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OZET

Bu arastirma, Giineydogu Anadolu Boélgesinde egitimi, firsat esitligi agisindan

degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada ilk olarak egitim ile ilgili kavramlar, egitimin ge¢irdigi asamalar
aciklanmistir. Ikinci olarak egitimde firsat esitsizligine sebep olan etmenler
belirtilmistir. Egitimde firsat esitligini engelleyen ekonomik sosyal etmenlerden
ekonomi, calisan cocuklar,aile niifusunun kalabalik olusu, egitimde cinsiyet ayrimciligi
ve go¢ etmeni; Giineydogu Anadolu Bolgesine ozgii yonleriyle incelenerek ve

esitsizlikler haritalarla desteklenerek agiklanmaya calisilmistir.

Aragtirmada {i¢iincii olarak, Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde egitimde firsat
esitligini engelleyen egitimsel dengesizlikler tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda
ilk olarak 1998-99 yillan1 aras1 Orgiin egitimin her kademesinde okullagsma oranlari
verilmistir. Bolgedeki egitimsel esitsizlikler olarak ©zel egitim, okuldncesi egitim,
ilkogretim, ortadgretim kurumlarinda okul/sinif, 6grenci, 6gretmen unsurlari, kiz erkek
oranlari; yiiksekogretimde 6gretim elemanlari, birlestirilmis siniflar, kapali koy okullari,
normal- ikili 6gretim unsurlarinin istatistiksel verilerinin Tiirkiye geneline oraninin
tespit edilip degerlendirmesiyle belirlenmistir. Tablolarda son olarak Tiirkiye ve
Giineydogu Anadolu Bolgesinde yillar itibariyle ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite,
ogretim elemanlar1 ve halk kiitiiphaneleri sayilarinda orantili, birbirine paralel

ilerlemenin, firsat esitligine yonelik gelismelerin yasanip yasanmadig tespit edilmistir.

Sonu¢ ve degerlendirme kisminda ise, arastirmanin bulgularindan hareket

edilerek varsayimlarin dogrulugu test edilmistir.



II

ABSTRACT

This research has been done in order to evaluate the education in South-Eastern

Anatolia Region in respect of opportunity-equality.

First, some instructions related to education and the steps that education process
passes through have been explained. Second, some factors causing opportunity-
inequality in education have been explained. Social and economical factors that hinder
the opportunity equality such as economy, laboring children, the crowded members of
the family, the sex discrimination in education and immigration have been focused on

and the inequalities have been tried to be explained with support of maps.

Next, this research has presented the educational imbalance, with tables, which
hinders the opportunity-equality in education of the South-Eastern Anatolia Region. In
the tables first the rate of schooling for every grade of formal education between 1998-
1999 years has been given. The inequalities in the region have been determined as
private education, pre-school education, school/class, student, teacher elements in the
primary school education, secondary school education, girl- boy rates; high school
education, staff, united classes, disfunctioning village schools, normal or evening paid
school. In the table finally it has been determined whether the number of primary
schools, secondary schools, high schools, universities, teaching staff, and the libraries of
the South-Eastern Anatolia Region has been developed on a par with the other regions

or not.

As for the consequence and the evaluation part, the fortification of the theories

has been tested considering the findings of the study.
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Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine,

Bu calisma, jiirimiz tarafindan Sosyoloji Ana Bilim Dali’nda YUKSEK LISANS
TEZ] olarak kabul edilmistir.

Onay
Yukaridaki imzalarin ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

..... /....12006

Enstitii Miidiirii
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ONSOZ

Zaman igerisinde edinilmis tiim bilgi, deneyim, uygulama ve her tiirlii birikimin
ozellikle gelecek nesillere aktarilmasi olan egitim bugiiniinii ve varliinin devamim
diisiinen her topluluk icin hayati onemde olmustur. Toplumsal ilerlemenin ve degisimin
en Oonemli unsuru egitim kurumudur. Bu nedenle gelecegini aydinlik kilmak isteyen
gelismis iilkeler egitim konusuna 6nemli zaman ve kaynak ayirmaktadirlar. Az gelismis
ve gelismekte olan iilkelerde ise egitim politikalarinda ve uygulamalarinda ciddi

problemler goriilmektedir.

Her gelismekte olan iilke gibi, Tiirkiye’de de egitim alaninda pek ¢ok sorun
yasanmaktadir. Bu sorunlar sosyo-ekonomik yapilarina paralel olarak bazi bolgelerde

cok daha agirligini hissettirmektedir.

Giineydogu Anadolu Bélgesi, lilkemizin sosyo-ekonomik kosullart agisindan en
geri bolgeleri arasindadir. Bolgede agirligini hissettiren kirsal alandan kente gog, bu
gocli kaldirmaya yetmeyen  bir alt yapidan ve sanayiden yoksun iller, insan
yogunlugunun aksine is imkanlarinin yoksunlugu, aile niifusunun diger bolgelere gore
fazlaligi, bolgenin geleneksel yapisindan kaynaklanan kadin-erkek esitsizligi egitimi

olumsuz yonde etkileyen faktorler arasindadir.

Bu olumsuz etkenler, alti yasinda formel egitime baslayan ¢ocugun diger
bolgelerdeki 6grencilere gore daha dezavantajli olmasina sebep olmaktadir. Betimlenen
kotii tablonun olumlu bir yone c¢evrilebilmesi icin egitim kurumlarindaki sartlarin diger
bolgelerle esitlenmesi, hatta “pozitif ayrimcilik” diisiincesiyle daha da iyi olmasi

beklenmektedir.

“Egitimde firsat esitligi”, her egitim kurumunda Ogrencileri esit egitim
hizmetlerini sunmak ve bunlardan yararlanmalarin1 saglayacak tiim olanaklar saglamak
anlamina gelmektedir. Bu calismada Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde egitim, Tiirkiye

geneline oranla firsat esitligi yoniinden analiz edilmistir. Calismada DIE’nin



verilerinden yararlanilarak tiim GAP Bolgesinin egitim unsurlari degerlendirilmeye

alinmistir.

Yiiksek lisans sirasinda aldigim derslerde ve tez doneminde kaynak, bilgi ve
acisindan desteklerini esirgemeyen Sosyoloji Boliimiiniin biitiin 6gretim iiyelerine,
Calismamda bana yol gosteren danismanin Yrd. Dog. Dr. Riistem Erkan’a ve ¢alismanin

her sathasinda beni destekleyen aileme tesekkiir ederim.

Diyarbakir 2006 — Subat
Sibel S6nmez

Akbey
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GIRIS

Egitim toplumun yapisimi gelistirmeye ve degistirmeye etken en Onemli
sosyal kurumlardan biridir. Varig’a gore egitim; “Bireylere bilgi ve beceri
kazandirmanin 6tesinde, toplumun yasamasini ve kalkinmasini devam
ettirebilecek Olgiide degerler iiretmek, mevcut degerlerin dagilmasini Onlemek,
yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugunu tasir” (Varis, 1991: 5).

Toplumsal diizenin saglanmasi ve yayilmasi egitimin yayginlasmasi ve
islevlerini yerine getirmesiyle olmaktadir. “Egitim sisteminin; kisi ve toplum
hayatim1 degistirmede basarili olmasi, onun kendinden beklenen islevleri saglikli
bir sekilde gerceklestirmesine baglidir” (Kaya, 1989: 2). Bu islevlerin yerine
getirilmesi iilkelerin egitim politikalariyla dogrudan iliskilidir.

Diinyada, gelismis iilkelerde egitimin Onemini vurgulamayan tek bir iilke
yoktur. Bununla birlikte, gelismis iilkeler de dahil olmak iizere tiim {iilkeler egitime
yeterince kaynak ayiramadiklarini, mevcut egitim sistemlerinin yarinin taleplerine
hazir olmadig1 ve egitimin 21.ylizyilla uygun bir yapiya kavusturulmasi gerektigini
tartistp durmaktadirlar. Ifadeler ve sikayetler ayni olsa bile, iilkelerarasinda biiyiik
farkliliklarin oldugu aciktir. Gergekten de mutlak degerler s6z konusu oldugunda
gelismis iilkelerin egitim harcamalar ile, gelismekte olan iilke harcamalar1 arasindaki
ucurumlari géz ardi etmek miimkiin degildir.

Tiirkiye de, her gelismekte olan iilke gibi, egitim sorununu halen ¢6zmiis
degildir. Cagdas iilkelerde zorunlu olan okul 6ncesi egitimde okullasma orani oldukca
diisiiktiir. Zorunlu olan ilkdgretimde dahi yiizde yiiz okullasma oranina ulasilamamustir.
Egitim kurumlarinda verimliligi diistirdiigi tespit edilen ve cagdas olmayan ikili
Ogretim sistemi egitimde agirligini hissettirmektedir. Orta 6gretimde, Ozellikle yiiksek
ogretimde okullagsma orani ¢ok daha diisiiktiir.

Popiilist politikalar sonucu sehirlesme egilimi ve hizi dikkate alinmadan 60’11 ve
70’11 yillarda plansiz ve programsiz sekilde yapilan koy okullar1 bugiin
kapatilmak durumundadir. Toplam okullarin %72’si  koylerde buna karsilik
ogrencilerin ise %27’si koylerde biiyilk maliyetlerle yapilan koy okullar1 kayip
yatirimlar olmustur.

Tiirkiye'nin egitim ag¢isindan genel durumu bu iken, sosyo-ekonomik, Kkiiltiirel

vb. alanlarda pek cok sikintilar yasanan Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde egitimde



olumsuzluklarin daha da carpict sekilde yasandigi diisiiniilmektedir. Insan giicii
kaynaginin kalkinmanin temel faktorlerinden biri oldugu diisiiniiliirse, Giineydogu
Anadolu Bolgesi'nin kalkinmasi i¢in egitim yolunun en iyi sekilde degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu calisma bolgedeki egitimi tiim unsurlariyla ele almak ve Tiirkiye
geneliyle karsilastirmak, varsa esitsizlikleri sebepleriyle ortaya c¢ikarmak amaciyla
yapilmustir.

Calisma beg boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde; arastirmanin metodolojisi, konu ve amag¢ yOniinden ortaya
konularak  arastirmanin  uygulamas1  agiklanmistir.  Arastirma; evren ve
varsayimlariyla sunulmustur.

Ikinci boliimde; egitim ve egitimle ilgili kavramlar tamitilmis, Tiirk Milli
Egitiminin amag ve ilkeleri yer verilmistir.

Uciincii boliimde; Islamiyet 6ncesinden itibaren Tiirk egitim tarihinin gegirdigi
evreler ortaya konulmustur.

Dordiincii boliimde egitimde firsat esitligi kavrami agiklanmis ve esitsizlige
neden olan etmenler belirtilmistir.

Besinci ve son boliimde oncelikle Giineydogu Anadolu Bolgesi tanitilip;
bolgede egitimde firsat esitligine engel olan sosyo-kiiltiirel ve ekonomik etmenler
aciklanmistir. Tablolarla Orgiin ve yaygin egitimin tiim unsurlar1i incelenmeye
calisilmistir. Bu arastirmada; formel egitimin her kademesinde okullasma oranini,
2002-2003 yilinda iller bazinda, egitimin durumunu ve Tiirkiye toplami icerisindeki
oranini, Giineydogu Anadolu Bélgesinde yillar itibariyle formel egitimde yasanan
olumlu ve olumsuz gelismeler sunulmaya calisilmistir. Elde edilen verilerle ileri
siirilen hipotezler karsilastirilmig, sonu¢ ve degerlendirme kisminda ortaya

konulmustur.



1.ARASTIRMANIN METODOLOJiSi
1.1.Arastirmanin Konusu:

Bu arastirma, Tiirkiye'de pek ¢ok sorunun yogun olarak hissedildigi Giineydogu
Anadolu Bolgesi'nde, egitim konusu firsat esitligi yoniinden ele alinmistir. Arastirmada,
bolgede yillar itibariyle egitimde nasil degisimlerin yasandigi, Tiirkiye toplami ile
Giineydogu Anadolu Bolgesi'ndeki egitimin uygulamalarinda ve sayisal verilerdeki
benzerlik ve farkliliklar, bolgeye 6zgii egitim sorunlar1 ve gelecege yonelik yapilmasi
tasarlanan projeler, yatirim planlan incelenmeye calisilmistir.
1.2.Arastirmanin Amaci:

Giineydogu Anadolu Bolgesi, Tiirkiye’nin diger bolgelerine gére hem sosyo-
kiiltiirel hem de sosyo-ekonomik gelisme kriterleri agisindan oldukca geri kalmis bir
durumdadir. Bolgedeki karmasik iiretim bigimi ve iligkileri, geleneksel toplumsal yap1 hala
varligim korumaktadir. Bolgenin bu 6zelliklerinin bir diger yansimasi da, egitim-0gretimin
her asamasinda, iilke geneline gore belirgin oranlarda geriligi ve basarisizligiyla
hissedilmektedir. Egitimde basarisizligin olugmasinda; yiiksekogretim asamasina gelene
kadar izlenen Ogrenim siirecindeki bolgesel esitsizlikler ve sosyo-ekonomik yapinin
egitime dogrudan etkileri oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin amaci; ilk olarak Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde egitimde firsat
esitsizligine neden olan sosyo-ekonomik etmenleri arastirmaktadir. Bu etmenler; bolgesel
ekonomik esitsizliklere neden olan sebepler, aile niifusunun kalabalik olusu, o6zellikle
Giineydogu Anadolu Bolgesi’ni derinden etkileyen gog¢ olgusu, sokakta ¢alisan cocuklar
sorunu, bolgedeki cinsiyet ayrimciligi olarak siralanmaktadir.

Aragtirmanin amaci; ikinci olarak Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde egitim
olanaklariin Tiirkiye geneline gore esit olup olmadigini ortaya koymaktir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi'nde egitimi tiim yonleriyle incelemek, Tiirkiye ile Bolgedeki egitimin
gelisimindeki farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya koymak, ve bu sayede, egitimde
kaliteyi, esitligi belirleyici unsurlarin ortaya ¢ikmasini saglamaktir.
1.3.Arastirmanin Evreni:

Bu arastirmanin evreni Giineydogu Anadolu Bolgesindeki tiim okuloncesi,
ilkogretim, ortadgretim, yiiksekogretim kurumlart ve bu kurumlarin vazgecilmez unsuru
ogretmen ve Ogrencilerdir. Bunun yani sira bolgede varligini siirdiiren yaygin egitim

kurumlari, kiitiiphaneler de arastirmanin evreni igerisinde yer almaktadir.



1.4.Veri Toplama Yollar ve Araclari

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde egitimi konu edindigimiz arastirmada, veri
toplama teknigi olarak kaynak taramasi kullanilmistir. Bu arastirmada ayrica istatistik
metodu da yogunluklu olarak kullanilmistir. Istatistiksel verilerin diizenlenmesi
ve degerlendirilmesi yapilmistir. Istatistiksel verilerle, egitim siirecleri arasindaki
iligkiler analiz edilmis, il ve bolgesel oranlar tespit edilmis ve tablolastirilmistir. Bu
boliimler, okullasma oranlarinin tespiti, Giineydogu Anadolu Bolgesindeki egitim
unsurlan ile Tiirkiye genelinin yillar itibariyle diizenlenip tablolastirilmasi, 2002-2003
Milli egitim sayisal verilerine dayanilarak bu yil araligindaki egitim degerlerinin
Tiirkiye geneliyle oranlandirilip tablolastirilmasi seklinde gerceklesmistir.
1.5.Arastirmanin Denenceleri:

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde; ekonomik sorunlar, goc¢, hizli niifus artisi,
calisan cocuklar ve cinsiyet ayrimcili§i sorunlar1 egitimde firsat esitsizligine neden
olmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde ‘kapali okullar’ sorunu egitimde firsat
esitsizligine yol agmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde 0zel egitime muhtag cocuklarin egitimi
yoniiyle iilke geneline gore firsat esitsizligi yasanmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde okuldncesi egitim kurumlarinda, iilke geneline
gore egitimde firsat esitsizligi bulunmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde Ilkogretim kurumlarinda, iilke geneline gore
egitimde firsat esitsizligi bulunmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kirsal kesimde birlestirilmis  sinif
uygulamalarinin yogun olarak goriilmesi, bolge agisindan egitimde firsat esitsizligi
yaratmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ortadgretim kurumlarinda, iilke geneline gore
egitimde firsat esitsizligi bulunmaktadir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde
yiiksekogretim  kurumlarinda iilke geneline gore egitimde firsat esitsizligi

bulunmaktadir.



2.EGITIM VE EGITIMLE ILGILI TEMEL KAVRAMLARIN TANIMLANMASI
2.1.Egitimin Tamimlamasi

“Egitim” kavrami zengin bir igerige sahiptir ve her akim tarafindan farkl
tanimlandig1r gibi, her egitimci tarafindan da farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir.
Ornegin; “Idealistler egitimi tanriya ulasma siireci iginde yapilan etkinlikler; Realistler,
insan1 toplumun basat degerlerine gore yetistirme siireci; Marksistler, celiskiyi en aza
indirip iiretimde bulundurma siireci; Pragmatistler, yasantilar yoluyla kiside istendik
davranis degisikligi olusturma siireci; Varolusgular ise insani sinir durumuna getirme
siireci olarak ele almiglardir” (S6nmez, 1994: 2).

Egitime toplumsal icerigi ise Durkheim kazandirmistir. Ona gore egitim; “fizik
ve toplumsal ¢evrenin insan iizerinde meydana getirdigi etkiler ya da sosyallesmeyi
saglayarak fertte disiplin ruhunu yaratmak, hareketlerinin sinirlarin1 belirlemek, bir
gruba baglanmayi, dahil olmayr ve kendi gelecegini tayin edici 6zellikleri
gelistirmektir” (Erkal, 1991: 94). Kant, Mills, Spencer gibi pek cok diisiiniir ise egitimi
bireysel acidan ele almaktadirlar.

Daha genis bir perspektiften bakacak olursak egitim, “bireylerin i¢inde dogup
biiylidiikleri, yasamlarini siirdiirdiikleri toplumun; degerlerini, bilgilerini 6grenmeleri,
ogrendiklerini gelistirmeleri ve kendilerinden sonraki kusaklara aktarma siirecidir”
(Ozkalp, 1993: 3). Baska bir deyisle egitim, bireyin kisiliginin gelismesine yardim eden,
onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davramiglari edinmesini
saglayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir.

Burada bir diger 6nemli kavramda, cogu zaman egitimle ayn: anlamda kullanilan
ogretim kavramidir. Oysa “Egitim, bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci,
Ogretim ise bu davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi
siirecidir. Egitim her yerde, ancak o6gretim daha ¢ok okullarda yapilmaktadir. Egitim
siireci ¢cok boyutludur, siireklidir, yasam boyu devam eder, yasantilarla kazanilir. Zaman
ve yer acisindan sinrsizdir ve Kkiiltiirii olusturur. Ogretme siireci ise, Ogrenme
etkinliklerini yonlendirme isidir” (Demirel, 1996: 3).

Tarihsel siire¢ icinde baktigimizda egitim, kurumsallasmis bir yapiya sahip
degildir. Resmi bir egitim bulunmamaktadir. Geleneksel toplumlarda egitim, usta-cirak

iliskisine dayanmaktadir. Meslek egitimi bu yolla saglandig: gibi, diger gerekli bilgileri



de gencler, ailede yasl kisilerden ve arkadaslardan almaktadirlar. Ancak sanayi
devrimi, kentlesme, uzmanlagma, isboliimii ve teknolojinin gelismesi sonucunda bu
usta-cirak iliskisine dayanan egitim yetersiz kalmaya baglamistir. Ciinkii aileler
teknolojinin hizina yetisememislerdir. Elbette bu gelismeye ayak uydurabilmek igin
yeni bilgi ve becerileri edinmek gerekmektedir ve bunlar aile i¢inde Ogrenilebilecek
seyler degildir. Iste bu nedenle egitim kurumu ortaya cikmis, resmilesmis ve
yayginlagsmistir. “Egitim kurumu; 19.ylizyilda olusmaya baslayan ¢agdas sanayi-kent
toplumunda, egitim ve Ogretim isi i¢in Orgiitlenip uzmanlasmis okul denilen
kuruluslarda, 6gretmen denilen meslek adamlarnt eli ile bireylere bilgi, deger ve
becerileri kazandiran toplumsal bir kurum olarak tanimlanabilir” (Ozankaya,1996: 447).
Bu anlamda egitim, hem toplumsallasmay1 saglayan hem de bireye belli bir meslek
kazandiran bir faaliyet olarak da kabul edilebilir. Bu anlamdaki egitim kurumlari
19.ylizy1lda Bati Avrupa’da sanayilesme ve kentlesme siireci ile birlikte gelismis ve
yayginlagmistir. Egitim olgusunun ii¢ 6zelligi bulunmaktadir. (Aydin, 1997: 183-185):

1-Egiten-egitilen ayriminin olmasidir. Burada egitilen bireyi sosyal hayata
hazirlayan, egitilen ise sosyal hayata hazirlanandir. Burada egiten okul ya da aile
olabilir. Onemli olan bireyin hayata hazirlanmasidir. Bu iki kesimin (egiten-egitilen)
bireysel ozellikleri de egitim kalitesi a¢isindan 6nem tagimaktadir.

2-Planli ve bilin¢li olmasidir. Egitim planli bir sekilde bilingli insanlar
tarafindan, bilin¢li insanlara verilir. Egitimin planli ve bilin¢li olmast onu genel
anlamda sosyalizasyon ve kiiltiirlemeden ayirir. Ciinkii kiiltiirlemede planli-plansiz ya
da bilincli-bilingsiz olmak ©nem tasimamaktadir. Onemli olan bireyin istek ve
beklentilere uyacak sekilde kendi kiiltiiriinden etkilenmesidir. Ayni1 sekilde egitimde bir
sosyallesme siirecidir. Ancak her sosyallesme bir egitim sayilmaz.

3-Toplumsal olusudur. Tiim kurumlar gibi egitim kurumu da toplumsaldir ve
toplumun beklentilerine gore isler. Her egitim kurumu i¢inde olustugu topluma gore

diizenlenir. Bu nedenledir ki, egitim ile ilgili pek ¢cok tanim yapilmaktadir.



2.2.Egitim Olgularmin Tiirleri

Egitim olgusu, gelisme basamaklari, otorite basamaklar1 ve orgiitlenme bicimine
gore de siniflandirilmaktadir. Gelisme basamaklarsina gore siniflandirmada; ilkel ve
gelismis toplum ayrimi yapilir ki bu da, egitimde de ayn1 ayrim1 yapmamiza neden olur.
Bu iki toplumun egitiminde de biiyiik farkliliklar gbze carpar (Tezcan, 1996: 87).
Ornegin; ilkel topluluklarda temel islevi dgretim olan kimseler yoktur. Yash iiyeler
gencgleri egitirler. Gelismis toplumlarda ise, Ogretilecek bilginin hacmi arttigindan
Ogretme isini yapacak uzmanlasmis kisilere ihtiya¢ duyulur.

Egitim olgusunu otorite tarzina gore simiflandirdigimizda ise; iki tiir egitim
goriiriiz (Tezcan, 1996: 87-88). ilki Prusya tipi egitimdir. Burada devlet, baba otoritesi
esastir. Mutlak otorite ilahlastirilir. Ikincisi ise, ferdin bagimsizliginin esas oldugu
Anglo-Sakson tipi egitimdir. Ancak iki egitim tipi de tek basina dogru ve yeterli
olmayacagindan esas olan ikisinin birlestirilip ideal bir egitim sisteminin

gerceklestirilmesidir.

2.2.1.0rgiin Egitim

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve ayn1 seviyedeki bireylere, amaca gore
hazirlanmis programlarla, okul catis1 altinda diizenli olarak yapilan egitimdir.

Orgiin egitim; okuloncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim

kurumlarini kapsar.

2.2.1.1.0kuloncesi Egitim

Okuldncesi egitim, istege bagli olarak zorunlu ilkdgretim cagma gelmemis 3-5
yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar.

Okuloncesi egitimin amact; ¢cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve
iyi alisgkanliklar kazanmasini, onlarin ilkdgretime hazirlanmasini, kosullart elverissiz
cevrelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir yetisme ortaminin yaratilmasini, Tiirk¢e'nin
dogru ve giizel konusulmasini saglamaktir.

Okuloncesi egitim kurumlari, bagimsiz ana okullar1 olarak kurulabildikleri
gibi, gerekli goriilen yerlerde ilkdgretim okullarina bagh ana siniflar1 halinde veya
ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama siniflar1 olarak da agilmaktadir (Milli

Egitim Sayisal Veriler, 2003: 7).



2.2.1.2.1lkégretim

“Ilkogretim 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretimini kapsar. {lkogretim
kiz ve erkek biitiin yurttaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.

[Ikégretimin amaci, her Tiirk ¢ocugunun iyi birer yurttas olabilmesi igin,
gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina
uygun olarak yetismesini; ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist
O0grenime hazirlanmasini saglamaktir.

[Ikogretimde son ders yilinin ikinci yarisinda ogrencilere, ortadgretime
devam edebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu
mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitici bilgiler vermek
tizere rehberlik servislerince gerekli ¢calismalar yapilir.

[lkdgretim kurumlan sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz
egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilir ”(Milli Egitim Sayisal Veriler,

2003: 8).

2.2.1.3.0rta6gretim

“Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az iic yillik genel, mesleki ve teknik
ogretim kurumlarinin tiimiinii kapsar.

Ortadgretimin amaci; 6grencilere asgari ortak bir genel kiiltiir vermek, birey ve
toplum sorunlarim tanitmak ve ¢oziim yollar1 aramak, iilkenin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci kazandirarak Ogrencileri ilgi, yeti ve
yetenekleri dogrultusunda yiiksekdgretime, hem yiiksekdgretime hem meslege veya
gelecege ve ig alanlarina hazirlamaktir.

[Ikogretimi tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak kazanmis her dgrenci
orta0gretime devam etme ve ortadgretim olanaklarindan ilgi, yeti ve yetenekleri

Olciisiinde yararlanma hakkina sahiptir” (Milli Egitim Sayisal Veriler, 2003: 8).

2.2.14. Yiiksekogretim
“Yiiksekogretim; ortadgretime dayali, en az iki yillik yiiksek Ogrenim veren

egitim kurumlarinin tiimiinii kapsar.



Yiiksekogretimin amact; iilkenin bilim politikasina, toplumun yiiksek
diizeyde ve cesitli kademelerdeki insan giicti gereksinimine gore 0grencileri ilgi, yeti ve
yetenekleri dogrultusunda yetistirmek, bilimsel alanlarda arastirma yapmak,
aragtirma-inceleme sonuglarini gosteren ve bilim teknigin ilerlemesini saglayan her
tirli yayim yapmak, hiikiimetge istenecek inceleme ve arastirmalari sonuglandirarak
diisiincelerini bildirmektir” (Milli Egitim Sayisal Veriler, 2003: 9).

Yiiksekogretim kurumlart;

Universiteler

Fakiilteler

Enstitiiler

Yiiksekokullar

Konservatuarlar

Meslek yiiksek okullari

Uygulama ve arastirma merkezleridir.

2.2.2.Yaygin Egitim

Yaygin egitim, oOrgiin egitim yaninda veya diginda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.

Yaygin egitimin 6zel amaci, milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis olan veya herhangi bir kademesinde
bulunan, ya da bu kademeden ¢ikmis yurttaglara 6rgiin egitimin yaninda;.

Okuma-yazma Ogretmek, eksik egitimlerini tamamlamak igin siirekli egitim
olanag1 hazirlamak.

Bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismelere uyumlarini
kolaylastirici egitim olanagi saglamak.

Milli kiiltiir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici, ve benimsetici nitelikte
egitim yapmak.

Toplu yasama, dayanisma, yardimlagma, birlikte calisma ve orgiitlenme, anlayis
ve aligkanliklar kazandirmak.

.Ekonominin gelisimi dogrultusunda ve istihdam politikasina uygun
meslek edinmelerini saglayici olanaklar hazirlamak

Beslenme ve saglikli yasam tarzini benimsetmek.
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Cesitli mesleklerde calisanlara, gelismeleri icin gerekli bilgi ve
becerileri kazandirmak.
Bos zamanlarin1 yararli bir bicimde degerlendirme ve kullanma

aligkanlig1 kazandirmaktir.

2.3.Egitimin Amaci:
Genel anlamda egitimin dort amaci vardir:
“2.3.1.Kiiltiirleme:
Egitim bireyi kiiltirlemeye calisir. Kiiltiirlemenin anlami, kusaktan kusaga geliserek
birikip gelen kiiltiirel degerlerin bireyce benimsenmesi, begenilmesi ve bunlarin

gelistirilmesi icin bireyin katkilarda bulunabilecek yeterlilige ulasmasini saglamaktir.

2.3.2.Toplumsallastirma:

Egitim bireyi toplumsallastirmaya yarar. Toplumsallagmanin anlami, ulusga
konulan yazili ve yazili olmayan kurallarin bireyce benimsenmesini, uygulamasini ve
bunlarin gelistirilmesi i¢in bireyin katkida bulunabilecek yeterlilige ulagmasinm

saglamaktir.

2.3.3.Uretmen Olmay1 Saglama:

Egitim, bireyin iiretmen olmasina calisir. Bireysellesmenin anlami, bireyin
kalitimla gelen gizilgii¢lerinin yonlendirilip gelistirilerek, bunlar1 kendinin, ailesinin ve
ulusunun yarart i¢in kullanabilme yeterliligine ulastirmak ve bireyin kisiligini

gelistirmektir” (Basaran, 1992, 13-14).

2.4.Tiirk Milli Egitiminin Amaclar:
2.4.1.Genel Amaclar:
Madde 2.Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;
1.Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagh; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere

dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
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gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriiniisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aliskanlig1 kazandirmak sureti ile hayata hazirlamak ve onlarin, mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak. Boylece, bir yandan Tiirk vatandasim1 ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas

uygarligin yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

2.4.2.0zel Amaclar:
Madde 3. Tiirk egitim ve 6gretim sistemi, bu genel amaglar1 gerceklestirecek
sekilde diizenlenir ve cesitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin 6zel amaclari, genel

amaglara ve asagida siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir.

2.5.Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri
2.5.1.Genellik ve esitlik:
Madde 4. Egitim kurumlar dil, ik, cinsiyet ve din ayrimi gozetilmeksizin

herkese aciktir. Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

2.5.2.Ferdin ve toplumun ihtiyaclar :
Madde 5. Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve kabiliyeti ile Tiirk

toplumunun ihtiyag¢larina gore diizenlenir.

2.5.3.Yoneltme :
Madde 6. Fertler egitimleri siiresince ilgi, istidat ve kabiliyetleri Ol¢iisiinde ve
dogrultusunda cesitli programlara ve okullara yonlendirilerek yetistirilirler. Milli Egitim

sistemi bu basariy1 gerceklestirecek sekilde diizenlenir. YoOneltmede ve basarinin
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Olciilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif 6lcme degerlendirme metotlarindan

yararlanilir.

2.5.4.Egitim Hakk :
Madde 7. Temel egitim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir. Temel egitim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar, ilgi, istidat ve kabiliyetleri

oraninda faydalanirlar.

2.5.5.Firsat ve imkan Esitligi :

Madde 8. Egitimde kadin erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun bagarili Ogrencilerin 6grenim gormelerini saglamak amaciyla
parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve

korunmaya muhtag ¢ocuklart yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir.

2.5.6.Sureklilik :

Madde 9. Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyu devam etmesi
esastir. Genglerin egitimleri yaninda hayata ve is alanlarina olumlu bir sekilde
uymalarina yardimci olmak {iizere, yetiskinlerin siirekli egitimini saglamak igin

tedbirleri almak da bir egitim gorevidir.

2.5.7.Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi :

Madde 10. Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ilgili ders programlarinin
hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim faaliyetine Atatiirk Ilkeleri ve Inkilaplari
ve anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk milliyetciligi temel alinir. Milli ahlak ve
milli kiiltiirtin bozulup yozlasmadan kendimize has sekliyle evrensel kiiltiir icinde
korunup gelistirilmesine ve dgretilmesine onem verilir. Milli ahlak ve biitiinliigiin temel
unsurlarindan biri olan Tiirk dilinin egitimin her kademesinde, 6zellikle bozulmadan ve
asiriliga kacmadan Ogretilmesine onem verilir; ¢agdas egitim ve bilim dili halinde
zenginlestirilmesine c¢alisir ve bu maksatla Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Kurumu ile

isbirligi yaparak Milli Egitim Bakanliginca gereken tedbirler alinir.
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2.5.8.Demokrasi Egitimi :

Madde 11. Giiclii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami icin yurttaglarin sahip olmasi gereken demokrasi bilincinin,
yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlere sayginin, her tiirlii egitim kurumda anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine aykir siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik

siyasi olay ve tartismalara karisilmasina higbir sekilde meydan verilmez.

2.5.9.Laiklik :
Madde 12. Tirk Milli Egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi

ilkokul ve ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasindadir.

2.5.10.Bilimsellik:

Madde 13. Her derece ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim metotlariyla ders
ara¢ ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, cevre ve iilke
ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir.

Egitimde verimliligin arttirnllmas1 ve siirekli olarak gelisme ve yenilesmenin
saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir.

Bilgi ve teknoloji iiretmek ve kiiltirimiizii gelistirmekle gorevli egitim
kurumlar1 geregince donatilip giiclendirilir; bu yondeki calismalar maddi ve manevi

bakimdan tesvik edilir ve desteklenir.

2.5.11.Planhhk:

Madde 14. Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinma
hedeflerine uygun olarak egitim-insan giicii-istihdam iligkileri dikkate alinmak sureti ile,
sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelismeyi saglayacak mesleki
ve teknik egitime agirlik verecek bigimde planlanir ve gerceklestirilir.

Mesleklerin kademeleri ve her kademenin iinvan, yetki ve sorumluluklari
kanunla tespit edilir ve her derece ve tiirdeki Orgiin ve yaygin mesleki egitim

kurumlarinin kurulus ve programlar1 bu kademelere uygun olarak diizenlenir.
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Egitim kurumlarinin yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatim arag-gere¢ ve
kapasiteleri ile ilgili standartlar onceden tespit edilir ve kurumlara bu standartlara gore

optimal biiyiikliikte kurulmasi ve verimli olarak isletilmesi saglanir.

2.5.12.Karma egitim:
Madde 15. Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak
egitimin tiiriine, imkan ve zorunluluklara goére bazi okullar yalnmizca kiz veya yalnizca

erkek ogrencilere ayrilabilir.

2.5.13.0kul ve ailenin isbirligi:

Madde 16. Egitim kurumlarinin amaclarinin gerceklestirilmesinde katkida
bulunmak icin okul ile aile arasinda isbirligi saglanir. Bu maksatla okul-aile birlikleri
kurulur. Okul-aile birliklerinin kurulus ve isleyisleri Milli Egitim Bakanliginca

cikarilacak bir yonetmelikle diizenlenir.

2.5.14.Her yerde egitim :

Madde 17. Milli Egitimin amagclart yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda
degil, aym1 zamanda evde, cevrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta
gerceklestirilmeye caligilir.

Resmi, 0zel ve goniillii her kurulusun egitimle ilgili faaliyetleri, Milli Egitimin
amaclarina uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanliginin denetimine tabidir”

(Kiiciikahmet, 1997: 225-231).

2.6.Egitimin Islevleri
2.6.1.Egitimin Toplumsal Islevi:

“Her toplumda, egitim sisteminden o toplumun Kkiiltiiriinii (6rf, adetlerini,
geleneklerini, degerlerini) yeni kusaklara aktarmasi beklenir.Ote yandan, egitim, aym
zamanda ¢agdaslagsmanin gerektirdigi zorunlu sosyo-Kkiiltiirel degismeleri gerceklestirir”
(Kaya, 1989: 2).

Egitimin toplumsal islevi, toplumun yasama kaynagi olan dolayisiyla toplum
stirekliligini ve gelisimini saglayan bireyler yetistirmektir. Egitimin kurumunun bu

siirecteki temel fonksiyonlarindan birisi, mevcut toplumsal kiiltiiriin norm ve
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degerlerinin gen¢ kusaklara aktarilmasi bdylece toplumun biitiinligliniin  ve
siirekliliginin saglanmasidir. Bu baglamda egitimi sosyal kontrol araci olarak
nitelendirebiliriz. Bu 6zelligi ile egitim toplumda mevcut toplumda kiiltiirii korumaya,
diizeni bozucu yondeki davraniglar1 denetlemeye yoneliktir.

“Egitim siireci kendi taniminda var olan toplumun siirekliligini saglama gorevini
yerine getirirken ayn1 zamanda toplumlarin degisme ve gelisme trendini de goz oniinde
bulundurur. “Dewey’e gore yasam bir gelismedir; gelisme ve biiylime bir yasamdir”
(Aslan, 2000: 72-73). Bu durumda egitimden beklenen yalnizca mevcut Kkiiltiirel
degerlerin yeni kusaklara aktarilmasi degil, aym1 zamanda onlarin toplumda meydana
gelen degismelere uyum gosterebilecek ve bu degismeye katkida bulunacak bir bicimde
yetistirmelerini saglamaktir.

Egitimin toplumsal islevi, bir yandan bireye toplumun Kkiiltiirel degerlerini
ogreterek bireyi yetistirmek ve bu Kkiiltiirel degerlere uyum saglamasi amaciyla onu
toplumsallastirmak; diger taraftan toplumsal gelismeyi daha ileri noktalara tasimak i¢in

degisim, isbirligi iletisim yeteneklerini bireylere kazandirmak olarak tanimlanabilir.

2.6.2.Egitimin Ekonomik Islevi:

Insanlik tarihine goz attigimizda, tiim topluluklarin yasam bigimlerini
belirlemede en 6nemli etkenlerden birinin ekonomik yasamin nasil diizenlenecegi ya da
tiretim ve paylasimin nasil olacagi tartismasi oldugu goriiliir. Dolayisiyla ekonomi de
toplumsal kurumlar i¢inde onemli yere sahiptir. Ekonominin temel girdilerinden biri
doga ve doganin sagladigi olanaklar ise de yine de en temel unsur insan kaynagidir.

Egitim acisindan konuya yaklagtigimizda, egitim sisteminin ekonomik islevinin
cagin gereksinmelerine uygun olarak gelecegin {ireticileri icin, cagdas bilgiye ve
beceriye sahip insan giiclinii yetistirmek oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda Worsley,
“Modern ve planli bir ekonomide, ekonomi ve egitim arasindaki iliskiyi nitelikli is
giicliniin toplumun sosyal ve ekonomik Onceliklerine gore ¢ogaltilmasi diger bir deyisle
egitimin bu hedeflere gore sekillenmesi i¢in harekete gecirilmesi olarak
tanimlamaktadir” (Eserpek, 1982: 58).

“Teknolojik ilerleme ile birlikte ekonomide kullanilabilecek nitelikli is giicii
ihtiyact da degisime ugramistir. Bu baglamda endiistrilesme hizlandik¢a ve gelistikce

ekonomik uygulamalar i¢in sadece temel bilgiler yeterli olmaktan ¢ikmistir. Bu dogal
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bir sonug olarak beraberinde uzmanlasmay: getirmistir. Ortaya ¢ikan yeni gereksinimler
ise yeni meslekleri ortaya ¢cikarmistir. Ayni1 zamanda ekonomistler, iiretim artis oraninda
egitimde 6nemli bir rol oynadigini gostermislerdir” (Tezcan, 1992: 58).

Egitimin ekonomik islevi salt ekonomiye iiretici birey yetistirmek degildir. Ayni
zamanda bireylere iilke ekonomisinin ve genel anlamda ekonominin gerektirdigi
tilketici davranisim1 kazandirarak diizenli ve dengeli bir ekonomik yasamin olugmasina
katkida bulunmaktir. Bu katki bireylere kaynaklarin akilci bir sekilde degerlendirmesi

icin gerekli davranislarin kazandirilmasi seklinde olmaktadir.

2.6.3.Egitimin Siyasal Islevi:

Egitim toplumsal bir kurumdur. Yetiskin kusaklarin yetismekte olan kusaklar
tizerindeki bir etkisi, bir eylemi olarak da nitelendirebilir. Bu durumda egitim toplumsal
yapilara ve toplumsal yonetim bicimlerine gore farkli olarak uygulanabilmektedir.
Nitekim egitimin siyasal islevi, toplumsal yapilarda orgiitlii ve hukuksal yapilanmanin
yani devlet yapisinin ortaya cikmasi ile 6nem kazanmustir. EZitimin siyasal niteligi
egitimin bizzat devletin bir islevi olmasindan ileri gelir.

“Egitimin siyasal islevinin ilk olarak Avrupa kitasinda 6nem kazandigi
sOylenebilir. Nitekim uygarlik tarihine baktigimizda, Avrupa toplumlarinda devletin
destekledigi egitim hareketinin politik yasamda ulusculuk hareketi ile esdeger
saylldigin1 goriiriiz. Bu durumun giiniimiize gelindiginde daha biiyiik anlam ifade ettigi
sOylenebilir” (Uysal, 1978: 131). Ciinkii ¢agdas modern toplumlarda egitim bir devlet
isi olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda egitimin siyasal islevi ile ilgili olarak iki temel
unsurdan bahsedebiliriz:

1. Mevcut siyasal sisteme sadakati saglamak; toplumun bireylerine milli degerler
kazandirarak mevcut siyasal diizeni korumaya yonelik egitim vermektir. iktidarlar
planladiklar1 egitimle toplumda birlik, biitiinliik ve dayanismay1 hedeflemektedir. Diger
yandan iktidarlarin egitimin igeriginin amaclarina gore sekillendirmek icin yogun bir
caba i¢inde odlular1 goriilmektedir.

2. Egitimin bir diger siyasal islevi de lider ve se¢cmen yetistirmektir. Konunun
diger boyutu olan se¢cmen yetistirmek, demokratik isleyisin gere8i olarak se¢cme ve

secilme hakkini iyi kullanan bireyler, vatandaslar yetistirmek seklinde ifade edilebilir.
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Bu sayede egitim diizeyi yiikseldik¢e toplumlarda siyasi bilincin de yiikselecegi

belirtilmektedir.

2.6.4.Egitimin Bireyi Gelistirme Islevi:

“Egitimin bir islevi de bireyi hazirlama ve bireyin bir seyler i¢in hazir olmasini
saglamaktir. Bireyin hazir olmasi gereken sey ise kuskusuz yetiskin yasaminin
sorumluluk ve ayricaliklaridir. Dewey’e gore toplum, sahip oldugu olanaklar1 daha ileri
gotiirmek ve buna uygun olarak da bireyi ilerideki talepleri daha iyi yerine getirebilir
hale getirmek zorundadir. Buna gore birey, bir egitim kurumu olan okullarda dogal ve
toplumsal cevresini tamiyarak bunlardan en iyi sekilde karsilama yollarini Ogrenir”
(Aslan, 2000: 72-73). Bu sekilde egitim bireyin kendini gerceklestirmesinde katkida
bulunur. Bu ger¢eklestirmede en somut gosterge egitilmis bir insanin, egitilmemis bir
insan ile kiyaslandiginda kendisi i¢in Onemli olan seyleri daha iyi bilmesidir. Zira
egitimde kullanilan yontem saglam ve kalici1 aligkanliklar olusturuncaya kadar zihinsel
faaliyetleri yinelemek ve onlar1 islemektir. Bu sayede doganin insana sunmus oldugu
ham yeteneklerin ve ozelliklerin islenerek gelistirilmesi ve miikemmellestirilmesi s6z
konusu olacaktir. Bu sayede insan toplumsal anlamda ahlakli, akilli ve ozgiir bir
konumda olacaktir.

Bireyin kendini gelistirmesinin egitim kuruluslarinin 6nemli bir islevi haline
gelmesi, 0zellikle modern ve demokratik toplumlarda bireye verilen degerin artmasi ile
dogru orantilidir. “Egitim kuruluslarinin bu islevi yerine getirmesi ile birey hem fiziksel
hem duygusal hem de zihinsel yonden gelisme firsati bulacaktir” (Fidan, Ergen, 1992:
63-64).

Egitim birey i¢in gordiigii bu ana islevler yaninda aym1 zamanda dogrudan
gozlenemeyen bu anlamda gizli olarak adlandirabilecegimiz bir takim islevleri de i¢inde
barindirir. Bunlar1 kisaca es se¢cme, tamidik saglama ve statii saglama olarak ifade

edilebilir.

2.7.Egitimin Temel Unsurlan
2.7.1.0kul
“Insanlarin egitim gereksinmesi biiyiik olgiide okullarca saglamir. Bu yiizden

okul bir toplumda egitimin pazarlandigi yerdir. Okul, yiizyillar siiren bir gelisim
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sonucunda toplumun ortaya cikardigi vazgecilmez bir toplumsal kurumdur. Zaman
zaman okulun niteliginde ve niceliginde koklii degismeler yapilabilir. Ama okulun
kendisinden vazgecildigi simdiye kadar hemen hi¢ goriilmemistir. Egitim ya da
egitim sistemi dendiginde ilk akla gelen okuldur. Ciinkii okul egitim hizmetinin

iretildigi isliktir” (Basaran, 1989: 12).

2.7.1.1.0kulun Fonksiyonlari
“l.Insanlik Suurunun Uyandirilmasi
2.Ferdiyetin Gelistirilmesi
3.Sosyal Sahsiyet veya lyi Bir Vatandas Yaratma Fonksiyonu
4.Ekonomik Fonksiyonu
5.0kul Bir Bilgi Kiimesidir.
0.0Okulun Mesleki Fonksiyonu” (Akyliz, 2001: 264-265-266-267).

2.7.2.08retmen

“Ogretmen, 6grencilerinin davranislari iizerinde calisir, egittigi her 6grencisinin
onceden saptanmis amaglara ulasmasina yardim eder ve onlarin istenilen davraniglara
sahip birer kisi olmasini saglar. Bu anlamda &gretmen, Ogrencisinin davranislarinin

mimaridir” (Basaran, 1992: 15).

2.7.2.1.0gretmenin Gorevleri

“Ogretmenin gorevi 6grencilerine, Milli Egitimin amaclarina uygun planlanmis
yasantilar hazirlayarak, onlarin yasantilar1 yoluyla davranislarinda degismeler
olusturmaktir. Ogretmen bu gorevini gerceklestirmek icin sunlar1 yapar:

1.Ogrencilerini biitiin yonleriyle tanr;

2.0grencilerini ulastiracag: egitim hedeflerini saptar;

3.0grencilerine 6grenim yasantilarim diizenler;

4.Ogrencileri icin 6grenmeye elverisli bir ortam hazirlar;

5.0grenim yasantilarin1 gerceklestirir;

6.0grencilerinin 6grenmelerini 6lcer ve degerlendirir” (Basaran, 1992: 15).
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3.TURK EGIiTiMIiNiN TARIHSEL GELIiSiMi

Egitim; zamana, mekana ve toplumdan topluma farklilik gdstermesine ragmen
tiim toplumlarda var olan evrensel bir kurumdur. Toplumlarin varligini idame ettirmek
ve gelistirmek i¢in olusturulan en temel unsurlardan biridir. Bu kurum, ilerleyen zamana
ve toplumsal ihtiyaglara gore degiserek giiniimiize kadar varhigim1 korumustur. Tiirk

Egitim Sistemi de tarih boyunca degisimler gostererek giiniimiize degin gelmistir.

3.1.0smanh Oncesi Tiirk Egitim Sistemi:

Osmanli Dénemi 6ncesi egitim iki baslik altinda toplanmaktadir.

3.1.1.islamiyet’ten Onceki Tiirklerde Egitim:

Tirklerin Miisliman olmadan Once tarihteki en onemli devletleri; Hun, Goktiirk
ve Uygur devletleridir. Orta Asya Tiirkleri Miisliman olmadan Once orgiin egitim
kurumlarmin olup olmadigina dair kesin belgeler mevcut olmamasina ragmen, Goktiirk
ve Uygur alfabelerinin bulunmasi, yazili eserler birakmis olmalar1 ve eristikleri toplum
diizeyi orgiin egitim kurumlarinin varligini dogrular niteliktedir. Ayn1 zamanda genis
bir cografyaya yayilan Tiirk kiiltiiriiniin saglam bir yaygin egitimle olusmus olduguna
kusku yoktur.

Genel olarak Miisliman olmayan Tiirk toplumlarinin egitim anlayislar1 yasam
bicimlerinden biiyiik Olciide etkilenmistir. “Siirii besleyen, gocebe yasayan Hun ve
Goktiirklerde egitim; savascilik, yoneticilik, dini inamiglar gibi konular etrafinda

sekillenmistir” (Akyiiz, 1999: 4).

3.1.2.islamiyet’ten Sonraki Tiirklerde Egitim:

751 yilinda Araplarin Cinlilere kars1 kazandiklar1 Talas Savasi’ndan sonra
Islamiyet Tiirkler arasinda yayilmaya baslamistir. Bu donemde miisliiman olan
Selcuklularin Osmanli Donemi egitim sistemine de biiyiik etkileri bulunmaktadir.

Selguklular kendilerinden 6nce kurulan devletlerden farkli olarak, biiyiik bir
imparatorluk kurmuslar, egitime, Ogretime ve bilime cok Onem vermislerdir. Bu
nedenle; Sel¢uklularda orgiin ve yaygim egitim kurumlar acilmistir. “Orgiin egitim

kurumlar1 medreselerdir. Ilk medreseler Selguk Bey tarafindan kurulmustur. Burada
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amag; din adami ve memur yetistirmektir. Egitim dili Arapc¢a’dir ve dersler miiderrisler

tarafindan verilmektedir” (Akyliz, 1999: 41).

3.2.0smanh Egitim Sisteminin Gelismesi:
“Osmanli Devleti’nde egitim Kanuni Devrinde sekillenen ve XVIIIL. yiizyila
kadar devam eden “Klasik Donem”, XVIII. Yiizy1l “Gecis donemi” ve XIX. Yiizyildan

sonra ise “Batililasma ya da Laiklesme Donemleri” ad1 altinda incelenebilir.

3.2.1.Tanzimat Fermanina Kadar Osmanh Egitim Sistemi (Klasik Donem)

“Klasik Dénem Osmanli egitim sisteminde egitimin amac1 genel olarak Islam’a
dayali bir devletin ihtiyac1 olan yoneticileri, isgiiciinii ve izleyicilerini yetistirmekti.
Ozelde, Osmanli egitiminin amaclari, en alt diizey bilgi ve becerilerden en iist diizey
yOneticiler yetistirme; savas sanatini en iist diizeyde 6grenmis bireyler yetistirmek;
sistemin ihtiyaci olan isgiictinii saglayici bicimde bireylere verilen egitimi desteklemek
ve Islamiyete dayali yonetimi siirdiirmek icin halki Islami kurallara dayali olarak
egitmek ve onlar 6teki diinyaya hazirlamakt1” (Gokge, 2003: 188).

XVIII. yiizyilm son c¢eyreginden baslamak ilizere “siibyan okullar1” ve
medreselerin Osmanli topraklarinda yayilmaya basladiklar1 goriiliir. Yaygin egitim
niteliginde olan ve mesleki egitimi veren “Ahi Orgiitleri’nin de etkinlikleri azalmakla
birlikte bu adi gecen kurumlarla birlikte varliklarini siirdiirdiikleri goriilmektedir. Bu
donem itibari ile saray okulu olan Enderun’un da varligini korudugu bir diger noktadir.
Osmanl egitim sisteminin dogmasi ise 1773’te yukarida anilan okullarla birlikte devlet

eliyle agilan askeri okullar, yabanci okullar1 ve azinliklarin agtiklar1 okullarla olmustur.

3.2.1.1.Medreseler:

“Medrese Osmanli egitim kurumlar1 arasinda en yiiksek diizeyde olan bir egitim
kurumudur. Osmanli Imparatorlugu doneminde medreseler, Islamiyet’in egitim
kurumlar1 olarak varliklarini siirdiirmiislerdir. Osmanli Devletinde ilk medreseler
Selguklu medreselerine benzer bicimde Bursa’da kurulmustur. Sel¢uklu déneminde
sadece bir egitim kurumu olan medreseler Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan

Siileyman donemlerinde Dogu Roma Kilisesi orgiitlenmesine benzer bigimde islam
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adina yonetim, egitim, din, saglik, sosyal yardim hizmetlerinin verildigi kurumlardan
olusan bir sisteme doniigmiistiir (Gokge, 2003: 189).

“Medreseler; 0grencileri bir yandan yiiksek 6grenime hazirlayan, diger yandan
da yiiksek 6grenim veren dinsel nitelikli okullardi” (Fidan, 1998: 187). “Ilkokuldan
iiniversiteye kadar tiim dgrenimi kapsayan bir yapidaydi. Ogrenciler Miisliiman halktan
secilirdi. Egitim parasiz oldugu gibi, 6grencilere yemek ve har¢lik verilirdi” (Basaran,
1978: 143). “Medreselerin kesin bir siireleri yoktu. Haftada dort giin ders okutulurdu ve
amag, belli kitaplar1 okutmakti. Kitaplar ve ogretim dili esas olarak Arapg¢a’ydi ancak
konusma dilinde Tiirk¢e de kullanilmaktaydi” (Akyiiz, 1999: 55).

“Medreselerin  Osmanli Devleti’'ndeki islevleri olduk¢a Onemlidir. Ciinkii,
ilkenin her yerinde adaletin temsilcisi olarak kadilar, Sibyan Mektebi hocalari, imam,
hatip, miiftii gibi biitiin din adamlari, memur ve katipler medreselerden yetismektedir”
(Ozkan, 1997: 63).

Medreselerde XVI.yiizyilin ortalarindan sonra ¢agin gereklerini karsilamamaya
baslamistir. Miispet bilimler ihmal edilmistir. Ilmi 6zgiirliik kalkmus, egitime siyaset ve
iltimas karigsmistir. Oysa Avrupa’da 15.yiizyilda Ronesans’la birlikte sanat, edebiyat ve
bilimde bir uyanis baslamis ve bu 16-17 yiizyillarda daha da gelismistir. “Her seyin
temelinde dinin goriilmesi, siyasetin bilimi baski altinda tutmasi, batinin takip
edilmemesi ve yolsuzluklar Osmanli egitim sisteminin bozulusunun temel nedenleri

arasinda sayilabilir” (Akyiiz, 1999: 68).

3.2.1.2.S1byan Mektepleri:

Osmanlilarda medreseye gidemeyecek c¢ocuklar i¢in ac¢ilmis ilkogretim
kurumlaridir. Halk arasinda mahalle mektebi de deniliyordu. Bu okullar, her mahallede
ve hemen hemen her kdyde mevcuttu.

“Bu okullar1 ya devlet ya halk ya da varlikli kisiler elbirligi ile yaparlardi. Temel
ders Kuran-1 Kerim okutulmasiydi. Yani egitim, din egitimi; 6gretmen ise bir din
adamiydi. Ana babalar cocuklarini bir 6gretmene teslim eder, onlara biiyiik bir sayg1 ve
giiven duyarlardi. Zorunlu olmayan bu okullara 5-6 yaslarindaki kiz veya erkek
cocuklar gidebilir, 3-4 yil egitim goriirdii” (Akyliz, 1999: 72).

“Sibyan okularinin amaci; Ogrencilere kuran okutmak, namaz ayetlerini ve

namaz kilinmasini 68retmek, biraz da yazi yazdirmakt1” (Basaran, 1978: 143).
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“Sibyan mekteplerinde cocuklar parasiz okurlar, yemek yerler, giyinirler ve
harclik alirlardi. Ilkogretimde genelde dayaga bagvurulan bir sistem vardi. Sibyan
mektepleri iilkenin her kosesinde yayginlastirilmist” (Ozkan, 1997: 58).

“Sibyan mektepleri hocalar1 da, i¢inde bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel ortamla ¢ok
1yl kaynasmis ve toplumun bir pargasi olmuslardi. Bu nedenle saygin, danigilan, rehber

kisilerdi” (Akyiiz, 1982: 41-42).

3.2.1.3.Enderun Okullar :

Osmanlt Dénemi’nde Enderun okullarina saray okullar1 da demek miimkiindiir.
Bu okullarda yetisenler, devletin idari yapisinin ¢esitli kademelerinde gorev almaktadir.
Devlet biirokrasinin iiyeleri bu okullarda egitim gérmiistiir.

“Enderun Okullarinda egitim almis kisiler dil, din ve 1rk dikkate alinmaksizin
bilgi ve yeteneklerine gore Osmanli politik sistemi icinde yerlerini alabiliyorlardi”
(Kaya, 1977: 66).

“Alt1 odadan olusan bu kurum, programlarinda, kiiltiir faaliyetlerine, protokol
kurallarina, miizik, resim, teship, siisleme vb. faaliyetlere yer vermistir. Enderundan pek
cok devlet adami, sair, yazar, hattat, nakkas, kazasker ve birka¢ seyhislam yetigsmistir”

(Varis, 1991: 143).

3.2.1.4.Askeri Egitim ve Ogretim Okullar :

Dort kitaya yayilmis bir imparatorluk olan Osmanlilarda askeri egitim oldukca
onemliydi. Devlet ve toplum yapisinda olusan tiim yeniliklerin ilk dogus yeri bu okullar
olmustur. Bu okullarin en 6nemli 6zelligi, gayrimiislimlerin devsirilip askeri alanda
kullanilmasiydi.

“Osmanli’da zamanla fetihlerin ve askere olan ihtiyacin artmasi ile birlikte asker
yetistirecek bir kaynaga ihtiya¢ duyuldu. Bu nedenle devsirme usulii bulundu. Buna
gore; 3-5 yilda bir 8-20 yaslar arasindaki ¢cocuklardan saglikli, giiclii, eli yiizii diizgiin
olanlar secilir ve Tiirk Islam hayatin1 ve Tiirk¢e’yi 6grenmeleri icin Anadolu’ya Tiirk
ciftci ailelerinin yanina gonderilirdi. Bunlar 3-5 yil Tiirk aileleri yaninda kaldiktan sonra
Acemi oglanlar Mektebine alinirlardi” (Akyliz, 1999: 80).

“Bu ¢ocuklar, idareci ve yetistirici uzmanlarin elinde hem egitim goriir, hem de

ordunun yardimci hizmetleri icin yetistirilirlerdi. Bunlardan saray i¢in ayrilan en
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yetenekli 6grenciler genellikle Enderun Okuluna alinirlardi. Bunun yam sira, Askeri
Mizika Mektep , top yapim merkezleri gibi askeri sanat merkezleri de vardi.” (Koger,

1992 :19)

3.2.1.5.Kilise Okullar :

Miisliiman olmayan milletlerce ve yabanci iilkelerce acgilan, amaci din egitimi
vermek olan, ama genellikle somiirge egitimi veren yabanci dilli okullardir. Miisliiman
olmayan azinliklarin ve yabanci iilkelerin agtigr okullar, dini e8itim vermek amaciyla
acilmis olsalar da, zamanla amaglarimin disina tasarak caglarina uygun nitelikli insan
giicii yetistiren gelismis egitim programlari uygulayan okullara doniismiislerdir.

“Avrupa’da endiistri devriminin baslamasi, iiretimin artmasina, iiretim artis1 da
buna kosut olarak yeni pazar arayisina yol acmistir. Bu baglamda Osmanli topraklar
endiistrilesen Avrupa devletleri icin Onemli bir pazar konumuna gelmistir.
Kapitiilasyonlar sayesinde ©nemli c¢ikarlar elde edilen gelismis iilkeler Osmanli
topraklarinda yasayan Rum, Ermeni gibi gayrimiislimleri kendilerine temsilci ya da
satic1 olarak secmislerdir. Bu nedenle XVIII. yilizyilin ortalarindan baslayarak gelisen
ticaret burjuvazinin genel goriiniimiiniin yabanci olmasidir. Bunun devaminda gelisen
burjuvazi, hem kendi ihtiyaci olan insanlari, hem de zanaat dallarinda ¢alisacak ustalari
yetistirmeye baglamustir. Ik olarak Osmanli topraklarinda zanaat dalma yonelik
orgiitlenmenin Rum ve Ermenilerde, daha sonra da Yahudilerde olmak {iizere diger
gayrimiislim kesimlere yayildigi gozlemlenmistir. Bunlar ilgi alanlarina uygun olan
programlar1 ihtiva eden okullar acmaya baslamislardir. Genel goriiniim itibariyle
Osmanli egitim sistemi bu cati altinda gelisim cizgisini siirdiiriir”” (Basaran, 1982: 13-

14).

3.2.2.Tanzimat’tan I.Mesrutiyete Osmanh Egitim Sistemi:

Tanzimat Donemi’yle birlikte diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
onemli gelismeler olmustur. ik egitim alamindaki yenilesmeler, askeri okullarin
acilmasiyla baslamistir. Dinsel egitim veren medreseler ikinci siraya diismiis, bunun
yaninda fen bilimlerinin agirlik kazandigr modern egitim veren okullar agilmustir.

1.0Osmanli, gelisen askeri teknolojiyi 6gretecek okullara ihtiya¢ duydugundan

Avrupa’daki askeri okullarin benzerleri a¢ilmistir.
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2. Yeni tip okullar “mektep’’, sivil biirokrasinin insasi icin yeni bilgi ile
donatilmis biirokratlarin yetigsmesi i¢in agilmigtir.

3. Bu donemde Osmanli, endiistriyel iiretimin tamamiyla gayrimiislimlerin eline
gecmesiyle birlikte, teknik okullar1 agma cabasi icine girmistir (Tekeli,1983:650-670).

1856 Islahat Fermani, Osmanl iilkesinde tiim yabancilara okul agma imkani
saglamistir. Ayn1 zamana bu fermana goére Osmanli Devleti’nin actii tiim sivil ve
askeri okullarin Osmanl iilkesinde yasayan tiim milletlere ag¢ik olmasi kabul edilmistir.
Bunun yam sira tiim egitim faaliyetlerinin miisliman ve gayrimiislimlerden olusan bir

meclisce denetlenmesinin Onii acilmigtir.

3.2.3.1.Mesrutiyetten II.Mesrutiyete Osmanh Egitim Sistemi:

Bu donemde 6zellikle her milletin okulunu agmasina izin verilmistir. Ayrica 6zel
okullara yogun ilginin yasandigi goriilmektedir.

1876 Osmanli Anayasasi (Kanun-i Esasi), Osmanli Devletini olusturan her
milletin kendi okulunu agmasina izin vermistir. Ayn1 zamanda egitim haklarin1 yasal
giivence altina almistir. Ama anayasada yer alan 16. madde ile de biitiin okullar

denetleme yetkisini sakli tutmustur.

3.2.4.11.Mesrutiyet Doneminde Osmanh Egitim Sistemi:

Bu donemde egitim alaninda yapilan c¢alismalar Cumhuriyet Doneminde
gerceklestirilecek olan egitim devriminin tohumlarin1 atmistir. Onemli bir baslangic
olarak 6gretim birliginin saglanmasina yonelik ilk adimlarin atilmas1 bu doneme rastlar.
Ayn1 zamanda bu donem, Osmanli Devleti catis1 altinda yasayan uluslarin tek bir devlet
catis1 altinda birlestirilmesinin imkansiz oldugunun goriilmesiyle baslayan “Tiirkciiliik”
akiminin giiclenmeye basladigi donemdir. Bu dogrultuda egitimin ulusallastirilmasi
cabalar1 hizlanmistir. Arap harflerinin okunup yazilmasini kolaylastiracak ¢alismalarin
yani sira, Latin harflerinin Tiirk diline entegrasyonu diisiincelerinin belirmeye basladigi
donem, yine bu donemdir. Il.Mesrutiyet ile birlikte egitim alaninda goriilen bir diger
onemli gelisme ise, kadinin egitimine verilen onemin artmasidir.

Mesrutiyet doneminin sonunda okullara 6gretmen yetistirme isi ayr1 olarak ele
alinarak ilgili yonetmelikler diizenlenmis ve bu baglamda 6nemli ¢alismalar yapilmistir

(Basaran,1982:16).
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3.2.5.Miitareke-Milli Miicadele Yillarinda Tiirk Egitim Sistemi (1918-1923):
Mondros (1918) ve Sevr (1920) Antlagsmalarinin imzalanmasi ile yikiligini tiim

diinyaya duyuran Osmanli Devleti, arkasinda bir ¢cok olumsuzlugu Tiirk halkina miras

birakarak tarih sahnesinden ¢ekilmistir. 1918-1923 yillar1 arasindaki donem bir milletin

Olim-kalim miicadelesidir ve bu karabasan i¢inde egitimin On siralart isgal etmesi

beklenemezdi. Ancak Ankara’daki siyasi ve askeri kadro savas kadar icerdeki cehaleti

de onemli tehlike olarak goriiyordu. Bu nedenle kurulan ilk Bakanlar Kurulu’nda (icra

vekilleri heyeti) Riza Nur maarif vekaletine getirildi. Riza Nur hiikiimet programina

katilmasi icin yeni hiikiimetin egitim stratejisini belirledi. Buna gore egitim stratejisi:

1.Dini ve Milli Egitim Olmasi,

2-Hayati, ise doniik, iiretkenligi amaglayan egitim olmasi,

3-Milli yapiya,cografyaya, kiiltiire, geleneklere uyan ders kitaplarim kullanacak,

4-Cagdas ve bilimsel olanaklara sahip okullardan olusacak,

5-Sozliik, tarihsel, toplumsal, edebi eser yazdirilmasi, bunlarla ulusal duygularin

gelistirilmesi,

6-Dogunun ve Batinin, fen-bilim kaynaklarinin Tiirkge’ye cevrilmesi,

7-Elde bulunan okullarmm en 1yi sekilde, dikkatle ve 6zel cabayla yonetilmesi esaslarini

icerecektir (Sakaoglu, 1992:14-16).

3.3.Cumhuriyet Doneminde Egitim Sistemi:

“Cumhuriyet donemi Oncesinde, egitim ve Ogretim faaliyetleri ister geleneksel
olsun ister Bat1 sistemine benzer yenilik¢i olsun, genelde Istanbul merkezli olmustur.
[lkogretimin ilk kademesi olan yiiksek ilkogretim ( bugiinkii karsilig1 ortaokul gretimi)
okullar1 disinda, biitiin orta ve yiiksekogretim kurumlari Istanbul’da kurulmustur”
(Yamaner, 1999: 93-94).

Kurtulus Savasi sonras1 genis capli bir yeniden yapilanma hareketi baglatilmistir.
Tiim yap1 taslar1 ile birlikte yeni bir devletin insasina gidilmistir. Egitim alaninda da bu
seferberligin bir geregi olarak 6nemli atilimlar planlanmis ve uygulamaya konulmustur.

Ulke genelinde 6gretimde dagimikligin ortadan kaldirilmasi ve 6gretimi devletin
denetimi altinda ve ulusal kriterlere gore yonetilmesini saglamak iizere 3 Mart 1924 ‘de

430 sayili “Ogretim Birligi” yasasi(tevhidi Tedrisat) ¢ikarilmistir. Bu sayede:



26

1-“Egitimi Orgiitleme:

2-Egitimin Niteligini Degistirme

3-Egitimi Yayma

4-Egitimi Kalkinmaya Katma’ fikirleri uygulamaya gecirilmeye baglanmistir
(Gok, 2000: 104-106).

“Cumbhuriyetin kurulusundan bu yana, herkesin egitimi, iilke anayasasinin temel
ilkelerinden biri olarak kutsallagtirllmistir. Erkek ve kiz cocuklari i¢in esit egitim
firsatlar1 saglanmasi icin de onlemler alinmistir. Tiirkiye’de 1970’den bu yana egitim ve
okuryazarlik alanindaki cinsiyet farklarimi azaltma konusunda ©nemli gelismeler
kaydedilmistir. Kadin is giicii icindeki okuma-yazma bilmeyenlerin oran1 1970’de %69
iken, 1990’da %29’a inmistir. Bu oran erkekler icin %29 ve %8’dir. Ne var ki,
kadinlarin okula kaydolma ve okuma yazma oranlar1 arasindaki bolgesel farkliliklar
onemli boyuttadir” (Kitlesel Seferberlik, 1992: 14).

“Tirkiye’de alti ve daha yukari yasta okuma ve yazma bilen niifusun orani
%87’ dir. Okuma ve yazma bilen niifusun % 54’{inii erkek niifus, % 46’sin1 kadin niifus
olusturmaktadir. Alt1 ve daha yukari yasta okuma ve yazma bilen niifus oraninin
bolgelere gore dagilimi incelendiginde, Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde yer
alan illerin ¢ogunlugunda bu oranin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Okuma
yazma bilen niifus oram1 Sirnak ilinde % 66, Sanliurfa, Agr1 ve Van illerinde % 68, Siirt
ve Mus illerinde % 69, Diyarbakir ilinde % 70 ile en diisiik degerini almistir. Okuma ve
yazma bilen niifus oraninin en yiiksek diizeyde oldugu illerin cogunlukla Tiirkiye’nin
batisinda yogunlastigi goriilmektedir” (2000 Genel Niifus Sayimi, 2001: 70).

Okur-yazarlik durumuna cinsiyet acisindan bakildiginda, kadin-erkek arasinda
onemli farkliliklar goriilmektedir. Kadinlarin okur-yazarlik durumu, erkeklerden
diisiiktiir. Buna karsin aradaki fark giin gectikce kapanmaktadir. ”Ulkemizde ilkogretim
zorunlu ve diger egitim kademeleri parasiz olmasina karsilik, {i¢iincii ve dordiincii plan
donemlerinde  kizlarimiz  ve  erkeklerimiz  arasindaki egitim  esitsizlikleri

giderilememistir” (Kaya, 1989: 129).

3.4.Giiniimiiz Tiirkiye’sinde Orgiin Egitim Kurumlarinda Egitim
Tiirkiye’de oOrgiin egitim kurumlari okuloncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve

yiiksekogretim kurumlart olarak siiflandirilmistir. Okuloncesi egitimin Onemi yeni
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yeni kavranmasina ragmen, okullasma oraninda istenilen seviyenin ¢ok altinda bir
durum goriilmektedir. Tiirkiye’de egitim kurumlart icerisinde okullagma oraninin en
yiiksek oldugu kurum, ilkogretimdir. Ilkogretimden ortadgretime geciste biiyiik kayiplar

yasanmaktadir.

3.4.1. Okuloncesinde Egitim

Tiirkiye’de 2003-2004 ogretim yili verilerine gore okuloncesi ¢ag niifusu 4
milyondan fazla olmasina karsin bu egitimden yararlanan Ogrenci sayist 358 bin
civarindadir. Okuldncesi egitimde okullasma orani %8.3’tiir. Yani her 100 ¢ocuktan
92’s1 okuldncesi egitim hakkindan yararlanamamaktadir. Bu duruma en biiyiik etken
okuloncesi egitimin her ne kadar parasiz oldugu soylense de ailenin yapmasi gereken
onemli derecedeki masraflardir. Bunun yani sira okuloncesi egitimin zorunlu olmayisi
da bir etkendir.

Cocugun gelisiminde 0-6 yas araliginin olduk¢a 6nemli oldugu bilinmekle
birlikte, 3-5 yas grubundaki okullasma oraninin bu denli diisiik olmas1 bu yas grubunun
cocuklariin riske atildigini gostermektedir. Gelismis iilkelerin hepsinde okuloncesi
egitim okullasma oram1 %90’lar civarindadir ve okuloncesi egitim Orgiin egitimin

olmazsa olmaz parcasi haline gelmistir.

3.4.2. ilkogretim

2003-2004 6gretim yilinda ilk6gretimde 10 milyondan fazla 6grenci ve 384 bin
ogretmen bulunmaktadir. (MEB, 2004)

“2003-2004 yilinda briit okullasma orani %92.5 tir. Bu oran kizlarda %91.2,
erkeklerde %99.1°dir. ilkogretimden yararlanamayan 864 806 cocugun %70’i kiz,
%30’u erkektir. Zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu belirtilen ve Anayasal
giivence altinda olan ilkogretim, ailelerin gelir seviyesinin diisiikliigii, cocuklarin
calismak zorunda olmasi, devletin yeterli kaynagi ayirmamasi ve gerekli yatirimlari
zamaninda yapmamasi nedeniyle tiim cag niifusuna yayginlastirilamamistir. (On rapor,
2004: 31).

Oysaki ilkogretim bir iilkenin gelismesi icin egitimde atilan ilk ve en Onemli
adimdr. “Ilkogretim, genel dgretimin sadece ilk basamag: degil, aym zamanda yasam

boyu egitimin ilk basamagidir. Bugiin eger egitim sisteminde 6nemli sorunlar varsa,
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insan yetistirme sorunumuz varsa, ilkogretimde sorunlar var demektir. [Ikogretim diger
tiim Ogretimlerden daha 6nemlidir” (Turgut, 1992: 59).

“Zorunlu egitim siiresi 5 yildan 8 yila cikarilmadan ©nce kademeler arasi
gecisteki en biiyiik kayip ilkokul ile ortaokul arasinda yasanmaktaydi. Zorunlu egitim
siiresinin 5 yi1l olmasinin yarattigr psikolojik etki, 6zellikle kirsal kesimlerde besinci
siiftan sonra gidilebilecek bir okul olmayisi, altinci sinifa devam etmenin aileler
izerinde yarattig1 ekonomik kiilfet (kilik kiyafet defter kitap, yol masrafi kalacak yer
sorunu vb.) basta kiz ¢ocuklar1 olmak iizere kir ve kent emekci ve issiz ¢ocuklarinin
egitim gormelerini engellemekteydi. Zorunlu egitim siiresinin sekiz yila cikarilmasi ile
birlikte ilkogretim okullarinin sayist arttirilmis, yatililik ve tasimali egitime daha fazla
kaynak ayrilmaya baslanmis, 68le yemegi, kitap yardimi gibi sosyal desteklerle de
yoksullarin ¢cocuklarini okula gondermeleri oniindeki engeller azaltilmistir. Boylece en
azindan bir milyondan fazla cocugun daha sekiz yillik egitim almasinin yolu acilmistir”
(On rapor, 2004: 33).

“lIkogretimden ortadgretime gegis oraniin ortalamada %84 e yiikselmis olmast,
sekizinci bes yillik kalkinma planinin 2005 yili ortadgretim okullasma hedefi olan
%75’in asilabilecegini gostermektedir. Yetersiz de olsa bu gelisme halkin egitime
verdigi onemin ve zorunlu egitim siiresinin sekiz yila ¢ikarilmasinin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Ancak Cumhuriyet tarihi boyunca her donemde yasanmis olan iller
arasi esitsizlikler, ilkogretimden ortadgretime geciste de devam eden bir olgu olarak

belirmektedir” (On rapor, 2004: 34).

3.4.3. Ortadgretim

Ortaogretim lise ve dengi meslek liselerinden olugmaktadir. Ortadgretim sistemi
incelendiginde, ¢ok parcali bir yapida oldugu goriilmektedir. Sistemde siireleri, adlari,
programlari birbirinden farkli 70’den fazla lise tiirli bulunmaktadir.

2003-2004 o6gretim yilinda ortadgretimde 6512 okulda, 3 522 941 ogrenci
ogrenim gormiistiir. (MEB, 2004) Ortadgretimde ¢ag niifusu 4 005 079 olup, bunlarin 2
661 711’inin orgiin egitim sisteminde 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu kademede
okullagsma orani ortalama %66.5, erkeklerde %74.8 ve kizlarda %57.8 dir. (MEB, 2004)
Ortadgretim kademesine gelindiginde okullasma oranlar1 agisindan kiz ve erkek

ogrenciler arasinda esitsizliklerin daha da derinlestigi gostermektedir.
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Ortadgretimde okullasma oran1 bolgelere ve illere gore de farklilagsma
gostermektedir. En biiyiik okullagsma oran1 %82.3 ile Marmara Bolgesi’nde olurken; en

diisiik okullagsma %42.7 ile Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde olmaktadir. (MEB, 2004)

3.4.4. Yiiksekogretim

Tiirkiye’de gilintimiizde yiiksekogretimin pek c¢ok sorunu bulunmaktadir.
“Yiiksekogretim kurumlarimizdan higbirisinin ileri bati iilkelerinin elit {iniversiteleri
akademik diizeyine heniiz erisebildikleri sOylenemez. Akademik terfi ve atamalarda
kullanilan standartlarin diisiik olmasi, akademik performansi yiiksek olan 6gretim
tiyelerini odiillendirecek yasal imkanlar olmamasi, Ogretim iiyeliginin cekiciligini
yitirmesi ve {iiniversitelerimize disaridan taze kan aktarilamamasi gibi nedenlerle
tiniversitelerimiz giderek akademik diizeylerini yitirmislerdir ve bir ¢ogu kabul
edilmeyecek seviyeye diismiislerdir” (Sevuk, 1998: 347).

Tiirkiye’de yiiksekdgretimde bilimsel arastirmalarin gelismesini engelleyen
diger bir sorun olarak bilinen kaynak yaratma sorunu goriilmektedir.  Tiirkiye’de
yiiksekogretimin en 6nde gelen sorunlarindan biri finansman ihtiyacidir. Giiniimiizde
bilgi ve egitim; kalkinmanin, gelismenin ve saygmligin en etkin aracit olarak
goriilmekte, bu amacgla egitim harcamalari, toplumun insana, insan giicii kaynaklarina
yapilan en degerli yatirim olarak nitelendirilmektedir” (Ataiinal, 1998: 236).

“Ote yandan yiiksekogrenim isteginin siirekli artmasina karsin, bu diizeydeki
okullasma orani son derece diisiiktiir. Yiiksekogrenimdeki okullasma oraninin biitiin
olanaklar zorlanarak, on yil i¢cinde ii¢ kata yakin artmis olmasi, Tiirkiye’de liseyi
bitirenlerin, iiniversiteye gitmekten baska yapacak islerinin olmamasinin bir sonucudur.
Ciinkii, lise ogrenimi higbir islevsel yarar1 olmayan, son derece genel ilkelere gore
diizenlenmistir. Boylece hizla sanayilesen bir toplumda gereksinilen teknik egitimi
alamayan lise mezunlari, okulu bitirdikten sonra is bulamamakta ve tek c¢ikar yol olarak
tiniversiteye girmeye calismaktadirlar. Bu siire¢ sonunda 1966 yilinda 41 000 kisi kadar
basvurmusken, 1975 yilinda iiniversiteye giris sinavina katilanlarin sayis1 271 000’e,
1980 yilinda 443 359’a 1998 yilinda 1 313 120’ye yiikseldi. Universiteye girebilenlerin
sayist ise 450 000 kisi dolaylarindadir. Boylece, yeniden sinava girenler de dikkate
alindiginda, ortadgretimi bitirenlerin ancak yaris1 kadarinin iiniversiteye girebildigi

anlasilmaktadir. Bu durum hi¢ kuskusuz, ortadgretim diizeninin bozuklugu yaninda,
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halkin yiiksekdgrenime verdigi degeri de (bir Olciide olsa) yansitmaktir. Aslinda, egitim
ve Ozellikle yiiksekOgrenim, bireylerin toplumsal tabakalagmanin yukar: katlarina dogru
yiikselmesi i¢in kullanilan araclardan biri oldugu icin, Tiirkiye’de gelecege iliskin
beklentilerle birlikte, iiniversite egitimi isteginin artmasi son derece dogaldir” (Kongar,
2002: 533-534).
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4.EGITiMDE FIRSAT ESITLIiGI iLE iLGiLi KAVRAMLARIN TANITILMASI
4.1.Egitimde Firsat Esitligi Kavramimin Tanmimlanmasi

“Genel olarak ‘firsat esitligi’ kavrami, kaynaklara ulasabilme ve onlardan
yararlanabilme esitligidir. “Egitimde firsat esitligi” kavrami ise, egitimsel kaynaklara
ozellikle demokratik toplumlarda, hicbir ayrim yapilmaksizin herkesin gizilgiic ve
yeteneklerini en uygun bir bicimde gelistirmede egitim hizmetlerinden esit Olciide
ulagabilme ya da onlardan yararlanma esitligini ifade eder. Baska bir deyimle,

kaynaklardan yararlanmaya sahip olmalaridir” (Tezcan, 1997: 94).

4.2 Egitimde Firsat Esitligini Etkileyen Etmenler

“Saglanacak hukuki teminat ne kadar ¢ok ve genis olursa olsun, sosyal ve
ekonomik kaynakli sebepler, Ogretim ve egitim konusunda fiilen ortadan
kaldirabilmektedir” (Arsavi, 1999: 88). Bu sebepler, egitim uygulama ve
politikalarindan kaynaklandigi gibi, ekonomik, sosyo-kiiltiirel, cografi ve niifus gibi

etmenlerden de kaynaklanmaktadir.

4.2.1.Ekonomik Etmenler

Ailenin ekonomik durumu c¢ocugun alacagi egitimi etkilemektedir. Ciinkii
ekonomik olanaklarin yeterliligi, bir 6grencinin egitim kaynaklarina daha cabuk ve
sorunsuz yararlanmasina sebep olmaktadir. Maddi imkanlar, ayn1 zamanda ev yasamina
da etki etmektedir. Ogrenciye ait odanin ve diger egitim olanaklarmin varlig1 ailenin
ekonomik durumuyla iligkilidir. Ote yandan giiniimiizde ¢ocuk sayisinin fazlaligiyla
ailenin gelir durumu arasinda ters yonde bir iliski s6z konusudur. “Genellikle gelir ne
kadar diisiikse, dogurganlik oran1 da o kadar yiiksektir. Bu ise okul cagindaki
cocuklarin nispeten biiyiik bir kisminin az gelirli ailelerde toplandigin1 gosterir.
Dolayisiyla bir tek ¢ocugunu dahi okula gondermeye giicli yetmeyecek ailelerin
muhtemelen daha fazla ¢ocuklar1 vardir. Aile, iiyelerinden birini dahi yiiksek okula
gonderecek giicte degildir. Ustelik, cocugun para kazanmak icin okulu birakma durumu
da vardir” (Tezcan, 1997: 99).

Gecimlerini saglayabilecek diizenli bir gelire ve dolayisiyla iyi bir yasam
standardina sahip olan ailelerin ¢ocuklari, geliri olmayan ya da ¢ok az gelire sahip

yoksul ailelerin ¢ocuklarina gore daha avantajli durumdadir. Yoksul ailelerin
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cocuklarinin dogustan itibaren fiziksel, sosyal ve biligsel ag¢idan gelisimleri risk
altindadir.  Yoksulluk cocuklarin gelisimini ve gelecegini Onemli derecede
etkilemektedir.  Yoksul cocuklarin algilama fonksiyonlarinda ve Ogrenme
kapasitelerinde de azalma oldugu, bu ¢ocuklarin testlerde diisiik puan aldiklar1 ve okul
basarilarinin da diisiik oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica dil gelisimi acisindan da
yoksul ¢ocuklart risk altinda olduklar1 saptanmistir” (Sen, 2004: 163).

Ebeveynlerin meslek durumlart da cocuklarin egitiminde etkili olmaktadir.
“Gelir ile mesleksel sayginlik arasinda olumlu bir iligki oldugunu biliyoruz. Buna gore,
ana babalarin mesleksel konumlariyla ¢cocuga verilen egitim miktar1 arasinda dogrudan
bir iligkinin varligin1 kabul etmeliyiz. Gergcekten, ana babalarin mesleksel diizeyleri ne
kadar diisiikse, ¢ocuklarina sagladiklar1 egitim de o derece azdir. Gelismis iilkelerde
yiiksek 6grenimin pahali olusu diisiik gelirli meslek sahiplerinin ¢ocuklarinin aleyhine
olmaktadir. Yiiksek Ogrenimin parali olmadig iilkelerde bile, Ogrenim siiresince
yapilmas1 gereken harcamalarin diisiik gelirli ailelerce karsilanamamasi yine onlarin

cocuklart aleyhine olmaktadir” (Tezcan, 1997 99).

4.2.2.Cografi Etmenler

Yerlesim birimlerinin kir-kent biciminde konumlanisi, egitim hizmetlerinden
yararlanma derecesini ve niteligini de etkilemektedir. Kirsal alanlardaki egitim iki
olumsuz etki altinda bulunmaktadir. Bunlardan birincisi devletin egitim hizmetlerini
kentlerle dengeleyecek bicimde ulastiramamasidir. “Toplumumuz kdy ve kent
biciminde birbirinden oldukca farkl: ikili bir yerlesme diizenine sahiptir. Simdiye degin
niifusun ¢ogunlugunu kirsal alanda yasayanlar olusturmakta idi. Bugiin ise kirsal niifus,
kente oranla azalmistir. Tiim iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de kirsal alanlarda daha
fazla egitim esitsizligine ugramaktadir. Ozellikle kirsal alanlar iilkemizde cok daginik
oldugu icin ekonomik nedenlerle hepsini okullastirmak zor olmaktadir” (Tezcan,
1997:100).

Kirsal kesimle kentlerde yasayan cocuklarin kisilik ve dil gelisimi yoniiyle de
farkliliklar1 bulunmaktadir. Koyde yasayan cocuklarda; "Koyde etkilesim alami dar
oldugundan kisilik ¢abuk gelisir ancak yeter oranda Kkiiltiirize olmaz. Daha genis bir
etkilesim alaninda uyum giicliikleri ¢ekebilir. Ozellikle kelime hazineleri dar olup

egitim ve ogretimde, 6nemli derecede olumsuz rol oynamaktadir. Yazili ve sozlii ifade
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dersleri kadar okuyup anlama ve yorumlamada kelime hazinesinin darli§i ¢ocuklarin
basarisin1 olumsuz bicimde etkiler. Kent ¢cocuklari ise, kentin biiytikliigiine, niteliklerine
ve sosyal temaslara aciklik derecesine gore degismekle beraber, ¢ok cesitli sosyal ve
kiiltiirel etkilesim icinde biiyiiylip gelistiginden genellikle kelime hazineleri daha genis,
dolayist ile kiiltiir dersleri i¢in daha fazla 6n tecriibeye sahiptirler” (Arsavi, 1999: 84).
Uciincii etki ise kirsal niifusun geleneksel yapisindan ve yasam miicadelelerinde
oncelik siralamasindan kaynaklanmaktadir. “Ayrica kirsal alanlarda kiz ¢ocuklarinin
okula devamsizliliginin fazlaligi, 6gretim siiresinin kisaligi, 6gretmen yetersizligi ve
Ogretmen basina diisen 6grenci sayisinin fazlaligy, ailelerin gelir yetersizligi ve cocugun
tarimsal eylemlerde isgiiciinden yararlanilmasi, ilkokul Gtesi egitimden yararlanmanin
azlig1 ve arac gerec yetersizligi egitim esitsizligini arttiran 68eler olmaktadir” (Tezcan,

1997: 101).

4.2.3.Cinsiyet Ayrimciigi Etmeni

“Ulkenin toplumsal ve ekonomik diizenine ve diizeyine gore hemen her iilkede
kadin-erkek arasinda bazi yasal, toplumsal, ekonomik vb. esitsizlikler bulunmaktadir”
(Adem, 1981: 143). “Gelismis ve gelismekte olan her iilkede kadin egitimi, erkeklere
oranla daha diisiik bir diizeyde kalmistir. Sanayilesmis iilkelerde ilkokul iistii 6grenime
devam bakimindan kadin erkek farklilasmasinda kadinlar aleyhine bir durum s6z
konusudur. Ulkemizde Cumhuriyet doneminden sonra kadin egitimine 6nem verilmistir.
Fakat okullasma bakimindan c¢ag niifusu, ozellikle kirsal alanlarda, erkeklerle esit
durumda degildir” (Tezcan, 1997: 102-103).

Kiz ¢ocuklarmin egitimini engelleyen faktorler su sekilde siralanabilir:

“Maddi zorluklar,

Yakin ¢evrede okulun olmamast,

Anne babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi ve egitime onem verilmemesi,

Okul ve derslik ac1g1,

Bolgede YIBO ve PiO’larin olmayisi ya da varolanlarin kosullarmin uygun
olmayist,

Bazi illerde agir kis kosullar1 nedenile tasimali sistemin olmayist,

Ailelerin ergenlik c¢agindaki kizlarmm tagimali sistemle okula gonderme

konusundaki goniilsiizligi,
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‘Kizlar okuyup ne olacak?’, Evlenince kocasi nasil olsa ona bakar’ gibi
diisiinceler ve Onyargilar,

Erken evlilik,

Olumlu 6rneklerin azlig,

Kardeslerine bakma ve ev iglerine yardim etme beklentisi,

Cocuk isciliginin yaygin olmasi gibi nedenlerle okula gonderilmemektedir”

(Haydi kizlar Okula 6gretmen El Kitabi, 2004: 16-17).

4.2.4.Dil Etmeni

“Birden fazla dil konusulan iilkelerde egitim pek cok yonden sorunlar
dogurmaktadir. Ulkemizde yaklasik ii¢ milyon niifus (1980 niifus sayimina gore)
Tiirkce konusmamaktadir. Bu niifus 0©zellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerinde yogunlagsmistir. Bu bolgede Kiirtce konusulmasi, ¢ocuklarin egitimlerinin
niteligini etkilemektedir. Ciinkii resmi dilin Tiirk¢ce olmasi, bu bolge c¢ocuklar

yoniinden egitimde sorunlar dogurmaktadir” (Tezcan, 1997: 104-105).

4.2.5.Niifus Etmeni

“Hizli niifus artis1, okullasmay1 ve egitimin niteligini olumsuz yonde etkileyen
faktorlerin arasinda gelmektedir. Dogurganlik, egitim diizeyi ile iliskilidir. Egitim
diizeyi, diisiik aileler ¢cok sayida cocuk sahibi olmakta; buna karsilik, egitim diizeyi
yiikseldikc¢e ¢ocuk sayisi azalmaktadir. Tiirkiye’de niifus ve aile saglig1 iizerine yapilan
arastirma bulgularindan, okuma yazma bilmeyen kadinlarin ortalama 5.1 c¢ocuk
dogurduklart ve bu c¢ocuklardan % 21’inin bir yasin1 tamamlamadan oldiigi
anlasilmaktadir” (Baloglu, 1990: 19).

“Ulkemizde dogurganlik oraninin ¢ok yiiksek olusu, kalabalik bir cag niifusu
yaratmaktadir. Ozellikle ilkégretim yoniinden egitsel esitsizlige yol acan bu durum, hem
aile hem de devletin mali yoniinii arttirmaktadir. Ogretmen, arac gereg, okul sayisinda
da bir artis1 gerektiren asir1 niifus artisi, Ogretimin niteligini de olumsuz yonde

etkilemektedir” (Tezcan, 1997: 107).
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4.2.6.Egitimsel Dengesizlikler

Tiirkiye Cumhuriyetinin uygun buldugu ve 27.1.1995 giin ve 22184 sayili Resmi
Gazetede yayimlana Cocuk Haklarina Dair S6zlesmenin 28. maddesi egitim hakki ile
ilgilidir.

“Madde 28:

1.Taraf devletler, ¢ocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat
esitligi temeli lizerinde tedricen gerceklestirilmesi goriisiiyle, 6zellikle:

a) Ilkdgretimi herkes icin zorunlu ve parasiz hale getirirler.

b) Ortadgretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak
tizere cesitli bicimlerde oOrgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik
olmasini saglarlar ve gerekli durumlarda mali yardimin yapilmasi ve 6gretimi parasiz
kilmak gibi uygun onlemleri alirlar;

¢) Uygun biitiin araglart kullanarak, yiliksekogretimi yetenekleri dogrultusunda
herkese acik hale getirirler;

d)Egitim ve meslek secimine iliskin bilgi ve rehberligi biitiin cocuklar i¢in elde
edilir hale getirirler;

e)Okullarda diizenli bir bigcimde devamin saglanmasi ve okulu terk etme
oranlarinin diisiirtilmesi i¢in onlem alirlar” (Altunya, 1995: 42).

Bu maddeler ilkesel olarak egitimde firsat esitliginin Oniinii acsa da, tilkemizdeki
egitim Ogretim kurumlarinin, siniflarinin, 6gretmenlerinin ve egitimi etkileyen tiim
unsurlarin bolgesel hatta ayni ilin sinirlar icerisinde semt semt farkliliklar gostermesi
egitimde firsat esitligini engellemektedir.

“Nicelik ve niteliksel yonden yeterli sayida 6gretmen olmamasi, iilkemizde
egitim esitsizligine yol acmaktadir. Ogrenci sayisiyla 6gretmen sayis1 dogru orantili
cogalmamistir. Bu durum egitimin niteliginin diismesine yol acmistir. Ogretmen
sayisinin eksikligi ozellikle ortadgretimde 6nemli bir orandadir” (Tezcan, 1997: 108).

Siniflarin  kalabalik olusu, egitimde kaliteyi diisiiren etkenlerin basinda
gelmektedir.  Kalabalik  simiflarda  6gretmen-Ogrenci  etkilesimi  yeterince
saglanamayacagi icin ne verilen program tam anlamiyla uygulanabilir ne de beklenilen
hedeflere ulagilabilir. Kalabalik siniflar, egitimde nitelik krizi yaratan ve acil ¢6ziim

bekleyen temel sorunlardan biri olmaktadir.
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Ikili 6gretim sorunu da egitimde esitsizlige yol agan unsurlar arasindadir. ikili
ogretim ile giinliik okul siiresinin kisalmasi, 6grenim siiresinin ¢ok erken ve cok gec
saatlere sikistirilmasi, erken ve gec saatlerin hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan
verimsizligi egitimin kalitesine olumsuz etkiler yapmaktadir. Bu etki, gidis gelisin zor
oldugu yerlerde c¢ocuklarin sabah giin agarmadan, aksam giin karardiktan sonra

sokaklara dokiilmesiyle daha da agirlagsmaktadir.
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5. GUNEYDOGU ANADOLU BOLGESININ EGIiTIMDE FIRSAT ESITLiGi
YONUYLE INCELENMESI
5.1. Giineydogu Anadolu Bolgesinin Tamtilmasi

Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Kilis, Mardin, Siirt, Sanlurfa,
Sirnak illerini icine alan Giineydogu Anadolu Bolgesi, toplam iilke yiizol¢limiiniin
%9.7’ sine tekabiil eden 75 358 kmaelik bir alana sahiptir. (Akin, 1999: 102)

Bolgenin niifusu ile yiizol¢iimiiniin iilke geneline orant hemen hemen aynidir.
“Glineydogu Anadolu Bolgesi’nin niifusu, 1997 niifus tespit sonuglarina gore yaklasik
6.1 milyon olup, Tiirkiye toplam niifusunun %9.7’sini teskil etmektedir. Bu niifusun
%64’ kentlerde, %36’s1 kirsal alanda yagamaktadir. GAP Bolgesi, oteki bolge ve illere
go¢ yoluyla niifus veren bir bolge olmasina karsin yillik niifus artis hizi iilke
ortalamasinin iizerinde olup, yaklasik %2.5tir (iilke ortalamasi yaklasik %1.5)” (Akin,
1999: 103).

Bolge icin gecerli homojen bir yapidan séz etmek dogru degildir. Ancak
Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde, genel anlamda, geleneksel toplumsal ve kiiltiirel yap1
heniiz agirhigimi korumaktadir. Tarimda yar1 feodal yapi, hayvancilikta geleneksellik,
yart gocerlik ve hatta gogebelik bdolgenin belirgin sosyo-ekonomik Orgiitlenme
bicimleridir. Kokleri yiizyillara dayanan bu oOrgiitlenmenin dogal sonucu olarak da,
agalik, sithlik ve asiret reisligi gibi geleneksel kurumlar heniiz varligin1 korumakta,
giderek azalan oranlarda da olsa etkilerini siirdiirmektedir. (Giineydogu Anadolu Projesi
Sosyal Eylem Plani, 1999: 4)

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ekonomik ve teknolojik yapilarda gelisim ve
degisimin zayifligi, toplumda toplumsal farklilasmalar ve tabakalar yaratacak gelismis
bir uzmanlasma ve isboliimiiniin olusmasini Onlemistir.  Kisilerin ekonomik ve
toplumsal yasama katkilari, geleneksel aile ve kirsal-gbger toplum diizeyinde
belirlenmektedir (Giineydogu Anadolu Projesi Sosyal Eylem Plan1,1999:4).

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin kendine 6zgii kirsal sosyo-kiiltiirel yapisi,
kendi igerisinde 6zgiin davranis bicimlerini, deger yargilarini, inanglarini, denetim ve
kontrol mekanizmalarin1 olusturmustur. Ulasim ve iletisim olanaklarinin da gelismesi
sonucu kent yasam bicimi ile etkilesmeye giren bu kesimde geleneksel kirsal yap1 yavas

yavas ¢oziilmeye baslamistir.
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Cagdaslasmanin yadsinamaz bir gostergesi olan toplumsal orgiitlenme, Tiirkiye
genelinde oldugu gibi, hatta ondan da geri, diisiik bir diizeydedir. Kentlesmenin ve
kentliligin heniiz ¢ok yeni bir olgu oldugu Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kent
yasaminin toplumsal bir sonucu olarak kendini gosteren kent kiiltiiriinden Diyarbakir ve
Gaziantep gibi birka¢ kent merkezi disinda soz etmek olanaksizdir. Bolgedeki
kentlesme hizli niifus artis1 ve kirsal gogiin bir iiriiniidiir. Yani kentlesme kendi i¢
dinamiginden degil, kirsal alanlardan akan niifusun zorlamasi ile ortaya c¢ikmistir.
(Giineydogu Anadolu Projesi Sosyal Eylem Plani, 1999: 4)

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kasaba ve kentlere yerlesen kirsal niifusun
biiyiik bir boliimii tarimsal ugrasilardan tamamen kopmamistir. Gogtiikleri yerlerdeki
topraklarim1 islemek, yerlestikleri kasabalarda hayvancilikla ugrasmak, tarimda
mevsimlik isci olarak calismak ya da seyyar saticilik gibi marjinal islerle ugragsmak bu
topluluklarin en 6nemli ekonomik ugrasim alanlaridir. Kentlere go¢ edip hizmet ya da
kiiciik sanayi kesimlerinde ¢alisanlar nitelikli bir isgiicii niteliginde degillerdir. Kisacasi,
bolge kentlerindeki ekonomik yasam, uzmanlasma temeline dayali isboliimiine bagh
belirgin bir toplumsal tabakalagma yaratamamaistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kirsal alanlardan gelenlere cevap verebilecek

bir kent kiiltiirii altyapisinin bulunmayisi, kentlilesmeyi yavaslatan etken durumundadir.

5.2.Giineydogu Anadolu Projesi ve Egitim Hedefleri

“Giineydogu Anadolu Projesi’’ kavrami (GAP), Firat ve Dicle nehirleri
tizerinde yapimi Ongoriilen barajlar, hidroelektrik santraller ile sulama tesislerinin
yanisira kentsel ve kirsal altyapi, tarimsal altyapi, ulastirma, sanayi, egitim, saglik,
konut, turizm ve diger sektorlerdeki yatirimlari da igine alan ve yorenin topyekiin
sosyo-ekonomik kalkinmasini hedefleyen, ¢ok sektorlii, entegre ve siirdiiriilebilir bir
kalkinma anlayist ile ele alinan bir bolgesel kalkinma projesidir’” (Erkan, 2005:41-42).

GAP’n egitim hedefleri; ’Bolgede egitim diizeyini, kiz cocuklar1 ve kadinlar
lehinde yiikseltici onlemler almak, egitim olanaklarinin niifusun biitiin kesimlerine
yayginlastirilmasini saglamak, bolgede okuma-yazma ve okullagma oranlarini en
azindan Tiirkiye ortalamasina yiikseltmek, yaygin ve orgiin egitimin islevselligini
arttirarak bu dogrultuda olanaklar gelistirmek, Bolgede Orgiin ve yaygin egitimin

etkinliginin arttirilmast  i¢cin  okuldncesi egitim programlarinin acgilmasi ve
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yayginlastirilmasini saglamak, niifusun biiyiik bir boliimiinii olusturan gencg niifusa kisa
ve orta vadede ekonomide etkin kilici mesleki ve teknik egitim programlarina dnem
vermek, bolgede gelisme ve ¢agdaslagsma siireclerine katilmamis olan kadinlarin egitim
ve saglik diizeylerinin ve sosyal statiilerinin yiikseltilmesine 6zel Onem

vermektir’’ (Www.gap.gov.tr).

5.3.Giineydogu Bolgesi’nde Egitimin Tarihsel Gelisimi

5.3.1.Adiyaman ilinde Egitimin Tarihsel Gelismesi

Adiyaman ilinde okuma-yazma bilen niifusun orani, iilke genelinde oldugu gibi,
her iki cinsiyet i¢in de siirekli artis gostermektedir. 1955 yilinda erkeklerin %25°1,
kadinlarin %3.6’s1 okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yilinda erkeklerde %89.2’ye,
kadinlarda %70.6’ya yiikselmistir. Kadin niifusun okur yazarlik oran1 erkek
niifusunkinden daha hizl1 artmakla birlikte, cinsiyetler arasi farklilik devam etmektedir.

Adiyaman ilinde en az ilkogretim mezunu olanlarin oran1 1975-2000 déneminde
her iki cinsiyet i¢inde siirekli artis gostermistir.En az ilk6gretim mezunu olanlarin oran
1975 yilinda erkeklerde %10.3, kadinlarda %1.8 iken, bu oran 2000 yilinda erkeklerde
%42.7’ye kadinlarda ise %18.9’a yiikselmistir.

1975-2000 doneminde 25 ve daha yukari yastaki niifusun icinde ortaokul ve
yiikksekdgretim mezunlarinin pay1 her iki cinsiyette de siirekli artis gostermektedir. Ayni
donemde ilkokul mezunu kadin nifusun oram siirekli olarak artarken, ozellikle lise ve
tiniversite mezunu olanlarin oranindaki artis nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek
niifusun oram1 1990 yilindan sonra diisme egilimine girmistir. 1975 yilinda 25 ve daha
yukari yastaki erkeklerin %?25.5°1, kadinlarin %4.1°1 ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda
erkeklerin %43.3’1, kadinlarin ise %30.9’u ilkokul mezunudur.

Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan kadin ve erkek
oranlar1 arasinda onemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul veya lise mezunu olan
erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik 3 kat fazladir. Cinsiyetler arasi egitim
diizeyindeki farklilik yliksekdgretim mezunlari icin de gecerlidir.

1975-2000 doneminde ilkokuldan sonraki egitim diizeylerini bitiren niifus
oraninda ¢cok onemli gelismeler yasanmistir. 1975 yilinda egitim ¢agini tamamlayan
erkeklerin yaklasik %4.6’s1, ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini

tamamlarken, 2000 yilinda erkeklerin %34.7’si ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden
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birini tamamlamistir. Kadinlarda da benzer bir gelisme yasanmustir. 1975 yilinda
kadinlarin yaklasik %06’s1 2000 yilinda ise %10.6’s1 ilkokuldan sonraki egitim
diizeylerinden birini tamamlamistir.

Egitim diizeylerinde ozellikle lise ve yiiksekdgretim mezunlarinda Onemli
gelismeler olmustur. 1975 yilinda erkeklerin %?2’si, kadinlarin %03’ii lise mezunu iken,
2000 yilinda erkeklerin %15.1°1, kadinlarin %4.8’1 lise mezunudur. Yiiksekogretim
mezunu olan niifus oran1 her iki cinsiyette de artis gostermekle birlikte kadin niifustaki
artis erkek niifustakinden daha fazladir. 1975 yilinda erkeklerin %0.6’s1, kadinlarin
%01°1 yiiksekogretim mezunu iken, 2000 yilinda bu egitim diizeyinden mezun olan

erkeklerin oran1 %7.6’ya kadinlarm oran1 %2’ ye yiikselmistir. (DIE, 2002)

5.3.2.Batman Ilinde Egitimin Tarihsel Gelisimi

Batman ilinde okuma-yazma bilen niifusun oran1 1990 yilinda erkek niifus i¢in
%74.2 ve kadin niifus i¢in %40.3 iken, bu oran 2000 yilinda erkeklerde %84.4’e,
kadinlarda %57.5’e yiikselmistir. Kadin niifusun okur-yazarhk oram1 erkek
niifusunkinden daha hizli artmakla birlikte cinsiyetler arasi farklilik devam etmektedir.

Batman ilinde en az ilkdgretim mezunu olanlarin oran1 1990-2000 déneminde
her iki cinsiyet icinde 6nemli bir artis gostermistir. En az ilkdgretim mezunu olanlarin
orant 1990 yilinda erkeklerde %?25.3, kadinlarda %6.3 iken, bu oran 2000 yilinda
erkeklerde %39.2°ye, kadinlarda ise %12.6’ya yiikselmistir.

1990-2000 doneminde 25 ve daha yukar1 yastaki niifusun i¢inde ortaokul ve
ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yliksekogretim mezunlarinin pay: her iki cinsiyette
de siirekli artis gostermektedir. Aynt donemde ilkokul mezunu kadin niifusun orani
siirekli olarak artarken, ozellikle lise ve {iniversite mezunu olanlarin oranindaki artis
nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek niifusun oram1 2000 yilinda diismiistiir. 1990
yilinda 25 ve daha yukar1 yastaki erkek niifusun %40.7°si, kadin niifusun %13.5’1
ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda erkek niifusun %37.4’ii, kadin niifusun ise %?20.1°1
ilkokul mezunudur.

Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan kadin ve erkek
oranlar1 arasinda onemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul veya lise mezunu olan

erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik 4.1 daha fazla iken, lise mezunu
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erkeklerin oran1 kadinlarin oranindan 5.1 kat daha fazladir. Cinsiyetler arasi egitim
diizeyindeki farklilik yiiksekogretim mezunlari i¢in de gecerlidir. (DIE, 2002)

1990-2000 doneminde ilkokuldan sonraki egitim diizeylerini bitiren niifus
oraninda ¢ok onemli gelismeler yasanmistir. 1990 yilinda egitim ¢agim1 tamamlayan
erkek niifusun % 20.9’uilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini tamamlarken,
2000 yilinda erkek niifusun %34.1°1 ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamistir. Kadin niifusta da benzer bir gelisme yasanmistir. 1990 yilinda
kadinlarin yaklasitk % 3.8’i, 2000 yilinda ise %7.3’ti ilkokuldan sonraki egitim
diizeylerinden birini tamamlamistir.

Egitim diizeylerinde oOzellikle lise ve yiiksekdgretim mezunlarinda Onemli
gelismeler olmustur. 1990 yilinda erkek niifusun %10.2’si, kadin niifusun %1.8’1 lise
mezunu iken, 2000 yilinda erkek niifusun %17.6’s1, kadin niifusun %.3.4°1 lise
mezunudur. Yiiksekogretim mezunu olan niifus orami her iki cinsiyette de artig
gostermekle birlikte kadin niifustaki artis erkek niifustakinden daha fazladir. 1990
yilinda erkek niifusun %3.9’u, kadin niifusun %07’si yiiksekdgretim mezunu iken, 2000
yilinda bu egitim diizeyinden mezun olan erkek niifusun oran1 % 6.8’e, kadin niifusun

oran1 %1.5’e yiikselmistir. (DIE, 2002)

5.3.3.Diyarbakir ilinde Egitimin Tarihsel Gelisimi

Diyarbakir ilinde okuma-yazma bilen niifusun orani iilke genelinde oldugu gibi
her iki cinsiyet icinde siirekli artis gostermektedir. 1935 yilinda erkek niifusun %13’ ve
kadin niifusun % 2.6’s1 okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yilinda erkek niifusta
%83.5’e, kadin niifusta %55.4’e yiikselmistir. Kadin niifusun okur-yazarlik orani erkek
niifusunkinden daha hizli artmakla birlikte cinsiyetler arasi farklilik devam etmektedir.

Diyarbakir ilinde en az ilkogretim mezunu olanlarin oran1 1975-2000 déneminde
her iki cinsiyet i¢inde siirekli bir artig gdstermistir. En az ilkogretim mezunu olanlarin
orant 1975 yilinda erkek niifusta %13.2, kadin niifusta ise %4 iken, bu oran 2000
yilinda erkek niifusta %37.6’ya, kadin niifusta ise %15.7’ye yiikselmistir.

1975-2000 doneminde 25 ve daha yukar1 yastaki niifusun i¢inde ortaokul ve
ortaokul dengi,lise ve lise dengi ve yiiksekdgretim mezunlarinin pay: her iki cinsiyette
de siirekli artis gostermektedir. Aynt donemde ilkokul mezunu kadin niifusun orani

siirekli olarak artarken, ozellikle lise ve iiniversite mezunu olanlarin oranindaki artis
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nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek niifusun orant 1990 yilindan sonra diigme
egilimine girmistir. 1975 yilinda 25 ve daha yukar1 yastaki erkek niifusun %24’ii, kadin
niifusun %6.6’s1 ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda erkek niifusun %38’1, kadin niifusun
ise %17.1°1 ilkokul mezunudur.

Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan kadin ve erkek
oranlar1 arasinda ©6nemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul mezunu olan
erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik 4 kat daha fazla iken, lise mezunu
erkeklerin oranit kadinlarin oranindan 3 kat daha fazladir. Cinsiyetler arasi egitim
diizeyindeki farklilik yiiksekogretim mezunlari icin de gegerlidir.

1975-2000 doneminde ilkokuldan sonraki egitim diizeylerini bitiren niifus
oraninda ¢ok onemli gelismeler yasanmistir. 1975 yilinda egitim ¢agim1 tamamlayan
erkek niifusun %9.2°si ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini tamamlarken,
2000 yilinda erkek niifusun %32.3’ii ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamistir. Kadin niifusta da benzer bir gelisme yasanmistir. 1975 yilinda
kadinlarin yaklasik % 2.2’si, 2000 yilinda ise %10.1’1 ilkokuldan sonraki egitim
diizeylerinden birini tamamlamistir.

Egitim diizeylerinde ozellikle lise ve yiiksekdgretim mezunlarinda Onemli
gelismeler olmustur. 1975 yilinda erkek niifusun %4.11, kadmn niifusun %1.1°1 lise
mezunu iken, 2000 yilinda erkek niifusun %15.2°si, kadin niifusun %.4.8’1 lise
mezunudur. Yiiksekogretim mezunu olan niifus orani her iki cinsiyette de artig
gostermekle birlikte kadin niifustaki artis erkek niifustakinden daha fazladir. 1975
yilinda erkek niifusun %1.5°1, kadin niifusun %02’si yiiksek6gretim mezunu iken, 2000
yilinda bu egitim diizeyinden mezun olan erkek niifusun orant % 7.8’e, kadin niifusun

oran1 %2.7’ye yiikselmistir. (DIE, 2002)

5.3.4.Gaziantep ilinde Egitimin Tarihsel Gelisimi

Gaziantep ilinde okuma-yazma bilen niifusun oran1 {iilke genelinde oldugu gibi
her iki cinsiyet i¢in de siirekli artis gostermektedir. 1935 yilinda erkek niifusun %18.1°1
ve kadin niifusun % 3.3’ii okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yilinda erkek niifusta
%92.6’ya, kadin niifusta %75’e yilikselmistir. Kadin niifusun okur-yazarlik oram erkek

niifusunkinden daha hizli artmakla birlikte cinsiyetler aras1 farklilik devam etmektedir.
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Diyarbakir ilinde en az ilkogretim mezunu olanlarin oran1 1975-2000 déneminde
her iki cinsiyet icinde siirekli bir artig gdstermistir. En az ilkogretim mezunu olanlarin
orant 1975 yilinda erkeklerde %12.3, , kadinlarda ise %5 iken, bu oran 2000 yilinda
erkeklerde %34.1’e, kadinlarda ise %16.9’a yiikselmistir.

1975-2000 doneminde 25 ve daha yukari yastaki niifusun ic¢inde ortaokul ve
ortaokul dengi,lise ve lise dengi ve yiikksekdgretim mezunlarinin pay: her iki cinsiyette
de siirekli artis gostermektedir. 1975 yilinda 25 ve daha yukan yastaki erkek niifusun
%36.9’u, kadin niifusun %10.9’u ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda erkek niifusun
%55.1°1, kadin niifusun ise %36.4’1i ilkokul mezunudur.

Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan kadin ve erkek
oranlart1  arasinda onemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul mezunu olan
erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik 3 kat daha fazla iken, lise mezunu
erkeklerin orami kadinlarin oranindan 2 kat daha fazladir. Cinsiyetler arasi egitim
diizeyindeki farklilik yiiksekogretim mezunlari i¢in de gegerlidir.

1975-2000 doneminde ilkokuldan sonraki egitim diizeylerini bitiren niifus
oraninda ¢ok onemli gelismeler yasanmistir. 1975 yilinda egitim ¢agim1 tamamlayan
erkek niifusun %8.3’li ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini tamamlamistir.
Kadin niifusta da benzer bir gelisme yasanmistir. 1975 yilinda kadinlarin yaklasik
%2.5’1, 2000 yilinda ise %11,8’1 ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamastir.

Egitim diizeylerinde ozellikle lise ve yiiksekdgretim mezunlarinda Onemli
gelismeler olmustur. 1975 yilinda erkek niifusun %3.5°1, kadin niifusun %1.4’u lise
mezunu iken, 2000 yilinda erkek niifusun %11.7°si, kadin niifusun %.5.5°1 lise
mezunudur. Yiiksekogretim mezunu olan niifus oranit her iki cinsiyette de artig
gostermekle birlikte kadin niifustaki artis erkek niifustakinden daha fazladir. 1975
yilinda erkek niifusun %1.3’, kadin niifusun %03’ii yiiksek6gretim mezunu iken, 2000
yilinda bu egitim diizeyinden mezun olan erkek niifusun oram1 % 6.7’ye, kadin niifusun

oran1 %2.9’a yiikselmistir. (DIE, 2002)

5.3.5.Mardin ilinde Egitimin Tarihsel Gelisimi
Mardin ilinde okuma-yazma bilen niifusun orani iilke genelinde oldugu gibi her

iki cinsiyet icin de siirekli artis gostermektedir.1935 yilinda erkeklerin %9.6’s1,
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kadinlarin %]1.1°1 okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yilinda erkeklerde %84.9’a,
kadinlarda %56.8’e yiikselmistir. Kadin niifusun okur yazarlik oram1 erkek
niifustakinden daha hizli artmakla birlikte cinsiyetler arasi farklilik devam etmektedir.

Mardin ilinde en az ilkdgretim mezunu olanlarin oran1 1975-2000 déneminde
her iki cinsiyet icin de siirekli artis gostermistir. En az ilk6gretim mezunu olanlarin
orant 1975 yilinda erkeklerde %9.4, kadinlarda ise %2,4 iken, bu oran 2000 yilinda
erkeklerde %38’e, kadinlarda ise %13.3’e yiikselmistir.

1975-2000 doneminde 25 ve daha yukarn yastaki niifusun iginde ilkokul,
ortaokul ve ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yiiksekdgretim mezunlarinin pay1 her
iki cinsiyette de siirekli artig gostermektedir. 1975 yilinda 25 ve daha yukan yastaki
erkeklerin %21.3’1, kadinlarin %4.1°1 ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda erkeklerin
%39.6’s1, kadinlarin ise %18.9’u ilkokul mezunudur.

Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan kadim ve erkek
oranlar1 arasinda 6nemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul veya lise mezunu olan
erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik 4 kat daha fazladir. Cinsiyetler arasi
egitim diizeyindeki farklilik yiiksekogretim mezunlar i¢in de gecerlidir.

1975-2000 doneminde, ilkokuldan sonraki egitim diizeylerini bitiren niifus
oraninda ¢cok onemli gelismeler yasanmistir. 1975 yilinda egitim ¢agini tamamlayan
erkeklerin yaklasik %35°1 ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini tamamlarken,
2000 yilinda erkeklerin %32.2°si ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamistir.Kadinlarda da benzer bir gelisme yasanmustir. 1975 yilinda kadinlarin
yaklasik %1°1 2000 yilinda ise %8.2’si ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamistir.

Egitim diizeyinde o6zellikle lise ve yliksekogretim mezunlarinda onemli gelisme
olmustur. 1975 yilinda erkeklerin %2.4’1i, kadinlarin %05°1 lise mezunu iken, 2000
yilinda erkeklerin %15’1, kadinlarin %3.9’u lise mezunudur. Yiiksekogretim mezunu
olan niifus oran1 her iki cinsiyette de artis gdstermekle beraber kadin niifustaki artig
erkek niifustakinden daha fazladir. 1975 yilinda erkeklerin %07’si, kadinlarin %0.1°1
yiiksekogretim mezunu iken, 2000 yilinda bu egitim diizeyinden mezun olan erkeklerin

oran1 %6’ ya, kadimlarin oram %1.5’e yiikselmistir. (DIE, 2002)
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5.3.6.Siirt ilinde Egitimin Tarihsel Gelisimi

Siirt ilinde okuma-yazma bilen niifusun oram iilke genelinde oldugu gibi her iki
cinsiyet i¢in de siirekli artis gostermektedir.1935 yilinda erkeklerin %9.3’ii, kadinlarin
%0.9’u okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yilinda erkeklerde %83.7’ye, kadinlarda
%52.2’ye yiikselmistir. Kadin niifusun okur yazarlik orami erkek niifustakinden daha
hizli artmakla birlikte cinsiyetler arasi farklilik devam etmektedir.

Siirt ilinde en az ilkdgretim mezunu olanlarin oran1 1975-2000 déneminde her
iki cinsiyet i¢in de siirekli artis gostermistir. En az ilkogretim mezunu olanlarin orani
1975 yilinda erkeklerde %10.2, kadinlarda ise %2,4 iken, bu oran 2000 yilinda
erkeklerde %39.3’e, kadinlarda ise %9.9’a yiikselmistir.

1975-2000 doneminde 25 ve daha yukar1 yastaki niifusun i¢inde ortaokul ve
ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yiiksekdgretim mezunlarinin pay1 her iki cinsiyette
de siirekli artis gostermektedir. Aynt donemde ilkokul mezunu kadin niifusun orani
siirekli olarak artarken, ozellikle lise ve liniversite mezunu olanlarin oranindaki artis
nedeniyle ilkokul mezunu olan erkek niifusun orani 1990 yilindan sonra diisme
egilimine girmistir.1975 yilinda 25 ve daha yukan yastaki erkeklerin %?23.6’s1,
kadinlarin %35.3’ii ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda erkeklerin %36.2’si, kadinlarin ise
%181 ilkokul mezunudur.

Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan kadin ve erkek
oranlar arasinda 6nemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul veya lise mezunu olan
erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik 6.1 kat, lise mezunu olan erkeklerin
orani1 ise 5.3 kat daha fazladir. Cinsiyetler arasi egitim diizeyindeki farklilik
yiiksekogretim mezunlari icin de gecerlidir.

1975-2000 doneminde, ilkokuldan sonraki egitim diizeylerini bitiren niifus
oraninda ¢ok onemli gelismeler yasanmistir. 1975 yilinda egitim ¢agim1 tamamlayan
erkeklerin %35.7’si ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini tamamlarken, 2000
yilinda erkeklerin %32.9’u ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamistir. Kadinlarda da benzer bir gelisme yasanmistir. 1975 yilinda kadinlarin
yaklasik %1.1°1 2000 yilinda ise %6.3’ii ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamistir.

Egitim diizeyinde 6zellikle lise ve yiiksekdgretim mezunlarinda 6nemli gelisme

olmustur. 1975 yilinda erkeklerin %2.8’1, kadinlarin %06’s1 lise mezunu iken, 2000
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yilinda erkeklerin %16’s1, kadinlarin %3’li lise mezunudur. Yiiksekdgretim mezunu
olan niifus oran1 her iki cinsiyette de artis gostermekle beraber kadin niifustaki artig
erkek niifustakinden daha fazladir. 1975 yilinda erkeklerin %082i, kadinlarin %0.1°1
yiiksekogretim mezunu iken, 2000 yilinda bu egitim diizeyinden mezun olan erkeklerin

oram %7.3’e, kadinlarm oran1 %1.7" ye yiikselmistir. (DIE, 2002)

5.3.7.Sanhurfa Ilinde Egitimin Tarihsel Gelisimi

Sanlurfa ilinde okuma-yazma bilen niifusun oram iilke genelinde oldugu gibi
her iki cinsiyet i¢in de siirekli artis gostermektedir. 1935 yilinda erkeklerin %11°1,
kadinlarin %1.6’s1 okuma-yazma bilirken, bu oran 2000 yilinda erkeklerde %82.2’ye,
kadinlarda %52.3’e yiikselmistir. Kadin niifusun okur yazarhik oran1 erkek
niifustakinden daha hizli artmakla birlikte cinsiyetler arasi farklilik devam etmektedir.

Sanlurfa ilinde en az ilkdgretim mezunu olanlarin oram 1975-2000 doneminde
her iki cinsiyet icin de siirekli artis gostermistir. En az ilk6gretim mezunu olanlarin
orant 1975 yilinda erkeklerde %11.1, kadinlarda ise %3 iken, bu oran 2000 yilinda
erkeklerde %32.5’e, kadinlarda ise %11.4’e yiikselmistir.

1975-2000 doneminde 25 ve daha yukar yastaki niifusun icinde ilkokul,
ortaokul ve ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yiiksekdgretim mezunlarinin pay1 her
iki cinsiyette de siirekli artig gostermektedir. 1975 yilinda 25 ve daha yukan yastaki
erkeklerin %24.7’si, kadinlarin %6.4’1i ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda erkeklerin
%44.4’1, kadinlarin ise %19.5’ilkokul mezunudur.

Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan kadim ve erkek
oranlar1 arasinda 6nemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul veya lise mezunu olan
erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik 4 kat daha fazladir. Cinsiyetler arasi
egitim diizeyindeki farklilik yiiksekogretim mezunlar i¢in de gecerlidir.

1975-2000 doneminde, ilkokuldan sonraki egitim diizeylerini bitiren niifus
oraninda cok onemli gelismeler yasanmistir. 1975 yilinda egitim ¢agini tamamlayan
erkeklerin %7si ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini tamamlarken, 2000
yilinda erkeklerin  %27’si ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini
tamamlamistir.Kadinlarda da benzer bir gelisme yasanmustir. 1975 yilinda kadinlarin
%1.4’14, 2000 yilinda ise %7.3’( ilkokuldan sonraki egitim diizeylerinden birini

tamamlamaistir.
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Egitim diizeylerinde oOzellikle lise ve yiiksekdgretim mezunlarinda Onemli
gelismeler olmustur. 1975 yilinda erkeklerin %3.1°1, kadinlarin %07’si lise mezunu
iken, 2000 yilinda erkeklerin %11.6’s1, kadinlarin %3.2°si lise mezunudur.
Yiiksekogretim mezunu olan niifus orani her iki cinsiyette de artis gostermekle birlikte
kadin niifustaki artis erkek niifustakinden fazladir. 1975 yilinda erkeklerin %0.8’1,
kadinlarin %01°1 yiiksekogretim mezunu iken, 2000 yilinda bu egitim diizeyinden
mezun olan erkeklerin oram1 %6.2’ye, kadinlarin oram1 %1.6’ya yiikselmistir.(DIE,

2002)

5.3.8.S1rnak ilinde Egitimin Tarihsel Gelisimi

Sirnak ilinde okuma ve yazma bilen niifusun oran1 1990 yilinda erkek niifus i¢in
%58.4 ve kadin niifus icin %?20.5 iken, bu oran 2000 yilinda erkeklerde %82.5’e
kadinlarda %44.9’a yiikselmistir. Kadin niifusun okur yazarlik oram erkek
niifusunkinden daha hizli artmakla birlikte cinsiyetler arasi1 farkliliklar devam
etmektedirler.

Sirnak ilinde en az ilk6gretim mezunu olanlarin orant 1990-2000 doneminde her
iki cinsiyet i¢cin de 6nemli bir artis gostermistir. En az ilkdgretim mezunu olanlarin orani
1990 yilinda erkek niifusta %17.6, kadin niifusta ise %?2.5 iken, bu oran 2000 yilinda
erkek niifusta %35.2’ ye kadin niifusta ise %8.3’e ylikselmistir.

1990-2000 doneminde 25 ve daha yukarn yastaki niifusun iginde ilkokul,
ortaokul ve ortaokul dengi, lise ve lise dengi ve yliksekogretim mezunlarinin paylar1 her
iki cinsiyette de artig gostermistir. 1990 yilinda 25 ve daha yukan yastaki erkek niifusun
%28.9’u, kadin niifusun %6.5’1 ilkokul mezunu iken, 2000 yilinda erkek niifusun
%35.6’s1, kadin niifusun ise %11.6’s1 ilkokul mezunudur.(DIE, 2002)

5.4.Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Egitimde Firsat Esitsizligine Yol Acan Sosyo-
Ekonomik Etmenler

Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nin diger bolgelere gore sosyo-ekonomik
yapisindan kaynaklanan esitsizlikleri vardir. Bu esitsizlikler dogrudan bolgedeki
egitimi etkilemektedir. Bolgede yasanan ekonomik sorunlar, niifus yogunlugu, goc,
calisan cocuklar sorunu, kiz ¢ocuklarina yaklagim egitimi olumsuz yonde etkileyen

faktorlerdir.
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5.4.1.Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki Ekonomik Yapmin Egitimde Firsat
Esitligine Etkileri

Modern toplumlarda kentlesmenin temel dinamigi 6nce sanayilesme ve daha
ileri asamalarda biiyiik orgiitlerden olusan hizmetler sektoriiniin genislemesidir.
Tiirkiye’deki kentlesmeye genel olarak bakildiginda bu 6zelliklere sahip oldugunu
sOyleyemeyiz. Bununla birlikte bazi bolgeler ve kentler digerlerine oranla daha
gelismis ve metropolitan alanlardan farkli o6zellikleri ile dikkati ¢ekmektedir.
Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde, sanayilesmenin cilizligi sonucu imalat sektoriinde
istthdam gorece diisiik ve biiylik formel oOrgiitlere dayali hizmet kesiminin yoklugu
sonucu beyaz yakali licretliler yok denecek kadar azdir. Daha gelismis bir ekonomisi
olan Gaziantep hesaba katilmasa, diger kentlerin ortalamalar1 daha asagi diizeylere
cekilmektedir.

“Bolgedeki ekonomik etkinlikler i¢inde endiistrinin yeri ¢cok smirh kaldig gibi,
endiistri kesimi icerisinde imalat endiistrisinin isletme sayis1 ve istthdam bakimindan
payr da smrhdir. Kiiciik endiistri isletmeciliginin egemen oldugu bolgede, imalat
endiistrisi genis Olclide tarima dayali olup, cogunlukla besin ve dokumacilik alt
kesimlerinde toplanmistir. Bolgede endiistrinin gelismemis olmasinin nedeni, kamu ve
0zel kesim yatinmlarimin yetersizligidir. Buna bagl olarak, niifusun biiyiik ¢cogunlugu
tarimda calisirken hizmetler istihdamda ikinci sirayr almakta, endiistrinin istihdam
kapasitesi ise ¢ok diisiik kalmaktadir. Bu durum, bolgenin temel sorunlarindan biri olan
—acik ya da gizli— issizliginin basta sorumlusudur” (Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde
Toplumsal Degisme Egilimleri Aragtirmast: 6).

DIE’nin 2000 yil1 verilerine gore, Tiirkiye genelinde sanayide istihdam edilen
niifusun toplam niifus i¢indeki oran1 13.3 iken, Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde bu
oran, 5.9°dur. Aslinda bu orami arttiran, iilke ortalamasinin da iistiinde sanayisinde
istthdam alan1 yaratan Gaziantep ilidir. Gaziantep ilinin sanayide istthdam ettigi niifus
oram % 21.3 ‘tiir. Bu ilimizi %7.2 ile Kilis, %6.0 oramyla da Batman ili takip
etmektedir. Bolgede sanayide en az istihdam yaratan il olarak %1.8 ile Sirnak tespit
edilmistir.

Harita 1’de de goriilecegi gibi, bolgenin bes ilinde (Diyarbakir, Sanliurfa,

Mardin, Siirt ve Swrnak sanayide istthdam edilen niifus oram1 %3.8’in altindadir.
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Adiyaman ve Batman’da sanayide istthdam oram1 %3.9-7.5 arasindadir. Bolgede
yalnizca Gaziantep bir sanayi kenti niteligi tagimaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ekonomik etkinliklerdeki en biiyiik payr tarim
almaktadir. Fakat bu durum, bolgenin gelismesinin lehine bir 6zellik tasitmamaktadir.
“Feodal ve yar1 feodal toprak diizeni, Diyarbakir’da “beylik” Urfa ve Mardin’de asiret
temeline dayanmaktadir” (Dag, Goktiirk, 1993: 72). Tarim topraklarinin isletme ve
miilkiyete gore dagilimindaki dengesizlik ve ¢ok parcalilik bolgenin en Onemli
ekonomik sorunlari arasindadir. “Toprak dagilimindaki dengesizlik, tarimsal yatirimlari
ve verimliligi diisiiriicii ortak¢ilik ve kiracilik gibi dolayli isletme bigcimlerini giindeme
getirmektedir. Bolgede hanelerin yaklasik %27°si ortak¢ilik yapmaktadir. Kiralama
yoluyla toprak isletenlerin orami ise % 9.1°dir” (Giineydogu Anadolu Projesi Sosyal

Eylem Plani, 1999: 4).
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“Kiracilik, isletme ve kullanma hakki, belirli bir siire i¢in ve bedeli karsiliginda
bir bagkasina devri esasina dayanmaktadir. Ortakc¢ilik, maraba sonrasi bir iiretim
bicimidir; kiraciliga gére mal sahibine karsi bagimlilik iligkileri ortakc¢ilikta daha
fazladir. Ortak¢ilik ve kiracilik, isletmenin sabit giderlerini ya da yatirim giderlerini
yiikseltecek ama ayni1 zamanda topragin uzun vadeli korunmasimi saglayacak drenaj,
tesviye, dengeli giibreleme ve kontrollii sulama gibi tarla i¢i gelistirme hizmetlerini goz
ardi1 eden ve bilindigi gibi daha ¢ok bozuk toprak miilkiyet sisteminin dogurdugu
kurumlardir (Dag, Goktiirk, 1993: 73-74).

Toprak dagilimindaki dengesizlik gog, issizlik ve dolayh isletmeciligin sonucu
olarak tarimda verimsizligi giindeme getirmektedir.

Ziraat gibi kent ekonomisinde yeri olmayan ve insaat gibi emek yogun alanlarda
bir yigilma goriilmektedir. Diger yandan bolgede siskin olan ticaret ve ulastirma gibi
sektorlere daha ayrintili olarak baktigimizda sokak saticiligi, kahvecilik, hamallik,
bakkallik vs. gibi mesleklerin agirlikta oldugunu goriiyoruz. Cok geri olan sanayilesme
diizeyi, mesleki yapmn cesitlenmesine olanak tanimamaktadir. Is olarak en cok soz
edilen “amelelik”, “tablacilik”, “hamallik”, “miistahdemlik™ gibi kategoriler, gecekondu
niifusunda isb6limii ve uzmanlagsmanin ne kadar giidiikk kaldigim gostermektedir.
Kentlerin sayis1 ¢ogalmakta ve niifusu hizli artmaktadir. Ama bunlarin cogunlugu ne
sanayi, ne ticaret, ne turizm vs. merkezleridir. Kentleri ayakta tutan yukarida
degindigimiz marjinal faaliyetlerdir.

Bolgede miilkiyet yapisindaki dengesizlik, yaygin issizlik ve carpik kentlesmeye
dayal1 olarak, gelirin dislikliigii yaninda dagilimda da biiyiikk dengesizlikler
bulunmaktadir. Orta sinifin azligi, gelir dagilimindaki dengesizligin bir gostergesi
oldugu kadar, sosyal problemlerin ve istikrarsizlifin da bir habercisi olarak goriilebilir.
DIE’nin 2000 yili verilerine gore Tiirkiye genelinde issizlik orami, %8.9 iken
Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde bu oran %12.1°dir. Bolgede issizligin en fazla oldugu
il, %17 ile Batman iken, Issizlik oraninin en diisiik oldugu il ise, % 6.2 ile Kilis’tir.
(DIE 11 Gostergeleri, 2003: 34) Harita 2’den de goriilecegi gibi Tiirkiye’de issizligin en
yogun yasandig1 bolge, Giineydogu Anadolu Bolgesi’dir.
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“Glineydogu Anadolu Bolgesi’'ndeki genc¢ niifusun Tiirkiye ortalamasinin
tizerinde olmasi, calisabilir niifus oranim1 da yiikseltmektedir. Bunun sonucu olarak
Bolgedeki issizlik orami diger bolgelere gore daha yiiksektir. Calisanlarin ¢ogu uzmanlik
boyutu olmayan, diizensiz ve istikrarsiz islerde calismaktadir. Bu durum da, gelir ve
yasam diizeyine dogrudan yansimakta ve bolgedeki yasam standardinin, Tiirkiye’nin
diger bolgelerine gore daha diisiik olmasina yol agmaktadir” (Erkan, 2001: 178).

Bolgenin ekonomik 6zelliklerinden kaynaklanan igsizlik egitimi olumsuz yonde
etkilemektedir. Ekonomik yetersizlikler, aileleri, yasamlarimi idame etmeleri igin
gereken zorunlu temel ihtiyaclarin1 gidermeye yoneltmekte, egitim ihtiyaclarini
karsilama son siralarda yer almaktadir. Bununla birlikte zorunlu temel ihtiyaclar dahi
asgari diizeyde karsilanmakta, egitim-0gretimin tamamlandig1r yer olan evde, normal
yasam standartlarinin geregi olan yiyecek, yakacak, giyecek gereksinimlerinde dahi
kisitlamalara gidilmektedir.

“Arastirmalara gore zihinsel gelisim ve dil gelisimi i¢in cocugun fiziksel sagligi
yaninda yasanilan fiziksel ortamin, annenin ¢ocukla iligkisinin, cevresel uyaranlarin ve
erken ¢ocukluk donemindeki bakimin etkili oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle yoksul
ailelerin cocuklarmin diger ailelerin ¢ocuklarina gore zihinsel gelisim ve dil gelisimi
acisindan dezavantajli olduklart sdylenebilir” (Sen, 2004: 163). Giineydogu Anadolu
Bolgesi’ndeki issizligin beraberinde getirdigi yoksullugun yogun goriilmesi ¢ocuklarin
zihinsel, bedensel ve dil gelisimlerini, egitimi olumsuz yonde etkilemektedir.
Cocuklarin saglikli ortamlarda yasayamamasi, gelisimleri icin gerekli gidalar
alamamasi bolge cocuklarinin ¢ogu agisindan egitimde esitsizlikler yaratmaktadir.

“Ailelerin yoksullugu, ebeveynin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili tutumlarinda da
etkili olabilmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi iyi aileler, egitimi ve okulu sosyal ve
psikolojik agidan yasama hazirlayict bir kurum olarak gormekte iken, yoksul aileler bu
kurumu kendilerine uzak ve yabanci olarak algilamaktadirlar. Yine sosyo-ekonomik
imkanlar1 iyi olan aileler ¢cocuklarimin egitim faaliyetleri ile ilgilenmekte ve akademik
basarty1 odiillendirmekte iken, diger aileler cocuklarinin okul basarisiyla fazla
ilgilenmemektedirler. Yoksul aile ¢ocuklarinin genellikle egitim imkanlarindan
yeterince yararlanamadiklar1 ve aileler tarafindan desteklenmedikleri icin okul
basarilarinin diisiik oldugu ve dolayisiyla bu ¢ocuklarin gelecekte de iyi bir meslege

sahip olma ihtimallerinin zayif oldugu belirtilmektedir” (Sen, 2004: 163).
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Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde mevsimlik is¢i olgusu, egitimde sorunlu olan
bolgenin olumsuzluklarini arttiran baska bir etmen olmaktadir: Tarim arazilerinin
dagilimindaki esitsizlikler, ortak¢ilik gibi uygulamalar “mevsimlik is¢i” olgusunu
giindeme getirmektedir. Arazisi olmayanlar; il, bolge ya da iilke icerisinde belirli
donemlerde toprakta caligmak iizere aileleriyle birlikte yasadiklari yerleri terk edip
calismaya gitmektedirler. (Pamuk yetistirmek, findik toplamak vb. i¢in) Bu tiir
hareketlilikten en ¢ok okul caginda olan Ogrenciler etkilenmektedir. Cocuklar
yasadiklar1 yerlerden, okullarindan, arkadaslarindan, derslerinden uzun bir siire geri
kalmaktadirlar. Bir kismi her ne kadar gittikleri yerlerde okula devam etmeye
cabalasalar da uyum problemleri yasanmaktadir. “Mevsimlik is¢i” olgusu, bolgede

egitimi etkileyen 6nemli bir etmendir.

5.4.2.Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Aile Yapisimin Egitimde Firsat Esitligine
Etkileri

En kii¢iik toplum birimi olan aile, bolgedeki kirsal niifus i¢in ayn1 zamanda bir
isletme birimidir. Temel amag, ailenin/soyun varhiginin ve aile isletmesinin
stirekliliginin saglanmasidir. Onlara gore ailenin her iiyesi aile isletmesi icin
calismalidir. Bu durum aile yapisina dongiisel 6zellik kazandirmaktadir. Aile yapisi
cekirdek aile ile genis aile arasinda gidip gelmektedir. Cekirdek aile, yetiskin ogullardan
birinin evlenmesi ve baba yanina yerlesmesi ile genislemekte, bir siire sonra ise, genis
aile yapis1 parcalanarak tekrar cekirdek aileye doniismektedir. Ciinkii evli ogullar cesitli
nedenlerle (gecimsizlik, hane niifusunun artmasi vb.) evini, kazancini ayirmakta ya da
yaslt ebeveynler 6lmektedir. (Glineydogu Anadolu Projesi Sosyal Eylem Plani, 1999:
4).

Bu durumla birlikte, Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde ‘cekirdek aile’ kavrami
da bilinen 6zelliklerinden farkli anlamlar tasimaktadir. “Ge¢is donemi ailesi” olarak da
ifade edilen, tam anlamiyla kirsal yasam aligkanliklarindan kurtulamayan, 6te yanda
“kentli olmaya 6zenen” tutumlar sergilemektedir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde dogurganlik hizi, diger bolgelere daha coktur.
Bolgede dogurganlik oraninda kir ve kent arasinda farklilasma fazla degildir.
“Dogurganlik oraninin kir ve kent arasinda birbirine ¢ok yakin olmasinin en onemli

toplumsal/kiiltiirel etkisi, kadinlarla ilgili olarak ortaya c¢ikmaktadir. Yiiksek
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dogurganligin kiiltiirel olarak kabul edilmis olmas1 ve kadin statiisiiniin gdstergelerinden
biri olarak degerlendirilmesi, cok cocuk (¢ok erkek cocuk)=gii¢ formiilii geregince
kadin dogurgan olmak, erkek de bu diizenlenisin isleyisini saglamakla gorevlidir”

Giineydogu Anadolu Projesi Sosyal Eylem Plani, 1999: 4)
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Devlet Istatistik Enstitiisii verilerine gore Tiirkiye genelinde ortalama hane halki
biiytikliigli %4.5 iken bu oran Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde ortalama 6.8°dir.
DIE’nin 2000 y1l1 sayisal verilerine gére Tiirkiye geneli toplam dogurganlik hiz1 %2.5
iken, Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde bu oran %4.8’dir. Harita 3’te belirtildigi gibi
Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki toplam dogurganlik hizi diger bolgelere
gore oldukca fazladir. Aile niifusunun fazlaligi, ¢cok cocuk sayisi egitimi olumsuz yonde
etkileyen faktorler arasindadir. Giiniimiizde cocuk sayisi fazla aileler, genelde yoksul ve
egitimsizdirler. Cocuklarina yagsam kosullarini iyilestirecek imkanlardan yoksundurlar.
Cocuklar 6grenimlerini okulun disinda pekistirecekleri evlerinde kendilerine ait bir
odadan yoksundurlar. Ailenin 6grenciye gosterecegi ilgi, verecegi destek ve egitim i¢in
gereken ekonomik kaynaklar ¢cocuklar arasinda boliinecektir.

Bu sorunlarin yani sira Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde yoksullugun yogun
yasanmasl, kalabalik aile sorunuyla da birlesince saglikli beslenme (6zellikle protein ve
vitamin yetersizligi) barimma kosullarindan yoksun cocuklar, Ogrenciler yaslarinin
gerektirdigi bedensel ve zihinsel gelismeyi tamamlayamayacaklardir. Bu kosullar
dogrultusunda 6grenci, kendisinde varolmayan olanaklara sahip yasitlariyla aymi hedef
icin yarismak durumunda kalacaktir ve egitimde esit olmayan sonuclar ortaya

cikacaktir.

5.4.3.Giineydogu Anadolu Bolgesinde Go¢ Olgusunun Egitimde Firsat Esitligine
Etkileri

“Genel anlamda gog, insanlarin belirli bir zaman boyutu i¢inde bir yerlesim
alanindan bagka bir yerlesim alanina genellikle sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal
nedenlerle gecisi olarak tamimlanir. Gocler, i¢ gocler ve dis gocler olmak iizere iki
sekilde gerceklesmektedir. Ic gocler iilke icerisinde yerlesim birimleri arasinda siirekli
yerlesmek amaciyla yapilan yer degistirmelerdir. Dis gocler ise, uzun siire kalmak,
calismak ve yerlesmek icin bir iilkeden digerine yapilan niifus hareketleridir” (Ozer,
2004: 11).

Giiniimiizde gogler iki ana baglik altinda degerlendirilmektedir: Goniillii gogler
ve zorunlu gocler. “GoOniilli go¢, insanlarin kendi istekleri ve beklentileri
dogrultusunda, bir kentten digerine ya da bolgeye olan yer degistirmeleridir” (Ozkalp,

1993: 211).
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“Zorunlu gog ise, bireylerin 0zgiin yasam alanindan zorunlu ve elinde olmayan
nedenlerle kopmak durumunda birakilmasidir” (Giirel, 2001: 141). Zorunlu gog
bireylerin iradesi disinda gerceklestigi icin yikimi ve etkisi daha carpici olmaktadir.
“Tirkiye’de goclerin ¢cogunlugu goniillii goc grubunda yer almakla birlikte Giineydogu
Anadolu Bolgesi’'ne ve Diyarbakir’a 6zgii olarak yiiksek oranda go¢ olgusuyla
karsilagilmistir. 1980’lerin ortalarindan, 6zel olarak da 1990’lardan sonra Tiirkiye yeni
bir i¢c goc olgusuyla karsilasti. 1984 sonrasinda Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgeleri’nde ve bu bolgelerden yasanan gog, onceki donemlerdeki go¢ dalgalarindan
farkliliklar gosteriyordu. Onceki go¢ hareketlerinin esas olarak ekonomik kaynakli
olmasina karsilik, yeni goc, siyasal ve sosyal sebepler tasiyordu. Olaganiistii Hal Bolge
Valiligi’nin resmi raporlarina gore, bosaltilan toplam yerlesim birimi sayisi (koy,
mezra) 3428, goc eden kisi sayist ise 378 335°dir” (TBMM Go¢ Komisyon Raporu,
1997).

1990’lardan sonra go¢ hareketi bolge icerisinde agirligini hissettirmistir. “Bu go¢
hareketlerine Giineydogu Anadolu Bolgesi’nden once de belli bir gelismislik diizeyine
ulagmis olan ve projeden sonra hizimi arttiran Gaziantep en fazla gog¢ alan il olmustur.
Bu kenti Diyarbakir ve Sanlurfa izlemektedir. Bolgenin diger kentleri, basta Siirt,
Sirnak Kilis, Batman olmak {izere yogun go¢ veren merkezler olmustur. Go¢ veren
kentler giderek bolge icerisinde yoksullasip marjinallesirken, yogun goc alan Gaziantep,
Diyarbakir ve Sanhurfa kent merkezlerinde biiyiik artislar meydana gelerek bu kentlerde
yeni yoksullar yaratmaktadir” (Erkan, 2005: 165).

Goc siirecinde bir ¢ok sosyal ve psikolojik sorunlar yasayan gogmenler, gittikleri
bolgelerde kentsel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel bir cok uyum sorununa neden olmaktadir.
Hangi nedenle olursa olsun, insanlarin topluca yasadiklar1 topraktan kopmalar1 ve onlar1
bilmedikleri sehirlere, iilkelere, yabanci insanlarin arasina ve yabanci olduklar1 yagsama
bicimlerinin ortasina girmeleri ¢ok zordur. Bu, uzun yillar siirecek olan bir yalmzlik,
igsizlik, hastalik, egitimsizlik, tek kelimeyle yoksulluk demektedir. Gocle birlikte;

“Sosyal roliin ve statiikonun kaybi,

Yoksulluk

Yasama bicimleri ve aligkanliklarin degismesi,

Giinliik yasama dair cok siki ve agir bir kontrol,

Her an ¢esitli siddet olaylarina tanik olma ve siddetin siirmesi,
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Potansiyel suclu olarak goriilme ve baskilar,

Siirekli kendini kisith ortamda hissetme ve cocuklarin bu ortamda biiyiimesi”
gibi problemler yasanmaktadir’’ (Alptekin, Sahin, 1999: 315).

Gog¢ siirecinden en cok etkilenen gruplarin basinda cocuklar gelmektedir. Gog
siireci sonrasi, 6-14 yas arasi ilkogretim caginda olan ¢ocuklarin %43.4’{iniin okula
gitmedigi goriilmektedir. Uluslararas1 Calisma Orgiiti ve UNICEF’in Tiirkiye icin
yaptig1 hesaplamalarda bu oran %23-25 arasinda degismektedir (On Rapor, 2004).

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde go¢ olgusunu yasayan aileler cogunlukla issiz,
yoksul ailelerdir. Sehir merkezlerinde genelde aymi semtlere yerlesmekte ve fiziksel
sartlar1 i1yl olmayan evlerde oturmaktadirlar. Bolgede yetiskin kesimin istthdam
edilecedi is alanlar1 yeterince olmadigindan, genelde cocuklar1 sokakta, vasifsiz islerde
caligmaktadirlar. Bolgede kendileri ya da aileleri gocii yasayan c¢ocuklar maddi
imkansizliklardan dolay1 yeterince beslenememekte, okul ihtiyaclarini tam olarak
karsilayamamakta, saglikli ortamlarda yasayamamakta, ve ailelerinin gecimini
saglamak icin bir kismi ¢calismak zorunda birakilmaktadirlar. Cocuklarin yasadiklar1 bu
olumsuz kosullar onlarin egitimlerini olumsuz etkilemekte, cagdas ortamlarda yasayan

yasitlartyla aralarinda firsat esitsizligine sebep olmaktadir.

5.4.4.Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Sokakta Calisan Cocuklarin Egitim
Sorunlar

Sokakta calisan cocuklar genellikle, okul giderlerini ve cep har¢liklarin
cikarmak, ailelerinin gecimine katkida bulunmak, bazi durumlarda tek basma evi
gecindirmek i¢in sokakta ¢alisan ¢cocuklardir. Bu cocuklarin sorunlari;

Cocugun calismaya c¢ok erken yasta baslamasi, yasalarla belirlenmis tatil
olanaklarini kullanamamasi,

Uzun caligma saatlerine bagli olarak ¢aligmasi,

Calisma yasaminin ¢cocugun fiziksel ve ruhsal gelisimini engellemesi,

Emeginin karsiligin1 alamamasi,

Yetersiz beslenmesi,

Serbest zaman etkinliklerine ve oyuna vakit ayiramamasi,

Agir ve tehlikeli islerde calistirilmasi olarak belirlenmistir (Atauz, 1999: 167,
172).
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Cocuklarin calistirilmas: ailenin ge¢imi ile ilgili olarak vazgecilmez bir unsur
oldugu goriilmektedir. Egitimsizlik neredeyse calisan cocukla 6zdeslesmis bir kavram
haline gelmis durumdadir. Yoksulluk ve azgelismislik ¢cocugun c¢alismasi konusunu
daha oncelikli hale getirmektedir. Ayrica ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi egitime
kars1 ilgiyi de her zaman engelleyecek ve yasam felsefelerinde egitimin yararli olma
konusu yer almayacaktir. Daha sonra ¢ocugun bu yoksul ailede yetismesi ve okula
baslamasi, okula derslerine ilgisizlik ve beraberindeki basarisizlik ¢ocugun egitim
sisteminin disina ¢ikmasina neden olur. Bu egitimsizligin sonucunda ise, yeniden is ile
yeterli egitim olanaklar1 azalir ve ¢ocuk diisiik nitelikli islerde ¢alisirken evlenir. Bunun
sonucunda kendine gelistirici egitim olanaklarina ulasamaz hale gelecektir ve yeni bir
yoksul ve egitimsiz ailenin ortaya ¢ikmasi ile bu kisir dongii devam edecektir.

Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nde ekonomik geri kalmislik olarak
degerlendirilen sanayilesmedeki gerilik, tarimda modernlesememekten kaynaklanan
istthdam problemleri, 90’11 yillarda sehir merkezlerine hizla akan ve biiyiik
yoksulluklara, issizlige sebep olan goc¢ olgusu, hizli niifus artisi cocuklarin kiigiik
yaglarda ailenin ge¢imini saglamak i¢in ¢alismalarina sebep olmaktadir “1990 niifus
sayimina gore Diyarbakir kent merkezinin niifusu yaklasik 385 000 iken, yogun goc
nedeniyle, 1997 yilinda yaklagik 512 000’e yiikselmistir. Kentin istthdam kapasitesi ve
sanayi temeli, gocleri karsilayacak durumda olmadigindan, cocuklarin sokaklarda
calistirilmalarina uygun zemin olusturulmaktadir. Bolgede cocuk emegi tarim ve
hayvanciligin yani sira diger alanlarda da kullanilmakta ve sosyal giivenceden yoksun,
ucuz iggiicii olarak goriilmektedir” (www.gap.gov.tr).

Ozellikle sokaklarda simit-mendil vb. saticiigi, ayakkabi boyacilifi, el
arabacilifi, ¢cop toplayiciligi gibi marjinal faaliyetlerde ¢alismaktadirlar. Ayrica kirsal
alanlarda aileleriyle birlikte tarlalarda c¢alismaktadirlar. Bu ¢ocuklarin bir kismi
ailelerinin ge¢imini tamamiyla iistlendikleri i¢in egitimlerinin belli bir noktasinda okul
siirecinden kopmaktadir. Calisan c¢ocuklarin diger bolimii ise isleri ile birlikte
egitimlerine de devam etmektedir. Calisan cocuklar egitimde devamsizlik yapmakta,
derslerine odaklanamamaktadir. Bu durum, hem egitimde hedeflenen basariy1 elde
etmemelerine, hem de egitim siirecinin kisalmasina sebep olmaktadir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde ‘Sokakta Calisan Cocuklar’ olgusu, egitimin 6niinde biiyiik engel

olusturmaktadir.
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5.4.5.Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde Cinsiyet Ayrimciligi Sorununun Egitimde
Firsat Esitligine Etkileri

Egitim alma, en temel insan haklarindan biridir. Kadinlar egitim alarak, en temel
haklarin1 gerceklestirebilmekte ve yasam kalitesini arttiracak bilgiye erisebilmektedirler.

Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisiiniin belirlemelerine gore,
Tiirkiye’de ilk evlilik yasi ile egitim diizeyi arasinda dogru oranti vardir. En az ortaokul
mezunu olan kadinlarda ortalama ilk evlilik yas1 olan 23.5, egitimi olmayan kadinlarin
ortalama evlilik yasindan yaklasik 6 yil daha yiiksektir.

Egitim diizeyinin artis1 ile dogurganhigin planlanmasi arasindaki giiclii ve
olumlu iligki oteki gostergelerle de desteklenmektedir. Tiirkiye’de biitiin yaslarda 6liim
olasilig1, daha yiiksek egitim diizeyine sahip annelerin ¢ocuklar1 arasinda daha diistiktiir.

Egitimle kadinlarin isgiiciine katilimlar1 arasindaki iligki gii¢lii, olumlu ve
egitimin kadinlarin yasamini degistirmedeki itici giiclinii kanitlar niteliktedir. Kirsal
kesimde okuryazar olmayan kadinlar ¢ok yiiksek oranlarla iicretsiz aile is¢isi olarak
calismak zorundadir (Tan, Ecevit, Usiir, 2000: 29-30).

Egitim almis bir kadin, kendi sagligi ile c¢ocuklarinin beslenme, hijyen,
hastaliklardan korunma, asi, egitim konularinda bilincli ve duyarli davranarak; onlarin
hayatta kalma sanslarini arttiracak, bebek/cocuk Olim sayisinin  azalmasini
saglayacaktir. Boylece, egitim alan kadin fiziksel ve psikolojik agidan daha saglikli ve
mutlu ¢ocuklar yetistirebilecektir (Yalin, Levent, Eroglu, 2004: 16).

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde egitim kurumlarinda okullasma oranlarinda
kizlar her zaman erkeklere gore cok geri diizeyde olmaktadirlar. Bolgedeki kizlarla
erkekler arasindaki egitim ucurumu Tiirkiye geneline bakildiginda daha da net olarak
goriilebilmektedir. Bu durumun sebebini bolge halkinin  kiz ¢ocuklarina
yaklasimlarinda aramak gerekmektedir. 2000 yili DIE verilerine gore; Giineydogu
Anadolu Bolgesi’'nde 6 yas iizeri kadinlarin %39.7°si okuma yazma bilmemektedir.
Bolgede okuma-yazma bilmeyen toplam niifusun yaklasitk %73’tinii  kadinlar
olusturmakta, %?27’sini ise erkekler olusturmaktadir. 21.yiizyilda gelismekte olan
ilkelerden Tiirkiye’nin bir bolgesinde okuyamaz-yazamaz kadin sayisinin (1058759) bu
kadar fazla olmasi, hem Giineydogu Anadolu Bolgesi, hem de Tiirkiye i¢in ilerleme

adina olumsuz bir gostergedir.
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Bolgede halen varligini siirdiiren geleneksel yapi, kiz cocuklarinin egitimleri
oniinde bir engel durumundadir. Kiz ¢ocuklarmmin okumas: iizerine sdylenen “ayip-
giinah” bakis acgis1 eski donemlere gore agirh@imi yitirse de halen varligini
stirdiirmektedir.

“Kiz ¢ocuklari aile isciligi nedeni ile egitim siirecine katilmamaktadir. Ornegin
kiz ¢ocugunun annesine yardim etmesi i¢in okula gonderilmemesi, bir cocugun ¢ok
kiiciik yasta hizmet¢i olarak c¢alistirllmast anlamindadir” (Kiigiikkaraca,2001:355).
Bolgede cocuk sayisinin fazlaligi kizin okulunu yarida kesip evde kalmasinin en 6nemli
nedenidir .“Kiz cocuklar1 ¢ok erken yaslardan itibaren (6,7) kardeslerinin bakimi,
temizlik, bulasik yikama ve 6zellikle de su tasima gibi ‘ev kadini roliinii iistlenmekte,
boylece c¢ocukluklarimi yasayamadan gen¢ kizlik davramiglarini sergilemektedirler”
(Www. gap.gov.tr.).

Bolgede halen kiz-erkek ¢ocuk arasinda deger ayrimi yapilmakta, erkek ¢ocuk
ailenin varligim siirdiiren, kiz ¢cocuk ise zamanm geldiginde evlendigi kisinin ailesine
doguracag1 cocuklarla destek olan kisi olarak goriilmektedir. Bu nedenle erkege
yapilacak her tiirlii yatirnm (maddi,egitimsel) geri doniisiimlii olarak goriilmektedir ve
eldeki biitiin imkanlar erkek ¢cocuk iizerinde kullanilmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde genelde evlilik yas: diisiik olmakla birlikte, kiz
cocuklarinin evlilik yas1 daha da diisiiktiir. Bu durum da kiz ¢ocuklarinin egitim siirecini
engelleyen faktorler arasindadir. “Kirsal kesimde kadinlarin ortalama evlenme yas1 17,
kentlerde ise 17.5 yigilma 15-19 yas diliminde olup, %63’tiir. Siirekliligi akraba
evliligine bagli olan asiretlerdeki orgiitlenmelerde, kiz ¢ocuklart erigkinlik donemlerinin
hemen basinda geleneksel degerler gerekge gosterilerek yasal haklari olan egitimden
mahrum edilmekte ya da okula gitseler bile ikinci ya da ii¢iincii siniftan sonra devam
edememektedirler. Ote yandan kisisel yasam hedefleri icerisinde kizlarin okumasinin bir
anlami yoktur; onlerinde bir model bulunmamaktadir. Oysa erkek cocuklarda 6rnegin
ehliyet almak i¢in en azindan ilkokulu bitirme istenilir bir durumdur (www.gap.gov.tr.).

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kiz ¢ocuklarina geleneksel bakis agisi bolgede
kizlarin aleyhine egitimde firsat esitsizligine neden olmaktadir. Bununla birlikte,

gelecek nesillerin erkek-kiz ayrimi yapmadan cagdaslagmasini dnlemektedir.
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5.4.6.Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Dil Unsurunun Egitimde Firsat Esitligine
Etkileri

“Glineydogu Anadolu Bolgesi’'nde Kiirtler, Tiirkler (Tirkmenler), Araplar,
Siiryaniler, Nasturiler, Asuriler, Yezidiler ve Keldaniler yasamakta ve ayri diller
konusmaktadir. Bolgede halkin en ¢ok anladigi ve konustugu ortak dil Kiirtge’dir.
Kiirtce hemen hemen bolgenin biitiin il, ilce, kasaba ve koylerinde bilinmekte ve
konusulmaktadir. Cumhuriyet ile birlikte uygulanan egitim politikalar1 sonucu kimi
Kiirt asiret ve boylar1 ise bugiin Tiirkce konusmaktadir. O nedenle bolgede hakim
konusma dili Kiirtce ve Tiirkge’dir denilebilir” (Ozer,1998:339-341).

“Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde 2000 yili niifus sayimina gore toplam niifusu
6 608 619 ‘dur. Bunlarin anadil gruplarina gore dagilimini yaptigimizda 3 595 078’inin
anadili Kiirtce, 2 148 529’unun anadili Tiirk¢e, 587 431’inin anadili Arapga,
236441’1inin anadili Zazaca, 36714 iinlin anadili Siiryanice’dir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde anadil gruplariyla, giinlik yasamda konusulan dil birbirinden
farklilasmaktadir. Ornegin Diyarbakir’da anadili Tiirk¢e olanlarin orani1 6.9, Sirnak’ta
9.7 iken, giinliik yasamda Diyarbakir’da yiizde 36.9, Sirnak’ta ise yiizde 57.6 oraninda
Tiirkge kullanilmaktadir (Erkan, 2005: 275).

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ozellikle kirsal kesimde Tiirkge’nin sonradan
Ogrenilmesi (6-7 yaslart arasinda) 6grencilerin derslerde anlama, anlatim, problem
cozme etkinliklerinde  sorunlar yaratmaktadir. Anlama-kavramadaki problemler
egitimin tiim siire¢lerinde etkisini hissettirmektedir. Bu durum da egitimde

olumsuzluklara sebep olmaktadir.
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5.5.Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Egitimsel Esitsizlikleri

Gosteren Tablolar ve Yorumlari.

Tablo 1. Giineydogu Anadolu bolgesinde 1998-99 Ogretim
Yilinda Iller bazinda Okuloncesinde Okullasma Oranlari.

Okuloncesi

Hler(***)

Cag Ogrenci Sayis1 | Okullas
ILLER(*#%) Niifusu ma(%)

(bin)(*)

(%)

TURKIYE 4597116 207319 45
GAP 680807 11045 16
Kilis 10179 564 5.5
Gaziantep 104441 2938 2.8
Adiyaman 73380 1586 2.1
Siirt 32586 683 2.0
Diyarbaklr 143154 2132 1.4
Batman 48889 628 1.2
Mardin 77754 928 1.1
Sanlurfa 149838 1267 0.8
Slmak 40586 319 0.7

Veri kaynagi; MEB, DIE

Okuloncesi egitim cocugun ilkogretime baslamadan onceki birkag yillik
egitim siirecini kapsamaktadir. Bu egitimle birlikte ¢ocuk, ilk defa ailesinden uzak,
kapsamli bir egitim altinda kendine giiven duygusunu, sosyallesmeyi saglayacaktir.
Okuloncesi egitim, ilkdgretimin yani sira ¢cocugun gercek yasama hazirlanmasini

saglamaktadir.Okuloncesi egitimin temel nitelikleri;
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“Cocugun saglikli bir beden ve kisilik gelisimi i¢in uygun bir ortam saglamak;
cocuklarda ortaya cikabilecek cesitli sorunlar igin, aileye yol gosterip yardimci
olmaya calismak,

Iyi ve zengin bir anadil kazanimina katkida bulunmak,

Uygar ve uyumlu insan olma yolunda en o6nemli adim olan dogru temel
aliskanliklarin kazandirilmasinda yardimci olmak,

Ayrica cocugu daha sonra baslayacagi programli 6grenme donemine hazirlayacak
tim faaliyetlere yer veren diizenli bir program hazirlamak.” (Okuloncesi Egitime
Toplu Bir Bakis, 1983:7) seklinde siralanabilir.

Cagdas bir egitimin baslangici i¢in okuloncesi egitimin zorunlu olmasi, bu yas
grubunun tiimiinii kapsamasi gerekmektedir. Okuloncesi egitimde Tiirkiye’de
okullasma oram1 %4.5’tir. Bu oran, diger iilkeler goz Oniine alindiginda ¢ok geri
durumdadir. Okuloncesi okullagsmanin bilincinin olusmasinda, bu donemdeki egitimin
ailelere  yeterince kavratilmamasimnin ve okul giderlerinin ¢ogu ailenin
karsilayamayacagi boyutlarda olmasinin onemi biiyiik sayilmaktadir.

Aym zamanda iilkemizde okuldncesi okullasmanin gelismesine yonelik yeterince
altyapt olusmamis, bu cag niifusunun tamamimi kapsayacak okul, smnif, arag-gerec,
Ogretmen, personel, pedagog, sosyal hizmet uzmani ihtiyaci temin edilememistir.

Egitimde firsat esitligi acisindan degerlendirildiginde ozellikle egitim diizeyi
disik ve ekonomik acgidan yetersiz kosullara sahip ailelerin cocuklarina aile
cevrelerinde bulamadiklar gelisim olanaklarinin saglanabilmesi i¢in, okuldncesi egitim
kurumlarinin ve bu dénemde okullagsmanin 6nemi biiyiiktiir

Tiirkiye’de okuloncesi egitime ilgi, ¢ok geri durumdayken, Giineydogu Anadolu
Bolgesi Tiirkiye ortalamasinin da oldukca altinda bir diizeydedir. Ozellikle bolgedeki
ailelerin egitimlerinin yetersizligi géz oniinde bulunduruldugunda, en azindan 5-6 yas
grubunun bu programa dahil edilmesinin 6nemi ¢ok daha biiyiik olacaktir. Okuloncesi
cag niifusunun %]1.6’sinin - bu egitime tabi olmasinda bolgedeki ekonomik
olumsuzluklarin etkisi biiyiiktiir. Ciinkii okuloncesi egitim, iilkemizde ailelerin belli
miktarlardaki katkilartyla yiiriitiilmektedir. Cocugun egitim-6gretim donemi basinda
karsilanmasi istenilen ihtiyaglari, aylik yemek-temizlik masraflari, okul servis ticretleri
acik-gizli issizligin, ekonomik sorunlarin, kalabalik aile niifusunun yogun oldugu
Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki aileler icin ©Onemli derecede maddi Kkiilfet

olusturmaktadir.
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Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde okuloncesi okullasma orani illere gore
farkliliklar gostermektedir. Ozellikle Kilis ilinde okullasma % 5.5 oraniyla Tiirkiye
ortalamasimnin dahi oldukca iizerindedir. Kilis’i %?2.8 oramyla Gaziantep ili takip
etmektedir. Bolgede okuldncesinde okullasmanin en az oldugu il sirasiyla %0.7 ile
Sirnak, %0.8 ile Sanlurfa ve %1.1 ile Mardin ilidir. Bolgenin en biiylik ve gelismis

sehirlerinden biri olan Diyarbakir ilinde bu oran, %1.4 tiir.

Tablo 2. Giineydogu Anadolu Bolgesinde 1998-99 Ogretim Yilinda
Ilkogretimde Okullasma Oranlari.

Ilkogretim
. Cag Ogrenci |Okullasma
ILLER Nﬁfusu SaylSl ( % )

(bin)
TURKIYE 12422035 9512044 77
GAP 1556351 1078510 69
Gaziantep 262118 227230 87
Kilis 25547 19574 77
Batman 107620 80680 75
Mardin 169512 114550 68
S 1irnak 80462 53206 66
Diyarbaklr 332170 217043 65
Sanliurfa 333538 212929 64
Adlyaman 176155 110476 63

Veri kaynagit MEB,DIE
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[lk6gretim; 6-14 yas grubundaki Ogrencilere temel beceriler
kazandirarak, onlar1 hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan egitim
devresine denir. Bu devrede cocuklara; okuma-yazma, okudugunu anlama,
anadilini dogru kullanma, temel matematiksel islemler, problemlerini ¢dzme,
toplumsal ve doga olaylar ile ilgili temel bilgi ve beceriler kazandirilir. Bu
bilgiler, gelecekteki 6grenmelerinin temelini teskil eder. Ayrica Ogrenime
devam edecekleri iist 6grenime, etmeyecekleri ise hayata hazirlar. I1kogretimin
en Onemli 6zelligi, bu asamada, biitiin vatandaslar i¢in gerekli olan bilgi ve
becerilerinin kazandirilmasidir. Bu yonleriyle ilkogretim, egitim sistemimizin
temel tasidir. Ilkogretimin ilk bes senesi, daha ¢ok, ¢ocuklar1 topluma hazirlama,
kazandirmaya yonelik etkinlikleri kapsar. Boylece ¢ocuk egitimine devam etsin-
etmesin bu donemde edinecegi bilgi ve beceriler, davraniglar tiim hayatini
etkileyecek niteliktedir. Ilk6gretim devresinden sonraki egitimine devam
edeceklere ise, Ogretim donemi boyunca bilgi almasini, kavramasini ve
kullanmasini saglayacak temel bilgiler 6gretilmektedir.

[lkogretimin ikinci boliimiinii olusturan son ii¢ yillik donem, artik ileri
egitim asamalarindaki egitimin alt yapisint olusturan ve onunla paralel giden bir
sisteme sahiptir. Derslere artik brans 0gretmenleri girmeye baslamakta ve lise,
iiniversite icin alt yapt bu donemde olusmaya baslamaktadir. Ilkogretim
belirtilen oOzellikleri ile ¢ok dikkate alinmasi gereken ve biitiin ¢cag niifusuna
yayginlastirilmas: gereken bir egitim kurumudur. Ogrenci gelecegi ile ilgili
planlari; ne olup olmayacagina ait fikirleri ilkogretim siralarinda olusmaya
baslamaktadir.

Giintimiizde Tiirkiye’de ilkogretim okullarindan faydalanmayan bir tek
O0grencinin dahi kalmamasi gerekmektedir. Buna ragmen iilke genelinde
okullasmada %100  oranina  ulasilamamistir. ~ Okullasma  oranindaki
olumsuzluklar Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde daha fazla varligini
gostermektedir:

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde okullagsma orant %69 ile iilke genelinin
altinda  bir durum  gostermektedir. Okullasmanin  yeterli  seviyeye
ulagsamamasinda kapali koy okullari, dolayisiyla egitimden yararlanamayan

ilkogretim cocuklari, bolgenin ekonomik o6zelliklerinden kaynakli c¢ocuklarin
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ilkogretim caginda okulu birakip ¢alismak zorunda kalmalari, bélgede varligini
siirdiiren “mevsimlik is¢i” olgusunun egitimin Oniinde engel teskil etmesi,
bolgede halen yasamakta olan geleneksel diisiincenin kiz c¢ocuklarinin okula
gonderilmesini engellemesi gibi etmenler yer almaktadir. Bolgenin bu sosyo
ekonomik yapisi, ilkogretimde okullasmanin tamamlanamamasina sebep
olmakta, egitimde firsat esitsizligi yaratmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde ilkégretimde okullasma oranlarinda
iller itibariyle de farkliliklar goriilmektedir. Gaziantep %87 oraninda
gerceklestirdigi okullagsma oraniyla bdlgenin en ileri konumunda olmakla birlikte,
Tiirkiye ortalamasinin da ¢ok {istiinde bir orana sahiptir. Onu Tiirkiye'yle ayni1 orana
sahip olan, %77 oraniyla Kilis ili takip etmektedir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde
ilkogretimde en diisiik okullasma %62 ile Siirt ilinde yasanmaktadir. Tiirkiye
toplaminda okullagma oran1 %77 iken,bu oran Giineydogu Anadolu Bolgesi toplaminda

%69 dur.
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Tablo 3.Giineydogu Anadolu Bolgesinde 1998-1999 6gretim yilinda

Ortatgretimde okullasma orani.

. Ortaogretim
ILLER Cag Niifusu Ogrenci Sayisi Okullasma
(bin) (%)
TURKIYE 4344780 2013152 46
GAP 465852 118223 25
Kilis 8704 3046 35
Gaziantep 89307 30507 34
Adiyaman 53907 17210 32
Batman 29474 8027 27
Diyarbakir 100620 25367 25
Siirt 17990 4535 25
Mardin 46456 9972 21
Sanlhurfa 99055 17107 17
Sirnak 20339 2452 12

Veri kaynagi MEB.DIE

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde okullagsma orani Tiirkiye toplamina gore
oldukca disiiktiir. Tiirkiye toplaminda okullasma orani, %46 iken, Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nin orant %25 oranindadir. Ortadgretimde okullasmada Kilis ili
%35’le ilk sirada yer alirken, onu % 34’le Gaziantep takip etmektedir. Bolgedeki
ortadgretimde okullagsmada en olumsuz il, %12 oraniyla Sirnak olmakla birlikte onu
%17 oranmiyla Sanlurfa ili takip etmektedir. Temel egitim ile yiliksek 6gretim arasinda
yer alan ortadgretim kurumlarinin genel amaci, bir yandan yiiksekogretime, diger bir
yandan da is yasaminin gerektirdigi mesleklere Ogrenciyi hazirlamak olarak
belirlenmistir. Giiniimiizde ortadgretim kurumlarinin yiiksek Ogretime Ogrenci

hazirlamaya yonelik bir hedef olusturmas1 ortadgretim kurumlarinda verilen egitimin
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kalitesini diigiirmektedir. Bu durumda is yasaminin gerektirdigi nitelikli ara insan
giicliniin yetistirilmesi sorunu, cogunlukla yaygin egitime aktarilmis olmakta ve orgiin
egitimin bu noktadaki rolii ihmal edilmektedir.

Liseler gecmis donemlerde genellikle devlet kadrolarinin memur kaynagini
olusturur iken, giiniimiizde de ¢ogunlukla bu ozelliklerini kaybetmisler, liniversiteye
giris olanag1 bulamayan yiiz binlerce lise mezunu, isgiicii i¢inde yer alamamistir. Meslek
liselilerin, sanayilesmis il ve bolgelerde istihdam sansinin fazla olmasi, meslek liselerine
bu yerlesim yerlerindeki ilgiyi, sanayilesmenin az oldugu yerlere nazaran arttirmaktadir.

Tiirkiye’de ortadgretimde okullagma oran1 %45 seviyesiyle, diger gelismis
tilkelere gore oldukca geri durumdadir. Tiirkiye genelinde oran bu durumda iken,
Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ortadgretimde okullasma orami iilke geneline gore
%25 oranyla yariya yakin diismektedir. Bolgede ortadgretimde okullasmanin azliginda
Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin sosyo-ekonomik sartlar1 oldukg¢a belirleyici
olmaktadir. Birka¢ ili disinda sanayilesmenin, issizligin yogun oldugu bolgemizde,
ortabgretimin mezununun is bulma imkani son derece azdir. Giiniimiizde, {liniversite
kapilarin1  zorlamak, biiyiik c¢ogunlukla dershaneye gitmekle gerceklesmektedir.
Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde ekonomik yetersizlikler bu araci da yeterince
kullanma olanagini engellemektedir. Universiteye gidemeyecek ve lise diplomasiyla is
olanag1 bulamayacak olan 6grenci icin, ortadgretim zorunluluktan ¢ikmakta, ilkdgretim
sonunda bolgedeki ¢ocuklar vasifsiz islerde calisarak aile biit¢esine katki sunmaktadir.
Bu etkenler, bolgede ortadgretimde okullagsmay1 cok geri oranlara ¢ekmektedir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde iller arasinda da ortadgretimde okullasma
oranlarinda farkliliklar goriilmektedir. Okullagsma orani en yiiksek il, %35 oraniyla Kilis,
onu takip eden il ise Gaziantep’tir. Kilis ili okuloncesi okullasmadan baslamak {iizere,
egitime ilgi acisindan diger illerden daha farkli ve ileri bir konumda bulunmaktadir.
Gaziantep ise sanayilesme yoniiyle bolgenin kalbi konumundadir ve istihdam alan1 diger
illere gore daha genistir.Bu yonden ortadgretimde okullagsmaya ilgi, diger illere nazaran

daha fazladir.
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Tablo 4. Giineydogu Anadolu Bolgesinde 1998-1999 Ogretim yihinda

Yiiksekogretimde okullasma oranlar: (*)

Yiiksekogretim
Ogrenci sayisi Okullasma
Cag niifusu (bin) (bin) (%)
638826 24829 4
GAP BOLGESI
6476590 1402930 22
TURKIYE

Veri Kaynagi: Y.0.K
(*)Okullasma Orani hesaplanirken 1997 Genel Niifus Tespiti Sonuglarma gore cag niifuslar1

projeksiyonlar1  kullanilmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde yiiksekdgretimde okullasma orani, oldukca
diisikk olan %4 oranindadir. Bununla birlikte Tiirkiye genelinde ¢ag niifusuna gore
yiiksek oOgretimde okullasma orami %?22’dir. Yiiksekogrenimde okullasma agisindan
Tiirkiye ile bolge arasinda ¢ok onemli sayilabilecek oranda farklar vardir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi; sanayilesememis, genis tarim alanlari olmasina
ragmen bunlari modernize edememis, genis istthdam alanlar1 yaratamamis
bolgelerimizdendir. Bu nedenle biiyiik oranda ekonomik sorunlar yasamakta; issizlik,
yoksulluk 6nemli boyutlarda yasanmaktadir. 1990’1 yillardan itibaren bolgeye 6zgii
yasanan yogun goc¢ olgusu varolan sorunlarin katlanarak artmasina sebep olmaktadir.
Aileler gecim sikintisimi hafifletmek igin c¢ocuklarni ilkdgretim cagidan itibaren
sokaklarda calismaya yoneltmektedirler. Bu etkenler de, okul cagindaki 6grencilerin
yeterince egitim imkanlarindan faydalanmalarini engellemektedir. Kirsal kesimdeki
cocuklar ise kendi topraklarinda ¢alismakta, bir kismi1 da mevsimlik is¢i olan aileleriyle
farkli yerlere calismaya gitmektedirler. Ekonomik sartlar ortadgretimde okullagma
oranina dahi biiyiik etki yaparken; iiniversiteye gitmek, iiniversite sinavin1 kazanmak,
bolge geneline gore ¢cok daha giic olmaktadir. Giiniimiizde iiniversite sinavini kazanmak,
genelde dershaneye gidilerek, 6zel ders alinarak gerceklesmektedir. Ekonomik sikintilar
ceken bolge halki icin, bu imkanlar1 ¢ocuklarma sunmak biiyiik cogunlukla olasi
degildir. Bu sorunlarin yani sira Tiirkiye geneline nazaran sinif basina diisen 6grenci

sayisinin fazlaligi, brans 6gretmenlerinin azlig1, yeterince egitim ara¢ gereglerinden
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yararlanamama, ikili O6grenimin yogunlukla uygulanisi gibi egitimsel sorunlar da
ogrencilerin yeterli egitim alt yapilarinin olusumunu engellemekte, {iniversite sinavinin

Oniinde asilmasi gii¢ sorun olarak yeri almaktadir.

Tablo 5. Giineydogu Anadolu Bolgesinde 8 yilhik zorunlu temel egitim

projesinin ,kiz 6grencilerinin egitime katihm oranina etkisi.

1996-1997 1998- Artis

Ogretim y1h 1999 Oram
ILLER Ogretim (%)

yili

Kiz 6grenci sayisi Kiz 6grenci sayisi
TURKIYE 4296834 4322081 0,59
GAP 430126 443601 3,13
Adiyaman 48309 49730 2.94
Batman 31462 31486 0.07
Diyarbakir 83806 86908 3.70
Gaziantep 99604 103738 4.15
Kilis 8735 8854 1.36
Mardin 39157 47013 20.06
Siirt 19356 15300 -20.95
Sanliurfa 80913 82903 2.46
Sirnak 18784 17669 -5.94

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde kiz c¢ocuklarin egitime katilimi diger
boliimlere nazaran egitimin her kademesinde daha diisiik oranlardadir. Bu duruma
neden olarak ailelerin ¢ocuk sayilarinin fazla olusu ve kizlarin bir bakima “ikinci anne”
roliinii iistlenerek kardeslerine bakma zorunlulugu, kiz cocuklarinin erken yasta
evlendirilmesi, bolgedeki geleneksel yapidan kaynakli olarak kizlarin egitiminin ayip,
giinah olarak degerlendirilmesi, c¢ocuklarin evde ve tarlalarda ¢alismak zorunda
birakilmalar1 basta gelen nedenler arasindadir.

1998 yilinda yiiriirliige giren ‘Sekiz Yillik Zorunlu Egitim’ sisteminin kiz

cocuklarinin egitime katilmasinda onemli degisiklikler yapacag: diisiiniilmektedir.
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Fakat Tablo 5’te de goriildiigii kadariyla yeterli derecede bir etki yaratmamistir. Hatta
bazi illerimizde kiz 6grencilerin egitime katilim orani, bir onceki egitim yilina gore
oldukca diigmiistiir. Yukaridaki tablodaki sayisal verilere gore ‘8 yillik zorunlu Temel
Egitim Projesinin’ kiz Ogrencilerin egitime katilim oranina c¢ok yogun etki
goriilmemektedir. Bununla birlikte Tiirkiye ile Giineydogu Anadolu Bolgesi oranlarini
karsilastirdigimizda bolgedeki gelismelerin daha olumlu oldugu goriilmektedir.
Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde 1996-1997 ile 1998-1999 egitim Ogretim yili verileri
karsilastirildiginda artis oram1 %3.13 olurken ;ayn1 zaman diliminde Tiirkiye'deki artig
orani %0.59’larda kalmistir. Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde en 6nemli artis % 20.06
oraniyla Mardin ilinde goriiliirken, bunun aksine en 6nemli diisiis de % -20.95 oraniyla

Siirt ilinde goriilmektedir.

Tablo 6. Giineydogu Anadolu Bélgesi’'nde Ozel Egitimde Okul,
Ogrenci, Ogretmen Sayisinda Goriilen Esitsizlikler.

iller OKkul sayisi Ogrenci sayis1  |Ogretmen sayisi
TURKIYE (¥) 3859 32542 6990
GAP BOLGESI 8 743 73
Adiyaman 0 0 0
Batman 0 0 0
Diyarbakir 3 263 33
Gaziantep 4 430 31
Kilis 0 0 0
Mardin 0 0 0
Siirt 0 0 0
Sanhurfa 1 50 0
Sirnak 0 0 0

Veri kaynagi :M:E.B . A:P:K ,Ozel Egitim Dairesi(*)Okul sayis1 toplamina ,Ozel Egitim Simiflar1 ,Okul
Rehberlik  Biirolar1 ,Rehberlik ve Arastirma Merkezleri; Ogrenci sayisi toplamina ise Kaynastirma

Egitimi dahildir.

“Beden, zihin, duygusal ve sosyal gelisimlerdeki Oziir ve iistiin 6zellikleri yoniinden
egitim ve Ogretim amaclarini gerceklestirmek icin normal cocuklarin egitim
hizmetlerindekine ek olarak bir takim 6zel hizmet ve 6nlemleri gerektiren ¢ocuklara 6zel

egitime muhtag ¢ocuklar denir” (Ozsoy, Ozyiirek, Erpek,1988:16).
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“T.C Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanliginin koordinatorliigiinde Devlet
Istatistik Enstitiisii tarafindan yapilan ve 2003 yilinda tamamlanarak gecici sonuclar
aciklanan 2002 Tiirkiye Oziirliiler Aragtirmasina gore; Tiirkiye niifusunun %12.29°u
oziirlidiir. Bu oran kadinlarda %13.45, erkeklerde %11, 10’dur. Oziirli niifusumuzun
%9.90’1 Glineydogu Anadolu Bolgemizdedir.”(Kocaoglu, 2004:322)

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin egitimlerine uygun yetismis personel, onlari
gelistirici 6zel egitim programlar1 ve egitim ortaminin Oziir durumuna uygunlugu,
konusunda uzman Ogretmenlerin olusturdugu kapsamli bir etkinlikle devam
edilmelidir. Bu egitimde dgretmen basina diisen 0grenci sayisinin miimkiin oldugunca
az olmas1 gerekmektedir. Ozel egitim uygulamalarinda konusunda uzman dgretmenin
ogrencisiyle birebir ilgilenmesi, bireyi gelistirme acisindan oldukc¢a onemlidir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde 6zel egitim okul sayis1 Tiirkiye toplaminin
%02’sini, Ogrenci sayist %o52’sini, Ogretmen sayist ise %]1’ini olusturmaktadir.
Tiirkiye genelinde ortalama Ogretmen basina diisen Ogrenci sayis1 4-5 kisi olurken,
Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde bu say1, 10’u bulmaktadir.

Akraba evliliginin ¢ok oldugu bolgemizde, oziirlii insan problemi 6nemli
derecede yasanmaktadir. Buna ragmen okul sayisinin azligi, 6gretmen basina diisen
ogrenci sayisindaki fazlalik, egitimde firsat esitsizligine yol agmaktadir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi'nde sadece Diyarbakir, Gaziantep ve Sanlurfa ilinde 6zel egitim
okulu bulunmaktadir. Bolgedeki 6zel egitim okul sayisi, 6grenci sayis1t ve Ogretmen
sayis1 Tiirkiye toplamina gore ¢ok diisiik orandadir. Ozel egitim okul sayisinin
Tiirkiye toplamina orani1%0,2, 6grenci sayisinin Tiirkiye toplamina orant %2,2 ve

O0gretmen sayisinin Tiirkiye toplamina orani %1 dir .
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Tablo 7. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Kapali Okullar Sorunundan
Kaynaklanan Esitsizlikler.  (31-12-1998 itibariyle)

iller Giivenlik Dogal afet | Ogretmensizlik Toplam

TURKIYE 602 323 248 1173
GAP BOLGESI 436 240 130 806
GAP/TURKIYE % 72 74 52 69
Adiyaman -
Batman 90 - - 90
Diyarbakir 224 101 66 391
Gaziantep

Kilis - - - -
Mardin 86 131 34 251
Siirt 34 - - 34
Sanlurfa - 8 30 38
Sirnak 2 - - 2

Veri Kaynagi M.E.B:APK

“Kapali okullar” sorunu neredeyse bolgeye 0zgili bir sorun olarak
diisiiniilmektedir. Bunun sebebi; Tiirkiye genelinde kapali okullarin %69’ unun bolgeye
ait olmasidir. Okullarin kapanmasinda baglica giivenlik, dogal afet, 6gretmensizlik gibi
etmenler sebep olmaktadir: Giineydogu Anadolu Boélgesi'nde kapali okul konusu
egitimin kanayan yaras1 konumundadir. Bolgedeki 436 tane okul giivenlik nedeniyle,
240 okul dogal afet sebebiyle ve 130 okul ise Ogretmensizlikten kapanmustir.
Tiirkiye'de, giivenlik nedeniyle kapanan okullarin %72’sini, dogal afet nedeniyle
kapanan okullarin %74’ iinii, 6gretmensizlikten kapanan okullarin %52’sini Giineydogu
Anadolu Bolgesi’ndeki okullar olusturmaktadir. Bu sayisal veriler, bolgemizde kapali
okul sorununun egitimde ne kadar Onemsenmesi gereken bir konu oldugunu
gostermektedir.

Bolgede kapali okullar siralamasinda en biiyiik pay, 391 okul ile Diyarbakir iline
ait olmakta, onu 255 okul ile Mardin izlemektedir. Gaziantep, Kilis ve Adiyaman

illerinde kapal1 okul bulunmamaktadir.



76

“Kapal1 okul” 6grencilerinin bir kismi egitim imkanlarindan yararlanmaktaysa da,
biiyiik bir kism1 bu imkanlardan yararlanamamaktadir. Ayrica okumak i¢in ¢ocuklarin
yalniz ya da aileleriyle birlikte baska yerlesim yerlerine gitmek zorunda kalmalar1 diger

sosyal sorunlarla birlikte, egitimde firsat esitsizligi yaratmaktadir.



Tablo 8. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Kapali Okullarin Eg

itimden Yararlanamayan Ogrenciler Acisindan Gerceklesen Esitsizlikler

Kapal Okullarin Egitimden Yararlanan

Yararlanamayan Ogrenci Sa

yilar

EGITIMDEN OGRENCI SAYISI EGITIMDEN

OKULUN OGRENCI [YARARLANAN YARARLANAMAYAN
. YI]%O%{a.l PiOya Kendi Tasimah TOPLAM OGRENCI SAYISI
ILLER SAYISI yeriestrien yerlestirilen (imkanlariyla |egitime

yerlesen aliman

T E K E K E K E K E K T E K |T E K
Tiirkiye 47286 (32613 (14673 |3813 428 79 3285 |1528 1595 |550 11278 |8772 (2506 |36008 23841 12167
GAP 29042 (19781 (9261 2327 356 45 1127 (383 1104 |331 5673 4603 |1070 |23369 15178 8191
GAP/Tiirk | 61 60 63 61 83 56 35 25 69 60 50 52 42 64 63 67
Adiyaman - - -
Batman 4158 2770 1388 471 124 226 93 224 23 1161 921 240 12997 1849 1148
Diyarbakir 16131 |11491 4640 1401 70 648 167 725 251 3262 2774 488 12869 8717 4152
Gaziantep
Kilis - -
Mardin 5893 3598 (2295  |[205 41 160 |99 48 31 584 413 171 |[5309 3185 2124
Siirt 1464 |1024 440 148 52 45 55 - - 300 248 52 1164 776 388
S:Urfa 1288 (827 461 102 69 - - 107 26 304 209 95 984 618 366
Sirnak 108 71 37 38 24 62 38 24 46 33 13

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde kapali okullarin 6grencileri Tiirkiye toplaminin %61.4’iinti olusturmaktadir. Bu

ogrencilerin sadece %19.5° i cesitli egitim imkanlarindan faydalanmaktadirlar. Egitimden yararlanamayan Ogrenci sayisi kapali
okul o6grencilerinin % 80’inden fazla durumdadir. Yukaridaki verilerden c¢ikan sonu¢ Giineydogu Anadolu Bolgesi icin olumsuz
olarak degerlendirilebilir.

7
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devam edenlerden bir kismi, YIBO’ya (Yatili ilkogretim Bolge

Okullar1) ya da PiO’ya (Pansiyonlu ilkdgretim Okullar1) yerlestirilmis, bir kismi

tasimali egitimden faydalanmis, diger bir kismi ise kendi imkanlariyla egitime devam

etmistir. Fakat egitime devam edenlerin, toplam Ogrenci sayisinin %19.5’unu

olusturmast Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki egitim acisindan olumsuz bir

gostergedir.

Tablo 9. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Okuloncesinde Ogretmen, Ogrenci

Oranindan Kaynaklanan Esitsizlikler

OKUL
ILLER gg{}gl OGRENCI SAYISI OGRET-
MEN
TOPLAM |ERKEK KIZ
TURKIYE 11314 320038 167421 %52.3 152617 %47.6 18921
GAP 1425 21739 11606 %53,3 10133 %46,6 1017
GAP/TURKIYE 12,5 6,7 6,9 6,6 53
ADIYAMAN 150 4326 2289 %529 2037 %470 149
DIYARBAKIR 220 3165 1680 %530 1485 %469 192
GAZIANTEP 211 4494 2438 %542 2056  %45,7 223
MARDIN 61 1881 1002 %532 879 %467 97
SIIRT 96 1701 905 %532 796 %467 83
SANLIURFA 555 2480 1339 %539 1141 %46,0 141
BATMAN 54 1940 1015 %523 925 %476 80
SIRNAK 62 638 367 %57.5 271 %424 24
KIiLIS 16 1114 571 %512 543 %48,7 28

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig: sayisal verilerine gore diizenlenmistir.

Giintimiizde okuldncesi egitim, ¢cocugun okula psikolojik ve fiziksel olarak

hazirlanmasinda 6nemli bir adim olarak diigiiniilmektedir. Okuloncesi egitim pek

cok yoniiyle giiniimiizde zaruri hale gelmektedir. Bu donemde ¢ocugu egitime tabi

tutma; cocugun zeka gelisiminin %70’lik kisminin 7 yasina kadar tamamlandig1 ve
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O0grenme becerisinin bu yasta gelistigi, ¢cocugun ailesinden bagimsiz olarak grup
icine katildigr sosyal-saglikli iligkiler kurmasi gibi olgularin bu yasta gelistigi,
farkli kiiltiir ve aile ortamlarindan gelen ¢ocuklarin ortak bir yetisme ortamina,
kendine giiven duygusuna okuldncesi egitim sayesinde ulasabildigi, cocugun giiven
duygusunu bu kurumlarda kazanmaya basladigi, dilini, dogru konusmayi,
yorumlamay1; dogayi, cevreyi, insan davraniglarini tanimaya, degerlendirmeye
basladigi, nesneleri, esyalari, temel bir takim davraniglarin olumlu-olumsuz
degerlendirmesini 6grenmenin 4-6 yas oldugu, ¢cocugun 6grenme etkinliginde aile
ici destegin tek basina yeterli olmadigi, cocugun kendi yasitlariyla birlikte
olabilecegi, bedensel ve zihinsel gelismelerini saglikli bicimde siirdiirebilecekleri
bir ortam oldugu icin okuloncesi egitim gereklidir ve giiniimiizde zorunlu hale
getirilmelidir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde; bolgenin sosyo-ekonomik geri kalmishg,
egitim konusunda ailelerin yetersizligi, cocuklarin sagliksiz kosullarda yetisiyor olusu
goz Oniine alindiginda, okuldncesi egitime ne kadar ihtiyag duyuldugu tespit
edilebilir. Fakat Tiirkiye’de bu egitimin halen zorunlu hale gelmeyisi ve en onemlisi
ailelerin cocuklarimi gonderdiklerinde onemli sayilacak miktarlarda okullara ddeme
yapmalart gerekliligi, okuloncesi egitimin yayginlagsmasini Onleyecek en ©Onemli
engellerdendir. Ozellikle Giineydogu Anadolu Bolgesi gibi ekonomik sikintilarin
ciddi boyutlarda yasandigi ve ¢ocuk sayisinin fazla oldugu yerlerde, ancak maddi
durumu yodre halkinin geneline gore daha iyi ve daha egitimli aileler bu tiir egitim
imkanlarindan yararlanmaktadirlar. Ekonomik problemler, okuldncesi egitimde
esitsizlige yol agmaktadir.

Okuloncesi  egitim, belirtilen sebeplerden 6tiirii Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde yayginlagsmis bir uygulama haline gelememistir. Bolgede, okul/sinif sayisi,
Tirkiye toplaminin %12.5 'ini olusturmaktadir. Fakat okul+sinif sayisinin beraber
verilmesi yaniltict bir durum olusturmaktadir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde
okuloncesi egitim ¢ogunlukla ilkdgretim okullarinin bir sinifinin bu egitime tahsis

edilmesiyle gerceklesmektedir. Bolgenin sosyal acidan en gelismis ve en kalabalik
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illerinden biri olan Diyarbakir gibi bir ilde dahi 4 tane okuldncesi egitim yapan resmi
okul bulunmaktadir.

Tiirkiye'de okul oncesi egitime tabi tutulan 6grencilerin %6.7 sini, 6gretmenlerin
ise %5.3’inii  Giineydogu Anadolu Bolgesi kapsamaktadir. Tiirkiye genelinde
okullasma oram1 cagimizi yakalayamayacak kadar diisiikken, genel toplamdan
Giineydogu Anadolu Boélgesi’ne diisen pay daha da azdir. Bolge, Tiirkiye toplaminda
Ogrenci sayisinin kendine diisen bu oranindan ¢ok daha az payr 6gretmen sayisinda
almaktadir. Bu durum da Giineydogu Anadolu Bolgesi agisindan okuloncesi egitimde

firsat esitsizligine yol acan etmenlerden bir digeridir.



Tablo 10. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Sehir ilkogretim Okullarinda Ogretim Sekline Gore Gerceklesen Esitsizlikler

TOPLAM NORMAL OGRETIM YAPAN OKULLAR [IKILI OGRETIM YAPAN OKULLAR
Ders
Okul Sayisi lik OGRENCI SAYISI Okul |Ders OGRENCI SAYISI Okul |Ders OGRENCI SAYISI
Sayis1 Say1 |lik Sayis1 |lik
Toplam (Erkek Kiz S1 Sayis1 (Toplam Erkek Kiz Sayis1 (Toplam Erkek Kiz
Tiirkiye |9263 [147271 |7045049 3731940 13313109 4857 |75947 (2224408 1187221 1037187 4406 |71324 48200641 2544719 2275922
GAP 872 13872 [882013 495147 (386866 327 4892 (170700 101737 68963 545 8980 711313 393410 317903
Gap/Tirk (9% 9 % 9 % 12,5 % 13 % 11 % 6 % 6 % 7 % 8 % 6 %12 (%12 |% 14 % 15 % 13
Adiyaman |92 1179 |57835 30918 26917 29 390 10219 5830 4380 63 789 47625 25088 22537
D:Bakur 167 2956  |195748 111753  |83995 62 999 36198 23090 13108 105 1957 1159550 88663 70887
GAntep (170 2863  |214965 113693 |101272 41 723 26356 13982 12374 129 2140 |188609 99711 88898
Mardin 110 1591 |87043 48886 38157 54 758 22632 13521 911 56 833 64411 35365 29046
Siirt 58 841 36412 21655 14757 35 525 17547 10861 6686 23 316 18865 10794 8071
S Urfa 127 2098  [159202 94157 65045 30 519 22736 14362 8374 97 1579 1136466 79795 56671
Batman |71 1188 |75752 422264 (33488 27 272 9980 5990 3990 44 916 65772 36274 29498
Sirnak 46 683 39841 23827 16014 21 280 11264 6806 4458 25 403 28577 17021 11556
Kilis 31 473 15215 7994 7221 28 426 13777 7295 6482 3 47 1438 699 7396

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir.

Tiirkiye’de ilkogretim okullar1 iki farkli okul tiiriiyle uygulamadadir: Normal Ogretim yapan okullar ve ikili Ogretim yapan okullar.
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Giintimiizde c¢agdas egitim anlayisina uygun Ogretim, normal Ogretim
okullarinda yapilan egitimdir. Bu okullarin saatleri, dgrencinin egitim-6gretiminden
gereken verimin alinabilmesi i¢in en uygun saatlerdir. (yaklagik 9.00-15.00 arasi)
Normal ogretimde en az bir saatlik yemek arasi verilmekte, bu arada 6grencinin ve
Ogretmenin dinlenmesini, derse tekrardan odaklagmasini saglamaktadir.

Tirkiye’de ikinci  Ogretim  sekli, ikili Ogretim yapan okullarda
uygulanmaktadir. Bu okullardaki 6grenciler, sabahgi ve 68lenci olarak ikiye ayrilmakta;
her ders arasinda yaklasik 10 dakikalik dinlenme disinda yemek molas1 dahil hi¢bir ara
verilmemektedir. 1kili ogretim, saat acisindan degerlendirildiginde cagdas egitime
uygun bir yontem degildir. Tiirkiye’de ikili egitim yapilmasinin sebebi, Ogrenci
sayisinin fazlaligina mevcut okullarin cevap olmayisi, bu nedenle normal egitimin
yeterince gerceklesememesidir. Ikili ogretimde sabahci olan bir 6grenci yaz doénemi
yaklasik olarak 7.30’da, kis doneminde ise 7.00’de derse baslamak zorunda
kalmaktadir. Derslerin bu kadar erken baslamasi, 6grencilerin uykularini tam olarak
alamadan smmflara girmesi egitimin basarisim etkilemektedir. Ikili ogretim yapan
oglenci grup acisindan degerlendirildiginde, onlarin da ¢ikis saatleri yazin 5.30, kisin
5.00’1 bulmaktadir. Okul ¢ikis1 6glenci grubunun son dersleri kis mevsiminde karanliga
kalmaktadir. Cocuklarin ¢ikis1 tam anlamiyla aksam gerceklesmektedir. Bu durum da,
cocuklarin son derslerde ilgilerini dagitmaktadir. Ayn1 zamanda normal egitimde olan
dinlenme-beslenme arasinin olmayisi, 6grencilerin dersi dinleme- anlama verimliligini
diisiirmektedir. Normal ogretimle ikili 6gretim arasindaki bu farklar, ikili 6gretim yapan
okullar aleyhine egitimde firsat esitsizligi yaratmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde sehir ilkdgretim okullarinda ogrenim goren
ogrenci sayisi, Tiirkiye toplaminin %12.5’ini olusturmaktadir. Tiirkiye genelinde sehir
ilkogretim okullarinda okuyan kiz ogrencilerin oram %47 iken, Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde bu oran, %43’e diismektedir.

[Ikogretim okullarinda cagdas bir egitim diisiincesinde normal egitimin 6nemli
bir yeri vardir. Normal egitimdeki saat uygulamalar1t 6grenci ve 6gretmenin en verimli
zamanlarini kapsamakta, dinlenmeye ve yeniden 6§renmeye imkan vermektedir.

Tiirkiye'deki sehir ilkogretim okullarinin %52’si, 6grencilerin ise %31°1 normal
ogretime ge¢misken, Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki okullarin %37’si 6grencilerin

ise %19’u gecmistir.
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Tiirkiye'de normal Ogretim goren Ogrencilerin %7’sini Giineydogu Anadolu
Bolgesi’ndeki Ogrenciler olusturmaktadir. Tablo 10’dan c¢ikan bu sonuglara gore,
bolgemizdeki normal egitim olanaklar1 oldukca diisiiktiir ve basarisizligin olusmasinda
pay sahibi olarak yerini almaktadir. Tiirkiye ortalamasinda normal egitim verilen
okullarda derslik basina 29 6grenci diiserken, bolgemizde 34 Ogrenci diismektedir.
Giineydogu Anadolu Bolgesi'ndeki oOgrencilerin = %80.6’s1 ikili Ogretim yaparken,

derslik basina 39-40 dolaylarinda 6grenci diismektedir.
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Tablo 11. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Kirsal Yerlesimlerde Birlestirilmis Sinif
Uygulamasindan Kaynaklanan Esitsizlikler

BIRLESTIRILMIS SINIF UYGULAMASI YAPAN
OKUL
SAYISI
ILLER TOPLAM (20 ve 21 30 3140 41 50 5160 61 ve
daha az |0grencisi |68rencisi |O68rencisi |O68rencisi [daha
ogrencisi |olan olan olan olan fazla
olan ogre
olan
TURKIYE 17682 4523 3452 3064 2412 1516 2715
GAP 3598 433 523 509 532 435 1164
GAP/TURKIYE %20 %9.5 %15 %16.6 %22 %28 %42.8
ADIYAMAN 555 118 122 90 102 58 65
DIYARBAKIR 709 67 70 82 82 80 328
GAZIANTEP 291 26 54 60 53 43 55
MARDIN 345 59 48 40 57 37 104
SIIRT 217 12 31 27 32 24 91
SANLIURFA 1067 113 144 138 164 134 374
BATMAN 222 19 31 39 23 30 80
SIRNAK 118 8 7 13 13 21 58
KIiLIS 74 11 16 20 8 8 11

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal yenlerine gore diizenlenmistir.

Tek ogretmenli koylerin hemen hepsi “birlestirilmis simif’tir. Yaygin
kullanimiyla “birlestirilmis sinif” bes sinifin bir arada okumasi demektir. Bu okullara
atanan Ogretmenler, genellikle aday O6gretmen olduklarindan, birlestirilmis simiflar
konusunda bilgiye sahip olsalar bile, yeterli gorgiiye sahip degillerdir.

Tek ogretmenli koylere gonderilen ogretmenler, genellikle aday Ogretmen
olup, ne “Ogretmenlik”, ne de “yoneticilik” konusunda yeterli bilgiye sahiptir. her
seye deneme-yanilma yoluyla 6grenmektedirler. Bu durum, kdydeki bir 6grencinin en
az iki-li¢ deneyimsiz 6gretmenin elinden ge¢mesi, baska bir deyimle en az iki-ii¢
ogretmene denek olup, ona meslek 6gretmesi demektir ki, bu durum, Ogrenci

basarisizliginda ve okula kars1 tutumlarin degismesinde onemli bir etkendir.



85

Birlestirilmis siniflar bircok sorunu kendi icerisinde barindirmaktadir. Bu
siniflarda egitim-ogretim yaparak oOgretmenlerin genellikle birlestirilmis siniflar
konusunda yeterince bilgiye sahip olmamasi, diger siniflarla karsilastirildiginda bu
siniflardaki Ogretmenlerin sorumlulugunun artmasi, Ogrencilere ve ders konularina
ayirdigl zamanin azalmasi, bu uygulamanin 6nemli problemlerindendir. Bu uygulamada
Ogretmenin ders oncesi yapacagl hazirlik artacaktir. Bu durumun yam sira, ilkdgretimin
ve tek tek smiflarin ulagsmasi1 gereken egitim hedeflerine ulagsmak, 6zellikle de siniflar
kalabaliksa ~ miimkiin  olmayacaktir.  Birlestirilmis  simif  uygulamasi, bu
olumsuzluklarindan dolay1 diger egitim uygulamalarina gore egitimde firsat esitligini
engelleyen onemli bir faktor niteligindedir.

Ogrenciler agisindan soruna bakildiginda 1. ve 5. sinif 6grencilerinin bir
arada egitim gorebildigi bu simiflarda, 6grenciler arasinda olusan yas farki cesitli
problemlere yol acmakta, egitimde verimliligi diisiirmektedir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde birlestirilmis simif uygulamasi yapan okul sayisi, Tirkiye'nin %20'si
kadardir. Bolgemizde birlestirilmis sinif uygulamasina tabi tutulan Ogrenci sayisi ise,
189 192 kisidir. Bu rakam, Tiirkiye'deki uygulamalarin %?27’sine tekabiil etmektedir.

Bolgemizdeki uygulamalarin %731 1 ve 2 6gretmenli, 5 sinifli 6gretim
seklinde gerceklesmektedir. Bir ve iki Ogretmenli, bes smnifli 0gretim uygulamasi
Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde Tiirkiye toplamimin %31't kadar Ogrenciye
yapilmaktadir. 1451 okul tek derslikli, 1229 okul ise iki derslikli olarak egitimini
stirdiirmektedir. Bir ve iki derslikli siniflara ortalama 52 6grenci diismektedir.

Bu rakamlar, Giineydogu Anadolu Bdlgesi’nin kirsal kesimdeki egitimin
ne kadar sagliksiz kosullarda yapildigim agiklamaktadir. Birlestirilmis sinif
uygulamasi, her sinifa, seviyesine gore ayr1 bir yaklasimin sunulmasim
gerektirmektedir. Bu ogretim sekli ogretmen icin oldukc¢a yorucu, Ogrencilerin
dikkatini dagitici bir o6zelli§e sahiptir. Ozellikle siniflarin kalabalik olmast,

zorluklarin cogalmasina sebep olmaktadir, verimi diistirmektedir.



Tablo 12. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Kirsal Yerlesimggrde Ogrenim Seklinden Kaynaklanan Esitsizlikler

_ TOPLAM IKILI OGRETIM
NORMAL OGRETIM YAPAN OKULLAR YAPAN OKULLAR
ILLER
Okul [Derslik [OGRENCI Okul Derslik |OGRENCI'S Okul [Derslik [OGRENCI SAYISI
Say1 st | Sayist SAYISI SAYISI
Toplam Erkek Kiz Sayist Sayist Toplam Erkek Kiz Sayis1 |Sayist Toplam |Erkek |Kiz
TURKIYE 25184120074 12901620 1554704 (1346916 (21064 103731 2034802 1077569 (957233  [4120 | 16343 866818 [4771353896 83
GAP 4246 | 10691 437342 253587 | 183755 (2830 6966 225409 132047 (93629 1416 3725 211648 [121540{9(108
GAP/TURKIJIYE [% 16 |% 8 % 15 % 16 % 13 % 13 % 6 % 11 % 12 % 9 % 34 % 22 % 24 % 25 | % 23
ADIYAMAN 645 1732 59066 31201 27865 381 945 23801 12801 11185 264 787 35080 18400 1668
0
DIYARBAKIR 813 1934 85775 50829 34946 680 1548 60132 35486 24646 133 386 25643 15343 10300
GAZIANTEP 369 1357 42699 22821 19878 286 1120 28962 15446 13516 83 237 13737 7375 6362
MARDIN 471 1226 54726 31605 23121 253 590 19760 11421 8330 218 636 34966 20184 (1478
2

SIRT 237 573 23968 13916 10052 155 401 14143 8422 5712 82 172 9825 5494 (4331
SANLIURFA 1177 |2103 103254 63135 40119 702 1153 41437 26188 15249 475 950 61817 36947 24870
BATMAN 272 830 31780 18540 13240 176 568 19170 11499 7671 96 262 12610 7041 5569
SIRNAK 182 1692 30588 18722 11866 127 414 13178 8293 4985 55 278 17310 10429 | 6881
KILIS 80 244 5486 2818 2668 70 227 4826 2491 2335 10 17 660 327 333

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde koy ilkogretim okullarinda okuyan Ogrenci sayisi, Tirkiye toplaminin %15’ini
olusturmaktadir. Konuyu Tablo 12 ile birlikte degerlendirdigimizde, kdy okullarinin %84'tiniin birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullar
oldugu goriilecektir. Bolgedeki koyde yasayan 6grencilerin %43'ii birlestirilmis siniflarda okumaktadirlar. Tiirkiye toplaminda ise kdy okullarinin

9%70'1 birlestirilmis simif uygulamasi yapmakta,kdyde yasayan dgrencilerin %23'li bu uygulamaya tabi tutulmaktadir.
86



Bu uygulamalar Tiirkiye genelinde bir
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sorun olusturmakla birlikte,

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde katlanarak artmaktadir. Giineydogu Anadolu

Bolgesi'nde derslik sayist Tiirkiye toplumunun %8'ini olusturmaktadir. Bu durum da,

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde egitimde firsat esitsizligine yol acan etmenlerden

biri olmaktadir. Tiirkiye kdy okullarinda bulunan dgrencilerin %46’sin1 kiz 6grenciler

olusturmaktayken, GAP Bolgesinde % 42'sini kiz dgrenciler olusturmadir. Bolgede,

kirsal yerlesim bolgelerinde kiz ¢ocuklarinin egitimine yeterince onem verilmemekte,

kizlar ev iglerinde ve tarlalarda yer almaktadirlar.

Tablo 13. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Yatih flkogretim Bolge Okullar:

Uygulamasinda Yasanan Esitsizlikler

OKUL OGRENCI SAYISI OGRETMEN SAYISI
ILLER SAYISI ERKEK |KIZ ERKEK [iKADIN
TOPLAM TOPLAM

TﬁRKiYE 285 140779 97495 43284 5654 3817 1837
GAP 63 34258 27007 7251 1194 769 425
GAP/TURKIYE %22 % 24.3 %27.7 %16.7 %21.1 %20.1 %23.1
ADIYAMAN 6 3530 2336 1194 149 114 35
DIYARBAKIR 13 6649 5676 973 250 138 112
GAZIANTEP 3 1291 672 619 46 36 10
MARDIN 8 4528 3756 772 141 94 47
SIIRT 7 3948 3292 656 143 90 53
S ANLIURFA 9 6009 5443 566 167 128 39
BATMAN 6 3997 2767 1230 138 84 54-
SIRNAK 9 3693 2689 1004 131 66 65
KILIS 2 613 376 237 29 19 10

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir.
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Ulkemizin bazi1 bélgelerinde (kdy,mezra vb.) niifusun azalmasina paralel olarak
ogrenci sayisimin azalmasi, Ogretmen agigl da gerekce gosterilerek, az Ogrencili
yerlesim yerlerine 6gretmen atamasi yapilmamaktadir. Niifusu az ve daginik yerlesim
yerlerinde ilkogretim diizeyinde e8itim-6gretimi siirdiirmek amaciyla M.E.B. tarafindan

Yatili [Ikogretim Bolge Okullar1 (YIBO) uygulamasi baglamistir.

Yatili [lkogretim Bolge Okullar1 iki yonden degerlendirilebilecek okullardir.
Egitim donanmimi agisindan ele alindiginda bu okullar, 6grencilerin koylerinde
bulamayacaklar1 arag-gerec, zaman, Ogretmen ve egitimsel ortam acisindan koy
okullarina gore oldukca kapsamlidirlar. Diger bir acidan ise, o cagda en ¢ok ihtiyaclari
olan ailelerinden yoksundurlar. 6-7 yaslarinda ailelerine muhta¢ olan ¢ocuklarin yeni
bir kiiltiir, disiplin ortaminda toplu yasamaya baslamasi, ¢ocuklarin ruhsal gelisimi
acisindan olumsuzluklara neden olabilmektedir.

Ilkokul cagma gelen ¢ocuklarin ruhsal, zihinsel ve bedensel gelismelerini
saglamak ve gelecekte toplum igerisinde saglikli ve basarili olabilmeleri i¢in, temel
egitimin oOncelikli 6nemi tartisiimaz. Temel egitim ¢agindaki bir cocugun her seyden
once sevgi ve ilgiye ihtiyaci olacaktir.

Tiirkiye'de YIBO'larda okuyan ogrencilerin %24.3’iinii Giineydogu Anadolu
Bolgesi'ndeki Ogrenciler olusturmaktayken, Ogretmen sayisinin orant %21.1°1
bulmaktadir. Ulke geneline gore O6gretmen oranmin 6grenci oranindan az olmasi,

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde egitimde firsat esitsizligine yol agcmaktadir.



Tablo 14. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Tasimah ilkogretim Uygulamasinda Yasanan Esitsizlikler.

. Tasmmlan | Tasman TASINAN OGRENCI SAYISI
ILLER Merkez | Okul TOPLAM 1-5. SINIFLAR | 6.8. SINIFLAR
Sayisi Sayisi
TOPLAM| ERKEK| KIZ | ERKEK| KIZ |ERKEK| KIZ
TURKIYE 5975 26786 654093 347071 307022 141312 132481 205760 174541
GAP 658 2875 65416 42942 22474 12514 7518 30428 14956
GAP/TURKIYE % 11 % 10 %10 %12,.3 %1.3 %38.8 %35.5 %14.7 %8.5
ADIYAMAN 165 377 9170 4768 4402 830 745 3938 3657
DIYARBAKIR 268 688 17030 11308 5722 4619 2602 6689 3120
GAZIANTEP 64 329 6569 3585 2984 1320 1294 2265 1690
MARDIN 39 212 5421 3460 1961 841 569 2619 1392
SIIRT 14 47 1312 999 313 58 29 941 284
SANLIURFA 68 990 20278 15270 5008 3707 1510 11563 3498
BATMAN 12 80 2294 1458 836 518 349 940 487
SIRNAK 18 64 1360 954 406 239 121 715 285
KILIS 10 88 1982 1140 842 382 299 758 543

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir.
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Tasimali egitim; niifusu az ve dagmik yerlesim birimlerinde, zorunlu 6gretim
cagindaki 6grencilerin, merkez ilkogretim kurumlarina giiniibirlik tagima uygulamasina
denir (Biiylikkaragoz, Sahin, 1995:45). Tagimali ilkogretimin amacg ve gerekceleri,Milli
Egitim Bakanliginca; ilkdgretim okulu bulunmayan, cesitli nedenlerle egitime-6gretime
kapali, birlestirilmis sinif uygulamasi yapan ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin, tagima
merkezi ilkogretim okullarina giiniibirlik taginarak kaliteli bir egitim-6gretim gormelerini
saglamaktir (MEB, 2000:3). Tasimali egitimin gerekcelerini MEB 1991-23 sayili
genelgede; “’Gii¢ sartlar i¢inde birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin sayisini
azaltmak, kiiciik yerlesim birimlerindeki okullarda okuyan cocuklarimizi daha iyi
imkanlarda yetistirmek, ilkogretim hizmetlerini yurt c¢apinda dengeli bir sekilde
yayginlastirmak, egitimde firsat ve imkan esitligi saglamak niteligi yiikseltmek™ olarak
belirtilmektedir’ (MEB,1991). Ozellikle mera tarz1 kiiciik yerlesim birimlerinin ve koy
niifuslarinin az oldugu,birlestirilmis sinif uygulamalarinin oldukca yaygin oldugu
Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde tasimall egitim sartlarint yerine getirirse, olumlu
gelismelere sebep olabilecegi sOylenebilir.

Tasimal1 egitim uygulamasinin Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde oldukca
diisik oldugu goriilmektedir. Tasinan okul ve Ogrenci sayisi, Tiirkiye genelinin %
10'unu olusturmaktadir. Tasimali egitimden yararlanan ve iilke toplaminin %10’ unu
olusturan ogrenci sayisinda bolgedeki kiz ve erkeklerin bu egitim imkanlarindan
yararlanma orani da farklidir. Bolgedeki tasimali egitimden yararlanan erkek ogrenciler
Tiirkiye genelinin %12.3’iinii olustururken, kiz Ogrenciler iilke genelinin %7.3’iinii
olusturmaktadir. Tablo 14’ti degerlendirdigimizde bolge acgisindan iki yonden firsat
esitsizligini tespit etmek miimkiindiir: Birincisi, Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde diger
bolgelere kiyasla cok biiyiik oranlarda kapali okullar, kalabalik siniflarda yapilan
birlestirilmis sinif uygulamasi var iken ve Tagimali Egitime cok ihtiya¢c duyulurken, bu
uygulamada bolgenin payma %10’luk bir oranin diismesi firsat esitsizligi olarak
goriilmektedir. ikinci bir esitsizlik ise, bolgedeki egitimde cinsiyet esitsizligidir. Aileler,
tasimali egitim uygulamasinda erkek ¢ocuklarina oncelik vermisler, tablodaki oranlara

gore kiz cocuklarinin bagka yerlerde egitimlerine devam etmeleri yeterince onay
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gormemistir. Bu esitsizligin temelinde bolgede halen varligini siirdiirmekte olan ve kiz

cocuklarinin aleyhine isleyen geleneksel- geri yap1 yatmaktadir.



Tablo 15. Giineydogu Anadolu Bolgesinde ilkogretim Okullarinda Brans Ogretmeni Yetersizliginden Kaynaklanan

Esitsizlikler
TOPLAM [FEN = |incir i .is |BEDEN -+ |REHBER DIN . . DIGERLERIYLE
L LER BiLgisi |INGILIZCE |RESIM-IS \peppovy  [MUZIK | Prig KULTORU | TOPLAM
.. 126717 17790 12471 424 8134 3683 2729 8468 143350
TURKIYE
8979 1389 556 8 490 181 124 469 9723
GAP
. %7 %178 % 4 % 6 % 6 % 4.9 % 4.5 % 55 % 6.7
GAP/TURKIYE
ADIYAMAN 1222 173 46 40 48 19 13 99 1332
DIYARBAKIR| 1713 278 160 40 105 21 31 58 1910
GAZIANTEP 2250 316 190 78 127 69 42 127 2420
MARDIN 824 144 35 142 47 7 8 26 898
SIIRT 391 70 10 25 29 8 2 27 419
SANLIURFA 1394 219 67 20 53 36 11 87 1496
BATMAN 657 115 31 63 39 13 7 24 688
SIRNAK 324 44 8 42 13 5 5 8 336
KILIS 204 30 9 6 29 3 5 13 224

Bu tablodaki veriler 2001,2002 ve 2003 Milli Egitim Bakanlig: sayisal verilerine gore diizenlenmistir.
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[Ik6gretim  okullarinda  branglasma, egitim-6gretimin  kaliteli
yiiriitiilebilmesi icin ¢ok oOnemli bir faktordiir. Branglasma Ogrencinin
ozelliklerinin erken kesfedilmesinde ve ileriki 6grenim hayatindaki basarisinda 6nemli
bir faktordiir. Her 6gretmen kendi bransinda yeterli bilgi, gorgiiye sahiptir ve
egitimini aldig1 alanda bilgiyi Ogrencilere c¢ok daha verimli aktarabilir.
Tirkiye genelinde brans ogretmenlerinin eksikligi sorunu halen varligini
sirdirmektedir. Bu sorun, ilkogretimde okuldaki mevcut Ogretmenlerin,
egitimini almadiklar1 alan derslerine girmesiyle c¢oziilmeye calisilmaktadir.
Fakat bransinin egitimini almis, hedeflerini, yontemlerini 6ziimsemis bir
ogretmenle, kendi bransi disinda ders veren Ogretmen arasinda bilgi
aktariminda, verilen egitimin niteliginde kag¢inilmaz farkliliklar olacaktir. Bu
farkliliklar brans Ogretmeni ag¢ig1 olan ve olmayan okullarda ¢ok net
gozlemlenebilmektedir.

Gilineydogu Anadolu Bolgesi'nde 2002-2003 o6gretim yilinda 1327794
ilkogretim Ogrencisi bulunmaktadir. Bu rakam, Tirkiye toplaminin %]I3'inii
olusturmaktadir. Bununla birlikte Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde ilkdgretim
okullarindaki brans Ogretmenlerinin sayist Tiirkiye genelinin %7 civarindadir.
Giineydogu Anadolu Bolgesi eldeki verilere gore degerlendirildiginde, branslagsma
hususunda oldukg¢a yetersiz goriinmektedir. Giiniimiizde basin-yayin organlarinda, Milli
Egitim yayinlarinda yabanci dil egitiminin ©6neminden bahsedilirken ve ozellikle
Ingilizce’nin  gelistirilmesine  yonelik calismalar yapilirken Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde ilkogretimde Ingilizce Ogretmeni sayisi Tiirkiye toplammin %4 iinii
olusturmasi bolge acisindan olumsuz bir gostergedir. Brang ogretmenlerinin iilke geneline
gore azligr problemi yabanci dilin yani sira biitiin alanlarda yasanmaktadir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde ilkogretimde branglasmanin bu kadar geri kalmasi egitimde firsat

esitsizligine sebep olmaktadir.
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Tablo 16. Giineydogu Anadolu Bélgesinde Ortaogretimde Ogretmen ve Kiz Cocuklarmin Egitime Katiim Oranindaki
Eksiklikten Kaynaklanan Esitsizlikler

) OKUL OGRENCI SAYISI OGRETMEN SAYISI _ |Ogrenci
BOLGELER SAYISI | TOPLAM |ERKEK |KIZ TOPLAM |[ERKEK |KADIN |kizlarin,
ortadgretimde

5812 2436586 1415737 1020849 142494 86382 56112 % 41.8
GENEL TOP

13300 701676 391255 310421 36664 20462 16202 % '44.2
MARMARA BOL

870 330134 183170 146964 22135 12751 9384 % 44.5
EGE BOL

721 335502 190247 145255 19107 12036 7071 % 43.2
AKDENIZ BOL

1148 443383 252705 190678 28693 16980 11713 % 43.0
iC ANA DOLU BOL

893 296133 176615 119518 19249 12654 6595 % 40.3
KARADENIZ BOL

478 159763 105892 53871 9125 6274 2851 % 33.7
D ANA DOL BOL

372 169995 115853 54142 7521 5225 29996 % 31.8
G DOGU AN BOL

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig: sayisal verilerine gore diizenlenmistir.
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Tiirkiye’de ortadgretimde okullagsma orani, gelismis iilkelerin oldukca gerisinde
bir diizeydedir. Tiirkiye’de  ortadgretimde mesleki yonden beklentilerin
gerceklesememesi okullasmada 6nemli bir etkendir. Ozellikle geri kalmis bolgelerinde
ortadgretime ilgi ¢ok daha azdir. Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde ortadgretimdeki
ogrenci sayisi, Tiirkiye'deki toplam dgrenci sayisinin %6.9’udur. Ilkogretimdeki oram
hatirladigimizda (%12.5) bolgedeki ortadgretime ilginin ne kadar az oldugunu
gozlemleyebiliri z.

Bununla birlikte Giineydogu Anadolu Bolgesi'ne diisen 6gretmen sayis1 daha
da azdir. Bolgede ortadgretimde Tiirkiye toplaminin %35.2'si kadar 6gretmen
bulunmaktadir. Bu gostergeler ortadgretimde sorunlu olan bdélgenin Ogretmen
eksikligiyle birlikte egitim kalitesinin daha da olumsuz hale geldigini gostermektedir.
Ortadgretimde Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde iilke toplaminin %5.2 ‘si kadar
o0gretmenin varlig egitimde firsat esitsizligine yol agmaktadir.

Ortadgretim diizeyinde bolgemizdeki kiz 6grencilerin ortadgretime katilimlari
da oldukca diismektedir. Bu katilim, Tiirkiye'nin en diisiik oran olan %31.8 dir.
Baska bir ifadeyle genel ortalamanin %10 kadar altindadir
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Tablo 17. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Ortaégretimde Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayisinda iller
Arasinda Gerceklesen Esitsizlikler

. . Iglzlarm
OGRENCI SAYISI OGRETMEN SAYISI Ogrenciler
ILLER OKUL arasindaki
SAYISI orani
TOPLAM | ERKEK|KIZ TOPLAM | ERKEK| KADIN
5812 2436586 1415737 | 1020849 | 142494 86382 56112
TURKIYE
GAP 372 169995 115853 54143 7521 5223 2296
GAP/TURKIYE| % 6 % 6.9 % 8 % 5 % 5 % 6 % 4
ADIYAMAN 52 22112 13638 8474 1000 769 231 % 383
DiYARBAKIR 64 36313 24023 12290 1613 1058 555 %33.8
GAZIANTEP 89 45154 28893 16261 2110 1360 750 %36
MARDIN 35 15733 11823 3910 603 450 153 %24
SIIRT 15 5130 4211 979 274 193 81 % 19
SANLIURFA 62 25994 19514 6480 1063 804 259 % 24.9
BATMAN 21 11263 7945 3318 399 307 92 % 29.4
SIRNAK 20 4124 3381 743 195 111 84 % 18
KILiS 14 4112 2425 1687 264 173 91 %41

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir.
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Giineydogu Anadolu Bolgesi, sosyo-ekonomik o6zellikleri bakimindan en
geri kalmig bolgelerimiz arasindadir. Bunun sonucu olarak da bolgede; issizlik,
yoksulluk etkisini ©6nemli derecede hissettirmektedir. Aileler cogunlukla
gecinebilmek i¢in ¢ocuklarini okul ¢aginda vasifsiz olarak nitelendirilebilecek sokak
islerinde calistirmaktadirlar. Cogu yoksul cocuk ilkdgrenimini zor kosullar altinda
bitirebilmekte, bazilar1 ise yarim birakmaktadir. Bu ekonomik sartlarla birlikte,
ailelerin genel anlamda egitimsizligi de ¢ocuklar1 ortadgretim egitimini almalarina,
ailelerin kendilerini bu konuda sorumlu hissetmelerine engel olmaktadir. Bu
sebeplerin yani sira; giinlimiizde ortadgretim, hatta iiniversite mezunlarinin dahi igsiz
kalmalari, ortadgretime 1ilgiyi daha da azaltmaktadir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde bulunan okul sayisi Tiirkiye toplaminin %6’sin1, 08renci sayisi ise
%6.9’unu  olusturmaktadir. Ogrenci sayisindaki bu oranlara ragmen, Ogretmen
sayisinin iilke genelindeki oraninin %5 olmasi bolge agisindan olduk¢a olumsuz bir
durumdur. Ciinkii simif bagina diisen 0grenci sayisinin azligi, brans 6gretmenlerinin
yeterliligi egitim kalitesi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kiz cocuklarina genel yaklasimin bir sonucu
olarak, ortadgretim okullarinda kizlar erkeklere gore oldukga azdir. Bolge icindeki
iller arasinda da kiz 6grencilerin orami acisindan farkliliklar yasanmaktadir. Tablo
18’1 degerlendirdigimizde, Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde iller arasinda
ortadgretime devam eden kiz 6grencilerin oranlan arasinda farkliliklar goriilmektedir.
En biiyiik fark Sirnak ve Kilis ili arasindadir. Kilis'te kizlarin ortadgretimdeki orani
%41 olarak, Tirkiye diizeyini yakalamaktadir. Sirnak ilinde ise %/8 oranla
Giineydogu Anadolu Bolgesi'nin ortalamasinin  dahi ¢ok altinda bir diizey

goriilmektedir. Sirnak ilindeki bu olumsuz gostergeyi Siirt %19 'la takip etmektedir.



Tablo 18. Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde OSS Smawvi Gecerli Aday Sayisma Gore Bir Yiiksekogretim

Programina Yerlesme Yoniinden illerin Basarisinda Yasanan Esitsizlikler.

YERLESEN
. LISANS |  ONLISANS ) LiSANS

ILLER SINAVI 0SS SINAVSIZ |AOF TOPLAM |ORANI

GECERLI ADAY |ADAY %

TURKIYE 148221 169476 429 158250 284004 612159 1143
GAP 111930 10779 11 5726 14210 30726 9.76
GAP/Tiirkiye % 1.5 %6.3 %2.5 % 3.6 % 5 % 5 %
GAZIANTEP 26181 2679 3 2051 3242 7975 10.23
MARDIN 9595 882 - 377 1239 2498 9.19
SIIRT 3631 368 - 220 912 1500 10.13
SANLIURFA 15111 1392 2 874 1897 4165 9.21
BATMAN 7127 712 - 282 890 1884 9.99
SIRNAK 2298 180 1 92 209 482 7.83
KIiLIS 2437 312 - 206 410 928 12.80
ADIYAMAN 16803 1491 1 492 1800 3784 8.87
DIYARBAKIR 28747 2763 4 1132 3611 7510 9.61

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir
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Giineydogu Anadolu Bolgesi 2002 yili OSS sinavina katilip, sinavi gegerli

olanlar arasinda Tiirkiye toplami i¢inde aldig1 pay %7.5, lisansa yerlesmede oran %6.3,
on lisansla yerlesmede oran %3.6, bir A¢ikogretim fakiiltesine yerlesme orani %S5 'tir.
Tiirkiye genelinde sinavi gecerli olanlardan bir lisans programini kazanma oran
%11.43 iken, Giineydogu Anadolu Boélgesi'nde %9.76’ya diismektedir. Giineydogu
Anadolu Boélgesi’nin OSS simnavindaki bagarisiin bu kadar diisiik olmasinda bolgeyi,
okuloncesi donemden itibaren degerlendirdigimizde, tablolardaki egitimsel esitsizlikler
etken olmaktadir. Bolgede okuloncesi egitime gecis oraninin ¢ok diisiik olmasi, ikili
egitime halen biiyilk oranda devam edilmesi, ilkogretimde ve ortadgretimde sinif,
Ogretmen bagmna diisen Ogrenci sayisinin iilke geneline gore fazlalhigi, ilkogretimde
brans dgretmeni sorununun varligi OSS sinavindaki basariy1 etkileyen sebeplerdendir.
Bolgesi’nde kirsal yerlesimlerde ise birlestirilmis sinif sorunu, tagimali egitimin yeterli
derecede gerceklesmeyisi, kapali okullar sorunu, kiz cocuklarinin egitimde sayilari
oraninda temsil edilmemeleri bolge icinde dahi kir-kent arasinda esitsizliklere yol
acmaktadir.
Bolgedeki egitimsel esitsizliklerin yani sira, Giineydogu Anadolu Boélgesi’nin sosyo-
ekonomik ozellikleri de egitimi olumsuz yonde etkilemektedir. Bolgede varligin1 agir
etkilerle siirdiiren issizlik, sokakta calismak zorunda kalan cocuklar, aile niifusunun
fazlalig1 gibi unsurlar da egitimi dogrudan etkilemektedir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde illeri tek tek inceledigimizde iller arasinda
da egitim yoniiyle onemli farkliliklarin oldugu gozlemlenebilmektedir: Kilis ilinde
smavi gecerli olanlar arasinda bir lisans programina yerlesenler %12.80'
olusturmaktadir. Bu oran, Tiirkiye ortalamasinin da iizerinde bir rakamdir. Kilis ilinin
ilkogretimden ortadgretime kadar okul, smif, 6grenci, Ogretmen standartlarinin
bolgenin geneline gore cok daha olumlu olmasinin yiliksekdgretime yansidigi
goriilmektedir. Tablo 19’a bakildiginda iiniversiteye yerlesmede bolgedeki en diisiik
oraninin ise %7.83'le Sirnak iline ait oldugu goriilmektedir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi illeri arasinda egitimde firsat esitligi acisindan Onemli farkliliklar

goriilmektedir.
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Tablo 19. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Yiiksekogretim Kurumlarinda

Ogretim Elemam Say1 ve Oramindan Kaynaklanan Esitsizlikler

UNIVERSITE OGRETIM ARASTIRM
ADI PROF |DOCENT|YARDOC | TOPLAM | grevLisi | OKUTMAN | GOREVLISI
TURKIYE 9427 4957 11645 26029 9945 4583 265
GAP 156 192 496 844 479 209 9
GAP/TURKIYE | %16 %3.8 %4 %3 % 4.8 %4.5 %3
DICLE UNIi 81 95 233 409 152 79 4
GAZIANTEP 40 64 121 225 174 77 2
HARRAN UNI 35 3 142 210 153 53 2

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde egitimsel esitsizlikler yiiksekogretim
kurumlarinda da devam etmektedir. Bir iiniversite mevcut bulunan 6gretim
eleman1 sayisimin fazlaligi, yiiksekogretimin kalitesini arttiran unsurlar
arasindadir. Gilineydogu Anadolu Bolgesi, 6gretim elemanlar1 yoniiyle de iilke
geneline gore oldukca fakir durumdadair:

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde 9 il olmakla beraber 3 ilinde {iniversite
mevcuttur. Bu iiniversitede bulunan Ogretim iiyesi ve Ogretim elemani sayilarina
baktigimizda olduk¢a carpici1 oranlar ortaya cikacaktir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi'ndeki {iniversitelerde bulunan profesor sayisi Tiirkiye toplaminin %1.6's1
kadardir. Tiirkiye toplamina gore dogent oram %3.8, yardimci docent oram %4
kadardir. Ogretim gorevlisi %4.8, okutman %4.5, arastirma gorevlisi %3.6
oranlarindadir. Bu gostergeler, Giineydogu Anadolu Bolgesi'nin yiiksek Ogretim
kurumlarinda calisan iiyeleri acisindan ne kadar yoksul oldugunu gostermektedir.
Bu yoksulluk, bolgenin yiiksekdgretim agisindan cazibesini azaltmakta, dgrencilerin

tercihlerini etkilemekte ve egitimde firsat esitsizligi yaratmaktadir.
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Tablo 20. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Halk Egitim Merkezlerinde Kurum ve

Kursiyer Sayisindan Kaynaklanan Esitsizlikler

KURSIYER SAYISI
KUR
iLLER UM MESLEK SOSYO OKUMA
SAYI KURSLA KULTUREL YAZMA
RI KURSLAR KURSLARI
SI TOPLAM
TURKIYE 922 1056592 464366 297597 294629
GAP 76 141224 44262 32382 64580
GAP/TURKIYE 8 13 9.5 10.8 21
GAZIANTEP 9 13100 5956 3483 3661
MARDIN 10 15210 4016 4446 6748
SIIRT 7 8351 3209 2773 2369
SANLIURFA 11 33235 4837 4272 24126
BATMAN 6 15739 2482 979 12278
SIRNAK 7 5441 1533 1389 2519
KIiLIS 3 2239 1395 376 468
ADIYAMAN 9 19528 7516 8962 3050
DiYARBAKIR 14 28381 13318 5702 9361

Bu tablodaki veriler 2002-2003 Milli Egitim Bakanlig1 sayisal verilerine gore diizenlenmistir.

“Milli Egitim Bakanligi, okul sisteminin amacglarina, programlarina yapilarina
yeniden diizenlemeler yapmakta, siirekli egitim baglaminda okul dis1 6grenme ve
egitim sistemini gelistirme, yayginlastirma, yeniden yapilandirma calismalarina agirlik
kazandirmakta ve egitimin odak noktas1 oOrgiin egitimden siirekli egitime
kaydirilmaktadir. Orgiin egitim kurumlar1 disinda diizenlene egitim faaliyetleri biiyiik
agirhkla 920 Halk Egitim Merkezinde yerine getirilmektedir. Bu merkezlerde, her
yasta ve egitim diizeyindeki yurttaslara yonelik olarak; okuma-yazma kurslari, meslek
kurslari, sosyal- Kkiiltiirel kurslar, sosyal kiiltiirel uygulamalar diizenlenmektedir”

(MEB Yayinlari, 2000:149-150). Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde okullasma ve
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okuma-yazma oranlarinin disiikliigli, toplumsal cinsiyet rollerindeki farklilagma,
gogerler ve mevsimlik iscilerin varligi, is ve mesleki becerilerdeki sorunlar, geng niifus
oraninin yiiksekligi, kirdan kente gociin hizi ve boyutlar1 yaygin egitimin 6nemini
arttirmaktadir. Bu duruma uygun olarak bolgede, halk egitimi merkezlerinde acilan
okuma yazma kurslarina olduk¢a 6nem verilmistir. Okuma yazma amacli Tirkiye
genelinde acilan kurslarin  %21'ini  bolgemiz olusturmaktadir. Bu sonuglarda
bolgemizde okuma yazma bilmeyenlerin sayisinin fazla olmasinin etkisi biiyiiktiir.
Okuma yazma kurslarina katilimin en yogun oldugu iller Sanliurfa ve Batman illeridir.
Giineydogu Anadolu Bolgesindeki sosyo-kiiltiirel kursiyer sayisi Tiirkiye
genelinin %10.8'ini, meslek kurslar1 ise %9.5'unu olusturmaktadir. Bolgemizde

halk egitimi merkezlerine ragbet edildigi sayisal verilerle belirlenmistir.
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Tablo 21. Tiirkiye’de ilkokullarda Ogretmen, Ogrenci ve Diploma Alanlarda

Yillara Gore Artis Oranlari

YIL OKUL OGREN | OGRETMEN DIPLOMA
Ci ALANLAR
1967-1968 33.994 4.448.935 105.626 563.728
1972-1973 39.262 5.237.951 155.760 728.979
1977-1978 43221 5.454.566 184.129 894.034
1982-1983 46.269 6.042.486 211.925 983.906
1987-1938 50.455 6.880.304 220.943 1.324.924
1992-1993 49.974 6.707.725 235.721 1.209.112
1997-1998 47.365 9.084.635 302.254
2002-2003 35.167 10.111.890 390.109 1.093.503
1967/2003 % 3 % 127 % 269 % 93

Kadrolu d6gretmenleri kapsar.
Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP il Istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal
Verilerinden derlenmistir.

Tirkiye'de ilkokullar, 1992-1993 yilina gelene kadar belli yiizdeliklerle artis
gostermisti.1992-1993 yilinda kiiciik bir azalma goriilmektedir. Fakat 1997-1998
yilindan itibaren farkl bir tablo ile karsilasilmaktadir. 1997-1998 Tiirkiye'de kesintisiz
8 yillik zorunlu egitime gecildigi donemdir. ilkokul ve o giine kadar ortaokul olarak
ifade edilen 3 yillik egitim birlestirilmistir. Bununla birlikte okullarin yapisinda da bir
bliylime yasanmistir. 8 Yillik egitimi icermeyecek olan okullarda kapanmanin
yasanmasi, gostergelerde goriilen okul sayisindaki diisiisiin sebeplerindendir. 8 Yillik
egitimden yasanan birlesmeyle 6grenci ve 6gretmen sayisinda da bir artis olmustur.

Ulke genelinde 1967 /2003 yillar1 arasinda okul sayisinda %3, dgrenci sayisinda
%127, Ogretmen sayisinda %269 ve diploma alanlarda %93 oraninda artislar
yasanmistir. Tiirkiye genelinde 6gretmen sayisindaki artis oraninin 6grenci sayisindaki
artis oranmin iki katindan daha fazla olmasi1 ilkogretim kalitesi adina olumlu bir

gelismedir.
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Tablo 22. Giineydogu Anadolu Bélgesinde ilkokullarda Ogretmen, Ogrenci ve

Diploma Alanlarda Yillara ve Ulke Geneline Gore Artis Oranlarindan Kaynaklanan

Esitsizlikler
L _ L DIPLOMA
YIL OKUL OGRENCI OGRETMEN | ALANLAR
1967-1968 2314 241433 (%5) 5.686  (%5) 25.426
1972-1973 2985 [347.599 (%6.5) [9336 (%5.9) 38.850
1977-1978 3330 296262 (%5.4) |10.884 (%5.9) 53.955
1982-1983 3881 514516 (%8.5) |14.905 (%7) 65.652
1987-1988 5121 [699.114 (%10) 15814 (%7) 111.194
1992-1993 5756 |746.553 (%l11) 20349 (%8) 105.328
1997-1998 5706 |976.974 (%10.7) (24462 (%8)
2002-2003 5105 |[1.327.794 (%13)  [38.561 (%9.8)
1967/2003 % 120 % 449 % 578

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP 11 Istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal
Verilerinden derlenmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki okul sayisinda belirtilen zaman dilimleri
arasinda 1992-1993 ogretim yil1 da dahil olmak iizere bir artis goriilmiistiir. Ozellikle
1982-1983 ile 1987-1988 Hgretim yillarinda oldukga biiyiik oranda okul sayisinda artis
olmustur (%31 oraninda). 1997-1998 6gretim yilinda 8 yillik zorunlu kesintisiz egitime
gecisle beraber okul sayisinda belli oranda bir diisiis olmustur. Bunun sebebi olarak
da, okullarin 8 yillik egitime gore bicimlenmesi ve tagimali e8itime gecilmesiyle
birlikte bu niteliklere sahip olmayan bazi okullarin kapatilmasi olarak
diistiniilmektedir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde zaman dilimlerine gore ogrenci
sayilarina bakildiginda 1977-1978 yillarindaki hafif diisiisle birlikte siirekli bir artig
goriilmiistiir. Ozellikle 1982-1983 ile 1977-1978 yillarinda biiyiik bir oranda artig
yasanmistir (%73 oraninda). 1997-1998 yilindan itibaren tablomuzda ilkdgretim
Oogrenci sayisini da aldigimizda bu donemden sonraki artisin dogal oldugu

goriilecektir.
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Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki Ogrenci sayilariyla Tiirkiye toplamu,
zaman dilimleri arasinda karsilastirdigimizda, genel olarak yillar itibariyle bolgemizin
diisiik orandan siirekli bir ylikselme ivmesi gosterdigi goriilmektedir. Gilineydogu
Anadolu Bolgesi’nin ilkokul ogrencilerinin Tiirkiye igerisindeki payr 1967-1968
ogretim yilinda %5 iken, 2002-2003 ogretim yilinda %13 olarak goriilmektedir.
Ozellikle 1997-1998 yilinda kesintisiz 8 yillik egitime gegisle birlikte bu oran daha da
artmistir. Ogretmen sayisinda da yillar itibariyle artislar varligini siirdiirmiistiir.
Ozellikle 1977-1978, 1982-1983 yillar1 arsinda onemli oranda artis yasanmistir.
1997-1998 yilindan itibaren Ogretmen sayisindaki artis 6,7,8 smiflarin  brang
ogretmenlerin  eklenmesiyle birlikte dogal olarak fazlalagmistir.. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’'ndeki Ogretmen sayisimin - yillara gore Tirkiye'deki pay1
incelendigine %5'lerden %9'a kadar c¢ikmistir. Fakat Giineydogu Anadolu
Bolgesi’ndeki ogrencilerin Tiirkiye'deki payma gore 6gretmen sayisinda ayni olgiide
artis olmamistir.

Tablo 22°de goriildiigii lizere; Tiirkiye toplaminda 1967/2003 yilinda 6gretmen
sayisindaki artis, 6grenci sayisindaki artig oraninin iki katindan fazla olmaktadir. Buna
ragmen, Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde aym donemler arasinda Ogretmen
sayisindaki artis orani, Ogrenci sayisindaki artisin ceyregi kadar bir fazlalik
gostermektedir. Bu durum da iilke geneliyle birlikte degerlendirildiginde esitsiz bir
uygulama olarak goriilmektedir. Ciinkii egitim kalitesini arttiran en 6nemli
etmenlerden biri 6gretmen sayisinin yeterliligi, bir 6gretmene diisen 6grenci sayisinin
azlig1 olmaktadir. Bolgedeki 0gretmen sayisindaki artis oraninin 6grenci oranindan
cok geri olmasi, 1lkogretimde firsat  esitsizliginin yillar itibariyle de devam ettigini

gostermektedir.



Tablo 23. Tiirkiye’de Ortaokullarda Okul, Ogrenci ve Diploma Alanlarin Yillara Gore Artis Oranlar

GENEL ORTAOKULLAR MESLEKI ve TEKNIiK ORTAOKULLAR

DIPLOMA DIPLOMA

YIL OKUL OGRENCI OGRETMEN  |ALANLAR OKUL OGRENCI OGRETMEN |ALANLAR

11%%78 1233 [569.397 12.771 107.503 355 62.707 630 15.237

1972- | 2055 [886.464 (%55 19.140 181.524 282 44.520 (%-40 2.263 (%259) |7.784

1973 N P %-40) (%259)

11997778 3317 [1.107.455 (%24) 17.897  (%-6) 277.189 587 140.387 (%215)  |1.703 (%-32)  |25.757

1982- | 4225 [1.332.809 (%20) 38.993 239.814 603 183.002 (%30)  |454 (%-275) [33.075

1983 (%117)

1199%78' 5001 [1.870.515 (%40) 42.182 (%8) 348.464 739 221.275 (%20) 226 35.578

1992-"1" 6680 [2.242.875 (%19) 53.272 652.044 804 313.464 (%41) 583 79.407

1993 (%26)

1996- | 8844 [2.269.620 (%1) 69.933 733.484 986 352.974 (%12) 353 96.053

1997 (%31)

11996977/ % 617 % 521 % 447 % 582 |% 177 % 462 % -43 % 530

Bu tablodaki veriler 1950-96, 1996-98 GAP Il istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden derlenmistir.
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Tiirkiye’de  ortaokullar adiyla egitim, 1997 yilinin sonuna kadar
sirdiiriilmekteydi. 1998 yihiyla birlikte, Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitime
gecilmesiyle ortaokullar kaldirilarak, bu okullarin gerceklestirdigi egitim;
ilk6gretimin 6, 7, ve 8. siniflarin1 olusturdu.

Ortaokullarda 1967-1968 ile 1972-1973 yillar1 arasinda gerek Ogrenci ve
gerekse Ogretmen sayisinda onemli artislar yasanmigtir. Tiirkiye toplaminda genel
ortaokullarda 1967/1997 donem araligr incelendiginde; Okul sayisinda % 617,
ogrenci sayisinda % 521, 6gretmen sayisinda % 447 ve diploma alanlarda % 582
oraninda gelismeler kaydedilmistir. Bu yillar arasinda 6gretmen oranindaki artigin
ogrenci oraninin gerisinde kalmasi, ortaokullardaki egitim ac¢isindan olumsuz olarak

degerlendirilebilir.

Meslek ve teknik ortaokullarda goriilen tablo genel orta okullara gore farklilik
gostermektedir. Yillar itibar1 ile 6gretmen sayilarinda inisli-¢ikigh bir seyir izlenmistir.
1972-1973 yil1 ile 1996-1997 yili arasindaki 6gretmen sayisindaki asir1 azalma Tirkiye
genelinde mesleki ve teknik ortaokullarda kaliteli egitimi engellemektedir. Yukaridaki
1997-1998 yihi itibariyle mesleki-teknik okullarin ortaokul boliimii 6gretim siirecinden

kaldirilmastir.



Tablo 24. Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Ortaokullarda Ogretmen, Ogrenci ve Diploma Alanlarda Yillara ve

Ulke Geneline Gore Artis Oranlarindan Kaynaklanan Esitsizlikler

GENEL ORTAOKULLAR MESLEKI ve TEKNiK ORTAOKULLAR
DIPLOMA DIPLOMA
YIL OKUL | OGRENCI OGRETMEN |ALANLAR| OKUL | OGRENCI | OGRETMEN |ALANLAR
1967- 72 |24.423 535 4.669 24 3.314 34 867
1968
%3% 104 [39.808 (%62) [803 (%50) 8.941 21 2.952 147 501
}g%— 163 [54.780 (%37) |786 (%-2) 16.495 36 8.179 70 1.518
11998?%- 205 (72981 (%32) [1.867 (% 137) 11.973 31 9.831 9 1371
'{ggg— 266 [112.029 (%54) |1.755 (%6) 18.718 39 13.036 7 1.935
_lfggg- 436 [147.266 (%31)  |3.375 (%92) 43.882 50 20.807 14 5.402
_{ggg- 668 [157.004 (% 6) |3.714 (%10) 58.998 57 22.969 27 5.727
}gg;/ % 827 | % 542 % 594 % 1163 |% 137 |% 593 % -20 % 560

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP il istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden derlenmistir.
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Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde genel ortaokullarda 6grenci, 6gretmen, okul
ve diploma alanlar arasinda yillar itibariyle énemli artislar yasanmistir. 1967-1997
yillar1 arasinda genel ortaokullarda okul sayisinda %827, 6grenci sayisinda %542 ve
Ogretmen sayisinda %594 oraninda artislar belirlenmistir. Gilineydogu Anadolu
Bolgesi’'nde genel ortaokullarda Ogrenim goren Ogrenci sayist 1967 yilinda Tiirkiye
genelinin %4 iinii, 1997 yilinda % 6‘si1 olusturmaktadir. Ogretmen sayisinda ise, 1967
yilindaki payr %4 iken, 1997°de bu pay yaklasik %5’e yiikselmistir. Tiirkiye nin yedi
bolgesinden biri olan Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki bu oranlar ortaokulda egitim
adina oldukga diisiik goriinmektedir. Degerlendirmeye aldigimiz 30 yillik siire icerisinde
ogrenci oraninda %2, Ogretmen oraninda %1 kadar paymin yiikselmesi biiyiik bir
gelisme olarak degerlendirilmemektedir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde mesleki ve teknik okullarda yillar itibariyle
ogrenci sayisinda belirli seviyede artis olurken, 6gretmen sayisinda onemli sekilde
diistisler yasanmistir. D.LLE verilerine gore, 1972-1973 egitim-0gretim doneminde 147
ogretmen var iken; 1996-1997 yillarinda 27 6gretmen mesleki ve teknik ortaokullarda
hizmet vermistir. Ogrenci sayis1 artarken ogretmen sayisimin bu sekilde diisiisii,
bolgedeki mesleki ve teknik okullarda egitim agisindan kaliteyi diisiiriicii

sebeplerdendir.



Tablo 25. Tiirkiye’de Liselerde Ogretmen, Ogrenci ve Diploma Alanlarda Yillara Gore Artis Oranlar

GENEL LIiSELER MESLEKI ve TEKNIiK LIiSELER
= ; A < DIPLOMA A < : A = DIPLOMA
YIL OKUL | OGRENCi OGRETMEN ALANLAR OKUL OGRENCI OGRETMEN ALANLAR
1967-1968 309 151.864 5967 29.984 537 136.962 9559 37.828

- 607 276.625 9.132 57.627 691 211.600 10.800 (%12 31.732
1972-1973 (%82> (%53) <%54) (%12)

. 984 456.661 24.486 113.104 971 329.052 179.53 (%66 82.622
1977-1978 J%65) (%166) (%55) (%66)

1982-1983 1173 519.721 45.604 107.849 1357 [358.155 (%8) 37 009 (%106) 76.435
(%13) (%86)

- 1436 697.227 56.649 145.381 1498  [499.292 45.113 (%21 107.677
1987-1988 o o %55 (%21)

- 2020 990.760 67.258 309.502 2219 752.711 57.689 (%27 193.642
1992-1993 @A) % 18) (50) (%27)

- 2412 1.116.195 68.853 (%2 - 3212 [963.774 71.766(%24 -
1997-1998 AT (%2) (%28) (%24)

- 2558 1.588.800 76.458 290.116(1 3254  |847.786 66.036 (%8 207.280(1
2002-2003 %36) %1D (D 13) (%8) ()
1967/2003

%721 | % 946 % 1181 % 867 % 505 % 518 % 590 % 447

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP il istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden derlenmistir. (Genel Lise,Mesleki ve Teknik Lisedeki diploma alanlar
(2001-2002) yillarina aittir.)
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Tiirkiye toplaminda genel liselerde donem araliklarina bakildiginda yillar
itibariyle okul, Ogrenci, 6gretmen ve diploma alan Ogrencilerin sayisinda Onemli
sayllacak oranlarda artis goriilmiistiir. Bu durum da Tiirkiye’de ortadgretime verilen
onemin yillar ilerledikce daha da artifim gostermektedir. Ogrenci sayisindaki en
onemli artis 1972-1978 yillar1 arasinda olmustur. Ogrenci sayisinda 1967/2003 arasinda,
Tiirkiye genelinde, genel liselerde %946, 6gretmen sayisinda ise %1181 oraninda artis
yasanmistir

Bu duruma paralel olarak mesleki ve teknik liselerde 1967/2003 yillar
itibariyle, ogrenci sayisinda %518, Ogretmen sayisinda %590 oranlarinda artislar
goriilmektedir. Ogretmen oranindaki artisin 6grenci oranmin iistiinde olmasi, liseler
icin olumlu gelisme olarak degerlendirilebilmektedir. Bu donem araliginda genel
olarak mesleki- teknik liselere siirekli talep olurken, 1998-2003 yillar1 arasinda durum
biraz farklilasiyor. Bu donemde, 6grenci sayisinda %13 oraninda, 6gretmen sayisinda
ise %8 oraninda, 6nceki doneme gore bir diisiis goriilmiistiir. Mesleki ve teknik liselere
yonelmesinin azalma gostermesinin en Onemli sebebi olarak {iniversite sinavinda
alacaklar1 puanin etkilenmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 {iniversite
smnavinda sansini  denemek isteyenler, cogunlukla genel ortadgretimi tercih

etmektedirler.



Tablo 26. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Liselerde Ogretmen, Ogrenci ve Diploma Alanlarin Yillara ve Ulke

Geneline Artis Oranlarindan Kaynaklanan Esitsizlikler.

GENEL LiSELER MESLEKI ve TEKNIK LISELER

DIPLOMA DIPLOMA

YIL OKUL OGRENCI OGRETMEN | ALANLAR | OKUL OGRENCI OGRETMEN ALANLAR
1967-1968 13 |5.815 234 1212 37 |7.185 518 1767
1972-1973 29 12571 (%116) 351  (%51) 970 45 [19.995 (%53) |505 (%-2) 1246
1977-1978 67 22.821 (%81) 982 (%179) 5860 48  [13.898 (%26) [760 (%50> 4020
1982-1983 75 28.033 (%22) |[2.158 (%197) 5465 66  |13.855 1565 (%105) 3196
1987-1988 91 40.713 (%45) |2.525 (%17) 8270 78 18258 (%31) |[1631 (%4) 4093
1992-1993 127 [63.464 (%55) |[3.499 (%38) 22.349 127 |31.265 <%71) |2883 (%76) 8614
1997-1998 150 [88.072 (%38) [3.208 (%-9) | - 173 [40.856 (%30) (2784 (%-3) | -
2002-2003 183 139.059 (%57) |4.839 (%52) 23414 139 30.936 (%-32) (2632 (%-5) 7603

1967/

2003 % 1307 | % 2291 % 1967 % 1831 % 275 % 330 % 408 % 330

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP

1 Istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden derlenmistir.
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Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde okul, 6grenci, 68retmen sayisinda yillar itibariyle
onemli artislar olmustur. Ozellikle 1968-1973 yillar1 arasinda 6grenci sayisinda %116'lik,
1983-1988 yillar1 arasinda 6gretmen sayisinda %197lik 6nemli artiglar yasannmustir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde yillara gore 68renci sayisinin Tiirkiye toplamina
oranindaki pay1r da artis gOstermistir. Bolgemizin 1967-1968 yillar1 arasindaki genel
liselerdeki iilke toplamina gore pay1r %3.6 iken 2002-2003 yillarinda %6.3'tiir. Bu oranlar
ne kadar da ilerlemeyi gosterse de, Tiirkiyenin yedi bolgesinden biri olan Giineydogu
Anadolu Bélgesi icin ¢ok diisiik bir sayiy1 ifade etmektedir.

Giineydogu Anadolu Bolgesinde 1967/2003 yillar1 arasinda genel liselerde
ogrenci sayisinda %2291, ogretmen sayisinda %1967 oraninda artmalar goriilmiistiir.
Ogretmen sayisindaki artis oraninin, 6grenci sayisindan geri durumda olmasi, liselerde
egitimin kalitesi acisindan olumsuz olarak degerlendirilebilmektedir. Bu durumun yani
sira Tiirkiye toplamindaki oranlarin bolgedekinin tersine olmasi, (6gretmen artig oraninin
ogrenci oranindan fazla olusu) Giineydogu Anadolu Bolgesi acisindan egitimde firsat
esitsizligine neden olmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde mesleki teknik liselerde 1967/2003 yillar
arasinda Ogrenci sayisinda %330, 6gretmen sayisinda %408 oraninda artiglar olmustur.
Bolgedeki genel liselerin yillar itibariyle gelisimine bakildiginda mesleki-teknik liselere
ilginin giderek azaldif1 goriilmektedir. Ozellikle son yillarda &grenci ve 6gretmen
sayilarinda diisiis goriilmektedir. 1998-2003 yillar1 arasinda 6grenci sayisinda %32
oraninda diisiis yasanirken 6gretmen sayisinda ise, %5'oraninda bir diislis goriilmiistiir.
Tiirkiye toplamindaki Giineydogu Anadolu Bolgesinin mesleki ve teknik liseler
acisindan payr giiniimiize gelinceye kadar diisiis egilimi gostermistir. 1967-1968 yillar
arasinda bolgemizin 6grenci payr %5.2 iken 2002-2003 yilinda %3.6 olmustur. Ayni
paralelde 1967-1968 yillar1 arasinda 6gretmen pay1 %5.4 iken, 2002-2003 yilinda %3.9'a
diismiistiir. Bu durumda, mesleki ve teknik lise mezunlarinin istihdam alanlarinin pek

bulunmayisinin 6nemi biiyiiktiir.



Tablo 27. Tiirkiye’de On lisans ve Lisans Diizeyindeki Ogrenci Sayismmn

Yillara Gore Artis Oram

YIL YENi KAYIT OGRENCI DIiPLOMA
ALANLAR
1992-1993 249952 859.484 96.708
1997-1998 281.444 (%14) 1.096.527 (%27) 119.510 (%23)
2002 - 2003 358025 (%29) 1.060.037 (-%3) 222.958 ( %86 )
1992/2003 % 43 % 23 % 130

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP Il Istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal ~Verilerinden
derlenmistir.

Yiiksekogretimde On lisans ve lisans diizeyindeki 68renci sayisi, iilke genelinde
1992-1998 yillar1 arasinda yeni kayitlarda %14, yiiksek 6gretime devam eden dgrenci
sayisinda %27, diploma alan 6grenci sayisinda %23 oranlarinda artiglar yasanmistir.

Tiirkiye genelinde 1992-2003 yillar1 arasinda 6n lisans ve lisans diizeyindeki
ogrenci sayisinda fazla artislarin olmadig1 goriilmektedir.Bu donem araliginda yeni
kayitlarda %43, 6grenim goren 6grenci sayisinda %23, diploma alanlarda ise %130
oraninda artmalar belirlenmistir. Bu Rakamlar, diger ogretim kurumlariyla birlikte
acisindan  Onemli bir ilerleme olarak

degerlendirildiginde, yiiksekdgretim

goriilmemektedir.
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Tablo 28. Giineydogu Anadolu Bolgesinde On Lisans ve Lisans Diizeyinde
Ogrenci Sayisinda Yillara ve Ulke Geneline Gore Artis Oranlarindan

Kaynaklanan Esitsizlikler.

YIL YENi KAYIT OGRENCI DIiPLOMA
ALANLAR

1992-1993 4308 13.027 2.348
1997-1998 7.739 (%79) 22.997 (%76) 3.724 (%58)
2002 - 2003 11.083 ( %43 ) 33.812 (%47) 6.661 ( %78)
1992/2003 % 157 % 159 % 183

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP il istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden
derlenmistir.

1992/2003 yillar arast Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde yiiksekogretimde
on lisans ve lisans Ogrencilerinde yeni kayitlarda %157, 0grenimine devam eden
ogrenci sayisinda %159, diploma alanlarda ise %183 oraninda artislar olmustur. Bu
oranlar biiyiik gibi goriinse de, bolgenin iilke genelindeki pay1 oldukg¢a diisiiktiir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin yiiksekogretimde, Tiirkiye genelindeki 6n
lisans ve lisans diizeyindeki Ogrenci sayisindaki payr olduk¢a az olmustur. Yeni
kayitlardaki 6grencilerin 1992/1993 donemindeki payr % 1.7 iken, 2002/2003
doneminde %3.1, diploma alan 6grenciler arasindaki payr 1992/1993 doneminde
%2.4 iken, 2002/2003 doneminde %2.9 olmustur. Bu sayisal veriler, Giineydogu
Anadolu Bolgesi’ndeki tiniversitelerin, iilke genelindeki yiiksek O0gretim agisindan
olduk¢a kiiciik bir sayisal deger olduklarimi ifade etmektedir. Bolgenin ¢
iiniversitesinden biri olan Harran Universitesi Tiirkiye’nin en kiiciik ilk on

iiniversitesi arasindadir.
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Tablo 29. Tiirkiye’de Lisansiistii Diizeyde Ogrenci Sayisinin Yillara Gore Artis

Oram
VIL YENI OGRENCI DIPLOMA
KAYIT ALANLAR
DOKTORA MASTER DOKTORA MASTER DOKTORA
MASTER
1992-1993 11.267 3.304 33.463 13.987 4.620 1.368
1997-1998 | 14.832 (%31 ) | 4.187(%26) 49.137 (%46) 20.038 ( %43) 7.539 (%37) | 1.879 ( %37)
2002 - 2003 75.994 ( %54) 22.693 (%13)
1992/2003 - - % 127 % 62

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP il istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden
derlenmistir.

Yiiksekogretimin kalitesinin artmasinda, lisans {isti egitimin etkisi
onemlidir. Master ve doktora diizeyindeki 6grenciler, alanlarinda uzmanlagmak i¢in
titiz  caligmalar yaparak bulunduklar1 {iniversitenin  egitimine bilimsel
arastirmalariyla katkida bulunacaklardir.

Tiirkiye'de belirtilen donemlere bakildiginda, yillara gore yiiksek lisans,
doktora Ogrencilerinde, yeni kayitta ve diploma alanlarda dikkat c¢ekecek oranda
artis goriilmiistiir. 1992-1998 yiiksek lisans Ogrenci sayist %46 oraninda artarken,
1998-2003 dénem araliginda %54 oraninda artis goriilmiistiir. 1992-1998 yillarinda
doktora dgrencilerinde %43'liik bir artis goriiliirken, 1998-2003 dénem araliginda
%13'liik bir artis goriilmiistiir. Ulke genelinde 1992/2003 yillar1 arasinda lisans iistii
diizeyde master yapanlarda %127, doktora yapanlarda ise % 62 oraninda gelisme
belirlenmistir.

Bununla birlikte yukaridaki tabloya dahil edilmeyen 2002-2003 vakif
tiniversiteleriyle ilgili veriler de oldukca Onemlidir. Bu donemdeki vakif
tiniversitelerindeki yiiksek lisans Ogrenci sayist 82.277, doktora yapanlarin sayisi
23.176'dir. 53 universitesi bulunan devlet universitelerine nazaran, 22 iiniversiteden

olusan vakif iiniversitelerinin doktora ve yiiksek lisans 0grenci sayist daha fazladir.




Tablo 30. Tiirkiye’de Lisansiistii Diizeyde Ogrenci Sayisinin Yillara Gore Artis
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Orani.
YENi KAYIT OGRENCI DIiPLOMA
YIL ALANLAR
DOKTORA | MASTER |DOKTORA| MASTER | DOKTORA
MASTER

1992-1993 101 32 180 97 34 12
1997-1998 [ 124(%22) 33 ( %3) 431 (%139) | 211 (%117) | 142(%317) 24(%100)
2002 - 2003 731 ( %69} 217 ( %2)
1992/2003 % 306 % 123

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP il istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden
derlenmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde donemlere bakildiginda giiniimiize gelinceye
kadar yiiksek lisansta (6zellikle yiiksek lisansta) ve doktorada artig goriilmiistiir. 1992-
1998 yillar1 aras1 yiiksek lisans Ogrenci sayisinda %139 oraninda, 1998-2003 yillan
arasinda %69 oraninda artis yasanmistir. Doktora yapanlarda ise 1992-1998 dénemleri
arasinda %117'lik onemli artis yasanirken, 1998-2003 yillar1 arasinda %?2'lik kiiciik bir
artis yasanmustir. Bolgedeki lisans iistii 6gretimde 1992/2003 yillar1 arasi master yapan

ogrencilerde %306, doktora yapanlarda %123 oraninda gelisme kaydedilmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde lisans iistii egitimde artis oranlari yiiksek
goriilmesine ragmen, yiiksek lisans ve doktora yapanlarin Tiirkiye toplamina orani
oldukca diisiiktiir. Bu oran %1'e dahi ulasamamustir ve yillar itibariyle de Tiirkiye
toplaminda Bolgemizin aldigi payda onemli bir gelisme yasanmamistir. Bu durum,
Giineydogu Anadolu Bolgesinde yiiksekogretimde boliimlerinde uzmanlagmak

isteyenler adina egitimde firsat esitsizligine yol agmaktadir.
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Tablo 31.Tiirkiye’de Ogretim Elemanlar1 Sayisinin Yillara Gore Artis Oram

YIL TOPLAM PROFESOR DOCENT | YARD.DOCENT DIGER
1992-1993 38.483 5.035 3581 4237 25.630
1997-1998 | 59.818 (%55) | 9.048 (%79) | 5.139 (%43 ) | 8.849 (%108 ) | 38.380 (%49)
2002-2003 | 69.234 (%15) 9.427 (%4) | 4.957 (-%3) | 11.045(%31) | 43.205(%12)
1992/2003 % 79 % 87 % 38 % 160 % 68

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP il istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden
derlenmistir.

“Yiiksekogretimdeki gelisimlerin gercekci bir degerlendirmesi yapilirken,
nicelik ve nitelik birlikte alinmalidir. Ulkemizin bugiin icin geldigi noktada her iki
unsur da biri adina digerinden vazgecilmez tiirdendir. Yiiksekogretim pahali bir
ogretim kademesidir. Boyle bir sektoriin yetistirdigi iiriiniin niteliginin yetersiz olmasi,
hicbir sekilde normal karsilanamaz. Ciinkii orta kademedeki bir egitimin niteligindeki
eksiklik, yukaridaki kademelerde kapatilabilecek iken, yliksekogrenimin genellikle
formel egitimin bittigi nokta olmasi bakimindan, bu kademede dogacak boslugun
ileride giderilmesi ¢ogu kez zor ve olanaksizdir. Tiirkiye’de yiiksekogretimin
giinlimiizdeki en Onemli sorunlarindan birisi de yeterli sayida ve nitelikte 6gretim
elemanlarinin  olmayisi ve Ogretim {iiyesi dagilimindaki carpikliktir. Tiirkiye’de
ozellikle yeni agilan iiniversitelerde 6gretim elemant ihtiyaci ciddi boyutlardadir. Buna
karsin, ii¢c biiylik sehrimizdeki iiniversitelerde asir1 yigilma goriilmektedir” (Ataiinal,

1998:236).

Tiirkiye genelinde 1992-1998 yillan1 araliginda profesor, docent, yardimci
docent ve diger Ogretim elemanlar1 sayisinda goriiniir bir sekilde artis yasanirken,
1998-2003 yillar1 arasinda diisiik degerde ilerlemeler kaydedilmistir. 1992-2003
yillarinda profesor sayisinda %87, dogent sayisinda %38, yardimci dogent sayisinda

%160 oranlarinda bir gelisme kaydedilmistir.
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Tablo 32. Giineydogu Anadolu Bolgesinde Ogretim Elemanlar1 Sayismmn Yillara

ve Ulke Geneline Gore Artis Oranindan Kaynaklanan esitsizlikler.

YIL TOPLAM PROFESOR DOCENT YARD. DOCENT DIiGER
1992-1993 1.114 45 62 123 884
1997-1998 1.929 (%73) 86 (%91 ) 103 ( %66 ) 259 (%110 } 1.481 (%67)
2002 - 2003 2.571 156 (%81 ) 192 (%86 ) 496 ( %91 ) 1.727 (%16 )

(%33)
1992/2003 % 130 % 246 % 209 % 303 % 95

Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP 1l Istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden
derlenmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesinde 1992-1998 donem araliginda iiniversitelerde
bulunan profesor sayisinda %91 oraninda, dogent sayisinda %66 oraninda, yardimci
dogent sayisinda %110 oraninda ve diger 6gretim elemanlar1 sayisinda %67 oraninda
bir artis yaganmistir. 1998-2003 donem araliginda ise profesor sayisinda %81 oraninda,
docent sayisinda %86 oraninda, yardimci dogent sayisinda %91 oraninda ve diger
ogretim elemanlar1 sayisinda %16 oraninda bir artis yasanmstir. Ogretim elemanlar
sayisinda artisa 1992 /2003 yillar1 arasinda baktigimizda profesor sayisinda %246,
dogent sayisinda %209, yardimci dogent sayisinda %303 ve diger 6gretim elemanlari
sayisinda %95 oraninda artislar goriilmektedir. Bolgedeki Ogretim elemanlar1 artis
oranin1 iilke geneliyle birlikte degerlendirdigimizde sayilar yiizdelikler bolge icin
biiyilik ilerleme gibi goriinse de, Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nin, 0gretim elemanlart
yoniiyle iilke toplamindan aldig1 pay, halen ¢ok azdir. Bir iniversitede egitim kalitesini
etkileyen en miithim unsurlardan birisinin 6gretim elemani sayisi ve niteligi oldugu
bilgisinden hareketle Tiirkiye’de, Bolge iiniversitelerinde egitimde firsat esitligi
acisindan bolge lehine 6nemli adimlarin atilmadig belirlenmektedir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde bulunan 6gretim elemanlart sayisini Tiirkiye

ortalamasina gore degerlendirdigimizde, bolgemize diisen paymn ¢ok diisiik
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rakamlarda oldugu goriilecektir. Gerek 1992-1993, gerekse 1997-1998 donemlerinde
bolgemizdeki profesor sayisi Tiirkiye toplaminin %1'inin dahi altindadir. 2002-2003
verilerine gore bu pay %,1.6 olarak %]1'in lizerine ¢ikabilmistir. 1992-1993 déneminde
bolgemizdeki dogent sayisi Tiirkiye toplaminin %]1.7'sini, yardimci dogent sayisi

%?2.9'unu, diger 0gretim elemanlar1 %3.4'linii olusturmaktadir.



Tablo 33. Tiirkiye’de Kiitiiphaneler ve Okuyucu Sayisinin Yillara Gore Artis oram

HALK KUTUPHANELERI COCUK
YIL KUTUPHANELERI
Kiitiiphane Kitap Sayis1 | Okuyucu Kiitiiphane Kitap Sayis1 | Okuyucu
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
1985 A |664 6.422.463 14.895- 124 448.618 1.792.738
B (100.0 100.00 904 100.00 100.00 100.00
0 100.00
1988 1? ?880 7.154.311 i§-684-9 106 4{88-(5)86 2.161.538
0 100.00 100.00 100.00 : 100.0000.00
1991 A |853 8.550.321 18.108.9 101 100.00 506.760 1.412.572
B [100.0 100.00 56 100.00 100.00
0 100.00
1994 A [1.059 10.203.057 22.224.2 88 100.00 489.558 1.046.094
B |100.0 100.00 61 100.00 100.00
0 100.00
1997 A |1.158 11.377.134 22.367.5 75 100.00 450.380 921.927
B [100.0 100.00 32 100.00 100.00
0 100.00
1985 % T4 % 50
o % T7 o % -39 -
1997 © o -3 %0 3 % -48
A:Say1  Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP Il Istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden derlenmistir.

B: Tiirkiye toplamu icindeki oran
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Kiitiiphaneler bir iilkedeki egitimin ©nemli unsurlar1 arasindadir. Insanin
bilgilenmesi, arastirmasi, yaraticilifi acisindan her donem Onemini koruyacaktir.
Ozellikle kiitiiphanelerin ekonomik—sosyal problemlerin oldugu yorelerde daha oneli
islevleri vardir. Kalabalik niifuslu, ev sartlar1 ders calismaya uygun olmayan yoksul aile
cocuklariin kendilerini gelistirmeleri yoniiyle kiitiiphaneler, vazgecilmez firsatlardir.

Tiirkiye toplaminda halk kiitiiphanelerinin, kitap sayisinin ve okuyucu sayisinin
yillar itibariyle arttigr goriilmektedir. 1985/1997 yillan arasinda Tiirkiye genelinde
halk kiitiiphanelerinde kiitiiphane sayisinda %74, kitap sayisinda %77, okuyucu
sayisinda % 50 oraninda artislar olmustur. Okuyucu sayisindaki artis, diger kategoriler
g6z Oniinde tutuldugunda, 12 yillik bir siire icin yeterli goriilmemelidir.

1985/1997 yillant arasinda Tiirkiye genelinde kiitiiphane ve okuyucu sayisinda
onemli derecede azalmalar tespit edilmistir. Bu yillar araliinda, kiitiiphane sayisinda
%39, okuyucu sayisinda ise %48 oraninda azalmalar belirlenmistir. Kitap sayisinda 12
yilin sonunda %3 oraninda bir artis goriilmiistiir. Bu donem aralifinda egitim-6gretim
kademelerinde okullagma gerek okullagma oranlarinda, gerekse egitimin tiim
unsurlarinda onemli derecede artiglar varhi@ini hissettirirken, cocuk kiitiiphanelerine
ilginin azalmasi, hatta Onemli sayida kiitiiphanenin kapatilmasi egitim ag¢isindan
olumsuz bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ulkemizde bdyle bir sonucun
olusmasinda, egitimde niteligin artmasinda, Ogrencilerin ezbercilikten, hazira
konmaciliktan ¢ok aragtirmaya yoneltilmesinde kiitiiphanelerin oneminin yeterince

kavranilmamasinin ve kavratilmamasinin 6nemi biiyiiktiir.



Tablo 34. Giineydogu Anadolu Bélgesinde Kiitiiphane ve Okuyucu Sayisimn Yillara ve Ulke Geneline Gore Artis

Oranindan Kaynaklanan Esitsizlikler

HALK KUTUPHANELERI COCUK KUTUPHANELERI
YIL
Kiitiiphane Kitap Sayisi| Okuyucu Kiitiiphane Kitap Sayis1 | Okuyucu
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
1985 A |30 247.484 924.963 2 7.380 19.683
B | 452 3.85 6.21 1.75 1.65 1.10
C 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00
1988 A |35 279.822 1.293.161 2 6.208 30.630
B [4.63 391 6.92 1.89 1.36 142
C |100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00
1991 |38 342.261 1.424.989 2 8.636 38.433
A 4.45 4.00 7.87 1.98 1.70 2.72
g 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00
1994 A |49 442.148 1.858.880 2 10.869 54.014
B |4.63 4.33 8.36 2.27 2.22 5.16
C |100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00
1997 A |65 527.228 2.200.567 2 12.013 46.837
B |561 4.63 9.83 2.67 2.67 5.08
C 1100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00
9985/
1997 % 116 % 113 % 137 % 62 % 137
A:Say1

B: Tiirkiye toplamu i¢indeki oran

C: GAP illeri toplamu i¢indeki oran  Bu tablodaki veriler, 1950-96, 1996-98 GAP 1l Istatistikleri ve 2002-2003 Milli Egitim Sayisal Verilerinden derlenmistir.
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Giineydogu Anadolu Bolgesi'ndeki halk kiitiiphanelerinin Tiirkiye toplamindaki
pay1 oldukc¢a diisiiktiir ve son yillarda da cok biiyiik bir ilerleme goriilmemistir. Ayni
durum kitap sayis1 i¢in de gecerlidir. Halk kiitiiphanelerinin okuyucu sayis1 .bolgemizde
diger kategorilere gore daha olumludur. 1997 yilinda Tiirkiye toplami i¢indeki oram
%9.83'tiir. Bolgede, halk kiitiiphanelerinde, 1985/1997 yillar1 arasinda kiitiiphane
sayisinda %116, kitap sayisinda %113, okuyucu sayisinda %137 oranlarinda artiglar
yasanmistir. Okul sayisindaki artig iilke geneliyle birlikte degerlendirildiginde son
yillarda bolgede kiitiiphanelere karsi ilginin arttigi gozlemlenmektedir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde 1997 yili verilerine gore halk kiitiiphanelerine giden okuyucu
sayist Tiirkiye toplaminin %9.8’ini olustururken, kiitiiphane sayist %5.6’sin1, kitap
sayis1 ise %'4.6 sin1 olusturmaktadir. Okuyucu oraninin yaklasik %10 oranina karsilik
gelmesinin aksine kitap ve kiitiiphane sayisindaki oranin azlig1 da egitimde esitsizlige
yol acan etmenler arasindadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde ¢ocuk Kkiitiiphanelerinin sayis1 2'dir. Bu, 9 ili
olan bir bolge i¢in oldukca diisiik bir rakamdir. Kiitiiphane sayisinin Tiirkiye toplami
icinde oram1 1997 yili itibariyle %2.67, kitap sayisinin oran1 %?2.67 ve okuyucu sayisinin
orani %5.08'dir. Bolgede 1985/1997 yillant arasinda cocuk kiitiiphaneleri sayisinda
hicbir degisim yasanmazken, kitap sayisinda %62, okuyucu sayisinda %137 oraninda
artislar tespit edilmistir. Bu donem araliginda iilke genelindeki oranlarda diisiisler goz
Oniine alindiginda Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kiitiiphanelere ilginin oldukca
onemli bir yer tuttugu gozlemlenmektedir. Bu durum da bolgenin egitim gelecegi

acisindan umut verici bir gelismeyi ifade etmektedir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Bir iilkenin kalkinmasi i¢in en temel ve en degerli kaynak, insandir. Cagimizda
insan kaynaklarim gelistirmek i¢in en etkili ve en gecerli yol egitimdir. O halde egitim,
hedefe varmak icin vazgecilemez bir ara¢ konumundadir.

Her gelismekte olan iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de egitim sorunu, yillardan
beri varligm siirdiirmistiir. Tirkiye’de egitim, okuloncesinde, ortadgretimde,
yiiksekogretimde okullagsma acisindan ¢agin gerisindedir. Bu durumun yani sira normal
egitime gecis yeterince saglanamamis, Ogretmen yetersizligi sorunu varligini
siirdiirmiis, kalabalik sinif problemi tam olarak ¢oziilememistir.

Tiirkiye’de egitim bu durumdayken, Giineydogu Anadolu Bolgesi daha vahim
bir tablo ¢izmektedir. Her ne kadar Giineydogu Anadolu Projesi’nin egitim hedeflerinde
bolgenin, her egitim kademesinde, iilke genelindeki egitim seviyesini yakalamak olsa
da, bu bolgede egitim, Tiirkiye geneline ve diger bolgelere gore geri konumunu halen
siirdiirmektedir. Egitimsel gerilikler baz1 temel esitsizliklerden kaynaklanmaktadir. Bu
esitsizlikleri iki baghk altinda degerlendirebiliriz. Bunlardan ilki, bolgenin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel yapisindan kaynaklanan esitsizliklerin egitime yansimalaridir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi, ekonomik olarak iilkenin en geri kalmis bolgeleri
arasindadir. Bolge, kendisini kalkindiracak sanayi giiciinden yoksundur. Bu duruma
paralel olarak issizlik had safhadadir. Bolge, niteliksiz olarak belirtilebilecek is
kollarinin hakimiyeti altindadir. Gaziantep ili hari¢, sanayilesme c¢ok ciliz olarak
ekonomik etkinlik icerisinde yer almaktadir.

1990’11 yillarin basinda bolgede yasanan yogun goc nedeniyle, tarimsal alanlar
da insanlan istihdam edecek nitelikte degildir. Kirsal alanlardan kentlere goc, issizlik
problemini arttiran Oonemli bir etkendir. Bolgedeki olumsuz ekonomik gostergeler
egitimi iki yonden etkilemektedir. Birincisi, bdyle bir ekonomik tablonun sonucu olarak
kisith imkanlarla ogrencilerin egitim gérme cabalaridir.Yetersiz beslenme, egitim arag
gereclerinin temininde yasanan giicliikler, sagliksiz kosullarda yasama gibi sorunlar
egitimi negatif yonde etkilemektedir. Bu durumun yami sira Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde, ozellikle zorunlu go¢c nedeniyle kent merkezine gelen c¢ocuklarin,

ailelerinin ge¢imini saglamak amaciyla ya okulu birakmak zorunda kalmalari, ya da
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okul dis1 zamanlarini ¢alisarak gecirmeleri egitimde dezavantajli konuma diismelerine
sebep olmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kiz ¢ocuklarinin egitimi Tiirkiye geneline ve
diger bolgelerine gore hala geri durumdadir. Bolgede kiz ¢cocuklarina yonelik geleneksel
geri anlayis, olumlu gelismeler olsa dahi agirligini siirdiirmektedir. Kiz c¢ocuklari,
ilkogretimin belli safhasindan sonra, egitim alaninda ilk gbzden ¢ikarilanlar olmaktadir.
Bu durumun altinda pek ¢ok sebep yatmaktadir:

Kiz cocuklar1 annenin yardimcist konumundadir. Kiigiik kardese bakacak, ev
islerinde anneye yardimci olacak olan onlardir. Bunun yani sira, bolgede evlilik yasinin
ozellikle kizlar agisindan kiiciik olmasit onlarin egitim kurumlarinda egitimlerini
tamamlamalarina engel olacaktir. Kiz cocuklarina egitim konusunda geleneksel ve
dinsel bakis, ( ayip ve giinah) esitsizliklerin bir diger nedenidir. Kirsal alanlarda da
tarlalarda isgiicli olarak calistinlan ve egitimine engel konulan Oncelikle kizlar
olmaktadir. Kiz ¢ocuklarma bu sekilde yaklasim, bolgenin cagimiza uymayan geri
yapisim degistirmeye c¢ok biiyiik engel teskil etmektedir. Ozellikle cocuklarin
egitiminde en 6nemli unsur olan annenin egitimi, toplumun yapisini sekillendirecek bir
etkiye sahiptir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’'ndeki bu olumsuz yapr toplumsal
gelismeyi yavaslatmaktadir.

Tiirkiye genelindeki dogurganlik oraninin ve aileye diisen niifus sayisinin en
fazla oldugu bolge, Giineydogu Anadolu Bolgesi’dir. Aile niifusunun fazlaligi egitimi
olumsuz yonde etkileyen faktorler arasindadir. Bir ailede niifus sayisi ne kadar fazla
ise, ¢cocuk basina diisen maddi imkan ve ilgi o kadar az olacaktir. Egitim harcamalari,
egitim siireciyle ilgilenme siiresi ¢ocuklar arasinda paylasilmak zorunda kalacaktir.
Egitim-6gretim faaliyetlerinin pekismesinin yapildig1 yer evdir. Cok cocuklu ailelerde,
bu faaliyetlerin yapilmasi icin gerekli kosullar bulunmamaktadir. Ogrencinin ne kendine
ait bir odasinin ne de sakin bir kosesinin varolamamasi, niifusu az olan ailelerin
karsisinda dezavantajli olmasina neden olmaktadir.

Egitim kurumlarinda okullasma oranlarma 1998-1999 yili DIE sayisal verilerine
dayanarak baktifimizda, Tiirkiye toplami ile Giineydogu Anadolu Bolgesi arasinda
onemli farkliliklar goriilmiistiir. Okuloncesi egitimde okullagmaya ilgi, iilke genelinde
de ¢ok az olmustur. Tiirkiye toplaminda okuloncesi okullasma %4.5 iken, Giineydogu

Anadolu Bolgesi toplaminda bu oran %1.6 seviyesinde kalmistir. Ilkogretimde
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okullagsma oraninda Tiirkiye toplam1 %77 iken, bolge toplaminda bu oran %69’lardadir.
Bolgede bulunan Gaziantep ilinde okullasma oran1 %87’lere vararak Tiirkiye genelini
asmig, Kilis ili ise, iilke geneliyle aym oranda okullagmaya sahip olmustur.
Ortadgretimde okullasma oraninda ise, ilkdgretime gore biiylik oranda kayiplar s6z
konusudur. Tiirkiye genelinde ortadgretimde okullasma orani %46 iken, Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde bu oran %25’tir. Ulke geneli icin dahi ortadgretimde okullasma
yeterli degilken, bolgede bu durum daha da olumsuzdur. Yiiksekogretimde Tiirkiye
genelinde okullagsma oran1 %22’lerde iken Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde bu oran
%4’ lerde kalmaktadir.

8 Yillik Zorunlu Egitim Projesinin kiz 6grencilerinin egitime katilim oranina
etkisi, 1999 yili itibariyle Tiirkiye genelinde %0.59 olurken, bu oran Giineydogu
Anadolu Bolgesi’'nde %3.13 olmustur. Bu oran, bolge acisindan yeterli olmamasina
ragmen, Tiirkiye geneli diisiiniildiigiinde gelisme olarak degerlendirilebilir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde “kapali okullar” sorunu iilke geneline gore
egitim-0gretim acisindan c¢ok daha o©nemli bir handikaptir. 1998 yili itibariyle
Tiirkiye’de giivenlik nedeniyle kapanan okullarin %72’sini, dogal afet nedeniyle
kapanan okullarin %74’iinii, Ogretmensizlikten kapanan okullarin %52’sini, genel
toplamda kapanan okullari %69’unu bolge okullar1 olusturmaktadir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’ndeki kapali okullarin 6grenci sayisi 29 042 olup, bu 6grencilerden
sadece 5 673’0 egitimden yararlanabilmekte, 23 369’u egitim imkanlarindan
yararlanamamaktadir. Bu durum da bolge agisindan egitimde firsat esitsizligine yol acan
etmenler arasindadir.

2002-2003 yili Milli Egitim Sayisal Verilerine gore Tiirkiye’de okuldncesi
egitime tabi tutulan Ogrencilerin %6.7’sini, 6gretmenlerin ise %35.3’linii Giineydogu
Anadolu Bolgesi kapsamaktadir. Bolgeye diisen 68retmen payinin 6grenci payina gore
az olmasi, bolgedeki okuloncesi egitimin yayginlagsmasina yonelik olumsuz bir
gelismedir ve egitimde firsat esitligini engellemektedir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde sehir ilkogretim okullarinda 6grenim goren
ogrenci sayisi, Tiirkiye toplaminin %12’sini olusturmaktadir. Tiirkiye genelinde sehir
ilkogretim okullarinda okuyan kiz 6grenci orani %47 iken, bu oran bolgede %43’e
diismektedir. Normal 0Ogretim, Ogrenci ve Ogretmen verimine uygun olan saat

uygulamalariyla cagdas egitim anlayisina uymaktadir. Normal egitim dgrenci basarisini



128

arttiracak  ozellikleri icinde barmnmaktadir. Tirkiye’de normal Ogretim goren
ogrencilerin %7’sini Giineydogu Anadolu Boélgesi’ndeki okullar olusturmaktadir.
Tiirkiye ortalamasinda normal egitim verilen okullarda ortalama derslik basina 29
ogrenci diiserken, bolgemizde 34 o6grenci diismektedir. Bolgedeki sehir ilkogretim
okullarinda okuyan 0&grencilerin yaklasik %19’u normal egitim kurumlarindan
yararlanirken geri kalan biiyiikk ¢ogunluk ikili Ogretim kurumlarinda egitimlerini
siirdiirmektedirler. Bu kurumlarda yaklasik derslik basina 39-40 6grenci diismektedir.
Ulke geneline gore bolgemizde normal egitimden faydalanma oraninin oldukca diisiik
olmasi, bu durumun yani sira derslik basina diisen 0grenci sayisinin da iilke geneline
gore fazlalig1 egitimde firsat esitsizligine yol acan etmenler arasindadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde “birlestirilmis sinif” sorunu egitimi olumsuz
yonde etkileyen unsurlar arasindadir. Birlestirilmis sinif ogretmen agisindan oldukcga
ugrastirict, 0grenci agisindan ise kolay dikkat dagitici ozellikler tasidigy i¢in cagdas
egitimin vasiflarim1 tastmamaktadir. Bunun yaninda 6grenci sayisinin da fazla olmasi
durumunda egitim tam anlamiyla c¢ikmaza girmektedir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi’'nde birlestirilmis  siif uygulamasi yapan okul sayisi, Tirkiye’deki
uygulamalarin %20’sini olusturmaktadir. Bu uygulamaya tabi olan 6grenci sayist ise,
Tirkiye toplaminin %27’sini olusturmaktadir. Bolgemizdeki birlestirilmis simif
uygulamalarinin  %73’tinii bir ve iki Ogretmenli, bes simifli Ogretim seklinde
gerceklesmektedir. Bir ve iki derslikli siniflara ortalama 52 6grenci diismektedir.
Bolgede koyde yasayan oOgrencilerin %43’i birlestirilmis siniflarda okumaktadir.
Giineydogu Anadolu Bolgesinde birlestirilmis sinif uygulamalariin Tiirkiye toplami
icerindeki paymnin fazlaligi, bolgede bu 6gretim seklinin yaklagik dortte tigliniin bir ve
iki 6gretmenli olusu, bu siniflarin ortalama 6grenci sayisinin ¢ok fazla olusu bolgedeki
kirsal kesimdeki egitimin ne kadar verimsiz olacaginm diisiindiirmektedir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde birlestirilmis sinif uygulamalarinin iilke geneline gore yogunlugu
egitimde firsat esitsizligine yol acan unsur olarak goriilmektedir.

Ulkemizin bazi yerlesim yerlerinde niifusun azalmasina paralel olarak 6grenci
sayisinin azalmasi, Ogretmen acig1i da gerekce gosterilerek, az ogrencili yerlesim
yerlerine 6gretmen atamasi yapilamamaktadir. Niifusu az ve daginik yerlesim yerlerinde
ilkogretim diizeyinde egitim-ogretimi siirdiirmek amaciyla Yatilh ilkogretim Bolge

Uygulamas1 yapilmaktadir. Bu uygulama uzun yillardir siiregelmektedir. YIBO
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uygulamasinin yani sira ayni sebeplerden otiirli, son yillarda ilkégretim cagindaki
ogrencilerin, secilen merkezlerdeki ilkdgretim kurumlarina giiniibirlik taginarak egitim-
ogretim verilmesi amaciyla tasimali egitim gerceklestirilmektedir. {lkogretim ¢agindaki
cocuklarin ruhsal gelisimleri i¢in aileleriyle yagamalarinin onlar1 daha iyi etkileyecegi
diistincesiyle “tagimali egitim” uygulamasinin giiniimiiz kosullarina daha uygun oldugu
soylenebilmektedir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde YIBO uygulamasina tabi olan
ogrenci sayisit Tirkiye toplaminin %24’{inii olustururken, 6gretmen sayist %21’ini
olusturmaktadir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde “tagimali egitim” uygulamasi
Tiirkiye genelinin %10’unu olusturmaktadir. “Tasimali egitim uygulamasinin” artmast,
bolgenin egitim sorunlarinin giderilmesine katkida bulunacaktir.

2002-2003 MEB verilerine gore, Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ilkdgretimde
ogrenci sayisi, Tiirkiye toplaminin %]13’tinii olusturmaktadir. Bu orana ragmen
bolgedeki brang Ogretmeni sayist Tiirkiye toplaminin %7’sini olusturmaktadir.
Ogrencilerin yeteneklerinin, ilgi alanlarinin erken tespit edilmesi icin ilkogretimde
branglasma oldukca ©Onemlidir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’'ndeki brans 6gretmeni
yetersizligi, egitimi dogrudan olumsuz yonde etkileyecek faktorler arasindadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ortadgretimdeki ogrenci sayist 2002-2003 yili
sayisal verilerine gore Tirkiye toplaminin %6.9’u kadardir.Bu oranin, ilkdgretimde
Ogrenci oranmi diisiiniildiigiinde (yaklasik %13) ne kadar diisiik oldugu goriilecektir.
Bolgede 6gretmen sayisinin Tiirkiye toplami icerisindeki yeri ise %5.2°dir. Ogrenci
sayisinin azlig yani sira 6gretmen sayisinin azligi da, ortadgretimdeki egitim-6gretimi
olumsuz etkilemektedir. Ortadgretimde 6grenci sayisinin en az oldugu il Dogu Anadolu
Bolgesiyken, onu az farkla Giineydogu Anadolu Bolgesi izlemektedir. Tiirkiye
genelinde kiz 6grencilerin ortadgretimde bolge toplaminda oraninin en az oldugu bolge,
Giineydogu Anadolu Bolgesi’dir (%31.8). Egitim siiresi uzadik¢a, bolgede kiz
cocuklariin egitime katilim orani diismektedir. Kizlarin ortadgretime katilim orani
ilden ile farklilik gostermektedir. Kilis ilinde kizlarin oran1t %41 iken, Sirnak ilinde ise
bu oran %18’ler civarindadir. Bu durum da gostermektedir ki, bolgenin illeri arasinda
da egitim hususunda onemli farkliliklar yasanmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesinde dokuz il olmakla birlikte, {i¢ ilinde iiniversite
mevcuttur. Bolgedeki {iiniversitelerde bulunan profesor sayisi, Tiirkiye toplaminin

%]1.6’s1n1, dogent oram1 %3.8’ini yardimci docent orani %4’{inii, Ogretim gorevlisi
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%4.8’1ni, arastirma gorevlisi de %3.6’sim1 olusturmaktadir. Bu veriler, Gilineydogu
Anadolu Bolgesi’nin yiiksek Ogretim kurumlarinda caligan iiyeleri agisindan ne kadar
yoksul oldugunu gostermektedir. Bu yoksulluk, bolgenin yiiksekdgretim agisindan
cazibesini azaltmakta, 68rencilerin tercihlerini etkilemekte ve bolge acisindan egitimde
firsat esitsizligine yol agmaktadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde halk egitim merkezlerine ilgi biiyiiktiir. Bu
merkezlerce agilan okuma yazma kurslarina olduk¢a onem verilmistir. 2002-2003 MEB
Sayisal Verilerine gore, okuma-yazma amacli Tiirkiye’de agilan kurslarin %?21’ini
bolgemiz olusturmaktadir. Oranin yiiksek olmasinda, bolgede okuma yazma
bilmeyenlerin sayisinin fazlaliginin etkisi biiyiiktiir. Okuma yazma kurslarina ilgi bolge
acisindan olumlu bir gelisme olmasina ragmen, Tiirkiye genelinde Halk Egitim
Merkezlerince agilan meslek kurslarindaki kursiyer sayisinin  %9.5’ini, sosyo kiiltiirel
kurslarin %10.8’ini Giineydogu Anadolu Bdlgesi’nin olusturmasi bolge icin yeterli
olmamaktadir.

Tiirkiye genelinde 1967-2003 yillart arasinda ilkokullarda 6grenci sayis1 %127
artarken, Giineydogu Anadolu Bolgesinde artis, %449 dolaylarinda olmustur. Ulke
genelinde bu yillar arasi 6gretmen sayisinda artis %269 oraninda olurken, Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde bu oran, %578 oraninda olmustur. Tiirkiye genelinde bu yillar
itibariyle 6gretmen sayisinda artis 6grenci sayisindaki artisin iki katindan fazla olurken,
bu oran Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde %?28’lerde kalmistir.

Tiirkiye toplaminda genel orta okullarda 1967/2003 yili 6grenci sayist %521
artarken, 1967/97 yillar1 arasi ogretmen sayisinda artiy %447 oranlarinda olmustur.
Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde genel ortaokullarda 1967/2003 yillar1 arast 6grenci
sayisinda artis, %1300 dolaylarinda artarken, Ogretmen sayisinda bu oran %1700
oraninda olmustur.Yillara gore Ogretmen sayisinin artisinin 0grenci sayisinin artis
oranina gore fazla olmasi, bolge adina olumlu bir gelismedir.

Tiirkiye toplaminda 1967/2003 yillar aras1 genel liselerde 6grenci sayisinda artis
orant % 946 olur iken, bu yillar itibariyle 6gretmen sayist %1180 oraninda artmistir.
Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde 1967/2003 yillar1 aras1 genel liselerde Ogrenci
sayisinda artis oran1 %2290 olur iken, 6gretmen sayisindaki artig oran1 %1980 olmustur.
Tiirkiye genelinde yillar itibariyle 68retmen sayisindaki artig oran1 dgrenci sayisindaki

artis oranint Oniine gecerken, Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde bu durum tersine



131

islemistir. Ogretmen sayisiin artis oranina nazaran Ogrenci sayismin arti§ oraninin
fazlaligi, bolgedeki egitimin kalitesi agisindan olumlu olarak goriilmemektedir.

Mesleki teknik liselerde 1967/2003 yillar1 arasinda 6grenci sayisi artig orant,
%518 oranlarinda artarken, Ogretmen sayist %590 oraninda artmistir. Ayni yillar
arasinda bolgede 6grenci sayist artis orant %330’larda olurken, 68retmen sayis1 %408
oraninda artmistir. Bolgede mesleki ve teknik liselerde 6grenci sayisinin artis oraninin
az olmasinda, Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde Gaziantep ili hari¢ sanayilesmenin
gelismemesi ve son donemlerdeki diizenlemeler nedeniyle meslek lise mezunlarinin
tiniversite sinavinda fazla sanslarinin olmamasinda aramak yerinde olacaktir. Hem iilke
genelinde hem de bolgede Ogretmen sayisi artis orant Ogrenci sayisi artig oraninin
izerine ¢ikmistir.

1997 wyili verilerine gore, Tiirkiye genelinde halk Kkiitliphanelerinin toplam
sayisina Giineydogu Anadolu Boélgesi kiitiiphanelerinin oran1 %5.61, kitap sayisina
orant %4.63, okuyucu sayismna oram ise %9.83’tiir. Ulke genelinde ¢ocuk
kiitiiphanelerinin  toplam sayisina  Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde c¢ocuk
kiitiiphanelerinin oram1 %2.67, kitap sayisina oran1 %2.67, okuyucu sayisina orani ise
%5.08°dir. Verilen bu oranlar gerek kiitiiphane hususunda, gerekse kitap sayisi
hususunda Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin ne kadar geri kaldiginin bir gostergesi
durumundadir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Tiirkiye geneline gore varolan egitimde firsat
esitsizligi, bolge illeri arasinda da goriilmektedir. Ozellikle Kilis ili adeta bolgenin
disinda ozellikler tasimakta, bazi egitim asamalarinda iilke genelinin dahi iizerinde
basar1 gostermektedir. OSS smavim egitimde basarinin gostergesi olarak ele
aldigimizda Kilis, % 12.80 oraniyla hem bdélgenin hem de iilke genelinin iizerinde bir
basar1 gostermis, Sirnak ili ise %7.83 oraniyla bolgenin OSS’de en basarisiz ili
olmustur. Bolge illeri arasinda bu farkliliklar, illerin sosyal ekonomik 6zelliklerinden ve
egitim uygulamalarinin farkliligindan meydana gelmektedir. Kilis, bolgenin issizlik
orani, niifus artis hiz1 en diisiikk olan; go¢ ve sokak c¢ocuklar1 olgusundan, cinsiyet
ayrimciligindan en az etkilenen ilimizdir. Bu ozellikleri yami sira, sehir ilkogretim
okullarinda ii¢ okulu disinda normal egitime tamamiyla gecmis, sinif ve 6gretmen
basina diisen 6grenci sayisi bolge geneline gore daha az ve daha avantajhi olan, kapali

kdoy okulu sorunu bulunmayan, bolgede en az birlestirilmis simif uygulamasinin
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goriildiigii ve ortadgretimde egitimde kiz 6grencilerin katilimi yoniiyle en ¢cagdas olan
ilimizdir. 1l icinde yasanan sosyo ekonomik ve egitimsel gelismelerin olumlu
yansimalar1 OSS sinavinda goriilmektedir.

Kilis ili i¢in belirtilen olumlu degerlendirmelerin tersini Sirnak ili i¢in yapmak
miimkiindiir. Bu ilimiz de, ekonomik sorunlart yogun olarak hisseden, 90’11 yillarda go¢
veren iller arasinda yer alan, aile niifus artis hizi fazla olan, geleneksel dokunun
agirhgini 6zellikle kadin yaklasimlarinda hissettiren bir ilimizdir. Sirnak’ta okullarin
yarisindan fazlasi ikili egitim yapmaktadir ve bu egitim ¢ogunlukla kalabalik siniflarda
gerceklesmektedir. Ortadgretimde kiz 6grencilerin katilim orami en az olan ilimiz,
Sirnak’tir. Bu ozelliklerinin sonucu olarak da, OSS smavinda bolgenin en basarisiz ili
durumunda bulunmaktadir. Bu iki il arasindaki farkliliklar, bolge illeri arasinda varolan
esitsizliklerin bir gostergesi durumundadir.

Egitimde firsat esitsizligi, bolge icindeki illerde, kir kent yOniinden de
hissedilmektedir. Kirsal yerlesimlerde 6grenimlerine devam edenler, ¢cogunlukla tek
ogretmenli birlestirilmis sinif uygulamasina tabi olmakta, bu durum da basarisizliga
sebep olmaktadir.Bu durumun yam sira, sehir merkezlerindeki okullar daha
donanimlidirlar ve buralarda 68renim goren Ogrenciler, bilgi kaynaklarina daha kolay
ulasabilmektedirler. Kirsal yerlesimler ile kentlerde kiz c¢ocuklarinin okullasmasi
acisindan da farklilasmalar goriilmektedir.

Egitim bir iilkenin kalkinmasinda kullanilacak en ©nemli aragtir. Bu arag;
“egitimde firsat esitligi” temelinde her bolgede, her yerlesim biriminde, tiim 6grenciler
acisindan egitim kosullarini esitleyerek kullanildiginda olumlu sonuglar alinir ve ¢agdas
egitim hedeflerine ulasilir. Yapilan bu calismada, Tiirkiye’de Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde, iilke geneline gore egitimde firsat esitsizligi goriilmektedir. Bu esitsizlik,
bolgenin sosyo-ekonomik, kiiltiirel yapisindan kaynaklandigi gibi, ayn1 zamanda
devletin egitimsel politikalarindan da kaynaklanmaktadir. Bu durumun sonucunda
Giineydogu Anadolu Bolgesi, insan kaynagini modern yasam icin doniistiirecek olan
egitim imkanindan yeterince yararlanamamaktadir. Bolgede, egitimde firsat esitsizligi
probleminin ¢6ziilebilmesi i¢in;

Bolgede varolan issizlik sorununun c¢oziilmesi ve bununla baglantili olarak

sokakta calisan ¢ocuklar problemin de ortadan kalkmasi,



133

Kadinlarin egitime katilimlarina yonelik her tiirlii ikna, tesvik caligmalarina
agirlik verilmesi,

Bolge okullarinin tiimiinde normal dgretime gegilmesi,

Bolge okullarinin  her kademesinde kalabalik simif ve Ogretmen agigi
probleminin ¢oziilmesi,

Bolgede kirsal yerlesimlerde birlestirilmis simif uygulamalarinin birakilip,
Tasimali Egitim uygulamalarina agirlik verilmesi,

Bolgede bulunan tiniversitelerin 6gretim elemani acisindan zenginlestirilmesi,

Halk Egitim kurslarinin yayginlastirilmast,

Bolgede kisitli sayida bulunan kiitiiphane ve kitap sayilarinin arttirilmasi
gerekmektedir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde egitim kosullar1 diger bolgelerle

esitlenirse egitimde basar1 kaginilmaz olacaktir.
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