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OZET

Aragtirmanin genel amaci Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde amag¢ gerceklestirme basarisimt farkli degiskenler acisindan Ogretmen goriisleri
baglaminda Diyarbakir 6rnegi ile sinirli olarak betimlemektir. Bu baglamda arastirmanin birinci
boliimii; siyasal bir kiiltiirleme araci olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin temel
vizyonunun, Tiirk egitim sisteminin stratejik bir kademesi olarak ilkogretim programlarinda s6z
konusu ders ve vizyonun zaman uzaminda temsil yeterliliginin ve nihayet bu yeterliligi
etkileyen 6znel ve nesnel bilesenlerin kuramsal ¢coziimlemesine tahsis edilmistir. Arastirmanin
ikinci boliimiinde ise Diyarbakir 6rneginde alandan toplanan 6gretmen goriisleri cercevesinde
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amag gerceklestirme basarisina iliskin giincel profil

cikartmay saglayacak hipotez testine yogunlasilmistir.

Arastirma, Diyarbakir il merkezinde 2005-2006 Egitim yili T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik dersine (8.Sinif) giren 103 6gretmeni kapsamaktadir. Arastirmada; danismanim
Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan gelistirilen 24 maddelik veri toplama araci
kullanilmistir. Bu baglamda 6ncelikle Diyarbakir il merkezindeki ilk6gretim okullarinda alinan
veriler kayit alna alinmis, daha sonra kaydedilen veriler, SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verileri analiz etmek i¢in, frekans, yiizde dagilimi ile Independent-Sampels T-

testi ve One -Way ANOVA testleri kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.

Hipotez testi sonucunda ulagilan kritik bulgular; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin diger egitim kademeleri gibi ilkogretim kademesinde de Oncelikle siyasal bir
kiiltiirleme araci olarak algilandigini, sinif i¢i teorik calismalarin degisik ders disi etkinliklerle
bir olciide beslendigini, halihazirda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik 6gretiminin
bilgilendirme diizeyinde kaldigini, dersteki egitsel deneyimlerin 6znel/nesnel bilesenleriyle daha
etkili/uyumlu kilinmast durumunda bilgilendirme otesinde yurtseverlik bilincini uyandiran

doniistiiriicii glice ulasabilecegi gercegini isaretlemektedir.



ABSTRACT

The general aim of this research is to describe success rate of achievement of aim of
“The Revolution History of The Turkish Republic and Principles of Atatiirk” course according
to different variables, regarding to teachers view, only in Diyarbakir region. In this regard; first
section of the research is assigned to theoritical analysis of the sufficiency of representation of
related course and its vision in time extent as a political cultirilization tool of main vision of The
Revolution History of the Turkish Republic and Principles of Atatiirk course in primary school
program as a strategical step of Turkish educational system and the oritical analysis of
subjective and objective components effecting this sufficiency. In the second part of the
research it is focused on hypothesis test that will take out updated profile regarding to success
rate of achievement of aim of The Revolution History of the Turkish Republic and Principles of

Atatiirk course from sample space including teacher’s view in Diyarbakir.

The study includes 103 teachers, who teach the course “The Revolution History of the
Turkish Rebuplic and Principles of Atatiirk” (8" grade) in the educational year of 2005 — 2006
in Diyarbakir. 24 item - Data Collecting Tool developed by my supervisor, Prof.Dr. Hasan
AKGUNDUZ, is utilized in this research. In this, firstly, data coming from the primary schools
in the region of central Diyarbakir are recorded after those data are analysed using the software -
SPSS. Frequency, percentage distribution, Independent Samples T-test and One-way ANOVA

tests are used in order to analyse the data. Significancy level is taken as 0,05.

As a result of the hypothesis test, the critical outcomings point out that The Revolution
History of the Turkish Republic and Principles of Atatiirk course is thought as primarily
political cultura lisation tool in primary school like other education levels, theoritical studies are
partially supported by practical issues and currently, The Revolution History of the Turkish
Republic and Principles of Atatiirk course is at theoratical level, however it will reach
transforming power that will arise nationalism understanding beyond just theoratical level in

case of educational experiences are effective/in accord with its subjective/objective components.
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ONSOZ

Tiirk tarih anlayisinin koklii bigimde temellerinin atildigi donem Cumhuriyet donemidir. Bagimsiz
ulusal bir iradenin tarih anlayisin1 6gretmek Tiirkiye’de devam etmekte olan devlet ve toplum anlayisini
ogretmek demektir. T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi amaglar1 milli birlik, vatandaslik ve en
yiiksek seviyede medeniyete ulagtirmak ideallerini kazandirmaya yoneliktir. Ogrenciye egitim yolu ile
siyasal tutum ve degerlerinin aktarimi, sekillendirilmesi, vatandaslik bilincinin kazandirilmas: hususunda
sosyal bilimlerin ve en ¢ok da T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi etkin bir durumdadir. Ulkelerin
siyasal felsefelerini yansitan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi modern milli devletlerin
tamaminda siyasal felsefeye bagli olarak egitimin siyasal karakterli amaglarinin gergeklestirilmesinde,
milli kimligin olusturulmasinda ve milliyet¢iligin yayillmasinda 6nemli bir ara¢ konumundadir.

Tirk ulusunun ve devletinin gelecegi “Atatiirk” ve “Atatiirkciiliik” kavramlarimin gencglerimize
demokratik-elestirel bir ortam iginde Ogretilmemesi ve bu biiyiik dahinin ac¢tifi yolun terk edilmesi
durumunda bugiin eristigimiz biitiin degerlerin yok olup gidecegi ve Tiirkliigiin yeni bir felaket donemi
icine girecegi gerceginin geng zihinlere naksedilmesi biiyiik bir zorunluluktur.

Karakterin sekillenmeye bagladig ilk 6gretimde bu dersin 6gretilmesine 6nem verilmesinin sebebi,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersinin bir “rejim dersi” olma 6zelligindendir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’ne, Atatiirk lkeleri ve Atatiirkcii degerlere bagl iyi bir vatandas yetistirme politikas1 adia
dersten beklentiler ¢ok fazladir. Bu yoniiyle ele alindigi zaman, bu alanin 6gretiminde hala siyasi amag ve
kaygilarin olmasi, alana ait kavramlar iizerinde tartismalarin devam etmesine neden olmaktadir. Dersin
ozellikle ideolojik niteligi iizerinde tam bir fikir birligi vardir. Bu arastirmada bu niteligin pedagojik ve
siyasal gercevesini ¢izebilmek ve elde edilen bulgular 15181nda meselelerin ¢oziimiine dair verilere ulagma
imkani sagladigindan 6nem tagimaktadir.

Bu calismanin gerceklestirilmesinde; tez damsmanligimi {istlenerek bana yon veren,
arastirmanin en onemli safhasi olan veri araci gelistirme siirecini bizzat iistlenerek gelistirdigi veri aracin
paylasma nezaketi gosteren, her asamada maddi ve manevi destegini esirgemeyen damisman hocam D.U.
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliim Baskam Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ’e, degerli vakitlerini ve
bilgi birikimlerini hi¢bir zaman esirgemeyen, istatistiksel verilerin analizinde bilyiik emegi gecen
Yrd.Dog.Dr.Behcet ORAL’a ayrica degerli hocalarim Yrd.Dog¢.Dr. Bayram ASILIOGLU’na,
Ars.Gor.Yunus AVANOGLU’na ve anketleri igtenlikle yanitlayarak goriislerinden yararlanma olanag
veren Diyarbakir ili merkezinde arastirmaya katilan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi
dgretmenlerine, tez yazzminda bana destek veren Omer OZTEMUR’a ve calismam siiresince benden
hicbir konuda destegini esirgemeyen ozellikle anketlerin uygulanmasinda destegini aldigim sevgili esime

ve kizima ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak bu arastrma ile T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin ilkdgretimde
amaglarin1 gerceklestirme sorununa kiiciik de olsa bir katkida bulunabilirsem bu beni mutlu edecektir.

Arastirmada belirtilen goriis ve yorumlar arastirmaci olarak sahsima aittir.

Ocak 2007 Hiiseyin GENCER
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GIRIS
Konunun Sunumu
Insan, biyolojik bir varlik oldugu kadar aym zamanda toplumsal bir
varliktir.Biyolojik varligim1 devam ettirmek i¢in beslenmek, giyinmek, korunmak vb.
fizyolojik ihtiyaclarim karsilamak, diger yandan toplumsal varliginin devami i¢in de
baglh bulundugu toplumun degerlerini ve normlarimi1 bilmek durumundadir.Aksi halde
yasamini siirdiiremez. Her birey dogustan getirdigi birtakim 6zelliklere sahip olarak bir
toplum ve Kkiiltiir i¢cinde dogmakta ve o toplumda Kkiiltiirlenerek gelismektedir. Bu

bakimdan insan bio-psiko-Kkiiltiirel ve sosyal bir varliktir.

Insanlarin varligi anlama, maddi ve manevi ihtiyaclarim daha iyi karsilama
istekleri tarih boyunca hep uygarligin gelismesinin itici giicii olmustur. Uygarligin
gelismesiyle ilgili beklentilerin gerceklesmesi karmasik bir¢ok faktoriin ortak olarak ise
kosulmasi ile miimkiindiir. Bu faktorlerden en etkilisi, insanlik tarihi ile baglayan bilgiyi
O0grenme ve uygulama olarak ifade edilen egitimdir. Bir kaynakta egitimin taninm soyle

ifade edilmektedir:

“Insanin benlik siteminde dogustan getirilen yeteneklerin a¢ilmasina matuf entegre
bir faaliyet olarak egitim; bu kabil psiko-sosyal karakterli siireclerin basta gelenidir. Bu
meyanda degisik araglarin ise kosuldugu bilgi alisverisi, egitim tasarrufunun oldukca rutin
ve kabuk mesafesindeki dus yiiziinii teskil eder. Ciinkii egitim etkilesiminin asil devreleri,
ogretim yoluyla sahsiyet sistemine giren ve kalict psikomotor/zihni/kalbi davranislarin

doniisiimiinii saglayan istatistik dist ruhsal ve enerjitik égelerdir.”

Cagimiz aragsal gelismenin ileri boyutlara ulastigi, bu nedenle insan-doga, insan-
insan iletisiminde araclar etrafinda yogun yiiceltme kiiltliriiniin olustugu bir zaman
dilimidir.? Bilgi cag1 olarak adlandirilan bu yeni yiizyil bilim ve teknolojide yasanan
gelismelere paralel olarak yasamda da birgok gelismeleri beraberinde getirmis,
toplumsal siireklilik i¢in bilgi iireten, paylasan, rekabet edebilen, demokratik degerli
icsellestirilmis, nitelikli insan giiciinii zorunlu kilmistr.? Egitimin amagclar1 da bu
gelismelere ayak uydurmustur. Bugiin egitim “bireyin davraniglarinda istendik yonde

davranis degisikligi meydana getirme siireci” olarak ifade edilmektedir.

! Akgiindiiz, Hasan, Tiirk Egitim Tarihi, Zafer Matbaasi, Diyarbakir 1998, s.12

2
a.ge, s.11 .

3 Basaran,S.Tican-Aksu,Meral, Temel Amaclarina Hizmet Etme Bakimindan Anadolu Ogretmen
Liselerinin Etkinligi, Egitim Arastirmalar1, Am1 Yayincilik, Say1 19, Ankara 2005, s.137



Bilginin temel gii¢ olarak goriildiigii bu cagda bireysel, toplumsal ve evrensel
gelisimin motorunu egitim olusturrnaktad1r.4Egitim bireye kisilik, deger, yetenek
kazandirdigi i¢in bireysel, bireyi toplumsallastirma, toplumsal degerleri koruma,
degistirme ve yenileme islevi gordiigi icin toplumsal, ulusallasmanin en etkili araci
oldugu i¢in de evrensel bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim; ister bireysel,
ister toplumsal ve hatta nihai asamada isterse evrensel planda ele alinmis olsun asli
olarak tespit edilen “insan modeli” cergcevesinde organize edilmektedir. Akgiindiiz,
“Beseri varolusun gorgii planindaki evrim oyununda toplumlar kolektif bir enerji ve
biling alan1 olarak bireysel ve 6zgiin yani yerel unsurlar teskil eder. Her toplum kendi
olabildigi ol¢iide evrensel olma yani total bilince akortlanma basarisi gosterebilir.
Egitim ulusal ve yerelligin hem sebebi hem sonucu olan bir dinamiktir. Ciinkii ulusallig
temsil eden biling programlamasi ulusal egitimin {iiriiniidiir. Ve tabi ulusal egitimde
ortak degerleri paylasan kolektif bir bilincin yarattifi bir aragtir. Egitim bu ideolojik
iliski icinde ulusalligi iiretme ve ulusallikla evrenselligi bagdastirarak evrimlesmeyi
kilavuzlastiran bir faktdr olarak karsimiza ¢ikar. Bu durumda bir toplumun egitim
durusunun sifreleri ve kodlart c¢evrede degil merkez konumdaki ulusal tarihte
sifrelenmistir. Bir toplum egitim gelenegini bugiinkii deneyimine donistiiriicii ¢ark
olarak kullanmak istiyorsa Once egitimini ulusallastirmak zorundadir. Bunun i¢in de
ayn1 toplumun zaman uzayinda egitim durusundaki farkli deger alislar egitime tarihsel
projeksiyonlar uygulayarak ¢ikarmasi yani énce ulusal egitim karmasini desifre etmesi
buradan c¢ikan sifrelere gore giincel ve evrensel yaraticiliklardan kiiltiir asilayici

> Belirli bir toplumsal yap1 igerisinde

etkilesimle yararlanma yoluna gitmelidir
diizenlenen egitimin hedefledigi insan modeli, yine toplumun sahip oldugu kiiltiirel
degerler istikametinde sekillenmektedir. Bu agidan yaklasildiginda egitimi, kiiltiirel
kimlik merkezli degerlendirmek miimkiindiir. Toplumsal diizeyde kimlik, kolektif
hafizada kok salan degerler yeklinunun ortaya koydugu biitiinciil bir yapidir ki ge¢mis,

burada tespit ve tayin edici bir rol oynamaktadir.

Egitim; bagimsiz bir toplum ve ulusu olusturacak, bireysel moral diizeyi yiiksek,
saglikli bireylerin yetistirilmesiyle hem bireysel hem de evrensel bir kiiltiire sahip,

zengin bir toplumu yetistirmeyi amaclar. Egitimdeki tiim yenilesme ve gelisme

* Arslan M.M-Erarslan.L, Yeni Egitim Paradigmas1 ve Tiirk Egitim Sisteminde Doniisiim
Gerekliligi, Milli Egitim Dergisi, Say1 160, Giiz 2003, .90

3 Akgiindiiz, Hasan, Egitim Sorunsali ve Tarihsel Yontem.,Yaymnlanmanus Yiiksek Lisans Ders
Notlari, Diyarbakir 2005-2006, s.24



girigsimleri, toplumun her kesiminin ilgi alamina girmektedir. Egitim, toplumda
degismelerden sorumlu olmasi nedeniyle degisime diger sistemlerden Once uyum
saglamak durumundadir. Bir iilkenin refah ve mutlulugu; o iilke insanlarinin nitelikli ve
siirekli bir egitim almalar1 ve bununla kazandiklan bilgi, beceri ile ekonomik biiyiimeye
yapabilecekleri katma degere baglidir. Bunun icin, sosyo-ekonomik gelismenin en
onemli itici giicii ve verimlilik artisinin en 6nemli unsuru, toplumun egitim diizeyidir.6

Bu acidan egitim bir ulusun bilincidir, bilinci olusturan eylemler biitiiniidiir.

Egitim, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin &tesinde toplumun yasamasini ve
kalkinmasin1 devam ettirebilecek Olciide ve nitelikte deger iiretmek, mevcut degerlerin
dagilmasin1 6nlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugunu tasir. Cagdas
egitimin amaci diinii koruyarak yarimi giiven altina almaktir. Bu durumda egitimin
gecmise, bugiine ve gelecege doniik olmak iizere ii¢ temel yonii var demektir. Kisacasi
egitimden beklenen {i¢ esas, diinii tanitma, bugiinii kavratma ve yarina hazirlamadr.”
Insan ge¢misi bilmek zorundadir, simdi yasar ve gelecegi diisiiniir, gegmisi olmayan bir
canli i¢in egitim s6z konusu olamaz. Her toplumda devlet yonetimini iistlenen siyasi
kurumlar, egitim yoluyla toplumdaki bireylere kendi siyasi ideolojilerini benimseterek
mevcut diizeni koruyan ve milli biitiinlesmeye katkida bulunan vatandaslar yetistirmeye

calisir. Bunu saglamak icin de biiyiik 6lctide egitim kurumlarindan yararlanirlar.

Egitim sisteminin birbirini tamamlayici olarak diisiiniilmesi gereken iki 6nemli
islevi vardir. Birinci islev, milletin kiiltiirtinii olusturan saglam ve kalic1 degerleri geng
kugsaklara aktararak milletin siirekliligini saglamak, ikinci islev toplumun
davraniglarinda istenilen bazi1 degisiklikleri gerceklestirme, toplumun geligsmesini
ilerlemesini, cagdaslasmasini saglamaktir. Bunlardan birincisi gergeklesmez ise
toplumda kopukluk olur, milletin siirekliligi tehlikeye diiser, ikinci islev gerceklesmez
ise toplum geri kalir, ¢agin gelismelerine ayak uyduramaz, varligi tehlikeye diiser.
Gecmiste bircok devlette goriildiigii gibi milli degerlere ve kiiltiire yabancilasma

meydana gelir ve yok olup giderler. Bir kaynakta bu konu sdyle aciklanmaktadir:

Oznel ve nesnel ogelerden olusan toplumsal carkin — kolektif biling olarak- korku
temelinde alt degerlere bagl titregimi, tepkisel/ayrimcit dogasimi ve hatalr yaratimlarini;
birincil dogaya ait iist degerlere matuf titresimi ise proaktif dogasini, birlik ve dogal
yaraticthga kanal olma vizyonunu yansitmaktadir. Bu baglamda kalici sosyal formlar,
sanildigi gibi materyal hazlarin giidiimledigi alma modunda menfaat sebekeleri olmayip,

6 Eres,Figen,“Egitimin Sosyal Faydalari: Tiirkiye-AB Karsilastirmas1”, Milli Egitim Dergisi, Say1.167,
Yaz 2005, s.90
7 Kavcar, Cahit, Edebiyat ve Egitim, Engin Yaymnevi, Ankara 1999, s.1
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dogus ve evrimlesme siirecleri itibariyle digergamlik ve birlik vizyonuna temellenmis siibtil
varliklardir. Mevlana’min ayni dili konusanlar degil aym degerleri paylasanlar birlikte
yasar Ozdeyisi de toplumsal varolusun soz konusu cevherini ve mutlak dogasini
isaretlemektedir.

Herhangi  bir  toplumda  ruhsal/zihinsel/fiziksel — bedenlere  tekabiil — eden
olma/bilme/yapma  diizlemlerindeki eylemliliklerin uyusmazlik ve ¢oziilme modunda
seyretmesi, evrimsel diirtiiniin ruhtan pompaladigi sevgi enerjisinin kolektif ego tarafindan
kirildigi ve korku enerjisi ile kolektif yaratimlarin —tolera edilemeyecek diizeyde- hatal
yaratim moduna kaydigi gercegini yansitmaktadir. Bu kabil bir toplum sisteminin
yaraticik kaynagi olan kiiltiirel ¢esitliligi uyusmazlik/coziilme yoniinde negatif dinamiklere
doniistiirmesi ve enerji fukaraligi illiizyonunu deneyimledigi icin ice/disa doniik enerji
asalagi haline gelmesi ve vaki kisa devre parlamalarin ardindan soguma/sénme kaderini
idrak etmesi kacinilmazdir. Birincil dogasindaki potansiyele yabancilagan toplumu, ice/disa
doniik suclama tarzindaki komplo ideolojisi, su¢/Onlem dongiisii ve toplumsal varlig
meyve/yaprak/dal 1slaht tarzinda distan denetleme / dizginleme tepkisellikleri ise sivil ve
resmi toplumu zit kutuplara doniistiirerek kolektif ego giidiimiinde tepkiselligi besleyecek ve
kiiltiirel zenginligi biisbiitiin uyusmazlik /coziilme negatif dinamiklerine doniistiirecek daha
stratejik bir hatalr yaratimdir. Ciinkii netice itibariyle bir toplumun tarihsel yiiriiyiisiinde
deneyimledigi her cesit yikict deneyim, kolektif bilinci terdrize eden —¢cogunlukla zamanminda
cesur yiizlesmelerle yeterli karmik temizlik/drama kontrolii yapilamadigi icin- gecmisten
klonlagmis kok/tiirev nitelikli korkularin besledigi hatali yaratimlardir. Bu kabil 6demlere
hamasi yontemlerle yeni tepkiselliklerin ilavesi, problemi ¢ozmek soyle dursun farkinda
olunmadan deneyimlenen ¢oziimleri dahi probleme doniistiiriicii ve yiizlesmeleri erteleme
baglaminda tepkisel dogay besleyici yeni bir kirlilik dalgast yaratmus olur.’

Milli devletler de kendilerine iyi yurttaslar topluma yararli bireyler yetistirmek
isterler ve siyasi sistemi yeni yetigen kusaklarin sisteme iliskin tutum ve degerlerin
ogrenilmesini tesadiiflere birakmaz. lyi vatandas yetistirme hemen biitiin iilkelerde
egitimin ulusal amagclar1 icinde yer almaktadir. Bu amag¢ 6zellikle cok kiiltiirlii, farkli
etnik, dini gruplardan ve siiflardan olusan toplumlar i¢in oldukc¢a 6nemli ve iizerinde
durulmasi gereken bir konudur.” Burada egitimin siyasi islevi ve siyasal kiiltiirii ortaya
cikar. Siyasal kiiltiir, genel olarak bireyin toplumda ya da toplumun alt birimlerinde
yiirtirliikte olan deger yargilarini, davramis kurallarimi 6grenmesidir. Zaten siyasal
toplumsallagsma da toplumsal siyasal cerceve ile birey arasinda yasam boyu siiren
dogrudan etkilesim siiresi sonucunda bireyin siyasal sistem ile ilgili goriis, davranis,

tutum ve degerlerinin geli§mesidir.10

Bir toplumun milletlesmesini etkileyen ©n Onemli girisimi milli kiiltiir
politikasidir. Milli kiiltiiriin genis kitleye mal edilmesinin en miiessir unsuru da milli

egitimdir. Ciinkii milli egitim fertlerin milli kimligi kazanmasinda onemli yeri olan

§ Akgiindiiz,Hasan-Oral,Beh¢et-Avanoglu,Yunus, “Orta ve Yiiksekogretim Gengliginin Giincel Yurt -
Diinya Olusumlarina Iliskin Goriislerin Degerlendirilmesi”, Z.Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,
S.5,2005-2006, s.1-2

o Sisman,Mehmet, “Egitimde Miikemmellik Arayis1”,Pegem A Yaymncilik, Ankara,2002,s.28.

10 AKklan, Tiirker, Siyasal Toplumsallasma, AU basimevi, Ankara 1973 s.8
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ortak duygulan ve diisiinceleri gelistirerek kiiltiirel biitiinlesmeyi gerceklestirir. Milleti
meydana getiren fertlerin kendi milletine ait olan degerleri korumasini saglar. Egitimin
en Onemli gayesi bir milletin gecmisi ve gelecegi arasinda koprii kurmaktir. Boylece
milletin milli benligine, kiiltiiriine uygun ve ortak duygulara sahip bireylerden olusan,

birlik ve beraberlik i¢inde yasayan bireyler yetistirilebilir.11

Atatiirk, egitimin bu agidan milli olmasina 6nem vermis, egitimin her asamasinda
verilecek olan bilgi ve suurun vatan-millet sevgisinin kazandirilmasina yonelik olmasini
ve bu sevginin, Tirk milli egitiminin temelini ve ilk basamagimi teskil etmesini

istemistirlz. Atatiirk,

“Herhangi bir yabanct kiiltiir, simdiye kadar izlenen yabanci kiiltiirlerin etkisiz
sonuglarini tekrar ettirebilir. Kiiltiir ortamla uyumludur, bu ortam milletin karakteridir.
Cocuklarimiz ve genglerimiz yetistirilirken onlara ozellikle varligi ile, hakki ile, birligi ile
ters diisen biitiin yabanct unsurlarla miicadele etme geregi; milli diisiinceleri biiyiik bir
olgunlukla,  karsi  diisiinceyi  giddetle ve fedakarlikla — savunma  zorunlulugu
dgretilmelidir.”(1921 Ankara)

soziiyle, millet gercegini inkar eden, vatan ve millet sevgisini goniillerden
cikarmaya caligsan, Tiirk insanin1 kendi degerlerine yabanci hale getirecek olan biitiin

goriis ve fikirlerin Tiirk milli egitiminde yer almamasi gerektigini belirtmistir.

Her devlet gibi Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de egitim kurumlarinin maksat ve
gayelerinin en onde gelenlerinden biri olarak , milli cemiyete ve Tiirk Cumhuriyeti’ne
ruhen ve bedenen baglhh “Cumbhuriyet¢i” bir nesil yetistirmeyi uygun gormiistiir.
Cumbhuriyet rejimini ve yapilan inkilaplar1 sevdirme ve ona baglilik olusturma egitimin
onemli boyutunu olusturmaktadir. '* O yiizden egitim planli organize olmasi gerekli,
egitimin her asamasinin programa baglanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu programda
toplumdaki insanlarin milli e8itimin ve kurumun amaglarimin ger¢eklesmesine doniik
tiim faaliyetleri kapsar. Egitim programi en azindan; Nig¢in 6gretelim? Ne 6gretelim?

Nasil 6gretelim? Ne kadar 6grettik? v.b. sorulara cevap vermelidir. 15

Atatiirk egitimde izlenmesi gereken yolu su sozleriyle ifade etmistir:

“Egitim ve ogretimde uygulanacak yol, bilgiyi insan i¢in fazla bir siis, bir zorbalik

vasitast yahut medeni zevkten ziyade, maddi hayatta muvaffak olmay: temin eden pratik ve

i Temir,Ahmet, Bir Bilim Dal1 Olarak Egitim ve Milli Egitim”, Tiirk Kiiltiirii Say: 18, Nisan 1964 s.12.
12 Olcaytu, Turhan, Devrimlerimiz ilkelerimiz, 8.Baski, Ajans-Tiirk Basim, Ankara 1998, s.181

13 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Atatiirk Arastirma Merkezi, C.II, Ankara 1997, s.19-21

14 Kodaman,Bayram, Cumhuriyet’in Tarihi-Fikri Temelleri ve Atatiirk, S.D. Unv. Yay., Isparta, s.189
15 Kiiciikahmet, Leyla, (“)gretimi Planlama ve Degerlendirme, Nobel Yayin, Ankara 2003
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kullamilmas: miimkiin bir cihaz haline getirmek miimkiindiir. Milli egitim bakanlig1 bu esasa

onem vermelidir(1923)”. 16

Egitim bir siirectir. Egitimin amacglar1 6grenme yoluyla gerc;eklestirilir.17 Birbirini
izleyen 6grenmenin olusturdugu siirece egitim diyebilmek icin bu 6grenmelerin bir
hedefe veya hedefler dizisine ulasmak amaciyla yapilmas1 gerekir. Egitim siireci; amac,
icerik, 6grenme/6gretme etkinlikleri ve degerlendirmeden meydana gelir. Egitim siireci
icinde meydana gelen 6grenmeler daha 6nceden belirlenmis hedeflere ulasilmasi sonucu
anlam kazanmir. Egitim siireci 0grenme ve Ogretme etkinlikleri ile devam eder ve
degerlendirme ile son bulur. Egitim siirecinin bu olusum diizeni ve dogasi biitiin
toplumlar i¢in aymdir. Egitimde siire¢, bilimsel acidan geregi gibi olusturulamadig
siirece etkili ve verimli bir egitim ortami olusturmak imkansizdir. Ayrica siirecin
islevsellik, gecerlik ve giivenirlik kazanabilmesi i¢in siireci olusturan dgelerin ve 6geler
aras1 iligkilerin sistem biitiinliigli icerisinde yapisallastirilmas: gerekmektedir. Egitim
siirecinde, Ogrenci, amaclar, ortam, yontemler, Ogrenme ve Ogretme durumlari,

degerlendirme ve insan giicii birbiriyle ayrilmaz iliskileri olan temel tigelerdir.18

Ogrenmenin; planli, amacli ve belli bir program icerisinde yiiriitiildiigii egitim
kurumlan okullardir.”Egitim kurumlarinin belirleyici giicii, ait oldugu toplum sistemini
inang, diisiince ve eylem bakimindan siireklilik i¢inde yeniden insa etmektir”"”.
Ogrenme, bilgiyi 6grencinin kafasina otomatik olarak aktarma sonucunda gerceklesmez.
Bu 6grencinin kendisinin zihinsel katilimi ve kendisinin yapmasi ile gerceklesebilir.
Ogrenciler sadece dinleyerek, ezberleyerek ve sorulari cevaplayarak tam 6grenemezler,
aksine bu 6grenmeyi bitirir. Ancak etkin 6grenme ile 6grenciler 6grendikleri hakkinda

konusabilmeli, yazabilmeli ve onlan ge¢mis yasantilarn ile iligkilendirerek , giinlitk

yasantilarina uygulayabilmelidirler.20

Egitim ve dgretimde hedefler ne kadar iyi belirlenirse belirlensin, dersin icerigi ne
kadar iglevsel secilip organize edilirse edilsin, bu hedefler ve icerik iyi 6gretmenler
tarafindan yiiriitilmedikce, egitimde beklenen sonucun alinmasi olanakli degildir.

Bunun yaninda toplumu gelecege tasiyacak cagdas, demokratik toplum idealinin

16 Kocatiirk,Utkan, Atatiirk’iin Fikir ve Diisiinceleri, Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 1999, s.130

"7re, Ramazan Omer, Gelisim ve (")grenme Psikolojisi, Mikro Basim Yayin Dagitim.Konya 1999 s.88

80ztiirk, Halil ibrahim, Ogretmenlik Meslegine Giris, HD Yayincilik 1.Baski Ankara :2002, s.27.

19Akgiindiiz,Hasan.Klasik Doénem Osmanh Medrese Sistemi (Amac-Yapi-isleyis).Ulusal Yayinlart
Istanbul, 1997,s.16.

**Lubbers,C.A. , Gorcyca D.A. “Using Active Learning in Public Relations Instructions:Demograpich
Predictors of FAculty Use.” Public Relations Review. V.23, N.1, Spring 1997:5.68
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gerceklegsmesini saglayacak en énemli insan giicii olarak 6gretmen, aragtirmalar sonucu
gelistirilen devletin egitim politikasin1 uygulamaya koyan, uygulama sonuglar ile bu
politikalart etkileyen, egitim de uzmanlik g¢alismalarindan ve arastirmalarindan
faydalanan fakat aym1 zamanda bu calismalarla i¢ ice olup onlara problem saglayan21
toplumsal/kiiltiirel degisimin en temel o6gelerinden birisidir. Ozellikle toplumsal
degisimin, toplumsal dalgalanma ve calkantilarin arttig1 ve teknolojinin hizla gelistigi
giiniimiizde bu degisime toplum bireylerinin uyumunu saglamadaki etkin rolii olan
Ogretmenlerin egitimine onem verilmesi gerekmektedir. Bir 6gretmen ne kadar ¢ok 6zel
alan bilgisine ve genel kiiltiir bilgisine sahip olursa olsun bunlar 6grencilerinin
seviyelerine uygun olarak ifade edemedigi ve gerekli ortam1 diizenleyemedigi siirece
mesleginde basarili olamaz. Bunlar 6gretimin onkosulu olmasina ragmen, etkili bir
ogretim icin Ogretmenin, Ogretme becerisine de sahip olmasi gerekir. Ogretmenlik
meslek kiiltiiriiniin amaci, Ogretmenlere genel kiiltir ve alan kiiltiiri ile ilgili

kazanimlarini paylasacak egitim iletisimi disiplini kazandirmaktir.*?

Milli devletlerde milli kiiltiir ve milli kimligi saglamanin en cazip ara¢larindan biri
milli egitimle birlikte ele alinan tarih 6gretimi olmustur. Toplumlarin egitime iliskin
degerleri ve amaglarn gecmisteki Ogrenme ve sinamalarindan sonra ulasilmig
parametrelerdir. Tarihi anlam yiikiinden soyutlanmis egitsel deger ve amag, kuru ve
siisliit: bir laf olmaktan Oteye gidemez.23 Tarih 6gretimi,modern milli devletlerin
tamaminda milli kimligin olusturulmasi ve milliyet¢iligin yayilmasinda énemli bir rol
iistlenmistir.** Bu acidan diinya genelinde ve toplumumuzda genclerin tarih bilincine
sahip olarak yetismelerine ¢ok onem verilmektedir. Bunun baglica nedeni ise; birincisi
tarih bilincinin insanlarin yasamlar1 boyunca vaziyet alislarin1 ve hareketlerini olumlu
yonde etkileyen bir formasyon, en iyi terbiye vasitasi, milli suurun meydana
getirilmesinde en kuvvetli hazine olma3125, ikincisi tarih bilincinin olusumunun
toplumca ve oOzellikle de oOrglin egitim kurumlarinca etkilenebilir oldugunun kabul

. .. 26
edilmesidir.

21Biiyiikkaragéz, Savas, (")gretmenlik Meslegine Giris, Mikro Yayinlari, Konya 1998,s.2

22Akgiindiiz, Hasan, Tiirk Egitim Sistemi ve Ogretmen, 24 Kasim Ogretmenler Giinii Paneli, Siitcii
Imam Unv. Rektorliik Yay. Kahramanmaras , 1995 s.14-43

23Akgiindiiz, Hasan,Egitim Sorunlarina Tarihsel Bakis Yontemi,Zafer Matbaasi,Diyarbakir,1998, s.64

24Ersanh, Behar Biisra, iktidar ve Tarih Tiirkiye’de “Resmi Tarih” Tezinin olusumu (1929-1937),
Afa yayincilik, Istanbul 1992, 5.20

PBagtav, Serif, “Milli Egitimde Tarihin Rolii”, Tiirk Kiiltiirii, S.18 1964 s.85

ZTekeli, ilhan, Tarih Bilinci ve Genglik, Tarih Vakf1 Yurt Yaynlari, Istanbul 1998, 5.29
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Tarih bilincinin giiniin algilanmasi, gecmisin yorumu ve gelecegin beklentilerini
iceren bir kurgu olarak tamimlanmasinin, dogrudan insanin nitelikleriyle iliskili
oldugunu goriiriiz. Diger canlilarin tarih bilincinden s6z edilmeyisi de bu nedenledir.
Insan zihninin en onemli ozelliklerinden biri sembollestirme kapasitesidir.
Sembollestiren insan, dili olusturabilmekte, yaziy1 gelistirebilmekte ve bu yolla da
deneyimlerini karsisindakine ve gelecekteki nesillere aktarabilmektedir. Yani
soylencelere ya da yaziya dayanarak bir tarih olusturabilmektedir. Insanin ikinci 6zelligi
de, siirekli olarak yaptiklari iizerinde diisiinmesidir (reflection). Insanin bu iki 6zelligi,
onun yukarida tamimlandig tizere bir tarih bilinci gelistirmesine olanak vermektedir. Bu
ozelliklerin, insanin kendisini bir zaman boyutunun siirekli akisi i¢inde gdrmesini
sagladig1 soylenebilir. O halde insamin kendini gergeklestirme alant olarak fert, grup, toplum
ve medeniyet Olgekli sahsiyet sistemlerinin ayakta kalabilmesi, her birinin yaraticilik
performansi, bu performans ise sistemi sibernetik ilkelere gore cevre degismelerine etkin ve
dinamik uyarlayacak hayat stratejisi izleme ve nihayet soz konusu stratejinin ayirt edici bir

niteligi olarak tarihi hafiza etkin ise kosma becerisiyle sinirlidir. o

Tarihin amacin1 ve Ogretimini olusturan ii¢ unsur vardir. Birincisinde tarih
Ogretimi Ogrencinin kisisel gelismesinde bir 0ge, ikincisinde tarih Ogretimi bir
sosyallesme araci olarak kiiltiirel miras1 aktarici, sonuncusunda vatandaslik egitiminde
kullanilan  bir ara¢, tarihin islevi geleneksel degerlerin asilanmasi veya
demokratik/elestirel amaglara uygunluk cercevesinde anlasilsa bile, tarihin her iki
anlayista da “sosyallesme” amacina hizmet ettigini, okul programlarindaki tarih dersinin
toplumun mevcut degerlerini devletin yonetim seklinden kaynaklanan bir bakis acisiyla
yansittigin1 belirtmistir. Bu agidan tarih siyasal felsefeye bagli olarak egitimin siyasal

karakterli amaglarim gergekle§tirrnektedir28.

Her devletin varligin1 korumasi ve ayakta durabilmesi i¢in temel diisiinceyi kendi
fertlerine anlatmak durumunda oldugu da bir gercektir Tarih egitiminin geng nesillerin
milli sahsiyetlerini meydana getirmekte ve onlara kendi ge¢mislerinin biitiin kiiltiir ve
degerlerini 6gretmekteki 6nemi dikkate alindiginda, tarih 6gretiminin tarihi hakikatlere

bagh kalmak kaydiyla milli bir dogrultuda ele alinmas: tabiidir.

XIX.yiizyllda milliyet¢ilik ve demokrasi fikirleri hizli bir sekilde yayilarak

Avrupa iilkelerinin ulus devlet olma yolunda gelismeler gostermesine sebep oldu ve

z Akgiindiiz, Egitim Sorunlart..., a.g.e. s.80
28 Dilek,Dursun, Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi, Pegem A Yayincilik, Ankara 2002
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XX.yiizyilda siyasi diinya toplumlar1 ulus devletlerinden olustu. Bu tiir devletlerden biri
de Tiirkiye Cumbhuriyeti’dir. Ulus devlet olmanin 6n kosulu ise, ortak koken, dil, tarih
anlayis1 etrafinda birlesen bir ulus bilincine, birbirlerine karsi sorumluluk duyan
tiyelere, milli ruh yani kolektif kimligin modern bigcime, hukuk devlet bicimine ve
kiiltiirel 6z bicime sahip olmaktir. Bunu saglayacak da tarih, tarih bilinci ve tarih
egitimidir. Iste bu donemde milli tarihin 6nemi daha cok anlasilmis, milli birlik ve
manevi kuvvet agilamak yeni atilimlar yapmak maksadiyla milli tarihten faydalanmak
hemen her memlekette bagvurulan bir hadise olmustur”. Miisterek gecmisin bilgisini
ihtiva eden tarih, boylece milli devlet yapisinin bekasi i¢in egitim kurumlarimin da
vasitasiyla fertte “milli karakterin” ve “kolektif kimlik duygusunun” tekamiiliini

saglamakla yiikiimlii tutulmustur. ™

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti de Cumbhuriyet’in kurulmasi ile Tiirk milletinin
kendini tanimasi ve tanitmasi, Tiirklerin diinya tarihindeki yeri ve roliinii netlestirmesi,
tarihin sistemli bir sekilde uygulanan politikalara destek olarak kullanilmasi ve egitim
sistemi icerisinde bir dayanak olusturmasi i¢in Tiirk Tarih Tezi’ni ortaya ¢ikarmistir.
Tiirk Tarih Tezi vasitasiyla “igeride” milli birligi saglamaya ve yeni Tiirk devletinin
diinya goriigiinii ve inkilaplar1 topluma benimsetmeye calisirken, “disarida” da Tiirk
milleti ve Tiirk devletinin maruz kaldigi maksatli ve yanhs goriislere karsi cevap
vermeye ¢alismistir. “Atatiirk’iin bu ¢aligmalart iic noktaya yonelmistir. Birincisi, Tiirk
ve diinya tarihini eski yanlis ideolojik yaklasimlardan kurtarmak, ikincisi, diinya
medeniyetine Tiirk medeniyetinin yapmis oldugu katkilar1 ortaya ¢ikarmak, iiclinciisii
ise, Tiirk tarihini ilmi metotlarla modern, orijinal bir tarih haline getirmektir. Bu ii¢
hususu ise Atatiirk: “Tarih hakikatleri tarif eden bir sanat degil, belirten bir ilim
olmalidir.” Seklinde ifade etmistir.”31 Tirk Tarih Tezi  dogrultusunda, milli
cagdaslasma anlayis1 ile tarih derslerinin niteligi ve igerigi gelistirilmis, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ilk yillarda siyasi, tarihi, sosyal ve kiiltiirel problemlerin yonlendirmesi
ve Osmanli’dan Cumhuriyet’e gec¢isin dogurdugu zorunluluklarin dogal bir sonucu

olarak tarih 6gretimi, Avrupa merkezli milli bir yaklasimla aym1 dogrultuda planlanmis

» Kafesoglu, brahim, Tarih ilmi ve Bizde Tarihcilik, 18} Edgbiyat Fak.Tarih Dergisi 1963, s.3
%% Giingor, Erol, Kiiltiir Degismesi ve Milliyetcilik, 4.Bask1, Otiiken, Istanbul 1986, s.128
3 Seckin,Mehmet, Atatiirkciiler Neleri Bilmelidir?,3.Baski,Basar1t Matbaacilik,Ankara,1999,s.397-398.
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ve bunun i¢in egitime yonelen tarih, rejimin siyasal niteligini, tarih 6gretimi ve egitimi

cercevesinde iistlenerek Inkilap Tarihi adi ile Tiirk egitim tarihindeki yerini almustir.*

Bu ders ile, disarida 6zellikle Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere kars1 Tiirk
gencligini korumak ve onlar1 Cumhuriyet ideallerine baglamak, cumhuriyet ile birlikte
giindeme gelen inkilap anlayisin1 onlara benimsetmek Osmanli’nin, {immet anlayisina
dayali1 ideolojik yapisinin terk edilerek, yerine milli ve laik temellere dayali bir yonetim
biciminin egemen kilinmasini saglamak, ayrica dis diinyadaki diger rakip ulus-devlet
ideolojilerine karst Cumhuriyet’in kendi ulus-devlet ideolojisinin egemenlik ve niifuz

alanin1 korumak amaclanmistir. 3

Tiirkiye’de bugiin tarih egitimi igerisinde bir ana bilim dali olarak Kkiirsiilesen,
Milli Bagimsizlik Savasi ve Inkilap devri 6gretimini ihtiva eden, ilk ve orta 6gretim
programlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilikk, Yiiksek
Ogretimde ise Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi olarak okutulan ders ilk kez 23 Nisan
1924‘te toplanan I.Heyet-i [lmiye Toplantisi’nda ele almmustir.> ilk ve orta ogretimde
1924 Yili Programu ile okutulmaya baslanmis ve programa gore ilkokullarda tarih
dersleri 3.sinifta daha ziyade bir kiraat ve muhasebe seklinde, 4 ve 5.siniflarda ise

Genel Tarih ve Tiirk Tarihi karigik olarak okutulmustur.35

TCITA ders konular1 ortadgretim okullari icin ders notlar1 seklinde okutulmaya
baslanmig, bu ders notlar1 Cumhuriyet’in tarih kavrayisini yansitan kitaplara ancak 1931
yilinda doniistiiriilmiistiir. Tiirk Tarih Tezi’nin ilk defa egitim amaciyla ele alindig ve
1931-1932 Ogretim Yili'ndan itibaren liselerde okutulmasi i¢in Tiirk Tarihinin Ana

Hatlari isimli dort ciltlik tarih ders kitabinin IV .cildi TCITA ders konularina ayrilmistir.

Tiirk Tarih Tezi’nin ilk defa egitim programina yansidigi, “kuvvetli, cumhuriyetci,
uluscu, halk¢i, devlet¢i, laik ve devrimci vatandas” yetistirmeyi amaglayan 1936
Programi’nda Tiirk ¢ocuklarina milli kimligini tanitilmas: agisindan, Tiirk milletinin
ozelliklerini vurgulamasina biiyilk Onem verilmis; programin genel amaglarn

“cumhuriyet¢ilik, milliyet¢ilik, halkcilik, devletgilik, laiklik, inkilapcilik” ilkeleri

32 Saray, Mehmet-Tosun, Hiiseyin, Tiirkiye Cumhuriyeti inkllap Tarihi ve Atatiirkciiliikk Konularimin

“ (")gretimi, Atatiirk Arastirma Merkezi, Divan yayincilik, Ankara 2005, s.2
a.g.e, s.2

34Aslan,Erdal, Devrim Tarihi Ders Kitaplari, Tarih Ogretimi Ders Kitaplar1 Sempozyumu, 9 Eyliil
Yaynlari, Izmir 1998, 5.306

35Tuncay, Mete, ilk ve Orta (")gretimde Tarih, Felsefe Kurumu Seminerleri, Tiirk Tarih Kurumu
Yayinlar1, Ankara 1977, s.277
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esaslarina gore tespit edilerek, 6zel amaglar devletin temel prensipleri ve Atatiirk ilke ve

inkilaplar ile irtibatlandirilmustir.*®

Tiirkiye nin daha sonraki gelisen tarihsel siirecinde, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik dersi konular ilk ve ortadgretimde Tarih ve Sosyal Bilgiler dersi
biinyesinde kronolojik esaslar cercevesinde son boliimlerinde okutulmustur. Bununla
beraber, zamanla bu derslerin verimliligi de sorgulanmaya baglamistir. Ciinkii bu
siirecte Inkilap Tarihi dersi, Tiirkiye merkezli ve mevcut siyasal iktidarin etkisi altinda
sekillenerek®’ Tiirk Devrimi yada Cumhuriyet tarihinin Ogretilmesi yerine donemin
iktidarinin begenisini kazanma duygusu on planda tutularak amacindan uzaklasmaya

baslamastir.

Bunun sonucunda orta ve yiiksek Ogretim gengliginin icinde yer aldigi siyasi
kamplasmay1 ve terorii 6nlemek amaciyla 12 Eylil 1980 Hareketi gerceklestirilmistir.
Hareketin lider kadrosu hemen harekete gecerek, Atatiirkcii diisiinceye bagl bir genglik
yetistirmek icin Tiirk Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 6gretimini yeniden diizenlenerek
1981 yilinda kabul edilerek 1981-1982 Ogretim Yili’ndan itibaren ortaokul 3.smiftan
tiniversite son sinifa kadar okutulmak iizere miistakil bir ders haline getirilmi§tir.38 Bu
programda amaclar ve agiklamalar boliimii yeni kabul edilen “Temel Egitim II. Kademe
Okullar1 T.C. Inkilap Tarihi Dersi” programi icinde yer almistir.”” 1982 yilinda dersin
ismine “Atatiirkciiliik” eklenmis, amaclarinin daha iyi gerceklestirmek igin
Atatiirkciiliik konular1 dersler icine serpistirilmistir. 1986 yilinda dgretim programlarina
aktarilarak, yeni diizenlemeler ile Atatiirk¢iiliikkle ilgili konular, Tiirk¢e, yabanci dil,
sosyoloji, felsefe, matematik, cografya, miizik, beden egitimi, din dersleri... gibi

derslerin ve TCITA dersinin konularina eklenmistir.40

[Ikogretimin sekiz yila cikarilmasi ile T.C. Inkilap Tarihi dersi ilkogretimin son
sinifina yerlestirilmis, Atatiirk¢iiliik konular1 ilk&gretimde biitiinliigii ve siirekliligi
temin etmek {lizere amac, hedef davranis ve konular ilave edilerek degisikliklerle
yeniden diizenlenmistir."' Bu hali ile TCITA dersi konular ilk okutulmaya

baslatilmasindan itibaren biinyesinde bulundurdugu vatandashik ve ideolojik bilgisi

3 a.g.e.s.278

37Saray, Mehmet-Tosun, Hiiseyin, a.g.e. s.5

3 Tebligler Dergisi, S.2087, 21 Mayis 1981

%% Tebligler Dergisi, S.2090, 06 Temmuz 1981
*0 Tebligler Dergisi, S.2212, 30 Haziran 1986
*! Tebligler Dergisi, S.2504, Eyliil 1999
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acisindan daha da zenginlesmistir. Bu agidan ilkdgretimde bu dersin siyasal kiiltiirleme

araci olarak kullanilmasi onem kazanmaktadir.

Goriildiigii gibi TCITA 6gretimi hem yeni tarih anlayisiyla, hem vatandas hem de
yeni rejimin i¢ ve dig iliskileri baglantili olarak yiiriitilmeye calisilmistir. Derste
kiiltiiriin, toplumun ortak degerlerinin aktarilmasi ve kendine giivenen vatansever
insanlarin veya iyi vatandaslarin yetistirilmesi misyonu yiiklenmistir. TCITA dersi,
genel olarak 6grencilerde Tiirk inkilab1 felsefesine Cumhuriyet rejimine Atatiirk ilke ve
inkilaplarina yonelik olumlu tutum kazandirmak, aym zamanda vatandashk bilincini

olusturmay1 hedeflemistir.

TCITA dersi, Cumhuriyet’in resmi ideolojisinin aktarildigi bir ders olmasi
nedeniyle, gerekceleri de ideolojik agirliklidir. Bu yapisi ile ayn1 zamanda Tiirk milli
egitiminin ideolojik boyutunu tespit ve tayin eden bir mahiyet tasimaktadir. S6z konusu
gerekgeler Tiirk Tarih Tezi’nden hareketle TCITA dersini fertlere milli kimlik suuru
kazandirmak, siyasi rejime baglilig1 tesis etmek ve inkildplarin mahiyetini aciklayarak
benzerleri ile karsilastirma yoluyla 6nemini belirtmek ve bu sekilde gelecegi teminat

altina almak seklinde ii¢ kademede ele almak miimkiindiir:

Ozellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda, Tiirk Devrimi ve onun dayandigi Kemalist
ideolojiyi iilkenin her yaninda egemen kilma politikasinda tarih, cografya ve yurt
bilgisi/ yurttaghk derslerine 6nemli bir gorev yiliklenmistir. Bu gorev “Cumhuriyet’i
sonsuza kadar yasatacak Tiirk ¢cocuklarini, etkin, nitelikli her yurttas icin gerekli bilgi ve
beceriler ile donatmak” ve daha nemlisi onlar1 “tarih bilincine ve yurt sevgisine sahip
Cumhuriyet ve demokrasiye karst olumlu tutum gelistirmis bir birey haline
getirmektir.”42 Bu ozellikleri de bilimsel bilgiyi iiretmekten ziyade mevcut bilgiyi
kazandirma, bilgiyi yeniden kesfetme 6zelligi olan ve cocugun gelisim 6zellikleri itibari
ile tarihi sosyal agidan degerlendirme zeminine sahip ilkogretim kademesinde verilmesi
onemlidir. Ciinkii toplumsallagsmanin siyasal boyutunu teskil eden ve aktif vatandas
yetistirme olarak tarif edilen siyasi toplumsallasma ve vatandashik suuru ilkogretim

caglarinda gelisme kaydetmektedir.43

4306 sayili kanunla 1997-1998 Ogretim Yili’nda sekiz yila ¢ikarilan ik 6gretim

insan1 hayata hazirlayan en temel siireclerden birisidir. Bu donem 6-14 yaslan arasinda

(ztiirk Cemil, Otluoglu, Rahmi, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler, Pagem Yaymcilik,
Ankara 2003s.16
43Kaplan, Ismail, Tiirkiye’de Milli Egitim ideolojisi ,iletisim Yayinlari, Istanbul 1999, s.53
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uzun bir siireci kapsamaktadlr.44 Bu siirecte ¢ocuklarda bilissel, duyussal ve psikomotor
bakimdan pek ¢ok 6grenme gerceklesmektedir. {lkogretimin 6,7 ve 8. smiflarinda ve
orta ogretimde ergenlerin, analiz etme, karsilagtirma, soyut iligkileri bulma, 6zgiin bir
sey lretme, elestirel diisiinme gibi 6zelliklerini gelistirici etkinliklere yer verilmesi

gerekmektedir.

[Ikogretim orgiin egitim sisteminin zorunlu temel basamagidir. Ilkogretim
cocuklara milli kiiltiiriin asilandigr milli bir egitim kurumu olarak tanimlanmaktadir.
Kurum igerisinde yetisen biitiin 0grencilere aym1 milli iilkiileri, aym1 milli amaclan
vermek icin gereken biitiin bilgileri, aliskanliklari, ilgileri, hizmet arzusunu verimli bir

sekilde kazandirma gorevi ilkogretim ile baslamaktadir.

Bu egitim basamaginda bireylere toplum icginde diger iiyelerle uyum icinde
yasamalar1 ve yasamlarini1 daha iyi bir bigimde siirdiirmeleri icin gerekli olan temel bilgi
ve beceriler kazandirlir. {lkogretimin amaci; cocuklarin iyi birer yurttas olabilmesi icin,
gerekli temel bilgi, beceri, davramis ve aligkanligi kazanmasini, milli ahlaka uygun
olarak yetismesini, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir iist 6grenime hazirlanmasini
saglamaktir. [Ikogretim, bireylerin sosyal hayati icin 6nemli islevlere sahiptir. Her
seyden Once c¢ocuklarin; topluma uyan, baskalar1 ile is birligi yapan, sorumluluk
duygusu gelisen, temel bilgi, aligkanlik, beceri ve degerler kazanmis vatandaslar
durumuna gelmesini saglamaktadlr.45 Diger egitim basamaklarinda alinan egitim adi ne
olursa olsun ilkdgretimde kazanilan davranislara dayandirilir... Bu nedenle ilkdgretim
okullar1 toplumun yapisini olumlu veya olumsuz etkileme 6zelligine sahiptir. Bireyin
zihni ve ruhi gelisimi itibariyle kalic1 tutum ve davramislar kazandigi, sahsiyet ve kimlik
edindigi ilkogretim caginda milli kimlik ve cagdas degerlerin benimsetilmesi, st

ogretim kademelerine gore kolaylikla gerceklestirilebilmektedir.

[Ikogretim diizeyinde Inkilap Tarihi 6gretimi programlar yoluyla ii¢ sekilde
gerceklestirilebilmektedir. Inkilap Tarihi konulari hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde iinite ve konular olarak, Tkinci olarak ilkogretim 8. sinifta TCITA adi altinda
ayrt bir ders olarak, Ugiincii olarak ise mevcut 6gretim programlarinin pek cogunda
“Atatiirkciiliikle ilgili Konular” adi altinda yapilan ve bu dgretim programlar ile birlikte

yiiriitiilen uygulama olarak yer almaktadir. Ilkogretim programinda yer alan TCITA

44Yanpar, Tugba Sahin, “Ilkogretim Okullarinda Smif ici Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi Nasil Olmahdir”,
Cagdas Egitim, 1998 S.239, .28

“SAribas, Selahattin Tiirk Egitim Sistemi, Ogretmenlik Meslegine Giris. (Editor: Adil Tiirkoglu) Mikro
Yayincilik 2. Basim Ankara: 2002, s.171-210
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ders konulan tarih disiplinine ait bir konu niteligi tasimasinin disinda, resmi ideolojinin

Ogretim araci olma niteligi tasimaktadir.

TCITA 6gretimi tarihsel boyutu ile zihni beceriler gelistirerek ge¢miste ve bugiin
meydana gelen olaylarin anlama, Tiirk tarihinin son donemecinde yasananlarin
sebeplerini, sonuglarin1 kisaca bu siireci bir biitiin halinde O6grenebilme ve
degerlendirebilme ve tarihsel anlayis kazanabilme imkam verirken, ideolojik boyutu ile
de siyasi ve toplumsal yapinin esaslarimi kavratarak ferdin mevcut siyasi ve kamusal

hayata entegrasyonunu gerceklestirebilecektir.

Bugiin kiiltiiriiyle, siyasetiyle, popiiler goriis ve degerleriyle toplumun biitiiniinii
“tarih” kadar etkileyen bir baska bilimsel disiplin diisiinmek zordur. Tarih, toplumun
kendi hakkindaki imajini, baska toplumlara iliskin diistincelerini ve algilamalarini diger
bilimsel disiplinlerden daha cok, bi¢cimlendirir. Bu bi¢cimlendirme, ancak ilkdgretimden
baslayarak, esas itibariyle orgiin egitim siireci icinde gerceklestirilebilir. Ilkogretim
diizeyinde Inkilap Tarihi dgretimi 6grencilerde Atatiirkgiiliige iliskin olumlu tutum ve
degerler kazandirmaya yonelik olmalidir. Ancak Inkilap Tarihi konulari ilkokul
diizeyinde tarih niteliginden uzaklasarak, sosyal bilgiler mozaigini tamamlayan bir dal
haline gelmektedir...Goriinen odur ki Inkilap Tarihi 6gretimi tamamen davranis tutum
ve kazamimi agrilikli olmasi gereken ilkogretim diizeyinde, yanlis bir egilimle, sadece
bilgi kazanmimina yoneltilmistir. Dolayisiyla tutum ve davranislart belirlemek de,

bilinmeyen ailenin ve kontrol edilemeyen yakin ¢evrenin eline birakilmustir.*®

Atatiirk’tin ulusumuz icin ongordiigii hedef “cagdas” uygarliga ulasmak ve onu
gecmektir. Ogrenci “cagdas uyarhik” kavrami hakkinda tam bir bilgisizlik icindedir.
Uygarligin ve cagdashgin 6zii ogrenciye kavratilmadigi gibi, bu kavramlar iizerinde
yiizeysel bilgi de verilmiyor. Kaldi ki, ¢agdas uygarligin en belirgin niteligi esitlik,
ozgiirliik ve hukuka bagliliktir. Bunlar da demokratik bir siyasal yapinin icinde gelisir.
Tiirk devriminin asil felsefesi bu amaca ulagsmakta yogunlasir. Ama dgrenci olaylar ve
kigiler i¢inde bunalip gitmekte ve dersin asil amaci ve Milli Egitim Temel Kanunu’nda
da gosterilen hedef olan 6grencileri “demokratik yapili, bilingli ve Atatiirk’tin uygarlik
anlayis1 dogrultusunda tam ve kamil insan olarak yetistirmek” siirecine

erisilememektedir.47

46 Safran,Mustafa,“Inkllap Tarihi Ogretimine Yaklasim Sorunlar1” GUGEF. Dergisi,S.3,Ankara 1998,s.1
4 Mumcu,Ahme't',” Atatiirk Tlke ve 1nk11aplar Tarihi dersinin okutulmasindaki Aksakliklar” TCITA
Konularinin Ogretimi, (Haz.Saray,M,. Tosun, H), Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 2005, S. 14
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Derslerin bireyin duyussal, zihinsel, duygusal, ruhsal kapasitelerini devreye
sokacak fiziksel, zihinsel, ruhsal bedenleri entegre olarak kendi dogal kodlamasina gore
acacak sekilde degil de, korku temelli olarak cevreden merkeze yonelen bireyi
evcillestirmesi gereken yabani niifus popiilasyonu olarak goren, onu toplumsal biling
programlamasiyla dizginlemeyi hedefleyen formda verilmesi amag¢ gerceklestirme
basarisii  smirlamaktadir.®  TCITA dersinde de Atatiirk’iin  Tiirk kimliginin
kaynaklarin ortaya koymak ve bunu giiclendirerek gelistirmek maksadiyla olusturdugu
kurumlarimiz, uzun yillar boyunca Atatiirk’ii tanitma ve sevdirme ¢izgisini One
cikardiklar1 icin Atatiirk’iin ideallerini hayata gecirmeye fazla vakit bulamamiglardir.
Ferdin istenen vatandas tipine ulagmasi icin belirlenmis tek bir anlayis cercevesinde,
tarihi bilgi yoluyla kendini tanimasinin 6tesinde mutlak bir yiiceltme ve itaat merkezi
olarak ele alinan, spekiilatif yorumlara acik ve bilimsel cepheden yoksun bir ders olarak

yapilandirilmistir.

Nitekim bu dersin 1930’1lu yillardan bugiine dek iizerinde hassasiyetle durulan
dersler olmasina ragmen yakin tarihimizde her 10 yilda bir yasanan 27 Mayis 1960
Thtilali, 1971 Muhtirasi, 12 Eyliil 1980 Thtilali; vatandaslarimizin “Kiirt-Tiirk™ ,” Alevi-
Siinni”, “Sagci-Solcu”, “Laik-Laik olmayan”,” Atatiirkcii olanlar-Atatiirk¢ii olmayanlar”
seklinde kamplara boliinmesi, ortaya c¢ikan PKK (Kadek) teror orgiitiiniin boliicii
faaliyetleri neticesinde 30.000 insamimizin hayatin1 kaybetmesi ve yakin zamanda
Hizbullah tertr orgiitiiniin ortaya ¢ikmasi, okutulan bu dersler ile 6grencilerimizi zararlh
akimlardan ~ koruyamadigimizin  ve  Ogrencilerimize  ortak  bir  kimlik

kazandiramadigimizin gostergesidir.

TCITA 6gretiminde geleneksel degerlendirme ve uygulamalari gelistirmeye
yonelik, son zamanlarda gerceklestirilen girisimlerin en Onemli eksikligi, tarihsel
diisiincenin dogasi ve ozelliklerinin egitimle olan iliskisinin goz ardi edilmig olmasidir.
Bu tablo toplumun engellenen tarih giincel etkilesimine kendi inisiyatifi ile yol vermesi
ama tarihin daha cok negatif enerji halinde giincel ve gelecege niifuzundan baska bir
anlam tasimamaktadir.”® Tiirk toplumu olaylara hep belli ideolojiler acisindan
bakmaktadir. Bugiin Tiirk toplumunda milliyetgi, laik ve islamci ideoloji dedigimiz iic
ideolojik bakis bicimi oldugu sodylenebilir. Bularin en 6nemli 6zelikleri Tiirk toplumu

icin kendilerini gecerli gormeleridir. Ancak zamanla bu ideolojiler toplumun ortak

* Akgiindiiz, 2005-2006 , a.g.e, s.17.
¥ Akgiindiiz, 1998, a.g.e,s.82
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degerlerini parcalayarak her birinin kendi ideolojisine uygun degerlerin disindakilere
hayat hakki tanimamasidir. Cogu zaman bu degerlerin bir arada oldugunu kendileri
soyleseler de uygulamaya geldiginde ise her biri rakip degerlerin giic kazanmamasi i¢in
her seyi yapmaktadirlar. Bu sartlar altinda Tiirk Milli Egitimi’nin ciddi bir hamleyi
gerceklestirme imkani yoktur.50 Iste bu yiizden onerilen bazi 6nlemler, problemin
kendinden daha tehlikeli olma egilimine girmis, programlardan dgretime kadar uzanan
baz1 eksiklikler maalesef giderilememistir. Siyasi ideolojilerin birbirine destek
olmamasi, tarihle barisgilamadigindan onceki ¢oziimlerin zaaf ve yaratici noktalarini
dogru teshis ederek, besleyici yankilarin mevcut sartlara en uygun ve yaratici ¢oziimler

iretilememistir.

Arastirma konusuna iliskin son donemlerde bilimsel calismalar artmis olmakla
beraber teoriyle uygulama arasindaki besleme/beslenme c¢arkinin yeterince islemedigi

soylenebilir. Ilgili arastirmalar kritik bulgulari ile kisa kisa sdyle 6zetlenebilir:

Akgiindiiz ve digerlerinin ortak arastirmasinda ana hatlarlyla“; egitimin birincil
muhatabt olan orta ve yiiksek ogretimdeki genclerin giincel yurt ve diinya olusumlarina
iliskin duruslart baglanminda devlet ve toplum diizenine ¢evresel boyutta ayrilikgt
siddete kadar varan yabancilasma ve ideolojik kirlilik olgusunu olcme ve Tiirk kolektif
bilincinin  stratejik bir yaratimi olan egitimin pozitif/negatif  doniistiiriicii
performansumin  degerlendirilmesi  amacglanmustir.  Bu  baglamda  Cumhuriyet
degerlerinin giincel yasamda gecerliligini biiyiik olciide yitirdigi veya etkisizlestigi;
Tiirk kolektif bilincinin Cumhuriyet deneyimine giris itibariyle tasidigi ozgiiven ve
adannugslik temelindeki dinamik ruhsal/zihinsel/eylemsel duruslarini, seksen yillik
stirecte bilhassa Diyarbakir orneginde biiyiik olciide eridigi, toplumsal varolus
acisindan —yasamin bu derin mesaj tastyan kozmik cevabi itibariyle- kolektif ruhta
varolan birlik bilincini uyandirma zaruretinin alti ¢izilmistir.

Ozgen’in aragtirmasinda’” Atatiirkcli Diisiince ve Atatiirkciiligiin ne olup/
olmadigini, Tiirkiye i¢in 6zel 6nemini, ilke ve inkilaplarin tehlikede olup olmadigini
aciga cikartmayir ve halka benimsetilmesinde dogrudan gorevli &gretmenlerin bu
konuda diisiincelerini sorgulamayi, bilgi birikimlerinin derecesini tespit etmeyi
amaclanmistir. Arastirma sonucunda egitimde Halkcilik ilkesinin ihlal ettigini ve
egitimin her gecen giin laiklik ilkesinden uzaklastigini, Atatiirk donemindeki politikada
ki diiriistliik ve tutarligin giiniimiiz yasamina uygulanmadigimi, Atatiirkciiliigiin ne
oldugunu ne anlama geldigini halkin  %88,2’sinin  bilmemesinin  ogretimde
aksakliklardan dolayr oldugunu, 6gretmenlerin Atatiirkgiiliik konusunda %67’ sinin bilgi
birikiminin ~ olmadigimi,  Atatiirk¢cii  diisiincenin  dgrencilerin  bilincine  iyice
kazandirilamadigini tespit etmis, Atatiirkcii diisiincenin baglari ¢oziildiikce toplumsal
hosgorii ve uzlasmanin kayboldugunu, devlet ve yurttas birlikteligine golge diistiigiinii
belirtmistir.

0 Musta,Muammer C.,”Kiiresellesme, Ulusal Egitim”, Egitime Yeni Bakislar-1, (Haz.Ali Murat
Siinbiil), Mikro Yayinlar1 27,Ankara,2002,s.385.

>! Akgiindiiz, 2005-2006, a.g.e., s. 9,27

>>()zgen, Bekir, Atatiirkgii Diisiince ve Atatiirkciiliik, Ozgen Yayinlari, izmir Eyliil 1997



23

Emiroglu53 , ilkdgretimde TCITA ders konularinin Ogretiminin; amaclar, muhteva,
metot ve etkinlikler, arag-gerecler, ders kitabi, egitim teknolojisi ve Ol¢me ve
degerlendirme usulleri agisindan aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda, “hedef”,
“muhteva” ve “ders kitabuuin” ogretmenlerce kismen yeterli bulundugu, kullanilan
metot ve etkinlikler ile arac-gerecler noktasmmda ise klasik tercihlerin otesine
sahip olduklarim tespit etmistir. TCITA ders konularinda programa yonelik hedeflerin
gerceklestirilebilir  nitelik ve nicelikte olmasmi, muhtevada tarihi empatiyi
giiclendirecek olan biyografi bilgilerine yer verilmesini, dgretmenlere hizmet icin
egitimle metot ve etkinlik secimi ile uygulamalar konusunda kendilerini
gelistirmelerinin saglanmasini coklu zekaya yonelik olarak programlarda degisiklikler
yvapilmasu, oOgretmene uygulamada rehberlik edebilecek yardimci eserlerin
hazirlanmasini ders kitaplarinin konu uzmani, dgretmen, miifettis, grafiker tasarimci ve
dil bilimciden miitesekkil bir heyet tarafindan hazirlanmasini ve ders kitaplarinin
suistimallerinin oniine gececek sekilde bilimsel ve objektif olarak yapilandirilmasin
onermigtir.

Saglam54, Tlkogretim okulu 8. siif Ogrencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyi, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ders dist calisma
bicimleri, bu derse karst tutumlart ve bu ogrenciler ile Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ogretmenlerinin, dersin dgretiminde kullandiklar: metot ve
tekniklerin, ara¢c ve materyallerin dgrencilerin  basarilart iizerindeki etkileri
arastirilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin cinsiyetleri ile basarilart arasinda bir
iliski olmadigini, ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi ile dgrencilerin derse
karst olan tutumlart ile basari, testi puanlar ile ogrenme stratejileri arasinda anlaml
bir iligki oldugunu tespit etmis, Atatiirkciiliik ile ilgili konularin Mihver dersler
kapsaminda konu biitiinliigii halinde verilmesinin daha yararl olacagint vurgulanustir.

Hali®, rarih ogretiminde bir laboratuar hizmeti goren, tarihi bilgiyi somutlastiran
birinci elden kamitlarindan (Telgraflar, Konusmalar,Metinler, Fotograf ve resimler vs.)
fotograf ve resimlerin Ilkogretim 8.suimf TCITA dersinde kullamldiginda égrenci
basarisina etkisini aragtirnustir. Fotograf ve resimlerin ders icerisinde etkili kullanimi
bunlarin kullanilmadigr siniflara gore dgrenmenin bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez, ve degerlendirme diizeyleri erisisi ortalamalarinda fotograf ve resimleri ders
icinde kullamildig1 simiflar lehinde anlamli bir farkin oldugunu tespit etmis. Ogrencilere
ogrendikleri konular hakkinda ileriki zamanlarda yoneltilen sorulara gore fotograf ve
resimlerin ogretimi kolaylastirdigini ayrica Ogrenilen bilginin daha tutarli olarak
hatirlandigint belirtmistir.

Aksoy™, yiiksek égretim kurumlarinda okutulan Atatiirk flkeler;' ve Inkilap Tarihi
dersinin ogretimini tarihi ve giincel durumu tizerinde durmug, TCITA dersi kavram,
icerik, yazim, metot yoniinden ogretim elemanlart ve ogrencilerin goriislerine dayal

>Emiroglu, Giilmisal, ilkégretimde “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi Ve Atatiirkciiliik” Ders
Konularmm Ogretimi Uzerine Bir Arastirma, Yaymlanmams Doktora.Tezi. Selcuk Universitesi.
Konya 2002

54Saglam, Halil Ibrahim, ilkégretim Okullarinda “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi Ve
Atatiirkciiliik” Dersi Ogretiminin Degerlendirilmesi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, 1997.

*Hali, Servet Sapar, ilkogretim 8.S1mf TCITA Dersinde Fotograf ve Resim Kullamminin Ogrenci
Basarisina Etkisi, , Yaymlanmanmus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, 2003

5(’Aksoy, ilhan, Yiiksek (")gretim Kurumlarinda inkllap Tarihi (")gretimi, Yayinlanmamis Doktora
Tezi, Gazi Universitesi , 2003.
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olarak degerlendirmistir. Dersin YOK programinda kismen uyumlu, ancak eksikliklerin
bulundugunu, dersin ozellikle amag ve kapsamindan ziyade dersin islenisi ve ogrencinin
degerlendirilmesinde yetersizlikler oldugunu, ogrenciler iizerinde olumlu bir etki
yarattigini ve Atatiirk ilkelerini ve icerdigi kritik ozellikleri (Milli kimlik, Milli hedef, I¢
ve Dis tehditler) ile odgrenciye kazandirdigini. TCITA dersinin; kredili olmasinn,
saatinin artirdmasun gerekliligini, olcme-degerlendirme icin donem ddevine ve yazili
smavlara dayali yapldigini, 6gretim yontemi olarak sozlii anlatim yonteminin, arag-
gere¢ olarak harita ve tepegoziin tercih edildigini tespit etmistir. TCITA dersinin
iiniversite ogretimi Oncesine dayanan ilk ve orta dgretim ders kitaplarinin, ogretim
teknikleri ve amaclarinin yeniden ele alinmasum, dersin 1. sinifta verilerek sinif
mevcutlarmmin maksimum 35 olmasin, derste gezi ve gozlem yonteminin kullanilmasini,
tarih laboratuart olusturulmasini, arastirma teknikleri yeni gelisen modern sistemlere
adapte edilmesini, ilk elden kanitlar iceren Ogretim elemam kilavuzunun
hazirlanmasini, derse giren dgretim elemanlarimin tam ehliyetli olmasini, dersin tarih
dersinin otesinde vatandaslik ve demokrasi egitimi olarak tutum ve beceri
kazandirmaya yonelik olmasini dersin interdisipliner yaklasumini benimsemesini ve
icerigi kapsami zenginlestirerek alinan Tiirk Modernlesmesi seklinde degistirilmesini
onermigtir.

Cetin57, ilkogretim  sekizinci sumf TCITA dersinin  ogretiminde  dizgeli
(Programlandirilmig) ogretimin erisive ve kalicihga etkisini arastirmigtir. TCITA
dersinin ogretiminde dizgeli (Programlandirilnis) ogretimi temel alan ogretim
uygulamasi ile yapilan ogretimin geleneksel ogretim yontemleri ile yapilan ogretime
gore ogrencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve toplam olarak kazanmis olduklar
davranmislarin kaliciligini saglamada daha etkili oldugunu tespit etmistir.

(;etinkayasg, Orta ogretim okulu son simf oOgrencilerinin TCITA dersinin
amaglarinin gerceklesme iizerine tutumlari dersi okutan ogretmenlerin brans ve meslek
kidemleri ile amaclarin gerceklesme diizeyine iliskin tutumlarini arastirmistir.
Ogretmenlerin amaclart gerceklestirme diizeyine iliskin goriisleri ile ogrencilerin
tutumlart arasinda ozellikle Atatiirkciiliik ile ilgili konularda anlamli bir benzerlik tespit
etmistir. Ayrica ogretmenlerin dersin amaclari iizerinde yeterli bilgiye sahip olmadigini
ve TCITA dersinde Atatiirkciiliik ile ilgili konularda kavratma giicliigii cektiklerini
belirtmistir.

Bakar”, liselerde TCITA dersinin Ogretiminde Ogretmenin yoOntem se¢imini
etkileyen faktorlerin neler oldugunu ve bunlarin nedenlerini arastirmistir. Erkek ve
bayan ogretmenlerin medeni halinin, sosyo-ekonomik diizeyinin, oOzel yasantidaki
gelismelerin ve cinsiyetinin yontem segciminde etkisinin anlamli oldugunu, az da olsa
erkek ogretmenlerin kavramlar tizerinde daha hassas olduklarini, yontem seciminin
ogrenci diizeyinin derse olan ilgi durumlarinin sosyo-ekonomik giiclerinin “Cok” etkili
oldugunu, miifredatin yetismeyecegi ve zamamn az oldugu korkusundan yontem
secimini “Cok” derecede etkili oldugunu ve ogretmenin yontem seciminde tesir eden
faktorlerin en etkilisinin yiizde 71,6 ile ogretmen ve dgrencinin birlikte aktif oldugu

Cetin, Kubilay, ilkogretim 8.Smmf TCITA Dersi, Atatiirk’iin Hayati Unitesini Ogretiminin
Dizgeli(Programlandirilmis) Ogretimine Gore Degerlendirilmesi, Yaymnlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Bolu, 2003.

58Cetinkaya, Mehmet, Orta Ogretim(Lise) Okullarimda TCIiTA Dersinin Amaclarinin Gerceklesme
Diizeyine Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi, Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi Gazi Universitesi, 2003.

*Bakar, Yasar, Ankara Merkez ilcelerdeki Liselerde TCITA Dersinin Ogretiminde Ogretmenin
Yontem Secimini Etkileyen Faktorler, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, 2001.
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yontemin dersin ogretiminde daha yararl bulduklar icin tercih ettiklerini, en az yiizde
4,8 ile o giinkii ruhsal durumlarimin etkili oldugunu tespit etmis, TCITA dersinin
ogretiminin gerceklesmesinde basarisinda ¢ok biiyiik onemi olan 6gretim yontemlerinin
ogretmenler tarafindan daha verimli ve aktif kullanilmasi icin tedbirlerin alinmasini,
hizmet i¢ci kurslarda bu konunun agirlikli olarak verilmesini, dersin saatinin
arttirtlmasint onermistir.

Komiirci®, T.C.’nin dogusunda Tiirk milletinin sosyal ve kiiltiirel acidan
gelismesinde biiyiik pay sahibi olan kavramlarin ilkégretim 8. simif TCITA dersinde
ogretilmesi ve kazandirilmast diizeyini arastirmustir. Okullardaki siniflarin kalabalik
olmasimin  ogrencilerin  her biri ile ilgilenilmemesinden dolayit kavramlarin
ogretilmesinde sikinti yarattigimi okullarda arag-gere¢c noksanligimin (ozellikle harita)
gorselligi  saglayamamasimin  kavram oOgretimini  giiclestirdigini, TCITA dersinin
miifredatinin asirt yiiklii olmast ve kitaplarin isim ve kronoloji mahiyette, siyasi tarih
ogretimine yonelik hazirlannus olmasinin derse sikict bir etki yaptigini ve derse ilgiyi
azalttigini tespit etmis, ogrencilerin kavramlar: kavramast ve daha iist diizeyde hedef ve
davranislara ulasmalart icin sorunlarin giderilmesini ve egitim programlarinin yeniden
gozden gecirilerek kavramlari en iyi sekilde Ogretecek seviyeye getirilmesi icin
calismalarm yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Eser®, ilk ve orta ogretimde okutulan TCITA dersine 6gretmen ve ogrencilerin
bakis acilarinin nasil oldugunu, derslerin nasil islendigini, 6gretim yontem, teknik ,
arag-gerec vs. kullamlip kullanilmadigini tespit etmeyi amacglamistir. TCITA dersinin
ogrenciler tarafindan az sevildigini, oneminin farkina varildigini, klasik tarih
anlatimimin uygun olacagin degerlendirdiklerini ders kitabinin anlagilmaz oldugunu ve
dersi anlamlandirdiklarini, Ogretmenlerin TCITA dersi konularinin gliniimiize kadar
getirilmesi gerektigini, ders saatinin yetersiz oldugunu, égretim yontem ve tekniklerini
cogunlukla kullandiklarim ancak arag ve gereglerden fazla yararlanmadiklarini tespit
etmistir. Sonu¢ olarak ogretim kademesinin her asamasinda okutulan TCITA dersi
hassasiyetleri dogrultusunda tarih oOgretiminden farkli bir sekilde ogretilmesi icin
calismalarin yapimasi gerektigini vurgulamigtur.

Okur®, [lkogretim okullar1 1.kademe Sosyal Bilgiler ders programinda
Atatiirkciilik konularimin iinitelere gore dagilimi ve hedeflere ulagsma derecelerini
incelemis, Ilkogretim okullart 1.kademe Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan
“Atatiirk ile Ilgili Konular” "in hedef ve hedef davramslarin ele alinan evren ve
orneklem grubu icerisinde ogrencilere ne derecede kazandirildigini tespit ederek varsa
eksikliklerin giderilmesini amagclamistir. Sonucunda ogretmenlerin “Atatiirk ile Ilgili
Konular”’in  ogretiminde ders araclarimin  yetersizligi  problemi ile sik stk
karsilastiklarini, hangi hedef davramisin kazandirilmasinda hangi arac gereci
kullanacaklarini bilemediklerini veya arac-gerec eksikligi sebebi ile bu konularin
ogrencilerde davranisa doniistiiriilemedigini belirtmistir. Ayrica boyle hassas olan
derste ogretmenlerin ders oncesi hazirliklarint iyi yapmasini, uygun metot ve teknikleri
uygulayarak dersi dgrenci katilumi ile aktif olarak islemesini, Atatiirkciiliik ile ilgili
konular aktarilirken Atatiirk’le ilgili amilar, olaylar ve resimlerden faydalanilmasini,

60K6mﬁrcﬁ, H.Zafer, ilkﬁgretim 8.Smif TCITA Dersinde Yer Alan Kavramlarin Kazandirilma
Diizeyi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, 2002

®'Eser, Ismail, Cumhuriyet Déneminde Tarih Ogretimi ve inkilap Tarihi Dersleri, Yayinlanmamuisg
Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, 2003.

20kur, Oguz, ilkogretim Okullari L.LKademe Sosyal Bilgiler Ders Programinda Atatiirkciiliik
Konularmin Unitelere Gore Dagilimi1 ve Hedeflere Ulasma Derecelerinin incelenmesi,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi, 2000.
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ogretmenlerin Ggrencileri TCITA dersi konularini calisirken, yeni ogrendiklerini
onceden ogrendikleri ile baglanti kurarak ogrenmeleri seklindeki calisma metodunu
kullanmaya yoneltmelerini dnermistir.

Resmi tarih anlayis1 cercevesinde bazi bilgilerin gizlendigi, bazilarinin ¢arpitildigi,
bazi konularda ise yalan sdylendigi iddia ve suclamas1 olmustur. Basin-yayin 6zgiirligi
cercevesinde, herhangi bir 6grenci, inkilap Tarihi derslerinde verilmeyen, ya da tersi
savunulan konularla ilgili, okul disginda onlarca kaynaga ulasmaktadir. Internet
izerinden inanilmaz hizda istedigi yanh / yansiz bilgiye ulasmaktadir. Unutmayalim ki,
cagimiz olumlu bir¢ok getirisinin yani1 sira olumsuzluklarn da hayatimiza tasimistir.
Bunlardan birisi de bilgi kirlenmesidir. En ¢ok iizerinde tartigilan, sorular sorulan, iftira

ve camur atilan donem ise Cumbhuriyet tarihi ve Atatiirkgiiliiktiir.

Atatiirkciiliigiin ulusa, bilime, erdeme ve gonence dayali alt yapisi bosaltildikga,
yerinin yabanci ideolojiler yada cikar diirtiileriyle olusmus yerli ve alaturka goriislerle
dolduruldugu goriilmektedir. Boyle olunca da, Atatiirkciiliigiin olgunlastirilip,
dizgelestirilemeden kisiligini yitirmesi, kan kaybetmesi dogal degil midir? Atatiirk¢ii
yeni insani yetistiremeden, ulusal biitiinliiglin parcalanmasi kacinilmaz sonug¢ degil
midir? Atatiirkcii diisiinceyle yogrulmus bu yeni insanin yetistirilmesi ise oncelikle bir

“e,e 63
egitim sorunudur.

Toplumsallasmanin siyasi boyutunu teskil eden ve aktif vatandas yetistirme olarak
tarif edilen siyasi toplumsallasma vatandaslik suuru ilkokul caglarinda gelisme
kaydetmektedir.64 [Ikogretimde bu dersin ogretilmesine bu denli 6nem verilmesinin
sebebi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin bir “Rejim dersi” olma
ozelligindendir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'ne, Atatiirk Ilkeleri ve Atatiirkgii
degerlere bagli iyi bir vatandas yetistirme politikasi adina dersten beklentiler cok
fazladir. Bu yoniiyle ele alindig1r zaman, bu alaninin 6gretiminde hala siyasi amag ve
kaygilarin olmasi, alana ait kavramlar iizerinde tartismalarin devam etmesine neden

olmaktadir.

Insanin biling doniisiimiiniin 6énemli adimlarmin atildigi bilhassa karakterin
sekillendigi ilkogretim déneminde fert, toplum modeli diizleminde gerceklestirmede
programlarin TCITA dersinin ama¢ gerceklestirme basarisina  yetkinliginin

“uygulayicilar agisindan” analiz edilmesi bu calismay: diger calismalardan ozgiin kilan

Gz(jzgen, a.g.e, s.190
(’4K"alayc10glu, Ersin, Bir Siyasi Deger ve Tutum Aktarma Siireci Olarak Atatiirk Ilkelerinin
Ogretimi ve Universite, AITT Semineri, a.g.e. 5.29
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yondiir. Ilkogretim gibi 6gretmenin rol-model alindig bir dénemde “uygulayicilarin-
Ogretmenlerin” goriisleri daha da 6nem kazanmaktadir. Bu yo6niiyle de calisma bir

ihtiyaca cevap verebilecek niteliktedir.

TCITA ders konularinin bilimsel bir yaklasimla ele alinarak ogretilmesi, tarihi
suurun dogru ve tarafsiz bir bilgi zemini {izerine insa edilmesine, Ogrencilere analiz,
sentez ve hiikiim vermede, cagdas diinyayr anlayabilmesi ve yorumlayabilmesine
kisacas1 tarih¢i gibi olmasina yonelik egitim anlayisina olanak saglayacak, dersin
ideolojik boyutunu gozler Oniine sererek, milli tarih yaziciliginin gelistirilmesi
calismalarina 151k tutacak ve dersin 0gretiminde ortaya ¢ikan meselelerin ¢dziimiine dair
verilere ulasma imkan1 vereceginden amag gerceklestirme basarisini arttiracak olmast,
arastirma konusuna iliskin yukarida kisaca Ozetlenen Onceki arastirma orneklerinde,
konunun bu aragtirmada 6ne ¢ikarillan zaman, mekan ve ontolojik temel koordinatlari
itibari ile hi¢ islenmemesi, arastirmaya olduk¢a 6zgiin ve uygulamaya katki saglayici
nitelik kazandirmaktadir. Bu baglamda arastirmanin zaman ve mekan bakimindan
stnirlanmis 6zgiin konusu; giincel ilkogretim programinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin oznel/nesnel bilesenleriyle yurtseverlik bilincini
uyandirma yeterliligi, soz konusu yeterliligi smmirlayan degigkenler ve dersin varolus
vizyonunu hayata gecirmeyi kolaylastiracak diizenlemeler hususunda ogretmen
goriisleri nelerdir? seklinde belirlenmistir.

Amaglar

Arastirmanin genel amaci; giincel ilkogretim programinda Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin oznel/nesnel bilesenleriyle yurtseverlik bilincini
uyandirma yeterliligi, soz konusu yeterliligi sumirlayan degigkenler ve dersin varolus
vizyonunu hayata gecirmeyi kolaylastiracak diizenlemelerin Ogretmen goriisleri
istikametinde Diyarbakir orneginde degerlendirilmesidir. Bu baglamda 6ncelikle siyasal
bir kiiltiirleme arac1 olarak TCITA dersinin temel vizyonu, Tiirk egitim sisteminin stratejik bir
kademesi olarak ilkogretim programinda s6z konusu ders ve vizyonun zaman uzaminda temsil
yeterliligi ve nihayet bu yeterliligi etkileyen 6znel/nesnel bilesenlerin kuramsal ¢oziimlemesi
hedeflenmistir. Diyarbakir orneginde alandan toplanan Ogretmen goriisleri cercevesinde ise
TCITA dersinin amag gerceklestirme basarisina iliskin su alt sorulara cevap aranmustir;

v’ Ogretmen Ornekleminin cinsiyet/kidem/mezuniyet/brans gibi kisisel durum
degiskenleriyle goriisleri arasinda anlaml bir farklilasma var midir?

v’ TCITA dersinin biligsel hedefleri gerceklestirme basarisina iliskin goriigler
nelerdir?
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v TCITA dersinin psikomotor hedefleri gerceklestirme basarisina iligkin
goriisler nelerdir?
v TCITA dersinin duyussal hedefleri gerceklestirme basarisina iliskin goriigler
nelerdir?
v TCITA dersinin siyasal kiiltiirleme baglaminda toplam benlik doniisiim
hedeflerini gerceklestirme basarisina iliskin goriigler nelerdir?
Onem
Devletin ve tabiati ile e§itim siteminin yetistirmek istedigi insan modelinin ana
hatlarim iceren T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin amaclari, gercekte Tiirk
egitim siteminin genel amaglaridir, bu dersin amaclarina ulasildiginda Tiirk egitim
siteminin amaclar1 da gerceklesmis olacaktir. Temelde bu dersten Ogrencilerde
Atatiirkcii diisiince tutum ve davraniglan ile bunlara paralel olarak Atatiirk¢ii degerler

olusturulmasi, yakin tarihimiz ogretilerek birey/millet baglarinin kuvvetlendirilmesi,

milliyet¢ilik ve yurtseverlik hislerini giiglendirmesi beklenmektedir.

Egitimle bireylerde istenen yonde diistince tutum ve degerlerin olusmas1 her ne
kadar egitim siirecinin tiim basamaklarinda olugsa da bunlardan ozellikle tutum ve
degerlerin ilkogretim basamaginda olusuyor olmasi énem arz etmektedir. Ilkogretimin
hem mecburi hem yaygin olmasi hem de bu donem ¢ocugun karakter gelisim 6zellikleri
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin okutulmasinda avantajlar saglamaktadur.
Ancak amagclarin gerceklestirilmesi bakimindan mesuliyetini de agirlastirmaktadir. Bu
donemde amaglarin gergeklestirilememesi, bilgi tutum ve degerlerin kazandirilamamasi,
Atatiirk’tiin actifi yolun terk edilmesine, bugiin eristigimiz biitiin degerlerin yok
olmasina ayni zamanda milli ve siyasi kimlige sahip olmayan fertlerin ve toplumun

olusmasina sebep olacag: diisiiniilmektedir.

[Ikogretimin kademelerinde okutulan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
devletin yakin tarihini, bu devletin kurucusu olan Mustafa Kemal Atatiirk’iin kisilik
ozelliklerini, ilkelerini, modern Tiirkiye’'nin kurulus asamalarim, Tirkiye nin
demokratik hayata ge¢isini konu edinen, devletin ulusal ideolojisini asiladigi, bireysel,
ulusal-evrensel benlikler arasinda biitiinlesmeyi sagladigi ¢ok onemli bir ders olmasina
ragmen ilkogretimde yeterli basar1 saglanamadigl ve amaglarin gerceklesme diizeyinin

istenilen seviyede olmadigi bilinmektedir.

Bu nedenle ilkogretimde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin amag
gerceklestirme diizeyini incelemek ve elde edilen bulgular 1s18inda  degerlendirmek

dersin Ogrenimine yarar saglayacagi ve yeni arastirmalar icin kaynak olacagi, milli
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egitimin amacglarinin ve miifredatinin yeni diizenlemelerine rehberlik edebileceginin

diisiiniilmesi bu aragtirmanin dnemini olusturmaktadir.

Varsayimlar

Aragtirmada;

v’ lzlenen literatiir taramasi ve anket uygulamasi yonteminin konuya iliskin
verilere yeterli diizeyde ulagilmasini saglayacak nitelikte oldugu,

v’ Veri toplama araci olarak kullanilan anketin kapsam gecerliligi icin uzman
kanisinin yeterli oldugu,

v Aragtirmada, ilkogretim okullarinda ankete katilan ogretmenlerin anketi
cevaplandirirken goriislerini ictenlikle yansittiklar1 varsayilmistir.

Simirliliklar

Arastirma,;
v’ Diyarbakir ili merkezinde bulunan resmi ilkogretim okullar ile,

v/ 2005 — 2006 Egitim - Ogretim Yilinda TCITA dersini (8.simf) okutan
Ogretmenlerin goriisleri ile,

4 Olg¢me aracinda sunulan ifadeler ile smirhidir.

Tanmmlar

Inkildp: Genel olarak koklii bir kuvvet yolu ile ani bir degisimdir. Atatiirk’e gore
mevcut miiesseseleri zorla degistirmek demektir. Tiirk Milletini son asirlarda geri
birakmis olan miiesseseleri yikarak yerlerine, milletin en yiiksek medeni icaplara gore
ilerlemesini temin edecek yeni miiesseseleri koymak demektir. Atatiirkcii Inkilapgiligin
yonii cagdas uygarliktir.®

Atatiirkgiiliik: Turk toplumunu biitiin varli@i ile derinden degistirerek cagdas
uygarlik diizeyinin iistiine ¢ikarmayi amaglayan ulusumuzla birlikte sonsuza kadar
yasayacak olan siirekli bir atilim, ilerleme yoludur.“.

Atatiirk Ilkeleri: Atatiirk inkilaplarina temel teskil eden diisiincelerdir. Atatiirk
ilkeleri baslangicindan itibaren Tiirk Inkilabi’nin i¢inden dogmus onun uygulamalarina
yon vermis oldugundan Atatiirkciiliigiin ideolojisini olugturmaktadir. Bagimsizlik, milli
egemenlik, cumhuriyetcilik, milliyetcilik, halk¢ilik, devletgilik, laiklik, inkilapeilik,
bariscilik ve akicilik Atatiirkciiliigiin temel ilkeleridir.®’

65Tosun, Hiiseyin, Atatiirk ve inkllapglllk, Atatiirk Konferanslari, Atatiirkciililk Aragtirma Merkezi,
Ankara 2000, s.222

(’(’Sanyﬁce, H.Latif, Atatiirk’iin Hayati, ilkleri, Devrimleri, Serhat Dagitim, Istanbul 1981, 5.89

87K ocatiirk, Utkan, Atatiirk, Kiiltiir ve Turizm Bakanligt Yayini, Ankara 1987, s.59
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Yontem

Arastirmamn Modeli: Arastirma literatiir taramasi ve anket uygulamasini igceren
betimsel bir modele dayandirilmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmis ve
arastirma ankete dayali veriler 1s181nda siirdiiriilmiistiir. Arastirmada temel olarak ilgili
kaynaklardan, konuya iliskin benzer arastirmalardan faydalanilarak analizler yapilmas,
daha sonra bunlar betimsel analiz modiiliine uygun olarak sunulmus, elde edilen

analizler anket verileri ile yorumlanmistir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin calisma evrenini, 2005-2006 Ogretim Yili
bahar yariyilinda Diyarbakir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na baglh resmi

ilkogretim okullarinda 8. sinif okutan TCITA dersi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Yansizlik ilkesine uyularak mevcut durumun degerlendirilmesi i¢cin O6rnekleme
gidilmis, kiime Ornekleme teknigi kullanilarak TCITA dersine giren Diyarbakir il
merkezindeki 61 ilkogretim okulunda gérev yapan Ogretmenlerin tamamina (8.sinifta
TCITA dersine girmeyen Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kapsam disina alinmistir) anket
uygulanmistir. Ornekleme anket formunun uygulandigi 110 6gretmen alinmistir, ancak
almamayan ve yanit alman anketlerden de yoOnergeye uygun cevaplandiriimadigi

goriilen anketler ¢ikartilarak, 103’4 gecerli sayilmistir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin 62’si erkek, 41°i ise bayan 6gretmendir. Sonug

olarak evrendeki okul ve 6gretmen temsil yeterliligine haiz 6rnek kitle olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi: Veri toplamada ilk adim olarak ilgili literatiir taranmus,
kanunlar, telif eserler, siireli yayinlar ve egitim programlari incelenmis, gerekli notlar
almarak bilgiler toplanmistir. Ayrica veri toplamak icin tez danismani Prof. Dr. Hasan
AKGUNDUZ tarafindan gelistirilen ve ¢oktan secmeli segenekleri iceren 24 ifadeden
meydana gelen anket formu gelistirilmistir(anket formu i¢in bkz. EK-1). Anketin birinci
boliimii  kisisel bilgiler, ikinci bolimii 6gretmenlerin TCITA dersinin amag
gerceklestirme basarisina iliskin duruslarimi 6lcmeye yonelik ifadeleri icermektedir.
Anketin gecerliligini saglamak iizere her ifadenin konuyla iligkisi olmasina uzman
goriigleri de alinarak kapsam gecerliligine 6zen gosterilmistir. Veri toplama aracinin
biitiin olarak Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0,72 olarak hesaplanmistir,
boylece veri toplama aracinin giivenilir oldugu soylenebilir. Anketin uygulanmasi i¢in
Dicle Universitesi Rektorliigii ve Milli Egitim Bakanlig1’nin onay1 alinmis ve uygulama
gerceklestirilmistir(izin belgeleri i¢cin bkz. EK-2). Arastirmaci tarafindan Diyarbakir il

merkezindeki 61 Ilkogretim okulundaki TCITA dersine giren ogretmenlere anket
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formlar1 elden teslim edilmis ve hemen veya bir giin sonra kendilerinden teslim

alinmastr.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Veri toplama araglan iizerinde istatistiksel
islemler Oncesinde veri toplama aracinin Ogretmenler tarafindan yonergeye uygun
yanitlanip yanitlanmadig tek tek gozden gecirilmis, yonergeye uygun yanitlanmayanlar
degerlendirmeye alinmamistir. Elde edilen veriler sayisal degerler olarak bilgisayarda
Excel programina tek tek kaydedilmis, daha sonra veriler SPSS 10.0 (Statistical
Package for the Social Science) paket programina aktarilarak gerekli istatistiksi islemler
gerceklestirilmistir. Tki degiskenli bagimsiz degiskenlerin karsilastirilmasi durumunda
T-testi, ikiden daha fazla degiskeni bulunan bagimsiz degiskenlerin karsilastirilmasinda

ise tek boyutlu varyans analizinden yararlanilarak yorumlama yapilmistir.

Istatistiksel analizlerin tiimii, bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for
the Social Science) programi kullanilarak, Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii
Ogretim liyelerinden Yrd.Dog¢.Dr. Behcet ORAL rehberliginde yapilmistir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1.00-1.79
arasindaki ortalama degerlerin “Kesinlikle Katilmiyorum”; 1.80-2.59 arasindaki
ortalama degerlerin “Katilmiyorum”; 2.60-3.39 arasindaki ortalama degerlerin “Kismen
Katiliyorum” ; 3.40- 4.19 arasindaki ortalama degerlerin “Katiliyorum”; 4.20-5.00
arasindaki ortalama degerlerin “Kesinlikle Katiliyorum” derecelerinde yer aldigi kabul
edilmistir. Diizeylerin yer aldigi bu araliklar, seceneklere verilen en diisiik deger olan 1
ile en yliksek deger olan 5 arasindaki seri genisligin secenek (diizey) sayisina bdliinmesi
ile elde edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumu baglaminda miiteakip islemler;
ortaya cikan tablolarin 6ncelikle i¢ yoruma, ardindan amaclar/sinirliliklar/varsayimlar
itibariyle dis yoruma tabi tutulmasi, nihai yargmin ortaya konmast ve bulgular/nihai

yargi istikametinde uygulamay: iyilestirici Onerilerle, aragtirma raporu tamamlanmistir.
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1. ILKOGRETIM TCiTA DERSINDE AMAC GERCEKLESTiRME
BASARISINI ETKiLEYEN OZNEL ve NESNEL DEGISKENLER

1.1. Siyasal Bir Kiiltiirleme Arac1 Olarak TCITA Dersi

Siyasal Kiiltiirleme:

Insan; kiiltiirel degerler yaratan, toplumsal kurallar koyan, duygusal, zihinsel
devrimsel giicleri olan, diger canlilardan iistiin yaratilmis bio-psiko-sosyal ve kiiltiirel
bir varhiktir. “Insan; varligin temeli, 6zii, cevheri ve ruhsal biling dedigimiz total
bilincin bireysel formdaki yansimasidir. Insan disindaki varlik formlarinin programl
katilimi insanda iradi katilim seklinde tecelli eder yani total 6z ben insan digindaki
bilin¢ formlarinda birer ikiser 6zelligi ile lokal tecelli ederken insanda biitiin 6zellikleri

%8 Insani insan yapan onun dogustan getirdigi

ile tecelli potansiyeline sahiptir
ozelliklere eklenen sosyal ve kiiltiirel yanidir. Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen
insan yasadig: toplumda giderek sosyal bir varlik haline gelir.insanin sosyal bir varlik
olmas1 biyolojik varligin insanilesmesi, yani potansiyelin varlida yonelim cabasi

demektir®.

Toplumsal kosullar, bireylere ortak bir bakis agisi, diisiince ve zihniyet formu,
benzer bir eylem ve yasama bicimi kazandirir. Tiim bunlar,tek tek bireylerce edinilmis
bulunan toplumsal biling bilesenleri olarak goriilebilir.Insan bilincinin evrimini bu iki
yapt araciligi ile ele aldigimizda, bireyin dogusu ile sahip oldugu bilincin, zamanla
icinde yasadig1 topluma/toplumsal bilince gore bi¢cim aldigini;bunun sonucunda da, ya
icinde yasadig1 toplumla — ki bu, olumlu 6zellikleri de olumsuz 6zellikleri de icerebilir
— banigik bir bilinglenme/toplumsallagsma, ya da onunla uyumsuz bir yapi/asosyallesme
gosterdigini tespit edebilmek miimkiindiir. Buna gore bireyin, toplum i¢inde varligini
rahat bir sekilde siirdiirebilmesi icin, toplumsal biling ile uyum halinde olmasi beklenir.
Ne var ki toplumsal bilince uyum/sosyallesme her zaman olumlu bir yénde ilerlemez’’.
Cocugun dogumundan itibaren baslayan, insani sosyal sistemin istirak¢i iiyesi haline
getiren bir siire¢ olan sosyallesme, ferdin veya fertlerin grubun kural ve amaclarina aktif
anlamda uyum saglamasi, belirli bir toplumun davranig kaliplarin1 kisiligine mal ederek

o topluma ait bir kisi haline gelisi olayidir. "

% Akgiindiiz, 2005-2006, a.g.e. , 5.12

69 Ozankaya Ozer, Toplumbilim, Cem Yayinlari, Istanbul, 1999, s.141

70 Akgiindiiz,Hasan, Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler, Yiiksek Lisans Ders Notlari,
Diyarbakir, 2005-2006, s.1

7 Ergiin, Mustafa, Egitim Sosyolojisine Giris, 5.Baski, Ocak Yaymn. Ankara 1994, s.56
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Sosyallesme, bireyin dogasinda gizli/potansiyel olarak var olan degerleri deforme
edebilir, gelisimine ket vurabilir. Ciinkii sosyallesme, her ne kadar yaygin kullanimi
olumlu bir anlam tasisa da, bireyin , var olan toplumun baskici yanlarmi da
benimsemesi anlamimi tagir. Dolayisiyla onemli olan sosyallesme degil,saglikli bir
sosyallesme, yani bireyin proaktif dogasindaki gizil degerleri besleyici tiirde bir

sosyallesmedirn.

Tarihsel alandan siiziilmiis teorik enerjinin adi kiiltiirdiir. Kiiltiiriin resmi ve sivil
orgiitleme cercevesinde bedenlenmesi ve parca par¢a kurumlarin entegrasyonu, insan
yigminin toplum kimlik ve sahsiyetiyle varlik alanmina cikisimi netice vermektedir.
Toplumun bireyleri kendi kiiltiiriiniin istek ve beklentilerine uyacak sekilde etkilemesi
ve degistirmesine kiiltiirleme”” diye adlandirilabilir. O yiizden egitim de toplumdaki
kiiltiirleme siirecinin bir pargasidir. Insanlar biyolojik déllenme yoluyla maddi
varliklarini kiiltiirel dollenme yani 6gretme ve egitim iletisimi ile de kiiltiirel varliklarini

siirekli hale getirilrlelr.74
Egitim ve Tarih Iligkisi

Egitim de toplumsal yasantinin bir iiriinii olarak karsimiza ¢ikmigtir. Egitim en
genel anlamiyla insanlar belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siiregten gecen
insanin bedeni ve ruhi yeteneklerinin davraniglart toplumun genel kabulleri
dogrultusunda gelisir ve kisiligi farklilasir, bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan
bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Egitimin, “iilkenin anayasal yapisina
ve resmine uygun, lider tipli, girisken, bilingli segmen olacak insan yetistirmek”, ”ferdin
isbirligi ve iletisim becerisini gelistirmek, ferde kiiltiir aktarimi gerceklestirmek ve onu

sosyalle§tirmek.”75 olarak siyasi ve toplumsal fonksiyonlar vardir.

Egitim, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin &tesinde toplumun yasamasini ve
kalkinmasin1 devam ettirebilecek Olciide ve nitelikte deger iiretmek, mevcut degerlerin
dagilmasin1 6nlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugunu tasir. Egitim
once kendisi degisen veya kendini kopyalayan, sonra kendine bagl toplumsal sistemi
degistiren veya kopyalatan konumundadir.Tarihsellik, kolektif bilincteki deger

degismeleri olarak tanindiginda egitimin en fazla tarihsel karakter arz eden ve biitiin

2 Akgiindiiz,Hasan, Ders Notlari.. 2005-2006, a.g.e, .5

3 Fidan,Nurettin, Okulda (“)grenme ve (")gretme, Alkim yayinevi, Ankara tarihsiz, s.4
™ Akgiindiiz,Hasan, Egitim Sorunlarina.. 1998 a.g.e, 5.68-74.

7 Biiyiikkaragoz, a.g.e, .28
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diger toplumsal geleneklere tarihsellik yiikleyen doniistiiriicii zemberek oldugu gercegi
ortaya cikmaktadir. Demek oluyor ki egitim, tarihselligin hem sonucu hem sebebidir.
Gergekte degisim, formsuz bilincin kendini degisik bireysel formlarda ifade ettigi biitiin
alanlarda kaginilmaz var olus ilkesidir. Dogal alanda bu ilke programli isler. insan
boyutunda ise 6zgiir irade nedeni ile bu ilkenin bilingsiz ve bilin¢li deneyimlenmesi s6z
konusudur. Bilingsiz deneyimleme tarih tarafindan kullanilmalidir. Bilingli deneyim ise
insanin tarihi kullanmasidir. iste burada egitim ve tarih arasinda stratejik devre araya

girmektedir’.

Tarihin insam1 konu edinmesi ve insana dair bilgi vermesi, ge¢cmis, bugiin ve
gelecegi birbirine baglamasi tarihin degerini gostermektedir. Tarihin en kabul goren
tanimi; insanin kendisini, yeteneklerini, ilgilerini, tutum, inan¢ ve degerlerini tanimasini
amagclayan bilimsel diisiinme yontemini benimseyen toplumsal bir varlik olarak insanin
yasamuini, davranmiglarini, gecmisteki olaylar1 yer, zaman ve failleri gostererek
kaynaklara dayali sebep-sonuc iligkisi i¢inde inceleyen bir bilim dalidir. 7 Ciinkii tarih,
insan1 anda varolusunun vazgecilmez bir enstriimanidir. Insan dogasmin onemli bir
egilimi yasadiglr her deneyimle 6zdeslesme ve bu duygusal yiiklenmeye bagli olarak
bicim haline actifn deneyimleri enerjitik boyutta tekrarlama dongiisiidiir. Tarih bu
dongiiyli tamamlanma ve biitiinlesme ilkesi geregi gecmisteki eksik bant kayitlarinin
enerji olarak giincele tasimasi ve canli varolustan koparak farkinda olmadan gecmiste
yasanma ve gecmise saklanma, yagam ge¢cmise Oykiinme, gelecege 6zlem dongiisiinde

diisiik profilli siirdiirme sendromunu biiyiik 6l¢iide ortadan kaldirmaktadir.”™

Fert, hem sahsi tecriibelerini hem de dogrudan veya dolayli olarak muhatap
oldugu iliskiler zincirini “zaman perspektifiyle” degerlendirme cabasi igerisindedir79.
Ciinkii kisisel kimlik duygusu, varligim1 ge¢cmis ile temellendirmeyi ve mensubiyetinin
koklerini ge¢cmise dayandirmayi gerektirir. Ferdi agidan gecerli olmanin, millet
diizleminde de aymi Olgiide so6z konusu olmasi tarihi, milli kimlik sufirunun temini
noktasinda vazgecilmez kilmaktadir. Milli tarihi, milli giiveni temin etmede bir vasita
olarak degerlendirerek, insanin egitilebileceginden de hareketle tarih egitimine, milli

olan1 evrensel seviyeye yiikselme noktasinda sorumluluk yiiklenmistir. Inkilap Tarihi de

7(’Akgiindiiz, Egitim Sorunsali...1998, s.21

77Paykog, Fersun.Tarih ﬁgretimi,And.ﬂnv.AOF Tarih Lisans Tamamlama Programi Yayinlari, No.408,
Eskisehir 1991

78 Akgiindiiz, Ders Notlart , 2005-2006, a.g.e. , 5.24

"John Tosh.Tarihin Pesinde. (Cev.Ozen Arikan.) Tarih Vakfi Yurt Yayinlari , Istanbul 1997.s.3
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Tiirk tarihinin siirekliligi i¢inde, yeni Tiirk tarihinin son parcasi olarak kaleme alinarak,

vatandagslik egitimini 6ngorecek sekilde diisiiniilmiistiir.

Giiniimiizde diinyada en yaygin devlet tipi olan “milli devlet” modeli, tarihi bir
gelisme siireci i¢inde olmustur. Milli devlet kendi varligim siirdiirebilmek ve siyasi ve
sosyal anlamda biitiinlesmis bir toplumun biitiinliik duygusunu siirekli 6n planda tutacak
bir kiiltiirel birlige ihtiya¢ duyar. Bunun i¢inde milli devletler, milli kiiltiiriin mesruiyet
payandasin1 bulabilmek igin tarihe egilmek zorunda kalmuslardir. Iste XIX.yiizyilda
milliyetcilik ve demokrasi fikirlerinin hizli bir sekilde yayildigi, imparatorluklarin
tasfiye edilip “ulus-devletler’in kurulmasina dogru gidilmistir. Cagdas anlamda birey
ulus devlete baglayan iliski olarak ele alinan yurttaslik, ayn1 zamanda devlet tarafindan
dayatilan tek bi¢imli kurallar ve kimligin ifadesi ile degerlendirilmistir.80 Bu donemde
milli tarihin 6nemi daha ¢ok anlasilarak, milli birlik ve manevi kuvvet agilamak, yeni
atilimlar yapmak, tim devletleri milli tarihten faydalanmaya itmistir.Clinkii, bir
toplumu birlestiren en biiyiik gii¢lerden biri de ortak tarih suurudur. Bu suur olmaksizin
biitiin toplulugun bircok seyleri benimsemesi olduk¢a zordur. Modern milli devletin
Ozdesleyebilecegi en giiclii toplumun “millet” oldugu dikkate alindiginda, “milli tarih
suurunun” 6nemi daha iyi anlagilmis olur. Zaten Batili devletlerin tarih ilminde ileri
gitmeleri, ilim metotlarmm1 Oncelikle kendi milletlerine uygulamakla miimkiin

olmustur81 .

Tarihi bilgiyi objektif ve subjektif olarak kabul eden Atatiirk, Tarih Tezi ile tarihe
milli ve ideolojik gorevler yiiklemistir. Objektif ve subjektif 6zellikleri ile milli tarih,
asli olarak modern tarih metotlari ile incelenerek, resmi ideolojiyi mesrulastiracak, milli
kimlik suuru yaratilacaktir. Bu noktada tarihin milli ve ideolojik boyutlart nem
kazanmaktadir. Atatiirk i¢in tarih, 19.yy Avrupa’sinda da kabul edildigi sekli ile milli
kimligin tanimlanmasinda kullanilmasi gereken bir vasita idi. Nitekim tarih, dille
birlikte, Atatiirk’in milli ve ¢agdas degerler iizerine bina ettigi Tiirk modernlesmesinin
kiiltiirel boyutunu teskil etmistir. Bu nedenle Atatiirk’{in tarihe yaklagimini “milli
cagdaslasma projesi’ne bagli olarak degerlendirmek gerekmektedir. Egitim ve tarihin,
milli, yerel olmasim sart kosan Atatiirk milli terbiyenin gerekliligini su sozlerle ifade

etmistir:

80 Giindiiz Mustafa, Giindiiz, Ferhan, Yurttashk Bilinci, An1 Yayincilik, Ankara 2002, s.15
81 Kodaman, a.g.e., s.93
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“Efendiler; milli terbiyenin ne demek oldugunu bilmekte artik bir giina tesevviis
kalmamalidir. Bir de milli yapmak zarureti gayr-i kabil-i miinakasadir. Milli terbiye ile
inkisaf ve illa edilmek istenilen geng dimaglar bir taraftan da paslandirici ve uyusturucu,
hayali cevaitle doldurmaktan dikkatle ictinap etmek lazimdir.../.. Efendiler; yetisecek
cocuklarimiza ve genglerimize, gorecekleri tahsilin hududu ne olursa olsun en evvel ve her
seyden evvel Tiirkiye'nin istiklaline, kendi benligine, an’anat-1 milliyesine diisman olan
biitiin anasirla miicadele etmek liizumu ogretilmelidir. Beynelmilel vaziyeti cihana gore,
boyle bir cihadin istilzam eyledigi anasir-1 ruhiye ile miicehhez olmayan fertler bu
mahiyette fertlerden miirekkep cemiyetlere hayat ve istiklal yoktur... 82

Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi ve iktisadi bagimsizligin1 teminat altina
aldiktan sonra Tiirk milletinin, kendini tanimas1 ve tanitmasi i¢in Tiirk ve diinya tarihini
aciklayan, Tiirklerin diinya tarihindeki yeri ve rolleri hakkinda goriisler ihtiva eden
“Tiirk Tarih Tezi”ni ortaya atarak tarihin bagka bir bakisla degerlendirilmesini istedi.
Tez ile yalmizca gecmisle hesaplasmay1 degil, ayn1 zamanda Tiirk tarihini, bu yeni tarih
tablosu i¢inde ge¢mis ile yeni halin birlestirilmesi, Tiirk milliyetinin 6zellikleri, milli
kiiltir ve Tirk’tin milli kimligini ortaya cikarmasi milli benligi kuvvetlendirmesi
amaclanmstir. Iste Atatiirk’iin, tarih arastirmalarini tesvik etmesi, tarih 6gretimi ve
tarihgilerin yetistirilmesi ile ilgilenmesi, tarihle ilgili miiesseseler kurmasi ve kongreler

toplamasi bundan dogmustur83.

Tarihsel alandan siiziilmiis teorik enerjinin adi kiiltiirdiir. Kiiltiiriin resmi ve sivil
orgiitlenme cercevesinde bedenlesmesi ve parca parca kurumlarin entegrasyonu, insan
yigininin toplum kimlik ve sahsiyetiyle varlik alanina ¢ikisini netice vermektedir®’.
Sahsiyet kazanmak toplumsallasmak demektir. Sahsiyet, insanin ruhi mevcudiyetinin
tizerine katilan sosyal varligidir ve sahsiyetin temelini ferdi vasiflar olusturmakla
birlikte ona sekil veren toplumsal degerlerdir. Egitim, kisinin sosyallesmesini ve i¢inde
yasadig1 toplumun birbiriyle olmasim sagladigindan TCITA egitimi de boyle bir siyasal

toplumsallagma siirecini ongdrmektedir.

Kiiltiiriin temel bir unsuru olmakla tarih, fikri ve kiiltiirel agidan milli ve orijinal
bir sahsiyet kazandirma ve bilinglendirme islevini yiiklenmektedir.Kaynak ve konu
itibari ile milli unsurlar tasiyan tarih, milli karakterin kazandirilmasi ve birligin tesisi
acisindan hayati bir mevkie sahiptir. Ciinkii milli tarih, kiiltiirel, siyasi ve ideolojik
deliller sayesinde milli kimlik suurunu ve milli birligi temin edebilecektir. Atatiirk Tiirk

cocuguna giivence saglayacak olan diisiinceleri ulusumuzun i¢ine diisiiriildiigii bir nevi

82 Karal, Enver Ziya, Atatiirk’ten Diisiinceler, 2.Baski ME Basimevi, Istanbul 1986, s.82
% Kodaman, a.g.e , 5.90-94
84 Akgiindiiz, Egitim Sorunlar1..1998, a.g.e, s.74
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komplekslerden kurtarilmasi inanci ile milli tarihin Ogretilmesinin gerektigini su

sozleriyle ifade etmistir:

”»

“....Tiirk Cocugu ecdadimi tamidik¢ca daha biiyiik isler yapmak icin kendinde kuvvet bulacaktir. 83

TCITA Dersinin Resmi/Sivil Toplum Iletisiminde Stratejik Vizyonu

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulusundan itibaren toplumu modernlesme
yoniinde seferber etmeyi ve modernlesmeye uygun sosyal yapilart gelistirmeyi hedef
alan ve modernlesmeyi milli irade olarak ortaya koyan bir Kkiiltiir politikasi takip
etmistir. Siyasi, Kkiiltiirel ve sosyal degisim yasayan yeni devlet, Cumbhuriyet
ideolojisinin halk kitlelerine yansitilmasini ve benimsetilmesinde egitim ve kiiltiirii en
onemli bir vasita olarak gormiistiir. Atatiirk egitimi, milleti cehaletten kurtarilmasinda,
kigilerin mutlu ve basarili olmasinda, Tiirk gencliginin iyi yetistirilmesinde milli
davalarimi bir biitiin halinde anlasilip anlatilmasinda, nesilden nesile aktarilmasinda,
Tiirk milletini topyekiin bir kalkinmayla cagdas medeniyet yakalamasinda temel
faaliyetleri kapsayan bir sistem biitiinliigii olarak gérmekteydigﬁ. Bu yiizden her devlet
gibi Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’'nin de egitim kurumlarinin maksat ve gayelerinin
onde gelenlerinden biri, milli cemiyete ve Tiirk Cumhuriyeti’ne ruhen ve bedenen bagh
“Cumbhuriyetci” bir nesil yetistirmek, Cumhuriyet rejimini ve yapilan inkilaplari

sevdirmek, ona baglilik olusturmak olmustur.

Atatiirk de tarihi sosyal, kiiltiirel, siyasi ve psikolojik fonksiyonlar {iizerinde
durarak, inkildplara tarihte mesnetler bularak millet seviyesinde inkildplarin kabuliinii
kolaylastirmak ve inkilaplan bu vesile ile kuvvetlendirmek diisiincesi®’ ile hem sosyal
ve siyasi sikintilarin Oniinii kesmek, hem de devlete ve millete milli bir kimlik
kazandirmak istemistir. Fertlere milli kimlik suuru kazandirmak, siyasi rejime baglilig
tesis etmek ve inkilaplarin mahiyetini agiklayarak benzerleri ile karsilastirma yoluyla
onemini belirtmek ve bu sekilde gelecegi teminat altina almak gibi gerekceler ile Tiirk
Tarih Tezi’'nde ifade edilen milli kimlik ve siyasi ideoloji, egitim kurumlarmin ve
ozellikle tarih derslerinin amag¢ ve muhtevasina hakim olmustur. 1930’larda, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ihtiya¢ duydugu yeni insan modeli olarak tanimlanan ve milli, laik ve

cagdas degerlere sahip fertler, tarih dersleri yolu ile yetistirilmek istenmistir.

85 inan, A.Afet, Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara 1959, s.297

8(’(’jzoda1s1k, Mustafa, Cumhuriyet Donemi Yeni Bir Nesil Yetistirme Calismalari, Cizgi Kitapevi,
Konya, 1999, s.65

8’Kodaman, a.g.e, s.97.
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Milli Miicadele ve Tiirk Inkilabi yillarim1 ihtiva eden TCITA ders konulari,
Cumbhuriyet’in milli - siyasi ideolojisinin tasvirine yonelik gelistirilen bir ders olarak
Ogretim programlarina alinmistir. Bu 6zellik sebebiyle s6z konusu dersin amag¢ ve
muhtevasi da 6ncelikle ideolojik boyutu ile ele alinmasinmi gerektirmektedir. Her milletin
tarihinin icerigi tek tek olaylarla oriiliir. Bu olaylar bir araya gelerek tarihi olusturur.
Tiirk milletinin yakin tarihinde ¢ok 6nemli bir fenomen vardir: Yeni Tiirk Devleti’nin
kurulmasi ve bu devletin Mustafa Kemal ile 6zdeslesmesi. Bu olay tam anlamiyla
tarihidir. Atatiirk ve Atatiirkciilik Tiirk milletinin hayatinda derin ve siirekli bir
determinasyon giiciine sahip bir tarihi olaydlr.88 Uluslagma siirecinin devam ettigi
Tiirkiye’de milli duygularin pekistirilmeye devam edilmesi gerektigi diisiincesi,
toplumun karar alma mekanizmalarinda bulunan kimselerde daha baskin bir sekilde
devam etmektedir. Karar alma mekanizmalar, o6zellikle ilkogretimdeki cocugun
toplumsallagmasindaki islevleri acisindan yaklasildiginda uluslasma yolunda onemli bir

maya olan tarih bilincini pekistirme hedefiyle hareket etmeleri® dogaldir.

Anayasaya uygun bir vatandas olmanin ilk sarti, bu bilgileri elde etmekle yerine
getirebilmis olacaktir. Ciinkii Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi “Atatiirk Ilkeleri”
dogrultusunda hazirlanmis ve anayasamiza “Milli Miicadele Ruhu”, “Kutsal Tiirk
Devleti” gibi kavram ve ifadelere yer verilmistir. Nitekim hem Tiirk milli egitiminin
genel amaclar1 ve hem de ilkdgretimin amag ve ilkeleri 6gretim programlarinda TCITA
dersi merkezli olarak ortaya konulmustur.

TCITA dersinin gerekgelerini tamamen yansitan, TC. Anayasasi’nda belirlenen

Temel Egitim Kanunu Madde 2’deki Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin

biitiin fertlerini;90

v’ Atatiirk Inkilap ve Ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagl; Tiirk
milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve anayasa’nin
bagslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne karsi gorev ve sorumluluklarmni bilen ve bunlart davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

4 Beden, zihin, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yaratici ve verimli
kisiler olarak yetigtirmek;

% Aydin,Hiiseyin,Bir Tiirk Humanizmas: Olarak Atatiirkciiliik,Felsefe Dergisi S.15,Ankara 1995, 5.56
%Kog, Yunus, Tiirkiye’de Tarih Egitiminin Sorunlari, Tiirk Yurdu, C.22,S.175, Ankara 2002 s,54
“Giileryiiz, Hasan, ilkégretim Okulu Programu, 2 Baski, Pagem Yayincilik, Ankara 2002, s.5
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4 Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranglar ve birlikte is gorme
aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplum mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saglamak;

Yine Tiirk Milli Egitimin Temel ilkeleri 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
10. maddede ““Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetgiligi” baslikls bsliimde”";

“Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ilgili ders programlarimin hazirlanip uygulanmasinda
ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve anayasa’da ifadesini bulmus olan Atatiirk
Milliyetciligi temel olarak alimir.Milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli
ile evrensel kiiltiir icinde korunup gelistirilmesine ve égretilmesine énem verilir.” denmektedir.

Mecburi egitim kademesi olmasi sebebiyle ilkogretim ferdin toplumsal
sahsiyet ve kimlik kazanmasinda kritik bir mevkidedir. Yedi yasina kadar olan asamada
cocuklar, kendi iilkelerine kars1 sevgi ve baglilik duygulart gosterirler. Gene bu
asamada, ¢ocuklar ben merkezli olup, somut olaylar yardimiyla anlasilmasi gii¢ soyut
fikirleri 6grenmeye devam ederler. 8-10 yas arasindaki (3.,4. ve 5. siniflar) asamada
cocuklar, nesneleri ve olaylar1 anlamak i¢in mantiklarin1 kullanmaya baglarlar. Bu
asamada ¢ocuklarin milli duygulan daha olgun bir hal alir ve daha yiiksek diizeylerde
diisiinebilmeye baslarlar, soyut ve ideolojik diisiinebilirler. Besinci sinifin sonunda
cocuklarin milli duygular1 yogunlasir milli kimliklerini , bayragr ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ni kuranlar1 benimseyip onlara sahip ¢ikarlar. Diinya goriislerine
yurtseverlik duygusu da katilir.vatanlar1 hakkinda olumsuz imgeleri reddederler, clinkii
kendilerine ideal bir vatan imgesi olusturmuslardir ve bunun degismesi onlar1 korkutur.
11-13 yas (6-8. smiflar) arasindaki asamada ise ¢ocuklar, soyut diisiinmeye gercekle
ilgili alternatifler iiretmeye baslarlar.Ilkégretimim ikinci kademesinden baslayarak
ogrenciler kendilerini ve kendi iilkelerini ele alirlar. Ulkelerine karsi duyduklari 1limlh
yaklagim iyice yerine oturur, baska milletlere kars1 olan tutumlar1 da derin cizgilerle
belirginlesir.Biitiin bunlar1 13 yasindan sonra degistirmek olduk¢a zordur’.

Bu sebepten, ilkogretimin amag¢ ve islevinin cercevesini de bu iki nitelik
belirlemektedir. Tlkogretimin kiiltiirel acidan temel standartlarin fertlere kazandirilmasi
ve toplumdaki fertler arasinda homojiyenligi saglayarak hayatiyetini koruyabilmesi,

ilkogretimin mecburiyeti acisindan 6nemini arttirmaktadir. Ilkogretimin amac¢ ve

91
92

a.g.e., sf.57

Ba}rth,]ames L. ve Demirtas, Abdullah, flkogretim Sosyal Bilgiler Ogetimi, Kaynak Uniteler.
YOK/Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Dizisi,
Ankara 1997, s.2.1.
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gorevleri, ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin, Amaclar ve Genel Esaslar boliimiinde

sOyle belirtilmistir:93

Madde 5: {lkogretim kurumlarinin amaglari, Tiirk Milli Egitiminin genel amagc ve

ilkeleri dogrultusunda;

v Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri istikametinde yetistirerek hayata ve iist égrenime
hazirlamak.

v Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarina T.C. Anayasasina ve demokrasinin ilkelerine
uygun olarak haklarint kullanabilme, gorevlerini yapabilme ve sorumluluklarini yiiklenebilme
bilincini kazandirmak.

v Ogrencinin milli kiiltiir degerlerini tamimasim, takdir etmesini, cevrede benimsemesini ve
kazanmasim saglamak.

v’ Ogrenciyi toplum icindeki rollerini yapan, baskalar: ile iyi iligkiler kuran, is birligi icinde
calisabilen, cevresine uyum saglayabilen ,iyi ve mutlu bir vatandas olarak yetistirmek.

v Bulunduklart ¢evrede yapacaklart egitim, kiiltiir ve sosyal etkinliklerle milli kiiltiiriin

benimsenmesine ve yayimasina yardimct olmak.

Ogrenciye fert ve toplum meselelerini tamma, ¢oziim arama alskanlg kazandirmak.

Osrenciye saglikli yasamak, ailesinin ve toplumun saghig ile cevreyi korumak icin gereken

bilgi ve aligkanliklar: kazandirmak,

Ogrencinin el becerisi ile zihni calismalarum birlestirerek cok yonlii gelismesini saglamak,

Ogrencinin arag ve gere¢ kullanma yoluyla sistemli diisiinmesini, ¢alisma aligkanlig

kazanmasini, estetik duygularimin  gelismesini  hayal ve yaraticilik giictiniin - artmasin

saglamak,

v’ Ogrencinin mesleki ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasim saglayarak,gelecekteki meslegini
secmesini kolaylagtirmak,

v Ogrenciye iiretici olarak gecimini saglamasint ve ekonomik, kalkinmaya katkida bulunmast
icin bir meslegin on hazirligini, yaptiracak meslege girisini kolaylastiracak ve uyumunu
saglayacak davramslart kazandirmak,

4 Ogrencilerin  serbest zamanlarim  degerlendirmelerini, oncelikle enerjiden ve artik

AN

AN

malzemeden savurganliga kagmadan yararlanmalarim saglamaktir.

Amaclar incelendiginde, egitimin ferdin kisisel ve toplumsal yonleriyle bir biitiin
olarak kabul edildigi, amaglarin ayn1 miktarda ve i¢ ice verildigi anlagilmaktadir. Ancak
tarih ve tarih dersi olan TCITA dersinin amaclarina bakildiginda amaclarin toplumsal
nitelik agirlikli, vatandaslik aktarimi seklinde oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi
ferdin milli kimlik suuruna ulagmasi tarih ile miimkiin olacag diisiincesi ile siyasi
rejimi destekleyen tutum ve degerler ortaya koyarak, siyasi sistemin istekleri
dogrultusunda, rejimi fertlere benimsetmek iizere miifredat programlarini
sekillendirmeleridir.”* Opysa fertlerin analitik bir 6grenme, elestirel becerilerinin 6zgiir
diisiinme, objektiflik ve maniple edilmeye direnme yetilerinin gelistirilmesini, politik

degil ekonomik, sosyal, kiiltiirel boyutlariyla da ele almmasim® kapsayacagi yerde,

93 a.g.e., sf.58

94Kalaycmglu, a.g.e, s.34

»Cerrahoglu, Eda, “Yirminci Yiizyilda Tarih Egitimi Avrupa Konseyi Karar1 Cevirisi, Avrupa Konseyi
Degisime Cagirtyor”, Toplumsal Tarih, Nisan 2002,S.100,Tarih Vakfi,s.58-59.
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biitiin iyi niyetli caligmalara ragmen heniiz devletlerin tarihi ele aliglann yukaridaki

istikametin digina ¢ikamamistir.

Goriildiigii tizere TCITA dersi konulari, anayasa, milli egitimin genel amaclar1 ve
ilkdgretimin genel amaclarini tespitinde temel teskil etmesi dersin ilk verilme gerekgesi
olan kisilik gelisim, sosyallesme, vatandaslik egitimine katkida bulunmaktadir. TCITA
dersi konular1 da “Ulusal Utopyacilik” olarak adlandirilan program anlayisi ile tarih
disiplin amaci ile ortiismeyen fakat iitopik bir toplum yaratma arzusu ve toplumun iyi
huylu yurttaslarim yetistirme kaygisiyla siyasal kiiltiirleme aracina hizmet eden sosyal
amagclara (vatandaslik egitimine) yonelik olarak egitim programlarinda yerini almistir.
Mubhteva itibariyle temel iki nitelige sahiptir: Birincisi yapisal acidan tarihi bilgi niteligi,
digeri ise dersin esas gerekgesini olusturan ideolojik degerler niteligi ve siyasi

toplumsallagmadir.

TCITA 6gretiminin toplumsal amaclar tasimast, ferdi ve toplumsal bir ihtiyac ve
siyasi bir mecburiyet olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiiziin siyasi ve toplumsal
realiteleri karsisinda disipliner yaklasim ferdi planda idealist bir tutum sergilemektedir.
Siyasi ve toplumsal farkliliklar, ihtiyag ve mecburiyetlerin de farkliligina yol
acmaktadir. Heniiz kiiresellesmenin hayatinin biitiiniinde hissedilmesi yakin planda da
gerceklesme ihtimalinin s6z konusu olmamasi nedeniyle genel manada egitimin 6zel
mana da ise, TCITA o&gretiminin toplumsal amaclarinin gecerliligini muhafaza
edecegine dair bir isaret olarak kabul edilebilir. Kisaca TCITA dersini, yeni devletin
fertlerine kazandirmak istedigi milli karakterin egitimi olarak kabul etmek miimkiindiir.
Fertlere kazandirilacak, milli karakter tarih icinde gelisir ve bu gelisme kademelerinde
cumhuriyet rejimi ile sekillenir. Bu suretle fertlerin Tiirk Inkildbi'na baglanmasmnin
temin edilmesi TCITA dersinin temel amaci olarak gelisim gostermekte, hem ferdi ve
hem de toplumsal planda siyasi yapiya intibak rejimle birlikte Tiirk Inkilabi’nin da

bekas1 noktasinda bir deger tagimaktadir.

Atatiirkciilik kavrami adin1  verdigimiz sistemin ders kitaplarina sirayeti
cumhuriyetimizle yasittir. Biitlin sosyal bilimler ders kitaplarinda yer alan bu kavram en
cok TCITA dersinde islenen bir konu olmustur. Basta da belirttigimiz gibi kavramda
yanlis anlasilmalar hatta sapmalar goriilebilir bu durumun Oniine gegmek maksadi ile
Inkilap tarihi dersi 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu da baska bir sakincay1 beraberinde

getirmektedir ki o da bu derse siyasi miidahaleyi acik hale getirmesidir. Bahsettigimiz



42

miidahale, ders saati, miifredat programi, kapsam v.s. gibi bircok etken sayilabilir.
Inkilap tarihi dersleri bu kavrami kazandirmakta en etkin arac ise bu aracin donanimi da

hi¢ siiphesiz bilimin 1s181inda olacaktir.

Bugiinlerde tarih anlayis1 heniiz biitiin ideolojik kesimlerin ge¢cmis iizerinde az ¢cok
birlestigi bir takim ortak kanatlar ve bakis acilar ortaya koyabilmis degildir. Bu
kesimlerin bir kismi, ge¢cmisin kendisine miras biraktigi kimligin reddi icin tarihi bir
arag¢ olarak kullanirken bir kisim da, hem buna bir tepki hem de ¢agin problemlerinden
kacisin bir sonucu olarak tarihi bir siginak gibi gormektedir. Iste bu yiizden de
Tiirkiye’de gecmisle ilgili birbirinden asir1 derecede farkli yaklasimlar ve
degerlendirmeler vardir. Ozellikle yakin gecmisimizi olan Inkilap Tarihi derslerinin
konularinda tizerindeki yaklasim ve degerlendirmeler de bu farklar normalin ¢ok disinda
cikmaktadir. Bu yaklagimlar Tiirkiye’de tarih anlayisinin heniiz mitolojik bir hiiviyetten
siyrilarak gercek¢i bir nitelik kazanamadiginin da bir g0Ostergesi sayilabilir.
Bulundugumuz 2000°1i yillarda bile giiniimiizden kagisin bir siZinak yeri, kendisinden
kacilan gecmisin kotii bir habercisi yasanmasi Ozlenen caglarin bir hikayesi, veya
politikacilarin nutuklarini siisleyen bir garnitiir olarak anlasilmaya devam ediyor. Oysa
giiniimiiz diinyasinda tarih, artik gecmisle Oviiniilecek bir arag, yahut ge¢misten hisse
almamiz1 saglayacak bir terbiyeci olarak goriinmekten coktan uzaklagmis; insanlarn ve
onlarin ortaya koydugu Kkiiltiirleri analiz edip yorumlayarak gilinlimiizii saglikli bir

bicimde kavramaya yarayacak sosyal bir bilim dali olmustur.

1.2 TCIiTA Dersinin ilkégretim Programida Konumu ve Evrimi

Oncelikle bu alan1 doguran gerekgelerin analizi ile bugiin devam etmesini zorunlu
kilan etkilerin varligmin belirlenmesi, inkilap Tarihi dersine belli bir yonetim
giivencesiyle yaklasabilmek icin gereklidir. inkilap Tarihi dersleri, iic sebepten dolayi

verilmeye baglanmistir:

Birincisi 1930’1u yillarda, yeni bir anlayisla yeniden kurgulanmaya baslayan tarih
biliminin bir pargasi olarak ortaya ¢ikan Inkilap Tarihi diisiincesidir.” Inkilap Tarihi bu
yoniiyle 6zellikle Tiirklerin diger Avrupa milletlerinden asag1 kalmadigi, Anadolu’nun
onceki gibi bir Tirk yurdu oldugu, Orta Asya’da yerlesik hayatin ileri uygarlik

diizeylerini yasanmis Tiirklerin var oldugu tiiriinden tezleri, Tiirk Tarihi ve kimligine

% Ersanli, a.g.e 1992, 5.103
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yonelik Avrupa menseli olumsuz diistincelerin milli parametrelerle ciiriitiilmesini

isleyen tarihin bir uzantisidir.

Tarih, Anadolu Tiirkliigii icin yeniden yazilmaktadir ve Anadolu’nun son seklini
de aciklayabilmek zorundadir. 1929’da Afet Inan tarafindan Atatiirk’iin direktifiyle
yazilmaya baslanan ve 1930’da bitirilen 605 sayfalik Tiirk Tarihinin Ana Hatlar1 adl

3

temel tarih calismasinin Onsoziinde bu durum; “...Bununla, milletimizin yaratici
kabiliyetinin derinliklerine giden yolu agmak...Tiirkiin 6zellik ve kuvvetini kendine
gostermek ve milli inkisafimizin derin 1rki koklere bagh oldugunu anlatmak istiyoruz”

seklinde ortaya konmaktadir.”

Ikincisi; Inkilap Tarihi’nin vatandashk egitiminin bir pargasi olarak yiiklendigi
dogal islevdir. Rejim degisikliginden sonra, yeni rejimin kendi insanim yetistirmek
istemesi ve bunun icinde bizzat kendi tarihinden yararlanacagi sonucu dersin
vatandaslik suurunu gelistirmeye yonelik planlanmasina yol a¢cmistir. Nitekim 1924-
1929 yillan arasinda ortaokul III. siniflarda okutulan ve iginde Cumhuriyet’in olusum
siirecini barindirmayan Hamit Muhsin imzali “Tiirkiye Tarihi” adli ders kitabinin,
1929’dan sonra degistirilerek yerine, bugiin Inkilap Tarihi 6gretimin miifredatini
olusturan konular1 da iceren lise tarihlerinin konulmasi, Cumhuriyet’in kendi
vatandasini yetistirmekte, kendi tarihinden yararlanmak istedigini ortaya koymasi

bakimindan, dnemli bir hamle olmustur.98

Inkilap Tarihinin, yeni Tiirk tarihinin bir uzantis1 ve vatandashk egitiminin de
dogal bir 0gesi olmasi rasyonel bir zorunluluktur. Ancak bu alanin iki tiirde
diisiiniilmesinin baska bir sebebi vardir ki bu, Inkilap Tarihi 6gretimi konusunda bugiin
de tartismalarin temel ayrim noktasidir. Bu sebep, “milli-egitici tarih ile, esas olarak
sosyal gercekleri irdeleyen bilimsel tarih tanimlarinin yarattigi kangiklik”tir. Karigiklik
ifadesinin yerine, bugiin icin “catisma” tabirini kullanmak belki daha yerinde olacaktir.
Afet Inan’m milli kimlik kazandirmak, tarihin milli ve 6zellikle vatandaslik bilincini
olusturacak ogelerle donatilarak-bir an evvel- ortaya cikarilmasi gerektigi goriisii ile,
Kopriilii’niin “tarih icin tarih” diisturunca, tarihin bir bilim olarak tutarli ve giivenilir bir
bicimde temel kaynaklara inilerek yazilmasi gerektigini savunan goriis agisinin ortak bir
yontemde uzlasmamis olmasi, Tiirkiye’de Inkilap Tarihi’nin ve dgretiminin miizmin bir

tartisma alani haline gelmesine yol agmistir.

Ta.ge., s.104-105
% a.ge.,s.100-103
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Kimilerinin inkilap Tarihi dersleri ile 6grencilere bir Atatiirkciiliik manifestosu
sunmayi, kimileri de tarih Ogretiminden farksiz olarak Ogrencilere sadece tarihin
“yakin” bir donemini sunmayi hedeflemektedir. Biri Inkilap Tarihi’nin bilimsel
niteligini, digeri de vatandashk egitimindeki etkili roliinii g6z ardi eden bu iki goriis, 65

yillik yontem tartismalariin farkli baglamlarda uzayip gidecegine isaret etmektedir.”

Inkilap Tarihi’nin, ortaya cikis asamasinda iliskili oldugu ii¢ etkiden sonuncusu,
bu disiplinin uluslar aras1 diizeyde, karsilastirmali bir “devrim tarihi” olarak sunulmasi
diisiincesidir. En cok Universiter diizeyde gerceklesen bu tarz, denilebilir ki, tarihten
cok sosyoloji ve siyaset bilim ile ilgilidir. Bu tiir Inkilap Tarihi 6gretiminin amaci,
“Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere, nazizme, fasizme ve bolsevizme karsi
genclerimizi korumak ve onlart Cumbhuriyet ideallerine baglamak, Cumbhuriyet’in

giindeme getirdigi Inkilap anlayigin1 onlara benimsetmek” 1% olarak formiile edilmistir.

Goriildiigii gibi Inkilap Tarihi 6gretimi, Tiirkiye’de hem yeni tarih anlayisi, hem
vatandaslik egitimi ve hem de yeni rejimin i¢c ve dis iliskileri ile baglantih olarak
yiiriitilmeye calisilmistir. Bu gercevede yapilan Inkilap Tarihi derslerinin amaglari,
1971 yihinda yine Universiter diizeyde yapilan bir arastirmayla netlestirilmeye
caligtlmistir. Arastirmada sorulan ‘“devrim tarihinin amaci nedir?” sorusuna soyle

cevaplar verilmigtir:

Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini tanitmak,

Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini benimsetmek,
Atatiirk ilkelerini yeni kusaklara gore uyarlamak,
Atatiirk devrimlerini ¢agdas devrimlerle kiyaslamak,
Zararly ideolojilerle miicadele giicii saglamak,
Sosyal adaleti gerceklestirecek gengleri yetistirmek,
Milli suur ve benligi saglamak,

Ozgiir ve bagimsiz, asirt sag ve sol akimlardan uzak yasamak,

ANANANANANA NN

Tiirk tarihinde geriye dogru uzanan donemlerde diizenleyici ve yenilestirici hareketleri de
e . 101
tanmitarak milli tarihimizden gengleri haberdar etmek ~
1931 yilindan sonra tarih konularinin sonunda yer alan milli miicadele ve inkilap
donemine farkli bir anlam verilmeye calisildigi muhakkaktir. 1933’te, Istanbul

Universitesi’nde, 1942’de Ankara Universitesi Dil, Tarih ve Cografya Fakiiltesi’'nde

99Safran, a.ge,s.6

'%Toprak, Zafer, v.d. inkilap Tarihi Dersleri Nasil Okutulmah?, Universite Og.Uyeleri Dernegi,
Sarmal Yaynlari, Istanbul 1997,s.19

""'"Tiitiingel, C.Orhan, Atatiirk’ii Anlamak ve Tanimlamak, Varlik Yayinlart istanbul 1981,5.200-203
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kurulan inkilap Tarihi ogretimi ilk yilarindan bu yana egitimsel amaglardan ziyade

politik amaclara y(inlendirilmistirlo2

12 Eyliill 1980 Harekatindan sonra Atatiirkcii diisiinceye baglh genclik yetistirmek
maksadiyla Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi adli miistakil bir ders okutulmasi
ortaokul iigiincii simiftan baglayarak {iniversitenin son sinifina dek zorunlu hale
getirilmistir. 25 Mayis 1981 tarihli 76 sayili karar ile Yiiksek okullar “Tiirk Inkilap
Tarihi” ile 6gretim kurumlar1 “T.C. Inkilap Tarihi” miifredat programi uygulanmaya

% Yine Inkilap Tarihi derslerinin amaglarmin gerceklesmesinin,

konulmustur.1
ogrencilerin  Atatiirkcli  olarak yetismesi ve Atatiirkciiligii davramis haline
getirmelerinin, 0gretim sistemi icinde sadece bu ders ile ilgili 6gretmenlerin belirli
saatlerdeki 0gretim programlarin1 uygulamalar ile sinirli kalacagi ve konudaki kisisel
calismalarin yetersiz olacagi diisiincesiyle Atatiirkciiliikk egitiminin daha genis bir alanda
verilmesinin benimsendigi belirtilerek Ogrencilerin Atatiirk¢li olarak yetismelerini
saglamak i¢in okullarimizda biitiin dgretmenlerin, plan ve programa dayali isbirligi

icinde ortak caligmalara girmeleri gerekmektedir.104 denerek Atatiirk¢iiliik konularinin

tiim derslerde verilmesi saglanmistir.

Ancak, 6gretmenlerin Atatiirk ve Tiirk Inkilap Tarihi konusundaki formasyonunun
yetersizligi ve bilgi eksiklikleri, Atatiirk¢iiliik konularimin 6gretilmesinde, dgrenme-
Ogretme siiregleri istenen nitelikte olamamis 6grencide bikkinlik, ilgisizlik ve yeterince

giidiileme gerceklesememistir.

Bunun dogal bir sonucu olarak , yaratilan bikkinlik bir yana, Tiirk Devrimi ve
Kemalizm’in topluma yanlis Ogretilmesinden kaynaklanan bir soguma siireci de

baslatilmis oldu. 105

Adeta biktirmak istercesine ayni seyler tekrarlanip durmustur.
Giintimiiz Turkiye’sinde 28 subat 1997 kararlarim giindeme getiren bir siirece girilmesi
ve sivil toplum oOrgiitlerinin Atatiirk’ii ve devrimlerini korumaya yonelik toplanti ve
gosterilere gerek duyar bir noktaya gelmeleri, laikligin ve Cumhuriyet’in tehlike altinda
olduguna iliskin kamuoyundaki yaygin genel kani...v.b. pek ¢cok etken 1980’lerden
beri, Atatiirkgiiliik egitimi konusundaki bu uygulamalarin ne derece Atatiirk¢iiliige

hizmet ettigi konusunda yeterli bir ipucu veriyordur.

l02Safran, a.g.e, s.99

% Tebligler Dergisi, S.2087, 25 Mayis 1981
1% Tebligler Dergisi, S.2104, 18 Ocak 1982
19 Aslan, a.g.e.,1998, 5.310.
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1982 yilinda toplam alt1 adet iiniversiteler biinyesinde kurulan Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi Enstitiileri., lisans diizeyinde Inkilap Tarihi dersleri vermek, alanda
aragtirmalar yapmak ve lisansiistii calismalan yiiriitmek gibi gorevler iistlenmislerdir.
Bugiin bu enstitiiler, Bati Medeniyeti ile Dogu Medeniyeti’'nin karsilagsmasi sonucu
ortaya ¢ikan siyasi, sosyal, ekonomik, Kkiiltiirel ve sosyo-psikolojik problemler
karsisinda, Tirk toplumunun ¢agdaslasma hamleleri c¢ergevesinde Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin yeniden yapilanmasi ile Atatiirk¢ii diisiinceyi, Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarin1 Atatiirk’iin belirttigi gibi, aklm ve ilmin 1s1ginda arasgtirmak, yaymak,
tanitmak icin bu sahalarda yiiksek lisans ve doktora yaptirmaya devam etmekte, boylece
yetistirilen nitelikli 6gretim elemanlari ile Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Derslerinin

verimli sekilde yiiriitiilmesine (;ahsllmaktadlrlar.106

Inkilap Tarihi konular1 baslangigta ilkokul ve ortaokullarda tarih ve sosyal bilgiler
dersleri icinde yer alirken 1981 yilindan sonra ilk defa T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi ad1 altinda okul programlarina konmus ve gelinen siirecte ilkdgretim
diizeyinde bir ders niteligi kazanmistir. Dersin rejim dersi olmasindan ve vatandaglik
aktartm1 Ozelligi tasimasindan dolayr ilkogretimde Onemini arttirmaktadir. Ancak
derslerde Atatiirk Devri’nde Tiirkiye’de John Dewey’in etkisi ile ilerlemecilik egitim
felsefesi benimsenmisken, bu felsefeye gore okullar birer demokratik toplum modeli
olarak egitimi yasamla i¢ ice yapilmasi saglanirken, probleme dayali 6grenme-dgretme
stratejisi uygulanirken, zamanla egitim-6gretim uygulamalar 6gretmen merkezli ve

ezberlemeye dayali daimicilik ve esasicilik akimlarina uygun yiiriitiillmistiir.

Tiirkiye’de bugiin tarih egitimi igerisinde bir ana bilim dali olarak kiirsiilesen
Inkilap Tarihi alan1 ve bu alanin 6gretimi Milli Bagimsizlik Savast sonucunda kurulmus
olan yeni devletin ideolojik yapisini topluma benimseterek yaymanin bir araci olarak
ortaya ¢ikmustir. Tiirk Inkilabi ile kurulan yeni rejimin, saglam temeller iizerinde
yiikselebilmesi, her seyden 6nce getirmis oldugu siyasal ve toplumsal yasam bi¢imini
benimsemis bireylerin varligina bagli idi. Bireylerin bilgi yapisin1 ve diisiince ufuklarini
Tiirk toplumunun gelecegine yonelik planlanan hedefler dogrultusunda sekillendirme

ugrasinin 6nemli bir boliimii tarih anlayis1 ve tarih egitimi tizerinde yogunlasti.

1934°te dersler ilk defa okutulmaya baslandiginda, adinin sadece “Inkilap Dersi”

olarak belirlenmesi, “tarih” dersi olmadigi anlamina gelebilir. En azindan bdyle bir

% age., s.315.
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iddiada bulunulmadig1 anlasilmaktadir. Dersleri ile verenlerden Recep (Peker) Bey’e
gore, amag¢ “Tiirk ana inanis istikametini” genclerimize Ogretmektir. Bu anlamda
“Inkilap Dersi’nin bir yonlendirme dersi oldugu varsayilabilir. Ancak 1942 tarih ve
4204 Sayili Kanun’la dersin adi “Tiirk Inkilap Tarihi” olmustur. Boylece dersler
yonlendirme olmaktan c¢ikarilmis, bir sosyal disiplin olan “tarihe” e doniistiiriilmiis,
derslerin “tarih”in yOntemine uygun bir bicimde incelenerek anlatilmasi kabul
gormiistiir. Bu noktada “yonlendirme” bir yanlighk degil, o giinkii sartlarda bir
zorunluluk olarak algilanmalidir. Ciinkii yukarida isaret olunan ulusal kimligin

olusturulmasinda ve pekistirilmesinde buna gercekten ihtiya¢ duyulmaktaydi. 107

Tarih Ogretiminin bir pargasi olan bu alan, yakin dénemler tarihinin 6zel bazi
problemlerinden, bu dersin vatandas yetistirme egitiminin bir parcas1 ve ilk verildigi
yillardan bu yana gelen ve farkli disiplin mensuplar tarafindan siyaset biliminden
sosyolojiye, ekonomiden cografyaya kadar cok disiplinli bir anlayigla bu dersin
verilmesini isteyen goriislerin olmasindan dolay1 “Inkilap Tarihi 6gretimi” seklinde de
ifade edilen bu dersin programi, ilkogretim programlar igerisinde mevcut programlarin
diizenlendigi veya gelistirildigi tarihler dikkate alindiginda, uygulamada olan en eski
program ozelligiyle dikkat cekmektedir. TCITA Programinin, bu dersin iizerinde
yiiklenen sorumluluk ve dersin niteligi dikkate alindiginda program gelistirme
caligmalar1 bakimindan egitim bilimindeki gelismelerin, dolayisiyla ilk&gretim
programlarina bir biitiin olarak bakildiginda mevcut gelismelerin gerisinde kaldigim
soylemek miimkiindiir.'”® Bundan dolayr TCITA programlarinin ilkdgretimde evrimine
kisaca deyinmek gerekir.

1924°te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile hiikiimetin siyasal hedefleri egitim

politikalarim1 dogrudan etkilemeye baglad:'”

ve 1924 Programu ile egitim teskilat ve
politikalari, devlet temel ideolojisini teskil eden milli ve laik bir yapida, “cagdas ve
Ozgilir diisiinceli bireyler” yetistirmek hedeflenmistir.'"® Tarih derslerini ilkokul
3.siniftan baslatan 1924 Programi’nda “bu sinifta tarih dersinin daha ziyade bir kiraat ve
musahabe seklinde” okutulacag belirtilmis ve konular bugiinden gecmise dogru tanzim

edilmis olup, 4. ve 5.sinif tarih derslerinde ise genel tarih ile Tiirk tarihi konular birlikte

197 Akbulut, Dursun Ali, “Atatiirk ilke ve Inkilaplar1 Dersi Hakkinda”, TCITA Konularinm Ogretimi
(Saray,M. Tosun, H.), Atatiirk .Arastirma .Merkezi, Ankara 2005, s.20

108 Yilmaz,Mustafa, “ilk ,Orta ve Yiiksek Ogretimde Inkﬂap Tarihi dersleri”, TCITA Konularinin
(")gretimi (Saray,M. Tosun, H.), Atatiirk .Arastirma .Merkezi, Ankara 2005, s.25

' Dilek, a.g.e. 2002, 5.59

"% Akgiin, Secil, Tevhid-i Tedrisat Cumhuriyet Déneminde Egitim, MEB, istanbul 1983, s.37
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111
ele alinmustir.

1924 ilkokul programi gecis programi “ozellikle “Musahabat-1
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” dersi ile “Tarih Dersi” konular1 arasinda ayiklamalar
yapilarak, Cumhuriyetin anlam ve Onemine ve yakin tarihte olup bitenlere” agirlhik
verilmistir."'> TCITA konular ile ilgili boliimlere ortaokul tarih derslerinde yer
verilerek Osmanli Devleti Tarihi’ni miiteakiben fasilasiz olarak Milli Miicadele ve

Hilafetin kaldirildig tarihe kadar getirilmistir.

1926 Programi’nda J.Dewey’in iizerinde durdugu ‘“hayat bilgisi, toplu tedris ve is
okulu” kavramlarina yer vermistir. “ilk mektebin baslica maksadi geng nesile intibak
ettirmek suretiyle iyi vatandag yetistirmek ilkesi” temel alinmistir. Toplu egitim ilkesi
ile Musabahat-1 Ahlakiye, Tarih, Cografya ve Tabiat tetkiki gibi dersler “Hayat Bilgisi”
adinda birlestirilmistir. Donemin siyasi olaylari, bilhassa rejime yonelik muhalif
faaliyetler, resmi ideolojiyi kavrayan, benimseyen ve muhafazayr gorev addeden
fertlerin yetistirilmesi liizumunu siddetle ortaya koymustur. Bu ihtiyag tizerine, devletin
temel ilkelerini ihtiva eden tarih derslerinin yan1 sira, vatandaslik suurunu gelistirecegi
diisiiniilen Yurt Bilgisi dersi de ilkokul 4.,5., ortaokul 2. ve 3.siniflarda okutulmak iizere

programa konulmustur' ",

Tarih dersinin muhtevasi ise genel mahiyeti itibariyle degistirilmeyerek TCITA
dersinin konular1 Tiirk Tarihi ve genel tarih konulan ile birlikte yer mutat oldugu iizere
son boliimleri olusturmustur. Bu boliimde; Istiklal Miicadelesi, Milli Tiirk Devleti,
Hilafetin Ilgas1 ve Laik Cumhuriyet bagliklar1 bulunmaktadir. Ayrica en son kisimda

“Bugiinkii Diinyaya Umumi Bir Naza” baglig1 altinda bir konu da bulunmaktadir.

1936 Programi Tiirk Tarih Tezi dogrultusunda sekillenmis, devletin resmi
ideolojisi yer almis “cumhuriyetci, milliyetei, halkei, devletei, laik, inkilap¢1 vatandag
yetistirmeyi”114 amaclamistir. Tarih dersi i¢in: “Tiirk cocuklarna Tiirk inkilabinin
manasini, siimuliinii ve tarihi 6nemini kavratmak”, cografya dersi i¢in: “Cocuklara

memleketimizi ve yurdumuzu tamtmak ve sevdirmek™'"

ve yurt bilgisi dersi icin:”Tiirk
inkilabinin manasini muhtelif cephelerin 6nemini, Tiirkiye nin saadet ve refahina yaptig

ve memleketin istikbaline yapacagi tesiri talebeye kavratmak, onlart Atatiirk inkilabinin

i Binbagsioglu, Cavit, “Cumhuriyet Déneminde flkokul Programlar1”, 75 Yilda Egitim, Tirkiye Tarihi
Vakfi Yurt Yay., Istanbul 1999, 5.147

112Tazebay, Atilla, v.d., IIkogretim Programi ve Geligmeler, Nobel Yayin, Ankara 2000, s.35

'3Sakaoglu,Necdet, Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihi,Cep Universitesi,letisim,istanbul 1992,5.31-43

”4a.g.e, s.146

115Tazebay, v.d., a.g.e., s.49
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fedakar birer unsuru olarak yetistirmek” 6zel amaclar belirlemistir. Programin son
kisminda Cihan Harbi, Ulusal Erkinlik Savasi, Cumhuriyet ve Devrim konularn yer
almustir.''® 1936 yilindan itibaren ilkokul programinin amaglar1 tamami ile uluscu ve
devrimci bir nitelik kazanmis ve Cumhuriyet Halk Partisinin ulusal egitim programina

dayandirilmastir. 17

1948, 1962, 1968 ilkokul programlarinda TCITA konularmin mahiyeti bazi
ekleme ve cikarmalar disinda degismemistir. Sadece 1948 Programu tarih dersi 5.sinif
miifredatinda Lozan ve In6nii konusu var iken 1968 Programinda sadece Lozan bashig
verilmistir. Ancak 1943’te ilki orta ve lise programlarinin ele alindigi Ikinci Maarif
Suras1 (15-21 Subat ) toplanmis ve oOzellikle tarih, dil ve ahlak egitimi iizerinde
durulmustur. Surada ilk ve ortaokul tarih programi ve ders kitaplarinin cocuklarin
seviyelerine uygun olmadigi, 6gretim amaclarimi gergeklestirmedigi ve 6zellikle ¢cocukta

milli duygu, karakter ve muhakeme giicii gelistiremedigi ifade edilmistir.'"®

Tiirkiye nin daha sonraki gelisen tarihsel siirecinde, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliikk dersi ilk, orta ve yiiksek 6gretim kurumlarinin programlarinda
degisik adlarla yer almaya devam etmistir. Bununla beraber, zamanla bu derslerin
verimliligi de sorgulanmaya baslanmustir. Ciinkii bu siire¢te Inkilap Tarihi dersi,
Tiirkiye merkezli ve mevcut siyasal iktidarin etkisi altinda sekillenerek Tiirk Devrimi ya
da Cumbhuriyet tarihinin 6gretilmesi yerine donemin iktidarinin begenisini kazanma
duygusu on planda tutularak amacindan uzaklagmaya baglamustir.'"” Netice olarak bu
donemde, siyasette ve ekonomik alanda Bati’ya acilma ve liberallesmenin getirdigi yeni
arayislarin tesiri ve onceki donemden kalan izlerle birlikte, ortaya milli kimligini
kazanmis bir devletteki tarih egitimi yerine, “celiski ve belirsizligin ~ hakim oldugu
tarih egitimi anlayis1 goriilmiistiir. Artik derslerinin igeriginin tek diize, kuru ve ruhsuz
bir olay hikayecigine indirgemis, Cumhuriyet Tarihi derslerini ve ders kitaplarini,
devletin rejimini benimsetmekten ¢ok iktidarlarin ge¢cmisi kendi beklenti ve hedefleri

dogrultusunda maniple ettikleri aracglar haline doniistiirmiistiir.

Aym sekilde tiim programlarda ortaokul programlarindaki TCITA konulari hig
degistirilmemis sadece ilaveler yapilmistir. 1932 programinda 30’lu yillara, 1949

Programinda Ikinci Diinya Savasi’nin sonunda kadar getirilmistir.

116Sakaoglu, a.g.e., s.138

17 Tazebay, v.d., a.g.e., .49

18 Sakaoglu,.a.g.e, s.103

19 Saray.M. Tosun.H., a.g.e., s.5
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1981 tarihinde, bu yila kadar ortaokul Tarih ve Sosyal Bilgiler dersi biinyesinde
bulunan TCITA konular1, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ad1 ile miistakil bir ders
olarak okutulmaya baslanmustir. “Yiiksek Okullar Tiirk Inkilap Tarihi ve Ortadgretim
Kurumlar1 TC Inkilap Tarihi Miifredat Programi” 1981 yilinda kabul edilerek 1981-
1982 Ogretim Yili’ndan itibaren uygulamaya konulmustur'*’, Bu programda belirlenen,
“Amagclar” ve “Aciklamalar” boliimii yine kabul edilen “Temel Egitim II.Kademe
Okullar1 “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi Dersi’ Programi” icin de gecerli
kilinmistir. Program tasarimi acisindan bakildiginda belirlenen bu on iki ama¢ Temel
Egitim II.Kademe. Orta 6gretim ve Yiiksek okullarda okutulmasi kararlastirilan bu
dersin ozellikleri amaglar bakimindan bir biitiinliik icerisinde oldugu anlasilmaktadir.
TCITA programinda 1981 tarihinde “Temel Egitim I1.Kademe Okullar1 (Ortaokul) TC
Inkilap Tarihi Miifredat Program1” adiyla kabul edilerek 1981-1982 Ogretim Y1li’'ndan
itibaren uygulanmasi istenmistir'>'. Burada hedef kitle olan ogrencilerin 6zelliklerinin
g6z ardi edildigi sOylenebilir. Sonugta bu on iki amag, 6gretimin biitiin seviyeleri i¢in
bir biitiin olarak diizenlenmistir. TTKB’nin, 20.02.1982 tarih ve 32 sayil1, 24.09.1982
tarih ve 126 sayili karar ile 1982 tarihinde II.Kademe ve Ortadgretim kurumlarinda
“T.C. Inkilap Tarihi” dersinin ismi, sonuna “Atatiirk¢iiliik” sozciigii eklenerek “T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” seklinde degistirilmistir.

19 Kasim 1981 tarihinde “Atatiirk Inkilap ve Ilkelerinin Ogretim Esaslar” adl
yonerge yayimlanmistir. Ogrencilerin, Atatiirkcii yetismesi ve Atatiirkciiliigii davranis
haline getirmeleri igin her dersin, Inkilap Tarihi amaglarim1 gergeklestirmesine hizmet
etmesi gerektigi anlayisina dayanan bu yonerge, zaman icinde ders programlarindaki
degisikliklerde goz Oniine alinarak gelistirildi, 1982 yilinda “Atatiirk¢iiliik Konular1”
yerlestirildi. Uygulama daha sonra da gelistirilerek Atatiirk¢iiliik konularinin ilk6gretim
programlarina aktarilmasit konusu, 1986 tarihli karar ile kabul edilmistir.'** 1995
tarihinde ilkdgretim okullarmin I.Kademesinde uygulanmasi gereken Atatiirkg¢iiliikle
ilgili konularda degisiklik yap11m1§.123 [Ikogretim okullarinin I1.Kademesi’'nde ise
Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer almasi gereken bu konular, 1996
tarihinde tekrar diizenleme yoluna gidilmistir124. Bu diizenleme ile ilk&gretimin 1. ve

II.Kademeleri i¢in Atatiirkgiiliikle ilgili konular ayr1 olarak programlanmistir. Zorunlu

"2'Tebligler Dergisi, S.2087, 25 Mayis 1981

2! Tebligler Dergisi, S.2090, 6 Temmuz 1981
'22 Tebligler Dergisi, S.2212, 30 Haziran 1986
'2 Tebligler Dergisi, $.2433, 19 Haziran 1995
124 Tebligler Dergisi, $.2457, 15 Temmuz 1996
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ve temel egitimin 8 yila c¢ikmasi ile 1999-2000 yilindan itibaren uygulanmasi
istenmistir. Uygulamada olan ve ilkdgretim programlarinda islenmesi gereken
Atatiirkciiliik konular bu cer¢cevede Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Yabanci Dil,
Tiirkce, Resim Is, Miizik, Vatandaslik ve insan Haklar1, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Sosyal Bilgiler ve Beden Egitimi programlarina

dahil edilmistir.'?

TCITA programinda bir degisiklik ve ilave yapilmasi zorunlulugu diisiiniilerek
1999 tarihinde programa onuncu boliim olarak “ikinci Diinya Savast ve Tiirkiye” bashg
altinda Atatiirk’iin ikinci Diinya Savasi1 6ncesindeki goriisleri, Ikinci Diinya Savasi’nin
nedenleri ve sonuglari, Ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’nin tutumu alt baghiklar ile bir
boliim eklenmis ve 2000/2001 Ogretim Yili’ndan itibaren uygulamaya konulmustur.'*®
Son olarak TCITA II.Kademe programinin amaglarimin ferdin 6zellikleri dikkate alarak
degistirilmesi i¢in 6zel amaclar belirlenmis, ders disi etkinlikler belirlenmis ve
aciklamalar boliimii Ilkogretim II.Kademeye uygun olarak yeniden diizenlenerek
TCITA 8.siif dersi 6gretim programi icin 14 adet genel amac belirlenmis, dersin
O0grenimine iligkin 19 adet aciklama boliimii, yeni programda 7 iiniteye diisiiriilerek
bunlara ait kazanim sayilari, oranlari, siireleri ve etkinlikler belirlenerek 2008-2009

Ogretim Yil’nda uygulamaya baslanacagina karar verilmistir.'?’

Inkilap Tarihi dersleri ilk, orta ve yiiksek ogretimde verilmektedir. Tlkogretim
diizeyinde Inkilap Tarihi konular1 hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde iinite ve
konular olarak ve belirli giin ve haftalar ile milli bayramlarda Atatiirkgiiliik konular
seklinde yer almaktadr. ikinci olarak ilkogretim sekizinci stmfta iki saat olarak TCITA
ad1 altinda bu ders verilmektedir. Uciincii olarak ise mevcut 6gretim programlarinin pek
cogunda “Atatiirkgiiliikle Ilgili Konular” adi altinda yapilan ve bu Ogretim
programlarina  “Atatiirk¢iilik  konular1”  serpistirilerek,  birlikte  yiiriitiilen

uygulamadir. 128

Programda en 6nde gelen amag, “Atatiirk¢iiligii benimseterek Atatiirk’iin diinya
goriisiinii ve diistincelerini kavratmak” olarak yer alir. Programa gore Tiirkiye

Cumhuriyeti Tarihi ve Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde temel Atatiirk ve

25 Tebligler Dergisi, S.2504, Eyliil 1999

12 Tebligler Dergisi, S.2501, Haziran 1999

27 Tebligler Dergisi, S.2582, Mart 2006

128 Y1lmaz, Serhat Mehmet, “IIkogretimde Atatiirkgiiliikle Hgili Konular Program1”, TCITA Konularimin
(")gretimi, (Haz.Saray,M,. Tosun, H), Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 2005, s.145
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Tiirk Inkilabr olacaktir. Tiirk Milli Egitimi’nin amaglarinin gerceklestirilmesinde biiyiik
yeri ve dnemi olan bu dersin konular islenirken; 6grencilere siiratle degiserek karmasik
hale gelen yurt ve diinya sorunlan karsisinda, ihtiya¢ duyulan gerekli bilgi ve anlayisin,
olumlu davraniglarin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde baglica kaynagin Atatiirkgiiliik

oldugu kavratilacaktir. 129

Bugiinkii haliyle TCITA dersi icerik olarak, tarihi bilgi tasiyan Tiirkiye
Cumbhuriyeti Tarihi ve dersin esas gerekgesini olusturan ideolojik degerler niteligini,
siyasal kiiltiirlemeyi kapsayan Atatiirk¢iiliik konulan ile iki kisimdan olusmaktadir.
TCITA ders konulart belli bir tarihi dénem bilgisinin yan1 sira devletin resmi ideolojisi
ve diisiince sisteminin bilgisini de icermektedir. Bu durum TCITA ders konularmin
seciminde tarihin niteliginden baslayarak tarih 6gretiminin amacina kadar uzanan bir
problemler zincirinin yan1 sira ideolojik hiiviyet tasimasindan kaynaklanan zorluklar1 da
beraberinde getirmektedir. TCITA ders konularinin tarih boyutunu; iki diinya savast ile
sinirli kalan Tiirkiye siyasi tarihi olustururken, diisiince sistemi boyutunu ise, siyasi

tarihle i¢ ice olmak iizere Atatiirk ilke ve inkilaplarinin ana hatlan teskil etmektedir.

1.3. ilkogretim TCITA Dersinde Amac Gerceklestirme Basarisim Etkileyen
Oznel/Nesnel Degiskenler

Amaglar

Amag, egitim ve 0gretim siireci sonunda 6grencide gbzlenmesi 6ngoriilen istendik
ozelliklerdir. Bu ozellikler; bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, giidiilenmislik, kisilik v.b.
olabilir. Burada temel kavram istendik’tir. Istendik’in Olciitii, karar vermede temele

130

alman nesnenin gozlenip Olgiilebilir her 6zelligidir. Istendik davramslarin

belirleyicileri; insan, toplumsal gercek, konu alam ve doga olabilir. Bu o6zelliklere

bakilarak istendik davranislar belirlenir™!

. Bu acgidan programin siirecteki diger
boliimlerini etkileyen egitim siirecinin basinda ele alinmasi gereken en Onemli

boliimdiir. '

Amaclar sosyal ve fen bilimlerinde basitten karmasiga, kolaydan zora, birbirinin
onkosulu olacak sekilde asamali (taksonomi) olarak siralanmaktadir. Ogretim

programlarinin amagclari, bilissel alan, duyussal alan ve devinissel alan olmak iizere ii¢

12 Tebligler Dergisi S.2087, 25 Mayis 1981

130 Oztiirk, Cemil, Oltuoglu, Rahmi, a.g.e., 5.80

P Aydin, 2004, 5.4

32 Varis, Fatma, Egitimde Program Gelistirme: Teori ve Teknikler .AU. Egitim Fakiiltesi Yayinlart
N.157, Ankara 1988. s.149
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boliimde ele alinmaktadir. Bir konunun amaclar1 diizenlenirken 6grenme yasantilarina
girecek olacak bireyin zihinsel giicii bilissel alan; 6grencinin giidiilenmesi, konuya ilgi
duymasi, ilgilerinin dikkate alinmas1 duyussal alan; 6grenme etkinligi sirasinda yapilan

bir dizi eylemsel etkinlikler de devinissel alan kapsaminda ele alinmaktadir.

Giliniimiizde egitim etkinlikleri diizenlenirken, bu iic alan dikkate alinmasi
zorunluluk olarak goriilmektedir. Ciinkii, 6grenme etkinlikleri, 6grencinin bilgi, duygu
diinyas1 ve eylem bicimi dikkate alinarak diizenlenmektedir. Amaglar, biligsel, duyussal
ve devinigsel olmak iizere ii¢ alanla ilgili olarak ifade edilmekte ve her 6grenme
etkinliginde bu ii¢ alanin kullanilmas1 gerekmektedir. Dikey ve yatay iliskisi olan ve
birbirinden ayrilmamasi gereken bu ii¢lii amag takimi, birbiriyle iliskili olacak sekilde

asagidaki cizelge 1°de alt1 agamada gosterilmistir.

Cizelge 1. Amaclarm Dikey ve Yatay iliskisi

Biligsel Alan Duyussal Alan Devinissel Alan
6 Degerlendirme
5 Biresim Kisilik Haline Getirme | Yaratma
4 Coziimleme Orgiitleme Duruma Uydurma
3 | Uygulama Deger Verme Beceri Haline Getirme
) Kilavuz Denetiminde

Kavrama Tepkide Bulunma Yapma

1 Bilgi Alma Uyarilma

Amaclar, birbirine kosut bilgi, duygu ve eylem alaninda, merdiven gibi alt1

kademede yiikselmektedir. Merdivenler sirayla c¢ikilir. Birinci kademe, ikinci

kademenin, ikinci kademe {iciincii kademenin 6nkosulu; olmazsa olmazidir.'*

Birinci basamakta; bilgi, alma, uyarilma,

Ikinci basamakta; kavrama, tepkide bulunma, kilavuz denetiminde yapma,

Uciincii basamakta; Uygulama, deger verme, beceri haline getirme,

Dordiincii basamakta; Coziimleme, drgiitleme, duruma uydurma,

Besinci basamakta; biresim, kisilik haline getirme, yaratma,

Altinci basamakta; iic alant kapsayan degerlendirme ¢alismalart vardir.

Tiirk egitim sisteminde milli egitimin ve ilk 6gretimin amaglar1 ferdin kisisel ve

toplumsal yonleriyle biitiinciil olmasina ragmen TCITA &gretiminin amaglarmin
ferdiligin one ¢iktig disiplin i¢i amaclara; tarihi duyarlilik, tarihi anlayis ve perspektif
kazandirmak, kiiltirel degerlerin aktarilmasi ile toplumsallagmay1 saglayan “Siyasi
Kiiltiirleme” dedigimiz disiplin dig1 amaclara mi1, yonelik olmasi konusunda sorunlar

ortaya ¢ikmustir. Ancak TCITA dersinin amagclari; Cumhuriyet’in resmi ideolojisinin

' Giileryiiz, a.g.e, 5.6
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aktarildigi bir ders olmasi sebebiyle, agirlikli  disiplin dis1 amaglar dedigimiz
toplumsal amaclar ile 6n plana ¢ikmaktadir. Tarih egitimi sosyallesme ve vatandaglik

egitiminde bir arag olarak diisiiniilerek, vatandaslik duygusu, moral ve kiiltiirel degerleri

asilamak acisindan Tiirk toplumunun ihtiyaglarimi kargilamak iizere diizenlenmistir.'**

Ancak ferdin ruhi, zihni ve bedeni biitiinliigiiniin yaninda sosyal cephesiyle yekpare bir
varlik olusu tek bir yaklasim ile sinirlt kalinmasini gerekli kilmaktadir. Zira egitim insan
tipini tek yonliu gelistirirse  egitim hedefledigi insan modeli par¢alanmis olacaktir.
Buna ragmen ilkogretim Hayat Bilgisi ile Sosyal Bilgiler dersleri biinyesinde okutulan

TCITA konularinin amaglar1 genel ¢ercevede toplumsal nitelik tasimaktadar.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin genel hedefleri icerisinde TCITA

konular ile ilgili olarak tespit edilen amaglar su sekilde siralanabilir:

Hayat Bilgisi dersi i(;in13 >
Tiirk milletinin bir ferdi olmaktan gurur duyus (1. Madde)
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin biitiinliigiiniin suurunda olug (2. Madde)
Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyis (3. Madde)
Atatiirk’e sevgi ve saygi duyus (4. Madde)
Insanlara sevgi ve saygt duyus (5. Madde)
Dayanisma ve igbirligi icinde olmayi aligkanlik haline getiris (7. Madde)
Yaratici ve elestirici diisiinmeyi aliskanlik haline getiris (8. Madde)
Ulke ve diinya olaylarina duyarl olus (12. Madde)
Atatiirk ilke ve inkildplarimi temel ozellikleri ile tantyabilme (14. Madde)
Demokrasinin temel kurallarina uyabilme (19. Madde)
Sorumlulugunu yerine getirebilme (20. Madde)
Toplu yasama kurallarina uyabilme (21. Madde)
Teknolojik yeniliklerden yararlanilabilme (26.Madde)
Sosyal Bilgiler dersi 1(;1r113 6,
Vatandagslik gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden

AN NN NN Y U N U N NN

\/ Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk ilke ve inkildplarina bagl, caliskan arastirici, ozverili
erdemli, girisimci iyi insan, iyi vatandag olarak yetisirler. (1. Madde)

v’ Tiirk milletinin diinya tarihindeki énemini, milletler ailesi icindeki onurlu gecmigini ve yerini,
insanliga yaptigi hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin evlatlar: olduklarini anlar, milletin
gelecegine olan giivenini artinir ve Tiirk milletinin iilkiisiinii gerceklestirmek igin her
fedakarligi goze alabilecek bir karakter kazandirir. (2. Madde)

v Tiirkiye Cumhuriyeti’nin insan haklarina dayanan, milli demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti oldugunu bilir; Cumhuriyet rejiminin ozelliklerini ve oneminin kavrarlar. (3. Madde)

v Topluluk halinde yasamanmin bir zaruriyet oldugunu, millet kavramini ve Tiirk milletinin
karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk askerine ve ordusuna sevgi, saygt ve
gliven duygularimi kuvvetlendirir. (4. Madde)

% Dilek, a.g.e. 2002, 5.52
"3 Giileryiiz, a.g.e., 5.79, Tebligler Dergisi S.2484, Ocak 1998
" Giileryiiz, a.g.e., s.118-119, Tebligler Dergisi S.2487, Nisan 1998
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v’ Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aliskanligini, ilim ve sanat severligini, estetik zevkini,
insanlik duygusunun yiiceligini benimseterek bu iistiin ozellikleri davranis haline getirirler. (5.
Madde)

v’ Millet ve Yurt islerini her seyin tistiinde tutarak milleti ve yurdu icin canla basla hizmet etmeyi
aliskanlik ve ilke haline getirirler.(6.Madde)

v’ Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyiiklerini tanir; tarihi olaylara yon
veren kisilerin yerinde ve zamamnda gosterdikleri ileri goriisliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret
fedakarlik ve kahramanliklarinn tarihin akisini nasil etkiledigini kavrarlar. (7. Madde)

4 Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece milli degil,
evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de diisen insanlik gorevleri
bulundugunu goriir, insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varirlar. (8.Madde)

v’ Tiirk Inkilabiun anlamin, ayrt ayrt yonlerden onemini, Tiirkiye’'nin refah ve mutluluguna
yapugi ve iilkenin gelecegine yapacag etkiyi kavrar; Tiirk inkilabimuin degerlerine bagli ve
bunlart her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk evlad: olarak yetisirler (9. Madde)

v Bugiinkii uygarligin uzun bir gecmisin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta Tiirk milletinin

hizmetini ve paym anlayarak Atatiirk’iin direktifleri uyarinca “milli kiiltiiriimiizii ¢cagdas

uygarlik seviyesinin iistiine ¢ikarma” yolunda her fedakdrligi goze alabilme suurunu
kazanirlar. (10. Madde)

Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri icin gecmis caglardaki sosyal, ekonomik ve siyasi

olaylarim neden ve sonuglarmi giiniimiizle kiyaslama yaparak diisiinme, arastirma ve akil

<\

yiiriitme yetenegini gelistirirler. (11.Madde)

Toplumun insanlarin birbirleriyle olan iligkileri yoniinden;

Insanlarin birbirlerine muhtac olduklarim anlar; grup faaliyetlerine katimamn, baskalarina
yardim etmenin dnemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler. (1.Madde)

Insanlarin karsilikly hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirlerinin gériis ve inamslarin,
saygt ve hosgorii ile karsilamalar: gerektigini benimserler. (2. Madde)

Biitiin ¢alismalarini demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi ogrenirler. (3.Madde)

A U N N N

Aile, okul ve toplum hayatimin dayandigt temel ilkeleri ve topluluk halinde yasamanin
zorunlulugunu kavrarlar. (4.Madde)
Cevreyi, yurdu ve diinyay: tamima yetenekleri yoniinden;

<0

Yurdumuzun, diinya iizerindeki yerinin onemini kavrar, iilkemizin kalkinmasinda severek
sorumluluk alma duygularini gelistirirler. (2. Madde)

v’ Tiirklerin yvasadig diger iilke ve bolgelerin cografi ozelliklerini dgrenirler, Tiirklerin genis bir

alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar (3.Madde)

Yukaridaki amagclara bakildiginda Hayat Bilgisi dersi tamamiyla disiplin dist
amaclarla, Sosyal Bilgiler dersi sadece ‘“Vatandaslik gorevleri ve sorumlular
yoniinden” baglig1 altindaki bazi disiplin i¢i amaglari icerecek sekilde yapilandirilmistir.
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi i¢inde yer alan tarih amaclar bir tarih dersi olan
TCITA dersi icinde gecerliligini korumakla birlikte tek fark bu dersin devletin temel
diisiince sistemini ortaya koyan ideolojik boyutudur. Bu agidan TCITA dersinin tabii
amaclarin1 Milli miicadeleyi ve Cumbhuriyet’in ilanim1 miiteakip gergeklestirilen
inkilaplar1 anlama, tarihi duyarlilikla donemi degerlendirebilme ve Milli Miicadele
donemi ve sonrasi olay ve kisileri tarihi muhayyile yolu ile tasavvur edebilme, mazi-hal
cizgisinde siireklilik ve degisimi sebepleri ve sonucglarn ile kavrayabilme ve

aciklayabilme diin bugiin miinasebetini anlamlandirma, Tiirk Inkilabinin istikametini
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belirleyen Atatiirk¢iiliigii aciklama ve yorumlama olusturmaktadir. Bu istikamette
[Ikogretim “TCITA” dersinin amaglari, 2087 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan
Yiiksek Okullar “Tiirk Inkilap Tarihi” ve Orta Ogretim Kurumlar1 “TC Inkilap Tarihi”
miifredat programinin basinda yer alan “Amaclar’ ve Aciklamalar” ile aym1 oldugu
ifade edilerek, amaclar su sekilde tespit edilmistir: 137

Tiirk Inkilaby’ mun tarihi anlamin ve dnemini kavratmak;

Atatiirk’iin milliyet¢ilik ve medeniyetcilik anlayisini belirtmek;

Atatiirk’iin dahi asker, biiyiik devlet adami ve inkildpg¢t kisiligi ile essiz onderligini tanitmak;
Atatiirkgiiliigii benimseterek, Atatiirk’iin diinya goriisiinii ve diisiincelerini kavratmak;

ANENENENAN

Kurtulus Savasi’ni ve bu savasi, Tiirk Milletinin varligini korumak ve stirdiirmek icin ne biiyiik
fedakarliklarla gerceklestirildigini kavratmak;

v’ Tiirk milletinin biitiin kurumlar: ve degerleriyle birlikte ¢cagdas uygarliga hangi tarihi sartlar
altinda ve nasil gectigini kavratmak;

V' Ulkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik temelini
“Atatiirk Ilkeleri”nin olusturdugu suurunu kazandirmak;

v’ Tiirk inkildbiun, milli ve milletler arast niteliklerini belirlemek, XX. Yiizyilda mazlum
milletlere nasil isik tuttugunu gostermek;

v

Diinya devletlerinin ve Tiirkiye’'nin icinde bulundugu o giinkii durum goz Oniine alinmak
suretiyle, Tiirk inkildabi’min en gii¢ sartlar altinda gerceklestirildigini kavratmak;

v’ Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin gerektirdigi bilgi
ve davranislart kazandirmak;

V' Atatiirk’e Tiirk Inkildbi’na ve onun ilkelerine yiirekten bagli, bunlarin inang¢l savunucusu
olma suurunu kazandirmak;

v’ Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirkgii bir yaklagimla ¢oziimler getirebilecek tutum,
davranig ve yetenekler kazandirmaktir.

Bu “Amagclar’1 inceledigimizde TCITA dersinin iki yoniin oldugu rahatlikla
anlasilir. Birincisi; Cumhuriyet’e giden ¢izgide yakin tarihimizin 6gretilmesi, yani bilim
yonii, ikincisi ise; Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin dayandigi Atatiirk ilke ve
inkilaplarinin ve bunlara yonelik tehditlerin 6gretildigi ideolojik veya siyasi yoniidiir.
Dolayistyla TCITA dersini ama¢ bakimindan diger derslerden ozellikle diger tarih
derslerinden farkli kilan yonler bulunmaktadir. Siiphesiz bu farklilik, dersin amaglarinda
da vurgulandig iizere, “Tiirk gencligini Atatiirk¢ii diisiince dogrultusunda yetistirmek
ve giliclendirmek” amacin dogru ve Ogretici bicimde verilmesiyle gerceklesmis
olacaktir'*®. Bu acidan bakildiginda devletin ve tabiatiyla egitim sisteminin yetistirmek
istedigi insan modelinin ana hatlarim icermektedir. TCITA dersine ait amaclarin

tamaminin, bu dersin ideolojik ve sosyal yoniine gore belirlenmesi, dersin fertlerine

137 Tebligler Dergisi, S:2087, Mayis 1981,

8K ostiiklii, Nuri, “iIlk ve Orta Ogretimde Atatiirk ilke ve inkilaplari ve Tiirkiye Cumhuriyeti Nasil
Ogretilmeli Bazi Tespit ve Oneriler”, TCITA Konularmmn Ogretimi, (Haz.Saray,M,. Tosun, H),
Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 2005, s.43
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milli karakter kazandirmak, fertleri Tiirk Inkilabina baglamak icin siyasal bir ara¢ olarak

kullanildiginin gostergesidir.

Yukarida da ifade edildigi gibi dersin programinda on iki tane amag belirlenmistir.
Bu amaglar 6grenciler okulu bitirdiginde ulasilmasi gereken hedeflermis gibi takdim
edilmis ve tamamiyla didaktik bir anlayis icin de kaleme alinmistir. Bu amaclara nasil
ulagilacag hakkinda agiklamalar kisminda gosterilen yol da yine 6gretici bir anlayistan
kaynaklanmaktadir. Yani 6grencilere ve 6gretmenlere diisiinmeleri ve yorum yapmalari
icin her hangi bir alan birakilmamis, ders de kendi fikirlerini gelistirmede negatif bir
etki yapmaktadir. Ferdin belirlenmis tek bir anlayis cer¢evesinde ve bilhassa tarihi bilgi
yoluyla kendini tamimanin 6tesinde mutlak bir “yiiceltme” ve “itaat” merkezi olarak ele
almarak, spekiilatif yorumlara acik ve bilimsel cepheden yoksun sekilde yapilandirilmas,

boylece istenilen “vatandas” tipine bu sekilde ulasilmasi hedeflenmistir.

Programda belirlenen amaclar akilct1 olmaktan ziyade duygusal niteliktedir.
Gecmise nostaljik bir anlayigla bakmak veya 6zlem duymak, bizde gecmis hakkinda bir
takdir hissi uyandirmak yerine, bizi ge¢misin biiyiisiine ve hayaline kapilmak gibi bir
diisiinceye sevk edebilir. Boyle bir tarih ve “Atatiirkgiiliik” sevgisi her ne kadar kulaga
hos gelse de uygulanabilirligi acgisindan oldukc¢a zayiftir. Ciinkii her 6grenci farkli
kisilik ozelliklerine ve zihinsel yeteneklere sahiptir. Herkesin ge¢misi algilama,
kavrama ve takdir hissi cesitlilik arz etmektedir. Paykoc’un tespitine gore “Tarih
Ogretiminde yazili amaclar ve ilkelerdeki duyugsal alanin agirligina ragmen,
uygulamada 6grencinin biligsel alanin alt basamaklarindan ileriye gecmemesine neden

olan bir sistem” gtizlenmektedir.139

Bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin amaglari,
hemen hemen tamami taksonomik olarak biligsel alanin bilgi diizeyine aittir. Cok az
sayida amag, kavrama diizeyindedir. Daha iist diizey amaglar, hemen hemen yok gibidir.
Icerik de, bu amaglar dogrultusunda olusturulmustur. Ogrencilerden bir siirii gereksiz
ayrintiy1 ezberlemesi beklenmektedir.'* Amaclarin diizenlenmesi bir kaynakta soyle

aglklanmaktadur141 :

139 Dilek, Dursun, Dilek, Asuman, “Tarih Ogretiminde Ders Materyali Olarak Nutuk.”TCIiTA
Konularmin Ogretimi,(Haz.Saray,M,.Tosun,H), Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 2005, S. 92-93

140 Bztiirk Cemil, “TCITA Konulari Ogretimi Mevcut Durum, Sorunlar ve Coziim Onerileri "TCITA
Konularmin (“)gretimi, (Haz.Saray,M,. Tosun, H), Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 2005, s. 54

141 Akgiindiiz, 2005-2006 Ders Notlari, a.g.e
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“Insant varligin ruhsal biling formu, zihinsel form ve bedensel form bu boyutlar
ozgiir idare temelinde lineer dis nedenselligi algilayan zihinsel kapasiteler ve kaotik spiral
i¢ nedenselligi algilayan buradan nedensiz boyuta yiirek kapasiteleri araciligiyla islemekte
ve her biling formu gibi kendi kadar ve evrim plamindaki proaktif dogayt ifade etmis
olmaktadir. Proaktif dogamin ifadelerinde halk bilgeliginde soylendigi sekliyle nasihat ve
musibet dedigimiz iki temel strateji karsimiza cikmaktadir. Iste egitim, nasihat stratejisini
simgeleyen evrimsel diirtiiye bagl olana degil egoya direnisi ve proaktif dogayt
ozgiirlestirmeyi kilavuzlayan yaratict bir yiizlesme, asma ve farkindalik doniistiirme aract
olarak ¢ikmaktadir. Bu tasvirden de anlasilacag iizere egitim bir ihtiya¢ degil insan
bilincinin evrim programina bagl stratejik bir oyunudur. Ciinkii evrim vererek alma
kanuniyetine bagl oldugu icin egitimin 0zii egiten ve egitilen disi ve erkek ug¢ seklinde
ontolojik olarak birbirini tamamlamasidir. Yani 15181 karsiya yansitarak aydinlanma
diyolojisidir. Egitimde degisim degil doniisiim ve filtrasyon esastir. Bunun anlami
olusturma ve almamin (dialektik) yerini olma ve verme (diyolojik) ritminin ikamesidir.
Insanin yerel evrimi dogal oziine yabancilasmaya ortaya ¢ikan korkulardan oriilii ikincil
dogasindan ozgiirlesmektir. Yani diyalektik iliskiden varolusa etkisel katilma dedigimiz
diyalogla iliskiye gecistir. Bu noktada varolustaki biitiin biling formlar i¢ ice gecmis
carklar konumundadir. Birinin evrim bilmecesi digerinin bilincindeki kor noktanin agilmast
ile iligkilendirilmistir. Bu anlamda tek tarafli mekanik egitim durusu yerine egitim vizyonu
esastir ve egitim ¢evreden insana bir yiikleme degil mutlak boyuta ait kalitelerin 1simasin
engelleyen blokajlardan ozgiirlesme, biitiin zamanlari itibariyle varolan isuimanin maddesel
gosteri katina yansumasimin kilavuzlaridir. Bu iki temel bakis agisiyla egitsel oyuna
vaklastigimizda amaclart ve araclart bakimindan birbiriyle biitiiniiyle zitlagan iki farkl
durus ¢tkmaktir. Birinci durusun ¢ikis noktast ihtiyag, ikincinin ¢ikis noktast diyolojik ask
iligkisidir. Buna baglh olarak her diizey egitim amaglari ve bu amaglart realize edecek
teorik, sosyal, teknik araglar hiyerarsisi icerik ve iislubu biitiiniiyle farklilastirmaktadur.
Birinde mutlak boyuta yiiklenme ve merkezden cevreye dogal agilim, digerinde ¢evreye hile
temelinde kiiltiirlenip tiiketme modu one ¢ikmaktadir.”

TCITA dersinin diger bir problemi; Ilkogretim, Orta Ogretim ve Yiiksek
Ogretimde TCITA dersinin amaglar1 ayn1 ifadelerle belirtilmesidir. Halbuki, farkli yas
ve gelisim Ozellikleri bakimindan farkli 6gretim kademelerindeki Ogrencilerin ayni
ama¢ ve hedef davraniglara yonelik ogretim gérmesi verimi diigiirecektir. Dolayisiyla,
ogrencinin duyussal, devinigsel ve biligsel becerilerine gore amag¢ ve hedef davranislar
yeniden tespit edilerek, kisilik, bilimsellik ve yurttaglik boyutlarin1 6ne ¢ikaran duyussal

alanla ilgili amaclarin agirlikli olmasi gerekmektedir.

Dersin kurgulanmasinda hedef kitle olan 6grencilerin 6zellikleri goz ardi edilerek
belirlenen on iki amag¢ Ggretiminin biitiin seviyeleri i¢in diizenlenerek, genel amaclar
konumundadir. ilkégretimin 6nemi dikkate alinarak dersin genel amaglari cercevesinde
dersin 0zel amaglart belirlenerek, yeni model program c¢ercevesinde ilkokul

vow . .. . . . . .1 142
ogrencilerinin diizeyinde dersin davraniglar belirlenmelidir.

142 Saray. M., Tosun. H. ,a.g.e., 5.297
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Igerik
Ogretim Programin ikinci boyutu icerik boyutudur. Igerik, program hedefleri
dogrultusunda secilmis konular biitiinliigiidiir.l43 Ogretim programlarinda icerik, “ne

Ogretelim”, neleri ele alarak amaclar1 gelistirelim” sorularinin karsili1 olarak da ifade

edilebilir. icerik (konular ya da iiniteler), amaglarin gerceklestirilmesinde birer arac

144

konumundadirlar.”™ Ciinkii 6nce amag¢ ve davranislar belirlenir; sonra bu amag¢ ve

. . . . 145
davraniglarin kazandirilmasina yardimci olarak igerik diizenlenir.

Icerik; amaglara uygun, bilimsel bilgiyle donamik, bireyin ilgisini ¢eken ve

gereksinmelerini karsilayan, basitten karmasiga, yakindan uzaga dogru bir sira

6

izlemelidir."* Yapilan aragtirmalar bu tiir siralamanin  basariyr  arttirdigim

gostermektedir. 147

Muhtevanin se¢iminde gz Oniinde bulundurulacak temel ilkeler asagida

siralanmistir. 148

v' Muhteva, amaclarla tutarli olmalidir. Bir programin basarisi, égeler arasindaki biitiinliik ve
tutarliga baghdir.

v' Mubhteva, konu alam ile ilgili temel bilgi, olgu, kavram ve ilkeler icermeli ve béylece hem
kapsam ve hem de bilginin niteligi itibariyle amaglart gerceklestirebilecek yeterlilikte
olmalidir. Konu alamna dair kalict bilgilerin yanmi sira muhteva bilimsel gelismeler
dogrultusunda yenilenmis ve ¢cagdas bilgiler ihtiva etmelidir.

v' Muhteva, égrencinin bilissel (zihni), duyussal (ruhi), psiko-motor (hareki) seviyesine ve giris
davramislarina ve akademik standartlarina uygun olmahdir. Ogrencinin bir konuyu grenmesi
icin o0grenmeye zemin teskil edecek kadar bilgi, duygu ve sevgiye sahip olmasi, hazir
bulunusluk seviyesi muhteva seciminde goz oniinde bulundurulmalidir.

v’ Ogrencinin iginde bulundugu gelisim ozellikleri, icinde yasadiklart ortam, istek ve ilgileri,
amaglardan sonra muhtevanin sinirlarmi belirleyen bir unsur olarak belirmektedir. Ciinkii
birey, kendi isine yarayan ve ilgi duydugu konulari 6grenmede daha basarili olmaktadir.

[Ikogretimde TCITA ders konulari; miistakil bir ders olarak okutulmasinin disinda
TCITA ders konulari, diger sosyal bilimlerle ve hatta sosyal bilimlerin yani sira fen
bilimlerine ait bilgi alanlariyla miisterek bir zeminde ele alinmak iizere ii¢ farkl sekilde
yapilandirilmistir. Interdisipliner, multidisipliner ve disipliner muhteva yaklagimu,
muhtevanin bu tarz yapilanmasindan dolay1 sosyal bilimlerin 6gretiminde ortaya atilan
tic muhteva anlayisinin ilkogretim kademesinde uygulanis bicimine de bir 6rnek teskil

etmektedir. TCITA ders konularinin ilkogretim birinci ve ikinci kademedeki yapisina

3 Demirel, Ozcan, (")grenme Sanati, Pagem Yay. Ankara 2004, s.40

144 Giileryiiz, a.g.e 2002., .13

145 Sonmez, a.g.e., s.68

146 Cilenti, Kamuran, EgitimTeknolojisi ve (“)gretim,Gﬁl Yayinevi, Ankara, 1992, s.57

47 Erden, Miinire,Egitimde Program Degerlendirme,Pegem, Ankara 1993,5.29

'8 Fidan, Nurettin, Erdem, Miinire, Egitim Bilimine Giris, 3.Baski, Repa Egitim (tarihsiz) 5.200
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bakildiginda genelde olgu ve olaylar dizisi anlayisiyla muhtevanin tanzim edilmis
oldugu goriilmektedir. 8 yillik mecburi egitim siiresince TCITA ders konular1 1.,2.,3.,5.
ve 8. simiflar i¢cin bir Onceki yila gore genisletilerek helezonik orgiitlenme seklinde

diizenlenmistir.

“Halen uygulanmakta bulunan ilk&gretim programi esasinca 1.,2. ve 3. siniflarda
cocuga zaman kavranu kazandirma fonksiyonunu yerine getiren tarih konular1 TCITA
ders konularidir. Okula baslayan ¢ocukta zaman kavrami “iptidai” bir haldedir. Baymur,
zaman kavraminin bilhassa milli bayramlar, mevsimler, yilbasi vb. konular vesilesiyle
gelistirilebilecegini diisiinmektedir. Nitekim TCITA ders konulari, milli bayramlara
dayal1 olarak Hayat Bilgisi muhtevasi icerisine yerlestirilmistir. TCITA ders konularinin
helezonik yapi icerisinde her sene tekrari bir noktada, bilginin pekismesini temin ederek
“cocuga mal olmasi”na imkan vermektedir.Fakat bu orgiitlenme tarzina iki noktada
elestiriler yonelmektedir. Baymur ve Goksel bu yapilanmanin cocuktaki zaman
kavraminin gelisim Ozelliklerini ihmal ettigini savunmaktadirlar.Yine Baymur,
helezonik oOrgiitlenmenin konularda yeterli bir derinlige ulasmasini engellemenin

otesinde cocukta ilgiyi de 6ldiirdiigiinii Vurgulamaktadlr”149.

TCITA ders konularina ait muhtevanin ilkdgretim kademesine yonelik segimi ve
diizenlenmesinde su ozellikler dikkat cekmektedir:

V' TCITA ders konularina ait muhteva 1,2 ve 3. siniflarda interdisiplin 4,5,6 ve 7. siniflarda
multidisiplin 8. siifta disipliner yaklasim esaslarinca tertip edilmis olup boylece TCITA ders
konularimin yatay orgiitlenmesinde her ii¢ ayrt yaklagima da yer verilmistir.

4 Tlkogretim TCITA ders konulart hem birinci kademede hem de miistakil bir ders biinyesinde
okutulan ikinci kademede, kronolojik esas iizerine oturtulan olgu ve olaylar dizisi seklinde
tanzim edilmekte olup kavramsal yaklasim dikkate alinmamaktadir.

4 Tlkogretim TCITA konularimin dikey orgiitlenmesinde diger tarih konularimn aksine helezonik
yaklagim hakimdir. 130

TCITA ders konular siyasi-askeri tarih olarak belirlenmis ve siyasi-askeri olay ve
siireglerin aktarimi biciminde geliserek, tarih konular1 igerisinde siyasi ve askeri
konulara agirlik verilerek, bu konulara dayandirilarak, sosyal ve kiiltiirel tarihine dair
bilgileri kapsayan mahalli tarihe hi¢ yer verilmemistir. Muhtevanin; “bireyde ulusal
degerlerin olugmasinda yerel davrams Ozelliklerinin ulusal cikarlar gozetilerek
belirlenmesi, ulusal davranis bicimlerinin belirlenmesinde ise evrensel diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi esastir. Dersin konular1 bu esas dogrultusunda verilebilir.

149 Emiroglu, a.g.t., s.120
130 a.g.t. s.121
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Mesela yerel tarih ve sozlii tarih unsurlart Milli Miicadele donemi dahil Tiirk
Inkilabinin giiniimiize kadar gelen tiim siire¢ler kapsaminda dersin konular1 arasinda yer
alabilir ve tarih biitiin sosyal bilim alanlarim1 kapsayan semsiye bir disiplin haline
getirilmistir. Dolayisiyla farkli bakis acilaria gore ele alinabilir. Psiko-tarih, sosyal
tarih, ekonomi tarihi v.b. alanlar tarih disiplinin halihazirdaki alt disiplinleridir.
Bunlarin bulgular1 ve bakis agilari, bireyin tarihsel diisiincesinin gelisim asamalariyla
birlikte icerigin belirlenmesinde dnemli rollere sahip olabilir. Mesela tarihsel anlama
acisindan romantik diizeydeki bir Ilkogretim 6grencisinin Atatiirk ile 6zdesim kurmasi
onun Tiirk Inkilabinin 6ziinii anlamas1 ve sahip cikmasi acisindan onemlidir. Bu da

psiko-tarih, mahalli tarih ve sosyal tarihin belli yontemleri kullanilarak verilebilir.” 151

“1922 sonrast lise programi, 1926’da ilkokul ders programlarn diizenlenirken,
zaten Cumbhuriyet’in laik, sosyal, hukuk devleti oldugu anlayisindan hareket edilmistir.
Cumbhuriyet egitiminin nitelikleri ders programlarina donemin uzman egitimcileri
tarafindan konmustur. Ne Atatiirk, ne de cevresindeki egitimciler, ayrica biitiin dersler
icin bir “Atatiirkciilik programi” yazmayr diisinmemislerdir. Onlar, konuyu
“Cumbhuriyet Terbiyesi” baglaminda ele almislardir. 1980 sonras1 “Atatiirk¢iilitk ile
ilgili konular” programi, zaten 1926’dan beri Cumhuriyet rejiminin temel niteliklerine
sahip ders (Hayat Bilgisi, Tiirkce, Fen Bilgisi, Miizik de dahil) programlarinda hedef ve

davranislarin {ist iiste binmesine ve tekrarlara doniismesine yol a(;mlstnr.”152

TCITA dersi 1981 yilindan bu yana Birinci Diinya Savast ile Ikinci Diinya Savasi
sonuna kadar konular1 arasina sikistirilmis olup bu nedenle hadise ve siireclerin
aciklanmasi ve anlamlandirilmasi noktasinda kesintili bir anlattima yol ac¢makta,
bugiiniin Tiirkiye’si ve diinyasin1 anlamak bakimindan iizerine diisen islevi yerine
getirememekte, giiniimiizde baglanti kurulamamaktadir. Bu agidan derslerin igeriginin
koklii bir degisiklik yapilarak giliniimiiziin problemleri cercevesinde yurt ve diinya
sorunlarini irdeleyen153 konular ile daha aktiiel hale getirilerek, o donemden giiniimiize
kadar uzanmasi saglanmalidir. Ders 6ziinde pedagojik amac ve anlam tasisa da aslinda
ogrenciyi Tiirkiye bilgisiyle donatacak kapasitede olmali, 6grenciye, Tiirkiye sevgisini,

yurtseverlik bilincini kazandirabilmesi i¢in canli bilgiyle donatilmalidir.

5! Dilek Dursun, “ilk ve Orta Ogretimde TCITA Nasil Ogretilmeli?” TCIiTA Konularmmn
Ogretimi,(Haz.Saray,M,. Tosun, H,) Atatiirk Arastirma Merkezi Ankara 2005, s.88

"2 Ata, Bahri, “Tarih Pedagojisine Uygun TCITA Dersi Nasil Olmalidir.”, TCITA Konularmmmn
Ogretimi,(Haz.Saray,M,. Tosun, H,) Atatiirk Arastirma Merkezi Ankara 2005, s.76

153 Yilmaz, Mustafa, “Ilk, Orta ve Yiiksek Ogretimde Inkllap Tarihi Dersleri” TCITA Konularmn
(")gretimi, (Haz.Saray,M,. Tosun, H), Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 2005, s.38
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Aktiiel hususlar ile TCITA konular1 arasinda tabii bir bag bulundugundan, hatta
milli miicadele ve inkilaplar icine alan donem tarihte meydana gelmis ve kapanmig
hadiseler silsileleri degildir ve bu donemin bugiinle tesis edilecek miinasebetle
degerinin artacagi kesindir. Ozellikle ¢ocuklarda kendi yakin cevresine ve giincel olana
iliskin konulara ilgisinin arttig diisiiniiliirse'™”, diin-bugiin iligkisinden hareketle tarihi
siireklilik anlayisinin kazandirilmasim temin etmede faydalar saglayan, tarihi olaylara
hassasiyet kazandiran, aktiiel hususlarmmn TCITA konularinin dgretiminde ve bilhassa

ilkdgretim ikinci kademede ayr bir degeri vardir.

1nk11aplar1n bir biitiin olarak ele alinmasi, siyasi, hukuki, kiiltiirel, sosyal ve
iktisadi inkilaplarin amag¢, metot ve sonuc biitiinliigiiniin muhafaza edilmesi,
Tiirkiye’nin cagdaslasma profilini cizmektedir. Bu profilin ortaya cikarilmasi da
inkilaplarin bir diisiince sistemini ekseninde ele alinmasiyla miimkiindiir. Bu manada
Tiirk inkilabr “total-biitiinciil” bir nitelik tasidigindan dolay1 siyasi, iktisadi ve kiiltiirel
cagdaslagsmay1 hedeflemektedir.””® Zira Tiirk inkilabi, Kemalizm veya Atatiirkciiliik
olarak da tasnif edilen bir modernlesme ideolojisini temsil eder. Biitiin ideolojiler gibi
Atatiirkciilik’iin de teorik ve pratik yonleri bulunmaktadir. Bu nedenle Atatiirk¢ii
diisiincenin genel aksiyonlari ile bu diisiinceyi temellendiren soyut ideallerin bir ifadesi
olan Atatiirkgiiliik ilkelerinin tiimiinii biitiinliik icerisinde ele almak, g6z 6niinde tutmak

ve degerlendirmek zorunlulugu vardir'®,

TCITA ogretiminde igerik, bireye, geg¢misin olaylarmni, olgularin1 nefret
duygularindan arindirilmis olarak sevgi, sempati ve elestiri ile, Ogretebilecek veya
O0gretme yollarim1 gosterebilecek bicimde olmali, aidiyet duygusunu yok etmeyi degil
cesitlendirmeyi, derinlestirip zenginlestirmeyi ve bagka kimliklerle daha uyumlu
birlikteligi 6zendirmeyi amac;layacak157 sekilde diizenlenmelidir. Icerik, diinyaya acik,
genis ve cok yoOnlii bir bakis agisim yansitmali; ayrica diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amacina donitkk olmalidir. Bireyin, ge¢misi, dolayisiyla bugiinii
anlamasina yardimci olmali, ufkunu genisletmeli, kendisini bir zaman siireci icerisinde

bulmasina yardimci olmali, olaylara sebep-sonug iliskisi i¢inde bakip degerlendirme

'3 Tekeli,. ilhan,“Yaratia ve Cagdas Bir Tarih Egitimi icin”, (Toplumsal Tarih Dergisi Armagam
S.100) Tarih Vakfi, Istanbul 2002, s.22

Giritli, ismet , Atatiirkcii Diisiince, Atatiirk ilke ve inkilaplar, Atatiirk¢ii Diisiince El kitab,
Ankara 1995, s.57.

Aslan, Asim, Somiiriilen Atatiirk ve Atatiirkciiliikk, 24.Baski, Toplumsal Doniisiim Yayinlari,
Istanbul 1999, s.154.

“Tarih Egitiminde Yeni Bir Modele 1htiya01mlz var” Toplumsal Tarih, S.100, Tarih Vakfi, Nisan
2002, s.55

155

156

157
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yapmasina olanak saglamali ve toplumda bireye 6zgiirliik bilincini kazandirarak yiiksek
insan degerlerini benimsemesine yol gostermelidir. Diizenlenen igerik bireyin, bazi
onyargilarindan kurtulup giincel olaylar1 yorumlama becerileri gelistirmesine olanak

saglamalidir.

Ogrenme — Ogretme Siirecleri

Programin 6gretme-6grenme boyutu iigiincii ve en 6nemli boyutudur. Ogrenme bu
boyutta gerceklesecektir. Programin ise kosulan, is yapilan, en canli, en dirik olan bu
siire¢ boyutunu tegkil eden egitim durumunu strateji, metot, etkinlik ve araglar-gerecler

diizenlemesi olarak tarif etmek miimkiindiir.'>®

Bu boyut, MEB 06gretim programlarinda
O0grenme-6gretme etkinlikleri, islenis ya da dersin isleyisi gibi ifadelerle gegmektedir.159
Okulun varlik gerekcesi olan Ogrencilerin yetismesi tamamen Ogrenme-6gretme
siirecine baghdir. Egitimde saglikli bir yenilesmenin olabilmesi i¢in bu siirecin odak
noktast alinmasi gerekmektedilr.160

Ogretme-ogrenme siirecinin iyi diizenlenmemesi, etkilesim bi¢imlerinin amaclara
ve bireylere gore secilememesi, 6gretme yontemlerinin arag-gereclerinin yanlis se¢imi,
uygulanan programin kagit iizerinde kalmasina neden olabilir'®'. Bir diger deyisle “bir
Ogretmen ne Ogretecegi kadar, nasil 6gretecegini de bilmiyorsa, 6gretim soniik, sikici ve

. 162
verimsiz”’

olabilecektir. Dolayistyla egitim sistemimiz “ver ve verdigini, verdigin gibi
geri al” temeline dayanmaktadir. Oysaki sistem hedef gostert, diisiindiirt, buldur, analiz
yaptir ve sonucu geri al olmalidir. Bir kez ezbere ve ezberin kaliplarina alisan ¢ocuk
artik diisiinmeyi ya da cesitli bilgiler arasindaki iliskiyi kurmay1 gereksiz bulmakta ve
istese de becerememektedir'®. Ogrenme  stratejileri  diisiinme islemlerindeki
performansin temelinde yer alan siire¢ ve pratik becerileri kontrol eden ve diizenleyen
ist becerilerdir. Ogretme stratejileri ise; 6gretmenin belli bir materyali belli bir zaman

dilimi icinde belli bir yontem ile sunmasidir.'®

Ogretmen hangi 6gretim stratejinin, hangi alan ve diizeyde sececegini, iinite ve

konularinda, hangi strateji, yonetim ve tekniklerle, ne kadar zamanda ne tiir teknoloji ve

158 Demirel, Ozcan, , Egitimde Program Gelistirme, 2.Baski, Pagem A Yayin. Ankara, 1999. 5.123

159 Demirel s Ogretme Sanati, 2004, 7.Baski , a.g.e , s. 41

160 Ozden,Yiiksel, Ogrenme ve Ogretme, 3.Baski, Pagem A Yayin. Ankara, 1999, s.8-9.

16! Fidan,Nurettin.Okulda (“)grenme ve (")gretme. Alkim Yayinevi, 1995, Ankara, .25

162 Bilen,Miiriivvet, Plandan Uygulamaya (“)gretim, Tekav Yayincilik, Ankara: 1993,s.17

163 Noyanalpan,Ningur. Egitimde Yaraticithga Genel Bakis Yaraticiik ve Egitim. Ankara:Tiirk Egitim
Dernegi Yayinlar1,1993,s.42

164 Sahiner,Melek,Etkin Ogrenme, Pegem A Yayincilik, Ankara,2003,s.22.
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materyallerle, hangi say1 ve nitelikte Ogrenciyle gerceklesebilecegini en iyi sekilde

belirlemelidir. Bu konu asagidaki cizelge 2 ve 3’te ayrintili bir sekilde goriilmektedir.

Cizelge 2. Hedefin Taksonomik Diizeyinin Ogretim Stratejisiyle iliskisi 165

Hedefin Taksonomik Niteligi

Alan Diizey Ogretim Stratejisi

e Biligsel Alan * Bilgi Sunus yoluyla Ogretim
® Duyussal Alan ® Alma

Devinigsel Alan Uyarilma

e Biligsel Alan
¢ Duyussal Alan
® Devinissel Alan

e Kavrama, analiz,degerlendirme
e Tepkide Bulunma,deger verme.

Bulus Yoluyla Ogretim

e Biligsel Alan
¢ Duyussal Alan

® Devinissel Alan

e Uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme

e Orgiitleme, kisilik haline getirme
¢ Tiim diizeyler

Arastirma-sorusturma yoluyla
Ogretim

e Biligsel Alan
® Duyussal Alan
® Devinigsel Alan

e Tiim diizeyler
e Tiim diizeyler
® Tiim diizeyler

Tam 6grenme

Kaynak: S6nmez: 1997b : 139

Cizelge 3. Hedef, Strateji ve Yontem Birlikteligi

Davramisin Niteligi Strateji Yontem Teknik
Ezberden soyleme, yazma, Sunusg yoluyla Diiz anlatim Giinliik konusma, panel, diyalog,
tanima, hatirlama Ogretim forum, komite goriigmesi, sunu,
sempozyum, konferans,
sOylev,demecg
Bilgiyi simgeye, formiile Bulus yoluyla Glidimli Kiigiik ve biiyiik grup tartismast,
cevirme, nedenini agiklama, Ogtretim tartisma, ornek cember teknigi, zit panel,
kendi ctimleleriyle ifade etme, olay miinazara, acik oturum
Ozetleme, Ornek verme...
Ilkeleri kullanma, problem Arastirma- Problem ¢ozme, Workshop, beyin firtinasi,
¢cozme, karar verme,yapma sorusturma proje, 6rnek problem ¢ozme, karar verme,
yoluyla olay, gosterip gosterme-yaptirma,
Ogretim yaptirma demonstrasyon, dramatizasyon,
deney, gézlem
Tiim davramglar Tam ogrenme Tiim yontemler Tiim teknikler

Kaynak: Sonmez: 1997b : 139

Bugiin, ilkogretimde TCITA derslerinde eskilerin “takrir” dedigi ogretmen

merkezli, Ogretmenin anlatti§i, Ogrencinin dinledigi veya not aldigi, dolayisiyla
Ogrencinin pasif kaldigi “diiz anlattim” metodu hakim goziikmektedir. Ancak bu
uygulamada istenilen diizeyde “Ogrenme”’nin gergeklesmesi miimkiin degildir.
[lkelerine gore uygulanan diiz anlatim muhakkak ornek olay caligmasi, Soru-Cevap,
grup calismalari, alan gezileri,v.b. diger baz1 metot ve etkinliklerle desteklenmelidir.
Ancak bunlar pedagojik bilimsel veriler ¢ercevesinde tam olarak uygulanmamaktadir.

Bilindigi {izere 68renme siirecinin kademeleri, bilgi anlama-kavrama, analiz, sentez ve

165 Snmez, Veysel, Program Gelistirme EL Kitabi, 7.basim, An1 Yayincilik, Ankara, 1997b, s.139
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degerlendirmedir. Ornegin cagimin baslarinda cocuga once bilgi diizeyinde egitim
verilirken yas ve smiflar ilerledikce sirasiyla anlama-kavrama, analiz ve senteze

yonelinmelidir. 166

Egitim biliminin de 6ngordiigii 6gretim metotlar1 TCITA 6gretiminde yeterince
kullanilmamakta ve hatta bunlarin ¢ogundan haberdar dahi olunmamaktadir. Mevcut
uygulamalar genellikle 6gretmen merkezli oldugundan 6grenci yeterince tarihin igine
cekilememektedir. TCITA ogretiminde yaygin olan ezbere ve bellege dayali egitim,
Ogrencinin yaraticiligi, duygusal ve diisiinsel etkinligini, iiretkenligini, problem ¢6zme
ve iletisim becerisini, demokratik ve elestirel diisiinme etkinligini gelistirememektedir.
Ciinkii ezberlemek anlamak degildir, tam tersine alindig1 diizende geri verilmesidir ve
kendinden bir fikir katmak yasaktir. Ezberlemek i¢in bir dizide kendi arasinda bir bag
kurmak gerekir. Ancak bu bagin kurulusu artik analizi imkansiz hale getirmistir.
Ogrencilerin kafalarinda kiiciik kiiciik bilgi odaciklari yaratilarak, miimkiin oldugu
kadar siki bir diizende doldurulup, odaciklar arasinda geg¢is imkansiz hale getirilmistir.
Boylece 6grenci analiz ve sentez yeteneklerinden mahrum birakilmustir.'®’ Dolayisiyla

O0grenme istenilen diizeyde gerceklesmemektedir.

Buna paralel olarak, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
etkinligini azaltan bir diger faktor de, gerek program ve ders kitaplarinin, gerekse —
genel olarak- ogretmenlerin, donmus, statiikocu bir fikri taassubu reddeden, devletin
bekasi, halkin birlik ve refahi icin devletin/toplumun gergeklestirilecek siirekli
reformlarla ¢cagdas uygarligi izlemesine talep eden Atatiirk¢iiliigii dogmatik bir ideoloji
gibi sunmasidir. Oysa Atatiirk¢iilik oyle bir yol, dyle bir sistem, Oyle bir yonetim
bicimi, 6yle bir ideoloji ve Oyle bir yasam tarzidir ki i¢inde bulundurdugu &zellikler
nedeniyle her zaman gelismeye ve ilerlemeye aciktir. Ciinkii ulusal (resmi) ideoloji
dogma yada 6greti degildir, dondurulmamais, kaliplasmamistir, Tiirkiye Cumhuriyetinin
diisiin temelidir.'®® Atatiirk bizzat kendisi geriye bir dogma birakmadigini, Cumhuriyet
nesilleri i¢in tek mirasimin akil ve bilim yolu oldugunu ifade etmistir. Atatiirk¢iilitk
modernlesme ideolojisi olarak, bir {initer ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
bagimsiz, demokratik ve cagdas bir devlet olarak sonsuza dek yasamasini ongoriir. Ne

var ki, bugiinkii durumuyla Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi,

1% Kostiiklii, a.g.e 2005, 5.48
t67 Noyanalpan, a.g.e, 1993,5.42
"% Ozden, Y.Giingor, Atatiirk Sizsiniz, Bilgi Yaym Evi, Ankara 1995, s.81
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Atatiirkciiliigiin, 6ziine aykir1 olarak, bugiine transfer edilmesi son derece gii¢ bir tarihi

miras olarak algilanmasina yol a<;maktad1r.169

Tercih edilen veya uygulamaya damgasini vuran felsefelere paralel olarak, TCITA
dersinin egitim durumuna iliskin goriiniimii de, diger sosyal bilimlere iligskin derslerden
pek de farkli olmayan bir bi¢cimde, hi¢ de i¢ acici degildir. Dersler, “vatandaglik
aktarim1” yaklagimi dogrultusunda yiiriitiilmektedir. “Bilim” ve “yansimali inceleme
alam” yaklasimlar1 uygulamada kendine yer bulamamaktadir. Buna paralel olarak, kimi
istisnalar hari¢, okullarda yalnizca sunus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilmaktadir.'”
Tiirkiye genelinde TCITA derslerinde kullanilan materyaller ders kitaplari ve haritalar
ile simirhi kalmaktadir. Derslerde tarihi belgelerden ve arastirma eserlerinden 6gretim
materyalleri olarak faydalanilmamasi, tarihi gergekler iizerinde yapilan tartismalarin
ders kitaplar1 ve tarih 6gretmenin alan bilgisi ile sinirli kalmasi, konularin yiizeysel ve

7 Ogrenciler konular1 hayatta

ezbere dayali olarak anlatilmasina sebep olmaktadir.
lazim olacak bilgiler olarak degil, not almaya yarayan fizik ve kimya formiilii gibi
gormektedir. I¢sellestirilmeyen bir bilgi kavranmilmadigindan gecici bir siireligine hatirda

tutuldugundan kisa siire sonra unutulmaktadir.

Oziinde Milli Miicadele, Cumhuriyetimizin kurulusu ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplari
olan “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik” dersi de bu sadelikten
kurtulamamistir. Oysaki elimizin altinda her biri tarihi birer vesika olarak bulunan
“Biiyilkk Nutuk”, “Soylev ve Demecler”, “Atatiirk ile ilgili Arsiv Belgeleri” ve yerli
yabanci bilim adamlarinin Atatiirk hakkinda yazdigi eserler bu dersin 6gretiminde
kullanilabilir. Zaten amaclarin agiklamalar1 boliimiinde yer alan otuz bes maddenin son
lic tanesinde, 6grenciler tarafindan yapilacak seminerlerde “Biiyiik Nutuk”,”Soylev ve
Demecler” ve ilgili eserlerden faydalanilma yoluna gidilmesi {izerinde durulmasi
belirtilmistir. Ancak yogun icerik problemi karsisinda 6gretmen ve 6grencilerimizin bu
konuya yeterince egilmesi pek miimkiin olamamaktadir. Bu acidan 6grencilerin tarihte
tenkit yapma, tarihi gercekleri arama, ge¢mis ile giiniimiiziin farklarim kavrama vb. gibi

bir ¢cok yeteneklerini gelistirme firsati elde edilememektedir. 172

Eger ilk elden kaynaklar ve tarihgilerin birbiriyle ¢elisen yorumlarinin igerildigi

pasajlar ders materyali olarak kullanilirsa 6gretmenler ve 6grenciler TCITA derslerinde

169 Oztiirk, a.g.e, 2005, s.54

170 a.g.e., s.55

17! Dilek,Dursun-Dilek, Asuman, a. g. 2005, s.91
172 a.g.e,s.92
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ders kitaplarina bagl kalmadiklar1 gibi ders kitaplarinin icerdigi her bilgi niivesine de
mutlak dogruymus gibi bakmayacaklar, hepsinden 6nemlisi dersin 6grenilmesinde bir
tarih¢i gibi calisan, analiz ve sentez yapan 6gretmen ve dgrenciler bu amaclari rasyonel
bir c¢izgiye ¢ekmis olacaklardir. Dolayisiyla Nutuk basta olmak {iizere bir takim
kaynaklardan faydalanilarak hazirlanan tarih projeleri 6grencilere sadece bir arastirma
disiplini icinde calisma aligkanligin1 saglamayacak ayni zamanda onlarin kisilik
gelisimine de katkida bulunacaktir. Yani Ogrenciler tartisma ve kendi projeleriyle
ulagtiklar1 bilgiler sayesinde “Ogrenmek icin 0grenme degil” aktif anlamda kendini
gosterme, topluma kabul ettirme, liderlik i¢giidiisiinii gelistirme ve kendine saygi gibi
haslet ve yetenekler kazanacaklardir.'”? Giiniimiizde, ogrencilerin, tarih¢i becerilerine
ve calisma yontemine eskisinden daha fazla ihtiyaci vardir. Kitle iletisim araglarinin
bombardimanina tutulmus 6grencilerin artik bir derste kendilerine ulasan bilgiyi “bir

tarih¢i gibi” i¢ ve dis elestiriye tabi tutmay1 6grenmeleri gerekmektedir.

Okullarimizda verilen tarih derslerinde belli bir kitaba bagli olan, sadece
Ogretmenin anlatisina dayanan bir tarih dersi pratigi bulunmakta, 6gretmenin anlatisi
kitabin tekrari niteligindedir. Ogrenciye ilgi ve arastirma heyecan: aktarmadan uzak
olan bu durum Ogrencinin tarih dersinden sikilmasimi saglamakta, tarih dersi ezbere
dayal1, kronolojik bilgilerle yiiklii bir ders haline gelmektedir.174 Egitim sistemimiz
genellikle 6grenmeye degil 0gretmeye, arastirmaya degil ezberlemeye; ¢ocukta kisilik
ve karakter degistirmeye degil, miifredat programlarin bitirmeye; insanin kendi kendisi
olabilmesi degil bizim isteklerimize gore yetistirilmesine; diisiinmeyi gelistirmeyi degil
mevcutla yetinmeye ve genellikle kabullenmeye agirlik, oncelik ve deger veren bir
yaklagim, anlayis ve uygulama igindedir””s. TCITA dersleri, 6nemli ol¢iide anlatim ve
ezbere dayandirilmasi nedeniyle bircok Ogrencinin kafasinda savas adlari, anlasma
maddeleri, gereksiz isimler yigini, biiyiikk oranda da kronolojik bilgiler yigin1 haline
geldigi gibi, uygulana gelen geleneksel yontemlerle de dersin amaclarinin gergeklesmesi

pek miimkiin olamamaktadir.

Kolayca goriilecegi gibi iyi ya da kotii yontem bulunmamaktadir. Amaca, icerige,
Ogrenecek bireylere ve ortamlara gore yontem sec¢iminde degisiklikler gerekmektedir.

Onemli olan yontemin yerine gore kullanilmasidir. Ogretmen, bir 6gretim yontemi

' a.g.es.95

7 Tekeli, a.g.e. 1998, 5.193 ‘
175 Altunya,Niyazi,Egitim Sorunumuza Kusbakisi, Ankara: Uriin Yayinlar1,1995,s.15
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secerken, o yontemi, uygulanigin1i ve her yontemde Ogretmenin roliiniin farkli farkh
olacagim bilmesi gerekir. Ayrica her yontem ayrt bir hazirlik ve simif diizenlemesi
gerektirir”ﬁ. Ogretim yontem ve teknikleri 6grenmeyi saglamak igin birer aractirlar. Bu
araclarin basaris1 kullananin onu kullanma becerisine baglidir. Kullandig1r yontem ve
tekniklerin icini dolduracak ve onlara ruh verecek olan Ogretmenin kendisidir."”” Bu
yiizden niteliklileri gercek 6gretmenlere sahip olmakla, egitim toplumsal gelismemize
gercek bir katki saglar. Eger 6gretmenler ve 6gretmenlik meslegi yeterli gii¢ ve nitelikte
degilse; o iilkede en iyi egitim sistemi, en yiice egitim araclar1 da bulunsa, gergek bir

egitim gerceklesemez. 178

TCITA dersinin 6gretilmesinde bilgi agirlikli yontemlerin disinda yapici, yaratici
ve elestirel diislinceyi One c¢ikaran Ogretim yontem ve stratejileri de uygulanmalidir.
[Ikogretim programinda dersler daha ¢ok sozel yontemler ile anlatildigi, neden-sonug
iligkilerine fazlaca yer verilmedigi icin Tiirk inkilabinin 6zii yerine bilgi kirintilart
egemen kilinmakta, saglikli bir biitiinsellik saglanamamakta, diin ve bugiin iyi
anlasilamamakta ve Atatiirkcii kisilik olusturulamamaktadir. Oysa Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplar bir biitiiniin belli bir yasam bi¢iminin parcalaridir. Bunlarin Atatiirkcii felsefe
icinde yerli yerine oturtulmasi gerekir. Yoksa Atatiirk¢iilitk koflasir, anlamim yitirir. Bu
yiizden, ezber diizeyinden anlam ve kavrama diizeyine gecilmelidir. TCITA dersinin
daha verimli olabilmesi icin, asagida belirtilen 6gretim yontem ve stratejilerinden daha

¢ok yararlanilmalidir.

“Tarihi mekan ve miizelere geziler diizenlemek, yaratict drama c¢alismasi
yapmak, ogrencilere belgesel filmleri izletmek, paneller, konferanslar, sempozyumlar
diizenlemek, beyin firtinast yapmak, tam oOgrenme stratejisini uygulamak,alis yoluyla
ogrenme-sunug yoluyla ogrenme stratejisini uygulamak,bulus yoluyla ogrenme stratejisini
uygulamak, kubastk ogrenme stratejisini uygulamak, arastirma-inceleme yoluyla 6grenme

stratejisini uygulamak, problem ¢ozme stratejisini uygulamak”179

Yine Atatiirk’iin goriis ve diisiincelerini ge¢mis, simdiki ve gelecek zaman
boyutlarinda ele alan kompozisyon, siir, resim ve proje yarismalart okul, ilce, il, bolge
ve Tiirkiye genelinde diizenlenerek, dereceye giren kompozisyon, siir, resim ve

projelerin yillik antolojileri c¢ikarilmalidir. Bu yarismalardan alinan basari puami ve

176 Kisakiirek, Mehmet Ali, Egitim Programlarimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi, Ank.Unv. Egt.

Fak. Dergisi, S.1, C.16 1983, 5.234

17 Ozden,a.g.e.154.

'8 Akyiiz, Yahya, Baglangigtan 2001’e Tiirk Egitim Tarihi, Alfa Yaymlari, istanbul 2000, s.42

"7 Koca, Hanlar, “ilkégretimde Atatiirl inkilaplariin Ogretimi” ,TCITA Konularmmin Ogretimi
(Haz.Saray, M- Tosun, Hiiseyin) Atatiirk Aragtirma Merkezi, Ankara 2005, s.178
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dereceleri Ogrencilerin tiim derslerine belli bir oranda yansitilmalidir. Araglarla
desteklenen Ogretimin, anlatima dayanan Ogretime gore daha etkin oldugu
diisiiniilmektedir. Ciinkii araclarla desteklenen ogretim, 6gretimi ilgi cekici ve siirekli
yapar, 6gretimi zenginlestirir, zamandan kazandirir. Ogretimi verimli ve ekonomik hale
getirir, Ogrencilerin zengin ve anlamli yasantilar kazanmalarina yardim eder. Ayrica,
karmagik yapilar1 basitlestirir, soyut diisiince, tasar1 ve kavramlarin agiklanmasina
yardim eder. {lkogretim okullarinda egitim teknolojisinin gerektirdigi ders araclar1 ve
kaynak kitaplar yeterli miktarda bulundurularak, bunlarin derslerde etkin bir bicimde
kullanilmas1 saglanmalidir. Okullarda TCITA dersleri ile ilgili yeterli ders arac-gerecleri
bulunmadigindan, ayrica, 6gretmenler, basit ders araclari yapma ve bazi ders araglarini
kullanma konusunda yeterli bilgi ve tecrilbeye sahip olmadigindan, teknolojinin
sundugu imkanlardan gerektirdigi sekilde yararlamlmamistir. Ogretmenlere gorsel ve
isitsel arag-gereclerin kullanimi, derslerde kullanilacak basit ders arag-gereclerinin yapi
ve kullanimu ile ilgili hizmet ici egitim kurslar1 verilmelidir. Diger taraftan, TCITA
dersinde kullanilmak iizere asagida belirtilen kaynak kitaplar ile ders araclari okullarda

bulunmali ve bunlar i¢cinde barindiracak derslikler diizenlenmelidir.

“Tiirkcelestirilmis Nutuk, Atatiirk ve Atatiirkciiliik ile ilgili secilmis kitaplar,
ansiklopediler, resim ve yazili dfisler, tepegoz,video kasetlerifilm seritleri,projeksiyon
makinesi,VCD’ler, kaset calar, egitim kasetleri, slaytlar, haritalar, grafikler, asetatlar,
bilgisayar ve internet baglantilart” 180

[k ve orta dgretim seviyesinde Atatiirk ve milli miicadeleyi anlatan filmler
hatta ¢izgi filmler hazirlanmali bu malzemeler bir Ogretim araci olarak algilamip
Ogretimde kullanilmalidir."®' Hazir tarihi bilgi, dgrencilerde bir diisiinme tembelligi
olusturmaktadir. Tarihi bilginin mahiyeti, bilginin 6grencide bir i¢ yasant1 ya da sistemli
bir diisiince biitiinii haline gelmesini gerekmektedir. Oysa klasik tarih 6gretiminde
Ogrenci, verili bilgiyi analiz etmeyi gereksiz bulmaktadir. Kanit ise, belli bir 6n bilgiyi
gerektirmektedir. Kamiti yorumlayarak bilgiye ulasmasi istenen Ogrenci, basaril
olabilmek icin hem eski bilgilerini canli tutmak, hem de onlar1 kullanmak zorunda
kalmaktadir. Bu nedenle kanitla dgretim, siirekli ve tam bir 6grenimi saglamaktadir.
Yakin tarihimizi anlatan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ile ilgili pek ¢ok fotograf

ve resme ulasilabilir. Gorsel materyalle desteklenen ogretimin yalmzca anlatima

130 Koca, a.g.e. 2005, s.180
181 Ksstiikli, a.g.e, s.50
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dayanan Ogretime gore daha etkin oldugu, teknolojinin ve kitle iletisim araclarinin ve
gorsel sanatlarin bu denli gelistigi yadsinmaz bir gergektir.

Bu nedenle, amag¢ davranislarla ilgili arac-gereglerin egitim ortamina getirilmesi,
her 6grencinin bunlar1 yeri ve zamam gelince uygun bigimde kullanmasi amag
davraniglarin istenilen diizeyde Ogrencilere kazandirilmasinda biiyiikk kolayliklar
saglayacaktir. Ciinkii arag-gerec 6grencinin ilgi ve dikkatini hedef davranislara ¢eker

derse katilganlig1 saglar ve onun yaparak yasayarak 6grenmesine neden olur.

TCITA o6gretiminde temel amaclardan biri de, Ogrenciyi ders kitabindan,
ezbercilikten uzaklastirarak TCITA dersini onlar icin anlamli bir duruma getirmektir.
Bunun igin arag-gereclerin kullanilmasinin yam sira, gezi, gozlem ve incelemede yer
verilmesi yararlt olmaktadir. Bu sayede, Ogrencilerin, zengin ve anlamli yasantilar
kazanmalar1 saglanacagi gibi, Ogrencilerin dikkatle gozlem yapma becerilerinin
gelismesi, grupla ¢alismanin kural ve ilkelerinin 6grenilmesi konusunda da biiyiik yarar
saglayabilir. Tarihsel bir alana yapilan gezide, orada gecen olayin, olayda yer alan
kigilerin, alanla ilgili arastirmalarin ve alanin &teki 6zelliklerinin incelenmesi, gezi
sonunda dgrencilerin ¢esitli bigimlerde izlenimlerinin alinmas1 onlarda, kalic1 yasantilar
saglayabilir. Okullarda tarih sergileri acilarak 6grencilerin tarih dersinde 6grendiklerini
herkese acik olarak gostermeleri ve baska insanlar1 da tarih konusunda aydinlatmalar
saglanabilir. Boylece tarih sergileri ile tarih dersinde islenen konularin iligkisi
kurularak, ogrencilerin derse etkin katilimi ve c¢evredeki insanlarla iligkilerinin

kurulmasi saglanabilir'®*,

Olgme Degerlendirme Siirecleri

Programin son boyutu, 6lcme ve degerlendirmedir. Bu boyutta da en 6nemli dl¢iit,
Ogretim programlarinda yer alan her hedef ve davranisin en az ¢oktan se¢meli bir test
maddesi ya da soru ile smnanmasidir.Bu kurala olabildigince uygun hareket etmek
gerekir.183 Ol¢me, 6grencilerin egitim ihtiyaclarim1 6grenmeye hazir olus diizeylerini
O0grenme icin giidii derecelerini, 6gretim hizmetlerinden yararlanma imkanlarini ve
eristikleri hedeflerle tutarli O6grenme diizeylerini ortaya ¢ikaran veri kaynagidir.
Degerlendirme, genel anlamda bir 6lgme islemi sonunda elde edilen 6l¢cme sonuglarinin
bir oOlciitle karsilastirilmast ve buna bagli olarak bir deger yargisina ulagma isidir.

Degerlendirme bir karar verme islemi olup bu yonii ile Slgmeden ayrilmaktadir.

182 Cilenti, a.g.e, s.69-72
183 Demirel , 2004 , a.ge,s. 42
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Ol¢menin temel ozelligi, sonuclarin “sayisal” olarak ifade edilmesi, degerlendirme ise,
O0lcme sonuclarimin belirli Olgiitlere gore yorumlanarak yargilara varilmasidir.
Ogrenmeler degerlendirilirken ya ogrenciyi tamma ve yerlestirme, ya Ogrenme
eksiklikleri ile giicliikleri belirleyerek bunlar1 ortadan kaldirma, ya da 6grenme diizeyini
belirleyerek not, sertifika vb. verme amaclanmaktadir. Ogretim degerlendirilirken de ya
Ogretim programinin saglamlik ve ise yarama derecesini ya da Ogretim hizmetinin
etkinligini ortaya koyma sz konusudur.'**

Olgme araclari, egitim sistem ve uygulamalarinda verilen cesitli kararlarm yerinde
ve isabetli olmasi icin gereken bilgileri ortaya koymasi bakimindan olduk¢a onemlidir.
Okullarimizda ogrencilerin  biligsel 6zelliklerinin ya da Ogrenme iirlinlerinin
Olctilmesinde daha ¢ok yazili yoklamalar (sinavlar) , sozli yoklamalar (sinavlar), kisa
cevapl testler, coktan secmeli testler, dogru-yanhs testleri, eslestirmeli maddelerden
olusan testler ve 6dev projeler gibi 6lcme arag, yontem ve teknikleri kullanilmaktadir.'®
Degerlendirme bir bakima oOgrencilerin 6nceden belirlenmis amaglara ne kadar
yaklastiklarim1 ortaya c¢ikarmaktadir. Degerlendirme her tiir 68renme ve gelisme ile
ilgilidir ve siirekli bir islemdir. Degerlendirme egitimin her sathasinda kullanilan
sistematik bir stire¢ olmalidir. Ancak degerlendirmenin amag¢ degil, amaclara erismek

icin ara¢ oldugu unutulmamalidir. '

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersine iliskin mevcut
degerlendirme uygulamalari, programda yer alan amaglara paralel olarak, 6grencilerin
biligsel alamin bilgi ve kavrama diizeylerine ait davraniglar1 ne kadar
gerceklestirdiklerini  belirmeyi amaclamaktadir. Bir bagka ifadeyle, mevcut
degerlendirme uygulamalari, genellikle 6grencilerin 6gretmenlerin anlattiklarini veya
kitabin yazdiklarim1 ne kadar ezberlediklerini tespit etmeye yoneliktir. Kisaca, iiriin
odakli 6gretim anlayisina uygun olarak, iiriin odakli degerlendirme yapilmaktadir. Siire¢
odakl1 degerlendirme uygulamalarina yer verilmemektedir. Bu ise, degerlendirmenin bir

O0grenme araci/firsat1 oldugu gercegini yok saymaktad1r187.

Degerlendirme islemi iki boyutludur: ki programin gelistirilmesi ve uygulanmasi

siirecinde programin bir degerlendirmesinin yapilmasi digeri ise programdan etkilenen,

' a.g.e. 5.235-236

%3 a.g.e.5.205

186 Kiiciikahmet, a.g.e. , 5.193
"7 Oztiirk, a.g.e. 2005, s. 56
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etkilenmesi istenen 0grencinin gerek basarisinin gerekse kazandigi tutum ve degerlerin

Olctilmesidir. Degerlendirme;

v' Dersin amaglart ve dgrenci kazammlarimin belirlenmesi ve programin bu anlayisla
kurgulanmasi halinde ogrencilerin degerlendirme islemi bu mevcut
davramiglarin/kazammlarin olgiilebilmesine yonelik olmalidir.

v Degerlendirme iglemi tarihi bilgilerin ezberlenmesi anlayisina hizmet etmeyecek bir bigcimde
gerceklestirilmelidir.

v Gelistirilecek dgretim progranminda degerlendirme islemine iliskin ogretmenleri yonlendirecek
bir model olusturulmali ve ornek degerlendirme durumlari mutlaka verilmelidir. Bu durum

ders kitabt yazarlart icin de faydali olacaktir. 188

Degerlendirme, egitim sisteminde istenmeyen ve yetersiz olan iiriinlerin
(davranislarin) neler oldugunu ve bunlarin kaynaklarimi ortaya cikaran 6gedir. Bu
anlamda olgme ve degerlendirme, TCITA dersinin ve egitim sisteminin isleyisinin
izlenmesi, kontrol edilmesi ve gelisimin saglanmasi bakimindan can alici bir éneme
sahiptir.189 Bu ag¢idan dlgme-degerlendirme, tarihi bilgilerin ezberlenmesi anlayisina
hizmet etmeyecek bir bicimde gerceklesmeli, makale, kompozisyon, miize v.b. gibi
yerlere gezi gozlem c¢alismalar1 6n planda tutulmali, 6lgme degerlendirme teknikleri
biligsel alanin {iist diizey becerileri ile duyussal alanin becerilerini 6lgmeye ve bu
becerileri degerlendirmeye yonelik olarak nitel teknikleri kapsamali, programin
gelistirilmesi ve uygulama siirecinde programin degerlendirmesine hizmet edecek

sekilde olmalidir.

138 y1lmaz, Mustafa, a.g.e., 2005, s. 42
"% Demirel, 2004, a.g.e. 5.188
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2. ILKOGRETIiM TURKIYE CUMHURIYETi INKILAP TARiHI VE
ATATURKCULUK DERSINDE AMAC GERCEKLESTiRME BASARISINA
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERININ DEGERLENDIiRiLMESi
Diyarbakir Ornegi
2.1. Kisisel Durum Bilgileri

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Amac Gergeklestirme Basarisi’mi
belirlemek amaciyla Diyarbakir il merkezinde bulunan 63 Ilkogretim okulunda gérev
yapan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersine giren 103 Ogretmenin cinsiyet,
kidem, brans ve mezuniyetlerine gore dagilimlar asagidaki tablolarda sunulmustur.

Arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1°de

gosterilmektedir:
Tablo 1: Cinsiyet Verileri
Cinsiyet N %
Bay 62 60,2
Bayan 41 39,8
Toplam 103 100,0

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin %,60,2’sinin bay,

%39,8’nin bayan oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi ogretmenlerin

kideme gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir;

Tablo 2: Kidem Verileri

Yil N %
1-10 y1l 87 84,5
11 yil iizeri 16 14,5
Toplam 103 100,0
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Ogretmenlerin kideme gore dagilimlarina bakildiginda 1-10 yil arasinda gorev
yapanlarin %84,5 gibi yiiksek bir oranda oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi yeni mezun &gretmenlerinin yeni 6grenme-
Ogretme yaklasimlarina uygun olarak yetistirilmelerinden dolay1 amag¢ gerceklestirme
diizeyini arttiracagl, Ogretmenlerin hemen hemen tamamina yakininin mesleki
bilgilerinin yeni ve giincel olacagi, 6gretmenlerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersini giincel yaklagimlara gore verecegi ve Ogretmenlerin bu alanda arastirmaya
meyilli ve istekli olacagi seklinde degerlendirilebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin

branglara gére dagilimi Tablo 3’te gosterilmektedir:

Tablo 3: Brans Verileri

Dersler N %
Tarih 23 22,3
Sosyal Bilgiler 63 61,2
Cografya 17 16,5
Toplam 103 100,0

Arasgtirmaya katilan  Ogretmenlerin  meslek  branslarina goére  dagilimi
incelendiginde; Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin %61,2, tarih Ogretmenleri %22,3,
cografya Ogretmenleri %16,5 oldugu goriilmektedir. Genelde tarih Ogretmenlerine
ortadgretim okullarinda gorev verildigi disiiniiliirse ilkogretim okullarinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin fazla olmasi dogaldir. Ancak cok kiigiik bir miktar da olsa
(%16,5) cografya ogretmenleri tarafindan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini
vermesi ilkogretimde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Ogretilmesinde
Ogretmen sikintisi oldugu ve dersin kimler tarafindan verileceginin netlik kazanmadigi

sOylenebilir. Bir kaynakta, bu konu su sekilde ifade edilmistir:

“Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersini aylik karsiligi olan sosyal bilgiler ve tarih
ogretmenlerin, ek ders iicreti karsiligi ise cografya Ogretmenlerinin verdikleri
anlasimaktadr. Bu durum oncelikle ilkogretimde sosyal bilimler konularint okutmalart
planlanan ii¢ bransin birbirleriyle olan iliskisinden kaynaklanmaktadir. Ikinci olarak ise
2000 ile 2003 yilart arasinda ilkogretim kurumlarina cografya, tarih ve sosyal bilgiler
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boliim ve ana bilim dallart mezunlarimin sosyal bilgiler dgretmeni olarak atanmasindan
kaynaklanmaktadir. Soz konusu uygulamaya 2003 yili sonunda son verilmekle birlikte
cografya bransina mensup ogretmenlerin ilkogretim kurumlarmmda ITA dersini vermeye
devam ettikleri anlasilmaktadir. Bu sebeple planlanmis olmasinda ragmen ilkogretimde ITA
dersinin okutulmasinda ogretmen sikintist ¢ekildigi ve bu boslugun cografya dgretmenleri

tarafindan dolduruldugu soylenebilir.” 190

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet kaynaklarina gore dagilimi Tablo

4’te verilmistir:

Tablo 4: Mezuniyet Verileri

Mezuniyet N Yo
Egitim Fakiiltesi 87 84,5
Diger Fakiilteler 16 14,5
Toplam 103 100,0

Tablo 4’te goriildiigii gibi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine giren
Ogretmenlerin % 84,5’1 egitim fakiiltesi, %14,5’inin ise diger fakiiltelerden mezun
oldugu goriilmektedir. Ulkelerin gelismisligi ile mesleklerin gelisimi arasindaki yiiksek
korelasyon, 6gretmenlik mesleginde de kendini gostermektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersine giren Ogretmenlerin ¢ogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu
olmasi, egitim fakiiltelerinde aday Ogretmenler yetistirilirken 6gretmenlere meslek
bilgileri ile ilgili formasyon egitimi almalar1 dersin amag¢ gerceklestirme basarisini

artiracagi seklinde yorumlanabilir.

Simdi Ogretmenlerin  cinsiyet/kidem/brans/mezuniyet durumu degiskenleri
acisindan TCITA dersinin amag gerceklestirme basarisina iliskin goriislerinde anlamli

farklilagsma olup olmadig1 hususunu her degisken icin kisa kisa agmaya calisalim:

Cinsiyet Degiskeni Acisindan Goriisler
Cinsiyet ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi amaglarim gerceklestirme
basarisina iligskin faktorler arasindaki iligki diizeyleri istatistiksel acidan analiz edilmis,

ve bulgular Tablo 5’te verilmistir.

1% v1Imaz, Mustafa, a.ge.,s.37
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Tablo 5: Cinsiyet Degiskeni Acisindan Goriisler

- Standart
Boyut Cinsiyet N Ortalama Sapma Sonug¢
—_ Bay 62 3,4484 ,45906 (=-455  SD=101
3 Sig=,638 P >0,05
Bayan 41 3,4878 ,38223
— Bay 62 3,1532 ,61962 =-1.878  SD= 101
yus Sig=,054 P>0,05
Bayan 41 3,3720 ,50966
bikomotor Bay 62 3,2677 ,56330 = -.005 SD= 101
Sig=,996 P> 0,05
Bayan 41 3,2683 ,53218
N Bay 62 3,4565 ,51010 = - 764 SD= 101
y . Sig= 437 P>0,05
Bayan 41 3,5317 ,45631

Tablo 5’te 6gretmenlerin goriislerine gore; bay ve bayan dgretmenler en ¢ok (Bay:
3,45 , Bayan: 3,53) siyasi kiiltiir boyutuna, en az (Bay: 3,15, Bayan:3,37) duyussal
boyuta iliskin amag gergeklestirme basarisina goriis bildirmislerdir. Genele bakildiginda
ise bayan 6gretmenlerin, bay 6gretmenlere gore TCITA dersinin tiim boyutlarda amag
gerceklestirme basarisina iliskin goriislerinin ortalamasinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Goriisler arasindaki sonuglarin anlamliligr ise su sekildedir:

“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersinin Amag¢ Gergeklestirme Basarisi’na
iliskin ogretmenlerin cinsiyetleri ile biligsel, duyussal, psikomotor ve siyasal kiiltiirleme
baglaminda toplam benlik hedeflerine iliskin verdikleri ifadeler arasinda anlamli bir

fark yoktur.”
Kidem Degiskeni Agisindan Goriisler

Kidem ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi amaglarim gerceklestirme
basarisina iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel agidan analiz edilmis,

ve bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Kidem Degiskeni A¢isindan Goriisler

Standart
Boyut Kidem N | Ortalama Sonug
Sapma
1-10 Y1l 70 | 3,49 ,408 t=1,042 SD=101
Biligsel
11 ve iizeri | 33 | 3,40 ,469 Sig=,300 P >0,05
1-10 Y1l 70 | 3,25 ,610 t=,246  SD=101
Duyussal
11 ve iizeri |33 [3,21 ,538 Sig=,804 P >0,05
1-10 Y1l 70 | 3,27 ,555 t=,334 SD=101
Psikomotor
11 ve iizeri |33 | 3,24 ,540 Sig=,728 P >0,05
1-10 Y1l 70 | 3,53 472 t=1,546 SD= 101
Siyasal Kiiltiir
11 ve lizeri |33 | 3,37 ,510 Sig=,125 P >0,05

Tablo 6’da Ogretmenlerin goriislerine gore; 1-10 yil kidemli ve 11 yil {izeri
kidemli 6gretmenler en ¢ok (1-10y1l: 3,53 , 11 {izeri: 3,37) siyasi kiiltiir boyutuna, en az
(1-10y1l: 3,25, 11 iizeri:3,21) duyussal boyuta iliskin amac gerceklestirme basarisina
goriis bildirmislerdir. Genele bakildiginda ise 1-10 yil kidemli 6gretmenlerin, 11 yil
lizeri kidemli 6gretmenlere gore TCITA dersinin tiim boyutlarda amag gerceklestirme
basarisina iligkin goriiglerinin ortalamasinin yiiksek oldugu soylenebilir. Yeni nesil
ogretmenlerin, TCITA dersinin iilkemiz acisindan amaclar1 gerceklestirilmesinin
onemine daha cok inandiklart seklinde degerlendirilebilir. Goriisler arasindaki

sonuclarin anlamliligi ise su sekildedir:

“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Amac Gergeklestirme Basarisi'na
iliskin ogretmenleri kidemleri ile bilissel, duyussal, psikomotor ve siyasal kiiltiirleme
baglaminda toplam benlik hedeflerine iliskin verdikleri ifadeler arasinda anlamli bir

fark yoktur.”
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Brans ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi amaclarimi gerceklestirme

basarisina iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel agidan analiz edilmis,

ve bulgular Tablo 7 ve 8’de verilmistir.

Tablo 7: Brans Degiskeni Ac¢isindan Goriisler

Boyut Brang N Ortalama Standart Sapma
Tarih 23 3,43 453
Bilissel Sosyal Bilgiler 63 3,43 ,430
Cografya 17 3,61 377
Tarih 23 3,19 ,540
Duyussal Sosyal Bilgiler 63 3,26 ,570
Cografya 17 3,38 ,482
Tarih 23 3,41 ,709
Psikomotor Sosyal Bilgiler 63 3,13 ,564
Cografya 17 3,39 ,385
Tarih 23 3,51 462
Siyasal Kiiltiir | Sosyal Bilgiler 63 3,46 AT1
Cografya 17 3,52 ,488

Tablo 7°de 6gretmenlerin goriislerine gore; 6gretmenlerin en ¢ok (Tar: 3,51 , Sos:

3,46, Cog: 3,52) siyasi kiiltiir boyutuna, en az (Tar: 3,19 , Sos: 3,26, Cog: 3,38)

duyussal boyuta iliskin amag¢ gerceklestirme basarisina goriis bildirmislerdir. Genele

bakildiginda ise cografya 6gretmenlerinin, diger 6gretmenlere gére TCITA dersinin tiim

boyutlarda amag¢ gerceklestirme basarisina iliskin goriislerinin ortalamasinin yiiksek

oldugu soylenebilir. Cografya o6gretmenlerinin TCITA dersine sadece ogretmen

yetersizliginden dolay1 girmeleri, derse tam olarak kendilerini veremediklerinden dolay1
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dersin giincel durumunu kavrayamadiklari, bu yiizden de dersin basaris1 yoniinde

olumlu goriis bildirdikleri seklinde degerlendirilebilir.

Goriisler arasindaki sonuclarin anlamliligi ise su sekildedir: Ogretmenlerin

branslarina gore tiim hedeflerin gerceklestirilme basarisina iligkin goriislerinin ortalama

puanlann arasinda farklilk gozlenmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim

belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi uygulanmistir. Sonuglar

Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8: Brans Degiskeni Ac¢isindan Goriisler / ANOVA test sonuglari

Boyut Kareler FSD | Karelerin
Toplam Ortalamasi Sonug¢
Gruplar Arasinda | ,444 2 ,222
F=1,214
Bilissel Gruplar Iginde 18,293 100 |,183 Sig. =0,301
p> 0,05
Toplam 18,737 102
Gruplar Arasinda | 1,804 2 ,902
F=2,717
Psikomotor Gruplar Iginde 33,187 100 |,332 Sig. =0,071
p> 0,05
Toplam 34,990 102
Gruplar Arasinda | ,382 2 ,191
F=0,631
Duyussal Gruplar Iginde 30,302 100 |,303 Sig.=0,534
p>0,05
Toplam 30,684 102
Gruplar Arasinda | ,064 2 ,032
Siyasal - F.=O’ 132
Kiiltiir Gruplar I¢inde 24,2777 100 |,243 Sig.=0,876
p>0,05
Toplam 24,341 102

Tablo 8’ de goriisler arasindaki sonuclarin anlamliligi ise su sekildedir:

“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Amag¢ Gerceklestirme Basarisi'na

iliskin Ogretmenleri branglar: ile bilissel, duyussal, psikomotor ve siyasal kiiltiirleme

baglaminda toplam benlik hedeflerine iligkin verdikleri ifadeler arasinda anlamli bir

fark yoktur.”
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Mezuniyet Degiskeni A¢isindan Goriigler

Mezuniyet ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi amaclarini gerceklestirme
basarisina iliskin faktorler arasindaki iligki diizeyleri istatistiksel agidan analiz edilmis

ve bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Mezuniyet Degiskeni A¢isindan Goriigler

Boyut Mezuniyet N Ortalama Standart Sonug
Sapma

Egitim 87 |3455 |.426
. Fakiiltesi t=-,472 SD=101
Biligsel Diger Sig=,625 P>0,05
Fakiilteler 16| 3,512 450
Eg“}in _ 87 |3.198 |.564
Duyussal Fakiiltesi t=-1,531 SD=101
Diger 6 3468 663 Sig=,090 P>0,05
Fakiilteler ’ ’
Egitim 87 3273 |.539
' Fakiiltesi t=-,220 SD=101
Psikomotor Diger Sig=,810 P>0,05
Fakiilteler 1613237 611
Egitim

- 87 |[3.471 |.504
Siyasal Fakiiltesi =-,732 SD=101

Kiiltiir Sig=,394 P>0,05

Diger

Fakiilteler 16 [3,568 |,394

Tablo 9’da Ogretmenlerin goriislerine gore; egitim fakiiltesi ve diger fakiilte
mezunu Ogretmenler en cok (Eg.Fak.: 3,47 , Dig.Fak.: 3,56) siyasi kiiltiir boyutuna, en
az (Eg.Fak.:3,19, Dig.Fak.:3,46) duyussal boyuta iliskin amag gerceklestirme basarisina
goriis bildirmislerdir. Genele bakildiginda ise diger fakiilte mezunu Ogretmenlerin,
egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlere gore TCITA dersinin tiim boyutlarda amag
gerceklestirme basarisina iliskin goriislerinin ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Bu da egitim fakiiltesi mezunlarinin formasyon egitimi almalarindan dolay1 TCITA
dersinin amaclar1 gerceklestirmede giincel durumunu yetersiz bulmalarindan
kaynaklandig1 sekilde degerlendirilebilir. Goriisler arasindaki sonug¢larin anlamliligr ise

su sekildedir:
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“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Amag Gerceklestirme Basarisi'na
iliskin Ogretmenleri mezuniyetleri ile bilissel, duyussal, psikomotor ve siyasal
kiiltiirleme baglaminda toplam benlik hedeflerine iliskin verdikleri ifadeler arasinda

anlamly bir fark yoktur.”
2.2. Bilissel Hedeflerin Gerceklesme Basarisina Iliskin Goriisler

Bilis, bireylerin diinyayr 0grenme ve anlamlandirma siirecini iceren zihinsel
faaliyetler anlamina gelirken, bilissel 6grenme bellekte depolanan bilgide meydana
gelen degisikliktir. Biligsel alan, bilginin edinilmesi ve uygulanmas ile ilgili alandir.”"

Okul 6gretmenlerinde hedefler bilissel alanda yogunlasmaktadlrm.

Ogretmenlere uygulanan alan arastirmasi neticesinde, bilissel boyutta elde edilen
sonuclar, bu alanda calisan akademisyen ve uygulamacilarin goriisleri 1s181nda

degerlendirilmis, bulgular tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Bilissel Hedeflerin Gerceklesme Basarisina iliskin Goriisler (%)

= = = 2 s
D 1 ﬁ 2 2 2 é ﬁ é =)
avramslar 24 O <) = O 2 |2 =2 g | g
EZ| 2|25 £ |EE| 2 |£¢E
RS G 2o G O = = s g
' M| M [ M MM S | & &
TCITA dersinin Amagc/icerik/ yontemleri
ilkogretim diizeyinde Ogrencinin gelisim- | 12,6 | 30,1 | 43,7 [ 10,7 |2,9 3,38 | .94
ogrenme dogasina uygundur
TCITA dersinin icerigi oldukca yiizeysel,
duygusal ve kaliplagmus bilgilerle doludur. 14,6 | 388 1214 1223 2.9 3,39 | 1.07
TCITA dersi, Atatiirk’iin egitimci vizyoner
kisiligini tanitic1 ve modelleyici niteliktedir 146 1417 | 3LL L7 (1.0 3,57 .91
T_CI'TA' dersi, pldukga _tatmlnkar ve nesnel 7.8 204 369 301 |49 2.96 | 1.00
bir igerikle verilmektedir.
TCITA dersinin giincel ve nesnel igerikle
sunumu amag¢ gerceklestirme basarisint | 39,8 | 35,9 | 13,6 [ 5,8 49 14,00 [1.10
yiikseltir.

Ogretmenlerin “TCITA dersinin amag/icerik/yontemleri ilkogretim diizeyinde
Ogrencinin gelisim-6grenme dogasina uygundur” sorusuna en ¢ok %43,7’si  “Kismen
Katiliyorum”, en az %2,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin bu konuya “Kismen Katiliyorum” ifadeleri,amac/icerik/ yontemin

! Kiiciikahmet, 2004, a.g.e, s.16 .
192 Senemoglu, Nuray, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, Gazi Kitapevi, Ankara 2004, 5.404
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yeterliligi hususunda  kararsiz kaldiklari, yeterli bilgiye sahip olmadiklart ve
belirsizligin olustugu seklinde degerlendirilebilir. Dersin s6z konusu noktalar agisindan
tekrar gozden gecirilmesi gerektigi soylenebilir. Bu bulgular Cetinkayam,Okurm,

L1 195
Emiroglu ™’

nun bulgulan ile benzerlik gostermektedir. Emiroglu’nun bulgularinda da
amaglarin ve muhtevanin Ogrenci seviyesinin uygunlugu konusundaki ifadeye
Ogretmenlerin “evet” ve “hayir” cevaplar birbirine ¢ok yakindir. Cetinkaya’nin
bulgularinda dgretmenlerin amaclar lizerinde yeterli bilgiye sahip olmadiklar tespit
edilmistir. Bu bulgular sonucunda 6zellikle amaclarin ortadgretim ve yiiksek 6gretim
amagclartyla aym olacak sekilde genel ifadeler seklinde agiklanmasinin Ogretmenler

tarafindan degistirilmesinin gerektigini, ilkokul c¢agina uygun 6zel amaclarin

belirlenmesinin gerekliligi soylenebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersinin igerigi oldukca yiizeysel, duygusal ve kaliplagmis
bilgilerle doludur” ifadesine en ¢ok %38,8’1 “Katilryorum”, en az %2,9’u “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Goriisler incelendiginde Ogretmenlerin
dersin igerigini ¢ok az da olsa uygun oldugu seklinde goriis bildirmelerine ragmen,
“kismen katiliyorum” ve ‘“katilmiyorum” oranlarinin yiiksek olmasi igerigin dersin
amag¢ gerceklestirme basarisimi kisitladigi seklinde degerlendirilebilir. Bu bulgular

e 196 197 <1 198
Komiircii >, Eser ve Emiroglu ™

nun bulgulart ile benzerlik gostermektedir.
Komiircii’niin, dersin isim ve kronoloji ezberletici mahiyette ve siyasi tarih dgretimine
yonelik hazirlandigi, Eser’in, konularin 6grencileri anlamasi bakimindan fazla anlagilir
olmadig1, Emiroglu’nun, konularin sik sik tekrar mahiyette oldugu, kalip ciimlelerin ve
yargilarin bulundugu, siyasi ve askeri agirlikli oldugu ve 6gretmenlerin giincel, mahalli
ve sosyal tarih agirlikli bir icerigin olmasim istediklerine yonelik bulgular elde
edilmistir. “Ders kitaplarinin giiniimiize ayni1 agiklamalar satirlara dokunulmaksizin

yinelemeleri, aym seylerin biraz daha ayrinti ile verilerek islenmesi derslere karsi bir

ilgisizlik, bikkinligin dogmasina yol agmaktadir.”

Ogretmenlerin “TCITA dersi, Atatiirk’iin egitimci vizyoner kisiligini tanitic1 ve
modelleyici niteliktedir” ifadesine en ¢ok %41,7°si  “Katulryyorum”, en az %1,0’i

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Ancak kismen katiliyorum ve

193
194

Cetinkaya, a.g.t,
Okur, a.g.t

195 Emiroglu, a.g.t
196 Komiirci, a.g.t
197 Eser, a.g.t.

198 Emiroglu, a.g.t
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katilmiyorum oranlarinin da kiigiimsenmeyecek kadar fazla olmasi 6gretmenlerin bu
konuda tam bilgiye sahip olmadiklari, dersin Atatiirk’ii sadece tanitma, basarilarini
tasvip etme, sevdirme ¢izgisini one ¢ikardig, diisiince ve ideallerini hayata ge¢irmekten
uzak oldugu seklinde degerlendirilebilir. Emiroglu, arastirmasinda ki bulgularda
Ogretmenler, bibliyografya bilgilerinin derste yer almasina en son sirada yer
vermislerdir. Bu sonuglar Ogretmenlerin 6zellikle Atatiirk’iin egitimei  kisiligini,
derslerde yeterince kavratamadiklarinin gostergesidir, ama olmas1 gereken Ata’nin'®’
belirttigi gibi; “TCITA derslerinin ilkégretimde daha etkili dgreniminde Atatiirk’iin
egitime iliskin goriislerinden, pedagojik mirasimizdan ve egitim bilimlerine iliskin
uluslar arasi tecriibelerinden daha fazla yararlanilmasi” geregi seklindedir. Atatiirk’iin
savundugu ulusal, laik, pozitif egitim, akilci, gercek¢i, arastirict bir 6ze dayanir. Tiirk

Devriminin ilerideki gercek basaris1 Mustafa Kemal’in egitim anlayisini gelistirecek ve

pekistirecek genc kusaklarin ve 6gretmenlerin varligina bagh kalacaktir.”*

Ogretmenlerin  “TCITA dersi, oldukca tatminkar ve nesnel bir igerikle
verilmektedir” ifadesine en cok %36,9’si “Kismen Katiliyorum”, en az %4,9’ u
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.”Kismen Katilryyorum™ ve
“Katilmiyorum” oranlarinin yiikksek olmasi, dersin hald ezber ve sikici ders
goriinimiinden kurtulamadigi, sikici ve Onemsiz bir ders olarak algilandigl seklinde

201

degerlendirilebilir. Okur™" ve Emirogluzoz’nun bulgularinda da dersin nesnel ve

tatminkar sekilde verilmedigi ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin “TCITA dersinin giincel ve nesnel icerikle sunumu amag
gerceklestirme basarisim  yiikseltir.” ifadesine en c¢ok %39,8’i “Kesinlikle
Katilryyorum”, en az %4,9’ u “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.
Bu sonuglardan, 6gretmenlerin gercekten derse inandiklar1 ve dersin T.C. Devleti i¢in
Oonemini kavradiklari, dersin Ogrenciye kalici izler birakacak sekilde verilmesinin
onemini kavradiklar1 seklinde degerlendirilebilir. Hali” ve (;etin204 bulgularinda

dersin giincel ve nesnel icerikle verildigi takdirde, eski sisteme gore dgrenci iizerinde

199

Ata,a.g.e., s.73
200

Canpolat,Tiilin, “Inkilap Tarihi Dersinin Ogretimi Tle flgili Sorunlar” Ortadgretim Kurumlarinda
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk Ogretimi ve Sorunlari,(Haz. Mahmut Adem, Kasim Karakiitiik)Egitim
Dernegi Yayinlari, Ankara,1992,s.71

Okur.a.g.t.

Emiroglu, a.g.t.

Hali.,a.g.t.

Cetin, a.g.t.

201
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203
204
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arti1 yonde etkili oldugu, 6grendikleri bilgileri daha tutarl hatirlayarak, bilgilerin kalici
oldugu tespit edilmistir. Emiroglu bulgularinda, 6grencilerin sosyallesme, bilimsel
diisiinme, tarihi empati becerisini kazandiran giincel ve nesnel sunumlarin, gerektigi

nispette uygulanmadigim gormiistiir.

2.3. Psikomotor Hedeflerin Gerceklesme Basarisina iliskin Goriisler

Psikomotor alan, zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren davranislar kapsarzos,
adale ve motor beceri ile ilgilidir.zo6 Psikomotor becerilerin dogrudan gizlenme olanagi
vardir, ancak bu becerilerin okul dgretmenlerindeki 6nemi son yillara kadar goz ardi
edilmistir. Kisi, devinigsel 6grenme ile ilgili bir davranig1 6grenirken, énce goriir, gelen
uyariciy1 algilar, sonra ayn1 davranis1 tekrarlamaya calisir, daha sonra beceri haline
getirebilir, bu beceriyi yeni durumlara uydurabilir. Psikomotor hedeflerin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde, amag¢ gerceklestirme basarisina iliskin 6gretmen

goriislerine ait bulgular Tablo 11°da sunulmustur.

Tablo 11: Psikomotor Hedeflerin Gerceklesme Basarisina Iliskin Goriisler (%)

Davramslar

Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum
Ortalama
Standart Sapma

Kismen

TCITA dersinde ise kosulan Ogrenme-
Ogretme stratejisi/yontemi program ve
Ogretmen merkezlidir.

Kesinlikle
+  |Katiliyorum

[\
—
W
0
o0
f—
&
W
p—
p—
(@)

16,5 |5.8 3,54

TCITA dersinde ise kosulan oOlgme-
degerlendirme modeli ogrenme | 15,5 | 31,1 28,2 |23,3 (1,9 3,34 | 1.06
basarisin1 sinirlayicidir.

TCITA  dersi, kalic biligsel ve
psikomotor becerilerin olugsmasini saglar.

1,0 252 1369 32,0 |49 2,85 .89

TCITA dersi, icerik ve yontemi itibariyle
biling  doniisiimii  degil, mekanik | 8,7 31,1 34,0 252 |1,0 3,21 |.95
kosullanmayi netice verir.

Ogretmenlerin “TCITA dersinde ise kosulan 6grenme-ogretme stratejisi/yontemi
program ve Ogretmen merkezlidir.” ifadesine en cok %39,8°’i “Katiuliyorum”, en az
%5,8’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”u isaretlemistir. Cogunlugun bu ifadeye olumlu yanit

vermesi Ogretmenlerin hald geleneksel egitim ve Ogretim uygulamalarindan

205 Senemoglu, a.g.e, $.408

206 Kiiciikahmet, a.g.e, s.18
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vazgecmedigi, TCITA dersi Ogretmenlerinin  Atatiirk’iin  egitim  anlayigim

kavrayamadiklan seklinde degerlendirilebilir.

“Kitaplarin cansiz teorileriyle karst karsiya gelen iilkemizin gen¢ beyinleri,
ogrendikleriyle memleketin gercek durumlart ve menfaatleri arasinda iliski kuramiyorlar.
Yazarlarin ve nazariyatcilarin tek tarafli dinleyicisi durumunda kalan Tiirk ¢ocuklari,

hayata atildiklart zaman bu iliskisizlik ve wyumsuzluk yiiziinden tenkitci, karamsar, milli

.. . .. , 207
suur ve diizene uyumsuz kitleler meydana getirirler”.

08 9

Bu bulgular ile Saglam2 , Eser™, Emirogluzlo’

nun bulgulart benzerlik

gostermektedir.

Ogretmenlerin  “TCITA dersinde ise kosulan Olcme-degerlendirme modeli
O0grenme basarisin1 sirlayicidir.” ifadesine en ¢ok %31,1’i  “Katilryyorum”, en az
%1,9 u “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir. Oranlara bakildiginda tiim
bagliklara (Kesinlikle Katilmiyorum Hari¢) esit dagildigi goriilmektedir. Bu da
Ogretmenlerin, 6lcme ve degerlendirme de yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ayrica 6lgme ve degerlendirmenin sadece bilgi diizeyinde yapildigi,
beceri ve tutum diizeyine 6nem verilmedigi, bir 6grenme ve Ogretme firsati olarak
goriilmedigi  seklinde degerlendirilebilir. Emiroglu'nun bulgulann bizimle aym
yoriingededir. “Olgme ve degerlendirmede bu ders icin bir ayricalik getirilmelidir. Bir
sozli, iki yazili gibi sinirlamalarla yalmiz ezber bilgilerin 6lgiilmesi degil, sozlii notu
agirlikli, yani aragtirmaya 6zendiren, konugmay1 ve arastirmayi esas alan, zaman zaman

Ogretmenin kiirsiisiinii 6grenciye biraktigi bir 6gretim yontemi olusturulmahdir.”*"!

Ogretmenlerin “TCITA dersi, kalic bilissel ve psikomotor becerilerin olusmasini
saglar.” ifadesine en cok %36,9’u “Kismen Katilryyorum”, en az %1,0’ 1 “Kesinlikle
Katiliyorum”’u isaretlemistir. Oranlarin 6zellikle katiliyorum, kismen katiliyorum ve
katilmiyorum’ a esit oranda dagilimi Ogretmenlerin bu ifadeyi tam olarak
kavrayamadiklari seklinde degerlendirilebilir. Ogretimde kalicilik, ilgi ve dikkat cekici

unsurlarla zenginlestirildigi nispette miimkiin olmaktadir. Bu bulgular TCITA dersinde

27 Yel,Selma, “IIkogretim okullarinda Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin Ogretilmesinde Yeni Yontem ve

Yaklasimlar”, TCITA Konularinm (")gretimi, (Haz.Saray,M.,Tosun,H.), Atatiirk Arastirma

Merkezi, Ankara 2005, s.109

Saglam, a.g.t.

209 Eser, a.g.t.

210 Emiroglu, a.g.t.

' Kuru Ayse,Sevil, “inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Nasil Daha Iyi Ogretilebilir?” Ortaggretim
Kurumlarinda inkﬂap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretimj ve Sorunlari,(Haz. Mahmut Adem, Kasim
Karakiitiik)Egitim Dernegi Yayinlar1, Ankara,1992,5.235

208
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Ogretim, metot ve etkinliklerin ve kullanilan ara¢ ve gereclerin 6gretmenler tarafindan

yeterince kullanilmadig seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersi, icerik ve yontemi itibariyle biling doniisiimii degil,
mekanik kosullanmay1 netice verir..” ifadesine en ¢ok %34,0°’ti “Kismen Katilryyorum”,
en az %1,0° 1 “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir.  Oranlarin 6zellikle
katiliyorum, kismen katiliyorum ve katilmiyorum’ a esit oranda dagilimi 6gretmenlerin
bu ifadeyi tam olarak kavrayamadiklar seklinde degerlendirilebilir. Bulgularin dersin
Ogrenciyi ezbercilige sevkettigi, yaraticiligini engelledigi, analiz ve sentez becerilerinin
gelismesine, empati kurarak duyussal, bilgi ve becerilerin gelismesine engel oldugu

seklinde yorumlanabilir.
2.4. Duyussal Hedeflerin Gerceklesme Basarisina iliskin Goriisler

Duyussal alan Ogrencinin tutum, deger ve duygulariyla ilgilidir.212 Insanin
duygularin1 iceren davranislart ifade eder. Duyussal egitim; Ogrencinin duygu ve
ihtiyaglarin1 rahatca anlatmasini, kendisine ve bagkalarina saygili davranmasim ve
kendini denetlemesini, hedeflerini gerceklestirmesini saglamaya calisir. Duyussal alan
kapsaminda yer alan insan ozellikleri ilgi, tutum, 6zgiiven herhangi bir seyi sevme
(Yurt,insan Sevgisi) ulusal iilkiilere baglilik, fikirlere kars1 hosgoriilii olma, cevreyi,
ara¢ gereci temiz tutma vb. cesitli duygu ve davrams tarzlarinin egilimlerini
kapsamaktadir. Okul 6gretmenlerinde duyussal alanla 6zellikle ilgili 6grenmeler ¢ok

onemli yer tutmaktadir.*"

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde amac gerceklestirme bilincinin
uyandirilmast siirecinde, duyussal degiskenlerin ne derece etkili olduguna iliskin

Ogretmen goriigleri Tablo 12°de sunulmustur.

212 Kiiciikahmet, a.g.e, s.17
213 Senemoglu, a.g.e, 5.406
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Tablo 12: Duyussal Hedeflerin Gerceklesme Basarisina liskin Goriisler (%)

<

£ £ £

g E E| 2 = &

E=! = = 15} v 3 %)

Davramslar ~s5| 8 |l=8| 2|22 & =

=2 2 |le=x2| E |EE 3 =

ZzZ| 2 |ES| E |ZE| T =

O = < s < O < = s

. M| M [ M| M (M| S | &
TCITA dersinin 6zel amaglarina hizmet

edecek ders dis1 etkinlikler 6grenme 38,8 41,7 10,7 | 6,8 1.9 4,08 |.97

baSaI'ISIHI artirir.

TCITA.dersinin korku egemen bir
egitsel durus sergilemesi amag
gerceklestirme basarinsin
stnirlamaktadir.

15,5 (30,1 |252 (27,2 |19 |3,30 |1.09

TCITA dersi, 6zel ders amaclari
itibariyle herhangi bir diinya goriisiinii
sahiplenme ve karsi ¢cikma
duygusalligini tagimaz.

11,7 22,3 1262 (27,2 | 12,6 (2,93 |1.21

TCITA dersi, bilginin i¢sellestirilmesi

ve duygusal tutumlara 6,8 [350 [369 | 184 |29 [3,24 |.93
doniistiiriilmesine katki saglar.

TCITA dersi, dgrenci benliginde

siirlayicr degil, dzgiirlestirici ve dogal |29 | 223 (32,0 [35.0 |78 |277 |.97
zekay1 costurucu bir doniisiim saglar.

Ogretmenlerin “TCITA dersinin 6zel amaclarina hizmet edecek ders dist
etkinlikler 6grenme basarisimi artirir.” ifadesine en ¢cok %41,7’si “Katiliyorum”, en az
%1,9° u “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir.(;etinzm, Bakar®"?, Saglamzm,
Emiroglu217 arastirmalarinda bizim bulgularimiza benzer sekilde ders disi1 etkinliklerin
dersin basarisimi arttiracagi yoniinde bulgular elde etmislerdir. Bakar, bulgularinda
Ogretmenler tarih laboratuart olusturuldugunda basarinin artacagi seklinde goriis
bildirmiglerdir. Bu a¢idan Ogretmenlerin dersi daha iyi verebilmeleri icin neler
yapabileceklerinin bilincinde oldugu, yalmz uygulamaya gecirmeleri konusunda
sikintilara diistiikleri seklinde degerlendirilebilir. Bununda TCITA dersinin soyut konu

ve davraniglari icermesi ve bu davraniglar1 kazandirmada yeterli arag-gerec, fiziki ortam

214 Cetin, a.g.t.

25 Bakar, a.g.t.
216 Saglam, a.g.t.
27 Emiroglu, a.g.t.
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bulunamamasi, uygun yontem-tekniklerinin kullanilmamasi dersin etkisini ve

kazandirilacak davranislarin niteligini diistirdiigii soylenebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersinin korkunun egemen bir egitsel durus sergilemesi
amac gerceklestirme basarinsin sinirlamaktadir.” ifadesine en c¢ok %30,1’1
“Katilryorum”, en az %1,9° u “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir. Emiroglu ve
Saglam’in bulgularn da bizimle aymdir.Bulgulardan 6gretmenlerin dersin 6grenme ve
Ogretme siireglerinin istenen nitelikte olmadigina inandiklari, 6grencilere biling
dontigiimiinii degil iyi not ve siif gecmek icin bir ara¢ oldugu, ilgisizligi arttirdigi,
yaraticilig 6ldiirdiigii ve 6grencilerde yeterince istendik bilissel, duyussal ve devinimsel

alanda davranis degisikliginin goriilmedigi seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersi, 6zel ders amaglar itibariyle herhangi bir diinya
goriisiinii sahiplenme ve karst ¢ikma duygusalligini tasimaz.” ifadesine en ¢ok %27,2’si
“Katilmiyorum”, en az %11,7’si “Kesinlikle Katiltyorum”’u isaretlemistir. Oranlarin
birbirine yakin ve esit sekilde paylasimi, bu ifadeye Ogretmenlerin yeterince

inanmadiklan seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersi, bilginin icsellestirilmesi ve duygusal tutumlara
doniistiiriilmesine katki saglar.” ifadesine en ¢ok %36,9’u “Kismen Katilryyorum”, en az
%2,9° u “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir. TCITA dersinin ikinci kismini
olusturan Atatiirkciiligiin ~ O0grenilmesi, islestirilmesi ve yasama transfer edilmesi
gerekmektedir.Ogretmenlerin  ¢cogunlugunun buna inandiklari, ancak “Kismen
Katiliyorum” un ve “Katilmiyorum” oranlariin yiiksek olmasi uygulamada duyussal
alana  yer verilmedigi seklinde degerlendirilebilir TCITA  dersinin  genel
degerlendirilmesinde ‘“Amaclar  ve ilkelerde duyussal alamin agirhigma karsin,
uygulamada 6grencinin biligsel alanin (bilgi,kavrama) alt basamaklarindan ileriye
gecmesine neden olan bir sistem goziikmektedir” ifadesi bizim bulgularimizi destekler
niteliktedir. Atatiirk¢iilik konularinin islendigi egitim ortamlarinda duyussal alana
yonelik ve biligsel alanda {ist diizey diisiinmeyi saglayacak egitim ortamlari

olusturulamamaktadir.

Ogretmenlerin “TCITA dersi, 6grenci benliginde simirlayic1 degil, 6zgiirlestirici ve
dogal zekay1 costurucu bir doniisiim saglar.” ifadesine en ¢cok %35,’1 “Katilmiyorum”,
en az %2,9° u “Kesinlikle Katiliyorum”’u isaretlemisti. TCITA dersinin amaci

bagimsiz, 6zgiir olan, diisiinceli akla bilme dayanan, insan sevgisiyle yogrulmus, cagdas
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diisiinen, vatanini milletini seven, kendine giivenen, caliskan, diiriist, gelecegini gecmisi
ile birlestiren misyonu ve vizyonu olan insan yetistirmek, tarihi olaylar1 sebep, sonug,
birey, toplum, zaman, mekan agisindan degerlendirme, olaylar1 diisiinme, yorumlama,
tahlil ve sentez yapabilme yeteneklerini gelistirmektir. Ancak bulgularda, dersin tam
tersine dgrencilerin dogal zekasini ve benligini simirlamakta oldugu, ders programlarinin
ve Ogrenme-0gretme siirecinin tekrar gozden gegirilmesinin gerektigi seklinde

degerlendirilebilir. Bu bulgular Komiircii™'®, Cetinkaya219 ve Emirogluzzo’

nun bulgular
ile benzerlik gostermektedir. Cetinkaya’nin bulgularinda 6grencileri, dersin kalip i¢ine
sokularak, kitaba bagli olarak islenmesinin, giiniimiiziin sorunlarina Atatiirk¢ii
yaklasimla ¢oziimler getirilecek tutum, davranis ve yetenek kazandirilmasi ile ilgili

tutumlarda, olumsuzlagsmaya yol actigini tespit etmistir.

2.5. Toplam Benlik Déniisiimii Hedeflerinin Gerceklesme Basarisina iliskin

Goriisler

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik 6gretiminde, hayata gecirilmemis birtakim
bilgilerin ezberlenmesiyle tarih bilinci saglanamaz. Toplumun degisim siirecini
kavratarak, ancak tarih bilinci edinilebilir. Ancak iktidar giiciinii ellerinde tutanlarin
kurulu diizenlerini siirdiirebilmek acisindan yetisen kusaklar1 kosullandirabilmek igin
tarihsel gelisim siirecini anlama yerine tarihsel olaylar1 donmus, birbirinden bagimsiz

Ogretme yolunu tercih ettikleri goriilmektedir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik egitimi, bu amaca hizmet icin, korkunun
egemen oldugu bir anlayis ile degil, sevgi durusu ile yiiriitiilmelidir. Ciinkii distan
belirlenmis iyi-kotii kurallar, insanin i¢sel sorumluluktan kagmasina sebep olur ve buna

bagh olarak ozgiirliik gerceklestirilemez.

Toplam benlik doniisiim hedeflerin gerceklestirme basarisina iliskin O0gretmen

goriisleri Tablo 13’de sunulmustur.

218 Komiirci, a.g.t
219 Cetinkaya,a.g.t.
220 Emiroglu, a.g.t.



Tablo 13: Toplam Benlik Déniisiimiine Iliskin Goriisler (%)
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Davramslar

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Ortalama

Standart
Sapma

TCITA dersi, dgrenci benliginde
ozgiirliik / sorumluluk / yurtseverlik
bilincini uyandirici niteliktedir.

—
(98]
(@)}

w
uLJI
(=)

15,5

o
o

w
(0%}
(o)

1.05

TCITA dersi devletin her egitim
kademesinde ise kostugu yurtseverlik
bilincini uyandirma aracidir

12,6

42,7

13,6

2.9

3,48

97

TCITA dersinin ilkogretim
programlarinda ise kosulmasi, diger
egitim kademelerinden daha etkin bir
dontigtiriici. giice  sahip  olmasi
bakimindan stratejik bir deger tagsir.

17,5

46,6

24,3

10,7

1,0

3,68

91

TCITA dersi, resmi ve sivil toplum
iletisiminde biitiinlesme/ yabancilasma
baglaminda belirleyici bir dinamiktir.

4,9

46,6

28,2

194

1,0

3,34

.88

TCITA dersi, 6zel amaclar1 bakimindan
ilkogretimin genel amaglarnn ve Tiirk
Milli Egitim Sistemi’nin amaclan ile
uyumludur.

20,4

47,6

26,2

5,8

3,82

.82

TCITA dersini karakterize eden
Yurtseverlik Bilinci, bireysel / ulusal /
evrensel benlikler arasinda
biitiinlesmeye yoneltici niteliktedir.

17,5

38,8

28,2

9,7

5.8

3,52

1.07

TCITA dersinin karakterize eden
Yurtseverlik Bilinci, insanin kendi dogal
benligini bulmasini saglar.

11,7

38,8

28,2

14,6

6,8

3,33

1.08

TCITA dersi, Tiirk toplumunun yiiksek
degerleri ve ortak farkindaliklarimi yeni
kusaklarin kavramasini saglar.

194

47,6

19,4

7,8

5.8

3,66

1.06

TCITA dersi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kendi ulusal ideolojisini vatandaslaria
asilama hakkini kullanma aracidir.

30,1

47,6

15,5

4,9

1,9

3,99

91

TCITA dersi, 6zel amaclarin tersine
tepkisel bir yurtseverlige
yabancilagmaya yol agmaktadir.

6,8

16,5

23,3

38,8

14,6

2,62

1.12

Tablo 13 incelendiginde Ogretmenlerin

ozgiirliik / sorumluluk / yurtseverlik bilincini uyandirici niteliktedir..’

“TCITA dersi, ogrenci benliginde

Onermesine en

cok %35,1 “Katilryyorum”, en az %4,9’ u “Kesinlikle Katilmiyorum™u isaretlemistir.

Ogretmenlerin ¢cogunlugunun bu 6nermeye katilmakla birlikte “kismen katilmiyorum”
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(%31,1) ve “katilmiyorum” (%15,5) oranlarinin yiiksek olmasi dersin tam anlamiyla
kalic1 sekilde 6grenciye verilemedigi seklinde degerlendirilebilir. Giiniimiiz sartlarinda
ozgiirliik/sorumluluk/yurtseverlik bilinci gibi bu kalict degerlerin éneminin daha cok
artmasindan dolayi, ders programinin tekrar gbzden gecirilmesi gerektigi soylenebilir.
Ancak Ogretmenlerin bu Onermeye farkli goriisler bildirmeleri 6gretmenlerinde

egitiminde sorunlarin oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersi devletin her egitim kademesinde ise kostugu
yurtseverlik bilincini uyandirma aracidir.” ifadesine en ¢ok %42,7’si “Katiliyorum”, en
az %2,9° u “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir. Yine bu Onermede de
Ogretmenler dersin her egitim kademesinde devletin yurtseverlik bilincini uyandirma
arac1 olmasina cogunlukla inandiklar1 ancak biitiin 6gretmenlerin bu goriise azda olsa
katilmadiklari, bunuda son zamanlarda iilke genelinde artan olaylardan etkilendikleri

seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersinin ilkogretim programlarinda ise kosulmasi, diger
egitim kademelerinden daha etkin bir doniistiiriicii giice sahip olmasi bakimindan
stratejik bir deger tasir.” ifadesine en cok %46,6’s1 “Katiliyorum”, en az %1,0° i
“Kesinlikle Katilmryorum”’u isaretlemistir. Bu sonuglardan 6gretmenlerin, ilkogretimin
stratejik Onemini kavradiklar1 ve 6zellikle bu dersin mecburi bir 6gretim basamagi olan
ilkogretimde verilmesinin gerekliligine inandiklar1 seklinde degerlendirilebilir. Bu
acidan TCITA dersinin ozellikle ilkdgretim basamaginda kalici biling doniisiimii
saglamasindan dolayr programin 6grenci dogal benligine uygun sekilde verildigi

takdirde, iilke gelecegine katki saglayacagi sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “TCITA  dersi, resmi ve sivil toplum iletisiminde
biitiinlesme/yabancilasma baglaminda belirleyici bir dinamiktir.” ifadesine en c¢ok
%46,6’s1 “Katiliyorum”, en az %1,0° i “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir.
TCITA dersinin resmi ve sivil toplum iletisiminde biitiinlesme ve yabancilasma
baglaminda belirleyici bir dinamiktir ifadesine, “kismen katiliyorum” (%28,2) ve
“katilmiyorum” (%19,4), oranlarinin fazla olmasi kolektif bilincin kendi 6zbenine
yabancilagtiginin, ortak bilincin parcalandiginin, dersin bu ortak bilinci resmi/sivil
toplumu birlestirmede yetersiz oldugunun gostergesidir. Bu sorunlarin ise resmi

topluma kars1 giivensizlikten kaynaklandigi sdylenebilir.
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Ogretmenlerin “TCITA dersi, 6zel amaclari bakimindan ilkogretimin genel
amagclart ve Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglar ile uyumludur.” ifadesine en ¢ok
%47,6’s1 “Katiltyorum”, en az %5,8’ 1 “Katilmiyorum”’u isaretlemistir. Ogretmenlerin
biiyiik oranda bu 6nermeye katilmalari, TCITA dersinin milli egitimin ve ilkogretimin
amagclarin1 belirlemede role sahip oldugu seklinde degerlendirilebilir. “Cocuklarimizi
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarma ve Temel Ilkelerine uygun vatandaslar olarak
yetistirmenin yolu Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dayandigi en saglam temel ve en dogru
kaynak olan Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini, egitim sistemimizin her kademesinde
yozlastirmadan, saptirmadan onlara Ogretmekten gec;er.”221 Bu ac¢idan dersin ozel
amagclarinin ilkégretim ve milli egitimin amagclariyla uygun olmasinin dogal oldugu

sOylenebilir.

C)gretmenlerin “TCITA dersini karakterize eden Yurtseverlik Bilinci,
bireysel/ulusal/evrensel benlikler arasinda biitiinlesmeye yoneltici niteliktedir.”
ifadesine en cok %38,8’1 “Katilryorum”, en az %5,8’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” u
isaretlemistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin TCITA dersinin giiniimiiz kosullarinda sadece
bireysel ve ulusal biitiinlesmeyi degil, evrensel benlikle biitiinlesmesi gerektigine
inandiklar1 seklinde degerlendirilebilir. Bu ag¢idan giiniimiiziin toplumunda birey
tizerinde kesisen cok sayida aidiyetten biri digerinden daha iistiin olmadig, kiiresellesen
cok kimlikli bireyler diinyasinda, otekilerin insa edilmesi ve catigsmalarin kigkirtilmast,
tek egemen kimligin hakim oldugu bir diinyadaki kadar kolay olmadigindan, TCITA
dersi programlarinin bu esaslar dogrultusunda tekrar gozden gecirilmesi gerektigi

sOylenebilir.

C)gretmenlerin “TCITA dersinin karakterize eden Yurtseverlik Bilinci, insanin
kendi dogal benligini bulmasini saglar.” ifadesine en cok %38,8’1 “Katiliyorum”, en az

i N)

%6,8’ i “Kesinlikle Katilmiyorum” u isaretlemistir. TCITA dersinin insanin kendi dogal
benligini bulmasim saglar ifadesine “kismen katiliyorum” (%28,2) ve “katilmiyorum”
(%14,6), oranlarmin yiiksek olmas1 6gretmenlerin dersin 6grencinin yaraticiligini ortaya
cikaracak sekilde amaclara yonelmedigini diisiindiiklerini eski tarih anlayisindan
vazgecmedikleri seklinde yorumlanabilir. “Aslinda kiiltiir degismesi fertlerin ve

toplumlarin iradesini zorlamayan, gercek ve manevi gsahsiyetlerin ozgiinliik ve

21 Sanli,Muharrem, “Inkllap Tarihi Dersinin Ogretimi ile Hgili Sorunlar” Ortadgretim Kurumlarinda

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk Ogretimi ve Sorunlari,(Haz. Mahmut Adem, Kasim Karakiitiik)Egitim
Dernegi Yayinlari, Ankara,1992,5.73
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farkliligina zarar vermeyecek serbest bir siirec olmak durumundadir. Tedricilik
kanununa uygun bu olusumun cikig noktasi ise iradi o0grenme tecriibeleri ve bu tecriibe
kompozisyonunu planli  bicimde gerceklestirecek egitim tasarmﬂarldlr”zzz. Bu
sorunlarin ise ogretmenlerin formasyon eksikligi, egitimi canlandiracak arag-gere¢ ve

fiziki ortamin yetersizliklerinden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersi, Tiirk toplumunun yiiksek degerleri ve ortak
farkindaliklarim1 yeni kusaklarin kavramasimi saglar..” ifadesine en ¢ok %47,6’s1
“Katulryorum”, en az %5,8" 1 “Kesinlikle Katilmiryorum”’u isaretlemistir. Bu sonuglar
TCITA dersinin ilk ortaya ¢ikma sebebi olan Tiirk yiiksek degerlerine ve ortak
farkindaliklarina Ogretmenlerin inandiklar1 ve hald dersi bu dogrultuda verdikleri
seklinde degerlendirilebilir. Bu sonug¢lardan yurtseverlik bilinci agilayarak, tarihini
bilen, gelecege bagli kalmadan bugiine aktarabilen vatandaslar yetistirmek ve bu sayede
kiiltiir degerlerine baghligi saglayarak, toplumun devamlilifin siirdiiren stratejik bir
ders oldugunu hald devam ettirecegi soylenebilir. Bir kaynakta bu konu su sekilde ifade
edilmistir;

“Egitimin begeri olusuma mahalli karakter kazandirma islevi de biyolojik

birer tinite halinde sosyo-kiiltiirel ¢evrede dogan her insami ait oldugu kiiltiiriin

nitelikli bir tasiyicisi olacak bicimde ikinci bir doguma tabi tutma ameliyesinde

ifadesini bulmaktadir. Siireklilik arz eden bu ameliye sayesindedir ki fertler varlik
alanindan ¢ekilse bile yeni iiyelerin aym kiiltiirii omuzlamasiyla toplum sahsiyeti

kalict olabilmektedir. Ciinkii profesyonel egitim tasarrufu ile fert olceginde yapilan

kiiltiirleme, insan kaynakli biitiin tezahiirleri ve insanlarin amag-eylem birligi

taptigy irili ufakly grup ve orgiitleri mahalli standartlara tasumakta ve toplumun
tarihsel ve kiiltiirel devamliligi, teminat altina alinmuis olmaktadir.**”

Ogretmenlerin “TCITA dersi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kendi ulusal ideolojisini
vatandaslarina asilama hakkin1 kullanma aracidir.” ifadesine en c¢ok %47,6’s1
“Katiltyorum”, en az %1,9’ u “Kesinlikle Katilmiyorum” u isaretlemistir. Bu sonuca
gore, TCITA 6gretmenlerinin goriislerinde 6zellikle TCITA dersinin yurtseverlik bilinci
vermek icin, ulusal ideolojisini asilama hakkini kullanma aract oldugu ve 6gretmenler
tarafindan dersin bu sekilde ulusal ideolojiyi asilama araci olarak verilmesine devam

edilecegi seklinde degerlendirilebilir. Emiroglu224 ve Aksoy225’

un bulgular1 da bu
bulgular1 desteklemektedir. Emiroglu’nun bulgularinda, 6gretmenlerin ¢cogunun dersin

siyasi amaglara yonelik oldugunu belirtmis, Aksoy’un bulgularinda hem ogrenciler,

222 Akgiindiiz, Egitim Sorunlarina ....1998, a.g.e., s.72
23 a.g.e.,s.70

224 Emiroglu, a.g.t.

3 Aksoy, a.g.t.
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hem Ogretmenler dersin milli kimlik ve hedef kazandirmada, etkisine yiiksek oranda
katildiklarin1  vurgulamiglardir. Ancak asiriya kacilarak verilecek TCITA dersinin
giiniimiizde yavas yavas Onemini yitiren otekilestirmeyi kolaylastiracagi, kosullanmaya
yol acarak beraberinde yabanci diismanligi ve ice kapanmaya c¢anak tutacagi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin “TCITA dersi, 6zel amaglarin tersine tepkisel bir yurtseverlige ve

2

yabancilasmaya yol acmaktadir..” ifadesine en cok %38,8’i “Katilmiyorum”, en az
%6,8’i “Kesinlikle Katilryyorum”’u isaretlemistir. TCITA dersinin 6zel amaclarinin
tersine tepkisel yurtseverlige, yabancilagsmaya yol agtigina iliskin ifadeye esit miktarda
dagilim gostermesi, TCITA dersinin tam olarak fert/toplum hayatin1 yaratici agilimla
besleyemedigi, engelleyici ve negatif enerji haline doniistirmeye basladigi seklinde
degerlendirilebilir. Bunun da korku temelli egitim anlayisindan kaynaklandigi
soylenebilir. Bu sonucta TCITA dersinin amaglarmin giiniimiiz kosullarina gore
diizenlenmesinin, 6grenci benligine uygun sekilde akort edilmesinin gerektigini ortaya

cikarmaktadir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Tartisma

Tarih bilincinin giiniin algilanmasi, ge¢cmisin yorumu ve gelecegin beklentilerini
iceren bir kurgu olarak tanimlanmasinin, dogrudan insanin zihninin sembollestirme
kapasitesi ve diisiinmesi gibi nitelikleriyle iligkilidir. Bu sebepten diger canlilarin tarih
bilincinden s6z edilemez. Bu iki 6zelligi ile insan tarih bilincini gelistirerek, kendisini
zaman boyutunun siirekli akis1 i¢inde bulur. Tarihin egitim programlarinda yer almasi,
ulus devletlerinin olusmasi ve bunlarin ulus i¢i tutunumlar1 yaratabilmek icin bir
ideoloji olarak, ulus kimliklerinin gelistirilmesine gereksinme duyulmasiyla yakindan
iligkilidir.

Her iilkenin kendi varolus tarihini bilmesi ve gelecek nesillere aktararak
devamliligi saglamak icin calismasi zaruridir. Yok olmaktan kurtularak yasama
basarisim1 gosterme ve yeni bir ad ile ortaya cikisi kavrama dersi olan, Inkilap Tarihi
derslerini tarihimizle ilgili, bir de devletin, milletin, iilkenin gelecegi ile ilgili yonii
olarak, iki cepheden gormemiz gerekir. Bu ikinci yon, derse aym zamanda siyasi
hususiyetler, kavramlar, tartismalar kazandirmaktadir. Dolayisiyla iilkemizin ve
halkimizin gelecegini ilgilendiren temel ve hatta stratejik bir ders olan bu ders, diger
dersler gibi siradan bir ders degildir. Bu ders Cumhuriyet’in ilk yillarinda yasanan
hadiselerin, yeni kurulmus olan yeni bir Tiirk devletinin, ayn1 zamanda yeni sisteminin
yani Cumhuriyet’in ve Cumhuriyet’in kurucusu olan Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin
ilke ve inkilaplarinin geng¢ kusaklara iyi 6gretilmesi, yeni devlet ile yeni sistemin saglam
temellere insa edilmesi gayesiyle milli egitim derslerine dahil edilerek, dersin konulug

amaci belirlenmistir.

TCITA dersi, bir tarih dersi oldugu kadar ayni zamanda dersin amaclari
dogrultusunda bir fikir, diisiince, aksiyon, etkileme, algilama ve yetistirme dersidir.
Biitiin sosyal disiplinlerde goriildiigii gibi “tarih” de bosluk kabul etmemekte,
birakilacak bosluklar yerli-yersiz, maksatli-maksatsiz bir sekilde doldurulmakta,
toplumsal dayamismanin onde gelen unsurlarindan sayilan “tarih”, topluma karsi
“boliicii unsur” olarak kullanilabilmektedir. O halde kullanilacak dersin amaclari, ders
anlatiminda kullanilacak materyaller, ders anlatma teknikleri ve bu dersi veren TCITA

Ogretmenleri biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Bugiinkii durumuyla Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi,
bir tiniter ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bagimsiz, demokratik ve cagdas bir
devlet olarak sonsuza kadar yasamasim 6ngoren, donmus, statiikocu bir fikri taassubu
reddeden, devletin bekasi, halkin birlik ve refah1 i¢in devletin/toplumun
gerceklestirilecek siirekli reformlarda ¢agdas uygarligi izlemesini talep eden
Atatiirkciiliigiin 6ziine aykirt olarak, bugiine transfer edilmesi son derece gii¢ bir tarihi
miras olarak algilanmasma yol a¢cmaktadir. Atatiirk¢iiliik yalnizca onu sevmek ve
basarilarimi tasvip etmek noktasina indirgenen bir dille 6gretilmektedir. Ulus devlet,
tiniter devlet gibi Cumbhuriyet’in en Onemli degerleri, kiiresellesen diinyada ve
Tiirkiye’de hizla asinirken, s6z konusu derste 6grenciler bu sorunlari irdeleme,
Atatiirk¢ii  diisiince 1s183inda  ¢agdas ¢oziimler/bakis agilart  gelistirme olanagi
bulamamaktadir.Gerek program ve ders kitaplari, gerekse—genel olarak- ogretmenler,
Atatiirkciiligii dogmatik bir ideoloji gibi sunmaktadir. Oysa Atatiirk, bizzat kendisi
geriye bir dogmatik birakmadigini, Cumhuriyet nesilleri i¢in tek mirasinin akil ve bilim

yolu oldugunu ifade etmistir.

Milli Egitimin amaci Tiirk demokratik toplumuna, toplumun huzuru, milli
dayanisma ve adalet anlayis1 icinde gorev ve sorumluluklarini bilen, Atatiirk ilke ve
devrimlerine bagli, insan haklarina saygili, laik, demokratik, bilimsel ve akilci, etkin ve
tiretken, iyi ve mantikli karar alabilen, cagdas bireyler kazandirarak iyi yurttaslar
yetistirmektir. Bu hedef ile Atatiirkciililk / Kemalizm ideolojisi diisiincesinde, insan
yetistirilmesi amaclanmistir. Hedefe ulasma siireci ise Atatiirk¢iililk / Kemalizm
ideolojisinin 6gretimidir. Bu anlamda Atatiirk¢iiliikk konularinin 6gretimi, yetistirilecek

insan tipini belirleyecek olmasi agisindan daha da bir onem kazanmaktadir.

Mecburi egitim kademesi olmasi sebebi ile toplum-fert etkilesimini, ferdin
toplumsal sahsiyet ve kimlik kazanmasim temin etmede diger egitim kademelerine
nazaran hayati 6neme haiz olan, siyasi toplumsallagma siireci boyunca cocugu icinde
barindiran ilkégretimde TCITA dersinin 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii cocuk 3-7
yas arasinda iilkeyi sevme ve baglilik duygusuna sahip olmakta, 8-10 yas arasinda milli
kimligini fark edip benimsemektedir. Ayrica TCITA dersinin bir rejim dersi olma
ozelligi ve devletin iyi bir vatandas yetistirme politikas1 adina dersten beklentilerinin
fazla olmasi, kiiltiirel degerlerin aktarildigi, Kkiiltiir seviyesinin temin edildigi,
toplumsallagsmanin saglandigi, ilkogretime onem verilmesinin sebepleridir. Bu acidan

bakildiginda, arastrmamin  ilkogretim kademesinde TCITA dersinin amag
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gerceklestirme basarisinin farkli degiskenler agisindan 6gretmen goriisleri baglaminda
Diyarbakir ornegi ile smirli olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi, yurtseverlik
bilincini uyandiran donistiiriicii giice ve iilke gelecegine katki saglayacagindan bu

arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde TCITA dersinin 6gretimine iliskin kavramsal
¢oziimlemesi yapilarak dersin ideolojik ¢ercevesi i¢inde siyasal kiiltiirleme olarak dersin
temel vizyonu, Tiirk egitim sisteminin stratejik bir boyutu olan ilk&gretim
programlarindaki giincel konumu ve evrimi ile birlikte, zaman zamanda temsil
yeterliliginin, ama¢ gerceklestirme basarisimi etkileyen 6znel ve nesnel bilesenlerin
kuramsal ¢oziimlenmesi betimlenmistir. Ikinci bolimde ise Ogretmen goriisleri
cercevesinde TCITA dersinin amag gerceklestirme basarisina iligskin giincel profil
cikartmay1 saglayacak hipotez testine yogunlasarak, degerlendirmeler sonucunda
konuya iligskin gerekli ¢oziimleme ve yorumlar yapilmistir. Bu sayede kavramsal
bolimde yer alan ifadelerle, anket calismasi sonucunda elde edilen veriler

karsilagtirilarak sonug boliimiinde goriis ve Oneriler sunulmustur.

Ogretmenler dersin 6grenci benliginde smirlayici degil, ozgiirlestirici ve dogal
zekayr costurucu bir donlisim sagladigmma inanmadiklarini  belirtmislerdir.
Unutulmamalidir ki dogrular1 belli ve yorumlari hazir olan bir tarih egitim
kosullanmayi, yani otekilestirmeyi kolaylastirmaktadir. insanlarin arastirarak, elestirel
kalma ozgiirliigiinii koruyarak yargilarin1 gelistirme siirecini benimsedikleri bir
toplumda, kosullandirma ve catismay1 kiskirtmak kolay olmayacak, beraberinde yabanci
diismanhigr ve ice kapanmayi getirmeyecektir. Bir ©Ogrenci, giiniimiizde ailesinin,
yasadig1 yerlesmenin, icinde yer aldig1 degisik gruplarin, tilkesinin, i¢inde yer alacagi
bolgesel isbirliklerinin ve nihayet diinya toplumunun iiyesi ya da yurttasidir.
Gliniimiiziin toplumunda birey iizerinde kesisen ¢ok sayida aidiyetten biri digerinden
daha iistiin degildir. Boyle ¢ok kimlikli bireyler diinyasinda o6tekilerin insa edilmesi ve
catismalarin kiskirtilmasi, tek egemen kimligin hakim oldugu bir diinyadaki kadar kolay
degildir.

Nitekim o6gretmenler dersin olduk¢a tatminkar ve nesnel icerikle verilmedigini
biiylik oranda ifade etmislerdir. Tiirkiye’de dgrencinin aidiyet iligkisi icinde ¢ok biiyiik
agirligl olan altin ¢ag, Cumhuriyet tarihindeki Atatiirk donemidir. Zamanin akisinda

geride olan altin ¢agin varligi, iyinin ge¢miste ve duraganda aranmasi egilimini



98

yaratmak gibi bir tehlikeyi bagrinda tasimaktadir.”*® Ders Ogrencinin diinyadaki gelisme
icinde kendisini yerlestirmesi ve gelecegin olanaklarin1 algilayarak kendisini

11373

yonlendirmesini kolaylastiracak sekilde verilmelidir. Atatiirk “‘malumati”; insan icin
fazla bir siis, bir vasita-i tahakkiim, yahut medeni bir zevkten ziyade, maddi hayatta
muvaffak olmayr temin eden ameli ve kabil-i istimal bir cihaz haline getirmektedir”
ifadesiyle cagdas pedagojik akimlarin takip edilmesini belirtmis ve yaratici, iiretici,
elestirel diistinen, sorgulayict ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini
benimsemis genglerin yetistirilmesi gerektigini vurgulamigtir. TCITA dersinin tarihsel

bilgileri de bu cercevede ele alinmalidir.

TCITA ogretiminde amaclanan kisilik gelisimi, insan iligkileri, yurttaghk
sorumlulugu, ekonomik verimlilik, degisme ve yasamla basa ¢ikma, evreni, diinyay1 ve
yurdumuzu tanimak i¢in bilgi birikiminden yararlanma gibi bilissel, devinissel ve
duyugsal alam1 da kapsamaktadir. Bu amacglarda kisilik, bilimsellik ve yurttashk
boyutlar1 ortaya c¢ikmaktadir ki, bu durum da duyussal alanla ilgili gerekliligi
desteklemektedir.Ancak arastirma sonucunda goriilmiistiir ki, 6gretmenler TCITA
dersinin en az duyussal alana yonelik boyuttaki amaglart gerceklestirdigini

belirtmislerdir. Bu da programin tekrar gozden gegirilmesi gerektigini gostermektedir.

Avrupa Konseyi, okullarda Ogretilen tarih ve tarih arastirmalarinda; olgularin
saptirilmasi, tahrif edilmis veya sahte belgeler, iistiinde oynanmus istatistikler, sahte
goriintiiler vs. yaratmak; bir digerini haklilastirmak veya gdzden saklamak amaciyla tek
bir hadiseye odaklanmak; ge¢misin propaganda amaciyla tahrifi; gecmisin, “biz” ve
“onlar” ikilemi yaratabilecek tarzda fazlasiyla milliyet¢i versiyonlari; tarihsel kayitlarin
kotiiye kullanilmasi; tarihsel olgularin inkari; tarihsel gergeklerin gérmezden gelinmesi
gibi yollarla, tarihin kotiiye kullanimma izin  verilmesi veya bunlarin
yayginlastirilmasinin, Avrupa Konseyi’'nin temel deger ve kurallari ile hi¢bir gerekceyle
ve hicbir sekilde bagdasamayacagini belirten kararlar almistir. Ancak gelinen seviye
dikkate alindiginda, o6zellikle son zamanlarda giindeme gelen Ermenistan-Tiirkiye
iliskilerinin Fransa tarafindan koriiklenmesi, AB’nin ve Yunanlilarin halad Kibris
konusunda diretmeleri, bu atilimlarin sézde kaldigim1 gostermektedir. Bu agidan siyasi
giindemden hi¢ diismeyen Kibris Sorunu, Musul-Kerkiik sorunu, temcit pilavi gibi her
konuda Oniimiize c¢ikan Ermeni sorunu gibi hassas ve tartismali konulari, son

aragtirmalar dogrultusunda rakamlarla desteklenerek giiniimiize kadar gelen olaylarla

6 Tekeli, a.g.e. 2002, 5.34.



99

yeniden ele alinmalidir. Ciinkii 6grencilerin hassas ve tartismali konulan 6grenmeleri,
her seyden Once i¢inde yasadigimiz diinyay1 daha iyi anlayabilmeleri i¢in gereklidir. Bu
zaten bagli basina degerli bir egitim amacidir.”>’ Arastirmamizdaki Ogretmenler de
TCITA dersinin yurtseverlik bilinci asiladigin1 yiiksek oranda belirtmislerdir. Ancak bu

esaslar yukaridaki Avrupa Konseyi’nin kararlarina uygun olarak yerine getirilmelidir.

Tarihi gecmisi ve jeopolitik konumu nedeniyle, giic odaklarinin siyasal, kiiltiirel
ve sosyoekonomik cikar catismalarinin merkezinde bulunan Tiirkiye Cumbhuriyet’ini
tokezletmek isteyen, parlak ve biiyiik bir gelecege dogru kostugunu goéren i¢ ve dis ser
odaklari, siirekli i¢ ve dis tehditlere maruz birakmaktadirlar. Tiirkiye bir taraftan batida
Balkanlar, doguda Kafkaslar ve giineyde de Kibris’tan Ortodoks kiskacina alinmak
istenirken; bir taraftan da dahilde cesitli problemler cikartilarak birlik ve beraberlik
bozulmak istenmektedir. Ulus kavramimi yerli yerine oturtmak isteyen Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti, giic odaklarinin oyununu bozmak, i¢ ve dis tehditleri gii¢lii bir
sekilde karsilayabilmek i¢in egitimin ilk basamagindan itibaren, en az bu bilinci vermek
icin Tiirk cocuklarina TCITA dogru olarak 6gretmeli ve dersleri sevilen dersler haline
getirmelidir. Bu Once Ogretmenlerin sonrada toplumun en biiyilk odev ve

sorumlulugudur.

Bu bakimdan Atatiirk’iin ““Yurtta sulh cihanda sulh” ilkesi dogrultusunda; ancak
milli meselelerden asla ve katiyetle taviz vermeden saglanabilecek i¢ ve dis politikalar
birlik, huzur ve baris bu ortami saglayacaktir. Dolayisiyla derslerin anlatiminda mutlaka
o siralarda oturan bir cocugumuza veyahut gencimize gelecekte bir giin iilke idaresinde
degisik sahalarda s6z sahibi veya oy sahibi olabilecegi gerceginden hareketle, sadece iyi

degil miikemmel bir tarih suurunun verilmesi gerekmektedir.
Sonug¢

Giincel ilkogretim programinda, Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik Dersinin oznel/nesnel bilesenleriyle yurtseverlik bilincini uyandirma
veterliligi, soz konusu yeterliligi simirlayan degiskenler ve dersin varolus vizyonunu
hayata gecirmeyi kolaylastiracak diizenlemelerin ogretmen goriisleri istikametinde
Diyarbakir drneginde degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmada alt sorulara bagh

olarak ulasilan ara sonuglar soyle siralanabilir;

27 Srtradling,Robert,”Hassas Konular Nasil Ogretilmeli?”,Toplumsal Tarih,Nisan 2002,S.100,s.62.
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v' T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin Ama¢ Gergeklestirme basarisina
iligkin ogretmenlerin cinsiyetleri, kidemleri, dgrenim durumlar: ve branglar
ile bilissel, duyussal, psikomotor ve siyasal kiiltiirleme baglaminda total biling
doniistimiine iliskin verdikleri ifadeler arasinda, anlamlt  bir fark
bulunamanustir.(Tablo. 5,6,7,8,9)

v’ TCITA dersinin bilissel hedefleri gerceklestirme basarisina iliskin goriisleri
belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamast degerlendirildiginde en
yiiksek ortalamamin “TCITA dersinin giincel ve nesnel icerikli sunumu amag
gerceklestirme basarisint yiikseltir” (x=4,00) ifadesindedir. Bu da katilma
diizeylerinde “Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir. En diisiik
ortalamamin ise “TCITA dersi oldukca tatminkar ve nesnel icerikle
verilmektedir.” (x=2,96) ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde “Kismen
Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir. (Tablo. 10)

v TCITA dersinin bilissel hedefleri gerceklestirme basarisina iliskin goriisleri
belirleyen toplam bes ifadenin ortalamasi (x=3,46) dir. Bu da bilissel hedefleri
gerceklestirme basarisimin  orta  diizeyin az lizerinde  gergeklestigini
gostermektedir.( Tablo. 10)

v TCITA dersinin psikomotor hedefleri gerceklestirme basarisina iligkin
goriisleri belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamasi
degerlendirildiginde en yiiksek ortalamanin “TCITA dersinde ise kogsulan
ogrenme-ogretme  stratejisi/yontemi program ve ogretmen merkezlidir.”
(x=3,54) ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde “Katiltyorum” secenegine
denk gelmektedir. En diisiik ortalamanin ise “TCITA dersi kalict bilissel ve
psikomotor becerilerin olugsmasim saglar.” (x=2,85) ifadesindedir. Bu da
katilma  diizeylerinde “Kismen  Katiliyorum”  secenegine  denk
gelmektedir.(Tablo. 11)

v TCITA dersinin psikomotor hedefleri gerceklestirme basarisina iligkin
goriisleri belirleyen toplam dort ifadenin ortalamast (x=3,24) diir. Bu da
psikomotor hedefleri gerceklestirme basarisimin orta diizeyde gerceklestigini
gostermektedir. ( Tablo. 11)

v' TCITA dersinin duyussal hedefleri gerceklestirme basarisina iliskin goriisleri
belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamast degerlendirildiginde en

yiiksek ortalamanin “TCITA dersinin ozel amaglarina hizmet edecek ders dist
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etkinlikler, 6grenme basarisint artirir.” (x=4,08) ifadesindedir. Bu da katiima
diizeylerinde “Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir. En diisiik
ortalamamin ise “TCITA dersi ogrenci benliginde simirlayict  degil,
ozgiirlestirici ve dogal zekayr costurucu bir doniisiim saglar.” (x=2,77)
ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde “Kismen Katiltyorum” secenegine
denk gelmektedir.( Tablo. 12)

v’ TCITA dersinin duyussal hedefleri gerceklestirme basarisina iliskin goriisleri
belirleyen toplam bes ifadenin ortalamasi (x=3,26) dir. Bu da duyugsal
hedefleri  gerceklestirme  basarisimin  orta  diizeyde  gerceklestigini
gostermektedir. ( Tablo. 12)

v TCITA dersinin siyasal kiiltiirleme baglaminda toplam benlik — doniigiimii
hedeflerini gerceklestirme basarisina iligkin goriisleri belirleyen ifadelere
verilen cevaplarin ortalamasi degerlendirildiginde en yiiksek ortalamanin
“TCITA  dersi Tiirkiye ~Cumhuriyet’inin  kendi ulusal ideolojisini
vatandaslarina asilama hakkini kullanma aracidir.” (x=3,99) ifadesindedir.
Bu da katilma diizeylerinde “Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir. En
diigiik ortalamamin ise “TCITA dersi ozel amaclarin tersine tepkisel
yurtseverlige, yabancilasmaya yol acmaktadir.” (x=2,62) ifadesindedir. Bu da
katilma diizeylerinde “Kismen Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir.
(Tablo. 13)

v TCITA dersinin siyasal kiiltiirleme baglaminda toplam benlik — doniigiimii
hedeflerini gerceklestirme basarisina iliskin goriigleri belirleyen toplam on
ifadenin ortalamast (x=3,48) dir. Bu da siyasal kiiltiirleme baglaminda toplam
benlik  doniisiimii hedeflerinin gerceklestirme bagsarisinin orta diizeyin az
tizerinde gerceklestigini gostermektedir. (Tablo. 13)

Arastirmanin nihai sonucu; TCITA dersinin, bilissel, duyussal, psikomotor ve
siyasal kiiltiirleme baglaminda toplam benlik doniisiim hedeflerini gerceklestirme
basarisinin, orta diizeyin cok az iizerinde gerceklestigi, daha dogrusu Ogretmen
goriislerinin bu parametrede yogunlastigi tespit edilmistir. Bunun acilimi da TCITA
dersinin diger egitim kademeleri gibi ilkogretim kademesinde de Oncelikle siyasal bir
kiiltiirleme arac1 olarak algilandigi, simif ici teorik calismalarin degisik ders disi
etkinliklerle bir olciide beslendigi, halihazirda TCITA 6gretiminin bilgilendirme

diizeyinde kaldigi, dersteki egitsel deneyimlerin 6znel/nesnel bilesenleriyle daha



102

etkili/fuyumlu kilinmast durumunda bilgilendirme o6tesinde yurtseverlik bilincini
uyandiran donistiiricii giice ulasabilecegi ve organik bir egitsel deneyim niteligi

kazanmis olacagidir.

Oneriler
Uygulamacilar I¢cin Oneriler

v' llkogretim TCITA dersinin biligsel alana ait amaclarimin gerceklesmesi,
ozellikle dersin olmasi gereken duyussal alana ait amaglarinin Oniine gectigi
tespit edilmistir. Biitiin amaclarin dengeli ve birbirine paralel sekilde
dagilimim saglayacak, ilkdgretim Ogrencisinin dogal benligine uygun Ozel
amaclar belirlenmeli ve bu donemde stratejik deger tasiyan duyussal alana

daha fazla yonelik diizenlemeler ve programlar yapilmalidir.

v Dersin giincel ve nesnel icerikle sunumunu gerceklestirmek igin, siyasal
giindemden diismeyen (AB, Kibris Sorunu, Ermeni sorunu,vb.) hassas
konular1, Tiirk dis politikasinin esasini olusturan “Yurtta Sulh, Cihanda Sulh”
prensibi icinde 6grencinin ilgisi cekecek ve iizerinde kalici etkiler birakacak,

tiim arac gerec, yontem ve stratejiler usuliine uygun uygulanmalidir.

v' Ogrencilerin bireysel ve toplumsal kimliklerini giiclendirmelerini, onlart
devraldiklan ortak tarihi mirasi, yerel, bolgesel ve ulusal boyutlar1 hakkinda
bilgilenerek miimkiin kilacak, 6grenci benligini sinirlayic1 degil 6zgiirlestirici
ve dogal zekayr costurucu bir doniisiim saglayacak sekilde, Ogrencilerde
bilgiyi elestiren, elestirel ve sorumlu bicimde analiz etme ve yorumlama gibi
entelektiiel yeteneklerini gelistirmesine ve gelisim-6grenim dogasina uygun

programlar hazirlanmalidir.

v’ Yiizeysel, duygusal, kaliplasmig bilgilerle dolu, ilkégretim biitiinliigii
icerisinde alan ve 6gretim basamaklar itibariyle genisleyen ve derinlesen, bu
sekilde her sene birbirinin ayn1 veya degisik bir ifadesi olan igerik goriintiisii
yerine, 6grenciye yeni ufuklar agabilen, sosyal ve mahalli tarih konularinin
yant sira miimkiin mertebe giincel tarih ile iligkilendiren, tarihi empatiyi
giiclendirecek olan biyografik bilgileri icerecek, o0zellikle cagdaslagsma
acisindan giiniimiiz meseleleri ile Ozdeslestirilerek verilecek diizenlemeler

yapilmalidir.
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v" Dersin nesnel ve tatminkar verilmesi, bir devletin canli kalmasi, hayatiyetini
devam ettirmesi, iilke biitiinliigii milli birlik ve beraberlik saglanmas1 gibi
hassas konularda egitim vermek misyonu alan TCITA dersi &gretmenlerinin
ogrencilerde istendik biligssel, duyussal ve devinimsel alanda davranis
degisikliklerini kalict yapmalar i¢in, 6gretmenlere metot, etkinlik secimi ve
uygulamasina yonelik meslek igi egitim verilmeli, TCITA konusunda yiiksek
lisans yapmalar1 saglanmali, en 6nemlisi TCITA dersi brans dgretmenliginin

olusturulmasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

v TCITA 6gretiminde vatandaslik aktarimini dne ¢ikaran degil, 6grencinin bilgi
cag1 Tirkiye’sinin problem c¢o6zen, karar alabilen ve elestirel diisiinme
becerilerini kullanabilen, rekabet edebilen, kisilik gelisimi, insan iligkileri,
yurttaglik sorumlulugu, ekonomik verimlilik, degisme ve yasamla basa ¢cikma,
evreni, diinyayr ve yurdumuzu tanimasina, tarih¢i gibi tarihi yorumlayip
degerlendirmesine, giincel yasamina etkisini anlamlandirmasma yonelik
bilimsel yoniine uygun, Ogrenciyi diisinmeye, zihinsel siireclendirmeye
yonelik olarak, yapilandirmaci anlayisi benimseyerek, oOgrencileri egitim

ortamlarinda aktif hale getirilecek diizenlemeler yapilmalidir.
Aragtirmacilar Icin Oneriler

v" Bu arastirma 2005-2006 Ogretim yili Diyarbakir il merkezindeki Ilkogretim
okullariyla sinirlanmis olmasi sonuglarin degerlendirilmesinde Tiirkiye’deki
tim ilkogretim okullarina genellemesinden kaginilip, degisik bolgelerde ve

Tiirkiye capinda da benzer arastirmalar yapilabilir.

v’ Ilkogretimde Amac gergeklestirme basarisini  dlgmek igin  dgretmen
goriiglerine yer verilmistir. Ayn1 konuda Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin

karsilastirilarak degerlendirilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

v Ilkogretimde yer almasi gereken Atatiirkgiiliikle ilgili konular amag, davranis
ve icerigiyle bash basina programlar arasi1 bir program o6zelligi tasimaktadir.
Bu acidan sadece Atatiirkciilik konularinin uygulanmasin1 ve programini

iceren bu tiir bir aragtirma yapilabilir.

v Son olarak, 2008-2009 &gretim yilinda uygulamaya girecek olan ilkogretim
sekizinci sinif programimin amag¢ gerceklestirme basarisinin Ogretmen ve

Ogrenci goriigleri ile degerlendirilmesi bu 6lgme araci ile yapilmasi onerilir.
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OLCME ARACI*

L. Arastirma Konusu

Tlkogretim T.C. inkddp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Amag Gerceklestirme Basarisina Iliskin
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi
Diyarbakir Ornegi

Sayin Ogretmen,

Bu anket [lkogretim T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Amag Gergeklestirme
Basarisina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Degerlendirilmesi/ Diyarbakir Ornegi baslikli arastirmada
OGRETMEN goriislerinin betimlenmesi amaciyla tasarlanmustir. Toplanan verilerin amaci disinda kullamilasi sz
konusu degildir.

Katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Hiiseyin GENCER
D.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

II. Kisisel Bilgiler

1.Cinsiyet 1. ...Bay 2. ...Bayan 2Mezuniyeti | e

3.Meslek Kidemi 1....1-10yil | 2....11-Uzeri 4Brans | e

II1. Anket icerigi

*Asagidaki her énerme icin paralel seceneklerden bir tanesi isaretlenecektir.

* Asagidaki 6nermeler arastirma konusuna iligkin katilime1 goriislerinin betimlenmesine yoneliktir.
*Onermeler arastirmaya konu olan olgunun arka planindaki nedensellikle driintiisiinii farkl
degiskenler acisindan dogrulama/yanhislama desenlemeleriyle ¢oziimleyecek nitelikte inga edilmistir.

[Kesinlikle Katiliyorum
[Katiliyorum

[Kismen Katiliyorum
[Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

m  [Sira No

T.C.L.T.A. dersinin amag/igerik/yontemleri ilkdgretim diizeyinde 6grencinin gelisim-6grenme
dogasina uygundur.

T.C.LT.A. dersinin igerigi oldukga yiizeysel, duygusal ve kaliplagmus bilgilerle doludur.

T.CIT.A. dersinin 6zel amaglarina hizmet edecek ders dist etkinlikler 6grenme bagarisini artirir.

T.C.L.T.A. dersinin korku egemen bir egitsel durus sergilemesi amag gerceklestirme basarisini
simrlamaktadir.

T.C.IT.A. dersi, 6grenci benliginde 6zgiirliik/sorumluluk/yurtseverlik bilincini uyandirict
niteliktedir.

T.CIT.A. dersi, Atatiirk’iin egitimci vizyoner kisiligini tanitic1 ve modelleyici niteliktedir.

T.C.IT.A. dersi, Devletin her egitim kademesinde ise kostugu yurtseverlik bilincini uyandirma
aracidir.

T.C.IT.A. dersinin ilkogretim programlarinda ise kosulmasi, diger egitim kademelerinden daha
etkin bir doniistiiriicii giice sahip olmas! bakimindan stratejik bir deger tasir.

T.C.IT.A. dersi, resmi ve sivil toplum iletisiminde biitiinlesme/yabancilagsma baglaminda belirleyici
bir dinamiktir.

10

T.CIT.A. dersi, 6zel amaglari bakimindan ilkogretimin genel amaglari ve Tiirk Milli Egitim
Sistemi’nin amaglar1 ile uyumludur.

11

T.C.IT.A. dersi, oldukga tatminkAr ve nesnel bir igerikle verilmektedir.

12

T.C.LT.A. dersi, 6zel ders amaglari itibariyle herhangi bir diinya goriisiinii sahiplenme ve karst
¢cikma duygusalligini tagimaz.

13

T.C.LT.A. dersinde ise kosulan 6grenme-6gretme stratejisi/yontemi program ve 6gretmen

merkezlidir.

* Olgme Araci, Tez Damgmani Prof.Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan gelistirilmistir.




14

T.CIT.A. dersinde ise kosulan 6l¢me-degerlendirme modeli 6grenme basarisini sinirlayicidar.
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15

T.C.I.T.A. dersi, kalic1 biligsel ve psikomotor becerilerin olusmasim saglar.

16

T.C.I.T.A. dersi, bilginin i¢sellestirilmesi ve duygusal tutumlara doniistiiriilmesine katk1 saglar.

17

T.C.LT.A. dersi, igerik ve yontemi itibariyle biling doniisiimiinii degil, mekanik kogullanmay netice
verir.

18

T.C.I.T.A. dersinin giincel ve nesnel igerikle sunumu amag gerceklestirme basarisini yiikseltir.

19

T.C.IT.A. dersini karakterize eden Yurtseverlik Bilinci, bireysel/ulusal/evrensel benlikler arasinda
biitiinlesmeye yoneltici niteliktedir.

20

T.C.I.T.A. dersinin karakterize eden Yurtseverlik Bilinci, insanin kendi dogal benligini bulmasini
saglar.

21

T.C.LT.A. dersi, Tiirk toplumunun yiiksek degerlerini ve ortak farkindaliklarini yeni kusaklarin
kavramasini saglar.

22

T.CIT.A. dersi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kendi ulusal ideolojisini vatandaslarina asilama hakkini
kullanma aracidir.

23

T.C.LT.A. dersi, 6grenci benliginde siirlayic degil, dzgiirlestirici ve dogal zekay1 costurucu bir
doniigiim saglar.

24

T.CIT.A. dersi, 6zel amaglarin tersine tepkisel bir Yurtseverlige yabancilasmaya yol agmaktadr.




