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OZET

Aragtirmanin genel amaci, ilkogretimde aktif Ogrenme kurami destekli
Ingilizce 6gretim yontemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi hususunun Sehit
Namik Tiimer Ilkogretim Okulu 6rneginde betimlenmesidir. Bu genel amaca baglh
olarak arastirmanin, teorik temellendirmenin yapildig1 birinci bolimiinde aktif
ogrenme kuraminin kosullanma ve bilin¢ doniisiimii baglaminda egitsel dogurgulari
¢Oziimlenmis; varilan kuramsal hazirbulunugluluk dogrultusunda arastirmanin ikinci
boliimii geleneksel 6gretim yontemlerinin konusma becerisine katkilari/sinirhiliklart
ve aktif 6grenme kurami destekli Ingilizce 6gretim yonteminin konusma becerisine
katkilari/simirhiliklan iki alt amag dahilinde hipotez testine tabi tutularak sonuclara
ulagilmastir.

Bu aragtirma icin gerekli olan veriler, Diyarbakir il merkezindeki Sehit
Namik Tiimer Ilkogretim Okulu’nda, 2005-2006 6gretim yilinda, 8. sinifta 6grenim
gormekte olan, deney ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 44 dgrencinin Ingilizce
konusma becerisi konusunda hangi diizeyde olduklarin1 belirlemek amaciyla
hazirlanan “Ingilizce Konusma Becerisi Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen bu 6lcek hem deney grubunda hem de kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarimi belirlemek amaciyla kullanmilmistir.
Ayrica arastirmada, uygulamanin yapilacagi 8. simif Ogrencilerinden yansiz atama
yoluyla biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup belirlenerek deneysel
model uygulanmistir. Her iki gruptaki Ogrenciler, uygulamadan ©6nce ve sonra
“Ingilizce Konusma Becerisi Olgegi”ne tabi tutulmuslardir. Deney grubunda aktif
Ogretim yontem ve teknikleriyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle
Ogretim yapilmis, uygulama Oncesi ve sonrasi Ol¢iim yapilarak iki yontemin etkililigi
arastirllmaya c¢ahsilmistir. Arastirmada, Ingilizce konusma becerisi 6lceginin
yaninda, “Tutum Olcegi” de uygulanmistir.

Aragtirmanin teorik temellendirme ve hipotez testinin gerceklestirildigi iki
asamasindan sonra ulasilan kritik bulgular; aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanildigr simiftaki 6grencilerin, geleneksel yontemlerin kullanmldigr siniftaki
ogrencilere gore, Ingilizce konusma puanlarinin daha yiiksek oldugu, dolayisiyla
aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin Ingilizce konusma becerisini gelistirmede,
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna varilmgtir.

Anahtar sozciikler: Aktif Ogrenme Kurami Destekli Ingilizce Ogretim
Yontemi/Geleneksel Ingilizce Ogretim Yontemleri/Ingilizce Konusma Becerisi/Dil
Ogrenme Basarist.



ABSRACT

The general aim of this research is to describe of improving the speaking skill
with the method of English Language Teaching supported by active learning theory
in the example of Sehit Namik Tiimer Primary School. Related to this general aim,
in the first chapter in which theoretical frame has been surveyed, educational results
related to conditioning and conscious transforming of active learning theory has been
settled out. With the theoretical situation awareness which has been reached, in the
second chapter applying hypothesis test, it has been resulted that the
contributions/limitations to the speaking skill of the traditional and the method of
English Language Teaching supported by active learning theory including two sub
aims.

The data that is necessary for this study has been had by “English Speaking
Skill Scale”, which has been prepared with the aim of which level 44 students that
has been educated at the 8" grade in the experimental and control groups in Sehit
Namik Tiimer Primary School in Academic year of 2005-2006, are about their
speaking skill in English. This scale prepared by the researcher has been used to
determine the points of the students at the pre-test and the post-test in experimental
and control groups. Experimental design has been applied by forming an
experimental and a control group that include gt grade students randomly in this
study. Students in both groups have been surveyed by “English Speaking Skill Scale”
before and after the application. Active learning methods and techniques have been
used in experimental group, traditional methods have been used in control group, and
it has been tried to be found out the effectiveness of both methods by surveying the
scale before and after the application. In this study, beside “English Speaking Skill
Scale”, “Attitude Scale” has also been prepared and applied.

Critical findings which have been found out after two steps in which
hypothesis test and theoretical frame of the research have been applied, the students
who are in the classroom in which active learning methods and techniques have been
used have higher points about speaking skill in English in comparison with the
students who are in the classroom in which traditional methods have been used;
consequently it has been resulted that active learning methods and techniques are
more effective in terms of improving speaking skill in English than traditional
methods.

Key words: The method of English Language Teaching supported by active
learning  theory/Traditional English Teaching Methods/English  Speaking
Skills/Language Learning Capability
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ONSOZ

Iletisimi gerceklestirmede ve uluslararas: iliskilerin kurulmasinda dilin 6nemi
oldukca biiyiiktiir. Ulkemizin de birgok iilke ile ekonomik ve Kiiltiirel iliskilerde
bulundugunu diisiinecek olursak farkli bir dil 6grenme kaginilmaz olmaktadir.
Teknoloji ve diinya dilinin Ingilizce olmasi Ingilizce’ye duyulan 6nemi ortaya
koymakta ve giin gectikce Ingilizce’ye olan ihtiyag artmaktadir. Bu ihtiyag
dogrultusunda Ingilizce’yi daha verimli bir sekilde 6grenme ve 6gretme konusunda
gelismeler olmustur. Son zamanlarda iletisimci yaklagimin onemi vurgulanmaktadir.
Iletisimci yaklasim, ©grenme siirecinde oOgrencinin aktif katilimini gerektirir.
Yaparak ve yasayarak Ogrenmenin Onemi vurgulanir. Bu arastirmayla, bahsedilen
yaklagimi temel alan aktif ogretim yontem ve teknikleriyle yapilan Ingilizce
Ogretiminin iletisimsel becerilere yani, konusma becerisine ne kadar etki ettigi

arastirilmaya calisilmistir.

Bu ¢alismay1 gerceklestirebilmek bircok kisinin katkilariyla olmustur. Bana
inanarak calisma azmimi kuvvetlendiren Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ’e, her zaman
yanimda olup bilgilerini, tecriibelerini ve zamanini benimle paylasan danigmanim
Yrd. Dog. Dr. Bayram ASILIOGLU’na ve degerli zamanim harcayip arastirmanin
ozellikle deneysel asamasinda yardimlarmi esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Behcet

ORAL’a sonsuz tesekkiirlerimi iletmek isterim.

Son olarak her zaman yamimda olup calismami destekleyen sevgili esime,
enerjisiyle bana giic veren giizel ogluma ve beni en iyi sekilde yetistirip bu
zamanlara getiren ve her zaman yanimda olan degerli anne ve babama tesekkiir

ederim.

Ekim 2007 Ayse SADAY
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GIRiS
Konunun Sunumu

Insanin kendini ifade edis biciminin geregi olarak ortaya konan dil kullanimi
ile iletisim sekli, 6znelde incelendiginde, aslinda ara¢siz edime giden bir aractan
oteye bir fonksiyonu yoktur. Asil ve en etkili iletisim, dil de dahil olmak iizere hi¢cbir
ara¢ kullanmaksizin kurulan iletisimdir. Nitekim konu bir yazarimiz tarafindan soyle

ifade edilmektedir:

“...Dilin insan potansiyelinin acitlimindaki rolii, bilhassa
giintimiizde  fazlasiyla abartilmis  durumdadir. Adeta insanin
varolusuyla dil arasinda vazgecilmez, zorunlu bir iliski algilamast
vardir. Bu algilama insamin bireysel ve toplumsal varolusunda
goreceli  boyut acisindan  degerlendirildiginde  biiyiik  olciide
anlamlidir. Ancak insanin mutlak varligi dikkate alindiginda tam bir
illiizyon ve oOzdeslesme halidir. Yatay tarihte dile bagl son bes bin
villik gelisme, bu baglamda yazili ve sozlii kiiltiirdeki kabarma insanin
potansiyelini gerceklestirmis olmasinin degil, bir bakima yasayamamug

olmasinin gostergesidir...” (Akgiindiiz,2007)

Ancak oOzneldeki kalitelerin mecazi olusumlart muhakkak ki nesnelde
deneyimlenerek gercegin ne olmadigi 6grenilir ve asil gercekligin deneyimlenmesine
uygun ortam hazirlannis olur. Iste varolusun bu vizyonunun nesnelde

gerceklestirilmesi ancak egitim yolu ile olabilir.

“...Egitim, insamin evrimsel diirtiisiiyle evrim vizyonu
arasindaki yolculugu kilavuzlayan dogal bir dinamiktir ve tamamen
evrende var olan doniigstiiriicii yagam enerjisine kanal olma seklinde
karsimiza ¢ikar. Burada egitimin bir siddet ve yaraticilik olarak
isleyigi, bu aract kullanma bilincini yansumaktadir.  Insanin
evriminde ayna benlik ve gercek benlik arasinda diyolojik bir iliski
vardir. Doniistiiriicii benlik ayna benlige odaklandiginda egitim,
korkunun giidiiledigi negatif bir siddet olarak ortaya ¢ikar. Gergcek

benlige odaklandiginda ise, egitsel yaraticiligin tecellisi s6z konusu



olur. Egitimin zamanla ve mekanla baglantili bir karakteri yoktur.
Bu bakimdan ilkel ve cagdas bir egitim veya ulusal egitim, bati-
dogu egitimleri bicimindeki betimlemeler gercegi yansitmaz.
Egitimin gercek dogast hangi farkindalik ve biling blokajlariyla insa
edilmis bir deneyim oldugunda ifadesini bulur...” (Akgiindiiz, 2007)

Yukaridaki ifadelerden de anlagilacagi gibi egitimle insana nitelik
yiiklenmemekte sadece varolan niteligin ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmektedir.

William Butler Yeats bunu soyle ifade eder (Aykag,2005:7):
“Egitim kovay: doldurmaya degil, atesi yakmaya benzer.”

Onemli olan kisinin i¢indeki potansiyeli boyle bir egitim anlayisiyla fark edip
ortaya cikarabilmesidir. Bu anlamda egitim, kolektif bilincin yaratmis oldugu en
temel evrimlestirme aygitidir. Bu yiizden bireyin toplumsal yasama uyumunda
kilavuzluk yapilmasi, egitimin esas gorevinin ana hatlarin1 olusturmaktadir. Egitim,
insan1 evrimlestirirken onu ruhsal, fiziksel ve zihinsel yonden tamamlar. Bu anlamda
egitim, bir biitiinliikk arz eder. Kisiyi her li¢ yonden tamamlamaya calisir. Kendisini
ve hayati deneyimleme imkani sunar. Bu sebeple egitim kurumlar1 yani okullar
hayattan kopuk olmamalidir. Okullar gercek yasami yansitmali ve aym zamanda

kisiye insani degerleri verebilmelidir (Sahin, 2006:40).

Dil yardimiyla soyut olarak diisiinmek ve diisiiniilenleri paylasmak olanakli
hale gelir. Bu durum dili, egitimin en 6nemli araclarindan biri haline getirir. Insann,
ana dili disginda bagka dilleri de bilmesi, evrensel kiiltiirden daha ¢ok yararlanmasini
ve bu kiiltire katki yapmasini saglar. Ciinkii dil, insam1 diinyaya acan bir pencere
gibidir. Onu bilgi, diisiince ve yasayis bakimindan zenginlestirir. Bu bakimdan,
bircok iilkede insanlar, ana dillerinin disinda baska dilleri de 6grenmek amaciyla

egitim almaktadir.

“Dil ogretiminde basariyt belirleyen vizyoner etkenler; dile
iligkin yiiceltme kiiltiirii, otekilestirmeye dayali iistiinliik ve asagilik
kompleksleri, farkly dil ogrenmenin zorluguna iliskin kosullanma, dil
ogrenmenin dogasiyla c¢elisen zorunluluk yanilsamasi, kolektif ve
bireysel bilincalti dramalar, dil 6gretiminde dil bilincini uyandirma

ve dil kiiltiiriinii yiikleme ikileminin yol actigi psikolojik sinirlar,



ogretmen egosunun yol actigi korku ve dramalar olarak karsimiza

cikar.”(Akgiindiiz, 2007)

Bilindigi gibi egitim, bireyin kendi yasantis1 yoluyla davraniglarinda istendik
degismeler meydana getirme siirecidir (Sonmez, 2006:11). Bu siirecin gerceklesmesi,
yani insamin davraniginda bir degismenin olabilmesi, o konuda bir yasanti
gecirmesini gerektirmektedir. Yasantilarin gegirilmesi ise, bireyin soyutlama araci
olan dili kullanmasina baglidir. Cevremizdeki insanlara baktigimizda, dili etkili
bi¢imde kullananlarin toplum iginde daha basarili oldugunu goriiriiz. Ogrencilerin
okuldaki basaris1 biiyiik Olciide dinlediklerini ve okuduklarini anlamalarina,
anladiklarin1 da sozlii ya da yazili olarak anlatabilmelerine; bir baska deyisle dili
dogru ve etkili bir bicimde kullanabilmelerine baglidir. Vizyoner bakis acisindan ise
dilin dogru ve etkili kullamimi aragsiz iletisim farkindaligin1 saglayan bir koprii
niteligindedir.

Bu anlamda okula ve 6gretmene biiyiikk sorumluluklar diigmektedir. Okulun
ve 6gretmenin amaci, Ogrenciyi gercek hayatla baglantili tutarak egitim ve 6gretim
adina ona kazandirilmas1 gereken nitelikleri verebilme olmalidir. Egitim ve 6gretim
yapilirken egitim, 6gretim ve Ogrenme ifadelerinin de tam olarak anlasilmasi

gerekmektedir. Ogrenmenin bir cok tanimi yapilmaktadir:

Telman (1998)’a gore 6grenme, insanin ¢esitli duyumlariyla tepkileri arasinda
zihinsel bir baglant1 kurulmasi sonucu elde edilen bir tiriindiir (1998:12; akt.:Sahinel

2003:3).

Bower ve Hilgard (1981)’a gore 6grenme, dogustan getirilen davranmislari,
egilimleri, olgunlagsmayr ve yorgunluk, ila¢ vb. etkilerle meydana gelen
organizmanin gec¢ici durumlarimi kapsamayan, c¢evredeki etkilesimler yoluyla

davraniglarin olusmasi ya da degistirilmesi siirecidir.

Brubaker (1982)’a gore bireyin kendisi, baskalar ve ¢evresiyle etkilesimleri

sonucundaki yasantilarin bireyde olusturdugu seylerdir.

Gagne (1983)’ye gore sadece biiyiime siirecine atfedilemeyen, insanin

egilimlerinde ve yeterliliklerinde belli bir zaman diliminde olusan bir degismedir.



Kimble (1961)’a gore 6grenme, pekistirmenin sonucu olarak davranis veya
potansiyel davramista oldukca siirekli bir degisme meydana gelmesidir

(Senemoglu,2004:88).
Aydin (2005) 6grenmeyi s0yle ozetler:

“Ogrenme, yasantisal deneyimler yoluyla davramslarda olusan

kalict izli degismelerdir.”

Yukaridaki tanimlardan ¢ikaracagimiz sonug, 6grenmenin olusabilmesi igin
bireyin davraniglarinda nispeten kalic1 izli ve gozlenebilir bir degisme olmasi, gegici
bir bigcimde degil, bireyin cevresiyle etkilesimi sonucunda meydana gelmesidir.

Ogrenmeye iliskin 6zgiin bir yaklasim bir baska kaynakta soyle ifade edilmektedir:

“...Ogrenmek, bildigine olmektir, eger mevcut bilgiye
oliinemiyorsa dgrenmenin durdugu soylenebilir. Hicbir inan¢ ve bilgi
insandan daha tistiin degildir. Ciinkii parca biitiinii kapsayamaz,ancak
tam tersi miimkiindiir. Biitiinden maksat i¢sel ve biitiinsel bilgeliktir...”

(Akgiindiiz, 2007)

Burada vurgulanmak istenen husus, 6gretmenin bir yiiklemeden ziyade bir
bosaltma faaliyeti oldugudur; ciinkii nitelik kaynagi, bilgi degil insanin bizzat
kendisidir. Zihin temelli yaklagimimn 6n plana c¢ikarilldigt zamanimizda zihnin
hayatimizdaki yerini gdzden gecirmek yerinde olabilir. Zihnin varolusumuzdaki
varlik  sekli, mecazlar iizerinde bilinci ehlilestirerek asil  gergekligin
deneyimlenmesine olanak saglamaktir. Ancak gelinen noktada mecazin sanki
gercegin kendisiymis gibi algilanmasiyla, bir servis elemam olarak emrimize
verilmis olan beynin patronajina giren bir varolus manzumesi ortaya ¢ikmaktadir.
Burada o©nemli olan konu o6zneldeki bu vizyonun nesneldeki yansimalarina

kapilmadan egitimin bu aracsalligini gézden kagirmamaktir.

Ogrenme ile ilgili bu aciklamalar 1s181nda, dil 6grenimini yine nesnel ve dznel
boyutta inceleyecek olursak; farkli dil 6greniminin mecazi/beyinsel 6grenimi nesnel
boyutu, varolussal/gercek Ogrenme ise 6znel boyutunu olusturmaktadir. Oznel
vizyondaki varolussal/gercek Ogrenme, insanin sinirsiz dil 6grenme yetisini ortaya

koyar.



“...Her insan yatay tarihte var olmug ve olacak olan biitiin
insan dillerinin sifresini ve tohumunu bilincinde barmdirmaktadir.
Ciinkii farkl diller, ayni ruhsal enerjinin farkh diisiinceler ve eylemlere
doniismiis formatlaridir. Dolayisiyla bir insanin tek dille simirliligi salt
bir ozdeslesmedir. Hangi kiiltiirel ortamda var olunuyorsa o kiiltiirel
etki, icerdeki simetrik tohumu ciceklendirmis olmaktadir. Kullandig
anadil, insant kullanma durumunda degil ise her insan diger tohum ve
sifreleri de acma elverisliligine sahiptir. Hatta bu durum insanin
biitiinsel ~ var  olmasimn  bir  gostergesi  ve  kacinilmaz

gerekliligidir...” (Akgiindiiz, 2007)

Nesnel boyuttaki mecazi/beyinsel Ogrenim ise insanin Ozneldeki bu
yeteneginin farkindaligina varmasimi saglayacak zihinsel yoOntemleri ifade
etmektedir. Burada vurgulanmasi gereken nokta, hangi yoOntemin daha {istiin
oldugundan ziyade, niteligin asil kaynagi olan insanin dil 6grenme yetenegini agiga

cikarmadaki basarisidir.

Bu acgiklamalar 1s1ginda dile yiiklenen gorev, nesneldeki iletisim
kabiliyetlerinin gelistirilmesidir. Burada ortaya ¢ikan bir alt yanilsama, tek dilde
kendini ifade edis sinirlamasidir. Bilincin kendini sadece ana dilde ifade etmesi ¢ok
stnirli  bir varolus bi¢imini ortaya koyar. Halbuki, dil ©6grenme kabiliyeti
gelistirildikge tek dilde kendini ifade etme zorunlulugu ortadan kalkar ve birey farkli

ortam ve kosullarda da kendini ifade etme farkindaligina erismis olur.

“...Her dil insan bilincinde kiiltiirel bir hapishane yaratir.
Pekistirme soziin bir barikata doniismesini netice verir ve biitiine
genisleme egilimindeki biling enerjisinin sikisarak yikict bir mihvere
kaymasima yol acar. Anadil kiiltiirel duvarlarimin asimasi, zihnin
patronajini kirarak iist biling devrelerinin islemesine imkdn saglayan bir
kapidir. Bu yoniiyle farkli dil ogrenme, insan bilincinin dogal evrim

yolculugunun bir parcasidir...” (Akgiindiiz, 2007)

Dilin bu fonksiyonlarimi incelerken ©6zneldeki asil vizyonu gbézden uzak
tutmamak gerekir. Nihai olarak varilmak istenen nokta, tamamen aragsiz iletisim

boyutudur. Bu da ancak, gercegin “ne olmadig:” anlasilarak yapilabilir. Ciinkii asil



gerceklik anlagilamaz, sadece deneyimlenebilir. Bu durumda anladigimiz seylerin
gercek olmadigr cok dogal bir sonug olarak karsimiza ¢ikar. Bu konunun spesifik
olarak dil olgusuna uyarlanmis hali de ne kadar cok dil Ogrenildigi degil, farkl

iletisim yollar1 oldugu farkindaligina ulasilmasi olarak ifade edilebilir.

Bu kapsamda, Tiirkiye’de dil 6gretiminin olusumu ve giincel profilini

incelemek konunun bolgesel ayrintilarini irdelemek agisindan faydali olacaktir.

Bir ¢ok psikolog ve egitimci, 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagin
ya da olugsmayacagini gosteren klasik kosullanma, edimsel kosullanma, gestalt
kuram1 ve norofizyolojik kuram gibi Ogrenme kuramlari olusturmuslardir. Bu
O0grenme kuramlari arasinda tiim 6grenme durumlarini agiklayabilen bir kuram heniiz
yoktur. Bu yiizden 6gretim siireci igerisinde farkli yontemler olusturulurken 6grenme
tiiriine, Ogrencilerin Ozelliklerine ve Ogrenilen bilginin tiiriine goére her kuram

grubundaki ilkelerden yaralanilmalidir.

Etkin 6grenmede ise Ogrenen, Ogrendigi seyler hakkinda konusabilmeli,
yazabilmeli, onlar1 gecmis yasantilar1 ile iligkilendirip giinliikk yasantilarina

uygulayabilmelidir (Lubbers ve Gorcyca 1997:68; akt.:Sahinel 2003:3).

Gecmisten bugiine 6gretim yontem ve teknikleri olarak farkli farkli fikirler
ortaya atilmis ve bu fikirler uygulanmaya calisilmistir. Tiirk egitim tarihimizde
uygulanan egitim ve Ogretim yoOntemleriyle ilgili siiregelen problemlerimiz hep
olmustur. Atatiirk de 1921°de, gerilememizin en 6nemli sebebinin izlenen egitim ve
Ogretim yontemlerinin oldugunu belirtmistir. Akyiiz’e gore (2004: 394), 1919°’da da

bir egitimcimiz, egitim reformcularimizin temel 6zelligini soyle belirmektedir:

“Arastirmaya, uzmanliga ve kendilerinden once yapilan seyleri
ogrenmeye gerek duymayip akillarina geliveren basit bir goriisii acele

ile uygulamaya calismak!”

O, bu ifadeyi egitim tarihimizde hemen her zaman gegerligi bulunan bir

gozlem olarak yorumlamaktadir.

Cumbhuriyet 6ncesinde, imparatorluk doneminin Tanzimat devrinde egitim
batili usullere gore yonetilmekteydi. Tanzimat’in ilan edilmesi ve orduda Nizam-1

Cedit hareketinin baglamasi Osmanlh Tiirkiye’sinde ilk batililagma hareketi olarak



goriilmektedir. Osmanli Imparatorlugu’nda Tanzimat'a kadar Sibyan Okullar,
Medreseler ve Enderunlar olmak iizere farkli egitim kurumlar1 bulunmaktaydi
(Demirel,1993:7). Bu kurumlarda 6gretimi gerceklestirmek icin Tiirkge ve Arapca
ogretim dili olarak kullanilmaktaydi(Akgiindiiz, 1997:206).

Tiirk topluluklarinda yabanci dillerin 6gretilmesi, diger toplumlarla olan
iligkilerden dolay1, ¢ok eskiden beri ihtiya¢ duyulan konular arasinda yer almistir.
Biiyiik Selcuklu imparatorlugu’nda (1040-1157) ve Anadolu Selcuklu Devleti’nde
(1077-1308) sarayin dili Tiirk¢e ve Farsca, ordunun dili ise yalnizca Tiirk¢ce olmasina
karsin, yonetim dili olarak Tiirk¢e degil Farsca kullaniliyordu. Avrupa ve Bizans ile
olan iligkiler Latince ile saglaniyordu. XIII. ylizyilda hem devlet dili hem de bilim ve
edebiyat dili olarak Farsca gelisip giiclenmistir. Selcuklu Medreselerinde 6gretim dili
Farscadir. Asik Pasa (1271-1333), Farsca bilmeyen Tiirklere dervislik yolunu
ogretmek amaciyla yazdigi “Garipname” adli eserinde, Tiirklerin bagka dilleri,
Arapca ve Farscay1 bilmediklerinden ve Tiirk diline kimsenin 6nem vermediginden
yakiniyordu. XIII. yiizyilin sonunda Memluk Sultani’na bagli Karamanoglu Mehmet
Bey, Selcuklu bagkenti olan Konya’y1 aldiktan sonra 13 Mayis 1277°de, Tiirkceyi
korumak amaciyla yaymladigi ferman ile Tiirkceyi devlet dili olarak ilan etmistir

(Demircan, 1988:21).

Yabanci dil 6gretiminin okul programlarina girmesi ilk kez askeri okullarda
olmustur. Bu okullarda Fransizca, bat1 dillerinin ilki olarak 6gretilmeye baslanmistir.
Yabanci dile daha ¢ok tip 6greniminde gereksinim duyulmustur. 1 Eyliil 1868’ de
Galatasaray Sultanisi’nin ac¢ilmasi, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi agisindan 6nemli
bir olaydir. Tanzimat’la birlikte Fransizca 6gretimi oncelik ve giincellik kazanmis,
Mesrutiyet doneminde Almanca, Ikinci Diinya Savasi’m izleyen donemde de

Ingilizce, etkinlik ve giincellik kazanmistir (Demirel, 1993:9).

Osmanli Devleti’nde yabanci dil, orta dereceli okullarin programlarina
normal bir ders olarak ilk kez 1869 yilinda girmistir. Ikici Mesrutiyet’in ilanindan
sonra, okullarda yabanci dil 6gretilmesine biiyiik 6nem verilerek Fransizca biitiin
okullarda zorunlu ders olarak ele alinmus, Ingilizce ve Almanca ise istege bagh

olarak 6gretilmistir.



Cumbhuriyet doneminde, 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (6gretimin
birlestirilmesi) Kanunu’nun ¢ikmasiyla Osmanli devrinden kalan medreseler
kapatilmig, yerine bugiinkii okullar agilmistir (Demirel,1993:11). Bu donemde
Osmanli Imparatorlugu’nun egitim kurumlarinda Ogretilen Arapca ve Farsca

kaldirilmis, yerine Almanca, Fransizca ve Ingilizce konmustur.

Atatiirk de 1 Kasim 1925 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin yasama
donemi agis konusmasinda, Tiirk ¢ocuklarinin egitim ve dgretimine her zaman 6nem
verilmesi gerektigini belirterek, onlarin egitim ve 6gretimi icin devletce fedakarlik
yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun iizerine 31 Ocak 1928’de kurulan Tiirk
Egitim Dernegi’nin katkilariyla Ankara Koleji agilmistir. Bu kolej, 1951-1952
ogretim yilina kadar takviyeli Ingilizce 6gretimi yapmus, bu 6gretim yilindan sonra

da Ingilizce dgretimi baglanmistir (Demirel, 2004:10).

Insanlar ve toplumlar arasindaki iletisim zorunlulugu; ozellikle ticaretin
gelismesi, tilkeler arasi ithalat ve ihracatin artmasi, turizm hareketleri gibi etkenler
insanlart birbirlerine yaklastirmistir. Bu durum insanlarin diger toplumlarin dillerini
de ogrenmelerini gerekli kilmistir. Ulkeler, uluslararasi iliskilerini sosyal, siyasal ve
ekonomik alanlarda daha ileri gétiirmek i¢in farkli dillere ve bu dilleri bilen insanlara
ihtiyag duymuslardir. Dillerin yaygin olarak kullanilmasimi belirleyen unsurlar
ekonomi, bilim, teknoloji, askerlik alanlarinda iistiinlik saglama cabasi ve din
olmustur (Oyat, 1997:8). Giiniimiizde bu farkl dillerden en yaygin olani, diinyada en
genis alanda kullanilam Ingilizcedir. Bahsedildigi gibi Ingilizcenin diinyada cok
genis bir alanda kullaniliyor olmasi, bilgisayar ve teknoloji dilinin Ingilizce olmasi

bircok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de ingilizce 6grenimini 6n plana ¢ikarmustir.

Diinyay1 dost diisman ekseninde algilamamiz, bizim kendi 1rkimiz,
kiiltiiriimiiz ve dilimiz disindaki 1rklara, kiiltiirlere ve dillere diisman olmamiza neden
olmaktadir. Yabancilagma kiiltiirii icimize islemis ve {izerimizde korku kiiltiirii
egemen olmustur (Sekman, 2005:45). Etrafimizi pozitif idealler degil, negatif
korkular sarmig; bu da bizim cevremizdeki asil bizimle i¢ ice olan ama bizim
distmizdaymis gibi algiladigimiz, bizim olan bir ¢ok seye uzak kalmamiza neden

olmus, var olan diger kiiltiirleri ve dilleri tamima ve 6grenme istegine ket vurmustur.



Iste bircok dile oldugu gibi Ingilizce 6grenmeye karsi olan negatif yaklasimin

kaynaginda bu tiir sorunlar yer almaktadir.

Giiniimiiz Tiirkiye’sinde Ingilizce 6gretimi egitimin tiim kademelerinde
yaygin olarak uygulanmaktadir. Ingilizce 6gretimi, cocugun daha okul6ncesi
egitiminden baslamak iizere, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde resmi ve
0zel ogretim kurumlarinda cok cesitli programlarin yam sira, 6zel ders ve

dershanelerin de baslica ilgi alanlarindan biridir.

[Ikogretimde giincel dil 6gretim profilinin dil becerilerini gelistirme basarist
incelendiginde, beklenilen davranis degisikligini yeterli diizeyde meydana getirdigini
sOylemek zordur. Bunun gostergelerinden birisi olarak, ©zellikle ortadgretim ve

yiiksek 6gretimde goriilen dil basarisindaki yetersizlik gosterilebilir.

Bu kapsamda geleneksel dil ogretme yontemleri incelenecek olursa; dil
bilgisi ¢eviri yontemi, diiz varim yontemi gibi 6gretmen merkezli yontemler oldugu
goriilecektir. Bu yontemlerin dogurgulari, yukarida ifade edildigi gibi 6grencilere

arzu edilen konugma becerilerini kazandirmada yetersiz kalmislardir.

Insanlar yeni arayislar icerisine girdikce bu konuda yapilan calismalar artmus,
Ingilizcenin daha iyi nasil o6grenilecegi ve Ogretilecegi konusunda var olanlarla
beraber, yeni yontemler gelistirilmis ve gelistiriimeye devam edilmektedir. Yeni
fikirler var olanlarla harmanlamip farkli yontemler bulunmaya calisilmaktadir.
Ogrencinin iginde kendi yasayacag1 ve anlayaca@i, yaratici olacag, tartisacag ve
tamamiyla aktif olacagi; ruhsal, zihinsel ve bedensel biitiinliikte kendini
hissedebilecegi yontemler ortaya ¢ikarilmistir. Adindan da anlasilabilecegi gibi amag

ogrencileri biitiiniiyle aktif kilmak olmustur.

“...0grenci merkezli olmayan egitim, insan varligina yonelmis
viiksek yogunluklu bir saldiridir. Bir bakuna onu modelinin kendisi
oldugu orijinal/birinci el olma hakkindan yoksun birakmaktir. Ogrenci
merkezlilik, her insanin essizligi paradigmasi ile beslenir. Burada korku
yerine, sevgi dinamigi hareket halindedir. Baska bir deyisle ogrenci
merkezli egitim, sevgi temelli bir egitsel durustur. Giiveni riskin iginde

arayan, hayatt tekrardan, Dbilineni defalarca kullanma  kisir
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dongiistinden, yeni ve orijinalin acilimina izin veren ozgiirliikcii bir

yvaklasim olarak karsimiza ¢ikar...” (Akgiindiiz, 2007).

Dil dgretimi bilgi 6gretiminden cok beceri dgretimidir. Ciinkii dil dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel beceriye dayanir. Dil 6gretiminde
bu beceriler gelistirilmeye c¢alisihir. Bu becerilerin gelistirilmesi ise, ancak
ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif olmalarina; bir baska deyisle yaparak yasayarak
ogrenmelerine baghdir. Nasil ki ylizmeyi 6grenmek icin suya girmek gerekiyorsa,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini 6grenmek ve gelistirmek i¢in de

Ogrenenin bu becerileri kullanmasina olanak saglayacak ortamlar gerekir.

Giinlimiizde 6gretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime gecis
gozlenmektedir. Konu dil 6gretimine indirgenecek olursa, onemli olan 6gretmenin
aktif olmasindan ¢ok ©Ogrencinin aktif kilinmasi ve simif ortaminda onlarin o dili
ozenle ve giivenle kullanmasim saglayacak durumlar yaratilmasidir. Ogrenci yaptig
ve kullandig1 seyi dgrenir; yapmadigi ve kullanmadigini ise unutur. Ogrendiklerini
yaratic1 bir sekilde kullanabilecegi eglenceli, paylasimci ve sasirtict ortamlar
yaratilmasi gerekir. Ogrenci, 6gretmen rehberliginde derse katilirsa ve 6grenmeyi
basarabilmek icin sorumluluk alirsa daha iyi 6grenir. Dort temel beceri alaninda,
ogrencinin kendine giivenebilmesi Ingilizce’yi 6grenmesinde cok onemlidir.
Ogretmen,  disiplini  saglayamama  endisesiyle  ogrencilerin  Ingilizce’yi
gelistirebilmelerine olanak saglayacak bircok yontem ve teknigi kullanmaktan

kacinmaktadir.

Ingilizce dgretiminin nasil ve hangi yontem ve tekniklerle gerceklestirilmesi
gerektigi giiniimiiziin en ¢ok iizerinde durulan konular arasinda yer almaktadir.
Ancak Tiirkiye’de hem smiflarin kalabalik olmasi hem de 6gretmenlerin yontem
bilgisi konusundaki yetersizlikleri nedeniyle Ingilizce ogretimi beceri ogretimi
olmaktan ¢ok dilin kurallarinin 6gretildigi bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu
anlayisin bir sonucu olarak, 1ngilizce’nin kurallarin1 bilen ancak, onu dinleme,
konusma, okuma ve yazma beceri alanlarinda yeterince etkili ve dogru kullanamayan

bireyler yetistirilmektedir.

Tiirkiye’de Ingilizce’nin gerektigi gibi ogretilememesi nedeniyle, Ingilizce

Ogretiminin nasil daha etkili hale getirilece§i konusunda degisik arayislarin ve
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calismalarin oldugu goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarin bazilart su sekilde

Ozetlenebilir:

v’ Dog. Dr. Sefik Yasar tarafindan Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Programi’nda okuyan 6grenciler iizerinde yapilan
“Yabanc1 Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kii¢iik Gruplarla Ogretim
Yonteminin Etkililigi” adli deneysel calismada yabanc: dilde okuma becerilerinin
gelistirilmesinde kiiciik gruplarla ogretim yonteminin etkili oldugu ve geleneksel
ogretim yontemlerinin bu anlamda diger uygulanan yontem kadar etkili olmadigi
yargisina varilmistir.

v’ Gaye Berktekin, 1992°de Cukurova Universitesi’nde yapmis oldugu
yiiksek lisans tezinde aktif ogretim yontem ve tekniklerinin icerisinde yer alan drama
tekniklerinin yabanci dil ogretimindeki onemi iizerinde durmus, bu tekniklerin
ogrenenin, gercek yasamla ilgili durumlarda 0z giiven kazanmasindaki etkililigini
kanitlamaya ¢aligmustir. Arastirmasuun sonucunda, yabanci dil 6grenen 6grencilerin
o dili iletisim amacli konusmada zorluklar yasadiklart ve kullamilan drama
teknikleriyle akict konusmada daha verimli olduklari ve kendilerine giiven

duyduklar: bulgularina varmstir.

v'Miizeyyen Ogulmus 2002’de Uludag Universitesi’nde yapmis oldugu
yiiksek lisans tezinde, geleneksel yontemlerin dil dgrenmede cok sumirlt kaldigin
belirterek, iletisimsel aktivitelerle ogrencilerin kendilerini daha iyi kesfedip ifade
ettiklerini belirtmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgu, dgrencilerin 0z
giiven kazandigr ve konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi temel becerilerde

gelisim sagladiklar: seklinde olmustur.

Milli Egitim Bakanligi'nca 2006 Ilkogretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi’nda bu konu ele almnarak, Ingilizce oOgretiminde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir. Bu degisiklik, arastirmanin
yapilmasinda 6nemli bir etken olmustur. Yeni ilkogretim programi incelendiginde bu
arastirmada da iizerinde durulan aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin nemine
dikkat cekildigi goriilmektedir. S6z konusu programda dil 6gretiminde {iriiniin degil
stirecin onemli oldugu iizerinde durulmaktadir. Yapilandirmaci bir yaklagimla ele

alman Ilkogretim Ingilizce Programimda o6grencilerin  konusulan Ingilizce’yi
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anlamalarn ve kendi anlama becerilerine daha ¢ok giivenir hale gelmeleri

amaclanmaktadir.

Bu aragtirmada, farkli yontemlerin kullanilmasiyla ilkogretimde dil
becerilerini 6zellikle konusma becerisini gelistirme yeterliliginin incelenmesi
amacglanmistir. Konu ile ilgili iilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde,
arastirmanin konu ve yontem bakimindan 6zgiin oldugu goriiliir. Bu aciklamalar
15181nda, arastirmanin temel 6nermesi; ilkogretimde aktif 6grenme kurami destekli
Ingilizce 6gretim yontemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi hususunun Sehit

Namik Tiimer {lkogretim Okulu 6rneginde betimlenmesi olarak ifade edilebilir.
Amaclar

Aragtirmanin genel amaci, ilkogretimde aktif Ogrenme kurami destekli
Ingilizce 6gretim yontemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi hususunun Sehit
Namik Tiimer IIkégretim Okulu drneginde betimlenmesidir. Bu genel amaca bagh

olarak aragtirmanin alt amaglar1 sdyle belirlenmistir;

v’ Geleneksel Ingilizce ogretim  yontemlerinin  konusma  becerisini
gelistirmeye etkileri nelerdir?
v’ Aktif 6grenme kuramui destekli Ingilizce ogretim yontemlerinin konusma

becerisini gelistirmeye etkileri nelerdir?
Onem

Dil kullanimi ve farkli dil becerilerini kazanma yeterliliginin farkindaliginin
ozneldeki iletisim vizyonuna ulagmada bir ara¢ oldugu gézden kacirilmamalidir.
Onemli olan konu niteligin aracta degil bizzat insanda ve dolayisiyla total biling
diizeyinde oldugudur. Kullandigimiz mecazi enstriimanlar sadece kendi

potansiyelimizin agiga c¢ikarilmasinda birer tetikleyicidirler.

Bu enstriimanlardan biri olan aktif 6grenme kuram ile Ingilizce 6gretimi
kapsaminda konunun 6nemi ifade edilmek istendiginde, giin gectikce artan iletisim
ihtiyac1 karsisinda, farkli dillere olan gereksinimin de arttigi; insanlarin bu dilleri
O0grenmek icin arayis igerisine girdikleri sOylenebilir. Buna paralel olarak bu
gereksinimi tam olarak karsilayabilmek icin farkli yontem ve teknikler ortaya

cikmustir.
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Giiniimiizde gerekliligini yogun bir sekilde hissettiren Ingilizceyi daha
verimli 0gretebilmek icin farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Yalniz, bu dili
Ogreten Ogretmenlerimizin biiyilkk bir cogunlugu tim bu farkli yontem ve
tekniklerden yeterince haberdar degildir; haberdar olsalar bile, bunlan dil
ogretiminde nasil uygulayacaklar1 konusundaki bilgileri yetersizdir. Ogretmenlerin
bu alandaki eksikliklerini gidermek amaciyla yapilan hizmet-ici egitimler de yetersiz
kalmaktadir. Aktif dgretim yontem ve tekniklerinin Ingilizce konusma becerisini
gelistirmede ne kadar uygulanabilir oldugu ve 6gretim siireclerini nasil etkileyecegi
konusunda ilgililere ve Ingilizce Ogretmenlerine deneysel sonuglar sunmayi
amaclayan bu arastirma, Ingilizce 6gretiminde uygulamalara farkli yaklasimlar

getirmesi acisindan 6nem tagimaktadir.
Varsayimlar

o Ingilizce konusma becerisini gelistirmede hangi yontemlerin daha etkili
olacagini belirlemek icin en uygun aragtirma yontemi deneysel arastirmadir.

Bu yontem aragtirmanin amaglarina wygundur.

e  Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin gozlenmesi sirasinda gozlemi

yapan, ogrencileri ve olaylart yansiz olarak degerlendirmistir.

o Ogrencilerin, Ingilizceye yonelik tutumlarini belirlemek amactyla uygulanan

tutum Olcegine verdikleri yanitlar gercek diisiincelerini yansitmaktadir.

o Arastirmamin verilerini toplamak amaciyla kullamlan Ingilizce konusma

becerisi olcegi ve tutum olcegi gecerli ve giivenilirdir.
Smirhliklar

® Arastirma, Diyarbakir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’'na ait, Sehit
Namik Tiimer Ilkogretim Okulu’nda, 2005-2006 egitim ogretim yilinda

okumakta olan iki sekizinci sinif (8B-8E) ogrencileri ile sinirlidir.

® Arastirma, rol oynama, drama, problem c¢ozme, bireysel dgrenme, grup

arastirmada sozii gecen aktif ogretim yontem ve teknikleriyle sunirlidir.
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o Arastirma, bulgulara bagl olarak arastirmaciun, Ingilizce ogretiminde

kullamiimasi gereken yontem ve teknikler hakkindaki onerileri ile sumirlidrr.
Tammlar

Aktif Ogrenme Kurami Destekli Ingilizce Ogretim Yontemi: Aktif Ogrenme,
Ogrenenin kendine gore degisik stratejiler kullanarak kendi Ogrenmesiyle ilgili
kararlar1 kendisinin verdigi ©Ogrenme siirecinin sorumlulugunu yine kendisinin
iistlendigi, Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir
O0grenme siireci (Ag¢ikgdz, 2003:16) olarak ele alindiginda &grenenin, 6grenme
stirecinin sorumlulugunu alarak kendine uygun stratejileri secip kendi 6grenmesiyle

ilgili 6z diizenleme yapabilmesine olanak saglayan yontemlerdir.

Geleneksel Ingilizce Ogretim Yintemleri: Ogrenenin ogrenme siirecinde kendi
ogrenmesiyle ilgili kararlar1 kendisinin alamadigi, 6gretmenin merkezde oldugu ve
tiim kararlarin 6gretmen tarafindan verilerek 6grenenin pasif bir durumda birakildigy;
anlatma, mekanik alistirmalar, bosluk doldurma, soru-cevap gibi aktiviteleri iceren

yontemlerdir.

Farkl Dilde Konusma Becerisi: Kisinin ana dili disindaki bir dilde kendisini

konusarak ifade edebilme yeterliligidir.

Dil Ogrenme Basarisi: Kisinin ana dili disindaki dilleri 6grenebilme yeterliliginin

farkina varmasidir.
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Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirmada nicel ve nitel yontemlerden yararlanilmig
ve Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Deneysel model,
degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini inceler. Yansiz atama ile iki grup
olusturulur. Biri deney, 6teki kontrol grubudur. Her iki grupta da deney (uygulama)
Oncesi ve sonras1 gozlemler yapilir (Karasar, 2004:97). Bu modelin, deneysel islemin
bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya
yiiksek bir istatistiksel gii¢c saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonug¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan etkin bir

model oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2002:27).

Arastirma icin ilkogretim 8. simif 6grencilerinden iki grup secilmistir. Yansiz
atama yoluyla gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak atanmistir.
Ogrenciler deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak
Olctime tabi tutulmusglardir. Deney grubunda aktif 6gretim yontem ve tekniklerine

gore ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir.

) Tablo 1
Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

ONTEST SONTEST
G, R Or1 X O12
G2 R 02‘1 02.2

Tablo 1’de yer alan sembollerin anlami su sekilde aciklanabilir: G; deney
grubunu, G; kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigini; O;; ve Oy,
deney grubunun Ontest ve sontest Olgiimlerini; O, ve O, 5, kontrol grubunun ontest
ve sontest Olciimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni

(deneysel degisken) gostermektedir.
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Arastirmada uygulanan deneysel model tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar Ontest Deneysel islem Sontest

Aktif 6gretim
Gp Tl T2
yontem ve teknikleri

Gk T1, Geleneksel yontemler T2,

Arastirmada Gp deney grubunu; Gk ise kontrol grubunu temsil
etmektedir. Her iki gruba da deneysel islemden o6nce Ingilizce konusma
becerisi Olgcegi ve tutum Ol¢egi uygulanmistir. Yukaridaki tabloya gore

deneklere uygulanan ontestler:

T1, Ontesti, Tl, Ingilizce dersine yonelik tutum olgegini
gostermektedir. Aymi testler deneysel islemin sonunda gruplara sontest olarak
uygulanmustir (T2). Sontest, Ontestin uygulanmasindan yaklagik 6 hafta sonra

yapilmistir.

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerine de bagvurulmustur. Nitel arastirma;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama y&ntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir. Nitel arastirmalarda asil amag, arastirilan konu ile ilgili

okuyucuya betimsel ve gercekg¢i bir resim sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005:48).

Evren ve Orneklem: Nitel arastirmalarda, konunun derinlemesine ve tiim
olas1 ayrintilar ile incelenmesi amag edinilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005:107).
Bu arastirmada deneysel desen modeli temelinde nicel arastirma gelenegi icinde
gelismis yansizlik esasina dayanan Ornekleme teknikleri kullanmilmistir. Arastirma
evreninin biiyilk olmasindan dolay1 olasilik kuramindan tiiretilmis pratik bir
arastirma araci olan 6rneklem alma yoluna gidilmis ve deneysel desen geregi, evreni
temsil edecek siniflarin secimi “kiime Ornekleme” yontemi ile yapilmistir. Bu
yontem kiime igerisindeki biitiin elemanlarin tek tek esit secilme hakkina sahip

olduklar1 durumda yapilir (Karasar, 2004:114). Burada grup, dérneklemi olusturur. Bu
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gerekce ile arastirmanin evrenini Diyarbakir ili il merkezindeki ilkégretim okullart,
calisma evrenini Diyarbakir ili Sehit Namik Tiimer Ilkogretim Okulu, drneklemini
ise 2005-2006 Egitim Ogretim yili bahar doneminde okulun 8B (22) ve 8E (22)
simfindaki 6grenciler olusturmaktadir. Ogrenciler iki grup olarak belirlenmistir.
Gruplardan birisine aktif 6gretim yontem ve teknikleriyle ders uygulanirken(deney),

digerine(kontrol) mevcut klasik (geleneksel) yontemler uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi: Bu arastirmada [lkogretim 8. siniflar Ingilizce
dersinde aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin konusma becerisi iizerindeki etkilerini
olcebilmek amaciyla Ingilizce dersine yonelik becerileri gosteren bazi onemli
basliklar1 iceren bir “Ingilizce Konusma Becerisi Olgegi”; 6grencilerin ingilizce
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir “Tutum Olgegi” hazirlanmustir.
Boylece ingilizce konusma becerisi 6lgegi ve tutum 6lcegi olmak iizere iki farkli veri

toplama araci gelistirilmistir.
Veri toplama araglarinin elde edilmesi asagida verilmistir:

v Ingilizce Konusma Becerisi Olgegi

Bu aragtirmada kullamlan Ingilizce konusma becerisi olgegi (EK 2),
ogrencilerin Ilkogretim 8. smflar Ingilizce dersinde aktif 6gretim yontem ve
tekniklerinin Ingilizce konusma becerisini gelistirmesine yonelik erisilerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. ingilizce konusma becerisi 6lgegiyle arastirmaci
tarafindan gozlem yapilmistir. Gézlem, bir seyi anlamak i¢in onun kendi kendine
meydana cikan tiirlii tiirlii belirtilerini gdzden gecirmektir. Gozlem teknigi,
gozlenilenlerin kendi dogal ortamlari igerisinde yapilir. Ancak bu sekilde, bircok
davranis nesnel olarak gozlemlenebilir. Ingilizce konusma becerisi 6lgeginin

hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasinda asagida belirtilen siirecler izlenmistir.

Aragtirmada, Ingilizce dersi icerisinde aktif ogretimin hangi yontem ve
tekniklerinin uygulanacagi arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Bu dgretim yontem
ve tekniklerinin verimliligini dlgebilecek 30 maddeden olusan bir Ingilizce konusma
becerisi lcegi hazirlanmistir. Olgekte yer alan ifadeler yoruma acik olmayacak bir
sekilde olusturulmustur (Erden, 1998:64). Kullanilan yontemlerle ilgili, 6grencilerin
davraniglarina iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilan bir resim elde edilmek

istenmistir (Yildirim ve Simsek, 2005:169). Bu formda Ingilizce dersine yonelik
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temel becerilerle birlikte duyussal 6zellikleri de belirleyen toplam 5 boliim yer
almaktadir. Bunlar: duyussal ozellikler, dilbilgisi, dinleme, kelime bilgisi, telaffuz ve
anlam bilgisidir. Her bir boliimde yer alan ifadeler esit bir sekilde dagitilmaya
calisilmigtir. Nitel arastirmalarda hazirlanan gézlem formunda oldugu gibi, arastirma
icin hazirlanan Ingilizce konusma becerisi 6lceginde béliimlerle ilgili ayrintili
aciklamalar ve tanimlar yapilmistir (Yildirrm ve  Simsek, 2005:170). Olcegin
hazirlanmas1 esnasinda gegerliligini ve giivenirligini saglamak icin hazirlanan
Ingilizce konusma becerisi ©lgegi bir uzman grubu goriisiine sunulmus ve
incelenmistir. Uzman grubunun onay1 ile Ingilizce konusma becerisi 6lcegi
uygulanmis ve gecerliligi saglanmugtir. Olgme aracinin gecerli olmasi, olgiilmek
istenen seyin Olgiilebilmis olma derecesidir; Ol¢iilmek istenenin, baska seylerle

karigtirilmadan 6l¢iilebilmesidir.

v' Tutum Olgegi

Bu arastirmada kullamlan tutum 6lgegi (EK 3), dgrencilerin Ilkogretim 8.
simf Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Tutum
olcegi maddeleri hazirlanmadan 6nce Ingilizce dersiyle ilgili literatiir taranmustir.
Tarama sonucunda ortaya c¢ikan veriler yardimiyla tutum oOlgeginin ciimleleri
arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulmustur. Olusturulan dlcek besli Likert tipi
tutum o6lcegidir. Olcek 23 maddeden olusmustur. Hazirlanan tutum 6lgeginin 6n
denemesi Mart 2006 tarihinde, ©nce random yontemiyle secilen toplam 35
ogrenciden olusan bir gruba , aym kosullar altinda ve belli bir zaman aralig1 (bir
hafta) ile uygulanmistir. Elde edilen sonuclarin korelasyon katsayist ¢ikarilmistir.
Yani onceki Olgme ve sonraki Slgme arasindaki korelasyon katsayisi alinmistir.
Boylece test-tekrar test teknigi kullanilarak gecerlik ve giivenirlik analizi yapilmistir.
Giivenirlik, aym seyin bagimsiz Olc¢timleri arasindaki kararliliktir; Slgiilmek istenen
belli bir seyin siirekli olarak ayni sembolleri almasidir. Ayni siireglerin izlenmesi ve
ayni Olciitlerin kullanilmasi ile aym sonuglarin alinmasidir; 6lgmenin tesadiifii
yamlgilardan armik olmasidir (Karasar, 2004:148). Olgegin Cronbach Alfa

giivenirlik katsayis1 0,70 olarak bulunmustur.

Olgekte dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini Slgebilecek olumlu
ve olumsuz ifadeler bulunmaktadir. Ogrencilerden olcekte bulunan maddelere

yonelik diisiincelerini yansitmalar1 beklenmistir. Her maddenin karsisinda “tamamen
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katiliyorum (5)”, “katilhyorum (4)”, “kararsizzm (3)”, “katilmiyorum (2)”, “hig
katilmiyorum (1)”, seklinde ogrencilere bes secenek sunulmustur. Ogrencilerden
bunlardan yalnizca bir tanesini isaretlemeleri istenmistir. Bu sekilde 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarimin daha iyi tespit edilecegi diisiiniilmiistiir.
Istatistiksel analizler goz oniinde bulundurularak olumlu ciimleler “tamamen
katiliyorum” dan itibaren 5, 4, 3, 2, 1; olumsuz ciimleler de “tamamen katilmiyorum”
dan itibaren 1, 2, 3, 4, 5 puanla degerlendirilerek SPSS 13 programinin veri

dosyalarina iglenmistir.

Deney Grubu Denel Islem Materyalleri (Ogretme Durumlart): Denel islem
materyalleri hazirlanmadan Diyarbakir Valiligi, 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden

arastirma icin yasal izin alinmistir (EK 1).

Ogrencilerin  hedeflere ulasmalar1 igin gecirmeleri gereken Ogrenme
yasantilarin1 saglayacak dis kosullarin diizenlemesine egitim ve dgretim durumlari
ad1 verilmektedir (Erden,1998:8). Arastirmada denel islemleri gerceklestirmek iizere
arastirmaci tarafindan egitim ve 6gretim durumlari hazirlanmistir. Egitim ve 6gretim
durumlar1 kapsaminda 8. simf Ingilizce dersinde aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
iceren aktivitelerle ilgili 6rnek planlar hazirlanmistir. Planlar hazirlanmadan 6nce
literatiirdeki aktif Ogrenme ile ilgili ©rneklere bakilmis ve bu Orneklerden

yararlanilmigtir.

Ders planlar1 hazirlanmadan once Ingilizce dersinin temelinde bulunan
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi becerilere ders planlarinda yer verilmistir.
Yapilan etkinlikler aktif 6gretim yontem ve tekniklerine gore hazirlanmistir. Ders
planlarinda konunun ve dersin adi, sinif, siire, 6grenme alani, iinite adi, temel
beceriler, kazanimlar, materyaller, kaynak (1. Bolim), 6n hazirlik, siireg, etkinlikler
(2. Boliim), degerlendirme (3. Boliim) ve ders disi etkinliklere (arastirma-inceleme)
yer verilmistir. Ders planlarinda yer alan etkinlikler 6grencilerin Ilkogretim 8. sinif
Ingilizce dersi geleneksel ders programinda yer alan davranislar dikkate alinarak
yeniden sekillendirilmis ve 6grencilerin temel becerileri elde edebilmesi géz Oniine
almarak hazirlanmistir. Derste aktivite sirasinda kullanilacak materyaller arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Baz1 uygulamalarda, ogrenciler etkinligin amacina uygun

olarak materyalleri smif ortaminda kendileri hazirlamislardir. Aktivitelerin
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bazilarinda arastirmaci tarafindan gozlem yapilmis ve gozlem sonuglar
kaydedilmistir. Baz1 aktivitelerde ise, gozleme ek olarak etkinlikler video kamera ile
kaydedilmistir. Kamera kayitlari, daha sonra yeniden izlenerek 6grencilerin konugma

performanslarn ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir.

Hazirlanan etkinliklerde 8. simif 6grencilerinin fiziksel ve ruhsal gelisimleri
ile materyallerin saglanmasinda kiiltiirel ve ekonomik durumlar dikkate alinmistir.
Ayrica okuldaki, sinif i¢i ve simif dis1 6grenme ¢evresinin durumu da etkinliklerin

hazirlanmasinda dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Deney Grubunda Uygulanan Denel Islemler (Arastirmanin Uygulanmast):
Arastirmada, caligma evrenini Diyarbakir il merkezindeki Sehit Namik Tiimer
[Ikogretim Okulu, 6rneklemi ise, 2005-2006 egitim-ogretim yili bahar doneminde
ayn1 okulun 8B ve 8E smifindaki 44 6grenci olusturmaktadir. Sehit Namik Tiimer
[Ikogretim Okulu, 2inci Hava Kuvvet Komutanligi Lojmanlari icerisinde 1960
yilinda agilan ve ilk ad1 Goksenin Ik Okulu olan; fakat ayn1 yil Sehit Pilot Namik
Tiimer Ilkokulu olarak degistirilen bir ilkogretim okuludur. Sehit Namik Tiimer
[Ikogretim Okulu Diyarbakir il merkezinde bulunan MLO kapsamindaki 8 ilkogretim
okulundan biridir. Okul 6grencilerini, hava lojmanlan i¢inde ve diginda ikamet eden
asker cocuklarn ile lojman bolgesi disindaki Diyarbakir halkinin ¢ocuklar

olusturmaktadir.

Uygulamaya baglamadan okulun yéneticileri (miidiir, miidiir bas yardimcist
ve 8B ve 8E smiflarinin miidiir yardimcilar1) ve uygulamanin yapilacag siniflarin
ogretmenleri, Ingilizce dersinde aktif ogretim yontem ve tekniklerine gore
hazirlanmus  etkinlikler hakkinda bilgilendirilmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu uygulanan yontemlere yabanci olduklan ig¢in, aktiviteler uygulanmadan
once o giin yapilacaklarla ilgili ©nceden bilgi verilmistir. Ogrencilerin
bilgilendirilmesi derse hazirlikli gelmelerini saglamak amaciyla yapilmistir.
Ogrencilerin etkinliklerle ilgili sorduklar1 sorular yanitlanmis, gerekli aciklamalar
yapilip, ornekler verilerek onlar i¢in belirsizlik olusturan konularin agiklanmasina
Ozen gosterilmistir. Arastirmaci, her aktivite sirasinda 6grencilerin konusma ile ilgili
davranislari Ingilizce konusma becerisi 6lgegini kullanarak gozlemlemis, ayrica

uygulamadan sonra Ogrencilerin o aktiviteyle ilgili goriislerini alarak, ydntemin
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etkililigini 6lgmeye calismistir. Aktiviteler bireysel ¢alisma, esli calisma ve grup

calismasi olarak siirdiiriilmiistiir. Her tiirli caligmalarda Ogrencilere yapacaklar

gorevler ve grubun igerisindeki kisilerin rolleri hakkinda bilgi verilmistir.

Denel islemlere iliskin olarak Ingilizce dersinde aktif ogretim yontem ve

teknikleriyle uygulanan aktiviteler Ingilizce ve Tiirkce baghiklar halinde asagida

verilmistir:

<\
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Listen and mime (Dinle ve yap)

Who stole the cookie from the cookie jar? (Kurabiye kavanozundan
kurabiyeleri kim aldi?)

Guessing games (Tahmin oyunlari)

At the doctor’s (Doktorda)

Sleeping Beauty (Uyuyan Giizel)

The quiz show (Yarisma ve eglence)

The lion hunt (Aslan avi)

Sock puppet (Corap kukla)

Telling the story with puppets (Kuklalarla hikaye anlatma) (Phillips,
1999)

Noisy neighbors (Giiriiltiilii komsular) (Hadfield, 1995:18)

The why game (Nicin oyunu)

What is your text about? (Senin yazin ne ile ilgili?)

Five favorite words (Bes favori kelime) (Campbell ve Kryszewska,
2003)

If I were you (Yerinde olsam)

Win-lose and win-win negotiations (Kazan-kaybet ve kazan-kazan
anlasmast)

The negative feelings dustbin (Olumsuz duygular kutusu)

Blind trust (Kor giiven)

What kind of person are you? (Sen nasil birisin?) (Hadfield,2004)
Small talk (Kiiciik konusmalar)

More functional role plays (Daha islevsel rol oynamalar)

(Ladousse,2004)
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Getting to know each other (Birbirini tanima)

Guess who it is (Kim oldugunu tahmin et)

Guess what I'm drawing (Ne c¢izdigimi tahmin et)

Bingo (Tombala)

Dash it and hang it (Yik ve as)

Repeat it if it’s true (Dogruysa tekrarla) (Wright ve digerleri, 1994)
The unfinished story (Bitmemis hikaye)

Birthday line (Dogum giinii sirast)

Gossip (Dedikodu) (Pollard ve Hess, 1997)

Girl on a motorcycle (Motosikletteki kiz)

Make your own role card (Kendi rol kartint yap)

Kontrol Grubunda Uygulanan Geleneksel Ogretim Uygulamalari: Kontrol

grubunda alt1 haftalik siire icerisinde ders Ogretmeni genel olarak sadece simif

ortaminin kullanildigir ve klasik yontemlerin uygulandigi bir 6grenme yaklagimi

sergilemistir. Bu siirecte gorsel, isitsel arag-gerecler kullanilmamistir.

Kontrol grubunda geleneksel yontemlerle islenen iiniteler Ingilizce ve Tiirkge

basliklar halinde asagida verilmistir:

v

v

<\
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If you’re ill, see a doctor (Hastaysan bir doktora goriin)

I’ll be able to make “manti” soon (Yakinda manti yapabilecegim)
Be careful Andy (Dikkatli ol Andy)

Let’s go to Wales ( Galler’e gidelim)

Describing jobs (Meslekleri tanimlama)

Describing machines (Makineleri tanimlama)

I don’t like girls who are late (Ge¢ kalan kizlart sevimem)

A day in the life of Ali Oztiirk (Ali Oztiirk’iin hayatinda bir giin)
What should I do? (Ne yapmaliryim?)

1 feel happy (Mutlu hissediyorum) (Yalcinkaya ve digerleri,2006)
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Derslerin baslangicinda genellikle 6nce sinif yoklamasi alinmis ve ardindan
konu kisaca agiklanmis (yaklasik bes dakika), konu hakkinda sozlii sunuya dayali
bilgiler aktarilmis, bazen konu ile ilgili 6rnekler gosterilmistir. Ders arag-gereclerini
getirmeyen Ogrenciler uyarilmis ve dosyalarina eksi (-) isaretlenmistir. Sinifin genel
atmosferini bozan 6grenciler not tehdidiyle uyarilmis ve sadece dersi dinlemeleri
istenmistir. Ogretmen smifta genel olarak otoriter bir yaklagim sergilemis ve ders
siiresince genel olarak Ogretim agisindan islevsiz bir durum olusturmustur. Ders
esnasinda, Ogrencilerin  yaptiklari  alisirmalar  kontrol  edilmistir.  Ders
tamamlanmadan bes dakika once, 6gretmen tarafindan dgrencilere ileriki hafta hangi
konunun islenecegi sOylenmis, klasik smavlar uygulanmis ve dersler 0gretmen

merkezli bir yaklagim icersinde tamamlanmustir.

Ogretmen degerlendirme yaparken, sadece, yapilan alistirmalar1, 6devleri ve

sinavlar1 goz 6niinde bulundurmustur. Bu asamada siire¢ dikkate alinmamustir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlama: Arastirmada ingilizce konusma
becerisi Ol¢eginden ve tutum Olgeginden elde edilen veriler ayr ayri kodlanarak

bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizinde istatistiki islemlerden t testi,

aritmetik ortalama (f), standart sapma (ss) kullamlmistir. Istatistiki islemler SPSS
13 for Windows programinda yapilmistir. Elde edilen verilerin anlamli olup
olmadiklart .05 manidarlik diizeyinde test edilmistir. Akademik ortalamalar

yorumlanirken ilkogretimde kullanilan 5°1i (besli) not sistemi esas alinmistir.

Aragtirmanin nitel bulgular1 aragtirmacinin gozlemleri ile elde edilmistir. Bu
kapsamda Ingilizce dersinde aktif dgretim yontem ve tekniklerine gore hazirlanmis
etkinliklerin uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin derste kullamlan dgretim ve
derse yonelik tutumlarina iligkin goriisleri alimmistir. Elde edilen bulgularin analizi
Ingilizce konusma becerisi 6lgeginden elde edilen sonuglarin incelenmesi ve tutum
Olcegi sonuglarimin yorumlanmasi seklinde olmustur. Bu tiir bir yaklasgim nitel

arastirmada “betimsel analiz” yaklasimi olarak kabul edilmektedir.



24

1. ILKOGRETIMDE AKTIiF OGRENME KURAMI DESTEKLI iINGILiZCE
OGRETIM YONTEMININ KONUSMA BECERISINi GELISTIRMEYE
ETKILERI

1.1. Dilin insan Varolusundaki Vizyonu ve Dil Ogrenme Basarisim
Belirleyen Vizyoner/Teknolojik Bilesenler

“...Dogada insan disindaki tiim varliklar, kendilerine yiiklenmis olan
programlart sorgulamaksizin uygulayan birer gercekliktirler. Insan ise varolustaki
tek potansiyel olarak kendi varolus vizyonunu gerceklestirmeye doniiktiir. Bu
potansiyel kendini gerceklestirme siirecinde bilingsiz bir masumiyet olarak geldigi
nesnel boyutta bilingli bir masumiyet olabilmesinin en onemli enstriimanlarindan
biri egitimdir...”(Akgilindiiz, 2007) Burada ortaya c¢ikan yaygin yanilsama, egitim
stirecinde bilinglenmekle birlikte masumiyetin kaybidir. Kendini gerceklestirme
siirecindeki ©nemli engellerden biri budur. Diger ©nemli bir husus da arag
illizyonudur. Yani amaca ulagsmak i¢in hizmete verilen ara¢ ve mecazi
enstriimanlarin sanki gercegin kendisiymis gibi muamele edilmesi ve beraberinde

asil gerceklikten uzaklasilmasi/yabancilasilmasidir.

Zihin yaratilis1 itibartyla ikili bir sistemde calisir. Algiladigi tiim olgulan
somutlastirarak kategorize etmeye programlanmistir. Cennet/cehennem, iyi/koti,
giizel/cirkin, Allah/Seytan ikilemlerinde oldugu gibi, karsi karsiya geldigi her
durumu bir kaba sigdirmaya caligir. Ciinkii yaratilis programi mecazlar iizerine
kurulmugtur. Bu, gercegin deneyimlenebilmesi icin vazgecilmez bir siirectir. Ama
asil vizyon zihin otesine gecilerek gercekligin bizzat kendisini deneyimlemektir. Iste
ego bu ikilikli temel iizerine kurulmustur. Bu yilizden somut olarak goriilen her sey
egonun ortaya koydugu agilimlardir ve zaman1 geldiginde asilmaya ve daha gelismis

modellerine yerlerini birakmaya mahkumdurlar.

Insanin kendini ifade edis biciminin geregi olarak ortaya konan dil kullanimi
ile iletisim sekli, 6znelde incelendiginde, aslinda aragsiz edime giden bir aragtan
Oteye bir fonksiyonu yoktur. Asil ve en etkili iletisim, dil de dahil olmak {izere hi¢bir
ara¢ kullanmaksizin kurulan iletisimdir. Nitekim konu bir yazarimiz tarafindan soyle

ifade edilmektedir:
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“...Dilin insan potansiyelinin acilvmindaki rolii, bilhassa
gliniimiizde  fazlasiyla  abartilmis  durumdadir.  Adeta insanin
varoluguyla dil arasinda vazgecilmez, zorunlu bir iliski algilamasi
vardir. Bu algilama insamin bireysel ve toplumsal varolusunda
goreceli  boyut acisindan  degerlendirildiginde  biiyiik  olciide
anlamlidir. Ancak insanin mutlak varligi dikkate alindiginda tam bir
illiizyon ve oOzdeslesme halidir. Yatay tarihte dile bagli son bes bin
yvillik gelisme, bu baglamda yazili ve sozlii kiiltiirdeki kabarma insanin
potansiyelini gerceklestirmis olmasinin degil, bir bakima yasayamamis

olmasinin gostergesidir...” (Akgiindiiz,2007)

Ancak Ozneldeki kalitelerin mecazi deneyimleri muhakkak ki nesnelde
deneyimlenerek gercegin ne olmadigi 6grenilir ve asil gercekligin deneyimlenmesine
uygun ortam hazirlannis olur. Iste varolusun bu vizyonunun nesnelde

gerceklestirilmesi ancak egitim yolu ile olabilir.

“...Dil ogretiminde bagariyi belirleyen vizyoner ve teknolojik
degiskenler incelendiginde; dile iliskin yiiceltme kiiltiirii, ve asagilik
kompleksleri, farkl dil o6grenmenin zorluguna iliskin kosullanma, dil
ogrenmenin dogastyla celisen zorunluluk yamilsamasi, kolektif ve
bireysel bilingcalti dramalar, dil égretiminde dil bilincini uyandirma ve
dil kiiltiiriinii  yiikleme ikileminin yol actigr psikolojik sinirlar,
ogretmen egosunun yol actigi  korku ve dramalar olarak
belirtilebilir...Dil kiiltiirel bir protez olarak yasamn icerigiyle ilgili
olmayip nesnel ifade boyutuyla, yani yasam teknolojisiyle baglantili
tali, ikincil bir aractir. Herhangi bir deneyimin bilissel boyutundaki
kabarma oziindeki zayiflamay: yansitir. Modernist toplumda diigiinme
ve konusmayr insan gercegine bakis itibariyle oOnceleme, insanin
diisiinen ve konusan varlik oldugu tamimlamalari, yiizeysellesmenin
gostergeleridir. Ciinkii insan diisiindiikce ve konustukca varolussal
deneyimden uzaklasir. Dil tam politize bir varolus simgesidir, baz

durumlarda sahici olmanin en biiyiik engelidir...” (Akgiindiiz, 2007)
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Dolayisiyla, dilin varolusumuzdaki yerinin dogru tespiti ¢ok Onemlidir.
Varligimiz ve kendimizi ifade etmemizin vazgecilmez bir unsuru olarak degil, sadece
bir sekli ve araci olarak gormek gereklidir. Konu farkli dil egitimine indirgendiginde,
bu bilincin kendini ifade etmede sadece ana dil kullanma illiizyonundan bireyi
kurtaran bir vizyona sahiptir. “...Aslolan dilin kendisi degil, onun servis ettigi biling

enerjisinin niteligidir...” (Akgiindiiz, 2007)

1.2. Tiirk Egitim Sisteminde ingilizce Ogretiminin Giincel Profili

Tiirk topluluklarinda yabanci dillerin 6gretilmesi, diger toplumlarla olan
iligkilerden dolay1, ¢ok eskiden beri ihtiya¢c duyulan konular arasinda yer almistir.
Osmanli Devleti’nde yabanci dil, orta dereceli okullarin programlarina normal bir
ders olarak ilk kez 1869 yilinda girmistir. Ikici Mesrutiyet’in ilanindan sonra,
okullarda yabanci dil 6gretilmesine biiyiik 6nem verilerek Fransizca biitiin okullarda
zorunlu ders olarak ele alinmus, Ingilizce ve Almanca ise iste§e bagl olarak
Ogretilmistir. Cumbhuriyet doneminde, 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
(6gretimin  birlestirilmesi) Kanunu’nun c¢ikmasiyla Osmanli devrinden kalan
medreseler kapatilmis, yerine bugiinkii okullar agilmistir (Demirel,1993:11). Bu
donemde, Osmanli Imparatorlugu’nun egitim kurumlarinda ogretilen Arapga ve
Farsca kaldirilmig, yerine Almanca, Fransizca ve Ingilizce konmustur. 1928’de
kurulan Tiirk Egitim Dernegi’'nin katkilariyla Ankara Koleji acilarak bir dénem
takviyeli Ingilizce 6gretimi yapilmis ve bu dénemden sonra da tam olarak ingilizce
ogretimi baslamistir (Demirel, 2004:10). Giiniimiizde, diinyada en genis alanda
kullanilan Ingilizcenin, aynm1 zamanda bilgisayar ve teknoloji dili de olmasi bircok
iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de Ingilizce ©grenimini 6n plana ¢ikarmistir.
Giiniimiizde okul 6ncesi egitimde Ingilizce 6gretme siireci, 6grenci velilerinin de
istegiyle okul tarafindan belirlenen bir program dogrultusunda Ogrencilerin yas
seviyesine uygun olan yontem ve teknikler kullamilarak ortaya konmaktadir.
[Ikogretimde ve ortadgretimde Ingilizce dgretimi, Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan
belirlenen Ingilizce 6gretim programi dogrultusunda siirdiiriilmektedir. Ulkemizdeki
sartlar goz oniine alindiginda, uygun fiziki ortamlarin olmamasi, yetersiz ders saatleri
ve buna bagli olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin tam
anlamiyla verilememesi, 6gretmen yetersizligi ya da yeterli brans 6gretmenlerinin

olmayisi, yontem bilgisindeki yetersizlik, Ingilizcenin yabanci bir dil olarak
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ogretilmesi dogrultunda onu pratik edecek ortamlarin olmamasi ve farkl bir dile olan
onyargi gibi etmenler ilkogretim ve ortadgretimde Ingilizce ©grenme basarisini
olumsuz yonde etkileyen unsurlar olarak disiiniilebilir. Yiiksek Ogretimde ise
yabanci diller boliimlerinde yogunluklu bir sekilde, diger boliimlerde ise ingilizce
Ogretimi ya bir hazirlik programi dogrultusunda verilmekte ya da ayri bir ders olarak
ogrencilere  sunulmaktadir. Ozellikle, resmi egitim kapsaminda, Ingilizce
Ogretiminde halen geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanilmakta, 6zel 6gretim
kapsaminda ise farkli bir takim yoOntemlerin uygulama denemelerinin yapilmakta

oldugu gozlenmektedir.

1.3. ilkogretimde Geleneksel ve Aktif Ogrenme Kuramm Destekli

Ingilizce Ogretim Yontemlerinin Konusma Becerisine Etkileri

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanhiginca belirlenmis olan 6gretim programi
kapsaminda Ingilizce oOgretim faaliyetleri devam etmektedir. Bu programlar
incelendiginde geleneksel 6gretme yontemlerine daha yakin bir sekilde 6gretmen
merkezli programlar oldugu goriilir. Konunun Onemine binaen 4iincii smiftan
itibaren brans Ogretmenlerinin girdigi dersler icra edilmektedir. Dersler genellikle
okuma, ceviri yapma, bosluk doldurma, soru cevap gibi yontemlerin agirlikli olarak
kullanilmasiyla islenmektedir. Ancak, Ozellikle orta ve yiiksek Ogretimde cesitli
hazirlik programlarini miiteakip egitim faaliyetlerine devam edilmesi, ingilizce
O0grenme ihtiyacina binaen faaliyet gdstermekte olan yiizlerce 6zel kurs programlari
gz Oniine alindiginda halen ilkogretimde uygulanmakta olan programlarin arzu
edilen konusma ve 6grenme becerilerini yeterli diizeyde saglayabildigini soylemek

glictiir.

Bir kisinin, bir dile hakim olmasi demek, o dili akict ve dogru bir sekilde
kullaniyor olmasi demektir. Dilin dogru kullanimu iizerinde duruldugunda amag, dili
dogru edinmek -sesleri, kelimeleri ve climleleri dogru kullanmak- olacaktir. Dilin
akic1 bir sekilde kullanimi iizerinde duruldugunda ise amac, verilen mesaj iizerine
yogunlasarak iletisimi saglama ve icerigi almadir. Bir dil iizerinde yeteri kadar
donanimli olmak demek, o dildeki dort temel beceride yeterli diizeyde olmak

demektir.
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Dinleme, konusma; okuma ve yazma, bir dildeki dort temel beceriyi
olusturur. Ogrenciye Ingilizce olarak bir metni ya da ifadeyi dinleme ve dinledigini
anlama becerisini kazandirabilmek i¢in gercek yasamda oldugu gibi dinleme
durumlan yaratilmahdir. Simif ortamindaki dinleme gercek yasamdaki dinleme
fonksiyonunu tam olarak yansitamaz. Hicbir sekilde etkisinin olmadigi da
soylenemez.  Ogrencilere  dinleme ve dinledigini anlama becerilerinin
kazandirilmasindaki amag¢ onun, karsilastigi kisiyle etkili bir iletisim saglayabilmesi,
duydugunu anlamlandirip anlayabilmesidir. Dinlemede, &grencilerin sesleri,
kelimeleri anlayamama, hizli konusuldugunda ifadeleri kacirma ya da dinledigi seye
konsantre olamama gibi problemleri olacaktir. Bu tiir problemler sinif i¢inde ve
disinda gercek yasami yansitan dinleme ortamlari ile asilabilir. ingilizce dgretiminde
dinleme becerisi gelistirilitken Oncelikli ama¢ dinlenilen her seyi anlamak degil,
dinlenilenden genel bilgiyi ¢ikarmaktir. Konusmanin asil mesajini anlayabilmek,
iletisimin kurulmasinda onemlidir. Dinleme aktivitesinde, 6gretmenin, 6grencilerin
dinlediklerini anlayabilmeleri icin dinleme Oncesi ve sonrasi yapacagi faaliyetleri cok

iyi planlamasi gerekir.

Dili bilen insan o dili konusan insandir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde,
Ingilizce konusmanin, diger beceriler arasinda en onemlisi oldugu goriiliir. Simif
aktiviteleri, Ogrencinin konusarak kendini ifade etme becerisini gelistirmesi
bakimindan dil 6grenmede ©nemli bir etmendir. Etkili bir konusma aktivitesi
yaratma, iyi bir planlama gerektirir. Aktivite, Ogrencinin konusmasini, derse
katilimini, motivasyonunun yiiksek olmasini saglamalidir. Bu durum, ancak dogal bir
ortam ve Ogrencide bir konusma ihtiyaci yaratmakla miimkiin olmaktadir
(Scrievener, 1994:59). Aktivite, 6grenci seviyesine uygun olmalidir. Aktivitelerle
ogrenciler, sosyal iligkiler kurabilmeli ve onlart devam ettirebilmelidir. Kisiyi bilgiye
ulastirmali ve ayn1 zamanda eglenceli olmalidir (Celce-Murcia, Mclntosh, 1979: 93).
Konusma aktiviteleri sirasinda 6grenciler bazi problemlerle karsi karsiya gelebilir,
siifta konusurken hata yapmaktan ve elestirilmekten korkabilirler. Ogrenciler,
onlardan konusmalar beklendigi ve konusacak bir sey bulamadiklan icin sikayet
edebilirler. Diisitk motivasyondan dolay1 aktivitelere katilmak istemeyebilir ve
hedeflenen dili yabanci bir dil olarak ogreniyorlarsa ana dili kullanma egiliminde

olabilirler (Ur, 1997:121). Ogretmen ¢ok iyi planlama yaparak bu problemlerin
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iistesinden gelebilmelidir. Konugma becerisi, bilissel becerilerin yaninda psiko-motor
becerilerin de gelisimine bagli olarak gelisir. Bu yiizden, Ingilizce 6gretiminde
sadece mekanik alistirmalara yer verilmemeli, 6grencilerin psiko-motor becerilerini
de gelistirebilmeleri i¢cin rol oynama, hikaye anlatma, dogaglama ve iletigimsel
oyunlar1 da iceren aktivitelere yer verilmelidir. Konusma becerisini edindirmede
vurgu ve tonlamayi igeren telaffuz 6gretimi de onemlidir; ciinkii hedeflenen dilin, o
dili konusan insanlarin telaffuz ettigi gibi konusulmasi gerekir. Bu anlamda
dinledigini anlayabilmek ve anladigim1 ifade edebilmek yani konusabilmek cok

onemlidir.

Okuma becerisi, okuma ve okudugunu anlama becerisidir. Okunan seyden
iletilmek istenen mesaj1 alabilmektir. Kisi okuyor; fakat okudugunu anlayamiyor ise,
bu sadece o kisinin yazili formdaki ifadeleri sessel forma doniistiirmesidir. Okumada
Oonemli olan seylerden bir tanesi, kelimeleri okuyabilmek i¢in harfleri kodlayabiliyor
ve algilayabiliyor olmaktir. Okudugumuz parcayr anlayabilmemiz igin kelimeleri
anlamamiz ve okudugumuzdan anlam ¢ikarmamiz gerekir. Burada, &grencilerin
bireysel anlamda ¢aba gdstermelerinin yaninda, 6gretmenlerin okuma aktivitelerini
cok iyi diizenlemeleri gerekmektedir (Ur, 1997:138). Ogrencilerin harfleri
secebilmeleri, kelimeleri okuyabilmeleri ve okuduklar ifadeleri anlayabilmeleri i¢in
ogretmen, Ingilizce okuma dersini planlamada yeterli bilgiye sahip olmali ve
ogrencilere bu anlamda cok iyi rehberlik etmelidir. ingilizce derslerinde smif ici
etkinlikleriyle 6grencilere okuma parcastyla ilgili tahminde bulunma, baslik dnerme,
ayrintili bilgi edinme, ana fikri bulma, sozciiklerin anlamini1 kestirme ve 6zetleme
gibi okuma becerileri edindirilebilir. Sinif i¢inde okuma aktiviteleri yapilirken
sozciik ogretimine yer verilmelidir. Ogrenciler, okuduklar1 parcada bilinmeyen
sozciiklerin anlamim tahmin ederlerken, jest ve mimikler ve gorsel araglar

kullanilarak onlara yardim edilmelidir.

Yabanci bir dilde yazma becerisini 6grencilere kazandirmanin amaci, onlara
kendi ana dillerinde yazdiklarina benzer farkh tiirlerde yazilar yazabilme becerilerini
edindirmektir. Yine burada, 6gretmenin bu alanda yeteri kadar bilgi sahibi olmas1 ve
bunu Ogrencilere en iyi sekilde aktarabilmesi Onem tasimaktadir. Herhangi bir
konuda yaz1 yazmak i¢in konuyu belirlemek, anlatilacaklart siralamak,

simiflandirmak, ana diisiinceyi ortaya koymak ve belirlenenleri yaziya aktarmak
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gerekir (Kavcar ve digerleri, 2002:14). Ogrenciler bu konuda ne kadar beceri
kazanirsa, diisiincelerini yazili olarak o kadar iyi anlatir. Yazmada 6nemli olan
ogrencinin herhangi bir konu ile ilgili yazdig seyi tekrar tekrar gbzden gecirerek
gelistirmesidir. Bu anlamda, 6gretmen tarafindan 6grenciye ¢ok iyi doniit verilmesi
gerekir. Ingilizce dersi yazma aktivitelerinde, dgrenciler 6gretmenin yazma Oncesi
yaptig1 etkinliklerle hangi konu hakkinda yazacaklarini, o konuyla ilgili ne tiir bir
bilgi vereceklerini, hangi kelimeleri ve dil yapilarim kullanacaklarini
belirleyeceklerdir. Yazma becerisini gelistirmekle Ogrenciler, elestirel diisiinme
becerilerini de gelistireceklerdir. Ogrencilerin sinif icerisinde yazdiklar1 konuyla
ilgili fikirlerini ifade etmelerine olanak saglanirsa yazmanin yaninda konusma

becerilerinin de gelismesine olanak saglanmis olur.

Yukarida da iizerinde duruldugu gibi, ingilizce 6gretiminde oncelikli olarak
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu anlayista ana dil
o0grenmede oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisii vardir. Birey ana dilini
Ogrenirken Once dinler, sonra dinlediklerini anlamlandirarak konusmaya basglar.
Yabanci dil dgretimindeki siire¢ de bu sekilde olmaktadir. Sinif ortaminda Ingilizce
dil becerilerinin birlikte gelistirilmesini amaglayan aktivitelerin uygulanmasi
Oonemlidir; ciinkii 6grenci, dili iletisim araci olarak kullandig: i¢in farkli alanlarda
farkli becerileri birlikte kullanma ihtiyacinda olacaktir. Bir dili konusurken o dili
konusan insanlarin kiiltiirlerini bilmek de ¢ok Onemlidir. O insanlarin nasil
diisiindiigiinii ve nasil hareket ettiklerini bilmek dil 6grenebilmek ve konusabilmek
icin 6nemli sayilabilecek unsurlardir. Bu yiizden Ingilizce 6gretiminde 6grencilere,
Ingilizce konusan insanlarin kiiltiirleriyle ilgili bilgi verilmelidir. Genel olarak ev, is
ve okul yasamlar1 hakkinda kisa bilgiler verilip resimlerle, slaytlarla ya da ders
videolariyla bu ortamlardaki insan iliskilerinden, kurallardan ve diizenden

bahsedilebilir. Bu sekilde dil 6gretimi daha anlamhi olacaktir.

Bahsedilen tiim bu becerilerin gelistirilmesinde ©nemli katki saglayacak
olcme ve degerlendirmeye de yer verilmelidir. Bu becerileri 6grencilere edindirirken
onlarin ne derecede gelisme gosterdiklerini gormek ve eksiklerini gidermek gerekir.
Yapilan 6lgme ve degerlendirme sonucunda onlara doniitler verilerek herhangi bir
beceriyi nasil gelistirebileceklerine dair rehberlik edilmelidir. Ingilizce 6gretiminde

materyal kullanimi da dili daha etkili bir sekilde Ogretebilme anlaminda Gnem
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tasimaktadir. Simif icinde uygulanan aktivitelerde, aktivitenin yapisina gore cok
degisik ara¢ ve gerecler kullanilabilir. Simif icinde olmasi gereken bilgisayar, video
ve tepeg0Oziin yaninda d6gretmen ve Ogrencilerin getirebilecekleri hazir yapilmis ya da
kendilerinin yaptiklar1 materyaller kullanilabilir. Burada amag, 6grencilerin
Ingilizceyi konusmalar1 saglanirken, giinliik yasami yansitacak ortamlar yaratarak
onlarin motivasyonunu artirmak ve dili kullanmalar icin onlar1 istekli hale

getirmektir.

Aktif 6grenme, son yillarda pek cok iilkede iizerinde 6nemle durulan 6grenme
ile ilgili konularin basinda gelmektedir. Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri,
ogrenme siirecinde bilginin yapilandirilmasinin ne derece 6nemli oldugunu agiklayan
yapilandirmacilik ve biligselcilige dayanir. Yapilandirmacilikta kisi, yasantilarindan
anlam c¢ikararak bilgiyi yapilandirir ve herhangi bir problemle karsilastiginda onu
cozebilmek icin Onceki deneyimlerini kullanir. Bu deneyimler kiside var olan
semalardir. Semalar her durumda tekrar tekrar kullanilabilir. Farkli semalar farkli

zamanlarda birbirleriyle biitiinlesebilir (Bettencourt,1993 akt.:Acikg6z, 2003:62).

Yapilandirmacilik, karsilasilan yeni bilgiyle semada var olan bilgiyi
karsilagtirarak yeni anlamlar ¢ikarmaktir. Yani, kisinin ¢oziim iiretme siirecinde
kendine 0zgii olacak sekilde bilgiyi yapilandirmasidir. Aktif 6gretim yontem ve
teknikleri, yapilandirmaci diisiincenin simif ortaminda uygulanmasini miimkiin
kilmaktadir; ciinkii yapilandirmacilikta Ogretimin nasil yapilacagi agiklanmaz;

ogrenen, kendisinin nasil 6grendigini belirler.

Yapilandirmaci 6gretimin bagslica 6zellikleri:
v Ogrenci  ogretmenin yapilarima ulasmak yerine kendi

yaptularini olusturur.

v Her ogrenciye hitap edilebilmesi igin bilginin bicimine ve
etkinliklere cesitlilik getirilir.
v Ogretirken gercek durumlara, gercek nesnelere miimkiin

oldugu kadar cok yer verilir.

v Ogretmenler kontrol edici, empoze edici, dogrulart sunucu

degil, yardim edici, kolaylastirici bir tavir sergiler.
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v Yanlislar, dgrenciyi tamima firsati olarak goriiliir; nedenleri
kesfedilerek diizeltilmesi icin firsatlar yaratilir. Yanls bile olsa

ogrencilerin diisiincelerini soylemesi ozendirilir.

v Planlar esnek ve seceneklidir. Ogrenme siireciyle ilgili

kararlar dgrencilerle birlikte alinir.

4 Ogrencilerin karmasik diisiinmeleri, soru sormalari, goriis

alis verigi yapmalart ozendirilir.

v Ogrencilerin degerlendirilmesi; giinliik olarak, dosyalara ve
ogrencilerin iirettiklerine bakilarak, ogrenme-dgretme siireclerinin akist

icinde yapulir.

4 Yalnizca yeni dgrenilenlerle ilgilenilmeyip on kavramlar da

g0z ontinde bulundurulup degistirilmeye calisilir (A¢cikgoz, 2003:66).

Dewey (1972), bilginin Ogrenci tarafindan kesfedilmesi gerektigini ve
Ogretim ortaminda dgrenciye, onu diisiindiirecek durumlarin yaratilmasi gerektigini
savunmustur. Bu baglamda cevreyle etkilesimin Onemli oldugunu, Ogrencilerin
olaylar1 direkt kendilerinin yasamalarin1 ve 6z denetim yapabilmeleri gerektigini

diistinmiistiir.

Inhelder ve Piaget (1964) de Dewey gibi, cevreyle etkilesimin 6nemli
oldugunu diisiinmiiglerdir. Cevreye uyum saglamanin, onu kavramanin ve kontrol
etmenin insanlarin cevreyle olan etkilesimlerinde Onemli bir unsur oldugunu
belirtmislerdir. Onlara gore, bu etkilesim sonucunda kisiler olaylardan anlamlar

cikararak semalar olustururlar ve bilgiyi isleyerek dgrenirler.

Vygotsky’e (1978) gore de etkilesim dil aracilig ile gerceklesir. Etkilesim de
cevreyle ve cevredeki insanlarla ortaya c¢ikar. Ogrenenin gereksinim duydugu
yardimi ondan daha deneyimli kisiler, onun gelisim alanina girerek ona gerekli
destegi saglar. Yaklasik gelisim alani, gercek gelisim diizeyi ile potansiyel gelisim
diizeyi arasindaki farktir. Bagka bir ifadeyle yaklagik gelisim alani, cocuklar i¢in ¢cok
zor olan bir konunun yetiskinlerin yardimiyla cocuklar tarafindan asilabilir hale
gelme durumudur (Santrock, 1997:231). Ogrenen bu alanda saglanan destegi,

problemleri kendi bagma ¢dzme asamasina gelene kadar kullanmir. Onemli olan
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Ogrencinin baskalariin yardimiyla neyi yapabilir duruma gelecegidir. Yani,
gosterdigi gelisme potansiyelidir. Kuskusuz bir siire sonra yaklasik gelisim alani
gercek gelisim diizeyine doniisebilir. Bu noktada, sosyal etkilesimin 6nemli katkilar
vardir. Sosyal etkilesim ise 6grenciyi tek yonlii etkilemeye maruz birakan geleneksel

Ogretimle saglanamaz (A¢ikg6z,2003:69).

Nil Giin (2001) NLP adh kitabinda, Vygotsky’'nin yaklasik gelisim alam
olarak tamimladig1 yapiy1 rahatlik alani olarak ifade etmistir. Ona gore ¢oziimlenmis
her sorun rahathik alamimizi genisletir. Kisinin degerlilik ve yeterlilik duygusu
rahatlik alaninin capiyla dogru orantilidir. Cocugun rahatlik alan1 dardir. Ornegin, bir
matematik problemini ¢6zmek onun icin bir sorundur, rahatlik alaninin digindadir. O

problemi ¢6zmeyi 6grendiginde artik rahatlik alaninin i¢inde yer alir.

Sekil 1. Rahathk Alam
RAHATLIK ALANI

X

sorun
Siz Siz
Rahatlik alanm
Daha genis
rahathik
alam
DAR YASAM GENIS YASAM

Kaynak: Giin, (2001: 198)

Sorun olarak nitelenen seyler rahatlik cemberimizin disinda yer alan X
isaretleridir. X, bilinmezligi icerir. Bilinmezlik ortadan kalktiginda, yani sorun
coziildiigiinde X, rahathik alamimizin igine girer. Artik bilinmez olmaktan cikar,
cemberin i¢inde deneyim olarak yer alir. Boylece rahatlik alanimiz genisler, bizi
zenginlestirir ve gelistirir. Sorunlarin amaci, bizi gelistirmek, olgunlagsmamizi
saglamaktir. Hicbir sorunla karsilasmadigimiz bir yasamda gelisemeyiz, mutlu

olamayiz (Giin, 2001:198).
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Vygotsky’e gore sosyal etkilesimi saglamada oyunun 6nemli bir yeri vardir.
Cocuklar oyun oynarken taklit yoluyla davranislarda bulunurlar. Olusturduklar bu
davraniglar onlarda zihinsel anlamda gelisim saglar ve soyut diisiinebilme yetenegini
kazanmaya baglarlar. Okulda da 6grenciler ve 6gretmenler arasinda yaklagik gelisim
alanm yaratilarak sosyal etkilesim saglanir. Sosyal etkilesim sirasinda ¢ocuklar ben
merkezli konugmalar yaparlar. Ben merkezli konusma, sosyal etkilesim sirasinda
cocugun konusmalart kendi davranislarina yonelince ortaya ¢ikar ve problemlerin
¢Oziimiine katkida bulunur. I¢sel konusma ise ben merkezli konusma, cocugun igine
dogru doniince ortaya cikar. I¢sel konusma da ben merkezli konusma gibi zihinsel
stireclere ve bilingli anlamaya yardimci olur. Ag¢iklamalardan da anlasilacagi gibi
Vygotsky'nin kuramindaki igsel konusma, bilingli anlama vb. kavramlar, aktif
O0grenmenin Ogrencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tasimasi ve Ogretenin,
Ogrenen gereksinim duydugu zaman devreye girmesi gibi temel diistincelerini

yansitmaktadir (A¢ikg6z,2003:70).

Bruner’e gore de cevre, insana kendisi icin gerekli olabilecek ipuglarim
saglamada Onemli bir etkendir. Cevrede bulunan ipuclar biligsel yetenekler
kullanilarak kategorilendirilir. Kategorileme eylemi, insanlar1 toplumsallastiran
yollardan biridir. Bilgi, kategoriler halinde orgiitlenir ve yeniler dncekilerin 1s181nda
yorumlanir. Bruner’e gore zihinsel gelisim distan i¢e dogru gergeklesir. Bu, kiiltiiriin
araglariyla etkilesimde bulunarak olur. Edindigimiz bilgiler dncekilerle gii¢lendirilip
bicimlendirilir. Bu anlamda insanin i¢inde bulundugu kiiltiir onemlidir. Kiiltiir,
insanin diisiince yapisini etkiler. Insam yorumlarken onun iginde bulundugu kiiltiirii
g6z ardi etmek mantikli olmaz. Insamin icinde bulundugu kosullar, onun icinde

bulundugu kiiltiir ¢cercevesinde agiklanip yorumlanabilir.

Bruner’e gore bilgi olusturma, bir siireci olusturur. Bu siire¢ icerisinde,
bilgiler elde edilir, netlestirilir ve yeni durumlara gore diizenlenir; bilgileri kullanma
biciminin uygun olup olmadigi kontrol edilir. Bunun sonucunda bilgiyi toplamak,
degerlendirmek ve yorumlamak oOnemlidir. Bu nedenle 6grenme ve Ogretme
siirecinde arastirma ve 0grenme yollarinin onemliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bruner
Ogretimin, konu alanim1 verecek bi¢imde tasarlanmasi gerektigini diisiinmektedir.
Yapiyr 6grenmek iliskileri 6grenmek demektir. Konunun temelini almak biitiiniinii

anlasilir hale getirir. Bir konudan digerine transferi kolaylastirir. Eski bilgilerle
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yenileri arasinda kopukluk yasanmaz. Cocugun hazir bulunusluk diizeyi de 6gretim
acisindan 6nemli bir unsurdur. Cocugun zihinsel gelisim asamalarina gore konularin
planlanmasi1 gerekmektedir. Bruner’in savundugu kuramlara bakildiginda hepsinin

temelinde 6grenenin etkin oldugu goriilmektedir (A¢ikg6z,2003:71).

Akgiindiiz’e (2006) gore, her toplum, kendi kiiltiiriiniin dogal varolusa iliskin
algilamalarinin ve kosullanmalarmin toplamidir. Yani gercek duruma iliskin bir
yorum ve Usluptan goriiniiste ulusal, evrensel, statik degisken gibi algilanan biitiin
kiiltiirel 6geler, netice itibariyle lokallik arz eder ve var olan potansiyelin sinirli bir
disa vurumu 6zelligini gosterir. Yani kiiltiir, dogas1 geregi mutlak manada degismeye
acik bir durus seklidir. Ciinkii her insanin ve toplumun sinirsiz kiiltiir yaratma
potansiyeli vardir. Bu sinirsiz potansiyeli tek yoruma indirgemek, kiiltiirii korumak
degil onun dogal gelisim istidadim1 koreltmektir. Kiiltiirde ulusallik ve evrensellik

ozellikleri de tamamen goreceli betimlemelerdir.

Bruner (1975), konusulan dilin gelisimi sirasinda dil kullanimi ile hareketin
birbirinden ayr1 olmamas1 gerektigini ileri siirenlerden biridir. Buna gore hareket ve
dil birbirinden bagimsiz olamaz. Hareket ve dil birlikte ifade giicii kazanir
(Onder,2004:76). Buradan da anlagildigi gibi 6grenci, simf ortaminda yapilan

aktivitelerle hareket edecek ve dili etkili bir sekilde kullanacaktir.

Ausubel’in kuramina gore 6grenci, 0grenme malzemesini igsellestirerek, onu
anlamli bir sekilde 6grenir. Anlaml 6grenme, bilgisayarlarin yaptigi gibi bilgileri {ist
iiste koyarak degil, birbirleriyle ve Oncekilerle biitiinlestirerek, anlam c¢ikararak
ogrenmedir. Bilgiler yeniden yapilandirilir. Ogretmenin yapmasi gereken, 6grenciye
Ogretimin her basamaginda rehberlik etmektir. Ausubel’e (1968) gore anlamli
ogrenmenin ii¢c kosulunu, 6grenme malzemesinin anlamliligi, 6grenenin var olan

biligsel yapisi ve 6grenenin niyeti olusturur (A¢ikgoz, 2003:76).

Ogrenme malzemesinin anlamlilii, icerigin birbiriyle ve bir insanin
ogrenebilecekleri ile iligkilendirilebilirligidir. Bilissel yapi, bireyin o Ogrenme
malzemesi ile ilgili kavram, bilgi, olgu ve 6nerme, kuram ve algisal verilere sahip
olmasidir. Ogrenenin niyeti ise, 6grenenin konuyu anlamaya ve ogrendiklerini

biligsel yapiyla iliskilendirmeye calistyor ve bu iligkileri fark ediyor olmasidir
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(Agikgoz, 2003:76). Anlamhi 6grenme siireci oldukga aktif gecen bir siirectir.

Buradan da anlasilacagi gibi anlaml 6grenme aktif 6grenme modelidir.

Davramiscilik ve Davramisciliga Yoneltilen Elestiriler: 1970’ 1ere kadar etkili
olan davramiscilik akiminin amaci, gozlemlenebilir davranislart incelemek ve
davranig1 ortaya cikaran etkileri saptamaktir. Davramiscilikta insanlarin kendi
davraniglar1 ¢evre tarafindan belirlenir ve kontrol edilir. Uygun ¢evre yaratilirsa kisi

istenilen sekle sokulabilir.

Davranisciliga yoneltilen elestiriler:
v Yalnizca gozlemlenebilir etkinlikler iizerinde duruyor olmasi
en onemli elestirilerden biridir. Gozlem, ne kadar dikkatli yapilirsa

yapusin bazen yaniltici olabilir.

v Ogrenme gibi karmasik bir siirecin uyaran-tepki gibi basit
bir siire¢ ile aciklanmaya calisumasidir. Problem ¢ozme, karar verme ve
yaraticilik gibi karmasik zihinsel siireclerin nasil isledigi sorulari cevapsiz

kalmugstir.

v Davramscilik akinindaki pekistirecler cocuklari, karsuliksiz

hi¢cbir sey yapamaz duruma getirebilir.

v Organizmalarin icinde bulunduklar:t ruh halleri goz ardt
edilmis ve karmasik beyin yapilart onemsenmemistir. Davranis baglamdan

kopuk olarak aciklanmaya calisilmistir.

v Davramiscilar ogrenenlerin, davramislarim istedikleri gibi
sekillendireceklerine inanmamislardir. Yani ogrenciyi, 6grenme siirecinde

edilgin olarak gormiislerdir (A¢tkgdz,2003:79).

Bu elestirileri dogrulayan bir c¢ok arastirma sonucglar1i dogrultusunda
davranmig¢ilik akimi etkisini yitirmeye baslamis ve bilisselcilik 6n plana ¢ikmaya

baslamustir.

Bilissel Ogrenme Anlayisi:Bilisselcilere gore bir yasantiyr anlamli kilan,
Ogrenenin zihinsel birikimidir. Biligssel 6grenmede bilgiden cok bilgiyi 6grenme
yollar1 6nemlidir. Ogrenme siirecinin islevi, 6greneni bilgi olusturma siirecine

katmaktir. Biligselciler, Ogrenmeyi hem c¢evresel hem de igsel Ozelliklerin



37

etkiledigine inamirlar. Ogrenmenin etkileri 6grenenin davranislarindan cikarimlar
yapilarak saptamr. Onemli nokta cevre degil, Ogrenenin kendisidir. Ogrenme
tamamiyla Ogrenenin kendisinde biter. Biligselcilere gore, insam diger canlilardan
ayiran en belirgin 6zellik, insanin gelen uyaricilar isleyebilme ve anlamlandirabilme
yetenegidir (Ciiceloglu, 2004:29). Piaget’ye gore dogal bilen bir varlik olarak
cocuklar, bilgiyi edinmek i¢in motive olmuslardir. Bu motivasyonu canlandirmanin
en iyi yolu ise cevreleriyle dogal bir sekilde etkilesim icerisinde olmalarina izin
vermektir (Santrock, 1997:294). Bruner’in de savundugu gibi Ogrenenin yeterli
derecede meraki varsa ve ona uygun Ogrenme stratejileri olusturulursa dgrenmeyi
gerceklestirir. Ogrenmenin gergeklestirilmesi, ara¢ gerece degil, 6grenciye bagldir.
Onemli olan aracta takilmak degil, kendi 6ziinde var olan giicii-6grenme istegini-
kesfedip gelisimi yakalamaktir (Akgiindiiz, Yiiksek Lisans Ders Notlari, 2005). Kisi
fiziksel, ruhsal ve zihinsel yonden Ogrenmeye hazir ise 0grenme yolunda Oniine
cikabilecek engelleri rahatlikla asabilecek demektir. Bilissel 6grenmede Ggrenen,
kendi 6grenmesini kontrol edebilir ve yapilandirabilir. Yani etken ve aktif bir
ogrenme siireci icerisindedir. Ogrenen, bilgiyi kendine gore aktif yollarla isler, yeni
edindiklerini onceden bildiklerine ekler; var olan semalar1 ve bilgileri kullanarak
O0grenme malzemesinden yeni anlamlar cikarir. Bilgiyi orgiitleyerek simiflar,
hipotezler gelistirir, bilgiyi sinar ve yorum yaparak isler. Sonu¢ olarak, aktif
ogrenme, 1970'lerdeki davramsciliktan bilisselcilie gecis siirecinden sonra

gelismeye baglamistir.

Aktif Ogrenme ve Aktif Ogrenme ile Ilgili Ogretim Yontem ve Teknikleri:
Organizma, yasamini siirdiirebilmek i¢in, ¢cevreye uyum saglamada etkin olmak ve
cok degisken cevrelerde gereksinimlerini gidermek durumundadir. Organizmaya bu
esnekligi ise, ancak Ogrenme siireci saglayabilir (Senemoglu 1997: 92). Bireyin
yasamda etkili olabilmesi, biiyiik 6l¢iide yeni kosullara uyum yapmasini saglayacak
yeterlilikleri kazanmasina baghdir. Bir bagka deyisle, i¢inde bulundugu cevre ve
toplumun ondan bekledigi davraniglar1 kazanmasi, yani 6grenmeyi gerceklestirmesi

gerekir.

Insamin nasil 6grendigi, psikologlarin ve egitimcilerin iizerinde en cok
durduklar1 ve arastirma yaptiklari konular arasindadir. Ogrenme, bireyin kendi

yasantis1 yoluyla davranisinda meydana gelen kalici izli degisimdir. Ogretme ise,
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Ogrenmeyi saglama, Ogrenenin Ogrenmesini kilavuzlama faaliyeti olarak
tanimlanabilir. Bu tamimlardan da anlasilacagi gibi, egitim siirecinde {izerinde
durulmasi gereken en 6nemli konu 6gretme ve 6grenme faaliyetidir; yani 6grencinin
kendi ©grenmesini saglayabilmesidir. Ogrenme ve Ogretme siirecinde bireyin
O0grenmesini etkileyen, dogrudan degistirilmesi miimkiin olmayan, 68renenin zeka
diizeyi, gelisim oOzellikleri, ailesinin sosyo-ekonomik durumu ve 6gretmenin kisilik
ozellikleri gibi faktorler vardir. Bu faktorler dogrudan bir miidahale ile
degistirilemezler. Bunun yaninda kisinin 6n &grenmeleri, ilgi ve tutumu, basarili
olabilecegine olan inanci ve Ogretim hizmetinin niteligi, okuldaki Ogretme ve
ogrenme siireciyle degisebilen faktorler arasindadir. On 6grenmeler, kisinin biligsel
giris 6zelliklerini; 6grenilecek seye olan ilgisi ve kendi 6grenmesi ile ilgili algilar ise
duyussal giris Ozelliklerini olusturur. Bunlar bireye sonradan kazandirilabilecek
ozelliklerdir. Kullanilan Ogretim yontem ve teknikleri kisilerin bu 6zelliklerini
degistirmede ve gelistirmede onemlidir. Ogretim yontemleri, gretmenlerin siniflarda
ogrenmeyi saglamak icin yaptiklar1 uygulamalar igerir (Taspinar, 2005:9). Bu
uygulamalar, 6gretim materyallerinin ve tekniklerinin kullanilmasi ve organize
edilmesidir. Bagka bir ifadeyle, Ogretmenlerin Ogretim ortamini organize etme
bicimleri ve uygulamalarn 6gretim yontemlerini; bu yontemleri 6gretmenlerin kendi
niteliklerine gore uygulayis bigcimleri ise Ogretim teknigini olusturur (Taspinar,

2005:10). Tiim 6gretim yontemleri 6grenmeyi saglamak icindir.

Giintimiizde 6grenci merkezli 6gretimin yogunluk kazanmasi farkli yontem
ve tekniklerin de ortaya ¢ikmasim gerekli kilmistir. Derslerde kullanilan yontemler
zamanin dogru kullamilmasini, ara¢ ve gere¢ se¢iminde daha bilingli olmay1
saglamistir. En onemlisi de kullanilan yontemlerle dersin amacina uygun ¢aligmalar
yapilmistir. Ogretmenin yonteme olan yatkinligi, zaman ve fiziksel olanaklar,
maliyet, 6grenci grubunun biiyiikliigii, konunun 6zelligi ve o6grencide gelistirilecek
nitelikler, 6gretmenin niteligi ve Ogrencinin kisiligi kullanilacak yontem secimini
etkileyen baslica faktorlerdir. Gonen ve Dalkili¢ (2003:35) da, ¢ocugun bir enerji
kiipti oldugunu ondaki bu sakli duran enerjinin uygun yontemler secilerek
cikarilmast gerektigini belirtmislerdir. Her yontemin kendine has 6nemli 6zellikleri
vardir. Her biri farkli amaclar icin kullanilabilir. Onemli olan bunlar1 dogru yerde ve

zamanda kullanabilmektir. Bu arastirmada, Ingilizce dgretiminde etkili olabilecek
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aktif 6gretim yontem ve teknikleri iizerinde durulmus ve bunlarin Ingilizce konusma

becerisi iizerindeki etkileri arastirilmaya ¢alisilmistir.

Aktif 6grenme yeni bir fikir degildir. Temeli Sokrates’e kadar dayanir ve
John Dewey gibi ilerlemeci egitimcilerin ilizerinde durdugu en ©nemli konular
arasindadir. Aktif 6grenme, 6grenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
O0grenene OZrenme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik oOgretimsel islerle Ogrenenin Ggrenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir. Burada
onemli olan 6grenenin siirecin sorumlulugunu kendisinin iistlenmesidir. Ogrenen
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tasir ve bu siirecle ilgili kararlar1 kendisi alir.
Boylece aktif 6grenmede 6grenen, kendisinin kontrol ettigi cabalarla Ogrenir ve
amagclarina belli stratejiler kullanarak ulagir. Bu anlayis temelde 6z diizenleme( self-
regulation), 6grenen Ozerkligi(learner autonomy) ve bagimsiz 6grenme(independent
learning) gibi kavramlarla da ifade edilir (A¢ikgdz, 2003:17-18). Aktif 6grenmenin
gerceklestigi bir sinifta, sayginlik, enerji doluluk, bireysel sorumluluk, isbirligi ve
bireysel farkindalik gibi 6zellikler dikkati ¢eker (Saban, 2004:243). Sonug¢ olarak
aktif 6grenmede Ogrenciler, 6grenmeye zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden
aktif bir sekilde katilarak dgrendikleri seylerin kendileri icin ne anlam ifade ettigine

yine kendileri karar veren bireylerdir (Saban, 2004:246).

Asagidaki cizelgede aktif 6grenmenin kosullan yer almaktadir.

Cizelge 1. Aktif 6grenmenin kosullar:

KOSULLAR ORNEK
Ogrencinin 6grenme ile ilgili Nasil 6greneyim?
kararlar almasi, 0z diizenleme Nereyi 6grenemedim?

Hangi stratejileri kullanayim?
Zamanimi nasil kullanayim?

Ogrencinin zihinsel yetenekleri Bilgiyi kesfetme

kullanmaya zorlanmasi, karmagik Soru sorma

ogretimsel isler Karsilastirma yapma
Aciklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Kaynak: A¢ikgoz, (2003: 18).
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Insanlar ana dillerini 6grenirken de 6z diizenleme yaparlar. Disaridan gelen
kontrollii caba simirlidir. Ogrenen kendi icerisinde amaclarina uygun olarak oz
diizenleme stratejileri gelistirir. Onemli olan burada Ogrenene, gelistirdigi bu
stratejileri kullanabilecek firsatlar ve ortamlar yaratmaktir. Aktif 6grenmede 6grenen,
zihinsel becerilerini zorlayarak, karmasik isler yaparak dgrenir. Ogrenilen malzemeyi
stirekli tekrar etmek yerine, onu yeni durumlarda kullanir. Problemleri ¢oziimler,
olaylar ve diislinceler arasinda bag kurar, farkliliklari ve benzerlikleri bulup
orneklerle agiklar. Ogrenen zihinsel yeteneklerini kullanirken 6z diizenleme yapar;
yani, siireci belirler. Siirecini belirlerken de amacini olusturur ve iiriiniinii ortaya
cikarir; clinkii aktif 6grenmede 6z diizenleme bir siire¢ oldugu kadar aym1 zamanda

amag ve iirtindiir.

Purtul (2006:29), aktif 6grenmenin Ozelliklerini su sekilde Ozetlemektedir.

Aktif 6grenme,

v Beynin diigsiinme yapisina uygundur.

v' Bireylerin kendine 6zgii potansiyellerinin gelisimini destekler.

v' Bireyleri gelecege daha donanimli hazirlama noktasinda onlarin biitiin
alanlarda gelisimini saglar.

v' Bireylerin 6grenme diizeylerini yiikseltir.

v’ Bilgiyi, ogrencilere onlarin bildigi kavramlar ve deneyimler
cercevesinde sunar.

v" Ogrencinin 6grendigi bilgiyi kullanarak yeni formlara doniistiirmesini
saglar.

v Ogrencileri, 6grenme siirecine dogrudan katarak motivasyonu artirir.

Aktif 6grenmede rol oynama, yaratici drama, grupla 6grenme, beyin firtinasi,
bilgisayar destekli 6grenme ve proje yontemi gibi 6grenciyi farkli yonlerden aktif

kilacak pek cok 6gretim yontem ve teknikleri bulunmaktadir.

Aktif Ogretim Yontem ve Teknikleri : Amaca ve konuya gore uygun
zamanda, uygun yontem ve teknigi belirlemek ve uygulamak onemlidir. Hedeflerin
gerceklesmesi uygun yontemin secilmesiyle olur. Bu yiizden de her ders i¢in bircok
yontemin kullanilmasi s6z konusu olabilir. Dersin igerigi, 6grencilerin 6zellikleri,

ogretmenin Ozellikleri, 6gretim arag¢ ve gerecleri 6gretim yonteminin se¢imini etkiler.



41

Aktif Ogretim yontem ve teknikleri, 6grencinin katilimma olanak veren,
bilgiyi dogrudan aktarma yerine bilgiye ulasma yollarinin seceneklerini sunan,
ogretmenin geleneksel roliiniin Gtesinde Ogrencileri yonlendiren ve motive eden,
O0grenme siirecinde tiim duyulart da harekete gecirerek etkin Ogrenme siirecinin

gerceklesmesini saglayan araclar olarak nitelendirilebilir (Aykag, 2005:72).

Giinlimiiz egitim anlayisinda birilerinin bir seyleri hazirlayip Oniimiize
sunmast alisilagelmis bir olaydir. Egitimcilerin yapmasi gereken yemegi pisirip
Ogrencilerimizin Oniine sunmak degil, o yemegin malzemelerini verip her birinin
ayn1t malzemelerle nasil farkli tatlar ortaya cikarabileceklerini gorebilmektir. Asil
onemli olan yemegin adi degil, icerigidir. Yapilirken duyulan heyecan ve
mutluluktur. Bu duyulan heyecan ve mutluluk yapilan isin sonucunu da verimli
kilacaktir. Ingilizce 6gretiminde aktif ogretim yontem ve tekniklerini kullanirken
amag, ogrenciye Ingilizceyi ana dilini 6grenirken karsilastign cevre kosullarini
yaratarak edindirmektir. Aktif 6gretimde Ingilizceyi 6gretme degil, dogal kosullar

yaratarak Ingilizce anlama ve konusma becerisini edindirme ¢abasi vardir.

Aktif Ogretim yontem ve tekniklerini siifta uygularken planlama sarttir.
Yalniz bu planlama siirece miidahale etmek degil, tamamiyla fiziki mekan1 ayarlama,
rolleri belirleme, siireyi saptama, materyalleri hazirlama ve bunun gibi dissal
etmenleri organize etmektir. Siire¢, Ogrencilerin aktiviteleri uygulama esnasinda,
dogal zekalarini costurduklari, yaraticiliklarini en son limitine kadar kullanabildikleri

kisimdir.

Bir dili bilmek demek o dilin gramer yapisimi biliyor olmak demek degildir.
Daha 6nce de belirttigimiz gibi bir dili kullanmak demek o dilde etkili ve anlasilir bir
sekilde iletisim kurmak demektir. Giiniimiizde, okullarimizda hala Ingilizce 6gretimi
geleneksel yontemlerle yapildig: icin 6grencilerimiz Ingilizce konusma becerisinden
yoksunlar. Bu sorunu asabilmenin 6nemli yollarindan biri, Ingilizce konusma
becerisini gelistirebilecek etkili yontem ve teknikleri kullanabilmektir. Bu
arastirmada iizerinde durulan, aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin Ingilizce
konusma becerisi iizerindeki etkililigidir. Aktif 6grenme adindan da anlasildig gibi
ogrenciyi aktif kilan, 6grenme siirecinde dgrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu

yine Ogrencinin kendisine veren ve Ogrencinin kendisini her alanda en iyi sekilde
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tanimasinmi saglayan bir 6grenme bigimidir. Aktif 6grenmede kullanilan yontem ve
tekniklerle 6grenci, bahsedilen tiim bu 6zellikleri kazanmaktadir. Aktif 6grenmede
tiim yontem ve teknikler genellikle aktivitelere dayanir. Aktiviteler 6grencilerin dili
anlamli bir sekilde kullanabilmeleri icin anlaml icerikler olusturur (Wright,
Betteridge, Buckby, 1994:1). Ogretimde aktivite, okul yasantilarii hayatin
gercekleriyle kaynastiran bir siireci dile getiren bir kavramdir. Bu siire¢ de aktif
yontemlerin kullanilmasiyla gergeklestirilir (Cebi, 1985:7). Aktivite ilgi ¢ekici
olmalidir. Ogrencinin cevabim bildigi sorular sorularak yapilan bir etkinlik degildir.
Ogrenci, aktivitenin sonunda sasirmali ve eglenmelidir. Ogrencinin almas1 beklenen
bilgiyle 6grenci arasinda bir bilgi boslugu olmali ve dgrenci, aktiviteyi yaparken bu
bilgi boslugunu, bilgiye ulasmak i¢in yaptigi arastirmalar sayesinde olusturdugu

kopriilerle asabilmelidir.

Tiim bu bahsedilen 6zellikler aktif 6gretim yontem ve teknikleriyle birebir
uyusmaktadir. Aktif 6gretim yontem ve teknikleri, grup ve akran ¢aligmalarini, simif
i¢i herhangi bir konu iizerinde tartismayi, drama etkinliklerini, rol oynamayi,
dogaclamayi, oyunlari, diyalog calismayi, hikaye okuma ve tamamlamayi, bireysel
calismay1, beyin firtinasini, sorun ¢ézmeyi, proje hazirlamay1 ve bahsedemedigimiz
daha bircok yontem ve teknigi igerir. Bu yontem ve teknikler icinde kullanilan tim
etkinlikler Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesinde etkilidir. Aktif &gretim
yontem ve teknikleri, aktivitelerle dgrencilere konusma ortami hazirlar ve onlari
konusmaya iter. Konusma gelistirilebilecek bir yetenektir. Guevromant, konusma
becerilerinin de diger dil becerileri gibi, uygulama ile Ogretilebilecegini
bulgulamistir. Sosyal beceri egitimi programinda, temel iletisim becerilerini
ogretmek icin “TV Talk Show” diye adlandirdigi bir etkinlik kullanmaktadir. Bu
oyunda bir cocuk sunucuyu oynar, digeri de konuk olur. Ilgilendigi konulari,
hislerini, diisiincelerini ve fikirlerini O6grenerek konugu rahatlatmak sunucunun
gorevidir. Her oyun ii¢ dakika siireyle videoya kaydedilir ve sonra her iki ¢ocuk
konusma becerilerine gore puanlandirilir (Shapiro, 2004:161). Burada amag
cocuklarin dogal bir sekilde sohbet etmelerini saglamaktir. Bu sekilde bir aktivite
Ingilizce dersinde uygulandiginda 6grenciler hem eglenecekler hem de dili etkili bir

sekilde kullanacaklardir.
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Grup ya da akran calismalar da Ogrencilerin konusmalarini destekleyecek
etkinliklerdir. Grup icerisinde akranlariyla herhangi bir seyi tartisirken daha rahat
olacaklar ve dili kullanirken hata yapmaktan c¢ekinmeyeceklerdir. Bu sekilde
ogrenciler kendilerine giiven duymay1 6greneceklerdir. Sinif i¢i konusma aktiviteleri,
konusma becerilerini pratik yapmasi konusunda dgrenciye zaman saglayacak ve onu
siiftaki arkadaglartyla isbirligi icinde calismasi icin tesvik edecektir (Bailey,
Savage, 1994:280). Grup calismast icerisinde Ogrenciler tarafindan serbest
calismayla yaratilan ve &grencilere verilen ya da kendilerinin olusturduklar gercek
yasam durumlarini yansitan diyaloglar, 6grenciler tarafindan sunuldugunda onlara
diisiinme yani biligsel becerilerini ve konusma becerilerini gelistirme firsati vermis
olur. Onder (2004:75) de, cocuklarin kendi akranlar1 olan diger ¢ocuklarla farkli
iletisim kurmalarmin dil gelisimine ve dolayisiyla da zihinsel gelisime olumlu

katkilar1 olabilecegini belirtmistir.

Ogrencinin ihtiyaclarina gore belirlenen herhangi bir problemin tartisiimasi
da Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerini, birbirlerinin problemlerini
paylagmalarim1 ve bu problemlere yaratici bir ¢éziim iiretmelerini saglar. Bu sekilde
problem c¢ozmeye dayali aktivitelerle oOgrenciler, gercek hayatta karsilastiklart
problemlere hazir olacaklar, bunlara nasil tepki vereceklerini kestirebilecekler ve
kendi ¢oziimlerini rahatlikla kendileri iiretebileceklerdir. Bu sekilde problem ¢ozme
stratejileri gelistirerek dogru ve kritik diisiinmeyi Ogreneceklerdir (Santrock,
1997:300). Drama aktiviteleriyle Ogrenciler, yaratici olmay1 ve smif i¢inde rahat
hareket edip diisiincelerini rahat ifade edebilmeyi 6grenirler. Yukarida bahsedilen
Guevromant’un uyguladig: gibi bir oyunda 6grenciler kendilerini tamamiyla oyunun
icinde hissederek oyundaki rolleri gibi hareket ederler. Bu durum onlara baskalarinin
hangi durumlarda, neler hissedebilecegini ogreterek kisilerle empati kurma becerisi
kazandirir. Rol oynama, konugma becerilerini gelistirmede hayli etkili bir yontemdir.
Ogrenci kendisini bir senaryo icinde bulur. Bu sekilde 6grenciler arasi etkilesim
saglanarak bazi pratik beceriler de gelistirilmis olur. Roliinii oynarken hedeflenen dili
(Ingilizce) miimkiin oldugunca kullamr. Boylece dil, bir amac icin kullamlmis ve
sosyal olaylardan izole edilmemis olur. Sinif i¢cinde yapilan bu aktiviteler herhangi
bir etkinlige hazirlik i¢in degil, dogrudan iletisim amagh olarak yapilir (Gonen ve

Dalkilig, 2003:36).
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Gortildiigii gibi aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin i¢inde yer alan tiim bu
yontem ve teknikler, ogrencilerin kendi bireysel Ozelliklerini tamimalarina ve 6z
giiven duymalarina yardimci olan, onlann hayata hazirlayan, igbirligi icinde
calismalarimt destekleyen, empati kurmalarin1 ve herkesle etkilesim igerisinde
olmalarim1 saglayan, kendi 6grenmelerini kendilerinin destekledigi, Ogrenciyi
biitiiniiyle aktif kilan; yani zihinsel, ruhsal ve fiziksel yonden etkili kilan,
ogrencilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi becerilerini de kullanmalarini
saglayan ve iletisim yani konusma becerilerini gelistiren aktiviteleri iceren yontem
ve tekniklerdir. Bu yodntem ve tekniklerle ogrenciler, hem Ogrenmelerini
gerceklestirmis olurlar hem de farkli bir dil kazanarak o dili gelistirmis ve

zenginlestirmis olurlar.

Bu yontem ve tekniklerin uygulanmasinda Ogrenciyi motive etme c¢ok
onemlidir. Ogretmen tiim bu aktiviteleri uygulayabilecek olumlu ve sicak bir
atmosfer yaratarak oOgrencilerini tesvik etmelidir. Bu yOntemleri uygulamada
ogretmenin rolii olduk¢a Onemlidir; c¢iinkii dil, insanlarin, iletisim kurmak
istediklerinde katilabilecekleri bir etkinliktir (Celce-Murcia, MclIntosh, 1979:88).
Ogretmen bu istegi ogrencilerde yaratabilmelidir. Daha once de belirtildigi gibi
Ogretmen, alaninda ve yontem bilgisi konusunda donanimli olmali, Ogrenci
psikolojisini iyi tamyor olmali, gelismeye ve yeniliklere acik olmalidir. En iyi
yontem bile yukarida saydigimiz yeterliklere sahip olmayan bir 6gretmenin elinde

etkililigini kaybeder.

Ingilizce ogretiminde kullamlabilecek aktif dgretim yontem ve teknikleri

asagida liste halinde verilip agciklanmistir:

v Soru cevap yontemi

Ayrilip Birlesme Teknigi

Grupla calisma yontemi

Beyin firtinasi

Goriis gelistirme

Gosterip yaptirma yontemi(Demonstration)

Diyalog hazirlama

N N N N S NN

Bireysel ¢calisma
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Bilgisayar destekli ogretim
Proje yontemi

Yaratict drama yontemi
Dramatizasyon ve rol oynama
Ovykii olusturma

Egitsel oyunlar

Esli ogrenme yontemi
Filmler ve sinema gosterileri
Flas kartlarla calisalim
Fotograflar konusuyor
Giinliik tutma

Hikayeler

Rulman yontemi

A NI N N NN Y N U U N N N

Ritim tutarak ogrenelim

Soru Cevap Yontemi

Ogretim siirecinde Ogrencilere aktarilanlarin hatirlanma diizeyini 6lgmek
amaciyla soru sorarak diisiindiirmeye ve diisiinceleri sozlii ya da yazili olarak ifade
etmeye dayanan bir yontemdir. Sadece cevap vermeyi degil, cevap verirken
diisiinmeyi de gerektirir. Soru cevap yontemi gerektigi gibi uygulanirsa simif
icerisinde iletisim artar ve gercek bir 6grenme ortami olusturulur. Sorular sadece
ogretmenden Ogrenciye degil, 6grenciden Ogretmene ve Ogrenciden Ogrenciye de
sorulabilmelidir. Sorularin diizeyi ve sorularin sorulus bi¢imi de ¢ok Onemlidir.
Sorular, bilgi sorulari, anlatma ve kavrama sorulari, uygulama sorulari, analiz ve
degerlendirme sorular1 seklinde ifade edilebilir (Aykag, 2005:75). Sorular
ogrencilerin yeteneklerine de uygun olmalidir. Ogrencilere soruyu cevaplamalari i¢in
verilen siire ¢ok Onemlidir. Yamit alinmadan, soru baska bir Ogrenciye

sorulmamalidir. Ogrenci cevap veremezse cezalandirilmamalidir.

Soru cevap yontemi dogru uygulandigi siirece Ogrencileri giidiiler, onlara
ogrendiklerini uygulama ve yorumlama firsati verir. Konuyla 6grenci arasinda bir
bag kurar. Ogrenci, kendi fikirlerini 6zgiirce ifade edebilir. Simifta saglikli bir

iletisim ve herkesin fikirlerini rahatlikla ifade edebildigi demokratik bir ortam
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saglanir. Ogrenci, her an hazirdir ve derse ilgilidir. Sorularla bir 6nceki konunun
tekrar1 yapilabilir. Ogrencilerin derse aktif katilimlarim1 saglayarak onlarin hatirlama,
yargilama, degerlendirme, karar verme ve yaratici diisiincelerini gelistirmelerine
olanak saglar. Soru cevap yontemi derste diger yontemlerle beraber de kullanilarak

O0grenmeyi giiclendirir.

Ingilizce 6gretiminde soru cevap yonteminin kullanilmasiyla éncelikli olarak
ogrencinin dili kullanmas1 saglanarak kendine ait fikirleri 6zgiirce ifade etmesine

imkan verilir.

Ayrilip Birlesme Teknigi (Jigsaw)

Isbirligine dayali &gretimin icinde yer alan bu teknik, Aronson’un (1978)
yap-boz tekniginden bir uyarlamadir. Ogrenciler dort iiyeli, birbirine benzemeyen
takimlarda calisirlar. Ogrencilerin calisacaklar1 konu belli boliimlere ayrilarak bu
boliimler gruplara dagitilir. Her bir takim iiyesi konunun bir boyutundan sorumlu
olur. Grup igerisinde konu calisildiktan sonra farkli takimlarda aymi konulardan
sorumlu olan 6grenciler bir araya gelerek konuyu tartisirlar. Sonra konularim takim
arkadaslarina 6gretmek iizere kendi takimlarina donerler. Boylece biitiin 6grenciler,
tiim konu hakkinda bilgi sahibi olurlar. Uygulama sonucunda tiim konulara iliskin
kisa bir smav ya da farkli bir degerlendirme vardir (Demirel, 2005:101). Bu sekilde
ogrenciler, ortak bir amag¢ dogrultusunda, kiiciik gruplar halinde birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ederek calisirlar. Gruptaki her 6grenci hem kendisinin hem de
digerlerinin 6grenmesini {ist diizeye cikartmaya calisir. Grup icerisinde herkes
birbirinin 6grenmesine yardimei olur. Boylece herkesin katkisiyla bir grup basarisi
elde edilmis olur. Ogrenciler, elde edilecek basarinin bireysel bir basar1 olmadigini,

bu basarinin ortak katilim sonucunda elde edildigini bilirler (Yavuz, 2005: 215).

Ogrenci, bu teknigi uygularken calistig1 konuyu arkadaslarina en iyi sekilde
anlatmasi gerektigi icin hem iyi bir konugsmaci hem de kendisine verilen bilgilerden
gerekli olan1 aldigindan emin olabilmesi i¢in iyi bir dinleyici olmas1 gerekir (Kral,
1995:5). Ingilizce 6gretiminde, iletisimsel becerilerin gelistirilmesinde, bu teknigin

onemi oldukga biiytiktiir.
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Grupla Calisma Yontemi

Ogrencilerin simf icinde belirli gruplara ayrilarak bir konu iizerinde
isbirligine dayal1 olarak ¢alismasina dayanmaktadir. isbirligine dayali 6grenmeyle bir
cok benzer yam bulunur. Bu yiizden igbirligine dayali 6grenme olarak da
adlandirilir. Bu yontemle 6grenciler, birlikte calisma aliskanligi kazanirlar ve toplum
icinde olumlu iligkiler kurmanin temellerini atarlar. Arkadaslariyla birlikte
arastirmalar yaparak bu arastirmalart sinifa sunarlar ve aktif bir sekilde 6grenme
siirecinin iginde yer alarak kendilerini ¢ok rahat bir sekilde ifade ederler. Grup
calismasiyla yapilan ¢aligma sonunda bir iiriin elde edilir. Grupla ¢alisma yontemiyle
ogrenciler birbirleriyle etkilesim icinde olurlar. Ogrencilerin yardimlasma, isbirligi
ve sorumluluk duygular1 gelisir. Ogrenci, sosyalleserek bir gruba ait oldugunu
hisseder ve kendini rahatca ifade edebilir. Grupla calisma yonteminde, gruplar
olusturulurken farkli seviyedeki &grencilerin bir araya getirilmesine dikkat edilir.

Ogretmen grup icerisindeki her tiirlii calismada, her zaman 6grencilere yol gosterir.

Ingilizce oOgretiminde bazi cekingen oOgrenciler dili kullanmada yetersiz
kalabilirler. Grupla calisma yonteminde farkli seviyedeki Ogrenciler bir araya
getirildikleri i¢in dil becerilerini kullanma anlaminda birbirlerinden etkilenme
olacagidan dolay1 cekingen 6grenciler de dili kullanma firsati bulacaklar ve kendi

dil becerilerine giiven duymay1 dgreneceklerdir.

Beyin Firtinasi

Elestiri ve yargt olmaksizin, bir konu iizerinde, diisiincelerin yiiksek sesle dile
getirilmesiyle yaratici diisiinceler ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan bir tekniktir
(Aykag, 2005:90). Bir konuyu ¢6zmek ya da yaratici problem giictinii gelistirmek
amaciyla kullanilir. Kisa siirede ¢ok sayida diisiince iiretilir. Bu teknikle 6grenciler,
derse aktif olarak katilirlar; cilinkii bu teknikte sdylenenlerin kalitesinden ¢ok, sayisi
onemlidir. Bu sekilde herkes konusabilir ve fikrini sdyleyebilir. Bu sayede de hemen
akla gelen fikirler sOylenerek yaratici fikirler ortaya c¢ikarilir. Beyin firtinasi basaril
bir sekilde uygulandiginda ezberci kisiler yerine, yaratici diisiinebilen, karsilastig
sorunlara alternatif ¢oziimler iiretebilen kisiler yetistirmeyi saglamada etkili bir
tekniktir. Ogrenciler farkli diisiince ve goriislere sayg1 duymayi dgrenirler. Ogrenme
stirecine aktif bir sekilde katilarak 6grenmeye motive olurlar. Beyin firtinasi teknigi

uygulanirken 6grenciler konunun ne oldugunu net bir sekilde bilmelidirler. Zaman
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sinirlamasi konularak fikirler soylendikten sonra bunlarin tartisilmasi, analiz ve rapor
edilmesi icin olanak saglanmalidir. Beyin firtinas1 tekniginde, 6gretmenlerin de
heyecan ve coskularini canl tutarak siirekli bir sekilde kendilerinin ¢ocuksu, yaratici

ve orijinal yonlerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Beyin firtinasi tekniginde kisa bir siirede olabildigince fazla fikir iiretme s6z
konusu oldugundan dolay: Ingilizce kelime ediniminde oldukga faydali bir tekniktir;
ciinkii ogrenci ¢ok fazla fikir iiretebilmek icin Ingilizce kelime arastirmasina
gidecektir. Bunu yaparken de farkinda olmadan bircok Ingilizce kelimeyi

Ogrenecektir.

Goriis Gelistirme Teknigi

Sinifta demokratik bir ortam yaratarak Ogrencilerin diisiincelerini Ozgiirce
ifade edebildigi, Ogrencilerde goriis gelistirmek icin kullanilan bir tartisma
yontemidir. Ogrencilerin birbirlerine saygi duymasim saglar. Bireysel farkliliklar:
g6z oniinde bulundurur. Ogrencilerin bir konuyu yorumlamalarina ve derse aktif
olarak katilmalarina olanak saglar. Sinif icinde zevkli ve eglenceli bir ortam yaratir.
Tartisma konusunun Ogretmen tarafindan iyi belirlenmesi ve konuyla ilgili,
ogrencilerin bilgilendirilmesi gerekir. Ogrenciler, tartismaya katilmalar1 konusunda

Ogretmen tarafindan tesvik edilmelidir.

Goriis gelistirme teknigi, 6grencinin Ingilizce dersinde dili aktif bir sekilde
kullanmasini gerektirdigi i¢in Ingilizce konusma becerisini gelistirmede oldukca

etkili bir tekniktir.

Gosterip Yaptirma Yontemi (Demonstration)

Belli bir izleyici grubuna, bir isin nasil yapilacagin1 gostermek ya da genel
ilkeleri aciklamak icin bagvurulan bir yontemdir (Aykag¢, 2005:112). Smfta
ogretmen belli bir islemin nasil yapilacagin o islemi gostererek anlatir. Ogrencilerin
cesitli duyu organlarini etkileyerek onlarin bir islemle ilgili bilgi ve beceri
kazanmalarim1 saglar. Gorsel ve isitsel 6geler birlikte kullamildigi icin etkili bir
Ogrenme ortami yaratir. Anlatilan ve gosterilen seyleri Ogrencinin de yapmasi
beklendigi i¢in 6grenme siirecinde 6grenci aktiftir ve 6grendiklerini uygulama firsati
bulur. Bu yontem sinif i¢inde ya da disinda gosterip yaptirma seklinde uygulanacagi

gibi televizyon, VCD, sine vizyon gibi araclar yardimi ile film izletilerek de diger
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yontemlerle birlikte uygulanabilir. Bu sekilde 6grencilerin bir ¢ok duyusu aktive
edilerek zengin bir 6grenme ortami yaratilir. Gosterip yaptirma yontemi Ozellikle
becerilerin ogretilmesinde etkili bir sekilde uygulanabilecek bir yontemdir. Yalnmz,
Ogretmen bu yontemi uygularken ¢ok iyi hazirlik yapmalidir. Uygun ortam ve arag
gerecleri hazirlamasi gerekir. Gosteri yonteminde uygulanacak asamalar 6grencilere
yazdirilmalhdir. Yapilan gosteriler tekrar edilerek ortaya cikan hatalar 6grenciler
tarafindan  goriilebilecek sekilde olmalidir. Gosterinin  siiresi ve zamani

belirlenmelidir. Gosteri sonunda sonuglar 6grencilerle birlikte degerlendirilmelidir.

Ingilizce ogretiminde 6zellikle kiiciik yas gruplarinda bu yontem oldukca
etkilidir. Ogrencilerin yapacaklari aktiviteyi 6gretmen birkac kez sinifa gosterdikten
sonra onlardan aktiviteyi uygulamalarim ister. Ogrencilerin aktiviteyi fiziksel
hareketler de yaparak uygulamalar1 gerekiyor ise bu yontem etkisini daha fazla

gosterir.

Diyalog Hazirlama
Diyalog hazirlama, Ogrenim siirecinin her aninda kullanilabilir. Yaratici
yazma, elestirel ve iiretici diisiinme becerilerini gelistirir. Herhangi bir derste
kavramlar ya da karakterler arasinda o6gretim amagh diyaloglar hazirlatilabilir.
Calismalar bireysel ya da gruplar halinde yapilabilir. Yazma calismalan sirasinda
ogrencilerden kendi goriislerini savunduklari kisa monologlar yazmalar istenebilir.

Bu sekilde dgrencilerin kendilerini ifade edebilme becerileri gelisir.

Ingilizce derslerinde ozellikle ders sonlarinda ogrencilerin dersle ilgili
ogrendiklerini pekistirmek amaciyla ve hatta o giin islenen konuyu degerlendirme
amacl kullanilabilir. Ogrenciler ogrendikleri kelimeleri ve yapilart kendi
duygularini da i¢ine katarak farkli bir sekilde kullanma firsat1 bulabilirler. Boylece,
heniiz Ogrendiklerinin yaninda yeni seyler de Ogrenerek duygularimi ifade etme

becerilerini gelistirirler.

Bireysel Calisma Yontemi
Bu yontem, bir 6grencinin bir konuyu kendi basma 6grenmek veya kendi
basina ¢aligmak istedigi zaman kullamilir. Ogrencinin konuyu yaparak, yasayarak
ogrenmesidir (Demirel, 1998:52). Bu yontemde 6grenciler kaynak kitaplardan veya

bilgisayarlardan yararlanabilirler. Cevrelerindeki her tiirlii gelismis gorsel araglardan
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faydalanabilirler. Bu yontemle &grenciler, eksikliklerini gorerek kendilerini
degerlendirme firsati bulabilirler. Bu, 6grenciye kendine giiven ve basari duygusu
asilar. Ogrencinin bilgiye nasil ulasacagimi ogrenmesi ve kaynaklari dogru
kullanmasim bilmesi gerekir. Ne zaman ve nerede calisacagini iyi planlamalidir.
Ogretmen, 6grenciye ne yapacagl ve nasil calisacagi konusunda c¢ok iyi rehberlik
etmelidir. Ogrenciye aktif bir sekilde, yaparak ve yasayarak Ogrenme olanagi

sunmalidir.

Ingilizce oOgretiminde bireysel c¢alisma yontemi, daha cok smf ici
etkinliklerde degil, sinif dis1 ¢alisma etkinliklerinde kullamilir. Islenen konuyla ilgili
ya da ilgisiz herhangi bir konuyla ilgili 6grencinin bir performans 6devi hazirlamasi
istendiginde bu yonteme basvurulur. Ogrenci konuyla ilgili arastirmasini yapar.
Ogretmen rehberliginde onu degerlendirir ve 6devini sunar. Burada 6grenci, Ingilizce
ogrendiklerini kendi basma ne kadar kullanabildigini de goriir ve kendiyle ilgili

degerlendirmesini yapar.

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretim 6grencilerin, programlhi 6grenme materyalleri ile
bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu, yani bilgisayar programlari araciliyla
ogrenmeyi  gerceklestirdigi,  Ogrenmelerini  izleyip  kendi  kendilerini
degerlendirebildikleri bir 6gretim bicimidir (Aykag, 2005:120). Bilgisayar destekli
Ogretim sirasinda, Ogrenci-bilgisayar etkilesimi, diger programli Ggretim
materyallerine gore daha eglenceli ve 6grenciye daha somut yasantilar kazandirici
nitelikte olabilir. Bilgisayar destekli 6gretim, diizenli simif 6gretimine ek olarak
uygulandiginda 6grenci basarisini yiikselttigi goriiliir. Diisitk basarili 6grenciler
lizerinde ¢ok fazla etkilidir. Ogrencinin diizeyine uygun ¢ok secenekli 6grenme
yollar1 sunmaktadir. Ilgi ve dikkati artirarak ogrencilerin aktif olarak ©grenmeye
katilmalarimi saglar. Ogrenmeyi zevkli ve eglenceli hale getirir. Ogrenciler kendi
yaptiklar1 calismalart hemen gorebilirler. Yalmiz, Ogrencilerin sosyallesmelerine

engel olabilecegi icin 6gretmenler tarafindan ¢ok iyi planlanarak uygulanmalidir.

Bu yontem Ingilizce oOgretiminde siuf ici ve sinif dis1 etkinliklerde
kullanabilir. Yani, 0gretmen tarafindan sinifta kullanilabildigi gibi 6grenciler ev

ortaminda da kullanarak Ogrenmelerini gerceklestirebilirler. Ogretmen, kendi



51

hazirladign sunulari, resimleri, slaytlar1 ve Ogrencilerin seviyelerine uygun
hazirlanmis ¢izgi film ya da sinema filmlerini bilgisayar yardimiyla ingilizce
ogretiminde kullanabilir. Ogrenciler de sinif ici O6grenmelerini evde Ingilizce
Ogretimiyle ilgili hazirlanmis, kendi seviyelerine uygun Ogretim CD’leriyle

destekleyebilirler.

Proje Yontemi

Projeler, 6grencilerin tek basina ya da kiiciik gruplar halinde uzun bir siire
bireysel ya da birlikte calisarak ortaya somut bir iiriin ¢ikarmalaridir (Saban,
2004:254). Ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmelerine firsat saglayarak onlara
bagimsiz ve elestirel diisiinebilme aliskanligi kazandirir. Ogrenciler, 6grenme
stirecine aktif bir sekilde katilarak problem cozme becerisi edinip grupla calisma
aligkanligr kazanirlar. Projeye baslamadan 6nce ogrencilerin konuyla ilgili bir 6n
bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Cok fazla zaman alacag: i¢in 6gretmenin ¢ok
iyi planlama yapmas1 gerekir. Konuya uygun bir projenin belirlenmesi, gerekli arag
gereclerin saglanmasi ve yapilan ¢alismalarin 6grencilerle birlikte degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Ingilizce derslerinde bu yontemi kullanirken 6grenciler nce gruplara ayrilir.
Her gruba calisacaklar1 konular verilir ya da konular kendilerinin belirlemesi istenir.
Her grup konuya karar verdikten sonra nasil ¢calisacaklar1 hakkinda bilgi verilir ve ne
kadar siirede projeyi tamamlamalan gerektigi kararlastirilir. Proje hazirlama
stirecinde ogrenciler birbirleriyle siirekli iletisim halindedirler ve Ogretmenin
rehberliginden her zaman yararlanirlar. Bu yontemle Ogrenciler, gruplar halinde
takim ruhunu hissedip calisarak Ingilizce bir iiriin ortaya c¢ikarirlar. Bildikleri
Ingilizce kelimeleri, ciimleleri, ifadeleri birbirleriyle paylasarak kelime bilgilerini
artirlar ve climle kurmada ilerleme kaydederler. Bilgisayardan da yardim aldiklari
icin 6gretmen rehberliginde yararli bazi Ingilizce siteleri de 6grenmis ve Ingilizce

kaynaklardan yeni bir takim seyler 6grenmis olurlar.

Yaratici Drama Yontemi
Dogaglama, rol oynama ve tiyatro gibi tekniklerden faydalanarak yapilan bir
grup calismasidir ( Aykacg, 2005:136). Eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi

yoluyla bireylerin bir yasantiyl, bir olayr veya bir fikri canlandirmalar1 soz
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konusudur. Bu acidan bakildiginda, gozlemler, deneyimler, duygular ve yasantilar
oyunsu siireclerle gozden gegirilir. Yaratict drama, tiyatro yapmak degildir. Oziinde
“oyun” kavramu vardir. Tiyatro gibi yazili bir metne dayanmaz ve sahneye konmaz.
Ogrencilere verilen bir kelime, bir resim ya da bir fotograftan yola ¢ikilarak o an
verilen birka¢ dakikalik siire icerisinde grup ile birlikte ya da bireysel olarak bir
metin, Oykii olusturularak canlandirilir. Canlandirma yapilirken de Ogrenci kendi
yaraticiligini kullanarak siirece dogal olarak katilir. Yaratict dramada, kisinin grup
i¢inde rahatligl ve kendini giivende hissetmesi énemli oldugu i¢in 6nce kendini sonra

karsisindakini tanima gereksinimi vardir.

Egitim 6gretim siirecinde yaratici drama, bir kavramin, bir ders konusunun
anlagilmasi, birey ve grup tarafindan igsellestirilip gozden gegirilerek {iizerinde
diisiiniilerek disa vurulmasidir (Aykag, 2005:137). Bu sekilde grup igerisinde sozel
anlatim gelisirken toplumsallasma da saglamr. Ogrenciler her yonden yaratici ve
degisik fikirlere acik olurlar. Cocuk yasadigi diinyay:1 arastirarak, kesfederek ve
gbzlem yaparak Ogrenir. Boylece ¢ocugun aktif bir sekilde konunun ve olayin igine

girmesi saglanarak etkili bir 6grenme olusturulur.

Yaratici drama bir yontem olarak kullanilirken belli bir siranin izlenmesi

gerekmektedir. Bunlar:

v Isinma

v Oynama(Pantomim ve rol oynama)

v" Dogaglama

v" Olusumlar

Yaratici drama c¢alismalarinda katilimcilar hangi yas grubundan olursa

olsunlar yaratict oyunlarla 6nemli degerler kazanirlar. Bu degerler, hayal giiciinii
gelistirme, bagimsiz diisiinebilme, isbirligi yapabilme, sosyal duyarhlik gosterme,
duygunun saglikl bir bigimde bosalimi ve kontrolii, dil gelisimi ve daha iyi konusma
aligkanligr kazanma olarak sayilabilir. Etkili iletisim s6z konusudur. Etkili iletigim,
karsilikli saygi esasmna dayali olarak, her iki tarafin da gereksinimlerinin
karsilanabildigi ortak payda anlayisina dayanir. Yaratict drama etkinliklerinde birey
bu beceriyi grup ¢alismalar1 esnasinda kendiliginden kazanir; ¢linkii yaratict dramada

hicbir bireyin Onceligi s6z konusu degildir ve amac tiim grubu yaratic1 ve iiretken
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kilabilmektir (Bozdogan, 2003:71). Yaratici drama, grubun kendini gelistirmesi i¢in
de olanak saglar. Cesitli yas gruplarina ait iiyeler birbirlerini kabul etmeyi,
degerlendirmeyi ve tesvik etmeyi de Ogrenirler. Yaratici drama, bir grup caligmasi
icerisinde fikirlerin paylasilmasi ve problemlerin ¢oziilmesi i¢in de bir olanak saglar.
Yaratici drama, kisinin kendi bedenini, duygularini, diisiincelerini ve cevresinde olup
bitenleri bilingli bir sekilde anlamasii saglar. Ogrencilerin aktif olarak derse
katilimini saglayarak eglenceli bir ortam yaratir. Isbirligi ve dayanisma duygusunu
gelistirir. Ogrencilerin problem ¢ézme yeteneklerini gelistirerek sosyallesmelerine

olanak saglar ve empati duygularim gelistirir.

Cocuklarin oyun doneminde bulunmalar1 ve dramanin da oyunsu siirecleri
i¢inde barimndirmasi nedeniyle okul oncesi ve ilkdgretim doneminde kullanilabilecek
etkili bir yontemdir. Drama yontemi uygulanirken simif seklinin iyi bir sekilde
diizenlenmesi gerekir. Ya “U” ya da “yarim daire” seklinde olmalidir. Yontemin
uygulandigi siif kalabalik olmamalidir. Ogrencilerin 6n hazirliktan gecmesi gerekir.
Yontemin uygulanmasi uzun zaman alabilir. Ogretmen yontem igerisinde etkinlikleri
diizenlerken tiim 6grencilerin katilimi i¢in ¢aba harcamalidir. Yontem uygulanmadan
once iyi bir planlama ve hazirhk yapilmalidir. Ogretmen hazirlik amaciyla
ogrencilere rol oynama ya da dogacglama etkinlikleri yaptirmalidir. Donuk imgeler,
dogaclama, kafa sesi ve fotograf ani, yaratici drama yonteminde kullanilan bazi

tekniklerdir.

Oziinde “oyun” kavramim iceren yaratict drama, Ingilizce Ogretiminde
vazgecilemez yontemlerden birisidir. Yaratici drama, ogrenciye Ingilizceyi
etkilesimli ve eglenceli bir yolla sunar. Fiziksel, zihinsel ve ruhsal anlamda
Ogrenciye biitiiniiyle ulasir ve tiim bu oOzellikleri aktif tutarak her tipten insana
ulasabilme 6zelligine sahiptir. Ogrencinin dili kullanmada kendine giiven duymasini
saglar. Gergek bir konusma ortami yarattig1 i¢in 6grencilerin fikirlerini, duygularim
ve hislerini kullanabilmelerine olanak saglar. Dil kaynaklarimi etkili bir sekilde
kullanmaya yonlendirir. Yani yaratict dramada Ogrenci, dinlemeye, okumaya,
yazmaya ve en onemlisi konusmaya tesvik edilecektir. Boylece dgrenci, Ingilizcede
sahip oldugu dil yeterliliklerini en etkili sekilde kullanmaya c¢alisacaktir
(http://iteslj.org/Tecniques/Chauhan-Drama.html). Bunu yaparken de farkina bile

varmadan bir ¢ok beceriyi cok dogal bir sekilde edinecektir.
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Dramatizasyon ve Rol Oynama Teknigi
Dramatizasyon, bir duygu ve diisiincenin hareket, mimik, ses ve sozle
anlatilmasidir (Aykag, 2005:149). Anlama ve anlatma yetenekleri kisiligi gelistirir.
Daha etkili ve daha canli bir egitim Ogretim firsati saglar. Cocuklar taklit yoluyla
daha etkili bir sekilde 6grenir. Oyunlastirma, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek onlara nese
verir. Boylece hem eglenip hem Ogrenirler. Dramatizasyonda, okuma parcalar1 da
dramatize edilip yorumlanabilecegi ic¢in konularin somutlastirilarak anlasilmasi

saglanmis olur.

Rol oynamada ise, bir olay ya da fikir, grubun iiyeleriyle beraber dramatize
edilir. Kisi olaym icine dahil olarak olay1 inceleyebilir. Baska bir kimlige
biiriindiikleri i¢in de empati kurma becerileri gelisir. Baskalarinin duygu ve
diisiincelerini ¢ok daha rahatlikla anlayabilirler. Ogrencilerin kisiligini gelistirerek
onlarda 6z giiven olusturur. Rol oynama, 6grencileri dili akict bir sekilde kullanir
hale getiren bir tekniktir. Ogrenciler kendilerini bircok farkli durumlarda gorerek
farkli deneyimler kazanirlar ve bu sekilde kendilerini gelistirirler. Rol oynamanin en
Onemli tarafi da Ogrencilerin hem konuyu anlamasimi saglamasi hem de onlari

eglendirebilmesidir (Ladousse, 2004:6).

Okul 6ncesi ve ilkdgretim doneminde oyunun 6nemi oldukga biiyiiktiir. Oyun
ortami icerisinde cocuklar degisik roller iistlenirler ve bu rolleri yasarlar. Gergek
hayattan bir kesiti, deneyerek ve yasayarak ogrenirler. Boylece bedensel, ruhsal ve
zihinsel acidan daha saglikli olurlar. Yaraticiliklar gelisir. Siradanlagmig bir hayat
yasamayarak cok yonlii diisiinmeyi Ogrenirler. Sadece bilinenlerle yetinmeyip

yaratici diisiinerek yeni ve 6zgiin fikirler ortaya cikarabilirler.

Dramatizasyonda olay ve durumlar canlandirilarak bunlarin incelenmesi
saglanir. Karmagik olaylar daha rahat anlasilir. Ogrencilerin iletisim becerileri
gelisir. Ozellikle ice doniik ve utangag 6grenciler kendilerini daha rahat ifade ederler.
Ogrencilere birlikte calisma ve isbirligi icinde olma becerileri kazandirir.
Ogrencilerin  sozciik dagarcigimi  gelistirerek  etkili konusmalarmi hizlandirir.

Eglendirici bir ortam yaratarak 6grencileri 6grenmeye motive eder.

Dramatizasyon teknigi Ingilizce 6gretiminde 6zellikle konusma becerisini

kazandirmada 6nemlidir. Ogrencilerin okuduklar1 ya da dinledikleri herhangi bir
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parcaya duygu ve kisilik eklemelerini saglar. Bir kelimeyi, ciimleyi ya da diyalogu
bir karakterle sunmalarina olanak saglar. Bunu yaparken de ogrencilerin kendilerini-
kendi kisiliklerini-anlamalarini, fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerini ve anlamli bir
konusma ortami saglayarak konusmalarim tesvik eder. Dramatizasyon tekniginde
ogrenciler, Ingilizce konusmaya bir yandan cesaretlendirilirlerken bir yandan da dile
anlam vererek onu kisilestirmeyi Ogrenirler. Yani, geleneksel yontemlerde oldugu
gibi “A” 6grencisi “ismin ne?” diye sorar, “B” 6grencisi soruya cevap verir seklinde
degildir. “Ismin ne? (What’s your name?)” sorusunun nasil, nerede ve kime
soruldugu diisiiniilecek olursa ona yiiklenecek anlamlar ¢ok ©nemlidir. Ornegin,
“Ismin ne? (What’s your name?)” sorusunun bir polis tarafindan bir hirsiza sorulma
sekliyle bir yarisma sunucusunun bir yarismaciya sormasi sekli arasinda biiyiik bir
fark vardir. Iste bu teknikle ogrenci, kelimeleri, ciimleleri yorumlayip dili

kisilestirecek, onu anlamli ve hatirlanabilir hale getirecektir (Phillips, 1999:7).

Rol oynama teknigi de Ingilizce 6gretiminde kullanilan aktif 6gretim yontem
ve tekniklerinden bir tanesidir. Rol oynamada ogrenci, herhangi bir kisilige
biiriinebilir. Bir milyoner, pop star, bankaci, ev hanimi, memur, tezgahtar ya da anne
ve baba gibi bir¢ok rolii oynayabilir
(http://www .teachingenglish.org.uk/think/speak/role_play.shtml). O isi yapan
insanlarin kisiligine biiriiniirken kendinden de bir seyler koyarak roliinii sergiler.
Burada ogrenci, roliinii yaparken o mesleklerle alakali Ingilizce birgok sozciik
kullanmak durumunda olacaktir. Ogretmen, 6grencinin anlamini bilmedigi ve
sOyleyemedigi sozciikleri sdylemesinde ona yardimci olur. Boylece 6grenci, bu
sekilde yeni seyler ogrenir. Baska bir kisiymis gibi davrandigi i¢in de empati kurma
becerisi gelisir. Rol oynamada Ogrencilere sozlii olarak ne yapacaklar
sOylenebilecegi gibi rol kartlar1 da hazirlanabilir (EK 6). Eglenceli ve motive edici
oldugundan 6grenci Ingilizce dersine karsi daha olumlu bir sekilde bakar. Ogrenciler
siif atmosferinin digina ¢ikip gercek hayati yansitan konular ve kisiler hakkinda

konusup dil yeteneklerini daha genis alanda kullanma firsatin1 bulurlar.

Oykii Olusturma Teknigi
Yarim birakilan bir Oykiiniin tamamlanmasit ya da verilen sozciiklerden,
climlelerden ve fotograflardan yola cikilarak bir Oykii olusturma teknigidir.

Ogretmen konuyla ilgili alanlar1 kismen oykiilestirerek oykiiye baslar ve belli bir
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yerden sonra Ogrencilerin tamamlamasim ister (Purtul, 2006:60). Bu teknikle
ogrencilerin hayal diinyalar1 ve yaraticihklar gelisir. Isbirligi ve dayanisma duygusu
olusur. Ogrencilerin aktif olarak derse katilmalarini saglayarak yazili anlatimlarini
gelistirir. Bu teknikte ogretmen, 6grencileri miimkiin oldugu kadar 6zgiir birakarak
yaraticihklarinin - gelismesine firsat verir. Oykii olusturma sirasinda ogretmen,
ogrencilere cok iyi rehberlik etmelidir. Oykiiler simifta okunup degerlendirilmeli,

kesinlikle olumsuz geribildirimde bulunulmamalidir (Aykag, 2005:154).

Ingilizce 6gretiminde oldukga sik kullanilabilecek bir tekniktir. Ogrencilerin
hayal giiclerini kullanarak farkli olaylar yaratmalari saglamr ve Ingilizce ciimle
kurma becerileri gelisir. Bu asamada, 6gretmen Ogrencilere ¢ok iyi rehberlik etmeli

onlarin yaraticiligini canl tutacak sekilde her fikre a¢ik olmalidir.

Egitsel Oyunlar

Cocugun hayal diinyas1 ile gercek diinya arasinda bir koprii gorevi goren
oyun, bireylerin zihinsel, duygusal ve bedensel yeteneklerini gelistiren ve igerisinde
zevk ve eglence unsurlarn tasiyan egitimsel nitelikleri bulunan etkinliklerdir ( Aykac,
2005:162). Ogrenciler, oyun icerisinde yasadiklari deneyimlerini gercek hayata
aktarma firsati bulurken, ogrenmeden de zevk alirlar. Oyunlarla, Ogrenilenlerin
kalicilik diizeyi artirilir. Oyun, cok dogal bir aragtir; dogal bir yetenektir. Her ¢ocuk
oyun oynar (San, 2003:45). Her ¢ocugun i¢indeki bu dogal yetenegi en iyi sekilde
degerlendirmek gerekir. Cocuklar, insanlar arasindaki iligkileri oyun yoluyla
ogrenerek duygusal agidan da gelisirler. Problem ¢6zme, sosyal beceriler edinme ve
yaratic1 diisiinebilme yeteneklerini kazanmada oyunun onemi ¢ok biiyiiktiir. Kisilik
gelisiminde de onemli bir aragtir. Stmif ortaminda konular, oyunlarla 6grencilerin
zevk alabilecekleri etkinliklere doniistiiriilerek 6grencilerin derse olan ilgi diizeyleri
artirllabilir, aym1 zamanda hatali aligkanliklarin diizeltilmesi saglanabilir ve

Ogrenilenleri akilda tutma siiresi de uzatilabilir.
Ornek baz1 egitsel oyunlar:

v' Siz olsaydiniz ne yapardiniz?
v’ Eslestirme
v Nesi var?

v Kavram 6gretimi ve kavram haritas1 (Aykag, 2005:163-164)
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Ingilizce ogretiminde kullamlan pek cok oyun, ogrencilerin derste aktif
olmasim saglayarak derse ilgilerini artirmaktadir. Kavram haritasi, yap-boz, kulaktan
kulaga, adam asmaca, farkli olan1 bul, sessiz sinema ve bil bakalim kim? gibi bir ¢ok
egitsel oyun Ingilizce dgretiminde kullanilmaktadir. ingilizce derslerinde verilmek
istenen konunun ya da o konuya ait kelimelerin bir oyunla beraber verilmesi,
ogrencilerin ilgisini artirir ve konuyu anlamalarina yardimci olur. Konunun igerigine
gore bir derste bir ya da birka¢ oyun oynanabilir. Oyunlar dgrencilerin bir dil
formunu defalarca kullanmalarin1 gerektirdigi i¢in onun akilda tutulma oranini artirir.
Oyunlar yogun ve anlamli dil pratikleri sagladig1 icin tim becerileri (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) gelistirici alistirmalardir.

Esli Ogrenme Yontemi

Ogrencilerin birbirlerine 6gretmelerini saglayan bir ogrenme yontemidir.
Ogrenciler paylasimlar1 esnasinda birbirlerinin ifadelerine karst hemen geri bildirim
alirlar ve diigstinme adimlarimi karsisindaki kisi ile birlikte yeniden diizenlerler. Bu
esnada karsilikli etkilesimle Ogrenme siireci yapilandirilir. Bu da &grencilerin
sosyallesmesi icin 6nemli bir adimdir. Birlikte calisabilme, etkili takim caligmasi
yapabilme ve iletisim kurma becerileri, ilerleyen zamanlarda daha da 6nemli hale
gelecek ve sadece bilgi 6grenme olay1 ortadan kalkacaktir. Ogrencilerin etkilesim
icinde olduklan 6grenme ortamlarinda biligsel, duyussal, sosyal ve dil yetenekleri
gelismektedir. Ogrenmede dogal bir ortam saglar. Akranlarindan geri bildirim ve
model alma yoluyla 6grencilerin 6grenme olanaklarini artirir, dili anlama ve {iretme
becerilerini gelistirir. Etkilesim, akademik 6grenmelere ek olarak dilin 6grenilmesi
icin de biiyilk onem tasimaktadir (Yavuz, 2005:140). Esli 68renme sirasinda
ogrenciler birbirlerini dinleyerek bilgi alis verisi yaparlar. Bu sekilde kaliteli bir
Ogrenme siireci yasarlar. Bu yontem cift yonlii bilgi alis veriginin oldugu bir 6grenme
deneyimidir. Ogrenme siirecini, 6grenci deneyimi yonlendirir. Bu yontemin etkili bir
sekilde isleyebilmesi ic¢in Ogretmenlerin kolaylastirict rolii ve dogru yonergeleri
verebilmeleri bilyilkk 6nem tasir. Planlama evresinde Ogretmenler yogun bir 6n
hazirlik devresinden gec¢meliler ve etkilesimin kalitesini artirmak icin etkinlikleri

ozenle yapilandirmalidirlar.

Esli 6grenme yontemi Ingilizce 6gretiminde bircok aktivite icin kullanilabilir.

Esli 6grenme sirasinda dgrenciler birbirlerine konu hakkinda soru soruyor olabilirler,
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dinledikleri herhangi bir hikayeyi birbirlerine anlatiyor olabilirler ya da rol oynama
yapiyor olabilirler. Tiim bunlar uygularken siirekli birbirleriyle etkilesim ve iletisim
icindedirler. Ingilizceyi aktif bir sekilde kullanmaya ¢alisirlar. Birbirlerinin hatalarini
diizelterek birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olurlar. Hem de hatalan arkadaslarn
tarafindan diizeltildigi i¢in daha rahat konusma ortami olusur; utangaclik,
cekingenlik ve yanlis soyleme korkusu olugma ihtimali ¢ok azdir. Bu yontemde de

dil aktif bir sekilde kullanilmis olur.

Filmler ve Sinema Gaosterileri

Ogretim ortamini zenginlestirmede filmler nemli rol oynar. Goriintii, ses ve
miizik gibi pek cok 6geyi icinde barindirdiklarindan etkileyici ve dikkat c¢ekici bir
yapiya sahiptirler. Filmlerin bir 6grenme materyali olarak kullanilmasi i¢in iyi bir 6n
hazirlik siirecinin tamamlanmasi1 gerekmektedir. Film gosterisi Oncesi, 6gretmenler
kullanilacak teknolojik materyalleri kontrol etmelidirler. Film esnasinda kullanilacak
Ogretim amacgh materyaller hazirlanmalidir. Filmin izlenecegi fiziki ortam mutlaka
onceden diizenlenmelidir. lyi planlandig: siirece, her tiirlii konu, filmler aracilig1 ile

etkili bir 6grenme yaratilarak 6grencilere aktarilabilir.

Filmler Ingilizce Ogretiminde ©nemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin
dinledigini anlama becerilerini gelistirir. Dinlerken izleme olanagima da sahip
olduklart i¢in filmde gecen her kelimeyi anlamasalar bile olaylar arasinda bag
kurarak anlamaya caligirlar. Filmdeki konusmalan taklit ederek konusma becerilerini
gelistirebilirler. Filmler, kelimelerin 6grenciler tarafindan dogru telaffuz edilmelerini
saglar. Ingilizceyi konusan insanlarin nasil yasadiklari hakkinda yani onlarin
kiiltiirleri hakkinda biraz da olsa fikir sahibi olmalarin1 saglamalar1 agisindan da

filmler 6nem kazanmaktadir.

Flas Kartlarla Calisma
Flas kartlar ogrenilenleri degerlendirme, gorsel formlar olusturabilme ve
kendini ifade edebilme icin kullanmilir. Her derste Ogretim faaliyetlerinde
kullamlabilecek bir tekniktir (Yavuz, 2005:152). Ogretmen ve Ogrenciler
kendilerinin hazirladiklan flag kartlar1 kullanabilecekleri gibi hazir yapilmis olanlar
da kullanabilirler. Flas kartlar genelde bilgi diizeyindeki davranmislarin

kazandirlmasinda etkilidir. Bazen on bilgilerin kontrolii bazen de degerlendirme
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amach kullanmilir. Bireysel calisma ya da grup calismasi seklinde uygulanabilir.

Ogretmenlerin dersten 6nce 6n hazirlik yapmalar1 gerekmektedir.

Flas kartlarla calisma Ingilizce derslerinde siklikla kullanilabilecek bir
tekniktir. Ozellikle ana konuya baslamadan 6nce on bilgileri kontrol etme amagh
kullanilabilir. Herhangi bir okuma parcasim igslemeden 6nce onunla ilgili bilinmeyen
kelimeleri Ogrenmede ya da Ogrenilen kelimeleri tekrar amagh kullanilabilir.
Ingilizce zamanlar1 (simdiki zaman, genis zaman, gecmis zaman...) 6grenirken
ogrencilerin ciimle kurmalarina yardimci olabilecek flag kartlar kullanilabilir.

Ogrenci karta bakar, kartta gordiigii seylerle ilgili ciimle kurmaya calisir (EK 5).

She’s having a shower/bath. (O banyo yapiyor.)

He’s helping his grandmother. (Biiyiikannesine yardim ediyor.)
They’re running. (Kosuyorlar.)

He’s playing basketball. (Basketbol oynuyor.)

Flas katlar gorsel oldugu icin 6grencinin, ingilizce bir¢ok seyi daha rahat

hatirlamasini saglar.

Fotograflar Konusuyor

Bir konuya baslarken kullanilabilir. Gorsel materyalleri yorumlama, gorsel
materyallerden yararlanarak {iretici diistinme becerilerini gelistirmek ig¢in
kullanilabilir. Her derse rahatlikla uyarlanabilir. Fotograflar beyinde farkli diigiinme
alanlarim harekete gegirerek bircok bilgiyi depolamayi kolaylastirir. Ogrenciler,
fotograf icindekileri yorumlayarak yaratici diisiinebilirler. Ogretmen, fotografi
dramatize etmelerini isteyerek de 6grencilerin rol paylasimimi saglar ve fotografta
gordiiklerinin disinda daha neler olabilecegini kestirmelerini ister. Boylece onlarin
farkli diisiinebilme yeteneklerinin gelismesi icin ortam saglar. Ogrenciler fotograftaki
karakterleri konusturarak diyalog hazirlayabilirler. Bu sekilde fotograflar, 6grencileri
diisinmeye sevk etme yoniiyle etkili araclardir. Ogrenciler gordiiklerini
ogrendikleriyle iliskilendirerek beyinde yeni 6grenme baglari olustururlar. Ogretmen,
uygulama 6ncesi iyi bir plan yapmali, hazirladigl sorular ve yonergelerle 6grencileri

kaliteli diisiinme iirtinleri iiretmeye yonlendirmelidir ( Yavuz, 2005:154).
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Ingilizce dersinde gorsel araclarin &nemli bir yeri vardir. Flag kartlarda
oldugu gibi fotograflar da 6grencilerin bir¢ok seyi rahat hatirlayabilmeleri ve yorum
yapabilmeleri agisindan Onemlidir. Konunun igerigine uygun her tiirlii fotograf
materyal olarak kullanilabilir. Ogrencilerin kendilerine ait fotograflar, film
aktorlerinin fotograflari, hayvan fotograflari, manzara fotograflar1 ve insan
fotograflar1 gibi bircok fotograf Ingilizce dersinde ana konuyu vermek icin, ana
konuya baslamadan Once 1sinma amacli ya da konuyu isledikten sonra pratik amacl
kullanilabilir. Olgme ve degerlendirme yaparken bile fotograflar kullamilabilir.
Ogrenciler fotograflarla ilgili konusmaya calisirlarken Ingilizce kelime haznelerini
gelistirerek ciimle kurmada pratik yaparlar; duygu ve diislincelerini de katarak

olaylar yorumlayabilme yeteneklerini gelistirirler.

Giinliik Tutma

Olaylara ve durumlara karst1 duygu ve diisiinceleri ifade etme ve kendi
kendini degerlendirme amacli kullanilir. Ogrenme siirecini izlerken ve Ogrenme
stireci tamamlandiginda kullanilir. Giinliikk yazmak 6grencilerin giiclii deneyimler
kazanmalarina yardimci olur. Cocuklarda okuma ve yazma aligkanliklarinin
gelismesini saglar. Ortaya c¢ikarilamayan pek cok fikir ve bakis acis1 giinliikler
yoluyla ortaya cikar. Ogrenciler giinliik tutarken bir tiir i¢ konusma yaptiklari icin
kisisel fikirlerini ve duygularin1 ortaya cikarabilirler. Bu sekilde kendi diigiinme
sistemlerini  kesfederler. Ogretmenler, farkli 6grenme etkinliklerinden sonra
ogrencilere, yaptiklarn calismalarla ilgili diisiincelerini yazmalarim isteyerek
rehberlik ederler. Ogretmenler bu etkinliklerle bir yandan 6grencilerin yazma ve

farkli diisiinme becerilerini gelistirirken bir yandan da onlarin duygu ve

diisiincelerini anlayarak kisilik 6zelliklerini de 6grenebilirler.

Ingilizce dersinde daha ¢ok yazma ve okuma becerilerini gelistirmede
kullanilir. Giinliik tutma, donem basinda 6grencilerden istenir. Ogrenciler kendilerini
istedikleri gibi ifade etmede Ozgiirdiirler. Miimkiin oldugunca farkli kelimeler
kullanarak kendilerini ifade etmeleri istenir. Bunu yaparken 6grenciler siirekli sozliik
kangtirarak yeni kelimeler Ogrenirler. Yanhis ciimleler kursalar bile dgretmenin
verdigi diizenli ve yapict doniitlerle bunlan diizenleyip yazma becerilerini
gelistirirler. Ogrenciler isterlerse yazdiklarim1 simfta okuyarak arkadaslariyla

fikirlerini paylasabilirler. Bu sekilde yazilanlan tartisma firsati da dogacagindan
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konusma i¢in de ortam yaratilmis olur. Bu aktiviteler, haftada bir ya da iki kez
uygulanabilecek, 6grencileri rahatlatma aktiviteleri olabilir. Boylece ogrenciler,
Ingilizce olarak yazma, okuma ve yazdiklariyla ilgili konusma firsatini elde

edeceklerdir.

Hikayeler
Farkli duygularin ateslenmesine imkan veren yogun bilgi iceren konularda,
olaylart ve konular1 birbirine baglama imkani sunan bir 6grenme aracidir (Yavuz,
2005:203). Ogrenme ortaminda hikayelerin kullanilmasiyla ogrenciler cok daha

iiretken olurlar.

Hikaye dinleme, anlatma, hikaye yazma ve okuma, Ingilizce dersinde sik sik
kullanilir. Ingilizce hikaye okuma 6grencilerin hem dinledigini anlama becerilerini
gelistirir hem de kelimeleri dogru telaffuz etmelerini ve ciimlelerin vurgularini dogru
bir sekilde yapmalarim1 saglar. Hikaye anlatma, ogrencilerin Ingilizce konusma
becerisini gelistirirken olaylar aras1 bag kurabilmelerini giiclendirir. Hikaye yazarken
ogrenciler, hayal giiclerini kullandiklar1 icin yaraticiliklarim gelistirler. Ingilizce
kelime bilgilerini pratik yaparlar. Hikaye okurken de yeni kelimeler 6grenirler, bir
hikaye yazacaklar1 zaman ciimleleri nasil segeceklerini goriirler ve kendilerini daha

iyi ifade edebilirler.

Rulman Yontemi
Hetisim kurma, kendini ifade etme, farkli bakis acilart kazanma, sira dist ve
elestirel diistinme amacgh kullanilan bir yontemdir. Smifa canlilik ve hareketlilik
getiren, Ogrencilerin zevk alarak uygulayabilecegi bir Ogrenme ve paylagim
yontemidir. Ogrenme siirecinde cevabi net olmayan durumlara iliskin

degerlendirmeler ve tartismalar yaparken kullanilir.

Ingilizce dersinde dgrencileri oldukga aktif tutan bir yontemdir. Ogrencilerin
ayakta birbirleriyle iletisim ve etkilesim i¢inde olduklari, siirekli olarak hareket
ettikleri ve fikirlerini paylastiklari bir yontemdir. Ogrencilerin siirekli olarak
Ingilizce konusmasim saglar. Ogretmenin yapict  doniitleriyle  6grenciler
bilmedikleriyle ilgili bilgi sahibi olurlar ve bunlar kullanma firsati bulurlar. Bu
yontemle Ogrenciler, Ingilizce dersinde daha aktif olarak konusurlar ve utangag

ogrenciler kendilerini ifade edebilme firsatin1 bulurlar.
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Sarkilarla ve Ritm Tutarak Ogrenelim
Konuyla ilgili 6nemli bilgi ve kavramlan belli bir ritm esliginde soyleme
yontemidir. Ogretim siirecinin  sonunda  ogrendiklerini tekrarlama amach

etkinliklerde kullanilir.

Ingilizcede sarkilar ve ritmler olduk¢a onemlidir. Ozellikle erken yaslarda
Ingilizce 6grenmeyi ¢ok zevkli kilar. Her yas grubunda kullanilabilir. Sarkilar ya da
ritmler konuyla alakali oldugu gibi konudan ¢ok bagimsiz da olabilir. Ogrencilerin
belli kelime yapilarim1 6grenmesinde etkilidir. Kelimelerin ve ciimlelerin akilda
tutulmasini saglar. Her sarkida belli bir olay yer aldig icin 68rencide iligkilendirerek
ogrenme gerceklesir. Ogrenciler, kelimeleri ve ciimleleri siirekli tekrar ettikleri icin

konusurken akicilik kazandirir. Ogrencileri eglendirir ve rahatlatir.

Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Aktif Ogrenmenin Yeri: Psikoloji ve Egitim
Bilimleri alanlarinda davranmiscilik akiminin egemen olmasi, aktif O6grenmenin
yayilmasini geciktirmistir. Davranis¢ilik akiminda, 6grencinin sadece edimi iizerinde
durulmus, 6grenmenin gozlenilemeyen boliimleriyle ilgilenilmemis ve Ogrencinin
anlayip anlamadig da dikkate alinmamistir. Bu anlayista 6grenciler edilgin bir 6ge
olarak goriiliir, 6gretmenler 6grencinin neyi, ne zaman ve nasil 0grenecegine karar
verir ve bildiklerini 6grencilere dogrudan aktarir.

Biligselciler ise bunun boyle olmadigimi diisiinmiislerdir. Onlara gore
O0grenme, Ogrencinin bilgiyi isleme yontemlerinden ve oOnceki Ogrenmelerinden
etkilenmektedir. Ogrenci, yeni bilgileri oncekilerle iligkilendirir, var olan semalar1
kullanarak yeni bilgiyi yapilandirir. Ogrenme birikimli bir siirectir. Her 6grenci
gecmis yasantisina gore dinlediklerinden farkli anlamlar ¢ikarabilir. Ogrenilenler
bellekte semalar halinde saklanir. Sema bireyin belli bir konuda sahip oldugu
bilgilerin tiimiidiir. Bu yilizden 6n 6grenmeler sonrakiler iizerinde oldukga etkilidir.
Eger bir konu 6nceki 6grenmelerimizle iliskili degilse onu anlayamayiz. Ogrenme
birikimli bir siire¢ oldugu icin okuldaki 6grenme ve 6gretme siirecinde, 6grencilere
yeni 6grendikleri ile 6ncekileri karsilagtirma, aralarinda bag kurma, onlar hakkinda

diisiinme firsatlar1 verilmelidir (A¢ikg6z,2003:46).

Her alanda bilgi sahibi olamayiz. Gereksinim duydugumuzda bu bilgilere

gerekli yerlerden ulasabiliriz. Onemli olan bunu yapmay: saglayacak 6grenme ve
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bilgi edinme becerilerine sahip olmaktir. Ogrencilerin gereksinim duyduklart
ogrenmeleri kendi baglarina gerceklestirecek zihinsel beceri ve aliskanliklara sahip
olmasi, aktif O6grenme modelinde 6zel bir O6nem tasir; ¢iinkili aktif Ogrenme

uygulamalar bu becerilere dayanmaktadir.

Ogrenme kapasitesi duragan degildir. Egitim yoluyla artirilabilir. Aktif
O0grenme yontemleriyle Ogrencilere bir yandan bir konu alanina 6zgii bilgi ve
beceriler verilirken, diger yandan Ogrenmeyi, etkili diisiinmeyi Ogrenmesi de
saglanabilir (A¢1kgoz,2003:47). Ogretilen konu yasamdan kopuk olmamalidir. Aksi
takdirde anlamhi ogrenme gerceklesemez. Ogrenmek, ezberlemek degildir.
Ezberlenilen seyler bir miiddet sonra unutulur. Bu, beynin ¢alisma bigimine aykiridir.
Ogrenciler, bir konu {izerinde ne kadar c¢ok konusur, yazar, okur, gozler,
degerlendirir ve eylemde bulunursa o kadar iyi ogrenirler. Ogrenilenlerin
kullanilmas1 da bilgiyi kalici hale getirir. Bu durumda Ogrenilen seylerin kalici
olmasi icin okulda smif ortaminda bol bol tekrar edilmesi ve kullanilmasi

gerekmektedir.

Ogretim yontemlerinin 6gretimde hatirda tutma oranlarini gosteren asagidaki

piramit aktif 6grenmenin ne kadar etkili oldugunu gostermektedir.
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Sekil 2. Ogretim Yontemlerinin Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri

Ogrenme Piramidi Ortalama Hatirda
Tutma Crani

%5
Okuma %10
Gorsel-isitsel %20
/ Gosterme %30

Tartisma %50

/ Yaparak dgrenme \ 8,75

L Digerlerine &3retme / ddrendiklerini kullanma \ %90

Kaynak: Acikgdz, (2003: 7)

Ogrenmede 6nemli olan anlam cikarmaktir. Ogrenilen bilgileri tek tek
ezberlemek degil, onlar arasinda anlamli baglar kurabilmek ve onlan
iligkilendirebilmektir. Yani o konu {iizerinde akil yiiriitme, problem ¢dzme, bilgiyi
isleme ve yeniden iiretme yapabilmektir. Bu anlamda bilgiyi isleme aslinda
ugrastirict bir siirectir. Bu ugrastirici siireg, bireyin zihinsel kapasitesini zorlamasini
gerektirir. Ogrencinin ugrasarak, diisiinerek gergeklestirebilecegi etkinlikler egitimde
en uygun olan etkinliklerdir. Ugrastiriciik beyne dayali 6grenmenin temel
ilkelerinden birisidir. Eylemde bulunma ve anlama, dgrencilerin dogustan getirdigi
diirtillerdendir. Ogrencilerin yasamia yaraticihik sokarak ve onlarin dogal sahip
olduklar1 bilme ve anlama isteklerini besleyerek Ogrencilere ilgilerini

gelistirebilecekleri yaratici ve zengin ¢evreler sunulmalidir.

Ogrenme kisisel ve icsel bir siire¢ oldugundan dolayr sosyal etkilesim
olmadan gelisme olamaz. Cevredeki diisiinceler ve beklentiler 6grenme siirecini
etkiler. Sosyal etkilesim bu siirecin etkililigini artirir. Etkilesim agisindan zengin bir

cevrede olan cocuklarin beyin yapisi gelismekte ve 6grenme kapasitesi artmaktadir.
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Aktif 6grenme yontem ve teknikleri bu anlamda yogun etkilesim firsati verdigi i¢in

daha etkilidir.

Ogretme ve Ogrenmenin etkililigi kullamilan yontemin etkililigi ile dogru
orantilidir. Ingilizce 6gretiminde ge¢misten giiniimiize dogru yontemler secilmeye
ve kullanilmaya c¢alisilmistir. Yontem sec¢iminin yaninda o yontemin dogru
kullanilmast da c¢ok Onemlidir. Gerek yontem seciminde gerekli Ozenin
gosterilememesi gerekse secilen yontemlerin uygun bir sekilde kullanilamamasi
Ingilizce Ogretiminde ve ogrenimindeki aksakliklar1 beraberinde getirmistir.
Ogrencinin nasil ogrendigi goz ardi edilerek onun pasif tutuldugu yontem ve
teknikler uygulanmaya calisilmistir. Bu yontemler de belli oranlarda basar1 géstermis
olabilirler ama 0ogrencilere bilgi yiiklemenin Otesine gecememislerdir. Dil
ogrenebilmek onu farkl alanlarda ve degisik sekillerde kullanmay1 gerektirir. Bunun
yapilabilmesi icin de &grenenin yani, sinif i¢inde 6grencinin aktif olmasi gerekir.
Beyin bilgiyi direkt almaz; onu isler. Beynin bilgiyi isleyebilmesi i¢in dgrencinin
zihinsel siirecleri kullanabilmesi gerekir. Ogrencinin zihinsel siirecleri kullanabilmesi
de ona bu zihinsel siirecleri kullanabilecek ortamlar ve firsatlar yaratilmasiyla
miimkiindiir. Edindigimiz bilgiyi digerleriyle paylasiyor ve onunla ilgili sorular
soruyorsak, beyin 6grenme anlaminda miikemmel bir is yapiyor demektir. Beyin
ancak aktif oldugunda yani, diisiinmeye itildiginde bu miikemmel isi ¢ikarabilir. Iste
Ingilizce 6gretiminde de aktif Ogretim yontem ve teknikleri 6grenciye tiim bu
firsatlar1 verebilmektedir. John Holt’a gore 06grenci, herhangi bir seyi kendi
climleleriyle ifade ettiginde, onunla ilgili 6rnekler verdiginde, diger olaylar ve onun
arasindaki baglantilar1 gordiigiinde, onu farkli sekillerde kullanabildiginde, onunla
ilgili sonuglart tahmin edebildiginde ve onu derinlemesine anlayabildiginde aktif
ogrenme gerceklesir (Silberman, 1996:3). Ingilizce 6gretiminde de bir 6grencinin
Ingilizceyi anlayabiliyor ve konusabiliyor olmasi yani, o dili etkin bir sekilde
kullanabiliyor olmasi i¢in yukarida bahsedildigi gibi simf ici ya da smif disi
etkinliklerde ogrendigi herhangi bir Ingilizce kahibi kendi ciimleleriyle ifade
edebilmesine, onunla ilgili Ornekler verebilmesine, diger olaylarla baglanti
kurabilmesine, onu farkli sekillerde kullanabilmesine ve onunla ilgili yorumlar
yapabilmesine firsat saglayacak yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir.

Aktif 6gretim yontem ve teknikleri, amacina uygun bir sekilde Ingilizce 6gretiminde
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kullanildigr takdirde tiim bu firsatlar1 6grencilere saglayabilecek yontem ve

tekniklerdir.

Aktif Ogrenmenin Beynin Calismasina Uygunlugu: Insan beyni giiniimiizde
en karmagik fiziksel yapiyr olusturmaktadir. Cevremizde gordiigiimiiz her seyin
temelinde insan beyni yer almaktadir. Bir¢ok iyi karar1 ve ayn1 zamanda birgok kotii
karar1 da alabilen insan beyni heniiz tam anlamiyla ¢oziilmiis bir yap1 degildir. Beyin
arka beyin, orta beyin ve on beyin olmak iizere ii¢ boliime ayrilir. Beynin her boliimii
digerleriyle iligkili bir sekilde calisir. Yeni 6grenilen davranislar ve bilgilerle eski
yasantilar arasindaki baglantilarin  kuruldugu kisim baglanti kurucu korteks
(associative cortex) denilen bir kisimdir. Algilama, 6grenme, diisiinme ve bellekle
ilgili siireclerin burada yer aldigi diisiiniilmektedir. Baglanti kurucu korteksin dil
davranisiyla da ilgisi vardir (Ciiceloglu, 2004:78).

Beyin karmasik yollarla 6grenir. Bir paralel islemci gibi bir¢ok seyi ayn1 anda
yapabilir. Zihni zorlayan etkinlikler hem beyin yapisina uygundur hem de beyni
gelistirir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi {ist diizey isler, kisiyi diisiinmeye ve yeni
yollar bulmaya sevk eder. Kisi bunu yaparken de beynini diisiinmeye, yeni yollar
bulmaya zorlar ve beynini yorar. Bu esnada beyin daha cok calisir ve kendini
gelistirir. Bir bagka ifadeyle insan, daha karmasik ve zor isler yaparak beynini
gelistirmis olur. Zihni, karmasik etkinliklerle zorlamak zihin jimnastigi yapmak

3

gibidir. Bu durum aktif 6grenmenin kosullarindan olan “Ogrenenin zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlanmasi” ve “karmasik isler” kosullar ile birebir
ortiismektedir. Alt diizey isler her zaman ezberleme ve aymi seylerin tekrarini
gerektirdigi i¢in beyin bu isleri yaparken zorlanmaz. Dolayisiyla herhangi bir
gelisme kaydedemez. Aktif Ogrenme, iist diizey islerin kullanilmasi anlaminda
ogrenene bircok firsat sundugu i¢in beynin ¢aligma sistemine uygundur. Kisi tesadiifi
yontemlerle de bu karmagik yapilart edinip beynini gelistirme firsati yakalayabilir;
fakat 6grenme ve Ogretme ortaminda aktif 6gretim yontemleriyle ogrenene bu tiir

firsatlar verilirse beyin 6grenme malzemesini daha iyi sindirir. Ofrenme sansa

birakilmamis olur. Aktif bilgi yerinde ve zamaninda islenir.

Her beynin kendine 6zgii bir yapisi vardir. Bilgi herkes tarafindan farkli bir
sekilde islenir ve yorumlanir. Her beynin farkli bir yapiya sahip olmasi her bireyin

farkli bir sekilde Ogrenecegini, bilgiyi farkli isleyece§ini ve yorumlayacagini
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gostermektedir. Bu olay da o6grenme ve Ogretme siirecinde farkli yaklagimlarin
kullanilmasimi gerekli kilar. Boylece Ogrenenlere degisik seceneklerin ve kendi
ogrenmesiyle ilgili karar alma firsatlarinin sunuldugu aktif 6gretim yontem ve
teknikleriyle, her 6grencinin beyin yapisina uyabilecek 6gretme ve 6grenme ortami
saglanmis, sahip oldugu sinirsiz kapasite tam anlamiyla kullanilmis ve gelistirilmis

olur.

Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme : Ogretimdeki basarisizligin biiyiik bir
olasilikla en biiyiikk nedeni, yanhs Ogretim yontemlerinin kullanilmasidir. Segilen
Ogretim yontemi uygulanan dersin alamyla ve icerigiyle uyumlu olmalidir. Dersin
amaclarina yonelik aktiviteleri icermelidir. Ogrenci, hem uygulanan dersin
amagclarin1 kazanabilmeli hem de kendini kisisel anlamda yeterli hissedip kendinde
0z giliveni yaratabilmelidir. Bunlarin yam sira, egitim sisteminin, dolayisiyla 6gretim
programlarinin dayandigi felsefe ve Ogretmenin Ogretme ve Ogrenme hakkindaki
goriigleri, yontem secimine etki eder (Fidan, 1996:178). Giinlimiizde okullarda,
amagclart kazanma ve 6z giiven yaratabilme gibi konular goz ardi edilmis ve daha cok
akademik basar1 iizerine yogunlasilmistir. Ogrencileri, diisiindiiren, arastirmaya
yonelten etkinlikler sunulamamistir. Ogrenciler bilgiyi kullanma, problem ¢dzme ve
bilgiyi yapilandirma gibi firsatlardan mahrum birakildiklarinda, yaratici diisiinme
becerilerini kaybedebilirler. Bu durum, 6grencilerin kendi i¢lerinde dogal olarak var
olan bilgi edinme merakim koreltmis olur. Gliniimiizde Ogretmenler genellikle,
anlatim yontemiyle dersi 6grencilere aktarmakta ve dgrencilerin onlar1 ezberleyerek
sinavlara hazirlanmalarim  beklemektedirler. Verilen bilgileri ne kadar iyi
tekrarlarlarsa o kadar basarili olurlar. Bu sekilde ezberci bir sistem uygulanarak
kisilere en temel yasam becerileri bile kazandirilamamaktadir. Kisiler biraz karmasik
bir durumla karsilastiklarinda yapict ve uygun c¢oziimler {iiretebilecek diizeye

gelememektedirler.

Geleneksel ogretimde Ogrenciye, kendi Ogrenme siirecinin sorumlulugu
verilmez. Ogrencide 6z giiven ve yaraticihk olusturulamaz. Ogrencinin bilgiyi
isledigi ve yeniden iirettigi gbz ardi edilir. Her Ogrenciye ayni tip Ogretim
uygulanarak 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinamaz. Ogretmen, 6grenme
stirecinin merkezindedir. Biitiin faaliyetler 6gretmenin merkezde oldugu goriisiine

gore bicimlendirilmistir (Fidan, 1996:168). Tim kararlann kendisi alir. Simf
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ortaminda, Ogretmenden Ogrenciye dogru tek yonlii bir iletisim vardir. Aktif
ogretimde ise iletisim, sadece 6gretmenden 6grenciye dogru degildir. Ogretmenden
Ogrenciye, Ogrenciden ogretmene ve Ogrenciden Ogrenciye seklindedir. Yani simif
ortaminda yiiksek diizeyde bir etkilesim vardir. Ogrenci, 6grenme siirecini kendisi
diizenler ve geleneksel siniflarda olanin tersine Ogrenci, kendinde oz giiven
hissederek yaraticiligimi sonuna kadar kullamir. Aktif Ogretimin uygulandigi
siiflarda en pasif bir dgrenci bile siirecin icerisine girerek aktif bir rol almaya
calisir. Soylediklerinin ve yaptiklarinin dikkate alindigini hisseden ve goren dgrenci,
kendi kisiliginin farkina vararak, Ogrenme iste8ini siirekli yeniler ve O6grenme
siirecinde aktif rol alir. Bagimsiz diisiinebilme, bagimsiz hareket edebilme,
geleneksel Ogretim anlayisinda olmadigi igin geleneksel Ogretim, toplumun
gereksinimlerini karsilayamamakta ve ¢agin gerisinde kalabilmektedir. Cizelge 2’de
belirtildigi gibi aktif 6grenmede, cagin gereksinimlerine ve insan psikolojisine de
uygun olarak iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici diisiinebilen,
karmasik sorunlart ¢ozebilen, karar verebilen, etkili diisiinen, icinde yasadigi
toplumda etkili olan, giivenli ve sag duyulu, gayretli ve istekli, ¢evresindeki tiim

kaynaklar1 kullanabilen ve etkili insan iligkileri kurabilen insan tipi yetistirilir.

Aktif 6grenmede, iletisim sisteminin ¢ok yOnlii olmasi 6zelliginden dolay:
aktif 6grenme, Ingilizcenin dort temel dil becerisini gelistirmede oldukca etkili bir
sekilde kullamlabilir. Ogrenciler, herhangi bir ihtiyagtan dolay1 dinlemeye,
konusmaya, okumaya ve yazmaya itileceklerdir. Bu durum da onlarin bu becerilerde
gelismelerini saglayacaktir. ingilizce konusulan bir ortamin pek fazla bulunmadig1 ve
Ingilizcenin sadece miifredat dersi olarak okutuldugu bir yerde cok iyi Ingilizce
konusan 6grenciler géormek pek miimkiin olmamaktadir. Buna ek olarak 6grencileri
Ingilizce konusmaya motive edebilecek, gercegi yansitan  durumlarin
olusturulamamasi da bu olumsuz sonucu doguran 6nemli etkenlerdir. Bu durumda,
ogrencileri Ingilizce konusmaya motive edecek ve yabanci dili kullanmaya
gereksinim duyduracak seylerin ne olabilecegi iizerinde diisiiniildiigiinde aktif
Ogretim yontem ve tekniklerinin bu sorunu gidermede etkili oldugunu gérmekteyiz.
Ogrenciler kendilerinin yaptiklar1 seylerden zevk duyduklari icin derslerde daha ¢ok
eglenirler. Sinif i¢inde &grenciler ve dgretmen siirekli iletisim i¢inde olacagindan

siifta siirekli bir Ingilizce konusma ortamn dogacaktr. Dili dogru ve akici
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kullanmay1 6grenecekler, hislerini 6zgiirce, daha rahat bir sekilde ifade edebilecekler
ve aktif 0gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi 6grenci merkezli bir sinifta
iletisim kurma olanaklarina sahip olduklar1 i¢in konusmaya istekli olacaklardir.
Kullanilan yontem ve tekniklerle dort temel dil becerilerini gelistirirlerken kendi

Ogrenme stratejilerini de kendi kendilerine bulacaklardir.

Aktif 6gretim yontem ve teknikleri cok cesitli konu alanlarinda ve diizeylerde
etkilidir. Tekniklerin sadece bir yontem ve teknigi degil, bircok 6gretim yontem ve
teknigini iceriyor olmasi onun kullanigl oldugunu gostermektedir. Her konu ile ilgili
ve her amag icin bir aktif 6grenme teknigi bulunabilir. Bu acidan da kolay
ulagilabilirlik 6zelligi de bulunmaktadir. Ayrica bunlar1 kullanmak i¢in ¢ok 6zel
yerler ve araclar gerekmemektedir. Aktif Ogrenmede Ogretimsel siirecin tiimii
ogrenmek icin kullanilir. Bu yiizden aktif 6grenmede her sey bir sira, masa, kagit,
kalem, defter, kitap ve hatta Ogrenciler bile bir materyal olarak kullanilabilir.
Kullanilan malzemenin kalitesi 6gretimin kalitesini de artiracaktir; fakat bunlar aktif

O0grenmenin vazgeg¢ilmez bir kosulu degildir.

Ingilizce 6gretiminde materyal kullanimi oldukca onemlidir. Gerek hazir
yapilmis materyaller olsun gerekse Ogrencilerin kendilerinin hazirladiklar
materyaller olsun her tiirlii malzemenin dili kullanma anlaminda 6nemli bir yeri
vardir. Bir kumas parcasi, bir kagit, bir naylon poset gibi ¢ok kiiciik ve anlamsiz
goziiken seyler Ingilizce dersinde etkili iletisim kurmak icin kullamlabilecek cok
amachh materyallere doniigebilirler. Bu baglamda aktif Ogretim yontem ve

tekniklerinin Ingilizce 6gretiminde 6nemli bir yeri vardir.

Aktif 6grenmede Ogrenciler, bilgiye nerede gereksinim duyarlarsa onu orada
kullanabilirler. Olaylara ve kisilere olumlu bakarak c¢evreyi anlamaya caligirlar.
Empati kurma becerisine ve yiiksek 6z giivene sahiptirler. Neyi, neden yaptiklarini
bilerek hareket ederler; okumaya ve Ogrenmeye karsi bilincli bir sekilde olumlu
tutumlar1 vardir. Kayg: diizeyleri gerekli olabilecek simirdadir. Ust diizey diisiinme
becerilerini gelistirmislerdir. Sonug¢ olarak, aktif 6grenmeyle biligsel, sosyal ve
duygusal yonden gelismis bireyler gormek miimkiindiir. Yani neye sahip

olduklarinin farkindadirlar. William James bu konuda soyle der:
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“Cogu insan fiziksel, diisiinsel veya ahlaki acidan olsun kendi
potansiyel varliklarinin ¢cok azimi kapsayan dar bir cemberde yasar.
Hepimiz, icinden hayal bile etmedigimiz seyleri cekip ¢ikarabilecegimiz
yasam sarniclarina sahibiz.”

(Sharma, 2005:52)

Ingilizce 6gretiminde aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla
ogrencilere derse katilmalar anlaminda firsatlar verilmekte, diisiincelerinin
onemsendigi iizerinde titizlikle durularak fikirlerini Ozgiir bir sekilde ifade
edebilmeleri ve grup calismalariyla tiim aktivitelere katilmalari tesvik edilerek
kendilerine giiven duymalari saglanmaktadir. Boylelikle dili kullanirken, 6grencilerin
daha aktif olduklari, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri ve konusurken

kendilerine giiven duyduklar goriilebilmektedir.

Asagidaki c¢izelgede aktif Ogretimin uygulandigr smiflarla geleneksel

yontemlerin uygulandigi siniflarin karsilastirilmast verilmistir.
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Cizelge 2. Aktif Ogretimin Uygulandizn Smmflarla Geleneksel
Yontemlerin Uygulandign Simiflarin Karsilastirilmasi
AKTIF SINIF GELENEKSEL SINIF
GORUNTU Ogrenciler ¢esitli bigimlerde otururlar, siifin onii arkasi Ogrenciler siralar halinde
belli degil ayn1 anda her kosesinde etkinlik stirmekte, hareketsiz oturmakta ve
hareketli, siirekli etkilesim halinde, 6gretmen sinifta baslarinda bir 6gretmen
dolasarak gereksinim duyanlara yardim etmekte. anlatim yapmakta,
etkilesim cok sinirli.
AMAC Bilginin 6ztimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden Aktarilan bilginin 6grenci
iiretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi, problem ¢ozme, tarafindan alinmasi ve
kavrama. tekrarlanmasi.
KURALLAR Herkes ayn1 anda konusabilir ve soylediklerini dinleyecek Ogrenciler hareket edemez,
birini bulabilir, dersin akisini1 saglayacak kurallar diginda s0z verilmedikge
fazla kural yoktur. konusamaz, arkadaslar1 ile
etkilesimde bulunamaz.
OGRENCI Aragstirir, diistiniir, soru sorar, kesfeder, tartigir, fikir tiretir, | Pasif alici;not alir, aktarilan
karsilagtirma yapar, agiklar, rnek verir, anlam ¢ikarir, bilgileri ezberler ve sinavlar-
onceki Ogrenilenlerle bag kurar, degerlendirme yapar, da tekrarlar, daha sonra
¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder, neyi nasil unutur.
Ogrenecegine karar verir, kendi eksikliklerinin farkina
varir, 6grenme malzemesini baska ifadelerle anlatir,
ornek ister, neden sonug iliskilerini bulur, bilgiyi
yeniden yapilandirir ve smiflar, 6grenmek icin ugrasir.
OGRETMEN Ogrenmeyi kolaylastirict Uzman, bilgi aktarici, karar
verici
SORUNLAR Ogrenciler arasinda fikir ¢atigmalari yaganabilir. Ancak, Ogrencilerin dersten
bunlarin gelistirici yonleri vardir. sikilmalari, ezbercilik,
disiplin bozulmasi, ilgisizlik,
ogretmenleri tikenmisligi
ve gelismenin yavasligi,
giidiisiizliik ve yetersiz
sosyal etkilesim, olumsuz
sinif atmosferi, bilgiyi
kullanma firsat1 bulamama.
AVANTAJLARI | Etkili, ekonomik, kullanigl, bilgiyi kullanma firsatt -
saglayici
YETISTIRILEN | lyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici Kalip yargilarla donanmus,
INSAN TiPi diisiinebilen, karmasik sorunlar1 ¢ozebilen, karar gelismeye kapali, sorun
verebilen, etkili diisiinen, i¢inde yasadigi toplumda ¢6zme becerilerinden
etkili olan, giivenli ve sag duyulu, gayretli ve istekli, yoksun, girisken olmayan,
¢evresindeki tiim kaynaklar1 kullanabilen ve etkili insan yaratict olmayan, bagimli
iligkileri kurabilen kisilik.
BAGLAM Ogrenmeyi paylasma, ogrencinin 6grenme kapasitesini Yalniz 6grenme, yarisma,

gelistirme, herkesin basarili olmasini saglama.

iyileri segme ve basarisizlari
eleme, 6grencinin kapasitesini
duragan kabul etme, tek tip

Ogretim.

Kaynak: A¢ikgoz, (2003: 35)
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Aktif Ogrenmenin Duyussal ve Sosyal Gelisime Olan Etkileri: Cocuklari
fiziksel anlamda cevreleyen dis diinyalarinin yaninda onlarin yasantilarin1 yansitan
bir de i¢ diinyalar vardir. Duygulan ve davramislan onlarin i¢ diinyalarini yansitir.
Ogretmenler 6grencilerin i¢ diinyasini goriip buna gore planlama yapmalidirlar. Bu
sekilde planlanmis oyunlarla, aktivitelerle 6grenciler mutluluk, seving, kaygi, korku,
dostluk ve diismanhik gibi bir¢cok duygusal tepkiyi de Ogrenebilirler. Duygusal
tepkilerini kontrol altina almay1 da dgrenirler (Caligkan ve Karadag 2005:26).

Yapilan aktivitelerle ogrenciler toplumsallagirlar. Sinifta grup, isbirligi ve
takim calismalariyla yardimlagmayi, dayanigsmayi ve birlikte calismay1 Ogrenirler.
Smf icerisinde dis diinyadaki sorunlar 6rnek olay olarak incelendigi icin ¢ocuklar
gercek yasamda karsilagtiklari benzer problemlere daha ©Once sinif ortaminda
coziimler trettiklerinden dolay1 onlarla daha kolay basa cikabilirler. Bazi toplumsal
kurallar1 daha rahat 6grenip icsellestirebilirler. Esli ya da grup calismalarinda simif
arkadaglarinin tiimiiyle calisarak hepsini tanima firsati bulurlar, insanlara 6n yargil
olmamay1 ve igbirligi icinde caligmalar gerektigini 6grenirler. Paylagimin yani sira

kendilerine giiven duygusu da kazanirlar (Adigiizel, 1993:82).

Aktif Ogrenmenin Zihinsel ve Dil Gelisimine Olan Etkileri: Diisiinme ile dil
arasinda siki bir iliski vardir (Mengiisoglu, 2003:237). Ogrenciler diisiiniirler,
planlarlar ve yaratirlar. Bunu yaparken bir¢ok kisiyle etkilesim i¢cinde olduklarindan
yeni sozciikler 6grenirler. Ogrendiklerini ifade ederler. Bagkalar1 onlar1 dinler ve bu
sekilde dili kullanmay1 6grenirler. Sinif iginde ise yapilan aktivitelerle farkinda bile
olmadan bir¢ok kelimeyi ve yapiyr 6grenirler. Bu aktivitelerle yine bunlar ifade
etme firsat1 bularak konusurlar. Aktif ogretim yontem ve teknikleri igindeki
aktiviteler, 6grencilerin hem zihinsel islemleri 6grenmelerini kolaylastirir hem de dil
gelisimini destekler (Caliskan ve Karadag, 2005:28-29). Bu sekilde dgrenciler, hem
kendilerini ifade etmeleri hem de karsilarindakileri anlamalar1 gerektigi icin zihinsel

ve dil becerilerini beraber kullanirlar.

Ingilizce  Ogretiminde Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerinin
Kullanmilmasi: Ge¢misten giiniimiize Ingilizce 6gretiminde bircok yontem ve teknik
kullanilmistir. Bazilar1 basarili olmus bazilar istenen sonucu yaratmamistir. Yabanci

bir dil olarak Ingilizcenin 6gretilmesi ikinci bir dil olarak 6gretilmesinden daha
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zahmetli ve zordur. Giinliik yasamda kullanilmadig: siirece 6grenilmesi zaman alir.
Farkli bir dili etkili bir sekilde ogrenebilmek pratik yapmay1 gerektirir. Yani giinliik
yasamda kullanmay1 gerektirir. Ancak o zaman etkili ve verimli bir 6grenme
saglanir. Giiniimiizde Ingilizce oOgretimi icin kullanilan en etkili yontemin
“Iletisimsel Yaklasim” (Communicative Approach) oldugu sdylenebilir. Aktif
Ogretim yontem ve tekniklerinin de igcinde bulundugu yaklasim, Ogrencilerin her
zaman aktif olmasim1 gerektiren, onlar1 diisiinmeye iten aktiviteler igermektedir.
Giinlik yasamda karsilagilan problemler sinif icerisine Ornek olarak tasinmakta,
ogrencilerden problemlerin iistesinden gelebilmeleri icin ¢6ziim iiretmeleri
beklenmekte ve dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek aktiviteler
yapilmaktadir. Iletisimsel yaklasimda ogrenciler, gercegi yansitan iletisimsel
durumlarin ic¢ine alimirlar, burada dil yapisimin dogrulugundan cok, uyguladiklar
iletisimsel aktivitenin basaris1 6nemlidir. Konusarak, iletisim kurmayi Ogrenirler
(Larsen-Freeman, 1985:131). Iletisimsel aktiviteleri cekici ve anlamli hale
getirebilmek i¢in aktivitelerde bilgi boslugu yaratilmalidir. Geleneksel bir sinifta bir
Ogrenci soruyu sorarken diger 6grenci bilinen cevabi sadece aktarir.
Where’s the library?

It’s on Green Street, opposite the bank.

Kiitiiphane nerede?

Green sokakta, parkin karsisinda.

Yukaridaki ornekte her iki taraf da cevabi bilir, gercek bir iletisim s6z konusu
degildir. Tletisimsel yaklasimda ise iki tarafin da bilmedigi, bilgi boslugunun oldugu
aktiviteler yaratilabilir. Bu sekildeki aktivitelerle 6grenciler, bilmedikleri boliimlerle
ilgili bilgilere iletisimsel becerilerini kullanarak ulasirlar. Asagida iletisimsel

yaklagima uygun bilgi boslugunun yaratildig: bir aktivite 6rnegi verilmistir:

Birinci ogrenci: Brighton’da yastyorsun.

Londra’da oturan bir arkadasin seni Wembley’deki bir konsere
davet ediyor. Konsere birlikte gidebilmek icin seninle saat 5 ya da 6
civarinda Waterloo Istasyonunda bulusmak istiyor. Istasyonu arayarak
Brighton’dan Waterloo’ya giden uygun bir tren bul ve ne kadar

oldugunu dgren.
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Ikinci 6grenci: Brighton Istasyonunda ¢alistyorsun.
Zaman cizelgesini kullanarak birinci 6grenciye cevap ver. Onun
icin uygun bir tren bul. Biletin ne kadar oldugunu dgrenmek icin fiyat

listesini kullan.

Student A: You live in Brighton

Your friend from London has invited you to a concert at
Wembley. He wants to meet you at Waterloo Station at around 5 or 6
o’clock so you can travel together to the concert. Ring the station to find
a suitable train from Brighton to Waterloo. Find out how much it will

cost.

Student B: You work in Brighton Station

Use your timetable to answer student A’s questions. Find a
suitable train for him/her. Use the price guide to calculate the cost of
the ticket (Lavery, 2001:40).

Ornekte goriildiigii gibi ogrenciler, gercek bir durum yansitilarak bilgiye

ulasir ve iletisimsel becerilerini anlamli bir sekilde kullanirlar.

Aragtirmamizda bahsedilen aktif ogretim yontem ve teknikleri, Ingilizce
ogretiminde rahatlikla kullanilabilmektedir. Tiim bu yontem ve teknikler, iletigimsel
yaklasgima uyum saglamaktadir. Bir dil Ogretiminde, bu yontem ve tekniklerle
ogrenciler diisiinmeye sevk edilirken dili etkin bir sekilde kullanmis olurlar. Bu
sekilde 6grencilere sadece dil yapisi degil 6grenmeyi nasil ogrenmeleri gerektigi
farkl stratejiler kullanilarak verilmekte ve farkl bir dilin kiiltiiriiyle kendi kiiltiirleri
arasinda bir koprii olusturabilmeleri saglanmaktadir. Ogrenciler simf ortaminda
konusma malzemesi bulabildiklerinde ve bu malzeme gercek yasamla iligkili
oldugunda konusmaya daha ¢ok istekli olurlar. Iste aktif ogretim yontem ve
teknikleri, yapisi itibariyle konusma becerisini gelistirmede etkilidir. Gelistirilmesi
gereken tek beceri pratik yapma becerisidir. Bir seyin nasil iyi bir sekilde ya da zayif

bir sekilde yapildigini, farkli ve daha iyi bir sekilde nasil yapilacagim tekrar tekrar
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gormektir. Aktif Ogretim yontem ve teknikleriyle bunu degisik aktivitelerle
uygulamak miimkiindiir. Okul icin degil hayat icin 6grenmeyi esas kildigindan
anlamli 6grenmeyi de saglar. Olaylara farkli acidan bakabilme becerisini kazandirir.
Ingilizceyi sinif icinde etkili bir sekilde kullanmak icin gerekli atmosferi saglar.
Ogrenciyi tesvik edecek ve yetkin kilacak kadar Ingilizce kullanabilecegi aktiviteler
icerir.

Asagida geleneksel yontemlere gore hazirlanmis bir ders kitabindan mekanik
bir alistirma O6rnedi ve aktif 6gretim yontem ve tekniklerine uygun, Ogrencileri

diisiinmeye sevk eden karsilastirilmali bir 6rnek verilmektedir:
Geleneksel bir ders kitabindan mekanik bir alistirma:

“Bulundugun sehirde bir yabancisin ve yon tarifine ihtiyacin
var. Sorunu olustur:

Miizik marketi. (“Buralarda bir miizik marketi var mi?”)

a)yiizme havuzu b)disko c)kafe d)turist damsma ofisi

e)sinema

“You are a stranger in your town and you need directions.
Make up your questions:

Music shop. (“Is there a music shop near here?”)
a)swimming pool b)disco c)cafe d)tourist office  e)cinema

Yukaridaki Ornekte goriildiigii gibi Ogrencinin cevabi bulmasi igin
diisiinmesine gerek yok. Ornege bakacak ve Ornegin aynmisim ezberleyerek diger

siklardaki secenekleri de tek tek mekanik bir sekilde yapacak.
Aktif 6gretim yontem ve tekniklerine uygun anlamh bir aligtirma:

“Bulundugun sehirde bir yabancisin ve birkag seye ihtiyacin
var. Ihtiyacin olan seylerin oldugu yere nasil gidecegini sor:”
Bir haritaya ihtiyacin var. (“Buralarda bir turist danisma

ofisi var mi?”)

a)dis macunu b)seyahat ¢eki bozdurmak  c)icecek bir sey
d)birkag pul
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“You are a stranger in your town and you need some things.

Ask directions to the places.”
You need a map. (“Is there a tourist office near here?”)

a)some toothpaste  b)to  change some traveler’s cheques

c)something to drink d)some stamps
(Lavery, 2001:39)

Ikinci 6rnege baktigimizda birincisinden ¢ok farkli oldugunu goriiriiz.
Ogrencinin neye ihtiyac1 oldugu verilerek gitmesi gereken yeri kendisinin bulmasi ve
soruyu buna gore kendisinin olusturarak sormasi istenmektedir. Yani Ogrenciye
diistinmesi icin firsat verilmektedir. Bu sekilde alisirma daha anlamli hale
getirilmekte ve bir yandan 6grencinin konusma becerisini gelistirirken, bir yandan da

onun diisiinme becerisini gelistirmektedir.

Ingiliz dili 6gretiminde iletisimsel yaklasima gegis yoniinde ilk onerilerde
bulunan yontem bilimcilerden Christopher Brumfit, 6gretmenlerin kendilerine

sormalar1 gereken sorular soyle ozetler:

“Ogretim tarzim ogrencileri dis diinyada ihtiyag duyduklar: dile
ne kadar yakinlastirabilir? Ogrencilerime miimkiin oldugunca fazla
Ingilizce konusma firsatini ne kadar veriyorum?...” (Hubbard ve

digerleri, 1987:251)

Bu sorulardan ¢ikaracagimiz anlam, baz1 kaliplari, bunlarin anlamlarini ve bu
kaliplarla ilgili alistirmalar1 &grencilere vermek yerine, Ogrencilerin gereksinim
duyduklar, gercek yasami yansitan, dili kullanmalarim1i saglayan ornekler

verilebilecegidir. Bu ifadeleri 6rneklerle aciklayalim.
Kaliplar 6gretildiginde su 6rnekler verilir:
“It is made of wood.” (O, tahtadan yapilmistir.)
“They are made of plastic, etc.” (Onlar plastikten yapumugstir.)

Bu sekilde klasik o6rnek dizileri ¢ok kolay bir sekilde dgrencilere verilebilir;

fakat bu 6rnek kalip ctimleler 6grencilerde herhangi bir diisiinme firsat1 yaratamazlar.
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Ogrencilerin diisiinerek bir seyleri kendilerinin bulmasi istendiginde bu
ornekler iletisimsel yaklasim benimsenerek onlara ¢ok daha etkili bir sekilde
sunulabilir. Ogretmen, sinifta tahtadan yapilmis nesneleri gostererek ogrencilerin,

gosterdigi nesnelerle ilgili bir seyler soylemelerine firsat verir.

“blackboard(yazi tahtast), desk(sira), chairs(sandalyeler),

pencils(kalemler), vb.”
“It’s a blackboard(Bu bir yazi tahtasidir).”
“They’re chairs(Onlar sandalyelerdir).”
“That’s a pencil(Su bir kalemdir).”

Ogretmen bu sekilde tahtadan yapilmis bircok nesneyi gostererek dgrencilere,
bu nesnelerin ne oldugunu sdylemeleri icin firsatlar verir. Ogrenciler bir miiddet
sonra Ogretmenin gosterdigi tiim nesnelerin tahtadan yapilmis nesneler oldugunu

anlayarak cevap verirler.

“They are wood, they are from wood.” (Onlar tahta, onlar

tahtadan)

Ogretmen ogrencilerin verdigi bazi basarisiz denemeleri goz ardi ederek

climleler kurmalarina izin verir. Sonra verilmesi gereken yapiy1 6grencilere verir.
“They are made of wood.”  (Onlar tahtadan yapinustir)
“It’s made of wood, etc.” (O tahtadan yapumistir)

Bu asamadan sonra O0gretmen pratik ve alistirma yapmaya devam eder. Bu
sekilde 6gretmen, 6grencilerin dili kullanmalan i¢in onlarda bir ihtiya¢ duygusu
yaratir. En son asamaya kadar ogrenciler aktiftir ve onlar i¢in yeni olan bir dili aktif

bir sekilde kullanmaya calisirlar.

Ingilizce Ogretiminde Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerinin
Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar: Ingilizce 6gretiminde bir dersi islemeden dnce
yapilmasi gereken bazi asamalar vardir. Ders plam1 yapma, sinifi diizenleme ve
ogrencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alma gibi faktorler bir dersi planlamada

Oonemlidir. Hangi konuyu isliyor ya da hangi beceriye odaklaniyor olursak olalim her
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ders icin iizerinde diisiinmemiz gereken onemli birka¢ madde vardir. Bunlar asagida

sunulmustur:

— Ders Planmi Yapma: Ders planm bir dersin ¢ercevesini olusturur. Ders
bir yolculuk ise ders plami bir harita gibidir. Nereden baslayacagini ve nereye
gidecegini gosterir. Ders planlar, Ogretmenin sinifi hakkindaki diistincelerini
yansitir. Genellikle yazili formdadir. Ders planinda oOgretmen smif igin
gerceklestirmek istegi amaclarin1 belirtir. Ders plan1 6gretmenin olas1 problemleri
belirlemesini ve 6nlem almasim saglar. Philip Crosby’nin planlama hakkinda soyle

bir ifadesi bulunmaktadir:

“Iyi seyler yalmzca planlanirsa olur, kotii seyler kendiliginden olur.”

(Aykag, 2005:9)

Bu sozden de anlasilacagi tizere Ogrencilere iyi seyler kazandirmak
planlanmis aktivitelerle olur. Rastgele yapilmis derslerle 6grenci sadece rastgele

seyler Ogrenir.

Bir aktif 6grenme etkinligi i¢in 6gretmen plan yaparken esnektir. Yukarida
belirttigimiz gibi dersi bir yolculuk olarak goriir ve plan1 yani haritas1 her zaman
yanindadir. Herhangi bir yerde bloke olursa yeni yollar aramaya hep hazirdir. Bir
aktif 6grenme etkinligi icin yapilan planda amaglar bellidir. Aktiviteyle verilmek
istenen konu net olmalidir. Bu konuya gore hedefler belirlenir. Konu ve hedefler
belirlendikten sonra onu kapsayan, hedeflenen dilin kullanildigi bir icerik ya da
durum belirlenir. Icerik herhangi bir dinleme veya okuma metninden alinabilir.
Onemli olan dogal yasami yansitiyor olmasidir. Planda 6grencileri derse 1sindiracak
bir giris kismi(warp up/ice breaker) olmasi gerekir. Gareth Rees Ogrencileri atlete
benzetir. Atletler kosmadan 6nce viicutlarim nasil 1sitiyorlarsa 6grencilerin de derse
baslamadan Once 1sinmalar1 gerektigini diisiiniir (Robertson, Acklam, 2000:8).
Isinma aktiviteleri dgrencilerin Ingilizceyi kullanabilmeleri icin onlar tesvik edecek
aktivitelerdir. Siire olarak kisadir, 6grenciyi sikmaz. Sonra konu belli bir icerikte
sunularak ogrencilerin derse katilimi saglanir. Bunu yaparken de kasetcalar, video,
gazete, sarki, resim, hikaye, fikra ya da gercek esyalar gibi bircok materyal
kullanilabilir. Kullanilan materyaller Ogrencilerin diizeyine uygun olmalidir.

Ogretmen materyallerle konuyu sunup &grencilerin derse aktif katilimini sagladiktan
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sonra, yani Ogretme ve Ogrenme siireci sonunda Ogrencilere Ogrendiklerini tekrar
ettirmek ve dili kullanmalarin1 saglamak amaciyla kontrollii quizler, testler, ciimle
tamamlama, yazma ve bilgi arastirma gibi alistirmalar yaptirabilir. Bu sekilde
Ogretmen, 6grencinin ne derece dgrendigini ve gelisme gosterdigini de 6l¢gmiis olur
(Kiiciikahmet, 1999:65). Uygulanan bu tiir aktiviteler 6grencilerin tekrar yoluyla
hedeflenen dili (Ingilizce) 6grenmelerini kolaylastirir. Bu sekilde 6gretmen dersin
degerlendirilmesine yonelik uygulamalar yapmis olur. Ogretmen bu aktiviteleri
yaparken Ogrencilerin ornekleri icsellestirmelerini, kendi yasamlarindan Ornekler
vermelerini saglarsa 6grenme siirecini daha eglenceli ve ilgi cekici hale getirerek
o0grenmeyi etkin kilmis olur. Kontrollii aktiviteler Ogrencilerin dogru yapilar
ogrenmeleri i¢in gereklidir. Daha az kontrollii ya da serbest aktiviteler 6grencilerin
dilde akicilik kazanmalari icin onemlidir. Serbest aktivitelerde dgrenciler dili etkin
bir sekilde kullanma sansi bulurlar. Miimkiin oldugunca dogal bir sekilde dili
kullanirlar. Rol oynama, tartisma ya da giinlilk tutma serbest aktivite olarak
uygulanabilir. Bu aktiviteler sirasinda 6gretmen, 6grencileri izleyerek rehberlik eder
ve miimkiin oldugunca Ogrencilere doniit verir. Ders bitiminde, 6gretmen dersi
Ozetlemeli bazi ana hatlarin altimi ¢izerek 6nemini belirtmelidir. Ders, basinda oldugu
gibi sonunda da kiiciik bir aktiviteyle bitirilebilir. Burada amag¢ basta oldugu gibi
ogrencileri derse 1sitmak degil dersi eglenceli ve verimli bir sekilde bitirmektir. Ders
planinda zamanlama ve ogrenci seviyesi de cok ©Onemlidir. Ogretmen dersin
amaclarina ve ogrenci seviyesine gore zamam ayarlamalidir. Ogrencilerin &n
yasantilarini bilip plani ona gore diizenlemelidir. Ayrica bahsedildigi gibi her 6grenci
farkli 6zelliklere sahip oldugu icin her 6gretmenin her siifta kullandigi ders plam
aynt olmamalidir. Ayni1 sekilde 6gretmen, ders plani hazirlarken ¢evre sartlarini,
okuldaki ve siniftaki fiziksel kosullar1 da g6z Oniinde bulunduracagi i¢in farkl
okullarda gorev yapan o6gretmenlerin uyguladiklar ders planlar1 da ayni olamaz.
Sonu¢ olarak planlama, Ogrencilerimizin bize nasil doniit verdigine ve nasil
iligkilendirme yaptiklarina bagli olarak degisir. Aym1 zamanda planimizi
vazgecilmeyecek bir yol gosterici olarak gormemeli, sinif icerisinde dgrencilerimizin
ihtiyacglarina gore degisiklikler yapabilmeliyiz. Baska bir ifadeyle, planimiz1 ne kadar
iyi uygularsak uygulayalim, o sadece sinif igerisinde yapacaklarimiz konusunda

Oneriler sunar. Scrievener (1994), ders planimiz1 eksiksiz hazirlamamizi; fakat sinif
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icerisinde  Ogrencilerin doniitlerine gore yaptigimiz plan1 uyarlayabilmemiz

gerektigini diisiiniir.

—  Ortami Hazrlama (Suf Diizeni): lyi bir egitim ortami ogrenci
basarisini etkilemektedir. Ogretimi kolaylastirmak icin 6gretim hizmetinin niteligini
(okulun ve smifin fiziksel imkanlari, okul yonetimi, 6gretmen-6grenci iligkisi, ders
araclari, hedef-igcerik oOrgiitlenmesi vs.) etkili ve verimli kilmak gerekir (Aykac,

2005:29).

Sinif ortamimin diizenlenmesi 6gretme siirecinde onemlidir. Ogrencilerin
ozelliklerini ¢ok iyi bilen 6gretmen sinif diizeninin kurulmasinda etkin kisi olmalidir.
Smifta Ogrenciyle Ogretmen goz temasi kurabilecek sekilde durmalidirlar. Simif
ortami1 6grenmeyi tesvik etmelidir. Siralarin yerlestirilis diizeni, duvarlarin boyast,
smiftaki 6grenci mevcudu, 1s1 ve 151k durumu, yardimer egitim araglari, dershane ve
laboratuarlarin 6zellikleri siniftaki atmosferin olusumunu ve Ogrencilerin basarisini
etkilemektedir (Aykag¢,2005:31). Sinifin oturma diizeni simf icerisinde etkili bir
iletisim yaratacak sekilde olmalhidir. Aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanildigr bir smifta konuya ve uygulanan yontemlere gore simf diizeni
degisebilmelidir. Ornegin beyin firtinasi yontemini uygularken “U” seklinde, drama
etkinliklerinde tiim alani kullanabilecek sekilde sinif diizeni saglanabilmelidir (EK
7). Aktif 6grenmede siiftaki her ara¢c ve materyal dgrenme aracidir. Onlara farkll

anlam ve islevler yiiklenebilmektedir (Aykag,2005:32).

— Aktif Ogrenme ve Bireysel Farkhliklar: Baz1 insanlar digerlerinden
daha iyiyse bu durum bize o insanlarin beyin yapilarinin farkl isledigini gosterir.
Insanlar ayn1 duruma degisik cevaplar verebilirler (Harmer, 2005:45-46). Farkli
kisiler farkli bi¢cimlerde 6grenirler; ¢linkii her birinin hazir bulunuslugu birbirinden
farklidir. Sinifta, 6gretimi 6grencinin 6grenme bicimine uygun hale getirmek gerekir.
Ogrenme siireci Ogrencilerdeki bu farkliliklar goz ©niinde bulundurularak
hazirlanmalidir. Bu yapilmazsa 6grencilerde diis kirikligi, giivensizlik gibi olumsuz
duygular ortaya cikabilir. Her 6grenci farkli bir calisma sistemine sahiptir. Bu
calisma sistemleri onlarin dersi nasil dinlediklerini, 6devlere olan yaklasimlarini,
egitim ve Ogretime iliskin goriislerini yansitir. Her Ogrenci, bir kismini dogustan

getirdigi bir kismin1 sonradan edindigi bazi zeka tiirlerine sahiptir. Baz1 6grencilerde
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de sadece bir zeka tiirii baskin olabilir. Ogrenciler zeka tiirlerinin 6zelliklerine gore
Ogrenirler ve yine bu ozelliklerine gore taninirlar. Bu zeka tiirlerinin kendilerine has
bircok 6zelligi bulunmaktadir. Ogretmenler bu 6zelliklerin her birini dikkate alarak
Ogretim siirecini hazirlamalidir. Farkli tip Ogrenenler icin farkli tip aktiviteler
uygulamalidir (Harmer, 2005:47). Konuyu ve aktiviteleri secerken, arac ve
materyalleri planlarken Ogrenci  Ozelliklerinin {tizerinde titizlikle durmalidir.
Ogrenciyi islemek icin onu tanimak gerekir. Altin1 isleyen kuyumcunun saf altini
islemeden ©Once onun igerigini, ne ile daha uyumlu bilesecegini ve ne sekilde
coziilecegini nasil bilmesi gerekiyor ise bir 6gretmenin de dgrencisini fiziksel, ruhsal

ve zihinsel olarak her yoniiyle ¢ok iyi tanimas1 gerekmektedir.

— Sumfta  Ogretmenin  Rolii:  Aktif  ogrenmede  O6gretmen
kolaylastiricidir.  Gereksinim duydugunda Ogrenciye yardim eder ve onun
ogrenmesini kolaylastirir. Ogretmen dgrencinin zorlandig1 herhangi bir konuyla ilgili
ona secenekler sunmali ya da Ogrencinin o segenekleri gorerek Ogrenmesini
kolaylastirmalidir. Ogretmen, hem  ogrencinin  bagimsiz  6grenmeyi
gerceklestirmesini saglar hem de onun nasil yapilacagimm ogretir. Ogrencilerin,
ogrenmeyi ogrenmelerini saglar. Ogrencilerinin sinifta put gibi oturup her dedigini
yapmalarini isteyen biri olmamalidir (Ciiceloglu, 2002:23). Aktif Ogrenmede
Ogretmen arastirmacidir. Bilginin hizla degistigi giiniimiizde gelismeleri takip etmek
artik zor degildir. Bir yandan bilgi degisirken 6te yandan ona ulagma yollar1 da
gelismektedir. Ogretmen yalmzca konu alamindaki yenilikleri degil ogretim
alanindaki yenilikleri de izlemelidir. Ogretim becerileri ve 6grenciler hakkinda bilgi
sahibi olmak giiniimiizde alan bilgisinden daha 6nemlidir. Ogrencilerin yasam boyu
O0grenme becerilerini kazanabilmeleri icin Oncelikle Ogretmenlerin yasam boyu
ogrenen kisiler olmasi gerekir. Ogretmen tasarmmcidir. Ogretmen oOgrencilere
alacaklart kararlarla ilgili secenekler sunmalidir. Herhangi bir problem karsisinda

olas1 ¢coziimleri ¢ok iyi tasarlayip sunmalidir.

Kisacasi aktif 6grenmede 6gretmen, 0gretim siirecini tasarlayan ve bu siirecte
ogrencilere rehberlik eden onlarin planlama, aciklama ve yonetme rollerini tesvik
eden, az konusan, arastiran ve siirekli kendini gelistirerek Ogrenene ornek olan
kisidir. Ogretmen, Ogrencilerin 6grenmesini kontrol eder, organize eder,

degerlendirir; 6grenmeyi tetikler, katilimeidir, kaynaktir ve gozlem yapar. Ogretmen
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olarak hangi rolii ne zaman yiiklenecegimizi cok iyi biliyor olmamiz gerekir
(Harmer, 2005:63). Uygun zamanda ve durumda roliimiizii iistlenmeli ve

uygulamaliyiz.

Ogretmen yukarida bahsedildigi gibi yenilikleri takip ederken her yontem ve
teknigi cok iyi incelemeli ve “Ogrencilerim igin yeteri kadar 6gretim yontem ve
teknikleri kullaniyor muyum?” (Purtul, 2006:111), “Ben bu yontem ve teknikleri
kendi sinifimda nasil uygulayabilirim?” diye diisiiniip onlar adapte edebilmelidir.
Yani kendi kendini sorgulayici bir 6gretmen olmalidir. Bir 6gretim faaliyeti icin 6n
hazirlik yapmali,bu 6n hazirlik dogrultusunda konunun ve 6grencilerin 6zelliklerine
gore ders planim hazirlamalidir (Tagpinar, 2005:171). Kendi 6gretimi ile ilgili
yansitici diisiiniip kendine olumlu ya da olumsuz elestiriler yoneltebilmelidir. “Daha
farkli ya da daha iyi bir sonu¢ elde edebilmek icin daha farkli neler
yapabilirim?”diye diisiinmelidir. Ogrencinin motivasyonunu yiiksek tutup dikkatini
derse yoneltmelidir. Her tiir 6grenciyi (hizli ya da yavas 68renen) dikkate almalidir.
Yani bireysel farkliliklar1 goz oniinde tutmalidir. Gerektiginde 6grencinin ders dist
faaliyetleriyle de ilgilenmelidir. Her 6grencinin zeka tiiriinii ya da tiirlerini dikkate
alarak ogretimini tasarlamalidir. Ogrencilerinin biiyiik bir potansiyele sahip
olduklariin farkinda olmali ve her birindeki piriltiy1 fark edebilmelidir (Ciiceloglu,
2002:23). Noro-Linguistik Programda bir vecize, “yaptigin sey ise yaramiyorsa bir
baskasim1 dene” der (Revell, Norman, 2000:129). Yani &gretmen, farkliliga acik

olmalidir. Bir yol uymuyorsa digerine yonelebilmelidir.

— Swumfta Ogrencinin Rolii: Aktif ogrenmede Ogrenci, geleneksel
siiflarda oldugu gibi Ogretileni aynen alip ezberlemez. Onu kendine ozgii
stratejilerle isleyip yeniden iiretir. Ogrenci kendi 6grenmesini diizenler. Plan yapar.
Doniitleri dikkate alarak 6z degerlendirmesini yapar. Her seyde dogruluk, netlik ve
aciklik arar. Bilgi ve yeteneklerinin sinirlarini zorlar. Durumlara, alisilmigin diginda
bakma yollar iiretir. Aktif 6grenmede Ogrenci, konuyu nerede kullanabilecegini
tasarlar, onu ni¢in 6grendigini bilir ve kendi 6grenmesinde iyi ya da kotii oldugu
noktalan kesfetmeye calisir. Aktif 6grenci, zihni aktif olandir. Arastirir, diisiiniir ve

kesfeder.
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Tagpinar (2005:195) simiftaki aktif Ogrenci profilini su sekilde ifade

etmektedir:

“Geleneksel ogretim sisteminde Ogrenci swnifta pasif, izleyici,
dinleyici, ogretmenin verdigi bilgileri sorgulamadan kabul eden bir
konumdadir. Giiniimiiz egitim anlayist bu tiir bir dgrenci profili yerine
ogrencinin merkeze alindigi, yani etkinliklerin icinde tam anlamiyla yer

alan bir dgrenci profili ongormektedir.”

Ogrenciler, bir seyler kesfetmekten ve hayal giiclerini kullanmaktan
hoslanirlar. Aktivitelere katilmayi, o aktiviteler icinde bir seyler iiretmeyi, ¢izmeyi,
oyun oynamayi, sarki sOylemeyi ve fiziksel hareketlerde bulunmayi severler.
Hafizalarin1 ¢ok iyi kullanirlar, her seyi anlamaya gerek duymadan bircok seye
duyarli olmaya aligkindirlar (Willis, 1996:127). Aktiviteler sirasinda 6grenmeye
merakhidirlar. Yiiksek i¢c motivasyona sahiptirler; fakat ilgileri cabuk dagildig: i¢in
her zaman farkli seyler yapmak isterler (Harmer, 2005:38). Sinif ortaminda kendi
kendilerine arastirmayi ve oyunu severler. Tim bu 6zellikler dikkate alindiginda

ogrenci, sinifta kesfeden roliindedir.
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2. iILKOGRETIMDE AKTiF OGRENME KURAMI DESTEKLI INGILiZCE
OGRETIM YONTEMININ iNGILiZCE KONUSMA BECERISIiNi
GELIiSTIRMEYE ETKIiLERINE ILiSKiN BiR ARASTIRMA/Sehit Namk

Tiimer ilkogretim Okulu Ornegi

2.1. Kisisel Durum Bilgileri

Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda, Diyarbakar ili, Sehit Namik Tiimer
[Ikogretim Okulu 8. simflar iizerinde gerceklestirilmistir. Bu okulun 8. siniflarindan
random yoOntemiyle bir deney, bir de kontrol grubu olusturulmustur. Bu baglamda
8-E smifi deney grubu, 8-B sinif1 ise kontrol grubu olarak atanmistir. Aragtirma bu
siniflara devam eden toplam kirk dort (44) Ogrenci iizerinde uygulanmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina gore dagilimlart Tablo

3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Deneklerin Cinsiyetlere Gore Dagilim
Deney Kontrol Toplam
Grubu % Grubu % Ogrenci
Kiz 14 64 8 36 22
Erkek 8 36 14 64 22
Toplam 22 100 22 100 44

Calisma grubu igerisinde yer alan siniflarin benzer 6zellikler gosteren gruplar
olmasina dikkat edilmistir. Hangi grubun deney ya da kontrol grubu olacagina yansiz

atama yoluyla karar verilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarimm Ontest Puanlarimn Mukayesesi

6 hafta boyunca deney grubunda aktif Ogretim yontem ve teknikleriyle,
kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yOntemleriyle uygulama yapilmistir.
Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesinde aktif 6gretim yontem ve teknikleri ile
geleneksel yontemlerin etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark bulunup

bulunmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Uygulamalardan ©nce ve sonra
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arastirmact tarafindan Ggrencilere Ontest ve sontest uygulanarak erisi puanlar

yoklanmustir.

Aragtirmada, Ingilizce dersini aktif 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak
islemenin erisiye ve derse yonelik tutuma olan etkisi arastirllmistir. Bir bagka
deyisle, aktif ogretim yontem ve teknikleri ile geleneksel yontemlerin Ingilizce
konusma becerisini artirmadaki etkililikleri arastirilmaya calisilmistir. Bu kapsamda
deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersinin giris kazanimlarma iliskin ontest-
sontest puanlart ile tutum puanlar karsilastirilmis ve ortaya c¢ikan sonuglar asagida

verilmistir:

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlarmin genel olarak
karsilagtirilmasina iliskin t-testi sonuglar1 verilmektedir.
Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarimm Ontest Puanlarinin
Karsilastirilmasi (t testi)

Grup | N |Ortalama SS Ortz?;arr':alar P Sonug
Duyussal &zellikler Kontrol | 22 | 1,65758 | 0,55293 | -0,32727 (0,110 | t:1,63
Deney | 22 | 1,98485 | 0,75982 | -0,32727 |0,111 sd:42
Dinleme Kontrol | 22 | 1,62121 | 0,46068 | -0,14545 (0,381 | t:0,88
Deney | 22 | 1,76667 | 0,61816 | -0,14545 |0,382 | sd:42
Dilbilgisi Kontrol | 22 | 2,40303 | 0,42637 0,14242 (0,293 | t:1,06
Deney | 22 | 2,26061 | 0,46046 0,14242 0,293 | sd:42
. — Kontrol | 22 | 1,51010 | 0,48452 | -0,42929 (0,038 | t:2,14
Kelime bilgisi
Deney | 22 | 1,93939 | 0,80250 | -0,42929 |0,039 | sd:42
Akicilik Kontrol | 22 | 1,64015 | 0,56072 | -0,13258 |0,488 | t:0,70
Deney | 22 | 1,77273 | 0,68871 -0,13258 0,488 | sd:42
Telaffuz Kontrol | 22 | 1,60101 | 0,62447 | -0,01515 |0,941 | t:0,07
Deney | 22 | 1,61616 | 0,73040 | -0,01515 |0,941 sd:42
I Kontrol | 22 | 1,45758 | 0,56505 | -0,08485 |0,656 | t:0,44
Anlam bilgisi
Deney | 22 | 1,54242 | 0,68369 | -0,08485 |0,656 | sd:42

Tablo 4 incelendiginde, 6gretim Oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
duyussal ozelliklerine [t=1,63, p>0,05], dinleme ozelliklerine [t=0,88, p>0,05],
dilbilgisi ozelliklerine [t=1,06 p>0,05], akicilik 6&zelliklerine [t=0,70, p>0,05],
telaffuz ozelliklerine [t=0,07, p>0,05] ve anlam bilgisi 6zelliklerine [t=0,44, p>0,05]
gore Ontest puanlari arasindaki fark anlamli degildir. Deney grubu dgrencilerinin
Ogretim Oncesi kelime bilgilerine yonelik ontest puan ortalamasinin yaklasik 1,94,

kontrol grubu Ontest puan ortalamasinin yaklagik 1,51 oldugu goriilmektedir. Deney
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ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgilerine yonelik ontest puanlar arasindaki
fark [t=2,14, p<0,05] anlamli ¢ikmistir.Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puanlari
arasinda sadece kelime bilgisine yonelik anlamhi bir fark goriilmiistiir. Deney
grubunda ontestten elde edilen Ingilizce konusma becerisi puan ortalamasi ise 1,84
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunun puan ortalamasinin ise 1,70 oldugu
goriilmiistir. Diger boliimlerde (duyussal 6zellikler, dinleme, dilbilgisi, akicilik,
telaffuz ve anlam bilgisi) anlamli bir farkin olmamasi, gruplarin denk olduklarini
gostermektedir. Bu durumdan dolayr 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik giris
kazanimlar1 bakimindan benzer olduklar1 sOylenebilir. Bu sonug¢, arastirmada
Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesi agisindan uygulanan yontemlerin

etkililigini belirlemek acisindan 6nemli kabul edilmektedir.

Tablo 5’de deney ve kontrol gruplarinin Ontest tutum puanlarinin
kargilagtirilmasina iligkin t testi sonuglart bulunmaktadir. Tabloda, deney 6ncesi, her
iki grubun Ingilizce dersine yonelik tutumlari 6lgiilmeye calisiimustir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarmm Ontest Tutum Puanlarinin
Karsilastirilmas (t testi)

Grup N Ortalama SS P t SD
Kontrol |22 3,60672 0,29196 0,42433 |-0,80680 42
Deney |22 3,67589 0,27652 0,42434 |-0,80680 41,87664

Tablo 5 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin 6gretim dncesi Ingilizce
dersine yonelik tutum puan ortalamasinin yaklasik 3,68, kontrol grubu tutum puan
ortalamasinin ise, yaklasik 3,61 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki bu fark [t=-0,81,
p>0,05] anlamli degildir. Deney ve kontrol gruplarinin ingilizce dersine yonelik
genel tutum puanlari arasinda anlamli bir farkin olmamasi, gruplarin Ingilizce
dersine yonelik genel tutumlarinin, uygulama Oncesinde denk olduklarini

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunda ontestler yapildiktan sonra, deney grubunda aktif
Ogretim yontem ve tekniklerinin, kontrol  grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi 6 hafta siire ile ders islenmistir. Her iki grupta da

arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce konusma becerisi 6lgegi kullanilarak
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gozlem yapilmistir. Elde edilen sonuglar kaydedilerek degerlendirilmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin, Ogretim siirecine katilmada daha istekli olduklarn
gozlenmistir. Ciinkii, aktif 6gretim anlayisi, okulun yasama hazirlik olmaktan ¢ok
yasamin kendisi oldugunu kabul eden, Ogretmenin gorevinin yonetmek degil
rehberlik etmek ve 6grenmeyi 6gretmek oldugunu; okulun, 6grencileri yaristirmaktan
cok isbirligine 6zendirdigi demokratik bir yaklasimda olmas1 gerektigini savunan bir

anlayistir (Fidan ve Erden, 2001:100-101).

Aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerinin, 6grendiklerini yagsamla iliskilendirebilme 6zelliklerine sahip olduklar
saptanmigtir. Aktif Ogrenmede Ogrenciler, Ogretmeni dinleyerek, odevleri
ezberleyerek ve soru cevaplayarak cok fazla 6grenmezler, 6grendiklerini konusup
yazip onlann gecmis yasantilar1 ile iliskilendirdikleri ve giinliik yasamlarina

uyarlayabildikleri zaman 6grenirler (Demirel, 2005:155).

2.2.  Geleneksel ingilizce Ogretim Yontemlerinin Konusma Becerisini

Gelistirmeye Etkileri

Tablo 6’de kontrol grubunun cinsiyete gore sontest puanlarinin

karsilastirilmasina yonelik t testi sonuclar verilmektedir.

Tablo 6
Kontrol Grubunun Cinsiyete Gore Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi
(t testi)
Cinsiyet | N |Ortalama| ss | Onalmaar| p t sD
Duyussal 6zellikler Kiz 8 12,3250 |0,7005(-0,2988 0,441 |-0,7861 20
Erkek | 14 |2,6238 [0,9314]-0,2988 0,406 |-0,85097 |18,25
Dinleme Kiz 8 [2,0833 [0,6412]-0,3024 0,446 |-0,77674 |20
Erkek | 14 |2,3857 [0,9826|-0,3024 0,394 |-0,87159 |19,49
Dilbilgisi Kiz 8 12,7333 0,5002-0,1190 0,639 |-0,47643 |20
Erkek | 14 |2,8524 0,59521-0,1190 0,623 |-0,50049 |16,94
Kelime bilgisi Kiz 8 [1,9722 ]0,8663|-0,3373 0,434 |-0,79844 |20
Erkek | 14 |2,3095 0,9968 | -0,3373 0,418 |-0,83093 | 16,51
Akicilik Kiz 8 [2,0833 |0,6577(-0,3929 0,369 |-0,91874 |20
Erkek | 14 |2,4762 1,0951 [-0,3929 0,306 |-1,051 19,88
Telaffuz Kiz 8 12,1111 0,72251-0,3810 0,392 |-0,87552 |20
Erkek | 14 |2,4921 1,0962 (-0,3810 0,339 |-0,98005 |19,43
Anlam bilgisi Kiz 8 11,7750 0,6676|-0,3774 0,402 |-0,85638 |20
Erkek | 14 |2,1524 1,1318[-0,3774 0,337 |-0,98361 |19,93
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Kontrol grubunda cinsiyete gore kiz 6grencilerinin konusma becerisi puan
ortalamast 2,15, erkek ogrencilerin konusma becerisi puan ortalamasi 2,47’dir.
Kontrol grubunda kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyet dagilimina gore sontest puan
ortalamalan arasinda anlamh bir fark goziikkmemektedir. Bunun sonucunda, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel yontemlerin kiz ve erkek Ogrenciler iizerinde ayni

derecede bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 7°da kontrol grubu oOntest-sontest puanlarinin karsilastirilmasina

yonelik t testi sonuglar verilmektedir.

Tablo 7
Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi
(t testi)
Ortalama | N SS P Sonug
Ontest duyussal ézellikler |1,6576 22 |0,55293 0,000 |t=-8,482
Sontest duyussal ézellikler | 2,5152 22 0,84982 sd=21
Ontest dinleme 1,6212 22 |0,46068 0,000 |t=-5,724
Sontest dinleme 2,2758 22 0,87003 sd=21
Ontest dilbilgisi 2,4030 22 |0,42637 0,000 |t=-4,985
Sontest dilbilgisi 2,8091 22 0,55331 sd=21
Ontest kelime bilgisi 1,5101 22 10,48452 0,000 |t=-4,676
Sontest kelime bilgisi 2,1869 22 0,94492 sd=21
Ontest akicilik 1,6402 22 10,56072 0,000 |t=-5,394
Sontest akicilik 2,3333 22 0,96122 sd=21
Ontest telaffuz 1,6010 22 |0,62447 0,000 |t=-6,397
Sontest telaffuz 2,3535 22 0,97628 sd=21
Ontest anlam bilgisi 1,4576 22 0,56505 0,000 |t=-4,257
Sontest anlam bilgisi 2,0152 22 10,98796 sd=21

Tablo 7’e bakildiginda duyussal ozelliklerde [t=-8,48 ; p<0,05], dinleme
ozelliklerinde [t=-5,72 ; p<0,05], dilbilgisi 6zelliklerinde [t=-4,99 ; p<0,05], kelime
[t=-4,68 ; p<0,05], akicilikta [t=-5,39 ; p<0,05], telaffuz ozelliklerinde [t=-6,40 ;
p<0,05] ve anlam bilgisinde [t=-4,26 ; p<0,05] Ontest ve sontest ortalamalari

arasindaki fark anlamlidir.

Kontrol grubunun oOntestteki konusma becerisi puan ortalamasit 1,70;
sontestteki konugsma becerisi puan ortalamasi ise 2,36 olarak belirlenmistir. Kontrol
grubunda Ontest ve sontestte ortaya cikan ortalama ilkogretim not sistemine gore
“gecer” derecesindedir. Kontrol grubunda oOntest ve sontest puan ortalamalari

arasinda anlaml bir farkin ¢ikmasi, kullanilan yontemlerin nisbeten etkili oldugunu
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gostermektedir. Tablo 7°de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencileri Ontestte, konuya
iligkin gerekli bilgi, beceri ve yetenege sahip degilken uygulanan yontemlerle
(geleneksel yontemler) konu tamamlandiktan sonra 6grencilerin basarilarinda belli
bir diizeyde artis oldugu goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak uygulanan yontem ne
olursa olsun, konular tamamlandiktan sonra &grenci basarisinin belli bir diizeyde

artacag1 beklenmektedir.

Yasar(1993:47) da, “Yabanct Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde
Kiigiik Gruplarla Ogretim Yonteminin Etkililigi” adl1 arastirmasinda kontrol grubuna
uyguladigi geleneksel yontemlerin sonucunda, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin baz1 becerilerde gelisme gosterdiklerini saptamistir. Bu bulgu bizi
uygulanan her yontemin sonucunda &grencilerin basarisinda bir artis olabilecegi
sonucuna ulastirmaktadir. Baska bir ifadeyle, gerektigi gibi uygulanan her yontem
sonucunda belli bir oranda basar1 saglanmasi beklenir. Ayrica, yontemi uygulayan

O0gretmenin de, 6grenci basarisinda onemli bir roliiniin bulundugu sdylenebilir.

2.3.  Aktif Ogrenme Kurami Destekli ingilizce Ogretim Yontemlerinin

Konusma Becerisini Gelistirmeye Etkileri

Tablo 8’de deney grubunun cinsiyete gore sontest puanlarinin

karsilastirilmasina yonelik t testi sonuclar verilmektedir.

Tablo 8
Deney Grubunun Cinsiyete Gore Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi
(t testi)
o Ortalamalar

Cinsiyet | N | Ortalama SS tarki P t SD
- Kiz |14]3.7810 |0,6359 | 04643 0139 | t1,54 | 20
Duyugsal ozellikler | o\ o\ | g [33167 |07532 | 04643 0.166 | 1,47 [127
Dinteme Kiz |14]3,6952 |0,5996 |0,9119 0,004 | t:3.24 | 20
Erkek | 8 |2,7833 |06963 |0,9119 0008 | 31 |129
Dibilgis Kiz |14]|35762 |0,2775 |0,5429 0,005 | 319 | 20
Erkek | 8 |3,0333 |05274 |0,5429 0024 | 271 | 9.3
- Kiz |14|36746 |0.6630 |1,1191 0,001 | t:3.89 | 20

K | | ] 3 ] 3 3
elime bilgisi Erkek | 8 |2.5556 |0,6201 |1,1191 0,001 | 397 |156
Akl Kiz |14]3.7262 |0,6084 |07783 0,018 | t2,57 | 20
Erkek | 8 |2,9479 |08017 |0,7783 0035 | 2,38 |11,7
Tolaffus Kiz |14|38254 |0.6159 |1,2004 0,002 | 348 | 20
Erkek | 8 |2,6250 |1,0148 |1,2004 0,012 | 3,04 10,0
. Kiz |14|3.7857 |0,5628 |1,1691 0,001 | t:3,70 | 20

A | bl El 3 El 3 3
niam biigis! Erkek | 8 |2,6167 |0,9311 |1,1691 0,009 | 323 [10,0
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Deney grubunda cinsiyete gore kiz 6grencilerinin konusma becerisi puan
ortalamas1 3,72, erkek Ogrencilerin konusma becerisi puan ortalamasi 2,84’tiir.
Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyete gére sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu icin, deney grubunda uygulanan aktif 6gretim
yontem ve tekniklerinin kiz Ogrencilerin ozelliklerine daha fazla uyum sagladigi
sOylenebilir. Ayrica, elde edilen bulgulara gore, konusma becerisinde kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 séylenebilir. Bu konu
ile ilgili olarak, Demirel (1999:49) bazi arastirmalara dayanarak, dil gelisiminde
konusma miktari, konusmada kullanilan kelime ¢esidi, ciimlenin gramer yoniinden
dogrulugu gibi alanlarda kizlarin erkeklerden ileride oldugunu belirtmektedir. Bu
yargi da aragtirmamizdaki kizlarin erkeklere gére konugma becerisi bakimindan daha

basarili olduklar1 yoniindeki bulguyu destekler niteliktedir.

Tablo 9’da deney grubu Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasina yonelik

t testi sonuglar verilmektedir.

Tablo 9
Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlarmm Karsilastirilmasi
(t testi)
Ortalama N SS P Sonug

Ontest duyussal ézellikler | 1,9848 22 0,75982 0,000 |t=-16,597
Sontest duyussal 6zellikler | 3,6121 22 0,70121 sd=21
Ontest dinleme 1,7667 22 0,61816 0,000 |t=-16,767
Sontest dinleme 3,3636 22 0,76531 sd=21
Ontest dilbilgisi 2,2606 22 0,46046 0,000 |t=-13,400
Sontest dilbilgisi 3,3788 22 0,46022 sd=21
Ontest kelime bilgisi 1,9394 22 0,80250 0,000 |t=-9,183
Sontest kelime bilgisi 3,2677 22 0,83898 sd=21
Ontest akicilik 1,7727 22 0,68871 0,000 |t=-15,744
Sontest akicilik 3,4432 22 0,76825 sd=21
Ontest telaffuz 1,6162 22 0,73040 0,000 |t=-11,715
Sontest telaffuz 3,3889 22 0,96301 sd=21
Ontest anlam bilgisi 1,5424 22 0,68369 0,000 |t=-13,606
Sontest anlam bilgisi 3,3606 22 0,90353 sd=21

Tablo 9’a bakildiginda duyussal 6zelliklerde [t=-16,60 ; p<0,05], dinlemede
[t=-16,77 ; p<0,05], dilbilgisi ozelliklerinde [t=-13,40 ; p<0,05], kelime bilgisinde
[t=-9,18 ; p<0,05], akicilikta [t=-15,74 ; p<0,05], telaffuz ozelliklerinde [t=-11,72 ;
p<0,05] ve anlam bilgisinde [t=-13,61 ; p<0,05] Ontest ve sontest ortalamalari

arsindaki fark anlamlidir.
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Deney grubunun Ontestteki konusma becerisi puan ortalamasi 1,84;
sontestteki konusma becerisi puan ortalamasi ise 3,40 olarak belirlenmistir. Deney
grubunda Ontestte ortaya cikan ortalama ilkogretim not sistemine gore “gecer”
derecesindeyken sontestte ortaya c¢ikan ortalama “orta” dereceye ulagmistir. Deney
grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalar arasinda ortaya ¢ikan fark aktif 6gretim
yontem ve tekniklerinin uygulandigi siiftaki Ogrencilerin Ingilizce konusma
becerisinin daha ¢ok gelistiini gostermektedir. Deney gurubu ve kontrol grubu
arasindaki basar artis1 dikkate alindiginda her ne kadar her iki gruptaki dgrencilerin
Ontest ve sontest puanlart arasinda bir fark ortaya ¢ikmissa da, deney grubunda bu
farkin daha fazla oldugu goriilmektedir. Buna gore, deney gurubunda uygulanan aktif
Ogretim yontem ve tekniklerinin, kontrol gurubunda uygulanan geleneksel
yontemlere gore Ingilizce konusma becerisini gelistirmede daha etkili oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Uygulanan geleneksel yontemlerle de tablo 10°da goriildiigii gibi
ogrencilerin bilgi diizeyinde artis olmustur; fakat etkililik ve kalicilik bakimindan

aktif 6gretim yontemlerinin daha verimli oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan Ingilizce konusma becerisi 6lgeginin
yansittigi ortalama sonuglar dogrultusunda, arastirmamizin sontestindeki deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farkin ¢ikmasiyla, aktif Ogretim yontem ve
tekniklerinin Ingilizce konusma becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
varilabilir. Berktekin (1992:108) de, “Application of Drama Tecniques ( Role Play
and Games) in English Language Teaching Syllabus at Pre- Intermadiate Level” adli
arastirmasinda aktif 6gretim yontem ve teknikleri arasinda yer alan bazi tekniklerin
konusma becerisindeki yeterliligi etkiledigi sonucuna ulagmistir. Adi gecenin

bulgulari, arastirmamizin bulgulariyla benzerlik géstermektedir.

Bir beceri alani olan konugsmanin gelismesi, yaparak yasayarak 6grenme ile
miimkiin olabilir. Bu nedenle yalnizca konusma kurallarinin 6gretilmesi bu beceri
alaninin gelismesi icin yeterli degildir (Asilioglu, 1993:109). Oysa, geleneksel
yontemlerin uygulandigi siniflardaki konugma egitimi genellikle konusma kurallarini
ogretmekle sinirli kalmaktadir. Bir konuda kurallar1 biliyor olmak, o konuda
becerilerin gergeklestirilecegi anlamina gelmez. Bilgi olmasina karsin, beceri ortaya

cikmayabilir.
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Tablo 9 incelendiginde aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildig1 bir
siifta 6grenilenlerin kalicilik diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ciinkii
Ogrencinin Ogretim siirecinde bir izleyici olmak yerine, bu siirece etkin olarak
katilmasi, bir bagka deyisle Ogrenme siirecinin sorumlulugunu paylagmasi
ogrendiklerinin daha kalict hale gelmesini saglamaktadir. Ogulmus (2002:57) da,
arastirmasinda Ogrencilerin sinifta aktif rol aldiklarinda daha iyi 6grendiklerini ve
o0grenmelerinin kalict oldugunu vurgulamistir. Bu konu ile ilgili olarak iiniversite
Ogrencileri arasinda yapilan bir arastirmaya gore, sadece anlatim yOnteminin
kullanildigr bir derste 6grenilenlerin kaliciigr dlgiilmeye calisilmig, “Ogrencilerin
pasif durumda iken ilk on dakika sonrasinda dikkatlerinin gittikge dagilmakta
oldugu, ilk on dakika icerisinde verilenlerin hatirlanma oraninin %70 iken son on
dakika icerisinde bu oranin %20’ye kadar diistiigii” saptanmistir. Ogrenmeye aktif
katilimin s6z konusu olmadigi 6grenme ortamlarinda boyle bir sonu¢ kagiilmaz

olarak goriilmektedir (A¢ikgoz, 2004:6).
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest Puanlarimin Mukayesesi

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin
karsilagtirilmasina yonelik t testi sonuclan verilmektedir.
Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest Puanlarimin
Karsilastirilmas (t testi)

Grup | N |Ortalama SS Ortigarr':alar P Sonug

o Kontrol |22 |2,51515 | 0,84982 |-1,09697 | 0,000 | t=-4,670
Duyussal ozellikler | o oy |22 |3561212 [0.70121 |-1.09697 |0.000 | sd-42
Dinteme Kontrol | 22 |2,27576 |0,87003 |-1,08788 | 0,000 | t=-4,404
Deney |22 |3,36364 |0,76531 |-1,08788 |0,000 | sd=42

Dilbilgis Kontrol | 22 |2,80909 |0,55331 |-0,56970 | 0,001 | t=-3,713
Deney |22 |3,37879 |0,46022 |-0,56970 |0,001 | sd=42

o Kontrol | 22 |2,18687 |0,94492 |-1,08081 | 0,000 | t=-4,012
Kelime bilgisi Deney |22 |3,26768 |0,83898 |-1,08081 |0,000 | sd=42
Aok Kontrol | 22 |2,33333 |0,96122 |-1,10985 | 0,000 | t=4,230
Deney |22 |3.44318 |0,76825 |-1,10985 |0,000 | sd=42

Tolaffus Kontrol | 22 |2,35354 |0,97628 |-1,03535 | 0,001 | 1=-3,541
Deney |22 |3,38889 |0,96301 |-1,03535 |0,001 | sd=42

Anlam bilgis Kontrol |22 |2,01515 |0,98796 |-1,34545 | 0,000 | t=-4,714
Deney |22 |3,36061 |0,90353 |-1,34545 |0,000 | sd=42
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Tablo 10 incelendiginde, duyussal ozelliklerde [t=4,67; p<0,05], dinleme
ozelliklerinde [t=4,40; p<0,05], dilbilgisi o6zelliklerinde [t=3,71; p<0,05], kelime
bilgisinde [t=4,01; p<0,05], akicilikta [t=4,23; p<0,05], telaffuz o6zelliklerinde
[t=3,54; p<0,05] ve anlam bilgisinde [t=4,71; p<0,05] deney ve kontrol gruplar
arasindaki fark anlamlidir. Sontestte gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlaml
olmasi deney grubunda yapilan uygulamanin etkili oldugunu gostermektedir. Bir
baska deyisle, bu arastirma, Ingilizce konusma becerisini gelistirmede, etkililik
yoniinden aktif 6gretim yontem ve teknikleriyle geleneksel yontemler arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu sonugla, deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan iki degisik 0gretim yOnteminin birbirinden onemli derecede

farkl etkililige sahip oldugunu da soyleyebiliriz.

Ogulmus’un (2002:44,57) da arastirmasinda, “Ogrencilerin aktivitelerle
simifta daha iyi motive olduklar1” yoniindeki bulgusu ve aymi arastirmada
ogretmenlerin %90’ 1nin  “drama tekniklerinin konusma becerisini gelistirdigi”

yoniindeki goriisleri, arastirmamiz ile elde edilen bulgular destekler niteliktedir.

Bas (2002:5) da arastirmasinda, aktif ogretim yontem ve teknikleri arasinda
yer alan “Drama Yontemiyle Tiirkce Egitimi” adli calismasinda, Tiirk¢e dersinin
dramatizasyon teknigiyle daha eglendirici olarak yapilabildigini, ¢ocuklarin derse
kars1 ilgi diizeylerinin yiikseldigini, iirkek, kendine giiveni olmayan ¢ocuklarin grup
icinde kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini belirtmistir. Ona gore ilgi ve anlayisg
goren cocuklar, daha ¢ok yaraticilik gostermisler, sinif icerisinde daha fazla aktif
olmuslardir. Arastirmaci, Tiirk¢e konusma becerisini gelistirmek icin uyguladigi

dramatizasyon etkinlikleri ile, basar saglandigin ifade etmektedir.

Tiirkce konusma becerisinin nasil gelistirilecegi konusundaki yukaridaki

arastirma bulgular ile aragtirmamizin bulgular arasinda benzerlik goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma
Arastirmanin  genel amaci, ilkogretimde aktif 6grenme kurami destekli
Ingilizce 6gretim yontemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi hususunun Sehit
Namik Tiimer IIkégretim Okulu drneginde betimlenmesidir. Bu genel amaca bagh
olarak arastirmamin alt amaglari; geleneksel Ingilizce dgretim yontemlerinin konusma
becerisini gelistirmeye etkileri nelerdir? ve aktif ogrenme kurami destekli Ingilizce
ogretim yontemlerinin konusma becerisini gelistirmeye etkileri nelerdir? bigiminde

belirlenmistir.

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemlerden yararlanilmis ve Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Arastirma igin ilkdgretim 8. simf
ogrencilerinden iki grup sec¢ilmistir. Yansiz atama yoluyla gruplardan birisi deney,
digeri kontrol grubu olarak atanmustir. Ogrenciler deneysel islemden 6nce ve sonra
bagimli degiskenlerle ilgili olarak 6l¢iime tabi tutulmuslardir. Deney grubunda aktif
Ogretim yontem ve tekniklerine gore ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel

Ogretim yontemleri kullanilmistir.

Egitim bitmeyen ve dinamiklerini siirekli yenileyen bir siirectir. Bu anlamda
egitimin donemsel dinamiklerinin takip edilmesi ve gerekli yonlendirmenin

yapilmasi ancak siireklilik ve devamlilik arz eden arastirmalar ile miimkiin olabilir.

“Arastirmaya asla ara vermemeliyiz. Biitiin arastirmalarimizin
sonu baslangi¢c noktamiza varmak ve o yeri ilk kez bilmek olacaktir.”
(Sharma, 2006:142)

Ogrenme, kisinin aragtirarak belli bir siire¢ igerisinde davramslarinda
meydana gelen degismelerle kendini tamidigi bir yasam {riinii olduguna gore,
ogrenme bireyden bireye farklilik gosterecektir. Bu durumda 6grenme, tek bir
yontemle gergeklestirilebilecek bir durum degildir. Modern egitimde de Ogretim
etkinliklerinin biligsel oldugu kadar duyussal ve devinissel amaglara da hizmet
edebilmesi gerektigi anlayis1 bulunmaktadir (Cebi, 1985: 144). Yabanci dil
ogretiminde iilkemizde su ana kadar kullanilan bir cok yontemin basarisiz oldugu
goriilmektedir. Bunun en biiylik nedeninin 6grenci 6zelliklerinin dikkate alinmadan

yapilan tek diize bir 6gretimin oldugu soylenebilir.
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Gecmisten giiniimiize kullanilan yanhs yontemlerle ya da yontemlerin yanlis
kullanilmasiyla Ingilizce 6gretiminde sorunlar yasanmis ve Ingilizcenin dort temel
becerilerinden en Onemlisi sayilabilecek olan  konusma becerisini edindirme
problemi hep olmustur ve bu problem giiniimiize kadar devam etmistir. Bu
arastirmada aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin onemi iizerinde durularak, bu
yontem ve tekniklerle ingilizce konusma becerisinin ne derecede gelistirilebilecegi
geleneksel yontemlerle de karsilastirilip deneylenmeye calisilmistir. 8. simif
ogrencilerinden yansiz atama yoluyla biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere
iki grup belirlenmistir. Her iki gruptaki Ogrenciler, uygulamadan Once ve sonra
“Ingilizce Konusma Becerisi Olgegine” tabi tutulmuslardir. Deney grubunda aktif
ogretim yontem ve teknikleriyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle
Ogretim yapilmis, uygulama Oncesi ve sonrasi 0l¢iim yapilarak iki yontemin etkililigi
arastirilmaya calisilmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, kullanilan
yontem ve tekniklerin Ingilizce konusma becerisini gelistirmede ne derecede etkili
oldugunu gostermektedir. Aktif 6gretim yontem ve teknikleriyle ders yapilan grubun
Ingilizce konusma becerisinde kayda deger bir gelisme goriiliirken geleneksel
yontemlerle ders yapilan grupta aktif 6gretim yontem ve teknikleriyle ders yapilan
gruptaki kadar kayda deger bir gelisme goriillmemistir. Ortaya c¢ikan sonug

yontemlerin etkililigi ile dogru orantili olmustur.

Aktif Ogrenmede bilgi tek degildir ve bilgiler Ogrencilere aktarilarak
ogretilemez. Tam tersine aktif ogrenmede bilgi gecicidir, tartigtlabilir. Ogrenci
bilgiyi oldugu gibi kabul etmez; onu yorumlar ve kendi tarzina gore sekillendirir.
Baska bir ifadeyle Ogrenci tartisir, analiz ve sentez yapar, Onceki bildikleriyle
yenilerini yapilandirir, kendi Ogrenmesinden sorumludur, yani kendi kendini
degerlendirebilecek yapiya sahiptir ve 6grenme siirecinde tamamiyla aktif rol alir.
Ogretmen ise, sadece bu siirecin yasanmasina rehberlik eden kisidir. Ogrenciye
ogretmekten c¢ok bilgiye ulasma ve bilgiyi 6grenme yollarin1 gosterir. Bu anlamda
ogretimi planlama konusunda ogretmene cok is diiser. Ogretmenin yontem bilgisi
konusunda donamimli olmasi, 6grencilerdeki bireysel farkliliklar1 biliyor ve dikkate
aliyor olmast ve alaninda etkin olmasi gerekmektedir. Aktif dgretim yontem ve
teknikleri drama, rol oynama, beyin firtinasi, grupla ¢alisma, bireysel ¢alisma, flag

kartlarla calisma ve gosterip yaptirma yontemi gibi bircok yodntem ve teknigi
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icermektedir. Bu yontem ve teknikler 6grencinin biligsel, duyussal ve devinissel
ozelliklerini dikkate alarak Ogrencinin her ii¢c yonden gelisimini saglar. Geleneksel
yontemlerde 6grencinin sadece bilissel gelisimine ©nem verilerek diger yonler
dikkate almmaz. Iletisimsel yaklasimi benimseyen aktif Ogretim yontem ve
teknikleriyle 6grenciler devamli iletisim icinde olurlar. Iletisim sirasinda 6grencilerin
fikirleri ve davramislann degisir ve sekillenir. Farkli olaylar karsisinda farkli dil
becerilerini kullanirken, dilin kiiltiirel yapis1 da gelisip zenginlesir. Boylece d6grenci
kendini, kendi kiiltiiriinii ve baskalarm dgrenmeye baslar. Ingilizce 6gretiminde bu
sekilde bir iletisimsel yaklasimi benimseyen aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasiyla 6grenci konugmasini gelistirir, akicilik kazanir, kelime haznesini
gelistirir, fikirlerini rahatlikla ifade edebilir, farkli durumlarda farkli dil yapilarini
kullanabilir, dinleme becerisi kazanir ve insanlarla iliskilerini gelistirir. Sonug olarak
aktif ogretim yontem ve teknikleri Ingilizce ogretiminde bir 6grenme yolu olarak
kullanilirken dilin kazanilmasi, gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi anlaminda 6nemli

bir yere sahiptir.

Milli Egitim Bakanliginca orta 6gretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminin

amaglart soyle belirlenmistir:

— Ogrenilen yabanct dili, tabi konusma hiziyla konusuldugunda
anlayabilme,

— Anlasilir sekilde konusabilme,

— Kolaylikla okuyabilme ve okudugunu anlayabilme,

— Diisiince ve duygularini yaziyla anlatabilme,

— Ogrendigi yabanct dili okuldan sonra da kendi kendine
gelistirebilme giic ve yetenegini kazanma. ( Milli Egitim
Bakanligt Tebligler dergisi 2149, 10 Ekim 1983, akt.
Oyat,1997:15)

Yabanci dil 6gretiminde Milli Egitim Bakanliginca amag edinilen “Ogrenilen
yabanci dili, tabi konusma hiziyla konusuldugunda anlayabilme” ve “Anlasilir bir
sekilde konusabilme” ifadelerine bakildiginda bu ifadelerin tam anlamiyla
gerceklestirilememis oldugu goriilmektedir. Giintimiizde ise hala tam anlamiyla
gerceklestirilebildigi  sOylenemez. Yeterli Ol¢iide yoOntem bilgisine sahip

Ogretmenlerin yetistirilememesi, olumsuz fiziki kosullar ve ara¢ gerec eksikligi bu
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maddelerin gerceklestirilememesinde ©Onemli sayilabilecek etmenler olmustur
(Seving, 2006: 61). Bu sorunun altinda yatan en 6nemli sebepten bir tanesi de farkl
ogretim yontem ve tekniklerinin yeterince bilinememesi ve etkili bir sekilde

uygulanamamasadir.

Asilioglu (2006), bu konuda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi Programi son sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin yontem
bilgisi konusunda kendilerini nasil algiladiklarini belirlemek amaciyla yaptigi
calismasinda 6gretmen adaylarinin yontem ve teknikler konusunda kendilerini ¢ok
yeterli gérmedikleri anlasilmistir. Anlatma yonteminde adaylarin yiizde 42,2’si, soru
yanit yonteminde yiizde 47,3’ii, gosteri tekniginde yiizde 30,2°si kendilerini ¢ok
yeterli algilarken, diger yontem ve tekniklerde (beyin firtinasi, 6rnek olay inceleme,
drama ve rol oynama) kendilerini ¢ok yeterli olarak algilama oram yiizde 20 ve daha
asagl degerler olarak ortaya cikmustir. Dramada yiizde 11,4’ii, rol oynamada ise
yiizde 17,5°1 kendilerini ¢cok yeterli gormiislerdir. Bu sonug¢lardan da anlasildig: gibi
iiniversitelerin 6gretmen yetistiren boliimleri 6gretmen adaylarina dncelikle yontem
bilgisi konusunda yeterlilik kazandirmalidir. Ingilizce dgretmenleri sahip olduklari
bu yeterlilikle kendi ogrencilerine Ingilizceyi ogreteceklerdir. Bu arastirmanin
sonuclar1 arastirmanuzda yer alan ifadeleri destekler niteliktedir. Ingilizce
Ogretiminde yer alan dort temel beceriyi en etkili bir sekilde verebilmek, dgrencilerin
yaparak ve yasayarak ogrenmelerini gerceklestirebilecek bir¢ok yontem ve teknigi
uygulamakla saglanabilir. Bu da her seyden once nitelikli Ingilizce Ogretmeni
yetistirmekle, yani yontem bilgisi konusunda kendini ¢ok yeterli goren Ingilizce

Ogretmeni yetistirmekle miimkiin olacaktir.

Gergek Ogrenme, ezberleyerek 6grenme degildir. Ingilizce dgretiminde, dil
dilbilgisi kurallarin1 ezberlemenin 6tesine ge¢ilmedigi siirece gercek dgrenme tam
anlamiyla olusamayacaktir. Her dgrencinin farkli gereksinim ve isteklerini hesaba
katmayan geleneksel yoOntemleri uygulamakla Ogrencilerde neyi, neden
ogrendiklerinin farkindaligim yaratmak miimkiin degildir. Ogrenci, dgrendiklerinin
hedeflerini bilerek 6grenmesini gerceklestirmelidir. Yani, yaparak ve yasayarak
kendini tanimasini ve her alanda kendine giiven duymasini saglayan bir 6grenme
tarzi olusturulmalidir. Okullar yasama hazirlik saglayan; bilginin yiiklendigi bir

merkez degil, yasamin kendisi olarak 6grencilere de kendi sorumluluklarini
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kendilerinin iistlendigi bir yasam sunmalidir. Bu 6gretim tarzin1 destekleyen aktif
Ogretim yontem ve teknikleriyle Ogrenci, tartisarak, soru sorarak, yaparak ve
bagkalarina Ogreterek gercek Ogrenmeyi gerceklestirir. Aktif O6grenmenin
bahsettigimiz tiim bu ozellikleri Ingilizce &gretiminde engel sayilabilecek bircok
sorunu asilabilmede onemli bir yer tutmaktadir. Sonu¢ olarak arastirmamizda, aktif
ogretim yontem ve tekniklerinin Ingilizce 6gretiminde, ozellikle Ingilizce konusma
becerisini gelistirmede etkili olduguna dair elde edilen olumlu bulgular
dogrultusunda, aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin Ogrenciyi direkt olarak
O0grenme siirecinin icine katip sadece sozsel ve gorsel olarak degil, yaparak ve
yasatarak da onu aktif kilan ve bu sekilde dil 6grenimini biiyiik 6l¢iide saglayan

ogretim yontem ve teknikleri oldugu soylenebilir.

Yapilan arastirma neticesinde elde edilen bulgulara dayanilarak aktif 6grenme
kuraminin uygulandigi deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde
farklilik gostermis olmasi sadece yontemsel bir basari olarak yorumlanmayabilir.
Yani, farkli bir yontemin ilk defa kullanilmig olmasinin 6grencilerin basar1 diizeyini
etkilemis olabilecegi de gdz oniinde bulundurulmalidir. Nitekim ¢ok basarili oldugu
ifade edilen pek ¢ok yOntemin zaman i¢inde monotonluga ugrayarak beraberinde
getirdigi basar1 diizeyini sonraki donemler de muhafaza edemedigi bilinen bir

olgudur. Zaten 6nemli olan yontemden ziyade onun bireyde a¢iga ¢ikardigi enerjidir.

Deney grubunda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili
olmasinin nedenleri incelendiginde, 6zellikle dogadaki disi enerjinin doga ile daha
biitiinciil ve teslimkar bir karaktere sahip olmasindan dolay1 daha az direng gosterme

egiliminde olduklar ifade edilebilir.
Sonug¢

Aragtirmanin genel amaci, ilkogretimde aktif Ogrenme kurami destekli
Ingilizce 6gretim yontemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi hususunun Sehit

Namik Tiimer {lkogretim Okulu 6rneginde betimlenmesi olarak ifade edilmisti.
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Arastirmanin baslangi¢ parametreleri incelendiginde:

— 8. smif Ingilizce dersinde 6gretim uygulamalarindan dnce yapilan ontest
puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda sadece kelime bilgisinde deney grubu
puan ortalamasi1 yaklasik 1,94, kontrol grubu puan ortalamas1 yaklasik 1,51°dir.
Aralarinda anlamli bir fark ortaya cikmuistir (t=2,14, p>0,05). Diger ozelliklerde
deney ve kontrol grubu ontest puanlarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Buna gore
uygulama Oncesi her iki grup birbirine denktir sonucuna ulagilmistir. (Tablo 4)

— Uygulama oncesi deney grubu Ogrencilerinin tutum puan ortalamasi
yaklasik 3,68, kontrol grubu 6grencilerinin tutum puan ortalamasi yaklagik 3,61 dir.
Her iki grubun Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasindaki fark ( t=0,81,
p>0,05) anlamli degildir. Bu durum her iki grubun derse olan tutumlarinin uygulama
oncesi denk oldugunu gostermektedir. (Tablo 5)

Genel amaca bagl olarak cevabi aranan alt sorular/alt amaglar baglaminda

ulagilan ara sonuglar ve tablo referanslar1 sdyle gosterilebilir;

v’ Geleneksel Ingilizce ogretim  yontemlerinin  konusma  becerisini
gelistirmeye etkileri baglaminda ulasilan birinci ara sonug; geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin Ontest-sontest konusma
becerisi puanlar1 karsilastirildi@inda, kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama
sonrasinda belli bir diizeyde basarn gosterdikleri goriilmiistiir (6ntest:1,70,
sontest:2,36). ( Tablo 7)

v’ Aktif 6grenme kurami destekli Ingilizce ogretim yontemlerinin konusma
becerisini gelistirmeye etkileri baglaminda ulasilan ikinci ara sonug; aktif 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanildig1 deney grubu dgrencilerinin Ontest-sontest erisi
puanlan karsilastirildiginda tiim 6zelliklerde farkin anlamli oldugu goriilmektedir.
Uygulama deney grubunda anlamli bir fark yaratmistir (6ntest: 1,84, sontest:3,40). Bu
fark deney grubuna uygulanan aktif Ogretim yontem ve tekniklerin Ingilizce
konusma becerisini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. ( Tablo 9)

Aragtirmanin yukarida siralanan iki alt sonucuna bagli olarak konu hakkinda
ulagilan nihai yargi; aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin geleneksel yontemlere

gore daha etkili oldugudur.
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Oneriler

Uygulamacilara Oneriler

v’ Ingilizce ogretiminde yillardir agirlikli  olarak uygulanan  geleneksel
yontemler yerine, yaparak ve yasayarak ve “sezdirerek Ogretme”ye dayali aktif
ogretim  yontem ve tekniklerinin  kullanilmasimin  daha faydali  olacagt
degerlendirilmektedir.

v’ Ingilizce oOgretmenlerimiz aktif ogretim yontem ve tekniklerinin nasil
uygulanabilecegi ile ilgili hizmet ici egitim programlarindan gecirilmelidir. Bu
yontem ve teknikler ilkogretim birinci kademe dgrencileri icin de ¢ok biiyiik onem
tasimaktadir. Aktif ogretim yontem ve tekniklerinin tamami (bu arastirmada adt
gecen ve gecmeyen) ilkogretimde tiim derslerde rahatlikla kullanilabilecek etkili
yontem ve tekniklerdir. Bu baglamda tiim ogretmenlerimiz bu yontem ve tekniklerin
ne oldugu, hangi derslerde ve nasil kullamlabilecekleri  konusunda

bilgilendirilmelidir.
Arastirmacilara Oneriler

v’ Aktif dgretim yontem ve tekniklerinden soru-cevap yontemi, beyin firtinast
teknigi, dramatizasyon ve rol oynama teknigi, bireysel calisma yontemi ve flas
kartlarla ¢alisma teknigi gibi arastirmamizda adi gegcen yontem ve teknikler deney
grubunda kullanilmistir. Arastirmamizda yer almayan diger aktif dgretim yontem ve
tekniklerinin de Ingilizce ogretiminde ne kadar etkili oldugunu belirlemeye yonelik
arastirmalarin da yapilmasi onerilmektedir.

v’ Bu arastirmada aktif égretim yontem ve tekniklerinin konusma becerisini
gelistirmedeki etkileri olciilmeye calisilmistir. Uygulama yapilirken diger beceriler
iizerindeki etkileri az da olsa gozlemlenmistir; fakat arastirma, konusma becerisi
iizerine odaklandig icin diger beceriler iizerinde konusma becerisinde oldugu kadar
durmanugstir. Aktif ogretim yontem ve tekniklerinin diger temel beceriler(dinleme,
okuma, yazma) iizerindeki etkileri de arastirmacilar tarafindan derinlemesine

incelenebilir.
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EKLER
Onay Yazisi )
Ingilizce Konusma Becerisi Olgegi
Tutum Olgegi

Aktif Ogrenmede Kullanilan Aktivite Ornekleri

Flas Kart Ornekleri

Rol Kartlar

Aktif Ogrenmede ve Geleneksel Simiflarda Smif Diizeni

Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerine Gore Hazirlanmus ingilizce Bir
Ders Plan Ornegi
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KONU : Arastirma izni T 4 ARA 205

SAYIN : AYSE SADAY
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DIYARBAKIR

ilimiz Sehit Namik Tumer Ilkégretim okulunda “ingilizce Ogretiminde Drama
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OGRENCININ ADI VE SOYADI:

s s
; S| =E| | _|-=
SIN KRITERLER MK IR
' N O o
o O
O
A |DUYUSSAL OZELLIKLER
1. | Konusmaya istekli olma
2. | Konusurken rahat davranma
3. | Konusurken jest ve mimiklerini kullanma
4. | Konusurken heyecanlanmama
5. | Konusmada tutukluk géstermeme
B |DINLEME
6 Bir aktiviteyi uygularken 6gretmeninin sdyledigi talimatlari dinlediginde,
" |onlar hemen uygulama
7 Bir aktiviteyi uygularken arkadaslarinin sdylediklerini dinleyip onlara
* | anlamli karsilik verme
8 Bir aktiviteyi uygularken arkadasinin sordugu sorulari dinleyip dogru bir
" | sekilde cevaplama
9 Bir arkadasinin dersle ilgili bir konu Gzerinde yaptigi agiklamayi dinleyip
" | kendi fikirlerini de ekleyerek onu anlamli bir sekilde yorumlama
10 Kasetten dinledigi bir hikayeyi kendi cimleleriyle dogru bir bigcimde
" | 6zetleme
C |DILBILGISI
11. | Konusurken dilbilgisi kurallarina uygun ciimle kurma
12. | Konusurken kurdugu cimlelerin zaman uyumuna dikkat ederek konugsma
13. |ingilizce s6z dizimine gére diizgiin climle kurma
14 Konusurken glglik cektigi yerde 6gretmenin verdidi ipucuyla dogru
" | kelime veya cimleyi bulma
15. | Konusurken guglik ¢ektigi yerde ana dili kullanma gereksinimi duyma
D |KELIME BILGISI
16. | Konusurken konuyla ilgili kelimeyi dogru kullanma
17. | Bir cimlede gegen bilmedigi bir kelimenin anlamini kestirme
18. | Yeni 6grendigi bir kelimeyi cimle igerisinde dogru kullanma
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s s
) S| =| | _|-=
SIN KRITERLER NIEISI=S
o | N O
O
E |AKICILIK
19. | Kekelemeden konusma
20. | Karsilikli konusmalarda zaman harcamadan soru sorma
21. | Sorulan sorulara duraksamadan cevap verme
50 Karsilikli konugmalarda aktivitenin akiciligini bozmayacak sekilde zaman
| harcamadan sohbete girme
F |TELAFFUZ
23. | Konunun akisina gére ses tonunu ayarlama
24. | Sozcikleri dogru seslendirme
o5 Karsilikli konugurken kurdugu ciimlelerdeki kelimelerin vurgularint dogru
© |yapma
G |ANLAM BILGISI
6 Derste dinledigi bir hikayeyle ilgili arkadaslarina ya da 6égretmenine
" | anlamh sorular sorma
27. | Kendine sorulan sorulara dogru cevap verme
28. | Derste islenilen konuyla ilgili agiklayici érnekler verme
Giris kismini dinledigi bir hikayenin geri kalan kismini kendi hayal giicini
29. . :
de kullanarak anlamli bir sekilde tamamlama
30 Derste islenilen bir konuyu agiklayici ya da onun ana temasini

yansitabilecek cimleler kurma
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EK-3

Adi Soyad:
Sinifi, No :

Bu anket sizin Ingilizce dersine olan tutumunuzu belirlemek icin olusturulmustur. Bu
amagla bir takim ifadeler verilmistir. Her ifadeyi okuduktan sonra inandigimiz yada diistindiigiiniiz
yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplarimzda diiriist ve icten olmamz calismanin amaci icin
cok onemlidir. Liitfen samimiyetle cevap veriniz. TESEKKURLER.

Ingilizce Ogretmeni : Ayse SADAY

BOLUM 1

Tamamen
Katilyorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum
Hic¢
Katilmiyorum

Ingilizce dersini severim.

Ingilizce dersi hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

1
2
3. Ingilizce kitaplar okurken ¢ok sikilirim.
4

. Ingilizce dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla
olmasini isterim.

5. Ingilizce dersini basaramamaktan korkarim.

6. Ingilizce’den hoglanmam.

7. Ingilizce’yle ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.

8. Ingilizce dersinde kendimi rahat hissederim.

9. Gordiigiim dersler arasinda Ingilizce dersi en sevimsiz
olanidur.

10. ingilizce dersine sikilmadan, zevkle caligirim.

11. Ingilizce ilgi duydugum bir ders degildir.

12. Ingilizce dersi benim icin eglencelidir.

13. Bos zamanlarimda, Ingilizce calismaktan zevk alirim.

14. Ingilizce alanindaki bilgimi artirmak icin, arkadaglarim
ve dgretmenlerimle bilgi alis verisinde bulunmak isterim.

15. Ingilizce filmler izlemekten hoslanirim.

16. Bence Ingilizce dersi en cekici derstir.

17. Miimkiin olsa Ingilizce dersinin yerine bagka dersler
secerdim.

18. Ingilizce dersinin giinliik yasamda cok 6nemli bir yeri
vardir.

19. Ingilizce’yle ilgili her seye ilgi duyarim.

20. Ingilizce’nin hayatta gerekli olduguna inaniyorum.

21. Imkanim olsa Ingilizce ders alirim.

22. Ingilizce dersi 6devlerini zevkle sikilmadan yaparim.

23. Tleride Ingilizce'yle ilgisi olan bir meslek secmek
isterim.
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68 MAINTAINING THE GROUP

7.2 If | were you

LEVEL Intermediate and above

TIME 15-20 minutes

MATERIALS Questionnaire for each student

PROCEDURE 1 Seat students in pairs, preferably back to back so that they

cannot see what their partner is writing.

2 Give one copy of the questionnaire to each student and ask.
them to fill it in as if they were their partner. However, they -
may not consult or confer with their partner during the exercise,
but should complete the questionnaire with what they feel would
be their partner’s most probable responses. -

3 When they have finished, ask them to turn to face each other ::
and to compare their answers, commenting on their accuracy.

QUESTIONNAIRE

IF | WERE YOU

Complete the sentences as if you were your partner.

If | found some money in the street | would
If | saw a rat in the bedroom, | would
If I could travel anywhere in the world, | would

My idea of a good evening out would be to
If 1 won a lot of money | would
A perfect day for me would be one where
If a hot air balloon landed in my garden, and the balloonist said ‘Come for a ride!’, |
would 5

If someone invited me to join the crew in a Round-the-World yacht race | would

If someone offered me the chance to work abroad for a year | would

If | had the choice between an interesting but badly-paid job and a more boring but
well-paid job | would

Photocopiable © Oxford University Press
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6.7

AGE GROUP

TIME

AIMS

DESCRIPTION

MATERIALS
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The quiz show
3
c

50 minutes to prepare the show, 50 minutes to do the
improvisation.

Language: to encourage oral fluency and to practise queston
forms.
Other: to encourage spontaneity and practise taking on a role.

The children prepare and act out a quiz show. In the firstlesson they
prepare the questions and distribute the roles. In the second lesson
they do the improvisation. You can video the improvisation ifyou
have the facilities.

Video camera (optional).

|
[
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ROLE PLAYS AND IMPROVISATION 123

IN CLASS Preparing the show
1 Ask the children if they watch quiz shows. Which are their
favourites? Why do they like them?Who takes part in a quiz show?
(The quiz master, the contestants, the assistants, the audience.)

(3]

Tell the children that thev are going to act out a general
knowledge quiz show. Ask them what categories of questions
there could be, and write the categories on the board. (‘Sport’,
‘History’, ‘Geography’, ‘Music’, ‘Cinema’, ‘Literature’, and so
on). Divide the class into as many groups as there are categories,
and ask each group to invent ten questions for their category.

3 Ask whart kind of things the quiz master, assistants, contestants,
and audience say and do. Make a list of useful expressions on the
board. Make a basic running order which the children will follow
in the next lesson. Here is one suggestion:

— the assistants show the audience to their searts;

— .the assistants look after the contestants;

- the quiz master welcomes the audience;

— the assistants-introduce the contestants;

- the quiz master asks the contestants which category they want to
start with.

4 Make a poster of this and purt it on the wall. The children can refer
to it in the next lesson.
Doing the improvisation

5 Assign the children roles (ses introduction to Chapter 5). Give
them time to think abourt their role and what they have to.do and
say.

$ Use the poster to remind them of the running order.

7 Setup the classroom with tables at the front for the contestants.
Gert the assistants to show the audience to their seats and to look
after the contestants.

8 Start the show and note down any comments as they do it.

9 When the show comes to a natural conclusion, stop the
improvisation. ,

10 Ask the children if they have enjoved doing the activity. Would
they like to repeat it another day? Do they want to change roles?
What did they learn from this first experience? Be very positive in
your feedback as this is a difficult acdvity.

FOLLOW-UP Repeat the activity, with the children taking different roles.
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SHORT PLAYS

You can ask the children to write their own plays. This is motivating
for them, and will encourage them to draw on all the language they
know. They can make up their own versions of 2 play they have
worked on or dramarize stories that they have read or invented.
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ROLE CARD A

ROLE CARD B

ROLE CARD A

ROLECARDB

ROLECARDA

ROLECARDB
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Meeting a friend

You are walking down the street. You meet a friend. You ask how
the person is and suggest having a cup of coffee.

You meet a friend in the street, you ask how the person is and agree
to have a cup of coffee.

To a pen-friend

You are meeting an Australian pen-friend to whom you have been
writing for several years. This is the first time you have ever met
and you are feeling rather nervous.

You have flown to London from Australia to meet the pen-friend
you have been writing to for several years. You have never met him
or her before and you feel a little apprehensive about the meeting.

A hotel lobby

You are in the lobby of a hotel abroad after a busy day trying to find
clients for your company’s product. You want a relaxing evening.
You do not want to talk to anyone.

You are in a hotel lobby and think you recognize the person who
has just come in. You try to get into conversation with him or her
to find out where you have met before.

Photocopiable © Oxford University Press
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EK-8
AKTIF OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERINE GORE HAZIRLANMIS
INGILiZCE BiR DERS PLAN ORNEGI

LESSON: ENGLISH

CLASS: 8th GRADE

SUBJECT: CONDITIONALS TYPE 2(If I were...)
DURATION: 80 MINS.

OBJECTIVES
1. Conditionals “type 2” will be introduced to SS through a film (Shrek) and
examples.
2. SS will be able to say some sentences about the film.
3. SS will be able to create and write sentences about “type 2”.
4. SS will be able to complete the sentences about “type 2”.

MATERIALS: Film, students, a small ball, realia.
METHODS AND TECNIQUES: Active learning methods and techniques: films
and movies, dramatization, ball game.
PRESENTATION
SS watched the film “Shrek” one week ago.
5 mins. Teacher talks about the film to remind it to SS and asks some questions:
1. Who is Shrek?
Where does he live?
What does he eat?
Who does he meet in the forest? What’s his name?
Why are people afraid of Shrek?
Would you be afraid of Shrek if you met him on the way your home?
(Teacher tries to familiarize SS with the subject asking the 6" question)

IR e

15 mins.Teacher has SS focus on a part of the film and asks some questions to make
them speak about that part.
1. Where did Shrek see Fiona first? (castle)
2. What was Fiona doing when Shrek came in the room?(She was
pretending that she was sleeping.)
3. What did he do? (He shook and woke her up.)
4. How did Fiona feel? (She was surprised.)
5. Why was she surprised? (Because she thought that the prince would
come, save her from the dragon and kiss her.)
6. Why did Shrek behave like that? (Because he is an ogre and he doesn’t
know how to behave to a princess.)
7. What would you do if you were Shrek?
I would do the same thing.
I would kiss the princess and save her from the dragon.
I would save Fiona and take her to the Prince and get the prize.
(Both boys and girls will be encouraged to answer the 7 question.)
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Teacher says the sentences that SS create loudly and in a correct way again
without warning them about their mistake. Then she writes the sentences on the
board.

If I were Shrek, I would do the same thing.

If I were Shrek, I would kiss Fiona and save her from the dragon.

If I were Shrek, I would save Fiona and take her to the prince.

10 mins. Teacher wants SS to work in groups of four and create more sentences
about the 7™ question and say them to each other in their group. After then she has
SS write the sentences on the board.
5 mins.Teacher asks SS: “Are you Shrek?”

SS: “No.”

Teacher: “Do you have some experiences in your life like that?”

SS: “No.”

Teacher: “Are they real?”

SS: “No.”

Teacher: “No, they aren’t. Isn’t it?”
Teacher emphasizes that the things which students said are not real things in the real
life and they aren’t anybody else. She reminds that they can just think that as if they
were another person and try to understand him/her feelings. She tries SS to
understand the usage of “type 2”. Then she says some sentences using “type 2” and
finishes this part.

“If I were Shrek I would behave bravely and kiss the princess. I would take
her to my swamp and marry her. But fortunately I am not Shrek.:))”

5 mins. Teacher has SS dramatize that part of the film; she limits the time and lets
them to dramatize it. She explains how they dramatize it (She helps them to organize
the steps of their scenario.).

15 mins. SS dramatize that part however they want.

15 mins. After SS dramatize their plays teacher gives feedback about their work.
Then she gives SS a questionnaire to have them do some exercise about “type 2”
(EK-4). They work in groups. After they finish they check their answers answering
them in the classroom.
10 mins. Teacher takes her ball and wants SS to complete the sentences that she says
throwing the ball to any student.

If Iwere Bill Gates,........ovvvvvvvivvnnnnnn..

If I were a small fish,.........................

If T were a student at 3™ grade,......coooeiiiiiiiiiiin,

Then teacher has SS throw the ball to each other and continue to play the
game.
EVAULATION: Teacher wants SS to write a small paragraph about the sentence
that they say in the classroom while they are playing the ball game. She takes their
writings in the following lesson and evaluates them.
SS: Students

AYSE SADAY
ENGLISH TEACHER
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