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OZET

Arastirma, giincel ortadgretim programlarinda matematik dersinde amag
gerceklestirme basarisini sinirlandiran psikolojik etkenlerin matematik dersinin ozel
Ogretmen goriisleri cercevesinde degerlendirilmesini amacglamaktadir. Bu baglamda
hazirlanan 24 ifade iceren 6lgme aract 2005-2006 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
Cankaya / Yenimahalle / Sincan / Etimesgut il¢elerinde random yontemiyle segili 25
okul igerisinden yine random yontemiyle secili 100 matematik dgretmeninden olusan

bir 6rnekleme uygulanmastir.

Literatiir ve alandan toplanan verilerin islenmesi/degerlendirilmesi/hipotez testi
sonucu Ogretmen goriislerinin; ortadgretim matematik dersinde basariyr sinirlandiran
durumlari/6l¢me degerlendirme bilesenleri itibariyle anlamli bir farklilagma

gostermeyecek egilimlerde yogunlastigi saptanmaistir.



il

ABSTRACT

Study aims to evaluate psychological factors that limits matematik lessons aim
materializing success in respect to component of matematik lessons special
aims/contents/learning-teaching conditions/measure evaluation at secondary school in
the frame of teachers opinion. An evaluating test contains 24 items applied to an
example grup which contains 100 matematik teachers whom was chosen by random
procedure from Ankara province Cankaya /Y enimahalle / Sincan / Etimesgut districts in

2005-2006 education sezon.

Processing/ evaluating / hypothess testing results of datums collected from areas
and literature,the teachers ideas intenced on tendencing that there isnt expressive
difficult in the secondary school matematik lesson psycological factors that limits
success math lessons special aims /contents/learning-teaching conditions/measure —

evaluation components.
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Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine

Bu ¢alisma jiirimiz tarafindan Egitimde Psikolojik Hizmetler dalinda YUKSEK
LISANS TEZI OLARAK kabul edilmistir.

ONAY

Yukaridaki imzalarin, ad1 gecen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Enstitit Miidiirii



v

ONSOZ

Matematik egitiminde basari kazanmanin toplum hayatina katacagi sayisiz
faydasi vardir. Bu sahada kazanilan basarilar, matematige ilgi duyan ve matematiksel

diisiince yapisina sahip bireyler yetistirilmesini saglayacaktir.

Ortadgretimde matematik dersindeki basariya bakildiginda maalesef basari
oraninin diisiik oldugu, Ogrencilerin bliylik bir kismimin matematigi sevmedigi
goriilmektedir. Nitekim bu arastirmada konu smirli bir 6rneklem iizerinden toplanan
veriler ¢ergevesinde degerlendirilmis; matematik dersini yiirliten 6gretmen goriislerinin
ortadgretim matematik dersinde basariy1 sinirlandiran psikolojik etkenleri amag / igerik /
O0grenme - 68retme siireci / dlgme-degerlendirme bilesenleri bakimindan farklilagsmadig:

saptanmistir.

Arastirma siirecinde benden her tiirlii yardimlarini esirgemeyen basta tez
danmigsmanmim Prof. Dr. Saymn Hasan AKGUNDUZ olmak iizere Yrd. Dog. Dr. Saym
Behget ORAL ile Dog. Dr. Sayin Mehmet GUVEN’e sonsuz tesekkiir eder saygilarimi
sunarim. Yine arastirma silirecinde bana her tiirlii destek ve anlayis1 gésteren esim Ziilfii
BIRKAN’a ve bu tezin olusmasinda her tiirlii katkisindan dolay1 sevgili babama

tesekkiir ederim.

Diyarbakir 2007 Sekinet BIRKAN
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GIRIS
Konunun Sunumu

Matematigin insan deneyiminin bir pargasi oldugu, yasamin pratik ihtiyaclarindan
dogdugu kolayca sdylenebilir. Oziinde evreni nicel 6zellikleriyle algilama yetenegine dayanan
matematiksel diisiinme, baslangicta giinliik yasam ihtiyaclarina yonelik basit sayma ve 6lgme

islemlerinde kendini gostermistir.

Mezopotamya’da tarimsal yerlesme, onu izleyen kentlesme, yazma ve hesaplama
becerilerini gerektiren bir ticaret etkinligine yol agmusti. Ozellikle tapinaklarda biriken servet
bir tiir kayit tutmay1 gerektiriyordu. I O 3000 ve daha 6ncesi donemlerden kalma tabletlerde
birtakim alig-veris kayitlarinin yani sira basit bazi1 hesaplamalarin da yer aldig1 goriilmektedir.
Stimerler’in bilgi ve beceri birikimini daha da zenginlestiren Babilliler’in bizim ¢ aritmetik “’
ve’’ cebir’’ dedigimiz iki alanda onemli gelismeler sagladiklar1 anlasilmaktadir. Bagka tiirli,
ne ileri miihendislik gerektiren iinlii yapitlarin1 ortaya koymalarina ne de sulama, bataklik
kurutma, sel baskinlarini 6nleme, topraklarini verimli tarim alanlarina doniistiiriip isleme
etkinliklerindeki basarilarina olanak bulabilirlerdi. Buna bir de kullanigh takvim gelistirme
bilgilerini eklersek, matematikte erisilen diizey daha iyi anlasilir. Bu tiir projelerin gerektirdigi
yonetim, orgiitlenme ve teknik bilgi yaninda oldukga ileri matematik bilgisine ihtiya¢ oldugu
aciktir. Kuskusuz, benzer calismalarin Hindistan ve Cin gibi iilkelerin biiylik nehir

cevrelerinde de siirdiirtildiigiinii sdyleyebiliriz.

Mezopotamya’dakine benzer bir gelismeye eski Misir’da da tanik olmaktayiz. Nil
Nehri’nin yillik tagmalart sonucu arazi sinirlart bozulmakta ya da biisbiitiin silinmekteydi.
Sularin ¢ekilmesiyle sinirlarin yeniden belirlenmesine ihtiya¢ vardi. Bu ise tarim alanlarinin
hemen her y1l 6lciilerek dagitilmast demekti. Aslinda yer 6l¢iimii anlamina gelen ‘ geometri ¢
terimi de bu islevi yansitmaktadir. I O 800 yillarinda Misir’1 dolasan iinlii yunanl tarihgi
Heredotos’un anlattifina gore, Misir'da arazi Ol¢limii, vergilendirmenin de bir geregi idi.

Kisilerin vergi yiikiimliiliikleri isledikleri topragin yiizél¢iimiine gore belirleniyordu.'

'Cemal Yildirim, s: 19



Insan iginde yasadig1 dogay1 var olusundan bu yana merak etmis, bu meraki sayesinde
dogayi, kendisini, yasami i¢in gerekli olabilecek her seyi dolayisiyla matematigi, aslinda

bunlarin tiimiiniin kendisinde var oldugunun sadece farkina varmasi gerektigini kesfetmistir.

Insan, iizerinde yasadigimiz Diinya’nin ve hatta giines sistemimizi olusturan tiim
gezegenlerin en akilli canlisidir. Insani diger canlilardan farkli kilan en nemli 6zelligi akl ve

yetenekleridir.

Insan aklinin temeli bilinctir. Bu biling insanin kendisi ve cevresi ile iliskisini
diizenlemesini saglar. insam diger canlilardan ayiran temel 6zellik olarak bilinci kabul

edebiliriz. Insan ayrica dzgiir iradeye ve zaman bilincine de sahiptir.

Biling, kisinin dogrudan farkinda oldugu ve tanidig1 bir zihin pargasidir. Yasamin ilk
doneminde, belki de dogum Oncesinde belirmeye baslar. Cocuk giderek ana-babasini,
oyuncaklarmi ve cevresindeki diger objeleri segmeye baslar. Biling alaninin gelistirilmesi,
Jung’un “diisiinme, hissetme, duyu ve sezgi” diye adlandirdigi zihin islevlerinin giinliik
yasamda slirekli uygulanmasiyla saglanir. Cocuk bu islevleri esit oranlarda kullanmaz,
genellikle birini digerlerine oranla daha sik kullanir. Iste bu segicilik, temel karakter yapisi
olarak, bir cocugun digerinden farkliligini belirler. Diisiinmeye yonelik bir cocugun karakteri,
duygulara yonelik ¢ocugunkinden farkli olur. Bu dort zihinsel islevin yani sira, bilingli zihnin
yonelimini belirleyen iki tiir tutum vardir. Bu tutumlar ige doniikliik ve disa doniikliiktiir. Disa
doniik tutum dis ve nesnel diinyaya yoneliktir; ige doniik tutum i¢ ve Oznel diinyaya
yoneliktir.

Bir insanin bilincinin diger insanlarinkinden farklilagsmasi siirecine bireylesme denir.
Bireylesmenin amaci, bir insanin kendisini tanimasi, bir baska deyisle biling alanini
genigletmesidir. Bir insanin gelismesinde bilinglenme ve bireylesme birlikte rol oynar.

Bilinglenmenin artti131 oranda bireylesme de gelisir.

Insan dogdugu andan itibaren cevresiyle etkilesim halindedir. Birey temel ve

psikolojik-sosyal gereksinimlerini karsilamak amaciyla gevresiyle etkilesim igerisine girer.

Insanin yasamini siirdiirebilmesi igin belli zamanda belli miktarlarda karsilanmasi
gereken biyo-psikolojik gereksinimleri vardir. Bunlar yiyecek, su, oksijen alma gibi fizyolojik

gereksinimler ve sevmek, sevilmek, ait olmak, basarili olmak gibi psikolojik gereksinimlerdir.

2 http:/tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0nsan
* http://www.felsefeekibi.com/site/default.asp?PG=1220




Eger bu gereksinimler karsilanmaz ise organizmada bir rahatsizlik meydana gelir. Birey
yasamint siirdiirebilmek ve bulundugu cevreye en iist diizeyde uyum saglayabilmek i¢in bu
rahatsizlig1 giderme ¢abasinda bulunur. Gereksinim karsilandiginda rahatsizlik gegici olarak
(organizmada yeniden gereksinim meydana gelinceye kadar) ortadan kalkar ve birey doyuma

ulagir.”

Yasantilarin 6zellikle hayatin hemen baslangic yillarinda gegirilen tecriibelerin,
davranisin gelisimi ve sonraki sahsiyet tarzi iizerine olan etkileri ¢ok Onemlidir. Bu ilk
yasantilar, alginin, genel 6grenme kabiliyetinin, sosyalizasyonun, motivasyonun ve lisanin

gelisimini etkilemektedir.’

Cocuk ve ergenlerin bedensel ve ruhsal gelisimlerinin bilinmesi onlarin gosterdikleri
tepkileri ve becerileri degerlendirmede ¢ok onemlidir. Anne karninda gelismeye baglayan ve
dogumdan sonra yetiskinlik donemine kadar siiren gelisme donemleri kisiden kisiye gore

degismekle birlikte genel ozellikler sergilemektedir.

Bireyin c¢evresindeki diinyayr anlama ve Ogrenmesini saglayan, aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisime biligsel gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim; bebeklikten
yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama yollarinin daha karmagsik ve tekili hale

gelmesi siirecidir.

Piaget, biligsel(zihinsel) gelismenin birbirinden ayr1 ancak birbirini biitiinleyen dort
evrede olustugunu ileri siirmiistiir. Ik evrede, kisilerin, nesnelerin varligina ve siirekliligine
iliskin kavramlar gelisir. Bunu izleyen evrede kavramlarin sozlii simgeleri Ogrenilir ve
kullanilir. Daha sonraki evrelerde kavramlar depolanir, saklanir, soyutlanir. Soyut kavramlar

arasinda engel asmaya, sorun ¢ozmeye yonelik diisiince sistemi gelisir.°

Piaget’ye gore geleneksel egitim ve egitimcilerin gorevleri g¢ocuklarin zihinsel
yapilarina uygun degildir; ¢ocugu smirlandiricidir. Ogretmen etkin, gocuk ise edilgindir.

Piaget’ye gore egitimin gorevi, bireyin sosyal ¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu gorevi

4 Ayten ulusoy, Gelisim Ve Ogrenme, An1 Yayinlari, Ankara, 2004, s:141
> Sibel A. Arkonag, Psikoloji Zihin Siiregler Bilimi, Alfa Yaynlari, istanbul, 2005, s:343

% Ozcan Koknal, Akl ile Diisiince Giicii, Altin Kitaplar Yayinevi, 2003



yerine getirmesi i¢in egitim, ¢ocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel gelisimine uygun
etkinliklerle desteklemelidir. Piaget’ye gore okul, cocuga disardan baski yapmak yerine,

cocugun kendi ¢abasini kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir.

Egitim gelisim teorilerine dayali olmalidir. Ders konularinin disardan cocuga
sunulmasi, onun bilis yapilarin1 gelistirmeyecektir. Okul yasama hazirlayici degil yasamin
kendisi olmalidir. Okullardaki egitim programlar1 ve uygulanan yontemler, ¢ocuklarin bilis

yapilarma uygun olmalidir.’

Cagdas bilimsel anlayisa gore egitim; bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve sosyal

yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelismesi olusumudur.

(Cagdas anlayisa gore egitimin genel amaci; bedence, ruhca saglikli, topluma etkin
sekilde uyabilen insanlar yetistirmektir. Diger bir deyisle toplumsal, cevresel kosullara
sorgulamadan aynen uymak ve siirdiirmek yerine toplumu ileri gotiirebilecek, gelistirebilecek

degisimleri de saglayabilecek, gelistirilebilecek bireyler yetistirmektir.®

Egitimin her kademesinde 6grencilere, daha ¢ok ders ortamlarinda bilgi ve becerilerin
gostergesi olan davramiglar kazandirilmaya veya var olan yanlis davranislar diizeltilmeye
calistlir. Ogrencilerin kazanmis olduklar1 istendik yeni davramslar veya diizeltilen hatali
davramslarin ¢oklugu oraninda dersin hedeflerine ulasildig1 anlasilir. Ogrenci davranislari,
bilgiler ve bilgilerden dogan zihinsel siireglerle ilgili ise biligsel alan, kisinin gelistirdigi
duygu ve degerlerle iliskili ise duyussal alan ve zihin ile kas koordinasyonu sonucu olusuyor
ise psiko-motor alan olmak iizere ii¢ grupta toplanir. Her {i¢ alanda da davraniglar asamali

siralar halindedir.

Derslerde, 0grenciye kazandirilmaya calisilan davraniglarin 6nemli bir kismu
biligsel alan davraniglarindan olugmaktadir. Bununla birlikte, derslerin 6zelliklerine gore ii¢
gruptaki davraniglarin oranlar degisiklik gosterebilir. Uygulama agirlikli derslerde, bilissel
alan davraniglar ile birlikte psiko- motor alan davraniglart da 6nemli bir yer tutar. Duyugsal

alan davranislar1 ise hem biligsel ve hem de psiko-motor alan davranislarinin kazanilmasinda

7 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim " Kuramdan Uygulamaya", Gazi Kitabevi, Ankara, 2004
¥ Binnur Yesilyaprak, Egitimde rehberlik hizmetleri, Nobel Yayinlari, Ankara, 2004



onemlidir. Ogrencinin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi, ilgili olmasi, dersten
ogrendiklerinin geregine inanmasi basarisini etkiler. Bu nedenle hem biligsel ve hem de psiko-
motor alanlarindaki davraniglarin daha iyi kazanilmasi i¢in duyussal alan davranislarinin

6nemi biyiiktiir’

Matematik 6gretimini en ¢ok etkileyen kuramcilarin baginda Jean Piaget (1896 —
1980) gelmektedir. Piaget, zihin gelisimi lizerine genis arastirmalar yapmis ve g¢ocukta

zihinsel gelisim kuramini olusturmustur. Piaget, yapisalc: grenme kuramim gelistirmistir.'

Biligsel 6grenme kuramlarina gore Ogrenme bir problem c¢ozmedir. Biligsel
kuramcilara gore dgrenme bir biitiindiir ve zihinsel bir siiregtir. Ogrenme kisisel bir olaydir ve
kendi yasantisina bir anlam yiikler. Bu anlamda kisilere gore degisir. Bireylerin bu anlamlari
kazanmasinda cevresi katkida bulunabilir. Biligsel kuramcilardan olan Jean Piaget, insan
zekasinin gelisimini anlamamiza 151k tutmustur. Biligsel gelisimi kalitim ve ¢evreyle etkilesim
olarak gormiistiir. Bu siireci etkileyen bes faktor vardir: olgunlasma, yasanti, uyum,

orglitleme, dengeleme.

Biligsel gelisimin olabilmesi i¢in organizmanin belli bir biyolojik olgunluga
erismesi gerekir. Cevresiyle etkileserek tecriibe kazanmasi gerekir. Piaget’e gore dengeler,
dengesizlikler ve yeni dengelerin olugmasi siireci olup bu siirecin araliksiz olarak islemesi i¢in

yeni durumlara uyum saglamasi gerekir.''

Biligsel gelisim, olgunlasma ve yasanti kazanma arasindaki siirekli etkilesimin bir
irlintidiir. Olgunlasma, daha cok fiziksel gelisimi ifade etmektedir. Olgunlagsmaya parelel
olarak biligsel gelisimde bir ilerleme olur. Yasanti bireyin biligsel gelisiminde etkilidir.
Yasant1 zenginligi bireyin biligsel gelisimini de artirir. Yeni dogan, diinyaya ¢ok sayida
reflekslerle gelir. Bu refleksler bebegin cevresine uyum saglamasinda yardimci olur.
Cevresindeki diinya ile hi¢cbir yasantis1 olmayan bebegin davranislarini refleksler yonlendirir.
Bebek biyolojik olarak olgunlastik¢a ve cevresiyle etkilesimleri sonucu yasanti kazandikg¢a

refleksler degisiklige ugrar. Refleksler yerlerini bilingli, istemli hareketlere birakir. Bilissel

9 Milli Egitim Bakanligi, Cumhuriyet Déneminde Egitim II, Ankara, 1999
' Murat Altun, Egitim fakiilteleri Ve Ilkogretim igin Matematik Ogretimi, Erkammatbaacilik, Bursa, 2005

" Tiirkan Ocalan, ilkégretimde Matematik Ogretimi, Yeryiizii yaymevi, Ankara, 2004, s: 17-23



gelisimde ilerleme olabilmesi i¢in organizmanin biyolojik olgunluga erismesi ve cevresiyle

etkilesimleri sonucu yasanti kazanmasi gerekmektedir.12

Matematikte kavramlarin insan zihninde yaratilan iligkiler olmasi, bunlari
kazanabilmek i¢in cocugun belli zihinsel seviyeye ulasmis olmasi gerekir. Ayni sinifta
okuyan c¢ocuklarin yaslar1 ayni da olsa zihinsel gelisimi farkli olacagindan, bir kavramin

biitiin cocuklarda ayni zamanda olugmasi beklenemez.

Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bicimde ifade edebilmemizi saglayan
bir evrensel dil, evrensel kiiltiir ve bir yazilim teknolojisidir. Yaratici diisiincelerin

matematiksel dilde ifade edilmesi onun ¢ok daha iyi algilanmasina yardimci olur.

kapsar. Bu siirecteki biitiin etkinlikler zihinsel becerilerin kazandirilmasima dayalidir.
Ogrencilerin, matematiksel tutum ve becerileri kazanabilmeleri ancak yeni matematiksel
kavramlar1 zihinde yapilandirmalar: ile gergeklesir. Bilginin zihinde yapilandirilmas: biligsel

calismalar1 6ne ¢ikarir.

Matematikte kavramlarin insan zihninde yaratilan iliskiler olmasi, bunlari
kazanabilmek i¢in ¢ocugun belli zihinsel seviyeye ulasmis olmasi gerekir. Ayni sinifta
okuyan c¢ocuklarin yaslar1 ayni da olsa zihinsel gelisimi farkli olacagindan, bir kavramin

biitlin ¢cocuklarda ayn1 zamanda olugmasi beklenemez."?

Cocuklar saymay1 erken yaslarda ¢ocuk siiri ezberler gibi ezberleyip yapmaktadir.

10'a 50' ye ve hatta 100'e kadar kusursuz sayma yapabilen ¢ocuklar ¢oktur.

Jean Piaget, bir cocugun sayr kavramimi kullanabilmesi i¢in alti buguk —yedi
yaslarinda (zeka yas1) olmas1 gerektigini, bu zamana kadar 6grenilen matematik kavramlarin

aslinda ezberlendigini, kavranmadigini ileri stirmdistiir.

Piaget'ye gore ¢ocuk say1 saymayi da toplamayi da anlamadan yani ezbere yapabilir.

Okul 6ncesinde ¢ocuklarda goriillen bu davraniglar gelismis bir say1 kavramina ulagildigini

2 Ayten Ulusoy, s:46
BTiirkan Ocalan, s: 17-23



gostermez. Sayr kavraminin gelismis olduguna karar verebilmek i¢in birebir eslemenin

basarilmasi ve sayinin korunumuna erisilmesi gereklidir. '

Piaget, kuraminin egitimle ilgili ¢ikarimlar1 hakkinda pek yazmamistir. Ancak
cocuklarin belirli gelisim evreleri izledigi gorlisii ve Onceki evreleri gecmeden yiiksek
diizeylerde etkinlik gostermeyi Ogrenemeyecekleri ¢ikarimi ¢ofu kisi tarafindan
benimsenmistir ve Ogrenmeye hazir olma f{izerine gelistirilen yeni bir kurama temel

olusturmustur.'

Cocuklarin hangi donemlerde neleri, nasil 6grenebileceklerinin bilinmesi, hazirlanacak

egitim programlarinin ocuklar i¢in daha yararl ve etkili olmasini saglar.'®

Ogretim programi, bir derste 6grencilerin ulasacag: hedefleri, hedeflerin kapsadig
davranislari, kazandirmak {izere diizenlenecek egitim durumlarint ve davraniglarini,
davranislarin ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan,

gelismeye acik ve cok yonlii etkilesim iginde olan 6geler biitiiniidiir."”

Okul programlarinda Cumhuriyetimizin kurulusundan itibaren ve gittik¢e artan bir
tempo ile diinyaya a¢ilma, diinyay1r tanima amacina yonelik program gelistirme ¢alismalari
gerek stratejik agidan gerekse kapsam yoniinden siireklilik gdsteren dinamik bir konu olarak

ele alinmuastir.

Matematik dersinin 6gretimi temelden itibaren bir takim belirli diizen ve programlar
icerisinde ylriitilmektedir. Matematik ders programinda belirlenen konular, en 1yi bicimde
ogretilerek Ogrencilere sayisiz yararlar saglanilmaya c¢alisilmaktadir. Ciinkii programlarda
saglanan basar1 bireylere, ardinda toplumlara dogrudan yansimaktadir. Bu nedenle ders

programlari, belirlenen amaglarin istenilen diizeyde kazandirdig siirece gecerlidir.'®

Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde ilk program 1924 yilinda hazirlanmistir. 1926 yilinda
toplu 6gretim, yerel ihtiyaglara gbre gozden gegirilen bu program, 1936 ve 1948 yillarinda

daha iyi duruma getirilmistir.

'* Murat Altun

' Dawid wood, Cocuklarda Diisiinme Ve Ogrenme, Doruk Yaymevi, istanbul, 2003, s:27

' Ayten Ulusoy, s: 63

' Nuray Senemoglu,2004

" Nur Sirmaci, Ortadgretim Matematik Dersi Programimin Hedeflerine Ulasabilme Diizeylerinin Ogrenci
Basarilar1 Ve Ogretme Girisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi, Yayimlanmis doktora tezi, Erzurum, 2002



1924 programindan bu yana "matematik" dersleri, programdaki yer ve agirliklarini
korumustur. Matematik dersi toplam olarak matematik kolunda 18, fen kolunda 14, sosyal
bilgiler ve edebiyat kolunda 8 saat okutulmustur. 1924 yili programinda ayr1 bir ders olarak
gorlilen kozmografya (astronomi), miisellesat (trigonometri) dersleri 1937 programi ile
kaldirilmis, bu derslerin konular1 matematik dersi ¢ergevesinde degerlendirilmistir.
Giliniimlizde matematik dersi 9. siiflarda ortak genel kiiltiir dersi olarak beser saat
okutulmaktadir. Fen bilimleri alaninda 9. sinifta alan dersi olarak 5 saat matematik, 2 saat
geometri, 10. smifta alan se¢meli ders olarak 2saat analitik geometri, segmeli ders olarak
jeoloj1 2 saat, astronomi ve uzay bilimleri 2 saat okutulmaktadir. 11. sinifta alan dersi olarak
matematik 5 saat, alan se¢meli ders olarak geometri 4saat, analitik geometri 2 saat, se¢meli

ders olarak jeoloj1 2 saat, astronomi ve uzay bilimleri 2 saat olarak okutulmaktadir.

Sosyal bilimleri alaninda 10. smifta alan se¢meli ders olarak matematik 4 saat,
geometri iki saat olarak yer almaktadir. Tiirkge matematik alaninda 10. ve 11. sinifta alan
dersi olarak matematik beser saat, geometri ikiser saat olarak yer almakta, alan se¢meli ders

olarak 10. sinifta analitik geometri 2 saat, 11. siifta geometri iki saat olarak yer almaktadir.

1948 yilina kadar " hesap- hendese" ad1 altinda okutulan " matematik dersinin" 1, 2 ve 3.
siiflarda {i¢ yilin toplami olarak 1924' ten 1948'e kadar 13 saat; 1948 de 12 saat; 1968'de 15
saat, glinlimiizde ise 12 saat oldugu; 4 ve 5. smiflarda ise iki yilin toplam1 olarak 1948 yilina

kadar 10; 1948 yilindan giiniimiize kadar ise 8 saat olarak okutuldugu goriilmektedir.

En son 2005 — 2006 yilinda liselerin 4 yila ¢ikarilmasiyla matematik programinda
degisiklikler yapilip konular daha genis zamana yayilarak Ogrenci yiikii biraz da olsun

azaltilmistir.

Giincel ortadgretim program cesitliligine bakildiginda genel — Anadolu — fen ve
meslek lisesi programlari goriilmektedir. Matematik dersinin gidilen liseye secilen alana gore
ders saatlerinde farkliliklar olmaktadir. Bu liselerden hangisine gidilirse gidilsin 9. sinifta
ortak olarak haftada 4 saat matematik dersi islenirken, okunulan okul ve alana gore diger
siiflarda matematik, geometri ve analitik geometri okutulmakta veya se¢meli ders olarak yer

almaktadir.



9. smifta haftada 4 saat icinde mantik, kiimeler, bagint1 — fonksiyon ve islem — sayilar
(dogal sayilar, tam sayilar, modiiller aritmetik, rasyonel sayilar, gercek sayilar, mutlak deger,
tisli — kokli sayilar, problemler) konulari toplam 144 saat i¢cinde Ogrenciye kavratilmaya

calisiilmaktadir.

10. smifta polinomlar, ikinci dereceden denklemler — esitsizlikler ve fonksiyonlar,

permiitasyon — kombinasyon — olasilik ve trigonometri konular1 144 saat i¢inde islenmektedir.

11. smifta karmasik sayilar, logoritma, tiime varim — diziler, matris, determinant —

dogrusal denklem sistemleri konular1 yine 144 saat i¢erisinde kavratilmasi hedeflenmektedir.
Son sinifta fonksiyonlar, siireklilik, limit tiirev ve integral konulari islenmektedir."”

Bu ders programina, kullanilan yontemlere ve kazandirilmak istenilen becerilere
bakildiginda 6grencilerin bu dersteki basari oraninin diisiik olmas1 ve bu dersi sevmemesi

normal karsilanabilir.

Matematik birbiri iistliine kurulan ardisik bir alan oldugu icin yeni 6grenilen kavram ve
iliskilerin 6nceden 6grenilen kavram ve iligkilerle baglantis1 olmalidir. Yani yeni bilgilerin
ogrenilmesi onceki bilgilerin tam olarak 6grenilmesi ile miimkiindiir. Bilgilerin tam olarak
Ogrenilmesi i¢in uygun 6grenme — 6gretme kurumlarinin ve yontemlerinin secilmesi gerekir.
Her o6gretmenin kullanacagi yontem ve Ogrencilerin gosterdikleri etkinlikler birbirinden
farklidir. Ayn1 zamanda her 68rencinin ayn1 hizda, ayni bi¢imde 6grenmesi miimkiin degildir.
Bu nedenle matematik 6gretiminin amaglarini ¢ok iyi bilmeli — 6grencilerin nasil, ne sekilde,
hangi sartlarda, hangi yontemlerle daha iyi anlayacagi ve basarili olacaklar1 konularinda
ogretmenler bilgi sahibi olmalidir. Yani 6grenilen bilgilerin ve becerilerin tekrarlanmadigi ve
daha sonra farkli bir durum uygulanmadigi zaman unutulup kaybolup gidecegi bilincini
6grenciye dgretmen vermelidir.”’

..Insan gercekte simrsiz bir potansiyeldir. Dogada her varhk formu kendi olma
ozgiirliigiine sahiptir. Korku egemen egitim, insanin var olusunda bu dogal egilimi ve

hakkr ortadan kaldiran yok edici bir dinamiktir. Taklit / klonlama esasina dayali
egitim, insant kendi olma degil baskasi olmaya zorlamaktir...*'

' Milli Egitim Bakanligi, Matematik Dersi Ogretim Programi Ve Kilavuzu (9—12 simiflar), M.E. B. yaymlari,
Ankara, 2005

% Remziye Senol, Matematik Ogretimi ile ilgili Yapilan Calismalarin incelenmesi, Yayimlanmus yiiksek lisans
tezi, Erzurum, 2003

2! Hasan Akgilindiiz, Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler, Yiiksek Lisans Ders Notlari, Diyarbakir,
2007
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O halde matematik 6gretiminde de Ogretmen faktorii cok dnemli bir rol oynamaktadir. Bu
sebeple matematik dersinin en yogun oldugu diisiiniilen orta 6gretim Ogretmenleri ¢alisma

konusu olarak sec¢ilmistir.

Uygulanan yontemlerin soyutlugu, tekdiizeligi ve ezberi gerektiren bir yapida olmalari
matematigin yasamdaki yerinin, mantiksal yapisinin goriilmesini giiclestirmektedir. Diger
taraftan, ¢esitli sinavlara yonelik olarak cabuk ve diistinmeden ¢6zlime gotiiriicii kisa ve pratik
yollarin ogretilmesi, Ogrencilerin diisiinme becerilerini kullanmalarint ve matematigin
mantiksal yapisini anlamalarin1 engellemektedir. Kendisine hap seklinde 6gretilen bir takim
kurallar1 ve bu kurallar1 kullanarak ¢ozebilecegi soru tiplerini 6grenen 68renci, bu sorularla
karsilastiginda ¢ozebilmekte ama ne yaptigi islemlerin nedenlerini agiklayabilmekte ne de
ogrendigi kurallar1 farkli soru tiplerine ya da diisiinme siireclerine transfer edebilmektedir.
Boyle bir yapi, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine engel olmaktadir.
Bu yapi, 6grencilere mantiksal, analitik, yansitic1 ve yaraticit diisiinmeleri i¢in yeterince

uyarici ve ortami saglamamaktadir.

Matematik dersinde amag gerceklestirme bagarisini sinirlayan nedenlerden biri de

matematik dersinin teorik agirhikli ve yasamdan kopuk bir bigimde islenmesi olabilir.**

Matematik dersindeki basarida Ogrencinin bu derse psikolojik yaklagimi da ¢ok
onemlidir. Ogrencilerin bu dersi sevimsiz, karmasik, giic ve yasamdan kopuk algilamalar1 ve
buna bagli olarak bu derse karsi1 motivasyonlarini1 kaybetmeleri matematik dersindeki basariy1

etkilemektedir.

Bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin yaklagik dortte birinin kaynagini
duyussal 6zellikler olugturmaktadir. Duyussal 6zellikler arasinda kaygi ve tutum onemli bir

yer tutmaktadir. Kayg, gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma halidir.”

Bagka bir ifadeyle kaygi, yasami tehdit eden ya da tehdit seklinde algilanan,
rahatsiz edici bir endise ve korku duygusudur. I¢sel ya da dis diinyadan kaynaklanan bir
tehlike, tehlike olasiligr ya da kisi tarafindan tehlikeli olarak algilanip yorumlanan herhangi
bir durum karsisinda yasanan bir duygu durumudur. Bu duygu, olaylara i¢erdikleri tehlikelerle

orantisiz, uygunsuz ve abartilmis yanitlar verilmesine de neden olabilmektedir.** Matematige

22 :
www.psikoweb.com

* http://www.netmatematik.com/koseyazilari
*Erdal Isik Ve Yasemen Isik Taner, Cocuk Ergen Ve Eriskinlerde Anksiyete Bozukluklari, asimetrik parale yay.
, Istanbul, 2006, s:3
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olan kaygi, korku ve ondan ¢ekinme davranislarini kapsar. Ilerlemesi halinde o kimsenin

kaygilandig1 durumu bagaramayacagi inancina kapilmasina yol agar.

Yiiksek kaygt 6grencilerin zihinlerini c¢alistiklart konu {izerinde toplamalarint dnler;
ozellikle neyi gérmeleri gerektigini gérmelerine engel olur. En iyi 6grenmeyi yapabilmek i¢in
kisilerin, tamamen uyanik ve genel uyarilmislik halinde olmalar1 gerekir ki biitiin enerjilerini
ogrenme isine verebilsinler. Bununla birlikte, cok fazla kaygili olmamak da gerekir; zira

kaygi verimli 6grenmeyi aksatir.”

Tutum ise belli bir objeye kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi
olarak tanimlanmaktadir. Birey olumsuz tutum gelistirdigi objeye karsi ilgisiz kalir, onu
sevmez, takdir etmez ve onunla ugragsmaz, hata kendisine gore bir is olmadigini diisiiniir. Pek
cok Ogrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini diigiinerek
kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum ilkokulda
baslamakta okul yillar1 ilerledik¢ce maalesef artarak devam etmektedir. Sonugta 6grenciler bu
onemli araca karst olumsuz tutum ve kendilerine gilivensizlik gelistirmektedirler. Daha da
kotiisti; kendilerini matematigi 0grenecek kadar zeki olmadiklari, matematigin onlarin
ugrasacagl konular arasinda bulunmadigi kanaatine varmaktadirlar. Bu yanliglikta 6gretimin,

6gretmenin yaklasimmin dnemli rolii vardir.*®

Tutumlar bir bireyin kazanilmis kisilik 6zelliklerinin bir parcasidir ve diger kazanilmis
kisilik 6zellikleri gibi klasik veya edimsel kosullanma yoluyla veya modellerin gozlenmesi ve
taklit yoluyla dgrenilmistir. Tutumlarla inanglar daima birlikte bulunurlar. Inanglar tutumlarin

duygusal yonlerine eslik eden s6ze dokiilmiis ifadelerdir.

On yargi haklilig1 kanitlanmamig bir tutumdur. Kural olarak 6n yargilar olumlu yénde
de olumsuz yonde de olabilir. Diger tutumlar gibi 6n yargilar da o6grenme yoluyla
kazanilmistir. Bu 6grenme bireylerin 6n yargili olan kisilerle iligkileri ve 6n yargilarinin

nesneleriyle olan yasantilar1 yoluyla ger<;eklesir.27

Ogrencilerin matematik yaparken, matematigi sevip sevmedikleri ve kendine giivenle

amaclarindan biri, Ogrencilerin matematigi sevmeleri, ondan zevk almalar1 ve kendi

25 Cliffort t. Morgan, Psikolojiye giris, Meteksan Yay. , Ankara, 1995, s:115
?® http://www.netmatematik.com/koseyazilari
*TChiffort T. Morgan, s:369
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matematiksel yeteneklerine giivenmeleridir. Pozitif matematiksel tutum kazanan Ogrenciler,

matematigin gizemli bahgesine girmeyi basarirlar.

Matematik biitiin kiiltiirlerden olusan insanligin ortak mirasidir. Bu nedenle,
matematikten korkulmamasi gerektigini c¢ocuklarimiza ¢ok iyi anlatmamiz gerekir. Bu
anlamda matematik ile ilgili ifadeler ¢ocuklar i¢in gii¢lii birer mesajdir, degismeyen birer

gercektir. Buna gore cocuklarimizi gegmisten gelecege dogru hazirlamaliyiz.*®

Yapilan arastirmalar neticesinde ¢alismanin amacina yakin olarak 6’s1 doktora olmak

iizere 35 tane ¢alismaya ulasiimistir.

Ayvaz arastirmasini iki amaca yonelik hazirlamistir. Bunlardan ilki karar almada
yaygin bir aragtirma teknigi olmasi nedeniyle ¢ok kullanilan ki-kare ve varyans analitik
yontemleri hakkinda bilgi sunmaktadir. Ikinci amaci ise, lise &grencilerinin matematik
dersindeki basarilarin1 etkileyen bazi 6nemli faktorleri istatistik bir yaklagimla tespit
etmektedir. Calismada Ogrenciden Ogretmene, Ogretmenden okula ve okuldan aile-gevre
iletisimine, kopukluklara, ders ara¢ ve gereglerinden matematik o6gretiminde kullanilan
yontemlere kadar matematik Ogretimindeki basarisizliklar belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma lise dgrencilerine anket yonteminin uygulanmasi ile yapilmistir. Analiz sonucunda
bulunan istatistigi degerler mantiki sonuglarla uyum icinde bulunmustur. Istatistigi analiz
sonucunda matematik dersinden biiylik bir basarisizlik durumunun séz konusu oldugunu,
bagarili 6grencilerin biiylik cogunlugunun diisiik notlarla basarili oldugu, matematik dersinden
basarili ve basarisiz olmada 6grenci — 6gretmen — aile liggeninin ayni derecede etkili oldugu

ortaya ¢ikarilmistir.”’

Arslan, arastirmasinda matematik Ogretiminde programli Ogretim yOnteminin
geleneksel 0gretim yontemine gore Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini belirlemek amacini
tasimaktadir. Arastirma lise son smif Ogrencileri iizerinde gergeklestirilmis, verilerin
toplanmasinda anket, hazir olus diizeyini belirleme testi, programli 6gretim materyali ve

iiniteye iliskin bir 6lgme aracindan yararlanilmistir. Sonug olarak, bu arastirmada Onerilen

% Prof. dr H. Hilmi HACISALIHOGLU, Prof. Dr. Seref MIRASYEDIOGLU, Ahmet AKPINAR, Matematik
Ogretimi " Matematikte Isbirligine Dayali Yapilandirict Ogrenme Ve Ogretme ", asil yayin dagitim, 2004,
Ankara, s: 2

¥ Yusuf Yiiksel Ayvaz, Liselerde Matematik Ogretiminde Basarisizligin Nedenlerinin Statiksel Analizi, Dokuz
eyliil sosyal bil. Ens. Yiiksek lis. Tezi, 1990, izmir.
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yontem ve sonug seklinin Tiirkiye’de matematik 6gretiminde kullanilabilecek bir ara¢ oldugu

kabul edilmistir.*

Kutlu’nun aragtirmasinin amaci, matematik 6gretiminde 6grenme gii¢liigiinii ortadan
kaldirmak i¢in varolan miifredata paralel olarak ortadgretim kurumlarinda matematik
ogretiminde uygulanabilecek yeni yontemlerin arastirilmasi ve matematigin 6grencilere
sunulus sekli iizerinde bir calisma yapmaktir. Bu arastirma ile matematik programinin
yeniden gozden gecirilmesi ve gerekli diizenlemelere gidilmesi gerektigi vurgulanmig bdylece
matematik egitiminin amaglarinin gergeklestirilmesinde ve verimliligin arttirilmasinda 6nemli

gelismeler olacagima dikkat gekilmistir.”’

Giilveren, yaptig1 calismada, lise ikinci smifa devam eden Ogrencilerin matematik
dersinde basar1 ve basarisizliklarina gosterdikleri nedenleri saptamaya caligmigtir. Ayrica
ogrencilerin okul basarilari, cinsiyetleri ve boliimleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
belirlenmistir. Bu arastirma sonucunda Ogrencilerin tamami matematik dersinde basarisiz
olmalarma c¢aba eksikligine ve sanssiz olmalarina baglanmistir. Matematik dersindeki
basarisizlig1 agiklamada kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark goriilmemistir. Matematik
dersindeki basarisizliga etki eden nedenlerin boliimlere gore degisikligi ortaya cikarilmistir.
Biitiin 6grenciler basariyr sansa yiiklemis ve bu durum her iki boliim i¢inde anlaml

bulunmustur.*>

Kaytanci, arastirmasinda, 6grencilerin problem ¢ozme ile ilgili kritik davraniglar
gerceklestirme diizeyi ile matematik dersine yonelik tutumlart arasinda iligski olup olmadigini
su sekilde ortaya koymustur. Ogrencilerin, problemde isteneni yazma, problemin Ozetini
yazma, problemin ¢6ziimii i¢in gerekli islemleri yapma ve sonucunu yazma davraniglar ile
matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliskiye rastlamis. Problemi anlatan
bir sekil veya semay1 ¢izme ve yapilan islemin dogrulugunu kontrol etme davraniglari ile

matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda iliskinin anlamsiz oldugunu tespit etmistir.>

3% Nalan Arslan, Matematik Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarin Coziim Yéntemleri, Anadolu Universitesi.
Sosy. Bil. Ens. Yiiksek lisans tezi, 1994, Eskisehir.

31Goknur Kutlu, Ortadgretimde Matematik Ogretiminde Yeni Yéntemler, Marmara Universitesi fen bilimleri
Ens. Y.L tezi, 1996, Istanbul.

2 Hakan Giilveren, Lise Ikinci Simf Ogrencilerinin Matematik Dersinde Basar1 Ve Basarisizliklarmna

Gosterdikleri Nedenler, Yiiksek Lisans tezi, Ankara, 1996

¥N. Kaytanci, ilkogretim 4. Siif Matematik Ogretiminde Ogrencilerin Problem Cozme Davramslar: Uzerine
Bir Calisma, Yayimlanmus yiiksek lisans tezi, Denizli, 1998
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Onceki arastirma orneklerine bakildiginda konunun bu arastirmada &ne cikarilan,
ortadgretimde matematik dersindeki basarisizligin psikolojik etkileri boyutunda ve
Ogretmenlerin bakis agisina yonelik islenmedigini ve verilerin var olan anketlerden
faydalanilarak elde ettigini gostermistir. Bu calismada ise verileri elde etmek i¢in Prof. Dr.
Hasan AKGUNDUZ tarafindan 6zel bir anket gelistirilerek konu ortadgretim matematik
dersindeki basaryt simirlandiran psikolojik degiskenlere iliskin 6gretmen goriislerinin
degerlendirilmesi: Ankara érnegi olarak belirlenmistir. Iste bu arastirma Ogrencilerin
basarisizliklarinin nedeninin psikolojik boyutlarini genis anlamda ve 6zel bir anket sunularak

ogretmenlerin goriislerine gére degerlendirildiginden biiylik 6nem tagimaktadir.

Amaclar

Arastirmanin genel amaci; giincel ortadgretim programlarinda matematik dersinde
amac gereklestirme basarisim1 sinirlandiran psikolojik etkenlerin matematik dersinin 6zel
amagclar / igerigi / 6grenme-0gretme durumlar1 / 6lgme-degerlendirme bilesenleri itibariyle
Ogretmen gorisleri istikametinde degerlendirmektir. Bu genel amaca bagh olarak

arastirmada cevabi aranan sorular yahut alt amaglar sirasiyla;
e Matematik dersinin 6zel amaglarina iliskin psikolojik sinirlayicilar nelerdir?
e Matematik dersinin icerigine iliskin psikolojik sinirlayicilar nelerdir?

e Matematik dersinin Ogretme-6grenme durumlarina iliskin psikolojik sinirlayicilar

nelerdir?

e Matematik dersinin 6lgme-degerlendirme modellerine iliskin psikolojik sinirlayicilar

nelerdir? ... Seklinde formiile edilmistir.

Onem

Matematik ve matematiksel diisiinme, giinliik yasamda kapladig biiyiik yere karsin
diinyanin her yerinde “zor’’ kabul edilir ve Ogretiminde genellikle giicliik ¢ekilir.
Matematigin zorlugu hiyerarsik yapinda oldugu kadar ona karsi gelistirilen 6n yargi ve

korkudan kaynaklanmaktadir.
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Ogrencilerin bircogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmaktadirlar. Yasamda dnemli bir yer tutan matematige karsi gelistirilen 6n yargi ve korku
yalmiz iilkemize 0zgli degildir. Bu durum biraz da matemati§in dogasindan
kaynaklanmaktadir. Diger iilkelerdeki egitimciler ve matematikciler de matematigi

sevdirmenin, matematik 6gretimini daha cazip hale getirmenin yollarin1 aramaktadir.

Matematik kaygisinin sebeplerinden olan matematik alanin kendi yapisi ile ilgili
faktorler, ailenin tavirlar1 ile ilgili faktorler, egitimsel faktorler, kisisel degerler ve
matematikten beklentiler matematigi sevdirmeye yoOnelik olarak iyilestirildigi siirece
matematige karst olumlu tutum gelistirilebilir. Bu baglamda 06zellikle matematik
ogretmenleri Ogrencilerin kaygi diizeylerini saptayip tedavisi icin gerekli girisimlerde

bulunmalidirlar.

Matematik korkusu ve kaygisinin oldugu bir ortamda, 6grencilerin matematige karsi
olumlu tutumda bulunmalarin1 beklemek, Ogreticiler acisindan gergeklesmeyecek bir
beklenti olacaktir. Bu arastirma 6grencilerin korku ve kaygilarinin sebeplerini arastirmayi
hedeflediginden ve bu korku ve kaygilari bire bir gézlemleme firsati bulan matematik
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda sorunun psikolojik nedenlerini ortaya koymaya

calistigindan 6nem arz etmektedir.

Varsayimlar
Arastirmada;

v’ izlenen literatiir taramasi ve anket uygulamasmin konuya iligkin verilere yeterli

diizeyde ulasilmasini saglayacak nitelikte oldugu,

v' Veri toplama araci olarak kullanilan anketin kapsam gegerliligi i¢in uzman kanisinin

yeterli oldugu,

v Arastirmada, ortadgretim kurumlarinda ankete katilan Ogretmenlerin anketi

cevaplandirirken goriislerini igtenlikle yansittiklar: varsayilmistir.
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Siirhliklar

Arastirma,;
v' Ankara ili merkezinde bulunan resmi ortadgretim kurumlart ile,

v’ 2005 — 2006 Egitim - Ogretim yilinda Matematik dersini okutan Ogretmenlerin

gorigleri ile,
v Ol¢me aracinda sunulan ifadeler ile simirhidir.
Tanimlar

Matematik Ogretimi: Matematik 6gretimi: Bireylerde etkili akil yiiriitme ve elestirici
diistinme, problem ¢ozme gibi zihinsel ve temel becerilerin gelistirilmesini gelistirici

etkinliktir.**

Psikolojik Etken: Bir eylemi ger¢eklestirmekte, bir amaca gilidiilenmekte, bir olaya
veya duruma yaklagmakta ve yargilamakta etkili olabilen veya bunu belirleyebilen kisinin

icinde bulundugu ruhsal veya duygusal duruma denir.

Amag¢ Gergeklestirme Basarisi: Varilmasi hedeflenen noktaya varma orani veya
diizeyi olarak tanimlanabilir. Hedef olarak secilmis ve planlanmis duruma gelebilme veya

getirebilme diizeyine amag ger¢eklestirme basarisi denebilir.*®

Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirma, “genel tarama modellerin’’den faydalanilarak
yiritiilmistir. Genel tarama modelleri Karasar’in belirttigi gibi ¢cok sayida elemandan olusan
bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan

aliacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.*

Arastirma; var olan durumu ortaya ¢ikarmayi amagladigindan betimsel ve taramaya

yonelik bir aragtirmadir.

*N. Kaytanct, s: 32
%> Osman Virit, Gaziantep Universitesi Tip Fakiiltesi Psikiyatri Anabilim dali
3 6Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, 4. baski, Ankara, 1991, s.17.



17

Evren ve Orneklem: Arastirmanin evrenini, 2005-2006 6gretim yilinda Ankara’nin
Etimesgut, Sincan, Yenimahalle ve Cankaya ilgelerinde bulunan ortadgretim okullari
arasindan randam yontemiyle se¢ilmis ve segilen okullardaki matematik Ogretmenleri
caligmaya katilmistir. Arastirmaya katilan okul sayis1 25° tir. Anket bu okullarda gorev
yapmakta olan matematik 6gretmenlerinden yine randam yontemiyle secilmis 100 6gretmene

uygulanmigtir.

Verilerin Toplanmasi: Arastirmada kullanilan 24 ifadeli 6l¢ek, Prof. Dr. Hasan

AKGUNDUZ tarafindan gelistirilmistir.

‘Kisisel bilgiler’, ‘amag’, icerik’, ‘6gretme-6grenme’ ve ‘0lgme degerlendirme’ olarak
adlandirilan bes boyut ve 24 sorudan olusan Olgme aracinin yonergesinde ‘kesinlikle
katiliyorum’,  ‘katiliyorum’,’kismen  katiliyorum’,  ‘katilmiyorum’  ve  ‘kesinlikle

katilmiyorum’ se¢enekleri arasinda tercih yapilmasi istenmistir.

Gelistirilen 0Olgek Ankara ili simirlart igerisinde bulunan Etimesgut, Sincan,
Yenimahalle ve Cankaya il¢elerinde bulunan ortadgretim kurumlarindan segilen 6rnekleme

gore bizzat 6gretmenlere uygulanmistir.

Anket uygulamas icin gerekli olan izinler alindiktan sonra anket arastirma kapsamina
almman okullara gidilerek bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Anketin 6gretmenler
tarafindan amacina uygun sekilde dogru olarak anlasilip yanitlanmasini saglamak amaciyla

ogretmenlere gerekli aciklamalar yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi : Arastirma sonucunda elde edilen veriler,
yonergeye uygun doldurulup doldurulmadigi kontrol edilerek, eksik ve uygun olmayanlar
degerlendirilmeye alinmamistir. Elemeden gegirilen 100 uygun anket formu daha sonra
bilgisayar ortamina aktarilmak suretiyle SPSS (statistical package for the social science)
istatistik programi biinyesinde analiz edilmistir. Céziimlemeye iliskin bulgular 2. béliimde

ele aliip teker teker degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Veri toplama araci olarak gelistirilen 24 soruluk anketteki sorular matematik
dersindeki basariyr sinirlandiran degigkenleri amag, icerik, 6grenme - Ogretme siireci ve
O0lgme ve degerlendirme boyutlarin1 ortaya koyacak sekilde gruplandirilmistir. Bu
gruplandirmalar cinsiyet, kidem ve mezuniyete gore tek tek ele alinip gruplar arasindaki

iligskinin (farkin) anlamli olup olmadigi, tabloda bulunan p degerinin 0.05 den kiiciik oldugu
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durumlarda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu sonucu ¢ikarilmistir.
Boylelikle arastirmada yiizdeler, aritmetik ortama, standart sapma ve t degerleri

kullanilmistir.

Ortadgretimde matematik dersindeki basariyr sinirlandiran psikolojik degiskenler
konusunda 6gretmen goriislerinden elde edilen veriler; ortalama, standart sapma, frekans,
yiizde dagilimi ve t degerleri ile yorumlanmaistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1,00 —
1,79 arasindaki ortalama degerlerin “kesinlikle katilmiyorum”; 1,80 — 2,59 arasindaki
ortalama degerlerin “katilmiyorum”, 2,60 — 3,39 arasindaki ortalama degerlerin “kismen
katiliyorum”, 3,40 — 4,19 arasindaki ortalama degerin “katiliyorum” ve 4,20 — 5,00 arasinda
yer alan ortalama degerlerin ise “kesinlikle katiliyorum” derecesinde yer aldigi kabul

edilmistir. Anlamlilik diizeyi 0,005 olarak alinmistir.
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1. ORTAOGRETIM MATEMATIK DERSINDE AMAC GERCEKLESTiRME BASARISINI
SINIRLANDIRAN PSiKOLOJiK ETKENLER

1.1. Matematik Diisiince — Bilin¢ Evrimi — Egitim Etkilesimi

Gergek anlamda diislinme, bir olay1 hatirlama, hayal kurma ya da 6zlemlerimizi goz
onilinde canlandirmaktan ¢ok, bir sorunu aydinlatma, bir problemi ¢6zme ya da beklentimize

ters diisen bir gdzlemi aciklama ¢abasinda kendini gosterir.”’

Diisiinme, simgesel aracilik islemidir. “’Aracilik ’ diistinmenin, uyarici durum ile
bireyin bu duruma gosterdigi davranim arasindaki boslugu doldurmasi demektir. Baska bir

degisle, diisiinme ¢evremize iliskin bilginin islenmesinden ibarettir.*®

Hangi konuda ya da diizey de olursa olsun, diistinme en belirgin bigimiyle bir sorun
ya da problem ¢6zme etkinligidir. Diislince siirecinde iki temel asama ayirt edilebilir: 1-

sorunu agiklayict ya da giderici ¢oziimii bulma veya olusturma; 2- bulunan ya da olusturulan

¢ ¢ ¢

¢oziimiin dogrulugunu yoklama. Birinci asama genellikle ©’ bulug ©’, ¢ icat * ya da
yaratma’’ diye nitelenmekte, ikinci agama ise, * dogrulama’’, “’kanitlama “* ya da “’ispatlama
¢ diye bilinmektedir. Kimi kez yiizeysel bir bakisla birinci asamayr “* indiiktif *’, ikinci
asamayl ©* dediiktif ‘’diisiinme olarak niteleyenler de vardir. Ote yandan birinci asamayi
niteleyen bulus, icat veya yaratma tiiriinden siiregleri psikolojinin, ikinci agamay1 niteleyen
dogrulama, kanitlama ya da ispatlama siire¢lerini mantigin konusu sayma olduk¢a yaygin bir
yaklagimi temsil etmektedir. ~ Matematiksel diisiinme yalmiz gilinliik diistinmeden degil,
bilimsel diistinmeden de farklidir; kendine o6zgii bir yontemi vardir. Pek c¢ok kimse,
matematikte hicbir diisiince alaninda erisilemeyen bir agiklik ve kesinlik bulmaktadir.
Matematiksel ispat yontemiyle ulasilan nermelerin dogrulugu séz gotiirmez, yanlislanmasi

s6z konusu edilemez.*’

Matematik bilginin meydana ¢ikmasinda, dil ve mantik disinda higbir bilim dalinin
katkis1 yoktur. Biitiin ispatlarda sonug ya da genelleme daha once tiretilmis matematik bilgiye

dayanir. Bunun tersi dogru degildir. Diger bilimlerin gelismesinde matematigin faydasi

37 Cemal Y1ldirim, Matematiksel Diisiinme, Remzi Kitabevi, Ankara, 1996, s: 44
¥ Cliffort T. Morgan, s: 144
¥ Cemal Yildirim, s: 43
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tartisilmaz. Belki de matematigin bilimlerin anasi olusu onun bu toleransindan ileri

gelmektedir.*

Matematik biliminin olusmasiyla ilgili iki temel yaklasim vardir. Bunlardan birincisi,
matematigin insanin kendisinin icat ettigi; ikincisi ise, matematigin evrende var oldugu,

insanin onu zaman icerisinde fark ettigidir.

Matematik insan zihninin, ¢evreden aldig1 esin ve ilk hareketle, soyutlama yapmak
suretiyle iirettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger olaylar ( sistemleri) agiklamak i¢in bir
model olusturmaktadir. ileri diizeyde matematik yapmak icin bir model olusturmakta, mevcut
matematik materyal ve diislincenin kendisi yeterli bir ¢evre olusturmaktadir. Yani bir yerden
sonra matematik kendisine bir ¢evre olusturmakta ve kendi sorularini, buna bagli olarak ta

arastirmalarin ortaya koymaktadir.*!

Toplumsal bir varlik olarak insanin edimleri, uzamla ve zamanla etkilesim icinde
akmaktadir. Uzamla etkilesim 6nce insanla doga arasindadir. Bu etkilesim insan i¢in 6nceleri
temelde edilgendir. Insan, toplumsal davranislariyla doganin bu etkin durusu karsisinda bir
koruma olusturur. Boylece bir tiir olarak, iistelik var oldugu kosullardaki diger tiirlere oranla
daha zayiftir ama varligmi siirdiirebilmistir. Doganin hem iirlinii hem karsiti olmasini
saglayan olanaklar, insanin eksikliklerini gidermeye yonelik olusturdugu bilingle sekillenir.
Insan, toplumsal olmakla, bireysel deneyimlerini de dil aracilig1 ile toplumsal deneyim haline
doniistiirebilmistir. Bu birikimler, tiiriin yeni nesillerine siirekli aktarilarak, giderek artan bir
donanim haline gelir. Toplumsalligin kusaklara aktardigi birikimleriyle edilgenligini asan
insan, iliskinin edilgen tarafi olmaktan ¢ikar ve etkin bir tarafi olarak dogaya kars1 bir durusa

sahip olur.

Ilkel insanmn biling kosullarinin, cocuklarin biling kosullarina yakin oldugu
diisiiniilebilir. Cocuklarin “masalst — destans1” uzam kavrayisi, ilkellerin kavrayisina
benzerdir. Cocuklarin, onlar canliymis gibi bez bebeklerle konusmalar ve iligki kurmalarina,
ilkel toplumlarda agaglarin, taslarin, hayvanlarin canliymis gibi algilanmalar1 benzerligine
dikkatimizi yoneltebiliriz. Bu benzerlik, ilkel insanin kendi ve ¢evresi hakkindaki tutumunun

evrensel olabilecegine, ruh kavrayisinin da evrensel olabilecegine isaret eden biling ici

# Tiirkan Ocalan, s:17-23
! Murat Altun, s:6
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kosullardir. Buna karsin ilkel insan her seyden 6nce yasama ugrasi i¢indedir. Yasama ugrast,
birikmis deneyimlerin kullanilmasini gerekli kilar. Bu nedenle ilkel insan bilinci, ¢ocuk
bilincinden farklidir. Ge¢mis birikimlerle de sekillenmistir. Ayn1 zamanda ge¢mis birikimleri
de barindirir. Hayatin1 ve tiiriinli siirdiirmek i¢in kosullarla bas etmek zorundadir. Pratik
deneyimlerini sakli tutar ve her yeni kusaga aktarir. Cevresiyle iligkisinde etkin olmalar1 i¢in
bu deneyimlere gereksinimleri vardir. Ancak, deneyimleriyle denetim altina aldiklar1 kosullar
disinda, denetimleriyle etkileri altina alamadiklari, yonlendiremedikleri kosullar karsisinda
caresizlikleri siirecektir. Bu durumda denetleyemedigi kosullari denetim altina almak ig¢in
ayinler ve biiyliyli ara¢ yapar. Bunlar aracilifiyla riizgari, firtinay1, hayvanlar1 ve bitkileri

iradesi altina almak ister.42

Izledigimiz doga tarihi ve genetik gelisme yolu iizerinde, bilincin, ruhun, zekanin ve
duygunun ne olduklarina iligkin bir yanit veremeyecegimiz giin gibi asikardir. Ciinkii psisik-
bilingsel boyut, en azindan bu diinyada, su anda, evrimin gelip gelebildigi en iist boyuttur.
Dolayisiyla da evrimin Oteki asama ve basamaklarina, gene bilincimiz yardimiyla, distan,
onlarin Ustiine yiikselerek bakabildigimiz halde, bilincin (ruhun) kendisine boyle bir yaklagim
yapabilme olanagindan yoksunuz. Ciinkii elimizde bilincin kendisinden daha gelismis bir {ist

merci bulunmamaktadir.*?

Insan bilincinin iki calisma sekli deneyim ve okuma bilme kavramlarinda ifadesini
bulmaktadir. Deneyim, insan varliginin bir milimetresini dahi disarida birakmayan total
olustur. Oznel ve nesnel varlik bilesenlerinin senkronize ¢alismasidir. Birlik anlamina gelen
askin ifadesidir. Bilme ve okuma ise insanin entelektiiel yetilerinin yani zihninin deneyim
eksikligine bagli yarattigi telafi mekanizmasidir. Ayrisma ve bdliinme sonucunda ortaya
cikan bir nevi feryat niteligindedir, bunun agilimi bilgi arayiginin deneyim eksikligine bagl
olarak gelistigi, deneyimin basladigi noktada bilginin bitmis olmas1 gerekliligidir. Bilen ve
bilinenin ayr1 oldugu yani sentetik ve inorganik bazda bilginin ayristig1 nokta boliinmedir.
Ask ve deneyim dedigimiz sey ise, bilgi sahibi olmanin aksine 6zne nesne birligi, bilgi- bilen
ve bilinenin biitiinlesmesidir. Gergek sinirsizdir. Bu nedenle zihinsel olarak bilinme imkan1
yoktur. Zihnin tirettigi her tiirlii bilgi ger¢egin yerine konulmus fotograftir. Ger¢ek durumlara
atfen gelistirilmis cansiz yorumlardir. Asla gercegin yerini tutmaz. Bir sey zihinsel olarak
tanimlanabiliyorsa gercek degildir ¢iinkii tanim sinirsizligt sinirlaya doniistiirmedir. Zihnin

en bitytik 6zelligi kurgulama ve sézellestirmedir44

Biling, insanin ayirt edici 6zelligidir ve en genel ifadesiyle bilincin olusumunu ve
gelisimini saglayan, diinyayla kurulan pratik iligki, iiretim ve toplumsal pratiktir. En basta
iiretim siireci igerisinde bulundugu konuma gore belirlenen sinif durumu ve bunun bilincinde

olmakla baglayan smif bilinci, kendinin farkinda olmakla baglayan bireysel biling bunun

42 http://www.seneraksu.com/sener/default.asp?part=bfikra&islem=oku&id=93

* http://netcevap.net/index.php?git=makale&makale id=365
* Hasan Akglindiiz, Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler, Yiiksek Lisans Ders Notlari, Diyarbakir,
2006



22

icerisinde yer alir, bicimlenir, gelisir. Tiim bu silire¢ insanin kendi basina, bireysel bir varlik
olarak degil, sosyal bir varlik olarak gelisimini ve bunun sosyal bir biling ortaya ¢ikardigini da
gosterir. Objektif diinyanin, sosyal bir varlik olusunun, sinifsal durumunun ve kendisinin
farkinda olan insanin onu yansitma ve tabi olmakla, edil gence uyum gostermekle kalmayip
onu degistirme, doniistiirme biling ve iradesini gostermesi, insan1 farkli kilan ve kilacak olan
ozelliklerdir. insan1 hayvandan farkli kilan, iiretken canli yasamin rgiitlenisi, bu drgiitlenisin
toplumsal diizeydeki belirimi ve onun insanin maddi ve kiiltiirel ihtiyaclarini artan dlglide ve
en st diizeyde karsilayabilecegi ve bireysel potansiyellerini de ozgiirce gelistirebilecegi bir

toplumsallasma diizeyinden gerceklesmesidir®’

Duyum, algi, biling farkli diizeyleri olustururlar. Biling, insana 6zglidiir ve ayirt
edicidir. Biling ve bilingli davranis gelistikce icgiidiilerin etkisi azalir. Insanin &grenme ve
bilgi siireci, canli alg1, soyut diisiince ve pratik biitlinliigii i¢erisinde karsilikli etkilesimlerle
kesintisiz olarak gerceklesir. Dis diinya ile ilgili bilgilerimizin objektivitesi de bu biitiinliikten
gelir. Duyum-alg: diizeyindeki yeni bilgilerin farkli beyin bolgelerinde (kisa ve uzun donemli
bellek) yer alan Onceki bilgilerle birlikte degerlendirilebilmesi, soyut mantiksal islemler
yapabilme ve pratik yoluyla dogrulama (deney, toplumsal pratik). Pratik/gerceklestirme,
bilgilerimizin objektifligini dogrulamanin/kanitlamanin en somut ve gercek yoludur. Ayrica
gozlem yapabilme ve bilgilerimizi test etmenin, bes duyu organi ile de sinirli olmayan,
birbirlerini tamamlayan ¢ok geliskin pek c¢ok aracina ve arastirma/inceleme yontemlerine

sahibiz (elektron mikroskobu, X 1sinlari, radyo teleskop vs).

Objektif diinyay1r bilme siireci duyumla bagslar. Duyumlar, objektif diinyanin duyu
organlar1 (dokunma, gérme, isitme, koku, tadi alma) ilizerinde yarattigi etkidir. Duyumlar,
eleman terdir (kendi basina, yalinkat). Algi, objelerin duyum etkisiyle bilingte beliren
yansimasidir. Bir nesnenin bilingteki yansimasi —nesnenin duyumsal olarak olusturdugu imaj-
bilin¢ olusumunun, 6grenme ve bilgi edinim siirecinin bir pargasidir. Nesne, olgu ve olaylarin,
beynimizde yarattigi duyumsal etki, algi bicimiyle (onlara iliskin Onceki algilarimizin
izdiistimiiyle) zihinsel bir bagmtilandirmayla yer alir. Duyumsal ve zihinsel bir iglemin
sonucu olarak gerceklesir. Algi, nesnel olanin (disimizdaki diinyanin) 6znel bilince aktarimi,
olusuyla bilgi siirecinin ve biling olusumunun bir pargasi, ilk adimidir. (Algt ne salt duyusal

ne salt ussal olarak goriilebilir...)

45 http://ureti-yorum.org/?p=28
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Insanin duyumsal algis1 (canli algi), bilmenin sadece baslangicinda yer alir. Duyumsal
algilar, seylerin kapsam ve niteliginin iceriksel bilgisini vermez bize, seylerin mahiyetinin
(icerigin) anlasilmasi, kavrama ve biling olusumu, soyut mantiksal islemler sonucu, zihinsel
siirecler toplami olarak gerceklesir. Dil/konugsma da bu zihinsel siirecin (diisiinme
etkinliginin) etkin ve gelistirici bir parcasi olarak yer alir. (Burada dilin kendi gelisimini ve bu
gelisimin pratikle olan bagini da buluruz). Ogrenme ve bilme (bilgi siireci), duyumsal olanin
alg1 diizeyinden bilince yerlesimi, ya da algilanmis olanlarin ardisik dizilimi ve bu sekilde
(dogrusal ve zincirsel) birbirleriyle iliskilendirilmesi degildir. Bilgi siireci bdylesi bir
yalinkatlik tasimaz. (Bundan dolay1 bir duyum karmasasi (“yigmi”) ve “algilar dizisi” de
degiliz). Canli alginin somutluguyla 6nceki bilgilerimizin de isin i¢ine karistig1 ¢éziimlemeli
birlestir imli diisiince basamagindan ele alis ve sonuglandirma ve tekrar pratiklestirme, bilgi

stirecinin birbirini izleyen ve i¢ ige gecmis diyalektik gerceklesimi budur.

Insana 6zgii olan bilincin nasil oldugunu ve farkin nerede oldugunu da gérmekteyiz.
Sadece duyum alg1 diizleminde biling olusmaz, bilincin olusmasi i¢in ayn1 zamanda zihinsel

stirecler gerekir ve biling bunlarin toplaminin sonucu olarak gergeklesir.46

Bilis terimi diinyamizi 6grenmeyi ve anlamayi iceren zihinsel faaliyetler anlamina
gelir. Piaget’e gore zihinsel ya da bilissel siirecler ¢ocugun diinyayr anlamasini saglar.
Cocuklarin diinyayr anlamalar: i¢in gerekli bilgilerin orgiitlenmesi ve gelisimsel olarak bu
orgiitlenme siireglerinde goriilen degisiklikler Piaget’in ilgi alanidir. Kuraminin temeli ise,

bireyin diinyay1 anlamasini saglayan bilissel siireclerdir.*’

Cocuklar dogustan bazi zihinsel beceri ve 6zellikler getirmekte, cevreleri ile etkilesim
ve biiylime sonucu erigkin diislince yapisina kavusmaktadirlar. Genellikle belirli siirelerde

olsa da gocuklar bu devreleri degisik hizlarda gegirmektedirler.*

Zihinsel gelisim yasamin ilk yillarinda hizli bir gelisim gosterir. Bu durum yaklasik
18-20 yaslarina kadar devam eder. Yaklasik 25 yasindan sonra ¢ok hafif ancak siirekli bir
diisiis baslar. ilk gelisim yillarinda artis oldukga hizlidir; ancak sonra hafif bir seyirle

diismeye baslar.

% http://ureti-yorum.org/?p=28
*7 Cliffort T. Morgan
* Selahattin Senol, Cocuk ve Genglik Ruh Sagligi, HYB Yayincilik, Ankara, 2006
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Yasa gore zihinsel gelisimin temel yetenekler esasinda seyri 6zellikle yasamin ilk
yillarinda nispeten yavas gerceklesmektedir. Temel yeteneklerin  birbirlerinden
ayristirilabilmesi ve bu hususun tespiti islem Oncesi donemin ikinci yaris1 veya sonlarinda
daha belirgin olmaktadir. Ergenlikte temel yeteneklerin ayrismasi ve gelisimi en iist noktada
bulunmaktadir. Yasamin daha sonraki yillarinda temel yeteneklerin seyri tekrar

yavaslamaktadir.*’

Zihinsel islemlerin gelismesiyle problemler degisik sekillerde ele alinir. Bu
donemde bilimsel problem ¢6zme goriiliir. Zihinsel islemler yapilabilir. Hipotezler
gelistirilerek problemlere analitik ¢oziimler bulunabilir. Gelistirilen hipotezler denenir.
Mantikl diislincenin kendini gosterdigi diisiince tarzlarinda olan tiimden gelim ve tiime varim
akil yiiriitme bigimleri yetiskinler tarafindan kullanildig1 gibi bu dénem ¢ocuklar1 tarafindan
da kullanilir. Problem ¢d6zme somut yollarla sinirlanmaz. Problemde bulunan degiskenler

arasinda iliskiler kurulur. C6ziime sistemli bir sekilde ulasilir.

Bilig, insanlarin diinyayr 6grenmeleri ve anlamalarini igeren zihinsel faaliyetler
anlamma gelmektedir. “Bilis” kelimesi yaklasik olarak “diisiinme” ile es anlamlidir.
Cocuklarin yetiskinler gibi diisiinmesi miimkiin degildir. Cocuklar, yetiskinlerden daha Ilkel
bir diistinme oOriintlisii gosteren kiiciik yetiskinler de degildir. Kendilerine 6zgii bir diinya
goriisleri vardir. Cocukluktan yetiskinlige kadar diisiinmenin gelisimini agiklayan Piaget’e

gore, bir yetiskin i¢in oldukga basit olan sey ¢ocuk i¢in olduk¢a zor olmaktadir.

Ona gore zihinsel ve biligsel siirecler cocugun diinyay1 anlamasini saglar. Cocuklarin
diinyay1 anlamalar1 icin gerekli bilgilerin orgiitlenmesi ve gelisimsel olarak bu orgiitlenme
stirecinde goriilen degisikler Piaget’in ilgi alan1 olmustur. (Morgan,1995). Piaget’e gore zeka
cevreye uyum yapabilme yetenegidir. Uyum yapabilme basa ¢ikma olarak da ele alinabilir.
Insan ¢evresine uyum saglarken ayni zamanda cevresiyle basa c¢ikmaktadir. Birey iginde
yasadig1 ¢evreye ne kadar ¢ok ve hizli uyum saglayabiliyorsa o kadar zekidir yorumu

yapilabilir.*

Biligsel alandaki kazanimlar, matematigin, zihinsel bilgi ve becerilerle ilgili olan
ozelliklerini kapsar. Biligsel alandaki bilgi basamagindaki kazanimlar, daha once 6grenilen
bilgi ve beceriyi goriince tanimay1 ve hatirlayinca sdylemeyi gerektirir. Bu basamaklardaki

kazanimi kazanmig bir 6grenci, kendisine sorulan bir bilgi veya beceriyi sinifta 6grendigi

% Betiil Aydin, Cocuk ve Ergen Psikolojisi, Atlas Yayin Dagitim, istanbul, 2005
0 Ayten Ulusoy, s: 45
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veya kitapta yazili oldugu sekliyle aynen tekrarlar, bundan o6tede bir zihin faaliyetinde
bulunmaz. Bir bilgi veya beceriyi ezberleyen bir 6grenci bunu ancak bilgi basamaginda

51
kazanmistir.

Piaget'e gore 68renme, bireyin i¢ine bulundugu zihinsel gelisim diizeyinin elverdigi
bicimde, ¢evre ile etkilesim sonucunda gergeklesir. Bilginin boyle kazanilmasi, yeni bilgiler,
mevcut bilgilerle, iliskilendirerek bir yap1 olusturmaya benzedigi icin, bu yaklasima
“yapisalct 6grenme” denmektedir. Piaget'in Onciiliik ettigi yapisalct yaklagima gore bilgi bir
yerlerde var degil, onu bireyin kendisi olusturmaktadir. Birey yeni bir matematik kavramla
karsilagtigi zaman ge¢miste edindigi bilgilerle bunu birlestirmekte, aralarinda bir bag
kurmakta ve yeni bilgiyi olusturmaktadir. Piaget bu siirecin tiimiine birden adaptasyon adin
vermistir. Adaptasyon, 6ziimseme ve uyma adi verilen ve sirayla gergeklesen iki zihinsel

faaliyetten olusur.

Ogrenci bir sey 6grenmeye ihtiya¢c duydugunda veya yeni bir bilgiyle karsilastigi
zaman eski bilgisiyle yetinmez ve bu durum zihinsel dengenin bozulmas: anlamina gelir. Yeni
bilgiyi daha 6nceden zihninde var olan bilgiyle karsilastirir. Boylelikle 6ziimseme islevi
gergeklesir. Eski bilgi ile yeni bilgi arasinda bir ¢atisma varsa yeni bilgiye gore zihnini
yeniden yapilandirarak uyma islevini yerine getirir. Tiim bu olaylar zihinde dengeleme islevi

olarak gerc;eklesir.52

Matematik insan zihninin, ¢evreden aldigi esin ve ilk hareketle, soyutlama yapmak

suretiyle iirettigi bir bilgidir. Bu bilgi yasantimizdaki olaylar1 agiklamak i¢in bir modeldir.

Matematik bir yasam bi¢imi, bir diisiince ve mantiksal diizeni kesfedebilme yolu
olduguna gore, onun 6gretiminde de asil amag, 6grencinin kafasin1 kullanamayacagi ya da
nasil kullanacagini bilemedigi bilgilerle donatmak yerine, meselenin 6ziinii kavrayabilmeyi
ogretmek olmalidir. Ogrenciye elestirel diisiinmeyi, etkili akil yiiriitmeyi, problemlerin
¢Oziimiinde yararlanacag zihinsel becerileri vermek, daha da 6nemlisi matematigi sevdirmek

bir matematik 6gretmeni icin ilk amag olmalidir.

>!Cahit pesen, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina Gore Matematik Ogretimi, 3. baski Pegema Yaymcilik,
Ankara, 2006
>2 Murat altun, Egitim Fakiilteleri Ve ilkogretim igin Matematik Ogretimi, , erkam matbaacilik, Bursa, 2005
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Matematik dersi Ogretilirken, 6grenci seviyesi, cevre faktorleri dikkate alinarak,
ogrenme ve Ogretme etkinliklerinde bir hedefin biitiin davranislar1 ele alinacagi gibi, farkl

hedeflerin birbiriyle baglantili olan davraniglari da ele alinabilir.

Matematik konular1 6n sart iliskili bir yapiya sahiptir. Bir konu Ogretilirken 6n sart
durumundaki diger kavram &gretilmeden konu verilemez. Ogrencilerin toplama islemi
bilmeden ¢arpma islemi 6grenmesi zordur. Ogrenme ve dgretme etkinliklerinde 6gretim arag
ve gereclerini kullanmak da 6nemlidir. Amacina uygun olarak tasarlanmig ve gelistirilmis

araclarin etkin kullanimi, etkin 6grenim i¢in vazgecilmezdir. >3

1960’11 yillarin basinda, matematik egitiminde yapilan devrimde, &grencilerin
hesaplama siirecindeki neden ve nigin sorularinin cevaplarini anlamalarina yardimci olmak
lizere yeni fikirler, esaslar ve yaklasimlar 6ne ¢ikarildi. Ozellikle kiimeler kurami, say1
sistemleri ve 6zellikleri konularinda matematiksel yapilar iizerinde duruldu. Bunlarin yaninda
kesfederek 6grenme olarak bilinen strateji, matematik 6gretiminde hesaplanabilirligin daha 1yi

anlasilabilmesi igin ilk kez tanitildi.

Matematik O0gretiminde dikkatin 6nemi iizerinde durularak, belirsizlikler karsisinda
dikkatin oynadigi rol ortaya konuldu. Matematik miifredat programlar1 Piaget teorisine dayali
olarak gelistirildi. Ogrencilerin zihinsel diizeylerinin gelismesi miifredat programmin
iceriginde Onemli bir faktér olarak yer aldi. 1970'li yillarda Piaget teorisine dayali
ogrencilerin zihinsel gelisimleri i¢in c¢esitli aragtirmalar yapildi. Bu siiregte yapilan
arastirmalarin  sonuglari, matematik Ogretimine, smif yapisina, organizasyonuna ve
yonetimine tasindi. Matematik Ogretmenleri, yeni miifredat materyallerini secerek
ogrencilerin matematigin arkasindaki neden sorusunun cevabini analiz ederek kesfetmelerine

yardimei oldular. **

Okulda o6grenme kapasitesini belirleyen farkli yetenekler vardir. Bu yeteneklerin
birinde ya da hepsinde birden ortaya ¢ikan belirli problemler ¢cocuklarda 6grenmeyi olumsuz
etkiler. Bunlar arasinda dikkat, konsantrasyon ve bellekle ilgili yetenekler ve istekler, bireyin
calismak ve Ogrenmek amaciyla zamanini ve kaynaklarmi nasil kullanacagimi bilmesi,
insanlarin soyledikleri ve yaptiklar1 ile aslinda ne demek istediklerini anlama, bireyin

kendisini ifade etmedeki ustalig1 ve kendine giiveni, bireyin sdylemek istediklerini kendisini

>3 Tiirkan Ocalan
" H. Hilmi HACISALIHOGLU, Seref MIRASYEDIOGLU Ve Ahmet AKPINAR, Matematik 6gretimi,
matematikte igbirligine dayali yapilandirict 6grenme ve dgretme, asil yayin dagitim, Ankara, 2004.
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dinleyenler icin anlasilir kilabilmesi, kendi ¢abalarini degerlendirme ve yonlendirme yetenegi,
kendi hatalarini1 diizeltme, kendi kendine belletme ve kendi edim ve eylemlerini bagkalarinin
gereksinimine uyumlu kilma becerisi bulunmaktadir. Bunlarin herhangi birinde karsilasilan
problemler ¢ocugu genel olarak etkiler. Ona bu yetenekleri kazandirabildigimiz ya da bunlari

gelistirmesine yardimei oldugumuz 6l¢iide egitilebilir ocuk.™

Bireyin diislincelerini anlamaya, hayat problemleri karsisinda aldigi durumu
ogrenmeye, kisacasi, hayatin bize bildirdigi manay1 arastirmaya elverisli hi¢bir araci ve yolu
thmal etmememiz gerekir. Bireyin hayatin manasi1 hakkindaki diisiincesini arastirmak
yararlidir. Clinkii nihayet, onun diisiincelerini, duygularin1 ve faaliyetini yoneten sey budur.
Bundan da anlagilacagi gibi hayatin gergek manasi bireyin yersiz davraniginda karsilastig
dayanaklilikta belli olur. Ogretim, egitim ve tedavi metodu su iki veri arasinda; hayatin gercek
manast ve bireyin yersiz aksiyonu arasinda bir koprii kurmaktadir veya bunlar

birlestirmektedir. Birey olarak insan hakkindaki bilgimiz ¢ok eskidir. %6

Matematigi baltalayan, etkisiz ya da yetersiz egitimden ¢ok, psikolojik unsurlardir.
Matematik dersindeki basariyr etkileyen psikolojik unsurlarin baginda, matematik dersine
kars: gelistirilen tutumlar gelmektedir. Ogrencinin matematige karsi tutumu olumlu ise basari
orani artacak, matematik dersine karsi tutumu olumsuz ise bu dersten uzaklasma, bu dersi
sevmeme ve dersten korkma gibi davraniglar ortaya cikacaktir. Bu durumda basar1 oram

diisecektir.

Tutum, bir kisiye atfedilen bir egilimdir. Yani tutum, dogrudan gozlenebilir bir
ozellik degildir. Ancak kisinin gozlenilebilen davramislarindan dolayr olarak c¢ikartilan

varsayimlardir. Tutum, davranis degil davramisa hazirlayici bir eylemdir.”’

Tutum belli bir durumda 6zel bir tercihe doniiktiir. Tutum ayni zamanda, duyussal
0gesi vurgulanmaktadir. Tutumlar, kesinlikle hissetmeyi kapsamakla birlikte tutumlarin
ogrenilmesi sadece ‘’duygularin 6gretiminden’” daha fazlasimi gerektirir. Tutum, insanin

performansini etkileyen egilimini ve 6zel tercihlerini kapsamaktadir. Tutum, bireyin herhangi

53 David wood, s:54

%6 Alfred Adler, Sosyal Duygunun Gelisiminde Bireysel Psikoloji, (Tiirkgesi: halis 6zgii), hayat yayinlari,
Istanbul, 2002.

7 Sibel A. Arkonag, s:443
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bir grup seye, bireylere, olaylara ve c¢ok ¢esitli durumlara karsi bireysel etkinliklerindeki

secimini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum olarak tanimlanabilir.”®

Tutumlarin olugsmasinda rol oynayan tiim etkenler arasinda en goze carpici etkiyi
yapan egitimdir. Egitimin tutumlar {izerindeki etkisi, ana babalarin politik ve dinsel
inanclarinin etkisi kadar kuvvetlidir denebilir. Egitimin tutumlar tizerindeki etkisi egitim
diizeyine bagl olarak degisir ve bugiin genellikle ¢ocuklar ana-babalarindan daha iist diizeyde

egitim gérmektedir.>

Toplumumuzda bir¢ok Ogrenci matematigin zor oldugunu ve basaramayacagini

diistinerek kaygilanir ve matematige kars1 olumsuz tutum gelistirir.

Sayr cehaletinin psikolojik yanilsamalardan daha yaygin bir kaynagi, Sheila
Tobias’in ** matematik kaygisi *’ olarak adlandirdigi duygudur. Matematik kaygisini agsmak
adll kitabinda Tobias, bir¢ok kisi ile ( ozellikle kadinlarla ) matematigin her tiirii, hatta
aritmetik arasinda var olan engeli tamimlar. Konusma icindeki en kiiciik duygusal niianslari,
edebiyattaki en karmasik konular: ve bir davanin en ince yonlerini anlayabilen ayni kisiler,
matematiksel gosterimin en temel unsurlarini kavrayamiyor gibi gériiniirler.

Hi¢bir matematiksel referans ¢ergeveleri ve iizerine birikim yapabilecekleri temel bir
anlayislart yok gibidir. Korkmuglardir. Isgiizar ve hatta bazen de cinsiyet ayrimciligi yapan
ogretmenler ve bekli de matematik kaygisi tasiyan baskalar: tarafindan sindirilmislerdir. Adt
¢ctkmig sozlii problemler onlari dehsete diisiiriir;, bunlarin aptalca olduguna ikna
edilmislerdir. Matematiksel olan ve matematiksel olmayan beyinler olduguna ve matematiksel
olanlarin g{z;aima sorulart aminda yanitlarken, digerlerinin ¢aresiz ve iimitsiz olduklarina
inanirlar.

Bu durumda bu dersi basaramayacaklar1 inancina kapilarak matematige karst yogun

bir kaygi duymaya baslarlar.

Kaygi ( anksiyete ), tanimlanmasi zor bir korku ve endise duygusudur. Bu duyguya
siklikla bedenle ilgili bazi duyumlar eslik eder. Gogiiste sikisma, kalp carpintisi, terleme, bas
agrist, midede bosluk duygusu ve hemen tuvalete gitme gereksiniminin dogmas1 gibi drnekler
verilebilir. Cocuklarda kaygi belirtileri siklikla karmagiktir; bedensel yakinmalar veya okul

reddi seklinde olabilir.'

¥ Nuray Senemoglu, s:418
> Chiffort T. Morgan, s: 376
% John Allen Paulos, Herkes igin matematik, ( Tiirkgesi: Aysegiil yurdagalis),beyaz yaymlari, Istanbul, 1999

8! Selahattin Senol, s:184
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Kiside korku cesitli yollardan gelisebilir; bunlardan biri kosullanmadir. Korkular
kolaylikla kosullanabilir. Bu yiizden, her bireyin korkular1 kolaylikla kosullanabilir. Yine bu
yiizden, her bireyin korkular1 digerininkinden pek az da olsa farklidir. Bir yerden diiserek cani
cok acimis bir kadin, biiyiikk bir olasilikla yasami boyunca yiiksek yerlerde bulunmaktan

korkacaktir.®?

Matematik dersine karsi bireyde kaygi olusunca derse yaklagiminin degismesinin

yaninda basar1y1 da biiylik dl¢iide etkileyecektir.
1.2. Tiirk Egitim Sisteminde Matematik Ogretiminin Olusumu ve Déniisiimii

Insanlik tarihi ile baslayan biitiin kiiltiirler matematiksel bilgiye paralel olarak
gelismis ve bu gelisme modernlesmeyi de beraberinde getirmistir. Uygarliklarin her birinde,
insanlarin her birinde ve insanlarin yasadigi her yerde matematik vardir. Magara devrinde bile
matematigin varligir biliniyor. En ilkel donemde bile sayma biliniyordu. Magaralarda ve
agillarda sayma islemi icin tas yiginlarindan yararlaniliyordu. Yiyecek ve meyvelerin azligi
ya da ¢oklugu hakkinda o&lgiileri vardi. Ilkel dénemlerde bile matematik vardi. Ilkel
dénemlerde matematige ilk olarak sayma ile baslandig: biliniyor. Bu isin Isa'dan 50 000 yil
once olabilecegi tahmin ediliyor. IO 25 000 yillarinda bile magaralarda ilkel geometrik
sekiller goriiliiyor. Hayvan agillar1 eski kalintilar1 ortaya koyabiliyor. Arastirmalara gore
insanligm baslangicindan Isa'dan iki milyon yi1l énce oldugu tahmin ediliyor. Buna gére, 10

6000 tarihinde baslayan matematik tarihi oldukca kisa bir gegmise sahiptir.

IO 18 000 ile IO 6000 yillar arasinda magara duvarlarina tas, kemik, toprak ya da
hayvan yag karisimiyla av sahneleri cizen atalarimiz, bilinen ilk yaziyr 10 4000 ile 3500
yillart arasinda Misir'da, Cin'de ve Mezopotamya'da kullanmislardir. Stimerler, firinladiklar
nemlendirilmis toprak tabletler iizerine sivri aletlerle ¢ivi yazisi pusulalarmi yaziyorlardi.
Balmumu ile kapli yeniden kullanilabilen tabletler ilk kez yaklasik {i¢ bin y1l 6nce Nemrut'ta
ve Mezopotamya'da goriildii. ilk insanlarin saymayr ne zaman o6grendikleri bilinmiyor.
Bilinen en eski sayma sistemlerinden biri, eski misirlara ait olanidir. Eski muisirlarin
kullandiklari resim yazisiin (hiyeroglif) baslangic tarihi, geriye 10 3300 yilina kadar gider.

Boylece Misirlilar, zamanimizdan ortalama 5300 yil once, milyona kadar olan sayilari

62 Cliffort T. Morgan, s:227
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kapsayan bir sayma sistemi gelistirmislerdir. Eski Misirlilara ait olan sayma sistemi, ilk cag

magara insaninin dnceleri kullandig1 sayma sisteminin gelismis seklidir.

Eski Misirhilarin  kullandiklarr aritmetik hakkindaki bilgiler zamanimiza kadar
ulagmistir. Bunlar papirlis yapraklar1 {lizerine yazilan bilgilerden elde edilmistir. Sayilarin

bulunmasi kuskusuz insanligin en biiyiik fetihlerinden biridir.*’

Bu kadar uzaga gitmeden ana yurdumuz olan Orta Asya'daki matematigin
baslangi¢ tarihini bile bugiin tam olarak bilmiyoruz. Ancak, uygarligin oldugu her yerde
matematik vardir. Bu nedenle, atalarnmizdan kalan kalinti, belge ve kazilara gore
uygarliklarinin olduk¢a ileri diizeyde oldugunu biliyoruz. Bilinen bir gergek var ki;
Matematik insanligin var oldugu giinden beri varolmus ve geliserek giiniimiize kadar

gelmigtir. Tiirk egitim sistemin de matematik ve matematik 6gretimi su sekilde olmustur:

Matematik, aritmetik ve cebir gibi say1 ve 0Ol¢li temeline dayanarak, niceliklerin
ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir. Eski dilde buna Riyaziye deniyordu. Matematik
dersi ilkogretimin “ aritmetik’ ve ‘geometri ¢ derslerinin konularindan olusur. Aritmetik,
ilkokullarin her siniflarinda, geometri de dordiincli ve besinci siniflarda dgretilir. Bununla
birlikte, geometriye iligkin temel kavramlar, ad vermeden, ilkogretimin ilk {i¢ smifinda
ogrencilere sezdirilmeye calisilmaktadir. Resim ve is dersleri ile bu derslerde yapilan yirtma
ve yapistirma calismalar1 buna olanak saglar. Ayrica aritmetik derslerinde yapilan gesitli

olgme ve hesaplamalar da buna yardim eder.

Matematik, sayr ve uzam ( mekan ) kavramlar arsindaki iliskilerin varligina
dayanir. Bunun i¢in bu derste, sayilarla ¢esitli uzam arasindaki iligkiler s6z konusudur.
Cocuklukta, bu kavramlar ne kadar dogru olarak kavratilir ve aralarindaki iliskiler ne kadar
dogru kurallara baglanirsa, ¢ocugun daha sonraki yillarinda matematikle ilgili sorunlar

cozmesi o kadar kolaylasir.

14. ylizyilda Tiirkler, Osmanli Devleti’ni kurduktan sonra da egitim alninda yeni
kurumlar acilmistir. Ilk medrese, Iznik’te agilmistir. Daha sonra bunu, Bursa’dakiler
izlemistir. Istanbul’un Tiirkler tarafindan alinmasindan sonra, Istanbul’da da medreseler

acilmaya baslanmistir. Bunlardan, Fatih’in kendi adiyla anilan camiinin ¢evresinde yaptirdigi

63 H. Hilmi HACISALIHOGLU, Seref MIRASYEDIOGLU Ve Ahmet AKPINAR, Matematik Ogretimi,
matematikte igbirligine dayali yapilandirici 6grenme ve 6gretme, asil yayin dagitim, Ankara, 2004.
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sekiz medrese ¢ok tinlii idi. Bu medreselerde okutulan 6gretim programinda Arapga, Arap Dil
Bilgisi, Arap Edebiyati, Kur’an, Tefsir, Kelam, Mecelle, Riyaziye ve Felsefe gibi dersler yer

almistir.**

Osmanli devletinin kurulusundan Tanzimat’in ilanina kadar memleketin egitim
ogretim ve adalet hayatin1 dogrudan dogruya; idaresine de kismen hakim olan medreselerin,
devletin istedigi sivil, askeri ve adli memur ve idarecileri yetistirmek suretiyle faydali isler
gordiigli muhakkakti. Buna ragmen egitim alaninda yapilacak yeniliklere en biiyiik engel de,
yine medreselerdi. Bu sebeple padisah, medrese disinda, Avrupa usuliinde, bir egitim sistemi
kurulmasina tesebbiis etti. Bu dogrultuda Sultan 2. Mahmut, 1824 yilinda bir ferman
yayinlatmak suretiyle "ilkgretimin her yurttas i¢in zorunlu hale getirildigini, okuma ve
yazma dgrenimi ile birlikte dini bilgilerin de dgretilmesi gerektigini" halka ilan etti. Ifade
biciminden yalnizca Istanbul icin ilkdgretimi zorunlu gordiigii icin bu ferman egitim

tarihimizde biiyiik 6nem tagir.%

Katip Celebi’nin yazdigina gore, Sultan Siileyman donemi sona erdikten sonra, s6z
konusu medreselerin programlarinda degisiklikler olmustur. Matematik ve Felsefe dersleri
programlardan ¢ikarilmistir. Bundan sonra da, Osmanlilardaki kiiltiir yasami geriye gitmeye

baslamstir.

Ulkemizde, Bat1 etkisiyle agilan ilk ortadgretim kurumu, 1845°te agilan Riistiye ile

1850°de agilan “’dartilmarif’’tir. Bu okulun ders programinda " ulum-u diniye" den baska,
Arapga, Farsca, Hesap ( aritmetik), Hendese ( geometri), Hikmet-1 Tabiiye (fizik), Heyet (

astronomi) ve Cografya dersleri vardi.

Matematik dersi, ilk kez, yeni kurulan Batili egitim kurumlarimizin programlarinda
yer almistir. 18’inci ylizyilda ¢esme deniz bozgununun altinda 1776’da yaptirilan ©
mithendishane odas1’” 1784’ ten itibaren kara miihendisi yetistiren bir sube ile genisletilmis,
1793’te de “’miihendishane-i Sultani’’ adin1 almistir. 1796’da da III. Selim, miihendishane-i
bahr-i (deniz) Hiimayun ve miithendishane-i berri-i ( kara ) hiimayun ve baz1 dersleri bir arada

gormek iizere iki okul olusturdu. Bu okullar, kara harp okulu ile deniz harp okulunun temeli

#Cavit Binbasilioglu, Tiirk Egitim Diisiincesi Tarihi, Binbasioglu yaymevi, Ankara,1982

63 Nejdet Hayta Ve Ugur Onal, Osmanli devletinde yenilesme hareketi (17. yy baslarindan yikilisa kadar), Gazi
Kitabevi ,Ankara, 2003
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sayilir. Dort sinif olarak kurulmus olan bu okullarin programlarinda matematik, topokrafya
bilgileri, cografya, kozmografya, fizik, balistik, askeri talim ve tahkimat dersleri ve Fransizca

dersleri varda.

Orta dereceli okullarda okumadan ve hatta ilkokul gérmeden genglere, okuma ve
yazmadan baglayarak Hesap, Hendese (geometri ) ve diger fen dersleri 0Ogretilmeye
baglanmistir. Bu okullarda 6gretim yapmak iizere, Fransa’dan subay dgretmenler getirilmistir.

Bu okullar, daha sonralar1 agilan sivil okullara da 6rnek olmustur.

Egitimci Halit Ziya Kalkanci’nin bildirdigine gére, Cumhuriyet’ten once, riyaziye,
yani matematik, 6grenciye ayr1 ayr1 Hesap (aritmetik), Hendese (geometri) ve Cebir seklinde
verilmeye calisilmistir. Bunlar ayri birer bilim olmasina karsin, ilk ve orta dereceli okullarda

bu egitbilimsel olmayan goriiste 1srar edilmistir.

Cumhuriyet'ten Onceki donemlerde matematigin okullarda ni¢in okutuldugu
konusunda kitap yazan zamanin en ileri matematik 6gretmenleri ve okul programlar1 sdyle
diyorlardi: "Hesap ( aritmetik ), riyazi ( matematiksel ) bilimlerin esasini olusturur. Hi¢ kimse
hesaptan ayr1 kalamaz. Hesab1 iyi 6grenmis bir 6grenci, diger bilimleri de kolayca dgrenir.
Bunun i¢in okullarda hesap bilimi, dikkatle ve yontemiyle 6gretilmelidir. Matematik bilimleri,
insan diislincesini egitmek i¢in gerekli bilimlerdir. Hesap bilimi, cebir bilimi, geometri bilimi
ve bunlarin ¢esitli kisimlarini kapsar. Gergekten insan, s6z konusu bilimler sayesinde, bircok
bilimsel gercegin konularinin kotii tarafini bulur, ¢ikarir ve asil yargilar ile ayrintiy1, istedigi

gibi uslamlama yapabilir.

Bu diisiincelerin gercegi ne derece yansittigi tartisilabilir. Psikolojideki formal
disiplin teorisini yansitan bu goriis, bilim diinyasinda sonradan terkedilmistir. Matematigin
bdyle bir giicii yoktur. Her bilim, kendine uygun bir bicimde ydntemle Ogretilirse, ayni

sonucu verebilir.

Bu anlayisin sonucu olarak, uzun siire ¢ocuklara, ilk siniflarda bile soyut matematik
konular1 6gretilmeye ¢alisilmistir. Bu, sadece zaman kaybedilmesiyle degil; ayn1 zamanda,

cocuklarin da heder edilmesiyle sonuglanmstir.

Ikinci Mesrutiyet Donemi'nden &nceki ilk egitimcilerimizden Selim Sabit Efendi’nin

1874’te yayimlanan " Rehniima-y1 Muallimin" adli kitabinda aritmetik Ogretiminde dort

islemin, basit problemlerle parmak ve tahil taneleri kullanilarak 6gretilmesi istenmistir. O giin
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ve hatta bugiin bile, ilkogretimin ilk siiflarinda kullanilan bir yontem oldugunu diisiinecek
olursak, bunun, Tiirkiye'de matematik 6gretimi i¢in iyi bir baslangi¢ oldugunu diisiinebiliriz.
Ciinkii bu, 6gretimde somuttan soyuta ilkesinin bir uygulamasidir. Fakat bu hep boyle
gitmemis, okullarda Halit Ziya Kalkanci'min belirttigi iizere, ilk ve ortaokullarda geometri

teoremlerini ispatlamaya kadar varmustir.

Boyle bir yontem, anlamaya ve " hesap ve kitap yapan " bir kusak yetistirmeye
degil; verilmis hiikiimleri, anlamadan uygulama yapmaya calisan bir kusak yetistirme yontemi
idi. O donemin matematik programlari, bu amaca yonelik programlardi. II. Mesrutiyet
Donemi'nin programlart da, daha onceki donemin programlarindan pek farkli degildi.
Ortadgretimin I. Donemi'nde de matematik, yine "hesap, cebir, hendese" diye iice ayrilmistir.
Oysa 12-16 yaslarinda bulunan bu dénemin cocuklari, ancak, yasam geregi, ¢evresindeki

nesneler ve toplum olaylarn1 ile ilgilenir. Bunlar, programlarda g6z Oniinde

bulundurulmamastir.

Eskiden Matematik derslerinin yalnizca zihinsel ¢aligmalarla 6grenilebilecegi saniliyor
ve bunun i¢in soyut matematik konulari, daha ¢ok zihinsel yontemlerle Ogretilmeye
calisiliyordu. Cocuk zihnin somut nesne ve olaylarla gelismeye basladiginin anlasilmasi
iizerine, psikolojinin gelismesiyle birlikte ' 19. ylizyilin sonunda' matematik 6gretiminde de

"somuttan soyuta " ilkesi uygulanmaya baslanmistir.

Bu ilkeye gore, gerek sayilarin ve gerekse sayilar arasindaki iligkilerin 6grenilmesi,
once somut nesneler iizerinde yapilmaktadir. Yani, gerek sayilarin 6grenilmesi ve gerek bu
sayilar arasindaki toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme gibi islemlerin yapilmasi, belli bash
somut nesneler araciligiyla yapildigi zaman, bunlarla ilgili kural ya da ilkeler, daha kolay ve
daha kalic1 olarak 6grenilmis olur. Bu yolla olusacak zihinsel yapilarla ¢ocuk, daha sonralari,

herhangi bir sorunu zihnen ¢ozebilecek bir diizey ya da yeterlilige erisir.

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda, yonetimsel devrime paralel olarak,
okul program ve yontemlerinde de bir devrim yapilmistir. Eski okullarda okutulan Osmanli ve
Islam tarihi dersleri ile dinsel igerikli diger dersler okul programlarindan cikarilmistir.
Bunlarin yerlerine, Tiirk tarihi, Tiirk dili ve tarih dersleri ile liselere felsefe ve sosyoloji

3

dersleri konmustur. Fakat programlarda degisiklik olmasina karsin, konularin ilgi,
gereksinim ve gevreye gore gelistirilmesi’ ve ’6gretim yontemleri’’nde bu devrim istenildigi

Olciide gerceklestirilememistir. Bu yiizden, hala eskisi kadar olmasa da, bugiin, okullarda
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“’ezberci bir egitimin’’ varligindan s6z edilmektedir. Dersler, daha ¢ok, anlatma yontemi ile
yapilmaktadir. Boyle bir yontem ile “’diisiinen, tartisan, irdeleyen, plan ve programlar
hazirlayan, bir is yapan, diisiinsel ya da nesnel bir {iriin ya da eser ortaya koyan bir kimse

yetistirilemez.

Cumhuriyet Doénemi, egitimde ¢ocugu,"¢ocuk" goziiyle gormiis, cocugun diisiiniis ve
anlayisi, cag degistikge, ¢evre ve toplum ile temasi arttikga gereksinimlerinin ve tepkilerinin

cogalacagini, ¢esitlenecegini onemle géz oniinde tutmustur.

Atatiirk’iin - ogretim ve egitim anlayisi ve yapilan degisiklikleri ifade eden
konusmasinda,; *° Egitim ve dgretimde uygulanacak yontem, bilgiyi insan icin gereksiz bir
stis, bir baski araci ya da bir uygarlik zevkinden ¢ok, yasamda basariya ulasmayt saglayan,
ise yarar ve kullanilabilen (pratik) bir ara¢ durumuna getirmektir.” der.  Bilginin arag
durumuna getirilmesi demek, onun ‘' ise yarar *’, yani bir sorunun ¢oziimiinde ara¢ gibi
kullanilmasi demektir. Bu da her seyden once ogretilecek seylerin, “hayattan alinmasi, bir
gereksinimden yola ¢ikilmasi™’ demektir. Bu, en azindan, 6grencinin ogrenme konusuna karsi
icten “’ilgi’’ duymast ile miimkiin olur. Bu da ogretimde °’ iinite’’ ya da ‘’proje
yontemlerinin kullanilmasini gerekli kilar.

iR iB)

I3

Ayni konusmasinda Atatiirk, " egitim ya da disiplin anlayis ve yontemleri *’ olarak
da " giiclii bir erdemlilik tutkusu’’ ile * giiclii bir diizen ve disiplin sevgisin’’den de soz
etmistir. Bu konularda da o, eski yollarla degil, yeni bir yolda yiiriimek geregine inanmis ve
isin ayrintisim egiticilere birakmigtir. Oysa o, bunun ayrintilari hakkinda da bilgi sahibi idi.
1925 yilinda Ankara’da toplanan Ogretmenler Birligi Kongresi sonrasinda * korkuya dayali
ahlak ahlak degildir.’ diyordu. Bu da onun, yine iyi davramslarin, sevgi ve saygi ortami ve
giiclii, dzgiir bir disiplin anlayisi icinde gerceklesebilecegi inancinda oldugunu gosterir.*

[

20. ylzyilin baglarindan beri gelisen ogrenme psikolojisi’’ ile Ogretimde

“etkinlik’” 1ilkesi ya da bunun uygulamasi olan ¢ yaparak ve yasayarak Ogrenme °’
yonteminin bilimsel agiklamasi yapilmistir. Biitiin 6grenme kuram ve deneylerinde, ‘’ilgi,
gereksinim ya da istek ©* en dnce yer alir. Bunlar olmadan, gercek anlamda higbir ©* 6grenme
“olmaz. Ogrenme aninda bireyin uyaranlara yapacag: tepki ‘’bilingli’” ya da ¢ etkinlik ©’
yahut “’devinim °’ 1§ halinde oldugu zaman, ger¢gek ’6grenme “’yani ‘’davranis degisikligi
daha kolay ve kalic1 olmaktadir. Boyle bir 6grenmede “’ezberleme ’gibi bir yonteme gerek

yoktur. Okullarimizda bu anlamda gercek bir 6grenme yapilmadig: icin, yiiksek Ogrenim

yaptig1 halde, bilim dig1 bos(temelsiz) inaniglara sahip olanlara sik rastlanmaktadir.

(2005) Matematik dersi, ilkogretimin 1. sinifindan 8. sinifina kadar her smifta yer aldigi
gibi, ilkdgretimden sonra, lise programlarinda da matematik dersi ortak genel kiiltiir dersleri

arasinda yer almistir. Ayrica lisenin fen bilimleri, sosyal bilimler, Tiirk¢e- matematik

% Cavit Binbasilioglu, Tiirk Egitim Diisiincesi Tarihi, Binbasioglu yaymnevi, Ankara,1982



35

alanlarinda se¢gmeli ders olarak geometri dersi ile birlikte yer almistir. Matematik
uygulamalar1 dersi, analitik geometri dersleri diger bazi alanlarda da se¢meli ders olarak

okutulmaktadir. ¢’
Matematik 6gretiminde amag;

a) Matematiksel diisiince sistemini 0grenmek ve Ogretmektir. Temel matematiksel
becerileri (problem ¢ézme, akil yiirlitme, iligskilendirme, genelleme, iletisim kurma, duyusal
ve psikomotor gelisim) ve bu becerilere dayali yetenekleri, gergek hayat problemlerine

uygulamalarini saglamak;

b) Bireysel olarak matematik ¢alismalariyla gengleri gelecege hazirlarken kendi
matematiksel beceri ve yeteneklerinde ileri gitmelerini saglamak, genclerin gelisen teknolojiyi

takip edebilmelerine imkan verecek zihinsel becerileri nasil kazanabileceklerini 6gretmek;

¢) Matematigin dayandigi esaslarin bazilarim1 anlayabilmek, diinya kiiltlirlinde ve
toplumdaki yerimizi degerlendirebilmek sanatsal boyut icerisinde de yer alan matematigin

onemini 6gretmek;

¢) Matematigin sistematik bir bilgi ve bilgisayar dili oldugunu 6gretmektir.

siirecteki biitiin etkinlikler, zihinsel becerilerin kazandirilmasina dayalidir. Ogrencilerin
matematiksel tutum ve becerileri kazanmalari; matematiksel kavram ve kavramsal yapilar

zihinde yapilandirmalarma baglidir. .

1.3. Ortaogretim programlarinda matematik dersinin konumu ve vizyonundaki degismeler

Egitim kurumlari, bireylere toplumun benimsedigi egitim politikalar1 c¢ercevesinde
istenen davraniglari kazandirmak tizere kurulmustur. Egitim kurumlarinin bu islevi yerine
getirebilmesi, belirlenen amacglar dogrultusunda hazirlanan nitelikli programlar ve bu
programlarin uygulamaya konmas:1 ile olasidir. Egitim sistemleri, uyguladiklar1 egitim

programlarinin {ilkenin kalkinma hedeflerine tutarliligi Olgiisiinde, gelismelere uyum

7" Cavit Binbasilioglu, Tiirk Egitim Diisiincesi Tarihi, Binbasioglu yaymevi, Ankara,1982
% Milli Egitim Bakanligi, Matematik Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (9-12. siuflar), MEB. Yayinlari,
Ankara, 2005
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saglayacak ve gelismeleri yonlendirecek bireyleri yetistirmede basarili olabilirler. Programlar;
egitilecek bireye kazandirilacak davranis standartlarini, dgretilecek igerigi belirler, 6grenme

ve O0gretim etkinliklerine ve degerlendirme ¢aligmalarina kilavuzluk ederler.

Egitim programlar1 yetistirilecek insan tipinin belirleyicisidir. Bir {ilkenin, bir kurumun
egitim programlarina bakarak orada yapilan egitimin niteligi konusunda yordamalar
yapilabilir. Toplumun, bilim ve teknolojinin gelismelerine paralel olarak yetistirecegi insan
tipinin 0zelliklerini yenilemeyen, bir bagka deyisle programlarin1 gelistirmeyen kurum ya da
ilkeler gecmise insan yetistirmeye mahkimdurlar. " Uygulanan programlarin aksaklik ve
eksiklikleri giderildik¢e, toplumdaki ve bilim alanlarindaki degismelere gore yeniden
diizenlendikge, diger bir deyisle, programlar gelistirildikge egitimin niteliginin de artmasi

beklenir." ¢

Matematik programinda, " Her ¢ocuk matematigi 6grenebilir." ilkesi benimsenmistir.
Matematikle ilgili kavramlar, dogas1 geregi soyut nitelikli oldugundan, somut ve sonlu yasam
modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmigtir. Programda vurgu, islem bilgilerinden kavram

bilgilerine kaymustir.

Matematik programi ile giinliik hayatta matematigi kullanabilen, problem ¢6zebilen,
cozlimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, ekip calismasi yapabilen, matematikte 6z giiven
duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesinin 6nemli

oldugu goriisii benimsenmistir.

Matematik programi, Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimi gereg§i, Ogrencilerin
matematik yapma siirecinde aktif katilime1 olmasin1 esas almaktadir. Ogrenciler gevreleriyle,
somut nesnelerle ve akranlariyla gergeklestirdikleri yasantilarla kendi diisiincelerini
yapilandirdiklarindan matematik 6grenme aktif bir silire¢ olarak ele alinmasi gerektigi
savunulmustur. Ayrica, programda, 6grencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri,
problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmasiin 6nemi vurgulanmistir. Bu yaklagim, yeni programda yapilandirmaci 6grenme

yaklagiminin uygulanmaya cahsildigini gostermektedir.”

Simdi de Matematik dersinin gegmisten bugiine programlardaki konumuna bakalim:

% Milli Egitim Bakanligi, Cumhuriyet doneminde egitim II. , Ankara, 1999
70 Cahit Pesen,s:11
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Osmanl1 egitim sisteminde orta derecedeki okullarin miifredat programlari, diizenli
olarak ilk defa "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi" ile belirlenmistir. Cumhuriyet dénemine
gelinceye kadar bir¢ok degisiklige ugrayan bu programlar, Cumhuriyet egitim sistemine
gecilmeden Once en son sekliyle 1922'de diizenlenmis ve Matematik dersi; 7. siniflarda Hesap
dersi adi altinda haftada 4 saat, 8. siifta haftada 3 saat, 9.simifta haftada 2 saat ve 10. smifta

haftada 1 saat Cebir dersi olarak programda yerini almistir.

Tanzimat doneminde acilmig olan ilk riistiyelerin programlarinda ve O6gretim
yontemlerinde degisiklik olmussa da, buralarda heniiz tarih, cografya ve fen dersleri
girmemistir. Bu dersler programlara daha sonralari girmistir. Ilk riistiyelerde de, Ulum-u
Diniye, Arapca ve Farsca dersleri devam ediyordu. Ayni duruma ilk agilan O6gretmen

okulunun ( dariilmuallimin’in) programinda da rasthyoruz.71

Cumbhuriyet donemi'nin ilk ortaokul programi niteligini tasiyan programa 1924
yilinda kavusulabilinmistir. Bu programda Riyaziyat dersi olarak ge¢mis ve ders saatleri de
arttirtlmistir. Bu program incelendiginde; 1. sinifta hafta da 5 saat, 2. ve 3. sinifta haftada 4

saat olarak Matematik dersi islendigi goriilmektedir.

1924 programi Ui¢ sene uygulandiktan sonra, 6gretmen ve ilgili miifettislerin
raporlarina dayanilarak bazi dersler yaninda Riyaziyat dersinin programinda da degisiklik

yapilmustir.

1931- 1932 programinda koklii bir degisme ve 6zel egitim programlarinda 6zellikle
Tarih ve Yurt Bilgisi derslerinde yeni bir goriis getirilmektedir. Diger taraftan Fizik, Kimya
ve Tabii Ilimler, Fen Bilgisi dersi ad1 altinda birlestirilmistir. Bu degismede USA'nin Fen
Bilgisi ve Matematik kitaplarinin 6rnek alindigi sdylenmektedir. Bu programin, daha 6nce
hazirlanarak bastirilan ilgili kitaplarin konularina gore belirlendigi gériilmektedir. Bu program
1937 yilina kadar uygulanmistir. Riyaziye dersi; 1. smifta haftada Ssaat, 2. ve 3. sinifta

haftada 4 saat olacak sekilde programdaki yerini almistir.

1935 yilinda programlarin yeniden goézden gecirilip diizenlenmesi i¢in Kiiltiir
Bakanlig1 ( Milli Egitim Bakanligi ) program komisyonlar1 kurulmustur. Bu komisyonlar,

programlarda teorik bilgilere fazlaca yer verildigi gorlisiinde birleserek yeni o6gretim

! Cavit Binbasilioglu, s:469
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kilavuzlar1 hazirlamistir. Bu kilavuzlarda, Riyaziye programi da degistirilmistir. Programin
icerisinden bazi konular ¢ikartilmigtir. Amag, ders yiikiinli azaltmak, 6grencilerin yiizeysel
olarak birgok konu yerine, belirli konular1 iyice 6grenmelerini saglamak ve ortaokullarda
goriilen basarisizlik oranini azaltmak olarak diisiintilmiistiir. Bu kilavuzlar 1935-1936 6gretim
yilinda denendikten sonra, bu derslerde yeniden degisiklik yapma geregi duyulmustur. Ancak
programlarin diizenlenmesindeki c¢aligmalarin gegici tedbirler olarak degil, koklii tedbirler
olarak ele alinip degerlendirilmesi istenmistir. 1937 yilinda program degistirilmis haliyle
yeniden uygulanmistir. Riyaziye dersinin haftalik ders saati degismemis konular azaltilmistir.
Bu program 1937-1938 6gretim yilinda 1 yi1l denendikten sonra, 1938—1939 ¢gretim yilindan
itibaren, 11 yil uygulanacak olan miifredat programi hazirlanmistir.22-31 Agustos 1949'
toplanan " Dordiincti Milli Egitim Suras1" yeni hazirlanan ortaokul programini incelemistir.
Kurulan komisyon, yeni ortaokul program taslagini egitim ve 6gretim anlayisi ve uygulanisi
bakimindan ilkokul programina paralel ve uyum saglayici olarak gérmiis, ortaokullarimizin
istenilen diizeye cikarilmasi i¢in caligmalar yapmustir. 1970 yilina kadar ortaokullarda
okutulan bu programda riyaziye dersinde ciddi anlamda bir degisiklik yapilmamigtir. 28 Eyliil

'

- 3 Ekim 1970 tarihleri arasinda yapilan "Yedinci Milli Egitim Suras1 ", Tirk egitim
sisteminin yapisini degistirmistir. Birinci devre ortadgretim programi, biitiin ikinci devre

programlarinin ortak govdesini meydana getirmektedir.

Bu sura karariyla ortaokulda dersler mecburi dersler, segmeli dersler olmak {izere
iki grupta toplanmaktadir. Matematik dersi de Ogrencinin almasi gereken mecburi dersler
arasinda yer almaktadir. 1. ,2. ve 3. siifta hafta da 4 saat islenmektedir. 1974 yilinda program
tekrar degistirilerek, bu programla, Cumhuriyet déonemin de ilk defa miifredat programlarinda
genis bir esneklik getirilmis oldu. 1974- 1975 6gretim yilindan itibaren yeni sistem ve
program uygulanmaya baglanmistir. Bunun i¢in bir uygulama plani hazirlanmistir. Yeni
sistemde ortaokullar ile ilkokul programlari kaynastirilmistir. ilkokul ve ortaokul matematik
programlar1 gozden geg¢irilerek modern kavramlarin programda yer almasi caligmalari

stirdiiriilmiistiir.

Cumbhuriyet doneminin ilk programi olan 1924 miifredat programinda, Tarih dersi
tizerinde durulmustur. Programda Cebir dersi lisenin 6. smifi edebiyat boliimii hari¢, her

sinifta haftada 2 saat yer almis, Edebiyat subesinde ise hi¢ yer almamustir.

1924 programi ii¢ yil uygulandiktan sonra yapilan incelemeler sonucunda Riyaziye (

matematik ) programinda da degisiklik yapilmasina gidilmistir. Fen ve Matematik
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programinda, fen ve edebiyat subesine ayrilmadan onceki ilk ve ikinci sinifin programi
degistirilmistir. Edebiyat subesinde fen dersleri azaltilmig Cebir ders saati 1 saate indirilmis,
fen bolimiiniin fen ile ilgili dersleri ¢ogaltilmis, Cebir dersi hafta da 2 saat olacak sekilde
diizenlenmistir. 1931 yilina kadar lise programlarinda ¢esitli degisiklikler yapilmis olmasina
ragmen Matematik dersi programinda degisiklik olmamistir. 1931 lise miifredat programinda
Miisellesat, Cebir, Hendese, Nazari Hesap, Mihanik, ve Kozmografya dersleri Riyaziye dersi
adi altinda toplanmistir. Bu program 1934 yilina kadar uygulanmistir. 1934 lise programinda
onemli bir degisiklik goriilmemistir. 1937 programinda, derslerin saat sayisi lizerinde bazi
degisiklikler yapilarak 1938 programi olarak yeniden yaymlanmistir. Bu programda 1947
yilina kadar uygulanmigtir. 1947y1linda bazi liselerde "Latince " adiyla ayr1 bir kol acilmis
kisa bir siire sonra kapatilmigtir. Bu sebeple program bu yilda degistirilmis ve 1949 yilina
kadar uygulanmigtir. 1949 yilinda liselerin dort yila ¢ikarilmasi karar1 alinmis ancak bu karar,
1952 yilinda uygulamaya konabilmistir. 1952-1955yillar1 arasinda uygulanan bu dort yillik
lise programinda, subelerin ayirimi dérdiincii sinifta yapilmaya baglanmistir. Bu program da
matematik dersinin haftalik ders saatleri soyledir. 1. sinifta hafta da 5 saat, 2. sinifta haftada 4
saat, 3.sinifta haftada 4 saat, 4. siifin fen subesinde haftada 6 saat, edebiyat subesinde

haftada 2 saat seklindedir.

Liselerin programimin dort yildan ii¢ yila indirilmesiyle 1956 yilinda yeniden bir
program hazirlanmigtir. Boylece fen ve edebiyat subelerinin ayirim, 3. smifta yapilmistir. Bu
ders programinda matematik dersi 1. ve 2. sinifta haftada 5 saat, 3. sinifin fen subesinde
hatada 7 saat, edebiyat subesinde haftada 2 saat olarak diizenlenmistir. 1956 programi bir yil
uygulandiktan sonra 1957 yilinda yeniden ele alinmistir. Fen ve edebiyat subeleri, 1956
yilindan itibaren 2. smiftan ayrilmaya baglamistir. Bu durum giiniimiize kadar devam
etmektedir. Bu program 1970 yilina kadar uygulanmistir. Bu programda matematik dersi 1.
siifta haftada 5 saat, 2. sinifin fen subesinde haftada 6 saat, edebiyat subesinde haftada 4
saat, 3. smifin fen subesinde haftada 8 saat, edebiyat subesinde haftada 3 saat olarak

diizenlenmistir’>

Imparatorluktan Cumhuriyete devredilen ilk liseler, 1913—1924 yillar1 arasinda bes
yilt ilkokul, dordi orta, ligii de lise olan, toplam on iki yillik sultanilerdir. 1922 Yilinda
Istanbul hiikiimetince sultaniler on bir yila indirilip yeni programlar yapildiysa da bu

programlar ancak bir sdmestr uygulandiktan sonra eski programlara doniilmiistiir. 1913-1924

72 Hasan Ciciloglu, Tiirkiye Cumhuriyet'inde ilk Ve Ortadgretim ( tarihi gelisimi ),Ankara, 1985
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yillar1 arasinda sultanilerin {i¢ yillik devre saniye (lise) kisminda uygulanan asil ders dagitim
cizelgesine bakildiginda her bir sinifta fiiniin ve edebiyat olmak tizere iki alana ayrildig:
goriilmekte ve matematik dersi cebir ve hesab1 nazari adi altinda okutulmaktaydi. 10. smifta
flinlin alaninda haftada 3 saat, edebiyat alaninda haftada 2 saat, 11. smifta fiiniin alaninda
haftada 2 saat, edebiyat alaninda haftada 1 saat ve son smifta da sadece fiiniin alaninda

okuyanlar haftada 2 saat bu dersi islemekteydi.”

1923 Yilinda toplanan birinci maarif heyeti ilmiyesince “sultani” adi “lise”ye
cevrilmistir. 1924 Yilinda da ikinci heyeti ilmiye tarafindan on iki yillik sultanin doért yillik
orta kismi ii¢ yila indirilmis ve 5+3+3’lii sisteme ge¢ilmistir. Daha 6nceki programda 10’uncu
siiftan itibaren ayrilan fen- edebiyat subelerinin son smifta ayrildigr goriilmektedir.
Cumhuriyet déneminin bu ilk lise ders programinda cebir dersi 9. sinifta haftada 3 saat, 10.
sinifta haftada 2 saat islenirken, son sinifin fen béliimiinde haftada 1 saat, edebiyat boliimiinde

ise cebir islenmekteydi.

1924 Lise programi ortadgretim programlarinda yapildig: gibi {i¢ sene sonra yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenlemede riyaziye (matematik) dersinde degisiklikler yapilmis ve yeni
programda bu degistirmede cebir dersi 1. simifta 3 saat, 2. simifta 2 saat, 3. siifin fen

boliimiinde 2 saat, edebiyat boliimiinde 1saat cebir dersi islenmistir.

1931 Programinda; hendese (geometri), cebir, nazari hesap, miisellesat (trigonometri),
mihanik (mekanik) ve kozmografya (astronomi) dersleri de riyaziye (matematik) adi altinda

toplanmis bulunmaktadir.

Bu programda 1. sinifta 5 saat, 2. sinifta 4 saat ve 3. sinifin fen alaninda 9 saat,

edebiyat alaninda da 2 saat matematik dersi programa konulmustur.

Milli egitim bakanligi 1935 yilinda ders yiikiinii azaltmak amaciyla programlari
yeniden diizenleyerek degistirmek istemis, bunun i¢in komisyonlar kurarak her dersin
program kilavuzlarin1 hazirlatmistir. Bu kilavuzlar 1935-1936 ders yilinda uygulandiktan
sonra cebir, hendese, fizik ve kimya dersleri iceriklerinde bazi degisiklikler yapilmistir. Bu

1937 ders dagitim ¢izelgesinde matematik dersi 1. sinifta 5 saat, 2. sinifta 4 saat, 3. siifta fen

7 H.Ali Yiicel, Tiirkiye'de Ortadgetim, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara,1938
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boliimiinde; 2 saati cebir, 2 saati geometri, 1 saati teorik aritmetik, 1 saati miisellesat, 1 saatini

de kozmografya olmak iizere 8 saat islenmekteydi.”

1949 yilina kadar lise ders programlar1 ara ara degistirilmesine ragmen matematik

dersinin saatleri ve igeriginde degisiklik yapilmamistir.

1949 Yilinda yapilan dordiincii milli e8itim surasinda liseler dort yila ¢ikarilmistir.
Uygulama ise 1949-1950 ders yilindan itibaren yamiz birinci smiflardan itibaren
baslatilmistir. Bu durumda eski {i¢ yillik rejimden normal son mezunlar 1951-1952 Ogretim
yili sonunda; dort yillik programlardan ilk mezunlar da 1952-1953 6gretim yili sonunda
verilmistir. Dort yillik 1952 programi da 1951-1952 ders yilindan itibaren biitlin siniflarda
uygulanmis olmaktadir. 1953-1954 ogretim yili sonunda dort yillik ikinci mezunlar
verildikten sonra 1954-1955 ogretim yilindan itibaren liseler tekrar {i¢ yila indirilmistir.
1954-1955 ders yilinda dordiincii sinifta bulunanlar dért yillik programa tabi tutulmuslardir.”
Buna gore 1954—1955 6gretim yili sonunda hem dort hem de ii¢ yillik programdan mezun
verilmigtir. Dort yillik lise programinda bazi derslerin adlariin degistirildigi, programa sanat
tarihi dersi ile yetistirme kurslari ve seminer caligmalarinin eklendigi goriilmektedir. Dort

yillik lise ders dagitim ¢izelgesinde belirtilen matematik haftalik ders saatleri soyledir.”

Lise 1 de haftada 5 saat, lise 2 de haftada 4 saat, lise 3°te haftada 4 saat iken lise 4’te
fen boliimiinde haftada 6, edebiyat boliimiinde haftada 2 saat matematik dersi programda yer

almistir.

Liselerin tekrar ii¢ yila indirildigi 1956 programinda matematik dersinin lise boyunca
toplam saatimde degisiklik olmamis ancak lise 2 de haftada 5 saat, lise 3’iin edebiyat
boliimiinde haftada 2, fen boliimiinde haftada 7 saat olarak diizenlenmistir. Bu programda
matematik dersinin ders saati dagilimi; lise 1°de 5 saat, lise 2°de edebiyat boliimiinde 4 saat,
fen boliimiinde 6 saat, lise son’da fen boliimiinde 8 saat, edebiyat boliimiinde 3 saat seklinde

diizenlenmistir.

1974, 1976, 1978 ve 1983 yillarinda kabul edilip liselerde uygulanan klasik ve modern
fen programlarina ait ders dagitim ¢izelgelerinde lise 1 de 5 saat olan matematik dersi 8 saate

cikarilmis, lise 2 de fen boliimiinde 6 saat olan ders 5 saate diisiiriilmiis, edebiyat alaninin ders

" Yiicel, 1938
7 TD 13.09.1954, Say1:816
7S MEB, ortadgretim programindaki yonelmeler,1972,s:124
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saati degismemistir. Lise son siifta fen boliimiiniin 8 saat olan ders saati 7’ye, edebiyat

boliimiinde 3 saat olan ders saati 2 saate diisiirilmiistiir.

1985°te yiiriirliige giren ve lisenin tekrar 4 yila ¢ikmasina kadar kullanilan haftalik
ders programinda matematik dersi; 9. sinifta haftada 5, 10. siifin fen boliimiinde haftada 6,
10. smifin edebiyat boliimiinde 3, 11. sinifin matematik boliimiinde haftada 7, 11. sinifin fen
boliimiinde 3 saat ve 11. smnifin edebiyat boliimiinde ise haftada 2 saat matematik dersi
goriilmekteydi.  Buna gore, matematik dersi, toplam olarak matematik kolunda 18, fen

kolunda 14, edebiyat kolunda 10, saat seklinde olusturulmustu.

1992 Yilinda 15 ve 81 sayili kurul karariyla kabul edilen, sinif sistemi uygulayan orta
dereceli okullarin matematik dersi 6gretim programlarinin ise hedef, davranis, islenis ve

degerlendirme dgelerini de igerdigi goriilmektedir.”’

En son 2005-2006 yilinda liseler tekrar 4 yila ¢ikarilarak konular daha genis zamana
yayildi. Matematik dersinin ortadgretimde 6gretme-6grenme siirecindeki yogunluk oranlarina
baktigimizda; 6grenci hangi okula giderse gitsin ve hangi alan1 segerse segsin ilk yil yani 9.
sinifta mutlaka haftada 4 saat matematik dersi gormektedir. Bu ders programi incelendiginde
ogrencilere mantik, kiimeler, baginti-fonksiyon ve islem, sayilar (dogal sayilar, tam sayilar,
modiiller aritmetik, rasyonel sayilar, gercek sayilar, mutlak deger, usli-kokli sayilar ve

problemler) konularin1 kapsadig goriilmektedir.

Programda Mantik konusuna 16 saat, kiimeler konusuna 10 saat, baginti-fonksiyon-
islem konusuna 40 saat ve sayilar konusuna da 72 saat olmak {izere toplam 144 saat, 9. stmif

programinin grenme alanlarinin siireleri olarak ayrilmistir.

Bu c¢ercevede ortadgretime giden her bireye matematiin temel kavramlarinin

Ogretilmesi hedeflenmistir.

10. sinif 6gretim programinin 6grenme alanlaria baktigimizda programda polinomlar,
ikinci dereceden denklemler-esitsizlikler ve fonksiyonlar, permiitasyon-kombinasyon-olasilik
ve trigonometri konulariyla karsilagsmaktayiz. Polinomlar konusu toplam 28 saat, ikinci
dereceden denklemler-esitsizlikler ve fonksiyonlar konusuna 44 saat, permiitasyon-
kombinasyon-olasilik konusuna 28 saat, trigonometri konusuna da 44 saat olmak tizere 10.

siifta toplam 144 saat matematik dersi islenmektedir. Fakat 10. siniftaki her Ogrenci

77 TD,27.04.1992,Say1:2357, s:74
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matematik dersini gormemektedir. Onceden de belirtildigi gibi, segilen alan ve gidilen okula

gore bu ders alinmakta veya alinmamaktadir.

11. smifta dgrencilere karmasik sayilar, logaritma, tiime varim — diziler, matris-
determinant-dogrusal denklem sistemleri konularmmin kavratilmast hedeflenmektedir.
Karmagik sayilar 36 saat, logaritma 36 saat, timevarim ve diziler 36 saat ve matris-
determinant-dogrusal denklem sistemleri 36 saat olmak iizere toplam 144 saat matematik

dersi programda yer almaktadir.

Son sinifta ders programinda toplam 16 saat olmak iizere fonksiyonlar, 28 saat limit ve

siireklilik, 56 saat tiirev ve 44 saat integral konulari programda yer almaktadir.”

1.4 Giincel Orta6gretim Programlarinda Matematik Dersinde Basariyr

Smirlandiran Psikolojik Etkenler

Insanin  biling evriminde kurumsal egitimin vizyonu bir kaynakta sdyle

degerlendirilmektedir;

... Egitim kurumlar: kolektif bilincin yarattigi en nemli evrim enstriimanlarindan biridir.
Temel vizyonu kolektif biling/kolektif diisiince/kolektif deneyim arasindaki karsilikl
besleme/beslenme carkini isletmek, kolektif ruhun deneyimsel farkinda- higin yiikselterek
evrilmesini kilavuzlamaknr...”’

Matematik egitiminde de bu gorev ne kadar yerine getirilebilmektedir? Matematik
dersindeki basariy1 ne 6lciide etkileyebilmektedir? Bu béliimde bunlar ve insanin dogasina ait

etkenler ele alinacaktir.

Insanin ve Egitimin Dogasina Iliskin Ontolojik Etkenler

Insanin dogasi ve bireysel / toplumsal var olusta egitimin rolii bir kaynakta soyle

degerlendirilmektedir:

... Varolus biitiiniiyle bir evrim ve egitisim projesidir. Bunun a¢ilimi; mutlak varligin kendini
nedenli boyutta ifadeye dokmesi; ilkel masumiyetin bilin¢li masumiyete evrimlesmesidir.
Varlik, mutlak ve géreceli boyutuyla bir agacin tohumdan yiizeye ve tekrar tohuma
genisleme ve ozlesme ritmini yansitan bir igleyise sahiptir. Ve bu sonsuz, simirsiz ve
helozonik bir dongiidiir. Mutlagin gérecelide ifade formlari, programli ve serbest formlar
tarzinda karsimiza ¢ikar. Programli formlar ilkel masumiyetle kendi varolusunu i¢giidiisel
programa gorve gerceklestiren ve tekrar okyanusa karisan varlhiklari simgeler. Serbest
formlar ise mutlak varligin biitiin kalitelerine kanal olabilme kapasitesine haiz,
ozgiirliik/sorumluluk dengesi icinde evrimlesen bireysel bilinglerdir. Gerek programl
gerekse serbest formlar, ayni yasam enerjisini tasiyan ve onu nesnel boyuta servis eden

S MEB. ,2005
7 Akgiindiiz, Hasan (2006). Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler, Yiiksek Lisans Ders Notlari,
Diyarbakir.
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araglardir. Yasam enerjisinin programl formlardaki isleyisi otomatik oldugu icin buradaki
egitisim siireci de programlidir. Serbest form dedigimiz insanlarda ise yasam enerjisi korku
temelinde yikict bir dinamik veya sevgi temelinde yapict bir dinamige doniisebilmektedir.
Iste egitim, yasam enerjisinin korkudan sevgiye doniistiiriilmesi icin devreye giren insanin
proaktif bilincinde varolan bir kalitenin yarattigi bireysel/toplumsal dinamiktir. Insanin
evriminde karsilasmalar ilkesi, belirleyici bir yasa olarak kendini gosterir. Karsilagma, i¢
ice ge¢mis birbiriyle baglantili evrimsel iinitelerin hem é6grenen hem de ogreten olarak
etkilesmesidir. Buna gore egitimin ontolojik temeli, insanin olug ve olay boyutlarinin
etkilesmesiyle ortaya ¢ikan ifade sekilleridir. Varolus en biiyiik evrim projesidir. Bu proje
kendi icinde alt projeleri icerir. Insan tiiriiniin evriminde hem bireysel hem de toplumsal
varolus, bilesik kaplar misali i¢ ice gecisler temelinde biri digerindeki dogal niteligin aciga
¢ctkmasint  saglayan uyaricilar konumundadir. Bu baglamda egitim yoluyla nitelik
yiiklenmemekte sadece varolan niteligi karsiya yansitarak deneyimleme séz konusu
olmaktadir. Boylece hem O6grenen hem ogreten pozisyonu, karsilasma partnerlerinin her
biri icin gegerliligini korumaktadir. Ogretme, karsi tarafa ézbeninde varolan kaliteleri
hatirlatmadir. SOz konusu sitire¢ Oteki partner agisindan ters istikamette islemis
olmaktadir ...

...Egitim, insamin evrimsel diirtiisiiyle evrim vizyonu arasindaki yolculugu kilavuzlayan
dogal bir dinamiktir ve tamamen evrende varolan doniistiiriicii yasam enerjisine kanal olma
seklinde karsimiza ¢ikar. Burada egitimin bir siddet ve yaraticilik olarak igleyisi, bu araci
kullanma vizyonu ile kendini gostermektedir. Insamin evriminde ayna benlikle gercek benlik
arasinda diyolojik bir iliski vardir. Doniigtiiriicii enerji ayna benlige odaklandiginda, egitim
korkunun  giidiimledigi negatif bir siddet olarak ortaya c¢ikar; gercek benlige
odaklandiginda ise egitsel yaratictligin tecellisi s6z konusu olur. Boylece sevgi ve korku
egemen sevgi duruglart dedigimiz iki farkli egitsel deneyim formati sekillenmis olur.
Egitimin  zaman ve mekdnla baglantili bir karakteri yoktur. Bu bakimdan
ilkel/cagdas/ulusal/evrensel/bati/dogu  egitimi  betimlemeleri  gdéreceli  yorumlar
mahiyetindedir. Egitimin gercek dogasi, hangi farkindalik ve biling blokajlariyla insa
edilmig bir deneyim oldugunda ifadesini bulur. Buna gorve insamin bireysel ve toplumsal
varolusunda karakter ve dig olaylart temel alan yaklasim, korku egemen yatay egitim
yaklasimidir. Bu ikincil doganin yani yalanci benligin gercek benlik yerine konmasi,
sonuglardan hareket ederek sebebi doniistirmeye ¢alisan olusturmact paradigmanin
triiniidiir. Kutuplagmay! yaratan ve varolugun kendi sistematigi icinde musibet dedigimiz
yikict deneyimleri netice veren egitsel siddet, yatay egitim formatina bagh yasanmishklarda
izlenebilir. Yatay egitimin hedefi, dogaya yaratici uyum degil ona korku temelinde savunma
mekanizmalarinin olugturdugu yeni bir dil 6gretme ve akil giydirme ¢abasidir. Yani sonug-
sonug iliskisi temelinde insani dis nedensellige kosullama bir nevi sarki dinlemek icin
herkesi radyocu yapma zorlamasidwr. Yatay egitimin oziinde insanin zihin temelli bir benlik
dogasina sahip oldugu anlayisi vardw, sadece zihinsel kapasiteler insanin dis diinya ile
iletisiminde ise kogulan alt biling devreleri éne ¢ikarimaktadwr. Niteligin kosula bagh
oldugu ve dis kosullarca belirlendigi anlayisi, zihin dedigimiz korku benliginin temel
karakteristigidir. Yatay egitimin ana malzemeleri ise insanin korku benligini besleyen distan
belirlenmis hazir inang kaliplar, diisiince ve eylem kaliplaridir. Egitilmis insan, bu paket
programi i¢sellestirip hayata gegiren mekanik bir varliktir. Biligsel/duyussal kapasiteler ve
bunlarin kapsama alanina giren ve kendi basina otorite sayilan nesnel gerceklik, insanin
varolusla diyalektik diizlemde catismasi, ihtiyag ve tehditleri bertaraf ederek var olmasi
anlayis1 one ¢ikarimaktadir. Burada en iyimser tahminle zevk boyutunda varolus diizeyi
esas alinmis olmaktadir...*’

Cesitli sosyologlar insan dogas1 kavramindan farkli baglamlarda s6z ederler. Ama en
stk goriileni, insan dogas1 teriminin, insanin eylemi ve bilincinin altinda yattig1 varsayilan 6z
ve onu gevsek bir bigimde belirleyen karakteristik 6zelliklerin taninmasini icermesidir. Bu

ogelerin tam bilesiminin nasil oldugu tartigma konusudur. Bazi toplum ve siyaset kuramcilari

% Hasan Akgiindiiz , age. 2007
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—Thomas Hobbes, Charles Darwin Sigmund Freud ve genelde faydacilar gibi- insan
dogasina, herhalde derindeki biyolojik zorunluluklardan yayilan bencilce ve egoistge giidiiler
yiiklemislerdir. Jean Jacques Rousseau, Karl Marx ve Peter Kropotkin gibi bagka yazarlar da,
insan  dogasmm1  degisik  derecelerdeki isbirligi ve  digerkamlik  egilimleriyle
iliskilendirmislerdir. Sosyolojideki, tipik bicimde Max Weber’in ¢aligmalarinin 6rnekledigi
en etkili perspektife gore, insan dogasi, onceden belirlenmis bir 6zii yansitmaktan c¢ok,

insamin tarihinin ve deneyimlerinin sonucudur.®'

Insanlarin bilgi ve bilinci, bedenlerini olusturan hiicreleri tarafindan orgiitlenip,
olusturulmaktadir. insan bir bilgilenme (6grenme) mekanizmasina sahip olarak dogdugu gibi,
bir duygusal mekanizmaya da sahip olarak dogar; fakat dogusta, her ikisi de "tabula rasa"dur;
yani, ne 6grenme mekanizmasi herhangi bir sey bilir, ne de duygusal mekanizmas1 herhangi
bir sey duyar. Insann 6grenme yetenegi, yani zihin, her ikisinin de igerigini zamanla

belirler.®

Diinyaya goziinli agan insan yavrusu, hayatini siirdiirebilmesi ve hayatin gereklerini
yerine getirebilmesi agisindan, kendi kendine yeter duruma gelmesi uzun zaman alir. Insan,
bu siire iginde birgok davranis kazanir. Insan davramslarmin tamamma yakm bir kismi
Ogrenilmis davranislardir. Bu 6grenilmis davramiglar insan hayatinin  belirleyicisi

durumundadir. Bu durum diger canlilar igin boyle degildir.*

Biligsel, duyuslar ve psiko-motor davranislarimizin ¢ogunu c¢evremizle etkilesim
kurarak ve yasantilarimiz yoluyla 6greniriz. Bu nedenle, 6grenme ilkelerinin arastirilmast
insanlarin uyumlu ve uyumsuz davranislari neden gosterdigini anlamamiza, olumsuz
davraniglarin degistirilmesine, bireye yasadigi ortama uyum saglamasi i¢in yeni davraniglar

dgretilmesine yardimer olur. Ogrenme yasam boyu gergeklesen bir siiregtir.™

Insan dogas: itibari ile 6grenmeye acik bir varliktir. Ogrenme giidiisii insanin en
temel ruhsal siireglerinden birisi olmustur. Ogrenme giidiisii ve itkisi insanda dogustan
itibaren mevcuttur ve hayatin sonuna kadar devam eder. Egitim Ogretimin daha
yapilandirilmis ve hedefe yoneltilmis halidir. Egitim, 6grenmeyle beraber insanda amaclari

dogrultusunda belli yeteneklerin gelistirilmesini ve kalicilastirilmasini amaglar.

81 http://www.fotografya.gen.tr/issue-12/simberatay/s_atay.html

52 http://www.bencil.org/farkindalik.htm

% Hasan Yilmaz Ve Ali Murat Siinbiil, Ogretimde planlama ve degerlendirme, Mikro Yayinlari, Ankara, 2003.
% Miinire Erden Ve Yasemin Akman, Gelisim ve 6grenme, arkadas yayimevi, Ankara, 2005.




46

Bu bakimlardan insanin 6grenme giidiisii ve egitimin temel deger ve amaglar1 insanin
matematik basarisini etkileyebilir ve farklilagmasina neden olabilir. Her bir insanin dogasinda
ogrenme gilidiisii nitelik ve hedef bakimindan farkliliklar gosterebilir. Belirlenmis egitim

prensipleri bu bireylere uygunluk derecelerine gore kisinin matematik basarisini etkileyebilir.
85

Matematik bilimi insanin dogasinda olup ilk kez diisiinmeye basladig1 andan itibaren
farkinda olmasa dahi kullandig1 ve her kullandiginda da gelistirdigi bir diisiince sistemidir. Bu
nedenle, bu gelistirilecek olan diislince sisteminin bireyin egitim siireci i¢inde "Neden
gelistirilemedigi ya da az gelistirildigi?" sorularinin belli oranda cevaplanabilmesi, matematik

ogretiminde karsilasilan aksakliklarin belirlenebilmesi gerekmektedir.

Okula baglarken, kognitif gelisim fonksiyonlart iki faktérde aranir. Birincisi; inviduel
genetik zeka ve yetenek, ikincisi; okuldan 6nce c¢evresinin ¢ocuga neler kazandirdigidir.
Yapilan testlerde ¢ok yiiksek puan alinirken, ¢ok diisiik puan alan ¢ocuklara da rastlanmastir.
Bu cocuklarin ayni siniflarda ders islemesi, Cocuklarin entelektiiel basarilarinin yetersizligi,
okulun c¢aligma temposuna ayak uyduramamalarina sebep olmalarinin yaninda tiim derslerde

oldugu gibi matematik dersindeki basari oranlarim da etkilemektedir. *°

Zeka insanin potansiyel zihin giicli seklinde tanimlanabilir. Wechsler, zekay1 soyle
tanimlar: ¢’ zeka, bireyin amacli davranma, mantikli diisiinme ve ¢evresiyle iliskilerinde etkili

olma kapasitesinin tiimiidiir.

Olumlu ¢evre kosullar1 zekanin gelisimi i¢in 6nemli bir degiskendir. Ancak olumlu g¢evre
kosullarmmin zekayr hangi oOlgiide belirleyecegi kalitimsal kodlamanin sinirlart igerisinde
kalmaktadir. Cevre genlere yiliklenmis olan potansiyel yetenegi ortaya ¢ikarabilir, ancak onun

sinirlarini asamaz.

Zekanm gelisimi konusunda gerek cevrenin gerekse kalitimin rolii inkar edilemez.
Zihinsel gelisimin ¢evre ile verimli — yeterli uyarilma sonucu yaklasik olarak 16 yasinda
maksimum seviyeye ulastigi kabul edilmektedir. Siiphesiz, 6grenme durumu zihinsel

e [ . 87
gelisimin tamamlanmasindan sonra da devam eden bir siirectir.

% Osman Vint, Gaziantep Universitesi Psikiyatri Anabilim dali, 2007 '
8 Ozcan Koknel, Akl ile Diisiince Giicii, Altin Kitaplar Yayinevi, 2003, Istanbul, 2003
%7 Betiil Aydin, s:100
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Zeka bazi psikologlara gore 6grenme yeteneginin bir dl¢iisii olarak kabul edilmektedir.
Belli bir davramigi 6grenmek igin belirli bir zeka yasina ulasmak gerekir. Ornegin ¢ocuklarin
okumay1 ve yazmayi 6grenmeleri i¢in ortalama 66,5 zeka yasinda olmalar1 gereklidir. Ancak
baz1 6grenciler bu yasta olmalarina ragmen zihinsel olarak bazi davranislar1 6grenme
kapasiteleri yetersiz oldugundan okuma ve yazmay1 6grenemezler. Bunda bireysel ayriliklar

rol oynamaktadir.®®

Kisiligin gelismesini, olgunlagmasini, bireye 6zgii, 6zel bigim ve renk saglayan ruhsal
yapinin temeli zekadir. Zekanin kisilik gelismesinde 6nemli rolii ve yeri vardir. Ozellikle,
cocukluk ve genclik ¢aglarinda kisiligin gelismesi, saglikli iligkiler kurulmasi ve siirdiiriilmesi
kisinin zeka diizeyi ile yakindan ilgilidir. Zeka algi, bellek, 6grenme, diisiinme, soyutlama,

yeni durumlara uyum gibi, bir¢ok zihinsel islevin bilesimidir.

Tanimlamalarda goriildiigii gibi, zeka birgok bilissel islevi icerir. Bu nedenle, aynm1 zeka
diizeyinde olan kisilerde, islevlerin degisik olmasi sonucu, degisik kisilik yapilari, davranis
bicimleri, uyum ve ¢oziimler goriilebilir. Kimi insanda el becerileri daha iyi gelisir. Kimi de
soyut konularda daha basarili olur. Zekanin giinliilk yasama yansiyan, bu yasami etkileyen
iligkilerin kurulup stirdiiriilmesinde énemli rol oynayan 6zellikleri de vardir. S6zlii ve yazil
anlatimi kolayca kavrama, sozciikleri ve bunlarin olusturdugu kavramlari tanima ve anlama,

basit hesap islemlerini kolayca ve ¢cabuk yapabilme gibi.

Cocugun, gencin, bedensel, ruhsal degismesi ve gelismesi karsilikli etkilesim, iletisim
icinde biitiinliik gosterir. Cogu anne, baba, 6gretmen, beden degismesine, gelismesine dikkat
eder, yakindan izler, 6nemser. Bu degisme ve gelismeyle kosut olmasi gereken, ruhsal,

ozellikle biligsel(zihinsel) degisme ve gelismeyi SGnemsemez oysa **

Cok sayida zeka tiiriinden s6z edilebilir ve ¢ocuklar dil, say1 ve uzamsal kavramlar gibi
farkli alanlarda alan odakli modiile dayali anlayislar gelistirirler 6rnegin Gardner’in (1983)
zeka kurami, en azindan yedi farkli zihinsel ¢ergevenin bulundugunu savunur. Ona gore
kiiltiirler bu yeteneklere farkli degerler atfetmektedir. Buna gore Batili iilkeler mantiksal ve
matematiksel yeteneklere daha ¢ok deger verirken Balear adalarinda yiiksek diizeyde dans

performansiyla gelistirilebilen kinestetik zekd daha biiylik Oonem tasimaktadir. Buradan

% Ayten Ulusoy, s:144

% Ozcan Koknel, Akil ile Diisiince Giicii, Altin Kitaplar Yaymevi, 2003, istanbul
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anlasilabilecegi gibi toplumlar, yetenekleri konusunda cocuklar1 ortak degerlerini yansitacak
bicimde yonlendirmektedir. Bu agidan bakildiginda zeka kavraminin kiiltiirel olarak goéreceli
oldugu diisiiniilebilir. Ancak basar1 diizeyindeki farkliliklar temelde kalitsal unsurlara bagl

olarak ortaya cikar.

Yukaridaki agiklamalara gore bazi cocuklarin iistiin bagar1 gostermelerinin nedeni
belirli bir zeka tlirline dogustan yiiksek diizeyde bir yetenege sahip olmalaridir. Bireysel
farkliliklar konusunda 6grenme kuraminin getirdigi agiklamalardan farkli olarak modiiller
diisiince, pratik ile uzmanlagsmanin yani sira beyin ve sinir sisteminin g¢esitli zeka tiirlerine
hizmet eden boliimlerinin isleyis niteliginin de basar1 diizeyinde belirleyici oldugunu savunur.
Buna gore ¢ocuklarimizin ulasabilecekleri en {iist diizey basariyr yakalamalarini istiyorsak
onlarin giiclii yonlerini kesfetmeli ve zekanin tanimina iliskin anlayisimizi genisletmeliyiz.
Yetenekte kisisel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurmak ¢ocuklarin egitiminde izlenecek en

akilcr yoldur. *°

Zeka birgok biligsel islevi icerir. Bu nedenle, ayn1 zekd diizeyinde olan kisilerde,
islevlerin degisik olmast sonucu, degisik kisilik yapilari, davranis bicimleri, uyum ve
coziimler goriilebilir. Kimi insanda el becerileri daha iyi gelisir, kimi de soyut konularda daha
basarili olur. Zekanin giinliik yasama yansiyan, bu yasami etkileyen iligkilerin kurulup
stirdiiriilmesinde 6nemli rol oynayan ozellikleri de vardir. S6zlii ve yazili ifadeleri kolayca
kavrama, sozciikleri ve bunlarin olusturdugu kavramlar1 tanima ve anlama, basit hesap
islemlerini kolayca ve c¢abuk yapabilme, nesnelerin yer, uzay ve zaman iligkilerini
degerlendirme, diisiince ve mantik kurallarina uygun davranip saglikli ¢cikarimlara ulagabilme
gibi. Bireyler, bu 6zelliklerden birinde, birkaginda veya hepsinde istiinliik gdsterebilir. Bu
ozelliklerin gelismesi ic¢inde yasadigi cevrenin toplumsal yapisiyla, kosullariyla yakindan

ilgilidir.

Zeka soyut diisiince, eylem; dil matematik gibi iki ayr1 baslik altinda degil, bu
basliklarin kapsami icinde yer alan, bu basliklar1 da kapsayan 6zelliklerden olusmustur. Bu
ozellikler arasinda, dil-s6z, mantik-matematik yaninda, gérmenin, isitmenin, toplumsal

yasantinin, igsel yasantmin, doganin, bedenin 6n planda oldugu 6zellikler yer almistir. '

% David wood, s:386
o' Ozcan Koknel, Akl ile Diisiince Giicii, Altin Kitaplar Yayinevi, Istanbul, 2003
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Basar1 gereksinimi zekayla oldukca iliskilidir. Korelasyon katsayisi genellikle 40
dolayindadir. Bu iliski birbiriyle etkilesen iki etkenle agiklanabilir. Oncelikle yiiksek basari
gereksinimi, zekayi, ¢cok fazla olmasa da, anlamli bir dlgiide artirir. Ciinkii yiiksek basari
gereksinimi, kisinin, zeka oOlciiliirken ele alinan bazi yetenekleri gelistirmesine neden olur.
Ikinci olarak, zekdnin kendisi basar1 gereksinimini etkiler. Parlak zekali insanlar igin gii¢

islemler daha cekicidir.”

Matematik egitimi ile en yakin ilgisi olan zeka alani kuskusuz ki mantiksal —
matematiksel zekadir. Matematik derslerinde mantiksal sorgulama, problem ¢6zme
caligmalari, soyut sembolik kavramlarla islemler gibi etkinliklerine ¢okca yer verilmekte ve

bu zeka alami ¢aligtirilmis olmaktadir. *

Mantik — matematik 6zelligi olan insanlar mantik, matematik ilkeleri, kurallari i¢inde
digtintirler. Sayilari, dogru ve gerekli yerde kullanirlar. Sorunlarin neden- sonug baglantisini
sorgular, sorun ¢ozmekten hoslanirlar. Matematigin yer aldigi alanlara ilgi duyar, sorunlara
bilimsel olarak yaklasir, ayirt etme, benzetme, genelleme, siniflandirma yetenegi ile diisiince
stirecini  gelistirirler. Matematik, fen bilimleri, kimya alanlarinda basarili olurlar.’*
Ogrencilerin bu 6zellikleri dikkate alinmali, ayn1 zeka diizeyindeki 6grencilere gore siniflar
olusturularak 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusun da ders islenerek basari oranlari

yiikseltilmelidir.

Hebb, duygusal problemlere gelisimsel agidan yaklasirken duygusal tepkilerin
olusumundan kisinin sahip oldugu yapilar1 sorumlu tutmaktadir. Ornegin, cocuklarin muhtelif
hususlarda gosterdikleri duygu durumlarindan biri olan korku tepkisi ¢ocugun yasina ve sahip
oldugu yapisal donanimina gore degismektedir. Cocuklar 5 yas ile yaklasik olarak 8 veya 9
yaslar1 arasinda islem 6ncesi donemden somut islemsel donem’e ge¢mektedirler. Bu asamada
cocuklarin diisiince ve anlama becerilerinde koklii degismeler meydana gelmektedir. Bu
nedenle ¢ocuklarda somut islemsel doneme gecerken diisiince hizinin ve yapisinin artmasina
baglh olarak o giine kadar rastlanmamis bazi korku reaksiyonlar1 gortilebilir. S6z konusu
korkular biligsel yapidaki gelisimin bir sonucu olarak, dogal korkular olarak

degerlendirilebilir.”

%2 Chiffort T. Morgan, s:207
% Murat Altun, 2005

% Ozcan Koknel, 2003

% Betiil Aydin, s:112
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Matematik dersindeki basarida da matematik egitiminin insan dogasina ne kadar uygun
verildigi onemli bir noktadir. Temelde ilk anda dogasi yoniinden tiim insanlar ayniysa da
stire¢ icerisinde degisik etkenlerle farklilasmakta ve bu sebeple egitim siirecinde bu
farkliliklar gbz oniinde bulundurularak ders islenilmesi gerekmektedir. Bu farkliliklarin en
onemlilerinden birisi yukarida da belirtildigi gibi zekd gelisimi ve kapasitesidir. Her
ogrencinin zekast matematigi ayni sekilde kavrayamayacaktir bu da egitimci tarafindan

dikkate alinmazsa basarisizliklara yol agabilecektir.

Kolektif Bilin¢ Altina Ait Etkenler

Akil, anlama, dlisinme, kavrama, yargilama, yorumlama, ger¢eklestirme
stireclerinin birlesip biitiinlesmesi sonucu olusan insana 6zgii ruhsal bir giictiir. Kendindeki
akil giliciiniin bilincinde olan, onu kullanmasini bilen insan akilli insandir. Akil insana 6zgii
olan, insana ve insanliga bicim ve renk veren, bireysel ve toplumsal biitiin degismelerin,
gelismelerin maddi ve manevi zenginliklerin tek ve temel dayanagidir. Akilli olma ve akli
kullanma deyimi, ruhbilim agisindan bilingli ya da bilingsiz olarak davranist doguran,

stirekliligini saglayan ve ona yon veren ruhsal giiciin olusturdugu siireclerin biitiiniidiir.

Bu siireg bilinglilik durumu, dikkat, algi, bellek, 6§renme, diisiinme, uslamlama, karar
verme, soyutlama, eylem yapma, degisik ve yeni durumlara uyum gibi bilingsel islevlerden

olusan dgelerin ¢aligsmasini saglar.96

Descartes bilingalt1 ile ilgili olarak ‘’her seyin anahtaridir,”’””” demistir. Descartes igin

ruh tozu, tanr tarafindan verilmis ve buna ancak diisiinmeyle ulasilabilecegini sdylemisti.

Freud, biling ve bilingalt1 diinyasiyla ilgili, kavramsal anlamda bdlmelere ayirdi. Daha
sonra Freud bu bolmelere “’zihinsel nitelikler ¢ adin1 verdi. Biling, biling dncesi, bilingdis1 ve
bilingalt1 terimleri zihinsel siirecleri olusturdu.”® Freud’a gore “’biling ¢, gerceklere uyumu
onde tutan mantiksal diisiincenin egemen oldugu bolmedir; bilingli zihinsel siiregler
biitlinlidiir. Diislince, duygu ve anilardaki neden sonug iliskisi gergege uygun olarak kurulur
ve bunlara dayanan eylem uyumsaldir. Gergegi degerlendirme yetisi sayesinde, dig gercekte

olanla zihinde olan birbirinden ayirt edilir. Cocuklugun ilk yillarinda bu diisiince bigimi

% (Ozcan Koknal, 2003
°7 Betiil Cotuksoken, Felsefeyi Anlamak Felsefeyle Anlamak, inkilap Kitapevi, 2001, istanbul
% M. Orhan Oztiirk, Ruh Saglig1 Ve Bozukluklar1, Ankara, Hekimler Yayin Birligi, 1995, 6. basim, s.33
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gelismemistir, mantiksal ve dis gercege uyum saglama bicimi, zamanla olgunlasma ve

ogrenme ile birlikte olusur.

¢

Freud’a gore ¢ bilingaltt kavrami °’: belirli bir zaman dilimi iginde farkina
varamadigimiz  uyaranlarin, dislincelerin, duygularin  tlimiiniin  bulundugu yeri
olusturmaktadir. Organizma bir¢ok uyaranla kars1 karsiyadir. Bu uyaranlarin bircogu bilingli
algilama ve ayirt etmenin esiginin Otesinde kalmaktadir. BOyle olmasaydi ¢ok sayida
uyaranlarin etkisi altinda asir1 bir karisiklik ve dayanilmasi gii¢ bir uyaran saldirist i¢inde
kalird1. Organizma disaridan ve kendi i¢inden gelen uyaranlarin ancak sinirli bir boliimiiniin
farkina varmaktadir. Freud’a gore bilingaltt bir depoydu; bazi otomatik hareketlerimiz,
dikkatimizi, yogunlastiramadigimiz algilarimiz, fikir ¢atigmalarimiz, hatta iizerine bilingli

olarak diistinemedigimiz halde ortaya ¢ikan diislincelerimizle ilgilenir.99

Biling beyin faaliyetinin %10 veya daha azin1 kapsarken bilingalt1 beyinsel
faaliyetlerin %90'dan fazlasim1 kapsar ya da yonlendirir. Ko6tii olan nokta ise giinliik
hayatimizda bilingaltina giris yapma ve onu yonlendirme gii¢ ve yeteneginin insanda ¢ok
zay1f olmasidir. Bilingaltinin amaci giinliik yasamdaki hareketlerimizi olabildigince otomatik
hale getirmektir. En temelde bilingalti, dogdugumuz andan itibaren her seyin depo edildigi
yerdir. Bu depolama 6grenilen seylerin bir yerde toplanmasi ve ise yaramaz bir halde
bekletilmesi anlaminda degildir. Bilingalt1 tiim depolanan bilgileri ve verileri dinamik bir
bicimde birbiri ile bagdastirir. Ve o kadar hizli ¢alisir ki, insan biinyesindeki psikolojik ve
otonom sinir sistemine siirekli emirler gondererek kontrolii saglar. Dolayisiyla bilingaltinin
kendine 6zgli amaclar1 vardir ve bunlar en temelde bireyin fiziksel ve psikolojik olarak
hayatta kalmasin1 saglamaya yoneliktir. Bu yiizden bilingaltin1 harekete gegiren her tiirlii dis
etkiye kars1 veya yeni bilgiye kars1 daha dnceden depoladig: bilgiler arasinda koordinasyonu
bozmayacak sekilde tepki verir. Yani yeni bilgi kendisine ters diisiiyorsa bunu kabul etmez ve
en sert bicimde tepki verir. Eger bilingaltin1 kontrol edemezseniz veya yeni emirleri kabul
ettiremezseniz, sizde endise, korku, siiriiye uyma duygularin1 6n plana ¢ikararak kaybetmenizi
saglar. Kiside olusan aligkanliklar belirli olaylar sonucunda bilingaltinin harekete ge¢mesi ve
eylemi gerceklestirmesidir. Fakat aligkanliklar insanin yeni ve faydali seyler gelistirmesini
degisik stratejiler olusturmasini engeller. Dolayisiyla aligkanliklar, yeni bilgilere karsi
bilingalt1 vasitasiyla direng ve 6grenme firsatini kagirirlar. Ne zaman beklenmeyen bir durum

olugsa bilingaltinin uyarisiyla sinir sistemi viicuda adrenalin enjekte ederek durumdan kagma

9 Sigmun Freud, Sanat Ve Sanatcilar Uzerine, Ceviren: Kamuran Sipal, yky, 2001, s.337-338
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ya da savasmaya hazirlanir. Bunda basarisiz olunmasi ise stresin artmasina sebep olur. Cok
onemli bir problem ise; genel olarak hafizaya ait aligkanliklar, yani bilingaltinda olusmus
ogretilerdir. Korkuyu yenmek bazi aligkanliklarin herkeste var olmasi nedeniyle ¢ok daha

zordur. Bu aliskanliklar ii¢ baslikta incelenebilir
1-)Korkunun minimize edilmesi(en aza indirilmesi)
2-)Kisisel imajin korunmasi

3-)Kisisel hareket alaninin korunmasi

Olaylar beklentilerin aksine gelismeye basladiginda bilingalti harekete gecerek korkuyu
yaratacaktir. Eger kiside korkunun minimize edilmesi 6zelligi agir basiyorsa, korkusunu
yenmeye calistik¢a korkusu daha da artar ve panige doniisebilir. Kisisel imajin1 koruma
duygusu agir basar ise kabalasir ve zarar verici olabilir. Kisisel hareket alanin1 korumak
isteyenler ise olaylar aksine gelistikge korkular1 kizginliga doniigiir. Diger taraftan yaptiginiz
islemlerin potansiyel tehlikesi iizerinde siirekli yogunlasmak ¢ok degerli enerjini bos yere
kullanilmasin1 beraberinde getirecektir. Iste korkunun olusmasma sebep olan bilingalt:
giiclerinin korku etkisini en aza indirmek gerekiyor. Enerjinizi "korkma" ve "endise etme"

yoniinde degil de, durumu saghikli degerlendirme yoniinde kullanmaniz gerekiyor.'®

Her toplum kendi kolektif bilingaltina ait degerler tasir. Kolektif bilingaltin1 o
toplulugun yillarca veya yiizyillarca benimsedigi temel etik ahlak degerleri anlayislar1 ve
kurallar biitiinliigii olusturur. Insanin diisiiniis bicimini belirleyen en énemli etkenlerden biri
kolektif bilingaltidir. Biling¢altimizda bulunan kolektif bilingaltina ait degerlere gore her seyi
algilar yorumlar ve diisiiniiriiz, kiymet veririz veyahut hosnutsuzluk, kizginlik gibi duygusal
tepkiler veririz. Bu bakimdan bireyin bilingaltinin ¢ok énemli bir pargasini olusturan kolektif
bilingalti degerleri o kimsenin temel diisiinme ve yorumlama bi¢iminin sekillenmesini
etkileyerek bireyin tiim oOgrenme Ozelliklerini etkilediginden matematik basarisin1 da

etkileyebilir.101

Matematik dersindeki basarisizliga bakildiginda Ogrencilerin  bilingaltina  ait
olusturmus olduklar1 korku ve matematik dersine yonelik tutumlari gelir. Bilingaltinda yer

edinmis sebeplerden dolay1 Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari olumsuz olursa,

19 http://www.boryad.org/subpage.asp?page=deneme_taylan.htm
o1 Virit, Osman.2007




53

matematik dersini sevmezler, bu dersten korkarlar ve bu durumda basarili olmalar

beklenemez.

Bir derse yonelik tutumlar 6grenci i¢in olumlu veya olumsuz olabilir. Olumlu tutumlar
o dersi sevmesini ve hosnut olmasini saglarken, olumsuz tutumlar da kendine giivensizlik ve o

dersten hoslanmamaya neden olabilir.

Duyussal alanla ilgili kazanimlar, matematige ilgi duyma, ona karst olumlu tutum
gelistirme, onun degerini takdir etme, 6nem ve deger verme gibi 6zellikleri kapsar. Duyussal
alanla ilgili bu genel amaclara 6grencilerin ulasabilmeleri icin matematikteki intizam ve
uyumu Ogrencilerin gérmelerine ve takdir etmelerine yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Bu

amacla, matematik ogretimi gerceklestirilirken sayilarin giizelligi, estetigi unutulmamalidir.
102

Bazi cocuklar bagkalarinin kolayca yapabildikleri seylerde zorlanirlarsa diisiik bir
yetenek diizeyine sahip olduklarini diisiiniirler. Bu durumda ¢ocuk kagma, vazge¢cme, birakma
egilimi gosterebilir, ilgisini kaybedebilir ve okulda gecirdigi saatleri zaman kaybi olarak
degerlendirme egilimi gosterebilir. Bu agidan bakildiginda yetenek ve performans yalnizca
genlerle degil; ayn1 zamanda kisinin kendini algilama big¢imi ve higbir temeli olmayan

yetersizlik hisleriyle ilgilidir. '**

Bloom (1995)'e gore,”” bir ogrencinin matematige karst olumlu tutum gelistirmesi,
ilgisini, heyecamini, geligimini hazir hale getirmesi, onun dersle ilgili basarisini arttirir. Ilgi
ve tutumlart isteksiz olumsuz oldugunda matematik ogretimine giren bir ogrencinin basarisi
diiser. Ogretimde 6grenmeye karst istek duyulmas: giicliiklerle karsilasildiginda bu giicliikleri
asmaya yetecek gii¢c ve ¢abayt gosterebilecegine giivenmesi gerekir".

Yildirim (1996)"1n belirttigine gére; ““matematik, ogrencinin giinliik yasamda kullandigi
problem ¢éziimii icin énemli bir bilim alanidir. Ogrencinin matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmesi, konu alaninda basarisimin diigiik olmasi, matematigin ogrencide korkulu riiya
haline gelmesi basarisini diigiiriicii rol oynar. Ogrencinin ilgisi, olumlu tutum gelistirmesi

gibi etkenlerde etkili grenmesini gelistirir".'**

102 Cahit Pesen, 2006, s:17
18 David Wood, s:393
1% Kaytanc, (1998)
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Matematikten korkma olumsuz tutumlarin etkisi ile mi ortaya c¢ikmakta, yoksa
olumsuz tutumlar1 korku mu beslemekte tam belli olmasa da aralarinda siki bir iligkinin

oldugu gercektir.'”

Matematik korkusu ya da daha yaygin ismi ile matematik kaygisi, derslerde ve giinliik
yasamda sayilarla ugrasirken veya matematik problemleri ¢ézerken ortaya cikan kaygi ve
gerginlik duygulan olarak tanimlanmistir. Matematik korkusunun en énemli belirtilerinden ve

buna bagli olarak en biiyiik sonuclarindan biri de matematikten kagmaktir.'%

Matematige olan kaygi, korku ve ondan c¢ekilme davraniglarimi kapsar, ilerlemesi
halinde o kimsenin kapilandig1 durumu basaramayacagi inancina kapilmasina yol agar. Birey
olumsuz tutum gelistirdigi objeye karsi ilgisiz kalir, onu sevmez, takdir etmez ve onunla

ugrasmaz, hatta kendisine gore bir is olmadigini diisiiniir.'"’

Yiiksek kaygi 6grenmeyi aksatir. Bu konuda Morgan sunlar1 sdyler: “Yiiksek kaygili
olan Ogrenciler akademik olmayan konularda o kadar kaygi duyabilirler ki, ¢alisirken ilgili
konuya kendilerini yeterince veremezler ya da test durumunda o kadar kaygilanirlar ki tutulup
kalirlar. Fakat bu iligkide dikkat de dnemli bir etkendir. Yiiksek kaygi, 6grencilerin zihinlerini
calistiklar1 konu {lizerinde toplamalarini Onler; Ozellikle neyi O6grenmeleri gerektigini

gormelerine engel olur.”'*®

Ogrenciler yasantilarinda bulunan ve énem verdikleri seylere daha ¢ok ilgi duyarlar.
Ogrenilecek bilginin giinliik hayatta ne ise yarayacagi diger derslerde &grenileni nasil
uygulayacagi, ogrencileri istekli hale getirmek i¢in 6nemli bir uyaricidir. Ayrica bu sayede
Ogrenecegi bilginin matematigin giinliilk hayattaki 6nemini kavramasi bakimindan énemli bir

amag gerceklesmis olur.'”
Bireysel Kosullanmalar ve Psikolojik Hafiza Etkeni

Insanin birincil dogasi bir kaynakta sdyle degerlendirilmektedir:

...Insanin oznel ve nesnel varliginda yanlis olan ve ortadan kaldirilmasi gereken hicbir
sey yoktur. Insanda bastirilacak, yok edilecek, atilacak hi¢chbir giidii, psikolojik ve biyolojik
hi¢hir siire¢ bulunmamaktadir. Yanlis olan, insan dogasumin sonradan yiiklendigi

19y . Baykul, ilkogretimde Etkili Ogretme Ve Orenme Ogretmen El kitabi, modiil 6 ilkgretimde matematik
6gretimi, meb. yayinlari, Ankara, (2000)

1% Richardson and Suinn 1972 den aktaran Akhun (1994), s. 77

7M. Baloglu, Matematik korkusunu yenmek, kuram ve uygulamada egitim bilimleri dergisi, S:1, 2001,s:60
1%C T. Morgan, Psikolojiye giris,(¢eviri: aric1, hiisnii ve digerleri) , meteksan yayinlari, Ankara, 1995

1090\, Albayrak, Tlkdgretimde matematik ve dgretimi, agik matbaasi, Ankara, 2000
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kosullanmalardir. S6z konusu kosullanmalar ortadan kalktiginda ruhun en soyut
kalitelerinden bedenin en somut siireglerine kadar, her sey kendi dogal zekasi ile abartma
ve asagilama yoluna girmeden ahenkle isleme ozelligine sahiptir...""’

Gegmisimizi kaydeden, gerektiginde bagvurabilece§imiz ve bu sebeple de simdiki
animiz1 etkileyen sistem hafizadir. Hafiza kapasitesi olmayan bir insani diislinebilmek
oldukca zordur. Hafiza olmasaydi edindigimiz tecriibelerden geriye hicbir sey kalmazdi,
aslinda 6grenme dedigimiz sey de gerceklesmezdi. Ciinkii kisa bir siire 6nce 6grendigimizi,

hafizaya dayanarak hatirlar ve uygulamaya koyariz.

Insan hafizasinin analizinde, hafiza sisteminin yapis1 ve bu yapiy1 isleten siirecler
birlikte ele alinmalidir. Yap1 hafiza sisteminin diizenleme seklidir; siiregler ise hafiza sistemi

icerisinde ortaya cikan faaliyetlere dayanir.

Insanlarin semantik ve episodik hafizalarinda ¢ok biiyiik bireysel farkliliklar vardir.

Bu farkliliklar genel olmaktan ziyade 6zel tiirde farkliliklardar.'"

Hafizanin, 6grenmenin ¢esitlerine bagl olarak pek c¢ok ¢esidi vardir. Bu hafiza tipleri
stireye, bilginin dogasina ve yenilenmesine bagli olarak karakterize edilir. Ek olarak hafiza
molekiiler ve hiicresel degisimlerin dahil oldugu bir takim yollar ile karakterizedir. Varsayim
olarak hafiza olusumunun a) sifreleme b) depolama c) yenileme olmak iizere basamaklari

vardir.

Sifreleme, gelen bilginin islemlenmesidir ve iki basamak gerektirir. 1) kazanma 2)
saglamlastirma. Depolama, kazanma ve saglamlastirmanin bir sonucudur ve stirekli bir kaydin
olusumudur. Yenileme ise bilingli bir sunum veya 6grenilmis bir davranis1 gerceklestirmek

icin depolanan bilginin kullanilmasidir. Bu iglem sirasinda bilgi farkli yollarla depolanir.

Ogrenme tipine bagl olarak hafiza 1) acik hafiza (deklaratif) 2) kapali hafiza (deklaratif
olmayan) olmak tiizere siniflandirilabilir. Acik hafiza insanlar, yerler ve seyler hakkinda
bilginin bilingli olarak kazanilmasiyla olusan hafizadir. A¢ik hafizadaki bilgi episodik (kisisel
tecriibe) bilgi ve semantik (diinyamiz hakkindaki bilgi) bilgi olarak ifade edilir.

Bu tiir 6grenme son derece gelismis omurgali beyninde ve baslica diensefalik yapida
gerceklesir. Kapali hafiza, motor yeteneklerin ve diger bilgilerin bilingsiz 0grenilmesi ile

olusan  hafizadir. Kosullanma veya duyarlilastirmadan elde edilen bilgidir.

"% Akgiindiiz, H. Age. 2007
"1 Sibel Aysen Arkonag, 2005
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Ogrenme ve hafiza birbirinden ayri birimler degildir. Ogrenme, yeni bilginin

kazanildig1 bir iglemdir, hafiza ise bu bilginin depolandig: islemdir.

Hafiza ve 6grenme bir siire dncesine kadar iki farkli psikolojik kavram olarak ele alinip
incelenirdi. Ancak son yillarda psikofizyoloji, ndropsikoloji ve biyokimya alanlarindaki
gelismeler, hafiza ve &grenmenin birlikte ele almmasimi mecburi kilmistir. Ogrenme;
tekrarlayarak ve hayatin i¢inde yasayarak davranista veya diisiince seviyesinde meydana
gelen devaml degisikliktir. Hafiza 6grenmenin uzantisidir, bir sey 6grenildigi anda hafiza ise
karisir. Hafiza; hatira, bilgi ve becerileri saklama kabiliyetidir (organizmanin ge¢mis bir olay1
yazmadan kaydetmesidir.) Ezberlenmis bilgiler hari¢, bir seyi hatirlamadan ©nce, onu
algilamak yani idrak etmek gerekir. Hatirlama; 6grenilmis ve ezberlenmis bilgi ve becerilerin
saklanarak yeniden kullanilmasina ve yasanmis olaylarin yeniden canlandirilmasina denir.
Gerek bilgi ve becerilerin, gerekse hatiralarin unutulma nispeti bir yandan 6znenin, bir yandan
da hatiralarin 6zelliklerine gore degisir. Hafiza, diisiinmek i¢in gerekli malzemeyi temin eder
ve saklar. Kullanilan adalenin gelistigi gibi, hafiza da zamanla ve sik kullanma yoluyla kuvvet
kazanabilir. Hafizanin 6nemi ilk insandan beri bilinmektedir ve ¢ok sayida arastirmaya konu
olmasma ragmen, sirlar1 heniiz tam anlamiyla ¢dziilmiis degildir. Insanoglunun kendini
gelistirebilmesi, zihnini daha aktif hale getirebilmesi ve verimli ¢alisabilmesi i¢in hafizanin
daha 1iyi kullanilmasi gerekmektedir. Bir Anglo-Sakson ataséziinde ‘“Kullanmazsaniz,

kaybedersiniz” denilerek bu gergek ifade edilmektedir.'"?

Bireyin diislincelerini anlamaya, hayat problemleri karsisinda aldigi durumu
ogrenmeye, kisacasi, hayatin bize bildirdigi manay1 arastirmaya elverisli hicbir araci ve yolu
ithmal etmememiz gerekir. Bireyin hayatin manasi hakkindaki diisiincesini arastirmak
yararlidir. Ciinkii nihayet, onun diisiincelerini, duygularini ve faaliyetini yoneten sey budur.
Bundan da anlasilacagi gibi hayatin gergek manasi bireyin yersiz davranisinda karsilastig
dayanaklilikta belli olur. Ogretim, egitim ve tedavi metodu, hayatin gercek manasi ve bireyin
yersiz aksiyonu arasinda bir koprii kurmaktadir veya bunlar1 birlestirmektedir. Birey olarak

insan hakkindaki bilgimiz ¢ok eskidir.

Bdylece su sonuca ulastyoruz: Herkes kendisi ve hayatin sorunlartyla ilgili bir goriise,
bir hayat ¢izgisine ve bir dinamik kanuna sahiptir. Bu kanun onlar1 idare eder fakat onlar bunu

anlamazlar, bundan haberdar olmazlar. Bu dinamik kanun c¢ocuklugun dar ¢evresi ig¢inde

"2 http://fatihsultan. wordpress.com/2007/01/15/ogrenme-teknikleri
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meydana gelir ve pek fazla bilinmeyen bir se¢ime gore gelisir. Bunu yaparken ¢ocuk yaradilig

kuvvetlerinden ve dis diinya izlenimlerinden serbestce yararlamr.113

Matematik, konusu geregi, i¢ diinyalar1 renkli olan ¢ocuklar i¢in ilgin¢ olmaktan
uzaktir. Bu sebeple de oOgrenci matematikten kagip, onu miimkiin oldugunca kullanmak
istemez. Bu sorun 6gretimin en alt kademesinde ortaya c¢ikmaya baslarsa matematikten

uzaklasip hafiza koreltilir ve ortaggretimde ciddi bir problem olarak ortaya ¢ikar.

Sayet cocuk matematik kaygis1 ve matematige duygusal reaksiyon gelistirdiyse isler
lyice sarpa sarar. Clinkii artik matematik problemleri ile karsilastiginda donup kalmaya baslar.
Sahip oldugu bilgiyi hi¢ kullanamaz ve transfer edemez hale gelir. Ayrica pek ¢ok teoriye
gore herhangi bir alanda 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin 6grenmeye biyolojik olarak hazir
olmalarinda da (6zellikle dikkatlerinde) problem vardir. Giinliikk yasamda degisik durumlar,
degisik uyaniklik ( hazir olma) seviyelerini gelistirir. Diisiik seviyede uyaniklilik evde
dinlenirken, orta seviyede uyaniklik ise matematik Ogrenirken sahip olmamiz gereken
seviyedir. Baskic1 bir okul sistemi 6grenciyi asir1 uyanik olmaya iterse anksiyeteye yol acar.
Bu da diisiinememe, organize olamama, reddetme ve matematik fobisi gibi problemler

dogurabilir.'"*

Matematik kaygisinin zeka diizeyindeki yetersizliklerden ileri geldigi 6ne stiriilmesine
karsin, cogu arastirmacit bu kaygimin zekd dis1 faktorlerden olusan bir yapt oldugunu
savunmustur. Neale (1969) de matematikle ilgili problemlerin ¢cogunlukla yeteneklerle ilgili

olmayip, daha ¢ok tavirlarla iliskili oldugunu savunmustur.'"

Matematik zor, soyut ve sevilmeyen bir ders olarak algilanmaktadir. Matematik
korkusu ya da daha yaygin ismi ile matematik kaygisi, derslerde ve giinliik hayatta sayilarla

ugrasirken veya matematik problemi ¢ozerken ortaya ¢ikan ve duygular olarak sdylenebilir.''°

Matematikteki basarisizligin nedenleri incelendiginde en 6nemli nedenlerden birinin
ogrencilerin bu dersi sevimsiz, karmasik, glic ve yasamdan kopuk olarak algilamalar1 ve buna

bagl olarak bu derse kars1 motivasyonlarini kaybetmeleri oldugu goriilecektir.

' Alfred Adler, s:23
"4 http://www.dbe.com.tr/psikoloji_dunyasi/default.asp?cntld=03030108
'3 Baloglu, 2001

"¢ E Ertkin,”* Matematik Korkusu’’, Ilkégretim Okullarinda Matematik Ogretimi Ve Sorunlari, Ted. Yayinlari,
Ankara,1994
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Basarisizligin veya 6grenme giicliigiiniin 6grenciden kaynaklanan pek c¢ok sebebi
vardir. Bunlar; (1) zekd diizeyi, (2) bedensel gelisim, (3) duygusal, ruhsal ozellikler, (4)
sosyal olgunluk diizeyi ve (5) uygun caligma aligkanligina ve yontemine sahip olmama olarak

gruplanabilir.'"’

Matematik dersinin 6grenciler tarafindan gii¢ ve karmasik bulunmasinin nedenlerinden

biri de matematik derslerinin teori agirlikli ve yasamdan kopuk bir bigimde islenmesi

olabilir.''®

Ruhsal rahatsizliklar ve duygusal sorunlar ve ihtiyaglar da verimi etkileyen faktorler
arasinda 6nemli yer tutar. Icekapaniklik, asir1 duygusallik, duygusal kiintliik, Kkisilik
gelisimindeki diger sorunlar Ogrenci basarisizliginda 6nemli yer tutar. Bunun yaninda
ogrencilerin yasadiklar1 gelisim donemine ait duygusal sorunlar1 ve ihtiyaclart vardir. Bu
sorunlar bilinmeden ve bu dogrultudaki ihtiyaglar1 karsilanmadan, 6grencinin programin
hedeflerinde ongdriilen davranislar1 kazanmasi beklenemez. Baz1 6grencilerin ise daha 6zel
duygusal problemleri bulunabilir: Anne baba veya bir yakinin1 kaybetme, ebeveynlerin uzun
stire gocuktan ayr1 kalmasi, ana-babanin ayrilmasi, yeni bir kardesin dogmasi, ailede parasal
sorunlarin olusmasi, ani bir korku, ¢ocugun hayatinda derin yaralar agan duygusal soklardir.

Bu gibi durumlar da okul basarisini énemli 6l¢iide diistirtir.

Yani 6zetle diyebiliriz ki; psikolojik hafiza insan beynindeki biyolojik alt yapi lizerinde
cevresel etkenlerin ve bireysel yasantilarin etkisiyle olusur. Her bireyin yasamis oldugu
deneyimler, o kisinin hafizasinda etki birakir. Bu etkilerin niteligi bireyin hafizasini, o anki
yasamini ge¢mis yasamiyla iliskilendirir ve gelecekle ilgili diisiinme bi¢imini olusturur. Bu
olusum bireyin karsilastig1r sorunlarla bas edebilme ¢oziimleme iiretebilme ve yeni seyler

ogrenmesinde etkili olur. Bu bakimdan psikolojik hafiza bireyin basarisini etkileyebilir.

Ogrenciler davraniglarini kendilerine verilen amaglara ve bu dogrultuda gosterdikleri
eylemlerin sonuclarina gore ayarlamaktadirlar. Bu nedenle, 68renme, sunulan uyariciyla
gosterilen davranis arasindaki 6grenilmis iliskinin asamali olarak gii¢lendirilmesine, bu da
davranisin sonucuna ve cesitli yollarla pekistirilmesine bagli olarak kabul edilmektedir.
Ogretim, genellikle dgrenci davranislarini disardan kosullama ya da bicimlendirme iizerinde

n.n

odaklanmaktadir. Ornegin, istenen bir davranis1 gosteren 6grenciye "aferin", "pekiyi" gibi

"7 Prof. Dr. Savas Karagéz, Prof. Muammer Musta, Prof. Hasan Yilmaz, Prof. Onder Pilten, Egitime Giris,
Konya, 1997
"8 www. Psikoweb.com
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sOzel pekistiregler ya da 1yi bir not verilerek bu davranmisin gelecekte tekrar gosterilmesi

saglanabilir.'"

Bireysel kosullanmalar1 olusturan en temel itki en basit tanimiyla o6diil ve ceza
kavramiyla iligkilidir. Davranis¢t kuramlara gore davraniglart ve diisiinme big¢imlerini
sekillendiren asil etken bu 6diil ve ceza sisteminin siirekli islemesidir. Bu sistem yani
odiillendirme ve cezalandirma motivasyonu, insanin dogusundan itibaren baslar ve devam
eder. Belli davranis kaliplarinin ve diisiinme bigimlerinin olusmasi ve pekismesini saglar.lzo
Bu sebeple de bireyleri egitirken verilen pekistireclere ve verilis zamanlarima ¢ok dikkat
edilerek bireysel kosullamalar olusturulmalidir ki bireysel kosullanmalar da basariyr 6nemli

derecede etkilemektedir. Ogrencinin matematik dersindeki bagarisinda da psikolojik hafiza ve

bireysel kosullanmalar beraber ele alinip goz ardi edilmemelidir.

"9 http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.doc
120 Virit, Osman. 2007
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2. ORTAOGRETIM MATEMATIK DERSINDE AMAC GERCEKLESTIRME
BASARISINI SINIRLANDIRAN PSIKOLOJIK ETKENLERE iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI / Ankara drnegi

2.1 Kisisel Durum Bilgileri

Ogretmenlere ortadgretimde matematik dersinde &grenci basarisini sinirlandiran
psikolojik etkenlere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 120 anket formu uygulanmis 6n
taramadan gegirilen 100 anket formu analiz edilmistir. ~ Ortadgretimde matematik
dersindeki basariy1 sinirlandiran psikolojik degiskenler konusunda 6gretmen goriislerinden
elde edilen veriler; ortalama, standart sapma, frekans, ylizde dagilimi ve t degerleri ile
yorumlanmigtir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1,00 — 1,79 arasindaki ortalama
degerlerin “kesinlikle katilmiyorum”; 1,80 — 2,59 arasindaki ortalama degerlerin
“katilmiyorum”, 2,60 — 3,39 arasindaki ortalama degerlerin “kismen katiliyorum”, 3,40 —
4,19 arasindaki ortalama degerin “katiliyorum” ve 4,20 — 5,00 arasinda yer alan ortalama
degerlerin ise “kesinlikle katiliyorum™ derecesinde yer aldigi kabul edilmistir. Anlamlilik

diizeyi 0,005 olarak alinmustir.

Elde edilen bulgular cinsiyet, kidem, mezuniyete gore ayr1 ayr1 ele alinmistir.(Tablo 1,Tablo

2,Tablo 3)

Tablo 1: Cinsiyet

Cinsiyet N
Bay 48
Bayan 52
Toplam 100

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %48’1 bay ve %52 sinin bayan

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2: Kidem

Yil N
1-10y1l 61
11 y1l tizeri 39
Toplam 100

Kideme gore dagilimi gosteren Tablo 2 yi inceledigimizde kidemi diisiik olan dgretmenlerin

sayisinin ¢ogunlukta oldugunu gérmekteyiz

Tablo 3: Mezuniyet

Mezuniyet N
Lisans 92
Ust lisans 8

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 68renim diizeyini gosteren Tablo 3’e iliskin
bulgular incelendiginde lisans mezunu olan dgretmenlerin sayisinin 92 gibi biiyiik bir oranda
cogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Ust lisans mezunu olan dgretmenlerin sayisinin 8 gibi

az bir orana sahip olmasi sebebiyle yapilacak yorumlamalarda ihmal edilebilecektir.
2.2 Ozel Amaglarin gerceklesmesini simirlandiran psikolojik etmenler

Ogretmenlere matematik dersinin &zel amagclarin gergeklesmesini sinirlandiran
etmenlere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla toplam 7 ifade sorulmus, elde edilen

bulgular tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4: matematik dersinin 6zel amaglarinin gerceklesmesini sinirlayan psikolojik

etmenler
Madde no Ortalama Std.
sapma

1 Insanmn birinci dogasmin mantik / matematik 6tesi duygusal 3,14 0,92135
zeka temelinde isleme Ozelligi, mantik ve matematigi insan
varolusunun omurgasina yerlestiren giincel Matematik Ders
Amaglariyla ¢elismektedir.

2 Insanin bireysel ve toplumsal varolusunda zihin temelli mantik 3,5 0,92660
ve matematik, iyi bir servis dinamigi ama basarisiz birer
patronaj dgesidir.

3 Mantik ve matematik, insanin bireysel ve toplumsal 3,83 0,69711
varolusunda amag¢ degerler olmayip, 6zbenden ¢osan yaratici
enerjinin nesnel boyuta servis ve ifade araglaridir.

4 Mantik / matematik niteligin kaynagi olmayip, dogal zekanin 3,64 0,84710
yarattig1 niteligi yatay diizlemde ifade araglaridir.

6 Ogrencinin benliginin matematik dersine direnisi, bu teorik 3,67 0,91075
aracin gereksiz olmasiyla ilgili degil, aracin ama¢ konumuna
yiiceltilmesiyle iliskili dogal bir yanit niteligindedir.

12 Gilincel ortadgretim matematik dersi programindaki Gzel 3,45 0,71598
amaglar, diger ders amacglar1 ve Tiirk sisteminin genel
amaglariyla eklemlenmis bir nitelik arz eder.

24 Matematik dersinin 6zel amagli, program amaglariyla 3,24 1,14464
¢elismekte ve bu durum basariyr sinirlamaktadir.

Tablo 4'teki insanin bireysel ve toplumsal var olusunda zihin temelli mantik ve
matematik, 1yi bir servis dinamigi ama basarisiz birer patronaj 6gesidir, mantik ve matematik
insanin bireysel ve toplumsal var olusunda amag¢ degerler olmayip, 6zbenden cosan yaratici
enerjinin nesnel boyuta servis ve ifade araclaridir, 6grencinin benliginin matematik dersine
direnisi, bu teorik aracin gereksiz olmasiyla ilgili degil, aracin ama¢ konumuna
yiiceltilmesiyle iliskili dogal bir yanit niteligindedir, giincel ortadgretim matematik dersi
programindaki 6zel amaglar; diger ders amagclart ve Tiirk sisteminin genel amaclartyla
eklemlenmis bir nitelik arz eder. Maddelerine iligkin 6gretmen goriislerinin ortalamalari

incelendiginde “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Insanin birinci dogasmin mantik/ matematik Stesi duygusal zeka temelinde isleme
ozelligi, mantik ve matematigi insan var olusunun omurgasina yerlestiren giincel matematik

ders amaclariyla g¢eligmektedir, matematik dersinin 6zel amagclari, program amagclariyla
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celismekte ve bu durum basariyr sinirlamaktadir. Maddelerine iliskin 6gretmen goriislerinin

ise kismen katiliyorum diizeyinde oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin 6zel amaglarmin gergeklesmesini  siirlayan
psikolojik etmenler boyutuna iliskin goriisleri kidem, cinsiyet ve mezuniyet'e gore ayri ayri

ele alimmastir. ( Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7))

Ogretmenlerin, matematik dersinin 6zel amaclarinin gerceklesmesini sinirlandiran
psikolojik etmenlere iliskin goriisleri Oncelikle kidem degiskeni agisindan incelenmistir.

Sonugclar Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Amag Boyutuna iliskin Gériislerinin kideme gore dagilimi

Kidem N X S t P
1-10 61 3.4520 0.41337 1.271 0.207
11 tzeri 39 3.5604 0.42020 1.267 0.209

P>0.05 oldugundan anlamli bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin kidemlerine goére matematik dersinin 6zel
amaclarinin gerceklesmesini sinirlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriisleri arasinda
anlamli fark olmadigtr ( p>0,05) goriilmektedir. Ancak tablodaki bulgular incelendiginde
kidemi daha yiiksek olan 6gretmenlerin matematik dersinin 6zel amaglarinin gerceklesmesini

sinirlayan psikolojik etmenlere iligkin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin, matematik dersinin &zel amaglarinin gerceklesmesini siirlandiran
psikolojik etmenlere iligskin goriisleri daha sonra mezuniyet degiskeni agisindan incelenmistir.

Sonuglar Tablo 6'da yer almaktadir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin Ama¢ Boyutuna Iliskin Gériislerinin mezuniyet'e gore

dagilimi
Mezuniyet N X s t P
Lisans 92 3,4876 0,42206 0,543 0,588
Yiiksek lisans 8 3,5714 0,37409 0,602 0,563

P>0.005 oldugundan anlaml bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 6'daki bulgular incelendiginde Ogretmenlerin mezuniyetlerine gére matematik
dersinin 6zel amaglarinin gerceklesmesini sinirlandiran psikolojik etmenlere iligkin goriisleri
arasinda anlamli fark olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Ancak tablodaki bulgular
incelendiginde lisans mezunu olan Ogretmenlerin matematik dersinin 6zel amaclarinin
gerceklesmesini sinirlayan psikolojik etmenlere iliskin ortalamalarinin daha diisiik oldugu

gozlenmektedir.

Ogretmenlerin, matematik dersinin 6zel amagclarnin gerceklesmesini simirlandiran
psikolojik etmenlere iliskin goriisleri son olarak cinsiyet degiskeni acisindan incelenmistir.

Sonugclar Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Amag Boyutuna iliskin Gériilerinin cinsiyet'e gore dagilimi

Cinsiyet N X s t P
Bay 48 3,392 0,350 2,390 0,019
Bayan 52 3,587 0,454 2,415 0,018

P<0.05 oldugundan cinsiyete gore ortalamalar arasinda gozlenen fark anlamlidir.

Tablo 7'deki bulgular incelendiginde d6gretmenlerin cinsiyetlerine goére matematik
dersinin 6zel amaglarinin gerceklesmesini sinirlandiran psikolojik etmenlere iligkin goriisleri

arasinda anlamli fark oldugu ( p<0,05 ) goriilmektedir. Ayni tablodaki diger bulgular
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incelendiginde bayan Ogretmenlerin matematik dersinin 6zel amaglarinin gergeklesmesini

siirlayan psikolojik etmenlere iliskin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goézlenmektedir.

Egitim programinin ilk boyutu, hedeflerdir. Hedeflerin davranisa doniistiiriilmesi

konusunda yaygin bir goriis birligi vardir.

Program o6gelerinden hedef boyutunda, bireyleri ni¢in, neden egitiyoruz sorularina yanit
aranir. Programin hedeflerini belirlemek orgiin egitim etkinliklerinin dayanagidir. Hedefler,
biiyilk Olciide tlkenin egitim felsefesini de ortaya koymaktadir. Egitim programinda
“hedefler” yerine “amaglar” kavramimin kullanildigi goriilmektedir. Hedef kavramu,
yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun gordiigiiniiz, egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikte istendik ozellikler olarak tanimlanmaktadir. Amag¢ kavrami ise daha ¢ok bu hedefe
belirlendikten sonra bunlarin davranig yoniinden de dile getirilmesi onemli goriilmektedir.

Hedefler davranisa doniistiiriilmedigi zaman programlarda bir siis olarak kalmaktadir.'*!

Egitimin amagclar1 0Orgiin egitim etkinliklerinin dayanagidir. Egitimin amaclarinin

kaynag1 bilimsel olgulara ve aragtirmalara dayal bir egitim felsefesidir.'*

Egitim kavraminin planli ve amaca yonelik olmasi geregi benimsenince egitimin temel
unsuru olan hedefler sorunu giindeme gelir. Hedef, bireyde bulunmasin istedigimiz, egitim
yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik Ozelliklerdir. Bir toplum istendik oOzelliklerle
donatilmis bireylere sahip oldugu oranda istendik toplum olma niteligini kazanir ve bu niteligi

surdurir.

Hedefler, egitim sisteminin bel kemigini olusturur. Her asamada 6nemli fonksiyonlari
olan hedefler, egitim diizenini orgiitleme, uygulama ve degerlendirme sirasinda yon gosterici,
secici, eleyici birer Olgiit niteligini tagir. Hedefler, sayilan is goriilerine ek olarak bir de

kapsamlarinda yer alan davranislarin sembolii gibidir.'*?

Egitim amagclarinin kendi i¢inde tutarli olmasi, ¢eliski halinde bulunmamasi1 6nemlidir.
Amaglar i¢inde anlam yoniinden birbiriyle ¢eliski halinde bulunan maddeler, icerigi oldugu

kadar 6gretim diizenini de etkileyecektir.

2l MEB, 1999
22 , (1996), egitimde program gelistirme "teori ve teknikler ", alkim yayinlari, Ankara, s:94
12 Prof. Dr. Miiriivet Bilen, (2006). Plandan uygulamaya gretim, an1 yayinlari, Ankara, s: 12
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Egitim programinin varmasi gereken amaclar konusunda yeterli 6l¢iilere ihtiya¢ vardir.

Bu olg¢iilerin herkes i¢in anlasilir sekilde dile getirilmesi gerekir.

Amaglar, ister yazili bir sekilde diizenlensin, ister program gelistiren ve uygulayanlarin
kafalarinda kavram ve fikirler halinde bulunsun, egitim siirecinin temelini olusturur. Amaglar,
toplum ve 6grenci agisindan ele alinirsa, program gelistirmede egitim amaclarinin faydalari

sOyle belirlenecektir:

Egitim amaclar1 okulun roliinii belirler. Amagclar okulun sorumluluk ve fonksiyonlarin
tanimlar, egitim amaclar1 karar vermeye rehberlik eder. Ogretim icerik ve etkinliklerinin
seciminde amaglarin gerceklestirilmesi esas tutuldugundan amacglarin yer almadiglr bir

v e e 124
program diisliniilemez.

Ortadgretim amaclarinda; ¢esitli kiiltiir ve meslek dallarina ayrilacak olan 6grencilere,
ileride kendilerine gerekli olacak matematik kiiltiiriiniin verilmesi, ispat kavraminin
algilatilmasi, ispat edilebilen bilimsel sonuglar ile dogmalar arasindaki farkin
kavratilabilmesi, geometrik kavramlardan ve modellerden hareketle aksiyomlarin
gerekliliginin algilatilmasi, matematiksel yap1 kavraminin olusturulmasi, soyut kavramlarin
ve soyut diislince yapisinin olusturulmasi, doga olaylarinin matematiksel modeller ile temsil
edilebilmesinin kavratilmasi, gilinlik hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede
matematiksel diislince yapisini kullanma aligkanlig1 edindirilmesi, karsilagilan problemlerin
¢coziimiinde; analiz, sentez, tiimdengelim, tiimevarim, 6zellestirme ve genellestirme yollarini
kullanma aligkanliginin olusturulasi; 6gretim ve O0grenim siirecinde 0grencide; matematige
kars1 ilgi uyandirma, olumlu tutum gelistirme, inceleme ve arastirma aligkanligi yaratma,

Onyargisiz ve tarafsiz olabilme istegi uyandirma, bilginin yayilmasi i¢in istek yaratma vardir.

Tablo 7°de verilen degerlere bakildiginda (x—ortalama, s—standart sapma.) erkek
ogretmenlerin goriisleri neticesinde elde edilen degerler bayan ogretmenlerin goriisleri

sonucunda elde edilen degerlerden daha fazla ¢ikmustir.

Ogretmenlerin  Ama¢ Boyutuna Iliskin Goriislerini  degerlendirmek amaciyla
yoneltilen sorularin yanitlar1 incelendiginde matematik dersindeki bagsarida insan var
olusundan kaynakli zihin temelli yaratict enerji giiciiniin matematik dersindeki basariy1

etkilemekte agir bastign goriilmektedir. Ogretmenlerin Ama¢ Boyutuna Iliskin Gériislerinin

........ , (1996), egitimde program gelistirme "teori ve teknikler ", alkim yayinlari, Ankara, s:94
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cinsiyete gore dagiliminda anlamli farkin olugmasi, bayan oOgretmenlerin bu goriislere

katilmay1p farkli goriiste diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Bagka bir nedenin de matematik dersinin 6zel amaglarinin program amaglariyla

celistigi fikrine katilmamalar1 olabilir.

Aydogmus’un caligmasit amag¢ 08esi bakimindan bu g¢alismaya en yakin calismadir.
Aydogmus, yapmis oldugu calismasinda 1991-1992 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulan ilkogretim 5. smif matematik dersi 0gretim programinin yeterli ve etkili olup
olmadigini, programdaki temel aksakliklar ve eksikliklerin neler oldugunu degerlendirilmistir.
5. sinif matematik dersi 6gretim programinin amaclarina, kapsamina, egitim durumlarina ve
degerlendirme 6gesine iliskin 6gretmen ve miifettislerin goriisleri degerlendirilmistir ve
ogrencilerin programin amag¢ ve davraniglarina ulagma diizeylerinin nasil oldugu tespit
edilmeye calisilmistir. Sonug¢ olarak oOgretmenler ilkdgretim 5. simmif matematik dersi
programini amagclari, kapsami, egitim durumlarinin degerlendirilmesi ve degerlendirme 6gesi
bakimindan yeterli bulmamis fakat programim konularini 6grenci seviyesine gore uygun
bulmusglardir. Ayn1 sekilde miifettisler de programin amaglarin1 yeterli bulurken programi

kapsam, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6gesi bakimindan yeterli gérmemektedirler. '*

Bu calismada ortadgretimdeki 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini etkileyen
psikolojik etkenler arastirilirken; Ogretmenlere matematik dersinin 6zel amaglarinin
gerceklesmesini sinirlandiran etmenlere iliskin goriislerini belirlemek amaci ile sorular
sorularak ama¢ boyutu ele alinmis, arastirma ortadgretimdeki Ogrencileri ele alarak
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmis ve bayan ogretmenler ile erkek

Ogretmenler arasinda goriis farkliliklart ortaya ¢ikmastir.

2.3 Matematik Dersinin Icerigine Iliskin Basariy1 Simirlandiran Psikolojik Etmenler

Ogretmenlere matematik dersinin igerigine iliskin basartyr smirlandiran psikolojik
etmenlere iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla toplam 6 ifade sorulmus ve elde edilen

bulgular tablo 8'de sunulmustur.

12 Sultan Aydogmus, ilkégretim Matematik Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi, Y ayimlanmig
Yiikseklisans Tezi, Gazi Unv.
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Tablo 8: matematik dersinin igeriginden kaynakli basariyr sinirlandiran psikolojik

etkenler.

Madde no Ortalama Std. Sapma

7 Matematik dersinde ise kosulan dogmatik | 3,34 | 0,96630
normatif bilgi modellerini insanin gelisim ve
o0grenme basart sinirl kalmaktadir.

10 Ortadgretim  matematik  Dersi ~ Programi, | 3,35 1,20918
giincellenmis icerik / yontem ¢esitliligi ile hayata
gecirilmekte ve 6grenme basaris1 oldukga yiiksek
diizeyde gerceklesmektedir.

14 Matematik ve mantigin sinirlayici / kosullayicr / | 3,19 1,05117
otokratik yapisi, Ogrencinin dogal zekasini
koreltici negatif misyonla daha cok egitsel siddet
niteliginde kendini gostermektedir.

17 Matematik dersinin soyutluguna ve zorluguna | 3,49 | 0,81023
iliskin kollektif bilingaltinin besledigi ve 6grenci
benliginde kaygiya / sonug¢ odakli tepkisellige
dontisen enerjik engel, amac gergeklestirme
basarisini sinirlamaktadir.

20 Cagdas kiiltiiriin matematik ve mantig1 onceleyen | 3,37 | 0,94980
niteligi, insan bilincinde matematige isteksizlik
tutumuyla bir nevi dengeleyici tutuma yol
acgmaktadir.

23 Ogrencinin matematik dersine iliskin dgrenme | 3,24 | 0,74019
yasantilarina kars1 direnci, Oncelikle ontolojik
engellerle ilgilidir.

Tablo 8 deki ortalamalara baktigimizda; matematik dersinde ise kosulan dogmatik
normatif bilgi modellerini insanin gelisim ve Ogrenme basarisi sinirli  kalmaktadir.
Ortadgretim matematik Dersi Programi, giincellenmis igerik / yontem cesitliligi ile hayata
gecirilmekte ve 0grenme basaris1 oldukga yliksek diizeyde gergeklesmektedir. Matematik ve
mantigin sinirlayici / kosullayici / otokratik yapisi, 6grencinin dogal zekasini koreltici negatif
misyonla daha c¢ok egitsel siddet niteliginde kendini gostermektedir. Cagdas kiiltiiriin

matematik ve mantig1 onceleyen niteligi, insan bilincinde matematige isteksizlik tutumuyla
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bir nevi dengeleyici tutuma yol agmaktadir. Ogrencinin matematik dersine iliskin 6grenme

yasantilarina karsi direnci, oncelikle ontolojik engellerle ilgilidir. Ifadelerine iliskin

" "

goriislerinin  ortalamalar1 incelendiginde kismen katiliyorum diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

“Matematik dersinin soyutluguna ve zorluguna iliskin kolektif bilingaltinin besledigi
ve Ogrenci benliginde kaygiya / sonuc¢ odakli tepkisellige donilisen enerjik engel, amag
gerceklestirme basarisin1  sinirlamaktadir.” ifadesine iliskin goriislerin ise "katiltyorum"

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin igeriginden kaynakli basartyr smirlandiran
psikolojik etmenler boyutuna iligkin goriisleri kidem, mezuniyet ve cinsiyete gore ayri ayri ele

alimmustir. ( Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 )

Ogretmenlerin  matematik dersinin iceriginden kaynakli basartyr smirlandiran
psikolojik etmenler boyutuna iliskin goriisleri Oncelikle kidem degiskeni agisindan

incelenmistir. Sonuglar Tablo 9 da yer almaktadir.

Tablo 9: oOgretmenlerinin matematik dersinin igeriginden kaynakli basariy1

sinirlandiran etmenler boyutuna iliskin goriislerin kideme gore dagilimi

Kidem N X S t P
1-10 61 3,2760 0,42151 1,656 0,101
11 - tizeri 39 3,4145 0,38592 1,689 0,95

P<0.005 oldugundan anlaml bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin kidemlerine gore matematik dersinin
iceriginden kaynakli basarty1 sinirlandiran psikolojik etmenlere iligkin goriisleri arasinda
anlamli fark olmadigt ( P > 0.05) goriilmektedir. Ancak ayni tablodaki bulgular
incelendiginde kidemi daha diisiik olan Ogretmenlerin matematik dersinin igeriginden
kaynakl1 basariy1 sinirlandiran psikolojik etmenlere iliskin ortalamalarinin daha diisiik oldugu

gozlenmektedir.
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Ogretmenlerin matematik dersinin igeriginden kaynakl1 basariy1 sinirlandiran psikolojik
etmenler boyutuna iliskin goriisleri daha sonra mezuniyet degiskeni acgisindan incelenmistir.

Sonuglar Tablo 10'da yer almaktadir.

Tablo 10: Ogretmenlerinin matematik dersinin igeriginden kaynakli basariy1

siirlandiran etmenler boyutuna iliskin goriislerinin mezuniyete gore dagilimi

Mezuniyet N X s t P
Lisans 92 3,3333 0,42582 0,273 0,785
Yiiksek lisans 8 3,2917 0,19416 0,510 0,618

P>0.005 oldugundan anlaml bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 10 incelendiginde Ogretmenlerin mezuniyetlerine gore matematik dersinin
iceriginden kaynakli basariy1 sinirlandiran psikolojik etmenlere iligkin goriisleri arasinda

anlamli fark olmadigi ( P > 0.05 ) goriilmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin iceriginden kaynakli basariy1 siirlandiran psikolojik
etmenlere iligkin goriisleri son olarak cinsiyet degiskeni agisindan incelenmistir. Sonuglar

Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11: 6gretmenlerinin matematik dersinin igeriginden kaynakli basariyr sinirlandiran

etmenler boyutuna iliskin goriislerinin cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet N X s t P
Bay 48 3,2882 0,39161 -0,975 0,332
Bayan 52 3,3686 0,42949 -0,979 0,330

P>0.005 oldugundan anlamli bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)
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Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore matematik dersinin
iceriginden kaynakli basariy1 sinirlandiran psikolojik etmenlere iligkin goriisleri arasinda
anlamhi fark olmadigt ( P > 0.05) goriilmektedir. Ancak ayni tablodaki bulgular
incelendiginde bayan Ogretmenlerin matematik dersinin igeriginden kaynakli basariy1

siirlandiran psikolojik etmenlere iliskin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gézlenmektedir.

Program gelistirme siireclerinde ikinci Onemli asama, amaglara uygun igerik ve

etkinliklerinin se¢imidir.

Programin igerik boyutunda belirlenen hedeflere ulagmak i¢in “Ne 6gretelim?” sorusuna
yanit aranir. Biiylik oranda da hedef — icerik iliskisi kurularak hedefe uygun bilgilerin

aktarilmas istenir. >

Insan kapasitesini gergeklestirecek bir ortami olusturan igerigin saptanmasinda tutarl,
kapsamli ve biitiinliik arz eden bir goriise ihtiya¢ vardir. Higbir egitim programinin iceriginin
ideal bir biitlinliige sahip oldugu sdylenemez. Ancak egitim programinda bir konuya agirlik

verilecegi zaman, bunun nedenlerinin de agiklanmasi gerekir.

Egitim programlarinda ortak "biitiin Ogrencilerin izleyecegi" igerigin, bireyin tiim
gelisimine hizmet edebilmesi icin, organik bir nitelik tagimas1 gerekir. Programlarin igerigi
cocuklara, iletisimde etkinlik kazandiran, onlari, sayisal iligkilere ve analizlere yonelten, fizik

ve sosyal ortam hakkinda anlayis kazandiran nitelikte olmalidir.

Ders igerigi kendi i¢inde son derece mantikli bir anlam tasiyabilir; bu potansiyel anlam
ancak belli bir bireyin Ogrenmesiyle deger kazanir. Igerigin birey tarafindan yeteriyle

algilanabilecek diizeyde olmasi gerekir.'’

Disiplinlerin yapisina gore icerik se¢iminde asil amac zihinsel gii¢lerin gelisimini
saglamaktir. Icerik s6z konusu amaci gerceklestirmek icin secilip 6rgiitlenmelidir.'®

Egitim programlarinda igerik diizenlenirken, bir taraftan bilgi kategorisinin kendi iginde
mantikli ve dogru olmasma " lojik yap1", diger yandan da igerigin 6grencinin gelisim ve

6grenme diizeyine uygunluguna " psikolojik yap1 " dikkat etmek gerekecektir.'”’

126 Cumbhuriyet Déneminde Egitim II. , Milli Egitim Bakanligi, Ankara 1999
2 , (1996), egitimde program gelistirme "teori ve teknikler ", alkim yayinlari, Ankara
128 Prof. Dr. Miiriivet Bilen, (2006). Plandan uygulamaya gretim, am yayinlari, Ankara, s:19
2 , (1996), egitimde program gelistirme "teori ve teknikler ", alkim yaynlari, Ankara
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Icerik segiminde en etkili dlgiitlerden birisi bireyin yeterliligi sorunudur. Segilen igerik
bireyin hedeflerinin dngordiigii diizeye ulagsmasini saglayici nitelikte se¢ilip-Orgiitlenmelidir.
Bir igerik 6grenci i¢in, onun gelisimi i¢in 6nemli olmalidir. Temel fikirler, kavramlar, ilkeler,
genellemeler, kisaca egitimin hedeflerinin 6ngordiigii bilissel, duyussal ve devinissel hedefleri

gergeklestirici nitelikte dneme sahip olmalidir.

Bir dersin igeriginin diizenlenmesiyle anlatilmak istenen; hedef davranislar
kazandiracak bicimde iinite ve konularin diizenlenmesidir. Bir dersin igerigi asamalilik
ilkesine uygun olarak diizenlenmelidir. Yani igerik; hedef davranislarla tutarli, 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan-soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,

birbirinin dnkosulu ve bilinenden bilinmeyene seklinde diizenlenmelidir.

Icerik, asamalilik ilkesini ihlal etmemeli ve hedef davramslara gére diizenlenmelidir.
Igerikte, ogretilecek kavramlarin sayisi ve karmasikligi da O@rencinin seviyesine gore
degismelidir. Alt egitim kademelerinde daha az sayida ve daha kolay, somut kavramlar hedef
alinmali. Ogrenciler yeni bir bilgiyi, kendi anlatim bigimiyle grenirler. Yani kisi hazir
bulunusluk diizeyine gore bilgiyi alir ve grenir. Icerik sunulurken gerek zorlu-kolaylik,
gerekse kullanilan anlatim dili agisindan 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir. Eger bazi 6n-
kosul davraniglar1 6grencilerin genelinde yoksa bu 6n-kosul davraniglarindan temel olanlarin
kazandirilmasi da diisiiniilebilir. Icerigin diizenlenmesindeki 6nemli noktalardan biri de, icerik

grencide diisiinme yetenegi gelistirmeye uygun bir yapida diizenlenmelidir.'*

Ogretim siirecinde ogrencilere kazandirilacak bilgiler, kapsami olusturur. Kapsam

. . v w . . .. - o 131
seciminde kapsamin hedeflere ve 6grencilerin giris davranislarina uygunlugu énem tasir. 3

Programin etkili olabilmesi i¢in her seyden dnce kapsamin hedeflerle tutarli ve tiim
hedefleri kapsayacak sekilde secilmis olmasi gerekir. Kapsamda yer alan bilgilerin 6nemli
olmas1 konu alanindaki temel bilgileri igermesi ile miimkiindiir. Kapsamin 6grenciler i¢in
anlamli olmas1 onlarin ilgilerine ve ihtiyaclarina uygun olmasina baglidir. Yani kapsam, bir
egitim programinin igerdigi belirli olgulari, kavramlar, ilkeleri, genellemeleri, yontemleri

ifade eden bir terimdir.

Ayrica egitim programi tasarimi sirasinda kapsamin se¢im ve drgiitlenmesi programin

basarist acisindan biiyiik 6nem tasir. Bu nedenle kapsamin degerlendirilmesi sirasinda da bu

130 Seref tan, s: 13

BIM. Erden, 1998
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islemlerin yerindeligi hakkinda veri toplamak, elde edilen verileri yorumlamak ve kapsamin

etkiligi hakkinda bir yargida bulunmak gerekir.'**

Sonu¢ olarak diyebiliriz ki gerek matematik egitimi gerek bagka egitimlerde
iceriklerin, egitilenlerin giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri konulardan se¢ilmesi 6nem arz
etmektedir. Tablolardaki verilerden de anlasilacagi lizere matematik dersinin igerigindeki
psikolojik smirlayicilar boyutuna verilen yanitlarin degerlendirilmesi sonucunda, mezuniyet,

kidem ve cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamaistir.

2002°de El¢i tarafindan yapilan “Ortadgretimde Matematik Ogretiminde Ogretmen
Davranislarinin Basariya Etkisi” adli arastirmasinda matematik Ogretmenlerinin davranislarinin
basarida olumlu ya da olumsuz etkilerinin neler oldugu ve iletisimde sorun yaratan davraniglarin ne

oldugu amaglanmugtir.

Matematik 6gretmenlerinin kendilerinin matematik kaygisi tasidiklari ve bu kaygiyr bilingli
olarak veya bilingalt1 yollardan karsilarindakilere de aktardiklar1 goriilmektedir. Elgi &zellikle

matematik egitimcilerinin en ¢ok psikoloji biliminden yararlanmasi gerektigini dile getirmistir."*

2.4. Matematik Dersinin Ogretme — Ogrenme Durumlarinin Gerceklesmesini Simirlandiran

Psikolojik Etmenler

Ogretmenlere, matematik dersinin dgretme — 6grenme durumlarinin gerceklesmesini
sinirlandiran etmenlere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla toplam 9 ifade sorulmus ve

elde edilen bulgular tablo 12’de sunulmustur.

32 Erden, 1998

3 Aysun Nuket El¢i,(2002). Ortadgretim Matematik Ogretiminde Ogretmen Davramislarinin Basariya Etkisi,
yayimlanmus yiilseklisans tezi, dokuz eyliil {iniversitesi egitim bilimleri enstitiisii, Izmir.
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o0grenme durumlarinin gerceklesmesini

Madde no Ortalama | Std. Sap

5 Matematik dersinin nitelik yaratan bir kaynak olma | 3,58 | 0,900
anlayisiyla siirdiiriilmesi, 6grenci benliginde bir savunma 95
mekanizmast  olarak  Ogrenme isteksizligine yol
agmaktadir.

8 Matematik dersinde dikte edici ve formiile isleyisin 6ne | 3,66 | 0,878
cikarilmasi, insan dogasinin nicelestirme temelli 70
siirlarint agan sinirsiz / 0zgiir isleyisiyle celismekte ve
basar1 beklentilerin altinda gerceklesmektedir.

11 Ortadgretim Matematik Dersi Programi, ezber ve | 3,31 | 1,079
kosullanmanin 6celendigi bir stratejiye temellendirildigi 61
icin  Ogrenme basaris1 ve Ogrenmenin kalicilii
azalmaktadir.

15 Matematik dersinde amag¢ gerceklestirme basarisinin | 3,47 | 0,673
smirliligl, kollektif ego ve bilingaltindaki korku ve 53
kosullanmalarla iliskilidir.

16 Matematik Ogretmenlerinin kendi derslerinin | 3,16 1,022
iistlinliigline ve zorluguna iliskin mesleki egolari, 6grenci 18
benliginde kaygi olarak ifadesini bulmakta ve dersin
doniistiiriicii gliciinii sinirlamaktadir.

18 Matematik dersinde giincellik / hayatilik ilkesinin | 3,68 1,003
zayifligi, teorik bilgiyi igsellestirme ve kaliciligt 83
azaltmaktadir.

19 Matematik dersine iligkin abartma ve asagilama / agik — | 3,33 | 0,739
ortiillii 6zdeslesme duygusalligi, 6gretmen ve Ogrenci 30
diizleminde egitimin donlistiirlicii enerjisini yozlastiran
psikolojik hafiza engelini olusturur.

21 Sayisal zekaya iliskin yiiceltme kiiltiiriin, insan dogasinin | 3,28 | 1,137
coklu zeka yapisiyla celismekte ve tepkisellik temelinde 78
bireysel / toplumsal varolusta matematik kiiltiiriini
icsellestirerek ~ hayata  gegirme  dogal  egilimini
kesmektedir.

22 Insanin birincil dogasmnin mantik / matematik oOtesi | 2,88 | 0,755
duygusal zekd temelinde isleme oOzelligi, mantik ve 85
matematigi Onceleyen egitimsel durusun basarisini
siirlamaktadir.
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Tablo 12 deki ortalamalara baktigimizda; “Ortadgretim Matematik Dersi Programi,
ezber ve kosullanmanin Oncelendigi bir stratejiye temellendirildigi icin 6grenme basarisi ve
ogrenmenin kalicilig1 azalmaktadir. Matematik 6gretmenlerinin kendi derslerinin istlinliigiine
ve zorluguna iliskin mesleki egolari, 68renci benliginde kaygi olarak ifadesini bulmakta ve
dersin doniistiiriicii giliciinli sinirlamaktadir. Matematik dersinde gilincellik / hayatilik ilkesinin
zay1fligi, teorik bilgiyi icsellestirme ve kaliciligi azaltmaktadir. Matematik dersine iligkin
abartma ve asagilama / acik — Ortlili 6zdeslesme duygusallifi, 6gretmen ve Ogrenci
diizleminde egitimin doniistiiriicii enerjisini yozlastiran psikolojik hafiza engelini olusturur.
Sayisal zekaya iligkin yiiceltme kiiltiiriin, insan dogasinin ¢oklu zeka yapisiyla celismekte ve
tepkisellik temelinde bireysel / toplumsal var olusta matematik kiiltiiriinii ic¢sellestirerek
hayata gecirme dogal egilimini kesmektedir. Insanin birincil dogasinin mantik / matematik
otesi duygusal zeka temelinde isleme Ozelligi, mantik ve matematigi Onceleyen egitimsel
durusun basarisini sinirlamaktadir.” maddelerine iliskin goriislerin ortalamalari incelendiginde

“kismen katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

“Matematik dersinin nitelik yaratan bir kaynak olma anlayisiyla siirdiiriilmesi, 6grenci
benliginde bir savunma mekanizmasi olarak Ogrenme isteksizligine yol ag¢maktadir.
Matematik dersinde dikte edici ve formiile isleyisin 6ne ¢ikarilmasi, insan dogasinin
nicelestirme temelli smirlarii asan smirsiz / Ozgiir isleyisiyle celismekte ve basari
beklentilerin altinda gergeklesmektedir. Matematik dersinde amag gerceklestirme basarisinin
siirliligi, kolektif ego ve bilingaltindaki korku ve kosullanmalarla iliskilidir.” Maddelerine

iliskin goriislerin ise “katiliyorum” diizeyinde oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin 6gretme—6grenme durumlarinin gerceklesmesini
siirlandiran psikolojik etmenler boyutuna iligkin goriisleri kidem, mezuniyet ve cinsiyet

degiskenlerine gore ayr1 ayr1 ele alinmistir. ( tablo 13, tablo 14, tablo 15)

Ogretmenlerin matematik dersinin dgretme — &grenme durumlarmin gerceklesmesini
sinirlandiran psikolojik etmenler boyutuna iligkin goriisleri Oncelikle kidem degiskeni

acisindan incelenmistir. Sonuglar tablo 13'te yer almaktadir.
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Tablo 13:Ogretmenlerin Ogretme - Ogrenme Boyutuna iliskin gériislerinin Kideme

Gore Dagilimi

Kidem N X S t P
1-10 61 3,3916 0,26959 0,719 0,474
11 - Gizeri 39 3,3504 0,29457 0,705 0,483

P>0.005 oldugundan anlaml bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 13 incelendiginde dgretmenlerin kidemlerine gére matematik dersinin Ogretme

- Ogrenme durumlarinin gergeklesmesini sinirlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriisleri

arasinda anlamli fark olmadigr ( P > 0.05 ) goriilmektedir. Ancak ayni tablodaki bulgular

incelendiginde kidemi daha yiiksek olan 6gretmenlerin matematik dersinin 6gretme - 6grenme

durumlarinin gerceklesmesini sinirlandiran psikolojik etmenlere iliskin ortalamalarinin daha

diisiik oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin dgretme — &grenme durumlarinin gerceklesmesini

siirlandiran psikolojik etmenler boyutuna iliskin goriigleri daha sonra mezuniyet degiskeni

acisindan incelenmistir. Sonuglar tablo 14'te yer almaktadir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Ogretme - Ogrenme Boyutuna iligkin goriislerinin mezuniyet

Gore Dagilimi

Mezuniyet N X s t P
Lisans 92 3,3635 0,27915 1,475 0,144
Yiiksek lisans 8 3,5139 0,25154 1,607 0,144

P>0.005 oldugundan anlaml bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin mezuniyetlerine gére matematik dersinin

Ogretme - Ogrenme durumlarmin gergeklesmesini smirlandiran psikolojik etmenlere iligkin

goriigleri arasinda anlamli fark olmadigi (P > 0.05) goriilmektedir. Ancak ayni tablodaki
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ortalama degerlere iliskin bulgular incelendiginde yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin
matematik dersinin Ogretme - Ogrenme durumlarinin gerceklesmesini smirlandiran psikolojik

etmenlere iliskin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin dgretme — &grenme durumlarinin gerceklesmesini
sinirlandiran psikolojik etmenler boyutuna iligkin goriisleri son olarak cinsiyet degiskeni

acisindan incelenmistir. Sonuglar tablo 15'te yer almaktadir.

Tablo 15: Ogretmenlerin Ogretme - Ogrenme Boyutuna iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore

Dagilimi
Cinsiyet N X s t P
Bay 48 3,3819 0,25307 0,219 0,827
Bayan 52 3,3697 0,30307 0,221 0,826

P<0.005 oldugundan anlamli bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 15 incelendiginde dgretmenlerin cinsiyetlerine gdre matematik dersinin Ogretme -
Ogrenme durumlarinin gergeklesmesini smirlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriisleri
arasinda anlamli fark olmadigi (P > 0.05) goriilmektedir. Ayni tablodaki bulgular
incelendiginde bayan 6gretmenlerin matematik dersinin Ogretme - Ogrenme durumlarmnim
gerceklesmesini  siirlandiran psikolojik etmenlere iligkin goriislerinin " katiliyorum "
diizeyinde, erkek Ogretmenlerin goriislerinin "kismen katiliyorum" diizeyinde oldugu

gozlenmektedir.

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en Onemli
ozelliklerden biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli higbir
davranig gostermeyen insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davranislar1 ¢evre etkisi ve

dogustan sahip oldugu giiglerinin yardimu ile 6grenir."**

1% Giilten Ulgen, Egitim Psikolojisi, Alkim yaynlari, istanbul, 1997
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Ogrenme iiriin ve siire¢ olarak aciklanabilir. Uriin olarak dgrenme bireyin gevresiyle
etkilesimi sonucu davranislarinda ve zihinsel yapisinda meydana gelen dogrudan ya da dolayl
olarak gozlenebilen ozelliklerdir, siire¢ olarak 6grenme ise, bireyin etkilesim ortaminda
uyaranlar1 algilayarak diisiince, duygu ve hareket biitiinliigii i¢inde, bellegine kaydetmesine

isaret eder. Bu izler ve davranislar birbirine dayali olarak degisir.135

Programin iigiincii ve en énemli boyutu dgretme-6grenme siirecidir. Ogretme-6grenme
stireci, hedeflere ulagsmak icin belirlenen kapsami nasil aktarilacagina yonelik bilgiler
vermektedir.*® Programin Sgrenme — Ofretme siireci boyutunun merkezinde Ggrencinin
bulunmasi gerektigi konusu 6nem kazanmaktadir. Ogrenme —Ogretme siireclerinde ise
kosulan degiskenlerin pekistireg, ipucu, doniit, diizeltme, 6grenci katilimi, motivasyon, hazir
bulunugluk, 6gretme stratejileri, yontemler ve teknikler ile ara¢ — gere¢ ve zamanlama oldugu

vurgulanmaktadir.

"

Programin siire¢ boyutunda ise " nasil?" sorusuna yanit aranir. Hedefe uygun segilen
bilgi muhtevasinin bireye aktarilmasi "nasil olmalidir?" diger bir anlatimla "nasil 6gretelim?"
sorusuna yanit aranir. Bunun i¢in de sinif i¢i uygulamalarda hangi yontem ve teknikleri

uygulayalim? Hangi arag- gereclerden yararlanalim sorulari giindeme gelir."’

Ogrenme — dgretme aktiviteleri, yani sistemin siire¢ dgesi, egitim sisteminin verimli
islemesi agisindan en o6nemli 6gedir. Ogrenme — ogretme aktiviteleri sistemin siireg
ogesindeki etkinliklerin neler olacagini ifade eder. Anlasilacag: iizere, 6grenme — Ggretme

aktiviteleri; belirlenen hedef davranislarin kazandirilmasi i¢in yapilan etkinliklerin timdiir.
138

Ogrenme siireci, grenenin davranmisinin degismesi ile sonuglanir. Davranis, insanin
gozlenebilen, Olgiilebilen, bilingli etkinliklerinin tiimiinii kapsar. Bu anlamda insanin tiim
bilingli hareketleri, diisiinceleri, duygu gosterileri, bir is yapmasi, bir duruma kars1 tutumu,

begenileri gibi bilingli olarak yaptig1 tiim eylemler davramstir.'*’

15N Celen, Ogrenme Psikolojisi, imge kitapevi, Ankara, 1997
136 Albayrak, M. M, 2000. ilkdgretimde Matematik ve dgretimi. Asik matbaasi. Ankara
137 Cumhuriyet Doneminde Egitim II. , Milli EgitimBbakanligi, Ankara 1999

138 Seref Tan,
1% Hasan yilmaz, 1990
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Ogrenme bireyin cevresiyle etkilesimi sonucunda olusan kalic1 davranis degismesidir.
Bu degismenin planli ve diizenli etkinlikler sonucu olmasi, davraniglarin istendik nitelikte
olmasma olanak saglar. istendik davranislari, dgrencilere davranis bilimlerinin verilerine
dayali olarak kazandirabilmek i¢in dncelikle egitimin hedeflerinin belirlenmesi, daha sonra
hedefleri gerceklestirici nitelikte 6gretme — O6grenme ortaminin diizenlenmesi ve istendik
davraniglarin ya da degisikligin olusturulmasi, son olarak da elde edilen {irliniin kalite

kontroliiniin yapilmas gerekmektedir.'*’

Ausubel'e gore insanin 6grenme siireci ve biligsel yapilar1 oldukca organize ve sistemli
ozellikler tasir. Bu nedenle organize edilen bilgiler 6grenci i¢in daha anlamh olacaktir. Bir
uyarici, bilgi ya da materyalin anlamli olup olmamasi sunus yonteminden ¢ok Ogrencinin

hazirlanmasi ve materyalin organize edilmesine baglidir.'"'

Ogrenmenin gerceklesebilmesi, hem ¢ocuklarda bazi1 6zelliklerin var olmasia hem de
cevrenin bu oOzelliklerin gelisebilmesi i¢in imkanlar sunmasina baghdir. Uygun sartlari
tasimayan bir ¢evre, ¢ocugun kendi potansiyelinin ve yeteneklerinin gelismesini
kostekleyebilir. Bunun i¢indir ki, 6grenme zorlugundan s6z edilince ¢evreyi degerlendirmek,

soruna bireyin degil, cevrenin yetersizligi agisindan da bakmak gerekir.'**

Ogrenmenin gergeklesebilmesinde 6gretme etkinliklerinin pay1 biiyiiktiir. Ogretme; bir
ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir. Bu nedenle, 0gretme heyecan verici,
odiillendirici bir siire¢ olarak kabul gormiistiir. Son yillarda her giin artan, genisleyen
olanaklar; psikolojinin yeni bulgulari, 6gretme siirecinin kapsaminin degigmesi, konu —
alanlarinin zenginlesip derinlesmesi, egitim teknolojisinin yeni katkilar1 bugiliniin 6gretimine
biiyiik kolayliklar ve ayni zamanda biiylik sorumluluklar getirmis ve 6gretmeyi daha zevkli

kilmustir, '

Giilveren tarafindan yapilan calismada, lise 2. sinifa devam eden 6grencilerin basari ve
basarisizliklarina gosterdikleri nedenler saptanmaya c¢alisilmistir. Biitiin kitle 6grencilerin
ulagabilecekleri ve giinliik hayatta kullanabilecekleri nitelikte dersin hedeflerinin belirlenmesi,
ogrencilerin benlik algilarin1 destekleyici ek faaliyetlere egitim programlarinda yer verilmesi,

Ogretim programlart hazirlanirken bagarili 6grencilerin ¢abalarini iist diizeyde tutmalarina

"% Miiriivet, 5:59

""Hasan Y1lmaz, Ali Murat Siinbiil, 2003
2 Hasan Yilmaz, Ali Murat Siinbiil, 2003
3 Miiriivet Bilen, s: 63
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imkan verecek ve basarisiz O0grencilerin caba harcamalarina olanak taniyacak zorlukta

problemler sunulmasi 6nerileri getirilmistir.'**

Bu c¢aligmada ortadgretimde okuyan Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarin
etkileyen psikolojik etkenler 6grenme — Ogretme boyutu ile de degerlendirilmeye ve bu
degerlendirme Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda yapilmaya calisilmistir. Ogretmen

goriisleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir

2.5. Matematik Dersinin Ol¢me -Degerlendirme Modellerinin Gerceklesmesini

Smirlandiran Psikolojik Etmenler

Ogretmenlere, matematik dersinin Olgme -Degerlendirme Modellerinin ger¢eklesmesini
sinirlandiran etmenlere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla toplam 2 ifade sorulmus ve

elde edilen bulgular tablo 15'de sunulmustur.

Tablo 15: matematik dersinin Olgme -Degerlendirme Modellerinin gergeklesmesini

sinirlandiran etmenler

Madde no Ortalama | Std. Sapma

4 Matematik  dersinde siire¢ odakli Olgme —| 3,64 | 0,84710
degerlendirme modeli yerine sonu¢ odakli mekanik
modellerin ~ 6ncelenmesi, amag¢  gerceklestirme
basarisini sinirlamaktadir.

13 Giincel ortadgretim durusunda matematik dersinin | 3,37 | 0,74745
ogrenci benliginde doniistiiriicii giicii, biligsel / psiko-
motor ifade diizlemlerinde gézlemlenmektedir.

Tablo 15'teki ortalamalara baktigimizda; matematik dersinde siire¢ odakli dlgme —
degerlendirme modeli yerine sonu¢ odakli mekanik modellerin Oncelenmesi, amag
gerceklestirme basarisini  sinirlamaktadir. Iliskin  goriislerin  ortalamas1 incelendiginde

"katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Giincel ortadgretim durusunda matematik dersinin 6grenci benliginde doniistiiriicii giicti,
bilissel / psiko-motor ifade diizlemlerinde gdzlemlenmektedir. iliskin goriisleri ise " kismen

katiliyorum" diizeyinde oldugu gézlenmektedir.

14 Hakan giilveren, lise 2. sif grencilerinin basari ve basarisizliklarina gosterdikleri nedenler yayimlanmis

yiiksek lisans tezi, Hacettepe {inv.
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Ogretmenlerin matematik dersinin Olgme - Degerlendirme Modellerinin gergeklesmesini
siirlandiran etmenler boyutuna iligskin goriisleri kidem, mezuniyet ve cinsiyete gore ayri ayri

ele alinmistir. ( tablo 16, tablo 17, tablo 18)

Ogretmenlerin matematik dersinin Olgme - Degerlendirme Modellerinin gergeklesmesini
sinirlandiran  etmenler boyutuna iligkin goriisleri 6ncelikle kidem degiskeni agisindan

incelenmistir. Sonuglar tablo 16'da yer almaktadir.

Tablo 16: Ogretmenlerin Olgme — Degerlendirme Boyutuna iliskin Gériislerinin Kideme

Gore Dagilimi

Kidem N X S t P
1-10 61 3,6230 0,59621 0,561 0,576
11 - tizeri 39 3,6923 0,61361 0,557 0,579

P>0.005 oldugundan anlaml bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin kidemlerine gbre matematik dersinin dlgme -
degerlendirme modellerinin gerceklesmesini sinirlandiran  psikolojik etmenlere iligkin
goriigleri arasinda anlamli fark olmadigi ( P > 0.05 ) goriilmektedir. Ancak ayni tablodaki
bulgular incelendiginde kidemi daha diisiik olan 68retmenlerin matematik dersinin 6l¢me -
degerlendirme modellerinin gerceklesmesini sinirlandiran  psikolojik etmenlere iligkin

ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin Olgme - Degerlendirme Modellerinin gerceklesmesini
sinirlandiran etmenler boyutuna iligkin goriisleri daha sonra mezuniyet degiskeni acisindan

incelenmistir. Sonuglar tablo 17'de yer almaktadir .
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Tablo 17: Ogretmenlerin Olgme — Degerlendirme Boyutuna Iliskin Gériislerinin

Mezuniyet'e Gore Dagilimi

Mezuniyet N X s t P
Lisans 92 3,6250 0,60956 1,418 0,159
Yiiksek lisans 8 3,9375 0,41726 1,945 0,081

P>0.005 oldugundan anlaml bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 17 incelendiginde 6gretmenlerin mezuniyetlerine gore matematik dersinin 6lgme -
degerlendirme modellerinin gergeklesmesini siirlandiran psikolojik etmenlere iliskin
goriisleri arasinda anlamli fark olmadigi ( P > 0.05 ) goriilmektedir. Ancak ayni tablodaki
bulgular incelendiginde lisans mezunu olan Ogretmenlerin matematik dersinin Slgme -
degerlendirme modellerinin ger¢eklesmesini siirlandiran psikolojik etmenlere iliskin

ortalamalarinin daha diisiik oldugu gozlenmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersinin Olgme - Degerlendirme Modellerinin gerceklesmesini
sinirlandiran etmenler boyutuna iligkin goriisleri son olarak cinsiyet degiskeni agisindan

incelenmistir. Sonuglar tablo 18'de yer almaktadir

Tablo 18: Ogretmenlerin Olgme — Degerlendirme Boyutuna Iliskin Gériislerinin

Cinsiyet'e Gore Dagilimi

Cinsiyet N X s t P
Bay 48 3,7188 0,60059 1,100 0,274
Bayan 52 3,5865 0,60001 1,100 0,274

P<0.005 oldugundan anlamli bir fark yoktur.

(x—ortalama, s—standart sapma.)

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore matematik dersinin 6lgme -
degerlendirme modellerinin gergeklesmesini sinirlandiran  psikolojik etmenlere iliskin

goriisleri arasinda anlamli fark olmadigi ( P > 0.05 ) goriilmektedir. Ancak ayni tablodaki
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bulgular incelendiginde bay Ogretmenlerin matematik dersinin 6lgme - degerlendirme
modellerinin gerceklesmesini siirlandiran psikolojik etmenlere iligkin ortalamalarinin daha

yiiksek oldugu gézlenmektedir.

Programin son boyutu olan degerlendirme boyutunda "ne kadar?" sorusuna yanit aranir,
bir bakima yapilan egitimin kalite kontrolii yapilir. Degerlendirme sonuglar1 da egitimin
amagclarina ne kadar ulasip ulasamadigini ortaya koyar. Bir bakima bu sonuglar sisteme doniit

saglar.'*

Olgme ve degerlendirme etkinlikleri, dgrencilere kazandirilmas: planlanan hedeflerin
kazanilma diizeylerinin tespiti ve varsa aksakliklarin belirlenmesine yonelik aktiviteleri igerir.
Olgme ve degerlendirme islemleri dncelikle dgrencilerin giris davranislarnin uygunlugunun
belirlenmesi amaci ile yapilmalhidir. Sonraki asamada Ogretim siirecinin yani O&gretim
etkinliklerinin verimliligini belirlemeye yonelik 6lgcme ve degerlendirme etkinliklerinde

bulunulmalidir.'#®

Olgme ve degerlendirme, 6grenme — ogretme siirecinde ogrencilerin basarilarini
saptamak, eksikliklerini belirlemek, 6gretim yontemlerinin etkinligini anlamak, programin
degerlendirme, O0grenme siirecine Oonem verir ve 6grencinin gelisimini izlemeyi amaglar.
Olgme degerlendirme anlayisinda sonuca bagli bir degerlendirme anlayisindan vazgecilerek,
ogrenme siirecini de degerlendiren bir anlayis benimsenmistir. Ogrencilerin elde ettikleri
sonu¢ disinda, bu sonuca nasil ulastiklari, ©Ogrenmenin nasil gerceklestifi Gnem

kazanmaktadir. '4

Olgme bir betimleme islemidir. Genis anlamda &lgme belli bir nesnenin ya da nesnelerin
belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gozlem

sonuglarinin sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir.

Olgmede 6lgme konusu olan sey bir zelliktir. Belli bir 6zellige sahip olma ya da sahip
olus derecesi nesneden nesneye, durumdan duruma ayni nesne i¢inde zamandan zamana

degisebilir.'**

' Cumhuriyet Doneminde Egitim II. ,milli egitim bakanligi, Ankara 1999

4% Seref Tan, 2006

147 Cahit Pesen, 2006

8 Dog. Dr. Halil tekin, egitimde 6l¢me ve degerlendirme, yargi yaynevi, 2000, Ankara, s: 31
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Olgme degerlendirme siirecinde, once 6l¢gme islemi sonra degerlendirme siireci gelir. Bu
sira degismez. Olgme sonucuna dayanmayan bir degerlendirme olsa olsa bir dnyargi ya da

temelsiz bir tahmin olur.

Egitim sisteminin degerlendirme 6gesi, sistemin aksayan ve eksik yonlerini tespit etme
olanag1 saglar. Ciktilar {izerinde yapilacak kontrol sonunda, gelistirilen davranislardaki
yetersizlik halleri, bunlarin diizeyi ve kaynaklar1 saptanabilir. Genel olarak degerlendirme
sayesinde egitim sisteminin eksik ve aksayan yonlerinin tespitiyle, sistemin kendini kontrol

etmesi ve eksikliklerini gidermesi saglanr. '*

Matematik Ogretiminde degerlendirme basamagindaki davraniglart  0gretmenin
gerceklestirmesi hem Ogrettiklerinin kontrolii hem de 6grencilerin 68renme diizeylerinin

belirlenmesi agisindan ¢ok onemlidir.

Bir 6gretmenin ne kadar iyi Ogrettigi veya Ogrencinin ne kadar iyi Ogrendigini
bilmenin yolu d&lgme ve degerlendirme, egitimin etkinligini belirlemek ve nasil
iyilestirilebilecegine yonelik kararlar1 alabilmek amaciyla gerekli bilgilerin toplanmasini ve
incelenmesini iceren bir siiregtir. Olgme bir betimleme, degerlendirme ise karar verme

surecidir.

Egitim programinin hedeflere ulasip ulagsmadiginin tespiti ancak oOlgme —
degerlendirme faaliyetleri ile gergeklesebilir. Elde edilen veriler 1518inda programin saglikli

olarak yiiriitiiliip yiiriitilmedigi, programin etkinlik derecesi saptanir.

Egitimde 6l¢me sonuglarina, 6grencileri tanimak, onlara en uygun 6gretme — 6grenme
etkinlikleri tasarlamak, siire¢ icerisinde ve sonunda ogrencilerin ulastigi bilgi ve beceri
diizeyini belirlemek, Ogrencilerin bu bilgi ve becerilere nasil ulastiklarii veya eger

ulasmamaiglarsa bunun nedenlerini saptamak gibi farkli amaglar i¢in gereksinim duyariz.

Kaytanc’nin ¢alismasi Olgme — Degerlendirme dgesi bakimindan bu ¢alismaya en
yakin c¢aligmadir. Bu ¢alismada ortadgretimdeki Ogrencilerin matematik dersindeki
basarilarini etkileyen psikolojik etkenler arastirilirken 6lgme — degerlendirme boyutu da ele
alinmig, arastirma ortadgretimdeki Ogrencileri ele alarak Ogretmenlerin  gorisleri
dogrultusunda degerlendirilmis ve bayan o6gretmenler ile erkek 6gretmenler arasinda anlamli

bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

19 Ogretimi planlama ve degerlendirme, s: 10
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Kaytanci Arastirmasinda, Ogrencilerin problem c¢ozmeyle ilgili kritik davranislari
gerceklestirme diizeyi ile matematik dersine yonelik tutumlart arasinda iliski olup olmadigini
su sekilde ortaya koymustur: Ogrencilerin, problemde verileri anlama, problemde isteneni
yazma, problemin 6zetini yazma, problemi ¢cozmek i¢in yapilacak islemleri yazma, problemin
¢Ozlimii i¢in gerekli islemleri yapma ve sonucunu yazma davraniglari ile matematik dersine
yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iligkiye rastlarken problemi anlatan bir sekil veya
semay1 ¢izme ve yapilan islemin dogrulugunu kontrol etme davranislari ile matematik dersine

yonelik tutumlari arasindaki iliskinin anlamsiz oldugunu tespit etmistir.'*°

130 Kaytanci ,(1998)
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tartisma

Ortadgretim matematik dersinde amag¢ gerceklestirme basarisini  sinirlandiran
psikolojik nedenleri saptamak bu aragtirmanin amacini olusturmustur. Bu amaca yonelik
ogretmen gortisleri degerlendirilmistir. Arastirmada ortadgretim programlarinda matematik
dersinin amag ger¢eklestirme basarisini sinirlandiran psikolojik etkenlerin matematik dersinin
0zel amaglar / igerigi / 6grenme — Ogretme durumlar1 / 6lgme degerlendirme bilesenleri

itibariyle 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin amacina uygun Yyapilabilmesi i¢in Prof. Dr. Hasan Akgiindiiz’iin
hazirlamis oldugu 24 ifade iceren 6lgme aract 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Ankara ili
Cankaya / Yenimahalle / Sincan / Etimesgut ilgelerinde random yontemiyle secili 25 okul
icerisinden yine random yontemiyle secili 100 matematik 6gretmeninden olusan 6rnekleme

okullara giderek bizzat uygulanmistir.

Aragtirmada kullanilan 6lgme 24 ifadeli 6lgme araci kisisel bilgiler, amagc, igerik,
ogrenme- Ogretme ve Olgme degerlendirme olarak adlandirilan bes boyutta ele alinip bu
boyutlar1 cinsiyet, kidem ve mezuniyet degiskenlerine gore tek tek ele alip bu boyutlar

arasindaki iliski bulunmustur.

Elde edilen anketlerin yonergeye uygun doldurulup doldurulmadigi degerlendirilmis,
sonra uygun bulunan 100 anket formu bilgisayar ortaminda SPSS programi biinyesinde analiz

edilmistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucu, 6gretmen goriislerinin ortadgretim matematik
dersinde basariy1 sinirlandiran psikolojik etkenleri, matematik dersinin 6zel amaclari / igerigi /
ogrenme — Ogrenme durumlari, Slgme degerlendirme bilesenleri itibariyle anlamli bir

farklilagma gostermeyecek sekilde yogunlastigi saptanmuigtir.

Bu aragtirmaya yakin olabilecek arastirmalardan birinde lise dgrencilerinin matematik
dersindeki basarilarini etkileyen bazi 6nemli faktorleri istatistik bir yaklasimla tespit etmek
hedeflenmistir. Calismada 6grenciden 6gretmene, 0gretmenden okula ve okuldan aile-cevre
iletisimine, kopukluklara, ders ara¢ ve gereglerinden matematik O6gretiminde kullanilan

yontemlere kadar matematik Ogretimindeki basarisizliklar belirlenmeye calisilmistir.
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Arastirma lise 6grencilerine anket yonteminin uygulanmasi ile yapilmistir. Analiz sonucunda
bulunan istatistigi degerler mantiki sonuglarla uyum icinde bulunmustur. Istatistigi analiz
sonucunda matematik dersinden biiylik bir basarisizlik durumunun séz konusu oldugunu,
basarili 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun diisiik notlarla basarili oldugu, matematik dersinden
basarili ve basarisiz olmada 6grenci — 6gretmen — aile iliggeninin ayni derecede etkili oldugu

ortaya ¢ikarilmistir. 151

Yapilan bir diger ¢alismada, lise ikinci sinifa devam eden 6grencilerin matematik
dersinde basar1 ve basarisizliklarina gosterdikleri nedenleri saptamaya g¢alismistir. Ayrica
ogrencilerin okul basarilari, cinsiyetleri ve boliimleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
belirlenmistir. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin tamami matematik dersinde basarisiz
olmalarma c¢aba eksikligine ve sanssiz olmalarina baglanmistir. Matematik dersindeki
basarisizligl aciklamada kiz ve erkek ogrenciler arasinda fark goriilmemistir. Matematik
dersindeki basarisizliga etki eden nedenlerin boliimlere gore degisikligi ortaya cikarilmistir.
Biitiin Ogrenciler basarityr sansa yiiklemis ve bu durum her iki bolim icinde anlamli

bulunmustur.

Daha onceden yapilan bu arastirmalara bakildiginda konunun bu arastirmada one
cikarilan, ortadgretimde matematik dersindeki basarisizligin psikolojik etkenleri boyutunda ve
Ogretmen goriisleri c¢ercevesinde degerlendirilmedigini ve verilerin var olan anketlerden

faydalanilarak elde edildigi goriilmektedir.

Bu calismada Ogretmen goriisleri ortadgretim matematik dersinde basariyi
sinirlandiran psikolojik etkenleri, matematik dersinin 6zel amaglar1 / igerigi / 6grenme -
ogrenme durumlari, dlgme degerlendirme bilesenleri itibariyle degerlendirilmistir. Ogretmen
goriislerinin ortadgretim matematik dersinde basartyr smirlandiran psikolojik etkenleri,
matematik dersinin 06zel amaglar1 / igerigi / Ogrenme — Ogrenme durumlari, Olgme
degerlendirme bilesenleri itibariyle anlamli bir farklilasma gdstermeyecek sekilde

yogunlastig1 saptanmistir

1 yusuf Yiiksel Ayvaz, Liselerde Matematik Ogretiminde Basarisizligin Nedenlerinin Statiksel Analizi, Dokuz

eyliil sosyal bil. Ens. Yiiksek lis. Tezi, 1990, zmir.
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Sonuc¢

Gilincel ortadgretim  programlarinda  matematik  dersinde  amag
gergeklestirme basarisini sinirlandiran psikolojik etkenleri matematik dersinin 6zel
amagclar1 / igerigi / 6grenme — O0gretme durumlar1 / 6lgme — degerlendirme bilesenleri
itibariyle 6gretmen gorisleri istikametinde degerlendirmeyi amaglayan bu arastirmada

amaclara bagli ulasilan ara sonuglar soyle siralanabilir:

o Ogretmenlerin  kidemlerine gore matematik dersinin  ozel —amaclarinin
gerceklesmesini simirlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriigleri arasinda
anlamli fark olmadigi ( p>0.05) gériilmiistiir ( tablo 5 ). Ogretmenlerin matematik
dersinin ozel amaglarimin gerceklesmesini suirlandiran psikolojik etmenlere
iliskin goriigleri mezuniyet degiskeni acisindan degerlendirilmis ve ogretmen
goriisleri arasinda anlamli fark olmadigi goriilmiistiir (tablo 6). Ogretmenlerin
matematik dersinin 6zel amaclarimin gerceklesmesini simirlandiran psikolojik
etmenlere iliskin goriisleri cinsiyet degiskeni acgisindan degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin  cinsiyetlerine gore matematik dersinin  ozel amaclarinin
gerceklesmesini sumirlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriisleri arasinda
anlamly fark oldugu ( p<0.05 ) gériilmektedir. (tablo 7 ).

e (Ogretmenlerin kidemlerine gére matematik dersinin iceriginden kaynakl basariy:
suirlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriisleri arasinda anlamli fark olmadig
( p>0.05) gériilmiistiir ( tablo 9). Ogretmenlerin matematik dersinin iceriginden
kaynakly basaryt simirlandiran psikolojik etmenlere iligkin goriisleri mezuniyet
degiskeni acisindan degerlendirilmis ve 6gretmen goriisleri arasinda anlamli fark
olmadigi (p>0.05) gériilmiistiir (tablo 10). Ogretmenlerin matematik dersinin
iceriginden kaynakli basary simrlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriisleri
cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirilmis ve Ogretmen goriisleri arasinda
anlamli fark olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir (tablo 11).

o Ogretmenlerin matematik  dersinin ogretme-ogrenme durumlarinin
gerceklesmesini  sumrlandiran  psikolojik etmenlere iliskin  goriisleri  kidem
degiskeni agisindan degerlendirilmis ve dgretmen goriisleri arasinda anlaml fark
olmadigi (p>0.05)  goriilmiistiir (tablo13). Ogretmenlerin matematik dersinin
ogretme - Ogrenme durumlarimin  gergeklesmesini  simirlandiran  psikolojik
etmenlere iliskin goriigleri mezuniyet degiskeni agisindan degerlendirilmis ve
ogretmen goriisleri arasinda anlamli fark olmadigr (p>0.05) gériilmiistiir (tablo
14). ). Ogretmenlerin matematik dersinin égretme - Ogrenme durumlarinin
gerceklesmesini  sumrlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriigleri cinsiyet
degiskeni acisindan degerlendirilmis ve 6gretmen gériisleri arasinda anlamli fark
olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir (tablo 15).

o Ogretmenlerin  matematik  dersinin  6lgme-degerlendirme — modellerinin
gerceklesmesini  sumirlandiran  psikolojik etmenlere iliskin goriisleri kidem
degiskeni agisindan degerlendirilmis ve dgretmen goriisleri arasinda anlaml fark
olmadig1 (p>0.05)  gériilmiistiir (tablo17). Ogretmenlerin matematik dersinin
ol¢me-degerlendirme modellerinin  gerceklesmesini  sumirlandiran  psikolojik
etmenlere iliskin goriigleri mezuniyet degiskeni agisindan degerlendirilmis ve
ogretmen goriisleri arasinda anlaml fark olmadigr (p>0.05) gériilmiistiir (tablo
18).  Ogretmenlerin matematik dersinin 6lgme-degerlendirme modellerinin
gerceklesmesini  suurlandiran psikolojik etmenlere iliskin goriigleri cinsiyet
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degiskeni agisindan degerlendirilmis ve dgretmen goriisleri arasinda anlaml fark
olmadigi (p>0.05) goriilmiistiir (tablo 19).

Ankara Ili Cankaya / Yenimahalle / Sincan / Etimesgut ilgelerinde 25 okulu ve 100
matematik 6gretmenini kapsayan alan aragtirmasi neticesinde; Tablo 7°de verilen degerlere
bakildiginda (x—ortalama, s—standart sapma.) erkek Ogretmenlerin goriisleri neticesinde
elde edilen degerler bayan 6gretmenlerin goriisleri sonucunda elde edilen degerlerden daha

fazla ¢ikmustir.

“Ogretmenlerin Amag Boyutuna liskin Gériigleri”ni degerlendirmek amaciyla sorulan
maddeler incelendiginde matematik dersindeki basarida insan var olusundan kaynakli zihin
temelli yaratici enerji giliclinlin matematik dersindeki basariy1r etkilemekte agir bastigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin Amag¢ Boyutuna Iliskin Goriislerinin cinsiyet'e gére
dagiliminda anlamli farkin olusmasi, bayan 6gretmenlerin bu goriislere katilmayip farkli

goriiste diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ayrica O0gretmen goriislerinin ortadgretim matematik dersinde basariyr sinirlandiran
psikolojik etkenleri matematik dersinin igerigi / O0grenme — Ogretme durumlart /Glgme-
degerlendirme bilesenleri itibariyle anlamli bir farklilasma gostermeyecek egilimlerde

yogunlastig1 saptanmistir.

Sonug olarak diyebiliriz ki insanin dogas1 matematigin yasam teknolojisine hitap eden
yoniine sahiptir. Matematik 6gretiminde matematik kiiltiiri asilamay1r amaglayan ogretisel
durus bireyde ikileme neden olmakta bu noktada Ggretmen basarili bir rol {istlenemezse
matematige yonelik korku ve oOnyargilar olusturmakta bu durumda matematik basarisin
onemli Olciide etkilemektedir. Daha agik ifadeyle matematikte 6grenme basarisi egitimin
teknolojik nesnel degiskenlerinden ¢ok vizyoner ozmel yani psikoloji temelli degiskenleriyle
ilgilidir. Bu bakimdan matematik programinda amag gerceklestirme basarisini artirmanin
yolu nesnel dis kosullari degil oznel i¢ kosullar: yani insamin matematik o&gretimine
yvaklasimini belirleyen biling odemlerini gidermek matematik hakkinda biling genetiginin
donitisiimiinii desteklemek daha da onemlisi matematik ogretimini dis kiiltiir yiikleme

noktasindan i¢ matematik bilincini uyandirma ¢izgisine tasimaktir.”’

132 Akgiindiiz, Hasan: age 2007
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Oneriler

Uygulamacilara Oneriler:

Matematik dersindeki bagarisiziigin nedenleri ciddi bir problemdir. Bu problemin
¢oziilebilmesi igin ortadgretim matematiginin genel amaglari dikkate alinarak bu
amaglara ulasmada izlenen yollar tekrar gozden gegirilmelidir.

Matematik ogretiminde insanin dogasi dikkate alinmali, insamin dogasina aykirt ve
ikileme sebep olacak 6gretim tekniklerinin kullanilmamasina dikkat edilmelidir.

Programin amag ve davraniglarimin ¢ocugun zihinsel gelisimi dikkate alinarak ogrenci
ihtiyaglarina cevap verebilme niteligi yeniden gozden gecirilebilir.

Ortaogretimde okuyan 6grencinin matematik dersindeki bagarisini etkileyen faktorlerin
gecmiste  yasanilmig  bazi  deneyimlerin  sonucu  olusabilecegi g0z  Oniinde
bulundurulmalidir. Basariy etkileyen bu deneyimler belirlenerek ¢oziimler iiretilmelidir.

Insan var olusundan itibaren matematik dogasina sahip oldugunu géz Oniinde
bulundurarak, Ogrencilerin ileriki dénemlerde matematik dersine karst gelistirecegi
tutumda ailenin de onemli bir yer aldigini unutmamall, matematik basarisini etkileyen
psikolojik etkenlerin ebeveynlerin de tutumlarindan kaynaklanabilecegi icin aileler ile
irtibat halinde olunmall.

Matematik ogrenmesinde onemli rol iistlenen ogretmenlerimize ¢ok biiyiik gorevler
diismektedir.

Matematik ogretiminde asil amag, ogrencinin kafasint kullanamayacagi ya da nasil
kullanacagim bilmedigi bilgilerle doldurmak olmamalidr.
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Arastirmacilara Oneriler:

Arastirmamn Ankara Ili Cankaya / Etimesgut Yenimahalle ve Sincan ilcelerindeki 24
ortaogretim kurumu ile sinirlandirilmis olmasi sebebiyle, sonuglarin degerlendirilmesinde
gereginden biiyiik bir genelleme yapilmasindan ka¢imilmigtir. Bu nedenle matematik
dersindeki basariyi etkileyen psikolojik nedenlerin degerlendirilmesi igin benzer
arastirmalarin daha genis bir bolge dahilinde yapilmasu.

Matematik dersindeki basarisizligi etkileyen psikolojik sebepler 2005 — 2006 Egitim —
ogretim yilinda matematik dersini okutan 6gretmenlerin goriisleri ile degerlendirilmistir.
Bu konu farkli egitim — o6gretim siirecindeki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda da
vapilarak iki calismanin sonuglarin incelenip / arastirilmasi.

Tez danismani Prof Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan ézel olarak gelistirilen 6l¢me
aract yalnizca orneklem kapsamindaki ogretmenlere uygulanmistir. Bu o6zel olarak
gelistirilen olcegin benzer farkli arastirmalarda da uygulanmasi énerilir.

Matematik dersinde amag gergeklestirme basarisini etkileyen psikolojik etkenler adli
arastirma ogretmen gortisleri ¢ergevesinde degerlendirilmis, farkli bir bakis agisi olarak
ogrenci goriisleri dogrultusunda da arastrma yapilip iki ¢aliymamn sonuglarinin
incelenip arastirilmast.
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