GIRIS

Konunun Sunumu

Avrupa Birligi, ekonomi, sanayi, ticari, politik, giivenlik, adalet ve yurttag
haklar alanlarim kapsayan ¢ok boyutlu biitiinlesmenin en ileri bi¢imi olarak' ya da
ekonomik, sosyal ve siyasal unsurlari biinyesinde toplayan biiyiik bir organizasyon”
olarak tanimlanabilir. Diinyada, ekonomileri birbirlerine benzer iilkelerin bir araya
gelerek, aralarinda smnir kaldirmalar1 sonucunda daha genis bir ticaret alani
olusturmalarina bolgesellesme ad1 verilmektedir’. Diinya iizerinde bolgesel isbirligi
projelerinin en gelismisi Avrupa Birligi’dir4. Bugiin 27 iiye ilkenin katilimiyla
olusan bir Avrupa Birligi, oniimiizdeki yilizyilin en biiyiikk ekonomik ve siyasi
biitiinlesme hareketi olacaktir. Avrupa Birligi, 21. yiizy1l Avrupa’sinin yeniden ingasi

projesidir.

Avrupa Birligi’nin kurulusu, Ikinci Diinya Savast sonras1, Avrupa’da kalic1 bir
barig saglamak amacina dayanir. Bu amacla, Fransiz Disisleri Bakani Robert
Schuman oOnciiliigiinde, 18 Nisan 1951 yilinda Paris’te, Fransa, Almanya, Italya,
Belcika, Hollanda, Liiksemburg tarafindan, Paris Antlagsmasi imzalanarak, Avrupa
Komiir ve Celik Toplulugu (AKCT) kurulmustur. Bu kurumun faaliyetlerinin
basariya ulasmasi iizerine, bu alt1 iilke, Roma’da 25 Mart 1957 tarihinde Avrupa
Atom Enerjisi Toplulugu’'nu (EUROTOM) ve Avrupa Ekonomik Toplulugu’'nu

kurmuslardir. Daha sonra bu ii¢ topluluk birlestirilmistir.

Ingiltere, Danimarka ve irlanda 1973 yilinda, Yunanistan 1981 yilinda, Ispanya
ve Portekiz 1986 yilinda, Avusturya, Finlandiya ve Isve¢ 1995 yilinda, Avrupa
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Birligi’ne katilmistir. Bu devletler arasinda serbest dolasim denilen bir sistem
bulunmaktadir. Bu sistemle iiye iilkelerin vatandaslar1 vize zorunlulugu olmadan
herhangi bir iste calisabilmektedir. Bu amagcla, s6z konusu devlet topraklarinda
ikamet edebilmekte ve bulundugu devletteki vatandaslarla esit calisma ve iicret
olanaklarindan yararlanabilmektedirler. Bunlara ek olarak, iiye iilkeler, sanayi, enerji,
ulastirma, tarim, balik¢ilik, tiiketici sorunlari, sosyal ve bolgesel politika, cevre,
egitim, bilim ve teknoloji gibi alanlarda birbirleriyle esgiidiim icinde ¢aligmakta ve
ortak politikalar gelistirmektedirler. Gegmiste Avrupa birligine yonelik ¢abalar, bir
grubun digeri iizerinde hakimiyetine dayanmis, bu girisimler basarili olamamustir.
Ciinkii yenilenlerin her zaman Oozgiirliikklerini geri kazanmak gibi bir 6zlemi
olmustur. Bugiiniin hedefi ise tiimiiyle farklidir: Ozgiirliige ve onu olusturan tiim
insanlarin kimligine saygili bir Avrupa insa etmek temel hedeftir. Avrupa, ancak

halklarin birlestirerek, diinyada olumlu bir rol oynayabilir.

Avrupa’y1 bir yandan cografi bir biitiinlik icinde, Avrupali her yurttas icin
serbest dolasilan ortak bir yurt yapma cabalar siirerken, diger taraftan siyasi, hukuki
ve ekonomik biitiinlesmesini tamamlama caligmalar1 siirdiiriilmektedir. Bu
biitiinlesme siireci icerisinde Tiirkiye’nin yeri hep tartismali bir konu olarak

stiregelmistir.

Tiirkiye ile Avrupa Birligi (AB) arasindaki iligkiler, Avrupa Toplulugu ile 12 Eylil 1963
tarihinde imzalanan Ankara anlasmasi ve 1 Ocak 1973 tarihinde uygulamaya konan Katma Protokol
ile diizenlenmis olup, Giimriik Birliginin 1 Ocak 1996 tarihinde yiiriirliige konmast ile ivme
kazanmustir. Tiirkiye bu giine kadar Giimriik Birliginin gereklerini eksiksiz olarak yerine getirmistir.
Dus ticaretinin yarisint AB ile gerceklestirmekte olan Tiirkiye, giimriik birligi cercevesinde gosterdigi
performansla, ekonomik dinamizmini kamitlamistir’.

Ankara Anlasmasin 28’inci maddesinde ifade edilen ve AB’ye iiye olmay1
hedefleyen Tiirkiye'nin iligkisi, AB’nin genisleme siirecine girmesi ve Helsinki
Zirvesinde Tiirkiye’nin aday iilke ilan edilmesi ile birlikte yeni bir boyut kazanmistir.
10-11 Aralik 1999 tarihinde gergeklestirilen zirvede Tiirkiye’nin oy birligi ile ve
diger ilkelerle esit kosullarda AB’ye aday iilke olarak kabul edilmesi, iilkemiz
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acisindan son derece Onemli bir gelismedir. Zirvede, itiyelik i¢in gerekli olan
reformlar1  gerceklestirmesi ~ kapsaminda  “Katilim  Oncesi  Strateji’nin
gerceklestirilmesi ve Kopenhag Kriterleri’ne uyum saglamak iizere, Tiirkiye’nin AB
miiktesebatini iistlenmeye yonelik olarak bir “Ulusal Program” hazirlanmistir® . Bu
asamalardan sonra, 2004 yili sonbaharinda gozden gecirilmis Katilim Ortaklig
Belgesi ve gozden gecirilmis Ulusal Program cercevesinde Avrupa Komisyonu,
Ilerleme Raporu’nu hazirlamis ve 6 Ekim 2004 tarihinde aciklamistir. ilerleme
Raporu’nda Komisyon, Tiirkiye’nin Kopenhag Siyasi Kriterlerini yerine getirdigini
teyit etmistir’. Avrupa Parlamentosu ise 15 Aralik 2004 te Tiirkiye ile miizakerelere
baslanmasi konusunu gizli oylamaya sunmustur. Gizli oylamada, Avrupa
Parlamentosu, Avrupa Birligi’ne Tiirkiye ile katilim miizakerelerini “geciktirmeden”
baslatma cagrisini iceren bir karar almistir®. Avrupa  Komisyonu'nun  ilerleme
Raporu’nda ve Avrupa Parlamentosu’nun oylamasinda Tiirkiye ile miizakerelere
baslama tavsiyeleri sonrasinda, 17 Aralik 2004 tarihinde Briiksel’de toplanan Avrupa
Birligi iiye iilke devlet ve hiikiimet baskanlar1 Avrupa Zirvesi’nde, Tiirkiye ile tam

tiyelik miizakerelerine 3 Ekim 2005 tarihinde baslama karar1 almustir’.

Avrupa Konseyi tarafindan Zirve sonrast yayimlanan 17 Aralik Sonug
Bildirgesi'nde Avrupa Konseyi, Tiirkiye’nin gerceklestirdigi genis kapsaml
reformlardan duydugu memnuniyeti dile getirirken reformlara devam edilmesi
gerektigi de vurgulanmistir. Sonug¢ Bildirgesi’nde miizakerelerin cercevesi de
cizilmistir. Zirve’de Tiirkiye, Birlige katilan on yeni iiyeyi goz Oniine alarak Ankara
Antlagmasi'nin uyarlanmasina yonelik Protokolii imzalama kararim dile getirmistir.
Tiirk Hiikiimeti, miizakerelerin fiilen baslamasindan 6nce ve Avrupa Birligi’nin
mevcut {iyeligine dair uyarlamalar {izerinde anlasmaya varilarak sonuclandirildiktan
sonra, “Ankara Anlagsmasi'nin uyarlanmasina iliskin Protokolii imzalamaya hazirdir”

seklinde bir beyanda bulunmustur. Sonu¢ Bildirgesi’'nde, Avrupa Konseyi,
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miizakerelerin ortak hedefinin katilim oldugunu ve miizakerelerin dogas1 geregi agik
uclu bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Sonug¢ Bildirgesi’ne gore, Kopenhag Kriterleri
gbz Oniine alinarak eger bir aday iilke, iiyelik i¢in gerekli yiikiimliiliiklerin timiinii
yerine getirebilecek durumda degilse, aday iilkenin Avrupa yapilarina biitiiniiyle ve

miimkiin olan en gii¢clii bicimde baglanmasi saglanmalidir.

3 Ekim 2005 tarihli AB’nin Hiikiimetleraras1 Konferansi’'nda Tiirkiye ile
katilim miizakerelerinin resmen baslatilmasina karar verilerek, Tiirkiye igin
Miizakere Cerceve Belgesi kabul edilmistir. Son derece zorlu gecen Hiikiimetlerarasi
Konferans’ta Ozellikle Avusturya’nin Belgeye “imtiyazli ortaklik” ibaresinin dahil
edilmesi yolundaki 1srar ve ¢abalar1 dikkat ¢cekmistir. Buna karsin Tiirkiye “imtiyazh
ortaklik” ifadesinin metne girmesine siddetle karsi cikarak, boyle bir durumda

Tiirkiye’nin AB ile biitiinlesme siirecinin tamamen sekteye ugrayacagini belirtmistir.

Katilim miizakerelerinin ilk asamasini olugturan Tarama Siireci, 20 Ekim 2005
tarthinde “Bilim ve Arastirma” alaninda diizenlenen “Tanitic1 Tarama” toplantisi ile
baslamistir. Tarama Siireci biten her fasilin ardindan Komisyon, Birlik iiyelerine
sunacagl bir raporla Tiirkiye'nin s6z konusu fasilda fiili miizakerelere baslayip
baslayamayacagina iligskin bir degerlendirmede bulunacaktir. Bu ¢ercevede ya fasilin
miizakereye acilmasi Onerilecek ya da bunun icin Tiirkiye'den bazi sartlar1 yerine
getirmesi istenecektir'®. Tiirkiye, ilgili fasilda miizakerelere gecilmeden once, kendi
mevzuatinl gozden gecirerek, nasil bir takvim Ongordiigiini ve talep ettigi gegici

diizenlemeleri iceren "Pozisyon Belgeleri" hazirlayacaktir''.

AB Donem Baskanligi Tiirkiye’'nin Pozisyon Belgesi’ni aldiktan sonra iiye
ilkelere dagitacak ve Komisyon ile iiye iilkelerin katkilariyla yine sadece o fasilla
ilgili AB’nin “Ortak Pozisyon Belgesi’ni olusturacaktir. Bunun ardindan fiili

miizakereler baslayacaktlrlz. Bu gelismeler ¢ercevesinde, taraflarca gerceklestirilecek
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caligmalar kapsaminda iiyelik siirecinde AB’nin Tiirkiye’den beklentilerini icermekte
olan Katilim Ortaklig1 Belgesi AB Komisyonu tarafindan yay1n1anm1$t1r13. Siyasi
amaclardan ziyade baslangi¢cta ekonomik amaclar 6n planda bulundurularak kurulan
Avrupa Birligi, diinyada ortaya ¢ikan ekonomik ve siyasal gelismeler sonucu, siyasal
amaclar1 da gelistirmis, ekonomik oldugu kadar siyasal biitiinlesmeye gitmeyi de

hedeflemistir. Siyasi amaclar séyledir14:

1- Avrupa’da barisin korunmast.

2- Avrupa’da savaga neden olabilecek olaylarin giderilmesi.

3- Her yoniiyle biitiinlesmis bir Avrupa Birlesik Devletlerinin olusturulmasi”.

4- Birlesmis Avrupa’min diinyada en 6nemli gii¢ haline getirilmesi.

Ekonomik amaclar ise sunlardir'®:

1- Uvye iilkelerde yasam standartlarinn yiikseltilmesi.
2- Serbest ticareti engelleyen nedenlerin ortadan kaldirilmasi
3- Uye iilkelerde, bolgeleraras: kalkinmuishik diizeyinin dengelenmesi.

4- Serbest rekabet sartlarinin olusturulmast.

Bu amaclara ulasmak i¢in Birlik i¢inde dokuz kurum bulunmaktadir. Bunlar'’;
Avrupa Birligi Konseyi/ Bakanlar Konseyi (Council of European Union/ Council of
Ministers), Avrupa Komisyonu (European Commission), Avrupa Parlamentosu
(European Parliament), Adalet Divani/ Avrupa Toplulugu Mahkemesi (Court of
Justice) ve Sayistay/ Denetim Kurumu (Court of Editors), Bakanlar Konseyi,
Ekonomik ve Sosyal Komite, Bolgeler Komitesi ve Avrupa Yatinm Bankasi’dir.
Birligin bu organlar1 birligin amagclarina ve hedeflerine ulasmasi icin belirli
politikalar iiretirler. Politika kavram olarak devlet islerini yiiriitme, iilkeyi yonetme,
devletleraras: iliskiler kurma ve yiiriitme sanati olarak tarif edilmektedir'®. Diger bir

anlami da herhangi bir konuda takip edilen yol, yontem seklindedir.
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Avrupa Birligi’nin belli bash politikalar sunlardulg: Ekonomi, para, rekabet,
ortak ticaret, ortak tarim, ulastirma, sanayi, vergi, cevre, tiiketici sorunlari, sosyal
giivenlik, enerji, teknolojik arastirma ve gelistirme, balikcilik, egitim ve Kkiiltiir

politikasi.

Egitim politikasi, bir egitim kurumunun ya da bir toplumun, ongoriilen egitim
amaclarina ulasabilmesi icin alacagi kararlara temel teskil edecek hiikiimleri

kapsayan genel plan seklinde tanimlanmaktadir™.

Egitim politikalar1 Avrupa Birligi’nde uluslar iistii diizeyde olusturulmaya
calisilmaktadir. Egitim politikalar1t Avrupa Birligi’ni kuran ve gelistiren anlagsmalarda
Avrupa Birligi Zirvesi, Avrupa Birligi Bakanlar Konseyi, Avrupa Birligi
Komisyonu, Avrupa Parlamentosu ve Adalet Divani/Avrupa Toplulugu mahkemesi
kararlarinda yer almaktadir. Egitim politikalar1 Birlik diizeyinde egitimin genel
amaglar1 ve ilkeleri, orgiin ve yaygin egitim konularindan olusmaktadir. Ortaya
konulan egitim politikalarina iiye iilkeler uymakta, egitim sistemini bu politikalara

gére yeniden sekillendirmektedirler?'.

Avrupa Birligi iiye iilkelerinde ve aday {iilkelerinde “egitim ve kiiltiir” ozerk
alanlar olarak ayr tutulmakta, her iilkenin hatta her eyaletin kendine 6zgii egitim
sitemi ve kiiltiir politikas1 korunmakta ve desteklenmektedir. Ancak egitimde firsat
ve olanak esitligi, her yerde egitim, yasam boyu Ogrenme, insan haklarina dayali
egitim ve zorunlu egitimde ortalama 9-12 yillik bir donem, ilgi ve yeteneklere gore
yonlendirme ve Avrupa yurttas: yetistirme ilkelerine dayali insan egitimi, Avrupa

Birligi egitim politikalarinda esas alinmaktadir.

Avrupa Birligi {ilkelerinde zorunlu egitim siiresi 9-12 yil arasinda
degismektedir. Zorunlu egitim iizerine kurulan gerek genel ortadgretim, gerekse
mesleki egitimde okullagma oranlar1 da oldukca yiiksektir. Tiirkiye’de zorunlu egitim

stiresi 1997-1998 6gretim yilindan itibaren 8 yila c¢ikarilmis, 4 yillik bir uygulama
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sonunda ilkogretimde okullasma oranlart %98’e ulasmistir. Ortadgretimde ise
okullasma oranlart heniiz % 60’larin altindadir. Bu bakimdan zorunlu egitim
siiresinin VIII. 5 Yillhik Kalkinma Planinda da yer aldigi gibi 12 yila ¢ikarilmasi
amaciyla gerekli alt yapinin olusturulmasi ve siirecin isletilmesi icin gerekli

islemlerin planlamasi gerekmektedir.

Diger taraftan Tiirkiye’nin Avrupa Birligi normlarina uyumu sonucunda elde
edecegi ya da diger bir deyisle AB’nin Tiirkiye’den bazi1 beklentileri olacaktir.

Bunlar su sekilde siralanabilir®.

1. Egitimin ozellikle iiye iilkelerin dillerinin 6gretimi yoluyla gelistirilmesi

2. Ulkeler arasinda ogrenciler ve égretmenlerin hareketliliginin ve diplomalarin taninmasinin
saglanmasi

3. Ogretim kurumlar: arasinda isbirliginin gelistirilmesi

4. Uye iilkelerin égretim sistemlerinin ortak sorunlart iistiine bilgi ve deneyimlerin aktarimast
5. Gengler ve egitmenlerin iilkeler arasinda degisiminin desteklenmesi

6. Acik ogretim ve uzaktan ogretimin gelistirilmesi

7. Uluslararasi kurumlar ile egitim konusunda isbirliginin gelistirilmesi

8. Teknolojik gelismelere uyum saglanmas, siirekli mesleki egitimin iyilestirilmesi, mesleki
egitime erigim olanaklarimin arttirllmasi

9. Egitim kurumlariyla igyerleri arasinda isbirliginin gelistirilmesi

Bu hedefleri gerceklestirmek icin hazirlanan bazi programlar vardir. Bunlar:
Socrates Programi, Leonardo da Vinci Programi, Avrupa Genglik Programi,
Merkez ve Dogu Avrupa iilkeleri ile eski Sovyetler Birligi’'ne mensup iilkeler i¢in
ozel olarak diizenlenen Tempus Programi’dir. Bu programlarin belirli amaglar
vardir. Sokrates programi, egitimde isbirligini amaglayan bir eylem programidir.
Orgiin egitim ve dil 6grenimi alanini kapsamaktadir. Avrupa’daki her yas ve
diizeyindeki egitimi kapsayan ilk girisimdir®>. Leonardo da Vinci Programu ise iiye

tilkelerin meslek egitim politikalarinin ve bu alandaki yenilik¢i caligmalarin

2 Ayse Roy, What Is This EU All About? (istanbul: Publication of Turkey-Eu Cooperation
Association Tiirkab, 2006), s. 56-59
2 Murat Giirkan Giilcan, AB ve Egitim Siireci, (Ankara: An1 Yayincilik, 2005), s.42



gelistirilmesine katkida bulunmak ve isbirligini gelistirmek amacini gﬁder24. Avrupa
genclik programi da 15-25 yas aras1 gengler i¢in tasarlanmistir. Programin igeriginde
ticlincii iilkelerle degisimler, geng isciler, gencleri ilgilendiren faaliyetler, genclere
yonelik arastirmalar ve bilgiler vardir”. Tempus programi ise Avrupa’da yiiksek

ogretim konusunda isbirligi gelistirmeyi amaclayan bir programd1r26.

Goriildiigii gibi Avrupa Birligi normlarina uyum, egitim programlarimizda
bircok yeniligi ya da yeni uygulamalar1 beraberinde getirmektedir. Ancak Avrupa
Birligi'ne iiye iilkelerin egitim sistemleri bizim iilkemizinkinden cok farklidir. Bu
farklilik korunmasi gereken bir zenginlik olarak goriilmelidir. Aksi halde ilgi,
taklitcilik ve 6zenti haline doniisiirse yakalanmak istenen basari, kisa siireli ya da

sadece rakamsal ifadelerle tanimlanan i¢i bos soyut kavramlar olarak karsimiza cikar.

Avrupa Birligi’ni olusturan iilkeler yakin gecmise kadar sadece Avrupa
tilkelerinden oldugu ve diinyada yaygin olarak kullanilan diller Avrupa dilleri oldugu
icin, egitimin her kademesinde bu dillerin 6grenilmesinin 6zendirilmesi (6zellikle
Ingilizce) hususuna rastlanmaktadir. Avrupa dillerinin 6grenilmesi, Avrupa’nin daha
iyi taninmasi agisindan o6nemli Ogelerden biridir. Dil oOgretimi, liye devletlerle
kiiltiirel, ekonomik, teknik ve bilimsel isbirliginin gelistirilmesinin yani sira kisilerin

serbest dolasimi acisindan da onemlidir.

Bu nedenle iiye devletler egitim bakanlar1 dil 68retiminin gelistirilmesine ¢ok
onem vermislerdir. Haziran 1984’te iiye devletler dil dgretimi ile ilgili su kararlar

almlslard1r27 .

®  Ana dili disinda iki yabanc: dilin 6grencilere kazandirilmast,
o Ingilizce ogretmenlerinin égrettikleri dilin konusuldugu iilkeleri ziyaret etmeleri,

e Diger iiye devletlerin ogretim yontemleri, deneyimleri ve materyallerle ilgili bilgi
merkezlerinin 6gretmenlerin hizmetine sunulmasi.

Tiirkiye'de Ingilizce 6gretimi giderek 6nem kazanmaktadir. Avrupa ile gelisen

** fsmail Dogan, Toplum ve Egitim, (Ankara: PagemA yayincilik, 2004), s.198

25 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.44

% {smail Dogan, a.g.e. $.202

“"“Diizenleme, koordinasyon ve mesleki egitim i¢in Avrupa programlari” http:/www.tubitak.gov.tr.



iliskiler sonucunda Ingilizceye olan ihtiya¢ artmaktadir. Internet’in gelismesi, ticari
iligkilerin artmasi, ekonomik, sosyal, egitim-6grenim, bilim ve teknoloji alanlarinda
iilkemizin ¢agdas medeniyetler seviyesini yakalama arzusu Tiirkiye’de de Ingilizce

6gretiminin gelismesine zemin hazirlamaktadir®®.

Ingilizce egitiminin hangi yasta baslamasi gerektigine dair cesitli goriisler
vardir. Bunlardan bazilar1 ¢ocuklarin erken yasta yabanci bir dil 6grenimine, heniiz
ana diline tam hakim olmadan basarisiz olacagini savunurken, digerleri 6grenmenin
en hizli gerceklestigi donemin erken yaslar olmasi sebebi ile Ogretime miimkiin
oldugu kadar erken baslanmasi gerektigini savunur. Ancak her iki goriisiin de
bulustugu ortak nokta, fakli dil egitiminin hangi yasta baslarsa baslasin, yasa ve

ihtiyaca uygun yontem ve tekniklerle kazandiriimas: gerekliligidir® .

Tiirkiye’de Ingilizce egitimine olduk¢a fazla onem verilmektedir. Bunun en
onemli gostergelerinden biri de, yabanci dil egitiminin ilkdgretim 4. siniftan itibaren

baslamasidir. Ingilizcenin ilkogretimden itibaren 6zendirilmesinin baz1 gerekgeleri

vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir™® *'.

o Ingilizce égrenimi cocuga kendisini ifade edebilecegi ve degisik kiiltiirleri tantyabilecegi
alternatif yollar sunar. Diinyaya bakis agcisini genisleterek olaylari farkli agilardan
yorumlamaya ve degisik insanlarla iletisim kurmaya yardimct olur.

o Ingilizce 6grenimi sirasinda ¢ocuklar sadece bilgi almakla kalmayp yasama daha estetik
yaklasma ve daha estetik algilama kabiliyeti kazanirlar.

o Ogzellikle erken yaslardaki dil égrenimi ¢ocuktaki bazi onemli problemleri de ortadan
kaldirmaya yardimct olur. Utangaghgin ortadan kaldirilmasi, diyalog giiciindeki zayifligin
giderilmesi bunlara 6rnek olarak verilebilir.

o Ingilizce dgrenimi ¢ocugun kendi diline olan hakimiyetini de gelistirir. Anlagilmayan gramer
yapilarin karsilastirmali degerlendirilmesi yapilarak, daha cabuk kavranmasina imkdn tanir.

o Erken yaslarda Ingilizceye olan yonelim, aile bireylerinin de bu siirece katilmasini gerekli
kilar. Bu da aile ici iliskilerin gelismesine, ¢ocuktaki aidiyet duygusunun giiclenmesine ve bu

sayede diger alanlarda da basarili olmasina sebebiyet verir.

e Teknolojik imkanlarin kullamilmast gerektiren Ingilizce ogrenimi, ¢ocugun bu alandaki yeni

* http://www.dilsitesi.com/ulkemizdeingilizce.htm

% “Kiiciik yastaki cocuklarin yabanci dil grenmesi konusunda sik¢a sorulan sorular”
www.helendoron.com.

* Milli Egitim Sura Kararlar, (Ankara: Milli Egitim Bakanlig Yayinlari, 2006), s.32-36
“Insanlar1 Yabanci Dil Ogrenmeye Ozendirme” www.ua .gov.tr
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gelismeleri yakindan takip etmesine ve egitim ogretim materyallerini diger alanlarda da
etkin sekilde kullanmasina imkan tanir”.

o Ingilizce Ogrenimi devamli bir siire¢ oldugu icin, ¢ocugun her giin yeni bilgilerle
donanmasint ve bu sayede beyin gelisimini saglayarak, zihinsel alistirmalar yapmasina
yardimct olur.

o Ingilizce 6grenimi erken yaslarda masal, sarki, hikdye, siir gibi yontemlerden yararlanmayt
gerektirdigi icin, cocugun cocukluk cagini zenginlestirerek, hayati dolu dolu yasamasina
vesile olur. Ayrica bu faaliyetler degisik insanlarla tanismasini imkdn saglayarak, ¢ocugun
sosyallesmesine yardumct olur.

Iste yukarida siralanan bu sebeplerden dolayi, egitim sistemimiz Ingilizce
egitiminin erken yaglarda baglatilmasina onem vermekte ve bunun icin uygulamada
bazi1 6zendirici tedbirler almaktadir. Bu tedbirler orencilerin 68renim gordiigii
dersliklerden, okul ortamlarindan, dersin isleyisine, dlgme ve degerlendirmedeki

yeniliklere kadar degisik alanlarda uygulanan cesitlikleri de beraberinde getirir.

Ilkogretimde Ingilizce egitim ve 6gretimi, ¢agdas normlara uygun ve yerel
degerleri koruyarak, toplumda ¢ok dilliligi yasama gecirebilme baglaminda, oncelikli
egitim hedefleri arasina alinarak, farkli bakis agilar ile olaylara bakabilen ve yasam
boyu 6grenmeyi ilke edinmis bireyler yetistirmeyi vizyon edinen bir 6zendiricilik
icerisinde kendini gosterir™. Bu dzendirmeler icerisinde etkin bir egitim ve dgretim

ortaminin olusturulmasi i¢in de alinan bazi 6nlemler vardir. Bunlar34;

e Ogrenci sayisimin azaltilip, 16-20’lere indirilmesi,
®  Bilgi teknolojileri ile donatilmis dil siniflarimin olusturulmast,
e Bu smflarda grup calismalara imkdn verecek sekilde diizenlemeler yapilmasi,

o Ogrencinin ilgisini ¢cekecek yazili, gorsel ve sesli egitim yardimct ders malzemelerinin
kullanilmasi,

o Ogrencilere ogrendiklerini uygulayacak ortamlar yaratilmast (fngilizcede pratik
yapmayt saglayan bilgisayar odalari, gazete, dergi, mecmua gibi Ingilizce olarak
yaywnlanmug eserlerin bulundugu ozel odalar),

e Toplum kullanimina agik olacak sekilde, Ingilizce materyallerinin  bulundugu
derslikler olusturulmast,

32 “Gelisen Teknoloji ve Yabanc1 Dil”  www.tiirkcediinya.com/yabanci dil 6gretimi ve yabanci dilde
ogretim

¥ Milli Egitim Sura Kararlar, (Ankara: Milli Egitim Bakanlig Yayinlari, 2006), s.90-96

* www. Dilokulu.com
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Ingilizce 6gretiminde ders ortamun iyilestirilmesinin haricinde genel olarak
alinmis tedbirler bulunmaktadir. Bunlar da ogrencinin Ingilizceye bakis acisini
olumlu yonde etkilemekte ve giidiileyici olmaktadir. {lkogretim diizeyinde Ingilizce
O0grenimi, uygun malzeme, yontem secimi ve hafif miifredat yiikiiyle dogal edinimi
kolaylastiracak sekilde diizenlenmektedir. Ayrica 6grenim siireci belli bir donemde

kesilecek sekilde degil, oldukc¢a uzun bir vadeye yayilacak sekilde ayarlanmaktadir.

Ders kitab1 ve ders malzemelerinin kalitesi arttirilmaktadir. Bunlarin yaninda
egitim ortami ve sistem diizenlenmektedir. Cocugun bilgi sahibi oldugu konulari
temel alan ve bunlar hakkinda sik sik katilimi miimkiin kilan ders programlari
benimsenmektedir. Gosteri, soru-cevap, drama, rol yapma, benzetim, ikili ve grup
caligmalari, iletisim oyunlari, gramer oyunlari, bilgisayar destekli ogretim, beyin
firtinasi, bosluk doldurma, siraya koyma, grup tartismasi, raporlastirma ve eslestirme
gibi teknikler kullanilmaktadir™. Iyi tamimlanmis ve daha 6nce denenmis etkinliklere
yer verilmektedir. Ogrenci otonomisini artiracak beceri gelistirme ve elestirisel
diisinme calismalarina olanak saglanmaktadir, Ogretmenin konusma siiresi en aza
indirgenerek, 6grencinin konusma siiresi arttirilmaya ¢alisilmaktadir, Ders icerisinde

konusma becerisinin arttirmak i¢in Tiirk¢e kullanimi en aza indirilmektedir.

Ingilizce egitim ve ogretiminde olgme ve degerlendirme konusu da diger
programlardan farkli bir anlayis icerisinde ele alinmaktadir. Oncelikle miifredatin
hazirlanmis olan programlara uygunlugunu saglayacak sekilde diizenlenmesine ve
okul ici her tiirli 0grenme-0gretme etkinliginin, 6lgme degerlendirmeye uygun
olacak sekilde diizenlenmesine Onem verilmektedir. Bunun haricinde 6lgme ve
degerlendirmede sadece sonuca dayali bir anlayis yerine, 68renme siirecini de
degerlendiren bir anlayis benimsenmektedir’®. Bu kapsamda 6lcme ve degerlendirme
stirecinde Ogrencilerin anlamalarina yardimcr olunmakta, onlara kendilerini
degerlendirme olanagi sunulmakta ve farkli alanlardaki etkinlikleri ile calismalari

degerlendirilmektedir’’. Bunlardan baska Ingilizce 6gretiminde lgme degerlendirme

35 Ozcan Demirel, Yapana Dil Ogretimi, (Ankara: PegemA Yayincilik, 2004), s. 57
3 Osman Titiz, Yeni Ogretim Sistemi, (Ankara: Zambak Yayinlari, 2005), s. 43
37 Osman Titiz, a.g.e. s.44
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su acilardan onem arz etmektedir™®:

o Ogrencilerin sadece sinavlarda ortaya koyduklartyla yetinilmeyip onlarin sahip oldugu bilgi
ve beceriler de degerlendirilmektedir. Bu nedenle ogrencilerin kazamimlarini olgebilecek
cesitli yontemlerin kullanilmasina 6zen gosterilmektedir.

® Birden fazla olgme ve degerlendirme yonteminin kullanilmasina c¢alisimaktadir. Zira
kullanmilacak yontemlerden highbirinin tek basina ogrencilerin biitiin dgrenme siire¢ ve
sonuglarint objektif bir sekilde yansitmayacag diisiiniilmektedir.

e Farkl ilgi, beceri, zekd yapist ve dgrenme sekline sahip ogrencilerin degerlendirilmesinde,
klasik sinav ve test tiirlerinin yani sira performans degerlendirmesi, proje ve goriisme gibi
degisik yontemler kullanilmaktadur.

o Olcme degerlendirmenin ders, konu, iinite ya da donem sonlart gibi belirli araliklarla
yvapilmasina degil, o6grenme siirecinin biitiinciil bir parcast olarak degerlendirilmesi
benimsenmektedir.

o Olg¢me degerlendirme araglart sadece ogrencilerin ne dgrendiklerini tespit amactyla degil,
sistemin ne olgiide etkinlik gosterdigini anlamak icin de kullanilmaktadur.

Ayrica 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
araglarinin gecerlilik ve giivenirliligine 6zen gosterilmektedir. Neyin Ol¢iilecegi
onceden belirlenerek, ol¢iim araclarinin farkli 6grenme sekillerini yansitacak sekilde

zengin bir icerige sahip olmalarina dikkat edilmektedir.

Iste bu diisiincelerden yola cikarak yapilan bu arasgtirma ile Diyarbakir il
merkezindeki ilkogretim okullarinda gérevli dgretmenlerin Avrupa Birligi vizyonu
temelinde ilkogretim okullarinda Ingilizce ogretimine iliskin goriislerinin ortaya

cikartilmasi amaclanmistir.
Amaclar

Aragtirmanin  amaci  “Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde Ilkogretim
Okullarinda Ingilizce Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi”
seklinde formiile edilebilir. Bu cercevede asagida belirtilen alt amaclara yanit

aranmistir.
Alt Amaclar

1. Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde Ilkogretim Okullarinda Ingilizce

¥ Ozcan Demirel, a.g.e. s. 114-125
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Ogretimine iliskin Ogretmen Goriisleri;
a. Egitim diizeyi,
b. Kidem,
c. Kademe,
d. Cinsiyet
degiskenleri acisindan anlamli fark olusturmakta midir?

2. Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde Ilkogretim Okullarinda Ingilizce
Ogretimine lliskin Ogretmen Goriisleri genel olarak nasil bir dagilim

gostermektedir?
Onem

Avrupa Birligi egitim politikalarinin ortaya konulmasi ile aday iilke Tiirkiye,
Egitim Sistemi’nin yeniden degerlendirilmesini yaparak, almas1 gereken onlemleri ve
yapmasi gereken ¢alismalari yapabilir. Calisma, politikact ve yetkililere bu acidan bir
151k tutacaktir. Ayrica ilkogretimin, egitim sistemi igindeki stratejik konumu, tim
cocuklar icin zorunlu bir egitim imkani1 sunmasi ve insanin bilin¢ yiiklemesine tabi
tutuldugu ilk evre olmasi, ilkogretimin egitim sistemi igerisindeki stratejik
konumunu arttirmaktadir. Ilkogretim tiimiiyle topluma yapilmis bir yatirimdir ve

toplumun varlig ile esdegerdedir.

Bu sebeple bircok egitim programi gibi Ingilizce egitim ve 6gretiminin
sekillenmesi bu evrede yapilmaktadir. Dolayisiyla daha ileriki egitim donemlerinde
ihtiyag¢ olacak egitim seklinin, kapsaminin ve niteliginin belirlenmesi, kisilerin sahip
oldugu dil yeteneginin ortaya c¢ikarilmasi ve izlenecek egitim yontemlerinin buna

gore belirlenmesi bu evre i¢in ¢cok biiylik onem arz etmektedir.

Ayrica iilkemizin i¢cinde bulundugu durum itibari ile Avrupa Birligi’ne tam
ilye olma ve Avrupa standartlarin1 yakalamasi s6z konusu oldugundan, egitim

ogretimde Ingilizce 6gretiminin 6nemi bir kat daha artmaktadir.
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Ingilizce konusuna uluslararasi iletisim agisindan bakildigi zaman, her
iilkenin bugiin yeterli sayida Ingilizce bilen uzman ya da cevirmen yetistirdigine
tanik olmaktayiz. Buna ek olarak, 6rnegin Ingiltere, yabancilara Ingilizce 6gretimini
onemli oOl¢iide bir gelir kaynagi ve vatandaslarina az gelismis {iilkelerde yiiksek
ticretli is olanag1 saglayan bir endiistri kolu diizeyine yiikseltmistir. Amerika Birlesik
Devletleri, iilkesine kabul ettigi go¢menlerin, Almanya ve oteki Avrupa iilkeleri de,
oralarda ¢alisan gbo¢gmen iscilerin bu iilkelere uyumlarini, onlara iilke dilini 6greterek
kolaylastirmaktadir. Rusya ise, egemenligi altindaki uluslara Rusca 6greterek onlari
iki dilli toplumlar durumuna getirmeyi amaclamaktadir™. iste yukarida sayilan bu
sebeplerden 6tiirii, Ingilizce dgretimi, tiim diinyada ogretim sistemi igerisinde en

fazla tizerinde durulan konulardan biridir.

Bu calisma Diyarbakir ilinde bulunan ilkoégretim okullarindaki Ingilizce
Ogretimini 6zendirme gayretlerini dgretmen goziiyle incelemeyi hedeflemektedir. Bu
kapsamda gerceklestirilen arastirmanin yordanmasi sonucu ortaya ¢ikacak sonuglar,
sonraki arastirmalara dogru yon ve ivme kazandirabilir. Netice olarak, 6zendirme
girisimlerinin degerlendirilmesi, bu konudaki eksikliklerin giderilmesi, daha uygun
ortamlarda dil 6greniminin icra edilmesine ve bodylece kendi kiiltiirlimiize uygun
genclerimizin gelisimine yarart olacak, daha nitelikli ve cok yonlii diisiinme

becerisine sahip fertler olarak iilke kalkinmasina katilmasini saglayabilir.
Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan anket, arastirmanin amacina hizmet edecek

niteliktedir.
2. Aragtirmaya katilan 6gretmenler anketi ictenlikle cevaplandirmiglardir.
Simirhliklar

1. Bu arastirma 2006-2007 ogretim yili Diyarbakir il merkezindeki resmi

ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin algilari ile sinirhidir.

3 Omer Demircan, Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanc Dil, (Istanbul: Remzi Kitabevi, 1998), 5.23
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2. Arastirma bulgular anketteki sorular ile sinirlidir.
Tammlar

Avrupa Birligi Vizyonu: Avrupa Birligi vizyonu bir¢ok kaynakta cagdas
uygarlik diizeyine erismede, basarili bir toplum olma ve iilkiilere ulasmada izlenecek
bir yol haritas1 seklinde tamimlanmaktadir. Oysa Avrupa Birligi vizyonu; Tiirk
toplumunun koklere dayali biiylimesinde nitelik kaynagindan ziyade, yansiyarak
deneyimlemeyi saglayacak kozmik bir aynayr temsil etmektedir. Ayrica bilim ve
tarih 1s181inda bakildigina agikca goriiliir ki; birlestiricilik zannedilen tek tipgilik
aslinda boliiciiliiktiir ve tek tipciligin kacinilmaz sonucu tahakkiimdiir, catismadir ve
nihayet bolinmedir. Birligin teminati kisisel hak ve Ozgiirliklere riayettir,

demokratikliktir, cagdasliktir™.

Farkli Dil Ogretimi: Farkli dil 6gretimi uzun yillar boyunca bir dilin sdzciik
dagarcig, belli baslh dil bilgisi yapilari, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin 6grencilere
aktarilmasi siireci olarak tamimlanmistir. Dolayisiyla, giiniimiize kadar gelisen dil
ogretim yontemleri genellikle, 6gretmenin bilgileri 68rencilerine nasil aktarmasi
gerektigini anlatan 6gretmen odakli yontemler olmustur. Son yillarda ise yalnizca dil
Ogretimi siireci degil, dil 6grenimi siireci de onem kazanmustir. Bu siire¢ kisaca
"beceri kazanma" siireci olarak tanimlanir Aslinda bu, dilbilgisel yetinin yani sira
iletimsel yetinin de kazanilmasi siirecidir. Konuya bu a¢idan yaklasildiginda dil
Ogretiminin 0grenci odakli olmas1 gerekmektedir. Bu yontemde 6grencinin kendisine
ogretilen temel bilgileri kendi iletisimsel amaclar i¢in kullanmasi 6nemlidir. Avrupa
Birligi vizyonu temelinde farkli dil 6gretimi ise vazgecilmez bir amag degil, sadece

toplumun kendini ifade etme aracina ulagmak icin bir vasita olarak tanimlanabilir.

Tlkégretim  Okulu: Tlkogretim 6-14 yas grubundaki oOgrencilere temel
becerileri kazandirarak onlar1 hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir
egitim devresidir. 1997 yilinda kabul edilen 4306 sayil1 yasa ile ilkogretim siiresi 5
yildan 8 yila cikarilmistir. Yine aym yasa geregince ilkogretim siiresinin kesintisiz

ve zorunlu oldugu kabul edilmistir. Bu maksatla 1998 yilinda Tiirkiye genelinde

* Yunus A. Cengel, AB Siirecinde Rasyonel Egitime Gecis: Vizyon, Misyon, (Ankara: Milli
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ilkokul ve ortaokullar birlestirilerek “Ilkogretim Okullara” doniistiiriilmiistiir. Bu
ifadelerden de anlasilacag gibi ilkogretim okulu, 6grencilere temel egitim vermek
maksadiyla, yasa ile siiresi ve niteligi belirlenmis baslangi¢ egitiminin icra edildigi

yerler olarak tanimlanabilir.
Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirmada, genel tarama modelinden
yararlanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemana sahip bir evren
hakkinda genel yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da evreni temsil edecek
bir grup lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir"'. Bu yontemden yararlanilan
arastirmada mevcut olayin daha Onceki olay ve kosullarla iligkisi géz Oniinde

bulundurulur ve durumlar arasindaki etkilesim aciklanmaya calisilir*.

Evren ve érneklem: Bu arastirmanin evrenini Diyarbakir I1 Merkezindeki 94
resmi ilkogretim okullarinda gorevli 2520 ogretmen olusturmaktadir. Orneklemi
temsil edecek dgretmenlerin secimi i¢in random yontemi kullanilmistir. Evrene giren
94 ilkogretim okulundan random yontemi ile segilen 59 ilk6gretim okulunda gorevli
bulunan 6gretmenlerin %?21’ine (529) anket uygulanmistir. Boylece orneklemin

evreni temsil etme oraninin %21 oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi: Bu arastirmada,
Diyarbakir il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin Ingilizce
ogretimine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi maksadiyla arastirmaci tarafindan

gelistirilmis olan anket formu (Ek-1) kullanilmistir.

Oncelikle konuyla ilgili literatiir taramasi yapilarak Avrupa Birligi ve
Ingilizce egitimine iliskin temel kavramlar tespit edilmistir. Tiirk Milli Egitiminin
uzak ve yakin amagclar1 temel cikis noktasi olarak belirlenip, ilgili makaleler baz
alinarak veri toplama aracinin taslagi olusturulmustur. Olusturulan veri toplama

aracinin taslagi ilkogretim okullarinda gorevli 10 0gretmenin goriisiine sunulmus;

Egitim Yayinlari, 2005), s. 67

4 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 1995), s.79.

4 Saim Kaptan, Bilimsel Arastirma ve istatistik Teknikleri, (Ankara: Tekisik Web Ofset
Tesisleri, 1995), s.38
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ogretmenlerin de goriisleri alinarak veri toplama araci yeniden diizenlenmistir.
Yeniden diizenlenen veri toplama araci, Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii’'nde gorevli olan alan uzmanlarinin goriislerine bagvurularak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve veri toplama aracinin Tiirk Dili yazim kurallarina
uygunlugunun saglanmasi amaciyla iki Tiirkge Ogretmenine inceletilip gerekli

diizeltmeler yapildiktan sonra veri toplama aracina son sekli verilmistir.

Veri toplama araci; kisisel bilgiler ve ilkdgretimde gorevli 6gretmenlerin,
ilkogretimde Ingilizce ogretimine iliskin goriisleri olmak iizere iki boliimden
meydana gelmektedir ve Olcek Likert tipi 5°’li dereceleme sistemine gore
gelistirilmistir. Veri toplama aracinda yer alan her goriisiin gozlenme diizeyi;
“Kesinlikle katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kismen katiliyorum (3)”
“Katilmiyorum (2)”, “Kesinlikle katilmiyorum (1)” seklinde belirlenmistir. Veri

toplama arac1 tek boyutlu ve 20 maddeden olusmaktadir.

Veri toplama aracimin uygulanmas: icin Milli Egitimi Miidiirligi’nden
gerekli izin (Ek 2) alinmis ve 2007 Mart, Nisan aylarinda bizzat arastirmaci

tarafindan uygulanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Verilerin analizde SPSS istatistik
programi kullanilmis olup, veriler; ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde
dagilimi ile T-testi ve One Way (ANOVA) testlerinden yararlanilarak

yorumlanmustir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken;
e [.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum
e [.81-2.60 Katilmiyorum
e 261-3.40 Kismen katiliyorum
e 341-4.20 Katiliyorum

e 42]-5.00 Kesinlikle katiltyorum, degerlerinde yer aldigi kabul edilmistir.

Anlamlilik derecesi 0.05 olarak alinmistir. Olgme aracinin Cronbach Alpha ic

tutarlilik katsayis1 0.94 olarak saptanmistir.
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1. AVRUPA BIiRLiGi VIiZYONUNDA EGITSEL DEGERLER / INGILIZCE
OGRETIMIi OLGUSU

1.1 Avrupa Birligi Vizyonunun Olusumu ve Doniisiimii

Bu boliimde once Avrupa Birligi’nin ne oldugu, tarihsel gelisimi, Avrupa
Birligi’nin evrimi verilmis, daha sonra Avrupa Birligi’nin giiniimiizdeki temeli,
Avrupa Birligi’nin temel degerleri ve Avrupa Birligi’nin genisleme siireci ele
alinmistir. Avrupa Birligi’nin olusumu ortaya konulduktan sonra, Tiirkiye nin
Avrupa Birligi siireci, Avrupa Ekonomik Toplulugu'na bagvurusu, Ankara
anlagsmasi, Katma Protokol, Tiirkiye’nin Avrupa Toplulugu’na iiyelik basvurusu,
Tiirkiye’nin adayliga kabulii, Tiirkiye’'nin tam i{iye olmasinin muhtemel sonuclari

seklinde agiklanmustir.

Avrupa Birligi barist korumak, ekonomik ve sosyal ilerlemeyi gelistirmek
amaci ile yirmi bes iiye devletten olusan® bir organizasyon®, uluslar iistii bir
orgiittir’”. Uye iilkeler: Almanya, Fransa, ingiltere, Italya, Ispanya, Portekiz,
Danimarka, Hollanda, Belcika, Liiksemburg, Irlanda, Isveg, Finlandiya, Avusturya,
Yunanistan, Cek Cumhuriyeti, Estonya, Giliney Kibris, Letonya, Litvanya,

Macaristan, Malta, Polonya, Slovakya ve Slovenya’dir.

Avrupa Birligi kavramsal olarak Avrupa ve birlik kelimelerinden olugsmaktadir.
Avrupa, Avustralya’dan sonra diinyanin en kiigiik kitasidir. 10.6 milyon kilometre
kare ylizol¢iimilyle yeryiiziindeki toplam kara alanlarinin % 15’ini temsil eder. Eski
diinyanin iki 6nemli kitasi olan Asya ve Avrupa birlesiktir ve bu iki kitay
birbirinden ayiran bir sinir yoktur. Ayirim cografi cizgilerle olmaktan cok,

kiiltiireldir. Geleneksel olarak Avrupa, Asya’dan Ural Daglari, Emba Irmagi, Hazar

“ European Union (2000), The European Union. http:// europa.eu.int/ abc-en.htm.

# Vedat Akman, Avrupa Toplulugu ve Tiirkiye, (Istanbul: Alfa Basim Yayim Dagitim,1996) s.15;
Manisali bu organizasyonu “kendine 6zgii bir konfederasyon” olarak tanimlar. (Erol Manisali,
Giimriik Birligi’nin Siyasal ve Ekonomik Bedel, (Istanbul: Baglam Yayincilik, 1996), s. 26 ve 34

4§ Ridvan Karluk, a.g.e. s. 72
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Denizi ve Kafkas Daglari’yla ayrilir. Kuzeyde Buz Denizi, batida Atlas Okyanusu,

giineyde Akdeniz ve Karadeniz ile ¢evrilidir.

Avrupa adi, eski Yunan bilginleri tarafindan verilmigtir. “Giin batinu” ve “anakara” anlamina
gelmektedir. Kitanmin olusumu, yakin jeolojik zamana rastlar. Yapilan arastirmalar kitanin 570 milyon
yilt agkin bir yasinin oldugunu gostermektedir. Jeolojik yapu, yiizey sekilleri ve iklim agisindan bir
biitiinliik gostermez. Topraklarinin yaklasik % 30’u ekilebilirdir. En genel anlamda tahil yagi, tohum,
elyafly bitkiler, meyve ve hayvan iiriinleri iireticisidir™.

Avrupa medeniyeti ve kiiltiirii etnolojik olarak, once dort ana kiiltiir alanina,
daha sonra 21 kiiltiir alanina boliinebilir. Bunlarin her biri ¢ok sayida alt boliimler
icerir. Yaklasik 156 etnik kiiltiir bolgesi vardir. Balkanlardaki Islam bolgesi disinda
Avrupa’nin hemen hemen tiimiine egemen olan Hiristiyanligin ii¢ ana mezhebi
Katoliklik, Protestanlik ve Ortodoksluk sirasiyla Latin, Germen ve Slav kiiltiirleriyle

baglantilidir®’.

Avrupa tarimi, sanayi, ticareti ile her zaman diinya capinda etken bir kita
olmustur. Ekonomik gelismesinin yami sira, yiiksek uygarlik diizeyi, kesifleri,
sOmiirgeciligi ile diinya tarihine yon vermistir. Diinya kiiltiiriinii ve medeniyetini
degistiren Ronesans ve Reform hareketleri daha sonra diinya ekonomisini alt iist
eden Sanayi Devrimi Avrupa’da meydana gelmistir. Tiirkiye, Ispanya, Portekiz,
Ingiltere, Fransa ve daha sonra Almanya ve Rusya, Avrupa disina uzanan

imparatorluklar kurmuslardir*®,

Avrupa ile ilgili bu kisa aciklamalardan sonra, birlik kavrami iizerinde kisaca
durulabilir. Birlik (Union) kavrami, bazi belirgin amaglar i¢in uluslari, devletleri,
siyasal partiler gibi grup halinde bir araya getiren ya da baglayan kurulus anlamim
ifade eder. Bununla birlikte iilkeler bir taraftan aralarindaki catismayir en aza
indirgemeyi, diger taraftan da “birlikten kuvvet dogar” ilkesi geregince ekonomik ve

siyasi konumlarini giiclendirmeyi amaclar®.

46
4

www.tr.wikipedia.org/wiki/Avrupa
7 www.baktabul.com/tarih/

* Ayse Ceyhan, a.g.e. s. 34 ve devamu
¥ Veysel Bozkurt, a.g.e. s. 5
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Avrupa Birligi’nin kurulusu ve kazandig: siyasal ve ekonomik igerik, Roma
Imparatorlugu’ndan sonra Avrupa’daki en ©nemli siyasal degisim olarak kabul
edilmektedir’. Uluslariistii bir 6rgiit ya da organizasyon olarak tanimlanabilen
Avrupa Birligi’nin olusumu, bir siire¢ icinde olmustur. Diisiince temelleri oldukca
eskiye dayanan Avrupa Birligi siirecinin olusumunu, Avrupa’da iki diinya savasinin
meydana gelmesi hizlandirmistir. Ozellikle lkici Diinya Savasi’ndan sonra
Avrupa’da siyasi istikrarin saglanmasi, barigin kurulmasi, yikilan, harap durumda
olan Avrupa’nin yeniden imar/insa edilmesi amaglariyla, Avrupa iilkeleri tarafindan

biitiinlesme cabalarina girilmistir’'.

Avrupa iilkeleri arasinda bas gosteren Oliimciil rekabet, 20. yiizyilin ilk
yarisinda iki biiyiik diinya savasinin ortaya ¢ikmasina yol agmis ve insanligr 6lim
ortak paydasinda birlestiren bu korkung savaslarda yaklasik 60 milyon insan hayatini
kaybetmistir. Savaslar Avrupa’yr adeta harabeye ¢evirmis ve ayrica Avrupa diinya
hakimiyetini savas galibi ABD ve SSCB’ye birakmak zorunda kalmistir. Avrupa’nin
etkisini biiylik Olciide kaybetmesi, Sovyetler Birligi’nin Dogu Avrupa’yr kontrol
altina alisi, ABD’nin ileride Avrupa’ya karsi nasil bir tutum takinacaginin
kestirilememesinin ve ¢ift kutuplu diinya diizeninin olusumu Avrupa iilkeleri

arasinda bir birlik fikrinin dogmasina yardimci olmustur™.

Diinya Bankasi, Uluslararas1 Para Fonu, Avrupa Ekonomik Isbirligi Orgiitii,
NATO, Avrupa Konseyi ve Beneliiks Devletleri Birligi gibi kurum ve orgiitlerin
Marshall Plani’nin, soyut goriislerinin 6tesinde Avrupa Birligi’nin olusumuna katki

sagladigi ifade edilebilir.

Ayrica 9 Mayis 1950’de Fransiz Disisleri Bakanit Robert Schuman’in adi ile

3

anilan, hazirlanmasinda Jean Monnet’in bilyiik paymm oldugu™ bir plan

% Onur Oymen, Gelecegi Yakalamak: Tiirkiye’de ve Diinyada Kiiresellesme ve Devlet Reformu,
(Istanbul: Remzi Kitabevi, 2000) s. 129

> Unal Tekinalp, Avrupa Birligi Hukuku, (istanbul: Beta Basim yayim Dagitim, 1997), s. 3 ve
devami

2 Ali Bulag, Avrupa Birligi ve Tiirkiye, (Tzmir: Eyliil Yayinlari, 2001), s. 14.

3 Avrupa Ekonomik Toplulugu Kurucu Anlasma ve Ek Belgeleri, www.dpt.gov.tr.
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cergevesinde birlik yolunda 6nemli adimlar atilmistir. Bu planin esasi: Avrupa’da
barisin kurulabilmesi icin Fransiz-Alman dostlugunun gerektirdigi bu cekirdek
etrafinda Avrupa’nin biitiinlesmesidir. Su sekilde bir yontem izlenecektir®:
Avrupa’y1 bir ¢irpida yapmak yerine, elle tutulur basarilarina dayanarak, Avrupalilar
arasinda dayanigsma yaratmaya baslanilmasi. Komiir ve celik gibi temel iiriinler
tizerinde ortaklik kurup, kalkinma temellerini birlikte atarak, once Avrupa’nin
ekonomik yonden birlesmesine ¢alisilmasi. Bu amacla hiikiimetlerden bagimsiz ve
kararlar1 iiye iilkeleri baglayan bir yiiksek otorite kurulmasi. Boylece yiiksek bir
otoritenin yonetimi altinda Fransiz-Alman ortak komiir ve celik iiretiminin

saglanmasi ve bu orgiitiin Avrupa iilkelerinin katilimina agik tutulmasidir.

Avrupa Birligi’nin evriminde ilk asama, ii¢ toplulugun kurulmasidir. Bunlar:

1- Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu (ECSC)(European Coal And Steel
Community) (Treaty of Paris). 18 Nisan 1951 yilinda Almanya, Fransa, Belcika,
Hollanda, Italya ve Liiksemburg’un (altilar) imzaladigi antlasma ile kurulmustur
(ylrirliige giris: 25 Temmuz 1952). Bu anlagsma 50 yillik olup, bununla iiye iilkeler
arasinda bir otak komiir ve celik pazar1 olusturulmasi, ekonominin gelistirilmesi ve
istihdam ile refah seviyesinin yiikseltilmesi hedeflenmistir’>. Bu antlasma uluslariistii
bir kurum anlagmasidir. Taraflar, hdkimiyet haklarindan bir kismini, uluslariistii bir

kuruma devretmektedir ®.

2- Avrupa Ekonomik Toplulugu (EEC) (Treaty of Rome). Avrupa’nin
biitiinlesmesinin, once ekonomik birlikte aranmasin daha gercekg¢i olacagi, bu alanda
saglanacak basarilara paralel olarak siyasal bir biitiinlesmeye gidilebilecegi, ortak
savunma ve giivenlik politikalarinin iiretilebilecegi diisiincesiyle®’, 25 Mart 1957’de

Roma’da AET’yi kuran Antlasma (=Roma Antlagsmasi-Ortak Pazar Antlagmasi)

>* Avrupa Ekonomik Toplulugu Kurucu Anlasma ve Ek Belgeleri, www.dpt.gov.tr.

% D Isleri Bakanlig1 (2000), Avrupa Topluluklarinin Tarihsel Gelisimi, www.foreingtrade,gov.tr
® Giinugur bu antlasmayr bir benzetmeyle “entegrasyon mutfagi” olarak degerlendirir. (Haluk
Giinugur, Avrupa Toplulugu Hukuku.(Ankara: Avrupa Ekonomik Danigma Merkezi Yayinlari,
1996), s.116.

7 Esra Cayhan ve Nursin Giiney Atesoglu, NATO-AB-Tiirkiye, (istanbul: Alfa Yaymlari, 1996),

s.111.
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imzalanmistir (yliriirliige giris: 1 Ocak 1958). Toplulugun gijrevleri58 : Bir Avrupa
pazart kurulmasi, iiyelerin ekonomi politikalarinin birbirine yaklastirilmasi, tiyeler
arasindaki iligkilerin ve yasam diizeylerinin dengeli ve devamli gelismesinin

saglanmasi seklinde belirlenmistir.

Bu hedeflere ulasabilmek i¢in: iiye iilkeler arasindaki ticarette vergi ve
resimlerden arinmak, miktar kisitlamalarin1 kaldirmak, bir ortak giimriik tarifesi tesis
etmek, tiretim faktorlerinin serbest dolasimini saglamak, tarim, balik¢ilik, ulastirma,
cevre alanlarinda ortak politika belirlemek, Ortak Pazar’da rekabet ortami yaratmak,
ulusal mevzuatlarin uyumunu saglamak, bir Avrupa Yatirnm Bankasi kurmak

seklinde diizenlemelere gidilmistir.

3- Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu (EURATOM) (Treaty of Rome) 25 Mart
1957 (yiiriirliiliige girisi 1 Ocak 1958). Bu topluluk Avrupa Ekonomik Toplulugu ile
ayni tarihte hayata gecirilmistir. Amag¢, atom ve atom enerjisinin baris amaclari
disinda kullanilmasina engel olmak ve o donemde ortaya ¢ikan enerji darbogazinin

atom enerjisi yardimiyla asmaktir>”.

Antlagmanin  birinci maddesi ¢ercevesinde Avrupa Atom Enerjisi
Toplulugu’nun temel hedefi, niikleer endiistrinin siiratle kurulmasi ve gelismesi i¢in
gerekli sartlarin gergeklestirilmesi, iiye iilkelerin refah diizeylerinin yiikseltilmesi ve

diger iilkelerle iliskilerin gelistirilmesi olarak 6zetlenmektedir.

Aciklanan ii¢ Avrupa Toplulugu yasal ag¢idan ayri, politik agidan tek bir
kurulustur. Avrupa Topluluklari’nin diinyadaki diger biitiin ekonomik birlesme ve
kuruluglardan tek farki; devletlere ait bazi egemenlik haklarmin kullanilmasinin
uluslariistii bir organa birakilmasidir. Bu niteligi ile Avrupa Toplulugu'na (yeni

tanimlamasiyla Avrupa Birligi’ne) benzer bir orgiit diinyada bulunmamaktadir®.

8 Nisan 1965°teki Fiizyon (yliriitme organlarinin birlestirilmesi) antlagmasi ile

bu ii¢ toplulugun organlar birlestirilmistir (yiiriirliige giris: 1 Temmuz 1967). Bu

38 Sahin Ozdemir, Kavramlara iliskin Aciklayia Bilgiler (Ankara: DPT Yayinlari, 2001), s.1; S.R.
Karluk, a.g.e. s.9

39 Sahin Ozdemir, a.g.e. s.1 ve devami

%0 S Ridvan Karluk, a.g.e., s.10
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organlar, Avrupa Konseyi, Avrupa Komisyonu, Genel Kurul ve Adalet Divani/

Avrupa Topulugu Mahkemesi’dir.

1 Temmuz 1968 tarihinde glimriikk birligine gecilmis, miisterek giimriik

tarifeleri yiiriirliige girmis ve boylece ekonomik biitiinlesmenin ilk sonucu alinmistir.
Avrupa Birligini olusturan anlagsmalar 6zetle sunlardir:
1.1.1. Tek Senet Anlasmas: (Single European Act)

Roma Antlasmasi, 2 Aralik 1985°te kabul edilen ve 1 Temmuz 1987’de
yiriirlige giren Tek Avrupa Senedi ile Onemli degisikliklere ugramistir. Bu
degisikliklerin temelinde Avrupa Parlamentosu’nun yetkilerini arttirma ve
toplulugun Tek Avrupa Pazari’'nmin tamamlanmasina yonelik engellerin

giderilebilmesi i¢in karar alma siirecinin kolaylastiriimas: yatmaktadir®'.
1.1.2. Avrupa Birligi Antlasmasi (Treaty of Maastricht)

7 Subat 1992°de Maastricht’e imzalanan bu antlasma 1 Kasim 1993’°te

yiiriirliige girmistir®.

Bu anlagsmaya gore Toplulugun hedef ve gorevleri: Ekonomik ve parasal
birligin olusturulmasi, ortak bir dis politika ve giivenlik politikasinin uygulanmasi,
birlik vatandash@ kavraminin gelistirilmesi, hukuk ve icisleri alaninda daha siki
isbirliginin gerceklestirilmesi ve insan haklarinin topluluk hukukunun genel ilkesi

olarak kabul edilmesidir®.

Toplulugun faaliyetleri ise, hedeflere ulagabilmek icin iiye iilkelerin ekonomi

politikalarinda siki koordinasyonu saglamaktir. 7 Subat 1992 Maastricht Antlagsmasi

o Tek Senet Antlasmasi’nin yiiriirliige girmesiyle tiim iiyeler ekonomik ve politik birlesme konusunda
goriis birliginde iken, Ingiltere Basbakani Thatcher, politik birlesmeye karsi goriis bildirmis ve
Avrupa birlesmesinin Amerika’y1 tarihi, sosyal ve siyasi nenlerden 6tiirii model alamayacagin ileri
stirmiigtiir. (S.R. Karluk. a.g.e, s.42).

62 Antlasma 200 madde, 17 ek protokol ve 33 ek’ten olugur. Uluslar aras1 antlagmadir ve zorunlu bir
nitelige sahiptir. Roma Antlagmasini’ni ortadan kaldirmamistir. Roma Antlagsmast halen Avrupa
Anayasasi’na temel olugturmaktadir. Ancak bu antlagma, Tek Avrupa Senedi ile kapsamli bir sekilde
tamamlanmis e degistirilmistir. Maastricht Antlagmasi ile yeni bazi diizenleme ve degisikliklere
ugramustir (S.R. Karluk, a.g.e, s.50 ve devam).

% Sahin Ozdemir, a.g.e, s. 6.
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ile Toplulugun amaclari, kurumlar1 ve politikalarina bir¢cok yenilikler getirilmistir.
Bunlar; Birlik vatandasligi, ekonomik ve parasal birlik, Avrupa Merkez Bankasi,
Avrupa Merkez Bankalar1 Sistemi, Avrupa Para Enstitiisii, egitim, kiiltiir, kamu
saghg, tiiketicilerin korunmasi, Trans-Avrupa sebekeleri, sanayi, ortak karar
prosediirleri, ombudsman (sikayetleri takip eden kisi) miiessesesi, bolgeler komitesi,
ortak dis politika ve giivenlik politikasi, hukuk ve icisleri alaninda isbirligi, Avrupa
Parlamentosu’na yeni yetkiler taninmasi, ikame etme prensibi seklinde ifade
edilebilir®. Antlasmada “federalizm” yerine “siki birlik” konusu iizerinde karar

birligine varilmigtir.
1.1.3. Amsterdam Antlasmast (Treaty of Amsterdam)

Avrupa Birligi Antlasmalarini biitiinlestiren 2 Ekim 1997 imza, 1 Mayis
1999°da yiirtirliige giris tarihli bu antlasma ile Maastricht Antlagsmasi’na paralel
olarak Ozgiirliik, giivenlik ve adalet, Avrupa Birligi ve Avrupa vatandasligi, uyumlu
ve etkin bir dig politika, birligin kurumlari, daha siki isbirligi ve etkinlik,

antlagmalarin basitlestirilmesi ve diizenlenmesi yenilikleri getirilmistir65 X
1.1.4. Nice Antlasmast (Treaty of Nice)

26 Subat 2001 imza, 1 Subat 2003’te yiiriirliige giris tarihli bu antlasma ile
getirilen diizenlemeler, Avrupa Birligi yurttaglarinin temel haklari ve Birligin
yurttaglarina karsi sorumluluklar ile ilgilidir. Ayrica Komisyonda her iilkenin bir
tiyesi olmasi, Konsey’de nitelikli oy ¢oklugu ilkesi, karar almada barajin % 74’e
cikmasi, karar1 destekleyen iilkelerin Avrupa Birligi niifusunun % 62’sini temsil
etmesi, Avrupa Parlamentosu’nun 27 {iyeye gore yeniden diizenlenmesi ve

parlamenter sayisinin 732’ye ¢ikarilmasi gibi esaslar getirilmistir®.

Avrupa Birligi antlagmalari tablo halinde asagidaki gibidir.

% Karluk’a gore Antlasma’da eksiklikler bulunmaktadir. Ornegin, Avrupa Birligi Konseyi Kurumu
iken, diger kurumlar Avrupa Toplulugu kurumu olarak kalmaya devam etmektedir. Avrupa
Toplulugu’nun aksine Avrupa Birligi’nin bir hukuki kimligi yoktur ve Avrupa Birligi’nin kendine ait
bir biit¢esi bulunmamaktadir.

% SR, Karluk, a.g.e. 76 ve devami

% Ali Bulag, a.g.e. 249 ve devamu: Avrupa Birligi Genel Sekreterligi, “Nice Antlagmasi”.
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ANTLASMALAR

TARIH/KAPSAM

Tek Senet Anlasmasi

1 Temmuz 1987 / Avrupa
Parlamentosu’nun yetkilerini arttirma ve
toplulugun tek  Avrupa Pazari’’nin
tamamlanmasimma  doniikk  engellerin
giderilmesi i¢in karar alma siirecinin
kolaylastirilmasi diisiincesi esas
alinmistir.

Avrupa Birligi Antlasmasi

1 Kasim 1993 / Hedeflere ulasabilmek
lizere lye ilkelerin ekonomi
politikalarinda siki koordinasyonu saglar
ve kurucu anlagma olarak da gecer.

Amsterdam Antlasmasi

1 Mayis 1999 / Ozgiirliik, giivenlik,
adalet, Avrupa Birligi ve Avrupa
vatandaghigi, uyumlu ve etkin bir dig
politika, Birligin kurumlari, daha siki
igbirligi ve etkinlik, antlagsmalarin
basitlestirilmesi ve diizenlenmesi gibi
yenilikler getirir.

Nice Antlasmasi

1 Subat 2003 / Avrupa Birligi
yurttaglarinin  temel haklari, Birligin
yurttaglarina karst sorumluluklar ile
ilgilidir

Avrupa Toplulugunu kuran antlagsmalarin, statik hukuk belgeleri goriinimii

vermelerine karsin, gerektiginde giiniin kosullarina uydurmak bakimindan

degistirilme olanaginin oldugu ve bu sekilde dinamik duruma geldigi belirtilebilir®’.

Avrupa Birligi siirecinin bir de ad olarak evrim gecirdiginden bahsedilebilir®.

Birinci asamada; 18 Nisan 1951 tarihinde Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu, 25

Mart 1957°de Avrupa Ekonomik Toplulugu ve yine aym tarihte Avrupa Atom

Enerjisi Toplulugu adlar1 altinda ii¢ topluluk kurulmustur. Ikinci asamada; 8 Nisan

1965 tarihli Fizyon antlasmasi ile Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu, Avrupa

Ekonomik Toplulugu ve Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu birlestirilerek Avrupa

Toplulugu’na doniistiiriilmiistiir. Uciincii asamada ise; 7 Subat 1992 tarihli

% Haluk Giinugur, a.g.e. s. 187

% Avrupa Birligi’nin daha detayh tarihsel gelisimi Tablo 2’de verilmistir (Bkz. Tablo-2).
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Maastricht Antlagsmasi ile Avrupa Toplulugu Avrupa Birligi adin1 almistir.
1.5. Avrupa Birligi’nin Genisleme Siireci

25 Mart 1957°de Roma’da alt1 kurucu ilkenin bir araya gelmesiyle AET yi
kuran Antlasma (=Roma Antlagsmasi-Ortak Pazar Antlasmasi) imzalanmistir

(ylriirliige giris: 1 Ocak 1958).

Toplulugun genislemesi i¢in yapilan bagvurularin miizakereleri sonucunda, 1
Ocak 1973’ten itibaren Ingiltere, Danimarka ve Irlanda’min Topluluga girmesiyle
Toplulugun kisa adi “Dokuzlar” olmustur (birinci genisleme). 1 Ocak 1981’°de
Yunanistan (ikinci genisleme), 1 Ocak 1986 yilinda da Ispanya ve Portekiz’in aday
ilkelikleri tam iiyelige doniismiistiir (ligiincii genisleme)(’g. Iki Almanya’nin 3 Kasim
1990 tarihinde birlesmesiyle fiili (de facto) bir genisleme s6z konusu olmustur’’. 1
Ocak 1995 yilinda Avrupa Birligi'ne Avusturya, Isve¢ ve Finlandiya (dérdiincii
genisleme) kabul edilmis, 1 Mayis 2004 tarihinde ise en bilyiikk genisleme
gerceklestirilerek (besinci genisleme), Cek Cumhuriyeti, Estonya, Giiney Kibris,
Letonya, Litvanya, Macaristan, Malta, Polonya, Slovakya ve Slovenya’'nin
katilimuyla iiye iilke sayisi yirmi bese cikarilmustir’'. Son genisleme ise Bulgaristan
ve Romanya’nin katilimi ile olmustur. Genisleme siireci tablo ile su sekilde

gosterilebilir:

% Dig Isleri Bakanligi, (2000), a.g.e. s. 2

"SR, Karluk, a.g.e. s.16

" Tiirkan Yildiim Avrupa Birligi Genislemesi ve Saghk: Avrupa Birligi’ne Uyum Siirecinde
Tiirk Saghk Sisteminin Karsilasabilecegi Sorunlar Hakkinda Degerlendirmeler, H.U. Saglik
Bilimleri Enstitiisii, 2004. (Yaymlanmig Bilim Uzmanlig: Tezi)



Tablo 2 Avrupa Birligi Kurucu Ulkeleri ve Genislemesi Siireci

Genisleme Dalgasi-Yil

AB’ye katilan/katilacak iilkeler

Kurucu Ulkeler

Fransa, Almanya, Belcika, Italya,

Liiksemburg ve Hollanda

1.Genisleme: 1973

Ingiltere,
Danimarka ve

Irlanda

2.Genigleme: 1981

3.Genisleme: 1986

De facto (fiilen) Genisleme: 1990
4.Genisleme: 1995

5. Genisleme: 2004

6. Genisleme: 1 Ocak 2007

Yunanistan

Ispanya, Portekiz

Iki Almanya’nin birlesmesi
Avusturya, Isvec, Finlandiya

Cek Cumhuriyeti, Estonya, Giiney
Kibris, Letonya, Litvanya,
Macaristan, Malta, Polonya,
Slovakya ve Slovenya

Bulgaristan, Romanya

Ne zaman iiye olacagi belli degil, Tirkiye
Ekim 2005 goriismelerinde Tiirkiye ile

miizakerelere baslanmasi

kararlastirilmastir.

17-18 Haziran 2004 tarihlerinde Hirvatistan

gerceklestirilen Briiksel Zirvesi'nde
adaylik statiisii verilen Hirvatistan'la
tam tiyelik miizakerelerinin 2005'de

baslatilmas1 6ngoriilmiistiir.

27

12-13Aralik 2002 tarihli Kopenhag Avrupa Birligi Zirvesi’nde Romanya ve

Bulgaristan’in 2007 yilinda iiye olmasi karari alinmstir’>. Avrupa Birligi’ne aday

ilkelerin ve basvuru tarihlerinin durumu ise tablo olarak soyle gosterilebilir.

2SR, Karluk, a.g.e. s. 79; Hiirriyet, 13 Aralik 2002. s.1
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Tablo 3 Avrupa Birligi Aday Ulkeler

Ulke Ad1 Basvuru
Hirvatistan 2005
Makedonya Cumhuriyeti 2004
Tiirkiye 1987

1.2. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi Vizyonunda Giincel Durusu

Tiirkiye, cumhuriyetin kurulusundan itibaren toplumu modernlestirmeyi,
modernlesmenin Oniindeki engelleri kaldirmayi, modernlesmeye uygun sosyal
yapilar1 ve Kkisilik Ozelliklerini gelistirmeyi hedefleyen bir politika izlemistir’”.
Atatiirk, tilkenin mutlaka ¢agdas, medeni ve yepyeni olacagini, bunun bir yasam
davasi oldugunu belirtmistir’*. Atatiirk Tiirkiye’yi Bati modeline gore yeniden insa
etmeye karar vermistir . Atatirk devrim modelinin birinci amaci cagdaslasmak,
ikinci amaci da kalkinmak ve boylece cagdas uygarlik diizeyine ulasmaktir’®.
Inkilaplarin hedefinde, Tiirkiye Cumhuriyeti ulusunu tamamen ¢agdas ve uygar bir
toplum haline yiikseltmek bulunmaktadir’’. Cagdas demokratik toplumun temel
amaci, insan1 her alanda ozgiirliige kavusturmaktir. Ozgiir insan hem ekonomik,
toplumsal giivenlik, egitim olanaklar1 maddi refaha kavusmus kisi, hem de siyasal
ozgiirliikleri, siyasal secenekleri arasinda se¢im yapma hakki olan kisidir’®. Atatiirk,
ulusu en kisa yoldan medeniyetin nimetlerine kavusturmaya, mutlu ve miireffeh
kilmaya calisacagini, bunu yapmaya zorunlu oldugunu ifade etmistir’”. 1923’lerde

cagdas uygarligi Bati temsil etmekteydi. Atatiirk, Bat1 (bugiiniin Avrupa Birligi

7 Utkan Kocatiirk, Atatiirk’iin Fikir ve Diisiinceleri, (Ankara: Atatiirk Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu
Atatiirk Arastirma Merkezi, 1999), s. 81

™ Nuri Bilgin, Kolektif Kimlik, (Istanbul: Sistem Yayincilik, 1999), s. 200

7 Eric Cornell. Tiirkiye Avrupa Esiginde, (Tiirkgesi: Giilseren Ergiin) (istanbul: Cem Yaymevi,
2000), s. 43

’® Suna Kili, Atatiirk Devrimi Bir Cagdaslasma Modeli, (istanbul: Tiirkiye Is Bankasi Yaymlari,
2000), s.115

77 Ayferi Goze, Tiirk Kurtulus Savasi ve Devrim Tarihi, (istanbul: Beta Basim Yayim 1993) s. 524
8 Suna Kili, a.g.e. s. 115

" Utkan Kocatiirk, a.g.e, s. 84
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iilkeleri) ile olan baglarin gelistirilmesinden yana olan bir liderdi®. Tiirk
modernlesmesinde, modern diinyaya ve tarihe katilmak olarak belirtilebilen
batililasma®' ile Tiirkiye Bati’ya yonelmis ve Batr’y1 se¢mistir™”. Atatiirk doneminde
bu c¢abaya yonelik inkilaplar yapilmis, batililasma Atatiirk Tiirkiye’sinin ana

hedeflerinden biri olmustur83.

Ikinci diinya savasi sonrasinda diinya sisteminde ortaya c¢ikan biiyiik
degisikliklere paralel olarak, Tiirkiye de politik ve ekonomik sistemlerinde énemli
degisiklikler yapma zorunlulugu duymustur. Tek partili sistemden ¢ok partili sisteme
gecmis ve bircok uluslararasi orgiitlenmelere katilmistir. Ornegin 1946 da IMF’e
(Uluslararast Para Fonu) ve Diinya Bankasi’na, 1947°de OEEC (Avrupa Iktisadi
Isbirligi Teskilatr), 1949’da Avrupa Konseyi'ne, 1953’de de NATO’ya (Kuzey
Atlantik Anlagmasi) iiye olmustur. Tekeli ve Ilhan’a gore Tiirkiye nin bu orgiitlere
katilmas1 giicliiklerle dolu olmustur ve genellikle anlagsmalara daha sonra katilmak

sureti ile bu kuruluslara girebilmistir84.

Tiirkiye’nin Avrupa Birligi siireci® Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan 36
yil, Roma Antlagsmasi’nin yiiriirliige girmesinden 19 ay sonra, Bati’nin en Onemli
ekonomik kurulusu olan Avrupa Ekonomik Toplulugu’na Roma Antlagmast’nin 238.
maddesi uyarinca “ortak iiye” olmak icin 31 Temmuz 1959 da Topluluk Konseyi’'ne

basvurmasiyla baglamistir®®.

Tiirkiye’'nin  Avrupa Ekonomik Toplulugu’'na bagvurmasinin politik ve
ekonomik nedenleri bulunmaktadir. Politik nedenleri arasinda Tirkiye, II. Diinya
Savast sonrasinda Bati (kapitalist) ve Dogu (sosyalist) olarak ikiye boliinmiis olan
diinya sisteminin birincisinde yer almis ve bunu batililagsma ilkesinin vazgecilmez bir

parcasi olarak gormiistiir. Bat1 blogu i¢indeki politik, askeri, ekonomik alanlardaki

% S R. Karluk, a.g.e. s.365-366

8" Ali Bulag, a.g.e. s. 100

%2 SR. Karluk, a.g.e. s. V

% flhan Tekeli ve Selim ilkin, Tiirkiye ve Avrupa Toplulugu Ulus Devletini Asma Cabasidaki
Avrupa'nin Tiirkiye'ye Yaklasim I, (Ankara: Umit Yayinlari, 1993), s. 133

8 flhan Tekeli ve Selim ilkin, Tiirkiye ve Avrupa Toplulugu Ulus Devletini Asma Cabasidaki
Avrupa'nin Tiirkiye'ye Yaklasim II, (Ankara: Umit Yayinlari, 1993), s. 121

S MA. Birand, a.g.e. s. 79

% SR, Karluk, a.g.e. s. 366
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uluslararast orgiitlenmelerin en 6nemlilerine katilmistir. Bu katilimlar Tiirkiye nin
Bati diinyas: ic¢indeki konumunu korumasi ve gelistirmesi ag¢sindan Onemlidir.
Yunanistan’in Avrupa Ekonomik Toplulugu’na ilk bagvuran iilke olmasi sonucunda
Tiirkiye, Batidaki konumunu yitirmemek icin® ve Yunanistan’m yalniz
birakilmamasi goriisii yiiziinden88 Avrupa Ekonomik Toplulugu’na yakin olma

zorunlulugu duymustur.

Avrupa Ekonomik Toplulugu’na Tiirkiye’nin ekonomik ve siyasi yonden hazir
olup olmadig1 sorusuna, Tiirkiye’'nin ekonomik yap1 bakimindan tam {iiyelik yiikiinii
kaldiramayacak durumda oldugu, politik yonden Yunanistan’in miiracaatinin
basvuruyu hizlandirdigi, batililagsma ¢abalarina paralel olarak siyasi yonden olumlu
bir girisim oldugu belirtilebilir. Tiirkiye ile Avrupa Ekonomik Toplulugu arasinda
yaklasik 3,5 yili asan toplam On goriisme sonucunda Ankara Antlagmasi yapilmistir.
Antlagsma 12 Eyliil 1963’te Ankara’da imzalanmistir. Antlasma; Tiirkiye ile Avrupa
Ekonomik Toplulugu arasinda bir protokol kuruldugunu, giimriik birligine ulagma
konusunun evrimsel olarak gelismelere birakildigini belirtir’. Bu gelisme hazirhk
donemi, gecis donemi ve son donem olmak {izere iic asamada gerceklesecektir.
Antlagsmaya gore ortaklik iliskisinin amacinin, Tiirkiye’nin tam iiyelige hazirlanmasi

oldugu belirtilir’.

Ankara Antlasmasi’ni, o denemin Basbakami Ismet Inonii su sekilde
yorumlamistir: “Hakikaten bugiin Tiirkiye’yi Avrupa’ya ebediyen baglayacak olan
bu anlasmayr imzalamis bulunuyoruz. Bu anlasma ile Tiirkiye’nin batililagsma
yolunda aziz Atatiirk tarafindan bir milli politika haline getirilmis olan davranista
ciddi bir merhale kat ettigimize kaniiyiz™'. Ankara Anlasmasi’nin hazirlik dénemi
kosullarim1 tamamlayan Tiirkiye, katma protokol asamasina gelmistir. Katma
protokol 23 Kasim 1971°de Briiksel’de imzalamig, 22 Temmuz 1971°de kabul etmis

ve 1 Ocak 1973’te yiiriirliige girmistir. Katma Protokol’de ortak giimriik tarifesi ve

¥7 flhan Tekeli ve Selim ilkin, a.g.e. s. 127

8 SR Karluk, a.g.e s. 367; M.A. Birand, a.g.e.s. 39

% flhan Tekeli ve Selim Ilkin, a.g.e. s. 195; Erol Manisali a.g.e, s. 38

PSR, Karluk, a.g.e s. 69

%! Zeynep Gogiis, Bir Avrupa Riiyasi, (istanbul: Alfa Yaymlari, 1999), s. 111
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mali yardim éngoriilmiistiir’®. Katma protokoliin kabuliinden Tiirkiye’nin tam iiyelik
basvurusuna kadarki donemde, Tiirkiye katma protokoliin yerine getirilmesine
calismig, ancak uygulamada problemler ¢ikmistir. Tiirkiye yiikiimliiliiklerini tam
olarak yerine getiremedigi gibi, Avrupa Ekonomik Toplulugu da iizerine diiseni

yalpmarmstlr93 .

Ankara Anlagsmasina gore Tiirkiye hazirliklarin1 tamamladiktan sonra 14 Nisan
1987°de tam iiyelik i¢in resmi basvurusunu yapmistir. Basvuru Oncesinde
Tiirkiye’nin gerekli kosullar1 yerine getirip getirmedigi ve Avrupa Toplulugu
ilkelerinin istememesine, Avrupa Parlamentosu ile iligkileri diizeltmemis olmasina
ve ciddi bir hazirlik yapmamasina ragmen atak davranip risk alarak miiracaat ettigi
ifade edilir. Bu bagvuruya Avrupa Toplulugu iilkeleri basin1 da olumlu bakmamus,
Fransiz gazetesi Le Soir’in baghgi ilging olmustur. “Tiirkiye Avrupa’nin kapisini

caliyor... Sessizlik™

. Bagvuru yaklasik 1,5 y1l Avrupa Komisyonu'nun ¢alismasi
sonucu bir raporla reddedilmis ve yapisal farkliliklar, sanayinin yiiksek Olciide
korunmasi, sosyal koruma diizeyinin diisiikliigi ve makro ekonomik dengesizlikler

gibi gerekeeler sunulmustur’.

Tiirkiye Avrupa Toplulugu iliskileri ret kararindan sonra devam etmis, Tiirkiye
ile Avrupa Toplulugu arasinda isbirligi programi diizenlenmis, fakat bu program
Yunanistan engeline takilmistir”®. Tiirkiye, 1992 yilinda hedef kiiciilterek, tam iiyelik
ve serbest dolasim ilkelerinden vazge¢mis, ana hedefinin Giimriik Birligi oldugunu

resmen aglklam1$t1r97.

Tiirkiye ile Avrupa Toplulugu arasinda “Giimriik Birligi konusunda Caligma
Programi” cercevesinde iliskiler sonucu, 6 Mart 1995 tarihli Ortaklik Konseyi

Belgelerinin 1 Ocak 1996 tarihinde yiiriirliige girmesi ile giimriikk birligi

%2 flhan Tekeli ve Selim ilkin, a.g.e. s. 92 ve devamu

> Mehmet Ugur, Avrupa Birligi ve Tiirkiye: Bir Dayanak/inandiricilik ikilemi, (istanbul: Everest
Yayinlari, 2000), s. 109

% flhan Tekeli ve Selim ilkin, a.g.e. s.91 ve devamu

% SR. Karluk, a.g.e.s.374; Ali Bulag, a.g.e. s. 350, [lhan Tekeli ve Selim Ilkin, a.g.e. 159 ve devam
% flhan Tekeli ve Selim ilkin, a.g.e. s. 125

7 Yunanistan ilerleyen yillarda hemen her konuda veto hakkini kullandig igin dig basin tarafindan

“veto manya@1” olara k nitelendirilmistir (ilhan Tekeli ve Selim ilkin, a.g.e. s. 256)
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kurulmustur”™. Buna gore, Glimriik Birligi ile giimriik vergileri kaldirilmistir.
Tirkiye’'nin ii¢lincii iilkelere uygulayacag ithalat ve ihracat politikast Avrupa Birligi
mevzuatina uygun olacaktir. Fikri ve sinai miilkiyet ve patent yasast konusunda
Tiirkiye ti¢ y1l i¢cine Avrupa Birligi mevzuatina uyacaktir. Tiirkiye, devlet tekellerinin
iki yil i¢inde kaldirilmasi konusunda Avrupa Birligi ile uyuma girecektir. Sinai
isbirligi, ulasim, komiinikasyon, yol, petrol, transit, bilgisayar, bilim, istatistik,
adalet, kiiltiir gibi konularda isbirligine gidilecek, Tiirkiye Avrupa Birligi

olanaklarindan yararlanacak ve Giimriik Birligi ile Avrupa’dan kredi alabilecektir’.

Glimriik Birligi tam iiyelik yolunda 6nemli bir asama olarak kabul edilirken,
tam tiyelik boyutu olmayan bir Giimriik Birligi’nin yaratacagi kayiplarin telafisi i¢in
yeterli mekanizmalarin anlasmada yer almamasi, isgiicii serbestligini dngdérmemesi

gibi nedenlerden dolay: tepki almustir'®.

12 Aralik 1997 tarihinde Liiksemburg’da gerceklestirilen toplantida,
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiye olarak katilma ehliyetine sahip oldugu ve
diger basvuran devletlerle aynm kriterler temlinde degerlendirilecegi vurgulanmustir.
Bu toplantida Tiirkiye’yi her alanda Avrupa Birligi’ne yaklastirarak tam iiyelige
hazirlamak icin bir strateji olusturmasina karar verilmis ve Avrupa Komisyonu
tarafindan operasyonel tekliflerde bulunmustur. Bu teklifler endiistriyel isbirligi ve

yatirimdan tarima, hizmetlerden ulastirmaya kadar bircok konuyu kapsamaktadir'®'.

Avrupa Komisyonu 4 Kasim 1998 tarihinde aralarinda Tiirkiye’nin de
bulundugu 12 aday iilkenin Avrupa Birligi iiyeligi yoniinde kaydettigi ilerlemeyi
degerlendiren  “diizenli  raporlarin” ilk  dizisini  kesinlestirerek, Avrupa
Parlamentosu’na sunmustur. Ayrica genel bir degerlendirmeyi iceren Karma Belge
hazirlanmistir'®. Raporda Tiirkiye, Kopenhag kriterlerine ve “Tiirkiye icin Avrupa
Stratejisi”ne gore degerlendirilmistir. Sonugta Tiirkiye’nin politik ve ekonomik

yonden eksiklikleri belirtilerek, Giimriik Birligi konusundaki mevzuata uyumunun

% SR. Karluk, a.g.e. s. 143

% Vedat Akman, a.g.e.,s. 39

1% Ihan Tekeli ve Selim ilkin, a.g.e., s. 519

101§ R. Karluk a.g.e. s.88 ve 379; M.A. Birand, a.g.e. s.521

102 Avrupa Komisyonu Tiirkiye Temsilciligi, Karma Belge ve Tiirkiye Ilerleme Raporu, (Ankara:
1999a), s. 1



33

oldugu vurgulanmistir'®.

Bir yil sonra yayinlanan “1999 yili Aday Ulkeler Ilerleme Raporlari”na gore:
Tiirkiye’de demokratik sistemin temel Ozelliklerinin mevcut olmakla birlikte, son
gelismelerin  {ilkenin Kopenhag politik kriterlerini  hala karsilayamadigin
gostermistir. Ekonomik degerlendirmede olumlu gelismelerin oldugu saptanarak,
Tiirkiye’nin uyum konusunda en fazla ilerlemeyi Giimriik Birligi alaninda, daha az

bir 6lciide ise Avrupa Stratejisi alanlarinda gosterdigi ifade edilmistir' .

Avrupa Birligi’nin genisleme siirecinde yer alma girisimlerini yogunlastiran
Tiirkiye, yaptig1 caligmalar sonucunda 9-11 Aralik 1999 tarihinde Helsinki’de esit

kosullarda Avrupa Birligi’ne aday iilkeler arasina dahil edilmistir'®.

Helsinki Zirvesi Sonuc Belgesinde Tiirkiye icin Katilim Oncesi Stratejisin
temel uygulama aract1 olan bir Katilm Ortakligi Belgesi, Avrupa Birligi
Komisyonunca hazirlanmistir. 8 Kasim 2000 tarihli belgede Tiirkiye’nin demokrasi,
makroekonomik istikrar, sanayi sektoriinde yeniden yapilanma, niikleer giivenlik ve
Avrupa Birligi miiktesebatina uyum konularinda kesin hiikiimler yer almistir. Bu
baglamda Belge, 22 Haziran 1993 tarihli Kopenhag Kriterlerine uyum icin yapilmasi
gerekenleri, Avrupa Birligi miiktesebatina uyum yiikiimliiliiklerini, saglanmasi
gereken mali yardimlar1 ve {iiyelik icin gerekli kisa ve orta vadeli oncelikleri

kapsamaktadir'®.

Katilim Ortaklig1 Belgesinin Tiirkiye’ye teslim edilmesinden sonra, bu belgeye
paralel olarak tamamlayict nitelikte 24 Mart 2001 tarihinde Ulusal Program
hazirlanmistir. Kapsamli bir sekilde hazirlanan ve 738 sayfadan olusan Avrupa
Birligi’nin miiktesebatinin iistlenilmesine iliskin Tiirkiye Ulusal Programi “giris,
siyasi kriterler, ekonomik kriterler, iiyelik yiikiimliiliiklerini {istlenebilme yetenegi,

miiktesebatin uygulanmasina yonelik idari kapasite, reformlarin mali agidan kiiresel

19 Avrupa Komisyonu Tiirkiye Temsilciligi, 1999. a.g.e. s. 81-82

1% Detay icin bkz: Avrupa Komisyonu Tiirkiye Temsilciligi, 1999 Yih Aday Ulkeler ilerleme
Raporlari, Anakara: 1999b.

19 Bu Zirve’de Tiirkiye digindaki tiim adaylara iiyelik icin miizakerelerine baglanmasi karar1 verilmesi
Oymen’e gore diisiindiiriiciidiir. (Onur Oymen, a.g.e., s.148-149)

106 A3 Bulag, a.g.e.s. 33; Hiirriyet, 09.11.2000, www.hiirriyet.com.tr.
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degerlendirilmesi ve Avrupa Birligi miiktesebati” boliimlerinden olusmaktadir'®’

Avrupa Birligi miiktesebati ile Tirk mevzuati karsilastirilarak yapilmasi
gereken degisiklik ve yeniklerin uygulamaya gecirilmesi i¢in alinmasi gereken
onlemler mevzuatta yapilmast gereken degisiklikler ve kuramsal degisiklikler

siralanmis ve bu degisiklikler kisa ve orta vadeli olarak planlanm1§t1r108.

58. Hiikiimet tarafindan Avrupa Birligi’'ne uyum siirecinde cesitli yasalarda
degisiklik yapan 4. ve 5. tasarilar, 3 ve 9 Aralik 2002 tarihinde TBMM’ye
gonderilmigtir. “Uyum Paketi” olarak adlandirilan tasarilarda Tiirk Ceza kanunu,
Siyasi Partiler Kanunu, Dernekler Kanunu, Dilek¢e Hakkinin Kullanilmas1 Kanunu,
Ceza Muhakemeleri Usulii Kanunu gibi yirmiden fazla yasamin kirka yakin

maddesinde degisiklik ongoriilmektedir'®.

12-13 Aralik 2002 Kopenhag Avrupa Zirvesi’nde Tiirkiye i¢in Kopenhag
siyasi kriterlerini yerine getirmesi kosuluyla Aralik 2004 yilinda miizakerelere

baslama karar1 alinmistir.

Son olarak 6 Ekim 2004 tarihli Tavsiye Karari’nda Komisyon, Tiirkiye nin
Kopenhag siyasi kriterlerini yeterince yerine getirdigini belirtmis ve Tiirkiye ile
tiyelik miizakerelerinin baslatilmasin1 onermistir. Bu tavsiyeye uygun olarak 16/17
Aralik 2004 tarihli Devlet ve Hiikiimet Bagkanlar1 Zirvesinde iiyelik miizakerelerinin
3 Ekim 2005’te baglamasi kararlastirilmistir. Sonu¢ olarak Helsinki Zirvesinden
baslayan siirecte Tiirkiye’de hukuksal bir doniisiim yasanmistir. Bu doniisiim sonucu

Tiirkiye bugiin Avrupa Birligi ile gériisme masasina oturmustur’ 10,
1.3. Avrupa Birligi Vizyonunda Egitsel Degeler

Egitim sistemimizde Avrupa Birligi’nin yeri ve 6nemini anlamak icin oncelikle

egitim sistemimizin genel amacindan, genel yapisindan ve daha sonra da egitimin

17 www.alomaliye.com

1% www.alomaliye.com

1% S R. Karluk ve Ozgiir Tonus, Avrupa Birligi Kapisinda Tiirkiye, (Ankara: Turhan Kitabevi,
2002), s. 155

"9 BErciiment Tezcan, Tiirkiye Avrupa Birligi iliskileri; Avrasya Dosyasi, (Ankara: Umut Tani
Saglik Matbaa, 2005) s.15
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anlamindan bahsetmemiz yerinde olacaktir.

Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini; Atatiirk ilke ve inkildplarina
ve anayasada ifadesi bulunan Atatiirk Milliyetciligine bagl; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima Yyiiceltmeye calisan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan,
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan; Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yeti;tirmektirm.

Tiirk egitim sisteminin genel yapisi ise; orgiin ve yaygin egitim olmak iizere
ikiye ayrilir. Orgiin egitim, belirli amaclara gére dnceden hazirlanmis programlarla
okul catis1 altinda belirli yas grubundaki ve aynmi seviyedeki bireyler i¢in yapilan
diizenli egitimdir. Orgiin egitim, okul &ncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim, yiiksek
ogretim kademelerine ayrilir. Yaygin egitim, yetigskinlere okuma-yazma 6gretmek,
temel bilgiler vermek, en son devam ettikleri 6grenim kademesinde edindikleri bilgi
ve yetenekleri gelistirmek ve hayatimi siirdiirecek yeni olanaklar kazandirmak

amaciyla, orgiin egitimin yaninda ya da disinda verilen egitim hizmetleridir' 2.

Egitimin anlamina gelince ise; bugiine kadar egitim hakkinda gelistirilmis

bir¢ok tanim oldugunu biliyoruz. Bunlardan bazilar1 soyledir:

Egitim, bireyin davraniginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir' '*. Belli bir toplumun var olusunu ve ilerleyisini
giivenceye baglamak amaciyla iiyelerine gerekli bilgi, beceri, diisiince ve davranig
kaliplarim1 aktarmasi siirecidir'™*. Cocugu veya ergeni bedensel, ruhsal, zihinsel,
toplumsal, ahlaksal yonleri ile olusturmak ve gelistirmek i¢in onun varligindaki
deger kaynaklarin1 ortaya c¢ikarmaya yonelik yontem ve tekniklerin eyleme

déniistiiriilmesidir' .

Tiirk egitim sisteminin yapis1 ve egitimin anlami hakkinda bu kisa giristen
sonra, 31 Temmuz 1959 tarihinde Avrupa Ekonomik Toplulugu’na (bugiinkii Avrupa

Birligi) basvuran, 9-11 Aralik 1999 Helsinki Zirvesi’'nde aday iilke statiisiine kabul

""" ismail Dogan, Toplum ve Egitim Sorunlar1 Uzerine Felsefi ve Sosyolojik Tahliller, (Ankara:
Pegem Yayincilik, 2004), s. 85

"2 Ercan Tirk, Tiirk Egitim Sistemi, (Ankara: Nobel Yayinlari, 1999), s. 127

113 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, (Ankara: Yelkentepe Yayinlari, 1972), s. 12

"4 Mine Tan, Kadin, Ekonomik Yasam ve Egitimi, (Ankara: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlar:
1979, s. 157

15 Saffet Bilhan, Egitim Sosyolojisi, (Ankara: Pagem A Yayincilik, 1986), s. 14
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edilip, 2005 yili itibariyle miizakerelere baslayan Tiirkiye’nin, egitim sisteminde

Avrupa Birligi’nin yeri ve 6neminin belirlenmesine gecilebilir.

Avrupa Birligi’nin bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da proje ve
programlar1 bulunmaktadir. Birlik Avrupa Kkiiltiiriiniin uzun vadeli siyasal ve
toplumsal biitiinliigi icin bu egitim projelerine onem vermektedir. Bu projeler
iilkemiz i¢in de biiyik Onem tasimaktadir. Zira egitim alaninda kalitenin
yiikseltilmesi, iilkemizin muasir medeniyetler seviyesine erismesi icin en temel ve en

onemli basamaktir.

Birlige iiye iilkeler, egitim sistemlerinde Ozgiinliigiinii koruyarak birbirlerine

uyum saglamak i¢in temelde su iki amaci hedeflemektedirler''°:
1- Geng kusaklara is olanaklar1 saglamak.

2-Okuldan etkin yasama gecislerini kolaylastirmak, is bulma kosullarini

tyilestirmek ve igsizlik tehlikesini asgariye indirmek i¢in 6nlem almak.

Birlik ¢ercevesinde egitim alanindaki ilk igbirligi, 1971 yilinda iiye iilkelerin
egitim bakanlarinin toplantisiyla baslamistir. 1972°de devlet ve hiikiimet baskanlari,
Birligin sosyal ve insancil alanlarda gelismesi gerektigini vurgulanmistir. Boylece,
egitim konusunda 6nemli bir adim atilmistir. 1974’te Avrupa Komisyonunca ilk
Oneri paketleri hazirlanmistir. O tarihlerde dokuz iiye iilkenin geleneklere onem
vermek zorunda oldugu, farkli egitim-6gretim sistemleri ile ogretim yontemlerinin

standartlastirilmasi girisimlerinin baslatilmasi gerektigi tizerinde durulmustur'"”.

Avrupa egitim politikast ve egitim diizenlemelerinin birincil amag¢ ve yapisi,
AB’ye yonelik yedi sozlesme ile ortaya konulmustur. Bu sozlesmeler siirekli bir
gelisimin sonucudur. Bu maddeler dogrudan egitim sorunlarin ve onlarin ¢éziimiine
yonelik degildir. Aksine ekonomik ve sosyal alanlardaki talepleri ya da dayanigma

ile ilgili talepleri dile getirir''®.

116 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s. 31
"7 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.32
"8 {smail Dogan, a.g.e. 5.193
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Buradan da anlasilacagi gibi bugiine kadar Avrupa Birligi catis1 altinda
egitimde birligi saglamak maksadi ile bir¢ok calisma yapilmis, projeler hazirlanmus,
kararlar alinmistir. Bunlarin hepsinde goziimiize carpan ortak noktalar vardir. Bu
noktalar AB Egitim Komisyonu'nun iiye ilkelerle isbirligi maksadi ile belirlemis

oldugu maddelerde acik¢a belirtilmis olup soyle siralanabilir'":

o Gogmen isciler ve bunlarin aile bireylerinin egitimi,

o VYiiksek ogretimle birlikte farkli egitim sistemleri arasinda yakinlasma,

®  Birlik diizeyinde belge ve istatistiklerin diizenlenmesi,

o Ingilizce égretiminin niteliginin arttirilmast,

e Oncelikle yonetsel ve sosyal engellerin ortadan kaldirilmasi, baska iilkelerden alinan

diplomalarin, orada gecirilen egitim siirelerinin karsilikli olarak taninmasi, boylece
ogretmen, ogrenci ve arastirmaciara daha ozgiir bir calisma ortaminin saglanmast,

e  Birlige iiye tiim iilkelerdeki egitim kurumlarina giriste firsat esitligi verilmesi,
e Okuldan meslek yasamina gecislerin diizenlenmesi,
®  Gengligin istihdamu icin onlemlerin alinmasu.

Yukarida sayilan bu kararlar 6 Ekim 1989 yilinda Avrupa Birligi Konseyi’nde
alinmistir. Ayrica bu Konsey kararlar1 egitim alaninda ortak politika ve isbirligi

120

konusunda bes ortak temel amag¢ vurgulamaktadir . Bunlar:

Cok Kiiltiirliiliigiin olusturulmasi: Genglerin Avrupa kimligi duygusu, egitim
sistemindeki uygun Onlemlerle gelistirilebilir. Genglerin kiiltiirel farkliligi, onlarin
birbirlerine ve farkliliklara saygi duyan bireyler haline getirilmesiyle saglikli bir

toplumsal zemine oturtulabilir.

Hareketlilik: Egitimde calisanlart hedef alan bu degisim ©Onlemi, Avrupa

kimliginin gelismesini tesvik edecek bir bicimde tasarlamaktadir.

Herkes icin Egitim Firsati: Basta gengler olmak {iizere, herkesi kapsayan bir
hedeftir. Miimkiin oldugunca herkese, nitelikli bir yiiksek egitim diizeyi

kazandirmay1 amaclamaktadir.

9 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.33
12 {smail Dogan, a.g.e.s.194
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Mesleki Bilgi: Ogrencilerin iyilestirilmis egitim sistemlerinde hizmet ici egitim
yoluyla ve egitim sistemlerindeki siirekli yontemsel diizenlemelerle, en uygun bir
bicimde teknolojik, toplumsal ve mesleki yasamin kiiltiirel taleplerine hazir hale

getirmektir.

Diinyaya Aciklik: Avrupa egitimini diinyaya agmayi1 ve diinya ile biitiinlesmeyi

amaclamaktadir.

Bu egitim politikalar1 sonucunda son yillarda tiim iiye iilkelerin egitim
sistemlerinde bazi1 degisiklikler ve doniisiimler yasanmaktadir. Bu durum ise kimi
zaman da ¢esitli sorunlara neden olmaktadir. Ancak doniistimler, egitimin bugiiniin
Avrupa iilkelerindeki sosyal, ekonomik ve kiiltiirel degisime ayak uydurabilmesi i¢in

zorunlu goriilmektedir.

Degisim i¢in beklenen amagclar biitiin iilkeler i¢in ayn1 olmasina ragmen, egitim
sistemindeki farkliliklar devam etmekte, ortak teknik ve yontemler istenilen diizeye

eristirilememektedir.

Taraf iilkelerin Birlik kapsaminda girismis olduklar1 ¢abalarin hepsi asil olarak
iki amaci gerceklestirme iizerinde odaklanmistir. Bunlardan birisi, her tiirlii
esitsizlige kars1 miicadele ederek kisiligin tam gelismesini saglamak ve fertlerin
sosyal yasama hazirlanmasini kolaylastirmak, bir degeri ise; bireylerin mesleki

hayata hazirlanmalarini giivence altina almaktir.

Uye ya da aday iilkeler, bu iki amaci gerceklestirmek iizere yiiriittiikleri
faaliyetlerden onemli sayilabilecek sonuglar ¢ikarmiglardir. Ancak hala ortak egitim

politikalar: gelistirilmesi ve uygulanmasini gerekli gormektedirler.

Ortak egitim politikalar1 ¢ercevesinde yiiriitillen ve Tiirk Egitim Sistemi’nde

Avrupa Birligi’nin yeri ve énemini anlatan faaliyetler sunlardir'*'.

1- Ogretmen ve égrenci degisimi: Uye iilkeleri bu uygulamadan beklentisi,

yabanci dgrencilere karst ayrimin ortadan kalkmasi, diplomalarin akademik olarak

121 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.34 ve devamu
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taninmasi, bununla ilgili kurallarin esnek tutulmasi ve yurt disinda calisma
stirelerinin uzatilmasinin saglanmasidir. Ancak birlik i¢indeki 6grenci degisiminde;
ekonomik zorluklar ile yabanci bir Kkiiltire uyum giicliikleri gibi sorunlar

bulunmaktadir.

2- Birlik mevzuatinda egitim: Bu uygulamadan amag; okul miifredat
programlarinin iyilestirilmesi, genglerin ozellikle edebiyata yonelik calismalarinin
okul kanali ile gelistirmesini, Komisyona bagli bilgi derleme hizmetlerinin
yiiriitiilmesini, Avrupa Arastirma Enstitiilerinin iiniversiteler tarafindan kurulmasini

ve Avrupa Dokiimantasyon Merkezin kurulmasini saglamaktir.

3- Ingilizce Ogretimi: Bu uygulamadan beklenti; iiye devletlerle kiiltiirel,
ekonomik, teknik ve bilimsel igbirliginin gelistirilmesini saglamak ve bunun yani sira
kisilerin serbest dolagimini temin etmektir. Bu nedenle iiye devletler egitim bakanlar1
dil 6gretiminin gelistirilmesine cok onem vermislerdir. Haziran 1984’te iiye devletler

dil 6gretimi ile ilgili su karalar agiklamiglardir.
® Ana dili disinda iki yabanc: dilin 6grencilere kazandirilmast,

o Ingilizce Ogretmenlerinin ogrettikleri dilin  konusuldugu iilkeleri ziyaret

etmesi.

® Diger iiye devletlerin ogretim yontemleri, deneyimleri ve materyallerle ilgili

bilgi merkezlerinin ogretmenlerin hizmetine sunulmast.

4- Okul Hayatindan Is Hayatina Gegis: Ozellikle 14-18 yas arasindaki
cocuklarin, meslege yonlendirilmeleri konusunda dikkatli olunmasinin hedeflendigi
bir uygulamadir. Cocuklar bu doénemde yogun bir bilgi-beceri edinme siirecine
girerler. Yanlis yonlendirilmeleri bugiin hala Birligin gelismis iilkelerinin en biiyiik
problemlerinden biri olan issizlik sorununun daha biiyiik sikintilara yol a¢gmasina

sebebiyet verir.

5- Egitimde Firsat FEgitligi: Egitimde kadin-erkek esitliginin saglanmaya

calismasi, Avrupa Birliginin egitim sistemimize saglamis oldugu en Onemli
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katkilarindan biridir. Hatta bu maksatla iilkemizin 81 ilinde, 2003 yilindan itibaren
yuriitilen “Haydi Kizlar Okula” kampanyas1 ile mevcut kiz ogrenci sayisinin iki
katina ¢ikmasi saglanmis ve egitim seviyemiz i¢in Onemli bir ilerleme

kaydedilmistir. Bu ¢alisma halen tiim Tiirkiye’de yiiriitiilmektedir.

Egitimde firsat esitligi sadece kizlar icin degil; ayn1 zamanda, go¢gmenler ve
engelliler igin122 de dikkate alinarak kisilerin magduriyetlerinin giderilmeye
calisilmasi, insan haklarinin yaninda, egitim seviyesinin yiikseltilmesi i¢in de 6nemli

bir katki saglamaktadir.

6- Yeni Bilgi Teknolojisi: Gelisen toplumlarda bireylerin giderek biiyiiyen
ihtiyaglarinin karsilanabilmesi, egitim politikalarimin teknoloji ile paralel gelisip
giiclenmesine baglhidir. Bu sebeple egitim sistemimizi Avrupa Birligi sayesinde iiye
tilkeler seviyesine c¢ikarma c¢alismalari, teknolojiden azami derecede kulanim

5 . . . . . L 123
saglamasi ve teknoloji transferine sebebiyet vermesi acisindan 6nemlidir ~.

Avrupa Birligine iiye olmak ya da uyum caligmalarini yerine getirmek
maksadi ile egitim sistemimizin cesitli kazanimlar1 olmaktadir. Bu kazanimlar
AB’nin 2000 yilindaki Lizbon Deklarasyonu’nda “diinyada bilgi-tabanli en rekabetci
ve dinamik olabilme” hedefiyle, belirli gostergeler seklinde ifade edilmistir. Bu

géstergeler124:

Bilginin Giincellenmesi: Bilgiye dayali bir toplumda egim sisteminin
organizasyonu, yasam boyu Ogrenme yaklasimiyla kendini yenileyebilme

yararliligin1 beraberinde getirir.

Yerinden Yonetim: Avrupa egitim sisteminin benimsenmesi, gitgide okullara
daha fazla yetki ve sorumluluk verilmesini gerektirmektedir. Bu yolla, 6grencilerin
tim potansiyelini ortaya c¢ikartabilmesine yonelik firsatlar ortaya konulmasina

yardimct olmaktadir.

"2 {smail Dogan, a.g.e. s.195
123 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s. 38
124 Ayse Roy, Su AB Neyin Nesi? (Ankara: Tiirkab Ab-Tiirkiye Isbirligi Dernegi Yaymi, 2006), .65
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Kaynaklarin  Verimli Kullammi: Siirekli degisen bir toplumda, egitim
sistemlerinin modern egitim ara¢ ve gereglerinin maliyet ve etkililik agisindan en

uygun sekilde 6grencilere sunulmasini hedeflemektedir.

Sosyal Katilimcilik: Bu husus en zorlayict konularin basinda gelmektedir.
“Genglerin sadece is yasamu ile biitiinlesmesiyle yetinilmemeli, toplumda aktif rol

almalar1 saglanmalidir” goriisiinii benimser ve benimsetir.

Veriler ve Kiyaslama: Egitim sistemleri arasindaki belirgin farkliliklarin
karsilagtirilmasi i¢in, kiyaslanabilir veriler iizerinden gidilmelidir. Bu da iiye iilkelere

diger iilkeler tarafindan girdi saglanarak elde edilir.

1.3.1. Avrupa Birligi’ne uyum siirecinde Tiirk egitim sisteminin

kazanmimlari:

Tiirkiye’nin  AB’ye iiyelik seriiveninin baslamasi ile birlikte egitim
sistemimizde kokli degisiklikler olmus ve kaliteyle birlikte sayinin arttirilmasi
hedeflenmistir. Bu zaman zarfinda Tiirkiye’nin kazanimlar1 ve gelisimi, gerek ulusal
programlarda, gerekse AB ilerleme raporlarinda belirtilmektedir. Bunlar kisaca

asagidaki gibidir.

1. 1997 yilinda 4306 sayil1 yasa ile zorunlu ilkogretimin siiresi bes yildan sekiz
yila cikartilarak ilkogretimdeki okullagsma oraninda 6nemli bir artis saglanmugstir.

VIIL bes yillik kalkinma planinda ise bu oran yiizde 100 olarak belirlenmistir'*.

2. Mesleki ve teknik egitim kurumlarindaki mevcut kapasiteden azami olciide
yararlanilmasi icin baslatilan “Tam Giin Tam Y1l Egitim” uygulamasi ile 1999-2000
ogretim yilinda mesleki ve teknik okular ile ciraklik ve halk egitim merkezlerinde

toplam 295.785 dgrenciye egitim imkani saglanmistir.

3. Ulkemiz egitim, 6gretim ve genclik programlarina katilabilmek icin daha
fazla caba sarf etmis ve 2000 yilinda beri egitim programlari icin 175 milyon

Euro’luk bir yardim almugtir.

125 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.57
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4. Gogmen is¢i ¢ocuklarin egitim ve 6gretim konularinda ilerleme saglanmistir.

5. Egitim 6gretim reformu kapsaminda zorunlu egitimin sekiz yildan on iki yila

cikarilmasi hedeflenmistir.

6. Fakir ailelerin ¢ocuklarim1 okula gondermelerini ve okullulasma oranini
arttirmak maksadiyla temel egitimde okul kitaplarinin iicretsiz dagitimi saglanmus,
yine benzer bir cer¢evede kizlarin okullagma oranini iyilestirmek i¢in “haydi kizlar

okula” kampanyasi uygulanmis ve 6nemli sonuglar alinmstir.

7. Egitimi desteklemek icin yeni okul yaptiran ya da mevcut okullara doseme
icin kaynak aktaran 6zel sahislara vergi muafiyeti saglayan mevzuat sayesinde

toplam 500 okul yeniden yapilmis veya tadilattan gegirilmistir.

Sonug olarak; Avrupa Birligi’nin egitimimize ve egitim sistemimize katkilari

su temel ilkelere dayandirilabilir'*®.

o Tek bir Avrupa icin egitim

e Ogrenen toplum,

o VYiiksek kalitede egitim,

o Siirekli egitim,

e Egitimde firsat esitligi,

o Egitimde ve mesleki yoneltmede isbirligi,

e Karsuikli deneyim paylasimi,

o Orgiin egitimde, aciklik ve isbirlik¢i yontemlerin desteklenmesi,
o Interaktif (etkilesimli) égretim yontemlerinin gelistirilmesi,

e Okullarda o7 degerlendirmeye dayali yontemin dzendirilmesi,

1.3.2. Egitim Sistemimizdeki Avrupa Birligi Eylem Programlar:

Avrupa Birligi’nin iiye ve aday lilkelerde egitimde igbirligini gelistirmek

amaciyla uygulamaya koydugu proje niteliginde iic temel programi vardir. Bunlar

126 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.41
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genel egitim alanindaki Sokrates, mesleki egitim alanindaki Leonardo da Vinci ve

genclik egitimi konusunda Avrupa Gengligi projeleridirm.

Uc program da egitimde kalitenin arttirilmas, nitelikli isgiicii yetistirilmesi ve

yeni yetisen kusagin “Avrupalilk’” bilincinin gelistirilmesini hedeflemistir' .

Bu ii¢ programdan ilki olan Sokrates programinin temel amaci, Avrupa bilgisi
ve bilinci olusturmaktir. Boylece bireylerde bu yiizyilin zorluklarina kars1 daha iyi
bir tepkiyle cevap vermek; hayat boyu 6grenmeyi saglamak, herkes i¢in egitimi
tesvik etmek, beceri ve niteliklerin kazanilmasina yardimci olmaktir. Egitim

Programi herkes icin olup 30 iilkede uygulanmaktadir'®.

Her alanda Avrupa isbirligini esas alan Sokrates programi, bu isbirligini
degisik sekillerle uygulamaktadir. Bunlar: miibadele, projeler organize etme, fikirleri
ve basarili uygulamalar1 paylagsmak i¢cin Avrupa bilgi agim1 kurma, ortak calisma ve

karsilastirmal1 analizler yapma vb. gibimo.

Sokrates iki donemden olusan bir eylem programidir. Birinci asamasi, 1 Ocak
1995-31 Aralik 1999 tarihleri arasinda kalan donemi, ikinci asamasi ise 1 Ocak
2000’den baglayan ve 2006 yilina kadar devam eden donemi kapsamaktadir.

Programin ikinci agsamasina Tiirkiye’de katilmaktadir™".

Sokrates Orgiin olmayan yetigskin egitimi de dahil, anaokulundan {iiniversiteye
kadar biitiin egitim faaliyetlerini desteklemektedir. Bu dogrultuda ¢esitli iilkelerdeki
kuruluglarla isbirligine gitmek veya degisik sivil toplum kuruluslart ile calismak

onemli goriilmektedir'*?,

Sokrates, toplumdaki herkesin egitimini hedeflemektedir. Bu kapsamda:

e Zorunlu egim cagindaki Ogrenciler, gengler ve egitime devam

'*" Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.42
128 {smail Dogan, a.g.e. 5.195

12 Ayse Roy, a.g.e.s. 65

10 {smail Dogan, a.g.e. 5.195

31 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s.43
12 {smail Dogan, a.g.e. 5.196
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edemeyen ancak devam etmek isteyen belli yasin lizerindeki bireyler,

Ogretmenler, egitim yoneticileri ve idari personel ile destek

hizmetlerinde gorevli olanlar,
Tiim egitim kurumlari,

Egitimle ilgili kisi ve kuruluslarla, kamu gorevlileri ve Kkarar
organlarinda gorev alanlar, yerel yetkililer, aile kurumlari, is sektori,
egitimle ilgili diger kuruluslar ve sivil toplum orgiitleri hedef kitle

olarak gosterilebilir.

Sokrates programinin, Tiirkiye'nin de dahil oldugu ikinci asamasinin (2000—

133

2006) 6zel amaglari su sekilde siralanabilir .

Egitimin her diizeyinde Avrupa boyutunun desteklenmesi,

Avrupa capinda firsat esitliginin desteklenmesi,

Egitsel kaynaklara uluslar arasi erisimin kolaylastirilmasi,

Avrupa Birligi i¢inde dil 6gretiminin niteliksel ve niceliksel gelisiminin
desteklenmesi yoluyla egitimin kiiltiirler arasi boyutunun ve Avrupa
Birligi halklar1 arasinda anlayisin ve egitim alaninda, kurumlar arasi

degisimin tesvik edilmesi,

Acik ve uzaktan egitim,

Diplomalarin ve ¢alisma donemlerinin taninmast,

Bilgi paylagiminin gelistirilmesi yolunda engellerin kaldirilarak daha

giiclii bir igbirligi saglanmasi,

Egitim-6gretim uygulama materyallerinin desteklenmesi ve egitim

alaninda ortak politika ve ilgi alanlarinin saptanmasi.

133

Ismail Dogan, a.g.e. s.197
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Ayrica Sokrates programimin 8 alt eylem plam1 bulunmaktadir'®*. Bunlar'*:

Eylem I: Erasmus/ Yiiksek ogretim.

Eylem II: Leonardo da Vinci/ Mesleki egitim

Eylem Il1: Comenus/ Okul oncesi ilk ve orta ogretim.

Eylem IV: Lingua / Avrupa dillerinin ogretimi

Eylem V: Grundvitvig / Hayat boyu 6grenme, yani yetiskin egitimi.

Eylem VI: Minerva / Egitimde bilgi ve iletigim teknolojileri.

Eylem VII: Tempus / Yiiksek ogretim uzmanlari ve karar vericiler icin egitim.

Eylem VIII: Naric / Denklik programlart.

Ikinci egitim programi olan Leonardo da Vinci, Avrupa Birligi’nin Mesleki

Egitim Politikasini belirlemeyi amaglayan bir egitim program1d1r136.

Bu program iki donemden olusmaktadir. Birinci asamasi 1 Ocak 1995 yilinda
baglamistir ve 31 Aralik 1999 tarihine kadar uygulanmistir. Programin ikinci donemi
2000-20006 tarihleri arasin1 kapsar. Avrupa Parlamentosu Genel Kurul Karari ile 28
Ekim 1999°da Tiirkiye de bu programa dahil edilmistir'’.

Bu programin temel hedefleri ii¢ ana baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar'*®:

1- Her diizeydeki mesleki egitime katilan kisilerin — 6zellikle genglerin- bilgi

ve becerilerini gelistirmek,

2- Yasam boyu mesleki egitimin gelistirilmesi ilkesine dayanarak, teknolojik
ve kuramsal degisimleri yayginlastirmak; boylece mesleki egitime ilgiyi ve egitimin

kalitesini arttirmak,

3- Mesleki egitimini yeterlilik ve girisimcilik acisindan giiclendirmek,

desteklemek, isgiici alanlar1 yaratmak; iiniversiteler dahil olmak iizere mesleki

13 Ayse Roy, a.g.e. s. 66

'3 {smail Dogan, a.g.e. s.197

136 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s. 43

57 www.yayim.meb.gov.tr/dergiler/150/duman.htm. Milli Egitim Bakanligi Resmi Sitesi.
% Ayse Roy, a.g.e.s. 69
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egitim kurumlari, kamu ve/ veya 6zel sektor isletmeleri arasi igbirligini uygulamaya

aktarmaktir.

Uciincii egitim programi olan Avrupa Gengligi Programi, 14 Haziran 1995
yilindan itibaren uygulanmaya baslamistir'>. Ozellikle 15-25 yas arasi genclerin
katilmis oldugu programda14o, genclerin sahip olduklart kiiltiirel cevreyle AB’nin bir
parcasini olusturduklarinin farkina varmalarini, farkli irktan ve etnik kdkenden olan
insanlara saygi duymayr oOgretme, dislama, 1rk¢ilik, yabanci diismanligi gibi
kavramlarin zararlarin1 vurgulamayi, kadin erkek esitliginin algilanmasin1 anlatmayi
amaglarm. Program 25 iiye iilke, 3 EEA (Avrupa Ekonomik Alami iilkesi ve
Tiirkiye’ye aglktll‘142.

Sonug olarak; Avrupa Birligi’nin egitim politikasina uyum c¢aligsmalarimizin
egitim sistemimize yansimasi olarak programlardan beklentilerimiz, ya da diger bir

ifade ile kazanimlarimiz su sekilde 6zetlenebilir.

e Egitimin 0Ozellikle iye iilkelerin dillerinin 68retim yoluyla

gelistirilmesi,

o Ulkeler arasinda Ogrenciler ve Ogretmenlerin hareketliliginin ve

diplomalarin taninmasinin saglanmasi,
e Ogretim kurumlar arasi isbirliginin gelistirilmesi,

o Uye iilkelerin &gretim sistemlerinin ortak sorunlari iizerine bilgi ve

deneyimlerin aktarilmasi,
¢ QGenglerin ve d6gretmenlerin iilkeler arasinda degisiminin saglanmasi,
e Acik 6gretim ve uzaktan 6gretimin gelistirilmesi,

e Uluslararast kurumlar ile egitim konusunda igbirliginin gelistirilmesi,

139 Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s. 44

10 www.digm.meb.gov.tr/DUYURU/Seminer_2125mart/Sunu
4! Murat Giirkan Giilcan, a.g.e. s. 44

12 www.trakya.edu.tr/trakyaeu/tr_html/html/y_bilgi.htm
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e Teknolojik gelismelere uyum saglanmasi, siirekli mesleki egitimin

tyilestirilmesi, mesleki egitime erisim olanaklarin arttirilmast,
e Egitim kurumlar ile igyerleri arasinda igbirliginin gelistirilmesi,
e (Ogrenen toplumun teskil edilmesi,
e Siirekli egitim fikrinin agilanmasi ve olanaklarinin saglanmasi,
e [Egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve tesvik edilmesi,
¢ [Egitimde ve mesleki yoneltmede isbirliginin saglanmasi,
e Interaktif 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi,
e Egitimi izleme Ol¢iitlerini giiclendirme,
e Insan kaynagina yatirnm yapmak ve onun diizeyini siirekli yiikseltmek,

® Yaygin egitim ve Orgiin egitim disinda bireysel olarak egitime

katilmay1 desteklemek,
e Herkesin nitelikli bilgiye kolayca ulasmasin1 saglamak,

e [Egitimde degerlendirme ve yonlendirme tekniklerinin gelistirilmesi ve

velilerin bu siirece katiliminin saglanmasi,

e Uye iilkelerin standartlarina ulagabilmek igin yeni egitim binalarinin

insas1 ya da onariminin saglanmast,
e Yabanci dil ve lehgelerin 6grenilme imkanlarinin yaratilmasi,
e Gogmen is¢i ¢cocuklarinin egitiminin saglanmasi.

Avrupa Birligi Egitim Programlari asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 4. Avrupa Birligi Egitim Programlar:

Egitim Programinin Adi Kapsam

Yiiksek ogretim, mesleki egitim, okul oncesi ilk ve orta
Oogretim, Avrupa dillerinin Ogretimi, hayat boyu
O0grenme, yetiskin egitimi, egitimde bilgi ve iletisim
teknolojiler, yiiksek Ogretim uzmanlarnt ve karar
vericiler i¢in egitim, denklik programlari, alt eylem
programlarini kapsar.

Sokrates

Avrupa Birligi'nin Mesleki Egitim  Politikasini
Leonardo da Vinci
belirlemeyi amaglayan bir egitim programidir

Avrupa Gengligi Programm | Genglerin degisim ve goniilliiliik programudir.

1.4. Tiirk Egitim Sisteminde Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde Oncelenen

ingilizce Ogretim Programlar

Avrupa Birligi vizyonu temelinde 6ncelenen Ingilizce programlari igerisinde
en onemlileri Dil Gelisim Dosyasi ile Dil Pasaportudur. Bunlardan Dil Gelisim
Dosyast 2004 yilinda Polonya’da alinan bir kararla uygulamaya konulmus ve 2004-
2005 ogretim yilindan sonra tiim Avrupa Konseyi iiye iilkelerine yayginlastirilmasi

kararlastiriimistir.

Tiirkiye’de ise bu uygulamanin 6zellikle 6zel okullarda yani yabanci dille
egitim yapan 6zel Tiirk okullarinda, Anadolu liseleri ve siiper liselerde uygulamaya
baslanmas1 daha sonra kademeli olarak genel liselere yayginlastirilmas: uygun

gorilmistiir.

Bu projenin temel amaci, her Avrupa Birligi iiye iilkesi vatandasinin bir dil
pasaportuna sahip olmasidir. Bu pasaportu tasimaktaki temel amag, Avrupa
vatandaglarinin ¢ok dilli yetismelerini saglamak ve onlar1 ¢ok dil 6grenmeye tesvik

etmektir. Bagka bir anlatimla, cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik baglami icerisinde her
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Avrupa vatandasi, ilkogretimde birinci yabanci dili, ortadgretimde ikinci yabanci dili
ve tiniversitede de ligiincli yabanci dili 6grenmesi gerektigini vurgulamak ve onlari

dil 6grenmeye tesvik etmektir.

Dil Gelisim Dosyasi, bir 0grencinin yabanci dil 6grenirken elde ettigi
bagsarilar1 ve kazanimlar kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini ortaya

koyan bir dokiimandir. Bu dokiimanin i¢inde;

1. Dil pasaportu
2. Dil 6grenim ge¢misi (biyografi)

3. Dil dosyast

yer almaktadir'®.

Dil pasaportu; 6grencinin bildigi Avrupa dillerini, bu dillerin diizeylerini ve
dildeki yeterlilik diizeylerini gosteren bir belge olarak tanimlanmustir. Dil pasaportu
tim Avrupa iilkelerinde gecerli olacak sekilde standart hale getirilmistir. Bireyin
bildigi tiim diller, dil becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) ve diizeyleri dil
pasaportuna islenmesi gerekmektedir. Avrupa’da serbest dolasim hakkini ve is iznini
alabilmek i¢in her Avrupa vatandasinin bu pasaportu yaninda tasimasi
gerekmektedir. Bagka bir tanimlamayla normal pasaportun yerine sadece dil
pasaportu gecerli olup, dil pasaportunda o iilkenin dilinin bilindigi bir belge ile

belgelendirmek gerekmektedir. Dil pasaportuyla is ve otuma izni almak miimkiindiir.

Dil ogrenim gecmigi; 0grencinin yabanci dil 6grenme siirecini, dil 6grenme
amagclarini, gelisimini ve dil 6grenme deneyimlerini igcermektedir. Bu bir bakima
ogrencinin 6zgecmisinin yer aldigi boliim olmaktadir. Kag¢ yildir dil 6grendigini,
ogrendigi dili nasil kullandigini, ziyaret ettigi iilkeleri, izledigi yabanc1i TV
kanallarim1 ve okudugu dil dergilerini agiklayan kisiye ait her tiirlii bilginin yer aldigi

bir bolumdiir.

Dil dosyast ise; yabanci dil Ogrenimi sirasinda Ogrencinin yaptigi

caligmalardan orneklerin bulundugu boliimdiir, diger bir anlatimla 6grenilen dilde

'3 Ozcan Demirel, a.g.e. s.19
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ortaya konan her tiirlii calismanin yer aldigi bir dosyadir. Bunlar yabanci dille
yazilmis 6ykii, siir, roman, bildiri gibi ¢aligmalar ile alinan diploma ve sertifikalardir.
Bu dokiimanlarin tarih ve adlariyla ya da ornekleri ile dosyada bulundurulmasi

gerekmektedir.

Bu uygulamanm Ingilizce ya da yabanci dil 6grenmeye getirdigi yeni
kavramlar vardir. Bunlar 0grenen Ozerkligi (learner autonomy), kendini
degerlendirme (self-assessment), Ogrenmeyi Ogrenme (learning to learn), ve
kiiltiirleraras1 deneyim (cross-cultural experience)’dir. Bunlarin yani sira yabanci dil

ogretiminde koklii bir degisime gidilmesidir.

Avrupa Birligi vizyonunda Ingilizce 6gretiminde 6ncelenen bir baska olgu da
ogrenme psikolojisindeki uygulamalardir. Son yillarda 6grenme kuramlarinda farkli

goriislerin ortaya cikmasi ile dil 6grenme siireci de ayni seklide etkilenmistir. Bu

kuramlardan ve yaklagimlardan en yaygin olanlari sunlardir'**:

1. Tam Ogrenme (Mastery Learning)

2. Isbirligine Dayali Ogrenme (Cooperative Learning)

3. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme (Computer- Assisted Language Learning)
4. Proje Tabanl Ogrenme (Project Based Learning)

5. Coklu Zeka Tabanli Ogrenme (Multiple Intelligences-Based Learning)

6. Beyin Temelli Ogrenme (Brain Based Learning)

7. Portfolyo Destekli Dil Ogrenme (Portfolio-Oriented Language Learning)

8. Dil Ogrenmede Yapilandirmacilik/Olusturmacilik (Constructivism in  Language
Learning)

Ulkemizde 1930’lardan itibaren uzun yillar yabanci dil 6gretiminde 6gretim
programi olarak geleneksel dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilmig, bu tarihten sonra
konusma dilinin 6gretilmesine agirlik verilmesi iizerine diizvarim (direct) yontemi,
daha sonra kulak-dil aligkanligi (audio-lingual) yontemi yaygin bir sekilde
kullanilmaya, son yillarda da iletisimci yonteme yer verilmeye baglanmistir. Ancak

programlarin siniflandirilmasi beraberinde yaklagim, yontem ve teknik kavramlar

14 Ozcan Demirel, a.g.e. 5.23
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arasindaki anlam farklilasmarini da giindeme getirmistir. Bu sebeple Milli Egitim
Bakanligi’min Avrupa Konseyi ile 1982 Ekim ayinda ortaklasa diizenlemis olduklari
“Yabanc1 Dil Ogretim Programlari” konulu seminerde belirlenen belli bash
yontemler siniflamasi esas alinmistir. Tiirk ve Avrupali uzmanlar tarafindan

belirlenen bu yontemler;

p—

. Dilbilgisi- Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)
2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

3. Kulak- Dil Aligkanlig1 Yontemi (Audio- Lingual Method)
4. Biligsel Ogrenme Yaklagimi (Cognitive-Code Approach)
5. Dogal Yontem (Natural Method)

6. Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)

~

Secmeli Yontem (Eclectic Method)
seklinde olmusturm. Bu programlarin kisaca agiklamalar1 soyledir.

Dilbilgisi- Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method); belli bir 6grenme
kuramina gore gelistirilmemistir. Daha cok akla dayali ¢oziimlemeler, kural 6grenme
ve karsilastirilmali caligmalara yer vermektedir. Bu yontemler konusma becerisinin

gelisimine Onem verilmez.

Diizvarim Yontemi (Direct Method); gorerek 6grenme ve Orneklendirmenin
oldukca onemli oldugu bir programdir. Diizvarim yontemi kullanan bir 6gretmen
uygulamaya siniftaki nesnelerin adlarin1 soyleyerek ve ogrencilerden bunlar1 tekrar
etmelerini isteyerek baglayabilir. Ancak uygulamanin basinda 06grencilerden
sozcliiklerle siniftaki kimi hareket, tutum ve davraniglar arasinda bir iliski kurmalari
istenebilir. Bu yontem ¢ok acik bir sekilde, 6gretilecek olan dil ile buna karsilik
gelen kavram arasinda dolaysiz bir baglantinin kurulmasini esas alir. Ogretmen

merkezli bir 6gretim yapilmasina ragmen 6grencilerin derse aktif katilimu istenir.
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Kulak- Dil Aliskanhigi  Yontemi (Audio- Lingual Method); Ingilizce
ogretiminde sozel becerilere agirlik vermekte ve bunun sonucu olarak 6grenciye
miikemmel bir dinleme ve konusma aliskanli§1 kazandirmaktadir. Siifta Ingilizce
konusma zorunlulugu getirdigi icin, Ingilizceyi kendi kurallar1 ve agiklamalariyla
ogretir. Hatalar daha alt diizeye indirilmeye ¢aligilir. Gramer ciimle i¢inde ogretilir.
Dogal olarak bu yontemle Ingilizce ogrenenler diger yontemlerle 6grenenlere
nazaran daha iyi konusabilirler. Ancak bu yontemin biiyiik olciide elestiriye acik olan
yonii, zihinsel siirece ve zihinsel kavramaya yer vermeyen, yalnizca bicime ve

otomatik 6grenmeye dayali bir yontem olmasindan kaynaklanmaktadir.

Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach); 6grenmeyi diisiinme
dogrultusunda ele alir. Bu zihinsel algilama 6grenciler i¢in dil 6grenimini daha
zevkli hale getirir. Bu yaklagima gore dil bir aligkanlik iirlinii degil yaratic1 bir
siirectir. Ogretmen sik sik alistirmalar tekrarlatan bir kisi degil, dili diisiinerek dil
ogrenmeyi kolaylastiran bir rehber olarak goriiliir. Ana ve amag dilde ve her iki dilin
kiiltiiriindeki yeterlilik ideal amagtir. Dort temel beceri oncelik sonralik sirasina gore
degil onemine gore esit olarak gelistirilmektedir. Ozellikle duydugunu anlama
becerisinin gelistirilmesine onem verilmektedir. Telaffuz 6gretimine ayr1 bir 6gretim
etkinligi olarak yer vermeye gerek yoktur. Grup calismasi ve bireysel egitim

desteklenmektedir.

Dogal Yontem (Natural Method); Ingilizcenin ana dile benzer bigcimde
ogretilmesi gerektigini savunan bir yaklasimdir. Bu yontem, Ingilizce ya da yabanci
dil 6grencilerine, basindan itibaren yalnizca 6gretmenin kendi anadili olan yabanci
dili kullanarak, siirekli konugsma yoluyla iletisim kurmak ve bu etkilesimi
birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi ag¢iklamasi
yapilmaksizin anlasilabilecek oOlciide yalin bir ciimle dizisiyle gerceklestirmek
biciminde tanimlanabilir. Bu uygulamada telaffuz ve dilbilgisi Ogretimi
olmamaktadir, ¢eviri ve baslangicta okuma ya da yazili alistirmalar1 yapilmayip
yalmizca dinleme ve konusma etkinliklerine yer verilmektedir. Ingilizce onu ana dili

olarak konusanlardan, onlarla dogrudan iligki kurularak 6grenilebilir. O yiizden

15 Ozcan Demirel, a.g.e 5.38
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ogretmenler, Ingilizceyi anadil olarak konusan kisilerdir. Bu nedenle yontemin

uygulanmasindan Ingilizce 6gretmeni bulma konusunda sorunlar ¢tkmaktadar.

Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach); Ingilizcenin &grenilmesinin
Oziinde yatan ana amacin dilin temel islevi olan yazili/sozlii iletisimin saglanmasin
oldugunu savunur. Bu goriise gore dilin kurallarinda cok bir iletisim araci olarak
kullanilmast 6nemlidir. Dilin iletisim siireci i¢inde belli islevleri vardir, bu islevler
belli kavramlarin iletismesi amaciyla kullanilir. Bu programin 6ziindeki yaklasim,
ogrencilerin 6grendiklerini ezberleme yerine, onlari anlamaya ve kavramaya
yonlendirilmesidir. Kurallara uygun ciimle iiretme ise bu yontemin en son agamasini
olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenme esnasindaki gecirmis olduklar siirec oldukca
onemlidir. Burada oOgretim diger klasik yontemlerin aksine o6grenci merkezlidir.
Ogretim etkinlikleri daha cok karsilikli konusma, grup calismasi, benzetim, problem
cozme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanir. Ogretmenin rolii ise ogrenciler

amaclarina uygun bir sekilde iletisim kurmalarina yardimci olmaktir.

Secmeli Yontem (Eclectic Method); yontemler karmasi, ya da yontem
zenginligi anlaminda kullanilmaktadir. Ogretmen sinif icin etkinliklerinde her
yontemin iyi tarafini degisik egitim durumlarinda kullanabilmesidir. Sozciik
ogretiminde diizvarim yontemine, dilbilgisi kurallarim1 6gretmede biligsel 6grenme
yontemine, konugma becerisini kazandirmada kulak-dil aliskanligi ve iletisimci
yonteme agirlik verilmesi gibi...Bu yontemde 68renme, ogrencileri yaslari, siniflarin
biiyiikliigli, hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin giidilleme diizeyleri,
ogretmenlerin egitilmeleri ve mesleklerine olan sorumluluklar1 gibi ¢ok sayida
kontrol edilebilmesi zor olan degiskenlere baglidir. Bu nedenle, 68retim esnasinda
uygulanacak olan her bir yontemden ayni sonuc¢ beklenemeyecegi gibi, bu
yaklasimlari birbirinden ayr tutmak da olasi degildir. Se¢meli yontemin uygulamada
bagsaril1 olabilmesi icin yabanci dil Ogretimiyle ilgili genel ilkeler, tutumlar ve
arastirmalardan ¢ikan sonuglar 6gretmenler tarafindan ¢ok iyi bilinmelidir. Se¢cmeli
yontemin “dil egitimi ile ilgili biitiin yaklasimlar esit oranda gecerlidir ve bu nedenle
de farkli yontemleri, yeni deneyimleri ve egilimleri bilmek o kadar 6nemli degildir”

seklinde yanlis degerlendirilmesi gibi bir dezavantaj1 vardir.
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Yukarida bahsi gecen bu Ilkogretim Ingilizce egitim programlarinin bagariya
ulagsmasi i¢in kabul edilmis ve en yaygin sekilde kullamlan 6gretim teknikleri
bulunmaktadir. Ancak sunu belirtmek gerekir ki, yontem ve teknik kavramlari
birbirine ¢ok karistirilmaktadir. Ingilizce dgretiminde yontem, belirlenen hedeflere
ulasmada oOgretme tekniklerini ve araclarini  kullanarak Ingilizcenin nasil
Ogretilecegini ortaya koyan islemler biitiiniidiir. Teknik ise bir 0gretme yontemini
uygulamaya koyma bi¢imi, ya da smif icinde yapilan islemlerin biitiinii olarak

tanimlanabilir. Yonetim bir tasarim, teknik de bir uygulama olarak tanimlanabilir.

Ulkemizde Ingilizce dgretimi icin yaygin olarak kullanilan teknikler sunlardir'*®.

Grupla ogretim:
e Gosteri (Demonstrastion)
e Soru Cevap(Question and Answer)
®  Drama ve Rol Yapma (Drama and Role-Play)
®  Benzetim (Simulation)
o [kili ve Grup Calismalari (Pair Work and Group Work)
®  Mikro Ogretim (Micro Teaching)
e Egitsel Oyunlarla Ogretim (Academic Games)
o [letisim Oyunlari (Communication Games)
e Gramer Oyunlart (Grammar Games)

Bireysel dogretim teknikleri ise:

®  Bireysellestirilmis Ogretim (Communication Games)
e Programli Ogretim (Programmed Instruction)

*  Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer Assisted Instruction)

Bu uygulanan ogretim programlari, teknik ve yoOntemlerin basarisi, biiyiik
oranda temel alman ilke ve yontemlere bagli olmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecine
iliskin ilke ve yontemler, sinif ici uygulamalar etkiledigi kadar egitimin niteligini de

etkilemektedir. Ilke, genel anlamda temel diisiince ya da temel kanidir. Diger bir

1 Ozcan Demirel 11, a.g.e 5.57-58
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deyisle, bireysel karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine
olanak saglayan ana kuraldir. Bu tanima uygun olarak Ingilizce 6gretiminde iliskin

ana kurallar sdyle siralanabilir'®’.

e Dort temel beceriyi gelistirme: Bunlar dinleme, konusma okuma ve
yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olusmaktadir. Ozellikle orta
dereceli okullarda temel Ingilizce dil bilgisi verilmesi s6z konusu
oldugunda bu becerilerin gelismesine agirhik verilmelidir. Ancak
okullarin 6zelliklerine gore verilecek agirliklarin yiizdeleri farkli

olabilir.

e QOgretim Etkinliklerini Onceden Planlama: 6gretim etkinlikleri yillik,
inite ve giinliik ders planlar1 olmak {iizere ii¢ asamada planlanmaktadir.

Dikkatli bir planlama basaril1 bir 6gretimin temel kosuludur.

e Basitten Karmasiga Soyuttan Somuta Dogru Ogretme: Ogretilecek
konular belli bir siraya konulmalidir. Bu sira ise, maddenin kendisinden
anlagilacagr gibi basitten karmasiga ve soyuttan somuta dogru

olmalidir.

e Gorsel ve Isitsel Araglart Kullanma: Bu tiir araclarin kullanilmast,
Ogretimin daha etkili olmasim1 saglamakta, Ogrencinin ilgisini
cekmekte, simif icinde dogal bir ortamin olusmasina yardimci

olmaktadir.

e Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma: Ingilizce ogretiminde
ogrencilerin Ingilizceyi daha ¢ok duymalar1 ve kullanmalar1 esas
olmalidir. Bu nedenle 6gretmenden ¢ok, 6grencinin konusmasina imkan

saglanmalidir.

e Bir Seferde Bir Tek Yapiyr Sunma: Siif-i¢i uygulamalarda, her

seferinde bir tek sozciigii, sorunu ya da ciimle yapisin1 6gretmek temel

7 Ozcan Demirel I, a.g.e. 5.25
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ilke olmalidir. Ayn1 anda biden ¢ok sozciik ya da ciimle kalib1 6gretmek

hem etkili olmaz, hem de karisikliga neden olabilir.

e Verilen Bilgilerin Giinlilk Yasama Aktarilmasim Saglama: Sinif i¢inde
ogretilen bilgilerin giinliik yasamda nasil kullanilacaginin 6grencilere

gosterilmesi gerekmektedir.

e Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilimlarini  Saglama: Tiim
ogrencilerin  degisik teknikler kullanilarak derse katilimlarinin
saglanmas1 gerekmektedir. Tekrar alistirmalarinda Once sinifa, sonra
gruba ve daha sonra da yeter sayida Ogrenciye tekrar yaptirilmali, bu
tekrarlarda yanhis yapildiginda dogrusu tekrarlatilarak hemen

diizeltilmelidir.

e Bireysel Farkliliklari Dikkate Alma: Ogrencilerin ilgi, yetenek ve
ogrenme hizlarinin birbirinden farkli oldugunu akildan ¢ikarmamak
gerekir. Bu yiizden dolayr 6gretmen, Ogretim etkinliklerine cesitlilik

getirmeli, sinif icinde zengin dgrenme ortami saglamalidir.

e Opgrencileri  Giidileme ve Cesaretlendirme: Giidiileme ve
cesaretlendirme basariy1 olumlu yonde etkilemektedir. Bunun i¢in ders
baslamadan oOnce Ogrencilerin giidiilenmesi saglanmali, dersle ilgili
ipuglarinin, pekistireglerin, doniit ve diizeltmelerin cok iyi kullanilmasi

gerekmektedir.

Yukarida siralanan Ingilizce egitimi ve Ogretimi calismalarina ilaveten, bu
dillerin neden erken yaslarda yani ilkogretim seviyesinde gerceklestirilecegi egitim
sistemimiz agisindan son donemlerde cok tartigilan ve siirekli yenilikler getirilen bir
konudur. Bu baglamda yapilan calismalarda; erken yasta gerceklestirilen dil
ogretiminde 6grencinin, hayat boyu kendi ve diger Kkiiltiirlerle ilgili olan 6grenme

8

kabiliyetini gelistirecegi'*®®, tim okul performansini arttiracagi, problem c¢dzme

yetenegine onemli katkilar saglayacagi ve ileriki yillarda onemli kariyer gelistirme

'8 http://www.dilokulu.com/makale_ic.asp?id=5
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imkAnlarina kavusacagi'®® belirtilmektedir.

Ayrica Milli Egitim Bakanligimiz Avrupa Birligi normlarina uyum maksad ile
ilkogretimde Ingilizce Ogretiminin  6zendirilmesi konusunda bazi tedbirler
almaktadir. Bu tedbirler yerli ve yabanci bircok kaynakta ve IV. Milli Egitim
Suras’min Dil Komisyonu kararlarinda sirali maddeler halinde belirtilmistir. Bu
maddeler incelendiginde ilkogretim ilke ve hedefleri, vizyonu, etkin bir Ingilizce
Ogrenimi i¢in yapilmasi gerekli olan diizenlemeler, okul yonetiminde gorev alacak
olan Kkisilerin yerine getirmesi gerekenler gibi bircok maddede yapilacak
girisimlerden bahsedildigi goriilmektedir. Simdi bu 6zendirici girisimleri ilkogretim

ilke ve hedefleri temelinde inceleyelim.

Tlkégretimin ilke ve hedefleri; cagdas normlara uygun ve yeni degerleri de
koruyarak, Ingilizce egitim ve dgretimi, toplumda cok dilliligi yasama gecirebilme
baglaminda, oncelikli egitim hedefleri arasinda olmalidir. Ayrica vizyon olarak ¢ok
dilli, ¢ok kiiltiirlii, kendi kiiltiiriintin yam sira diger kiiltiirleri de anlayabilen, onlara
saygiyla yaklasabilen, kendi kiiltiiriinii Ingilizcede ifade edebilen, toplumda
cesitlilige hosgoriiyle yaklasabilen, dolayisiyla, farkli bakis agilar1 ile olaylara
150

bakabilen, yasam boyu Ogrenmeyi ilke edinmis bireyler yetistirmek olmalidir

seklinde agiklanir.

Ayrica ilkogretim okullarinin amaglar1 ve gorevleri Tiirk milli egitiminin temel

ilke ve hedefleri dogrultusunda incelendiginde su maddeler goze carpmaktadir'®”.

1. Kisisel bakimdan
2. Insanlik iliskileri bakimindan
3. Ekonomik hayat bakimindan

4. Toplum hayat1 bakimindan nitelikli insanlar yetistirmek.

14 MEB, English Language Curriculum For Primary Education (Grades 4.5.6.7 and 8), (Ankara:
2006), s. 36

150 Ty, Milli Egitim Siras1 Kararlari, Dil Komisyonu Kararlari, 23-24 Mart 2006

131 «Tiirk Milli Egitim Sistemini Diizenleyen Genel Esaslar” www.iogm.meb.gov.tr
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Bu sayilan hedeflerin tiimiinii incelemek bu tezin konusunu olusturmamaktadir.
Ancak konuya Ingilizce egitimi acisindan bakildiginda, hedeflerin devinimsel,
biligsel ve duyussal oOzellikler baglaminda yeni alt hedefler icerdigi asikardir.

Bunlar'>?:
A. Devinimsel Yeterlilikler

1. Is hayatina kolayca uyum saglayabilecek beceriler kazanma
2. Bagkalar1 ile birlikte uyumlu yasamanin ve c¢alismanin gerektirdigi
aliskanliklar.

B. Bilissel Yeterlilikler

1. Yetenek ve istidatlarin (egilim), seviye ve yoniinii deneyerek degerlendirme.
2. Davraniglarini, istek ve ideallerini kendi yeteneklerine gore degerlendirme.
3. Tiirkgeyi etkili bir bicimde kullanabilme.

4. Saglikh diisiinme, dogru yargida bulunma ve karar verme yetenegi kazanma.
5. Bir caligsma alanina yonelerek topluma hizmet etme.

6. Cagdas uygarlik diizeyini asma idealini gerceklestirmeye calisma.
C. Duyussal yeterlilikler

1. Toplumun devamli olarak degismesini, gelisme haline getirme

sorumlulugunu duyma
2. Bagkalari ile birlikte uyumlu yasama ve ¢calismay1 aligkanlik haline getirme.

3. Insanlar arasindaki goriis ve duyus farkliliklarini hosgorii ile karsilama,
toplumun biitiinliglini bozmayan farkli duyus ve goriislerin toplumun yaratici

giiclinii zenginlestirecegine inanma.

4. Cagdas uygarlik diizeyini agma idealini benimseme.

32 Murat Kayahan, ilkogretimde Yabanci Dil, (Sakarya Universitesi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans
Tezi, 2003), s.17
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Bu hedefler asagidaki sekilde bir tablo halinde 6zetlenebilir.

Tablo 5 ingilizce Ogretiminin Hedefleri

HEDEFLER ALT HEDEFLER
Devinimsel 1. Is hayatina kolayca uyum saglayabilecek beceriler kazanma
e 2. Bagkalarn ile birlikte uyumlu yasamanmn ve calismanin
Yeterlilikler gerektirdigi aliskanliklar.
1. Yetenek ve becerilerinin seviye ve yoniinii deneyerek
degerlendirme.
2. Davranmiglarini, istek ve ideallerini kendi yeteneklerine gore
degerlendirme.
Bilissel 3. Tiirkceyi etkili bir bicimde kullanabilme.
Yeterlilikler | 4. Saglikli diisiinme, dogru yargida bulunma ve karar verme
yetenegi kazanma.
5. Bir caligsma alanina yonelerek topluma hizmet etme.
6. Cagdas uygarlik diizeyini agma idealini gerceklestirmeye
caligma.
1. Toplumun devamli olarak degismesini gelisme haline getirme
sorumlulugunu duyma
2. Bagkalan ile birlikte uyumlu yasama ve ¢alismay1 aliskanlik
Duyussal haline getirme.
yeterlilikler 3. Insanlar arasindaki goriis ve duyus farkliliklarini hosgorii ile

karsilama, toplumun biitiinliigiini bozmayan farkli duyus ve
goriislerin toplumun yaratici giiciinii zenginlestirecegine inanma.

4. Cagdas uygarlik diizeyini agma idealini benimseme.

Yukarida séz konusu olan hedeflerden bazilari ingilizce egitimi ile direkt,

bazilar1 ise dolayl olarak baglantilidir. Ornegin “cagdas uygarlik diizeyini asma”

ideali kisi ve kurumlara gore farkliliklar gostermektedir. Fakat diinyadan bir haber

olan, sadece etrafindakileri farkinda olan bir milletin bu ideali yakalayabilmesi

miimkiin degildir. Bu baglamda unutulmamasi gereken bir nokta sudur ki; yabanci

bir dil bilmek, burada s6z konusu olan hedeflere ulasilmasi i¢in bir aragtir.

[lkogretim cagimin Ingilizce Ogretimine baslangic icin en uygun zaman

olmasinin bazi sebepleri vardir. Bunlardan biri de 6grencinin dille ilgili yetenek bilgi

beceri ve kabiliyetlerinin bu donemde olusmaya baslamasidir. Anadilini 6grenmeye
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baslayan bir cocuk, 4 yasina kadar ses-iletim diizeni, 8 yasina kadar yazimi ve
sOzcilik yapim diizenini artik yasami boyunca bir daha yeni birimler ya da kurallar

ogrenmeye gereksinim duymaksizin tiim yetkinlikleriyle kavramis olmaktadir'>.

1.5. Tiirk ilkégretim Sisteminde ingilizce Ogretimine iliskin Giincel

Durus

Ingilizce ogretimi dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir. Dili bir iletisim
araci olarak kullanmayr Ogretirken bu dort temel becerinin birlikte Ogretilmesi
gerekmektedir. Ozellikle ilkdgretim okullarinda temel Ingilizce bilgisi verilmesi s6z

konusu oldugunda bu becerilerin gelismesine agirlik verilmelidir'**.

Bu baglamda uygulanan yontemlerin her birinin ayr1 ayr1 yarari bulunmaktadir.
Ve bu vyararlarin hepsi Ingilizce 6gretiminin ozendirilmesi icin birer gerekce

durumundadir.
Bu gerekgeleri kisaca siralayacak olursak:

Ingilizce 6grenenimi amac dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin

5

ogrenilmesini gerekli kilar'™. Bu da ana dilin iyi bilinmesini, bilinmiyorsa

karsilastirma yontemi ile detaylar ile incelenmesi islevini yerine getirir.

Konusma becerisinin gelistirilmesi icin Ogrencinin derse daha etkin olarak
katilmasinin saglanmasi gerekmektedir'™®. Bu durum, cocugun erken yasta iletisim
becerilerini gelistirme, sosyallesme, kendi 6zgiivenini kazanma ve kendini ifade etme

gibi bir¢ok yarar1 da beraberinde getirir.

Ogrenciye smif icerisindeki etkinlikleri gerceklestirebilmesi icin sorumluluk

verilmektedir. Diger bir deyisle Ogrenciler bireysel caligmalar icin

"33 (Ozcan Baskan, Yavanci Dil Ogretimi ilkeler ve Coziimler, (Istanbul: Multilingual Yayinlari,
2006). s.138

13 «Dirt Dil Becerisi A¢isindan Modern English Course for Turks 7 www.ingilish.com.

133 Ozcan Demirel 11, a.g.e. s. 27

156 Ozcan Demirel, ELT Methodology, (Ankara: PegemA Yayincilik, 2004), s. 11
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yonlendirilmektedir'’.

Bu calismalarin Ogrencilerin farkli yonelislerine cevap
verecek sekilde olmasina dikkat edilmektedir. Dolayisiyla bu uygulamalar
cocuklarda sorumluluk bilincinin olugsmasina ve daha erken olgunlagsmasina yardim

etmektedir.

Bircok durumda Ingilizce ©grenimi cocugun Tirk¢e  yetenedini
gelistirmektedir. Cocuklar dillerin yapilarim 6grenirken Tiirk¢e hakkinda da bir¢ok
sey ogrenirler. Genel kelime bilgisi de ¢ocugun Tiirk¢ce yeni kelimelerin anlamlarinm
ogrenmesine yardimci olur. Deneysel arastirmalar, ikinci bir dil 6grenen
ogrencilerde, sadece Tiirkce egitim goren Ogrencilere nazaran anadilin gelisiminde

hicbir gecikme olmadigini gostermektedir'>®.

Ingilizce 6grenimi, kendi ana dilini anlamaya yardim ettigi gibi, daha baska
dillerin dgrenilmesine yardim etmekte, hatta kimi zaman temel teskil etmektedir'™.
Buna 6rnek olarak Latin kokenli dilleri verebiliriz. Mesela Ingilizce 6grenmis bir
kisinin daha sonra capraz dil yapisi olarak Fransizca, Italyanca, Almanca vb. dilleri
O0grenmesi, ilk yabanci dil 6grenimine nazaran daha kolay olmaktadir. Bu da, Avrupa

Birligi vizyonu temelinde ¢ok dillilik anlayisinin temelini teskil etmektedir.

Ingilizce 6greniminin, dinleme becerisini ve hafizay1 gelistirdigi ve boylece
iletisim olgusuna 6nemli bir boyut kazandirdig1 belirlenmistir. Yine, ikinci yabanci
dil 6grenenlerin kendi dillerini okuma-anlama becerilerini de gelistirdikleri ve ayrica

okuma sinavlarinda daha yiiksek notlar aldiklar1 bilinmektedir.

Ingilizce ogretimini 6zendirmek icin, derslerde 6grencinin ilgisini gekecek

160

giincel olaylardan bahsetmek gerekir ™. Bu yolla 6grencinin derse olan meraki

arttirilirken, giindemi takip etmesi de saglanmais olur.

Ingilizce ©grenimi amaclarindan biri de, o6grencilerin iletisim yetisini

57 Ozcan Demirel 111, a.g.e. s. 28

138 «“yabanci Bir Dil Ogrenmenin Yan Faydalari” http://www.dilokulu.com.

39§ Cigdem Sagn Simsek, “Cross-Linguistic influences affecting Turkish-German bilinguals,
acquisition of English as a third language in Germany” Dilbilim Arastirmalar1 Dergisi 2006
(istanbul: Bogazici Universitesi Yayinevi), s. 27-28

10 &zcan Demirel 11, a.g.e. s. 47



62

gelistirmektirl(’l. Tletisim yetisi karsilasilan sosyal cevrede uygun dili kullanabilmeyi
gerektirir162. Bunu yapabilmek i¢in, 6grencinin dilin yapisini, anlam ve islevlerini iyi
bilmesi gerekmektedir. Dolayis1 ile iletisim becerilerinin salt kendisinin
kazanilmasim saglayan Ingilizce 6gretimi, hem amacin1 hem de sonucunu icinde

barindirmaktadir.

Ingilizce 6grenimi kisilerin liderlik becerilerinin gelistirip iist diizey calisma
ortammna  katilabilmelerini, bu sayede de kendilerini  gelistirme ve

gerceklestirmelerine yardim eder.

“Bir dil, bir insan” Ogretisinin daha kiiciik yaslardan itibaren ilkdgretim
ogrencilerinin zihninde yer etmesine calisilmaktadir. Bu bilingle yetisen 6grenciler
daha ileriki yaslarda cok yarar saglayacagini diisiindiigii Ingilizce 6grenimine daha

biiyiik 6zen gostermektedirler'®”.

Ingilizce ©gretimi dort temel beceri iizerine kurulmustur. Bunlar okuma,

. 164
konusma, dinleme ve yazmadir

. Bunlardan her biri kendi icerisinde onemli ve alt
kollara ayrilan ¢alisma metotlarim1 kapsar. Ve her biri bir digerinin gelisimi ile
olumlu yonde etkilenir. Ancak dinleme alt basligi, aym1 zamanda diger dersler ve
konularla da alakalidir. Ciinkii dinleme becerisi 1yi gelismis bir 6grencinin, dikkat
diizeyi ve buna bagh olarak anlama yiizdesi de yiikselir. Dolayisiyla, Ingilizce
Ogretimi, ayn1 zamanda diger bazi dersler i¢in etkililigi arttirma teknigi olarak da

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ingilizce 6grenimi diger bircok dersten ve ders islenis yonteminden farklilik
arz etmektedir. Nedeni ise, dil 6greniminin elektronik ortamda, bilgisayar destekli
olarak ders i¢inde ve ders sonrasinda herkes tarafindan kolayca takip edilebilmesidir.
Bu husus hem Ingilizce 6grenimini 6zendirmek igin art1 bir 6zellik, hem de Ingilizce
Ogrenimi icin gerekce niteligindedir. Ciinkii bugiin basta Amerika olmak iizere,

teknolojik imkénlar acisindan ileri diizeyde olan bir¢ok Avrupa iilkesi, bilgisayar

1" Ozcan Demirel, a.g.e. s. 49

192 «“Dilbilim Nedir?” http://turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/06.php

163 «Cok Erken Yaslarda Cocuklara Yabanci Dil Egitimi” www.dilokulu.com.
16 «“Tiirkce Ogretimde Amag ve ilkeler “http://www.aof.edu.tr.
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destekli Ingilizce dgretiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi maksadiyla, baz1 6zel
kuruluslarin1 ve {nlii yaymevlerini bilgisayar yazilimlari (software) iiretimi
konusunda yonlendirmekte ve bunun icin Ingilizce egitiminde uzman Kisilerle
calismaktadirlar'®. Bu, kisiler icin hem bir kolaylik, hem de is imkanlar1 a¢isindan
bir gostergedir. Ayrica bilgisayar destekli 6gretim giiniimiiziin siiphesiz en onemli ve
en gerekli buluslarindan biri olan bilgisayar teknolojisinde egitilmek gibi bir bagka

yararli yonii biinyesinde barindirmaktadir.

Giiniimiizde Ingilizce bilenlerin odiillendirilmesi ve dzendirilmesi icin devlet
memurlar1 arasinda bir sinav yapilmaktadir. Yilda iki defa olmak iizere Mayis ve
Kasim aylarinda icra edilen bu sinavlarda basari gosteren memurlarin durumlarina
gore bir iist dereceye terfi ettirilmeleri, yurt disinda cesitli gérev, seminer, kurs vs.
faaliyetlere gonderilmeleri gibi cesitli ayricahiklar tamnmaktadir'®.  Bu, aym
zamanda Ingilizce Ogreniminin kiiciik yaslardan itibaren siki bir sekilde takip

edilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Dilin bir iletisim arac1 oldugunu daha once soylemistik. Oyleyse Ingilizce
Ogretiminin de belli basli amaci, 6grenilen dilde iletisim olmalidir. Genel ya da ¢ok
cesitli O0zel alanlara yoneltilebilecek olan bu iletisimden bazi beklentiler vardir.
Bunlar kisaca; ana dilde bulunmayan daha ileri bilgi kaynaklarina acilmak, bu
bilgilerin gerektiginde anadile aktarilmasim saglamak ve o Ingilizceyi kullanan
kimse ya da kuruluslarla tiirlii bicimlerde etkilesimde bulunmaktir'®’. Buradan da
anlasilacag: gibi Ingilizce sayesinde iletisimde bulunurken bilerek ya da bilmeyerek

bircok ikincil fayda elde edilmektedir.

Ingilizce 6grenimi oncelikle hem yazi hem de konusma dilinde kendi ana diline
hakim olmay1 gerektirir. Bir bagka ifadeyle, yabanci bir Kkiiltiirii anlayabilmenin 6n
sart;, kendi Kiiltiiriinii tanimaktir. Dolayisiyla Ingilizce 6grenimini gerekli kilan
Ozendirmelerden biri de, kisinin kendi kiiltiiriinii bilmesi ve diinyayr bu temelde

degisik bakis acilari ile degerlendirebilmesidir.

195 Ozcan Demirel, a.g.e. 5.85
' Gmer Demircan, a.g.e. 109
197 Omer Demircan, a.g.e. s. 159
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Ingilizce egitiminde 6zendirici yaklagimlardan biri de 6lgme degerlendirme ile
ilgili olmaktadir. Soyle ki: Ingilizce egitiminde basari, diger derslerdeki gibi sadece
yazili ve sozlii sinavlarla degil, ayn1 zamanda siire¢ icerisinde gosterilen performans
ve etkililik diizeyi ile de olciilmektedir. Ogrencinin simf iginde yaptig1 yazili ve
sOzli proje sunusglari, derse, ikili caligmalara ve grup calismalarina etkin katilimi,
gorsel - isitsel araclarn dikkatle izlemesi ve kullanmasi, Ingilizceye iliskin tutum ve
davranislarinda gosterdigi gelisme'® bu simifa giren degerlendirme cesitlerinden
sayilabilir. Bu sekilde nottan ziyade motivasyon ve seving temelinde degerlendirilen

ogrenci de bu 6grenime kars1 bir sempati beslemekte, basarili olmaya ¢calismaktadir.

Ingilizce ©grenimini 6zendirici yaklagimlardan biri de, 6grencinin siif
icerisinde, disarida evde ya da herhangi bir yerde kendi basina yapabilecegi
konularla ugrastirmamaktir. Bu sayede ogrencilerin ders disinda da aktif kalmasi
saglanirken, bos vakitlerini degerlendirme ugrasisi kazandirilmis olur. Bu husus hem
kendini gelistirmesine, hem de ruhsal agidan iyi ve dengeli bir durumda olmasina
yardim etmektedir. Ingilizce 6greniminde Ogrencilere simf icerisinde uygulama
yapma ve bu anlamda seviyelerini farkina varma imkanlar1 taninmaktadir. Bu
maksatla ogrenciler 6grenmenin bu asamasinda tiyatro gosterisi hazirlamak, sinif
gazetesi olusturmak, siir ve kompozisyon caligmalart sunmak seklinde grup
faaliyetlerine katilirlar. Bu durum ise bir yandan Ogrencinin 6zgiivenini
gelistirmesine yardimci olurken, diger bir yandan kendini gelistirmesine biiyiik

katkilar saglar169.

Ingilizce dgretiminde, dgrenilen dilin yaninda, dilin konusuldugu iilkenin ya da
iilkelerin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Zira Ingilizce 6grenimi kisiye bu iilke boyutundaki
kiiltiirii, sosyal cevreyi, ekonomiyi, tarihi, hatta damak tadimi dahi 6gretmektedir.
Mesela tarih konusunu iilkemiz acisindan ele alacak olursak; tarihte Arapcanin etkisi,
Miislimanhigin c¢ikisindan sonra, Araplarin Tiirk ellerine savas acmalarn ile
baslamistir. Farscanin etkisi ise, Tiirklerin Iran’a komsu olmalari, onlardan sonra

Miislimanligi kabul etmeleri ve o6zellikle Iran’a girerek hiikiimet kurmalar ile

1% «Orta Ogretim Kurumlari Hazirlik Simifi ikinci Yabanci Dil ingilizce Dersi Ogretim Programi”
www.iogm.meb.gov.tr/gos_yonetmelik.asp?alno=5
199«flksgretim Okulu Yabanci Dil Ogretim Etkinlikleri Programimin Uygulanma Esaslarr”
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baglamistir'”’. Bu 6rneklerden de anlasildig gibi, Ingilizce 6grenimi iilkenin tarihi ve
kiiltiirii ile ilgili kisiye cok onemli bilgiler kazandirmaktadir. Bu husus, Ingilizce

O0greniminin hem yarar1 hem de 6zendirici sebebidir.

Ingilizce 6gretiminin bir diger 6zendirme gerekcesi de, kisilerde matematik
zekasini yiikseltmesidir. Yapilan arastirmalara gore, matematik problemlerini
cozmek icin gerekli olan zihinsel islem becerileri dil Ogrenimi sayesinde
gelismektedir. Ayrica 4 yil veya daha fazla Ingilizce egitimi alan ogrencilerin
ortalama matematik notlari, aynm siire boyunca matematik Ogrenimi goren

171

ogrencilerin ortalama notlariyla ayn1 olmaktadir '". Buradan da anlasilacagi gibi,

Ingilizce 6grenimi ayn1 zamanda kisilerde beyin alistirmas1 gorevi gormektedir.

Ingilizce 6grenimi kisilerin gelecekleri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ciinkii giiniimiizde bir¢ok is kolu ve faaliyet alam Ingilizce bilme yetisine biiyiik
primler vermektedir. Ornek olarak yiyecek, turizm ve otelcilik gibi hizmet
endiistrilerinde; film, radyo ve miizik iiretimi gibi alanlarda ve uluslararasi
sirketlerde dili yeterli konusabilen elemanlar ¢alistirilmaktadir ve bu sadece onlarin
dil kabiliyetlerinden kaynaklanmaktadir. Tip, hukuk, ticaret, gazetecilik, politik
bilimler, kiitiiphanecilik ve miizecilik gibi diger is alanlarinda ve daha genel resmi
islerde, yabanci bir dilde yeterli olmak kisiye digerleri karsisinda ¢ok Onemli

avantajlar saglamaktadir'’>.

Ingilizce 6gretimi Tiirkiye’de her zaman 6nemini korumus bir olgudur. Ancak
ozellikle 80’11 ve 90’11 yillardan baslamak kayd: ile basta 6grencilerin dil becerisini
gelistirebilecegi, daha sonra da seckin bir cevrede biiyliyecegi gerekcesiyle, 6zel okul
kavrami giindeme gelmistir. Bu okullarin en biiyiik 6zelligi Ingilizce dgretiminde
aldig1 yoldur'””. Bu okullardan mezun olan dgrenciler, Ingilizce ile 6grenim goren
diger okullara rahatlikla girebilmekte ve 6grenimini takip etmekte higbir zorluk ile

karsilasmamaktadir. Bu sebepten dolay1 Ingilizce egitimini 6zendirmek igin yapilmis

http://turkbilim_36.sitemynet.com/yabancidilsel_dosyalar

170 Bilim Kiiltiir (")gretim Dili Olarak Tiirkce, (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, 1994), s.21
"I “yabanc1 Dil Ogrenmenin Faydalar1” http://www.dilokulu.com/makale

172 «“Yabanci Dil Ogrenmenin Faydalar” http://www.dilokulu.com/makale

173 “(zel Okullarda Yabanci Dil Egitimi ve Giiniimiizdeki Yeri” www.libertasmedia.com
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olan bu uygulama, aileler tarafindan biiyiik destek gormektedir.

Ingilizce 6greniminin bir gereklilik oldugu ve bu gereksinimin artis gostererek
giincelligini korudugu, artik herkesce kabul edilmektedir. Bu gereksinim en basta
toplumlar arasi iligkilerin yogunluk kazanmasiyla ve Kkitle iletisim araglarinin
gelismesiyle dogmustur. Gelismis iilkelerde bu durumun bilincine varilmis ve bu
dogrultuda egitim programlarinda Ingilizce derslerine, hem de erken yasta
Ogrenilmesine yer verilmistir. Tiirkiye’de de egitim sistemi icerisinde dinamik bir

yapilasma gereksinimi dogmus ve bu yonde calismalar yapilmistir' .

Tiirkiye’de Ingilizce bilmenin 6nemi kamuoyu ve devlet tarafindan 6teden beri
benimsenmekte ve en uygun Ingilizce politikasmnin olusturulmasi igin gabalar
gosterilmektedir. Ancak, simdiye kadar uygulamada dil politikasindan bagarili
sonuglar elde edilememistir. Bunun da nedeni, Ingilizce derslerinin Anadolu Liseleri
ve Siiper Liseler disindaki bir¢ok devlet okulunda verilememesi ve boylece Ingilizce

Ogretimi i¢in ayrilan siirenin, enerjinin ve paranin bosa gitmesidir.

Egitim sistemimize “Ilkogretimde Yeniden Yapilanma” adi altinda
gerceklestirilen reformla birlikte, dil dersleri de farkli bir boyut ve dnem kazanmustir.
Sekiz yillik kesintisiz egitim uygulamasma gecilmeden ©nce Ingilizce dersleri
ortaokul birinci sinifta verilmekteydi. Ilkokulun ortaokulla birlestirilmesinden sonra
Ingilizce dersi uygulamasi daha erken donemlere c¢ekilmis ve dordiincii siniftan
itibaren verilmeye baslanmistir. Ozel okullarda Ingilizce derslerinin daha da erken

yasta uygulamaya konuldugu bilinmektedir.

Simdi biraz da Ingilizce 6greniminin neden erken yasta, ilkogretim seviyesinde
baslanmasi gerektigi konusuna deginelim. Giiniimiiz ¢ocuklari ileri teknolojinin de
katkisiyla, yasamlarinin bir¢ok alaninda yabanci kiiltiirlerle karsilasmaktadirlar.
Ornegin kendi iilkelerinde imal edilmeyen, yabanci iilkelerden gelen iiriinleri satin
almakta, tatillerini farkli kiiltiirlerin ve dillerin hakim oldugu cografi bolgelerde
gecirmektedirler. Cocuklarin giinliilk konusma dillerine ge¢mis, yillar icerisinde de

her gecen giin fazlalasmakta olan kelime, deyim ve ifadeler bulunmaktadir. Buna

17 «Ogretmen Egitiminde Cagdas Yaklagimlar Sempozyumu” http://www.tojet.net/articles
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ragmen cocuklar, reklam sloganlar1 veya iiriin isimlerinden, dini gelenek ve adetlere
kadar, kendi ¢evrelerinden farkli ve yabanci olan1 yorumlamakta ¢cogunlukla giicliik
cekerler ve cevrelerinde bulunan yetiskinlerden duyduklari onyargilar diisiinmeden

kabul ederler. Hatta kendileri de birden bire 6nyargi olusturabilirler'”.

Iste bu durumlarda ilkogretim donemi egitimi cocuklarda yabanci ve farkl
olana kars1 anlayis gelistirerek bunlara karst duyarli ve diisiinceli davranmayi

Ogreterek yasamsal destek vermelidir.

Elbette sadece bu ozellikler gelistirilerek yabanci dil ve kiiltiirlerle her zaman
sorunsuz bir iletisim saglanamaz. Ancak burada onemli olan, yabanci olan1 kesfetme
sevincinin gelistirilmesi ve kisinin onu kabullenerek kendi hayatinin bir pargasi
haline getirmesidir. Boylece sadece anlayis degil, yeni ve bilinmeyene karst acgiklik
ve iyi niyet gelistirilmis olur. Cocuklarin erken yasta farkli bir dille ve Kkiiltiirle
karsilagsmalari, onlara kendi Kkiiltiirleri ve dilleri hakkinda diistinmelerini ve daha

bilin¢li, yaratic1 davraniglar gelistirmelerini saglar176.

Kisacast yabanci dil ve kiiltiirlerle karsilagsma, ¢ocuklarin simdiki yasami i¢in
gerekli ve gelistirici; gelecekte bagimsiz, etkin ve iiretken bireyler olarak yasam
kosullarinin ve sorumluluklarinin iistesinden gelebilmeleri icin de vazgegilmez 6n

kosullar1 olan bir durumdur.

Oniimiizdeki yillarda Avrupa Birligi’ne katilmasi iimit edilen iilkemizin fertleri
olarak Avrupa Birligi’'nin avantajlarindan nasibini almak isteyenler, Avrupa
Birligi’nde ekonomik, politik ve kiiltiirel alanda hedeflenen ve biiyiik Olciide de
gerceklestirilen serbest dolasimdan yararlanmak i¢in, mutlaka yabanci diller ve
kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadir. Zira degisik iilkeleri, dolayisiyla
yabanci dil ve kiiltiirleri biinyesinde bulunduran Avrupa Birligi, sinirlarim1 kaldirinca
ozendiriciligi  ile de Ingilizce ©grenme istek ve  gereksinimlerini

yogunlastlrmaktad1r177.

175

Nazli Cihan, “Erken Yasta Cok Dillilik ve Yabaci Dil”, yayimlanmis yiiksek lisans tezi, (Istanbul:
Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2001)

176 Nlazl1 Cihan ,a.g.e.s.15

77 Nazli Cihan, a.g.e.s.7
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Tiim bu sayilanlarin neticesinde iilkemizin egitim sistemi icin de Ingilizce
ogretimini 6zendirme ¢alismalarinin yapilmasi kacinilmazdir. Buradan olarak etkin
bir Ingilizce egitim ve o6gretim ortaminin olusturulmasi igin ilkogretimde alinan

tedbirler incelendiginde ise su dzendirici girisimlere rastlanmaktadir'’®.

1. Siniflarda ogrenci sayist azaltilmaktadtr.

2. Ingilizce ogrenimini zendirecek, bilgi teknolojileri ile donatilmis dil simflarn
olusturulmaktadir.

3. Bu siniflar, hareket o6zgiirliigiine ve grup ¢alismalarina olanak saglayan ergonomik masa ve
sandalyelerle, 6grenci merkezli egitime uygun olarak donatilmaktadir.

4. Swnif icinde demokratik, karsilikli anlayis, giiven ve saygiya dayalt 6grenme ortami yaratilip,
ayrimcilik ve etiketlendirme yapilmadan biitiin ogrencilere esit mesafede ve adil davranilmaktadir.

5. Her okulda kiitiiphane ve/veya bilgi ve égrenme odast bulundurulmaya ¢alisilmaktadur.

6. Bu kiitiiphane ve/veya bilgi ve ¢grenme odalarinda Ingilizce égrenme ve gelistirmeye
yonelik altyapi ve teknik donanim bulundurmaya calisilmaktadir.

7. Ogrencinin ilgisini cekecek Ingilizce olarak yazilmis, onlarin bulunduklar seviyeye wygun,
yazili, sesli ve gorsel materyaller bulundurulmaktadur.

8. Ogrencilerin danisabilecekleri, egitimli, Ingilizce danismanlart bulundurulmaktadur.

9. Ogrenci merkezli egitimin geregi olarak ders programina arastirma ve bireysel ogrenme
saatleri konulmaktadir.

Yine aym Kkararlar dogrultusunda Ingilizce egitimine baslama yas1 ve
programlardaki ders saatleri diizenlemelerine iliskin olarak su diizenlemeler dikkat

gekmektedir179.

1. Ingilizce farkindalik egitimi, cocugun okulla tanistigi andan itibaren verilmeye bagslanir.

2. Ingilizce farkindaligi yaratma etkinlikleri, bir program cercevesinde yas grubuna uygun
hizmet oncesi veya hizmet ici egitimi almis 6gretmenler tarafindan yaptirilir.

3. Etkinlikler o dilde kulak dolgunlugunu arttirmak ve ¢ocuga dili sevdirmek amactyla oyun,
sarki, eglence seklinde yaptirilir.

4. Yabanc: dilde egitime ilkogretim 4.sinifta baslanir.
5. Egitimin birinci kademesinde ongoriilen okul oncesi egitim asamasinda, Ingilizce

Jarkindaligini gelistirme etkinlikleri icin gerekli olan saat diizenlemeleri yapilir ve ilkogretim iiciincii
swnifta, haftada iki olarak goriinen ders saatleri en az haftada ii¢ ders saati olarak yeniden diizenlenir.

78«17, Milli Egitim Stiras:” www.webnet.net/duyurular
179 «17. Milli Egitim Stiras’” www.webnet.net/duyurular
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6. Ikinci yabanct dil egitimi ilkogretimin birinci kademesinde, farkindalik egitimi biciminde
besinci swnifta baglatilir.

7. Egitimin ikinci kademesinde ongoriilen ikinci yabanct dil icin diizenlenmis olan haftalik 3
ders saati amag ve hedefe ulasmada yetersiz kaldigt icin, haftada en az 4 saate ¢ikarilir ve bu ilerideki
yvullarda da devam ettirilir.

Bu sayilan yararlara ve alinan tedbirlere ragmen iilkemizde Ingilizce ya da
yabanci dil konusunda basariya ulasilamamistir. Ciinkii dil 6gretiminde amaclar
saptirtlmig, giin gectikge asil amactan uzaklasilmistir. Bunun en biiyiikk kaniti da,
yiiksek ogretimde varilan noktadir. Alt1 y1l orta ve lisede, bir yil da yiiksek 6gretimde
okutulan Ingilizcenin sonunda gelinen nokta bir hi¢ denilebilecek kadar kotiidiir.
Bunun nedeni 6gretmen ya da 6grencinin kendisi degildir. Egitim kurumlarinda amag
yitirilmesi, benlik doniisiimiiniin ¢arpitilarak 6gretime yansitilmasi, nitelikten ziyade
nicelige 6nem verilmesi, taklitcilik gibi etkenler Ingilizce 6gretiminin bugiin geldigi
noktanin sebepleridir. Gostermelik bir Ingilizce egitimine dahi razi1 olunmasi,
giiniimiiz ilkogretim sistemi igerisinde, ¢cagdas laboratuar kosullarindan uzak, 60,70,
hatta kimi yerlerde 80 kisiye varan sinif mevcutlarinda ders yapilmaya ¢alisiimast,
Ingilizcenin &gretimini imkansiz hale getirerek, harcanan cabanin ve paranin bosa

gitmesine sebep olmaktadir.

Bunun yaninda Ingilizce 6gretiminde gozden kacan bir nokta daha vardir. O da
ogretimde ‘“nasil”’dan ziyade Oncelikle “neden” in sorgulanmasi gerekliligidir.
Bugiine kadar Ingilizcenin hep nasil 6gretilebilir sorusuna ya da sorununa cevap
bulunmaya calistlmistir. Oysa onemli olan Ingilizcenin nigin  6grenilmesi
gerekliligidir. Ciinkii Ingilizceyi 6grenmedeki en temel amag, diinyadaki gelismeleri
yakindan incelemek, yapilan bilimsel calismalar1 kaynak dilde izlemek olmalidir. Dil
her seyden Once bir bildirisim aracidir. Amag¢ bu bildirisim aracindan miimkiin
oldugu kadar fazla yararlanmak olmalidir, ondan zarar gormek degil. Ancak
giiniimiizde Ingilizcenin ya da diger yabanci dillerin 6gretiminde kullanilan
yontemlerin amaci kaynak dili en kisa zamanda Ogretmektir. Bu da Ogretimde
kalitenin diismesine, 6grencinin kullanacagi aracin esiri konumuna gelmesine

sebebiyet vermektedir.

Tiirk ilkogretim sisteminde Ingilizce 6gretimine iliskin reel giincel durusu
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degerlendirecek olursak, durumun yansitilmaya calisildigi ya da olmasi1 gerektigi

kadar parlak olmadigini1 goriiriiz. Bu durum gerekgeleri ise sunlardir.

Ogrencilere Ingilizce dgrenimlerinde yardimei olmasi icin bos zaman
etkinlikleri yaratilmaya ¢alisilmaktadir. Ancak 6gretmen sayisinin, okul
alanlarinin, ders ara¢ gerec ve malzemelerinin yetersiz oldugu bir cok
okul ortamindan dolay1 bu durum tam tersine islemekte ve dgrencilerin
ilkogretimde Ingilizce derslerini kendileri igin verilmis bir dinlenme ya

da teneffiis zamani olarak gormelerine sebebiyet vermektedir.

Ingilizce 6greniminin ne maksatla yapildigi ve kimlere hangi kosullar
alinda ne faydalar getirecegine dair bilingli bilgilendirmeler
yapilmamaktadir. Zira yiiksek okul ¢agina kadar her 6grenci, ayni
diizeyde ve aym alanda Ingilizce 6gretimine tabi tutulmaktadir. Oysa
Avrupa Birligi vizyonunda Ingilizce 6gretimi yapilmast icin, bunun iiye
tilkelerdeki uygulamalarina bakilmast ve bu uygulamalardan
yararlanilmas1 gerekmektedir. Bu baglamda ilkdgretim doneminden
sonra meslek Ingilizcesi ya da is Ingilizcesi adi altinda amaca yonelik

Ogretim yapilmalidir.

Ogretimin daha faydali olmas1 igin gerekli olan dil laboratuarlari ve
derslikler saglanamadigi i¢in, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri iizerine kurulmus olan Ingilizce oOgretim sisteminin tek
boyutlu kalmasina sebebiyet verilmektedir. Bu durum ise 6grencinin
hem ilkdgretim gibi egitimin en Onemli asamasinda yanlis
bilin¢lendirilmesine, hem de tek boyutlu egitim dolayisi ile yetersiz

bilgi donanimina sahip olmasina sebep olmaktadir.

[Ikogretimde Ingilizce dgretimi, 6grencinin yetersiz olmasi dolayisi ile
Ogrenci ailelerinin siirece katilmalarin1 gerektirmektedir. Ancak daha
onceki yillarda da uygulanan yanlis yontemler dolayisi ile, bugiin
yetiskin niifusta, Ogretimde yoOnlendirme yapabilecek yetiye sahip

yetigskin ebeveyn sayisi olduk¢a diisiiktiir. Bu durum, cocugun ogretim
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yasantisinda yalmz kalmasina, bu sebeple dil Ogretiminden
uzaklagmasina, ayrica anne babalarini1 istemeden de olsa ornek olarak

egitimde yanlis yonelimlere kaymalarina sebep olmaktadir.

e [lkogretim diizeyinde Ingilizce 6gretimi de yiiksek oranda teknolojiden
faydalanmay1 gerektirmektedir. Ancak gerek okullarin, gerekse kisilerin
kendilerinin teknoloji edinme maliyetleri iilkemizde hala biiyiikk maddi
kiilfet getirdiginden dolayr imkéansizlasmaktadir. Bu da yine, sadece
niceligin 6nemsendigi, niceligin bertaraf edildigi bir Ingilizce

Ogretimine yol agmaktadir.

e Avrupa Birligi vizyonunda 6grenci degisimleri dil ogretimi i¢in cok
onemli bir uygulama olmasina ragmen, devletin bu kapsamda
ogrencileri tiim masraflar bazinda destekleyecek durumda olmamasi, bu
uygulamanin 6zellikle kirsal kesimde bilinmemesine, biiyiik sehirlerde

ise sinirli denilebilecek diizeyde kalmasina yol agmaktadir.

¢ internet imkani hem ilkogretimde, hem de diger seviyelerde Ingilizce
Ogretimi i¢in ¢cok énemlidir. Ancak bugiin degil internetten, 6grenci i¢in

kullanilabilecek bilgisayardan dahi yoksun bir¢ok okul bulunmaktadir.

e Siirec odakli 6gretim olarak tanitilan Ingilizce 6gretiminin, okul
uygulamalarinda standart hale getirilmesi ve kisa siirede sonu¢ odakl
egitimin bir goOstergesini olusturabilmek maksadiyla, artik dil
egitimlerine sinav ve benzeri uygulamalar diger derslerden daha cok

180

agirlik verilmektedir ~ . Hatta bu durum 6zel ilkogretim okullarinin da

ortaya cikis sebebini teskil etmektedir.

Yukarida sayilanlarin haricinde bir de Ingilizce ile 6gretim durumu vardir. yani
tiim egitimimizin ana dilimiz ile degil, Ingilizce ile olmasi durumu...Kuskusuz
Ingilizce bilmek cagimizin gereklerinden birisidir. Fakat Ingilizce 6grenmek icin

Ingilizcede egitim almak gerekmemektedir. Bu tarz bir egitim sistemi Nijerya,

1% Orta Ogretim Kurumlari Hazirlik Simifi ikinci Yabanci Dil Ingilizce Dersi Ogretim Programi, Milli
Egitim Bakanlifi www.iogm.meb.gov.tr.
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Kenya, Gana, Etiyopya, Filipinler, Tanzanya gibi somiirgelesmis iilkelerde
uygulanmaktadir. Ancak bu durum iilkemiz icin sakincalidir. Ciinkii Ingilizce ya da
baska bir dilde egitim tek tarafli oldugu icin ruhsuzdur, ezbercidir, 6gretmene de
ogrenciye de yabancidir. Ayrica bu tarz 6gretim uygulamalarinin varsa basarisi,
farkli bir dilde egitim yapmalarinda degil, se¢me O6grenci almalarindan ve onalara

saglanan imkanlardandir.
1.7. Yurt ici ve Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu alt bashik altinda Ingilizce konusunda yapilan calismalara ozetle yer
verilmektedir. Avrupa Birligi vizyonu temelinde, ilkdgretim okullarinda Ingilizce
ogretimine iliskin dogrudan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak dolayli olarak

Ingilizce ile ilgili baz1 calismalar yapilmistir.

Spotti’nin (1999) London iiniversitesinde hazirladigi “Language is Power-
Attitude to English Language Learning of Italian Pupils during an intensive summer
school Programme” (Dil Giigtiir- Yogunlastirilmis Yaz Okulu Programindaki italyan
Ogrencilerin Ingilizce Dilini Ogrenmeye Kars1 Tutumlar) isimli calismasinda,
yogunlastirilmis yabanci dil yaz okulundaki 41 Italyan 6grencinin, yabanci dil ile
ilgili tutumlar1 arastirilmistir. Birinci hipotez olarak, Ogrencilerin yabanci dile
yatkinliginin veya yeteneklerinin kurs bitimi sonundaki basarisina dogrudan etkisi
olup olmadigi, ikinci hipotez olarak da iilke igerisindeki yabanci dile maruz kalma
seviyesinin, basariya etkisinin olup olmadig arastirilmistir. Her bir hipotez icin ayr
ayr1 diizenlenmis anketlerin 6grencilere uygulanmasi sonucu elde edilen bilgilere
gore, her iki hipotezde de, Ogrencinin basarisi ile tutum ve yetenekleri arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig tespit edilmistir. Ayrica anket bulgularinin, Ingilizcenin

ftalya’daki yeri ve 6nemi konusunda énemli bilgiler sundugu sonucuna varilmistir'®'.

Rocchetti’'nin 2000 yilinda Manchester iiniversitesinde yapmis oldugu

“Computers in the English Language Classroom” (Ingilizce Dil Siniflarinda

'8! Massimiliano Spotti, “Language is Power - Attitude to English Language Learning of Italian Pupils
during an intensive summer school Programme” (Dil Gigtiir- Yogunlastirtlmis Yaz Okulu
Programindaki Italyan Ogrencilerin ingilizce Dilini Ogrenmeye Karsi Tutumlar1) (Yayilanmis
Yiiksek Lisans Tezi, London Universitesi, 1ngiltere, 1999), www.cisad.adc.education.fr. [Erisim
Tarihi: 20 May1s 2007]
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Bilgisayar) adli calismasinda, bilgisayarin Ingilizce 6grenme konusunda ne derece
onemli bir yardimci ara¢ oldugu arastirilmistir. Arastirmaci bilgisayarin CD-ROM ve
internet seklindeki ¢esitli formatlariyla, Ingilizce konusunda bir¢ok yardimci
malzemeye ulasmay1 kolaylastiran teknolojik bir kolaylik oldugunun altini1 ¢izmistir.
Ancak dgrencilere uygulanan anketler sonucunda elde edilen bulgular, bir¢cok 6zellik
ve avantajina ragmen, uygun bir egitimbilimsel yonlendirme olmadan, bilgisayarin
etkili bir 6gretici olamayacagini ortaya koymustur. Bunun sonucu olarak da, mevcut
teknolojik araglart dil 6grenmede optimum kullanim agisindan 6gretmen kararlarinin

onemli oldugu tespit edilmistir'®.

Nkuna tarafindan Limpopo tiniversitesinde sunulan “An English for academic
purposes needs analysis for Grade 12 learners of English as a second language in the
Northern Province” (Kuzey illerinde Ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogrenen 12. Simf
Ogrencilerin Sinavlardaki Basarisi icin Gerekli Olan Akademik Amagc Analizi) isimli
calismada, Tarim, Fizik, Tarih, Cografya, Biyoloji ve Ekonomi alanlarinda 6grenim
goren 12. sinif 6grencilerinin basarisinda akademik amaclarin analizi amaglanmustir.
Bu maksatla, 1995 ve 2000 yillar1 arasinda adi gecen derslerdeki sinav kagitlarinin
incelenmesi yapilmis ve sorularin amag¢ gerceklestirmeye katkilar1 analiz edilmistir.
Elde edilen bulgulara gore; tiim soru tiirlerinin %85,1’ini kavramsal alanlardan bilgi
ve anlamanin olusturdugu, %14,9’unu da uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirmenin olusturdugu tespit edilmistir. Bu verilerin sonucunda ise; ezberci
ogrenim ile karakterize edilen geleneksel Ogretim bi¢ciminden, gérme, tanimlama,
grafikle anlatim tekniklerinin yer verildigi yeni tiir 6gretim sistemine gecildigi ve

bunun bir paradigma (degerler dizisi) olusturdugu sonucuna varilmistir'>.

Charif 2006 yilinda Cezayir’in Biskra iiniversitesinde yapmis oldugu “English

Language and Development in Algeria” (Cezayir’de Ingiliz dili ve gelisim) adl

"% Marta Albani Rocchetti, “Computers in the English Language Classroom” (Ingilizce Dil

Siniflarinda Bilgisayar) (Yayinlanmus Yiiksek Lisans Tezi, Manchester Universitesi, Ingiltere, 2000),
www.tesionline.com. [Erisim Tarihi: 25 Mayis 2007]

'8 Isaac Nkuna, “An English for academic purposes needs analysis for Grade 12 learners of English
as a second language in the Northern Province” (Kuzey illerinde Ikinci Dil Olarak ingilizce Ogrenen
12. Smif Ogrencilerin Smavlardaki Basarisi icin Gerekli Olan Akademik Amac Analizi) (Yayinlanmis
Yiiksek Lisans Tezi, Limpopo Universitesi, Giiney Afrika, 2001), www.tesionline.com.[Erisim Tarihi:
25 May1s 2007]
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yilksek lisans tezinde, Cezayirlilerin Ingilizceyi dilsel standart olarak kabul
etmelerinin, gelismeye etkisini aragtirmistir. Ingilizcenin ticaret, bilim ve teknoloji
alaninda lider dil oldugundan bahseden arastirmaci, bu dille biitiinlesmenin
ekonomik alanda yabanci yatinmcilar agisindan 6nemli oldugu ve iilkeye yapilacak
yatirirmlarda 6nemli rol oynadig: sonucuna varmistir. Ayrica Cin, Meksika, Misir ve

Tiirkiye’nin bu konuda giizel birer ornek teskil ettiginin altimi gizmistir184.

Kayahan tarafindan 2003 yilinda yapilan “Ilkégretimde Yabanci Dil Egitimi”
isimli ¢alismada, yabanci dilin ilkogretim seviyesinde okutulmasinin gerekliligi ve
onemi Sakarya ili baz alinarak arastirllmistir. Arastirmaci, erken yaslarda dil
Ogretiminin, beynin temiz ve duru olmasindan dolay:r daha etkili ve kolay olacagi
konusunda goriis belirtip, bu konunun etkililigi ve gerekliligini sinayan bir 6lgme
araci hazirlamig ve 6gretmenlerin goriislerini incelemistir. Anket sonucunda elde
edilen bulgulara gore, yabanci dil 6gretiminin erken yaslarda daha verimli olacagi bu

sebeple de ilkogretim seviyesinde gerekli oldugu sonucuna varilmstir'™.

Sertgetin’in (2006) hazirladign “Tiirk Ilkogretim Okulu Ogrencileri Arasinda
Smif I¢i Yabanci Dil Kaygisi” adli calismada, Bursa’daki Tiirk Ilkogretim Okulu
ogrencileri arasindaki simif i¢i yabancit dil kaygisini (anksiyete) arastirmak
amaglanmustir. Cinsiyet farkliliklarinin kaygiin c¢esidine ve seviyesine olan etkisi
ayrica incelenmistir. Ihtiya¢ duyulan verileri toplamak igin, 5. ve 8. simf
ogrencilerine Horwitz, Horwitz &Cope tarafindan 1986 yilinda hazirlanan ve ¢ok
kabul gormiis bir anket olan “simif i¢i yabanci dil kaygisi anketi” verilmistir.
Anketler, 87 tane 8. sinif Ogrencisi, 97 tane 5.smif Ogrencisine uygulanmis ve
sonuglar 4 grupta toplanmistir. Ik olarak, tiim 5. ve 8. smf ogrencileri
karsilastirilmistir. Daha sonra, tiim kizlar ve erkekler incelenmistir. Ugiincii olarak, 5.
simiflardaki kiz ve erkek Ogrenciler, son olarak da 8. siniflardaki kiz ve erkek
ogrenciler incelenmis ve sonucglar grafiklerle ifade edilmistir. Anket sonucunda elde

edilen bulgular ele alindiktan sonra bazi ¢arpici sonuglar ortaya ¢ikmistir. Cocuklarla

'8 Benboulaid Charif, “English Language and Development in Algeria” (Cezayir’de Ingiliz dili ve
gelisim) (Yayilanms Yiiksek Lisans Tezi, Biskra Universitesi, Cezayir, 2006), www.tesionline.com.
[Erisim Tarihi: 25 Mayis 2007]
'8 Murat Kayahan, a.g.e. s.105
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ergenlerin karsilastirilmasinda, sinav kaygisi, iletisim kurma endisesi ve olumsuz
yargilanma korkusu dahil olmak iizere bircok duyguda, cocuklar ergenlerden oldukca
fazla puan almislardir. Kiz ve erkek 6grencilerin genel olarak ve iki sinifin i¢inde
kiyaslanmasinda kizlarin, arkadaslarimin diisiinceleri hakkinda kaygilanmaya ve
boylece erkeklerden daha ¢ok olumsuz yargilanma korkusuna sahip olmaya egilimli
olduklar tespit edilmistir. Ancak, sinav kaygisi ve yabanci dile kars1 tutumda durum
tam tersi cikmustir. Erkeklerin, arkadaslarinin performanslarin1 abartmaya, kendi
performanslarimi ise kiicimsemeye egilimli olduklar1 goriilmiistiir. Bu yiizden de,
Ingilizceye kars1 daha olumsuz bir tutum olusturmuslardir. Sonug olarak, kendileri
hakkindaki varsayimlar1 ve olumsuz tutumlar1 sonucunda erkek Ogrencilerin daha
fazla sinav kaygis1 yasadigi saptanmstir. Neticede bu ¢alisma, cocuklarin da yabanci
dil kaygis1 yasamalarinin olasi oldugunu gostermistir. Ayrica, cocuklarda yabanci dil

kaygis1 hakkindaki bilinci kuvvetlendirmistir'®.

Karapirinler tarafindan “Ozel Ilkogretim Okullarinda Ikinci Yabanci Dil
Ogretimi” ad1 ile Ankara iiniversitesinde sunulan calismada, ilkogretim diizeyinde
tilkemizde siirdiiriilmekte olan ikinci yabanci dil 6gretimi hakkinda genel bir durum
saptamas1 yapilmistir. Ankara ilinde ikinci yabanci dil Ogretimi yapan 0Ozel
ilkogretim okullartyla sinirli olan calismada, Oncelikle genel 6grenme ve Ogretme
kuramlarindan bahsedilmis, bu kuramlarin yabanci dil Ogretimine yaptig1 etkiler
tizerinde durulmus, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlar
aciklanarak dil 6gretiminde yontem se¢iminin onemi vurgulanmistir. Ayrica, yabanci
dil derslerinde uygulanan 6gretim tekniklerinden soz edilmis, ¢cocuklarda yabanci dil
Ogretiminin gerceklesme asamalar1 incelenmis ve ikinci yabanci dil Ogretim
etkinliklerinin ¢ercevesi ¢izilmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin amacina yonelik olarak
gelistirilen anketle; soz konusu ilkdgretim okullarinda ikinci yabanci dil derslerini
yiiriitmekle gorevli 6gretmenlerin tutum ve goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Ozel
ilkogretim okullarinda, genellikle lisans diizeyinde egitime sahip, Ogretmenlik
deneyimi az, sik isyeri degistirmek zorunda kalan ikinci yabanci dil 6gretmenlerinin

gorev yaptig1 belirlenmistir. S6z konusu &gretiminin “Ortak Avrupa Dil Ogretim

"% Aydan Sertgetin, “Tiirk flkogretim Okulu Ogrencileri Arasinda Smf I¢i Yabanci Dil Kaygisi”
(Yayimlanmis Yiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi, Bursa, 2006)
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Cerceve Plan1” esas aliarak, genellikle haftada 2 ders saati siireyle, basta
“Iletisimsel Yaklasim” ve “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi” olmak iizere birinci
yabanct dil ogretiminde kullanilanlarla benzerlik gosteren yabanci dil Ogretim

yontem, yaklasim, teknik ve etkinlikleri kullanilarak yiiriitiildiigii saptanmustir'®’.

Tok’un 2006 yilinda hazirladigi “Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarmin (ingilizce) karsilastirilmasi” konulu
doktora tezinde, Avrupa Birligi iilkeleri ve Tiirkiye’'nin yabanci dil Ogretim
programlarinin benzerlik ve farkliliklar1 aragtirilmistir. Arastirma sonuclarina gore,
AB iilkelerinde ilkégretim birinci kademede yabanci dil 0gretim programlarinda
agirlikli olarak dinleme ve konusma becerilerine agirhik verilirken, Tirkiye’de
ilkogretim Ingilizce Ogretim Programinda dort dil becerisine (dinleme, konusma,
okuma, yazma) agirlik verildigi tespit edilmistir. Ayrica, Tiirkiye ve AB iilkelerin ilk
ve ortadgretim seviyesinde yabanci dil Ingilizce programlarmn egitim durumlarinda,
ogretmenlerce gz Oniinde bulundurulmasi gereken ortak unsurlarin yabanci dil
dersinin 0grenci merkezli olmasi, 6gretmen tarafindan 6grencilerin aktif olmalarinin
saglanmasi, etkinliklerin oyuna dayali olmasi, sozel dile oncelik verilmesi, 6grenci
motivasyonunu saglayan, Ogrenme istegini siirekli gelistirecek ortamlarin
olusturulmas1 ve gorsel-isitsel Ozgiin dokiimanlara yer verilmesi gerektigi tespit

edilmigtir'®®.

Sen’in (2006) “Coklu Zeka Kuramina Gore Yapilan Ingilizce Derslerinin
Ogrencilerin Giidiillenmesi, Benlik Saygis1, Ozgiiveni ve Coklu Zekalar1 Uzerindeki
Etkisi” bashkli arastirmasi, Baskent Universitesi Ingilizce Hazirlik Béliimiinde,
2003-2004 akademik yil1 bahar doneminde uygulanmistir. Resimli Teele Coklu Zeka
Envanteri TIMI ve Alternatif Ogrenme Programi (Alternative Learning Program)
envanteri uygulamadan Once ve uygulama sonrasinda 34 Ogrenciye verilmis ve 6n
test-son test puan farklari t-testi ile incelenmistir. Arastirma sonuglarinin 6zellikle

icsel ve dissal giidiilenme, 6z yeterlilik, 6grenmede siireklilik ve 1srar, benlik saygisi

'8 Ertan Karapinler, “Ozel Ilkogretim Okullarinda ikinci Yabanci Dil Ogretimi” (Yayimlanmus
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 2006)

"% Hidayet Tok, “Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil 6gretim
programlarinin (Ingilizce) karsilastiriimas1” (Yayimlanmis Doktora Tezi, Inonii Universitesi, Malatya,
2006)
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alanlarinda Coklu Zekd Kuramimnin 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve anlaml
farklarin olugmasina yol agtig1 tespit edilmistir. Ancak, basarim hedefleri, 6grenme
hedefleri ve kendi 6grenme siirecini planlama becerileri tizerinde sekiz haftalik bir
siirecte anlamli bir farka rastlanmamistir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin ¢oklu
zekalarinda da bedensel/duyudevinimsel zekd disinda anlamli degisiklikler tespit

edilememistir'™®’.

Oflaz’n 2006 yilinda hazirladign “Yabanci Dil Ogretiminde, Hedef Kiiltiiriin
Ogrenciler Uzerindeki Psiko-Sosyal Etkileri” adli calismasinda, yabanci dil
ogretiminde diisiince aktarimi ve diisiincenin dilsel tavri tutuma yansitmasinin
onemli oldugu, yani dili Ogrenciye yasatmak gerekliligi vurgulanmistir. Dili
yasamanin, dil ara diinyasinin igsellestirilmesiyle miimkiin oldugu, dili
icsellestirmenin ise hedef Kkiiltiiriin kisi {izerindeki psiko-sosyal etkilerine baglh

oldugu tespit edilmistir'®".

Algan, 2006 yilinda, “Universite Hazirlik Ogrencilerinin Yabanci Dil Ogrenim
Stratejilerini Kullammmi ve Ogretim Gorevlilerinin  Ogrencilerin  Dil Ogretim
Stratejilerini Kullanim1 Uzerinde Farkindali1” adli yiiksek lisans tezinde, devlet ve
ozel (iiniversitelerindeki yabanci dil (Ingilizce) hazirhk sinifi - dgrencilerinin
kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejilerini, bu iki farkli yapiya ait kurumlardaki
ogrencilerin yabanci dil 6grenme stratejilerini kullanimlar arasindaki farkliliklar1 ve
caligmaya katilan yabanci dil 6gretmenlerinin kendi Ogrencilerinin dil 6grenme
stratejilerini  kullanimi konusundaki farkindaliklarin1 incelemistir. Arastirmanin
deneklerini Istanbul’daki bazi devlet ve 6zel iiniversitelerinde okuyan 403 adet
Ingilizce hazirlik sinifi 6grencisi ve onlarin 17 kisilik ingilizce okutmanlar1 kadrosu
olusturmustur. Arastirmanin sonuclarina goére, Istanbul’daki devlet ve ozel
tiniversitelerdeki Ingilizce hazirhk smifi 6grencilerinin en sik kullandiklarin

belirttikleri stratejilerin gruplarin bilisotesi (metacognitive) ve telafi (compensation)

stratejileri oldugu bulunmustur. Buna karsin, en az kullanildig1 belirtilen stratejilerin

'% Miimin Sen, “Coklu Zeka Kuramina Gore Yapilan ingilizce Derslerinin Ogrencilerin Giidiilenmesi,
Benlik Saygisi, Ozgiiveni Ve Coklu Zekalar1 Uzerindeki Etkisi” (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi, Ankara, 2006)

1% Nesrin Oflaz, “Yabanci Dil Ogretiminde, Hedef Kiiltiiriin Ogrenciler Uzerindeki Psiko-Sosyal
Etkileri” (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun, 2006)
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hafiza (memory) ve duygusal (affective) stratejiler oldugu bulunmustur.. Bu
stratejilerin kullanim seviyesinin genellikle “orta” seviyede oldugu tespit edilmistir.
Ayrica devlet ve oOzel iniversitelerdeki Ogrencilerin strateji kullanim seviyeleri
arasinda onemli bir farkliliga rastlanmamistir. Ancak, kiz ve erkek ogrencilerin dil
ogrenme stratejilerini kullamim seviyeleri arasinda az bir farklilik gozlenmis, kiz
ogrenciler daha yliksek seviyede strateji kullanimi1 belirtmiglerdir. Bu sonuglara baglh
olarak, iiniversitelerdeki Ingilizce okutmanlari icin yabanci dil 6grenme stratejileri
izerine bir egitimin faydali olabilecegi 6ngoriilmiistiir. Bu tiir bir egitimin 6zellikle
dil 6grenme stratejilerinin temel tanimi iizerine baz1 yanls veya eksik anlagilmalari

diizeltebilecegi diisiiniilmektedir'®".

Isgoren (2006) “Yabanci Dil Ogretimine Baslamada En Uygun Yasin Ne
Olduguna iliskin Dilbilimsel Yaklasimlar ve Ogretmen Goriisleri” adli
arastirmasinda, 2004-2005 yilinda Bolu ili, ilk ve ortadgretim okullart ile [zmir ili
ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan yabanci dil ogretmenlerinin, yabanci dil
ogrenme yasi hakkindaki goriislerini aragtirmistir. Arastirma dokiiman taramasi ve
goriisme yontemlerinin kullanildigi nitel bir arastirmadir. Arastirma boyunca toplam
16 yabanci dil 6gretmeni ile “Kartopu Orneklemesi” kullamilarak goriisiilmiistiir.
Bunlardan 9’u Bolu il merkezindeki devlet okullarinda, 7’si ise Izmir il merkezindeki
iki ozel ilkogretim okulunda gorev yapmaktadir. Arastirma, var olan durumu
saptamaya yonelik tarama modelinde, betimsel bir aragtirmadir. Arastirma bulgulari,
kaynaklarin taranmasi ve yabancit dil Ogretmenleri ile goriisme yoluyla elde
edilmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore, dil edinimi ve dgreniminde,
yas faktoriiniin 6nemli bir yer tuttugu saptanmistir. Ancak, bunun beraberinde i¢inde
bulunulan sosyo-ekonomik yapinin, aile, okul, ¢evre ile biyolojik kosullar ve olumlu
motivasyonun da cok bilyiik etkilerinin oldugu bulunmustur. Gereken sartlar
saglandiktan ve iyi bir anadil egitimi verildikten sonra erken yasta yabanci dil

6gretiminin bir firsat olabilecegi degerlendirilmistir'*>.

PI'Nil Algan, , “Universite Hazirlik Ogrencilerinin Yabanci Dil Ogrenim Stratejilerini Kullanimi ve
Ogretim Gorevlilerinin Ogrencilerin Dil Ogretim Stratejilerini Kullanimi Uzerinde Farkindaligr”
(Yayimlanmis Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul, 2006)

2 Olcay Isgoren, “Yabanci Dil Ogretimine Baslamada En Uygun Yasin Ne Olduguna iliskin
Dilbilimsel Yaklagimlar ve Ogretmen Goriisleri” (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, izzet Baysal
Universitesi, Bolu, 2005)
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Uztan’1n 2006 yilinda “Yabanci Dil Ogretiminde Sag Beyin Yarikiiresini ya da
Sol Beyin Yarikiiresini Baskin Olarak Kullanan Ogrencilerin Ogrenme Bigimleri ve
Bunlarin Basariya Etkisi” ismiyle hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, yabanci
dil 6gretiminde sag veya sol beyin yarikiirelerini baskin olarak kullanan 6grencilerin
ogrenme bicemleri ile Ogrenci basaris1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini
arastirmistir.  Calismada Ogrenme bigemleri ve baskin beyin yarikiirelerinin
ozellikleri genel hatlar ile tek tek ele alinmistir. Arastirmada sag veya sol beyin
yarikiirelerini baskin olarak kullanan ogrencilerin 6grenme bicemleri ile Ingilizce
dersinden almis olduklar1 basar1 notlar arasindaki iliski esas alinmistir. Tezin anketi
Milli Egitim Bakanligi’'na bagl Nebahat Keskin Ilkogretim Okulu’nda v Dr. Resit
Galip Ilkogretim Okulu’nda 2005-2006 egitim-6gretim yilinda altinci sinifa devam
eden Ogrencilere uygulanmustir. Anketlerden elde edilen veriler ile Ogrencilerin
2005-2006 egitim-ogretim yili Ingilizce karne notlar iizerinde SPSS paket programi
ile istatistiki bir inceleme yapilmistir. Bu inceleme sonucunda sag veya sol beyin
yarikiirelerini baskin olarak kullanan 6grencilerin 6grenme bicemleri ile basarilar
arasinda cok biiyilik oranlarda olmasa da bir baglant1 olabilecegi ortaya ¢ikarilmustir.
Boylece, yabanci dil 6gretiminde sag ve sol beyin yarikiireli 6grencilerin hangi
bicemleri kullandiklarinin bilinmesinin cesitli katkilarinin oldugu ve Ogretim
esnasinda sag ve sol beyin yarikiireli Ogrencilerin Ogrenme bicemlerinden

yararlanilmasi gerektigi tespit edilmistir'*”.

Senel’in (2006) “Yabanci Dil Ogretmenlerinin Iyi Dil (ingilizce) Ogretimine
Mliskin Inanclar” isimli yiiksek lisans tezinde, farkli yas gruplarindan, birbirinden
farkli egitim almis, farkli yasam tarzlar1 olan, cesitli yas gruplarina ders veren ve en
az iki yil Ingilizce 6gretmenligi deneyimi olan, ¢esitli devlet okullar1 veya 6zel
okullarda egitim veren 150 Ogretmenin goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonunda elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin inanglarint kuvvetli ifadelerle
belirtmekten kacindiklari, sadece geleneksel olarak kabul edilmis ve genelde
ogretmenlerce kabul goren fikirlere daha kuvvetli bir bi¢imde inandiklar1 tespit

edilmistir. Dolayisiyla bu calisma, Ogretmen inanglart ve smif i¢i uygulama

'3 Prar Uztan, “Yabanci Dil C“)greti{ninde Sag Beyin Yarikiiresini ya da Sol Beyin Yarikiiresini
Baskin Olarak Kullanan Ogrencilerin Ogrenme Bi¢imleri ve Bunlarin Basariya Etkisi” (Yayimlanmis
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arasindaki 1iligkiyi incelemeyi hedefleyen baska bir calismaya da temel teskil

etmektedir' ™.

Yilmaz 2006 yilinda “Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogreniminde Ogrencilerin
Kiiltiiriin Rolii Konusundaki Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak
Ingilizce ©6greniminde, kiiltiiriin rolii konusundaki 6grencilerin  goriislerini
incelemistir. Arastirmaci tarafindan  gelistirilen anket Edirne, Istanbul ve
Diyarbakir’daki toplam bes Anadolu lisesinde Ogrenim goren 385 Ogrenciye
uygulanmistir. Anket sorularina verilen cevaplarin tanimlayict istatistikleri,
Ingilizceyi islevsel amaglar i¢in 6grenmenin dil becerileri, kelime ve gramer bilgisi,
ayrica uluslar arasi konularin dil 6grenme siirecine dahil edilmesinin 6grenciler i¢in
onemli oldugunu ortaya koymustur. Katilmcilar anadili Ingilizce olan
ogretmenlerinin Ingilizceyi Tiirk ogretmenlerden daha iyi ogrettiklerini de
belirtmislerdir. Ancak, Tiirk kiiltiiriine asina olmak ve Tiirk¢ce konusabilmek
ogrenciler tarafindan Ingilizce dil Ogretmenlerinin 6nemli ozellikleri olarak
nitelendirilmistir. Bolgeler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullamilarak arastirilmistir. Analizin sonuclarina gore, Ingilizce ile
birlikte hedef kiiltiiriin de Ogrenilmesi gerekmektedir. Ancak, onemli bir sayidaki

ogrenci bu fikre kars1 ¢ikmakta ya da kismen katilmaktadir 195,

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 2006)

1% Tuba Fatma Senel, “Yabanci Dil Ogretmenlerinin Iyi Dil (Ingilizce) Ogretimine iliskin Inanglari”
(Yayimlanmis Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul, 2006)

5 Devrim Yilmaz, “Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogreniminde Ogrencilerin Kiiltiiriin Rolii
Konusundaki Goriisleri” (Yayimmlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Bogazici Universitesi, Istanbul, 2006)
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2. AVRUPA BiRLIiGi ViZYONU TEMELINDE iLKOGRETIM
OKULLARINDA iNGIiLiZCE OGRETIMINE iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

(Diyarbakir Ornegi)

Bu béliimde, arastirma probleminin ¢oziimii i¢in toplanan verilerin, yontem
boliimiinde aciklanan tekniklerle ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgularla, bu
bulgulara iligkin yoruma yer verilmektedir. Konunun daha iyi anlagilmasini saglamak
icin gerekli goriilen durumlarda, bulgular tablolar halinde verilmektedir. Bulgular ve
ilgili yorumlar, aragtirmanin alt probleminin verilisindeki siraya uyularak
diizenlenmistir. Alt problemlere gecilmeden Once, arastirmaya katilan Ogretmenlerin

kisisel durumlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.
2.1 Kisisel Durum Bilgileri

Ogretmenlerin egitim durumu, Ogretmen olarak calisma siiresi, kademe ve

cinsiyete gore dagilimlar asagida tablolar halinde sunulmustur.
2.1.1. Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi

Tablo 6’de dgretmenlerin egitim diizeylerine gore dagilimi goriilmektedir. Tablo
6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin %16’°s1 iki yillik 6n lisans, %79 u lisans ve %5’1 de
yiikksek lisans veya doktora mezunudur. Bu verilerden de anlasilacag: iizere, lisans

mezunu Ogretmenler arastirmanin biiyiik bir boliimiinii (%79) olusturmaktadir.

Tablo 6 Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Gore Dagilhm

Egitim Diizeyi N %o
On Lisans 86 16
Lisans 418 79
Yiiksek Lisans veya Doktora 25 5
Toplam 529 100
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2.1.2. Ogretmenlerin Cahsma Siirelerine Gore Dagilimi

Tablo 7°de Ogretmenlerin caligma siirelerine gore dagilimi goriilmektedir.
Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin %16’s1 1-5 y1l, %22’si 5-10 yil, %27’si 10-15
yil ve % 35’1 16 yil ve iizeri calismaktadir. 16 yil ve iizerinde 6gretmen olarak caligsanlar
orneklemin biiyiik bir boliimiinii olugturmaktadir. Bu duruma gore, ilkogretimde gorevli
ogretmenlerin, 10-15 yil aras1 ¢calisan %?27°lik kesim de dikkate alindiginda yarisinin

kidemli 6gretmen oldugu soylenebilir.

Tablo 7 Ogretmenlerin Cahsma Siirelerine Gore Dagilin

Calisma Siiresi N %
1-5 y1l 82 16
5-10 yil 120 22
10-15 y1l 143 27
16 ve tizeri y1l 184 35
Toplam 529 100

2.1.3. Ogretmenlerin Kademeye Gore Dagilim

Ogretmenlerin bulunduklar1 kademeye gore dagilimi asagida Tablo 8’de
verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin %63’ 1. kademede (sinif 6gretmeni)

ve %37’si ise II. kademede (brans 6gretmeni) gorev yapmaktadir.

Tablo 8 Ogretmenlerin Kademeye Gore Dagilimi

Kademe N %o
I. Kademe 338 63
II. Kademe 191 37
Toplam 529 100
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2.1.4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagihm

Asagida Tablo 9’da 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi yer almaktadir.
Tabloda da goriildiigi gibi, 6gretmenlerin % 53’iinii bayan, % 47’sinin ise erkek

ogretmenler olusturmaktadir.

Tablo 9 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet N %0
Bayan 280 53
Erkek 249 47
Toplam 529 100

2.2 Avrupa Birligi Vizyonunun Icerdigi Egitsel Degerler-Dil Etkilesimine
fliskin Goriisler

Birinci alt amag; “Avrupa Birligi vizyonu temelinde ilkogretim okullarinda
Ingilizce Ogretimine iliskin 6gretmen goriisleri; (a) egitim diizeyi, (b) kidem,
(c)kademe, (d) cinsiyet degiskenleri agisindan anlamli fark olusturmakta midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt problem asagida ayrintili olarak incelenmistir.

a) Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Goriisleri
Alt amacin “a” sikkim1 ¢ozebilmek i¢in 68retmenlerin egitim diizeylerine gore,
ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10 ilkogretim Ogretmenlerinin ingilizce Ogretimine iliskin
Goriislerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ortalama ve Standart Sapmalar:

Egitim Durumu N X S.S
On Lisans 86 3.93 0.78
Lisans 418 4.10 0.53
Yiiksek Lisans veya Doktora 25 3.96 0.81
Toplam 529 4.07 0.59
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Tablo 10°da goriildiigii gibi Ingilizce ©gretimi hakkinda goriis bildiren

ogretmenlerin  egitim  durumlarina iliskin  ortalamalar1 arasinda  farklilik
gozlenmektedir. Bu ortalamalardan en yiiksek degerin x=4.10 ile lisans mezunu
ogretmenlere, en diisiik ortalamanin ise x=3.93 ile 6n lisans mezunu ogretmenlere ait
oldugu saptanmistir.

Tablo 10’daki goriis ortalamalar1 arasinda gozlenen bu farkin anlamli olup
olmadig1 varyans (one-way) analizinden yararlanilarak saptanmistir. Analiz sonuclari
Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11 ilkégretim Ogretmenlerinin Ingilizce Ogretimine fliskin
Goriislerinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
Kayna@ Toplanmm Derecesi | Ortalamasi Sonug¢
Gruplar Arasi 2.386 2 1.193 3362
. P=0.35
Gruplar Ici 186.660 526 0.355
Toplam 189.046 528 (P>0.05)

Tablo 11°de goriildiigli gibi ilkogretim Ogretmenlerinin e8itim durumlarina
iliskin algilar arasinda gozlenen fark anlamli degildir. Bu sonu¢ Isgoren'™,
Kalyalhaln197 ve Cihan’in'*® arastirmalari ile de tutarlihk gostermektedir. Tablo 10’dan
gruplarin Ingilizce 6gretimi ile ilgili puan ortalamalar1 karsilastirildiginda; en yiiksek
ortalamanin x=4.10 ile lisans mezunu 6gretmenlerde, en diisiik ortalamanin x=3.93
ile 6n lisans mezunu Ogretmenlerde oldugu gozlemlenmektedir. Yiiksek lisans veya
doktora mezunu Ogretmenlerinin ortalamalar1 da 6n lisans mezunu 6gretmenler ile
hemen hemen ayni1 seviyededir(x=3.96). Bu bulgulardan yola cikarak, lisans mezunu
ogretmenlerin Ingilizce ogretimine iliskin goriislerinin, 6n lisans mezunu ya da
yiiksek lisans, doktora mezunu Ogretmenlerin goriislerinden daha olumlu oldugu,
dolayisiyla Ingilizce 6gretimine diger grup iiyesi 6gretmenlere nazaran daha yiiksek

bir ortalama puan ile katildiklar1 s0ylenebilir.

1% QOlcay Isgoren, a.g.e. 5.98
7 Murat Kayahan, a.g.e. s. 52
198 Nazh Cihan, a.g.e. s.88
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Ayrica en diisiik ortalamaya sahip (x=3.93) “Onlisans mezunu” 6gretmenlerin
goriislerinden yola cikarak, ilkogretimde Ingilizce 6gretiminin onlisans mezunu
ogretmenler arasinda, diger grup iiyesi 68retmenlere nazaran daha az destek buldugu

sOylenebilir.

b) Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Goriisleri
Alt amacin “b” sikkin1 ¢ozebilmek i¢in 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore,

ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12 ilkogretim Ogretmenlerinin ingilizce Ogretimine iliskin
Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ortalama ve Standart
Sapmalari

Mesleki Kidem Say1 X S.S
1-5 y1l 82 4.10 0.47
5-10 y1l 120 4.04 0.48
10-15 y1l 143 4.11 0.59
16 ve tizeri y1l 184 4.04 0.71
Toplam 529 4.07 0.59

Tablo12’de goriildiigii gibi Ingilizce ©gretimi hakkinda goriis bildiren
ogretmenlerin mesleki kidem durumlarina iliskin ortalamalar1 birbirinden farklidir.
Tablo 12’deki goriis ortalamalar1 arasinda gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigi

varyans (one-way) analizinden yararlanilarak saptanmistir. Analiz sonuclari Tablo

13’de verilmistir.
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Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Varyans Analizi
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Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
Kayna@ Toplanmm Derecesi | Ortalamasi Sonug¢
Gruplar Arasi 0,511 3 0,170
F=0,474
. P=0.700
Gruplar Ici 188,535 525 0.359
Toplam 189,046 528 (P>0.05)

Tablo 13’de goriildiigii gibi ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin
mesleki kidemleri ile ingilizce ogretimine iligkin goriisleri arasindaki fark anlaml
bulunmamistir. Bu sonug Kayalhan199 ve Cihan’in*” calismalarindaki bulgularla
paralellik gostermektedir. Tablo 12’de, gruplarin, Ingilizcete iliskin goriislerinin
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda; en yiiksek ortalamanin x=4.11 ile meslekte 10—
15 yil calismis 6gretmenlere ve hemen hemen ayni ortalamaya sahip olan meslege
yeni baslamis ve ilk bes yillik dilimde bulunan 6gretmenlere (x=4.10) ait oldugu
gozlenmektedir. Diger taraftan en diisiik ortalamanin x=4.04 ile meslekte ikinci bes
yilin1 geciren 6gretmenlere ve 16 yil ve {izerinde meslekte calismis 6gretmenlere
(x=4.04) ait oldugu gozlemlenmektedir. Sonuclarin tamami degerlendirildiginde,
Ingilizce dgretimi ile ilgili goriislerin, kidem degiskenine gore bulgularmin tutarsiz
bir sonug¢ ortaya koydugu goriilmektedir. Bu durumda kidem bagimsiz degiskeninin
tek basina Ingilizce dgretimi ile ilgili goriisleri etkileyebilecek diizeyde bir degisken
olmadig1 ancak diger birka¢ degisken ile birlikte anlamli bir etki yaratabilecegi

diistiniilmektedir.

Diger taraftan 16 yil ve iistii kidemlilerin goriis ortalamalarinin diisiik
cikmasinin sebebi, Ogretmenlerin kidem siireleri arttikca, egitim sistemimiz
icerisinde bazi eksiklikler gormeleri ve bunun sonucunda sisteme olan inanglarimi

yavas yavas yitirmis olmalari olabilir. Ayrica kidem siireleri fazla olan 6gretmenlerin

19 Murat Kayahan, a.g.e. s. 54
200 Nazli Cihan, a.g.e. s. 90
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egitim sistemimizin statiikocu yapisina aliskin olmasi, sistem icerisinde -0zellikle
ilkogretim kademesinde- yapilacak degisimlere diren¢g gostermeleri sonucunu
dogurmus olabilir. Buna ek olarak, gecmis yillarda ingilizce egitimi ile ilgili olarak,
egitim sistemimiz icerisinde ¢ok cesitli uygulamalarin denenmis olmasi, kendi
donemlerindeki ingilizce egitimine simdiki kadar agirlik verilmemesi, 16 yil ve iizeri
kidemli 6gretmenlerin bu konudaki inamislarinin diger gruplara nazaran olumlu
yonde daha az etkilenmesine sebebiyet vermis olabilir. Yine buna benzer bir
diisiinceyle, gecmis senelerde Ingilizce egitimine agirlik verilmesi diisiincesinden
yola cikarak, egitim sistemimizde Ingilizce egitimi degil de, Ingilizce ile egitim
yapilmaya calisilmas1 ve bununla ilgili cesitli problemler yasanmasi sonucunda
tekrar eski sisteme doniilerek, Ingilizcenin sadece dil dersleri kapsaminda
ogretilmeye baslanmasi, 16 y1l ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin Ingilizceye karsi

her zaman mesafeli durmalar1 sonucunu dogurmus olabilir.

Meslege yeni baslayan ogretmenlerin ise (1-5 yil arasi), Ingilizce ile ilgili
gorlis ortalamalarinin en yiliksek seviyeye yakin olmasi (x=4.10), yeni mezun
ogretmenlerin egitim sistemimizde son donemlerde yasanan degisikliklere aliskin
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica bu durum onlarin egitim ile ilgili su anda
ve bundan sonra yapilacak olan her tiirlii yenilige taraf olmalarina sebebiyet vermis
olabilir. Avrupa Birligi’nin son zamanlarda medya tarafindan 6zellikle genc nesiller
icin bir avantaj olarak gosterilmesi, gen¢ niifusa tiim Avrupa tlkelerinin siddetle
ithtiyact oldugunun altinin ¢izilmesi, bu kategorideki ogretmenlerin, Avrupa Birligi

ve Ingilizce egitimine kars1 olumlu bir tavir sergilemelerine sebep olmus olabilir.

¢) Ogretmenlerin Gorevli Bulunulan Kademeye Gore Goriisleri

Alt amacin ‘“c” gsikkim1 ¢ozebilmek icin Ogretmenlerin gorevli bulunduklari

kademeye gore, ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14 ilkogretim Ogretmenlerinin ingilizce Ogretimine iliskin
Goriislerinin Gorevli Bulunulan Kademeye Gore Ortalama ve Standart
Sapmalari

Gorevli Bulunulan Kademe N X S.S | Sonug
t=-1.182

I. Kademe 338 4.04 0.58 | s.p=527
P=0.238

II. Kademe 191 4.11 0.62 | P>0.05

Tablo 14’de kademe degiskenine gore Ogretmen goriislerinin ortalamalari
4.04 ile 4.11 arasinda degismektedir. I.Kademe Ogretmenlerinin goriislerinin
ortalamast 4.04 (katiliyorum), II. Kademe Ogretmenlerinin goriislerinin ortalamasi
4.11 (katihyorum) dir. Bu verilere gore II. Kademe Ogretmenlerinin goriis
ortalamalarinin [.Kademe Ogretmenlerinin goriis ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu gozlenmektedir. Tablo 14’deki veriler, c¢alistiklart kademeye gore,
ogretmenlerin Ingilizce Ogretimine iliskin algilar1 arasinda anlamli bir fark
olusmadigin1 gostermektedir. Her iki grup da ilkogretim okullarinda Avrupa Birligi
vizyonu temelinde yapilmakta olan Ingilizce egitimine “katiliyorum” goriisiinii
paylasmaktadir. Ancak I. Kademe ogretmenlerinin goriis ortalamasi daha diisiik
cikmistir. Bunun sebebi 1. Kademe 6gretmenlerinin Ingilizce egitiminin, 6grenciler
icin daha ileriki yagslarda, erken yaslara nazaran daha faydali olacagim

diisiinmelerinden kaynaklanabilir.

II. Kademe Ogretmenlerinin goriis ortalamalarimin yiiksek olmasi (x=4.11),
ileriki yaslarda Ingilizce egitiminde basar1 saglanmasi icin, ilkogretimde Ingilizceye
onem verilmesi gerektigi diisiincesinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica Avrupa
Birligi kapsamindaki diger programlar geregince 6grenci degisimlerinin yapilmaya
baslanmasi, bu kademelerdeki 6gretmenlerin bu tiir faaliyetlere daha yakindan sahit
olmas1 sebebiyle, Ingilizce Ogretimine daha fazla destek vermelerini saglamis
olabilir.

Sonu¢ olarak Ogretmen goriisleri kidem degiskeni agisindan genel olarak
degerlendirildiginde, her iki grubun da (I. ve II. kademe) goriis ortalamalari

“katihyorum” seviyesinde gerceklesmistir. Bunun sebebi, ¢gretmenlerin Avrupa
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Birligi kapsaminda gerceklestirilen diger degisikliklerden olumlu yonde etkilenmesi
ve bunun egitim sistemi iizerine de ayni sekilde olumlu olarak yansiyacagina
inanmas1 olabilir. Yine aym sekilde, Avrupa Birligi’'nin egitim alanindaki diger
programlar1 ¢ercevesinde, 6gretmenlerin de iilkeler arasida degisimini gerektirmesi,
her 1ki kademede gorev yapan dgretmenlerin Avrupa Birligi diisiincesine ve bu yolda

olacak her tiirlii degisime olumlu sekilde yaklagmalarini saglamis olabilir.

d) Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Goriisleri

Birinci alt amacin “d” sikkin1 ¢6zebilmek icin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore,
ortalama ve standart sapma sonuclar1 Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15 ilkogretim Ogretmenlerinin ingilizce Ogretimine iliskin
Goriislerinin Cinsiyete Gore Ortalama ve Standart Sapmalar

Cinsiyet N X S.S Sonug¢
t=0.050

Bayan 280 4.08 0.55 S.D=527
P=0.615

Erkek 249 4.05 0.64 P>0.05

Tablo 15’de goriildiigii gibi, ilkogretimde gorevli 6gretmenlerin cinsiyet
degiskenine gore goriis ortalamalar1 4.05 ile 4.08 arasinda deg8ismektedir. Erkek
Ogretmenlerin goriis ortalamalart  “katiliyorum” (x=4.05) seviyesinde, bayan
ogretmenlerin goriis ortalamalart ise “katiliyorum” (x=4.08) seviyesinde tespit
edilmistir. Bu verilere gore, bayan Ogretmenlerin goriis ortalamalarinin erkek

ogretmenlerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 15°deki verilere gore, 6gretmenlerin ilkogretimde Ingilizce 6gretimine
iliskin goriisleri arasinda anlamli fark olmadigini gostermektedir. Her iki grup da

Ingilizce 6gretiminin yararl ve gerekli oldugu goriisiindedirler.
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2.3. ilkégretimde Ingilizce Ogretimini Onceleme Girisimlerine Iliskin

Goriisler

Ikinci alt amag, “ilkdgretim okullarinda Ingilizce 6gretimine iliskin ogretmen

goriisleri; genel olarak nasil bir dagilim gostermektedir?”” biciminde ifade edilmisti. Bu

alt problemi ¢ozebilmek icin 6gretmenlerin goriislerinin ortalama ve standart sapma

sonuglart Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16 Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde ilkogretim Okullarinda

ingilizce Ogretimine iliskin Ogretmen Goriislerinin Ortalama Puanlar1 ve

Standart Sapma Dereceleri

OGRETMEN GORUSLERI N X S.S
1. Avrupa Birligi vizyonunun egitim alanina yansiyan unsurlardan biri olan
Ingilizce 6gretimin 6zendirilmesi, ilkogretimde dgrenme-ogretme yasantilarin | 529 | 4.06 | 0.89
dinamik ve etkin bir sekilde gerceklesmesine 6nemli katkilar saglar.
2. Avrupa Birligi vizyonunun egitim alanina yansiyan unsurlarindan biri olan
Ingilizce 6gretimin 6zendirilmesi, ilkogretimde 6grenci benliginin doniisiimiine | 529 | 4.00 | 0.88
olumlu katkilar saglar.
3. Ingilizce ogretimi, iilkelerin 6gretim kurumlar1 arasindaki isbirliginin
529 | 4.08 | 0,83
gelisimini saglar.
4. Ingilizce 6gretimi Avrupa Birligi siirecinde, iilkeler arasindaki 6grenciler ve
529 | 4.00 | 0,82
Ogretmenlerin hareketliligini ve diplomalarin taninmasini saglar.
5. Avrupa Birligi normlar1 kapsaminda Ingilizce 6gretiminde bagarimin arttirilmast
529 | 3.99 | 0,86
icin, iilkeler ve okullar arasi 6grenci degisimine dzen gosterilir.
6. Avrupa Birligi vizyonundaki Ingilizce 6gretimi bireylere, o iilkenin kiiltiiriinii,
529 | 412 | 0,81
sosyal cevresini, ekonomisini ve tarihini 6gretmek gibi bir katki saglar.
7 Ingilizce &gretiminin ilkogretim ¢aginda gerceklesmesi, diger iilkelerle ilgili
o 529 | 3.87 | 0,96
herhangi bir 6n yarginin olugmasini engeller.
8. Ingilizce Ogretimi, ana dilde bulunmayan kaynaklara ulagmayi saglama
o 529 | 4.05 | 0,87
acisindan onemlidir.
9. Ingilizce ogretimi devamli bir siirec oldugu icin, cocugun her giin yeni
bilgilerle donanmasini ve bu sayede bireyin gelisimini saglayarak, zihinsel| 529 | 4.06 | 0,79
alistirmalar yapmasina yardimei olur.
10. Ingilizce Ogretimi, ¢ocugun kendi diline olan hakimiyetini gelistirip,
o i ) 529 | 4.07 | 0,87
anlasilmayan gramer yapilarinin karsilagtirmali degerlendirilmesi sayesinde daha
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cabuk kavramasina imkan saglar.
11. Erken yasta Ingilizce 6gretimi, beynin diger yaslara nazaran, daha berrak ve
529 | 4.30 | 0,80
duru olmasindan dolay1 daha kolaydir.
12. Erken yaslarda Ingilizce dgretimi cocugun ruhsal gelisimini uzun vadeli ve
529 | 4.04 | 0,88
biitiinsel olarak etkileyen bir faktordiir.
13. Ingilizce 6gretimi, bireyin dinleme becerisini gelistirip iletisim olgusuna
] 529 | 4.07 | 0,81
onemli katkilar saglar.
14. Ingilizce ogretimi, 6grencilerin farkli yasta yabanci bir dille ve kiiltiirle
karsilagmalarini, onlarin kendi kiiltiirleri ve dilleri hakkinda diisiinmelerini bilin¢gli| 529 | 4.06 | 0,82
ve daha yaratic1 davraniglar gelistirmelerini saglar.
15. Ozellikle erken yaslarda Ingilizce 6gretimi, bireydeki utangachgin ortadan
) Y g. s o y. ] £ 529 | 4.01 | 0,90
kaldirmasini ve diyalog giiciindeki zayifligin giderilmesini saglar.
16. Cag1 yakalamak ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek icin Ingilizce
o Y ] e e P £ 529 | 4.30 | 0,80
ogretimi kacinilmaz bir zorunluluktur.
17. Ingilizce 6gretimi sirasinda bireyler sadece bilgi almakla kalmayip, yasama
£ s Y £ by 529 | 4.00 | 0,86
daha estetik yaklasma ve onu daha estetik algilama kabiliyeti kazanirlar.
18. Ingilizce ogretimi, bireye iletisim alanmindaki yenilikleri takip etmeyi ve
529 | 4.20 | 0,80
bunlardan yararlanmay1 saglar.
19. Ingilizce ogretimi, bireyin diinyaya bakis acisini genisleterek yabanci
529 | 4.29 | 0,76
acilardan yorumlamaya ve degisik insanlarla iletisim kurmaya yardimci olur.
20. Ingilizce 6gretiminde degerlendirme, daha ziyade siire¢ odakli oldugu igin,
529 | 3.80 | 0,95
0grencide stres unsuruna bagh zararl etkiler yaratmamaktadir.
TOPLAM 529 | 4.07 | 0,82

Tablo 16 incelendiginde; Ogretmenlerin veri toplama aracinda belirtilen

maddelerle ilgili goriisleri arasinda onemli farkliliklara rastlanmistir. Asagida Tablo
16’dan elde edilen veriler veri toplama aracinda belirtilen ifadelerle birlikte ayrintili
olarak asagida siralanmisgtir.

1. “Avrupa Birligi vizyonunun egitim alamina yansityan unsurlardan biri olan
Ingilizce Ogretimin Ozendirilmesi,  ilkogretimde ogrenme-ogretme yasantilarinin
dinamik ve etkin bir sekilde gerceklesmesine onemli katkilar saglar” maddesinde
Ogretmen gorislerinin ortalamast 4.06 “katiliyorum” olarak ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenler, Avrupa Birligi vizyonu temelinde ilkogretimde Ingilizcenin
ozendirilmesinin ilk6gretimin amag¢ ve hedeflerine 6grenme-ogretme diizleminde

onemli katkilar saglayacagi goriisiinii savunmuslardir.
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2. “Avrupa Birligi vizyonunun egitim alamina yansiyan unsurlarindan biri
olan Ingilizce égretimin ozendirilmesi, ilkogretimde égrenci benliginin doniisiimiine
olumlu katkilar saglar” maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamast 4.00
“katiliyorum” c¢ikmustir. Ogretmenler, Ingilizce ile Ogretimin, 6grencinin benlik
gelisimine ve doniisiimiine 6nemli katkilar saglayacagini belirtmislerdir.

Yukaridaki iki maddeden ortaya ¢ikan durum, Avrupa Birligi’nin egitime
yansiyan etkileri acisindan ogretmenler tarafindan destek buldugunu ve Ingilizce
Ogretiminin 6zendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu durum, Avrupa Birligi
kapsaminda yapilan degisikliklerin egitim sistemimiz acisindan yararli olacagini ve
ogrencilerin benlik gelisim ve doniisiimiine olumlu katkilar saglayacagini
gostermektedir. Ingilizce oOgretiminin ozendirilmesi ise Avrupa Birligi yolunda
atilacak en 6nemli adimlardan biri olmasi ve egitim sistemi icerisinde onemli bir yer
teskil etmesinden dolayi, bu konuda yapilanlarin egitimi dogru yone kanalize ettigini
gostermektedir.

3. “Ingilizce ogretimi, iilkelerin ogretim kurumlar: arasindaki isbirliginin
gelisimini saglar” maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamasi 4.08 “katiliyorum”
olarak saptanmustir. Ogretmenler, Ingilizce dgretiminin iilkeler arasindaki isbirligini
destekledigini ve etkilesimi arttirdigint belirtmektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin
Avrupa Birligi vizyonunun etkilerini 6gretim kurumlarinda hissettiklerini ve bunun
devaminin gelecegine inandiklarini gostermektedir. Insanin psikolojik olarak yaptigi
isin dogruluguna inanmasinin, isin verimliligi a¢isindan ¢cok onemli olmasindan yola
cikilarak, Avrupa Birligi diisiincesinin 6gretmenler tarafindan desteklendigi ve
bunun da egitim sistemine Ingilizce Ogretimine destek seklinde yansidig
sOylenebilir.

4. “Ingilizce ogretimi Avrupa Birligi siirecinde, iilkeler arasindaki égrenciler
ve ogretmenlerin hareketliligini ve diplomalarin taninmasint saglar” maddesinde
Ogretmen goriislerinin ortalamasi 4.00 “katiliyorum” olarak bulunmustur. Avrupa
Birligi’nin kurucu anlagmalarinda egitimin hedeflerinden birisi de; iiye iilke dillerinin
ogretilmesi ve yayginlastiritlmasi yoluyla, egitimin Avrupa boyutunu giiclendirmek
olarak aciklanmistir. Yiiksek kalitede Ogrenci ve Ogretmen hareketliliginin
saglanmasi bu amaca hizmet etmektedir. Ogretmenler, Ingilizce 6gretiminin iilkeler

arasindaki 6grenci ve 68retmen degisimi i¢in bir vesile olacagini1 ve bu sayede iiye
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iilkeler arasinda diplomalarin taninmasina katkida bulunacagini diisiinmektedir.
Bunun sebebi, iiye iilkeler arasindaki degisimin egitim sistemleri hakkinda bilgi ve
tecriibe aligverisini kolaylagtirarak, aradaki mesafenin kapatilmasim1 ve bilginin
evrensellesmesini saglamasi1 olabilir. Ayrica bu durumun standartlar1 yiikselterek
egitimde kaliteyi arttiracagini, bunun da iilkenin egitim ile ilgili amaglarina olumlu
yonde hizmet edecegini diisiiniiyor olabilirler.

Ayrica egitim sistemimizin en biiyiik sorunlarindan biri de diplomalarin yurt
disinda kabul goriip gérmemesi sorunundur. Tiim iiye iilkelerin egitim kurumlarinca
verilen egitimin siiresi ve yeterliligini sart kosarak ortaya atilan diplomalarin
taninmast konusu, egitimde standartlarin yiikseltilmesi zorunlulugunu ortaya
cikarabilir. Ogretmenlerin bu konuda olumlu goriis bildirmesi, diplomalarin
taninmast yolunda yapilacak calismalar, analizler, pilot projeler, bilgi ve tecriibe
degisimini de beraberinde getireceginden kaynaklaniyor olabilir. Buna ek olarak,
ogretmenlerin bu konuda olumlu diisiincelerinin sebebi, Kredi Transfer Sistemi
olarak adlandirilan bu uygulamanin, daha onceki yillarda ve halihazirda yurt disinda
O0grenim goren Ogrencilerin diplomalarinin denklikleri ile ilgili sorunlar1 ortadan
kaldiracagina inanmalar1 da olabilir.

5. “Avrupa Birligi normlart kapsaminda Ingilizce Ogretiminde basarinin
arttirtlmast icin, iilkeler ve okullar arasi ogrenci degisimine ozen gosterilir”
maddesinde dgretmen goriislerinin ortalamasi 3.99 “katiliyorum” olarak saptanmaistir.
Ogretmenler, Ingilizce 6gretiminde basarmin arttirilmasinda, iilkeler arasindaki
ogrenci degisiminin etkili olacagini ve bunun basariyr da beraberinde getirecegine
inanmaktadirlar. Ulkeler arasindaki Ogrenci degisimi, egitimin bir anlamda disa
acilmas1 olarak diisiiniilebilir. Zira egitim kalitesi hakkinda onay alabilmek ve bu
sistemin isleyisini devam ettirebilmek i¢in, egitim programlarinin ve diplomalarin
seffafliginin saglanarak, diger iilkeler tarafindan da akademik olarak tam anlamiyla
benimsenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla Ogretmenler 6grenci degisiminin
Ozendirilmesinin, bir anlamda egitimde geri besleme olabilecegini ve miifredatin

gelistirilmesini dahi beraberinde getirebilecegini diisiinmiis olabilirler.

Yukaridaki son iic maddeden de anlasilacagi gibi Ogretmenler, Ingilizce

Ogretiminin, iilkenin 6gretim kurumlar arasindaki isbirliginin gelisimini, 6gretmen
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ve Ogrencilerin hareketliligini, diplomalarin taninmasini ve basarinin arttirilmasini
saglayacagini diisiinmektedirler. Bu maddelerden ortaya c¢ikan genel sonuc,
ogretmenlerin Ingilizce Ogretiminin ©zendirilmesinin saglayacagi bu faydalarin
yaninda, diger baz1 yan faydalarinin da olacagini diisiinmiis olabilecegidir. Bunlardan
bazilari; 68renci ve 6gretmen degisimlerinin uluslararasi tecriibe ve itibari arttiracagi,
kendini gelistirme ve yenileme yoluyla kalitenin arttirilmasina destek verecegi, diger
okullar ile bu anlamda rekabeti giiclendirecegi, yeni arkadaslar edinmeye katki
saglayacagi, Ogrencilerin egitim sonrasi is baglantilarina aracilik edecegi,
Tiirkiye’nin ve Tiirk¢enin tanitilmasina hizmet edecegi seklinde siralanabilir.

6. “Avrupa Birligi vizyonundaki Ingilizce ogretimi bireylere, o iilkenin
kiiltiiriinii, sosyal cevresini, ekonomisini ve tarihini ogretmek gibi bir katki saglar”
maddesinde Ogretmen goriislerinin  ortalamas1 4.12 “katiliyorum” diizeyinde
cikmustir. Ogretmenler, Ingilizce 6gretiminin, 6grenciler agisindan dili 6grenilen iilke
hakkinda cesitli bilgiler saglayacagini degerlendirmektedirler. Bunun sebebi, dilin
kendine has kurallar1 olmasi ve icinde yeserdigi toplumun nitelikleri ile bir biitiin
olarak anlam tasimasi olabilir. Ciinkii dil 6grenimi 6grencilere; konusuldugu iilkenin
kiiltiirii, sosyal ¢evresi, ekonomi ve tarihi ile ilgili bilgiler verirken bir ders ve dgreti
araci haline gelir. Ayrica bazi bilim dallarindaki tanimlar, iilkelerin kendi dillerine
ozgii bir sekilde ifade edilmektedir. Ogretmenler, Ingilizce oOgretimi ile bu
kazanimlarin hepsinin ayni anda olacagini diisiinmiis olabilirler.

7. “Ingilizce ogretiminin ilkogretim caginda gerceklesmesi, diger iilkelerle
ilgili herhangi bir on yarguun olusmasini engeller” maddesinde Ogretmen
goriislerinin ortalamasi 3.87 “katiliyorum” diizeyinde ortaya ¢cikmistir. Bu ifade 20.
maddedeki (/ngilizce dgretiminde degerlendirme, daha ziyade siire¢ odakli oldugu
icin, Ogrencide stres unsuruna bagl zararli etkiler yaratmamaktadir) ifade ile
birlikte en diisiik ortalamaya sahip olan maddedir. Ancak; Ingilizce 6gretiminin diger
tilkeler ile ilgili ©onyargimnin olusmasini engellemek i¢in, mutlaka ilkogretim
asamasinda gerceklesmesi gerekmemektedir. Yukaridaki maddelerde de ifade
edildigi gibi Ingilizce 6gretimi, 6grenciye dilini 6grendigi iilkenin sosyal, ekonomik,
kiiltiirel ve daha bir¢cok konularinda bilgi sahibi olmasini saglar. Bu da 6grencinin o
tilkenin temel yapitaglari ile ilgili kendi bilgileri 15181 altinda belirli bir kanaat

edinmesine yardimci olur. Ancak dgretmenler, sozii edilen bu maddelerin ilkogretim
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seviyesinde gerceklesmesinin zor olacagini diisiinmiis olabilirler. Bunun de sebebi,
ilkogretim seviyesinde ogretilen Ingilizcenin, cok temel kavramlar iizerine olacagi,
ayrica; 6grencilerin bahsedilen konularla ilgili yetkin bir degerlendirme yapabilecek
yasta olmadigini kaynaklaniyor olabilir.

8. “Ingilizce égretimi, ana dilde bulunmayan kaynaklara ulasmay: saglama
acisindan  onemlidir” maddesinde Ogretmen goriislerinin  ortalamasi  4.05
“katiliyorum” olarak saptanmustir. Ogretmenler, Ingilizce 6gretiminin 6nemli
faydalarindan birinin de, yabanci kaynaklara ulagsmak oldugunu diisiinmektedirler.
Kabul edilmelidir ki, bilimsel c¢aligmalar evrensel bir nitelik tasimaktadirlar.
Herhangi bir konuda arastirma yapmak, bilgi sahibi olmak, genis capli bir arastirma
sayesinde miimkiin olabilmektedir. Tek bir dilde arastirma yapmak, ya ¢eviri halinde
dile kazandirilmis eserlerden faydalanmayi, ya da yabanci eserleri kaynak olarak
kullanan kisilerin yorumlarindan faydalanmayr miimkiin kilar. Ancak bu durum,
arastirmanin ya da O0grenmenin {ciincli sahislarin penceresinden gerceklesmesine
sebep olur. Dolayisiyla dgretmenlerin, Ingilizce 6gretiminin ana dilde bulunmayan
kaynaklara ulagilmay1 saglamasi acgisindan gerekli oldugu yoniinde goriis bildirmesi,
ogrenmenin birebir ve ilk elden gerceklesmesine sebebiyet vermesinden olabilir.
Ayrica ana dil haricindeki ikinci bir dilin, calisma alanim da aym oranda
genisletecegi yadsinamaz bir gercektir.

9. “Ingilizce dgretimi devamli bir siire¢ oldugu icin, cocugun her giin yeni
bilgilerle donanmasini ve bu sayede bireyin gelisimini saglayarak, zihinsel
alistirmalar yapmasina yardimct olur” maddesinde 68retmen goriislerinin ortalamasi
4.06 “katiliyorum” diizeyinde ¢cikmustir. Dil, kendi igerisinde bir dinamigi olan ve her
giin insanin karsisina sonsuz yeni malzeme ile ¢ikan canli bir varliktir. Bunun hizi
kisinin kendi dilinde daha yavas olabilir, ancak Ingilizce 6grenmede yeniliklerle
karsilasma hiz1 cok daha yiiksektir. Ogretmenlerin Ingilizce 6gretiminin devamli bir
siire¢ olmasina ve ogrencinin her yeni giin farkli bilgilerle donanmasina, bu sayede
de bireysel gelisimini saglamasina katilimi, diger dillerden dilimize gegen bir¢ok
ifadenin var olmasindan ve bu ifadelerin kaynagi ogrenildikce bilgi dagarciginin
geliserek kisiye farkli bakis acilar saglayacagini diisiinmesinden olabilir. Ayrica
dilin sembollestirdigi kavramlarin kokenini merak edenlerin yapacagi arastirmalarin

da, kisinin gelisimine olumlu katkilar saglayacagi Ogretmenler tarafindan



96

degerlendirilmis ve dil 6gretiminin zihinsel diizlem boyutunda bir artis1 olarak kabul
edilmis olabilir.

10. “Ingilizce ogretimi, cocugun kendi diline olan héakimiyetini gelistirip,
anlasilmayan gramer yapilarmin karsilastirmalt degerlendirilmesi sayesinde daha
cabuk kavramasina imkdn saglar’ maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamasi
4.07 “katihyorum” diizeyinde ortaya cikmistir. Ogretmenler, Ingilizce 6grenmenin,
kisinin kendi dilinin gramer yapilarini, 6grendigi dille karsilastirarak daha iyi
kavrayabilecegini diisiinmektedirler. Bunun sebeplerinden birisi 6gretmenlerin,
ogrencilerin Ingilizcenin kendi dili ile ayn1 olan gramer yapilarim karsilastirma yolu
ile daha kolay 6grenecegini, bir anlamda bilginin teyit edilecegini diisiinmesi olabilir.
Bir diger sebep ise; oOgrencilerin, kendi dilinde olmayan gramer yapilarina,
Ingilizceyi 6grenirken daha cok dikkat edeceginden, ya da tam tersi baska dilde
olmayan gramer yapilarina kendi dilinde daha Ozenle dikkat edeceginden,
karsilastirmali 6grenimin daha etkili olacagini diisiinmelerinden olabilir. Ayrica,
ogretmenler kendi diline hakim olmayan bir kisinin, Ingilizceyi oOgrenirken
zorlanacagin diisiiniip, kendi dili ile ilgili eksikliklerini, yine karsilastirmali 6§renme
teknigi ile gidermeye calisacagini diisiinmiis olabilirler.

11. “Erken yasta Ingilizce ogretimi, beynin diger yaslara nazaran, daha
berrak ve duru olmasindan dolay: daha kolaydir” maddesinde 68retmen goriislerinin
ortalamas1 4.30 “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde ortaya ¢cikmistir. Bilindigi gibi,
ilkogretim donemi cocugun beyin gelisimi agisindan hayati oneme sahiptir. Bu
durum dil 6grenimi i¢in de gegerlidir. Ciinkii dogumdan itibaren, 10-11 yasina kadar
beyin, kendi agirliginin en iist seviyesine kadar ulagsmaktadir. Bunun %80’1 ise 0-7
yas arasinda olmaktadir. Ayrica yine sozii edilen donemler igerisinde beynindeki
norofizyolojik mekanizma cok faaldir. Bu mekanizmanin yardimiyla dil otomatik
olarak beyne kaydedilmektedir™'. ilkgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin
bu fizyolojik gelismeleri yakindan takip edebilme sanslar1 vardir. Dolayisiyla
ogretmenler, 6grencilerin gelisimleri ile ilgili bu 6zellikleri degerlendirip, Ingilizce
ogretiminin Ozellikle erken yaslarda daha kolay olacagini diisiinmiis olabilirler. Buna

ek olarak, Ingilizce 6gretimi kendine has ogretim teknikleri olan bir alandir.

201 L o . . .
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Calismalarin daha ¢ok somut diisiinme yetenegini gelistirmeye dayandirilmasi
gerekir. Ilkogretimin biitiin 6gretileriyle, bu 6zelligin gelistirilmesi icin ayrica dzen
gosterildigi bir donem oldugu gz 6niinde bulundurulursa, 6gretmen goriiglerinin
neden bu maddede, diger maddelere nazaran daha yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugu kolayca anlagilir. Ayrica ilkogretim Ogretmenleri kavram gelistirme ve
degerlendirme gibi, kendilerinin her giin kullanmis olduklar1 iist diizey biligsel
becerilerin, Ingilizce 6gretimi ile gelistirdigine bizzat tamiklik etmis olabilirler.

12. “Erken yaslarda Ingilizce dgretimi ¢ocugun ruhsal gelisimini uzun vadeli
ve biitiinsel olarak etkileyen bir faktordiir” maddesinde Ogretmen goriislerinin
ortalamast 4.04 “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmustir. Yukarida belirtilen erken yasta
Ingilizce 6gretimi ile ilgili nemli hususlardan biri de, cocugun ruhsal gelisimi ile
direk baglantisinin olmasidir. Ilkogretim donemi cocuklar icin artitk mantikli
diisiinmenin bagladigl, nedensellik iliskilerinin kurulabildigi, deger yargilarinin
anlasildig1 ve diisiincenin eyleme gecirilmeye basladigi bir donemdir. Dolayisiyla
ogrenciler bu donemde kendi deger yargilarini da gelistirmeye baslarlar.
[Ikogretimde gorev yapan ogretmenler, cocuklardaki bu gelismeye bizzat taniklik
ettikleri icin bu maddeye katiliyorum seviyesinde goriis bildirmis olabilirler.

Ayrica Ingilizce 6gretiminde miizik, tiyatro, kisisel performanslar ve oyuna
yonelik etkinliklerin kullanilmasi, ¢ocuklarin bos zamanlarinin degerlendirilerek
olumsuz diisiincelerin bertaraf edilmesi, yeni etkinlikler sayesinde cocuklarin
egilimlerinin oldugu alanlarin ortaya ¢ikarilmasi gibi konular, 6gretmenler tarafindan
degerlendirerek, Ingilizce 6gretiminin erken yaslarda ruhsal gelisime katki sagladig
yoniinde bir inanca sahip olmalarina sebebiyet vermis olabilir. Demirel’in Ingilizce
ogretimi ile ilgili eserinde, miizik, tiyatro, kisisel performanslar seklindeki
aktivitelere deginmesi bu arastirma bulgusunu destekler niteliktedir’®%.

13. “Ingilizce ogretimi, bireyin dinleme becerisini gelistirip iletigim olgusuna
onemli katkilar saglar” maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamasi1 4.07
“katihyorum” olarak ortaya c¢ikmustir. Bir dili konusma ve anlama becerisi,
ogrencinin konugma durumlarinda belirli yapilara hakim olabilmesi ve duruma

uygun tepki vermesini gerektirir. Bunun sonucunda iletisim yetisi ortaya cikar.

292 Gzcan Demirel, a.g.e. s. 25
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Iletisimsel yetinin gelismesi ise, dilbilimsel kuramlarm o6gretime uyguladig
etkinlikler sayesinde olur. Dolayisiyla Ingilizce 6gretimi, 6grencinin konusma
yeteneginin yaninda, anlama yetenegini gelistirmesini de gerektirmektedir.
Ogretmenlerin bu maddeye katilimlarinin sebebi, dil 6gretim teknikleri uygulanirken,
cocuklardaki dinleme ve buna reaksiyon gosterme kabiliyetlerindeki gelismeyi fark
etmeleri olabilir. Ayrica Tiirkce disindaki yabanci bir dilin, kisinin iletisim
kurabilecegi insan sayisin1 daha da arttirdigr gercegini goz oniinde bulundurmus
olabilirler.

14. “Ingilizce égretimi, dSrencilerin farkli yasta yabanct bir dille ve kiiltiirle
karsilasmalarini, onlarin kendi kiiltiirleri ve dilleri hakkinda diisiinmelerini bilingli
ve daha yaratict davramslar gelistirmelerini saglar” maddesinde Ogretmen
gorlislerinin  ortalamast  “katiliyorum” (x=4.06) diizeyinde ortaya cikmustir.
Ogretmenler, Ingilizce 6gretimi sayesinde Ogrencilerin erken yaslarda hedef dilin
kiiltiiriinii, kendi kiiltiirleriyle, kendi 6grenme gruplan igerisinde karsilastirarak, bu
konuda kendi gerceklik anlayislarim1 gelistirdiklerini diisiinmektedir. Ogrenim siireci
icerisinde kullanan film, miizik, gosteri, oyun gibi 0gretim vasitalari, 6gretmenlerin
bu sekilde goriis gelistirmelerine katki saglamis olabilir. Ayrica karsilastirmalar
sonucunda benzerlikler arasindaki neden-sonug iligkisinin yamsira, kiiltiirler
arasindaki farkliliklardan yola cikarak, bu farkliliklarin gerekgelerini aragtirmanin,
ogrencilerin kendi kiiltiirlerini daha iyi irdeleyip 6ziimsemelerine katki saglayacagini
diistinmiis olabilirler.

15. “Ozellikle erken yaslarda Ingilizce ogretimi, bireydeki utangachgin
ortadan kaldirmasimi ve diyalog giiciindeki zayifligin giderilmesini saglar”
maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamas1 “katiliyorum” (x=4.01) olarak
cikmustir. Ogretmenler Ingilizce ile yeni bir iletisim becerisi ve imkim kazanan
ogrencilerin, bu imkénlar1 sayesinde zaman icerisinde siirekli pratik yaparak ve
cevresini gelistirerek diyalog giiciinii arttiracagim1  diisiinmektedirler. Ayrica
ogretmenler, Ingilizce egitimi esnasinda siir, sarki, oyun tiiriindeki etkinliklerin
topluluk Oniinde icra edilmesinden dolay: bu faaliyetlerin, ¢ocuklarin utangacliklarini
yenmelerine ve kendilerine giiven kazanmalarina yardimci olacagim diistinmiis
olabilirler.

16. “Cagt yakalamak ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek icin Ingilizce



99

ogretimi kaginilmaz bir zorunluluktur’ maddesinde 6gretmen goriislerinin ortalamasi
“kesinlikle katiliyorum” (x=4.30) diizeyinde ¢ikmistir. Bu madde, ortalamasi en
yiiksek cikan maddelerden biridir. ilkogretimde gorevli ogretmenler, Ingilizce
Ogretiminin en biiyiik faydasinin, teknolojiyi takip etmek sureti ile ¢ag1 yakalamakta
oldugunu degerlendirmislerdir. Bilindigi gibi, giin gectikge kiiresellesen, smirlarin
seffaflastigi, iletisim hizinin her gecen giin bas dondiiriicii seviyelere ulastigi ve
teknolojik gelismelerin siirekli gerisinde kaldigimiz bir diinyada yasamaktayiz.
Kilometrelerin, hatta kitalarin dahi saniyelerle kat edildigi giiniimiiz sartlarinda,
bilim ve teknoloji kendisini siirekli yenilemeye devam etmektedir. Insanin genetik
sifresinin ¢oziilmesine bile cesaret edecek kadar biiyiik bir ivme kazanan bilime ve
teknolojiye ayak uyduramadigimiz zaman, hem zamanin hem de bu zamani1 olumlu
kullanan bireylerin gerisinde kalmaya mahkiim olacagiz. iste diinyamizi bu derece
etkileyen bilim ve teknoloji, ilkogretim Ogretmenlerinin de en cok gbz Oniinde
bulundurduklar: referans noktalar1 olmustur.

17. “Ingilizce égretimi sirasinda bireyler sadece bilgi almakla kalmayip,
vasama daha estetik yaklagma ve onu daha estetik algilama kabiliyeti kazanirlar”
maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamasi “katiliyorum” (x=4.00) diizeyinde
saptanmigtir.  Ogretmenler, Ingilizce Ogretiminin 6grencinin hayata bakisini
degistirdigi ve yasam bicimini etkileyip yenilestirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bunun sebebi, Ingilizce 6gretimi sayesinde, 6grencilerin yeni bir nitelik kazanarak,
hem toplum tarafindan, hem de kendileri tarafindan farkli bir sekilde nitelendirip,
olumlu tepkiler toplayacagini diisiinmeleri olabilir. Ayrica hayata dair estetik olma,
onu daha estetik algilama, kisinin alg1 cesitliligi ile alakalidir. Eger algilar degisik
kaynaklardan ve yansiz olarak besleniyorsa, o zaman kisiye ozgii bir nitelik
gelistirmek kolay olur. Bunun kaynagi ise, bos zamanlarin degerlendirilmesini
gerekli kilan, kisinin kendini gerceklestirmesi icin giidiileyici bir ara¢ olan ve
diinyaya kapilarin agilmasini saglayan Ingilizce 6gretimi olabilir.

18. “Ingilizce dgretimi, bireye iletisim alamindaki yenilikleri takip etmeyi ve
bunlardan yararlanmayt saglar’” maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamasi
“katihlyorum” (x=4.20) olarak ¢cikmistir. Gliniimiizde internet, cep telefonlart ve uydu
baglantili araglar insanlarin disariya acgilma hizin1 ¢ok {iist seviyelere c¢ikarmistir.

Mesafelerin artik bir tus kadar yakin oldugu giiniimiiz diinyasinda, iletisimin
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yakininda olmak bile, icinde olmaya nazaran kayip olarak degerlendirilecek bir
durumdur. Dolayisiyla iletisimi kullanmak kadar, bu alandaki yenilikleri takip etmek
de biiyiik 5nem tasimaktadir. Ogretmenler, iletisim alanindaki yenilikleri takip etmek
icin, Ingilizcenin zaruri oldugunu diisiinmiislerdir. Bunun sebebi ise 6gretmenlerin,
iletisim ara¢ ve gereclerinin ¢ogunlukla yabanci kaynakli oldugunun farkina
varmalari, yerli iiretimlerin de cogunlukla yedek parca acisindan disartya bagimlh
olduguna kanaat getirmeleri olabilir. Ayrica teknolojinin hizla gelismesi arz-talep
dengelerinde de bir hareketlilik meydana getirmistir. Bu durum ise alis veris
cilginlig olarak hayatimiza yansimistir. Aligveris sektoriiniin en canli organlarindan
birisi ise internettir. Ogretmenler bu madde icin olumlu kanaat gelistirirken,
bilgisayar dilinin yabanci bir dil olmasi, bu Ingilizce sayesinde fiziksel olarak
ulasilmast miimkiin olamayacak yerlere dahi ulasilabilinecegini degerlendirmis
olabilirler.

19. “Ingilizce ogretimi, bireyin diinyaya bakis acisini genisleterek farkl
actlardan yorumlamaya ve degisik insanlarla iletisim kurmaya yardimct olur”
maddesinde Ogretmen goriislerinin ortalamasi “kesinlikle katiliyorum” (x=4.29)
olarak saptanmistir. Bu maddenin de ortalamas: diger maddelere nazaran iist
seviyelerdedir. Ogretmenler Ingilizce dgretimi sayesinde nitelik kazanmis kisilerin,
kurduklart irtibatlar, tanidiklar1 yeni insanlar, gordiikleri yeni yerler ve hayata dair
yakaladiklar1 ya da yakalayacaklar1 yeni firsatlar sayesinde, kendileri gelistirerek,
hayatlarinin ¢ok daha degisik olacagimi diisiinmiis olabilirler. Ayrica degisik
insanlarla iletisim kurma, daha onceki maddelerde de ileri siiriildiigii gibi, kisinin
bilgi, gorgii ve kiiltiir dagarcigina onemli katkilar saglar. Ogretmenlerin bu maddeye
bu sekilde bir ortalama ile katilmalarinin bir sebebi de, mezuniyetler ve yeni 68renci
alimlar1 sebebiyle 0Ogrenci degisimlerinin yiiksek oldugu okul ortamlarinda,
ogrencilerin ve cevrelerinin kat ettikleri mesafeleri bizzat yakindan takip etmeleri
olabilir.

20. “Ingilizce ogretiminde degerlendirme, daha ziyade siire¢c odakli oldugu
icin, ogrencide stres unsuruna bagh zararl etkiler yaratmamaktadir” maddesinde
Ogretmen goriislerinin ortalamasi “katiliyorum” (x=3.80) diizeyinde c¢ikmistir ve
olgme aracinin en diisiik ortalamasina sahip maddesi bu maddedir. Ogretmenler,

Ingilizce ogretimindeki o6lgme ve degerlendirmenin, ilkogretim seviyesinde
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ogrencide stres yaratmayacak sekilde oldugu yolunda goriis bildirmislerdir. Bunun
sebebi, ogretmenlerin ilkogretimdeki Ingilizce ©gretiminin yiizeysel oldugunu
diisiinerek, bu sekilde bir stresin olusmasinin zor olacagimi degerlendirmeleri
olabilirler. Ya da 6grenciler, Ingilizce ile ilgili uzmanlasmanin kendilerine bir
getirisi olmayacagi diisiindiikleri zaman, bu alandan kendilerini tamamen
soyutlamaktadirlar. Bu durumda da Ogretmenler, stres unsurunun olusmayacagini
diistinmiis olabilirler.

Genel olarak Olcek bazinda tiim maddelerin toplam aritmetik ortalamasi
“katiliyorum” (x=4.07) olarak saptanmustir. Ingilizce, 6gretmenler tarafindan her
acidan yararli ve kacimlmaz bir zorunluluk olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler,
cocuklarin gelisimi, kendilerini ifade etmeleri, teknolojiyi takip etmeleri, utangachgi
yenmeleri, diger iilkelerle olacak degisim ve isbirliginde rol almalari, farkl kiiltiirler
tanimalar1, kaynak taramalar1 agisindan zengin bir cevreye sahip olmalari, kendi
dilini ve kiiltliriinii daha iyi tanimalar1 ve iletisimlerini gii¢clendirmeleri gibi bir¢cok
yararin Ingilizce 6gretiminin erken yaslarda olmasi konusunu cazip hale getiren
etmenler oldugunu degerlendirmislerdir.

Tiim bu bulgulardan yola c¢ikarak, egitimin 6nemli hedeflerinden biri olan
Avrupa Birligi hedefi ve standartlar1 6gretmenler tarafindan iyi bir sekilde tahlil
edilmis, bu iilkiiye giden yollardan birinin Ingilizce 6gretimi oldugu biiyiik ol¢iide
kabul gormiistiir. Egitim ve dil i¢ ige yiirliyen ve birbirinden ayr1 diisiiniilemeyen iki
olgudur. Bu durum, Akgiindiiz tarafindan su sekilde 6zetlenmistir.

Begseri realiteyi yonlendiren yasalar geregi kendiliginden cereyan eden 6grenme
olusumuna planly miidahale yani yonlendirilmis iletisim pratiginin adi egitimdir. Egitimci
model sahsiyeti ile ogrenci arasinda bilgi-beceri-deger paylasimi tarzinda gerceklesen bu
pratigin olmazsa olmaz oOgelerinden biri ve hatta basta geleni dildir. Ciinkii dinleme-
konusma-okuma- yazma gibi temel becerilerin simgelendigi dil unsurunun devre disi kalmasi
veya etkin kullanilmamasi durumda egitim tasarruflarimin amag gerceklestirme bagarisi,
dogal olarak sinirlanmaktadir. Bu sonug, yaratict diisiincenin teminati olan dilin gerek bilgi
alig-verisi gerekse teorik bilgi enerjisini kalict davramislara tahvil edecek soyut devreler

itibariyle egitim tasarruflarindaki belirleyici roliinii isaret etmektedir’®.

203 Hasan Akgiindiiz, Tiirk Egitim Tarihi Yazilar, (Diyarbakir: Zafer Matbaasi, 1998), s. 95
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TARTISMA SONUC VE ONERILER

Tartisma

Avrupa iilkiisii, gercek bir siyasi projeye doniisiip AT iiyesi iilkelerin
hiikiimet politikalarinda uzun vadeli bir hedef haline gelmeden Once, sadece
filozoflarla ©nsezili kimselerin diisiincelerinde yasamaktaydi. Avrupa Birlesik
Devletleri hiimanist ve baris¢1 bir hayalin parcasiydi. Avrupa yiizyillarca, sik sik
yasanan kanli savaslara sahne olmustur. 1870-1945 yillar1 arasinda Fransa ve
Almanya ii¢ kez savasmis, bir¢ok insan yasamini kaybetmistir. Bu felaketler iizerine
baz1 Avrupa iilkelerinin liderleri, barisin siirdiiriilebilmesinin tek yolunun, iilkelerinin
ekonomik ve siyasi yonlerden birlesmesi oldugu fikrine varmislardir. Avrupa'da
ulusal uzlagmazliklar1 asabilecek bir orgiitlenmenin kurulusu ikinci Diinya Savasi

sirasinda totaliter yonetimlere karsi savasan direnis hareketlerinden kaynaklanmistir.

Avrupa'da biitiinlesme siirecine ivme kazandiran, biri federasyon yanlisi
digeri islevselci iki akimin baslica savunucular Italyan federalist Altiero Spinelli ile
1951'de Avrupa Komiir ve Celik Toplulugunun (AKCT) kurulmasina yol agan
Schuman Plani'nin ilham kaynag: Jean Monnet'dir. Federasyon yanlis1 bu yaklasim,
yerel, bolgesel, ulusal ve Avrupa Olcegindeki giic odaklar1 arasinda diyaloga ve
tamamlayici bir iliski kurulmasina dayaniyordu. Islevselci yaklasim ise egemenligin
ulusal diizeyden Topluluk diizeyine tedricen aktarilmasini savunuyordu. Bu iki goriis
giinlimiizde, tek pazar, para politikasi, ekonomik ve sosyal kaynasma, dis politika ve
giivenlik gibi ortak eylemlerin, devletlerin tek tek hareket etmelerinden daha etkili
oldugu alanlarda, demokratik ve bagimsiz Avrupa kurumlarina ulusal ve bolgesel
makamlar kadar sorumluluk verilmesi gerektigi inancinda i¢ ice ge¢mistir. Sonug
olarak 1951 yilinda Avrupa Komiir Celik Toplulugu (AKCT) Bel¢ika, Bati Almanya,
Liiksemburg, Fransa, Italya ve Hollanda'dan olusan 6 iiye ile kurulmustur. Bu
ilkelerdeki komiir ve ¢elik sanayi ile ilgili alinan kararlar, bagimsiz ve devletleriistii
bir kuruma (Yiiksek Otorite) devredilmistir. S6z konusu kurumun ilk bagkani ise

Jean Monnet olmustur.
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Avrupa Birligi 1995'te ilk Onciilerinin amisina dikilmis bir anit gibidir;
ekonomi, sanayi, siyaset, yurttas haklart ve dis politika alanlarim1 kapsayan c¢ok
sektorlii biitiinlesmenin en ileri bi¢imidir. Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu'nu
(AKCT) kuran Paris Antlagsmas1 (1951), Avrupa Ekonomik Toplulugu'nu (AET) ve
Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu'nu (Euratom) kuran Roma Antlagsmalar1 (1957),
Avrupa Tek Senedi (1986) ve Maastricht Avrupa Birligi Antlagsmas1 (1992), iiye
devletleri egemen devletler arasindaki geleneksel anlagmalardan daha siki bir
bicimde birbirine baglayan AB'nin hukuki temellerini meydana getirir. Avrupa
Birligi, dogrudan uygulanma imkéni olan bir mevzuat olusturabilmekte ve yurttaslari

lehine 0zel haklar ihtiva edebilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin, Avrupa Birligi ile iliskileri 48 yillik bir
gecmise dayanmaktadir. Tiirkiye, Avrupa Ekonomik Toplulugunun 1958 yilinda
kurulmasindan kisa bir siire sonra Temmuz 1959’da Topluluga tam iiye olmak i¢in
bagvurmustur. Cumhuriyetimizin kurulmasindan bu yana, hatta Cumhuriyet
oncesinden baslayan batililasma hareketi, iilkemizi ozellikle Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra Avrupa merkezli biitiin olusumlara katilmaya yoOneltmistir.
Boylece Tiirkiye, Avrupa Konseyi, OECD, NATO’ya girmis ve 20. yiizyilin en
iddial1 olusumu olan Avrupa Birligi’ne aday olmustur. 3 Ekim 2005 yilinda yapilan

gorlismeler sonunda ise aday iilke statiisiinde miizakerelere baglamistir.

Avrupa ile biitiinlesme siirecinde, bilgi ¢cagina uygun bir toplum, yeni hizmet
alanlari, nitelikli isgiicii, yliksek yasam kalitesi, demokrasi icin gelisme ve rekabet

giicii gibi egitimle dogrudan iligkili konular hep giindemde olmustur.

Avrupa iilkeleri, diinyanin her iilkesinde oldugu gibi, ¢6ziimii kolay olmayan
ekonomik ve sosyal sorunlarla karst karsiya bulunmaktadir. Bu sorunlarin
coziimiinde, degisen durumlara uyum saglayabilen, cesitli becerilerle donanmus,
entelektiiel alt yapisi olan, bilgi kaynaklarina ulasabilme becerisine sahip, siirekli
ogrenme istegi duyan bireylerin yetistirilmesi ve egitimi ayr1 bir 6nem tagimaktadir.
Bu nedenlerle egitim, birligin 6nem verdigi konulardan biri olmustur. Bunun dogal

sonucu olarak egitim, 1992 Maastricht anlasmasinin ilgili maddelerinde yer almis ve
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AB’nin 6ncelikli gilndem konusu olmustur.

Yeni diinya diizeninde hakli yerini almak isteyen Tiirkiye Cumhuriyeti de,
Avrupa Birligi’nin benimsemis oldugu bu egitimin Onceligi diisturunu hayata
gecirebilmek icin 1997-1998 6gretim yilindan itibaren zorunlu egitim siiresini 5
yildan 8 yila ¢ikarmis ve Bati dillerinin &gretimine agirlik vermistir. Ilkogretimin
egitim sistemi icerisindeki stratejik konumu, tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu bir egitim
imkani sunmasi ve insanin biling yiiklemesine tabi tutuldugu ilk evre olmas1 dolayisi

ile Ingilizce 6gretimini ilkogretim 4. stmifta uygulamaya baslanmigtir.

Milli Egitim sistemimizde Ingilizce Ogretiminin erken yasta uygulamaya
konulmasinin bazi sebepleri vardir. Ogrencilerin dil ile ilgili yetenek, bilgi ve
kabiliyetlerinin olustugu donem olmasi, berrak ve duru olan zihin doniisiimlerinin bu
donemde daha kolay olmasi ve dgrencinin utangacligini ortadan kaldirarak diyalog

giicindeki zayifligin giderilmesine yardim etmesi bunlardan bazilaridir.

Ortaya konan temel diisiinceler 1s18inda Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde
llkogretim  Okullarinda  Ingilizce  Ogretimine Iliskin  Ogretmen  Gériislerinin
Degerlendirilmesi adli arastirma yapilmis ve Ingilizce ogretiminin sorgulanmasi

amaclanmustir.

Arastirmanin ilk boliimiinde Avrupa Birligi’nin olusumu ve tarihgesi ele
alinmis, topluluga iiye iilkelerin egitime bakis1 ve bu konudaki girisimlerine aciklik
getirilerek, Tiirk Milli Egitim sistemine etkileri incelenmis ve Ingilizce 6gretiminin
egitim sistemi icerisindeki yeri ve ©Onemine deginilmistir. Ikinci boliimde ise,
ilkogretimde gorevli Ogretmenlerin  Avrupa Birligi kapsaminda, ilkogretimde

Ingilizce dgretimine iliskin goriisleri degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, egitim diizeyi, kidem,
kademe ve cinsiyet degiskenleri acisindan anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu
degiskenlerden egitim diizeyi degiskeni ile ilgili bulgular degerlendirildiginde, lisans

mezunu Ogretmenlerin Ingilizce Ogretimini diger grup iiyesi Ogretmenlere nazaran
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daha yiiksek ortalama ile destekledikleri goriilmektedir. Bu durum lisans mezunu
ogretmenlerin Ingilizce 6gretimine bakisinin, on lisans mezunu ya da yiiksek lisans,
doktora mezunu Ogretmenlerin bakisindan daha olumlu oldugu ve Ingilizce

Ogretiminin her acidan kacinilmaz bir zorunluluk oldugu fikri ile aciklanabilir.

Mesleki kidem degiskenine gore elde edilen bulgular arasinda da anlamli bir
farka rastlanmamistir. Ancak kidem degiskeni, diger bircok arastirmada fark
yaratmast baglaminda Oonemli bir degiskeni temsil ederken, bu arastirmada elde
edilen bulgulara bakildiginda, sonuglarin tutarsiz oldugu, mesleki kidemin her iki uc
noktasinda da fark yaratacak bir sonug¢ ortaya koymadigi tespit edilmistir. Bu durum
kidem bagimsiz degiskeninin tek basina Ingilizce ogretimi ile ilgili goriisleri
etkileyebilecek diizeyde bir degisken olmadigi, ancak diger birkac degisken ile

birlikte anlamli bir etki yaratabilecegi sonucu ile agiklanabilir.

Yine yukaridaki bulgular gibi Ogretmenlerin calistiklar1 kademe agisindan
algilar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Her iki grup da ilkogretim
okullarinda Avrupa Birligi vizyonu temelinde yapilmakta olan Ingilizce egitimine
“katihyorum” goriisiinii paylagsmaktadir. Ancak 1. kademe Ogretmenlerinin goriis
ortalamas1 daha diisiik ¢tkmustir. Bunun sebebi 1. kademe dgretmenlerinin Ingilizce
egitiminin Ogrenciler i¢in daha ileriki yaslarda, erken yaslara nazaran daha faydali
olacagin1 degerlendirmesi olabilir. II. kademede gorev yapan Ogretmenlerin goriis
ortalamalarinin yiiksek cikmasi ise, ogrencilerin daha ileriki yaslarda Ingilizce
sayesinde yurt dist egitim imkanlarinin oldugunu, okul sonrasi is bulma konusunda
avantajli durumda olduklarim1 bizzat gormeleri, dolayisiyla bu yolda ilkogretimin

baslangic ve 6nemli bir basamak olarak kabul etmeleri olabilir.

Arastirma bulgulart son degisken olan cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, ilkogretimde gorevli ogretmenlerin Ingilizce ogretimine iliskin
goriisleri arasinda anlamli bir fark olugsmadiginmi tespit edilmistir. Her iki grup da

Ingilizce dgretiminin yararli ve gerekli oldugu goriisiinde birlesmistir.
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Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, ilkogretimde Ingilizce
Ogretiminin, 0gretmenler tarafindan biiyiik Ol¢iide destek gordiigii tespit edilmistir.
Bu durum, Avrupa Birligi yolunda 6nemli adimlar atan ve her alanda koklii
degisiklikler gerceklestiren Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, egitim alaninda gerceklestirmis
oldugu yeniliklerin olumlu oldugu ve Ingilizce 6gretiminin de bu yolda nitelikli bir
yapr teskil ettigini ortaya koymaktadir. Egitim, bir iilkenin mevcudiyetini devam
ettirebilmesi ve uluslararasi platformda kendini gosterebilmesi i¢in en cok Onem
vermesi gereken alanlardan biridir. Bu sebeple, Avrupa Birligi ufkunda yol almakta
alan tilkemizin bu iilkiisiinde basarili olabilmesi i¢in, kaginilmaz sartlardan birisi olan
Ingilizce &gretiminin, egitimin her kademesinde gérev yapan personele anlatilmasi
ve siirekli bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, bilgisiz, bilingsiz ve
rasgele yapilan egitimin, gayretin niteligi ve niceligi ne kadar biiyiik olursa olsun,

sonugclari istenilen diizeyde olmayacaktir.

Sonug¢

Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde ilkogretim Okullarinda Ingilizce
Ogretimine iliskin Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi maksadiyla yapilan bu

arastirmada elde edilen bulgulardan su sonuclara varilmstir.

o Jlkégretim okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin; kisisel ozellikleri ile
Ingilizce dgretimine iliskin goriisleri egitim diizeyi, kidem, kademe ve cinsiyet
degiskenleri acisindan incelenmis ve Ingilizce ile ilgili goriislerinde bu
degiskenlere dayali anlamli bir farklilik olmadigi saptanmuistir. Arastirmaya
katilan ilkogretim oOgretmenlerinin; egitim diizeylerine gore %16’simin on
lisans, %79 unun lisans ve %35’imin yiiksek lisans veya doktora mezunu
oldugu tespit edilmis olup, her ii¢c grubun da Ingilizce ogretimine iligkin
goriislerinin ortalamalart “katiltyorum” seviyesinde gerceklegmistir. Grup
icerisindeki en diisiik ortalama 3.93 ile on lisans mezunlarina ait olurken, en
viiksek ortalamanin ise 4.10 ile lisans mezunlarina ait oldugu tespit

edilmistir.(Tablo:6-10-11)
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o Jlkogretim Ogretmenlerinin Ingilizce ogretimi ile ilgili goriisleri, mesleki
kidem bagimsiz degiskeni acisindan incelenmis ve bu degiskene gore de
anlamly bir farkhilik olmadig1 gozlenmistir. Arastirmaya katilanlarin; mesleki
kidemlerine gore %15 inin 1-5 yil, %23 iintin 5-10 yil, %27 sinin 10-15 yil ve
935’inin 16 yil ve iizeri mesleki kideme sahip oldugu tespit edilmistir.
Gruplar arasinda ortalamalar bazinda bazi farkliliklara rastlanmakla
birlikte, en yiiksek ortalamanin 4.11 ile 10-15 yil mesleki kideme sahip olan
ogretmenlere, en diisiik ortalamanin ise 4.04 ile 5-10 yil ile 16 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip oOgretmenlere ait oldugu bulunmugstur. Veriler
incelendiginde, mesleki  yagantistmin  sonlarina  yaklagsmakta  olan
ogretmenlerin Ingilizce dgretimine, diger ogretmenlere nazaran daha az

destek verdigi dikkati cekmigstir.(Tablo:7-12-13)

o Jlkégretim ogretmenlerinin Ingilizce ogretimi ile ilgili goriisleri gorevli
bulunan kademe degiskeni acisindan incelenmis olup; arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 64’iiniin 1. kademe, % 36’sumn Il. kademede gorev yaptigt
tespit edilmistir. 1. kademede gorev yapan ogretmenlerin ilkogretimde
Ingilizce ogretimine iliskin goriiglerinin ortalamalart 4.04 iken, II. kademede
gorev yapan ogretmenlerin ortalamalart 4.11 olarak bulunmugstur. Gruplar
arasinda anlamli bir fark olmayip, her iki grubun da anket maddelerine
katilimlarimin - “katiliyorum” seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Veriler
incelendiginde II. kademede gorev yapan ilkigretim dgretmenlerin, Ingilizce
ogretimine daha yiiksek bir ortalama ile destek verdikleri dikkati

cekmigtir.(Tablo:8-14)

o Jlkogretim Ogretmenlerinin Ingilizce ogretimi ile ilgili goriisleri cinsiyet
degiskeni acisindan incelenmis olup; arastirmaya katilan ogretmenlerin
9053 ’iinii bayan, % 47’sini ise erkek ogretmenlerin olusturdugu bulunmugtur.
Gruplar arasinda anlamli bir fark olmayip, bayan ogretmenlerin Ingilizce
ogretimi ile ilgili goriislerinin ortalama degeri 4.08, erkek ogretmenlerin

ortalama degeri ise 4.05 olarak tespit edilmistir. Her iki grubun da anket
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maddelerine katilimlart “katiliyorum” seviyesinde gerceklesmistir. (Tablo:9-

15)

Ingilizce ogretimine iliskin Ogretmen goriisleri ile ilgili anket maddelerine
verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde, en yiiksek ortalamanin
11. madde ile (erken yasta Ingilizce ogretimi, beynin diger yaslara nazaran,
daha berrak ve duru olmasindan dolayr daha kolaydir), 16. maddede (¢cagi
yakalamak ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek icin Ingilizce ogretimi
kacimilmaz bir zorunluluktur) oldugu ortaya cikmustir. Bu seceneklerin her
ikisi de x=4.30 olup, katilma diizeyleri “kesinlikle katiltyorum” seviyesine
denk gelmektedir. Veriler incelendiginde, ogretmenlerin Ingilizce ogretimini,
cagi yakalamanmin zorunlu bir sarti olarak gordiigii ve bireyin zihninin en
berrak ve duru oldugu donemlerde, yani erken yaslarda yapimasinin ise

daha yararl olacagi konusunda goriig bildirdigi dikkati cekmigtir.(Tablo:16)

Yine Ingilizce oOgretimine iliskin ogretmen goriisleri ile ilgili anket
maddelerine verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde, en diisiik
ortalamanin 20. maddeye (Ingilizce ogretiminde degerlendirme, daha ziyade
siire¢ odakli oldugu icin, Ogrencide stres unsuruna bagli zararl etkiler
yaratmamaktadir) ait oldugu bulunmus ve x=3.80 ile katilma diizeylerinden
“katiltyorum”  secenegine denk  geldigi tespit edilmistir.  Veriler
incelendiginde,  Ingilizce  oSretimindeki  siirec  odakli  olgme  ve
degerlendirmenin ogrencide yaratacagi stres azaltici etkisinin, ogretmenlerin
bu konuya katilimlarimin diger maddelere katilimlart kadar giiclendirici

nitelikte olmadig: dikkati cekmistir .(Tablo:16)

Avrupa  Birligi vizyonu temelinde ilkogretim okullarinda  gorevli
ogretmenlerin  Ingilizce Ogretimine iliskin  goriislerine iliskin 20 anket
maddesinin genel ortalamasina bakildiginda ortalamanin; x =4.07 oldugu ve
katilma diizeyinin “katiltyorum” secenegine denk geldigi saptannmustir. Bu

verilere gore, ilkogretimde gorevli 6gretmenler, Ingilizce dgretiminin zorunlu
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ve kacimilmaz bir olgu oldugu, ayrica bunun ozellikle erken yaglara denk
gelen ilkogretim seviyesinde bagslatilmasinin ¢ok daha yararli olacagi

konusunda goriis birligine varmiglardir.(Tablo:16)

Sonug olarak denilebilir ki; dilin ¢ok biiyiik bir dneme sahip oldugu
egitim sistemi icerisinde, gerek Avrupa standartlarim1 yakalamak, gerekse
Avrupa Birligi iiyeligi geregince diger iiye iilkeler seviyesine erisebilmek
icin, Ingilizce 6gretimi konusunda her gecen giin yenilikler takip edilmeli ve

bu yolda emekgi olan herkes iyi bir sekilde bilin¢lendirilmelidir.

Oneriler

Uygulayicilar I¢cin Oneriler

e Avrupa Birligi normlart kapsaminda Ingilizce Ogretiminde basarimin
arttiritlmast icin, iilkeler ve okullar arasi ogrenci degigimine ozen gosterilir
maddesine katilivmin diger maddelere nazaran daha diisiik olmasindan
hareketle; bu kapsamda yapilacak ogretmen ve ogrenci degisimlerinin tiim
Tiirkiye capinda yayginlastirilmasi ve tiim seviyelerde gorevli egitimcilerin

bu hususa inanmalarimin saglanmast icin gerekli tedbirler alinmalidir.

o Ingilizce égretiminin ilkogretim caginda gerceklesmesi, diger iilkelerle ilgili
herhangi bir on yarguun olusmasini engeller, maddesinin diisiik
ortalamasindan hareketle, miifredat ve Ingilizce dersleri, diger iilkelerin

tanmitimini yapacak sekilde tekrardan gozden gecirilmelidir.

o Ingilizce Ogretiminde degerlendirme, daha ziyade siire¢c odakli oldugu icin,
ogrencide stres unsuruna bagli  zararli etkiler yaratmamaktadir,
maddesindeki diisiik ortalamadan hareketle; olcme degerlendirme ile ilgili
hususlarin tekrar gozden gecirilmesi ve Ingilizcenin bu seviyede sevdirilmesi

icin gerekli tedbir alinmalidir.
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Cagr yakalamak ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek icin Ingilizce
ogretimi kagimilmaz bir zorunluluktur maddesi ile erken yasta Ingilizce
ogretimi, beynin diger yaslara nazaran, daha berrak ve duru olmasindan
dolaytr daha kolaydir onermelerindeki yiiksek ortalamalardan hareketle;
Ingilizce égretiminin diger avantajlarimin da farkina varimasin saglayacak

konferans ve seminerler diizenlenmelidir.

Arastirmamin teorik kisimlarindan elde edilen verilerden hareketle, Avrupa
Birligi’nin olusumu, gelisimi, egitime yansiyan unsurlarmmin dogru sekilde
bilinmesi ve buna gore yapilan ise katkimin saglanmasi icin, hizmet ici

kurslar acilmasi ya da egitici brosiir ve kitap¢iklarin yayinlanmast onerilir.

Arastirmacilar Igin Oneriler

Bagimsiz degiskenler arasinda anlamli bir farklilik ctkmamasindan hareketle,
kisisel ozelliklere ait alt ¢oziimlemelerin daha genis tutuldugu bir calisma

yvapilabilir.

Aymi aragtirmaya benzer arastirmalar Tiirkiye'deki diger illerde de

yvapilabilir.

Arastirmamin  Diyarbakir [l merkezindeki  ilkogretim  okullart ile
strlandirilnmis olmasi sebebiyle sonuclarin degerlendirilmesinde gereginden
biiyiik bir genelleme yapimasindan kacimlmistir. Bu nedenle, Ingilizce
ogretiminin tiim egitim kademelerinde biitiinliik icinde degerlendirilebilmesi
icin benzer arastirmalarin orta ve yiiksek ogretim kurumlarin programlart

lizerinde de yapilmasi onerilir.
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EK-1

AVRUPA BiRLiGi ViZYONU TEMELINDE iLKOGRETIM
OKULLARINDA INGIiLiZCE OGRETIMININE iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

Sayin Ogretmen,

Bu aragtirmanin amaci, “Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde IIkogretim Okullarinda
Ingilizce Ogretimine Iliskin Ogretmen Goriiglerini” saptamaktir.

Arastirma sonuglari, arastirmaci tarafindan bilimsel calismalarda kullanilacaktir.
Bu bilimsel calisgmaya katkida bulunmaniz i¢in sorularin tiimiinii ictenlikle ve samimi
olarak cevaplandirmaniz beklenilmektedir.

Arastirma anketi iki boliimden olusmaktadir. L Bolimde Kisisel Bilgiler, II.
Bolimde ise. “Avrupa Birligi Vizyonu Temelinde Ilkégretim Okullarinda Ingilizce
Ogretimine iliskin Ogretmen Goriislerini” 6lgen sorular bulunmaktadir.

Ankete isminizi yazmaniza gerek yoktur. Simdiden ilgilerinizden dolay: tesekkiir
eder, saygilarimi sunarim.

Aykut BAYIRLI

Dicle Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

LBOLUM
Bu boliimde, kendinize uygun olan yalniz bir secenegi (x) seklinde isaretleyiniz.

I. Ogrenim Durumunuz:
1.( ) On Lisans
2.( ) Lisans
3. ( ) Yiksek Lisans Veya Doktora

)

) 6-10 y1l

) 11-15 yil

) 16 ve iizeri y1l

) 1. Kademe (ilkokul)

) II. Kademe (Ortaokul)

III. Gorevli Bulundugunuz Kademe:
1.(
2.(

IV. Cinsiyetiniz:
1. ( ) Bayan 2. ( ) Erkek
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Avrupa Birligi vizyonunun egitim alanina yansiyan unsurlardan biri olan Ingilizce ile
1 | dgretimin 6zendirilmesi, ilkogretimde 6grenme-6gretme yasantilarinin dinamik ve
etkin bir sekilde gerceklesmesine 6nemli katkilar saglar.
Avrupa Birligi vizyonunun egitim alanina yansiyan unsurlarindan biri olan Ingilizce ile
2 | dgretimin Ozendirilmesi, ilkogretimde 6grenci benliginin doniisiimiine olumlu katkilar
saglar.
3 |Ingilizce 6gretimi, iilkelerin 6gretim kurumlari arasindaki isbirliginin gelisimini saglar.
4 Ingilizce oOgretimi Avrupa Birligi siirecinde, iilkeler arasindaki Ogrenciler ve
ogretmenlerin hareketliligini ve diplomalarin taninmasini saglar.
5 Avrupa Birligi normlar1 kapsaminda Ingilizce 6gretiminde basarinin arttirilmast igin,
tilkeler ve okullar aras1 6grenci degisimine 6zen gosterilir.
6 Avrupa Birligi vizyonundaki ingilizce 6gretimi bireylere, o iilkenin kiiltiiriinii, sosyal
cevresini, ekonomisini ve tarihini 6gretmek gibi bir katki saglar.
7 Ingilizce 6gretiminin ilkogretim caginda gerceklesmesi, diger iilkelerle ilgili herhangi
bir 6n yarginin olugsmasini engeller.
8 Ingilizce ogretimi, ana dilde bulunmayan kaynaklara ulasmay1 saglama acisindan
onemlidir.
Ingilizce Ogretimi devamli bir siire¢ oldugu icin, cocugun her giin yeni bilgilerle
9 |donanmasini ve bu sayede bireyin gelisimini saglayarak, zihinsel aligtirmalar
yapmasina yardimci olur.
Ingilizce 6gretimi, cocugun kendi diline olan hakimiyetini gelistirip, anlasilmayan
10 | gramer yapilarinin karsilagtirmali degerlendirilmesi sayesinde daha ¢abuk kavramasina
imkan saglar.
Erken yasta Ingilizce dgretimi, beynin diger yaslara nazaran, daha berrak ve duru
11
olmasindan dolay1 daha kolaydir.
Erken yaslarda Ingilizce 6gretimi cocugun ruhsal gelisimini uzun vadeli ve biitiinsel
12 . . i
olarak etkileyen bir faktordiir.
13 Ingilizce Ogretimi, bireyin dinleme becerisini gelistirip iletisim olgusuna &nemli
katkilar saglar.
Ingilizce ogretimi, oOgrencilerin farkli yasta yabanci bir dille ve Kkiiltiirle
14 | karsilagsmalarini, onlarin kendi kiiltiirleri ve dilleri hakkinda diisiinmelerini bilingli ve
daha yaratict davraniglar gelistirmelerini saglar.
Ozellikle erken yaslarda Ingilizce Ogretimi, bireydeki utangagligin ortadan
15 . - . - C PN
kaldirmasini ve diyalog giiciindeki zayifligin giderilmesini saglar.
16 Cagi yakalamak ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek igin Ingilizce ©gretimi
kacinilmaz bir zorunluluktur.
Ingilizce ogretimi sirasinda bireyler sadece bilgi almakla kalmayip, yasama daha
17 . . o .
estetik yaklasma ve onu daha estetik algilama kabiliyeti kazanirlar.
Ingilizce 6gretimi, bireye iletisim alanindaki yenilikleri takip etmeyi ve bunlardan
18 yararlanmay1 saglar.
Ingilizce ©Ogretimi, bireyin diinyaya bakis acisim genisleterek farkli acilardan
19 yorumlamaya ve degisik insanlarla iletisim kurmaya yardimeci olur.
20 Ingilizce 6gretiminde degerlendirme, daha ziyade siire¢ odakli oldugu icin, dgrencide

stres unsuruna baglh zararli etkiler yaratmamaktadir.




