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OZET

Bu c¢alisma; Ortadgretimde Coklu Zeka Kurami Destekli ingilizce Ogretim
Yénteminin Okuma Becerisini Gelistirmeye Etkilerinin Iskenderun Anadolu Lisesi
Orneginde betimlemek amaciyla hazirlanmistir.

Arastirma, Hatay iline bagli Milli Egitim Bakanligi Iskenderun Anadolu
Lisesi’nde 2,5 ay boyunca gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol grubunda 29 6grenci
ve deney grubunda 29 6grenci olmak {izere toplam 58 6grenci bulunmaktadir.

10 hafta boyunca haftada 2 saat deney gurubuna coklu zek& kurami destekli
egitim, kontrol grubuna da geleneksel yontemlerle Ingilizce dersi verilmistir.

Ogrenciler ¢alisma oncesi ve sonrasi basari, kalicilik ve tutum testlerine tabi
tutulmuglardir. Calisma sonunda kontrol ve deney gruplarinin kaydettikleri gelisme
kargilastirilmistir.

Caligma sonunda ¢oklu zek& kuramina uygun 6gretimin yapildigi deney grubu
ile geleneksel yontemler kullanilarak &gretimin yapildigi kontrol grubunun Ingilizce
okuma becerileri arasinda uygulama sonucunda anlamli bir fark olusmustur. Coklu
zekdya dayali 6gretimin geleneksel yontemlerle yapilan Ogretime gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmistir.



ABSTRACT

In this study, it is aimed to consider learner achievement effect of the multiple
intelligences theory based teaching in reading skills at the upper secondary school
education in Iskenderun Antolian High School.

The study was done in National Education Ministery Iskenderun Anatolion High
School in Hatay for 2,5 months. There are 58 students in total, 29 student in control
grup and 29 student in testing grup.

In testing grup reading skills lessons were supported by multiple intelligence and
in control grup lessons were in traditional method 2 hours per a week for 10 months.

Students were tested before and after the study by the achievement tests. For
data collection achievement and attitude scale were used. The progress of the grups was
compared at the end ot the study

There is a meaningful difference between achievement of grups at the end ot the
study. Education supported by multiple inteligence was more successful then the

education supported in traditonal method.



ONSOZ

Geleneksel egitimde her c¢ocugun aym1 kapasiteye sahip oldugu
diistiniildiigiinden 6grencilerin bireysel Ozellikleri ve yetenekleri dikkate alinmadan
ogrenme-Ogretme silireci; 0gretmen odakli diiz anlatim yontemiyle Ogrencilere bilgi
yiikkleme seklinde gergeklesmektedir. Cagdas egitim de ise amag; dgrencilerin zihinsel
gelisimine katkida bulunmak, Ogrencilerin sahip oldugu farkli yetenekleri ortaya
cikarmaktir. Her ¢cocugun benzersiz oldugu farkli fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisim
diizeyine sahip oldugu diisiiniilerek onlarin ihtiyaglariyla Ortiisecek bir 6gretim plani
cikarilmalidir.

Ogretmen olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarimi sinifta ok rahat bir sekilde
gozlemleyebilmekteyiz. Coklu Zeka Kurami bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurarak 6grenme-6gretme siirecinin biitiin 6grencilerin gereksinimlerine cevap
verecek sekilde diizenlenmesini Ongoriir.

Bu ¢alismada Ingilizce derslerinin en sikic1 yani olarak goriilen okuma becerisi
sadece birkag Ogrenciye hitap etmek yerine hepsinin ilgi alani géz Oniinde
bulundurularak daha verimli hala getirilmeye ¢aligilmistir. Calismanin sonunda Coklu
Zeka Kurami destekli 6gretimin yapildigi grupta 6grencilerin derse karsi daha ilgili
oldugu, derse katilimin arttig1 ve basarinin daha fazla oldugu gézlenmistir.

Bu calismanimn ortaya ¢ikmasinda pek ¢ok degerli kisinin katkis1 oldu. Oncelikle
bizi her zaman olumlu diisiinmeye sevk eden kendimizi gerceklestirme yolunda bize
rehberlik eden Saymn Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ’e, her tiirlii konuda bana yol
gosteren tez damismamim Saym Yrd. Dog. Dr. Bayram ASILIOGLU’na, analizleri
yapmamda c¢ok biiylik yardimlari olan Saymn Yrd. Dog¢. Dr. Behget ORAL’a,
aragtrmamin yiiriitiilmesi i¢in her tiirlii kolaylig1 saglayan iskenderun Anadolu Lisesi
idari personeli ve Ingilizce ziimresi dgretmenlerine, ¢aligmada yer alan 9-G ve 9-H

smifi 6grencilerine tesekkiirlerimi sunarim.

Dindar ALTUNKAYA
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GIRIS
Konunun Sunumu

Egitim, topluluk bilincinin ortaya ¢ikardig1 en 6nemli evrim araglarindan biridir.
Temel gorevi kolektif ruhun farkindaligini yiikselterek kendini gergeklestirmesinde
rehberlik etmektir. Her toplum evrimsel diirtiisii geregi egitime iliskin belirli deger ve
diistinceler iiretmistir. Ancak ayrimci zihniyetler kolektif suurun ziimresel boyutta
kalmasina sebep olmus, topyeklin egitim diisiincesinin hayata gecmesi engellenmistir.
Toplum egitim ile maddi varligmni teminat altina aldigmi ve siireklilik kazandigini
diistinerek yok olma korkusunu yenmeye g¢alisir. Kiiltiirel kopyalanma ile varligini
sirdiirmek ister. Korku egemen egitsel durus; smirlama, distan kontrol, insani
alisilmamis kaliplara gore programlama, dayatma ve siddet unsurlarini igerir. Sevgi
egemen egitsel durusta ise; insan kendi kendisinin efendisidir, dis otorite yoktur, egitim
cevreden merkeze degil merkezden c¢evreye dogru bir genislemedir. Toplumlarin sahip
oldugu egitim gibi bir kolektif yaratimin toplumlarin genel evrimi agisindan tagidigi
kalic1 ve gegici degerlerin ne oldugunun arastirilmasi bir ylizlesme ve farkindalik artis

saglamis olacaktir.

Toplumun genel evriminde dnemli bir rol oynayan egitimin yap1 taglarindan biri
dildir. Dil bir toplumun ruhu ve egosu ile baglantili anahtar-kilit ikileminden ortaya
¢ikan bir formdur. Egitimde 6dnemli olan kilit ve anahtar arsindaki uyumu saglayacak

dogru tercihi yapmaktir.

Dil insanin ruhunu toplum i¢inde nesnel boyutta gostermek, kendini ifade etmek
icin insan tarafindan yaratilmig bir aragtir. Dili yiiceltmek veya kiigiiltmek insanin
kendine ve kendi yarattig1 kiiltlirel araca zarar veren bir duygusalliktir. Dil insanin
varolisunda her sey demek olmadigi gibi dnemsiz de degildir. Varolussal agidan
bakildiginda aslinda biitiin varliklarm ayni ortak dili kullandiklar1 goriilmekle birlikte
bunu nesnel boyuta indirdigimizde zengin bir organik sofra ortaya ¢ikmaktadir. Bu da
cevherin zenginligini gdstermektedir. Cevher sonsuz iken biz onu nesnel kaliplara
sokarak diigiince ve ruh diinyamizi sinirlandirtyoruz. Ancak insan ayrim yapmadan
toplumsal ruha kilitlendiginde dil biitiin kapilar1 agan bir anahtara doniisebilir. Ortak
ruhtan beslenen dil toplumda positif bir enerji yayilmasini saglar. Fakat ruh ve ego

arasinda bir ¢eliski oldugunda ortaya g¢ikacak korkuyla birlikte dil bir siddet aracina



doniisebilir. Toplumda birlestirici bir unsur olmaktan ¢ikar korku yayan bir ara¢ haline
dontistir.

Dil konusu, bugiine degin pek ¢ok bilim adamini, toplum bilimcileri ve 6zellikle
son yillarda dilbilimcileri diisiindiiren bir konu olmustur (Demirel, 2004).

Insan-toplum-kiiltiir ve egitim bagmtis1 icinde kurucu ve orgiitleyici bir dge
olarak nitelenen dilin yapisal goriinlimiiniin ¢ok karisik oldugu bilinmektedir.

Yapilan birgok dil tanimmdan ortak olan 6geler sunlardir:

Dil bir sistemdir.

Dil seslerden olusur.

Dil bir iletisim aracidir.

Dil bir diisiinme aracidir.

Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir (Demirel, 2004).

Yeryiiziinde degisik toplumlarin kullandiklar1 konusulan dil sayisinin kesin
olarak belirtmenin olanaksiz oldugu, buna karsin ortalama bir saymin ii¢ bin bes yiiz
arasinda oldugu belirtilmektedir (Dilagar, 1968).

Diinya iizerinde bu kadar ¢ok dilin bulunmasina karsin gittik¢e artan uluslararasi
iliskiler diger tilkelerin dillerini 6grenme gereksinmesi ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil bilme gereksinimi, toplumlararasi iliskilerin yogunluk kazanmas1 ve
kitle iletisim araglarinin gelismesine paralel olarak artis gostermektedir. Bu giin yabanci
dil bilmenin 6neminden Gte yabanci dilin daha iyi nasil ogretilecegi ve Ogrenilecegi
tartisilmaktadir (Yasar, 1993).

Yabanci dil 6gretiminin en biiylik engeli bilingaltina ait yabanci dille 6gretim
olgusunun yarattig1 korkudur. Tarihsel, toplumsal, siyasal gibi arka plandaki zorlamalar
yabanci dil 6gretimini smirlandiran unsurlardir. Bu zorlama ruh ve doganin baskiy1
kaldirmamasi nedeniyle insan genetigine bir dram olarak kaydedilir ve giincelde farkli
etiketler altinda bir savunma mekanizmasi ve direnis olarak kendini surdirmekte ve
verimliligi smirlamaktadir. Oysaki mutlak ve ger¢ek boyutunda ayni olanin goreceli
boyuttaki farklilasmasi arazi bir yabancilagsmadir. Yabanci dil 6gretimi ve 6grenme bu
yabancilagmay1 ortadan kaldiran, insanlara ve topluma ortak deneyim yaratma
konusunda degisik dil becerileri transfer eden yaraticit bir eylemliliktir. Yabanci dil
Ogretiminde istenen verimin alinabilmesi 6ncelikle ulusal dilin iyi derecede kavranmasi
ile olur. Ulusal dil kavrandiktan sonra &grenilecek yabanci dile karsi igsel direnisle

yiizlesme ve korkunun yenilmesi ile bu dilin 6grenilmesi kolaylasacaktir.



Dili anlatmakta yasanan zorluk ve karmasa 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde de
yasanmaktadir. Her birey i¢inde yasadigi toplumun dilini dogumdan itibaren dogal
olarak 6grenebilirken bagka toplumlarin dilini 6grenmede cesitli zorluklar yagamaktadir.
Buttn diller ortak bir kaynaktan gelmesine ve ortak seslerden olusmasina ragmen
insanlar bu seslerin siralanigin1 degistirerek farkli formalarda diller olusturmuslardir.
Hepimiz ayn1 diisiince kaynagina sahip oldugumuza ve ayni sesleri kullandigimiza gore
bir¢ok dili konusup anlayabiliriz. Ancak sahip oldugumuz smirsiz giicli kaliplara sokup
siirlandirtyor ve kendi yarattigimiz formalar1 6grenmekte zorluk yasiyoruz. Bu zorlugu
asmak i¢in de yeni yol ve yontem arayislarma giriyoruz. Kendi iiriiniimiiz olan dili
ogrenmek i¢in cesitli yontemler gelistiriyoruz. Dilin nasil 6grenildigi konusunda birgok
kuram gelistirilmistir, yapisalci, davranig¢1 ve bilissel kuramlar en etkin olanlarindadir,
bunlara karsilik Krashen dilin 6grenilmedigini edinildigi fikrini ortaya atmistir. Dilin ne
oldugu agiklamalar1 yabanci dil 6grenimini, 6gretimini ve bunlarla ilgili uygulamalar1
stirekli etkilemistir ve etkilemektedir. Yapisalcilik ve davraniscilik yaklagimlar1 yabanci
dil &grenimini ve Ogretimini uzun yillar etkilemislerdir, son yillarda ise biligsel
yaklagim, baglam i¢inde 6grenme, islevsel-kavramsal yaklagim, iletisimsel yaklasim ve
gorev odakli yaklasim yabanci dil 6grenimi ve 6gretimini etkilemektedir. Yapisalci ve
davranig¢1 yaklasimlarda smiflar 6gretmen merkezli iken, bilissel kuram konu ve
ogrencileri merkeze getirmistir.

Avrupa Toplulugu Egitim Komisyonu tarafindan yabanci dil egitim politikasini
cercevelendirmek igin 2000 yilinda yayimladigi Avrupa Ortak Dil Kriterleri 6grenci
ozerkligine ozellikle deginmektedir. Buna gore Avrupa Ortak Dil Kriterleri iki onemli
islevi vardir: birincisi yabanci dil 6grenenlere, 6grenme deneyimlerinin basarisi igin
somut bilgiler saglama; ikincisi de kendilerini daha iyi yansitabilmeleri ve
degerlendirebilmeleri bu sekilde de kendi 6grenmeleri i¢in daha ¢ok sorumluluk
alabilmeleri i¢cin 6grenmeyi Ogrenenler i¢in daha saydam hale getirmek icin yardim
etmek; boylece Ogrenen oOzerkligini desteklemek. Ogrenenin kendi kendini
degerlendirmesi ve digerlerinin onu degerlendirmesi birbirlerini desteklemeli, 6grenme,
ortakliga dayanir. Ayrica hayat boyu 6grenme de 6grenen 6zerkligini dolayli bigimde
gerektirir. Avrupa Ortak Dil Kriterleri eylem odakli bir yaklasim benimsedigini
belirtmekle birlikte dil kullanimi1 ve 6grenmeyi soyle tanimlamaktadir (AODK, 2000:
19) :



“Dil kullamimu dil 6grenimini de i¢ine alacak sekilde bir dizi yeti,
hem genel hem de ozellikle iletigimsel dil yetisi, gelistiren bireysel
yvada topluluk temsilcileri olarak kigilerin  yapmis oldugu
eylemlerden olusur. Kisiler, ¢ok c¢esitli durumlarda ve ¢ok ¢egitli
engellerdeki dil siireglerini iceren dil aktivitelerine katilarak, belirli
alanlarda, temalarla iligkili metinleri yaratmak yada almak icin,
tamamlanmasi gereken gorevlerin basarilmasinda en uygun olan
stratejileri harekete gegirerek, ¢ok c¢esitli baglamlarda yetilerini
kendi idarelerinde kullamirlar.”

Ulkemizdeki yabanci dil 6gretimi uygulamalarma baktigimizda bir gesitlilik
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligma bagh devlet okullarinda dil 6gretimi {1kdgretim
4. smifta baslarken 6zel okullarda ilkdgretim 1. sinifta baslamakta; hatta bazi okul
oncesi kurumlarda dil 6gretimine 3 yas grubunda baslanmaktadir. Dil dgrenmeye
baglama yasindaki farkliligin yani sira, bazi liselerde bulunan hazirlik siniflar:
kaldirilmis ve dil 6gretimi yillara yayilmistir. Yabanci dil 6gretmenlerinin nicel ve nitel
olarak yeterlilikleri de ililkemizde dil 6greniminin yasadig1 sikintilardan biri olarak 6ne
cikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, 6gretmen ihtiyacinm1 karsilamak {izere c¢esitli
zamanlarda “Yabanci Dil Ogretmeni” olmalarina bakilmaksizin Ingilizce 6grenim veren
cesitli iniversitelerin mezunlarini 6gretmen olarak atamistir. Dil 6gretme metodolojisi
ve Ogretmenlik formasyonu olmayan pek ¢ok 6gretmen hala daha devlet okullarinda
ogretmenlik yapmaktadir.

Ulkemizde yillardan beri tiiketilen zaman, biiyilk emek ve gayretlere ragmen
yabanci dil 6gretiminde arzu edilen basariya ulasildigini sdylemek zor. Yabanci dil
Ogretiminde basarisizliktan s6z edildiginde konuyla ilgili pek cok etken aklimiza
gelmektedir. Bunlarin arasinda ilk bakista 6gretmenlerin donanimi, 6grencilerin ilgisi,
motivasyonu, dersin islenisinde uygulanan yontem, ders ara¢ ve geregleri, 6grenme
ortami gibi pek ¢ok etken basariy1 6nemli 6lgilide etkilemektedir.

Uygulanan  ydntemler agisindan  batkimizda  {iniversitelerde Ingilizce
ogretmenligi boliimlerinde gliniimiiz ¢agdas yontem ve tekniklerinin 6gretilmesine
ragmen uygulama alani olan okullarda halen c¢ogunlukla geleneksel yontemlerin
kullanildigin1 gériilmektedir. Ingilizce; sadece tahtada yazili birkag ciimle, kitap ve
defter lizerinde yapilmis birkag aligtirma, siif ortaminda dogal olmayan birkag diyalog
ile sinifin dort duvarr arasinda kalmaktadir.

Okullarda dersler genellikle dilbilgisi kuralinin birkag 6rnek climle ile

aciklanmasi, yabanci kelimelerin anadilde karsiliklarint igeren bir kelime listesi,



dilbilgisi kurallar1 ve kelimeleri igeren bir okuma boliimii ve dilbilgisi ve kelimelerin
kullanim1 konusunda pratik yapmak i¢in alistirmalarla gegmektedir.

Yabanci dil 6gretimi konusu ve konumu bakimmdan, toplumlardaki
gelismelerden, bilimin ortaya koydugu yeni gerceklerden ve bireylerin yabanci dile
verdigi degerlerden biiyiik 6l¢iide etkilenmekte, bunun sonucu olarak da icerik, yontem
ve arag-gerecler de biylik degisikliklerle gelismektedir. Bu gelismeleri izlemek ve
bunlar1 ulusal ve bireysel se¢imlerle uygulamalara yansitmak gerekmektedir. Biitiin
dillerin amaci insanlar arasindaki iletisimi saglamaktir. O halde degisik iilkelerin dilini
bilmekle ekonomik, siyasal, kilturel ve daha pek ¢ok alanda iletisim kurma olanagina
sahip olunur.

Egitim kurumlar1 uyguladiklar1 yabanci dil 6gretim programlariyla 6grencilerin
temelde islevsel degeri yiiksek bir dil kullanimi kazanmalar1 yoniinde c¢aba sarf
etmektedirler. Bu amagla 6grencilere; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere
dort temel iletisim becerisi kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Yasar, 1993).

Dinleme becerisi ile 6grencilerin 6grenilen dildeki sesleri tanimalari, bir baglam
icerisinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin yol a¢tigi anlam degisikliklerini fark
etmeleri ve en Onemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamalari
amaglanmaktadir.

Konusma becerisi, 6grencilerin, dilin kurallar1 ve sdyleyisinin yani sira sozel
olmayan kimi kavramlari da 6grenilmesini gerektirir.

Okuma becerisi ile Ogrencilerin okuduklari metinden anlam g¢ikarmalari
istenmektedir.

Yazma becerisi ile de ogrencilerin duygu ve disiincelerini yazili olarak
anlatmalar1 kastedilmektedir.

Dildeki bu dort temel beceri dilin iglevsel biitlinliigiinii olusturur. Dili bir iletisim
araci olarak kullanmay1 6gretirken bu becerilerin birlikte 6gretilmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir (Yasar, 1993).

Diinyanin bircok yerinde 6grencilerin kendi alanlarinda ingilizce kaynaklar
okumalar1 gerektigi goriilmektedir. Bu durum iilkemiz iginde gegerlidir. Ancak
ulkemizde yabanci dil derslerinde ¢ogunlukla gelenksel yontemlerin kullanilmasindan
dolay1 ogrenciler Ozellikle okuma becerisi derslerini sikici, anlasilmaz ve zor
bulmaktadir.

Geleneksel 0gretim yontemleriyle yapilan bir okuma becerisi dersinde 6gretmen

once okuma pargasini yiiksek sesle okur Ogrenciler takip eder, daha sonra 6grenciler



yine yiiksek sesle parg¢ayi okuduktan sonra bilinmeyen kelimelerin karsiligi verilir.
Daha sonra parca ile ilgili birka¢ soru sorularak parcanin kavranip kavranmadigi
Olciilmeye calisilir.

Yabanci dil de okuma sirasimda her Ogrencinin okuma siirecine kendi
deneyimlerini, duygusal ve zihinsel siire¢lerini, biligsel gelisim diizeylerini ve konuya
iliskin ilgi diizeylerini ekledikleri fark edilmis, her okuma stratejisinin her 6grenci igin
etkili olamayacagi anlasilmistir. Bunun nedenlerinden biri 6grencilerin baskin olan
zekalarmim Ozelliklerinden etkilenmeleridir (Ay, 2003:2).

Geleneksel  Ogretimde  Ogrencilerin  kisisel — Ozellikleri  gdzoniinde
bulundurulmadan hepsine ayni yontem uygulanirken c¢oklu zeka kuramina gore
ogrencilerin farkli 6grenme yetenegine sahip olduklar1 varsayilarak kullanilan yontem
ve teknikler zenginlestirilmektedir. Okuma becerisi derslerinde cesitli meteryaller ve
tekniklerle kullanilarak biitiin 0grencilerin ilgisi uyandirilmaya c¢alisilmakta,
motivasyonlarini arttirilmaktadir.

Yillarca insanlarin dogustan geldigine inanilan belli bir zek&ya sahip oldugu ileri
stiriilmiigse de son zamanlarda insan zekasinin sinirlar1 arastirmalarla birlikte yeniden
cizilmeye baslanmistir.1900’Li yillarin basindan 1980°li yillara kadar, egitimciler
cogunluklar Matematiksel - Mantiksal ve S6zel — Dilsel becerilerin islendigi zeka
kavrami lizerinde calismislar ve bu zekayr 6lgmek ig¢in IQ adi verilen bir kavram
gelistirilmistir.

1980’11 yillarda insan beyni iizerinde yapilan ¢aligmalar hizlanmasiyla birlikte
elde edilen bulgular, pek ¢ok kuramin gegerliligini yitirmesine neden olmustur.
1980’lerde Haward Gardner, kaza ya da hastalik sonucu hasar gérmiis beyinleri
incelemis birbirinden bagimsiz ¢aligan farkli yetenekler oldugu sonucuna varmistir.
Gardner, ‘Frames of Mind’ (2003) adli kitabinda sekiz 6l¢iit belirlemis, s6z konusu
sekiz Ol¢iite uygulamalarindan dolay1 © zek&’ adlandirilmas gerektigini diisiindigii yedi
farkli zekan s6z eden ‘Coklu Zek&d Kurami’ni ortaya atmistir. Bu kurama gore yasam,
matematiksel ve sozel etkinliklerle smirlandirilmayacak kadar renkli ve zengindir;
insanlar bir zek tiirii ile sinirlandirilmamalidir. Gardner, baglangicta (1983) yedi farkl
zeka tirlnden soz eder. Bunlar:
Dilsel zeka (Linguistic Intelligence)
Mantiksal Matematiksel zeka (Logical Mathematical Intelligence)
Uzamsal/Gorsel zeka (Spatial Intelligence)
Bedensel Devinimsel zeka (Bodily Kinesthetic Intelligence)



Mizikal zeka (Musical Intelligence)
Toplumsal/Sosyal zeka (Interpersonal Intelligence)
Ozedoniik/Bireysel zeka (Intrapersonal Intelligence)

Gardner, daha sonra, kurama yenilikler getirdigi ‘Intelligence Reframed’ adli
kitabinda ‘Baska zekalar da var m1?’ ( Are there additional intelligences?) baslikli
bélimde (1999: 47-67 ) (i¢ yeni zeka turiinden soz eder. Bunlar:

Dogact Zeka (Naturalist Intelligence)
Ruhsal Zeké (Spiritual Intelligence)
Varolscu Zeka (Existential Intelligence)

Cambell B. (1989:167) 27 kisilik ilkogretim tiglincii sinif 6grenci grubu lizerinde
alt1 yil siiresince caligmistir. Arastirmalarda 7 zeka alanina hitap edebilecek yedi
ogrenme merkezi kurularak 6grencilerin giiniin 2/2,5 saatini bu 6grenme merkezlerini
iic ya da dorder kisilik gruplar seklinde her merkezde 20 dakika kalarak dolagmasi

saglanmistir. Hazirlanan merkezler ve temsil ettikleri zeka alanlart:

Tablo 1. Zeka Alanlan

Zeka alanlan Merkezler

Kinestetik Zeka Yap1 Merkezi
Gorsel-Uzamsal Zeka Sanat Merkezi
Matematiksel-Mantiksal Zeka Matematik Merkezi
Muzikal Zeka Muzik Merkezi

Dilsel Zeka Okuma Merkezi

Sosyal Zeka Birlikte Calisma Merkezi
Kisisel Zeka Bireysel Calisma Merkezi

Cambell B. (1990:247-254) o6gretim yili sonunda Coklu Zeka Kuraminin
etkilerini tespit etmek iizere haftalik gozlem ve giinliik kayitlar, yil boyunca 18 kez
yapilan smif atmosferi arastirmast ve merkezlerin g¢aligma {iiretkenliklerinin test
sonuglarindan elde edilen veriler kullanimigtir. Verilere dayanarak on hipotez
gelistirilmistir. Bunlar:

-Biitiin 6grencilerin isbirligi yetenekleri artmaktadir.
-Hareketler ve miizikle birlikte calismak bilgilerin kaliciligina yardime1 olmaktadir.
-Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi smiflarda 6grenciler etkin 6grenme konusunda

daha da uzmanlagmaktadir.




-Ogretmenin rolii daha az talimat veren, daha ¢ok yardimci olan, ¢ok yonli, daha gok
gorev veren, daha fazla kaynak ve rehber kisi haline gelmektedir.

-Ogrencilerde bagimsizlik, sorumluluk alma ve kendi kendini ydnlendirme
davranislarinda artis gdzlenmektedir.

-Ogrencilerin davramslarinda olumlu davranislar goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢coklu modelle galismalari, en az ii¢ ya da bes zekd alanmi kullanmalar:
sunum becerilerini arttirmugtir.

-Daha aktif olan 6grenciler her on bes dakikada bir merkezden digerine gecerek bu
siiregten daha fazla yararlanmaktadirlar.

-Veliler siklikla 6grencilerinin davraniglarmm ve okulla ilgili tutumlarinda olumlu
gelismeler oldugunu ifade etmektedirler.

-Cogu o0grencide liderlik becerileri ortaya ¢ikmaktadir.

Metteal, Jordan ve Harper (1997:115-122) Farmington ilkokulu’nda yapilan
aragtirmada Coklu Zeka Kuraminin ve bu kurama dayali 6gretim programlarina yonelik
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin tutumlarini incelemislerdir. Veriler, arastirmacilarin
gozlemleri, goriismeleri, tutum Olgekleri ve Ogrenci basarilarini tespit etmek igin
standart basari testleri ile elde edilmistir. Sonugta 6gretmenler, 6grenciler ve veliler
Coklu Zeka Kurammi benimsemistir. Uygulamanin ikinci yi1linda daha fazla 6gretmenin
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim programlarina yer verildigi ve etkinliklerde daha
rahat davrandiklar1 gozlenmistir. Smifta yapilan aktiviteler 6grencilerin de daha fazla
ilgisini gekmistir. Ogrencilerin dzgiivenlerinin artt1g1 goriilmiistiir.

Emig (1997), tarafindan Solebury Lisesi ikinci smiflarinda Diinya Kiiltiirleri
dersinde “bulus, yenilik yayilma” konusunda Coklu Zeka Kurami uygulanmistir. Bu
aragtirmada oOgrencilerin nitelikli durumlarnin, Onbilgilerinin, yaraticiliklarinin ve
iletisim yeteneklerinin tespiti belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla 6grenciler derste
gecen kavramlart kiicliik gruplara ayirarak (sosyal), miizik esliginde (miizikal),
tanimlamis (dilsel), giinliik hayatla karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirmis (mantiksal),
kavramlar1 grafiklestirmistir (gorsel, bedensel). Daha sonra 6grencilere belirli bir siire
ve materyaller verilerek bagimsiz calismalar1 saglanmistir. Arastirma silirecinde dersin
yapilandirilmasi ve dgrencilerin motivasyonlarmin saglanmasi agisindan ilk etapta bir
takim zorluklar kaydedilmis, tiim zeka alanlarinin hem ders hem de degerlendirmede
kullanilmast zor oldugunu belirtmistir. Bazi1 konular yedi zeka alanmna hitap ederken
bazilar1 sadece li¢ ya da dort zekad alanma hitap edebilmistir. Bunun sonucunda yedi

zeka alanin her ders ve degerlendirmede kullanilmasi yerine tiim zeka alanlarinin bir



iinitenin  genelini kapsayacak sekilde hazirlanmast gerektigi belirtilmistir. Dersin
planlanmas1 ve kullanilacak zeka alanlarinin envantere gegirilmesi fazladan zaman
almasma karsilik, geleneksel Ogretim kadar materyallerin tekrarlanmasina gerek
kalmadigindan toplamda belirli bir zaman kaybi1 s6z konusu olmamustir.

Marker, Nielson & Rogers (1994), “Multiple Intelligences and Diversity in
Educational Settings: Giftedness, Diversity, and Problem Solving” baslikli
caligmalarinda Gardner’in sekiz zekd boliimiine ait ¢esitli problem durumlari ve
ogrencilerin bu problem durumlarin1 kesfederek O6grenmeleriyle baglayan farkli zeké
diizeyini kapsayan zengin O0grenme yasantilariyla gegirilen bir Ogrenme-6gretme
stirecinin sonunda, bu tiir 6grenme yasantilarinin 6grencilerin problem ¢dzme gibi farkl
yeteneklerini  gelistirdiklerini/kazandiklarini, ana-baba, 0grenci ve Ogretmen
goriiglerinin de bu bulgular1 destekledigini belirtmislerdir.

SUMIT projesi kapsaminda Mindy Kornhaber ve arkadaslari Amerika’da 41
okulda 3 senedir ¢oklu zeka teorisine dayali dersler yiiriitmekte ve okullarm %78’
standart testlerden olumlu sonuglar almaktadir (Gardner, 2003). Ayrica okullarm %811
coklu zeka teorisinin 6grenci disiplinini gelistirdigini de rapor etmistir (Gardner, 1999).
Sekiz zeka alani yoluyla, 6grenme firsatlar1 birlestirilirse 6grenciler akademik olarak
daha basarili olmakta; kendi 6grenme stratejilerinin farkina varmakta ve kendilerine
olan giivenleri artmaktadir (Allen, 1997).

“Egitimde Coklu Zeka Kurami’n1 kullanan Amerika’daki 41 okulun miidiirleriyle
konusuldugunda bu midiirlerin %78 i kuramin uygulanmasiyla birlikte 6grencilerin
basar1 oranlarinda %63 lik artig oldugunu belirtiyor. %78’1 okullarin 6grenme giicligii
ceken Ogrencilerin basarilarinda gelisme oldugunu sdyledi. Yine bu 41 miidiirden
ailelerin okulla dayanigmasinin %80 oraninda arttigini, %81 oraninda ise Ogrenci
disiplin problemlerinde iyilesme oldugunu sdyledi. Coklu Zeka Kuramina
odaklanmalarmdan 6tiirii 6grencilerin 6grenmeyi daha eglenceli, okulu da daha az sikict
bulduklarini saptadiklarmi belirttiler. Ogrencilerin 6grenmek igin heyecan duymalar1 ve
basarty1 bulma isteklerinden otiirii disiplin problemlerinin de kaybolmaya basladigini

belirttiler. (Hoerr, Thomas http://www.newhorizons.org/trm_hoerr2.htm (03.09.2002)

2002-2003 egitim dgretim yilinda Hakimiyeti Milliye Ilkdgretim Okulu 7/D ve
7/E Siniflarinda yari-deneysel ¢alismada tamsayilarin 6gretiminde kontrol grubu ile
gergeklestirilen yapilandirilmig diiz anlatim yontemi ile deney grubu ile gerceklestirilen
coklu zekd teorisine dayali Ggretimin O6grenci basarisina olan etkileri arastirildi

Ogrencilerle bir buguk aylik bir ¢alisma gergeklestirildikten sonra, kontrol ve deney
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gruplarmin tamsayilar {initesindeki basarilari, gelistirilen Tamsayilar Bilgi Olcegi ile
karsilastirildi. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda coklu zeka teorisine dayali
matematik Ogretiminin 6grenci basarist lizerine etkisi oldugu ve kontrol ve deney
gruplarinm basarilar1 arasinda anlamli bir farkhlik oldugu tespit edildi.(GU, Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 24, Say12 (2004) 25-41)

Coskungoniillii (1998) ¢oklu zeka teorisinin beginci siif matematik erigisine
etkisini arastirdigr calismasinda, deney gurubu lehine anlamli farklilik bulmustur.
Ozyillmaz Akamca (2003) besinci smif fen bilgisi dersi 1s1 ve 1smm maddedeki
yolculugu iinitesinde ¢oklu zeka teorisi tabanli 6gretimin 6grenci basarisi ve kaliciligi
Uzerinde anlamli etkisi oldugunu bulmustur.

Yurt i¢inde (Demirel ve digerleri, 1998, Demirel, Korkmaz ve digerleri, 1999,
Kaptan & Korkmaz, 2000, Korkmaz, 2000) yapilan Coklu Zek& Kurami tabanli ders
etkinliklerini temele alan Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi-Fen ile ilgili Uniteleri- ve Fen
Bilgisi gibi farkli derslerde (Coskungoniillii, 1998) ve farkli sinif diizeylerinde yapilan
uygulamalarda genellikle bu etkinliklerin basar1 ve tutuma etkisi irdelenmistir. Demirel,
Korkmaz ve digerleri (1999), Kaptan & Korkmaz (2000), Korkmaz (2000); Ozdemir
(2002) tarafindan yapilan ¢alismalarda Coklu Zek& Kurami tabanli ders etkinliklerinin
Ogrenci basarisma etkisinin olumlu oldugu gozlenmistir. Bu calismalarda uygulanan
basar1 testleri Bloom taksonomisine gore hazirlanmis olup, Hayat Bilgisi dersinde, bilgi,
kavrama, uygulama basamagindaki sorulari, Fen bilgisi dersinde yapilan ¢aligmalarda
ise bu calisgmada da kullanilan bilgi, kavrama, problem ¢6zme ve bilimsel streg
becerilerini yoklayan sorular yer almaktadir. Bu calismalarda bu aragtirmada oldugu
gibi basar1 testi puanlar1 kesin olarak kategorize edilerek analiz edilmemis olsa da
testlerin biitlinligii dikkate alindiginda bu ¢alismalarda da Coklu Zek& Kurami tabanli
ders etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi ve bu aragtirmanin
bulgularini destekledigi soylenebilir.

Bu baglamda farkli zekalar1 baskin yabanci dil 6grenen Ogrencilerin okuma
becerisi dersinde daha basarili olmasi i¢in bittin zeka tirlerine hitap edecek tekniklerin

kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Amag

Bu calisma; “Ortaégretimde Coklu Zeka Kuram Destekli Ingilizce 6gretim

yonteminin okuma becerisini gelistirmeye etkilerinin Iskenderun Anadolu Lisesi
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orneginde betimlenmesi’ni 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
su sorulara yanit aranmistir:
e Coklu Zekd Kurami destekli Ingilizce 6gretim ydnteminin okuma becerisini
gelistirmeye etkileri nelerdir?
e Geleneksel Ingilizce 6gretim yontemlerinin okuma becerisini gelistirmey etkileri
nelerdir?
e Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?
e Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma becerisinde yer alan

davraniglara ulasma diizeyleri arasinda fark var midir?

Onem

Yabanci dil 6gretimi, dort temel dil becerisinin gelistirilmesini hedefler. “Okuma
ve dinleme (alic1 beceriler), konusma ve yazma (liretici beceriler) geleneksel olarak dil
Ogrenme programlart ve Ogretim aract gelistirme c¢alismalarinin  temelini
olusturmaktadir” (Johnson ve Johnson, 1998: 135).

Yabanci dil 6gretiminde yapilan okuma c¢aligmalar1 genellikle ya 6grencilerin
diizeylerine gore Ozel olarak hazirlanmis metinlerle ya da 06zglin malzeme ile
sinirlandirilmakta, bu c¢alismalarda Ogrencilerin  bireysel Ozellikleri  dikkate
alinmamaktadir. Oysa yabanci dilde okuma becerilerinin gelisimi kisiden kisiye
farklilik gostermektedir (Ay, 2003: 6)

Ogrencilerin her biri farkli zeka tiirlerini gelistirmis olarak okula baslar. Bu
nedenle 6gretmenlerin biitiin 6grencilere ulasabilmeleri igin bitln zeka turlerine hitap
edecek teknikler kullanmalar1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma dersi bircok 6grenci tarafindan sikict bulunmakta ve yeterince verim
almamamaktadir. Bu sikiciligi ortadan kaldirmak ve verimi arttirmak i¢in smif

ortaminda yapilan okuma c¢aligsmalari1 i¢in farkli tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir.

Varsayimlar

1. Ortadgretimde Coklu Zeka Kurami Destekli Ingilizce dgretim ydnteminin
okuma becerisini gelistirmeye etkilerinin Iskenderun Anadolu Lisesi
orneginde betimlenmesi i¢in bagvurulan uzman goriisleri yeterli diizeydedir.

2. Arastirma 2005-2006 egitim Ogretim yilinda gergeklestirilen yari-deneysel

calismanin verilerine dayandirilmistir.
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Simirhhiklar

Yapilan aragtirma,

Uygulamanin yapildig: iskenderun Anadolu Lisesi, 9/G ve 9/H sinflari,

Iskenderun Anadolu Lisesi, 9/G ve 9/H smiflari, okuma becerisi dersi,

Uygulaman yapildig1 Subat- Mayis 2006 tarihleri,

Yurt i¢inden ve yurt disindan elde edilen kaynaklar ile sinirhidir.

Tammlar

Coklu Zeka Kuram Destekli Ingilizce Ogretim Yontemi: Bugiin egitim bilimleri
alaninda calisan akademisyenlerin hemen hepsi, daha etkili bir egitim-6gretim igin;
cocugun miimkiin oldugunca daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde egitim
Ogretim ortamini diizenlemek, 6gretim materyallerini zenginlestirmek, 6gretim yontem
ve tekniklerini ¢esitlendirmek gerektigini belirtiyor. Giiniimiiz egitim sisteminde global
bir anlayis olarak benimsenen gergek sunu gostermektedir ki her 6grenci zeka yapisi ve
O0grenme yontemi agisindan digerinden farklidir. Kimi sadece dinlemekle; kimi 6grenme
siirecinin i¢ginde yer almakla; kimi de arastirip, diigiiniip ¢ozlimlemek gibi farkli
yontemlerle anlar. Egitim-6gretim siirecinde yapilmasi gereken, varolan bu
potansiyelden olabildigince yararlanabilmektir. Her 6grencinin smif igerisinde farkli bir
O0grenme yontemi ve bu yontemi kullanirken sahip oldugu bir veya birkag zekas1 vardir.
Coklu Zeka Kurami’nin ilkelerini géz Oniinde bulundurdugumuzda hicbir 6grenci
tembel degildir. Her 6grencide mutlaka baskin olan bir zeka yapist vardir. Varolan bu
zekanin ortaya cikarilip 6grenmeyi kolaylastrmada etkin rol almasinin saglanmasi,
Ogretmenin tlizerinde durmasi gereken bir konudur. Yabanci dil derslerinde
ogretmenlerin ders planit hazirlarken ve dersi sunarken dikkate almalarinda yarar
gorilen konular: vardir. Ilgili ders dgretmeninin her seyden once grencilerin sahip
oldugu zeka tiirlerini belirlemesi gerekmektedir. Ogrencilerin ne tiir alanlara ilgi
duyduklari, yas gruplari, 6grenme tiirleri ve bu verilerden yola ¢ikarak hazirlanacak
olan ders etkinlikleri zeka tiirlerinin belirlenmesine yardimci olmakla kalmayip
O0grenme ve dgretme silirecinin gelismesine de katki saglayacaktir. Sinif diizeninin ikili
veya grup caligmasina olanak saglayacak sekilde yapilmasi o6grencilerin iletigim
kurmada igsel ve sosyal zekalarinin gelismesine yardim eder. Gorsel zekalarini
kuvvetlendirmek i¢in duvarlarda dersle ilgili resimlerin, tablolarin, semalarin asili
olmasi, ders sunumunda gorsel ve isitsel ara¢ ve gereglerden yararlanilmasi
gerekmektedir. Ogretici ve pekistirici oyunlar dgrencilere farkinda olmadan 6grenme

firsat1 verir. Aslinda bilingli olarak uygulanan her etkinlik ve yararlanilan her ders arag
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ve gereci her 6grencinin belli bir zeka tlrlne hitap edebilir. Beyin firtinasi (brain
storming), gosteri (demonstration), rol yapma (role-play), ikili ¢alisma (pair-work),
benzetim (simulation) vb. gibi grup ¢alismasini ve bireyin I¢sel, Sosyal, Matematiksel
ve Gorsel zekalarmi gelistirici 6gretim yontem ve teknikler yabanci dil 6gretimini daha
kolay anlasilir ve zevkli hala getirebilir

Coklu Zeka Kurami destekli yontemin tam anlamiyla kullanilmasi 6grencilerin kendine
giivenlerini kazanmalari; derslerin monoton olmaktan ¢ikip daha zevkli hale gelmesi;
her 6grencide varolan ama bastirilmis olan bir veya birkag¢ zeka tiiriiniin ortaya ¢ikarilip
smif igersinde kullanilmas1 agisindan dnemlidir.

Geleneksel Ingilizce Ogretim Yontemleri: Yabanci dil dgretiminde de daha cok
Dilbilgisi  Ceviri Yontemi’nin (Grammar Translation Method) tercih edildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalari ve dgrencileri verdikleri 6dev ve
smavlar incelendiginde yapilan uygulamalar c¢ogunlukla %90 oraninda dilbilgisi
agirhikli olmaktadir. Milli Egitim Bakanlhigi egitim programlarinda dort beceri
Ogretimine esit agirlik verilmesini 6ngdrse de ders kitaplar1 ve yardimei kitaplari
cogunlukla dilbilgisini &gretmeye yonelik etkinliklere agirlik vermektedir. Eger
ogretmen de dilbilgisi 0gretimini yabanct dil 6gretimi olarak algiliyorsa karsimiza
dilbilgisini bilen ama dili konugamayan, denileni anlamayan, duygu ve diislincelerini
ifade edemeyen triinler ¢cikmaktadir. Sinif i¢i uygulamalar genelde ders kitabina dayali
bosluk doldurma, ctimle tamamlama, soru cevap, yerine koyma, fiili uygun zamana gore
yerlestirme gibi gilinlilk dilin kullanimindan uzak mekanik alistirmalar olarak
uygulanmakta, ayrica édev ve smavlarda da ayni teknikle sorular sorulmaktadir. Bu
durumda bu alistrmalarin mekanigini ¢oziimleyen bir 6grenci dili bilmemesine ragmen
belirli bir ritme ve kurala baglh olarak uygulamalar1 yapabilmekte ve basarili olarak not
almaktadir.

Okuma Becerisi: Okuma okuyucunun verilen baslik ve konu hakkinda sahip oldugu
bilgi ile yazarin yazdigi arasindaki etkilesim siirecidir. D. Nunan’a (1989:33) gore
okuma sadece anlasgimlarin ve dilbilgisinin bir yere kodlanmis hali degildir. Ona gore
iyi okurlar kendi bilgileri ve okuma pargasi arasinda baglanti kurarlar.

P. Ur (1992:141-142) 6grenciye temel konusma dili kazandirildiktan sonra okumaya
baslanmalidir der. Eger boyle yapilirsa okuma sembolleri baska bir dile ¢evirmekten
cok c¢ocugun okudugunu anlamasmni saglayacaktir. P. Ur okudugunu anlayan
ogrencilerin Rivers ve Temperly’e gore su nedenlerden dolay1r okumay1 isteyeceklerini

belirtir: bir konuda bilgi toplamak, giinliik veya is hayatinda belli bir gorevi yerine
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getirmek, bir oyunda oynamak veya bir oyun oynamak, arkadaslariyla

goriismek,diinyada neler oldugunu veya neler olabilecegini anlamak i, eglenmek igin.

Dil 6grenen kisilerin okudugunu anlayabilmesi i¢cin bazi stratejiler gelistirmesi de

gerekir. D. Nunan’a (1989:35) gore basarili bir okuma sunlar1 igerir;

e anlami kavrayabilmek icin dilbilgisini kullanabilme

e degisik amagclar i¢in farkli okuma teknikleri kullanabilme

e okunulan materyalin iceriginin kendi temel bilgisiyle iligkilendirebilme

e yazarin ne zaman kendi diislincesini ifade ettigini, ne zaman Orneklendirme
yaptigini veya Ozetledigini anlama

Ogrenme Basansi: Bugiinkii kosullar altinda yapilan egitim uygulamalarmda
smifta sanki 0grencilerin ¢ok azmna 6gretim yapiliyormus gibi bir yol izlenmektedir.
Ozellikle bu durum yabanci dil dgretiminde daha da ¢ok goriilmektedir. Ogrenci
basarisint 6lgmede de Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklardan dolay1 puanlarin
normal bir dagilim goriintiisii iginde kaldigi kabul edilmektedir. Buna gore 6grencilerin
%10'a (5) ya da pekiyi alir digerleri buna gore siralanir.

Oysa, yapilan 6gretimin etkili olmasi halinde, 6grencilerin %90' hatta %95'i (5)
almalidir ki yapilan 6gretimin; etkinliginden sz edilebilsin. Bireysel farkliliklar hesaba
alinarak bireyin tam 6grenmesi saglanmalidir. Bunun smif ortaminda, saglanabilmesi
icin de Ogretimin, kalitesi, ¢esitliligi ve 0grenme i¢in ayrilan zaman, her dgrencinin
gereksinmesine ve Ozelligine uygun hale getirildigi takdirde, 6grencilerin basarisini
arttirabilir. Her Ogrenci belli bir konuyu ayni diizeyde O6grenemeyebilir. Bu konuda
yapilan ¢aligmalar da gostermistir ki 6grencilerin %901 normal 6grenir, '%5'i 0zel
yetenek sahibidir, diger %51 de belli konular i¢in bazi yeteneklerden yoksundur. Bu
vargiya gore dgrencilerin % 95'1 bir konuyu tam olarak 6grenebilir Ancak su da bir
gercektir ki bazi 6grenciler bir konuyu tam olarak 6grenebilmek igin ¢ok ¢aba, zaman
ve yardima gereksinme duyacaklardir, 6grenci yeteneginin tamamen sabit olmadigi,
bunun uygun g¢evre sartlari, ev ve okul 6grenme yasantilariyla degisebilir bir 6zellik ta-

sid1g1 da gozden uzak tutulmamalidir.
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Yontem

Arastirmanin  yontemi asagida sirasiyla, arastirmanm modeli, arastirmanin
deseni, calisma grubunun olusturulmasi, evren, Orneklem, verilerin toplanmasi,

¢coziimlenmesi ve yorumlanmasi basliklarinda asagida agiklanmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel yontemler kullanilmistir. Bu kapsamda nicel verileri elde
edebilmek icin deneysel desenden yararlanilmigtir. Ayrica arastirmada elde edilen nicel
bulgular yaninda nitel bulgulara da bagvurulmustur.

Deneysel desen, dis ¢evrenin degistirilmesi ya da istenen deneklerin bir araya
getirilmesi suretiyle, farkli inceleme ya da deney durumlari; yani, islemin (treatment)
degisik durum ve asamalarmin olusturulmasi ya da yaratilmasi (Kaptan, 1991:74)
bakimindan diger desenlerden farklidir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki
neden-sonug iligkilerini incelemeyi amaglayan arastirma desenleridir (Biiytikoztiirk,
2001:3). Bu desende, yansiz atama ile olusturulmus iki grup yer alir. Bunlardan biri
deney, oteki kontrol grubudur. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler
yapilir (Karasar, 2002:97). Sonug olarak bu desenin; deneysel islemin bagimli degisken
izerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel
gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasima olanak
veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan giiclii bir desen oldugu sdylenebilir
(Buytkoztirk, 2001:27).

Arastirma i¢in Anadolu Lisesi 1. sinif 6grencilerinden iki grup secilmistir.
Yansiz atama yoluyla gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak atanmustir.
Katilimcilar deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak dlgiime
tabi tutulmuslardir. Deney grubunda ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri stirdiiriilmiistiir.

Arastirmada  Anadolu Lisesi 1. smif Ingilizce okuma becerisi dersinde
gruplardan birisine geleneksel 6gretim, digerine ise ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim
etkinlikleri uygulanarak iki grup arasindaki farklar 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin

kalicihig, Ingilizce okuma becerisi dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Tiirkiye’de Milli egitim Bakanligina bagl calisan liselerin

9. siif 6grencileri olugturmaktadir.
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Calismanm drneklemini ise; Hatay iline bagh Milli Egitim Bakanlhig1 iskenderun
Anadolu lisesinin 2005-2006 egitim 6gretim yilinda 9/G ve 9/H smiflarinda okuyan 58

ogrencisi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilere 10 hafta boyunca kontrol ve deney grubuna haftada 2’ser saatlik
egitim verilmistir. Kontrol gurubuna geleneksel yontemle Ingilizce egitimi, deney
gurubuna ¢oklu zekdya gore Ingilizce egitimi verilmistir. Verilen egitim dncesinde ve
sonrasinda seviyelerine uygun her iki grup i¢in 3’er ayr1 okuma pargasi belirlenmis ve
okuma pargalarmni iceren 32 soruluk basari testi uygulanmistir. Uygulama oncesinde ve
sonrasinda Ogrenciler tutum testine tabi tutulmuslardir. Testin guvenilirlik analizi
yapilmaistir.

Olgegin giivenilirliginin test edilmesinde Alfa Katsayisindan (Coranbach Alfa)
yararlanilmistir. Yapilan analizlerde 100 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.
Ayrica sorularin, alfa katsayisina ne derecede ve ne yonde etkide bulunduklarini
saptayabilmek i¢in; “Degisken Silindigi Taktirde Olgegin Alfa Katsayisi” (Alpha if
Item Deleted) degerleri hesaplanmistir. S6z konusu degerler, herhangi bir degisken
silindigi taktirde, geri kalan degiskenlerin i¢ tutarliliklarmi gostermektedir.

Bu kapsamda Tablo 2’de yer alan degerlerden, 6lgegin giivenilirlik katsayisinin o =

0,716 oldugu gozlenmektedir.

Tablo 2. Olcegin Giivenilirlik Degeri

Cronbach Alpha | Madde Sayist
,716 50

Madde silindiginde Coranbach Alpha degerleri incelendiginde ise 5, 6, 9, 16, 22,
26, 28, 29, 33, 36, 44, 46, 48 ve 49 numarali sorularin silinmesinin dlgegin
giivenilirligini arttiracagi anlasilmaktadir. Bu cercevede s6z konusu sorular anketten

cikartilarak analiz tekrarlanmistir.

Tablo 3. Olgegi Olusturan Maddelerin Giivenilirligine Etkileri

Madde Silindiginde | Madde Silindiginde Diizeltilmis Madde Madde Silindiginde
Olgek Ortalamasi Olgek Varyansi Biitiin Korelasyonu Cronbach Alpha
S1 32,8571 32,495 ,256 711
S2 33,0408 32,081 ,202 711
S3 33,0714 31,758 ,256 ,709
S4 33,0408 31,854 ,249 ,709
S5 33,3265 32,903 ,018 721
S6 33,2551 32,852 ,027 121
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s7 33,1837 31,945 194 712
S8 33,3163 31,971 182 712
9 33,2347 33,274 -,046 724
510 33,2857 31,959 184 712
S11 33,1633 32,007 169 713
S12 32,9898 32,031 237 710
513 33,0510 31,327 354 704
S14 33,0408 30,967 437 700
S15 32,9286 32,067 278 709
516 32,8776 33,036 046 717
S17 33,1122 30,760 439 699
S18 33,1531 31,554 272 708
519 33,0000 31,670 312 707
520 33,1020 31,000 396 702
s21 33,2143 31,531 266 708
522 33,2755 33,336 -,057 725
523 33,1531 30,770 422 700
24 33,3367 31,463 275 707
525 33,0816 31,725 259 709
526 33,4082 33,337 057 725
527 32,9286 32,562 149 714
528 33,0204 32,824 053 718
529 33,0408 32,802 054 718
S30 33,1224 32,170 162 713
s31 33,2857 31,196 322 705
$32 33,0714 32,211 166 713
$33 33,0204 33,340 -,053 723
S34 33,2653 31,805 212 711
S35 33,1633 31,293 319 705
S36 33,4388 32,950 014 721
S37 33,1429 32,041 182 712
S38 32,8163 32,976 160 715
S39 32,8469 32,976 091 716
sS40 32,9694 31,391 404 703
s41 32,9592 31,957 277 709
542 33,1122 31,977 201 711
543 33,3673 32,173 148 714
s44 33,2143 32,479 094 717
S45 33,2143 31,428 285 707
S46 33,0102 32,752 071 717
547 33,0714 31,428 323 706
548 33,1837 32,688 059 719
549 33,3163 32,445 098 717
S50 32,9184 32,612 143 714

giivenilirlik katsayisinin a = 0,772’ye yiikseldigi gézlenmektedir.

Tekrarlanan analiz sonrasinda Tablo 3’da yer alan degerlerden, Olgegin

Tablo 4. Olgegin Giivenilirlik Degeri

Cronbach Alpha

Madde Sayis1

172

36
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Madde silindiginde Coranbach Alpha degerleri incelendiginde ise 8, 30, 32 ve

43 numarali sorularin silinmesinin 6l¢egin giivenilirligini arttiracagi anlasilmaktadir. Bu

cercevede s0z konusu sorular anketten ¢ikartilarak analiz tekrarlanmaistir.

Tablo 5. Olgegi Olusturan Maddelerin Giivenilirligine Etkileri

Madde Silindiginde | Madde Silindiginde Diizeltilmis Madde Madde Silindiginde
Olgek Ortalamasi Olgek Varyansi Bitun Korelasyonu Cronbach Alpha
S1 24,3131 26,911 ,294 767
S2 24,4949 26,436 ,244 767
S3 24,5354 26,068 ,309 , 764
S4 24,4949 26,497 ,230 ,768
S7 24,6364 26,622 ,167 71
S8 24,7677 26,711 ,142 073
S10 24,7374 26,338 ,215 ,769
S11 24,6162 26,606 173 71
S12 24,4444 26,392 ,283 ,766
S13 24,5152 25,742 ,393 ,761
S14 24,4949 25,457 474 757
S15 24,3838 26,667 ,262 767
S17 24,5758 25,328 ,455 757
S18 24,6162 26,096 ,278 ,766
S19 24,4646 26,394 ,270 ,766
S20 24,5556 25,637 ,396 ,760
S21 24,6768 26,119 ,263 767
S23 24,6162 25,525 ,398 ,760
S24 24,7879 26,128 ,258 767
S25 24,5455 26,189 ,278 ,766
S27 24,3838 27,014 ,162 770
S30 24,5758 26,981 ,102 74
S31 24,7475 26,109 ,261 767
S32 24,5253 26,925 124 073
S34 24,7273 26,119 ,259 767
S35 24,6263 25,583 ,382 ,761
S37 24,5960 26,407 217 ,769
S38 24,2727 27,404 ,187 770
S39 24,3030 27,438 ,093 072
S40 24,4242 25,941 ,419 ,761
S41 24,4141 26,408 ,304 ,765
S42 24,5758 26,573 ,187 770
S43 24,8283 26,776 ,132 073
S45 24,6667 26,082 272 ,766
S47 24,5253 26,048 ,318 764
S50 24,3737 27,073 ,152 770

giivenilirlik katsayisinin o = 0,779’a yiikseldigi gozlenmektedir.

Tekrarlanan analiz sonrasinda Tablo 5’de yer alan degerlerden, Olgegin




sorunun

Tablo 6. Olgegin Giivenilirlik Degeri

Cronbach Alpha

Madde Sayis1

179

32

19

Madde silindiginde Coranbach Alpha degerleri incelendiginde ise herhangi bir

silinmesinin anketin giivenilirligini arttirmayacagi,

aksine disiirecegi

anlagilmaktadir. Bu ¢ergevede 6lgegin 32 maddelik yapisi korunmustur.

Tablo 7. Olgegi Olusturan Maddelerin Giivenilirligine Etkileri

Madde Silindiginde Madde Silindiginde | Dizeltilmis Madde Madde Silindiginde
Olgek Ortalamasi Olgek Varyansi Bitun Korelasyonu Cronbach Alpha
S1 21,9700 23,605 ,338 773
S2 22,1500 23,260 ,242 075
S3 22,2000 22,768 ,338 ,770
S4 22,1500 23,321 ,227 075
S7 22,2900 23,420 ,167 779
S10 22,4000 23,111 ,224 776
S11 22,2800 23,396 174 778
S12 22,1100 23,089 ,310 072
S13 22,1800 22,493 ,415 767
S14 22,1500 22,432 ,450 ,765
S15 22,0400 23,554 ,237 075
S17 22,2400 22,265 ,439 ,765
S18 22,2800 22,830 ,298 072
S19 22,1200 23,198 274 073
S20 22,2100 22,673 ,356 ,769
S21 22,3400 22,772 ,300 072
S23 22,2700 22,381 ,402 767
S24 22,4400 22,916 ,266 74
S25 22,2100 22,854 ,313 71
S27 22,0400 23,776 ,169 77
S31 22,4100 22,931 ,262 74
S34 22,3800 22,703 ,312 71
S35 22,2800 22,406 ,393 767
S37 22,2500 23,199 ,222 776
S38 21,9300 24,207 ,158 778
S39 21,9600 24,241 ,073 779
S40 22,0800 22,862 ,399 ,768
S41 22,0800 23,165 ,313 072
S42 22,2300 23,613 ,135 779
S45 22,3300 23,193 211 77
S47 22,1800 22,937 ,307 072
S50 22,0300 23,827 ,161 77

Sonug olarak kullanilan anketin gilivenilirligini diisiiren 18 sorunun silinmesi

sonrasinda giivenilirlik katsayismin o = 0,716’dan, a = 0,779’a yiikseldigi ve dlgegin
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giivenilirliginin a = 0,779 oldugu anlagilmaktadir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Tilm istatistiksel cozimlemeler SPSS (' Statistical Program for Social Sciences )
kullanilarak yapilmistir. Deney grubunun 6n-testi ile kontrol grubunun ontesti ve yine
ayni sekilde deney grubunun son-testi ile kontrol grubunun son-testi arasindaki
karsilastirmalar “iliskisiz (bagimsiz) t testi” kullanilarak yapilmustir. Iliskisiz t testi iki
grubun belirli bir degiskene iliskin puan ortalamalarin1 karsilagtirmaya yarayan
parametrik bir tekniktir.

SPSS programindan ¢ikan sonuglar Word ortamina aktarilarak tablolar halinde
sunulmus ve yorumlanmastir.

1. BOLUM: ORTAOGRETIMDE COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLI
INGILIZCE  OGRETIM  YONTEMIYLE OKUMA  BECERISININ
GELISTIRILMESI

1.1 Dilin Varolussal Vizyonu ve Dil Ogretiminde Ogrenme Basarisimi Belirleyen
Vizyoner ve Teknolojik Bilesenler

Cok genis anlamiyla dil, diisiince, duygu ve giidiileri, dogrudan dogruya ya da
dolaylt olarak bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim aracidir. Bu tanim biitiin
canlilarin kendi aralarindaki bildirisimlerle ilgili isaret sistemlerini oldugu kadar,
insanlar tarafindan doganin ve esyanin ortak kaliplar halinde manalandirilmasi
olgularin1 da kapsamaktadir.

Insanlar ve hayvanlar bir takim sesler ve isaretlerle diisiince, duygu ve
giidiilerini anlatmaktadirlar. Bunlar birer (dil)dir. Yapraklar1 solmaya baslayan bir
bitki de (susadim) veya (hastayim) demektedir. O halde bitkilerin bile dogaya doniik
dilleri vardir. Demek ki tiim canlilarin, kendilerini ve hallerini anlatabilme olanaklari
vardir. Buna dolaysiz (dogrudan dogruya) bildirisim diyoruz.

Insanlarin aralarinda anlasmaya, kendilerini ifade etmelerine arag olan dil, bir
gramer sistemi iginde Orgiitlenmis, diisiince ve duygular1 bildirmeye yarayan ses,
isaret ya da hareketlerin biitliniidiir.

Insan anlatim ve bildirisim icin ya hareket eder (jest), ya da ses cikarir

(konugma) ya da belirli isaretler ¢izer (yaz1). Konusma dili, yaz1 dili, hareket dili, (insan

dili)nin {i¢ ayr1 goriintiisiidiir
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Dil ¢ok karmasik olgular biitiiniidiir. Bu biitiinde; bicem ve anlam, akil ve tutku,
toplum ve birey, dis etki ve i¢ olusum her zaman birlikte ve el eledir, denilebilir. Dil
hem bir kurumdur, hem de diisiinsel bir kalip ve ruhsal bir 6rgiidiir. Hem 6zneldir hem
nesneldir. Hem i¢imizde, hem disimizdadir. Bu nedenlerle sosyoloji, psikoloji, fizyoloji,
fizik ve sanatin her alanini ilgilendirdigi i¢in giinliik yasamda diisiincenin vazgecilmez
bir parcasidir. Yiizyillarin {iriinii olan bir birikimdir. Ayn1 zamanda da durmaksizin
degismeye acik olan oynak bir diizendir. Gelenek dilde saklidir. Gelecek ise dilde
filizlenir. Bu filizlerin yetigsmesini, gelismesini dil saglar. Seslerin ¢ikarilmasi,
duyulmasi bireylerde zihinsel kavramlar uyandirmasi, etkilesimi saglamasi ile ilgili tim
olaylar insan dilinin ne denli karmagik bir biitiin oldugunu gdstermeye yeterlidir.

Dilin tarihi insanlik tarihi kadar eskidir. Buna bagl olarak dilin isleyisi tarihin
her déneminde insanlarm ilgisini ¢ekmistir. Eski Hint'te, Yunanlilarin ve Fransizlarin
dil ¢alismalarin1 gbzardir edersek, en kapsamli dil galismalar1 XIV. yiizyildan itibaren
basladig1 goriiliir. Ancak XIX. yiizyilin ikinci yarisindan sonra, dilbilim basli bagina bir
bilim dali olmustur.

Dillerin kendilerine 6zgii kurallar1, egilimleri, sorunlar1 oldugu gibi biitiin dilleri
icine alan ortak kurallar, egilimler ve sorunlar da vardir. Gegmiste ve giintimiizde dil,
diger bilim dallar1 tarafindan incelenmis ve yine de incelenmeye devam edilmektedir,
ancak dili ve isleyisini en iyi ve kapsamli agiklayan dilbilim olmustur.

Dil ile konusan 6zne arasindaki iligki dilbilimin temel konularindan birisidir.
Ciinkii dogal dil dizgelerini inceleyen dilbilimin amaci dili betimlemek, dilin ne oldugu,
kurallarmin tespiti ve nasil 6grenildigi, insanin yasaminda ve ¢evresinde ne gibi bir rol
oynadigmin yaninda yabanci dil 6grenimi ve 6gretimidir. Bununla birlikte dil toplumun
sosyal yasantisiyla, davranig bigimiyle, inanisiyla, ¢evreyi algilama bigimiyle, diisiince
alanindaki geligsmelerle ilgilidir. Fransiz gostergebilimci J. C. Coquet dilbilimi
herseyden Once bir gozlem bilimi olarak degerlendirir ve yine ona gore, "cagdas
dilbilimin amac: dilin herhangi bir diizlemini hemen sunabilecek bir ka¢ betimleme
ornekgesi hazirlamak degil bir dilbilim kurami nasiu olusturulabilir? Sorusunun yanitini
arastirmaktir” (Aktaran: Rifat,1990:54-55).

Dilin kendine 6zgii bir bilim dalinin olmas1 onun gelismesini hizlandirmis, ancak
dilin sorunlarini tam olarak ¢6zmesine yetmemistir. Dil iletisimi saglayan bir arag ise, o
halde iletisimi saglayan konusan Ozneyle alici arasindaki iliskiye dikkat etmek
gerekmektedir. "Gergekte birey kendine ozgii davraniglarin, alicryla ilgili yaklagimlar
kullandig dil ve dilyetisi araciligiyla ortaya koyabilecektir. Dil ile birey arsindaki iligki
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bireylerin olusturdugu anlatim biciminde belli olur. Toplumsal olan dil, s6z gibi
bireysel degildir. Tek bir kisinin kendine ozgii bir dili de yoktur. Verici toplumsal olan
dili kendi duygu ve diigtincelerini anlatmak icin kullanir” (Glnay,1995:5). Toplumsal
olan dili konusan birey istek, arzu ve dileklerini dili kullanarak dile getirir. Insanlarin
bir topluluk yasami ig¢inde birbiriyle anlagsmak, hi¢ kuskusuz sdylemek istedigi seyi
iletmek amaciyla dili kullanir ve kullandig1 6lgiide de dilin canli kalmasini saglar.
Birgok dilbilim uzmani dili tanimlamaya ¢aligmislardir. Bunlardan birisi olan
Muharrem Ergin, “Tirk Dili” adli eserinde dili soyle tanimlar: “Dil insanlar arasinda
anlasmayr saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlar: igcinde yasayan ve gelisen canli bir
varlik;, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese;
seslerden oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir"(Ergin,1995:7). Bu tanima gore dil, insanlarin
iletisimi saglamada kullandig1 bir aractir, dogaldir, ulusal ve toplumsaldir, seslerden
olusan ve daha sonra yaziya dokiilen bir sdzlesmedir. Dilin kendine 6zgii kurallar
vardir, bu kurallar rastgele degil, bilinmeyen bir zaman siirecinde olusmustur. Bu da
bize ¢agdas dilbiliminin kurucusu Isvigreli dilbilimci Ferdinand De Saussure'iin
arbitrarité(nedensizlik) ve linéarité(cizgisellik) kullanimma gotiiriir.

Tiirkiyedeki dilbilim ¢aligmalarinin 6nciilerinden birisi olan Dogan Aksan “Her
Yoniyle Dil” adli eserinde dili "akla binbir soru getiren, insamin binbir sorunu
kurcalamasima yol acan swlarla dolu  bir varhik"(Aksan,1990;11) olarak
betimlemektedir. Giiniimiizde de dilin sirlar1 heniiz tam olarak ¢oziilememistir. Aksan
dilin ses ve anlam boyutuna dikkat ¢ekerek dili insanligin ve uygarligin en 6nemli
belirtisi olarak gorur. Gergekte, dil bir toplumun ekininin, yazinmnin, sanat ve toplumsal
yasantisinmn  aynast durumundadir. Oyleyse, dili ses, bi¢im, anlam ve sdzdizim
katmanlarinda gesitli dizgeleri olan verici ile alic1 arasindaki bir iletisim araci olarak ele
almaktay1z.

Dilbilimin ilk kurucularindan sayilan ve gilinlimiizde hala dilbilim alanindaki
goriislerinden yararlandigimiz iinlii dilbilimci Ferdinand de Saussure oliimiinden sonra
ogrencileri tarafindan yaymlanan “Genel Dilbilim Dersleri” (Cours de Linguistique
générale) adli eserinde ele aldigi karsitliklarin basinda dil yetisinin bireysel
gergeklesimi olan s6z ile toplumsal yanini olusturan dil arasindaki karsithik gelir. S6z
bireysel bir istem ve anlik bir edimdir, dil ise dil yetisinin birey disinda kalan toplumsal

bélimudur
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“dil varligint yalnizca toplum iiyeleri arasindaki bir tiir sozlesmeye borg¢ludur, bunun
icin birey onu ne yaratabilir, ne de degistirebilir"(Saussure,1976:34) diyerek dilin
toplumsalligi ve belirli bir zaman igerisinde olustuguna dikkat ¢eker. Boylece dil kendi
basma ele aliip incelenebilecek bir nesne durumuna gelir. Dilin igleyisini bilmek i¢in
dizgesini ortaya koymak gerekmektedir. Doga bilimleri ele alacaklar1 nesneleri hazir
bulurlar, ama dili, dilyetisini kavramak isteyen bilim adaminin 6niinde boyle bir nesne
yoktur, ancak dil, ogeleri arasindaki farkliliklar, karsitliklar yoluyla kavranabilir. Dil
smirlart iyice belirli olan somut bir varlik olmasi onun incelenmesine kolaylik
saglayabilir, ancak sorunlarini ¢6zmeye yetmez. Dilin toplumsal olmasi bireyin tek
bagina dili yaratmasina ve onu degistirmesine olanak saglamaz. Clnkd onu kullanan
bireylerden olugan toplumdur, kurallar1 da onu kullanan toplumun iiyeleri arasindaki
anlagsma sonucu ortaya ¢ikmistir.

Lotman ve Uspenski dili "¢cok ozel iletisim islevi ya da yetisi olan
dizge"(Aktaran:Isgiiven,1995:66) olarak tammlarlar. Oyleyse, dil var olusundan
giinimiize kadar iletisim arac1 olma 6zelligini yitirmemistir. iletisim derken sdylemek
istedigimiz s6z degil, dildir. Surasi bir gercektir ki, yinede dil milyonlarca yil sonra
oncelikle s0z bi¢ciminde, daha sonralar1 yazili metinlerde olmak iizere hep ayni amag
icin kullanilmistir. Bu da iletisimi saglamaktir. Buna gore, biitiin dilbilimciler dili
seslerden olusan, kurallar1 zaman igerisinde onu kullanan topluluk tarafindan uzlasma
yoluyla belirlenmis bir s6zlesme, canli bir varlik, toplumsal bir kurum, bir iletisim araci
olarak algilamislar ve tanimlamiglardir.

Yabanci dil 6gretimi dilbilimsel bilginin 6gretime uygulandigi bir etkinlik
oldugundan dil 6gretimiyle ugrasanlar dilin ne oldugunu agiklamaya calisan ¢agdas
dilbilgisi kurallarin1 ve ayrintilarini iyi bilmek zorundadirlar. Yabanci dil 6grenimi ise,
kiginin ses ve anlamdan olusan yeni bir dil dizgesinin kurallarin1 6grenmesi ve bu
kurallar dahilinde dili uygun ve dogru kullanmasidir.

Yabanci dil 6grenmek isteniyorsa, Oncelikle anadilinin dilbilgisi kurallarmni
bastan sona gozden gecgirmek gerekmektedir. Duygu ve diisiincelerimizi baskalarina
aktarabilmemiz, okudugumuzu anlayip anlatabilmemiz ve dogru diisiinmemiz dili
kullanma yetimize baghdir. Dili kullanma yetisinin edimi de dilbilgisinin temel
yasalarini 6grenmekle gergeklesecektir, zira dil sozciik dagarcigindan ve bu sézciiklerin
nasil biraraya getirilecegine dair kurallardan olusan bir dizgedir. Bir dil pek g¢ok
sOzcligiin ve kuralin bir araya gelmesiyle Oriilmiis bir ag, karmasik toplumsal bir

olgudur. Kendi anadilini iyi kullanan bir kisi bagka bir dili 6grenmesi kuskusuz kendi
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ana dilini bilmeyen birisine gore daha kolaydir. Bunda kisinin yasi, 68renim diizeyi,
ortami ve ¢evresinin de 6nemli 6l¢iide etkisi oldugu gorulmektedir.

Yabanci dil ogretimi konusu ve konumu bakimindan, toplumlardaki
gelismelerden, bilimin ortaya koydugu yeni gerceklerden ve bireylerin yabanci dile
verdigi degerlerden biiyiik 6l¢iide etkilenmekte, bunun sonucu olarak da icerik, yontem
ve arag-gerecler de biiylik degisikliklerle gelismektedir. Bu gelismeleri izlemek ve
bunlar1 ulusal ve bireysel secimlerle uygulamalara yansitmak gerekmektedir. Biitiin
dillerin amaci insanlar arasindaki iletisimi saglamaktir. O halde degisik iilkelerin dilini
bilmekle ekonomik, siyasal, kilturel ve daha pek ¢ok alanda iletisim kurma olanagina
sahip olunur.

1. 2 Turk Egitim Sisteminde Ingilizce Ogretiminin Giincel Profili

Tirkiye’de Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi
ve 0gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul
ve kurumlarm amag¢ ve seviyeleri de géz Onlinde bulundurularak egitim ve Ogretimi
yapilan yabanci dilde bireylerin;

a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

¢) Konusma,

¢) Yazma,

becerileri kazanmalarmi, 6grendigi dille iletisim kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Yabanci dil 6gretim programlari ile ilgili olarak;

a) 1lkdgretim ve ortadgretim programlarmin birbirinin devami ve tamamlayici nitelikte
olmasi esastir.

b) Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve lke
ihtiyaglarma gore siirekli olarak gelistirilir.

c¢) Zorunlu ve se¢meli yabanci dil derslerinin 6gretim programlari, Kurulun onayindan
sonra ylriirlige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiiriirliige konan ya
da ziimre O6gretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilge milli egitim
miidiirliigiince onaylanan 6gretim programlar1 uygulanir.

Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitim ve 6gretimi
uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar sunlardir:

a) [lkdgretim kurumlarinda;
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1) 4 iincli smiftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni simiftan
itibaren zorunlu yabanc1 dil derslerinin takviyesi amactyla ya da ikinci yabanci dil dersi
olarak se¢meli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.
2) Tim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak yabanci
dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.
b) Ortadgretim kurumlarinda;
1) Tlkdgretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami olarak zorunlu birinci ve
Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer verilir.
Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla segmeli yabanci dil derslerine
de yer verilebilir.
2) Okul tiirii ve siniflara gore yabanci dil ders saatlerinin sayisina Kurulca karar verilir.
3) Tiim smiflarda ders saatleri disinda dgrencilerin seviyelerine uygun olarak yabanci
dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.
¢) Yaygin egitim kurumlarinda;
1) Yasam boyu egitimi de destekleyecek sekilde degisik ihtiyag alanlarina ve yas
gruplaria cevap vermek iizere ¢esitli kademelerde yabanci dil kurslari agilabilir.
2) 8.6.1965 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu kapsaminda yabanci
dil kurslar1 agilabilir.
3) Kurslar, birbirini izleyen programlar seklinde diizenlenebilecegi gibi 6zel amagl
bagimsiz programlar seklinde de diizenlenebilir. Kademeli olarak da diizenlenecek
yabanci dil kurslarinda gerektiginde ve ihtiyag halinde kisilerin seviyeleri tespit edilir.
Orgiin egitim yoluyla aldiklar1 yabanci dil bilgileri, uzaktan ve yaygin yabanci dil
ogretimi kurslarinin ilgili kademelerindeki programlarla karsilastirilarak uygunlugu
belirlenir. Bu uygunluk dogrultusunda kursiyerler, ilgili kademede egitime baglatilir.
Yabanci dil (ingilizce) dgrenmeye yonelik ihtiyaclarimizi gok iyi bilmemize
ragmen, bunu gerek ilkogretim, gerek ortadgretim ve hatta yiiksekdgretim diizeyinde
basaril bir sekilde gergeklestiremiyoruz. Bunun altinda yatan bir¢ok neden vardir. Bu
nedenlerden en Onemlileri kisaca, yeterli diizeyde ve sayida 0gretmen, materyal ve
donanim eksikligi ile 6grenci motivasyonu olarak {i¢ grupta toplayabiliriz.
Ogretmenlerin dgretim siireci, smif i¢i uygulamalari, dlgme ve degerlendirmeleri
incelendiginde sorunun nedeni daha iyi anlagilmaktadir. Ogretmenler modern dil
Ogretim yontem ve tekniklerini ya hi¢ bilmemekte ya da bilse bile sinif ortaminda

kullanmamaktadir. Bu da onlarin defolu iiriin yetistirmelerine sebep olmaktadir.
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Demirel (1990:23-26) yabanci dil 6gretiminde temel alinan ilkeleri 10 madde halinde
belirlemistir:
1. Dort temel beceriyi gelistirmek,
Ogretim etkinliklerini dnceden planlama,
Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,
Gorsel ve isitsel araglar1 kullanma,
Anadili sadece gerekli durumlarda kullanma,
Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,
Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,

Ogrencilerin derse etkin olarak katilimimi saglama,

© © N o g B~ w D

Bireysel farklilig1 dikkate alma
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. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Bu ilkeler 6grencilerin yas ve diizeylerine gore adapte edilmeli ve Ggrenciler
hedef dil ile hem sozlii ve hem de yazili olarak karsi karsiya kalmalidir. Halbuki
Ogretmenlerin sinif i¢ci uygulamalari ve Ogrencileri verdikleri &dev ve smavlar
incelendiginde yapilan uygulamalar c¢ogunlukla %90 oraninda dilbilgisi agirlikli
olmaktadir. Derslerde, 6dev ve smavlarda dilbilgisine agirlik veren 6gretmen bu tiir
uygulamalarla 6grencilere su mesaj1 vermektedir. “Dilbilgisini bilen dili 6grenir.” Bu da
gerek dgretmenler ve gerekse 6grencilerin kafasinda Ingilizce 6grenme denktir dilbilgisi
ogrenme denklemini olusturmustur. Bu ¢ok yanlis ve eksik bir bilgidir ¢iinkii dil tiim
becerileriyle birlikte O6grenilir. Ayrica bir dili konusuyor olmak onun dilbilgisi
kurallarm1 ¢ok iyi bilmeyi gerektirmez. Ozellikle ¢ocuklarin dil dgrenim siirecinde
dilbilgisi kurallarin1 bilmenin higbir rolii yoktur (Ellis, 1990). Bu kurallar1 bilme sadece
bazi yetigkinlerin 6grenme siirecine katkisi olabilir.

Ikinci neden olarak okullarda kullanilan ders kitaplari, materyal, donanim ve
fiziksel altyap1 eksikligidir. Milli Egitim Bakanlig1 egitim programlarinda dort beceri
Ogretimine esit agirlik verilmesini 6ngdrse de ders kitaplar1 ve yardimei kitaplari
cogunlukla dilbilgisini &gretmeye yonelik etkinliklere agirlik vermektedir. Eger
ogretmen de dilbilgisi 0gretimini yabanci dil 6gretimi olarak algiliyorsa karsimiza
dilbilgisini bilen ama dili konugamayan, denileni anlamayan, duygu ve diisiincelerini
ifade edemeyen iiriinler ¢ikmaktadir. Nunan’a (1998:104) gore yabanci dil 6gretimi bir
baglam i¢inde sunulmali ve 6gretilmelidir. Bu baglamda:

1. Ogrencilere dil grenimi secenekler demeti olarak sunulmali
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2. Ogrencilere dilbilgisi-baglam iliskisini gercek ortamlarda kesfedecegi olanaklar
sunulmali

3. Yapr-iglev iliskisinin net olarak anlasilabilecegi dil Ogretim yOntemleri
gosterilmeli

4. Ogrencileri dilin aktif kullanicilar1 ve yorumlayicilari olmaya tesvik etmeli.

Halbuki birgok okulda Ingilizcenin modern bir sekilde dgretiminde kullanilan
bilgisayar, projektor, ses donanimi olan derslik, VCD veya DVD c¢alar, 6grencilerin
diizeylerine uygun kitap, gorsel ve isitsel programlara yonelik kaset bulunmamaktadir.
Bu durumda &grenciler sadece bir dgretmen, bir kitap ve kara tahta ile Ingilizce
ogrenmeye c¢aligmaktadirlar. Oysa Ogrencilerin gorsel ve isitsel olarak yabanci dilin
konusuldugu ortamlarla karsi karsiya kalmasi son derece dnemlidir. Ayrica Ingilizce
ogretiminin aktif ve interaktif bir sekilde uygulamasina olanak verecek oturma diizeni
bile olmayan bircok okul vardir. Ogrenciler sadece iki ve ii¢ dgrencinin yan yana
oturdugu ve bazen yere sabitlenmis siralarda oturmaktadirlar. Bu durum etkili iletisim
icin 6grencilerin dortlii veya daha fazla 6grenciyle grup c¢aligmalari: yapmalarina olanak
vermemektedir.

Smif i¢i uygulamalar genelde ders kitabina dayali bosluk doldurma, ciimle
tamamlama, soru cevap, yerine koyma, fiili uygun zamana gore yerlestirme gibi giinliik
dilin kullanimindan uzak mekanik alistirmalar olarak uygulanmakta, ayrica ddev ve
smavlarda da ayni teknikle sorular sorulmaktadir. Bu durumda bu alistirmalarin
mekanigini ¢ozlimleyen bir 6grenci dili bilmemesine ragmen belirli bir ritme ve kurala
bagli olarak uygulamalar1 yapabilmekte ve basarili olarak not almaktadir. Halbuki karne
notu en yiiksek not olan 5 olmasma ragmen bir 6grenci giinliik hayatta Ingilizceyi
kullanarak iletisim kuramamaktadir. Bu da hem 6grenci, hem de program agisindan bir
tezat olusturmaktadir.

En onemlidiger bir sorun da birgok okulda 6grenci motivasyonu sorunudur.
Bireysel olarak soruldugunda hemen hemen her grenci ingilizce dgrenmenin gerekli
oldugunu belirtmesine ragmen okulda 6grenme ortaminda onun i¢in gerekli zamani ve
ilgiyi ayirmamaktadir. Ingilizce onlar i¢in siradan bir derstir. Sadece dil boliimiindeki
ogrenciler Ingilizce Ogrenmeyi ciddiye almakta, bu amacla emek ve zaman
harcamaktadirlar. Fen, matematik, sosyal ve Tiirk¢e boliimiindeki 6grenciler i¢in ise
Ingilizce dersleri bir yiik gibi algilanmaktadir. Bdyle bir motivasyona sahip dgrencilerle

ders yapmak bir Ingilizce 6gretmeni i¢in neredeyse olanaksizdir.
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Ogrencilerde olusan yabanci dil grenmeye karsi on yargilarin temelinde &nceki
ogrenmelerden veya yanlis bilgilenmeden kaynaklanan deneyimler bulunmaktadir. Baz1
ogrenciler alinan belli bir egitimden sonra kusursuz bir konusma becerisine sahip
olacaklarini umarak dil 6grenmeye baslamakta fakat neredeyse imkansizi hayal ettikleri
icin kendilerine yonelik gilivensizlige, dil 6grenimine karsi ise olumsuz on yargilarin
olusmasina zemin hazirlamaktadirlar. Dil edinimi ag¢isindan insanlar yalnizca ana
dillerini belli bir egitimden sonra kusursuz konusabilirler. Bu noktada; 6grencilerin
etkin katilimini saglayacak etkinliklerin diizenlenmesinde, gercek yasamla baglantili ve
tesvik edici ortamlarin olusturulmasinda, dgrencileri konusmaya cesaretlendirmede ve
desteklemede ve her 6grenciye hitap edebilecek amaglarin olusturulmasinda yabanci dil
ogretmenine biiylik sorumluluklar diigsmektedir (Chastin, 1988, 291).

Dil 6grenimini, sadece ana dile yapilacak ¢eviri becerisi kazanmaktan ibaret
goren bir anlayisa sahip olan 6grenciler, bir slire sonra farkli alanlarda dil kullanimina
ihtiya¢ duyduklarinda neyi, ne kadar 6grenmeleri konusunda celiskiye diismektedir.
Ceviri, sadece belli bilimsel disiplinlerde farkli dillerde yapilan ¢caligmalari takip etmeye
yarayacagindan dil 6greniminin sadece bir alanini olusturmaktadir. Ayni sekilde dil
ogreniminde yetkinlesmek i¢in iki yil gibi kisa bir silirenin yeterli olacagina ve bazi
ogrencilerin dil 6grenmeye daha yatkin oldugu gibi inanglar1 da temelsiz 6n yargilar
olarak degerlendirmek miimkiindiir. insanlarm kendi ana dilleri hakkinda bile siirekli
yeni bilgiler 6grenmeye devam ettigi gercegi géz Oniinde bulunduruldugunda hayal
kirikligma ugramak kagmilmaz olmaktadir.

1. 3 Ortabgretimde Geleneksel ve Coklu Zeka Kuram Destekli Ingilizce Ogretim
Yontemlerinin Farkh Dil Becerileri ve Okuma Becerisi Acisindan Egitsel
Dogurgulan

Insanoglunun yabanci dil Ogrenme tesebbiisleri, insanhik tarihinin ilk
donemlerine kadar dayanir. Hatta denilebilir ki yabanci dil 6gretim metodolojisi
binlerce yillik insanlik tarihi kadar eskidir. Dogal olarak bu uzun donemin blyuk bir
cogunlugu itibariyle, yabanci dil 6grenimi sistemli, bilingli ve bilimsel ¢aligmadan
mahrum bir ortamda gergeklesmistir. Dilbilgisi kurallarinin incelenmesi bir tarafa,
yazmin bile kullanilmadigi bu uzun donemde izlenen tek yol, o dili anadil olarak
konusan kisilerle dogal iletisim ortamina girmekten ibaretti (Krashen & Terrell, 1983,
7).

Insanlarin bu "geleneksel" metodu degistirmeleri binlerce hatta yiizbinlerce yil

sonra gergeklesti. 17-19. yiizyillarda yaygin hale gelen bu yenilik¢i metot "Gramer
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Tercime Metodu” (GTM) idi. GTM'nin temelinde dilbilgisi kurallarinin 6grencilere
dogrudan dogruya gosterilip arkasindan ilgili aligtirmalarin yapilmasmi 6ngoren
timdengelimli (deductive) 6grenme vardi. Gramer-geviri genellikle dilbilgisi kuralmin
birkag 0rnek climle ile agiklanmasi, yabanci kelimelerin anadilde karsiliklarini igeren
bir kelime listesi, dilbilgisi kurallar1 ve kelimeleri i¢eren bir okuma boliimii ve dilbilgisi
ve kelimelerin kullanimi konusunda pratik yapmak i¢in alistirmalardan olusur. Derslerin
cogu Ogrencinin anadilinde yapilir. Gramer-geviri metodu edinim i¢in kayda deger bir
firsat sunamaz ve agirlikl olarak O0grenmeye dayanur.

Gelencksel metodlardan bir digeri de Audio-lingual metodudur. Audio-lingual
dersler genellikle derste iizerinde durulacak kelime ve dilbilgisi kurallarini igeren bir
dialog ile baslar. Ogrenciler dialogu canlandirir ve sonunda ezberler. Dialogdan sonra,
dialogta sunulan yapilarin basit tekrar kaliplari, degisirme, doniistiirme, geviri ile
kuvvetlendirildigi kaliplar gelir. Bu metod ile edinim bir miktar miimkiin olsa da, uygun
ortamlarda ¢ok daha fazla anlagilir mesaj sunan daha yeni yOntemlerin sagladigi
seviyede olamaz.

Biligsel-kod, konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak tizere dort dil becerisini
birden gelistirmeye agirhik verme disinda gramer-ceviri metoduna benzer. iletisim
yetkinligi lizerinde durulur. Gramer-¢eviri metoduna gore daha fazla anlagilir mesaj
sundugu i¢in daha yiiksek bir edinim saglayacaktir ancak yeni yontemler daha fazlasini
saglayacak ve daha iyi netice verecektir. Bu metotta da fazlasiyla 6grenmeye agirlik
verilir.

Bir diger yaklasim “dogrudan metod” olarak adlandirilmistir; burada ele alinan
yaklasim Ogrenilen dilde tartismalar1 icerir. Ogretmen dilde ornekler kullanarak
dilbilgisini ima yoluyla Ogretir; 6grenciler sunulan 6rneklerden yola ¢ikarak dilin
kurallarin1 tahmin etmeye ¢alisirlar. Ogretmenler ilgili konu hakkinda sorular sorarak ve
gliniin dilbilgisi kurallarin1 konusmalarda kullanarak o6grenci ile siirekli etkilesim
halindedir. Dogruluga dikkat edilir ve yanliglar diizeltilir. Bu metod su ana kadar
bahsedilenlerden daha fazla anlasilir mesaj sunar ancak yine de fazlasiyla gramer
agirlikhdir.

Gardner’in, beyni hasar gormiis hastalar1 {izerinde yaptig1 arastirmalar sonucu
hastalarin sdzel veya mantiksal diisiinme giiciinii yitirmelerine ragmen 1slik ¢alma, spor
yapma gibi becerilerini yitirmediklerini gérmesi, zekanm birden fazla boyutunu
oldugunu diisiinmesine neden olmustur. Ornegin, gorsel zeka basm arka bélumiindeki

alanlarla (occipital lob) iliskiliyken, i¢sel zeka beynin 6n boliimiindeki loblarla daha ¢ok
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iliskilidir. Miiziksel zekanin beynin sag yar1 kiiresi ile, dilsel zekanin ise beynin sol yar1
kiiresi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bilim adamlar1 konusma, yazma gibi yetenegini
kaybetmis kisilerin halen sarki sOyleme ve resim yapma gibi becerilerini
kaybetmemesini, dilsel zekaya ait alanin zarar gormesi ancak miiziksel veya gorsel zeka
alanlarmin zarar gérmemesi ile agiklamaktadirlar (Armstrong, 2000).

Coklu zeka teorisi, ¢ogu yerlerde yanlis anlamalara sebep olmustur. Bazi
egitimciler ¢oklu zeka teorisine dayali ders planlarini incelediginde, derslerin aktif
O0grenme stratejilerini igerdigini ve ¢oklu zeka teorisinin yeni bir 6gretim yontemi
olamayacagini savunmustur. Oysa c¢oklu zekad teorisi algilandigi gibi bir 6gretim
yontemi veya 6grenme modeli degildir.

Coklu zeka teorisi insanlarin &grenme ve Ogretmeye farkli yaklagimlar
gelistirmeleri igin zekd alanlarinin kullandigr bir teoridir. Aktif Ogrenme ise
ogretmenlerin derslerinde ¢oklu zeka teorisinden yararlanirken kullandiklar1 6grenme
modellerinden bir tanesidir. O halde coklu zeka teorisi, beynin nasil calistigina
dayanarak aktif 6grenmenin ve baska 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarinm belli
prensiplerini basitge dile getiren bir kuramdir (Viens, 2003).

Hedefleri arasinda insana ulagmak olan her sektdr coklu zekd teorisinden
yararlanabilir. Ornegin basarili bir senfoni orkestrasi sefinin yalnizca miizik alaninda
basarili oldugunu sdylemek eksik bir tespit olacaktir. Calinacak parcalarin belli bir
sistematik ile calinmasini saglamasi mantiksal-matematiksel zekasinin; yorumlanacak
eserin bagarilt bir uyumla calinmasmi saglamak icin orkestra liyeleri ile kuracagi
iletisim sosyal zekasmin; bedenini kullanarak orkestra {iiyelerine ag¢ik mesajlar
verebilmesi bedensel zekasinin, hangi enstriman grubunun sahnenin neresinde
oldugunu hizli bir sekilde gorerek komut verebilmesi gorsel zekasinmn; yorumlanan
eserde hangi noktalarda GU, Gazi Egitim Fa 28 kiiltesi Dergisi, Cilt 24, Say12 (2004)
25-41 hatalarmin ve eksiklerinin oldugunu degerlendirerek gerekli diizeltmeleri
yapmasi i¢sel zekasmin gostergesidir. Bunlarin hepsini bagarili sekilde yerine
getirebilmesi, kendisini digerlerinden farkli bir sanat¢i olmasini saglayacaktir. Coklu
zekd da cogunlukla bireyin bir seyi baskalarindan farkli bir sekilde yapmay1
ogrenebilmede ve uygulamada devreye girmektedir (Gardner, 1998).

En ¢ok iizerinde konusulan, yanlis anlamalara ve tartigmalara neden olan
konulardan bir tanesi de, zekanin yetenek ile ayni anlama gelip gelmedigidir. Gardner
zeka alanlarmin yetenek ile ifade edilmesine itirazi olmadigmi ancak; 6gelerin bir

kismina -dil gibi- yetenek veya zeka derken, kimilerinin de -muzik gibi- sadece yetenek
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ile agiklanmasma itirazi oldugunu belirtmektedir (Gardner, 1999). Ik 10 y1l boyunca
miizik, dil egitimi ve diger Omiir boyu siirecek yeteneklerin 6grenilmekte oldugu
diistiniiliirse, gelecekte zeka diye adlandirilacak olan yeteneklerin, erken yasta
kazandirilabilecegi agiktir.

Karsilagilan bir bagka yanilgi; zeka alanlarmin, 6grenme stilleri ile ayniymis gibi
anlasiimasidir. Bu iki kavram birbirlerinden oldukca farklidir. Ogrenme stillerinde birey
etrafindaki her seyi ayni yolla 6grenmektedir. Oysa zeka alanlarinin birlikte ¢aligmasi
sonucu bir konunun anlamli olarak kazanimi s6z konusudur. Coklu zeka teorisi biligsel
bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak her bireyin zeka duzeyinin
otonom giigler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve 8 zeka guciiniun var oldugunu
savunmaktadir (Talu, 1999)

Her insan ¢evresinde olan biteni anlamak igin, daha once bildikleriyle yeni
deneyimlerini sentezlemektedir. Ogrenme daha fazla bilgiyi kesfetmek degil, farkl
sema veya yapilar yoluyla eski ve yeni bilgileri iligskilendirmektir (Brooks&Brooks,
2001). Ezbercilige dayali egitim ile yaraticiliktan ve Ttretimden yoksun, kendi
problemlerinin iistesinden gelemeyen bireylerin yetismesi ka¢inilmazdir (Koroglu ve
Yesildere, 2002). GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 24, Say12 (2004) 25-42 29

Egitim iizerine ¢aligmalarin yogunlastigt XX. yiizyilda temel arastirma
alanlarindan birisi de zekd ve buna bagl 6gretim etkinlikleri olmustur. Zekanm ne
oldugu, niteligi TUlizerine yapilan arastirmalar Ogrenme etkinlikleri Uzerinde
yogunlagmaya baslayinca insanlarin ilgilerine, ihtiyaglarina gore olusturulan egitim
modelleri, 6gretme- 6grenme stratejileri ¢esitlenmeye baslamistir. Coklu Zeka Kuramy,
teorisyeni tarafindan ortaya atilmadan once kurami olusturan genel ¢ergeveyi bitunlik
icerisinde olmasa da diger pek cok egitim bilimcinin kuramlarinda, ¢aligmalarinda
gormek mimkundar.

Holt(1967,132-167), “Cocuklar Nasil Ogrenir” (How Children Learn) adli

(13 13

calismasmin “ sanat, matematik ve diger seyler “ baslikli boliimiinde ¢ocuklarin bu
alanlardaki 6grenme etkinliklerini degerlendirmis ve coklu zekd kurammin temel
niteligi olan pek c¢ok Ozelligi ortaya koymustur. Bu ve benzeri pek cok egitim
kuraminda ¢oklu zek& kurammin izlerini bulmak miimkiindiir. Kuramin temel niteligin
olugturan farkli zek& alanlarina gore Ogrenme ve buna bagli &grenme-Ogretme
etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigi goriisleri sistemli olarak olmasa da biitiin
ogretme stratejilerinin iginde vardir. Oyle ki Hilgard 1948°de yayimladigi “Ogrenme

Teorileri” (Theories of Learning) adli eserinde 6grenmenin tanimini yaparken bugiinkii
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anlamda ¢oklu zek& kurammnin alanlarindan kismen de olsa bahsederek Ggrenmenin
farkli alanlarda nasil gerceklestigini ortaya koymustur. Bloom(1976,3)’a gore de okulda
ne Ogretiliyorsa 6grencilerin onu 6grenmeleri gerektigini iddia eden temel diisiince artik
cok gegmiste kalmistir. BUtln bu slire¢ sonunda kurami sistemli olarak ortaya atan Kisi
ise Gardner’dur.

Noropsikolog ve gelisim uzmani Gardner, gelencksel zekd anlayiglarini
inceledikten sonra 70’li ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya
baslamistir. Yeteneklerin Orilintiisiinii anlamaya, bilissel ya da duyussal kazalarin
etkisini belirlemeye ugrastigi arastirmalarmin yani swra Harvard Universitesinde
“Project Zero” adh bir projede normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili aragtirmalar
yapmis, bilssel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu ¢aligmalar sirasinda psikometrik
bakis acistyla tanimlanamayan farkl bir seyler gozledigini fark etmis ve bunu su sekilde
ifade etmistir (Bumen, 2002:4).

Cocuklar ve beyin hasarli yetigkinlerle yaptigim giinlik ¢calismalar beni insan
dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi. insanlar ¢ok genis, ¢ok sayida
kapasitelerle dolu. Bir bireyin bir alandaki istiinliigii, bir baska alandaki tstiinliigii ile
karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil.

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cergeveleri” adli kitabinda yedi ayr1
ve evrensel kapasite Onermistir. Bu kapasite ya da zek@lar her bireyde dogustan
varolmakta ama farkli kiiltiirlerde farkli bigimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Gardner’in
gelistirdigi  kurama gore, zekd Dbiyopsikolojik bir potansiyeldir ve soyle
tanimlanmistir(Biimen,2002:5).

“ Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil
verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir” Bu tanima gore zeka bireylerin kisisel
kararlar1 oldugu kadar ayn1 zamanda bir potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagl
olarak ortaya ¢ikar. Kiiltlirel degerler zekd olarak ele alinan davranislar1 derinden
etkiler. Gardner’in bu tanimi testlerle 6lgiilen niceliksel geleneksel zekd anlayislariyla
tamamen zittir ¢linkii eski anlayislar biitlinsel bir becerinin niceliksel ifadesidir.
Bumen(2002, 5)’e gore yukarida belirtilen noktadan hareketle zekaya iliskin niceliksel

ve niteliksel anlayislar soyle karsilastirilabilir.

NICELIKSEL ANLAYIS NITELIKSEL ANLAYIS
( ZEKA BOLUMU) (COKLU ZEKA)

-Tekil-biitiinciil yaklagim -Cogulcu yaklagim
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-Gergek yasamdan soyutlama -Gergek yasam faaliyetlerini
temele alma

-Sayisallastirma - Zeka profili ¢gikarma

-Olgme -Yorumlama, betimleme

-Dogustan gelme ve sabitlik -Degisme ve gelisme

-Bireyleri smiflama -Bireyleri tanima ve kesfetme

Gardner ilk c¢aligmalarinda Oncelikle zekd olarak kabul edilebilecek aday

kapasitelerin mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar vermistir.

Cilinkii beyin arastirmalarina gore dil kapasitesinin zarar gormesi durumunda diger

biligsel fonksiyonlar bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi digerlerinden ayr1 bir

Ozell
kulla
oOlgiit

1.

© N o oA wN

ik gostermektedir. Buna gore temel biyolojik bélimlerin belirlemesinde sekiz dlgiit
nilarak zekélar 6zellestirilmistir. Zeka alanlarmin belirlenmesinde kullanilan sekiz
sunlardir:

Beyin Hasariyla Potansiyel Izolasyon

Tek Odaklilar, Harika Cocuklar ve Ayriks1 Bireyler

Tanimlanabilir Merkezi Islemler ya da islemler Seti

Tanmabilir Son Asama Ve Ayirici Geligimsel Tarih

Evrimsel Tarih Ve Evrimsel Olasilik

Deneysel Psikolojik Gorevlerle Desteklenme

Psikometrik Bulgularla Desteklenme

Bir Sembol Sistemine Sifrelemede Hassasiyet

Gardner tanimladig1 zekd alanlarina yetenek ya da beceri dememistir ve bunun

nedenini Armstrong(1994,3—4)’un kendisi ile yaptigi goriismede su sekilde belirtmistir
(Bimen,2002:7):

“Eger ben bu kapasitelere ek degil de yetenek deseydim ve kuramin adi Coklu Yetenek
Kurami olsaydi insanlar bunu hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlart sarsmak ve
diistindiirmek istiyorum. Bu kapasitelere zekd@ demekle, birden fazla olduklarinmi ve simdiye
kadar diigtinmedigimiz bazi seylerin 7€k olabilecegini vurgulamaktayim. Eger bu
kapasitelere yetenek diyecek olursak bu yanhs bir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek
bazilarma zek& deyip hata yapmayalim. Mozart’a ¢ok yetenekli ama zeki degil demek biiyiik
haksizlvk!”

Gardner (1993,4-5-183) kuramii temellendirirken alanlarinda iinli kisilerin

yaratict zeka oOzelliklerinden de yararlanmig goriinmektedir. Freud, Einstein, Picasso,

Gandi gibi yedi yaratict insani ele almis ve incelemistir. Gardner’a gore Picasso’nun

“Guernica” isimli tablosunda anlatmaya calistiklar1 yaratict zekasinin ortaya koydugu

bir Grtintdar.
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Gardner(1987,398)’a gore insan zekasi iizerine caligmalarin farkli alanlarda
yogunlagmasi 6nemli gelismelere gebedir. Psikologlari, biyologlarin, felsefecilerin
ortak ¢aligmalart Oniiniizdeki yillarda daha 6nemli konularda ( alt diizey-Ust dlzey
kavramsal, dilsel siiregler vb.) iiriinler ortaya koyabilir. Bu simdiden 6ngoriilebilir.

Coklu Zeka Kuramini, zekay: olusturan sekiz 6lgiit belirlenmistir. (Armstrong,
2000; Gardner, 1999).Bu sekiz 6lgiitii yeteri derecede karsilayan zekalar, “gercek zek&”
olarak kabul edilirler.

Coklu zekd kurammin 6zgiin taniminda her bir zeka igin sekiz 6lgiit belirtilmistir
ancak bir ‘aday zeka’nin zeka olarak adlandirilmasi i¢in uyulmasi gereken 6lgiit sayisi
ya da zeké olarak adlandirilmamasi i¢in dlgiitlerin kagina uyulmuyor olmasi gerektigi
belirtilmemistir. Kurama gore yalnizca bir ya da iki Olgilite uymak yeterli olmazken,
yalnizca birine uyulmamanin da yetersiz olmayacagi diistiniilmektedir;

‘... amag cesitli olgiitler arasindan olabildigince ¢ok orneklem almak ve secilen aday
zekdlar arasindan en ¢ok élgiite uyanlart segmektir’ (Gardner,1993:62)
Gardner daha sonraki ¢alismalarinda (1993:16) bu se¢im siirecini biraz daha

Ozellestirmistir: ‘ Yalnizca tiim o6lgiitlere ya da biiyiik cogunluguna uyan aday zekdlar, gercek
zekadlar olarak secilmistir.’

Gardner (1993: 66) insan zekasinin en 6nemli 6zelliginin bir simge dizgesinde
sekil alacak bigimde "dogal" bir yonelim giicli oldugunu soyler. Sézciikler, matematik
simgeleri, jestler ve miizikal notalar vardir. Bunlar dort tiir zekayr kesin simge
dizgelerine sifrelememizi saglayan drneklerdir. Ama 6zedoniik, uzamsal ve toplumsal
zekalarin belirgin simge dizgeleri nelerdir? Coklu Zek& Kurami zekalarinin yalnizca
yarist belirgin simge dizgelerine sahiptir.

Zekd olcltleri ve zekd tiirlerinin bu Olgiitlere uyumuna iliskin bilgiler

Armstrong (2000) tarafindan bir tablo i¢inde 6zetlenmistir:
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Tablo 8. Zeka Olgutleri ve Zeka Turlerinin Bu Olgltlere Uyumu ( Armstrong,

200:23)
ZEKA MERKEZIi iSLEMLER SIMGE SON ASAMA NOROLOJIK
DIZGELERI
TURLERI SISTEMLER
DILSEL Sesler, yapiya, Fonetik diller Yazar, hitap Sol sakak ve alin
(6r. Tirkge) loblar (6r. Broke
Anlam ve sdzciiklerin ve Wernike
islevleri ile dele duyarlik alanlart)

MANTIKSAL Mantiksal/ matematik-sel Bilgisayar dilleri Bilim adamu, Sol ¢eper loblari,
yapilar1 ayirt edebilme ve (6r. Pascal) matematikgi sag yarikiire
akla vurma yetisi

GORSEL Uzamsal diinyay1 tam Grafik diller Sanatg1, mimar Sag yarikiirenin
olarak kavraya-bilmek ve arka bolumleri
ilk algilanandan aktarim Ar Ci
yapabilmek (0r. Gince)

BEDENSEL Kisinin beden devinimlerini | Isaret dilleri Atlet, dansg1, Serebelyum,
denetleye-bilmesi ve Braille( korler heykeltirag bazal, ganglia,
nesneleri ustalikla kavraya- | abecesi) motor korteks
bilme yetisi

MUZIKAL Ses niteligini, ses araligini Muzikal dizgeler, Kompozitor Sag sakak lobu
ve ritmi anlayabilme ve Mors abecesi
Uretebilme yetisi

SOSYAL Diger insanlarin isteklerini Toplumsal imalar Hukukgu, siyasetci, | Alin loblari,
ve ruh durumlarint (6r. Mimik) lider sakak lobu
anlayabilme ve dogru tepki (6zellikle sag
verebilme yetisi yarimkiire),

limbik sistem

OZEDONUK Kisinin kendi duygularini Ozedoniik simgeler | Psikoterapist, din Alin loblari, ¢eper
ve yasamini farketme, kendi | ( 6r. Ruyalar) adami loblar1, limbik
zayifliklarini ve giicini sistem
bilme yetisi

DILSEL Erken ¢ocuklukta baglar, Sozli tarih, oykl 30,000y11 oncesine | Maymunlarin
yasliliga kadar ding kalir anlatma, yazin dayanan yazil1 adlandirma

kalintilar yetenegi

MANTIKSAL Ik genglik ve ergenlikte Bilimsel buluslar, Erken say1 dizgeleri | Arilarin
zirveye ulagir, iist diizey matematik ve takvimler danslariyla
matematik yetileri 40 kuramlari, sayma uzaklik
yasindan sonra azalir ve siniflandirma hesaplama

dizgeleri yetenekleri

GORSEL Topolojik diisiinme dokuz Sanatsal ¢aligsmalar, | Magara resimleri Baz tiirlerin
on yaslarinda ileridedir, yol bulma dizgeleri, icglidusel yol
sanatsal bakis yaslilikta da mimari yapilar bulmalar1
ding kalir

BEDENSEL Bilegenlere (giig, esneklik El isleri, atletik Alet kullanimina Karincayiyenlerin
vb.) ya da alana (jimnastik, | edimler, dramatik iligkin erken , primatlarin ve
futbol, mim, vb.) gore caligmalar, dans kanitlar bagka tirlerin alet
degisir bigimleri, kullanmasi

heykeltiraglik

MUZIKAL En erken gelisen zekadir. Miizikal Tas devrine Kuslarin sarkilart
Harika gocuklar genellikle kompozisyonlar dayanan muzik
bu alandan ¢ikarlar aletleri

SOSYAL Tk {i¢ y1l kritiktir Siyasi belgeler, Avcilik ve Primatlarda ve

toplumsal enstitiller | toplayicilik i¢in bir | diger tiirlerde
araya gelinmis gozlenen annelik
komiin yagami icgudusi

OZEDONUK Tk ti¢ y1l kritiktir Dinsel dizgeler, Dinsel yasamin Sempanzelerin

psikolojik kuramlar | erken kanitlar aynaya bakmasi,
maymunlarin

korkmasi
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Gardner, "Frames of Mind" adli kitabinda (1993) yukarida s6z edilen dlgiilere
uyan sekiz zekadan s6z etmekte; 1999 yilinda yaynladig1 "Intelligence Reframed" adli
kitabinda ise zekdlarin sayisinin on olarak belirtmekte ve artabilecegini
vurgulamaktadir. Bu ¢aligmada kuramin onerdigi sekiz zekd tiirli ilizerine arastirma

yapildigindan s6z konusu sekiz zekaya iliskin alanyazin taramasi yapilmistir.
1.3.1 Oklu Zeka Kuramina Gore Sekiz Zeka Alani

1.3.1.1 Dilsel Zeka

Sozcikler zekdsi ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak, bu zekanin en
belirgin 6zellikleri kullanilir. Dil zekasmin kullanimi 6nceki bilgiyi ve anlamay1 yeni
bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil olacagini agiklamaktadir. Dil
zekast iletilenin bireysel olarak algilanmasini saglar(Demirel, 2002).

Gardner'a gore dilsel zekanmn dort ana 6gesi vardir: Ses bilgisi, s6z dizimi, anlam
ve edim. Dilsel zekd, ezbere dayali bir sistemde uyariliyor gibi algilanabilir. Ancak,
durum tam tersidir. Coktan se¢gmeli sinavlara kosullanan ¢ocuklar anlama, anlatma,
dinleme, okuma, yazma gibi s6zel zekanin gerektirdigi yetenek ve bunlara bagh
beceriler konusunda zayif kalmaktadir.

Dilsel zeka, matematik, fen gibi bircok akademik konu igin pasaport gorevi
gormektedir. Akademik girdiler anlatim yontemiyle ya da yazili olarak verilmektedir.
Geleneksel 6gretimde izlence biiyiik dl¢lide okumaya dayali olarak iglenir. Okuma ve
anlama becerisine bakarak, bir 6grencinin diger tiim derslerdeki basarisin1 yordamak
olasidir. Matematikten siirekli zayif alan bir 6grencinin 6ncelikle okuma ve anlama
becerisi Ol¢iilmelidir. Fazladan matematik ¢alisgtrmanin bir yarari olmayacak; aksine
matematik kaygisinin artmasina neden olacaktir. Bir smmavda okudugunu anlama
becerisi yiliksek 6grenciler bir soruyu bir kez okurken, diisiik olanlar defalarca okuyup
zaman yitirmektedir.

Dil zekasi dilin kullaniminin farkli bigimlerde iiretilmesine ve gelistirilmesin
yardime1 olur. Gardner dilin insan zekasmi Ustin bir 6rnegi ve toplumsallagsma
siirecinde vazgecilmez bir Oneme sahip oldugunu belirtmektedir. Konusma dili,
somuttan soyuta diislinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek, adlandirarak, onlar
yokken onlar hakkinda konusmay1 saglamistir. Okuma, insan i¢in gérmedigi nesneler,

yerler, sliregler ve kavramlar:t bildik hale getirir. Yazma ise konusmaciyla hig
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karsilasmadan iletisim kurmay1 saglar. Insan, sdzciiklerle diisinme yetenegiyle sorun
¢ozer, gelecegi planlar ve yaratir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996: 2).

Degisik kiiltiirlerde yasayan insan dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletigim
becerileri gosterebilirler. Dil zekasi sozciikleri hem sozli hem de yazili olarak etkili
bicimde kullanma becerisidir (Demirel, 2000:150).

Dilsel zeka dilin tiim bigimlerini igerir. Gazete, roman, Oykii, siir okuma;
deneme, siir, rapor, mektup vb. yazma; bir kitleye kars1 konusma yapma, cevredeki
insanlarla konusma, onlar1 dinleme ve 6zellikle karsisindakinin hem sdylediklerini hem
de sdoylemeye niyetlendiklerini anlama gibi davraniglar bu zeka@da yer alir. Bu zekanin
oziindeki sigalar sunlardir (Lazear, 2000: 32).

a) Diizeni ve sozciiklerin igerigini anlama: Bu siga verilen bir metindeki

sozcilklerin yeniden nasil diizenlenecegini igeren karmasik bir siiregtir. Ornegin
10 sozciikten olusan bir tiimcedeki sdzciiklerin yerlerini degistirerek kag tiimce
yapilabilecegi gibi.

b) Aciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi s6zel ya da yazili olarak bir bagkasina

aciklayabilme ya da verilen bir ydnergeyi anlayabilme giiciidiir. Ornegin bazi
elektronik araglarin kullanim kilavuzlarinda kisa yollar aciklanir ve digerlerini
anlamak zorken bunlar kolayca anlasilabilmektedir

C) Mizaha dayali anlatim: Bu siga, sozciikler iistiinde oynama, sesteslik yapma,

sonu slirprizli biten Oykiiler, bilmeceler, sakalar, alayli siirler, degismeceler
seklinde 6rneklendirilebilir. Ancak mizahi anlatimlarin anlasilmasinda toplumsal
ve kiiltiirel etmenler etkilidir. S6zgelimi komik bir s6z baska bir kiiltiirde
hakaret niteligi tasiyabilir.

d) Yazili ya da sozIi olarak etkili hitabet, ikna ve etkileme giicii: Politikacilar ve

sunucularin topluluk 6niinde rahat ve etkileyici konusabildikleri, hitabet tarzinda
etkili yazilar yazabildikleri ve giidiileyici olduklar1 gorilmektedir.

e) Hatirlama ve geri getirme: Bu siga, beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri

tutma glcuni ifade eder.

f) Metalinguistik analiz( anlamaya y6nelik ¢c6ztimleyici sorular sorma): Bu zekanin

en ilging Ozelliklerinden biridir. Ust dilsel ¢oziimleme, dili arastirma igin
kullanabilme yetenegidir. Ornegin bazen giinliik konusmalarda karsimizdakinin
ne demek istedigini anlayamayiz ve daha acik olmasini isteriz. Bu sirada

genellikle bu kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorariz. Boylece
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karsimizdakinin diisiincesini, onu baska bir diisiinceye itmeden Ogrenebilir ve

sorunu ¢Ozebiliriz.

1.3.1.2 Mantiksal/Matematiksel Zeka

Bu zekd, sayilar ve akil yiiritme zekasi ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil
yiirlitme, soyut problemler ¢6zme ve birbiri ile iligkili kavramlar, diislinceler arasindaki
karmagik iligkileri anlama yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zeka bilimsel hipotezi
simiflandirmada, 6dngorii, 6ncelik verme ve olusturma, neden sonug iligkilerini anlama
becerilerini icerir. Mantiksal-matematiksel zekas: gucli olan bireyler, nesneleri belli
kategorilere ayirarak olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini sayisallastirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim soyut
iligkiler tizerinde disiinerek 6grenirler (Saban, 2002:44).

Bu yetenek son derece karmagik kuramsal bilgilerin {iretilmesinden aligveriste
verdigimiz paranin lizerinin hesaplanmasima kadar ¢ok genis bir alanda kullanilir. Anne
baba ve 0gretmenler, mantiksal matematiksel zekanin islevlerini dort islem yapmak ya
da matematik problemlerini ¢ozmek gibi dar bir alanla sinirlarlar. Oysa bu zekd, insan
iliskilerindeki ¢atigmalarin ¢oziilmesi, psikolojik sorunlarla bas edebilme, mutlu olma,
is basarisi, dogru se¢im yapma, elestirel diisiinme gibi birgok 6nemli konuda etkilidir.

Mantiksal matematiksel zekd, bilimsel denenceyi smniflandirma, 6ngdrii, 6ncelik
verme ve olusturma, neden sonug iligkilerini anlama becerilerini igerir. Akil yiiriitme
becerileri, ¢ok genis alanlara uygulanabilir ve fen bilimlerinde, toplumsal ¢aligsmalarda,
yazinda, okuma ve yaratma, yabanci dil 6grenme, model insa etme, internet kullanma
ve miizik notalarin1 6grenme gibi diger alanlarda kullanilir. Kiiciik ¢ocuklar bu zeka
ozelligini somut iglemlerle ugrasirken, sayilan ve birebir eslemeyi kavrarken kullanirlar.
Simgesel dil ile somut diisiinceden, formiiller ve denklemlerle calisarak sanal diisiinceye
ilerlerler ve mantik diinyasmni soyutlagtirmayi Ogrenirler. Siralama, ¢éziimleme ve
yaklasik olarak hesaplama bir¢ok okul programlananda Ogretilir ancak Ggrenmenin
etkin olmasi gereklidir (Bellanca, 1998: 17).

Lazear'a gore, bu zekd yalnizca sayilarla ilgili degildir. Icindeki "mantik"
boliimii ¢ogunlukla gdzden kagmaktadir oysa dnemi ¢ok biiyiiktiir. Oziindeki sigalar
sunlardir (2000: 26-28).

a.  Soyut yapilari tanima: Cevredeki &riintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornegin dogal

cevrede tekrarlanan Oriintiileri (donel oriintiiler, yildiz oriintiileri, liggenler vb.)

bulma gibi.
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b. Tiimevarmm yoluyla akil yiiriitme: Bu siga, pargalardan biitiine gitme siirecinde

kullanilan mantiktir.

c. Tidmdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden parcalara gitme mantig: ile

davranilir.

d. Baglant1 ve iliskileri ayirt etme: Bu siga giinliik yasamda karsilagilan verileri.
Siralama ve siniflama davraniglarini igerir. Bu zekas: geliskin birey kendisi
icin anlamli ve dnemli seyleri seger, digerlerini eler.

e. Karmasik hesaplamalar yapma: Bu siga yillardir zeka temsilcisi olarak kabul

edilmekte olan sigadir. Sadece okulda &grenilen say1 iliskileri ve matematik
islemlerini degil, bunlar giinliik yasamda kullanabilme becerisini de icerir.

f.  Bilimsel yontemi kullanma: Bu siiregte gozleme, yargilama, tartma, karar

verme ve uygulama vardir. Giinliik yasamda bir sorunla karsilasildiginda bu
yontem kullanilir. Once sorunla ilgili tiim olaylar gdzlenir, sonra sorunla en
cok hangi olaym ilgili oldugu belirlenir. Daha soma da bir karar verilip

uygulanir.

1.3.1.3 Gorsel/Uzamsal Zeka

Gorsel/Uzamsal zekd, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyayr dogru
olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarmi yeniden yaratma kapasitesidir.
Sekil, renk bi¢cim ve dokunusu ve bunlari somut iiriinlere doniistiirme yeteneklerini
icerir. Bu zeka ozelligi duygusal motor algmin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk,
sekil, bigim, dokunus, derinlik boyut ve iliskilerini ayristirir. Zeka gelisirken el-g6z
koordinasyonu, ince hareket kontroli ile kisinin algilanan sekil ve renkleri ¢esitli
ortamlarda yeniden iiretmesini saglar. Mimarlar, heykeltiraglar, ressamlar, dekoratorler,
bahgivan grafik tasarimcilar uzamsal zekdlarim1 en st diizeyde kullanirlar
(Demirel,2000:150).

Gardner, uzamsal zeka alaninin ana Ogeleri olarak ii¢ yetenek ileri siirer. Bu
yetenekler sunlardir:

1. Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.
2. Bir nesneyi uzamda deviniyor gibi hayal ederek ya da baska birinin bakis
acisindan resimleyerek yonlendirmek.

3. Birinin algilarini iki ya da ti¢ boyutlu somut 6rnekler halinde aktarabilmek.
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Bu zeka alani, harita okumaya, bir odayr diizenlemeye, bir esyayr nereye
koydugunu animsamaya, bir adresi bulmaya, bir baskasinin beden dilini yorumlamaya,
bir taslak ¢ikarmaya ya da kendini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmeye yarar.

Uzamsal zekd alani ayn1 zamanda yalnizca nesneleri kavrama yetenegi ile sinirli
da degildir. Kor bir insan yiiksek diizeyde uzamsal zekaya sahip olabilir. Bu alanin ana
ogesi zihinsel imgeler yaratma yetenegidir. Imgeler seklinde diisiinme yetenegine sahip
olma, diger zekd alanlarini da gelistirir. Hayal giicli yetenegi, bireylerin egitim yasamini
dogrudan etkiler.

"Bir resim bin sozciik degerindedir" sdziinden anlasilacagi gibi, uzamsal zeka
pek cok yol ile beynin kullandig: ilk dillerden biridir. Beyin s6zciiklere ulagsmadan 6nce,
imge ve resimlerle diisiiniir. Uzamsal zekanm dili, renkler, sekiller, desenler, dokular,
imgeler, resimler ve diger gorsel simgelerdir (Lazear, 2000: 21).

Gorsel/luzamsal zekanimn 6ziindeki sigalar sunlardir(Lazear, 2000: 21):

a.  Aktif imgelem/hayal gucii: Yere yatilarak bulutlara bakip sekilleri hayvanlara,

nesnelere, ylizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin zihinsel
hayal giicini ifade eder.

b.  Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin ve sekillerin akilda resimlenmesidir.

Bu sigay1 arabayi nereye park ettigimizi animsarken, gozligiimiizii kaybedip
en son nerede kullandigimizi animsamaya g¢aligirken, kitaptan okuduklarimizi
zihnimizde canlandirirken kullaniriz

c. Uzayda yer,yon, yol bulma: Giinliikk yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir.

"Bazi insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz" sézii bu durumu
Ozetleyen bir deyimdir

d. Grafik temsili: Bu siga bir fikir, bir kavram ya da bir duyguyu daha iyi
anlatabilmek icin yapilmis gorsel resimler yaratmayi igermektedir. Fotograf,
heykel, resim, kolaj vb. ¢aligmalar bu siganin liriiniidiir.

e.  Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Arabay1 kaldirima paralel park

etme, satrangta birka¢ hamle sonrasini yordama gibi becerileri kapsar.

f.  Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik illiizyonlar

vardir. Bunlarin en ¢ok bilineni i¢ ige gegmis iki yiizlin bulundugu bir resimdir.
Bu resme bakanlarin bazilar1 geng bir hanimi, bazilari ise yash bir hanmu
gorirler. Yine gazete ve dergilerde yer alan (¢ boyutlu sihirli goz resimleri de

vardir. Bunlara belli bir siire odaklandigimizda ilk basta fark edilmeyen
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bambagka bir resim goriirsiiniiz. Bu siga bu tiir becerilerin kullanilmasini isaret
etmektedir.

g. Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanmima: Bu

yeterlilik, karmasik, farkli agilardan nesneler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 tanimayi isaret etmektedir.

1.3.1.4 Muzikal Zeka

Muzikal zekd, diger zeka tiirleriyle iligkili olmayabilen kendi kural ve diisiinme
yapilarma sahiptir. Miizik ii¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses perdesi,
ritim ve ton. Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin bu {li¢ 6geyi
kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman ¢alma gibi miizikal etkinliklerde
sahip oldugu bazi becerilerle basarili olabilecegini belirtmektedir. Cevredeki seslerden
anlam ¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruhsal durumunu kestirme, arabanin
motor sesinden problem oldugunu anlama gibi davraniglar da miizikal zek& dendiginde
akla gelmeyen ancak onun 6nemli bir pargasi olan yetilerdir.

Bircok O6gretmen, miizikal zekdnin yalnizca yetenekli miizisyenler agisindan
onemli oldugunu disiiniir. Aslinda miizikal beceriler insanlarin ¢oguna {ist diizeyde
(6gretilebilir ve gelistirilebilir. Miizikal etkinlikler asagidaki amaglar i¢in kullanilabilir:

e Sinifta olumlu bir duygusal ortam1 yaratmak

e Ilgi uyandirmak ve 6grencileri derse kars1 istekli hale getirmek

e Dikkat ve konsantrasyonu saglamak

e Ogrencileri rahatlatmak ve stresi azaltmak

¢ Animsamayi kolaylastirmak

e Bir hedef davranigin gerceklesmesi amaciyla iglenisi zenginlestirmek
e Tiim derslerde yaraticilig1 6zendirmek

Lazear, mizikal zekayla ilgili olarak dnemli bir niansa dikkat cekmektedir. Ona
gore, gevredeki seslerden anlam ¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruh durumunu
kestirme, arabanmn motor sesinden sorun oldugunu anlama gibi davraniglar da muzikal
zeka dendiginde akla gelmeyen ama onun 6nemli bir pargasi olan yetilerdir. Bu zeka
aslinda bireylerin dogmadan 6nce gelismeye baslayan ilk zekasidir. Cunkl sesler anne
karnindayken duyulmaya baslar. Muzikal zekanin 6ziindeki sigalar sunlardir (Lazear,
2000: 33-35).
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a. Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal davraniglarla

iliskisini ifade eder. Ornegin bazi miizikler bizi gerginlestirir, bazilar1 ise
rahatlatr.

b.  Mizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli muzik ya

da ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir. (Ornegin komik sahneler icin
ayri, savas sahnelerinde ayri miizikler isitmeye alismisizdir. Bazi iirlinler
reklamindaki cingilla 6zdeslesir).

c. Seslere karsi duyarhlik: Bu siga giinliik yasamimizda bizi uyaran seslerin

Ogrenilme ve duyulma sigasidir. Bir kisiyi ayak seslerinden tanima, trafik

yogunlugunu ya da hava durumunu seslerden kestirme 6rnek olarak verilebilir

d. Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir bagkasinin
yaptig1 tonal ya da ritmik Oriintiileri yinelemeye dayanir. Yeni bir sarki ya da
yeni bir dansin adimlarini §grenirken bu sigay1 kullaniriz.

e.  Ton ve ritimlerin degisik &zelliklerinin kullanma: Bu siga ses, ton ve ritimlerin

bir iletigim araci olarak kullanilmasini ifade eder. Sikintili, heyecanl, korku
dolu ya da mutlu bir konusmadaki ritimleri fark etme, farkli kiiltiirlerdeki
ritimleri, kalabalik bir sehir ile bir mahalleyi ayirt etme gibi davraniglar 6rnek

olarak verilebilir.

1.3.1.5 Bedensel/Devinimsel Zeka

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayr1 olarak incelenmesinin yiizyilimizin
gelenegi oldugunu ve bunun yanlig bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir.
Bedensel zeka tim vicut ve ellerle ilgili bir zeka tiirtidiir. Baska bir deyisle, bu zek3,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipule etmeyi
ve viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay1 saglar. Bu zekanin gelisimini sadece
atletik yapida olanlarla smirlandirmak yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyati
yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir pilotun gostergelerin ince ayarini
yaparken gosterdigi performans bu zekanm gelisimini ortaya koyar. Bedensel zeka
alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel
becerileri de icermektedir (Saban, 2002:45).

Gardner, devinimin altnci duyumuz oldugunu sdyler. Devinim, nazikge
devinebilme, diger insanlarin ve nesnelerin devinimlerini dogrudan kavrayabilmekle

ilgilidir. Ogrenme bigimlerine gore yapilan bir baska smiflandirmaya gore, gorsel ve
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isitsel Ogrencilerin yani sira ii¢linci grubu devinimsel Ogrenciler olusturmaktadir.
Bedensel devinimsel zekanm ii¢ ana boyutu vardir:

1. Beden devinimlerini ustalikla denetleyebilme

2. Nesneleri yetkin bir bigimde yonlendirebilme

3. Beden ve akil arasinda bir uyum olusturma

Bu zeka tiim beden ve eller ile ilgili zekadir. Baska bir deyisle bu zeka, beden

devinimlerini denetlemeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri diizenlemeyi ve beden ile
zihin arasmda bir uyum olusturmay1 saglar. Eski Yunanlilar kiiltiirlerini, bedenin 6nemi,
nasil goriindigii ve edimi lizerine kurmuslardir. Modern ¢agda olimpiyat oyunlar: bu
gelenegi siirdiirmektedir.
Bedensel devinimsel zekanin 6ziindeki sigalar sunlardir (Lazear, 2000: 23,24):

a.  Vdcut hareketlerini_kontrol etme: Bu siga ayni anda farkli birkag fiziksel

devinimi yiiritme olarak diisiiniilebilir. Cocukken yaptigimiz bir oyun buna
ornek verilebilir. Bu oyunda ayni anda bir elimizle karnimizi kasir digeriyle de
basimiza vurur sonra da tersini yapariz.

b. Onceden planlanmis viicut hareketlerini  kontrol etme: Bazi bedensel

devinimler vardir ki bunlar1 giinliik yasamda farkinda olmadan ya da bir egitim
alarak 6greniriz. Ornegin yiiriime, kosma, motosiklet ya da bisiklete binme,
araba kullanma gibi.

Cc. Bedenin farkinda olma: Bu siga bedeni dinleme ve ona giivenmeyi ifade eder.

Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi, ¢evrede olanlar hakkinda
doniit verir. Ornegin {isiirken tiiyler diklesir, bu durum daha fazla giysiye
gereksinim duyuldugunun isaretidir. Tehlike aninda kalp atiglarimiz hizlanir.

d. Zihin ile beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihinde gergeklesen bir seyin

bedeni etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder. Ornegin bir tath hayal
edildiginde ya da tirnagin tahtaya siirtiildiigiinde verilen fiziksel tepkiler gibi.

e. Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliklerini kapsar.

Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler, beden
dillerinin farkindaligi 6rnek olarak verilebilir.

f.  Bedeni timuyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla

farkinda olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa baskin olmayan elleriyle tenis

oynayabilir, arabalarini kaldirima paralel park edebilirler.
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1.3.1.6 Sosyal/Toplumsal Zeka

Bu zekd c¢evredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
durumlarin1 ve yeteneklerini tanima gibi davranislara isaret eder. Bu zekasi gelismis
insanlar moral, mizag, guduler ve egilimleri fark eder ve ayristirirlar. Bu zeka sozel ve
sO0zel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi becerilerini, ¢atigma ydntemini uzlagma
becerileri ile ortak fayda amacma ulagmak icin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve
digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir. Kisilerarasi iliskileri gii¢lii olanlarin 6nemli
ozellikleri arasinda, baskalarmin duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglarina
empati gosterme, yargilamadan dinleme ve performanslarini en st diizeye
¢ikarmalarinda yardimei1 olma istegi vardir.

Bu zekd, cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
durumlarint ve yeteneklerini tanima gibi davraniglara iligkindir. Siyasetciler, liderler,
ogretmenler, psikologlar bu yetileri ustalikla kullanirlar (Campbell, Campbell ve
Dickinson, 1996: 160). Diinyadaki biiyiik liderler, uluslararasi yoneticiler, genel kabul
gormiis sanatcilar hep bu zekasi baskin olan kisilerin arasindan ¢ikmaktadir.

Toplumsal zekanin gelismesi bir grupta isbirligi ve ekip ruhunun giiclenmesini

saglar. Bu zekanin 6ziindeki sigalar sunlardir (Lazear, 2000: 36, 37):

a. Insanlarla sbzlii ya da sozsiiz etkin iletisim kurma: Bu yeti karsimizdaki kisinin
sOylediklerinin yani sira sdylemediklerini, kullandig1 beden dili ve ses tonunu da
fark etmeyi kapsar

b. Bir bireyin ruhsal durumunu ya da duygularini okuma: Bu siga karsimizdaki

kisinin mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olmadigmi anlamamiz igerir.
Etkili ve anlamli bir iletisimin anahtaridir.

c. Grupta isbirligi iginde calisma: Bir grupta ortaya ¢ikarilacak iiriin, elemanlarmin

yaptiklaria baghdir. Bir gruba bagl olarak neler yaptiginiz, isbirligi diizeyiniz
bu zekada yer alir.

d. Karsidaki kisinin bakis acisiyla dinleme: Giinliik yasamdaki konusmalarda

karsimizdakinin neler sodyledigini ¢ogunlukla kagiririz, ¢iinki  kendi
kafamizdakiler baskindir. Bu yeti, sadece karsidakinin ne sdylemek istedigi ili
ilgilenip onun sdylediklerine yogunlagsmayi, kendi zihnimizi kapatmay: ifade
eder.

e. Empati kurma: Bu siga, bir baskasinin bakis acisini, duygularini degerlerini,

inanclarint 6zellikle bizimkilerden farkli oldugunda anlayabilmeyi ifade eder.
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Bu durum karsimizdaki kisinin bakis acisma katilmayr gerektirmez yalnizca
onun bakis agisina deger verme ve onu anlamaya iliskindir.

f. Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢alismasinda elde edilen Grinin tek tek

bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin iirlinii olduguna inanmay1 bu yonde ¢aba

harcamay1 ifade eder.

1.3.1.7 Ozedoniik Zeka

Gardner'in agiklamalarina gore, 6zedoniik zekanin ii¢ temel 6gesi vardir:

1. Kisinin kendi i¢ diinyasmin ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olma

2. Diisiince ve duygular1 ayirt etme

3. Biitiin bunlar1 davraniglar1 anlama ve yonlendirme amaciyla kullanma

Ozedoniik zeka, kisinin hedeflerini belirleme, bagimsiz ¢alisma, giidiileme,
saglikli secimler yapabilme, duygusal sagliga sahip olma, olaylar karsisinda yikilmama,
geri ¢ekilebilme ve tepki verebilme yeteneklerini etkiler. Biiyiik yapitlarin ve buluslarin
temelinde yatan sezgi yetenegi 6zedoniik zekanin eseridir.

Ozedénik zeka, kendisinin karsit1 ve tamamlayicisi olan toplumsal zekanm bir
biitiin olarak gelismesi i¢cin ¢ok ©nemlidir. Bir kisi, diger kisilerin duygularini,
kisiliklerini, amaglarimi yalnizca taniyabildigi 6l¢iide bilebilir ve degerlendirebilir.

Gardner’a gore glnluk hayattaki en 6énemli zekadir. Kisinin kendisi ile ilgili
bilgisinin olmas1 ya da yagami ve dgrenmesi ile ilgili sorumluluk almasima isaret eden
zekadir. Ozedoniik zekas: giiclii olan birey, kendi coskularmin sinirlarmi anlayabilen,
kendi davranislarmi yonetirken bunlara dayanabilen, giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi,
zamaninda diislinmeyi, yanitlamayr ve kendini degerlendirmeyi bilir. Diislince ve
duygular ne kadar bilingli hale gelirse giinliik yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da
0 kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gozlem bu zekanin gelistirilmesi icin
kullanilabilecek bir yoldur. Din adamlar1 psikologlar, filozoflar 6zeddniik zekalari
gelismis insanlardir (Demirel, 2000:151).

Bireylerin  "Yalniz  kaldigimda beni hangi etkinlikler dinlendirir?
Sinirlendigimde bunu hangi yontemle asarim? Kendimi ve hedeflerimi nasil
degerlendiriyorum? Kisisel gelisimim i¢in neler yapiyorum?" gibi sorulan yanitlamasi
0zedonik zeka ile ilgilidir. Bu zekanin 6ziindeki sigalar sunlardir (Lazear, 2000: 38,39).

a. Konsantrasyon: Sadece bir konuya ya da etkinlige odaklasma, yogunlasma ve
cevredeki diger etkenlere karsi kapanmay1 ifade eder. Ornegin, bizi derinden

etkileyen bir kitabi okurken ¢evredeki gurultuyu fark etmeyiz.
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Diisiinsellik: Giinliik yasamda pek ¢ok etkinligimiz otomatik olarak yasanir. Bu
siga ise insanin kendisini durmaya, diisiinmeye ve yasantisindaki her ayrintiya
deger vermeye dogru egitmesine iliskindir.

Yiiriitiiciibilis/Ustbilis (Diisiinme hakkindaki diisiince etkinlikleri): Sorunlar

hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlar1 ¢oziimleyerek
degerlendirme, bu yeti i¢cinde diisiiniilebilir.

Degisik duygularin farkinda olma: Gunlik yasamda dikkat etmeden fark

edemeyecegimiz duygu durumu degisikliklerini hissetmeye iliskindir. Bireysel
tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya yardimci olan
onemli bir sigadur.

Ozii tanima ve deger verme: Biz diger insanlarin bir par¢asiyiz, diger insanlar da

bizim bir pargamiz; biz evrenin bir pargasiyiz, evren de bizim bir pargamiz
goriisline sahip olmay1 ifade eder.

Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Diislinme ve akil yiiriitme

sirecimizde agamalarin iginde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli diislinme
becerileri ve akil yiiriitme yoluyla bireyler kendi diisiinme siireclerini
coziimleyerek bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirerek daha anlamli bir

yasam elde edebilirler

1.3.1.8 Doga Zekas1

Gardner tarafindan agiklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi anlama, tanima ile

ilgilidir. Dogac1 zeka kisinin ¢evredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark ettiklerinde ve alt

tiirlerini smiflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya c¢ikmaktadir. Cesitli

cicekleri ayirt edebilen farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba, giysi

cizimlerini ortak kategorilere yerlestirebilen ¢ocuklarda bu zekanin gelismis oldugu

gozlenebilir. Bu zekd hem yapay hem de dogal cevreyi kapsar Izci, dagci, biyolog ve

zoologlar bu zekalar1 gelismis kisilerdir. Dogac1 zekanin 6ziindeki yeterlilikler sunlardir
(Bimen, 2002:18).

1.

2
3
4.
5
6

Doga ile biitlinlesme

Dogal bitki ortiisiine duyarlilik

Canlilar ile etkilesim kurma, koruma

Doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik
Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama

Bitki yetistirme
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1.3.2 Coklu Zekd Kuram ve Ogrenme

Coklu zek& kuramini 6grenme ve Ogretme siireciyle biitiinlestirme ¢aligmalari
gindeme geldikce, zekd tiirlerinin 6grenme {izerindeki etkileri de belirlenmeye
baglanmigtir. Bir zekd tiirlinde gelisme gosteren bir bireyin hangi etkinlikler veya
araglarla daha kolay Ogrenebilecegi incelenmistir. Kuramin temsilcisi Gardner,
egitimsel uygulamalar konusunda belirli bir model dnermemektedir. Ancak ona gore
Coklu zeka kurami egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir:

1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarmi
planlamamiza imkan verir. (Ornegin, miizisyen, bilim adami yetistirme gibi)

2. Farkl disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye c¢alisan daha fazla
sayida dgrenciye ulasmamizi saglar. Ogrencilere bu zeka alanlar1 kullanilarak
egitim verilirse 6grenme daha kolay gerceklesir.

Gardner, c¢oklu zeka hareketinin egitime ne getirecegi ile ilgili sorulara, bu
kuramin tek basina bir egitim hedefi olmadigi; zek&@ alanlarinin hedeflere ulagsmada
giiclii bir arag oldugu seklinde cevap vermektedir.

Bireysel farkliliklarm temele alindigi bir 6grenme-0gretme siirecinde, farkli
yollarla &grenen bireylerin varhigmnin kabulii, farkli yollarla 6gretim anlayisini da
beraberinde getirecektir. Dolayisiyla 6gretmenin tek bir 6gretim stratejisiyle ogretim
yapmasi kuramm mantig1 agisindan anlamsizdir. Bu nedenle 6grenme etkinliklerine
farkli ozellikleriyle katilan Ogrencilerin  zeka tiirlerine gore &zellikleri su sekilde
Ozetlenebilir (Demirel,2000:152-159, Blimen,.2002:22-25).

Dilsel Zeka:

Etkili dinleme,

Etkili konusma becerisine,

Isim, yer ve tarihler hakkinda giiclii bir hafizaya,

Giglii bir kelime dagarcigina,

Dogru telaffuz becerisine,

Hikaye, fikra, siir tiirlerinde kitaplar okuma anlatma ya da yazma becerisine,

Tekerleme ve kelime oyunlar1 basarisina,

Yabanci dilleri kolaylikla 6grenme becerisine sahiptirler,

Mantiksal Matematiksel Zeka:
e Iiliski ve benzerlikleri algilama,

e Hipotez gelistirme ve test etme becerisine,



e Olaylarin olusumu ve igleyisi iizerine odaklagma giiciine,

e Soyut diisiinme becerisine,

e Mantiksal problem ¢dziimiinde {istiin beceriye,

e Stratejik oyun ve mantiksal bulmacalar1 kolaylikla ¢6zme becerisine,

e Deney tasarlama, uygulama ve sonuglar1 tahmin etme becerisine,

e Zaman, yer, neden, sonug iligkilerini ortaya ¢ikarma becerilerine sahiptir.
Gorsel/Uzamsal Zeka:

Sekil, zemin ve renklere kars1 duyarliliga,

Zihinsel imgelem gucne,

Resim, ¢izim, kroki, karikattr, heykel, maket vb. modeller yaratma becerisine,

Grafik, cizelge, harita ve diyagramlari ¢oziimleme becerisine,

Ug boyutlu gériiniimlere duyarliliga,

Materyalde kelimelerden ¢ok resim ve ¢izimlere odaklagma becerisine,

Gorsel imgeleri ¢ok iyi ve net hatirlama becerisine,

Gorsel oyunlarda (lego, yap-boz) basariya sahiptir.
Muzikal Zeka:

Iyi bir miizik kulagma,

Farkli miizik tiirlerini ayirt etme ve ilgi gésterme becerisine,

Sarki s6yleme yetenegine,

Miizik enstriimani ¢alma yetenegine,

Miizikle ritim tutma ve mirildanma aligkanligina,

Kendine gore besteler yapma,

Farkli ya da belli bir miizik tiirtinde kisisel bir arsiv olusturma aligkanlhigina,

Miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme giiciine sahiptir.
Bedensel Devinimsel Zeka:

Nesneleri dokunarak tanima egilimine,

En az bir spor dalinda basariya,

Jest ve mimikleri kolaylikla taklit edebilme becerisine,

Uyumlu ve ahenkli dans edebilme becerisine,

Uzun siire hareketsiz kalamama ve siirekli kimildama egilimine,

Nesneleri parcalayip tekrar birlestirme becerisine,

Fiziksel oyunlarda iistiin basariya,

El becerisi gerektiren etkinliklerde kolaylikla iiretme giiciine sahiptir.



49

Sosyal/Toplumsal Zeka:
e Arkadagslar ile birlikte olma egilimine,
e kna etme becerisine,
e Kuliip, dernek ve komitelerde zevkle ¢aligma egilimine,
e Isbirligi, paylasma ve 6gretme istegine,
e Insanlarla empati kurma yetenegine,
e Problemi olan insanlara yardan etme aliskanligina,
e Grup ¢alismalarinda lider gérevinde olma egilimine,
e Etkin dinleme becerisine sahiptir.
Ozedonuk Zeka:
o Ogzgiirliige diiskiin olma egilimine,
e Zayif ve giiclii yonleri hakkinda yansiz bir goriise ,
e Basari ve basarisizliklarindan ders alma becerisine,
e Kendisine saygi duyma ve kendisi ile barigik yasama becerisine,
e Kendine ait dinlendirici en az bir hobiye,
e Hayattaki uzak hedeflerini ne olduguna dair bir anlayisa
e Bireysel caligmalardan zevk alma egilimin,
e Duygu ve diisiincelerini net bir sekilde birbirinden ayirma ve onlar1 birbiriyle
uyumlu hale getirme becerisine sahiptir.
Doga Zekast:
Doga olaylarina ve olusumlarina kars1 hassasiyete,
Bitki tiirleri ve bakim1 konusunda duyarliliga,
Mevsimlere ve iklim olaylarma kars1 duyarliliga,
Cevreci etkinliklere katilarak lider gorevler alma egilimine,
Evcil hayvan besleme istegine,
Kelebek veya bocek koleksiyonu yapma egilimine,
Hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri ve tarihi miizelere gezi yapma istegine,

Dogadaki canlilar1 inceleme ve arastirma egilimine sahiptir.

1.3.3 Coklu Zekd Kurami ve Ogretim

Coklu Zekd Kuramini 6gretimle bulusturma isi kurami ortaya atan bilim
adamlarmin fikri degildir. Gardner, kurami ilk olarak 1983’te yaymlamis (Frames of

Mind), ancak egitim ve psikoloji alninda bu denli ilgi goriir hale gelmesi 1993’te
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yazdig1 kitaptan (Multiple Intelligences-Theory in Practise) sonra ger¢eklesmistir.
Kuram, egitimciler tarafindan 6nemli 6l¢iide benimsenmis goriinmektedir, dyle ki,
farkli zekd alanlarina dayali Ogretim etkinlikleri igin pek cok modeller
geligtirilmektedir. Armstrong’a gore egitim bilimlerinde gelistirilen pek cok egitim
modeli de aslinda ¢oklu zekd kuramini farkli terminolojilerle kullanmaktadir. Ornegin
isbirligine dayali 6gretimde diger zeka tirleri de yadsmmmadan daha ¢ok sosyal zeka
tizerinde yogunlasilmaktadir. Benzer sekilde biitiin dil 6gretimleri miizik, glinliik tutma,
grup calismalari, egitsel oyunlar gibi etkinliklerle dil zekasmni gelistirmeye
odaklagmigtir (Blimen, 2002:31).

Coklu zekd kuraminmn o6gretim siirecindeki en biyiik etkisi 0gretmenlerin
Ogretim stratejileri gelistirmede yaraticiliklarinin  artmasidir. Ciinkii 6gretmen ve
planlamacilar her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister itemez yontem ve teknik
repertuarlar1 gelismekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu siiregte
farkli zekd tiirlerini sinif etkinliklerinde kullanma s6z konusu oldugundan farkli
derslerde uzmanlasmis 6gretmenler arasinda isbirligi de gelismektedir.

Ogretim tasariminda zeka tiirlerinden nasil yararlanilabilecegi pek ¢ok egitimci
tarafindan diistiniilmiis ve ¢esitli cevaplar tiretilmistir. Bu amacla 6nce zekalarin temel
ozellikleri belirlenmis, belli bir zekada gelisme gosteren bireylerin hangi tiir 6grenme
etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha kolay 6grenebilecegi
tartistlmigtir.  Son  yillarda 6grenme —Ogretme etkinlikleri iizerinde yapilan
arastrmalarda da ¢oklu zekd kurammnmn alanlarindan  yararlanilmaktadir
(Orlich,1990:355). Bu amagla tasarlanan etkinlik meniileri su sekilde 6zetlenebilir
(Demirel, 2000: 163-197, Saban, 2002:16-17, Bumen, 2002:33-38).

1.3.3.1 Etkinlik Menuleri

Dilsel Zeka:
Verilen bilgileri betimleme.
Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma.
Siir, masal, efsane, hikaye, kisa oyun veya makale yazma.
Gunlik yazma.
Sozluk kullanma.
Kavramlar dizini kullanma.
Kelime bankasi olusturma.

Bulmaca hazirlama.



Kelime ailesini (k6kenini) bulma.
Yksek sesle okuma.
Sinif sekreteri olma.
Réportaj yapma.
Tartigma yaratma.
Mektup yazma.
Slogan yaratma.
Biilten, kitapgik ya da sozlilk yazma.
Talk-show radyo(veya TV) programi yazma.
Konuyla ilgili sunu yapma.
Konu ile bir hikayeyi, roman, siiri iliskilendirme.
Mantiksal Matematiksel Zeka
Fikir iretmek i¢in beyin firtinasi yaparak, iiretilen fikirleri siralama.
Matrisler ya da ¢izelgeler hazirlama.
Smiflama yapma.
Zaman c¢izelgesi hazirlama.
Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme.
Problemi, harita ya da akig semasi haline getirme.
Etkinlik plani hazirlama.
Orgiitlenme semas1 hazirlama.
Problemin adimlarmi sekil ¢izerek gdsterme.
Yap1 kurma ve agikea ifade edilmis hedefler belirleme.
Anahtar kelimeleri belirleme.
Onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etme.
5N 1K sorularint sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim).
Ogrenilenleri matematiksel bir formiile doniistiirme.
Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma.
Karsilastirma yapma.
Konuyu agiklamak i¢in analoji olusturma.
Sifre tasarlama.
Gorsel/Uzamsal Zeka
e Karikatlr gizme.
e Hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama.

e Fikirleri tablo haline getirme.
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Yap-boz hazirlama.

Hikaye panosu hazirlama.

Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma.
Yazmay1 seven bir arkadasla resim kitab1 hazirlama.
Hikayenin resmini gizme.

Konuyla iligkili ya da konuyu agiklayan resimler bulma.
Farkli renklerle yazilarin altlarini ¢izme.

Zihin haritas1 veya kavram haritast yapma.

Hikayedeki olaylar1 siralayan zaman cizelgesi ya da grafikleri ¢izme.
Harita, tablo ve sekil inceleme.

Kamerayla kayit yapma.

Video izleme.

Kelimenin kokunu ya da ailesini bulma.

Resimlerden yararlanarak tanminde bulunma.

Benzer kelimeleri kartlara yazarak benzerlik ve farkliliklarini hatirlama.

Cevrede, kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma.
Slayt hazirlama.

Fotograf albiimii yapma.

Duvar resimleri tasarlama.

Poster hazirlama.

Reklam veya ilan hazirlama.

Mizikal Zeka

Dinlenen miizigin yarattig1 duygular1 ifade etme.
Tekerlemeler sdyleme.

Ritim yaratma.

Konuyla iligkili ya da konuya benzer temada sarki bulma.
Konuyla ilgili mizik dinleme.

Mirildanma.

Okurken ya da yazarken tempo tutma.

Yazarken ya da ¢izerken sarki, doga sesleri dinleme.
Kitap kaseti dinleme.

Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme.
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e Notalar1 sesli okuma.

e Dil kurallar1 ve miizik kurallarin iliskilendirme.

e Sarki soyleme.

e Kafiye bulma.

e Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme.

o Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde bir yere vurma.

e Konudaki duygu ya da diisiincelerle ilgili beste yapma veya sark1 s6zii yazma.

e Fonda muzik dinleme.

¢ Konuyu miizik esliginde sunma.

e Muzik aleti yapma veya kullanma.
Bedensel Devinimsel Zeka:

e Gostererek yaptirma.

e Heykel yapma

e Koreografi hazirlama.

e Sanat projesi hazirlama.

e Kesip yapistirma.

e Dans etme.

e Pandomim ya da taklit yapma.

e Drama yapma.

e Gezi yapma.

e Beden dilini kullanma.

e Harfleri vicut ile gosterme.

e Tiras kopligii ile yazi yazma.

e Okunan bir seyi canlandirma.

e Konuyu acgiklayict hareket zinciri yaratma.

e Tahta ve yer oyunlar1 yaratma.

e Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma.
Sosyal/Toplumsal Zeka:

e Ogrendigini drama ile gdsterme.

e Bagkalariyla beyin firtinas1 yapma.

e Tartisma.

e (Gorilisme yapma.



Bagkalarmin yasantilarindan ders alma.
Dinleme.

Yardim derneklerine iiye olma.

Grup ¢alismalarma katilama.

Rol yapma.

Birine bir seyler 6gretme.

Kayit araci kullanma.

Mektup yazma.

Insanlar1 betimleme.

Kitap kullbtne Uye olma.

Karakterlerin davraniglarini tahmin etme.
Okuduklarint anlatma.

Aldig1 notlar1 arkadasminkiyle karsilagtirma.
Sinif mitingi diizenleme.

Toplant1 diizenleme.

Yanindaki kisiyle birbirine konu 6zetleme, tartigma.

Grupla birlikte 6dev yapma.

Tahta oyunlar1 oynama.

Ozeddniik Zeka:

Senaryo yazma.

Tek bagina beyin firtinas1 yapma.

Gunlik tutma.

Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme.
Arastirma.

Teori Uretme.
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Smif etkinliklerini ve Ogrenilen bilgileri Ozetleyerek ne anlama geldigini

aciklama.

Soru Uretme.

Kisisel sozliik gelistirme.
Ogretme yollar1 gelistirme.
Okumanin amacini belirleme.

“Neden” sorusunu sorma.
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e Kisisel steno gelistirme.

¢ Giin veya donem i¢inde kendini degerlendirme.

e Kendini diizeltmek i¢in imla kilavuzu ve sozliik kullanma.

e Kisisel bir “neden-sonu¢” ya da “etki-tepki” semasi hazirlama.

e Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme.

e Konuyu basariyla tamamlamak i¢in gerekli nitelikleri belirleme ve bunlarin ne
derecede mevcut oldugunu agiklama.

e Konuyla ilgili hisleri, diigiinceleri yazma.

e Odev veya proje konusu secme.

e Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme.

e Konuyla ilgili bir makale yazma.

Doga Zekisu:

e Yakin gevre ile 6grenilenler arasinda iliski kurma.

e Tas, yaprak vb. biriktirme.

e Oprenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma.

e Oprenilen bilgilerle agaglar nehirler veya okyanuslar arasinda iliski kurma.

e Dogada zaman gecirme.

e Dogal zenginliklere geziler diizenleme.

e Deneyler hazirlama.

e Harfleri hayvan ya da bitkilere benzetme (z =zebra).

e Harflerin okunuslarini hayvan seslerine benzetme.

e Hava durumunu takip etme.

e Belgesel izleme.

e Konuyu 6grenen kisinin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu hayal
ederek empati kurma.

e Doga sesleri dinleme.

¢ Bitki yetistirme.

Konuyla ilgili doga fotograflar1 bulma.

Egitim ve psikoloji alanindaki gelismeler dogrultusunda bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmelidir. Coklu Zekd Kurami da bu
amagla yeni pedagojik yontemlerin gelistirilmesi i¢in ortaya atilmistir. Zekéanin
gelismesinde avantaj ve dezavantaj yaratan gevresel etkenler vardir. Bunlar asagidaki

gibi siralanabilir:
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a) Kaynaklara ulasma sansi: Aile ¢ok yoksulsa g¢ocuk keman, piyano gibi
muzikal zekayr gelistirebilecek c¢algilara ulasamadigindan bu zekanin
gliclenmesi, gelismesi zorlasabilir.

b) Tarihsel, kulttirel etkenler: Okulda matematik ve fen bilimlerine dayali
programlar 6nemseniyorsa, 6grencinin mantik matematik zekasi gelisebilir.

c) Cografi etkenler: Koyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiylimiis bir ¢ocuga
oranla bedensel zekasini daha gok gelistirebilir.

d) Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi avukat olmasmi
istiyorsa ¢ocugun dil zekasi desteklenecektir.

e) Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis bireyler, dogalarinda
toplumsallik olmadik¢a, kendilerini gelistirmek icin daha az zamana sahip
olurlar. Zekanin farkli boyutlart olmakla birlikte, bu boyutlar birbirlerinden ¢ok
ayr1 yapilar ya da ozelikler degildir. Ornegin bir futbol oyuncusu, bedensel
zekayl, kosarken, yakalarken ve vururken; uzamsal zekayi sahayir ve diger
oyuncularin konumlarmi disiiniirken; dilsel ve toplumsal zekayi, oyun
kurallarimi 6grenirken ve takim arkadaslariyla tartisirken, paylasirken; 6zedonuk
zekdyl, kendini degerlendirirken vb. kullanmaktadir (Saban, 2001; Biimen,
2002).

Egitim ve 6gretim siiregleriyle bireylerde belirli davraniglar olusur ya da onceki
davraniglarinda degisiklikler meydana gelir. Bu degisiklikler geleneksel yapiya gore
asagidaki bicimde gruplanir.

e Biligsel davraniglar
e Duyussal davraniglar
e Psikomotor davranislar.

Bagka bir deyisle, egitim yoluyla kazanilan davraniglar yukaridaki ii¢ temel
gruptan birine girer.

Coklu zekd kavramindaki yaklasima gore de egitim - dgretim yoluyla bireyin
temel Ozelliklerinde degisiklikler olusturulur. Bu degisiklikler zeki bir varlik olan
insanin farkli zekd boyutlartyla ilgili 6zellikleriyle ilintilidir. Ciinkii insan ¢ok yonli,
cok boyutlu bir canlidir. Oyleyse egitim - 6gretim siireclerinde amag, bireylerde farkli
zekd boyutu ile ilgili davranmis degisiklikleri yaratacak etkilesmeler planlamak ve
uygulamak olmalidir.

Coklu zeka kurammin egitim ve dgretime uyarlanmasi ile ilgili olarak dikkat

edilmesi gereken ©Onemli noktalar sdyle &zetlenebilir: Ogretmenlerin 6grenciler
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arasindaki farklhiliklara dikkat etmesi, 6gretim ve degerlendirmeyi bireysellestirmesi
gerektigi, ayrica Ogrencilerin kesinlikle "uzamsal, ama dilci degil ya da dilci ama
uzamsal degil" gibi tanimlamalarla etiketlenmemesi gerektigidir. Bu zek& bireylerin
zihinsel bigemlerini temsil eder, kesinlikle kim ya da ne olduklarini belirtmez. Bu
aciklamalardan yola ¢ikildiginda, Coklu Zeka Kurami egitime iki 6nemli yarar saglar:

a) Ogrencileri hedeflenen duruma getirebilmek igin egitim programlarin1 daha

etkin planlamaya olanak saglar.
b) Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan, daha fazla

ogrenciye ulasmay1 saglar

1.3.4 Coklu Zek&d Kuraminin Ogretim Siirecinde Uygulanmasi

Coklu Zeka Kurammm smif uygulamalari konusunda pek ¢ok calisma
yapilmistir, ancak bunlarin i¢inde en dogru ve etkili olanini belirlemek olas1 degildir.
Clinkii her smifta Ogrencilerin diizeyleri, ilgileri, egitim gereksinimleri, toplumsal
yapilart ve derslerin 6zellikleri farklidir. Buna bagli olarak da farkli etkinliklerin
planlanmasi gerekebilir. Bazi 6gretmenler zekd alanlari, pek ¢ok baslangi¢ noktasi
saglayarak Ogretimsel sliregclerde kullanmay1; bazilari ise anaokulundan baslayarak her
ogrencinin giiclii ya da baskin olan zekd alanini belirlemeyi savunmaktadir. Kuramu,
Ogretim programu gelistirme siireci ile biitiinlestirme cabalar1 da bu amaglara hizmet
etmektedir.

Coklu Zeka Kurammin ogretimi planlama ve uygulamalara iligkin ¢aligmalari
bes baslik altinda 6zetlenebilir.

a) Coklu Zeka Kuramina Dayali Ders Planlari

Ders planlamada bazi1 6gretmenler, zek& alanlarmi konuyu 6gretirken baglangig
noktast olarak gormekte ve Ornegin cebir ve geometriyi bedensel zekay: kullanarak
ogretmektedir. Boylece kalem kagit ile 6grenemeyen Ogrenciler model kullanarak ve
formiilleri dramatizasyon ile gostererek daha kolay 6grenmektedirler.

Bazi Ogretmenler derslerinde tiim zekd alanlarmi biitiinlestirerek yapilan
ogretimi daha uygun bulmaktadir. Bazilar1 ise 6grencilerine o konuyu nasil 6grenmek
istediklerini sorarak, zekd alanim1 kendilerinin se¢mesini istemektedirler. Bu
uygulamada ilk hafta O6grencilere miizikal olarak ifade etmeleri sdylenmekle ve
yaptiklar1 ¢alismalar sinifta tartisilmakta, kullamilmaktadir. Tkinci hafta (bu streler birer

haftalik stireler olmak zorunda degildir, daha uzun ya da kisa olabilir) dgretmen
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orgencilere favorileri olan ddev stratejisini sormaktadir. Bu yolla tiim 6grenciler giiglii
ve zayif yonlerini belirlemekte ve bu yonlerini birbirleriyle paylasmaktadir.
b) Disiplinler Aras1 Ogretim Programi

Ogrencilerin zeka alanlarini ortaya ¢ikarmak ve egitimde yararlanmak amaciyla
tiim disiplinleri kullanmak olduk¢a yararli bulunmaktadir. Bu amagla ¢ekirdek 6gretim
programi yaklagimi onerilmektedir. Bu yaklasimda 6grenciler ortak ¢ekirdek konulari
ogrendikten sonra zekd alanlarina uygun olarak, ilgi duyduklari konularda ders
almaktadirlar.

c¢) Orgenci Projeleri

Baz1 egitimciler zekd alanlarmi egitimle bitiinlestirmek amaciyla, 6grencilere
kendi baglarina arastirabilecekleri sorular ve yurutebilecekleri projeler vermeyi
onermektedirler. Boylece 0grenciler konuyla ilgili kaynaklar1 taramakta, siniflamakta,
yorumlamakta ve sinifta tartigmaktadir. Ancak burada ¢gretmenin sordugu sorularin
cesitli zekd alanlarini kullanmaya uygun olmasi gerekmektedir.

d) Degerlendirme

Ogrencilerin projelerden ve kurs ¢alismalarindan neler 6grendigini, bosluk
doldurma ya da kisa yanith sinavlarla 6lgmek yeterli bulunmamaktadir. Bunlarm yerine
ogrencilerin yliksek diizeyde diigiinme becerilerini ortaya koyacagi, ogrendigini
genelleyebilecegi ve bilgilerini yeni durumlarda kullanabilecegi durumlar yaratilarak
degerlendirme yapilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler bireysel gelisim
dosyalarinda bulunan proje ve deneyimlerini kendileri inceledikten sonra, bir baska
arkadagmin ve oOgretmeninin de tiimel degerlendirmesini yapmaktadir. Veliler ise
hedefleri belirleyerek, cocuklarinin 6zet video filmlerini izleyerek, kursu
degerlendirerek, smifi ziyaret ettiklerinde yorumlar katarak degerlendirme siirecinde
katilabilmektedirler.

Coktan se¢cmeli, kisa yanitl, agik uglu gibi geleneksel smavlar 6grencilerin
onceden belirlenmis davranislar1 gosterip gostermedigini 6lger. Gardner'in kuramimin
savunucular1 ise, Ogrencilerin farkli zek& alanlarin1 kullanarak kendi yollariyla
Ogrenmelerine izin vermenin, degerlendirmede daha iyi bir yaklasim olacagini
diisiinmektedirler. Ogrenci gelisim dosyalari, bagimsiz projeler, smif gazete ve
dergileri, onlara yaratici gorevler vermek, tercih edilebilecek degerlendirme
yontemlerindendir.

e) Yonlendirme
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Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin, bireysellestirilmis programlarl
yonlendirme firsatlar1 sunularak yiiriitilmesini savunmaktadir. Burada bir 6grenci {i¢
farkli yonlendirme grubuna dahil olmakta; 6rnegin birinde sanat ya da zanaat seklinde,
ikincisinde akademik alanda ve {igiinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda egitim
almaktadir. Daha sonra oOgrencilerin istek ve basarilarina gore se¢im yapmalari
saglanmaktadir. Yonlendirme programlari okul 6gretim programlarinin bir pargasi ya da

ogretim programi disi bir firsat seklinde planlanabilir (Demirel, 200: 197-199).

1.3.5 Coklu Zekd Kuraminda Ogretim Planlamasi

Coklu zeka kuramini yetisek gelistirmede kullanmanin en iyi yolu ogretilecek
konunun bir zek&dan digerine nasil uyarlanabileceginin diisiiniilmesidir. Bagka bir
deyisle, asil sorun, dildeki simge dizgesinin resim, beden, miizik, mantik, toplumsal
0zedonik zekalarla baglantilarinin nasil kurulacagidir. Bu amaci gergeklestirmede
atilacak adimlar sdyle olabilir:

a) Ozel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da giinliik
Ogretim planlarinda oldugu gibi hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin acik anlasilir
ve net olmasi gerekir.

b) Anahtar sorularin sorulmasi: Program gelistirmede hedefi gerceklestirmek
Uzere zeka tirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek icin her bir zeka ile ilgili
sorular sorulur.

c) Olasiliklarin diisliniilmesi: Anahtar sorular dikkate alinarak smnifta hangi
yontem, teknik ve malzemelerin kullanilabilecegi diistintiliir.

d) Beyin firtinasi: Her zekd igin kullanilabilecek 6gretim yaklagimlari, beyin
firtmas1 kuralinca akla gelen her sey yazilarak listelenir. Her zeka igin 20- 30 fikir
bulunmaya calisir. Ogretmenlerin yapacagi grup ¢alismalar1 daha giidiileyici olabilir.

e) Uygun etkinliklerin segilmesi: Planlama tamamlandiginda egitim hedeflerine
en uygun yaklasimlar segilir.

j) Asamali - sirali ders planmin hazirlanmasi: Segilen yaklasimlar kullanilarak
hedefle ilgili ders ya da iinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik da yapilabilir.

¢ g) Planin uygulanmasi: Gerekli malzemeler hazirlandiktan sonra plan uygulanir.
Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizetmeler yapilir.

(Demirel, 2000: 160).
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1351 Coklu Zekd Kuramina Dayah Simif Yonetimi

Smuf, farkl ilgi ve ihtiyaglara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal
topluluktur. Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler smif yapisinin en temel yap1
taglaridir. Coklu Zekd Kurami, sinifta uyumu, huzuru saglamak ve saglikli bir 6grenme
ortami olusturmak i¢in bazi stratejik uygulamalar gerektirebilir. Bu stratejiler su
basliklar altinda toplanabilir (Saban, 2002:85):

o Ogrencilerin dikkatlerini toplama

e Ogrencileri farkh etkinliklere hazirlama
e Sinif kurallarmin isletimini saglamak

¢ Grup olusturmak

e Bireysel davraniglar1 yonetmek

Coklu zeka kuraminin smif uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar su

sekilde 6zetlenebilir (Talu, 1999:164-172).
e Ogretmenler biitiin zekélara esit derecede onem vermelidir
e Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka
alanlarini kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir.
e Herkesin ¢oklu zekd alani ile dogdugunu ancak sinifa farkli zeka alanlari ile
geldikleri dikkate almarak etkinlikler bu dogrultuda diizenlenmelidir.

1.3.6 Coklu Zeka Kuram Destekli Ogretim Yontemi fle Okuma Becerisi

Okuma okuyucunun verilen baslik ve konu hakkinda sahip oldugu bilgi ile
yazarmn yazdigi arasindaki etkilesim siirecidir. D. Nunan’a (1989:33) goére okuma
sadece anlagimlarin ve dilbilgisinin bir yere kodlanmis hali degildir. Ona gore iyi
okurlar kendi bilgileri ve okuma pargasi arasinda baglant1 kurarlar.

P. Ur (1992:141-142) o6grenciye temel konugsma dili kazandirildiktan sonra
okumaya baslanmalidir der. Eger boyle yapilirsa okuma sembolleri baska bir dile
cevirmekten ¢ok c¢ocugun okudugunu anlamasini saglayacaktir. P. Ur okudugunu
anlayan Ogrencilerin Rivers ve Temperly’e gore su nedenlerden dolayr okumay1
isteyeceklerini belirtir: bir konuda bilgi toplamak, gilinliik veya is hayatinda belli bir
goOrevi yerine getirmek, bir oyunda oynamak veya bir oyun oynamak, arkadaslariyla
goriismek, diinyada neler oldugunu veya neler olabilecegini anlamak i, eglenmek icin.

Dil 6grenen kisilerin okudugunu anlayabilmesi i¢in bazi stratejiler gelistirmesi
de gerekir. D. Nunan’a (1989:35) gore basarili bir okuma sunlari igerir;

e anlami kavrayabilmek icin dilbilgisini kullanabilme
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e degisik amagclar i¢in farkli okuma teknikleri kullanabilme

e okunulan materyalin i¢eriginin kendi temel bilgisiyle iligkilendirebilme

e yazarmn ne zaman Kkendi diisiincesini ifade ettigini, ne zaman oOrneklendirme
yaptigini veya ozetledigini anlama

Yabanci dilde okuma becerisi yakin zamana kadar kazanilmasi gereken, fakat
'edilgen’ (yani, bireyin kendi kendine kazanabilecegi) bir beceri olarak diigiiniilmiistiir.
Bu yiizden geleneksel okuma, 6gretmen-odakh etkinliklerle yiiriitiilmektedir. Ornegin,
Ogretmenin metni yiiksek sesle okumasi, 6grencilerine ayni sekilde okutturmasi, anlama
sorularin1 hep 6gretmenin sormasi, Ogrencilerin yanitlamas: gibi. Bu tiir derslerde
ogretmenden 6grenciye uzanan bir 'etkilesim' 6z konusudur.

Son yillarda okuma becerisinin de etkilesimsel (interactive) oldugu kanisi
yayginlagsmistir. Artik okuyucu ile metin arasindaki etkilesimin, okuma becerisinin
kazanilmasinda ¢ok dnemli oldugu bilinmektedir.

Anadilimizde farkli amaglarla okuruz. Bilgi edinmek icin ansiklopedi, ders
kitaplari, gazeteler, tren/otobiis tarifelerini okurken; kimi zaman da dinlenmek amaciyla
roman, Oykii, dergi gibi metinleri okuruz. Bagka bir deyisle, bir metni okumak i¢in bir
'neden'imiz vardir.

Yabanci dilde yapilan okuma da boyledir. Yabanci dil 6grenen kisiler de farkli
amaglarla okuma eylemini gerceklestirirler. Fakat yabanci dilde okuma eylemini
engelleyen pek ¢ok faktdr vardir. Ornegin; metinde bilinmeyen sdzciik sayismm ¢ok
olmasi, metnin uzun olmasi, okuma dersinde yapilan alistirmalarin tekdiize olmasi gibi.

Ogrencilerimize okuma becerisini kazandirabilmek icin kullanabilecegimiz pek
cok okuma stratejisi vardir. Bunlar, okurken genel anlami yakalamaya yonelik 'gdz at-
ma' (scanning) ve 'detayli okuma' (Skimming), s6zciiklerin her birinin anlamini 6grenme
yerine; anahtar sozcikleri ‘tahmin edebilme' (guessing vocabulary), sinifta olabildigince
degisik metin tiirlerini okuma gibi stratejilerdir.

Bunlarin yan1 swra Ogretmenin, okuyucunun/6grencinin metne getirdigi
bilgilerden de yararlanmasi gerekmektedir. Baska bir deyisle, okuyucunun metni
algilamasin1 saglayacak 'diinya bilgisi'ne (background knowledge) sahip olmasi
gerekmektedir.

Bu konuda Ogrenciler yetersiz kaldiginda ogretmenin gorevi bu 'altyapi'yl
ogrencilerin kendi yasantilarma gonderimde bulunarak, onlarin da katilimiyla

saglamaktir. Ancak bu yolla metni okumak i¢in gerekli "neden" olusturulabilir.
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Okuma becerisinin kazandirilmasinda etkin olan bagka bir strateji de metindeki
‘araclar' dan yararlanmaktir. Bunlar, metni 6zetleyen giris boliimleri, genellikle metnin
sonunda yer alan sdzciiklerin kullanimi, metindeki resim ve c¢izimler, agiklamalar,
noktalama isaretleri, anlami etkileyen baglaclarin kullanimi, gondergeler ve soylem
belirticileridir. Bunlarin yani sira, yazarm amaglarii anlamak da metnin anlagilmasi
acisindan ¢ok onemlidir. Bu da tiimcelerin iglevlerinin olumlu ya da olumsuz anlamlar
icerip icermediginin anlasilmasini, 6ne siiriilen ana fikrin bulunmasini gerektirir.

Okuma eylemi genellikle "s6zcik" o6gretiminde kullanilan bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Aslinda sozciikk 6greniminin tiim dil becerilerinin kazanilmasinda ¢ok
onemli bir yeri vardir. Okuma eylemini gergeklestirmek i¢in de her sozciigiin anlamint
ogrenmek yerine, metnin anlam biitiinliigiinii etkileyen anahtar sdzciiklerin anlamlarini
tahmin etme Ogretilmelidir. Bu da metindeki diger sozciikk ve araclar yardimiyla
yapilabilir. Anlagilmasi gii¢ sozciikler ise sozliik yardimiyla ¢6ziimlenebilir. Bu nedenle
"sozliik ¢aligmasi" da okuma dersinin vazgecilmez stratejilerinden biridir.

Son zamanlarda arastirmacilar, okuma: siireci, anlammn metinden nasil
cikarildig1 ve 6grencilerin bu beceride ustalik kazanmasina en iyi sekilde nasil yardimci
olunabilecegi konularina egilmektedirler. Ders ortaminda metnin geleneksel roll ileti
veren bir ara¢ olmak degil, dilbilgisi ve sdzciik bilgisi 6gretmektir. Okumanin ileti
veren bir ara¢ oldugu diisiincesi ile birlikte etkin beceriler ve stratejiler arastirilmais;
ardindan da ogrencileri okumanin bu becerileri ve stratejileri konusunda egitmek icin
kullanilacak 6gretim uygulamalarini kesfetmeye yonelik ¢alismalar baglamistir.
Anderson (1984) beceri 6grenimini {i¢ asamada ele almaktadir:

Biligsel asama
Bagdastirict asama
Otomatik asama

Lunzer, okuma siireci ile baglantili alt1 beceri (sozciik anlami; baglam i¢inde
sOzciikler; sozcligli sozciigiine kavrama; tek tek dizgelerden ¢ikarimlarda bulunma;
coklu dizgelerden ¢ikarimlarda bulunma; egretilemelerin yorumlanmasi)ve iiriinle
baglantil1 iki (6nemli ya da ana noktalarin bulunmasi ve yargi olusturma) beceriden s6z
eder. Ancak, Lunzer vd. farkli becerileri incelemek i¢in kavrama smavlar1 kullanmigsa
da okumanin biitiinsel bir yetenek oldugu sonucuna varmaktadir (1979: 62). Sinavlar
okumanmn iriinii - yani, kavrama — {izerine odaklandig1 i¢in, Lunzer vd.nin aslinda
okuma siirecini smamayan bir bigime dayanan bdyle bir sonuca ulagmig olmalar1

oldukea ilgingtir.
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Okuma dersinde kullanilan en yaygin g¢er¢eve, okuma Oncesi, okuma sirasinda
ve okuma sonrasi sablonu bigimindedir. Her ne kadar ¢ogu 6gretmen derslerinde bu
asamalar1 kullansa da bu asamalardaki gorevlerin yararlari sinifta kalmakta ve
ogrenciler gelecekte, gercek yasamlarindaki okuma kosullarinda ikinci dil metinlerinde
zorluk cekmeye devam etmektedir. Block (1992) iyi ve zayif okuyucu arasindaki temel
farkin, basarili okuyucularin okuma sirasinda sorunun kaynagini belirleyebilmeleri
oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle de, Ogrencileri kendi sorunlart konusunda
bilinglendirmek ve etkili okuma stratejileri konusunda yardimei olmak Ogretmenin
gOrevidir.

Okuma oOncesi asamasinda amag¢ Ogrencilerin metne ilgisini ve katilimmni
saglamak ve bazi durumlarda da metni anlamaya yardimci olacak (ayrica gelecekte
Ogrencinin igine yarayacak) sozciikler ve metinden yordanabilecek anahtar sozciikler
icin Ogrencileri hazirlamaktir. Pek cok okuma dersindeki sorun, ger¢ek yasamdaki
durumlarin tersine, 6grencilerin kendilerine verilen metni okumalar1 i¢in herhangi bir
nedenin ya da giidiilemenin bulunmamasidir. Ogretmen &grencilerin birikimlerini
gergek malzemeler, tartigsmalar, ¢izimler, anahtar sozciikler, sozciik kiimeleri, basliklar,
alt basliklar vs. kullanarak canlandirabilir. Ancak, okuma Oncesi etkinliklerinin okuma
stireci ile, stratejiler ve beceriler ile ne iliskisi vardir? Bunlar oncelikle 6grencinin daha
etkili okumasini giidelemektedir. Bazi arastirmalar stratejilerin daha etkili kullanilmas1
icin okuyucu ilgisinin ¢ok onemli bir 6ge oldugunu gostermektedir. Ayrica, metinde
bulunan ve sozel olmayan bilgilerin kullanilmasi, 6grencinin bigimsel birikimlerini
canlandirmak yoluyla bu Ogrencinin okumak iizere oldugu metin konusunda
hazirlanmasi igin gereklidir.

Okuma sirasinda, ikinci dil okuyucusunun metnin ana diislincesini ve 6nemli
ayrintilarini anlamasima yardimei olacak stratejileri kullandirmak yararh olur. Kuskusuz
ogrenciler dnceki okuma deneyimlerinde kotii okuma aligkanliklart edinmis olabilirler.
Ornegin, pek ¢ok Tiirk 6grenci, kendilerini mikro-dilsel stratejilerle donatan cok
geleneksel yabanci dil siniflarindan  gelmektedir. Her bir sozcligli sozliikten
denetlemeye yonlendirilmektedirler. Kullanilan metinler genellikle ¢ok kisadir ve
ogrencinin gelecekte okuyacagi metin tiirlerini temsil etmemektedir. Yabanci dil
dersleri i¢in 6zel olarak hazirlanmis bu metinler gercek metinlerin sdylem 6zelliklerini
tasimamaktadir. Simifta, 6grenciler kavrama sorularma yanit verdiklerinde, metnin
dilbilgisini incelemeye ve sozciklerini ezberlemeye yonlendirilmektedirler. Kavrama

sorular1 ¢cogunlukla smifta yapilir ve iirlin iizerine odaklanilir: Yani, 'dogru yanita'.
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Dogru sonuca nasil varildigi ve digerlerinin neyi dogru yanit olarak diisiindiikleri ¢ogu
zaman irdelenmez. Bu bir §grenme deneyiminden ¢ok bir sinav alma deneyimidir.
Ogrencilere okuma konusunda yardimci olabilecek bir strateji de sdzciiklerin
anlamin1 yordama c¢alismasidir. Ancak, Nation ve Waring'e gore (1988: 11), bunun baz1
kosullar1 vardir: "Ogrencinin en sik kullanilan 3.000 sdzciikle karsilasmasmm hemen
ardindan Ogretmenin, daha diisiik sikliktaki sozciikleri kavramaya ve Ogrenmeye
yonelik stratejileri gelistirmek i¢in yardimct olmasi gerekir. Diisiik sikliktaki sozciikler
cok az kullanildiklarindan bu sozciikleri 6gretmek icin ders siiresinden harcamaya gerek
yoktur”. Nation, baglarindan yola ¢ikarak yordama gibi stratejileri kullandirmanin
ogretmenin ders siiresini degerlendirmek i¢cin daha uygun olacagmi dile getirmektedir.
Bu stratejinin kullanimi igin de kosullar vardir: Ogrencinin baglamdan yola ¢ikarak
yordamada bulunmasi i¢in metnin en az %95'ini bilmesi gerekir ve yukarida deginilen
3.000 sozciikliik birikim de bunu saglamaktadir. Metinler 6grencilere genelde sunulan
metinlerden daha uzun olmali ve ger¢cek metinlerin tiim sdylem 6zelliklerini icermelidir,
ancak dil Ogrencilerin kullanacagindan biraz daha zor olmahdir. Ogretmen
ogrencilerinden bir sozcliglin anlamimni1 yordamalarini istemeden Once, sdzciigiin baglam
kullanarak  yordanabilir oldugunu denetlemesi Onem tasir. Bazi sozciikler
yordanamazlar ve 6grencinin bunalmasina, 6grenci bir yordamada bulunamayinca da
ogretmenin tedirgin olmasina neden olurlar. Bu da genellikle 6gretmenin kendi
sorusunu yanitlamasi ve 6grencinin okuma konusunda giivenini yitirmesi ile sonuglanir.
Metindeki ana diigiinceleri belirlemek 6grencilerin gelistirmeleri gereken bir
diger onemli stratejidir. Grellet (1988) gibi bazi yazarlar 6grencilerin girig tiimcelerine
ya da paragraflarin ilk ve son tiimcelerine ya da metinlerin ilk ve son paragraflarma

dikkat etmelerini 6nermektedir. Grellet'e gore amac,

... daha zayif olan &grencileri daha yavas okumaya ve bir metni asla hizla
taramamaya yonlendirmek[tirJ ¢lnki zayif dgrenciler anlamadiklart pek ¢ok sey
oldugunu diisiiniirler. Buradaki amag bu dgrencilere anlagilacak birkag sozciigiin bile
metnin ne hakkinda oldugunu anlamaya yeterli olacagim gostermektir” (Grellet,
1988:74).

Nuttall, eger bir okuma metni gereginden fazla zorsa, okuma dersinin
Ogrencilerin metin ve verilen gorevler iizerinde caligmalar1 yerine 0gretmenin metni
Ozetlemesi, cevirisini yapmasi ve agiklamasi ile sonuglanabilecegini belirtmektedir.
Ayrica sunu da eklemektedir:

"... bir metnin bltunsel olarak m: yoksa ayrintilariyla mi anlasilmasi gerekecegi metnin
tiiriine ve okuma amaclarina gore degisir. Bazi metinler dolaysiz ve gergekleri sunar tiirdedir,
bazilart da oldukga 'belirsiz ve ¢arpiktir’” (Nuttall, 1996: 150).
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Ogrencilerin dikkatini metnin bazi onemli noktalarma giden en ©nemli
ipuclarindan bazilarini igeren belirli tiimcelere ya da paragraflara ¢cekmek, 6grencilerin
egitilmesi gereken bir beceri/stratejidir.

Ogrencilere paragraflarin yalnizca ilk ve son tiimcelerini okuma yoluyla metne
g0z gezdirmeleri i¢in kisa bir zaman dilimi verilebilir. Bir diger olasi yol 6gretmenin
Ogrenciyi metnin ana diisiincesine dogru yonlendirmek icin yonlendirici sorular (sign
post questions) (Nuttali, 1996) kullanmasidir. Nuttall'a gére yonlendirici sorular 6grenci
okumaya baslamadan Once verilir ve boylece okumay1 sorular (sign post questions)
(Nuttall, 1996) kullanmasidir. Nuttall'a gore yonlendirici sorular &grenci okumaya
baslamadan once verilir ve boylece okumay1 6grenci i¢in daha amagh kilar. Bu yolla

Ogrenci bir metnin ana fikrini tanimlama i¢in gereken egitimi almis olur.

1.3.6.1 Bellek Stratejilerinin Okuma Becerilerinde Kullanilmasi

Bellek stratejileri, diizenleme, iliskilendirme ve yineleme gibi ¢ok basit ilkeleri
yansitir. Bu ilkelerin tiimii 'anlam't igerir. Yeni bir dili 0grenebilmek igin
diizenlemelerin ve baglantilarin 6grenci i¢in anlagilir nitelikte olmasi ve yinelenecek
malzemenin 6zellikli olmas1 gerekir.

Gruplandirma: Gruplandirma, ilintili olmayan ogelerin elenerek okunan metnin

anlamli gruplara ayrilmasi anlamma gelir.

Ornek: Ingilizce dgrenen Fransiz Lucien, okudugu yeni sdzciikleri kavramsal
benzerliklerine gore (Or: sicak, 1lik, ates) smiflandirmakta ve okurken bu kavramlarin
karsitlarini (soguk, serin, buz) bulmaya ¢caligmaktadir.
iliskilendirme: Bu strateji yeni dil bilgilerini bellekte bulunan benzer kavramlarla
iliskilendirmek anlamma gelir. Dogal olarak bu iliskilendirmeler anlamay1
kuvvetlendirdigi gibi animsamay1 da kolaylastirir. iliskilendirmeler baskalarma bir sey
ifade etmese de 0grenci i¢in 'anlamli' olmalidir.

Ornek: Benjamin Almanca bir dykii okurken Wissenschaft (bilim) sézciigiinii
goriir. Bu sozciigii Ingilizce 'wise' (zeki) ve 'shaft' (ok) sozciikleri ile iliskilendirir ve
Almanca 'bilim' sdzciigiinii ' zek&nin oku' olarak animsar.

Yeni Sozcukleri Baglama Yerlestirme: Bu strateji, yeni sozciik ya da deyislerin

anlamli bir baglama oturtularak animsanmasi anlamina gelir. Yazili boliimlerdeki yeni

sozciikler genellikle anlaml1 bir baglamda verilir. Ancak bazen 6grencilerden sozciik ya
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da yap1 listelerinin de 6grenmesi istenir. Boyle durumlarda 6grencinin kendi baglamini
yaratmasi yardime1 olacaktir.

Ornek: Ingilizce 6grenen Katya, dikisle ilgili, "hook, eye, seam, zipper, button,
snap, thread, needle, baste, hem ve stitch”" gibi sozctkleri listeler. Bu sodzclklerden
anlaml1 bir baglam olusturarak kisa bir 6ykii yazar.

Imge Kullanma: Yabanci dilde okunan yeni bir seyin animsanmasinda kullanilan bir

strateji de onun zihinsel bir imgesinin yaratilmasidir.

Ornek: Helen, Fransizcada beyaz marti anlamma gelen 'les mouttes blancs'i
okuyunca zihninde gokyiiziinde siiziilen beyaz martilar canlandirir. Okumada 6zel bir
onemi olan imgelemenin bir tiri de yazili maddenin nerede goriildiigliniin
animsanmasidir.

Ornek: Yeni sozciigii sayfanin neresinde gordiigiinii animsayan Jill, "Cédez le
passage" (iirlin) sozciigiinii sokakta gordiigii reklam panosunu goziiniin dniine getirerek
animsar.

Imgeler tamamen zihinsel olmayabilir. Cizimler de kullanilabilir. Bu ¢izimler
sanatsal olmak zorunda da degildir onemli olan kisinin kendisine sdézcligii ya da
kavrami animsatabilmesidir.

Anlam Haritas1 Olusturma: Bu strateji, kavramlarm ve aralarindaki iliskilerin kagit

iizerinde anlamsal bir haritasinin hazirlanmasi1 anlamina gelir. Diyagramda anahtar
kavramlar (sozciiklerle belirtilen) 6n plana ¢ikarilir ve ilgili diger kavramlarla ¢izgi ya
da oklarla eslestirilir. Bu tiir bir diyagram diisiincelerin nasil bir araya getirilecegini
gosterir. Bu strateji diger bellek stratejilerinden de yararlanir: Gruplandirma, imge
kullanma ve iliskilendirme. Ayrica, yeni yapilarin anlagilmasi ve animsanmasini etkiler.
On okuma etkinligi olarak, okunacak yeni sdzciikleri anlama ve amimsama amagh
kullanilabilir. Ogrenciler kendi anlamsal haritalarmni yapabilirler.

Anahtar Sozcuk Kullanma: Bu strateji, sesleri ve imgeleri birlestirerek okunanlari

kolayca animsama anlamina gelir. iki basamaktan olusur. Birincisi, kisinin anadilinde
ya da baska bir dilde olan ve yeni sozciikle sesleri benzesen bir sozciik bulmak. Ikincisi,
yeni s0zciigiin gorsel imgesi ile diger sozciigii bir bigimde iliskilendirmek. Bu stratejiyi
uygulamak i¢in hedef dildeki sOzciiglin benzer sozcilikle tamamen ayni bigimde
sesletilmesi gerekmez.

Ornek: Brian, Fransizca 'froid' (soguk) sdzciigiinii Freud'la iligkilendirir ve

Freud'u sogukta dururken hayal eder. Julianne, Ispanyolca 'camarera’ (garson Kiz)



67

sOzcligiinii 'camera’ (fotograf makinesi) ile iliskilendirir ve elinde fotograf makinesi olan
bir garson kiz hayal eder.

Bellekteki Sesleri Tamimlama: Bu strateji, seslerin gorsel tanimlanmalarindan ¢ok

isitsel yonii ile animsanmasi anlamma gelir. Tekerlemeler bellekteki sesleri
tanimlamanin en bilinen &rnekleridir. Ogrenciler, dgrendikleri yeni sozciikleri 6zellikle
baglamiyla animsamak i¢in tekerlemeler kullanirlar.

Ornek: Rudy, Fransizca 'kiil tablas1' anlamma gelen 'poubelle’ sézciigii ile 'daha
giizel' anlamina gelen 'plus belle' yi kullanarak komik bir tekerleme yapar. 'la plus belle
poubelle' (en giizel kiil tablasi).

Yapilandinlmis Yineleme: Bu strateji, ¢esitli donemlerde 6grenilen yapilarin ya da

sozciiklerin yinelenmesi anlamina gelir. Yeni bilginin otomatik olarak animsanmasi i¢in
gereken yineleme konuya baglidir.

Fiziksel Tepki ya da Duygudan Yararlanma: Bu strateji, yeni 6grenilen deyislere

fiziksel tepki vermeyi igerir. Tiim Fiziksel Tepki olarak adlandirilan 6gretim yontemi bu
stratejiye dayanir. Ogrenciler bir yonerge dinlerler ve bunu fiziksel olarak uygularlar
daha sonra onlar bagkalarina yonerge vermeye baslarlar.

Fiziksel tepki ya da duygu kullanma, yazili metinlerin animsanmasinda da kullanilir.
Ogrenciler okuduklarmni canlandirabilir ya da fiziksel duygularini okuma metinlerindeki
0zel bazi sozciiklerle iliskilendirebilirler.

Mekanik Teknikler Kullanma: Okunanlari animsamak i¢in mekanik teknikler de

yararhdir. Ornegin bir yiiziinde yeni sdzciik diger yiiziinde tamim yazan kartlar

(flashcard) ¢ok yararhdir.
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2. BOLUM: ORTAOGRETIMDE COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLI
INGILiZCE OGRETIM YONTEMIYLE OKUMA  BECERISININ
GELISTIRILMESINE ILiSKIiN BIR ARASTIRMA

2.1  Kisisel Durum Bilgiler
Arastrma 2005-2006 egitim Ogretim yilinda gergeklestirilen yari-deneysel

caligmanin verilerine dayandirilmigtir. Arastirmada kullanilan deney deseni,
Tablo 9’da gosterilmektedir ve Ontest-sontest kontrol gruplu desen sembolize

edilmektedir.

Tablo 9. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

ONTEST SONTEST
Go R 0, X O3
Gk R O, O4

Tablo 9°da yer alan sembollerin anlami su sekilde agiklanabilir: Gp deney
grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigini; O; ve Os, deney
grubunun ontest ve sontest dlgtimlerini; O, ve Oa, kontrol grubunun ontest ve sontest
Olctimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel
degisken) gostermektedir.

Desenin mantig1 ise kisaca sdyle agiklanabilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari
gOsterir.

2. O3 — O3, Ontest ve sontest gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan
fark1 gosterir.

3. O3 - Og4, Ontest ve sontest gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
her hangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

4. (01-03) - (02— 0y), deney degiskenin etkisini gosterir.

Arastirmada uygulanan deneysel desen tablo 10°de gosterilmistir.
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Tablo 10. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar |[Ontest  |Deneysel Islem | Sontest Kalicilik Testi
Gp Tl MKOOYE T212 T3
Gk Tl Geleneksel T212 T3

Arastirmada Gp deney grubunu; Gk ise kontrol grubunu temsil etmektedir.
Her iki gruba da deneysel islemden 6nce ontest uygulanmistir. Ontest olarak
deneklere basari testi ve tutum oOlgegi uygulanmistir. Yukaridaki tabloya gore
deneklere uygulanan ontestler:

T, — erigi belirleme testi ve T1; — Ingilizce okuma becerisi
dersine yonelik tutum 6lgegi. Ayni testler deneysel islemin sonunda gruplara sontest
olarak uygulanmistir (T2). Sontest olarak uygulanan erisi testi 1 ay sonra dgrencilere
kalicilik testi olarak tekrar uygulanmustir (T3).

Arastirmada ayrica nitel arastirma yontemlerine de bagvurulmustur. Nitel
arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir slirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2000:19).

Arastirma, Hatay iline bagh Milli Egitim Bakanlhigi iskenderun Anadolu
Lisesi’nde 2,5 ay boyunca ger¢eklestirildi. Aragtirmada kontrol grubunda 29 6grenci ve
deney grubunda 29 &grenci olmak iizere toplam 58 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin
bilissel ve duyussal olarak yakin seviyede olmasi igin okul idaresinin, ders
Ogretmenlerinin ve rehber Ogretmenin goriisleri alindi. Seviyeleri yakin oldugu

belirlenen 9/G ve 9/H siniflarmin okula giris puanlar1 karsilagtirildi.

Tablo 11. Deneklerin Sube ve Cinsiyetlere Gore Dagilim

Deney Grubu % | Kontrol Grubu % Toplam Ogrenci
Kiz 14 48,2 12 41,3 26
Erkek 15 51,8 17 58,7 32
Toplam 29 100 29 100 58

Calisma grubu igerisinde yer alan smiflarin se¢iminde miidiir yardimeilar ile

ogretmen goriislerine, sinif yapisi ve dgrencilerin dnceki yillara ait biligsel 6zellikleri
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acisindan benzerlikler gosteren gruplar olmasina dikkat edilmistir. Hangi grubun deney

ya da kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir.

2.2 Geleneksel Ingilizce Ogretim Yontemlerini Okuma Becerisini Gelistirmeye

Etkileri

Bu boliimde geleneksel Ingilizce 6gretim yontemlerinin okuma becerisini

gelistirmede etkileri test sonuglar1 1s181inda incelenecektir.

2.2.1 Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirllmasi

Kontrol grubunun Ontest ve Sontest sonuclar1 ile bu iki test arasindaki farka
iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur. Buna gore kontrol grubundaki
ogrenciler Ontestten 26,34, sontestten 31,17 puan almislardir. Diger bir ifade ile iki test
arasinda 4,82 puanlik bir fark bulunmaktadir. T-testi sonuglari ise s6z konusu farkin P <
0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle kontrol grubundaki 6grencilerde Ontest ve sontest
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir gelisme yasandigi, geleneksel Ggretim
metodunun da okuma becerisini anlamli bir sekilde arttirdigi sonucuna varilmistir.
Bununla birlikte s6z konusu artisin, deney grubunda gozlenen ve Tablo 18’de verilen

20,65 puanlik artisla karsilagtirildiginda son derece diisiik oldugu sdylenebilir.

Tablo 12. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi (t testi)

N X SS Sonug
Ontest 29 26,34 7,26 P<0,05
Sontest 29 31,17 9,92 t=-419

2.2.2 Kontrol Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Kontrol grubunun Sontest ve Kalicilik Testi sonuglari ile bu iki test arasindaki
farka iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 13’da sunulmustur. Buna gore kontrol grubundaki
ogrenciler sontestten 31,17, kalicilik testinden 29,44 puan almislardir. Diger bir ifade ile
iki test arasinda 1,72 puanlik bir fark bulunmaktadir. T-testi sonuglar1 ise s6z konusu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini1 gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle geleneksel 6grenim yontemlerinin dgrencilerin okuma

becerisinde sagladigi gelismenin zaman igerisinde azalmadigi, diger bir ifade ile bu
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yontemle 6grenim goéren Ogrencilerde gozlenen gelismenin kalict oldugu sonucuna
varilmistir.

Bununla birlikte geleneksel yontemle 6grenim goren dgrencilerde son test ve
kalicilik testi arasinda 1,72 puanlik bir diisiis yasanirken, deney grubunda (Tablo 16)
her iki test arasinda 1,10 puanlik bir artis yasanmistir. Bu farklar ¢coklu zeka kurami
destekli O0grenim yonteminin, geleneksel 6grenim yontemine gore daha kalict bir

gelisme sagladig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Sontest ve Kahcihik Testi Puanlarimin Karsilastirilmasi

(t testi)
N X SS Sonug
Sontest 29 31,17 9,92 P > 0,05
Kalicilik 29 29,44 7,04 =162

2.2.3 Kontrol Grubu flk Tutum Olcegi ve Son Tutum Ol¢egi Puanlarinin

Karsilastirnilmasi

Kontrol grubunun ik Tutum Olgegi ve Son Tutum Olgegi sonuglari ile bu iki
test arasindaki farka iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 14’da sunulmustur. Buna gore kontrol
grubundaki 6grenciler ilk tutum oOlgeginden 3,31, son tutum Ol¢eginden 3,27 puan
almiglardir. Diger bir ifade ile iki test arasinda 0,04 puanlik bir fark bulunmaktadir. T-
testi sonuglar1 ise s6z konusu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
goOstermektedir.

Bu bulgulardan hareketle kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda anlaml
bir gelisme yasanmadigi, her iki test arasindaki farkin rastlantisal oldugu sonucuna
varilmistir.

Tablo 14. Kontrol Grubu i1k Tutum Ol¢egi ve Son Tutum Ol¢egi Puanlarinin
Karsilastirilmasi (t testi)

N X SS Sonug
[Ik tutum 29 3,31 0,71 P>0,05
Son tutum 29 3,27 0,70 t=0,47

2.2.4 Deney Grubu Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubunun Ontest ve Sontest sonuglar1 ile bu iki test arasindaki farka

iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 15’de sunulmustur. Buna gOre deney grubundaki
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ogrenciler Ontestten 21,93, sontestten 42,58 puan almislardir. Diger bir ifade ile iki test
arasinda 20,65 puanlik bir fark bulunmaktadir. T-testi sonuglari ise s6z konusu farkin P
< 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle deney grubundaki &grencilerde Ontest ve sontest
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir gelisme yasandigi, ¢oklu zeka kurami destekli
O0grenim yontemlerinin 6grencilerin okuma becerisini anlamli bir sekilde arttirdig:

sonucuna varilmistir.

Tablo 15. Deney Grubu Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi (t testi)

N X SS Sonug
Ontest 29 21,93 8,01 P < 0,05
Sontest 29 42,58 5,41 t=-21,28

2.2.5 Deney Grubu Sontest ve Kahcilik Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Deney grubunun Sontest ve Kalicilik Testi sonuglari ile bu iki test arasindaki
farka iligkin t-testi sonuclar1 Tablo 19°da sunulmustur. Buna gore deney grubundaki
ogrenciler sontestten 42,58, kalicilik testinden 43,68 puan almislardir. Diger bir ifade ile
iki test arasinda 1,10 puanlik bir fark bulunmaktadir. T-testi sonuglar1 ise s6z konusu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini1 gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle ¢oklu zekd kurami destekli 6grenim yontemlerinin
ogrencilerin okuma becerisinde sagladigi gelismenin zaman igerisinde azalmadigi, diger
bir ifade ile bu yontemle 6grenim goren 6grencilerde gozlenen gelismenin kalict oldugu

sonucuna varilmistir.

Tablo 16. Deney Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmas: (t
testi)

N X SS Sonug

Sontest 29 42,58 5,41 P> 0,05

Kalicilik 29 43,68 5,61 t=-1,79
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2.2.6 Deney Grubu Ilk Tutum Ol¢egi ve Son Tutum Olcegi Puanlarini

Karsilastirilmasi

Deney grubunun Ik Tutum Olgegi ve Son Tutum Olcegi sonuglari ile bu iki test
arasindaki farka iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur. Buna gore deney
grubundaki 6grenciler ilk tutum Ol¢eginden 3,17, son tutum OJlgeginden 4,02 puan
almislardir. Diger bir ifade ile iki test arasinda 0,85 puanlik bir fark bulunmaktadir. T-
testi sonuglar1 ise s6z konusu farkin P < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle deney grubundaki Ogrencilerin tutumlarinda
rastlantisal olarak nitelendirilemeyecek Ol¢iide anlamli bir gelisme yasandigi sonucuna
varilmaistir.

Tablo 17. Deney Grubu ilk Tutum Olgegi ve Son Tutum Olgegi Puanlarinin
Karsilastirilmasi (t testi)

N X SS Sonug
[k tutum 29 3,17 0,85 P <0,05
Son tutum 29 4,02 0,43 t=-8,55

2.3 Coklu Zeka Kuram Destekli Ingilizce Ogretim Yonteminin Okuma

Becerisini Gelistirmeye Etkileri

Bu bélimde Coklu Zeka Kurami Destekli Ingilizce &gretim ydntemlerinin

okuma becerisini gelistirmede etkileri test sonuclari 1g1ginda incelenecektir.

2.3.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney ve Kontrol Gruplarinin ontest sonuglar1 ile bu sonuclar arasindaki farka
iliskin t-testi bulgular1 Tablo 18’de sunulmustur. Buna gore deney grubundaki
ogrenciler 6n testten 21,93 puan alirken, kontrol grubundaki 6grenciler ayni testten
26,34 puan almiglardir. Diger bir ifade ile iki grup arasinda 4,41 puanlik bir fark
bulunmaktadir. T-testi sonuglar1 ise s6z konusu farkin P < 0,05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesindeki
okuma becerilerinin deney grubundaki ogrencilerden daha iyi oldugu sonucuna

varilmistir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarimin Karsilastiriimasi (t

testi)
Gruplar N X SS t Anlamlilik
Deney 29 21,93 8,01
-2,19 P < 0,05
Kontrol 29 26,34 7,26

2.3.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve Kontrol Gruplarinin sontest sonuglar1 ile bu sonuglar arasindaki farka
iliskin t-testi bulgular1 Tablo 19°da sunulmustur. Buna goére deney grubundaki
ogrenciler son testten 42,58 puan alirken, kontrol grubundaki 6grenciler ayni testten
31,17 puan almiglardir. Diger bir ifade ile iki grup arasinda 11,41 puanlk bir fark
bulunmaktadir. T-testi sonuglar1 ise s6z konusu farkin P < 0,05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Buna gore kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama oOncesindeki okuma
becerileri deney grubundaki Ogrencilerden daha iyi iken, uygulama sonrasinda bu
durum tersine donmiis ve deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere
gore cok daha iyi bir diizeye ulagsmislardir. Bu bulgulardan hareketle ¢oklu zeka kurami
destekli 6grenim yontemlerinin 0grencilerin okuma becerilerini geleneksel 6grenim
yontemlerine oranla daha fazla arttirdig1 sonucuna varilmstir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarinin Karsilastirnlmasi (t

testi)
Gruplar N X SS t Anlamlilik
Deney 29 42,58 5,41
5,43 P < 0,05
Kontrol 29 31,17 9,92

Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dal1 6grenciler Hayrettin KOROGLU ve Sibel YESILDERE’
nin hazirladig1 “ilkégretim Yedinci Smif Matematik Dersi Tamsayilar Unitesinde Coklu
Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” c¢alismasmin sonunda
Ogrencilerle gergeklestirilen ¢oklu zeka teorisine dayali tam sayilar {initesinin sonunda,
kontrol ve deney gruplar1 arasindaki basar1 durumlari t testi ile arastirildi. Elde edilen
sonuglara gore, Ogrencilerin tam sayilar {initesindeki basarilari, uygulanan gruplara
arasinda farklilik gostermektedir (t=4,5; p<0,01). Kontrol grubunun tam sayilar

iinitesindeki basar1 ortalamas1 X = 30,53 iken; deney grubunun tam sayilar linitesindeki
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basar1 ortalamas1 X = 35,25°dir. Coklu zeka teorisine dayali olarak tam sayilar
initesinin islendigi smif, diiz anlatim ydnteminin kullanilarak tam sayilar {initesinin
islendigi sinifa gére anlamli sekilde daha basarili olmustur.

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [kogretim Boliimii, Fen Bilgisi
Egitimi &grencilerinden Pinar OZDEMIR, Hiinkar KORKMAZ, Fitnat KAPTAN’IN
yaptig1 “Ilkdgretim Okullarinda Coklu Zeka Kurami Temelli Fen Egitimi Yoluyla Ust
Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirme Uzerine Bir inceleme” ¢alismasinda su veriler
elde edilmistir: Coklu Zeka Kuramui tabanli fen etkinliklerinin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin Fen Bilgisi Testinin bilgi testi alt boyutunda aldiklari 6n test puanlarin
aritmetik ortalamas1 2,50, standart sapmast 1,08; son test puanlarinin aritmetik
ortalamast 3,31, standart sapmasi 1,18; kavrama testi alt boyutunda aldiklar1 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 1,91, standart sapmast 0,73; son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 2,88, standart sapmasi 1,07; problem ¢dzme testi alt boyutunda
aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 1,78, standart sapmast 0,66; son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,38, standart sapmasi 0,79; bilimsel siire¢ becerileri
testi alt boyutunda aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 1,47, standart
sapmasi 0,62; son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,16 standart sapmasi 1,02 ve
toplam On test puanlarinin aritmetik ortalamasi 7,66, standart sapmasi 1,82; toplam son
test puanlarmm aritmetik ortalamas1 10,72, standart sapmas1 2,26 dir. Ogrencilerin iist
diizey diisinme becerilerini test etmek amaciyla hazirlanan Fen Bilgisi Testinin
kavrama, problem ¢6zme, bilimsel yontem stre¢ becerilerini yoklayan alt test
boyutlarina iligkin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarmin karsilagtiriimasi
sonucunda Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin t degerleri dikkate alindiginda, 0,05
anlamlilik diizeyinde anlamli bir fark gézlenmistir. Arastirma yapilan sinifta, Coklu
Zeka Kurami temelli egitim, bilgi, kavrama, uygulama ve bilimsel yontem siireg

becerileri diizeylerinde anlamli bir farka sebep olmustur.

2.3.3 Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicihik Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Deney ve Kontrol Gruplarmin kalicilik testi sonuglari ile bu sonuglar arasindaki
farka iligkin t-testi bulgular1 Tablo 20°de sunulmustur. Buna gore deney grubundaki
ogrenciler kalicilik testinden 42,68 puan alirken, kontrol grubundaki 6grenciler ayni

testten 29,44 puan almiglardir. Diger bir ifade ile iki grup arasinda 14,24 puanlik bir
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fark bulunmaktadir. T-testi sonuglari ise s6z konusu farkin P < 0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle her iki grup okuma becerileri arasindaki farkin zaman
icerisinde de coklu zekd kurami destekli 6grenim yontemleri ile 6grenim goren
ogrencilerin geleneksel 6grenim goren Ogrencilerden her zaman daha iyi bir okuma
becerinse sahip olacagi sonucuna varilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahcilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi (t testi)

Gruplar N X SS t. Anlamlilik
Deney 29 43,68 5,61

8,51 P < 0,05
Kontrol 29 29,44 4,04

2.3.4 Deney ve Kontrol Gruplarinin ilk Tutum Ol¢egi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Deney ve Kontrol Gruplarinin ilk tutum olgegi sonuclar1 ile bu sonuglar
arasindaki farka iligkin t-testi bulgular1 Tablo 21’de sunulmustur. Buna gore deney
grubundaki 6grenciler ilk tutum o6lgeginden 3,17 puan alirken, kontrol grubundaki
ogrenciler ayn1 6l¢ekten 3,31 puan almiglardir. Diger bir ifade ile iki grup arasinda 0,14
puanlik bir fark bulunmaktadir. T-testi sonucglar1 ise s6z konusu farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigini géstermektedir.

Bu bulgulardan hareketle her iki grubun ilk tutum puanlari agisindan denk
olduklari, uygulamaya esit sartlarda girdikleri sonucuna varilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplarimn i1k Tutum Ol¢egi Puanlarinin
Karsilastirilmasi (t testi)

Gruplar N X SS t Anlamlilik
Deney 29 3,17 0,85

-0,69 P> 0,05
Kontrol 29 3,31 071

2.3.5 Deney ve Kontrol Gruplariin Son Tutum Olgegi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Deney ve Kontrol Gruplarinin son tutum 06lgegi sonuglart ile bu sonuglar

arasindaki farka iligkin t-testi bulgular1 Tablo 22’de sunulmustur. Buna gore deney

grubundaki 6grenciler son tutum o6l¢eginden 4,02 puan alirken, kontrol grubundaki
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ogrenciler ayn1 dlgekten 3,27 puan almiglardir. Diger bir ifade ile iki test arasinda 0,75
puanlik bir fark bulunmaktadir. T-testi sonuglar1 ise soz konusu farkin P < 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle deney grubunun son tutum puanlarmin, kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu, diger bir ifade ile deney grubunun tutum puanimnin
uygulama ile birlikte kontrol grubuna oranla daha fazla gelisme gosterdigi sonucuna
varilmistir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Tutum Ol¢egi Puanlarinin
Karsilastirilmasi (t testi)

Gruplar N X SS t Anlamlilik
Deney 29 4,02 0,43

4,88 P < 0,05
Kontrol 29 3,27 070
TARTISMA

Bu c¢alisma; Ortadgretimde Coklu Zeka Kurami Destekli ingilizce Ogretim
Yonteminin Okuma Becerisini Gelistirmeye Etkilerinin Iskenderun Anadolu Lisesi
Orneginde betimlemek amaciyla hazirlanmistir.

Bunun i¢in ayni seviyede iki ayr1 9. smif belirlenmis ve her iki sinifinda 29’ar
kisilik 6grencilerine 10 hafta boyunca egitim verilmistir. Kontrol grubunda yeralan
ogrencilere geleneksel yontemlerle Ingilizce okuma becerileri gelistirilmeye
caligilirken, deney grubundaki Ogrencilere ¢oklu zekd kurami ile okuma becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Ogrenciler calisma Oncesi ve sonrasi basari, kalicilik ve tutum testlerine tabi
tutulmuglardir. Calisma sonunda kontrol ve deney gruplarinin kaydettikleri gelisme
kargilastirilmistir.

Yapilan bu arastirma sonucunda Ortadgretim 9. simf Ingilizce derslerinde ¢oklu
zekaya dayali yapilan 6gretimin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirerek basarilarini

artirdig1 saptanmistir.

SONUC
Elde edilen bulgular cercevesinde c¢oklu zekd kuramina uygun Ogretimin

yapildig1 deney grubu ile geleneksel yontemler kullanilarak 6gretimin yapildigi kontrol

grubunun ingilizce okuma becerileri arasinda uygulama sonucunda anlamli bir fark
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olusmustur. Coklu zekdya dayali 6gretimin klasik yontemlerle yapilan 6gretime gore
daha etkili oldugu sonucuna varimistir. Bu sonu¢ Demirel, Korkmaz ve digerleri
(1999), Kaptan & Korkmaz (2000), Korkmaz (2000); Ozdemir (2002) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda ortiisiir niteliktedir.

Kontrol grubundaki 0Ogrenciler Ontestten 26,34, sontestten 31,17 puan
almislardir. iki test arasinda 4,82 puanlik bir fark bulunmaktadir. Kontrol gurubunun bu
gelismeyi kaydetmesine karsin ¢oklu zeka kurami destekli Ingilizce egitimi alan deney
grubundaki Ogrenciler ontestten 21,93, sontestten 42,58 puan almuslardir. Tki test
arasinda 20,65 puanlik bir fark bulunmaktadir. Buradan geleneksel 6gretim yontemiyle
yapilan Ogretiminde Ogrenci basarismi artirdigi ancak, ¢oklu zekda kurami destekli
ogretimin, 6grencilerin okuma becerisini daha anlamli bir sekilde artirdigi sonucuna
varilmistir.

Yine arastirma kapsaminda 6grencilerin ¢oklu zekdya uygun 6gretimle edindigi
bilgilerin, geleneksel yontemle Ggrenilen bilgilere gore daha kalici oldugu tespit
edilmistir.

Kontrol grubunda geleneksel yontemle 6grenim goren dgrencilerde son test ve
kalicilik testi arasinda 1,72 puanlik bir diisiis yasanirken, deney grubunda her iki test
arasinda 1,10 puanlik bir artis kaydedilmistir.

Kontrol ve deney gurubundaki ogrencilerin ¢alisma Oncesi ve sonrasinda
tutumlarmdaki gelismeler ise kontrol gurubunda yer alan dgrencilerin uygulama oncesi
3,31 olan puanlari, uygulama sonrasi 4 puan diiserek, 3,27 olmustur. Deney grubundaki
ogrencilerin ise; uygulama oncesi 3,17 olan puanlar1 0,58 puan artarak 4,02 olmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin rastlantisal sayilabilecek bir diisiis kaydettikleri, deney
grubundaki 6grencilerin tutumlarinda ise; rastlantisal olarak nitelendirilemeyecek
Olctide anlaml1 bir gelisme yasandig1 sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin test edildigi onteste deney grubu
ogrencilerinin puanlart 21,93 olup, kontrol grubu &grencilerinin ise 26,34’tlir. Yani
uygulama Oncesi kontrol grubu o6grencilerinin okuma becerileri deney grubundaki
ogrencilerden daha iyidir.

Uygulama sonrasinda ise; deney grubu 6grencilerinin 42,58¢ yiikselen puanlari,
kontrol grubunda 31,17 olarak c¢ikmustir. iki grup arasinda 11,41 puanhk bir fark
bulunmaktadir. Bu bulgular, ¢oklu zekd kurami destekli 6gretimin 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmede geleneksel yontemlere oranla ¢ok daha fazla artirdigi sonucunu

cikarmistir.



79

NIHAI SONUC

Nihai sonug¢ olarak; coklu zekd kurami destekli egitimin 6grencilerin okuma
becerilerindeki kalicilig1 artirdigidir. Uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grenciler
kalicilik testinden 42,68 puan alirken, kontrol grubundaki 6grenciler ise; 39,44 puan
almislardir. Buradan coklu zeka kurami destekli egitim goren Ogrencilerin zaman
icerisinde geleneksel yontemlerle egitim alan 6grencilerden daha iyi okuma becerisine
sahip olacaklar1 sonucu ¢ikartilmistir
ONERILER

Arastirmanin  sonuglar1 goz Oniinde bulundurularak olusturulan Oneriler
uygulamacilara Oneriler ve arastirmacilara oneriler seklinde asagida sunulmustur.
A) Uygulamacilara Oneriler

e Ogretmenler icin Coklu zekd Kurammi tamitict ve bu kurama uygun ders
planlamay1 igeren kilavuz kitaplar hazirlanabilir.

e Milli Egitim Bakanliginca Coklu zekdya uygun hazirlanmis planlarla ders
islenmesi desteklenmeli ve bunun 6gretimi i¢in 6gretmenler hizmet i¢i kursa
alinabilir.

e Ogretmenler, dgrencilerin degisik zeka tiplerine sahip olduklarmi unutmamali ve
dersleri planlarken bu farkliliklar1 g6z Oniine alip degisik zeka tiplerine
seslenecek etkinliklerle dersleri zenginlestirilebilir.

e Milli Egitim Bakanhiginin ilkdgretim Yoneltme Yonergesi kapsamimdaki smif
gOzlem raporlar1 brans 6gretmenleri tarafindan 6grenciler ¢ok iyi gézlemlenerek
doldurulmali ve 6grencilerin geliskin zeka tiplerini ortaya ¢ikaran bu belgeler
ogrencilerin bir {ist seviye egitimi i¢in yol gosterici olmal.

e Farkli ziimrelerdeki 6gretmenlerin isbirligiyle 6grencilerin hangi zeka tiplerinin
gelismis hangilerinin gelistirilebilir oldugu tespit edilebilir.

e Ogrenciler gelismis ve gelistirilebilir zekalar1 hakkinda bilgilendirilmeli ve bu
sayede kendi 6zelliklerinin farkinda olmalar1 saglanabilir.

e Uygulama kapsaminda sikinti duyulan en 6nemli konu siire olmustur. Bu
baglamda Ingilizce derslerinin Coklu Zekd Kuramina uygun islenebilmesi igin
miifredattaki hedef davranis sayilar1 azaltilmali veya Ingilizce dersinin haftalik

ders saati artirilabilir.
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e Ogrenci basarilar1 degerlendirilirken farkli zeka tiplerindeki Ogrenciler igin
farkli farkl degerlendirme 6lgekleri kullanilabilir.

e BIitin Ingilizce konularinda, tiim zeka tiplerine uygun etkinlikler hazirlamak
uzun ve zahmetli bir siire¢ oldugu icin Ingilizce aktiviteleri, etkinlikleri iceren

kitaplar yazilmali, Ingilizce derslerinde kullanilacak materyaller gelistirilebilir.

B) Arastirmacilara Oneriler

Bu arastirma Ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersi okuma becerileriyle sinirli olup farkls
konular, farkli dersler ve farkli sinif sevileri iginde arastirmalar yapilabilir. Bunu izleyen
aragtirmalarda 6gretimin her basamagindaki degisik projelerle ilgili, uzun soluklu ve
degisik disiplinlerde deneysel arastirmalar yapilmalidir. Bu arastirmalar Coklu Zeka
Kuraminin genel olarak tamamini kapsayabilecegi gibi her bir zeka tiirii iginde de ayri

ayr1 yapilabilmelidir.
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Ek-2 Kontrol Grubu Okuma Parcalan
What is the story?

A) Answer the questions
1) Do you like planes?
2) What do you eat with tea?
3) Did you see a soldier with a parachute?

B) Read the passege and fill int the blanks with the correct form of the verbs.

An Unexpected Visitor

One sunny afternoon last May, my motherand I'1) ............c.cccvveee. (decide) to have
tea in the garden. We live near a small military air base and we like to watch the planes fly over.
My mother 2) ........................ (bring) out some delicious biscuits, a cake and a pot of tea. She
3) (pour) me someteaand 4) ..........c.ccoeeene (ask) me, “Would you like
some sugar?”

Before I5) ....covvvveiiiiin (can) answer, we 6) ...................... (hear) a loud cry:
“Watch out!” Then, suddenly, a soldier 7) ..........cccccoeviiviienenn. (land) on the table. Mum and |
8) i (fall) off our chairs in suprise.

Whenwe 9) ... (look) up, the soldier 10) ...........ccceeeivnnnne. (be) on the
broken table with a parachute over his head! “I'm so sorry!” he 11) ................. (say). “My
parachute didn't open on time!” Mum and | both 12) ...................... (look) at him strangely, then
weall13) ..o, (begin) to laugh. “I'm afraid there isn’t any tea for you!” Mum 14)

ceverenenn (SAY) Cheerfully.

Fortunately, we 15) ..........covvveen. (be) all okey. The next day, the soldier 16)

ceveeeeieeenenen.. (COme) back with @ huge box of cakes for us.We all 17)
cieveeennn(Nave) tea together, but this time we 18) ..................... (sit) in the diningroom!

C) Find the meaning of these words
1. military @irDASE ........oovviiiii
delicious
watch out
strangely
cheerfully
fortunately
huge

Nouswn

D) Answer the Questions
1. What wa the weather like?
2. Where do the live?
3. Do they like to watch planes?
4. Who brought biscuits and a cake?
5. Who landed on the table?
6. Why did the soldier fall down?
7. Was mother angry?
8. Were they all fine?
9. What did the soldier bring next day?
10. Where did they sit?
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THE MILLER, HIS SON AND THEIR DONKEY

BEFORE READING
a) What s the story about?
b) What type of text is it?

This is the story of old John the miller, his son and their donkey. John the miller lived with his
family in a cottage near a forest.

In winter, life was difficult for the miller and his family. He couldn’t work very much, so he didn’t
have much money. And his family were cold and hungry.

When spring finally came, the family were happier. But the miller had no money to buy food for
his family. And they were still hungry.

One day, the family sat down for lunch. “What's for lunch, Mum?” asked the miller's son, Jack.
“It's potato soup again,” replied his mother.

Isn’t there anything else to eat?”

“No, there isn't. 'm sorry,” she said. And they ate lunch in silence.

Later that day, the miller and his wife sat and talked. “We don't have any food,” said the miller's
wife. “What are we going to do?”

“I'l sell the donkey,” said the miller. “Then we'll have enough money to buy some food.”

“That's a good idea,” said the miller's wife.

“I'l take it to the market and sell it,” said the miller.

Old John decided to take the donkey to the market the next day. So, he and his son, Jack, got up
early the next morning and began to walk to the town with the donkey.

“It's a lovely day for a walk,” the miller said to his son.

“Yes, Father, it is”.

The old miller and his son were happy. “This afternoon, we'll have enough money to buy some
food,” said the miller.

“Can we buy some fruit at the market? Asked Jack.

“Yes, of course,” his father replied.

The miller and his son walked along happily. Soon, they met three girls. When the three girls saw
the old miller and his son, they began to laugh and whisper to each other.

“Look at those two!” they are walking with their donkey. How silly!” they whispered.

“What's the matter? Why are you laughing? Asked the miller.

“Because it's a hot day and you're walking with your donkey. Why don't you ride it?”

Old John thought about it for a moment and then said, “You're right. It's stupid. Get on the
donkey, Jack.”

So Jack got on the donkey, and then they continued on their journey.

A little later, a group of men walked towards them. “Young people today have no respect for old
people,” said one of the men.

“You are right,” said another.

“That's not true,” said a third. Then, the men saw Jack, the miller and the donkey. They stopped
talking and looked at Jack sitting on the donkey.

“Look at him,” said one of the men. “I told you, didn’t I? Young people have no respect for old
people these days. That young boy is sitting comfortably on the donkey and the old man is
walking.”

“Yes, “said another. “Young people are very selfish these days.” Then, he said to Jack, “Get down
from that donkey and let your poor old father ride it. He must be very tired.”
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Old John looked at Jack. “Perhaps they're right,” he said. “ Let me ride the donkey for a while.”
So Jack got off the donkey and his father got on it. Then, they continued on their journey.

A little further along the road, they met a group of women. One of the women stopped and stood
in the middle of the road, “You lazy old man,” she cried. “You're sitting comfortably on the donkey
and that poor boy is walking. Look at him! He’s tired. He can’t walk as fast as the donkey.”
“She’s right, look at the poor boy,” said another.

The kind old miller was upset. He did not want people to think that he was selfish. So, he said to
his son, “Jack, sit behind me. We will both ride the donkey.”

So Jack got on the donkey and they continued on their journey to the market.

The donkey walked very slowly towards the town. It was midday and they were nearly there. The
miller was pleased. “The market is very busy at lunch time. We'll sell the donkey for a god price,”
he said.

Then, they met a shepherd with his sheep. “Excuse me,” said the shepherd. “Is that your
donkey?”

“Yes, itis,” said the miller.

“It can't be yours, “ said the shepherd.

“Why?" asked the miller.

“Because you're being very cruel to the poor animal. Do you want to kil it?

“What do you mean? Asked the miller.

“It's a very hot day and you're too heavy for the donkey,” the shepherd replied. “The poor animal
IS very tired.”

The old miller was very upset. He did not want people to think that he was cruel to the donkey.
The miller looked at his donkey. It looked very tired and hot. Oh dear, he thought. | can’t sell the
donkey if it isn't healthy. We must carry it.

“Very well,” said the miller. “We will carry the donkey.” So the miller and his son got off the
donkey and said goodbye to the shepherd. And the shepherd continued on his journey.

Old John tied donkey'’s legs together. Then, he tied the donkey’s legs to a pole. The miller and his
son lifted the pole onto their shoulders and carried the donkey to the town. The donkey was very
heavy and it was not an easy journey.

Finally, the miller and his son arrived at the town. It was busy and the streets were full of people.
Everybody came to the town on market day. The miller and his son walked through the streets,
carrying the donkey. They were very hot and tired but they didn’t stop for a rest. They wanted to
get to the market square as quickly as possible.

Suddenly, somebody shouted, “Look! There are two people carrying a donkey.”

Everybody ran to see this strange sight and people began to laugh at the miller and his son.
Slowly, they carried the donkey through the streets of the town towards the market square.
Everybody watched them and clapped loudly.

Soon, they came to a bridge. They had to walk across the bridge to the market square. A crowd
of people followed them onto the bridge. They laughed and shouted. “ Be careful. Don’t drop the
donkey.”

The donkey was very frightened. It didn't like the noise and it didn't like the crowd of people. The
donkey started to kick. It kicked so hard that it fell off the pole.

Everybody stopped laughing. “Look!” they shouted. “ The donkey is going to fall in the river.”

The donkey fell in the river and the old miller was very upset. “Come on, Jack. Let's go home. We
don't have anything to sell here now,” he said.

So the old miller and his son, Jack walked slowly home. | was very stupid today, thought the
miller. Now, | have no donkey and no money from the sale. And he was very angry with himself.
| was very stupid today. “l tried to please everyone,” the miller said to his son. “And if you try to
please everyone, you don't please anyone at all.”
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VOCABULARY
Match the words with the definations
A B
1. to whisper a. answer
2. upset b. stupid
3. miller c. someone whose job is to take care of sheep
4. selfish d. hard
5. to follow e. to sit on an animal, esp. a horse, and make it move along
6. to continue f. to hit something with your foot
7. silly g. only thinking about oneself
8. to reply i. not making any effort to do anything
9. difficult J. unhappy
10. crowd k. a group of people
11. cruel I. making someone suffer or feel unhappy
12. lazy m. to go after
13. kick n. astructure built over a river
14. ride 0.togoon
15. pole p. stick
16. shepherd r. someone who makes flour
17. bridge S. to speak very quietly
ANSWER THE QUESTIONS

What did the family usually have for lunch?

Did they have anything to sell?

Why did the girls laugh at the miller and his son?
Why did the men think that Jack was selfish?

Why did they decide to carry the donkey?

What did they do to carry the donkey?

Why did the donkey start to kick?

Was the donkey heavy or light?

Did they run across the bridge to the market square?
Did they sell the donkey?
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A seventeen-year-old deaf-and-dumb
schoolboy has become a household name in
his home country of Russia. Roman Venkov,
who can only communicate by sign language
or by writing, claims that for two years he
travelled to seventeen countries

witfiout a passport or money.
home in St Petershurg, He didu’t tell his mother

Gthat he was going, and he had no money. He

wanted to see the world, First he travelled south
across Russia to the Black Sea and stowed away on
a b(}at\t_o Turkey. Then he travelled to Greece and
from rhere through Eurape to the Belgian coast,

tﬁm:n where he stowed awayv on a ferry across the,

Channe! to Dover in England. ’

ne night two vears ago, Reman quietly left his
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When the British police arrested him,
Roman told them in sign language that his
* name was Michael and that he was English.
“They sent me to & family in Liverpool,” says
Roman. ‘The mother could speak sign
language because lLer parents were both
* deaf and dumb. She looked after me and
T was very happy’

However, at the age of sixteen, the

British social services sent him to a special
school for orphans. He hated this school and
Litchhiked back to Dover. Here he secretly
ot on a train which took himn through the
Channel Tunnel to France. In France he
hegged for money on the streets to survive.
In Spain he persuaded the Brazilian cofisul
that he was Brazilian and was called José
Rio Branco! The comsul gave Roman a
passport and paid his aw fare to Rio de
Janeiro. ‘But Brazil did not feellile home =o
1 moved on. This time he went by beat to
© Colombia, then to Panama and, finzlly, tu
hiz seventeenth country, Venezuela.
- By now Roman was feeling homesick.
. Some Russian people told their consul about
C 1im. The consul discovered that he came
; from St Petersburg and agreed to pay for his
. flight to Moscow. Two years after leaving St
Petersburg, Roman was safely home. Since
his return, he has appeared on TV and wiven
newspaper interviews about his rem arkable
journey.

The Russian authorities have been
discussing whether they shoul® punigh him
but they probably won't. He hasn't actually
been on a luxury eruise, has he? In fact his '
life has been gquite hard, said one official.
Foman savs, ‘T know Tve done wrong and
Tm not going to run away again. { have 1o
settle down now and do some school work.
But at least I've seen what life is like
abroad, There are ne great surprises’

BEFORE READING

a) What is the text about?

b) Do you think it is enjoable to travel around the world?
¢) Do you need a lot of Money to travel around the world?

AFTER READING: Answer The Questions
1. Why was Roman’s journay extraordinary?

2. Why did he like Liverpool?

3. Why did he run away from Liverpool?

4. How did he live in France?

5. How did he get to Brazil?

6. Why didn’t he stay there?

7. How did he get home to Russia?

8. What happened after he returned home?

9 What did the Russian authorities decided to do about him?
10. What did he discovered about !;ﬁ,ae?

bt .“‘. (2
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VOCABULARY
Use each word in a sentence.

akrwpE

©~N o

17.
18.
19.

stow away :  to hide on a vehicle in order to travel secretly or without paying

deaf: unable to hear anything or unable to hear well

dumb: unable to speak

household: all the people who live together in one house

sign language : a language that uses hand movements instead of spoken words, used
by people who cannot hear well

claim: to state that something is true, even though it has not been proved

orphan : a child whose parents are both dead

hitchhike: to travel to places by getting free rides from drivers of passing cars

secretly: . keeping hidden from others

. beg : to ask for money or food
11.
12.
13.
14.
15.
16.

survive: to continue to live normally in spite of many problems

persuade: to talk with someone until they agree with what you say

homesick: feeling unhappy because you are a long way from your home

safely : in a way that is safe

authorities: a person or a group who runs or governs something

punish : to make someone do something he doesn't like because he has done
something wrong

cruise: . to sail along slowly, especially for pleasure

run away : to leave a place secretly.

abroad : in or to a foreign country
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1  Look at the pictures. Which picture(s) show(s):

a) a military air base? d) abroken tgable? g
b) a soldier with a parachute? e) a plane flying over?
c) tea, a cake and biscuits?

2 Read the sentences, then put them into the correct speech
bubbles.
“Watch out!” / )
“I'm afraid there isn't any tea for you!
“Would you like some sugar?” T
“I'm so sorry! My parachute didn’t open on time!

® ® 0o e

3 Study the following table, then use the verbs in
the past form to complete the story below.

| REGULAR LG REIRREGUEAR ' o
Present | Past Present | Past | Present | Past
ask asked be } was/were | fall fell

" decide decided begin 1 began have had
land landed bring | brought hear heard
look looked can ‘ could ’ say said
pour poured come | came sit sat

An Unexpected Visitor

' One sunny afternoon last May, my mother and I 1) ....................
| (decide) to have tea in the garden. We live near a small military air
| base and we like to watch the planes fly over. My mother
)it (bring) out some delicious biscuits, a cake and a
| Dotofiea She 3y i (pour) me some tea and 4)
' (ask) me, “Would you like some sugar?”
| Beforel5) ... (can) answer, we 6) .................. (hear) a
' loud cry: “Watch out!” Then, suddenly, a soldier 7) ............. (land)
| on the table. Mum and | 8t n e (fall) off our chairs in surprise.
IR e (look) up, the soldier 10) ................. (be)
on the broken table with a parachute over his head! “I'm so sorry!”
|7 e 1) SR (say). “My parachute didn’t open on time!” Mum
{Sand ibothio)Pe ol (look) at him strangely, then we all
. (begin) to laugh. “I'm afraid there isn’t any tea for
you!” Mum 14) ...................... (say) cheerfully.
Fortunately, we 15) oo (D€) all okay. The next day, the

n

| soldier 16) .............. (come) back with a huge box of cakes
forus. We all 17) .... - (NAVE) tea together, but this time we
A8 T (sit) in the dining room!

32

What's the Stor




STUDY TIP
e When we write a story, it is important to decide on the
events and write them in the order they happened.

e We can use time words (e.g. first, then, later, after that,
next, finally, before, after, when, etc) to link the events.

4 Read the story again, then look at the
sentences below and number them in the
order they happened.

[] Asoldier landed on the table.

] We all began to laugh.

D Mum brought out biscuits, a cake and a pot of tea.
[] The soldier came back with a box of cakes.

[:] We fell off our chairs.

[] We heard a loud cry.
D We all had tea together in the dining room.
We decided to have tea in the garden.

5  Underline the correct words / phrases.

1 My father's a pilot in the air force. He works at a
skating club / military air base.

| watch / see TV every night.

Could you put / pour me a glass of Coke, please?

The police helicopter flew / blew over the city.

The soldier jumped out of the plane and opened his
parachute / umbrella.

Fortunately / Unfortunately, | passed my driving test.
7 ‘“It's alovely day!” Dad said anxiously / cheerfully.

o W N

(=2}

\_STUDY TIe_--
To start a story, we say where and when the story |
takes place, who the people in the story are, and
what happened first.

[

i

6  Read the story in Ex. 3 again, then read
the questions below and circle the correct
answer.

1 Where does the story take place?
a) in the park b) in the garden
2 How many people are there in the story?
a) three b) two
3 When does the story take place?
a) one morning last May  b) one afternoon last May

What's the Story?

4 What was the weather like?

a) cold b)sunny
5 What did they decide to do?

a) have tea in the garden  b)have dinner in the garden
6 What happened then?

a) They saw a plane. b) They heard a loud cry.

7  Put the words in the correct order.
v ! - »

2 |/an/empty/for/at/and/down /waited / table / my
friend / sat

3 Suddenly / came / my / good-looking / a / table /
woman / towards

8 a) Read the short story below, and put the
verbs in brackets into the past simple.

........................ (put on)

[A] ] On my first night there, |
(get) into bed.

my pyjamas and then |

SUAABnY; | cossircovmmnrsioresssnsscaes: (hear) a loud noise like
a fire alarm. “Oh no! Afire!” I . (think).
The manager of the hotel ....... W (laugh)
A0E = 2 e e (say), “That wasn't a fire

alarm, Mr Dodd. It was the shop alarm next door.
SOMEONE .cvvnecnihimerssasmesintesss (press) it by mistake!”

(jump) out of bed quickly and
... (open) the door. There ................ (be) no
one around, so | (run) downstairs to the
reception. Everyone (look) at me strangely.
“Where’s the fire?" | (ask) anxiously.

(D] st yea IS S e (go) to Rome
arihalidaytl e e (stay) at an expensive
hotel near the city centre.

b) Put the paragraphs in the correct order
and read them aloud.
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the day before yesterday
on my seventh birthday

\_\.L

[=<]
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What's the Story?

9 Underline the correct words.

1 After / When | walked into the kitchen, | saw a man on

the floor.

2 First / Then | poured the coffee, then | made the toast.
3 He put on his coat and shut the door. Then / After, he

ran quickly down the street.

4 When / Later, she realised all the money was gone.
5 After / When that, June immediately called the police.
6 First, she checked that no one else was hurt. Next/

After, she climbed carefully into the back of the
ambulance.

7 Before / Finally, she put the cake in the oven to bake.

| had breakfast before / later | went to work.

9 After / First | drank the wine, | felt quite sleepy.

10  Use the adverbial phrases in list A and the
actions in list B to make sentences, as in
the example.

A
last summer
a month ago

three years ago
yesterday morning

last Christmas
last weekend
last night

ey

When we end a story, we write what happened in the !

end. We can also write how the people in the story felt. [

Read the story in Ex. 3 again. How does
it end? How do the people feel?

12

96

a) How does each person feel? Choose
adjectives from the list below.
proud, happy, surprised, angry,
confused, tired, sad, scared

8

b) Read the sentences and fill in the correct
adjective from the list above.

Luckily, Jane wasn't hurt. She was very .........cco....
to be safe and warm after such a terrible day.

Ann couldn’t believe her eyes. She was very ....................
...................... to see her husband on the six 0'clock news.
He looked at the damage to his car and started to shout.
e WES VEIY o i s s

“Who is this letter from?" she said. “| don’t understand.”
She was very ..
Boris was very
he wanted to do was to go to bed.

Unfortunately, Sammy’s dog died. Sammy was very
.................................... . He lost a very good friend that day.
Little Jimmy reached the finishing line first. We were all
.................................... of him.

She saw the man take something out of his pocket. It was
a gun! Suddenly, she felt very

...... The only thing
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TIP

When we write a story, we divide it into four paragraphs. |

e We start our story by mentioning the time, the place
and the people involved. [

. e In the second and third paragraphs, we describe |

what happened. We write the events one after the |
other, in the order they happened.

e We end our story by describing what happened in
the end and how the people felt.
We use the past simple and time words (first, after
that, then, etc) in stories,

13  a) The following pictures show what
happened to Jim when he decided to
take his pet snake, Slippy, to the vet. : -
look at the pictures and answer the b) Fill in the speech bubbles in the pictures

T

questions. with the items below.
o = ® “Help! A snake!”
( PICTURE A ) 1 Where is Jim? w p
) 2 What time s it? ® “Give me your bag, now!
3 Who else is with him? ¢) Look at the pictures again. Use the list
1 Witere areimand Sippye of words below to help you tell the
(_ PICTUREB ) : i i i
2 Who else is with them? il e Rl e
3 How do the men feel? e afternoon - two weeks ago - Jim - decide - take pet
4 What is one of the men holding? snake - vet- put Slippy - sports bag - go -
5 What do they tell Jim to give them? underground station
1 Why are the two men running away? e on the train - notice - two large men - feel frightened -
PICTURE © 2 HO\XI do they feel? R come up to him - give bag! - knife in hand - give bag
) ] e take bag - open it - Slippy’s head pop out - help! -
PICTURE D ) 1 Where are Jim and Slippy? snake! - run towards door
2 How does Jim feel? e train - stop - next station - jump off train - run away - feel

happy - proud

14  Use the information from Ex. 13 and the plan
below to write a story (80 - 100 words) for
a story competition in your school
magazine. The title for your story is:
A Hero For a Day! Begin like this:
One afternoon, two weeks ago, Jim decided to
take his pet snake. Slippy, to the vet. He put ...

Plan U

Paragraph 1: mention the time, place and peo-
[ ple involved

Paragraphs 2-3:  develop the story (events
(] one after the other)

Paragraph 4: describe what happened in the
end & people’s feelings

35
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- The MiTllerx
his SO
and their PpONKey

This is the story of old John the miller, his son and their donkey. John the miller lived with his
family in a cottage near a forest.

In winter, life was difficult for the miller and his family. He couldn't work very much, so he
didn’'t have much money. And his family was cold and hungry.

When spring finally came, the family was happier. But the miller had no money to buy food for
his family. And they were still hungry.

One day, the family sat down for lunch.
"What's for lunch, Mum?" asked the miller's
son, Jack.

"It's potato soup again,” replied his mother.
Isn't there anything else to eat?"

“No, there isn't. I'm sorry," she said. And
they ate lunch in silence.

Later that day, the miller and his wife sat
and talked. *We don't have any food," said
the miller's wife. "What are we going to do?"
"T'll sell the donkey," said the miller. "Then
we'll have enough money to buy some food.”
"That's a good idea,” said the miller's wife.
“T'll take it to the market and sell it,” said
the miller.

Old John decided to take the donkey to the market the next day. So, he and his son, Jack, got
up early the next morning and began to walk to the town with the donkey.

"It's a lovely day for a walk,” the miller said to his son.

“Yes, Father, it is".

The old miller and his son were happy. "This afterncon, we'll have enough money to buy some
food," said the miller.

“Can we buy some fruit at the market? Asked Jack.

"Yes, of course," his father replied.




The miller and his son walked along happily.
Soon, they met three girls. When the three
girls saw the old miller and his son, they
began to laugh and whisper to each other.
“Look at those two!" they are walking with
their donkey. How sillyl" they whispered.
"What's the matter? Why are you laughing?
Asked the miller,

"Because it's a hot day and you're walking
with your donkey. Why don't you ride it2"
Old John thought about it for a moment and
then said, "You're right. It's stupid. Get on
the donkey, Jack." g

So Jack got on the donkey, and then they
continued on their journey.

A little later, a group of men walked towards
them. "Young people today have no respect
for old people,” said one of the men.

"You are right,” said another.

"That's not true,” said a third. Then, the
men saw Jack, the miller and the donkey.
They stopped talking and looked at Jack
sitting on the donkey.

“Look at him,” said one of the men. "I told you, didn't I? Young people have no respect for old
people these days. That young boy is sitting comfortably on the donkey and the old man is
walking.”

“Yes, "said another. "Young people are very selfish these days." Then, he said to Jack, "Get
down from that donkey and let your poor old father ride it. He must be very tired.”

Old John looked at Jack. "Perhaps they're right,” he said. * Let me ride the donkey for a while."
So Jack got of f the donkey and his father got on it. Then, they continued on their journey.

o BT - Alittle further along the road, they met a group
_ of women. One of the women stopped and stood in

~ the middle of the road, "You lazy old man,” she

) cried. “You're sitting comfortably on the donkey

and that poor boy is walking. Look at him! He's

.. tired. He can't walk as fast as the donkey."

"She's right, look at the poor boy,” said another.

. The kind old miller was upset. He did not want

people to think that he was selfish. So, he said to

his son, "Jack, sit behind me. We will both ride the

donkey.”

5o Jack got on the donkey and they continued on

their journey to the market.




100

The donkey walked very slowly towards the town.
Tt was midday and they were nearly there. The
- miller was pleased. "The market is very busy at
unch time. We'll sell the donkey for a god price.”
he said.
Then, they met a shepherd with his sheep.
“Excuse me," said the shepherd. "Is that your
donkey?”
"Yes, it is," said the miller.
"Tt can't be yours, " said the shepherd.
_ "Why?" asked the miller.
- “"Because you're being very cruel to the poor
animal. Do you want to kill it?
"What do you mean? Asked the miller.
"It's a very hot day and you're too heavy for the
donkey," the shepherd replied. "The poor animal is
very tired.”

he old miller was very upset. He did not want people to think that he was cruel to the donkey.
he miller looked at his donkey. It looked very tired and hot. Oh dear, he thought. I can't sell
1e donkey if it isn't healthy. We must carry it.

“Very well " said the miller. "“We will carry
the donkey.” So the miller and his son got
off the donkey and said goodbye to the
shepherd. And the shepherd continued on
his journey.

Old John tied donkey's legs together. Then,
. he tied the donkey's legs to a pole. The
/. miller and his son lifted the pole onto their
" shoulders and carried the donkey to the
town. The donkey was very heavy and it was
not an easy journey.

nally, the miller and his son arrived at the town. It was busy and the streets were full of
:ople. Everybody came to the town on market day. The miller and his son walked through the
‘reets, carrying the donkey. They were very hot and tired but they didn't stop for a rest.
hey wanted to get to the market square as guickly as possible.

uddenly, somebody shouted, "Look! There are two people carrying a donkey.”

verybody ran to see this strange sight and people began to laugh at the milier and his son.
lowly, they carried the donkey through the streets of the town fowards the market square.
serybody watched them and clapped loudly.

2
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Soon, they came to a bridge. They had to
walk across the bridge to the market square.
A crowd of people followed them onto the
bridge. They laughed and shouted. * Be
careful. Don't drop the donkey.”

The dankey was very frightened. It didn't like the noise and it didn't like the crowd of people.
The donkey started to kick. It kicked so hard that it fell off the pole.

Everybody stopped laughing. "Look!" they shouted. " The dankey is going to fall in the river.”
The donkey fell in the river and the old miller was very upset. “Come on, Jack. Let's go home.
We don't have anything to sell here now,” he said.

“I was very stupid rtoday. I tried to please everyone,”
tﬁe miller said to his son. “And if you oy to please
everyvone, you don’t please anyone at all.”

So the old miller and his son, Jack walked slowly home. I was very stupid today, thought the
miller. Now, I have no donkey and no money from the sale. And he was very angry with himself.
"I was very stupid today. I tried o please everyone,” the miller said to his son. "And if you try
to please everyone, you don't please anyone at all.”
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EXERCISE 1 Answer the questions

What did the family usually have for lunch?

Did they have anything to sell?

Why did the girls laugh at the miller and his son
Why did the men think that Jack was selfish?
Why did they decide to carry the donkey?
What did they do to carry the donkey

Why did the donkey start to kick?

SO On e G o

EXERCISE 2 Match the words with the pictures

¢ d e i g h
N A 7 TR
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bridge ride clap idea pole shepherd
EXERCISE 3 Match the verbs with the actions
1. Ride __ stones
2. Clap __ theball
3. Kick ___adonkey
4. Carry ___ talking
5. Drop ___hands
6. Stop ___adonkey
EXERCISE 4 Match the words with their synonyms EXERCISE 5 Match the words with their opposites
A B A B
1.to whisper ahard 1.buy a.energetic
2.upset b.answer 2.cruel b.get off
3.miller c.to speak very quietly 3.geton c.in front of
4 selfish d.to go after 4 pleased d.unhappy
5.to follow e.'m sorry 5.carry e lift
6.to continue ftogoon 6.continue f.sell
7 silly g.only thinking about oneself 7.behind g.stop
8.to reply h.unhappy 9.comfortable h kind
9.difficult i.a group of people 10.tired i.hardworking
10.cruel j. someone who makes flour 11.lazy j.uncomfortable
11.crowd k. making someone suffer or
feel unhappy
EXERCISE 6 Fillin the blanks with the suitable words from the list.
buy / walking / tied/ selfish/ goton/ kick / drop/ sell/ lifted
1. Old John decided to the donkey because they needed money.
2. First, Jack the donkey and they continued on their journey.
3. 0Old John the donkey’s legs to a pole and they the donkey onto their shoulders.
4. A group of women said that the miller was because he was sitting and his son was walking.
5. The three girls began to laugh when they saw the old miller and his son
6. A crowd of people followed the miller and his son onto the bridge and shouted: “Be careful Don't the
donkey.
7. Then, the donkey started to because it was very frightened and it didn't like the crowd of people.
8. In winter, the family had no money to food.




103

EXERCISE 7 Fill in the blanks while the teacher is reading.

This is the story of old John the his son and their - John the miller lived with his family in a near a forest,

In winter, life was for the miller and his - He couldn't work very much, so he didn't have much money. And his family were cold and ;
When spring came, the family were - But the miller had no money to buy food for his family. And they were still hungry.
One day, the sat down for lunch. “What's for funch, Mum?" asked the miller's son, Jack.

“It's soup again,” replied his mother.

Isn't there else to eat?”

“No, there isn't. 'm sorry,” she said. And they ate lunchin ____.

Later that day, the miller and his wife satand ____. “We don’t have any " said the miller’ wife. “What are we going to do?"
“I'll sell the donkey,” said the miller. “Then we'll hav money to some food.”

“That's a good ;" said the miller's wife.

*I'l take it to the market and it,” said the miller.

Old John to take the donkey to the market the next day. So, he and his son, Jack, got up early the next moming and began to walk to the with the
donkey.

‘Itsa day for a walk," the miller said to his son.

“Yes, Father, it is".

The old miller and his son were happy. “This , we'll have money to buy some food,” said the miller.

“Can we buy some fruitatthe __ ? Asked Jack.

“Yes, of course,” his father

The miller and his son walked along - Soon, they met three girls. When the three girls saw the old miller and his son, they began to and whisper to
each other.

“Look at those two!” they are walking with their donkey. How silly” they -‘What's the matter? Why are you ? Asked the miller.

‘Because it's a hot day and you're walking with your donkey. Why don'tyou ____it?’

Qld John thought about it for a and then said, “You're right. It's . Get on the donkey, Jack.”

So Jack got on the donkey, and then they continued on their
A littie later, a group of men walked them. “Young people today have no for old people,” said one of the men.

“You are right," said another.

“That's not true,” said a third. Then, the men saw Jack, the miller and the donkey. They stopped talking and looked at Jack sitting on the donkey.

“Look at him," said one of the men. “I told you, didn't I? Young people have no respect for old people these days. That young boy is sitting on the donkey
and the old man is walking."

“Yes, “said another. “Young people are very these days.” Then, he said to Jack, “Get down from that donkey and let your poor old father ride it. He must be
vel 4

Wora
Old John looked at Jack. they're right,” he said. “ Let me ride the donkey for a o
So Jack got off the donkey and his father got on it. Then, they on their joumey.

Alitle ____ along the road, they met a group of women. One of the women stopped and stoodinthe _____ of the road, “You old man,” she cried. “You're
sitting comfortably on the donkey and that poor boy is . Look at him! He's tired. He can't walk as fast as the donkey.”

“She's right, look at the poor boy," said

The kind old miller was - He did not want people to think that he was . So, he said to his son, “Jack, sit me. We will ride the donkey.”

So Jack got on the donkey and they continued on their to the market.

The donkey walked very towards the town. It was and they were nearly there. The millerwas . “The market is very at lunch time. We'll
sell the donkey for a god " he said.

Then, they met a with his sheep. “Excuse me,” said the shepherd. “Is that your donkey?"

Yes, itis,” said the miller.

‘It can't be yours, * said the shepherd.

“Why?" asked the miller.

‘Because you're being very to the poor animal. Do you want to it?

“What do you ? Asked the miller.

“It's a very hot day and you're too _____for the donkey,” the shepherd . “The poor animal is very 2

The old miller was very upset. He did not want people to think that he was cruel to the donkey. The miller locked at his donkey. It looked very tired and .Oh
dear,he ___.lcan't____thedonkey ifitisn't healthy. Wemust it

“Very well," said the miller. “We will carry the donkey.” So the miller and his son got off the donkey and said to the shepherd. And the continued on
his journey.

Old John ____ donkey's legs together. Then, he tied the donkey'slegstoa . The miller and his son lifted the pole onto their __ and carried the donkey
to the town. The donkey was very ____ and it was not an journey.

Finally, the miller and his son at the town. It was busy and the streets were full of Everybody came to the town on day. The miller and his son
walked through the streets, the donkey. They were very hot and tired but they didn’t stop for a . They wanted to get to the market as quickly as

possible.
Suddenly, somebody shouted, “Look! There are two people carrying a donkey.”
Everybody ran to see this sight and people began to laugh at the miller and his son. Slowly, they carried the donkey through the streets of the town

the market square. Everybody watched them and loudly.

Soon, they came to a bridge. They had to walk across the to the market square. A crowd of people followed them _____the bridge. They laughed and
shouted. “ Be careful. Don’t the donkey.”

The donkey was very frightened. It didn't like the noise and it didn't like the of people. The donkey started to . Itkicked so hard that it fell off the pole,
Everybody stopped laughing. “Look!” they shouted. “ The donkey is going to in the river.”

The donkey in the river and the old miller was very upset. “Come on, Jack. Let's go home. We don't have anything to here now,” he said.

So the old miller and his son, Jack walked slowly home. | was very stupid today, the miller. Now, | have no donkey and no money from the . And he
was very angry with himself,

| was very stupid today. *| tried to everyone,” the miller said to his son. “And if you try to please , you don't please anyone at all.”
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EXERCISE 8 Put the sentences into the correct order

(Geos: ) Old John decided to sell the donkey.

(.......) A shepherd asked: “Excuse me, is that your donkey?”

(.......) They went back home,

(.......) Three girls saw them and they began to laugh and whisper to each other.
(.......) Jack got off the donkey and old John rode it.

(......) In winter, they didn't have enough money and they were cold and hungry.
(.......) A group of men saw them and they looked at Jack sitting on the donkey.
(.......) John the miller lived with his family in a cottage near a forest.

(.......) The miller and his son carried the donkey to the town.

et ) A woman shouted at John.

(.......) Jack got on the donkey.

(s ) Jack sat behind John and they rode the donkey together.

(.......) The miller and his son lifted the pole onto their shoulders and carried the donkey fo the town.
(.......) They dropped the donkey to the river.

EXERCISE 9 Who said these sentences?

(i ee L JEVE .8 ) “Because you're being very cruel o the poor animal.”

(S ) “We'll sell the donkey for a good price.”

(o aie i ) “Jack, sit behind me. We'll both ride the donkey.”

(e i ) “I was very stupid today!”

(S e el B ) “Be careful. Don't drop the donkey.”

(ot e ) “What's for lunch, mum?”

(B ) “Young people are very selfish these days.”

(R ) “Can we buy some fruit at the market?”

Clen e ) “We don't have any food. What are we going to do?"

(e PR ) “It's a lovely day for a walk."

oo e in ) “It's a hot day and you're walking with your donkey. Why don't you ride it?"
e ) “Let me ride the donkey for a while.”

(e ) “It's a very hot day and you're too heavy for the donkey.”
m s ) “l can't sell the donkey if itisn't healthy.”

(coiensseesassivonis ) “Look! There are two people carrying a donkey.”

(oo i ) “Come on, Jack. Let's go home. We don't have anything to sell here now.”

EXERCISE 9 Answer the questions

Did the miller work in winter?

Were they hungry in winter?

Did they have enough money

AVes John selfish?
“Did John ride the donkey alone?
Aptas Jack tired because of walking?
AWas the market busy at midday?
Was John really cruel to the donkey?
. Was the donkey heavy or light?

10. Did they run across the bridge to the market square
11. Did they sell the donkey?

©Wo N YA

EXERCISE 10 Summarize the story

EXERCISE 11 Act out the story with your friends




ROLE PLAY
SCENE 1

In the kitchen of the miller's cottage. There is a
cupboard. On top of the cupboard, there is a large pot
of soup and a serving spoon, three bowls and three
spoons. There is a table and three chairs. It is
lunchtime now. Enter the miller’s wife. She takes the
pot from the cupboard and puts it on the table. Then
she gets the spoons and the bowls. Enter the miller and
Jjack. They sit down at the table:

STORYTELLERS:This is the story of a poor miller,
his son and their donkey. In winter, life was difficult
for the miller and his family. He couldn't work very
much and his family were cold and hungry. Spring is
here now, but he still has no money to buy food for his
family. And they are still hungry.

JACK: What's for lunch, Mum?

MOTHER: It's potato soup again. (She serves the
soup.)

JACK: Isn't there anything else?

MOTHER: No, there isn't. I'm sorry. (They eat in
silence.)

( Jack gets up and exits.)

MOTHER: We don't have any food. What can we do?
MILLER: I'll sell the donkey. Then we'll have enough
money to buy some food.

MOTHER: That's a good idea.

MILLER: I'll take the donkey to the market and sell it.

SCENE 2
On the road to the town. The miller,Jack and the
donkey are walking along the road.

STORYTELLERS:The next moming, the miller and
his son get up early. Look! They are taking the donkey
to the market.

MILLER: (happy) It's a lovely day for a walk.

JACK: Yes, Father, it is.

MILLER: This aftemoon, we'll have enough money to
buy some food.

JACK: (excited) Can we buy some fruit?

MILLER: Yes, of course.
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(Enter three girls. They are talking together. They see
the miller and his son and they start whispering and
laughing.)

GIRL 1: Look at those two! They are walking with
their donkey.

GIRL 2: How silly!

MILLER: What's the matter? Why are you laughing?
GIRL 3: Because it's a hot day and you're walking
with your donkey. Why don't you ride it?

MILLER: You're right. It's stupid. Get on the donkey,
Jack.

(Jack gets on the donkey. They continue to walk. Exit
the three girls.)

STORYTELLERS: Next, Jack and the miller meet
some men.

(Enter the men.)

MAN 1: Young people today have no respect for old
people.

MAN 2: You're right.

MAN 3: No, that's not true.

(They see Jack and the miller.)

MAN 1: (pointing at jack) Look! I told you, didn't I?
There is no respect for old people these days. That
young boy is sitting comfortably on the donkey. And
the old man is walking.

MAN2: Yes. Young people are very selfish these days.
MAN3: (talking to Jack) Let your poor old father ride
the donkey. He must be very tired.

MILLER: Perhaps they're right. Let me ride the
donkey for a while.

(Jack gets off the donkey and the miller gets on. Exit
the men.)

SCENE 3

On the road to the town. The miller is riding the
donkey and Jack is walking.

STORYTELLERS:Jack and the miller continue on
their journey. A little further along the road, they meet
some women.



(Enter the women. Theyare talking. One of the women
sees jack and the miller. She stops and stands in the
mad.)

WOMAN 1: (angry) You lazy man. You're sitting
comfortably on the donkey and that poor boy is
walking.

WOMAN 2: Look at him. He's tired. He can't walk as
fast as the donkey.

WOMAN 3: She's right. Look at the poor boy.

STORYTELLERS:The poor old miller is upset. He
doesn't want people to think he is selfish.

MILLER:Ladies, you're right. Jack sit behind me.
We'll both ride the donkey.

(Jack gets on the donkey and sits behind the miller.
Exit the women)

STORYTELLERS:The donkey walks very slowly
towards the town.

MILLER: We're nearly there. What time is it?
JACK: It's twelve o'clock.

MILLER: Good. The market's very busy at lunchtime.

We'll get a good price for the donkey.

(Enter the shepherd with his sheep. He sees Jack and
the miller)

SHEPHERD: Exeuse me. Is that your donkey?
MILLER: Yes, it is.

SHEPHERD: It can't be.

MILLER: Why?

SHEPHERD: Because you're being very cruel to the
poor animal. Do you want to kill it?

MILLER: What do you mean?

SHEPHERD: It's a very hot day and you are too
heavy for the donkey. Look at the poor animal. It's
very tired.

STORYTELLERS: The poor old miller is upset. He
doesn't want people to think he is cruel.

MILLER: (looks at the donkey) Okay. We'll carry the
donkey.

SHEPHERD: Good. I must go now. Good bye. (He
exits)
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SCENE 4

On the road to the town. . Stage right, there is a bridge
over ariver. Enter jack and the miller, stage left. They
are carrying the donkey on a pole. They walk slowly
towards the bridge. They are very tired.

STORYTELLERS:Finally, the miller and his son
arrive at the town. It is very busy and the streets are
full of people.

(Enter two people. They see Jack and the miller.)

MANTI: Look! There are two people carrying a
donkey.

(People tun on stage to look. There is a crowd.)
WOMAN 1: Look at the poor donkey.

STORYTELLERS:A crowd of people follow Jack
and the miller to the bridge. They are

laughing and clapping. The donkey doesn't like the
noise. it is very frightened.

(Jack and the miller are on the bridge now.)
MAN2: Be careful. Don't drop the donkey.

(The donkey swings backwards and forwards on the
pole. Everybody is laughing.)

WOMAN 2: It's going to fall in the river.

(The donkey falls in the river. Everybody stops
laughing.)

MIILER: (upset) Come on, Jack. Let's go home. We
don't have anything to sell here now.

(Jack and the miller turn round and walk back. Exit all
the town's people.)

MIILER: I was very stupid today. I tried to please
everyone. And if you try to please everyone, you don't
please anyone at all.

(They slowly exit.)

THE END



