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OZET

Arastirmanin genel amaci, okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen
etmenleri farkli degiskenler agisindan 6gretmen goriisleri baglaminda Diyarbakir 6rnegi ile
sinirli olarak betimlemektir. Arastirmanin birinci boliimiinde egitime genel yaklasim, egitimde
Ozellesme ve sivillesme egilimlerinin kuramsal ¢ergevesi, Tiirk egitim sisteminde dzellesme ve
sivillesme siireci, okuldncesi egitimin tarihsel gelisimi, Tiirkiye’de okuldncesi egitimde
Ozellesme siireci, gilincel goriiniimii ve bu olguyu besleyen etmenlerin kuramsal cergevesi
betimlenmistir. Ikinci béliimde ise 6gretmen goriisleri gercevesinde okuldncesi egitimde 6zel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin 6grenci, egitimci, veli ekseninde toplam egitimsel
yansimalara iligkin giincel profil ¢ikartmayi saglayacak hipotez testine yogunlagilmistir.

Arastirma, Diyarbakir il merkezinde 2007-2008 Egitim yili okuldncesi egitim
kurumlarinda calisan 91 68retmeni kapsamaktadir. Arastirmada; tez danismani Prof. Dr. Hasan
AKGUNDUZ’le beraber hazirlanan 24 maddelik veri toplama aract kullanilmistir. Bu baglamda
oncelikle Diyarbakir il merkezindeki okuloncesi okullarinda alinan veriler kayit altina alinmus,
daha sonra kaydedilen veriler, SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri
analiz etmek i¢in, frekans, yiizde dagilimi ile Independent-Sampels T-testi kullanilmistir.

Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.

Hipotez testi sonucunda ulasilan kritik bulgular; 6zel okulculuk olgusunun okuldncesi
egitimde 6grenci acisindan giiniimiiz teknolojik ve vizyoner etmenlerinin giidiiledigi dogal bir
nitelik arayist oldugu, egitimci agisindan, 6zel okulculuga yonelenlerin temelinde ekonomik ve
sosyal fayda arayislartyla sinirli bir olusum oldugu, veli akisi agisindan, kadinlarin is hayatinda
daha fazla yer almasi ile ¢ocuklarinin bakimini bu agig1 kapatacak nitelikte yapay olanaklar
sunan (tam giin egitim, degisik aktiviteler vb.) bir nevi ¢ocuk bakicilig1 gorevi iistlenen 6zel
okullara annelik gorevlerini yiktiklarini, toplam egitimsel yansimalar agisindan dgretmenlerin
egitimi, resmi-sivil ikileminin ve giiniimiizde 6zellesmenin Gtesinde toplumlarin devamini ve
ayakta durmasini saglayan bir iskelet, omurga ve cati olarak gordiiklerini ve insanlarin bu
deneyimi yasayarak toplumsal/bireysel varolus vizyonunu olusturduklari, egitimin doniistiiriicii
giiclinlin hicbir toplumsal olguya saplanmadan tamamen dogal, 6zgiir ve yaratici bireyler ortaya
koyacak, bir bagka deyisle insanin dogal zekasini kullanmasini saglayacak yeni bir egitim

sisteminin gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Okulculuk, Okuldncesi Egitim
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ABSTRACT

The general aim of this research is to describe the supporting factors of private schooling
fact in early childhood education according to different variables regarding to teacher view, only
in Diyarbakir city sample. The first section of the research is assigned to the theoretical analysis
of a general approach to education, civilization and privatization tendencies in the procedure of
education, civilization and privatization in Turkish education system, historical development of
early childhood education privatization procedure in Turkish early childhood education and
current view of it, theoretical analysis of the factors supporting the fact of private schooling.
The second section of the research is focused on hypothesis test that will display the profile of
total educational reflections with the view of teachers about factors supporting the fact of

private schooling in early childhood education regarding the student, educator, and parent axis.

The research includes 91 teachers who work at early childhood education institutes in the
educational year of 2007-2008 in Diyarbakir. 24 item-Data Collection Tool developed together
with Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ is utilized in this research. Firstly, data coming from early
childhood education institutes in the region of Central Diyarbakir are recorded; then, these data
is analyzed using the software SPSS. Frequency, percentage, distribution and Independents

Sample T-Test are used in order to analyze the data. Significance level is taken as 0.05.

Critical data achieved through the hypothesis test show that private schooling in early
childhood education, seen from the student angle, is a natural search for quality driven by
visionary and technological factors; that this search, from the educators’ point-of-view, is
reduced to a tendency towards economical and social gain; that, from the parents’ angle, the
rapid increase of women’s role in business life results in the transfer of traditional motherly
duties to private schools that are overtaking the role of a baby-sitter through artificial
opportunities (e.g. full-day education, different activities), in order to compensate for the gap;
that, regarding total educational reflections, teachers are recognizing the education as a pillar of
the continuity and survival of societies beyond the dilemma of public vs. civil education and
today’s trend towards privatization, and are convinced that persons, living through this
experience, will be able to form their social/individual vision of existence; in this context the
need for a new education system has arisen in order to create totally natural, free and creative
individuals free of all social paradigms, i.e., to provide for the utilization of the total natural

human intellect through the transforming power of education.

Keywords: Private schooling, early childhood education
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ONSOZ

Tiirk Egitim Tarihine baktigimizda, egitimde sivillesme ve 6zellesme olgulari ¢ok eskilere
dayanmaktadir. Tiirklerin Anadolu’ya gelisiyle birlikte medreselerle baslayan siire¢, Osmanli
Imparatorlugunun diger kitalara yayilmasi ve buradaki birgok farkl1 kiiltiir ve uygarliktan gelen
toplumlarla etkilesim i¢inde olmasi, kendi biinyesine bu farkli yapida, kiiltiirde, dinde insanlar1
almasi egitim siirecini de biiyiik oranda etkilemis, yeni goriis ve akimlarin etkisinde kalmustir.
Iste bu degisim siirecinde ortaya cikan sivillesme ve &zellesme hareketleri toplumun icinde
bulundugu sartlarin getirdigi vizyoner ve teknolojik etmenlerin de etkisiyle farkli boyutlar ve
amaclar ortaya c¢ikararak, egitimde sivillesme ve 6zellesme olgular1 egitimin her kademesinde
kendini hissettirmis ve giiniimiize kadar gelmistir.

Gliniimiizde ¢ocugun 6zellikle aile ortamindan sonra dis diinyaya acilmasini saglayan ilk
adim olarak degerlendirilen okuldncesi egitim ¢ok Onemli bir boyut kazanmistir. Su an
iilkemizde biiyiik sehirler harig, bu egitim kademesi ¢ok yaygin olmamakla birlikte, 2008-2009
ogretim yilinda okuldncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi yoniinde yapilan ¢aligmalar dikkat
¢ekicidir.

Okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunun gelismesinde iilkemiz agisindan en 6nemli
faktorler ailelerin egitim seviyelerinin yilikselmesi ve bu konuda daha bilingli hale gelmeleri ve
cocugu gelecege hazirlamada kaliteli ve iyi bir egitim verilmesi gerektigi diislincesi ve kadinin
is hayatina atilmasi ile ¢ocuklarinin bakimi i¢in bu kurumlara bagvurmalari en 6nemli etmenler
olarak goriilmektedir. Bu arastirmada, okuldncesi egitimde calisan Ogretmenlerin, 0Ozel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin 6grenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalar
acisindan ortaya koyduklart goriis ve degerlendirmeleri, bize 6zel okullarin su an iginde
bulunduklar1 yaklagim, dolayisiyla Tiirk Egitim Sistemine saglayacaklart avantaj ve
dezavantajlarin belirlenmesi, egitimimizin gelecegi yonlendirmek agisindan bize 151k tutacaktir.

Bu ¢alismanin gerceklestirilmesinde; tez danigsmanligimi {istlenerek bana yon veren, her
asamada maddi ve manevi destegini esirgemeyen danigman hocam D.U. Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliim Baskan1 Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ’e, degerli vakitlerini ve bilgi
birikimlerini hi¢bir zaman esirgemeyen, istatistiksel verilerin analizinde biiylik emegi gecen
Yrd. Dog. Dr. Behget ORAL’a ayrica degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Bayram ASILIOGLU’na, ve
anketleri ictenlikle yanitlayarak goriislerinden yararlanma olanagi veren Diyarbakir ili
merkezinde arastirmaya katilan okuldncesi dgretmenlerine, tez yaziminda bana destek veren
Nurhan Ok’a ve galismam siiresince benden hi¢bir konuda destegini esirgemeyen sevgili esime
ve ogluma cok tesekkiir ederim.

Son olarak bu arastirma ile okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen
etmenler baglaminda egitim sistemimize bir 151k tutabilirsem bu beni mutlu edecektir.

Arastirmada belirtilen goriis ve yorumlar arastirmaci olarak sahsima aittir.

Mart 2008 Askin OGRETEN
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GIRIS
Konunun Sunumu

Insanlik tarihinin bagindan bugiine kadar insanoglu hep bir 6grenme siireci icinde
yasamustir. Bu 6grenme siireci olduk¢a uzun ve zorlu bir siire¢ olmustur. Oyle ki; basit
insani ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla baslamis olan 6grenme, insan DNA’sinin
kopyalanmasina kadar siirmiistiir. “Ogrenme”nin, var olmanin vazgegilmez bir pargasi
oldugunun farkina varan insan hep daha c¢ok 6grenmeye, daha dogruyu 6grenmeye

calismistir.

Zamanla ortaya ¢ikan devletler, 6gretimi devletin asli bir vazifesi olarak gormeye
baslamis ve Ogretim siirecini kendileri yonlendirmeye c¢alismislardir. Ancak
belirttigimiz gibi insan hep daha dogruyu 6grenmek, daha ¢ok 6grenmek istemektedir.
Bu istek ve sonugta ortaya cikan arayis, 6gretim konusunda bireylerin devlete rakip

olmasina sebep olmustur.

Egitim insan1 yasam boyunca takip eden ve kiigiikk yaslardan itibaren onun
gelecegini belirleyen bir siire¢ olarak, insanin 6z varlig1 agisindan merkezi 6neme sahip

bir olgudur (Ozkalp, 2001:203).

Bugiin egitim kavrami yaygin olarak "kisilerin davranislarinda istenen yonde
degisikler yapmak" seklinde tanimlanmaktadir. Bununla birlikte, giiniimiizde egitim
bilimciler tarafindan, "kisilerin yasayisim ve davramglarini degistirmek amaciyla
yapilan iki veya daha fazla insan arasindaki karsilikli sosyal etkilesim" seklindeki

tanimin kabul edildigi goriilmektedir (Ergiin, 1994:171).

Ekonomik agidan bakildiginda egitimin bir yatirim ve iretim siireci oldugu
goriilebilir. Bu bakis acisindan ¢ocuklar “hammadde”, kalifiye isgiicii ise “iirlin” olarak
gorlilmektedir. Bu baglamda egitim, kisiye meslek kazandiran bir siire¢ olarak

degerlendirilmektedir (Ergiin, 1999:9).

Egitim yaygin olarak, biri genis, biri dar anlamda olmak iizere iki sekilde
kullanilmaktadir. Genis anlamda egitim bireylerin icinde dogup biiytdiikleri,
yasamlarint siirdiirdiikleri toplumun degerlerini, bilgilerini gelistirdikleri becerileri
O0grenmeleri ve oOgrendiklerini kendilerinden sonra gelecek kusaklara aktarmalar

siirecini igerir. Bu anlamda egitim sosyallesme ya da toplumsallasma siireciyle es



anlamlidir. Boylece toplumsallasma siireci, bireyin biyolojik kokenli iggiidiilerinin
toplumdaki hakim deger yargilar1 ve davramig kaliplar1 igerisine yerlestirilmesine
yardimci olur. Dar anlamda egitim ise, 6gretim anlaminda kullanilmakta ve insanin
teknik ve bilimle olan iliskisini anlatmaktadir (Ozkalp, 2001:204). O halde, genis

anlamda egitim ile sosyoloji arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir.

Sosyoloji agisindan bakildiginda egitim, sosyallesmenin 6zel bir gériiniimii, 6zel
bir sekli olarak anlagilmaktadir. Ciinkii egitim, belli amacglar dogrultusunda kiside belirli
davranis yatkinliklarim1 gelistirmek veya istenmeyen bazi davranis ve aliskanliklari

degistirmek ("davranis modifikasyonu") olarak goriilmektedir (Ergiin, 1994:60).

Toplumsallasma ise, “toplumdaki kisiler arasinda gerceklesen ve toplumsal
davranis kaliplarinin kabuliinii ve uygulanmasini saglayan karsilikli etkilesim siireci”
olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore toplumsallasma ayni zamanda bir 6grenme
stirecidir. Birey, i¢cinde yasadigi toplum ve ona ait olan diger kisi ve gruplarla etkilesime

girmekte, hayat: boyunca bu siirecte 6grenmeye devam etmektedir (igli, 2002:91).

Uzerinde durulmas1 gereken bir bagka konu ise, egitim ile felsefenin, veya egitim
felsefesinin iligkisidir. Egitime yonelik felsefi diisiince; insana dair degerleri, bunlarin
ne bigimde algilanip temellendirildigini, bilgi diizenini ve bilginin nasil aktarildigini
irdelemeye tabi tutar. Bir diger acidan bakarsak, egitim felsefesinin amacinin, dncelikle

insanin nasil sekillenmesi gerektigini incelemek oldugu da sdylenebilir (Toku, 2005:7).

Felsefe ile egitim arasinda karsilikli bir etkilesim bulundugundan s6z
edilmektedir. Felsefi alanlarin kendisi de bir yandan egitimin konusu iken, felsefe de bir
bilim olarak egitimi incelemekte, egitim sistemini degistirmek ve gelistirmek ig¢in
yontemler, ¢oziimler iiretmektedir. Bunun disinda egitimli kisinin felsefede yeni
acilimlar getirecegi de siliphesizdir. Egitim, yeni felsefelerin dogmasina neden olabilir
(Sonmez vd., 2000:41). Bu etkilesim nedeniyle, Egitim Felsefesinin bir yandan egitim
kuramlar1 zinciri ile bir felsefe disiplini, diger yandan uygulama alani olarak bir

pedagoji sistemi i¢cinde bulundugu ifade edilmektedir (Bilhan, 1991:65).

Egitim akimlari ile felsefi akimlar arasinda bir paralellik kurulabilecegi de agiktir.
Gergekten, tarih icinde her felsefi akim, egitim sistemi i¢inde belirli bir durusu
savunmus, egitimli insandan beklenecekleri farkli tanimlamiglardir (Sénmez vd.,

2000:58).



Bu etkilesimin ne sekilde kullanilabilecegi de egitim felsefesinin konusunu
olusturmaktadir. Bu sekilde felsefenin ve egitimin daha tutarli, etkili ve verimli
gelismesi amaglanmaktadir (Sonmez vd., 2000:41). Devlet yoniinden bakildigi zaman,
egitim felsefesi, bir devletin egitim siyaseti ve anlayisi ile es anlam tasir (Bilhan, 1991:
65). Bu nedenle, egitim felsefesi bir toplumun sekillendirilmesinde aktif olarak

kullanilabilecek bir unsur olarak toplum miihendisliginin de yapitaslaridandir.

Egitimi, tarih siirecinde devam eden bilgi, beceri, normlar, kurallar, degerler
sisteminin yeni kusaklara aktarilmasi olarak tanimlamak miimkiindiir. Egitim
kurumlarmin hedefi de siliphesiz ruh sagligi yerinde, iyi Ozellikleri biinyesinde
barindiran belirli idealleri i¢sellestirmis erdem sahibi sahsiyetler yetistirmektir. Erdemin

egitimsiz, egitimin erdemsiz olmas1 miimkiin degildir (Basaran, 2004:79).

Birey yoniinden toplumsallasma olarak adlandirilan siire¢, toplum yoniinden
“kiiltiirleme” kavramui ile karsilanabilir. Toplumun bireyleri, kendi kiiltiirliniin istek ve
beklentilerine uyacak sekilde etkilemesi ve degistirmesine “kiiltiirleme” denir.
Toplumsallasma evrensel bir olgu olsa da, kiiltiirleme kisinin i¢inde dogdugu ve
yetistigi kiiltliriin 6zelliklerini edinmesi olarak degerlendirilebilir. Her toplum kendi
kiiltiirinlin 6zelliklerini yeni kusaklara gecirir (Fidan, 1985:4). Kiiltiirleme, bireyin
kisiligini ve davraniglarini sekillendiren formal ve formal olmayan egitim yontemleri ile
yeni davraniglar kazandiran bir 6grenme siireci olarak egitim ile i¢ icedir (Basaran,
2004:80). Bu nedenle, egitim “kasith kiiltiirleme siireci” olarak da tanimlanmaktadir

(Fidan, 1985:4).

Insanin, gercegi bulmaya, sorunlar1 ¢dzmeye, etrafindaki sorulara cevap aramaya
yonelik gereksinimi bir tutkunluk olarak adlandirilmakta ve diisiinmenin kaynaginin
O0grenme ve arastirma oldugu kabul edilmektedir. Buna goére, insan G6grenme ve
arastirma yoluyla kendine ve icinde yasadigi evrene iliskin simdiki bilgi birikimini

olusturmustur. Bilimler ve kiiltiir bu birikimin {iriiniidiir (Basaran, 2000:19).

Toplumun egitim gereksinmesinin nedeni, yasamasini stirdiirmesinde egitimin en
etkili araglardan biri olmasidir. “Egitimdir ki, bir ulusu ozgiir, bagimsiz, sanh, yiiksek
bir toplum olarak yasatir; ya da bir ulusu kolelige ve yoksulluga diistiriir” (Atatiirk)
(Basaran, 1999:49).

Gilintimiizdeki egitim kurumlarinin amaci, ¢ocugu daha temel egitimden itibaren

bilimsel, edebi veya el becerisi calismalar1 icerisine sokmaktan ziyade, bunlarin her



biriyle ilgili meraklarin1 uyarmak, ilerideki ugrasi alanlarimi isabetli se¢melerini

kolaylastirmaktir (Bilhan, 1991:88)

Egitim, insana dogruyu, iyiyi, glizeli aramasina yardim edecek yollari, yontemleri
gostermek ve bilimsel yontemlerle elde edilmis dogrulari, iyileri, giizelleri 6gretmekle
ylikimliidiir. Egitim elde bulunan dogrularin, iyilerin, giizellerin de elestirel diisiinme
ve bilimsel yontemlerle elde edilecek yenileriyle degistirilmeye a¢ik oldugunu insana

ogretmek zorundadir (Basaran, 2000:19).

Modern egitim gorilisiine gore, Ogrencilere belli bazi alanlarda birikmis ve
zamanla degisebilecek bilgileri 6gretmekten ¢ok onlara, simdiki ve gelecekteki
yasamlar1 igin anahtar olacak dgrenmeyi ve sorun ¢dzmeyi dgretmelidir. Ogrenmeyi
ogrenen, sorun ¢ozmede becerikli olan insanlarin, kendilerine gerekecek her bilgiyi

arayip bulmalar1 olanaklidir (Basaran, 2000:19).

Insant merkez alan egitim goriisiiniin amaci, insanin yasantilar yoluyla, var olan
yeteneklerini son sinirina dek gelistirmesine; bdylece insan olarak kendini bulmasina ve

bilmesine yardim etmektir (Basaran, 1999:86).

Egitimin asil amacinin ¢ocugu gelecekteki bir yasama hazirlamak degil de, onun
yiiksek bir biling diizeyine ¢ikmasini saglayacak enerjiyi ortaya c¢ikarmak oldugu

goriisiine gliniimiizde yaklagan bir diisiinceye gore ise:

“Okullarin yéneltme ve yonlendirme sistemi insan dogasina indirilmis biiyiik
bir darbedir. Ciinkii olmak istenenle olunan arasinda biiyiik bir sapma ag¢ist vardir.
Her insan kendi gercegini degil, toplumun kendinden bekleyeni yasamak zorunda
kalmaktadir. Bu durum i¢ yasam koguyla dis koclar arasinda diyalektik ¢atismayt
en yiiksek deger olarak mutluluk ihtimalini ortadan kaldirmig olmaktadir. Aym
durum uzmanhgin icrasinda ortaya ¢ikar. Icrada senkronizasyon en alt diizeydedir,
ozne-nesne ayruigi kurumsallasmistir. Tamamen politize olmug bir yagam deneyimi
uzman yasanminin en kisa tammudwr. Davraniglarda sahtelesme en iist diizeyde
gerceklesir. Iyi bir Ogretmenin nitelikleri, iyi bir askerin nitelikleri yaklasimi
insanda boliinmenin en énemli negatif dinamigidir. Burada rolle kisi arasinda tam
bir ayrisma ortaya ¢ikar ve anlam kaybi had safhaya ulasir. O halde egitimde
aslolan insani herhangi bir uzmanlik programi temelinde tanmimli bir kisilige
doniistiirmek degil, her tiirlii tanumi ortadan kaldirip onun sezgi giiciinden aldigi
riizgarla kendi yaraticiligini herhangi bir hedef ve ihtiyaca déniik degil, salt ifade
igin  hazirlama, ona bu dogal zekayr c¢iceklendirecek firsati saglamadir.”
(Akgiindiiz, 2007)

Egitim, insana arastirma, 6grenme ve sorun ¢ozme yeterligi kazandirarak onun
0zglin diisiinmesine, 6zgiin davranmasina, gercekleri aramasina, bilimsel gergeklere
baglanmasina yardim etmelidir (Basaran, 1999:87). Elestirel diisiince metodunun

yerlestirilmesi ile bu hedefe ulasilabilir. Richard Paul elestirel diistinmeyi, gozlem ve



bilgiye dayanarak sonuglara ulasma olarak tanimlar. Norris elestirel diisiinme,
Ogrencilere daha onceden bildikleri her seyi uygulamalarina ve kendi diisiincelerine
deger bicip onu degistirmelerine olarak tanimlamistir (Demirel, 2004:226). Elestirel
diisiinme, temelde bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme ve kullanma
yetenegi ve egilimine dayanir (Demirel, 2004:226). Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi
O0grenmesi, 6gretmenlerin bu konuda egitilmis olmasina baglidir. Elestirel diistinmenin
faydalar1 her yoniiyle belirlenmeli ve 6gretmenlere belirtilmelidir. Elestirel diisiince her

yastaki insana dgretilebilir (Demirel, 2004:227).

Egitim, toplumsal diizenin, kiiltiirel degerlerin, yasamin gelistirilmesi i¢in, insanin
yvaratictligimi - gelistirmelidir (Basaran, 1999:87). Yaraticilikta en Onemli o6zellik
0zglinliik ve yeniliktir. Buradan hareketle yaraticilik, yeni, 6zgiin iirlinler ortaya koyma,
yeni ¢Oziim yollar1 bulma ve bir senteze ulasma olarak tanimlanabilir (Demirel,
2004:226). Yaratict diistinmeyi okul ortaminda gelistirebilmek i¢in Ogrenciler
kendilerini 0zgiir hissedebilecekleri bir O6gretme-6grenme ortaminda bulmalidirlar

(Demirel, 2004:226).

Egitim isinin sonunda, insanlara yeni davraniglar kazandirmak amaglanmaktadir.
Davranis degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil gerceklesecegi hususu bizi
dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak i¢in diizenlenen Ogretme siirecine
gotiiriir. Egitim sistemindeki tiim faaliyetlerin 6grenmenin olustugu etkilesim ortaminin
etkililik derecesinin artmasi i¢in yapilmasi beklenir. Bu durum, sayisal ve yapisal
degismeleri odak noktast yapma yerine, siniftaki Ogrenme siirecinin niteliginin
gelistirilmesi  iizerinde yogunlastirtlmast  zorunlulugunu ortaya koyar. Odak
noktasindaki bu degisme yalniz egitim bilimcilerinin degil, hiikiimetlerin de ilgisini
¢cekme durumundadir. Ciinkii egitim siireclerinin niteligi, bireyin davranislar1 yoluyla
"toplumun dokusu"nu etkilemektedir. Bugiin egitimi gelistirme caligmalar1 "kagit

izerinde planlar yapmaktan 6te" bir nitelik kazanmistir (Fidan, 1985:3).

Bu noktada, toplum ve birey temelli egitim fikirleri arasindaki g¢atigmaya
deginmek gerekir. Egitimi toplum temelli olarak tanimlayan goriislere gore, egitim bir
insana, Ozellikle bir ¢ocuga, bir gence bir takim bilgilerin, becerilerin, arzu edilen
davranislarin, 1yi degerlerin kazandirilmasidir. Buna gore, egitimle bir toplum mevcut
biitiinliiglinii korumaya ve gelecekteki devamini gilivence altina almaya calisir. Bu
anlamda egitimin sosyal bir takim motifleri ve sonuglar1 vardir. Ornegin Eflatun igin

egitimin hedefi, agikca bireylerin kisisel kabiliyetlerini gelistirmek ve onlart memnun ve



mutlu kilmaktan ¢ok, ideal devletin yoneticileri icin ihtiya¢ duyulan segkinleri
saglamaktir. Yine Durkheim i¢in de egitimin islevi, istikrarl bir toplumu giiven altina
alacak baglar1 giliclendirmek ve biitiinlestirmektir. Dewey’in de egitimi, demokratik
toplumu kolaylastiracak bir alet 6devi gordiigli ve bu nedenle toplumcu bakis agisi

icinde yer aldig1 kabul edilmektedir (Arslan, 2001:253).

Bu baglamda egitim kurumlarinin islevleri arasinda toplumsallastirma, kiiltiirel
mirasin korunmasi, siyasal diizenin korunmasi ve toplumsal kalkinmaya katki saglama

fonksiyonlar1 6n plana ¢ikmaktadir (Sonmez vd., 2000: 72-73).

Geleneksel, olugturmaci egitim modelinde akademik ve kiiltiirel ders konularia
agirlik ve 6nem verildigi, eski ve alisilagelen yontemlerin kimi zaman tutucu ve bagnaz
sekilde uygulandigi, 6grencinin pasif konumda birakildigi, egitmenin otoritesine agirlik
verildigi, miifredatin ¢ok yiiklii oldugu, 6gretilen konu sayisinin egitimin kalitesi i¢in

Olciit kabul edildigi ifade edilmektedir (Bilhan, 1991:102).

Bu yontemde kiiltiir, yani sonradan edinilmis aliskanliklar baz alinir. insan kendi
olmaya degil, bu aliskanliklarin ¢izdigi portreye uyarlanip Ongoriilebilir kisilikler

yaratilir (Akgiindiiz, 2007).

Egitim, hem insan1 potansiyelden gerceklige tasiyan bir dinamik, hem de
potansiyeli yok eden ve bloke eden negatif dinamik niteliginde iki ucu sivri bir yetidir.
Bu yetinin hangi boyutta ¢alisacagi, egitimin hangi vizyona, yani sevgi egemen ve
korku egemen merkezden ¢evreye ve ¢evreden merkeze isleyen yapilandirma tarzina
baglidir. Buna gore bilinen iki egitim sekli, dgretisel ve varolussal egitim stilleri olarak
iki alt baslikta toplanabilir. Ogretisel egitim, daha ok ¢evreden merkeze isleyen, insana
odiing akil yiiklemeyi, bdylece diislinceyi deneyimin 6niine ge¢irmeyi hedefleyen korku
egemen bir yaklasimdir. Ogretisel egitimin temel ¢ikis noktasi bilgi ve bilgilendirmedir.
Bir bagka deyisle 6grenmenin mecazi / imitasyonu olan kosullama ve kosullandirmadir.
(Akgilindiiz, 2007).

Bu yonlerden, egitime toplum temelli yaklasim, cagdas egitim teorileri 151ginda
siklikla elestirilmektedir. Okulun 0Ogrenciye ¢ocuga cogunlukla bilgi aktardigy,
becerilerini gelistirmedigi konusu Milli Egitim Surasi ve benzeri platformlarda da
yogun bir sekilde dile getirilmektedir. 15. Milli Egitim Surast sonu¢ raporunda, ders
konusu ve dgretim yontemlerinin “... bilgi aktarmak yerine 6grenmeyi 6gretecek, temel

kavramlar1 anlama, yorumlama ve uygulama olanagi verecek, problem ¢6zme beceri ve



davraniglar1 ile bilimsel diisiinme aliskanligi kazandiracak™ sekilde diizenlenmesini

onermektedir (Ozden, 1998:84).

Insanlhigin sosyal gelisim tarihinde uzun yiizyillar topluluk ve toplumun temsil ettigi
kuvvet ve kudret her seye hakim olmustur. Ancak 19. yiizyilda Bat1 uygarlig: bireye,
"kisi" kavramina asir1 derecede onem vermis ve “Ferdiyet¢ilik Cagi’n1 baslatmistir.

Bugiin pek ¢ok alanlarda bu akimin etkileri hala hissedilmektedir (Ergiin, 1994:23).

Yeni yetisen kusaklara diistinme yollar1 Ogreten, bagimsiz yargi yetenegi
kazandiran, onlar1 6zgiirlestiren, kendi kendileri yapan ve bilgiyi 6zgiirce kullanabilecek
bir zihinsel yapt olusturan egitim anlayisi, modern egitim felsefesi tarafindan
vurgulanmaktadir. Bu goriisiin temelinde insanmn degeri bulunmaktadir. insan aklin
disaridan kontrol altina almayi1 amacglayan degil, bagimsiz diisiinmeyi vurgulayan ve
bireylerin kendi kendileri olmalarini saglamay1 amaclayan egitim, 6zgiir bir egitim,

Ozgiirlestirici bir egitim olarak tanimlanabilir (Aydin, 2005:182).

Bireyci diislinceye gore insan, is¢i veya yurttas olmasi icin egitilmemelidir. O,
insan olmasi i¢in, yani insani eserler ve kisilerle iletisim kurmaya, duygu ve diisiince
birligi edinmeye miisait bir birey olmak i¢in egitilmelidir. Egitimi egitim yapan sey,
insani olanla kurulan bagdir. Insan olmak, insan haline gelmeyi 6grenmektir (Toku,

2005:9).

Olusturmact ogretisel durusa kars1 gelistirilen varolugsal, biling temelli yontemin,
Ozgilirlestirici, insan1 kendine kilavuzlayan ve dogal kaliteleri temel alan varolussal
egitim yaklagimlar oldugu ifade edilmektedir. Burada 6nce birey daha sonra toplumsal
ve evrensel baglam gelmektedir. Toplumsal evrensel baglam bireyligin yan iiriini

seklinde gelismektedir (Akglindiiz, 2007).

Egitimin temeline insani koyan bu yaklasim neticesinde, egitimin amacinin kisinin
kendini gerceklestirmesini saglama olarak belirlendigi goriilmektedir. Bu baglamda
kendini gergeklestirme (6zgergeklestirim) kavramia kisaca deginmemiz yerinde

olacaktir.

“Kendini gerceklestirme” kavrami ilk kez Maslow tarafindan kullanilmistir.
Maslow, insanin degerli, kendine 6zgii ve iyiye yonelik bir 6zbene sahip olduguna
inanmaktadir. Maslow’a gore fizyolojik, giivenlik, sevme-sevilme, bir gruba ait olma,
statli kazanma gibi temel gereksinimleri karsilanan insan sonunda kendisi olabilecektir,

kendini gergeklestirebilecektir (Ozden, 1998:31).



Ozgiirliik insanin kendini gerceklestirmesi kavrami ile i¢ icedir. Eflatun ve Spinoza
bu konuda “akla uygun istek” iizerinde durmuslardir. Descartes ve Kant ayn1 goriisii
desteklemislerdir. Bu filozoflara gore eylemin Ozgiir olabilmesi i¢in duyularin
isteklerine boyun egmemesi gerekir. Akil duyular1 astig1 icin salt akla dayanan eylem
ozgiirdiir. Ozgiirliigiin dzerkligi, akilla 6zdes olmasindan dogar. Burada evrensel bir
ozgiirliikten ziyade insamin kendi kisiligini gerceklestirmesi s6z konusudur. Insan

kendini gerceklestirdigi dl¢iide yasadigi hayat kendisine ait olabilir (Bilhan, 1991:171).

Egitim teorisinde bu diisiinceleri uygulamaya geciren "¢ocuktan hareket" akimi, her
tirli egitim-6gretimin merkezine c¢ocugu almaktadir. Egitimin amag¢ ve konularini
cocuga gore diizenlemek gerekmektedir. Ciinkii cocuk kendine has bir varliktir.
Yetigkin Olciilerine gore egitim diizenlemeleri kaldirilmali, ¢ocuk egitimi "¢ocuktan
hareket edilerek" kurulmalidir. Eski okul, cocugun gelismesine hi¢ uygun degildir; siki
bir disiplini vardir, sadece bilgi aktarmaktadir, hayata yabanci bir "kitap ve 6gretme
okulu"dur. Egitim Ogrenciyi faal hale getirmeli, ona miidahale etmemeli, onun acilip
gelismesine, kendi kendine yetismesine uygun olan bir ¢evreyi hazirlamalidir (Ergiin,

1999:84).

Toplum temelli 6grenme anlayisindan birey temelli 6grenme anlayisina gegisin
paralelinde incelenmesi gereken bir baska sorun ise, resmi-6zel, kamusal-sivil egitim
arasindaki iliskidir. Bu paralellik, hem tarihsel gelisim, hem de egitim teorisine hakim
olan goriislerin zaman i¢indeki degisimindeki benzer yonelimler sonucunda ortaya
cikmaktadir. Modernist doneme resmi, ulusal ve kitlesel egitim modelinin hakim
olmasina karsin, postmodern donemde sivil ve 6zel egitimin yeniden yiikselisi ve egitim
kurumlarmin farkli bir sekilde yeniden yapilandirilmasini 6ngéren yaklagimlarin 6n

plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Her toplumda devlet yonetimini iistlenen siyasi kurumlarin egitim yoluyla
toplumdaki bireylere kendi siyasi ideolojilerini benimseterek mevcut diizeni korumaya
calistiklari, bunu saglamak I¢in de biiyiik &l¢iide egitim kurumlarindan yararlandiklar
ifade edilmektedir. Bu nedenle iilkelerin ¢cogunlukla egitim kurumlarinin yonetiminde
merkeziyetci yaklasimi tercih ettikleri, milli nitelik tasiyan egitim kurumlarinin bu

sekilde ortaya ciktig1 kabul edilmektedir (Erden, 1995:90).

Ulusal, kitlesel ve resmi egitim modeline karsit olarak ileri siirilen bireyci ve

ozgiirliik¢ii radikal egitim modeline gelince, burada ilgilenilen sey, toplumsal istikrar ve



ekonomik verimlilik degil, bireysel 6zerkligin artirilmasidir. Bireysel 6zgiirligii temel
alan ikinci modelin egitime yiikledigi gorev, otoriteye boyun egmeye isteksiz olan ve
kendilerine  maksimum  o6zgiirlik saglayacak toplumsal bir orgilitlenmeyi
gergeklestirmektir. Bireyci ve 6zgiirliik¢ii bu model, birinci modelin radikal bir elestirisi

sonucu dogmustur (Toku, 2005:9-10).

Bireyci ve ozgiirliik¢ii radikal egitim teorisinin temelindeki 6zgiirliikk diisiincesi
bireyin kendi kendine sahip olmasini, kendi inang ve eylemleri iizerindeki denetimini
ifade eder. Bu anlayis, siyasal ve ekonomik yapilarin tahakkiimlerinden kurtulmay1

saglayacak bir egitim yontemi bulmaya yoneliktir (Toku, 2005:10).

Devlet okulu egitimi ile alternatif egitim sistemleri neredeyse birbirleriyle ¢elisen
kavramlar olarak ele alinirlar. Devlet okullar1 biinyelerinde reform yapabilir, gelisme
gosterebilir, ancak temel yapisal degisikliklere kalkismazlar. Devlet okullarinin
reddedilmesi, alternatif egitim bi¢cimlerinin tarihi gelisiminde énemli temalardan birini
olusturur. Rousseau'dan baslayarak sirasiyla Ferriere, Steiner, Cousinet, Froebel,
Dewey, Montessori, Robin, Rogers, Makarenko, Pestallozzi, Ferrer, Freinet, Decroly,
Neil, Bourdieu, Ivan lllich'e dek- ve bu ret, okullarin, hakim bir elit sinifin ¢ikarlar
adina halkin ahlak ve toplumsal inanglarinin sekillendirilmesinde kullanilan bir arag

olduklarini varsayar (Erden, 1995:196).

Devletin egitime ulusal merkezli yaklasimi ile evrensel egitim diisiincesi
arasindaki ¢atismaya da burada deginmek gerekir. Bu catismanin gercekte suni oldugu
ve ulusallik-evrensellik kavramlarinin aslinda tek bir biitiiniin parcalari anlamina

geldigini savunan goriise gore:

“Egitimde ulusalligin yegdne liizumu her insanin ve toplumun kendi
kéklerine dayali olarak evrimlesme dogasidir;, her ulusal kiiltiir, o ulusun
bireylerinin farkindalik ve blokajlariyla ilgili ipuglarint barindirir. Yani o par¢anin
biitiine  katilabilmesinin  yolu, kendi wulusal hafizasindaki  yiiklerinden
ozgiirlesmesine baghdir. Bu arada egitimde evrensellik paradigmasinin
giintimiizde ulusal kiiltiivleri resesif kilarak herhangi bir yiiceltilmis ulus kiiltiiriinii
baskalarina yiikleme fabrikasyon zihniyetini ve devasa bir egitsel siddet dalgasim
temsil ettigi de goz oniinde bulundurulmalidir. Egitimde evrensellik; bir
kiiltiirsiizlestirme, kéklerden koparak asi yoluyla dogal egilimi baskalastirma, tek
kiiltiir  temelinde kiiltiirel deformasyon monotonluguna gotiiren bir somiirii
stratejisidir” (Akgiindiiz, 2007).
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Okulsuz bir toplumu hayal eden Illich’in 6nerdigi egitim sistemi ise; ¢ocuklarin
ve yetigkinlerin yagamin her alaninda, dgretici belgelere, yontem ve tekniklere, uzman
kisilere Ozglirce ulasabilmesini gerektirmektedir. Yazara gore, kafalar1 ansiklopedik
bilgilerle doldurmak yerine, istenilen, ilgi c¢eken her seyin Ogrenebilecegi ve
O6grenmenin belirli zamanlara sikistirmak yerine tiim yasama yayildig1 ve 6zellikle yargi
ve ceza ile degil de sevgi ve ovgil ile degerlendirildigi bir sistem gelistirilmelidir

(Erden, 1995:202).

Bireyci ve ozgiirliikk¢ii bir sivil egitim modelinin kabul edilebilmesi ve bunun
gercgeklestirilmesi i¢in, mevcut modern toplumsal yap1 dahilinde demokratik, cogulcu ve
cok kiiltiirlii parametrelere bagli, toplumsal spontaneligi dnceleyen, asgari devlet¢i bir
sivil siyasal toplum modelinin esas alinmasi 6ne siiriilmiistiir (Toku, 2005:11). Bu
modele gecis acisindan ise egitimde 6zellesme nemli bir rol oynamaktadir. Gergekten
de, 6zel okullarin kendi kendilerini finanse ettikleri ve vergi ddedikleri bir realitedir
(Toku, 2005:12). One siiriilen modelde bunlara ilave edilen sey, devlet giidiimiinde olan
bu kurumlarin biitiin yonleriyle sivillestirilmesi, toplumsal pliiraliteye uygun hale
getirilmesi ve ilaveten, egitimde tekellesmeye mahal verilmemesi i¢in yalnizca finansal
kaynagi olanlara degil, olmayanlara da bu imkanin taninmasidir. Bu imkén1 devlet, mali

fonksiyonunun geregi olarak saglayacaktir (Toku, 2005:12-13).

Egitime toplum merkezli yaklasimdan birey merkezli yaklasima gecis, resmi, ulusal

ve kitlesel egitimin yerini 6zel ve sivil egitime birakmasi ile paralel bir siirectir.

Ozellesme, devletin ekonomideki gorev ve fonksiyonlarinin miimkiin oldugu
Olciide 6zel sektore devredilmesi anlamina gelmektedir (Aktan, 2007:2). Sivillesme ise,
devlet karsisinda bireyin ve sivil toplum kuruluslarinin giicliniin ve inisiyatif alaninin
genislemesini ifade etmektedir. Demokratiklesme ve sivillesme birbirlerini besleyen iki
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aktan, 2007:1). Bu durumda egitimde 6zellesme
ve sivillesmeden, bir yandan ekonomik ag¢idan egitim kurumlarinin devlete bagh
olmaktan c¢ikarilmasi, diger yandan egitim sisteminin bir biitiin olarak denetiminin
demokratiklestirilerek merkezi ve tekelci diizenleme anlayisindan, egitim sistemine
dahil olan stijelerin (egitmen, veli, 68renci) katilmina acgik, dinamik ve degisken bir
yaptya kavusturulmasi anlasilmalidir. Bu sistemde egitim kurumlarinin isleyis
semasindan egitim konularinin igerigine kadar pek ¢ok unsur, siijelerin 6zelliklerine,

kendi aralarindaki iliskiye ve zamana gore degiskenlik gosterebilecek, bu da egitimin
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amact olan oOgrencilerin potansiyellerini tam anlamiyla ortaya ¢ikarmalarini

saglayabilecektir.

Gilintimiizde egitimde nitelik arayisinin gitgide artmasi, 6zellesme siirecini daha da
hizlandirmis ve kacinilmaz bir hal almistir. Artik egitimin nereden alindigi degil nasil

ve hangi nitelikte olduguna bakilmaya baslanmistir (Memduhoglu, 1999:133).

Gilinlimiizdeki bu egilimlere karsin, 6zel egitim diisiincesi Tiirk tarihinde
cumhuriyetten Oncelere dayanmaktadir. Gergekten de, 6zel 6gretim kurumlarinin,
elimizdeki belgelere gore yurdumuzda 125 yillik mazisi vardir. Hususi hocalardan ders
almak adeti, kokii cok eskilere dayanan bir gelenegimizdir. Ge¢gmisimizdeki hususi
hocalardan ders alma gelenegini giiniimiize kurumlasarak yansimasi 6zel Ogretim
kurumlarmi olusturmustur (Memduhoglu, 1999:137). Bu baglamda, tamamen vakiflar
tarafindan isletilen birer 6zel okul gériiniimiindeki sibyan mektepleri, tiirliniin ilk 6rnegi
olarak Tirk 6zel okulculugunun baslangic1 sayilabilirler. Yine, egitim sistemi diger
kurumlardan farkli olan ve yalnizca secilmis, 6zel nitelikte ¢ocuklar1 yetistiren Enderun
Mektebi’nin de 6zel egitim kurumu olarak goriilebilecegi ifade edilmektedir (Akyliz,
2006:94)

Tiirk egitiminde nitelik arayisinin sonucunda sivil kurumlara, askeri egitim
kurumlar1 olan Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun ile Miihendishane-i Berr-i Hiimayun
gibi okullar 6nderlik etmis, pek ¢ok yeni icerik ve yontemin bu kurumlar {izerinden

Tiirk egitim sistemine girdigi goriilmektedir (Akytiz, 2006:143).

18’inci yiizyilda hayata gecen ve Tiirk egitim tarihinde onemli yere sahip diger
kurumlar arasinda ise Riisdiye Mektepleri, Mekteb-i Maarif-i Adliye, Mekteb-i Ulum-i
Edebiye, Darligsafaka ve Mekteb-i Sultani (Galatasaray Sultanisi) gosterilebilir.

Osmanli topraklarinda klasik anlamda ilk 6zel egitim kurumlari, azinlik ve
yabanci okullaridir. Azinliklara Istanbul’un fethinden itibaren verilen haklara dayanarak
kurulan bu okullar, Osmanl iilkesindeki azinliklarin kendi kiiltiir ve inanglarina gore
yetistirilmesinde 6nemli bir role sahip olmus, bununla birlikte Osmanl
Imparatorlugu’nun yikilis ddneminde devlete karsi girisilen gesitli faaliyetlerin merkezi
konumuna gelmislerdir. Yine ¢esitli Avrupa iilkelerine tanman kapitiilasyonlara
dayanarak kurulan yabanci 6zel okullar da, zaman icinde misyoner faaliyetlerin
yuriitildigli merkezlere doniismiislerdir. Buna karsilik, Tiirk 06zel okulculuk

faaliyetlerinin  baslangici nispeten ge¢ devirlere, 20’nci ylizyilin baslarina
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rastlamaktadir. Bu da, Tiirk egitiminde oOzellesme ve sivillesme olgusunun diger

iilkelere gore daha yavas bir siire¢ olarak islemesi neticesini doguran etmenlerdendir.

Cumhuriyet déoneminde Tiirklerin giristigi 6zel 6gretimde her diizeyde gelismeler
goriiliir. Ancak, bunlar birkag biiyiikk kentte kalmistir. Ozel okullar, genellikle
sagladiklar1 daha iyi 6gretim imkanlar1 (yabanci dil, vs.) nedeniyle varlikli ailelerin

cocuklarin1 gdndermek icin tercih ettikleri kurumlar olmustur (Akytiiz, 2006:374).

Egitimde 6zel girisimin payinin artirilmasi, 6zellestirmenin devlet eliyle de
desteklenmesi, topluma daha fazla egitim hizmeti sunmanin bir yolu olarak son
asamada kamu yararina yonelik bir acilim olarak degerlendirilmektedir. Bu bakimdan
da 6zellikle son donemlerde Tiirk egitim sisteminde 6zel okulculugun yayginlagmasina

yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir.

Devletin egitimde 6zellesmeye yaptigi katkilar, basta kalkinma planlarinda alinan
kararlar, mevzuatta 6zel okulculuga yonelik diizenlemeler ve AB siirecindeki hedefler
gibi alanlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6zel okullarin kurulus ve isleyisi, 8
Subat 2007 tarihinde yiiriirliige giren 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu ile

onemli bir acilim saglanmis, daha ¢agdas, daha sistematik bir yapiya kavusturulmustur.

Ozel okullarm egitim sistemine sagladig1 katkilarin sadece egitimin kalitesinin
arttirilmasiyla sinirli olmadigi, yaratilan istihdam olanaklariyla da iilkemiz ekonomisine
onemli katki sagladigi bilinen bir gercektir. Egitim sistemimizde Onemli gorevler

istlenen bu sektoriin, miimkiin oldugunca desteklenmesi gerekir (Esme, 2002:17).

Ozel okullarin egitim sistemindeki payr arttikca, egitimdeki kalite de
yiikselecektir. Ancak, lilkemiz gelismis iilkelere gore, 6zel okulculuk agisindan
hedeflenenin gerisinde kalmistir (Esme, 2002:20). Ozel okulculugun egitim sistemimiz

igerisindeki paymin %3,2 olmasi hedeflerimizden uzak oldugumuzu gdstermektedir

(Bkz. Tablo 2).

Gilinlimiizde ¢agdas egitim sistemlerinin temel amacinin, topluma, yapici, yaratici
giice sahip, sorgulayan, kaliteli insanlar yetistirmek oldugu kabul edilmektedir. Bu
stirecin ilk basamagini ise, insan gelisiminin en kritik evresi olan okuldncesi donemi ve
okuloncesi egitimi adina gerceklestirilen egitim uygulamalari olusturmaktadir

(Cetinkaya, 2006:1).
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Bireyin deger yargilarinin, yaraticiliginin, kisiliginin ve aliskanliklarinin temelinin
olustugu okuldncesi donemde bu dogustan gelen yeteneklerinin bastirilmamasi, aksine
tesvik edilebilmesi i¢in okuldncesi egitimin kritik bir 6nemi bulunmaktadir. Daha
Ilk¢ag’dan itibaren basta Eflatun olmak iizere filozoflar okuldncesi egitimin &nemi
tizerinde durmuslar, bu donemin kisinin gelisimi a¢isindan Onemini ortaya

koymuslardir.

Bugiin, okuldncesi egitim kurumlar1 sadece, cocugun birakilabilecegi, giliven
verici kosullara sahip bakimevleri olarak degil, onlarin, tiim gelisimsel ihtiyaglarini,
uyarict arag-gere¢ donatimi iginde, bilingle karsilayan, etkin yasam deneyimleri veren,
egitim kurumlari olarak goriilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1987:29).

Kadinin ekonomik hayat icinde aktif rol almasi ile birlikte okuldéncesi egitimin
onemi de son yillarda artig gdstermistir. Yine, aile icinde eksik kalan egitimin yerini
doldurmasi bakimindan da okuldncesi donemde faaliyet gosteren egitim kurumlarina

onemli bir gérev diigmektedir.

Cesitli  tlilkelerle yapilan karsilastirma sonucunda, gelismis medeniyet
seviyelerinde bulunan iilkelerin okuldncesi egitim kurumlarina devam oranlar1 agisindan

da onde olduklar1 goriilmektedir.

Tiirk tarihinde ise okuldncesi egitime yonelik ilk adim olarak Sibyan Mektepleri
goriilmektedir. Selguklu zamaninda kurulup Osmanli déneminde yayginlasan bu egitim
kurumlar1 yetersiz olmakla birlikte kiiciik yastaki cocuklarin egitimine destek
olmaktaydi. Yine 1slahhaneler, dariileytamlar ve benzeri kurumlar da okuldncesi

donemdeki ¢ocuklara yonelik faaliyetlerde bulunmaktayda.

Tanzimat sonrast donemde okuldncesi egitime yonelik ciddi adimlarin atildigini
ve bunlarin 6zellesme-sivillesme hareketinin baglangici ile de birlikte ortaya ¢iktigini
gormekteyiz. Gergekten, tarihi belgeler II. Mesrutiyet’ten 6nce ve sonra bazi 6zel ana
mekteplerinin acildigina isaret etmektedir. Resmi ana mekteplerinin kurulusu ise daha
sonraki tarihlere rastlamaktadir. 1912-13 yillarindan sonra acilmaya baslanan resmi ana
mekteplerinin sayis1 1916 yilinda 30’a ulasmistir. Yine 1913 yilinda Istanbul
Dariilmuallimat: biinyesinde Ana Muallime Sinifi’nin ag¢ilmasi ve daha sonra bu sinifin
Ana Muallime Mektebi olarak yeniden diizenlenmesi ile anaokulu Ogretmeni

yetistirilmesine de baslandig1 goriilmektedir.
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Cumhuriyet’in ilan edildigi 1923 yilinda ise 80 ana mektebinin faaliyet
gostermekte oldugu ve bunlarda 5.580 cocuk ve 136 Ogretmenin mevcut oldugu

anlagilmaktadir (Demiriz; Karadag ve Ulutas, 2003:3)

Cumhuriyet doneminde okuldncesi egitime ciddi anlamda yatirim yapilabilmesi
icin uzun bir siire gecmesi gerekmis, anaokullarina yonelik olarak 1950’li yillarda
yapilan diizenlemelerle de istenen verime ulasilamamistir. 1980°li yillara kadar
okuloncesi egitim agirlikli olarak ilkokullar bilinyesinde acgilan ana siniflar1 ile
yiiriitiilmiis, anaokullarinin sayist siirl kalmistir. Ancak 1992 yilinda yiiriirliige giren
Milli Egitim Bakanliginin Tegskilat ve Gorevleri Hakkindaki 3797 sayili Kanunla;
Merkez Teskilatinda yeni bir birim olarak Okuléncesi Egitimi Genel Miidiirliigii
kurulmustur (Poyraz ve Dere, 2006:11). Yine ayni y1l okuldncesi egitime 0gretmen
yetistiren yiiksek 6gretim kurumlan, 1992 yilinda lisans diizeyine ¢ikarilmistir (Taner,
2005:15).

Okuloncesi egitim ayr1 bir baglik olarak ilk kez 1993 yilinda yapilan XIV. Milli
Egitim Surasi’nda ayrintili bir sekilde ele alinmig ve bu konuda tesvik edici 6nemli

kararlar alinmastir.

Bugiin, artan niifus, hizli sehirlesme, kadinin egitim seviyesinin yiikselmesi ve
meslek alaninda yer alan kadin sayisinin artmasiyla birlikte kurumsal egitim ihtiyaci

geemisle kiyaslandiginda ¢ok daha fazla oldugunu ve giderek arttig1 goriilmektedir.

Okuloncesi egitimin 6zellesmesi siireci ise, Tiirkiye’de konunun 6nceliginin arttig1
90’11 yillarda yiikselis gostermistir. Bu durum bir yandan ekonomik iligkilerin bu
dénemde ¢ocugu aile disinda bir kurumda egitme zorunlulugunu dogurmasi, bir yandan
da egitim ve is giiclindeki rekabetin artmasi ile kalite arayisinin aileleri nitelikli egitim
veren Ozel kurumlara yoneltmesinin sonucudur. Ekonomiye krizlerin hakim oldugu
2000’11 yillarin bast hari¢ olmak iizere 6zel ve resmi okuldncesi egitim kurumlarinin
90’11 yillarin basindan itibaren say1 ve Ogrenci acisindan artis gostermesi de bu

yonelimin bir sonucudur.

Resmi otoritenin toplumu egitim yoluyla manipiile etmesi anlamina gelen resmi
egitim dogmatigine bir baskaldir1 olarak ortaya ¢ikan 6zellesme ve sivillesme hareketi,
Ogrenci, egitimci ve veli ekseninde teknolojik ve vizyoner etmenlerden beslenmektedir.
Vizyoner etmenler, 68renci, egitimci ve velilerin ortak dinsel, irksal, siyasal, felsefi ve

bilimsel blokajlar1 nedeniyle farkli bir egitim alma istegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Teknolojik etmenler ise, resmi okullarin nitelik ve kapasite eksikligine karsi 6zel

okullara yonelisin nedeni olarak goriilmektedir.

Arastirma konusuna yakin konularda gergeklestirilmis benzer bilimsel arastirmalar
ozellikle yakin donemlerde artmis olmakla birlikte, okuldéncesi egitim ile 6zellesme ve
sivillesme olgularin1 birlikte inceleyen ve konuya veli-egitimci-6grenci ekseninden

yaklagan herhangi bir arastirma bulunmamaktadir.

Yakin konularda gerceklestirilmis arastirmalarin amaglar1 ve kisa birer Ozeti

verilecek olursa:

Ustiin, resmi ve ozel liseleri kapsayan arastirmasinda okul yéneticilerinin
isletmecilik alanindaki gérevlerini gergeklestirme diizeylerini karsilastirmustir (Ustiin,
1998). Eserde varillan sonuclara gore, gerek 0Ozel, gerekse resmi kurumlardaki
yoneticilerin gorevlerini gerceklestirme diizeyleri yiiksek bulunmus, 6zel kurumlarin bu
baglamda az da olsa daha yiiksek bir diizeyde olduklari tespit edilmistir (Ustiin,
1998:99,100).

Varlik, eserinde resmi ve 6zel ilkogretim kurumlarindaki 6gretmenler ekseninde
bir arastirma yapmis ve is doyumlarii karsilastirarak bazi sonuglara varmistir (Varlik,
2000). Arastirmanin sonuglarina gore ogretmenlerin is doyumlari hem 6zel hem de
resmi ilkogretim kurumlarinda yiiksek bulunmus, bununla birlikte 6zel ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlerin is doyumlarinin resmi okullarda gorev yapanlara gore daha

yiiksek oldugu belirlenmistir (Varlik, 2000:129).

Kinali ise, resmi ve Ozel okullardaki rehber Ogretmenler agisindan benzer bir
calisma yapmis ve is tatminlerini cesitli dlciitlere gore karsilastirmistir (Kinali, 2000).
Arastirmada Ozel okullardaki rehber o6gretmenlerin resmi okullardakilere gore is
tatminlerinin daha iist diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ozellikle ¢alisma kosullari
ve licret boyutlarinda 6zel okullardaki tatmin diizeyinin resmi okullara oranla 6nemli bir

farklilik gosterdigi belirtilmistir (Kinali, 2000:172).

Asilioglu, arastirmasinda resmi ve Ozel ortadgretim kurumlarini, &grencilerin
cevre egitimi diizeyleri acisindan karsilastirmistir (Asilioglu, 2004). Ogrencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin ve gevre bilgilerinin incelenmesi neticesinde elde edilen
sonuclara gore 6zel okulda 6grenim goren dgrencilerin ¢evre bilgisi bakimindan resmi

kurumlarda 6grenim goéren Ogrencilere oranla daha yiiksek basar1 puani aldigi tespit
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edilmistir (Asilioglu, 2004:54). Yine sosyoekonomik etmenlerin de g¢evre bilinci ve

bilgisi acisindan etkili oldugu ifade edilmistir (Asilioglu, 2004:55).

Bozkurt Bostanci’nin aragtirmasi, resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda 6gretmen
performans yonetimine iliskindir (Bozkurt Bostanci, 2004). Konuya ilkokul
Ogretmenleri, yoneticileri ve miifettislerinin perspektifinden yaklasan yazar, toplam
kalite yonetimi Olciitleri dahilinde resmi ve 6zel ilkdgretim kurumlarinin performansini
karsilastirmis ve Ozel ilkdgretim okullarinda performans yonetimi faktorlerinin
performans Olciitleri olarak uygulanma diizeyinin resmi ilkdgretim okullarina oranla

daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir (Bozkurt Bostanci, 2004: 201).

Aral’in aragtirmasinda, resmi ve Ozel ortadgretim kurumlarinda Ggrencilerin
elestirel diisiinme becerileri ele alinmig, bu kapsamda Ogrenci eksenli yapilan
incelemelerle ayni sinifta okuyan Ogrencilerin seviyeleri esitli etmenlere gore
karsilastirilmistir (Aral, 2005). Arastirma neticesinde O6zel ve resmi ortadgretim
kurumlar1 arasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri bakimindan anlamli bir
farklilik saptanamamis ve sonuglar her iki tiir kurumda da diisiik ¢cikmistir (Aral,

2005:71).

Toker Gokg¢e’nin eserinde ise yine resmi ve 6zel ilkogretim okullar1 §gretmen ve
yoneticileri ekseninde bir arastirma yapilmis, bu kez inceleme konusu is yerinde
yildirma kavrami iizerine odaklanmistir (Toker Gokge, 2006). Yazar, is yerinde ast-iist
iligkisi baglaminda yasanan olumsuz davraniglar1 ifade eden yildirma kavrami iizerinde
durmus ve resmi ve Ozel egitim kurumlar1 acisindan bir karsilagtirma yapmistir.
Aragtirmanin sonucunda okul tiirline gore is yerinde yildirma davranislarina iliskin
anlamli bir farklilik saptanmistir. Buna goére, resmi kurumlarda goérev yapan
Ogretmenlerin ve yoneticilerin is yerinde yildirmaya 6zel kurumlarda ¢alisanlara gore

daha siklikla maruz kaldig1 sonucuna ulasilmistir (Toker Gokge, 2006: 180-181)

Parlar, calismasinda velilerin 6zel okul tercihlerini etkileyen faktorleri incelemistir
(Parlar, 2006). Konuya velilerin bakis agisindan yaklasan bu incelemenin sonucunda,
0zel okullarin tercihinde nitelik arayisinin ve 6gretim siirecindeki fiziksel kosul ve
imkanlarin 6n plana c¢iktig1 saptanmistir. Yazara gore, velilerin okul degistirme
nedenleri arasinda, kendi c¢ocuklarinin 6zel okulda daha nitelikli yetiseceklerine

inanmalar1 ¢ok 6onemlidir.
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Ozetleri verilen bu arastirmalarin incelenmesi neticesinde, egitimde 6zellesme ve
sivillesme olgusuna okuldncesi egitim ¢ercevesinden yaklasan ve bu baglamda egitmen-
ogrenci-veli ekseninden incelemede bulunan herhangi bir esere rastlanamamastir. Bu da,
arastirmamizin konusunun 6zgiin niteligini ortaya ¢ikartmaktadir. Her ne kadar benzer
konularda aragtirmalar yapilmis olsa da, konularin genellikle ortadgretimle sinirli olarak
belirlenmesi ve oOzel egitime agirlikli olarak 6gretmen/ydnetici perspektifinden
yaklagilmis olmasi, sonuglarin karsilastirilmasini zorlastirmaktadir. Bununla birlikte,
yapilan arastirmalarda ortaya cikarilan bulgular, sonuglarin degerlendirmesi agisindan

Oonem tasimakta oldugundan dikkate alinmistir.

Amaclar

Aragtirmanin amaci, okuloncesi egitimde 0Ozel okulculugu besleyen etmenleri
Diyarbakir 6rneginde 6gretmen goriisleri istikametinde degerlendirmektir. Buna bagh
amaglar ise soyle siralanabilir;

V' Okuloncesi egitimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin dgretmenlerin

kisisel durumlarina gore goriisleri arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

V' Okuloncesi egitimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin 6grenci akisim
etkileyen degiskenlere dair 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

V' Okuloncesi egitimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin egitimci akisim
etkileyen degiskenlere dair 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

V' Okuloncesi egitimde 6zel okulculugu besleyen etmenlere iliskin veli akigini
etkileyen degiskenlere dair 6gretmenlerin gériisleri nelerdir?

V' Okuloncesi egitimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin toplam egitimsel
sonuglara dair ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

Onem

Tiirk Egitim Tarihine baktigimizda, egitimde sivillesme ve 6zellesme olgulari ¢ok
eskilere dayanmaktadir. Tiirklerin Anadolu’ya gelisiyle birlikte medreselerle baslayan
siireg, Osmanli Imparatorlugunun diger kitalara yayilmasi ve buradaki birgok farkli
kiiltiir ve uygarliktan gelen toplumlarla etkilesim icinde olmasi, kendi biinyesine bu
farkli yapida, kiiltirde, dinde insanlar1 almasi egitim siirecini de biiylik oranda
etkilemis, yeni goriis ve akimlarin etkisinde kalmstir. Iste bu degisim siirecinde ortaya
cikan sivillesme ve 6zellesme hareketleri toplumun icinde bulundugu sartlarin getirdigi

vizyoner ve teknolojik etmenlerin de etkisiyle farkli boyutlar ve amaglar ortaya
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cikararak, egitimde sivillesme ve 6zellesme olgular1 egitimin her kademesinde kendini
hissettirmis ve giiniimiize kadar gelmistir.

Gilinlimiizde ¢ocugun oOzellikle aile ortamindan sonra dis diinyaya acilmasini
saglayan ilk adim olarak degerlendirilen okuldncesi egitim ¢ok Onemli bir boyut
kazanmistir. Su an iilkemizde biiyiik sehirler hari¢, bu egitim kademesi ¢ok yaygin
olmamakla birlikte, 2008-2009 06gretim yilinda okuldncesi egitimin zorunlu hale
getirilmesi yoniinde yapilan ¢alismalar dikkat ¢ekicidir.

Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunun gelismesinde iilkemiz agisindan en
onemli faktorler ailelerin egitim seviyelerinin yiikselmesi ve bu konuda daha bilingli
hale gelmeleri ve ¢ocugu gelecege hazirlamada kaliteli ve iyi bir egitim verilmesi
gerektigi diisiincesi ve kadinin is hayatina atilmasi ile ¢ocuklarinin bakimi i¢in bu
kurumlara bagvurmalart en 6nemli etmenler olarak goriilmektedir. Bu arastirmada,
okuloncesi egitimde ¢alisan Ogretmenlerin, 6zel okulculuk olgusunu besleyen
etmenlerin 6grenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalar agisindan ortaya
koyduklar1 goriis ve degerlendirmeleri, bize 6zel okullarin su an i¢cinde bulunduklar1
yaklasim, dolayisiyla Tiirk Egitim Sistemine saglayacaklar1 avantaj ve dezavantajlarin

belirlenmesi, egitimimizin gelecegi yonlendirmek agisindan bize 151k tutacaktir.

Bu nedenle okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenler
cercevesinde Ogretmen goriislerini incelemek ve elde edilen bulgular 1s181inda
degerlendirmek, gilinlimiizde 6zel okulculuga yeni bir bakis a¢is1 saglayacagi ve yeni
arastirmalar i¢in kaynak olacagi, egitim sistemimiz icin yeni diizenlemeler ve
programlara rehberlik edebileceginin  diisiiniilmesi bu arastirmanin  dnemini

olusturmaktadir.

Varsayimlar
Arastirmada;

v' Veri toplama aracimi cevaplayan ogretmenler, konuyla ilgili goriislerini

ictenlikle yansittiklari,

v’ Veri toplama aracimin, arastrmamin amact olan durumu ortaya ¢ikarmak igin

uygun oldugu,

v’ Veri toplama aract olarak kullamilan anketin kapsam gegerliligi i¢in uzman

kamisimin yeterli oldugu varsayilmistir.
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Siirhiliklar

Arastirma;

v’ 2007-2008 egitim ve ogretim yihnda Diyarbakir Ili Merkez Ozel Ilkégretim
Okullarindaki Anasinifi ve Resmi Anaokullart ile,

v 2007-2008 egitim ve dgretim yilinda bu okullardaki 6gretmen goriisleri ile,

\

Arastirmanin yontemi genel tarama modeli ile

V' Elde edilen veriler, 6l¢gme aracina verilen yamtlarla sinirlidur.

Tanimlar
Ozel Okulculuk: Egitim kurumlarimin yénetim, denetim ve finansman faaliyetlerinin
tamamen veya kismen ozel sektore ait kisi, kurum veya kuruluslar tarafindan

yiiriitiilmesidir.

Okuloncesi Egitim: Zorunlu egitim donemi oncesinde bulunan ve ozellikle 0-6 yas
grubu igindeki ¢ocuklarin ilkégretime hazirlanmasi, kabiliyetlerinin ve topluma uyum

diizeylerinin gelistirilmesi amaclarina yonelen bir egitim devresidir.

Yontem

Arastirma Modeli: Arastirma literatiir taramasi ve anket uygulamasini iceren
betimsel bir modele dayandirilmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmig ve
arastirma ankete dayali veriler 1s181nda siirdiiriilmiistiir. Arastirmada temel olarak ilgili
kaynaklardan, konuya iliskin benzer arastirmalardan faydalanilarak analizler yapilmas,
daha sonra bunlar betimsel analiz modiiline uygun olarak sunulmus, elde edilen
analizler anket verileri ile yorumlanmustir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin evreni Tiirk Okuloncesi Egitim Sistemindeki
niifustur.Calisma evreni ise 20072008 egitim ve dgretim yilinda Diyarbakir ili Merkez
Ozel Ilkégretim Okullarindaki Anasinifi ve Resmi Anaokullarindaki gorevli dgretmenler
olusturmaktadir. Diyarbakir Ili genelinde 9 (dokuz) adet Ozel lkdgretim Okullarmin
Anasmiflart ve 9 (dokuz) adet Resmi Anaokulunda gorevli 6gretmen sayisi tabloda
verilmistir.

Orneklemi olusturan dgretmenlerin 10’u bay, 81°i bayan 6gretmendir. Sonug

olarak; evrendeki okul ve 6gretmen temsil yeterliligine haiz 6rnek kitle olusturulmustur.
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Tablo 1: Diyarbakir Orneginde Ozel {lkdgretim Okullarmin Anasiniflari ve Resmi
Anaokullarindaki Ogretmen Profili

Okul Say1

OZEL SECKIN FIRAT 100.

OZEL YENI ORTADOGU i0O0.

OZEL AMID 100

OZEL DIKEN 100.

OZEL DIYARBAKIR BILGI BIRIKiM 160

OZEL ICTEN 100

OZEL A.B. 100

OZEL NIL i00

OZEL BAHTTINBEY 100

AYSE ANA ANAOKULU 10

BAGIVAR ANAOKULU 8

DIYARBAKIR ANAOKULU 15

HAFIZE ANA ANAOKULU 8

HALIDE EDIP ADIVAR ANAOKULU 8

HUZUREVLERI ANAOKULU 8

NENE HATUN ANAOKULU 8
6
9

Y I Y S T Y Y Y B Y

S.TEG.AYFER GOK ANAOKULU
ZUBEYDE ANA ANAOKULU

Toplam 91

Diyarbakir ilinde Ozel [lkégretim Okullarindaki  Anasinifi  ve Resmi
Anaokullarinda 91 Ogretmen goérev yapmakta olup, bunlarin tiimii il merkezinde
gorevlidir. 11 merkezinde gorevli Ozel [lkogretim Okullarindaki Anasimifi ve Resmi
Anaokullar: dgretmenlerinin % 100’iine veri toplama araci uygulanmustir.

Aragtirmanin Orneklemi belirlenirken evrenin c¢ok biiylik olmamasi nedeniyle
tim evren oOrneklem olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin G6rneklemini;
toplam 91 Ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci verilen ogretmenlerin %

100’tinden geri doniisiim saglanmistir

Verilerin Toplanmasi: Veri toplamada ilk adim olarak ilgili literatiir taranmas,
kanunlar, telif eserler, siireli yayinlar ve egitim programlar1 incelenmis, gerekli notlar
aliarak bilgiler toplanmistir. Ayrica veri toplamak icin tez danismani Prof. Dr. Hasan
AKGUNDUZ ile birlikte Likert tipi besli derecelemeye uygun hazirlanan 24 ifadeden
meydana gelen anket formu gelistirilmistir (anket formu i¢in bkz. EK-1). Anketin
birinci boliimii kisisel bilgiler, ikinci bolimii 6gretmenlerin okuldncesi egitimde 6zel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin duruslarini 6lgmeye yonelik ifadeleri

icermektedir. Anketin gecerliligini saglamak iizere her ifadenin konuyla iliskisi



21

olmasina uzman goriisleri de alinarak kapsam gecerliligine 6zen gosterilmistir. Veri
toplama aracinin biitiin olarak Cronbach’s Alpha i¢ tutarliik katsayisi 0,73 olarak
hesaplanmistir, bdylece veri toplama aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir. Anketin
uygulanmasi igin Dicle Universitesi Rektorliigii ve Milli Egitim Bakanligi’nin onay1
almmis ve uygulama gerceklestirilmistir (izin belgeleri i¢in bkz. EK-2). Arastirmaci
tarafindan Diyarbakir il merkezindeki toplam 18 Ozel Ilkdgretim Okullarindaki
Anasimifi ve Resmi Anaokullarindaki 6gretmenlere anket formlar1 elden teslim edilmis
ve ayni giin birebir konu ile ilgili aciklamalar yapilarak, anketler 6gretmenlerle birebir

yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Arastirmamizin analizinde SPSS istatistik
programi1 kullanilmig olup, veriler; ortalama, standart sapma, frekans ve ylizde dagilimi

ile t-testinden yararlanilarak ¢éziimlenmistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken;

1.00 — 1.79 — Kesinlikle Katiimiyorum
1.80 — 2.59 — Katilmiyorum

2.60 — 3.39 — Kismen Katiliyorum
3.40 — 4.19 — Katiliyorum

4.20-5.00 — Kesinlikle Katilryyorum, derecelerinde yer aldigi kabul edilmistir.
Anlamlilik derecesi genel itibariyle 0.05 olarak alinmstir.
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1. OKUL ONCESi EGITIMDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU
BESLEYEN ETMENLER
1.1. Egitimde Ozellesme ve Sivillesme Egilimlerinin Kuramsal Cercevesi

Egitimde Ozellesme ve Sivillesme Olgulart
Iginde bulundugumuz ¢agin en belirgin 6zelligi, hizli degisimdir. Orgiitlerin bu
hizli degisim siirecine uyum saglamalari, 6rgiitsel etkililigi yakalayip varliklarini devam
ettirebilme sorunlari, egitim orgiitleri olan okullar1 da etkilemistir. Bu dogrultuda, ¢cagin
hizli degisimine ayak uydurabilecek nitelikli insanlarin yetistirilecegi yerler ise nitelikli

okullardir (Arslan; Satici ve Kuru, 2006:15,16).

Oncelikle 6zellesme ve sivillesme kavramlarinin agiklamasini yaparak egitim
tarthinde ve gilinlimiizde nasil algilandigi, olumlu ve olumsuz yaklasimlar {izerinde

durulacaktir.

Ozellesme, devletin ekonomideki gorev ve fonksiyonlarinin miimkiin oldugu

Olciide 6zel sektore devredilmesi anlamina gelmektedir (Aktan, 2007:2).

Egitimde Ozellesme 1980°li yillarin basinda ilk anlam kazanmaya baslamis ve
farkli yorumlamalara neden olmustur (Memduhoglu, 1999:91). Kimilerine gore devlet
ve Ozel sektoriin birlikte ele almasi gereken bir konu olarak degerlendirilirken,
kimilerine gore de sadece 0zel sektor tarafindan ele alinmasi gereken fakat ilke, yontem
ve standart gibi temel politikalarin devlet tarafindan belirlenmesi gereken bir kavram

olarak ortaya konmustur.
Egitimde 6zellesme modellerini 4 baslikta toplayabiliriz:

v' Bunlardan birincisi devletin resmi okullarimi her yoniiyle ozel sektore
devretmesi ki bu yontem ¢ok radikal oldugu icin iilkeler tarafindan seyrek
olarak uygulanmaktadir.

V' Mevcut egitim sistemini degistirmeden devlet ve ozel sektoriin dengeli bir
sekilde gorev almasi. Bu sistemde de devlet ve 6zel sektor okullarinin sayisi ve
biiyiikliigii artabildigi veya azalabildigi bir sistemdir.

v’ Devletin éozel okullar: finans yoniinden destekledigi sistem. Ayrica bu sistemde
bazi hiikiimetler, ¢ocuklarini ozel okula gonderecek aileler igcin maddi destek
sagladiklar: goriilmektedir.

v' Devletin okullarina finansman ve\veya kontroliin devlet disi kaynaklardan
saglandig sistem. Bazi iilkelerde ekonomik krizler nedeniyle ailelerin egitime
kaynak olusturmast talep edilmis, bazi iilkelerde ise ekonomilerinin iyi
olmasina ragmen, hiikiimetler bazi ideolojik nedenlerle okul ydneticilerinden
pazar ekonomisine daha duyarl olmalarin istemiglerdir
(web:http://www.asiandevbank.org/Documents/Boks/Education_Nat/Dev_Asia/
Costs_Financing/ privatization_education).
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Sivillesme ise, devlet kargisinda bireyin ve sivil toplum kuruluglarinin giicliniin ve
inisiyatif alaninin genislemesini ifade etmektedir. Demokratiklesme ve sivillesme

birbirlerini besleyen iki unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aktan, 2007:1).

Bu kavramlar1 agikladiktan sonra tarihte devletlerin egitime nasil yaklastiklar1 ve
kendilerine nasil ve hangi gerekgelerle bu misyonu topluma empoze ettiklerine bakmak

gereklidir.

Totaliter devletin amacina baktigimizda, bireyleri kendi kendine yonetmesinden
ziyade insanlar1 sosyal hayata daha bagimli kilma gibi bir misyon edinmislerdir. Devlet
bu misyonu tamamen koydugu kural ve sinirlamalarla kendi ideolojisini empoze eden
ve kendi yapisina uygun bireyler olusturma yoluna gitmis, bunun disindaki biitiin
olusumlari, fikirleri hige saymistir. Toplumlar da bu manipiilasyona uymak zorunda
kalmis, kendi olmaktan ¢ikip, tamamen devletin 6ngoérdiigli kaliplar icinde kalmustir.
Tarihte de resmi egitimin formati aynmi sekilde bireyleri, kaliplasmis, fikirleri
yonlendirilmis ve belirli hedeflere yonelen mekanik bir arac modeline indirgemis ve
kendi devamliligin1 saglayacak giicii, ancak resmi egitimin bu formattaki isleyisinde

bulmustur (Akgiindiiz, 2007).

Gilinlimiizde egitim 6grenmeyi kolaylastiran bir olgu olarak karsimiza ¢ikmakta ve
bunun sistemli bir sekilde isleyisi de resmi formattaki egitimin yansimasi olan okuldur.
Ayni sekilde resmi egitimin lokomotifi olan okullarin amaci da, belirlenmis rollere ve
hedeflere yine belirlenmis yapida, ongoriilmiis bireyler yetistirmektir. Bu diisiince
yapis1 ne yaratici, ne de Ozgiirlestiricidir. Ciinkii 6grenmedeki her ilerlemenin kontrol
edilmis, onaylanmis ve toplum olarak kabul edilmis sinirlamalara tabi tutulmasi

durumunda egitimin ger¢ek doniistiiriicii giicii ortaya ¢ikmamaktadir (Illich, 2006:25).

Gortldigi gibi hiikiimet ve yonetimler, resmi formattaki egitimin ¢izdigi kaliplar
cercevesinde sinirlanan ve Ongoriilebilir egitilmis insanlar yetistiren bir carkin parcasi
gibidirler. Bu da tarihte yonetime ters ve disinda bir¢ok kesimin resmi formattaki egitim
anlayisina alternatif olusumlarin icinde yer almasina neden olmustur. Resmi egitim

profili, bir kaynakta s6yle degerlendirilmektedir (Akgiindiiz, 2007):

‘Egitim tarihinde egitimin bir hiikmetme ve yénetim silahi halinde resmi
formatta kullamimi bir ug¢ tepkiselligi para, ideoloji, din odakli cemaatlerin
toplumcu egitim duruglar: ise karsit uctaki resmi olmayan egitim olusumlarini
temsil eder. Tiirkiye’'de son donemlerde yayginlagsan ozel okulculuk hareketi resmi
formatin disindaki arayislarin karst ucta kendini ifadesidir. Burada resmi ideoloji
denilen igerikli biling, cemaat ideolojisi denilen bir baska icerikli bilingle yer
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degistirmis olmaktadir. Ozel okulculuk ilk bakista devletin kontrolii altinda resmi
sistemin eksikliklerini telafi girisimi olarak goziikse de ozii itibariyle yénlendirici
bir egitim stilinin karsit yonlendirici stillerle yer degistirmesi kendini ortiilii ifade
bicimi olarak karsimiza ¢ikar. Sivil egitim resmi ve karsit tepkiselligin étesinde
sivil ve resmi toplumu bireycilik-toplumculuk ikileminde bélmeyen egitimi ¢evresel
icatlar yerine kendi dogal icatlariyla geligtirmeyi hedefleyen bdylece resmi ve sivil
toplumu diyalektik ayri 6geler yerine diolojik ayni biitiiniin ayrilmaz parc¢alar
haline getiren, sonucglar: bakimindan hem bireysel hem toplumsal hem de resmi
amaglarin beklenenin otesinde rezonansli bicimde gerceklesmesine imkan saglayan
proaktif bir durustur. Insanhgin son dénemlerde kutuplu yaklasimlar: asarak bu
farkindalik temelinde egitim, anlayis ve pratiklerini déniistiirmeye bagladiklar
yiikselen paradigmanin ozgiirlestirme ve ozgiirliigiin ortaya ¢ikardigi dogal
giivende ifadesini buldugu soylenebilir’.

Bu ifadelerden anlasilacagi gibi egitimde sivillesme ve 6zellesme olgusu ilk olarak

otoriteye kars1 cikmak suretiyle temelleri atilmistir.

Egitimde Ozellesme ve sivillesme olgusu yakin ge¢cmisimizde yeni diinya
diizeninin gelmesi ve devletlerin politikalarinin degismesiyle birlikte toplumda yasayan
bireylerin egitim olgusuna daha farkli bakmasina neden olmus, egitimin artik
niteliginden ¢ok kendi c¢ikarlarim1 maddi, manevi her yonden kapsayacak sekilde

kendisine donecek bir ¢esit satin alinabilir mal olgusuna doniismesine neden olmustur.

Diinyanin gelismis iilkelerinde 6zel 6gretimin egitim icindeki pay1 ¢ok biiyliktiir.
Bu iilkelerde 6zel okullar gittikge daha da gelismektedir. Ozel &gretimin biitiin
diinyadaki gelismesine genellikle ii¢ gerekce ileri siiriilmektedir: Kamu okullarinin
kapasite yetersizligi, kamu okullarinin nitelik yetersizligi ve farkli egitim alma istegi

(Memduhoglu, 1999:92).

Bu gerekgelerin ilk ikisi {lilkemizde de okullarda 6zellesmeyi hizlandirmakla
birlikte, dil 0grenimi veya daha dindar bir egitim alma isteginin yam sira, kamu
okullarinin kalabalik siniflarindan kagmak, iiniversiteye giriste avantaj elde etmek gibi

daha once de belirtildigi gibi nitelige dair sebepler daha yaygin hale gelmistir.

Gilintimiizde egitimde nitelik arayisinin gitgide artmasi, 6zellesme siirecini daha da
hizlandirmis ve kacinilmaz bir hal almistir. Artik egitimin nereden alindig1 degil nasil

ve hangi nitelikte olduguna bakilmaya baslanmstir.

Tirk Egitim Sisteminde sorunlarin ¢dziilemeyisinin temelinde, egitimin devlet
tekelinde sunulmaya ¢alisilmas1 yatmaktadir, Alternatif egitim kurumlarinin gelismesini
saglayict onlemlerle bu sorunlar ¢oziilebilir. Bu agidan 6zel okullarin gelismesi ve

yayginlagsmasinin kaginilmaz oldugu degerlendirilmektedir (Memduhoglu, 1999:133).
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1983-84 oOgretim yilinda okuldncesine devam eden Ogrencilerin %5.74°1,
ilkokula devam eden O&grencilerin %0.29°u, ortaokula devam eden Ogrencilerin
%1.66’s1, liseye devam eden 6grencilerin %1.83'l toplam 6grencilerin de %0.73°1 6zel
okullara devam etmekteydi. 1990-91 O6gretim yilinda okuldncesinde devam eden
ogrencilerin %6.42°si, ilkokulda devam eden 6grencilerin %0.65°1, ortaokulda devam
eden 6grencilerin %2.82’si, lisede devam eden 6grencilerin %2.98'i toplam devam eden
ogrencilerin de %1.49°u 6zel okullara devam etmekteydi. 2004-05 yili itibari ile okul-
oncesi devam eden Ogrencilerin  %4.1°1, ilkdgretime giden oOgrencilerin %1.6s1,
ortadgretime giden Ogrencilerin %?2.3'li, toplam 6grencilerin de %1.9’u 6zel okullara
devam etmektedir. Goriildiigii gibi 6zel okullara devam eden 6grenci oraninda yirmi yil

Oncesine gore dnemli bir gelisme yoktur (Tablo 5).

Oysa ki gelismis ilkelerin egitim sistemi iginde 6zel okullara devam eden
ogrencilerin toplam o6grenciler i¢indeki oran1 %10'dur. Japonya'da lise dgrencilerinin
%28'1 0zel okullarda okumaktadir. AB iilkelerinde de toplam ilkdgretim &grencileri
icindeki ozel ilkogretim okullarina devam eden 6grencilerin orani %27, ortadgretime

devam eden 0grencilerin orani da %26'dir (Memduhoglu, 1999:133).

Ozel okullar, toplumun cesitli kesimler tarafindan farkli, farkli degerlendirilmis
ve olumlu, olumsuz ¢esitli tepkiler almistir (Kuzucu, 2006: 292).
Popiilist Medya Organlarina ve Politikacilara Gore;
v' Devletin anayasal gorevini yapamamast sonucu ortaya ¢rkmis
kurumlardir.
v Ucretleri fahistir, zengin kesime hitap ederler.
v’ Veliyi ¢ocugu iizerinden istismar edebilirler.

v “Yamyam bakteriler”dir (Kuzucu, 2006: 292).

Velilere Gore;

Cocuguna ¢agdasg egitim vermenin tek alternatifidir.
Yonetimleri ve ogretmenleri ile dogrudan iletisim kurulur.
Cocugunun siirekli gézetim altinda tutulmasini saglar.
Rehberlik ve yonlendirme hizmetleri onemlidir.

Cocugunun sorumlulugunu devredebilecekleri kurumlardir.
Veli, okulu ve ¢cocugunun egitimini yonlendirebilir.

Pazarlik edilebilir, zorda kalinirsa borg takilabilir (Kuzucu, 2006: 292).

AN N N NN
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Ozel Okul Kurucularma Gore;

D N N N N N N N NN

Meslek kariyerlerinin en tist noktasidur.

Cagdas egitim ideallerini gerceklestirme aracidir.

Tiirk Milli Egitimi’nin temel hedeflerini saglama yoludur.
Egitim alaninda “oncii”” kurumlardir.

“Goniil Isi”, “"Hayr Isleme”, “Vatana Hizmet” aracidir.
Yatirimlarim degerlendirme aracidir, Kurucular,

Devletin ve istihdam ettiklerinin “muhasebeciligini” yaparlar,

Giivenilmemekten iiziiliirler, fedakarliga hazirdirlar,

Eserlerinden duyduklart gurur, mezunlart ve velilerinin gosterdigi itibar
sayesinde hizmete devam ederler (Kuzucu, 2006: 292).

Ozellesme ve sivillesme siirecine toplumdan olumlu ve olumsuz yénde gelen bu

reaksiyonlarin bir kism1 ekonomik bir kismi politik kaygilar tasimaktadir.

Egitimde 6zellesmeye karsi ¢cikanlarin gerekcelerini de soyle siralayabiliriz:

v

v

v

Boélgelerarasi farkhiliklar nedeniyle ozel okullarin belli merkezlerde
toplanmasi egitimde firsat esitligini zedeleyebilir diisiincesi,

Ozel okullarin sadece refah seviyesi yiiksek ailelere hitap edecegi
diisiincesi toplum iginde ayrismayr daha da artiracagi varsayimi,

Egitimin satin alinabilir bir mal olarak goriilmesinin dogurabilecegi
sakincalar,

Bu okullarda egitim alacak 6grencilerin milli hedef ve degerlerden
uzaklasacag kaygisi,

Ozel okullarda gérev alacak egitimciler yine devletin kadrolarinda
ayrimig, emekli olmug kisilerden olusacagi igin standart egitim
programi ve kaliplagmis davrams ve diisiince yapisinda olmalart
nedeniyle kamu okullarindan farkli bir verim alinamayacag diigiincesi.

Cag niifusunun artmasi ile birlikte egitime duyulan talebin hizla artmasi, egitimi

sunma sorumlulugunu iistlenen devleti zorlamaktadir. Cilinkii bu hizmetin sunulabilmesi

icin biiyiilk miktarda kaynak ayirmak gerekmektedir. Oysa devletin saglik, savunma,

adalet ve sosyal giivenlik gibi diger vazgecilemez oncelikleri de vardir. Bu nedenle 6zel

okullarin yayginlagsmasi, kamu yarar1 agisindan oldukg¢a faydali olacaktir (Memduhoglu,

1999:133).

Konuya bu perspektiften baktigimizda, devletin hiikiimliiliikleri ve kamu yarar1

acisindan 6zellesmenin saglayacagi faydalar1 da mutlaka g6z oniinde bulundurmaliy1z.

Bunlar nelerdir?
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Bu gerekgeleri soyle ifade edebiliriz:

V' Bélgelerarasi firsat ve imkdn esitligini tesis etmek i¢in bu bolgelere
kamunun da destegi ile(tegvik primi, vergi muafiyeti, ticretsiz arsa gibi)
ozel sektoriin yer almasint saglayarak bu sorun daha rasyonel bir
sekilde coziimlenebilir.

v Yetenekli ancak gelir yetersizligi sebebiyle Ozel dgretim kurumlarinda
egitim imkant olmayan o6grencilerin burs, kredi veya bor¢landirma
voluyla gelirden kaynaklanan dezavantajlari giderilebilir.

v’ Ozel okullarda egitim alacak bireylerin devletin milli hedef ve
degerlerden uzaklasacagr kaygisi yersizdir c¢iinkii kanunla belirtilen
diizenlemelerle gerekli 6nlemler alinabilir.

v Ozel okullarda sunulan her tiirlii hizmet ve teknolojinin daha yiiksek ve
kalitede olmast ogrenci basarisint da olumlu yénde etkileyecektir.

v’ Ozel okullarin daha fazla akademik serbestive sahip olmalar
ogrencilerin daha ozgiir diigiinmelerini daha yaratict olmalarini
saglayabilir.

v' Devletin, ozel okullarin bulundugu bélgelere ve burada yapacagi
yvatirimlari, fkirsal kesime kaydirarak, hem bu bolgelerde egitim
kalitesini yiikseltir hem de devleti finansal acidan rahatlatir.

v Ozel okullarin yayginlasmas: egitimde rekabet ortami yaratarak, egitim
kalitesi artabilir.

v Ozel okullarda égrenci basarist daha yiiksek olmaktadir. Bunun nedeni
de velilerin idarecilerin ve kendilerine her yonden daha iyi imkanlar
sunulan ogretmenlerin (maddi manevi, egitim teknolojisi ve egitim
kalitesi gibi)  bilin¢lilik diizeyinin yiiksek olmasidir (Memduhoglu,
1999:161).

Tiirk Egitim Tarihinden Ozellesme ve Sivillesme Ornekleri

Tuirklere ait ozel okullar

Ozel 6gretim kurumlarinm, 125 yillik mazisi oldugu ifade edilmektedir. Hususi
hocalardan ders almak adeti, kokii c¢ok eskilere dayanan bir gelenegimizdir.
Gegmisimizdeki hususi hocalardan ders alma gelenegini giiniimiize kurumlasarak

yansimasi 6zel 6gretim kurumlarini olusturmustur (Memduhoglu, 1999:137).

Tiirk Egitim tarihine baktigimizda ilk 6zel 6gretime iliskin ornekler Selguklu ve

Anadolu Beylikleri donemlerine dayanmaktadir.

Osmanli Imparatorlugu 6ncesi dénemden itibaren egitim ihtiyacimin medrese
sistemi ile karsilandig1 goriilmektedir. ilk olarak Selguklu déneminde 11.yy.da kurulan

bu kurumlarda 6gretim yonteminin daha ¢ok ezbere dayandigi ve belli bir 6gretim
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siresinin de bulunmadigi ifade edilmektedir (Akyiiz, 2006:43, 45). Medreselerde
okutulan baglica konular dini-hukuki bilimler, miispet bilimler ve alet bilimleriydi
(Topzas, 2003:3). Bunun yaninda, 6zellikle Arapga dersi lizerinde durulmakla birlikte,

baz1 medreselerde tip ve fen derslerinin okutuldugu da bilinmektedir (Oktay; Sarican ve

Ozden, 2006:62).

Osmanli Imparatorlugu’nun yikilis donemine kadar medrese egitiminin geri
kalmis oldugu goriilmektedir. Tanzimat doneminde yapilan reformlarda da izlenen
cizgi, cagdas egitim kurumlarimin “Medreseye dokunmadan”, medreseden ayr1 olarak
kurulmasi olmustur. Ancak Ittihat ve Terakki’nin ulusculuk, ¢agdashk ve islamcilig
uzlastiran ideoloji arayislarindan sonra ‘“Medrese” giindeme gelmis ve 1909’da
medreselerde 1slahata baslanmistir. Medreselerde ilk defa Arap¢a’nin yani sira Tiirkce
ve Farsca okutulmaya baslanmis, din adamlarindan siyasi amacla yararlanabilmek i¢in

0zel medreseler kurulmustur (Tekeli, 1985:660).

Tiirk 6zel okulculugunda vakiflarin énemli bir yeri bulunmaktadir. Islamiyet’in
kabuliinden sonra bir¢ok toplum hizmeti gibi egitim de agirlikli olarak vakiflar yoluyla
fertler tarafindan saglanmistir Vakiflar tarafindan en ¢ok yatirinmin yapildigir 6gretim
kurumlar1 sibyan mektepleri ve medreseler olmustur. Bunlarin bina yapim ve onarim
giderleri, 6gretmen {cretleri, dgrencilerin ¢esitli masraflar1 hep vakiflar araciligiyla

karsilanmistir (Akytiz, 2006:112,113).

Tiirk egitim tarihi incelendiginde Tanzimat donemine kadar olan zamanlarda 6zel
okullarla ilgili olarak belirgin ve somut gelismelere rastlanmamaktadir (MEB OKGM,
1991:19). Ancak 16. ylizyill Osmanli toplumunda diger egitim kurumlarindan 6nce
cocuklara din pratigi ve Kur’an okuma 6greten sibyan mekteplerinden s6z edilmektedir
(Sag, 2003:17). 4-6 yas grubuna hitap eden sibyan mekteplerinin devlet tarafindan
kurulmadigi, halkin ve vakiflarin katkisi ile agildiklar1 goriilmektedir (Oktay; Sarican ve
Ozden, 2006:61). Esas olarak iicretle dgretim yapan bu mekteplerin tamamen 6zel okul
gorlinlimiinde olduklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte mali bakimdan vakiflara baglh
bulunan medreselerin de bu durumlar1 ile 6zel veya yar1 resmi sayilabilecek bir
durumda olduklar1 kabul edilmektedir (MEB OKGM, 1991:19). Sibyan mekteplerinin,
tarih i¢inde ¢agdas ilkokula dogru evrimlestigi goriilmektedir (Sag, 2003:20).

Sibyan Mektebi ve medreseden daha ileri seviyede bulunan Enderun Mektebi ise,

saray hizmetleri i¢in gorgiilii ve bilgili insan yetistirmek amactyla kurulmustur (Topzas,



29

2003:5). Ustiin zeka ve niteliklere sahip gocuklari alip yetistirdigi icin Enderun bir 6zel
egitim kurumu da sayilabilir (Akyiiz, 2006:94). Ders programi, 6gretmenlerin niteligi ve
ogrenci kalitesi agisindan Enderun mektebinin medreselerden daha iist diizey bir egitim

verdigi ifade edilmektedir (Akyiiz, 2006:97).

Bununla birlikte Yeniceri Ocagi’nin kaldirilmasi ve subaylarin Enderun disindan
secilmesi ile bu mekteplerin gerileme donemine girdigi ve Bati sistemi ile egitimin
ragbet gormeye basladigt goriilmektedir. 1908°de Mesrutiyet’in ilanin1 izleyen
giinlerde, artik Enderun okulu kimligini tasimayan Galatasaray disinda tim Enderun

okullar1 kapatilmistir (Topzas, 2003:5).

Osmanli déneminde egitim sisteminde cagdaslasma hareketinin 6zellikle askeri
okullarda basariya ulastig1 ve bunlarda baslayan yeniliklerin sivil okullar1 da etkiledigi
ifade edilmistir. Usul-i Cedid olarak adlandirilan bu yenilesme hareketi ile 6zel ve
askeri egitim kurumlar1 hem nitelik hem de nicelik olarak yiikselmistir (Oktay; Sarican

ve Ozden, 2006:61; Akyiiz, 2006:143).

Egitimde ilk yenilesme hareketi, II. Mahmut’un 1824°te yayinladig1 bir fermanla
ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesidir. Daha 6nceki donemlerde de okuma yazmanin
geregi lizerinde duran fermanlar ¢ikarilmigsa da, 1824 Fermani bu konuyu genis olarak

ele aldig1 i¢in zorunlulugu getiren ilk belge kabul edilmektedir (Akyiiz, 2006:151).

Tanzimat doneminin baglarinda, 1839 yilinda acilan Riisdiye mektepleri, Mekteb-i
Maarif-i Adliye, Mekteb-1 Ulum-i Edebiye gibi okullarda yeni program ve yontemler
uygulanmaya baslanmistir (Binbasioglu, 2005:469).

Tiirkler tarafindan agilan 6zel okullarin en 6nemlilerinden biri de Dariissafaka’dir.
Dariigsataka’nin agilisina deginmeden oOnce kisaca bu kurumun ag¢ilmasini saglayan

Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye adli cemiyet hakkinda agiklama yapmak gerekir.

Okuma firsatt bulamamig Miisliiman cocuklara dini bilgiler ve diger egitim
konularinda kurslar acilmasi amaciyla Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye kurulmustu

(Sakaoglu, 2003:86).

Bu fikrin gelistirilmesi sonucunda ise, kimsesiz ve yetimler i¢in bir okul agma
diisiincesiyle Darligsafaka’nin kuruldugunu goérmekteyiz (Koger, 1991:73). 1873’te

acilan Darligsafaka’da baslangicta askeri okullarin hocalarindan fahri hizmet alinmigsa
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da okul 1878’den itibaren lise siniflarinin agilmasi ile gelismis ve gilinlimiize kadar

gelmistir (MEB OKGM, 1991:19).

Tekeli’nin de belirttigi gibi, Tanzimat’in ilaniyla egitimin 6rgiitlenmesinde 6nemli
degisiklikler meydana gelir. Sivil biirokrasi dogar (Tekeli, 1985:656). Osmanlilik
ideolojisi igerisinde esitlik diisiincesi de yerlesir (Sag, 2003:19). Bu ise devletin
kuracagi okullarin “Osmanli okullar’” olmasint ve tiim milletlere ag¢ik bulunmasim
gerektirmektedir. Bu da devletin kurdugu Tibhane gibi yiiksekokullarin diger milletlere
de acik olmasi demektir (Tekeli, 1985:656).

Usul-1 Cedid’in bir pargasit veya devami olan bu reform hareketlerinin, 19’uncu
ylizy1l basinda diinyadaki gelismelere paralel olarak ortaya c¢iktigi, kapitalist tilkeler ile
iligkiler, askeri reformlar, ticaret, iletisim v.b. alanlardaki hizli gelisme sonucunda eski
egitim sisteminin devam etmesinin imkansiz hale geldigi ve kadin niifusunun egitilmesi

fikrinin de ayn1 donemde ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir (Sakaoglu, 2003:65).

Gortldigi gibi toplumlardaki yeni uyanislar, yeni fikirler egitimi bir baski araci
gibi kullanan totaliter yonetimlerin karsisina, Osmanli imparatorlugunda oldugu gibi

egitimde sivillesme hareketini beraberinde getirmistir.

1857°de egitimde yeni atilimlarin {iriinii olarak, ‘“Maarifi Umumiye Nezareti”
kurulmasiyla egitim kurumu ilk defa bir bakanlik etrafinda toplanmistir. 1862°de
“Sibyan Mektepleri” yerine yine aym programla egitim yapan “Iptidai Mektepler”
acilmigtir. Swra {lizerinde egitim yapilmaya baglanmistir (Sag, 2003:19). 10 Subat
1864°te Meclis-i Maarif ikiye boliinerek biri Ozel Okullar Dairesi digeri Genel Okullar
Dairesi olmustur. Buna 1865°te Terciime Dairesi de eklenmistir (MEB OKGM,
1991:20).

Yukarida agiklanan Tanzimat doneminde toplumsal degismeler dogrultusunda,
egitim alaninda meydana gelen kurumsal ve iceriksel bakimdan bir takim degismeler
Maarifi Umumiye Nizamnamesi'nin yaymlanmasiyla da; “egitim ve Ogretim isleri,
dinsel makamlarin etkisinden kismen kurtarilmistir” (Sag, 2003:19). Bu nizamname ile
egitim sisteminin ve 6gretmenlerin maddi durumlarinin iyilestirilmesini amaglayan bazi

onlemler de yiiriirliige konmustur (Topzas, 2003:8).

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin 1. maddesinde okullar iki kisma
ayrilmigtir. Bunlardan birincisi ""Mekatib-i Umumiyye", ikincisi ise "Mekatib-i

Hususiye' (6zel okul) olarak adlandirilmistir. Bu ayrim ile egitimin devlet tekelinde
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olmadig1 aciklanmistir. Madde metninde 6zel okullarla ilgili olarak "yalniz nezareti
devlete ve tesis ve idaresi efrad veyahut cemaate aittir" denilmek suretiyle, 6zel

okullarla ilgili genel prensip konmustur (MEB OKGM, 1991:20-21).

Daha sonra 1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi yiirirliikten
kaldirilarak yerine zamanin bakani Emrullah Efendi tarafindan "Maarif-i Umumiye
Kanun Layihas1" hazirlanmigtir. Ancak tasar1 kanunlagsmamistir. Bunun {izerine
tasarinin ilkdgretimle ilgili kisimlari ele almarak Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu’na ait
tasar1 hazirlanmistir. Uzun tartigmalar sonunda Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkati
(Gegici Ilkdgretim Kanunu) Siikrii Bey'in Bakanlhigi doneminde kabul edilmistir.
Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun'u Muvakkati’nda yer alan énemli diizenleme ise ilkdgretim

seviyesinde 6zel okullara yer verilmis olmasidir (Topzas, 2003:22).

Tedrisat-i Iptidaiye Kanun-u Muvakkati’nin 7. maddesinde, ilkogretim

seviyesindeki 6zel 6gretimle ilgili baz1 hiikiimler konmustur (Koger, 1991:206).

1876 Kanun-i Esasisinde de 6zel okullara yer verilmis, boylelikle o doneme kadar
agirlikla azinlik ve yabancilar tarafindan yiiriitiillen azinlik ve yabancilarin tekelinde
bulunan 6zel okul agma isinde Tiirklerin de aktif olarak rol almalar tesvik edilmistir
(MEB OKGM, 1991:21). 1876 Kanun-i Esasi’nin 15. maddesindeki "Emr-i tedris
serbesttir" hiikmiiyle 6gretim ozgiirliigii ilkesi benimsenince, azinlik ve Tiirk 6zel
okullarinin gelisme gosterdigi ifade edilmektedir (Akyiiz, 2006:240-241). Yine ayni
doneme rastlayan 1876 Osmanli-Rus Harbi sonunda ortaya ¢ikan ekonomik buhran da,
devletin egitim yatirimi yapamamasina neden olmasi sebebiyle, 6zel okullarin
gelismesinin baslica etmenlerinden biri olarak goriilmektedir. Buna gore, bu donemde
birka¢ kisinin bir araya gelip kiminin servetini kiminin ilmini ortaya doékerek ozel

okullar kurmasi siklikla karsilasilan bir durum olmustur (Koger, 1991:153).

Bu sekilde agilan 6zel okullara ornek vermek gerekirse; Zadegidn Mektebi,
Dilsizler ve Korler Okulu, Sems'iil Maarif, Mekteb-i Hamidiye, Dar'iitta’lim, Niimiine-i
Terakki, Mekteb-i Osmani, Rehber-i Marifet, Ravza-1 Terakki, Mekteb-i Edebi, Masrik-
1 Fiiylizat, Asiret Mekteb-i Hiimayunu’nu sayabiliriz (Akyliz, 2006:239-240; Koger,
1991:154 vd.).

1884'te Istanbul'da acilan ve sonradan Istanbul Erkek Lisesi’nin temelini olusturan

Semsiilmaarif’in, Riisdiye diizeyinde ilk Tiirk 6zel okulu oldugu tahmin edilmektedir

(Akytiz, 2006:240). Ayn1 zamanda bu okulun iptidai bdliimiiniin, biitiintiyle Usul-i
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Cedid’e dayali o6gretim yapan ilk egitim kurumu oldugu da ifade edilmektedir
(Sakaoglu, 2003:83).

Aynm1 donemde acilan 6zel okullar, cagma gore ileri egitim sistemlerinin
uygulandigr merkezler olmuslardir. Bunlar arasinda 1882°de kurulan ve kiz ve erkek
ogrenci kabul eden Mekteb-i Hamidi ile 1885°te kurulan Niim{ine-i Terakki sayilabilir

(Akyiiz, 2006:240).

Riisdiye istii lise egitiminde sultanilerin O6nemli bir islev gordigi ifade
edilmektedir. {lki Mekteb-i Sultani adiyla 1868’de agilan sultaniler, Tanzimat’in son
doneminde glindeme gelmistir. Tevfik Fikret’e gore Galatasaray Sultanisi “Dogu nun,

Bati ufkuna agilan ilk penceresi” olmustur (Sakaoglu, 2003:83-84).

Bu donemden baslayarak, azinlik okullarmin da Tiirk egitim sistemi igine
katilmasia yonelik ¢alismalar yapilmistir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ve
1876 Kanun-1 Esasisi azinlik okullaria 6zel okul statiisli tanimis, ancak bunlarin devlet
kontrolii altinda islev goreceklerini hilkkme baglamistir.  “Osmanlicilik” ideolojisi
yoluyla gayrimiislim cemaatler ve bunlarin okullar1 iizerinde denetim kurulmaya
calisildigi, ancak bunun yonetim ile cemaatler arasinda ¢esitli ¢atigsmalara neden oldugu
goriilmektedir (Kocak, 1985:486). Azinliklarin kendi okullarin1 devlet denetiminden
uzak tutmaya c¢aligmalarinin nedeninin, gercekte bagimsizliga yonelik ¢alismalarda
bulunmalar1 oldugu da iddia edilmektedir. Gergekten, Osmanli egitim sistemine koklii
bir reform getirmeyi amaglayan Maarif-i Umumiye Kanunu Tasaris1 1909 yilinda
azinlik milletvekilleri ve patrikhaneler tarafindan engellenmis, bu tasar1 ancak kapsami
daraltilarak 1913 yilinda Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati adiyla ¢ikarilabilmistir
(Tasdemirci, 2001:19-20).

Diger yandan, egitim reformunun bagnaz Miisliiman topluluk tarafindan da
tepkiyle karsilandigr goriilmektedir. Nitekim, 1845 yilinda Maarif-i Umumiye
Meclisi’nin karar1 dogrultusunda bilimlerin ve fenlerin okutulacagi bir yiiksek okul
olarak tasarlanarak 1870 yilinda 6gretime baglayan Dariilfiinun-1 Osmani’nin benzer

tepkiler nedeniyle biiylik zorluklarla karsilastig1 bilinmektedir (Sakaoglu, 2003:81).

Bu tepkilere karsin, Tiirk 06zel okulculugunun Mesrutiyet ve Mutlakiyet
donemlerinde gelisme gosterdigi goriilmektedir. 1903 yilinda Istanbul'da 28 Tiirk 6zel

okulunun bulundugu, bunlarin hemen hepsinin iptidaiye ve riisdiye diizeyinde egitim
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verdigi ve toplam Ogrenci sayisinin 4500’4 buldugu ifade edilmektedir (Akyliz,
2006:240).

II. Mesrutiyet doneminin son yillarina baktigimizda 1915 yilinda yayinlanan
Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi ile 6zel okullarin agilis ve isleyisleri ile ilgili usul ve
esaslarin belirlendigi goriilmektedir (MEB OKGM, 1991:23). Bu talimatname ile dzel
okulun agilma ve ruhsat alma kosullar1 belirlenmistir (Koger, 1991:208). Okul binasinin
denetiminden, miifredat programinin saptanmasi ve denetlenmesine iliskin pek ¢ok
konu, bu talimatname ile diizenlenmis, bdylece 6zel okullarda okutulacak kitaplarin

onceden belirlenerek denetimden ge¢mesi saglanmistir (Memduhoglu, 1999:142).

Tiirk 6zel okulculugunun gelisimini saglamak amaciyla bazi derneklerin de 1909-
1911 yillar1 arasinda kuruldugunu gérmekteyiz. Bunlara érnek olarak Osmanli ittihat
Cemiyeti ile Osmanli Mektepleri Tevhid-i Mesai Cemiyeti verilebilir. Bu dernege iiye
okullardan mezun olanlarin devam edebilecekleri Mekatib-i Hususiye idadisi adiyla bir

okul da 1911 yilinda kurulmustur (Koger, 1991:208).

Azinliklara Ait Ozel Okullar

Azimliklara ait 6zel okullar Tiirk egitim tarihinde Onemli bir yer tutmustur.
[stanbul’un fethi ile birlikte dinsel ve kiiltiirel haklarii koruma imkani taninan

Azmliklar, kendi egitimlerini de siirdiiriip gelistirmislerdir (Akyiiz, 2006:103).
1856 Islahat Fermaninda yer alan su hususlar dikkat ¢ekicidir:

"Osmanli tebaasina ddhil olan herkes mekteplerin yonetmeligi disina
ctkmamak suretiyle gerek yasca ve gerek yapilan kabul imtihant sonucunda
gereken sartlart haiz olduklar: takdirde ciimlesi birbirinden ayrilmaksizin
Osmanli Devletinde agik bulunan ve tedrisat yapan askeri ve sivil mekteplere
alinmalart Irade-i Padisah iktizasidir. Bundan baska her bir cemaat, maarif ve
harf ve sanayie dair milletce mektepler yapmaya izinlidir. Fakat bu ¢esit mekatib-i
umumiyye'nin ders verme gseklini ve muallimlerini se¢me isi, iiyeleri padisah
tarafindan segilmis Tiirk ve ekalliyet bilginlerinden karma bir Meclis-i Maarifin
nezaret ve teftisi altinda olacaktir." ifadeleriyle egitimin Devletin resmi metnine
girmesiyle, azinliklarca agilacak olan 6zel okullarla ilgili olarak bazi esaslarin

getirildigi goriilmektedir (MEB OKGM, 1991:19-20).
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1914 yilinda Birinci Diinya Savasi’nin baglamasiyla kapitiilasyonlar askiya
alinmis, bundan yararlanan Osmanli Devleti 1915 yilinda ¢ikarilan Mekatib-1 Hususiye
Talimatnamesi ile azinlik okullarim1 diizenleyen hiikiimler kabul etmistir. Bu
talimatnameye gore Tiirk Dili, Tarith ve Cografyas1 derslerinin Tiirk dgretmenlerce

okutulmasi da hiikme baglanmistir (Tasdemirci, 2001:20).

Osmanlilarda azinliklar ve yabancilar bir¢ok okul agmistir. Azinliklar tarafindan
acilan okullar Rum okullari, Ermeni okullar1 ve Yahudi okullar1 olarak {ige ayirmamiz

mumkuindiir.

Rum Okullar

Azmlik okullar1 i¢inde say1 olarak en ¢ok Rum okulu bulunmaktadir. Rum
okullarinin Mekatib-i Hususiye Talimatnamesine en ¢ok karsi ¢ikan okullardan oldugu

da bilinmektedir (Tasdemirci, 2001:20).

Tanzimattan sonra Istanbul’da belli basli Rum okullar1 arasinda Fener Rum
Okulu, Heybeliada Rum Papaz Okulu ve Rum Dariilfiiniinu (Kurugesme Rum
Universitesi)’ni  sayilmaktadir (Kogak, 1985:492). Bu okullarin genel yapisma
baktigimizda, Rumlar tarafindan saglanan gelirlerle faaliyetlerini siirdiirdiiklerini ve

ruhani bir otoriteye bagli olduklarini gérmekteyiz.

Ancak Rum okullarinin listesi o yillara ait salnamelerde bulunamadigindan tam
olarak ka¢ tane Rum Okulu oldugu bilinememektedir. Rumlarin gayet serbest ve
denetimden uzak bir egitim sistemini yerlestirmis olduklar1 ifade edilmektedir

(Tasdemirci, 2001:20; Koger, 1991:158).

1904 yilinda Rum Patrikhanesi’nin yayimladig: bir istatistige gore Istanbul’da 64
Rum ilk ve ortaokulunda toplam 360 6gretmenin calistigi, bunun disinda dogrudan

Patrikhane’ye bagli olarak calisan sekiz Rum okulunun daha bulundugu ifade

edilmektedir (Kogak, 1985:493).

Rum 06zel okullarmmin denetimini “Rum Cemiyet-i Edebiyesi” (“Elinikos
Filolopikos Sillogos”) saglanmustir. Istanbul’daki Rumlarin kiiltiirel ihtiyaglarmi
karsilamak amaciyla 1861°de kurulan dernegin 6nemli bir kiiltlir merkezi haline geldigi

ve Rum egitim kurumlarinin gelismesine 6nemli katkida bulundugu goriilmektedir

(Kogak, 1985:493).
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Rum okullarinin sayisi, Birinci Diinya Savasi oOncesinde 3500'e kadar
yiikselmistir. Kurtulus Savasi’ndan sonraki miibadele doneminde ise bu saymin
ozellikle Istanbul disinda bir hayli azaldigi goriilmektedir. Buna karsin, Cumhuriyet
doneminde de azinlik okullar i¢inde en ¢ok sayida bulunanlar yine Rum okullaridir

(Tasdemirci, 2001:21).
Ermeni Okullar:

Ermeni okullarinin, Rum okullarina gore daha ge¢ bir devirde, 18’inci ylizyilin
sonlarinda faaliyete gectigi goriilmektedir. 1790’a kadar kurumsallasamadan devam
eden Ermeni dini egitim kurumlar1 bu tarihte ilk kez Istanbul’da resmi bir okul ile
faaliyete gecmislerdir. 10 Temmuz 1824 tarihinde ise Ermeni Patrigi Karabet’in,
Anadolu'da her vilayete bir Ermeni okulu ac¢ilmasini istedigi ve bu okullarin sayilarinin

1202’yi buldugu ifade edilmektedir (Tagsdemirci, 2001:21).

Ermeni okullarinin kisa siirede nitelik ve nicelik bakimindan yiikseldigi

gorlilmektedir:

“1871 yilinda sadece Istanbul'da 48 tane Ermeni okulu vardir. Yine 1874
yilinda Anadolu'da 469 ana ve ilkokul vardir. 1900 yilina gelindiginde Istanbul’da
40 Ermeni okulu bulundugu goriiliiyor. 900 Erkek ve kiz Ermeni okullarinda

okuyordu. 300 Ermeni ¢ocugu da devlet okullarina devam ediyordu” (Koger,
1991:159).

19’uncu ylizyilin ikinci yarisinda maddi yetersizliklerden dolayr faaliyetlerini
sirdliirmekte giligliik ¢eken 6zel Ermeni okullarinin, bu sikintilarindan kurtulabilmesi
amactyla Ermeniler tarafindan kurulan “mekteplere yardim cemiyetleri” sayesinde
Ermeni okullart ciddi bir mali kaynaga sahip olmuslardir (Kocak, 1985:493). Nitekim,
Mutlakiyet déneminin baslarinda, 1880 yillarina dogru maddi yetersizlikten dolay1
cemaat okullarmin sayilarinin azalmasina karsilik, 6zel Ermeni okullarinin sayisinin

arttig1 goriilmektedir (Tasdemirci, 2001:22)

II. Abdiilhamit devrinde kapatilan Ermeni okullari, II. Mesrutiyetin ilaniyla tekrar
acilmis ve sayilar1 Birinci Diinya Savasi dncesinde 2500°e ¢ikmistir. Ancak Birinci

Diinya Savasindan sonra sadece Istanbul'daki Ermeni okullar1 kalmistir (Tasdemirci,

2001:22).



36

Yahudi Okullar:

Osmanli topraklarma 1492°de 6zellikle Ispanya’daki baskilardan kacarak gelen
Yahudiler, aydin bir grup olarak egitime 6zel bir 6nem vermisler ve donemin miispet
ilimlerinin 6gretildigi merkezler kurmuslardir. Béylece 6zellikle Istanbul’da Yahudi
kiiltiiriiniin gelistigi goriilmektedir. ileriki yiizyillarda ise bu etkinin azaldig1 ifade

edilmektedir (Tasdemirci, 2001:16-17).

Rumlar ve Ermenilerin oldugu gibi, Yahudilerin de kiiltiir merkezleri vardir. Bu
kiiltiir kuruluslarinin baginda Alliyans Israilit (Yahudi Birligi) cemiyeti gelmektedir. Bu
cemiyet 1860 yilinda Paris’te kurulmustur. Bu cemiyetin gorevi; Rusya, Tiirkiye, Iran
ve Kuzey Afrika'daki Yahudileri fikren ve egitim bakimindan yiikseltmek ve diinya
kamuoyunu Yahudiler lehine kullanmaktir. Bu cemiyet Tiirkiye'de c¢esitli okullar
acmustir (Akytiz, 2006:174). Genel o6gretim kurumlart yaninda mesleki ve teknik
ogretim kurumlarini da agmay1 tesvik etmis ve desteklemistir. Uygulamali 6gretim
metodunun Tiirk egitimine girmesinde bu cemiyet tarafindan agilan meslek okullarinin,

kurslariin ve atolyelerin biiyilik hizmetleri olmustur (Tasdemirci, 2001:23-24).

Yabancilara Ait Ozel Okullar

Osmanli iilkesinde agilan ‘“yabanci okullar1’” nin kdkeni, Fransa ile Osmanh
Devleti arasinda 1536 yilinda imzalanan kapitiilasyon antlagmalarina dayanmaktadir
(Tasdemirci, 2001:24). Bununla birlikte, bu okullarin asil yiikselislerinin Tanzimat
dénemine denk geldigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ise misyonerlik faaliyetleri,
Tanzimat’in getirdigi yabancilara ve azinliklara yonelik yeni haklar ve Osmanl
Devleti’nin ekonomik ve siyasi olarak diga bagimli hale gelmesi gibi etkenler

gosterilmektedir (Akytliz, 2006:174-175).

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 129. maddesinde "mekatib-i hususiye
bazi mahallerde cemaatlar tarafindan veya gerek Tebaa-i Devlet-i Aliye ve gerek tebaa-
i ecnebiyeden olan efrad ve egshasdan biri canibinden iicretli ve iicretsiz olarak ihdas ve
tesis olunan mekteplerdir ki, bunlarin mesarifat ve muhassasati miiessisleri tarafindan
veyahut merbut olduklar: vakiflar: canibinden idare ve riiyet kilinir'" denilerek, yabanci
devlet vatandaslarima Osmanli iilkesinde okul agma izni verilmistir (Tasdemirci,

2001:25-26).
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Yabancilara kapitiilasyonlar ile taminan imtiyazlar sayesinde, Saint Benoit
Koleji'nden baslayarak Tanzimat ilan edildigi giinlerde 21'1 erkek 19'u kizlar i¢in olmak

lizere yabanci okullarin sayis1 40'a kadar yiikselmistir (MEB OKGM, 1991:19).

[1k olarak 1583 yilinda Fransizlar tarafindan agilan yabanci okullar1 diger devletler
tarafindan agilan yabanci okullar izlemistir. 19 uncu ylizyilin sonlarinda okul ve 6grenci
sayilar1 zirveye ulasan okullarin ¢cok azi Cumhuriyet doneminde ayakta kalabilmistir.
Yine, yabanci okullarda 6grenim gdéren Miisliiman Tiirk ¢cocuklarinin oraninin da 20°nci
ylizyilin basindan itibaren diizenli olarak arttigi ve 1939 yilinda % 76’ya ulastigi
gorlilmektedir (Tasdemirci, 2001:26-27).

Yabanci okullarinin misyonerlik basta olmak iizere Osmanh ve Tirk varligina
kars1 cesitli faaliyetlerde bulunduklari, tarihte ve giiniimiizde siklikla ifade edilen bir

konu olmustur (Tasdemirci, 2001:20; Akyiiz, 2006:105).

Bu konu ile ilgili olarak Maarif Vekili Hamdullah Suphi, Subat 1921'de
TBMM'de soyle bir konusma yapmistir:

"Bazi sakincalart olmasa, Tiirkiye dahilinde bir tek ecnebi mektep birakmam.
Fakat bu, dahili (i¢) oldugu kadar harici (dis) bir meseledir. Amerikan
mekteplerini kapattigimiz giin, Amerika iizerinde bunun yankilari ne olacaktir,
diisiiniip incelemeliyiz. Italyan mekteplerini kapattigimiz zaman yine ortaya
ctkacak etkileri goz oniine almalyyiz. Demek ki elimizde bir ¢are vardir, o da
mekteplerimizi, ailemizi, ecnebi mekteplere ihtiya¢ gostertmeyecek bir surette

yiikseltmektir. Kendi mekteplerimiz, lazim gelen irfan ve terbiyeyi temin etti mi

(saglayinca), emin olunuz bir tek aile ¢ocuklarini ecnebi mekteplerine yollamaz."
(MEB OKGM, 1991:24-25).

Hakimiyet-i Milliye gazetesinin yazdigina gore, Mart 1921°de Anadolu’daki tiim
yabanci okullar kapatilmistir (MEB OKGM, 1991:25).

Diinya Egitim Tarihinden Ozellesme ve Sivillesme Ornekleri

ABD'de Ozel Ogretim
ABD’de 6zel 6gretim egitim icinde ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir. Kiliseye bagl
olan bu 6zel okullar resmi okullarin son derece gelismis olmasina ragmen biiyiik ilgi
gormektedir. Ozel okullar eyalet sistemi ile yonetilen iilkede, eyalet veya mahalli okul

bolgesinin izniyle agilir, isleyisinde eyaletce konan bazi standartlar olmasina ragmen,

denetime tabi tutulmazlar (Memduhoglu 1999:118).
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ABD'de parali okullarin harcamalarinin bir kismini vergi iadesi, direk yardim
gibi yollarla devletten karsilamaktadir. Hatta son zamanlarda parali okula ¢ocugu
devam eden ailelere devlet tarafindan yardim yapilmaktadir. Bircok eyaletteki parali
okullardaki 6grenci tasimaciligi, saglik hizmetleri, yemek servisi, ders kitaplar1 ve
Ogrenci harclar1 adi altindaki harcamalar eyalet tarafindan karsilanmaktadir (Erdogan,
2003:68).

Erdogan'm (1997) Campbell ve digerleri (1985)'nden aktardigmma gore,
ogrencilerin 1985 yili itibariyle 40 milyonu (% 89) devlet okullarina devam ederken 5
milyonu (% 11) parali okullara devam etmektedir. Bu 6grencilerin gittigi okullardan
16,0001 devlet okulu iken 12.000'1 parali okullardir. Parali okullarin % 50'si Katolik, %
7.6 'si Lutheran ve % 22.3"ii diger dini gruplara baglidir. Kalan % 20 'si ise dini olmayan
okullardan olusmaktadir (Balc1, 2007:44).

Daha o6nce de bahsettigimiz gibi dini ¢evrelerin 6zel okullar iizerinde biiyilik bir
etkisi vardir. Ilk ve orta 6gretim seviyesindeki 6zel biitiin okullarin yaklasik olarak iicte
ikisi Katolik Kilisesi tarafindan yonetilmektedir. Protestan Kiliselerince gosterilen
cabanin ¢ogu, kiliseye bagl yiiksek Ogrenim kurumlarimin agilmasmna ve
desteklenmesine yoOneltilmistir. Biitiin kolej ve liniversitelerin hemen hemen figte ikisi
bagimsiz veya kilise ile baglantis1 olan kurumlardir; fakat resmi 6gretim kurumlarina
devam eden 6grenciler, biitiin 6grencilerin ylizde 61.2'sini teskil eder. 1962'de ABD'de
bulunan 2.043 yiiksek 6gretim kurumundan 729'u vergi yoluyla yardim gérmekteydi.
Geriye kalan 472'si bagimsiz, 481'1 Katolik, 3.3.4'i Protestan idi ve 27'sinin de
Yahudilik ve Son Giin Azizleri ile veya bagska mezheplerle iliskileri vardi
(Memduhoglu, 1999:119).

ABD egitiminde 6nemli bir yere sahip olan 6zel okullar agisindan bunca olumlu
veriye karsin, 6nemli bir sorun da irk¢i-ayrimer yapilanmadir. 1954 yilina kadar ket
uygulamalar yiizinden beyazlar ve siyahlar ayr1 okullara gitmekteydi. 1950Terde
gelisen sivil hareketlerin etkisiyle okullardaki bu ayrimcilik uygulamasinin mahkeme
tarafindan yasaklanmasi sonucu devlet okullarinda beyazlar ve siyahlar bir arada egitim
gérmeye basladi. Ancak ayrimciligin kaldirilmasi sadece" devlet okullart icin gecerli
oldu. Parali okullarin biiyiik bir kism1 sadece beyazlara veya sadece siyahlara yonelik
olmaya devam etti. Halen bugiin de 6zel okullarin ¢ogu ayrimeci bir yapiya sahiptir

(Erdogan, 2003:67)

Fransa'da Ozel Ogretim
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1882 Jules Ferry'den beri Fransa egitim sisteminin temelini su ti¢ bilytik ilke olus-
turmaktadir Laik egitim, 16 yasa kadar zorunlu egitim, parasiz egitim. Bu ylizden
Fransa'da egitim ve yetistirme devletin halka borclu oldugu bir hizmet olarak
degerlendirilmis ve bir hak olarak devlet garantisi altina alinmistir. 1789 devrimiyle
birlikte, din adamlari, asiller ve halktan olusan Fransa, egitimi ilk defa bir insanlik hakki
olarak gormiistiir. Buna gore egitim, bireylerin sosyal yasamdaki islevlerini yerine
getirebilmelerinin, kendi kendilerini yonetebilmelerinin ve haklarini kullanabilmelerinin
temel kosulu olarak goriilmiistiir. Bu nedenle 24 Temmuz 1793 tarihli Anayasanin 22.
maddesinde devletin gorevi, herkesin hakki olan egitimle toplumun genel kiiltiiriinii
desteklemek ve Ogretimi yurttasin yetenegine gore diizenlemek olarak belirtilmistir
(Balc1, 2007:172).

Fransa diger Avrupa iilkelerinden farkli olarak merkeziyet¢i bir yapiya sahip
olmasina karsin, egitim sisteminde yerellesmeyi ve serbestligi se¢mistir. Teskilatinda
ozel okullar igin bir yapilanma vardir. Ozel okullar sahislar, sendikalar veya dini
cevreler tarafindan agilmakla birlikte, cogu Katolik kilisesinin denetimi altindadir. Bu
okullarin agilmasi i¢cin Milli Egitim Bakanligi’nin onay1 sarttir. Bakanlik tarafindan
denetlenen bu okullardan alinan sertifikalarin gegerli olmasi i¢in &grencinin devlet
sinavlaria girerek aldig1 sertifikayr onaylatmasi gerekir. Bu da bu okullarin
programlarin1 devletin belirledigi programlara gore diizenlemesini saglamaktadir
(Memduhoglu, 1999:121).

Ozel okullara devletin yardim etmesi igin biiyiik baskilar olmus ve bu baskilar
hiikiimet diizeyinde yapilan goériismeler sonsunda 1951'de kilise okullarma ve Ozel
egitim kurumlarina bir miktar devlet yardimi yapilmasi imkanini saglanmistir. 1959
reformu ile de devletin bazi isteklerinin okul tarafindan gerceklesmesi durumunda 6zel
okullar mali destek yapmay1 vaat etmistir (Erdogan, 2003:150).

Bugiin Fransa'da egitim, devletin hala bor¢lu oldugu bir hizmet olarak goriilse de
egitimde serbestligi tercih etmesi nedeniyle ©6zel okullara da yer vermistir. Okul
cagindaki cocuklarin iigte biri 6zel okullara devani etmektedir. Parali okullagma orani;
[lkokul diizeyinde %16, orta dereceli okullar diizeyinde %25'dir. Bu oldukga yiiksek bir
orandir. Orta kademede her 4 6grenciden biri 6zel okul dgrencisidir. Ozellikle teknik

okullarin ¢ogu 6zel kuruluslara baglhidir (Memduhoglu, 1999:122).

Japonya'da Ozel Ogretim
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Egitim, Japonya'nin bugiinkii diizeye gelmesinde en 6nemli faktor olarak ortaya
cikmaktadir. 1872 yilinda Egitim Sistemi Diizeni'nin yayinlanmasiyla Japonya'da
cagdas bir egitim sistemi kabul edilmistir. Bu sisteme gore egitim Japonya'da egitim
kurumlar1 ulusal, yerel ve 6zel olmak {izere iic gruba ayrilmaktadir. Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan merkezi olarak yonetilen okullar "ulusal okul", yerel
yonetimler (valilikler, belediyeler, il 6zel idareleri) tarafindan yonetilen okullar "yerel
okul", vakif, cesitli kisi ve kuruluslarca yonetilen okullar ise "6zel okul" olarak
adlandirilmaktadir. Egitim sisteminin yonetiminde Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve
Teknoloji Bakanligi, Bolge Egitim Kurulu, Belediyeler ve Ulusal valilikler gorev
almaktadir (Balc1, 2007:321).

Egitim sisteminin Orglitsel yapisina baktigimizda, Egitim Bakanliginin rolii daha
cok yonetimde gorev alan birimleri koordine etmektir. Bolgelerde ise, “Bolge Egitim
Kurullarr” vardir. Ozel 6gretim kurumlari bu kurullar vasitasiyla devlete baghdir (Balci,
2007:321).

Japonya'da 6zel okullarin tarihine baktigimizda, 1910'dan 1925'e kadar hizla
biliyliyen egitim sistemi i¢in Onemli bir yer almakla birlikte, milliyetcilik akimlar
nedeniyle, bazi dini gruplarla baglantis1 olan bu okullara soguk bakilmis ve bazi
imtiyazlar1 sinirlandirilmigtir. Daha sonralar1 6zel okullarin Japon egitim sistemi iginde
Onemi tekrar artmis, glinlimiizde egitimin her kademesinde kurumlarin yarist
ozellesmistir (Memduhoglu, 1999:125).

Japon egitim sistemine genel olarak baktigimizda Parali 6gretim kurumlarinin
onemli bir yer sahip oldugunu gérmekteyiz. Okuloncesi okullarin %70'1 paralidir. Bu
okullar parali olmalarina ragmen bakanligin belirledigi standartlara bagli kalmak
zorundadir. ilkokul diizeyindeki dgrencilerin %11'i parali okullara devam etmektedir.
Ortaokullarda da parali okullara devam eden Ogrenci orami yaklagik aynidir. Lise
ogrencilerinin ise %30'u parali okullarda &grenim gdrmektedir. Universite
ogrencilerinin de %76's1 parali liniversitelere kayithdir. Meslek yiiksek okullarindaki

ogrencilerin ise %91'1 parali okullara devam etmektedir (Erdogan, 2003:120).
Kiiba’da Ozel Ogretim
Egitimde oOzellesme ve sivillesme Ornekleri agisinda Kiiba’y1r almamizin bir
nedeni devlet yonetiminin farklilig1 ve bunun egitimin 6zellesmesine ve sivillesmesine

olan etkilerini degerlendirmektir. Bilindigi gibi bu iilke, 1959'da yapilan sosyalist
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devrimle birlikte egitimini Marksist ilkelere dayandirdigi goriilmektedir (Balc,
2007:355).

Kiiba egitim sisteminin dnemli bir pargasini olusturan politeknik egitim, Marksist
egitimin temelidir ve bu sisteme gore, temeli iiretim olan bu sistemden tiim ¢ocuklar
resmi ve parasiz bir sekilde gec¢irilmelidir. Egitimin amaci, insan1 ¢ok yonlii yetistirerek;
insanin dogaya egemen olmasini, onu degistirerek iiretimde bulunmasini saglamaktir.
Bu nedenle, okullarda doga ve toplum bilimlerine, beden egitimi, estetik, is-teknik ve
uygulama derslerine yer verilmelidir. Politeknik egitimde kisiler, iiretim siireglerinin
genel bilimsel ilkelerini 6grenmeli; ara¢ ve geregleri kullanarak uygulama yapmalidir
Sosyalist toplumlarda egitimin hedefinin, teknik egitim ile bireyi ekonomik alanda
islevsel hale getirmek, egitimle iiretimi biitiinlestirip toplumsal hedefler dogrultusunda
kaynastirmak oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle egitimin devletlestirilmesiyle
birlikte, Kiiba'da teknik egitime verilen Onem artmigs ve egitimle is yasami
birlestirilmeye calisilmig, bu nedenle ortaokullar kirsal bolgelerde (daha c¢ok yatili
olarak) yayginlastirilmistir (Balci, 2007:355).

Gorildigi gibi resmi ideoloji, kendi kaliplarinda oOngoriilebilir bireyler
yetistirmek i¢in egitimin sinirlarint kesin olarak ¢izmistir. Bu nedenle bu iilkede 6zel
okul bulunmamaktadir. Devletin kendi ideolojisi dogrultusunda bireyler yetistirmeyi
hedeflemesi egitimde sivillesme ve 6zellesme egilimlerinin Oniiniin kesilmesine neden
olmustur. Buradan {ilke yonetiminin, ideolojilerinin egitimin formatinin belirlenmesinde

ne kadar etkili oldugunu gérmekteyiz.

1.2. Tiirkiye’de Egitimin Ozellesme ve Sivillesme Siireci

Bu béliimde oncelikle Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte Tiirkiye’deki 6zel, yabanci
ve azinlik okullarin tarihi gelisimi ele alinip, 6zel okulculuk olgusunun gelisimine etki
eden faktorleri inceledikten sonra, son yillarda 6zel okullarin istatistiksel durumu ile

kalkinma planlarinda ve AB siirecinde 6zel okulculuk ele alinacaktir.

Cumhuriyet’in kurulusunu da iceren Atatiirk devrimleri, yalmzca saltanat ve
hilafetin kaldirilarak milli egemenlige gecilmesini saglamamis, ayn1 zamanda toplum
diizeninin modernlesmesi agisindan pek ¢ok 6nemli atilimi1 da beraberinde getirmistir.
Ozellikle aile hukukunda ve egitimde yapilan devrimler, laiklesme ve cagdaslasma
tilkiilerine hizmet etmistir. Bu baglamda, 3 Mart 1924 tarihinde ¢ikartilan Tevhid-i

Tedrisat kanunu ve 1926 yilinda yiiriirliige giren Medeni Kanun ile 6nemli yenilikler
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getirilmig, vakiflarin egitim sistemi ile iligkisi kesilmis, okul ile klasik medrese
arasindaki ikilem ortadan kaldirilmis, dinci kuruluslarin ve cemaatlerin denetimindeki
okullar ve yabancilarin kurmus olduklar1 6zel egitim kurumlari, hiikiimetin denetimi

altina alinmistir (Sag, 2003:20).

Cumhuriyet doneminde 6zel Ogretim daha ilk yillar i¢inde ele alinan egitim
konularindan biri olmustur. 1925 yilinda hazirlanan Maarif-i Umumiyye Kanunu
tasarisina Ozel dgretimin her tiirii hakkinda esasl ve genis hiikiimler kondugu gibi, ayn1
yil iginde bir "Hususi Mektepler Talimatnamesi" de hazirlanarak Basbakanliga

sunulmustu (MEB OKGM, 1991:25).
Atatiirk, 1925 yili TBMM ag1s nutkunda 6zel 6gretim konusu ile ilgili olarak:

"Biiyiik Millet Meclisi'nin ve Hiikiimet-i Cumhuriyet 'in azami vesait ve
gayret sarf ettigi miisellem olmakla beraber, ilim ve tahsilin feyiz ve nuruna olan
istiyak, umumu tatmin edebilmekten ¢ok uzaktir. Oniimiizdeki sene icin Devletge
yvapilabilecek azami  fedakdrligi rica ederken, erbab-1 yesardan olan
vatandaglarimiza da sayan-1 sahabet olan c¢ocuklarimizi hususi tesebbiislerle
okutup yetistirmelerini ehemmiyetle tavsiye ederim.”

demek suretiyle diisiincelerini belirtmistir (MEB OKGM, 1991:25-26).

Atatiirk 1925 yilinda TBMM’de yaptig1 bu konusmada Devletin yaninda 6zel
girisimin de yer alip 6grenci yetistirmesinde, egitime katkida bulunmada goérev almasin
istemistir. 2000’11 yillarda diinyada demokrasi anlayisina baktigimizda, demokraside
neredeyse olmazsa olmaz haline gelen sivil toplum orgiitlerinin Devletin yaninda yer
almasimin gerektigini gérmekteyiz. 1925°de Atatiirk, o giiniin kosullarinda sivil toplum
kuruluslari, Devletin yaninda yer almalidir diyerek sivil toplum kuruluslarini sadece
egitimde degil, her konuda Devlet ile birlikte ¢calismaya cagirmistir. 1928°de de bir
talimatla Maarif Cemiyetini kurdurmustur. Maarif Cemiyetinin gorevi, egitime katkida
bulunmak, 6zel okullar agmak, Ogrenciler yetistirmek ve yurtlar kurmak olarak
belirlenmistir. Tiirk Egitim Dernegi o tarihte, Atatiirk’iin talimatiyla, esnaf, tiiccar,
bankacilar, Devlette gorev almis bilim adamlar1 ve 6gretmenler tarafindan kurulmustur.
O giinden bu giine geldigimizde, sivil toplum orgiitlerinin, sahislarin, sirketlerin, bu
gayeye hizmet etmek ic¢in, gayelerini gerceklestirmek i¢in, Devletin yaninda Devletle
isbirligi icinde olduklarmi gdrmekteyiz (Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi,
2002:19).

Cumhuriyet déoneminde Tiirklerin giristigi 6zel 6gretimde her diizeyde gelismeler

goriiliir. Ancak, bunlar birkag biiyiik kentte kalmistir. Ozel okullar, genellikle sagla-
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diklar1 daha iyi Ogretim imkéanlar1 (yabanci dil, vs.) nedeniyle varlikli ailelerin

cocuklarini géndermek icin tercih ettikleri kurumlar olmustur (Akytiiz, 2006:374).

Azmlik ve yabancilarin agtig1 6zel okullarla ilgili olarak, Kurtulus Savagini bitiren
24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Barig Antlagmasi, Tiirkiye'deki azinliklarin egitim
haklarma iliskin hiikiimler de tasir. Bu hiikiimler 40 ve 41. maddelerde soyle ifade
edilmistir:
‘Ekalliyetler, masraflart kendilerine ait olmak iizere her tiirlii mektep
acabilecek, buralarda kendi dilleriyle 6gretim yapabileceklerdir. Fakat Tiirkce de

zorunlu olarak okutulabilecektir. Miimkiin oldugu olgiide, bu okullara, Devlet,
belediye vs. biit¢elerinden tahsisat ayrilacaktir’ (Akylz, 2006:374).

Saltanatin sona ermesiyle 6zellikle yabanci ve azinliklara ait 6zel okullarin sayica
azaldigt ve resmi okullarin yiikselise gectigi goriilmektedir. Lozan Antlasmasi
hiiklimlerine dayanarak varliklarini devam ettiren yabanci 6zel okullarda Tiirkge
derslerinin ve Tiirk¢e okutulan tarih ve cografya gibi derslerin zorunlu tutulmasi ve bu
sayede resmi okullarla aralarinda miifredat bakimindan bir paralellik saglanmasi ile
birlikte bu okullar aileler nezdinde eski cazibelerini yitirmislerdir. Buna ek olarak resmi
ilkokullara devamin zorunlu kilinmasi da genel olarak 6zel okullardan parasiz resmi
okullara yonelise neden olmustur. Bu durumun, fiilen “maarif kapitiilasyonunun ilgas1”

olarak degerlendirildigi ifade edilmektedir (Sakaoglu, 2003:221).

Daha on yil 6nce sayilar1 300°e varan bu tiir okullarin 6grenci yoklugundan
kapanmasi sonucu, 1938’de Istanbul’da 1 6zel Anaokulu, 2 Ozel Ilkokul, 1 Ozel Orta ve
7 Ozel Lise, azinliklardan Ermenilerin 34 11k, 1 Orta, 3 lise, Musevilerin 6 ilk, 1 Lise,
Rumlarin ilk 43, 3 Orta, 4 Lise, Yabanci okulu 3 Fransiz, 1 Iran, 5 Italyan, 1 Alman, 1
Amerikan, 2 Avusturya, 1 Bulgar, 7 Fransiz, 2 Ingiliz okulu olmak iizere, toplam 25 ilk,

orta, lise ve mesleki kurumun faal oldugu tespit edilebilmektedir (Sakaoglu, 2003:221).

Ozellikle baz1 yabanci okullarin Kurtulus Savast ve Cumhuriyetin ilk yillarinda
devlete kars1 dliismanca tavir ve eylemlerini siirdiirdiikleri goriilmektedir. Merzifon'daki
Amerikan Koleji’nde Tiirkge 6gretmeni olan Zeki Bey’in, okulun haince eylemlerini
Hiikiimete bildirdigi i¢in Ogretmenler ve Ogrencileri tarafindan sehit edildigi

belirtilmektedir (Akytiz, 2006:322).

Yabanct okullarin Tiirk egitimine yenilikler getirdigi bir gercektir. Ancak,
Osmanli déoneminde de, Cumhuriyet doneminde de bu okullarin bazi1 Tiirk genglerinin

kiiltiirtinden kopmalarina neden oldugu da bir gercektir (Akytliz, 2006:375).
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Yabanct okullarin bu tiir otoriteye karsi tutumlari olmasma ve farkl egitim ve
Ogretim uygulamalariyla gengleri milli kiiltiir ve degerlerinden uzak ortamlar
hazirlamalarina karsin yine de toplumun 6zellikle varlikli kesiminin bu okullara yonelik

talepleri yiiksek seviyedeydi.

1961 yilinin Ocak aymnin sonunda toplanan “Ozel Okullar Komitesi” nin verdigi
raporda, 6zel okullar adi altinda toplanan Tiirk Ozel, Azinlik Ozel, Yabanci Ozel
Okullarin, Dershanelerin, Yurtlarin ve Kurslarin hala 1915 Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesi ve Bakanligin verdigi emirlerle yonetilmekte oldugu ve bu yonetmelik
sisteminin ise gliniimiizlin ihtiyaglarina cevap verecek yeterli ve giivenli bir yol

olmadig1 kanisina varildig: ifade edilmistir (MEB, 1961:3).

05—15 Subat 1962 tarihli VII. Milli Egitim Surasinda da 6zel 6gretim kurumlarinin
gelistirilmesi ve yayilmasi i¢in gerekli tedbirleri alacak kanun ve yonetmeliklerin
c¢ikarilmasi hususu vurgulanmigtir (VII. Milli Egitim Surasi,

web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/7 _sura.pdf, 1962:5).

625 sayil1 Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu'nun 1965 yilinda yiiriirliige girmesi ile
yabancilarin ve azmliklarin yeni okul ag¢malar1 yasaklanmig, okullarin sayist
dondurulmustur. Yine bu okullarin programi ve dgretmen atamalar1 da Milli Egitim
Bakanligi’nin onayma tabi kilinmis ve bdylece denetim altina alinmislardir (Akytiz,
2006:376). 625 sayili Kanun, miiteakip yillarda kanunun ¢esitli maddelerinde yapilan
degisiklikler ve 1985 yilindan itibaren Ozel dgretimle ilgili yonetmelik ve yonergelerin
siiratle ¢ikarilmas1 ve daha sonra 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’nu
yiirtirlikten kaldiran 5580 sayili kanun ile tarihi gelisimi dikkate alindiginda 6zel
okullarin Tirk Milli Egitiminin amaglar1 dogrultusunda faaliyet gdsteren kurumlar

olarak egitim sistemi igerisindeki yerini belirlemistir (MEB OKGM, 1991:26).

Gortliyor ki savaslar, miitarekeler, mutlakiyet, mesrutiyet, Cumhuriyet devir-
lerinde tek partili ve ¢ok partili donemlerde muhafaza edilen bu sistem giiniimiize kadar
devam etmistir. Boylece 6zel 6gretim kurumlar1 bir buguk asirdir Tiirk devletinin egitim

sistemi iginde, Milli egitim uygulamalar1 arasinda yer almistir (MEB OKGM, 1991:26).

Toplumun gelismesi ve ¢cagdaslasmasi agisindan egitim sisteminin oynadigi biiyiik
rol yadsinamaz. Bu sistem i¢inde, kamu kesiminin yonetim ve denetimi altindaki egitim
kurumlar1 kadar, 6zel okullar da biiylik bir yer tutmaktadir. Saglikli bir kalkinma ve

nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi i¢in giiniimiizde 6zel 6gretim kurumlarinin da
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resmi egitim kurumlar1 kadar Onemli bir rol oynadiklar1 kabul edilmektedir
(Memduhoglu, 1999:130).

5580 sayili Kanuna gore “Yerli ve yabanci gercek ve tiizel kisiler tarafindan
kurulmus olan ve Milll Egilim Bakanligimin denetim, gozetimi altinda bir iicret
karsiliginda hizmet veren 6gretim kurumlarinin hepsine birden 6zel 6gretim kurumu

denilmektedir.”

Nitelikli insan giicliniin yetistirilmesi ve toplumun c¢agdaslagsmasi agisindan
egitimin iizerine diisen gorevi yerine getirebilmesinin 6n kosulu, bu alana yeterli maddi
kaynak ayrilabilmesidir. Kamu kaynaklarmin sinirli oldugu tilkemizde, nitelikli insan
yetistirecek kurumlarin diger kaynaklardan da beslenebilmesi, yani 6zel girisimler
tarafindan kurulacak egitim kurumlarina destek verilmesi gerekmektedir. Onemli olan
nokta, egitimin hangi kurumdan alindigindan ¢ok, nitelikli ve kaliteli bir egitim
seviyesinin tlim yurtta yakalanmasidir. Bu durum, sonug¢ olarak kamunun da yararina

netice doguracaktir (Memduhoglu, 1999:130).

Bu durumda, daha fazla egitim hizmeti sunmanin bir yolu da 6zellesmenin egitim
icinde payini arttirmak ve yiiriitiilen politikalar, yapilan diizenlemelerle bu sektoriin
desteklenmesidir. Konuya bu ac¢idan bakilmali ve egitimin yurt ¢capinda yayginlagsmasi

ve kalitesinin artmasini saglayacak bir ¢dziim yolu olarak goriilmelidir.

Gilinlimiizde 6zel okullar, 08.02.2007 tarihinde yiiriirlige giren 5580 sayili
kanunla diizenlenmistir. Bu kanunda, 6zel okullar ile ilgili hiikiimler 4 ana baglik

halinde yer almaktadir:

v' Ozel Tiirk Okullari,

v Ozel Azinlik Okullart,

v' Ozel Yabanci Okullar,

V' Milletlerarasi Ozel Ogretim Kurumlart.

5580 sayili kanun, Ozel okullara sosyal devlet ilkesinin hayata gegirilmesi
yoniinde gorevler vermistir. Genel 6gretim kalitesinin arttirilmasi i¢in bu okullarin
gelisiminin ne kadar onemli oldugu da 5580 Sayili kanunun genel yapisi igerisinde
hissedilmektedir. Bu kanun ile 6zel okullarda burslu okuyacak &grencilerin orani ve
okullarda Tirk ogrencilerle birlikte okuyacak yabanci uyruklu o6grencilerin orani
arttirilmistir. Bu iki degisiklik, devletin, 6zel okullara artik daha fazla giivendigini ve bu

okullara artik daha fazla sorumluluk verildiginin gostergesidir.
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Ozel Okulculugun Genel Egitim I¢cindeki Yerinin Yillara Gore Oransal

Degisimi
Tablo 2:  2004-2005 Ogretim Yili Ozel Ogretimin Genel Egitim I¢indeki Yeri
Ogrenci Okul/Smif Ogretmen
Toplam Ozel Oran | Toplam | Ozel | Oran | Toplam | Ozel | Oran
Okuldncesi 434.771 17.969 | 0,041 | 16.016 | 567 | 0,035 | 22.030 | 1.437 | 0,065
[Ikogretim | 10.565.389 | 172.348 | 0,016 | 35.581 | 676 | 0,019 | 399,025 | 18.003 | 0,045
Ortadgretim | 3.039.449 | 71.253 | 0,023 | 6.861 650 | 0,095 | 167,947 | 8.972 | 0,053
Genel 1.937.055 | 70.163 | 0,036 | 2.991 630 | 0,211 | 93,207 | 8.888 | 0,095
Mesleki-
1.102.394 1.090 | 0,001 | 3.870 20 | 0,005 | 74,740 84 0,001
Teknik
TOPLAM 14.039.609 | 261.570 | 0,019 | 58.458 | 1.893 | 0,032 | 589,002 | 28.412 | 0,048

Kaynak: Tagar, 2006:276.

Tablo 2°deki verilere gore 6zel 6gretim genel egitimimiz i¢indeki payi: 6grenci

sayisinda %1.9, okul sayisinda %3.2 ve 6gretmen sayisinda %4.8’dir (Tasar, 2006:276).

Bu oranlar diger diinya iilkeleriyle karsilastirildiginda ¢ok diisiiktiir. Ornegin &zel

okullarda &grenim goren 6grenci sayismin toplam saytya orani Isvigre’de %35, Fransa’da
%17, Avusturya’da %12’dir.Tiirkiye’de ise bu oran sadece %1.9’dur (Tasar, 2006:282).
Tablo 3:  2004-2005 Ogretim Yih Ozel Ogretim Kurumlarinin Sayis

Okul Tiri Acik Kapali | Kapanma Oran1 | Toplam
Ozel Dershane 3626 990 0,21 4616
Ozel Ermeni ilkégretim Kurumu 15 3 0,17 18
Ozel Ermeni Okuldncesi Kurumu 0 2 1,00 2
Ozel Ermeni Ortadgretim Kurumu 3 0 0,00 3
Ozel Etiit Egitim Merkezi 287 192 0,40 479
Ozel Motorlu Tas1t Siiriiciileri Kursu 2055 864 0,30 2919
Ozel Muhtelif Kurslar 1825 1087 0,37 2912
Ozel Musevi Ilkdgretim Kurumu 1 0 0,00 1
Ozel Musevi Ortadgretim Kurumu 1 0 0,00 1
Ozel Egitim Kurumu 52 9 0,15 61
Ozel Okuléncesi Egitim Okulu 1 0 0,00 1
Ozel Rum ilkdgretim Kurumu 14 0 0,00 14
Ozel Rum Ortadgretim Kurumu 5 0 0,00 5
Ozel Tiirk flkégretim Kurumu 609 202 0,25 811
Ozel Tiirk Okuléncesi Kurumu 442 372 0,46 814
Ozel Tiirk Ortadgretim Kurumu 546 268 0,33 814
Ozel Uluslararasi ilkdgretim Kurumu 8 2 0,20 10
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Ozel Uluslararasi Ortadgretim Kurumu 4 0 0,00 4
Ozel Yabanci {1k gretim Kurumu 1 0 0,00 1
Ozel Yabanci Ortadgretim Kurumu 14 2 0,13 16
TOPLAM (19.01.2006) 9.509 3.994 0,30 13.503

Kaynak: Tagar, 2006:276.

Kurulusundan giiniimiize 6zel 6gretim kurumlarimizin tiim verileri tablodadir. Bu

verilere gore toplamda agilan kurumlarimizin %30’u kapanmaktadir. Kapanma orani ise

Ozel Tiirk Okuléncesi Kurumlarda %46, Ozel Tiirk I1kdgretim Kurumlarinda %25, 6zel

Tiirk Ortaggretim Kurumlarinda %33 olarak gerceklesmistir (Tasar, 2006:276).

Ozel okullarin kapanmasina neden olan gerekgelere baktigimizda bunlarm bir

kismin1 ekonomik, bir kisminin da uygulanan devlet politikalarindan kaynaklandigini

gormekteyiz. Bu konuda bir kaynak durumu soyle ifade etmektedir:

1985 yulindan itibaren c¢esitli yollarla tesvik edilerek sayilan artirilan ozel

okullar 1990’1 yillarin basindan itibaren biiyiik 6grenci kaybina ugramaya
baslamislardwr. Siiphesiz ki enflasyon orani ile uygun olarak artan ézel okul
ticretleri 6grenci kapasitesinin diismesinde énemli faktéorlerden biri olmugtur. Ama
Milli Egitim Bakanligimin yaptigi hatali uygulamalar da 6zel okullarin é6grenci
kaybina sebep olmustur. Ozel okullarin her acildigi yerlesim biriminde bakanlik
gecikmeksizin onun yani basinda bir Anadolu Lisesi agmis veya mevcut Anadolu
Lisesinin Ogrenci kontenjanini artirarak, okula daha ¢ok Sgrencinin girmesini
saglamigtir. Parasiz deviet okullariyla ayni nitelikte egitim veren parali o6zel
okullarin Ogrenci ve veli acisindan rekabet etmesi miimkiin degildir. Dolayisiyla
ozel okullarda ogrenci kacist baslamistiv. Tesvik tedbirleri alarak ozel okullar
gelistirmeye ¢alisan devlet, 6zel okulun yani basina benzer resmi okullar: acarak
onu késteklemistir. Yukarida ifade edilen bu gerekgeler, ézel okullarin genel egitim
icindeki sayisal oranindaki diisiigiin baslica nedenleri olarak ortaya ¢ikmaktadir”
(Memduhoglu, 1999:225-226).

Tablo 4:  1983-1984, 1990-1991 ve 20042005 Ogretim Yillarinda Ozel Okul

Sayilarinin Toplam Okul Sayisina Orant

1983-1984 1990-1991 2004-2005
% % %
OKUL ONCESI 3.88 6.04 3,5
ILKOGRETIM - 0.64 1,9
[LKOKUL 0.18 0.34 -
ORTAOKUL 1.73 3.00 -
LISE (ORTAOGRETIM) 2.99 4.83 9,5
GENEL 5.9 9.34 21,1
MESLEKI 0.37 0.61 0,5
TOPLAM 0.61 1.19 3,2

Kaynak: M.E.B.(Ozel Ogretim Genel Miidiirliigii) Diinden Bugiine Ozel Ogretim Kurumlari 1, Ozel
Okullar, Ankara, Haziran 1991 ve Tasar, 2006:276.
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1985 yilindan itibaren gerek mevzuatta yapilan diizenlemeler, gerekse devlet
politikas1 olarak egitimde Ozellesmenin cesitli acilardan tesvik edilmesi ile 06zel
okullarin sayisinda bir artis goriilmektedir. 1983-1984 doneminde 6zel okullarin
sayisinin toplam okul sayisina orani %0.61 iken, bu oran 1990-1991 déneminde %1.19
olarak kaydedilmistir. Daha sonraki yillarda daha 6nce de ele alindig1 gibi, lilkede
yasanan ekonomik sorunlar ve devletin uyguladigi bazi egitim politikalar1 ve 06zel
sektorli tesvik edici tedbirlerin yeterince alinmayist 6zel okullarin sayisinin artisin
yavaglatmistir.2004-2005 donemine baktigimizda bu oran hala %3.2 seviyesinde
goriilmektedir ki bu oran ¢ok diisiiktiir (Tablo 4).

Tablo 5:  1983-1984, 1990-1991 ve 20042005 Ogretim Y1l Ozel

Okullardaki Ogretmen Sayisinin Toplam Ogretmen Sayisina Orani

1983-1984 1990-1991 2004-2005

% % %

OKUL ONCESI 4.98 7.41 6,5

ILKOGRETIM - - 45
[LKOKUL 0.37 1.02 -
ORTAOKUL 1.82 0.17 -

LISE (ORTAOGRETIM) 1.46 5.83 53

GENEL 0.49 10.15 9,5
MESLEKI TEKNIK 0.13 0.28 1

TOPLAM 0.92 2.37 4.8

Kaynak: M.E.B.(Ozel Ogretim Genel Miidiirliigii) Diinden Bugiine Ozel Ogretim Kurumlar1 1, Ozel
Okullar, Ankara, Haziran 1991 ve Tasar, 2006:276.

1983-84 oOgretim yilinda okuldncesinde gorev yapan Ogretmenlerin %4.98’1,
ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin %0.37s1, ortaokulda gérev yapan ogretmenlerin
%1.82’s1, lisede gorev yapan 6gretmenlerin %1.46's1 toplam 6gretmenlerin de %0.92’si
0zel okullarda gorev yapmaktaydi.1990-91 6gretim yilinda okuldncesinde gorev yapan
ogretmenlerin %7.41°1, ilkokulda gorev yapan ogretmenlerin %1.02’si, ortaokulda
gorev yapan 0gretmenlerin %0.17’si, lisede gorev yapan 6gretmenlerin %5.83" toplam
ogretmenlerin de %2.37’si 6zel okullarda gorev yapmaktaydi. 2004-05 6gretim yilinda
okuldncesinde gorev yapan Ogretmenlerin %6.5’1, ilkogretimde goérev yapan
ogretmenlerin  %4.5’1, ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin %5.3’1, toplam
ogretmenlerin de %4.8’1 0zel okullarda gorev yapmaktaydi. Goriildiigii gibi 6zel
okullarda gorev alan 6gretmenlerin toplam Ogretmen sayisina oraninda 6énemli bir artis

goriilmemektedir (Tablo 5).
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Tablo 6: 1983 -1984, 1990-1991 ve 2004-2005 Ogretim Y1l1 Ozel
Okullardaki Ogrenci Sayisinin Toplam Ogrenci Sayisina Orani

1983-1984 1990-1991 2004-2005

% % %

OKUL ONCESI 5.74 6.42 4,1

ILKOGRETIM - 0.12 1,6
[LKOKUL 0.29 0.65 -
ORTAOKUL 1.66 2.82 -

LISE (ORTAOGRETIM) 1.83 2.98 2,3

GENEL 2.95 5.13 3,6
MESLEKI TEKNIK 0.21 0.23 1

TOPLAM 0.73 1.49 1,9

Kaynak: M.E.B.(Ozel Ogretim Genel Midiirliigii) Diinden Bugiine Ozel Ogretim Kurumlar1 1, Ozel
Okullar, Ankara, Haziran 1991 ve Tasar, 2006:276.

1983-84 6gretim yilinda okuloncesine devam eden dgrencilerin %5.74°1, ilkokula
devam eden 6grencilerin %0.29°u, ortaokula devam eden dgrencilerin %1.66’s1, liseye
devam eden G6grencilerin %1.83'i toplam 6grencilerin de %0.73°1 6zel okullara devam
etmekteydi. 1990-91 6gretim yilinda okuldncesinde devam eden 6grencilerin %6.42’si,
ilkokulda devam eden ogrencilerin %0.65°1, ortaokulda devam eden oOgrencilerin
%2.82’s1, lisede devam eden Ogrencilerin %2.98'1 toplam devam eden 6grencilerin de
%1.49’u 6zel okullara devam etmekteydi. 2004-05 yili itibar1 ile okul-6ncesi devam
eden Ogrencilerin  %4.1°1, ilkdgretime giden 6grencilerin %1.6’s1, ortadgretime giden
ogrencilerin %2.3"li, toplam 6grencilerin de %1.9°u 6zel okullara devam etmektedir.
Gortldigl gibi 6zel okullara devam eden 6grenci oraninda yirmi yil dncesine gore

onemli bir gelisme yoktur (Tablo 6).

Bu oranlar diger bazi iilkelerle karsilastirildiginda ¢ok diisiiktiir. Ornegin dzel
okullarda dgrenim goren 6grenci sayismin toplam saytya orani Isvigre’de %35, Fransa’da

%17, Avusturya’da %12’dir.Tiirkiye’de ise bu oran sadece %1.9’dur (Tasar, 2006:282).
Sonug olarak, diinyanin gelismis iilkelerinde 6zel 6gretimin egitim ig¢indeki pay1

cok biiyiiktiir, Bu iilkelerde 6zel okullar gittikce daha da gelismektedir. Hata bazi
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gelismis tilkelerde bu oranin % 20’lere ¢iktigin1 gérmekteyiz. Devletin de bu noktada
kendi temel politikalar1 ve denetimi altinda 6zellesmeyi saglayici bir dizi dnlemleri bir
an evvel almasi ve 6zel okullarin egitimin i¢indeki paymnin gelismis lilkeler seviyesine
cikartilmasi gerekmektedir.

Tiirkiye'nin sosyo-ekonomik ve siyasal yapida yasadigi degisim siirecinin basarili
olabilmesi i¢in egitimde 6zellesmenin payinin arttirilmasi gerekmektedir. Bir¢ok alanda
atilim yapan {ilkemizin, bir iilkenin kalkinmasinda en biiylik faktorii olan egitim
alaninda da ¢ag1 yakalamasi egitimde Ozellesmeye verecegi Onemle dogru orantili
olacaktir. Ciinkii 0zel sektoriin yayginlasmasi hem devleti finans acisindan
rahatlatirken, ayni zamanda egitim icin ayirdigi kaynaklar daha verimli ve gereken

yerlerde rasyonel bir sekilde kullanmasina imkan yaratacaktir.
Devletin Ozellesme ve Sivillesme Siirecine Bakis Acist

Gilintimiizde de iilkelerin diinya iizerinde yerlerini alabilmeleri, sadece ekonomik
acidan gelismislik seviyesiyle degil, ayn1 zamanda egitim kalitesinin de diger iilkelerle
boy Olgiislir durumda olmalidir ki iilkenin isglicli artsin ve iilkenin iiretim saflarinda
yetenekli ve kaliteli bireyler katilsin. Bu baglamda egitime 6nemli katkisi bulunan 6zel
Ogretime devletin bakis agisin1 ortaya koymamiz gerekir. Bu baglamda, devletin
kalkinma planlarinda ozellesme ile ilgili aldigi kararlar ile giinlimiizde devletin
politikasini olusturan AB siirecinde egitimde Ozellesme alaninda ulasilmasi gereken

hedeflere olan yaklagimini ele almaktayiz.
Kalkinma Planlarinda Egitimde Ozellesme

Kalkinma Planlarini ilk basinda itibaren inceledigimizde, egitimin 6zellesmesiyle
ilgili olarak devletin yaklasimini ortaya koymasi agisindan bize 1sik tutacaktir.Birinci
kalkinma planindan itibaren inceleme yapildiginda devletin her donemde egitime biiyiik
onem verdigini gormekteyiz. Ilk defa ikinci Bes Yillik Kalkinma Planinda egitimde

0zellesme ile ilgili hiikiimlere yer verilmistir.

1968-1972 donemini kapsayan ikinci bes yillik kalkinma planinda, 6zel egitim
kurumlarmin kamu sektoriine ek kapasiteler yaratmasi gerektigi, ancak planda 6zel
okullarla ilgili olarak bazi endiselere de yer verilmektedir: Ozel okullarin diisiik
nitelikte hizmet saglamalari, kamu egitim kurumlarinin niteligini disiiriicii yonde

gelismelerinin yaratacagi olumsuz durumlar ve bu durumlara karsilik devletin devaml
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bu kurumlar {izerinde bir izleme politikas1 gilitmesi gerektigi iizerinde durulmustur

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan2.pdf, 2007:159).

1973-1977 donemine ait olan tigiincii bes yillik kalkinma planinda ise kaynaklarin
snirlili@i nedeniyle egitimde oOzel sektoriin tesvik edilmesi gerektigi iizerinde

durulmustur (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan3.pdf, 2007:718).

1979-1983 doénemine ait dordiincii bes yillik kalkinma planinda gegmiste egitime
ayrilan kaynaklarin sinirli olmasi ve egitimin igeriginin ekonominin ve toplumun
degisen kosullarina gore gelistirilmedigi, bir 6nceki plan doneminde de egitimin tiim
topluma dengeli bir sekilde yayginlastirilmasini engellemeye devam ettigi, bunun
sonucunda da 6zel egitim kurumlar1 ve 6zel dershanelerde meydana gelen artisin bunu
kanitladig1  ifadelerine  yer  verilmistir  (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/pland.pdf,
2007:146).

1985-1989 donemini kapsayan besinci bes yillik kalkinma planinda egitimde
Ozellesme ile ilgili olarak somut ifadeler yer almaktadir. Planda 6zel okullarin tesvik
edilecegi belirtilerek, egitimin kalitesinin, teftis ve denetim mekanizmasinin
gelistirilmesi  i¢in  gerekli  diizenlemelerin  yapilacagi  ifade  edilmistir

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan5.pdf, 2007:144).

1990-1994 donemine ait altinci bes yillik kalkinma planinda 6zel kesimin okul
acmasinin ve vakiflarin 6zel {niversite kurmalar konusunda ¢esitli kolayliklar
saglanacagi ve egitim teknolojilerini gelistirmede de 6zel kesimin daha fazla rol almasi

gerektigi vurgulanmistir (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan6.pdf, 2007:294).

1996-2000 déneminde yedinci bes yillik kalkinma planinda kamu ve 6zel sektor
kurum ve kuruluslarinin mesleki ve teknik egitim alanina yeterince yonelmeyisleri
onemli bir sorun olusturdugu, zorunlu egitim disinda her kademede hizmetten
yararlananlarin egitim finansmanina katilimini saglayici ve her egitim kademesinde 6zel
Ogretim kurumlanilin artirilmasina yonelik yeni diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu, iistiin
zekali ¢ocuklarin yeteneklerine uygun bir ortamda yetistirilmelerini saglamak amaciyla
gerekli egitim kurumlarmin gelistirilmesine Onem verilecek ve &zel sektoriin bu
alandaki girisimlerinin desteklenecegi belirtilmistir  (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan7.pdf, 2007:25).

Ayrica, 6zel kesimin egitime yatirim yapmasini tesvik etmek maksadiyla; 6zel

okullarda okuyan 6grencilerin egitim harcamalarinin bir kismini vergi iadesi, muafiyet,
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burs ve benzeri yollarla siibvanse etmek; yiiksekdgretimde vakif iiniversitelerinin egitim
biit¢elerinin bir kisminin devlet tarafindan karsilanmas ile ilgili uygulamadan ve ilk ve
ortadgretim kademesindeki 6zel okullarin da yararlandirilmasini saglamak; ihtiyag
duyulan alanlarda yeni kapasiteler yaratmak ve mevcut kapasiteyi genisletmek; 6zel
dershanelere ihtiyaci giderek ortadan kaldirmak, bu kurumlarin egitim sistemi i¢inde
eritilmesini 6zendirmek amaciyla 625 sayili Ozel Ogretim kurumlari kanununda yeni
diizenlemeler yapilmasi gerektigi iizerinde durulmustur (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/

plan7.pdf, 2007:33)

Vakif disinda da 0Ozel iiniversite veya yiiksek okullarla ilgili olarak da,
kurulmasina imkan verilmesi amaciyla 2547 sayili kanunda gerekli degisiklikler
yapilmas1 gerektigi, ancak, vakif disinda oOzel {iiniversite kurulmasi konusunda
Anayasanin  130. maddesinin de degismesinin  gerekliligi  vurgulanmistir

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan7.pdf, 2007:33).

2001-2005 donemine ait sekizinci bes yillik kalkinma planinda, biitiin egitim
kademelerinde 6zellesmeye onem verilmesi gerektigi, egitimin yayginlastirilmasinda
merkezi idarenin yani sira 6zel sektoriin de katki saglamasi gerektigi iizerinde

durulmustur (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan8.pdf, 2007:83).

2007-2013 donemine ait son dokuzuncu bes yillik kalkinma planinda, ortaya
konan temel ilkeler 6zellesme ve sivillesme siirecinde devlet politikasin1 agiklamasi

noktasinda dikkat c¢ekicidir (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan9.pdf, 2007:3).

V' Rekabet¢i bir piyasa, etkin bir kamu yonetimi ve demokratik bir sivil toplum,

gelisme siirecinde birbirini tamamlayan kurumlar olarak islev gérecektir’

v Kamusal hizmet sunumunda, seffaflik, hesap verilebilirlik, katilimcilik

verimlilik ve vatandasin memnuniyeti esastir.’

denilerek egitimde O6zellesme ve sivillesmenin giinlimiiz diinyasinda gerekli oldugu,
artik bu hizmeti sunmada sorumlulugun sadece kamuda olmadigi, 6ze sektorle birlikte
bu hizmetin en faydali, kaliteli ve seffaf, toplumun ihtiyaclarina cevap verecek sekilde

sunulmasi gerektigi birer temel ilke olarak ortaya konmustur.

Ayrica bu planda, bir 6nceki planda ortaya konan hedeflerin bu dénemde biiyiik
oranda gerceklestigi, 6zel sektor desteginin dnemli boyutlara ulastigi ortaya konmustur

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan9.pdf, s.40).
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Diger onemli iki husus da biitiin egitim kademelerinde 6zel sektoriin pay1
arttirtlirken, kamu kaynaklarinin da en fazla ihtiya¢ duyulan bolgelere kaydirilmasiyla,
egitimde bolgelerarasi farki azaltarak, egitimde firsat esitliginin saglanabilecegi ve etkin
bir kalite degerlendirme ve denetim sistemi kurulmasi kosuluyla 6zel yiiksekogretim
kurumlarimin da acgilmasina imkan saglanabilecegi hususlar1 ortaya konmustur

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/ plan9.pdf, s.87).

Diger bir husus da ortadgretim ve yliksekogretime hazirlik i¢in agilan
dershanelerin 6zel okullara doniistiiriilmesi icin tesvikler saglanacagi belirtilmistir (web:

http://ekutup.dpt.gov.tr/plan9.pdf, s.87).

Gorildigi gibi biitiin kalkinma planlarinda egitimin 6zellesmesi i¢in yapilan
biitiin kararlar giiniimiizde de 6zel sektoriin egitim i¢inde tasidig yiikii yadsinamayacak
bir seviyeye getirmistir. Ancak gelinen nokta yeterli degildir. Diger gelismis iilkelere
baktigimizda Ozellesmenin genel egitim ic¢inde oranmnin c¢ok diisik oldugunu
gormekteyiz. Bunun i¢inde 6zel sektorii mali, hukuki ve siyasi her konuda tesvik edici

tedbirler arttirilmalidir.
AB Siirecinde Tiirkive’de Egitimde Ozellesme

Tiirkiye Ozel Okullar Birligi’nin yaptig1 bir arastirmada, biitiin bu kisitlt ve siirl
calisma ortamina ragmen; veli degerlendirmesine gore en iyi 10 okulun 7’sinin, 6grenci
degerlendirmesine gore en iyi 10 okulun 8’inin, sportif ve sosyal tesislere sahip en iyi
10 okuldan 9’unun, {iniversite sonug¢larina gore en iyi 10 okulun 7’sinin ve laboratuar
olanaklarina gore en iyi 10 okulun 8’inin 6zel okul oldugu sonuglari elde edilmistir
(Eytiboglu, 2006:4).

Gilinlimiizde de iilkelerin diinya iizerinde yerlerini alabilmeleri,  sadece
ekonomik agidan gelismislik seviyesiyle degil, ayn1 zamanda egitim kalitesinin de diger
iilkelerle boy 6lciisiir durumda olmalidir ki iilkenin iggiicii artsin ve iilkenin {iretim
saflarinda yetenekli ve kaliteli bireyler katilsin. Bu baglamda AB iiye iilkeleri i¢in 6zel

Ogretim vizyonu belirlenmistir.

AB’nin Ozel Ogretim Vizyonu’na baktigimizda (Tasar, 2006:281);

v' AB’nin Lizbon Stratejisine gore “diinyada rekabet giicii en yiiksek bilgi
temelli ekonomi” hedeflenmistir.

v' Bu baglamda insan sermayesi odak noktasidr.

v Orta vadede 2010 yilina kadar AB yeni is alanlari olusturmak zorundadur.
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v’ 8oz konusu iggiicii daha teknolojik, daha iiretken ve daha girisimci
olmalidir.

v' Son yillarda hizlanan teknolojik ve kiiresel gelismeler ile sekillenen “yeni
ekonomi”, daha iyi egitimin yami sira yasam boyu siirekli egitimi de
kacinilmaz kilmaktadir.

v Bu noktada ozel égretim kurumlarinin énemi agik olarak ortadadir.

AB iilkelerinden birkac¢ 6rnek vermek gerekirse (Kuzucu, 2006:295-296);

Isve¢

V' Ozel okul 6grenci orant %11

v’ Her ogrenci i¢in dogrudan ve tam devlet/belediye destegi
v Elit/6zgiir okullar, 6grenim dili Ingilizce

v' Devlet tarafindan onaylanmis miifredat islerler.

Danimarka

v Ozel okul 6grenci orani;

o llkégretim 1. kademe %11

o Ilkégretim 2. kademe %19

o Orta égretim % 3,5

Harcamalarin %80-85°i devletce karsilanir

Seckinci bir anlayis yansitmazlar

Kiiltiirel, pedagojik, siyasal ve sosyal tercihlere cevap verirler.

ANRNEN

Gortldigi gibi bu iilkelerde 6zellesme orani %10 seviyelerinde iken iilkemizde
bu oranm1 %1.9dur.

Sonug olarak, iilkemizde AB standartlarini hem ekonomide hem de egitimde
yakalayabilmesi ic¢in her konuda standartlarimi yiikselten, sosyal devletin gorev
alanlarin1 yeniden belirleyen ve 6zellesmeyi her alanda tesvik eden AB iilkeleri gibi
egitimde de 6zellesmeye onem verilmeli ve egitimimiz i¢indeki oranini arttirict her tiirlii

tedbir alinmalidir.

1.3. Tiirkiye’de Okuloncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi

Gilinlimiizde ¢agdas egitim sistemlerinin temel amacinin, topluma, yapici, yaratici
giice sahip, sorgulayan, kaliteli insanlar yetistirmek oldugu kabul edilmektedir. Bu
stirecin ilk basamagini ise, insan gelisiminin en kritik evresi olan okuldncesi donemi ve
okuloncesi egitimi adina gerceklestirilen egitim uygulamalari olusturmaktadir
(Cetinkaya, 2006:1).

Okuloncesi egitim:
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“0-72 aylik yas grubu ¢ocuklarina, geligim diizeylerine uygun, zengin bir
uyarict ¢evre olanagi sunan, yaraticilik basta olmak iizere, onlarin gelisimlerini
biitiin yénleriyle destekleyen, ¢ocuga yakin cevresini ve ulusun sosyal-kiiltiirel
degerleri ile evrensel degerleri birbirleri ile celismeyen bir anlayisla tanitmay:
amaglayan, istege bagh, planli bir davrams kazandirma siireci” olarak

tanimlanmaktadir (Turan, 2004:109).

Milli Egitim Temel Kanunu ise Okuldncesi egitimi su sekilde tanimlamistir:

"Mecburi 6grenim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini ihtiva eden bu yas
grubundaki ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar
kazanmasim  saglamak, onlart ilkégretime hazirlamak, sartlan elverissiz
cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak, sistemli ve elverigli bir
yetisme ortami saglamak, kabiliyetlerinin gelismesine yardim etmek amaclarina
yonelik, ilkégretim biitiinliigii icinde yer alan bir egitim devresidir.” (Cetinkaya,
2006:2-3)

Okuloncesi egitim kurumlan kapsaminda hizmet veren kuruluslar i¢in kullanilan

kavramlar ise genel olarak su sekilde tanimlanabilir:

v Anaokulu: 36-72 aylik cocuklarin egitimleri amaciyla acilan Milli Egitim
Bakanligi'na bagli okuloncesi egitim kurumudur.

v Anaswnifi: 48-72 aylik cocuklarin egitimleri amaciyla ilkogretim okullarinin
biinyesinde agtlan okuléncesi egitim kurumudur.

v Uygulama Swnmifi: 36-42 aylik ¢ocuklarin egitimleri amaciyla agilan, Milli
Egitim Bakanhigi'na bagh diger 6gretim kurumlarinin biinyesindeki okuléncesi
egitim kurumudur (Cetinkaya, 2006:19-20).

Cocugun ¢ok hizli gelistigi ve gelecekteki deger yargilarmin sekillendigi
okuldncesi donemin, onun yeniliklere son derece acik oldugu ve yaratici 6zelliklerini

gelistirmenin  miimkiin oldugu yillara denk geldigi kabul edilmektedir (Turan,

2004:109,110).

Bu dénemde kisinin saglikli yetisebilmesi i¢in ailesinden yakinlik, sefkat ve sevgi
gérmesi ve ayn1 zamanda gelisimini destekleyecek sosyal ve fiziksel uyaricilar ile
karsilagmasi gerektigi iizerinde durulmaktadir (Oktay, 2004:15)., Okuldncesi egitimin
toplumsal, egitici ve gelisimsel amaclar1 oldugu kabul edilmektedir. Toplumsal agidan
calisan annelere destek verilirken ¢ocuklarin gesitli gelisim agsamalarinda geleneksel
egitimin bosluklar1 kapatilmakta, egitici acidan ¢ocugun duygular: egitilerek cevresiyle
iletisimi saglanmakta, gelisimsel acidan ise, ¢ocugun dogal gelisimi temel alinarak
kendi denetimini bagimsiz olarak saglamasina yonelik beceriler gelistirilecektir (Poyraz

ve Dere, 2006:19)
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Kiiciik ¢ocuklarin egitilmesi diisiincesi M.O. 400 yillara kadar uzanir. Tarih
boyunca diisliniir ve egitimciler, ¢cocuk egitimi iizerinde dnemle durmuslardir (MEB
OOEGM, web:http://ooegm.gov.tr/22tarihce.asp, 2007). Gergekten, gocuk egitimiyle
Ilgili diisiincelere, Ilk¢ag diisiiniirlerinin yapitlarinda rastlanmaktadir. Eflatun’un Devlet
adli yapitinda, bireyin yetigkinlikteki mesleki yetenekleri ve uyumu konusunda, erken
cocukluk yillarindaki egitimin 6nemi vurgulanmistir (Oguzkan ve Oral, 1987:23).
Hiristiyanlhigin etkisiyle okuldéncesi donemin 3. ve 4. yiizyillardan itibaren ikinci plana
atildigi, ancak 15-16. yiizyillardaki Ronesans ve Reform hareketleri ile birlikte ¢cocugun
yeniden bir birey olarak kabul edildigi goriilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1987:23-24).
16. yiizyildaki Reform hareketinin mimarlari, dini bilgilerin halka yayilmasi ile birlikte
cocuklarin da egitilmesine Onem vermislerdir. Ayni goriisleri siirdiiren Comenius,
Locke ve Rousseau, giiniimiizdeki c¢ocuktan hareket akiminin Onciileri olarak
goriilmektedir (Oktay, 2004:45-46).

Jean Jacques Rousseau, “Emile” romaniyla ¢ok iyi bilinen, egitimle ilgili
goriislerini su climle ortaya koymustur; “Tanri her seyi iyi yapar, insan bunu karistirir,
her sey seytan olur.” Bu inan¢ nedeniyle Rousseau kiigiik cocuklarin egitiminde hicbir
kisitlama veya engelleme olmadan tamamen “dogal” egitimi benimsemistir (Morrison,
2003:63).

19. ve 20. yiizyillar1 ise Pestalozzi, Froebel, Montessori, Dewey, Piaget ve
Vygotsky’nin temsil ettigi soylenebilir (Oktay, 2004:45-46).

Friedrich Wilhelm Froebel (1782-1852) okul 6ncesi yastaki ¢cocuklarin egitimleri
ile yakindan ilgilenmis, c¢ocuklar i¢in ana okullarinda kullanilacak oyuncaklar
gelistirmistir (Poyraz ve Dere, 2006:5).

19. yiizyihn {inlii Isvigreli egitimcisi Johann H. Pestalozzi (1742-1827), J.J.
Rousseau'dan ¢ok etkilenmistir. Sosyal sorunlarin, ancak, yeni bir egitim diizeniyle
coziimlenebilecegini diisiinen Pestalozzi, kirsal bolgelerde, yoksul halk ¢ocuklar igin,
dogrudan deneyime ve el becerilerine dayali okullar a¢gmistir (Oguzkan ve Oral,
1987:25).

Cocuk egitimi konusuna biiyiik katkilarda bulunmus bir diger egitimci de, asil
meslegi tip doktorlugu olan {inlii Italyan egitimci olan Maria Montessori (1869-1952)
ise, cocugun dogumundan gelen “emici” zihinsel giicii agisindan kritik bir dénem olarak
gbrdiigii 0-6 yas grubunun zihinsel etkinligini artirmak i¢in aragtirmalarda bulunmustur

(Oguzkan ve Oral, 1987:26).



57

Piaget (1896-1982) ise cocugun zihin gelisimi iizerine yogunlagmis ve ¢cocuklarin
yaparak ve yaptiklari isler hakkinda konusarak, oynayarak daha iyi 6grendiklerini iddia
ettigi Piaget Kurami’nin yaraticisidir (Poyraz ve Dere, 2006:6).

Cocuk egitimine farkli yaklasan bir baska yazar ise, egitimi “gelecek icin
hazirlanma degil, yasamin yontemi” olarak tanimlayan Dewey’dir. Dewey, miifredatin
cocuklarin ilgisine gore diizenlenmesine inanmis ve bir konu alanini diger bir konu
alan1 6gretmek i¢in kullanilmasini ifade eden “entegre edilmis miifredat”in temellerini
atmistir (Morrison, 2003:67).

Bu diisiinsel gelisimin neticesinde egitimin amaci ve niteligine, farkli teorilerle
aciklama getirilmeye c¢alisilmistir. Baslica teorilerden biri de Abraham Maslow’un
gelistirdigi insanin ihtiyaglarinin tatminine dayanan ve “kendini gerceklestirme” diye
adlandirilan motivasyon teorisidir. Maslow’a gore temel ihtiyaclar tatmin edilmeden
“kendini gerceklestirme” miimkiin olamaz. Bu temel ihtiyaglar yemek, emniyet, ait
olma, sevgi, basari, prestij, giizellik ve diizen gibi hayat gereklilikleridir. Cocuklarda da
bu yaklasim bdyledir. Bu temel ihtiyaglar saglandigi miiddetce “kendini
gerceklestirme” o oranda saglanmis olur. Tatmin duygusuyla daha heyecanli ve
ogrenmeye istekli olurlar. Kendilerini 6grenmenin en {ist diizeyine ¢ikaracak aktivitelere
katilmak isterler (Morrison, 2003:80,82).

Froebel ve Montessori'nin ardindan, degisik lilkelerde, benzer okuloncesi egitim
kurumlarmin acilmaya basladigimi goriiyoruz. ilk "Yuva" 1908'de Londra'da (Ingiltere),
Margaret Mc Millan tarafindan acilmistir (Oguzkan ve Oral, 1987:27).

Gortldigi gibi, yasamin ilk yillariin énemi, uzun yillar boyunca, diistiniirler ve
egitimciler tarafindan sdylenegelmis olmasina karsin, bu konuda halk ve yoneticiler
nezdinde genel bir duyarliligin ve bilinglenmenin ortaya ¢ikisi, 20’nci yiizyilin ikinci
yarisinda miimkiin olmustur (Oguzkan ve Oral, 1987:29).

Son 30 yildir, hiikiimetler, aileler, isverenler ve arastirmacilar tarafindan
okuloncesi egitime giderek artan bir ilgi artist olmustur. Bunun nedenleri cesitlidir
(Moss, Dahlberg and Pence, 1999:1). Calisan kadin sayisinin 1960 11 yillarda hizli
artmasi sonucu, Amerikanin Onciiliik ettigi uluslararas1 okuldncesi egitimi
yayginlastirma kampanyasi baglatilmistir (Aral; Kandir ve Yasar, 2003:18). Kadinlarin
is hayatina atilmasiyla, aile dis1 ¢ocuk bakimina olan ihtiya¢ artti. Erken 6grenmenin
Onemi artarak anlasilmaya baslanmistir. Bunun nedeni de, bu dénemdeki egitimin ileri

yaslardaki akademik performansi gili¢lendirecegi diisiincesidir. Erken yastaki egitimin
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sonraki g¢ocukluk ve kiiciik cocuklarin ailelerle olan problemlerini 6nledigi veya
tyilestirdigi anlagilmistir (Moss, Dahlberg and Pence, 1999:1). Bugiin, okuldncesi
egitim kurumlar1 sadece, c¢ocugun birakilabilecegi, giiven verici kosullara sahip
bakimevleri olarak degil, onlarin, tiim gelisimsel ihtiyaglarini, uyarici arag-gereg
donatimi i¢inde, bilingle karsilayan, etkin yasam deneyimleri veren, egitim kurumlari
olarak goriilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1987:29).

Ulkemizde de kadinin ailesine ekonomik katkida bulunmak veya kendisine belli
bir statii saglamak amaciyla ¢aligmaya baslamasi da okuldncesi egitimin Onemini
arttirmaktadir. Ayrica gecekondu ve kirsal bolgelerdeki ailelere ¢ocugun egitiminde
ornek olmasi sebebiyle okuloncesi egitiminin onemi acgik¢a bellidir, yani bu kurumlar
aile i¢inde egitimin eksik kalan kisimlarim1 da dengeleme gorevini de iistlenmelidir
(Poyraz ve Dere, 2006:16).

Bununla birlikte, diinyadaki c¢esitli iilkelerle karsilastirildiginda Tiirkiye’de
okuloncesi egitime verilen Onemin hala daha yeterli seviyede bulunmadigi
gozlemlenmektedir. Ornegin, okuldncesi egitim dénemine devam eden 6grenci oranlari
karsilastirildiginda, Belgika, Hollanda, Almanya ve Avusturya’da %80’lerin iizerinde,
Ukrayna’da %60, Tirki Cumhuriyetlerde %47, Hindistan’da %35, Giiney Asya’da
%30, Cin ve Filipinler’de %24 olan bu oranin son yillarda %?20’lere yaklastig1 ifade
edilmektedir (Eyiiboglu, 2007:8).

Burada cesitli tilkelerde okuloncesi egitimin sistem i¢indeki yeri Japonya, Fransa,

Ingiltere ve Yunanistan drnekleriyle aciklanmaya calisilmistir.

Japonya

Japonya’da 3-5 yas grubundaki ¢ocuklar anaokullarina kabul edilmektedir Giindiiz
bakimevleri ise bebeklik ¢agindan 5 yasina kadar olan ebeveyn veya hamile annelerin
cocuklarinin gilindiiz bakimini {istlenirler. Anaokullarinin genellikle devlet veya yerel
yonetim denetimi altinda bulundugu goriilmektedir (Poyraz ve Dere, 2006:163).

Japonya’da erken c¢ocukluk donemi egitim sistemi iki boliime ayrilmaktadir.
Yochien ad1 verilen genellikle 6zel ve yarim giinliikk programlarda 3-6 yas arasindaki
cocuklart ilkokula hazirlamay1 amaglamaktadir; hiikiimet destekli Hoiku-en veya ¢ocuk
bakim programlarinda ise ihtiyaci olan ailelerin ¢ocuklarina tam giinliik bakim ve
egitim saglanmaktadir. Cocuklarin %90’indan fazlas1 ilkokula gitmeden once bu

programlardan birine gitmektedir.
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Japonya’da okuldncesi yaslarindaki ¢ocuklara, evde, 6grenme merkezinde, sinifta

egitim gibi degisik ortamlar saglanmaktadir(Poyraz ve Dere, 2006:164).

Fransa

Zorunlu egitime baslama yas1 6 olan Fransa'da, okuldncesi egitim zorunlu
olmamakla birlikte, ¢ocuklar ilkokul birinci sinifa baslamadan 6nce 1-2 yillik bir
okuloncesi egitimden gegerler. Ecole Maternelle denilen, yuva ve anaokulu karigimi
olan bu okullar, 1885'den beri faaliyette olup, Egitim Bakanlhigi tarafindan
desteklenirler. Bu iilkede bes yasindakilerin hemen hemen %100'i okuldncesi
egitimden yararlanirlar (Oktay, 2004:70-71).

Fransa'da okuldncesi egitimin asil amaci yetersiz kosullarda bulunan ve annesi
calisan ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmalarina yardimei olmak oldugu kadar, 6zel egitim

gerektiren ¢ocuklarin erken teshis ve tedavisini de saglayabilmektir (Oktay, 2004:71).

Ingiltere (Birlesik Krallik)

Ingiltere’de 19. yiizyilda 2-7 yas ¢ocuklari i¢in egitim fikri belirmistir. O donemde
Robert Owen, ilk kresi New Lanerk, Iskogya’da agmistir. 7 yasin altindaki ¢ocuklarm,
ayni ortamda bulunmalarindan dolay1 ¢ocuklar1 olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik cocuklara verilen egitim, onlara toplumda bir statii saglamistir.
Orta sosyo ekonomik diizeyindeki ebeveynler de yeni egitim sekilleri aramistir. O
sirada Froebel’in etkisi hissedilmeye baglamistir. 1870’e kadar ¢ocuklarin 7 yasina
gelene kadar ilkokula baglayamayacagi genel anlamda kabul edilmistir. 1870’de egitim
kanunu ¢ikartilmistir. Egitim kanununun ¢ikartilmasiyla ilkokula baslama yas1 5 olarak
belirlenmistir. 19. yiizyiln son 10 yillik déneminde, 2, 3 ve 4 yas gruplarindaki
cocuklarin biiyiikk bir boliimii, kamu kres ve anaokullarinin olmasi nedeniyle
ilkokullardaki siniflara alinmistir. 1905 yilinda yayinlanan bir raporla egitimciler bu
konuya dikkat ¢ekmisler ve 5 yasin altindaki cocuklar ilkokullardaki siniflardan
cikartilmiglardir (Poyraz ve Dere, 2006:170).

Cesitlilik, Ingiltere'de okuldncesi egitim kurumlan icin kullanilabilecek en temel
kavramdir. Cesitlilik yalniz okul tiirlerinde degil, okullarin agilmasinda, yonetiminde,
hatta uygulanan programlarda da goriiliir. Buna, biitlin bu kurumlarda gérevli olanlarin

egitim ve statii farkliliklar1 da eklenebilir (Oktay, 2004:71).
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Genellikle okuloncesi egitim hizmeti i¢in ii¢ sektdr vardir: Resmi, goniillli, 6zel
sektor. Egitim hizmetleri bu ii¢ sektor tarafindan bazen tek tek, bazen de birlikte
gerceklestirilir. Genellikle resmi okuloncesi kurumlar parasizdir, gonillii ve 6zel
sektore ait kurumlarda ise verilen hizmete ve ailenin durumuna gore iicret alinir (Oktay,
2004:71).

Ulkede c¢ok farkli tiirde okuldncesi egitim kurumu vardir. Bunlar; anaokullari,
ilkokullarda anasiniflari, giindiizlii anaokullar1 ve oyun gruplari, birlesik okuldncesi

merkezleri, aile merkezleri, bebek ve ebeveyn kuliipleridir (Oktay, 2004:71).

Yunanistan

Bir¢ok iilkede oldugu gibi Yunanistan'da da egitim sisteminin tamamini
etkileyecek pek ¢ok yenilestirme ve reform c¢aligmasi mevcuttur. Ancak Yunan egitim
sistemi hala oldukca merkezi bir yapiya sahiptir. Tiirkiye'de oldugu gibi Yunanistan'da
da egitim kurumlan, egitim icerigi, okul siireleri ve ulusal sinavlarin organizasyonu,
parlamentodan gecen ulusal yasalar ve bakanlik kararlariyla yonetilir. Ulusal Egitim ve
Din Bakanligi Yunan egitim sisteminin ydnetim ve denetim agisindan en ({ist
kurulusudur. Bakana bagli genel miidiirliikler konular1 ile ilgili caligmalar1 yiiriitiirler.
Yunanistan'da okuloncesi egitim iki yil siirer ve istege baglidir. Okuloncesi kurumlar
haftada bes gilin aciktir ve cocuklar giinde 3,5 saat okulda kalirlar. Yunanistan'da
okuloncesi egitim kurumlan sayisal olarak oldukca yetersiz olsa da, 3-6 yas arasi
okullagma oran1 1993 verilerine gore %64 seviyesindedir. Farkli yas grubundaki
cocuklarin bulundugu okullarda ¢ocuklar yas gruplarina ayrilir, ancak degisik yaslarda
az sayida cocugun bulundugu okullarda tiim cocuklar ayni siniflarda egitilirler.
Anaokullarinin ¢ogu ilkokullarin biinyesindedir (Oktay, 2004:77-78).

Yunanistan'da okuloncesi egitimde 6zel bir 6gretim metodu kullanilmamaktadir.
Amag, cocuklara okuma-yazma Ogretmekten cok, onlar1 okula ve sosyal cevreye
hazirlamaktir. Anaokulundaki baglica faaliyetler oyun, yaratict ve sosyal etkinliklerdir.
Anaokullar1 genellikle 20 ¢ocuga bir 6gretmen diisecek sekilde bir ya da iki 6gretmenle

calisirlar (Oktay, 2004:78).

Osmanli Imparatorlugu Doneminde Okuloncesi Egitimi
Okuléncesi egitime Osmanli Imparatorlugu déneminden beri 6zel bir énem

verilmistir. Okuloncesi egitimin ilk Orneklerinden sayillan Sibyan Mektepleri ile
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okuldncesi donemdeki ¢ocuklara dini bilgiler verilse de, bunun Cumhuriyet doneminde
amagclanan okuloncesi egitimden farkli bir manzara arz ettigini gérmekteyiz (Yangin,
1991:10). 0-6 yas grubunun 6zellikle gelisime agik bulundugu hareket ve dil gelisimine,
bu okullarin ne 06lgiide katkida bulunabildiklerinin de tartismaya acik oldugu ifade
edilmektedir (Oktay, 2004:79).

On bir yiizyilik ge¢misi bulunan sibyan Mekteplerinin, Sel¢uklular zamaninda
baslayip Osmanlilar zamaninda da devam ettigi bilinmektedir (Poyraz ve Dere, 2006:8;
Aral; Kandir ve Yasar, 2003:18).

Gergekten, heniiz Selcuklu déneminde ve Islamiyet’in Tiirkler tarafindan kabul
edildigi ilk yillarda camilerde verilen din egitiminin, devlet eliyle Mahalle mektepleri ve
medreselerde verilmeye basladigi goriilmektedir. Tiirklerin Anadolu’ya go¢ etmesiyle
bu gelenek gelismis, Gazan Mahmut Han (1271-1304) tarafindan kimsesiz ve suclu
cocuklarin bakimi ve egitimi i¢in kurumlar kurulmustur (Oguzkan ve Oral, 1987:29)

Osmanli Imparatorlugu déneminde, kiigiik cocuklarin heniiz 4 yasindan itibaren
mahalle mekteplerine gonderildigi, boylece okuloncesi egitim ihtiyacinin gergekte
ilkokul statiistinde bulunan bu okullarda karsilandigi, bunun sonucunda okuldncesi ile
temel egitimin birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugu ifade edilmektedir (Giilct,
http://www.egm.gov.tr/egitim/dergi/eskisayi/39/web/makale/Aynur Gulcu.htm, 2004).

Bunun disinda, yerli halk i¢in olmamakla birlikte azinliklar ve yabancilar igin
biiylik kentlerde anaokullarinin acildigi goriilmektedir (Aral; Kandir ve Yasar,
2003:18).

Sibyan Okullarinin yan1 sira o donemde esasinda, anaokulu olarak degil, gercekte
kimsesiz ¢ocuklarin bakimi i¢in kurulmus olup da, egitim verdikleri yaslar itibariyla
okuloncesi egitim islevi goren kurumlar olarak niteleyebilecegimiz Islahhane,
Dariileytam-1 Osmani ve Dariileytamlar (vetim yurtlar)) bulunmaktaydi. Bu
kurumlarda bakilan kiiclik ¢cocuklarin egitim ve gelisimi i¢in anasiniflart kuruldugu ve
egitim verildigi goriilmektedir (Poyraz ve Dere, 2006:8).

Sibyan Mekteplerinden daha ¢agdas ve sistematik bir okuldncesi egitime gegis, II.
Mesrutiyet donemindeki reformlarla miimkiin olmustur. Bu donemde geleneksel sibyan
mekteplerinin ¢ogu kapatilmis ve okuldncesi egitimle ilgili ilk ciddi adimlar atilmistir
(Oktay; Sarican ve Ozden, 2006:65).

II. Mesrutiyet donemi egitimcilerinden Sat1 Bey'e gore, II. Mesrutiyetin baslangig

tarithi olan 23 Temmuz 1908'den 6nce bazi illerde 6zel ana mektepleri a¢ilmisti. Bu
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tarihten sonra da Istanbul'da bazi 6zel ana mektepleri agildi. Fakat resmi ana
mektepleri ise Balkan Savaslarindan (1912-1913) sonra acildi ve yayginlasmaya
basladi (Akyiliz, 1996:12; Akyiiz, 2004, web:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/
sayi51/akyuz).

Balkan Savagsi ile I. Diinya Savasi’nin olumsuz ortamina karsin 1913-17 yillari
arasinda Osmanli Devleti sinirlar1 icerisinde resmi anaokullari acilmistir (Akyiiz,
1996:12). Bununla birlikte, uygulanan egitim yontemleri ve yetismis G6gretmen
bakimindan zorluklar yaganmistir. 1914 yilinda Cocuk Bahgesi adiyla okuldncesi egitim
kurumlar agilmas: i¢in biitgeye ddenek konmus ve o yil Istanbul’da toplam 10 okulun
acilmasi planlanmistir (Oktay, 2004:80).

23 Eyliil 1329 (6 Ekim 1913) tarihinde yayimlanan Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1
Muvakkati (Ilkégretim Gegici Kanunu), okuldncesi egitime iliskin énemli hiikiimler
getirmistir. Bu kanunun iclinci maddesinde, "ana mektepleri ve sibyan siniflar"
ilkdgretim kurumlar1 arasinda gosterilmistir. Kanun'un 4. maddesine gore, ana
mektepleri ve sibyan smiflari: "Cocuklarin yaglarina uygun olarak, faydali oyunlar,
geziler, elisleri, ildhiler, yurtseverlik siirleri, tabiat bilgisine iliskin konugmalar ile
onlarin ruhi ve bedeni gelismelerine hizmet eden kurumlar" olarak tanimlanmistir.

Kanun tarafindan, 4-7 yas grubu i¢in ongoriilen ana mektepleri i¢in 1915 yilinda
Ana Mektepler Nizamnamesi hazirlanmistir (Akyliz, 1996:13). Bu nizamname ile
anaokullarimin hangi Ozelliklere sahip binalarda kurulacagindan G6gretmenlerin
niteliklerine ve egitimin hangi kosullar altinda gerceklesecegine kadar pek ¢ok konu
diizenlenmis ilkokullarin Sibyan Simiflar1 da ayni diizenlemelere tabi tutulmustur. Bu
diizenlemelerden One ¢ikanlar1 sunlardir:

v Anaokulu kurulurken,
* Binasinin okul yapisina elverisli ve saglik sartlarina uygun olmasina,
*  Cocuklarin sayisiyla orantili genislikte bahgesinin bulunmasina,
* Her ¢esit egitim arag gerecinin hazirlanmig olmasina 6zen gésterilecektir.

4 Anaokullarina 4, 5, 6 yasindaki ¢ocuklar alimir. Erkek ve kiz ¢ocuklar
birlikte bulundurulabilir.

4 Anaokullarinda ¢ocuklar yaslarina gore siniflara ayrilirlar.Her sinifa en ¢ok
30 cocuk alimr.

4 Anaokullarinda saghga uygun ve ahlaki oyunlar, okul i¢inde yiiriiyiisler ve
diizenli beden egitimi, dini ve milli oykii okumalar ve konugmalar, resimlerin
incelenmesi ve el igleri yaptirilir.

4 Anaokullart en az haftada bir kez saghk incelemesine tabi tutulacak ve
cocuklar tek tek muayene edilecektir. Gerek goriiliirse bu denetimler
hakkinda ¢cocuklarin velilerine bilgi verilecektir.

4 Anaokullarinda simif sayisi kadar bayan Ogretmen ve yardimct bayan
ogretmen bulunur. Yonetim gorevleri birincilere verilir.
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v Bir anaokulu ogretmeni olabilmek igin,; Dariilmuallimat (fstanbul Kiz
Ogretmen Okulu) Ana Muallime subesinden mezun olmak, bir anaokulunu
yonettigine dair belgesi bulunmak veya anaokulu 6gretmenligini yapabilecek
yetenek ve bilgiye sahip oldugunu sinavla géstermek,ve buna ek olarak
Tiirkge 'yi giizel telaffuz etme ve akict bir anlatima sahip olmak gereklidir.

Yasal diizenlemeler ve reformlar, okuloncesi egitim kurumlarinin hizl bir sekilde
cogalmasini saglamistir. Bununla birlikte, ekonomik ve siyasi ¢alkantilar nedeniyle bu
okullar biiytik sehirlerin diginda yayginlasamamustir (Oktay, 2004:83).

Yukarida acikladigimiz fikir, uygulama ve yasal diizenleme alanindaki
gelismelerden sonra, biiylik kentlerde anaokullarinin agildigindan bahsedilmisti. Simdi
kisaca bu okullara baktigimizda; 1916°da Istanbul’da 30’a yakin resmi anaokulu
bulundugu goriilmektedir. Bunlar arasinda Besiktas Ittihat ve Terakki Mektebi
Anaokulu, Kadiky Osmanl Ittihat Mektebi'nin 1 yillik Cocuk Bahgesi. Erenkiy
Valide Mekteb saylabilir. Izmir de ise, Hadika-i Maarif Mektebi'nin 1 yillik anaokulu
kismi,Sark Mektebi'nin 2 yillik anaokulu kismi ve Menba-1 Fiiyiizdat Mektebi'nin 2
yvillik anaokulu kismi 6rnek gosterilebilir.

Goriildiigii gibi Osmanli Imparatorlugunun kurulmasindan énce ve Cumbhuriyet
donemine kadar kiiciik yasta cocuklarin egitimine 6énem verilmis ve onlarin o zamanki
kosullarin gerektirdigi sartlara hazirlanmasi konusunda ¢ocugun kiiclik yaslar da bu

egitimi almasi ve hayata hazirlanmasi iizerinde durulmustur.

Cumhuriyet Donemi Okuloncesi Egitimi
Atatiirk bir konusmasinda egitimimizin vizyonunu su sozlerle ¢ok giizel ifade
etmistir:

"Cocuklarimizi artik diisiincelerini hi¢ ¢ekinmeden acikca ifade etmeye, icten
inandiklarimt savunmaya, buna karsihik da baskalarimin samimi diistincelerine
saygt beslemeye alistirmaliyiz. Ayni zamanda onlarin temiz yiireklerinde; yurt,
ulus, aile ve yurttas sevgisiyle beraber dogruya, iyiye ve giizel seylere karsi sevgi
ve ilgi uyandirmaya calisiimalidir.” (MEB OOEGM, http://ooegm.meb.gov.tr/
mevzuat_bank/ icerik.asp?id=48, 2008:4)

Atatiirk’lin de ifade ettigi gibi diislincelerini agikca ifade edebilen nesiller
yetistirmek ancak egitime verilen Onemle paralel olacagindan, Cumbhuriyetin
kurulmasiyla birlikte 6zellikle cocugun karakter olusumunda ¢ok biiyiik 6nem arz eden
ilkdgretime oncelik verilmisse de okuloncesi egitim kurumlarinin bu dénemde ¢ok fazla

yol kat edilmedigini gérmekteyiz.
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Cumhuriyetin ilan edildigi tarihte 80 anaokulunda 5.580 ¢ocuk ve 136 6gretmenin
mevcut oldugu bilinmektedir (Demiriz; Karadag ve Ulutas, 2003:3).

Cumhuriyetin ilk donemlerinde 6ncelik niifusun okuryazarlik oranini artirmaya
verilmisti. Bu nedenle egitim alaninda agirlik ilkdgretime verilmis ve okuldncesi
egitime ayrilan ddenekler kesilmistir (Aral; Kandir ve Yasar, 2003:19). Bakanligin bu
yondeki goriislerini igeren 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihli iki tamimin ardindan
vilayetlerde daha 6nce agilmis olan anaokullar1 kapatilmistir (Oktay, 2004:83).

1940’11 yillardan baslayarak ise, okuldncesi egitimin 6nemi egitim suralarinda ve
komisyonlardan baglayarak savunulmus, hatta bu hizmetin ¢esitli kamusal ve 6zel
kaynaklardan desteklenmesi geregi iizerinde durulmustur. Bununla birlikte bu konuda
1950’11 yillara kadar herhangi bir gelisme olmamaistir (Cetinkaya, 2006:42).

Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanlig1 disindaki kamu kurumlari, 6zellikle de
Calisma ve Saglik Bakanliklarinin okuldncesi egitime iligkin yonetmelikler ¢ikardigi
gorlilmektedir. Bunun nedeni olarak da, iilkemizde okuloncesi egitim kurumlarinin
acilmasinda, c¢ocugun kiiciik yasta egitilmesinden c¢ok, toplumsal amaclarin agir
basmasi gosterilmektedir (Oktay, 2004:88).

1952 yilindan itibaren okuldncesi egitimle ilgili ¢esitli diizenlemeler ortaya ¢ikmis
ve egitim programi ve Ogretmen yetistirilmesi gibi konular diizenlenmis ve egitim
suralarinda konuya genis bir yer verilmistir. Bu ¢aligmalarin ilk 6nemli meyvesi ise, 5
Ocak 1961 tarihli ve 222 sayili Ilk Ogretim ve Egitim Kanunu ile 1962 yilinda
yirtirliige giren Anaokullar1 Yonetmeligi’dir (Yangin, 1991:10).

Bunlardan 5 Ocak 1961 giin ve 222 sayili "Ik Ogretim ve Egitim Kanunu" ile
okuloncesi egitim kurumlari, ilkégretim kurumlar i¢inde, istege bagl bir egitim alani
olarak yer almistir (Oguzkan ve Oral, 1987:34).

Kanunda okuléncesi egitim ile ilgili 13. maddede su ifadeler yer almistir;

Madde 13 — Okuléncesi kurumlarinda mecburi 6grenim cagina gelmemis
olan ¢ocuklar egitilir. Istege bagl tamamlayict siniflarda ve kurslarda, ilkégrenim
cagi disina ¢ikmis olup da iist dereceli 6grenim kurumlarina gidememis olan
yurttaslardan genel bilgilerini artirmak ve kendilerinin daha iyi bir iy ve iiretim
unsuru olarak yetistirilmeleri amaciyla ogretim yapilir. Bu kurumlar gergek ve
tiizel kigilerle belediyeler, 6zel idareler ve Devlet tarafindan agilabilir.’

10 Subat 1967 tarihinde kurulan Okuldncesi Egitimi Geligtirme Dernegi, Tiirkiye'de
okuldncesi egitiminin yayginlagsmasi ve gelisimi i¢in kurulmustur. 1972 yilinda Tiirk
Milli Komitesi olarak OMEP'e (Organisation Mondiale pour I’Education Préscolaire)

iiye olan dernek, o glinden bu yana okuldncesi egitim alaninda cesitli seminerler,
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sergiler, paneller ve konferanslar diizenleyerek ve Okuloncesi Egitim adli bir yayin
organi ¢ikararak ¢alismalarini stirdiirmektedir (Oktay, 2004:88).

Okuloncesi egitime yer veren kalkinma planlarindan 1968-70 yillarin1 kapsayan
ilki Tkinci Bes Y1llik Kalkinma Planidir (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan2.pdf, 2007).

Bu plan doéneminde okuldncesi egitim temel egitim icerisinde diisliniilmeye
baslanmis ve korunmaya muhta¢ 3-6 yaslarindaki cocuklar, Ozel anaokullari ve
ilkokullara bagli anasiniflarinin gelistirilmesi ilkesi hedef alinmistir (Alp, 1991:19).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili "Milli Egitim Temel Kanunu" tiim 6gretim
kademelerini biitiin olarak ele alinmasi nedeniyle bu kanunda okuldncesi egitim zorunlu
ogretim c¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimi olarak ele alinmistir. Okuldncesi egitimin
amag ve gorevleri acikca belirtilmistir (Aral; Kandir ve Yasar, 2003:19).

[Ikokullarin biinyesinde acilan anasimflarinin sayist 1973-1974 gretim yilinda
245'ten, 1977-1978 6gretim yilinda 984'e ¢ikmis olmasina karsin anaokulu sayisi, ayni
donemde ancak 8'den 11'e yiikselmistir. 11 anaokulunda 1977-1978 6gretim yilinda 60
Ogretmen ve 1135 6grenci, ilkokullara bagli 984 anasinifinda ise 1087 O0gretmen ve
17986 dgrenci, kiz meslek liselerine bagli 275 uygulama anaokulunda ise 575 6gretmen
ve 5782 ogrenci bulunmaktadir. Bu donemde okuldncesi egitiminde anaokullarin
sayisinin fazla artmamasina ragmen genel olarak okuloncesi egitimde genel bir artis
oldugunu gdstermektedir (Alp, 1991:20).

1977 yilinda Ik defa ilkdgretim Genel Miidiirliigii biinyesinde "Okuldncesi
Subesi" kurulmustur (Yildir, 1991: 10).

[Ikogretim ¢agmna girmemis cocuklarin egitimine verilen énem nedeniyle 1992
yilinda yiirtirliige giren Milli Egitim Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkindaki
3797 sayili Kanunla; Merkez Teskilatinda yeni bir birim olarak Okuléncesi Egitimi
Genel Miidiirliigii kurulmustur (Poyraz ve Dere, 2006:11).

v Okuloncesi Egitimi Genel Midirligi’nin gorevleri; “mecburi ilkogretim
cagina girmemis cocuklarin egitimine yonelik okul ve kurumlarin egitim ve
yonetimi ile ilgili biitiin gorev ve hizmetleri yiiriitmek ve Okul ve kurumlarin
egitim programlarini, egitim arag ve gereg¢lerini hazirlamak, Talim ve Terbiye
Kuruluna sunmak” olarak saptanmustir (Inanli, 2007:10-11). Genel Miidiirliik,
okuldncesi egitimi yayginlastirma, okullasma oranin1 AB ve OECD diizeyine
cikarma, her cocuga okuldncesi egitim imkani1 saglama vizyonuyla hareket

etmekte ve okuloncesi egitim kurumlarinin egitim ve yoOnetimi ile ilgili
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programlari, arag ve gereclerin hazirlanmasi, ailelerin bilinglendirilmesi ve
yonlendirilmesi, kurum sayisinin artirilmasi, egitim ortamlarinin gelistirilmesi
ve gerekli donanimin saglanmasi gibi konularda faaliyet gostermektedir

(Inanli, 2007:11).

Milli Egitim Sura'larinda Okuloncesi Egitim

Okuma ¢agina girmemis ¢ocuklarin egitimi konusu, Cumhuriyet Dénemi'nde ilk
defa 1949'da IV. Milli Egitim Surasi'nda, "aile egitimi iizerinde durulmasi, ailede
demokratik egitimin uygulanmasi igin c¢esitli yontemlerden faydalanilmasi geregi"
seklinde belirtilmistir (Oktay, 2004:83-84).

"1953'deki V. Milli Egitim Surasi'nda okuldncesi egitim kurumlarinin agilmast
ile ilgili hiikiimlerin yeniden ele alindig1 goriilmektedir.Bu surada okuldncesi 6gretim
ve egitimin anaokullar1 i¢in hazirlanmis olan program ve yonetmeligin incelenmesi
giindeme almmig (V. Milli Egitim  Surasi,  web:http://ttkb.meb.gov.tr/
secmeler/sura/5 sura.pdf, 1953:1) ve, anaokulu program ve ydnetmeligiyle,
anaokullarina Ogretmen yetistirme kursu gecici programi aynen kabul edilmistir
(Oguzkan ve Oral, 1987:34).

VII. Milli Egitim Staras1 (5-15 Subat 1962), iilkemizde okuldncesi egitiminin
Oonemini etkin bir bicimde giindeme getiren ve bu konuda verilmesi gerekli hizmeti
belirleyen, en etkili ¢aligmalarin baginda gelmektedir. Stira i¢in hazirlanan, ilk Ogretim
Komisyon Raporunda, konuyla ilgili yabanci iilkelerdeki uygulamalar, istatistiksel
bilgiler ve tarihsel gelismeleri agiklanmistir (Oguzkan ve Oral, 1987:34).

Stra ¢alismalarinin hemen sonrasinda, 16 Haziran 1962 tarihinde, "Anaokullar1
ve Smiflart Yonetmeligi" yaymlanmistir. Bu yonetmeligin yaymlanmasindan sonra,
Tiirkiye'de resmi ve 6zel kuruluslarca, yuva ve anaokullar1 yayginlasmis ve hizmet
verilen ¢ocuk sayilarinda 6nemli bir artis goriilmiistiir (Aral; Kandir ve Yasar, 2003:19).

Okuloncesi egitimine verilen 6nem, VIII. Milli Egitim Sdra (Ekim, 1970)
calismalarina da yansimig; VII. ve VIII. Sara ¢aligmalar1 dogrultusunda, I1I. Bes Yillik
Kalkinma Plam1 geregi, anaokullarinin ve siniflarinin yayginlastirilmasi, personel
yetistirilmesi konularinda, ilgili kanun c¢ergevesinde, cesitli uygulamalara gecilmistir

(Oguzkan ve Oral, 1987:35).
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VII. ve VIII. Milli Egitim Suralar’'nda okuldncesi egitime ilkdgretim
biinyesinde istege bagli okullar olarak deginilmistir (Oktay, 2004:84).

IX. Milli Egitim Sura’si, (1974) okuldncesi egitim kapsami, amaci, gorevleri ve
temel ilkelerini ortaya koymustur (IX. Milli Egitim Surasi, web:http://ttkb.meb.gov.tr/
.secmeler/sura/10_sura.pdf, 1974:4)

Aynmi Sura'da okuldncesi egitim kurumlarinin bagimsiz anaokullar1 olarak
kurulabilecegi gibi, ihtiya¢ duyuldugunda temel egitim kurumlarinin birinci kademesine
bagl anasimiflar1 veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama siniflar1 olarak
acilabilecegi de belirtilmistir (Oktay, 2004:85).

Haziran 1981'de gerceklesen X. Milli Egitim Surasi, Tirk Milli Egitimi'ni
biitiinltigli olan bir program modeli seklinde alt sistemler olarak ele almis ve anasinifi
programlari, anasmifinin amaglari, anasinifinda muhteva ve faaliyet kategorileri ve
uygulamaya doniik 6neriler basliklar1 altinda konu ilk defa sistematik ve ayrintili olarak
ele alimmistir (Oktay, 2004:85).

Bu surada ele alinan konular1 ortaya koymak faydali olacaktir. Bunlar:

v Okuloncesi egitimi 0-5 yas (0-60 ay) ¢ocuklarimin egitimi

v Ana suiflarimin baslangigta zorunlu olmayan ancak zamanla zorunlu kilinacak
bir diizey olarak alinmasi

v Okuloncesi egitimin amag ve gorevleri

v Okuloncesi egitimi ana smifimin kirsal ve gecekondu yorelerinde, Tiirkge
egitimine agirlik verilecek sekilde oncelikle yayginlastirmasi

v Okuloncesi egitimin yurt diizeyinde yayginlastirilmasinda; Milli Egitim
Bakanlhiginin diger kurumlarla is birligini ve bu kurumlarin okuléncesi egitime
katkilarini saglayacak yasal onlemlerin alinmast

v Okuloncesi egitim programlarimin gelistirilmesi Ana simiflart ogretmenleri igin
el kitaplar: hazirlanmasi

v’ Milli Egitim Bakanligi "Ders Araglari Yapim Merkezi"nde anasiniflarinda
uygulanacak programlara uygun égretim ve oyun materyallerinin gelistirilmesi

v Okuloncesi egitim ¢agr ¢ocuklart ile bunlarin ana ve babalan i¢in kaynak
materyaller hazirlanmasi

v Okuloncesi egitim goren ¢ocuklarin gelisimini izlemede kullanilmak iizere
"Ogrenci Gelisim Dosyast” ve Izleme araclart gelistirilmesi (X. Milli Egitim
Surasi, web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/10_sura.pdf, 1981:1)

Temmuz 1988'deki XII. Milli Egitim Surasi'nda okuldncesi egitim dgretmenligi
egitimi ile ilgili kararlar alinmis olup, 2 yillik bir yiiksek 6gretim kademesi olarak
belirlenmis, lise mezunlarinin okullarda kendilerine verilecek pedagojik formasyon
sonrast Ogretmen yardimcisi veya egitici olarak gorevlendirilmeleri Ongoriilmiis,

ozellikle programlarin aile ortamindan gelen yetersizlikleri giderecek sekilde
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Tiirkiye'nin sartlarina, sosyal ve kiiltiirel yapisina ve deger sistemlerine uygun olarak
gelistirilmesi karar1 alinmistir (Oktay, 2004:85).

29 Eylil 1993 tarihinde gergeklestirilen XIV. Milli Egitim Surasi’nda giindem
konularindan birini okuldncesi egitimi olusturmustur. Okuldncesi egitimin Onemi,
okuldncesi egitimin tanimi ve kapsami, okuldncesi egitimin yayginlastirilmasi ile ilgili
sorunlar igin Okuldncesi Egitim Ana Komisyonu, Okuldncesi Egitimin Onemi ve
Yayginlastiriimasi, Okuléncesi Egitim I¢in Kaynak Temini ve Kullanimi, Okuldncesi
Egitim Programlari ve Egitim Araglari, Okuloncesi Egitimde Koordinasyon ve Isbirligi
Okuléncesi Egitim Mevzuati, Okuloncesi Egitim Alanma Ogretmen Yetistirme ve
Istihdam, Okuloncesi Egitim Modelleri alt komisyonlari olusturulmasi suretiyle

caligmalar yapilarak kararlar alinmistir (Oktay, 2004:86).

Bu surada alinan kararlar su sekilde siralanabilir;

V' Aymi yas grubuna hizmet veren Okuloncesi Egitimi kurumlarindan; anaokulu,
"36-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri amaciyla acilan, Milli Egitim Bakanligi'na
Bagl Ozel ve Resmi Okuloncesi Egitimi kurumu”; ana simifi, "60-72 aylik
cocuklarin, resmi ve ozel anaokullarinin, ilkokullarin ve ilkégretim okullarinin
biinyesinde agilan Okuloncesi Egitimi Kurumudur"; seklinde tanimlanacaktir.

v’ 0-72 ay ¢ocuguna Okuloncesi Egitim hizmeti veren kres, giindiiz bakimevi,
cocuk yuvalari, Oziirliiler icin rehabilitasyon merkezleri vb. sosyal tesislerin,
yapilarinmin gelistirilmesi icin Devlet Kredisi ve tesviklerin artirilmasina ve
vergilendirmenin azaltilmasina ¢alisilacaktir.

v Okuloncesi Egitim Kurumu binast yapilmasi igin hazine arazilerinin bu amagla
tahsisi belediyeler ve kooperatiflerden de yararlanilmasi hususunda yasal
diizenlemeler yapilacaktir.

v Okuloncesi Egitimi konusunda anne babalari yetistirmek amaciyla "ana ve
baba okulu" uygulamalar: yayginlastirilacaktir.

v’ Tiirkiye genelinde okuloncesi egitimi hizmetlerine iliskin sayisal verilerin kesin
ve saghkli bir sekilde elde edilmesi igin bir arastirma projesi hazirlanip
gergeklestirilecektir.

v Okuloncesi  Egitiminin  gelistirilip  yayginlastirilmast  amaciyla  egitim
yatirimlarina verilen tesviklere ilave olarak, okuléncesi egitimine verilen
tegviklerde ek arti puan verilmesi saglanacak, "ev yuvalar" projesi
yayginlastirilacaktir.

v Okuloncesi Egiliminin gelistirilip yayginlastirilmast ve kurumsallasmast igin
belediye gelirlerinden, mevduat gelirlerinden, egitim sektériinde kazang elde
eden o6zel kuruluslardan alinacak paylar, giimriiklerdeki mallarin satislarindan
elde edilen gelirler, konut fonundan saglanan gelirlerin belirli bir yiizdesi;
egitim vakiflarindan saglanacak katkilarin toplanacagi "Okuloncesi Egitim
Fonu" kurulacaktir.

v’ 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda, Okuloncesi Egitimi ile ilgili
gerekli diizenlemeler yapilacak, Okuléncesi Egitimi ile ilgili biitiin mevzuati
kapsayacak sekilde bir "Okuloncesi Egitimi Kanunu ¢ikarilmast icin gerekli
calismalar yapilacaktir (XIV. Milli Egitim Surasi, web:http://ttkb.meb.gov.tr/
secmeler/sura/10_sura.pdf, 1993:5).
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Mayis 1996'da XV. Milli Egitim Surasi’nda okuldncesi egitimin gelecek zaman
icinde hi¢ degilse 2 yilinin zorunlu egitim kapsamina alinmasi konusunda ¢ok 6nemli
bir karar alinmistir (Oktay, 2004:86).

Kasim 2006’da yapilan XVII. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar okuldncesi
egitim sektorii icin dnemlidir:

v Okuloncesi egitimin 60-72 aylik ¢ocuklari kapsayan boliimii zorunlu hale

getirilmesi calismalart hizlandirilmalidir.

v Bagimsiz anaokullarina rehber égretmen atanmast zorunlu hale getirilmelidir.

v Okuloncesi egitim kurumlarimin agilmasinda ozel sektor tesvik edilmelidir.

v' Kaynak aktarimi, arsa ve bina temini konusunda yerel yonetimlere yasal
sorunluluk verilmelidir.

v Okuloncesi egitim veren kres, giindiiz bakimevi, ¢ocuk yuvalari, oziirliiler i¢in
rehabilitasyon merkezleri ve benzeri devlet tesislerinin  yapilarinin
gelistirilmesi amaciyla devlet kredisi ve tegvikleri artirtimali ve bu kurumlara
vergi muafiyeti getirilmelidir.

v’ Belediyeler, il ozel idareleri, kamu iktisadi tesekkiilleri, vakiflar ve diger
miitesebbislerin okuléncesi egitim kurumlart a¢cmalari tesvik edilmeli ve bu
kurumlar desteklenmelidir.

v' 1739 sayihh Milli Egitim Temel Kanununda gerekli diizenlemeler yapilarak,
okuldoncesi egitim ile ilgili biitiin mevzuati kapsayacak, okuloncesi egitim
kanunu ¢ikartimalidir.

V' Ulkemizde okuléncesi egitim alacak ¢ocuk sayisi ve niifus bilgileri hakkinda
Tiirkiye Istatistik Kurumu, saghk, niifus miidiirliikleri, muhtarliklar ile milli
egitim miidiirliikleri arasinda koordinasyon ve bilgi akisi saglanmalidir.

Rehberlik hizmetlerine okuloncesi egitiminden baslanmalidir.
Cumhuriyetin 100. ytlinda okuléncesi egitiminde (36-60 aylik ¢ocuklar igin)

okullasma orani %80°e ulasimalidir. Genel biitceden okuloncesi egitime
ayrilan pay artirtlmalidir (Eyiiboglu: 2007:9).

AN

Giiniimiizde Okuloncesi Egitimi

Bugiin Tiirkiye'de okuldncesi egitime baktigimizda, hem yonetim hem de
kurumsal amaglar, program yoniinden ¢ok ¢esitlilik icinde oldugunu gérmekteyiz. Bu
kurumlar, cesitli yasa ve yonetmeliklerle, resmi ve 6zel kuruluslar tarafindan cesitli
adlarla acilmakta ve Milli Egitim Bakanlig1 ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme

Kurumu'nun ilgili organlarinca denetlenmektedir.

Milli Egitim Bakanli§ima bagli olanlar; bagimsiz anaokullari, ilkdgretim
blinyesinde anasiniflari, kiz meslek okullar1 biinyesinde uygulama anaokullar1 ve
uygulama anasiniflaridir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu'na bagli olanlar
ise ¢ocuk yuvalari, cocuk bakimevleri, ¢cocuk kuliipleri ve ¢ocuk evleri adlar ile
acilmaktadirlar. Biitlin bunlara ¢esitli iiniversitelerin bilinyelerinde yer alan anaokullari,

kres ve okuldncesi egitim merkezleri ile igyerlerinin kendi mensuplar1 i¢in agmis
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olduklar1 benzeri kurumlar da bu gruba dahil edebiliriz. Bunlarin i¢inden M.E.B.’ligina
bagl olanlar, programlari, teskilati ve yOnetimi acisinda okuldncesi egitimin ilke ve
amaglarina en yakin olanlardir.

Cumhuriyet Dénemi'nde uzun yillar, okuldncesi egitim kurumlar1 programlarini
belirli ilkeler dogrultusunda kendileri hazirlamislardir (Oktay, 2004:89)

1989 yilinda ilkdgretim Genel Miidiirliigii tarafindan gerceve program niteliginde
okuloncesi deneme programi hazirlanmis olup 4-5 yas cocuklarin gelisim Ozellikleri
dikkate alinarak her gelisim alani ile ilgili amaglar ve hedef davranislar olusturulmustur
(Oktay, 2004:90).

1994-1995 oOgretim yilindan itibaren Okuloncesi Egitim Genel Miidiirligii
tarafindan, tniversiteler ve diger ilgili kurum ve kuruluslarin katihmiyla farkli yas
gruplarinin gelisim diizeyine uygun ve ¢ocuk merkezli aktif ogrenme ilkesine dayali bir
cerceve program  gelistirilmistir. Burada konular, hedeflenen davranislarin
kazandirilmasi i¢in yalnizca birer ara¢ olarak diisliniilmiis ve geleneksel konu temelli
program yaklasimindan uzaklasilmistir. Programimn uygulanmasinda bazi zorluklar ve
farkliliklar olsa da, iilke genelinde okuldncesi egitime standart bir yaklasimin

benimsenmeye baslandig1 kabul edilmektedir (Oktay, 2004:90-91).

Okuloncesi Egitimde Yillara Gore Goriilen Sayisal Degisimler

Gilinlimiizde ¢ocuklara, erken donemde zengin bir uyarici ¢evre ve planlanmis
etkinlikler sunmanin ne denli 6nemli oldugu tartigmasi artik geride kalmis, bunun yerini
okuldncesi egitim hizmetlerinin yayginlastirilmasi ve niteliginin artirilmasi konusundaki
calismalar almistir. Ulkemizde okuldncesi egitimdeki okullasma orani yeterli
olmadigindan, Milli Egitim Bakanligi kurumsal okuléncesi egitimi iilke diizeyinde

yayginlastirmaya c¢alismaktadir (Fulya, 2005:1).

Tablo 7: Yillar itibari ile Okuléncesi Egitimde Okullasma Orani

1980-1994 Yillar1 Okullasma Orant 1994-2007 Yillar1 Okullasma Orani
OKULLASMA ORANI OKULLASMA
YILLAR (%) YILLAR ORANI (%)

1980 - 1981 1,90 1994 - 1995 7,30

1981 - 1982 2,20 1995 - 1996 7,60

1982 - 1983 2,20 1996 - 1997 8,90

1983 - 1984 3,10 1997 - 1998 9,30

1984 - 1985 3,20 1998 - 1999 10,00
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1985 - 1986 4,10 1999 -2000 10,20
1986 - 1987 4,20 2000 -2001 10,30
1987 - 1988 4,10 2001 -2002 11,00
1988 - 1989 4,30 2002 -2003 11,70
1989 - 1990 4,60 2003 -2004 13,20
1990 - 1991 4,90 2004 - 2005 16,10
1991 - 1992 5,10 2005 -2006 20,00
1992 - 1993 5,20 2006 -2007 25,00
1993 - 1994 6,10

Kaynak: Inanli, 2007:11

Tablo 7°ye baktigimizda, okuldncesi egitimde yillara gore okullasma oranlari,
1980-81 ogretim yilinda bu oran %1.9 seviyesinde iken, 2002-2003 yillarina
gelindiginde bu oranin %10’lar seviyesine ¢iktigin1 gérmekteyiz. VIII. Bes Yillik
Kalkinma Plani'nda 2001-2005 déneminde okuldncesi egitimde okullagsma hedefi %25
olarak hedeflenmis (Cetinkaya, 2006:20) ve 2006-2007 doneminde bu hedefe
ulagilmistir. Goriildiigii gibi son 4 yil i¢inde okullasma %200’liik bir artis saglanmistir.
Ancak gelismis bazi batili iilkelerle karsilastirildiginda ise bu hedef de ¢ok diisiik
diizeyde kalmaktadir (bkz. Tablo 10).

Tablo 8: 1923-2007 Aras1 Ogretim Yillarma Gore Okuldncesinde Sayisal

Gelismeler
Ogretim Yil Okul Ogrenci Ogretmen
1923-1924 80 5.880 136
1943-1944 49 1.604 63
1963-1964 146 4.767 180
1983-1984 2.784 78.981 4.414
1997-1998 6.563 182.533 10.979
2000-2001 8.255 227.464 11.896
2003-2004 13.285 358.499 17.511
2006-2007 20.675 640.849 24.775

Kaynak: Oktay, 2004:91; MEB Strateji Geligtirme
Bagkanligi, Istatistikler, 2008

Tablo 8’e baktigimizda, okuloncesi kurum, 6grenci ve Ogretmen sayisindaki
artiglar 60’11 yillara kadar 6nemli bir ilerleme gostermemekle birlikte, 80’11 yillarda
dikkati ¢eker nitelikte bir artis gdzlenmektedir. Bunda iilkemizin hizla sanayilesmesi,
ailelerin egitim seviyesinin yilikselmesi, niifusun biiyiik sehirler kaymasi, kadinlarin

daha c¢ok is hayatinda yer almasi ve devletin ¢esitli diizenlemeler ile bu egitimi daha
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kurumsal bir seviye kazandirmasi okuldncesi egitimine verilen onemi hizlandirmastir.
2000 yilindan itibaren kalkinma planlarinda konan hedefler ve AB siirecinde konulan
standartlara erismek maksadiyla, bakanlikga ve gerek oOzel sektoriin gerekse diger

tilkelerin projeleri ile ¢ok biiyiik artig gostermistir.

Tablo 9: 2003-2006 Yillart Arasinda Okuldncesi Egitimde Oransal Degisimler

ORANLAR (%)
Resmi Anaokulu Sayisi 189
Resmi Anasinifi Sayisi 195
Toplam Kurum Sayist 180
Cocuk Sayist 200
Resmi Okul Ogretmen Sayis1 134
Kadrosuz Usta Ogretici Sayisi 212
Okullasma Oram 214

Kaynak: Inanli, 2007:11

Tablo 9’a bakildiginda, VIII. Bes Yilhk Kalkinma Plani'nda 2001-2005
déneminde okuldncesi egitimde okullagsma hedefi %25 olarak hedeflenmis (Cetinkaya,
2006:20) ve 2006-2007 doneminde bu hedefe ulagilmistir. Goriildiigii gibi son 4 yil
icinde okullasma %’ 200’liik bir artis saglanmaistir.

Tiirkiye’de okuloncesi egitimin AB {ilkeleri diizeyine ¢ikarilmasi hedefi
bakimindan cesitli zorluklar bulunmaktadir. Bunlar 6zellikle ayni gelir diizeyine sahip
tiye iilkelerle karsilagtirildiginda dahi okuldncesi programlara devam oraninin ve okul
sayisinin diisiik olmasi ve okuldncesi egitimi yayginlagtirmaya yonelik ¢abalarin istenen
diizeyi yakalamakta etkisiz kalmasi olarak ifade edilmektedir (Vorkink, 2006:25).

Tablo 10: AB Ulkeleri ve Tiirkiye'de Okuldncesi Egitim Okullasma Orani
(Briit, %, 2000)

3 Yas 4 Yas 5 Yas

Almanya 54,8 81,4 83,8
Avusturva 393 79.6 89.4
Belcika 98.2 99.2 99.0
Danimarka 71.8 90.6 96.6
Finlandiva 33.9 41.9 49.6
Fransa 100.7 101.9 101.4
ollanda 0.1 99.5 98.5
[ngiltere 53.9 100.0 99.9
rlanda A A f1n ion o
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[spanya 79.6 93,5 100,5
[svec 68.0 72.8 75.8
[talva 97.6 97.3 99.5
Likksemburg 37.6 94.5 94.0
Portekiz 55.9 72.2 81.6
Yunanistan 0.0 57.6 90.0
Ortalama 53.0 82,2 90,7
Tirkiye 0,6 2,5 15,8

Kaynak: Tuzcu, 2006:102

(OECD (2002), Education Policy Analysis, s.34 ve Tiirkiye icin MEB
Strateji Gelistirme Bagkanlig1 Istatistikler, 2008)

AB iilkeleri ve Tiirkiye'de okuloncesi egilim okullasma orani, yaslara gore Tablo
10 'da goriilmektedir. Okuldncesi egitim okullasma orani, AB genelinde ortalama % 75
dolayindadir. Belgika, Fransa, Ingiltere, irlanda gibi iilkelerde ise zorunlu egitim
kapsamindadir. AB genelinde okullasma orani1 dort yasindaki ¢ocuklarda % 82 iken
Tiirkiye'de ancak % 2.5, bes yasindaki c¢ocuklarda ise AB genelinde % 91 iken
Tiirkiye'de % 16'dir.

Ogrenci sayis1 ve okullasma orani plani, iki secenekli hazirlanmistir. 1.Segenek,
Tiirkiye'de gegen 12 yilda (1990-2001) gerceklesen 6grenci sayisit ve okullasma orani
artiginin, gelecek 18 yilda (2005-2023) aynen siirecegi varsayimina goredir. 2. Segenek
ise AB'nin 2000 yilindaki okullagma oranina (% 75) Tiirkiye'nin 2023 yilinda ulasacagi

varsayimina goredir. Anilan hedefler Tablo 11'de goriilmektedir.

Tablo 11: Okuléncesi Egitim Cag Niifusu, Ogrenci Sayis1 ve Okullasma Orani

Hedefleri

Cag Niifusu Tiirkiye’deki Gelisime Gore AB Diizeyine Ulagsmaya Gore
Ogretim Yih 1-2 Ogrenci Sayisi Ne(t)?al;l:l(l?/: ;na Ogrenci Sayis1 Ne(t)gl::l(l?/f ;na
2005-2006 | 4.266.000 330.839 7,8 397.835 9,3
2010-2011 | 4.229.000 461.462 10,9 698.766 16,5
2015-2016 | 4,141.000 643.660 15,5 1.227.328 29,6
2020-2021 | 4.036.000 897.793 22,2 2.155.705 534
2023-2024 | 4.030.000 1.096.197 27,2 3.022.502 75,0

Kaynak: Tuzcu, 2006:202 (1.3-5 Yas, 2. DIE)

Tiirkiye'deki gelisimin gelecekte de siirmesi durumunda,

Plan doneminin

baslangicinda 330 bin dolayinda olacak olan okuldncesi egilim 6grenci sayisi, donem
sonunda 1,1 milyon dolayina ulasacaktir. Diger bir deyisle, gelecek 18 yilda (2005-

2023) net okullasma oraninda % 19, 6grenci sayisinda ise 765 bin dolayinda artis
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olacaktir. Gecen donemde net okullasma oranindaki yillik artisin (% 6,5) Oniimiizdeki
dénemde de siirmesi durumunda Tiirkiye’nin verileriyle orantilandiginda, AB'nin 2000

yil1 okullagma oranina (% 75) ancak 2040 yilinda ulagabilecektir.

AB diizeyinde okullasma oranina (% 75) ulasilmasi durumunda, plan déneminin
baslangicinda 400 bin dolayinda olacak olan dgrenci sayisi, donem sonunda 3 milyon
dolayina ulasacaktir. Diger bir deyisle, gelecek 18 yilda (2005-2023) 6grenci sayis1 2,6
milyon artacak ve ayni zamanda egitimin niteligi artirilacaktir

Tiirkiye'de gecen donemdeki gelisimin gelecek donemde de aynen siirmesine gore

yapilan plan Tablo 12’de goriilmektedir.

Tablo 12: Okuléncesi Egitim Ogretmen ve Derslik Hedefleri
(Tiirkiye'de Gegen Donemdeki Gelisimin Siirmesine Gore)

Ny . oretmen Derslik
Ogretim Yilt Ogretmen GOefeksinimi Derslik Gereksinimi
2005-2006 16.542 13.234

2010-2011 23.073 5.451 18.458

2015-2016 32.183 9.110 32.183 9.838
2020-2021 44.890 18.158 44.890 12.707
2023-2024 54.810 18.430 54.810 19.758

Kaynak: Tuzcu, 2006:203

Tablo 12’ye baktigimizda O6gretmen gereksinimi acisindan, okuldncesi egitim
Ogretmen sayisi, 2005-2006 Ogretim yilinda 17 bin dolayinda, 2023-2024 06gretim
yilinda ise 55 bin dolayinda olacaktir. Su anda sistemde (2003-2004 6gretim y1l1) 19 bin
dolayinda 6gretmen (11 bini ilk ve ortadgretimde) bulunmaktadir. Dolayistyla 2005-
2006 ogretim yilinda 6gretmen gereksinimi olmayacak, izleyen yillarda hizla artacaktir.
2010-2011 ogretim yilinda 5 bin, 2023-2024 6gretim yilinda ise 18 bin dolayinda
Ogretmene gereksinim duyulacaktir.

Derslik gereksinimi agisindan konuyu ele aldigimizda, donemin baslangicinda 13
bin dolayinda olan derslik sayisi, ddonem sonunda 55 bin dolayinda olacaktir. Su anda
sistemde (2003-2004 6gretim yil1) 22 bin dolayinda derslik bulunmaktadir (20 bini ilk
ve ortadgretimde). Dolayisiyla 2005-2010 doneminde derslige gereksinim olmayacak,
izleyen donemde ise derslik gereksinimi hizla artacak ve 2023-2024 6gretim yilinda 20
bin dolayina ulasacaktir (Tuzcu, 2006:203).

AB egitim diizeyine ulasilmasi segenegine gore yapilan plan Tablo 13’de

goriilmektedir.

Tablo 13: Okuldncesi Egitim Ogretmen ve Derslik Hedefleri
(AB Diizeyine Ulagmaya Gore)
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Soo o Ogretmen . Derslik
Ogretim Yilii Ogretmen Gefeksinimi Derslik Gereksinimi
2005-2006 19.892 1.370 15.913 -
2010-2011 34.938 15.947 27.951 5.606
2015-2016 61.366 27.798 61.366 33.416
2020-2021 107.785 62.365 107.785 52.024
2023-2024 151.125 70.538 151.125 76.756

Kaynak: Tuzcu, 2006:203

Tablo 13’e baktigimizda, 6gretmen gereksinimi ag¢isindan,AB’nin 2000 yil
okullagma oranina (%75) Tiirkiye’de 2023 yilinda ulasilmasi durumunda, okuldncesi
egitim Ogretmen sayisi, 2005-2006 oOgretim yilinda 20 bin dolayinda, 2023-2024
Ogretim yilinda ise 151 bin dolayinda olacaktir. Su anda sistemde (2003-2004 6gretim
yil1) 19 bin dolayinda 6gretmen var oldugundan 2005-2006 Ogretim yilinda 1.370
ogretmene gereksinim duyulacaktir. Ancak izleyen yillarda 6gretmen gereksinimi hizla

artacak ve donem sonunda 71 bin dolayina ulasacaktir.

Derslik gereksinimi agisindan AB diizeyine ulagmaya gore, plan donemi basinda
16 bin dolayinda olan derslik sayisi, donem sonunda 151 bin dolayina ulasacaktir. Su
anda sistemde (2003-2004 6gretim yili1) 22 bin dolayinda derslik oldugundan (20 bini
ilk ve ortadgretimde) 2005-2006 o6gretim yilinda derslige gereksinim olmayacaktir.
Izleyen yillarda hizla artacak olan derslik gereksinimi 2010-2011 dgretim yilinda 6 bin,
2020-2023 6gretim yilinda ise 77 bin dolayina ulasacaktir.

Sonug olarak, Tiirkiye'de gegen donemdeki gelisimin gelecek donemde siirmesi
ve AB diizeyine ulagma seceneklerinde goriildiigii gibi, Tiirkiye'nin okuldncesi egitime
cok biiylik bir yatirnm yapmasi kaginilmazdir. Nitekim Uzun Vadeli Strateji ve
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani ile Vizyon 2023 Projesinde okuldncesi egitimin

yayginlasacagi ongoriilmektedir (Tuzcu, 2006:204).

Okuléncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yetigtirme Siirecinin Tarihsel Gelisimi

Okuloncesi egitiminde dnem tastyan bir konu da, nitelikli okuldncesi 6gretmeni
yetistirme siirecidir. Bu konudaki ilk ¢aligmalarin yine Osmanli doneminde basladigini
ve ilkokulun Sibyan Siniflarinda ders verecek dgretmenlere yonelik bir rehber kitabin
1870 yilinda yayimlandigini gérmekteyiz (Oguzkan ve Oral, 1987:31).

Okuloncesi 6gretmeni yetistirilmesine yonelik ayr1 bir kurumun kurulmasi ise
20’nci yiizyiln baslarinda miimkiin olmus, 1913-1914 gretim yilinda Istanbul Dariil-

muallimat1 (Kiz Ogretmen Okulu) iginde agilan Ana Muallime Simifi, 1914-1915



76

Ogretim yil1 icinde, egitim siiresi 1 yil olan Ana Muallime Mektebi’ne doniistiiriilmiis
ve bu mektep 1919 yilina kadar faaliyetini stirdiirmiistiir (Akytiz, 1996:16,17).

Uzun Omiirlii olmayan diger girisimler arasinda ise, 1917 yilinda Sati Bey
tarafindan agilan Yeni Mekteb adli 6zel okul biinyesindeki Dariilmiirebbiyat adli 6zel
bir siif ile 1918'de Eskisehir'de ayni adla agilan 6zel okul sayilmaktadir (Oktay,
2004:99).

Kurumsallasabilmis bir okuloncesi O6gretmen egitim faaliyetinin yiiriitiileme-
mesine kargin Cumbhuriyetin ilk yillar1 olan 1923'de 38 ilde 80 anaokulu ve siniflarinda
136 6gretmenin, calistigl ifade edilmektedir. Bu okullarin, yetismis 6gretmen eksigine
karsin cevresel olanaklarla caligmalarim yiiriittiikleri bilinmektedir (Oguzkan ve Oral,
1987:32).

Cumhuriyetin ilk yillarinda okuldncesi egitim alaninda olusan 6gretmen agigina
cevap vermek maksadiyla, 1927-1928 6gretim yilinda Ankara'da 6gretim siiresi iki yil
olan Ana Ogretmen Okulu agilmistir. 1930-1931 &gretim yilinda bu okul Istanbul Kiz
Ogretmen Okulu’na nakledilmistir. 1933 yilma kadar faaliyet gdsteren bu okul da
kapatilmigtir (Aral; Kandir ve Yasar, 2003:19). Bir kaynaga gore de 1932-1933
Ogretim yilinda, resmi anaokullarinda sadece 12 anaokulu 6gretmeninin gorev yaptigi
goriilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1987:32).

1935 yilina geldigimizde okuldncesi egitime 6gretmen yetistirmeyle ilgili ilk ciddi
adim olarak, Kiz Teknik Ogretmen Okulu Cocuk Bakimi ve Bicki Dikis Béliimii
acildig1 goriilmektedir (Oktay; Sarican ve Ozden, 2006:77).

1934-1935 6gretim yilinda Ankara'da agilan {i¢ yil egitim siireli "Kiz Meslek
Ogretmen Okulu" nun adi 1948 yilinda “Kiz Teknik Ogretmen Okulu” olarak
degistirilmis ve programi da dort yila ¢ikarilmistir. Bu okulda ¢ocuk bakimi ve egitimi
alaninda 6gretmen yetistirilmistir (Oguzkan ve Oral, 1987:33).

1960’11 yillardan sonra artan toplumsal ihtiyagla birlikte okuldncesi
Ogretmenliginin dnemi daha da artmis ve toplumda kadinin ¢alisma yasamina daha ¢ok
girmesi, sehirlesmenin ve ailelerin okuldncesi donemdeki ¢ocuklarinin egitimi icin
taleplerinin artmasi gibi nedenlerle, okuldncesi egitim kurumlarina 6gretmen yetistirme
konusu yeniden giindeme gelmistir (Oktay, 2004:101).

5 Ocak 1961 giinii 222 say1 ile ilkdgretim ve Egitim Kanunu ¢ikarilmis ve bunun
17°nci maddesine gore okuldncesi egitim kurumlarina 6gretmen olarak;  6gretmen

okullarindan veya bu amacla agilacak 06zel boliimlerden mezun olarak, yabanci
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memleketlerde buna denk 6gretim yapmis olanla ile lise veya kiz meslek lisesi mezunu
olup, 6zel okul veya kurslar1 bagari ile bitirenlerin atanacagi hitkme baglanmistir

1961 tarihli, 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun kabul edilisini izleyen
yillarda, okuldncesi egitim kurumlarina, Ogretmen, Ogretmen yardimcisi ve diger
personelin yetistirilmesi amaciyla, ¢esitli atilimlar yapilmistir. Bu baglamda, Bicki-
Dikis-Cocuk bakimi boliimleri “Cocuk Gelisimi ve Egitimi” adiyla yeniden
diizenlenmis, Kiz Enstitiilerinde 1959 yilindan itibaren ¢ocuk gelisimi ve egitimi meslek
dali egitimine baglanmis, bu uygulama 1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel
Yasast’nin yiirlirliige girmesi ile Ogretmenlik i¢in yiliksek 6grenim zorunlulugu
getirilene kadar devam etmistir. Bu tarihte Kadin Meslek Ogretmen Okulu biinyesinde
faaliyet gosteren Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimleri de Kiz Sanat Ogretmen Okulu
kapsamina alinmig, bunlar 1976 yilinda yiiksek okul statiisiine kavusturulmustur.
1968°den itibaren ilkokul mezunlar1 i¢in Cocuk Bakiciligi, ortaokul mezunlari igin
Cocuk Egitmenligi adi altinda Pratik Kiz Sanat Okullar1 bilinyesinde kurslar acilmus,
bunlar 1978-79 yilinda yurt capinda yayginlastirilmistir. 1970-1971 6gretim yilinda
ogretmen okullar1 dort yila ¢ikarilmig ve Okuldncesi Egitim Dersi programa girmistir
(Oguzkan ve Oral, 1987:36-37)

1979 yilina gelindiginde, hazirlanan 2 yillik Anaokulu Ogretmenligi On Lisans
Programi, 1980-81 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. 1982 yilinda tiim
yiiksek O0gretim kurumlarinin yam sira yiiksek 6gretmen okullarinin da {iniversitelere
baglanmasi sonucu, Anaokulu Ogretmenligi On Lisans Programi, Yiiksek Ogretim
Kurulu tarafindan da benimsenerek, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk
Gelisimi ve Ev Ekonomisi Boliimii'nde, aymi fakiiltenin Kiz Sanat Egitimi
Yiiksekokulu'nda ve Selguk Universitesi'ne baglhh Kiz Sanat Egitimi Yiiksek Okulu'nda
uygulanmaya baslanmustir. 1987-88 6gretim yilindan itibaren Istanbul'da Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi'ne baglh Egitim Yiiksek Okulu'nda da Anaokulu
Ogretmenligi On Lisans Programi agilmistir. Bu programin agilmasiyla birlikte,
okuloncesi Ogretmeni yetistirme isi, sadece mesleki egitim ve sanat egitimi
fakiiltelerinde degil, egitim fakiiltelerinde de yer almaya baglamistir (Oktay, 2004:102).

Ulkemizde Okuldncesi egitime Ogretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlan,

1992 yilinda lisans diizeyine ¢ikarilmistir (Taner, 2005:15).
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Tiim bunlara ek olarak, 14. Milli Egitim Surasi'nda (1993), okuldncesi egitimi
alaninda 6gretmen yetistirme ve istihdamu ile ilgili olarak bir dizi karar alinmistir. Sura

alian baslica kararlara gore:

v' Ortadgretim kurumlarinda mesleki rehberlik hizmetlerine agirlik vererek
okuldncesi oOgretmenlerine istekli ve nitelikli ogrencilerin yonlendirilmesi
saglanmalidir.

v Okuldncesi egitimine 6gretmen yetistiren yiiksek ogretim kurumlarina alinacak
ogrencilere, OSYM sinavina ek olarak meslege yatkinligini élgen ek bir sinav
daha uygulanmalidir.

v’ Ogretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarindaki "Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Osretmenligi Programi” ile "Anaokulu Ogretmenligi Programi” birbirinden
ayrilmalidir.

v' Okuldncesi egitimine 6gretmen yetistiren fakiiltelerin biinyelerinde "uygulama
anaokullart" a¢tlmalidir.

v' Kiz Meslek Liseleri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii mezunlari, hizmet ici
egitimi kurslarindan gegirilerek, kalkinmada oncelikli bolgelerdeki okuléncesi
egitimi kurumlarinda kadrolu "usta 6gretici” olarak goreviendirilmelidir.

v’ Simf ogretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin programlarina okuloncesi
egitimiyle ilgili dersler konulmalidir.

v’ Okuloncesi egitimi kurumlarinda gorev yapacak diger personeli (sosyal hizmet
uzmanti, psikolog, beslenme uzmani v.b.) yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarinin
programlarina da okuloncesi egitimiyle ilgili dersler konulmalidir.

v’ En az lise mezunu oziirlii bireylerin, kendi oziir grubunda olmak sartiyla,
oziirlii okuléncesi ¢ocuklar icin agilmis egitim kurumlarinda 6gretmen olarak
gorev  alabilmeleri igin gerekli mevzuat diizenlemesi yapimalidir."
(M.E.B."Okuldncesi Egitimi Komisyon Raporu", 1993) (Cetinkaya, 2006:32-
33)

Okuloncesi 6gretmenligi, 1997-1998 yili itibariyle de ilkogretim boliimii i¢inde
ayr1 bir anabilim dali olarak yer almaya baslamis (Oktay; Sarican ve Ozden, 2006:77)
ve okuldncesi 0gretmeni yetistiren boliim programlari, Tiirkiye {iniversitelerinin cesitli
fakiiltelerinde bugiine kadar bazi farkliliklar gosterse de, genelde genel kiiltiir dersleri,
alan dersleri ve mesleki formasyon dersleri seklinde gruplandirilmis ve bu gruplarin
icinde okuloncesi Ogretmenlerinin alanlarinda bilgi ve beceri kazanmalarina imkan
veren ¢esitli dersler yer almigtir. 1998-99 6gretim yilindan itibaren ise, egitim
fakiiltelerinin tiimiinde uygulanacak ortak bir program Yiiksek Ogretim Kurulu
tarafindan 6ngoriilmiistiir (Oktay, 2004:103).

Bugiin, artan niifus, hizli sehirlesme, kadinin egitim seviyesinin ylikselmesi ve
meslek alaninda yer alan kadin sayisinin artmasiyla birlikte kurumsal egitim ihtiyaci
gecmisle kiyaslandiginda ¢ok daha fazla oldugunu ve giderek arttig1 goriilmektedir. Bu
da, bu alanda daha ¢ok sayida 6gretmen ihtiyacini giindeme getirmektedir. Bu nedenle,

1980'li yillara kadar okuldncesi egitime dgretmen yetistiren kiz meslek liselerinin ¢ocuk
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gelisimi ve egitimi mezunlari, halen kurumlarda, iiniversite mezunu Ogretmenlerle
birlikte, yardimci personel ve usta Ogretici sifatiyla ¢aligmaya devam etmektedirler.
Bunun yani sira, yine Yiiksek Ogretim Kurulu'nun éngordiigii belli dallarda iiniversite
egitimi goérmiis kisilerin, okuldncesi egitimi formasyon programi yoluyla okuldncesi
Ogretmeni olmalarinin 6ngoriilmesi, artan 6gretmen ihtiyacina cevap verecek onlemler
olarak diisiiniilmektedir (Oktay, 2004:103).

Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi iizerine giiniimiizde pek gok
calisma yapilmaktadir. Bu calismalar sonucunda 6gretmenin temel gorevi:

"Ulusal ve evrensel degerleri benimseyen ve sorunlara ¢oziim tireten, milli egitimin
ve alani ile ilgili ders programlarinin amaglarint davranisa doniistiiren, ogrenmeyi
ogrenen bireyleri, her bireyin gereksinimlerini de dikkate alarak yetistirmek"” seklinde
tanimlanmistir (Haktanir, 2007:15).

Buradan da anlasilacagi gibi her 6gretmenin gorevini geregi gibi yapabilmesi i¢in
sahip olmas1 gereken egitime-6gretime yeterliliklerini ele alan bir¢ok yayin ve erken
cocukluk dénemi egitiminde benimsenen yaklagimlar &gretmen acisindan
incelendiginde, okuldncesi Ogretmeninin "rehber" roliiniin vurgulandigi, "6grenen
Ogretmen" olabilmek i¢in meslek hayatini bu yeterlikleri siirekli gelistirerek ve kendini
yetistirerek devam ettirmesinin zorunlu oldugunun belirlendigi goriilmiistiir (Haktanir,
2007:15).

Sonug olarak okuldncesi egitim, insanin temel davramiglart kazandigr en onemli
temel egitim kademeleridir. Bu nedenle bu kademelerdeki 6gretmenlerin itina ile
secilmesi, cok iyi yetigsmeleri, daha sonraki egitim-6gretim seviyeleri, meslek ve toplum
yasami yoOniinden son derece Onemlidir. Bu bakimdan diger 6n lisans okullarinin
kurulusunda yatan felsefenin "ara teknik eleman yetistirme" diisiincesinin, 6gretmenlik
konusunda gegerli olmasi s6z konusu olamaz. Cocugun kii¢iik oldugu nispette,
kendisini tehlikeye karst koruma oOzelliginin az oldugu disiiniiliirse, okuldncesi ve
ilkokul &gretmenlerinin neden dikkatle se¢ilmesi ve titizlikle yetistirilmesinin geregi

daha iyi anlagilabilir (Oktay, 1991:59):

1.4. Tiirkiye’de Okuldncesi Egitimin Ozellesme Siireci ve Giincel Goriiniimii
Okuloncesi egitim, ¢cocugu hayata hazirlamada en 6nemli siirectir. Giiniimiizde
degisen teknoloji, ¢evre kosullar1 ve yasam bi¢imleri ¢ocugun egitiminde ailenin yani

sira  e@itim  kurumlarinin  gerekliligini  gostermektedir. Okuldncesi  egitimin
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yayginlastirilmasi, ancak nitelikli bir egitim saglandiginda gercek amacina ulasabilir.
Bu nedenle nitelik ve yayginlastirmanin birlikte diisliniilmesi ka¢inilmaz bir
gerekliliktir (MEB OOEGM: http://ooegm.meb.gov.tr/mevzuat_bank/ icerik.asp?
1d=48, 2008:47).

Egitimin hedefi etkin birey, etkin vatandas yetistirmektir. Egitim silirecinde
cocugun, kendi bireyselligi korunurken toplumla bir biitiin halinde ve toplumun
gelismesine faydali sorumlu vatandas olmasi da gerceklestirilmelidir. Bu ise ancak
temel bilgi, beceri, aliskanliklarin kazanildigi okuléncesi yillarindan baglayarak
cocuklarin 6grenme yasantilarinin kalitelerini arttirma yoniinde gosterilecek dikkatli
cabalarla miimkiin olabilir. Bu nedenle okuldncesi yaslarindan itibaren cocuklarin
bliylime, gelisme ve Ogrenme ortamlarin1 nitelikli hale getirmek gerekmektedir.
Okuldncesi egitim programi, yenilik¢i, yaratici, kendi problemlerini ¢ézebilecek kadar
giiclii, olaylar1 yaratic1 bir sekilde degerlendirebilen, kendilerinin ve diger kiiltiirlerin
deger yargilarin1 ve anlayislarin1 yorumlayabilen ve biitiin bu o6zelliklerini insanlik
adina kullanabilen bireylerin yetismesine temel olusturmalidir. Okuldncesi egitimin
toplumsal gereksinimlerin karsilanmasinda ¢ok Onemli bir sorumlulugu oldugu
bilinmektedir. Toplumsal degisimi ve gelisimi yaratacak bireylerin yetistirilmesinde
iistlendigi sorumlulugun ciddiyeti nedeniyle okuloncesi egitimin kalite boyutunda
yayginlastirilmasi gerekmektedir (Tugrul, 2005, web:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/
sayi62/tugrul.htm).

Okuloncesi egitimde kalite, diinya genelinde basarilmas1 gereken, sorgulanmasi
gereken biiyiik bir konu olarak ortaya ¢ikmistir. Okuldncesi egitim kurumlarimin sayisi
arttikca, bu okullarin kalitesine verilen 6nem de artmistir. Bu konudaki arastirmalar
1980’lerin basinda baslamistir (Moss, Dahlberg and Pence 1999:3).

Tiirkiye’de ise, okuldncesi egitimin 6zellesme siirecine baktigimizda 90’1 yillara
kadar tilkenin genelinde okuldncesi egitimin ¢ok geride olmasi nedeniyle, sadece biiyiik
sehirlerde ailelerin egitim seviyelerinin yiikselmesi ve bu 6zellikle kadinin is hayatina
atilmast nedeniyle 6zel anaokullarinin oldugunu gérmekteyiz. 90’lh yillardan sonra
M.E.B.’liginin da katkilariyla okuldncesine verilen dnemin az da olsa hissedilmesiyle
bir miktar artmis, 2000’li yillarin basina gelindiginde ise iilkenin i¢inde bulundugu
ekonomik sikintilar ve bakanligin da bu konunun tizerinde durmasi ve agilan devlet
anaokullar1 ve ilkdgretim kurumlarinin anasinifi sayilarindaki artis, bu sektorde bir

kisminin kapanmasina neden olmustur.
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Giiniimiizde Okuléncesi Ozel Okullarin Genel Goriiniimii

Tablo 14: 1992-93, 2001-02, 2002-03 ve 2006-07 Ogretim Yillarinda Ozel Okuldncesi Egitim
Kurumlarindaki Sayisal Gelismeler

Ogretim Yili Ozel Anaokullar Ozel Anasimiflar Toplam
1992-1993 160 106 266
2001-2002 262 509 771
2002-2003 279 153 412
2006-2007 583 661 1244

Not : SHCEK ve 657 Sayili Kanunun 191. maddesine gore agilan kurumlardaki ana siniflari tabloya
dahil degildir.

Kaynak : Kandir, 2008:4
MEB Strateji Gelistirme Bagkanhg1 / Istatistikler, 2008

1992-1993 yilindan 2001-2002 yilina gelindiginde, 6zel okuldéncesi kurumlarinin
sayisinda bir artis goriiliirken, 2002-2003 yillarinda iilkenin i¢inde bulundugu ekonomik
kosullar nedeniyle %50’ye varan bir azalma goriilmiis, 2006-2007 6gretim yilinda
tekrar arttigini gormekteyiz.

Tablo 15: 2006-2007 Ogretim Yil1 Ozel Okuldncesi Ogretim Kurumlarinin Giincel Gériiniimii

Kurum Okul Ogrenci Ogretmen
Ozel Anaokullar: 583 19401 1888
Ozel Anasimiflar 661 16999 1741
Toplam 1244 36400 3629

Kaynak : MEB Strateji Gelistirme Baskanlig1 / Istatistikler, 2008

Tablo 16: 2006-2007 Ogretim Yil1 Ozel Okuléncesi Ogretim Kurumlarinin Dagilimi

Anaokullar Anasimniflari
Tiirk 571 638
Azinhk 9 12
Yabanci 1 3
Uluslar arasi 2 8
Toplam 583 661

Kaynak : MEB Strateji Gelistirme Bagkanlig1 / Istatistikler, 2008




Tablo 17: Ozel Okuléncesi Egitim Kurumlarinin Yillik Bilyiimesi (Kurum sayisina gore)

Yillar Yillik Artis Oram (%)

1998 — 1999 0

1999 — 2000 9

2000 — 2001 10
2001 — 2002 14
2002 — 2003 -46
2003 — 2004 16
2004 - 2005 14

Kaynak : Tasar, 2002:277

Okuloncesi 6gretim kurumlar: 2002-2003 6gretim yilinda %46’lik bir kiiclilmeye
karsilik, 1998-2005 yillari arasinda biiylimiistiir.

Tablo 18: Ozel Okuléncesi Ogretmenlerinin Yillik Artis Orani

Yillar Yillik Artis Oram (%)
1998 — 1999 0
1999 — 2000 4
2000 —2001 7
2001 —2002 34
2002 - 2003 -66
2003 — 2004 117
2004 — 2005 6

Kaynak : Tasar, 2006:278

Okuloncesi 0gretmenlerinin artis hizi, 2002-2003 ogretim yilinda %66°lik bir
kiiciilme diginda, 1998-2005 yillar1 arasinda artis gdstermistir. Ozellikle 2003-2004

Ogretim yilinda 117°1ik bir artisla en yiiksek artig saglanmistir.

Tablo 19: Ozel Okuléncesi Ogrencilerinin Yillik Artis Orani

Yillik Artis Oram (%)

Yillar

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci
1998 — 1999 0 0
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1999 — 2000 -2 -5
2000 - 2001 13 4

2001 —2002 11 13
2002 —-2003 -47 -46
2003 - 2004 45 43
2004 - 2005 28 28

Kaynak : Tasar, 2006:279

2002-2003 6gretim yilinda tilkenin i¢inde bulundugu ekonomik krizin etkisi ile dikkate
deger bir kiiciilme gozlenmesine ragmen, 2003-2004 yilinda tekrar dikkate deger bir

biiylime saglanmistir.

Diyarbakir’da Ozel Okuléncesi Egitiminin Giincel Goviiniimii

Diyarbakir’da 6zel okuldncesi egitim kurumlarina baktigimizda, son yillarda 6zel
ilkdgretim okullarinin biinyesinde anasiniflari agildigini gérmekteyiz. 1990-2000 yillar
arasinda 3 adet 6zel ilkogretim kurumunun anasinifi varken, 2007 yilina girildiginde bu
sayinin ancak 9’a c¢iktigin1 gérmekteyiz. Bu sayiy1 sehrin niifusuna ve egitim cagina
gelmis niifusa orantiladigimizda, egitimde 6zel okullar1 ¢ok diisiik pay sahibi oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bunun nedenlerinin basinda ailelerin refah seviyesinin diisiik
olmasi,kadinlarin ¢ogunun ¢alismamasi olarak degerlendirilebilir. Burada dikkat c¢ekici
bir husus, Diyarbakir Merkezde 6zel anaokulu bulunmamaktadir. Bunun nedeni de
mevecut bagimsiz (resmi) anaokullarinin, gerek fiziksel kosullar gerekse egitim ve
Ogretime yaklasimlari nedeniyle 6zel anaokullarini aratmayacak diizeyde olmalari
olarak degerlendirilebilir. Ayrica bu okullar Milli Egitim Bakanligina bagli olmalarina
ragmen kendi olanaklari, velilerin destegi ile bir¢ok konuda eksikliklerini gidermisler,
cocuklar i¢in disardan 6gretmen tutarak, ek dersler vererek 6gretimde sivillesmeye birer
ornek teskil etmislerdir.

Diyarbakir’da sonu¢ olarak okuldncesi egitimde 6zellesme cok geride olmakla
birlikte, resmi kurumlarin bu konudaki ¢abalar1 ve egitimde sivillesme hareketleri, 6zel

okullar1 okuldncesi egitimde aratmayacak noktada olduklar1 sdylenebilir.

1.5. Okuléncesi Egitimde Ozel Okulculuk Olgusunu Besleyen Etmenler
Her insan asgari iki boyutludur; herkesin kendisini temsil eden bir "ben"i, mensup
oldugu grup veya toplulugu temsil eden bir "biz"i vardir (Ergiin, 1994:23). Biri

psikolojik tabiat, digeri sosyal tabiat olarak da tanimlanan bu iki boyut, kisinin
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topluluklar ve sosyal organizasyonlar i¢cinde yasamasinin, benligini bu toplumsal hayat
icinde kazanmasmin bir sonucudur. Insan bir topluluk varligidir; "ben"i ne kadar
gercekse icinde yasadigi "biz"i de o kadar gercektir, biz olmadan ben yoktur (Ergiin,
1994:55).

Buna karsilik, kisinin toplumsallagma siireci i¢inde kendine 6zgii niteliklerini,
yaraticiligint ve Ozgiirliigiinii baski altina alacak toplumsalct bakis acisinin asiri
derecede uygulanmasi, toplumun da bir biitiin olarak ileri gitmesini uzun vadede
sekteye ugratacaktir. Bu nedenle, toplumsallagsma ve egitim siireci i¢inde, kisinin bu
farkli ozelliklerini cezalandiric1 yerine cesaretlendirici, onu kendi varligini ortaya
koyabilecek bir birey olarak yetistiren bir sistem zorunludur. Bu nedenle egitim, insanin
yaradilisinda var olan bu dengeleri bozmak yerine, onlari en miikemmel bir sentez
icinde gelistirmelidir. "Ben, sen yokuz; biz variz" ilkesi, hayatin her alaninda ve her
zaman s0z konusu edilerek bireysellik feda edilmemelidir (Ergiin, 1999:114). Bireyin
kisilik haklar ile toplumsal beklentileri arasindaki dengenin gdzetilerek, bir yandan
yaratici, bagimsiz yargil insanlar yetistirilirken, 6te yandan ortak degerler etrafinda

ulusal biitiinlesmenin gerceklestirilmesine ¢alisilabilir (Aydin, 2005:180).

Yine, egitim alanindaki klasik tartigmalardan bir digeri de, egitimin yakin hedeflere
mi yoksa uzak hedeflere mi Oncelikli olarak yonelmesi gerektigi noktasinda ortaya
cikmaktadir. Egitimin uzak amaclarin1 6n plana ¢ikaran ve Rousseau tarafindan da
savunulan 6zcili (essentialist) goriise gore egitim, cocuklar1 buglinkii hayattan ziyade
gelecek hayata hazirlamaktadir; zira gelecek hayatin teknik bilgileri zaten bugiinkiinden
farkl1 olacaktir. Bugiinkii okul hayati1 bir amag degil, yarinki hayata bir hazirliktir. Buna
kars1 olan progressif goriis ise egitim amaclarinin yakin hedeflere yonelmesi gerektigini
iddia eder. Ciinkii egitim, O6grencinin belli bir yas ve gelisim durumu icinde
yapilmaktadir. Cocukga ilgi ve yetenekle cok uzak amaglar takip edilemez. Eger
zorlama olursa ¢ocuk basarisizliga ugrayabilir. Esasen egitimin uzak amaglar1 denilen

seyler, 6gretmen ve anne-babalarin hedefleridir (Ergiin, 1999:43).
Bu iki z1t goriisii toplu olarak degerlendirirsek, egitimde ii¢ ¢esit amag oldugu;
dengeli bir egitimin yakin ve uzak amaclar1 olmasi ve bunlarin ¢ok iyi belirlenerek ve

planlanarak uygulanmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Ergiin, 1999:44).

Kapitalizmin dogusu ve modernlesmeyle birlikte, bilgi ve erdem anlayislar1 kadar

egitim anlayislar1 da degismis ve ¢esitlenmistir. S6z konusu modern egitim anlayislarini
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iki kategoride degerlendirmek miimkiindiir: Ulusal, kitlesel ve resmi egitim modeli ile
bireyci ve Ozgiirliik¢li radikal egitim modeli. On sekizinci yiizyilin sonlar1 ve on
dokuzuncu ylizyilin baslarinda, hemen hemen biitiin batili devletler tarafindan aymi
amaglarla benimsenen modellerden ilki, diizenli bir planlama ve yiiksek verimlilik
araciligr ile toplumsal ilerleme hedefleyen teknolojik ve rasyonalist bir yOnetime
sahiptir (ilk zorunlu ilkdgretim yasasi, Endiistri Devrimi’nin ardindan 1870’te
Ingiltere’de uygulamaya konulmustur). Bu model oncelikle ekonomik verimliligin
artmas1 ve toplumsal istikrarla ilgilenir. Egitilecek insana, iizerinde tasarrufta
bulunulacak ve devletin iyiligi i¢in sekillendirilecek bir obje olarak bakar. Egitim
vasitastyla ham insan kaynaklar1 olan ¢ocuklar siniflandirilir, ayiklanir, bi¢imlendirilir
ve egitildikleri okullardan, mekanik olarak isleyen toplumsal yapidaki kendilerine
uygun diisen yerlere tayin edilirler. Buna gore, devlet denetimindeki ulusal, kitlesel ve
resmi okul egitiminin amaci, bir taraftan devlete itaatkdr yurttas, diger yandan da
sanayiye kalifiye eleman yetistirmektir. Devlet denetimindeki bu okullarda egitilen
kisiler, 6grenme siireci icerisindeki 6grenmeyi talep eden 6znelerden ziyade, bilginin

2005:9).

Bu anlamdaki egitim kurumlari, 19. Yiizyilda Bati Avrupa’da sanayilesme ve
kentlesme siireciyle birlikte gelismis ve yayginlagsmistir. Toplumsal degisme ve gelisme,
geleneksel yapilarin ¢dzlilmesine, inang ve degerler sisteminin degismesine yol
acmistir. Yani, ekonomik diizenin ihtiya¢ duydugu insan giiciiniin belirli bir bicimde
yetistirilmesi gerekliydi. Bu da ¢agdas teknolojiyle, egitim kurumlarinda yapilmaliydi.
Béylece batinin endiistrilesmis toplumlarinda egitim zorunlu hale geldi (Ozkalp, 2001:

204-205).

Bu akima gore toplumun, i¢inde yasayan insanlari, tiyelik niteligine kavusturmasi
gerekir, insanlarin, bir toplumun iiyesi olabilmeleri, o toplumun, toplumsal ilke ve
kurallarin1 uygulamalarina; kiiltiirel deger ve diizgiilerini benimsemelerine baglhidir.
Uyelik nitelikleri ile donanmis insanlar, topluma bagli kalabilir ve toplumu yasatmak

icin sorumluluk yiiklenebilirler (Bagaran, 1999:49).

Toplum, insanlarina iiyelik niteligi kazandirmada, egitim kurumunu da
gorevlendirir. Egitim orgiitleri toplumun insanlarini toplumsallastirarak ve kiiltiirleyerek
onlar1 toplumun {iyeleri yapmaya; bdylece topluma kars1 yiikiimliliglinii yerine

getirmeye calisir. Toplumun egitsel cabalarin tiimii, kendini yasatacak insan drnegine
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(modeline) uygun yeni kusaklar iiretmeye yoneliktir. Toplumu yasatacak kusaklar ise,

toplumsallastirilmis ve kiiltiirlenmis tiyelerden olusur (Basaran, 1999:49).

Egitim tarihine baktigimizda, 6gretisel egitim, yaraticiliktan daha ¢ok insanlari
manipiile eden, otoritenin ortaya koydugu smirlar c¢ercevesinde, kaliplagmis
ongoriilebilir bireyler ortaya ¢ikaran, bunun sonucunda egitimin doniistiiriicii giiclinii
bloke eden bir enerji kara deligine déniismiis halidir. Ogretisel egitimin bu handikab1
varolussal egitimi ortaya ¢ikarmistir. Varolugsal egitim bir kaynakta su sekilde ifade
edilmistir (Akgiindiiz, 2007)

“Varolussal egitim, insani sadece kendine yoneltme, insanin biitiin
kosullanma yiikiinden arindirilmasi, hazir diigiince kaliplarinin dogal zekay:
bastirict simirlarimin  kaldirilmasi, kisacasi dogal zeka gibi sinirsiz enerjinin
yeniden serbest kilinmasi etkinligi, bir baska deyisle egitsel yaraticiligidir. Her
tiirlii odiing aklin farkina vardirtlmasi, insanin bilinci ile deneyimleri arasinda
ozdeglesme zincirlerinin kiridmasi ve biling deneyim ayirtimin farkindaliginin
isletilmesi, kisacast bir 6gretim temelinde pozitif programlama degil, yiiklenmis her
tirlti programin arindirip, dogal zekanin kendisini ifadesi icin negatif koruma
varolussal egitimin ayirt edici niteligidir.”

Sanayi toplumu insani bdliinmiis bir gelismeye zorlamaktadir. Insan, basaril
olabilmek i¢in sadece bir tek noktada uzmanlasmak zorunda kalmakta, bu da onun
sahsiyetini parcalamaktadir. Miikemmel bir insan, biitiin ferdi giiclerini gelistirmis
"biitiin insan" olmalidir. Bu egitimde esas, kisileri, belli mesleklerin teknik alanlarina
kolayca uyum yapabilir, girebilir bir hale getirmektir. Modern sanayinin insan
yeteneklerini par¢alamaya, tek yonlii gelistirmeye zorlamasina karsin, egitim var giicii
ile insami biitiinlestirmeye, biitlin duygu ve yeteneklerini uyum icinde gelistirmeye
zorlamalidir. Modern egitim, teknik ve makine diinyasindan ziyade insanin i¢

diinyasindan hareket etmelidir (Ergiin, 1999:97).

Bu aciklamalar 1s181inda egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenleri iki
baslik altinda toplayabiliriz.

V' Vizyoner etmenler

v’ Teknolojik etmenler

Vizyoner etmenler, insanin ve egitimin dogasina iliskin farkindalik ve biling
blokajlarinin, ki bunlar dinsel irksal, felsefi, bilimsel kosullanmalardir, egitimde
ozellesme ve sivillesme olgulari ile bir karsit u¢ olarak kendini ifadesidir.

Vizyoner etmenler, egitimde kalite arayis1 ile birlikte, olusturmaci egitimden
varolussal egitime gecis siireci ile paralel bir sekilde incelenmelidir; zira egitimde

formal kaliplardan uzak, 6zgiirliikk¢ii ve kisinin i¢indeki 6z benligini ortaya c¢ikarict
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yontemlerin gelismesi, ayn1 zamanda okul yapisinin da buna goére sekillenmesi ve
merkeziyetci, kitlesel egitim anlayisinin yerini 6zel kisiler ve tesekkiiller tarafindan
isletilen ve ogrencilerin kendine 6zgili yonelim ve ihtiyaclarina goére programlanan

egitim kurumlarina birakmasi sonucunu dogurmaktadir.

Varolugsal egitim, bilgi ylikleme ve tekrar 6zendirmeden cok, kendi kendini
egitme ve dig egitim ihtiyacindan 6zgiirlesmeye atilacak bir adim, rutinin kirilmasini
saglayici, orijinal ve sadece kendi olma nitelikleriyle ruhu tek otorite sayan bir bilime
deneylenmesini saglayacak ya da bunun yolunu kismen agmis olacak bir niteliktir. iste
bu baglamda, insan bilincinin G6gretisel egitime tepkisi ve bunun sonucu varolussal
egitim yoneticisi, gliniimiizde egitimde 6zel okulculuk olgusunun dogmasina neden
olmustur.

Gergekten, cocugu psikolojik bir organizma olarak ele alan psikolog ve
egitimcilere gore de egitimin hedefi, bireyin igindeki yetenekleri, arzular1 ve ilgileri
ulasabilecegi en iist diizeye kadar c¢ikarmak, kisinin i¢indeki "potans"i tam olarak

gelistirebilmek icin gerekli cevre imkanlarini diizenlemektir (Ergiin, 1999:9).

Egitim siirecinin kisinin kendine 6zgii varligin1 ortaya ¢ikarmakta kullanilmasi
yoniindeki fikirler modern egitim felsefesinin de temelini olusturmaktadir. Bu yondeki
bir goriise gore:

“Egitimin temel vizyonu insani smmrli ve yonlendirilmis bayat biling
havuzuna doniistiirmek degil, biling enerjisinin her tiirlii sinirlayici ve kisitlayict
giiciinii etkisizlestirmektir. Bir baska deyisle; tavirli ve tanimlanmis insan degil,
her tiirlii tamimdan ve tavirdan arindirilmis biitiin biling olma ortami saglamaktir.
Bilincin etkili ¢aliymasimin  yolu, yiiklenmis her tirlii hedef ve bilginin

etkisizlestirilmesi, insanin merkezinden gelen yon duygusu dedigimiz organik plan
ve metodolojiye yon verilmesiyle miimkiindiir.” (Akgiindiiz, 2007)

Egitim siirecinde bulunan ¢ocuk ve genglere diisiinme yollarinin 6gretilmest,
yargilama ve elestirme yeteneginin kazandirilmasi, belli bir 6zgiirliik ortam1 gerektirir.
Ancak 6zgiir bir ortamda, toplum tarafindan onaylanan ve hatta kutsal sayilan konular,
deger yargilar1 ve inanglar tartigilabilir, elestirilebilir. Ancak yerlesik diizene elestirel
yaklagabilen bir neslin, bu diizenin gelistirilerek degistirilmesi i¢in gereken ¢dziim
yollarini iiretebilecegi ifade edilmistir (Aydin, 2005:182). Kendi degerlerini yaratabilen
ve Ozgiir bir kisinin yetistirilmesi i¢in kullanilacak egitim sisteminin, toplumun insan,
doga ve hayat hakkindaki goriislerini degistirebilecegi, insanin hak ve adalet

duygularin1 gelistirebilecegi ve bdylece insanin bu basarilarin sadece alicist olmakla
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kalmayip, ayn1 zamanda bu basarilarin yaraticisi da olacagi ifade edilmektedir

(Mengiisoglu, 2003:185).
Benzer bir noktadan hareket eden bir goriis, bu durumu su sekilde 6zetlemektedir:

“Egitimin temel vizyonu kosulsuz ézgiirlestirmedir. Ozgiirlestirme, bireyin
bilincini pozitif programlama yoluyla belirli bir haritaya fiksleme ve ge¢cmise
baglama degil, ondaki kesif coskusunu uyandirma, gizeme giivenme cesareti ve
ozgiirliigiin sorumluluk bilincini kendi i¢inden yaratacag iradesiyle insani kendine
kilavuzlamadir. Boylece visk orami arttikca toplumun ve devletin i¢sel korunma
giicii paradoksal olarak artmis olur. Ciinkii her birey kendi dogal zekasiyla
ozgiirce cigeklendiginde daha once korkuyla ¢izilen giivenlik kriterlerinin étesinde
kendiliginden bir denge ortaya c¢ikmis olmaktadir. Ozgiirlestirme géreceli kaos
yaratmakta, ancak tamamen i¢ rehbere baglh olan bu kaotik olusumlar dogal
kozmosu inga etmis olmaktadwr.” (Akgiindiiz, 2007)

Egitim sistemi hakkindaki elestirilerin ¢ogu egitimde yapilacak yeni
diizenlemelerin Ogrencilerin entelektliel gelisiminde odaklasmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Egitim sisteminin 6grencilere potansiyellerini gelistirme firsatin1 vermesi
ve derslerin, icerik ve sunum yontemlerinin 6grencilere elestirel diislinmeyi 6gretecek
sekilde diizenlenmesi gerektigi savunulmaktadir. Lise egitimini tamamlayan bir insanin
Onyargi, tutarsizlik ve sunulan bilginin giincelligi konusunda bir degerlendirme
yapabilmesi i¢in, olguyla goriisii ayirt etme, temelsiz varsayimlari saptama, onyargi ya
da propaganday1 fark etme, mantikli ¢oziimler iiretme ve olast sonuglar1 tahmin etme

gibi yeteneklerinin kazandirilmas: gerektigi ifade edilmektedir (Ozden, 1998:85).

Bu ilkeleri hayata gecirebilecek egitim programinin da, kisilere belirli bilgilerin
yiiklenmesini amaglayan genis ve ayrintili bir program degil, bir “cerceve program”
olmas1 gerektigi ifade edilmistir (Basaran, 2004:35). Gergekten, 6grenme odakli
egitimde her bireyin 6grenme biciminin de kendine 6zgili ve birbirinden farkli oldugu
kabul edilmekte, bu nedenle her bir 6grenci kendi kisisel 6grenme profiline uygun
alanlara yonlendirilmektedir. Ogretmen giderek daha ¢ok denet¢i ve akil hocast
durumuna gelmekte, onun isi yardim etmek, yol gostermek, ornek olmak ve

yiireklendirmek olmaktadir (Basaran, 2004:36).

Iste bu noktada, toplu ve kitlesel egitim yerine 6zel ve bireysel egitimin 6nemi

ortaya ¢ikmaktadir. Bu diisiinceye gore:

“Egitim dogasi geregi biitiiniiyle bireysel bir deneyimdir. Ciinkii her insanin
doga tarafindan asla tekrarlanmayan tabiati biricik egitsel yaklasimi zorunlu
kilmaktadir. Grup egitimi c¢ogunlukla daha c¢ok insani aymi egitsel mesajla
yiizlestirerek tek tip kisilige biiriindiirme amagli politik bir egitim tarzini yansitir.
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Ilkesel olarak egitim bireyseldir, eger kitleselse egitim disinda bir amaca hizmet
eder” (Akgiindiiz, 2007).

Egitime toplumsalc1 ve bireyselci, bagka bir deyisle kitlesel ve 6zel bakis agilari
arasindaki ikilem, bir bagka boyutta geleneksel olusturmaci ve dgretisel egitim modeli
ile modern, varolussal ve vyaratici egitim modeli arasindaki c¢atismaya karsilik
gelmektedir.

Hizla gelisen ve degisen diinyamizda, ilerlemenin, gelismenin, biiylimenin ve
uygarlasmanin yolunun c¢agdas yapiya kavusturulmus egitimden gectigi kabul
edilmektedir. Iste 6zel okullar veya egitimde Ozellesmenin bu nitelik arayisini
karsilayacagi, toplumda giderek artan farkli egitim alma taleplerine de bir dl¢iide de
olsa cevap verecegi savunulmaktadir. Cogulcu bir egitimin demokratik bir ortamin

vazgecilmez kosulu oldugu ifade edilmektedir (Memduhoglu, 1999:130-131).

Bu goriise gore, bugiin biitiin 6gretim kademelerinin ihtiyaclarinin karsilanmasi
devlete cok biiylik yiikler getirmektedir. Bu durumda; ozel tesebbiisiin, egitim
yatirimlarina katkisinin tesviki sarttir. Clinkii glinlimiizde egitim, biitiin iilkelerde en
onemli sektorlerden biridir. Bu alandaki her tiirlii olumlu gelisme iilke kalkinmasinda
onemli rol oynar. Ciddi egitim Ogretim veren 0zel 6gretim kurumlar1 kaliteli egitim
vermeleri, iiniversiteye iyi egitim ve kiiltiir almis 6grenciler yetistirmeleri ile egitime

biiylik katkilar saglamaktadirlar (Memduhoglu, 1999:131).

Egitimin yapisi agisindan gelecege baktigimizda; egitim siiresinde esneklesme
olacagi ongoriilmektedir. Egitim siiresinin uzamasi, yasam boyu egitim ve egitimde
ihtiyacin gerektirecegi kisa siireli sertifikali egitim modiillerinin artmasi ayrica niifus
olgusunun belirleyiciliginin silirecegi ve bunun sonucu olarak egitim taleplerinin

cesitlenerek artacagi beklenmektedir (Tasar, 2006: 283).

Egitim felsefesi acisindan gelecege baktigimizda; yine liberal egitim anlayisinin
hakim olacagi, resmi baskici kisitlamalardan uzak egitimin 6n plana ¢ikacagi, egitimin
toplumsal islev ve anlamlarinin ¢esitlenecegi, segkinci egitimin dneminin artacagi, insan
odakli egitim ve bagimsiz birey yetistirmenin belirginlesecegi, bireysellestirilmis
egitimin One c¢ikacagr ve yetenek egitim diizeyi korelasyonunun yiikseltilecegi

vurgulanmaktadir (Tasar, 2006: 284).

Bu dogrultuda biitiin bu Ongoriileri ve anlayist icerecek yeni Ogretim

programlarinda farkli yapilarindan kaynaklanan yeniliklere ve gelismelere daha agik
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olan 6zel 6gretim kurumlarinin bu reformlarin egitim sistemimize yerlesmesinde 6nemli

isleve sahip olduklar1 kabul edilmektedir (Tasar, 2006: 284).

Egitimde o6zellesme olgusunu giiclendiren bir baska etmen ise, teknolojinin
gelismesi ve buna baglh olarak egitim sisteminin de baskalasmas1 olarak
gosterilmektedir. Teknolojik etmenler olarak adlandirilan bu olgular, hem 6zel 6gretim
kurumlarmin say1 ve nitelikce artmasina, hem de 6grenci ve velilerin bu kurumlara
yonelmesine neden olmaktadir. Bunlar, egitimin 6zel amaclarina ve yonetim\Ggretim
teknolojisine iliskin kabulleri kapsayan daha ¢cok maddi boyutta, egitim ortami ve
donanimi, miifredat, egitim kalitesi gibi daha ¢cok materyal ve ekonomik alt degerlere
iliskin etmenleri kapsamaktadir.

“Teknoloji, bilimsel bilginin insanin yasamini ve gevresini degistirmek amactyla

kullandig bir dil, bir bilim, bir kiiltiir aracidir” (Basaran, 2000:148).

Egitim teknolojisi ise, “egitim bilgilerinin bulgularini okula uygulayan bir bilim”
olarak tanimlanmaktadir. Soyut bilimsel bilgilerin egitime uyarlanmasi ve
somutlastirilmasi siirecinde teknoloji kullanilmakta ve boylece yeni 6gretim yontemleri,

araclar, geregler, aygitlar, makineler ortaya ¢ikmaktadir (Basaran, 2000:148).

Teknolojik etmenlerin beslendigi bir nokta da, egitim alani disinda teknolojinin ve
ozellikle bilgi teknolojisinin gelismesi ile birlikte ogrencilerin okul dis1 bilgi
kaynaklarina rahat ulasiminin saglanmasi ve bu nedenle okullarm da kendilerini bu
teknoloji ile rekabet etme zorunlulugunda hissederek egitim teknolojisine agirlik
vermesidir. Ge¢miste bilgilerin yayilma kaynagi olan okullar, eskimis bilgilerin tekrar
edildigi, korundugu depolar haline gelmistir. Degisim, gelisim, degistirme, gelecegi
temsil etme sdyleminin sahibi olmalarina karsin okullar, realitede statiikoyu korur hale
gelmislerdir. Bu gerekcelerden hareketle, okullarin insan ve toplumu degistirmek igin

once kendilerini degistirmeleri gerektigi ifade edilmektedir (Basaran, 2004:66).

Hizhi kiiresellesen diinyanin, iletisim teknolojileri ile beraber egitimi de derinden
etkiledigi ve degistirdigi goriilmektedir. Bilgi caginin egitimi, yaratict ve yenilikg¢i
insanlar1 yetistirmeyi temel amag¢ edinmistir. Bilgi caginda bilgiler aktarilmakla
Ogretilemeyecek kadar c¢ogaldigindan, bilgilerin aktarilmasindan c¢ok, bunlara nasil
ulasilabilecegi konusunda yol gosterilmesinin gerektigi kabul edilmektedir (Duman,

2005:65).
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Bu goriise gore, bilgi caginin dayattig: sartlarin egitim yapilarinda neden oldugu en
onemli degisim ve doniislim "egitim sistemlerinin esnekligi" yoniinde olmustur. Bu
durum stiresi kisa, c¢esitliligi fazla ve siirekli degisim gosterebilen egitim taleplerinin

olacagi anlamina gelmektedir (Tasar, 2006: 283).

Bilgi teknolojilerinin yayginlagmasinin, egitim sisteminde kendisine karsilik
bulamamasi durumunda egitmen ve aile otoritesinin zayiflayacagi, bunun da aile ve
okullar1 teknolojik bir devrim ile rekabet haline soktugu ifade edilmektedir. Buna gore,
okullar, aileler ve dini kurumlar; eglence diinyasi, oyun endiistrisi ve ¢ocuklarin ve
genclerin ilgisini ¢eken diger seylerle rekabet etmek zorundadirlar. Okullarda
tartisilmast hos karsilanmayan pek cok sey televizyon programlarinda her giin

tartisilmaktadir (Schlechty, 2005:28).

Okullarin yeni teknolojileri uygun olarak kullanmasi ve Ogrencilerin ilgisini ve
bagliligin1 yeniden kazanmasi i¢in eski sistemin degismesi gerektigi ifade edilmistir.
Buna gore, yeni sistemler zaman, insan ve mekanin orgiitlenis bicimlerini, bilgi ve
giiciin dagitim yontemlerini degistirmek zorundadirlar. Temel teknolojisi kitaplar ve
dersler olan okullardaki davraniglar1 belirleyen kural, rol ve iliskilerin yeni teknolojileri
tam olarak kullanmay1 saglayacak kural, rol ve iliskilerle degistirilmesi gerektigi,
bunlarin yeniden yapilandirilmasi i¢in de kiiltlir sisteminin degistirilmesinin zorunlu

oldugu savunulmaktadir (Schlechty, 2005:35).

Yine, egitimdeki kalite arayisinin da 6gretim kurumlarini egitim teknolojilerini
uygulama ve yeni teknolojileri aramaya yonelttigi ifade edilmektedir (Basaran,
2000:148). Bunun yaninda, egitim teknolojilerinin daha etkin bir sekilde
kullanilmasimin da ¢esitli Ozgiirlestirici etkileri bulundugundan s6z edilmektedir.
Teknolojinin karmasiklagsmasi ile gesitli egitim birimleri arasinda esgiidiimiin 6nem
kazandigi, bu durumda teknolojiye uygun, biirokrasiden uzak, teknoloji ile dogrudan
ilgilenen isgorenlere daha fazla yetkinin verildigi, merkezi otoritenin zayifladigi,

ozgirlik¢ii ve yalin bir okul modeline yonelis basladigi goriilmektedir (Basaran,

2000:148-149).

Diger yandan, egitimde teknolojinin ilerlemesi ile yardimeci ara¢ kullaniminin
yiiceltilmesinin ve tek hedef olarak goriilmesinin tehlikeleri {lizerinde de durmak

gerekmektedir. Gergekten, bu yondeki bir goriise gore:
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“Cagdas diinyada egitim bilinci ve pratiginin hipnotize oldugu yeni durum
egitimde doniistiiriicii giicti yasayan enerjiden araglara kaydirmig olmak,
araglarda nitelik gorme ve egitimin nicel verilerini yiiceltme yanilsamasidir.
Kisaca arag illiizyonu olarak tanmimlanabilecek bu zihinsel durum egitim
bilimlerinin  iirettigi  bilgiler ve buna bagl gelistirilen teknolojilerin
mutlaklastiriimas: seklinde karsimiza cikar. Gegmisin ogretmen odakli egitim
anlayisindaki otorite figiirii giiniimiizde teorik, sosyal ve teknik otorite figiirleri ile
yer degistirmistir. Bu baglamda, degisik egitim kademelerinde devreye sokulan
teorik araglar, yani bilimsel bilgi modelleri birbiri ile kutuplagan, catisan karmagik

goriintiisti  ile adam olmamn vazgegilmez nitelik kaynaklar:  seklinde
yiiceltilmektedir.” (Akgiindiiz, 2007)

Teknolojik gelisimin abartil1 bir sekilde kisilerin hayatina girmesi ve buna bagh
olarak nitel bilyiime yerine nicel biiylimenin, derinligine edim yerine yiizeysel ve
genisligine edim olarak ifade edilen telafi mekanizmasinin abartilmasi gibi gelismelerin,
daha yogun doyumsuzluk ve mutsuzlugu beraberinde getirdigi savunulmaktadir. Ancak
verimliligi artirabilen bu yabancilasma durumunun kisinin yaraticiligini engelledigi
ifade edilmekte ve bunun Oniine geg¢ilmesi icin enstriimantal egitim yontemlerinin
yiiceltilmesi yerine kisinin potansiyelini ortaya cikaracak sekilde, tizerindeki her tiirli
kosullamay1 ortadan kaldirmay1 amaglayacak varolussal egitimin hayata gecirilmesinin

gerekliligi tizerinde durulmaktadir. Bu goriise gore:

“Egitim insana yeti ve yetenek kazandirma degil, onun yabancilagsma agisini
kapatma, beyinden kalbe ve varlik merkezine kilavuzlayarak potansiyelini ifade
edecek sekilde onu ozgiirlestirmedir. Bilgelik dogaldir ve her insanda varolan
mutlak kalitedir, cehalet ise dogal kaliteleri perdeleyen aliskanliklar toplamidir.
Egitim bir negatif koruma ve olumsuzlama islevi olarak sadece dogalligi orten
yapay zekadan ozgiirlestirme, yani negatif koruma siireci seklinde karsimiza ¢ikar.
Sonug olarak egitim insanda pozitif yeti olusturma degildir. Zaten biitiin pozitif
yetiler her insanda mevcuttur. Egitimin yapacagi tek sey bunu orten
kosullanmalardan ozgiirlestirmedir. Ozgiirliik deneyimlendikce dogal her tiirlii
kalite ve yeti kendiliginden harekete gecer. Egitimin déniistiiriicii giiciinii artirdigi
soylenen farkli teknolojiler insant daha ¢ok kosullayict ve dogal diline
yabancilastirict etkisi noktasinda cazibe yaratmistir. Gergekte egitim insan
varolusunda ozgiirlesmenin organik kopriisiidiir. Evrimin sonu olmadigr gibi
egitimin donitistiiriicii giictine sinir yoktur. Yeter ki egitim diliyle insanin varlik dili
programlamasi arasinda dengeli ortiisme saglanabilsin” (Akgiindiiz, 2007).

Egitimde 6zellesme olgusu, toplumlarda ilk olarak resmi otoritenin kendi amaclari
dogrultusunda toplumu egitim yoluyla manipiile etmesine karsit bir u¢ olarak ifadesi
seklinde kendini gostermistir. Ozel okulculuk bir kaynakta soyle ifade edilmektedir,
(Akgiindiiz, 2007)

“Ozel okulculuk ilk bakista devietin kontrolii altinda resmi sistemin
eksikliklerini telafi girigimi olarak goziikse de ozii itibariyle yonlendirici bir egitim
stilinin karsit yonlendirici stillerle yer degistirmesi kendini ortiilii ifade bicimi
olarak karsimiza ¢ikar. Sivil egitim resmi ve karsit tepkiselligin otesinde sivil ve
resmi toplumu bireycilik-toplumculuk ikileminde bélmeyen egitimi ¢evresel icatlar
verine kendi dogal icatlariyla gelistirmeyi hedefleyen boylece resmi ve sivil
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toplumu diyalektik ayri 6geler yerine diolojik ayni biitiiniin ayrilmaz parc¢alar
haline getiren, sonucglar: bakimindan hem bireysel hem toplumsal hem de resmi
amaglarin beklenenin otesinde rezonansli bicimde gerceklesmesine imkan saglayan
proaktif bir durustur. Insanhgin son dénemlerde kutuplu yaklasimlar: asarak bu
farkindalik temelinde egitim, anlayis ve pratiklerini déniistiirmeye bagladiklar
yiikselen paradigmanin ozgiirlestirme ve Jzgiirliigiin ortaya ¢ikardigi dogal
giivende ifadesini buldugu soylenebilir.”

Iste bu noktada toplumlar bu farkindalik temelinde egitimi daha 6zgiir hale
getirmek maksadiyla egitimin her seviyesinde 6zel okulculuk olgusuna yonelerek
kendilerini daha dogal ve giivende hissetme egosunu tatmin etmislerdir.

Egitimde 6zel okulculuk yakin ge¢misimizde toplumlarin yeni uyanislar ve
arayislar icinde olmalar1 ile birlikte egitim felsefesindeki degisimler, egitimde vizyoner
ve teknolojik etmenleri daha da onemli kilmistir. Bu etmenlerin gerceklesmesine
baktigimizda vizyoner etmen olarak dinsel, 1rksal, siyasal, felsefi ve bilimsel
kosullanmalar nedeniyle insanlarin farkli egitim alma istegi, teknolojik etmenler
acisindan da resmi okullarin nitelik ve kapasite yetersizligi sonucu ortaya c¢ikan
ihtiyaglarin bir yansimasi olarak sayabiliriz.

Yukaridaki belirlemelerimiz 1s1ginda, egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen
vizyoner ve teknolojik etmenlerin, 6grenci, veli ve egitimci ekseninde bazi noktalarda
birlesip diger bazi bakimlardan birbirlerinden ayrildigi goézlemlenmektedir. Bu
etmenleri, her bir bakis agisindan kisaca 6zetlememiz gerekirse, asagidaki sonuglara
ulagsmaktay1z:

Ozel okulculuk olgusunu d@renci ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik

etmenler;

v’ Ozel okulculuga yénelisi besleyen temel dinamik égrencinin dogal yon
duygusunun besledigi bir nitelik arayisi i¢inde olmalari,

v Resmi egitimin getirdigi ongoriilebilir, kaliplagmis bireyler olma noktasinda
ogrencinin olusturdugu bir savuma mekanizmasinin sonucu olabilecegi,

v’ Ogrencinin daha iyi ve kaliteli egitim alma diirtiisiiyle, 6zel okullarda olusan
hizmet profilin daha yiiksek, verimli bir déniistiriicii gii¢ boyutunda
gormeleri,

Egitimci ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik etmenler;

v Egitimcinin resmi egitim formatimn simwrlayicihigindan kendini daha ozgiir
ifade edebilecegi bir ortam bulma diirtiisii,

v Egitimcinin ekonomik ve sosyal olarak daha refah ve konfor iginde yasama
egilimi,

v Egitimcinin kendisine her tiirlii egitim teknolojisinin sunulacagi bir ortamda
kendi doniistiiriicii  giiciinii daha iyi ifade edebilecegi ve dgrencilere
yansitabilecegi diisiincesi,
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Veli ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik etmenler;

v Okul-aile isbirligi ortanuni daha iyi bulmalari ve ¢ocuklarini stirekli gozetim
altinda tutma istegi,

v Bu okullara para édemeleri nedeniyle egitimi satin alinabilir bir olgu olarak
gorme nedeniyle biitiin sorumlulugu okula ytkma kagisi,

v’ Bu okullarin, 6grenciyi o egitim sisteminin hedeflerine gotiirecek en kaliteli
ve etkin yollart kullanmalar: nedeniyle, hedef odakli bireylerin dogal yon
duygusu bilinciyle bu okullara yonelmesi,

v Giiniimiiz yasaminda kadinlarin is hayatina daha yogun katilimi ve bunun
sonucu olarak da ozel okullar, saglayacag faydadan ¢ok, ¢cocugu annenin
yerine bakacak bir ¢oziim olarak gérmeleri,

v’ Velilerin resmi egitim formatinin, bireyleri tek tiplestirme ve kaliplastirmasi
nedeniyle, cocuklarini daha ozgiir, yaratict ve daha yiiksek bilingte egitim
imkanlart sunan ozel okullarda bulma diistincesi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu sonuclar gostermektedir ki, 6zel okulculugun yiikselisi, toplumsal ve
teknolojik gelisime paralel olarak yeni egitim yontemleri ve modern egitim felsefesinin
bulgular1 1s181nda sekillenmektedir. Kendileri ve ¢ocuklari i¢in daha iyi bir egitim, daha
iyi bir kariyer ve baskici kaliplardan kurtulmus daha 6zgiir bir yasam ideallerini takip
eden bireyler, bunlar1 gergeklestirebilmek i¢in 6zel egitim kurumlarini tercih
etmektedirler. Bununla birlikte, bu arayisin salt niceliksel bir bliylimeye neden olma ve
gercek anlamda egitimin kalitesini artirmadan egitim teknolojilerini uygulayan egitim
kurumlarmin ¢ekim merkezi olusturarak uzun vadede bu gelismeyi tersine dondiirme
tehlikesi de bulunmaktadir. Bu nedenle, egitim sisteminin planlamasinda bu etmenlerin

g6z Onilinde bulundurulmasi yerinde olacaktir.
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2. OKULONCESI EGITIMDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU
BESLEYEN ETMENLERE iLISKIN OGRETMEN
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI
Diyarbakir Ornegi

2.1. Ogretmenlerin Kisisel Durum Bilgileri ve Kisisel Durumlarina Gore
Goriisler

Ogretmenlerin Kisisel Durum Bilgileri

Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6gretmen
goriislerini degerlendirmek amaciyla Diyarbakir il merkezinde bulunan 18 okuldncesi
egitim kurumunda gorev yapan 91 6gretmenin cinsiyet, kidem ve mezuniyetlerine gore
dagilimlar1 asagidaki tablolarda sunulmustur. Arastirmaya katilan Ggretmenlerin

cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 20°de gosterilmektedir:

Tablo 20: Cinsiyet Verileri

Cinsiyet N %
Bay 10 11.0
Bayan 81 89.0
Toplam 91 100,0

Tablo 20’yi incelendiginde; arastirmaya katilan o6gretmenlerin %11’inin bay,

%89’unun bayan oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kideme gore dagilimi Tablo 21°de verilmistir;

Tablo 21: Kidem Verileri

Yil N %
1-10 y1l 71 78
11 y1l Gizeri 21 22

Toplam 91 100,0
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Ogretmenlerin kideme gore dagilimlarina bakildiginda 1-10 yil arasinda gorev
yapanlarin %71 gibi yiiksek bir oranda oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan yeni
mezun Ogretmenlerinin  yeni O0grenme-Ogretme yaklasimlarina uygun olarak
yetistirilmelerinden dolayr amag¢ gergeklestirme diizeyini arttiracagi, Ogretmenlerin
hemen hemen tamamina yakininin mesleki bilgilerinin yeni ve giincel olacagi,
ogretmenlerin okuldncesi egitimini giincel yaklasimlara gore verecegi ve dgretmenlerin
bu alanda arastirmaya meyilli ve istekli olacagi seklinde degerlendirilebilir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin mezuniyetlere gore dagilimi Tablo 22°de gosterilmektedir:

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin mezuniyet kaynaklarina gore dagilimi Tablo

22’de verilmistir:

Tablo 22: Mezuniyet Verileri

Mezuniyet N %
Egitim Fakiiltesi 71 78
Meslek Lisesi 20 22
Toplam 91 100,0

Tablo 22°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin % 78’1 egitim fakiiltesi, %22 sinin ise
meslek lisesi mezunu oldugu goriilmektedir. Ulkelerin gelismisligi ile mesleklerin
gelisimi  arasindaki yiiksek korelasyon, oOgretmenlik mesleginde de kendini
gostermektedir. Okuldncesi Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu
olmasi, egitim fakiiltelerinde aday Ogretmenler yetistirilirken Ogretmenlere meslek
bilgileri ile ilgili formasyon egitimi almalar1 okuldncesi egitimde kaliteyi artiracagi

seklinde yorumlanabilir.

Simdi Ogretmenlerin cinsiyet/kidem/mezuniyet durumu degiskenleri agisindan
okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6gretmen
gorilislerinde anlamli farklilasma olup olmadigi hususunu her degisken icin kisa kisa

acmaya calisalim:
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(")gretmenlerin Kisisel Durumlarma Gore Goriisler
Cinsiyet Degiskeni Agisindan Goriigler

Cinsiyet ile okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerle
Ogretmen goriislerine iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel agidan

analiz edilmis ve bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23: Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Goriisler

Akas / . Standart
Yansimalar Cinsiyet N Ortalama Sapma Sonug
B 10 3,0800 6613
Sarenc ay : ’ t= 1,813
grenci P> 0,05
Bayan 81 3,4296 ,5649
B 10 3,1250 1,3953
Egitime o ’ ’ t= 0,427
gitimcei P> 0,05
Bayan 81 3,2037 1,5647
B 10 3,7000 1,4175
Veli > : : = 1,680
P> 0,05
Bayan 81 3,3827 1,5777
B 10 3,7250 5130
Ton] > : : = 0,279
plam P> 0,05
Bayan 81 3,6806 4715
SD:89

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6zel okulculugu besleyen etmenlere y&nelik
goriisleri incelendiginde, bay ve bayan 6gretmenlerin toplam egitimsel yansimalara
iliskin ortalama puanlarinin en yiiksek oldugu (Bay: 3,72, Bayan: 3,68), egitimci akisina
iligkin ortalama puanlarmin ise en distik oldugu (Bay: 3,12, Bayan:3,20)
gozlenmektedir. Genele bakildiginda bayan 6gretmenlerin toplam egitimsel yansimalar
ve veli akisi ile ilgili, bay 6gretmenlerin ise 6grenci ve egitimci akisina iligkin 6zel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin goriislerinin ortalamasinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 6zel okulculugu besleyen etmenlere yonelik
goriislerine ilisin anlamlilik ise soyledir:

“Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin
ogretmenlerin cinsiyetleri ile 6grenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalara

iligkin goriisleri arasinda anlaml bir fark yoktur.”




98

Kidem Degiskeni Acisindan Goriisler

Kidem ile okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin
Ogretmen gorlslerine iliskin faktorler arasindaki iligki diizeyleri istatistiksel agidan

analiz edilmis ve bulgular Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24: Kidem Degiskeni A¢isindan Goriisler

Standart
Akis/Yansimalar Kidem N | Ortalama Sonug
Sapma
1-10 Y1l 1 |3,3831 ,5427 t=,249
Ogrenci
11 ve tizeri | 20 | 3,4200 ,7223 P>0,05
1-10 Y1l 20 | 3,2113 ,4699 t=,530
Egitimci
11 ve tizeri | 20 | 3,1375 ,7758 P>0,05
1-10 Y1l 7 |3,4842 ,5307 t=,2,144
Veli
11 ve iizeri | 20 | 3,1813 ,6495 P>0,05
1-10 Y1l 1 |3,7007 ,4434 t=,577
Toplam
11 ve iizeri | 20 | 3,6313 ,5771 P>0,05

Ogretmenlerin kidemlerine gére 6zel okulculugu besleyen etmenlere yonelik
goriisleri incelendiginde, mesleki kidemi 1-10 yil ve 11 yil iizeri olan 6gretmenlerin
toplam egitimsel yansimalara iliskin ortalama puanlarinin en yiiksek oldugu (1-10y1l:
3,70, 11 iizeri: 3,63), egitimci akisina iliskin ortalama puanlarinin ise en diisiik oldugu
(1-10y1l: 3,21, 11 iizeri: 3,13) gozlenmektedir. Genele bakildiginda ise 1-10 yil kidemli
Ogretmenlerin, 11 yil {lizeri kidemli Ogretmenlere gore okuldncesi egitimde Ozel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Yeni nesil 0gretmenlerin, okuldncesi egitimde 6zel
okulculuk olgusunun Onemine daha c¢ok inandiklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Gortislere iligkin anlamlilik ise su sekildedir:
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“Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin
ogretmenleri kidemler ile ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalara iliskin

goriisler arasinda anlamh bir fark yoktur.”

Mezuniyet Degiskeni Acisindan Goriisler

Mezuniyet ile okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere
ilisgkin 6gretmen goriislerine iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel

acidan analiz edilmis ve bulgular Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25: Mezuniyet Degiskeni A¢isindan Gortisler

Ak / Mezuniyet N Ortalama Standart Sonug
Yansimalar Sapma
Ssrenci Egitim Fakiiltesi 71 3,352 ,5732 t=-.1,209
£ P> 0,05
Lise 20 3,530 ,6097
o Egitim Fakiiltesi 71 3,144 ,5881 t= 1,681
Egitimci P> 005
Lise 20 3,375 ,3193 ’
Ve Egitim Fakiiltesi 71 3,385 ,6119 = 1,011
Lise 20 |[3,531 3714|7005
Foplam Egitim Fakiiltesi 71 3,644 ,4994 =1,572
Lise 20 3,831 3375 |P7O05

Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gére 6zel okulculugu besleyen etmenlere
yonelik goriisleri incelendiginde, egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu dgretmenler
ile lise mezunu 6gretmenlerin toplam egitimsel yansimalara iligkin ortalama puanlarinin
en yiiksek oldugu (Eg.Fak.: 3,64 , Lise: 3,83), egitimci akisina iliskin 6zel okulculuk
olgusunu besleyen etmenlere iligkin ortalama puanlarinin ise en disiikk oldugu
(Eg.Fak.:3,14, Lise:3,37) gozlenmektedir. Genele bakildiginda ise lise mezunu
Ogretmenlerin, egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlere gore okuldncesi egitimde 6zel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da egitim fakiiltesi mezunlarinin formasyon egitimi

almalarindan dolay1 okuléncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere
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iliskin amaglar1  gerceklestirmede giincel durumunu yetersiz bulmalarindan

kaynaklandig1 sekilde degerlendirilebilir. Goriislere iliskin anlamlilik ise su sekildedir:

“Okuloncesi  egitimde o6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin
ogretmenleri mezuniyetleri ile ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalara

iligkin goriisler arasinda anlaml bir fark yoktur.”

2.2. Ogrenci Akisim Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler

Ogretmenlere uygulanan alan aragtirmasi neticesinde elde edilen sonuglar, bu

alanda calisan akademisyen ve uygulamacilarin goriisleri 1s18inda degerlendirilmis,

bulgular tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26: Ogrenci Akisim Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler (%)

= =
= = = g g

Davranislar ﬁ g g = g g‘ ﬁ g‘ g £

6s| & 2| = 68| £E | 8 &

MM | M O MM M OIMM O [nn
Okuloncesi egitimde 0grenci agisindan 6zel
okulculuga —yonelisi ~ besleyen  temel | g 4\ 355 f341 132 |22 |348 |0.98
dinamik, yon duygusunun giidiimledigi bir
nitelik arayisidir.
Okuloncesi  egitimde  Ozellesme  ve
sivillesme egilimleri, kolektif bilincin resmi
egitime iligkin tektiplestirme ve kendine | 6,6 26,4 |127,5 136,3 |[3,3 2,96 | 1,01
yabancilastirma kaygisinin besledigi  bir
savunma mekanizmasidir.
Okuloncesi  egitimde  Ozellesme  ve
sivillesme  egilimleri, birey ve toplum
Olceginde vizyoner bir nitelik arayisindan | 22,0 | 31,9 [24,2 | 18,7 | 3,3 3,50 [ 1,12
ziyade finansman ve egitim teknolojisine
bagli konfor arayislarini yansitan olgulardir.
Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusu,
dontistiirlicii  giicli resmi egitimden daha
yiiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili 17,6 127,5 1253 | 187 | 11,0 | 3,21 | 1,25
yaratmistir.

Ogretmenlerin “Okuldncesi egitimde dgrenci agisidan 6zel okulculuga ydnelisi

besleyen temel dinamik, yon duygusunun giidiimledigi bir nitelik arayisidir.” sorusuna

en ¢ok %35,2°’si  “Katiliyorum”, en az %2,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde

goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu konuya “Katiliyorum” ifadeleri, okuldncesi
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egitimde 0Ozel okulculuk olgusunun gilinlimiiz teknolojik ve vizyoner etmenlerin
giidiilledigi dogal bir yansima olarak gordiikleri degerlendirilebilir. Goriisler
incelendiginde “Kismen Katiliyorum™ oraninin yiiksek olmasi, baz1 6gretmenlerin bu

konuda tereddiitlerinin oldugu ve kararsiz kaldiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin “Okuldncesi egitimde dzellesme ve sivillesme egilimleri, kolektif
bilincin resmi egitime iligkin tektiplestirme ve kendine yabancilastirma kaygisinin
besledigi bir savunma mekanizmasidir.” ifadesine en ¢ok %36,3’li  “Katilmiyorum”, en
az %3.,3’tu “Kesinlikle Katilmiyyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Goriisler
incelendiginde oranlarin birbirine yakin olmasi, bu ifadeye Ogretmenlerin yeterince

inanmadiklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “Okuléncesi egitimde dzellesme ve sivillesme egilimleri, birey ve
toplum oOlceginde vizyoner bir nitelik arayisindan ziyade finansman ve egitim
teknolojisine bagli konfor arayislarini yansitan olgulardir.” ifadesine en ¢ok %31,9°si
“Katiliyorum”, en az %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.
Ozellesme ve sivillesme egilimlerinin daha gok egitim teknolojisi ve buna bagl konfor
(smifta az Ogrenci, egitim arag-gereclerinin yeniligi, v.b.) arayislarina yoneldikleri
seklinde degerlendirilebilir. Oranlara bakildiginda “Kesinlikle Katiliyorum”
yaklagiminin yiiksek olmasi da bu ifadenin genis bir sekilde desteklendigini

gostermektedir.

Ogretmenlerin “Okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusu, déniistiiriicii giicii
resmi egitimden daha ytiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili yaratmistir.” ifadesine
en ¢ok %27,5’1 “Katiliyorum”, en az %11,0’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlerin dzel okullarda saglanan 6zgiir ve egitim teknolojisinin
yiiksek olarak sunuldugu kurumlar olarak algilanmakta oldugu, bunun sonucu olarak
egitimin dondiistiirlicii giiclinlin daha yiiksek bir seviyede ve kalitede ortaya c¢iktigini
algiladiklar1 seklinde yorumlanabilir. “Kismen Katiliyorum” oraninin yiiksek olmasi,

bir kisim 6gretmenin bu konuda kararsiz kaldiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Akgiindiiz’e gore de egitimin donistiiriicii gliclinii artirdig1 sdylenen farkl
teknolojilerin getirdigi bu yiiksek egitim profili insan1 daha ¢ok kosullayici ve dogal
diline yabancilastirict etkisi noktasinda cazibe yarattigi seklinde yorumlanmistir

(Akgiindiiz 2007).
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Egitimeci akisini etkileyen etmenlere iliskin 0gretmen goriislerine ait bulgular

Tablo 27’de sunulmustur.

Tablo 27: Egitimci Akisin1 Etkileyen Etmenlere Iligkin Goriisler (%)

v E| E el E |o&
=2 £ 22| S |22| B |58
Davramslar E = 2 % B g El 3 "c% )
SE| 5 |43| £ |dE| 5 |47
SRV AN JlE | %3
Okuloncesi egitimde dgretmenlerin 6zel
okulculuga ilgisi ve yonelimi, resmi
egitim formatiin  smirlayicihigindan | 9,9 | 30,8 | 24,2 | 28,6 | 6,6 | 3,08 | 1,12
kendini 6zgiir ifade ve gerceklestirme
idealine kacis1 simgelemektedir.
Okuloncesi egitimde dgretmenlerin 6zel
okulculuga ilgisi ve yonelimi, bireysel
varolus  vizyonundaki  doniisiimden 17,6 | 29,7 | 39,6 | 838 4,4 | 347 | 1,02
ziyade ekonomik ve sosyal fayda
arayiglariyla siirh bir olusumdur.
Okuloncesi  egitimde Ozellesme ve
sivillesme egilimleri, egitimi materyal
ve ekonomik alt degerlere indirgeme 33 | 440 | 374 | 132 | 22 | 3,32 | .83
temelinde bir nevi tersine Dbiling
doniisimiini karakterize eden
olusumlardir.
Tiirkiye’de resmi-0zel egitim ikilemi
baglaminda gelisen hizli/hacimli/cok
egitim profili, egitimin dénistirici | 5> | 23,1 [ 30,8 [ 363 | 44 | 2,89 | .99
giiciiniin ve etkililiginin azalmasini
simgeleyen enerji savurganligidir.

Ogretmenlerin “Okuldncesi egitimde ogretmenlerin &zel okulculuga ilgisi ve
yonelimi, resmi egitim formatinin sinirlayiciligindan kendini  6zgiir ifade ve
gerceklestirme idealine kacist  simgelemektedir.” ifadesine en ¢ok %30,8’1
“Katiliyorum”, en az %6,6’s1 “Kesinlikle Katilmiyorum” u isaretlemistir. Bu
sonuclardan, Ogretmenler, 06zel okullarda daha 06zgiir bir ortamda kendilerini
gerceklestirme ve bunun sonucu olarak dgrencilerine egitimin doniistiiriicii giiciinii daha
yiiksek bir biling seviyesinde yansitabileceklerini degerlendirmislerdir. “Katiliyorum”
oraninin “Katilmiyorum”a yakin olmasi, bir kisim 6gretmenlerin hala geleneksel egitim

formatinin kaliplarindan ¢ikmadiklar1 veya cikamadiklart seklinde degerlendirilebilir.
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Bu bulgular Varlik ve Kinali’'nin bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Kinali’nin
bulgularinda 6zel okullardaki 6gretmenlerin yaraticilik ve 6zgiirliik boyutunda kendi
diisiincelerini ve yontemlerini uygulayabilmelerinin 6nemli oldugu ortaya cikmistir.
Bursalioglu’'na gore yaratici 0gretmen statii yada gii¢ i¢in calismadigi fakat kabul
gérmeyi sevdigi, yaratma 6zgiirliigii (bildikleri ile calismak ve diisiinmek) ona en biiyiik
odiili getirecegi seklinde belirtilmistir (Kinal1,2000;155). Varlik’in bulgularinda da,
ozellikle 6gretmenleri 6zel okullarda calismaya sevk eden en Onemli faktorlerden
birinin yaraticiliklarini kullanabilmeleri, kendi kendilerine bir seyler yapabilmeleri alt
boyutunda is doyumlarinin ‘yiiksek’ ¢iktigi gézlenmistir (Varlik,2000;81). Bir kaynakta
konuyla ilgili olarak sdylenen su ifade dikkate degerdir: (Akgiindiiz 2007).

“Ozgiirliik deneyimlendikge dogal her tiirlii kalite ve yeti kendiliginden harekete
geger.”

Ogretmenlerin “Okuldncesi egitimde 6gretmenlerin dzel okulculuga ilgisi ve
yonelimi, bireysel varolus vizyonundaki doniisiimden ziyade ekonomik ve sosyal fayda
arayislariyla sinirli bir olusumdur.” ifadesine en ¢ok %39,6’s1 “Kismen Katilryyorum”,
en az %4,4’1 “Kesinlikle Katilmiyorum ” u isaretlemistir. Goriisler degerlendirildiginde
Ogretmenlerin bu konuda kararsiz kaldiklari, 6zel okulculugu sadece maddi olanaklar
baglaminda degil, egitimin doniistiiriicli giiclinli daha yiiksek oranda ortaya ¢ikabilecegi
ve kendilerini daha o6zgir ifade edebilecekleri bir egitim-6gretim ortaminda
bulunmalarinin da gerekliligini 6nemli olarak gordiikleri seklinde yorumlamakla
birlikte, “Katiliyorum” oraninin yiiksek olmasi da 6nemli sayida 0gretmenin iilkenin
icinde bulundugu ekonomik kosullar nedeniyle ve dgretmenleri iilke kosullar1 i¢indeki
ekonomik sikintilar1 ve gelecek kaygisi, ekonomik ve sosyal fayda arayislarinin 6n
plana ¢ikartmis olabilecegi seklinde degerlendirilebilir. Ozdayr ve Kinali’nin
bulgularinda da 6gretmenlerin is tatminleri acisindan ekonomik faydanin 6n plana
cikt1g1 sonucu elde edilmistir (Kinali, 2000:158; Ozday1,1990:241). Kinali ve Varhk’in
bulgularinda sosyal statii kazanmanin 6gretmen i¢in 6nemli bir olgu olarak ortaya
ciktig1 ve egitimcilerin 6zel okullarda aldiklari sorumlulugun daha yiiksek olmasi
otoritelerini daha giiclii hissetmelerini ve mesleki sayginligi daha da yiiksek diizeyde
algilamalar1 sonucunu getirdigi ifade edilmistir (Kinali, 2000:157; Varlik, 2000: 81).

Ogretmenlerin “Okuldncesi egitimde 6zellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi
materyal ve ekonomik alt degerlere indirgeme temelinde bir nevi tersine biling

doniisiimiinii karakterize eden olusumlardir.” ifadesine en ¢ok %44,0’1 “Katiliyorum”,
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en az %2,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum” u isaretlemistir. “Katiltyorum” oraninin ¢ok
yiiksek olmasi, oOzellikle gilinlimiiz 6zel okullarina Ogretmenlerin bakis acisini
gostermesi agisindan Snemlidir. Ogretmenlerimiz 6zel okullar1 daha ¢ok maddiyata
dayanan ve egitim-6gretimi satin aliabilir mal noktasina indirgeyen kurumlar olarak

algiladiklari seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “Tiirkiye’de resmi-6zel egitim ikilemi baglaminda gelisen
hizli/hacimli/cok egitim profili, egitimin dondstiiriicii giliciiniin ve etkililiginin
azalmasin1  simgeleyen enerji savurganhigidir.” ifadesine en ¢ok 936,37l
“Katilmyyorum”, en az %4,4’10 “Kesinlikle Katilmiyorum” u isaretlemistir. Goriisler
yorumlandiginda, 6gretmenlerin resmi-sivil egitim ikileminde ortaya c¢ikan ¢ok hacimli
egitim profilinin bir enerji savurganligi degil, aksine “kendini gerceklestirme” yaklagimi
baglaminda egitimin donistiirlicii giiclinlin daha 1iyi ortaya ¢ikacagi fikrini
desteklediklerini gostermektedir. “Kismen Katiltyorum” oraninin yiiksek olmasi bir
kistm 6gretmenin bu konuda kararsiz olduklar1 veya yaklasimi tam olarak

kavrayamadiklar1 seklinde degerlendirilebilir.

2.4. Veli Akisim1 Etkileyen Etmenlere Iliskin Goriisler

Egitimeci akisini etkileyen etmenlere iliskin 0gretmen goriislerine ait bulgular

Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28: Veli Akisin1 Etkileyen Etmenlere Iligkin Gériisler (%)

= =
= = = g g
$El £ | 5| 2 lgE] 2 s
Davranislar = 2 S £ S £ = £ % s
E=| 2 |EE| E |EE| = | B E
4= w Z w IR = s g
MM | M O MM M OIMM]| O [nn
Okuloncesi egitimde velileri 6zel okulcuga
yonelten Onemli bir dinamik, aile-okul
isbirligi vtemehnde egitimin  ortak 143 | 198 286 363 |11 3,09 | 1,08
sorumlulugundan kacis ve sucluluk duygusu
temelinde niteligi dis araclarda arama
yanilsamasidir.
Egitimde oOzellesme olgusu, her diizey
egitim  hizmetinin nicel ve yatayda
bliylimesini ama nitel ve dikeyde | 24,2 [27,5 | 25,3 | 18,7 |44 3,48 (1,17
yozlagmasini ve ticarilesmesini beraberinde
getirmistir.
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Ozel okulculuga ilgi artisgmin dnemli bir
dinamigi, bu kuruluslarin egitsel deneyimin
omurgast haline gelen gilincel 0&lgme-
degerlendirme sistemi itibariyle test teknigi
baglaminda kosullayict ve basar1 odakh
egitim dilini kullaniyor olmasidir.

15,4

42,9

20,9

19,8

1,1

3,51

1,01

Egitimde Ozellesme ve sivillesme olgusu,
kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamin
ozii ile ilgili bir doniisim degil, yasam
teknolojisi ile ilgili aracgsal bir gelismeyi
simgeler.

6,6

37,4

31,9

24,2

3,26

.90

Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyin dig
egitim ihtiyacindan ozgiirlesmesi ve kendi
kendinin 6gretmeni haline gelmesidir. Oysa
ozellesme ve sivillesme olgusu, dis egitim
bagimliligini ve egitim sisteminin insan
yasamini tekeline alma riskini arttiran birer
enerji kara deligi haline gelmistir.

12,1

31,9

23,1

28,6

4.4

3,18

Giincel yasamda kadinin is hayatina yogun
katilimi, yapay annelik ve ¢ocuk bakicilig
misali egitsel promosyonlar da sunan 6zel
okullara ilgi artisin1 tirmandirmigtir.

33,0

34,1

17,6

9,9

55

3,79

1,16

Ogrenci ve velileri okuldncesi egitimde 6zel
okulculuga yonelten 6nemli bir dinamik, bu
kuruluslarin kisa vadede basar1 idoliinii
pekistiren ve yliksekdgretime giris sistemine
sonu¢ odakli entegre yapisidir.

24,2

40,7

25,3

8,8

1,1

3,78

95

Tirk egitim yasaminda yiikselen o&zel
okulculuk, goriiniir teknik neden ve
kosullarin ¢ergeveledigi marazi bir yonelim
olmayip, resmi egitimin karbon kopyalar
trettigi  izlenimi uyandiran birérneklik
biling programlama yaklagimina kolektif
bilincin dogal bir yanitidir.

55

30,8

46,2

15,4

2,2

3,21

.85

Ogretmenlerin “Okuléncesi egitimde velileri 6zel okulcuga yonelten énemli bir
dinamik, aile-okul isbirligi temelinde egitimin ortak sorumlulugundan kagis ve sucluluk

2

duygusu temelinde niteligi dis araclarda arama yanilsamasidir. ” ifadesine en cok
%36,3’1 “Katilmiyorum”, en az %1,1°1 “Kesinlikle Katiimiyorum ” u isaretlemistir. Bu
acidan Ogretmenler velilerin 6zel okullara yonelisini sorumluluktan kagis olarak
gormedigi, daha ¢ok vizyoner ve teknolojik etmenlere dayali bir nitelik arayisi icinde
olduklar1  seklinde degerlendirilebilir.  Genel olarak bakildiginda “Kismen
Katiliyorum™un da yiiksek olmasi, bir kisim 6gretmenlerin bu konuda kimi velilerin bu

gorlis dogrultusunda hareket ettiklerini diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Bu bulgular

Nohutgu ve Parlarin bulgular ile paralellik gostermekle birlikte, velilerin okul-aile
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isbirligine 6nem verdikleri ancak bunun sadece ¢ocuklarinin okul basaris1 gibi sonug

odakli iletisim yoniinde oldugu ortaya ¢ikmistir (Nohutcu,1999: 118; Parlar, 2006:123).

Ogretmenlerin “Egitimde 6zellesme olgusu, her diizey egitim hizmetinin nicel
ve yatayda biiylimesini ama nitel ve dikeyde yozlagsmasini ve ticarilesmesini
beraberinde getirmistir.” ifadesine en c¢ok %27,5’1 “Katiulyyorum”, en az %44’
“Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir. Ogretmenlerin genel olarak egitimde
0zellesmenin, egitim teknolojisi gibi maddi kavramlarda biiyiirken, nitelik boyutunda
azaldigini ve egitim hizmetinin satin alinabilir bir mal olarak gérmenin yarattig1 sigligin
neticesinde bir ticari meta olarak goriilmesine neden oldugu seklinde degerlendirilebilir.
Bir kaynakta konu su sekilde ifade edilmistir: (Akgiindiiz, 2007)

“Ara¢ temelli kosullama siireci mekanik bir kopyalama ve tekrarcilik kiilti
olarak giiniimiiz egitim anlayisinin vazgegilmezi haline gelmis veya getirilmistir.
Bunun kaginilmaz sonucu nicelde biiyiiyen egitim hizmetleri ama déniistiiriicti
giicii ¢ok sinirli kalan kolektif egitim durugudur.”

Ogretmenlerin  “Ozel okulculuga ilgi artigmin 6nemli bir dinamigi, bu
kuruluslarin egitsel deneyimin omurgasi haline gelen giincel 6lgme-degerlendirme
sistemi itibariyle test teknigi baglaminda kosullayici ve basar1 odakli egitim dilini
kullantyor olmasidir.” ifadesine en ¢ok %42,9’u “Katiliyorum”, en az %]1,1’1
“Kesinlikle Katilmiyorum” 'u isaretlemistir. Ogretmenlerin, velilerin 6zel okullar tercih
etmesinde, cocuklarini gelecege en iyi hazirlamalar1 ve basariy1 en kolay ve iist diizeyde
yakalamalarini, ancak iyi bir egitim ve 6gretim imkan1 sunan, basariya odakli, her tiirli
egitim teknolojisinin kullanildig1 6zel okullarda bulduklar1 seklinde degerlendirilebilir.
Bu bulgular Nohutgu ve Parlar’in bulgulariyla paralellik gostermektedir. Velilerin,
Ogretim siireci boyutunda test teknigi baglaminda basar1 odakli egitime énem verdikleri
tespit edilmistir (Nohutgu, 1999:113; Parlar, 2006:121).

Ogretmenlerin “Egitimde o6zellesme ve sivillesme olgusu, kolektif egitim
deneyiminde egitsel yasamin 6zii ile ilgili bir doniisiim degil, yasam teknolojisi ile ilgili
aragsal bir gelismeyi simgeler.” ifadesine en ¢ok %37,4’4 “Katilryyorum”, en az %6,6’ u
“Kesinlikle Katiliyorum”’u isaretlemistir. Ogretmenler, ozellesme ve sivillesme
olgusunu daha ¢ok giinlimiiz diinyasinin teknolojik gelismelerinin 6n plana ¢ikmasiyla
birlikte egitimin de bir yasam teknolojisi olarak goérdiikleri seklinde degerlendirilebilir.
“Kismen Katiliyorum”un oranimin yiiksek olmasi, bir kisim &gretmenlerin bu olguyu

hem egitsel hem de teknolojik boyutta bir gelisme oldugunu degerlendirdiklerini
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sOyleyebiliriz. Bu bulgular Parlar’in bulgulan ile karsilastirildiginda bizim bulgularla
paralellik gostermektedir (Parlar, 2006:119).

Bu bulgular Nohut¢u’nun bulgulart 1ile farklilhik gostermekte, yasam
teknolojisinin bir pargasi olan okulun fiziki sartlar1 ve teknolojik imkénlar1 6nem
siralamasinda ¢ok alt siralarda yer almis, egitim-6gretim kadrosunun nitelikleri ilk
sirada yer alarak velilerin daha ¢ok Ogretmenlerin nitelikleri iizerinde durduklari
seklinde degerlendirilebilir (Nohutgu, 1999:109).

Ogretmenlerin “Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyin dis egitim ihtiyacindan
ozgiirlesmesi ve kendi kendinin ogretmeni haline gelmesidir. Oysa Ozellesme ve
sivillesme olgusu, dis egitim bagimliligin1 ve egitim sisteminin insan yagamini tekeline
alma riskini arttiran birer enerji kara deligi haline gelmistir.” ifadesine en ¢ok %31,9’u
“Katilyyorum”, en az %4,4’14 “Kesinlikle Katiimiyorum ™ u isaretlemistir. Varolugsal
egitimin de amacini olusturan egitsel yaraticilik, insanin biitiin dis araglardan armip
dogal zekasiyla kendisini ifade etmesidir. Iste bu noktada etkili egitim ortaya ¢ikmakta,
kisi kendinin Ogretmeni olmaktadir. Bu sonuglardan, ogretmenlerin 6zellesme ve
sivillesmeyi bu agidan insani daha da bagimli hale getirdigini diisiindiikleri seklinde
degerlendirilebilir. Genel olarak bakildiginda “Katilmiyorum” ve “Kismen
Katiliyorum™ oranlarinin da yiiksek olmasi, bu yaklasimda 6gretmenlerin bu konuda

degisik goriislere sahip olduklari seklinde de algilanabilir.

Ogretmenlerin “Giincel yasamda kadinin is hayatina yogun katilimi, yapay annelik
ve c¢ocuk bakiciligr misali egitsel promosyonlar da sunan 6zel okullara ilgi artigini
tirmandirmistir.” ifadesine en ¢ok %34,1°’1 “Katiliyorum”, en az %5,5’1 “Kesinlikle
Katilmiyorum ™ 'u isaretlemistir. Burada “Kesinlikle Katiliyorum” oraninin da yiiksek
olmasi, 6gretmenlerin kendilerinin de ¢cogunun anne oldugunu diisiiniirsek, genel olarak
0zel okullarin kendilerinin esas gorevi olan annelik gorevlerini kismen iistlendikleri

diisiincesi i¢inde olduklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “Ogrenci ve velileri okuldncesi egitimde 6zel okulculuga ydnelten
onemli bir dinamik, bu kuruluslarin kisa vadede basar1 idoliinii pekistiren ve
yiiksekdgretime giris sistemine sonu¢ odakli entegre yapisidir.” ifadesine en cok
%40,7°s1 “Katilyyorum”, en az %1,1°’1 “Kesinlikle Katilmiyorumu isaretlemistir.
Ogretmenlerin, velilerin ¢ocuklarinin gelecegini diisiinerek, bu amaca daha saglam
adimlarla yaklasmalarin1 saglayacak egitim basamaklarinda 6zel okullar1 tercih

etmelerinde 6nemli bir dinamik olarak gordiikleri seklinde degerlendirilebilir. Bu
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bulgular Parlar ve Nohut¢u’nun bulgulariyla paralellik gostermektedir. Nohutgu’nun
bulgularinda ©6nem sirasina gore iyi bir egitim, basarili bir kisi,yabanct dil
bilgisi,kisiligin gelistirilmesi gibi kavramlar 6n plana ¢ikmasina ragmen basar1 odakl
egitimin bir sonucu olarak cocugun yliksekdgretimi kazanmasi da grup ortalamasi
tizerinde bir sonug¢ vermistir (Nohut¢u,1999:113; Parlar,2006:122).

Ogretmenlerin “Tiirk egitim yasaminda yiikselen 6zel okulculuk, goriiniir teknik
neden ve kosullarin ¢erceveledigi marazi bir yonelim olmayip, resmi egitimin karbon
kopyalar fiirettigi izlenimi uyandiran birérneklik biling programlama yaklasimina
kolektif bilincin dogal bir yanitidir.” ifadesine en ¢ok %46,2°s1 “Kismen Katiliyorum”,
en az %2,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir. Ogretmenlerin bu ifadeye
“Kismen Katiliyorum™a yiiksek orandaki yaklasimi, 6zel okullarin da egitimi nicel ve
ekonomik boyuta indirgeyerek ve sonu¢ odakli yaklasim i¢inde ayni resmi egitimde
oldugu gibi tek tip insanlarin bu siirecten c¢ikabileceklerini diisiindiikleri seklinde

degerlendirilebilir.

2.5. Toplam Egitimsel Yansimalara iliskin Goriisler

Toplam egitimsel yansimalara iligkin O6gretmen goriisleri Tablo 29°da

sunulmustur.

Tablo 29: Toplam Egitimsel Yansimalara iliskin Gériisler (%)

Davranislar

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Ortalama

Standart
Sapma

Egitim, resmi-sivil ikilemi Otesinde,
bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem
konumunda omurga ve dogal bir deneyimdir.

48,4

n
(9]

>
~
S

Egitimde  Ozellesme, idari ve  mali
bagimsizlig;  sivillesme ise  idari-mali-
akademik biitiinciil bagimsizlig1 ifade eden bir
olgudur.

58,2

19,8

7,7

3,79

78

Egitimde oOzellesme ve sivillesme, kiiltiir
temelli egitimden biling temelli
dogal/varolugsal egitime gecisi simgeleyen
kolektif farkindalik yiikselisidir.

14,3

46,2

24,2

12,1

3,3

3,56

.99
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Egitimde Ozellesme ve sivillesme, resmi
ideolojiye yabancilasmay1 ama
etnik/dinsel/siyasal baska ideolojilerin
manipililasyonuna  girmeyi netice veren
tepkisel kacislardir.

11,0

37,4

22,0

26,4

3,3

3,26

1,07

Egitimde Ozellesme ve sivillesme, resmi
ideoloji  karsithigr  degil, egitimin dogal
yasalarina uyumlanma arayislar1 toplamidir.

14,3

41,8

31,9

9,9

2,2

3,56

93

Ozellesme, kutuplasmay1 simgeleyen resmi ve
sivil egitim formatlar1 arasinda bir gegis
stirecidir.

8,8

36,3

38,5

15,4

1,1

3,36

.88

Egitimin nihai vizyonu, insanin ozgiirliik-
sorumluluk dengesi icinde kendini ifade
siirecini  desteklemektir. ~ Ozellesme  ve
sivillesme olgular1 ise s6z konusu vizyona
dogru kolektif biling doniisiimiinii simgeleyen
stratejik alt siireclerdir.

23,1

45,1

22,0

6,6

3,3

3,78

98

Tiirk egitim yasaminda enerji kilitlenmesini
cozecek dogal durus, resmi-O6zel egitim
ikileminde isleyen enerji savurganligini agmak
ve insanin kendi olma hakkina ortam
olusturacak tek bir sistemi etkili olarak ise
kosmaktir.

26,4

36,3

26,4

8,8

2,2

3,75

1,01

Tablo 29 incelendiginde 6gretmenlerin “Egitim, resmi-sivil ikilemi o6tesinde,
bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve dogal bir
deneyimdir.” Onermesine en c¢ok %48.,4’l4 “Katiliyorum”, en az %5,5’i “Kismen
Katiliyorum” u isaretlemistir. “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”u
isaretleyen olmamasi, Ogretmenlerin bu Onermeyi tam olarak desteklediklerini
gostermektedir. Buradan Ogretmenlerin egitimi toplumlarin devamini ve ayakta
durmasini saglayan bir iskelet, omurga ve ¢at1 gibi gordiikleri ve insanlarin bu deneyimi
yasayarak toplumsal/bireysel varolus vizyonunu olusturduklar1 goriisiinde birlestikleri

seklinde degerlendirebiliriz.

Ogretmenlerin “Egitimde ozellesme, idari ve mali bagimsizligi; sivillesme ise
idari-mali-akademik biitiinciil bagimsizlig1 ifade eden bir olgudur.” ifadesine en ¢ok
%58,2’si “Katiliyorum”, en az %7,7’si “Katilmiyorum” 'u isaretlemistir. Ogretmenlerin
cogunun bu ifadeye “Katiltyorum” demesi, egitimde 6zellesmenin sadece mali ve idari
bagimsizligi, sivillesmenin ise, bunun yani sira akademik bagimsizlig1 yani egitimin

esas amaci olan insan1 6zgiirlestirmesi neticesinde, egitimin resmi formatindan ¢ikarak
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daha Ozgiir ve yaratic1 bireylere doniistiiren bir olgu olarak kavradiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmenlerin “Egitimde dzellesme ve sivillesme, kiiltiir temelli egitimden biling
temelli dogal/varolussal egitime gecisi simgeleyen kolektif farkindalik yiikselisidir.”

i)

ifadesine en ¢ok %46,2’si “Katiliyyorum”, en az %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum™ 'u
isaretlemistir. Bu sonuclardan 6gretmenlerin egitimde 6zellesme ve sivillesmeyi bir
farkindalik yiikselisi olarak gordiikleri seklinde degerlendirilebilir. Kiiltlir temelli egitim
insan1 tamamen kendini toplumun diger bireylerine uyma, tekrar1 ve taklidi olma
konumuna indirgemektedir. Bu da insani Ongoriilebilir yaraticiliktan uzak bireyler
haline getirmektedir. Ozellesme ve sivillesme ise mali-idari ve akademik bagimsizligin

sonucu bireyin 6zglirlestirilmesi neticesinde insanin dogal zekasini kullanmasina olanak

saglamasi, yani varolussal egitime gecisi simgeledigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin ~ “Egitimde  6zellesme  ve  sivillesme, resmi ideolojiye
yabancilasmay1 ama etnik/dinsel/siyasal baska ideolojilerin manipiilasyonuna girmeyi
netice veren tepkisel kagiglardir.” ifadesine en ¢ok %37,4°’G “Katiliyorum”, en az
%3,3’li “Kesinlikle Katilmiyorum”’u isaretlemistir. Resmi otoritenin belirledigi ve
kendisinin 6ngoérdiigi bireyler yetistirme ideolojisi resmi egitim ideolojisidir. Toplumda
ise farkli bilingte, etnik kdkende, dinsel inanista, siyasal fikirde ve bunun sonucu farkl
kiiltiir temellerinde birlesen bireyler vardir. Bu sonuglar 6gretmenlerin resmi otoriteye
bir tepki olarak gelismesi sonucu egitimde sivillesme ve 6zellesme adina bunlar kendi
ideolojileri dogrultusunda kullanarak, bir bakima manipiile ederek, egitimde sivillesme

ve 6zellesmenin bir karsit tepkisel kacis olarak inandiklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “Egitimde dzellesme ve sivillesme, resmi ideoloji karsithgr degil,
egitimin dogal yasalarina uyumlanma arayislar1 toplamidir.” ifadesine en ¢ok %41,8’1
“Katiliyorum”, en az %2,2’si  “Kesinlikle Katilmiyorum™’u  isaretlemistir.
Ogretmenlerin biiyiikk oranda bu ©6nermeye katilmalari, egitimde sivillesme ve
Ozellesmenin sadece resmi formattaki egitime karst ortaya c¢ikmis bir olgu olmadigi,
ayni zamanda egitimin varolussal vizyonunu kapsayan dogal bir siire¢ i¢inde insanin
kendini ifade etme arayisi olarak gordiikleri seklinde degerlendirilebilir. “Kismen
Katiliyorum” yaklagimimin da yiiksek olmasi (%31,9) bir kisim 6gretmenlerin bu

konuda tereddiitleri oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmenlerin  “Ozellesme, kutuplasmay1 simgeleyen resmi ve sivil egitim
formatlar1 arasinda bir gecis siirecidir.” ifadesine en c¢ok %38,5’i “Kismen
Katiliyorum”, en az %1,1’1 “Kesinlikle Katilmiyorum’u isaretlemistir. Bu ifadede
“Kismen Katiliyorum”la birlikte “Katiliyorum” oraninin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin
tam olmamakla birlikte genel olarak Ozellesmeyi resmi ve sivil egitim formatinin

devaminda ortaya ¢ikan bir siire¢ olarak gordiikleri seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “Egitimin nihai vizyonu, insamn ézgiirliik-sorumluluk dengesi
icinde kendini ifade siirecini desteklemektir. Ozellesme ve sivillesme olgular1 ise sdz

konusu vizyona dogru kolektif biling doniisiimiinii simgeleyen stratejik alt siire¢lerdir.”

i)

ifadesine en ¢ok %45,1°1 “Katiliyorum”, en az %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” 'u

isaretlemistir. Ogretmenlerin yiiksek bir oranda bu ifadeye katilmasi egitimin nihai
vizyonu olan insanin dogal zekasiyla kendini 6zglirce ifade edebilmesini saglayan
varolussal egitimin amacina ulastiracak ve kolektif bir doniisiim saglayacak olan gecisi

egitimde 6zellesme ve sivillesme siirecinde gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin “Tiirk egitim yasaminda enerji kilitlenmesini ¢dzecek dogal durus,
resmi-0zel egitim ikileminde isleyen enerji savurganligini agmak ve insanin kendi olma
hakkina ortam olusturacak tek bir sistemi etkili olarak ise kosmaktir.” ifadesine en ¢ok
%36,3’t “Katiuliyorum”, en az %2,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum” u isaretlemistir.
Genel olarak bakildiginda “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” ifadelerine
Ogretmenlerin yiiksek bir oranda goriis bildirmesi, resmi-sivil egitim ikilemini asarak
insanin dogal zekasiyla ulasacagi sinirsiz enerjisinin farkina varmasi ile insanin kendi
kendinin 6gretmeni olmasi yani insan1 kendi olma hakkina kavusturacak tek bir sistemi
ise kosmasimin Tiirk egitim yasamindaki enerji kilitlenmesini ve enerji savurganligini

cozecegini diisiindiikleri seklinde degerlendirilebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Insanlik tarihi ile baslayan egitim, her zaman insanin vizyonunda énemli bir olgu
olarak ortaya c¢ikmistir. Egitim gelismemis toplumlarda oncelikle insanlarin hayati
idamesini  saglamak maksadiyla ele alinip, daha sonralari toplumlarin
kurumsallagsmasiyla toplum otoritesini elinde tutan birimlerin sinirlarini ¢izdigi birer
format haline gelmistir. Ancak insanlarin hep daha dogruyu ve iyiyi 6grenme cabasi,
insanin bu kaliplara kars1 veya rakip egitim sistemleri getirme egiliminde olduklarini

gormekteyiz.

Egitim, hizla gelisen diinyamizda, toplumlarin bu yarista geri kalmamak i¢in
bilimsel ve teknolojik olarak cagi yakalamalarini saglayacak en biiyiik aracgtir. Bu
nedenle ilkelerin bu yaristan kopmamasi i¢in egitim konusunda da biiyiik atilimlar
yapmast gerekmektedir. Giiniimiiz c¢ag1 “bilgi cag1”, “bilgi toplumu” dedigimiz,
egitimle paralel isleyen bu olgularin gelismesi ancak egitimde ortaya konacak yeni

yaklagimlar ve yeni sistemlerle kendini gercekleyebilir.

Gilinlimiiz egitiminde, toplumlarin ilerlemesi ve farklilasmasi ile ihtiyaclarinin,
fikirlerinin, ideolojilerinin ¢ok farkli yelpazede olmasi nedeniyle farkli egitim
ihtiyaglart bas gostermis ve bunun sonucunda egitimde sivillesme ve oOzellesme

olgusunun dogmasina neden olmustur.

Insanlarin bu farkli egitim ihtiyaglar1 devletin tekelindeki belli kaliplara dayanan
egitim sistemlerinin cevap vermemesi lizerine, toplumlar kendi amaglar1 ve ideolojileri
dogrultusunda daha farkli bireyler yetistirmek maksadiyla bu goérevi iistlenmisler ve bu
dogrultuda egitim kaliplarin1 kirarak, kendi istekleri dogrultusunda egitimde sivillesme
ve Ozellesmeye gitmislerdir.

Iste bu noktada toplumlar bu farkindalik temelinde egitimi daha 6zgiir hale
getirmek maksadiyla egitimin her seviyesinde 6zel okulculuk olgusuna yonelerek
kendilerini daha dogal ve giivende hissetme egosunu tatmin etmislerdir.

Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenleri iki baslik altinda
toplayabiliriz.

V' Vizyoner etmenler

v’ Teknolojik etmenler
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Vizyoner etmenler, egitimde kalite arayist ile birlikte, insanin ve egitimin
dogasina iliskin farkindalik ve biling blokajlarinin, olusturmaci egitimden varolugsal
egitime gecis siireci ile paralel bir sekilde ortaya ¢ikan egitimde 6zellesme olgusu ile bir
karsit u¢ olarak kendini ifadesidir. Egitimde formal kaliplardan uzak, 6zgiirlik¢ii ve
kisinin i¢indeki 6z benligini ortaya cikaric1 yontemlerin gelismesi, ayn1 zamanda okul
yapisinin da buna gore sekillenmesi ve dolayisiyla 6zellesme ve sivillesme hareketi
olarak kendisini gostermektedir.

Teknolojik etmenler ise, hem o6zel Ogretim kurumlarinin sayr ve nitelikge
artmasina, hem de 6grenci ve velilerin bu kurumlara yonelmesine neden olmaktadir.
Bunlar, egitimin 6zel amaglarina ve yonetim\0gretim teknolojisine iligkin kabulleri
kapsayan daha ¢ok maddi boyutta, egitim ortami ve donanimi, miifredat, egitim kalitesi
gibi daha ¢ok materyal ve ekonomik alt degerlere iliskin etmenleri kapsamaktadir.

Egitimde 6zel okulculuk yakin ge¢misimizde toplumlarin yeni uyanislar ve
arayislar icinde olmalari ile birlikte egitim felsefesindeki degisimler, egitimde vizyoner
ve teknolojik etmenleri daha da Onemli kilmistir. Bu etmenlerin ger¢eklesmesine
baktigimizda vizyoner etmen olarak dinsel, 1rksal, siyasal, felsefi ve bilimsel
kosullanmalar nedeniyle insanlarin farkli egitim alma istegi, teknolojik etmenler
acisindan da resmi okullarin nitelik ve kapasite yetersizligi sonucu ortaya c¢ikan

ihtiyaglarin bir yansimasi olarak sayabiliriz.

Egitim tarihine baktigimizda, egitimde sivillesme ve 6zellesme olgular1 egitimin
her kesiminde olusmus, ¢ocugun egitime basladigi okuldncesi egitimden iiniversitelere
kadar uzanmistir. Yeri geldiginde okullar1 kendileri kurmuslar, 6gretmenleri kendi
paralartyla tutmuslar, maaglarint 6demislerdir. Bu cabalarin temelinde ya otoriteye
karsi, kendi ideolojileri dogrultusunda bireyler yetistirmek olmus ya da ¢ocuklarini daha

1yi bir egitim vererek, gelecege hazirlama ¢abasi 6n plana ¢ikmaistir.

Egitimde ozellesme, sosyal yasam alanindaki degisime paralel olarak artan
bireysel Ozgiirlikler ve haklar acisindan farkli egitim taleplerine de bir agilim
saglayacaktir. Cag1 yakalamanin yolu ¢agdas, 6zgiirliik¢ii, yaratici bireyler yetistiren
kurumlarin varligi ile hedefe ulasacaktir. Bu da egitimin 6zellesme ve sivillesme

surecinde kendini bulacaktir.

Iste bu bilgiler 1s131nda Tiirk egitim sisteminde dzellesme biiyiik dnem kazanmig

ve son yillarda ekonominin bozuldugu kimi dénemler harig, hizla gelisim gdstermistir.
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Bu hizli degisim, ¢ocugun ileriki yillardaki basarisinda onemli rol oynayacak ve
bedensel, zihinsel, sosyal gelisiminin temellerinin atildig1 okuldncesi egitimde de

kendini gostermistir.

Diinyadaki birc¢ok iilkede egitimin temellerinin atildig1 okuldncesi egitime verilen
onem ¢ok yiiksek diizeyde olmasina karsin, iilkemizde bu konunun énemi son yillarda,
AB’ne iiyelik ¢aligmalarinin hizlanmasiyla birlikte yeni yeni kavranmaya baslanmistir.
Gelismis tlkelerde 6zel okullar egitim ylikiinlin biiyiik bir kismini iizerine alirken,
iilkemizde hala bu oran ¢ok diisiik seviyededir Ulke geneline baktigimzda, biiyiik
sehirler hari¢, bu konunun Oneminin devlet ve Ozel sektér olarak tam olarak

anlagilmadigi goriilmektedir.

Diinyada egitim sektoriinde bilginin, kalitenin ve teknolojinin 6n plana
cikmasiyla, okuldncesi egitimde de diger egitim kademelerinde oldugu gibi, 6zellikle
ailelerin daha bilin¢li olmalari, bu konuda egitimde kalitenin 6n plana ¢ikmasina neden

olmus ve okuldncesi egitimde 6zel okulculuk biiyiik bir atilim igerisine girmistir.

Tiirkiye’de ise, okuldncesi egitimin 6zellesme siirecine baktigimizda 90’11 yillara
kadar tilkenin genelinde okuldncesi egitimin ¢ok geride olmasi nedeniyle, sadece biiyiik
sehirlerde ailelerin egitim seviyelerinin yiikselmesi ve bu 6zellikle kadinin is hayatina
atilmast nedeniyle 6zel anaokullarinin oldugunu goérmekteyiz.90’l1 yillardan sonra
M.E.B.’liginin da katkilariyla okuloncesine verilen dnemin az da olsa hissedilmesiyle
bir miktar artmis, 2000’li yillarin basina gelindiginde ise iilkenin i¢inde bulundugu
ekonomik sikintilar ve bakanligin da bu konunun {izerinde durmasi ve agilan devlet
anaokullar1 ve ilkdgretim kurumlarinin anasinifi sayilarindaki artis, bu sektdrde bir
kisminin kapanmasina neden olmakla birlikte,.daha sonra tekrar artis gdstermistir.Bu
acidan bakildiginda arastirmanin okuldncesi egitiminde 6zel okulculuk olgusunu
besleyen etmenler c¢ercevesinde Ogretmen goriislerinin  Diyarbakir 6rneginde
incelenmesi ve degerlendirilmesi giiniimiiz Tiirkiye’sinde 6zel okulculuk baglaminda,
egitim sistemimize bakis a¢imiza saglayacagi katkilar acisindan arastirmanin

yapilmasina karar verilmistir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde egitime genel yaklasim, egitimde 6zellesme ve
sivillesme egilimlerinin kuramsal cercevesi, Tiirk egitim sisteminde Ozellesme ve
sivillesme stireci, okuldncesi egitimin tarihsel gelislimi, Tiirkiye’de okuldncesi egitimde

Ozellesme siireci ve giincel gbriinlimii ve bu olguyu besleyen etmenlerin kuramsal
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cercevesi betimlenmistir. Ikinci bdliimde ise ogretmen goriisleri cercevesinde
okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin 6grenci,egitimei,veli
ekseninde toplam egitimsel yansimalara iligkin giincel profil ¢ikartmayi saglayacak
hipotez testine yogunlasarak,degerlendirmeler sonucunda konuya iliskin gerekli
¢oziimleme ve yorumlar yapilmistir.Boylelikle kuramsal bolimde yer alan
ifadelerle,anket c¢alismasi sonucunda elde edilen veriler Kkarsilastirilarak sonug

boliimiinde goriis ve Oneriler sunulmustur.

Ogretmenler, okuldncesi egitimde dzellesme ve sivillesmenin egilimlerini kolektif
bilincin resmi egitime iligkin tektiplestirme ve kendine yabancilagtirma kaygisinin
besledigi bir savunma mekanizmast olarak gérmedikleri belirtilmektedir. Egitimde
sivillesme ve ozellesme olgulari, resmi egitim formatinin getirdigi dngoriilebilir; tektip
ve otoritenin ¢izdigi siirlarda insan liretme kaygisi i¢inde, insani dogal zekasindan
uzaklastirarak, kendine yabancilastiran bir manipiilasyon ve siddet aracina doniisiimiine
kars1 ortaya ¢ikmakla birlikte, giiniimiizde egitimde sivillesme ve 6zellesme de resmi-
sivil egitim ikileminde, niteligi dis diinyada arama neticesinde vizyoner ve teknolojik
etmenlerin golgesinde kalarak kendi amacindan uzaklasmistir. Ogretmenler bu noktada,
giiniimiiz 6zel okulculugunu da bu ¢izgide gordiiklerinden, bir savunma mekanizmasi

seklinde algilamadiklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Akgiindiiz’e gore de 6zel okulculuk ilk bakista devletin kontrolii altinda resmi
sistemin eksikliklerini telafi girisimi olarak goéziikse de 0zii itibariyle yonlendirici bir
egitim stilinin karsit yonlendirici stillerle yer degistirmesi kendini ortiilii ifade bigimi

olarak karsimiza ¢iktigini belirtmistir (Akgiindiiz, 2007).

Ogretmenler Tiirkiye’de resmi ve 6zel egitim ikilemi baglaminda, vizyoner ve
teknolojik etmenlere bagl olarak gelisen hizli, hacimli, ¢ok egitim profilinin bir enerji
savurganligi olarak gérmediklerini belirtmislerdir. Ancak unutulmamalidir ki, egitimin
doniistiirlicii giicliniin dogru yaklasimlarla ve dogru amagclarla kullanildiginda kendini
gergekleyebilecegi; bunun icin de nesne temelli, teknoloji odakli, niteligi dis araglarda
arayan, temelinde insanin kullandig1 bir sistem degil, tamamen insanin kullandigi, her
insanin niteliginin kaynagi konumunda bulundugu bir egitim anlayisi icinde
olunmalidir. Iste bu noktada da dgretmenin gercek vizyonu, dgrenciyi bagimli hale

getiren hacimli egitim profilinin neden olacagi dis araglardan Ozgiirlestirmek, en az
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deneyimle, insani i¢ Ogretmeniyle bulusturarak, kendi kendinin Ogretmeni haline

getirmesi olacaktir.

Ogretmenler, velileri 6zel okulculuga yoénelten nemli bir dinamik, aile-okul
isbirligi temelinde egitimin ortak sorumlulugundan kagis ve sugluluk duygusu
temelinde niteligi dis araglarda arama yanilsamasi olarak gormediklerini ifade
etmislerdir. Burada 6zel okullarin sagladig1 baz1 promosyonlar (tam giin egitim ve dogal
aktiviteler, vb.) biitiin sorumlulugu bu kurumlara yikarak bir tiir sorumluluktan kagis ve
sucluluk duygusu temelinde, c¢ocuguna ¢ok iyi ve kaliteli bir egitim verdigi
diisiincesiyle aslinda niteligi dis araglarda arama yanilsamasi temelinde gdzden kacirilan
bazi degerlerin (anne ve babanin ¢cocuga verebilecegi gercek degerler) goz ardi edildigi
de 6nemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Veliler ¢ocuklariyla, 6zellikle sonug
odakli kriterleri ele alan basar1 durumlart ile ilgilenmekte ve bunu yeterli

gormektedirler.

Cagimizda belirli kaliplar icine oturmus, kendini tekrar eden sistemler degil,
tamamen orijinal, “0grenen birey” ekseninde tamamen Ozgiir, yeniliklere acik, gelisen
teknolojiye ayak uydurabilen ¢agdas egitim sistemlerini takip etmemiz ve bu degisimi
yakalamamiz artik kaginilmaz bir siiregtir. Iste bu yaklasimla iilkemiz i¢in egitimin tiim
cag niifusuna ulagmasi ve yeni yaklasimlarin gelismesi acisindan 6zellesme ve sivillesme
biiyiik 6nem arz etmektedir. Ulkemizde degisen sosyal yapi sonucu artik resmi egitim
kurumlarn ¢aga ayak uyduramamakta ve bu yiizden egitimde bir¢ok sorun
yasanmaktadir. Tiirk egitim sisteminin de resmi-sivil egitim ikileminin dtesinde, insant
merkez alan, yaratict ve kendini gergeklestirebilen, 6zgiir bireyler yaratmaya yonelik
dogal bir siirecten gecmesi ve bu baglamda bir yandan modernleserek, diger yandan

insanin 6z niteliklerini 6n plana ¢ikaran bir yapiya kavusmasi kaginilmazdir.

Sonu¢

Okuloncesi egitimde o6zel okulculuk olgusunu besleyen vizyoner ve teknolojik
etmenlerin ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalar boyutunda 6gretmen
goriisleri istikametinde Diyarbakir orneginde degerlendirilmesini amacglayan bu

arastirmada alt sorulara bagli olarak ulasilan ara sonuglar soyle siralanabilir;

Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin

Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve mezuniyet durumlar1 ile 6grenci, egitimcei, veli ve
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toplam egitimsel yansimalara verdikleri ifadeler arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (Tablo 23, 24, 25).

V' Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunda ogrenci akisini etkileyen
etmenlere iliskin goriisleri  belirleyen onermelere verilen cevaplarin
ortalamasi degerlendirildiginde, en yiiksek ortalamanmin “Okuloncesi egitimde
ogrenci agisindan o6zel okulculuga yonelisi besleyen temel dinamik, yon
duygusunun giidiiledigi bir nitelik arayisidir.” (x=3,48) ifadesindedir. Bu da

’

katilma diizeylerinde “Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir. En diisiik
ortalamanin ise “Okuloncesi egitimde ozellesme ve sivillesme egilimleri,
kolektif bilincin resmi egitime iliskin tektiplestirme ve kendine yabancilastirma
kaygisimin besledigi bir savunma mekanizmasidir.” (x=2,96) ifadesindedir. Bu

da katilma diizeylerinde “Kismen Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir

(Tablo 26).

Okuloncesi  egitimde 6zel okulculuk olgusunda o6grenci akisini etkileyen
etmenlere iliskin goriisleri belirleyen toplam dort ifadenin ortalamast (x=3,28)
dir. Bu da ogrenci akisin etkileyen etmenlerin orta diizeyde gerceklestigini

gostermektedir (Tablo 26).

V' Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunda egitimci akisim etkileyen
etmenlere iliskin goriisleri belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamasi
degerlendirildiginde en  yiiksek  ortalamanin  “Okuléncesi  egitimde
ogretmenlerin  o6zel okulculuga ilgisi ve yonelimi, bireysel varolug
vizyonundaki doniisiimden ziyade ekonomik ve sosyal fayda arayislariyla
sumrly bir olusumdur.” (x=3,47) ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde
“Katilyyorum” secenegine denk gelmektedir. En diisiik ortalamanin ise
“Tiirkiye’de resmi-ozel egitim ikilemi baglaminda gelisen hizli/hacimli/cok
egitim profili, egitimin doniistiiriicti giiciiniin ve etkililiginin azalmasin
simgeleyen enerji savurganhgidir.” (x=2,89) ifadesindedir. Bu da katilma
diizeylerinde “Kismen Katiltyyorum” secenegine denk gelmektedir (Tablo 27).

Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunda egitimci akisimi etkileyen

etmenlere iliskin goriisleri belirleyen toplam dort ifadenin ortalamast (x=3,19)
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diir. Bu da egitimci akisimi etkileyen etmenlerin orta diizeyde gerceklestigini

gostermektedir (Tablo 27).

Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunda veli akisini etkileyen etmenlere
iligkin ~ goriisleri  belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamasi
degerlendirildiginde en yiiksek ortalamanmin “Giincel yasamda kadimin is
hayatina yogun katilimi, yapay annelik ve ¢ocuk bakiciligi misali egitsel
promosyonlar da sunan ézel okullara ilgi artisimi tirmandumistir.” (x=3,79)
ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde “Katiliyorum” segenegine denk
gelmektedir. En diisiik ortalamanin ise “Okuloncesi egitimde velileri ozel
okulcuga yénelten onemli bir dinamik, aile-okul isbirligi temelinde egitimin
ortak sorumlulugundan kagis ve sucluluk duygusu temelinde niteligi dis
araglarda arama yanisamasidir. 7 (x=3,09) ifadesindedir. Bu da katilma

diizeylerinde “Kismen Katiltyyorum” segenegine denk gelmektedir (Tablo 28).

Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunda veli akisini etkileyen etmenlere
iligkin goriisleri belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalamast (x=3,41) dir. Bu
da veli akisini etkileyen etmenlerin orta diizeyin az iizerinde gergeklestigini

gostermektedir (Tablo 28).

Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunda toplam egitimsel yansimalara
iliskin ~ goriisleri  belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamasi
degerlendirildiginde en yiiksek ortalamamin “Egitim, resmi-sivil ikilemi
otesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve
dogal bir deneyimdir.” (x=4,40) ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde
“Kesinlikle Katiliyorum” segenegine denk gelmektedir. En diisiik ortalamanin
ise “Egitimde ozellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye yabancilasmayr ama
etnik/dinsel/siyasal baska ideolojilerin manipiilasyonuna girmeyi netice veren
tepkisel kacislardr.” (x=3,26) ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde
“Katilryyorum” secenegine denk gelmektedir (Tablo 29).

Okuloncesi egitimde ozel okulculuk olgusunda toplam egitimsel yansimalara

iligkin goriisleri belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalamast (x=3,68) dir. Bu
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da toplam egitimsel yansimalarini gergeklestirme basarisinin orta diizeyin az

tizerinde gergeklestigini gostermektedir (Tablo 29).

Arastirmanin nihai sonucu; okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen
etmenlerin O0grenci, egitimci, veli boyutunda toplam egitimsel yansimalarini
gerceklestirme basarisinin orta diizeyin ¢ok az iizerinde gergeklestigi, daha dogrusu,
Ogretmen goriiglerinin bu parametrede yogunlastigi tespit edilmistir. Bunun acilimi da,
0zel okulculugun okuldncesi egitimde Ogrenci agisindan giiniimiiz teknolojik ve
vizyoner etmenlerinin giidiiledigi dogal bir nitelik arayisi oldugu, bu arayisin egitimci
acisindan 06zel okulculuga yodnelenlerin temelinde bireysel varolus vizyonu olan
egitimin doniistiirlicii giiclinlin daha yiiksek oranda ortaya cikacagi 6zgiirlestirici egitim-
Ogretim ortamina ulasmaktan ziyade, kisisel gelecek kaygilarimin 6n plana c¢iktigi
giiniimiiz Tiirkiye’sinde ekonomik ve sosyal fayda arayislariyla sinirli kalan egitimi
materyal ve ekonomik alt degerlere indirgeme temelinde bir nevi tersine biling
doniisiimiinii temsil ettigi, veli akist acisindan, yine toplumlarin hizli ilerlemesi
neticesinde kadinlarin is hayatinda daha fazla yer almasi ile, ¢ocuklarinin bakimini bu
ac181 kapatacak nitelikte yapay olanaklar sunan(tam giin egitim, degisik aktiviteler vb.)
bir nevi ¢ocuk bakiciligi gorevi iistlenen 6zel okullara annelik gérevlerini yiktiklarini,
toplam egitimsel yansimalar acisindan 6gretmenlerin egitimi, resmi-sivil ikileminin ve
giiniimiizde 6zellesmenin 6tesinde toplumlarin devamini ve ayakta durmasini saglayan
bir iskelet, omurga ve ¢at1 olarak gordiiklerini ve insanlarin bu deneyimi yasayarak
toplumsal/bireysel varolus vizyonunu olusturduklari, bu baglamda egitimin doniistiiriicii
giiciniin hi¢bir toplumsal olguya saplanmadan tamamen dogal, 6zgiir ve yaratici
bireyler ortaya koyacak, bir baska deyisle insanin dogal zekasim1 kullanmasini
saglayacak ve varolussal egitimi ortaya ¢ikaracak yeni bir egitim sisteminin gerekliligi
ortaya ¢ikmistir. Giiniimiizde egitimin sivillesme ve 6zellesme siirecinde, toplumun
resmi ideolojiye yabancilagirken, etnik, dinsel, siyasal hi¢bir toplumsal ideolojinin
manipiilasyonuna girmeden, tamamen dogal, 6zgiirlestirici bir baska degisle insanin
dogal zekasimi kullanmasina imkéan saglayacak, egitimin doniistiiriicii giliciiniin en
berrak, dogal ve nesnel boyutta ortaya ¢ikaracak ve insan1 kendi olma hakkina ortam
olusturacak bir egitim yaklagimi Tiirk Egitim Sistemi’ne yeni bir nefes ve yeni bir 151k

ve dogal bir durus saglayacaktir.
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Oneriler

Uygulamacilar Icin Oneriler

v Okuldncesi donem dedigimiz, ¢ocugun psiko-sosyal gelisiminde en 6nemli
donemi olusturan bu yaslarda verilecek egitimin, ¢ocugun gelecekteki
hayatinin ilk temellerini olusturacaginmi diisiiniirsek, ¢ocugu belirli kaliplara
sokmak yerine, yaratici, 6zgilirce diisiiniip karar verebilen, kendini ortaya
koyabilen bireyler yetistirecek bir egitim anlayis1 gelistirilmesi, daha 6zgiir

yapida olan 6zel okullar i¢in diizenlemeler ve egitim programlar1 yapilmalidir.

v Okuldncesi egitimde, ¢ocugun bu kritik donemde onlara yol gosterecek
Ogretmenlerin ¢ok iyi yetistirilmesi, 6ncelikle ¢cocuklar1 seven, onlarla empati
kurabilen, diinyasina inebilen, bu isi sevgiyle, askla yapan, bunu yaparken
siirlayict degil, 6zgiirlestirici, kosullayict degil, kosulsuz, her niteligin insanin
kendinden oldugu bilincini uyandirabilecek nitelikte egitimciler saglayacak

diizenlemeler ve programlar yapilmalidir.

v Dogru kriterleri olusturmak amaciyla hem veli hem de 6gretmenler agisindan
0zel okullart tercih ederken neleri géz Oniinde bulundurmalar1 gerektigini
gosteren veriler ortaya konmali ve bu konuda bilinglendirici faaliyetler ve

kampanyalar gelistirilmelidir.

v" Okuldncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerden teknolojik
etmenlerin, vizyoner etmenlerin Oniine gectigi gorlilmiistiir. Burada 6zellikle
0zel okullarin nitelikten ¢ok nicelife Onem vermeleri, egitimi salt satin
almabilir bir mal ve hizmet boyutuna indirgemeleri, egitimi hizli, hacimli, ¢ok
profilli oldugunda daha basarili olacagini diisiinmeleri gibi maddi boyuttaki
kaygilar, egitimin doniistiiriicii gliciiniin geriye atilmasina neden olmus ve asil
hedeften uzaklasilmistir. Bu nedenlerle 6zel okul yoneticilerine bu biling

uyanmasini saglayacak diizenlemeler, seminerler, programlar yapilmalidir.

v" Ozel okullar1 egitim sisteminin bir parcasi olarak ele almmali ve devlet

tarafindan desteklenmeli ve her tiirlii yasal diizenlemeler yapilmalidir.
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Arastirmacilar Icin Oneriler

Bu arastirmanin 2007-2008 6gretim yili Diyarbakir il merkezindeki resmi ve
0zel okuloncesi egitim kurumlari ile smirlanmig olmasi sonuglarin
degerlendirilmesinde Tiirkiye’deki tiim okuldncesi egitim kurumlarina
genellenmesinden kaginilip, degisik bolgelerde ve Tiirkiye capinda da benzer

arastirmalar yapilabilir.

Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenler konusu
Ogrenci, egitimci ve veli goriislerinin karsilastirilarak degerlendirilmesine

yonelik arastirma yapilabilir.

Okuloncesi egitimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenler, resmi ve
0zel okullarda Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda bir karsilastirma

yapilarak degerlendirme yapilabilir.

Okuloncesi egitimde 06zel okullarin 6grenciye sagladigi avantaj ve
dezavantajlar, bu okullara ¢ocuklarini gondermis veliler ve o6zel okullara
gitmis 0grenciler lizerinde elde edilen sonuglar agisindan bir arastirma konusu

olarak ele alinabilir.

Okuloncesi egitimde Ogretmenlerin 6zel okullar1 tercih nedenleri hakkinda

daha genis ve ayrintil1 bir aragtirma yapilabilir.

Okuloncesi egitimde velilerin 6zel okullar1 tercih nedenleri ¢ok boyutlu ele
almarak bir arastirma yapilabilir. Giliniimiizde calisan kadinlarin 6zellikle
cocuklarint 6zel okullara gonderdiklerini diisiiniirsek, okuldncesi egitimde
cocugun ¢ok kiiciik yasta okuloncesi egitime baglamasinin sonuglar1 hem veli

hem de 6grenci boyutunda ele alan bir aragtirma yapilabilir.



122

KAYNAKLAR

Akgiindiiz, Hasan (2007): Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Ders Notlar:

Aktan, Coskun Can (2007): “Yeni Degisim Dinamikleri ve Devletin Yeni
Rolii”, web:http://www.canaktan.org/yenitrendler/devlet.felsefe/degisim.
devletinrolu.htm, (Erisim tarihi:05.10.2007)

Akyliz, Yahya (1996): Anaokullarmmin Tiirkiye’de Kurulus ve Gelisim
Tarihgesi, MEB Dergisi, Say1:132, MEB Basimevi, Ankara

Akyiiz, Yahya (2004): “Anaokullarinin Osmanli’da Ilk Programlar1 ve Ders
Uygulamalari ile ‘Yaratict Drama’nim Ilk Izleri”, Bilim ve Akhn Aydinhginda
Egitim Dergisi, Say1 51, 2004, web:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi51/
akyuz.htm (Erisim tarihi:07.05.2007).

Akyiiz, Yahya (2006): Tiirk Egitim Tarihi, PegemA Yayincilik, Ankara

Alp, Hiilya (1991): “Okuldncesi Egitim Kurumlarinda Dil ve Konugma Sorunlu
Cocuklar”, Okuldoncesi Egitim ve Yayginlastirilmasi Semineri, Ya-Pa
Yayinlari, Eskisehir, s. 18 vd.

Aral, Hakan (2005): Devlet ve Ozel Ortaégretim Okullarinda Ogretim
Goren Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri (Elazig ili 6rnegi), Yiksek
Lisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elazig

Aral, Neriman; Kandir, Adalet; Yasar, M.Can (2003): Okuloncesi Egitim, Ya-
Pa Yayinlari, Istanbul

Arslan, Ahmet (2001): Felsefeye Giris, 5.b., Vadi yay., Ankara

Arslan, Hasan; Satic1, Aytag; Kuru, Mahmut (2006): “Devlet ve Ozel Ilkogretim
Okullarinin Etkililiginin Arastirilmasi”, Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt 31, Sy.
142, s.15 vd.

Asihoglu, Giilsah (2004): Ozel Okullarda ve Devlet Okullarinda Ogrenim
Goren Ogrencllerln Cevre Egitimi Diizeylerinin Karsilastirilmasi, Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Aydin, Mustafa (2005): Egitim Yonetimi, 7.b., Hatiboglu yay., Ankara

Balci, Ali (2007): Karsilastirmah Egitim Sistemleri, PegemA Yayincilik,
Ankara

Bagaran, Ibrahim Ethem (1999): Egitime Giris, 4.kez yeniden yazim, y.y.,
Ankara



123

Basaran, Ibrahim Ethem (2000): Egitim Yonetimi - Nitelikli Okul, 4. kez
yeniden yazim, Feryal matbaasi, Ankara

Bilhan, S_affet (1991): Egitim Felsefesi Kavram Coziimlemesi, [.Cilt, I. Kisim,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi yay., Ankara

Binbasioglu, Cavit (2005): Tiirk Egitim Diisiincesi Tarihi, An1 Yayincilik,
Ankara

Bostancioglu, Metin (2002): Ozel Okullar ve Egitimde Kalite Sempozyumu
(Antalya, 14-16 Subat 2002), (Acilis Konusmasi), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi
Dernegi Yayint, y.y.

Bozkurt Bostanci, Aynur (2004): Tiirkiye’deki Resmi ve Ozel Ilkogretim
Okullarinda Og@retmen Performans Yonetimi, Doktora Tezi, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Cetinkaya, Ceren (2006): Tiirkiye’de Okuloncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi
ve Bugiinkii Durumu (Yaymlamis Tez), Istanbul

Dahlberg, Gunilla; Moss, Peter; Pence, Alan (2003): Beyond Quality in Early
Childhood Education and Care: Postmodern Perspectives, Routledge
Falmer, London

Demirel, Ozcan (2004): Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program
Gelistirme, 7.b., PegemA yay., Ankara

Demiriz, Serap; Karadag, Asiye; Ulutas, Ilkay (2003): Okuléncesi Egitim
Kurumlarinda Egitim Ortami ve Donamim, An1 Yayincilik, Ankara

Duman, Zeki (2005): “Enformasyon Toplumu ve Egitimde Firsat Esitligi”, Sivil
Toplum Diisiince ve Arastirma Dergisi, Ekim-Aralik 2005, Sy. 3/12, s. 61-70.

Erden, Miinire (1995): Ogretmenlik Meslegine Giris, Alkim yay., Ankara
Erdogan, Irfan (2003), Cagdas Egitim Sistemleri, Sistem Yayncilik, Istanbul
Erdogan, [rfan (2006): (Teblig), Avrupa Birligi Vizyonu, Tiirkiye’de Egitim
ve Ozel Okullar Sempozyumu (Antalya, 20-21 Ocak 2006), (Ed. Irfan
Erdogan), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi yayini, Neta Matbaacilik, Istanbul, s.
301 vd.

Ergiin, Mustafa (1994): Egitim Sosyolojisine Giris (Egitim ve Toplum), Ocak
yay., Ankara

Ergiin, Mustafa (1999): Egitim Felsefesi, Ocak yay., Ankara

Esme, Isa (2002): “Avrupa Birligi Baglaminda Egitimde Yeni Yonelimler ve
Ozel Okullar” (Teblig), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi, Ozel Okullar ve



124

Egitimde Kalite Sempozyumu (Antalya, 14-16 Subat 2002), Tiirkiye Ozel
Okullar Birligi Dernegi Yayini, y.y.

Eyiiboglu, Riistem (2006): (Acilis konusmasi), Avrupa Birligi Vizyonu,
Tiirkiye’de Egitim ve Ozel Okullar Sempozyumu (Antalya, 20-21 Ocak
2006), (Ed. irfan Erdogan), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi yaymi, Neta
Matbaacilik, Istanbul, s. 3 vd.

Eytboglu, Ristem (2007): “Okul6ncesi Egitimi Sempozyumu” (Agilis
Konusmasi), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Biilteni, Sy. 16, Nisan 2007, s. 8
vd.

Fidan, Nurettin (1985): Egitim Psikolojisi — Okulda Ogrenme ve Ogretme,
Alkim yay., Ankara

Giilcti, Aynur (2004): “Osmanli Okuldncesi Egitimi”, Polis Dergisi, Say1:39,
Ocak-Subat-Mart 2004, web:http://www.egm.gov.tr/egitim/dergi/eskisayi/39/
web/makale/Aynur Gulcu.htm (Erisim tarihi: 22.01.2008).

Haktanir, Gelengiil (2007): “Okuldncesi Ogretmeninin Niteligi, Tiirkiye Ozel
Okullar Birligi Biilteni, Say1 16, Nisan 2007, s. 15 vd.

I¢li, Goniil (2002): Sosyolojiye Giris, An1 yay., Ankara

Illich, Ivan (2006): Okulsuz Toplum, (cev. Mehmet Ozay), 2. Baski, Sule
Yayinlari, Ankara

ipanh, Remzi (2007): “Okuldncesi Egitimi Sempozyumu” (Teblig), Tiirkiye
Ozel Okullar Birligi Biilteni, Say1 16, Nisan 2007, s. 10 vd.

Kandir, Adalet (2001): Cocuk Gelisiminde Okuloncesi Egitim Kurumlarmnin
Yeri ve Onemi, Milli Egitim Dergisi, Say1 151, MEB Basimevi, Ankara,
web:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/15 1kandir.htm (Erisim tarihi: 02.02.2008).

Kinali, Giilsevim (2000): Resmi ve Ozel Okullardaki Rehber Ogretmenlerin
Is Tatmiqleri, Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul

Kogak, Cemil (1985): Tanzimat’tan Cumhuriyete Tiirkiye Ansiklopedisi,
Cilt 2, (Ed. Murat Belge) Iletisim Yayinlari, Istanbul

Koger, Hasan Ali (1991): Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi,
MEB Basimevi, Istanbul

Kuzucu, Ahmet (2006): “Avrupa Birligine Uyum”, Avrupa Birligi Vizyonu,
Tiirkiye’de Egitim ve Ozel Okullar Sempozyumu (Antalya, 20-21 Ocak
2006), (Ed. irfan Erdogan), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi yaymi, Neta
Matbaacilik, Istanbul, s. 289 vd.



125

MEB (Milli Egitim Bakanlig1) (1961): Ozel Okullar Komitesi Raporu, Milli
Egitim Basimevi, Ankara

MEB Strateji Gelistirme Bagkanligi (2008): web:http://sgb.meb.gov.tr/daireler/
istatistik (Erisim tarihi: 22.01.2008)

MEB OOEGM (Milli Egitim Bakanligi Okuloncesi Egitimi Genel Miidiirliigii)
(2008): OKuléncesi Egitim Programn (36-72 Aylk Cocuklar I¢in),
web:http://ooegm.meb.gov.tr/ mevzuat bank/icerik.asp?id=48 (Erisim tarihi:
21.01.2008)

MEB OOEGM (Milli Egitim Bakanligi Okuldncesi Egitim Genel Miidiirliigii)
(2007): “Okuloncesi Egitimde Tarihsel Gelisim”, web:http://ooegm.gov.tr/
22tarihce.asp, (Erisim tarihi: 02.02.2008)

MEB OKGM (Milli Egitim Bakanhgt Ozel Ogretim Kurumlar Genel
Midiirliigi) (1991): Diinden Bugiine Ozel Egitim Kurumlarn -I- Ozel
Okullar, MEB yay., Ankara

Memduhoglu, H.Basri (1999): Tiirk Egitim Sisteminde Ozel Ogretimin Yeri
ve Giiniimiiz A¢isindan Onemi, Yiiksek Lisans Tezi, Van

Mengiisoglu, Takiyettin (2003): Felsefeye Giris, 8.b., Remzi Kitabevi, Istanbul

Morrison, George (2003): Fundamentals of Early Childhood Education, 3rd
Edition, Merrill Prentice Hall, New Jersey

Nohuteu, Adil (1999): Velilerin Ozel Okul Tercihlerini Etkileyen Faktorler
ve Ozel Okullarin Reklam Stratejileri (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul

Oguzkan, Siikran, Oral, Giiler (1987): Okuloncesi Egitimi, MEB Basimevi,
Istanbul

Oktay, Ayla (1991): “Okuléncesi Ogretmen Ozellikleri ve Ogretmen
Yetistirme”, Okuloncesi Egitim ve Yayginlastirlmasi Semineri, Ya-Pa
Yayinlari, Eskisehir, s. 55 vd.

Oktay, Ayla (2004): Yasamin Sihirli Yillari: Okuléncesi Dénem, Epsilon
Yayincilik, Istanbul

Oktay, Ayla; Sarican, Elif; Ozden, Biilent (2006): “Tiirk Egitiminde Reform
Hareketleri”, Avrupa Birligi Vizyonu, Tiirkiye’de Egitim ve Ozel Okullar
Sempozyumu (Antalya, 20-21 Ocak 2006), (Ed. irfan Erdogan), Tiirkiye Ozel
Okullar Birligi yayini, Neta Matbaacilik, Istanbul, s. 61 vd.

Okuyan, Yasar (2002): Ozel Okullar ve Egitimde Kalite Sempozyumu
(Antalya, 14-16 Subat 2002), (A¢ilis Konusmasi), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi
Dernegi Yayini, y.y.



126

Ozden, Yiiksel (1998): Ogrenme ve Ogretme, 2.b., Pegem yay., Ankara
Ozkalp, Enver (2001): Sosyolojiye Giris, Anadolu Universitesi yay., Eskisehir

Parlar, Hanifi (2006): Velilerin Ozel Okul Tercihlerini Etkileyen Faktorler
ve Ozel Okullarin Durumu, Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul

Poyraz, Hatice; Dere, Hale (2006): Okuldncesi Egitiminin Ilke ve Yontemleri,
Ani Yayincilik, Ankara

Sag, Vahap (2003): “Toplumsal Degisim ve Egitim Uzerine”, C.U. Sosyal
Bilimler Dergisi, Cilt 27, Sy:1

Sakaoglu, Necdet (2003): Osmanh’dan Giiniimiize Egitim Tarihi, Istanbul
Bilgi Universitesi Yayinlar1, Istanbul

Schlechty, Phillip (2005): (¢ev. Yiiksel Ozden); Okulu Yeniden Kurmak,
Nobel yay., Ankara

Sonmez, Veysel (ed.); Senemoglu, Nuray; Tezcan, Mahmut; A}kan, Cevat;
Bircan, ismail; Karakiitiik, Kazim; Yanpar Sahin, Tugba (2000): Ogretmenlik
Meslegine Giris, An1 yay., Ankara

Taner, Gilin (2005): Bireyi Tammma Tekniklerinin Okuldoncesi Egitim
Kurumlarinda  Uygulanmasma  Iliskin Ogretmen  Goriislerinin
Degerlendirilmesi (Yayinlamis Tez), Konya

Tarih Vakfi (1999): 75 Yilda Egitim, Tarih Vakfi Yayinlari, Istanbul

Tasar, Cemal (2006): (Teblig), Avrupa Birligi Vizyonu, Tiirkiye’de Egitim ve
Ozel Okullar Sempozyumu (Antalya, 20-21 Ocak 2006), (Ed. Irfan Erdogan),
Tiirkiye Ozel Okullar Birligi yayini, Neta Matbaacilik, Istanbul, s. 276 vd.

Tasdemirci, Ersoy (2001):, Tiirk Egitim Tarihinde Azinhk Okullar1 ve
Yabanci Okullar, Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, Sy. 10

Tekeli, ilhan (1985): “Osmanli Imparatorlugu’ndan Giiniimiize Egitim
Kurumlarinin Gelisimi”, Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Cilt 3,
(Ed. Murat Belge) Iletisim Yayinlari, Istanbul

Toker Gokge, Asiye (2006): Is Yerinde Yildirma: Ozel ve Resmi ilkogretim
Okulu Ogretmen ve Yoneticileri Uzerinde Yapilan Bir Arastirma, Doktora
Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Toku, Neset (2005): “Egitime Felsefi A¢idan Bakmak”, Sivil Toplum Diisiince
ve Arastirma Dergisi, Ekim-Aralik 2005, Sy. 3/12, s. 7 vd.

Topzas, Murat (2003): Osmanh Devletinin Egitim Alanindaki Islahat
Hareketleri, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon



127

Tugrul, Belma (2005): Cocuk Gelisiminde Anaokulu Egitiminin Onemi,
Bilim ve Aklin Aydmliginda Egitim Dergisi, Sy. 62, web:http://
yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi62/tugrul.htm (Erisim tarihi: 14.05.2007).

Turan, Fethi (2004): “Okuldncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi ve Programin
Degerlendirilmesi”, Milli Egitim, Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi, Sy. 162

Tuzcu, Giikhan (2006): Avrupa Birligine Giris Siireci ve Egitimde Vizyon
2023, Tiirk Egitim Dernegi, Ankara

Ustiin, Ahmet (1998): Resmi ve Ozel Ortadgretim Kurumlarindaki
Yoneticilerin  Isletmecilik Alamindaki  Gérevlerini  Gergeklestirme
Diizeylerinin Degerlendirilmesi, Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Ankara

Vahapoglu, M.Hidayet (1990): Osmanli’dan Giiniimiize Azinhk ve Yabanci
Okullar1 (Yonetimleri Ag¢isindan), Tirk Kiltiiriinii Arastirma Enstitiisi
Yayinlari, Seri:1, Say1:20, Ankara

Varlik, Tiirkan (2000): Devlet ve Ozel ilkégretim Okullarinda Calisan
Ogretmenlerin Is Doyumu (Ankara drnegi), Yiksek Lisans Tezi, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara

Vorkink, Andrew (2006): (Teblig), Avrupa Birligi Vizyonu, Tiirkiye’de
Egitim ve Ozel Okullar Sempozyumu (Antalya, 20-21 Ocak 2006), (Ed. [rfan
Erdogan), Tiirkiye Ozel Okullar Birligi yayini, Neta Matbaacilik, Istanbul, s. 21
vd.

Yangin, Ekrem (1991): “Yurdumuzda Okuldncesi Egitim”, Okuloncesi Egitim
ve Yayginlastirilmasi Semineri, Ya-Pa Yaynlari, Eskisehir, s. 9 vd.

Yildir, Niliifer (1991): “Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigiiniin Okuldncesi
Egitim Calismalar1”, Okuloncesi Egitim ve Yayginlastirilmas1 Semineri, Ya-
Pa Yayinlari, Eskisehir, s. 13 vd.

2. Bes Yillik Kalkinma Plam1 (1968-1972), web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan2.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)

3. Bes Yillhik Kalkinma Plant (1973-1977), web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan3.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)

4. Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1979-1983) web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan4.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)

5. Bes Yillhik Kalkinma Plan1 (1985-1989), web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan5.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)

6. Bes Yillhik Kalkinma Plant (1990-1994), web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan6.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)



128

7. Bes Yillhik Kalkinma Plan1 (1996-2000), web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan7.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)

8. Bes Yillik Kalkinma Plan1 (2001-2005), web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan8.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)

9. Bes Yillik Kalkinma Plam1 (2007-2013), web:http://ekutup.dpt.gov.tr/
plan9.pdf, (Erisim Tarihi: 19.10.2007)

V. Milli Egitim Surasi, (1953): web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/
5 _sura.pdf (Erisim tarihi: 22.01.2008)

VII. Milli Egitim Surasi, (1962): web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/ sura/
7 _sura.pdf, erisim tarihi: 21.01.2008.

IX. Milli Egitim Surasi, (1974):, web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/
9 sura.pdf (Erisim tarihi: 22.01.2008)

X. Milli Egitim Surasi, (1981): web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/
10_sura.pdf (Erisim tarihi: 22.01.2008)

XI. Milli Egitim Surasi, (1982): web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/
11 _sura.pdf (Erisim tarihi: 22.01.2008)

XIV. Milli Egitim Surasi, (1993): web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/
14 sura.pdf, (Erisim tarihi: 21.01.2008)

XVII. Milli Egitim Surasi, (2006): web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/
17 sura.pdf (Erisim tarihi: 22.01.2008)

web:http://www.asiandevbank.org/Documents/Books/Education Nat/Dev_Asia/
Costs_Financing/privatization education (Erisim tarihi: 27.08.2007).



129

EKLER

Ek-1: Olgme Araci

Ek-2: Arastirma Onay1

TUTANAK



1.Cinsiyet [ 1....Bay 2. ...Bayan B.Mezuniyet
L..1-10wl 2. ... 11-Uzeri

| 3.Meslek Kidemi |

OLCME ARACI
I. Arastirma Konusu

OKULONCESI EGITIMDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLERE iLISKIN

OGRETMEN GORU&I,ERININ_ID EGERLENDIRILMESI
Divarbakir Ornegi

EK-1

Saymn Ogretmen, bu anket yukanda yazih arastirma konusunda 6gretmen goriislerinin betimlenmesi amaciyla tasarlanmistir.

Toplanan verilerin amaci disinda kullanilmasi séz konusu degildir.
Katkilariniz icin simdiden tesekkiir ederim.

Askin OGRETEN

D.U.Sosval Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Egitimi ABD Yitksek Lisans Ogrencisi

I1. Kisisel Bilgiler

11, Anket/Giriisme icerigi

#Asagidaki her dnerme igin paralel segencklerden bir tanesi isarctlenecektir.

| programlama vaklasimna kolektif bilinein dogal bir yamitidir.

E
= £
f E &
z #Asagidaki énermeler arastirma konusuna iliskin katilimer gériiglerinin betimlenmesine yoneliktir. E .E‘ g =
E #*Onermeler arastirmaya konu olan olgunun arka planindaki nedensellik oruntisiini farkl degigkenler f E E E o E
" | agisindan dogrulama / yanlislama desenlemeleriyle ¢éziimleyecek nitelikte inga edilmistir. g ¢ | g E\ = E‘
= = it e =
. \ A A I A
1| L Jitim. resmi-sivil ikilemi dtesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve
= duml bir deneyimdir.
5 | Ezitimde dzellegme, idari ve mali bagimsizhig; sivillesme ise idari-mali-akademik biitiinetl bagimsizhig
~ | ifade eden bir olgudur.
1 Egitimde dzellesme ve sivillesme, kiiltiir temelli egitimden biling temelli dogal/varolugsal egitime gegisi
= | simgeleyen kolektif farkindahk yikseligidir.
4 Egitimde dzellesme ve sivillesme, resmi ideolojive yabancilasmayr ama etnik/dinsel/siyasal baska
ideolojilerin manipulasyonuna girmeyi netice veren tepkisel kagiglardir.
& Egitimde dzellesme ve sivillesme, resmi ideoloji karsith degil, egitimin dogal yasalarina uyumlanma
| arayislan toplamidir.,
6 | Ozellesme, kutuplasmayi simgeleyen resmi ve sivil egitim formatlan arasinda bir gegis siirecidir.
Laitimin nihai vizvonu, insanin ézgiirliik-sorumluluk dengesi icinde kendini ifade siirecini desteklemektir.
7 | Ozellesme ve sivillesme olgulan ise soz konusu vizyona dogru kolektif biling doniisiimiinii simgeleyen
stratejik alt stireclerdir.
8 Okuldncesi egitimde 6grenci agisindan 6zel okulculuga yonelisi besleyen temel dinamik, yon
duygusunun giidiimledigi bir nitelik arayisidir.
9 Okuloneesi egitimde dzellesme ve sivillesme egilimleri, kolektif bilincin resmi egitime iliskin
tektiplestirme ve kendine vabancilastirma kaygisinin besledigi bir savunma mekanizmasidir.
ol Okultincesi cgitimd? dzellesme ve s?\fliilcsme cgi_l_iljnlcri‘ birey ve toplum élgeginde vizyoner bir nitelik
aravisindan zivade finansman ve egitim teknolojisine bagh konfor arayiglarin yansitan olgulardir,
" [ Okuléincesi cgitimde dzel okuleuluk olgusu, dontistiriicn giict resmi egitimden daha yiiksek, etkili ve
verimli bir hizmet profili yaratmistir.
12 Okuléincesi egitimde dgretmenlerin dzel okulculuga ilgisi ve yénelimi, resmi egitim formatinin
~ | siirlayicihigindan kendini dzgiir ifade ve gergeklestirme idealine kagisi simgelemektedir.
3 Okulincesi egitimde dgretmenlerin dzel okuleuluga ilgisi ve yénelimi, bireysel varolus vizyonundaki
| diniisiimden zivade ekonomik ve sosyal fayda arayislanyla sinirl bir olusumdur.
14 (]Lulnn{,ul egitimde dzellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi materyal ve ckonomik alt degerlere
el me temelinde bir nevi tersine biling dénisiimiini karakterize eden olusumlardur.
15 T “de resmi-ozel egitim ikilemi baglaminda gelisen izli/hacimli/gok egitim profili, egitimin
© | déndstirici giiciniin ve etkililiginin azalmasim simgeleyen enerji savurganhgidir.
Okultneesi egitimde velileri 6zel okulcuga yonelten énemli bir dinamik, aile-okul igbirligi temelinde
16 | egitimin ortak sorumlulugundan kagis ve sugluluk duygusu temelinde niteligi dig araglarda arama
vanilsamasidir,
. Egitimde ozellesme olgusu, her diizey e@itim hizmetinin nicel ve yatayda bliviimesini ama nitel ve
| dikeyde yozlagmasimi ve ticarilesmesini beraberinde getirmistir.
| Ozel okuleuluga ilgi artisinm énemli bir dinamigi, bu kuruluglarin egitsel deneyimin omurgas: haline
18 | gelen giincel dlgme-degerlendirme sistemi itibariyle test teknigi baglaminda kosullayicr ve basar odakh
i e@itim dilini kullaniyor olmasidir,
19 Egitimde dzellesme ve sivillesme olgl_lsu, _kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamin 6zii ile ilgili bir
doniisiim degil, vasam teknolojisi ile ilgili aragsal bir gelismeyi simgeler.
Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyvin dis egitim ihtivacindan dzgiirlegmesi ve kendi kendinin Ggretmeni
20 | haline gelmesidir. Ovsa dzellesme ve sivillesme olgusu, dis egitim bagimhiligini ve egitim sisteminin
| insan yasamini tekeline alma riskini arttiran birer enerfi kara deligi haline gelmistir.
51 Gincel vasamda kadinin is hayatina yogun katihmi, yapay annelik ve gocuk bakiciligi misali efitsel
“" | promosyonlar da sunan Gzel okullara ilgi arisint tirmandirmigtir,
Tirk egitim yasaminda enerji kilitlenmesini gizecek dogal durus, resmi-Gzel egitim ikileminde isleyen
22 | enerji savurganh@ini asmak ve insanim kendi olma hakkina ortam olusturacak tek bir sistemi etkili olarak
i?c kogmaktir.
53 Ogrenci ve velileri okuldncesi egitimde dzel okulculuga yonelten 6nemli bir dinamik, bu kuruluglann
~ | kasa vadede basar idoliinii pekistiren ve yiiksekdgretime giris sistemine sonug odakli entegre yapisidir.
| Turk egitim vasaminda viitkselen dzel okuleuluk, gériinir teknik neden ve kosullanin gergeveledigi marazi
24 | bir yonelim olmayip, resmi egitimin karbon kopyalar iirettigi izlenimi uyandiran birorneklik biling
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