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ÖZET 

 

Ara!tırmanın genel amacı, okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen 

etmenleri farklı de"i!kenler açısından ö"retmen görü!leri ba"lamında Diyarbakır örne"i ile 

sınırlı olarak betimlemektir. Ara!tırmanın birinci bölümünde e"itime genel yakla!ım, e"itimde 

özelle!me ve siville!me e"ilimlerinin kuramsal çerçevesi, Türk e"itim sisteminde özelle!me ve 

siville!me süreci, okulöncesi e"itimin tarihsel geli!imi, Türkiye’de okulöncesi e"itimde 

özelle!me süreci, güncel görünümü ve bu olguyu besleyen etmenlerin kuramsal çerçevesi 

betimlenmi!tir. #kinci bölümde ise ö"retmen görü!leri çerçevesinde okulöncesi e"itimde özel 

okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin ö"renci, e"itimci, veli ekseninde toplam e"itimsel 

yansımalara ili!kin güncel profil çıkartmayı sa"layacak hipotez testine yo"unla!ılmı!tır. 

Ara!tırma, Diyarbakır il merkezinde 2007-2008 E"itim yılı okulöncesi e"itim 

kurumlarında çalı!an 91 ö"retmeni kapsamaktadır. Ara!tırmada; tez danı!manı Prof. Dr. Hasan 

AKGÜNDÜZ’le beraber hazırlanan 24 maddelik veri toplama aracı kullanılmı!tır. Bu ba"lamda 

öncelikle Diyarbakır il merkezindeki okulöncesi okullarında alınan veriler kayıt altına alınmı!, 

daha sonra kaydedilen veriler, SPSS paket programı kullanılarak analiz edilmi!tir. Verileri 

analiz etmek için, frekans, yüzde da"ılımı ile Independent-Sampels T-testi kullanılmı!tır. 

Anlamlılık düzeyi 0,05 olarak alınmı!tır.   

Hipotez testi sonucunda ula!ılan kritik bulgular; özel okulculuk olgusunun okulöncesi 

e"itimde ö"renci açısından günümüz teknolojik ve vizyoner etmenlerinin güdüledi"i do"al bir 

nitelik arayı!ı oldu"u, e"itimci açısından, özel okulculu"a yönelenlerin temelinde ekonomik ve 

sosyal fayda arayı!larıyla sınırlı bir olu!um oldu"u, veli akı!ı açısından, kadınların i! hayatında 

daha fazla yer alması ile çocuklarının bakımını bu açı"ı kapatacak nitelikte yapay olanaklar 

sunan (tam gün e"itim, de"i!ik aktiviteler vb.) bir nevi çocuk bakıcılı"ı görevi üstlenen özel 

okullara annelik görevlerini yıktıklarını, toplam e"itimsel yansımalar açısından ö"retmenlerin 

e"itimi, resmi-sivil ikileminin ve günümüzde özelle!menin ötesinde toplumların devamını ve 

ayakta durmasını sa"layan bir iskelet, omurga ve çatı olarak gördüklerini ve insanların bu 

deneyimi ya!ayarak toplumsal/bireysel varolu! vizyonunu olu!turdukları, e"itimin dönü!türücü 

gücünün hiçbir toplumsal olguya saplanmadan tamamen do"al, özgür ve yaratıcı bireyler ortaya 

koyacak, bir ba!ka deyi!le insanın do"al zekâsını kullanmasını sa"layacak yeni bir e"itim 

sisteminin gereklili"i ortaya çıkmı!tır. 

Anahtar Kelimeler: Özel Okulculuk, Okulöncesi E"itim 
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ABSTRACT 

The general aim of this research is to describe the supporting factors of private schooling 

fact in early childhood education according to different variables regarding to teacher view, only 

in Diyarbakır city sample. The first section of the research is assigned to the theoretical analysis 

of a general approach to education, civilization and privatization tendencies in the procedure of 

education, civilization and privatization in Turkish education system, historical development of 

early childhood education privatization procedure in Turkish early childhood education and 

current view of it, theoretical analysis of the factors supporting the fact of private schooling. 

The second section of the research is focused on hypothesis test that will display the profile of 

total educational reflections with the view of teachers about factors supporting the fact of 

private schooling in early childhood education regarding the student, educator, and parent axis. 

The research includes 91 teachers who work at early childhood education institutes in the 

educational year of 2007-2008 in Diyarbakır. 24 item-Data Collection Tool developed together 

with Prof. Dr. Hasan AKGÜNDÜZ is utilized in this research. Firstly, data coming from early 

childhood education institutes in the region of Central Diyarbakır are recorded; then, these data 

is analyzed using the software SPSS. Frequency, percentage, distribution and Independents 

Sample T-Test are used in order to analyze the data. Significance level is taken as 0.05. 

Critical data achieved through the hypothesis test show that private schooling in early 

childhood education, seen from the student angle, is a natural search for quality driven by 

visionary and technological factors; that this search, from the educators’ point-of-view, is 

reduced to a tendency towards economical and social gain; that, from the parents’ angle, the 

rapid increase of women’s role in business life results in the transfer of traditional motherly 

duties to private schools that are overtaking the role of a baby-sitter through artificial 

opportunities (e.g. full-day education, different activities), in order to compensate for the gap; 

that, regarding total educational reflections, teachers are recognizing the education as a pillar of 

the continuity and survival of societies beyond the dilemma of public vs. civil education and 

today’s trend towards privatization, and are convinced that persons, living through this 

experience, will be able to form their social/individual vision of existence; in this context the 

need for a new education system has arisen in order to create totally natural, free and creative 

individuals free of all social paradigms, i.e., to provide for the utilization of the total natural 

human intellect through the transforming power of education.  

Keywords: Private schooling, early childhood education 
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ÖNSÖZ 

Türk E"itim Tarihine baktı"ımızda, e"itimde siville!me ve özelle!me olguları çok eskilere 

dayanmaktadır. Türklerin Anadolu’ya geli!iyle birlikte medreselerle ba!layan süreç, Osmanlı 

#mparatorlu"unun di"er kıtalara yayılması ve buradaki birçok farklı kültür ve uygarlıktan gelen 

toplumlarla etkile!im içinde olması, kendi bünyesine bu farklı yapıda, kültürde, dinde insanları 

alması e"itim sürecini de büyük oranda etkilemi!, yeni görü! ve akımların etkisinde kalmı!tır. 

#!te bu de"i!im sürecinde ortaya çıkan siville!me ve özelle!me hareketleri toplumun içinde 

bulundu"u !artların getirdi"i vizyoner ve teknolojik etmenlerin de etkisiyle farklı boyutlar ve 

amaçlar ortaya çıkararak, e"itimde siville!me ve özelle!me olguları e"itimin her kademesinde 

kendini hissettirmi! ve günümüze kadar gelmi!tir. 

Günümüzde çocu"un özellikle aile ortamından sonra dı! dünyaya açılmasını sa"layan ilk 

adım olarak de"erlendirilen okulöncesi e"itim çok önemli bir boyut kazanmı!tır. $u an 

ülkemizde büyük !ehirler hariç, bu e"itim kademesi çok yaygın olmamakla birlikte, 2008-2009 

ö"retim yılında okulöncesi e"itimin zorunlu hale getirilmesi yönünde yapılan çalı!malar dikkat 

çekicidir. 

Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunun geli!mesinde ülkemiz açısından en önemli 

faktörler ailelerin e"itim seviyelerinin yükselmesi ve bu konuda daha bilinçli hale gelmeleri ve 

çocu"u gelece"e hazırlamada kaliteli ve iyi bir e"itim verilmesi gerekti"i dü!üncesi ve kadının 

i! hayatına atılması ile çocuklarının bakımı için bu kurumlara ba!vurmaları en önemli etmenler 

olarak görülmektedir. Bu ara!tırmada, okulöncesi e"itimde çalı!an ö"retmenlerin, özel 

okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin ö"renci, e"itimci, veli ve toplam e"itimsel yansımalar 

açısından ortaya koydukları görü! ve de"erlendirmeleri, bize özel okulların !u an içinde 

bulundukları yakla!ım, dolayısıyla Türk E"itim Sistemine sa"layacakları avantaj ve 

dezavantajların belirlenmesi, e"itimimizin gelece"i yönlendirmek açısından bize ı!ık tutacaktır.  

Bu çalı!manın gerçekle!tirilmesinde; tez danı!manlı"ımı üstlenerek bana yön veren,  her 

a!amada maddi ve manevi deste"ini esirgemeyen danı!man hocam D.Ü. E"itim Fakültesi 

E"itim Bilimleri Bölüm Ba!kanı Prof. Dr. Hasan AKGÜNDÜZ’e, de"erli vakitlerini ve bilgi 

birikimlerini hiçbir zaman esirgemeyen, istatistiksel verilerin analizinde büyük eme"i geçen 

Yrd. Doç. Dr. Behçet ORAL’a ayrıca de"erli hocam Yrd. Doç. Dr. Bayram A$ILIO%LU’na, ve 

anketleri içtenlikle yanıtlayarak görü!lerinden yararlanma olana"ı veren Diyarbakır ili 

merkezinde ara!tırmaya katılan okulöncesi ö"retmenlerine, tez yazımında bana destek veren 

Nurhan Ok’a ve çalı!mam süresince benden hiçbir konuda deste"ini esirgemeyen sevgili e!ime 

ve o"luma çok te!ekkür ederim. 

Son olarak bu ara!tırma ile okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen 

etmenler ba"lamında e"itim sistemimize bir ı!ık tutabilirsem bu beni mutlu edecektir. 

Ara!tırmada belirtilen görü! ve yorumlar ara!tırmacı olarak !ahsıma aittir. 

 
Mart 2008                 A$kın Ö"RETEN 
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G!R!# 

Konunun Sunumu 

#nsanlık tarihinin ba!ından bugüne kadar insano"lu hep bir ö"renme süreci içinde 

ya!amı!tır. Bu ö"renme süreci oldukça uzun ve zorlu bir süreç olmu!tur. Öyle ki; basit 

insani ihtiyaçların giderilmesi amacıyla ba!lamı! olan ö"renme, insan DNA’sının 

kopyalanmasına kadar sürmü!tür. “Ö"renme”nin, var olmanın vazgeçilmez bir parçası 

oldu"unun farkına varan insan hep daha çok ö"renmeye, daha do"ruyu ö"renmeye 

çalı!mı!tır.  

Zamanla ortaya çıkan devletler, ö"retimi devletin asli bir vazifesi olarak görmeye 

ba!lamı! ve ö"retim sürecini kendileri yönlendirmeye çalı!mı!lardır. Ancak 

belirtti"imiz gibi insan hep daha do"ruyu ö"renmek, daha çok ö"renmek istemektedir. 

Bu istek ve sonuçta ortaya çıkan arayı!, ö"retim konusunda bireylerin devlete rakip 

olmasına sebep olmu!tur.   

E"itim insanı ya!am boyunca takip eden ve küçük ya!lardan itibaren onun 

gelece"ini belirleyen bir süreç olarak, insanın öz varlı"ı açısından merkezi öneme sahip 

bir olgudur (Özkalp, 2001:203). 

Bugün e"itim kavramı yaygın olarak "ki!ilerin davranı!larında istenen yönde 

de"i!ikler yapmak" !eklinde tanımlanmaktadır. Bununla birlikte, günümüzde e"itim 

bilimciler tarafından, "ki!ilerin ya!ayı!ını ve davranı!larını de"i!tirmek amacıyla 

yapılan iki veya daha fazla insan arasındaki kar!ılıklı sosyal etkile!im" !eklindeki 

tanımın kabul edildi"i görülmektedir (Ergün, 1994:171). 

Ekonomik açıdan bakıldı"ında e"itimin bir yatırım ve üretim süreci oldu"u 

görülebilir. Bu bakı! açısından çocuklar “hammadde”, kalifiye i!gücü ise “ürün” olarak 

görülmektedir. Bu ba"lamda e"itim, ki!iye meslek kazandıran bir süreç olarak 

de"erlendirilmektedir (Ergün, 1999:9). 

E"itim yaygın olarak, biri geni!, biri dar anlamda olmak üzere iki !ekilde 

kullanılmaktadır. Geni! anlamda e"itim bireylerin içinde do"up büyüdükleri, 

ya!amlarını sürdürdükleri toplumun de"erlerini, bilgilerini geli!tirdikleri becerileri 

ö"renmeleri ve ö"rendiklerini kendilerinden sonra gelecek ku!aklara aktarmaları 

sürecini içerir. Bu anlamda e"itim sosyalle$me ya da toplumsalla$ma süreciyle e! 
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anlamlıdır. Böylece toplumsalla!ma süreci, bireyin biyolojik kökenli içgüdülerinin 

toplumdaki hakim de"er yargıları ve davranı! kalıpları içerisine yerle!tirilmesine 

yardımcı olur. Dar anlamda e"itim ise, ö%retim anlamında kullanılmakta ve insanın 

teknik ve bilimle olan ili$kisini anlatmaktadır (Özkalp, 2001:204). O halde, geni! 

anlamda e"itim ile sosyoloji arasında yakın bir ili!ki bulunmaktadır. 

Sosyoloji açısından bakıldı"ında e"itim, sosyalle!menin özel bir görünümü, özel 

bir !ekli olarak anla!ılmaktadır. Çünkü e"itim, belli amaçlar do"rultusunda ki!ide belirli 

davranı! yatkınlıklarını geli!tirmek veya istenmeyen bazı davranı! ve alı!kanlıkları 

de"i!tirmek ("davranı! modifikasyonu") olarak görülmektedir (Ergün, 1994:60). 

Toplumsalla!ma ise, “toplumdaki ki!iler arasında gerçekle!en ve toplumsal 

davranı! kalıplarının kabulünü ve uygulanmasını sa"layan kar!ılıklı etkile!im süreci” 

olarak tanımlanmaktadır. Bu tanıma göre toplumsalla!ma aynı zamanda bir ö"renme 

sürecidir. Birey, içinde ya!adı"ı toplum ve ona ait olan di"er ki!i ve gruplarla etkile!ime 

girmekte, hayatı boyunca bu süreçte ö"renmeye devam etmektedir (#çli, 2002:91). 

Üzerinde durulması gereken bir ba!ka konu ise, e"itim ile felsefenin, veya e"itim 

felsefesinin ili!kisidir. E"itime yönelik felsefi dü!ünce; insana dair de"erleri, bunların 

ne biçimde algılanıp temellendirildi"ini, bilgi düzenini ve bilginin nasıl aktarıldı"ını 

irdelemeye tabi tutar. Bir di"er açıdan bakarsak, e"itim felsefesinin amacının, öncelikle 

insanın nasıl !ekillenmesi gerekti"ini incelemek oldu"u da söylenebilir (Toku, 2005:7). 

Felsefe ile e"itim arasında kar!ılıklı bir etkile!im bulundu"undan söz 

edilmektedir. Felsefi alanların kendisi de bir yandan e"itimin konusu iken, felsefe de bir 

bilim olarak e"itimi incelemekte, e"itim sistemini de"i!tirmek ve geli!tirmek için 

yöntemler, çözümler üretmektedir. Bunun dı!ında e"itimli ki!inin felsefede yeni 

açılımlar getirece"i de !üphesizdir. E"itim, yeni felsefelerin do"masına neden olabilir 

(Sönmez vd., 2000:41). Bu etkile!im nedeniyle, E"itim Felsefesinin bir yandan e"itim 

kuramları zinciri ile bir felsefe disiplini, di"er yandan uygulama alanı olarak bir 

pedagoji sistemi içinde bulundu"u ifade edilmektedir (Bilhan, 1991:65). 

E"itim akımları ile felsefi akımlar arasında bir paralellik kurulabilece"i de açıktır. 

Gerçekten, tarih içinde her felsefi akım, e"itim sistemi içinde belirli bir duru!u 

savunmu!, e"itimli insandan beklenecekleri farklı tanımlamı!lardır (Sönmez vd., 

2000:58). 
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Bu etkile!imin ne !ekilde kullanılabilece"i de e"itim felsefesinin konusunu 

olu!turmaktadır. Bu !ekilde felsefenin ve e"itimin daha tutarlı, etkili ve verimli 

geli!mesi amaçlanmaktadır (Sönmez vd., 2000:41). Devlet yönünden bakıldı"ı zaman, 

e"itim felsefesi, bir devletin e"itim siyaseti ve anlayı!ı ile e! anlam ta!ır (Bilhan, 1991: 

65). Bu nedenle, e"itim felsefesi bir toplumun !ekillendirilmesinde aktif olarak 

kullanılabilecek bir unsur olarak toplum mühendisli"inin de yapıta!larındandır.  

E"itimi, tarih sürecinde devam eden bilgi, beceri, normlar, kurallar, de"erler 

sisteminin yeni ku!aklara aktarılması olarak tanımlamak mümkündür. E"itim 

kurumlarının hedefi de !üphesiz ruh sa"lı"ı yerinde, iyi özellikleri bünyesinde 

barındıran belirli idealleri içselle!tirmi! erdem sahibi !ahsiyetler yeti!tirmektir. Erdemin 

e"itimsiz, e"itimin erdemsiz olması mümkün de"ildir (Ba!aran, 2004:79). 

Birey yönünden toplumsalla!ma olarak adlandırılan süreç, toplum yönünden 

“kültürleme” kavramı ile kar!ılanabilir. Toplumun bireyleri, kendi kültürünün istek ve 

beklentilerine uyacak !ekilde etkilemesi ve de"i!tirmesine “kültürleme” denir. 

Toplumsalla!ma evrensel bir olgu olsa da, kültürleme ki!inin içinde do"du"u ve 

yeti!ti"i kültürün özelliklerini edinmesi olarak de"erlendirilebilir. Her toplum kendi 

kültürünün özelliklerini yeni ku!aklara geçirir (Fidan, 1985:4). Kültürleme, bireyin 

ki!ili"ini ve davranı!larını !ekillendiren formal ve formal olmayan e"itim yöntemleri ile 

yeni davranı!lar kazandıran bir ö"renme süreci olarak e"itim ile iç içedir (Ba!aran, 

2004:80). Bu nedenle, e"itim “kasıtlı kültürleme süreci” olarak da tanımlanmaktadır 

(Fidan, 1985:4). 

#nsanın, gerçe"i bulmaya, sorunları çözmeye, etrafındaki sorulara cevap aramaya 

yönelik gereksinimi bir tutkunluk olarak adlandırılmakta ve dü!ünmenin kayna"ının 

ö"renme ve ara!tırma oldu"u kabul edilmektedir. Buna göre, insan ö"renme ve 

ara!tırma yoluyla kendine ve içinde ya!adı"ı evrene ili!kin !imdiki bilgi birikimini 

olu!turmu!tur. Bilimler ve kültür bu birikimin ürünüdür (Ba!aran, 2000:19). 

Toplumun e"itim gereksinmesinin nedeni, ya"amasını sürdürmesinde e"itimin en 

etkili araçlardan biri olmasıdır. “E!itimdir ki, bir ulusu özgür, ba!ımsız, "anlı, yüksek 

bir toplum olarak ya"atır; ya da bir ulusu köleli!e ve yoksullu!a dü"ürür” (Atatürk) 

(Ba!aran, 1999:49). 

Günümüzdeki e"itim kurumlarının amacı, çocu"u daha temel e"itimden itibaren 

bilimsel, edebi veya el becerisi çalı!maları içerisine sokmaktan ziyade, bunların her 
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biriyle ilgili meraklarını uyarmak, ilerideki u"ra!ı alanlarını isabetli seçmelerini 

kolayla!tırmaktır (Bilhan, 1991:88) 

E"itim, insana do"ruyu, iyiyi, güzeli aramasına yardım edecek yolları, yöntemleri 

göstermek ve bilimsel yöntemlerle elde edilmi! do"ruları, iyileri, güzelleri ö"retmekle 

yükümlüdür. E"itim elde bulunan do"ruların, iyilerin, güzellerin de ele!tirel dü!ünme 

ve bilimsel yöntemlerle elde edilecek yenileriyle de"i!tirilmeye açık oldu"unu insana 

ö"retmek zorundadır (Ba!aran, 2000:19). 

Modern e"itim görü!üne göre, ö"rencilere belli bazı alanlarda birikmi! ve 

zamanla de"i!ebilecek bilgileri ö"retmekten çok onlara, !imdiki ve gelecekteki 

ya!amları için anahtar olacak ö"renmeyi ve sorun çözmeyi ö"retmelidir. Ö!renmeyi 

ö!renen, sorun çözmede becerikli olan insanların, kendilerine gerekecek her bilgiyi 

arayıp bulmaları olanaklıdır (Ba!aran, 2000:19). 

#nsanı merkez alan e"itim görü!ünün amacı, insanın ya!antılar yoluyla, var olan 

yeteneklerini son sınırına dek geli!tirmesine; böylece insan olarak kendini bulmasına ve 

bilmesine yardım etmektir (Ba!aran, 1999:86).  

E"itimin asıl amacının çocu"u gelecekteki bir ya!ama hazırlamak de"il de, onun 

yüksek bir bilinç düzeyine çıkmasını sa"layacak enerjiyi ortaya çıkarmak oldu"u 

görü!üne günümüzde yakla!an bir dü!ünceye göre ise:  

“Okulların yöneltme ve yönlendirme sistemi insan do!asına indirilmi" büyük 
bir darbedir. Çünkü olmak istenenle olunan arasında büyük bir sapma açısı vardır. 
Her insan kendi gerçe!ini de!il, toplumun kendinden bekleyeni ya"amak zorunda 
kalmaktadır. Bu durum iç ya"am koçuyla dı" koçlar arasında diyalektik çatı"mayı 
en yüksek de!er olarak mutluluk ihtimalini ortadan kaldırmı" olmaktadır. Aynı 
durum uzmanlı!ın icrasında ortaya çıkar. #crada senkronizasyon en alt düzeydedir, 
özne-nesne ayrılı!ı kurumsalla"mı"tır. Tamamen politize olmu" bir ya"am deneyimi 
uzman ya"amının en kısa tanımıdır. Davranı"larda sahtele"me en üst düzeyde 
gerçekle"ir. #yi bir ö!retmenin nitelikleri, iyi bir askerin nitelikleri yakla"ımı 
insanda bölünmenin en önemli negatif dinami!idir. Burada rolle ki"i arasında tam 
bir ayrı"ma ortaya çıkar ve anlam kaybı had safhaya ula"ır. O halde e!itimde 
aslolan insanı herhangi bir uzmanlık programı temelinde tanımlı bir ki"ili!e 
dönü"türmek de!il, her türlü tanımı ortadan kaldırıp onun sezgi gücünden aldı!ı 
rüzgarla kendi yaratıcılı!ını herhangi bir hedef ve ihtiyaca dönük de!il, salt ifade 
için hazırlama, ona bu do!al zekayı çiçeklendirecek fırsatı sa!lamadır.” 
(Akgündüz, 2007) 

E"itim, insana ara"tırma, ö!renme ve sorun çözme yeterli"i kazandırarak onun 

özgün dü!ünmesine, özgün davranmasına, gerçekleri aramasına, bilimsel gerçeklere 

ba"lanmasına yardım etmelidir (Ba!aran, 1999:87). Ele!tirel dü!ünce metodunun 

yerle!tirilmesi ile bu hedefe ula!ılabilir. Richard Paul ele!tirel dü!ünmeyi, gözlem ve 
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bilgiye dayanarak sonuçlara ula!ma olarak tanımlar. Norris ele!tirel dü!ünme, 

ö"rencilere daha önceden bildikleri her !eyi uygulamalarına ve kendi dü!üncelerine 

de"er biçip onu de"i!tirmelerine olarak tanımlamı!tır (Demirel, 2004:226). Ele!tirel 

dü!ünme, temelde bilgiyi etkili bir biçimde elde etme, de"erlendirme ve kullanma 

yetene"i ve e"ilimine dayanır (Demirel, 2004:226). Ö"rencilerin ele!tirel dü!ünmeyi 

ö"renmesi, ö"retmenlerin bu konuda e"itilmi! olmasına ba"lıdır. Ele!tirel dü!ünmenin 

faydaları her yönüyle belirlenmeli ve ö"retmenlere belirtilmelidir. Ele!tirel dü!ünce her 

ya!taki insana ö"retilebilir (Demirel, 2004:227). 

E"itim, toplumsal düzenin, kültürel de"erlerin, ya!amın geli!tirilmesi için, insanın 

yaratıcılı!ını geli!tirmelidir (Ba!aran, 1999:87). Yaratıcılıkta en önemli özellik 

özgünlük ve yeniliktir. Buradan hareketle yaratıcılık, yeni, özgün ürünler ortaya koyma, 

yeni çözüm yolları bulma ve bir senteze ula!ma olarak tanımlanabilir (Demirel, 

2004:226). Yaratıcı dü!ünmeyi okul ortamında geli!tirebilmek için ö"renciler 

kendilerini özgür hissedebilecekleri bir ö"retme-ö"renme ortamında bulmalıdırlar 

(Demirel, 2004:226). 

E"itim i!inin sonunda, insanlara yeni davranı!lar kazandırmak amaçlanmaktadır. 

Davranı! de"i!tirme i!inin hangi faaliyetler yoluyla ve nasıl gerçekle!ece"i hususu bizi 

do"rudan do"ruya ö"renme i!ine ve onu sa"lamak için düzenlenen ö"retme sürecine 

götürür. E"itim sistemindeki tüm faaliyetlerin ö"renmenin olu!tu"u etkile!im ortamının 

etkililik derecesinin artması için yapılması beklenir. Bu durum, sayısal ve yapısal 

de"i!meleri odak noktası yapma yerine, sınıftaki ö"renme sürecinin niteli"inin 

geli!tirilmesi üzerinde yo"unla!tırılması zorunlulu"unu ortaya koyar. Odak 

noktasındaki bu de"i!me yalnız e"itim bilimcilerinin de"il, hükümetlerin de ilgisini 

çekme durumundadır. Çünkü e"itim süreçlerinin niteli"i, bireyin davranı!ları yoluyla 

"toplumun dokusu"nu etkilemektedir. Bugün e"itimi geli!tirme çalı!maları "ka"ıt 

üzerinde planlar yapmaktan öte" bir nitelik kazanmı!tır (Fidan, 1985:3). 

Bu noktada, toplum ve birey temelli e"itim fikirleri arasındaki çatı!maya 

de"inmek gerekir. E"itimi toplum temelli olarak tanımlayan görü!lere göre, e"itim bir 

insana, özellikle bir çocu"a, bir gence bir takım bilgilerin, becerilerin, arzu edilen 

davranı!ların, iyi de"erlerin kazandırılmasıdır. Buna göre, e"itimle bir toplum mevcut 

bütünlü"ünü korumaya ve gelecekteki devamını güvence altına almaya çalı!ır. Bu 

anlamda e"itimin sosyal bir takım motifleri ve sonuçları vardır. Örne"in Eflatun için 

e"itimin hedefi, açıkça bireylerin ki!isel kabiliyetlerini geli!tirmek ve onları memnun ve 
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mutlu kılmaktan çok, ideal devletin yöneticileri için ihtiyaç duyulan seçkinleri 

sa"lamaktır. Yine Durkheim için de e"itimin i!levi, istikrarlı bir toplumu güven altına 

alacak ba"ları güçlendirmek ve bütünle!tirmektir. Dewey’in de e"itimi, demokratik 

toplumu kolayla!tıracak bir alet ödevi gördü"ü ve bu nedenle toplumcu bakı! açısı 

içinde yer aldı"ı kabul edilmektedir (Arslan, 2001:253). 

Bu ba"lamda e"itim kurumlarının i!levleri arasında toplumsalla!tırma, kültürel 

mirasın korunması, siyasal düzenin korunması ve toplumsal kalkınmaya katkı sa"lama 

fonksiyonları ön plana çıkmaktadır (Sönmez vd., 2000: 72-73). 

Geleneksel, olu!turmacı e"itim modelinde akademik ve kültürel ders konularına 

a"ırlık ve önem verildi"i, eski ve alı!ılagelen yöntemlerin kimi zaman tutucu ve ba"naz 

!ekilde uygulandı"ı, ö"rencinin pasif konumda bırakıldı"ı, e"itmenin otoritesine a"ırlık 

verildi"i, müfredatın çok yüklü oldu"u, ö"retilen konu sayısının e"itimin kalitesi için 

ölçüt kabul edildi"i ifade edilmektedir (Bilhan, 1991:102). 

Bu yöntemde kültür, yani sonradan edinilmi! alı!kanlıklar baz alınır. #nsan kendi 

olmaya de"il, bu alı!kanlıkların çizdi"i portreye uyarlanıp öngörülebilir ki!ilikler 

yaratılır (Akgündüz, 2007). 

E"itim, hem insanı potansiyelden gerçekli"e ta!ıyan bir dinamik, hem de 

potansiyeli yok eden ve bloke eden negatif dinamik niteli"inde iki ucu sivri bir yetidir. 

Bu yetinin hangi boyutta çalı!aca"ı, e"itimin hangi vizyona, yani sevgi egemen ve 

korku egemen merkezden çevreye ve çevreden merkeze i!leyen yapılandırma tarzına 

ba"lıdır. Buna göre bilinen iki e"itim !ekli, ö"retisel ve varolu!sal e"itim stilleri olarak 

iki alt ba!lıkta toplanabilir. Ö"retisel e"itim, daha çok çevreden merkeze i!leyen, insana 

ödünç akıl yüklemeyi, böylece dü!ünceyi deneyimin önüne geçirmeyi hedefleyen korku 

egemen bir yakla!ımdır. Ö"retisel e"itimin temel çıkı! noktası bilgi ve bilgilendirmedir. 

Bir ba!ka deyi!le ö"renmenin mecazı / imitasyonu olan ko!ullama ve ko!ullandırmadır.  

(Akgündüz, 2007).  

Bu yönlerden, e"itime toplum temelli yakla!ım, ça"da! e"itim teorileri ı!ı"ında 

sıklıkla ele!tirilmektedir. Okulun ö"renciye çocu"a ço"unlukla bilgi aktardı"ı, 

becerilerini geli!tirmedi"i konusu Milli E"itim $urası ve benzeri platformlarda da 

yo"un bir !ekilde dile getirilmektedir. 15. Milli E"itim $urası sonuç raporunda, ders 

konusu ve ö"retim yöntemlerinin “... bilgi aktarmak yerine ö"renmeyi ö"retecek, temel 

kavramları anlama, yorumlama ve uygulama olana"ı verecek, problem çözme beceri ve 
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davranı!ları ile bilimsel dü!ünme alı!kanlı"ı kazandıracak” !ekilde düzenlenmesini 

önermektedir (Özden, 1998:84). 

#nsanlı"ın sosyal geli!im tarihinde uzun yüzyıllar topluluk ve toplumun temsil etti"i 

kuvvet ve kudret her !eye hâkim olmu!tur. Ancak 19. yüzyılda Batı uygarlı"ı bireye, 

"ki!i" kavramına a!ırı derecede önem vermi! ve “Ferdiyetçilik Ça!ı”nı ba!latmı!tır. 

Bugün pek çok alanlarda bu akımın etkileri hâlâ hissedilmektedir (Ergün, 1994:23). 

Yeni yeti!en ku!aklara dü!ünme yolları ö"reten, ba"ımsız yargı yetene"i 

kazandıran, onları özgürle!tiren, kendi kendileri yapan ve bilgiyi özgürce kullanabilecek 

bir zihinsel yapı olu!turan e"itim anlayı!ı, modern e"itim felsefesi tarafından 

vurgulanmaktadır. Bu görü!ün temelinde insanın de"eri bulunmaktadır. #nsan aklını 

dı!arıdan kontrol altına almayı amaçlayan de"il, ba"ımsız dü!ünmeyi vurgulayan ve 

bireylerin kendi kendileri olmalarını sa"lamayı amaçlayan e"itim, özgür bir e"itim, 

özgürle!tirici bir e"itim olarak tanımlanabilir (Aydın, 2005:182). 

Bireyci dü!ünceye göre insan, i!çi veya yurtta! olması için e"itilmemelidir. O, 

insan olması için, yani insani eserler ve ki!ilerle ileti!im kurmaya, duygu ve dü!ünce 

birli"i edinmeye müsait bir birey olmak için e"itilmelidir. E"itimi e"itim yapan !ey, 

insani olanla kurulan ba"dır. #nsan olmak, insan haline gelmeyi ö"renmektir (Toku, 

2005:9). 

Olu!turmacı ö"retisel duru!a kar!ı geli!tirilen varolu!sal, bilinç temelli yöntemin, 

özgürle!tirici, insanı kendine kılavuzlayan ve do"al kaliteleri temel alan varolu!sal 

e"itim yakla!ımlar oldu"u ifade edilmektedir. Burada önce birey daha sonra toplumsal 

ve evrensel ba"lam gelmektedir. Toplumsal evrensel ba"lam bireyli"in yan ürünü 

!eklinde geli!mektedir (Akgündüz, 2007). 

E"itimin temeline insanı koyan bu yakla!ım neticesinde, e"itimin amacının ki!inin 

kendini gerçekle!tirmesini sa"lama olarak belirlendi"i görülmektedir. Bu ba"lamda 

kendini gerçekle!tirme (özgerçekle!tirim) kavramına kısaca de"inmemiz yerinde 

olacaktır. 

“Kendini gerçekle!tirme” kavramı ilk kez Maslow tarafından kullanılmı!tır. 

Maslow, insanın de"erli, kendine özgü ve iyiye yönelik bir özbene sahip oldu"una 

inanmaktadır. Maslow’a göre fizyolojik, güvenlik, sevme-sevilme, bir gruba ait olma, 

statü kazanma gibi temel gereksinimleri kar!ılanan insan sonunda kendisi olabilecektir, 

kendini gerçekle!tirebilecektir (Özden, 1998:31).  
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Özgürlük insanın kendini gerçekle!tirmesi kavramı ile iç içedir. Eflatun ve Spinoza 

bu konuda “akla uygun istek” üzerinde durmu!lardır. Descartes ve Kant aynı görü!ü 

desteklemi!lerdir. Bu filozoflara göre eylemin özgür olabilmesi için duyuların 

isteklerine boyun e"memesi gerekir. Akıl duyuları a!tı"ı için salt akla dayanan eylem 

özgürdür. Özgürlü"ün özerkli"i, akılla özde! olmasından do"ar. Burada evrensel bir 

özgürlükten ziyade insanın kendi ki!ili"ini gerçekle!tirmesi söz konusudur. #nsan 

kendini gerçekle!tirdi"i ölçüde ya!adı"ı hayat kendisine ait olabilir (Bilhan, 1991:171). 

E"itim teorisinde bu dü!ünceleri uygulamaya geçiren "çocuktan hareket" akımı, her 

türlü e"itim-ö"retimin merkezine çocu"u almaktadır. E"itimin amaç ve konularını 

çocu"a göre düzenlemek gerekmektedir. Çünkü çocuk kendine has bir varlıktır. 

Yeti!kin ölçülerine göre e"itim düzenlemeleri kaldırılmalı, çocuk e"itimi "çocuktan 

hareket edilerek" kurulmalıdır. Eski okul, çocu"un geli!mesine hiç uygun de"ildir; sıkı 

bir disiplini vardır, sadece bilgi aktarmaktadır, hayata yabancı bir "kitap ve ö"retme 

okulu"dur. E"itim ö"renciyi faal hale getirmeli, ona müdahale etmemeli, onun açılıp 

geli!mesine, kendi kendine yeti!mesine uygun olan bir çevreyi hazırlamalıdır (Ergün, 

1999:84). 

Toplum temelli ö"renme anlayı!ından birey temelli ö"renme anlayı!ına geçi!in 

paralelinde incelenmesi gereken bir ba!ka sorun ise, resmi-özel, kamusal-sivil e"itim 

arasındaki ili!kidir. Bu paralellik, hem tarihsel geli!im, hem de e"itim teorisine hakim 

olan görü!lerin zaman içindeki de"i!imindeki benzer yönelimler sonucunda ortaya 

çıkmaktadır. Modernist döneme resmi, ulusal ve kitlesel e"itim modelinin hakim 

olmasına kar!ın, postmodern dönemde sivil ve özel e"itimin yeniden yükseli!i ve e"itim 

kurumlarının farklı bir !ekilde yeniden yapılandırılmasını öngören yakla!ımların ön 

plana çıktı"ı görülmektedir.  

Her toplumda devlet yönetimini üstlenen siyasi kurumların e"itim yoluyla 

toplumdaki bireylere kendi siyasi ideolojilerini benimseterek mevcut düzeni korumaya 

çalı!tıkları, bunu sa"lamak #çin de büyük ölçüde e"itim kurumlarından yararlandıkları 

ifade edilmektedir. Bu nedenle ülkelerin ço"unlukla e"itim kurumlarının yönetiminde 

merkeziyetçi yakla!ımı tercih ettikleri, milli nitelik ta!ıyan e"itim kurumlarının bu 

!ekilde ortaya çıktı"ı kabul edilmektedir (Erden, 1995:90). 

Ulusal, kitlesel ve resmi e!itim modeline kar!ıt olarak ileri sürülen bireyci ve 

özgürlükçü radikal e!itim modeline gelince, burada ilgilenilen !ey, toplumsal istikrar ve 
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ekonomik verimlilik de"il, bireysel özerkli"in artırılmasıdır. Bireysel özgürlü"ü temel 

alan ikinci modelin e"itime yükledi"i görev, otoriteye boyun e"meye isteksiz olan ve 

kendilerine maksimum özgürlük sa"layacak toplumsal bir örgütlenmeyi 

gerçekle!tirmektir. Bireyci ve özgürlükçü bu model, birinci modelin radikal bir ele!tirisi 

sonucu do"mu!tur (Toku, 2005:9-10). 

Bireyci ve özgürlükçü radikal e!itim teorisinin temelindeki özgürlük dü!üncesi 

bireyin kendi kendine sahip olmasını, kendi inanç ve eylemleri üzerindeki denetimini 

ifade eder. Bu anlayı!, siyasal ve ekonomik yapıların tahakkümlerinden kurtulmayı 

sa"layacak bir e"itim yöntemi bulmaya yöneliktir (Toku, 2005:10).  

Devlet okulu e"itimi ile alternatif e"itim sistemleri neredeyse birbirleriyle çeli!en 

kavramlar olarak ele alınırlar. Devlet okulları bünyelerinde reform yapabilir, geli!me 

gösterebilir, ancak temel yapısal de"i!ikliklere kalkı!mazlar. Devlet okullarının 

reddedilmesi, alternatif e"itim biçimlerinin tarihi geli!iminde önemli temalardan birini 

olu!turur. Rousseau'dan ba!layarak sırasıyla Ferriere, Steiner, Cousinet, Froebel, 

Dewey, Montessori, Robin, Rogers, Makarenko, Pestallozzi, Ferrer, Freinet, Decroly, 

Neil, Bourdieu, Ivan lllich'e dek- ve bu ret, okulların, hakim bir elit sınıfın çıkarları 

adına halkın ahlak ve toplumsal inançlarının !ekillendirilmesinde kullanılan bir araç 

olduklarını varsayar (Erden, 1995:196). 

Devletin e"itime ulusal merkezli yakla!ımı ile evrensel e"itim dü!üncesi 

arasındaki çatı!maya da burada de"inmek gerekir. Bu çatı!manın gerçekte suni oldu"u 

ve ulusallık-evrensellik kavramlarının aslında tek bir bütünün parçaları anlamına 

geldi"ini savunan görü!e göre:  

“E!itimde ulusallı!ın yegâne lüzumu her insanın ve toplumun kendi 
köklerine dayalı olarak evrimle"me do!asıdır; her ulusal kültür, o ulusun 
bireylerinin farkındalık ve blokajlarıyla ilgili ipuçlarını barındırır. Yani o parçanın 
bütüne katılabilmesinin yolu, kendi ulusal hafızasındaki yüklerinden 
özgürle"mesine ba!lıdır. Bu arada e!itimde evrensellik paradigmasının 
günümüzde ulusal kültürleri resesif kılarak herhangi bir yüceltilmi" ulus kültürünü 
ba"kalarına yükleme fabrikasyon zihniyetini ve devasa bir e!itsel "iddet dalgasını 
temsil etti!i de göz önünde bulundurulmalıdır. E!itimde evrensellik; bir 
kültürsüzle"tirme, köklerden koparak a"ı yoluyla do!al e!ilimi ba"kala"tırma, tek 
kültür temelinde kültürel deformasyon monotonlu!una götüren bir sömürü 
stratejisidir” (Akgündüz, 2007). 
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Okulsuz bir toplumu hayal eden Illich’in önerdi"i e"itim sistemi ise; çocukların 

ve yeti!kinlerin ya!amın her alanında, ö"retici belgelere, yöntem ve tekniklere, uzman 

ki!ilere özgürce ula!abilmesini gerektirmektedir. Yazara göre, kafaları ansiklopedik 

bilgilerle doldurmak yerine, istenilen, ilgi çeken her !eyin ö"renebilece"i ve 

ö"renmenin belirli zamanlara sıkı!tırmak yerine tüm ya!ama yayıldı"ı ve özellikle yargı 

ve ceza ile de"il de sevgi ve övgü ile de"erlendirildi"i bir sistem geli!tirilmelidir 

(Erden, 1995:202). 

Bireyci ve özgürlükçü bir sivil e"itim modelinin kabul edilebilmesi ve bunun 

gerçekle!tirilmesi için, mevcut modern toplumsal yapı dahilinde demokratik, ço"ulcu ve 

çok kültürlü parametrelere ba"lı, toplumsal spontaneli"i önceleyen, asgari devletçi bir 

sivil siyasal toplum modelinin esas alınması öne sürülmü!tür (Toku, 2005:11). Bu 

modele geçi! açısından ise e"itimde özelle!me önemli bir rol oynamaktadır. Gerçekten 

de, özel okulların kendi kendilerini finanse ettikleri ve vergi ödedikleri bir realitedir 

(Toku, 2005:12). Öne sürülen modelde bunlara ilave edilen !ey, devlet güdümünde olan 

bu kurumların bütün yönleriyle siville!tirilmesi, toplumsal plüraliteye uygun hale 

getirilmesi ve ilaveten, e"itimde tekelle!meye mahal verilmemesi için yalnızca finansal 

kayna"ı olanlara de"il, olmayanlara da bu imkânın tanınmasıdır. Bu imkânı devlet, mali 

fonksiyonunun gere"i olarak sa"layacaktır (Toku, 2005:12-13). 

E"itime toplum merkezli yakla!ımdan birey merkezli yakla!ıma geçi!, resmi, ulusal 

ve kitlesel e"itimin yerini özel ve sivil e"itime bırakması ile paralel bir süreçtir.  

Özelle!me, devletin ekonomideki görev ve fonksiyonlarının mümkün oldu"u 

ölçüde özel sektöre devredilmesi anlamına gelmektedir (Aktan, 2007:2). Siville!me ise, 

devlet kar!ısında bireyin ve sivil toplum kurulu!larının gücünün ve inisiyatif alanının 

geni!lemesini ifade etmektedir. Demokratikle!me ve siville!me birbirlerini besleyen iki 

unsur olarak kar!ımıza çıkmaktadır (Aktan, 2007:1). Bu durumda e"itimde özelle!me 

ve siville!meden, bir yandan ekonomik açıdan e"itim kurumlarının devlete ba"lı 

olmaktan çıkarılması, di"er yandan e"itim sisteminin bir bütün olarak denetiminin 

demokratikle!tirilerek merkezi ve tekelci düzenleme anlayı!ından, e"itim sistemine 

dahil olan süjelerin (e"itmen, veli, ö"renci) katılımına açık, dinamik ve de"i!ken bir 

yapıya kavu!turulması anla!ılmalıdır. Bu sistemde e"itim kurumlarının i!leyi! 

!emasından e"itim konularının içeri"ine kadar pek çok unsur, süjelerin özelliklerine, 

kendi aralarındaki ili!kiye ve zamana göre de"i!kenlik gösterebilecek, bu da e"itimin 
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amacı olan ö"rencilerin potansiyellerini tam anlamıyla ortaya çıkarmalarını 

sa"layabilecektir. 

Günümüzde e"itimde nitelik arayı!ının gitgide artması, özelle!me sürecini daha da 

hızlandırmı! ve kaçınılmaz bir hal almı!tır. Artık e"itimin nereden alındı"ı de"il nasıl 

ve hangi nitelikte oldu"una bakılmaya ba!lanmı!tır (Memduho"lu, 1999:133). 

Günümüzdeki bu e"ilimlere kar!ın, özel e"itim dü!üncesi Türk tarihinde 

cumhuriyetten öncelere dayanmaktadır. Gerçekten de, özel ö"retim kurumlarının, 

elimizdeki belgelere göre yurdumuzda 125 yıllık mazisi vardır. Hususi hocalardan ders 

almak âdeti, kökü çok eskilere dayanan bir gelene"imizdir. Geçmi!imizdeki hususi 

hocalardan ders alma gelene"ini günümüze kurumla!arak yansıması özel ö"retim 

kurumlarını olu!turmu!tur (Memduho"lu, 1999:137). Bu ba"lamda, tamamen vakıflar 

tarafından i!letilen birer özel okul görünümündeki sıbyan mektepleri, türünün ilk örne"i 

olarak Türk özel okulculu"unun ba!langıcı sayılabilirler. Yine, e"itim sistemi di"er 

kurumlardan farklı olan ve yalnızca seçilmi!, özel nitelikte çocukları yeti!tiren Enderun 

Mektebi’nin de özel e"itim kurumu olarak görülebilece"i ifade edilmektedir (Akyüz, 

2006:94) 

Türk e"itiminde nitelik arayı!ının sonucunda sivil kurumlara, askeri e"itim 

kurumları olan Mühendishane-i Bahr-i Hümayun ile Mühendishane-i Berr-i Hümayun 

gibi okullar önderlik etmi!, pek çok yeni içerik ve yöntemin bu kurumlar üzerinden 

Türk e"itim sistemine girdi"i görülmektedir (Akyüz, 2006:143). 

18’inci yüzyılda hayata geçen ve Türk e"itim tarihinde önemli yere sahip di"er 

kurumlar arasında ise Rü!diye Mektepleri, Mekteb-i Maarif-i Adliye, Mekteb-i Ulum-i 

Edebiye, Darü!!afaka ve Mekteb-i Sultani (Galatasaray Sultanisi) gösterilebilir. 

Osmanlı topraklarında klasik anlamda ilk özel e"itim kurumları, azınlık ve 

yabancı okullarıdır. Azınlıklara #stanbul’un fethinden itibaren verilen haklara dayanarak 

kurulan bu okullar, Osmanlı ülkesindeki azınlıkların kendi kültür ve inançlarına göre 

yeti!tirilmesinde önemli bir role sahip olmu!, bununla birlikte Osmanlı 

#mparatorlu"u’nun yıkılı! döneminde devlete kar!ı giri!ilen çe!itli faaliyetlerin merkezi 

konumuna gelmi!lerdir. Yine çe!itli Avrupa ülkelerine tanınan kapitülasyonlara 

dayanarak kurulan yabancı özel okullar da, zaman içinde misyoner faaliyetlerin 

yürütüldü"ü merkezlere dönü!mü!lerdir. Buna kar!ılık, Türk özel okulculuk 

faaliyetlerinin ba!langıcı nispeten geç devirlere, 20’nci yüzyılın ba!larına 
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rastlamaktadır. Bu da, Türk e"itiminde özelle!me ve siville!me olgusunun di"er 

ülkelere göre daha yava! bir süreç olarak i!lemesi neticesini do"uran etmenlerdendir. 

Cumhuriyet döneminde Türklerin giri!ti"i özel ö"retimde her düzeyde geli!meler 

görülür. Ancak, bunlar birkaç büyük kentte kalmı!tır. Özel okullar, genellikle 

sa"ladıkları daha iyi ö"retim imkânları (yabancı dil, vs.) nedeniyle varlıklı ailelerin 

çocuklarını göndermek için tercih ettikleri kurumlar olmu!tur (Akyüz, 2006:374).  

 E"itimde özel giri!imin payının artırılması, özelle!tirmenin devlet eliyle de 

desteklenmesi, topluma daha fazla e"itim hizmeti sunmanın bir yolu olarak son 

a!amada kamu yararına yönelik bir açılım olarak de"erlendirilmektedir. Bu bakımdan 

da özellikle son dönemlerde Türk e"itim sisteminde özel okulculu"un yaygınla!masına 

yönelik çalı!malar yapılmaktadır. 

Devletin e"itimde özelle!meye yaptı"ı katkılar, ba!ta kalkınma planlarında alınan 

kararlar, mevzuatta özel okulculu"a yönelik düzenlemeler ve AB sürecindeki hedefler 

gibi alanlarda kar!ımıza çıkmaktadır. Bu ba"lamda özel okulların kurulu! ve i!leyi!i, 8 

$ubat 2007 tarihinde yürürlü"e giren 5580 sayılı Özel Ö"retim Kurumları Kanunu ile 

önemli bir açılım sa"lanmı!, daha ça"da!, daha sistematik bir yapıya kavu!turulmu!tur. 

 Özel okulların e"itim sistemine sa"ladı"ı katkıların sadece e"itimin kalitesinin 

arttırılmasıyla sınırlı olmadı"ı, yaratılan istihdam olanaklarıyla da ülkemiz ekonomisine 

önemli katkı sa"ladı"ı bilinen bir gerçektir. E"itim sistemimizde önemli görevler 

üstlenen bu sektörün, mümkün oldu"unca desteklenmesi gerekir (E!me, 2002:17).  

 Özel okulların e"itim sistemindeki payı arttıkça, e"itimdeki kalite de 

yükselecektir. Ancak, ülkemiz geli!mi! ülkelere göre, özel okulculuk açısından 

hedeflenenin gerisinde kalmı!tır (E!me, 2002:20). Özel okulculu"un e"itim sistemimiz 

içerisindeki payının %3,2 olması hedeflerimizden uzak oldu"umuzu göstermektedir 

(Bkz. Tablo 2). 

Günümüzde ça"da! e"itim sistemlerinin temel amacının, topluma, yapıcı, yaratıcı 

güce sahip, sorgulayan, kaliteli insanlar yeti!tirmek oldu"u kabul edilmektedir. Bu 

sürecin ilk basama"ını ise, insan geli!iminin en kritik evresi olan okulöncesi dönemi ve 

okulöncesi e"itimi adına gerçekle!tirilen e"itim uygulamaları olu!turmaktadır 

(Çetinkaya, 2006:1). 
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Bireyin de"er yargılarının, yaratıcılı"ının, ki!ili"inin ve alı!kanlıklarının temelinin 

olu!tu"u okulöncesi dönemde bu do"u!tan gelen yeteneklerinin bastırılmaması, aksine 

te!vik edilebilmesi için okulöncesi e"itimin kritik bir önemi bulunmaktadır. Daha 

#lkça"’dan itibaren ba!ta Eflatun olmak üzere filozoflar okulöncesi e"itimin önemi 

üzerinde durmu!lar, bu dönemin ki!inin geli!imi açısından önemini ortaya 

koymu!lardır. 

Bugün, okulöncesi e"itim kurumları sadece, çocu"un bırakılabilece"i, güven 

verici ko!ullara sahip bakımevleri olarak de"il, onların, tüm geli!imsel ihtiyaçlarını, 

uyarıcı araç-gereç donatımı içinde, bilinçle kar!ılayan, etkin ya!am deneyimleri veren, 

e"itim kurumları olarak görülmektedir (O"uzkan ve Oral, 1987:29). 

Kadının ekonomik hayat içinde aktif rol alması ile birlikte okulöncesi e"itimin 

önemi de son yıllarda artı! göstermi!tir. Yine, aile içinde eksik kalan e"itimin yerini 

doldurması bakımından da okulöncesi dönemde faaliyet gösteren e"itim kurumlarına 

önemli bir görev dü!mektedir.  

Çe!itli ülkelerle yapılan kar!ıla!tırma sonucunda, geli!mi! medeniyet 

seviyelerinde bulunan ülkelerin okulöncesi e"itim kurumlarına devam oranları açısından 

da önde oldukları görülmektedir.  

Türk tarihinde ise okulöncesi e"itime yönelik ilk adım olarak Sıbyan Mektepleri 

görülmektedir. Selçuklu zamanında kurulup Osmanlı döneminde yaygınla!an bu e"itim 

kurumları yetersiz olmakla birlikte küçük ya!taki çocukların e"itimine destek 

olmaktaydı. Yine ıslahhaneler, darüleytamlar ve benzeri kurumlar da okulöncesi 

dönemdeki çocuklara yönelik faaliyetlerde bulunmaktaydı. 

Tanzimat sonrası dönemde okulöncesi e"itime yönelik ciddi adımların atıldı"ını 

ve bunların özelle!me-siville!me hareketinin ba!langıcı ile de birlikte ortaya çıktı"ını 

görmekteyiz. Gerçekten, tarihi belgeler II. Me!rutiyet’ten önce ve sonra bazı özel ana 

mekteplerinin açıldı"ına i!aret etmektedir. Resmi ana mekteplerinin kurulu!u ise daha 

sonraki tarihlere rastlamaktadır. 1912-13 yıllarından sonra açılmaya ba!lanan resmi ana 

mekteplerinin sayısı 1916 yılında 30’a ula!mı!tır. Yine 1913 yılında #stanbul 

Darülmuallimatı bünyesinde Ana Muallime Sınıfı’nın açılması ve daha sonra bu sınıfın 

Ana Muallime Mektebi olarak yeniden düzenlenmesi ile anaokulu ö"retmeni 

yeti!tirilmesine de ba!landı"ı görülmektedir.  
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Cumhuriyet’in ilan edildi"i 1923 yılında ise 80 ana mektebinin faaliyet 

göstermekte oldu"u ve bunlarda 5.580 çocuk ve 136 ö"retmenin mevcut oldu"u 

anla!ılmaktadır (Demiriz; Karada" ve Uluta!, 2003:3) 

Cumhuriyet döneminde okulöncesi e"itime ciddi anlamda yatırım yapılabilmesi 

için uzun bir süre geçmesi gerekmi!, anaokullarına yönelik olarak 1950’li yıllarda 

yapılan düzenlemelerle de istenen verime ula!ılamamı!tır. 1980’li yıllara kadar 

okulöncesi e"itim a"ırlıklı olarak ilkokullar bünyesinde açılan ana sınıfları ile 

yürütülmü!, anaokullarının sayısı sınırlı kalmı!tır. Ancak 1992 yılında yürürlü"e giren 

Milli E"itim Bakanlı"ının Te!kilat ve Görevleri Hakkındaki 3797 sayılı Kanunla; 

Merkez Te!kilatında yeni bir birim olarak Okulöncesi E%itimi Genel Müdürlü%ü 

kurulmu!tur (Poyraz ve Dere, 2006:11). Yine aynı yıl okulöncesi e"itime ö"retmen 

yeti!tiren yüksek ö"retim kurumlan, 1992 yılında lisans düzeyine çıkarılmı!tır (Taner, 

2005:15). 

Okulöncesi e"itim ayrı bir ba!lık olarak ilk kez 1993 yılında yapılan XIV. Milli 

E"itim $urası’nda ayrıntılı bir !ekilde ele alınmı! ve bu konuda te!vik edici önemli 

kararlar alınmı!tır.  

Bugün, artan nüfus, hızlı !ehirle!me, kadının e"itim seviyesinin yükselmesi ve 

meslek alanında yer alan kadın sayısının artmasıyla birlikte kurumsal e"itim ihtiyacı 

geçmi!le kıyaslandı"ında çok daha fazla oldu"unu ve giderek arttı"ı görülmektedir. 

Okulöncesi e"itimin özelle!mesi süreci ise, Türkiye’de konunun önceli"inin arttı"ı 

90’lı yıllarda yükseli! göstermi!tir. Bu durum bir yandan ekonomik ili!kilerin bu 

dönemde çocu"u aile dı!ında bir kurumda e"itme zorunlulu"unu do"urması, bir yandan 

da e"itim ve i! gücündeki rekabetin artması ile kalite arayı!ının aileleri nitelikli e"itim 

veren özel kurumlara yöneltmesinin sonucudur. Ekonomiye krizlerin hakim oldu"u 

2000’li yılların ba!ı hariç olmak üzere özel ve resmi okulöncesi e"itim kurumlarının 

90’lı yılların ba!ından itibaren sayı ve ö"renci açısından artı! göstermesi de bu 

yönelimin bir sonucudur.  

Resmi otoritenin toplumu e"itim yoluyla manipüle etmesi anlamına gelen resmi 

e"itim dogmati"ine bir ba!kaldırı olarak ortaya çıkan özelle!me ve siville!me hareketi, 

ö"renci, e"itimci ve veli ekseninde teknolojik ve vizyoner etmenlerden beslenmektedir. 

Vizyoner etmenler, ö"renci, e"itimci ve velilerin ortak dinsel, ırksal, siyasal, felsefi ve 

bilimsel blokajları nedeniyle farklı bir e"itim alma iste"i olarak kar!ımıza çıkmaktadır. 
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Teknolojik etmenler ise, resmi okulların nitelik ve kapasite eksikli"ine kar!ı özel 

okullara yöneli!in nedeni olarak görülmektedir. 

  Ara!tırma konusuna yakın konularda gerçekle!tirilmi! benzer bilimsel ara!tırmalar 

özellikle yakın dönemlerde artmı! olmakla birlikte, okulöncesi e"itim ile özelle!me ve 

siville!me olgularını birlikte inceleyen ve konuya veli-e"itimci-ö"renci ekseninden 

yakla!an herhangi bir ara!tırma bulunmamaktadır.  

  Yakın konularda gerçekle!tirilmi! ara!tırmaların amaçları ve kısa birer özeti 

verilecek olursa: 

  Üstün, resmi ve özel liseleri kapsayan ara!tırmasında okul yöneticilerinin 

i!letmecilik alanındaki görevlerini gerçekle!tirme düzeylerini kar!ıla!tırmı!tır (Üstün, 

1998). Eserde varılan sonuçlara göre, gerek özel, gerekse resmi kurumlardaki 

yöneticilerin görevlerini gerçekle!tirme düzeyleri yüksek bulunmu!, özel kurumların bu 

ba"lamda az da olsa daha yüksek bir düzeyde oldukları tespit edilmi!tir (Üstün, 

1998:99,100). 

  Varlık, eserinde resmi ve özel ilkö"retim kurumlarındaki ö"retmenler ekseninde 

bir ara!tırma yapmı! ve i! doyumlarını kar!ıla!tırarak bazı sonuçlara varmı!tır (Varlık, 

2000). Ara!tırmanın sonuçlarına göre ö"retmenlerin i! doyumları hem özel hem de 

resmi ilkö"retim kurumlarında yüksek bulunmu!, bununla birlikte özel ilkö"retim 

okullarındaki ö"retmenlerin i! doyumlarının resmi okullarda görev yapanlara göre daha 

yüksek oldu"u belirlenmi!tir (Varlık, 2000:129).  

  Kınalı ise, resmi ve özel okullardaki rehber ö"retmenler açısından benzer bir 

çalı!ma yapmı! ve i! tatminlerini çe!itli ölçütlere göre kar!ıla!tırmı!tır (Kınalı, 2000). 

Ara!tırmada özel okullardaki rehber ö"retmenlerin resmi okullardakilere göre i! 

tatminlerinin daha üst düzeyde oldu"u sonucuna ula!ılmı!tır. Özellikle çalı!ma ko!ulları 

ve ücret boyutlarında özel okullardaki tatmin düzeyinin resmi okullara oranla önemli bir 

farklılık gösterdi"i belirtilmi!tir (Kınalı, 2000:172). 

  A!ılıo"lu, ara!tırmasında resmi ve özel ortaö"retim kurumlarını, ö"rencilerin 

çevre e"itimi düzeyleri açısından kar!ıla!tırmı!tır (A!ılıo"lu, 2004). Ö"rencilerin 

çevreye yönelik tutumlarının ve çevre bilgilerinin incelenmesi neticesinde elde edilen 

sonuçlara göre özel okulda ö"renim gören ö"rencilerin çevre bilgisi bakımından resmi 

kurumlarda ö"renim gören ö"rencilere oranla daha yüksek ba!arı puanı aldı"ı tespit 
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edilmi!tir (A!ılıo"lu, 2004:54). Yine sosyoekonomik etmenlerin de çevre bilinci ve 

bilgisi açısından etkili oldu"u ifade edilmi!tir (A!ılıo"lu, 2004:55). 

 Bozkurt Bostancı’nın ara!tırması, resmi ve özel ilkö"retim okullarında ö"retmen 

performans yönetimine ili!kindir (Bozkurt Bostancı, 2004). Konuya ilkokul 

ö"retmenleri, yöneticileri ve müfetti!lerinin perspektifinden yakla!an yazar, toplam 

kalite yönetimi ölçütleri dahilinde resmi ve özel ilkö"retim kurumlarının performansını 

kar!ıla!tırmı! ve özel ilkö"retim okullarında performans yönetimi faktörlerinin 

performans ölçütleri olarak uygulanma düzeyinin resmi ilkö"retim okullarına oranla 

daha yüksek oldu"u sonucuna ula!mı!tır (Bozkurt Bostancı, 2004: 201). 

  Aral’ın ara!tırmasında, resmi ve özel ortaö"retim kurumlarında ö"rencilerin 

ele!tirel dü!ünme becerileri ele alınmı!, bu kapsamda ö"renci eksenli yapılan 

incelemelerle aynı sınıfta okuyan ö"rencilerin seviyeleri e!itli etmenlere göre 

kar!ıla!tırılmı!tır (Aral, 2005). Ara!tırma neticesinde özel ve resmi ortaö"retim 

kurumları arasında ö"rencilerin ele!tirel dü!ünme becerileri bakımından anlamlı bir 

farklılık saptanamamı! ve sonuçlar her iki tür kurumda da dü!ük çıkmı!tır (Aral, 

2005:71). 

  Toker Gökçe’nin eserinde ise yine resmi ve özel ilkö"retim okulları ö"retmen ve 

yöneticileri ekseninde bir ara!tırma yapılmı!, bu kez inceleme konusu i! yerinde 

yıldırma kavramı üzerine odaklanmı!tır (Toker Gökçe, 2006). Yazar, i! yerinde ast-üst 

ili!kisi ba"lamında ya!anan olumsuz davranı!ları ifade eden yıldırma kavramı üzerinde 

durmu! ve resmi ve özel e"itim kurumları açısından bir kar!ıla!tırma yapmı!tır. 

Ara!tırmanın sonucunda okul türüne göre i! yerinde yıldırma davranı!larına ili!kin 

anlamlı bir farklılık saptanmı!tır. Buna göre, resmi kurumlarda görev yapan 

ö"retmenlerin ve yöneticilerin i! yerinde yıldırmaya özel kurumlarda çalı!anlara göre 

daha sıklıkla maruz kaldı"ı sonucuna ula!ılmı!tır (Toker Gökçe, 2006: 180-181) 

  Parlar, çalı!masında velilerin özel okul tercihlerini etkileyen faktörleri incelemi!tir 

(Parlar, 2006). Konuya velilerin bakı! açısından yakla!an bu incelemenin sonucunda, 

özel okulların tercihinde nitelik arayı!ının ve ö"retim sürecindeki fiziksel ko!ul ve 

imkânların ön plana çıktı"ı saptanmı!tır. Yazara göre, velilerin okul de"i!tirme 

nedenleri arasında, kendi çocuklarının özel okulda daha nitelikli yeti!eceklerine 

inanmaları çok önemlidir. 
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 Özetleri verilen bu ara!tırmaların incelenmesi neticesinde, e"itimde özelle!me ve 

siville!me olgusuna okulöncesi e"itim çerçevesinden yakla!an ve bu ba"lamda e"itmen-

ö"renci-veli ekseninden incelemede bulunan herhangi bir esere rastlanamamı!tır. Bu da, 

ara!tırmamızın konusunun özgün niteli"ini ortaya çıkartmaktadır. Her ne kadar benzer 

konularda ara!tırmalar yapılmı! olsa da, konuların genellikle ortaö"retimle sınırlı olarak 

belirlenmesi ve özel e"itime a"ırlıklı olarak ö"retmen/yönetici perspektifinden 

yakla!ılmı! olması, sonuçların kar!ıla!tırılmasını zorla!tırmaktadır. Bununla birlikte, 

yapılan ara!tırmalarda ortaya çıkarılan bulgular, sonuçların de"erlendirmesi açısından 

önem ta!ımakta oldu"undan dikkate alınmı!tır. 

 

Amaçlar 

Ara!tırmanın amacı, okulöncesi e"itimde özel okulculu"u besleyen etmenleri 

Diyarbakır örne"inde ö"retmen görü!leri istikametinde de"erlendirmektir. Buna ba"lı 

amaçlar ise !öyle sıralanabilir;  

! Okulöncesi e!itimde özel okulculu!u besleyen etmenlere ili"kin ö!retmenlerin 
ki"isel durumlarına göre görü"leri arasında anlamlı bir farklıla"ma var mıdır? 

! Okulöncesi e!itimde özel okulculu!u besleyen etmenlere ili"kin ö!renci akı"ını 
etkileyen de!i"kenlere dair ö!retmenlerin görü"leri nelerdir? 

! Okulöncesi e!itimde özel okulculu!u besleyen etmenlere ili"kin e!itimci akı"ını 
etkileyen de!i"kenlere dair ö!retmenlerin görü"leri nelerdir? 

! Okulöncesi e!itimde özel okulculu!u besleyen etmenlere ili"kin veli akı"ını 
etkileyen de!i"kenlere dair ö!retmenlerin görü"leri nelerdir? 

! Okulöncesi e!itimde özel okulculu!u besleyen etmenlere ili"kin toplam e!itimsel 
sonuçlara dair ö!retmenlerin görü"leri nelerdir? 

 

 

Önem 

Türk E"itim Tarihine baktı"ımızda, e"itimde siville!me ve özelle!me olguları çok 

eskilere dayanmaktadır. Türklerin Anadolu’ya geli!iyle birlikte medreselerle ba!layan 

süreç, Osmanlı #mparatorlu"unun di"er kıtalara yayılması ve buradaki birçok farklı 

kültür ve uygarlıktan gelen toplumlarla etkile!im içinde olması, kendi bünyesine bu 

farklı yapıda, kültürde, dinde insanları alması e"itim sürecini de büyük oranda 

etkilemi!, yeni görü! ve akımların etkisinde kalmı!tır. #!te bu de"i!im sürecinde ortaya 

çıkan siville!me ve özelle!me hareketleri toplumun içinde bulundu"u !artların getirdi"i 

vizyoner ve teknolojik etmenlerin de etkisiyle farklı boyutlar ve amaçlar ortaya 
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çıkararak, e"itimde siville!me ve özelle!me olguları e"itimin her kademesinde kendini 

hissettirmi! ve günümüze kadar gelmi!tir. 

Günümüzde çocu"un özellikle aile ortamından sonra dı! dünyaya açılmasını 

sa"layan ilk adım olarak de"erlendirilen okulöncesi e"itim çok önemli bir boyut 

kazanmı!tır. $u an ülkemizde büyük !ehirler hariç, bu e"itim kademesi çok yaygın 

olmamakla birlikte, 2008-2009 ö"retim yılında okulöncesi e"itimin zorunlu hale 

getirilmesi yönünde yapılan çalı!malar dikkat çekicidir. 

Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunun geli!mesinde ülkemiz açısından en 

önemli faktörler ailelerin e"itim seviyelerinin yükselmesi ve bu konuda daha bilinçli 

hale gelmeleri ve çocu"u gelece"e hazırlamada kaliteli ve iyi bir e"itim verilmesi 

gerekti"i dü!üncesi ve kadının i! hayatına atılması ile çocuklarının bakımı için bu 

kurumlara ba!vurmaları en önemli etmenler olarak görülmektedir. Bu ara!tırmada,  

okulöncesi e"itimde çalı!an ö"retmenlerin, özel okulculuk olgusunu besleyen 

etmenlerin ö"renci, e"itimci, veli ve toplam e"itimsel yansımalar açısından ortaya 

koydukları görü! ve de"erlendirmeleri, bize özel okulların !u an içinde bulundukları 

yakla!ım, dolayısıyla Türk E"itim Sistemine sa"layacakları avantaj ve dezavantajların 

belirlenmesi, e"itimimizin gelece"i yönlendirmek açısından bize ı!ık tutacaktır.  

 Bu nedenle okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenler 

çerçevesinde ö"retmen görü!lerini incelemek ve elde edilen bulgular ı!ı"ında 

de"erlendirmek, günümüzde özel okulculu"a yeni bir bakı! açısı sa"layaca"ı ve yeni 

ara!tırmalar için kaynak olaca"ı, e"itim sistemimiz için yeni düzenlemeler ve 

programlara rehberlik edebilece"inin dü!ünülmesi bu ara!tırmanın önemini 

olu!turmaktadır. 

 

Varsayımlar 

Ara!tırmada; 

! Veri toplama aracını cevaplayan ö!retmenler, konuyla ilgili görü"lerini 

içtenlikle yansıttıkları, 

! Veri toplama aracının, ara"tırmanın amacı olan durumu ortaya çıkarmak için 

uygun oldu!u, 

! Veri toplama aracı olarak kullanılan anketin kapsam geçerlili!i için uzman 

kanısının yeterli oldu!u varsayılmı"tır. 
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Sınırlılıklar 

Ara"tırma;  

! 2007–2008 e!itim ve ö!retim yılında Diyarbakır #li Merkez Özel #lkö!retim 
Okullarındaki Anasınıfı ve Resmi Anaokulları ile, 

! 2007-2008 e!itim ve ö!retim yılında bu okullardaki ö!retmen görü"leri ile, 

! Ara"tırmanın yöntemi genel tarama modeli ile 

! Elde edilen veriler, ölçme aracına verilen yanıtlarla sınırlıdır. 

 

Tanımlar 

Özel Okulculuk: E!itim kurumlarının yönetim,  denetim ve finansman faaliyetlerinin 

tamamen veya kısmen özel sektöre ait ki"i, kurum veya kurulu"lar tarafından 

yürütülmesidir. 

Okulöncesi E!itim: Zorunlu e!itim dönemi öncesinde bulunan ve özellikle 0-6 ya" 

grubu içindeki çocukların ilkö!retime hazırlanması, kabiliyetlerinin ve topluma uyum 

düzeylerinin geli"tirilmesi amaçlarına yönelen bir e!itim devresidir. 

 

Yöntem 

Ara#tırma Modeli: Ara!tırma literatür taraması ve anket uygulamasını içeren 

betimsel bir modele dayandırılmı!tır. Veri toplama aracı olarak anket kullanılmı! ve 

ara!tırma ankete dayalı veriler ı!ı"ında sürdürülmü!tür. Ara!tırmada temel olarak ilgili 

kaynaklardan, konuya ili!kin benzer ara!tırmalardan faydalanılarak analizler yapılmı!, 

daha sonra bunlar betimsel analiz modülüne uygun olarak sunulmu!, elde edilen 

analizler anket verileri ile yorumlanmı!tır. 

  Evren ve Örneklem: Ara!tırmanın evreni Türk Okulöncesi E"itim Sistemindeki 

nüfustur.Çalı!ma evreni ise 2007–2008 e"itim ve ö"retim yılında Diyarbakır #li Merkez 

Özel #lkö!retim Okullarındaki Anasınıfı ve Resmi Anaokullarındaki görevli ö"retmenler 

olu!turmaktadır. Diyarbakır #li genelinde 9 (dokuz) adet Özel #lkö"retim Okullarının 

Anasınıfları ve 9 (dokuz) adet Resmi Anaokulunda görevli ö"retmen sayısı tabloda 

verilmi!tir.  

  Örneklemi olu!turan ö"retmenlerin 10’u bay, 81’i bayan ö"retmendir. Sonuç 

olarak; evrendeki okul ve ö"retmen temsil yeterlili"ine haiz örnek kitle olu!turulmu!tur. 
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Tablo 1: Diyarbakır Örne"inde Özel #lkö"retim Okullarının Anasınıfları ve Resmi 

Anaokullarındaki Ö"retmen Profili 

Okul Sayı 

ÖZEL SEÇK#N FIRAT #ÖO. 1 

ÖZEL YEN# ORTADO%U #ÖO. 1 

ÖZEL AM#D #ÖO 1 

ÖZEL D#KEN #ÖO. 1 

ÖZEL D#YARBAKIR B#LG# B#R#K#M #ÖO 1 

ÖZEL #ÇTEN #ÖO 2 

ÖZEL A.B. #ÖO 1 

ÖZEL N#L #ÖO 2 

ÖZEL BAHTT#NBEY #ÖO 1 

AY$E ANA ANAOKULU 10 

BA%IVAR ANAOKULU 8 

D#YARBAKIR ANAOKULU 15 

HAF#ZE ANA ANAOKULU 8 

HAL#DE ED#P ADIVAR ANAOKULU 8 

HUZUREVLER# ANAOKULU 8 

NENE HATUN ANAOKULU 8 

$.TE%.AYFER GÖK ANAOKULU 6 

ZÜBEYDE ANA ANAOKULU 9 

Toplam 91 

 

Diyarbakır ilinde Özel #lkö!retim Okullarındaki Anasınıfı ve Resmi 

Anaokullarında 91 ö"retmen görev yapmakta olup, bunların tümü il merkezinde 

görevlidir. #l merkezinde görevli Özel #lkö!retim Okullarındaki Anasınıfı ve Resmi 

Anaokulları ö"retmenlerinin % 100’üne veri toplama aracı uygulanmı!tır. 

  Ara!tırmanın örneklemi belirlenirken evrenin çok büyük olmaması nedeniyle 

tüm evren örneklem olarak belirlenmi!tir. Bu do"rultuda ara!tırmanın örneklemini; 

toplam 91 ö"retmen olu!turmaktadır. Veri toplama aracı verilen ö"retmenlerin % 

100’ünden geri dönü!üm sa"lanmı!tır 

Verilerin Toplanması: Veri toplamada ilk adım olarak ilgili literatür taranmı!, 

kanunlar, telif eserler, süreli yayınlar ve e"itim programları incelenmi!, gerekli notlar 

alınarak bilgiler toplanmı!tır. Ayrıca veri toplamak için tez danı!manı Prof. Dr. Hasan 

AKGÜNDÜZ ile birlikte Likert tipi be!li derecelemeye uygun hazırlanan 24 ifadeden 

meydana gelen anket formu geli!tirilmi!tir (anket formu için bkz. EK-1). Anketin 

birinci bölümü ki!isel bilgiler, ikinci bölümü ö"retmenlerin okulöncesi e"itimde özel 

okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin duru!larını ölçmeye yönelik ifadeleri 

içermektedir. Anketin geçerlili"ini sa"lamak üzere her ifadenin konuyla ili!kisi 
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olmasına uzman görü!leri de alınarak kapsam geçerlili"ine özen gösterilmi!tir. Veri 

toplama aracının bütün olarak Cronbach’s Alpha iç tutarlılık katsayısı 0,73 olarak 

hesaplanmı!tır, böylece veri toplama aracının güvenilir oldu"u söylenebilir. Anketin 

uygulanması için Dicle Üniversitesi Rektörlü"ü ve Milli E"itim Bakanlı"ı’nın onayı 

alınmı! ve uygulama gerçekle!tirilmi!tir (izin belgeleri için bkz. EK-2). Ara!tırmacı 

tarafından Diyarbakır il merkezindeki toplam 18 Özel #lkö"retim Okullarındaki 

Anasınıfı ve Resmi Anaokullarındaki ö"retmenlere anket formları elden teslim edilmi! 

ve aynı gün birebir konu ile ilgili açıklamalar yapılarak, anketler ö"retmenlerle birebir 

yapılmı!tır. 

Verilerin Çözümlenmesi ve Yorumu: Ara!tırmamızın analizinde SPSS istatistik 

programı kullanılmı! olup, veriler; ortalama, standart sapma, frekans ve yüzde da"ılımı 

ile t-testinden yararlanılarak çözümlenmi!tir. Aritmetik ortalamalar yorumlanırken; 

1.00 – 1.79 $ Kesinlikle Katılmıyorum 

1.80 – 2.59 $ Katılmıyorum 

2.60 – 3.39 $ Kısmen Katılıyorum 

3.40 – 4.19 $ Katılıyorum 

4.20–5.00 $ Kesinlikle Katılıyorum, derecelerinde yer aldı"ı kabul edilmi!tir. 
Anlamlılık derecesi genel itibariyle 0.05 olarak alınmı!tır. 
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1. OKUL ÖNCES! E"!T!MDE ÖZEL OKULCULUK OLGUSUNU 
BESLEYEN ETMENLER 
1.1. E%itimde Özelle$me ve Siville$me E%ilimlerinin Kuramsal Çerçevesi 

E!itimde Özelle#me ve Siville#me Olguları 

#çinde bulundu"umuz ça"ın en belirgin özelli"i, hızlı de"i!imdir. Örgütlerin bu 

hızlı de"i!im sürecine uyum sa"lamaları, örgütsel etkilili"i yakalayıp varlıklarını devam 

ettirebilme sorunları, e"itim örgütleri olan okulları da etkilemi!tir. Bu do"rultuda, ça"ın 

hızlı de"i!imine ayak uydurabilecek nitelikli insanların yeti!tirilece"i yerler ise nitelikli 

okullardır (Arslan; Satıcı ve Kuru, 2006:15,16). 

Öncelikle özelle!me ve siville!me kavramlarının açıklamasını yaparak e"itim 

tarihinde ve günümüzde nasıl algılandı"ı, olumlu ve olumsuz yakla!ımlar üzerinde 

durulacaktır. 

 Özelle!me, devletin ekonomideki görev ve fonksiyonlarının mümkün oldu"u 

ölçüde özel sektöre devredilmesi anlamına gelmektedir (Aktan, 2007:2). 

E"itimde özelle!me 1980’li yılların ba!ında ilk anlam kazanmaya ba!lamı! ve 

farklı yorumlamalara neden olmu!tur (Memduho"lu, 1999:91). Kimilerine göre devlet 

ve özel sektörün birlikte ele alması gereken bir konu olarak de"erlendirilirken, 

kimilerine göre de sadece özel sektör tarafından ele alınması gereken fakat ilke, yöntem 

ve standart gibi temel politikaların devlet tarafından belirlenmesi gereken bir kavram 

olarak ortaya konmu!tur. 

E"itimde özelle!me modellerini 4 ba!lıkta toplayabiliriz: 

! Bunlardan birincisi devletin resmi okullarını her yönüyle özel sektöre 
devretmesi ki bu yöntem çok radikal oldu!u için ülkeler tarafından seyrek 
olarak uygulanmaktadır. 

! Mevcut e!itim sistemini de!i"tirmeden devlet ve özel sektörün dengeli bir 
"ekilde görev alması. Bu sistemde de devlet ve özel sektör okullarının sayısı ve 
büyüklü!ü artabildi!i veya azalabildi!i bir sistemdir. 

! Devletin özel okulları finans yönünden destekledi!i sistem. Ayrıca bu sistemde 
bazı hükümetler,  çocuklarını özel okula gönderecek aileler için maddi destek 
sa!ladıkları görülmektedir. 

! Devletin okullarına finansman ve\veya kontrolün devlet dı"ı kaynaklardan 
sa!landı!ı sistem. Bazı ülkelerde ekonomik krizler nedeniyle ailelerin e!itime 
kaynak olu"turması talep edilmi", bazı ülkelerde ise ekonomilerinin iyi 
olmasına ra!men, hükümetler bazı ideolojik nedenlerle okul yöneticilerinden 
pazar ekonomisine daha duyarlı olmalarını istemi"lerdir 
(web:http://www.asiandevbank.org/Documents/Boks/Education_Nat/Dev_Asia/
Costs_Financing/ privatization_education). 
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Siville!me ise, devlet kar!ısında bireyin ve sivil toplum kurulu!larının gücünün ve 

inisiyatif alanının geni!lemesini ifade etmektedir. Demokratikle!me ve siville!me 

birbirlerini besleyen iki unsur olarak kar!ımıza çıkmaktadır (Aktan, 2007:1). 

Bu kavramları açıkladıktan sonra tarihte devletlerin e"itime nasıl yakla!tıkları ve 

kendilerine nasıl ve hangi gerekçelerle bu misyonu topluma empoze ettiklerine bakmak 

gereklidir. 

Totaliter devletin amacına baktı"ımızda, bireyleri kendi kendine yönetmesinden 

ziyade insanları sosyal hayata daha ba"ımlı kılma gibi bir misyon edinmi!lerdir.  Devlet 

bu misyonu tamamen koydu"u kural ve sınırlamalarla kendi ideolojisini empoze eden 

ve kendi yapısına uygun bireyler olu!turma yoluna gitmi!, bunun dı!ındaki bütün 

olu!umları, fikirleri hiçe saymı!tır. Toplumlar da bu manipülasyona uymak zorunda 

kalmı!, kendi olmaktan çıkıp, tamamen devletin öngördü"ü kalıplar içinde kalmı!tır. 

Tarihte de resmi e"itimin formatı aynı !ekilde bireyleri, kalıpla!mı!, fikirleri 

yönlendirilmi! ve belirli hedeflere yönelen mekanik bir araç modeline indirgemi! ve 

kendi devamlılı"ını sa"layacak gücü, ancak resmi e"itimin bu formattaki i!leyi!inde 

bulmu!tur (Akgündüz, 2007). 

Günümüzde e"itim ö"renmeyi kolayla!tıran bir olgu olarak kar!ımıza çıkmakta ve 

bunun sistemli bir !ekilde i!leyi!i de resmi formattaki e"itimin yansıması olan okuldur. 

Aynı !ekilde resmi e"itimin lokomotifi olan okulların amacı da, belirlenmi! rollere ve 

hedeflere yine belirlenmi! yapıda, öngörülmü! bireyler yeti!tirmektir. Bu dü!ünce 

yapısı ne yaratıcı, ne de özgürle!tiricidir. Çünkü ö"renmedeki her ilerlemenin kontrol 

edilmi!, onaylanmı! ve toplum olarak kabul edilmi! sınırlamalara tabi tutulması 

durumunda e"itimin gerçek dönü!türücü gücü ortaya çıkmamaktadır (Illich, 2006:25). 

Görüldü"ü gibi hükümet ve yönetimler, resmi formattaki e"itimin çizdi"i kalıplar 

çerçevesinde sınırlanan ve öngörülebilir e"itilmi! insanlar yeti!tiren bir çarkın parçası 

gibidirler. Bu da tarihte yönetime ters ve dı!ında birçok kesimin resmi formattaki e"itim 

anlayı!ına alternatif olu!umların içinde yer almasına neden olmu!tur. Resmi e"itim 

profili, bir kaynakta !öyle de"erlendirilmektedir (Akgündüz, 2007):  

‘E!itim tarihinde e!itimin bir hükmetme ve yönetim silahı halinde resmi 
formatta kullanımı bir uç tepkiselli!i para, ideoloji, din odaklı cemaatlerin 
toplumcu e!itim duru"ları ise kar"ıt uçtaki resmi olmayan e!itim olu"umlarını 
temsil eder. Türkiye’de son dönemlerde yaygınla"an özel okulculuk hareketi resmi 
formatın dı"ındaki arayı"ların kar"ı uçta kendini ifadesidir. Burada resmi ideoloji 
denilen içerikli bilinç, cemaat ideolojisi denilen bir ba"ka içerikli bilinçle yer 
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de!i"tirmi" olmaktadır. Özel okulculuk ilk bakı"ta devletin kontrolü altında resmi 
sistemin eksikliklerini telafi giri"imi olarak gözükse de özü itibariyle yönlendirici 
bir e!itim stilinin kar"ıt yönlendirici stillerle yer de!i"tirmesi kendini örtülü ifade 
biçimi olarak kar"ımıza çıkar. Sivil e!itim resmi ve kar"ıt tepkiselli!in ötesinde 
sivil ve resmi toplumu bireycilik-toplumculuk ikileminde bölmeyen e!itimi çevresel 
icatlar yerine kendi do!al icatlarıyla geli"tirmeyi hedefleyen böylece resmi ve sivil 
toplumu diyalektik ayrı ö!eler yerine diolojik aynı bütünün ayrılmaz parçalar 
haline getiren, sonuçları bakımından hem bireysel hem toplumsal hem de resmi 
amaçların beklenenin ötesinde rezonanslı biçimde gerçekle"mesine imkân sa!layan 
proaktif bir duru"tur. #nsanlı!ın son dönemlerde kutuplu yakla"ımları a"arak bu 
farkındalık temelinde e!itim, anlayı" ve pratiklerini dönü"türmeye ba"ladıkları 
yükselen paradigmanın özgürle"tirme ve özgürlü!ün ortaya çıkardı!ı do!al 
güvende ifadesini buldu!u söylenebilir’. 

Bu ifadelerden anla!ılaca"ı gibi e"itimde siville!me ve özelle!me olgusu ilk olarak 

otoriteye kar!ı çıkmak suretiyle temelleri atılmı!tır. 

E"itimde özelle!me ve siville!me olgusu yakın geçmi!imizde yeni dünya 

düzeninin gelmesi ve devletlerin politikalarının de"i!mesiyle birlikte toplumda ya!ayan 

bireylerin e"itim olgusuna daha farklı bakmasına neden olmu!, e"itimin artık 

niteli"inden çok kendi çıkarlarını maddi, manevi her yönden kapsayacak !ekilde 

kendisine dönecek bir çe!it satın alınabilir mal olgusuna dönü!mesine neden olmu!tur.    

Dünyanın geli!mi! ülkelerinde özel ö"retimin e"itim içindeki payı çok büyüktür. 

Bu ülkelerde özel okullar gittikçe daha da geli!mektedir. Özel ö"retimin bütün 

dünyadaki geli!mesine genellikle üç gerekçe ileri sürülmektedir: Kamu okullarının 

kapasite yetersizli"i, kamu okullarının nitelik yetersizli"i ve farklı e"itim alma iste"i 

(Memduho"lu, 1999:92).  

Bu gerekçelerin ilk ikisi ülkemizde de okullarda özelle!meyi hızlandırmakla 

birlikte, dil ö"renimi veya daha dindar bir e"itim alma iste"inin yanı sıra, kamu 

okullarının kalabalık sınıflarından kaçmak, üniversiteye giri!te avantaj elde etmek gibi 

daha önce de belirtildi"i gibi niteli"e dair sebepler daha yaygın hale gelmi!tir. 

Günümüzde e"itimde nitelik arayı!ının gitgide artması, özelle!me sürecini daha da 

hızlandırmı! ve kaçınılmaz bir hal almı!tır. Artık e"itimin nereden alındı"ı de"il nasıl 

ve hangi nitelikte oldu"una bakılmaya ba!lanmı!tır. 

Türk E"itim Sisteminde sorunların çözülemeyi!inin temelinde, e"itimin devlet 

tekelinde sunulmaya çalı!ılması yatmaktadır, Alternatif e"itim kurumlarının geli!mesini 

sa"layıcı önlemlerle bu sorunlar çözülebilir. Bu açıdan özel okulların geli!mesi ve 

yaygınla!masının kaçınılmaz oldu"u de"erlendirilmektedir (Memduho"lu, 1999:133).  
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  1983-84 ö"retim yılında okulöncesine devam eden ö"rencilerin %5.74’ü, 

ilkokula devam eden ö"rencilerin %0.29’u, ortaokula devam eden ö"rencilerin 

%1.66’sı, liseye devam eden ö"rencilerin %1.83'ü toplam ö"rencilerin de %0.73’ü özel 

okullara devam etmekteydi. 1990-91 ö"retim yılında okulöncesinde devam eden 

ö"rencilerin %6.42’si, ilkokulda devam eden ö"rencilerin %0.65’i, ortaokulda devam 

eden ö"rencilerin %2.82’si, lisede devam eden ö"rencilerin %2.98'i toplam devam eden 

ö"rencilerin de %1.49’u özel okullara devam etmekteydi. 2004-05 yılı itibarı ile okul-

öncesi devam eden ö"rencilerin  %4.1’i, ilkö"retime giden ö"rencilerin %1.6’sı, 

ortaö"retime giden ö"rencilerin %2.3'ü, toplam ö"rencilerin de %1.9’u özel okullara 

devam etmektedir. Görüldü"ü gibi özel okullara devam eden ö"renci oranında yirmi yıl 

öncesine göre önemli bir geli!me yoktur (Tablo 5).  

Oysa ki geli!mi! ülkelerin e"itim sistemi içinde özel okullara devam eden 

ö"rencilerin toplam ö"renciler içindeki oranı %10'dur. Japonya'da lise ö"rencilerinin 

%28'i özel okullarda okumaktadır. AB ülkelerinde de toplam ilkö"retim ö"rencileri 

içindeki özel ilkö"retim okullarına devam eden ö"rencilerin oranı %27, ortaö"retime 

devam eden ö"rencilerin oranı da %26'dır (Memduho"lu, 1999:133).  

Özel okullar,  toplumun çe!itli kesimler tarafından farklı, farklı de"erlendirilmi! 

ve olumlu, olumsuz çe!itli tepkiler almı!tır (Kuzucu, 2006: 292). 

Popülist Medya Organlarına ve Politikacılara Göre; 

! Devletin anayasal görevini yapamaması sonucu ortaya çıkmı" 
kurumlardır. 

! Ücretleri fahi"tir, zengin kesime hitap ederler. 

! Veliyi çocu!u üzerinden istismar edebilirler. 

! “Yamyam bakteriler”dir (Kuzucu, 2006: 292). 

Velilere Göre; 

! Çocu!una ça!da" e!itim vermenin tek alternatifidir. 

! Yönetimleri ve ö!retmenleri ile do!rudan ileti"im kurulur. 

! Çocu!unun sürekli gözetim altında tutulmasını sa"lar. 

! Rehberlik ve yönlendirme hizmetleri önemlidir. 

! Çocu!unun sorumlulu!unu devredebilecekleri kurumlardır. 

! Veli, okulu ve çocu!unun e!itimini yönlendirebilir. 

! Pazarlık edilebilir, zorda kalınırsa borç takılabilir (Kuzucu, 2006: 292).  
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Özel Okul Kurucularına Göre; 

! Meslek kariyerlerinin en üst noktasıdır. 

! Ça!da" e!itim ideallerini gerçekle"tirme aracıdır. 

! Türk Milli E!itimi’nin temel hedeflerini sa!lama yoludur. 

! E!itim alanında “öncü” kurumlardır. 

! “Gönül #"i”, ”Hayır #"leme”, “Vatana Hizmet” aracıdır. 

! Yatırımlarını de!erlendirme aracıdır, Kurucular, 

! Devletin ve istihdam ettiklerinin “muhasebecili!ini” yaparlar, 

! Güvenilmemekten üzülürler, fedakârlı!a hazırdırlar, 

! Eserlerinden duydukları gurur, mezunları ve velilerinin gösterdi!i itibar 
sayesinde hizmete devam ederler (Kuzucu, 2006: 292).  

Özelle!me ve siville!me sürecine toplumdan olumlu ve olumsuz yönde gelen bu 

reaksiyonların bir kısmı ekonomik bir kısmı politik kaygılar ta!ımaktadır. 

E"itimde özelle!meye kar!ı çıkanların gerekçelerini de !öyle sıralayabiliriz: 

! Bölgelerarası farklılıklar nedeniyle özel okulların belli merkezlerde 
toplanması e!itimde fırsat e"itli!ini zedeleyebilir dü"üncesi, 

! Özel okulların sadece refah seviyesi yüksek ailelere hitap edece!i 
dü"üncesi toplum içinde ayrı"mayı daha da artıraca!ı varsayımı, 

! E!itimin satın alınabilir bir mal olarak görülmesinin do!urabilece!i 
sakıncalar, 

! Bu okullarda e!itim alacak ö!rencilerin milli hedef ve de!erlerden 
uzakla"aca!ı kaygısı, 

! Özel okullarda görev alacak e!itimciler yine devletin kadrolarında 
ayrılmı", emekli olmu" ki"ilerden olu"aca!ı için standart e!itim 
programı ve kalıpla"mı" davranı" ve dü"ünce yapısında olmaları 
nedeniyle kamu okullarından farklı bir verim alınamayaca!ı dü"üncesi.    

Ça" nüfusunun artması ile birlikte e"itime duyulan talebin hızla artması, e"itimi 

sunma sorumlulu"unu üstlenen devleti zorlamaktadır. Çünkü bu hizmetin sunulabilmesi 

için büyük miktarda kaynak ayırmak gerekmektedir. Oysa devletin sa"lık, savunma, 

adalet ve sosyal güvenlik gibi di"er vazgeçilemez öncelikleri de vardır. Bu nedenle özel 

okulların yaygınla!ması, kamu yararı açısından oldukça faydalı olacaktır (Memduho"lu, 

1999:133). 

  Konuya bu perspektiften baktı"ımızda, devletin hükümlülükleri ve kamu yararı 

açısından özelle!menin sa"layaca"ı faydaları da mutlaka göz önünde bulundurmalıyız. 

Bunlar nelerdir? 
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Bu gerekçeleri !öyle ifade edebiliriz: 

! Bölgelerarası fırsat ve imkân e"itli!ini tesis etmek için bu bölgelere 
kamunun da deste!i ile(te"vik primi, vergi muafiyeti, ücretsiz arsa gibi) 
özel sektörün yer almasını sa!layarak bu sorun daha rasyonel bir 
"ekilde çözümlenebilir.  

! Yetenekli ancak gelir yetersizli!i sebebiyle Özel ö!retim kurumlarında 
e!itim imkânı olmayan ö!rencilerin burs, kredi veya borçlandırma 
yoluyla gelirden kaynaklanan dezavantajları giderilebilir. 

! Özel okullarda e!itim alacak bireylerin devletin milli hedef ve 
de!erlerden uzakla"aca!ı kaygısı yersizdir çünkü kanunla belirtilen 
düzenlemelerle gerekli önlemler alınabilir. 

! Özel okullarda sunulan her türlü hizmet ve teknolojinin daha yüksek ve 
kalitede olması ö!renci ba"arısını da olumlu yönde etkileyecektir. 

! Özel okulların daha fazla akademik serbestîye sahip olmaları 
ö!rencilerin daha özgür dü"ünmelerini daha yaratıcı olmalarını 
sa!layabilir. 

! Devletin, özel okulların bulundu!u bölgelere ve burada yapaca!ı 
yatırımları, kırsal kesime kaydırarak, hem bu bölgelerde e!itim 
kalitesini yükseltir hem de devleti finansal açıdan rahatlatır. 

! Özel okulların yaygınla"ması e!itimde rekabet ortamı yaratarak, e!itim 
kalitesi artabilir. 

! Özel okullarda ö!renci ba"arısı daha yüksek olmaktadır. Bunun nedeni 
de velilerin idarecilerin ve kendilerine her yönden daha iyi imkânlar 
sunulan ö!retmenlerin (maddi manevi, e!itim teknolojisi ve e!itim 
kalitesi gibi)  bilinçlilik düzeyinin yüksek olmasıdır (Memduho"lu, 
1999:161). 

 

Türk E!itim Tarihinden Özelle#me ve Siville#me Örnekleri 

   TTTüüürrrkkkllleeerrreee   aaaiiittt    ööözzzeeelll   oookkkuuullllllaaarrr   

Özel ö"retim kurumlarının, 125 yıllık mazisi oldu"u ifade edilmektedir. Hususi 

hocalardan ders almak âdeti, kökü çok eskilere dayanan bir gelene"imizdir. 

Geçmi!imizdeki hususi hocalardan ders alma gelene"ini günümüze kurumla!arak 

yansıması özel ö"retim kurumlarını olu!turmu!tur (Memduho"lu, 1999:137).    

Türk E"itim tarihine baktı"ımızda ilk özel ö"retime ili!kin örnekler Selçuklu ve 

Anadolu Beylikleri dönemlerine dayanmaktadır.  

 Osmanlı #mparatorlu"u öncesi dönemden itibaren e"itim ihtiyacının medrese 

sistemi ile kar!ılandı"ı görülmektedir. #lk olarak Selçuklu döneminde 11.yy.da kurulan 

bu kurumlarda ö"retim yönteminin daha çok ezbere dayandı"ı ve belli bir ö"retim 
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süresinin de bulunmadı"ı ifade edilmektedir (Akyüz, 2006:43, 45). Medreselerde 

okutulan ba!lıca konular dini-hukuki bilimler, müspet bilimler ve alet bilimleriydi 

(Topza!, 2003:3). Bunun yanında, özellikle Arapça dersi üzerinde durulmakla birlikte, 

bazı medreselerde tıp ve fen derslerinin okutuldu"u da bilinmektedir (Oktay; Sarıcan ve 

Özden, 2006:62). 

Osmanlı #mparatorlu"u’nun yıkılı! dönemine kadar medrese e"itiminin geri 

kalmı! oldu"u görülmektedir. Tanzimat döneminde yapılan reformlarda da izlenen 

çizgi, ça"da! e"itim kurumlarının “Medreseye dokunmadan”, medreseden ayrı olarak 

kurulması olmu!tur. Ancak #ttihat ve Terakki’nin ulusçuluk, ça"da!lık ve #slamcılı"ı 

uzla!tıran ideoloji arayı!larından sonra “Medrese” gündeme gelmi! ve 1909’da 

medreselerde ıslahata ba!lanmı!tır. Medreselerde ilk defa Arapça’nın yanı sıra Türkçe 

ve Farsça okutulmaya ba!lanmı!, din adamlarından siyasi amaçla yararlanabilmek için 

özel medreseler kurulmu!tur (Tekeli, 1985:660). 

Türk özel okulculu"unda vakıfların önemli bir yeri bulunmaktadır. #slamiyet’in 

kabulünden sonra birçok toplum hizmeti gibi e"itim de a"ırlıklı olarak vakıflar yoluyla 

fertler tarafından sa"lanmı!tır Vakıflar tarafından en çok yatırımın yapıldı"ı ö"retim 

kurumları sıbyan mektepleri ve medreseler olmu!tur. Bunların bina yapım ve onarım 

giderleri, ö"retmen ücretleri, ö"rencilerin çe!itli masrafları hep vakıflar aracılı"ıyla 

kar!ılanmı!tır (Akyüz, 2006:112,113). 

Türk e"itim tarihi incelendi"inde Tanzimat dönemine kadar olan zamanlarda özel 

okullarla ilgili olarak belirgin ve somut geli!melere rastlanmamaktadır (MEB ÖKGM, 

1991:19). Ancak 16. yüzyıl Osmanlı toplumunda di"er e"itim kurumlarından önce 

çocuklara din prati"i ve Kur’an okuma ö"reten sıbyan mekteplerinden söz edilmektedir 

(Sa", 2003:17). 4-6 ya! grubuna hitap eden sıbyan mekteplerinin devlet tarafından 

kurulmadı"ı, halkın ve vakıfların katkısı ile açıldıkları görülmektedir (Oktay; Sarıcan ve 

Özden, 2006:61). Esas olarak ücretle ö"retim yapan bu mekteplerin tamamen özel okul 

görünümünde oldukları anla!ılmaktadır. Bununla birlikte mali bakımdan vakıflara ba"lı 

bulunan medreselerin de bu durumları ile özel veya yarı resmi sayılabilecek bir 

durumda oldukları kabul edilmektedir (MEB ÖKGM, 1991:19). Sıbyan mekteplerinin, 

tarih içinde ça"da! ilkokula do"ru evrimle!ti"i görülmektedir (Sa", 2003:20). 

Sıbyan Mektebi ve medreseden daha ileri seviyede bulunan Enderun Mektebi ise, 

saray hizmetleri için görgülü ve bilgili insan yeti!tirmek amacıyla kurulmu!tur (Topza!, 
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2003:5). Üstün zekâ ve niteliklere sahip çocukları alıp yeti!tirdi"i için Enderun bir özel 

e"itim kurumu da sayılabilir (Akyüz, 2006:94). Ders programı, ö"retmenlerin niteli"i ve 

ö"renci kalitesi açısından Enderun mektebinin medreselerden daha üst düzey bir e"itim 

verdi"i ifade edilmektedir (Akyüz, 2006:97).   

Bununla birlikte Yeniçeri Oca"ı’nın kaldırılması ve subayların Enderun dı!ından 

seçilmesi ile bu mekteplerin gerileme dönemine girdi"i ve Batı sistemi ile e"itimin 

ra"bet görmeye ba!ladı"ı görülmektedir. 1908’de Me!rutiyet’in ilanını izleyen 

günlerde, artık Enderun okulu kimli"ini ta!ımayan Galatasaray dı!ında tüm Enderun 

okulları kapatılmı!tır (Topza!, 2003:5). 

Osmanlı döneminde e"itim sisteminde ça"da!la!ma hareketinin özellikle askeri 

okullarda ba!arıya ula!tı"ı ve bunlarda ba!layan yeniliklerin sivil okulları da etkiledi"i 

ifade edilmi!tir. Usul-i Cedid olarak adlandırılan bu yenile!me hareketi ile özel ve 

askeri e"itim kurumları hem nitelik hem de nicelik olarak yükselmi!tir (Oktay; Sarıcan 

ve Özden, 2006:61; Akyüz, 2006:143).  

E"itimde ilk yenile!me hareketi, II. Mahmut’un 1824’te yayınladı"ı bir fermanla 

ilkö"retimin zorunlu hale getirilmesidir.  Daha önceki dönemlerde de okuma yazmanın 

gere"i üzerinde duran fermanlar çıkarılmı!sa da, 1824 Fermanı bu konuyu geni! olarak 

ele aldı"ı için zorunlulu"u getiren ilk belge kabul edilmektedir (Akyüz, 2006:151). 

Tanzimat döneminin ba!larında, 1839 yılında açılan Rü!diye mektepleri, Mekteb-i 

Maarif-i Adliye, Mekteb-i Ulum-i Edebiye gibi okullarda yeni program ve yöntemler 

uygulanmaya ba!lanmı!tır (Binba!ıo"lu, 2005:469).  

Türkler tarafından açılan özel okulların en önemlilerinden biri de Darü!!afaka’dır. 

Darü!!afaka’nın açılı!ına de"inmeden önce kısaca bu kurumun açılmasını sa"layan 

Cemiyet-i Tedrisiye-i #slamiye adlı cemiyet hakkında açıklama yapmak gerekir. 

Okuma fırsatı bulamamı! Müslüman çocuklara dini bilgiler ve di"er e"itim 

konularında kurslar açılması amacıyla Cemiyet-i Tedrisiye-i #slamiye kurulmu!tu 

(Sakao"lu, 2003:86).  

Bu fikrin geli!tirilmesi sonucunda ise, kimsesiz ve yetimler için bir okul açma 

dü!üncesiyle Darü!!afaka’nın kuruldu"unu görmekteyiz (Koçer, 1991:73). 1873’te 

açılan Darü!!afaka’da ba!langıçta askeri okulların hocalarından fahri hizmet alınmı!sa 
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da okul 1878’den itibaren lise sınıflarının açılması ile geli!mi! ve günümüze kadar 

gelmi!tir (MEB ÖKGM, 1991:19). 

Tekeli’nin de belirtti"i gibi, Tanzimat’ın ilanıyla e"itimin örgütlenmesinde önemli 

de"i!iklikler meydana gelir. Sivil bürokrasi do"ar (Tekeli, 1985:656). Osmanlılık 

ideolojisi içerisinde e!itlik dü!üncesi de yerle!ir (Sa", 2003:19). Bu ise devletin 

kuraca"ı okulların “Osmanlı okulları” olmasını ve tüm milletlere açık bulunmasını 

gerektirmektedir. Bu da devletin kurdu"u Tıbhane gibi yüksekokulların di"er milletlere 

de açık olması demektir (Tekeli, 1985:656). 

Usul-i Cedid’in bir parçası veya devamı olan bu reform hareketlerinin, 19’uncu 

yüzyıl ba!ında dünyadaki geli!melere paralel olarak ortaya çıktı"ı, kapitalist ülkeler ile 

ili!kiler, askeri reformlar, ticaret, ileti!im v.b. alanlardaki hızlı geli!me sonucunda eski 

e"itim sisteminin devam etmesinin imkânsız hale geldi"i ve kadın nüfusunun e"itilmesi 

fikrinin de aynı dönemde ortaya çıktı"ı ifade edilmektedir (Sakao"lu, 2003:65). 

Görüldü"ü gibi toplumlardaki yeni uyanı!lar,  yeni fikirler e"itimi bir baskı aracı 

gibi kullanan totaliter yönetimlerin kar!ısına, Osmanlı imparatorlu"unda oldu"u gibi 

e"itimde siville!me hareketini beraberinde getirmi!tir.  

1857’de e"itimde yeni atılımların ürünü olarak, “Maarifi Umumiye Nezareti” 

kurulmasıyla e"itim kurumu ilk defa bir bakanlık etrafında toplanmı!tır. 1862’de 

“Sıbyan Mektepleri” yerine yine aynı programla e"itim yapan “#ptidai Mektepler” 

açılmı!tır. Sıra üzerinde e"itim yapılmaya ba!lanmı!tır (Sa", 2003:19). 10 $ubat 

1864’te Meclis-i Maarif ikiye bölünerek biri Özel Okullar Dairesi di"eri Genel Okullar 

Dairesi olmu!tur. Buna 1865’te Tercüme Dairesi de eklenmi!tir (MEB ÖKGM, 

1991:20).  

Yukarıda açıklanan Tanzimat döneminde toplumsal de"i!meler do"rultusunda, 

e"itim alanında meydana gelen kurumsal ve içeriksel bakımdan bir takım de"i!meler 

Maarifi Umumiye Nizamnamesi’nin yayınlanmasıyla da; “e"itim ve ö"retim i!leri, 

dinsel makamların etkisinden kısmen kurtarılmı!tır” (Sa", 2003:19). Bu nizamname ile 

e"itim sisteminin ve ö"retmenlerin maddi durumlarının iyile!tirilmesini amaçlayan bazı 

önlemler de yürürlü"e konmu!tur (Topza!, 2003:8). 

1869 Maarif-i Umumîye Nizamnamesi'nin 1. maddesinde okullar iki kısma 

ayrılmı!tır. Bunlardan birincisi "Mekatib-i Umumiyye", ikincisi ise "Mekatib-i 

Hususiye" (özel okul) olarak adlandırılmı!tır. Bu ayrım ile e"itimin devlet tekelinde 
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olmadı"ı açıklanmı!tır. Madde metninde özel okullarla ilgili olarak "yalnız nezareti 

devlete ve tesis ve idaresi efrad veyahut cemaate aittir" denilmek suretiyle, özel 

okullarla ilgili genel prensip konmu!tur (MEB ÖKGM, 1991:20-21). 

Daha sonra 1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi yürürlükten 

kaldırılarak yerine zamanın bakanı Emrullah Efendi tarafından "Maarif-i Umumiye 

Kanun Layihası" hazırlanmı!tır. Ancak tasarı kanunla!mamı!tır. Bunun üzerine 

tasarının ilkö"retimle ilgili kısımları ele alınarak Tedrisat-ı #ptidaiye Kanunu’na ait 

tasarı hazırlanmı!tır. Uzun tartı!malar sonunda Tedrisat-ı #ptidaiye Kanun-u Muvakkati 

(Geçici #lkö"retim Kanunu) $ükrü Bey'in Bakanlı"ı döneminde kabul edilmi!tir. 

Tedrisat-ı #ptidaiye Kanun'u Muvakkati’nda yer alan önemli düzenleme ise ilkö"retim 

seviyesinde özel okullara yer verilmi! olmasıdır (Topza!, 2003:22). 

Tedrisat-i #ptidaiye Kanun-u Muvakkati’nin 7. maddesinde, ilkö"retim 

seviyesindeki özel ö"retimle ilgili bazı hükümler konmu!tur (Koçer, 1991:206). 

1876 Kanun-i Esasisinde de özel okullara yer verilmi!, böylelikle o döneme kadar 

a"ırlıkla azınlık ve yabancılar tarafından yürütülen azınlık ve yabancıların tekelinde 

bulunan özel okul açma i!inde Türklerin de aktif olarak rol almaları te!vik edilmi!tir 

(MEB ÖKGM, 1991:21). 1876 Kanun-i Esasi’nin 15. maddesindeki "Emr-i tedris 

serbesttir" hükmüyle ö"retim özgürlü"ü ilkesi benimsenince, azınlık ve Türk özel 

okullarının geli!me gösterdi"i ifade edilmektedir (Akyüz, 2006:240-241). Yine aynı 

döneme rastlayan 1876 Osmanlı-Rus Harbi sonunda ortaya çıkan ekonomik buhran da, 

devletin e"itim yatırımı yapamamasına neden olması sebebiyle, özel okulların 

geli!mesinin ba!lıca etmenlerinden biri olarak görülmektedir. Buna göre, bu dönemde 

birkaç ki!inin bir araya gelip kiminin servetini kiminin ilmini ortaya dökerek özel 

okullar kurması sıklıkla kar!ıla!ılan bir durum olmu!tur (Koçer, 1991:153).  

Bu !ekilde açılan özel okullara örnek vermek gerekirse; Zadegân Mektebi, 

Dilsizler ve Körler Okulu, $ems'ül Maarif, Mekteb-î Hamîdîye, Dar'ütta’lim, Nümüne-i 

Terakki, Mekteb-î Osmanî, Rehber-î Marifet, Ravza-ı Terakki, Mekteb-î Edebî, Ma!rık-

i Füyüzat, A!îret Mekteb-î Hümayunu’nu sayabiliriz (Akyüz, 2006:239-240; Koçer, 

1991:154 vd.). 

1884'te #stanbul'da açılan ve sonradan #stanbul Erkek Lisesi’nin temelini olu!turan 

$emsülmaarif’in, Rü!diye düzeyinde ilk Türk özel okulu oldu"u tahmin edilmektedir 

(Akyüz, 2006:240). Aynı zamanda bu okulun iptidai bölümünün, bütünüyle Usul-i 
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Cedid’e dayalı ö"retim yapan ilk e"itim kurumu oldu"u da ifade edilmektedir 

(Sakao"lu, 2003:83). 

Aynı dönemde açılan özel okullar, ça"ına göre ileri e"itim sistemlerinin 

uygulandı"ı merkezler olmu!lardır. Bunlar arasında 1882’de kurulan ve kız ve erkek 

ö"renci kabul eden Mekteb-i Hamidî ile 1885’te kurulan Nümûne-i Terakki sayılabilir 

(Akyüz, 2006:240). 

Rü!diye üstü lise e"itiminde sultanilerin önemli bir i!lev gördü"ü ifade 

edilmektedir. #lki Mekteb-i Sultani adıyla 1868’de açılan sultaniler, Tanzimat’ın son 

döneminde gündeme gelmi!tir. Tevfik Fikret’e göre Galatasaray Sultanisi “Do!u’nun, 

Batı ufkuna açılan ilk penceresi” olmu!tur (Sakao"lu, 2003:83-84). 

Bu dönemden ba!layarak, azınlık okullarının da Türk e"itim sistemi içine 

katılmasına yönelik çalı!malar yapılmı!tır. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ve 

1876 Kanun-ı Esasisi azınlık okullarına özel okul statüsü tanımı!, ancak bunların devlet 

kontrolü altında i!lev göreceklerini hükme ba"lamı!tır.  “Osmanlıcılık” ideolojisi 

yoluyla gayrimüslim cemaatler ve bunların okulları üzerinde denetim kurulmaya 

çalı!ıldı"ı, ancak bunun yönetim ile cemaatler arasında çe!itli çatı!malara neden oldu"u 

görülmektedir (Koçak, 1985:486). Azınlıkların kendi okullarını devlet denetiminden 

uzak tutmaya çalı!malarının nedeninin, gerçekte ba"ımsızlı"a yönelik çalı!malarda 

bulunmaları oldu"u da iddia edilmektedir. Gerçekten, Osmanlı e"itim sistemine köklü 

bir reform getirmeyi amaçlayan Maarif-i Umumiye Kanunu Tasarısı 1909 yılında 

azınlık milletvekilleri ve patrikhaneler tarafından engellenmi!, bu tasarı ancak kapsamı 

daraltılarak 1913 yılında Tedrisat-ı #ptidaîye Kanun-ı Muvakkati adıyla çıkarılabilmi!tir 

(Ta!demirci, 2001:19-20).  

Di"er yandan, e"itim reformunun ba"naz Müslüman topluluk tarafından da 

tepkiyle kar!ılandı"ı görülmektedir. Nitekim, 1845 yılında Maarif-i Umumiye 

Meclisi’nin kararı do"rultusunda bilimlerin ve fenlerin okutulaca"ı bir yüksek okul 

olarak tasarlanarak 1870 yılında ö"retime ba!layan Darülfünun-ı Osmanî’nin benzer 

tepkiler nedeniyle büyük zorluklarla kar!ıla!tı"ı bilinmektedir (Sakao"lu, 2003:81). 

Bu tepkilere kar!ın, Türk özel okulculu"unun Me!rutiyet ve Mutlakiyet 

dönemlerinde geli!me gösterdi"i görülmektedir. 1903 yılında #stanbul'da 28 Türk özel 

okulunun bulundu"u, bunların hemen hepsinin iptidaiye ve rü!diye düzeyinde e"itim 
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verdi"i ve toplam ö"renci sayısının 4500’ü buldu"u ifade edilmektedir (Akyüz, 

2006:240). 

II. Me!rutiyet döneminin son yıllarına baktı"ımızda 1915 yılında yayınlanan 

Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi ile özel okulların açılı! ve i!leyi!leri ile ilgili usul ve 

esasların belirlendi"i görülmektedir (MEB ÖKGM, 1991:23). Bu talimatname ile özel 

okulun açılma ve ruhsat alma ko!ulları belirlenmi!tir (Koçer, 1991:208). Okul binasının 

denetiminden, müfredat programının saptanması ve denetlenmesine ili!kin pek çok 

konu, bu talimatname ile düzenlenmi!, böylece özel okullarda okutulacak kitapların 

önceden belirlenerek denetimden geçmesi sa"lanmı!tır (Memduho"lu, 1999:142). 

Türk özel okulculu"unun geli!imini sa"lamak amacıyla bazı derneklerin de 1909-

1911 yılları arasında kuruldu"unu görmekteyiz. Bunlara örnek olarak Osmanlı #ttihat 

Cemiyeti ile Osmanlı Mektepleri Tevhid-i Mesai Cemiyeti verilebilir. Bu derne"e üye 

okullardan mezun olanların devam edebilecekleri Mekatib-i Hususiye #dadisi adıyla bir 

okul da 1911 yılında kurulmu!tur (Koçer, 1991:208).  

      AAAzzzııınnnlllıııkkklllaaarrraaa   AAAiiittt   ÖÖÖzzzeeelll   OOOkkkuuullllllaaarrr   

Azınlıklara ait özel okullar Türk e"itim tarihinde önemli bir yer tutmu!tur. 

#stanbul’un fethi ile birlikte dinsel ve kültürel haklarını koruma imkânı tanınan 

Azınlıklar, kendi e"itimlerini de sürdürüp geli!tirmi!lerdir (Akyüz, 2006:103).  

1856 Islahat Fermanında yer alan !u hususlar dikkat çekicidir: 

 "Osmanlı tebaasına dâhil olan herkes mekteplerin yönetmeli!i dı"ına 

çıkmamak suretiyle gerek ya"ça ve gerek yapılan kabul imtihanı sonucunda 

gereken "artları haiz oldukları takdirde cümlesi birbirinden ayrılmaksızın 

Osmanlı Devletinde açık bulunan ve tedrisat yapan askeri ve sivil mekteplere 

alınmaları #rade-i Padi"ahı iktizasıdır. Bundan ba"ka her bir cemaat, maarif ve 

harf ve sanayie dair milletçe mektepler yapmaya izinlidir. Fakat bu çe"it mekatib-i 

umumiyye'nin ders verme "eklini ve muallimlerini seçme i"i, üyeleri padi"ah 

tarafından seçilmi" Türk ve ekalliyet bilginlerinden karma bir Meclis-i Maarifin 

nezaret ve tefti"i altında olacaktır." ifadeleriyle e"itimin Devletin resmi metnine 

girmesiyle, azınlıklarca açılacak olan özel okullarla ilgili olarak bazı esasların 

getirildi"i görülmektedir (MEB ÖKGM, 1991:19-20).  
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1914 yılında Birinci Dünya Sava!ı’nın ba!lamasıyla kapitülasyonlar askıya 

alınmı!, bundan yararlanan Osmanlı Devleti 1915 yılında çıkarılan Mekâtib-i Hususiye 

Talimatnamesi ile azınlık okullarını düzenleyen hükümler kabul etmi!tir. Bu 

talimatnameye göre Türk Dili, Tarih ve Co"rafyası derslerinin Türk ö"retmenlerce 

okutulması da hükme ba"lanmı!tır (Ta!demirci, 2001:20). 

Osmanlılarda azınlıklar ve yabancılar birçok okul açmı!tır. Azınlıklar tarafından 

açılan okullar Rum okulları, Ermeni okulları ve Yahudi okulları olarak üçe ayırmamız 

mümkündür. 

      RRRuuummm   OOOkkkuuullllllaaarrrııı 

Azınlık okulları içinde sayı olarak en çok Rum okulu bulunmaktadır. Rum 

okullarının Mekâtib-i Hususiye Talimatnamesine en çok kar!ı çıkan okullardan oldu"u 

da bilinmektedir (Ta!demirci, 2001:20).  

Tanzimattan sonra #stanbul’da belli ba!lı Rum okulları arasında Fener Rum 

Okulu, Heybeliada Rum Papaz Okulu ve Rum Darülfünûnu (Kuruçe!me Rum 

Üniversitesi)’ni sayılmaktadır (Koçak, 1985:492). Bu okulların genel yapısına 

baktı"ımızda,  Rumlar tarafından sa"lanan gelirlerle faaliyetlerini sürdürdüklerini ve 

ruhani bir otoriteye ba"lı olduklarını görmekteyiz.  

Ancak Rum okullarının listesi o yıllara ait salnamelerde bulunamadı"ından tam 

olarak kaç tane Rum Okulu oldu"u bilinememektedir. Rumların gayet serbest ve 

denetimden uzak bir e"itim sistemini yerle!tirmi! oldukları ifade edilmektedir 

(Ta!demirci, 2001:20; Koçer, 1991:158). 

1904 yılında Rum Patrikhanesi’nin yayımladı"ı bir istatisti"e göre #stanbul’da 64 

Rum ilk ve ortaokulunda toplam 360 ö"retmenin çalı!tı"ı, bunun dı!ında do"rudan 

Patrikhane’ye ba"lı olarak çalı!an sekiz Rum okulunun daha bulundu"u ifade 

edilmektedir (Koçak, 1985:493). 

Rum özel okullarının denetimini “Rum Cemiyet-i Edebiyesi” (“Elinikos 

Filolopikos Sillogos”) sa"lamı!tır. #stanbul’daki Rumların kültürel ihtiyaçlarını 

kar!ılamak amacıyla 1861’de kurulan derne"in önemli bir kültür merkezi haline geldi"i 

ve Rum e"itim kurumlarının geli!mesine önemli katkıda bulundu"u görülmektedir 

(Koçak, 1985:493). 
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Rum okullarının sayısı, Birinci Dünya Sava!ı öncesinde 3500'e kadar 

yükselmi!tir. Kurtulu! Sava!ı’ndan sonraki mübadele döneminde ise bu sayının 

özellikle #stanbul dı!ında bir hayli azaldı"ı görülmektedir. Buna kar!ın, Cumhuriyet 

döneminde de azınlık okulları içinde en çok sayıda bulunanlar yine Rum okullarıdır 

(Ta!demirci, 2001:21).  

    Ermeni OkullarıErmeni Okulları   

Ermeni okullarının, Rum okullarına göre daha geç bir devirde, 18’inci yüzyılın 

sonlarında faaliyete geçti"i görülmektedir. 1790’a kadar kurumsalla!amadan devam 

eden Ermeni dini e"itim kurumları bu tarihte ilk kez #stanbul’da resmi bir okul ile 

faaliyete geçmi!lerdir. 10 Temmuz 1824 tarihinde ise Ermeni Patri"i Karabet’in, 

Anadolu'da her vilayete bir Ermeni okulu açılmasını istedi"i ve bu okulların sayılarının 

1202’yi buldu"u ifade edilmektedir (Ta!demirci, 2001:21).  

Ermeni okullarının kısa sürede nitelik ve nicelik bakımından yükseldi"i 

görülmektedir:  

“1871 yılında sadece #stanbul'da 48 tane Ermeni okulu vardır. Yine 1874 
yılında Anadolu'da 469 ana ve ilkokul vardır. 1900 yılına gelindi!inde #stanbul’da 
40 Ermeni okulu bulundu!u görülüyor. 900 Erkek ve kız Ermeni okullarında 
okuyordu. 300 Ermeni çocu!u da devlet okullarına devam ediyordu” (Koçer, 
1991:159).  

19’uncu yüzyılın ikinci yarısında maddî yetersizliklerden dolayı faaliyetlerini 

sürdürmekte güçlük çeken özel Ermeni okullarının, bu sıkıntılarından kurtulabilmesi 

amacıyla Ermeniler tarafından kurulan “mekteplere yardım cemiyetleri” sayesinde 

Ermeni okulları ciddi bir mali kayna"a sahip olmu!lardır (Koçak, 1985:493). Nitekim, 

Mutlakiyet döneminin ba!larında, 1880 yıllarına do"ru maddi yetersizlikten dolayı 

cemaat okullarının sayılarının azalmasına kar!ılık, özel Ermeni okullarının sayısının 

arttı"ı görülmektedir (Ta!demirci, 2001:22) 

II. Abdülhamit devrinde kapatılan Ermeni okulları, II. Me!rutiyetin ilanıyla tekrar 

açılmı! ve sayıları Birinci Dünya Sava!ı öncesinde 2500’e çıkmı!tır. Ancak Birinci 

Dünya Sava!ından sonra sadece #stanbul'daki Ermeni okulları kalmı!tır (Ta!demirci, 

2001:22).  
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            YYYYYY aaaaaa hhhhhh uuuuuu dddddd iiiiii       OOOOOO kkkkkk uuuuuu llllll llllll aaaaaa rrrrrr ıııııı  

Osmanlı topraklarına 1492’de özellikle #spanya’daki baskılardan kaçarak gelen 

Yahudiler, aydın bir grup olarak e"itime özel bir önem vermi!ler ve dönemin müspet 

ilimlerinin ö"retildi"i merkezler kurmu!lardır. Böylece özellikle #stanbul’da Yahudi 

kültürünün geli!ti"i görülmektedir. #leriki yüzyıllarda ise bu etkinin azaldı"ı ifade 

edilmektedir (Ta!demirci, 2001:16-17).  

Rumlar ve Ermenilerin oldu"u gibi, Yahudilerin de kültür merkezleri vardır. Bu 

kültür kurulu!larının ba!ında Alliyans #srailit (Yahudi Birli"i) cemiyeti gelmektedir. Bu 

cemiyet 1860 yılında Paris’te kurulmu!tur. Bu cemiyetin görevi; Rusya, Türkiye, #ran 

ve Kuzey Afrika'daki Yahudileri fikren ve e"itim bakımından yükseltmek ve dünya 

kamuoyunu Yahudiler lehine kullanmaktır. Bu cemiyet Türkiye'de çe!itli okullar 

açmı!tır (Akyüz, 2006:174). Genel ö"retim kurumları yanında mesleki ve teknik 

ö"retim kurumlarını da açmayı te!vik etmi! ve desteklemi!tir. Uygulamalı ö"retim 

metodunun Türk e"itimine girmesinde bu cemiyet tarafından açılan meslek okullarının, 

kurslarının ve atölyelerin büyük hizmetleri olmu!tur (Ta!demirci, 2001:23-24).  

 

      YYYaaabbbaaannncccııılllaaarrraaa   AAAiiittt    ÖÖÖzzzeeelll   OOOkkkuuullllllaaarrr   

Osmanlı ülkesinde açılan “yabancı okulları” nın kökeni, Fransa ile Osmanlı 

Devleti arasında 1536 yılında imzalanan kapitülasyon antla!malarına dayanmaktadır 

(Ta!demirci, 2001:24). Bununla birlikte, bu okulların asıl yükseli!lerinin Tanzimat 

dönemine denk geldi"i görülmektedir. Bunun nedeni olarak ise misyonerlik faaliyetleri, 

Tanzimat’ın getirdi"i yabancılara ve azınlıklara yönelik yeni haklar ve Osmanlı 

Devleti’nin ekonomik ve siyasi olarak dı!a ba"ımlı hale gelmesi gibi etkenler 

gösterilmektedir (Akyüz, 2006:174-175). 

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 129. maddesinde "mekatib-i hususiye 

bazı mahallerde cemaatlar tarafından veya gerek Tebaa-i Devlet-i Âliye ve gerek tebaa-

i ecnebiyeden olan efrad ve e"hasdan biri canibinden ücretli ve ücretsiz olarak ihdas ve 

tesis olunan mekteplerdir ki, bunların mesarifat ve muhassasatı müessisleri tarafından 

veyahut merbut oldukları vakıfları canibinden idare ve rüyet kılınır" denilerek, yabancı 

devlet vatanda!larına Osmanlı ülkesinde okul açma izni verilmi!tir (Ta!demirci, 

2001:25-26).     
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Yabancılara kapitülasyonlar ile tanınan imtiyazlar sayesinde, Saint Benoit 

Koleji'nden ba!layarak Tanzimat ilan edildi"i günlerde 21'i erkek 19'u kızlar için olmak 

üzere yabancı okulların sayısı 40'a kadar yükselmi!tir (MEB ÖKGM, 1991:19).  

#lk olarak 1583 yılında Fransızlar tarafından açılan yabancı okulları di"er devletler 

tarafından açılan yabancı okullar izlemi!tir. 19’uncu yüzyılın sonlarında okul ve ö"renci 

sayıları zirveye ula!an okulların çok azı Cumhuriyet döneminde ayakta kalabilmi!tir. 

Yine, yabancı okullarda ö"renim gören Müslüman Türk çocuklarının oranının da 20’nci 

yüzyılın ba!ından itibaren düzenli olarak arttı"ı ve 1939 yılında % 76’ya ula!tı"ı 

görülmektedir (Ta!demirci, 2001:26-27).  

Yabancı okullarının misyonerlik ba!ta olmak üzere Osmanlı ve Türk varlı"ına 

kar!ı çe!itli faaliyetlerde bulundukları, tarihte ve günümüzde sıklıkla ifade edilen bir 

konu olmu!tur (Ta!demirci, 2001:20; Akyüz, 2006:105). 

Bu konu ile ilgili olarak Maarif Vekili Hamdullah Suphi, $ubat 1921'de 

TBMM'de !öyle bir konu!ma yapmı!tır:  

"Bazı sakıncaları olmasa, Türkiye dahilinde bir tek ecnebî mektep bırakmam. 
Fakat bu, dâhilî (iç) oldu!u kadar haricî (dı") bir meseledir. Amerikan 
mekteplerini kapattı!ımız gün, Amerika üzerinde bunun yankıları ne olacaktır, 
dü"ünüp incelemeliyiz. #talyan mekteplerini kapattı!ımız zaman yine ortaya 
çıkacak etkileri göz önüne almalıyız. Demek ki elimizde bir çare vardır, o da 
mekteplerimizi, ailemizi, ecnebi mekteplere ihtiyaç göstertmeyecek bir surette 
yükseltmektir. Kendi mekteplerimiz, lazım gelen irfan ve terbiyeyi temin etti mi 
(sa!layınca), emin olunuz bir tek aile çocuklarını ecnebi mekteplerine yollamaz." 
(MEB ÖKGM, 1991:24-25). 

Hâkimiyet-i Milliye gazetesinin yazdı"ına göre, Mart 1921’de Anadolu’daki tüm 

yabancı okullar kapatılmı!tır (MEB ÖKGM, 1991:25). 

 

Dünya E!itim Tarihinden Özelle#me ve Siville#me Örnekleri 

ABD'de Özel Ö!retimABD'de Özel Ö!retim   

ABD’de özel ö"retim e"itim içinde çok önemli bir yer tutmaktadır. Kiliseye ba"lı 

olan bu özel okullar resmi okulların son derece geli!mi! olmasına ra"men büyük ilgi 

görmektedir. Özel okullar eyalet sistemi ile yönetilen ülkede, eyalet veya mahalli okul 

bölgesinin izniyle açılır, i!leyi!inde eyaletçe konan bazı standartlar olmasına ra"men, 

denetime tabi tutulmazlar (Memduho"lu 1999:118).  
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ABD'de paralı okulların harcamalarının bir kısmını vergi iadesi,  direk yardım 

gibi yollarla devletten kar!ılamaktadır. Hatta son zamanlarda paralı okula çocu"u 

devam eden ailelere devlet tarafından yardım yapılmaktadır. Birçok eyaletteki paralı 

okullardaki ö"renci ta!ımacılı"ı, sa"lık hizmetleri, yemek servisi, ders kitapları ve 

ö"renci harçları adı altındaki harcamalar eyalet tarafından kar!ılanmaktadır (Erdo"an, 

2003:68). 

Erdo"an'ın (1997) Campbell ve di"erleri (1985)'nden aktardı"ına göre,  

ö"rencilerin 1985 yılı itibariyle 40 milyonu (% 89) devlet okullarına devam ederken 5 

milyonu (% 11) paralı okullara devam etmektedir. Bu ö"rencilerin gitti"i okullardan 

16,000'i devlet okulu iken 12.000'i paralı okullardır. Paralı okulların % 50'si Katolik, % 

7.6 'si Lutheran ve % 22.3'ü di"er dini gruplara ba"lıdır. Kalan % 20 'si ise dini olmayan 

okullardan olu!maktadır (Balcı, 2007:44). 

Daha önce de bahsetti"imiz gibi dini çevrelerin özel okullar üzerinde büyük bir 

etkisi vardır. #lk ve orta ö"retim seviyesindeki özel bütün okulların yakla!ık olarak üçte 

ikisi Katolik Kilisesi tarafından yönetilmektedir. Protestan Kiliselerince gösterilen 

çabanın ço"u, kiliseye ba"lı yüksek Ö"renim kurumlarının açılmasına ve 

desteklenmesine yöneltilmi!tir. Bütün kolej ve üniversitelerin hemen hemen üçte ikisi 

ba"ımsız veya kilise ile ba"lantısı olan kurumlardır; fakat resmi ö"retim kurumlarına 

devam eden ö"renciler, bütün ö"rencilerin yüzde 61.2'sini te!kil eder. 1962'de ABD'de 

bulunan 2.043 yüksek ö"retim kurumundan 729'u vergi yoluyla yardım görmekteydi. 

Geriye kalan 472'si ba"ımsız, 481'i Katolik, 3.3.4'ü Protestan idi ve 27'sinin de 

Yahudilik ve Son Gün Azizleri ile veya ba!ka mezheplerle ili!kileri vardı 

(Memduho"lu, 1999:119). 

ABD e"itiminde önemli bir yere sahip olan özel okullar açısından bunca olumlu 

veriye kar!ın, önemli bir sorun da ırkçı-ayrımcı yapılanmadır. 1954 yılına kadar ırkçı 

uygulamalar yüzünden beyazlar ve siyahlar ayrı okullara gitmekteydi. 1950'Ierde 

geli!en sivil hareketlerin etkisiyle okullardaki bu ayrımcılık uygulamasının mahkeme 

tarafından yasaklanması sonucu devlet okullarında beyazlar ve siyahlar bir arada e"itim 

görmeye ba!ladı. Ancak ayrımcılı"ın kaldırılması sadece" devlet okulları için geçerli 

oldu. Paralı okulların büyük bir kısmı sadece beyazlara veya sadece siyahlara yönelik 

olmaya devam etti. Halen bugün de özel okulların ço"u ayrımcı bir yapıya sahiptir 

(Erdo"an, 2003:67) 

Fransa'da Özel Ö!retimFransa'da Özel Ö!retim   
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1882 Jules Ferry'den beri Fransa e"itim sisteminin temelini !u üç büyük ilke olu!-

turmaktadır Laik e!itim, 16 ya"a kadar zorunlu e!itim, parasız e!itim. Bu yüzden 

Fransa'da e"itim ve yeti!tirme devletin halka borçlu oldu"u bir hizmet olarak 

de"erlendirilmi! ve bir hak olarak devlet garantisi altına alınmı!tır. 1789 devrimiyle 

birlikte, din adamları, asiller ve halktan olu!an Fransa, e"itimi ilk defa bir insanlık hakkı 

olarak görmü!tür. Buna göre e"itim, bireylerin sosyal ya!amdaki i!levlerini yerine 

getirebilmelerinin, kendi kendilerini yönetebilmelerinin ve haklarını kullanabilmelerinin 

temel ko!ulu olarak görülmü!tür. Bu nedenle 24 Temmuz 1793 tarihli Anayasanın 22. 

maddesinde devletin görevi, herkesin hakkı olan e"itimle toplumun genel kültürünü 

desteklemek ve ö"retimi yurtta!ın yetene"ine göre düzenlemek olarak belirtilmi!tir 

(Balcı, 2007:172). 

Fransa di"er Avrupa ülkelerinden farklı olarak merkeziyetçi bir yapıya sahip 

olmasına kar!ın, e"itim sisteminde yerelle!meyi ve serbestli"i seçmi!tir. Te!kilatında 

özel okullar için bir yapılanma vardır. Özel okullar !ahıslar, sendikalar veya dini 

çevreler tarafından açılmakla birlikte, ço"u Katolik kilisesinin denetimi altındadır. Bu 

okulların açılması için Milli E"itim Bakanlı"ı’nın onayı !arttır. Bakanlık tarafından 

denetlenen bu okullardan alınan sertifikaların geçerli olması için ö"rencinin devlet 

sınavlarına girerek aldı"ı sertifikayı onaylatması gerekir. Bu da bu okulların 

programlarını devletin belirledi"i programlara göre düzenlemesini sa"lamaktadır 

(Memduho"lu, 1999:121). 

Özel okullara devletin yardım etmesi için büyük baskılar olmu! ve bu baskılar 

hükümet düzeyinde yapılan görü!meler sonsunda 1951'de kilise okullarına ve Özel 

e"itim kurumlarına bir miktar devlet yardımı yapılması imkânını sa"lanmı!tır. 1959 

reformu ile de devletin bazı isteklerinin okul tarafından gerçekle!mesi durumunda özel 

okullar mali destek yapmayı vaat etmi!tir (Erdo"an, 2003:150). 

Bugün Fransa'da e"itim, devletin hala borçlu oldu"u bir hizmet olarak görülse de 

e"itimde serbestli"i tercih etmesi nedeniyle özel okullara da yer vermi!tir. Okul 

ça"ındaki çocukların üçte biri özel okullara devanı etmektedir. Paralı okulla!ma oranı; 

#lkokul düzeyinde %16, orta dereceli okullar düzeyinde %25'dir. Bu oldukça yüksek bir 

orandır. Orta kademede her 4 ö"renciden biri özel okul ö"rencisidir. Özellikle teknik 

okulların ço"u özel kurulu!lara ba"lıdır (Memduho"lu, 1999:122). 

 

Japonya'da Özel Ö!retimJaponya'da Özel Ö!retim   
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E"itim, Japonya'nın bugünkü düzeye gelmesinde en önemli faktör olarak ortaya 

çıkmaktadır. 1872 yılında E"itim Sistemi Düzeni'nin yayınlanmasıyla Japonya'da 

ça"da! bir e"itim sistemi kabul edilmi!tir. Bu sisteme göre e"itim Japonya'da e"itim 

kurumları ulusal, yerel ve özel olmak üzere üç gruba ayrılmaktadır. E"itim, Bilim ve 

Kültür Bakanlı"ı tarafından merkezi olarak yönetilen okullar "ulusal okul", yerel 

yönetimler (valilikler, belediyeler, il özel idareleri) tarafından yönetilen okullar "yerel 

okul", vakıf, çe!itli ki!i ve kurulu!larca yönetilen okullar ise "özel okul" olarak 

adlandırılmaktadır. E"itim sisteminin yönetiminde E"itim, Kültür, Spor, Bilim ve 

Teknoloji Bakanlı"ı, Bölge E"itim Kurulu, Belediyeler ve Ulusal valilikler görev 

almaktadır (Balcı, 2007:321).  

E"itim sisteminin örgütsel yapısına baktı"ımızda, E"itim Bakanlı"ının rolü daha 

çok yönetimde görev alan birimleri koordine etmektir. Bölgelerde ise, “Bölge E"itim 

Kurulları” vardır. Özel ö"retim kurumları bu kurullar vasıtasıyla devlete ba"lıdır (Balcı, 

2007:321). 

Japonya'da özel okulların tarihine baktı"ımızda, 1910'dan 1925'e kadar hızla 

büyüyen e"itim sistemi için önemli bir yer almakla birlikte, milliyetçilik akımları 

nedeniyle, bazı dini gruplarla ba"lantısı olan bu okullara so"uk bakılmı! ve bazı 

imtiyazları sınırlandırılmı!tır. Daha sonraları özel okulların Japon e"itim sistemi içinde 

önemi tekrar artmı!, günümüzde e"itimin her kademesinde kurumların yarısı 

özelle!mi!tir (Memduho"lu, 1999:125).  

Japon e"itim sistemine genel olarak baktı"ımızda Paralı ö"retim kurumlarının 

önemli bir yer sahip oldu"unu görmekteyiz. Okulöncesi okulların %70'i paralıdır. Bu 

okullar paralı olmalarına ra"men bakanlı"ın belirledi"i standartlara ba"lı kalmak 

zorundadır. #lkokul düzeyindeki ö"rencilerin %11'i paralı okullara devam etmektedir. 

Ortaokullarda da paralı okullara devam eden ö"renci oranı yakla!ık aynıdır. Lise 

ö"rencilerinin ise %30'u paralı okullarda ö"renim görmektedir. Üniversite 

ö"rencilerinin de %76'sı paralı üniversitelere kayıtlıdır. Meslek yüksek okullarındaki 

ö"rencilerin ise %91'i paralı okullara devam etmektedir (Erdo"an, 2003:120). 

Küba’da Özel Ö!retimKüba’da Özel Ö!retim   

E"itimde özelle!me ve siville!me örnekleri açısında Küba’yı almamızın bir 

nedeni devlet yönetiminin farklılı"ı ve bunun e"itimin özelle!mesine ve siville!mesine 

olan etkilerini de"erlendirmektir. Bilindi"i gibi bu ülke,  1959'da yapılan sosyalist 
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devrimle birlikte e"itimini Marksist ilkelere dayandırdı"ı görülmektedir (Balcı, 

2007:355).  

Küba e"itim sisteminin önemli bir parçasını olu!turan politeknik e"itim, Marksist 

e"itimin temelidir ve bu sisteme göre, temeli üretim olan bu sistemden tüm çocuklar 

resmi ve parasız bir !ekilde geçirilmelidir. E"itimin amacı, insanı çok yönlü yeti!tirerek; 

insanın do"aya egemen olmasını, onu de"i!tirerek üretimde bulunmasını sa"lamaktır. 

Bu nedenle, okullarda do"a ve toplum bilimlerine, beden e"itimi, estetik, i!-teknik ve 

uygulama derslerine yer verilmelidir. Politeknik e"itimde ki!iler, üretim süreçlerinin 

genel bilimsel ilkelerini ö"renmeli; araç ve gereçleri kullanarak uygulama yapmalıdır 

Sosyalist toplumlarda e"itimin hedefinin, teknik e"itim ile bireyi ekonomik alanda 

i!levsel hale getirmek, e"itimle üretimi bütünle!tirip toplumsal hedefler do"rultusunda 

kayna!tırmak oldu"u ifade edilmektedir. Bu nedenle e"itimin devletle!tirilmesiyle 

birlikte, Küba'da teknik e"itime verilen önem artmı! ve e"itimle i! ya!amı 

birle!tirilmeye çalı!ılmı!, bu nedenle ortaokullar kırsal bölgelerde (daha çok yatılı 

olarak) yaygınla!tırılmı!tır (Balcı, 2007:355). 

Görüldü"ü gibi resmi ideoloji, kendi kalıplarında öngörülebilir bireyler 

yeti!tirmek için e"itimin sınırlarını kesin olarak çizmi!tir. Bu nedenle bu ülkede özel 

okul bulunmamaktadır. Devletin kendi ideolojisi do"rultusunda bireyler yeti!tirmeyi 

hedeflemesi e"itimde siville!me ve özelle!me e"ilimlerinin önünün kesilmesine neden 

olmu!tur. Buradan ülke yönetiminin, ideolojilerinin e"itimin formatının belirlenmesinde 

ne kadar etkili oldu"unu görmekteyiz.   

 

1.2.  Türkiye’de E%itimin Özelle$me ve Siville$me Süreci 

Bu bölümde öncelikle Cumhuriyet’in ilanıyla birlikte Türkiye’deki özel, yabancı 

ve azınlık okulların tarihi geli!imi ele alınıp, özel okulculuk olgusunun geli!imine etki 

eden faktörleri inceledikten sonra, son yıllarda özel okulların istatistiksel durumu ile 

kalkınma planlarında ve AB sürecinde özel okulculuk ele alınacaktır.  

Cumhuriyet’in kurulu!unu da içeren Atatürk devrimleri, yalnızca saltanat ve 

hilafetin kaldırılarak milli egemenli"e geçilmesini sa"lamamı!, aynı zamanda toplum 

düzeninin modernle!mesi açısından pek çok önemli atılımı da beraberinde getirmi!tir. 

Özellikle aile hukukunda ve e"itimde yapılan devrimler, laikle!me ve ça"da!la!ma 

ülkülerine hizmet etmi!tir. Bu ba"lamda, 3 Mart 1924 tarihinde çıkartılan Tevhid-i 

Tedrisat kanunu ve 1926 yılında yürürlü"e giren Medeni Kanun ile önemli yenilikler 



 42 

getirilmi!, vakıfların e"itim sistemi ile ili!kisi kesilmi!, okul ile klasik medrese 

arasındaki ikilem ortadan kaldırılmı!, dinci kurulu!ların ve cemaatlerin denetimindeki 

okullar ve yabancıların kurmu! oldukları özel e"itim kurumları, hükümetin denetimi 

altına alınmı!tır (Sa", 2003:20). 

Cumhuriyet döneminde özel ö"retim daha ilk yıllar içinde ele alınan e"itim 

konularından biri olmu!tur. 1925 yılında hazırlanan Maarif-i Umumiyye Kanunu 

tasarısına Özel ö"retimin her türü hakkında esaslı ve geni! hükümler kondu"u gibi, aynı 

yıl içinde bir "Hususi Mektepler Talimatnamesi" de hazırlanarak Ba!bakanlı"a 

sunulmu!tu (MEB ÖKGM, 1991:25). 

Atatürk, 1925 yılı TBMM açı! nutkunda özel ö"retim konusu ile ilgili olarak: 

"Büyük Millet Meclisi'nin ve Hükümet-i Cumhuriyet 'in azami vesait ve 
gayret sarf etti!i müsellem olmakla beraber, ilim ve tahsilin feyiz ve nuruna olan 
i"tiyak, umumu tatmin edebilmekten çok uzaktır. Önümüzdeki sene için Devletçe 
yapılabilecek azami fedakârlı!ı rica ederken, erbab-ı yesardan olan 
vatanda"larımıza da "ayan-ı sahabet olan çocuklarımızı hususi te"ebbüslerle 
okutup yeti"tirmelerini ehemmiyetle tavsiye ederim."  

demek suretiyle dü!üncelerini belirtmi!tir (MEB ÖKGM, 1991:25-26). 

Atatürk 1925 yılında TBMM’de yaptı"ı bu konu!mada Devletin yanında özel 

giri!imin de yer alıp ö"renci yeti!tirmesinde, e"itime katkıda bulunmada görev almasını 

istemi!tir. 2000’li yıllarda dünyada demokrasi anlayı!ına baktı"ımızda, demokraside 

neredeyse olmazsa olmaz haline gelen sivil toplum örgütlerinin Devletin yanında yer 

almasının gerekti"ini görmekteyiz. 1925’de Atatürk, o günün ko!ullarında sivil toplum 

kurulu!ları, Devletin yanında yer almalıdır diyerek sivil toplum kurulu!larını sadece 

e"itimde de"il, her konuda Devlet ile birlikte çalı!maya ça"ırmı!tır. 1928’de de bir 

talimatla Maarif Cemiyetini kurdurmu!tur. Maarif Cemiyetinin görevi, e"itime katkıda 

bulunmak, özel okullar açmak, ö"renciler yeti!tirmek ve yurtlar kurmak olarak 

belirlenmi!tir. Türk E"itim Derne"i o tarihte, Atatürk’ün talimatıyla, esnaf, tüccar, 

bankacılar, Devlette görev almı! bilim adamları ve ö"retmenler tarafından kurulmu!tur. 

O günden bu güne geldi"imizde, sivil toplum örgütlerinin, !ahısların, !irketlerin, bu 

gayeye hizmet etmek için, gayelerini gerçekle!tirmek için, Devletin yanında Devletle 

i!birli"i içinde olduklarını görmekteyiz (Türkiye Özel Okullar Birli"i Derne"i, 

2002:19). 

Cumhuriyet döneminde Türklerin giri!ti"i özel ö"retimde her düzeyde geli!meler 

görülür. Ancak, bunlar birkaç büyük kentte kalmı!tır. Özel okullar, genellikle sa"la-
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dıkları daha iyi ö"retim imkânları (yabancı dil, vs.) nedeniyle varlıklı ailelerin 

çocuklarını göndermek için tercih ettikleri kurumlar olmu!tur (Akyüz, 2006:374).  

Azınlık ve yabancıların açtı"ı özel okullarla ilgili olarak,    Kurtulu! Sava!ını bitiren 

24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Barı! Antla!ması, Türkiye'deki azınlıkların e"itim 

haklarına ili!kin hükümler de ta!ır. Bu hükümler 40 ve 41. maddelerde !öyle ifade 

edilmi!tir:  

‘Ekalliyetler, masrafları kendilerine ait olmak üzere her türlü mektep 
açabilecek, buralarda kendi dilleriyle ö!retim yapabileceklerdir. Fakat Türkçe de 
zorunlu olarak okutulabilecektir. Mümkün oldu!u ölçüde, bu okullara, Devlet, 
belediye vs. bütçelerinden tahsisat ayrılacaktır’ (Akyüz, 2006:374).        

Saltanatın sona ermesiyle özellikle yabancı ve azınlıklara ait özel okulların sayıca 

azaldı"ı ve resmi okulların yükseli!e geçti"i görülmektedir. Lozan Antla!ması 

hükümlerine dayanarak varlıklarını devam ettiren yabancı özel okullarda Türkçe 

derslerinin ve Türkçe okutulan tarih ve co"rafya gibi derslerin zorunlu tutulması ve bu 

sayede resmi okullarla aralarında müfredat bakımından bir paralellik sa"lanması ile 

birlikte bu okullar aileler nezdinde eski cazibelerini yitirmi!lerdir. Buna ek olarak resmi 

ilkokullara devamın zorunlu kılınması da genel olarak özel okullardan parasız resmi 

okullara yöneli!e neden olmu!tur. Bu durumun, fiilen “maarif kapitülasyonunun ilgası” 

olarak de"erlendirildi"i ifade edilmektedir (Sakao"lu, 2003:221). 

Daha on yıl önce sayıları 300’e varan bu tür okulların ö"renci yoklu"undan 

kapanması sonucu, 1938’de #stanbul’da 1 özel Anaokulu, 2 Özel #lkokul, 1 Özel Orta ve 

7 Özel Lise, azınlıklardan Ermenilerin 34 #lk, 1 Orta, 3 lise, Musevilerin 6 ilk, 1 Lise, 

Rumların ilk 43, 3 Orta, 4 Lise, Yabancı okulu 3 Fransız, 1 #ran, 5 #talyan, 1 Alman, 1 

Amerikan, 2 Avusturya, 1 Bulgar, 7 Fransız, 2 #ngiliz okulu olmak üzere, toplam 25 ilk, 

orta, lise ve mesleki kurumun faal oldu"u tespit edilebilmektedir (Sakao"lu, 2003:221).  

Özellikle bazı yabancı okulların Kurtulu! Sava!ı ve Cumhuriyetin ilk yıllarında 

devlete kar!ı dü!manca tavır ve eylemlerini sürdürdükleri görülmektedir. Merzifon'daki 

Amerikan Koleji’nde Türkçe ö"retmeni olan Zeki Bey’in, okulun haince eylemlerini 

Hükümete bildirdi"i için ö"retmenler ve ö"rencileri tarafından !ehit edildi"i 

belirtilmektedir (Akyüz, 2006:322).  

Yabancı okulların Türk e"itimine yenilikler getirdi"i bir gerçektir. Ancak, 

Osmanlı döneminde de, Cumhuriyet döneminde de bu okulların bazı Türk gençlerinin 

kültüründen kopmalarına neden oldu"u da bir gerçektir (Akyüz, 2006:375). 
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Yabancı okulların bu tür otoriteye kar!ı tutumları olmasına ve farklı e"itim ve 

ö"retim uygulamalarıyla gençleri milli kültür ve de"erlerinden uzak ortamlar 

hazırlamalarına kar!ın yine de toplumun özellikle varlıklı kesiminin bu okullara yönelik 

talepleri yüksek seviyedeydi. 

1961 yılının Ocak ayının sonunda toplanan “Özel Okullar Komitesi” nin verdi"i 

raporda, özel okullar adı altında toplanan Türk Özel, Azınlık Özel, Yabancı Özel 

Okulların, Dershanelerin, Yurtların ve Kursların hala 1915 Mekatib-i Hususiye 

Talimatnamesi ve Bakanlı"ın verdi"i emirlerle yönetilmekte oldu"u ve bu yönetmelik 

sisteminin ise günümüzün ihtiyaçlarına cevap verecek yeterli ve güvenli bir yol 

olmadı"ı kanısına varıldı"ı ifade edilmi!tir (MEB, 1961:3).  

05–15 $ubat 1962 tarihli VII. Milli E"itim $urasında da özel ö"retim kurumlarının 

geli!tirilmesi ve yayılması için gerekli tedbirleri alacak kanun ve yönetmeliklerin 

çıkarılması hususu vurgulanmı!tır (VII. Milli E"itim $urası, 

web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/7_sura.pdf, 1962:5). 

625 sayılı Özel Ö"retim Kurumları Kanunu'nun 1965 yılında yürürlü"e girmesi ile 

yabancıların ve azınlıkların yeni okul açmaları yasaklanmı!, okulların sayısı 

dondurulmu!tur. Yine bu okulların programı ve ö"retmen atamaları da Milli E"itim 

Bakanlı"ı’nın onayına tabi kılınmı! ve böylece denetim altına alınmı!lardır (Akyüz, 

2006:376). 625 sayılı Kanun, müteakip yıllarda kanunun çe!itli maddelerinde yapılan 

de"i!iklikler ve 1985 yılından itibaren Özel ö"retimle ilgili yönetmelik ve yönergelerin 

süratle çıkarılması ve daha sonra 625 sayılı Özel Ö"retim Kurumları Kanunu’nu 

yürürlükten kaldıran 5580 sayılı kanun ile tarihi geli!imi dikkate alındı"ında özel 

okulların Türk Milli E"itiminin amaçları do"rultusunda faaliyet gösteren kurumlar 

olarak e"itim sistemi içerisindeki yerini belirlemi!tir (MEB ÖKGM, 1991:26). 

Görülüyor ki sava!lar, mütarekeler, mutlakiyet, me!rutiyet, Cumhuriyet devir-

lerinde tek partili ve çok partili dönemlerde muhafaza edilen bu sistem günümüze kadar 

devam etmi!tir. Böylece özel ö"retim kurumları bir buçuk asırdır Türk devletinin e"itim 

sistemi içinde, Milli e"itim uygulamaları arasında yer almı!tır (MEB ÖKGM, 1991:26).  

Toplumun geli!mesi ve ça"da!la!ması açısından e"itim sisteminin oynadı"ı büyük 

rol yadsınamaz. Bu sistem içinde, kamu kesiminin yönetim ve denetimi altındaki e"itim 

kurumları kadar, özel okullar da büyük bir yer tutmaktadır. Sa"lıklı bir kalkınma ve 

nitelikli insan gücünün yeti!tirilmesi için günümüzde özel ö"retim kurumlarının da 
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resmi e"itim kurumları kadar önemli bir rol oynadıkları kabul edilmektedir 

(Memduho"lu, 1999:130). 

5580 sayılı Kanuna göre “Yerli ve yabancı gerçek ve tüzel ki!iler tarafından 

kurulmu! olan ve Millî E"ilim Bakanlı"ının denetim, gözetimi altında bir ücret 

kar!ılı"ında hizmet veren ö"retim kurumlarının hepsine birden özel ö"retim kurumu 

denilmektedir.” 

Nitelikli insan gücünün yeti!tirilmesi ve toplumun ça"da!la!ması açısından 

e"itimin üzerine dü!en görevi yerine getirebilmesinin ön ko!ulu, bu alana yeterli maddi 

kaynak ayrılabilmesidir. Kamu kaynaklarının sınırlı oldu"u ülkemizde, nitelikli insan 

yeti!tirecek kurumların di"er kaynaklardan da beslenebilmesi, yani özel giri!imler 

tarafından kurulacak e"itim kurumlarına destek verilmesi gerekmektedir. Önemli olan 

nokta, e"itimin hangi kurumdan alındı"ından çok, nitelikli ve kaliteli bir e"itim 

seviyesinin tüm yurtta yakalanmasıdır. Bu durum, sonuç olarak kamunun da yararına 

netice do"uracaktır (Memduho"lu, 1999:130). 

Bu durumda, daha fazla e"itim hizmeti sunmanın bir yolu da özelle!menin e"itim 

içinde payını arttırmak ve yürütülen politikalar, yapılan düzenlemelerle bu sektörün 

desteklenmesidir. Konuya bu açıdan bakılmalı ve e"itimin yurt çapında yaygınla!ması 

ve kalitesinin artmasını sa"layacak bir çözüm yolu olarak görülmelidir.   

Günümüzde özel okullar, 08.02.2007 tarihinde yürürlü"e giren 5580 sayılı 

kanunla düzenlenmi!tir. Bu kanunda, özel okullar ile ilgili hükümler 4 ana ba!lık 

halinde yer almaktadır:  

! Özel Türk Okulları, 

! Özel Azınlık Okulları, 

! Özel Yabancı Okullar, 

! Milletlerarası Özel Ö!retim Kurumları. 

5580 sayılı kanun, Özel okullara sosyal devlet ilkesinin hayata geçirilmesi 

yönünde görevler vermi!tir. Genel ö"retim kalitesinin arttırılması için bu okulların 

geli!iminin ne kadar önemli oldu"u da 5580 Sayılı kanunun genel yapısı içerisinde 

hissedilmektedir. Bu kanun ile özel okullarda burslu okuyacak ö"rencilerin oranı ve 

okullarda Türk ö"rencilerle birlikte okuyacak yabancı uyruklu ö"rencilerin oranı 

arttırılmı!tır. Bu iki de"i!iklik, devletin, özel okullara artık daha fazla güvendi"ini ve bu 

okullara artık daha fazla sorumluluk verildi"inin göstergesidir. 



 46 

 

 

Özel Okulculu!un Genel E!itim #çindeki Yerinin Yıllara Göre Oransal Özel Okulculu!un Genel E!itim #çindeki Yerinin Yıllara Göre Oransal 

De!i" imiDe!i" imi   
Tablo 2: 2004-2005 Ö%retim Yılı Özel Ö%retimin Genel E%itim !çindeki Yeri  

Ö"renci Okul/Sınıf Ö"retmen 
 

Toplam Özel Oran Toplam Özel Oran Toplam Özel Oran 

Okulöncesi 434.771 17.969 0,041 16.016 567 0,035 22.030 1.437 0,065 

#lkö"retim 10.565.389 172.348 0,016 35.581 676 0,019 399,025 18.003 0,045 

Ortaö"retim 3.039.449 71.253 0,023 6.861 650 0,095 167,947 8.972 0,053 

Genel 1.937.055 70.163 0,036 2.991 630 0,211 93,207 8.888 0,095 

Mesleki-

Teknik 
1.102.394 1.090 0,001 3.870 20 0,005 74,740 84 0,001 

TOPLAM 14.039.609 261.570 0,019 58.458 1.893 0,032 589,002 28.412 0,048 

Kaynak: Ta!ar, 2006:276. 
Tablo 2’deki verilere göre özel ö"retim genel e"itimimiz içindeki payı: ö"renci 

sayısında %1.9, okul sayısında %3.2 ve ö"retmen sayısında %4.8’dir (Ta!ar, 2006:276). 

Bu oranlar di"er dünya ülkeleriyle kar!ıla!tırıldı"ında çok dü!üktür. Örne"in özel 

okullarda ö"renim gören ö"renci sayısının toplam sayıya oranı #sviçre’de %5, Fransa’da 

%17, Avusturya’da %12’dir.Türkiye’de ise bu oran sadece %1.9’dur (Ta!ar, 2006:282). 

Tablo 3: 2004-2005 Ö%retim Yılı Özel Ö%retim Kurumlarının Sayısı  

Okul Türü Açık  Kapalı Kapanma Oranı Toplam 

Özel Dershane 3626 990 0,21 4616 

Özel Ermeni #lkö"retim Kurumu 15 3 0,17 18 

Özel Ermeni Okulöncesi Kurumu 0 2 1,00 2 

Özel Ermeni Ortaö"retim Kurumu 3 0 0,00 3 

Özel Etüt E"itim Merkezi 287 192 0,40 479 

Özel Motorlu Ta!ıt Sürücüleri Kursu 2055 864 0,30 2919 

Özel Muhtelif Kurslar 1825 1087 0,37 2912 

Özel Musevi #lkö"retim Kurumu 1 0 0,00 1 

Özel Musevi Ortaö"retim Kurumu 1 0 0,00 1 

Özel E"itim Kurumu 52 9 0,15 61 

Özel Okulöncesi E"itim Okulu 1 0 0,00 1 

Özel Rum #lkö"retim Kurumu 14 0 0,00 14 

Özel Rum Ortaö"retim Kurumu 5 0 0,00 5 

Özel Türk !lkö%retim Kurumu 609 202 0,25 811 

Özel Türk Okulöncesi Kurumu 442 372 0,46 814 

Özel Türk Ortaö%retim Kurumu 546 268 0,33 814 

Özel Uluslararası #lkö"retim Kurumu 8 2 0,20 10 
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Özel Uluslararası Ortaö"retim Kurumu 4 0 0,00 4 

Özel Yabancı #lkö"retim Kurumu 1 0 0,00 1 

Özel Yabancı Ortaö"retim Kurumu 14 2 0,13 16 

TOPLAM (19.01.2006) 9.509 3.994 0,30 13.503 

Kaynak: Ta!ar, 2006:276. 
 

Kurulu!undan günümüze özel ö"retim kurumlarımızın tüm verileri tablodadır. Bu 

verilere göre toplamda açılan kurumlarımızın %30’u kapanmaktadır. Kapanma oranı ise 

Özel Türk Okulöncesi Kurumlarda %46, Özel Türk #lkö"retim Kurumlarında %25, özel 

Türk Ortaö"retim Kurumlarında %33 olarak gerçekle!mi!tir (Ta!ar, 2006:276).  

Özel okulların kapanmasına neden olan gerekçelere baktı"ımızda bunların bir 

kısmını ekonomik, bir kısmının da uygulanan devlet politikalarından kaynaklandı"ını 

görmekteyiz. Bu konuda bir kaynak durumu !öyle ifade etmektedir: 

1985 yılından itibaren çe"itli yollarla te"vik edilerek sayılan artırılan özel 
okullar 1990’lı yılların ba"ından itibaren büyük ö!renci kaybına u!ramaya 
ba"lamı"lardır. %üphesiz ki enflasyon oranı ile uygun olarak artan özel okul 
ücretleri ö!renci kapasitesinin dü"mesinde önemli faktörlerden biri olmu"tur. Ama 
Millî E!itim Bakanlı!ının yaptı!ı hatalı uygulamalar da özel okulların ö!renci 
kaybına sebep olmu"tur. Özel okulların her açıldı!ı yerle"im biriminde bakanlık 
gecikmeksizin onun yanı ba"ında bir Anadolu Lisesi açmı" veya mevcut Anadolu 
Lisesinin Ö!renci kontenjanını artırarak, okula daha çok ö!rencinin girmesini 
sa!lamı"tır. Parasız devlet okullarıyla aynı nitelikte e!itim veren paralı özel 
okulların Ö!renci ve veli açısından rekabet etmesi mümkün de!ildir. Dolayısıyla 
özel okullarda ö!renci kaçı"ı ba"lamı"tır. Te"vik tedbirleri alarak özel okulları 
geli"tirmeye çalı"an devlet, özel okulun yanı ba"ına benzer resmi okulları açarak 
onu kösteklemi"tir. Yukarıda ifade edilen bu gerekçeler, özel okulların genel e!itim 
içindeki sayısal oranındaki dü"ü"ün ba"lıca nedenleri olarak ortaya çıkmaktadır” 
(Memduho"lu, 1999:225-226). 

       

Tablo 4: 1983–1984, 1990–1991 ve 2004–2005 Ö"retim Yıllarında Özel Okul  
  Sayılarının Toplam Okul Sayısına Oranı 

 

 
1983-1984 

% 
1990-1991 

% 
2004-2005 

% 
OKUL ÖNCES# 3.88 6.04 3,5 
#LKÖ%RET#M - 0.64 1,9 
#LKOKUL 0.18 0.34 - 
ORTAOKUL 1.73 3.00 - 
L#SE (ORTAÖ%RET#M) 2.99 4.83 9,5 
 GENEL 5.9 9.34 21,1 
 MESLEK# 0.37 0.61 0,5 
TOPLAM 0.61 1.19 3,2 

 
Kaynak: M.E.B.(Özel Ö"retim Genel Müdürlü"ü) Dünden Bugüne Özel Ö"retim Kurumları 1, Özel 
Okullar, Ankara, Haziran 1991 ve Ta!ar, 2006:276. 
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 1985 yılından itibaren gerek mevzuatta yapılan düzenlemeler, gerekse devlet 

politikası olarak e"itimde özelle!menin çe!itli açılardan te!vik edilmesi ile özel 

okulların sayısında bir artı! görülmektedir. 1983-1984 döneminde özel okulların 

sayısının toplam okul sayısına oranı %0.61 iken, bu oran 1990-1991 döneminde %1.19 

olarak kaydedilmi!tir. Daha sonraki yıllarda daha önce de ele alındı"ı gibi, ülkede 

ya!anan ekonomik sorunlar ve devletin uyguladı"ı bazı e"itim politikaları ve özel 

sektörü te!vik edici tedbirlerin yeterince alınmayı!ı özel okulların sayısının artı!ını 

yava!latmı!tır.2004-2005 dönemine baktı"ımızda bu oran hala %3.2 seviyesinde 

görülmektedir ki bu oran çok dü!üktür (Tablo 4). 

 

Tablo 5: 1983–1984, 1990–1991 ve 2004–2005 Ö"retim Yılı Özel  

  Okullardaki Ö"retmen Sayısının Toplam Ö"retmen Sayısına Oranı  

 
1983-1984 

% 
1990-1991 

% 
2004-2005 

% 
OKUL ÖNCES# 4.98 7.41 6,5 
#LKÖ%RET#M - - 4,5 
#LKOKUL 0.37 1.02 - 
ORTAOKUL 1.82 0.17 - 
L#SE (ORTAÖ%RET#M) 1.46 5.83 5,3 
 GENEL 0.49 10.15 9,5 
 MESLEK# TEKN#K 0.13 0.28 1 
TOPLAM 0.92 2.37 4,8 

Kaynak: M.E.B.(Özel Ö"retim Genel Müdürlü"ü) Dünden Bugüne Özel Ö"retim Kurumları 1, Özel 
Okullar, Ankara, Haziran 1991 ve Ta!ar, 2006:276. 

 

1983-84 ö"retim yılında okulöncesinde görev yapan ö"retmenlerin %4.98’i, 

ilkokulda görev yapan ö"retmenlerin %0.37’si, ortaokulda görev yapan ö"retmenlerin 

%1.82’si, lisede görev yapan ö"retmenlerin %1.46'sı toplam ö"retmenlerin de %0.92’si 

özel okullarda görev yapmaktaydı.1990-91 ö"retim yılında okulöncesinde görev yapan 

ö"retmenlerin %7.41’i, ilkokulda görev yapan ö"retmenlerin %1.02’si, ortaokulda 

görev yapan ö"retmenlerin %0.17’si, lisede görev yapan ö"retmenlerin %5.83'ü toplam 

ö"retmenlerin de %2.37’si özel okullarda görev yapmaktaydı. 2004-05 ö"retim yılında 

okulöncesinde görev yapan ö"retmenlerin %6.5’i, ilkö"retimde görev yapan 

ö"retmenlerin %4.5’i, ortaö"retimde görev yapan ö"retmenlerin %5.3’ü, toplam 

ö"retmenlerin de %4.8’i özel okullarda görev yapmaktaydı. Görüldü"ü gibi özel 

okullarda görev alan ö"retmenlerin toplam ö"retmen sayısına oranında önemli bir artı! 

görülmemektedir (Tablo 5). 
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Tablo 6: 1983 -1984, 1990-1991 ve 2004-2005 Ö"retim Yılı Özel  
  Okullardaki Ö"renci Sayısının Toplam Ö"renci Sayısına Oranı 
 

 
1983-1984 

% 
1990-1991 

% 
2004-2005 

% 
OKUL ÖNCES# 5.74 6.42 4,1 
#LKÖ%RET#M - 0.12 1,6 
#LKOKUL 0.29 0.65 - 
ORTAOKUL 1.66 2.82 - 
L#SE (ORTAÖ%RET#M) 1.83 2.98 2,3 
 GENEL 2.95 5.13 3,6 
 MESLEK# TEKN#K 0.21 0.23 1 
TOPLAM 0.73 1.49 1,9 

Kaynak: M.E.B.(Özel Ö"retim Genel Müdürlü"ü) Dünden Bugüne Özel Ö"retim Kurumları 1, Özel 
Okullar, Ankara, Haziran 1991 ve Ta!ar, 2006:276. 

 

1983-84 ö"retim yılında okulöncesine devam eden ö"rencilerin %5.74’ü, ilkokula 

devam eden ö"rencilerin %0.29’u, ortaokula devam eden ö"rencilerin %1.66’sı, liseye 

devam eden ö"rencilerin %1.83'ü toplam ö"rencilerin de %0.73’ü özel okullara devam 

etmekteydi. 1990-91 ö"retim yılında okulöncesinde devam eden ö"rencilerin %6.42’si, 

ilkokulda devam eden ö"rencilerin %0.65’i, ortaokulda devam eden ö"rencilerin 

%2.82’si, lisede devam eden ö"rencilerin %2.98'i toplam devam eden ö"rencilerin de 

%1.49’u özel okullara devam etmekteydi. 2004-05 yılı itibarı ile okul-öncesi devam 

eden ö"rencilerin  %4.1’i, ilkö"retime giden ö"rencilerin %1.6’sı, ortaö"retime giden 

ö"rencilerin %2.3'ü, toplam ö"rencilerin de %1.9’u özel okullara devam etmektedir. 

Görüldü"ü gibi özel okullara devam eden ö"renci oranında yirmi yıl öncesine göre 

önemli bir geli!me yoktur (Tablo 6).  

Bu oranlar di"er bazı ülkelerle kar!ıla!tırıldı"ında çok dü!üktür. Örne"in özel 

okullarda ö"renim gören ö"renci sayısının toplam sayıya oranı #sviçre’de %5, Fransa’da 

%17, Avusturya’da %12’dir.Türkiye’de ise bu oran sadece %1.9’dur (Ta!ar, 2006:282). 

Sonuç olarak, dünyanın geli!mi! ülkelerinde özel ö"retimin e"itim içindeki payı 

çok büyüktür, Bu ülkelerde özel okullar gittikçe daha da geli!mektedir. Hata bazı 
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geli!mi! ülkelerde bu oranın % 20’lere çıktı"ını görmekteyiz. Devletin de bu noktada 

kendi temel politikaları ve denetimi altında özelle!meyi sa"layıcı bir dizi önlemleri bir 

an evvel alması ve özel okulların e"itimin içindeki payının geli!mi! ülkeler seviyesine 

çıkartılması gerekmektedir.  

 Türkiye'nin sosyo-ekonomik ve siyasal yapıda ya!adı"ı de"i!im sürecinin ba!arılı 

olabilmesi için e"itimde özelle!menin payının arttırılması gerekmektedir. Birçok alanda 

atılım yapan ülkemizin, bir ülkenin kalkınmasında en büyük faktörü olan e"itim 

alanında da ça"ı yakalaması e"itimde özelle!meye verece"i önemle do"ru orantılı 

olacaktır. Çünkü özel sektörün yaygınla!ması hem devleti finans açısından 

rahatlatırken, aynı zamanda e"itim için ayırdı"ı kaynaklar daha verimli ve gereken 

yerlerde rasyonel bir !ekilde kullanmasına imkân yaratacaktır. 

 Devletin Özelle#me ve Siville#me Sürecine Bakı# Açısı 

Günümüzde de ülkelerin dünya üzerinde yerlerini alabilmeleri, sadece ekonomik 

açıdan geli!mi!lik seviyesiyle de"il, aynı zamanda e"itim kalitesinin de di"er ülkelerle 

boy ölçü!ür durumda olmalıdır ki ülkenin i!gücü artsın ve ülkenin üretim saflarında 

yetenekli ve kaliteli bireyler katılsın. Bu ba"lamda e"itime önemli katkısı bulunan özel 

ö"retime devletin bakı! açısını ortaya koymamız gerekir. Bu ba"lamda, devletin 

kalkınma planlarında özelle!me ile ilgili aldı"ı kararlar ile günümüzde devletin 

politikasını olu!turan AB sürecinde e"itimde özelle!me alanında ula!ılması gereken 

hedeflere olan yakla!ımını ele almaktayız. 

  Kalkınma Planlarında E!itimde Özelle"meKalkınma Planlarında E!itimde Özelle"me   

Kalkınma Planlarını ilk ba!ında itibaren inceledi"imizde, e"itimin özelle!mesiyle 

ilgili olarak devletin yakla!ımını ortaya koyması açısından bize ı!ık tutacaktır.Birinci 

kalkınma planından itibaren inceleme yapıldı"ında devletin her dönemde e"itime büyük 

önem verdi"ini görmekteyiz. #lk defa ikinci Be! Yıllık Kalkınma Planında e"itimde 

özelle!me ile ilgili hükümlere yer verilmi!tir. 

1968-1972 dönemini kapsayan ikinci be! yıllık kalkınma planında, özel e"itim 

kurumlarının kamu sektörüne ek kapasiteler yaratması gerekti"i, ancak planda özel 

okullarla ilgili olarak bazı endi!elere de yer verilmektedir: Özel okulların dü!ük 

nitelikte hizmet sa"lamaları, kamu e"itim kurumlarının niteli"ini dü!ürücü yönde 

geli!melerinin yarataca"ı olumsuz durumlar ve bu durumlara kar!ılık devletin devamlı 
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bu kurumlar üzerinde bir izleme politikası gütmesi gerekti"i üzerinde durulmu!tur 

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan2.pdf, 2007:159). 

1973–1977 dönemine ait olan üçüncü be! yıllık kalkınma planında ise kaynakların 

sınırlılı"ı nedeniyle e"itimde özel sektörün te!vik edilmesi gerekti"i üzerinde 

durulmu!tur (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan3.pdf, 2007:718). 

1979-1983 dönemine ait dördüncü be! yıllık kalkınma planında geçmi!te e"itime 

ayrılan kaynakların sınırlı olması ve e"itimin içeri"inin ekonominin ve toplumun 

de"i!en ko!ullarına göre geli!tirilmedi"i, bir önceki plan döneminde de e"itimin tüm 

topluma dengeli bir !ekilde yaygınla!tırılmasını engellemeye devam etti"i, bunun 

sonucunda da özel e"itim kurumları ve özel dershanelerde meydana gelen artı!ın bunu 

kanıtladı"ı ifadelerine yer verilmi!tir (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan4.pdf, 

2007:146). 

1985–1989 dönemini kapsayan be!inci be! yıllık kalkınma planında e"itimde 

özelle!me ile ilgili olarak somut ifadeler yer almaktadır. Planda özel okulların te!vik 

edilece"i belirtilerek, e"itimin kalitesinin, tefti! ve denetim mekanizmasının 

geli!tirilmesi için gerekli düzenlemelerin yapılaca"ı ifade edilmi!tir 

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan5.pdf, 2007:144). 

1990–1994 dönemine ait altıncı be! yıllık kalkınma planında özel kesimin okul 

açmasının ve vakıfların özel üniversite kurmalar konusunda çe!itli kolaylıklar 

sa"lanaca"ı ve e"itim teknolojilerini geli!tirmede de özel kesimin daha fazla rol alması 

gerekti"i vurgulanmı!tır (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan6.pdf, 2007:294). 

1996–2000 döneminde yedinci be! yıllık kalkınma planında kamu ve özel sektör 

kurum ve kurulu!larının mesleki ve teknik e"itim alanına yeterince yönelmeyi!leri 

önemli bir sorun olu!turdu"u, zorunlu e"itim dı!ında her kademede hizmetten 

yararlananların e"itim finansmanına katılımını sa"layıcı ve her e"itim kademesinde özel 

ö"retim kurumlanılın artırılmasına yönelik yeni düzenlemelere ihtiyaç duyuldu"u, üstün 

zekalı çocukların yeteneklerine uygun bir ortamda yeti!tirilmelerini sa"lamak amacıyla 

gerekli e"itim kurumlarının geli!tirilmesine Önem verilecek ve özel sektörün bu 

alandaki giri!imlerinin desteklenece"i belirtilmi!tir (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/ 

plan7.pdf, 2007:25). 

Ayrıca, özel kesimin e"itime yatırım yapmasını te!vik etmek maksadıyla; özel 

okullarda okuyan ö"rencilerin e"itim harcamalarının bir kısmını vergi iadesi, muafiyet, 
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burs ve benzeri yollarla sübvanse etmek; yüksekö"retimde vakıf üniversitelerinin e"itim 

bütçelerinin bir kısmının devlet tarafından kar!ılanması ile ilgili uygulamadan ve ilk ve 

ortaö"retim kademesindeki özel okulların da yararlandırılmasını sa"lamak; ihtiyaç 

duyulan alanlarda yeni kapasiteler yaratmak ve mevcut kapasiteyi geni!letmek; özel 

dershanelere ihtiyacı giderek ortadan kaldırmak, bu kurumların e"itim sistemi içinde 

eritilmesini özendirmek amacıyla 625 sayılı Özel Ö"retim kurumları kanununda yeni 

düzenlemeler yapılması gerekti"i üzerinde durulmu!tur (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/ 

plan7.pdf, 2007:33) 

Vakıf dı!ında da özel üniversite veya yüksek okullarla ilgili olarak da, 

kurulmasına imkân verilmesi amacıyla 2547 sayılı kanunda gerekli de"i!iklikler 

yapılması gerekti"i, ancak, vakıf dı!ında özel üniversite kurulması konusunda 

Anayasanın 130. maddesinin de de"i!mesinin gereklili"i vurgulanmı!tır 

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan7.pdf, 2007:33). 

2001–2005 dönemine ait sekizinci be! yıllık kalkınma planında, bütün e"itim 

kademelerinde özelle!meye önem verilmesi gerekti"i, e"itimin yaygınla!tırılmasında 

merkezi idarenin yanı sıra özel sektörün de katkı sa"laması gerekti"i üzerinde 

durulmu!tur (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan8.pdf, 2007:83). 

2007–2013 dönemine ait son dokuzuncu be! yıllık kalkınma planında, ortaya 

konan temel ilkeler özelle!me ve siville!me sürecinde devlet politikasını açıklaması 

noktasında dikkat çekicidir (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan9.pdf, 2007:3). 

! Rekabetçi bir piyasa, etkin bir kamu yönetimi ve demokratik bir sivil toplum, 

geli"me sürecinde birbirini tamamlayan kurumlar olarak i"lev görecektir’ 

! Kamusal hizmet sunumunda, "effaflık, hesap verilebilirlik, katılımcılık 

verimlilik ve vatanda"ın memnuniyeti esastır.’ 

denilerek e"itimde özelle!me ve siville!menin günümüz dünyasında gerekli oldu"u, 

artık bu hizmeti sunmada sorumlulu"un sadece kamuda olmadı"ı, öze sektörle birlikte 

bu hizmetin en faydalı, kaliteli ve !effaf, toplumun ihtiyaçlarına cevap verecek !ekilde 

sunulması gerekti"i birer temel ilke olarak ortaya konmu!tur. 

Ayrıca bu planda, bir önceki planda ortaya konan hedeflerin bu dönemde büyük 

oranda gerçekle!ti"i, özel sektör deste"inin önemli boyutlara ula!tı"ı ortaya konmu!tur 

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan9.pdf, s.40). 
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Di"er önemli iki husus da bütün e"itim kademelerinde özel sektörün payı 

arttırılırken, kamu kaynaklarının da en fazla ihtiyaç duyulan bölgelere kaydırılmasıyla, 

e"itimde bölgelerarası farkı azaltarak, e"itimde fırsat e!itli"inin sa"lanabilece"i ve etkin 

bir kalite de"erlendirme ve denetim sistemi kurulması ko!uluyla özel yüksekö"retim 

kurumlarının da açılmasına imkân sa"lanabilece"i hususları ortaya konmu!tur 

(web:http://ekutup.dpt.gov.tr/ plan9.pdf, s.87). 

Di"er bir husus da ortaö"retim ve yüksekö"retime hazırlık için açılan 

dershanelerin özel okullara dönü!türülmesi için te!vikler sa"lanaca"ı belirtilmi!tir (web: 

http://ekutup.dpt.gov.tr/plan9.pdf, s.87). 

Görüldü"ü gibi bütün kalkınma planlarında e"itimin özelle!mesi için yapılan 

bütün kararlar günümüzde de özel sektörün e"itim içinde ta!ıdı"ı yükü yadsınamayacak 

bir seviyeye getirmi!tir. Ancak gelinen nokta yeterli de"ildir. Di"er geli!mi! ülkelere 

baktı"ımızda özelle!menin genel e"itim içinde oranının çok dü!ük oldu"unu 

görmekteyiz. Bunun içinde özel sektörü mali, hukuki ve siyasi her konuda te!vik edici 

tedbirler arttırılmalıdır. 

  AB Sürecinde Türkiye’de E!itimde Özelle"meAB Sürecinde Türkiye’de E!itimde Özelle"me     

Türkiye Özel Okullar Birli"i’nin yaptı"ı bir ara!tırmada, bütün bu kısıtlı ve sınırlı 

çalı!ma ortamına ra"men; veli de"erlendirmesine göre en iyi 10 okulun 7’sinin, ö"renci 

de"erlendirmesine göre en iyi 10 okulun 8’inin, sportif ve sosyal tesislere sahip en iyi 

10 okuldan 9’unun, üniversite sonuçlarına göre en iyi 10 okulun 7’sinin ve laboratuar 

olanaklarına göre en iyi 10 okulun 8’inin özel okul oldu"u sonuçları elde edilmi!tir 

(Eyübo"lu, 2006:4). 

 Günümüzde de ülkelerin dünya üzerinde yerlerini alabilmeleri,  sadece 

ekonomik açıdan geli!mi!lik seviyesiyle de"il, aynı zamanda e"itim kalitesinin de di"er 

ülkelerle boy ölçü!ür durumda olmalıdır ki ülkenin i!gücü artsın ve ülkenin üretim 

saflarında yetenekli ve kaliteli bireyler katılsın. Bu ba"lamda AB üye ülkeleri için özel 

ö"retim vizyonu belirlenmi!tir. 

 

 AB’nin Özel Ö"retim Vizyonu’na baktı"ımızda (Ta!ar, 2006:281);  

! AB’nin Lizbon Stratejisine göre “dünyada rekabet gücü en yüksek bilgi 
temelli ekonomi” hedeflenmi"tir. 

! Bu ba!lamda insan sermayesi odak noktasıdır. 
! Orta vadede 2010 yılına kadar AB yeni i" alanları olu"turmak zorundadır. 
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! Söz konusu i"gücü daha teknolojik, daha üretken ve daha giri"imci 
olmalıdır. 

! Son yıllarda hızlanan teknolojik ve küresel geli"meler ile "ekillenen “yeni 
ekonomi”, daha iyi e!itimin yanı sıra ya"am boyu sürekli e!itimi de 
kaçınılmaz kılmaktadır. 

! Bu noktada özel ö!retim kurumlarının önemi açık olarak ortadadır.  
 

  AB ülkelerinden birkaç örnek vermek gerekirse (Kuzucu, 2006:295-296);  

   

 #sveç  

! Özel okul ö!renci oranı %11 
! Her ö!renci için do!rudan ve tam devlet/belediye deste!i 
! Elit/özgür okullar, ö!renim dili #ngilizce 
! Devlet tarafından onaylanmı" müfredatı i"lerler. 

 

 Danimarka 

! Özel okul ö!renci oranı; 
o #lkö!retim 1. kademe %11 
o #lkö!retim 2. kademe %19 
o Orta ö!retim % 3,5 

! Harcamaların %80-85’i devletçe kar"ılanır 
! Seçkinci bir anlayı" yansıtmazlar 
! Kültürel, pedagojik, siyasal ve sosyal tercihlere cevap verirler.      

 

Görüldü"ü gibi bu ülkelerde özelle!me oranı %10 seviyelerinde iken ülkemizde 

bu oranı %1.9dur.   

Sonuç olarak, ülkemizde AB standartlarını hem ekonomide hem de e"itimde 

yakalayabilmesi için her konuda standartlarını yükselten, sosyal devletin görev 

alanlarını yeniden belirleyen ve özelle!meyi her alanda te!vik eden AB ülkeleri gibi 

e"itimde de özelle!meye önem verilmeli ve e"itimimiz içindeki oranını arttırıcı her türlü 

tedbir alınmalıdır. 

 

1.3. Türkiye’de Okulöncesi E%itimin Tarihsel Geli$imi 

Günümüzde ça"da! e"itim sistemlerinin temel amacının, topluma, yapıcı, yaratıcı 

güce sahip, sorgulayan, kaliteli insanlar yeti!tirmek oldu"u kabul edilmektedir. Bu 

sürecin ilk basama"ını ise, insan geli!iminin en kritik evresi olan okulöncesi dönemi ve 

okulöncesi e"itimi adına gerçekle!tirilen e"itim uygulamaları olu!turmaktadır 

(Çetinkaya, 2006:1). 

Okulöncesi e"itim: 
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“0-72 aylık ya" grubu çocuklarına, geli"im düzeylerine uygun, zengin bir 
uyarıcı çevre olana!ı sunan, yaratıcılık ba"ta olmak üzere, onların geli"imlerini 
bütün yönleriyle destekleyen, çocu!a yakın çevresini ve ulusun sosyal-kültürel 
de!erleri ile evrensel de!erleri birbirleri ile çeli"meyen bir anlayı"la tanıtmayı 
amaçlayan, iste!e ba!lı, planlı bir davranı" kazandırma süreci” olarak 
tanımlanmaktadır (Turan, 2004:109). 
 

 

Milli E"itim Temel Kanunu ise Okulöncesi e"itimi !u !ekilde tanımlamı!tır: 

"Mecburi ö!renim ça!ına gelmemi" çocukların e!itimini ihtiva eden bu ya" 
grubundaki çocukların beden, zihin ve duygu geli"mesini ve iyi alı"kanlıklar 
kazanmasını sa!lamak, onları ilkö!retime hazırlamak, "artlan elveri"siz 
çevrelerden ve ailelerden gelen çocuklar için ortak, sistemli ve elveri"li bir 
yeti"me ortamı sa!lamak, kabiliyetlerinin geli"mesine yardım etmek amaçlarına 
yönelik, ilkö!retim bütünlü!ü içinde yer alan bir e!itim devresidir." (Çetinkaya, 
2006:2-3) 

 

 Okulöncesi e"itim kurumlan kapsamında hizmet veren kurulu!lar için kullanılan 

kavramlar ise genel olarak !u !ekilde tanımlanabilir: 

! Anaokulu: 36-72 aylık çocukların e!itimleri amacıyla açılan Milli E!itim 
Bakanlı!ı'na ba!lı okulöncesi e!itim kurumudur. 

! Anasınıfı: 48-72 aylık çocukların e!itimleri amacıyla ilkö!retim okullarının 
bünyesinde açılan okulöncesi e!itim kurumudur. 

! Uygulama Sınıfı: 36-42 aylık çocukların e!itimleri amacıyla açılan, Milli 
E!itim Bakanlı!ı'na ba!lı di!er ö!retim kurumlarının bünyesindeki okulöncesi 
e!itim kurumudur (Çetinkaya, 2006:19-20). 

 

Çocu"un çok hızlı geli!ti"i ve gelecekteki de"er yargılarının !ekillendi"i 

okulöncesi dönemin, onun yeniliklere son derece açık oldu"u ve yaratıcı özelliklerini 

geli!tirmenin mümkün oldu"u yıllara denk geldi"i kabul edilmektedir (Turan, 

2004:109,110). 

Bu dönemde ki!inin sa"lıklı yeti!ebilmesi için ailesinden yakınlık, !efkat ve sevgi 

görmesi ve aynı zamanda geli!imini destekleyecek sosyal ve fiziksel uyarıcılar ile 

kar!ıla!ması gerekti"i üzerinde durulmaktadır (Oktay, 2004:15)., Okulöncesi e"itimin 

toplumsal, e"itici ve geli!imsel amaçları oldu"u kabul edilmektedir. Toplumsal açıdan 

çalı!an annelere destek verilirken çocukların çe!itli geli!im a!amalarında geleneksel 

e"itimin bo!lukları kapatılmakta, e"itici açıdan çocu"un duyguları e"itilerek çevresiyle 

ileti!imi sa"lanmakta, geli!imsel açıdan ise, çocu"un do"al geli!imi temel alınarak 

kendi denetimini ba"ımsız olarak sa"lamasına yönelik beceriler geli!tirilecektir (Poyraz 

ve Dere, 2006:19)  
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Küçük çocukların e"itilmesi dü!üncesi M.Ö. 400 yıllara kadar uzanır. Tarih 

boyunca dü!ünür ve e"itimciler, çocuk e"itimi üzerinde önemle durmu!lardır (MEB 

OÖEGM, web:http://ooegm.gov.tr/22tarihce.asp, 2007). Gerçekten, çocuk e"itimiyle 

#lgili dü!üncelere, #lkça" dü!ünürlerinin yapıtlarında rastlanmaktadır. Eflatun’un Devlet 

adlı yapıtında, bireyin yeti!kinlikteki mesleki yetenekleri ve uyumu konusunda, erken 

çocukluk yıllarındaki e"itimin önemi vurgulanmı!tır (O"uzkan ve Oral, 1987:23). 

Hıristiyanlı"ın etkisiyle okulöncesi dönemin 3. ve 4. yüzyıllardan itibaren ikinci plana 

atıldı"ı, ancak 15-16. yüzyıllardaki Rönesans ve Reform hareketleri ile birlikte çocu"un 

yeniden bir birey olarak kabul edildi"i görülmektedir (O"uzkan ve Oral, 1987:23-24). 

16. yüzyıldaki Reform hareketinin mimarları, dini bilgilerin halka yayılması ile birlikte 

çocukların da e"itilmesine önem vermi!lerdir. Aynı görü!leri sürdüren Comenius, 

Locke ve Rousseau, günümüzdeki çocuktan hareket akımının öncüleri olarak 

görülmektedir (Oktay, 2004:45-46).  

Jean Jacques Rousseau, “Emile” romanıyla çok iyi bilinen, e"itimle ilgili 

görü!lerini !u cümle ortaya koymu!tur; “Tanrı her "eyi iyi yapar, insan bunu karı"tırır, 

her "ey "eytan olur.” Bu inanç nedeniyle Rousseau küçük çocukların e"itiminde hiçbir 

kısıtlama veya engelleme olmadan tamamen “do"al” e"itimi benimsemi!tir (Morrison, 

2003:63). 

19. ve 20. yüzyılları ise Pestalozzi, Froebel, Montessori, Dewey, Piaget ve 

Vygotsky’nin temsil etti"i söylenebilir (Oktay, 2004:45-46). 

Friedrich Wilhelm Froebel (1782-1852) okul öncesi ya!taki çocukların e"itimleri 

ile yakından ilgilenmi!, çocuklar için ana okullarında kullanılacak oyuncaklar 

geli!tirmi!tir (Poyraz ve Dere, 2006:5). 

19. yüzyılın ünlü #sviçreli e"itimcisi Johann H. Pestalozzi (1742-1827), J.J. 

Rousseau'dan çok etkilenmi!tir. Sosyal sorunların, ancak, yeni bir e"itim düzeniyle 

çözümlenebilece"ini dü!ünen Pestalozzi, kırsal bölgelerde, yoksul halk çocukları için, 

do"rudan deneyime ve el becerilerine dayalı okullar açmı!tır (O"uzkan ve Oral, 

1987:25). 

Çocuk e"itimi konusuna büyük katkılarda bulunmu! bir di"er e"itimci de, asıl 

mesle"i tıp doktorlu"u olan ünlü #talyan e"itimci olan Maria Montessori (1869-1952) 

ise, çocu"un do"umundan gelen “emici” zihinsel gücü açısından kritik bir dönem olarak 

gördü"ü 0-6 ya! grubunun zihinsel etkinli"ini artırmak için ara!tırmalarda bulunmu!tur 

(O"uzkan ve Oral, 1987:26). 
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Piaget (1896-1982) ise çocu"un zihin geli!imi üzerine yo"unla!mı! ve çocukların 

yaparak ve yaptıkları i!ler hakkında konu!arak, oynayarak daha iyi ö"rendiklerini iddia 

etti"i Piaget Kuramı’nın yaratıcısıdır (Poyraz ve Dere, 2006:6). 

Çocuk e"itimine farklı yakla!an bir ba!ka yazar ise, e"itimi “gelecek için 

hazırlanma de"il, ya!amın yöntemi” olarak tanımlayan Dewey’dir. Dewey, müfredatın 

çocukların ilgisine göre düzenlenmesine inanmı! ve bir konu alanını di"er bir konu 

alanı ö"retmek için kullanılmasını ifade eden “entegre edilmi$ müfredat”ın temellerini 

atmı!tır (Morrison, 2003:67). 

Bu dü!ünsel geli!imin neticesinde e"itimin amacı ve niteli"ine, farklı teorilerle 

açıklama getirilmeye çalı!ılmı!tır. Ba!lıca teorilerden biri de Abraham Maslow’un 

geli!tirdi"i insanın ihtiyaçlarının tatminine dayanan ve “kendini gerçekle$tirme” diye 

adlandırılan motivasyon teorisidir. Maslow’a göre temel ihtiyaçlar tatmin edilmeden 

“kendini gerçekle$tirme” mümkün olamaz. Bu temel ihtiyaçlar yemek, emniyet, ait 

olma, sevgi, ba!arı, prestij, güzellik ve düzen gibi hayat gereklilikleridir. Çocuklarda da 

bu yakla!ım böyledir. Bu temel ihtiyaçlar sa"landı"ı müddetçe “kendini 

gerçekle$tirme” o oranda sa"lanmı! olur. Tatmin duygusuyla daha heyecanlı ve 

ö"renmeye istekli olurlar. Kendilerini ö"renmenin en üst düzeyine çıkaracak aktivitelere 

katılmak isterler (Morrison, 2003:80,82). 

Froebel ve Montessori'nin ardından, de"i!ik ülkelerde, benzer okulöncesi e"itim 

kurumlarının açılmaya ba!ladı"ını görüyoruz. #lk "Yuva" 1908'de Londra'da (#ngiltere), 

Margaret Mc Millan tarafından açılmı!tır (O"uzkan ve Oral, 1987:27). 

Görüldü"ü gibi, ya!amın ilk yıllarının önemi, uzun yıllar boyunca, dü!ünürler ve 

e"itimciler tarafından söylenegelmi! olmasına kar!ın, bu konuda halk ve yöneticiler 

nezdinde genel bir duyarlılı"ın ve bilinçlenmenin ortaya çıkı!ı, 20’nci yüzyılın ikinci 

yarısında mümkün olmu!tur (O"uzkan ve Oral, 1987:29). 

Son 30 yıldır, hükümetler, aileler, i!verenler ve ara!tırmacılar tarafından 

okulöncesi e"itime giderek artan bir ilgi artı!ı olmu!tur. Bunun nedenleri çe!itlidir 

(Moss, Dahlberg and Pence, 1999:1). Çalı!an kadın sayısının 1960 lı yıllarda hızlı 

artması sonucu, Amerika'nın öncülük etti"i uluslararası okulöncesi e"itimi 

yaygınla!tırma kampanyası ba!latılmı!tır (Aral; Kandır ve Ya!ar, 2003:18). Kadınların 

i! hayatına atılmasıyla, aile dı!ı çocuk bakımına olan ihtiyaç arttı. Erken ö"renmenin 

önemi artarak anla!ılmaya ba!lanmı!tır. Bunun nedeni de, bu dönemdeki e"itimin ileri 

ya!lardaki akademik performansı güçlendirece"i dü!üncesidir. Erken ya!taki e"itimin 
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sonraki çocukluk ve küçük çocukların ailelerle olan problemlerini önledi"i veya 

iyile!tirdi"i anla!ılmı!tır (Moss, Dahlberg and Pence, 1999:1). Bugün, okulöncesi 

e"itim kurumları sadece, çocu"un bırakılabilece"i, güven verici ko!ullara sahip 

bakımevleri olarak de"il, onların, tüm geli!imsel ihtiyaçlarını, uyarıcı araç-gereç 

donatımı içinde, bilinçle kar!ılayan, etkin ya!am deneyimleri veren, e"itim kurumları 

olarak görülmektedir (O"uzkan ve Oral, 1987:29). 

Ülkemizde de kadının ailesine ekonomik katkıda bulunmak veya kendisine belli 

bir statü sa"lamak amacıyla çalı!maya ba!laması da okulöncesi e"itimin önemini 

arttırmaktadır. Ayrıca gecekondu ve kırsal bölgelerdeki ailelere çocu"un e"itiminde 

örnek olması sebebiyle okulöncesi e"itiminin önemi açıkça bellidir, yani bu kurumlar 

aile içinde e"itimin eksik kalan kısımlarını da dengeleme görevini de üstlenmelidir 

(Poyraz ve Dere, 2006:16). 

Bununla birlikte, dünyadaki çe!itli ülkelerle kar!ıla!tırıldı"ında Türkiye’de 

okulöncesi e"itime verilen önemin hala daha yeterli seviyede bulunmadı"ı 

gözlemlenmektedir. Örne"in, okulöncesi e"itim dönemine devam eden ö"renci oranları 

kar!ıla!tırıldı"ında, Belçika, Hollanda, Almanya ve Avusturya’da %80’lerin üzerinde, 

Ukrayna’da %60, Türkî Cumhuriyetlerde %47, Hindistan’da %35, Güney Asya’da 

%30, Çin ve Filipinler’de %24 olan bu oranın son yıllarda %20’lere yakla!tı"ı ifade 

edilmektedir (Eyübo"lu, 2007:8). 

Burada çe!itli ülkelerde okulöncesi e"itimin sistem içindeki yeri Japonya, Fransa, 

#ngiltere ve Yunanistan örnekleriyle açıklanmaya çalı!ılmı!tır.  

 

JaponyaJaponya   

Japonya’da 3-5 ya! grubundaki çocuklar anaokullarına kabul edilmektedir Gündüz 

bakımevleri ise bebeklik ça"ından 5 ya!ına kadar olan ebeveyn veya hamile annelerin 

çocuklarının gündüz bakımını üstlenirler. Anaokullarının genellikle devlet veya yerel 

yönetim denetimi altında bulundu"u görülmektedir (Poyraz ve Dere, 2006:163). 

Japonya’da erken çocukluk dönemi e"itim sistemi iki bölüme ayrılmaktadır. 

Yochien adı verilen genellikle özel ve yarım günlük programlarda 3-6 ya! arasındaki 

çocukları ilkokula hazırlamayı amaçlamaktadır; hükümet destekli Hoiku-en veya çocuk 

bakım programlarında ise ihtiyacı olan ailelerin çocuklarına tam günlük bakım ve 

e"itim sa"lanmaktadır. Çocukların %90’ından fazlası ilkokula gitmeden önce bu 

programlardan birine gitmektedir. 
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Japonya’da okulöncesi ya!larındaki çocuklara, evde, ö"renme merkezinde, sınıfta 

e"itim gibi de"i!ik ortamlar sa"lanmaktadır(Poyraz ve Dere, 2006:164). 

 

FransaFransa   

 Zorunlu e"itime ba!lama ya!ı 6 olan Fransa'da, okulöncesi e"itim zorunlu 

olmamakla birlikte, çocuklar ilkokul birinci sınıfa ba!lamadan önce 1-2 yıllık bir 

okulöncesi e"itimden geçerler. Ecole Maternelle denilen, yuva ve anaokulu karı!ımı 

olan bu okullar, 1885'den beri faaliyette olup, E"itim Bakanlı"ı tarafından 

desteklenirler. Bu ülkede be! ya!ındakilerin hemen hemen %100'ü okulöncesi 

e"itimden yararlanırlar (Oktay, 2004:70-71). 

Fransa'da okulöncesi e"itimin asıl amacı yetersiz ko!ullarda bulunan ve annesi 

çalı!an çocukların ilkokula hazırlanmalarına yardımcı olmak oldu"u kadar, özel e"itim 

gerektiren çocukların erken te!his ve tedavisini de sa"layabilmektir (Oktay, 2004:71). 

#ngiltere (Birle" ik Krallık)#ngiltere (Birle" ik Krallık)  

#ngiltere’de 19. yüzyılda 2-7 ya! çocukları için e"itim fikri belirmi!tir. O dönemde 

Robert Owen, ilk kre!i New Lanerk, #skoçya’da açmı!tır. 7 ya!ın altındaki çocukların, 

aynı ortamda bulunmalarından dolayı çocukları olumsuz etkiledi"i görülmü!tür. Sosyo-

ekonomik düzeyi dü!ük çocuklara verilen e"itim, onlara toplumda bir statü sa"lamı!tır. 

Orta sosyo ekonomik düzeyindeki ebeveynler de yeni e"itim !ekilleri aramı!tır. O 

sırada Froebel’in etkisi hissedilmeye ba!lamı!tır. 1870’e kadar çocukların 7 ya!ına 

gelene kadar ilkokula ba!layamayaca"ı genel anlamda kabul edilmi!tir. 1870’de e"itim 

kanunu çıkartılmı!tır. E"itim kanununun çıkartılmasıyla ilkokula ba!lama ya!ı 5 olarak 

belirlenmi!tir. 19. yüzyılın son 10 yıllık döneminde, 2, 3 ve 4 ya! gruplarındaki 

çocukların büyük bir bölümü, kamu kre! ve anaokullarının olması nedeniyle 

ilkokullardaki sınıflara alınmı!tır. 1905 yılında yayınlanan bir raporla e"itimciler bu 

konuya dikkat çekmi!ler ve 5 ya!ın altındaki çocuklar ilkokullardaki sınıflardan 

çıkartılmı!lardır (Poyraz ve Dere, 2006:170). 

Çe!itlilik, #ngiltere'de okulöncesi e"itim kurumlan için kullanılabilecek en temel 

kavramdır. Çe!itlilik yalnız okul türlerinde de"il, okulların açılmasında, yönetiminde, 

hatta uygulanan programlarda da görülür. Buna, bütün bu kurumlarda görevli olanların 

e"itim ve statü farklılıkları da eklenebilir (Oktay, 2004:71). 
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Genellikle okulöncesi e"itim hizmeti için üç sektör vardır: Resmi, gönüllü, özel 

sektör. E"itim hizmetleri bu üç sektör tarafından bazen tek tek, bazen de birlikte 

gerçekle!tirilir. Genellikle resmi okulöncesi kurumlar parasızdır, gönüllü ve özel 

sektöre ait kurumlarda ise verilen hizmete ve ailenin durumuna göre ücret alınır (Oktay, 

2004:71). 

Ülkede çok farklı türde okulöncesi e"itim kurumu vardır. Bunlar; anaokulları, 

ilkokullarda anasınıfları, gündüzlü anaokulları ve oyun grupları, birle!ik okulöncesi 

merkezleri, aile merkezleri, bebek ve ebeveyn kulüpleridir (Oktay, 2004:71). 

 

YunanistanYunanistan   

Birçok ülkede oldu"u gibi Yunanistan'da da e"itim sisteminin tamamını 

etkileyecek pek çok yenile!tirme ve reform çalı!ması mevcuttur. Ancak Yunan e"itim 

sistemi hâlâ oldukça merkezi bir yapıya sahiptir. Türkiye'de oldu"u gibi Yunanistan'da 

da e"itim kurumlan, e"itim içeri"i, okul süreleri ve ulusal sınavların organizasyonu, 

parlamentodan geçen ulusal yasalar ve bakanlık kararlarıyla yönetilir. Ulusal E"itim ve 

Din Bakanlı"ı Yunan e"itim sisteminin yönetim ve denetim açısından en üst 

kurulu!udur. Bakana ba"lı genel müdürlükler konuları ile ilgili çalı!maları yürütürler. 

Yunanistan'da okulöncesi e"itim iki yıl sürer ve iste"e ba"lıdır. Okulöncesi kurumlar 

haftada be! gün açıktır ve çocuklar günde 3,5 saat okulda kalırlar. Yunanistan'da 

okulöncesi e"itim kurumlan sayısal olarak oldukça yetersiz olsa da, 3-6 ya! arası 

okulla!ma oranı 1993 verilerine göre %64 seviyesindedir. Farklı ya! grubundaki 

çocukların bulundu"u okullarda çocuklar ya! gruplarına ayrılır, ancak de"i!ik ya!larda 

az sayıda çocu"un bulundu"u okullarda tüm çocuklar aynı sınıflarda e"itilirler. 

Anaokullarının ço"u ilkokulların bünyesindedir (Oktay, 2004:77-78). 

Yunanistan'da okulöncesi e"itimde özel bir ö"retim metodu kullanılmamaktadır. 

Amaç, çocuklara okuma-yazma ö"retmekten çok, onları okula ve sosyal çevreye 

hazırlamaktır. Anaokulundaki ba!lıca faaliyetler oyun, yaratıcı ve sosyal etkinliklerdir. 

Anaokulları genellikle 20 çocu"a bir ö"retmen dü!ecek !ekilde bir ya da iki ö"retmenle 

çalı!ırlar (Oktay, 2004:78). 

 

 Osmanlı "mparatorlu!u Döneminde Okulöncesi E!itimi 

Okulöncesi e"itime Osmanlı #mparatorlu"u döneminden beri özel bir önem 

verilmi!tir. Okulöncesi e"itimin ilk örneklerinden sayılan Sıbyan Mektepleri ile 
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okulöncesi dönemdeki çocuklara dini bilgiler verilse de, bunun Cumhuriyet döneminde 

amaçlanan okulöncesi e"itimden farklı bir manzara arz etti"ini görmekteyiz (Yangın, 

1991:10). 0-6 ya! grubunun özellikle geli!ime açık bulundu"u hareket ve dil geli!imine, 

bu okulların ne ölçüde katkıda bulunabildiklerinin de tartı!maya açık oldu"u ifade 

edilmektedir (Oktay, 2004:79). 

On bir yüzyıllık geçmi!i bulunan sıbyan Mekteplerinin, Selçuklular zamanında 

ba!layıp Osmanlılar zamanında da devam etti"i bilinmektedir (Poyraz ve Dere, 2006:8; 

Aral; Kandır ve Ya!ar, 2003:18). 

Gerçekten, henüz Selçuklu döneminde ve #slamiyet’in Türkler tarafından kabul 

edildi"i ilk yıllarda camilerde verilen din e"itiminin, devlet eliyle Mahalle mektepleri ve 

medreselerde verilmeye ba!ladı"ı görülmektedir. Türklerin Anadolu’ya göç etmesiyle 

bu gelenek geli!mi!, Gazan Mahmut Han (1271-1304) tarafından kimsesiz ve suçlu 

çocukların bakımı ve e"itimi için kurumlar kurulmu!tur (O"uzkan ve Oral, 1987:29) 

Osmanlı #mparatorlu"u döneminde, küçük çocukların henüz 4 ya!ından itibaren 

mahalle mekteplerine gönderildi"i, böylece okulöncesi e"itim ihtiyacının gerçekte 

ilkokul statüsünde bulunan bu okullarda kar!ılandı"ı, bunun sonucunda okulöncesi ile 

temel e"itimin birbirinden ayrılmaz bir bütün olu!turdu"u ifade edilmektedir (Gülcü, 

http://www.egm.gov.tr/egitim/dergi/eskisayi/39/web/makale/Aynur_Gulcu.htm, 2004). 

Bunun dı!ında, yerli halk için olmamakla birlikte azınlıklar ve yabancılar için 

büyük kentlerde anaokullarının açıldı"ı görülmektedir (Aral; Kandır ve Ya!ar, 

2003:18). 

Sıbyan Okullarının yanı sıra o dönemde esasında, anaokulu olarak de"il, gerçekte 

kimsesiz çocukların bakımı için kurulmu! olup da, e"itim verdikleri ya!lar itibarıyla 

okulöncesi e"itim i!levi gören kurumlar olarak niteleyebilece"imiz Islahhane, 

Darüleytam-ı Osmanî ve Darüleytamlar (yetim yurtları) bulunmaktaydı. Bu 

kurumlarda bakılan küçük çocukların e"itim ve geli!imi için anasınıfları kuruldu"u ve 

e"itim verildi"i görülmektedir (Poyraz ve Dere, 2006:8). 

Sıbyan Mekteplerinden daha ça"da! ve sistematik bir okulöncesi e"itime geçi!, II. 

Me!rutiyet dönemindeki reformlarla mümkün olmu!tur. Bu dönemde geleneksel sıbyan 

mekteplerinin ço"u kapatılmı! ve okulöncesi e"itimle ilgili ilk ciddi adımlar atılmı!tır 

(Oktay; Sarıcan ve Özden, 2006:65). 

II. Me!rutiyet dönemi e"itimcilerinden Satı Bey'e göre, II. Me!rutiyetin ba!langıç 

tarihi olan 23 Temmuz 1908'den önce bazı illerde özel ana mektepleri açılmı!tı. Bu 
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tarihten sonra da #stanbul'da bazı özel ana mektepleri açıldı. Fakat resmî ana 

mektepleri ise Balkan Sava!larından (1912-1913) sonra açıldı ve yaygınla!maya 

ba!ladı (Akyüz, 1996:12; Akyüz, 2004, web:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/ 

sayi51/akyuz). 

Balkan Sava!ı ile I. Dünya Sava!ı’nın olumsuz ortamına kar!ın 1913-17 yılları 

arasında Osmanlı Devleti sınırları içerisinde resmi anaokulları açılmı!tır (Akyüz, 

1996:12). Bununla birlikte, uygulanan e"itim yöntemleri ve yeti!mi! ö"retmen 

bakımından zorluklar ya!anmı!tır. 1914 yılında Çocuk Bahçesi adıyla okulöncesi e"itim 

kurumları açılması için bütçeye ödenek konmu! ve o yıl #stanbul’da toplam 10 okulun 

açılması planlanmı!tır (Oktay, 2004:80). 

23 Eylül 1329 (6 Ekim 1913) tarihinde yayımlanan Tedrisat-ı !ptidaiye Kanun-ı 

Muvakkati (#lkö"retim Geçici Kanunu), okulöncesi e"itime ili!kin önemli hükümler 

getirmi!tir. Bu kanunun üçüncü maddesinde, "ana mektepleri ve sıbyan sınıfları" 

ilkö"retim kurumları arasında gösterilmi!tir. Kanun'un 4. maddesine göre, ana 

mektepleri ve sıbyan sınıfları: "Çocukların ya"larına uygun olarak, faydalı oyunlar, 

geziler, eli"leri, ilâhiler, yurtseverlik "iirleri, tabiat bilgisine ili"kin konu"malar ile 

onların ruhî ve bedenî geli"melerine hizmet eden kurumlar" olarak tanımlanmı!tır. 

Kanun tarafından, 4-7 ya! grubu için öngörülen ana mektepleri için 1915 yılında 

Ana Mektepler Nizamnamesi hazırlanmı!tır (Akyüz, 1996:13). Bu nizamname ile 

anaokullarının hangi özelliklere sahip binalarda kurulaca"ından ö"retmenlerin 

niteliklerine ve e"itimin hangi ko!ullar altında gerçekle!ece"ine kadar pek çok konu 

düzenlenmi! ilkokulların Sıbyan Sınıfları da aynı düzenlemelere tabi tutulmu!tur. Bu 

düzenlemelerden öne çıkanları !unlardır: 

! Anaokulu kurulurken; 
• Binasının okul yapısına elveri"li ve sa!lık "artlarına uygun olmasına, 
• Çocukların sayısıyla orantılı geni"likte bahçesinin bulunmasına,  
• Her çe"it e!itim araç gerecinin hazırlanmı" olmasına özen gösterilecektir. 

! Anaokullarına 4, 5, 6 ya"ındaki çocuklar alınır. Erkek ve kız çocukları 
birlikte bulundurulabilir. 

! Anaokullarında çocuklar ya"larına göre sınıflara ayrılırlar.Her sınıfa en çok 
30 çocuk alınır. 

! Anaokullarında sa!lı!a uygun ve ahlaki oyunlar, okul içinde yürüyü"ler ve 
düzenli beden e!itimi, dini ve milli öykü okumalar ve konu"malar, resimlerin 
incelenmesi ve el i"leri yaptırılır. 

! Anaokulları en az haftada bir kez sa!lık incelemesine tabi tutulacak ve 
çocuklar tek tek muayene edilecektir. Gerek görülürse bu denetimler 
hakkında çocukların velilerine bilgi verilecektir. 

! Anaokullarında sınıf sayısı kadar bayan Ö!retmen ve yardımcı bayan 
ö!retmen bulunur. Yönetim görevleri birincilere verilir. 
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! Bir anaokulu ö!retmeni olabilmek için;Darülmuallimat (#stanbul Kız 
Ö!retmen Okulu) Ana Muallime "ubesinden mezun olmak, bir anaokulunu 
yönetti!ine dair belgesi bulunmak veya anaokulu ö!retmenli!ini yapabilecek 
yetenek ve bilgiye sahip oldu!unu sınavla göstermek,ve buna ek olarak 
Türkçe’yi güzel telaffuz etme ve akıcı bir anlatıma sahip olmak gereklidir. 

 

Yasal düzenlemeler ve reformlar, okulöncesi e"itim kurumlarının hızlı bir !ekilde 

ço"almasını sa"lamı!tır. Bununla birlikte, ekonomik ve siyasi çalkantılar nedeniyle bu 

okullar büyük !ehirlerin dı!ında yaygınla!amamı!tır (Oktay, 2004:83). 

Yukarıda açıkladı"ımız fikir, uygulama ve yasal düzenleme alanındaki 

geli!melerden sonra, büyük kentlerde anaokullarının açıldı"ından bahsedilmi!ti. $imdi 

kısaca bu okullara baktı"ımızda; 1916’da #stanbul’da 30’a yakın resmi anaokulu 

bulundu"u görülmektedir. Bunlar arasında Be#ikta# "ttihat ve Terakki Mektebi 

Anaokulu, Kadıköy Osmanlı "ttihat Mektebi'nin 1 yıllık Çocuk Bahçesi. Erenköy 

Valide Mekteb sayılabilir. #zmir’de ise, Hadika-i Maarif Mektebi'nin 1 yıllık anaokulu 

kısmı,$ark Mektebi'nin 2 yıllık anaokulu kısmı ve Menba-ı Füyüzât Mektebi'nin 2 

yıllık anaokulu kısmı örnek gösterilebilir. 

Görüldü"ü gibi Osmanlı #mparatorlu"unun kurulmasından önce ve Cumhuriyet 

dönemine kadar küçük ya!ta çocukların e"itimine önem verilmi! ve onların o zamanki 

ko!ulların gerektirdi"i !artlara hazırlanması konusunda çocu"un küçük ya!lar da bu 

e"itimi alması ve hayata hazırlanması üzerinde durulmu!tur. 

 
 Cumhuriyet Dönemi Okulöncesi E!itimi  

Atatürk bir konu!masında e"itimimizin vizyonunu !u sözlerle çok güzel ifade 

etmi!tir: 

      "Çocuklarımızı artık dü"üncelerini hiç çekinmeden açıkça ifade etmeye, içten 
inandıklarını savunmaya, buna kar"ılık da ba"kalarının samimî dü"üncelerine 
saygı beslemeye alı"tırmalıyız. Aynı zamanda onların temiz yüreklerinde; yurt, 
ulus, aile ve yurtta" sevgisiyle beraber do!ruya, iyiye ve güzel "eylere kar"ı sevgi 
ve ilgi uyandırmaya çalı"ılmalıdır." (MEB OÖEGM, http://ooegm.meb.gov.tr/ 
mevzuat_bank/ icerik.asp?id=48, 2008:4) 
 
Atatürk’ün de ifade etti"i gibi dü!üncelerini açıkça ifade edebilen nesiller 

yeti!tirmek ancak e"itime verilen önemle paralel olaca"ından, Cumhuriyetin 

kurulmasıyla birlikte özellikle çocu"un karakter olu!umunda çok büyük önem arz eden 

ilkö"retime öncelik verilmi!se de okulöncesi e"itim kurumlarının bu dönemde çok fazla 

yol kat edilmedi"ini görmekteyiz. 
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         Cumhuriyetin ilan edildi"i tarihte 80 anaokulunda 5.580 çocuk ve 136 ö"retmenin 

mevcut oldu"u bilinmektedir (Demiriz; Karada" ve Uluta!, 2003:3). 

         Cumhuriyetin ilk dönemlerinde öncelik nüfusun okuryazarlık oranını artırmaya 

verilmi!ti. Bu nedenle e"itim alanında a"ırlık ilkö"retime verilmi! ve okulöncesi 

e"itime ayrılan ödenekler kesilmi!tir (Aral; Kandır ve Ya!ar, 2003:19). Bakanlı"ın bu 

yöndeki görü!lerini içeren 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihli iki tamimin ardından 

vilayetlerde daha önce açılmı! olan anaokulları kapatılmı!tır (Oktay, 2004:83). 

          1940’lı yıllardan ba!layarak ise, okulöncesi e"itimin önemi e"itim !uralarında ve 

komisyonlardan ba!layarak savunulmu!, hatta bu hizmetin çe!itli kamusal ve özel 

kaynaklardan desteklenmesi gere"i üzerinde durulmu!tur. Bununla birlikte bu konuda 

1950’li yıllara kadar herhangi bir geli!me olmamı!tır (Çetinkaya, 2006:42). 

Bununla birlikte, Milli E"itim Bakanlı"ı dı!ındaki kamu kurumları, özellikle de 

Çalı!ma ve Sa"lık Bakanlıklarının okulöncesi e"itime ili!kin yönetmelikler çıkardı"ı 

görülmektedir. Bunun nedeni olarak da, ülkemizde okulöncesi e"itim kurumlarının 

açılmasında, çocu"un küçük ya!ta e"itilmesinden çok, toplumsal amaçların a"ır 

basması gösterilmektedir (Oktay, 2004:88). 

1952 yılından itibaren okulöncesi e"itimle ilgili çe!itli düzenlemeler ortaya çıkmı! 

ve e"itim programı ve ö"retmen yeti!tirilmesi gibi konular düzenlenmi! ve e"itim 

!uralarında konuya geni! bir yer verilmi!tir. Bu çalı!maların ilk önemli meyvesi ise, 5 

Ocak 1961 tarihli ve 222 sayılı #lk Ö"retim ve E"itim Kanunu ile 1962 yılında 

yürürlü"e giren Anaokulları Yönetmeli"i’dir (Yangın, 1991:10). 

Bunlardan 5 Ocak 1961 gün ve 222 sayılı "!lk Ö%retim ve E%itim Kanunu" ile 

okulöncesi e"itim kurumları, ilkö"retim kurumları içinde, iste"e ba"lı bir e"itim alanı 

olarak yer almı!tır (O"uzkan ve Oral, 1987:34). 

Kanunda okulöncesi e"itim ile ilgili 13.  maddede !u ifadeler yer almı!tır; 

          Madde 13 – Okulöncesi kurumlarında mecburi ö!renim ça!ına gelmemi" 
olan çocuklar e!itilir. #ste!e ba!lı tamamlayıcı sınıflarda ve kurslarda, ilkö!renim 
ça!ı dı"ına çıkmı" olup da üst dereceli ö!renim kurumlarına gidememi" olan 
yurtta"lardan genel bilgilerini artırmak ve kendilerinin daha iyi bir i" ve üretim 
unsuru olarak yeti"tirilmeleri amacıyla ö!retim yapılır. Bu kurumlar gerçek ve 
tüzel ki"ilerle belediyeler, özel idareler ve Devlet tarafından açılabilir.’  

 

10 $ubat 1967 tarihinde kurulan Okulöncesi E"itimi Geli!tirme Derne"i, Türkiye'de 

okulöncesi e"itiminin yaygınla!ması ve geli!imi için kurulmu!tur. 1972 yılında Türk 

Milli Komitesi olarak OMEP'e (Organisation Mondiale pour l’Education Préscolaire) 

üye olan dernek, o günden bu yana okulöncesi e"itim alanında çe!itli seminerler, 



 65 

sergiler, paneller ve konferanslar düzenleyerek ve Okulöncesi E"itim adlı bir yayın 

organı çıkararak çalı!malarını sürdürmektedir (Oktay, 2004:88). 

Okulöncesi e"itime yer veren kalkınma planlarından 1968-70 yıllarını kapsayan 

ilki #kinci Be! Yıllık Kalkınma Planıdır (web:http://ekutup.dpt.gov.tr/plan2.pdf, 2007). 

Bu plan döneminde okulöncesi e"itim temel e"itim içerisinde dü!ünülmeye 

ba!lanmı! ve korunmaya muhtaç 3-6 ya!larındaki çocuklar, Özel anaokulları ve 

ilkokullara ba"lı anasınıflarının geli!tirilmesi ilkesi hedef alınmı!tır (Alp, 1991:19). 

1973 yılında çıkarılan 1739 sayılı "Milli E"itim Temel Kanunu" tüm ö"retim 

kademelerini bütün olarak ele alınması nedeniyle bu kanunda okulöncesi e"itim zorunlu 

ö"retim ça"ına gelmemi! çocukların e"itimi olarak ele alınmı!tır. Okulöncesi e"itimin 

amaç ve görevleri açıkça belirtilmi!tir (Aral; Kandır ve Ya!ar, 2003:19). 

#lkokulların bünyesinde açılan anasınıflarının sayısı 1973-1974 ö"retim yılında 

245'ten, 1977-1978 ö"retim yılında 984'e çıkmı! olmasına kar!ın anaokulu sayısı, aynı 

dönemde ancak 8'den 11'e yükselmi!tir. 11 anaokulunda 1977-1978 ö"retim yılında 60 

ö"retmen ve 1135 ö"renci, ilkokullara ba"lı 984 anasınıfında ise 1087 ö"retmen ve 

17986 ö"renci, kız meslek liselerine ba"lı 275 uygulama anaokulunda ise 575 ö"retmen 

ve 5782 ö"renci bulunmaktadır. Bu dönemde okulöncesi e"itiminde anaokulların 

sayısının fazla artmamasına ra"men genel olarak okulöncesi e"itimde genel bir artı! 

oldu"unu göstermektedir (Alp, 1991:20). 

1977 yılında #lk defa ilkö"retim Genel Müdürlü"ü bünyesinde "Okulöncesi 

$ubesi" kurulmu!tur (Yıldır, 1991: 10). 

#lkö"retim ça"ına girmemi! çocukların e"itimine verilen önem nedeniyle 1992 

yılında yürürlü"e giren Milli E"itim Bakanlı"ının Te!kilat ve Görevleri Hakkındaki 

3797 sayılı Kanunla; Merkez Te!kilatında yeni bir birim olarak Okulöncesi E%itimi 

Genel Müdürlü%ü kurulmu!tur (Poyraz ve Dere, 2006:11). 

!  Okulöncesi E"itimi Genel Müdürlü"ü’nün görevleri; “mecburi ilkö!retim 

ça!ına girmemi" çocukların e!itimine yönelik okul ve kurumların e!itim ve 

yönetimi ile ilgili bütün görev ve hizmetleri yürütmek ve Okul ve kurumların 

e!itim programlarını, e!itim araç ve gereçlerini hazırlamak, Talim ve Terbiye 

Kuruluna sunmak” olarak saptanmı!tır (#nanlı, 2007:10-11). Genel Müdürlük, 

okulöncesi e"itimi yaygınla!tırma, okulla!ma oranını AB ve OECD düzeyine 

çıkarma, her çocu"a okulöncesi e"itim imkânı sa"lama vizyonuyla hareket 

etmekte ve okulöncesi e"itim kurumlarının e"itim ve yönetimi ile ilgili 
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programları, araç ve gereçlerin hazırlanması, ailelerin bilinçlendirilmesi ve 

yönlendirilmesi, kurum sayısının artırılması, e"itim ortamlarının geli!tirilmesi 

ve gerekli donanımın sa"lanması gibi konularda faaliyet göstermektedir 

(#nanlı, 2007:11). 

 

 

 

Milli E!itim %ura'larında Okulöncesi E!itim 

Okuma ça"ına girmemi! çocukların e"itimi konusu, Cumhuriyet Dönemi'nde ilk 

defa 1949'da IV. Milli E%itim #urası'nda, "aile e!itimi üzerinde durulması, ailede 

demokratik e!itimin uygulanması için çe"itli yöntemlerden faydalanılması gere!i" 

!eklinde belirtilmi!tir (Oktay, 2004:83-84). 

"1953'deki V. Milli E%itim #urası'nda okulöncesi e"itim kurumlarının açılması 

ile ilgili hükümlerin yeniden ele alındı"ı görülmektedir.Bu !urada okulöncesi ö"retim 

ve e"itimin anaokulları için hazırlanmı! olan program ve yönetmeli"in incelenmesi 

gündeme alınmı! (V. Milli E"itim $urası, web:http://ttkb.meb.gov.tr/ 

secmeler/sura/5_sura.pdf, 1953:1) ve, anaokulu program ve yönetmeli"iyle, 

anaokullarına ö"retmen yeti!tirme kursu geçici programı aynen kabul edilmi!tir 

(O"uzkan ve Oral, 1987:34). 

VII. Milli E%itim #ûrası (5-15 $ubat 1962), ülkemizde okulöncesi e"itiminin 

önemini etkin bir biçimde gündeme getiren ve bu konuda verilmesi gerekli hizmeti 

belirleyen, en etkili çalı!maların ba!ında gelmektedir. $ûra için hazırlanan, #lk Ö"retim 

Komisyon Raporunda, konuyla ilgili yabancı ülkelerdeki uygulamalar, istatistiksel 

bilgiler ve tarihsel geli!meleri açıklanmı!tır (O"uzkan ve Oral, 1987:34). 

 $ûra çalı!malarının hemen sonrasında, 16 Haziran 1962 tarihinde, "Anaokulları 

ve Sınıfları Yönetmeli"i" yayınlanmı!tır. Bu yönetmeli"in yayınlanmasından sonra, 

Türkiye'de resmi ve özel kurulu!larca, yuva ve anaokulları yaygınla!mı! ve hizmet 

verilen çocuk sayılarında önemli bir artı! görülmü!tür (Aral; Kandır ve Ya!ar, 2003:19). 

Okulöncesi e"itimine verilen önem, VIII. Milli E%itim #ûra (Ekim, 1970) 

çalı!malarına da yansımı!; VII. ve VIII. $ûra çalı!maları do"rultusunda, III. Be! Yıllık 

Kalkınma Plânı gere"i, anaokullarının ve sınıflarının yaygınla!tırılması, personel 

yeti!tirilmesi konularında, ilgili kanun çerçevesinde, çe!itli uygulamalara geçilmi!tir 

(O"uzkan ve Oral, 1987:35). 
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VII. ve VIII. Milli E%itim #uraları'nda okulöncesi e"itime ilkö"retim 

bünyesinde iste"e ba"lı okullar olarak de"inilmi!tir (Oktay, 2004:84). 

IX. Milli E%itim #ura’sı, (1974) okulöncesi e"itim kapsamı, amacı, görevleri ve 

temel ilkelerini ortaya koymu!tur (IX. Milli E"itim $urası, web:http://ttkb.meb.gov.tr/ 

.secmeler/sura/10_sura.pdf, 1974:4) 

Aynı $ura'da okulöncesi e"itim kurumlarının ba"ımsız anaokulları olarak 

kurulabilece"i gibi, ihtiyaç duyuldu"unda temel e"itim kurumlarının birinci kademesine 

ba"lı anasınıfları veya ilgili di"er ö"retim kurumlarına ba"lı uygulama sınıfları olarak 

açılabilece"i de belirtilmi!tir (Oktay, 2004:85). 

Haziran 1981'de gerçekle!en X. Milli E%itim #urası, Türk Milli E"itimi'ni 

bütünlü"ü olan bir program modeli !eklinde alt sistemler olarak ele almı! ve anasınıfı 

programları, anasınıfının amaçları, anasınıfında muhteva ve faaliyet kategorileri ve 

uygulamaya dönük öneriler ba!lıkları altında konu ilk defa sistematik ve ayrıntılı olarak 

ele alınmı!tır (Oktay, 2004:85). 

Bu !urada ele alınan konuları ortaya koymak faydalı olacaktır. Bunlar: 

! Okulöncesi e!itimi 0-5 ya" (0-60 ay) çocuklarının e!itimi 
! Ana sınıflarının ba"langıçta zorunlu olmayan ancak zamanla zorunlu kılınacak 

bir düzey olarak alınması 
! Okulöncesi e!itimin amaç ve görevleri 
! Okulöncesi e!itimi ana sınıfının kırsal ve gecekondu yörelerinde, Türkçe 

e!itimine a!ırlık verilecek "ekilde öncelikle yaygınla"tırması 
! Okulöncesi e!itimin yurt düzeyinde yaygınla"tırılmasında; Milli E!itim 

Bakanlı!ının di!er kurumlarla i" birli!ini ve bu kurumların okulöncesi e!itime 
katkılarını sa!layacak yasal önlemlerin alınması 

! Okulöncesi e!itim programlarının geli"tirilmesi Ana sınıfları ö!retmenleri için 
el kitapları hazırlanması 

! Milli E!itim Bakanlı!ı "Ders Araçları Yapım Merkezi"nde anasınıflarında 
uygulanacak programlara uygun ö!retim ve oyun materyallerinin geli"tirilmesi 

! Okulöncesi e!itim ça!ı çocukları ile bunların ana ve babalan için kaynak 
materyaller hazırlanması 

! Okulöncesi e!itim gören çocukların geli"imini izlemede kullanılmak üzere 
"Ö!renci Geli"im Dosyası" ve #zleme araçları geli"tirilmesi (X. Milli E"itim 
$urası, web:http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/10_sura.pdf, 1981:1) 

 

Temmuz 1988'deki XII. Milli E%itim #urası'nda okulöncesi e"itim ö"retmenli"i 

e"itimi ile ilgili kararlar alınmı! olup, 2 yıllık bir yüksek ö"retim kademesi olarak 

belirlenmi!, lise mezunlarının okullarda kendilerine verilecek pedagojik formasyon 

sonrası ö"retmen yardımcısı veya e"itici olarak görevlendirilmeleri öngörülmü!, 

özellikle programların aile ortamından gelen yetersizlikleri giderecek !ekilde 
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Türkiye'nin !artlarına, sosyal ve kültürel yapısına ve de"er sistemlerine uygun olarak 

geli!tirilmesi kararı alınmı!tır (Oktay, 2004:85). 

29 Eylül 1993 tarihinde gerçekle!tirilen XIV. Milli E%itim #urası’nda gündem 

konularından birini okulöncesi e"itimi olu!turmu!tur. Okulöncesi e"itimin önemi, 

okulöncesi e"itimin tanımı ve kapsamı, okulöncesi e"itimin yaygınla!tırılması ile ilgili 

sorunlar için Okulöncesi E"itim Ana Komisyonu, Okulöncesi E"itimin Önemi ve 

Yaygınla!tırılması, Okulöncesi E"itim #çin Kaynak Temini ve Kullanımı, Okulöncesi 

E"itim Programları ve E"itim Araçları, Okulöncesi E"itimde Koordinasyon ve #!birli"i 

Okulöncesi E"itim Mevzuatı, Okulöncesi E"itim Alanına Ö"retmen Yeti!tirme ve 

#stihdam, Okulöncesi E"itim Modelleri alt komisyonları olu!turulması suretiyle 

çalı!malar yapılarak kararlar alınmı!tır (Oktay, 2004:86). 

Bu !urada alınan kararlar !u !ekilde sıralanabilir; 

! Aynı ya" grubuna hizmet veren Okulöncesi E!itimi kurumlarından; anaokulu, 
"36-72 aylık çocukların e!itimleri amacıyla açılan, Millî E!itim Bakanlı!ı'na 
Ba!lı Özel ve Resmî Okulöncesi E!itimi kurumu"; ana sınıfı, "60-72 aylık 
çocukların, resmî ve özel anaokullarının, ilkokulların ve ilkö!retim okullarının 
bünyesinde açılan Okulöncesi E!itimi Kurumudur"; "eklinde tanımlanacaktır. 

! 0-72 ay çocu!una Okulöncesi E!itim hizmeti veren kre", gündüz bakımevi, 
çocuk yuvaları, Özürlüler için rehabilitasyon merkezleri vb. sosyal tesislerin, 
yapılarının geli"tirilmesi için Devlet Kredisi ve te"viklerin artırılmasına ve 
vergilendirmenin azaltılmasına çalı"ılacaktır. 

! Okulöncesi E!itim Kurumu binası yapılması için hazine arazilerinin bu amaçla 
tahsisi belediyeler ve kooperatiflerden de yararlanılması hususunda yasal 
düzenlemeler yapılacaktır. 

! Okulöncesi E!itimi konusunda anne babaları yeti"tirmek amacıyla "ana ve 
baba okulu" uygulamaları yaygınla"tırılacaktır. 

! Türkiye genelinde okulöncesi e!itimi hizmetlerine ili"kin sayısal verilerin kesin 
ve sa!lıklı bir "ekilde elde edilmesi için bir ara"tırma projesi hazırlanıp 
gerçekle"tirilecektir. 

! Okulöncesi E!itiminin geli"tirilip yaygınla"tırılması amacıyla e!itim 
yatırımlarına verilen te"viklere ilave olarak, okulöncesi e!itimine verilen 
te"viklerde ek artı puan verilmesi sa!lanacak, "ev yuvaları" projesi 
yaygınla"tırılacaktır. 

! Okulöncesi E!iliminin geli"tirilip yaygınla"tırılması ve kurumsalla"ması için 
belediye gelirlerinden, mevduat gelirlerinden, e!itim sektöründe kazanç elde 
eden özel kurulu"lardan alınacak paylar, gümrüklerdeki malların satı"larından 
elde edilen gelirler, konut fonundan sa!lanan gelirlerin belirli bir yüzdesi; 
e!itim vakıflarından sa!lanacak katkıların toplanaca!ı "Okulöncesi E!itim 
Fonu" kurulacaktır.  

! 1739 sayılı Millî E!itim Temel Kanunu'nda, Okulöncesi E!itimi ile ilgili 
gerekli düzenlemeler yapılacak; Okulöncesi E!itimi ile ilgili bütün mevzuatı 
kapsayacak "ekilde bir "Okulöncesi E!itimi Kanunu çıkarılması için gerekli 
çalı"malar yapılacaktır (XIV. Milli E"itim $urası, web:http://ttkb.meb.gov.tr/ 
secmeler/sura/10_sura.pdf, 1993:5). 
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Mayıs 1996'da XV. Milli E%itim #urası’nda okulöncesi e"itimin gelecek zaman 

içinde hiç de"ilse 2 yılının zorunlu e"itim kapsamına alınması konusunda çok önemli 

bir karar alınmı!tır (Oktay, 2004:86). 

Kasım 2006’da yapılan XVII. Milli E%itim #urası’nda alınan kararlar okulöncesi 

e"itim sektörü için önemlidir: 

! Okulöncesi e!itimin 60-72 aylık çocukları kapsayan bölümü zorunlu hale 
getirilmesi çalı"maları hızlandırılmalıdır. 

! Ba!ımsız anaokullarına rehber ö!retmen atanması zorunlu hale getirilmelidir. 
! Okulöncesi e!itim kurumlarının açılmasında özel sektör te"vik edilmelidir. 
! Kaynak aktarımı, arsa ve bina temini konusunda yerel yönetimlere yasal 

sorunluluk verilmelidir. 
! Okulöncesi e!itim veren kre", gündüz bakımevi, çocuk yuvaları, özürlüler için 

rehabilitasyon merkezleri ve benzeri devlet tesislerinin yapılarının 
geli"tirilmesi amacıyla devlet kredisi ve te"vikleri artırılmalı ve bu kurumlara 
vergi muafiyeti getirilmelidir. 

! Belediyeler, il özel idareleri, kamu iktisadi te"ekkülleri, vakıflar ve di!er 
müte"ebbislerin okulöncesi e!itim kurumları açmaları te"vik edilmeli ve bu 
kurumlar desteklenmelidir. 

! 1739 sayılı Milli E!itim Temel Kanununda gerekli düzenlemeler yapılarak, 
okulöncesi e!itim ile ilgili bütün mevzuatı kapsayacak, okulöncesi e!itim 
kanunu çıkarılmalıdır. 

! Ülkemizde okulöncesi e!itim alacak çocuk sayısı ve nüfus bilgileri hakkında 
Türkiye #statistik Kurumu, sa!lık, nüfus müdürlükleri, muhtarlıklar ile milli 
e!itim müdürlükleri arasında koordinasyon ve bilgi akı"ı sa!lanmalıdır. 

! Rehberlik hizmetlerine okulöncesi e!itiminden ba"lanmalıdır. 
! Cumhuriyetin 100. yılında okulöncesi e!itiminde (36-60 aylık çocuklar için) 

okulla"ma oranı %80’e ula"ılmalıdır. Genel bütçeden okulöncesi e!itime 
ayrılan pay artırılmalıdır (Eyübo!lu: 2007:9). 

 

 

Günümüzde Okulöncesi E!itimi 

Bugün Türkiye'de okulöncesi e"itime baktı"ımızda, hem yönetim hem de 

kurumsal amaçlar, program yönünden çok çe!itlilik içinde oldu"unu görmekteyiz. Bu 

kurumlar, çe!itli yasa ve yönetmeliklerle, resmi ve özel kurulu!lar tarafından çe!itli 

adlarla açılmakta ve Milli E"itim Bakanlı"ı ile Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme 

Kurumu'nun ilgili organlarınca denetlenmektedir. 

Milli E"itim Bakanlı"ı'na ba"lı olanlar; ba"ımsız anaokulları, ilkö"retim 

bünyesinde anasınıfları, kız meslek okulları bünyesinde uygulama anaokulları ve 

uygulama anasınıflarıdır. Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu'na ba"lı olanlar 

ise çocuk yuvaları, çocuk bakımevleri, çocuk kulüpleri ve çocuk evleri adları ile 

açılmaktadırlar. Bütün bunlara çe!itli üniversitelerin bünyelerinde yer alan anaokulları, 

kre! ve okulöncesi e"itim merkezleri ile i!yerlerinin kendi mensupları için açmı! 
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oldukları benzeri kurumlar da bu gruba dahil edebiliriz. Bunların içinden M.E.B.’lı"ına 

ba"lı olanlar, programları, te!kilatı ve yönetimi açısında okulöncesi e"itimin ilke ve 

amaçlarına en yakın olanlardır. 

Cumhuriyet Dönemi'nde uzun yıllar, okulöncesi e"itim kurumları programlarını 

belirli ilkeler do"rultusunda kendileri hazırlamı!lardır (Oktay, 2004:89) 

1989 yılında #lkö"retim Genel Müdürlü"ü tarafından çerçeve program niteli"inde 

okulöncesi deneme programı hazırlanmı! olup 4-5 ya! çocukların geli!im özellikleri 

dikkate alınarak her geli!im alanı ile ilgili amaçlar ve hedef davranı!lar olu!turulmu!tur 

(Oktay, 2004:90). 

1994-1995 ö"retim yılından itibaren Okulöncesi E"itim Genel Müdürlü"ü 

tarafından, üniversiteler ve di"er ilgili kurum ve kurulu!ların katılımıyla farklı ya! 

gruplarının geli!im düzeyine uygun ve çocuk merkezli aktif ö!renme ilkesine dayalı bir 

çerçeve program geli!tirilmi!tir. Burada konular, hedeflenen davranı!ların 

kazandırılması için yalnızca birer araç olarak dü!ünülmü! ve geleneksel konu temelli 

program yakla!ımından uzakla!ılmı!tır. Programın uygulanmasında bazı zorluklar ve 

farklılıklar olsa da, ülke genelinde okulöncesi e"itime standart bir yakla!ımın 

benimsenmeye ba!landı"ı kabul edilmektedir (Oktay, 2004:90-91). 

 

Okulöncesi E!itimde Yıllara Göre Görülen Sayısal De!i#imler 

Günümüzde çocuklara, erken dönemde zengin bir uyarıcı çevre ve planlanmı! 

etkinlikler sunmanın ne denli önemli oldu"u tartı!ması artık geride kalmı!, bunun yerini 

okulöncesi e"itim hizmetlerinin yaygınla!tırılması ve niteli"inin artırılması konusundaki 

çalı!malar almı!tır. Ülkemizde okulöncesi e"itimdeki okulla!ma oranı yeterli 

olmadı"ından, Millî E"itim Bakanlı"ı kurumsal okulöncesi e"itimi ülke düzeyinde 

yaygınla!tırmaya çalı!maktadır (Fulya, 2005:1). 

 

Tablo 7: Yıllar #tibari ile Okulöncesi E"itimde Okulla!ma Oranı 
 

               1980-1994 Yılları Okulla!ma Oranı         1994-2007 Yılları Okulla!ma Oranı 
 

YILLAR 
OKULLA#MA ORANI 

(%) 
 YILLAR 

OKULLA#MA 
ORANI (%) 

1980 - 1981 1,90  1994 - 1995 7,30 

1981 - 1982 2,20  1995 - 1996 7,60 

1982 - 1983 2,20  1996 - 1997 8,90 

1983 - 1984 3,10  1997 - 1998 9,30 

1984 - 1985 3,20  1998 - 1999 10,00 
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1985 - 1986 4,10  1999 - 2000 10,20 

1986 - 1987 4,20  2000 - 2001 10,30 

1987 - 1988 4,10  2001 - 2002 11,00 

1988 - 1989 4,30  2002 - 2003 11,70 

1989 - 1990 4,60  2003 -2004 13,20 

1990 - 1991 4,90  2004 - 2005 16,10 

1991 - 1992 5,10  2005 - 2006 20,00 

1992 - 1993 5,20  2006 - 2007 25,00 

1993 - 1994 6,10   

   Kaynak: #nanlı, 2007:11 

 

Tablo 7’ye baktı"ımızda, okulöncesi e"itimde yıllara göre okulla!ma oranları, 

1980-81 ö"retim yılında bu oran %1.9 seviyesinde iken, 2002-2003 yıllarına 

gelindi"inde bu oranın %10’lar seviyesine çıktı"ını görmekteyiz. VIII. Be! Yıllık 

Kalkınma Planı'nda 2001-2005 döneminde okulöncesi e"itimde okulla!ma hedefi %25 

olarak hedeflenmi! (Çetinkaya, 2006:20) ve 2006-2007 döneminde bu hedefe 

ula!ılmı!tır. Görüldü"ü gibi son 4 yıl içinde okulla!ma %200’lük bir artı! sa"lanmı!tır. 

Ancak geli!mi! bazı batılı ülkelerle kar!ıla!tırıldı"ında ise bu hedef de çok dü!ük 

düzeyde kalmaktadır (bkz. Tablo 10).  

 

Tablo 8: 1923–2007 Arası Ö"retim Yıllarına Göre Okulöncesinde Sayısal 

Geli!meler 

Ö%retim Yılı Okul Ö%renci Ö%retmen 

1923-1924 80 5.880 136 
1943-1944 49 1.604 63 
1963-1964 146 4.767 180 
1983-1984 2.784 78.981 4.414 
1997-1998 6.563 182.533 10.979 
2000-2001 8.255 227.464 11.896 
2003-2004 13.285 358.499 17.511 
2006-2007 20.675 640.849 24.775 

Kaynak: Oktay, 2004:91; MEB Strateji Geli!tirme 
              Ba!kanlı"ı,  #statistikler, 2008 

 

Tablo 8’e baktı"ımızda, okulöncesi kurum, ö"renci ve ö"retmen sayısındaki 

artı!lar 60’lı yıllara kadar önemli bir ilerleme göstermemekle birlikte, 80’li yıllarda 

dikkati çeker nitelikte bir artı! gözlenmektedir. Bunda ülkemizin hızla sanayile!mesi, 

ailelerin e"itim seviyesinin yükselmesi, nüfusun büyük !ehirler kayması, kadınların 

daha çok i! hayatında yer alması ve devletin çe!itli düzenlemeler ile bu e"itimi daha 
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kurumsal bir seviye kazandırması okulöncesi e"itimine verilen önemi hızlandırmı!tır. 

2000 yılından itibaren kalkınma planlarında konan hedefler ve AB sürecinde konulan 

standartlara eri!mek maksadıyla, bakanlıkça ve gerek özel sektörün gerekse di"er 

ülkelerin projeleri ile çok büyük artı! göstermi!tir. 

 
 
 
 
 
Tablo 9: 2003–2006 Yılları Arasında Okulöncesi E"itimde Oransal De"i!imler  

 

 ORANLAR (%) 

Resmi Anaokulu Sayısı 189 

Resmi Anasınıfı Sayısı 195 

Toplam Kurum Sayısı 180 

Çocuk Sayısı 200 

Resmi Okul Ö"retmen Sayısı 134 

Kadrosuz Usta Ö"retici Sayısı 212 

Okulla$ma Oranı 214 

   Kaynak: #nanlı, 2007:11 

Tablo 9’a bakıldı"ında, VIII. Be! Yıllık Kalkınma Planı'nda 2001-2005 

döneminde okulöncesi e"itimde okulla!ma hedefi %25 olarak hedeflenmi! (Çetinkaya, 

2006:20) ve 2006-2007 döneminde bu hedefe ula!ılmı!tır. Görüldü"ü gibi son 4 yıl 

içinde okulla!ma %’ 200’lük bir artı! sa"lanmı!tır. 

Türkiye’de okulöncesi e"itimin AB ülkeleri düzeyine çıkarılması hedefi 

bakımından çe!itli zorluklar bulunmaktadır. Bunlar özellikle aynı gelir düzeyine sahip 

üye ülkelerle kar!ıla!tırıldı"ında dahi okulöncesi programlara devam oranının ve okul 

sayısının dü!ük olması ve okulöncesi e"itimi yaygınla!tırmaya yönelik çabaların istenen 

düzeyi yakalamakta etkisiz kalması olarak ifade edilmektedir (Vorkink, 2006:25). 

Tablo 10: AB Ülkeleri ve Türkiye'de Okulöncesi E"itim Okulla!ma Oranı  
 (Brüt, %, 2000) 

 3 Ya$ 4 Ya$ 5 Ya# 
Almanya 54,8 81,4 83,8 
Avusturya 39,3 79,6 89,4 
Belçika 98,2 99,2 99,0 
Danimarka 71,8 90,6 96,6 
Finlandiya 33,9 41,9 49,6 
Fransa 100,7 101,9 101,4 
Hollanda 0,1 99,5 98,5 
#ngiltere 53,9 100,0 99,9 
#rlanda 3,2 51,0 100,6 
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#spanya 79,6 93,5 100,5 
#sveç 68,0 72,8 75,8 
#talya 97,6 97,3 99,5 
Lüksemburg 37,6 94,5 94,0 
Portekiz 55,9 72,2 81,6 
Yunanistan 0,0 57,6 90,0 
Ortalama 53,0 82,2 90,7 
Türkiye 0,6 2,5 15,8 
         Kaynak: Tuzcu, 2006:102  

         (OECD (2002), Education Policy Analysis, s.34 ve Türkiye için MEB 
Strateji Geli!tirme Ba!kanlı"ı #statistikler, 2008) 

 

 

AB ülkeleri ve Türkiye'de okulöncesi e"ilim okulla!ma oranı, ya!lara göre Tablo 

10 'da görülmektedir. Okulöncesi e"itim okulla!ma oranı, AB genelinde ortalama % 75 

dolayındadır. Belçika, Fransa, #ngiltere, #rlanda gibi ülkelerde ise zorunlu e"itim 

kapsamındadır. AB genelinde okulla!ma oranı dört ya!ındaki çocuklarda % 82 iken 

Türkiye'de ancak % 2.5, be! ya!ındaki çocuklarda ise AB genelinde % 91 iken 

Türkiye'de % 16'dır.  

Ö"renci sayısı ve okulla!ma oranı planı, iki seçenekli hazırlanmı!tır. 1.Seçenek, 

Türkiye'de geçen 12 yılda (1990-2001) gerçekle!en ö"renci sayısı ve okulla!ma oranı 

artı!ının, gelecek 18 yılda (2005-2023) aynen sürece"i varsayımına göredir. 2. Seçenek 

ise AB'nin 2000 yılındaki okulla!ma oranına (% 75) Türkiye'nin 2023 yılında ula!aca"ı 

varsayımına göredir. Anılan hedefler Tablo 11'de görülmektedir. 

Tablo 11: Okulöncesi E"itim Ça" Nüfusu, Ö"renci Sayısı ve Okulla!ma Oranı  

    Hedefleri 

 

Türkiye’deki Geli$ime Göre AB Düzeyine Ula$maya Göre 

Ö%retim Yılı 
Ça% Nüfusu 

1-2 Ö%renci Sayısı 
Net Okulla$ma 

Oranı (%) 
Ö%renci Sayısı 

Net Okulla$ma    
Oranı (%) 

2005-2006 4.266.000 330.839 7,8 397.835 9,3 
2010-2011 4.229.000 461.462 10,9 698.766 16,5 
2015-2016 4,141.000 643.660 15,5 1.227.328 29,6 
2020-2021 4.036.000 897.793 22,2 2.155.705 53,4 
2023-2024 4.030.000 1.096.197 27,2 3.022.502 75,0 

Kaynak: Tuzcu, 2006:202    (1.3-5 Ya!, 2. D#E) 

Türkiye'deki geli!imin gelecekte de sürmesi durumunda,  Plan döneminin 

ba!langıcında 330 bin dolayında olacak olan okulöncesi e"ilim ö"renci sayısı, dönem 

sonunda 1,1 milyon dolayına ula!acaktır. Di"er bir deyi!le, gelecek 18 yılda (2005-

2023) net okulla!ma oranında % 19, ö"renci sayısında ise 765 bin dolayında artı! 
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olacaktır. Geçen dönemde net okulla!ma oranındaki yıllık artı!ın (% 6,5) önümüzdeki 

dönemde de sürmesi durumunda Türkiye’nin verileriyle orantılandı"ında, AB'nin 2000 

yılı okulla!ma oranına (% 75) ancak 2040 yılında ula!abilecektir. 

AB düzeyinde okulla!ma oranına (% 75) ula!ılması durumunda, plan döneminin 

ba!langıcında 400 bin dolayında olacak olan ö"renci sayısı, dönem sonunda 3 milyon 

dolayına ula!acaktır. Di"er bir deyi!le, gelecek 18 yılda (2005-2023) ö"renci sayısı 2,6 

milyon artacak ve aynı zamanda e"itimin niteli"i artırılacaktır 

Türkiye'de geçen dönemdeki geli!imin gelecek dönemde de aynen sürmesine göre 

yapılan plan Tablo 12’de görülmektedir. 

Tablo 12: Okulöncesi E"itim Ö"retmen ve Derslik Hedefleri 
 (Türkiye'de Geçen Dönemdeki Geli!imin Sürmesine Göre) 
 

Ö!retim Yılı Ö!retmen 
Ö!retmen 

Gereksinimi Derslik 
Derslik 

Gereksinimi 
2005-2006 16.542  13.234  
2010-2011 23.073 5.451 18.458  
2015-2016 32.183 9.110 32.183 9.838 
2020-2021 44.890 18.158 44.890 12.707 
2023-2024 54.810 18.430 54.810 19.758 

  Kaynak: Tuzcu, 2006:203     

Tablo 12’ye baktı"ımızda ö"retmen gereksinimi açısından, okulöncesi e"itim 

ö"retmen sayısı, 2005-2006 ö"retim yılında 17 bin dolayında, 2023-2024 ö"retim 

yılında ise 55 bin dolayında olacaktır. $u anda sistemde (2003-2004 ö"retim yılı) 19 bin 

dolayında ö"retmen (11 bini ilk ve ortaö"retimde) bulunmaktadır. Dolayısıyla 2005-

2006 ö"retim yılında ö"retmen gereksinimi olmayacak, izleyen yıllarda hızla artacaktır. 

2010-2011 ö"retim yılında 5 bin, 2023-2024 ö"retim yılında ise 18 bin dolayında 

ö"retmene gereksinim duyulacaktır. 

Derslik gereksinimi açısından konuyu ele aldı"ımızda, dönemin ba!langıcında 13 

bin dolayında olan derslik sayısı, dönem sonunda 55 bin dolayında olacaktır. $u anda 

sistemde (2003-2004 ö"retim yılı) 22 bin dolayında derslik bulunmaktadır (20 bini ilk 

ve ortaö"retimde). Dolayısıyla 2005-2010 döneminde dersli"e gereksinim olmayacak, 

izleyen dönemde ise derslik gereksinimi hızla artacak ve 2023-2024 ö"retim yılında 20 

bin dolayına ula!acaktır (Tuzcu, 2006:203). 

AB e"itim düzeyine ula!ılması seçene"ine göre yapılan plan Tablo 13’de 

görülmektedir. 

Tablo 13: Okulöncesi E"itim Ö"retmen ve Derslik Hedefleri  
 (AB Düzeyine Ula!maya Göre) 
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Ö!retim Yılı Ö!retmen 
Ö!retmen 

Gereksinimi 
Derslik 

Derslik 
Gereksinimi 

2005-2006 19.892 1.370 15.913 - 
2010-2011 34.938 15.947 27.951 5.606 
2015-2016 61.366 27.798 61.366 33.416 
2020-2021 107.785 62.365 107.785 52.024 
2023-2024 151.125 70.538 151.125 76.756 

      Kaynak: Tuzcu, 2006:203     

 

Tablo 13’e baktı"ımızda, ö"retmen gereksinimi açısından,AB’nin 2000 yılı 

okulla!ma oranına (%75) Türkiye’de 2023 yılında ula!ılması durumunda, okulöncesi 

e"itim ö"retmen sayısı, 2005-2006 ö"retim yılında 20 bin dolayında, 2023-2024 

ö"retim yılında ise 151 bin dolayında olacaktır. $u anda sistemde (2003-2004 ö"retim 

yılı) 19 bin dolayında ö"retmen var oldu"undan 2005-2006 ö"retim yılında 1.370 

ö"retmene gereksinim duyulacaktır. Ancak izleyen yıllarda ö"retmen gereksinimi hızla 

artacak ve dönem sonunda 71 bin dolayına ula!acaktır. 

Derslik gereksinimi açısından AB düzeyine ula!maya göre, plan dönemi ba!ında 

16 bin dolayında olan derslik sayısı, dönem sonunda 151 bin dolayına ula!acaktır. $u 

anda sistemde (2003-2004 ö"retim yılı) 22 bin dolayında derslik oldu"undan (20 bini 

ilk ve ortaö"retimde) 2005-2006 ö"retim yılında dersli"e gereksinim olmayacaktır. 

#zleyen yıllarda hızla artacak olan derslik gereksinimi 2010-2011 ö"retim yılında 6 bin, 

2020-2023 ö"retim yılında ise 77 bin dolayına ula!acaktır. 

Sonuç olarak, Türkiye'de geçen dönemdeki geli!imin gelecek dönemde sürmesi 

ve AB düzeyine ula!ma seçeneklerinde görüldü"ü gibi, Türkiye'nin okulöncesi e"itime 

çok büyük bir yatırım yapması kaçınılmazdır. Nitekim Uzun Vadeli Strateji ve 

Sekizinci Be! Yıllık Kalkınma Planı ile Vizyon 2023 Projesinde okulöncesi e"itimin 

yaygınla!aca"ı öngörülmektedir (Tuzcu, 2006:204). 

 

Okulöncesi E!itimi Ö!retmenlerinin Yeti#tirme Sürecinin Tarihsel Geli#imi  

Okulöncesi e"itiminde önem ta!ıyan bir konu da, nitelikli okulöncesi ö"retmeni 

yeti!tirme sürecidir. Bu konudaki ilk çalı!maların yine Osmanlı döneminde ba!ladı"ını 

ve ilkokulun Sıbyan Sınıflarında ders verecek ö"retmenlere yönelik bir rehber kitabın 

1870 yılında yayımlandı"ını görmekteyiz (O"uzkan ve Oral, 1987:31). 

Okulöncesi ö"retmeni yeti!tirilmesine yönelik ayrı bir kurumun kurulması ise 

20’nci yüzyılın ba!larında mümkün olmu!, 1913-1914 ö"retim yılında #stanbul Darül-

muallimatı (Kız Ö"retmen Okulu) içinde açılan Ana Muallime Sınıfı, 1914-1915 
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ö"retim yılı içinde, e"itim süresi 1 yıl olan Ana Muallime Mektebi’ne dönü!türülmü! 

ve bu mektep 1919 yılına kadar faaliyetini sürdürmü!tür (Akyüz, 1996:16,17). 

Uzun ömürlü olmayan di"er giri!imler arasında ise, 1917 yılında Satı Bey 

tarafından açılan Yeni Mekteb adlı özel okul bünyesindeki Darülmürebbiyat adlı özel 

bir sınıf ile 1918'de Eski!ehir'de aynı adla açılan özel okul sayılmaktadır (Oktay, 

2004:99). 

Kurumsalla!abilmi! bir okulöncesi ö"retmen e"itim faaliyetinin yürütüleme-

mesine kar!ın Cumhuriyetin ilk yılları olan 1923'de 38 ilde 80 anaokulu ve sınıflarında 

136 ö"retmenin, çalı!tı"ı ifade edilmektedir. Bu okulların, yeti!mi! ö"retmen eksi"ine 

kar!ın çevresel olanaklarla çalı!malarını yürüttükleri bilinmektedir (O"uzkan ve Oral, 

1987:32).  

Cumhuriyetin ilk yıllarında okulöncesi e"itim alanında olu!an ö"retmen açı"ına 

cevap vermek maksadıyla, 1927-1928 ö"retim yılında Ankara'da ö"retim süresi iki yıl 

olan Ana Ö"retmen Okulu açılmı!tır. 1930-1931 ö"retim yılında bu okul #stanbul Kız 

Ö"retmen Okulu’na nakledilmi!tir. 1933 yılına kadar faaliyet gösteren bu okul da 

kapatılmı!tır (Aral; Kandır ve Ya!ar, 2003:19). Bir kayna"a göre de 1932-1933 

ö"retim yılında, resmî anaokullarında sadece 12 anaokulu ö"retmeninin görev yaptı"ı 

görülmektedir (O"uzkan ve Oral, 1987:32). 

1935 yılına geldi"imizde okulöncesi e"itime ö"retmen yeti!tirmeyle ilgili ilk ciddi 

adım olarak, Kız Teknik Ö"retmen Okulu Çocuk Bakımı ve Biçki Diki! Bölümü 

açıldı"ı görülmektedir (Oktay; Sarıcan ve Özden, 2006:77). 

 1934-1935 ö"retim yılında Ankara'da açılan üç yıl e"itim süreli "Kız Meslek 

Ö%retmen Okulu" nun adı 1948 yılında “Kız Teknik Ö"retmen Okulu” olarak 

de"i!tirilmi! ve programı da dört yıla çıkarılmı!tır. Bu okulda çocuk bakımı ve e"itimi 

alanında ö"retmen yeti!tirilmi!tir (O"uzkan ve Oral, 1987:33). 

1960’lı yıllardan sonra artan toplumsal ihtiyaçla birlikte okulöncesi 

ö"retmenli"inin önemi daha da artmı! ve toplumda kadının çalı!ma ya!amına daha çok 

girmesi, !ehirle!menin ve ailelerin okulöncesi dönemdeki çocuklarının e"itimi için 

taleplerinin artması gibi nedenlerle, okulöncesi e"itim kurumlarına ö"retmen yeti!tirme 

konusu yeniden gündeme gelmi!tir (Oktay, 2004:101). 

5 Ocak 1961 günü 222 sayı ile #lkö"retim ve E"itim Kanunu çıkarılmı! ve bunun 

17’nci maddesine göre okulöncesi e"itim kurumlarına ö"retmen olarak;   ö"retmen 

okullarından veya bu amaçla açılacak özel bölümlerden mezun olarak, yabancı 
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memleketlerde buna denk ö"retim yapmı! olanla ile lise veya kız meslek lisesi mezunu 

olup, özel okul veya kursları ba!arı ile bitirenlerin atanaca"ı hükme ba"lanmı!tır  

1961 tarihli, 222 sayılı #lkö"retim ve E"itim Kanunu’nun kabul edili!ini izleyen 

yıllarda, okulöncesi e"itim kurumlarına, ö"retmen, ö"retmen yardımcısı ve di"er 

personelin yeti!tirilmesi amacıyla, çe!itli atılımlar yapılmı!tır. Bu ba"lamda, Biçki-

Diki!-Çocuk bakımı bölümleri “Çocuk Geli!imi ve E"itimi” adıyla yeniden 

düzenlenmi!, Kız Enstitülerinde 1959 yılından itibaren çocuk geli!imi ve e"itimi meslek 

dalı e"itimine ba!lanmı!, bu uygulama 1973 yılında çıkarılan Milli E"itim Temel 

Yasası’nın yürürlü"e girmesi ile ö"retmenlik için yüksek ö"renim zorunlulu"u 

getirilene kadar devam etmi!tir. Bu tarihte Kadın Meslek Ö"retmen Okulu bünyesinde 

faaliyet gösteren Çocuk Geli!imi ve E"itimi bölümleri de Kız Sanat Ö"retmen Okulu 

kapsamına alınmı!, bunlar 1976 yılında yüksek okul statüsüne kavu!turulmu!tur. 

1968’den itibaren ilkokul mezunları için Çocuk Bakıcılı"ı, ortaokul mezunları için 

Çocuk E"itmenli"i adı altında Pratik Kız Sanat Okulları bünyesinde kurslar açılmı!, 

bunlar 1978-79 yılında yurt çapında yaygınla!tırılmı!tır. 1970-1971 ö"retim yılında 

ö"retmen okulları dört yıla çıkarılmı! ve Okulöncesi E"itim Dersi programa girmi!tir 

(O"uzkan ve Oral, 1987:36-37) 

1979 yılına gelindi"inde, hazırlanan 2 yıllık Anaokulu Ö"retmenli"i Ön Lisans 

Programı, 1980-81 yılından itibaren uygulanmaya ba!lanmı!tır. 1982 yılında tüm 

yüksek ö"retim kurumlarının yanı sıra yüksek ö"retmen okullarının da üniversitelere 

ba"lanması sonucu, Anaokulu Ö"retmenli"i Ön Lisans Programı, Yüksek Ö"retim 

Kurulu tarafından da benimsenerek, Gazi Üniversitesi Mesleki E"itim Fakültesi Çocuk 

Geli!imi ve Ev Ekonomisi Bölümü'nde, aynı fakültenin Kız Sanat E"itimi 

Yüksekokulu'nda ve Selçuk Üniversitesi'ne ba"lı Kız Sanat E"itimi Yüksek Okulu'nda 

uygulanmaya ba!lanmı!tır. 1987-88 ö"retim yılından itibaren #stanbul'da Marmara 

Üniversitesi Atatürk E"itim Fakültesi'ne ba"lı E"itim Yüksek Okulu'nda da Anaokulu 

Ö"retmenli"i Ön Lisans Programı açılmı!tır. Bu programın açılmasıyla birlikte, 

okulöncesi ö"retmeni yeti!tirme i!i, sadece mesleki e"itim ve sanat e"itimi 

fakültelerinde de"il, e"itim fakültelerinde de yer almaya ba!lamı!tır (Oktay, 2004:102). 

Ülkemizde Okulöncesi e"itime Ö"retmen yeti!tiren yüksek ö"retim kurumlan, 

1992 yılında lisans düzeyine çıkarılmı!tır (Taner, 2005:15). 
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Tüm bunlara ek olarak, 14. Milli E"itim $urası'nda (1993), okulöncesi e"itimi 

alanında ö"retmen yeti!tirme ve istihdamı ile ilgili olarak bir dizi karar alınmı!tır. $ura 

alınan ba!lıca kararlara göre: 

! Ortaö!retim kurumlarında mesleki rehberlik hizmetlerine a!ırlık vererek 
okulöncesi ö!retmenlerine istekli ve nitelikli ö!rencilerin yönlendirilmesi 
sa!lanmalıdır. 

! Okulöncesi e!itimine ö!retmen yeti"tiren yüksek ö!retim kurumlarına alınacak 
ö!rencilere, ÖSYM sınavına ek olarak mesle!e yatkınlı!ını ölçen ek bir sınav 
daha uygulanmalıdır. 

! Ö!retmen yeti"tiren yüksek ö!retim kurumlarındaki "Çocuk Geli"imi ve E!itimi 
Ö!retmenli!i Programı" ile "Anaokulu Ö!retmenli!i Programı" birbirinden 
ayrılmalıdır. 

! Okulöncesi e!itimine ö!retmen yeti"tiren fakültelerin bünyelerinde "uygulama 
anaokulları" açılmalıdır. 

! Kız Meslek Liseleri, Çocuk Geli"imi ve E!itimi Bölümü mezunları, hizmet içi 
e!itimi kurslarından geçirilerek, kalkınmada öncelikli bölgelerdeki okulöncesi 
e!itimi kurumlarında kadrolu "usta ö!retici" olarak görevlendirilmelidir. 

! Sınıf ö!retmeni yeti"tiren e!itim fakültelerinin programlarına okulöncesi 
e!itimiyle ilgili dersler konulmalıdır. 

! Okulöncesi e!itimi kurumlarında görev yapacak di!er personeli (sosyal hizmet 
uzmanı, psikolog, beslenme uzmanı v.b.) yeti"tiren yüksek ö!retim kurumlarının 
programlarına da okulöncesi e!itimiyle ilgili dersler konulmalıdır. 

! En az lise mezunu özürlü bireylerin, kendi özür grubunda olmak "artıyla, 
özürlü okulöncesi çocuklar için açılmı" e!itim kurumlarında ö!retmen olarak 
görev alabilmeleri için gerekli mevzuat düzenlemesi yapılmalıdır." 
(M.E.B."Okulöncesi E"itimi Komisyon Raporu", 1993) (Çetinkaya, 2006:32-
33) 

 

Okulöncesi ö"retmenli"i, 1997-1998 yılı itibariyle de ilkö"retim bölümü içinde 

ayrı bir anabilim dalı olarak yer almaya ba!lamı! (Oktay; Sarıcan ve Özden, 2006:77) 

ve okulöncesi ö"retmeni yeti!tiren bölüm programları, Türkiye üniversitelerinin çe!itli 

fakültelerinde bugüne kadar bazı farklılıklar gösterse de, genelde genel kültür dersleri, 

alan dersleri ve mesleki formasyon dersleri !eklinde gruplandırılmı! ve bu grupların 

içinde okulöncesi ö"retmenlerinin alanlarında bilgi ve beceri kazanmalarına imkân 

veren çe!itli dersler yer almı!tır. 1998-99 ö"retim yılından itibaren ise, e"itim 

fakültelerinin tümünde uygulanacak ortak bir program Yüksek Ö"retim Kurulu 

tarafından öngörülmü!tür (Oktay, 2004:103). 

Bugün, artan nüfus, hızlı !ehirle!me, kadının e"itim seviyesinin yükselmesi ve 

meslek alanında yer alan kadın sayısının artmasıyla birlikte kurumsal e"itim ihtiyacı 

geçmi!le kıyaslandı"ında çok daha fazla oldu"unu ve giderek arttı"ı görülmektedir. Bu 

da, bu alanda daha çok sayıda ö"retmen ihtiyacını gündeme getirmektedir. Bu nedenle, 

1980'li yıllara kadar okulöncesi e"itime ö"retmen yeti!tiren kız meslek liselerinin çocuk 
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geli!imi ve e"itimi mezunları, halen kurumlarda, üniversite mezunu ö"retmenlerle 

birlikte, yardımcı personel ve usta ö"retici sıfatıyla çalı!maya devam etmektedirler. 

Bunun yanı sıra, yine Yüksek Ö"retim Kurulu'nun öngördü"ü belli dallarda üniversite 

e"itimi görmü! ki!ilerin, okulöncesi e"itimi formasyon programı yoluyla okulöncesi 

ö"retmeni olmalarının öngörülmesi, artan ö"retmen ihtiyacına cevap verecek önlemler 

olarak dü!ünülmektedir (Oktay, 2004:103). 

Ö"retmenlik mesle"inin niteli"inin yükseltilmesi üzerine günümüzde pek çok 

çalı!ma yapılmaktadır. Bu çalı!malar sonucunda ö"retmenin temel görevi: 

"Ulusal ve evrensel de!erleri benimseyen ve sorunlara çözüm üreten, millî e!itimin 

ve alanı ile ilgili ders programlarının amaçlarını davranı"a dönü"türen, ö!renmeyi 

ö!renen bireyleri, her bireyin gereksinimlerini de dikkate alarak yeti"tirmek" !eklinde 

tanımlanmı!tır (Haktanır, 2007:15). 

Buradan da anla!ılaca"ı gibi her ö"retmenin görevini gere"i gibi yapabilmesi için 

sahip olması gereken e"itime-ö"retime yeterliliklerini ele alan birçok yayın ve erken 

çocukluk dönemi e"itiminde benimsenen yakla!ımlar ö"retmen açısından 

incelendi"inde, okulöncesi ö"retmeninin "rehber" rolünün vurgulandı"ı, "ö"renen 

ö"retmen" olabilmek için meslek hayatını bu yeterlikleri sürekli geli!tirerek ve kendini 

yeti!tirerek devam ettirmesinin zorunlu oldu"unun belirlendi"i görülmü!tür (Haktanır, 

2007:15). 

Sonuç olarak okulöncesi e"itim, insanın temel davranı!ları kazandı"ı en önemli 

temel e"itim kademeleridir. Bu nedenle bu kademelerdeki ö"retmenlerin itina ile 

seçilmesi, çok iyi yeti!meleri, daha sonraki e"itim-ö"retim seviyeleri, meslek ve toplum 

ya!amı yönünden son derece önemlidir. Bu bakımdan di"er ön lisans okullarının 

kurulu!unda yatan felsefenin "ara teknik eleman yeti!tirme" dü!üncesinin, ö"retmenlik 

konusunda geçerli olması söz konusu olamaz. Çocu"un küçük oldu"u nispette, 

kendisini tehlikeye kar!ı koruma özelli"inin az oldu"u dü!ünülürse, okulöncesi ve 

ilkokul ö"retmenlerinin neden dikkatle seçilmesi ve titizlikle yeti!tirilmesinin gere"i 

daha iyi anla!ılabilir (Oktay, 1991:59): 

 

1.4. Türkiye’de Okulöncesi E%itimin Özelle$me Süreci ve Güncel Görünümü 

  Okulöncesi e"itim, çocu"u hayata hazırlamada en önemli süreçtir. Günümüzde 

de"i!en teknoloji, çevre ko!ulları ve ya!am biçimleri çocu"un e"itiminde ailenin yanı 

sıra e"itim kurumlarının gereklili"ini göstermektedir. Okulöncesi e"itimin 
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yaygınla!tırılması, ancak nitelikli bir e"itim sa"landı"ında gerçek amacına ula!abilir. 

Bu nedenle nitelik ve yaygınla!tırmanın birlikte dü!ünülmesi kaçınılmaz bir 

gerekliliktir (MEB OÖEGM: http://ooegm.meb.gov.tr/mevzuat_bank/ icerik.asp? 

id=48, 2008:47). 

E"itimin hedefi etkin birey, etkin vatanda! yeti!tirmektir. E"itim sürecinde 

çocu"un, kendi bireyselli"i korunurken toplumla bir bütün hâlinde ve toplumun 

geli!mesine faydalı sorumlu vatanda! olması da gerçekle!tirilmelidir. Bu ise ancak 

temel bilgi, beceri, alı!kanlıkların kazanıldı"ı okulöncesi yıllarından ba!layarak 

çocukların ö"renme ya!antılarının kalitelerini arttırma yönünde gösterilecek dikkatli 

çabalarla mümkün olabilir. Bu nedenle okulöncesi ya!larından itibaren çocukların 

büyüme, geli!me ve ö"renme ortamlarını nitelikli hâle getirmek gerekmektedir. 

Okulöncesi e"itim programı, yenilikçi, yaratıcı, kendi problemlerini çözebilecek kadar 

güçlü, olayları yaratıcı bir !ekilde de"erlendirebilen, kendilerinin ve di"er kültürlerin 

de"er yargılarını ve anlayı!larını yorumlayabilen ve bütün bu özelliklerini insanlık 

adına kullanabilen bireylerin yeti!mesine temel olu!turmalıdır. Okulöncesi e"itimin 

toplumsal gereksinimlerin kar!ılanmasında çok önemli bir sorumlulu"u oldu"u 

bilinmektedir. Toplumsal de"i!imi ve geli!imi yaratacak bireylerin yeti!tirilmesinde 

üstlendi"i sorumlulu"un ciddiyeti nedeniyle okulöncesi e"itimin kalite boyutunda 

yaygınla!tırılması gerekmektedir (Tu"rul, 2005, web:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/ 

sayi62/tugrul.htm). 

Okulöncesi e"itimde kalite, dünya genelinde ba!arılması gereken, sorgulanması 

gereken büyük bir konu olarak ortaya çıkmı!tır. Okulöncesi e"itim kurumlarının sayısı 

arttıkça, bu okulların kalitesine verilen önem de artmı!tır. Bu konudaki ara!tırmalar 

1980’lerin ba!ında ba!lamı!tır (Moss, Dahlberg and Pence 1999:3). 

Türkiye’de ise, okulöncesi e"itimin özelle!me sürecine baktı"ımızda 90’lı yıllara 

kadar ülkenin genelinde okulöncesi e"itimin çok geride olması nedeniyle, sadece büyük 

!ehirlerde ailelerin e"itim seviyelerinin yükselmesi ve bu özellikle kadının i! hayatına 

atılması nedeniyle özel anaokullarının oldu"unu görmekteyiz. 90’lı yıllardan sonra 

M.E.B.’lı"ının da katkılarıyla okulöncesine verilen önemin az da olsa hissedilmesiyle 

bir miktar artmı!, 2000’li yılların ba!ına gelindi"inde ise ülkenin içinde bulundu"u 

ekonomik sıkıntılar ve bakanlı"ın da bu konunun üzerinde durması ve açılan devlet 

anaokulları ve ilkö"retim kurumlarının anasınıfı sayılarındaki artı!, bu sektörde bir 

kısmının kapanmasına neden olmu!tur.  
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Günümüzde Okulöncesi Özel Okulların Genel Görünümü 

Tablo 14: 1992-93, 2001-02, 2002-03 ve 2006-07 Ö"retim Yıllarında Özel Okulöncesi E"itim 
Kurumlarındaki Sayısal Geli!meler 
 

Ö%retim Yılı Özel Anaokulları Özel Anasınıfları Toplam 

1992-1993 160 106 266 

2001-2002 262 509 771 

2002-2003 279 153 412 

2006-2007 583 661 1244 
Not : SHÇEK ve 657 Sayılı Kanunun 191. maddesine göre açılan kurumlardaki ana sınıfları tabloya 
dahil de"ildir. 
Kaynak : Kandır, 2008:4 
   MEB Strateji Geli!tirme Ba!kanlı"ı / #statistikler, 2008 

 

1992-1993 yılından 2001-2002 yılına gelindi"inde, özel okulöncesi kurumlarının 

sayısında bir artı! görülürken, 2002-2003 yıllarında ülkenin içinde bulundu"u ekonomik 

ko!ullar nedeniyle %50’ye varan bir azalma görülmü!, 2006-2007 ö"retim yılında 

tekrar arttı"ını görmekteyiz. 

 
Tablo 15: 2006-2007 Ö"retim Yılı Özel Okulöncesi Ö"retim Kurumlarının Güncel Görünümü 
 

Kurum Okul Ö%renci Ö%retmen 

Özel Anaokulları 583 19401 1888 

Özel Anasınıfları 661 16999 1741 

Toplam 1244 36400 3629 
Kaynak : MEB Strateji Geli!tirme Ba!kanlı"ı / #statistikler, 2008 
 
 
Tablo 16: 2006-2007 Ö"retim Yılı Özel Okulöncesi Ö"retim Kurumlarının Da"ılımı 
 

 Anaokulları Anasınıfları 

Türk 571 638 

Azınlık 9 12 

Yabancı 1 3 

Uluslar arası 2 8 

Toplam 583 661 

Kaynak : MEB Strateji Geli!tirme Ba!kanlı"ı / #statistikler, 2008 
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Tablo 17: Özel Okulöncesi E"itim Kurumlarının Yıllık Büyümesi (Kurum sayısına göre) 
 

Yıllar Yıllık Artı$ Oranı (%) 

1998 – 1999 0 

1999 – 2000 9 

2000 – 2001 10 

2001 – 2002 14 

2002 – 2003 -46 

2003 – 2004 16 

2004 - 2005 14 
Kaynak : Ta!ar, 2002:277 

 

Okulöncesi ö"retim kurumları 2002-2003 ö"retim yılında %46’lık bir küçülmeye 

kar!ılık, 1998-2005 yılları arasında büyümü!tür. 

 
Tablo 18: Özel Okulöncesi Ö"retmenlerinin Yıllık Artı! Oranı 
 

Yıllar Yıllık Artı$ Oranı (%) 

1998 – 1999 0 

1999 – 2000 4 

2000 – 2001 7 

2001 – 2002 34 

2002 – 2003 -66 

2003 – 2004 117 

2004 – 2005 6 
Kaynak : Ta!ar, 2006:278 
 

Okulöncesi ö"retmenlerinin artı! hızı, 2002-2003 ö"retim yılında %66’lık bir 

küçülme dı!ında, 1998-2005 yılları arasında artı! göstermi!tir. Özellikle 2003-2004 

ö"retim yılında 117’lik bir artı!la en yüksek artı! sa"lanmı!tır. 

 
Tablo 19: Özel Okulöncesi Ö"rencilerinin Yıllık Artı! Oranı 

 

Yıllık Artı$ Oranı (%) 
Yıllar 

Kız Ö%renci Erkek Ö%renci 

1998 – 1999 0 0 
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1999 – 2000 -2 -5 

2000 – 2001 13 4 

2001 – 2002 11 13 

2002 – 2003 -47 -46 

2003 – 2004 45 43 

2004 - 2005 28 28 
Kaynak : Ta!ar, 2006:279 
 

  

2002-2003 ö"retim yılında ülkenin içinde bulundu"u ekonomik krizin etkisi ile dikkate 

de"er bir küçülme gözlenmesine ra"men, 2003-2004 yılında tekrar dikkate de"er bir 

büyüme sa"lanmı!tır. 

 

Diyarbakır’da Özel Okulöncesi E!itiminin Güncel Görünümü 

Diyarbakır’da özel okulöncesi e"itim kurumlarına baktı"ımızda, son yıllarda özel 

ilkö"retim okullarının bünyesinde anasınıfları açıldı"ını görmekteyiz. 1990-2000 yılları 

arasında 3 adet özel ilkö"retim kurumunun anasınıfı varken, 2007 yılına girildi"inde bu 

sayının ancak 9’a çıktı"ını görmekteyiz. Bu sayıyı !ehrin nüfusuna ve e"itim ça"ına 

gelmi! nüfusa orantıladı"ımızda, e"itimde özel okulları çok dü!ük pay sahibi oldu"unu 

söylemek mümkündür. Bunun nedenlerinin ba!ında ailelerin refah seviyesinin dü!ük 

olması,kadınların ço"unun çalı!maması olarak de"erlendirilebilir. Burada dikkat çekici 

bir husus, Diyarbakır Merkezde özel anaokulu bulunmamaktadır. Bunun nedeni de 

mevcut ba"ımsız (resmi) anaokullarının, gerek fiziksel ko!ullar gerekse e"itim ve 

ö"retime yakla!ımları nedeniyle özel anaokullarını aratmayacak düzeyde olmaları 

olarak de"erlendirilebilir. Ayrıca bu okullar Milli E"itim Bakanlı"ına ba"lı olmalarına 

ra"men kendi olanakları, velilerin deste"i ile birçok konuda eksikliklerini gidermi!ler, 

çocuklar için dı!ardan ö"retmen tutarak, ek dersler vererek ö"retimde siville!meye birer 

örnek te!kil etmi!lerdir. 

Diyarbakır’da sonuç olarak okulöncesi e"itimde özelle!me çok geride olmakla 

birlikte, resmi kurumların bu konudaki çabaları ve e"itimde siville!me hareketleri, özel 

okulları okulöncesi e"itimde aratmayacak noktada oldukları söylenebilir.  

 

 1.5. Okulöncesi E%itimde Özel Okulculuk Olgusunu Besleyen Etmenler 

Her insan asgarî iki boyutludur; herkesin kendisini temsil eden bir "ben"i, mensup 

oldu"u grup veya toplulu"u temsil eden bir "biz"i vardır (Ergün, 1994:23). Biri 

psikolojik tabiat, di"eri sosyal tabiat olarak da tanımlanan bu iki boyut, ki!inin 
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topluluklar ve sosyal organizasyonlar içinde ya!amasının, benli"ini bu toplumsal hayat 

içinde kazanmasının bir sonucudur. #nsan bir topluluk varlı"ıdır; "ben"i ne kadar 

gerçekse içinde ya!adı"ı "biz"i de o kadar gerçektir, biz olmadan ben yoktur (Ergün, 

1994:55).  

Buna kar!ılık, ki!inin toplumsalla!ma süreci içinde kendine özgü niteliklerini, 

yaratıcılı"ını ve özgürlü"ünü baskı altına alacak toplumsalcı bakı! açısının a!ırı 

derecede uygulanması, toplumun da bir bütün olarak ileri gitmesini uzun vadede 

sekteye u"ratacaktır. Bu nedenle, toplumsalla!ma ve e"itim süreci içinde, ki!inin bu 

farklı özelliklerini cezalandırıcı yerine cesaretlendirici, onu kendi varlı"ını ortaya 

koyabilecek bir birey olarak yeti!tiren bir sistem zorunludur. Bu nedenle e"itim, insanın 

yaradılı!ında var olan bu dengeleri bozmak yerine, onları en mükemmel bir sentez 

içinde geli!tirmelidir. "Ben, sen yokuz; biz varız" ilkesi, hayatın her alanında ve her 

zaman söz konusu edilerek bireysellik feda edilmemelidir (Ergün, 1999:114). Bireyin 

ki!ilik hakları ile toplumsal beklentileri arasındaki dengenin gözetilerek, bir yandan 

yaratıcı, ba"ımsız yargılı insanlar yeti!tirilirken, öte yandan ortak de"erler etrafında 

ulusal bütünle!menin gerçekle!tirilmesine çalı!ılabilir (Aydın, 2005:180).  

Yine, e"itim alanındaki klasik tartı!malardan bir di"eri de, e"itimin yakın hedeflere 

mi yoksa uzak hedeflere mi öncelikli olarak yönelmesi gerekti"i noktasında ortaya 

çıkmaktadır. E"itimin uzak amaçlarını ön plana çıkaran ve Rousseau tarafından da 

savunulan özcü (essentialist) görü!e göre e"itim, çocukları bugünkü hayattan ziyade 

gelecek hayata hazırlamaktadır; zira gelecek hayatın teknik bilgileri zaten bugünkünden 

farklı olacaktır. Bugünkü okul hayatı bir amaç de"il, yarınki hayata bir hazırlıktır. Buna 

kar!ı olan progressif görü! ise e"itim amaçlarının yakın hedeflere yönelmesi gerekti"ini 

iddia eder. Çünkü e"itim, ö"rencinin belli bir ya! ve geli!im durumu içinde 

yapılmaktadır. Çocukça ilgi ve yetenekle çok uzak amaçlar takip edilemez. E"er 

zorlama olursa çocuk ba!arısızlı"a u"rayabilir. Esasen e"itimin uzak amaçları denilen 

!eyler, ö"retmen ve anne-babaların hedefleridir (Ergün, 1999:43). 

Bu iki zıt görü!ü toplu olarak de"erlendirirsek, e"itimde üç çe!it amaç oldu"u; 

dengeli bir e"itimin yakın ve uzak amaçları olması ve bunların çok iyi belirlenerek ve 

planlanarak uygulanması gerekti"i ortaya çıkmaktadır (Ergün, 1999:44). 

Kapitalizmin do"u!u ve modernle!meyle birlikte, bilgi ve erdem anlayı!ları kadar 

e"itim anlayı!ları da de"i!mi! ve çe!itlenmi!tir. Söz konusu modern e"itim anlayı!larını 
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iki kategoride de"erlendirmek mümkündür: Ulusal, kitlesel ve resmi e"itim modeli ile 

bireyci ve özgürlükçü radikal e"itim modeli. On sekizinci yüzyılın sonları ve on 

dokuzuncu yüzyılın ba!larında, hemen hemen bütün batılı devletler tarafından aynı 

amaçlarla benimsenen modellerden ilki, düzenli bir planlama ve yüksek verimlilik 

aracılı"ı ile toplumsal ilerleme hedefleyen teknolojik ve rasyonalist bir yönetime 

sahiptir (#lk zorunlu ilkö"retim yasası, Endüstri Devrimi’nin ardından 1870’te 

#ngiltere’de uygulamaya konulmu!tur). Bu model öncelikle ekonomik verimlili"in 

artması ve toplumsal istikrarla ilgilenir. E"itilecek insana, üzerinde tasarrufta 

bulunulacak ve devletin iyili"i için !ekillendirilecek bir obje olarak bakar. E"itim 

vasıtasıyla ham insan kaynakları olan çocuklar sınıflandırılır, ayıklanır, biçimlendirilir 

ve e"itildikleri okullardan, mekanik olarak i!leyen toplumsal yapıdaki kendilerine 

uygun dü!en yerlere tayin edilirler. Buna göre, devlet denetimindeki ulusal, kitlesel ve 

resmi okul e"itiminin amacı, bir taraftan devlete itaatkâr yurtta!, di"er yandan da 

sanayiye kalifiye eleman yeti!tirmektir. Devlet denetimindeki bu okullarda e"itilen 

ki!iler, ö"renme süreci içerisindeki ö"renmeyi talep eden öznelerden ziyade, bilginin 

yerle!tirildi"i ö"renici nesnelerdir. Ö"retmen ö"retir, ö"renciler ö"renirler (Toku, 

2005:9). 

Bu anlamdaki e"itim kurumları, 19. Yüzyılda Batı Avrupa’da sanayile!me ve 

kentle!me süreciyle birlikte geli!mi! ve yaygınla!mı!tır. Toplumsal de"i!me ve geli!me, 

geleneksel yapıların çözülmesine, inanç ve de"erler sisteminin de"i!mesine yol 

açmı!tır. Yani, ekonomik düzenin ihtiyaç duydu"u insan gücünün belirli bir biçimde 

yeti!tirilmesi gerekliydi. Bu da ça"da! teknolojiyle, e"itim kurumlarında yapılmalıydı. 

Böylece batının endüstrile!mi! toplumlarında e"itim zorunlu hale geldi (Özkalp, 2001: 

204-205). 

Bu akıma göre toplumun, içinde ya!ayan insanları, üyelik niteli"ine kavu!turması 

gerekir, insanların, bir toplumun üyesi olabilmeleri, o toplumun, toplumsal ilke ve 

kurallarını uygulamalarına; kültürel de"er ve düzgülerini benimsemelerine ba"lıdır. 

Üyelik nitelikleri ile donanmı! insanlar, topluma ba"lı kalabilir ve toplumu ya!atmak 

için sorumluluk yüklenebilirler (Ba!aran, 1999:49). 

Toplum, insanlarına üyelik niteli"i kazandırmada, e"itim kurumunu da 

görevlendirir. E"itim örgütleri toplumun insanlarını toplumsalla!tırarak ve kültürleyerek 

onları toplumun üyeleri yapmaya; böylece topluma kar!ı yükümlülü"ünü yerine 

getirmeye çalı!ır. Toplumun e"itsel çabaların tümü, kendini ya!atacak insan örne"ine 
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(modeline) uygun yeni ku!aklar üretmeye yöneliktir. Toplumu ya!atacak ku!aklar ise, 

toplumsalla!tırılmı! ve kültürlenmi! üyelerden olu!ur (Ba!aran, 1999:49). 

E"itim tarihine baktı"ımızda, ö"retisel e"itim, yaratıcılıktan daha çok insanları 

manipüle eden, otoritenin ortaya koydu"u sınırlar çerçevesinde, kalıpla!mı! 

öngörülebilir bireyler ortaya çıkaran, bunun sonucunda e"itimin dönü!türücü gücünü 

bloke eden bir enerji kara deli"ine dönü!mü! halidir. Ö"retisel e"itimin bu handikabı 

varolu!sal e"itimi ortaya çıkarmı!tır. Varolu!sal e"itim bir kaynakta !u !ekilde ifade 

edilmi!tir (Akgündüz, 2007) 

“Varolu"sal e!itim, insanı sadece kendine yöneltme, insanın bütün 
ko"ullanma yükünden arındırılması, hazır dü"ünce kalıplarının do!al zekayı 
bastırıcı sınırlarının kaldırılması, kısacası do!al zeka gibi sınırsız enerjinin 
yeniden serbest kılınması etkinli!i, bir ba"ka deyi"le e!itsel yaratıcılı!ıdır. Her 
türlü ödünç aklın farkına vardırılması, insanın bilinci ile deneyimleri arasında 
özde"le"me zincirlerinin kırılması ve bilinç deneyim ayırtının farkındalı!ının 
i"letilmesi, kısacası bir ö!retim temelinde pozitif programlama de!il, yüklenmi" her 
türlü programın arındırıp, do!al zekanın kendisini ifadesi için negatif koruma 
varolu"sal e!itimin ayırt edici niteli!idir.” 

 
Sanayi toplumu insanı bölünmü! bir geli!meye zorlamaktadır. #nsan, ba!arılı 

olabilmek için sadece bir tek noktada uzmanla!mak zorunda kalmakta, bu da onun 

!ahsiyetini parçalamaktadır. Mükemmel bir insan, bütün ferdî güçlerini geli!tirmi! 

"bütün insan" olmalıdır. Bu e"itimde esas, ki!ileri, belli mesleklerin teknik alanlarına 

kolayca uyum yapabilir, girebilir bir hale getirmektir. Modern sanayinin insan 

yeteneklerini parçalamaya, tek yönlü geli!tirmeye zorlamasına kar!ın, e"itim var gücü 

ile insanı bütünle!tirmeye, bütün duygu ve yeteneklerini uyum içinde geli!tirmeye 

zorlamalıdır. Modern e"itim, teknik ve makine dünyasından ziyade insanın iç 

dünyasından hareket etmelidir (Ergün, 1999:97). 

Bu açıklamalar ı!ı"ında e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenleri iki 

ba!lık altında toplayabiliriz. 

! Vizyoner etmenler 

! Teknolojik etmenler 

Vizyoner etmenler, insanın ve e"itimin do"asına ili!kin farkındalık ve bilinç 

blokajlarının, ki bunlar dinsel ırksal, felsefi, bilimsel ko!ullanmalardır, e"itimde 

özelle!me ve siville!me olguları ile bir kar!ıt uç olarak kendini ifadesidir. 

Vizyoner etmenler, e"itimde kalite arayı!ı ile birlikte, olu!turmacı e"itimden 

varolu!sal e"itime geçi! süreci ile paralel bir !ekilde incelenmelidir; zira e"itimde 

formal kalıplardan uzak, özgürlükçü ve ki!inin içindeki öz benli"ini ortaya çıkarıcı 
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yöntemlerin geli!mesi, aynı zamanda okul yapısının da buna göre !ekillenmesi ve 

merkeziyetçi, kitlesel e"itim anlayı!ının yerini özel ki!iler ve te!ekküller tarafından 

i!letilen ve ö"rencilerin kendine özgü yönelim ve ihtiyaçlarına göre programlanan 

e"itim kurumlarına bırakması sonucunu do"urmaktadır. 

 

Varolu!sal e"itim, bilgi yükleme ve tekrar özendirmeden çok, kendi kendini 

e"itme ve dı! e"itim ihtiyacından özgürle!meye atılacak bir adım, rutinin kırılmasını 

sa"layıcı, orijinal ve sadece kendi olma nitelikleriyle ruhu tek otorite sayan bir bilime 

deneylenmesini sa"layacak ya da bunun yolunu kısmen açmı! olacak bir niteliktir. #!te 

bu ba"lamda, insan bilincinin ö"retisel e"itime tepkisi ve bunun sonucu varolu!sal 

e"itim yöneticisi, günümüzde e"itimde özel okulculuk olgusunun do"masına neden 

olmu!tur. 

Gerçekten, çocu"u psikolojik bir organizma olarak ele alan psikolog ve 

e"itimcilere göre de e"itimin hedefi, bireyin içindeki yetenekleri, arzuları ve ilgileri 

ula!abilece"i en üst düzeye kadar çıkarmak, ki!inin içindeki "potans"ı tam olarak 

geli!tirebilmek için gerekli çevre imkânlarını düzenlemektir (Ergün, 1999:9). 

E"itim sürecinin ki!inin kendine özgü varlı"ını ortaya çıkarmakta kullanılması 

yönündeki fikirler modern e"itim felsefesinin de temelini olu!turmaktadır. Bu yöndeki 

bir görü!e göre: 

“E!itimin temel vizyonu insanı sınırlı ve yönlendirilmi" bayat bilinç 
havuzuna dönü"türmek de!il, bilinç enerjisinin her türlü sınırlayıcı ve kısıtlayıcı 
gücünü etkisizle"tirmektir. Bir ba"ka deyi"le; tavırlı ve tanımlanmı" insan de!il, 
her türlü tanımdan ve tavırdan arındırılmı" bütün bilinç olma ortamı sa!lamaktır. 
Bilincin etkili çalı"masının yolu, yüklenmi" her türlü hedef ve bilginin 
etkisizle"tirilmesi, insanın merkezinden gelen yön duygusu dedi!imiz organik plan 
ve metodolojiye yön verilmesiyle mümkündür.” (Akgündüz, 2007) 

E"itim sürecinde bulunan çocuk ve gençlere dü!ünme yollarının ö"retilmesi, 

yargılama ve ele!tirme yetene"inin kazandırılması, belli bir özgürlük ortamı gerektirir. 

Ancak özgür bir ortamda, toplum tarafından onaylanan ve hatta kutsal sayılan konular, 

de"er yargıları ve inançlar tartı!ılabilir, ele!tirilebilir. Ancak yerle!ik düzene ele!tirel 

yakla!abilen bir neslin, bu düzenin geli!tirilerek de"i!tirilmesi için gereken çözüm 

yollarını üretebilece"i ifade edilmi!tir (Aydın, 2005:182). Kendi de"erlerini yaratabilen 

ve özgür bir ki!inin yeti!tirilmesi için kullanılacak e"itim sisteminin, toplumun insan, 

do"a ve hayat hakkındaki görü!lerini de"i!tirebilece"i, insanın hak ve adalet 

duygularını geli!tirebilece"i ve böylece insanın bu ba!arıların sadece alıcısı olmakla 
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kalmayıp, aynı zamanda bu ba!arıların yaratıcısı da olaca"ı ifade edilmektedir 

(Mengü!o"lu, 2003:185). 

Benzer bir noktadan hareket eden bir görü!, bu durumu !u !ekilde özetlemektedir:  

“E!itimin temel vizyonu ko"ulsuz özgürle"tirmedir. Özgürle"tirme, bireyin 
bilincini pozitif programlama yoluyla belirli bir haritaya fiksleme ve geçmi"e 
ba!lama de!il, ondaki ke"if co"kusunu uyandırma, gizeme güvenme cesareti ve 
özgürlü!ün sorumluluk bilincini kendi içinden yarataca!ı iradesiyle insanı kendine 
kılavuzlamadır. Böylece risk oranı arttıkça toplumun ve devletin içsel korunma 
gücü paradoksal olarak artmı" olur. Çünkü her birey kendi do!al zekasıyla 
özgürce çiçeklendi!inde daha önce korkuyla çizilen güvenlik kriterlerinin ötesinde 
kendili!inden bir denge ortaya çıkmı" olmaktadır. Özgürle"tirme göreceli kaos 
yaratmakta, ancak tamamen iç rehbere ba!lı olan bu kaotik olu"umlar do!al 
kozmosu in"a etmi" olmaktadır.” (Akgündüz, 2007) 

E"itim sistemi hakkındaki ele!tirilerin ço"u e"itimde yapılacak yeni 

düzenlemelerin ö"rencilerin entelektüel geli!iminde odakla!ması gerekti"ini ortaya 

koymaktadır. E"itim sisteminin ö"rencilere potansiyellerini geli!tirme fırsatını vermesi 

ve derslerin, içerik ve sunum yöntemlerinin ö"rencilere ele!tirel dü!ünmeyi ö"retecek 

!ekilde düzenlenmesi gerekti"i savunulmaktadır. Lise e"itimini tamamlayan bir insanın 

önyargı, tutarsızlık ve sunulan bilginin güncelli"i konusunda bir de"erlendirme 

yapabilmesi için, olguyla görü!ü ayırt etme, temelsiz varsayımları saptama, önyargı ya 

da propagandayı fark etme, mantıklı çözümler üretme ve olası sonuçları tahmin etme 

gibi yeteneklerinin kazandırılması gerekti"i ifade edilmektedir (Özden, 1998:85). 

Bu ilkeleri hayata geçirebilecek e"itim programının da, ki!ilere belirli bilgilerin 

yüklenmesini amaçlayan geni! ve ayrıntılı bir program de"il, bir “çerçeve program” 

olması gerekti"i ifade edilmi!tir (Ba!aran, 2004:35). Gerçekten, ö"renme odaklı 

e"itimde her bireyin ö"renme biçiminin de kendine özgü ve birbirinden farklı oldu"u 

kabul edilmekte, bu nedenle her bir ö"renci kendi ki!isel ö"renme profiline uygun 

alanlara yönlendirilmektedir. Ö"retmen giderek daha çok denetçi ve akıl hocası 

durumuna gelmekte, onun i!i yardım etmek, yol göstermek, örnek olmak ve 

yüreklendirmek olmaktadır (Ba!aran, 2004:36). 

#!te bu noktada, toplu ve kitlesel e"itim yerine özel ve bireysel e"itimin önemi 

ortaya çıkmaktadır. Bu dü!ünceye göre:  

“E!itim do!ası gere!i bütünüyle bireysel bir deneyimdir. Çünkü her insanın 
do!a tarafından asla tekrarlanmayan tabiatı biricik e!itsel yakla"ımı zorunlu 
kılmaktadır. Grup e!itimi ço!unlukla daha çok insanı aynı e!itsel mesajla 
yüzle"tirerek tek tip ki"ili!e büründürme amaçlı politik bir e!itim tarzını yansıtır. 
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#lkesel olarak e!itim bireyseldir, e!er kitleselse e!itim dı"ında bir amaca hizmet 
eder” (Akgündüz, 2007). 

E"itime toplumsalcı ve bireyselci, ba!ka bir deyi!le kitlesel ve özel bakı! açıları 

arasındaki ikilem, bir ba!ka boyutta geleneksel olu!turmacı ve ö"retisel e"itim modeli 

ile modern, varolu!sal ve yaratıcı e"itim modeli arasındaki çatı!maya kar!ılık 

gelmektedir.  

Hızla geli!en ve de"i!en dünyamızda, ilerlemenin, geli!menin, büyümenin ve 

uygarla!manın yolunun ça"da! yapıya kavu!turulmu! e"itimden geçti"i kabul 

edilmektedir. #!te özel okullar veya e"itimde özelle!menin bu nitelik arayı!ını 

kar!ılayaca"ı, toplumda giderek artan farklı e"itim alma taleplerine de bir ölçüde de 

olsa cevap verece"i savunulmaktadır. Ço"ulcu bir e"itimin demokratik bir ortamın 

vazgeçilmez ko!ulu oldu"u ifade edilmektedir (Memduho"lu, 1999:130-131). 

Bu görü!e göre, bugün bütün ö"retim kademelerinin ihtiyaçlarının kar!ılanması 

devlete çok büyük yükler getirmektedir. Bu durumda; özel te!ebbüsün, e"itim 

yatırımlarına katkısının te!viki !arttır. Çünkü günümüzde e"itim, bütün ülkelerde en 

önemli sektörlerden biridir. Bu alandaki her türlü olumlu geli!me ülke kalkınmasında 

önemli rol oynar. Ciddi e"itim ö"retim veren özel ö"retim kurumları kaliteli e"itim 

vermeleri, üniversiteye iyi e"itim ve kültür almı! ö"renciler yeti!tirmeleri ile e"itime 

büyük katkılar sa"lamaktadırlar (Memduho"lu, 1999:131). 

E"itimin yapısı açısından gelece"e baktı"ımızda; e"itim süresinde esnekle!me 

olaca"ı öngörülmektedir. E"itim süresinin uzaması, ya!am boyu e"itim ve e"itimde 

ihtiyacın gerektirece"i kısa süreli sertifikalı e"itim modüllerinin artması ayrıca nüfus 

olgusunun belirleyicili"inin sürece"i ve bunun sonucu olarak e"itim taleplerinin 

çe!itlenerek artaca"ı beklenmektedir (Ta!ar, 2006: 283). 

E"itim felsefesi açısından gelece"e baktı"ımızda; yine liberal e"itim anlayı!ının 

hakim olaca"ı, resmi baskıcı kısıtlamalardan uzak e"itimin ön plana çıkaca"ı, e"itimin 

toplumsal i!lev ve anlamlarının çe!itlenece"i, seçkinci e"itimin öneminin artaca"ı, insan 

odaklı e"itim ve ba"ımsız birey yeti!tirmenin belirginle!ece"i, bireyselle!tirilmi! 

e"itimin öne çıkaca"ı ve yetenek e"itim düzeyi korelasyonunun yükseltilece"i 

vurgulanmaktadır (Ta!ar, 2006: 284). 

Bu do"rultuda bütün bu öngörüleri ve anlayı!ı içerecek yeni ö"retim 

programlarında farklı yapılarından kaynaklanan yeniliklere ve geli!melere daha açık 
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olan özel ö"retim kurumlarının bu reformların e"itim sistemimize yerle!mesinde önemli 

i!leve sahip oldukları kabul edilmektedir (Ta!ar, 2006: 284). 

E"itimde özelle!me olgusunu güçlendiren bir ba!ka etmen ise, teknolojinin 

geli!mesi ve buna ba"lı olarak e"itim sisteminin de ba!kala!ması olarak 

gösterilmektedir. Teknolojik etmenler olarak adlandırılan bu olgular, hem özel ö"retim 

kurumlarının sayı ve nitelikçe artmasına, hem de ö"renci ve velilerin bu kurumlara 

yönelmesine neden olmaktadır. Bunlar, e"itimin özel amaçlarına ve yönetim\ö"retim 

teknolojisine ili!kin kabulleri kapsayan daha çok maddi boyutta, e"itim ortamı ve 

donanımı, müfredat, e"itim kalitesi gibi daha çok materyal ve ekonomik alt de"erlere 

ili!kin etmenleri kapsamaktadır. 

“Teknoloji, bilimsel bilginin insanın ya"amını ve çevresini de!i"tirmek amacıyla 

kullandı!ı bir dil, bir bilim, bir kültür aracıdır” (Ba!aran, 2000:148). 

E"itim teknolojisi ise, “e"itim bilgilerinin bulgularını okula uygulayan bir bilim” 

olarak tanımlanmaktadır. Soyut bilimsel bilgilerin e"itime uyarlanması ve 

somutla!tırılması sürecinde teknoloji kullanılmakta ve böylece yeni ö"retim yöntemleri, 

araçlar, gereçler, aygıtlar, makineler ortaya çıkmaktadır (Ba!aran, 2000:148). 

Teknolojik etmenlerin beslendi"i bir nokta da, e"itim alanı dı!ında teknolojinin ve 

özellikle bilgi teknolojisinin geli!mesi ile birlikte ö"rencilerin okul dı!ı bilgi 

kaynaklarına rahat ula!ımının sa"lanması ve bu nedenle okulların da kendilerini bu 

teknoloji ile rekabet etme zorunlulu"unda hissederek e"itim teknolojisine a"ırlık 

vermesidir. Geçmi!te bilgilerin yayılma kayna"ı olan okullar, eskimi! bilgilerin tekrar 

edildi"i, korundu"u depolar haline gelmi!tir. De"i!im, geli!im, de"i!tirme, gelece"i 

temsil etme söyleminin sahibi olmalarına kar!ın okullar, realitede statükoyu korur hale 

gelmi!lerdir. Bu gerekçelerden hareketle, okulların insan ve toplumu de"i!tirmek için 

önce kendilerini de"i!tirmeleri gerekti"i ifade edilmektedir (Ba!aran, 2004:66). 

Hızlı küreselle!en dünyanın, ileti!im teknolojileri ile beraber e"itimi de derinden 

etkiledi"i ve de"i!tirdi"i görülmektedir. Bilgi ça"ının e"itimi, yaratıcı ve yenilikçi 

insanları yeti!tirmeyi temel amaç edinmi!tir. Bilgi ça"ında bilgiler aktarılmakla 

ö"retilemeyecek kadar ço"aldı"ından, bilgilerin aktarılmasından çok, bunlara nasıl 

ula!ılabilece"i konusunda yol gösterilmesinin gerekti"i kabul edilmektedir (Duman, 

2005:65). 
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Bu görü!e göre, bilgi ça"ının dayattı"ı !artların e"itim yapılarında neden oldu"u en 

önemli de"i!im ve dönü!üm "e"itim sistemlerinin esnekli"i" yönünde olmu!tur. Bu 

durum süresi kısa, çe!itlili"i fazla ve sürekli de"i!im gösterebilen e"itim taleplerinin 

olaca"ı anlamına gelmektedir (Ta!ar, 2006: 283). 

Bilgi teknolojilerinin yaygınla!masının, e"itim sisteminde kendisine kar!ılık 

bulamaması durumunda e"itmen ve aile otoritesinin zayıflayaca"ı, bunun da aile ve 

okulları teknolojik bir devrim ile rekabet haline soktu"u ifade edilmektedir. Buna göre, 

okullar, aileler ve dinî kurumlar; e"lence dünyası, oyun endüstrisi ve çocukların ve 

gençlerin ilgisini çeken di"er !eylerle rekabet etmek zorundadırlar. Okullarda 

tartı!ılması ho! kar!ılanmayan pek çok !ey televizyon programlarında her gün 

tartı!ılmaktadır (Schlechty, 2005:28). 

Okulların yeni teknolojileri uygun olarak kullanması ve ö"rencilerin ilgisini ve 

ba"lılı"ını yeniden kazanması için eski sistemin de"i!mesi gerekti"i ifade edilmi!tir. 

Buna göre, yeni sistemler zaman, insan ve mekânın örgütleni! biçimlerini, bilgi ve 

gücün da"ıtım yöntemlerini de"i!tirmek zorundadırlar. Temel teknolojisi kitaplar ve 

dersler olan okullardaki davranı!ları belirleyen kural, rol ve ili!kilerin yeni teknolojileri 

tam olarak kullanmayı sa"layacak kural, rol ve ili!kilerle de"i!tirilmesi gerekti"i, 

bunların yeniden yapılandırılması için de kültür sisteminin de"i!tirilmesinin zorunlu 

oldu"u savunulmaktadır (Schlechty, 2005:35). 

Yine, e"itimdeki kalite arayı!ının da ö"retim kurumlarını e"itim teknolojilerini 

uygulama ve yeni teknolojileri aramaya yöneltti"i ifade edilmektedir (Ba!aran, 

2000:148). Bunun yanında, e"itim teknolojilerinin daha etkin bir !ekilde 

kullanılmasının da çe!itli özgürle!tirici etkileri bulundu"undan söz edilmektedir. 

Teknolojinin karma!ıkla!ması ile çe!itli e"itim birimleri arasında e!güdümün önem 

kazandı"ı, bu durumda teknolojiye uygun, bürokrasiden uzak, teknoloji ile do"rudan 

ilgilenen i!görenlere daha fazla yetkinin verildi"i, merkezi otoritenin zayıfladı"ı, 

özgürlükçü ve yalın bir okul modeline yöneli! ba!ladı"ı görülmektedir (Ba!aran, 

2000:148-149). 

Di"er yandan, e"itimde teknolojinin ilerlemesi ile yardımcı araç kullanımının 

yüceltilmesinin ve tek hedef olarak görülmesinin tehlikeleri üzerinde de durmak 

gerekmektedir. Gerçekten, bu yöndeki bir görü!e göre: 
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 “Ça!da" dünyada e!itim bilinci ve prati!inin hipnotize oldu!u yeni durum 
e!itimde dönü"türücü gücü ya"ayan enerjiden araçlara kaydırmı" olmak, 
araçlarda nitelik görme ve e!itimin nicel verilerini yüceltme yanılsamasıdır. 
Kısaca araç illüzyonu olarak tanımlanabilecek bu zihinsel durum e!itim 
bilimlerinin üretti!i bilgiler ve buna ba!lı geli"tirilen teknolojilerin 
mutlakla"tırılması "eklinde kar"ımıza çıkar. Geçmi"in ö!retmen odaklı e!itim 
anlayı"ındaki otorite figürü günümüzde teorik, sosyal ve teknik otorite figürleri ile 
yer de!i"tirmi"tir. Bu ba!lamda, de!i"ik e!itim kademelerinde devreye sokulan 
teorik araçlar, yani bilimsel bilgi modelleri birbiri ile kutupla"an, çatı"an karma"ık 
görüntüsü ile adam olmanın vazgeçilmez nitelik kaynakları "eklinde 
yüceltilmektedir.” (Akgündüz, 2007) 

Teknolojik geli!imin abartılı bir !ekilde ki!ilerin hayatına girmesi ve buna ba"lı 

olarak nitel büyüme yerine nicel büyümenin, derinli"ine edim yerine yüzeysel ve 

geni!li"ine edim olarak ifade edilen telafi mekanizmasının abartılması gibi geli!melerin, 

daha yo"un doyumsuzluk ve mutsuzlu"u beraberinde getirdi"i savunulmaktadır. Ancak 

verimlili"i artırabilen bu yabancıla!ma durumunun ki!inin yaratıcılı"ını engelledi"i 

ifade edilmekte ve bunun önüne geçilmesi için enstrümantal e"itim yöntemlerinin 

yüceltilmesi yerine ki!inin potansiyelini ortaya çıkaracak !ekilde, üzerindeki her türlü 

ko!ullamayı ortadan kaldırmayı amaçlayacak varolu!sal e"itimin hayata geçirilmesinin 

gereklili"i üzerinde durulmaktadır. Bu görü!e göre: 

“E!itim insana yeti ve yetenek kazandırma de!il, onun yabancıla"ma açısını 
kapatma, beyinden kalbe ve varlık merkezine kılavuzlayarak potansiyelini ifade 
edecek "ekilde onu özgürle"tirmedir. Bilgelik do!aldır ve her insanda varolan 
mutlak kalitedir; cehalet ise do!al kaliteleri perdeleyen alı"kanlıklar toplamıdır. 
E!itim bir negatif koruma ve olumsuzlama i"levi olarak sadece do!allı!ı örten 
yapay zekadan özgürle"tirme, yani negatif koruma süreci "eklinde kar"ımıza çıkar. 
Sonuç olarak e!itim insanda pozitif yeti olu"turma de!ildir. Zaten bütün pozitif 
yetiler her insanda mevcuttur. E!itimin yapaca!ı tek "ey bunu örten 
ko"ullanmalardan özgürle"tirmedir. Özgürlük deneyimlendikçe do!al her türlü 
kalite ve yeti kendili!inden harekete geçer. E!itimin dönü"türücü gücünü artırdı!ı 
söylenen farklı teknolojiler insanı daha çok ko"ullayıcı ve do!al diline 
yabancıla"tırıcı etkisi noktasında cazibe yaratmı"tır. Gerçekte e!itim insan 
varolu"unda özgürle"menin organik köprüsüdür. Evrimin sonu olmadı!ı gibi 
e!itimin dönü"türücü gücüne sınır yoktur. Yeter ki e!itim diliyle insanın varlık dili 
programlaması arasında dengeli örtü"me sa!lanabilsin” (Akgündüz, 2007). 

E"itimde özelle!me olgusu, toplumlarda ilk olarak resmi otoritenin kendi amaçları 

do"rultusunda toplumu e"itim yoluyla manipüle etmesine kar!ıt bir uç olarak ifadesi 

!eklinde kendini göstermi!tir. Özel okulculuk bir kaynakta !öyle ifade edilmektedir, 

(Akgündüz, 2007) 

“Özel okulculuk ilk bakı"ta devletin kontrolü altında resmi sistemin 
eksikliklerini telafi giri"imi olarak gözükse de özü itibariyle yönlendirici bir e!itim 
stilinin kar"ıt yönlendirici stillerle yer de!i"tirmesi kendini örtülü ifade biçimi 
olarak kar"ımıza çıkar. Sivil e!itim resmi ve kar"ıt tepkiselli!in ötesinde sivil ve 
resmi toplumu bireycilik-toplumculuk ikileminde bölmeyen e!itimi çevresel icatlar 
yerine kendi do!al icatlarıyla geli"tirmeyi hedefleyen böylece resmi ve sivil 
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toplumu diyalektik ayrı ö!eler yerine diolojik aynı bütünün ayrılmaz parçalar 
haline getiren, sonuçları bakımından hem bireysel hem toplumsal hem de resmi 
amaçların beklenenin ötesinde rezonanslı biçimde gerçekle"mesine imkân sa!layan 
proaktif bir duru"tur. #nsanlı!ın son dönemlerde kutuplu yakla"ımları a"arak bu 
farkındalık temelinde e!itim, anlayı" ve pratiklerini dönü"türmeye ba"ladıkları 
yükselen paradigmanın özgürle"tirme ve özgürlü!ün ortaya çıkardı!ı do!al 
güvende ifadesini buldu!u söylenebilir.” 

#!te bu noktada toplumlar bu farkındalık temelinde e"itimi daha özgür hale 

getirmek maksadıyla e"itimin her seviyesinde özel okulculuk olgusuna yönelerek 

kendilerini daha do"al ve güvende hissetme egosunu tatmin etmi!lerdir. 

E"itimde özel okulculuk yakın geçmi!imizde toplumların yeni uyanı!lar ve 

arayı!lar içinde olmaları ile birlikte e"itim felsefesindeki de"i!imler, e"itimde vizyoner 

ve teknolojik etmenleri daha da önemli kılmı!tır. Bu etmenlerin gerçekle!mesine 

baktı"ımızda vizyoner etmen olarak dinsel, ırksal, siyasal, felsefi ve bilimsel 

ko!ullanmalar nedeniyle insanların farklı e"itim alma iste"i, teknolojik etmenler 

açısından da resmi okulların nitelik ve kapasite yetersizli"i sonucu ortaya çıkan 

ihtiyaçların bir yansıması olarak sayabiliriz. 

Yukarıdaki belirlemelerimiz ı!ı"ında, e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen 

vizyoner ve teknolojik etmenlerin, ö"renci, veli ve e"itimci ekseninde bazı noktalarda 

birle!ip di"er bazı bakımlardan birbirlerinden ayrıldı"ı gözlemlenmektedir. Bu 

etmenleri, her bir bakı! açısından kısaca özetlememiz gerekirse, a!a"ıdaki sonuçlara 

ula!maktayız: 

Özel okulculuk olgusunu ö%renci ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik 

etmenler; 

! Özel okulculu!a yöneli"i besleyen temel dinamik ö!rencinin do!al yön 
duygusunun besledi!i bir nitelik arayı"ı içinde olmaları, 

! Resmi e!itimin getirdi!i öngörülebilir, kalıpla"mı" bireyler olma noktasında 
ö!rencinin olu"turdu!u bir savuma mekanizmasının sonucu olabilece!i, 

! Ö!rencinin daha iyi ve kaliteli e!itim alma dürtüsüyle, özel okullarda olu"an 
hizmet profilin daha yüksek, verimli bir dönü"türücü güç boyutunda 
görmeleri, 

 

E%itimci ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik etmenler; 

! E!itimcinin resmi e!itim formatının sınırlayıcılı!ından kendini daha özgür 
ifade edebilece!i bir ortam bulma dürtüsü, 

! E!itimcinin ekonomik ve sosyal olarak daha refah ve konfor içinde ya"ama 
e!ilimi, 

! E!itimcinin kendisine her türlü e!itim teknolojisinin sunulaca!ı bir ortamda 
kendi dönü"türücü gücünü daha iyi ifade edebilece!i ve ö!rencilere 
yansıtabilece!i dü"üncesi, 
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Veli ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik etmenler; 

! Okul-aile i"birli!i ortamını daha iyi bulmaları ve çocuklarını sürekli gözetim 
altında tutma iste!i, 

! Bu okullara para ödemeleri nedeniyle e!itimi satın alınabilir bir olgu olarak 
görme nedeniyle bütün sorumlulu!u okula yıkma kaçı"ı, 

! Bu okulların, ö!renciyi o e!itim sisteminin hedeflerine götürecek en kaliteli 
ve etkin yolları kullanmaları nedeniyle, hedef odaklı bireylerin do!al yön 
duygusu bilinciyle bu okullara yönelmesi, 

! Günümüz ya"amında kadınların i" hayatına daha yo!un katılımı ve bunun 
sonucu olarak da özel okulları, sa!layaca!ı faydadan çok, çocu!u annenin 
yerine bakacak bir çözüm olarak görmeleri, 

! Velilerin resmi e!itim formatının, bireyleri tek tiple"tirme ve kalıpla"tırması 
nedeniyle, çocuklarını daha özgür, yaratıcı ve daha yüksek bilinçte e!itim 
imkânları sunan özel okullarda bulma dü"üncesi olarak ortaya çıkmaktadır. 

 
Bu sonuçlar göstermektedir ki, özel okulculu"un yükseli!i, toplumsal ve 

teknolojik geli!ime paralel olarak yeni e"itim yöntemleri ve modern e"itim felsefesinin 

bulguları ı!ı"ında !ekillenmektedir. Kendileri ve çocukları için daha iyi bir e"itim, daha 

iyi bir kariyer ve baskıcı kalıplardan kurtulmu! daha özgür bir ya!am ideallerini takip 

eden bireyler, bunları gerçekle!tirebilmek için özel e"itim kurumlarını tercih 

etmektedirler. Bununla birlikte, bu arayı!ın salt niceliksel bir büyümeye neden olma ve 

gerçek anlamda e"itimin kalitesini artırmadan e"itim teknolojilerini uygulayan e"itim 

kurumlarının çekim merkezi olu!turarak uzun vadede bu geli!meyi tersine döndürme 

tehlikesi de bulunmaktadır. Bu nedenle, e"itim sisteminin planlamasında bu etmenlerin 

göz önünde bulundurulması yerinde olacaktır. 
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2. OKULÖNCES! E"!T!MDE ÖZEL OKULCULUK OLGUSUNU 

BESLEYEN ETMENLERE !L!#K!N Ö"RETMEN 

GÖRÜ#LER!N!N DE"ERLEND!R!LMES! 

Diyarbakır Örne!i 

 

2.1. Ö%retmenlerin Ki$isel Durum Bilgileri ve Ki$isel Durumlarına Göre 
Görü$ler 

Ö%retmenlerin Ki$isel Durum Bilgileri 

Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin ö"retmen 

görü!lerini de"erlendirmek amacıyla Diyarbakır il merkezinde bulunan 18 okulöncesi 

e"itim kurumunda görev yapan 91 ö"retmenin cinsiyet, kıdem ve mezuniyetlerine göre 

da"ılımları a!a"ıdaki tablolarda sunulmu!tur. Ara!tırmaya katılan ö"retmenlerin 

cinsiyetlerine göre da"ılımı Tablo 20’de gösterilmektedir: 

Tablo 20: Cinsiyet Verileri 

Cinsiyet N % 

Bay 10 11.0 

Bayan 81 89.0 

Toplam 91 100,0 

 

Tablo 20’yi incelendi"inde; ara!tırmaya katılan ö"retmenlerin %11’inin bay, 

%89’unun bayan oldu"u görülmektedir.  

Ara!tırmaya katılan ö"retmenlerin kıdeme göre da"ılımı Tablo 21’de verilmi!tir; 

Tablo 21: Kıdem Verileri 

Yıl N % 

1–10 yıl 71 78 

11 yıl üzeri 21 22 

Toplam 91 100,0 
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Ö"retmenlerin kıdeme göre da"ılımlarına bakıldı"ında 1-10 yıl arasında görev 

yapanların %71 gibi yüksek bir oranda oldu"u görülmektedir. Ara!tırmaya katılan yeni 

mezun ö"retmenlerinin yeni ö"renme-ö"retme yakla!ımlarına uygun olarak 

yeti!tirilmelerinden dolayı amaç gerçekle!tirme düzeyini arttıraca"ı, ö"retmenlerin 

hemen hemen tamamına yakınının mesleki bilgilerinin yeni ve güncel olaca"ı, 

ö"retmenlerin okulöncesi e"itimini güncel yakla!ımlara göre verece"i ve ö"retmenlerin 

bu alanda ara!tırmaya meyilli ve istekli olaca"ı !eklinde de"erlendirilebilir. Ara!tırmaya 

katılan ö"retmenlerin mezuniyetlere göre da"ılımı Tablo 22’de gösterilmektedir: 

 

Ara!tırmaya katılan ö"retmenlerin mezuniyet kaynaklarına göre da"ılımı Tablo 

22’de verilmi!tir: 

Tablo 22: Mezuniyet Verileri 

Mezuniyet N % 

E"itim Fakültesi 71 78 

Meslek Lisesi 20 22 

Toplam 91 100,0 

  
  

 Tablo 22’de görüldü"ü gibi ö"retmenlerin % 78’i e"itim fakültesi, %22’sinin ise 

meslek lisesi mezunu oldu"u görülmektedir. Ülkelerin geli!mi!li"i ile mesleklerin 

geli!imi arasındaki yüksek korelasyon, ö"retmenlik mesle"inde de kendini 

göstermektedir. Okulöncesi ö"retmenlerin ço"unlu"unun e"itim fakültesi mezunu 

olması, e"itim fakültelerinde aday ö"retmenler yeti!tirilirken ö"retmenlere meslek 

bilgileri ile ilgili formasyon e"itimi almaları okulöncesi e"itimde kaliteyi artıraca"ı 

!eklinde yorumlanabilir.   

$imdi ö"retmenlerin cinsiyet/kıdem/mezuniyet durumu de"i!kenleri açısından 

okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin ö"retmen 

görü!lerinde anlamlı farklıla!ma olup olmadı"ı hususunu her de"i!ken için kısa kısa 

açmaya çalı!alım: 
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Ö%retmenlerin Ki$isel Durumlarına Göre Görü$ler 

Cinsiyet De!i#keni Açısından Görü#ler 

Cinsiyet ile okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerle 

ö"retmen görü!lerine ili!kin faktörler arasındaki ili!ki düzeyleri istatistiksel açıdan 

analiz edilmi! ve bulgular Tablo 23’te verilmi!tir. 

Tablo 23: Cinsiyet De"i!keni Açısından Görü!ler 

Akı$ / 
Yansımalar 

Cinsiyet N Ortalama 
Standart 
Sapma 

Sonuç 

Bay 10 3,0800 ,6613 
Ö"renci  

Bayan 81 3,4296 ,5649 

t= 1,813      
P > 0,05 

Bay 10 3,1250 1,3953 
E"itimci  

Bayan 81 3,2037 1,5647 

t=  0,427      
P > 0,05 

Bay 10 3,7000 1,4175 
Veli  
 

Bayan 81 3,3827 1,5777 

t= 1,680 
P > 0,05 

Bay 10 3,7250 ,5130 
Toplam  

Bayan 81 3,6806 ,4715 

t=  0,279 
P > 0,05 

SD:89 

 Ö"retmenlerin cinsiyetlerine göre özel okulculu"u besleyen etmenlere yönelik 

görü!leri incelendi"inde, bay ve bayan ö"retmenlerin toplam e"itimsel yansımalara 

ili!kin ortalama puanlarının en yüksek oldu"u (Bay: 3,72, Bayan: 3,68), e"itimci akı!ına 

ili!kin ortalama puanlarının ise en dü!ük oldu"u (Bay: 3,12, Bayan:3,20) 

gözlenmektedir. Genele bakıldı"ında bayan ö"retmenlerin toplam e"itimsel yansımalar 

ve veli akı!ı ile ilgili, bay ö"retmenlerin ise ö"renci ve e"itimci akı!ına ili!kin özel 

okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin görü!lerinin ortalamasının daha yüksek 

oldu"u görülmektedir. Ö"retmenlerin özel okulculu"u besleyen etmenlere yönelik 

görü!lerine ili!in anlamlılık ise !öyledir:  

“Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili"kin 

ö!retmenlerin cinsiyetleri ile ö!renci, e!itimci, veli ve toplam e!itimsel yansımalara 

ili"kin görü"leri arasında anlamlı bir fark yoktur.” 
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 Kıdem De!i#keni Açısından Görü#ler 

Kıdem ile okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin 

ö"retmen görü!lerine ili!kin faktörler arasındaki ili!ki düzeyleri istatistiksel açıdan 

analiz edilmi! ve bulgular Tablo 24’te verilmi!tir. 

Tablo 24: Kıdem De"i!keni Açısından Görü!ler 

Akı$/Yansımalar Kıdem N Ortalama 
Standart 

Sapma 
Sonuç 

1-10 Yıl 1 3,3831 ,5427 
Ö"renci 

11 ve üzeri 20 3,4200 ,7223 

t= ,249  

P > 0,05 

1-10 Yıl 20 3,2113 ,4699 
E"itimci 

11 ve üzeri 20 3,1375 ,7758 

t= ,530 

P > 0,05 

1-10 Yıl 7 3,4842 ,5307 
Veli 

11 ve üzeri 20 3,1813 ,6495 

t= ,2,144       

P > 0,05 

1-10 Yıl 1 3,7007 ,4434 
Toplam 

11 ve üzeri 20 3,6313 ,5771 

t= ,577 

P > 0,05 

  
  

 Ö"retmenlerin kıdemlerine göre özel okulculu"u besleyen etmenlere yönelik 

görü!leri incelendi"inde, mesleki kıdemi 1-10 yıl ve 11 yıl üzeri olan ö"retmenlerin 

toplam e"itimsel yansımalara ili!kin ortalama puanlarının en yüksek oldu"u (1-10yıl: 

3,70, 11 üzeri: 3,63), e"itimci akı!ına ili!kin ortalama puanlarının ise en dü!ük oldu"u 

(1-10yıl: 3,21, 11 üzeri: 3,13) gözlenmektedir. Genele bakıldı"ında ise 1-10 yıl kıdemli 

ö"retmenlerin, 11 yıl üzeri kıdemli ö"retmenlere göre okulöncesi e"itimde özel 

okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin ö"retmen görü!lerinin ortalamasının 

yüksek oldu"u görülmektedir. Yeni nesil ö"retmenlerin, okulöncesi e"itimde özel 

okulculuk olgusunun önemine daha çok inandıkları !eklinde de"erlendirilebilir. 

Görü!lere ili!kin anlamlılık ise !u !ekildedir:  
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 “Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili"kin 

ö!retmenleri kıdemler ile ö!renci, e!itimci, veli ve toplam e!itimsel yansımalara ili"kin 

görü"ler arasında anlamlı bir fark yoktur.” 

 

Mezuniyet De!i#keni Açısından Görü#ler 

Mezuniyet ile okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere 

ili!kin ö"retmen görü!lerine ili!kin faktörler arasındaki ili!ki düzeyleri istatistiksel 

açıdan analiz edilmi! ve bulgular Tablo 25’te verilmi!tir. 

Tablo 25: Mezuniyet De"i!keni Açısından Görü!ler 

Akı$ / 
Yansımalar 

Mezuniyet N Ortalama 
Standart 
Sapma 

Sonuç 

E"itim Fakültesi 71 3, 352 ,5732 
Ö"renci 

Lise 20 3,530 ,6097 

t=-,1,209       
P > 0,05 

E"itim Fakültesi 71 3,144 ,5881 
E"itimci 

Lise 20 3,375 ,3193 

t= 1,681      
P > 0,05 

E"itim Fakültesi 71 3,385 ,6119 
Veli 

Lise 20 3,531 ,3714 

t= 1,011 
P > 0,05 

E"itim Fakültesi 71 3,644 ,4994 
Toplam 

Lise 20 3,831 ,3375 

t= 1,572       
P > 0,05 

  
Ö"retmenlerin mezuniyet durumlarına göre özel okulculu"u besleyen etmenlere 

yönelik görü!leri incelendi"inde, e"itim fakültesi ve di"er fakülte mezunu ö"retmenler 

ile lise mezunu ö"retmenlerin toplam e"itimsel yansımalara ili!kin ortalama puanlarının 

en yüksek oldu"u (E".Fak.: 3,64 , Lise: 3,83), e"itimci akı!ına ili!kin özel okulculuk 

olgusunu besleyen etmenlere ili!kin ortalama puanlarının ise en dü!ük oldu"u 

(E".Fak.:3,14, Lise:3,37) gözlenmektedir. Genele bakıldı"ında ise lise mezunu 

ö"retmenlerin, e"itim fakültesi mezunu ö"retmenlere göre okulöncesi e"itimde özel 

okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin ö"retmen görü!lerinin ortalamasının 

yüksek oldu"u görülmektedir. Bu da e"itim fakültesi mezunlarının formasyon e"itimi 

almalarından dolayı okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere 
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ili!kin amaçları gerçekle!tirmede güncel durumunu yetersiz bulmalarından 

kaynaklandı"ı !ekilde de"erlendirilebilir. Görü!lere ili!kin anlamlılık ise !u !ekildedir:  

 “Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili"kin 

ö!retmenleri mezuniyetleri ile ö!renci, e!itimci, veli ve toplam e!itimsel yansımalara 

ili"kin görü"ler arasında anlamlı bir fark yoktur.” 

 

 2.2. Ö%renci Akı$ını Etkileyen Etmenlere !li$kin Görü$ler 

 Ö"retmenlere uygulanan alan ara!tırması neticesinde elde edilen sonuçlar, bu 

alanda çalı!an akademisyen ve uygulamacıların görü!leri ı!ı"ında de"erlendirilmi!, 

bulgular tablo 26’da sunulmu!tur.  

Tablo 26: Ö"renci Akı!ını Etkileyen Etmenlere #li!kin Görü!ler (%) 

Davranı$lar 
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Okulöncesi e"itimde ö"renci açısından özel 
okulculu"a yöneli!i besleyen temel 
dinamik, yön duygusunun güdümledi"i bir 
nitelik arayı!ıdır. 

15,4 35,2 34,1 13,2 2,2 3,48 0,98 

Okulöncesi e"itimde özelle!me ve 
siville!me e"ilimleri, kolektif bilincin resmi 
e"itime ili!kin tektiple!tirme ve kendine 
yabancıla!tırma kaygısının besledi"i bir 
savunma mekanizmasıdır. 

6,6 26,4 27,5 36,3 3,3 2,96 1,01 

Okulöncesi e"itimde özelle!me ve 
siville!me e"ilimleri, birey ve toplum 
ölçe"inde vizyoner bir nitelik arayı!ından 
ziyade finansman ve e"itim teknolojisine 
ba"lı konfor arayı!larını yansıtan olgulardır. 

22,0 31,9 24,2 18,7 3,3 3,50 1,12 

Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusu, 
dönü!türücü gücü resmi e"itimden daha 
yüksek, etkili ve verimli bir hizmet profili 
yaratmı!tır. 

17,6 27,5 25,3 18,7 11,0 3,21 1,25 

 
 Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde ö"renci açısından özel okulculu"a yöneli!i 

besleyen temel dinamik, yön duygusunun güdümledi"i bir nitelik arayı!ıdır.” sorusuna 

en çok %35,2’si  “Katılıyorum”, en az %2,2’si “Kesinlikle Katılmıyorum” !eklinde 

görü! bildirmi!lerdir. Ö"retmenlerin bu konuya “Katılıyorum” ifadeleri, okulöncesi 
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e"itimde özel okulculuk olgusunun günümüz teknolojik ve vizyoner etmenlerin 

güdüledi"i do"al bir yansıma olarak gördükleri de"erlendirilebilir. Görü!ler 

incelendi"inde “Kısmen Katılıyorum” oranının yüksek olması, bazı ö"retmenlerin bu 

konuda tereddütlerinin oldu"u ve kararsız kaldıkları !eklinde yorumlanabilir.  

 Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde özelle!me ve siville!me e"ilimleri, kolektif 

bilincin resmi e"itime ili!kin tektiple!tirme ve kendine yabancıla!tırma kaygısının 

besledi"i bir savunma mekanizmasıdır.” ifadesine en çok %36,3’ü  “Katılmıyorum”, en 

az %3,3’ü “Kesinlikle Katılmıyorum” !eklinde görü! bildirmi!lerdir. Görü!ler 

incelendi"inde oranların birbirine yakın olması, bu ifadeye ö"retmenlerin yeterince 

inanmadıkları !eklinde de"erlendirilebilir.  

Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde özelle!me ve siville!me e"ilimleri, birey ve 

toplum ölçe"inde vizyoner bir nitelik arayı!ından ziyade finansman ve e"itim 

teknolojisine ba"lı konfor arayı!larını yansıtan olgulardır.” ifadesine en çok %31,9’si  

“Katılıyorum”, en az %3,3’ü “Kesinlikle Katılmıyorum” !eklinde görü! bildirmi!lerdir. 

Özelle!me ve siville!me e"ilimlerinin daha çok e"itim teknolojisi ve buna ba"lı konfor 

(sınıfta az ö"renci, e"itim araç-gereçlerinin yenili"i, v.b.) arayı!larına yöneldikleri 

!eklinde de"erlendirilebilir. Oranlara bakıldı"ında “Kesinlikle Katılıyorum” 

yakla!ımının yüksek olması da bu ifadenin geni! bir !ekilde desteklendi"ini 

göstermektedir. 

 Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusu, dönü!türücü gücü 

resmi e"itimden daha yüksek, etkili ve verimli bir hizmet profili yaratmı!tır.” ifadesine 

en çok %27,5’i “Katılıyorum”, en az %11,0’ı “Kesinlikle Katılmıyorum” !eklinde görü! 

bildirmi!lerdir. Ö"retmenlerin özel okullarda sa"lanan özgür ve e"itim teknolojisinin 

yüksek olarak sunuldu"u kurumlar olarak algılanmakta oldu"u, bunun sonucu olarak 

e"itimin dönü!türücü gücünün daha yüksek bir seviyede ve kalitede ortaya çıktı"ını 

algıladıkları !eklinde yorumlanabilir. “Kısmen Katılıyorum” oranının yüksek olması, 

bir kısım ö"retmenin bu konuda kararsız kaldıkları !eklinde yorumlanabilir. 

 Akgündüz’e göre de e"itimin dönü!türücü gücünü artırdı"ı söylenen farklı 

teknolojilerin getirdi"i bu yüksek e"itim profili insanı daha çok ko!ullayıcı ve do"al 

diline yabancıla!tırıcı etkisi noktasında cazibe yarattı"ı !eklinde yorumlanmı!tır 

(Akgündüz 2007). 

 



 102 

 

 2.3. E%itimci Akı$ını Etkileyen Etmenlere !li$kin Görü$ler  

 E"itimci akı!ını etkileyen etmenlere ili!kin ö"retmen görü!lerine ait bulgular 

Tablo 27’de sunulmu!tur. 

Tablo 27: E"itimci Akı!ını Etkileyen Etmenlere #li!kin Görü!ler (%) 

Davranı$lar 

K
es

in
li

kl
e 

K
at

ıl
ıy

or
um

 

K
at

ıl
ıy

or
um

 

K
ıs

m
en

 
K

at
ıl

ıy
or

um
 

K
at

ıl
m

ıy
or

um
 

K
es

in
li

kl
e 

K
at

ıl
m

ıy
or

um
 

O
rt

al
am

a 

S
ta

nd
ar

t 
S

ap
m

a 

Okulöncesi e"itimde ö"retmenlerin özel 
okulculu"a ilgisi ve yönelimi, resmi 
e"itim formatının sınırlayıcılı"ından 
kendini özgür ifade ve gerçekle!tirme 
idealine kaçı!ı simgelemektedir. 

9,9 30,8 24,2 28,6 6,6 3,08 1,12 

Okulöncesi e"itimde ö"retmenlerin özel 
okulculu"a ilgisi ve yönelimi, bireysel 
varolu! vizyonundaki dönü!ümden 
ziyade ekonomik ve sosyal fayda 
arayı!larıyla sınırlı bir olu!umdur. 

17,6 29,7 39,6 8,8 4,4 3,47 1,02 

Okulöncesi e"itimde özelle!me ve 
siville!me e"ilimleri, e"itimi materyal 
ve ekonomik alt de"erlere indirgeme 
temelinde bir nevi tersine bilinç 
dönü!ümünü karakterize eden 
olu!umlardır. 

3,3 44,0 37,4 13,2 2,2 3,32 .83 

Türkiye’de resmi-özel e"itim ikilemi 
ba"lamında geli!en hızlı/hacimli/çok 
e"itim profili, e"itimin dönü!türücü 
gücünün ve etkilili"inin azalmasını 
simgeleyen enerji savurganlı"ıdır. 

5,5 23,1 30,8 36,3 4,4 2,89 .99 

 
 Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde ö"retmenlerin özel okulculu"a ilgisi ve 

yönelimi, resmi e"itim formatının sınırlayıcılı"ından kendini özgür ifade ve 

gerçekle!tirme idealine kaçı!ı simgelemektedir.” ifadesine en çok %30,8’i 

“Katılıyorum”, en az %6,6’sı “Kesinlikle Katılmıyorum” u i!aretlemi!tir. Bu 

sonuçlardan, ö"retmenler, özel okullarda daha özgür bir ortamda kendilerini 

gerçekle!tirme ve bunun sonucu olarak ö"rencilerine e"itimin dönü!türücü gücünü daha 

yüksek bir bilinç seviyesinde yansıtabileceklerini de"erlendirmi!lerdir. “Katılıyorum” 

oranının “Katılmıyorum”a yakın olması, bir kısım ö"retmenlerin hala geleneksel e"itim 

formatının kalıplarından çıkmadıkları veya çıkamadıkları !eklinde de"erlendirilebilir. 
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Bu bulgular Varlık ve Kınalı’nın bulgularıyla benzerlik göstermektedir. Kınalı’nın 

bulgularında özel okullardaki ö"retmenlerin yaratıcılık ve özgürlük boyutunda kendi 

dü!üncelerini ve yöntemlerini uygulayabilmelerinin önemli oldu"u ortaya çıkmı!tır. 

Bursalıo"lu’na göre yaratıcı ö"retmen statü yada güç için çalı!madı"ı fakat kabul 

görmeyi sevdi"i, yaratma özgürlü"ü (bildikleri ile çalı!mak ve dü!ünmek) ona en büyük 

ödülü getirece"i !eklinde belirtilmi!tir (Kınalı,2000;155). Varlık’ın bulgularında da, 

özellikle ö"retmenleri özel okullarda çalı!maya sevk eden en önemli faktörlerden 

birinin yaratıcılıklarını kullanabilmeleri, kendi kendilerine bir !eyler yapabilmeleri alt 

boyutunda i! doyumlarının ‘yüksek’ çıktı"ı gözlenmi!tir (Varlık,2000;81). Bir kaynakta 

konuyla ilgili olarak söylenen !u ifade dikkate de"erdir: (Akgündüz 2007). 

 “Özgürlük deneyimlendikçe do!al her türlü kalite ve yeti kendili!inden harekete 

geçer.” 

 Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde ö"retmenlerin özel okulculu"a ilgisi ve 

yönelimi, bireysel varolu! vizyonundaki dönü!ümden ziyade ekonomik ve sosyal fayda 

arayı!larıyla sınırlı bir olu!umdur.” ifadesine en çok %39,6’sı  “Kısmen Katılıyorum”, 

en az %4,4’ü “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Görü!ler de"erlendirildi"inde 

ö"retmenlerin bu konuda kararsız kaldıkları, özel okulculu"u sadece maddi olanaklar 

ba"lamında de"il, e"itimin dönü!türücü gücünü daha yüksek oranda ortaya çıkabilece"i 

ve kendilerini daha özgür ifade edebilecekleri bir e"itim-ö"retim ortamında 

bulunmalarının da gereklili"ini önemli olarak gördükleri !eklinde yorumlamakla 

birlikte, “Katılıyorum” oranının yüksek olması da önemli sayıda ö"retmenin ülkenin 

içinde bulundu"u ekonomik ko!ullar nedeniyle ve ö"retmenleri ülke ko!ulları içindeki 

ekonomik sıkıntıları ve gelecek kaygısı, ekonomik ve sosyal fayda arayı!larının ön 

plana çıkartmı! olabilece"i !eklinde de"erlendirilebilir. Özdayı ve Kınalı’nın 

bulgularında da ö"retmenlerin i! tatminleri açısından ekonomik faydanın ön plana 

çıktı"ı sonucu elde edilmi!tir (Kınalı, 2000:158; Özdayı,1990:241). Kınalı ve Varlık’ın 

bulgularında sosyal statü kazanmanın ö"retmen için önemli bir olgu olarak ortaya 

çıktı"ı ve e"itimcilerin özel okullarda aldıkları sorumlulu"un daha yüksek olması 

otoritelerini daha güçlü hissetmelerini ve mesleki saygınlı"ı daha da yüksek düzeyde 

algılamaları sonucunu getirdi"i ifade edilmi!tir (Kınalı, 2000:157; Varlık, 2000: 81).  

Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde özelle!me ve siville!me e"ilimleri, e"itimi 

materyal ve ekonomik alt de"erlere indirgeme temelinde bir nevi tersine bilinç 

dönü!ümünü karakterize eden olu!umlardır.” ifadesine en çok %44,0’ı  “Katılıyorum”, 
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en az %2,2’si “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. “Katılıyorum” oranının çok 

yüksek olması, özellikle günümüz özel okullarına ö"retmenlerin bakı! açısını 

göstermesi açısından önemlidir. Ö"retmenlerimiz özel okulları daha çok maddiyata 

dayanan ve e"itim-ö"retimi satın alınabilir mal noktasına indirgeyen kurumlar olarak 

algıladıkları !eklinde de"erlendirilebilir. 

 Ö"retmenlerin “Türkiye’de resmi-özel e"itim ikilemi ba"lamında geli!en 

hızlı/hacimli/çok e"itim profili, e"itimin dönü!türücü gücünün ve etkilili"inin 

azalmasını simgeleyen enerji savurganlı"ıdır.” ifadesine en çok %36,3’ü  

“Katılmıyorum”, en az %4,4’ü “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Görü!ler 

yorumlandı"ında, ö"retmenlerin resmi-sivil e"itim ikileminde ortaya çıkan çok hacimli 

e"itim profilinin bir enerji savurganlı"ı de"il, aksine “kendini gerçekle!tirme” yakla!ımı 

ba"lamında e"itimin dönü!türücü gücünün daha iyi ortaya çıkaca"ı fikrini 

desteklediklerini göstermektedir. “Kısmen Katılıyorum” oranının yüksek olması bir 

kısım ö"retmenin bu konuda kararsız oldukları veya yakla!ımı tam olarak 

kavrayamadıkları !eklinde de"erlendirilebilir. 

 

 2.4. Veli Akı$ını Etkileyen Etmenlere !li$kin Görü$ler  

 E"itimci akı!ını etkileyen etmenlere ili!kin ö"retmen görü!lerine ait bulgular 

Tablo 28’de sunulmu!tur. 

Tablo 28: Veli Akı!ını Etkileyen Etmenlere #li!kin Görü!ler (%) 
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Okulöncesi e"itimde velileri özel okulcu"a 
yönelten önemli bir dinamik, aile-okul 
i!birli"i temelinde e"itimin ortak 
sorumlulu"undan kaçı! ve suçluluk duygusu 
temelinde niteli"i dı! araçlarda arama 
yanılsamasıdır. 

14,3 19,8 28,6 36,3 1,1 3,09 1,08 

E"itimde özelle!me olgusu, her düzey 
e"itim hizmetinin nicel ve yatayda 
büyümesini ama nitel ve dikeyde 
yozla!masını ve ticarile!mesini beraberinde 
getirmi!tir. 

24,2 27,5 25,3 18,7 4,4 3,48 1,17 
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Özel okulculu"a ilgi artı!ının önemli bir 
dinami"i, bu kurulu!ların e"itsel deneyimin 
omurgası haline gelen güncel ölçme-
de"erlendirme sistemi itibariyle test tekni"i 
ba"lamında ko!ullayıcı ve ba!arı odaklı 
e"itim dilini kullanıyor olmasıdır. 

15,4 42,9 20,9 19,8 1,1 3,51 1,01 

E"itimde özelle!me ve siville!me olgusu, 
kolektif e"itim deneyiminde e"itsel ya!amın 
özü ile ilgili bir dönü!üm de"il, ya!am 
teknolojisi ile ilgili araçsal bir geli!meyi 
simgeler. 

6,6 37,4 31,9 24,2 - 3,26 .90 

Etkili e!itimin temel do!urgusu, bireyin dı" 
e!itim ihtiyacından özgürle"mesi ve kendi 
kendinin ö!retmeni haline gelmesidir. Oysa 
özelle!me ve siville!me olgusu, dı! e"itim 
ba"ımlılı"ını ve e"itim sisteminin insan 
ya!amını tekeline alma riskini arttıran birer 
enerji kara deli!i haline gelmi!tir. 

12,1 31,9 23,1 28,6 4,4 3,18 1,11 

Güncel ya!amda kadının i! hayatına yo"un 
katılımı, yapay annelik ve çocuk bakıcılı"ı 
misali e"itsel promosyonlar da sunan özel 
okullara ilgi artı!ını tırmandırmı!tır. 

33,0 34,1 17,6 9,9 5,5 3,79 1,16 

Ö"renci ve velileri okulöncesi e"itimde özel 
okulculu"a yönelten önemli bir dinamik, bu 
kurulu!ların kısa vadede ba!arı idolünü 
peki!tiren ve yüksekö"retime giri! sistemine 
sonuç odaklı entegre yapısıdır. 

24,2 40,7 25,3 8,8 1,1 3,78 .95 

Türk e"itim ya!amında yükselen özel 
okulculuk, görünür teknik neden ve 
ko!ulların çerçeveledi"i marazi bir yönelim 
olmayıp, resmi e"itimin karbon kopyalar 
üretti"i izlenimi uyandıran birörneklik 
bilinç programlama yakla"ımına kolektif 
bilincin do"al bir yanıtıdır. 

5,5 30,8 46,2 15,4 2,2 3,21 .85 

 
 Ö"retmenlerin “Okulöncesi e"itimde velileri özel okulcu"a yönelten önemli bir 

dinamik, aile-okul i!birli"i temelinde e"itimin ortak sorumlulu"undan kaçı! ve suçluluk 

duygusu temelinde niteli"i dı! araçlarda arama yanılsamasıdır. ” ifadesine en çok 

%36,3’ü “Katılmıyorum”, en az %1,1’i “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Bu 

açıdan ö"retmenler velilerin özel okullara yöneli!ini sorumluluktan kaçı! olarak 

görmedi"i, daha çok vizyoner ve teknolojik etmenlere dayalı bir nitelik arayı!ı içinde 

oldukları !eklinde de"erlendirilebilir. Genel olarak bakıldı"ında “Kısmen 

Katılıyorum”un da yüksek olması,  bir kısım ö"retmenlerin bu konuda kimi velilerin bu 

görü! do"rultusunda hareket ettiklerini dü!ündüklerini söyleyebiliriz. Bu bulgular 

Nohutçu ve Parların bulguları ile paralellik göstermekle birlikte, velilerin okul-aile 
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i!birli"ine önem verdikleri ancak bunun sadece çocuklarının okul ba!arısı gibi sonuç 

odaklı ileti!im yönünde oldu"u ortaya çıkmı!tır (Nohutçu,1999: 118; Parlar, 2006:123). 

 

 Ö"retmenlerin “E"itimde özelle!me olgusu, her düzey e"itim hizmetinin nicel 

ve yatayda büyümesini ama nitel ve dikeyde yozla!masını ve ticarile!mesini 

beraberinde getirmi!tir.” ifadesine en çok %27,5’i “Katılıyorum”, en az %4,4’ü 

“Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Ö"retmenlerin genel olarak e"itimde 

özelle!menin, e"itim teknolojisi gibi maddi kavramlarda büyürken, nitelik boyutunda 

azaldı"ını ve e"itim hizmetinin satın alınabilir bir mal olarak görmenin yarattı"ı sı"lı"ın 

neticesinde bir ticari meta olarak görülmesine neden oldu"u !eklinde de"erlendirilebilir. 

Bir kaynakta konu !u !ekilde ifade edilmi!tir: (Akgündüz, 2007) 

“Araç temelli ko"ullama süreci mekanik bir kopyalama ve tekrarcılık kültü 
olarak günümüz e!itim anlayı"ının vazgeçilmezi haline gelmi" veya getirilmi"tir. 
Bunun kaçınılmaz sonucu nicelde büyüyen e!itim hizmetleri ama dönü"türücü 
gücü çok sınırlı kalan kolektif e!itim duru"udur.” 

 
 Ö"retmenlerin “Özel okulculu"a ilgi artı!ının önemli bir dinami"i, bu 

kurulu!ların e"itsel deneyimin omurgası haline gelen güncel ölçme-de"erlendirme 

sistemi itibariyle test tekni"i ba"lamında ko!ullayıcı ve ba!arı odaklı e"itim dilini 

kullanıyor olmasıdır.” ifadesine en çok %42,9’u “Katılıyorum”, en az %1,1’i 

“Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Ö"retmenlerin, velilerin özel okulları tercih 

etmesinde, çocuklarını gelece"e en iyi hazırlamaları ve ba!arıyı en kolay ve üst düzeyde 

yakalamalarını, ancak iyi bir e"itim ve ö"retim imkânı sunan, ba!arıya odaklı, her türlü 

e"itim teknolojisinin kullanıldı"ı özel okullarda buldukları !eklinde de"erlendirilebilir. 

Bu bulgular Nohutçu ve Parlar’ın bulgularıyla paralellik göstermektedir. Velilerin, 

ö"retim süreci boyutunda test tekni"i ba"lamında ba!arı odaklı e"itime önem verdikleri 

tespit edilmi!tir (Nohutçu, 1999:113; Parlar, 2006:121). 

 Ö"retmenlerin “E"itimde özelle!me ve siville!me olgusu, kolektif e"itim 

deneyiminde e"itsel ya!amın özü ile ilgili bir dönü!üm de"il, ya!am teknolojisi ile ilgili 

araçsal bir geli!meyi simgeler.” ifadesine en çok %37,4’ü “Katılıyorum”, en az %6,6’ u 

“Kesinlikle Katılıyorum”’u i!aretlemi!tir. Ö"retmenler, özelle!me ve siville!me 

olgusunu daha çok günümüz dünyasının teknolojik geli!melerinin ön plana çıkmasıyla 

birlikte e"itimin de bir ya!am teknolojisi olarak gördükleri !eklinde de"erlendirilebilir. 

“Kısmen Katılıyorum”un oranının yüksek olması, bir kısım ö"retmenlerin bu olguyu 

hem e"itsel hem de teknolojik boyutta bir geli!me oldu"unu de"erlendirdiklerini 
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söyleyebiliriz. Bu bulgular Parlar’ın bulguları ile kar!ıla!tırıldı"ında bizim bulgularla 

paralellik göstermektedir (Parlar, 2006:119). 

Bu bulgular Nohutçu’nun bulguları ile farklılık göstermekte, ya!am 

teknolojisinin bir parçası olan okulun fiziki !artları ve teknolojik imkânları önem 

sıralamasında çok alt sıralarda yer almı!, e"itim-ö"retim kadrosunun nitelikleri ilk 

sırada yer alarak velilerin daha çok ö"retmenlerin nitelikleri üzerinde durdukları 

!eklinde de"erlendirilebilir (Nohutçu, 1999:109).  

 Ö"retmenlerin “Etkili e!itimin temel do!urgusu, bireyin dı" e!itim ihtiyacından 

özgürle"mesi ve kendi kendinin ö!retmeni haline gelmesidir. Oysa özelle!me ve 

siville!me olgusu, dı! e"itim ba"ımlılı"ını ve e"itim sisteminin insan ya!amını tekeline 

alma riskini arttıran birer enerji kara deli!i haline gelmi!tir.” ifadesine en çok %31,9’u 

“Katılıyorum”, en az %4,4’ü “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Varolu!sal 

e"itimin de amacını olu!turan e"itsel yaratıcılık, insanın bütün dı! araçlardan arınıp 

do"al zekâsıyla kendisini ifade etmesidir. #!te bu noktada etkili e"itim ortaya çıkmakta, 

ki!i kendinin ö"retmeni olmaktadır. Bu sonuçlardan, ö"retmenlerin özelle!me ve 

siville!meyi bu açıdan insanı daha da ba"ımlı hale getirdi"ini dü!ündükleri !eklinde 

de"erlendirilebilir. Genel olarak bakıldı"ında “Katılmıyorum” ve “Kısmen 

Katılıyorum” oranlarının da yüksek olması, bu yakla!ımda ö"retmenlerin bu konuda 

de"i!ik görü!lere sahip oldukları !eklinde de algılanabilir. 

Ö"retmenlerin “Güncel ya!amda kadının i! hayatına yo"un katılımı, yapay annelik 

ve çocuk bakıcılı"ı misali e"itsel promosyonlar da sunan özel okullara ilgi artı!ını 

tırmandırmı!tır.” ifadesine en çok %34,1’i “Katılıyorum”, en az %5,5’i “Kesinlikle 

Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Burada “Kesinlikle Katılıyorum” oranının da yüksek 

olması, ö"retmenlerin kendilerinin de ço"unun anne oldu"unu dü!ünürsek, genel olarak 

özel okulların kendilerinin esas görevi olan annelik görevlerini kısmen üstlendikleri 

dü!üncesi içinde oldukları !eklinde de"erlendirilebilir. 

Ö"retmenlerin “Ö"renci ve velileri okulöncesi e"itimde özel okulculu"a yönelten 

önemli bir dinamik, bu kurulu!ların kısa vadede ba!arı idolünü peki!tiren ve 

yüksekö"retime giri! sistemine sonuç odaklı entegre yapısıdır.” ifadesine en çok 

%40,7’si “Katılıyorum”, en az %1,1’i “Kesinlikle Katılmıyorum”u i!aretlemi!tir. 

Ö"retmenlerin, velilerin çocuklarının gelece"ini dü!ünerek, bu amaca daha sa"lam 

adımlarla yakla!malarını sa"layacak e"itim basamaklarında özel okulları tercih 

etmelerinde önemli bir dinamik olarak gördükleri !eklinde de"erlendirilebilir. Bu 
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bulgular Parlar ve Nohutçu’nun bulgularıyla paralellik göstermektedir. Nohutçu’nun 

bulgularında önem sırasına göre iyi bir e"itim, ba!arılı bir ki!i,yabancı dil 

bilgisi,ki!ili"in geli!tirilmesi gibi kavramlar ön plana çıkmasına ra"men ba!arı odaklı 

e"itimin bir sonucu olarak çocu"un yüksekö"retimi kazanması da grup ortalaması 

üzerinde bir sonuç vermi!tir (Nohutçu,1999:113; Parlar,2006:122). 

 Ö"retmenlerin “Türk e"itim ya!amında yükselen özel okulculuk, görünür teknik 

neden ve ko!ulların çerçeveledi"i marazi bir yönelim olmayıp, resmi e"itimin karbon 

kopyalar üretti"i izlenimi uyandıran birörneklik bilinç programlama yakla"ımına 

kolektif bilincin do"al bir yanıtıdır.” ifadesine en çok %46,2’si “Kısmen Katılıyorum”, 

en az %2,2’si “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Ö"retmenlerin bu ifadeye 

“Kısmen Katılıyorum”a yüksek orandaki yakla!ımı, özel okulların da e"itimi nicel ve 

ekonomik boyuta indirgeyerek ve sonuç odaklı yakla!ım içinde aynı resmi e"itimde 

oldu"u gibi tek tip insanların bu süreçten çıkabileceklerini dü!ündükleri !eklinde 

de"erlendirilebilir. 

 

2.5. Toplam E%itimsel Yansımalara !li$kin Görü$ler  

Toplam e"itimsel yansımalara ili!kin ö"retmen görü!leri Tablo 29’da 

sunulmu!tur. 

 

Tablo 29: Toplam E"itimsel Yansımalara #li!kin Görü!ler (%) 

Davranı$lar 
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E"itim, resmi-sivil ikilemi ötesinde, 
bireysel/toplumsal varolu!u ku!atan hakem 
konumunda omurga ve do"al bir deneyimdir. 

46,2 48,4 5,5 - - 4,40 .59 

E"itimde özelle!me, idari ve mali 
ba"ımsızlı"ı; siville!me ise idari-mali-
akademik bütüncül ba"ımsızlı"ı ifade eden bir 
olgudur. 

14,3 58,2 19,8 7,7 - 3,79 .78 

E"itimde özelle!me ve siville!me, kültür 
temelli e"itimden bilinç temelli 
do"al/varolu!sal e"itime geçi!i simgeleyen 
kolektif farkındalık yükseli!idir. 

14,3 46,2 24,2 12,1 3,3 3,56 .99 
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E"itimde özelle!me ve siville!me, resmi 
ideolojiye yabancıla!mayı ama 
etnik/dinsel/siyasal ba!ka ideolojilerin 
manipülasyonuna girmeyi netice veren 
tepkisel kaçı!lardır. 

11,0 37,4 22,0 26,4 3,3 3,26 1,07 

E"itimde özelle!me ve siville!me, resmi 
ideoloji kar!ıtlı"ı de"il, e"itimin do"al 
yasalarına uyumlanma arayı!ları toplamıdır. 

14,3 41,8 31,9 9,9 2,2 3,56 .93 

Özelle!me, kutupla!mayı simgeleyen resmi ve 
sivil e"itim formatları arasında bir geçi! 
sürecidir. 

8,8 36,3 38,5 15,4 1,1 3,36 .88 

E!itimin nihai vizyonu, insanın özgürlük-
sorumluluk dengesi içinde kendini ifade 
sürecini desteklemektir. Özelle!me ve 
siville!me olguları ise söz konusu vizyona 
do"ru kolektif bilinç dönü!ümünü simgeleyen 
stratejik alt süreçlerdir. 

23,1 45,1 22,0 6,6 3,3 3,78 .98 

Türk e"itim ya!amında enerji kilitlenmesini 
çözecek do"al duru!, resmi-özel e"itim 
ikileminde i!leyen enerji savurganlı"ını a!mak 
ve insanın kendi olma hakkına ortam 
olu!turacak tek bir sistemi etkili olarak i!e 
ko!maktır. 

26,4 36,3 26,4 8,8 2,2 3,75 1,01 

  

 Tablo 29 incelendi"inde ö"retmenlerin “E"itim, resmi-sivil ikilemi ötesinde, 

bireysel/toplumsal varolu!u ku!atan hakem konumunda omurga ve do"al bir 

deneyimdir.” önermesine en çok %48,4’ü “Katılıyorum”, en az %5,5’i “Kısmen 

Katılıyorum” u i!aretlemi!tir. “Katılmıyorum” ve “Kesinlikle Katılmıyorum”u 

i!aretleyen olmaması, ö"retmenlerin bu önermeyi tam olarak desteklediklerini 

göstermektedir. Buradan ö"retmenlerin e"itimi toplumların devamını ve ayakta 

durmasını sa"layan bir iskelet, omurga ve çatı gibi gördükleri ve insanların bu deneyimi 

ya!ayarak toplumsal/bireysel varolu! vizyonunu olu!turdukları görü!ünde birle!tikleri 

!eklinde de"erlendirebiliriz. 

 Ö"retmenlerin “E"itimde özelle!me, idari ve mali ba"ımsızlı"ı; siville!me ise 

idari-mali-akademik bütüncül ba"ımsızlı"ı ifade eden bir olgudur.” ifadesine en çok 

%58,2’si “Katılıyorum”, en az %7,7’si “Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Ö"retmenlerin 

ço"unun bu ifadeye “Katılıyorum” demesi, e"itimde özelle!menin sadece mali ve idari 

ba"ımsızlı"ı, siville!menin ise, bunun yanı sıra akademik ba"ımsızlı"ı yani e"itimin 

esas amacı olan insanı özgürle!tirmesi neticesinde, e"itimin resmi formatından çıkarak 
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daha özgür ve yaratıcı bireylere dönü!türen bir olgu olarak kavradıkları !eklinde 

yorumlanabilir. 

 Ö"retmenlerin “E"itimde özelle!me ve siville!me, kültür temelli e"itimden bilinç 

temelli do"al/varolu!sal e"itime geçi!i simgeleyen kolektif farkındalık yükseli!idir.” 

ifadesine en çok %46,2’si “Katılıyorum”, en az %3,3’ü “Kesinlikle Katılmıyorum”’u 

i!aretlemi!tir. Bu sonuçlardan ö"retmenlerin e"itimde özelle!me ve siville!meyi bir 

farkındalık yükseli!i olarak gördükleri !eklinde de"erlendirilebilir. Kültür temelli e"itim 

insanı tamamen kendini toplumun di"er bireylerine uyma, tekrarı ve taklidi olma 

konumuna indirgemektedir. Bu da insanı öngörülebilir yaratıcılıktan uzak bireyler 

haline getirmektedir. Özelle!me ve siville!me ise mali-idari ve akademik ba"ımsızlı"ın 

sonucu bireyin özgürle!tirilmesi neticesinde insanın do"al zekâsını kullanmasına olanak 

sa"laması, yani varolu!sal e"itime geçi!i simgeledi"i !eklinde yorumlanabilir. 

Ö"retmenlerin “E"itimde özelle!me ve siville!me, resmi ideolojiye 

yabancıla!mayı ama etnik/dinsel/siyasal ba!ka ideolojilerin manipülasyonuna girmeyi 

netice veren tepkisel kaçı!lardır.” ifadesine en çok %37,4’ü “Katılıyorum”, en az 

%3,3’ü “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Resmi otoritenin belirledi"i ve 

kendisinin öngördü"ü bireyler yeti!tirme ideolojisi resmi e"itim ideolojisidir. Toplumda 

ise farklı bilinçte, etnik kökende, dinsel inanı!ta, siyasal fikirde ve bunun sonucu farklı 

kültür temellerinde birle!en bireyler vardır. Bu sonuçlar ö"retmenlerin resmi otoriteye 

bir tepki olarak geli!mesi sonucu e"itimde siville!me ve özelle!me adına bunları kendi 

ideolojileri do"rultusunda kullanarak, bir bakıma manipüle ederek, e"itimde siville!me 

ve özelle!menin bir kar!ıt tepkisel kaçı! olarak inandıkları !eklinde de"erlendirilebilir. 

Ö"retmenlerin “E"itimde özelle!me ve siville!me, resmi ideoloji kar!ıtlı"ı de"il, 

e"itimin do"al yasalarına uyumlanma arayı!ları toplamıdır.” ifadesine en çok %41,8’i 

“Katılıyorum”, en az %2,2’si “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. 

Ö"retmenlerin büyük oranda bu önermeye katılmaları, e"itimde siville!me ve 

özelle!menin sadece resmi formattaki e"itime kar!ı ortaya çıkmı! bir olgu olmadı"ı, 

aynı zamanda e"itimin varolu!sal vizyonunu kapsayan do"al bir süreç içinde insanın 

kendini ifade etme arayı!ı olarak gördükleri !eklinde de"erlendirilebilir. “Kısmen 

Katılıyorum” yakla!ımının da yüksek olması (%31,9) bir kısım ö"retmenlerin bu 

konuda tereddütleri oldu"u !eklinde yorumlanabilir. 
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Ö"retmenlerin “Özelle!me, kutupla!mayı simgeleyen resmi ve sivil e"itim 

formatları arasında bir geçi! sürecidir.” ifadesine en çok %38,5’i “Kısmen 

Katılıyorum”, en az %1,1’i “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. Bu ifadede 

“Kısmen Katılıyorum”la birlikte “Katılıyorum” oranının yüksek olması, ö"retmenlerin 

tam olmamakla birlikte genel olarak özelle!meyi resmi ve sivil e"itim formatının 

devamında ortaya çıkan bir süreç olarak gördükleri !eklinde de"erlendirilebilir. 

Ö"retmenlerin “E!itimin nihai vizyonu, insanın özgürlük-sorumluluk dengesi 

içinde kendini ifade sürecini desteklemektir. Özelle!me ve siville!me olguları ise söz 

konusu vizyona do"ru kolektif bilinç dönü!ümünü simgeleyen stratejik alt süreçlerdir.” 

ifadesine en çok %45,1’i “Katılıyorum”, en az %3,3’ü “Kesinlikle Katılmıyorum”’u 

i!aretlemi!tir. Ö"retmenlerin yüksek bir oranda bu ifadeye katılması e"itimin nihai 

vizyonu olan insanın do"al zekâsıyla kendini özgürce ifade edebilmesini sa"layan 

varolu!sal e"itimin amacına ula!tıracak ve kolektif bir dönü!üm sa"layacak olan geçi!i 

e"itimde özelle!me ve siville!me sürecinde gördükleri !eklinde yorumlanabilir. 

Ö"retmenlerin “Türk e"itim ya!amında enerji kilitlenmesini çözecek do"al duru!, 

resmi-özel e"itim ikileminde i!leyen enerji savurganlı"ını a!mak ve insanın kendi olma 

hakkına ortam olu!turacak tek bir sistemi etkili olarak i!e ko!maktır.” ifadesine en çok 

%36,3’ü “Katılıyorum”, en az %2,2’si “Kesinlikle Katılmıyorum”’u i!aretlemi!tir. 

Genel olarak bakıldı"ında “Katılıyorum”, “Kesinlikle Katılıyorum” ifadelerine 

ö"retmenlerin yüksek bir oranda görü! bildirmesi, resmi-sivil e"itim ikilemini a!arak 

insanın do"al zekâsıyla ula!aca"ı sınırsız enerjisinin farkına varması ile insanın kendi 

kendinin ö"retmeni olması yani insanı kendi olma hakkına kavu!turacak tek bir sistemi 

i!e ko!masının Türk e"itim ya!amındaki enerji kilitlenmesini ve enerji savurganlı"ını 

çözece"ini dü!ündükleri !eklinde de"erlendirilebilir. 
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TARTI#MA, SONUÇ VE ÖNER!LER 

Tartı$ma 

#nsanlık tarihi ile ba!layan e"itim, her zaman insanın vizyonunda önemli bir olgu 

olarak ortaya çıkmı!tır. E"itim geli!memi! toplumlarda öncelikle insanların hayati 

idamesini sa"lamak maksadıyla ele alınıp, daha sonraları toplumların 

kurumsalla!masıyla toplum otoritesini elinde tutan birimlerin sınırlarını çizdi"i birer 

format haline gelmi!tir. Ancak insanların hep daha do"ruyu ve iyiyi ö"renme çabası, 

insanın bu kalıplara kar!ı veya rakip e"itim sistemleri getirme e"iliminde olduklarını 

görmekteyiz. 

E"itim, hızla geli!en dünyamızda, toplumların bu yarı!ta geri kalmamak için 

bilimsel ve teknolojik olarak ça"ı yakalamalarını sa"layacak en büyük araçtır. Bu 

nedenle ülkelerin bu yarı!tan kopmaması için e"itim konusunda da büyük atılımlar 

yapması gerekmektedir. Günümüz ça"ı “bilgi ça"ı”, “bilgi toplumu” dedi"imiz, 

e"itimle paralel i!leyen bu olguların geli!mesi ancak e"itimde ortaya konacak yeni 

yakla!ımlar ve yeni sistemlerle kendini gerçekleyebilir. 

Günümüz e"itiminde, toplumların ilerlemesi ve farklıla!ması ile ihtiyaçlarının, 

fikirlerinin, ideolojilerinin çok farklı yelpazede olması nedeniyle farklı e"itim 

ihtiyaçları ba! göstermi! ve bunun sonucunda e"itimde siville!me ve özelle!me 

olgusunun do"masına neden olmu!tur. 

#nsanların bu farklı e"itim ihtiyaçları devletin tekelindeki belli kalıplara dayanan 

e"itim sistemlerinin cevap vermemesi üzerine, toplumlar kendi amaçları ve ideolojileri 

do"rultusunda daha farklı bireyler yeti!tirmek maksadıyla bu görevi üstlenmi!ler ve bu 

do"rultuda e"itim kalıplarını kırarak, kendi istekleri do"rultusunda e"itimde siville!me 

ve özelle!meye gitmi!lerdir. 

#!te bu noktada toplumlar bu farkındalık temelinde e"itimi daha özgür hale 

getirmek maksadıyla e"itimin her seviyesinde özel okulculuk olgusuna yönelerek 

kendilerini daha do"al ve güvende hissetme egosunu tatmin etmi!lerdir. 

Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenleri iki ba!lık altında 

toplayabiliriz. 

! Vizyoner etmenler 

! Teknolojik etmenler 
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Vizyoner etmenler, e"itimde kalite arayı!ı ile birlikte, insanın ve e"itimin 

do"asına ili!kin farkındalık ve bilinç blokajlarının, olu!turmacı e"itimden varolu!sal 

e"itime geçi! süreci ile paralel bir !ekilde ortaya çıkan e"itimde özelle!me olgusu ile bir 

kar!ıt uç olarak kendini ifadesidir. E"itimde formal kalıplardan uzak, özgürlükçü ve 

ki!inin içindeki öz benli"ini ortaya çıkarıcı yöntemlerin geli!mesi, aynı zamanda okul 

yapısının da buna göre !ekillenmesi ve dolayısıyla özelle!me ve siville!me hareketi 

olarak kendisini göstermektedir. 

Teknolojik etmenler ise, hem özel ö"retim kurumlarının sayı ve nitelikçe 

artmasına, hem de ö"renci ve velilerin bu kurumlara yönelmesine neden olmaktadır. 

Bunlar, e"itimin özel amaçlarına ve yönetim\ö"retim teknolojisine ili!kin kabulleri 

kapsayan daha çok maddi boyutta, e"itim ortamı ve donanımı, müfredat, e"itim kalitesi 

gibi daha çok materyal ve ekonomik alt de"erlere ili!kin etmenleri kapsamaktadır. 

E"itimde özel okulculuk yakın geçmi!imizde toplumların yeni uyanı!lar ve 

arayı!lar içinde olmaları ile birlikte e"itim felsefesindeki de"i!imler, e"itimde vizyoner 

ve teknolojik etmenleri daha da önemli kılmı!tır. Bu etmenlerin gerçekle!mesine 

baktı"ımızda vizyoner etmen olarak dinsel, ırksal, siyasal, felsefi ve bilimsel 

ko!ullanmalar nedeniyle insanların farklı e"itim alma iste"i, teknolojik etmenler 

açısından da resmi okulların nitelik ve kapasite yetersizli"i sonucu ortaya çıkan 

ihtiyaçların bir yansıması olarak sayabiliriz. 

E"itim tarihine baktı"ımızda, e"itimde siville!me ve özelle!me olguları e"itimin 

her kesiminde olu!mu!, çocu"un e"itime ba!ladı"ı okulöncesi e"itimden üniversitelere 

kadar uzanmı!tır. Yeri geldi"inde okulları kendileri kurmu!lar, ö"retmenleri kendi 

paralarıyla tutmu!lar, maa!larını ödemi!lerdir. Bu çabaların temelinde ya otoriteye 

kar!ı, kendi ideolojileri do"rultusunda bireyler yeti!tirmek olmu! ya da çocuklarını daha 

iyi bir e"itim vererek, gelece"e hazırlama çabası ön plana çıkmı!tır. 

E"itimde özelle!me, sosyal ya!am alanındaki de"i!ime paralel olarak artan 

bireysel özgürlükler ve haklar açısından farklı e"itim taleplerine de bir açılım 

sa"layacaktır. Ça"ı yakalamanın yolu ça"da!, özgürlükçü, yaratıcı bireyler yeti!tiren 

kurumların varlı"ı ile hedefe ula!acaktır. Bu da e"itimin özelle!me ve siville!me 

sürecinde kendini bulacaktır. 

#!te bu bilgiler ı!ı"ında Türk e"itim sisteminde özelle!me büyük önem kazanmı! 

ve son yıllarda ekonominin bozuldu"u kimi dönemler hariç, hızla geli!im göstermi!tir. 
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Bu hızlı de"i!im, çocu"un ileriki yıllardaki ba!arısında önemli rol oynayacak ve 

bedensel, zihinsel, sosyal geli!iminin temellerinin atıldı"ı okulöncesi e"itimde de 

kendini göstermi!tir.  

Dünyadaki birçok ülkede e"itimin temellerinin atıldı"ı okulöncesi e"itime verilen 

önem çok yüksek düzeyde olmasına kar!ın, ülkemizde bu konunun önemi son yıllarda, 

AB’ne üyelik çalı!malarının hızlanmasıyla birlikte yeni yeni kavranmaya ba!lanmı!tır. 

Geli!mi! ülkelerde özel okullar e"itim yükünün büyük bir kısmını üzerine alırken, 

ülkemizde hala bu oran çok dü!ük seviyededir Ülke geneline baktı"ımızda, büyük 

!ehirler hariç, bu konunun öneminin devlet ve özel sektör olarak tam olarak 

anla!ılmadı"ı görülmektedir. 

Dünyada e"itim sektöründe bilginin, kalitenin ve teknolojinin ön plana 

çıkmasıyla, okulöncesi e"itimde de di"er e"itim kademelerinde oldu"u gibi, özellikle 

ailelerin daha bilinçli olmaları, bu konuda e"itimde kalitenin ön plana çıkmasına neden 

olmu! ve okulöncesi e"itimde özel okulculuk büyük bir atılım içerisine girmi!tir.  

Türkiye’de ise, okulöncesi e"itimin özelle!me sürecine baktı"ımızda 90’lı yıllara 

kadar ülkenin genelinde okulöncesi e"itimin çok geride olması nedeniyle, sadece büyük 

!ehirlerde ailelerin e"itim seviyelerinin yükselmesi ve bu özellikle kadının i! hayatına 

atılması nedeniyle özel anaokullarının oldu"unu görmekteyiz.90’lı yıllardan sonra 

M.E.B.’lı"ının da katkılarıyla okulöncesine verilen önemin az da olsa hissedilmesiyle 

bir miktar artmı!, 2000’li yılların ba!ına gelindi"inde ise ülkenin içinde bulundu"u 

ekonomik sıkıntılar ve bakanlı"ın da bu konunun üzerinde durması ve açılan devlet 

anaokulları ve ilkö"retim kurumlarının anasınıfı sayılarındaki artı!, bu sektörde bir 

kısmının kapanmasına neden olmakla birlikte,.daha sonra tekrar artı! göstermi!tir.Bu 

açıdan bakıldı"ında ara!tırmanın okulöncesi e"itiminde özel okulculuk olgusunu 

besleyen etmenler çerçevesinde ö"retmen görü!lerinin Diyarbakır örne"inde 

incelenmesi ve de"erlendirilmesi günümüz Türkiye’sinde özel okulculuk ba"lamında, 

e"itim sistemimize bakı! açımıza sa"layaca"ı katkılar açısından ara!tırmanın 

yapılmasına karar verilmi!tir.  

Ara!tırmanın birinci bölümünde e"itime genel yakla!ım, e"itimde özelle!me ve 

siville!me e"ilimlerinin kuramsal çerçevesi, Türk e"itim sisteminde özelle!me ve 

siville!me süreci, okulöncesi e"itimin tarihsel geli!limi, Türkiye’de okulöncesi e"itimde 

özelle!me süreci ve güncel görünümü ve bu olguyu besleyen etmenlerin kuramsal 
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çerçevesi betimlenmi!tir. #kinci bölümde ise ö"retmen görü!leri çerçevesinde 

okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin ö"renci,e"itimci,veli 

ekseninde toplam e"itimsel yansımalara ili!kin güncel profil çıkartmayı sa"layacak 

hipotez testine yo"unla!arak,de"erlendirmeler sonucunda konuya ili!kin gerekli 

çözümleme ve yorumlar yapılmı!tır.Böylelikle kuramsal bölümde yer alan 

ifadelerle,anket çalı!ması sonucunda elde edilen veriler kar!ıla!tırılarak sonuç 

bölümünde görü! ve öneriler sunulmu!tur. 

Ö"retmenler, okulöncesi e"itimde özelle!me ve siville!menin e"ilimlerini kolektif 

bilincin resmi e"itime ili!kin tektiple!tirme ve kendine yabancıla!tırma kaygısının 

besledi"i bir savunma mekanizması olarak görmedikleri belirtilmektedir. E"itimde 

siville!me ve özelle!me olguları, resmi e"itim formatının getirdi"i öngörülebilir; tektip 

ve otoritenin çizdi"i sınırlarda insan üretme kaygısı içinde, insanı do"al zekasından 

uzakla!tırarak, kendine yabancıla!tıran bir manipülasyon ve !iddet aracına dönü!ümüne 

kar!ı ortaya çıkmakla birlikte, günümüzde e"itimde siville!me ve özelle!me de resmi-

sivil e"itim ikileminde, niteli"i dı! dünyada arama neticesinde vizyoner ve teknolojik 

etmenlerin gölgesinde kalarak kendi amacından uzakla!mı!tır. Ö"retmenler bu noktada, 

günümüz özel okulculu"unu da bu çizgide gördüklerinden, bir savunma mekanizması 

!eklinde algılamadıkları !eklinde de"erlendirilebilir. 

Akgündüz’e göre de özel okulculuk ilk bakı!ta devletin kontrolü altında resmi 

sistemin eksikliklerini telafi giri!imi olarak gözükse de özü itibariyle yönlendirici bir 

e"itim stilinin kar!ıt yönlendirici stillerle yer de"i!tirmesi kendini örtülü ifade biçimi 

olarak kar!ımıza çıktı"ını belirtmi!tir (Akgündüz, 2007). 

Ö"retmenler Türkiye’de resmi ve özel e"itim ikilemi ba"lamında, vizyoner ve 

teknolojik etmenlere ba"lı olarak geli!en hızlı, hacimli, çok e"itim profilinin bir enerji 

savurganlı"ı olarak görmediklerini belirtmi!lerdir. Ancak unutulmamalıdır ki, e"itimin 

dönü!türücü gücünün do"ru yakla!ımlarla ve do"ru amaçlarla kullanıldı"ında kendini 

gerçekleyebilece"i; bunun için de nesne temelli, teknoloji odaklı, niteli"i dı! araçlarda 

arayan, temelinde insanın kullandı"ı bir sistem de"il, tamamen insanın kullandı"ı, her 

insanın niteli"inin kayna"ı konumunda bulundu"u bir e"itim anlayı!ı içinde 

olunmalıdır. #!te bu noktada da ö"retmenin gerçek vizyonu, ö"renciyi ba"ımlı hale 

getiren hacimli e"itim profilinin neden olaca"ı dı! araçlardan özgürle!tirmek, en az 
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deneyimle, insanı iç ö"retmeniyle bulu!turarak, kendi kendinin ö"retmeni haline 

getirmesi olacaktır. 

Ö"retmenler, velileri özel okulculu"a yönelten önemli bir dinamik, aile-okul 

i!birli"i temelinde e"itimin ortak sorumlulu"undan kaçı! ve suçluluk duygusu 

temelinde niteli"i dı! araçlarda arama yanılsaması olarak görmediklerini ifade 

etmi!lerdir. Burada özel okulların sa"ladı"ı bazı promosyonlar (tam gün e"itim ve do"al 

aktiviteler, vb.) bütün sorumlulu"u bu kurumlara yıkarak bir tür sorumluluktan kaçı! ve 

suçluluk duygusu temelinde, çocu"una çok iyi ve kaliteli bir e"itim verdi"i 

dü!üncesiyle aslında niteli"i dı! araçlarda arama yanılsaması temelinde gözden kaçırılan 

bazı de"erlerin (anne ve babanın çocu"a verebilece"i gerçek de"erler) göz ardı edildi"i 

de önemli bir olgu olarak kar!ımıza çıkmaktadır. Veliler çocuklarıyla, özellikle sonuç 

odaklı kriterleri ele alan ba!arı durumları ile ilgilenmekte ve bunu yeterli 

görmektedirler.  

Ça"ımızda belirli kalıplar içine oturmu!, kendini tekrar eden sistemler de"il, 

tamamen orijinal, “ö"renen birey” ekseninde tamamen özgür, yeniliklere açık, geli!en 

teknolojiye ayak uydurabilen ça"da! e"itim sistemlerini takip etmemiz ve bu de"i!imi 

yakalamamız artık kaçınılmaz bir süreçtir. #!te bu yakla!ımla ülkemiz için e"itimin tüm 

ça" nüfusuna ula!ması ve yeni yakla!ımların geli!mesi açısından özelle!me ve siville!me 

büyük önem arz etmektedir. Ülkemizde de"i!en sosyal yapı sonucu artık resmi e"itim 

kurumları ça"a ayak uyduramamakta ve bu yüzden e"itimde birçok sorun 

ya!anmaktadır. Türk e"itim sisteminin de resmi-sivil e"itim ikileminin ötesinde, insanı 

merkez alan, yaratıcı ve kendini gerçekle!tirebilen, özgür bireyler yaratmaya yönelik 

do"al bir süreçten geçmesi ve bu ba"lamda bir yandan modernle!erek, di"er yandan 

insanın öz niteliklerini ön plana çıkaran bir yapıya kavu!ması kaçınılmazdır. 

 

Sonuç 

Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunu besleyen vizyoner ve teknolojik 

etmenlerin ö!renci, e!itimci, veli ve toplam e!itimsel yansımalar boyutunda ö!retmen 

görü"leri istikametinde Diyarbakır örne!inde de!erlendirilmesini amaçlayan bu 

ara!tırmada alt sorulara ba"lı olarak ula!ılan ara sonuçlar !öyle sıralanabilir; 

 Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere ili!kin 

ö"retmenlerin cinsiyet, kıdem ve mezuniyet durumları ile ö"renci, e"itimci, veli ve 
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toplam e"itimsel yansımalara verdikleri ifadeler arasında anlamlı bir fark 

bulunamamı!tır (Tablo 23, 24, 25). 

! Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda ö!renci akı"ını etkileyen 

etmenlere ili"kin görü"leri belirleyen önermelere verilen cevapların 

ortalaması de!erlendirildi!inde, en yüksek ortalamanın “Okulöncesi e!itimde 

ö!renci açısından özel okulculu!a yöneli"i besleyen temel dinamik, yön 

duygusunun güdüledi!i bir nitelik arayı"ıdır.” (x=3,48) ifadesindedir. Bu da 

katılma düzeylerinde “Katılıyorum” seçene!ine denk gelmektedir. En dü"ük 

ortalamanın ise “Okulöncesi e!itimde özelle"me ve siville"me e!ilimleri, 

kolektif bilincin resmi e!itime ili"kin tektiple"tirme ve kendine yabancıla"tırma 

kaygısının besledi!i bir savunma mekanizmasıdır.” (x=2,96) ifadesindedir. Bu 

da katılma düzeylerinde “Kısmen Katılıyorum” seçene!ine denk gelmektedir 

(Tablo 26). 

 
Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda ö!renci akı"ını etkileyen 

etmenlere ili"kin görü"leri belirleyen toplam dört ifadenin ortalaması (x=3,28) 

dır. Bu da ö!renci akı"ını etkileyen etmenlerin orta düzeyde gerçekle"ti!ini 

göstermektedir (Tablo 26). 

 
! Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda e!itimci akı"ını etkileyen 

etmenlere ili"kin görü"leri belirleyen ifadelere verilen cevapların ortalaması 

de!erlendirildi!inde en yüksek ortalamanın “Okulöncesi e!itimde 

ö!retmenlerin özel okulculu!a ilgisi ve yönelimi, bireysel varolu" 

vizyonundaki dönü"ümden ziyade ekonomik ve sosyal fayda arayı"larıyla 

sınırlı bir olu"umdur.” (x=3,47) ifadesindedir. Bu da katılma düzeylerinde 

“Katılıyorum” seçene!ine denk gelmektedir. En dü"ük ortalamanın ise  

“Türkiye’de resmi-özel e!itim ikilemi ba!lamında geli"en hızlı/hacimli/çok 

e!itim profili, e!itimin dönü"türücü gücünün ve etkilili!inin azalmasını 

simgeleyen enerji savurganlı!ıdır.” (x=2,89) ifadesindedir. Bu da katılma 

düzeylerinde “Kısmen Katılıyorum” seçene!ine denk gelmektedir (Tablo 27). 

 
Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda e!itimci akı"ını etkileyen 

etmenlere ili"kin görü"leri belirleyen toplam dört ifadenin ortalaması (x=3,19) 
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dür. Bu da e!itimci akı"ını etkileyen etmenlerin orta düzeyde gerçekle"ti!ini 

göstermektedir (Tablo 27). 

 

! Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda veli akı"ını etkileyen etmenlere 

ili"kin görü"leri belirleyen ifadelere verilen cevapların ortalaması 

de!erlendirildi!inde en yüksek ortalamanın “Güncel ya"amda kadının i" 

hayatına yo!un katılımı, yapay annelik ve çocuk bakıcılı!ı misali e!itsel 

promosyonlar da sunan özel okullara ilgi artı"ını tırmandırmı"tır.”  (x=3,79) 

ifadesindedir. Bu da katılma düzeylerinde “Katılıyorum” seçene!ine denk 

gelmektedir. En dü"ük ortalamanın ise “Okulöncesi e!itimde velileri özel 

okulcu!a yönelten önemli bir dinamik, aile-okul i"birli!i temelinde e!itimin 

ortak sorumlulu!undan kaçı" ve suçluluk duygusu temelinde niteli!i dı" 

araçlarda arama yanılsamasıdır. ”  (x=3,09) ifadesindedir. Bu da katılma 

düzeylerinde “Kısmen Katılıyorum” seçene!ine denk gelmektedir (Tablo 28). 

 
Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda veli akı"ını etkileyen etmenlere 

ili"kin görü"leri belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalaması (x=3,41) dır. Bu 

da veli akı"ını etkileyen etmenlerin orta düzeyin az üzerinde gerçekle"ti!ini 

göstermektedir (Tablo 28). 

 
! Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda toplam e!itimsel yansımalara 

ili"kin görü"leri belirleyen ifadelere verilen cevapların ortalaması 

de!erlendirildi!inde en yüksek ortalamanın “E!itim, resmi-sivil ikilemi 

ötesinde, bireysel/toplumsal varolu"u ku"atan hakem konumunda omurga ve 

do!al bir deneyimdir.” (x=4,40) ifadesindedir. Bu da katılma düzeylerinde 

“Kesinlikle Katılıyorum” seçene!ine denk gelmektedir. En dü"ük ortalamanın 

ise “E!itimde özelle"me ve siville"me, resmi ideolojiye yabancıla"mayı ama 

etnik/dinsel/siyasal ba"ka ideolojilerin manipülasyonuna girmeyi netice veren 

tepkisel kaçı"lardır.” (x=3,26) ifadesindedir. Bu da katılma düzeylerinde 

“Katılıyorum” seçene!ine denk gelmektedir (Tablo 29). 

 
Okulöncesi e!itimde özel okulculuk olgusunda toplam e!itimsel yansımalara 

ili"kin görü"leri belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalaması (x=3,68) dır. Bu 
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da toplam e!itimsel yansımalarını gerçekle"tirme ba"arısının orta düzeyin az 

üzerinde gerçekle"ti!ini göstermektedir (Tablo 29). 

 
Ara!tırmanın nihai sonucu; okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen 

etmenlerin ö"renci, e"itimci, veli boyutunda toplam e"itimsel yansımalarını 

gerçekle!tirme ba!arısının orta düzeyin çok az üzerinde gerçekle!ti"i, daha do"rusu, 

ö"retmen görü!lerinin bu parametrede yo"unla!tı"ı tespit edilmi!tir. Bunun açılımı da, 

özel okulculu"un okulöncesi e"itimde ö"renci açısından günümüz teknolojik ve 

vizyoner etmenlerinin güdüledi"i do"al bir nitelik arayı!ı oldu"u, bu arayı!ın e"itimci 

açısından özel okulculu"a yönelenlerin temelinde bireysel varolu! vizyonu olan 

e"itimin dönü!türücü gücünün daha yüksek oranda ortaya çıkaca"ı özgürle!tirici e"itim-

ö"retim ortamına ula!maktan ziyade, ki!isel gelecek kaygılarının ön plana çıktı"ı 

günümüz Türkiye’sinde ekonomik ve sosyal fayda arayı!larıyla sınırlı kalan e"itimi 

materyal ve ekonomik alt de"erlere indirgeme temelinde bir nevi tersine bilinç 

dönü!ümünü temsil etti"i, veli akı!ı açısından, yine toplumların hızlı ilerlemesi 

neticesinde kadınların i! hayatında daha fazla yer alması ile, çocuklarının bakımını bu 

açı"ı kapatacak nitelikte yapay olanaklar sunan(tam gün e"itim, de"i!ik aktiviteler vb.) 

bir nevi çocuk bakıcılı"ı görevi üstlenen özel okullara annelik görevlerini yıktıklarını, 

toplam e"itimsel yansımalar açısından ö"retmenlerin e"itimi, resmi-sivil ikileminin ve 

günümüzde özelle!menin ötesinde toplumların devamını ve ayakta durmasını sa"layan 

bir iskelet, omurga ve çatı olarak gördüklerini ve insanların bu deneyimi ya!ayarak 

toplumsal/bireysel varolu! vizyonunu olu!turdukları, bu ba"lamda e"itimin dönü!türücü 

gücünün hiçbir toplumsal olguya saplanmadan tamamen do"al, özgür ve yaratıcı 

bireyler ortaya koyacak, bir ba!ka deyi!le insanın do"al zekasını kullanmasını 

sa"layacak ve varolu!sal e"itimi ortaya çıkaracak yeni bir e"itim sisteminin gereklili"i 

ortaya çıkmı!tır. Günümüzde e"itimin siville!me ve özelle!me sürecinde, toplumun 

resmi ideolojiye yabancıla!ırken, etnik, dinsel, siyasal hiçbir toplumsal ideolojinin 

manipülasyonuna girmeden, tamamen do"al, özgürle!tirici bir ba!ka de"i!le insanın 

do"al zekasını kullanmasına imkân sa"layacak, e"itimin dönü!türücü gücünün en 

berrak, do"al ve nesnel boyutta ortaya çıkaracak ve insanı kendi olma hakkına ortam 

olu!turacak bir e"itim yakla!ımı Türk E"itim Sistemi’ne yeni bir nefes ve yeni bir ı!ık 

ve do"al bir duru! sa"layacaktır. 
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Öneriler 

Uygulamacılar "çin Öneriler 
 

! Okulöncesi dönem dedi"imiz,  çocu"un  psiko-sosyal geli!iminde en önemli 

dönemi olu!turan bu ya!larda verilecek e"itimin, çocu"un gelecekteki 

hayatının ilk temellerini olu!turaca"ını dü!ünürsek, çocu"u belirli kalıplara 

sokmak yerine, yaratıcı, özgürce dü!ünüp karar verebilen, kendini ortaya 

koyabilen bireyler yeti!tirecek bir e"itim anlayı!ı geli!tirilmesi, daha özgür 

yapıda olan özel okullar için düzenlemeler ve e"itim programları yapılmalıdır. 

! Okulöncesi e"itimde, çocu"un bu kritik dönemde onlara yol gösterecek 

ö"retmenlerin çok iyi yeti!tirilmesi, öncelikle çocukları seven, onlarla empati 

kurabilen, dünyasına inebilen, bu i!i sevgiyle, a!kla yapan, bunu yaparken 

sınırlayıcı de"il, özgürle!tirici, ko!ullayıcı de"il, ko!ulsuz, her niteli"in insanın 

kendinden oldu"u bilincini uyandırabilecek nitelikte e"itimciler sa"layacak 

düzenlemeler ve programlar yapılmalıdır. 

! Do"ru kriterleri olu!turmak amacıyla hem veli hem de ö"retmenler açısından 

özel okulları tercih ederken neleri göz önünde bulundurmaları gerekti"ini 

gösteren veriler ortaya konmalı ve bu konuda bilinçlendirici faaliyetler ve 

kampanyalar geli!tirilmelidir. 

! Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerden teknolojik 

etmenlerin, vizyoner etmenlerin önüne geçti"i görülmü!tür. Burada özellikle 

özel okulların nitelikten çok niceli"e önem vermeleri, e"itimi salt satın 

alınabilir bir mal ve hizmet boyutuna indirgemeleri, e"itimi hızlı, hacimli, çok 

profilli oldu"unda daha ba!arılı olaca"ını dü!ünmeleri gibi maddi boyuttaki 

kaygılar, e"itimin dönü!türücü gücünün geriye atılmasına neden olmu! ve asıl 

hedeften uzakla!ılmı!tır. Bu nedenlerle özel okul yöneticilerine bu bilinç 

uyanmasını sa"layacak düzenlemeler, seminerler, programlar yapılmalıdır. 

! Özel okulları e"itim sisteminin bir parçası olarak ele alınmalı ve devlet 

tarafından desteklenmeli ve her türlü yasal düzenlemeler yapılmalıdır. 
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Ara#tırmacılar "çin Öneriler 

! Bu ara!tırmanın 2007-2008 ö"retim yılı Diyarbakır il merkezindeki resmi ve 

özel okulöncesi e"itim kurumları ile sınırlanmı! olması sonuçların 

de"erlendirilmesinde Türkiye’deki tüm okulöncesi e"itim kurumlarına 

genellenmesinden kaçınılıp, de"i!ik bölgelerde ve Türkiye çapında da benzer 

ara!tırmalar yapılabilir. 

! Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenler konusu 

ö"renci, e"itimci ve veli görü!lerinin kar!ıla!tırılarak de"erlendirilmesine 

yönelik ara!tırma yapılabilir. 

! Okulöncesi e"itimde özel okulculuk olgusunu besleyen etmenler, resmi ve 

özel okullarda ö"retmenlerin görü!leri do"rultusunda bir kar!ıla!tırma 

yapılarak de"erlendirme yapılabilir. 

! Okulöncesi e"itimde özel okulların ö"renciye sa"ladı"ı avantaj ve 

dezavantajlar, bu okullara çocuklarını göndermi! veliler ve özel okullara 

gitmi! ö"renciler üzerinde elde edilen sonuçlar açısından bir ara!tırma konusu 

olarak ele alınabilir. 

! Okulöncesi e"itimde ö"retmenlerin özel okulları tercih nedenleri hakkında 

daha geni! ve ayrıntılı bir ara!tırma yapılabilir. 

! Okulöncesi e"itimde velilerin özel okulları tercih nedenleri çok boyutlu ele 

alınarak bir ara!tırma yapılabilir. Günümüzde çalı!an kadınların özellikle 

çocuklarını özel okullara gönderdiklerini dü!ünürsek, okulöncesi e"itimde 

çocu"un çok küçük ya!ta okulöncesi e"itime ba!lamasının sonuçları hem veli 

hem de ö"renci boyutunda ele alan bir ara!tırma yapılabilir. 
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ÖLÇME ARACi
i. Arastirma Konusu

OKULÖNCESi EGiTiMDE ÖZEL OKULEULUK OLGUSUNI) BESLEYEN ETMENLERE ILisKiN

ÖGRETMEN GÖRÜSLERiNiN DEGERLENDiRILMESI

Diyarbakir Örnegi

Sayin Ögretmen, bu anket yukarida yazili arastmna konusunda ögretmen göiiisleiinin betimlenmesi amaciyla tasarlanmistir.
Toplanan verilerin amaci disinda kullanilmasi söz konusu degildir.

Katkilanniz için simdiden tesekkür edeiim.

Askin ÖGRETEN

D. Ü.Sosyal Bilimler Enstitüsü Egitim Bilimleri Egitimi ABD Yüksek Lisans Ögrencisi

II. Kisisel Bilgiler
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i Egitim, resmi-sivil ikilemi ötesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve
dogal bir deneyimdir.

2 Egitimde özeilesme, idari ve mali bagimsizligi; sivillesme ise idaii-mali-akademik bütüncül bagimsizligi

i/iide eden bir olgudur.

3 Egitimde Özellesme ve siviilesme. kültür temelli egitimden bilinç temelli dogal/varolussal egitime geçisi
simgeleyen kolektif farkindalik yükselisidir.

4 Egitimde özellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye yabancilasmayi ama etnik/dinsel/siyasal baska
ideolojilerin manipulasyonuna ginneyi netice veren tepkisel kaçislardir.

5 Egitimde özellesme ve sivillesme, resmi ideoloji karsitligi degil, egitimin dogal yasalarina uyumlanma

arayislari toplamidir.
6 Ozellesme, kutuplasmayi simgeleyen resmi ve sivil egitIm forinatlari arasmda bir geçis sürecidir.

[gitimin nihai vizyonu, insanin özgürlük-sorumluluk dengesi içinde kendini ifade sürecini desteklemektir.
7 Ozellesme ve sivillesme olgulan ise söz konusu vizyona dogru kolektifbilinç dönüsümünü simgeleyen

stratejik alt süreçlerdir.

8 Okulöncesi egitimde ögrenci açisindan özel okulculuga yönelisi besleyen temel dinamik, yön
duygusunun güdümledigi bir nitelik arayisidir.

9 OkulÖncesi egitimde özellesme ve sivillesme egiJimleii, kolektifbilincin resmi egitime iliskin

tektiplestirine ve kendine yabancilastlllTIa kaygisinin besledigi bir savunma mekanizmasidir.

LO Okulöncesi egitimde özellesme ve sivillesme egilimleri, birey ve toplum ölçeginde vizyoner bir nitelik
arayisindan ziyade finansinan ve egitim teknolojisine bagli konfor arayislaiini yansitan oll!Ulardir.

II OkulÖncesi egitimde Özel okuleuluk olgusu, dönüstüiiicü gücü resmi egitimden daha yüksek, etkili ve

verimli bir hizmet protili yaratmistir.

12 Okulöncesi egitimde ögretmenlerin özel okulculuga ilgisi ve yönelimi, resmi egitim fonnatinin
sinirlayiciligindan kendini özgür ifade ve gerçeklestirine idealine kaçisi simgelemektedir.

13 Okulöncesi egitimde ögretmenleiin özel okulculuga ilgisi ve yönelimi, bireysel varolus vizyonundaki
dönüsümden ziyade ekonomik ve sosyal fayda arayislanyla sinirli bir olusumdur.

14 Okulöncesi egitimde özellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi materyal ve ekonomik alt degerlere
indirgeme temelinde bir nevi tersine bilinç dönüsümünü karakterize eden olusumlardir.

15 Türkiye'de resmi-özel egitim ikilemi baglaminda gelisen hizli/hacimli/çok egitim promi, egitimin

dönüstürücü gücünün ve etkililiginin azalmasini simgeleyen eneiji savurganligidir.

Okulöncesi egitimde velileti özel okulcuga yönelten önemli bir dinamik, aile-okul isbirligi temelinde
16 egitimin ortak sorumlulugundan kaçis ve suçluluk duygusu temelinde niteligi dis araçlarda arama

yani bamasidi r.

17 Egitimde Özellesme olgusu. her düzeyegitim hizmetinin nicel ve yatayda büyümesini ama nitel ve
dikeydc yozlasmasini ve ticarilesmesini berabeiinde getinnistir.

Özel okulculuga ilgi ai11sinin Önemli bir dinamigi, bu kuruluslarin egitsel deneyimin omurgasi haline
18 gelen güncel ölçme-degerlendinne sistemi itibaiiyle test teknigi baglaminda kosullayici ve basan odakli

egitim dilini kullaniyor olmasidir.

19 Egitimde özellesme ve sivillesme olgusu, kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamin özü ile ilgiJi bir
dönüsüm degil, yasam teknolojisi ile ilgili araçsal bir gelismeyi simgeler.

Etkili egilimin temel dogurgusu, bireyin dis egitim ihtiyacindan özgürlesmesi ve kendi kendinin ögretmeni
20 haline gelmesidir. Oysa özellesme ve sivillesme olgusu, dis egitim bagimliligini ve egitim sisteminin

insan yasamini tekeline alma riskini arttiran birer enerji kara deligi haline gelmistir.

21 Güncel yasamda kadinin is hayatina yogun katilimi, yapayannelik ve çocuk bakiciligi misaJi egitsel
promosyonlar da sunan özel okullara ilgi aitisini tmnandl1lTIlstlr.

Türk egitim yasaminda eneiji kilitlenmesini çözecek dogal dmiis, resmi-özel egitim ikileminde isleyen
22 enerji savurganligini asmak ve insanin kendi olma hakkina oitam olusturacak tek bir sistemi etkili olarak

ise kosmaktir.

23 Ogrenci ve velileri okulöncesi egitimde özel okulculuga yöneiten önemli bir dinamik, bu kuruluslann
kisa vadede basari idolünü pekistiren ve yüksekögretime giris sistemine sonuç odakli entegre yapisidir.

Türk egitim yasammda yükselen özel okulculuk, görünür teknik neden ve kosullarin çerçeveledigi marazi
24 bir yöneJim olmayip, resmi egitimin karbon kopyalar ürettigi izlenimi uyandiran birörneklik bilinç

programlama yaklasimina kolektifbilincin dogal bir yanitidir.
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VALILIK MAKAMiNA

Ilimiz Dicle Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Programlari ve Ögretim Yüksek
Lisans Programi ögrencisi Askin ÖGRETEN'in"Okul Öncesi Egitimde Özel Okulculuk
Olgusunu Besleyen Etmenlere Iliskin Ögretmen Görüslerinin Degerlendirilmesi / Diyarbakir
Örnegi" konulu arastirmada veri toplama araci olarak kullanacagi anketi, IlimizMerkezinde
bulunan Okul Öncesi Egitim Kurumlarinda uygulamasina izin verilmesi istegine iliskin
04/10/2007tarih ve 833 sayiliyazilariilisiktesunulmustur.

"Okul Öncesi Egitimde Özel Okuleuluk Olgusunu Besleyen Etmenlere Iliskin
Ögretmen Görüslerinin Degerlendirilmesi / Diyarbakir Örnegi" konul anketin Ilimiz Okul
Öncesi EgitimKurumlarinda uygulanmasi Müdürlügümüzce uygun görülmektedir.

Makamlarinizcada uygun görüldügü takdirde olurlarimza arz ederim.
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Yukarida sunulan tezde asirma yahut toplu intihal yapmadigimi,

yazdiklarimm tümünden sahsimm sorumlu oldugunu beyan ve

taahhüt ederim. 07 i 04 i 2008

Ji1h

Askin ÖGRETEN

Dicle Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitilstt

Egitim Bilimleri Egitimi Anabilim Dab / Egitim Progranu ve Ögretimi Bilim Dab

Yttllsek Lisans Ögrencisi


