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OZET

Argtirmanin genel amacilkégretim 1l. Kademe Matematik Programinin amag
gerceklgtirme bgarisini @&retmen gorgleri baglaminda Batman ore ile sinirl
olarak betimlemektir. Bu k#amda aratirmanin birinci boluma; kogretim 1.
Kademe Matematik Programinin amacg gercgiieme bagarisini belirleyen etmenleri
cbzimlemeye tahsis ediptii. Arastirmanin ikinci boliminde ise Batman Ogirele
alandan toplanan gretmen gorileri cercevesinddlkggretim Il. Kademe Matematik
Programinin amac¢ gerceklrme bagarisina iliskin  gincel profil c¢ikartmayi

sgglayacak hipotez testine gonlagiimistir.

Argtirma, Batman il merkezinde 2007-2008ten-6gretim yili gtz yariyilinda
IIkogretim Matematik dersine giren 80gr@tmeni kapsamaktadir. Agtamada;
dansmanim Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan gttilen 24 maddelik veri
toplama araci kullanilrgtir. Bu ba&lamda oncelikle Batman il merkezindeki ifk@tim
okullarinda alinan veriler kayit altina alimndaha sonra kaydedilen veriler, SPSS
paket programi kullanilarak analiz editm. Verileri analiz etmek icin; frekans, ylzde
dagihmi ve Independent-Sampels T-testi kullangimi Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak

alinmstir.

Hipotez testi sonucunda glan kritik bulgulara gore; ilkgretim Il. kademe
matematik programinin guncellenyicerik/yontem cgtlili ginin amac gercekkgirme
basarisini arttirdil, fakat ezber ve kollanmanin éncelengi dikte edici bir @retim
diline sahip olan ari yapilandiriimg icerigin bagariyr azalttgl tespit edilmgtir.
Bilhassamatematik dersine duyulan korku, soyut gldicin dsrenmenin guc¢ olaga
kasullanmasi, matemate yuklenen abartili derler ve guncellik/hayatilik ilkesinin
yeterince uygulamaya yansitilamamasi gibi vizyomer teknolojik dgiskenlerin,
programin amac gercekigrme bgarisinin 6nemli sinirlayicilari oldgiu sonucuna

variimustir.

Anahtar kelimelerilkogretim Matematik Programi



ABSTRACT

The general aim of this research isdéscribe the success of the fulfillment
pursuing goal with the context of the teachersnhags in Batman as an illustration in
primary school (6-8 years) mathematics programmehis context, the first part of the
research is appropriated for the factors that detare success of the fulfillment of
pursuing goal in primary school (6-8 years) mathéosaprogramme. In the second
part of the research, with the help of the teachegnions, who are chosen from
Batman illustration, we focused on the hypothes$iElvprovides us a current profile in
relation with the primary school (6-8years) mathéicge programme’s success of the

fulfillment of pursuing goal.

The research consists 80 teachers wiuh teethematics in primary school (6-8
years) during 2007-2008 first half of the educatioand instructional year. In the
research, data collecting device with 24 matenetsch has been developed by my
advisor Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ has been usedthWis context, firstly, the data
that are collected from the primary schools in Batmity center are recorded, then, the
recorded data are analyzed by using SBS packetrgmoge. To analyze the data,
frequency, percentage distribution and Indepen8antples T-test are used. The

expressiveness average is taken as 0,05.

According to the findings reached witle thelp of hypothesis test results; It has
been observed that primary school (6-8 years) madlies programme's updated the
content/method diversity redounds the success efattained goal, however, success
lessens the content which dictate the teachingt ppyipriority of memorization and the
conditioning. The phobia against the mathematics, particularlg #onditioning as
mathematics is abstract, over-valued mathematiasd anot reflecting the
currency/vitality principle on practice enough sues visional and technological

variables limit the attained goal success

Key words: Primary Mathematics Programme
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ONSOz

Matematik programinda amac gercgkilene baarisinin zayifig akademik
ortamin 6nemli yakinmalari arasinda yer alir. Bunadenselfine iliskin argtirmalar
egitim bilincini ve pratgini desteklemesi bakimindan olduk¢a anlamhidir. Bu
argtirmanin; ilk@retim matematik programinin amac gercgtiene bgarisina ilgkin
odgretmen gorglerini yansitmasi ve bu alanda gata yapan agtirmacilara gik tutmasi

umulmaktadir.

Bu calkmanin gercekkgiriimesinde; tez dagmanlgimi Ustlenerek bana yon
veren, argtirmanin en 6nemli safhasi olan veri toplama agatstirme sirecini bizzat
Ustlenerek gedtirdigi veri toplama aracini payma nezaketi gosteren, hegamada
maddi ve manevi destimi esirgemeyen dagman hocam D.U. gitim Fakdltesi Eitim
Bilimleri Bolim Baskani Prof.Dr. Hasan AKGUNDUZ'e, gerli vakitlerini ve bilgi
birikimlerini hicbir zaman esirgemeyen, istatisekserilerin analizinde bluytk erpe
gecen Yrd.Doc¢.Dr. Behgcet ORAL'a, @eli hocam Yrd.Doc¢.Dr. Bayram
ASILIOGLU’na ve anketleri ictenlikle yanitlayarak g@térinden yararlanma olapa
veren Batman il merkezinde amamaya katilan tumilkdgretim Matematik dersi

ogretmenlerine tgekkir ederim.

Bu arglirma ile ilkogretim Matematik programinin amaglarini gerceitene
sorununa kuguk de olsa bir katkida bulunabilirsenbéni mutlu edecektir. Asarmada

belirtilen gor ve yorumlar arglirmaci olaralgahsima aittir.

Mayis 2008 Mehtap SAROGLU
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GIRIS
Konunun Sunumu

Egitim; bagimsiz bir toplum ve ulusu olusturacak, bireysel moral diizeyi yiiksek,
saglikli bireylerin yetistirilmesiyle hem bireysel hem de evrensel bir kiiltiire sahip,
zengin bir toplumu yetistirmeyi amaclar. Egitimdeki tiim yenilesme ve gelisme
girisimleri, toplumun her kesiminin ilgi alanina girmektedir. Egitim, toplumda
degismelerden sorumlu olmasi nedeniyle degisime diger sistemlerden once uyum
saglamak durumundadir. Bir iilkenin refah ve mutlulugu; o iilke insanlarinin nitelikli ve
stirekli bir egitim almalar1 ve bununla kazandiklar1 bilgi, beceri ile ekonomik biiyiimeye
yapabilecekleri katma degere baghidir. Bunun igin, sosyo-ekonomik gelismenin en
onemli itici giicli ve verimlilik artisinin en 6nemli unsuru, toplumun egitim diizeyidir
(Eres, 2005:320-340). Bir toplumun egitim diizeyi ylikseldik¢e ekonomik ve kiiltiirel

gelisimi de artacaktir. Toplumlarin gelismesinde en 6nemli etken egitim diizeyidir.

R.Hubert, En genis anlamiyla egitim; yashlarin, gengler iizerinde yapmayt
istedikleri etkilerin tiimiidiir. Yashlar isterler ki; ¢cocuklar, kendilerinin ve kendilerinden
once gelenlerin bilgilerini yeniden bulmak kiilfetinden kurtulsunlar ve bundan kolayca
faydalansinlar. Kendi begendikleri yasama tarzlarina yon veren deger yargilarini
benimsesinler. Bunlardan daha onemli olarak; biitiin  omiirleri  boyunca
karsilasacaklart olaylarda sahst veya cevresiyle olan iliskilerinde ve miicadelelerinde,
en uygun ve basarili davramslarda bulunabilsinler. Bu ii¢ yonlii etkiler biitiiniinii,
ogretim, telkin ve dar anlamda egitim olarak adlandirabiliriz (Kodamanoglu,
1999:7-10). Egitim yoluyla bireyler toplum degerlerini kazanmayir ve korumayi

ogrenirler.

Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel kalkinmamizda egitimin 6nemini yillar 6nce
vurgulayan biiyiik 6nderimiz Atatiirk; bilin¢li, sorumluluk duygusu ytiksek, iilke ve ulus
sorunlartyla yakindan ilgili genglerin yetistirilmesiyle ulusal ve bagimsiz bir devlete
kavusulabilecegini belirtmis ve egitim politikasinin ilkelerini de “Hayata, ise dontk,
iretkenligi amaclayan; milli yapiya, cografyaya, kiiltiire, geleneklere uygun bir egitim;

bu egitime gore programlar ve ders kitaplari; cagdas ve bilimsel imkanlara sahip



okullar, egitimin gerektirdigi ara¢ geregler; egitim-6gretim islerinin en iyi sekilde
yiiriitiilmesini  saglayacak yonetim ve Ogretim kadrolar1” olarak belirlemistir

(M.E.B.,1999:2). Bir kaynakta bu konu soyle aciklanmaktadir (Akgiindiiz,2007):

...Begseri varolugsun gorgiil plamindaki evrim oyununda toplumlar,
kolektif bir enerji ve biling alant olarak bireysel ve 6zgiin yani yerel
unsurlari teskil eder. Her toplum kendi olabildigi ol¢iide evrensel olma
yani total bilince akortlanma bagsarisi gosterebilir. Egitim ulusal ve
yerelligin hem sebebi hem sonucu olan bir dinamiktir. Ciinkii ulusalligi
temsil eden biling programlamasi, ulusal egitimin iiriiniidiir. Ve tabi
ulusal egitim de ortak degerleri paylasan kolektif bilincin yarattigi bir
aractir. Egitim bu diyolojik iliski icinde ulusalligi tiretme ve ulusallikla
evrenselligi bagdastirarak evrimlesmeyi kilavuzlayan bir faktor olarak
karsimiza ¢ikar. Bu durumda bir toplumun egitim durusunun sifreleri ve
kodlari, cevrede degil merkez konumdaki ulusal tarihte sifrelenmigstir. Bir
toplum egitim gelenegini bugiinkii deneyimine doniistiiriicii ¢ark olarak
kullanmak istiyorsa, oncelikle egitimini ulusallastirmak durumundadir.
Bunun igin de ayni toplumun zaman uzaywnda egitim durusundaki farkl
deger alislarimi, egitime tarihsel projeksiyonlar uygulayarak ¢ikarmast
yani once ulusal egitim karmasim desifre etmesi; buradan ¢ikan sifrelere
gore giincel ve evrensel yaraticiliklardan kiiltiirasirt  etkilesimle
vararlanma yoluna basvurulmas: gerekmektedir ...

Egitim, ¢ocuk olsun, gen¢ olsun, yasl olsun, insanlarda sosyal hayata ve ¢aga
uygun tutum ve davranis degisikligi saglamaktir. Egitimin islevi, topluma saglikli bir
bicimde uyum yapabilmeleri i¢in insanlar1 etkilemektir. Bu etkileme, ge¢misteki sosyal
ve ulusal degerleri tanitip benimsetme, bugiliniin gerceklerini gosterme ve gelecege
dontik degerler, hiinerler kazandirma yoluyla olur. Cagdas egitimin amaci, diini
koruyarak yarmi giiven altina almaktir. Bu durumda egitimin ge¢cmise, bugiine ve
gelecege doniik olmak {izere ii¢ temel yonii var demektir. Kisacasi egitimden beklenen
ii¢ esas, diinii tanitma, bugiinii kavratma ve yarma hazirlamadir (Kavcar, 1999:1). Insan
gecmisini bildigi Olclide gelecegine yon verebilir. Gegmisini bilmeyen bir toplum ayni
hatalar1 tekrarlamaya mahkGmdur. Bir toplum kendi degerlerine ve Kkiiltiiriine

yabancilasirsa varligi tehlikeye diiser.

Egitim, toplumsallasmanin en 6nemli araglarindan biridir. Kokleri, insanlarin

birlikte yasamaya baslamalarma kadar uzanir. insanlar var olduklarindan bu yana,



yasam kosullarini kolaylastirmak, dogaya egemen olmak ve yokluklardan, tehlikelerden
uzak, daha iyi kosullarda yasayabilmek i¢in isbirligi yapmuslar, birlikte yasamanin ve
gelecegi birlikte yaratmanin kosullarini olusturmaya calismiglardir. Uyum ig¢inde,

birlikte yasayabilmek i¢in,

v Konulan kurallarini 6grenmenin,

v' Uzun ve zahmetli yasantilarla, kimi zaman biiyiik bedeller ddenerek
olusturulan deneyimleri, kiiltiirel birikimleri gelecek nesillere aktarmanin,

v’ Gelecegi diisiinerek bugiinden atilan adimlarin siirmesini saglamanin en

etkili yolu ise egitimdir (Umay, 2004:131-134).

Insan, yasami boyunca karsilasti1 sorunlar1 halledilebilir kilmak, aza indirmek,
karsilastiklarinin tistesinden gelmek cabasi icerisinde olur. Bunun i¢in de kendisinin
sahip oldugu araclari, onun en biiylik dayanaklaridir. Bunlarin basinda egitim gelir.
Egitimin temel amaci, insan beyninde bulunan milyarlarca hiicreden faaliyette
bulunanlarinin sayisim arttirmaktir. Bu da diisiince ile diisiindiirme ile olur. Diislinceyi
ogreten bilimlerin basinda da matematik gelir (Kart, 2002:7-10). insan1 diger
canlilardan iki sey ayirir. Bunlar diisiinmesi ve giilmesidir. Diisiinmeyi gelistiren
matematiktir. Glilme de matematiksel olarak ifade edilebilir; o da iki insan arasindaki en
kisa mesafedir. Bir toplumda insanlarin ¢ogu dogru diisiinmeyi ve saghkli giilmeyi

yakalamis ise, o toplum ¢ok seyi halletmis demektir (Kart, 1999:3-6).

Geng kusaklar yetistirmek i¢in Oteden beri cesitli bilgi dallarindan
yararlanilmistir. Tarih boyunca egitimdeki yerini ve degerini hi¢ kaybetmeden 6devine
devam etmek serefi matematige nasip olmustur. Bu pek yash egitim macerasinda
matematige ebedi bir hizmet firsatt veren sir; insan1 diger biitiin varliklardan ayiran,

iistiin yapan, temel vasif ve iktidarlarini egitebilmesindedir (Kodamanoglu, 1999: 7-10).

Gilinlimiizde uygarliklarin gelismesi teknoloji merkezlidir. Bunun i¢in de pozitif
bilimlerdeki gelismeler ve uygulamalar 6nem kazanmaktadir. Bu noktada pozitif
bilimler arasinda yer alan matematigin 6nemi giderek daha da artmistir. Saglam bir
matematik bilgisine sahip olmadan dogru bir pozitif bilime sahip olmak neredeyse
imkansizdir. Ciinkii pozitif bilimlerin temelinde matematik yatmaktadir. Bu sebepledir
ki Gauss matematigi bilimlerin kralicesi olarak tanimlamistir. Matematik olmadan

gelenekei durumdan bir adim 6teye gidilemez (Savas ve digerleri, 2006).



Bir bilim daliyla az ¢ok iligkisi olan herkes, matematigin bilim i¢in “yasamsal”
diyebilecegimiz 6nemini bilir. Hatta denebilir ki, bir bilim dalinin gelismislik agamasi,
matematigi kullanmada eristigi diizeyde &lgiilebilir. Ornegin, en gelismis alan olarak
bilinen teorik fizik (hi¢ degilse goriinimde) matematikten kolayca ayrimsanamayacak
ol¢tide matematiklesmistir. Son elli yil iginde biyolojinin yani sira psikoloji, ekonomi ve
sosyoloji gibi azgelismis bilim dallarinin da, elden geldigince, matematikten yararlanma

cabasi i¢ine girdiklerini biliyoruz (Yildirim, 2004:128).

Herkes son {i¢ yiizy1l boyunca bilim ile teknolojinin giderek artan bir hizla
gelistigini bilir. Bu gelismede matematigin yasamsal islevini bilmeyen pek az kimse
vardir. Oysa gariptir, pek ¢ok kimsenin goziinde matematik Antik Cag’da kimi “bilge”
kigilerin ortaya koydugu degismez dogrulari igeren, ilim adamlariyla miihendislerin
islerine geldikce yararlandiklar1 duragan bir sanattir. Gergege bundan daha uzak bir
diisiince olamaz! Matematik durmadan degisen, gelisen ve biliyliyen bir ugrastir. Bu
gelismeye ve biliylimeye yalnizca temel bilimlerin ilerlemesi degil, giinlikk yasam

kosullarindaki diizelmeler de dayanmaktadir (Halmos (1958), Cev.Y1ildirim, 2004:232).

Degisen yasam kosullar1 gereksinim duyulan insan tipini de degistirmektedir.
Gilinlimiizde, elinin en kiiciik hareketlerini bile kontrol edebildigi icin biiyiik begeni
toplayan {inlii usta cerrahlar yerini, hi¢bir insan elinin halledemeyecegi ayrintilarda
hareket edebilen elektronik aletleri nasil kullanacagini iyi bilen gen¢ meslektaslarina
birakmaktadir. En siradan karisik hesaplari bile hatasiz yapabilen usta muhasebecilere
de gereksinim giderek azalmaktadir. Artik yeni yetisen cerrahlar dikkatlerini el
becerilerini gelistirmeye, muhasebeciler islemlere degil, ama daha dnemli bir seye, daha
iyi diistinmeye yogunlastirmaktadir. Zaman, aklin1 kullanan, hizli ama etraflica
diisiinen, isabetli kararlar veren, yaratici, yeni fikirler liretebilen bireylerin zamanidir

(Umay, 2003:234-243).

Matematigin modern diinyada genisleyen islevini, matematikgilerin artan sayisi
acikca gostermektedir. A.B.D.’de, 1900°den bu yana ¢esitli matematik kuruluslarindaki
liye sayist 30 katina yiikselmistir. Bugilin doktorali matematik¢i sayisi 4800°diir. Son
yirmi bes yil i¢inde Universite disindaki isyerlerinde ¢aligan matematikgilerin sayisinda

on iki kat artis olmustur. Az ¢ok matematik gerektiren islerde ¢alisanlarin sayisi ise on



binleri agmaktadir. Universitelerde simdi matematik boliimlerine kayith dgrenci sayisi
1956°daki Ogrenci sayisindan ii¢ kat daha fazladir. Matematik artik bir grup seckin
akademisyene 0zgii bir ugras degil, her diizeyde yetenekli gengleri ¢eken genis bir
meslektir (Courant (1964), Cev.Yildirim, 2004:217). Amerika 20. Asirda matematige
cok onem verdigi gibi 21. Asirda da matematige ¢ok Onem verecegini amagladigi
hedefler arasinda kisaca soyle ifade etmektedir. “21. Asir, matematigin s6z sahibi
olacagi bir ylizyildir. Amerika, diinyadaki bugiinkii pozisyonunu muhafaza edebilmek
icin ilkokuldan itibaren matematige ¢ok fazla 6nem vermek ve biitiin iilkelerin 6niinde
yer almak zorundadir. Bu is i¢in bilitceden her 6deme comertge yapilmalidir.”’(Kart,

2002:7-10).

Cesitli olaylar karsisinda, sahst veya cevresiyle olan iligski ve miicadelelerinde
uygun ve basarili davranislarinda bulunabilmek her seyden 6nce saglam ve islek bir
yargiya dayanir. lyi yargida bulunamamak, insanin sahip oldugu diger giigleri yararsiz
bazen de zararh kilar. Matematigin bu bakimdan yaptig1 hizmet gercekten Gviiniilmeye
deger seviyededir: Ernest Mach’in dedigi gibi: “Ne kadar tuhafimiza giderse gitsin,
matematigin giicli, gereksiz her tiirlii diistinceden kaginarak, zihin islevlerine hayran

olunacak bir tarzda tasarruf etmesinden gelir.”(Kodamanoglu, 1999:7-10).

Amerika 21. Asrin gerektirdigi genclikte aranan nitelikleri soyle siralamistir:

v’ Aktiiel ve etkin problemleri yakalayabilen, ortaya koyan ve ¢ozen,

v’ Tecriibe ile bilgiyi yogurup kullanabilen,

v’ Yeni seyler arayip bulabilen ve yaratabilen
Kisaca kabullenen degil, miispet diislinen; aktaran ve nakleden degil, yaratan niteliklerle
donanmig gencin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Kart, 1999:3-6). 21. ylizyil
sozliigiinde matematigin gelecegi hakkinda soyle soylenmektedir: “Matematigin,
diinyadaki biitiin egitim sistemlerinde, biitiin uygarliklarda tek ders oldugu ve diinyada
insanlar arasindaki tek ortak dili (benzer bilim dili miizik ile beraber) olusturdugunun
farkina varilacak. Boylece, madde kuramlarinda gelismenin matematikteki gelismeye
bagli oldugu anlasilacak. Cok daha ilerde, bilim c¢ok gelistikten sonra, insanoglu
tarafindan yaratilan matematigin neden bu kadar dogru bir sekilde insanin ve maddenin
bagl oldugu doga kanunlarim1 buldugu anlasilacak.” Bundan dolayi, matematik bilim

icin dnemlidir; ¢iinkii bilimsel yasa ve teorilerin tam ifadeleri, matematiksel formiiller



biciminde ifade edilir. Bu ifade edilebilme olgiisii, o bilimin tutarliliginin ve

saglamliliginin dlgiisiidiir (Kart, 2002:7-10).

Matematikte nedenlerle, varilmasi mutlak olan sonuglar arasinda baglar
kurulurken, yargiya etkisi olmayan fikir ve unsurlari tamamen bertaraf etmek miimkiin
oldugu i¢in matematik, insanda fikir aydinligin1 bir ihtiyag, hatta bir kaygi haline getirir
(Kodamanoglu, 1999:7-10). Matematik bilmek her birey i¢in bir gereksinimdir.
Giliniimiiziin teknoloji agirlikli diinyasinda zihin kapasitesi gelisen bir deger olarak
kisiye okudugu konu hakkinda elestiri yapabilmeyi, yanliglar1 belirleyebilmeyi, 6n
yargilar1 ortaya ¢ikarmayi, olasi riskleri degerlendirmeyi ve alternatifler iiretmeyi saglar

(Artut, 2007:15-17).

Fransiz ansiklopedisini yazanlar, “dil, diisiincenin en biiylik analiz ve ayirma
vasitast oldu.” derler. Gergcekten dil ile diisiince arasindaki bu derin bag ve olus
beraberligi en kolay ve en giizel sekilde matematikle hissedilir. Matematikte dil, en
saglam ve en veciz yapisina ulasir. Matematik bir ifadeye ne bir kelime eklenebilir ve
ne de ondan bir kelime atilabilir. Matematik ile ilgili ifadelerde fikir, aydinlik ve

saglamdir (Kodamanoglu, 1999:7-10).

Sanirim bozuk egitim diizenimizden, ozellikle orta 6gretimimizden olacak,
cogumuz matematikten cekiniriz. Matematik bir zamanlar ortaokulda, lisede sinif
geemek icin ezberlemek zorunda kaldigimiz bir takim formiiller, denklemler
karmasasidir bizim i¢in. Matematik, matematikcilerin, fizik¢ilerin, mithendislerin —yani
oteki kisilerin- isidir de, biz daha ¢ok edebiyattan, hukuktan, iktisattan, resimden,

muzikten anlariz.

Matematik bir takim formiiller ve simgeler yigin1 midir gergcekten? Elbette hayur.
Boyle diistinmek ormani agaclarla hayvanlarin karistmindan olusmus bir bulamag gibi
gérmeye benzer. Matematik nesnel gergeklikten, Insanoglunun gene nesnel gercekligi
daha iyi kavramak, onu bi¢cimlendirmek i¢in soyutladig1 baz1 kavramlar ve bu kavramlar
arasindaki iligkilerle ugrasir. Bu ugras1 sirasinda da yontem olarak mantigi kullanir.
Formiiller, simgeler birer ara¢ ya da matematigin dilidir yalmizca (Tepedelenlioglu,
1995:9). Matematik bilimler igerisinde en formiillestirilebilir olanidir. Rakamlar,

formiiller, esitlikler daima s6zlerden daha agik ve net konusurlar (Kart, 1999:3-6).



Matematik zaman dis1, oncesiz var olan ideal bir gergeklige iliskin bir ¢alisma
olmadig1 gibi, yapay simge ve formiillerden kurulu satrang¢ tliriinden bir oyun da
degildir. Tersine, nesnel olarak dogrulanabilen sonuglar ortaya koyan bilimsel tiirden bir
caligmadir matematik. Matematigin bir konu olarak varligt bir sorun degil, bilinen bir
gercektir. Bu gercegin abartmasiz ve eksiksiz anlami, kavramsal iliskileri konu alan,
“bir kez anlasildiginda kuskuya yer birakmayan™ kesinlikte bir diisiinme veya argiiman
olmasidir (Davis ve Hersh (1981), Cev.Yildirim, 2004:215). Her bilim, daha tutarl,
daha giivenilir olmak i¢in giderek daha ¢ok matematigin etki alanina girmektedir. Bu
yiizden, yakin bir gelecekte biitiin bilimler, sosyal bilimler de dahil, matematikle
anlatilir hale gelecektir. Bu durum, insanligin lehinedir ve diinyanin daha iyi bir hale
gelmesi demektir (Kart, 2002:7-10). Bu nedenle matematik sanatta, edebiyatta, hukukta,
kisaca yasamda kullandigimiz yontemlerin soyut bir sistematigidir (Tepedelenlioglu,

1995:9).

Matematige iki degisik acidan bakilabilir: ara¢ olarak ve amag olarak. Bilimi de
kapsayan tim uygulama alanlarinda matematik bir anlatim ve c¢ikarsama aracidir.
Matematik¢inin goziinde ise, matematik bir arac degil, bir amagtir; degerini kendi iginde
tagiyan, katiksiz bilme ilgimizin {riinti, bir diisinme ve dogruyu arama ugrasidir
(Yildirim, 2004:12). Matematikle terbiye edilince, kiiciik bir kafatasinin kainati
kucaklayan kubbe olabilmesindeki ululuk, uzun agiklamalara ihtiya¢ duyurmayacak
kadar kesin ve istekle aranacak kadar caziptir (Kodamanoglu, 1999:7-10). Matematikte,
doga bilimleri dahil entelektiiel caligmalarin higbirinde erisilemeyen bir kesinlik oldugu
geleneksel ve yaygin bir kanidir. Giinlilk yasamda bile bir goriis ya da savin kesin
dogrulugunu vurgulamak i¢in, “Bu iki kere ikinin dort ettigi kadar kesindir” ifadesinin
sik stk kullanildigini biliyoruz (Yildirim, 2004:65). Unlii Eflatun’un kurdugu felsefe
okulunun kapisinda “Geometri bilmeyen girmesin” anlaminda uyarici bir s6z bulundugu
sOylenir. Giinliimiize degin gecerligini koruyan bu diisiince, aslinda, matematik bilenleri
felsefeye davet ederken, bilgi, bilim ve felsefe ile matematik arasindaki yakn iligki ve

dayanismayi da hatirlatir (Akhun, 1994:3).

Matematik yalniz bilimde degil, her alanda 6rnegin; miizikte, sanatta, mimaride,
siirde ve hemen her seyde karsimiza ¢ikar (Kart, 1999:3-6). Giiniimiizde, matematiksel

arastirma ve 6gretim genis bir kapsam kazanmis; matematiksel yontemler, basta fizik



olmak {iizere teknolojinin yeni uygulama alanlarinda, biyolojik bilimlerde, hatta
ekonomiyle birlikte diger sosyal bilimlerde genis etkinlik kazanmistir (Courant (1964),
Cev.Yildirim, 2004:218).

Herhangi bir diisiincenin, sonsuza kadar ve daima dogru olacagi sdylenemez.
Neyin dogru, neyin yanlis olduguna tarihsel silire¢ karar verir. Dogru olan tarihe
direnebilen seydir. Bir diisiince ne kadar uzun siire yasayabiliyorsa o kadar dogrudur.
Ya da tersi; bir diisiince ne kadar dogru ise o kadar uzun yasar. Zaman, nice dogru
bilinen baz1 seyleri silip siipiirmiis, dislileri arasinda yok etmistir. Iste, matematik
burada da kendini belli eder, zamana kars1 direnebilen tek bilim matematiktir (Kart,

2002:7-10).

Fontenelle,”Bir matematik¢inin en kiiciik prensibini kabul ediniz, o bundan yine
kabul etmek zorunda kalacaginiz bir sonug ve bu sonugtan da ayni sekilde bir baskasini
cikarir.” diyor. Sonuglar ne kadar arzu edilenden farkli olursa olsun onu kabul etmek ve
sonuca hiirmet etmek, matematikle ugrasanlar icin serefli bir kader olur. Bunun i¢indir

ki matematik, insanda “fikir namusu” duygusunu gelistirir (Kodamanoglu, 1999:7-10).

Matematik dil, irk ve iilke tanimadan uygarliklardan uygarliklara zenginleserek
gecen saglam, kullanisli ve evrensel bir dil, bir ekindir. Birey i¢in, toplum igin, bilim
icin, teknoloji i¢in vazgecilmez degerdedir. Yayilma alanina ve derinli§ine smir
konamayan bir bilimdir, bir sanattir. Higbir din, hicbir dil, boylesine kalic1 ve etkin

olamamustir (Karagay, 1985:5).

Matematigi diger insan bilimlerinden ayiran 6zelligi bilimlere 6zgii nesnel
dogrulanabilirlik niteligidir. Doga bilimleri gibi matematigin sonuglar1 da nesnel
dogrularin giiciine sahiptir. Bu sonuclar, edebiyat elestirilerinde gordiigiimiiz siirgit
tartisma ¢eken kisisel fikirlerin 6tesinde bir kesinlik tagimaktadir (Davis ve Hersh

(1981), Cev.Y1ldirim, 2004:215).

Aklimiz oldugu i¢in kendimizi ve dogayt biraz anliyor, taniyor ve
sorgulayabiliyoruz. Insan, akli oldugu igin diisiiniiyor; diisiindiigii i¢in her seyi
sorguluyor ve sorgulama siirecinde de matematik dilini, drnegin sayi, sembol ve

sekilleri, kullanmaktadir. Ancak, bu denli yaygin ve eskiden beri matematigi



kullanmasina karsin insanlar matematigin ne oldugu konusunu agik¢a belirleyecek ortak
bir tanimda anlasamiyorlar. Onemi ve yarar1 konusundan kusku duyulmamasima karsin,
matematigin, tiim ilgililerin veya matematikg¢ilerin {izerinde anlastig1 bir tanimi, heniiz
yoktur. Belki de matematigin gizemi bu 6zelliginde saklidir ve dyle kalacaktir. Unlii
diisiiniir B. Russell, gegen yiizyil i¢inde bir ara, matematigi ugras konusu belli olmayan
bir calisma olarak nitelemisti. Bununla birlikte, matematigin nitelikleri kolaylikla
siralanabilmekte; fakat taniminda kisiler zorlanmaktadir. Bu 6zelligine ve gizemine
karsin yine de matematigin ne oldugu ile ilgili baz1 tanimlar yapilmalidir ve 6nemi iyi

anlagilmalidir (Ersoy, 2003:18-27).

Matematik mantikla yakindan ilgilidir. Dolayisiyla mantigimiz gelistikge o da
bizimle gelisimini siirdiirecektir. Bir diisiinme, sonuca varma bilimi olan mantikta nasil
olumlu bilgilerle olumsuz bilgiler arasinda bir iglem yapilirsa, matematik de bdyle bir
mantik temeline dayanir. Bu arada mantikta oldugu gibi matematikte de sagsmaz kurallar
vardir. Bunlarin yardimi ile bilinmezlerin bilinir hale getirilmesine caligilir

(Karakurumer, 2001:168).

Matematik, kimilerine gore soyutlama ve modelleme bilimi kimilerine gore
bilimin ortak dili ve aracidir. Burada unutulmamasi gereken gercek sudur: Matematik
evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir. Bu yalin dilin kullanicist
olan bilim insanlarinin sayist her iilkede artmakta; iirettikleri bilgiler ¢1g gibi
biiylimekte; o alaninin uzmanlar1 disinda kisilerce dilin anlasilmasi giiclesmektedir. Bu
nedenle, ileri endiistri iilkelerinde yeni bir degisim ve doniisiim yasanmaktadir. S6z
konusu degisimleri dogru algilamak ve degerlendirmek, bu dogrultuda Tiirkiye’de de

baz1 diizenlemeler ve koklii yenilikler yapmak gerekmektedir.

Ote yandan, matematik, kimilerine gére bir sanat olup kurallar1 ve anlatimi birgok
estetik Ozellikler icerir. Bu baglamda, matematik ve felsefe arasinda baglantilar aransa
da matematik felsefe degildir; ancak hem matematigin hem de matematik egitiminin
kendine 6zgii bir felsefesi oldugu bir gercektir. Ozellikle, okullarda matematik 6gretimi
ve egitiminin amagclar1 belirlenmeye c¢alisildiginda matematigin ne oldugunun bilgi

bilimi (epistemolojik) olarak anlasilmasi, matematik bilgilerin dogada sakli iken
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bulgulandigim1 yoksa yaratildigimi konusunda bir belirleme yapmak gerekmektedir

(Ersoy, 2003:18-27).

Matematik giiclii ve evrensel bir iletisim aracidir. Biitiin ¢aglarda insanoglunun
ortak dili olmustur. Yetiskin bir insanin kendi giindelik yasaminda, iste ve meslekte,
ileri dlizeyde Ogrenim i¢in matematige ihtiyag vardir. Matematik, mantiksal
diisiinmenin, evrensel dogrulara ulasmanin bir aracidir (Yilmaz, 2006:240-249).
Matematik; bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren diisiinme yontemidir. Matematik;
bilimde oldugu kadar giinlik yasamimizdaki problemlerin ¢6ziilmesinde de
kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu ifadelerdeki “problem” kelimesi sadece
sayisal problemleri degil, genel olarak “sorun” kelimesi ile adlandirdigimiz problemleri

de kapsar (Dursun ve Peker, 2003:135-142).

Bir diisiince hatta bir yasam bi¢imi ve evrensel bir dil olan matematik,
giinimiiziin hizla gelisen diinyasinda birey, toplum, bilimsel arastirmalar, teknolojik
gelismeler i¢in vazgecilmez bir alandir. Giinlilk yasamin her alaninda herkes igin
gerekli olan ¢oziimleyebilme, usavurabilme, iletisim kurabilme, genelleme yapabilme,
yaraticl ve bagimsiz diisiinebilme gibi iist diizey davranislar1 gelistiren bir alan olarak
matematigin 0grenilmesi bir zorunluluktur. Ciink{i giiniimiizde hicbir birey ya da
kurulus, farkli birey ya da diizenlerle karsilikl1 bir iliski i¢ine girmeden etkili ve verimli

caligamamaktadir (Morali ve digerleri, 2004:161-175).

Matematik, akil ve mantik bilimidir. Matematik tarihi, pek ¢ok neslin en yiice
diislincelerini yansitir. Matematigi diger bilimlerden ayiran en 6nemli 6zelligi, bunun
tamamen insan beyninin bir Urlinli olmasidir. Yani, insan olmasaydi fizik, kimya,
biyoloji, jeoloji, astronomi olaylar1 yine olurdu ancak matematik diye bir sey olmazdi.
Bu demektir ki matematik, diisiincenin nesillerce gelistirerek ortaya koydugu saheser bir

bilimdir (Kart, 2002:7-10).

Matematik bir diisiinme yoludur. Matematik, stratejilerle verileri analiz, organize
ve sentez etmeyi saglar. Matematikle aralar1 iyi olan insanlar giinliikk hayatta
karsilastiklar1 problemlerde matematigi kullamirlar. Orne§in bazi insanlar giinliik
hayattaki bir problemi ¢ozmek i¢in bir denklem yazarlarken, digerleri birkac seyi

parcalarla iligkilendirerek benzesme gelistirirler veya bilgileri ¢izelgelere kaydederek
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problemi ¢ozmektedirler (Pesen, 2006:2). Matematik insan zihninin, ¢evreden aldigi
esin ve ilk hareketle, soyutlama yapmak suretiyle iirettigi bir bilgidir. Bu bilgi tiim

yasamuimizdaki olaylar1 agiklamak icin bir modeldir (Ocalan, 2004:17).

Matematik Oyle bir ilimdir ki, insanin bakar bakmaz géremeyecegi olciide gizemli
ve sirli; ama zekasini ¢alistirdiginda ona sadece bir el mesafesi uzaginda bir bilgi sunar.
O bilgi yelpazesinin igine kainatin hangi kural ve yasalar {izerinde yaratildigindan,
bakkaldan yapilan kii¢iik bir aligveristen ne kadar para iistii kaldigina kadar, sayisiz

problem girer (Acar, 2006:10).

Matematik fen bilimleri ve teknolojinin degil, sosyal bilimlerin, giizel sanatlarin
da temelidir. Bu bilimler matematikle ifade edildiklerinde bilimsellik kazanirlar. Bunu
en glizel su Ozdeyis agiklar: “Biitiin bilimleri giris kapis1 Felsefe, Matematik ise

anahtaridir.” (Ocalan, 2004:17).

Miispet ilimlerde bilginin iiretilmesinde dort satha goriilebilir: Tabiat hadiseleri
once dogrudan gozleme ve 6lgmeye tabi tutulur, sonra bunlarin bir kismi tekrarlanabilir
deneyler muvacehesinde daha yakindan anlasilir, daha sonra da elde edilen ham bilgi
tahlil edilerek en kaba esaslara ulasilir. En sonunda ortaya ¢ikan bilgi yigininin bir
kismi “aksiyom” adi altinda geri kalanlarin ondan “istidlalle”, “¢ikarsama”yla elde
edilebilecegi bir kaynak olarak tayin edilir. Tekamiiliinde bu dordiincii sathaya ulasan
bir sahada calisanlar, artik yeniden gbzlem ve deneye miiracaat etmek geregini, en
azindan prensip olarak, hissetmezler. Miispet bilgi edinme faaliyetleri ig¢inde bu
dordiincii safhaya sadece matematik ulagmis bulunmaktadir. Matematige duyulan
sayginin kaynagi budur (Tezer, 2002:87-89). Einstein’a gore ise matematigin biitiin
bilimlerin {istiinde 6zel bir sayginliginin olmasinin nedeni, onun yasalariin kesin dogru
ve tartisilmaz olmasi, diger bilimlerdeki yasalarin ise bir Olciide tartigmaya acik

olmalaridir.

Bir goriise gore matematik insan beyninin bir icadidir ve insanin soyut
diisiinebilme yeteneginden kaynaklanir. Bir baska goriise gore ise matematik ilahi
diizenin i¢inde vardir ve insanin matematik yapmasi doganin bu miikemmel ahengini
gozlemekten ibarettir. Yani bir gorlise gore matematik icat edilir, diger goriise gore de

matematik zaten doganin sirlart i¢ine kodlanmis olarak vardir ve insan onu sadece
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kesfeder (Sertdz, 2000:5). Matematigin nasil dogdugu baska bir yaklasimla soyle
incelenebilir (Altun, 2002:5).

V' Arag olarak matematik: Matematik birtakim baginti ve yorumlariyla insan
hayatina destek veren bir bilim dalidir. Uygulamacilar matematigin bu
yaniyla ilgilenirler.

v Amag olarak matematik: Matematik bu anlamda bir ara¢ degil amagtir ve
valnizea “bilme ihtiyacimin iiriini, bir diisiinme ve dogruyu arama
ugrasidir.” Matematik bu ugragin sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Matematik denilince, kolumuzdaki saate bakmadan alig-veris yapmaya kadar
birgok giinliik isimizde bagvurdugumuz bir bilim dali akla gelir. Bilingli veya bilingsiz
olarak kullandigimiz bu bilim dali, insanligin tarihi ile birlikte kullanilmaya
baslanmigtir. Uygulama alanmi ise, ilk insanlarin avladiklar1 hayvanlarin sayisim
hesaplama, arazilerini 6l¢me, kullandiklar1 yollarin uzunluklarin1 bulma ile karsimiza
cikar. Glinlimiizde de hayatimizin kopmaz bir pargasi olan matematik; fizik, kimya,
biyoloji, astronomi ve jeoloji gibi bir¢ok bilimin temelinde vardir. Matematik sayilara
ve Olgmeye dayali bir bilim dali oldugundan soyut varliklar1 ve bunlar arasindaki
bagmntilar1 inceler. Inceleme, akil vyiiriitme temeline dayanir, bilinenlerden
bilinmeyenlere dogru hareket eder ve tiimevarim yontemini kullanir. Matematik
kiiresellesmeden yana olup biitiin bilim dallar1 ile ilgilenir. Hatta teknolojik
gelismelerde ve bilgi ¢agimi izlemede biiyilk pay sahibi olarak goze carpar (Isik,
2002:365-368).

“Matematik nedir?” sorusu ne felsefi genellemelerle, ne semantik tanimlarla, ne
de gazete agzi1 laf ebeligiyle anlamli olarak yanitlanamaz. Bu tiir nitelemeler miizik ve
resim gibi sanat etkinlikleri i¢in de yetersizdir. Miizik ya da resim olsun, sanati ritim,
uyum ve yapiya, ya da form, renk ve kompozisyona iliskin yeterli deneyimden yoksun
hic kimse degerlendiremez. Matematigi degerlendirmeye gelince, onun oOziiyle

dogrudan temas ¢ok daha gereklidir (Courant (1964), Cev.Y1ldirim, 2004:218).

“Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematige basvurmadaki
amaclarina belli bir amac¢ i¢in kullandiklart matematik konularina, matematikteki

tecriibelerine ve matematige olan ilgilerine gore degismektedir. Bu ¢esitlilik iginde
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insanlarin, matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki diisiinceleri

sOyle gruplandirilabilir (Baykul, 2004:17).

v’ Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢ozmede basvurulan sayma,
hesaplama, ol¢me ve ¢izmedir.

v' Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

Matematik, insanda mantikl diistinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.

<

v' Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimcidur.

Matematik bunlarin tamamidir. Herhangi biri degildir. Biitiin bunlar zihinsel

olarak matematigin bir sistem oldugunu gdosterir. Bu da matematigi soyut hale getirir.

Ancak ne denli soyut olursa olsun elde edilen matematik bilgiler bir giin mutlaka

uygulama alan1 bulmaktadir (Ocalan, 2004:19)

Matematigin sozliiklerde ve ansiklopedilerde degisik tanimlarini bir araya

getirirsek, onun islevlerini ortaya ¢ikarabiliriz (Karagay, 2002:29-42).

v Matematik insanligin biricik ortak dilidir,
v’ Matematik bilimdir,

v Matematik bilimin vazgegilmez aracidir
v Matematik sanattir.

Matematik bilginin tiireyisinde, dil ve mantik disinda, higbir bilim dalinin katkisi
yoktur. Her tiirden ispat, sonug, ya da genelleme daha Once iiretilmis matematik bilgiye
dayanir. Bunun tersi dogru degildir. Yani diger bilimlerin gelistirilmesinde
matematikten bliylik 6l¢iide yararlanilir. Belki de matematigin bilimlerin anasi olusu

onun bu toleransindan ileri gelmektedir (Altun, 2002:4).

Matematik dilsel bir etkinliktir; asil amaci, agik ve kesin iletisimdir. Anadilinden
sonra, say1 dili, hi¢ kuskusuz, insanin en biiyiik simgesel {riiniidiir. Hatta denebilir ki,
say1 dili bazi yonlerden anadilinden de daha etkili bir iletisim aracidir. Kisacasi,
matematik biliyiik bir kiltiirel kalittir. Gerg¢i baslangici heniiz yeterince aydinlanmis
degildir; ancak, kiiltiirel bir hazine olarak matematik gelecegin kusaklarina oviingle

birakabilecegimiz bir basaridir (Schaaf (1961), Cev.Y1ldirim, 2004:168).

Modern toplumda niifus artisi, bilgi iceriginin artmasi, sosyo-ekonomik hayatta

egitimin roliinlin gittikce genislemesi, bilimsel ve teknolojik gelismelerin egitim ve



14

sosyal uyum ihtiyacin1 dogurmasi, Ozetle demografik, ekonomik, sosyal ve politik
alanlardaki devamli ve koklii degismeler, e§itim programlarinin esnekligini adeta bir
aksiyon haline getirmis bulunmaktadir. Bu esnekligin kontrol edilmesi zorunludur. Bu
kontrol ise, insan kapasitesinin son hadde kadar gerceklesmesi, ideal davranig
modellerinin gelistirilmesi, organize bilgi igeriginin en etkin metod ve tekniklerle
islenmesi ve amaglarin gerceklesme derecesini aragtirma ve kontrol amaciyla devaml
bir degerlendirmeye yer verilmesi siireclerinde temel ve uygulamali arastirmalara yer
verilmek suretiyle yapilabilir (Varis, 1996:134). Ulkemizde matematik programi
gelistirme calismalari, Cumhuriyetin ilaniyla birlikte egitim alaninda baglatilan
yenilikler ¢ergevesinde baslamistir. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar egitim
sistemimiz i¢inde Ogretim programlarinin gelistirilmesine iligkin bir takim ¢alismalar
yapilmistir. Milli Egitim Bakanliginin Tebligler Dergisinde yayinlanan ders model
programina uygun olarak hazirlanan ilkokul matematik programi 1984-85 0Ogretim
yilinda ilkokullarda uygulanmaya baglanmigtir. 1985-86 6gretim yillarinda bu program
biitiin lilkede uygulamaya konulmustur. Bu programda matematik egitimi-6gretimi i¢in
onemli bir doneme¢ olmustur. Mevcut program sadece 1.-5. sinif matematik konularina
yonelik hazirlanmistir. Ayni programa 6.,7, ve 8. sinif programlarinin da eklenmesi ile
program 5+3=8 [lkdgretim Matematik Dersi Programi admi almustir. 19.11.1990 giinii
Talim Terbiye Kurulunun 153 sayili karar1 geregi 1991-92 egitim-6gretim yili igerisinde
denenerek gelistirilmesine karar verilmigtir. 1991-1992 6gretim yilinda uygulamaya
konulan ilkdgretim Matematik Dersi Programi, yeterliliginin ve verimliliginin
degerlendirilmesi amaciyla 6gretmenlerin, miifettislerin, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin
goriigleri ve Ogrencilerin basarilar1 ¢ercevesinde bir degerlendirmeye tabi tutulmustur
(Tase¢1, 2004). Talim Terbiye Kurulunun 25.05.1998 tarihli ve 68 sayili kararina degin
[Ikogretim Matematik Dersi Programi uygulamada kalmistir. Daha sonra bu programin

da ¢agdas 6grenme yaklagimlarina uygun olmadigi distiniilmiistiir.

Tiirkiye’de yasanan program degisiminin temeli 1990 yilinda Diinya Bankas1 ve
Tiirkiye arasinda imzalanan bir protokole dayanmaktadir. Milli Egitimi Gelistirme
Projesi olarak bilinen bu proje ile ilk ve orta 6gretimin niteliginin arttirilmasi, 6gretmen
egitiminde kalitenin yiikseltilmesi ve yeni yOnetim stratejilerinin  gelistirmesi
amaclanmistir. Son yillarda yasadigimiz degisim ise 2000 yilinda Avrupa Konseyi ile

Tiirkiye arasinda imzalanan “Temel Egitime Destek Projesi” kapsaminda
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gergeklestirilmistir. Kamuoyuna bir reform olarak duyurulan, alt1 ay gibi oldukca kisa
bir siire i¢inde hazirlanan ilkdgretim programlar1 (Hayat bilgisi 1-3, Sosyal bilgiler 4-5,
Fen ve Teknoloji 4-5, Matematik 1-5, Tiirk¢e 1-5) Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde yer
alan 9 pilot ilden secilen 120 ilkdgretim okulunda bir yil siire ile denenmistir (Bikmaz,
2006:99-116). Ogrenmeyi &grenen bireylerin yetistirilebilmesi igin, dgrenci merkezli
egitim anlayisim1 temel alan yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun olarak,
[Ikogretim Matematik Progranu yenilenmis ve 2004-2005 gretim yili basinda da pilot
okullarda uygulanmaya baslanmistir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren bu program
biitiin okullarda uygulanmaktadir. Yenilenen ilkdgretim matematik programi, dgrenci
merkezli 6grenme yaklagimi geregi, 6grencilerin matematik yapma silirecinde aktif
katilme1 olmasmi esas almaktadir. Ogrenciler gevreleriyle, somut nesnelerle ve
akranlariyla gergeklestirdikleri yasantilarla kendi diisiincelerini yapilandirdiklarindan
matematik 0grenme aktif bir slire¢ olarak ele alinmasi gerektigi savunulmustur. Ayrica,
programda, Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem
cozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarimi paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmasinm 6nemi vurgulanmistir. Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve diisiinceler, yeni
deneyim ve durumlara anlam yiiklemek icin kullanilmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1
bilgiyi, eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurarak yorumlanmasi esas alinmalidir.
Ogrencilerin kendi bireysel anlamalarimi saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir. Smif
ici tartigsmalar, ortak matematiksel dogrular1 ve anlamlarint olusturmak igin
kullanilmalidir. Bu nedenle 6gretmen, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak
gelmelidir. Programda Ogretmenin rolii, Ogrencinin bilgiye wulasmasi igin,
gerceklestirecegi etkinliklerle Ogrenciyi motive eden, ydnlendiren, diisiindiiren ve
sorgulayandir. Programda 6grencinin rolii ise, 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel
olarak aktif katilimci, 6grenmesinden sorumlu olan, tartisan ve birlikte ¢alisabilendir
(Pesen, 2006:9-11). Ogrenci merkezli yaklasim bir kaynakta sdyle aciklanmaktadir
(Akgiindiiz, 2007):

...Egitim tarihinin ge¢cmiste ve giincelde onemli bir tikanma konusu,
birey ve toplum merkezlilik ikileminde kendini gésterir. Egitime ait ¢ogu
vasanmisliklar, toplum odaklilik korkusu tarafindan giidiimlenmistir. Son
donemlerde artan yeni egilim ise 6grenci bileseninin oncelenmesidir, bir
baska ug¢ tepkiselligi ifade der. Ciinkii ikilemin kaynaginda gercegi
biitiinsel vizyonuyla fark edememe tikanikligi vardir. Birey ve toplum, ayni



gergegin farkl diizlemlerdeki ifadesidir. Korku temelinde bunlardan
herhangi birinin yiiceltilmesi ve asagilanmasi, enerjinin dogal mihverinde
akmasini engellemekte ve siddete doniistiirmektedir. Giincelin yiikselen
paradigmast olan ogrenci merkezlilik bireysellige ve egssizlige iliskin
farkindaliktan ziyade, toplum merkezlilige iliskin asiriliklar: telafi
mekanizmasidir. Egitsel deneyim uzun siire toplum figiirii tarafindan
manipiile edilmigken, simdilerde bireysellik degil o6grenci bencilligi
tarafindan manipiile edilme yolundadir. Ciinkii bireysellikle d&grenci
bencilligi arasinda nitel bir farklilasma soz konusudur. Bireysellik,
insamn dogasim temel almaktir. Ogrenci bencilligi ise kiiltiiriin yarattigi
sahte ogrenci kisiligini egitimin amag ve araglarint belirleme referansi
haline getirmektir. Ogrenci dendiginde oncelikle hangi ogrenci ve birey
sorusu onem kazanmaktadir. Ciinkii 6grenci benligi, dogal benligin tistiinti
orten bireysel egodur. Ogrenci bilesenine iliskin yiiceltme, bu egoyu ve
tepkisel korku benini daha yogun onceleme girisimidir. Aslinda bu
yvaklasimla dogal benlik temel alinmamakta, toplumun
olusturdugu/yiikledigi ogretilmis benlik yani kaprisler ve bahaneler
kompozisyonu kisacasi korku beni yiiceltilmis olmaktadir. Sonugta hem
toplumun hem bireyin gercek dogasi gélgede kalmakta ve egitim, insani
kendi gercegine kilavuzlayan bir deneyim olmaktan ¢ikip sahte benlikleri
besleyen, bireyi ve toplumu kendine yabancilastiran bir manipiilasyon ve
siddet durusuna doniigsmektedir. Her birey anne ve babadan baslamak
tizere binlerce ¢evre uyaranmmn yiikledigi bir politik ayna benlikle sozde
varolug halini siirdiirmektediv. Bu durumda gercek ogrenci benliginin
temel  alinabilmesi i¢cin  oncelikle  ogrencinin  disi  enerjinin
deformasyonuyla ortaya ¢ikan kapris, eril enerjinin deformasyonuyla
ortaya ¢ikan bahane kiiltiiriinden ozgiirlestirilmesi gerekir. Ancak bu
dogal temele ulasildiktan sonradir ki her insamin igindeki kalabalik
bertaraf edilmis ve gercek anlamda bireyin birincil dogasi egitimde ¢ikig
noktast yapilmis olabilsin. Aksi taktirde bir illiizyondan diger illiizyona
gecis disinda yani bir derece farklilagsmasinin otesinde yaratici bir yenilik
ve uyanis soz konusu olmaz. Buna gore kolektif egonun belirleyici oldugu
toplum merkezlilikten, bireysel egonun belirleyici oldugu o6grenci
merkezlilige gecis, sadece uyku tribindeki bir degisikliktir ve egitimde
herhangi bir yaraticilik ortaya ¢ikarma ozelligi olmayan aligkanlik
degistirmeyi ifade eder. Aslolan aliskanligi degistirmek degil biling
doniisiimii yani derece farkindan nitelik farkina sigramayi, uykudan
uyaniga gecebilmeyi deneyimlemektir. Giincel okulun temel karakteristigi,
toplumcu manipiilasyondan bireysel ego manipiilasyonuna gecisle,
sorumluluktan ari ozgiirlesmeyi yakalama fantezisidir. Disiplinsizlesme
yani sorumlulugun parcalanmasi, o6grenci merkezli egitim olarak
algilanmakta; gecmiste ogretmenin sahsinda tecessiim eden toplumcu

16
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egitsel siddet, bu kez ogrencinin sahsinda tecessiim eden bireysel ego
temelli egitsel siddeti dominant hale getirmis bulunmaktadir. Sonug olarak
ogrenci merkezlilik bireysel ve sosyal bencillik ikilemini asmak, yiiksek
benlikler temelinde biitiinliik vizyonuna dikey biiyiimektir. Bir baska
deyisle once ogrencinin kendi birincil dogasina ulasmak, daha sonra bu
birincil doga iizerinde egitsel deneyimi insa etme farkindaligini
yvakalamaktir ...

[Ikdgretim matematik programimin yenilenmesiyle 6gretmen merkezli anlayis
yerini Ogrencinin merkeze alindigi, 6gretmenin daha ¢ok bir yol gosterici oldugu
anlayisa birakmistir. Eskiden anlatim ve soru-cevap yonteminin uygulandigi,
Ogretmenin ders anlattifi 6grencinin ise dinleyip not aldigi matematik derslerinde

yapilandirmaci yaklasimin temel alinmasiyla birlikte Ogrenciler yaparak yasayarak

O0grenmeye baslamistir.

Yenilenen ilkogretim matematik programinin dlgme degerlendirme anlayisinda
sonuca bagli bir degerlendirme anlayisindan vazgecilerek, 6grenme siirecini de
degerlendiren bir anlayis benimsenmistir. Ogrencilerin elde ettikleri sonuc disinda, bu
sonuca nasil ulastiklari, ©Ogrenmenin nasil gergeklestigi Onem kazanmaktadir.
Ogrencilerin yalniz smavlarda elde ettikleri basar1 veya basarisizlikla yetinilmemel,
aynt zamanda onlarin etkinliklerde ortaya koyduklar1 bilgi ve beceriler de
gbzlemlenmelidir. Diger bir ifadeyle, 6lcme ve degerlendirmede, yalnizca uygulanan
etkinlikle ortaya cikan sonuca degil, Ogrencilerin etkinlik siiresince kat ettikleri
gelismelere de dikkat etmek gerekir. Sonug olarak, 6lgme ve degerlendirmenin ders

stireci icerisinde gerceklestirilmesi gerektigi anlayis1 ortaya ¢cikmistir (Pesen, 2006:22).
lgili arastirmalar kritik bulgulari ile sdyle dzetlenebilir:

Albayrak (t.y.); Ilkogretim Matematik Dersi Programinda yer alan genel
amaglarin gerceklesmeme nedenlerini belirleyebilmek amaci ile iilke genelinde yaptig
arastirma sonucunda programdaki amaglarin gergeklesmeme nedeni biiyiik oranda
dersi anlatan ogretmenlerden kaynaklandig1 sonucuna varildi. Bunun yanminda program
kaynakl (eksiklik, fazlalik, asiri tekrar, anlasilamama ...) nedenlerin de goz ardi
edilebilecek gibi olmadigi gériildii. Ogretmen ve dgrencilerin derse karsi on sartl
olmalart amaglarin gergeklesmesini olumsuz yénde etkileyen bir baska nedendir.

Ayrica hizmet oncesi egitim programi ile hizmet i¢i etkinliklerin yeterince ortiismemesi
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ogretmenleri bu derste basarisiz  konumuna diistirmektedir. Hizmet iginde
ogretmenlerin kendilerini yenilemede isteksiz hale getirilmeli ve periyodik olarak ii¢
yilda bir tekrarlanmalidir. Milli Egitim Bakanhg [lkogretim Kurumlar: Yonetmeliginin

33 ve 48/c maddelerinde diizeltmeler yapiimalidir.

Kayaaslan (2006); [lkégretim 4. ve 5. Sumif 6grencilerinin matematigin dogasi ve
matematik ogretimi hakkindaki inanglarini belirleyebilmek amaciyla yaptigi ¢alisma
sonuglarina gére 6grencilerin, matematigin dogasi ve matematik ogretimi hakkindaki
inang¢larinda okullara ve sinif seviyelerine gore istatistiksel olarak anlaml bir farkhilik
yoktur. Ogrencilerin, matematigin dogasi ve matematik égretimi  hakkindaki

inanglarinda basari diizeylerine gore istatistiksel olarak anlaml farkliliklar vardir.

Kuzucu'nun (2005); llkégretim Matematik Ogretiminde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme teknikleri hakkinda ogretmen goriislerini belirleyebilmek amaciyla
yaptigi ¢alisma sonucuna gore ogretmenlerin biiyiik bir kismi degerlendirme siirecinde
giicliiklerle karsilasmaktadir. Ogretmenlerin uyguladiklar: sinav teknikleri cinsiyetleri
ve mezun olduklar: okula gére herhangi bir degisim gostermemektedir. Ogretmenlerin
degerlendirmeyi donem baslarinda derslere baslamadan once dgrencilerin seviyelerini
(hazir bulunusluk diizeylerini) tespit etmek amaciyla yapmalart 6grencilerinin ogrenim
seviyelerini  belirlemelerine, eksik olan konularint tespit etmelerine olanak

saglamaktadir.

Ates’in (2000); matematik 6gretmenlerinin 6grencilerini derse karsi giidiileme
yontemlerini belirleyebilmek amaciyla yaptigi ¢alisma sonucuna gore ogretmenlerin
giidiileme yaklasimlart konusunda fazla bilgi sahibi olmadiklar: fakat egitim
fakiiltelerinden mezun olan ogretmenlerin digerlerine nazaran giidiileme konusunda
daha fazla bilgi sahibi oldugu, deneyimsiz ogretmenlerin deneyimli 6gretmenlere
nazaran daha yaratici olup teknolojiyi kullanarak ogrenci giidiilenmesini sagladiklart
ve dgrencilerle daha sicak bir iletisim kurduklari, derslerinde bu yontemleri kullanan

ogretmenlerin sinif basari oranlarimin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Senol (2003); matematik egitimi ve 6gretimi konusunda hazirlanmis olan yiiksek
lisans ve doktora tez ¢alismalarimi inceleme sonucuna gore matematik egitimi ve

ogretimi konusunda pek ¢ok sorun oldugu ve matematik ogretiminde 6grenme gii¢liigti
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yvasandigi goriilmiistiir. Matematik egitimi ve ogretimi konusundaki sorunlar 6gretmen
merkezli ogretimin olmasi, uygun ogrenme ortamumn hazirlanmamasi, duyarl bir
ogretim  hizmetinin  sunulmamasi,  o6grenilen  matematik  bilgilerinin  gercek
uygulamalarina yer verilmemesi, konularin sinif diizeylerine ve yaslara gére uygun

olmamasi bagliklar: altinda toplanabilir.

Terzi (2002); ilkégretim yedinci ve sekizinci sinif ogrencilerinin matematik
ogretmenlerinin matematik dersine yonelik davramglarini algilamalar: ile matematik
basarilart arasindaki iliskiyi inceleme sonucunda ilkogretim yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin matematik o6gretmenlerinin matematik dersine yonelik davranislarin
algilamalart ile matematik basarilart arasinda olumlu ve gii¢li bir iliski oldugu ortaya

ctkmistir.

Toptas (1998), ilkogretim 4. ve 5. Smiflarinda gorev yapan sinif ogretmenlerinin
matematik ogretiminde; hazirlik, giris, islenis ve degerlendirme basamagindaki
davramslarint gosterme diizeyleri ve bu davranislarin mesleki kidem, cinsiyet ve egitim
diizeyi degiskenlerine gore inceleme sonucunda ilkégretim 4 ve 5. Sunif 6gretmenlerinin
matematik ogretiminde; hazirlik, giris, islenis ve degerlendirme basamaklarindaki
istenen veya olumlu davraniglar: her zaman gosterdikleri, matematik 6gretiminin iglenis
basamaginda kidemli 6gretmenler ve bayan égretmenler lehine anlamli sonuglar ¢iktig
ancak matematik o6gretiminin  giris ve iglenis basamagindaki davranmiglarda

ogretmenlerin egitim diizeyleri bakimindan bir fark olmadig: ortaya ¢ikmistir.

Akan’n (2001); ilkégretim matematik ogretiminde karsilasilan sorunlart iceren
arastirma sonucunda matematik dersi icin ayrilan siire yeterli bulunmamaktadir.
Programda gereksiz tekrarlar orta diizeydedir. Ogretmenlerin matematik dersinde
programla belirtilen hedef davranislar: tam anlamiyla gergeklestiremedigi séylenebilir.
Matematik programi tam anlamiyla kilavuziuk yapmamaktadir. Ogretmenler programa
uymakta  giiclik  ¢ekmektedir. Konularin  ogretiminde on  sartliik ilkesine
uyulmamaktadr. Matematik ders kitaplar: bicim ve icerik olarak yetersizdir. Kitaplara
yardimct kitaplar yetersizdir. Matematik dersi igin kullanilan arag-gereg yetersiz fakat
teknolojik olarak uygundur. Ogretmenlerin derste kullanacaklar: yontem ve teknik
konusunda yeterli bilgiye sahip, fakat uygulamada yersizdir. Matematik ogretiminde
genellikle tek yontem kullanilmaktadir.
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Yilmaz’in (2003); ilkogretim okullar: 6, 7 ve 8. sinif matematik dersindeki sinif
basarisini etkileyen faktorlerin; ogretmenler agisindan degerlendirilmesi konulu
arastirma sonucunda ogrenci ve veli degerlendirmelerine gore;, ozel ilkogretim
okullarinda gorev yapan matematik ogretmenleri, resmi ilkogretim okullarinda gorev
yapan matematik ogretmenlerinden daha basarilidir. Ogrenci degerlendirmelerine
gore; erkek matematik ogretmenleri bayan matematik ogretmenlerinden daha
basarilidir. Sicil degerlendirmelerine goére, egitim enstitiisiinden mezun olan matematik
ogretmenleri, fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan matematik 6gretmenlerinden daha
basarihidir. Okul yoneticisi degerlendirmelerine gore; 11-15 yil arasi kideme sahip olan
matematik ogretmenleri, 5 yil ve daha az kideme sahip olan matematik
ogretmenlerinden daha basarihidir. Oz degerlendirmelerine gore; son bes yilda takdir
odiilii alan matematik ogretmenleri, son bes yilda hi¢ odiil almayan matematik

ogretmenlerinden daha basarilidr.

Kural’in (2002); ilkogretim 7. Sinif matematik dersi 6gretim programina iliskin
ogretmen ve miifettis goriislerinin degerlendirilmesi konulu arastirma bulgularina gore
7. Stnif matematik dersi ogretim programinin hedef ve davranislar ve icerik boyutlarina
ogretmen ve miifettislerin aymi goriigii paylastiklar:, egitim durumlart ve sinama
durumlart boyutlarina ise farkl yaklastiklar: goriilmektedir. Egitim durumlari ve
sitnama durumlart  boyutlarina miifettisler, ogretmenlere gore daha olumlu

bakmaktadiriar.

Tag’m (2005); ilkogretim 6-7-8. Smiflarda matematik ogretiminde basariyi
etkileyen etmenleri inceledigi arastirma sonucuna gorve, okul tiirii, sinif seviyesi
ailelerin maddi durumu, ders ¢alisma stireleri, ders ¢alisma yontemlerine gore basariyt
etkileyen etmenler arasinda anlamli farklihiklar vardir. Matematik dersini basarma
tutumlarina gore oOgrencilerin  matematik dersi  konularinmin  zorlugu hakkindaki
diisiinceleri ve basart seviyeleri farklidir. Ogretmenlerin dikkat ¢ekme davranisina
gore, ogrencilerin derse katilimlar: arasinda farkhiliklar vardir. Odevierini yapma
durumuna gore ogrencilerin matematik basarilarina etkisi arasinda anlamli farkhiliklar
vardir. Temel matematik bilgi diizeyleri ogrencilerin, dersi basarmaya iligkin
tutumlarini, basart seviyelerini, 6dev yapmalarini ve dersi anlama diizeylerini

etkilemektedir. Ailelerinin destek ve sevgisi ogrencilerin édev yapma durumunu ve
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basarrya olan inan¢larmm fazla etkilememektedir. Ailesinde yiiksek ogretimde okumus
birey bulunan ogrencilerin matematigi basarmaya inanct daha fazladir. Dershaneler

matematik basarisini etkilemektedir.

Tasci’nin (2004), ilkdgretim II. kademe matematik programini degerlendirdigi
arastirma sonucuna gore 0gretmenler, program iizerinde bugiine kadar yapilmis olan
degisiklikleri yeterli bulmamakta ve programin degistirilmesini istemektedirler. Genel
anlamiyla programin, en kisa zamanda her yéniiyle tekrar ele alimip yapilandirilmasi
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Tiirkiye'nin bolgesel farkhiliklar: dikkate alinmadan
hazirlanan mevcut programin, yurdun dort bir yaninda her bir ozel amag ve davranisin
kazandiriimasimin - miimkiin - olamayacagi diistiniilmektedir. Program ¢alismalari
baslatildiginda bu konunun géz oniinde bulundurulmasi istenmektedir. Programdan
kaynaklanan, konularin yogunlugu, konularin ogretiminde yasanan zaman sorunu vb.
nedenlerden dolayr kullanilan metotlar ogretmen merkezli bulunmustur. Daha fazla

ogrenci merkezli metotlarla kullanima uygun bir program istendigi tespit edilmistir.

Dursun ve Dede’nin (2004); ogrencilerin matematikte basarilarini etkileyen
faktorleri matematik 6gretmenlerinin goriigleri bakimindan inceledikleri aragtirmanin
sonug¢larina gore; matematik, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu icin zor bir ders olarak
goriilmektedir. Bu durumda, ogrencilerin matematikten uzaklasmasina ve korkmasina
neden olmaktadir. Matematigin ogrencilerin ¢cogunlugu tarafindan korkulan bir ders
olarak goriilmesinin altinda sadece bir faktoriin etkin oldugunu séylemek zordur.
Ctinkii ogrencilerin matematik basarisint etkileyen bir¢ok faktor vardwr. Burada onemli
olan, bu faktorlerin belirlenmesi ve ogrenciler lehine islevsel hale getirebilmesidir.
Ozellikle de matematik 6gretmenlerinin, bu faktorlerin neler oldugu ve grencilerin
matematik basarisindaki onemi hakkinda bilgi sahibi olmalart ¢ok onemli hatta
zaruridir. Ogretmenler, ancak bu sekilde égrencilerinin matematik basarilarim ve
diizeylerini daha saghkli bir sekilde degerlendirebilir ve onlara matematiksel
kavramlarin ogretiminde daha iyi rehberlik edebilirler.

Hadfield (Terzi,2002), 1992 yilinda New Mexico da kiiciik okullarda gérev yapan
35 ogretmene ogrencilerin derse katilimi, sinif ici ¢alismalart ve matematik ogretimi
vaklasimlarimin ~ gelistirilmesi  tizerine hizmet i¢i egitim verilmistir. Arastirma

sonucunda ogretmenlerin arag-gere¢ kullamimi, etkili bir iletisimin kurulmasi ve
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matematik  sevgisi konularinda ogretmen davranmislarimin etkili  bir sekilde

gosterilmesinin, 6grencilerin matematik basarilarint etkileyecegi belirtilmistir.

[Ikogretim Matematik Programimin amag gerceklestirme basarisini belirleyen
etmenlerin “uygulayicilar agisindan” analiz edilmesi bu c¢alismay1 diger calismalardan
ozgiin kilan yondiir. Ilkoégretim gibi dgretmenin rol-model alindigi bir dénemde
“uygulayicilarin-6gretmenlerin” goriisleri daha da 6énem kazanmaktadir. Bu yoniiyle de

caligma bir ihtiyaca cevap verebilecek niteliktedir.

Arastirma konusuna iligkin yukarida kisaca 6zetlenen arastirma drneklerinde,
konunun bu arastirmada 6ne ¢ikarilan zaman, mekan ve ontolojik temel koordinatlari ile
hi¢ islenmemesi, arastirmaya oldukca Ozgiin ve uygulamaya katki saglayici nitelik
kazandirmaktadir. Bu baglamda arastirmanin zaman ve mekan bakimindan sinirlanmig
ozgiin konusu; giincel Ilkégretim II. kademe matematik programimin amag
gergeklestirme basarisint belirleyen etmenler hususunda ogretmen goriisleri nelerdir?

seklinde belirlenmistir.

Amaclar

Aragtirmanin genel amact; [lkégretim 1. Kademe Matematik Programimin amag
gergeklestirme basarisint 6gretmen goriisleri baglaminda Batman ili ornegi itibariyle
betimlemektir. Batman ili 6rneginde alandan toplanan 6gretmen goriisleri ¢ergcevesinde
ise Ilkdgretim Matematik Programinin amag gerceklestirme basarisina iliskin su alt

sorulara cevap aranmistir;

v Matematik dersinin ozel amaglariyla amag gerceklestirme basarisi arasindaki

etkilesime dair 6gretmen goriisleri nelerdir?

v' Matematik dersinin igerigiyle amag¢ gergeklestirme basarist arasindaki

etkilesime dair ogretmen goriisleri nelerdir?

v' Matematik dersinin ogrenme-6gretme yontemleriyle amag gerceklestirme

basarisi arasindaki etkilesime dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
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V' Matematik dersinin olgme degerlendirme modelleriyle amag¢ gerceklestirme

basarisi arasindaki etkilesime dair 6gretmen goriisleri nelerdir?

Arastirmanm Onemi

Son geyrek yiizyilda diinyada yasanan hizli degisim ve bazi yenilik hareketleri,
her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimi ve bir takim yenilikleri
gerektirmektedir. Cagdas bir ulus olarak Tiirkiye’de egitim alaninda diinyadaki
yenilikler tim yonleriyle iyi kavranmali; yagsam boyu egitim anlayisi ile her yasta ¢ocuk
ve genclere daha nitelikli egitim olanaklart ve her yurttasa erisilebilen firsatlar

sunulmalidir (Ersoy, 2006:30-44).

Bilgi toplumunun temelini olusturan egitim, giliniimiizde yeni bir yer, gii¢ ve
deger kazanmistir. Icinde bulundugumuz bilgi ve ileri teknoloji ¢aginda, bir toplumun
insanlarinin sahip oldugu egitimin niteligi, o {ilkenin gelismisliginin 6l¢iisii olmustur.
Bilgi toplumlarmin hayatinda egitimin ciddi bigimde yer tuttugu tartisilamaz bir
gercektir. Bir iilkenin kalkinmasinda, bilgi toplumunun olusturulmasinda, iilkenin
gelecegi agisindan matematik O6gretimi de Onemli bir yer tutmaktadir (Aydin,

2003:183-191).

Fen ve teknolojinin temeli olarak diisiiniildiiglinde matematigin, bilgi ve teknoloji
cagini yasadigimiz bu zaman diliminde nasil bir hayati 6nem arz ettigi anlasilir. Bilim
ve teknolojide 6nde olan toplumlara bakildiginda da bu toplumlarin matematik alanina
ozellikle 6nem verdikleri goriilecektir. Bu gercekten yola c¢ikilarak egitim kalitemizi
yiikseltmek ve c¢agin gerektirdigi insan giicline sahip olmak adina, ilkdgretim ders
programlarinda degisiklik yapilmasi yoluna gidilmistir. Ogrencinin merkezde oldugu
ogrenme yaklasimlar1 benimsenerek yeni ders programlari yazilmistir (M.E.B., 2007:2).
Bu arastirma yenilenen [lkdgretim II. Kademe Matematik Progranminin amag
gerceklestirme basarisina iliskin 6gretmen goriislerini ortaya koymaya calistigindan

Onem arz etmektedir.
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Varsayimlar

Arastirmada;

v lzlenen literatiir taramas1 ve anket uygulamasi ydnteminin konuya iliskin

verilere yeterli diizeyde ulagilmasini saglayacak nitelikte oldugu,

v Veri toplama araci olarak kullanilan anketin kapsam gegerliligi i¢in uzman

kanisiin yeterli oldugu,

v Arastirmada, ilkogretim okullarinda ankete katilan G6gretmenlerin anketi

cevaplandirirken goriislerini igtenlikle yansittiklar: varsayilmistir.

Sinirhliklar
Arastirma;
v Batman ili merkezinde bulunan resmi ilk6gretim okullari ile,

v’ 2007-2008 Egitim-Ogretim yili giiz yanyilinda [lkdgretim Matematik

Dersini okutan brans 6gretmenlerinin goriisleri ile,

v Ol¢me aracinda sunulan ifadeler ile smirlidir.

Tanimlar

Matematik Ogretimi: Bireylerde etkili akil yiiriitme ve elestirici diisiinme,
problem ¢6zme gibi zihinsel ve temel becerilerin gelistirilmesini gergeklestirici

etkinliktir (Baykul, 1995:30).

Yapuandirmacit Ogrenme Yaklagimi: Y apilandirmac dgrenme yaklagimi “bilgi
ingas1” anlaminda kullanilmaktadir. Bu yaklasimda, 6gretme eyleminin temel alindigi
ogretmen merkezli bir anlayistan ¢ok, 6grenmeyi 6grenmenin temel alindigr 6grenci

merkezli anlayis s6z konusudur. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, 6grencinin aktif
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ogrenme icinde olmasi, yeni Ogrendigi bilgileri eski bilgilerle iligkilendirerek ve

anlamlandirarak yapilandirmasini saglar (Pesen, 2006:35).

Amag Gergeklestirme Bagarisi: Virit’a gore “Varilmasi hedeflenen noktaya
varma orani veya diizeyi olarak tanimlanabilir. Hedef olarak segilmis ve planlanmis
duruma gelebilme veya getirebilme diizeyine amag gerceklestirme basaris1 denebilir.”

(Aktaran:Birkan, 2007)

Yontem

Arastirma Modeli: Aragtirma genel tarama modeline dayandirilmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. (Karasar, 2005:77).
Arastirmada Oncelikle kaynak taramasi yapilmis, alandan veri toplama araci olarak

anket kullanilmis ve aragtirma ankete dayali veriler 15181nda siirdiiriilmiistiir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin ¢alisma evrenini; 2007-2008 Egitim-Ogretim
yili giiz yariyllinda Batman il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
ilkogretim okullarinda Ilkogretim Matematik Dersini okutan brans ogretmenleri

olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi: Veri toplamada ilk adim olarak ilgili literatiir taranmus,
kanunlar, telif eserler, siireli yaymlar ve egitim programlar1 incelenmis, gerekli notlar
alinarak bilgiler toplanmigtir. Veri toplama araci olarak tez danismani Prof.Dr. Hasan
AKGUNDUZ tarafindan gelistirilen ve ¢oktan se¢meli secenekleri igeren 24 sorudan
olusan anket formu gelistirilmistir. Anketin birinci bolimii kisisel bilgiler, ikinci
boliimii  dgretmenlerin  [Ikdgretim Matematik programmin amag gerceklestirme
basarisina iliskin goriiglerini betimlemeye yoOnelik sorulari igermektedir. Anketin
uygulanmasi igin Dicle Universitesi Rektorliigii ve Milli Egitim Bakanligi’nin onayi
allmmistir ve uygulama gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan Batman il
merkezindeki 39 ilkdgretim okulundaki Ilkdgretim Matematik dersini okutan brans

ogretmenlerine anket uygulanmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Veri toplama aracinin dgretmenler
tarafindan yoOnergeye uygun yanitlanip yanitlanmadigi tek tek kontrol edilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
(Statistical Package for the Social Science) istatistik programu ile analiz edilmistir. Iki
degiskenli bagimsiz degiskenlerin karsilagtirilmasi durumunda t-testi, ikiden fazla
degiskenin bulundugu bagimsiz degiskenlerin karsilagtirilmas: durumunda ise tek yonlii

(One-Way) varyans analizinden yararlanilmistir.

Aragtirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alimmustir. Tabloda bulunan p
degerinin 0.05 den kiigiik oldugu durumlarda gruplar arasinda anlaml bir fark oldugu
anlagilmistir. Tabloda bulunan p degerinin 0.05 den biiyiik oldugu durumlarda ise

gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmistir.

Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1.00-1.79 arasindaki ortalama degerlerin
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.80-2.59 arasindaki ortalama degerlerin “Katilmiyorum”,
2.60-3.39 arasindaki ortalama degerlerin “Kismen Katiliyorum”, 3.40-4.19 arasindaki
ortalama degerlerin  “Katiliyorum”, 4.20-5.00 arasindaki ortalama degerlerin

“Kesinlikle Katiliyorum” derecesinde yer aldig1 kabul edilmistir.
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1. ILKOGRETIM II. KADEME MATEMATIK PROGRAMININ
AMAC GERCEKLESTIRME BASARISI

1.1 Matematigin insan Bilincinin Evrimindeki Vizyonu

Egitim sistemleri, toplumun gereksinim duydugu iyi insanlar1 yetistirmeyi,
gelecegi yonlendirecek bireylerde olmasi arzulanan hedef davraniglar1 kazandirmay1 ve
var olanlar1 da gelistirmeyi amaglar. Bu amaca ulasirken giinlimiizde gecerli olan ve
tiim meslekler icin gerekli ortak yiikselen degerleri goz oniine alir. O nedenle tiim bilim
dallarinda oldugu gibi, matematik Ogretiminde de, temel matematiksel bilgilerinin
edinilmesinin yani sira, matematiksel diisiinme, matematiksel gli¢ kazanimi ve mantik
yiirliitme gibi davranislarin 6ne ¢ikarilmasini gerekli kilar. Ciinkii giiniimiizde ve her
alanda aranan bireylerin secimleri yapilirken, problem ¢dzme yeteneginin yaninda,
kararli davraniglar sergilemesi, matematiksel giice sahip olmasi yeglenmektedir (Alkan
ve Ertem, 2004:1789-1814). Matematigin insan bilincini gelistirmedeki rolii tartigilamaz
bir gergektir. Insan bilincinin dogas1 ve matematigin ontolojik temeli bir kaynakta soyle

aciklanmaktadir (Akglindiiz, 2007):

...Cagimizin en biiyiik manipiilasyonu, insan varolusunda bir gegis
gorevi yapan mantik ve matematik temelli rasyonalitenin yani diisiince ve
bilimin yegane bilinglilik durumu olarak sunulmasi abartisidir. Halbuki
insan varolusuna tavassut eden i¢cgiidii ve sezgi, daha dogal ve giiclii
biling siklaridir. Bilgi biitiiniiyle politiktir. Her seyi aklilestirme, i¢guidii
ve sezginin yani dogallik ve gizem hazinesinden mahrum kalma, sadece
bir servis araci olan aklin patronajinda entelektiiel ¢oraklik girdabina
diismeyi netice verir. Iste bilimcilik bu paradoksun ifadesidir. Gercekte
insan zihni i¢giidii ve sezginin servis elemanidir. Sadece yasanilani
ifadeyle yiikiimliidiir. Bilgi, yasayis tiretmez. Her tiirlii yaratict eylemin
kaynagi, icgiidii ve sezgidir. Aklin ve bilginin fonksiyonu, yaratici eylemi
disa yansitmaktir. Bu baglamda rasyonalite, gercekte irrasyonalitedir ve
irrasyonalite, rasyonel olabilmenin yolunu agar. Diistince deneyimden
sonra geldigi takdirde fonksiyonel olabilir. Deneyimi yonetmeye
basladiginda nitelik  kaybolur. Ciinkii  oziinde insan bir gseyi
deneyimlemediginde ya riiya goriir ya da diigiiniir. Diistince, riiyanin
geligmis bigimi, riiya ise diisiincenin ilkel halidir. Diigiinceyi asil haline
getirdigimizde gercgek deneyim ortadan kalkar, sadece onun fotografiyla
aldatict iletisim soz konusu olur. Bu baglamda denilebilirki, diigiince ve
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bilgi fanatizmi gercegi iskalamaktir. Ilkel beyin bilgive ulastiginda sifie
¢oziildii der. Orta beyin doyumsuz bilgi takintis1 yasar. Dogal zeka ise
bilginin ve diigiincenin otesine gecer ve onu yaratici sekilde kullanmug
olur. Gergekte hichbir bilgi arayisi mutlak bilgiyle sonu¢lanmaz. Bilgide
derinlesme gizemde derinlesmeyi getirir, ¢iinkii aklin sorun ¢ézme getirisi
yoktur. Akil siirekli sorun iiretir. Icgiidii sorun yaratmaz, dogal ¢oziimii
yansitir. Sezgi dedigimiz diistince otesi biling kaliteleri ise salt ¢oziimdiir ...
Matematik egitimi matematik kadar eskiye uzanan bir olaydir. Tarih boyunca
matematige gosterilen ilgide giinliilk ve is yasamindaki gereksinmelerin rolii biiytiktiir
kuskusuz. Ne var ki, bu ilgide daha agir basan bir baska diisiincenin pay1 vardir:
Matematik bilgisinin insan zekasimi bilemedeki essiz giicli. Bir 6nyargi da olsa bu
diistince bugiin bile etkisini tiimiiyle yitirmis degildir. Pek ¢ok kimsenin, dahasi kimi
egitimcilerin gdziinde matematigin insan kafasini bi¢cimlemede kendine 06zgii bir
etkinligi vardir (Yildirim, 2004:150). Matematik, diisiinmeyi gelistirdigi bilinen 6nemli
araglardan biridir. Bilindigi gibi insam1 diger canlilardan ayiran temel o6zelligi
diistinebilme, olaylardan anlam ¢ikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden
diizenleyebilme yetenegidir. Bu nedenledir ki matematik egitimi temel egitimin en
onemli yapitaglarindan birini, belki de en Onemlisini olusturur. Matematik egitimi
sayilari, iglemleri 6gretmekten, giinliikk yasamin vazgegilmez bir parcasi olan hesaplama
becerilerini kazandirmaktan &te bir islev iislenmekte, her gegcen giin biraz daha
karmasiklasan yasam savasinda ayakta kalmamizi saglayan diisiinme, olaylar arasinda
bag kurma, akil yiiritme, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme gibi énemli destekler

saglamaktadir (Umay, 2003:234-243).

Insanlar matematigi okuma-yazmay1 bilmeden, anadilini 6grendigi gibi
sezgileriyle 6grenir. Nasil konusurken sozciikleri belli kurallar ve yapilara uygun olarak
siraliyorsak diisiinlirken de matematiksel pek ¢ok kavram ve teknikleri kullanarak bir
diisiinme zinciri olusturabilir, problemlerimize ¢oziimler {iretebiliriz. Sayilar ve islemler
ayn1 dildeki harfler ve dilbilgisi kurallarina benzer. Bizler matematigi alir ve amacimiza
uygun sekilde kullaniriz (Umay, 1996:145-149). Matematigin kullanildig1 alanlar sdyle
gruplandirilabilir (Karacay, 1985:11):

v' Doga olaylarimi anlama ve dogaya egemen olma c¢abasinda; temel
bilimlerde,
v’ Teknikte, teknolojide, miihendisligin her tiiriinde,
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V' Biyoloji, tip, eczacilik, tarim, gida, vb. bilim ve uygulama alanlarinda,
v’ Ticaret, ekonomi, isletme, endiistri, maliye vb. alanlarda,

v’ Askeri amaglarda,

v Kurum ve devlet yonetiminde.

Matematik, yargi yetisi az gelismis olandan c¢ok gelismis olana kadar, her
insanin kolayca yargi alistirmasi yapabilecegi cesitli seviyeden konulara sahiptir. Belli
bir fikir seviyesine varmamis olanlara hitap edememe gibi bir tehlike mevcut degildir.
Her insanin, matematige karst olan ilgisini ve bilgisini arttirmanin yollarini aramak
gerekir. Bu yilizden, her alanda ve her kurumda konular1 ve igerikleri iyice belirtilmek
iizere belli oranlarda matematik dersi kesinlikle okutulmalidir (Kart, 2002:7-10).
Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi, bireylere,
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar
ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diislinmeyi
kolaylagtirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin
incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiirlitme becerilerinin gelismesini
hizlandirir (M.E.B.,2006:7). Matematigin dogast geregi yeni egitim anlayigina yatkin
olmasi, ondan unsurlar barindirmasi, yeni egitim anlayis1 icinde matematik egitimini
ayricalikli bir yere oturtmakta ve onemini arttirmaktadir. 2000 yilinin BM tarafindan
diinyada “Matematik Yil1” ilan edilmesi, matematik egitimine dikkat ¢cekmek ve daha

iyi diislinen nesiller yetistirmek 6zlemiyle agiklanabilir (Umay, 2004:131-134).

1.2 Tiirk ilkégretim Sisteminde Matematik Ogretiminin Kisa Tarihcesi

1915 yilinda, “Mikatib-i Ibtidaiye-yi Umumiye Talimatnamesi” nde, ii¢ devreli ve
alt1 stmifli ilkokullar i¢in hazirlanmis programda 13 degisik dersin oldugu ve bunlardan

birinin de “Hesap ve Hendese” oldugu goriilmektedir.

1924°’te hazirlanan Cumhuriyet doneminin ilk programinda 17 degisik ders
arasinda “Hesap ve Hendese” derslerine ayri ayri yer verilmistir. Ik {ic sinifta
Hendeseye yer verilmezken Hesap; dersinin 1. sinifta 2 saat, 2. ve 3. siiflarda ise 3 saat

olarak yer aldig1 goriilmektedir.
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1926°da hazirlanan “Ilk Mektep Miifredat Programi” nda ise; 1. sinifta 6 degisik
derse, 2. ve 3. sinifta ise 9 degisik derse yer verilmistir. Bu programda da 1. ve 2. sinifta

4’er saat, 3. smifta ise 5 saat Hesap ve Hendese dersine yer verildigi goriilmektedir.

1936 yilinda ilk defa Milli Egitimin ilke ve amaglarina yer veren ve Cumhuriyet
Halk Partisi’nin parti prensipleri esas alinarak hazirlanan bu programda da 1. siniflarda
6 degisik derse, 2. ve 3. siniflarda 7 degisik derse yer verilmistir. Bu programda ise her

ii¢ sinifta da Hesap-Hendese dersine haftada 4’er saatlik zaman ayrilmustir.

1939°da hazirlanan “Koy ilkokullart Programi™nda 1. siniflarda 4, 2. ve 3.
smiflarda 5 degisik derse yer verilmistir. Bu programda her {i¢ smifta da Aritmetik

(geometri) dersine haftalik 4’er saat zaman verildigi goriilmiistiir.

1948 programinda ise; 1. siniflarda 6 degisik derse, 2. ve 3. smiflarda 7 degisik
derse yer verilmistir. Bu programda; her {i¢ sinifta da Matematik dersine haftada 4’er

saatlik zaman ayrildig1 goriilmektedir.

1961 taslak programda ve 1968 programlarinda ise; Temel Egitim birinci kademe
haftalik ders sayis1 ¢izelgesine baktigimizda, 1., 2. ve 3. Siiflarda 7’ser degisik derse
yer verildigi ve her ii¢ sinifta da matematik dersine haftada 5’er saatlik zaman ayrildigi

saptanmistir (Cicioglu, 1985:91-110).

Egitimin en 6nemli gorevi, kalkinma i¢in gerekli olan nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesi olmalidir. Bu nedenle egitimin rastgele etkinliklerden uzak olmasi geregi,
program tasarilarinin hazirlanip uygulanmasi ve etkililik derecesinin kontrol edilmesini
zorunlu hale getirmektedir (M.E.B., 2000:5). Bu nedenle iilkemizde Cumhuriyetin ilk
yillarindan itibaren egitim ve dgretimin planl programli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
ogretim programlar1 yayimlanmaktadir. Ozellikle 1900°1ii yillarda egitim ve 6gretim
faaliyetlerinde derslerin, cagdas program gelistirme anlayisina gore ylriitiilmesi goriisii
agir bastigindan, 1924’den bu yana Matematik Dersi Programlar1 hazirlanmistir (Pesen
ve Odabas, 2000:5). Ulkemizde Cumhuriyet déneminde vyiiriirliige konulan ilkokul
matematik programlari, 1924, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990 yillarinda c¢ikarimistir.
Bunlardan, 1924, 1936, 1948 ve 1968 yillarinda ¢ikarilanlar, ilkokulun biitlin derslerine
ait programlar1 bir kitap i¢inde vermektedir. Ancak ilk defa, 05.07.1983 tarihinde
¢ikarilan ilkokul Matematik Programi, ayri kitap halinde yayimlannustir. Daha sonra bu
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program ilkogretim kavrami dogrultusunda ortaokullarin matematik programlariyla
biitlinlestirilerek Talim ve Terbiye Kurulunun 19.11.1990 giin ve 153 sayili karariyla
“5+3=8 Ilkdgretim Matematik Dersi Programi” ad: altinda ¢ikarilmistir. 1968 ve dnceki
ilkokul programlarinda hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi mihver dersler,
Tiirk¢e, matematik, miizik, resim-is ve beden egitimi dersleri ifade dersleri olarak kabul
edilmistir. Ifade derslerindeki egitim faaliyetlerinin planlanip yiiriitiilmesinde mihver
derslerin programlarina bagli kalinmasi ilkesi benimsenmistir. 1983 ve 1990 yillarinda
ilkogretim i¢in ¢ikarilan matematik programlarinin ayr1 kitap halinde yayinlanmasi bu
ilkeden vazgecildigi anlamina gelmemektedir. Ilkdgretim birinci kademede hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersleri yine mihver ve matematik dersi de bir ifade
dersidir. Matematik dersindeki c¢alismalarda bu mihver derslerin {initeleri esas
alinacaktir. Matematigin giinliik yasayistaki problemlerin ¢oziilmesinde 6nemli bir arag
oldugu go6z oniine alindiginda, matematik derslerindeki etkinliklerin planlanmasinda
matematigin kendi yapist yaninda diger derslerdeki konularla da ilgisinin kurulmasi
gereklidir. Bunun gerceklestirilmesi, matematik konularinin iglenmesi sirasinda,
orneklerin ve problemlerin hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerindeki o

giinlerde islenmekte olan konulardan se¢ilmesi yoluyla saglanabilir (Baykul, 1998:36).

1991-1992 dgretim yilinda uygulamaya konulan Tlkdgretim Matematik Dersi
Ogretim Programi’min  yeterlilik ve verimliligini belirlemek icin; 6grencilerin
basarilarini, 6gretmenleri, miifettislerin ve yakin alan olarak Fen Bilgisi 6gretmenlerinin
goriiglerini de iceren kapsamli bir degerlendirme ¢alismasi yapilmigtir. Bu aragtirmadan

elde edilen sonuglara gére programda, asagidaki diizenlemeler yapilarak gelistirilmistir:

v’ Programin hedef ve davramslar, égrencilerin gelisim diizeyleri de dikkate
alinarak;
- Toplumun ve bireyin ihtiyaglarina cevap verebilecek,
- Problemleri ¢ozmeye yarayacak sekilde diisiinme yolu gelistirecek,
- Matematik dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki
problemleri ¢ozmede kullanabilecek,
- Yaratici ve elestirici diisiinme yetenegini gelistirecek,
- Matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirecek nitelikte
diizenlenmigstir.
v’ [lkégretim Matematik Dersi Programi’min hedefler boliimiinde yer alan
davrams sayisimin fazla bulunmus olmast nedeniyle programda tekrar edilen
hedef ve davramslar ¢ikarilarak yeni bir diizenleme yapimistir.
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v’ Islenis drnekleri her iinitede en az bir tane olacak sekilde hazirlanmistir.
Konular ogretilirken;, kesme, yapistirma, ¢izme, boyama yaptrilarak
ogrencilerin aktif hale getirilmesine dikkat edilmistir.

V' Olcme boliimiinde, islenen her davranmisi dlcecek sorular hazirlanarak konunun
degerlendirilmesinin yapilmasi saglanmistir.

v Konularin dagilimi, 1. Swftan 8. Simfa dogru sarmal bir yapt olusturacak
bicimde genisletilerek dagitilmigstir.

Hedeflerin programda siralanisi, belirtilen iiniteler ve onlarin igerdigi konular

dogrultusunda ele almmustir. Ayrica bir hedef alindaki davraniglar da onu

tamamlayanlarin hepsini i¢ine almaktadir (M.E.B., 2000:5).

1990 yilinda c¢ikarilan bu programimin yeterlik ve verimliligini belirlemek
amaciyla yapilan arastirmalar dikkate alinarak bu program revizyondan gegirilmis, 1998
yilinda “Ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Program1” adi ile kabul edilmistir.
1990 ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi ile 1998 yilinda kabul edilen
[Ikogretim Matematik Dersi Ogretim Programu arasindaki farklilik geometri agisindan
kendisini gostermistir. 1990 programinda kavramsal alana yonelik olarak nokta, dogru,
diizlem ve cisim sirasi1 takip edilirken 1998 programinda duyusal alana yonelik cisim,
diizlem, dogru ve nokta siras1 takip edilerek, geometri d6gretimine farklilik getirilmistir

(Pesen, 2006:9).

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 25.05.1998 tarih
ve 68 sayili karariyla kabul edilen “Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi”
incelendiginde; “Matematik Dersi” programda 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflarda 4’er saat olmak
iizere siif diizeyinde % 13,33; okul diizeyinde ise % 13,33 oraninda agirliga sahiptir.
Bu yoniiyle okul diizeyinde “Tiirk¢e” den sonra ikinci sirada agirligi olan bir ders
konumundadir. Liselere Giris Smavlarinda % 25 agirhiga sahip olan bu dersin,
[Ikogretim Programlarinda yeterli diizeyde bir agirlhiga sahip olmadigi sdylenebilir. Bu
durum, bir egitim programimin temel Ogeleri olan Ogretim siireci ile degerlendirme
siireci  arasinda bulunmasi  gereken uygunlugu yansitmamaktadir (Coban,

2002:949-954).

Ogrencilerimizin 2003 yilinda girmis olduklar1 OSS ve LGS sinavlarmdaki
sonuglarinda gére 1 milyon 452 bin dgrencinin katildigi OSS sonuglarinda 26 bin 448

ogrenci sifir puan alirken ayni yil yapilan LGS sonuglarinda sifir puan alan 6grenci
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sayist 40 bin 586 olmustur. Simav sonuglarina gore ilkogretimde Tiirkiye’nin genel
basar1 ortalamasi Tiirk¢e’de 9.94, Matematik’te 3.11, Fen Bilgisi’nde 3.63, Sosyal
Bilgiler’de 8.25°tir. Ulkemizde matematik ve fen bilgileri gok zayiftir (Tekisik,
2003:1-10). Yapilan uluslararas1 diizeydeki ¢aligmalar Tiirkiye’nin matematik
egitiminde iyi bir konumda olmadigini gdstermektedir. Ornegin, 38 iilkenin katildig
uluslararas1 bir arastirmada Tiirk 6grencileri matematik basar1 siralamasinda 31. siray1
alabilmislerdir. (The Third International Mathematics and Science Study [TIMSS],
1999). Diger bir uluslararasi arastirmada (Programme for International Student
Assessment [PISA], 2003) ise Tiirk 6grencileri 41 ilke arasindan 35. siray1r ancak
alabilmiglerdir. Belirlenen basarisizlik Fen ve Tiirk¢e (bilimsel siire¢ becerileri,
okudugunu anlama ve diger dil becerileri acisindan) ya da genel olarak problem ¢6zme
becerileri agisindan da durum pek farkli degildir. Ornegin ayni arastirmada Tiirk
ogrenciler Fen siralamasinda 34. sirada kalmislardir (Olkun, 2007:31-35). Bu nedenle
bu programin da cagdas O0grenme yaklasimlarina uygun olmadigi diisiiniilmiis ve

iyilestirme caligmalar1 devam etmistir.

MEB-TTKB olusturdugu 6zel komisyon ¢alismalart sonunda 2004 yili ortalarinda
ilkogretim okullar1 matematik dersi programinda bir takim degisiklikler ve yenilikler
yapilmistir. Ornegin, bir yanda igerik harmanlanip siizgegten gegirilirken 6te yandan
yapilandirmact yaklasimla Ogrenme Ogretme siireci diizenlenerek Ogrenci odakli
etkinliklere bilisim teknolojisinin iriinlerinden bilgisayar ve hesap makinesinin
kullanilmas1 Onerilmistir. Dahasi, programda bazi ayrintilar ayiklanmig; diger okul
dersleriyle iliskilendirilerek matematik dersinin igerigi sarmal yaklasim esas alinarak
alt-6grenme alanlar1 bazinda diizenlenmistir. Nitekim Ogrencilerin problem ¢6zme,
arastirma yapma ve bilingli karar verme becerilerini ve zihin aligkanliklarini
gelistirmeleri i¢in her sinif diizeyinde problem c¢ozme siire¢ becerileri ile ilgili
kazanimlar belirlenmis ve listelenmistir (Ersoy, 2006:30-44). Ogrenmeyi 6grenen
bireylerin yetistirilebilmesi i¢in, 6grenci merkezli egitim anlayisint temel alan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak, Ilkdgretim Matematik Programi
yenilenmis ve 2004-2005 oOgretim yili basinda da pilot okullarda uygulanmaya
baglanmigtir. 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren bu program biitiin okullarda
uygulanmaktadir (Pesen, 2006:9). Bu yeni programin yapilandirmaci O6grenme

yaklagimma dayanmasimin pek ¢ok nedeni vardir. Ozellikle geleneksel simif ortaminda
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O0grenme, ezbere ve bilginin tekrarina dayanir; oysa yapilandirmacilikta bilginin
transferi, yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur. Bilgiyi transfer edebilmek i¢in yeni
bir anlayisin gelismesi gerekir. Yani, 68renilmis bilgiyi yeni bir duruma ¢evirebilme ve
uygulama yapabilmek oOnemlidir. Yeni O&grenilen bilgiye derinden niifuz edebilme
onemlidir (Demirel, 2005:233). Bu programda, kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler,
islemler, islem becerilerinin kazandirilmasi ve islemleri altinda yatan anlam
vurgulanmigtir. Programin odaginda ise kavram ve iliskilerin olusturdugu 6grenme
alanlar1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklagimla ogrencilerin somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlamalar yapabilmelerine
imkan verilmekte; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yan1 sira problem ¢6zme,
iletisim kurma, akil yiiriitme ve iligkilendirme becerilerinin gelistirilmesine de katki
saglanmaktadir. Ogrenciler ayn1 zamanda etkin bir sekilde problem ¢dzmeyi, ¢oziim ve
diisiincelerini paylasmayi, aciklamay1 ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde hem
de baska alanlarla iliskilendirmeyi, matematiksel kavramlar1 Ogreneceklerdir.
Programda, matematik 6grenme bir siire¢ olarak alinmistir. Bu siirecte Ogrencilerin
arastirma  yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢dzebilecekleri, ¢oziim
yaklagimlarin1  tartisabilecekleri, matematigin  eglenceli ve zevkli  yOnini
kesfedebilecekleri 6grenme ortamlarinin olmasi biiylik onem tagimaktadir. Bunun
yaninda 6gretmen ve dgrenci rollerinde de degisimler s6z konusudur. Ogrencilerden,
derse aktif olarak katilmasi, arastirmasi, sorgulamasi, diisiinmesi, tartismasi, anlamasi,
problem ¢6zmesi ve kurmasi, birlikte ¢aligmasi ve degerlendirme yapmasi; 6gretmenin
de bunlara paralel olarak diisiindiirmesi, tartismasi, soru sormaya tesvik etmesi, kendini
gelistirmesi, dinlemesi, motive etmesi ve degerlendirmesi beklenmektedir. Programin
yapist dikkate alindiginda Ogrenci merkezli 0grenme, anlamli 6grenme, arastirma
yoluyla 6grenme, is birligine dayali 6grenme gibi yaklasimlarin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir

(M.E.B., 2007:3).

1998 programinda yer alan ritmik sayma iinitesi; dogal sayilar, dogal sayilarla
dort islem becerilerin 6n sart davraniglarini olusturan bir ayri iinite iken, bu tlinitedeki
bilgi ve beceriler 2004 Ilkdgretim Matematik Programi’nda ilgili olduklar1 alt 6grenme
alanlariin kazanimlart olarak dagitilmistir. Benzer sekilde, 1998 programinda yer alan
varliklar arasindaki iligkiler iinitesindeki azlik-cokluk iligkisi say1 kavraminin, uzunluk-

kisalik iligkisi uzunluk Ol¢li birimlerinin, agirhik-hafiflik iliskisi agirhk oSlci
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birimlerinin, biiyiikliikk-kiigiikliik iligkisi alan kavraminin ve sagda-solda-onde-arkada-
uzakta-yakinda-yukarida-asagida iliskisi de geometrideki uzamsal iliskilerin 6n sart
davramglarini olusturmaktaydi. Ogrencilere kazandirilmasi gereken bu &n sart beceriler,
2004 ilkdgretim Matematik Programi’nda ilgili olduklari alt 6grenme alanlarinin
kazanimlar1 olarak dagitilmistir. Bu yeni durum, varliklar arasindaki iliskiler ve ritmik
sayma ile ilgili bilgi ve becerilerin, ilgili bilgi ve becerilerle iliskilendirilmesinde
Ogretmenlerin isini kolaylastiracak, ayni zamanda 6n sart iliskisinde olabilecek

aksakliklarin giderilmesini de saglayacaktir.

1998 programindaki kazanimlarda yer alan “vurgulanir”, “belirtilir” ve “sdylenir”
gibi sozciiklerin yerine, yeni programda “buldurulur”, “kesfettirilir” ve “hissettirilir”

gibi sozciiklere agirlikli olarak yer verilmeye calisilmistir.

2004 programinda, geometri 6grenme alaninda eslik, simetri, Oriintii ve
stislemeler alt alanlarina yer verilmesi, matematigin estetigini ve matematigin sanatsal
boyutunu o&grencilere gosterme agisindan yararli olmustur. Bireylerin 6nemli bir
kisminin ilkogretimden sonra hayata atildigi diisiiniiliirse zihinden islem ve tahmin
yapma becerilerinin 6nemi ortaya c¢ikar. Bu amacla, 2004 programinda dort islemle
ilgili zihinden islem ve tahmin yapma becerilerine bir 6nceki programa gore daha fazla

yer verilmistir (Pesen, 2006:10).

1.3 ilkﬁgretim II. Kademe Matematik Programmin Amac¢ Gerg¢eklestirme

Basarisim1 Belirleyen Faktorler
1.3.1 Matematik Dersinin Ozel Amaclar1

Insan hayat1 i¢in éneminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan
otiirii, matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine, okul dncesinden
baglayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir. Matematik
Ogretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir: Kisiye giinliik hayatin getirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢dzmeyi 6gretmek ve olaylar
problem ¢ozme yaklasimi iginde ele alan bir diisiinme bi¢imi kazandirmak (Altun,

2004:7), kisiyi, aritmetik, cebir ve geometrinin temel bilgileriyle donatmanin yani sira,
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diisiinmeye yoneltmek; uslamlamalarinda, ulastigi sonucglarda tutarli olma duyarligina

ulagtirmaktir (Yildirim, 2004:158).

Matematik egitiminin genel amaclari, 1739 sayili Milli Egitim Kanunu’na gore
belirlenen Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ¢ercevesinde diisiiniilmeli, belirlenmeli
ve yorumlanmalidir. Ornegin, bu temel yasada egitimle her yurttasin, ... hiir ve bilimsel
diistinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli
kigiler olarak yetistirilmesi” vurgulanmaktadir (Ersoy, 2006:30-44). Matematik

ogretiminin genel gerekgeleri asagida siralanmuistir (Karagay, 1985:11):

V' Matematik gii¢lii, ozlii ve belgin evrensel bir iletisim aracidir. Biitiin
caglarda insanligin ortak dili olmustur. Bu niteliklerinden otiirii yaygin
ogretimde yarar ve hatta gereksinim vardir.

v’ Yetiskin insanmn kendi giindelik yasaminda matematik bilgi ve becerisine
gereksemesi vardir.

v Is ve meslekte matematik bilgi ve becerilerine gerekseme vardir.

V' [leri diizeydeki égrenim icin yeterli matematik bilgi ve becerisine
gerekseme vardir.

V' Matematige ozel yetenegi olanlart ve matematigi bir sanat ya da zevk
aract olarak gérecek kisilere gerekli bilgilerin kazandwilmasi, egitimin
hedefleri arasinda olmalidir.

v Matematik, mantiksal diisiinmeyi 6grenmenin, kesinlige erismenin ve
evrensel dogrulart bulmanin bir aracidir. Bu aract kullanmayt ogretmetk,
gerekli ve yararhdir.

[Ikdgretim sonrasinda dgrencilerin bir kismi dgrenimi birakip hayata atildig icin,
ilk6gretim programlar: giinliilk hayatin gerektirdigi hemen her tiirden bilgi ve beceriyi
kazandirmayr amagclarlar. Bunun yami sira 6grencilerin egitimlerini siirdiirmeleri
durumunda da, egitimleri i¢in gerekli olacak temel matematik bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: da amaclanmistir (Altun, 1998:9). {lkdgretim Okulu Matematik Dersi
Ogretim Programmda matematik egitiminin genel amaclar1 asagida siralanmistir.

Ogrenci (M.E.B., 2007:3),

v Matematiksel kavramlar: ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iliskiler kurabilecek, giinliik hayatta ve diger ogrenme alanlarinda
kullanabilecektir.

v Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
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v Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

v Matematiksel problemleri ¢ozme siireci iginde kendi matematiksel
diistince ve akul yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

v’ Matematiksel diisiincelerini mantikly bir sekilde a¢iklamak ve paylasmak
i¢in matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

v’ Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini  etkin
kullanabilecektir.

v’ Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

v' Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

v’ Matematige  yonelik  olumlu  tutum  gelistirebilecek,  ozgiiven
duyabilecektir.

v Matematigin giiciinii ve iligkiler agi iceren yapisimi takdir edebilecektir.

v’ Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

v Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin
onemini kavrayabilecektir.

v’ Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma ozelliklerini gelistirebilecektir.

AN

Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.
v’ Matematik ve sanat iliskisini  kurabilecek, estetik  duygular
gelistirebilecektir.

Bunun yani sira ilkogretim matematik programi; fen ve teknoloji, sosyal bilgiler
ve Tiirkge derslerinin de ortak olan su becerileri 0Ogrencilerin kazanmalari
hedeflenmektedir:

v’ Tiirkceyi dogru ve etkili kullanma,
Elestirel diisiinme,

Yaratici diisiinme,

Problem ¢ozme,

Arastirma,

Karar verme,

Bilgi teknolojilerini kullanma,
Girisimcilik.

NN NN

Amaglar, genel olarak hedefleri gosterir. Programda amaglar, ilkogretimin
matematik yoniinden genel amaglari, bu amaclarla tutarli olarak her sinif i¢in amaglar,
siifin amaglart ile tutarli olarak her siniftaki konularla ilgili amaclar ve o smiftaki
linitelere gore ayr1 ayri belirtilmistir (Baykul, 1998:37). Amaglarin diizenlenmesi bir
kaynakta soyle agiklanmaktadir (Akgiindiiz, 2007):
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...Insan bilincinin evrimi, dogal éziine yabancilasmayla ortaya
¢tkan korkulardan oriilii  ikincil dogasindan ozgiirlesmektir.  Yani
diyalektik iliskiden varolusa etkisel katilma dedigimiz diyalogla iliskiye
gecistir. Bu noktada varolustaki biitiin biling formlar i¢ ice ge¢mis
carklar konumundadir. Birinin evrim bilmecesi, digerinin bilincindeki kor
noktamin agimast ile iliskilendirilmistir. Bu anlamda tek tarafli mekanik
egitim durusu yerine, total egitim vizyonu esastir ve bu yoniiyle egitim
cevreden insana bir yiikleme degil, mutlak boyuta ait kalitelerin 1simasini
engelleyen blokajlardan ozgiirlesme; biitiin zamanlar itibariyle varolan
isimanmin maddesel gosteri katina yansimast igin iklim yaratmadwr. Bu iki
temel bakis agisiyla egitsel oyuna yaklastigimizda amaglari ve araglar
bakimindan birbiriyle biitiiniiyle zitlagan iki farkli durus karsimiza
¢ctkmaktadwr. Birinci durusun ¢ikis noktasi ihtiyag, ikincinin ¢ikis noktasi
ise diyolojik ask iliskisidir. Buna bagl olarak her diizey egitim amaclart
ve bu amaglari realize edecek teorik- sosyal- teknik araglar hiyerarsisi,
icerik ve tislubu biitiiniiyle farklilastirmaktadir. Birinde mutlak boyuta
yiiklenme ve merkezden cevreye dogal agilim, digerinde c¢evreye hile
temelinde kiiltiirlenip tiiketme modu éne ¢cikmaktadir ...

Insanin iginde yasadig1 topluma ekonomik, sosyal, kiiltiirel, bilimsel bakimdan
uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak yetisebilmesi i¢in
gerekli olan birtakim hedefler vardir (M.E.B., 2000:6). Genel hedefler, ilkogretim
sonunda ulasilmasi amaglanan hedefleri gosterir. Yilsonunda ulagilmasit beklenen
hedefler siniflarin hedeflerini belirler. Sinif hedefini belirlemek i¢in de tinitelerin
hedeflerini belirlemek gerekir (Baykul, 2004:25). Buna gore, Ilkdgretim Okulu
Matematik Dersinin genel hedeflerini s0yle siralamak miimkiindiir (M.E.B., 2000:6-7):

Matematige karst olumlu tutum gelistirebilme

Matematigin 6nemini kavrayabilme

Varhklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme

Zihinden hesaplamalar yapabilme

Dort islemi ( toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme ) yapabilme
Problem ¢ézebilme

Problem kurabilme

Calismalarda, 6l¢ii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme
Temel iglemleri ( yiizde, faiz, iskonto vb. ) yapabilme

NN N N N N N VR

Zaman, yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda a¢ik ve kesin fikirler
kazanabilme

<

Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilme

<\

Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme
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Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme

Cevredeki esyalarin  sekleri ile kullanimlart arasindaki iliskileri
kavrayabilme

Basit cebirsel islemleri yapabilme

Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini
kullanarak problem ¢ozebilme

Trigonometri hesaplarini yapabilme

Istatistik bilgilerini kullanarak grafik cizebilme

Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme

Tiimevarum ve tiimdengelim ydntemleriyle diistinerek ¢oziimlemeler
yvapabilme

Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢ézmede kullanabilme
Calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme

Arastiricy, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar verebilen, acik fikirli ve
bilginin yayimasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme
Yaratici ve elestirel diisiinebilme

Karsilastigi problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme

Estetik duygular gelistirebilme

Matematik programi ile giinliik hayatta matematigi kullanabilen, problem

cozebilen, c¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, ekip c¢alismasi yapabilen,

matematikte 6z giiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler

yetistirilmesinin 6nemli oldugu goriisii benimsenmistir (Pesen, 2006:11).

1.3.2 flkogretim Matematik Dersinin Icerigi

Ogretim Programin ikinci boyutu igerik boyutudur. igerik, program hedefleri

dogrultusunda sec¢ilmis konular biitiinligiidiir. Bu boyutta programda belirlenen

hedeflere ulasabilmek icin ne Ogretelim sorusuna yanit aranir. Bu asamada igerik

diizenlenmesi ve se¢imi Onemli bir sorun olmaktadir (Demirel, 2004:40). Muhtevanin

seciminde goz Oniinde bulundurulacak temel ilkeler asagida siralanmistir (Fidan ve

Erden, t.y.:200):

V' Muhteva, amaglarla tutarli olmalidir. Bir programin basarisi, égeler arasindaki

biitiinliik ve tutarliliga baghdir.

v Muhteva, konu alam ile ilgili temel bilgi, olgu, kavram ve ilkeler i¢ermeli ve

boylece hem kapsam ve hem de bilginin niteligi itibariyle amaglar

gergeklestirebilecek yeterlilikte olmalidir. Konu alamina dair kalici bilgilerin
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yant swra muhteva bilimsel gelismeler dogrultusunda yenilenmis ve c¢agdas
bilgiler ihtiva etmelidir.

v' Muhteva, o6grencinin bilissel (zihni), duyussal (ruhi), psiko-motor (hareki)
seviyesine ve giris davranislarina ve akademik standartlarina uygun olmalidir.
Ogrencinin bir konuyu 6Srenmesi icin 6grenmeye zemin teskil edecek kadar
bilgi, duygu ve sevgiye sahip olmasi, hazir bulunusluk seviyesi muhteva
se¢iminde goz oniinde bulundurulmalidir.

V' Ogrencinin icinde bulundugu gelisim ozellikleri, icinde yasadiklar: ortam, istek
ve ilgileri, amag¢lardan sonra muhtevamn simirlarin belirleyen bir unsur olarak
belirtmektedir. Ciinkii birey, kendi isine yarayan ve ilgi duydugu konular
ogrenmede daha bagarili olmaktadir.

Gelistirilen yeni Matematik Ogretim Programu, “Her cocuk matematigi
ogrenebilir”, ilkesine dayanmakta ve bu amagla diizenlendigine vurgu yapilmaktadir.
Matematikle ilgili kavramlar dogasi geregi soyut niteliktedir. Cocuklarin gelisim
diizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur ve
birtakim gelisme siireclerini gerektirir. Bu nedenle matematikle ilgili kavramlar, somut
ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmig; yeni programda asil vurgu,
islem bilgilerinden kavram bilgilerine kaymistir. Bu ¢ercevede, matematik konularmin
O0grenme-6gretme siirecinde ve diizenlenen cesitli etkinliklerde kavramlar gelistirilirken
soz konusu kavram bilgileri ile islem bilgileri iliskilendirilmeli ve kaynastirilmalidir.
Iliskilendirme ve kaynastirma eylemi, ¢ok iyi yapilandirilmis ve diizenlenmis bir takim
egitim etkinlikleriyle gerceklestirilmeli; 6grenme siirecinde Ogrenciler edilgin degil
etkin ve katilimci olmalidir. Bu ¢ercevede, yeni matematik 6gretim programinda,

-----

gerektigi gorlisli benimsenmis ve vurgulanmistir.

[Ikogretim Matematik Programi’nda sayilar, geometri, dlgme ve veri olmak iizere
dort 6grenme alan1 bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 kendi iginde farkl alt 6grenme
alanlar1 igermektedir. ilkdgretim Matematik Programi’nda yer alan sayilar, geometri,

Olcme ve veri 6grenme alanlarinin amaclar1 sunlardir:
Sayilar

[Ikdgretim matematik 6gretim programinin ieriginin yapilandirilmasinda Sayzlar,
en biliylik oranda ve 0l¢iide yer almaktadir. Sayilarla ilgili kavram ve islem bilgileri,

ayrica gelistirilecek cok sayida beceriler vardir. Her Ogrencinin Tiirk¢e okuryazar
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olmasi kadar sayilar1 kavramalari ve giinlik yasamlarinda problem ¢6zmede
kullanmalari, kisaca varliklar1 ve nesneleri nicel 6zellikleriyle betimlemeleri, say1 bilgisi
okuryazar1 olmalar1 beklenmektedir. Sayilarla ilgili tiim bilgi ve beceriler, onsartlik
ilkesi gozetilerek konu ve kazanimlar bakimindan bir takim bagliklar altinda yeniden
Obeklestirilerek programin igerigi sarmal bir yapi icerisinde ele alinarak, yalnizca
sayilarla ilgili bilgiler ve beceriler degil, 6rnegin problem ¢6zme becerileri ve iletisim
becerileri gelistirilebilinir (Ersoy, 2006:30-44). Sayilar alt 6grenme alaniyla ilgili genel
olarak amaclar ve kazanimlar sunlardir: Ilkdgretim okulunu tamamlayan her grenci

(M.E.B., 2004):

Sayilari tamr, anlamlarini bilir ve kullanir.

Basamak kavramin bilir ve kullanir.

Sayilarla islem yapar.

Dort islemi bilir ve problem ¢ozmede kullantr.

Tahmin eder ve zihinden islem yapar.

Kesirler, yiizdeler ve ondalik kesirler arasindaki iliskileri bilir.

N N N NN

Sayt oriintiilerindeki sayilar arasindaki iliskileri belirler ve bu iligkileri
problem durumlarina uygular.

Geometri

[Ikdgretim matematik 6gretim programinda Geometri bilgileri, sayilar gibi ok
onemlidir. Varliklarin geometrik oOzellikleri, gorsel 6geler igerdiginden cok soyut
degildir, fakat kazanimlarin siralandirilmasi ve kavramlarin kazandirilmasinda segilen
bir takim nesneler, araglar ve izlenen yollar ve diizenlenen etkinlikler Gnemlidir.
[Ikogretim siniflarinda sezgisel olarak cocuklarda var olan geometri bilgilerinin anlami
stiziilerek ve somut modeller kullanilarak kavramsallastirilmas: ve gelistirilmesi gerekir
(Ersoy, 2006:30-44). Bu cercevede, ilkogretim okulunu tamamlayan her 06grenci

(M.E.B., 2004)

v Uzamsal (durum-yer, dogrultu-yon) iliskilerle ilgili beceriler gelistirir
ve kullanir.

V' Geometrik cisim ve sekillerin ozelliklerini bilir ve bunlari problem
coziimlerinde kullanir.

v’ Geometrik cisim ve sekiller arasindaki iliskileri belirler ve ¢tkarimlarda
bulunur.
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V' Geometrik araclari kullanir.

V' Geometrik cisim ve sekillerden, yeni cisim ve sekiller elde eder,
bunlarla siislemeler yapar.

V' Geometrik cisim ve sekilleri olusturur ve ¢izer.

<

Simetriyi bilir ve kullanr.
v’ Sekillerle oriintiiler olusturur.

Ol¢me

Olgme, ilkdgretim okulu smiflarinda yalnizca matematik derslerinde degil fen ve
teknoloji derslerinde de 6grenme konularindan biridir. Kald1 ki giinliik yasantimizda
oOlgtileri kullanmadan saglikli iletisim kurmamiz ve bir takim problemleri ¢6zmemiz
olanaksizdir (Ersoy, 2006:30-44). Bu cergevede, ilkogretim okulunu tamamlayan her
ogrenci (M.E.B., 2004):

v’ Standart birimlerin kullaniminin gerekliligini anlar.
v’ Standart ve standart olmayan élgme birimleriyle tahmin yapar ve 6l¢gme

yapar.
v’ Standart birimleri ¢evirir ve problem ¢ozmede kullanir.
v’ Giinliik yasamda olgmenin onemini takdir eder.
v’ Is yasaminda standart birim kullanmanin geregini takdir eder.

Diger alt 6grenme alanlarinda oldugu gibi 6lgme ile ilgili 6grenme alaninda da
ilkdgretim yillarinda her 6grenci, 6lgme sonucunun yaklasik bir deger oldugunu,
olgiilen nesnenin nicel biiyiikliigiine gore degisik 6lgme araclart kullanmak gerektigini
kavramalidir. Bu ¢ergevede, oOlgiilen biiylikliigiin birimi degisince veya degistirilince
Olciimiin de degistiginin bilincinde olmali, ger¢ek miktarinin degismedigini,

korundugunu bilmelidir.

Veri

Yazily, isitsel ve gorsel iletisim ortamlarinda (medyada), dergi ve kitaplarda
verilere daha c¢ok yer verilmekte, doga ve toplumsal olaylar1 ve olgulart betimleyecek

bir yapida ham veriler yeniden diizenlenerek oOzetlenmekte, gostergeler ve iligkiler
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gorsellestirilmekte, ayrica yogunlastirilmakta ve olasilik kuramindan yararlanilarak
ongoriilerde bulunulmaktadir. Bu nedenle, bireyin veri ve ilgili terminolojiyi tiim
yOniiyle kavramasi, iletisim ortamlarindan saglikli ve dogru bilgi edinebilmesi, bilingli
bir yurttas ve tiiketici olmas1 gerekir (Ersoy, 2006:30-44). Bu ¢ercevede, ilkogretim
okulunu tamamlayan her 6grenci (M.E.B., 2004):

v’ Veri toplar, toplanan veriyi sema, grafik ve resimlerle temsil eder.

v’ Tablolari, semalari, resim, sekil, siitun ve ¢izgi grafiklerini okur ve
yorumlar.

v' Olaylarin olma olasiliklart hakkinda tahminlerde bulunur ve yorum

yapar.
Diger alt 6grenme alanlarinda oldugu gibi veri ile ilgili 6grenme alaninda da
ilkogretim yillarinda her 6grenci, derlenen veya sunulan verilerin bir gergegi tiimiiyle
degil, basta varsayimlara dayali olmak tizere var olan olanaklara, insan kaynaginin bilgi
ve deneyim giicii ile smirli olmak {izere olay ve olgularin bir kesimini yansittigi
belirtilmelidir. Ogrencilerin kendi yasantilar: ile dogrudan ilgisi olan konularda mini
proje tasarlamalari, kendi gelistirecekleri araclarla veri derlemeleri ve sunmalari,
sonuglart smif i¢inde tartismalar1 ve elde ettikleri bulgular1 raporlastirmalari
0zendirilmelidir. Derlenecek verilerin degisik 6lgme araglar1 ve yontemler kullanilarak
elde edildigi, degiskenler arasinda iliskileri belirlemede matematiksel yontemlerin ve
uygun hesaplama araglarinin, 6érnegin hesap makinesi, bilgisayar kullanildig1 ve ¢ogu
kez de bunun zorunlu oldugu vurgulanmalidir. Ornegin, iilkelerde yapilan niifus
sayiminda ve secimlerde, hava tahmin raporlar1 hazirlanirken ¢ok sayida veri ve
bunlardan olusan bilginin islendigi ve iliskilendirildigi belirtilmelidir (Ersoy,
2006:30-44).

1.3.3 flkogretim Matematik Dersinde Kullanilan Yontemler

Programin 6gretme-6grenme boyutu iigiincii ve en énemli boyutudur. Ogrenme
bu boyutta gergeklesecektir. Bu boyut, MEB 6gretim programlarinda 6grenme-6gretme
etkinlikleri, islenis ya da dersin isleyisi gibi ifadelerle gegmektedir (Demirel, 2004:41).

Dersin ve konunun igerigi ne olursa olsun, miimkiin oldugu ol¢iide, 6grenciyi etkin



44

O0grenme cabasina sokacak ve bu durumu, istenilen tim oOgrenmeler tam olarak
gerceklesinceye kadar siirdiirecek 6gretme-6grenme stratejilerinden yararlanilmasi
ongoriilmektedir. Ogretmenin dersi dgrencilere &gretmesi, onlara aktarmasi degil,
ogrencilerin kendi ¢abalar ile 6grenmeleri; 6gretmenin, dgrencilerin ¢abalarinda onlara

rehberlik etmesi, bu ¢abalar1 yonlendirmesi esas olmalidir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000:87).

Matematik birbiri tistiine kurulan ardisik bir alan oldugu icin yeni 6grenilen
kavram ve iligkilerin 6nceden 6grenilen kavram ve iligkilerle baglantis1 olmalidir. Yani
yeni bilgilerin dgrenilmesi onceki bilgilerin tam olarak 6grenilmesi ile miimkiindiir.
Bilgilerin tam olarak Ogrenilmesi i¢in uygun Ogrenme-6gretme kuramlarmin ve
yontemlerinin sec¢ilmesi gerekir. Her 0gretmenin kullanacagi yontem ve &grencilerin
gosterdikleri etkinlikler birbirinden farklidir. Ayni1 zamanda her 6grencinin ayni hizda,
ayn1 bi¢imde Ogrenmesi miimkiin degildir. Bu nedenle matematik Ggretiminin
amaclarimi ¢ok iyl bilmeli-6grencilerin nasil, ne sekilde, hangi sartlarda, hangi
yontemlerle daha iyi anlayacagi ve basarili olacaklar1 konularinda &gretmenler bilgi
sahibi olmalidir. Yani 6grenilen bilgilerin ve becerilerin tekrarlanmadig1 ve daha sonra
farkli bir durum uygulanmadig1 zaman unutulup kaybolup gidecegi bilincini 68renciye

ogretmen vermelidir (Senol, 2003).

Matematikteki kavramlar soyut olduklarindan, bireyin zihninde olusturulmasi
gereken kavramlardir. Bu kavramlar arasinda da &n-sart iliskisi yogundur. On-sart
iligkisine bagli daha alt seviyedeki kavramlar anlasilmadikca iist seviyedeki bir
matematiksel kavram anlasilamaz. Bu yiizden, insan zihninde, yeni kavramlarin
olusmasi icin bunlarin daha 6nce olusmus kavramlarla iliskilendirilmesi gerekir.
Cocuklar okula gelmeden dnce bile matematik ile ilgili baz1 bilgi ve deneyimlere sahip
olurlar. Onlarin bu bilgi ve deneyimleri yeni bilgiyi olusturmak i¢in kullanilmalidir.
Ogretmen 6grencilerin gergek hayatla baglarin1 koparmadan onlar1 bu 6n sart iliskisi ile
yonlendirmelidir. Matematik dersinde uygulanacak etkinlikler, 6gretme etkinlikleri
seklinde degil, Ogrencilerin aktif katilimimi saglayan ogrenme etkinlikleri seklinde
olmalidir. Matematikteki bilgi ve beceriler, 6grencilere hazir bir bigimde aktarilmamali,
bunun yerine, onlarin kendi deneyimlerini yasayacaklar etkinlikler araciligiyla bu bilgi

ve beceriler kazandirilmalidir. Islenecek konularla ilgili etkinliklerin baslangi¢ noktalari
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giinliik hayattaki deneyimler olmalidir. Etkinliklerdeki bilgilerin gercek hayatla
iligkilendirilmesi benzetmelerle yapilmalidir (Pesen, 2006:36).

Ogretmen ders islerken siirekli ayn1 dgretim yontemini kullanmamali, farkl
yontemler kullanarak &grencinin ilgisini canli tutmalidir. Ogretmen &gretme-6grenme
etkinliklerinde Ogrencinin diizeyi, egitim ortami ve cevre etkenlerini goz Oniinde
bulundurarak 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme yontem, teknik ve stratejileri
kullanmalidir. Matematik programinin basar1 ile uygulanmasinda birtakim O6gretim
stratejileri dikkate almmalidir. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif katilime1 olmalidir.
Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara anlam
yiiklemek igin kullamlmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1 bilgiyi, eski ve yeni bilgiler
arasmda iliski kurarak yorumlamasi esas almmalidir. Ogrencilerin kendi bireysel
anlamalarin1 saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir. Sinif i¢i tartigmalar, ortak
matematiksel dogrulari ve anlamlart olusturmak ic¢in kullanilmalidir. Bu nedenle
ogretmen, smifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir (M.E.B.,
2006:10). Matematik dersinde kullanilan Ogrenme-6gretme yontemleri asagida

siralanmigtir.

Diiz anlatim Yontemi

Ogretmen veya dgrencinin bir konu hakkinda anlatmak suretiyle bilgi vermesidir.
Geleneksel sistemde sik kullanilan bir yontem olup, 6grenciyi pasif tutmasindan otiirii
cagdas bir yontem sayilmamaktadir. Bunun yani sira bu yonteme bagvurmanin zorunlu
oldugu durumlar vardir. Ornegin “ondalik sayilarda toplamanin” anlatilacag: bir derste
dikkati ¢cekme icin 6grencilere soru yoneltme, ayni dersin sonunda ulasilan toplama
kuralin1 “ara 6zet” olarak sunma diiz anlatim yonteminin kullanilmasin1 gerektiren

durumlardir. Bir ders saati icinde 6gretmen bir¢ok kereler bu yonteme basvurur.
Tammlar Yardimiyla Ogretim

Tanimlar yardimi ile 6gretimde, ¢ocuklara 6gretimi yapilacak kavramin tanimu,
tanima uyan ve uymayan Ornekler birlikte verilir. Cocuk tanima uyan ve uymayan

ornekleri ayirmak suretiyle kavramin temel 6zelliklerini elde eder. Bu yontem daha ¢ok
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bilgi diizeyindeki davraniglardan terim bilgisine iliskin olanlar1 ortaya cikarmada
kullamlir. Ornek segiminde Ogrencilerin karistirabilecegi, tereddiit edecegi durumlar

g6z Oniine alinir ve bunlarin her biriyle ilgili 6rnekler verilir.
Bulus Yoluyla Ogretim (Kesfetme ile Ogretim)

Bir genellemeyi 6grenciye dogrudan sdyleyip alistirma ¢aligmalarina gegmek
sakincalidir. Bu yiizden kavram, kural ve genellemelerin 6grencilerce bulunmasi
gerekir. Bu yontem bilginin 6grenci tarafindan sezilmesi ve bulunmasi esasina dayanir.

Ogrenci bu yontemde matematik dgrenmekte degil, matematik yapmaktadir.

Ogrencilerin birgogu kural ya da bagintiyr fark ettigi halde onu matematik dili ve
sembolleriyle gerektigi ifade etmeyebilir. Ogretmenler kesfedilen genellemelerin
diizgiin ifade edilmesinde 1srarli olmamalidir. Ogrenciler elde ettikleri bilgiyi kendi
ciimleleri ile ozgiirce ifade edebilmelidir. Burada O6gretmen tamamlayict bir gorev
iistlenebilir. Bu yontemin kullaniminda 6gretmen ipucu verme disinda higbir anlatimda
bulunmamalidir. Yéntemin kullanimi bilgi ve deneyim gerektirir. Iyi kullamm ¢ok
verimli sonuclar elde eder, bunun yani sira kullanimda yetersizlik ilgi dagmikligina ve

siifta giiriiltiiye yol acar (Altun, 2000:26-29).
Soru-Cevap Yoluyla Ogretim

Sinif i¢i uygulamalarda en yaygin sekilde kullanilan tekniktir. Bu teknik,
Ogrencilere diistinme ve konusma aligkanliklarimi kazandirma bakimindan oldukga
onemlidir ve her dersin 6gretiminde kullanilir. Ogretmenlerden, soru-cevap teknigini
kullanirken soru sorduklarinda bekleme siiresi olarak 6grencilere 3-5 saniye vermeleri

istenmektedir (Demirel, 2004:84).

Model Kullanma Yoluyla Ogretim

Ogretme yontemlerinde model, gelistirilmek istenen bir kavramin bazi
durumlarinin temsil edildigi somut varliklar, resim veya nesnelerdir. Bu yontem bir

kavramin soyutluk diizeyini azaltmak i¢in kullanilir. Bu yonteme 6grenciler yliksek ilgi
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gostermektedirler. Modeller, kavramlarin karmasikligin1 azaltir. Modeller; sayi, islem,
problem ¢6zme, geometri ve Ol¢li kavramlar1 verildiginde c¢ok sik kullanilmak
zorundadir. Modelin segiminde dikkatli olunmalidir. Oyle ki modelin &zelligi verilmek

istenen bir kavram hakkinda yanlis anlamalara yol agmamalidir.

Modeller 6gretimin her sathasinda kullanilir. Fakat bu modeller soyutluk diizeyini
azaltmaya ihtiya¢ duyuldugu zaman, giris asamasinin baslangicinda daha sik kullanilir.
Modellerin kullanimi bir kavramin veriligini genel olarak kolaylastiran, 6grencilerin ¢ok

ilgi gosterdikleri bir yontemdir (Pesen, 2006:55).
Analizle Ogretim

Bazen bir kavram ya da kuralin kesfi, 6grenciler i¢in ¢ok zor veya imkansiz
olabilir. Bu durumda kavram ya da kural analiz edilerek, yani kavram ya da kuralin
nasil ¢iktig1 birbirini izleyen alt basamaklara ayrilarak, adim adim 6gretilir. Her adimda
yapilan islemin gerekgeleri acgiklanir. Kavrama basamagindaki davranislarin
kazandirilmasi i¢in ¢ok uygun bir yontemdir. Bu yontemle bir kavram ya da kuralin
neden ve niginlerine kolaylikla cevap verilebilir. Yontemin basarili kullanimi igin
Ogrencilere Onsart davramiglarin tam olarak kazandirilmis olmasi gerekir. Diger
yontemlere gore soyuttur, bu yiizden 6gretmenin hazirlikli olmasini1 gerektirir. Kalici
o0grenme temin edebilmek icin analiz yontemine bagvurmanin zorunlu oldugu durumlar

vardir.

Bu yontemde kural ya da genelleme 6grencilere 6nceden duyurulur ve arkasindan
adim adim islemler yapilir, her basamakta 6grencilere sorular sorulur, alinan cevaplar

diizeltilir ve boyle devam ederek genel sonuca ulagilir.
Senaryo ile Ogretim

Senaryo yontemi ile 6grenme, kazandirilmasi diisliniilen davraniglar: ortiilii olarak
iceren yasantinin igerisine sokmak ve boylece 6grenmenin olugmasini saglamak ilkesine
dayanir. Bu yaklasimda dersi islemeye baslamadan 6nce 6grencilerin hedeften haberdar
edilmesi gerekmez. Aksine hedef yasantinin i¢ine emdirilmistir. Eylemin cazibesi

ogrencileri giidiiler ve kendilerine diisen isleri yaparlar.
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Her derste bir senaryo iiretmek zordur. Bu bakimdan 6gretmen her ders igin
kendini senaryo iiretmemeye zorlamamalidir. Senaryodan beklenenin tam olarak
anlasilacagima kanat getirdikten sonra senaryo ile 6grenmeye basvurulmalidir. Bir

senaryo,

v' Ogrencilerin ilgisini cekmeli ve onlarin derse katihmini saglamalidir.

v’ Ogrenci diizeyine uygun olmali ve d&grencilerin bilgileri iiretmesine
imkan saglamalidir.

v' Kazandirimas: diisiiniilen bilgi, beceri ve anlayisi oénemli dlgiide

icermelidir (Altun, 2000:34-35).

Ornekler Yoluyla Ogretim

Orneklerle dgretim yontemi, biitiin dgretim yontemleri igerisinde en ¢ok yonlii
olan yontemlerden biridir. Ogretimim her safhasinda kullanilir. Ornekler, verilen bir
bilginin daha ¢ok “nasil?” oldugunu agiklama durumlarinda kullanilir. Ozelikle bir
kavramin bir¢cok degiskeni olmasi durumunda bu yontem kullanildiginda genellikle
birden ¢ok ornek gosterilmelidir. Kavramsal haritalar ortaya ¢iktiginda, 6gretmen yanlis

anlasilmalar1 diizeltme yontemi olarak 6rnekleri kullanabilir (Pesen, 2006:54).
Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi biligsel alanin uygulama, devinigsel alanin tim
basamaklarindaki davraniglar i¢in uygundur. Bu yontemde, fiziksel ya da zihinsel
beceriler dnce 0gretmen tarafindan gosterilir ve gerekli agiklamalar yapilir, daha sonra

Ogrencilerin ayni1 becerileri uygulamasi istenir. Hedef bu becerilerin kazandirilmasidir.

Bu yontemin kullaniminda arag-gere¢ kullanildigindan derse hazirlikli gelinmesi

ve her 6grencinin aragli ¢aligmaya adim adim katilmas1 gerekir.
Kurallar Yardimiyla Ogretim

Kurallar yardimiyla 6gretim bir igin yapilmasinda yer alan islem basamaklarinin
ezberletilmesidir. Konuya kural ya da islem basamaklari ile baglamak iyi bir teknik
degildir. Ogrencileri ezbere iter ve kavrama basamag: ile ilgili davramslar géz ard
edilmis olur. Bunun yani sira ilkogretimde g¢ocuklarin 6grenmesi ve uygulamasini

diislindiigiimiiz baz1 kurallarin kavranmasi ¢ok zor ya da imkansiz olabilir. Boyle
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kurallarin 6gretiminde de kurali dogrudan vermekten baska segenek yoktur. Bu tiir
durumlarda kural verilmeli, neden boyle oldugunun daha sonraki 6grenim yillarinda

aciklanacagi belirtilmelidir (Altun, 2000:37-38).
Katihm Yoluyla Ogretim

Katilim yoluyla 6gretim, matematik 6gretiminde kullanilan en yararl
yontemlerden biridir. Bu yontem, 6grencinin ilgisini ¢ekmekte ve ayn1 zamanda derse
aktif katilimini saglamaktadir. Sinif icerisinde genellikle asagida verilen ii¢ sekilden biri

kullanilir (Pesen, 2006:48).

v’ Sozlii katilim: Sozlii katilima, koro halinde ritmik sayma ve matematik
ciimlelerini sesli okuma etkinlikleri 6rnek olarak verilebilir.

v' Bedensel katilim: Ogrencilerin uygulanan etkinliklere katilmalar: ve
ritmik sayma c¢alismalarinda ogrencilerin el ¢wpmalari bedensel
katilima ornek olarak verilebilir.

v Yazili veya sembolik katilim: “Herkes sordugum problemi cevaplasin,
daha sonra cevaplarmmizi tek tek kontrol edecegim” gibi ifadeler
ogrencilerin derse yazili katilimini saglayacaktir.

Sozli ve bedensel katilim, yiiksek ses seviyesi gerektirir. Yazili ve bedensel
katilim, 6grencilerin bu islemi ne kadar iyi 6grendigini belirlemede belirleyici bir rol

oynar.
Deneysel Etkinlikler

Smif icinde 6grencilerin bireysel ya da grup calismasi seklinde katilabilecegi
pratik caligmalar vardir. Ogrenciler bu tiir calismalara, kendileri aktif olacaklar1 igin
zevkle katilirlar. Biligsel alanin her basamagi i¢in uygun pratik ¢aligmalar yapilabilir.

Deneysel etkinliklerin nasil yapildig: (yapilis bigimi) degil sonuglar1 dnemlidir.

Bu tiir calismalar ti¢ sathada gergeklesir. Bunlar sorunun sorulmasi, égrencilerin
cevaplarii hazirlamalari, sonucun tartisilip bir karara varilmasi seklindedir (Altun,

2000:39).
Cevirmeler Yoluyla Ogretim

Cevirmeler yoluyla 6gretim, bulusa dayali 6gretim stratejisinde kullanilir. Eski

kavramlar yap1 olarak yeni kavramlara benzerlik gosterirler. Cevirmeler yoluyla
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ogretim, eski kavramlar1 ¢evirme yoluyla yeni bir kavrami gelistirme yontemidir.
Ornegin, ondalik kesirlerle toplama islemi ile ilgili kural, kesirlerle toplama islemi

bilgilerinden yararlanarak buldurulabilir (Pesen, 2006:54).
Teknoloji Destekli Ogretim

Ogretim siirecinde, dgrenci katilmin1 saglamak icin bilgisayar destekli dgretim
caligmalarina yer verilmelidir. Bilgisayar destekli matematik O6gretiminde iki farkli
yaklasim vardir. ilki matematik derslerini kuvvetlendirmek amaciyla bu teknolojiyi
problem amaciyla bu teknolojiyi problem ¢ozme sirasinda hesaplama yapmak veya
grafik ve semalar yoluyla gosterimde bulunmak igin kullanilmasidir. ikincisi ve en
etkilisi ise bilgisayardan bir simiilasyon, arastrma ve deney aract olarak
faydalanmaktir. Bilgisayarin boyle kullanilmasi halinde 6grenci, kendi 6z bilgilerini

kurma firsat1 bulabilecektir (Baki, 1996:135-143).
Benzetim Yoluyla Ogretim

Benzetim, smif i¢inde dgrencilerin bir olay1 gergekmis gibi ele alip lizerinde

egitici ¢aligma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir (Demirel, 2004:102).

Ogrencilere kazandirilacak matematikteki kavram ve bagintilari, giinliik hayatta
asina olunan bir duruma benzetilerek kavratilmasi yararli olacaktir. Bu 6gretim seklinin
kalict olabilmesi i¢in Orneklerin iyi secilmis olmasi gerekmektedir. Bu yolla yapilan

ogretimde 6grenci hedeften haberdar edilmelidir.

-----

giidiilenmelerini arttirmakta; 6grenmeyi soyutluktan kurtarmakta, somut ve yaparak
yasayarak dgrenmeyi saglamaktadir. Ogretmen, konuyla ilgili benzetmeler 6grencinin
sosyal ¢evresinden, zihninde canlandirabilecegi tiirden olmasina dikkat etmelidir. Olay1
canlandirirken sorularin 6grenciyi hedefe ulastiracak sekilde secilmesi gerekir (Pesen,

2006:52).
Oyun Yoluyla Ogretim

Oyun, 0n sart davranislar, olasilik i¢eren ve kazanan veya kazananlar1 olan bir

arac veya etkinliktir. Oyunla 6gretim, 6grencilerin ¢ok ilgi gosterdikleri bir etkinliktir
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(Pesen, 2006:56). Oyunlar ¢ogunlukla 6grenilenin pekistirilmesi asamasinda kullanilir.
En makbul oyun, matematiksel etkinligin yapilmasini agik¢a istemeyen, ancak oyunu
kazanmak i¢in, bu matematiksel etkinliklerin kesinlikle yapilmasini gerektiren oyundur

(Altun, 2000:40).

1.3.4 flkogretim Matematik Dersinde Olcme-Degerlendirme

Programin son boyutu, dlgme ve degerlendirmedir. Bu boyutta da en 6nemli
ol¢iit, 6gretim programlarinda yer alan her hedef ve davranislarin en az ¢oktan se¢cmeli
bir test maddesi ya da soru ile sianmasidir. Bu kurala olabildigince uygun hareket
etmek gerekir. Boylece 6grenciye kazandirilmasi planlanan her davranisin 6lgiilmesi
saglanmis olacaktir. Nitelikli egitim hizmeti vermek ve verilen hizmeti kontrol etmek
bu tiir ¢alismalarla gergeklesebilir. Olgme ve degerlendirme ¢alismalarinda 6gretim
programlarinda yer alan 6l¢gme sorularindan ya da Ogretmenlerin bizzat kendilerinin

hazirlayacaklar1 sorulardan yararlanmalar1 uygun goriilmektedir (Demirel, 2004:102).

Olgme ve degerlendirme, dgrenme-6gretme siirecinde 6grencilerin basarilarini
saptamak, eksikliklerini belirlemek, ©gretim yontemlerinin etkinligini anlamak,
programin zayif ve kuvvetli yanlarmmi ortaya ¢ikartmak igin yapilir. Matematik
programinda degerlendirme, 6grenme siirecine Onem verir ve Ogrencinin gelisimini
izlemeyi amaglar. Olgme degerlendirme anlayisinda sonuca bagli bir degerlendirme
anlayisindan  vazgecilerek, 0Ogrenme siirecini de degerlendiren bir anlayis
benimsenmistir. Ogrencilerin elde ettikleri sonuc¢ disinda, bu sonuca nasil ulastiklari,
ogrenmenin nasil gerceklestigi dnem kazanmaktadir. Ogrencilerin yalniz sinavlarda elde
ettikleri basar1 veya basarisizlikla yetinilmemeli, ayn1 zamanda onlarin etkinliklerde
ortaya koyduklar1 bilgi ve beceriler de gozlemlenmelidir. Diger bir ifadeyle, 6lgme ve
degerlendirmede, yalnizca uygulanan etkinlikle ortaya ¢ikan sonuca degil, 6grencilerin
etkinlik siiresince kat ettikleri gelismelere de dikkat etmek gerekir. Sonug olarak, 6lgme
ve degerlendirmenin ders siireci icerisinde gerceklestirilmesi gerektigi anlayisi ortaya

cikmustir (Pesen, 2006:22).

Ogrenci basarisim1 degerlendirmede, dncelikle dgrencinin programda belirtilen

amaclara ne derecede ulastigi, diger bir deyisle, davranislarin ne kadarini kazandigiin
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saptanmasidir. Bu calismalarin  sonunda, Ogrenci basarist1 degerlendirilir. Bu
degerlendirme tiirlinde, elbette programdaki biitiin  davraniglarin  kazanilip
kazanilmadiginin anlasilmasi gerekmez. Bunun yerine, biitliin davranislar1 temsil edecek

sekilde secilen daha az sayida davranig degerlendirmeye konu edilir (M.E.B., 2000:17).

Olgme ve degerlendirme hem dgretime hem de 6grenmeye hizmet etmelidir.
Ogrencilerin beceri, anlayls ve matematige bireysel yaklagimlar1 hakkinda bilgiye sahip
olmayan o6gretmenlerin elinde calisabilmesi igin bir kilavuz yoktur. Olgme ve

degerlendirme iki temel fikre odaklanmalidir. Bu fikirler;

v’ Ogrencinin 6grenmesini desteklemelidir.
v’ Dersle ilgili karar vermede degerli araglar olmalidur.

Oyleyse 6lgme ve degerlendirme, 6grencinin matematiksel bilgisi ve bu bilgiyi
nasil kullandigiyla ilgili kanitlardan yola ¢ikarak, g¢esitli amaclar i¢in bilgi toplama ve
bir dl¢iitle kiyaslayarak karar verme siirecidir. Kanitlardan yola ¢ikmak, sinav yapmakla
ayn1 anlamda degildir. Bu sekilde diisinmek Ogrencinin nasil gelistiginin gozden
ka¢cmasina sebep olur. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme dersin 6nemli bir parcasidir
(M.E.B., 2007:20).

[Ikdgretimdeki degerlendirme galismalari, dgrencilerin eksikliklerini saptama ve
matematikte bireyin sonraki yasantisinda temel olacak davranislar1 gelistirmeye yonelik
olmalidir. Ayrica, matematikte konular arasindaki 6n sart iliskisi ¢ok gii¢lii oldugundan
—baska bir deyisle; sonraki 6grenmeler, bliylik 6l¢lide konu ile ilgili 6nceki birikimlere
bagli oldugundan- 6grenci eksiklerinin tamamlanmasi, bu sebeple de yeterli diizeyde

gelismemis olan davraniglarin saptanmasi biiyiilk 6nem tasir (M.E.B., 2000:17).

Egitim 6gretim siirecinde iiretilecek etkinlikler 6grencilerin sadece hatirlama
belleme gibi zihinsel yeteneklerini degil problem ¢ozme, analiz yapma, elestirel
diisiinme gibi st diizey zihinsel becerilerini de yoklayacaktir. Bu yaklasimda, bilgiyi
yapilandirmay1 6grenen birey olarak dgrenci, siirecin merkezinde yer alacaktir (Gogiin,

2007:16).

Yeni programda genis kapsamli bir degerlendirme desteklenmektedir. Kavramlar,
yontemler, matematiksel silirecler, hatta Ogrencinin matematige karsi tutumu

degerlendirilir (M.E.B., 2007:21). Yeni programdaki degerlendirme yaklagimlarinin
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farkli bir yoni de degerlendirme siirecine ogrencinin de katilmasidir. Kendi
performansini gozleme ve degerlendirme sansi edinen Ogrenci bu yolla giiclii ve
gelistirilmesi gereken ozelliklerinin farkina varacaktir. Bu degerlendirmeler sirasinda
ogretmene diisen rol, Ogrencilerin basarili, gili¢lii yanlarim1 6n plana c¢ikarmak,
gelistirilmesi gereken yonleri konusunda da Ogrenciye rehberlik etmektir (Gogiin,

2007:16). Degerlendirme yaparken 6grencilerin (Pesen, 2006:23);

Matematigi giinliik hayatta ne kadar uygulayabildigi,
Problem ¢ozme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

Akl yiirtitme giiglerinin geligiminin devam edip etmedigi,
Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,
Matematikte ozgiivene ne kadar sahip oldugu,

Oz yénetim becerilerinin ne kadar gelistigi,

Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

Estetik goriislerin ne kadar gelistigi,

AN NI N N N Y N N

Matematikle ilgili iletisimi ne kadar kurabildikleri ve matematik temelli
iliskilendirmeyi ne kadar yapabildikleri goz oniinde bulundurulmalidir.

Onceki 6grenmelerin; kendilerine dayal1 sonraki 6grenmeleri kolaylastirabilecegi,
zorlagtirabilecegi, hatta matematikte 6grenmeyi imkansizlastirabilecegi bilindiginden,
ogrenci eksiklerini saptama amaciyla yapilacak degerlendirmenin O6nemi daha iyi
anlagilir (M.E.B., 2000:17). Farkli 6grenme alanlarmma sahip olan 0Ogrencilerin
kazanimlarin1 da O6lgecek Olgme araglarmin kullanilmasi gerekir. Klasik ve coktan
secmeli test sinavlart disinda, gézlem formlari, goriismeler, giinliikler, portfolyolar
(6grenci lirlin dosyalar1), proje vb. 6l¢me araglart kullanilmalidir. Bu 6lgme araglarindan
elde edilen verilerle yapilan degerlendirmeler 6grenci, 6gretmen ve program igin doniit
olarak kullanilabilir. Bu degerlendirmenin amaci, 6gretme-6grenme siirecine katkida

bulunmaktir (Pesen, 2006:23).

Yeni matematik dersi 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme islemleri tim
dgrenme-ogretme siirecine yayilmistir. Olgme ve buna dayali degerlendirmeler siirecin
sadece birka¢ noktasinda ve sonunda degil tiimiinde ve siirekli olacaktir. Bu yaklasim
ogretmene ogrencinin gelisimini siirekli izleme ve zamaninda eksiklerini giderme

olanag1 verecektir (Gogiin, 2007:16).

Yazili ya da sozlii sinavlarda sorulacak sorularin, kazanimlarin 6zelliklerine ve

simf diizeyine uygun olmasma dikkat edilmelidir. Ogrencilerin zihinden islem yapma
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becerilerinin sinanmasinda ise sorular ve cevaplar sozlii olarak verilmelidir. Yazili
sorular kisa cevapli ya da sembol veya isaret kullanilarak cevaplanacak sekilde
olmalidir. _Coktan se¢cmeli sinavlarda sorulan sorular dogru cevabi bulabilmeyi 6l¢tiigii
kadar problem ¢6zme becerisini (problemin anlagilmasini, verilerini belirleyebilme,
problemi anlama, problem uygun ¢oziim planini belirleme, plan1 dogru uygulama,
¢oziimiin dogrulugunu irdeleme) de &lgebilir. Ogrencilerin verdikleri yanlis cevaplar
incelenerek Ogrenme yanligliklar1 belirlenebilir. Eglestirme sinavlarinda, iki siitun

halinde bulunan veriler eslestirilerek 6l¢iim yapilir.

Gozlem yapilarak da O0grencilerin basarilari, tutumlar1 ve kendine giivenleri
hakkinda bilgi edinilebilir. Bunun i¢in kontrol listesi veya cesitli gozlem formlari
kullanilabilir. Kontrol ve gozlem formlar1 olusturmada once neyi kontrol etmek

istendigi belirlenmelidir. _

Matematik giinliiklerinden, 6grencilerin matematik dersine ve 6grenme siirecine
kars1 tutumlar1 6grenilebilir. Matematik giinliikleri islenen konunun veya problemin ne
kadar veya nasil anlasildigi hakkinda bilgi verir. Matematik giinliikleri, lizerine kii¢iik
notlar, oneriler yazilarak geri verilir. Ornegin, giinliiklerde, “standart bir a¢1 dlgme
biriminin anlagmay1 saglamadaki Onemi”, “toplama isleminde sifirin etkisi” vb.

konularla ilgili kisa bir paragraf 6grencilere yazdirilabilir.

Ogrencilerin matematik performanslarini 6lgmek igin onlara proje galismalari
yaptirilir. Gozlem, goriisme yapilarak ve hazirlanan iiriine bakilarak konu hakkindaki

ogrencilerin bilgileri belirlenir.

Matematik egitiminde siireci degerlendirmek i¢in performans degerlendirme ve
ogrenci lrlin dosyast Onerilir. Her 6grencinin en iyi ¢aligmasinin saklandigi dosyaya
“Ogrenci lirlin dosyas1” denir. Bu iiriin dosyasinda grup veya bireysel proje raporlari,
aragtirma  Odevleri, matematik giinliikkleri, Ogrencilerin yaptiklar1  sunuslarin
videokasetleri, posterler kisa smavlar bulunabilir. Ogrenci iiriin dosyalar1 her dénem iki
kez incelenerek oOgrencilerin gelisimi incelenmeli, Ogrencilerin yaptiklart hatalar
diizeltilmelidir. Ornegin, a¢min hangi mesleklerde kullamldig: ile ilgili 6grencilerin
aragtirma yapmalar1 ve sunmalar1 6grencilerin ilgisini ¢ekecektir. Bdylece, matematigin

giinliik hayattaki kullanim alanlar1 da 6grencilere gosterilmis olur.
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Matematikle ilgili proje veya aragtirma ddevi verilen bir 6grenciye ait performans
degerlendirmesi Olgiitleri bir derecelendirme 06lgegi (rubric) ile daha 6nceden
belirlenmis izleme ve goriisme yontemi ile yapilir. Degerlendirme kriterlerini 6grenciler
ile 6gretmenler birlikte hazirlarlar. Performans etkinlikleri bireysel ya da grup halinde
hazirlanabilir. Projeler degerlendirilirken projenin hazirlanma siireci, sunulmasi ve
raporlar\iiriinleri de goz Oniinde bulundurulmalidir. Performanslarini siradan testlerle

gosteremeyen 0grencilerin ¢alismalar1 izlenmelidir (Pesen, 20006:23).

Egitimde 6nceki 6grenmelerin sonraki 6grenmeleri etkiledigi, eksik ya da yanlis
ogrenmelerin ise sonraki ogrenmeleri engelledigi aciktir. Ogrenmede yasanan bu
aksakliklardan haberdar olmak i¢in zaman zaman O6grencileri yazili ve sozli olarak
sinamanin yaninda tartisma, sunum, deney, sergi, proje, gozlem, goriisme, 6grenci iriin
dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme vb. degerlendirme ¢aligmalar1 da
yapilmalidir. Bu 6l¢gme araglar1 verilen haliyle veya amaca uygun olarak yeniden
diizenlenerek uygun yerlerde ve zamanlarda uygulanmalidir. Olgme araglarindan elde
edilen verilerle yapilan degerlendirmeler 6grenci, 68retmen ve program ig¢in doniit
olarak kullanilabilir. Bu degerlendirmelerin amaci, 6gretme-6grenme siirecine katkida
bulunmaktir. Bagka bir deyisle, degerlendirme Ogrenmenin bir pargasidir (GOgiin,

2007:16).

2. ILKOGRETIM II. KADEME MATEMATIK PROGRAMININ AMAC
GERCEKLESTIiRME BASARISINA ILiSKiN OGRETMEN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI / Batman Ornegi

2.1. Kisisel Durum Bilgileri

[Ikogretim Matematik programmin amag¢ gerceklestirme basarisma iliskin

Ogretmen goriislerini betimlemek amaciyla Batman il merkezinde bulunan 39 ilk6gretim
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okulunda gorev yapan 80 ilkogretim matematik 6gretmeninin cinsiyet, mezuniyet ve

kidemlerine gore dagilimlar1 asagidaki tablolarda sunulmustur.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1’de

gosterilmektedir:
Tablo 1: Cinsiyet Verileri
Cinsiyet N %
Bay 49 61,3
Bayan 31 38,8
Toplam 80 100

Tablo 1 incelendiginde: arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 61,3 1inilin bay, %

38,8’inin bayan oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet kaynaklarma gore dagilimi Tablo

2’de gosterilmektedir:

Tablo 2: Mezuniyet Kaynagi Verileri

Mezuniyet N %

Egitim Fakiiltesi 70 87,5

Diger Fakiilteler 10 12,5
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Toplam 80 100

Tablo 2 incelendiginde Ilkdgretim Matematik dersine giren dgretmenlerin %
87,5’inin  Egitim Fakiiltesi, %12,5’inin diger fakiiltelerden mezun oldugu
goriilmektedir. Ilkogretim Matematik dersine giren dgretmenlerin ¢ogunlugunun egitim
fakiiltesi mezunu olmasi, bu O&gretmenlerin egitim fakiiltelerinde yetistirilirken
formasyon egitimi almalar1 sebebiyle matematik dersinin amac gerceklestirme

basarisini arttiracagi sdylenebilir.

Arastirmaya katillan Ogretmenlerin kidemlerine gére dagilimi Tablo 3’te

gosterilmektedir:
Tablo 3: Kidem Verileri
Yil N %
1-10 y1l 71 88,8
11 yil iizeri 9 11,3
Toplam 80 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemleri incelendiginde 1-10 yil arasinda
gorev yapanlarin % 88,8, 11 yil iizeri gérev yapanlarm % 11,3 oldugu goriilmektedir.
Yeni mezun dgretmenlerin sayisinin fazlaligi bu 6gretmenlerin mesleki bilgilerinin yeni
ve giincel oldugu, yeni 6grenme-6gretme yaklasimlarina gore yetistirilmeleri dolayisiyla
yeni ilkdgretim miifredatina daha kolay uyum saglayabilecekleri bu durumun da

matematik dersinin amag gerceklestirme basarisini arttiracagi soylenebilir.

Matematik Dersinin Ozel Amaclarina Iliskin Géoriisler
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Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin dzel amaglarina iliskin goriisleri

cinsiyet, mezuniyet kaynagi ve kidem degiskenlerine gore ayr1 ayr1 ele alinmastir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin dzel amaglarina iliskin goriisleri
cinsiyet degiskeni acisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin Matematik Dersinin Ozel Amaglarina Iliskin Gériislerinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma Sonu¢
Bay 49 3,37 0,344 t=0,136
Bayan 31 3,38 0,316 p>0,05

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ilkogretim
matematik dersinin 6zel amaglarina iliskin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Bay (3,37) ve bayan (3,38) 6gretmenlerin ortalamalari
“Kismen Katilyyorum” diizeyindedir. Bayan ogretmenlerin, bay 6gretmenlere gore
ilkgretim matematik dersinin 6zel amaglarina iliskin goriislerinin ortalamalarinin

yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin 6zel amaclarina iliskin goriisleri
mezuniyet kaynagi agisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 5°te

sunulmustur.

Tablo 5: Ogretmenlerin Matematik Dersinin Ozel Amaglarina Iliskin Goriislerinin

Mezuniyet Kaynagina Gore Dagilimi

Mezuniyet N Ortalama Standart Sapma Sonuc¢
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Egitim Fakiiltesi 70 3,41 0,302 t=2,498

Diger Fakiilteler 10 3,14 0,437 p<0,05

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin mezuniyet kaynagina gore ilkdgretim
matematik dersinin 6zel amaglarina iliskin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu (p<0,05) gorilmektedir. Egitim Fakiiltesi mezunlarinin ortalamasi (3,41)
“Katiliyorum”, diger fakiilte mezunlarinin ortalamasi ise (3,14) “Kismen Katiliyorum”
diizeyindedir. Buna gore Egitim Fakiiltesi mezunlarinin, diger fakiilte mezunlarina goére
ilkdgretim matematik dersinin 6zel amaglarina iliskin goriislerinin ortalamalarinin

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin 6zel amaglarina iliskin goriisleri

kidem agisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 6’ta sunulmustur.

Tablo 6: Ogretmenlerin Matematik Dersinin Ozel Amaglarina Iliskin Goriislerinin

Kideme Gére Dagilimi

Kidem N Ortalama Standart Sapma Sonu¢
1-10 y1l 71 3,38 0,341 t=0,422
11 yil iizeri 9 3,33 0,255 p>0,05

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin kidem degiskenine gore ilkogretim
matematik dersinin 6zel amaclarina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. 1-10 y1l kidemli (3,38) ve 11 yil tizeri kidemli (3,33)
ogretmenlerin ortalamalar1 “Kismen Katilyyorum” diizeyindedir. 1-10 yi1l kidemli
ogretmenlerin, 11 yil lizeri kidemli 6gretmenlere gore ilkdgretim matematik dersinin

0zel amaglarina iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu séylenebilir.
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Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin dzel amaglarina iliskin goriislerini

belirlemek amaciyla toplam 10 soru sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7: Matematik Dersinin Ozel Amaglarina Iliskin Goriisler (%)

Onermeler

Kesinlikle Katilryorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum|

Katilmiyorum|

KatilmiyorumKesinlikle

Ortalama

Standart Sapma

Insanim mutlak benliginin
mantik/matematik ~ Gtesi  sinirsizlhiga
programli dogasi, mantik ve matematigi
insan varolusunun omurgasina yerlestiren
giincel matematik Ogretim amaglariyla

celismektedir.

3,8

23,8

38,8

26,3

7,5

2,90

0,975

Insanin  bireysel  ve
varolusunda zihin temelli mantik ve
matematik, 1yl bir servis dinamigi ama
basarisiz birer patronaj 6gesidir.

toplumsal

11,3

23,8

31,3

27,5

6,3

3,06

1,106

Mantik ve matematik, insan varolusunda
yasamin oziiyle degil yasam
teknolojisiyle baglantili ikincil ifade
araclaridir.

6,3

30,0

26,3

32,5

5,0

3,00

1,043

Mantik/matematik  niteligin ~ kaynagi
olmay1p, dogal/sezgisel zekanin yarattigi
niteligi yatay/nicel diizlemde ifadeye
aracilik eden istatistik zeka kanallaridir.

8,8

52,5

17,5

20,0

1,3

3,47

0,954

Giincel ilkogretim 1. kademe matematik
programinin 0zel amagclari, ayni dersin
diger egitim kademelerindeki amaclar1 ve

7,5

60,0

20,0

12,5

3,62

0,801
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Tiirk egitim sisteminin genel amaglariyla
eklemlenmis bir nitelige sahiptir.

Giincel ilkogretim II. kademe matematik

programinin ogrenci benligini
doniistiiriicti giiciindeki etkililik, | 5,0 | 55,0 | 23,8 | 15,0 | 1,3 | 3,47 | 0,856
biligsel/psiko-motor/ duyussal
diizlemlerde gozlemlenmektedir.
Matematik ogretiminde amag
gergeklestirme  basarisinin - sinirliligy,
1 2 1
kolektif ego ve bilingaltindaki korku ve 31,31 38812001 88 | 1,313,90 ) 0,988
kosullanmalarla iligkilidir.
Matematik Ogretiminde amacg
gergeklestirme  basarisint  sinirlandiran
ctkenler, — oOgretmen ve  Ofretim |\, ol 3ol 3001 g8 | 0 370 | 0.862
teknolojisinden  ziyade  matematige
yiiklenen abartili degerler ve bilingaltl
korkularla ilgilidir.
Giincel ilkogretim II. kademe matematik
programinin oz‘el amaglari, program 125250 28.8 | 25.0 | 8.8 | 3.07 | 1.166
amaglartyla celismekte ve bu durum
basariy1 sinirlamaktadir.
[Ikogretim  II.  kademe  matematik
programinin vizyonu, kiiltiirel birikim
temelinde bilgilendirme ve kosullandirma 63 | 57523811313 |3.56| 0.824

degil biling donilisimii temelinde her
insanin birincil dogasinda varolan nesnel
bilinci uyandirmaktir.

Ogretmenler “Insamin mutlak benliginin mantik/matematik étesi simrsizliga

programli dogasi, mantik ve matematigi insan varolusunun omurgasina yerlestiren

giincel matematik égretim amaclariyla celismektedir.” Onermesine en ¢ok % 38,8

“Kismen Katilyyorum”, en az % 3,8

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde goriis

bildirmistir. Bu Onermenin ortalamasi1 (2,90) “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir.
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Birkan (2007)’1n arastirmasi da bu bulguyu desteklemektedir. Birkan’in arastirmasina
gore Ogretmenler insanin birincil dogasmmin mantik/matematik o6tesi duygusal zeka
temelinde isleme Ozelliginin, mantik ve matematigi insan varolusunun omurgasina
yerlestiren giincel matematik ders amaclariyla ¢elismekte oldugu Onermesine katilim

ortalamasi (3,14) “Kismen Katiliyorum ™ diizeyindedir.

Ogretmenler “Insanin bireysel ve toplumsal varolusunda zihin temelli mantik ve
matematik, iyi bir servis dinamigi ama basarisiz birer patronaj égesidir.” Onermesine

’

en ¢cok % 31,3 “Kismen Katiliyorum”, en az % 6,3 “Kesinlikle Katiimiyorum” seklinde

goriis bildirmistir. Bu 6nermenin ortalamasi (3,06) “Kismen Katiliyorum ™ diizeyindedir.

Ogretmenler “Mantik ve matematik, insan varolusunda yasamin éziiyle degil
yasam teknolojisiyle baglantili ikincil ifade araclaridir.” Onermesine en ¢ok % 32,5
“Katilmiyorum” en az % 5,0 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu

Oonermenin ortalamasi (3,00) “Kismen Katiliyorum” dlizeyindedir.

Ogretmenler “Mantik/matematik niteligin kaynagi olmayip, dogal/sezgisel zekanin
yvarattugr niteligi  yatay/nicel diizlemde ifadeye aracilik eden istatistik zekd
kanallaridir.” Onermesini % 8,8 “Kesinlikle Katiliyorum”, % 52,5 “Katiliyorum”
isaretlemistir. Bu Onermenin ortalamasi (3,47) “Katiliyorum”  diizeyindedir.
Ogretmenlerin biiyiik oranda bu 6nermeye katilmalari, matematigi niteligin kaynag
olarak gérmedigi, matematigin insan zekasinin yarattig1 niteligi ifade etmesine araci

olan bir kanal oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin % 60’1 “Giincel ilkégretim II. kademe matematik programinin
ozel amaglari, ayni dersin diger egitim kademelerindeki amaclari ve Tiirk egitim
sisteminin genel amaclariyla eklemlenmis bir nitelige sahiptir.” Onermesini
“Katiliyorum”  isaretlemistir. Bu Onermenin ortalamas1 (3,62) “Katilyyorum”
diizeyindedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore egitimle her yurttagin,
“...hir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratic ve verimli kisiler olarak yetistirilmesi” vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik

oranda bu dnermeye katilmalari, ilkogretim matematik dersinin mili egitim sisteminin
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ve ilkdgretimin amaglarin1 belirlemede Onemli bir role sahip oldugu seklinde
degerlendirilebilir.

Ogretmenler “Giincel ilkogretim II. kademe matematik programimin 6grenci
benligini doniistiiriicii giictindeki etkililik, bilissel/psiko-motor/duyussal diizlemlerde

2

gozlemlenmektedir.” Onermesine en c¢ok % 55,0 “Katiiyorum”, en az % 1,3
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu 6nermenin ortalamasi (3,47)
“Katiltyorum” diizeyindedir. Ogretmenlerin biiyiik oranda bu 6nermeye katilmalari,
matematik  dersinin  0grenci  benligini  doniistlirlicli  giictiniin  biligsel/psiko-
motor/duyussal diizlemlerde Ogretmenler tarafindan gozlemlenebildigi seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmenler “Matematik dgretiminde amag gerceklestirme basarisimn simrlihigt,
kolektif ego ve bilingaltindaki korku ve kosullanmalarla iliskilidir.” Onermesine en ¢ok

’

% 38,8 “Katiliyorum”, en az % 1,3 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Bu Onermenin ortalamast (3,90) “Katiliyorum”  diizeyindedir.
Ogretmenlerin biiyiik oranda bu énermeye katilmalari, 6grencilerin matematik dersine
korku ve kosullanmayla yaklasmalari bu dersin amag¢ gerceklestirme basarisini
smirladig1 seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin matematik dersinden korkmalar1 bu
dersi 0grenmek i¢in ¢aba sarf etmemelerine yol agmakta, bu durum da matematik

dersinin amag ger¢eklestirme basarisini sinirlamaktadir.

Ogretmenler “Matematik ogretiminde amag gerceklestirme basarisini
stmwrlandiran etkenler, ogretmen ve ogretim teknolojisinden ziyade matematige
yiiklenen abartili degerler ve bilingalti korkularla ilgilidir.” Onermesini en ¢ok % 43,8
“Katiliyyorum”  igaretlemistir. Bu Onermenin ortalamas1 (3,70) “Katiliyorum”
diizeyindedir. Bu durum matematik dersinin amag¢ gergeklestirme basarisini
siirlandiran etkenlerin 6gretmenden veya 0gretim teknolojisinden kaynaklanmadigini,
aslinda Ogrencilerin matematik dersinden korkmalarindan ve matematige yiiklenen
abartili degerlerden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle matematik
dersinde basariy1 artirmak i¢in nesnel dis kosullar1 degil 6grencilerin bu derse olan
yaklasimlarini iyilestirmek gerekmektedir. Ogrencilerin bu derse olan korkularini
yenmelerini saglamadan 6gretim teknolojisine yapilan yatirimlarin fayda getirmesini

beklemek gereksiz olacaktir denilebilir.



64

Ogretmenler “Giincel ilkogretim II. kademe matematik programimin oOzel
amaglari, program amaglariyla celismekte ve bu durum basaryt simirlamaktadr.”
Oonermesine en ¢ok % 28,8 “Kismen Katiuliyorum”, en az % 8,8 “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu 6nermenin ortalamasi (3,07) “Kismen

Katiliyorum” diizeyindedir.

Ogretmenlerin % 57,51 “Ilkégretim II. kademe matematik programimin vizyonu,
kiiltiirel birikim temelinde bilgilendirme ve kosullandirma degil biling doniigiimii
temelinde her insanin birincil dogasinda varolan nesnel bilinci uyandirmaktir.”
Onermesini ~ “Katiliyorum”  isaretlemistir. Bu  &nermenin ortalamasi  (3,56)
“Katiliyorum” diizeyindedir. Bir kaynakta bu konu soyle agiklanmaktadir (Akgiindiiz,

2007):

...Matematikte ogrenme basarisi egitimin teknolojik nesnel
degiskenlerinden ¢ok vizyoner o6znel yani psikoloji temelli degiskenleriyle
ilgilidir. Bu bakimdan matematik programinda amag¢ gerceklestirme
basarisint artirmanin yolu nesnel dig kosullar: degil oznel i¢ kosullar: yani
insamin matematik ogretimine yaklasimini belirleyen biling odemlerini
gidermek matematik hakkinda biling genetiginin dontistimiinii desteklemek
daha da 6nemlisi matematik 6gretimini dis kiiltiir yiikleme noktasindan i¢
matematik bilincini uyandirma ¢izgisine tagimaktir...

Bu durum matematik programimin vizyonunun 6grencilere bilgi yiikleme degil, insan
dogasinda halihazirda varolan nesnel bilincin uyandirilmasit oldugu seklinde

yorumlanabilir.

IIk6gretim Matematik Dersinin icerigine Iliskin Goriisler

Ogretmenlerin ilkogretim matematik dersinin igerigine iliskin goriisleri cinsiyet,

mezuniyet kaynagi ve kidem degiskenlerine gore ayr1 ayr1 ele alinmistir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin igerigine iligkin goriisleri cinsiyet

degiskeni agisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Ogretmenlerin Matematik Dersinin Icerigine Iliskin Goriislerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Dagilimi
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Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma Sonu¢
Bay 49 3,15 0,480 t=0,093
Bayan 31 3,14 0,438 p>0,05

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ilkdgretim
matematik dersinin igerigine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
(p>0,05) goriilmektedir. Bay (3,15) ve bayan (3,14) Ogretmenlerin ortalamalari
“Kismen Katiliyorum” diizeyindedir. Bay Ogretmenlerin, bayan oOgretmenlere gore
ilkogretim matematik dersinin igerigine iliskin goriiglerinin ortalamalarinin yiiksek

oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin icerigine iliskin goriisleri mezuniyet

kaynag1 acisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ogretmenlerin Matematik Dersinin Icerigine Iliskin Goriislerinin Mezuniyet

Kaynagina Gére Dagilimi

Mezuniyet N Ortalama Standart Sapma Sonuc¢
Egitim Fakiiltesi 70 3,16 0,468 t=0,809
Diger Fakiilteler 10 3,04 0,420 p>0,05

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin mezuniyet kaynagina gore ilkogretim
matematik dersinin igerigine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
(p>0,05) goriilmektedir. Egitim Fakiiltesi (3,16) ve diger fakiilte mezunlarinin (3,04)
ortalamast  “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir. Buna goére Egitim Fakiiltesi
mezunlarinin, diger fakiilte mezunlarina gore ilkdgretim matematik dersinin igerigine

iligkin goriislerinin ortalamalarimin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinin igerigine iliskin goriisleri kidem

acisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Ogretmenlerin Matematik Dersinin Icerigine Iliskin Goriislerinin Kideme

Gore Dagilimi
Kidem N Ortalama Standart Sapma Sonu¢
1-10 y1l 71 3,16 0,473 t=0,619
11 yil iizeri 9 3,06 0,371 p>0,05

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin kidem degiskenine gore ilkdgretim
matematik dersinin igerigine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
(p>0,05) goriilmektedir. 1-10 yi1l kidemli (3,16) ve 11 yil iizeri kidemli (3,06)
Ogretmenlerin ortalamalart “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir. 1-10 yil kidemli
Ogretmenlerin, 11 yil lizeri kidemli 6gretmenlere gore ilkdgretim matematik dersinin
icerigine iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiliksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ilkogretim matematik dersinin igerigine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla toplam 7 soru sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11: Jlkégretim Matematik Dersinin Icerigine Iliskin Goriisler (%)
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Onermeler

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

KatilmiyorumKesinlikle

Ortalama

Standart Sapma

Matematik ~ Ogretiminde  igerigin
yasamsal bir deger olarak sunulmasi,
Ogrenci benliginde birincil doganin
uyarimiyla savunma mekanizmasinin
olusumuna ve 6grenme isteksizligine
yol agmaktadir.

Keginlikle Katiliyorum

10,0

20,0

22,5

35,0

12,5

2,80

1,194

Matematik Ogretimine karsi igsel
direnis, bu teorik aracin insan
varolusu agisindan gereksiz olmasiyla
ilgili degil, aracin ama¢ konumuna
yiiceltilmesiyle 1ilgili dogal benligin
besledigi bir yanittir.

8,8

37,5

45,0

7,5

1,3

3,45

0,809

Matematik dersinde asir1
yapilandirilmis igerik ve dikte edici
ogretim  dili, insan  benliginin
nicellestirme temelli smirlar1  asan
sinirs1z/6zglr dogasiyla ¢elismekte ve
basari beklentilerin altinda
gerceklesmektedir.

21,3

32,5

28,8

13,8

3,8

3,53

1,090

Giincel  ilkogretim  II.  kademe
matematik  Ogretimi, giincellenmis
icerik/yontem  ¢esitliligi  sayesinde
ama¢  gergeklestirme  basarisinin
yiikseligini tirmandirmaktadir.

13,8

45,0

18,8

21,3

1,3

3,48

1,018

Giincel  ilkogretim II.  kademe
matematik  Ogretimi, ezber ve
kosullamanin 6ncelendigi bir 6gretim
diline sahip oldugu i¢cin 6grenme

11,3

22,5

30,0

33,8

2,5

3,06

1,059
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basarist ve Ogrenmenin kalicilig
siirlanmaktadir.

Giincel matematik Ogretiminin
sinirlayict/  kosullayic1  /otokratik
yapisi, Ogrencinin dogal zekasim
koreltici ve yiiksek yogunluklu bir
egitsel siddet goriiniimii
arzetmektedir.

10,0 | 10,0 { 10,0 | 56,3 | 13,8 | 2,46 | 1,157

[Ikogretim II. kademe matematik
programinin giincel
amag/igerik/yontemleri - itibariyle 1 5 o1 5 o) 3y 5| 163 | 38 [327] 0913
ilkogretim diizeyindeki 6grencinin
gelisim-6grenme dogasina
uygundur.

Ogretmenler “Matematik égretiminde icerigin yasamsal bir deger olarak
sunulmasi, égrenci benliginde birincil doganin uyarimiyla savunma mekanizmasinin
olusumuna ve égrenme isteksizligine yol agmaktadir.” Onermesine en ¢ok % 35,0
“Katilmiyorum”, en az %10,0 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu

onermenin ortalamasi (2,80) “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir.

Ogretmenler “Matematik 6gretimine karsi icsel direnis, bu teorik aracin insan
varolusu acisindan gereksiz  olmaswyla ilgili degil, aracin amag¢ konumuna
yiiceltilmesiyle ilgili dogal benligin besledigi bir yanittir. "6nermesine en ¢ok % 45,0
“Kismen Katiliyorum”, en az % 1,3 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Bu dnermenin ortalamasi (3,45) “Katiliyorum” diizeyindedir. Bu sonug
matematik dersine karsi igsel direnisin nedeninin; bu dersin gereksiz olmasindan
kaynaklanmadigi, aslinda matematigin bir ara¢ degil de ama¢ konumuna
yiiceltilmesinden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Matematik dersinin abartili bir
sekilde yiiceltilmesi 6grencilerde igsel bir tepkiye yol agmakta ve bu durum 6grencilerin
derse Onyargiyla yaklagsmalarina neden olmaktadir. Matematik dersinde basarisizligin

temel nedeni 6grencilerin bu derse kars1 olumsuz yaklagmalaridir.
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Ogretmenler “Matematik dersinde asir1 yapilandirilmis icerik ve dikte edici
ogretim dili, insan benliginin nicellestirme temelli simirlart asan siirsiz/ozgiir
dogasiyla celismekte ve basari beklentilerin altinda gerceklesmektedir.” Onermesine

’

%32,5 “Katilyyorum”, en az % 3,8 “Kesinlikle Katimiyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Bu 6nermenin ortalamast (3,53) “Katiliyorum” diizeyindedir. Bu durum
matematik dersinin asir1 yapilandirilmig dikte edici 6gretim dilinin amag gergeklestirme
basarisin1  azalttigt ve igerigin tekrar gbézden gegirilmesi gerektigi seklinde

degerlendirilebilir.

Ogretmenler “Giincel ilkogretim 1I. kademe matematik 6gretimi, giincellenmis
icerik/yontem c¢esitliligi  sayesinde amag¢ gerceklestirme basarisimin  yiikseligini

2

twrmandirmaktadir.” Onermesine en ¢ok % 45,0  “Katiliyorum”, en az % 3.8
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu 6nermenin ortalamasi (3,48)
“Katilyyorum” diizeyindedir. Bu durum yenilenen matematik programinin égretmenler
tarafindan begenildigi, yeni programin igerik/yontem c¢esitliliginin matematik

programinin amag ger¢eklestirme basarisini artiracagi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler “Giincel ilkégretim II. kademe matematik 6gretimi, ezber ve
kosullamanin oncelendigi bir 6gretim diline sahip oldugu icin ogrenme basarist ve
dgrenmenin kalicihgr simrlanmaktadir.” Onermesine en gok % 33,8 “Katilmiyorum”,
en az % 2,5 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu Onermenin
ortalamas1 (3,06) “Kismen Katilyyorum” diizeyindedir. Gorilisler incelendiginde
“Kismen Katiliyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplarimin yiiksek olmasi; matematik
Ogretiminin ezberden kurtulamadigi ve bu durumun amac¢ gerceklestirme basarisini

siirladigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin % 56,3’li “Giincel matematik 6gretiminin sinirlayici/kosullayict/

otokratik yapisi, 6grencinin dogal zekdsint koreltici ve yiiksek yogunluklu bir egitsel

2 ’

siddet goriiniimii arzetmektedir.” Onermesini “Katilmiyorum” isaretlemistir. Bu

6 ’

Onermenin ortalamasi1 (2,46) Katilmiyorum”  diizeyindedir. Ogretmenlerin bu
onermeye katilmamalar;; matematik Ogretiminin  0grencilerin  dogal zekasini
koreltmedigi ve 6grencilere yiiksek yogunluklu bir egitsel siddet uygulamadigi seklinde

yorumlanabilir.
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Ogretmenlerin % 43,8’i “Ilkogretim II. kademe matematik programimin giincel
amag/icerik/yontemleri itibariyle ilkégretim diizeyindeki 6grencinin gelisim-6grenme

’

dogasina uygundur.” Onermesini “Katiliyorum” isaretlemistir. Bu Onermenin
ortalamasi (3,27) “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir. Bu 6nermenin % 32,5 oraninda
“Kismen Katilyyorum” isaretlenmesi; matematik programinin 6grencilerin gelisim-
o0grenme dogasma uygunlugu konusunda 6gretmenlerin kararsiz kaldiklari, bu konuda
belirsizlik olustugu ve programin s6z konusu noktalar acisindan tekrar goézden
gecirilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Bu bulgular Akan (2001)’1n bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Akan’in arastirmasinda da matematik programindaki
konularin 6grenci seviyesinin ¢ok iistiinde oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Kural
(2002)’1n arastirma sonucuna gore ise; Ogretmenler ve miifettisler; igerigin simif

diizeyine uygun oldugu konusunda hem fikirdirler. Igerik 6grencinin zihinsel-bedensel

gelisimi ve hazir bulunuslugu dikkate alinarak hazirlanmalidir.

ilkiigretim Matematik Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriisler

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde kullanilan y&ntemlere iliskin
goriigleri cinsiyet, mezuniyet kaynagi ve kidem degiskenlerine gore ayri ayri ele

alinmustr.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde kullanmilan ydntemlere iliskin
goriisleri cinsiyet degiskeni agisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12: Ogretmenlerin Matematik Dersinde Kullanilan Yéntemlere Iligkin

Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma Sonu¢

Bay 49 3,62 0,875 t=0,463

Bayan 31 3,70 0,625 p>0,05
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Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ilkdgretim
matematik dersinde kullanilan yontemlere iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Bay (3,62) ve bayan (3,70) 6gretmenlerin ortalamalari
“Katilyyorum” diizeyindedir. Bayan Ogretmenlerin, bay 6gretmenlere gore ilkogretim
matematik dersinde kullanilan yontemlere iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek

oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde kullanmilan ydntemlere iliskin
goriisleri mezuniyet kaynagi agisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 13°de

sunulmustur.

Tablo 13: Ogretmenlerin Matematik Dersinde Kullanilan Yéntemlere Ilikin

Goriisglerinin Mezuniyet Kaynagina Gore Dagilimi

Mezuniyet N Ortalama Standart Sapma Sonug
Egitim Fakiiltesi 70 3,70 0,784 t=1,557
Diger Fakiilteler 10 3,30 0,727 p>0,05

Tablo 13 incelendiginde 6gretmenlerin mezuniyet kaynagina gore ilkogretim
matematik dersinde kullanilan yontemlere iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 (p>0,05) goriilmektedir. Egitim Fakiiltesi mezunlarinin ortalamasi (3,70)
“Katiliyorum” diizeyindedir. Diger fakiilte mezunlarinin ortalamasi (3,30) “Kismen
Katilyyorum” diizeyindedir. Buna gore Egitim Fakiiltesi mezunlarinin, diger fakiilte
mezunlarina gore ilkogretim matematik dersinde kullanilan 6grenme-6gretme

yontemlerine iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ilkogretim matematik dersinde kullanilan yontemlere iliskin
gorlisleri kidem acisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 14’de

sunulmustur.
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Tablo 14: Ogretmenlerin Matematik Dersinde Kullanilan Yontemlere Iligkin

Goriislerinin Kideme Gore Dagilimi

Kidem N Ortalama Standart Sonug¢
Sapma

1-10 y1l 71 3,69 0,795 t=1,018

11 yil iizeri 9 3,40 0,682 p>0,05

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin kidem degiskenine gore ilkogretim

matematik dersinde kullanilan yontemlere iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 (p>0,05) goriilmektedir. 1-10 y1l kidemli (3,69) ve 11 yil iizeri kidemli (3,40)

ogretmenlerin ortalamalar1 “Katiliyorum” diizeyindedir. 1-10 y1l kidemli 6gretmenlerin,

11 yil tizeri kidemli 6gretmenlere gore ilkdgretim matematik dersinde kullanilan

ogrenme-6gretme yontemlerine iliskin goriislerinin ortalamalarinin yliksek oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde kullamlan ydntemlere iliskin

goriiglerini belirlemek amaciyla toplam 3 soru sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo

15’de sunulmustur.
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Tablo 15: [lkégretim Matematik Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriisler (%)

Onermeler

Kesinlikle Katiliryorum
Katiliyorum
Kismen Katiliyorum
Katilmiyorum
KatilmiyorumKesinlikle
Ortalama
Standart Sapma

[Ikogretim matematik dgretiminde ise
kosulan dogmatik/normatif bilgi
modeleri, gocugun gelisim ve Sgrenme | ¢ ¢ | 30 ¢ | 5751 03¢ | 13133010973
dogasiyla celistigi icin amag
gerceklestirme basarisi sinirh
kalmaktadir.

Matematik dersine iliskin soyut oldugu
icin O6grenmenin gii¢ olacag1
kosullanmasi, 6grenme-0gretme siirecini | 27,5 | 38,8 | 21,3 | 10,0 | 2,5 | 3,78 | 1,039
enerjitik olarak agirlastirmakta ve
O0grenme basarisini sinirlamaktadir.

Matematik dersinde giincellik/hayatilik
ilkesinin yeterince uygulamaya
yansitilamamasi, amag¢ gergeklestirme | 35,0 | 30,0 | 25,0 | 8,8 | 1,3 | 3,88 | 1,031
basarisini sinirlandiran etkenlerden
biridir.

Ogretmenler “Ilkégretim matematik dgretiminde ise kosulan dogmatik/normatif
bilgi modelleri, ¢ocugun gelisim ve ogrenme dogasiyla c¢elistigi icin amag
gerceklestirme basarisi simrll kalmaktadir.” Onermesine en ¢ok % 38,8 “Katiliyorum”,

’

en az % 1,30 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu 6nermenin

ortalamasi (3,30) “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir.

Ogretmenler “Matematik dersine iliskin soyut oldugu icin Ggrenmenin giic
olacagi kosullanmasi, ogrenme-ogretme siirecini enerjitik olarak agirlastrmakta ve
ogrenme basarisim simirlamaktadir.” 6nermesine en cok % 38,8 “Katiliyorum”, en az
% 2,51 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir.  Bu Onermenin

ortalamas1 (3,78) “Katiliyorum” diizeyindedir. Ogrenciler matematik dersinin soyut
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oldugunu disiindiikleri i¢in bu derse Onyargi ve korku ile yaklagmaktalar ve bu
kosullanma da 6grenme basarisini sinirlamaktadir. Bu durum yenilenen ilkdgretim
matematik programinin da bu 6nyargiyr kiramadigi, matematik dersine iliskin goriisleri
degistiremedigi seklinde yorumlanabilir. Kiigiik yastaki Ogrenciler, bilgilerin somut
matematik dgretiminde somut modellerin kullanilmas1 olduk¢a yararhidir. Ogretimde
bilginin farkli bicimlerde temsil edildigi durumlar kullanilmalidir (semboller, somut
araglar, resimler, sozlii ve yazil ifadeler). Ogretimim somut deneyimlerle baslamas,
ogrenci basarisini  saglamak igin tek basma yeterli degildir. Ogretmen, dersini
planlarken sececegi etkinliklerin amaca uygunluguna, giidiileyici olmasina ve

Ogrencinin akil yliriitme becerilerini kullanmasina dikkat etmelidir (M.E.B., 2006:23).

Ogretmenler “Matematik dersinde giincellik/hayatilik ilkesinin yeterince
uygulamaya yansitilamamasi, amag gerceklestirme basarisini sumirlandiran etkenlerden
biridir.” Onermesine en ¢ok % 35,0 “Kesinlikle Katiliyorum”, en az % 1,371
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Bu 6nermenin ortalamasi (3,88)
“Katiliyorum” diizeyindedir. Kural (2002)’in arastirma sonucuna gore; “Konular
Ogrencilerin giinliik hayatta kullanabilecegi niteliktedir.” Onermesine miifettiglerin
goriigleri (3,72) “Katilyyorum” diizeyindedir. Miifettis goriigleri, konularin igeriginin
giinliik hayatta kullanilabilecegi yoniindedir. Matematik, sadece kurallar, semboller,
sekiller ve islemlerden ibaret degildir. i¢inde bir anlam biitiinliigii olan diizenler ve
iligkiler agindan olusmaktadir. Ayrica, matematikle, diger disiplinler ve yasam arasinda
da iliskiler bulunmaktadir. S6zii edilen iliskilerin kullanilmasi i¢in olusturulan ortamlar,
ogrencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli 6grenmelerini saglayacaktir. Bunun
yani sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklar1 artacak, matematigi giicliniin takdir
edilmesi saglanacak, matematikte Ozgiivenleri artabilecek ve matematige yonelik
olumlu tutuma sahip olabileceklerdir. Matematik dersi 6gretim programinda Onerilen
iinitelendirme yapisinin altinda sadece iliskilendirme becerisi degil diger beceriler de
yer almaktadir. Matematik bilgilerinin, hem ger¢ek hayatla hem de diger derslerde
Ogrenilenlerle iligkilendirilmesine 6énem verilmelidir. Giinliik yasamda, bir¢ok durumda
cesitli zorluk derecelerinde matematige ait problemler karsimiza ¢ikmakta ve matematik
pek cok meslek dalinda kullanilmaktadir. Bu nedenle problemler, O6grencilerin

matematigin giinliik hayattaki kullanimini acik bi¢cimde goérmelerine yardimci olacak
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sekilde segilmelidir. Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullanilabildigini
gordiiklerinde, kazanimlar1 daha anlamli olacaktir. Bu amacgla matematik dersi belli
baslt ara disiplinlerle iliskilendirilmistir (M.E.B., 2006:20-23). Bu yiizden matematik
dersinde konularn giinliik hayatla ve diger derslerle iliskilendirilmesine dikkat

edilmelidir.

IIkogretim Matematik Dersinde Olcme-Degerlendirmeye Iliskin Goriisler

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde dlgme-degerlendirmeye iliskin
goriigleri cinsiyet, mezuniyet kaynagi ve kidem degiskenlerine goére ayri ayri ele

alinmustr.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde dlgme-degerlendirmeye iliskin
goriisleri cinsiyet degiskeni agisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 16’da

sunulmustur.

Tablo 16: Ogretmenlerin Ilkégretim Matematik Dersinde Ol¢me-Degerlendirmeye
Iliskin Gériiglerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet N Ortalama Standart Sonug¢
Sapma

Bay 49 3,13 0,510 t=0,603

Bayan 31 3,06 0,558 p>0,05

Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ilkogretim
matematik dersinde Ol¢gme-degerlendirmeye iligkin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 (p>0,05) goriilmektedir. Bay (3,13) ve bayan (3,06) 0gretmenlerin
ortalamalar1  “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir. Bay 0&gretmenlerin, bayan
Ogretmenlere gore ilkogretim matematik dersinde Olgme-degerlendirmeye iliskin

goriislerinin ortalamalarinin yiliksek oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde dlgme-degerlendirmeye iliskin
goriisleri mezuniyet kaynagi acisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17: Ogretmenlerin Ilkégretim Matematik Dersinde Olgme-Degerlendirmeye
liskin Gériislerinin Mezuniyet Kaynagina Gére Dagilimi

Mezuniyet N Ortalama Standart Sonug
Sapma

Egitim Fakiiltesi 70 3,08 0,531 t=0,900

Diger Fakiilteler 10 3,25 0,500 p>0,05

Tablo 17 incelendiginde 6gretmenlerin mezuniyet kaynagma gore ilkdgretim
matematik dersinde Ol¢me-degerlendirmeye iligkin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 (p>0,05) goriilmektedir. Egitim fakiiltesi (3,08) ve diger fakiilte
mezunlarinin (3,25) ortalamas1 “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir. Buna gore, diger
fakiilte mezunlarinin egitim fakiiltesi mezunlarina gore ilkdgretim matematik dersinde

olgme-degerlendirmeye iligkin goriislerinin ortalamalarmin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde dlgme-degerlendirmeye iliskin
goriisleri kidem acisindan incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18: Ogretmenlerin Ilkégretim Matematik Dersinde Ol¢cme-Degerlendirmeye
[liskin Gériiglerinin Kideme Gére Dagilimi

Kidem N Ortalama Standart Sonug¢
Sapma
1-10 y1l 71 3,10 0,525 t=0,344

11 y1l iizeri 9 3,16 0,572 p>0.,05
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Tablo 18 incelendiginde &gretmenlerin kidem degiskenine gore ilkogretim

matematik dersinde O6l¢me-degerlendirmeye iliskin goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 (p>0,05) goriilmektedir. 1-10 yil kidemli (3,10) ve 11 il {izeri

kidemli (3,16) 6gretmenlerin ortalamalar1 “Kismen Katilryyorum” diizeyindedir. 11 yil

iizeri kidemli 6gretmenlerin, 1-10 yil kidemli 6gretmenlere gore ilkdgretim matematik

dersinde Ol¢me-degerlendirmeye iliskin goriislerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik dersinde dlgme-degerlendirmeye iliskin

goriislerini belirlemek amaciyla toplam 4 soru sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo

19’da sunulmustur.

Tablo 19: Ilkégretim Matematik Dersinde Ol¢me-Degerlendirmeye Iliskin Goriisler

(%)
= =) =
2 2 2
s ES S
= = g
< < =
N N 15
- = g N
Onermeler = = e .
= z = = =
3 g M e = 53
< | AR
E E 5| 3
5 s g | Z
N N o N
Matematik dersinde biling
doniisiimiinii baz alan siire¢ odakli
Olgme-degerlendirme modeli
i kosull b 1
yerne, - kosuflanmayt baz @i | g g 1 450 1300 | 13,8 | 25 | 343 | 0,925
sonu¢ odakli mekanik modellerin
oncelenmesi, amag
gergeklestirme basarisini
sinirlamaktadir.
Matematik Ogretmenlerinde | 5,0 | 13,8 (20,0 | 37,5 | 23,8 | 2,38 | 1,141
gozlemlenen istiinliik psikozu ve
buna baglh mesleki ego, 6grenci
benliginde kaygiyr tetiklemekte
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ve O0grenme basarisini
sinirlamaktadir.

Matematik oOgrenmedeki yaygin
basarisizlik, patolojik bir durum
olmanin Gtesinde sezgisel zeka
temelli yiiksek bilincin, istatistik | 6,3 | 33,8 | 46,3 | 12,5 1,3 | 3,31 | 0,820
zeka temelli tepkisel alt bilince
kars1 dengeleyici saglikli bir
kozmik yanittir.

Matematik  Ogretiminde amag
gergeklestirme basarisini
sinirlandiran  6nemli bir etken,
insanin mutlak benliginde varolan
rr{at?matlk bilincini uyva.n.dlrma}./e% 88 | 33.8 | 363 | 213 0 330 | 0.905
dontk varolussal egitim dili
yerine cevresel matematik
kiiltiirtiniic  mekanik  yiikleme
cizgisinde gelisen ogretisel egitim
dilidir.

Ogretmenlerin % 45’1 “Matematik dersinde biling doniisiimiinii baz alan siire¢
odakli 6l¢me-degerlendirme modeli yerine, kosullanmayi baz alan sonug¢ odakh

)

mekanik modellerin oncelenmesi, amag gerceklestirme bagsarisint sinirlamaktadr.’

’

onermesini  “Katiliyorum”  isaretlemistir. Bu Onermenin ortalamast  (3,43)

’

“Katiliyorum” diizeyindedir. Birkan (2007)’1n arastirma sonucu da bu bulguyu
destekler niteliktedir. Birkan’in bulgularinda da 6gretmenler matematik dersinde siireg
odakli 6l¢me-degerlendirme modeli yerine sonug¢ odakli mekanik modellerin
oncelenmesinin, amag gerceklestirme basarisini sinirlamakta oldugunu ifade etmislerdir.
Matematik dersinde silirecin tamamina degil de sadece sonuca odakli Glgme-
degerlendirme  modellerinin  uygulanmasi, amag¢  gergeklestirme  basarisini
sinirlamaktadir. Yenilenen ilkdgretim matematik programinin Slgme degerlendirme
anlayisinda sonuca bagh bir degerlendirme anlayisindan vazgegilerek, 6§renme siirecini

de degerlendiren bir anlayis benimsenmistir. Ogrencilerin elde ettikleri sonuc disinda,

bu sonuca nasil ulagtiklari, 6grenmenin nasil gerceklestigi Onem kazanmaktadir.
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Ogrencilerin yalmz sinavlarda elde ettikleri basar1 veya basarisizlikla yetinilmemeli,
aynt zamanda onlarin etkinliklerde ortaya koyduklar1 bilgi ve beceriler de
gozlemlenmelidir. Diger bir ifadeyle, 6lcme ve degerlendirmede, yalnizca uygulanan
etkinlikle ortaya cikan sonuca degil, Ogrencilerin etkinlik siiresince kat ettikleri
gelismelere de dikkat etmek gerekir. Sonug¢ olarak, 6lgme ve degerlendirmenin ders

stireci icerisinde gerceklestirilmesi gerektigi anlayisi ortaya ¢ikmustir (Pesen, 2006:22).

Ogretmenlerin % 37,5’ “Matematik ogretmenlerinde gézlemlenen iistiinliik
psikozu ve buna bagli mesleki ego, 6grenci benliginde kayguy tetiklemekte ve ogrenme
basarisini simirlamaktadr.” dnermesine “Katilmiyorum” igaretlemistir. Bu dnermenin
ortalamas1 (2,38) “Katilmiyorum” diizeyindedir. Ogretmenler kendilerinde gdzlemlenen
iistiinliik psikozu ve mesleki egonun, 6grencilerde kaygiyr artirmadigini ve bu durumun
amag gerceklestirme basarisini sinirlamadigi seklinde cevap vermislerdir. Bir kaynakta

bu konu soyle agiklanmaktadir (Akgiindiiz, 2007):

...Ogrencinin ogretmenden nitelik devsirdigi inanci, insan dogasi
hakkinda ortaya atilmig biiyiik bir hezeyandir. Ciinkii ogrenci ogretmen
etkilesimi, salt ayna olma ve yansiyarak deneyimleme iliskisidir. Ancak bu
iliskinin de yaygin bir bicimde bir ozgiirlesme degil, ozdeslesme ve
bagimhilik  diizleminde kotiiye kullamldigi  bilinmektedir. Hdlbuki
ogretmenin en iyimser tahminle ogrenciyi nihayet kaynama noktasina
tasima vizyonundan séz edilebilir. Kaynama dedigimiz atomik si¢crama,
insamin kendi i¢ varliginda gerceklesen organik bir deneyimdir. Bilinmesi
gereken temel bir gergeklik, etkili ogretmenin insanmi sarayin kapisina
kadar tasiyan dis rehber olmakla sinirli kaldigi, sarayin igini gezdirip
deneyimletecek gercek rehberin, her insamin derin benligindeki i¢
ogretmen oldugudur. Buna gére her egitsel durug, insami kendine
kilavuzlama ve ézgiirlestirme temelinde ¢alismak durumundadir. Insam
bir sekilde niteligin kaynagimin dista olduguna inandiran ve daha ¢ok
egitim bagimlist haline getiren yaklasimlar ve bu anlayisin tasiyicisi olan
ogretmen bir bakima egitsel siddetin mimar: durumuna girmis olur.
Egitimin  ozdesi, insamin i¢ Ogretmenini uyandwrarak biitiin - dis
ogreticilerden ozgiirlestirmedir. Tersine c¢alistigt taktirde egitim bir
hiikmetme aract ve mesleki ego kopriisii haline getirilmis olur ...

Ogretmenler “Matematik 6grenmedeki yaygin basarisizlik, patolojik bir durum
olmanin étesinde sezgisel zeka temelli yiiksek bilincin, istatistik zeka temelli tepkisel alt

bilince karst dengeleyici saghkli bir kozmik yamttir.” Onermesine en ¢cok % 46,3
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“Kismen Katiliyorum”, en az % 1,3 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

bildirmistir. Bu 6nermenin ortalamasi (3,31) “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir.

Ogretmenlerin % 36,3’ “Matematik ogretiminde amag¢ gerceklestirme
basarisini simirlandiran onemli bir etken, insanin mutlak benliginde varolan matematik
bilincini uyandirmaya doniik varolussal egitim dili yerine ¢evresel matematik kiiltiiriinii
mekanik yiikleme ¢izgisinde gelisen ogretisel egitim dilidir.” Onermesine “Kismen
Katiliyorum” igaretlemistir. Bu Onermenin ortalamasi (3,30) “Kismen Katiliyorum™

diizeyindedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Tartisma

Aragtirmanin genel amaci; ilkdgretim II. Kademe Matematik Programinin amag
gerceklestirme basarisint 6gretmen gorligleri baglaminda Batman Ornegi ile smirh
olarak betimlemektir. Arastirmanin birinci boliimiinde matematigin insan bilincinin
evrimindeki vizyonu, Tiirk egitim sisteminde matematik 6gretiminin gilincel konumu ve
evrimi ile birlikte, ama¢ gerceklestirme basarisini belirleyen etmenlerin kuramsal
¢coziimlenmesi betimlenmistir. Arastirmanin ikinci bolimiinde ise Batman Orneginde
alandan toplanan dgretmen goriisleri ¢ercevesinde Ilkogretim II. Kademe Matematik
Programinin amag gerceklestirme basarisina iligkin giincel profil ¢ikartmay1 saglayacak
hipotez testine yogunlasarak, degerlendirmeler sonucunda konuya iliskin gerekli
¢oziimleme ve yorumlamalar yapilmistir. Bu sayede kavramsal boliimde yer alan
ifadelerle, anket caligmasi1 sonucunda elde edilen veriler karsilastirilarak sonug

boliimiinde goriis ve oneriler sunulmustur

Ogretmenler matematigi niteligin kaynag1 olarak gérmeyip, matematigi insan
zekasinin yarattig1 niteligi ifade etmesine araci olan bir kanal oldugunu belirtmislerdir.
Bu durum matematigi insan hayatinin 6znesi olma durumundan ¢ikarip sadece bir arag

oldugunu idrak etmemiz gerektigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler giincel ilkogretim II. kademe matematik programinm 6zel
amaclarinin, ayni dersin diger egitim kademelerindeki amaclarn ve Tirk egitim
sisteminin genel amaglariyla eklemlenmis bir nitelige sahip oldugunu belirtmislerdir.

<

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’na gore egitimle her yurttasin, “...hir ve
bilimsel diisiinme giictine, genis bir diinya goriigiine sahip, insan haklarina sayguli,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve
verimli kisiler olarak yetistirilmesi” vurgulanmaktadir. Bu durum ilkdgretim matematik

dersinin mili egitim sisteminin amaglariyla uyum i¢inde oldugunu gostermektedir.
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Gincel II. kademe Matematik programinin 6grenci benligini doniistiiriicii
giiciniin  bilissel/psiko-motor/duyussal ~ diizlemlerde = 6gretmenler  tarafindan
gbzlemlenebildiginin belirtilmesi matematik dersinin amacim1 gerceklestirebildigi

seklinde yorumlanabilir.

Matematik 6gretiminde amag gerceklestirme basarisinin simirliligs; kolektif ego,
giincellik/hayatilik ilkesinin yeterince uygulamaya yansitilamamasi, matematige
yiiklenen abartili degerler, soyut oldugu i¢in 6grenmenin gii¢ olacagi kosullanmasi ve
bilingaltindaki korkularla iligkilidir. Bir kaynakta soyle ifade edilmistir (Akgilindiiz,
2007):

...Ogretisel egitim, dogaya akil yiikleme ve anlatma egilimindedir.
Gergekte insan, dogaya anlatarak degil, dogaya alici konumda teslimiyet
ve dinleme modunda yaklastiginda doganin kendi siwrlarini a¢mast
sonucunda evrimlesir. Iste Ogretisel Egitim zorlamasi, enerjinin bu
dogal akig ritmini bozan bilginin distan geldigi yargisiyla beslenen bir
manipiilasyon yontemi olarak karsimiza ¢ikar ...

Ogrencilerin matematik dersine korku ve kosullanmayla yaklasmalar1 bu dersin amag
gerceklestirme bagarisin1  sinirlamakta, Ogrencinin dersi basaramayacagi seklinde
Onyargiyla yaklagsmasi en bastan dersi anlamamasma yol agmaktadir. Matematik
dersinde konularm birbiriyle baglantili olmasi bir konuyu anlamayan 6grencinin diger
konular1 da anlayamamasina yol ac¢maktadir. Yenilenmis ilkogretim matematik
miifredatinin da Ogrencilerin bu korku ve kosullanmalarini ortadan kaldiramadigi

diistiniilebilir.

[k gretim II. kademe matematik programimin vizyonu, kiiltiirel birikim temelinde
bilgilendirme ve kosullandirma degil biling doniisiimii temelinde her insanin birincil
dogasinda varolan nesnel bilinci uyandirmaktir. Bir kaynakta soyle ifade edilmistir

(Akgiindiiz, 2007):

...Doga sinandiginda, gizem ve yaraticilik ortadan kalkar, ¢iinkii
somut odakli sinama yaklagimi, negatif yaratict olan korkudan beslenir
ve daima beklentilerin aksine sonug¢ verir. Unutulmamasit gereken bir
husus, bilginin olusturulamayacagi ¢iinkii insamin bilginin kendisi
oldugudur. Dogal hi¢hir nitelik olusturulamaz sadece izin verilince
kendini agiga vurur..._
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Bu durum matematik programinin vizyonunun 6grencilere bilgi yiikkleme degil, insan
dogasinda halihazirda varolan nesnel bilincin uyandirilmasi oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmenler matematik dgretimine kars1 i¢sel direnisin, bu teorik aracin insan
varolusu agisindan gereksiz olmasiyla 1ilgili degil, aracin ama¢ konumuna
yiiceltilmesiyle ilgili dogal benligin besledigi bir yanit oldugunu ifade etmislerdir.
Matematige yiiklenen abartili degerler 6grencilerde igsel bir tepkiye yol acarak dersin

amag gergeklestirme basarisini sinirlamaktadir.

Ogretmenler ilkdgretim II. kademe matematik programinin; giincel
amac/icerik/yontemleri itibariyle ilkdgretim diizeyindeki 6grencinin gelisim-0grenme
dogasina uygun oldugunu, giincellenmis igerik/yontem g¢esitliligi sayesinde amag
gergeklestirme basarisini yiikselttigini fakat ezber ve kosullamanin 6ncelendigi dikte
edici bir 6gretim diline sahip olan asir1 yapilandirilmis igerigin basariy1 azalttigini ifade

etmislerdir. Bu durum programin tekrar gézden gegirilmesi gerektigini gdstermektedir.

Matematik dersinde biling doniisiimiinii baz alan siire¢ odakli Olgme-
degerlendirme modeli yerine, kosullanmay1 baz alan sonu¢ odakli mekanik modellerin
oncelenmesi, amag¢ gerceklestirme basarisini simirlamaktadir. Olgme ve degerlendirme
stirecinde sadece uygulanan etkinlikle ortaya ¢ikan sonuca degil, 6grencilerin etkinlik
stiresince gosterdigi gelismelere de dikkat etmek gerekir. Yenilenen matematik
programu ile birlikte 6l¢me ve degerlendirmenin ders siireci icerisinde gerceklestirilmesi

gerektigi, sonuca degil slirece odaklanilmasi anlayisi ortaya ¢ikmaistir.
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Sonug

[Ikdgretim II. kademe matematik programimin amag gerceklestirme basarisini
belirleyen etmenleri; Ilkdgretim Matematik dersinin 6zel amaglari/igerigi/dgrenme-
ogretme yontemleri/6l¢cme-degerlendirme bilesenleri itibariyle Ogretmen goriisleri
dogrultusunda Batman Orneginde betimlemeyi amaglayan bu arastirmada alt sorulara

bagli olarak ulasilan ara sonuglar sdyle siralanabilir:

v Ogretmenlerin cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore Ilkégretim Matematik
dersinin ozel amaclarina iliskin goriisleri arasinda anlamlh bir farkhilik
(p>0,05) bulunamamistir. (Tablo 4,6) Ogretmenlerin mezuniyet kaynagina gére
Ilkégretim  Matematik dersinin ézel amaclarima iliskin goriisleri arasinda

anlaml bir farklilik oldugu (p<0,05) goriilmektedir. (Tablo 5)

v Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet kaynagi ve kidem degiskenlerine gire
Ilkégretim Matematik dersinin icerigine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik (p>0,05) bulunamamustir. (Tablo 8.9.10)

v Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet kaynagi ve kidem degiskenlerine gore
Tlkégretim Matematik dersinde kullanilan 6Srenme-ogretme yontemlerine iliskin
goriisleri arasinda anlamh bir farklik (p>0,05) bulunamamistir. (Tablo
12,13,14)

v' Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet kaynagi ve kidem degiskenlerine gire
Ilkégretim  Matematik dersinde  olcme-degerlendirmeye iliskin ~ goriisleri

arasinda anlamly bir farkhilik (p>0,05) bulunamamustir. (Tablo 16.17.18)

Arastirmanin nihai sonucu; ilkogretim II. kademe matematik programinin
giincellenmis icerik/yontem cesitliliginin amag gerceklestirme basarisini arttirdigi fakat
ezber ve kosullanmanin Oncelendigi dikte edici bir 6gretim diline sahip olan asiri

yapilandirilmis icerigin basariyr azalttifi saptamasidir. Matematik dersine duyulan
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korku, soyut oldugu i¢in 0grenmenin gii¢ olacagi kosullanmasi, matematige yiiklenen

abartili degerler ve giincellik/hayatilik ilkesinin yeterince uygulamaya yansitilamamasi

gibi vizyoner ve teknolojik faktorler programin amag gerceklestirme basarisinin belirgin

siirlayicilari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oneriler

Uygulamacilar I¢in Oneriler

v

Yenilenen  llkégretim  Matematik ~ Programimin  daha  verimli
uygulanabilmesi icin ogretmen adaylarimin ve ogretmenlerin hizmet

oncesi ve hizmet i¢i egitimden gegirilmesi gerekmektedir.

Osretmen kilavuz kitaplarinda yer alan simif ici uygulamalarin ve
etkinliklerin kalabalik siniflarda nasil gergeklestirilebilecegi hakkinda

ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Ilkogretim Matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerin ve sinif ici
uygulamalarin gerceklestirilebilmesi icin okullara gereken arag-gereg

temini saglamali, okullara matematik laboratuart kurulmalidir.

Ulkemiz sartlarinda her égrencinin bilgisayara ya da kiitiphaneye
ulasma zorlugu goz oniine alinarak ders kitaplarinin buna gore

hazirlanmasi gerekmektedir.

Olcme araclarindan elde edilen verilerle yapilan degerlendirmelerin
ogrenci, 6gretmen ve program i¢in doniit oldugu goz oniine alinarak;
ogretmenlerin, yenilenen I[lkogretim Matematik Programinda élgme

degerlendirme konusunda egitimden gegirilmesi gerekmektedir.

Osretmenlere matematik dersinde kullanilan etkinliklere yonelik hizmet

ici egitim verilmelidir.
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Arastirmacilar i¢cin Oneriler

v Bu arastirma 2007-2008 egitim-ogretim yili Batman il merkezindeki
ilkogretim okullariyla sinwrlanmig olmasi sonuglarin
degerlendirilmesinde Tiirkiye deki tiim ilkogretim okullarina genelleme
vapilmasindan kaginilip, degisik bolgelerde ve Tiirkiye c¢apinda da

benzer arastirmalar yapilabilir.

v’ llkégretimde amag gergeklestirme basarisim Olcmek icin Ogretmen
goriislerine yer verilmistir. Ayni konuda oOgretmen ve oOgrenci
goriiglerinin karsilastirtlarak degerlendirilmesine yonelik arastirmalar

yvapilabilir.

v’ 2008-2009  egitim-6gretim  yilinda uygulamaya baslanacak olan
ilkogretim sekizinci sinif matematik programimin amag gerceklestirme
basarisinin ogretmen ve ogrenci goritisleri bakimindan

degerlendirilmesinin bu él¢me araci ile yapilmasi onerilir.
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OLCME ARACI
I. Arastirma Konusu
iLKO GRETIM Il. KADEME MATEMAT iK PROGRAMININ
AMAC GERCEKLE STiRME BASARISINA iLiSKIN
OGRETMEN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI
Batman Orngi

EK-1

Sayin Gretmen, bu anket yukarida yazili girana konusundagietmen gorélerinin betimlenmesi amaciyla tasarlagtm

Toplanan verilerin amaci g@nda kullaniimasi s6z konusugielir.
Katkilariniz icinsimdiden tgekkur ederim.

. Mehtap SARAGOGLU .
D.U.Sosyal Bilimler Enstitistdiim Bilimleri Egitimi ABD Yuksek Lisansgdencisi

IIl. Kisisel Bilgiler
1 Cinsiyet 1....Bay 2....Bayan RMezuniyeti | e
3.Meslek Kidemi 1....1-10yil 2....11-Uzeri ABrars s

1. Anket/Gorii sme icerigi
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o | *Asagidaki her 8dnerme icin paralel seceneklerden biegakaretlenecektir. =| 3 2| 2 =
ﬁ * Asagidaki dnermeler agairma konusuna gkin katihmci gorilerinin betimlenmesine yoneliktir. 8 =} T g = g
u:) *Onermeler argtirmaya konu olan olgunun arka planindaki nedeiks@ilintiisiin farkli déskenler o | = ﬁ g g g
acisindan dgrulama / yanklama desenlemeleriyle ¢6ziimleyecek nitelikigiadilmitir. iE‘ & g 5 X 5
47 H
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1 Insanin mutlak berginin mantik/matematik 6tesi sinirsgg programli dgasi, mantik ve matemgati
insan varolgunun omurgasina yesgfiren giincel matematikgdetim amaglariyla ¢calimektedir.
2 Insanin bireysel ve toplumsal varglnda zihin temelli mantik ve matematik, iyi bir@srdinamgi ama
bagarisiz birer patronajgésidir .
3 Mantik ve matematik, insan varglinda ygamin 6zlyle d&l yasam teknolojisiyle bglantili ikincil
ifade araclaridir.
4 Mantik/matematik nitefiin kayna olmayip, dgal/sezgisel zekanin yardgitniteligi yatay/nicel
diizlemde ifadeye aracilik eden istatistik zeka kanelir.
5 Matematik @retiminde icergin yasamsal bir dger olarak sunulmasigéenci benlginde birincil dganin
uyarimiyla savunma mekanizmasiningalmuna ve grenme isteksizfiine yol agmaktadir
6 Matematik @retimine kasi i¢sel direng, bu teorik aracin insan vargluacgisindan gereksiz olmasiyla
ilgili degil, aracin amag konumuna yiiceltiimesiyle ilgiligdt benlgin besled§i bir yanittir.
7 IIkdgretim matematik gretiminde e kasulan dogmatik/normatif bilgi modelleri, cogun gelsim ve
o0grenme d@asiyla cektigi icin amag gercekligirme baarisi sinirli kalmaktadir.
8 Matematik dersindesai yapilandiriimg icerik ve dikte edici gretim dili, insan benfiinin nicelletirme
temelli sinirlari gan sinirsiz/6zgur dgasiyla ce§mekte ve bgari beklentilerin altinda gerceklaektedir.
Matematik dersinde biling dogiiminu baz alan surec odakli 6lcmeeitendirme modeli yerine,
9 | kosullanmay! baz alan sonug odakli mekanik modellérioelenmesi, amag gercejtleme baarisini
sinirlamaktadir.
10 Guncel ilk@retim |l. Kademe matematikgoetimi, giincellennsi icerik/ydntem ctlili gi sayesinde amag
gerceklgtirme baarisinin yiksedini tirmandirmaktadir.
1 Gincel ilk@retim Il. Kademe matematikgoetimi, ezber ve kaillamanin dncelengi bir 6gretim diline
sahip oldgu icin &srenme bsgarisi ve grenmenin kalicifii sinirflanmaktadir.
12 Guncel ilk@retim Il. Kademe matematik programinin 6zel amagémi dersin dier esitim
kademelerindeki amaglar ve Tirgitam sisteminin genel amaglariyla eklemlenrhir nitelige sahiptir.
13 Guncel ilk@retim Il. Kademe matematik programinigrénci benlgini donistiriict guctindeki etkililik,
bilissel/psiko-motor/duysal diizlemlerde gdzlemlenmektedir.
14 Guncel matematikg@retiminin sinirlayici/keullayici/otokratik yapisi, grencinin dgal zekasini koreltici
ve yiuksek ygunluklu bir egitsel siddet gérinimu arzetmektedir.
15 Matematik @retiminde amag gercekltirme baarisinin sinirliigl, kolektif ego ve bilingaltindaki korku
ve kasullanmalarla ilgkilidir.
16 Matematik @gretmenlerinde gézlemlenen ustunlik psikozu ve thath mesleki ego, grenci benlginde
kaygly! tetiklemekte vegienme bgarisini sinirflamaktadir.
17 Matematik dersine gkin soyut oldgu igin &srenmenin gu¢ olaga kosullanmasi, grenme-@retme
surecini enerjitik olarak@rlastirmakta ve grenme bsgarisini sinirlamaktadir.
18 Matematik dersinde giincellik/hayatilik ilkesinintgeince uygulamaya yansitilamamasi, amag
gerceklgtirme baarisini sinirlandiran etkenlerden biridir.
19 Matematik @grenmedeki yaygin Barisizlik, patolojik bir durum olmanin étesindegisel zeka temelli
yuiksek bilincin, istatistik zeka temelli tepkisdfl lailince kagl dengeleyici s@likli bir kozmik yanittir.
20 Matematik @retiminde amag gerceklirme baarisini sinirlandiran etkenlegrétmen ve gretim
teknolojisinden ziyade matemgei yuklenen abartili gerler ve bilingalti korkularla ilgilidir.
21 Guncel ilk@retim Il. kademe matematik dersinin 6zel amagfamogram amaglariyla ¢gthekte ve bu
durum baariy sinirlamaktadir
Matematik @retiminde amag gercelrme baarisini sinirlandiran énemli bir etken, insaninladut
22 | benliginde varolan matematik bilincini uyandirmaya déniékolussal itim dili yerine gevresel
matematik kultirind mekanik yiukleme cizgisinde galiogretisel eitim dilidir.
23 IIkogretim 1. kademe matematik programinin giincel aigagk/yontemleri itibariyle ilkgretim
diizeyindeki @rencinin ge§im-6grenme dgasina uygundur.
IIkdgretim 1. kademe matematik programinin vizyonu ltikigl birikim temelinde bilgilendirme ve
24 | kogullandirma dgil biling donisimi temelinde her insanin birincil gisinda varolan nesnel bilinci

uyandirmaktir.

Olcme araci Tez Dagmani Prof.Dr. Hasan AKGUNDU?Z tarafindan gétilmi stir.
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BATMAN VALILIGE
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SAYI :B.08.4MEM.4.72.00.06.050// Seo/ 0_9 /10/2007
KONU : Anket . 3

VALILIK MAKAMINA
BATMAN

ILGI :a) Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kuramilarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi.
b)Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Entitiisti Midusliigii'niin 04.10.2007 tarih ve 831
saytli yazist.

Dicle Universitesi Sosyal Bilimicr Entitiisi Madiliigd niin ilgi {b) vazst ekindeki.
Egitim Bilimleri Egitimi Yiiksek ©isans Ogrencisi Mehtap SARACOGLU nun dizenlemis
oldugu anketin ilgi (a) yonerge dogruitusunda [limiv Merkez [fkogretim Okullarinda uygulamass
Miidiirliigiimiizee uygun gorilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde oluriarmiza akz ederim.

EX :1- Yaz ve eki anket.
2-Arastirma Degerlendirme Forru
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TUTANAK

Yukarida sunulan tezde asirma yahut toplu intihal yapmadigimi, yazdiklarimin

tiimiinden sahsimin sorumlu oldugunu beyan ve taahhiit ederim.
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