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OZET

Arastirmanin genel amaci, ortadgretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenleri
Ogretmen goriisleri baglaminda farkli degiskenler acisindan Diyarbakir 6rneginde betimlemektir.
Arastirmanin birinci boliimiinde egitime genel yaklagim, egitimde Ozellesme ve sivillesme
egilimlerinin kuramsal cercevesi, Tiirk egitim sisteminde Ozellesme ve sivillesme siireci,
ortadgretimin tarihsel gelisimi, Tiirkiye’de ortadgretimde 6zellesme siireci ve giincel goriinlimii ve
bu olguyu besleyen etmenlerin kuramsal cercevesi betimlenmistir. Ikinci boliimde ise dgretmen
gorlisleri cercevesinde ortadgretimde ©zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin Ogrenci,
Ogretmen ve veli ekseninde toplam egitimsel yansimalara iliskin giincel profil cikartmay1

saglayacak hipotez testine yogunlagilmustir.

Arastirma, Diyarbakir il merkezinde 2007-2008 Egitim yili ortadgretim kurumlarinda
caligan 84 6gretmeni kapsamaktadir. Arastirmada; tez danismam Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ’iin
rehberliginde hazirlanan 24 maddelik veri toplama aract kullanidmistir. Bu baglamda oncelikle
Diyarbakir il merkezindeki 6zel ortadgretim okullarinda alinan veriler kayit altina alinmig, daha
sonra kaydedilen veriler, SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri analiz etmek
icin, frekans, ytizde dagilimi ile Independent-Sampels T-testi kullamilmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05

olarak alinmistir.

Hipotez testi sonucunda ulasilan kritik bulgular olarak; 6zel ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerin egitimi varolusun temel ve dogal bir bileseni olarak
gordiiklerini, egitimin Ozellesmesini ise bir resmi ideoloji karsithgi degil, egitimin kendi
dogal vizyonuna doniisiinde bir asama olarak gordiikleri seklinde degerlendirilebilir.
Egitimin vizyoner durusuna iligkin bu algilarinin yaninda, uygulama alanindaki teknik
boyutu agisindan ele alindiginda; ogrenci yonelimine iliskin olarak 6zel 6gretimin daha
etkili ve verimli bir egitim hizmeti sundugu, 6gretmenlerin 6zel okula yonelimine iligkin
temel dinamigin kendilerini 6zel 6gretimde daha Ozgiirce ifade etme ve gerceklestirme
imkan1 bulmalarint ve veli yonelimine iliskin temel dinamigin ise yiiksekdgrenime odakli

entegre yapist olarak ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Okulculuk, Ortadgretim.
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ABSTRACT

The general aim of this research is to describe the supporting factors of private schooling fact
in secondary education according to different variables regarding to teacher view, only in
Diyarbakar city sample. The first section of the research is assigned to the theoretical analysis of a
general approach to education, civilization and privatization tendencies in the procedure of
education, civilization and privatization in Turkish education system, historical development of
secondary education privatization procedure in Turkish secondary education and current view of it,
theoretical analysis of the factors supporting the fact of private schooling. The second section of
the research is focused on hypothesis test that will display the profile of total educational
reflections with the view of teachers about factors supporting the fact of private schooling in

secondary education regarding the student, teacher and parent axis.

The research includes 84 teachers who work at private secondary education institutes in the
educational year of 2007-2008 in Diyarbakir. 24 item-Data Collection Tool developed together
with Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ is utilized in this research. Firstly, data coming from private
secondary education institutes in the region of Central Diyarbakir are recorded; then, these data is
analyzed using the software SPSS. Frequency, percentage, distribution and Independents Sample

T-Test are used in order to analyze the data. Significance level is taken as 0,05.

Critical data achieved through the hypothesis test show the education have been seemed to
the teachers, working in private secondary schools, as a main and natural component of the
existence. In addition, teachers also see the privatization of education is not a contradiction to the
official ideology, but stands for a certain step for the transformation process to its natural vision.
Beyond these impressions for the visionary stance of education, technically it can be expressed as;
from the students’ point of view, the private education has been offering more effective and
productive education, the main dynamic of teachers’ tendency towards the private schooling is to
express and realize themselves more freely and from the parents’ point of view, the integrated

structure of the private education to the higher education.

Key Words : Private education, Secondary education.
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ONSOZ

1800’1l yillarda sanayi devrimi ve ulus-devlet anlayisinin gelismesi ile birlikte
egitim bir devlet gorevi olarak ele alinmig ve bugiin algiladigimiz sekilde orgiin egitim
yapilanmasi olusturulmaya baslanmistir. Boylelikle egitim, resmi ideolojiyi temsil eden
devletin bir varolus enstriimani haline gelerek toplumsal varolusun olmazsa olmaz kosulu
haline getirilmistir.

Egitimin devlet ideolojisi tekelindeki yapilanmasi, siire¢ i¢cinde kendini ifade etme
imkan1 bulamayan kesimlerin tepkileri ve devletin egitimi toplumun tiim kesimlerine
dagitmada karsilastig1 finansal ve fiziki giicliikler 6zel okulculugun ortaya cikisinda etkili
olan teknik etmenler olarak sayilabilir. Nitekim resmi ideoloji hegemonyasina giren
egitimin kendi dogal vizyonuna doOniisiiniin bir asamast da egitimin sivillesmesi
stirecindeki 6zellestirme girisimleridir.

Konu ortadgretim acisindan ele alindiginda, orta 6gretime yiiklenen; 6grencilerin is
yasamia ve yiiksek Ogrenime hazirlanmasi islevlerini, orta Ogretimin mevcut egitim
yapilanmasi ile gerceklestirmesi olduk¢a uzak goriinmektedir. Bireyin toplum hayatma
entegre olmasi ve meslek yonelimini sekillendirilme gorevini iistlenen ortadgretim
hizmetinin, toplumun tiim kademelerine adil bir sekilde dagitiminin finansman ve
organizasyonundaki zafiyetlerin bir alternatif ¢oziimii 6zel ogretim olabilir. Bu yiizden,
ogrenci sayist dikkate alindiginda yaklasik % 4 olan 6zel okulculugun ortadgretim
kademelerindeki gelisiminin takibi 6nem kazanmaktadir.

Bu calismanm gergeklestirilmesinde; gerek akademik egitim, gerekse tez
hazirliklarimda damismanligimi iistlenerek bana ilham ve yon veren D.U. Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Baskan1 Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ’e, akademik egitim
siirecinde hicbir fedakarliktan kacinmaksizin degerli vakitlerini ayiran Yrd.Dog¢.Dr. Abidin
DAGLI, Yrd.Dog¢.Dr. Hasan SENTURK ve Yrd.Dog.Dr. Bayram ASILIOGLU’na, bilgi
birikimlerini esirgemeksizin istatistiki verilerin analizinde biiyilk emeg8i gecen
Yrd.Doc¢.Dr.Behcet ORAL’a, anketleri ictenlikle yanitlayarak goriislerinden yararlanma
olanagi veren Diyarbakir ili merkezinde arastirmaya katilan 6gretmenlerimize, her daim
yamimda olan sevgili dostlarrm Bengii CELIK ve Yilmaz AKINCI ya, varligiyla bana her
zaman gii¢ ve ilham veren biricik Askima ve ogluma ¢ok tesekkiir ederim.

Bu arastirmada belirtilen goriis ve yorumlar arastirmaci olarak sadece sahsima ait
olup ortadgretimde Ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenler kapsaminda egitim
sistemimize faydali olabilecek bir eser ortaya koyabilmek beni ziyadesiyle mutlu
edecektir.

Haziran 2008 Samim YiGIT
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Konunun Sunumu

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siireci (Demirel, 1999:5) olarak veya daha genel bir
tanimla; kisinin zihinsel, bedensel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin
istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da ona bazi amaclara doniik yeni yetenekler,

davranislar ve bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢aligmalarin tiimiidiir.

Egitim ile ilgili ortaya konan yaklagimlar degerlendirildiginde, egitimin amacli bir
faaliyet oldugu ve bu amag¢ dogrultusunda insana Ongoriilmiis bir sekil vermeyi
hedefleyen bir siire¢ oldugu kanisina varilabilir. Ancak bu yaklasim, egitimin sadece
uygulama alaninda goriinen yiizeysel betimlemesini One c¢ikararak onun vizyoner

varolusunu goz ardi etmek olur.

Vizyoner agidan ele alindiginda egitim aslinda insani kendi kendine uyandirma
siirecidir. Yani sahip olunan essiz ve sonsuz kalitelerin farkina varilmasi ve aciga
cikarilmasidir.

“...Bir potansiyel olan insani gerceklige tasiyan arag, insan varolusunun ve

buna bagli kozmik varolusun omurgasini teskil eden Egitsel Yetidir. Bir

baska deyisle insan varolusu, egitsel yetinin gerceklesmesine sahne olan bir

egitim siirecidir. Bu siirecin yetkin iglemesi, egitsel yetinin tam agilimi,
insanin biitiinlesmis varlik vizyonuna ulagmasina netice verir. Insan biyolojik
dogumla formlagir, biyolojik ve psikolojik esaret altina girer. Egitsel Yeti

etkili islendiginde bu esareti kirarak kendi kendinin efendisi, 6zne ve nesneyi

varliginda biitiinlestiren varlik durumuna evrimlesir, bu duruma ikinci

dogum denilmektedir. Daha acik ifade ile Egitsel Yeti, insamin varolus

siirecini  kristalize  eden  ikinci  dogumu  gerceklestirici  bir
vetidir...”(Akgiindiiz, 2007)

Konu ile ilgili bilge Yunus Emre’nin meshur tespiti de bu yaklasimi
desteklemektedir:

“[lim ilim bilmektir.

Ilim kendin bilmektir.
Sen kendin bilmezsen,
Ya nice okumaktir.”

Yunus Emre’nin bu yalin ifadelerinin altinda s6z konusu vizyoner yaklasim bariz
olarak ifade edilmektedir. Netice olarak, egitimin vizyonu bireye doniiktiir. Biitiin bu
siire¢ neticesinde insanin bulacagi yegine gerceklik bizzat kendisi olacaktir. Ancak,
olgunun kendi icinde yaratmis oldugu bir paradoks illiizyonu ile egitim olgusu insanin

toplumsallagsmasi ile birlikte ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle, uygulamalara baktigimizda



egitimin toplumsal ve kiiltiirel yOniiniin daha yogun olarak vurgulanmakta oldugu

goriilmektedir.

Thelen ve Getzels, egitimin, islevleri ve iligkilerinin niteligi agisindan, en azindan
kuramsal olarak essiz bir toplumsal sistem oldu ve topluma yeni katilanlarin
toplumsallagsmas1 ve Kkiiltiirlenmesi i1 egitime verildigini belirtmektedir(Aydin,

2005:186).

Egitimin kisisel, bireysel bir yani, sonucu oldugu gibi toplumsal bir yan1 da vardir.
Egitim ile toplum mevcut biitiinliigiinii korumaya ve gelecekteki devamini giivence altina
almaya calisir. Bu anlamda egitimin sosyal bir takim motifleri ve sonuglar1 vardir. Bircok
filozof egitimi, arzuladiklar1 dogru ve iyi bir toplum diizeninin gerceklestirilmesi i¢in

Oonemli bir gorev iistlenen en etkili bir ara¢ olarak gormektedirler(Arslan, 2001:252,253).

Toplumsallagsma siireci, dogustan baslayarak tiim yasam boyunca siiren uzun bir
donemi kapsar. Bu siire¢ araciligiyla birey, bir kisilik kazanmaktadir. Baska bir deyisle,
toplumsallagma, belirli bir toplumun davranis kaliplarini kisiligine mal ederek o topluma

ait bir birey durumuna gelisi olayidir(Tezcan, 1994: 14, 23, 31, 45).

Egitimin toplumsal yasantinin devami i¢in hayati birtakim islevleri bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, “foplumun kiiltiirel mirasumin birikimi ve siirekliligini saglamaktir.”
Egitimin ikinci toplumsal islevi; bireyin toplumsallastiriimasinin kazandirilarak, bireye
toplumun yapilmasi ve yapilmamasi gereken degerlerinin verilmesidir. Bunlarin yaninda
yenilik¢i ve degismeyi saglayici elemanlar yetistirmek ve gelenekg¢i ve tutucu toplumlarin
baskilarini azaltip, bireyi 6zgiir ve entelektiiel bir ¢evreye kavusturmak, bireyi yeniliklere
ve degismeye hazirlamak da, egitimin islevlerindendir. Egitimin toplumsal alandaki
islevlerinden bir digeri de, siyasal alandaki islevleridir. “Siyasal bakimdan egitimin
baslica iki gorevi vardir. Birincisi, mevcut siyasal sisteme (devlet diizenine) sadakati
saglamaktir. Egitimin ikinci siyasal islevi, onderlerin secimi ve egitilmesi ile ilgili
olanidir.” Egitimin toplumsal islevleri arasinda, se¢me islevi de vardwr. “Egitimin segcme
islevi en yetenekli harika ¢ocuklarin segilmesi, onlara tam bir egitim olanagi verilerek
kendilerinden ilerde genis olciide yararlanilmasini saglamaktir. Hangi toplumsal sinifta
olursa olsunlar bu en yetenekli cocuklarin secilip egitilmesi ve kendilerinden
yvararlanilmast hem birey ve hem de toplumun yararinadir. Bu ayni zamanda firsat

esitliginin de gerektirdigi bir husustur” (Tezcan, 1981:42-44).

Gokalp, toplumun bireylere yaygin egitim yoluyla verdigi kurumlarin toplamina

Kiiltiir, onceki kusagin sonraki kusaga oOrgiin egitim araciyla devretmeye calistigi



eserlerin toplamma da Maarif adm verir. Ozetle, Ziya Gokalp’in egitime iligkin
goriislerini gézden gecirdigimizde, onun egitim olgusuna toplumsal agidan baktigini
gormiis oluruz. Bu baglamda egitim, bir toplumun toplumsal yapis1 ve kiiltiirii ile tutarlik

gostermelidir(Tezcan, 1994: 23).

Ortaya konan bu aciklamalarin 15181 altinda, egitimin toplumsallasma neticesinde
ortaya c¢ikan bir olgu oldugu yargisina varilabilir. Egitimin vizyonunun bireye doniik
oldugu g6z Oniine alindiginda bu durum kendi i¢inde bir tezatmig gibi goriinse de aslinda
tam bir biitiinlik icinde oldugunun bir ispati niteligindedir. Ciinkii bilin¢ evrimi i¢in
yaratilan gercegin maketleri ile yapilan ugrasilar neticesinde, gercegin kendisi
kavranmaya calisilir. Bu kavrayis beraberinde makette bir nitelik olmadig1 ve sadece bir
ara¢ oldugu olgusunu da gelistirir. Iste egitim, toplumsallasma, kiiltiirleme ve diger tiim

toplumsal enstriimanlar da bireyin kendi farkindaligina ulagsmasinda birer merhaledirler.

Boylece, egitimin nihai vizyonu olan insanin kendine uyandirilmas: siirecinde bir
merhale olarak kiiltiirleme ve toplumsallagsma deneyimleri ortaya konmustur. Ancak, pek
cok benzerleri gibi ait oldugu gercekliginin kendisiymis gibi ifade edilerek, sanki var
olusumuzun olmazsa olmaz kosulu imis gibi muamele edilmeye baslanmistir. Halbuki
egonun ortaya koydugu ve evrimlesmenin dogal bir alt bileseni olan bu enstriimanlarin
hepsi, birer ara¢ olmaktan daha fazla bir nitelik ortaya koymamaktadirlar.

“...Dil ve kiiltiir, insan tiiriiniin yasami iskalamast sonucu gelistirdigi
sentetik olgulardir. Insan bilincinde eskinin koleksiyonu olan dilsel ve

kiiltiirel etkinlik arttikca yasamin yerini sozellik almig olur, yani gercekle
biling¢ arasina perdeler oriilmiis olur...” (Akgiindiiz, 2007)

Dolayisiyla, kiiltiir, ulusallik, evrensellik gibi olgular dogal degil insan tarafindan
ortaya konmus inorganik acilimlardir. Bilincin biitiinlesik yansimasindan ziyade sinirli
bir mecaz1 olarak iglev goriirler. Ancak, bahse konu degerler biitiinii, nesnel ve rasyonel
olarak ele alindiginda yaratilmis bir takim kosullanmalardan fazlasi olmadigindan
hareketle, bunlar var olusumuzun evriminde birer ara¢ olarak faydali olabildikleri siirece

kullanilabilecek araclardir.

Egitimin vizyoner yonii hakkindaki bu acgiklamalarin 15181 altinda, uygulama
alanindaki duruslar gozden gecirildiginde; tarihsel siire¢ icerisinde felsefi, dini, ideolojik
ogreti ve yontemlerle egitim ile ilgili pek ¢ok denemeler yapilmistir. Giiniimiizde egitim
ile ilgili gayretler kurumsallasmis ve Orgiin hale getirilmis sekli uygulanmaktadir. Bu
kurumsallasmanin en son icra organi olarak okul karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim bugiinkii

yapisina cesitli asamalardan gecerek gelmistir. insanoglu tarihsel siirec icerisinde cesitli



egitim deneyimleri yasamis ve bu yasanmisliklarin geldigi noktada, egitim kurumsal bir

hale getirilerek halen devletin temel gorevlerinden biri olarak uygulanmaktadir.

[Ik zorunlu ilk6gretim yasasmin endiistri devriminin ardindan ingiltere’de 1870°de
uygulamaya konuldugu g6z Oniine alindiginda, devlet organizasyonu denetimi
icerisindeki ulusal, kitlesel ve resmi okul egitiminin amaci, bir taraftan devlete itaatkar
yurttag, diger taraftan da sanayiye kalifiye eleman yetistirmek olarak ifade

edilebilir(Toku, 2005:9).

Ulkemizdeki egitim sisteminin temelinde de bu goriisiin oldugu 9ncu Bes Yillik
Kalkinma Planinda su sekilde ifade edilmistir.

“Isgiiciiniin, 2000 yilinda yiizde 73,8’i, 2005 yilinda vyiizde 67,3’ii lise aln
egitimli ve okuma yazma bilmeyenlerden olusmaktadir. Isgiicii icinde
yiiksekogretim ve fakiilte mezunlarinin payr 2000 yilinda yiizde 8,8 iken, 2005
yvilinda yiizde 11,5e yiikselmigstir. Isgiiciiniin egitim diizeyi Plan doneminde
viikselmekle birlikte, AB ortalamasina gore diisiik olmaya devam etmigstir. Bu

durum nitelik ve beceri diizeyi Yyiiksek insan giiciine ihtiya¢c duyulan
gliniimiizde onemli bir sorun olarak varligini siirdiirmektedir.” (DPT, 2006:8)

Egitim ile devleti birbirine baglayan iki bag, ideoloji ve egitimin finansmanidir.
Egitim, devletin varligmi, giicinii ve temel ilkelerini topluma kabul ettirebilmek icin
kullandig1 en Onemli ideolojik araglardan birisidir. Devlet, toplumsal diizenlemeyi
belirledigi ideolojik amaclar ve ilkeler cercevesinde yeniden kurmak icin egitimi
kullanmaktadir. Devlet, varligin1 ve iizerine kuruldugu mesruiyet ilkelerini toplumsal
alanda siirekli hale doniistiirmek icin ideoloji ve egitim gibi araclar1 kullanir. Ideoloji
araciligiyla siyasal iktidar kendi ilkelerini topluma dayatir. Egitim de bu dayatmanin
kurumsal zeminini siyasal iktidara sunar. ideolojiyi toplumu diizenlemenin bir araci
olarak kullanan ideolojik devlet geleneginde siyasal iktidar, kendi ideolojik elbisesini
bireylere giydirme imkanini egitim alanlarinda bulur. Siyasal iktidarin 6zii olan toplumsal
birlik, biitiinliik ve uyum saglama islevi ideoloji ve egitim kurumlariyla gerceklesir;
clinkii birlik, biitiinliik ve uyum siyasal iktidara biitiinciil bir iktidar alan1 yaratarak total

bir evrenin diizenlenmesi imkanini verir(Cetin, 2001:201-206).

Oysaki insan, is¢i veya yurttas olmasi i¢in egitilmemelidir. Egitimi egitim yapan

sey, insani olanla kurulan bagdir. Insan olmak, insan olmay1 6grenmektir(Toku, 2005:9).

Her evrim basamaginin kaderinde oldugu gibi insanoglu bu deneyimde zaman
icinde uzmanlastikca, egitimde de kendini devletten Ozgiirlestirme girisimlerine
baslamistir. Bu girisimlerin 6nemli bir acilimini 6zel Ogretim, yani yine devlet

kontroliinde ancak devlet eliyle degil, sivil sektoriin girisimi ile olusturularak isletilen



0zel okulculuk olusturmaktadir. Boylece, 6zel okulculuk bugiinkii yapilanmasinda yine
resmi egitim miifredatiin takibinde ancak finansmanmi kendi saglayarak kendini resmi

egitimden Ozgiirlestirmenin bir agsamasini temsil etmektedir.

Insanin i¢ dgretmenini uyandirma girisiminin bir agilimi olarak ortaya ¢ikan egitim
olgusunun kendini devletten Ozgiirlestirme gayretlerinin bir neticesi olan egitimin
sivillesmesi, ortaya atildig1 giinden itibaren gelisme egilimi i¢indedir. Tiirk egitim tarihi
incelendiginde, Ozellikle Tanzimat Donemi ile baslayan 6zel Ogretim yapilanmasi, o
giinlerden bu giinlere hatir1 sayilir bir mesafe kat etmis ve etmektedir. Zaman zaman
kaynak yetersizligi, ekonomik ve siyasi ortamdaki dalgalanmalar nedeniyle bir takim

yavaslamalar goriilse de bu konudaki egilim halen yukar1 dogrudur.

Oniimiizdeki doneme iliskin olarak, resmi kaynaklarda ifade edilen temenni ve
planlamalarda da egitim alanindaki 6zel 6gretim kurumlarinin desteklenmesi ve tesvik
edilmesi yoniinde oldugu goz Oniine alindigina bu alandaki gelismelerin 6niimiizdeki
donemlerde de devam edecegi ve devletin egitimdeki roliinii zaman i¢inde 0zel sektore

devretme gayretini siirdiirecegi beklenebilir.

Ulkemizde 6zel okulculugun tarihsel gelisimine genel bir bakis atacak olursak;
Osmanl Devletinde, giderleri devlet adamlari, varlikh kisiler ve vakiflar tarafindan
karsilanan mahalle ve koylerde kurulan sibyan mektepleri 6zel okulculugun ilk

denemeleri olarak gosterilebilir.

Kocer, Tiirk egitim tarihinde 1864 yilina kadar olan zamanlarda 6zel okullarla ilgili
olarak belirgin ve somut gelismelere rastlanilmadigini ve Tanzimat’tan 6nceki tarihlerde
Tiurklerin 6zel okulculuk yoOniinden hi¢ bir calisma yapmadiklarini ifade

etmektedir(Kocger, 1991:115).

Ancak, giiniimiizdeki 6zel okulculugun cogunlukla finansal ve idari diizeydeki
Ozgiirlesmeyi ortaya koydugu goz Oniine alindiginda, aslinda bu duruma paralel hatta
daha ileri diizeyde bir 6zel okulculuk olarak Selcuklulardan baslayan ve ¢ogu vakiflarca
kurulup isletilen ‘medrese’ ve ‘sibyan mektepleri’ ele alinabilir. Bunun disinda Osmanli
devletinin Tanzimat’a kadar olan donemindeki 6zel 6gretim girisimleri, sadece yabanci

okul ve azinliklarm kurudugu okullar ile smirl idi.

Bugiin algiladigimiz sekilde kurumsallagsmis bir 6zel okulculugun Tiirk Egitim
Tarihindeki ilk Ornekleri olarak Dariigssafaka(1865) ve Mekteb-i Sultani(Galatasaray-
1868) sayilabilir(Tekeli, 1985:656).



1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin' 1. maddesinde okullar iki kisma
ayrilmistir. Bunlardan birincisi "Mekatib-i Umumiyye", ikincisi ise "Mekatib-i Hususiye"
(6zel okul) olarak adlandirilmistir. Madde metninde 6zel okullarla ilgili olarak "yalniz
nezareti devlete ve tesis ve idaresi efrad veyahut cemaate aittir" denilmek suretiyle, 6zel

okullarla ilgili genel prensipler konmustur(Koger, 1991: 115).

1876 Kanun-i Esasi, 15. maddesindeki "Emr-i tedris serbesttir" hikkmiiyle 6gretim
Ozgiirliigi ilkesini getirilerek2 0zel okullara yer verilmis ve bir yOniiyle azinlik ve
yabancilarin tekelinde bulunan 6zel okul agma isinde Tiirklerin de aktif olarak rol

almalar1 tegvik edilmis olmaktadir(M.E.B., 1991:21).

Bu donemde ozellikle azinliklar ve yabancilarin yogun misyonerlik ve ayrilik¢i
faaliyetlerini egitim alaninda yogunlastirdiklar: goriiliir. Bu faaliyetlerin bir sonucu
olarak Osmanli Imparatorlugunun konuyu denetleme ve kontrol altma alma adma
cogunlukla kagit iizerinde kalan ciliz bir takim girisimleri goriinse de asil etkili

diizenleme Cumbhuriyet rejimi ile birlikte gelecektir.

Cumbhuriyet doneminde 1925 yilinda hazirlanan Maarif-i Umumiyye Kanunu
tasarisina 6zel ogretimin her tiirli hakkinda esasli ve genis hiikiimler kondugu gibi, ayni
yil icinde bir "Hususi Mektepler Talimatnamesi" de hazirlanarak Bagsbakanliga
sunulmustur. Bundan sonra 6zel 6gretim islerinin diizenle yiiriitiilmesini ve Tegkilat-1
Esasiyye Kanunu'nun 80. maddesine gore dzel ogretim iizerinde hiikiimetin "nezaret" ve
"murakabesi” nin daha etkili sekilde saglanabilmesi icin diisiiniilen tedbirler; 6zel
Ogretimin tiirli konulariyla ilgili talimatlar ve genelgelerle tespit edilmistir(Tiirk

Ansiklopedisi, 298).

1965 yilinda 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu'nun yiiriirlige girmesi,
miiteakip yillarda kanunun ¢esitli maddelerinde yapilan degisiklikler ve 1985 yilindan
itibaren Ozel Ogretimle ilgili yonetmelik ve yoOnergelerin siiratle ¢ikarilmasi, tarihi
gelisimi dikkate alindiginda 6zel okullarmn Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 dogrultusunda
faaliyet gosteren kurumlar olarak egitim sistemi icerisindeki yerini belirlemistir(M.E.B.,

1991:26).

Savaglar, miitarekeler, mutlakiyet, mesrutiyet, Cumhuriyet devirlerinde tek partili

ve ¢ok partili donemlerde muhafaza edilen sistem giiniimiize kadar devam etmistir.

1 1869 MAARIF-I UMUMIYYE NIZAMNAMESI MADDE 1 Memalik-i Devlet-i Aliyye'de bulunan mekatib, esasen iki kisma miinkasimdir:
Birincisi, Mekatib-i Umumiyye'dir ki, nezaret ve emr-i idaresi devlete aittir. ikincisi, Mekatib-i Hususiyye'dir ki, yalniz nezareti devlete ve tesis ve
idaresi efrad veyahut cemaate aittir.

2 1876 KANU-I ESASI Madde 15. Emr-i tedris serbesttir. Muayyen olan kanuna tebaiyyet sartiyla her Osmanli umumi ve hususi tedrise mezundur.



Boylece 6zel ogretim kurumlar: bir buguk asirdir Tiirk devletinin egitim sistemi i¢inde,

Milli egitim uygulamalar: arasinda yer almistir(M.E.B., 1991:26).

Ozel 6gretim kurumlarinin halihazirdaki acilma, isleyis ve usulleri 08.02.2007 tarih,
5580 sayili kanunla diizenlenmistir. Bugiinkii haliyle ©6zel okullar1 4 ana bdliimde

incelemek miimkundiir:

»  Qzel Tiirk Okullari

»  Ozel Azinlik Okullar:

»  Ozel Yabanct Okullar

»  Ozel Milletleraras: Ogretim Kurumlar

Resmi ideoloji ve endiistri ihtiyaclarinin karsilanmasi ile ortaya cikan sistematik
egitim yapilanmasi, siire¢ icindeki biling gelisimi ile birlikte kendi dogal vizyonuna
donme egiliminin bir neticesi olarak kendisini resmi ideolojiden Ozgiirlestirme
yolundadir. Bu yoldaki merhalelerden biri 6zellestirmedir. Ancak, ifade edildigi gibi
Ozellesme bir nihai netice olmayip, sadece sivillesmenin sadece bir adimi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Herhangi bir sosyo-politik sistemde “sivillesme”nin iki anlami olabilir. Dar
anlamda sivillesme, siyasal sistem iizerindeki askeri etkinin sona erdirilmesini ve siyasal
siirece sec¢ilmis sivillerin hakim olmasmi ifade eder. Bu anlamda sivillesme askeri
vesayetin yoklugu anlamma gelir ve baslica iki pratik geregi vardir. ilki, silahli
kuvvetlerin tam olarak sivil denetim altina alinmasi, ikincisi ise askeri biirokrasinin

demokratik siyaset alanina niifuz etmemesinin saglanmasidir(Erdogan, 2006).

Sivillesmenin ikinci ve daha genis anlami “sivil toplum”un giiclen(diril)mesiyle
ilgilidir. 11k bakista fark edilemese bile, giiclii bir sivil toplumun varlig1 dzgiirliigiin en
biiylik giivencelerinden biri oldugu kadar, demokrasinin pekismesi ve istikrar1 agisindan
da son derece hayatidir. Kendi ayaklar1 iizerinde duramayan ve idamesi bakimindan
devlete bagimli olan bir toplum demokrasi i¢in saglam bir zemin teskil edemez(Erdogan,

2006).

Diger taraftan ‘sivillesme’ nin bir adimi olarak nitelendirilebilecek olan
‘Ozellestirme’ ise 1770°li yillarda Adam Smith’in kamu giderlerini azaltarak genel
tiretimi artirmak maksadiyla Avrupa iilkelerine ait kamu mal ve arazilerinin satilmasini
Onermesiyle ortaya atilan bir olgu olup 1980’11 yillarda uygulama alam bulan kiiresel bir
fenomen haline gelmistir(Valaskuas, 2001:1). Ozellesme sadece kamu mal ve arazileri ile

smirlh kalmayip pek cok kamu hizmetinin de Ozellestirilerek devletin bir anlamda



‘kiiciiltiilerek’” daha etkin bir kurum haline getirilmesi caligmalar1 her alanda
yogunlasmustir. Iste bu alanlardan biri de dogal olarak egitimdir. Ozellikle, egitimin bir
‘devlet gorevi’ olarak ele alinip uygulamaya kondugu 1850’li yillardan bu yana devlet
biitcesinden egitime ayrilan pay siirekli artma egilimindedir. Ancak toplumlarin siirekli
biiylimesi ve ‘iletisim ve bilgi cagl’ olarak betimlenen giiniimiiz diinyasinin egitim
nicelik ve niteliginin yiikseltilmesine yoOnelik taleplerinin siirekli olarak artmasi

neticesinde pek cok devlet bu talepleri karsilamakta yetersiz kalabilmektedir.

Ozellestirmenin yaygim bir uygulama alan1 bulmas: ile birlikte bu alanda yapilan
arastirmalar da yogunlasmistir. EZitimin devlet tarafindan saglanmasinin sasirtici tarafi
kisi basina diisen harcama miktarmin, devlet okullarinda, 6zel okullara gore daha yiiksek
olmasmna karsilik, egitim seviyesinin devlet okullarinda daha diisiik oldugunun
belirlenmesidir. Devlet tarafindan saglanan pek cok hizmette oldugu gibi, egitimde de
goriilen bu olumsuzluk s6z konusudur. ABD'de kisi basina diisen maliyetin devlet

okullarinda iki kat daha fazla oldugu goriilmektedir. (Lott,2002:1).

Netice itibariyla, ©0zel okulculugun ortaya c¢ikisinda etkili olan etmenleri

inceledigimizde belli basli kategoriler olarak;

= Toplumun gittikce artan egitim taleplerini karsilamada devletin zaman zaman

vetersiz kalabilmesi,

=  Resmi egitimin ortaya koymus oldugu vizyonun toplumun tiim bilesenleri
tarafindan benimsenmemesi ve ¢esitli sosyal gruplarin farkli bir var olus enstriimanina

ihtiya¢ duymalari,

= Sosyal bilincin geligimine paralel olarak egitimin kendini devlet ve “Resmi

Ideoloji” den ozgiirlestirme girigimlerinin bir acilimi olarak ifade edilebilir.

Egitimde 6zellestirme uygulamalari ile verilen bu bilgilerin 15181 altinda, lilkemizde
ortabgretimin gelisim siireci genel hatlariyla gozden gecirilecek olursa, Tiirkiye nin
tarihinde bugiinkii lise diizeyinde egitim vermek amaciyla agilan okullar “sultani ““ adin1
tasidigini géormekteyiz. Cumhuriyetten sonra,” idadi ve sultani” admi tasiyan bu okullar,
“lise” adin1 almistir. Tiirkiye’de halen ortadgretim, lise ve dengi okullardan olugmaktadir.
Giiniimiizde pek ¢ok diinya iilkesinde ortadgretim de artik zorunlu egitim kapsamina

alinmakla birlikte lilkemizde halen zorunlu egitim kapsami1 disindadir(Sigsman, 2004:70).

Ulkemizdeki ortadgretimin baslangici olarak kabul edilen Mekteb-i Maarif-i
Adliye’nin 1839 yilinda acgilmasini miiteakiben 1857 yilinda Maarif-1 Umumiye

Nezaretinin kurulmasiyla egitim bir devlet gorevi olarak kabul edilmeye baslandi. Bu



Bakanligim gorevlerini tanimlayan 3 Mart 1861 tarihli Genelgede, 6gretim kurumlarmin
sibyan (ilk), riistiye (orta), Mekatib-i Fiinun-u Miitenevvia(yiiksek dereceli cesitli bilim
ve meslek okullar1) olmak iizere iic basamaga ayrilacagi, bir iist basamaktaki bir 6gretim
kurumuna gidebilmek i¢in, bir alt basamakta dgrenimini tamamlamanin zorunlu oldugu
bilinmekte idi. Genel egitim kurumlar1 olan riistiyeler ve idadilerin yam sira beceri
egitimi veren meslek okullarinin a¢ilmasi da Tanzimat donemine rastlar. Cumhuriyet
doneminde egitim kurumlar1 yeniden diizenlenmistir. 1924 yilinda ¢ikartilan Tevhid-1
Tedrisat Kanunu ile egitimde biiyiik bir reform gerceklestirilmistir. Tiim egitim kurumlar1
Milli Egitim Bakanligi’nin denetimine alinarak medreseler kapatilmistir. Ayn1 y1l yapilan
diizenlemeyle riistiyeler ve idadiler, ii¢ yillik ortaokul ve ii¢ yillik lise haline getirilmistir.
Boylece ortadgretim  ilkokula dayali iicer yillik iki kademe  seklinde
yapilandirilmistir(DPT, 2000:19,21).

Tirk Milli Egitim Sistemi, Milli Egitim Temel Kanunu, 18nci madde uyarinca
bireylerin egitim ihtiyaclarim karsilayacak sekilde ve bir biitiinliik icinde “6rgiin egitim”
ve “yaygm egitim” olmak iizere iki ana boliimden olusur: Orgiin egitim, belirli yas
grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla okul catis1
altinda yapilan diizenli egitimdir. Okul Oncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksek

Ogretim kurumlarimi kapsamaktadir.

Ayn1 kanunun 28 nci maddesinde ortadgretimin ama¢ ve gorevleri; milll egitimin
genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak, Ogrencilere asgari ortak bir genel
kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarmi tanitmak ve ¢oziim yollar1 aramak, iilkenin
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci kazandirarak
ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda hem yiiksek Ogretime hem de

meslege veya hayata ve is alanlarina hazirlamak olarak belirtilmistir.

Ortadgretimin yapilanmasi ve genel isleyisi 29ncu maddede diizenlenmistir. Buna
gore ortadgretim, cesitli programlar uygulayan liselerden meydana gelir. Belli bir
programa agirlik veren okullara lise, teknik lise ve tarim meslek lisesi gibi egitim
dallarim1 belirleyen adlar verilir. Orta 6gretim kurumlarinin dgrenim siiresi uygulanan

programin Ozelligine gére Milli Egitim Bakanliginca tespit edilir.

Tiirk ortadgretiminde 0gretim siiresi en az 3 yil olarak belirlenmesine karsilik Talim
Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarihinde yayimlamis oldugu 184 sayili karar1 geregince 3
yulik 6grenim veren genel, mesleki ve teknik liselerin Ogrenim siiresinin 4 yila

cikartilmas1 uygulamasina 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren baslanilmistir. Ayni
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kararla Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikli Liselerin kademeli olarak, Anadolu

Lisesi adiyla tek program altinda birlestirilmesi hususu da karara baglanmustir.

Nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi ve niteliklerinin siirekli olarak gelistirilmesi
ve yenilenmesi siirecinde gerek igerik, gerek biitiin egitim siireci i¢indeki yeri, konumu
ve gerekse hedef kitlesi bakimmdan en 6nemli rol ortadgretime diismektedir. Tiirk egitim
sisteminde ortadgretime, temel egitimini bitiren niifusun i yasamina ve iiniversiteye
hazirlanmas1 seklinde tanimlanabilecek ikili bir islev yiiklenmistir. Bu anlamda
ortabgretimin bir yandan iiniversiteye gidecek milyonlarca genci cevapladiklari soru
sayisina gore siralayan bir sinava hazirlarken 6te yandan, ortadgretimini bitirdikten sonra
i3 yasamma atilacak genclere istihdam imkéani verecek mesleki bilgi ve beceriler
kazandirmak zorundadir. Bu bakimdan ortadgretime, hem c¢ok zor ve aym1 zamanda kritik
Onem tasiyan bir rol yiiklenmistir. Nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi ve niteliklerinin
stirekli olarak gelistirilmesi ve yenilenmesi siirecinde gerek igerik, gerek biitiin egitim
siireci icindeki yeri, konumu ve gerekse hedef kitlesi bakimindan en Onemli rol
ortadgretime diismektedir. Mevcut ortadgretiminin her iki islev bakimindan da kalite ve

etkinliginin arzu edilen diizeyde oldugunu séyleyebilmek oldukc¢a giictiir(DPT, 2000:57).

Tiirkiye’de temel egitimden sonra Ogrencilerin yaklasgik %60’ 1 ilist Ogrenime
devam etmemektedir. Hicbir beceri kazanmadan mezun olan bu c¢ocuklar sadece

okuryazar olabilmektedir. Bu da iilkemiz i¢in bir enerji kaybidir(Oguz, 2004:93).

Egitimin gelecekte emek yogun en biiyiikk sektor olacagma kesin goziiyle
bakilmaktadir. Bu sektoriin uluslar aras1 pazardaki payr hizla yiikselmektedir. Cografi
konumu, ¢ok yonlii siyasal iligkileri, tarihi miras1 ve kiiltiirel degerleriyle Tiirkiye;
uluslararasi egitim pazarlarindan Onemli bir pay alma potansiyeline sahiptir. Tirk
Cumbhuriyetlerinden ve topluluklarindan gelen Ogrencilerle ortadgretim sistemimiz
onemli deneyimler kazanmustir. Tiirkiye’nin bdyle bir pazar1t géz ardi edecegi
diisiiniilmemelidir. Bu sebeple ortadgretimin 0grenci kaynaginm yakin gelecekte diger

tilkelerin gengleriyle daha da ¢esitlilik kazanacaktir(DPT, 2000:44).

2006-2007 egitim Ogretim yilinda ortadgretim kurumlarinda toplam 7.934 okulda
3.386.717 (353.896 Agik Ogretim Lisesi 6grencileri dahil) 6grenci 6gretim gormekte,
187.665 ogretmen gorev yapmaktadir. Bu Ogretmenlerden 12.917°si 6zel ortadgretim
kurumlarinda gorev yapmaktadirlar(M.E.B., 2007:42).

Ulkemizde ortadgretim kademesinde faaliyet gosteren 6zel okulculuk sistemi ise

halen 8 Subat 2007 tarihinde vyiiriirliige giren 5580 sayil1 Ozel Ogretim kurumlar1 Kanunu
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kapsaminda yiiriitiilmekte olup, kanunda “okul” tanimlamasi “Okul oncesi egitim,
ilkogretim, ozel egitim ve ortaogretim ozel okullari olarak ifade edilmistir. Boylece

ortadgretim de dzel 6gretim kurumlarinin i¢inde uygulama alani bulmusgtur.

2006-2007 egitim 6gretim yilinda 6zel genel orta 6gretim kurumlarida toplam 696
okulda 85.547 6grenci 6gretim gormekte ve 12.673 6gretmen gorev yapmaktadir(M.E.B.,
2007:42). Ulke genelindeki rakamlarla mukayese edildiginde; okul sayis1 olarak toplam
3.690 genel ortadgretim okuluna gore 6zel 0gretim okullarinin orami %18,86, toplam
2.142.218 oOgrenciye gore Ogrenci orant % 3,99 ve toplam 103.389 Ogretmene gore

O0gretmen oran1 %12,26’d1r.

Simdiye kadar verilen bu bilgiler 151ginda 6zel okulculuk olgusunu o6grenci,
Oogretmen ve veli ekseninde besleyen etmenler incelediginde vizyoner ve teknolojik

etmenler olarak kategorize edebilir.

Ozel okulculuk olgusunu besleyen vizyoner etmenler kapsaminda; insanin ve
egitimin dogasina iligkin olarak yukarida ifade edilen farkindaliklar ve dinsel, wrksal,
siyasal, felsefi ve bilimsel kosullanmalara dair bilin¢ blokajlar1 olarak ifade edilebilir.
Osmanli doneminde c¢esitli din ve wrka ait topluluklarin kendi okullarmi kurarak gelecek
nesillerini kendi belirledikleri egitim hedefleri dogrultusunda egitilmesi bu hususa 6rnek

olarak gosterilebilir.

Teknolojik etmenler olarak ise egitimin 0zel amaglarma ve yOnetim/6gretim
teknolojisine iligkin kabullerdir. Yani 6zel okullardaki yapi, isleyis, hijyen kosullar1 ve
egitimin yatirim 0zelliginden kaynaklanan sonug¢ beklentilerini karsilama yeterlilikleri bu

kapsamda ifade edilebilir.

Her ne kadar arastirma konusuna yakin konularda benzer bilimsel arastirmalar
yakin donemlerde artmis olsa da ortadgretim ile Ozellesme ve sivillesme olgularini
birlikte inceleyen ve konuya veli-egitmen-Ogrenci ekseninden yaklasan dogrudan bir
arastirma bulunmamaktadir. Benzer konularda yapilmis arastirmalarin amaclar1 ve kisa

birer Ozetleri incelenecek olursa:

Akin ve Ceyhan tarafindan Eskisehir il merkezinde 2003-2004 6gretim yilinda,
resmi ve Ozel genel lise Ogrencilerinin aileden, arkadastan ve Ogretmenden algilanan
sosyal destek diizeylerine gore kendini kabul diizeylerinin farklilik gosterip, gostermedigi
incelenmigstir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; 0zel genel lise Ogrencilerinin
kendini kabul diizeyleri resmi genel lise Ogrencilerinin kendini kabul diizeylerinden

anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica, resmi ve 6zel genel lise 6grencilerinin,
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aileden, arkadastan ve Ogretmenden algilanan sosyal destek diizeyleri yiiksek olanlarin,
diisiik olanlara gore kendini kabul diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya

cikmistir(Akin ve Ceyhan, 2005:1).

Ustiin’iin resmi ve o6zel liseleri kapsayan arastrmasmda okul yoneticilerinin
isletmecilik alanmdaki gorevlerini gergeklestirme diizeylerini karsilastirilmistir. Eserde
varilan sonuglara gore, hem 6zel, hem de resmi kurumlardaki yoneticilerin gorevlerini
gerceklestirme diizeyleri yiiksek bulunmus, 6zel kurumlarin az da olsa daha yiiksek bir
diizeyde olduklar: tespit edilerek amaca ulagsma diizeyleri agisindan 6zel okullarin daha

etkili olduklar1 vurgulanmlstlr(Ustiin, 1998:99,100).

Varlik’m(2000: 129) resmi ve 0zel ilkogretim kurumlarindaki 6gretmenler
ekseninde yapmis oldugu arastirmada, is doyumlarmnin karsilastirilmasi neticesinde;
Ogretmenlerin i3 doyumlar1 hem 6zel hem de resmi ilkogretim kurumlarmda yiiksek
bulunmus, bununla birlikte 6zel ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin is doyumlarmin
resmi okullarda gorev yapanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenerek Ustiin’iin

arastirmasinda sonucu ile paralel bulgulara ulasilmstir.

Seker, Yener ve Ozkaya’nm, Konya Merkez ilkogretim okullarinda Fen Bilgisi
Derslerinde teknolojik olanaklardan yararlanma diizeylerine yonelik yapmis olduklari
arastirma sonuglari, 6zel okullarin teknolojik araglar konusunda daha iyi durumda oldugu
ve bu okullarda caligan 6gretmenlerin bu araclardan daha fazla yararlandiklarmi agikc¢a

ortaya koymaktadir(Seker, Yener ve Ozkaya, 2002: 5)

Kinal1 ise, resmi ve 0zel okullardaki rehber ogretmenler ekseninde yapmis oldugu
benzer bir ¢alismada is tatminlerini cesitli Olciitlere gore karsilagtirmistir. Arastirmada
0zel okullardaki rehber 6gretmenlerin resmi okullardakilere gore is tatminlerinin daha iist
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle calisma kosullar1 ve iicret boyutlarinda
0zel okullardaki tatmin diizeyinin resmi okullara oranla 6nemli bir farkhilik gosterdigi

belirtilmistir(Kinali, 2000:172).

Karakose ve Kocabas’m Gaziantep il merkezi ile Kahramanmaras il merkezi ve
ilcelerini kapsayan ve Ogretmen beklentilerinin i doyumu ve motivasyon iizerine
etkilerini inceleyen arastirmalari, 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin
tutum ve davranislarinin Ogretmenlerin islerinde doyuma ulagsmalarinda ve islerine
motive olmalarinda olumlu yonde etkisinin oldugunu; devlet okullarinda ¢alisanlarin ise
bu goriise daha az katiim gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6zel

okullarda calisan Ogretmenler devlet okullarindakilere oranla; okullarinin c¢evredeki
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itibarina ve okulun calisma ortamu ile ilgili olarak daha olumlu diisiinmektedir(Karakose

ve Kocabas, 2006).

Bozkurt Bostanci’nin arastirmasi, resmi ve 0zel ilkogretim okullarinda 6gretmen
performans yonetimine iliskindir (Bozkurt Bostanci, 2004). Konuya ilkokul 6gretmenleri,
yoneticileri ve miifettiglerinin perspektifinden yaklasan yazar, toplam kalite yonetimi
oOlciitleri dahilinde resmi ve 0zel ilkogretim kurumlarinin performansini karsilastirmis ve
0zel ilkogretim okullarinda performans yonetimi faktorlerinin performans 6dlgiitleri olarak
uygulanma diizeyinin resmi ilkdgretim okullarina oranla daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasmistir(Bozkurt Bostanci, 2004: 201).

Aral’in arasgtirmasinda, resmi ve 0Ozel ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri ele alinmig, bu kapsamda Ogrenci ekseninde yapilan
incelemede, aym: smifta okuyan Ogrencilerin seviyeleri cesitli etmenlere gore
karsilastirilmistir. Arastirma neticesinde 6zel ve resmi ortadgretim kurumlar1 arasinda
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri bakimindan anlamli bir farklilik saptanamamig

ve sonuclar her iki tiir kurumda da diisiik ¢ikmustir (Aral, 2005:71).

Toker Gokge’nin eserinde ise yine resmi ve Ozel ilkogretim okullar1 6gretmen ve
yoneticileri ekseninde bir arastirma yapilmis, bu kez inceleme konusu is yerinde yildirma
kavrami {izerine odaklanmistir. Yazar, is yerinde ast-ilist iligskisi baglaminda yasanan
olumsuz davraniglar1 ifade eden yildirma kavrami iizerinde durmus ve resmi ve Ozel
egitim kurumlar1 agisindan bir karsilasgtirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda okul
tiirline gore is yerinde yildirma davramislarina iligkin anlamli bir farklilik saptanmustir.
Buna gore, resmi kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin ve yoneticilerin is yerinde
yildirmaya ©zel kurumlarda calisanlara gore daha siklikla maruz kaldigi sonucuna

ulasilmistir (Toker, Gokge, 2006: 180-181)

Parlar, ¢calismasinda velilerin 6zel okul tercihlerini etkileyen faktorleri incelemistir.
Konuya velilerin bakis acisindan yaklasan bu incelemenin sonucunda, 6zel okullarin
tercihinde nitelik arayismin ve 6gretim siirecindeki fiziksel kosul ve imkénlarin 6n plana
ciktigr saptanmustir. Arastirmanin Onemli bulgularindan biri olarak velilerin okul
degistirme nedenleri arasinda, kendi cocuklarinin ©zel okulda daha nitelikli

yetiseceklerine inanmalar ifade edilebilir(Parlar, 2006).

Bu alandaki arastirmalar incelendiginde, 6zel Ogretim kurumlarinin “Orgiitsel
etkililik” baglaminda resmi Ogretim kurumlarina gore daha basarili bulundugu

anlasilmaktadir. Her ne kadar konu ile ilgili birtakim arastirmalar yapilmis olsa da,
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konularin 06zel oOgretimi farkli bakis acilarindan ele almis olmalar1 sonuglarin
karsilastirilmasint  zorlastirmaktadir. Bununla birlikte, yapilan arastirmalarda ortaya
cikarilan bulgular, 6zel okulculuk olgusunun degerlendirmesi agisindan onem tasimakta

oldugundan dikkate alinmustir.

Diger taraftan, ayn1 arastirma konusunu okuldncesi egitim ¢ercevesinde inceleyen
Ogreten’in elde ettigi bulgulara gore; 6zel okulculugun okuldncesi egitimde dgrenci akisi
acisindan giintimiiz teknolojik ve vizyoner etmenlerinin giidiiledigi dogal bir nitelik

arayis1 oldugu ortaya cikmustir(Ogreten, 2008).

Bu kapsamda, orta 6gretim kurumlarinda 6zel okulculuga yonelimi etkileyen
faktorlere iliskin Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesini inceleyen dogrudan bir

arastirmanin bulunmamasi aragtirma konusunun 6zgiinliigiinii ifade etmektedir.
Amaclar

Arastirmanin genel amaci; Diyarbakir 6rneginde orta dgretim kademesinde 6zel
okulculugu besleyen etmenleri ©zel okullardaki 6gretmen goriisleri istikametinde

degerlendirmektir. Bu genel amaca bagli alt amaclar ise s0yle siralanabilir;

=  Ortadgretimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin Ogretmenlerin

kisisel durumlarina gore goriisleri arasinda anlamlu bir farklilik var midir?

= Ortadgretimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin ogrenci akisint

etkileyen degiskenlere dair ogretmenlerin goriigleri nelerdir?

=  Ortadgretimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin egitimci akisint

etkileyen degiskenlere dair ogretmenlerin goriigleri nelerdir?

=  Ortadgretimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin veli yonelimini

etkileyen degiskenlere dair ogretmenlerin goriigleri nelerdir?

=  Ortadgretimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin toplam egitimsel

sonuglara dair ogretmenlerin goriigleri nelerdir?

Onem

A.B.D.’de Ogrencilerin %11,7’si 6zel okullarda egitim gormekte olup, tiim
okullarin % 25’1 6zel okuldur(http://www.capenet.org/facts.html ). Bu oran Avrupa’da
ortalama % 10 seviyelerinde olmasina karsilik iilkemizde 2006-2007 yili verilerine gore

ogrencilerin % 2,26’s1 6zel okullarda egitim gérmekte ve tiim orgiin egitim kurumlarmin
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% 5,931 6zel okuldur(M.E.B., 2007). Buradan iilkemizde 6zel okulculugun heniiz yeni
gelismekte oldugu ve buna bagli olarak biiyiik bir gelisim potansiyeline sahip oldugu
sonucu cikarilabilir. Bu da Oniimiizdeki yillarda bu alanda ciddi yatirimlar yapilacagi

anlamina gelmektedir.

Ozellikle 1980’1i yillarin bagindan itibaren esen “6zellestirme” riizgarindan egitim
sektoriiniin de nasibini almasiyla bu alandaki arastirmalar da artmistir. Bu arastirmalar
incelendiginde 0zel okullarin genellikle ortaya konan hedeflere ulasmada daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Bu durum Ogrenci, 0gretmen ve velilerin okul tercihlerini
etkilemektedir.

Konu ortadgretim agisindan ele alindiginda, orta 6gretime yiiklenen; dgrencilerin
i yasamma ve yiiksek 0grenime hazirlanmasi islevlerini, orta 6gretimin mevcut egitim
yapilanmasi ile gerceklestirmesi olduk¢a uzak goriinmektedir. Bireyin toplum hayatina
entegre olmasi ve meslek yonelimini sekillendirilme gorevini iistlenen ortadgretim
hizmetinin, toplumun tiim kademelerine adil bir sekilde dagitiminin finansman ve
organizasyonundaki zafiyetlerin bir alternatif ¢oziimii 6zel 6gretim olabilir. Bu nedenle
orta ogretim kurumlarinda 6zel okulculuga yonelimi etkileyen faktorleri belirlemek ve

takip etmek onem kazanmaktadir.
Varsayimlar

=  Veri toplama aracint cevaplayan ogretmenler, konuyla ilgili goriislerini

ictenlikle yansitnuslardir.

=  Arastirmada kullanilan veri toplama araci, arastirmanin amact olan durumu

ortaya ¢tkarmak icin uygundur.
Simirhliklar

*  Bu Arastirma; 2007-2008 egitim ve ogretim yilinda Diyarbakir Ili Merkez

Ozel Ortaogretim Okullarinda gorevli 6gretmenler ile,
= Arastirmanin yontemi genel tarama modeli ile,
= Elde edilen veriler, 6lcme aracina verilen yanitlarla sinirlidrr.
Tanmmlar

Ortaogretim Cagi Gengligi: Insanim bireysel ve toplumsal varolusunda dogal ask
zekasiyla yapay Kkiiltiir ve ideoloji zekasi arasindaki son rekabetle ortaya ¢ikan en kirilgan

ve ¢ekigsmeli donem (Akgiindiiz, 2007).
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Ozel Okulculuk: Evrensel diizeyde ideolojik egitimden ideoloji otesi egitime
Ozgiirlesmeyi simgeleyen, ancak uygulamada vaki kirilmalar nedeniyle beklenenin aksine
bazi aragsal ilerlemelere ragmen yeni 6gretilerin/ideolojilerin vesayetine yol agan egitsel

arayislar(Akgiindiiz, 2007)
Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirmada kullanilan model genel tarama modelinde
betimsel yontemidir. Tarama modelleri, ge¢miste veya giiniimiizde varolan bir durumu
oldugu sekliyle arastirmayi amaglayan yaklasimlardir. Bu arastirmalarda herhangi bir
sekilde sonucu etkileme ve degistirme gayesi yoktur. Genel tarama modellerinde hedef,
cok sayida elemana sahip olan evren hakkinda bir yargiya varmak icin evrenin tiimii ya

da anlaml bir 6rneklem lizerinde yapilan diizenlemelerdir(Karasar, 2004:77,79).

Betimsel nitelikte olan bu arastirmada, Diyarbakir Ili Merkez Ozel Ortadgretim
okullarinda gorevli 6gretmenlerin Ozel Okulculuk Olgusunu Besleyen Faktirlere Iliskin
Goriisleri ve buna iligkin goriislerin farklilagsmasina neden olabilecegi diisiiniilen cinsiyet,
mesleki kidem ve branglar1 gibi bagimsiz degiskenler dikkate alinarak, bu faktorlerin
Ogrenci, Ogretmen, veli ve toplam benlik boyutundaki yonelimlerine dair 6gretmen

goriislerinde fark olup olmadig: incelenmistir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin genel evrenini, 2007-2008 egitim ve 6gretim
yilinda Tiirkiye’deki tiim 6zel genel ortadgretim kurumlarmnda gorev yapmakta olan
toplam 12.673 Ogretmen olusturmakla birlikte, arastirma Diyarbakir ili ile
smirlandirildigindan arastirmanin 6zel evrenini Diyarbakir 1li Merkez 6zel ortadgretim
okullarinda gorevli 6gretmenler olusturmaktadir. 2007-2008 6gretim yilinda Diyarbakir
Ili genelindeki 4 (dort) 6zel genel ortadgretim okulunda toplam 84 6gretmen gorev

yapmakta olup, bu dgretmenlerin okullara gore dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Diyarbakir’daki Ozel Ortadgretim Kurumlar1 ve Ogretmen Profili

Okul Say1
OZEL AMID LISESI 19
OZEL DICLE FEN ve ANADOLU LISESI 32
OZEL ICTEN LISESI 16
OZEL YENI ORTADOGU LISESI 17
Toplam 84

Diyarbakir ilindeki Ozel Genel Ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta olan

ogretmenlerin tiimii il merkezinde gorevlidir. 11 merkezinde gorevli Ozel Ortadgretim



17

b

ogretmenlerinin % 100°ne veri toplama araci uygulanmis olup, dagilimlar1 Tablo 2

dedir.

Tablo 2:Uygulanan Veri Toplama Arag¢larinin Sayisal Degerleri ve Yiizdeleri

. Geri
Okullar Verilen % Doé6nen %
Anket
Anket
OZEL AMID LISESI 19 100 18 94,74
OZEL DICLE FEN ve ANADOLU LISESi 32 100 29 90,62
OZEL ICTEN LISESI 16 100 16 100,00
OZEL YENI ORTADOGU LISESI 17 100 15 88,24
Toplam 84 100 78 92,86

Ancak, arastirmanm Orneklemi belirlenirken arastirma evreninin c¢ok biiyiik
olmamas1 nedeniyle tiim evren 6rneklem olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda tablo 2’ de
goriildiigi gibi arastirmanin Orneklemini; toplam 84 Ogretmen olusturmaktadir. Veri

toplama araci verilen 6gretmenlerin % 92,86’sindan geri doniisiim saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi: Anket uygulamasi i¢in gerekli izin Sosyal Bilimler
Enstitiisii ve Diyarbakr M.E. Miidiirliigiinden alindiktan sonra(Ek-1), orneklemi
olusturan okullar ve dgretmenlere, gerek bizzat ulasilarak gerekse ilgili okul yoneticileri
aracilifiyla, tez danigmani tarafindan gelistirilen ve likert tipi olusan toplam 24 adet
sorudan meydana gelen bir anket formu uygulanmistir(Ek-2). Sorulara, “kesinlikle
katiltyorum”,  “katuliyorum”,  “kismen  katiliyorum”,  “katilmiyorum”,  “kesinlikle
katilmiyorum” secenekleri dogrultusunda goriis belirtmeleri istenmistir. Anketin
uygulanacagi Ogretmenler tarafindan amacina uygun sekilde dogru olarak anlagilip
yanitlanmasini saglamak amaci ile anketin bas tarafinda bir aciklama yer almis ve
gerektiginde dolduranlarla  bizzat goriisiilerek  gerekli agiklamalar  yapilarak
cevaplandirilmasi saglanmistir. Anketlerin toplanmasinda 2 giin ile 10 giin arasinda siire
taninmigtir. Anketin birinci boliimii  kisisel bilgiler, ikinci bolimii Ogretmenlerin
ortabgretimde 0zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin goriislerini 6lcmeye
yonelik ifadeleri icermektedir. Veri toplama aracinin biitiin olarak Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisi 0,70 olarak hesaplandigindan hareketle veri toplama aracinin giivenilir

oldugu sodylenebilir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Arastirmamizin analizinde SPSS istatistik

programu kullanilmis olup, veriler; ortalama, standart sapma, frekans ve ylizde dagilimi
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ile T-testi ve One Way ANOVA testlerinden yararlanilarak yorumlanmistir. Aritmetik

ortalamalar yorumlanirken

1,00 - 1,80
1,81 - 2,60
2,61 -3,40
3,41 —-4,20
4,21 -5,00

—
—
—
—

—

Kesinlikle Katilmiryorum
Katilmiyorum

Kismen Katiliyorum
Katiltyyorum

Kesinlikle Katiliyorum, derecelerinde yer aldigr kabul edilmistir.

Anlamlilik derecesi 0,05 olarak alinmistir.

Brans degiskeni yorumlanirken; O6rneklem grubu icinde “5” ve daha az sayida

bulunan gruplarin istatistiki olarak anlamli bir deger ortaya koyabilmesi maksadiyla bazi

ders 6gretmenlerinin goriisleri birlestirilerek “Fen Bilimleri” kapsaminda, Fizik, Kimya

ve Biyoloji, “Sosyal Bilimler” kapsaminda Tarih ve Cografya, “Diger” kategorisinde ise

Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Milli Giivenlik, Bilgisayar, Felsefe ve

Rehberlik, Miidiir, Miidiir Yardimcis1 gibi idari boliimde gorev yapan Ogretmenlerin

goriigleri degerlendirilmistir.
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1. ORTAOGRETIM KADEMESINDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU BESLEYEN
ETMENLER

1.1. Egitimde Ozellesme ve Sivillesme Egilimlerinin Kuramsal Cercevesi

Egitim, bir potansiyel olarak kendini gerceklestirme vizyonu ile tarih sahnesine
cikan insanin evrimlesmesinin vazgecilmez enstriimanlarindan biridir. Ancak insanin
varlik vizyonunu gergeklestirme siirecinde evrimlesmesi i¢in kullandig1 enstriimanlar ile
ilgili yasamis ve yasamakta oldugu “aracglara baglilik” sendromu, egitimde de kendini
gostermistir. Netice itibariyla, evrim i¢in bir “ara¢” olarak kullanilmasi gereken bu olgu,
“amac”’lastirillarak evrimin Otelenmesini netice verir. Lakin evrimlesme zaruri ve
kacmilmaz bir siirectir. Kozmik yapilanmanin temelindeki “miikemmeliyet”, bdyle bir
otelenmeye derhal tepki vererek “aracin amaglastiriimasini” reddeder. Sonuc,
tamamlanan siirecin eseri olan yapilanmanin yikilmasi ve miiteakiben daha geligsmis bir
modelinin devreye sokularak evrim siirecinin devam ettirilmesidir. Bu kapsamda, her kriz
beraberinde kaos ile birlikte yeni bir siirecin dogumunu getirir.

“...Egitimin temel vizyonu kosulsuz oOzgiirlestirmedir. Ozgiirlestirme;
bireyin bilincini pozitif programlama yoluyla belirli bir haritaya sabitleme ve
gecmise baglama degil, ondaki kesif coskusunu uyandirma, gizeme giivenme
cesareti ve ozgiirliigiin sorumluluk bilincini kendi iginden yaratacagi
iradesiyle insani kendine kilavuzlamadir. Boylece risk orant artik¢a toplumun
ve devletin i¢csel korunma giicii paradoksal olarak artmis olur. Ciinkii her
birey kendi dogal zekdsiyla ozgiirce c¢iceklendiginde daha once korkuyla
cizilen giivenlik kriterlerinin otesinde kendiliginden bir denge ortaya cikmis
olmaktadir. Ozgiirlestirme goreceli kaos yaratmakta ancak tamamen i¢

rehbere bagh olan bu kaotik olusumlar dogal kozmosu insa etmig
olmaktadir...” (Akgiindiiz, 2007)

Egitim bu yOniiyle vazge¢ilmez ve ertelenemez bir siiregtir. Ayrica, kullanilan tim
diger evrim enstriimanlarmin ortak paydasi oldugundan her zaman ilgilerin odagmdadir.
Her tiirli dini, ideolojik, etnik v.b. kesimlerin kendi hedefleri dogrultusunda kullanmak
istedigi bir aractir. Egitimin vizyonu hakkindaki bu yaklagimlarm 15181 altinda 6ncelikle

egitimin etimolojik kokeni tizerinde durmak gerekir.

Education sozciigii Latince bir kokten tiiretilmis olup ‘educare’ ve ‘educere’
sozciiklerine karsilik gelmektedir. ‘Educare’ sozciigli, Ogreneni ©Ozel bir beceriyle
donatmak i¢in talim ettirmek anlamina gelir. S6z konusu beceri, genellikle fiziksel
beceridir; bir miithendisin, bir su tesisat¢isinin, bir ustanin el mahareti gibi. Educare
normal olarak oOzel bir i3 ya da meslekle baglantihidir. Egitime educare yaklagimi
ogrencileri halihazirda mevcut sisteme alistirmayi tasarlayan bir yaklagimdir ve sertifika,

diploma ya da konuya calistigin1 gosteren bir belge vermek suretiyle bir vasfin



20

kazandirildiginin yazili onayr miifredatin olmazsa olmaz bir kosuludur. Oysa egitime
educere yaklasimi, ilk basta bir yetkinlesme; Ogrencilerin hem diinyayr hem de
kendilerini kesfetmelerine izin verme; herhangi bir pragmatik nedenle degil, kisi olarak
fikirleri ve becerileri ickin olarak degerli olduklarindan fikirleri izlemek ve becerileri
gelistirmek anlamini igermektedir. Caligmalarinda tutturdugu yon bu yilizden dissal
giidiilenim -beceri kazanmak, meslek vb- tarafindan degil, konuyu kesfetmenin
odiillendirici ve doyurucu olan icsel giidiilenimi tarafindan belirlenecektir. Eger egitimde
educere yaklasimi temel alinirsa, egitimin en temel amaci 6zel alanlarda uzman
yetistirmek degil, kisisel oOzerkligi saglamaktir. Bu itibarla bir kisi baskalarmin
yargilarina ne kadar giivenmek zorunda birakiliyorsa, kendi basma karar alma yetisinden
ne kadar uzaklastirthyorsa ve baska insanlarin savundugu degerleri takdir etmeye
yonlendiriliyorsa, educere yaklasimina gore boyle bir egitim insani eksik olarak egitiyor
demektir. Bu baglamda degerlendirildiginde etik acidan ideal olan bir egitimin hem
educare hem de educere yaklasimmi aymi paralelde dikkate almasidir(Billington,

1997:381-388).

Tiirkge’de ise, egitim sozciigi “egmek” fiilinin kokiinden tiiretilmistir. O nedenle
egitim kavramu ‘“‘egmek”, “bicim vermek” anlamlarmi igermektedir. Gercekten de
egitimde bir degistirme ve bicimlendirme s6z konusudur. Buna dayanarak egitimi bir
davranig degistirme ve insant yeniden bicimlendirme siireci olarak tanimlamak
miimkiindiir. Egitim yolu ile insanin istendik olmayan davramiglar1 degistirilir, yerine
istendik olan davraniglar kazandirilarak insan yeniden bi¢imlendirilir(Kiziloluk,

2007:22).

‘Egitim’ kavrami 1940’ lardan beri, maarif, tedrisat, talim ve terbiye gibi sozciiklere
karsilik gelecek sekilde kullanilmaktadir(Basaran, 1984:14). Diger bir ifadeyle egitim
kavrami s6z konusu bu dort sozciigi icermektedir. Yani terbiyeden kastedilen bakma,
besleme, biiyiitme, ilim, edep Ogretme, talim, alistirma, yetistirme, edep Ogrenmesine
vesile olacak tarzda hafif surette ceza verme gibi anlamlar; maarif ve tedrisattan
kastedilen Ogretim ve bilgilendirme; talimden kastedilen de Ogrenilenlerin hayata
gecirilmesi gibi anlamlar dilimizde egitim kavramini ifade etmektedir(Dogan, 1996: 723,

1041, 1055, 1066).

Amaglar, egitimin hemen hemen her dalinda islenen bir konudur. Ozellikle egitim
felsefesi ve miifredat programlar1 bakimindan 6nem kazanmaktadir. Nedir amaclar? Her
tilkenin kendine gore belirledigi, yetistirdigi insanda egitim yoluyla ne gibi istenilen

davranis degisiklikleri kazandirilabilecegini gosteren belirli ilkeler, ozelliklerdir. Bu
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ozellikler ise, bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgi ve aligkanliklar1 icermektedir.
Baska bir deyimle amaclar, iilkenin yurttaglarinin hangi durum karsisinda nasil
davranacagini daha Onceden saptadigi ilkelerdir. Okullar da bu amaglara ulasacak
bicimde Ogrencilerini egitirler. Amaglar ¢ok cesitli ve farkli olmakla birlikte, hemen
hemen her iilkede saptanan genel nitelikteki egitsel amaglar birbirine benzemektedir.

(Tezcan, 1984: 14, 23, 31, 45).

Egitimin amagclarinin belirlenmesi sorunsali, insanin varligmin farkina varmasi ve
beraberinde i¢inde bulundugu sartlara uyum saglayarak hayatta kalma ve bu yetilerini
gelecek nesillere aktarma hevesi ile baslar. Insan ve egitim, egitimin amaci diisiince tarihi
boyunca mesele olmus ve farkl ekol ve filozoflarca irdelenmistir(Tozlu, 2003:21). Nedir
egitimin amac1? Konu o kadar cok irdelenmistir ki felsefe dallar1 i¢inde egitim felsefesi
diye bir dalin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Ancak, bizzat felsefe ve egitim
konularmin tanim ve sinirlarin1 belirlemekte ortaya konan farkh yaklasimlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda, egitim felsefesinin tanimini yapmak ve smirlarmi belirlemekle ilgili
giicliik, admin i¢inde yatan dongiisel ¢ikmazda kendisini gostermektedir. Bu yiizden

yapilan tanimlar konuyu ancak ¢ok genel hatlari ile ele alabilmektedir.

Egitim felsefesinin temel konusunun egitim ve onun olgusal degil yargisal,
tasvirden ziyade degerlendirmeci bir yaklasimla ele alinmasini1 ongoren bir felsefe dali

oldugunu ifade edebiliriz(Arslan, 2001:245).

Giinlimiizde cesitli lilkelerin egitim sistemleri incelenecek olursa, bu sistemlerde
egitim kavraminm muglakligi, yetistirilmek istenen insanin belirsizligi, ilim adamlarmin
bu konudaki rolleri, uygulanan metotlarin yeterlilik ve objektiflik derecesi, egitimle
saglanmak istenen hayat, ahlak, din ve degerlerin egitimdeki yeri, disiplin meselesi ve
demokratik diizenin dayandigi hiirriyet anlayisindaki anarsi gibi onemli problemlerin

heniiz ¢oziilemedigi goriiliir(Tozlu, 2003:17).

Egitim, amaclar1 bakimindan ulusal degerleri mi, yoksa evrensel degerleri mi
vermeyi amaclamalidir? Konuya iliskin farkli bir yorum da su sekilde ortaya

konmaktadir.

“...Kiiltiirde ulusallik, evrensellik ozellikleri de tamamen goreceli
betimlemelerdir. Ama mutlak boyutta i¢ ice gecmis simgesel acitlimlardir...
Gergekte birey tek basina varolur ve evrimlesir. Sonraki olusumlar beden
biling formlarimin ortak biiyiime cabalarimin kurumlasmasidir. Buna gore
egitimin mutlak boyutta ulusal mi evrensel mi ¢ikis noktast yapacagr hususu
ayrilik illiizyonuna dayali goriiniirdeki bir paradokstur. Ciinkii evrensel olan
aynt zamanda ulusaldir ve ulusal olan bireyde ifade bulur. Bu hiyerarsi
tersine de olabilir ancak evrime tavassut eden araglar amag¢ yapidiginda
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biitiin ifade diizeyleri itibariyle bir catisma ve hiikmetme olgusu ortaya
ctkar...” (Akgiindiiz, 2007)

Tarihsel siire¢ icerisinde felsefi, dini, ideolojik Ogreti ve yontemlerle egitim ile
ilgili pek cok denemeler yapilmis ve insanin kendine uyandirilmas: siirecinde bir merhale
olarak kiiltiirleme ve toplumsallasma deneyimleri ortaya konmustur. 19ncu yiizyilin
sonlarinda baslayan sanayi devrimi ile birlikte nitelikli insan giicli ihtiyaci artmis ve
yiikselen ulus-devlet anlayisi altinda egitim devletin temel gorevlerinden biri olarak
ortaya konmustur. Giintimiizde egitim ile ilgili gayretlerin kurumsallagsmis ve orgiin hale
getirilmis sekli uygulanmakta ve bu kurumsallagmanin en son icra organi olarak okul

karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim dogrudan insana yoneldigi i¢in toplumun tiim kesimlerinin ilgi merkezidir.
Tiim toplum kesimleri egitimin etkileme giiciiniin farkindadir ve bu nedenle de kendi
degerleri ve egilimleri dogrultusunda egitimi yonlendirmek ve egitimden yararlanmak
isterler. Tiim siyasal gruplar ©6zel ideolojilerini yaymak ve ideallerindeki bireyi

olusturmak, hazirlamak icin okulu yani egitimi kullanmak isterler(Aydin, 2005:186).

Her milletin kendine 6zgii bir egitim sistemi vardir. Bu sistem, o toplumun sosyal,
kiiltiirel, politik ve ekonomik oOzelliklerine uygun olarak kurulur ve gelisir(Duman,
1991:19). Her iilkenin egitim sisteminin gerceklestirmek istedigi bir takim genel amaclari
vardir. Iyi vatandas yetistirmek, toplumun refah diizeyini yiikseltmek, toplumu cagdas
uygarlik diizeyine ulastirmak gibi. Egitimin bu amaclarmi gergeklestirebilmesi igin

kendisine hedefler belirlemesi gerekir(Ertiirk, 1972:24).

Netice olarak egitim; bireyin ve toplumun gelismesini saglayan, ekonomik
kalkinmayr destekleyen, kiiltiirel degerleri koruyup gelistirerek gelecek nesillere
aktarilmasmi saglayan ertelenemez ve vazgecilmez cok Onemli bir siire¢ olarak ifade

edilebilir(Karaaslan, 2005:15).

Egitimin bir hak ve ayni zamanda bir kamu hizmeti olarak kabul edilmesi ilk defa
1789 Fransiz Devrimi ile gerceklestirilmistir. 1791 Fransiz Anayasasinda “egitimin bir
kamu olarak toplumun tamamina sunulmasi gerektigi”’ ifade edilmis ve bu devrimin
ortaya koydugu ilkeler diger Avrupa devletlerini de derinden etkileyerek zorunlu, parasiz

ve laik egitim kavramlar1 hukuk mevzuatlarina girmistir(Akyiiz, 1993: 66-68).

[Ik zorunlu ilkogretim yasasmin endiistri devriminin ardindan Ingiltere’de
1870’de uygulamaya konuldugu goz Oniine alindiginda, devlet organizasyonu denetimi

icerisindeki ulusal, kitlesel ve resmi okul egitiminin amaci, bir taraftan devlete itaatkar
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yurttag, diger taraftan da sanayiye kalifiye eleman yetistirmek olarak ifade

edilebilir(Toku, 2005:9).
Bu goriisii destekler nitelikte bir yaklasim da su sekilde ifade edilmektedir.

“...Resmi egitimin temel c¢ikis noktasi her insani ongoriilebilir ve
kontrol edilebilir hale getirmektir. Bir bagka deyisle, insan kaynagini
tamamen yonlendirilmis bir enerji havuzuna doniistiirmektir. Onceden
belirlenmis hedeflere uygun ve beklentileri karsilayacak insan tipi iiretmek
resmi egitimin toplumsal ve siyasal devamlilik icin ortaya attigt bir giiven
paradigmasidir...”(Akgiindiiz, 2007)

Ulkemizdeki egitim sisteminin temelinde de bu goriisiin oldugu 9ncu Bes Yillik
Kalkinma Planinda su sekilde ifade edilmistir.

“Isgiiciiniin, 2000 yilinda yiizde 73,8’i, 2005 yilinda yiizde 67,3'ii lise
alti egitimli ve okuma yazma bilmeyenlerden olusmaktadir. Isgiicii icinde
yiiksekogretim ve fakiilte mezunlarimin payr 2000 yilinda yiizde 8,8 iken,
2005 yiuinda yiizde 11,5°e yiikselmistir. Isgiiciiniin egitim diizeyi Plan
doneminde yiikselmekle birlikte, AB ortalamasina gore diisiik olmaya
devam etmistir. Bu durum nitelik ve beceri diizeyi yiiksek insan giiciine

ihtiya¢  duyulan  giiniimiizde onemli  bir sorun olarak varligini
stirdiirmektedir.” (DPT, 2006:229)

Ekonomik ve sosyal gelismenin temel belirleyicilerinden biri egitilmis insan
giictidiir. i¢inde bulundugumuz ¢agda, tiim iilkeler demokratiklesmek, cagdaslasmak ve
gelecege katkida bulunmak istemekte, kalkinmanin odak noktasinin insan oldugu
gercegini dikkate alarak, egitimi en gegerli yatirim olarak kabul etmektedirler.
Gilintimiizde iilkeler arasindaki gelismislik farkliliklarinin azaltilmasi siirecinin, temelde
tilkelerin sahip olduklar: insan kapitalinin nitelik ve nicelik 6zelliklerine dayandirilmasi
konusu genel bir kabul gérmektedir. insan kalkinmada yeri doldurulamayan tek
faktordiir. Bu baglamda egitim, insan kapitaline en verimli ve en gegerli yatirim olarak

kabul edilebilir.

Nitelikli insan giiciiniin 6nemi, 2001-2005 yilin1 kapsayan 8 nci 5 yillik kalkinma
planinda da isaret edilmistir.

“Egitim sisteminde kaydedilen gelismelere ragmen, uluslararasi
rekabet giiciiniin ana unsurlarindan olan insan giictiniin egitim ve nitelik
diizeyinin hizla gelistirilmesi ihtiyact onemini korumaktadir. Mesleki ve
teknik orgiin ve yaygin egitim ile ekonominin insan giicii ihtiyaglar

arasindaki uyumun gelistirilmesi gerekliligi devam etmektedir.” (DPT,
2000:15)

Egitim ile devleti birbirine baglayan iki bag, ideoloji ve egitimin finansmanidir.
Egitim, devletin varligmi, giiciinii ve temel ilkelerini topluma kabul ettirebilmek i¢in

kullandig1 en Onemli ideolojik araglardan birisidir. Devlet, toplumsal diizenlemeyi
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belirledigi ideolojik amaclar ve ilkeler cercevesinde yeniden kurmak icin egitimi

kullanmaktadir(Cetin, 2001:206).

Devlet, varligin1 ve iizerine kuruldugu mesruiyet ilkelerini toplumsal alanda
siirekli hale doniistiirmek igin ideoloji ve egitim gibi araclari kullanir. Ideoloji aracihigiyla
siyasal iktidar kendi ilkelerini topluma dayatir. Egitim de bu dayatmanin kurumsal
zeminini siyasal iktidara sunar. Ideolojiyi toplumu diizenlemenin bir araci olarak
kullanan ideolojik devlet geleneginde siyasal iktidar, kendi ideolojik elbisesini bireylere
giydirme imk&nmi egitim alanlarinda bulur. Siyasal iktidarin 6zii olan toplumsal birlik,
biitiinlik ve uyum saglama islevi ideoloji ve egitim kurumlariyla gerceklesir; cilinkii
birlik, biitiinlik ve uyum siyasal iktidara biitiinciil bir iktidar alani yaratarak total bir

evrenin diizenlenmesi imkanini verir(Cetin, 2001:201).

Egitimin siyasal niteligi, onun devletin bir islevi olusundan ileri gelmektedir.
Siyasal bakimdan egitimin baslica iki gorevi vardir. Birincisi, mevcut siyasal sisteme
(devlet diizenine) sadakati saglamak, ikincisi ise dnderlerin (Elit ziimre, sekin entelektiiel
lider) secimi ve egitilmesi ile ilgilidir. Biitiin siyasi sistemler ¢ocuklara ve yurttaslara bir
“Siyasi egitim” vermek isterler. BOylece topluma bir birlik ve dayanisma ruhu
kazandirirlar. Marksist siyasi sistemde okullar, cocuklara Marksizmin ilkelerine sadakati
ogretirler; demokratik sistemlerde ise demokratik ilkelere sadakat ogretilir. Onderlerin
secim ve egitilmesinde de yine okullar, birinci derecede rol oynarlar. Eski siyasal
rejimlerde, mutlak kralliklarda, devleti yonetecek kimselerin 6zel olarak egitimine bilyiik

onem verilmekteydi(Tezcan, 1984:60).

Devlet organizasyonu i¢indeki amag giidiimlii egitim yapilandirilmasimin vizyonu

ve halihazir durumu bir yazarimiz tarafindan su sekilde ifade edilmektedir.

“...Diger toplumsal aracglar gibi devletin temel varlik vizyonu her
insamin i¢csel yonetim yetisini kinetik enerjiye doniistiirmek yani devlet
denilen sosyal protezden alici iliski baglaminda ozgiirlestirmektir. Bireyle
toplum arasinda alict iligki modeli sizofrenik ve hastalikli bir modeldir.
Dogal olan her insanin i¢ yoneticisini deneyimlemesi ve devletin nitelik
kaynagr olmaktan c¢ikip bireysel niteliklerin ifade edildigi bir kopriiye
doniismesidir. Bir baska deyisle bu projeden enerji devsirmek yerine
bireylerin bu yapiya enerji Yyiikleyebilecek paylasim modelinin ortaya
ctkmasidir. Bu anlamda devleti amaclar, yapist ve isleyisiyle bir biitiin
olarak egitisim ortami projesi ve kolektif bir egitim deneyimi olarak
tammlamak miimkiindiir. Insanlik tarihinde devletlerin bu dogal vizyonuna
evrimlesmesi bir hayli yikici yasantilardan sonra miimkiin olabilmistir. Laik
ve demokratik devlet insanlik genelinde bu dogal vizyona yaklasmis olduk¢ca
elverigli bir yapiya sahiptir. Bu asamaya kadarki totaliter devlet pratikleri
bir egitim projesi olmaktan cok somiiren-somiiriilen iliskisini karakterize
eden yikict bir illiizyonla calismistir. Boylece totaliter devletin amaci
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toplumun bireylerini kendi kendini yonetme farkindaligina uwyandirmak degil
bu sosyal proteze daha bagimli hale getirmek seklinde tecelli etmistir. Devlet
yapist ve isleyisiyle yonetilme ihtiyacini ortadan kaldirmak degil, korkuyu
besleyerek ihtiyacit tirmandirma trendinde is gormiistiir...” (Akgiindiiz, 2007)

Oysaki insan, ig¢i veya yurttag olmasi icin egitilmemelidir. Egitimi egitim yapan

sey, insani olanla kurulan bagdir. Insan olmak, insan olmay1 6grenmektir(Toku, 2005:9).

Her evrim basamagmin kaderinde oldugu gibi insanoglu bu deneyimde zaman
icinde uzmanlastikca, egitimde de kendini devletten Ozgiirlestirme girisimlerine
baslamistir. Bu girisimlerin 6nemli bir acilimini 6zel Ogretim, yani yine devlet
kontroliinde ancak devlet eliyle degil, sivil sektoriin girisimi ile olusturularak isletilen
0zel okulculuk olusturmaktadir. Boylece, 6zel okulculuk bugiinkii yapilanmasinda yine
resmi egitim miifredatinin takibinde ancak finansmanmi kendi saglayarak kendini resmi

egitimden Ozgiirlestirmenin bir agsamasini temsil etmektedir.

Ozellestirmenin tarihine genel bir bakis atilacak olunursa, 6zellikle 1979 yilinda
kendini gosterdigi goriiliir. Ger¢i Adam Smith daha 1776 yilinda, kamu giderlerini
azaltarak genel iretimi artirmak maksadiyla Avrupa iilkelerine ait kamu mal ve
arazilerinin satilmasmi Onermis oldugundan donemin yoneticileri bu olusuma cok da
yabanct degillerdi. Daha sonralari, 1960’larda Peter Drucker’'in “The Age of
Discontinuity” (Devamsizligin Cagi) adli eserinde, hiikiimetin isinin yonetmek oldugunu
ve uygun bir sekilde icra edemedigi gorevlerini is diinyasina birakmasmin daha iyi

olacagini ifade etmistir(Valauskas, 1999: 1).

Devletin ekonomideki gorev ve fonksiyonlarmin miimkiin oldugu olgiide 6zel
sektore aktarilmasini ifade eden ozellestirme, 1980’li yillarin bagslarindan itibaren tiim
diinyada onem kazanmustir. Ozellestirme diinyada yasanan en ©Onemli degisim
dinamiklerinden birisidir. Ozellestirme, en genis anlamda devletin gorev ve
fonksiyonlarinin miimkiin oldugu 6l¢iide piyasa ekonomisine (6zel sektore) devredilmesi
demektir. Bugiin, 6zellestirmenin ulastig1 nokta o denli genislemistir ki geleneksel olarak
“kamu hizmeti” olarak adlandirilan bir¢cok hizmet artik bu vasfini yitirmistir. Bugiin
egitim, saglik, sosyal giivenlik gibi hizmetler artik biitiiniiyle “kamusal mal” olarak
adlandirilmiyor. Bu hizmetlerde “serbestlesme”, “deregiilasyon” ve ‘“ozellestirme” adi
verilen reformlar diinyada tiim hiziyla devam ediyor. Bazi iilkelerde bu tiir “sosyal
nitelikli hizmetler’de devletin yani swra 0zel sektoriin de faaliyetlerinin genisledigini
goriiyoruz. Bazi iilkeler ise ¢ok daha radikal bir sekilde geleneksel olarak devletin
vazgecilmez temel gorevi olarak diisiiniilen sosyal giivenlik hizmetini dahi tamamen

ozellestirmislerdir. Ozellestirme; egitim, saglik, sosyal giivenlik ile sl degildir. Uzun
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yillar devlet tekeli altinda sunulan posta ve telekomiinikasyon, demiryollar1 ve havayolu
tastmacili@l, enerji gibi hizmetler giderek artan bir sekilde oOzellestirilmektedir.
Hapishanelerin dahi ABD’nde bir¢ok eyalette 6zel kesime devredildigini gormek sasirtici
ama gercektir. Devletin ulusal giivenlik alanindaki bir kisim gorevlerinin de
ozellestirildigini giderek artan bir sekilde gozlemliyoruz. Ozetle, 6zellestirme icinde
yasadigimiz yiizyilin en biiyiikk devrimlerinden birisidir ve bu devrim devletin geleneksel

rolii ve gorevlerini 6nemli 6lciide ortadan kaldirmistir(http://www.canaktan.org).
Genis tanimiyla 6zellestirme(Oktar, www.bagimsizsosyalbilimciler.org);

=  Kamusal maliyete konu olan fiziksel ya da mali varliklarin dzel sahislara satigini,

»  Bir mal ya da hizmetin ve/veya dagitimint saglamak iizere ozel sahislara imtiyaz
verilmesini,

= Yetkili kamu makamlar: tarafindan belirli kurallara baglanmis olan mal/hizmet
iiretim ve/veya dagitimmmin kuralsizlastirilmasimt ya da kural koyma ya da wygulama
vetkisinin ozerk diizenleyici kuruluslara devrini (yabanct dilden aktarimis deregiilasyon
ve re-regiilasyon’u ) icerir.

Ozellestirme, bir devlet politikasi olarak uygulanmaya basladig1 1979 yilindan bu
yana bazi sebeplerden otiirii kiiresel bir fenomen olmustur. Politikacilar segmenlerine,
hiikiimetlerinin milli ve yerel her seviyede kiigiilme arzusunu gostermenin birincil isareti
olarak Ozellestirmeyi kullanmaktadirlar. Hiikiimet giderleri ve siirekli artan vergilerden
bunalan kamuoyunun artmasi ve hiikiimetlere yeni ve alternatif gelir kaynagi bulmasi
yoniindeki baskilar1 da ozellestirmeyi tetikleyen faktorler arasindadir. Bunun disinda,
hiikiimet, biirokrat ve kamuoyunun asgari kirtasiye ve ziyan ile etkili calisan kamu
kurumlar1 gorme arzusu bu faktorlere dahil edilebilir. Netice olarak, Salama’ya gore
1979-1998 wyillar1 arasinda en az 7.000 kamu isletmesinin Ozellestirildigi tahmin
edilmektedir. Wright ise 1985 ile 1993 yillar1 arasinda 100 iilke hiikiimetinin
Ozellestirilen kamu kurumlarindan 328 Milyar USD gelir elde ettigini
belirtmektedir(Valauskas, 1999: 2).

Ozellestirme egilimi halen giiclii bir sekilde yukar1 dogru olup bircok iilkede ve
ekonominin pek ¢ok alaninda yerini almaktadir. Ozellikle egitim sektorii milli gelirden
biiylik pay alan alanlardan biri oldugundan Ozellestirme baskis1 ile yiiz ylize

kalmaktadir(www.unesco.org).

Bray’a gore, 0zellesme anlam olarak bir durumdan ziyade siireci ifade etmektedir.
Terim ayrica genis bir model dizisi ihtiva etmektedir. Bazi sistemlerde Ozellestirme

kasith bir takim politikalarin sonucu olarak ortaya konmustur; fakat digerlerinde
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planlanmamis  bir degisimin neticesidir. DoOrt ana model asagidaki gibi

tanimlanabilir(http://www.asiandevbank.org):

= Devlet okullarinin miilkiyetinin devri. Cok yaygin olarak uygulanmamakla birlikte
kar amaci giitmeyen kamuya ait okullarin ticari bir igletme olarak miilkiyetlerinin devrini
ongoren radikal bir ozellestirme yontemidir. Muhtemelen egitimin 6zellestirilmesinin en
carpici sekli olarak degerlendirilebilecek olan bu yaklasim, kamuya ait olan okullarin

sahipligi bilin¢li ve kasitli olarak 6zel sektore devrini ifade eder.

=  Var olan kurumlarin tekrar yapilandirilmadan sektorel dengenin degistirilmesi.
Ozellestirmenin bu sekli, kurumlarin sektordeki dagilimlarinin siireg icerisinde kademe
kademe degistirilmesi seklinde meydana gelir. Bu degistirme, devlet okullarinin sayisinin
sabit tutularak 6zel okullari artmasina miisaade edilerek yapilabilecegi gibi, her ikisinin
de artmasina miisaade edilip 0zel sektoriin artisinin daha fazla desteklenmesi yoluyla da

yapilabilir.

»  Ozel okullar icin artan hiikiimet fon ve destegi. Hiikiimetler, 6zel sektorii finansal
ve/veya diger alanlardaki destekleri ile giiclendirebilirler. Bazi hiikiimetler, ¢cocuklarini
0zel okula gondermek isteyen ailelerin egitim giderlerinin bazi ya da tiim kalemlerinin

devletce karsilandigi “kupon” sistemini denemektedirler.

»  Devlet okullarinin artan ézel kontrol ve finansmani. Ozellestirmenin bu seklinde,
okullarin miilkiyetleri yine devlette kalmakta, fakat okulun finansman ve kontroliinde
0zel sektoriin payi arttirilmaktadir. Bazi iilkelerdeki hiikiimetler, kamusal mali kriz ile
kars1 karsiya kaldiklarindan, ebeveynler meydana gelen mali boslugu kapatmak icin
katilim paylarmi artirmak zorunda kalmiglardir. Diger iilkelerde ise mali yonden giiclii
kalmalarma karsilik ideolojik ve diger sebepler yiiziinden otoriteler okul yonetimlerini

daha sorumlu davranmalar1 hususunda uyarmak durumunda kalmiglardir.

Ulkemizde de ekonomide ozel sektdér paymin artirilmasi ve ozellikle egitim
alaninda bu gayretlerin tesvik edilmesi hususu VII ve VIII nci Bes Yillik Kalkinma
Planlarinda ifade edilmistir. Bu tesvikler kapsaminda 6zellestirme faaliyetleri devam
etmekle birlikte egitim alaninda hedeflenen diizeye gelinemedigi plan ddnemine

yoneltilen elestirilerden biridir.

Dogal olarak egitimin dzellesmesi, varilmak istenen nihai netice degildir. Yukarida
da ifade edildigi gibi 6zellesme, egitimi devlete baglayan ideoloji ve egitimin finansmani
baglamindaki finansal 6zgiirlesmeyi ifade eder. Bir sonraki asamasi da ideolojik bagin

kopartilarak tamamen sivillestirilmesi suretiyle egitimin ama¢ giidiimlii yapisindan
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kurtarilarak devletin varligini devam ettirme araci olmaktan ¢ikarilmasidir. Bu asamada

“sivillesme” olgusunu biraz daha agmakta var.

Herhangi bir sosyo-politik sistemde “sivillesme’nin iki anlami olabilir. Dar anlamda
sivillesme, siyasal sistem lizerindeki askeri etkinin sona erdirilmesini ve siyasal siirece
secilmis sivillerin hakim olmasini ifade eder. Bu anlamda sivillesme askeri vesayetin
yoklugu anlamma gelir ve baslica iki pratik geregi vardir. ilki, silahli kuvvetlerin tam
olarak sivil denetim altina alinmasi, ikincisi ise askeri biirokrasinin demokratik siyaset
alanina niifuz etmemesinin saglanmasidir. Sivillesmenin ikinci ve daha genis anlami
“sivil toplum™un giiclen(diril)mesiyle ilgilidir. 11k bakista fark edilemese bile, giiclii bir
sivil toplumun varligi Ozgiirliigiin en biiyiik giivencelerinden biri oldugu kadar,
demokrasinin pekismesi ve istikrar1 agisindan da son derece hayatidir. Kendi ayaklar1
izerinde duramayan ve idamesi bakimindan devlete bagimli olan bir toplum demokrasi

icin saglam bir zemin teskil edemez(Erdogan, 2006).

Sivillesme olgusu vizyoner agidan ele alindiginda, bu ikinci ve daha genis olarak
ifade edilen anlamu iizerinde biraz daha ayrmtili olarak durmak gerekir. Insanin tarih
sahnesine c¢iktig1 ilk giinden bu giine kadar kurdugu ve halen isletmekte oldugu tiim
yapilanmalarin aslinda mutlak gerceklerinin birer mecazi oldugu ve varlik nedenlerinin
aslinda var olan ig¢sel kalitelerin farkina varma arzusunun bir a¢ilimi oldugu simdiye
kadar yapilan aciklamalarda ifade edilmisti. Dolayis1 ile devlet de bu kapsamdaki bir
yapilanma oldugundan bir sekilde asilmasi gereken bir olgu olarak karsimiza
cikmaktadr. Iste sivillesme, bilincin kendini devlet olgusundan dzgiirlestirme arzusunun
bir yansimasi olarak tecelli etmektedir. Sivil toplumun giiclendirilmesini devletin
varligma kars1 bir tehdit olarak algilamak dogru olmaz. Bilakis sivillesme beraberinde
getirecegi demokratik kalitelerle birlikte devletin ve toplumsal diizenin en etkili
teminatlarindan biri olarak karsimiza c¢ikacaktir. Ciinkii bu yapilanma korku ve kontrol
dramasimdan degil, bizzat bilincin dogal enerjisi ile beslenen bir enerji akisindan

beslenecektir.

Sivillesme, devlet karsisinda bireyin ve sivil toplum kuruluslarinin giiciiniin ve
inisiyatif alaninin gelismesini ifade etmektedir. Demokratiklesme ve sivillesme
birbirlerini karsilikli olarak etkileyen ve giiclendiren olusumlardir. Bir taraftan,
demokratiklesme ile bireyin ve sivil orgiitlenmelerin 6nemi artarken; diger taraftan, sivil
toplum kuruluslarinmn sayica artmasi demokratiklesme siirecini hizlandirmaktadir. insan
haklarmnin, sivil ve siyasal 0zgiirliiklerin giderek 6nem kazandig1 demokratiklesme siireci

icinde yasadigimiz yiizyilin son ¢eyreginde hizlanmistir. Temsili demokrasilerin yiizyiize
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bulundugu sorunlar demokrasinin yeniden tanimlanmasi ve yeniden yapilandirilmasina
olan ihtiyact artirmistir. Demokratiklesme ve sivillesme neticesinde siyasal yonetimlerin
daha seffaflastig1 goriiliiyor. Birey ve sivil toplum kuruluslar1 yoneticilerin aldigi
kararlar1 ve yaptiklar1 uygulamalar1 daha yakindan kontrol etmek istiyor. Degisen
diinyada olusan yeni global gercekler ve yeni global degerler devleti de degisime
zorluyor. Yeni degisim dinamikleri dikkatle incelendiginde devletten bireye dogru bir
“glic kaymasr” olgusunun yasandig1 goriilebiliyor. Ger¢cekten de ekonomide serbestlesme,
Ozellestirme, yerellestirme, goniilliillestirme, demokratiklesme gibi reformlar ile devletin
giiciiniin, gorev ve fonksiyonlarinin giderek daraldigi, buna karsin sivil toplumun
giiciiniin genisledigini soylemek miimkiin. Diinyada bu degisim trendi tiim hiziyla devam

etmektedir(http://www.canaktan.org).

Giintimiizde egitimde nitelik arayisinin gitgide artmasi, 0zellesme siirecini daha da
hizlandirmis ve kacinilmaz bir hal almistir. Artik egitimin nereden alindig1 degil nasil ve
hangi nitelikte olduguna bakilmaya baslanmistir. Egitim hizmetinin sunulus bi¢imi
tilkeden iilkeye farkhilik gostermekle birlikte genellikle bu hizmet iki tiirli
sunulmaktadir(Memduhoglu, 1999: 45, 133):

= Merkezi anlayisla devlete ait ya da halkin actigi okullarda,

= Ademi merkeziyetci anlayisla yerel yonetimlerce idare edilen devlet okullarinda
ya da ¢ogunlukla halkin actigi 6zel okullarda.

Egitim hizmetinin merkezden mi, yoksa yerinden mi verilmesi gerektigi hususu
tartigila gelen bir konudur. Konu ile ilgili literatiir incelendiginde bu hizmetin yerinden
verilmesinin; halkin hizmete bizzat katilarak kendine sunulan hizmette s6z sahibi olmasi
ve hizli karar alip uygulama imkamn ile birlikte merkezi yonetimin yiikiiniin hafifletilerek
biirokratik ~ problemleri  azaltmasi  gibi  belli  bash  istiinliikkleri  ifade
edilebilir(Memduhoglu, 1999:45). Ancak bu tarz bir yapilanma i¢in devletin ve onu
olusturan halkin demokratik kaliteleri 0ziimsemis olmasi gerekir. Genelde merkezi
yapilanmalar, kriz yonetiminde tiim bilgilerin bir araya toplandigi ve giivensizlik
paradigmasi temelli kontroliin tek elde bulundurma arzusu ile beslenen olusumlardir.
Yani tehdit algisiyla tedbir alma ihtiyacinin ortaya koydugu bir yapilanmadir. Merkezi
yapilanmanin temelinde yatan vizyonu bu sekilde ortaya koyduktan sonra konunun teknik

boyutunu da ifade etmek gerekir.

Konu egitim alaninda incelendiginde, bu alandaki Ozellesme ve Ozerklesme
gayretlerinin bilhassa iilkelerin elde etmis olduklar: ekonomik gii¢ ile birlikte toplumsal

bilincin ilerlemesi ile dogru orantili olarak gelisim gosterdiklerini soylemek miimkiindiir.
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Ancak bu iilkelerdeki Ozerklesme seviyesi dahi kendini tamamen resmi ideolojiden
ozgiirlestirme anlaminda tecelli edememistir. Ornegin AB iilkeleri kapsanunda, okul
sistemlerinin yiiksek ol¢iide Ozerklestirildigi Macaristan, Hollanda ve Birlesik Krallikta
(Ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda’) bile hicbir zaman biitiin alanlarinda tam anlamiyla
O0zerk olmamuglardir. Aymi sekilde her yerde bulunan okullar, her ne kadar 6zerklik
Yunanistan, Kibris ve Liiksembourg’da ¢ok kisitlanmigsa da, bazi alanlarda kismen de

olsa 6zerklige sahip bulunmaktadirlar(Avrupa Komisyonu Raporu, 2005:104).

Avrupa Komisyonu 2005 yili raporunda, 2002-2003 6gretim yilinda egitimin 44
alanda 6zerklesme konusunu iilkelere gore inceleyerek rapor etmistir. Devlete ait ilk ve
ortadgretimde okullarin 6zerkligini ortaya koyan bu arastrmanin AB iiyesi iilkeler

kapsamimdaki durumu Tablo 3’de sunulmustur’.

Tablo 3. AB Uyesi Ulkelerde Ortatgretimin Ozerkli

Egitimin saglanmasi
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3 “Ozerklik yok”, siirecin belirli bir asamasinda okula damsilabiliyor olunsa dahi, kararlarin sadece yetkili
egitim makamu tarafindan verildigi anlamina gelmektedir. “Tam o6zerklik” ulusal/yerel mevzuat veya diizenlemeler
tarafindan olusturulan sinirlar dahilinde okulun kararlan tek bagina aldigi anlamima gelmektedir. Baglayici bir hiikmii
olmaksizin yetkili egitim makamlar1 tarafindan yapilan bir 6neri okul 6zerkligini sinirlandirmamaktadir.

“Simirh Ozerklik” birbirinden farkli dort durumu ihtiva etmektedir, diger bir deyisle:

—  okul karan yetkili egitim makam ile birlikte almaktadir veya Onerisini onay i¢in s6z konusu makama
yonlendirmektedir;

—  okul kararin1 daha 6nceden yetkili egitim makamu tarafindan kararlastirilan secenekler kiimesi icinden
birini secerek almaktadir;

—  okul inceledigi hususlara iligkin bazi kararlar bakimindan 6zerktir ancak bu kararlar i¢in egitim makamina
bagvurmalidir, veya kararlarin kalan boliimleri s6z konusu oldugunda - 6zerk degildir-;

—  okul prensip olarak ozerktir, bununla birlikte kararlarinda siki bir sekilde resmi onerileri izlemeye tegvik
edilmekte, yonlendirilmektedir.
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Ogretim kapsam ve siiregler bashigi altinda da ogretim programlarmmin ve diploma
smavlarimin kapsami en az ozerklik saglanan alan olmusken, yontemler basligi en fazla

Ozerklik taninan alandir.

Ozel okulculugun kendisi en fazla gosterdigi alan olan finansal yapilanmada da
durum c¢ok fazla degismemektedir. Biitce tahsisi ve tasinmazlarin saglanmasi alaninda
cok az bir inisiyatif taninirken devam eden operasyonel kaynaklar ve egitim
malzemelerinin temininde daha genis bir hareket alani tanmnmaktadir. Ozerkligin en genis

kullanildig1 kategorilerden biri 6zel fonlarin kullanimidir.

Ozel okulculugun Avrupa Birligi iilkelerindeki genel durumunu gozden gecirecek
olursak karsimiza soyle bir tablo ¢ikmaktadir. Hiikiimete bagl 6zel okullarda oransal
olarak daha fazla kisinin oldugu Belcika ve Hollanda haric hemen hemen biitiin Avrupa
ilkelerinde 6grencilerin biiyiikk cogunlugu devlet okullarina gitmektedir. Hiikiimete bagl
ozel okullara devam Ispanya, Fransa, Malta (%21 ile 26 arasinda) ve Birlesik Krallik’ta
da (%37) oldukca yaygindir. Yaklasik biitiin 6grencilerin (%98 veya daha fazla) devlet
okullarma devam ettigi iilkeler Irlanda, Letonya, Litvanya, Slovenya, Bulgaristan ve
Romanya’dir. 25 AB iilkesinde bagimsiz 6zel okullara kayitlarm oram sadece ortalama
%?2,5 iken, devlet okullarinda ise bu oran %85’tir. Portekiz’de bagimsiz 6zel okul orani
en fazladir (%12,4), onu Malta (%9,4), Kibris (%8,1) ve Yunanistan (%7)
izlemektedir(Avrupa Komisyonu Raporu, 2005:74)*.

1.2.  Tiirkiye’de Egitimin Ozellesme ve Sivillesme Siireci

Tiirkiye’de egitimin 6zellesme ve sivillesme siirecini incelenmek icin Tiirk egitim
tarthini gozden gecirmek gerekir. Egitim, Selcuklu ve Osmanli Devletinde bir devlet
sorumlulugu olarak ele almmamistir. Bu hizmet cogunlukla vakiflar marifeti ile
sunulmaktaydi. Sadece egitim degil, daha pek cok alanda hizmet veren bu kurumlar,
izerlerine aldiklar1 bu sorumluklart cogunlukla halkin mali yardimlar1 ile yerine
getirmekteydiler. Ozel okulculugun giincel profilinin temelindeki finansal 6zgiirlesme
acisindan ele alindiginda, bu donemdeki egitim finansmaninin neredeyse tamamen
bagimsiz oldugu goriilir. Bu manada donemin egitim faaliyetlerinin ¢ogu 6zel dgretim

kapsaminda degerlendirilebilir.

* Devlet veya Ozel okula devamlarina gore 6grenciler farkli kategorilere ayrilmaktadir. Dogrudan kamu otoriteleri
tarafindan yonetilen kuruluslar devlet okulu olarak simflandirilmustir. Aksi takdirde 6zeldir. Ozel kuruluslar temel
finansman kaynagina goére hiikiimete bagli veya bagimsizdir. Finansmanin %50’den fazlasim kamu otoritelerinden
karsilarsa hiikiimete bagimlh olarak adlandirtlir. Bagimsiz 6zel kuruluslar finansmanin %50°den azin1 kamu
sektoriinden karsilar.
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Orta ve yiiksek seviyede Ogretim veren medreseler, bu donemin ortadgretim
kurumlar1 olarak gosterilebilir. Ozellikle imparatorlugun yonetiminde ihtiya¢c duyulan
memur ve din adamu ihtiyac1 bu kurumlarca karsilanmaktaydi. Finansman ihtiyaci
genellikle vakiflarca, zaman zaman da imparatorluk tarafindan karsilanan bu kurumlarin
baslangici Sel¢uklulara kadar dayanir. Daha ¢ok din ve Islam hukuku agirlikli olan egitim
slirecinin yani sira bu kurumlarda dil ve edebiyat, felsefe ve tip, cerrahi, hesap, hendese
ve tabiat dersleri gibi miispet bilim dersleri bulunuyordu. Osmanli imparatorlugunun
gelisip giiclenmesinde kilit rol oynayan medreseler program ve yonetim agisindan 6zerk
bir devlet kurumu olarak faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Bu yoniiyle egitimde, Devlet
iradesi ile sivil inisiyatifin bilimsel ve gercek¢i dayanigmasinin giizel bir 6rnegi ortaya
konarak Imparatorlugun “Yiikselme Donemi’ne girmesine onciiliik etmislerdir(Akyiiz,

2004: 41-64)(Cebect, 2004: 197, 198).

“...Kapsamli akademik kurumlagmayt temsilen medrese kurumu, Selcuklu
Tiirkleri tarafindan sosyal sistemlerin dogasina uygun bir sekilde cevresini
olusturan idari, siyasi, adli ve oteki sistemlerle tenasup icinde
teskilatlandirarak kamu biirokrasisinin imtiyazli bir alt sistemi niteligine
kavusturulmustur... Islam diinyasinda dini ve siyasi otoritenin akademik
olusumlart vazgecilmez tamamlayicilar seklinde sahiplenmesi donemin
yegdne egitim ve bilim kurumu olan medreselerde ozerklik sorununu
giindeme getirmemistir... Ikbal doneminde medreselerin ozerk ve imtiyazli
bir kurum olarak varligini siirdiirmesinde mali bakimdan vakif denilen devlet
hazinesinden miistakil kaynaga sirtini dayamasinin énemli bir rolii vardir.
Gerg¢i Nizamiye medreselerinin ve ondan onceki Betiilhikme-Darulhikme gibi
kurumlarin olusumunda dogrudan devlet destegi soz konusu olmustur.
Egitim ve kiiltiir hayatina altyapr hazirlamada devlet adamlarinin sahsi mal
varliklart ile onciiliik ederek baslattigi, daha sonra halkin genis katilimi ile
biiyiik parasal kaynak yaratilan vakif gelenegi birincil ¢oziim seklidir. Sevap
kazanma arzusu ile beslenen vakif hareketinin gerceklesme alani, uzun
vadeli ve semeresi siireklilik arz eden bir yatirim olarak egitim ve kiiltiir

hizmetlerinde yogunlasma gostermistir.” (Akgiindiiz, 1998: 176-179)

Osmanli Devletindeki egitim kurumlarimi Halk ve Saray Okullar1 olmak iizere iki
kisimda ele almaktadir. Medrese ve sibyan okullar1 olarak bilinen egitim kurumlar1 halk
okullarinin, Meskhane, Sehzadegan, Enderun saray okullarinin icinde yer alir. Askeri

okullar, askeri sanat okullar1 ve memur yetistiren kurumlar ise egitim ve Ogretim veren
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farkli kurumlardir. Askeri ve askeri sanat okullar1 kisla tipi okullardir. Bu kurumlar,
yeniceri ordusundaki askerler ile orduda ihtiya¢ duyulan ara¢ gereclerin yapimi i¢in
gerekli elemanlar1 yetistirmekten sorumluydular. Memur yetistiren kurumlar ise devlet
dairelerinde calismaya yeni bagslayan elemanlar1 i basmnda yetistirme sorumlulugunu

tistlenmislerdi(Oktay ve Sarican, 2006:61).

Sibyan mektepleri Osmanli devletinin ilkokullaridir. Osmanlilar Selguklulardan
ve oteki Islam iilkelerinden mektep, kiittap denilen ilkogretim diizeyinde okullar aldilar.
Halk arasinda bunlara mahalle mektebi, sibyan mektebi denilmekteydi. Devlet adamlar1
varlikl kisiler ve vakiflar yoluyla koylerde ve bazi mahallelerde elbirligiyle kurulurdu,
O0gretmen iicretini de veliler 6derdi(Akyiiz, 2005:78). Bu anlamda donemin 6zel 6gretim

kapsamindaki kurumlardan biri olarak sibyan okullar1 gosterilebilir.

Basgoz ve Wilson’un belirttigi gibi, donemin 6zelliklerinden biri de, bu okullarin
disinda okul niteligi tasimayan ancak halkin egitimine dini yonden katkida bulunan tekke,
zaviye ve camilerin varhigidir. Egitim kurumlarinm i¢inde toplumun ve devletin ihtiyag
duydugu cesitli elemanlar1 yetistiren Medrese ve Enderun okullar1 oldukca dikkat
cekicidir. Bu kurumlar, Osmanli toplumunu 6nemli dlciide etkilemislerdir. Egitim ve
ogretimin yaklasik 14 yil siirdiigii Enderun okullari, saraym ve ordunun Ihtiyaci olun iyi
yetismis elemanlarmi hazirlamakla sorumluydu. Enderun okullari, 1839'dan itibaren
acilan okullarin yapismi etkilemis, varliklarini ise 1908 yilina kadar siirdiirmiistiir(Oktay,

Sarican, 2006:62).

“Medrese” teriminin kelime anlami “ders okunan yer” demektir. Bu Ogretim
kurumlari, kendi i¢inde ilk, orta ve yiiksek kademelerden meydana gelirdi. Bunlar,
ozellikle yiiksek kademlerde belirli bilim dallarina gore farkhilagsmislardir. Medreselerde
Islami bilimler (ulum-u Islamiye) ile pozitif bilimler birlikte okutulurdu(Cicioglu,

1982:8).

Binbasioglu’nun belirttigine gore, 18nci ylizyilin sonlarina dogru iki Onemli
askeri okulun acilmistir. 1773 yilinda acilan ilk askeri okul ii¢ y1l siireli Mithendishane-1
Bahr-i Hiimayun, deniz miihendishanesi olarak acilmis ve bu giinkii Deniz Harp
Okulunun niivesini olusturmustur. Kara Harp Okulunun baslangic1 olarak sayilan
Miihendishane-1 Berr-1 Hiimayun ise 1793 yilinda acilmigtir. Bu okullar zamanin 6nemli
egitimsel degisimleridir. Egitimde ilk laiklesme hareketlerinin goriildiigii bu okullari,
daha sonra bagka askeri okullar ve 1834'te de Mekteb-i Fiinun Harbiye Okulu
izlemistir(Oktay ve, Sarican, 2006:62).
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O giine kadar siiregelen aracsiz geregsiz, deftersiz ve kalemsiz belletme ve
ezberletmeyi, geleneksel duyarsizlikla daha bir siire gotiirmek zordu. Egitimin din
siirlamalar1 ve geleneksel metotlarin asilmasina gelinen bu noktada, 6 Subat 1839 tarihli
Takvim-i Vekayi'de yayimlanan Meclis-i Umur-1 Nafia layihasi, bu dOniisiimiin
baslangicidir. Bu ¢ok Onemli belge; egitimin halk i¢in mutluluk kaynagi oldugunu,
yoksul ve cahil yiginlarm kurtulusunun egitimden gectigini, pratik becerilerle sanayinin
ilerleyemeyecegini, devletin temel amacimin okuma ve yazmay1 yayginlastirma siyaseti

olmasi gerektigini vurgulamaktaydi(Sakaoglu, 2003:65).

Yine Binbasioglu’na gore, 18. yiizyilin sonlarinda askeri okullarda baslamis olan
yeniliklerin sivil okullarda da baslamasi gerektiginin isaretleri verilmistir. Bu yeni
hareket ve yontemler Usul-i Cedid adiyla anmilmaktadir. 1870'1i yillarda baslayan bu
hareket, sivil okullarda 1830'lardan itibaren etkisini gostermistir. Sibyan mekteplerindeki
degisim ihtiyact ve bu ihtiyact giderecek diisiincelerin dogmasi da yine bu donemde

meydana gelmistir(Oktay, Sarican, 2006:62).

Tanzimat'a girilirken, Istanbul'daki Katolik mekteplerinin (Hiristiyan-LAtin) say1s1
40 dolayinda olup iglerinde en eskisi 1609'da acilan St. Benoit Koleji'ydi. Bu okullarda
yaklasik 6 bin dolayinda kiz ve erkek 6grenci okumaktaydi(Sakaoglu, 2003:87).

1839 yilinda Tanzimat Fermaninin ilan edilmesi, Osmanli Devlet'inin ¢okiistinii
engellemeye calisan Onemli reform hareketlerinden biridir. Bu ferman, din, hiikiimet,
millet ve imparatorlugu yeni kurumlarla canlandirmay1 amag¢ ediniyordu. Bunun i¢in de
egitim, imparatorlugun yeniden Orgiitlenmesinde ve bu yeni Orgiitii yasatacak yeni

liderlerin yaratilmasinda gerekli bir temel olarak goriildii(Akyiiz, 2005:192).

Tiirk egitim tarihi incelendiginde 1864 kadar olan zamanlarda Orgiin egitim
kapsaminda 6zel okullarla ilgili olarak belirgin ve somut gelismelere rastlanmamaktadir.
Tanzimat’tan Onceki tarihlerde Tiirklerin bu kapsamda hi¢ bir ¢alisma yapmadiklari
goriilmektedir(Kocer, 1991:115). Bugiin algiladigimiz sekilde kurumsallasmis bir 6zel
okulculugun Tiirk Egitim Tarihindeki ilk 6rnekleri olarak Dariigsafaka(1865) ve Mekteb-i
Sultani (Galatasaray-1868) sayilabilir(Tekeli, 1985:656).

Osmanli Devleti’nde ii¢ ¢esit Ozel Ogretim kurumu bulunmaktaydi(Kogak,

1985:485):

= Miisliimanlar tarafindan kurulan 6zel ogretim kurumlari,
»  Gayrimiislim azinlik cemaatleri tarafindan kurulan ozel ogretim kurumlart,

= Yabancilar tarafindan kurulan ozel ogretim kurumlaru.
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Tanzimat doneminde, resmi egitim kurumlarinin dahi dikkate deger bir gelisme
gostermedigi bir sirada, kisiler ve 6zel kuruluslar tarafindan da 6nemli sayida 6zel okul

actlmamistir. Bu konudaki ilk ciddi girisimler Mutlakiyet doneminde yasanmustir.

Tanzimat’tan sonra Istanbul’da belli bagh iic Rum Okulu oldugu saptanmustir;
Fener Rum Okulu, Heybeliada Rum Papaz ve Rum Dariiliifunu (Kurugesme Rum
Universitesi). Ermeni okullar1 ise Tanzimat Fermani’nin ilanindan hemen once, daha
1834’te Ermeni Patrikhanesi tarafindan yapilan bir istatistige gore, Anadolu’da yiiziin
tizerinde Ermeni Okulu bulunmaktaydi. Ancak bircok Ermeni Okulu maddi olanaksizlar
nedeniyle faaliyetlerine devam etmekte giicliiklerle karsilagsmaktaydi. 1859°da Maarif-i
Umumiye Meclisi iiyesi bir Ermeni tarafindan diizenlenen istatistige gore, Istanbul’da
toplam 42 Ermeni okuluna devam eden 6grenci sayist bes binin iizerindeydi. Yahudi
Okullarina gelince, Tanzimat’tan sonra diger gayrimiislim okullar1 kadar gelisme
gosterememis, hatta Miislimanlarca acgilan 6zel okullarin dahi gerisinde kalmustir.
Bununla birlikte, ilk Yahudi okulu olan “Musevi Asri Mektebi” 1854’de ac¢ilmustir.
Yahudiler de Ermeniler gibi diinyanin bircok yoresine dagildiklarindan, Yahudilerin

Osmanl Devleti’ndeki kiiltiirel faaliyetleri etkisiz kalmistir(Kocak, 1985:492-494).

Yabancilara gelince, bunlar da gene Osmanli Devleti'nin kudretli devrelerinde bir
lituf olarak verdigi kapitiillasyonlara dayanarak, Osmanli {iilkesine hayli niifuz
etmislerdir. Bu firsattan en ¢ok yararlanan Saint Benoit Koleji'nden baslayarak Tanzimat
ilan edildigi giinlerde 21'1 erkek 19'u kizlar i¢in olmak iizere yabanci okullarin sayilari

40'a yiikselmistir(Kocer, 1991:115).

Yabanci devletlerin actiklar1 okullarin Osmanli topraklarmdaki dagilimlarinin
stratejik acidan Oonemli olan yerlerde yogunlagmasi, Yakindogu, Ortadogu gibi diinya
siyasetinin kilit noktalarini barmdiran bdlgelerde toplanmis olmasi bu okullarin birtakim
siyasi amagclar giittiigliniin bir isareti olarak degerlendirilebilir. Bu donemdeki ‘siyasi
egitim kurumlari’nin faaliyetlerine bir 6rnek olarak, 1810 yilinda Boston'da kurulan
American Board of Commisioners for Foreign Missions ile misyonerlerin yillik 200 bin
dolarlik biitceyle Osmanli topraklarina akin etmeleri gosterilebilir. Misyonerlik
faaliyetleri Osmanlinin bu doneminde bir patlama yapmustir. 1883 yilina kadar 3 milyon
Incil ve 4 milyondan fazla dini kitap dagitilmis, Osmanli vatandasi olan Ermeni
toplumunu dini acidan etkileyerek Siiryani, Protestan ve Katolik olmak iizere iice
ayrilarak Osmanli Devleti tarafindan yasayla ii¢ ayr1 cemaat olarak kabul edilmeleri
saglanmig ve bircok Miisliman'in da Hiristiyanlasmas: i¢in biiyiikk ugras verilmistir.

(Haydaroglu, www.ankara.edu.tr).
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O kadar ki, 19ncu yiizy1l sonlarina yaklasildiginda Osmanli Imparatorlugu egitim
bakimindan yabanci giicler arasinda neredeyse bir yarigsma alani haline gelmistir.
Osmanli kendi digindaki egitim degismelerini zaman zaman sinirlamak ve denetim altina
almak istemistir. Konu ile ilgili ilk girisim misyoner okullarinin kontrolsiizce 6grenci
alarak egitim yapmasimi engellemek seklinde olmustur. Bu okullarda okuyacak
ogrencilerin ilk egitimlerini Osmanli okullarinda yapmalar1 kosulu getirilmistir(Tekeli,

1885: 654,655).

1856 Islahat Fermaninda yer alan: "Osmanli tebasina dahil olan herkes
mekteplerin yonetmeligi disina ¢itkmamak suretiyle gerek yasca ve gerek yapilan kabul
imtihant sonucunda gereken gsartlan haiz olduklar: takdirde ciimlesi birbirinden
ayrilmaksizin Osmanlt Devletinde acgik bulunan ve tedrisat yapan askeri ve sivil
mekteplere alinmalar: Irade-i Padisaht iktizasidir. Bundan baska her bir cemaat, maarif
ve harf ve sanayie dair milletce mektepler yapmaya izinlidir. Fakat bu cesit mekatib-i
umumiyye'nin ders verme seklini ve muallimlerini secme isi, tiyeleri padisah tarafindan
secilmig Tiirk ve ekalliyet bilginlerinden karma bir Meclis-i Maarifin nezaret ve teftisi
altinda olacaktir."(Koger, 1991:62) ifadesinin egitimin Devletin resmi metnine
girmesiyle, azmliklarca agilacak olan 6zel okullarla ilgili olarak bazi esaslarin getirildigi
goriilmektedir. Bilahare Maarif-i Umumiyye Nezaretinin kurulusunu miiteakip egitim

sistemi igerisinde 0zel okullarin yeri de belirginlesmeye baslamistir(M.E.B., 1991:20).

Islahat Fermani (1856) ise gayrimiislim uyruklara, kendi dinlerine ve Kkiiltiirlerine
doniik, ilk orta ve yiiksek derecede okullar agma firsat1 verdi. Rumlar, Ermeniler,
Bulgarlar, Hiristiyan Araplar her tarafta okullar actilar. Katolikligi, Protestanlig1 yaymak
isteyen, Fransa, Italya, Ingiltere, Almanya, Avusturya ve Amerika kilise ¢evreleri de yaris

halinde okul kampanyalar1 baglattilar(Sakaoglu, 2003:86).

Tanzimat’in biirokrasisini yeniden iiretmek icin yapilanlarin yetersiz kalmasi
tizerine, 1860’11 yillara gelinirken, yeni atilimlara yonelindi. 1857°de “Maarif-i Umumiye
Nezareti” kuruldu. Bu kurulus, egitimin Imparatorluk icinde en iist diizeyde bir devlet
islevi olarak goriilmeye baslanmasini gostermesi bakimindan Onemlidir(Tekeli,

1985:656).

Her ne kadar 3 Mart 1861 tarihli Maarif-i Umumiyye Nezaretinin vazifelerine
dair genelgede 6zel 6gretimle ilgili bir kayit bulunmamakla birlikte, genelgenin birinci
maddesinde yer alan "Mekteb-i muazzamadan olan Harbiye ve Bahriye ve Tibbiyeden

maada biitiin okullar Maarif Nezaretine bagl olacaktir." (Koger, 1991:65) hiikmiine
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dayanarak ©zel durumda bulunan okullarin da denetim isinin Maarif-1 Umumiyye

Nezareti’ne verildigi anlasilabilir.

Maarif Nezaretinin kurulusuyla birlikte egitimin devlet eline ge¢mesiyle yeni

diizenlemeler birbiri ardina yapilmaya baglanmistir.

Daha 6nce kurulmus bulunan ve 1851 de Enciiment-i Danis'in de eklenmesiyle
genisleyen Daimi Maarif Meclisi, Meclis-1 Maarif-i Umumiye adini almistir. Bilahare 10
Subat 1864 de Meclis-i Maarif ikiye boliinerek biri Ozel Okullar Dairesi digeri Genel

okullar Dairesi olmustur. Buna 1865 de Terciime Dairesi de eklenmistir(Koger, 1991:88).

Riisdiye iistii lise 6grenimi veren ve ilki Mekteb-1 Sultani adiyla 1868'de acilan
sultaniler, Tanzimat'n son doneminde giindeme gelmistir. Tevfik Fikret'e gore
Galatasaray Sultanisi "Dogu'nun, Bati ufkuna acilan ilk penceresi” olmustur(Sakaoglu,

2003:84).

Yapilan bu diizenlemeler devlet kademesinde ©Ozel okullara yer verildigini
gostermektedir. Tanzimat doneminde ¢ikarilan ve 6zel okulculugun gelisim siirecinde
Oonemli doniim noktalarmdan biri olan 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile de 6zel

okullar hukuki dayanaga kavusarak egitim sistemi icerisinde yer almistir.

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin® 1. maddesinde okullar iki kisma
ayrilmistir. Bunlardan birincisi "Mekatib-i Umumiyye", ikincisi ise "Mekatib-i Hususiye"
(6zel okul) olarak adlandirilmistir. Madde metninde 6zel okullarla ilgili olarak "yalniz
nezareti devlete ve tesis ve idaresi efrad veyahut cemaate aittir" denilmek suretiyle, 6zel
okullarla ilgili genel prensipler konmustur. Nizamnamenin 129. ve 130. maddeleriyle de
Tiirk olsun olmasin Osmanli tebaasmnin ve yabancilarin 6zel okul agmalar: ile ilgili

hususlar diizenlenmistir(Koger, 1991:115).

Ayrica, 3ncii ve 18nci maddelerindeki diizenleme ile Miislimanlar ve
gayrimiislim cemaatler icin Sibyan ve Riisdi derecesinde ayri okullar agilmasi ve soz
konusu dini cemaatlerin ayr1 okullarda egitim gormeleri kabul edilmistir. 129ncu
maddede:

“Mekatib-i hususiye bazi mahallerde cemaatler tarafindan veya gerek

tebaa-i devlet-i aliyye ve tebaa-i ecnebiyeden olan efrad ve eshastan biri
canibinden iicretli veya iicretsiz olarak ihdas ve tesis olunan mekteplerdir

> 1869 MAARIF-I UMUMIYYE NiZAMNAMESI MADDE! «Memalik-I Devlet-i Aliyye'de bulunan
mekatib, esasen iki kisma miinkasimdir: Birincisi, Mekatib-i Umumiyye'dir ki, nezaret ve emr-i idaresi
devlete aittir. ikincisi, Mekatib-i Hususiyye'dir ki, yalniz nezareti devlete ve tesis ve idaresi efrad veyahut
cemaate aittir.
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ki bunlarin masarifat ve muhassasatt ya miiessisleri tarafindan veyahut
merbut olduklar: vakiflart canibinden idare ve riiyet kilinir”

denilmekte ve once 0zel ogretim kurumlar1 agik¢a tamimlanmakta, diger yandan

yabancilarin da 6zel okul agmalarina izin verilmektedir(Kogak, 1985:487).

Nitekim 1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi ile okullar iizerinde
denetim saglamas icin kurulan miifettislikler, 1887 yilinda ayr1 bir birime baglanarak
“Milel-i Gayrimiislim ve Ecnebi Mektepleri Miifettisligi” kurulmustur. 19. yy. sonunda
miifettisligin ad1  “Mekatib-i Aliyye ve Hususiye Miifettig-i Umumisi” olarak
degistirilmistir(Kogak, 1985:488).

1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi ile 6zellikle yabanci ve azinlik
okullarinin tamamen kontrol disi olan faaliyetlerine bir ceki diizen vererek devlet

denetimi alma arzusu On plana ¢ikmigtir.

1876 Kanun-i Esasisinde de 6zel okullara yer verilerek bir nevi azinhik ve
yabancilarin tekelinde bulunan 6zel okul agma isinde Tiirklerin de aktif olarak rol

almalar1 tegvik edilmis olmaktadir(M.E.B., 1991:21).

Abdiilhamit’in 13 Subat 1878’de Parlamentoyu siiresiz tatil etmesinden 23
Temmuz 1908’e kadar gecen doneme Mutlakiyet Donemi denir. Bu donemde biitiin 6zel
okullar cok biiylik gelisme gostermislerdir. Ancak, nicelik bakimindan gosterilen
basarilar egitimin niteligini yiikseltmek gibi bir amacla beraber yiiriitilememistir. Bu
donemde yetistirilmek istenen insan tipi, Tanzimatin “Osmanlilik” idealine bagli,
dindarlik, itaatkarhk, Padigah Abdiilhamit’e sadakat v.b. Ozelliklerini giiclendirilmeye
calisilan bir insan tipidir. Bunun yaninda, Azinliklar ve yabancilar, milli, dini, siyasi,

ayrilik¢t ideallerini yine de egitim yoluyla siirdiirmekteydiler(Akytiz, 2005:206,207).

Bu donemde de 1869 Nizamnamesi’'ndeki egitim sistemi uygulanmistir. Ama
imparatorlugun yonetimsel ve sinifsal yapisindaki degismeler egitim yapisinda onemli
degisimlere neden olmustur. Miisliman kesimde biirokrasinin gelismesi ve ticaret
burjuvazisinin olugsmaya baslamasi, bir ©6zel okulculuk furyasi yaratmustir. Cesitli
isimlerle kurulan 6zel okullarda genellikle subaylar ya da memurlar ders vermekte ve
kimi Fransizca’ya, kimi Arapca’ya, kimisi de fen dallarma verdigi dnemle her birinin
kendine 0zgii nitelikleri vardi. Bu donemdeki gelismelerin ikinci 6zelligi, Tanzimat
doneminde daha cok merkezde kalan egitim gelismelerinin, tiim imparatorlugu kaplar

halde yayginlastirilmasidir(Tekeli, 1985:657).
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1876 Kanun-i Esasi, 15. maddesindeki "Emr-i tedris serbesttir" hilkkmiiyle 6gretim
ozgiirligii ilkesini getirmistir®.

1876 Osmanli-Rus Harbi sonunda Osmanli Devleti yabancilara 140 milyon lira
bor¢laninca yeni bastan idadi, iptidai ve riisdi mektep acamama durumuna diigmiis ve bu

mektepleri agma ancak halkin varligma dayanmistir. Cok kere bir kac kisi bir araya gelip

kimi servetini kimisi ilmini ortaya dokerek 6zel okullar kurmuslardir(Koger, 1991:113).

Bu okullar, binasizlik, kurucularinin vefati, diger okullarin rekabeti yiiziinden
zaman zaman ortadan kalkmislardir. Bunlarin meshur olanlarindan bazilari

sunlardir(Koger, 1991:163-167).

= Zedegan Mektebi (1880-1908)

= Dilsizler ve Korler Okulu (30 Eyliil 1891)

= Sems'iil Maarif (1882)

= Mekteb-i Hamidiye (1882)

= Dar'iitta'lim (1888)

»  Niimiine-i Terakki (1884)

= Mekteb-i Osmani

=  Rehber-i Marifet

®  Ravza-i1 Terakki (1889 da kapand)

®  Magsrik-i Fiiyiizat

= Agiret Mekteb-i Hiimayunu (1892)

1871'e salma, kurban derisi, iane, fitre vb yollardan kaynak saglanarak ilk "kendi
okulunu kendin yap!" denemesi uygulandi. 1872'de ise, Selim Sabit Efendi'nin
Siileymaniye'deki bir tas mektepte, usul-i cedide denen; Ogretimde yeni ve akilci
metotlar1, arag-geregleri uygulamasiyla, bir yenilige daha adim atilmis oldu. Ertesi y1l da
Nuruosmaniye, Tas Mektebi'nde ayn1 yontem ‘deneme’ye kondu. Selanikli Abdi Efendi,
bu yonteme dayali ilk 6zel iptidai olan Semsiilmaarif'i acti(Sakaoglu, 2003:83).

15 Ocak 1884'te Istanbul’da acilan ve sonradan Istanbul Erkek Lisesinin temelini
teskil eden Semsiilmaarif, Riisdiye diizeyinde muhtemelen ilk Tiirk 6zel okuludur.
Kuruculari, Abdi Kamil Efendi adinda, Usiil-i Cedid hareketini baslatanlardan bir
o0gretmenle, emekli bahriye yiizbasis1 Mehmet Nadir Beydir. Mehmet Nadir Bey, 1885'te
de Niimfine-i Terakki adinda bir baska 6zel okul kurmustur. 1882'de Mekteb-i Hamidi

adinda 6nemli bir 6zel okul daha agilmugtir. Okulun Iptidaiye ve Riisdiye smiflar1 vardi.

% 1876 KANU-I ESASI Madde 15. Emr-i tedris serbesttir. Muayyen olan kanuna tebaiyyet sartiyla her
Osmanlt umumi ve hususi tedrise mezundur.
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Kiz ve erkek 0grenci aliyordu. 150 6grenci ile agilan okulun mevcudu on yil icinde 500'e
yaklagmist1. Oteki bazi okullar sunlardir: Rehber-i Marifet (1884'ten sonra), Ravza-i
Terakki(1885), Biirhan-i Terakki (1888) vs. Cemiyet-1 Tedrisiye-i Islamiye tarafindan
kurulan (1873) Dariissafaka da asil bu donemde gelisme gostermistir(Akytiz, 2005:220).

H.A.Yiicel’in de belirttigi gibi, Selanik basta, bazi biiyilkk Rumeli kentlerinde de
Tirk ©6zel okullarinda Onemli gelismeler goriiliir. Buralarda, Bulgar, Rum, Ermeni,
Yahudi azinliklarin 6zel okullariyla hemen her milletten yabanci okullarm bulunusu ve
onlarin daha iyi egitim 6gretim yapmalari, Tiirk 6zel okullarmin gelismesine ve Tiirk
Ogretmenlerinin uyanmasina ve c¢ocuklar1 uyandirmalarina sebep oluyordu. Bunlarin
bashcalar1 Feyz-1 Sibyan, Mekteb-1 Terakki, Selimiye, Feyziye adini tasiyan 6zel
okullardir(Akyiiz, 2005:220). 1903 yilinda istanbul'da 28 ©zel Tiirk okulunda 4500

Ogrenci bulunmaktaydi.

Bu dénemde Dariissafaka-i Islamiyye'ce kurulmus olan bu giinkii adiyla "Ozel
Dariigsafaka Lisesi" nin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dariissafaka icin yaptirilacak
binanin temelleri 16 Agustos 1868 de atilmis ve 25 Haziran 1873 de okul torenle agilip
lic giin sonra 6gretime baslamistir. Acildig: tarihten beri yerinde kalan tek bir okul diye
maarif tarihinde yer alan Dariissafaka, 1877 Osmanli-Rus savasi yiiziinden bir yil kadar
Ogretimine ara vermisse de 1878 den itibaren lise siniflar1 da tesekkiil ederek, asil

fonksiyonunu gorebilecek gelisme yoluna girmistir(Tiirk Ansiklopedisi, 298).

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi; biiyiikk vilayet merkezlerinde de birer sultani
mektebi acilmasini ongoérmekteydi. Cemiyet-i Tedrisiye-i Islimiye'nin amaci, okuma
olanagi elde edemeyen Miisliiman ¢ocuklarma, yetiskinlere, din kurallarmi ve herkesin
bilmesi gerekli bilgileri 6gretmekti. Bunun i¢in de kurslar diizenlemeyi ve okullar agmay1
hedefliyordu. Dariigsafaka bu diisiincenin sonucudur. Boylelikle, varlikli ve soylu aile
cocuklarinin devam ettigi Galatasaray Sultanisi'ne alternatif bir okul tesis edilmis oldu.
Dariissafaka'min ikinci 6zelligi, Miisliman cocuklarini almasidir. Bu biiyilk kurum
"Istanbul ciheti"ndeki yoksul Oksiizlerin signagiydi. Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye,
1873'te 6gretime acilan okulun binasi i¢in 35 bin altin harcamis; fakat ders verecek
o0gretmen, okutulacak kitap bulamamisti. Bu yilizden ilk zamanlar askeri okullarin
hocalarindan fahri hizmet yoluyla yararlanildi. 1882'den sonra telgraf fen Ogretimi de
veren Dariigsafaka, Kkiiltiir, bilim ve siyaset yasamimiza cok sayida degerli insan

kazandirmis, 1903'ten sonra Maarif Nezaretine baglanmistir(Sakaoglu, 2003:86).

Dariigsafaka zamanin hiikiimdar1 Abdiilaziz'in ve Osmanli hiikiimetinin, Misir

Hidivi'nin ve Imparatorlugun biiyiik memurlarinimn ve nihayet hamiyetli halk kiitlesinin ve



42

hatta hiikkiimetin ve Miisliimanlarin gosterdikleri alaka dolayisiyla bir kistm yabanci mali
miiesseselerin vermis oldugu cem'an 35000 altin lira ile yapilmakla beraber planini
Dolmabahce Sarayr mimar1 Ohannes kalfa yaptirmistir. Dariigsafaka; dogrudan dogruya

mektep olarak yapilan binalarin ilklerindendir(Ergiin, 1999:488).

Rum, Ermeni ve Yahudi mektepleri de bu dsnemde Istanbul’da ve tasrada biiyiik
gelisme gostermislerdir. Azinliklar, Tanzimat doneminde incelendigi gibi, devletin
“egitim yoluyla Osmanlilik” politikasma ilgi duymamuslar, kendi okullarin1 ¢ogaltip
gelistirerek, ayrilik¢ct emellerini giiclendirme politikalarini = siirdiirmiislerdir(Akyiiz,

2005:220).

Bu donemde oOzel okullarla ilgili onemli bir diger gelisme ise Osmanl
Imparatorlugunun 1888°de izinsiz olarak kapilarmi herkese agan misyoner okullarmin

kapatilmasidir(Tekeli, 1985: 655).

Siileyman Biiyiikkarci, Istanbul Saint George Avusturya Lisesi adli eserinde, bu
doneme kadar Tiirkiye’de okul agmamis olan Rusya, Avusturya-Macaristan ve Iran’in
Istanbul’da okullar agtiklarini belirtmistir. Katolik ve Protestan okullar1 da hem sayisal
bakimdan biiyiik artis gostermisler, hem de tam bir denetimsizlik i¢inde, ¢ok zararli
propaganda kurumlar1 olarak eylemlerini siirdiirmiislerdir(Akyiiz, 2005:220,221).
Aslinda Cumhuriyet’e degin yabanci 0zel okullar devletin her tiirlii denetiminin disinda
faaliyet gosterebilmislerdir; bu okullar 6gretim programlar1 icin Maarif Nezaretinden
onay almak zorunda degillerdi. 20.yy’in hemen basinda yapilmis bir saptamaya gore,
Osmanli Devletinde Hiristiyan azinliklar ile yabancilar tarafindan agilmis 6zel okul sayis1
10.000, bu okullarda Ogrenim goren oOgrenci sayist 500.000 civarindadir(Kocgak,
1985:487,488).

Parlamentolu rejime doOniis icin Anayasanin tekrar yiiriirlige kondugu 23
Temmuz 1908’den 30 Ekim 1918 Mondros Miitarekesine kadar gecen zamana II.
Mesrutiyet ve daha ¢cok kullanilan sekliyle, sadece, Mesrutiyet Donemi denir. Mesrutiyet
donemindeki Balkan ve I. Diinya savaslar1 ve bunlarin yol agtif1 felaketler, egitimin

gelismesini Onleyici temel sebepler arasinda yer almistir(Akyiiz, 2005:243).

Bu donemde 1869 tarihli Maarif-1i Umumiyye Nizamnamesinin yiiriirliikkten
kaldirilarak yerine zamanin bakant Umrullah Efendi tarafindan "Maarif-i Umumiye
Kanun Layihast" hazirlanmistir. Ancak tasari1 kanunlagmamustir. Bunun {izerine tasarinin
ilkogretimle ilgili kisimlar1 ele almarak Tedrisat-1 ibtidaiye Kanununa ait tasari

hazirlamr. Uzun miinakagalar neticesinde Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-u Muvakkati



43

(Gegici Ik Ogretim Kanunu) Bakan Siikrii Bey'in nazirhigi doneminde kabul
edilmistir(Koger, 1991:190). Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun'u Muvakkati'nda da ilkégretim
seviyesinde 0zel okullara yer verildigi goriilmektedir(Kocger, 1991:206).

Bilahare 1915 yilinda yaymlanan ve bugiinkii 6zel 6gretim kurumlarinmn kurulus
ve isleyisleriyle ilgili mevzuata temel teskil eden Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi ile

0zel okullarin agilis ve isleyisleri ile ilgili usul ve esaslar belirlenmistir(M.E.B., 1991:23).

Talimatname’nin 1nci maddesinde mekatib-i hususiye, “masarifi efrad tarafindan
ve hiikiimetce taminmug Tiirkiyeli cemaat, cemiyet ve sirketler canibinden temin olunarak
acilan mektepler” bi¢ciminde tamimlanmaktadir. Talimatnamenin ilging bir 06zelligi,
azmliklara ait 6zel okullar1 da kapsamina almis olmasidir. Boylece bu yolla bu okullar

izerinde de denetim saglanmak istendigi anlasilmaktadir(Kocak, 1985:489).

Bu Talimatnamenin ikinci fasli, 6zel okullarin ruhsatlandirilmasinda takip

edilecek olan prosediirleri ayrintili bir bicimde tarif etmektedir. (Koger, 1991:208)

Mesrutiyetin basinda basin, yaym, orgiitlenme 0zgiirliigiiniin taninmasi nedeniyle
0zel Ogretim kurumlari, Onceki donemlerden de fazla bir gelisme gostermislerdir.
1915°de Hususi Mektepler Talimatnamesi ¢ikarilmistir. Ayrica, yabanci 6zel okullara
paralel olarak Tiirk 6zel 6gretimini gelistirmek maksadiyla bazi Cemiyetler kurulmustur.
Mesela, 1909'da Kadikoy'de bu amacla Osmanli Ittihat Cemiyeti kurulmus, Tiirk 6zel
okul kurucular1 da bir araya gelerek Osmanli Mektepleri Tevhid-i Mesai Cemiyeti adinda
yine Istanbul'da bir 6rgiit kurmuslardir. Bunun sonucu, kurucularinin okullarindan mezun
olanlara idadi 6gretimini de yaptirmak icin Mekatib-i Hususiye idadisi adiyla bir okul

kurulmustur(Akyiiz, 2005:252).

Azmliklar, Mesrutiyet doneminin 0Ozgiirlik¢ii havasindan da yararlanarak,
baslangicta egitimlerini denetlemeye, kisitlamaya yonelik her tiirii girisime kars1 ¢ikmus,
bu yoldaki cabalar1 basarisizliga ugratmislardir. Ancak, 1915 tarihli Hususi Mektepler
Talimatnamesi ile konu ile ilgili daha ayrintili diizenleme yapilabilme imkéni
bulunmugstur. Bu Talimatnameye gore azinliklar ancak kendilerinin oturdugu mahalle
veya koylerde okul acabileceklerdir. Kendi dilleri 6gretim dili olabilir, fakat okullarda
Tiirk dili yaninda Tiirkiye Tarihi ve Cografyas1 Tiirk¢e olarak ve Tiirk 6gretmenlerce
okutulacaktir. Okullar Maarif Nezareti ve miilkiye amirleri tarafindan denetlenecektir vs.
1913-1914°te, Rum, Ermeni, Musevilere vs. ait 2596 6zel ilkokul ve buralarda 4 binden
fazla Ogretmen vardi. 1914°te Osmanli Devleti tarafindan kapitiilasyonlarin

kaldirldiginin ilan edilmesi ve Ihtilaf Devletlerin okullarimin ¢ogu kapatilmas: ile
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birlikte, azinlik ve yabancilarin iilkedeki 6zel Ogretimi, daha da gelismek i¢in firsat
bulmustur. 1913-1914’te yabancilara ait 215 ilkokul ve 806 dgretmen vardi. Istatistiklere
gore, azinlik ve yabancilarin 80 orta dereceli okulu ve buralarda 1600 kadar 6gretmeni

bulunmakla birlikte yiiksek okullar1 tektir(Akyliz, 2005:253,254).

Kurtulus savast doneminde azinlik ve yabanci okullar haricinde Tiirk ozel
okullarinda bir gelisme goriilmemistir. Ancak bu donemde Anadolu’da ¢esitli maksatlarla
acilmis bulunan ve faaliyet gosteren ¢cok sayida Rum okulunun bulundugu bilinmektedir.
Donemde yabanci okullar da gelisme ve yayilmalarimi devam ettirmekteydiler(Akyiiz,

2005:293).

Donemin yabanct okullara bakis ve diisiincesini Maarif Vekili Hamdullah
Suphi'nin Subat 1921 de T.B.M.M.'de yapig1 konusmada yer alan su climleler izah
etmektedir (Akyiiz, 2005:294).

"Bazi mahzurlart olmasa, Tiirkiye dadhilinde bir tek ecnebi mektep
birakmam. Fakat bu dahili oldugu kadar harici bir meseledir. Amerikan
mekteplerini  kapattigumz - giin, Amerika iizerinde bunun akisleri ne
olacaktir, miitalaa etmeliyiz, Italyan mekteplerini kapattigimiz zaman keza
hasil olacak tesirati nazar-1 dikkate almalryiz. Demek ki elimizde bir ¢care
vardir, o da mekteplerimizi, ailemizi, ecnebi mekteplerden miistagni
birakacak bir surette yiikseltmektir. Kendi mekteplerimiz, lazim gelen irfan

ve terbiyeyi temin etti mi, emin olunuz bir tek aile ¢ocuklarini ecnebi
mekteplerine yollamaz."

Bu sozleri ile Hamdullah Suphi, Tiirk c¢ocuklarimin ecnebi mekteplerine
gonderilmesinin engellenmesinin yolu olarak bu okullarin kapatilmasindan ziyade milli

egitimin kalitesinin yiikseltilmesinin gerekliligine acik bir bicimde isaret etmistir.

Inci Diinya Savasina girildikten sonra hiikiimet tek tarafli bir kararla
kapitiilasyonlari kaldirildigint agiklamigs ve boylece yabacilara ait 6zel okullarin siki
bicimde denetim altina alinmasini amaclanustir. Zaten savasa girildikten sonra Ingiliz,
Fransiz, Italyan ve Rus okullarina hiikiimetce el konulmus ve bu okullar faaliyetlerine

son vermek zorunda kalmislardir(Kogak, 1985:490).

Hakimiyet-i Milliye gazetesinin yazdigina gore, Mart 1921'de Anadolu'daki tiim
yabanci okullar kapatilmistir(Akyiiz, 2005:294).

Gayrimiislimlere ait 6zel okullar ile yabanci okullar sorunu kesin olarak 1923
Lozan Antlagmasi ile ¢oziilebilmistir. Ancak, bu antlasmadan sonra s6z konusu okullar

tizerinde devlet denetimi kurulabilmistir(Kocak, 1985:491).
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Kurtulus Savasinin zaferle sonuclanmasi ve 29 Ekim 1923’te Cumbhuriyetin ilan
edilmesi ile birlikte bu tarihe kadar yapilanlarla karsilastirilamayacak kadar onemli
siyasal, ekonomik, hukuki, kiiltiirel degismeler gerceklestirilmistir. Bu donemin egitim
anlayisinin temel Ozellikleri olarak; egitimin birinci Oncelikle ele alinmasi, Tevhid-i
Tedrisat ile tiim okullarin Maarif Vekéaletine baglanmasi, medreselerin kaldirilmasi,
egitimin laiklestirilmesi, demokratiklestirilmesi, 6zellikle dil ve tarih konularinda milli
bir amaca yonelinmesi, Latin harflerinin kabul edilmesi, 6zellikle kadin egitimine 6nem
verilmesinin yaninda, egitimde “6z”den ziyade ‘“‘sekil”’e onem verilmesi, iilkenin ihtiyaci
olan alanlarda mesleki ve teknik egitime yoOnlendirici bir Orgiin egitim sisteminin
kurulamamasi, partizan uygulamalar neticesinde istikrarli bir milli egitim politikasinin
izlenememesi, nitelik yerine niceligin ©On plana alinmast sayilabilir(Akyiiz,

2005:297,298).

Cumbhuriyet doneminde 6zel Ogretim daha ilk yillar icinde ele alman egitim
konularindan biri olmustur. 1925 yilinda hazirlanan Maarif-i Umumiyye Kanunu
tasarisina 6zel ogretimin her tiirli hakkinda esasli ve genis hiikiimler kondugu gibi, ayni
yil icinde bir "Hususi Mektepler Talimatnamesi" de hazirlanarak Bagsbakanliga
sunulmustur. Bundan sonra 6zel 6gretim islerinin diizenle yiiriitiilmesini ve Tegkilat-1
Esasiyye Kanunu'nun 80. maddesine gore 6zel 6gretim iizerinde hiikiimetin "nezaret" ve
"murakabesi"nin daha etkili sekilde saglanabilmesi i¢in diisiiniilen tedbirler; 0Ozel
Ogretimin tiirli konulariyla ilgili talimatlar ve genelgelerle tespit edilmistir(Tiirk

Ansiklopedisi, 298).

Atatiirk, 1925 yili T.B.M.M. ac¢is nutkunda ©6zel Ogretim konusu ile ilgili
olarak(M.E.B., 1991:25),
"Biiyiik Millet meclisi'nin ve Hiikiimet-i Cumhuriyet'in azami vesait ve
gayret sarf ettigi miisellem olmakla beraber, ilim ve tahsilin feyiz ve nuruna
olan istiyak, umumu tatmin edebilmekten ¢ok uzaktir. Oniimiizdeki sene icin
Devletce yapilabilecek azami fedakarligr rica ederken, erbab-1 yesardan

olan vatandaslarimiza da sayan-1 sahabet olan cocuklaruimizi hususi
tesebbiislerle okutup yetistirmelerini ehemmiyetle tavsiye ederim."”

demek suretiyle diisiincelerini belirtmistir.

Ozellikle azinlik ve yabanci okullarmin Osmanlinmn son dénemindeki zararh
faaliyetlerinin ac1 sonuglarmi géren Cumhuriyet yonetimi, konu ile yakindan ilgilenmis
ve 26 Eyliil 1925 yilinda yayimlanan 3965 sayili genelge ile azmlik ve yabanci okullarin
kontrol altinda tutulmasi i¢in yogun caba gdstermistir. Bu genelge ile ortaya konulan

direktifler sunlardir(Vahapoglu, 1990:153):
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»  Hicbir okulda Tiirk ve Tiirk Devleti aleyhine, derslerde veya ders disinda bir
ifade kullanilmayacaktir.

= Tiirkler’in bugiiniinii ve diiniinii kotiileyen Tiirk ve Tiirk Devleti aleyhine
vazilmis kitap bulunmayacaktir.

= Tiirk tarihi ve cografyasina iliskin en ufak bir yanlis, ders kitaplarinda, duvar
panolarinda bulunmayacaktur.

= Tiirk topraklart higbir iilkenin parcasi olarak gosterilmeyecektir.
= Ders kitaplarinda hicbir devletin propagandasi bulunmayacaktir.

= Biitiin yabanct okullarda haftada bes saat Tiirk dili, Tiirk tarih ve cografyast
okutulacaktir.

= Tiirk dili, Tiirk tarih ve cografyast ogretmenleri Tiirk olacak ve Milli Egitim
Bakanliginca secilecektir.

=  Okullarda her tiirlii dini propagandanin yapilmasi yasaktuir.

= QOkullarda dini sembol bulundurulmayacaktir.

Goriildiigii gibi geng Tiirkiye Cumhuriyeti, egitim ile ilgili gegmiste yaptig1 yanlis
ve eksiklikleri tekrarlamamak adma tedbiri elden birakmamakta kararlhidir. Boylece
temelleri atilmis olan laik Cumhuriyetin dokusuna uygun diizenlemelere giriserek
Tiirkiye Cumhuriyeti catis1 altindaki tiim okullarin dini, etnik veya ideolojik akimlarin

etkisinden uzak tutulmasi1 amaglanmustir.

Miiteakiben 1926 yilinda, yiiriirliikte bulunan Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi
ve o giine kadar yayinlanan genelgelerin ana hiikiimlerini kapsayan diger bir genelge ile
0zel okullarin sik1 bir denetime tabi tutulacagi bildirilmistir. Miiteakiben 1935 ve 1938
yillarinda ¢ikarilan 2584 ve 2/542 sayili genelgelerde 6zellikle yabanci okullarinin isleyis
ve denetimleri iizerinde ayrmtili diizenlemeler yapilmis, 6zellikle Tiirkcenin 6gretilmesi

ile ilgili ciddi yaptirimlar getirilmistir(Vahapoglu, 1990:153-157).

1961 yilmm Ocak aymm sonunda toplanan “Ozel Okullar Komitesi’nin verdigi
raporda, 6zel okullar adi altinda toplanan Tirk Ozel, Azinlik Ozel, Yabanci Ozel
Okullarin, Dershanelerin, Yurtlarn ve Kurslarin hala 1915 Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesi ve Bakanligin verdigi emirlerle yonetilmekte oldugu ve bu yonetmelik
sisteminin ise giiniimiiziin ihtiyaclarina cevap verecek yeterli ve giivenli bir yol olmadigi
kanisina varildig: ifade edilmistir. Yine ayni raporda, 1960-1961 yihi istatistiklerine gore,
her dereceden 299 okul, 183 kurs ve dershane, 514 Bicki Dikis Yurdu olmak iizere 996
adet Ogretim ve egitim kurumunun mevcut oldugu ve okul hiiviyetindeki 6zel gretim

kurumlarinda 47.229 6grenci oldugu belirtilmektedir. (M.E.B., 1961:3,5).

O giine kadar 1915 tarihinde yiiriirlige girmis olan “Mekatibi Hususiye

Talimatnamesi” cercevesinde yiiriitiilmekte olan Tiirk, Yabanci ve Azmlik Ozel Ogretim
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ve Egitim Kurumlar: i¢in bu “falimatname” yetersiz kalmaya baslamistir. Bu nedenle
ihtiyaca cevap verecek yeni bir diizenleme gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda
1965 yilinda uygulamaya konacak 625 sayil “Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’ na esas
olmak iizere bagslica 14 kisimda hazirlanan kanun tasarisinin ihtiva ettigi hususlar
sunlardiM.E.B., 1961:6,7):

= /. Kisim : Ozel ogretim ve Egitim Kurumlarindan nelerin
kastedildigi aciklanmis; maddeler, bu tabir icerisine Tiirk Vatandaslar1 veya Tiizel Kisiler
veya Hiikiimetce taninmis Cemaatler tarafindan acilmis her dereceden okullar ile kurs,

dershane ve Bicki-Dikis yurtlari, yabancilar tarafindan ac¢ilmis ve hiikiimetimizce
taninmis okullar1 ihtiva edecek sekilde tertip ve tanzim edilmistir.

= 2 ve 3. Kisumlar: Yedi madde halinde diizenlenen bu kisimlar; Ozel Kurum
acacaklarda ve dgretime baslamak icin aranacak sartlart,

= 4 Kisim : Kurumlari kapanma veya kapatilma sartlart,

= 5  Kisim : Kurum binalarinin insa, tevsi ve tadil sartlarini,

= 6. Kisim : Ogretim ve yonetim iiyelerinde aranacak vasiflar ve bunlarin
tayin sekillerini,

= 7. Kisim : Kurumlarm uygulayacaklar1 program ve usulleri,

= 8 Kisim :Ogrencilerden almacak iicretlerin ne sekilde tespit
‘edilecegini,

= 9. Kisim :Kurum idareci ve ogretmenlerinin iicretleri ile haklarmin

nelerden ibaret oldugunu ve 6zel okul 6gretmen ve idarecileri i¢in bir (6zel Okullar Emekli
Sandig1) nin kurulmasini,

= ]0. Kisim :Ozel Kurumlara Devletce yapilacak maddi ve manevi
yardimlari,
= 1. Kisim :Ozel Ogretim Kurumlarmin teftis ve denetlenmesi, idareci ve

ogretmenlerin taltif ve tecziyeleri hakkinda hiikiimleri,

= /4. Kisim :Ceza veren Kurum ve Makamlari ihtiva etmektedir.

05-15 Subat 1962 tarihli VIInci Milli Egitim Surasinda da 0©zel Ogretim
kurumlarmin gelistirilmesi ve yayilmas: icin gerekli tedbirleri alacak kanun ve

yonetmeliklerin ¢ikarilmasi hususu vurgulanmistir.

1965 yilinda 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu'nun yiiriirliige girmesi,
miiteakip yillarda kanunun ¢esitli maddelerinde yapilan degisiklikler ve 1985 yilindan
itibaren Ozel Ogretimle ilgili yonetmelik ve yoOnergelerin siiratle ¢ikarilmasi, tarihi
gelisimi dikkate alindiginda 6zel okullarin Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 dogrultusunda
faaliyet gosteren kurumlar olarak egitim sistemi icerisindeki yerini belirlemistir(M.E.B.,

1991:26).

625 sayili kanun 6zel yiiksek okul kurma yolunu aginca, Devlet iiniversitelerinden

birine giremeyenler bu okullara girmisler ve 6zel yiiksek okullar gittikce gelismislerdir.
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Ancak Anayasa Mahkemesi 1971°de bu okullarin acilmasima imkan veren maddeyi iptal
etmistir. 1982 Anayasasmin 130. maddesi iiniversitelerin Devlet tarafindan kurulacagini
belirtmekle  birlikte, bazi sartlarda “vakiflar tarafindan”da  kurulabilecegini

Ongoriir(Akyliz, 2005:340).

Bu donemdeki Tiirklerin giristigi 6zel ogretimde gelismeler birkac biiyiik kentte
kalarak genellikle sagladiklar1 daha iyi Ogretim imkénlar1 nedeniyle varlikli ailelerin
cocuklarini gondermek i¢in tercih ettikleri kurumlar olmustur(Akytiz, 2005:339).

Netice olarak, tarihsel siire¢ icinde egitim toplumun biling evrimine paralel olarak
cesitli formlarda ama daima 6nemini siirekli artan bir egilimde devam ettirmis ve 6zel
Ogretim kurumlar1 Tiirk Egitim Sistemi icindeki egitim uygulamalarinda arasinda yerini

almistir.

Bu agiklamalar 151g1nda, 6zel okulculugun ortaya ¢ikisinda etkili olan etmenleri
inceledigimizde belli basli kategoriler olarak;

=  Toplumun gittikce artan egitim taleplerini karsilamada devletin zaman zaman
vetersiz kalabilmesi,

=  Resmi egitimin ortaya koymus oldugu vizyonun toplumun tiim bilesenleri
tarafindan benimsenmemesi ve c¢esitli sosyal gruplarin bir var olug enstriimanmina ihtiyag
duymalart,

‘ = Sosyal bilincin geligimine paralel olarak egitimin kendini devlet ve “Resmi
Ideoloji” den ozgiirlestirme girisimlerinin bir actlimi olarak ifade edilebilir.

Ozel okullar anayasamin 42. maddesine dayamlarak c¢ikarilan ek ve
degisiklikleriyle 625 sayili kanun ve buna bagli olarak yiiriirliige konulan yonetmelik ve
yonergelerle hukuki dayanak altina alinmis, devletin gbzetim ve denetimi altinda faaliyet
yapmakta idiler(M.E.B., 1991:27). Ancak, 08.02.2007 tarih, 5580 sayili kanunla,
08.06.1965 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu yiiriirliikten kaldirilarak

konu yeniden diizenlenmistir.
Bu kanun kapsaminda 6zel okullar1 4 ana boliimde incelemek miimkiindiir:

v Ogzel Tiirk Okullar,

»  Ozel Azinlik Okullari. Rum, Ermeni ve Musevi azinliklar tarafindan kurulmus,
Lozan Antlagmasi ile giivence altina alinmis ve kendi azinligima mensup Tiirkiye
Cumbhuriyeti uyruklu oOgrencilerin devam ettigi okul Oncesi egitim, ilkogretim ve
ortadgretim 6zel okullarini ifade etmektedir.

» Ozel Yabanct Okullar. Yabancilar tarafindan acilmis 6zel okullarini ifade
etmektedir.

»  Ozel Milletlerarasi Ogretim Kurumlari. Yabanci uyruklu dgrencilerin devam
edebilecekleri 6zel 6gretim kurumlarini ifade etmektedir.
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5580 sayili kanunun 3ncii maddesine gore, bir kurumda ogretime baslayabilmek
icin kurum acma izni alinmasi zorunludur. izin bagvurular1 ilgili milli egitim
miidiirliigiine yapilir. Valilikce yapilan inceleme sonucunda agilmasi uygun goriilen
okullar disindaki kurumlara kurum agma izni verilir. Valilikge agilmasi uygun goriilen

okullara iligkin bagvurular ise kurum a¢gma izni verilmek lizere Bakanliga gonderilir.

Askeri okullar, emniyet teskilatina bagh okullar ve din egitimi-6gretimi yapan

kurumlarm ayn1 veya benzeri 6zel 6gretim kurumlar1 agilamaz.

Adi gecen kanunun 5 (a) maddesince, milletlerarast 6gretim kurumlarinda,
Bakanligimn denetim hakki sakli olmak iizere Tiirk Devletinin iilkesi ve milletiyle
boliinmez biitiinliigline, giivenligine ve menfaatlerine aykiri, Tiirk Milletinin milli, ahlak{,
insani, manevi ve kiiltiirel degerleri aleyhinde egitim-6gretim yapilamayacagi esasa

baglanmustir.

Ayn1 kanunun 6nc1 maddesice, tiim Ozel Ogretim Kurumlarinda gecerli olmak
lizere egitim-0gretim ve yonetim, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen

Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak yiirtitiiliir.

S6z konusu kurumlarin kapatilmas: ile ilgili olarak; kurum a¢ma izni verilen
kurumlarda iki y1l icinde 6gretime baslamayan ile amaci disinda kullanildig: tespit edilen
kurumun, kurum a¢ma izinlerinin iptal edilecegi ayrica 6zel 6gretim kurumlari, kurum
acma sartlarindan herhangi birini kaybetmesi veya izinsiz degisiklik yapmasi, mevzuatta
belirtilen sayida personel calistirilmamasi1 veya mevzuata aykir1 personel calistirilmasi,
reklam ve ilana iliskin gerekli sartlarin yerine getirilmemesi halinde, davranisin agirhk
derecesine gore onbes giinden az olmamak kaydiyla ii¢ aya kadar gecici olarak, 1739
sayith Milli Egitim Temel Kanununun genel ve 0Ozel amaglariyla temel ilkelerine
uymayan, kurumunu mevzuata uygun kapatmayan, gecici olarak kapatma cezasi alan ve
ayn fiili tekrar isleyen kurumlar ise siirekli olarak kurum a¢ma izni veren makam

tarafindan kapatilacag ilgili kanunda agik¢a belirtilmistir.

Yine 5580 sayili kanun kapsaminda 6zel 6gretim kurumlarinda calistirilacak
personel nitelikleri, 6zliik haklar1 ve sorumluluklari, ¢alisma izinlerinin iptali ve gecici

gorevlendirme, denetim, reklam ve mali hususlarla ilgili diizenlemeler yer almaktadir.

Biitiin egitim kademelerinde 6zel sektoriin payinin artirilarak, kamu kaynaklarinin
en fazla ihtiyag duyan kesimlere yonlendirilmesinin saglanmast 8 ve 9ncu kalkinma

planinda da agikca belirtilmistir. Yine ayni planda, etkin bir kalite degerlendirme ve
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denetim sistemi kurulmasi kosuluyla 6zel yiiksekdgretim kurumlarinin agilabilmesine

imkan saglanacag ifade edilmistir.
8nci 5 Yillik Kalkinma Planinda konu ile ilgili verilen rakamlar da su sekildedir.

“1999-2000 ogretim yiuhinda 59.374 kamu ve ozel okuldncesi,
ilkogretim ve orta-ogretim kurumlarinda toplam 12,7 milyon ogrenci ve
484.089 ogretmen bulunmaktadir. Ogretim goren bu Ogrencilerden
246.514.ii ozel orgiin egitim kurumlarina devam etmektedir. Ayrica, 6.531
kamu ve ozel ¢ciraklik ve yaygin egitim kurumunda yaklagik 3 milyon kisiye
egitim hizmeti verilmistir. Biitiin egitim kademelerinde o6zel ogretim
kurumlarinin payinin artirilmast geregi énemini korumaktadir.”

Bu kapsamda, bu 6zel 6gretim kurumlarindaki 6grencilerin, toplam dgrenci sayisi
icindeki paymin yiizde 1,7 diizeyinde kaldig1, egitim hizmeti sunan kamu ve 6zel kurum
ve kuruluslar arasindaki koordinasyon eksikliginin devam ettigi, 6zel egitim okullarmin
sayis1 artirtlamadigr ve mevcut okullarda kaynastirma egitimine geg¢ilmesinde yeterli

gelisme saglanamadigi yine ayni planda isaret edilmistir.

Egitimin yayginlastirilmasinda merkezi idarenin yani sira mahalli idareler,
goniillii kuruluglar ve 6zel sektoriin katkisi artirilacagl ve Ortadgretim ve yiikksekogretime
hazirhik dershanelerinin 6zel okullara doniistiiriilmesine yonelik tesvikler saglanacagi

9ncu Kalkinma Planinda da agikg¢a belirtilmistir.
2006 yili itibartyla(M.E.B., 2007:27);

»  [lkogretimde, resmi okul olarak 33.489, ozel ogretim kapsaminda 757,
= Ortadgretimde, resmi okul olarak 2.994, ozel dogretim kapsaminda 696,

= Mesleki ve teknik liselerde, resmi okul olarak 4.223, dzel ogretim kapsaminda
21 olmak iizere okul oncesi ve genel ortacgretim de dahil olmak iizere ozel okullarin
orgiin egitimdeki toplami 2.718’dir. Konu ile rakamlarin ayrintilart Tablo 4‘de
sunulmugtur.

Tablo 4. 2006-2007 Ogretim Yilinda Ozel Ogretim Kurumlarinda Okul, Ogrenci ve
Ogretmen Sayis1



Ozel Ogretim Kurumlarinda okul, 6grenci ve 6gretmen sayisi
Number of school, enrollment and teacher in private education institutions

[2006/'07 Ogretim yili - Education year 2006/'07]

A. Toplam-Total

B. Erkek-Males

C. Kadin-Females
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Okul/simff

Ogrenci sayisi

Ogretmen

Egitim kademesi kurum Schoal/ Enroliment sayisl
Level of Education class/ institution A B [} Teacher
Genel toplam

General total 11 461 2703114 1684222 1018892 107 201
Orgiin egitim toplanu

Total of formal education 2718 335939 182 526 153 413 38021
Okul éncesi egitimi

Pre-primary education 1244 36 410 19 247 17 163 3 629
ilkégretim

Primary Education 757 213 071 116 099 96 972 21 475
Ortadgretim

Secondary Education 717 806 458 47 180 39 278 12 917
Genel ortadgretim

General secondary education 696 85 547 46 509 39038 12 673
Mesleki ve teknik ortadgretim

Vocational and technical secondary

education 21 911 671 240 244
Yaygin editim toplann

Non-formal education total 8743 2 367 175 1 501 696 865 479 69 180
Ozel dersaneler

Private teaching centers 3 986 1071 827 562 916 508 911 47 621
Motorlu tasit siiriiciileri kursu

Motor vehicles drivers course 2 181 1 001 606 784 544 217 062 14 378
Muhtelif kurslar

Various courses 2 576 293 742 154 236 139 506 7 181

Egitimin ekonomik ve finansmani agisindan gelecege baktigimizda; egitim

harcamalarinin GSMH i¢indeki paymin, mal ve hizmet iireticisi firmalarin egitime katkisi

ile beraber devlet dis1 kurum ve kuruluslarm egitime yaptiklar: katkinin giderek artacagi

tahmin edilmektedir. Bunun sonucu egitim borsalarinin olusabilecegi, bilginin tam olarak

ticarilesecegi ve nihayetinde egitimin Ozellestirilecegi ilgili raporda belirtilmektedir

(Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi, 2006:283).
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Yine aynmi raporda, egitimin gelecekteki sekillenmesinde, liberal egitim
anlayismin hakim olacagi, resmi baskici kisitlamalardan uzak egitimin 6n plana c¢ikacagi,
egitimin toplumsal islev ve anlamlarmnin c¢esitlenecegi, seckinci egitimin Oneminin
artacagl, insan odakli egitim ve bagimsiz birey yetistirmenin belirginlesecegi,
bireysellestirilmis egitimin One c¢ikacagl ve yetenek egitim diizeyi korelasyonunun

yiikseltilecegi vurgulanmaktadir.

Orgiin egitim kapsaminda yillara gore ©zel okullara devam eden Ogrenci

oranlarini1 gézden gecirdigimizde karsimiza soyle bir tablo ¢ikar(Erdogan, 2003:216,217).

Tablo 5. Yillara Gore Ozel Okullara Devam Eden Ogrenci Oranlari

Ogretim Okul Oncesi [Ik6gretim Ortadgretim | Toplam Ogrenci
Yil (%) (%) (%) (%)
1984-1985 4,10 0,65’ 1,00 0,56
1999-2000 6,80 1,77 2,80 1,94
2006-2007° 5,68 1,96 3,997 2,26

Tablo 5 incelendiginde ilk géze carpan hususlardan biri olarak, 6zel okulculugun
o0grenci sayist ekseninde Ozellikle ilk ve ortadgretim alanindaki artig ile ylikselme
gosterdigi goriilmektedir. Ilkogretimde 1984 yilindan bu yana yaklasik 3 Kat,
ortabgretimde ise yaklasik 4 kat artis saglanmustir. 22 yillik bir siirede toplam Ogrenci
sayisindaki yaklasik 4 katlik artis yeterli goriinmese de trendin yukarit dogru oldugunu

gormek agisindan 6nem arz etmektedir.

Ozel okullarin egitim sistemine sagladigi katkilarin sadece egitimin kalitesinin
arttirilmasiyla sinirli olmadigi, yaratilan istihdam olanaklariyla da iilkemiz ekonomisine
onemli katki sagladigi bilinen bir gercektir. Egitim sistemimizde Onemli gorevler
listlenen bu sektoriin, miimkiin oldugunca desteklenmesi gerekir. Ozel okullarm egitim
sistemindeki payi1 arttikca, egitimdeki kalite de yiikselecektir. Ancak, iilkemiz geligsmis
ilkelere gore, 6zel okulculuk acisindan hedeflenenin gerisinde kalmistir (Esme, 2002:

17,20).

7 1984-85 ogretim yilinda ilkogretim iki kademe halinde ve ilkokul-ortaokul olarak kademelendiginden
atifta bulunulan kaynakta ilkokula devam eden ogrencilerin %0,2’si, ortaokula devam eden Ggrencilerin
%]1,1’inin parali okullara devam ettigi belirtilmis olup tabloda bu yila ait olan veriler ilkdgretim siitununda
ortalama olarak ifade edilmistir.

¥ MLE.B.Iig1 2006 yil1 istatistiklerinde sunulan veriler esas almmistir.

? Genel ortadgretim istatistigi dahil edilerek Mesleki ve Teknik Ortadgretim hari¢ tutulmustur.
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Diger yandan bu geri kalmislik, beraberinde biiyiik bir gelisim potansiyeli ve
dolayisiyla dinamizm de getirmektedir. Bu nedenle egitimin, bilhassa da 6zel 6gretimin

Oniimiizdeki donemde iilkemizde gozde yatirim alanlarindan biri olmasi beklenebilir.
1.3. Tiirkiye’de Ortaégretimin Tarihsel Gelisimi

Ortadgretimin iilkemizdeki gelisimi incelenirken egitimin Orgiin hale gelmesinin
temellerinin atildigi Osmanli doneminden giiniimiiz Tiirkiye’sine gelinceye kadar
gecirdigi asamalar kronolojik bir swralama dahilinde ele alinmistir. Ortadgretimin

tilkemizdeki gelisimi bu kapsamda incelenecektir.

Selcuklu Imparatorlugunda oldugu gibi Osmanli imparatorlugunun geleneksel
egitim politikasi da, egitim isi devlet islerinden ayr1 ve vakiflara baglh bir hizmet olarak
yiiriitiilmiistiir. Bu geleneksel Osmanli egitim sisteminde, “Enderun Mektebi” harig, diger
okullar ve kiiltiir kurumlar1 vakiflara bagli olarak kurulmus ve yasatilmistir. Devlet
egitimin  disinda, savunma, yOnetim ve siyasal alanlarindaki  hizmetleri

yiiklenmistir(Cicioglu, 1982:3).

“Dini egitim felsefesinin yansumasi olarak medrese akademik yapisi, ilahiyat
merkezli ve bu merkeze her yoniiyle bagimli birimlerden olusmaktadir. Yiizeysel bir
bakis medresenin miinhasiran ilahiyat programi uygulayan yekpare akademik
yvapida oldugu intiba uyandirir. Ama aslinda ilahiyatla i¢c ice gecmis tip, hukuk,
astronomi, darulhadis ve darulkura gibi ihtisas birimleri, medrese akademik
yapisimin ayrilmaz ogeleridir. Ilk-orta ve vyiiksek ogretim seklinde kati kademe
sisteminin olmadigi medrese sisteminde, orta ogretim diizeyinde genel medreseler ve
viiksek ogretim diizeyinde birka¢ birimden olusmus iist medreseler seklinde yiizeysel
olarak ikiye ayrilabilecek bir akademik yapilasma soz konusudur. Aile, mektep,
kiittab veya camide alinan temel bilgi, beceri ve deger kivamiyla yaygin bir fiziki
altyapirya sahip genel medreselerde derinlesme programlarina gecilmektedir. Bahis
konusu akademik yapilanma, insan dogasimin iic boyutu(nefis-akil-kalp) ve bunu
esas alan dini egitim felsefesindeki beceri-bilgi-deger hiyerarsisini yansitmaktadir.”

(Akgtindiiz, 1998: 303)

Osmanli Imparatorlugu doneminde ortadgretim kapsamindaki okullar olarak
medreseler, azinlik ve yabancilara ait okullar gosterilebilirse de bu okullar birbirleriyle
esgiidiimlii veya birbirinin devami niteliginde kurumlar olmayip ortak bir miifredat, hedef
ve yapilanmalar1 yoktu. Dolayis1 ile tamamen dini temelli olan bu okullar bir orgiin

egitim yapilanmasi anlaminda bir goriintii sergilemekten ¢ok uzaktaydilar.
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On sekizinci yiizyila gelinceye kadar iilkemizdeki baslica egitim kurumlari sibyan
mektepleri ile medreseler idi. Bu okullar din esasina gore diizenlenmisti. XVII. Yiizyilda
bunlarin diginda kurulan ilk ¢agdas egitim kurumlarinin ¢esitli tiirde askeri, teknik ve

ihtisas okullar1 oldugu bilinmektedir(Adem ve Digerleri, 1981:7).

Bu agsamada iilkemizde bugiin algiladigimiz anlamda bir ortadgretim yapilanmasi
oldugunu soylemek miimkiin degildir. Zaten bu dénemde, egitim bir devlet gorevi olarak
kabul edilmemekte, bu gorev oncelikle kisinin ailesinin gorevi olarak adledilmistir. Bu
gozle bakildiginda aslinda bu donemdeki okullarin pek cogu bu giinkii 6zel okulculuk
kapsaminda ele alinabilir. Ciinkii genellikle bu okullar, muhitin belli basl zenginlerince

veya bazi vakiflarca “hayir isi” kapsaminda finanse edilmistir.

Donem igerisindeki mesleki egitim kurumlar1 incelendiginde goze carpan ilk
teskilat “Ahi” teskilatidir. Anadolu’da 13ncii yiizyildan itibaren kurulmaya baslayan
ahilik, esnaf, sanatkar ve isciyi de icine alan, mesleki bilgi ve egitim vererek dini bilgileri
de artirmayr amaglayan is ahlakina dayali bir kurulustur. Amaci iiyeleri arasinda sevgi ve
dayanigsmay1 artirmak, gerektiginde devlete her tiirlii askeri yardimda bulunmaktir. Ahilik
kurumunun yasasma ‘fiitiivvetname” denilmektedir. Bu tarikat, Tiirk esnaf ve
sanatkarlarint  terbiyeli, ahlakli ve diirlist insanlar olarak uzun yillar

yetistirmistir(Cicioglu, 1982:11).

Ulkemizde meslek okullarmin kurulusu Tanzimat donemine kadar geriye
gitmektedir. Bu okullarin gelismesi Cumhuriyetin ilk yillarma kadar ¢ok smirli kalmugtir.
Bu alanda ilk 6nemli gelisme 1927 yilinda c¢ikartilan bir yasa ile mesleki ve teknik

liselerin Maarif Vekaletine baglanmasidir(Onsoy, 1991:15).

1773’ten bagslayarak kurulan askeri okullar, genellikle sibyan okulunu
bitirenlerden ve medreselerden ayrilanlardan 6grenci aldigi i¢in, ortadgretim okullar:
olarak adlandirilabilirler, ancak, Tanzimat’a (1839) kadar Osmanl egitim sisteminde ilk,
orta ve yiiksek ogretim kademeleri gibi bir siniflandirma yoktur. Bu kademelerin,
okullarin i¢ basamaklarinda yer aldigi varsayiliyordu. Tanzimat’ta kurulan Riisdiyeler,
sitbyan okuluna dayali kuruldugu icin, ilkonce ortadgretim okulu olarak diisiiniilmiis,

ancak daha sonra Idadiler agilinca, ilkogretim sinirlar1 icinde kalmistir(Basaran,1994:83).

1839-1876 yillar1 arasindaki donemi kapsayan Tanzimat doneminde; her ne kadar
Tanzimat Fermaninda egitim ile ilgili tek bir kelime bile ge¢cmemis olsa da, girisilen
yeniliklerin kalic1 olmasi i¢in egitim seviyesinin yiikseltilmesi zaruri oldugu ve Avrupa

kamuoyunun kazanilmasi yolunun da egitimden gectigi biliniyordu. Bu nedenle, halkin
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egitilmesi “Devlet ve hiikiimetin onemli bir gorevi” olarak isaret edilmis idi. Bu donemde
0zel okulculuk alaninda daha ¢ok yabanci ve azinlik okullarindan s6z etmek miimkiindiir.
Bu okullar bu donemde cok biiyiik gelismeler gdstermis ve Devlet i¢in bir tehlike haline
gelmeye baslamiglardir. Ayrica, kizlar icin ilk defa olarak orta dereceli okullar

acumustir(Akyiiz, 2006:145-147).

Tanzimat’la birlikte ortaya konan egitim yapilanmasinin ortaya ¢ikardig: sorunlar,
daha cok bugiinkii ortadgretim diizeyine tekabiil eden okullarin kurulmasiyla ¢dziilmeye
calisilmistir. Bu donemde agilan ortadgretim kurumlar1 arasinda riisdiyeler(1838),
Mekteb-i Ulum-u Edebiye (1839), Mekteb-1 Maarif-i Adliye(1838), askeri idadiler(1846),
miilkiye riisdiyeleri(1847) ve Dariilmaarif(1849) sayilabilir(Tekeli, 1985: 656).

Ulkenin ekonomik kalkinmasini ele almak iizere 1838 yilinda kurulan Meclis-i
(umur-1) Nafia, yeni tiir okullarin agilmasini ve egitime onem verilmesini Onerdi. “Bu
diisiinceden hareketle, gerek askeri, teknik ve ihtisas okullarina égrenci hazirlamak,
gerekse devlet kadrolarina daha yeterli memur yetistirmek amaciyla ‘riist’(ergenlik)
cagindaki ¢cocuklarin devam edecegi Riisdiye adinda okullarin agilmasina baglandi.”

(D.P.T., 2001:19)

Cocuklarin riist yasma kadar bu yeni okullarda okumalar1 diisiiniildigii i¢in
bunlara Riisdiye adini II. Mahmut vermistir. Siiresi o zamanlar 2 yil olan bu okullara
sitbyan mektebini bitiren ve taninmig ya da devlet hizmetinde bulunanlarin ¢ocuklar:
secilerek almacakti. Sibyan mektepleri ¢cok basit egitim-0gretim veren ilkokullar olarak
goriiliiyor. Riisdiyeler ise kurulduklar1 zaman bu ilkokullarin uzantis1 gibi diisiiniilmiis,
daha iist diizeyde egitim-0gretim veren st siniflar durumunda idi. Fakat Riisdiyeler, ¢cok

gecmeden ortadgretimin en alt diizeyi haline geldiler(Akyiiz, 2006:137).

1839 yilinda acilan Mekteb-i Maarif-i Adliye, isimli ilk riistiye, itilkemizdeki
ortadgretimin baslangici olarak kabul edilir. “/Ik sivil ve cagdas bir egitim kurumu olan
bu okuldan sonra, yeni riistiyelerin acilmasi ve bunlarin sayilarinin giderek artmastyla

Tiirk orta egitimi belirgin bir olusum siireci icerisine girmistir.” (D.P.T., 2001:20)

Bu okul, II. Mahmut’un mahlas1 “adli” oldugu icin bu adi almustir ve hukuki

bilgilerle iligkisi yoktur(Akytiz, 2006:137).

Bir bagka kaynakta ise ilk Riisdiye’nin 1838’de Siileymaniye Sibyan Mektebinin,
Mekteb-1 Ulum-1 Edebiye adiyla kuruldugu belirtilmektedir. Riisdiyelerin belirgin
bicimde yaygilasmasi 1845’den sonra olmustur. Riisdiyeler, Avrupai tarzdaki ilk sivil
okul olarak kabul edilmektedir. Bu okullarla birlikte, Tiirk¢e, hesap, cografya miifredata
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dahil edilerek bir okul yonetimi kurulmus ve Orgiin egitim anlamindaki ilk yapilanma

ortaya konmustur(Sakaoglu, 2003: 62).

Tanzimat doneminde, medrese disinda, yeni bir ortadgretim olusturulmas: gerekli
goriilerek ortadgretim iic tiir okul halinde sekillendirilmistir: Riisdiye, Idadiye ve
Sultaniye(Akyiiz, 2005:151).Miiteakiben 8 Kasim 1846’da Mekatib-i Umumiye
Nezaretinin kurulmasi ile birlikte Riisdiyeler de agilip ¢ogalmaya baslamistir(Akyiiz,
2005:407).

Egitim sisteminin gelismesi beraberinde O6gretmen ihtiyacin1 getirmis ve bu
ihtiyac1 karsilamak iizere Dariilmuallimin(1847), Dariilmuallimin-i Sibyan(1862) ve

Dariilmuallimat(1870) kurulmustur(Tekeli, 1985: 656).

Dariilmaarif(giiniimiizde Cagaloglu Anadolu Lisesi) farkli bir Riisdiye
konumunda, Babialiye memur; Dariilfiinuna da aday yetistiriyordu. Bu kurum ayni
zamanda 1872’de Istanbul’un ilk idadisi olmustur. 1860’ta Osmanli vilayetlerindeki
toplam Riisdiye sayis1 60 iken 6grenci toplami ise sadece 3.920 idi. 2 yillik programla
baslayan bu egitim kurumlar1 4 yila cikarillarak medrese programina yakin dersler

okutuluyordu(Sakaoglu, 2003: 82).

Tanzimat’in biirokrasisini yeniden iiretmek icin yapilanlarin yetersiz kalmasi
tizerine 1857 yilinda Maarif-i Umumiye Nezareti’'nin kurulmasiyla egitim bir devlet
gorevi olarak kabul edilmeye baslandi(Tekeli, 1985: 656).

“Bu Bakanligin gorevlerini tamimlayan 3 Mart 1861 tarihli Genelgede,
ogretim kurumlarvuin sibyan (ilk), riistiye (orta), Mekdtib-i Fiinun-u

Miitenevvia(yiiksek dereceli cesitli bilim ve meslek okullart) olmak iizere ii¢

basamaga ayrilacagu, bir iist basamaktaki bir ogretim kurumuna gidebilmek

icin, bir alt basamakta 6grenimini tamamlamanin zorunlu oldugu bilinmekte
idi.” (D.P.T., 2001:20)

1859 yilmin Ocak aymda ilk kiz Riisdiyesi olan Cevri Kalfa Riisdiyesi
acumustir(Akyiiz, 2005:407).

1862°de 0zel bir komisyonun ¢alismasi ile ele alinan iptidailer ile ilgili en belirgin
sorun bu kurumlarin islahi i¢cin gerekli Ogretmenlerin bulunmamasiydi. Bu nedenle
1871’e kadar yeni iptidailer acilmayarak 6gretmen yetistirmeye oncelik verildi. Ayn1 yil
kurban derisi, fitre, salma v.b. yollardan kaynak saglanarak ilk ‘“kendi okulunu kendin

yap” denemesi yapilmistir(Sakaoglu, 2003: 83).

1869 Yilinda yaymlanan Genel Egitim Tiiziigii ortadgretim okullar1 olarak idadi

ve Sultanileri getirmistir(Basaran, 1994:83).
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1 Eyliil 18609 tarihli “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” ile egitim islerinde dnemli
diizenlemelere girisildi ve tasra yonetim Orgiitii kuruldu. Bu “Nizamname” ile yeni

kurulan devlet okullari, su iic kademe halinde belirlenmistir(Cicioglu, 1982:4):
[Ikogretim okullar1  : “Sibyan Okullarr”, “Iptidailer” ve “Riisdiyeler”,
Ortadgretim okullar1 : “Idadiler” ve “Sultaniler”,

Yiiksek 6gretim : “Darii’l-fiinun” ve ¢esitli mesleki yiiksek okullar.

Mekteb-i Idadiyelerdeki temel dersler; din bilgisi, Tiirkge, Arapga, Fransizca,
hesap, cebir, geometri, cografya ve tarih dersleri idi. Bunlara Farsca, hitabet, tabiat tarihi,
saglk bilgisi, kimya ve felsefe dersleri de eklenmektedir. Bu okullardan mezun olanlar,
Mekteb-i idadiyelerde dgretmenlik yapmak ve Mekteb-i Sultanilere devam etmek hakkini
elde ederlerdi(Cicioglu, 1982:14).

Bu “Nizamname” ye gore; sultani, ortadgretimin {iist siniflarindan olusan bir okul
tiirli idi. Bu tiir okullarm ilk 6rnegi, ad1 gecen Nizamname’'nin yaymlanmasindan kisa bir
sire once Istanbul’da acilan ve bugiin Galatasaray Lisesi olarak bilinen Mekteb-i

Sultani’dir(Adem ve Digerleri, 1981:8).

O zamanki liseleri temsil eden bu okullar, il merkezlerinde agilmistir. Bu
okullarda 6gretim yar1 yariya Tiirkce ve Fransizca dillerinde yapilmistir. Bu okullardan
mezun olanlar, devletin yiiksek kademelerine atanmak ya da Dariil’ flinuna devam etmek

hakka sahip idiler(Cicioglu, 1982:14).

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi; sibyan mekteplerini Maarif Nezaretine baglh
“umumi”, Evkaf-1 Hiimayun Nezaretine bagl “hususi” seklinde ikiye ayirmaktadir. Fakat
bu aywrim sadece mekteplerin yonetimi bakimindan olup, hepsinin yapim, onarim
giderleri ile Ogretmen maaslari, bulunduklar1 mahalle ya da koy toplulugunca

karsilanmakta idi(Akyiiz, 2006:150).

1869 nizamnamesi, egitimin Orgiitlenmesini ve farkl tipteki egitim kurumlarinin
olusmasia uygun ortam yaratryordu. Ozellikle ortadgretim kurumlar1 yeniden organize
edildi. Okullar dini ve etnik gruplar icin yeniden diizenlendi. Idadiler hem Miisliiman
hem de Miisliiman olmayan gruplardan 6grenci aldi. Osmanli bu nizamnameden sonra
laik egitimin temellerini attig1 gibi, batililasmanin da temelleri atild1 (Kazamias, 1966:

65).
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XIX. ylizyilin son ceyreginde idadilerin kurulmasiyla ortadgretim iki kademeli
hale getirildi. Idadiler (lise) dort yillik riistiyelere (ortaokul) dayali olarak ii¢ yillik
o0gretim veren kurumlar oldu(D.P.T., 2001:20).

Bes yillik idadiler ortadgretimin birinci devresi olarak kabul edilmis, yedi yillik

idadiler “Sultaniye” ¢evrilerek ortadgretimin ikinci devresi sayilmistir(Cicioglu, 1982:5).

Genel egitim kurumlar1 olan riistiyeler ve idadilerin yan1 sira beceri egitimi veren
meslek okullarinin agilmasi da Tanzimat donemine rastlar. 1847 yilinda Ziraat Mektebi,
1851°de Ticaret Mektebi, 1858’de Orman Mektebi, Maden Mektebi ve 1860°da Telgraf
Memurlar1 Mektebi, acilmistir. Genis yetkilerle Tuna Valiligine atanan Mithat Pasa
tarafindan 1861-1864 yillar1 arasinda 6nce Nig’te, sonra Sofya ve Ruscuk’ta kimsesiz ve
yetim ¢ocuklara meslek 6gretmek amaciyla 1slahhaneler acilmistir. Ayrica 1868’°e kadar
cesitli illerde Sanat Mektepleri acmustir. Ancak 1860°da yiiriirlige giren Maarif-1
Umumiye Nizamnamesi’nde meslek okullarma yer verilmemistir. XIX yiizyilin baslarina
kadar genel ve mesleki egitim kurumlar1 Dbirbirinden farkli  ¢izgilerde

gelismislerdir(D.P.T., 2001:20).

1908-1918 yillar1 arasmi kapsayan II nci Mesrutiyet doneminde Idadilerin,
Riigdiyeleri de kapsar bicimde bulunduklari ve bulunduklar1 ve tasradaki ortadgretimi
olusturduklar1 anlagiliyor. 1908’de 5 ya da 7 yillik idadiyeler, Riisdiye sirlarmi da
iclerine aliyorlardi. Bunlarin Iptidaiye smiflar1 yoktu. 1913 tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-1 Muvakkati, Riigsdiyeleri ilk mekteplerle birlestirip ortadgretimden almistir. Bu
okullar o tarihte ortadan kalkmis sayilir. Fakat Numune Riisdiyeleri adiyla bazilari
Cumhuriyet yillarina kadar yasayacaktir. Bu donemde ortadgretim alaninda yenilik ve
degisiklikler dzellikle Idadilerde goriilmiistiir: 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin
actlmasint hilkkme bagladigi Sultaniler a¢ilamamisti. 1908’den sonra once 12 vilayet
merkezindeki Idadilerin ad1 Sultaniye cevrildi. I nci Diinya Savasi yillarinda boylece
olusan Sultanilerin sayis1 50’yi buldu. Erkeklere ve kizlara mahsus ayr1 ayr1 okullard. 1k
kiz Idadisi 1911°de Istanbul’da agilmisti. Bu okul 1913°de Istanbul Inas (Kiz) Sultanisi
adm almistir. Fakat Istanbul disinda Inas Sultanisi yoktu. Ve tasrada ilk kiz Sultanileri
1922 sonunda Izmir’de, Ekim 1923’de Ankara’da acilan kiz liseleridir. Mesrutiyet
doneminde Sultaniler, 5 veya 6 yillik ilkdogretim {izerinde, 1 nci devresi (devre-i Ula) 4,
2nci devresi (Devre-i Saniye) 3 yil olmak iizere ogretim yapiyorlardi(Akyiiz, 2005:245,
248).

1910’1u yillarda ortadgretim okullar1; Medreseler (orta kismi), idadiler, Sultaniler

ve Ogretmen Okullar1 idi. Ayrica yerel yonetimlerce agilan meslek okullar1 icinde de
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ortadgretim sayilabilecek okullar vardi. Kurtulus Savasi yillarinda da ortadgretimin bu

yapisinda bir degisiklik olmamistir(Basaran,1994:83).

1913 yilinda idadilerin amag¢ ve islevleri yeniden gozden gecirilirken genel ve
mesleki egitimin sistem biitiinliigline kavusturulmasina 6zen gosterilmistir. Bu ¢ercevede
idadiler, biinyelerinde tarim, ticaret, sanat ve genel bilgi subeleri bulunan egitim
kurumlaria doniistiiriilmiistiir. Ancak, genel egitimle mesleki ve teknik egitim arasinda
baglant1 kurma amacli bu hareket sinirli uygulama firsati bulurken, kisa siire sonra bu

girisimlerden vazgecilmistir(D.P.T., 2001:20).

Tanzimattan Osmanli Imparatorlugunun dagildigi yillara kadar ortadgretimde
saglanan baglica gelismeler soyle 6zetlenebilir(Adem ve Digerleri, 1981:11):
= Riigdiyelerin acilmasiyla baslayan, idadi ve sultanilerin kurulmasiyla siiren

gelismeler sonucunda, ilkogretime dayali genel egitim veren iki dereceli ve ii¢ tiir
ortaogretim kurumu olustu.

=  Genel egitim veren okullardan ayri olarak pratik meslekler ve sanatlar
kazandiran birtakim okullar agildi, tiirleri cogald.

= Egitim hizmetlerinin temelde bir kamu gorevi oldugu ve devlet eliyle
viiriitiilmesi diisiincesi uygulamaya kondu.

®  Resmi okullarin yant sira, ozel okullara da gelisme olanag tanindi.

= Din esasina dayali okullarin ve medreselerin toplum icindeki etkileri azalsa
da varliklart devam etti.

=  Ortadgretim kurumlarinda kiz ve erkek oOgrencilerin ayri tutulmast
uygulamas siirdiiriildii.

Osmanli Donemindeki orta ve yiiksekogretim okullar1 genel olarak ele alindiginda
cogunlukla Istanbul ve Trakya bolgesinde acildig1 goriiliir. Bu okullarm Anadolu’daki
sayilar1 birka¢ Ornek ile smirhdir. Orta ve yiiksek O0gretim okullarmin kasith olarak

Anadolu’ya yayilmas1 Cumhuriyet donemi ile birlikte baslamistir(Cicioglu, 1982:135).

Kurtulus Savasinin o yokluk ve buhran giinlerinde dahi egitim ve ozellikle de
ortadgretim tlizerinde bizzat Mustafa Kemal Atatiirk’iin onderliginde durulmus olmasi

cok dikkat cekicidir.

Ozalp ve Ataiinal’a gore, Atatiirk, 1 Mart 1921 giinii TBMM’yi agarken verdigi
sOylevde, ortadgretimin amacin iilkenin ihtiya¢ duydugu cesitli hizmetlere ve sanatlara
eleman yetistirmek ve yiiksek ogretime aday hazirlamak biciminde belirtiyor, bu 6gretim
basamaginda uygulanan yontemlerin pratik olmasi gerektigini ifade ediyordu. 16
Temmuz 1921°de Ankara’da toplanan Maarif Kongresinin temel konusunu ortadgretim

kurumlar1 ve programlari olusturmaktaydi. (Adem ve Digerleri, 1981:11).
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Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren diizenlenen milli egitim s@ralarmin Tiirk
Milli Egitim Sistemi agisindan 6nemi yadsmamaz gergektir. ik kez, 1921 yilinda Maarif
Kongresi adiyla Ankara’da diizenlenen ve Atatiirk’iin bizzat cepheden gelerek aciligini
yaptig1 bu toplantilar; 1923,1924 ve 1925 yillarinda toplanan Heyet-i ilmiye calismalar1
ile baslamis ve bugiinkii adiyla milli egitim slralar1 olarak anilan toplantilarin ilki ise
1939 yilinda yapilarak miitemadiyen devam etmektedir(17nci Milli Egitim Surasi

Kararlar).

1921 yilinda Ankara'da toplanan 1. Maarif Kongresi okul ve 6grenci mevcudunu
tespit etmek, bu konuda yapilmasi gereken caligsmalari belirlemek ve egitime milli bir yon
vermek amaciyla toplanmustir. Egitim tarihimizde yeni bir donemin baslangici olarak
goriilebilecek bu kongrede Atatiirk, egitim, bilim ve kiiltiir alanindaki diisiincelerini,
yapilacak inkilaplarin esaslarini, dgretmenler icin neler diisiindiigiinii ve onlardan neler

bekledigini anlatan tarihi bir konusma yapmistir(http://ttkb.meb.gov.tr).

Millet Meclisi Hiikiimetleri doneminde “Ortadgretim Okullar1” 6denegi genel
biitceden verilen bir ve iki devreli “sultani’lerle, 6denegi il 6zel biitcelerine baglh
“Idadi”lerden  meydana  gelmekteydi. 1923’de  hiikiimet “Orta  Mektepler
Talimatnamesi’ni ¢ikartarak bir yonetmelik hiikkmiinde olan bu diizenleme ile 6diil, ceza,
disiplin isleri yeniden diizenlenmis ve “Mutbassirlik'®” kaldirilmistir. 1923’den 6nce
diisman isgalinde olmayan yerlerde dort yatili, 17 yatisiz olmak iizere 21 sultani ve hepsi

yatisiz olmak iizere 30 Idadi bulunmakta idi(Cicioglu, 1982:133).

Temmuz 1921°deki Maarif Kongresi disinda, benzer bir toplant1 ilk kez “Heyet-1
Hmiye” adiyla, Temmuz 1923’te; ikincisi Nisan 1924°te; {iciinciisii Aralik 1925-Ocak
1926’da yapilmustir. 1926 yilinda Talim ve Terbiye Dairesinin kurulmasi iizerine bu tiir
caligmalar1 yapma gorevi bu daireye verilmistir. Bundan sonra ilki 1939 yilinda
sonuncusu ise 2006 yilinda olmak iizere toplam onyedi “Milli Egitim Suras1”
diizenlenmistir. Milli Egitim Suralari, egitim sistemini gelistirmek ve egitimin niteligini
yiikseltmek amaciyla Ogretmenlerin, egitimcilerin, bilim insanlarimn, c¢esitli alan
uzmanlarinin, egitim yoneticilerinin, kamu ve 6zel kurum, kurulus, sivil toplum orgiitleri
ve gOniilli kuruluslarin temsilcilerinin katimiyla gergeklestirilmektedir. Suralarda,
egitim hizmetleri, toplumun biitiin kesimleriyle, genis cercevede tartisilmakta ve

degerlendirilmektedir(www.meb.gov.tr).

' Ortagretim kurumlarinda okul i¢inde 6grencilerin davranislarini gozetleyen ve disiplini saglayan
gorevlilere verilen teknik isim.
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“Egitim  sisteminin  sorunlarimin  saptanmasi,  diizenlenmesi  ve
yenilesmesi calismalarini incelemek ve bakanlik onaymna sunulacak kararlart
almak iizere bu konudaki mevzuatin geregi olarak kurulan Milli Egitim
Suralari, Cumhuriyet doneminde onemli islevier yiiklenmislerdir. Milli
Egitim  Suralari, bu konudaki kanunun oOngordiigii gibi, egitim
diizenlemesinde en iist karar yeri olarak goriilmekte birlikte bunlarin aldigi
kararlarin uygulamaya  doniistiiriilmesi  bazi kosullara  bagh
bulunmustur.”(Zelyut, 1985: 676)

15 Temmuz ve 15 Agustos 1923 tarihleri arasinda Ankara’da toplanan “Birinci
Heyet-i Ilmiye” toplantisinda ortadgretim ile ilgili alman en 6nemli karar olarak
“Sultani”lerin admin “Lise” olarak degistirilmesi ifade edilebilir. Ayrica, liseler bir ve iki
devreli olmak iizere iki kademeye ayrilmistir. 1923’den Once toplam 55 ortadgretim
kurumu varken, bu sayr Cumbhuriyetin ilanindan sonra hizla artarak bir devreli
Sultanilerin sayis1 32’ye, idadilerin sayis1 da 42’ye ¢ikarilmak suretiyle toplam 74 okul
acumustir. Aym artig egilimi diger sultanilerde de goriilmektedir. Bu donemde 72 tek
devreli lise yani ortaokul ve 23 tam devreli lise agilmistir. Bunlara devam eden 6grenci

say1s1 7.146 idi(Cicioglu, 1982:134).

Cumhuriyet doneminde egitim alaninda gergeklestirilen 6nemli degisikliklere
gelince, bunlarin basinda egitimin millilestirilmesi ve laik esaslar iizerine kurulmasi
amaciyla 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabul edilmesi
gelmektedir. Bu kanunla biitiin okullar Milli Egitim Bakanligi’na baglanarak maarif
alaninda Tanzimat'tan beri devam eden medrese-mektep ikiligine son verilmistir. Boylece
Milli Egitim Bakanligi’'min  sorumlulugu altinda laik bir egitim sistemi

kurulmustur(Onsoy, 1991:5).

Ayni yi1l yapilan diizenlemeyle riistiyeler ve idadiler, ti¢ y1llik ortaokul ve ti¢ yillik
lise haline getirilmistir. Boylece ortadgretim ilkokula dayali iicer yillik iki kademe
seklinde yapilandirilmistir(D.P.T., 2001:20).

Basgoz ve Wilson’a gore, Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabulii iizerine hiikiimet,
ilkedeki yabanci okullara bir emir yollayarak bu okullarda da din esasina dayanan

egitimi ve din propagandasini yasaklamistir(Adem ve Digerleri, 1981:12,13).

Yine 1924 yilinda toplanan “Ikinci Heyet-i [lmiye” toplantisinin ortadgretim ile
ilgili kararlar1 s0yle 6zetlenebilir(Cicioglu, 1982:134):

= Tek devreli liselerin ortaokul haline getirilmesi ve bunlarin tek bir 6grenim

olarak sayilmas,

= Kiz liselerinin de erkek liseleri gibi tam sinifli olarak kurulmast ve aradaki
stire farkimin kaldirilmast,
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=  Ortaokul ve liselerin iicer yillik ayri ayrn okullar olmasi. Boylece
ortaogretimin toplam siiresi yedi yildan alti yila indirilmis oldu.

Dolayis1 ile ortadgretimin orgiin egitim kapsaminda rasyonel bir diizenleme
stirecine sokulmasi Cumhuriyet donemi ile birlikte baglamistir. 1923°de toplanan Inci
Heyet-i ilmiye toplantisinda, ilkokullarm dort, lise birinci devre dort, lise ikinci devrenin
de ii¢ y1l olmak iizere liselerin toplan 11 yillik 6gretim siiresi icinde degerlendirilmesi
istenmistir. Bu siirenin devaminda lise ikinci devrede fen ve edebiyat subelerinin
acilmasina karar verilmistir. Daha sonra(1924), Sultanilere bagli, ilkokul siniflar1 ile
genel ilk bes yillik ilkdgretim bir biitiin olarak ele alinmis ve bunun iizerine ii¢ yillik
birinci devre ve ii¢ yillik ikinci devre liseleri kurulmustur. Bu yapilanma ile birlikte, Tiirk
Egitim Sistemi, “Birlik Sistemi” esasina yeni bir bicim almistir. Tam devreli Liseler yine
lise ad1 altinda birakilmis ancak bir devreli liseler 1 Eyliil 1924 tarihinden itibaren “Orta
Mektep” adin1 almustir. Boylece ortaokul, lisenin bir parcasi olmaktan ¢ikarilarak kendi

basina bir kademe olmustur(Cicioglu, 1982:134).

Uciincii Heyet-i Ilmiye toplantis;, 26 Aralik 1925 ile 8 Ocak 1926 tarihleri
arasinda Ankara’da yapildi. Bu toplantinin giindem maddeleri arasinda ortadgretim
kurumlari ile ilgili olarak; okul kapasitelerini arttirmak, yeni liseler agmak, dgretmen ve
meslek okullarin1 belirli merkezlerde toplamak ve tiim bu planlamalarin hayata
gecirilmesi i¢in egitime ayrilan ddenegi arttirmak sayilabilir. Bu toplantidan sonra Milli
Egitim Suralar1 toplanmaya baglamis olup s6z konusu suralar halen 21 Mayis 1970 tarih
ve 1261 numarali “Sura Kanunu’na gore diizenlenmeye devam etmektedir(Zelyut,

1985:676).

Uciincii Milli Egitim Surasi toplantis1 Milli Egitim Bakan1 Resat Semsettin Sirer
baskanliginda 2-10 Aralik 1946’da icra edilmis olup suranmn giindeminde ortadgretim
kurumlarim ilgilendiren konular sunlardi(Zelyut, 1985: 678):

= Ticaret ortaokullart ve liseleri program ve yonetmeligi,

= Erkek sanat okullar: ve enstitiileri program ve yonetmeligi,
= Kz enstitiileri program ve yonetmeligi,

»  [stanbul Teknik Okulu yonetmeligi,

=  Orta derecedeki teknik ogretim okullari ogretmen ve dgrencileriyle ilgili
mevzuatin giiniin ihtiyaclarina gore diizenlenmesi,

13 Mart 1924 tarihinde c¢ikarllan 439 no’lu “Orta Tedrisat Muallimleri
Kanunu”yla 6gretmenlik bir meslek haline getirilmis ve 6gretmenler ¢alistiklar: okullara

gore smif ve derecelere ayrilmistir(Cicioglu, 1982:135). Boylece ortadgretimin Orgiin
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egitim i¢indeki yeri iyice belirginlesmis ve Ogretmenlik bir brans olarak ele alinmaya

baslanmustir.

Tanzimat doneminde 1869 Nizamnamesiyle yiiksekdgretime Ogrenci hazirlamak
tizere kurulan idadiler Cumbhuriyetin kurulusunu miiteakip ortaokula c¢evrilmistir.
Baslangicta sadece liselere 6grenci hazirlayan kurumlar olarak diisiiniilen ortaokullar
1930 yilindan itibaren orta dereceli meslek okullarinin agilmasiyla 6grencileri hem belli
bir meslege, hem de liseye hazirlayan kurumlar haline geldiler ve bu fonksiyonlarmi
1963 yilina kadar siirdiirdiiler. 1963 yilinda ortaokul seviyesindeki mesleki ve teknik
okullar kapanlinca ortaokullar liselere ve lise diizeyindeki mesleki ve teknik okullara
Ogrenci hazirlama gorevini lislendiler. Cumhuriyetin ilk yillarinda iilkemizde sadece 72
ortaokul mevcuttu. 1960l yillarin sonuna kadar ortaokullardaki gelisme olduk¢a yavas

olmustur(Onsoy, 1991:8).

24 Nisan 1926 tarih ve 822 sayili kanunla lise ve ortaokul giindiiz 6grencilerinden
okuma ticreti alinmamasma karar verilerek yatili okullarm diginda ortadgretim parasiz
hale getirilmistir. Mevcut okullara 6gretmen bulunmasinda c¢ekilen sikintilar, ailelerin
cocuklarmi okula gonderme hususunda pek istekli davranmamalari, ders kitaplarmin
temininde karsilasilan giigliikler, okur-yazar oraninmn diisiikliigii, halkin fakirligi, 1911
yilindan itibaren devam eden savaslarin iilke capinda yaptig1 biiyilk tahribat
Imparatorluktan Cumhuriyete intikal eden ciddi sorunlardi. Ulkenin kalkinabilmesi icin
toplumun ekonomik, politik ve sosyal yapisinda kokli degisikliklere gitmek
gerekiyordu(Onsoy, 1991:4). Yillarm ilgisizligi, yoksulluk ve harpten yeni ¢ikmus bir
tilkede radikal bir takim kiiltiir diizenlemeleri yapmak kolay degildi. Biitiin imkansizliklar
bir yana bariz bir bina sikintis1 ¢ekilmekteydi. Kisa siire icinde mevcut imkéanlardan
azami Olglide istifade edilerek bir¢ok okul binasi yapilmasma ragmen yeterli olmamstir.
Nitekim mevcut okul binalar1 sabah ve 6gleden sonra farkli 6grencilere hizmet verecek
sekilde iki defa kullanilarak “cifte tedrisar” olarak adlandirilan 6gretim sistemi

uygulanmistir(Cicioglu, 1982:136).

[k, orta ve sanat okullar1, 22 Mart 1926°da yiiriirliige giren 789 sayil1 kanun ile
“Maarif Mintikasr” ad1 verilen belirli bolgelerdeki egitim ve 6gretim islerini yiiriitmekle
gorevli “Maarif Eminlikleri’nin denetimine verilmistir. 1931 yilina kadar devam eden bu
orgiitlenme 1834 sayili kanunla lagvedilerek ortadgretim okullar1 dogrudan dogruya

Maarif Vekaleti “Orta Tedrisat Dairesine” baglanmistir(Cicioglu, 1982:137).

Cumbhuriyet Tiirkiye’sinin ortadgretim kurumlarina getirdigi bir baska yenilik de,

kiz ve erkek Ogrencilerin bir arada okumalarini saglayan karma egitim diizenine gecis
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olmustur. 1927 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Dairesince karma egitimi
hedef alarak hazirladig1 Onerinin cesaret verici uygulamalar: lizerine birtakim istisnalar
disinda liselerde karma egitim uygulamasma baslandi. Bu uygulama neticesinde
Tanzimattan beri siiregelen kiz ve erkekler icin ayr1 okul agma gelenegi birakilarak karma
egitim ilkesi ortadgretimin her iki kademesi i¢in de benimsenmis oldu(Adem ve

Digerleri, 1981:12,13).

Karma ogretim “Mubhtelit Tedrisat” uygulamas1 1927°den sonra okullardaki kiz
ogrenci sayis1 azaldigindan 1929-1930 lu yillarda “Karma ogretim”in hiz1 azaltilmis bazi
karma okullar eski sekline doniistiiriilmiistiir. Ortadgretim okullar1 bu yillardan itibaren
karma okul haline getirilerek 1977 yilindan itibaren kiz meslek okullar1 disindaki biitiin

okullar karma 6gretime ge¢mistir(Cicioglu, 1982:137).

1926°da ortaokul ve dengi okullara Ogretmen, ilkdgretim miifettisi, uygulama
okullarina miidiir yetistirmek i¢cin Konya’da ahsap bir evde, baslangicta sadece Tiirkce

boliimii ve 16 6grencisi olan Orta Muallim Mektebi acilmistir(Akyiiz, 2005:349).

Fidan ve Erden, 1927°de Maarif Vekaleti biinyesinde Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirliigiiniin kuruldugunu ve yeni okullarin a¢ilmasina yonelik caligmalarin
basladigini1 belirmektedirler. Baggdz ve Wilson’a gore, 1927-1939 yillar1 arasinda erkek
sanat okullariin sayisi dokuzdan onbire, kiz sanat okullarinin sayisi ise ikiden oniice
cikarilmugtir. Ayrica hiikiimet sanat okullarinin 6gretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla
bir yandan disariya -Avrupa ve Amerika’ya-ogrenciler gondermis diger yandan da
buradan uzmanlar ¢agirarak kendilerine gorev vermistir. 1939 yilina kadar 6gretmenlik
O0grenimi i¢in disartya 135 Ogrenci yollanmistir. Tiirkiye'de 1930'Iu yillarin sonundan
itibaren devlet eliyle sanayilesme hareketinin baslamasiyla mesleki ve teknik egitimde
hissedilir bir gelisme kaydedilmistir. Bu gelismeler daha sonraki yillarda da devam
etmigstir. Nitekim 1983-84 Ogretim yilinda mesleki ve teknik egitim okullarina devam
eden Orgencilerin orani tiim ortadgretim Ogrencilerinin % 42'sine, 1989-90 6gretim

yilinda ise yaklagik % 56'sina ulagmistir(Onsoy, 1991:15).

1930 tarihinde c¢ikarilan Lise ve Orta Mektepler Talimatnamesi, Cumhuriyet
egitimi verilmesi i¢in, her tiirlii olanagin verilmesini ister. Bu talimatname geregince,
Tarih, Cografya, Sosyoloji, Felsefe, Yurt Bilgisi gibi dersler 6zellikle okutulur ve Tarih
kitabi, Tarith Kurumunca ¢ok ayrintili olarak yazilir(Sag, 2003: 20).

17 Temmuz 1939'da, iilke capinda bilim adamlarinin, egitimcilerin, yazar ve

sanat¢ilarin, Tiirk egitim sisteminin ilkelerini ortak bir caliymayla belirlemek iizere bir
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araya geldigi Birinci Maarif Strasi toplanmustir. Ilkogretim, ortadgretim, yiiksek
o0gretim ve meslek Ogretiminde yeni diizenlemeleri iceren taslak, danigma kurulunun
tartigmasina sunulmustur. 29 Temmuz 1939'a degin siiren Birinci Maarif Surasi'nda
ortabgretim 1ile 1ilgili olarak, ‘Talimatnameler Komisyonu ve Miifredat Programlari
Komisyonu’ kurulmasi, bu okullarda biitiin derslerin 6gleden 6nceye alinmasi ve 6gleden
sonraki zamanmn, ortaokullarda istege bagl, liselerde zorunlu olarak Ogretmen
yonetiminde serbest ve ortak faaliyetlere ayrilmasi, ortadgretimde kurumlarin il ve cevre
ihtiyaglarma  gore acilmas1  Onerilmis ve bu  konuda  bir plan

hazirlanmistir(www.meb.gov.tr).

1940-1941 oOgretim yilma ulasildiginda, resmi ortaokul sayisi 142, resmi lise
sayist da 44’e yiikselmistir. Ozel, azinlik ve yabanc1 ortaokul sayis1 17, liselerin sayis1 ise

34 1di(Cicioglu, 1982:141).

15- 21 Subat 1943 tarihleri arasinda toplanan Ikinci Milli Egitim Surasi’nda, 220
ortaokul sayisina ulasildigr tespit edildikten sonra, ortadgretim alaninda su konular

izerinde durulmustur(Donmez, 2006: 260):

»  QOkullarda ahlak egitiminin gelistirilmesi

*  Ana dili calismalarinin arttirilmast

»  Ozel ogretim metotlari.

1949 yilinda toplanan “4. Milli Egitim Sura”sinda aliman karar dogrultusunda,
1952 yilindan itibaren genel liselerin 0gretim siiresi 4 yila cikarilmistir. Ancak, 1954-

1955 dgretim yilindan itibaren tekrar 3 yila indirilmistir(www.meb.gov.tr).

Ortadgretimin ~ sorunlarmin  degerlendirildigi  Yedinci  Milli  Egitim
surasinda(1962); ozellikle sinif gegcme ve sinav yonetmeligi ele aliarak, basarinin dort
ayr1 notla, basarisizligin ise, tek notla degerlendirilmesi istenmistir. Liselere girigin bir
kayda bagli bulunmasi i¢in teklifler ileri siiriilmiis, bunun gerekcesi olarak da, liselerde
asir1 yigilmanin, liselerin kalitesini diisiiriicli, diger meslek okullarini koreltici olmasi
gosterilmistir. Bu sebeple, 1963-1964 Ogretim yilinda bu kurumlara smavla 6grenci
alinmus, bir yil sonra bu uygulamadan vazgecilmistir. Ayrica, bu surada ortadgretimde

rehberligin 6nemi iizerinde durulmustur(Donmez, 2006: 261).

1970 ve 1974 yillarinda toplanan Sekiz ve Dokuzuncu Milli Egitim Suralarinin
temel amaci ortadgretim sorunlarini tartismak ve ¢6ziim yollar1 aramakti. Bu suralarda
ortaya konan sorunlar ve alinan kararlar, gerek meslek cevrelerinde, gerekse kamuoyunda

biiyiik bir ilgi uyandirnus ve genis yankilara yol agmist1. Ote yandan, 1973 yilinda kabul
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edilen Milli Egitim Temel Kanunu ile de egitim basamaklar1 ve kurumlarinin amag¢ ve
islevlerine aciklik getirilmeye ¢alisilmis; milli egitim sistemimizi bir biitiin olarak ele
alan bu yasada ortadgretim, yeni ihtiyaclara gore bicimlendirilmek istenmisti.
Ortadgretime karsi olan bu ilgi, ortadgretim kurumlarinmn iiniversite ve yiiksek okullara
gittikge artan sayida 6grenci yigan kurumlar haline gelmis olmasindan, 6grencilerin daha
ortabgretim basamaginda alimacak Onlemlerle yiiksek Ogrenim veya mesleki hazirhik
ihtiyacindan ve iilkenin gerceklerine ve ihtiyaclarma doniik bir yenilesme isteginden

kaynaklaniyordu(Adem ve Digerleri, 1981:1).

Dolayis1 ile ortadgretimin bugiin de icinde bulundugu sikintilar 1970’1 yillarda
fark edilerek ¢oziim ile ilgili ciddi gayretler ortaya konmak istenmistir. Ancak uygulama
alaninda teoride oldugu kadar basar1 saglanamamis oldugu, neredeyse ayni sorunlarin

halen ve hatta daha derin bir bigimde yasaniyor olmasindan kolaylikla anlasilabilir.

Ortadgretimde ortaya konan Onemli agilimlardan biri de mesleki ve teknik
Ogretimi cazip hale getirmek maksadiyla meslek okullarindan iiniversiteye gecis
olanaklarinin saglanmasi ve 1974 yilinda icra edilen 9 ncu Egitim Sura’sindan sonra
meslek okullar1 ile sanayi arasindaki igbirliginin gelistirilme cabalaridir. 1978-1979 ders
yilindan ders yilindan itibaren de Okul-Sanayi Ortaklasa Egitim (OSANOR) projesi
uygulanmistir. Bu uygulamalar neticesinde ilk kez olarak endiistri liselerine olan talep
kapasite lizerine ¢ikmis olup bu artan talebi karsilamak i¢cin 1975-1976 yilindan itibaren

aksam endiistri meslek liseleri acilmistir(Tekeli, 1985: 670).

Sorunlarin ¢6ziimii i¢in o giine kadar hi¢ kimsenin aklina gelmedik, ¢ok yaratici
ve zeka gerektiren, karmasik ¢oziimler bulma arayisia girme gayretine gerek olmadigi
asikardir. Giiniimiizde Mesleki ve Teknik Ogretime yonelik talep eksikligini gidermenin
ve bu alanin cazip hale getirilmesi ile ilgili olarak siire¢ icinde yasanan deneyimlerin

degerlendirilmesi yeterli olacaktir.

1980’11 yillarin sonunda ortadgretimin yeniden yapilandirilmasi ¢aligmalarma hiz
verilmigtir. Bina ve derslik yetersizligi, sinif mevcutlarmin fazla olmasi, laboratuar arag
ve gereglerinin, kiitiiphanelerin vs yeterince kullanilamamasi ve Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore yonlendirilmesindeki sikintilar nedeniyle, 1991-92 6gretim yilinda
orta Ogretimde geleneksel “sinif gecme sistemi” kaldirilarak, “ders ge¢cme ve kredi

sistemine” gecilmistir(Donmez, 2006: 262).

1982 yilinda yiiriirliige giren ve halen geceli olan Anayasamizda, egitim ve

0grenim gorme hakki 42nci madde ile teminat altina alinmustir.
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“Kimse, egitim ve ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim
hakkimin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve ogretim,
Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarn dogrultusunda, c¢agdas bilim ve egitim
esaslarina gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir... Ozel ilk ve
ortadereceli okullarin bagl oldugu esaslar, Devlet okullar ile erisilmek
istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.”

Ulkelerin ortadgretim sistemleri birbirinden farkli 6zellikler gostermektedir.
Uluslararas1 karsilagtirmalart  kolaylastrmak amaciyla UNESCO tarafindan egitim
alaninda ISCED [International Standard Classification of Education] olarak kisaltilan bir
standart gelistirilmistir. Bu standarda ISCED gore ikinci egitim basamagi 12-18 yas
grubunun devam ettigi ve birinci basamaktaki en az dort yillik egitime dayali olan genel,
mesleki ya da ikisini birlikte veren ortaokul, temel egitim ikinci kademe, lise, mesleki
teknik okul gibi adlar alan egitim kurumlarmndan olugmaktadir. Bu ¢ergevede ortadgretim
bazi iilkelerde iki, bazi iilkelerde ise uzun siireli temel egitim {izerine bir kademe seklinde
yapilandirilmistir. Bazi iilkelerde ise her iki modelin birlikte uygulandigi goriilmektedir.
Tiirkiye’de uygulanan tek kademeli model dikkate alinarak, diinyadaki ortadgretim
incelemesi ISCED-3 seviyesi (Upper secondary level) ile smirli tutulmustur. Bu
cercevede ortadgretim, okul Oncesi donemini izleyen 8-10 yillik egitim {izerine
yapilandirilmis yiiksek Ogretim Oncesindeki egitim kademesi olarak tanmimlanabilir.
OECD iilkelerinin cogunda ortadgretim, genel egitim ve mesleki-teknik egitim olmak
tizere iki ana bolimde yapilandirilmistir. Genel egitime devam edenlerin oram yiizde 17-
82 arasinda degisiklik gostermektedir. Meksika, Irlanda, Portekiz ve Japonya’da genel
ortabgretime devam edenlerin oram yiizde 70’in iizerindedir. Cek Cumhuriyeti,
Avusturya, Almanya, Macaristan, Italya ve Hollanda’da ise mesleki ve teknik

ortadgretime devam edenlerin oran1 yiizde 70’in tizerindedir. (D.P.T., 2001:2).

Ortadgretim teorik olarak 15-17 yas grubundaki genclerin egitimini
kapsamaktadir. 1739 Sayili Kanunda ortadgretim ama¢ ve gorevleri su sekilde

aciklanmistir(D.P.T., 2001:40,41):

“Ortaogretimin amag ve gorevleri, milll egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak,

= Biitiin ogrencilere ortadgretim seviyesinde asgari bir genel kiiltiir vermek
suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tamitmak, ¢oziim yollart aramak ve yurdun
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma bilincini ve giictinii
kazandirmak,

»  Ogrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlciisiinde
ve dogrultusunda yiiksek ogretimine veya hem meslege hem de yiiksek ogretime veya
hayat ve is alanlarina hazirlamaktir.
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Bu gorevler yerine getirilirken ogrencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum
ihtiyaclart arasinda denge saglanir.”

Tirk Milli Egitim Sistemi, Milli Egitim Temel Kanunu, 18nci madde uyarinca
bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilayacak sekilde ve bir biitiinliik icinde “Orgiin egitim”
ve “yaygin egitim” olmak iizere iki ana boliimden olusur: Orgiin egitim, belirli yas
grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla okul catis1

altinda yapilan diizenli egitimdir.

Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az ii¢ yillik genel, mesleki ve teknik 6gretim
kurumlarmin tiimiinii kapsar(M.E.B., 2007:XII). Tiirk ortadgretiminde dgretim siiresi en
az 3 yil olarak belirlenmesine karsilik Talim Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarihinde
yayimlamis oldugu 184 sayili karar1 geregince 3 yillik 6grenim veren genel, mesleki ve
teknik liselerin 6grenim siiresinin 4 yila ¢ikartilmas: uygulamasma 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren baslanilmistir. Ayn1 kararla Anadolu Liseleri ile Yabanci Dil Agirlikli
Liselerin kademeli olarak, Anadolu Lisesi adiyla tek program altinda birlestirilmesi

hususu da karara baglanmigtir.

Ulkemizdeki 6rgiin egitim kapsaminda bulunan ortadgretim kurumlarinmn 2006-

2007 ogretim yilindaki genel goriintiisii Tablo 6°‘da verilmistir.

Tablo 6. 2006-2007 Ogretim Y11 Orgiin Ortadgretim Kurumlar1

Egitim Kademesi Okul / Ogrenci | Ogretmen
Kurum Sayisi Sayisi
Orta Ogretim 7.934 | 3.386.717 187.665
Resmi 7.216 | 2.946.363 174.748
Ozel 717 86.458 12.917
Acikogretim Lisesi 1 353.896 -
Genel Ortadgretim 3.690 | 2.142.218 103.389
Resmi 2993 | 1.775.244 90.716
Ozel 696 85.547 12.673
Acikogretim 1 281.427 -
Mesleki ve Teknik 4.244 | 1.244.499 84.276
Ortadgretim
Resmi 4223 | 1.171.119 84.032
Ozel 21 911 244
Acikogretim - 72.469 -

M.E.B. Istatistikleri - Ortadgretim egitim kurumlarmin kademelere gore okul, dgrenci ve
ogretmen sayisi(M.E.B., 2007:73)
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Genel ortadgretimin Cumbhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar olan sayisal

gelisimi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Genel Ortadgretimin Cumhuriyet Donemindeki Gelisimi

Dénem Okul Ogretmen | Ogrenci Mezun
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
1923/ 24 23 513 1.241 -
1940/ ‘41 82 1.544 24.862 5.081
1960/ ‘61 194 4.219 75.632 11.977
1980/ ‘81 1.167 41.334 534.605 | 109.130
2001 / ‘02 2.635 74.621 | 1.673.363 | 329.926
2002 / 03 2.552 77.253 | 2.038.027 | 334.044
2003 / ‘04 2.727 79.545 | 1.963.998 | 451.082
2004 / ‘05 2.939 93.209 | 1.937.055| 379.511
2005 / 06 3.406 102.581 | 2.075.617 | 410.109
2006/ ‘07 3.690 103.389 | 2.142.218 -

Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim-Genel Lise (M.E.B., 2007:3)

Ozellikle Cumhuriyetin ilk yillaridaki egitim seferberligi ile ilk 20 yilda dgrenci
sayisinda yaklasik 19 kat artis saglandig1 goriiliir. Tablodaki veriler incelendiginde okul,
0grenci ve 6gretmen sayilarindaki en belirgin artisin 1960 ve 1980 yillart arasindaki 20
yillik donemde saglanmistir. Bu donemde okul sayisinda % 502, 55, 6gretmen sayisinda
% 879,71 ve ogrenci sayisinda % 606,85 oranminda artis saglanmistir. Nicelikteki bu
artigin nitelige de yansidigimi sdylemek pek miimkiin degildir. Yeni Cumbhuriyetin bu
donemlerinde egitimdeki gelisme daha cok nicel alandaki artislar ile Olciilmekteydi.

Devam eden donemlerde ortadgretimdeki bu gelisme marjinal bir azalma gostermektedir.

Genel ortadgretimde durum boyle iken mesleki ve teknik ortadgretimin yillar

icindeki gelisimi Tablo 8’de sunulmugtur.

Tablo 8. Mesleki ve Teknik Egitimin Yillar i¢indeki Gelisimi

Donem Okul Ogretmen | Ogrenci Mezun
Savisi Savisi Savisi Savisi

2001/ ‘02 3.732 72.263 906.456 | 177.437
2002 / ‘03 3.660 60.703 985.575 196.215
2003 / ‘04 3.681 68.231 1.050.394 | 232.268
2004 / ‘05 3.877 74.405 1.102.394 | 226.475
2005 / ‘06 4.029 82.736 1.182.637 | 235.219

20067 707 4.244 34.276 1.244.499 -
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Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim-Mesleki ve Teknik Lise (M.E.B., 2007:3)
Tablo 8 incelendiginde mesleki ve teknik egitimdeki gelisim trendinin genel

ortadgretim ile mukayese edildiginde daha diisiik oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Bu diisiikliigiin giderilmesi, Mesleki ve Teknik Ogretime daha fazla kaynak
aktarilmasi ve bu kurumlarin cazip hale getirilmesi icin gerekli tedbirlerin alinmasi ile
miimkiindiir. Ozellikle iilkemiz sanayisi ile mesleki 6gretimin entegrasyonu ve esgiidiimii
icin daha fazla gayret ortaya konmasi ile mesleki 0gretim daha cazip bir segenek haline
getirilebilir.

Ulkemizde Nisan 2008 verilerine gore igsizlik oran1 11,3’tiir. Bu oran toplam is
giicii dikkate alindiginda 2 Milyon 567 Bin kisi demektir(www.tuik.gov.tr). Issizligin
toplumsal entegrasyon ve idamesindeki ekonomik, sosyolojik ve psikolojik Onemi
ortadadir. Bu oranin diisiiriilmesinin ¢dziim anahtarlarindan biri mesleki ve teknik
egitimdir.

Ortadgretimin mesleki yonelim ile ilgili vizyonundan buraya kadar yapilan
aciklamalarla soz edildi. Mesleki yonelim isin i¢ine girince egitim siirecinde Ogrenilen
bilgi ve kazanilan becerilerin gercek hayatta uygulama yeterliliginin degerlendirilmesi

onem kazanmaktadir.

PISA (Program for International Student Assessment) yani Uluslar Aras1 Ogrenci
Basarisin1 Belirleme Programi OECD iilkelerindeki 15 yas grubu Ogrencilerin zorunlu
egitim sonunda, katilacaklar1 giiniimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar
karsisinda ne Olgiide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Olciilmeye calisilan nitelik, 6grencilerin okulda miifredat kapsaminda ele alina konular1
ne dereceye kadar ogrendikleri degil, gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda
sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegi, 6grencilerin diisiincelerini analiz
edebilme, akil yiiriitme ve okulda 6grendikleri fen ve matematik kavramlarin1 kullanarak
etkin bir iletisim kurma becerisine sahip olup olmadiklaridir. PISA projesi simdiye kadar
ticer yillik i¢ donem halinde ve matematik, fen bilimleri, okuma becerileri olmak iizere
lic alanda planlanmistir. Ulkemizin de katildig1 PISA II. Dénem (Second Cycle) projesi
2000 - 2003 yillarmi kapsamaktadir. Bu donemde agirlikli alan matematik olmak iizere
fen bilimleri, okuma ve problem c¢ozme alanlarinda Ogrencilerin bilgi ve becerileri
Olciilmiistiir. Bu projeye Tiirkiye dahil 41 iilke katilmistir. Bu iilkelerden otuzu OECD
liyesi, on biri ise liye olmayan iilkelerdir. Yapilan degerlendirme neticesinde; Tiirk
Egitim Sisteminin diinyadaki bilimsel ve ekonomik gerceklere duyarl bir yap1 tasimadig:

sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar bu yarismada iilkemiz diger katilimcilara gore
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O0grenci sayisi, biitceden egitime, arastirmaya ayrilan pay, fert basina diisen milli gelir
gostergeleri goz Oniine alindiginda projeye katilan iilkelerin ¢coguna gore dezavantajli
durumda olsa da halen okullarimizda uygulanmakta olan miifredat ve egitim
yapilanmasinin durumunun da bu sonucun alinmasinda etkili oldugu degerlendirilmistir.
Sonuglar 6zetlenecek olursa; 7 cografi bolgemizden tesadiifi temsili yontemle se¢ilen 12
[Ikogretim okulu ve 147 Lisede 1987 dogumlu toplam 4.855 6grencimiz bu uygulamaya
katilmistir. Matematik alaninda en yiiksek basar1 puanina sahip iilke 550 puanla Hong
Kong-Cin'dir. En alt swada ise 356 puanla Brezilya bulunmaktadir. Tiirkiye'nin
matematikteki ortalamasi 423 puandir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler i¢inde,
Yunanistan, Swrbistan, Uruguay, Tayland gibi iilkelerden farkli olmayan bir performans
sergilemistir. Okuma alaninda iilkeler arasinda en yiiksek basar1 puanina sahip iilke 543
puanla Finlandiya'dir. En alt sirada 375 puanla Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye'nin Okuma
alanindaki ortalamasi ise 441 puandir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler icinde,
Uruguay ve Tayland'dan farkli olmayan bir performans sergilemistir. Fen Bilimleri
alaninda iilkeler arasinda en yiiksek basar1 puanina sahip iilke 548 puanla Finlandiya'dir.
En alt sirada 385 puanla Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye'nin okuma ortalamasi ise 434
puandir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler icinde Sirbistan, Uruguay ve

Portekiz'den farkli olmayan bir performans sergilemistir(www.meb.gov.tr).

Goriildiigt gibi biiyiik kaynak ve emek harcanarak yiiriitiilen iilkemizdeki egitim
sistemi ile elde edilen bilgilerin gercek hayattaki kullanilabilirligi heniiz arzu edilen
seviyeden cok uzaktir. Ancak, boyle bir degerlendirme siirecine girmis olmak bile ¢coziim

iradesini ortaya koyma adina timit verici bir girisim olarak degerlendirilebilir.

Ortadgretimin yapilanmast ve genel isleyisi Milli Egitim Temel Kanununun
29ncu maddesinde diizenlenmistir. Buna gore ortadgretim, cesitli programlar uygulayan
liselerden meydana gelir. Belli bir programa agirlik veren okullara lise, teknik lise ve
tarim meslek lisesi gibi egitim dallarin1 belirleyen adlar verilir. Orta 6gretim kurumlarinin
O0grenim siiresi uygulanan programin Ozelligine gore Milli Egitim Bakanliginca tespit
edilir.

Ulkemizde ortadgretim;

= Genel Liseler

= Fen Liseleri

*  Anadolu Liseleri

*  Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri

= Sosyal Bilimler Liseleri
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= Spor Liseleri olarak yapilanmustir.

Anadolu liseleri, 6grencilere bir yabanci dil 6gretmek, yurt i¢inde ve disinda bu
dilden de faydalanarak daha verimli bir sekilde 6grenim yapmalarin1 saglamak amaciyla
kurulmustur. Anadolu liseleri ilk defa 1955'de Maarif Koleji adiyla agilmig olup 1975
yilinda adi Anadolu lisesine déniistiiriilmﬁstiir(@nsoy, 1991:13). Anadolu liseleri,
ilkdgretim lizerine hazirlik smifi bulunan veya bulunmayan ve hazirlik simifi disinda en

az 4 yil 6grenim veren karma okullardir(www.meb.gov.tr).

Fen liseleri, matematik ve fen bilimleri alaninda yetenekli Orgencilerin
egitimlerini saglamak, iilkemizin ihtiya¢c duydugu yiiksek diizeydeki bilim ve fen
adamlarinin yetistirilmesine kaynaklik etmek gayesiyle acgilmugtir. 1964-65 Ogretim

yilinda acilan fen liselerindeki sayisal gelismeler soyle olmustur(Onsoy, 1991:13,14):

Tablo 9. Fen Liselerinin Yillar i¢indeki Gelisimi

Ogretim Okul Sayis1 | Ogretmen Sayisi Ogrenci
Yili Sayisi
1964 / ‘65 1 27 102
1973/ 74 1 36 274
1983 / ‘84 3 70 537
1989 / ‘90 13 325 2.527

1964 yilinda bir adet Fen Lisesi ise baslayan siire¢ 2007 y1l1 itibariyla 82 adet Fen
Lisesi ile devam etmektedir. Fen liseleri; egitim-6gretim siiresi 4 y1l olan yatili ve karma
okullardir. Bu okullarda 6grenci velilerinin istekleri dogrultusunda giindiizlii 6grenciler
de Ogrenim gorebilirler. Fen Liseleri, oncelikle fen alanmi ile ilgili yiiksek Ogretim

kurumlariin bulundugu yerlerde agilir(www.meb.gov.tr).

Ik kez, 1989-1990 6gretim yilinda Istanbul'da agilan Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri, 0grencilerin; giizel sanatlar alaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-
Ogretim gormelerini, 0Ozel yetenek gerektiren yiikksek Ogretim programlarina
hazirlanmalarini, yabanci dil dgrenmelerini, alanlarinda arastirmaciliga yonelmelerini,
yetenekleri dogrultusunda yorum ve uygulamalar yapabilen, yaratici ve iiretken kisiler
olarak yetismelerini, milli ve milletlerarasi, tarihi ve yeni sanat eserlerini tanimalar1 ve
yorumlamalarini, saglamak amaciyla kurulmuslardir. Yurt capinda halen 54 adet bulunan
bu okullar yetenek sinavi ile 6grenci almaktadir. Ogretim siireleri 1 yili hazirlik olmak

lizere 4 yil iken, “Orta Ogretimin Yeniden Yapilandirilmasi” kapsaminda; Talim ve

Terbiye Kurulunun 07 Haziran 2005 tarih ve 184 sayili karariyla, 2005-2006 6gretim
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yilindan itibaren hazirlik simiflarmin kaldirilarak, 6gretim siiresinin 4 yila gore yeniden

diizenlenmistir(www.meb.gov.tr).

Heniiz cok kisa bir tarihi olan Sosyal Bilimler Liselerinin ilki 2003 yilinda
Istanbul’da agilmustir. Fen Liselerinin ilgili alan1 doldurmasma karsilik, sosyal bilimlere
istidad1 olan Ogrencilerin ihtiyaclarin1 karsilamak iizere kurulan bu okullar, egitim-

Ogretim siiresi hazirlik smif1 hari¢ 4 yil olan yatili ve karma okullardir.

Milli Egitim Bakanliginin resmi internet sitesinde bu okullarin kurulus amaclar:
sOyle aciklanmaktadir;

= Edebiyat ve Sosyal Bilimler alanlarinda ihtiya¢ duyulan iistiin nitelikli bilim
adamlarmmin yetistirilmesine kaynaklik etmek.

= FEdebiyat ve sosyal bilimler alanlarindaki ilgi ve yetenekleri iist diizeyde olan
ogrencileri bu alanlarda yiiksek ogretime hazirlamak.

»  Ogrencilerin bilimsel, kiiltiirel ve teknolojik gelismeleri izleyebilecek diizeyde
Tiirkce ve yabanct dil 6grenmelerini saglamak.

» Ogrencilerde gecmis nesiller ile cagdaslart arasinda ortak duygularin
uyandirilmasin saglamak.

= Tiirk sanat ve kiiltiir birikimini anlayip yorumlayabilen, yeni bilgi ve projeler
iiretebilen bireyler yetistirmek.

=  Toplumun ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina bilingli bir sekilde katkida
bulunmak.

»  Ogrencileri edebiyat ve sosyal bilimler alanlarinda arastirmaya yoneltecek ve
gelismelere ilgilerini uyandiracak ortam ve sartlart hazirlamak.

Spor Liseleri, 6grencilerin; beden egitimi ve spor alaninda temel bilgi ve beceri
kazanmalar1 i¢cin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim goérmelerini beden
egitimi ve sporla ilgili yliksek 6grenime hazirlanmalarini, spor alaninda arastirmaya
yonelmelerini; bu alanda yetenekleri dogrultusunda uygulama yapabilecek kisiler olarak
yetistirilmelerini, saglamak amaciyla agilan okullardir. Ik defa 2004-2005 6gretim
yilinda egitim-0gretime baslamak tizere Erzurum, Malatya, Sivas ve Usak illerinde acilan
bu okullarm halihazir sayist 17°dir. Yetenek smavi ile Ogrenci alinan bu okullarin
O0grenim sliresi 4 yildir(http://havzaram.googlepages.com/spor_liseleri.htm)

(www.meb.gov.tr).

Ulkemizde ortadgretimdeki yillara gore okullasma oranlar1 Tablo 10°da

sunulmustur.
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Tablo 10. Ortadgretimin Y1illara Gére Okullagma Oranlar1

Ogretim | Okullasma

Yilt Orant Toplam | Erkek Kadin
1997 / 98 Briit 52,79 60,20 44,97
Net 37.87 41,39 34,16

1998 / ‘99 Briit 57,15 64,89 48,99
Net 38.87 42,34 35,22

1999 / <00 Briit 58,84 67,10 50,15
Net 40,38 44,05 36,52

2000/ ‘01 Briit 60,97 69,67 51,84
Net 43,95 48.49 39,18

2001 / 02 Briit 67,89 76,94 58,38
Net 48,11 53,01 42,97

2002 / ‘03 Briit 80,76 93,36 67,52
Net 50,57 55,72 45,16

2003 / ‘04 Briit 80,97 90,80 70,67
Net 53,37 58,08 48,43

2004 /05 Briit 80,90 89,53 71,88
Net 54,87 59,05 50,51

2005 /706 Briit 85,18 95,07 74,88
Net 56,63 61,13 51,95

2006 / 07 Briit 86,64 96,24 76,66
Net 56,51 60,71 52,16

M.E.B.hg1 Egitim Istatistikleri. Ogretim yil1 ve egitim (8 yillik zorunlu egitim) seviyesine
gore okullagma orani(M.E.B., 2007:1)

15.02.2008 tarihinde yayimlanan “60 nci Hiikiimet Programi Eylem Plani”nda
ortadgretim ile ilgili olarak

= oncelikli hedefin ortacgretim okullasma oraninin % 90 seviyesine ¢ekilmesi,

= ortaogretim siiresinin 4 yila ¢ikarilmasi neticesinde oOgrenci sayisinda
meydana gelecek olan 700.000 dgrencilik artis nedeniyle 43 dgrenciye ¢ikan derslik
basina diisen ogrenci sayisinin daha onceden oldugu gibi 30’lu rakamlara cekilmesi,

= ortaogretimde farkli okul tiplerinin bulunmasindan kaynaklanan farkli idari
vapilanmalarin beraberinde kaynaklarin etkin kullanilmasini engellemesi nedeniyle okul
cesitliliginin azaltilarak aynt ¢cati altinda farkli programlar uygulanmasina imkan veren
bir yapilanma kurulmast,

=  ortaogretimde meslek okullarina devam eden 6grencilerin payimin % 50’lere
cekilmesi,



75

=  mesleki teknik egitim sisteminin etkin hale getirilmesi hususu karara
baglanarak uygulama icin sorumlu birimler belirlenmistir.,

2007-2013 yillar1 arasin1 kapsayan 9ncu Kalkinma Planinda 2012-2013 yillarinda

ortadgretimdeki briit okullasma oraninin % 100 olmas1 hedeflenmektedir.

Tiirkiye ekonomisi modern isgiiciine ihtiyag duymaktadir. Bilgi ¢ag1 birden fazla
dalda uzmanlagmis nitelikli insan giiciinii &n plana ¢ikarmaktadir. Ulkemizde ise mevcut
is giiciiniin yarisindan fazlasi1 ilkokul/ilkogretim okulu mezunudur. Giiniimiizde,
uygulanmakta olan piyasa ekonomisinin ihtiya¢ duyacagi rekabetci pazar taleplerini
karsilayacak vasifli ve uyumlu, motivasyonu yiiksek bireylerin yetistirilmesi, iilkemizin

kalkinma hizimin yiikseltilmesi acisindan 6nem tagimaktadir(D.P.T., 2001:1).

Ortadgretimin Orgiin egitim yapilanmasi i¢cindeki Onemi buraya kadar yapilan
aciklamalarla vurgulandi. Ancak bilindigi lizere egitimin teknik baglamdaki gelisimi
finansman ile dogrudan iligkilidir. Nitekim bir kiyaslama olmasi1 a¢isindan Avrupa Birligi
ile Tiirkiye’yi ele almak bir fikir verebilir. OECD’nin 2004 yil1 verilerine gore, Avrupa
Birligi iilkelerinin ortalamalarmma gore Gayri Safi Milli Hasiladan ilk ve ortadgretime
ayrilan pay % 3,6 iken iilkemiz i¢in bu oran % 2,5 civarindadir. Aradaki fark yiizde
olarak az goOriinmesine karsilik aradaki farki kapatmak i¢in halen ilk ve ortadgretime
ayrilan paymn en az iki katma ¢ikartilmasi gerekliligi konunun Onemini kavramak
acisindan bir fikir verebilir. Biraz daha carpici hale getirmek i¢in 6rnegi biraz daha
acalim. Yine 2004 yil1 OECD verilerine gore, Gayri Safi Milli Hasiladan 6grenci basina
diisen miktar Liiksemburg’da 49.229 USD, Hollanda’da 28.711 USD, Slovakya’da
11.323 USD, Yunanistan’da 17.020 USD iken iilkemizde bu rakam 6.046 USD’dir.

Goriildiigii gibi tilkemizde milli gelirden egitime ayrilan pay Avrupa iilkeleri ile
mukayese edildiginde olduk¢a diisiik kalmaktadir. Toplumun egitim ihtiyacinin
kargilanarak egitimin toplumun tiim kesimlerine yaygilastirilmasi i¢in biitceden egitime
ayrilan payin artirilmasi sarttir. Ama egitimde yasadigimiz sorunlarin tek ¢oziimii isin
finansal ve nicel boyuttaki sorunlarin ¢oziimii ile sinirli degildir. Asil olan egitim

niteliginin artirilmasi icin gerekli tedbirlerin alinmasidir.

Ortadgretimde siiregelen sorunlara ragmen halen tatmin edici bir noktaya
ulasilmis degildir. Ogrenciyi tamima ve onun ilgili veya yetenekli oldugu alanlarda
yetistirilmesi yerine sanki ortadgretim kurumlarmnin tek islevi iiniversite smavinda
basaril1 olacak bir azinligin yetistirilmesiymis gibi muamele gorerek dgrencilerin yiiksek
O0gretim kurumlarma girmelerini saglamayi hedefleyen acimasiz bir yaris alani haline

getirilmistir. Halbuki ortadgretimden beklenen sadece yaris1 en onde gotiirenleri degil



76

normal ve sinirhi yeteneklileri ve hatta oziirlii ve kusurlulariyla tiim gengligi kucaklayan

bir yapilanma i¢inde olmasidir(Adem ve Digerleri, 1981:3)
1.4. Tiirkiye’de Ortaégretimin Ozellesme Siireci ve Giincel Goriiniimii

Ulkemizdeki 6zel okulculuk kapsaminda ele almabilecek ilk kurumlar yabanci ve
azmlik okullaridir. Bu okullarmn baglangic dénemleri 1453'e Istanbul'un Osmanlilar
tarafindan fethine kadar dayanmaktadir. Fatih Sultan Mehmet'in yalnizca ibadetlerini
gerceklestirmelerine yardimci olacak din adamlarim yetistirmek i¢in once kiliselerde sinif
acilmasina iliskin verdigi izni, okul agmaya, bagimsiz binalarda egitim yapmaya vardiran
azinlik gruplari, zamanla kendilerini kullanmay1 amaclayan yabanci devletler tarafindan
himaye altina alinmaya baslamislardir. Bu sekilde Azinlik Okullar1 iizerinde s6z sahibi
olan hatta kendi devlet adlarin1 bu okullarin adina ekleyen yabanci devletler giderek
kendi okullarint da agmislardir. Boylece Amerikan-Ermeni Okulu, Fransiz Ermeni Okulu,
Fransiz Yahudi Okulu gibi bir isim karmasasi yaninda Amerikan Okulu, Fransiz Okulu,
Ingiliz Okulu, Rus Okulu, Alman Okulu, Italyan Okulu, Avusturya Okulu, Bulgar Okulu
gibi himayesinde oldugu devletin adin1 tasiyan okullar ac¢ilip ¢ogalmaya

baslamistir(Haydaroglu, www.ankara.edu.tr: 150).

Dolayist ile Tanzimattan 6nce 0zel okulculuk kapsaminda degerlendirilebilecek
girisimler olarak azinlik topluluklar1 ve yabanci okullarmmin misyoner faaliyetleri
gosterilebilir.

“Amerikali  misyonerler ~ 1819°dan  sonra  okullarii  kurmaya
baslamiglardir. 1824 °te Beyrut’ta, 1830°da da Istanbul’da bircok 6gretmenin
cok sayida ogrenciyi egitmesi, ileri siniflarin basarili 6grencilerinin de egitim
kadrosunda gorevilendirilmesi amacini giiden bu okullar, sonraki yillarda

Beyoglu'nda  (kizlar icin), Bursa, Izmir, Trabzon’da acilanlarla
cogalnustir.”(Sakaoglu, 2003: 66)

Ulkemizde ortadgretimin 6rgiin egitim kapsaminda sekillendigi ve bugiin kabul
ettigimiz manada kademelenmeye ayrildigr donem Osmanli Devletinin Tanzimat Fermani
ile girdigi donemdir. Tanzimattan 6nceki donemde egitim, Osmanli Devletinde devlet
tarafindan sunulan bir hizmet olmayip bu hizmet cogunlukla vakiflar marifeti ile
sunulmaktaydi. Egitimin yan1 sira pek ¢ok alanda hizmet veren bu kurumlar, iizerlerine

aldiklar1 bu sorumluklar1 cogunlukla halkin mali yardimlar: ile yerine getirmekteydiler.

Giintimiizdeki 6zel okulculugun yapilanmasimin temelindeki finansal 6zgiirlesme
boyutu g6z Oniine alindiginda, bu donemdeki isleyisin finansmaninin neredeyse tamamen
bagimsiz oldugu goriiliir. Imparatorluk sadece birka¢ medresenin yapim ve isletimi ile

ilgili olarak para yardiminda bulunmakta ve egitim bir devlet gorevi olarak
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goriilmemekteydi. Bu manada ele alindiginda Tanzimattan Onceki donemki egitim

faaliyetlerinin cogu 6zel 6gretim kapsaminda degerlendirilebilir.

Bu donemin ortadgretim kurumlar1 olarak medreseler gosterilebilir. Medreseler
orta ve yiiksek seviyede Ogretim veren miiesseselerin ortak adi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle imparatorlugun yonetiminde ihtiyag duyulan memur ve din adami
ithtiyaci bu kurumlarca karsilanmaktaydi. Finansman ihtiyac1 genellikle vakiflarca, zaman
zaman da imparatorluk tarafindan karsilanan bu kurumlarin baslangici Selguklulara kadar
dayanir. Selguklu Sultam1 Alparslan’in Bagdat ziyareti esnasinda camiin etrafinda dolasan
cogu yalin ayak, iistii bas1 perisan genglerden olusan kalabalik dikkatini ¢ceker. Bunlarin
camide ders goren Ogrenciler oldugunu 6grenince bu 6grencilerin ders okuyacaklari,
yemek yiyip yatacaklar1 ayr1 mekénlar yapilmasmi, burada ders verecek hocalarm ve
Ogrencilerin ihtiyaclarinin Devlet tarafindan karsilanmasmi veziri Nizamiilmiilk’e
emreder. Vezir bu emir iizerine orada Devlet Okulu anlamimda bir medrese yaptirir.
Kurucusu olan vezir Nizamiilmiilk’ten adin1 alarak Nizamiye medreseleri diye anilan bu
tir medreseler kisa siirede iilkenin hemen her tarafina yayilmustir. Imparatorluk
tarafindan agilan bu okullar1 takiben vakiflarca acilip isletilen ¢ok sayida medrese
bulunmaktaydi. Daha ¢ok din ve Islam hukuku agirhikli olan egitim siirecinin yam sira bu
kurumlarda dil ve edebiyat, felsefe ve tip, cerrahi, hesap, hendese ve tabiat dersleri gibi
miispet bilim dersleri bulunuyordu. Osmanli Imparatorlugunun gelisip giiclenmesinde
kilit rol oynayan medreseler program ve yonetim agisindan Ozerk bir devlet kurumu
olarak faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Bu yoniiyle egitimde, Devlet iradesi ile sivil
inisiyatifin bilimsel ve gercek¢i dayanigsmasinin giizel bir Ornegi ortaya konarak
Imparatorlugun “Yiikselme Dénemi’ne girmesine onciiliik etmislerdir. Ancak, ironik
olarak bir zamanlar akli selim ve bilim merkezi olan bu kurumlar, ”Duraklama™ donemi
ile birlikte Imparatorlugun himaye ve destegi baski ve akildis1 miidahalelere doniisiince
medreseler de kiiltiir ve medeniyeti tasiyip halki bilin¢lendiren kurumlar olmak yerine
statiikocu ve tamamen disa kapali bir hale gelmislerdir. O kadar ki, i¢inde kendisinin
bulunmadig1 her geligsmeyi Islam’a aykir1 olarak niteleyip Bati tarzinda acilan mektep ve

icindekileri dinsizlikle itham etmislerdir(Akyiiz, 2004:41-64)(Cebeci, 2004: 197, 198).

Bu donem icerisindeki mesleki egitim incelenecek olursa bilingli bir egitim
yapilanmasindan ziyade toplumun dogal ihtiyaglarindan dolay:r ortaya c¢ikan “Ahi”
teskilat1 goze carpmaktadir. Anadolu’da 13ncii yiizyildan itibaren kurulmaya baslayan
ahilik, esnaf, sanatkér ve isciyi de icine alan, mesleki bilgi ve egitim vererek dini bilgileri

de artirmayr amaglayan is ahlakina dayali bir kurulustur. Amaci iiyeleri arasinda sevgi ve
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dayanigsmay1 artirmak, gerektiginde devlete her tiirlii askeri yardimda bulunmaktir. Ahilik
kurumunun yasasma ‘fiitiivvetname” denilmektedir. Bu tarikat, Tiirk esnaf ve
sanatkarlarint  terbiyeli, ahlakli ve diirlist insanlar olarak uzun yillar

yetistirmistir(Cicioglu, 1982:11).

1839-1876 yillar1 arasindaki donemi kapsayan Tanzimat doneminde; her ne kadar
Tanzimat Fermaninda egitim ile ilgili tek bir kelime bile ge¢cmemis olsa da, girisilen
yeniliklerin kalic1 olmasi i¢in egitim seviyesinin yiikseltilmesi zaruri oldugu ve Avrupa
kamuoyunun kazanilmasi yolunun da egitimden gectigi biliniyordu. Bu nedenle, halkin
egitilmesi “Devlet ve hiikiimetin onemli bir gorevi” olarak isaret edilmis idi(Akyiiz,

2006:145-147).

Tunaya’ya gore, Tanzimat devresi olarak isimlendirilmis olan reform donemi,
Osmanlr’larin sosyal gelismeleri icinde birdenbire ortaya ¢ikan, 6zellikleriyle bir adacik
halinde goriinen bir olay degildir. Reformlar1 devam ettiren, onlar1 sonraki ayni cesit
hareketlere baglayan bir zincir halkasidir. Tanzimat hareketinin Tiirkiye nin
modernlesme siirecindeki yeri son derece onemlidir. Lewis, Tanzimat’1 degerlendirirken
bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Ondokuzuncu ve yirminci yiizyillar diinyasinda,
Tiirkiye ya modernlesmek, ya da mahvolmak durumundaydi; Tanzimatcilar da, biitiin
basarisizliklariyla birlikte, daha sonra yapilacak olan daha koklii modernlesme icin
zorunlu  temeli  kurdular” ifadesiyle, Tanzimatmn hakli gerekcelerine dikkat

cekmektedir(Cemaloglu, 154).

Tanzimat donemindeki 6zel 6gretimde, azinlik ve yabanci okullarin durumu
incelenecek olunursa; Tiirk, azinlik ve yabancilarin 6zel olarak actiklar: okullar icin ayri
bir yasal diizenleme yapilmadigindan bunlarin birlikte ele alinmasi uygundur. 1856
Islahat Fermani ile azinliklarin cemaat olarak okul agma ve isletmelerine izin verilmistir.
Fakat bu okullarin ogretim bicimi ve Ogretmenlerin secimi, Padisahin tayin edecegi
iyelerden olusan “mubhtelit” (azinlik tiyelerinin de dahil oldugu) bir Maarif Meclisinin
nezaret ve teftisi altinda bulunacakti. 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, Tiirk
olsun olmasm Osmanli tebaasmin ve yabancilarin 6zel okul agmalar1 konusunu 129 ve
130 ncu maddelerinde diizenlemistir. Bu maddeler, 6zel okullarin tanimi, kurulma sartlari
ve 6zel okullarda okuyan Ogrencilerin terbiye usullerini belirler. Ozellikle 129 ncu
maddede 6zel okullar; “toplumlar ya da Osmanli veya yabanct devletlerin tebaast fertler
tarafindan iicretli veya iicretsiz olarak kurulan okullar’ olarak tanimlanmaktadir. Bu
donemde Tiirklerin yaptig1 6zel Ogretim girisimleri varsa bile cok az oldugu

sanilmaktadir. Her ne kadar bunun nedeni Ergin tarafindan Tiirk-islam unsurunun her
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seyi hiikiimetten bekleme egilimi oldugu One siiriilse de bu ac¢iklama tartisilabilir. Cilinkii
Tiirk-Islam unsuru, yiizyillarca 6zel gelirlerle (vakif yoluyla) okullar kurmus, toplumun
egitim ihtiyact genis Olciide karsilanmustir. Bu donemdeki ozel Ogretimde Tiirk
girisiminin yetersiz olmasi ticari amacli olarak okul agma diisiincesinin yadirganmasi

olabilir(Akyiiz, 2005:159-161).

Tanzimat ile birlikte Miisliman kesimde biirokrasinin gelismesi ve ticaret
burjuvazisinin olugsmaya baslamasi beraberinde bir 6zel okulculuk furyasi yaratacaktir.
Bu donemde Miisliiman elitin yasadigi mubhitlerde kurulan bu okullardan bazilar1
sunlardir:  Semsiilmaarif, Niimune-i Terakki, Rehber-i Marifet, Dariiltedris vb.
Cogunlukla subaylar ve memurlarin ders verdigi bu okullarin kimi lisan 6grenimine, kimi

de fen dallarina verdigi onemle taninmaktaydi(Tekeli, 1985: 657).

Bu donemde azinlik okullari, yasal diizenlemelerin ve kendilerine tanman
imkanlarin etkisiyle biiyiik gelisme gosterdiler. Rumlar Heybeliada’da papaz yetistirmek
icin bir Ortodoks Ilahiyat Okulu kurdular(1844). Patrikhane burada “Biiyiik Yunanistan”
idealini gerceklestirmek {izere papaz goriiniigli ihtilalciler yetistirmistir(Akyiiz,

2005:160-161).

Osmanli imparatorlugunda yeni siyasal etki alanlar1 olusturmak ya da var olan
etki alanlarin1 korumak isteyen “Biiyiik Giicler”, Imparatorlugun cesitli bolgelerinde
kiiltiirel] kurumlar ve okullar kurmaya giristiler. Bu okullardaki kiiltiirel etkilenme, dil ve
din boyutunda kategorize edilebilir. Dil, araci gruplari olusturmak i¢in, din ise bu
faaliyetlerinin ¢ogunun misyonerler vasitasi ile yapiliyor olmasindan kaynaklanan bir
gereklilik olarak kullamilmistir. Fakat ortaya konmas1 gereken bir tezat olarak, Bati’nin
biiyiik gii¢lerinin iilkelerinde egitim laiklesirken, bunlarin Osmanli Imparatorlugunda

actiklar1 okullarda anti-laik bir hava sz konusuydu(Tekeli, 1985:653).

Gergekten de sanayi devrimini tamamlamanin esigindeki Avrupa’da egitim din
hegemonyasindan kurtarilarak egitim ve yonetimde laiklesme yoluna girmisken, bu
tilkelerin misyonerlik faaliyetlerini siirdiirdiikleri okullarda din esaslarmma gore egitim
yontemini benimsemis olmalar1 egitim alanindaki kasith yaklagimlarmin bariz bir ifadesi
olarak degerlendirilebilir. Osmanli Imparatorlugunun egitimin toplumsal degisim ve
gelisimi saglamadaki roliinii idrak ederek konuyu bir devlet gorevi olarak algilamasi ve
egitimin verilisini kontrol etme ihtiyacini hissetmesi uzun siirmeyecektir. Ancak artik
Omriinii tamamlamak {izere olan bu “hasta adam”m yapabilecekleri ¢ogunlugu kagit

tizerinde kalacak olan bazi biirokratik degisikliklerin dtesine gecemeyecektir.
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Ozel 6gretimin resmi belgelerde ilk defa yer almasi 1856 Islahat Fermaniyladir.
Bu fermanda, azinliklar tarafindan agilacak ©zel okullarin isletme ve denetlenme
usullerini belirtmek amaciyla;

“Osmanli tebaasina dahil olan herkes mekteplerin yonetmeligi disina
ctkmamak suretiyle gerek yasca ve gerek yapilan kabul imtihani sonucunda
gereken sartlart haiz olduklart takdirde ciimlesi birbirinden ayrilmaksizin
Osmanly Devletinde agik bulunan ve tedrisat yapan askeri ve sivil mekteplere
alinmalart Irade-i Padisahi iktizasidir. Bundan baska her bir cemaat, maarif
ve harf ve sanayie dair milletce mektepler yapmaya izinlidir. Fakat bu cegit

mekatib-i umumiyye’nin ders verme seklini ve ekalliyet bilginlerinden karma
bir Meclis-i Maarifin nezaret ve teftisi altinda olacaktir.”(Kocer,1991:62)

ifadeleri yer almaktadir.

Islahat Fermani, gayrimiislimlere, kendi dinlerine ve kiiltiirlerine doniik, ilk, orta
ve yiiksek derecede okullar agma firsati verdi. Rumlar, Ermeniler, Bulgarlar, Hiristiyan
Araplar her tarafta okullar actilar. Katolikligi, Protestanhigi yaymak isteyen cesitli
tilkelere mensup kilise ¢evreleri de yaris halinde okul agma kampanyalar: baslattilar. Cok
gecmeden, Osmanli kentlerinde, kendi iilkelerine ve uluslarina hayranlik duyan elit
topluluklar ortaya cikti. Tanzimat’a girilirken, istanbul’daki Katolik mekteplerinin sayis1
40 dolayinda olup i¢lerinde en eskisi 1609°da St. Benoit Kolejiydi. Bu okullarda yaklagik
6 bin dolayinda 6grenci okumaktaydi. Katolik okullar1 Istanbul’da yogunluk gosterirken
Protestan okullar1 ise iilke genelinde yayginlik gosteriyordu. Kisaca “Board Okullar1”
olarak bilinen Amerikan Protestan okullarinin hemen hepsi, 1824’te Beyrut’ta kurulanin
disinda olmak iizere, 1830’dan sonra ag¢ilmistir. Bunlarin en inliilerinden biri olan Robert
Koleji 1863’te kurulmustur. 1910 yilinda Amerikan misyoner okullarindan orta dereceleri

olanlarin sayis1 29, 6grenci mevcudu ise 3.012 idi(Sakaoglu, 2003: 87,88).

Tiirkler tarafindan kurulan ¢ok smirli sayidaki 6zel okullardan biri, Cemiyet-i
Tedrisiye-i islamiye adli dernek tarafindan 1873 yilinda oksiiz ve kimsesiz ¢ocuklarin
egitimi icin kurulan Dariissafaka veya bugiinkii adiyla Dariissafaka Lisesidir(Adem ve
Digerleri, 1981:10).

Cemiyetler aracilig: ile egitime hizmet, 1850’11 yillara dayanir. Bunlardan biri
olan Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye, okuma imkam olmayan Miisliman ¢ocuklarina,
hatta yetiskinlere din kurallarin1 ve herkesin bilmesi gereken bilgileri 6gretme amacini
tasiyordu. Her seyin parasiz oldugu ve bagl bulundugu cemiyet tarafindan finanse edilen
bu halk okullari, orgiitiin maddi olanaklar1 artinca yetim kiz ve erkek cocuklar: i¢in bir
yurt-okul projesi diisiiniildii. Iste boyle bir diisiincenin iiriinii olan Dariissafaka varlikli ve

soylu aile cocuklarmin devam ettigi Galatasaray Sultanisi’ne alternatif bir okul olarak
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tesis edildi. Istanbul’daki yoksul 6ksiizlerin sigmag1 olan bu kurumun diger bir 6zelligi,
Miisliiman ¢ocuklarmni almasidir. {lkdgretim simiflariyla birlikte toplam 8 yillik bir okul
olan Dariigsafaka’nin ders programi fen agirlikli idi. Sonralar: son sinifina telgraf dersleri

de konarak meslek egitimi de vermistir(Sakaoglu, 2003:87).

Tabi ki 6zel ortadgretimdeki gelismelerden bahsederken ‘“Mekteb-1 Sultan-1” ya
da bugiin anildig1 sekliyle Galatasaray Lisesinden s6z etmemek olmaz. 11k defa 1841°de
II. Beyazid tarafindan, devlet hizmetinin iist kademesinde gorevlendirilecek yoneticileri
yetistirmek amaciyla kurulmustur. Zaman icinde bircok kez yer ve isim degistiren bu
kurum iki kez de yandi. I. Mahmut doneminde fen derslerine agirhik verildi. II. Mahmut
doneminde ise “Tibbiye” haline getirildi. Ancak okul tarihindeki doniim noktas1 1868’de
“Mekteb-1 Sultani” adiyla lise diizeyinde 6grenim vermesiyle baglamistir. Okul, 1877°den
bu yana Fransizca egitim vermektedir(Tekeli, 1985:657). Tevfik Fikret’in “Dogu’nun,
Bat1 ufkuna acilan ilk penceresi” olarak niteledigi bu okul, zengin Tiirk, Miisliman ve
gayrimiislim 300 6grenci ve cogu yabanci olan 6gretmenleri ile gorkemli bir térenle
acildi. Ancak, okulun miitevazi imkéanlar1 ile torenin gorkeminin tam Ortiistiigii
sOylenemez. Dershaneler mangalla 1sitilmakta, tuvaletlerinde su bulunmamakta ve resim
atolyesinde silgi yerine ekmek i¢i kullanilmaktaydi. Ayrica okulun acilmasmdaki en
onemli etkenlerden biri olan, 1867°de verilen ve Osmanli uyrugu gayrimiislimlerin de
yararlanacagi okullarin bir an 6nce agilmasi kosulunu da iceren Fransiz notasini da

unutmamak gerekir(Sakaoglu, 2003: 85).

1869 yilinda ortaya konan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi; sibyan mekteplerini
Maarif Nezaretine bagh “umumi”, Evkaf-1 Hiimayun Nezaretine bagh “hususi” seklinde
ikiye aywrmaktadir. Fakat bu aymrim sadece mekteplerin yonetimi bakimindan olup,
hepsinin yapim, onarim giderleri ile 6gretmen maagslari, bulunduklar1 mahalle ya da koy
toplulugunca karsilanmakta idi(Akyiiz, 2006:150). Bu nizamnamede Osmanli tebaasiin
ve yabancilarin 6zel okul agma esaslar1 ve ceza usul ve uygulamalar1 da belirlenerek 6zel

okulculugun cercevesi belirginlestirilmeye calisilmistir.

Bu nizamnamenin 6nemli Ozelliklerinden biri de biiyiikk vilayet merkezlerinde

birer sultani mektebi agilmasini ongdrmiis olmasiydi(Sakaoglu, 2003: 86).

Yasa, Azinlik ve Yabanci Devlet Okullar1 agisindan son derece ayrintili, kapsamli
ve ¢esitli yaptirimlar1 6ngoren maddeler icermekteydi. Ozellikle “ruhsat” konusunda ¢ok
ayrmtil1 diizenlemeler yapilmisti. Acilacak okulun yapisal 6zellikleri ile ilgili ¢ok
ayrmtil1 bilgilerin yani sira okul agilmasi planlanan yerdeki niifus yogunluguna varincaya

kadar ¢ok ayrintili bir denetim mekanizmasi ortaya konmaya calisiimisti. Ancak yapilan
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bu diizenlemelerin tamamiin hayata gecirebildigini sdylemek miimkiin degildir. Buna
ragmen uygulama ilgili okullarin yoneticileri ve bagh bulunduklar1 devletler tarafindan
hi¢ hos karsilanmamistir. O kadar ki, “bu okullarda kullanilacak kitaplarin Osmanli
Devleti tarafindan kontrol edilecegini 6grenen yabanci devletler bunu siyasi bir sorun
olarak algilanuslar, birer iiltimatom tarzi "nota" ile (Amerika "1895", Ingiltere "I Ekim
1895", Hollanda "2 Mart 1896", Belcika "27 Subat 1896" gibi devletler ki Belcika ve
Hollanda'min Osmanli topraklarinda okulu bile olmamasina ragmen diplomatik Hagli
Zihniyetini getirdigi birliktelik ve ciddiyet duygusuyla hareket ettikleri ortadadir) savas
ctkabilecegi tehdidi de ekleyerek itiraz etmislerdi.” Sonug¢ olarak; Osmanli Devleti,
Azmlik ve Yabanci Devlet okullarinin sayi, yayginlik ve faaliyet agisindan siyasi amacli
ve zarar verici boyutlardaki, gittikce artan ¢abalarini dnlemek icin yeri geldigince yasal
tedbirler almaya calismis, ancak bu tedbirler uygulama alanmnda yeterince etkin

uygulanamamistir(Vahapoglu, 1990:153-159).

II. Abdiilhamit donemindeki geligsmelerin ikinci ve énemli bir 6zelligi Tanzimat
doneminde daha ¢ok merkezde kalan egitim hizmetlerinin imparatorlugun her tarafina
yaygimlastirilmast gayretlerinin artirilmasidir. Dogal olarak ilk ve orta dereceli egitim
kurumlarmin yaygmlastirilmasinin beraberinde getirdigi finansman sorunu 1884’te yeni
vergiler konarak saglanmistir. Yine bu donemin {igiincti 6zelligi ise meslek okullariin
acllmaya devam edilmesidir. Acilan bu okullar arasinda; Mekteb-i Fiinun-u
Maliye(1878), Sanayi-i Nefise Mektebi(1879), Ticaret Mektebi(1882) vb. sayilabilir
(Tekeli, 1985: 658).

1872°de, Ogretimde pozitivist akimm neticesinde ortaya c¢ikan usul-i cedid
uygulamalarinin bir a¢ilimi olarak Selim Sabit Efendi’nin Siileymaniye’deki bir tas
mektepte kurdugu okul ile 6gretimde cagdas yontem, arag ve gereclerin kullanilmasiyla

bir yenilige daha adim atilmis oldu(Sakaoglu, 2003: 83).

1876 Osmanli-Rus Savasi nedeniyle hazine agir borglar altina girince devletin
okul agma giicii azalinca parali 0zel okullar agma yolunda belirgin bir hareket

baslamustir(Adem ve Digerleri, 1981:10).

Avrupa’da 1700’11 yillarda baslayip 1800’lii yillarin ortalarindan itibaren kendini
lyice gosteren sanayi devrimi Avrupa ile birlikte Osmanliy1 da derinden etkilemistir. Bu
etkilesim sadece sanayi alaninda degil, ayn1 zamanda toplumlarin sosyolojik yapilarinda

da meydana gelmistir(Tekeli, 1980: 31,32).
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Egitimin toplumsal degismedeki islevlerinden birisi; “foplumun  kiiltiirel
degerlerini ve toplumsal davrams Orneklerini geng iiyelerine aktarmaktir.” (Tezcan,

1981: 164)

Sonug¢ olarak, bu yeni sinifsal olusum beraberinde iiretilen yeni ideolojilerin
geregi olarak yeni egitim kurumlarinin ortaya ¢ikmasini zorunlu kilmigtir. Bu zorunluluk,
imparatorlugun yeni biirokrasisinin geleneksel egitim kurumlar1 olan “enderun” ve
“medreseler”’in diginda yetistirilme ihtiyaciyla, egitime ayrilan kaynaklar1 mekteplere
yoneltmesiyle, bir devrin egitim yapilanmasi da resmi olarak degil ama fiilen terk edilmis
oluyordu. Sanayi devriminin Osmanl: iizerindeki etkileri boyleyken, gayrimiislimler i¢in
durum bambagka bir siirece girmistir. En 6nemlisi, egitimin dinin esaretinden kurtarilarak
laik bir anlayisla ele alinmasidir. Boylece egitim, dinsel kosullamalarin ortaya koydugu
dogmatik esaretten kurtularak c¢agdaslagsma yolunda pozitivist bir anlayisa biirlinmiistiir.
Diger yandan, egitim aristokrasinin hegemonyasindan cikarak egitilmis bir orta simf
olusturulmus ve toplumun en alt katlarina kadar inebilme imkani bulmustur(Tekeli,

1980:31-64).

1878-1908 yillar1 arasmi kapsayan Mutlakiyet doneminde Tiirk, azinlik ve
yabanci okullarin hepsi biiylik gelisme gostermislerdir. Ancak, bu donemde 6zellikle
azinlik ve yabanci okullar devlet aleyhine olan zararli eylemleri i¢in uygun bir zemin
bularak devletin denetim ve kontrolii kagit tizerinde kalmistir. Bu donemdeki Tiirk’lerin
giristigi Ozel ogretim kapsaminda dikkat ¢ceken bir okul, Semsulmaarif adiyla 15 Ocak
1884’de Istanbul’da acilmistir. Riisdiye diizeyinde muhtemelen ilk Tiirk 6zel okulu olan
bu okul daha sonra Istanbul Erkek Lisesinin temelini teskil etmistir. Kurucularindan biri
olan Mehmet Nadir Bey daha sonra 1885’de Numune-i Terakki adinda bagka bir 6zel
okul agmustir. 1903 yil itibari ile Istanbul’da bulunan 28 Tiirk 6zel okulunun hemen
hepsinin iptidaiye ve Riisdiye smiflar1 bulunmakla beraber 6grenci sayis1 4500 kadardir.
Bu donemdeki azinlik ve yabanci okullarin durumu incelenecek olursa, bu kesimlerin
devletin “egitim yoluyla Osmanlilik” politikasina ilgi duymayarak tam bir denetimsizlik
icinde kendilerine ait okullar1 cogaltip gelistirerek ¢ok zararli ayrilik¢i ve zararli

politikalarin siirdiirmiislerdir(Akyiiz, 2005:220).

23 Aralik 1876’da c¢ikartilan Kanun-i Esasi’nin 15. ve 16. maddeleriyle yabanci
okullar denetim altmma alinmak istenmis ve bu amagla 1886’da Maarif Nezareti
biinyesinde Mekatib-1 Ecnebiye ve Gayri Miislime Miifettisligi kurulmustur. 1886’da
cikartilan Irade-i Seniyye ile yabanci okullarin agilmasi tamamen padisah iznine

baglanmistir. 1905 yilina gelindiginde Osmanli topraklarinda hiikiimet tarafindan tespit
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edilebilen yabanci okul sayis1 600 civarindadir, ancak tespit edilemeyen evlerde ruhsatsiz

olarak faaliyette bulunan yabanci okul bu rakamdan cok daha fazladir(www.atam.gov.tr).

Nitekim 19. yiizy1l sonlarma dogru Tiirkiye’de 10’u yiiksek, 46’s1 lise ve dengi,
1450’si ilk ve orta diizeyde olmak iizere toplam 1500’den fazla yabanci okula devam
eden 60.000 6grenci varken, Osmanli Dariilmuallimlerin sayis1 15, devam eden dgrenci
sayist ise 500 kadardi. Diger bir acikli durum ise okullarin fiziki durum ve Ogretim
yontemleri arasindaki ugurumdu. Yabanci okullarin gorkemli binalari, yabanci dil,
jimnastik, miizik derslerini de kapsayan ileri programlarina karsilik, Osmanlh okullarinin
yoksulluk ve yetersizlikleri Tiirk ailelerin bile yabanci okullara hayranlikla bakmasina
neden olmustur. Azinlik okullarinin durumu da yabanci okullardan asagi kalir durumda
degildir. Rumlar, 1844°de Heybeliada’da, 1856’da ise Fener’de iki biiyiik okulu cemaat
hizmetine sokmustur. Heybeliada’da kurulan Papaz Mektebi 1923’e degin, yiiksek
Ortodoks Teoloji Okulu, bu tarihten sonra Rum Lisesi olarak varligini korumustur.
Rumlar, istanbul’da ve Rum azmligin oldugu yerlerde ilk, orta ve lise diizeyinde okullar
actilar. Ermenilerin ise 1859°da sadece Istanbul’da 42 okulda toplam 5531 6grenci vardi.
Ilerleyen yillarda 1874 yilinda Istanbul’da 51, Anadolu’da 469 Ermeni okulu
bulunmaktaydi(Sakaoglu, 2003: 88).

Yirminci yiizyilin basina gelindiginde iilkedeki egitim yapisi; her biri ayri
hedeflere yonelmis, birbirileri ile kavgali ti¢ ayr1 kurumu i¢inde barmdiriyordu(Cebeci,

2004:198):
=  Medreseler,
= Mektepler,
= Azinlik ve yabanci okullart.

Bu diisman unsurlar birbirlerini dinsiz (mektepliler), yobaz (medreseliler), hain
(azinlik ve yabancilar) olarak goriiyorlardi. Boylece Tevhid-i Tedrisat Kanunu hazirlayan

alt yap1 da olusmus oluyordu.

Parlamentolu rejime doniis icin Anayasanin tekrar yiiriirliige kondugu 23 Temmuz
1908’den 30 Ekim 1918 Mondros Miitarekesine kadar olan donemi kapsayan ve Ilnci
Mesrutiyet ya da sadece Mesrutiyet donemi olarak adlandirilan dénem ile ilgili 6zet bir
degerlendirme yapmak gerekirse, Cumhuriyet doneminde gerceklestirilen egitim
atilmimna iligskin diisiincelerin gelistigi ve denendigi bir hazirlik evresi oldugu

degerlendirilebilir(Akyiiz, 2004:241, Tekeli, 1980: 659).
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Miiteakiben 1915 yilinda agilan Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi ile 6zel
okullar iizerinde devletin denetim ve gdzetiminin artirilmasi amac¢lanmistir(Adem ve

Digerleri, 1981:10).

Dolayist ile bu donem oOzellikle yabanci ve azinliklarin egitimin gii¢ ve
potansiyelinin idrakinde 6zel 6gretimdeki denetimsizligi bir kalkan, 6zel okullar1 da bir
nevi asker yetistiren kigla gibi calisgarak Osmanliya aidiyet duygusunun erozyona
ugratilmasinda kilit rol oynamuslardir. Yeni Cumbhuriyet yOnetiminin konunun

hassasiyetini anlayarak tedbir almasi uzun siirmemistir.

Hakimiyet-i Milliye gazetesinin yazdigina gore, Mart 1921°de Anadolu’daki tiim
yabanci okullar kapatilmistir(Akyiiz, 2005:294).

Cumbhuriyet doneminde Tiirklerin giristigi 6zel 6gretimde her diizeyde gelisme
goriilmekte ise de bunlar birkac biiyiikk kentle smirli kalmistir. Bu okullar genellikle
sagladiklar1 daha iyi 6gretim imkanlar1 (yabanci dil v.s.) nedeniyle daha c¢ok varlikli
ailelerin tercih ettikleri kurumlar olmustur. Konu azinlik ve yabancilar acisindan ele
alindiginda 24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Baris Antlasmasinin Tiirkiye’deki azmliklarin
egitim haklarmna iligkin hiikiimlerine deginmek yerinde olur. S6z konusu antlasmanin 40
ve 41 maddeleri uyarinca, ekalliyetletler, masraflar1 kendilerine ait olmak iizere her tiirlii
mektep acabilecek, buralarda kendi dilleriyle 6gretim yapabilecek, ancak Tiirkce de
zorunlu olarak okutulacakti. Yunanistan da miitakabiliyet esasmna gore kendi topraklari

tizerinde bulunan azinliga ayni kiiltiirel ve egitimsel haklar1 taniyordu(Akytiiz, 2005:340).

Osmanl imparatorlugu doneminde oldugu gibi Cumhuriyet doneminde de vakif,
dernek ve kisilerce kurulan 6zel 6gretim kurumlari ile azmlik okullar1 ve yabanci okullar,
devletin denetim ve gdzetimi altinda faaliyetlerini siirdiirmiislerdir(Adem ve Digerleri,

1981:14).

Yillarca siiren savaslar neticesinde baslayan devrim hareketinin tamamlanmasinin

egitim alanindaki ilk yansimasi Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasidir.

3 Mart 1924°de Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikartilmasiyla okul ile klasik medrese
arasindaki ikilem ortadan kaldirilarak dini kurulus ve cemaatlerin kontroliindeki okullar
ve yabanci 6zel egitim kurumlar1 hiikiimetin denetimi altina alinmistir. Boylece, egitimde

laiklesme neticesinde vakiflarin egitim kurumlart ile iliskileri kesilmistir(Sag, 2003: 20).

Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabulii iizerine hiikiimet, iilkedeki yabanci
okullarda din propagandasini yasaklamig ve 1926’da yabanci okullar1 siki bir denetim

altina almistir(Akyiiz, 2005:340).
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“Dolayistyla, Cumhuriyet yoneticileri Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu
sadece mektep-medrese ikiligini ortadan kaldirmak icin kullanmanuslar, ayni
zamanda yabanct ve cemaat okullarini denetim altina yoniinden de
yvararlanmuiglardir. Cumhuriyet kendi okullarinda hi¢c odiin  vermeden
uyguladig laiklik ilkesini bu okullarda da uygulamig, her tiirlii dini egitimi
yasaklamis ve bu yasagi yakindan izlemistir.”(Tekeli, 1980:660)

Bu donemdeki teknik 6gretim konusu incelenecek olursa, mesleki ve teknik
Ogretim konusunda Cumbhuriyet’in ilk on yilinda 6nemli bir atilim yapilamadig: goriiliir.
Bunun nedeni olarak, iilkenin o donemdeki iiretim kapasitesine bagli olarak teknik
eleman ihtiyacinin azhig1 gosterilebilir. Miiteakiben Cumhuriyetin devletcilik ilkesi
geregince devlet eliyle sanayilesme yonelinmesi neticesinde teknik dgretim ciddi olarak
giindeme gelmistir. Konu ile ilgili ilk onemli girisim, 1927 yilinda sanat okullarinin
yonetiminin il 6zel idarelerinden alinarak Maarif Vekaletine verilmesidir. Devaminda,
1934 yilinda sanat okullarina doner sermaye kurarak piyasaya i§ yapma olanaginin
saglanmasi, 1935’ten itibaren illerce karsilanan sanat okullarinin masraflari, Bakanlik
biitcesinden karsilanmaya baslamistir. 1936 yilinda, sonradan 1941 yilinda ¢ikarilacak
olan 4303 sayili Teknik Ogretim Yasasma gerekce saglayacak olan bir teknik egitim
plam1 hazirlanmistir. Alman tedbirler neticesinde 1940-1950 yillar1 arasinda teknik
ortaokullar 6,5 kat arttig1 halde, klasik ortaokullar sadece 1 kat artmusti(Tekeli,
1980:664).

1965 yilinda cikarilan 625 sayili Ozel Ogretim Kanunu ile yabanci ve azinliklarin
yeni okul acmalar1 ve yani okul binasi1 yapmalar1 yasaklanarak bu okullar sayisal olarak
dondurulmustur. Kanun bu okullarm denetimi ve isletilmesi konusunda ayrmtili
hiikkiimler icermekte ve merkeziyet¢i bir diizenleme ortaya koymaktadir(Akyiiz,

2005:340).

1982 Anayasasinin 42nci maddesinde “Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagl
olduklart esaslar, Devlet okullart ile erisilmek istenen seviyeye uygun olarak kanunla
diizenlenir.” hikkmii yer almaktadwr. Bu hiikkme binaen halihazir 6zel 0Ogretim
kurumlarmin isleyis ve yonetimleri bu hiikiim dogrultusunda hazirlanan 5580 sayil1 Ozel

Ogretim Kurumlar1 Kanunu ile icra edilmektedir.

2006-2007 dgretim yilinda ortadgretim kurumlarinin genel goriintiisii Tablo 11 ‘de

sunulmustur.
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Tablo 11. 2006-2007 Ogretim Yilinda Ortadgretim Kurumlari

Egitim Kademesi Okul / Ogrenci Ogretmen Ogretmen
Kurum Sayisi Sayisi Bagina Diisen
Ogrenci Sayis1

Ortadgretim 7.934 | 3.386.717 187.665 18,00
Resmi 7.216 | 2.946.363 174.748 16,86
Ozel 717 86.458 12.917 6,69
Acikogretim Lisesi 1 353.896 - -

Genel Ortadgretim 3.690 | 2.142.218 103.389 20,72
Resmi 2993 | 1.775.244 90.716 19,57
Ozel 696 85.547 12.673 6,75
Acikogretim 1 281.427 - -

Mesleki ve Teknik 4.244 | 1.244.499 84.276 14,77

Ortadgretim
Resmi 4223 | 1.171.119 84.032 13,94
Ozel 21 911 244 3,73
Acikogretim - 72.469 - -

) M.E.B. Istatistikleri - Ortadgretim Egitim Kurumlarinin Kademelere Gore Okul,
Ogrenci, Ogretmen Sayis1 ve Ogretmen Basina Diisen Ogrenci Sayisi(M.E.B., 2007:73)

Tablodaki veriler incelendiginde ilk dikkati c¢eken konulardan biri, 0Ozel
ortadgretim kurumlarinda 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin resmi okullara kiyasla
belirgin bir bicimde diisiik oldugudur. Ogretim programlarinin verimli uygulanmasinda
hayati verilerden biri olan bu 06l¢iit, ortadgretimde 6zel okulculugu tetikleyen temel
dinamiklerden biridir. Ozellikle mesleki ve teknik ortadgretimdeki ogretmen basina
diisen 3,73 Ogrenci sayisi, uygulama becerilerinin kazanilmasinda birebir egitimin

Onemine binaen 6zel 6gretim kurumlarini daha cazip hale getirmektedir.

Diger taraftan, her ne kadar tiim ortadgretim kademesinin resmi okullardaki 16,86
sayist ilk bakista cok yiiksek bir rakam gibi goriinmese de bu rakamin i¢inde okullarin
rehberlik ve idari personelinin de bulundugu ve asil problem olarak dgrenci ve 6gretmen

sayisinin homojen dagilmamasindan kaynaklanan yetersizlikler oldugu soylenebilir.

Tablodaki verilerin degerlendirilmesinde ilizerinde durulmasi gereken diger bir

konu, 0zel okulculugun ortadgretimde okul ve Ogrenci sayis1 olarak tuttugu yerin
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saptanmasidir. Okul sayis1 olarak ele alindiginda iilkemizde 6zel ortadgretimin yeri tiim
ortadgretim gz Oniine alindiginda % 9,03 diir. Genel ortadgretimde ise dzel okulculugun
oranmin % 18,86 oldugu goriilmektedir. Bu deger mesleki ve teknik ortadgretimde % 0,5
civarindadir. Dolayis1 ile ortadgretimdeki 0zel okulculuk, ozellikle genel ortadgretim

kurumlarmda gelisme alan1 bulmustur.

Mesleki ve teknik egitime yonelimdeki bu zafiyet 9ncu Kalkinma Planmda su

sekilde ifade edilmistir.

“Ekonominin ihtiya¢ duydugu alanlarda ara eleman temininde zorluk
yasanmasina ragmen, mesleki egitim mezunlarinin issizlik oram yiiksektir. Bu
oran 2000 yilinda yiizde 10,9’dan 2005 yilinda yiizde 13,3 e yiikselmistir. Bu
durum biligsel yetenekleri yiiksek oOgrencilerin mesleki egitimi tercih
etmemesi, mesleki egitim sisteminin iggiicii piyasasinin ihtiyaglarini
karsilayacak nitelikte olmamasi, mevcut mesleki egitim programlarumn ilgili
tiim taraflarla isbirligi icinde giincellenmemesi, donanim eksikligi ve nitelikli
egitim personelinin yetersiz olmast gibi nedenlerden kaynaklanmaktadur.

Meslek yiiksek okullar ile mesleki ve teknik ortacgretim kurumlart
arasinda program biitiinliigiiniin bulunmamasi, mesleki ve teknik egitim
programlarimin  isgiicii ~ piyasasinin taleplerine  uygun  olarak
giincellenememesi sonucu mesleki ve teknik egitim mezunlarimin istihdami
artirllamamakta ve mesleki egitime olan talebi azalmaktadir. Meslek yiiksek
okullart ile mesleki ve teknik ortaogretim kurumlart arasinda program
biitiinliigiiniin bulunmamasi, mesleki ve teknik egitim programlarinin isgiicii
piyasasinin taleplerine uygun olarak giincellenememesi sonucu mesleki ve
teknik egitim mezunlarimin istihdami artirllamamakta ve mesleki egitime olan
talebi azalmaktadir.” (D.P.T., 2006:48)

Konu 6grenci sayisi ile mukayese edildiginde de genel goriintii c¢ok
degismemektedir. Ulkemizdeki tiim ortadgretim kurumlari kapsaminda 6grenime devam
eden Ogrencilerin % 2,551, genel ortadgretimde % 3,99 ve mesleki ve teknik 6gretim

kapsaminda ise % 0,073’1 6zel ortadgretim kurumlarma devam etmektedir.

2006-2007 ogretim yilinda 6zel ortadgretim kurumlarinin iilkemizdeki durumu

Tablo 12’de 6zetlenmistir.

Tablo 12. 2006-2007 Ogretim Yilinda Ozel Ortadgretim Kurumlari

Esitim Kademesi Okul/ | Toplam | Toplam | Toplam | Ogretmen
gitim Kademesi Kurum | Ogrenci | Erkek Kz Sayist
Savisi Ogrenci | Ogrenci
Ortadgretim 717 86.458 47.180 39.278 12.917
Genel Ortadgretim 696 85.547 46.509 39.038 12.673
Mesleki ve Teknik 21 911 671 240 244
Yaygm Egitim Toplami 8.743 | 2.367.175 | 1.501.696 | 865.479 69.180
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Ozel Dershaneler 3986 | 1.071.827 | 562916 | 508.911 47.621
Motorlu Tasit Siirticii 2.181 | 1.001.606 | 784.544 | 217.062 14.378
Muhtelif Kurslar 2576 | 293.742 154.236 139.506 7.181

M.E.B. Istatistikleri — Ozel Ogretim Kurumlarinda Okul, Ogrenci ve Ogretmen
SayisiM.E.B., 2007:27)

2006-2007 ogretim yilinda genel ortadgretim kurumlar1 dikkate alindiginda 3.690
toplam ortadgretim kurumunun 696’sinin 6zel ortadgretim olarak faaliyet gosterdigi
goriiliir. Okul sayisinda 6zel okulculugun yerinin % 18,86 oldugu anlasilmaktadir. Ayni

oranin 6grenci sayisinda % 3,99 oldugu goriilmektedir.

Konu mesleki ve teknik egitim kapsaminda incelendiginde, okul sayisina gore %
0,50, 6grenci sayisina gore % 0,07 gibi cok diisiik bir oranla kars1 karsiya kaliriz. Bu
diisiikliigiin bir nedeni olarak meslek liselerinin genel toplum tercihlerinde alt siralarda
kalmasindan dolay1 ticari bir yatirim alam olarak cazip olmadigi degerlendirilmesi
yapilabilir. Bu durum da 6zel sektoriin bu alana yonelmesini tegvik etmemektedir. Ancak
bu diisiik seviyedeki girisim ayn1 zamanda biiyiik bir gelisim potansiyelini de beraberinde
getirmektedir. Devletin mesleki ve teknik okullar1 cazip hale getirecek tedbirleri

almasiyla birlikte bu alandaki 6zel girisimlerin paymnin artmasi da kaginilmaz olacaktir.

Ancak yaygm egitim alaninda faaliyet gosteren toplam 10.576 okuldan
8.743’linlin 6zel okul oldugu dikkate alindiginda yaygin egitimindeki 6zel tesebbiis
payinin % 82,67 gibi yiiksek bir oranda oldugu sdylenebilir.

1.5.  Ortaégretim Kademesinde Ozel Okulculuk Olgusunu Besleyen Bashca Degiskenler

Egitimin vizyonunun bireye doniikk ve kisinin kendine uyandirilmasi oldugu
simdiye kadar yapilan aciklamalarda vurgulanmistir. Bu vizyona ulagmada egitimin
gelmis oldugu noktada bu hizmet, kurumsallagsmis olarak devlet eliyle sunulmaktadir.
Halihazir egitim yapilanmasmin baslica hedeflerinden biri olan “toplumsallastirma”nin
sekillendigi alan olarak ortadgretim gosterilebilir. Ortadgretim ile bireyin istidat ve
kabiliyeti dogrultusunda mesleki yonelim i¢in temel olusturulur ve yiiksek 6grenimin alt

yapisinin hazirlanmast hedeflenir.

Iste bu durus icinde ortadgretimde 6zel okulculugun ortaya cikis siireci gecen
bolimde ayrmtili olarak incelenmistir. Bu incelemelerin 15181 altinda, ortadgretim
kademesinde ©6zel okulculuk olgusunu 6gretmen, Ogrenci ve veli ekseninde besleyen

baslica degiskenler; vizyoner ve teknik degiskenler olarak kategorize edilebilir.
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Egitimin vizyoner bilesenleri kapsaminda, egitim bir varolus enstriimanidir.
Diinyaya ilk goziimii actigimizda yasanilan am ylizde yiiz yasayan saf bir potansiyel
olarak varlik siirecimizin muhtemelen en miikemmel evresini yasariz. Miiteakiben
toplumsal yasama adapte olabilmek icin “egitilmemiz” gerekir. Bu egitim siirecinin
sancili donemlerinde siirekli olarak “biitiin yapilanlarm bizim iyiligimiz i¢in” oldugu
vurgusu artik hepimizin asina oldugu bir soylem haline gelmistir. Aslinda ironik olarak
bu dogrudur. Ciinkii bu egitim siirecini yasatanlarin temel yaklasimi da sahip olunan
niteliklerle var olunamayacagi, bu nedenle so6z konusu niteliklerden yani kendinden
vazgecilerek toplumun mali olmak yolu ile ancak var olunabilecegidir. Bu yaklasimin
altinda, oldugu gibi olan degil, olmas1 gerektigi gibi olan bir form ile var olunabilecegi
diisiincesi yatmaktadir. Yani tamamen korku temelli bir yaklasimm ortaya koydugu bir
acilimdir. Burada ironik olan konu insani bdylesi bir hapishaneye koymanin en temel

aracinin egitim olmasidir.

Iste bu pencereden bakildiginda egitim, insan dogasina yoneltilmis en biiyiik
siddettir(Akgiindiiz, 2007). Ama konu kendi i¢inde, bir DNA yapilanmasmin sarmali
misali ironi i¢inde ironi olusturmaktadir. Ciinkii egitim vasitasi ile uygulanan bu siddeti
ancak yine egitim ile yenebilmek miimkiindiir. Hedefinin sadece insan oldugu bir egitim
yapilanmasi neticesinde, insan kendi farkindaliginin idrakinde, var olusu icin hicbir arag
ve enstriimana ihtiya¢ olmadigini anlayarak kendini ve dolayisiyla potansiyelini
gerceklestirir. Bu doniisiim kapsaminda, egitimin yontem ve sunus seklinin bir 6nemi
yoktur. Bu mutlak gerceklik durumunda, egitimin bizzat kendisinin bir ama¢ olmaktan

cikarilarak bir ara¢ konumuna getirilmesi ile egitim nihai vizyonuna ulagmis olur.

Iste 6zel 6gretim, egitimin resmi ideolojiye dayali yapisindan kurtulup niteligin
temel kaynagi olan insana doniik olmasindaki onemli bir agamay1 temsil etmektedir.
“...Egitimin temel vizyonu kosulsuz ozgiirlestirmedir. Ozgiirlestirme;
bireyin bilincini pozitif programlama yoluyla belirli bir haritaya sabitleme ve
gecmise baglama degil, ondaki kesif coskusunu uyandirma, gizeme giivenme

cesareti ve ozgiirliigiin sorumluluk bilincini kendi icinden yaratacagi
iradesiyle insant kendine kilavuzlamadir...” (Akgiindiiz, 2007)

Gelinen noktada 0zel 6gretimin bu vizyona doniik bir yapilanmasinin oldugunu
sOylemek giictiir. Ciinkii su anki 6zel 6gretim yapilanmasi sadece mali ve kismen de idari
bir bagimsizligi sunmaktadwr. Halbuki arzu edilen, egitimin resmi ideolojinin

hegemonyasindan kurtarilarak mali, idari ve akademik olarak tamamen sivillesmesidir.
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Egitimin nihai vizyonu, her tiirlii ara¢ ve amactan kendini 6zgiirlestirerek bireyi
kendine uyandirmaktir. Buradaki aragsiz ve amagsiz egitim tabiri egitimin vizyoner

durusuna isaret etmektedir.

Bu yaklagim kapsaminda egitim arag¢sizdir. Ciinkii bir konuyu ifade etmedeki arag
kullanim ihtiyacinin fazlaligi ashinda ifade edemeyigin ortaya koydugu bir acilimdir.
Yani, bir konuyu veya olguyu ifade etmek i¢in ne kadar ¢ok ara¢ kullaniliyorsa, ifade
etmekle ilgili o derecede problem yasaniyor anlamina gelmektedir. Halen kullanilan tiim
araclar gercegin birtakim mecazlar1 olarak yaratilmis imitasyonlardir ve bilin¢ gerekli
yetkinlige ulastiginda daha gelismis modellerine yerlerini birakmak iizere terk edilmeye
mahkiimdurlar. Bu insanin bilin¢ evriminin dogal ve vazgecilmez bir neticesidir.

“...Insan dogasi geregi oncelikle “yalanct ¢icek” gibi imitasyonlar
yaratir ancak sonunda tiim bunlarin bos oldugunu kendine donmenin

aslinda 6z oldugunu anlar. Egitim bir oyundur. Yansitarak olani gosterme
oyunu, yani dogal olanin farkina varabilme oyunudur...” (Akgiindiiz, 2007)

Iste bu mecaz yaratma gorevi organik olarak beyine verilmistir. Beyin daima
somut, gdzle goriiliir, elle tutulur seyler yaratma vazifesini iistlenmistir. Bu seyler; giinliik
hayatta kullandigimiz kiiciik el aletlerinden i¢inde bulundugumuz tiim kurumsal yapilari
da icine alan ¢ok genis bir yelpazeyi kapsar. Durumu genellemek gerekirse etrafimizda
insan yapimu olarak gordiigiimiiz her sey gercekte insan beyninin yarattigi ve mutlak

gerceklerinin imitasyonlaridir(Akgiindiiz, 2007).

Bu biling evrimi i¢in ¢ok dogal ve gerekli bir yapilanmadir. Sorun yaratilan
mecazlar degil, egoya dayali bir yasam seklinin neticesi olarak yaratilan mecazlara
gercegin bizzat kendisiymis gibi muamele edilmesidir. Bu tersine yapilanma, hizmete
sunulan ara¢ ve yontemlerin yiiceltilerek asil niteligin kaynagi olan insanin 6telenmesini

netice verir.

Egitim sistemi de bu kapsamda yaratilan mecazlardan biridir. Insanin mutlak
ogreticiligini aciga ¢ikarma isteginin bir ac¢ilimi olarak ortaya konulmus bu sistem, diger
tim amacgh yapilanmalarda oldugu gibi yine insanin yaratmis oldugu gecici bir
yapidir(Akgiindiiz, 2007). Bir mecaz olmasinin dogal bir sonucu olarak muhakkak ki

zamani geldiginde terk edilerek yerini daha gelismis modellerine birakmaya mahkmdur.

Arastirmanin basindan beri vurgulandigi tizere, niteligin temel kaynagi insandir ve
egitim de dahil olmak iizere tiim yapilanmalar bu kaynaga ait nitelikleri aciga ¢ikarmayi
hedefleyen mecazi agilimlardir. Biitiin bu mecazlarin hedefinde bireyi kendinden

kosulsuz olarak Ozgiirlestirme vardir. Ancak genelde gozlenen sendrom, yaratilan
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mecazlara bagimlilik seklinde tecelli etmektedir. Ozellesme ve sivillesme olgusu ile ilgili
olarak ortaya konabilecek diger bir potansiyel a¢ilim, sanki yegane kurtulus araciymis
gibi muamele gorerek bireyin Otelenmesi ve aracin yiiceltilmesi Kkiiltiiriiniin
yayginlagmasi neticesinde dig egitim bagimliligin1 ve egitim sisteminin insan yasamini
tekeline alma riskini arttiran birer enerji kara deligi haline gelmesi olabilir.
Unutulmamalidir ki, asil ve nitelik kaynagi olan ara¢ ya da metot degil bizzat insanin

kendisidir.

Bir baska bakis acisiyla egitim, sahip olunan essiz ve sonsuz kalitelerin farkina
varilmast ve aciga ¢ikarilmasidir. Bu anlamda egitimin vizyonu bireye doniiktiir. Iste
egitimin vizyoner acilimindaki amagsizlik bu durusa isaret eder. Amacgh olarak yapilan
her egitim programi aslinda insanin sahip oldugu essiz kalitelerin ortaya ¢ikisindan
duyulan korku temelli ve insam1 Ongoriilebilir bir hale getirme hedefi olan paket
programlardir.

“...Egitim sistemine katilan her birey, kendi essiz igsel uzmanina ve
bilgeligine uzaklastirilmakta, toplumun yiiceltilmis orneklerine, bu orneklerin
golgesi  niteligindeki  dogmatik  yol haritalariyla  yoneltilmekte  ve
kosullandirilmaktadir. Bilgi kendi basina hayati doniistiiren nitelik kaynagi
haline getirilmigstir. Bilginin kendi basina giic oldugu, bir insanin tedaviildeki
bilgiyi yiiklenme diizeyinde kiiltiirlii ve karakterli olmus olacagi, egitimli
insamin diisiincesini daima deneyiminin oniine gecirmekle temayiiz edecegi,

boylece odiing bilgi ve dogal zeka iizerine insa edilmis odiing kisiliklerin
oncelendigi dogmatik bir atmosfer ortaya ¢ikmigtir...” (Akgiindiiz, 2007)

Dolayist ile egitim tamamen insana doniik bir vizyon tasimaktadwr. Halbuki
uygulamalara baktigimizda egitimin toplumsal ve Kkiiltiirel yoniiniin daha yogun olarak
vurgulanmakta oldugu goriilmektedir. Simdi egitimin bu yOnlerini genel olarak gdzden

gecirelim.

Egitimin kisisel, bireysel bir yani, sonucu oldugu gibi toplumsal bir yan1 da vardir.
Egitim ile toplum mevcut biitiinliigiinii korumaya ve gelecekteki devamini giivence altina
almaya calisir. Bu anlamda egitimin sosyal bir takim motifleri ve sonuglar1 vardir. Bircok
filozof egitimi, arzuladiklar1 dogru ve iyi bir toplum diizeninin gerceklestirilmesi i¢in

Oonemli bir gorev iistlenen en etkili bir ara¢ olarak gormektedirler(Arslan, 2001:252,253).

Egitim, topluma yonelik amaglar1 ile toplumun degerlerini, normlarini,
geleneklerini, goreneklerini, hayat tarzim bireylere kazandirarak onlar1 toplumsallagtirir.
Bireyin, yalnizca biyolojik bir varlik olmaktan ¢ikip belli bir topluma ve belli kiimelere

biitiinlestirilmesi siirecine toplumsallastirma denir(Ozankaya, 1982: 103).
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Egitim, toplum i¢inde cereyan eden bir sosyallesme olgusu olarak ele alindiginda,
okullar ve diger egitim-0gretim birimleri de bu toplumsal olguyu organize ettiginden
egitim de bir sosyal olay olarak ele alinmakta; egitim olgusuna sosyal yonden yapilan
yaklasim ve incelemeler de Egitim Sosyolojisi adi altinda toplanmaktadir(Ergiin,

2006:2,3).

Egitim Sosyolojisinin kurucu Emile Durkheim'dir. Durkheim'a gore her sosyal
diizen, onu meydana getiren fertlerin disinda bagimsiz olarak var olan ve kisilerin
degismelerine bakmadan devam eden bir gercekliktir. Sosyal kurumlar birer kalip, birer
nehir yatagidir; ¢cocuklar ve gencler onun icinde sekillenir, oradan akip giderler. Sosyal
sekiller, bireyleri kendi istedigi bicimde sekillendirmek icin baski ve zor kullanir; bu
baski ve zorlama bazi1 konularda ve baz1 donemlerde ¢ok sert hissedildigi gibi, bazen da
hemen hi¢ hissedilmeyecek kadar hafif kalir. Sosyal kurumlarin giicleri 6zellikle bu
kurumlarm icinde gecerli olan kurallardan saptigimizda kendisini gostermektedir. Sosyal
kurumlari, "sosyal kollektif duygularn kristalize olmus bir sekli" olarak niteleyen
Durkheim, egitimi de bir sosyal kurum olarak kabul eder. Ona goére egitim, toplumun bir
fonksiyonudur. Cesitli toplum tiplerine gore degisen egitim, yetiskin nesillerin geng
nesillere etkisi; ¢cocuklar: belli bir diizeyde ve toplumun istedigi sekilde bedensel, ahlaki

ve zihni diizeye ¢cikarmaktir(Tezcan, 1984:12,13).

Durkheim'm goriislerine genel olarak bakildiginda, onun egitimi c¢ocuklar1 ve
gencleri sosyallestirme olarak aldig1 goriilmektedir. O halde egitim, toplumun
ihtiyaclarma gore sekillenecektir. Boyle olunca da, her toplumun kendi devamliligini
siirdirmek i¢in ortaya koydugu ahlak, degerler ve diger sosyal normlar, egitimin geng

kusaklara benimsetecegi ilk unsurlar olacaktir(Ergiin, 2006:2,3).

Almanya’da sosyolog Max Weber, 1920-1930 aras1 egitim sosyolojisinde sonradan
kullanilan bir¢ok kavramlarin gelismesinde cok onemli rol oynadi. Weber, insanin
hareket ve davramislarini sosyal iligki ve baglanislar gercevesinde ele almistir. Sosyal
iligkiler, taraflar arasi anlagmalardan dogabildigi gibi, disaridaki bir gii¢c tarafindan da
empoze edilebilir. Weber, sosyal kurumlarin hepsinin, hem tarih icinde dikey gelisim
acisindan hem de su andaki yaygin durum bakimindan ideal tiplere, soyut tiplere
indirgenebilecegini iddia ediyor; bdylece sosyal gercegin tabakalar icinde daha iyi
anlatilabilecegini diisiiniiyor. Weber'in bilhassa hakimiyet tesekkiilii ve sehir tipolojileri
ile hukuk ve din sosyolojisi iizerindeki analizleri dikkati cekmektedir. Egitim, fertlerin
ilerde toplumsal yap: iginde alacaklar1 statiiyii belirleme acisindan cok Onemlidir.

Weber'e gore egitimin esas gorevi, kisinin ilerde toplumsal yapida ulasacagi yere
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ulagsmas1 i¢in kisileri ve gruplar1 hazirlamaktir. Yani egitim, kisilerin ve gruplarin,
biirokrasi ve sosyal tabakalagsma icinde ilerde alacaklar1 yere hazirlama c¢aliymalaridir.
Weber'in  tipoloji  yaklasimi, Egitim Sosyolojisi arastrmalarinda c¢ok  etkili

olmustur(Ergiin, 2006:3).

Egitimin belli bir amaca doniik belirli bir paket program oldugu literatiirde
vurgulanan bir gercektir. Bu amaclar kiiltiir aktarma ve Kkiiltiir olugturma baglaminda
incelendiginde, bireye yonelik amaclarda; toplumsal hareketliligin arttirilmasi, stirekli
degisim yoluyla yasamin yenilenmesinin saglanmasi, sosyo-Kkiiltiirel yonelimli amaclarda
ise; yasam geleneginin korunmasi, toplumun yenilesmesine katkida bulunulmasi,
kiiltiiriin zenginlestirilmesi ve bicimlendirilmesi amaglar1 géze carpmaktadir(Tezcan,
1994: 14). Bu kapsamda egitimin genel amaclarinin hem kiiltiirtin aktarilmasi, hem de
siirekli icinde bulunulan degisimin bir geregi olarak kiiltiiriin olusturulmasinin

hedefledigi goriiliir.

Klasik sosyolojik goriisler, egitimi, toplumun biitiinleyici bir parcasi olarak ele
almig, toplumun bicimlenis ve isleyisinde Onemli bir role sahip oldugunu
vurgulamislardir. Egitim, insanlar1 toplumda yasama hazirlayan bir kurum olarak ele
almustir. Onlara gore insanlar nasil toplumsal olabileceklerini diisiinmeli ve egitimin rolii

de onlar1 toplumsallastirma olmalidir(Tezcan, 1994: 23).

Egitimin toplumla olan ilgisi incelenirken kiiltiirel egitimi gz ardi etmek miimkiin
degildir. Insanm toplumsallasmasmin dogal bir neticesi olarak ortaya cikan Kkiiltiiriin

sonraki nesillere aktarimi hevesi de egitimi derinden etkilemistir.

Kiiltir kavramini1 giiniimiizdeki anlamina yakin bir bigcimde ise 17. yiizyilda
yasayan hukuk diisiiniirii Samuel von Pufendorf kullanmistir. Ona gore kiiltiir, dogaya
karsit olan ve belli bir toplumsal baglam icinde ortaya c¢ikan tiim insanlarin eserleridir.
18. yiizyilin sonlarinda iinlii Alman filozofu Kant da kiiltiirii, ayn1 anlamda insanin kendi
rasyonel ve mantikli 6ziinden dolayr 6zgiirce hayata gecirebilecegi amaglarin, ideallerin
timii olarak tanimlamistir. Bununla birlikte, esas Aydmlanma c¢agmda olusan kiiltiir
kavraminin gercek mucidi iinlii Alman filozofu Herder’dir. Ona gore, kiiltiir bir ulusun,
bir halk ya da toplulugun yasam tarzidir. Herder’in s6z konusu kiiltiir kavrayisi, kiiltiire
tarthsel bir boyut kazandirirken, giintimiiz kiiltiir goriisiine ¢ikan yoldaki en Onemli

kilometre tasin1 meydana getirir. (Meri¢, 1986:25).

Sonralar1 kavram daha da genelleserek, giinliik yasam kurallarini, akrabalik ve aile

sistemlerini, siyasi ve dini yapilanmayi, ahldk ve adalet sistemini, bir biitiin olarak
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karsimiza ¢cikmaktadir. Bununla birlikte bu yaklasim, oldukca genel bir kiiltiir kavrayisina
karsilik gelmektedir.

Kiiltiir kavramn giiniimiizde daha cok bir hayat tarzinin genelini anlatmak igin

kullanilmakta ve kismen okulda, kismen de hayatin giinliik akis1 i¢inde verilmektedir.

Egitim, toplumun kiiltiirel birikimini toplumsallagsmis bireyler araciligiyla kusaktan
kusaga aktarir. Kiiltiirel birikimin korunmasi ve zenginlestirilmesi toplum i¢in 6nemlidir.
Ciinkii kiiltiirel degerler ve normlar bireylerin toplum iginde birbirlerine benzer
davranigta bulunmalarini saglayarak toplumun biitiinliigiiniin korunmasina yardimci

olur(Erden, 1998: 63).

Kiiltiiriin egitsel kavramlarla ifadesi “Beseri ogrenimin paylasimus iiriinleridir”’
bicimindedir. Bu tanim, Kkiiltiirel davranis1 dogustan gelen icgiidiiller yahut diger
kalitimsal ozelliklerden ayirir. Biyolojik kalitimin tersine kiiltiir, toplumsal kalitim olarak
adlandirilabilir ve bir toplumsal grupta kusaktan kusaga aktarilir. Kiiltiir, kendisini
olusturan kurumlarin islevlerinin toplamindan farkli bir isleve sahiptir. Bunlar1 soyle

siralayabiliriz(Tezcan, 1984:76).

= Kiiltiir, bir toplumu digerinden ayirmaya yarayan bir igaret gibidir.
= Kiiltiir, bir topluma 0zgii olan degerleri icerir ve onlart yorumlar.
= Kiiltiir, toplumsal dayanismanin temellerinden birini olusturur.

= Kiiltiir, bir toplumsal yapuun hem kalibini, hem de icerigini dolduracak,
malzemeyi saglar.

= Kiiltiir, toplumsal kisiligin dogus ve gelisiminde egemen bir etmendir.
= Kiiltiir ile egitimin iliskisi incelendiginde(Tezcan, 1984:77);

= Egitimin temel gorevlerinden birisi, toplumun kiiltiirel mirasimi geng¢ kusaklara
aktarmak, yani kiiltiirii nakletmektir.

= Egitim, toplumun kiiltiirel yapisina gore bicimlenir.
= Egitim, kiiltiirel degisimin aracidtr.
Anlagilacag1 iizere, literatiirde egitim hem kiiltiirlin  aktarilmasi, hem de

degistirilmesi ile gorevlendirilmistir.

Gokalp, toplumsallastirma siirecini, bireyin dogaya uyarlanmasi degil, toplum ya da
toplumsal dogaya kendini benzetmesi olarak ele alir. Egitim ona gore, bir toplumda
yetiskin kusagin heniiz yeni yetismeye baslayan kusaga, diisiincelerini ve duygularini
vermesi demektir. Bu veris iki tiirliidiir. Birincisinde, yetiskinler, haberleri olmadan,
konusmalariyla, hareketleriyle canli Ornekler olusturarak gen¢ kusaklar1 etkilerler.

Ikincisinde ise yetiskinler, resmi gorevler alarak etkide bulunurlar(Tezcan, 1984:23).
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Dolayisiyla, insanin kendini bir ifade araci olarak gelistirdigi ‘kiiltiirleme’ dogal
olarak egitim aracilig1 ile miiteakip nesillere aktarilmaktadir. ‘Kiiltiirleme’ bir acidan da
insanin bir potansiyel olarak geldigi diinyada varliginin farkina varmasini saglayan bir

nevi ‘ikinci dogum’ olarak da nitelenmektedir.

Insanin nesnel bir varlik olarak diinyaya gelmesini miiteakip sahip oldugu
kalitelerin farkina varmasini saglayan siirecin en temel enstriimaninin egitim oldugu goz
Oniine alindiginda, bu ‘ikinci dogum’a farkli bir bakis acisi da su sekilde ifade
edilmektedir.

“...Bir potansiyel olan insani gerceklige tasiyan arag, insan
varolusunun ve buna bagl kozmik varolusun omurgasint teskil eden Egitsel
Yetidir. Bir baska deyigle insan varolugu, egitsel yetinin gerceklesmesine
sahne olan bir egitim siirecidir. Bu siirecin yetkin islemesi, egitsel yetinin tam
actlimi, insamn biitiinlesmig varlik vizyonuna ulasmasina netice verir. Insan
biyolojik dogumla formlasir, biyolojik ve psikolojik esaret altina girer. Egitsel
Yeti etkili islendiginde bu esareti kirarak kendi kendinin efendisi, ozne ve

nesneyi varliginda biitiinlestiren varlik durumuna evrimlesir, bu duruma
ikinci dogum denilmektedir...” (Akgiindiiz, 2007)

Goriildigti Akgiindiiz “ikinci dogumu” insanin kendi kendinin farkindaligina

ulasma ve kendini gerceklestirmesi olarak ele almaktadir.

Buraya kadar verilen bilgiler 15181inda, kiiltiir kavraminin kavramsal ¢oziimlemesi ve
egitim ile olan iliskisi ortaya konmaya caligilmistir. Kiiltiir kavrami ile ortaya konmaya
calisilan olgularin 6ziine inildiginde, var olanin devamliligini saglamaya yonelik bir
takim kosullanmalarm insana yiiklenmeye calisildig: goriiliir. Ancak, insanin biitiinlenmis
varlik vizyonu bdylesi kosullandirilmis ve ¢ogu zaman da korku temelli yaptirimlara
dayanan dayatmalar: tarihsel evrim siirecinde siirekli reddetmistir. Ciinkii bilincin var
olus vizyonunda, nesneldeki olgular1 birer ara¢ olarak kullanarak evrimini tamamlamak
ve kendi Ozgergeklestirimini saglamak bulunmaktadir. Bu kapsamda ele alindiginda;
yalmizca kiiltiir, milli, ulusal, dini v.b. degerler degil biitiin bunlarin ortak paydasi
konumunda olan egitim olgusundan dahi Ozgiirleserek bu enstriimanlarin bireysel

evrimimizde birer ara¢ olarak kullanabilme erdemi on plana ¢ikmaktadir.

Dolayisiyla, kiiltiir, ulusallik, evrensellik gibi olgular dogal degil insan tarafindan
ortaya konmus inorganik agilimlardir. Bilincin biitiinlesik yansimasmdan ziyade sinirli
bir mecazi1 olarak islev goriirler(Akgiindiiz, 2007). Ancak, bahse konu degerler biitiinii
nesnel ve rasyonel olarak ele alindiginda yaratilmis bir takim kosullanmalardan fazlasi
olmadigindan hareketle, bunlar var olusumuzun evriminde birer ara¢ olarak faydali

olabildikleri siirece kullanilabilecek araglardir. Konu 06zel okulculuk baglaminda
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degerlendirildiginde, egitimde Ozellesme ve sivillesme egilimlerinin kiiltiir temelli
egitimden bilin¢ temelli varolugsal egitime gegiste bir koprii vazifesi gorebilecegi ifade

edilebilir.

Sivillesme siireci i¢inde yasanan tarihi tecriibelerin 15181 altinda ortaya konan
gerceklerden biri de 6zel Ogretimin, devlet yapilanmasi icinde farkh etnik gruplarin
kendini ifade etme araci olarak islev gormesidir. Nitekim Osmanli ve Tirkiye
Cumbhuriyeti tarihi bu agidan incelendiginde konuya iliskin pek ¢ok 6rnek bulunabilir. Bu
durum dogal olarak resmi egitim durusunun kars1 tepki vererek kendini koruma refleksi
gostermesine ve dolayisiyla 6zel 6gretimin gelismesinin yavaslatilmasini netice vermistir.
Ancak kiiresellesme ile birlikte demokrasi, insan haklar1 ve yerellesme kavramlarmin
onem kazanmasiyla 6zel 6gretim siireci tekrar ivme kazanmustir. Ozellikle yerellesme
akimu ile birlikte 6zel 6gretimin resmi ideoloji baskisindan kurtulmasi, ancak miiteakiben

birtakim etnik, dini veya siyasal birtakim etkilerin altina girmesi beklenebilir.

Ozet olarak, vizyoner degiskenler kapsaminda sunulabilecek olan etmenler,
insanin dogasina ait farkindalik ve biling blokajlaridir. Bu blokajlar dinsel, rksal, siyasal,

felsefi ve bilimsel kosullanmalar olarak ifade edilebilir.

Eger egitimin teknolojik degiskenleri kapsaminda ele alinabilecek etmenler olarak
ise egitimin Ozel amaclarina ve egitim yonetim ve Ogretim teknolojilerine yonelik

birtakim kabuller sayilabilir. Simdi bu etmenleri daha ayrintili olarak inceleyelim.

Ozel 6gretimin uygulama alaninda giiclii olarak kendini gosterdigi alanlardan biri
kendini ifade etme siireci ile ilgili ortaya koydugu zemindir. Resmi egitim yapilanmasi
icindeki tektiplestirme ve Ongoriilebilir hale getirme gayretine kars1 ortaya konan tepkinin
bir acilimi olarak gelisen 6zel 6gretimde birey; hem 0grenci, hem dgretmen, hem de veli

kendini daha kolay ve dogal olarak ifade etme imkén1 bulabilmektedir.

Ozel dgretimin resmi egitim karsisinda giiclii olarak kendini gosterdigi diger bir
alan ise egitimin temel hedeflerinden biri olan doniistiiriicii giicliniin nispi olarak daha
yilksek olmasidir. Literatiirde iizerinde mutabik kaliman tanim bir olarak, “bireyin
davranmiglarinda istendik yondeki davranmis degisiklikleri meydana getirme siireci” olarak
ifade edilen egitim icin hedefli bir faaliyet oldugu ve neticesinde bir davranis degisikligi
beklendigi soylenebilir. Ozel 6gretimin son donemdeki hizli yiikselisi, resmi 6gretimin
kendi koydugu hedeflere dahi ulagsmadaki zafiyetinin bir telafi mekanizmasi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ozellikle egitimin yatrim ozelliginin ©n plana ¢ikarilmas: ile egitimin

hedefindeki davranis degisikliklerinden ziyade egitim neticesinde elde edilen statiiler 6n

plana c¢ikarilarak sonu¢ odakl egitim kiiltiirii yayginlasmistir. Konu 9ncu Kalkinma

planinda da ele alinmigtir.

“Egitim sisteminin sinav odakli bir yapida olmasi, egitimden beklenen
amaglara ulasilamamasina, swmav hazirliklarina  onemli  harcamalar
yapilmasina ve boylece egitime ayrilan kaynaklarin verimsiz kullanilmasina,
ogrenciler ve ailelerinde mali, sosyal ve psikolojik sorunlarin ortaya
ctkmasina sebep olmaktadir.” (DPT, 2006:50)

Bu yaygin kiiltiir beraberinde so6z konusu hedeflere yatkin egitim teknolojileri

kullanan egitim kurumlarina olan ilgiyi artirmistir. Ancak arz/talep dengesinin dogal bir

sonucu olarak olusan bu pazar 6zel okulculugun yatay ve nicelde biiylimesini netice

vermistir. Dikeyde gelisemeyen olgularin yatayda biiyiimesinin bir neticesi olarak bu

nicelik biiyiimesinin nitelik erozyonuna neden olmas1 beklenebilir.

“...Herhangi bir deneyimin biligsel boyutundaki kabarma oziindeki
zayiflamayt yansitir...” (Akgiindiiz, 2007)

Buraya kadar verilen bilgiler 1s181nda, 6zel okulculuk olgusunu besleyen vizyoner

ve teknolojik etmenleri; 6grenci, veli ve 6gretmen ekseninde kategorize edebiliriz. Bu

etmenleri, 6zetlemek gerekirse, asagidaki sonuclara ulasmaktayiz:

Ozel okulculuk olgusunu ogrenci ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik

etmenler olarak;

»  Ogrencilerin ézel okulculuga yonelisinin altinda dogal yon duygusunun
besledigi bir nitelik arayisinin olmasi,

"  Resmi egitim formatimin egitim neticesinde hedefledigi ongoriilebilir,
kaliplasmis bireyler olma durusuna tepki olarak ortaya konan bir savuma mekanizmast
olabilecegi,

»  Resmi egitim kapsaminda sunulan hijyen ve cevresel imkanlar acisindan dzel
okullarin daha uygun imkanlar saglamalari,

»  Ogrencinin daha etkili ve verimli egitim alma arzusunun ozel okulculukta
tatmin edilebilecegine dair algilart,

Ogretmen ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik etmenler olarak;
»  Ogretmenin izel okulda kendini daha 6zgiir ifade edebilecegine dair algist,

»  Ogretmenin Ozel okulda ekonomik ve sosyal olarak daha fazla refah icinde
yasamast,

»  Ogretmenin ézel okulda kendisine sunulacak olan egitim teknolojisi ve
materyali ile meslegini daha etkili icra edebilecegi diisiincesi,

Veli ekseninde besleyen vizyoner ve teknolojik etmenler olarak;
v  Okul-aile igbirligi kapsaninda cocugunun egitim sorumlugunun paylasilmast,

* Daha iyi okullarda egitim alinmasimin beraberinde daha yiiksek kalitede
nitelikleri de getirecegi diisiincesi,
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»  Ozel okullarin, giiniimiiz egitimin sisteminin basarisimn olgiimiinde kriter
haline getirilen “sonu¢” odakli yapilanmalari,

»  Giiniimiiz yasaminda kadinlarin is hayatina daha yogun katilimi ve bunun
sonucu olarak da ozel okullart cocuga annenin yerine bakim hizmeti verecek bir ikame
araci olarak gormeleri,

»  Resmi egitim formatinin, bireyleri tektiplestirme ve ongoriilebilir hale getirme
vizyonu nedeniyle, cocuklarin daha 0zgiir, yaratici ve yiiksek bilincte egitim alma
imkdnlarimin ~ ézel okullar araciligi ile elde edilebilecegi diisiincesi olarak ortaya
ctkmaktadr.

Buraya kadar acgiklanan 6zel okulculuk olgusunu o6grenci, 6gretmen ve veli
ekseninde besleyen vizyoner ve teknik degiskenler kapsaminda hazirlanan anket formu
ile konunun farkindalik diizeyinin Ogretmen goriisleri baglaminda degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Bir sonraki boliimde ankete katilan dgretmenlerin kisisel durum bilgileri
ve bu bilgiler 15181 altinda 6grenci, 6gretmen ve veli akisini etkileyen faktorlerin

degerlendirilmesi sunulmustur.
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2. ORTAOGRETIM KADEMESINDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU
BESLEYEN  ETKENLERE iLISKIN OGRETMEN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI Diyarbakir ili Ornegi

2.1 Ogretmenlerin Kisisel Durum Bilgileri

Ortadgretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6gretmen
goriislerini degerlendirmek amaciyla Diyarbakir il merkezinde bulunan 4 06zel
ortadgretim kurumunda gorev yapan toplam 84 ogretmenin 80’inden doniit alinmis olup,
bu doniitlerin 78’1 gegerli sayilmistir. Gegerli sayilan doniitlerin cinsiyet, kidem ve
branglarina gore dagilimlar1 asagidaki tablolarda sunulmustur. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 13’de gosterilmektedir:

Tablo 13: Cinsiyet Verileri

Cinsiyet N %o
Bay 57 73,08
Bayan 21 26,92
Toplam 78 100,00

Tablo 13’de de acgik¢a goriildiigli iizere arastrmaya dahil edilen 6gretmenlerin

%73 tiniin bay, %27’ sinin bayan oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kideme gore dagilimi Tablo 14’de verilmistir;

Tablo 14: Kidem Verileri

Yil N %
1-10 y1l 43 55,13
11 yil tizeri 35 44,87
Toplam 78 100,00

Orneklem grubu Tablo 14’de “kidem” agisindan incelendiginde bir birine yakin
oranlarda oldugu dikkat cekmektedir. Bu durum meslege yeni katilmis dgretmenler ile
meslekte belli bir tecriibe kazanarak sistemin istiinlik ve zafiyetlerini daha fazla
gozlemleme imkani bulmus 6gretmenlerin goriisleri arasinda ne gibi farkliliklar oldugunu

inceleme firsati sunmaktadir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin branslarina gore dagilimi Tablo 15°de

verilmistir:
Tablo 15: Brans Verileri

Brans N %0
Matematik 15 19,23
Fen Bilimleri 14 17,94
Tiirk Dili ve Edebiyat1 10 12,83
Yabanci Dil 10 12,83
Sosyal Bilimler 12 15,38
Diger 17 21,79

Toplam 78 100,00

Tablo 15 kapsaminda, 6gretmenlerin branglarina gore dagilimlar: incelendiginde en
diisik %12,83 ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Yabanci Dil dgretmenleri ile % 21,79
oraninda yer tutan Diger grubunun olusturdugu ve genel itibariyla homojen bir yapida
oldugu soylenebilir. Bu durum 6gretmen goriigleri arasindaki farkliligi degerlendirmek
acisindan avantaj saglamaktadir.

Ogretmenlerin cinsiyet/kidem/brans durumu degiskenleri acisindan ortadgretimde
0zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin goriislerinde anlamli farklilagsma olup
olmadig1 hususunu her degisken i¢in inceleyecek olursak:

Cinsiyet Degiskeni A¢cisindan Goriisler

Cinsiyet ile ortadgretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerle 6gretmen
goriiglerine iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel ag¢idan analiz edilmis

ve bulgular Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16: Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Goriisler

Alas ve Cinsiyet N [ Ortalama Standart Sonug
Yansimalar Sapma
B 7 42 72
Ogrenci Akist ” > 48 0723 t=0,799
g 3 P > 0,05
Bayan 21 3,3214 0,3964
B 7 2 47
Ogretmen Akisi > > 808 09 t=-0,172
g 3 P> 0,05
Bayan 21 3,0119 0,5030
B 7 2 4
Veli Ak ay 5 3,2039 0,4896 = 0.706
$ P> 0,05
Bayan 21 3,1190 0,4136
B 7 412 4812
Toplam ay ST | 34123 1 04812 | ) s
Egitimsel
P > 0,05
Yansimalar Bayan 21 3,5774 0,4248

Tablo 16’da dgretmenlerin cinsiyetlerine gore 6zel okulculugu besleyen etmenlere
yonelik goriisleri incelendiginde, en yiiksek katilimin “Toplam Egitimsel Yansimalar”
boyutunda gergeklestigi goriilmektedir(Bay: 3,4123, Bayan: 3,5774). Bu sonug, dlcekte
“katilryorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Ortalama puanlarin en diisiik oldugu alan olarak ise Ogretmen akisma iligkin
o0gretmen goriislerinde toplandig1 dikkati cekmektedir(Bay: 2,9868, Bayan: 3,0119). Bu
sonug, Olgekte “kismen katilryorum” secenegine karsilik gelmektedir. Genele bakildiginda
bay ve bayan 6gretmenlerin toplam egitimsel yansimalar ve dgrenci akisina iliskin 6zel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin goriislerinin ortalamasinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

P degerinin 0,05 den biiyiik oldugu gz 6niine alindiginda;

“Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin ogretmenlerin
cinsiyetleri ile 6grenci, ogretmen, veli ve toplam egitimsel yansimalara iligkin goriisleri

arasida anlaml bir fark olmadig1” sdylenebilir.
Kidem Degiskeni A¢isindan Goriigler

Kidem ile ortadgretimde ©zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin
ogretmen goriislerine iligkin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel agidan analiz

edilmis ve bulgular Tablo 17°te verilmistir.
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Tablo 17: Kidem Degiskeni Acisindan Goriisler

Standart
Akis/Yansimalar Kidem N | Ortalama Sonug
Sapma
1-10 Y1l 43 | 3,4128 0,5342
. ) t= 0,223
Og Ak ’
grenct Akist 11 ve iizeri | 35| 3.3857 05332 | P>0,05
1-10 Y1l 43 | 2,8895 0,4889
. t=-1,819
Ogret Ak ’
retmen AL T Ve tzeri | 35 | 3.1214 0.6370 | P> 0,05
1-10 Y1l 43 | 3,1657 0,4762
) t=-0,319
Veli Ak ’
e Ak 11 ve iizeri | 35| 3.2000 | 04669 | P> 0,05
1-10 Y1l 43 | 3,4913 0,3994
Toplam Egitimsel t=0,718
Yansimalar 11 veiizeri | 35| 3,4143 0,5472 P> 0,05

Ogretmenlerin kidemlerine gore 6zel okulculugu besleyen etmenlere yonelik
goriisleri Tablo 17°de incelendiginde; ortalama puanlarmin en yiiksek oldugu kategori
olarak toplam egitimsel yansimalara iliskin 6gretmen goriisleri oldugu(1-10y1l: 3,4913,
11 iizeri: 3,4143) goriilmektedir. Bu deger, Olcekte “Katilryorum” segenegine karsilik
gelmektedir.

Ortalama puanlarinin en diisiik oldugu kategori olarak ise egitimci akisina iligkin
o0gretmen goriisleri oldugu(1-10y1l: 2,8895, 11 iizeri: 3,1214) gozlenmektedir. Bu deger
ise olcekte, “Kismen Katiltyorum” segenegine karsilik gelmektedir.

P degerinin 0,05 den biiyiik oldugu gz 6niine alindiginda;

“Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin, 6gretmenlerin
kidemleri ile ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalara iliskin goriisleri

arasinda anlaml bir fark olmadig1” ifade edilebilir.
Brans Degiskeni Acisindan Goriisler

Brans ile ortadgretimde Ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin
o0gretmen goriislerine iligkin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel agidan analiz

edilmis ve bulgular Tablo 18’te verilmistir.




Tablo 18: Brans Degiskeni A¢isindan Goriisler
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Akis / Standart
Yansimalar Brans N [ Ortalama Sapma Sonug
Matematik 15 3,4500 0,5763
Fen Bilimleri 14 3,3214 0,3725
. Tiirk Dili ve Edebiyat1 10 3,5500 0,5869
Ogrenci P> 0,05
Yabanci Dil 10 3,4500 0,5986
Sosyal Bilimler 12 3,2500 0,3844
Diger 17 3,4118 0,6431
Matematik 15 3,1000 0,4800
Fen Bilimleri 14 2,9107 0,5851
Tiirk Dili ve Edebiyat1 10 2,5750 0,4572
Egitimci P> 0,05
Yabanci Dil 10 3,1250 0,7096
Sosyal Bilimler 12 3,1250 0,5790
Diger 17 3,0441 0,5394
Matematik 15 3,3333 0,4243
Fen Bilimleri 14 3,0536 0,3387
Tiirk Dili ve Edebiyat1 10 3,1125 0,4466
Veli P> 0,05
Yabanci Dil 10 3,1125 0,6108
Sosyal Bilimler 12 3,1771 0,4410
Diger 17 3,2353 0,5553
Matematik 15 3,5500 0,3592
Fen Bilimleri 14 3,4732 0,3835
Toplam Tiirk Dili ve Edebiyat1 10 3,3875 0,3973
Egitimsel P> 0,05
Yansimalar Yabanci Dil 10 3,3250 0,6269
Sosyal Bilimler 12 3,4063 0,5032
Diger 17 3,5147 0,5640
Arastirma konusu Tablo 18’de brans degiskeni acisindan incelendiginde

Ogretmenlerin branslarina gore ortalama degerlerinin en yiikseklerinin yogunlastig:

kategori olarak Toplam Egitimsel Sonuglar oldugu (Matematik: 3,5500, Fen Bilimleri:

3,4732, Sosyal Bilimler: 3,4063, Diger: 3,5147 — 6grenci akigimi etkileyen degiskenlere
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dair olmak iizere Tiirk Dili ve Edebiyati: 3,5500 ve Yabanci Dil: 3,4500) goriilmektedir.
Bu kategorideki degerlerin ortalamast Olcekte “Katiltyorum” segenegine karsilik
gelmektedir.

Ortalama degerlerin en diisik oldugu kategori olarak ise Ogretmen Akisini
Etkileyen Degiskenler(Matematik: 3,1000, Fen Bilimleri: 2,9107, Tiirk Dili ve Edebiyati:
2,5750, Sosyal Bilimler: 3,1250, Diger: 3,0441 — Veli Akisin1 Etkileyen Degiskenlerde
olmak iizere Yabanci Dil: 3,1125) goze carpmaktadir. Bu degerle de 6lgekte Tiirk Dili ve
Edebiyat1 hari¢ olmak iizere “Kismen Katiliyorum” segenegine karsilik gelmektedirler.
Tirk Dili ve Edebiyat1 ise 2,5750’lik degeri ile Olgekte “Katilmiyorum” segenegine
karsilik gelmektedir.

P degerinin 0,05’den biiyiik oldugu gz 6niine alindiginda;

“Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin, ogretmenlerin
branslart ile ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalara iliskin goriisleri

arasinda anlamli bir fark olmadig1” ifade edilebilir.

2.2 Ogrenci Akisim Etkileyen Degiskenlere iliskin Goriisler

Ogretmenlere uygulanan alan arastirmasi neticesinde elde edilen sonuglar Tablo

19°da sunulmustur.

Tablo 19: Ogrenci Akisim Etkileyen Etmenlere Iliskin Goriisler (%)

= =
= = £ 2 ~

Davranislar ﬁ g g = g % ﬁ % § )=

6| 2=l = 63| E |8 &

MM M MM M [MM] O |nw
Ortaogretimde Ogrenci agisindan  Ozel
okulculuga ~yonelisi  besleyen  temel |\ 3\ )6 351 154 [13 [344 |092
dinamik, yon duygusunun giidiimledigi bir
nitelik arayisidir.
Ortaogretimde Ozellesme ve sivillesme
egilimleri, kolektif bilincin resmi egitime
iliskin tektiplestirme ve kendine | 5,1 26,9 1269 (37,2 |3,8 2,92 11,00
yabancilagtirma kaygisinin besledigi bir
savunma mekanizmasidir.
Ortaogretimde Ozellesme ve sivillesme
egilimleri, birey ve toplum Ol¢ceginde
vizyoner bir nitelik arayisindan ziyade | 10,3 |42,3 | 29,5 | 12,8 | 5,1 3,40 | 1,01
finansman ve egitim teknolojisine bagh
konfor arayislarini yansitan olgulardir.
Ortaogretimde ©zel okulculuk olgusu,
doniistiiriicii  giicii resmi egitimden daha
yiiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili 269 143.6 1167 | 128 10,0 13,85 10,97
yaratnmustir.
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“Ortadgretimde ogrenci agisindan ozel okulculuga yonelisi besleyen temel dinamik,
yon duygusunun giidiimledigi bir nitelik arayisidir.”” Onermesine verilen cevaplar
incelendiginde “Kesinlikle Katilryorum” ve “Katiltyorum” segeneklerine toplam % 51,3
gibi yiiksek bir oraninin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinde ise sadece % 16,7 oraminda yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel
ortalamasi 3,44 olup bu deger Olcekte “Katilryorum” secenegine karsilik gelmektedir. Bu
degerler g6z Oniine alindiginda ogretmenlerin 6zel okulcugu 6grencilerin nitelik
arayislarmnin bir enstriimani olarak gordiikleri sonucuna ulagilabilir.

Nitekim Yilmaz’in Yozgat il merkezinde bir 6zel okul ile devlet okulunu kapsayan
arastirma sonuclar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir. ilgili arastirma sonucuna gore,
okul yasaminin niteligine iliskin devlet okullar1 ile 6zel okul 6grencilerinin goriisleri
arasinda anlaml bir fark saptanmis ve 6zel okul dgrencilerinin goriislerinin daha olumlu
oldugu belirtilmistir (Yilmaz, 2002).

Ogreten’in ayn1 konuyu okuloncesi egitimde inceledigi arastirmasi da elde edilen
bu bulguyu desteklemektedir. Ogreten’in bu 6nermeye iliskin elde ettigi ortalama 3,48
olup bu deger bizim elde ettigimiz 3,44’liikk arastirma bulgusuna cok yakindir. Bu durum
0zel okuloncesi egitim kurumlarmnda gorev yapan Ogretmenler ile 6zel ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin ayni dogrultuda olduklarini

gostermektedir(Ogreten, 2008).

“Ortaogretimde ozellesme ve sivillesme egilimleri, kolektif bilincin resmi egitime
iliskin tektiplestirme ve kendine yabancilastirma kaygisimin besledigi bir savunma
mekanizmasidir.” Onermesine verilen cevaplar incelendiginde “Kesinlikle Katiltyyorum”
ve “Katiliyorum” secgeneklerine toplam % 32,0 oranmmin karsihik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 41,0 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 2,92 olup bu deger 6lcekte “Kismen
Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir. Bu degerler gz Oniine alindiginda
ogretmenlerin 6zel okulcugun resmi egitime bir tepki olarak tercih edildigi goriisiine

temkinli bir yaklasim gosterdikleri degerlendirmesi yapilabilir.

Ogreten’in bu 6nermeye iliskin elde ettigi ortalama 2,96 olup bu deger bizim elde
ettigimiz 2,92’lik arastirma bulgusuna ¢ok yakindir. Bu durum 6zel okuldncesi egitim
kurumlarmda gorev yapan Ogretmenler ile 6zel ortadgretim kurumlarinda gorev yapan

ogretmenlerin goriislerinin ayn1 dogrultuda olduklarim gostermektedir(Ogreten, 2008).
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“Ortaogretimde ozellesme ve sivillesme egilimleri, birey ve toplum odlceginde
vizyoner bir nitelik arayisindan ziyade finansman ve egitim teknolojisine bagl konfor
araywglarini yansitan olgulardir.” dnermesine verilen cevaplar incelendiginde “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katiliyorum” seceneklerine toplam % 52,6 gibi yiiksek bir oranmin
karsihik geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise
sadece % 17,9 oraninda y181lma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,40 olup
bu deger dlcekte “Katiltyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Bu degerler goz Oniine alindiginda Ogretmenlerin, 6zel okulcugun ogrenciler
tarafindan tercih nedenlerinden birinin finansal giiclerine bagli olarak bu okullarda
kullanilan egitim teknolojilerinden kaynaklanan konforlar olarak algiladigi sonucuna
ulasilabilir.

Tiirkiye Ozel Okullar Birligi’nin yaptig: bir arastirma da bu bulgular: destekler
niteliktedir. Bu arastirmada; veli degerlendirmesine gore en 1yi 10 okulun 7’sinin, 6grenci
degerlendirmesine gore en iyi 10 okulun 8’inin, sportif ve sosyal tesislere sahip en iyi 10
okuldan 9’unun, iiniversite sonuglarma gore en iyi 10 okulun 7’sinin ve laboratuar
olanaklarma gore en iyi 10 okulun 8’inin 6zel okul oldugu sonuglar1 elde edilmistir

(Eyiiboglu, 2006:4).

Elde edilen bu bulguyu destekler diger bir arastirma da Konya’da Fen Bilgisi
derslerinde teknolojik araclardan yararlanma diizeylerine iliskin yapilmistir. Arastirma
sonuglarina gore Ozel okullarm bu teknolojik araclardan yararlanma diizeyleri resmi

okullara oranla belirgin diizeyde yiiksek ¢ikmustir(Seker, Yener ve Ozkaya, 2002).

Ogreten’in bu 6nermeye iligkin elde ettigi ortalama 3,50 olup bu deger bizim elde
ettigimiz 3,40’1ik arastirma bulgusu ile paralellik tagimaktadir. Bu durum 6zel okuldncesi
egitim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenler ile 6zel ortadgretim kurumlarinda gérev
yapan Ogretmenlerin goriiglerinin ayni dogrultuda olduklarimi gostermektedir(Ogreten,

2008).

“Ortaogretimde ozel okulculuk olgusu, doniistiiriicii giicii resmi egitimden daha
viiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili yaratmistir.” Onermesine verilen cevaplar
degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve “Katiliyorum” seceneklerine toplam %
70,5 gibi yiiksek bir oranmnin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle
Katilmiyorum” seceneklerinde ise sadece % 12,8 oraninda yigilma gozlenmektedir.
Onermenin genel ortalamas: 3,85 olup bu deger olcekte “Katiliyorum” secene@ine
karsilik gelmektedir. Bu degerler 15181nda 6gretmenlerin 6zel okullar1 devlet okullarindan

daha etkili bir 6gretim ve egitim kurumu olarak gordiikleri sonucu ¢ikarilabilir.
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Elde edilen bu sonug Aytag Saticr'nin Kocaeli Universitesinde Gebze Ilgesi
[Ikogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler iizerinde yaptig1 “Devlet ve Ilkogretim
Okullarimin  Etkililigi” konulu arastrma sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. S6z
konusu arastirmada okullarin etkililigi, “okul girdileri, okul iklimi, saglanan kosullar,
ogrenme-ogretme siireci ve bu siirecin sonuglart” cercevesinde degerlendirilmis ve sonug
olarak, ©zel ilkogretim okullarinmn devlet ilkdgretim okullarma gore daha etkili bir

performans ortaya koyduklar: ifade edilmistir(Satici, 2005).

Ogrencilerin kavrama yetenekleri konusunda son zamanlarda yapilan ¢alismalar da
bu hipotezi desteklemektedir. Coleman’in 0zel ve devlet egitim sistemlerini
karsilagtirmak icin 59 bin lise Ogrencisi lizerinde yaptig1 arastrmada Ogrencilerin
kavrama yeteneklerini onemli Olciide etkileyen ailelerini de inceledikten sonra, Ozel
okullarda egitim goren Ogrencilerin daha hizli 6grendiklerini ortaya koymustur(Lott,

2004).

Ogreten’in bu 6nermeye iliskin elde ettigi ortalama 3,21 olup bu deger bizim elde
ettigimiz 3,85’lik arastrma bulgusu ile farklihk gostermektedir. Ogreten’in bulgular
“Kismen Katiltyorum” segenegine karsilik gelmekte olup bu durum 6zel okuldncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin 6zel ve devlet okullarinin etkililigi

konusunda goriis birligi i¢inde olmadiklar seklinde yorumlanabilir(Ogreten, 2008).

Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda ogrenci akisint etkileyen etmenlere iliskin
goriisleri belirleyen onermelere verilen cevaplarin ortalamast degerlendirildiginde, en
yiiksek ortalamanin “Ortaogretimde ozel okulculuk olgusu, doniistiiriicii giicii resmi
egitimden daha yiiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili yaratmistir.” (x=3,85)
ifadesinde oldugu goriilmektedir. Bu deger katilma diizeylerinde “Katiltyorum”
secenegine denk gelmektedir. En diisiik ortalamanin ise “Ortadgretimde ozellesme ve
sivillesme egilimleri, kolektif bilincin resmi egitime iligkin tektiplestirme ve kendine
yabanclastirma kaygistmin besledigi bir savunma mekanizmasidir.” (x=2,92)
ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde “Kismen Katilyyorum” secenegine denk
gelmektedir(Tablo 19). Ortadgretimde dzel okulculuk olgusunda ogrenci akisim etkileyen
etmenlere iligkin goriisleri belirleyen toplam dort ifadenin ortalamast (x=3,40) dir. Bu da
ogrenci akisini etkileyen etmenlerin yiiksek diizeyde gerceklestigini gostermektedir(Tablo
19).

2.3 Ogretmen Akisim Etkileyen Degiskenlere iliskin Goriisler
Ogretmen akismi etkileyen etmenlere iliskin dgretmen goriislerine ait bulgular

Tablo 20’de sunulmustur.



Tablo 20: Ogretmen Akisin1 Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler (%)

109

£ £
AL EREEH EREY
Davramslar =S 2 |esl 2|22 & |2 &
SHNN. 2|3 | ¥E
Ortadgretimde  Ogretmenlerin  dzel
okulculuga ilgisi ve yoOnelimi, resmi
egitim formatinin  smirlayiciligindan 14,1 | 33,3 | 25,6 | 23,1 | 3,8 | 3,31 | 1,10
kendini Ozgiir ifade ve gerceklestirme
idealine kagis1 simgelemektedir.
Ortadgretimde  Ogretmenlerin  dzel
okulculuga ilgisi ve yOnelimi, bireysel
varolus ~ vizyonundaki  doniisiimden | 11,5 | 28,2 | 38,5 | 17.9 | 3.8 | 3,26 | 1,01
ziyade ekonomik ve sosyal fayda
arayislariyla sinirl bir olusumdur.
Ortaogretimde Ozellesme ve sivillesme
egilimleri, egitimi  materyal ve
ekonomik alt degerlere indirgeme 2,6 24,4 46,2 24,4 2,6 3’00 0,84
temelinde bir nevi tersine biling
doniisiimiinii karakterize eden
olusumlardir.
Tiirkiye’de resmi-ozel egitim ikilemi
baglaminda gelisen hizli/hacimli/cok
egitim profili, egitimin doniistiriici | 1.3 | 154 | 17,9 | 53,8 | 115 | 2,41 | 0,93
giiciiniin ve etkililiginin azalmasmi
simgeleyen enerji savurganhigidir.

“Ortadgretimde ogretmenlerin ozel okulculuga ilgisi ve yonelimi, resmi egitim
formatimin simirlayiciligindan kendini ozgiir ifade ve gerceklestirme idealine kacist
simgelemektedir.” Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katiltyorum” seceneklerine toplam % 47,4 oraninin karsilik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 26,9 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,31 olup bu deger 6lcekte “Kismen
Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir. Her ne kadar ortalama netice “Kismen
Katiliyorum” seviyesinde gerceklesmis bile olsa ankete katlan 6gretmenlerin yaklasik
yarisinin “Katiliyorum” cevabini vermis olmasi 6gretmenlerin 6zel okullarda kendilerini
daha rahat ifade edebildikleri ve 6gretmenlik ideallerini gerceklestirmek i¢in daha uygun

bir ortam olarak gordiikleri degerlendirmesi yapilabilir.

Varlik ve Kinalr’min arastirma bulgular1 bu bulgularla benzerlik gostermektedir. iki
arastirmanin ortak neticesi olarak 6zel okullardaki 6gretmenlerin yaraticilik ve 6zgiirliik
boyutunda kendi diisiincelerini ve yontemlerini uygulayabilmelerinin 6nemli oldugu

ortaya ¢ikmistir(Kinali,2000) (Varlik,2000).
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Bu sonuglar1 destekler bir bulgu da Karakdose ve Kocabas’in arastirmasmdan
cikmistir. Arastirma sonuclari; 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin
tutum ve davramslarinin Ogretmenlerin islerinde doyuma ulagmalarinda ve islerine
motive olmalarinda olumlu yonde etkisinin oldugunu; devlet okullarinda ¢alisanlarin ise
bu goriise daha az katilim gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6zel
okullarda calisan Ogretmenler devlet okullarindakilere oranla; okullarinin c¢evredeki
itibarma ve  okulun c¢alisma ortami ile ilgili olarak daha  olumlu

diistinmektedirler(Karakdse ve Kocabas, 2006).

Ayn konunun okuloncesi degerlendirmesini yapan Ogreten’in elde ettigi bulgular
da ortadgretim kademesinde elde ettigimiz bu bulgularla paralellik tagimaktadir.
Ogreten’in arastirmasinda ayn1 6nerme icin dgretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalama
degeri 3,08 olarak gergekleserek bizim arastirmamizin 3,31°lik degerine yakin bir deger
cikmustir.

“Ortaogretimde ogretmenlerin ozel okulculuga ilgisi ve yonelimi, bireysel varolus
vizyonundaki doniisiimden ziyade ekonomik ve sosyal fayda arayislariyla sumirlt bir
olusumdur.” Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum”
ve “Katiliyorum” secgeneklerine toplam % 39,7 oranmnin karsihik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 21,7 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,26 olup bu deger 6lcekte “Kismen
Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir. Bu degerler goz Oniine alindiginda,
Ogretmenlerin 6zel okula yOnelmesinde finansal ve sosyal fayda elde etmelerinin
oncelikli bir husus olmamakla birlikte giinlimiiz ekonomik sartlarmin bir gergegi

oldugunu ifade etmektedir.

Rimm-Kaufman ve Sawyer’in 2004 yilinda ilkdgretim Ogretmenlerinin kisisel
yeterliliklerine dair c¢oziimlerinde belirttikleri iizere, son yillardaki arastirmalar,
ogretmenler i yerlerinde diisiik iicretler, sorumluluklarla ilgili artan baskilar gibi bircok
problem ile karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu gibi durumlar 6gretmenlerin islerinden
yeterince doyum saglayamamalarma ve bdylece de Ogrencilerine zengin ve pozitif

deneyimler sunamamalarina neden olmaktadir(Capri ve Kan, 2206:49).

Kinalt’nin bulgular1 6gretmenlerin is tatminleri acisindan ekonomik faydanin 6n
plana ¢iktigin1 gostermektedir. Kinali ve Varlik’mn bulgularinda sosyal statiiniin 6gretmen
icin onemli bir olgu oldugu ve 6zel okullarda alinan sorumlulugun daha yiiksek olmasimin
beraberinde mesleki tatmin ve sayginligin daha da yiiksek diizeyde algilamasini getirdigi

ifade edilmistir (Kinali, 2000; Varlik, 2000).
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Ogreten’in arastirma bulgular1 da yine bu sonuglara yakindir. Ogreten bu 6nerme
ile ilgili ortalama degeri 3,47 olarak tespit etmis ve bu deger Olcekte “Katiliyorum”
secenegine karsilik gelerek bizim elde ettigimiz degerden biraz daha yiiksek bir deger
bulmustur. Dolayisi ile 6zel okuldncesi 0gretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin
ekonomik ve sosyal fayda arayislarinin 6zel ortadgretim kurumlarinda gorev yapan

ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde gerceklestigi sdylenebilir.

“Ortaogretimde ozellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi materyal ve ekonomik
alt degerlere indirgeme temelinde bir nevi tersine biling doniisiimiinii karakterize eden
olusumlardir.”  Onermesine  verilen cevaplar degerlendirildiginde  “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katiltyorum” seceneklerine toplam % 27,0 oraninin karsilik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde de yine ayni oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,00 olup bu deger 6lcekte “Kismen

Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Bu durum, 6zel ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, egitimde
Ozellesme ve sivillesmeyi egitimin bir “ticari mal” haline getirilmesi olarak ifade etme

konusunda fikir birligi icinde bulunmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogreten’in konu hakkindaki bulgular1 biraz daha yiiksek bir seviyede gercekleserek
ortalama 3,32 olarak ifade edilmistir(Ogreten, 2007).

“Tiirkiye’de resmi-ozel egitim ikilemi baglaminda gelisen hizli/hacimli/cok egitim
profili, egitimin doniistiiriicii giiciiniin ve etkililiginin azalmasini simgeleyen enerji
savurganligidir.”  Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katilryorum” seceneklerine toplam % 16,7 oranmin karsilik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 65,3 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 2,41 olup bu deger olcekte

“Katilmryorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Ozellikle “Katimiyorum”da  yogunlasan bu cevaplar, 0zel ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, egitimdeki yogun arzin beraberinde bir nitelik

kayb1 yaratmadig1 konusunda fikir birligi icinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda oOgretmen akisini etkileyen etmenlere
iliskin goriisleri belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamas: degerlendirildiginde
en yiiksek ortalamanin “Ortaogretimde oOgretmenlerin ozel okulculuga ilgisi ve
yonelimi, resmi egitim formatimin swrlayicih@gindan kendini ozgiir ifade ve

gerceklestirme idealine kacist simgelemektedir.” (x=3,31) ifadesindedir. Bu da katilma
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diizeylerinde “Kismen Katiltyorum” secenegine denk gelmektedir. En diisiik ortalama ise
“Tiirkiye’de resmi-izel egitim ikilemi baglaminda gelisen hizli/hacimli/cok egitim
profili, egitimin doniistiiriicii giiciiniin ve etkililiginin azalmasini simgeleyen enerji
savurganlhigidir.” (x=2,41) ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde “Katilmiyorum”
secenegine denk gelmektedir (Tablo 20). Ortadgretimde ozel okulculuk olgusunda
ogretmen akisini etkileyen etmenlere iliskin goriisleri belirleyen toplam dort ifadenin
ortalamast (x=2,99) dir. Bu da oOgrenci akisini etkileyen etmenlerin orta diizeyde
gerceklestigini gostermektedir(Tablo 20).
2.4 Veli Yonelimini Etkileyen Degiskenlere Iliskin Goriisler

Veli akisini etkileyen etmenlere iliskin Ogretmen goriislerine ait bulgular Tablo

21°de sunulmustur.

Tablo 21: Veli Akisim Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler (%)
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Ortadgretimde  velileri 6zel okulcuga
yonelten Onemli bir dinamik, aile-okul
isbirligi temelinde egitimin ortak 7.7 205 269 |282 |16.7 | 274 | 1.19

sorumlulugundan kagis ve sucluluk duygusu
temelinde niteligi dis araglarda arama
yanilsamasidir.

Egitimde o©zellesme olgusu, her diizey
egitim hizmetinin nicel ve yatayda
biiylimesini ama nitel ve dikeyde | 9,0 20,5 30,8 | 282 11,5 |2,87 |1,14
yozlasmasini ve ticarilesmesini beraberinde
getirmigtir.

Ozel okulculuga ilgi artismin 6nemli bir
dinamigi, bu kuruluslarin egitsel deneyimin
omurgast haline gelen giincel Ol¢me-
degerlendirme sistemi itibariyle test teknigi
baglaminda kosullayict ve basar1 odakl
egitim dilini kullaniyor olmasidir.

16,7 [ 34,6 |34,6 | 10,3 3,8 (3,50 | 1,02

Egitimde Ozellesme ve sivillesme olgusu,
kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamin
ozl ile ilgili bir doniisim degil, yasam | 5,1 34,6 1474 (11,5 (1,3 3,31 10,80
teknolojisi ile ilgili aragsal bir gelismeyi
simgeler.

Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyin dis
egitim ihtiyacindan ozgiirlesmesi ve kendi
kendinin ogretmeni haline gelmesidir. Oysa | 5,1 256 30,8 |244 14,1 |[2,83 |1,12
Ozellesme ve sivillesme olgusu, dis egitim
bagimliligim1 ve egitim sisteminin insan
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yasamini tekeline alma riskini arttiran birer
enerji kara deligi haline gelmistir.

Giincel yasamda kadinin is hayatina yogun
katilimi, yapay annelik ve cocuk bakiciligi
misali egitsel promosyonlar da sunan 6zel
okullara ilgi artisin1 tirmandirmistir.

N

41,0

32,1

14,1

5,1

3,32

0,99

Ogrenci ve velileri ortadgretim ozel
okulculuga yonelten 6nemli bir dinamik, bu
kuruluglarin kisa vadede basar1 idoliinii
pekistiren ve yiiksekdgretime girig sistemine
sonu¢ odakl entegre yapisidir.

20,5

39,7

25,6

10,3

3,8

3,63

1,05

Tirk egitim yasaminda yiikselen 6zel
okulculuk, goriiniir teknik neden ve
kosullarin ¢erceveledigi marazi bir yonelim
olmayip, resmi egitimin karbon kopyalar
rettigi izlenimi uyandiran birdrneklik
biling programlama yaklasimina kolektif
bilincin dogal bir yanitidir.

11,5

26,9

38,5

20,5

2,6

3,25

0,99

“Ortaogretimde velileri ozel okulcuga yonelten onemli bir dinamik, aile-okul
isbirligi temelinde egitimin ortak sorumlulugundan kagis ve sucluluk duygusu temelinde
niteligi dig araclarda arama yanilsamasidir.”” Onermesine verilen cevaplar
degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve “Katiliyorum” seceneklerine toplam %
28,2 oranmin karsihk geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinde ise % 44,9 oraninda yi1gilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi

2,74 olup bu deger dlcekte “Kismen Katiltyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Her ne kadar ortalama deger “Kismen Katiltyorum” secenegine karsilik gelse de
2,74 degerinin taban degerine (2,60) yakin olmasi ve cevaplarin yaklasik % 45’inin
“Katilmryorum” seceneginde yogunlagsmasi gz Oniine alindiginda, 6zel ortadgretim
kurumlarmda gorev yapan Ogretmenlerin velilerin 6zel okula yoneliminde “cocuklarinin
egitim sorumlulugunu okula yikma” gayesinin etkin oldugu yoniindeki algilarmin zayif

oldugu sdylenebilir.

Ogreten’in 6zel okuloncesi 6gretim kurumlarindaki arastirma sonuglari da ortalama
deger 3.09 ile biraz daha yiiksek olarak tespit edilmis olsa da ayni dogrultuda sonug

verdigi sdylenebilir.

“Egitimde ozellesme olgusu, her diizey egitim hizmetinin nicel ve yatayda
biiyiimesini ama nitel ve dikeyde yozlasmasini ve ticarilesmesini beraberinde getirmigtir.”
Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve
“Katiltyorum” seceneklerine toplam % 29,5 oranmin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum”

ile “Kesinlikle Katilmiyorum™ seceneklerinde ise % 39,7 oraninda yigilma
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gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 2,87 olup bu deger olcekte “Kismen
Katiliyorum™ secenegine karsilik gelmektedir. Ogreten’in elde ettigi bulgu 3,48 olarak

tespit edilmis ve “Katilryorum” diizeyinde ifade edilmistir.

“Tiirkiye’de resmi-ozel egitim ikilemi baglaminda gelisen hizli/hacimli/cok egitim
profili, egitimin doniistiiriicii giiciiniin ve etkililiginin azalmasini simgeleyen enerji
savurganligidir.” onermesi ile paralellik gdsteren bu dnerme sonuglari arasinda bariz bir
farkhilik gozlenmemektedir. Ortalamast 2,41 olarak Olciilen ilk Onerme ile veli
yoneliminin  Olciilmesinde teyit edilmeye c¢alisilan bu algilarin  ortalamasinin

“Katilmryorum” a karsilik geldigi soylenebilir.

“Ozel okulculuga ilgi artistmin énemli bir dinamigi, bu kuruluslarin egitsel
deneyimin omurgasi haline gelen giincel ol¢me-degerlendirme sistemi itibariyle test
teknigi baglaminda kogullayict ve basart odakli egitim dilini kullantyor olmasidir.”
Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve
“Katiltyorum” seceneklerine toplam % 51,3 oranmin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum”
ile “Kesinlikle Katilmiyorum” segeneklerinde ise % 14,1 oraninda yigilma
gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamas 3,50 olup bu deger olcekte “Katiliyorum”

secenegine karsilik gelmektedir.

Ozellikle son yillarda okul basarisinin 0SS, OKS, SBS v.b. smavlardaki basarisi
ile olciilmeye baslanmasi neticesinde 0zel okullarm bu smnavlara yonelik daha esnek
yapilanmalarmin velilerin tercihinde etkili olup olmadigini 6lgmeye yonelik olan bu
Onermeye Ozel ortadgretimde gorev yapan Ogretmenler net olarak ‘olumlu’ yanit
vermislerdir. Bu yanit, hem ©zel okullarin bu ‘basar’’ beklentilerine uygun olarak
yapilandiklari, hem de talep edilen bu ‘basariyr’’ yakalamada daha iyi bir performans
ortaya koyduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen netice, Nohutcu ve Parlar’in, velilerin 6gretim siireci boyutunda test
teknigi baglaminda basar1 odakli egitime O©Onem verdikleri tespiti ile paralellik
gostermektedir(Nohutgu, 1999:113; Parlar, 2006:121). Ogreten’in okuloncesinde elde

ettigi bulgular da ortalamada 3,51 olarak neredeyse ayni diizeyde gerceklesmistir.

“Egitimde ozellesme ve sivillesme olgusu, kolektif egitim deneyiminde egitsel
yasanun ozii ile ilgili bir doniisiim degil, yasam teknolojisi ile ilgili arag¢sal bir gelismeyi
simgeler.” Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiliyorum” ve
“Katiltyorum” seceneklerine toplam % 39,7 oranmin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum”

ile “Kesinlikle Katilmiyorum™ seceneklerinde ise % 12,8 oraninda oldugu
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gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,31 olup bu deger olcekte “Kismen

Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Egitimin Ozellesme ve sivillesmesinin, egitimin kendi dogal vizyonuna doniisii
olarak degil, sadece halihazir egitim yapilanmasinda bir enstriiman olup olmadigina
iliskin goriiglerin smandigr bu Onermede, 3,31'lik “Kismen Katiltyorum” cevabi
ogretmenlerin temkinli yaklasimi ile agiklanabilir. Bu yaklagimm arkasinda, velilerin
(ortadgretim Ogretmenlerinin algilarma gore), egitimde Ozellesme uygulamalarini,
egitimin kendi dogal vizyonuna doniis gayretlerinden ziyade, yine devlet ideolojisini esas
alan ve sadece finansal bagimsizlik ifade eden sonu¢ odakli egitim gayretine doniik bir
girisim olarak gorme tereddiitleri ile aciklanabilir. Elde edilen bu netice, Ogreten’in

3,26’lik ortalamasi ile paralellik tagimaktadir.

“Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyin dis egitim ihtiyacindan ozgiirlesmesi ve
kendi kendinin ogretmeni haline gelmesidir. Oysa ozellesme ve sivillesme olgusu, dis
egitim bagimliligint ve egitim sisteminin insan yasamim tekeline alma riskini arttiran
birer enerji kara deligi haline gelmistir.”” Onermesine verilen cevaplar
degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve “Katiliyorum”™ seceneklerine toplam %
29,7 oranmin karsihk geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinde ise % 38,5 oraninda yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi

2,83 olup bu deger dlgekte “Kismen Katilryorum” segenegine karsilik gelmektedir.

Bilincin evrim siirecinde yarattig1 mecazlara sanki gercegin bizzat kendisiymis gibi
muamele ederek onu yiiceltme ve varolusun olmazsa olmaz kosulu gibi muamele etmesi
neredeyse ‘kacinilmaz’ olarak tecelli etmistir. Iste 6zel okulculukta veli yonelimine
doniik olarak bu algiyr 6lgmek icin ortaya konan bu Onerme kapsaminda konu
incelenmek istenmistir. Ulkemizdeki genel ortadgretimin sadece % 3,99’unun 6zel
Ogretim kapsaminda hizmet verdigi gbz oniine alindiginda egitimin 6zellesmenin tekeline
girme riskinin diisiik algilanmasi beklenen bir netice olmaktadir. Buna yakin bir netice

3,18’lik ortalama ile Ogreten tarafindan da teyit edilmistir.

“Giincel yasamda kadvn is hayatina yogun katilimi, yapay annelik ve ¢ocuk
bakicihigr misali  egitsel promosyonlar da sunan ozel okullara ilgi artisin
tirmandirnustir.”  Onermesine  verilen cevaplar  degerlendirildiginde  “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katiltyorum” seceneklerine toplam % 48,7 oraninin karsilik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 19,2 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,32 olup bu deger 6lcekte “Kismen

Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.
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Giiniimiiz ekonomik sartlar1 ¢caligma hayatina kadinin da dahil olmasin zorlayinca
cocuk yetistirme ve bu baglamda ebeveynlik sorumluluklarinda bir takim zafiyetleri de
beraberinde getirmektedir. Ancak arastirma evreninin ic¢inde bulundugu sosyolojik
yapilanmada kadimnin caligmasina ¢ok sicak bakilmadigi gdz oniine alindiginda bu netice
daha anlamli hale gelmektedir. Genel ortalama her ne kadar “Kismen Katiltyorum”
seviyesinde ¢ikmis da olsa (2,60 — 3,39) arasinda olan bu Olcegin iist limitine yakin
oldugu goriiliir. Ogreten’in bulgularinda bu ortalamanin 3,79, yani “Katiliyorum”
seviyesinde gerceklesmis olmasi Ozellikle bu cografya icin yiiksek bir oran olarak

degerlendirilebilir.

“Ogrenci ve velileri ortavgretim 6zel okulculuga yonelten énemli bir dinamik, bu
kuruluslarin kisa vadede bagar idoliinii pekistiren ve yiiksekogretime giris sistemine
sonu¢ odakli entegre yapisidir.”” Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde
“Kesinlikle Katilryorum” ve “Katiltyorum” segeneklerine toplam % 60,2 oranmin karsilik
geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 14,1
oraninda y1g1lma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,63 olup bu deger olcekte

“Katiltyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Daha once smanan “Ozel okulculuga ilgi artistmin onemli bir dinamigi, bu
kuruluslarin egitsel deneyimin omurgast haline gelen giincel ol¢cme-degerlendirme
sistemi itibariyle test teknigi baglaminda kogullayict ve bagart odakli egitim dilini
kullantyor olmasidir.” dnermesinin teyidi niteliginde bu dnermeye verilen cevaplar da bir
onceki ile paralellik tasimakta ve 6lcegin i¢ giivenirligine katkida bulunmaktadir. Netice
olarak, wvelilerin 0©zel ortadgretim kurumlarin1 tercih sebeplerinden birisinin

yiikksekogretime gecise odakli olmasi oldugu yargisina varilabilir.

Amerikan Milli Egitim Bakanliginca Temmuz 2006’da yayimlanan “National
Assesment of Educational Progress” (Egitim Siirecinin Milli Degerlendirilmesi) konulu
dokiimanda, 4ncii ve 8nci smif 6zel okul ve devlet okullar1 6grencilerinin okuma ve
matematik alanlarindaki basarilar1 karsilastirilmistir. Sonuglar1 6zetlemek gerekirse, bu
alanlardaki Olgiilen basar1 0zel okullarm lehine ortaya ¢ikmistir(U.S. Department of
Education, 2006).

Bu sonug, Ogreten, Nohut¢u ve Parlar’in bulgulariyla da paralellik tasimaktadir.
Nohut¢u'nun bulgularinda, iyi bir egitim, yabanci dil bilgisi, kisilik gelisimi yaninda
cocugun yiiksekogretimi kazanmasi da Onemli bir degisken olarak tespit

edilmistir(Nohutcu,1999:113; Parlar,2006:122).
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“Tiirk egitim yasaminda yiikselen oOzel okulculuk, goriiniir teknik neden ve
kosullarin cerceveledigi marazi bir yonelim olmayip, resmi egitimin karbon kopyalar
iirettigi izlenimi uyandiran birérneklik biling programlama yaklasimina kolektif bilincin
dogal bir yamtidir.” Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katilryorum” seceneklerine toplam % 38,4 oraninin karsilik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 23,1 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,25 olup bu deger 6lcekte “Kismen

Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Velilerin 6zel okulculugun halihazir durusunda resmi egitime kars1 bir tepki olarak
ortaya c¢ikip ¢ikmadigma dair 6zel ortadgretim dgretmenlerinin goriislerini 6lce amacini
tastyan bu Onermeye verilen cevaplar degerlendirildiginde, Ogretmenlerin 6zel
okulculugu bir tepki olarak algilamakta belirgin bir fikir birligini saglanamadiklar:
goriilmektedir. Ogreten’in konu hakkindaki 3,21’lik bizimkine ¢ok yakin ortalamasi da

bu yargimizi destekler niteliktedir.

Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda veli akisini etkileyen etmenlere iliskin
goriisleri belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamasi degerlendirildiginde en
yiiksek ortalamanin “Ogrenci ve velileri ortaégretim izel okulculuga yonelten snemli
bir dinamik, bu kuruluslarin kisa vadede basar idoliinii pekistiren ve yiiksekogretime
girig sistemine sonug¢ odakl entegre yapisidwr.” (x=3,63) ifadesindedir. Bu da katilma
diizeylerinde “Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir. En diisiik ortalama ise
“Ortaogretimde velileri ozel okulcuga yonelten onemli bir dinamik, aile-okul isbirligi
temelinde egitimin ortak sorumlulugundan kacis ve sucluluk duygusu temelinde
niteligi dis araclarda arama yamlsamasidir.” (x=2,74) ifadesindedir. Bu da katilma
diizeylerinde “Kismen Katiliyorum” secenegine denk gelmektedir (Tablo 21).
Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda veli akisint etkileyen etmenlere iliskin goriisleri
belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalamast (x=3,18)dir. Bu da oégrenci akisin etkileyen
etmenlerin orta diizeyde gerceklestigini gostermektedir(Tablo 21).

2.5 Toplam Egitimsel Sonuclara iliskin Goriisler

Toplam egitimsel yansimalara iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 22’de sunulmustur.



Tablo 22: Toplam Egitimsel Yansimalara Iliskin Goriisler (%)
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Davranislar

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Ortalama

Standart
Sapma

Egitim, resmi-sivil ikilemi Otesinde,
bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem
konumunda omurga ve dogal bir deneyimdir.

50,0

w
—

[S—
98]

>
]
N

0,87

Egitimde  oOzellesme, idari ve  mali
bagimsizlig;  sivillesme ise  idari-mali-
akademik biitiinciil bagimsizlig1 ifade eden bir
olgudur.

52,6

10,3

1.3

3,65

0,88

Egitimde o©zellesme ve sivillesme, Kkiiltiir
temelli egitimden biling temelli
dogal/varolugsal egitime gecisi simgeleyen
kolektif farkindalik yiikselisidir.

21,8

35,9

28,2

11,5

2,6

3,63

1,03

Egitimde 0Ozellesme ve sivillesme, resmi
ideolojiye yabancilagmay1 ama
etnik/dinsel/siyasal baska ideolojilerin
manipulasyonuna  girmeyi netice  veren
tepkisel kagislardir.

5,1

19,2

30,8

33,3

11,5

2,73

1,07

Egitimde 0Ozellesme ve sivillesme, resmi
ideoloji  karsith@r degil, egitimin dogal
yasalarina uyumlanma arayislar: toplamidir.

16,7

53,8

24,4

5,1

0,0

3,82

0,77

Ozellesme, kutuplasmayi simgeleyen resmi ve
sivil egitim formatlar1 arasinda bir gecis
stirecidir.

6.4

24,4

26,9

33,3

9.0

2,86

1,09

Egitimin nihai vizyonu, insamn 0zgiirliik-
sorumluluk dengesi icinde kendini ifade
siirecini  desteklemektir.  Ozellesme  ve
sivillesme olgular1 ise s6z konusu vizyona
dogru kolektif biling doniisiimiinii simgeleyen
stratejik alt siireclerdir.

19,2

46,2

24,4

N

2,6

3,72

0,95

Tiirk egitim yasaminda enerji kilitlenmesini
cozecek dogal durus, resmi-ozel egitim
ikileminde isleyen enerji savurganligini agsmak
ve insanin kendi olma hakkina ortam
olusturacak tek bir sistemi etkili olarak ise
kosmaktir.

11,5

28,2

28,2

30,8

1,3

3,18

1,04

“Egitim, resmi-sivil ikilemi oOtesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem

konumunda omurga ve dogal bir deneyimdir.”

Onermesine verilen cevaplar

degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve “Katiliyorum” seceneklerine toplam %

82,1 oranmin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
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seceneklerinde ise % 6,4 oram gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 4,06 olup bu

deger oOlcekte “Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Anketin en yiiksek oranda mutabakat saglanan maddelerinden biri olan bu 6nerme
konusunda, dgretmenlerimizin egitimi varolusumuzun dogal ve temel bir yapr tasi olarak
gordiikleri soylenebilir. Ogreten’in arastrma bulgular1 da 4,40°’lik bir ortalama ile

bizimkiyle birebir ortiigmektedir.

“Egitimde ozellesme, idari ve mali bagimsizligi; sivillesme ise idari-mali-akademik
biitiinciil bagimsizlig1  ifade eden bir olgudur.” Onermesine verilen cevaplar
degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve “Katiliyorum” seceneklerine toplam %
65,4 oranmin karsihk geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinde ise % 11,6 oraninda yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi

3,65 olup bu deger dlgekte “Katilryorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Yine iizerinde bariz bir mutabakat saglanan maddelerden biri olarak karsimiza
ctkan bu Onermeye verilen cevaplar degerlendirildiginde, 0©zel ortadgretim
o0gretmenlerinin egitimde 6zellesme ve sivillesmenin farkliligi, sivillesmenin 6zellesmeyi
kapsadigi ve ozellesmenin sivillesme yolunda bir asama oldugu konusunda fikir birligi

icinde olduklar1 yorumu yapilabilir.

Ayn1 degerlendirme 6zel okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan
ogretmenler i¢in de soylenebilir. Ogreten’in ortaya koydugu arastirma bulgular1 ilgili

onerme igin 3,79 ortalama ile bizim bulgularimiza oldukga yakindir(Ogreten, 2007).

“Egitimde ozellesme ve sivillesme, kiiltiir temelli egitimden biling temelli
dogal/varolussal egitime gecisi simgeleyen kolektif farkindalik yiikselisidir.” dnermesine
verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiltyorum”
seceneklerine toplam % 57,7 oranmin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle
Katilmiyorum™ segeneklerinde ise % 14,1 oraminda yigilma gozlenmektedir. Onermenin
genel ortalamasi 3,63 olup bu deger olcekte “Katiliyorum” secenegine karsilik

gelmektedir.

Verilen cevaplar degerlendirildiginde, Ogretmenlerin egitimde Ozellesme ve
sivillesmeyi devlet ve millet merkezli durusundan birey merkezli durusa kars1 bir nitelik
gecis siireci olarak gordiikleri yorumu yapilabilir. Egitimde 6zellesme ve sivillesmenin ne
anlama geldigine iligkin algmin 6lciilmeye caligildigr bir dnceki maddenin iist kalite
boyutundaki fakindaligit Olgmeye c¢alisan bu Onermenin ortaya koydugu sonuc,

onceliklerle mukayese edildiginde tutarli olarak gdziikmektedir.
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Yine Ogreten’in bulgulariyla mukayese edecek olursak, 3,56 ortalamasi ile bizim

bulgularimizla paralel oldugunu gériiriiz(Ogreten, 2007).

“Egitimde ozellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye yabancilasmayr ama
etnik/dinsel/siyasal baska ideolojilerin manipulasyonuna girmeyi netice veren tepkisel
kaciglardir.” Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum”
ve “Katiliyorum” secgeneklerine toplam % 24,3 oranmnin karsihik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 44,8 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 2,73 olup bu deger 6lcekte “Kismen

Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Daha oOnceki birka¢c Onermede de Olciildiigii lizere, Ogretmenlerimiz egitimdeki
0zellesme uygulamalarmi bir resmi ideoloji karsithig1 olarak gormemektedirler. Ancak bu
Onermede Ol¢iilmeye calisilan diger bir olgu da egitimde 6zellesmenin etnik/dini/siyasal
baska ideolojilerinin tekeline girme egiliminde olup olmadigidir. Verilen cevaplar bu
kapsamda degerlendirildiginde, 6zel 6gretimin cesitli cemaat veya gruplarin kendilerini
ifade arac1 olduguna dair net bir durus sergilemedigi ve 6gretmenlerin yaklasik % 45’inin

bu degerlendirmeye ‘olumsuz’ olarak cevap verdigini sdyleyebiliriz.

Ogreten’in ayn1 konu ile bulgular1 degerlendirildiginde yine “Kismen Katilryorum”
secenegine karsilik gelmekle birlikte ortalama biraz daha yiiksek olarak 3,26 seviyesinde
gerceklesmistir.

“Egitimde ozellesme ve sivillesme, resmi ideoloji karsithg degil, egitimin dogal
yvasalarina  uyumlanma arayislart  toplamidir.” Onermesine verilen cevaplar
degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiltyorum” ve “Katiliyorum” seceneklerine toplam %
70,5 oranmin karsihk geldigi ve “Katulmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinde ise % 5,1 oraninda yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi

3,82 olup bu deger dlgekte “Katilryorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Egitimde 6zellesmenin resmi otorite karsithig1 olarak algilanmadiginin tekrar teyit
edildigi bu Oonermede de Ogretmenlerimiz tutarh bir yaklasim sergileyerek yiiksek bir
katilimla fikir birliginde olduklarmi ortaya koymuslardir. “Egitim, resmi-sivil ikilemi
otesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve dogal bir
deneyimdir.” Onermesi ile paralellik tasiyan bu Onermeye de verilen cevaplar
Ogretmenlerin egitimi dogal bir deneyim ve egitimdeki Ozellesme ve sivillesme
girisimlerini de bu dogal deneyime ulagsmada bir asama olarak gordiiklerini ifade

etmislerdir.
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Ogreten’in bulgular1 karsilagtiracak olursak, 3,56’lik ortalama ile yine sonuglar
arasinda belirgin bir paralellik goriilmektedir. Bu sonuctan hareketle 6zel okuloncesi ve
ortabgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin aymi alg1 diizeyinde olduklarini

sOylemek miimkiindiir.

“Ozellesme, kutuplasmay1 simgeleyen resmi ve sivil egitim formatlar: arasinda bir
gecis  siirecidir.””  Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katilryorum” seceneklerine toplam % 30,8 oraniin karsilik geldigi ve
“Katilmryorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinde ise % 42,3 oraninda
yigilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 2,86 olup bu deger 6lcekte “Kismen

Katiliyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

“Katilmryorum”  cevaplarimin ~ “Katiliyorum”  cevaplarindan  fazla olmasi,
ogretmenlerin egitimdeki 6zellesmeyi resmi ve sivil egitim formatlar1 arasinda bir gecis
siireci olarak gormekten ziyade finansal ve idari Ozerklik olarak gordiikleri
degerlendirmesi yapilabilir. Zaten bu konu toplam egitsel yansimalarin ve anket

formunun 2nci 6nermesinin analizinde 3,561k ortalama ile teyit edilmis idi.

Ogreten’in bulgularinda 3,32 ortalama ile bizimkinden daha yiiksek degerle, ama
yine “Kismen Katiliyorum” seceneginde yogunlasan bir tablo ile kars1 karsiya
kalmaktayiz. Bu durum, 6zel okuldncesi 6gretim 6gretmenlerinin 6zel okulculugu 6zel
ortadgretim Ogretmenlerinden daha yiiksek bir oranda gecis siireci olarak gordiikleri

yargisina varilabilir(Ogreten, 2007).

“Egitimin nihai vizyonu, insanin 6zgiirliik-sorumluluk dengesi icinde kendini ifade
siirecini desteklemektir. Ozellesme ve sivillesme olgulart ise s67 konusu vizyona dogru
kolektif bilin¢ doniisiimiinii simgeleyen stratejik alt siireclerdir.” Onermesine verilen
cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katilryorum” seceneklerine
toplam % 65,4 oraninin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinde ise % 10,3 oram1 gdzlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi 3,72 olup

bu deger dlgekte “Katiltyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Egitimin kendini ifade etme siirecindeki nihai vizyonuna ve Ozellesme ve
sivillesmenin de bu siirecteki belirli asamalar olarak algilanmasma iliskin 6zel
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin fikir birligi icinde olduklar1 aciktir.
Egitimde 6zellesme ve sivillesmenin egitimin vizyonundaki yerine yonelik daha 6nceki
maddelerde elde edilen bulgularla kosutluk gosteren bu bulgu egitimin vizyoner

yaklasgimma iliskin saptamalarimizi pekistirmektedir.
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Akin ve Ceyhan’in Eskisehir’de 3 genel lise ve 2 6zel liseyi kapsayan arastirma
bulgularina gore 6zel genel lise 6grencilerinin kendini kabul diizeyleri resmi genel lise
ogrencilerinin kendini kabul diizeylerinden anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur(Akin ve

Ceyhan, 2005).

“Tiirk egitim yasaminda enerji kilitlenmesini ¢ozecek dogal durus, resmi-ozel
egitim ikileminde isleyen enerji savurganligini asmak ve insamin kendi olma hakkina
ortam olusturacak tek bir sistemi etkili olarak ise kosmaktir.” Onermesine verilen
cevaplar degerlendirildiginde “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katilryorum” seceneklerine
toplam % 39,7 oraninin karsilik geldigi ve “Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinde ise % 32,1 oraminda y1gilma gozlenmektedir. Onermenin genel ortalamasi

3,18 olup bu deger dlcekte “Kismen Katiltyorum” secenegine karsilik gelmektedir.

Ogretmenlerin resmi egitimi bir tehdit ve egitimin 6zellesmesini resmi egitime bir
tepki olarak gormedikleri daha onceki analizlerimizde ortaya konmustu. Bu betimlemenin
farkli bir yansimasini bu 6nermenin sonuglarinda tekrar gérmek miimkiindiir. Ozel
ortadgretim kademesinde gorev yapan oOgretmenlerimizin egitimi resmi/sivil egitim
ikileminde algilamak hususunda fikir birligi i¢inde olmadiklar1 degerlendirmesi

yapilabilir.

Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda toplam egitimsel yansimalara iliskin
goriisleri belirleyen ifadelere verilen cevaplarin ortalamasi degerlendirildiginde en
yiiksek ortalamanmin “Egitim, resmi-sivil ikilemi otesinde, bireysel/toplumsal varolusu
kusatan hakem konumunda omurga ve dogal bir deneyimdir.” (x=4,00) ifadesindedir.
Bu da katilma diizeylerinde “Katilyyorum” secenegine denk gelmektedir. En diisiik
ortalama ise “Egitimde ozellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye yabancilasmay: ama
etnik/dinsel/siyasal baska ideolojilerin manipulasyonuna girmeyi netice veren tepkisel
kagislardir.” (x=2,73) ifadesindedir. Bu da katilma diizeylerinde “Kismen Katiltyorum”
secenegine denk gelmektedir (Tablo 22). Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda toplam
egitimsel yansimalara iliskin goriisleri belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalamasi

(x=3,46) dir..
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma

Arastirma sonuclar1 genel olarak ele alindiginda, 6zel ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerimizin egitimin vizyoner durusu ile ilgili olarak fikir birligi
icinde olduklar1 ifade edilebilir. Ozellikle “Egitim, resmi-sivil ikilemi oétesinde,
bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve dogal bir
deneyimdir.” Onermesindeki (4,06) seviyesindeki mutabakat ayni zamanda anket
sorularinin en yiiksek diizeyde gerceklesen degeri olarak karsimiza cikmaktadir. Bu
durum Ogretmenlerimizin egitimin vizyonunu resmi-sivil egitim ikileminin 6tesinde bir
noktada algiladiklarini agikca ortaya koymaktadir. Egitimin teknik alanindaki bu algi cok
isabetli bir noktada tecelli etmistir. Soyle ki, “Egitim resmi mi olsun, sivil mi olsun?”
sorusunun cevabi kesinlikle tatmin edici bir yaklasim olmayacaktir. Ciinkii egitimin
s0zde resmi ideoloji zincirlerinden kurtarilarak sivillestirilmesi, beraberinde egitimi sivil
egitim hegemonyasina sokacaktir. Bu da bir hapishaneden digerine nakledilmekten daha
oOte bir anlam tasimamaktadir. Yani, resmi 6gretimin akibetinin 6zel 6gretimin de basina
gelmesi kacmilmazdir. Ulkemizdeki 6zel dgretimin gelisimi incelendiginde, azmnlik ve
yabanci okullarin durumu bu konuya Ornek olarak gosterilebilir. Dolayisiyla egitimin
0zellesmesinin beraberinde resmi ideolojiden Ozgiirlesmeyi ancak, bagska cemaat, grup,
ideoloji v.b. akimlarin etkisine girmesi beklenebilir. Konuyu destekler bir yaklasim su
sekilde ifade edilmektedir:

“...Tiirkiye’de son donemlerde yayginlasan ozel okulculuk hareketi
resmi formatin disindaki arayislarin karsi ucta kendini ifadesidir. Burada
resmi ideoloji denilen icerikli biling, cemaat ideolojisi denilen bir baska
icerikli bilingle yer degistirmis olmaktadir. Ozel okulculuk ilk bakista
devletin kontrolii altinda resmi sistemin eksiklerini telafi girisimi olarak
goziikse de ozii itibariyle yonlendirici bir egitim stilinin karsit yonlendirici

stillerle yer degistirmesi, kendini ortiilii bir ifade bicimi olarak karsimiza
ctkmaktadur...” (Akgiindiiz,2007)

Asil olan egitimin bu kisir dongiiniin 6tesinde bir algi ile ele alinip hayatin

biitiinselligi i¢cinde uygulama alan1 bulmasidir.

Diger taraftan, yine toplam egitimsel yansimalar boliimiinde en diisiik mutabakat
saglanan ve yine bu konu ile ilintili “Egitimde ozellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye
yvabancilagmay: ama etnik/dinsel/siyasal baska ideolojilerin manipulasyonuna girmeyi
netice veren tepkisel kacislardir.” Onermesindeki (2,73)’lik oran Diyarbakir ili
dahilindeki 6zel ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerimizin 6zel 6gretimi

bir resmi ideoloji karsitlig1 olarak algilamamakla birlikte herhangi bir baska ideoloji
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yandashigi olarak da algilamadiklarimi ortaya koymustur. Bu durum iilkemizdeki 6zel
Ogretimin halen, sadece mali ve kismen idari Ozgiirlesme baglaminda olmas: ile
aciklanabilir. Yani tilkemizdeki egitim ve Ogretim sistemi hali hazirda resmi ideoloji
dogrultusunda islevini siirdiirmektedir. Bu da egitimin diger bir takim ideolojilerin

boyunduruguna girmesini engellemektedir.

Ozel 6gretimin giiniimiiz sartlarindaki durusunun, resmi ideolojiye bir tepki
olarak algilanip algilanmadigi hususu anket formunun birka¢ maddesinde farkli
bicimlerde bilhassa teyit edilme ihtiyaci hissedilmistir. Bu maddelere verilen cevaplarin
hepsinin diisikk bir seviyede gerceklesmis olmasi 6lgme aracinin konu ile ilgili
giivenilirliginin diger bir gostergesidir.

Konu 0Ogrenci akist baglaminda ele alindiginda en One c¢ikan algmin,
“Ortadgretimde ozel okulculuk olgusu, doniistiiriicii giicii resmi egitimden daha Yyiiksek,
etkili ve verimli bir hizmet profili yaratmigtir.” 6nermesi oldugu goriilmektedir. Konu ile
ilgili literatiir ve arastirma sonuglar1 incelendiginde genellikle 6zel 6gretimin ortaya
konan hedeflere ulasmada daha basarili bir performans sergiledikleri goriilmektedir.
Nitekim Diyarbakir 6rnegi ¢ercevesinde yapilan aragtirmamizin sonuclarr da bu genel

egilimi desteklemektedir.

Yine aym diisiince paralelinde one ¢ikan diger bir dnerme de veli yonelimine
iliskin, “ozel ogretimin yiiksekogretime girise odakli yapilanmasi” dir. Yiiksek oranda
katilim oldugu gozlenene bu 6nerme de 0zel okulculugun Ongoriilen egitim hedeflerine

ulasmada daha etkin bir durus sergilediginin dl¢me araci igindeki teyidi seklindedir.

Arastirmamizin hedef kitlesi olan 6gretmenlerin, kendilerinin 6zel okulculuga
yonelimlerinin temel dinamigi olarak kendilerini daha ©6zgiir ifade ve gerceklestirme
imkam bulmalar1 seklinde ifade etmeleri dikkat cekicidir. Ger¢i 3,31°lik bir oranla
“Kismen Katiltyorum” secenegine karsilik gelen bu cevap yine yakin bir oranla (3,26)
gerceklesen, “Ortacgretimde ozellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi materyal ve
ekonomik alt degerlere indirgeme temelinde bir nevi tersine biling doniisiimiinii
karakterize eden olusumlardir.”” Onermesi ile birlikte degerlendirilmesi daha dogru
olacaktir. Bu iki Onermenin sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde, ogretmenlerin 6zel
okullar1 tercih nedenlerinde hem kendilerini 6zgiirce ifade edip gerceklestirebilme, hem
de ekonomik ve toplumsal statii ihtiyaclarinin tatmini goriilmektedir. Bu da 6zel okullarin
O0gretmenlere daha uygun meslek icra imkam tamidiklari ve daha tatminkér sartlar

sunduklarini gostermektedir.



125

Netice olarak, egitimde 0zellesme ¢alismalarimin egitim kalitesinin arttirilmasina
katkida bulundugu ispatlanmis bir gercektir. Ancak, egitimdeki tiim sorunlarin
¢cOziilmesinin sadece egitimin dzellesme ve sivillesmesine baglamak hayalci bir yaklagim
olur. Bilincin  kosulsuz evrimlesmeye programli oldugunu goz  Oniinde
bulundurdugumuzda degisim ve gelisimin kaginilmaz oldugu gercegiyle karsi karsiya
kaliriz. Bilincin evrimlesmesinde kullanilan enstriimanlarin siire¢ icinde gelismis
modelleri ile ikame edilmesi gerekir. Iste bu enstriimanlardan biri olan egitim agisindan
Ozellesme ve sivillesme, devlet ideolojisi giidiimiindeki yapilanmasindan siyrilarak kendi

vizyonuna donmedeki bir agamay1 temsil etmektedir.
Sonug¢

Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunu besleyen vizyoner ve teknolojik etmenlerin
ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalar boyutunda ogretmen goriisleri
istikametinde Diyarbakir 6rneginde degerlendirilmesini amaclayan bu arastirmada alt

sorulara bagli olarak ulasilan ara sonuglar soyle siralanabilir;

Ortadgretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6gretmenlerin;
cinsiyet, kidem ve mezuniyet durumlar: ile 6grenci, egitimei, veli ve toplam egitimsel
yansimalara verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (Tablo 16, 17,

18).

= Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda ogrenci akisini etkileyen etmenleri
genel olarak ele aldigimizda; ozel ortadgretim kurumlarinda gorev  yapan
ogretmenlerimizin, ortadgretimde ozel okulculugun resmi egitime kiyasla daha etkili ve
verimli bir hizmet profili yarattigi konusunda fikir birligi icinde olduklarin
soyleyebiliriz. Diger taraftan ogretmenlerimizin, egitimde ozellesme ve sivillesme
egilimlerini resmi egitime bir tepki olarak algilama konusunda daha temkinli bir durug
sergiledikleri ifade edilebilir(Tablo 19).

=  Ortaogretimde 0Ozel okulculuk olgusu, ogretmen akisi baglaminda
degerlendirildiginde; oOzel ortaogretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerimizin,
ozel okullarda kendilerini daha ozgiir ifade ve gerceklestirme imkani bulduklar
soylenebilir. Ogretmen akisi kapsaminda ortaya konabilecek diger bir olgu, ézel
ogretimde yasanan artisin egitimin kalitesini diisiirmedigine iliskin algilaridir(Tablo 20).

= Ortaogretimde ozel okulculuk olgusunda veli akisini etkileyen etmenlere
iliskin ozel ortaogretim kurumlarinda gorev yapan égretmenlerimizin en one ¢ikan algist,
ozel ortaogretimin yiiksekogretime girise odakli yapilanmasi olarak ifade edilebilir.
Diger taraftan ogretmenlerimiz, sosyal ve ekonomik yasamin geregi olarak kadin ve
erkegin ig hayatinda yer almaya baslamasiyla ebeveyn sorumluluklarinda ortaya ¢ikan
zafiyeti telafi mekanizmast olarak ozel okulculuga yonelim konusunda fikir birligi icinde
goriinmemektedirler(Tablo 21).

= Toplam egitimsel yansumalar, aynm zamanda arastirmamizin en Yyiiksek
mutabakat saglanan kategorisi olarak ozel ortacgretim dgretmenlerinin egitimi, resmi-
sivil ikileminin oOtesinde varolusun dogal bir siireci ve temel bileseni olarak gordiikleri
ifade edilebilir. Bunun yaninda, anket formunun birka¢ maddesinde de bilhassa teyit
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edildigi iizere, ogretmenler egitimde ozellesmeyi resmi ideolojiye bir yabancilagma ve
cemaat veya baska ideolojilerin boyunduruguna girmesi konusunda diisiik bir seviyede
katilim gostermislerdir(Tablo 22).

Arastirmanin nihai sonucu olarak; 6zel ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin egitimi varolusun temel ve dogal bir bileseni olarak gordiiklerini, egitimin
Ozellesmesini ise bir resmi ideoloji karsitligi degil, egitimin kendi dogal vizyonuna
doniisiinde bir asama olarak gordiikleri seklinde degerlendirilebilir. Egitimin vizyoner
durusuna iliskin bu algilarinin yaninda, uygulama alanindaki teknik boyutunu ele
aldigimizda; 6grenci yonelimine iligkin olarak 6zel 6gretimin daha etkili ve verimli bir
egitim hizmeti sunmalari, 68retmenlerin 6zel okula yonelimine iliskin temel dinamigin
kendilerini 6zel 6gretimde daha dzgiirce ifade etme ve gerceklestirme imkani bulmalarini
ve veli yonelimine iligkin temel dinamigin ise yiiksekogrenime odakli entegre yapisi

olarak ifade edilebilir.

Oneriler

Uygulamacilar Igin Oneriler

»  Qzel ortadgretimin orgiin egitimimiz icindeki paymmin artirlmast egitimdeki
nitelik artisina miispet etkide bulunacak ve devletin egitime daha az kaynak ayirmast ile
bu hizmet verilecektir. Bu nedenle, ozel okullarin kurulusu ve ogrenci yonelimini
destekleyici tedbirlerin alinmasi uzun vadede hem egitimin kalitesinin artirilmasini, hem
de her giin artan kamu maliyetlerinde tasarruf imkani yaratabilir.

Arastirmacilar Icin Oneriler

»  Ozel okulculugun resmi egitime kiyasla daha etkili ve verimli bir hizmet
profili yaratip yaratmadigi konusu ogrenci, ogretmen ve veli agisindan ayri ayri
incelenerek ortak bir degerlendirme yapilabilir.

= Ortaogretimde oOzel okulculuk olgusu besleyen etmenler arastirmasi, yurt
genelinde farkli bolge ve sehirlerde uygulanarak soz konusu bulgularin yurt genelindeki
goriinitimii ortaya ¢ikarilabilir.

=  Resmi ve ozel okullarda gorev yapan ogretmenlerin gorev yaptiklar
kurumlarda kendilerini ifade etme ve gerceklestirme diizeyleri incelenerek ortaya konan
farkliliklarin nedenleri irdelenebilir.

=  Yurt genelindeki ozel ortadgretim kurumlarinin yiiksekogretime yoneltme
basarilart ortaya konarak resmi okullarla olan farklart arastirilabilir.

=  Egitimde ozellesme girisimlerinin beraberinde cemaat veya bagka

ideolojilerin boyunduruguna girmeyi getirip getirmedigi takip edilebilir.
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OLCME ARACI
I. Arastirma Konusu

ORTAOGRETIMDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLERE iLiSKIN

OGRETMEN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI
Diyarbakir Ornegi

Sayin Ogretmen, bu anket yukarida yazili arastirma konusunda 6gretmen goriislerinin betimlenmesi amaciyla

tasarlanmistir. Toplanan verilerin amaci disinda kullanilmasi s6z konusu degildir.
Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Samim YiGiT
D.U.Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Egitimi ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi
I1. Kisisel Bilgiler

135

1.Cinsiyet 1. ...Bay 2. ...Bayan 3.Brang

2.Meslek Kidemi 1....1-10 yil 2. ...11-Uzeri

I11. Anket/Goriigme Icerigi

o | *Asagidaki her 6nerme icin paralel seceneklerden bir tanesi isaretlenecektir. sl g g g g
:ch * 'Asagldaki onermeler arastirma konusuna iligkin katilimci goriislerinin betimlenmesine yoneliktir. ﬁ g g g S ﬁ 9|
= *Onermeler arastirmaya konu olan olgunun arka planindaki nedensellik oriintiisiinii farkl degiskenler agisindan dogrulama | = 2 2 5 2 E = E
/ yanlislama desenlemeleriyle ¢oziimleyecek nitelikte insa edilmistir. VI E 1= R
MM M OIMM MMM
1 Egitim, resmi-sivil ikilemi Otesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve dogal bir
deneyimdir.
2 Egitimde ozellesme, idari ve mali bagimsizhigt; sivillesme ise idari-mali-akademik biitiinciil bagimsizhigt ifade eden bir
olgudur.
Egitimde ozellesme ve sivillesme, kiiltiir temelli egitimden bilin¢ temelli dogal/varolussal egitime gecisi simgeleyen
3 . L
kolektif farkindalik yiikselisidir.
4 Egitimde ozellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye yabancilasmayr ama etnik/dinsel /siyasal baska ideolojilerin
manipulasyonuna girmeyi netice veren tepkisel kagislardir.
5 Egitimde Ozellesme ve sivillesme, resmi ideoloji karsitligi degil, egitimin dogal yasalarina uyumlanma arayislari
toplanudir.
6 | Ozellesme, kutuplagmay: simgeleyen resmi ve sivil egitim formatlari arasinda bir gegis siirecidir.
Egitimin nihai vizyonu, insamn ozgiirliik-sorumluluk dengesi icinde kendini ifade siirecini desteklemektir. Ozellesme ve
sivillesme olgulari ise s6z konusu vizyona dogru kolektif biling doniisiimiinii simgeleyen stratejik alt stireclerdir.
3 Ortadgretimde ogrenci agisindan 6zel okulculuga yonelisi besleyen temel dinamik, yon duygusunun giidiimledigi bir
nitelik arayisidir.
9 Ortadgretimde ozellesme ve sivillesme egilimleri, kolektif bilincin resmi egitime iliskin tektiplestirme ve kendine
yabancilagtirma kaygisinin besledigi bir savunma mekanizmasidir.
10 Ortadgretimde ozellesme ve sivillesme egilimleri, birey ve toplum olgeginde vizyoner bir nitelik arayisindan ziyade
finansman ve egitim teknolojisine bagl konfor arayiglarini yansitan olgulardir.
1 Ortadgretimde 6zel okulculuk olgusu, doniistiirticii giicii resmi egitimden daha yiiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili
yaratmgtir.
12 Ortadgretimde 6gretmenlerin 6zel okulculuga ilgisi ve yonelimi, resmi egitim formatinin sinirlayiciligindan kendini 6zgiir
ifade ve gerceklestirme idealine kagisi simgelemektedir.
13 Ortadgretimde Ogretmenlerin 6zel okulculuga ilgisi ve yonelimi, bireysel varolus vizyonundaki doniisimden ziyade
ekonomik ve sosyal fayda arayislariyla sinirli bir olusumdur.
14 Ortadgretimde 6zellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi materyal ve ekonomik alt degerlere indirgeme temelinde bir nevi
tersine biling doniisiimiinii karakterize eden olusumlardir.
15 Tiirkiye’de resmi-6zel egitim ikilemi baglaminda gelisen hizli/hacimli/¢ok egitim profili, egitimin doniistiiriicii gliciintin ve
etkililiginin azalmasim simgeleyen enerji savurganligidir.
16 Ortadgretimde velileri 6zel okulcuga yonelten Onemli bir dinamik, aile-okul isbirligi temelinde egitimin ortak
sorumlulugundan kagis ve sugluluk duygusu temelinde niteligi dis araglarda arama yanilsamasidir.
17 Egitimde 6zellesme olgusu, her diizey egitim hizmetinin nicel ve yatayda bilyimesini ama nitel ve dikeyde yozlagsmasin
ve ticarilesmesini beraberinde getirmistir.
18 Ozel okulculuga ilgi artigmin 6nemli bir dinamigi, bu kuruluslarin egitsel deneyimin omurgas: haline gelen giincel 6l¢me-
degerlendirme sistemi itibariyle test teknigi baglaminda kosullayici ve basart odakl egitim dilini kullantyor olmasidir.
19 Egitimde ozellesme ve sivillesme olgusu, kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamin 6zii ile ilgili bir dontisiim degil,
yasam teknolojisi ile ilgili aragsal bir gelismeyi simgeler.
Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyin dis egitim ihtiyacindan oOzgiirlesmesi ve kendi kendinin ogretmeni haline
20 | gelmesidir. Oysa ozellesme ve sivillesme olgusu, dis egitim bagimliligini ve egitim sisteminin insan yasamim tekeline
alma riskini arttiran birer enerji kara deligi haline gelmistir.
21 Giincel yasamda kadinin is hayatina yogun katilimi, yapay annelik ve cocuk bakiciligi misali egitsel promosyonlar da
sunan §zel okullara ilgi artisini tirmandirmustir.
2 Turk egitim yasaminda enerji Kkilitlenmesini ¢ozecek dogal durus, resmi-6zel egitim ikileminde isleyen enerji
savurganligini agmak ve insanin kendi olma hakkina ortam olusturacak tek bir sistemi etkili olarak ise kogmaktir.
23 Ogrenci ve velileri ortadgretimde 6zel okulculuga yonelten onemli bir dinamik, bu kuruluslarin kisa vadede basari idoliinii
pekistiren ve yiiksekdgretime giris sistemine sonug odakli entegre yapisidir.
Tirk egitim yasaminda yiikselen 6zel okulculuk, goriiniir teknik neden ve kosullarin cerceveledigi marazi bir yonelim
24 | olmay1p, resmi egitimin karbon kopyalar iirettigi izlenimi uyandiran birorneklik biling programlama yaklagimina kolektif

bilincin dogal bir yanitidir.
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Milli Egitim Midarlagi
Sayt

. B.08.4 MEM.4.21.00.04/ 32385
Konu : Aragtirma [zni

s fel]
DICLE UNIVERSITESI
(Sosyal Bilimler Enstitiist Miidiirigtne)
flgi  :04.10.2007 tarih ve 832 sayili yaziniz.

flgi yaziniza istinaden Enstitiistt Egitim programlar ve Opretim yiiksek lisans programt
jarencisi Samim Y1G T “in {limiz Ozel Orta Ogretim Okullarinda uygulamasina izin verilmesine
iliskin alinan 16.10.2007 tarih ve 31965 savilt il onawvt ilisikte gonderilmistir.
Geregini arz ederim.
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Arastirmada asirma yahut toplu intihal yapmadigimi taahhiit ederim. 16.06.2008

Samim YIGIT
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