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OZET

Bu arastirmada temel neden kiiresellesen diinyada ve bunun etkilerlerinin son derece siddetli bir
sekilde yasandig1 Tiirkiye’de, Ogrenciler arasinda daha nitelikli bir gelecek arama yaris1 hiz kazandigini
ve bu nitelik arama yariginda Ozel Tlkogretim Okullarin veli, 6grenci ve 6gretmenler tarafindan neden
tercih edildiginin egitimci goziiyle tespit etmektir. Gelecege ilk adim Oncelikle ilkogretimden bagsladig:
diistintildiigiinde cocuguna daha iyi bir gelecek hazirlamak isteyen her anne baba bu amagla, cocuklarina
bunu kazandirmada yardimer olabileceklerine inandiklart Ozel ilkokullarin kapisini galmaktadirlar. Bu
arastirmayla velinin, 6grencinin ve Ogretmenin bir se¢me noktasina geldiklerinde neden bu okullar

sectikleri, bu okullarin hangi 6zelliklerinin kisilerin kararinda etkili oldugu bulunmak istenmistir.

Bu amagla Diyarbakir il merkezinde faaliyet gosteren farkli ozelliklere sahip 0zel ilkogretim
okullarinda goérev yapan Ogretmenlere anket uygulanmustir. Bu ankette Ogretmenlerin bu kurumlar
hakkindaki kanaatleri ve tercih sebepleri ile neden Ogrencilerin ve velilerin bu kuramlar sectikleri,
kurumlarin beklentilerine ne oOlgiide cevap verdikleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu kapsamda
arastirmanin birinci boliimiinde egitime genel yaklasim, egitimde 6zellesme ve sivillesme egilimlerinin
kuramsal gergevesi, Tiirk egitim sisteminde 6zellesme ve sivillesme siireci, ilkogretimin tarihsel gelisimi,
Tiirkiye’de ilkogretimde oOzellesme siireci ve giincel goriiniimii ve bu olguyu besleyen etmenlerin
kuramsal cercevesi betimlenmistir. Tkinci boliimde ise 6gretmen goriisleri cercevesinde ilkogretimde dzel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin 6grenci, ogretmen, veli ekseninde toplam egitimsel yansimalara

iliskin giincel profil cikartmay: saglayacak hipotez testine yogunlasilmustir.

Aragtirma, Diyarbakir il merkezinde 2007-2008 Egitim yil1 6zel ilkogretim okullarinda gorev
yapan 215 ogretmeni kapsamaktadir. Arastirmada; tez danismami Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ
rehberliginde hazirlanan 24 maddelik veri toplama araci kullanilmistir. Bu baglamda 6ncelikle Diyarbakir
il merkezindeki 6zel ilkogretim okullarinda alinan veriler kayit altina alinnus, daha sonra kaydedilen
veriler, SPSS paket programu kullanilarak analiz edilmistir. Verileri analiz etmek i¢in, frekans, yiizde

dagilim ile Independent-Sampels T-testi kullanilmistir. Anlamhilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.

Hipotez testi sonucunda olusan bulgular 6grenciler i¢in 6zel okullarin donistiiriici giictiniin
yiiksek olmas1 ve resmi egitime nazaran daha etkin ve verimli bir hizmet vermelerinden, egitimciler i¢in
kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri ve kendilerini daha Ozgiir gerceklestirebilecekleri yerler
olmasindan dolay1 ve kendilerine ekonomik/sosyal fayda saglayacagini diistindiiklerinden, veliler ise bu
okullarin son teknolojik araclarla cocuklarinin egitim kalitelerini yiikselttikleri ve bir sonraki egitim
asamasi giris sinavlarina ¢cocuklarim daha iyi hazirladiklart icin, toplam egitimsel yaklasimlar agisindan
ise egitimin toplumsal varolusun omurgasi olarak verilen nemden dolay: tercih edildikleri, sonug¢ olarak

da egitim sisteminde yeniden bir yapilanma ile bu olgularin saglanabilecegi gercegi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Okulculuk, ko gretim.
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ABSTRACT

The main purpose in this research is to determine by the educator’s view, that searching competition for
a qualified future has accelerated among the youngsters in the global world and in Turkey where its effects are
heavily inhabited, and that in this qualified future competition why PRIVATE PRIMARY SCHOOLS are
being preferred by parents, students and teachers. When thinking the first step to the future begins with the
primary school, every mother and father, willing to prepare a better future for his/her children, apply to the
Private Schools which they believe that would help to gain this purpose for their children. In this research,
why the parent, student and teacher choose these schools when they came to choosing point and which

features of these schools are effective in people’s decisions are wanted to be found out.

In this purpose there has a survey been applied to the teachers in the private schools in Diyarbakir city
center which are having different features. In this survey, teachers’ thoughts about these institutions the
reasons of their chose and why students and parents chosen these institutions and how much these institutions
met expectations are tried to be determined. In this scope, in the first part of the research general approach to
education, theoretical frame of privatization in education and civilization tendencies, privatization and
civilization period in Turkish education system, historical progress of middle education, privatization process
in primary education in Turkey and current view and theoretical frame of factors supporting this fact are
described. In the second part, by the opinions of the teachers’, hypothesis test has been focused that would
provide us to figure out the current profile about total educational reflections of the factors supporting

privatization in primary education in the axis of student, teacher, parent.

The research involves 215 teachers working in private primary schools in Diyarbakir city center in the
2007-2008 education year. In the research; data collecting device, with 24 matter, which was prepared with
thesis adviser Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ has been used. In this respect, first of all data taken from the
private primary schools in Diyarbakir city center have been recorded, and then these recorded data have been
analyzed by using SPSS packet programme. Frequency, percent distribution and Independent-Samples T-test

have been used in order to analyze the data. Sig. level has been taken as 0,05.

Evidences existed as a result of the Hypothesis test showed the truth that for students; private schools’
higher transforming power and more effective and productive service they give due to the formal education,
for educators; because they can express themselves more comfortable and they can realize themselves more
freely and they think that it would obtain them economic/social benefits, for parents; because they think that
these schools increase their children’s education qualities by using newest technology equipments and they
prepare their children better for the next education level entrance exams, and for total educational approaches;
because of the importance given to the education as being spine of the social existence, these schools are being

preferred, as a result, it is revealed that these facts can be obtained by a re-structure in the education system.

Key Words: Private Schoolism, Primary Education.
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ONSOZ

Tiirkiye’nin geng niifuslu bir iilke olmasi, iilkeyi insan kaynaklar1 bakiminda giiclii kilarken,
bu insanlarin potansiyellerinin istendik diizeyde ortaya c¢ikarilmasi ise ciddi bir egitim sorununu da

beraberinde getirmektedir.

Siiphesiz iilkenin pek ¢ok sorunu vardir. Ama bunlarin basinda egitim gelmektedir. Belki de

diger sorunlarin az olmasi ya da ¢oziimii insanlara verilecek nitelikli bir egitimden ge¢gmektedir.

Devlet kurumlar esitlik ilkesi geregince bunu saglamak i¢in calismaktadir. Ancak her bireyin
egitimli olmasi demek bireyler arasinda olmasi gereken fark kavramini ortadan kaldirmaktadir. Bu
ayriligin bozulmasi igin gerek Ogrenciler gerekse anne babalari yogun bir ¢caba harcamaktadir ve
harcamalar1 da gerekmektedir. Ciinkii insanlarin daha iyi yasam beklentilerine ve standartlarina
ulagabilmeleri i¢in akranlarindan belirgin sekilde ayrilabilecekleri yanlarinin olmasina ihtiyaclari

vardir.

Toplumun genel egitim diizeyini artiracak sekilde calistigina inandigimiz 6zel ilk6gretim
okullart bu farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi merdiveninde ilk basamagi olusturmaktadirlar. Bu
arastirmada, 6zel ilkogretimde calisan 6gretmenlerin, 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerin
ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalar agisindan ortaya koyduklart goriis ve
degerlendirmeleri, bize 6zel okullarin su an i¢inde bulunduklart yaklagim, dolayisiyla Tiirk Egitim
Sistemine saglayacaklar1 avantaj ve dezavantajlarin belirlenmesi, egitimimizin gelecegi

yonlendirmek acisindan bize 11k tutacaktir.

Bu arastirmanin her asamasinda yardimlarim esirgemeyen sayin hocam ve danismanim D.U.
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliim Baskam Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ’e,
arastirmaya yaptiklarni katkilardan dolayr Yrd.Do¢.Dr.Behcet ORAL’a, anketleri ictenlikle
yanitlayarak goriislerinden yararlanma olanagi veren Diyarbakir ili merkezinde arastirmaya katilan
ozel ilkogretim Ogretmenlerine ve beni her konuda destekleyen ve yiireklendiren esim Yesim

AKTAY a tesekkiir ederim.

Biilent AKTAY
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GIRIS
Konunun Sunumu

Insanoglunun varolusundan itibaren egitim her zaman hayatimin bir pargasi
olmustur. Daha varolusunun ilk yillarinda dahi ¢esitli mimik ve semboller vasitasiyla
bir sekilde basit anlamda egitimin vazgecilmezligi hayatin1 sarmistir. Onceleri tamamen
giidiilerinin yardimiyla ortaya ¢ikan ve usta cirak seklinde varolan egitim yiizyillar

icerisinde insanoglunun gelismesiyle birlikte cok boyutlu bir hal almistir.

Giiniimiizde egitimden bahsedildiginde, genellikle, egitim isine egitimci ve
Ogrenci olarak katilanlar; 6gretmenler ve Ogrenciler, cocuklar ve gengler, anaokulu
Ogretmen ve bakicilari, ¢iraklar ve ustalar, anne-babalar ve okul yoneticileri vs. akla
gelir. Yani egitim deyince ilk akla gelen, egitici ile egitilenler arasindaki kisisel
iligkilerdir. Daha agik bir sdyleyisle; 6gretmen ile 6grenci arasindaki karsilikli iligkilerin
sekli ve izleri, ¢ocuk gelisiminin ortaya ¢ikardigi ihtiyaglar, egitsel iliskinin meydana
geldigi okul ve ¢evre ortami, egitime etki eden g¢evre faktorleri, ¢ocuklarin tecriibe
kazanmalar1 ve yetenekleri, egiticinin pedagojik hedefleri, kullanilan egitim ara¢ ve
metodlar1 ile ilgileniriz (Ergiin,2004:1). Egitimin insan bilincinin gelisimindeki rolii bir

kaynakta soyle degerlendirilmektedir:

“...Bir potansiyel olan insanit gerceklige tasiyan arag, insan varolusunun
ve buna bagl kozmik varolusun omurgasint teskil eden Egitsel Yetidir. Bir
baska deyisle insan varolusu, egitsel yetinin gerceklesmesine sahne olan bir
egitim siirecidir. Egitim, hem insant potansiyelden gerceklige tasiyan bir
dinamik hem de potansiyeli bloke eden negatif dinamik niteliginde iki ucu
sivri bir yetidir. Bu yetinin hangi boyutta ¢alisacag, egitimin hangi vizyona
akortlu olduguna yani sevgi veya korku egemen, merkezden cevreye veya
cevreden merkeze isleyen yapilandirma tarzina baglidir. Buna gore bilinen iki
egitim sekli, ogretisel ve varolussal egitim stilleri olarak iki alt baslikta
toplanabilir. Ogretisel egitim, daha ¢ok cevreden merkeze isleyen, insana
odiing akil yiiklemeyi boylece diisiinceyi deneyimin Oniine gecirmeyi
hedefleyen korku egemen bir yaklasimdir. Bu baglamda ogretisel egitimin,
dogaya akil yiikleme ve anlatma egiliminde oldugu soylenebilir. Dolayistyla
Ogretisel Egitim enerjinin dogal akis ritmini bozan ve bilginin distan geldigi
yargisiyla beslenen bir manipiilasyon yontemi izlenimi uyandirmaktadir. Buna
mukabil varolussal egitim, insani sadece kendine yoneltme, insamin biitiin
kosullanma yiikiinden arindirdmasi, hazir diisiince kaliplarinin dogal zekayt
bastirict stmirlarmin kaldirilmas, kisacast dogal zekanin siirsiz enerjisinin
veniden serbest kilinmast etkinligi, bir baska deyisle egitsel yaraticiligt oldugu
sonucuna vardabilir...” (Akgiindiiz, 2007).

Siire¢ olarak degerlendirildiginde ise egitim; bireyin ve toplumun gelismesini

saglayan, ekonomik kalkinmay1 destekleyen, kiiltiirel degerleri koruyup gelistirerek



gelecek nesillere aktarilmasimi saglayan ertelenemez ve vazgecilemez cok dnemli bir
siire¢ (Karaaslan,2005:15) olarak tamimlanabilir. Egitimin toplumsal bir olay olarak
kabul edilmesi bilimin ve bilimsel yonetimin egitiminde bir seyler bulabilecegi

anlamina gelmektedir (Dogan,2004:10).

Egitim bir anlamda ortak amaci niteler ve ortak bir ¢cabayr gerektiren bu amacin
gerceklestirilmesi, birden fazla bireyin giic ve eylemlerinin birlestirilmesini,
biitiinlestirilmesini ~ zorunlu  kilmaktadir, yani isbirligine gereksinim duyar
(Aydin,2005:13) ve orgiitsel bir siirectir. Zaten Orgiitsel faaliyetler insanin isbirligi
gereksiniminden dogmus ve insanlarin bireysel giiclerini asan amaglarim
gerceklestirebilmesi maksadiyla isbirligine gereksinim oldugunu ortaya koymuslardir
(Can,1997:30). Egitim de diger orgiitsel faaliyetler gibi, kendilerini kusatan cevreleri ile
stirekli bir etkilesim icindedir, ¢evresi tiim toplumun olusturdugu bir ¢evredir (Aydin,
2005:17) ve diger orgiitsel faaliyetler gibi ¢cevreden gelecek etkileri tahmin etmeli, onu
anlamali, cesitliligi ile yakindan ilgilenmeli ve ona c¢abuk tepki verebilmelidir
(Elma,Demir,2003:30). Orgiitsel faaliyetlerin temel amaclarindan bir tanesi ve belki de
en Onemlisi toplumsal kalkinmaya destek vermeleridir denilebilir. Eger, kalkinma,
insanoglunun birey ve toplum olarak bilgi ve beceri smirlarimi genisletmek suretiyle,
mevcut kaynak ve imkanlardan en iyi sekilde yararlanmasi ve bu yolda daha iistiin bir
hayat seviyesine ulagsmasi i¢in, toplumu ve cevresini daha uygun sekilde diizenlenmesi
ise (Kalayc1,2004:10) egitim ile ekonomik kalkinma arasinda dogrudan bir iligki
kurulmas1 gayet normaldir. Ekonomik kalkinma i¢in daha fazla egitim verilmesi gerekir
ve egitim ekonomik biiyime ve ekonomik kalkinma i¢in bir yatirimdir
(Karip,2005:196) denilebilir. O halde egitim sistemi, kalkinmanin insan giicli kaynagi
ve ekonomik kalkinmanimn da itici giiciidiir. Insan giicii yetistirme konusu ise, hem
kalkinmanin gerektirdigi say1 ve nitelikte elemanlarin egitimi, hem de bu egitilenler ile
mevcut igsiz ve gizli igsizlerin en uygun alanlarda istihdami i¢in yeni ig alanlarinin
acilmas1 ile ilgilidir. Bu sebeple, egitime agirlik vererek okullasma siirecini
hizlandirmak ve niteligini yiikselterek, vatandaslarm aliskanliklarint ve anlayislarin
egitim, kiiltiir ve ekonomi arasinda siirekli bir baglilasim kurarak degistirmek

gerekmektedir (Kalayc1,2004:11).

Ancak, her alanda kendini gosteren bazi sorunlar egitim alaninda da kendini

gostermektedirler. Tozlu bu sorunlari iki ana baglik altinda toplamistir (Tozlu,1994:75):



¢ Secilen sistemin felsefesinden kaynaklanan sorunlar,

& Buna bagli olarak uygulamadan dogan sonuclardir.

Bugiin toplum olarak nerede ve nasil bir konumda bulunuyor olmamizin
sorgulanmasi, neticede doniip dolasip "egitim" olaymma dayaniyorsa bunun sebebi
egitimimizin, toplumumuzun temel hususiyetleri ile bagdasmayan felsefeler iizerine
oturtulmaya ¢alisilmasidir. Oyleyse mevcut durum ve konumuzun egitime, oradan da
secilen ve dayatilan egitim felsefesine bagli bulunmaktadir. Egitimde, egitim
politikalarimiza kaynaklik edecek kendimize ait egitim felsefemizin yeniden
olusturulmasi, siddetle duyulan bir ihtiya¢ halini almistir. Bize ait felsefesi ve metafizigi
yapilmis bir modelin ortaya ¢ikarilmasi ve egitim politikalarimizin bu egitim felsefemiz
izerine temellendirilmesi, devletin ve belli bashh kurumlarin bu brangin gelisip,
koklesmesi icin Ozendirici karar ve tedbirleri almasi ile miimkiindiir. Bu brangstan

beklentilerimiz ise;

& Egitim konusunda sahip oldugumuz norm ve onciillerin 15181 altinda

degerlerimizin islenerek ortaya konmasi,

& Degisim ve gelisim siireci icerisinde degerlerle karisik uygulamalarin

kuramsal temellerinin belirlenmesi, ve

¢ Insan gercegi cercevesinde ézlenen yonelime kaynaklik yapabilecek bir egitim

epistemolojimizin bir an once olusturulmaya ve iiretilmeye calisilmasidir.

Bu modelin belirleyicileri ise; sorgulama, yaratict ve dzgiir diisiinme faaliyetidir.
Burada ahlaki egitimin niteligi ve 6zgiirliik anlayis1 giindeme gelir. Biz, empoze edilen
tavirlar, amaclar, fikirler ve prensiplerin ahlaki ve ufuk agici olmadigina inaniyoruz.
Hareketleri biitiiniiyle belirlenen bir varlik, 6zgiir degildir ve iyiligi iiretemez. Ferdiyeti
ve sahsiyeti e8itimin beslemesi, amaclarin, ideallerin ve fikirlerin dzgiirce benimsenip
ardindan kosulan seyler olmasina baglidir. Bunlarin gerisinde de anlama ve kavramaya
dayali, bilgi ve koklii bir bakis acisina sahip olma yatmaktadir. Bilgi iiretimi, diisiince
iretimine dayandigindan bu siire¢ belli bir zihni tutumun varligim kagcimilmaz kilmakta,
egitimimizin kiiltiirlimiizle ¢cok siki bir bag i¢cinde bulunmasini gerektirmektedir. Ciinkii
insanimizin egitimi, kiiltlirimiiziin temel alinmasina ve gelistirilmesine baghdir. Egitim
bir acidan ayn1 zamanda kiiltiirel degerler arasinda dzgiirce bir secim yapmaktir. Iste bu
deger alani, hem felsefenin hem egitimin kesistigi ve egitim felsefemizin de

belirginlesip yogunlasacagi yerdir (Tozlu,1994:76).



“...Insan yagamumn tiimiiyle formal egitim kurumlarimin inhisarina girmesi,
egitim biirokrasisinin insan enerjisinin cogunlugunu yutan bir karadelik
halini almasi ve egitimdeki nicel biiyiimeye mukabil nitel doniistiiriicii
performansin asgariye inmis olmasit her insamin dis egitime tam baglh ve
yvasami dis diinyayt doniistiirme ve gelecek cennetini yaratma idealine
kanalize ederek iskalamasi bu tablonun belirgin cizgileridir. Egitim
felsefesinin bu tablo karsisinda dogal vizyonu, oOncelikle dis okul
bagimliligini ve ogretisel egitimin insan bilincine yiikledigi yasami
doniistiirerek varolma yanilgisini pekistirmek degil, her iki yanilgidan insan
tiiriintin  ozgiirlesmesini saglamaktir. Bunun acuimi, okul fanatizmi ve
okulsuz toplum ikileminin Otesinde dis okul ihtiyacindan ozgiirlesmeyi ve
evrimin yasami degil yasam iislubunu doniistiirmekten ibaret oldugu
farkindaligini yaratmaktir.....Niteligi dista arayan ve nesneleri tiiketmeyi
hedefleyen kurnazlik dedigimiz yapay zeka yerine masumiyet ve dogal
zekanin ikame edilmesidir...” (Akgiindiiz,2007.)

Tabii ki egitim sisteminin nasil isletilecegi ve egitimde toplam kalitenin
saglanmas1 ve egitimin iilkenin ekonomik kalkinmasina yansitilmasi amaciyla egitim
sistemindeki olumsuzluklar1 giderecek sorumlu makam devletin ta kendisidir. Ancak
son yillarda diinya iizerinde yayilan kiiresellesme hareketleri ve kapitalist sistemin tiim
toplumlara yayillmasi bazi sorunlarin ¢dziimiinde devletleri bile etkisiz kilmaktadir. O

zaman devletler egitim sisteminin gelistirilmesine nasil olanak saglayacaklardir?

Diger sistemlerle entegre olmus ve bir sarmal haline gelmis olan ve Onceligi
niteligi artirmak ve vizyonunu egitim sonunu bagariyla goren nicel ¢ogunluktan ote
kiside gelistirilen yiiksek nitel normlara gore degistirmek olan egitimin uygulamasi
incelenirse; her iilkede genelde devlet tarafindan saglandigi goriilmektedir. Bu tiir bir
uygulamanin ¢ok az sayida hizmet i¢in yapildig da bir gercektir. Bu hizmetler, Milli

savunma, emniyet, adalet ve ulasimdir.

Egitimin bdyle 6zel bir uygulamaya tabi tutulmasinin sebebi ilk basta agik
olmamakla birlikte, Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) egitim harcamalar1 mahalli
ve toplam kamu harcamalarinin% 40'1n1. isveg, Israil, Hollanda gibi iilkelerde ise belli
bash kamu harcamalar1 i¢inde egitime yapilan harcamalar, GSMHnin % 7'sinden
fazlasini olusturmaktadir. Egitimin devlet tarafindan saglanmasin sasirtici tarafi kisi
basina diisen harcama miktarmn, devlet okullarinda, dzel okullara gore daha yiiksek
olmasina karsilik, egitim seviyesinin devlet okullarinda daha diisiik oldugunun
belirlenmesidir. Devlet tarafindan saglanan tiim hizmetlerde oldugu gibi, egitimde de

goriilen bu olumsuzluk s6z konusudur (Lott,2002:1)



Egitimin devlet tarafindan sunulmasinin maliyetine bakacak olursak; kisi basina
diisen maliyet, devlet okullarinda 0©zel okullara gore daha yiiksek olarak
gerceklesmektedir. ABD'de kisi bagina diisen maliyetin devlet okullarinda iki kat daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ozel okullarin diisiik maliyet degerine sahip olmalarinin
sebebi bu okullarin 3/4'tniin kiliseye bagli olmasidir. Kiliseye baghi bu okullarda
hizmetin din adamlarinca verilmesi sebebiyle, normal fiyatlardan daha diisiik degerde
goriilmelerine yol acmaktadir. Bu durum 6zel okullarin maliyetlerinin diisiik
goriilmesine  sebep  olmaktadir.  Uygulanan tegvikler bile bu  durumu
degistirememektedir. Egitim harcamalarmmin % 11'inin din egitimcilerinin personel
maaslart oldugunu ve dini egitimcilere ddenen paranin normal egitimcilere 6denenin
yaris1 kadar oldugunu diisiinsek de, kamu harcamalarinin en az 1.83 defa daha fazla
oldugunu goriirtiz. Kamu harcamalarinin biiyiikligii ele alindiginda ise, bu tip
hizmetlerin devlet tarafindan saglanmasimin durdurulmasi, devlet i¢in biiyiikk bir mali

kazang olacaktir (Lott,2002:1).

Verilerin  gosterdigine gore, devlet okullarinda kaynaklarin  dagilim
organizasyonu da eksiktir. Hanushek 1972-1986 donemine ait sundugu deneysel
verilerde, devlet okullarindaki maas ve iicret ayarlamalarinin 6grenci basarisinda 6nemli
olan dgretmenlerin motivasyonunda yetersiz kaldigim gostermistir. Maas ayarlamalar1
Ogretmenlerin tecrilbbe ve Ogrenim durumuna gore yapilmaktadir. Halbuki bu iki
faktorde Ogrenci basaris1 ile ilgili degildir. Bunun yerine, Ogrenci basarisinda
Ogretmenin bilgisi cok daha biiyiikk bir rol oynamaktadir. Alchian (1965), bu gibi
sonuclar1 devlet organizasyonlarinin genel 6zelliklerine dikkat cekerek agiklamis daha
sonraki bir ¢aligmasinda da bu aciklamalar1 Ozellikle egitime uyarlamistir (1968).
Alchian' a gore devlet organizasyonlari, maliyetlerini ve faydalarin1 dogrudan karar
vericiler {izerinde yogunlastirmazlar. Yani, bu karar vericilerin gérevden ka¢gmalarina
imkan tanirlar. Halbuki serbest pazar firmalar1 miisterileri icin rekabet etme
zorunlulugunun bulunmasi sebebiyle, bu firmalarin yaptiklar1 hizmetlerde yetersiz
kalmalar1 durumunda miisterilerini rakiplerinin ele gecirmesi tehlikesi ortaya ¢ikacaktir.
Devlet okullart sistemi ise egitimcileri tip bir rekabetten korumaktadir. Ciinkii hem
odemeler direkt olarak hizmeti alan 6grenciler tarafindan yapilmamakta hem de devlet
memurlar1 kotii hizmetin sonuclarindan sorumlu tutulmamaktadirlar. Ogrencilerin
kavrama yetenekleri konusunda son zamanlarda yapilan g¢aligmalar bu hipotezi

desteklemektedir. Coleman, 6zel ve devlet egitim sistemlerini karsilastirmak icin 59 bin



lise Ogrencisi lizerinde arastrma yapmistir. Bu arastirmada Ogrencilerin kavrama
yeteneklerini 6nemli Olgiide etkileyen ailelerini de inceledikten sonra, 6zel okullarda
egitim goren Ogrencilerin daha hizli 6grendiklerini bulmustur (1982). Cox ve Simenez
(1987)" de gelismekte olan iilkeler grubunda yer alan Tanzanya ve Kolombiya’da da
standartlastirilmis basari testini uygulamiglardir. Sonug¢ olarak da 6zel okullarin devlet
okullarma gore daha iyi oldugu goriilmiistir. Ozetle egitimin devlet tarafindan
saglanmasi, sadece harcamalar yoniinden degil, kaybedilen beseri sermaye yoniinden de
olumsuzluk tagimaktadir. Bu gibi olumsuzluklar sadece bu kadar da degildir. Eger
egitimden elde edilen kamu faydalarmnin beseri sermaye yatirim seviyesi ile ilgili
oldugunu kabul edersek o zaman kamu miidahalesinin etkisinin azaltilmasi, diger

maliyetler sebebiyle de gereklidir (Lott,2004:1)

Iste bu noktada karsimiza egitimin Ozellestirilmesi konusu ¢ikmaktadir. Her ne
kadar 6zel okullarda verilen egitim devlet kontroliindeki programlar kapsaminda
siregelse de yapi, organizasyon, uygulama ve etkinlikler a¢isindan devlet okullarindan
farklilik arz etmektedir. Gerek egitimin kalitesinin artirilmasi gerekse egitim alaninda
devlete diisen sorumlulugun bir anlamda paylasiilmasit maksadiyla devlet 6zel

okulculugu desteklemeli ve bir takim kolayliklar saglamalidir.

Ozel okullarmn gelismesine yonelik olarak bu okullarm da egitim hizmeti iiretmek
icin caligmakla beraber, amaclar iiretilecek egitimin ve okulun tiiriine bagh olarak
farklilik gostermektedir .Okulun dogas1 geregi, amaclar1 agik ve net olmamakla beraber,
okulun amaclari; orgiitsel amaclar, yonetsel amaclar ve egitsel amaclar olmak {izere
siiflandirilabilir. Okulun orgiitsel amaci varligim siirdiirmektir. Bu nedenle toplumun
belirli bir kesiminin egitim istemini karsilamak zorundadir. Okulun yonetsel amaci,
hizmeti daha genis bir kesime yaymak ve daha nitelikli bir egitim hizmeti sunmaktir.
Egitsel amac¢ ise egitilen kiside degistirilmesi gereken davraniglar1 degistirmektir
(Akyiiz,2004:95). Demek ki okulun toplumsal bir kurum olarak baslica 6zelliklerinden
biri, bireyin gelisimine katkida bulunmak onu toplumsal bir varlik olma cabasinda
destekleyerek basarili kilmaktir. Boylece okul, ¢ocugun ailede kazandigi toplumsal
ozellikleri daha bilingli bigimde gelistirmeye c¢ahisir (Ulug,2000:64). Ozel okullar,
kendilerine gore amag¢ hiyerarsisine ragmen bu amagclarin tiimiinii gerceklestirmeye

calismaktadirlar.

New England'da devlet okullarindaki hareketleri inceleyen Fishlow (1966), devlet

okulu sisteminin gelismesine ragmen egitilen ¢ocuk ylizdesinde bir artis saglamadigim



iddia etmektedir. Devlet okulu sisteminin en biiyiik etkisi, 6zel okullarda okuyan
ogrencileri devlet okullarina kaydirmasi olmustur. Field (1974), Massachusetts'de elde
ettigi verileri kullanarak "Mann - [Horace] ve onunla birlikte reform yapanlar 6zel
egitimin gelismesini yavaglatmakta basarili olmuslardir”. Ayrica, kamu miidahalesinin

kural dis1 artiginin, 6zel egitimin maliyetini de arttirdigin1 s6ylemektedir (Lott,2002:1).

Ozel okullar tarihte ziimre toplumun yansimasi olarak algilanmustir. Ziimre
toplumunda sosyal tabakalar birbirlerinden kesin olarak ayrilmistir. Her ziimrenin belirli
ve degismez sosyal statiileri vardir ve bireylerin sosyal statiileri de, i¢inde dogmus
olduklar1 ziimreler bakimindan daha bastan tespit edilmis olmaktadir. Bu tip
toplumlarda sosyal tabakalar arasinda hemen hemen hi¢ hareketlilik bulunmamaktadir.
Ziimreler arasindaki ayrim sosyal hayatin her alaninda; kiiltiirde, geleneklerde, dilde,
tiretim ve tiikketim tarzlarinda goze carpmaktadir. Ziimre toplumunun okul sistemine
etkisini en giizel sekilde sanayilesme Oncesi ve baslangicindaki Avrupa okullarinda
gormekteyiz. Yakin zamanlara kadar cesitli Avrupa iilkelerinde her ziimrenin ayri ayri
okullar1 bulunmaktaydi. Yiiksek ziimredekiler Latince okullarda ve yiiksekokullarda, alt
ziimredekiler ise ilkokul diizeyindeki Halk okullarinda 6grenim gérmekte idiler. Ziimre
toplumunda cocuklarin okul se¢meleri yetenek ve basarilarmma gore degil, mensup
olduklar1 ziimrelere ve sosyal statiilere gore yapilmaktaydi. Burada okullar sosyal
diizeni degistirici bir rol oynamiyorlar, hatta bilakis ziimreler arasindaki bu farklar1

pekistirmeye yartyorlardi (Ergiin,2003:103).

Tiirkiye’de ise 1961 anayasasi ile halkin egitim ve Ogretimi devlet tarafindan
istlenilmigtir. Aymi yasa ile ilkdgretimin kiz ve erkek herkes icin zorunlu oldugu ve
kamu okullarinda parasiz oldugu da belirtilmistir. Bu ifade ile kamu okullarinin diginda
parali egitim veren ©6zel okullarin varligina da dikkat cekilmistir. Ancak 6zel okullar
1961 anayasasi ile ya da Cumhuriyet’in kurulmas ile ortaya ¢ikmis kurumlar degildir
(Cmnar, Cizmeci, Akdemir,2007:192), 1ngiltere’de 1610’lu yillara, ABD’de 1830’Iu
yillara kadar uzanan 6zel 6gretim kurumlarmin yurdumuzda ise 125 yillik mazisi vardir.
Hususi hocalardan ders almak adeti ise, kokii cok eskilere dayanan bir gelenegimizdir
(ITO,1992:7). Dolayisiyla bu okullarin tarihi Osmanl imparatorlugu’na dayanmaktadir.
Osmanl Imparatorlugu Dénemi’nde Tanzimat’tan sonra 1880°li yillarda 6zel okullarin
sayist artmistir (Cinar, Cizmeci, Akdemir,2007:192). Tanzimat’tan 6nceki tarihlerde
Tiirklerin 6zel okulculuk yoniinden hicbir ¢alisma yapmadiklar1 goriilmektedir. Ancak

egitim yoniinden mali bakimdan “Evkaf’a bagl bulunan medreseler, bu durumlar ile



0zel veya yar1 resmi sayilabilecek bir durumdaydilar. Tamamiyla Evkaf’a bagli bulunan
veya kisiler tarafindan acihip iicretle 6gretim yapan sitbyan (mahalle) okullar ise

tamamen ozel okul goriiniimiindeydiler (Talim ve Terbiye Kurumu,1961:1).

1876 Kanun-i Esasiyesinde yer alan 15. madde hiikiimleri ¢ercevesinde Osmanli
topraklarinda ii¢ tiirli ©Ozel okulun faaliyette bulundugunu goriiyoruz. Bunlar

(iTO,1992:7):

¢ Cogunlukla Miisliimanlar tarafindan acilmis medrese ve mektepler,

& Aznlikta bulunan Miisliiman olmayan Osmanli cemaatlerince (Rum, Ermeni,
Yahudi) acilmis 6zel okullar ve kuruluslar,

¢ Yabancilarn (Fransiz, Alman, Italyan, Amerikali, vb.) actiklart kurumlardr.

Yabancilarin agtiklar1 6zel okullardan ilki olarak 1863’de Amerikalilarca faaliyete
gecirilmis olan Robert Koleji, Tiirklerinki olarak da 1864’de acilmasi i¢in hazirliklarla
baslanan Dariigsefaka’y1 sayabiliriz (Kocer,1991:71). II. Mesrutiyetin ilanindan sonra
1909 Maarif-i Umumiye kanun tasarisinda 6zel 6gretime genis Olciide yer verilerek bu
devirde ¢ikarilan Mekatib-i Hususiye Talimnamesinde Tiirk Ozel 6gretimi tesvik edici

tedbirler getirilmistir (ITO,1992:8).

Bu okullar gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarna egitim vermislerdir. Ozel
okullarin bir kism1 yabanci devletler, kiliseler ve azinliklar tarafindan yonetilmis, Bati
tilkelerinin egitim anlayisin1 benimsemislerdir. Diger 6zel okullar ise 6zel vakiflar,
medreseler veya kisilerce Islam dininin gerektirdigi bir anlayisla egitim faaliyetlerini
siirdiirmiislerdir. Dolayisiyla Osmanli Imparatorlugu’nda egitim ve 6gretim faaliyetleri
birlik icinde olamamis, baska bir deyisle devletin denetiminde ve godzetiminde
gerceklesmemistir. Ogrenim birligi ancak Cumhuriyet’in kurulmasindan sonra 3 Mart
1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun  yiiriirliige girmesi ile
saglanabilmis bu tarihten sonra 6zel okullar ve kamu okullar1 devlete bagli olarak

faaliyetlerini siirdiirmiislerdir (Cinar, Cizmeci, Akdemir,2007:192).

Ozel okullarin Cumhuriyet’in ilk donemlerinde kamu okullariyla Ogrenim Birligi
Kanunu. kiyaslandiginda nitelikli bir egitim sunamadiklar1 iddia edilmis, iilkedeki
egitim kalitesini diigiiren kurumlar olarak degerlendirilmislerdir. 1962-1963 yilinda
[smet Inonii'niin  bagkanhigm yaptigr 27.Hiikiimet tarafindan; “6zel ogretim
kurumlarmin, resmi 6gretim kurumlarinin seviyesine uygun bir sekilde gelismesi ve

yayilmas1 icin tesvik edici ve destekleyici tedbirler alinacagr” belirtilmistir. Ozel



okullarin sundugu egitimin niteligi hep tartisitlmissa da, 6zel okullar devletin tek basina

istesinden gelemedigi egitim faaliyetlerinde devlete destek olmuslardir.

Osmanli Imparatorlugu’ndan bu yana devlet toplumun egitim talebini karsilamak
amaci ile cesitli vergiler toplamis, il 6zel idare kurumlarindan, muhtarlardan ve
toplumdan maddi destek almistir. Her donem yasanan bu kaynak sorunu 6zel 6gretimin
siyasi otoriteler tarafindan da desteklenmesine ©0zel o©gretim kurumlarinin
yayginlasmasina neden olmustur Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planr’nda egitim
alaninda uygulanacak politikalar saptanirken; toplumun tiimiiniin egitim ve Ogretim
faaliyetlerinden yararlanabilmesi i¢cin ‘“her egitim kademesinde 6zel Ogretim
kurumlarmin  arttirilmasma  yonelik  yeni diizenlemelere ihtiyac duyuldugu”
belirtilmistir. Ozel 6gretim kurumu bir baska deyisle 6zel okul ile kastedilen kamu
okullar1 tarafindan siirdiiriilen egitim ve dgretim faaliyetlerinin 6zel sermaye sahipleri
tarafindan belirli bir bedel karsiliginda arz edilmesidir. Bir anlamda da 1980 sonrasi
neoliberal politikalar baglaminda diisiiniildiigiinde pek ¢ok ekonomik faaliyet alaninda
oldugu gibi egitim de serbest piyasa ekonomisinin gereklerini yerine getirerek 6zel
sektdr sermayesinin egitimdeki yatirimim giiclendirecek bir sektor haline gelmistir.
Kalkinma Planlari, 1960 yillardan itibaren devletin ekonomi politikalarinin 6ziinii
olusturmustur. Yedinci Kalkinma Plan1 1996 yilindan 2000 yilina kadar olan dénem
icin hazirlanmistir. Sanayi toplumlarindan enformasyon toplumlarina gegis siirecinde
tiretim faaliyetlerinde koklii degisikliklerin yasanmasi olmustur. Sanayi toplumunda
tiretimin en onemli girdilerinden birini bedensel emek —vasifsiz isgiicli olustururken,
enformasyon toplumunda {iretim faaliyetlerini zihinsel emek -—vasifli isgiicii-
belirlemeye baglamistir. Sanayi toplumunda isgiiciiniin herhangi bir nitelige sahip
olmas1 gerekmemis, sadece sanayi toplumu ile ortaya cikan diger bir olgu olan
makinelesme ile birlikte isgiiciiniin makineleri kullanma kapasitesine sahip olmasi
beklenmistir. Oysa enformasyon toplumunda makine teknolojisinin yerini enformasyon
teknolojileri almistir, dolayisiyla da bilgi, iiretimin en 6nemli hammaddesi haline
gelmistir. Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi, yayginlagtigi ve her alanda yasanan
gelismeleri kosulladig1 bir ortamda teknolojiyi kullanabilen, iiretebilen ve enformasyon
teknolojileri yardimi ile gerekli bilgiye ulasip, degerlendirebilen ve gerektiginde bilgiyi
iretebilen nitelikli-vasifli- isgiiciine sahip olabilmek iiretim faaliyetleri agisindan ¢ok
onemli bir hale gelmistir. Kamu kaynaklarinin egitimin maliyetini karsilamakta yetersiz

kalmasi, egitiminin bireye nitelik kazandirmasi ilerisi icin gelir saglamasi anlamina
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geldiginden birey egitim siirecinin maliyetini karsilama konusunda istekli hale
gelmistir. Bu baglamda egitim talebinin en azindan bir boliimiinii karsilama gérevi 6zel
sektor tarafindan iistlenilmistir. Piyasa iligkilerinin toplumsal diizenin sekillenmesinde
en Oonemli etken oldugu bu yeni diizende ulus devletlerin roliiniin azalmasi egitim
siirecine de yansmmis, egitim faaliyetleri iizerinde sermaye sahiplerinin yani ozel
sektoriin rolil artmistir . Boylece egitim de 6zel sektor icin kar elde edilen bir yatirim
araci haline gelmistir. Bu yatirnm hem ticari kar elde etmek kadar topluma da hizmet
etme imkani sundugundan prestijli bir faaliyet alan1 haline gelmistir. Bu nedenle 6zel
sektoriin egitim alanina yatirim yapmasi devlet tarafindan da desteklenmistir. Devlet
ozel okullara diisiik faizli, ge¢ 6demeli krediler vererek, vergi indirimi, yatirim indirimi
ve benzeri kolayliklar saglayarak 6zel sektorii tesvik etmis, egitim alanina ydonlenmesini
cazip hale getirmistir. Boylece Tiirkiye’de 20.yiizyillin sonlarindan itibaren egitim
alaninda iizerinde en cok tartisilan konular; temel egitimin daha nitelikli bir hale
getirilmesi, temel egitimin siiresinin uzatilmast (sekiz yila ¢ikarilmasi) ve egitimde
kaynak sorununa ¢6ziim bulunmasi ve bu dogrultuda 6zel okullarin tesvik edilmesi

olustur (Cinar, Cizmeci, Akdemir,2007:192).

Gliniimiizde 6zel okullar 14 Subat 2007 tarihli 26434 sayili resmi gazetede
yayimlanan 5580 numarali “Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu” ile hukuki dayanak
altina alinmig, devletin gozetim ve denetimi altinda faaliyet icra etmektedirler. Bu
kanunda 6zel okullarin kurulmasinda nasil yonetilecegine kadar her tiirlii husus
derinligine belirtilmistir.

Ozel okullar belli bir iicret karsiligi hizmet veren kurumlardir. Ogrencilerin
egitimi icin belli bir iicret almalarina ragmen giinden giine toplumun her kesimine
yayilmaktadir. Ozel okullar gecmiste ¢ogunlukla ekonomik yonden belirli bir gelir
seviyesine sahip kisilere hitap etmek iizere agilmaktaydi, ancak giiniimiizde bu kural
degismis, gelir yOniinden her seviyedeki Ogrenciye hitap eder hale getirilmis
(ITO,1992:13) ve 6zel egitim ve dgretim kurumlarinmn en az benzer resmi kurumdakine
denk bir program uygulamasi gerektigi acikca ifade edilerek program olarak da

denklestirilmeye caligilmistir.

Ogrencilerin ilk egitimle ciddi olarak karsilastiklar1 yerler ilkokullardir.
Dolayisiyla ogrenciler (ve kendilerini destekleyen veliler) daha egitimin ilk

basamaklarindan itibaren alacaklar1 egitimin kalitesini artirmak istemektedirler. Bundan
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dolayr da ilk olarak o6zel ilk6gretim okullarinin kendilerine saglayacaklar1 faydalari

diistinmektedirler.

Bu cerceveden bakildiginda bugiin Tiirkiye’de her alanda 6zellestirilmeye
gidilirken ilkogretim okullar1 da bu Ozellestirme siirecinden nasibini aldig1
goriilmektedir. Tiirkiye’de 1 Ekim 1992 tarihi itibariyle 176 06zel ilkdgretim okulu
mevcuttu (ITO,1992:8), ancak zaman igerisinde ilkogretimde 6zel okulculuk faaliyetleri
devlet destegi ile artirilmistir. Ancak, iilkemiz gelismis iilkelere gore 6zel okulculuk
acisindan hedeflenenin gerisinde kalmustir. Ozel okulculugun egitim sistemimizin
icerisindeki paymnin giiniimiizde %?2-3 olmas1 hedeflerimizden uzak oldugumuzu
gostermektedir. Sekizinci bes yillik kalkinma plan1 ve 2002 yili hiikiimet programinin
ozel ogretim kurumlar ile ilgili hiikiimlerinde soyle denilmektedir. Biitiin egitim
kademelerinde 6zel Ogretim kurumlarinin payinin artirilmast gereginin dnemini
korudugu, biitiin egitim kademelerinde 6zel 6gretim kurumlarinin artirilmasina yonelik
gereksinimlerin devam ettigi, hukuki ve kurumsal diizenlemeler baslikli boliimde de,
ozel Ogretim kurumlar1 kanununun cesitli tesvik ve olanaklarin1 kapsayacak bicimde
yeniden diizenlenecegi, egitimin her kademesinde ©6zel Ogretim kurumlarinin
yayginlagtirilmasi ve daha iyi hizmet verebilmesi 6zel sektoriin egitime daha fazla
yatirim yapmas1 amaciyla 5580 sayil1 6zel 6gretim kurumlar1 kanununda ilgili kesimleri
tesvik olanaklar1 getirecek sekilde diizenlemeler yapilacagi belirtilmektedir

(Tug,Toranoglu,2002:5).

Tablo-1 : Diyarbakir il Merkezindeki Ozel ilkogretim Okullari’

Kurum Kodu Ad

12754 Ozel Diyar Bilgi Birikim {1kdgretim Okulu

10734 Ozel Amid ilkogretim Okulu

12454 Ozel Bahaddin Bey ilkogretim Okulu

10583 Ozel Diken I1kdgretim Okulu

12744 Ozel Igten ilkdgretim Okulu

12508 Ozel Ilkgapa Ilkdgretim Okulu

11300 Ozel Nil ilkdgretim Okulu

12086 Ozel Seckin Firat I1kogretim Okulu

11573 Ozel Yeni Ortadogu ilkogretim Okulu

" Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii WEB sayfasindan 15.05.2007 tarihinde alinmustir.
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Giiniimiize gelindiginde ise Tiirkiye’de su anda yaklagik 760, Diyarbakir’da ise 9
ozel ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Diyarbakir il merkezindeki ©zel ilkogretim

okullar1 Tablo-1’de sunulmustur.

Yillar bazinda incelendiginde ©zel okullarin sayilarinin zaman icerisinde
yiikseldigi  gbzlemlenmektedir. Bu durumu bir arz talep dengesi olarak
degerlendirdigimizde bu okullarin 6grenci ve veli digsalinda ve 6gretmen icselinde talep
edilmelerinin baslica sebepleri olabilecegi degerlendirilebilir. Bu 6zel okullarda
Ogretmenlerin caligmak istemesinin, 6grenci velilerinin ¢ocuklarinin bu 6zel okullarda
Ogrenim gOrmesini istemesinin, ayrica Ogrencilerinde bu okullarda bulunmak
isteyislerinin cok cesitli sebepleri olabilmektedir. Bu sebepler toplumlar arasinda
farklilik arz edebilmektedir. Ancak egitimin evrenselligi diisiiniildiigtinde bu farkliligin
cok biiyiik olmayacagi, birbirine yakin sebepler doguracagi anlamina gelebilir. ABD’de
bu konu detayl olarak arastirilmis ve sonuclarinin ilerleyen boliimlerde sunuldugu bazi
genellemelere gidilmistir. Ozellikle CAPE tarafindan degisik tarihlerde gerceklestirilen
arastirmalarda konu 6gretmen, veli, 6grenci basmaklarinda incelenmis ve 6zel okullarin

neden tercih sebebi oldugu ortaya ¢ikarilmak istenmistir.
Bu aragtirmalarda, 6gretmenlerin; bu okullar;

»  Mesleki tatminlerinin yiiksek olmasindan,

> Okul cevresinin ve okulun teknolojik olarak bulunmasi gereken seviyede ya
da daha iistiinde oldugundan,

»  Ailelerin desteginin yiiksek olmasindan,

> Ogretimde profesyonellige duyulan saygidan,

> Ogzgiir ifade giiciinden,

> Swinif mevcutlarint diisiikliigiinden ve bunlara benzer konulardan dolayt,
Ogrencilerin, bu okullart;

Akademik Miikemmelligin Yiiksekliginden,

Yiiksek Ogrenim Kazancindan,

Ogrenim Sonucu Girilen Smavlardaki Yiiksek Not Ortalamasindan,

Okul Giivenliginin yiiksek olmasindan,

YV V V V VY

Sosyal Degerlere Verilen Onemin Yiiksek olmasindan dolayr,
Velilerin ise bu okullari;

> Giivenligin yiiksek olmasindan,

> Ogretmen-Veli Iliskisinin tatmin edici olmasindan,

> Ogretmen Yeteneginin yiiksek seviyede olmasindan,
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> Okul Disiplinin tam olarak uygulanmasindan,
> Ogrenci-Ogretmen iliskilerindeki Saygiya verilen onemin yiiksekliginden,
> Okul Hedeflerinin Netliginden,

> Okul Personeli Icerisindeki Takim Calismaswmin yiiksekliginden dolay
tercih ettiklerini goriiyoruz.

Ancak yurt icerisinde ABD’de gerceklestirilen sekilde genis bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Yurt icerisinde ise cesitli zamanlarda gerceklestirilen arastirmalardan
Renan Seker, Diindar Yener ve A. Kadir Ozkaya tarafindan yapilan arastirmada ozel
okullarin teknolojiyi daha iyi kullandiklar1 (Seker, Yener, Ozkaya, 2002:1-5), Firat
Akpmnar tarafindan yapilan arastirmada ise 6zel okullardaki Ogrencilerin giincel
konulara daha vakif olduklari, Karakose tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise 6zel
okullarda gorev yapan dgretmenlerin resmi okullarda gérev yapan dgretmenlere nazaran
daha motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir (Karakose,2006:4). Bu

arastirmalardan 6zel okul tercih sebeplerine ancak dolayli olarak ulasilabilmektedir.

Iste bu arastirma ile Diyarbakir il merkezindeki ailelerin ¢ocuklar1 icin ve
O0gretmenlerin ¢alisma ortam icin 6zel okul tercihleri egitimci gozliigiiyle incelenmeye
calisilmistir ve 6zel ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin bu degiskenlere iliskin
algilar1 ortaya cikarilmaya calisgilmigtir. Bu baglamda aragtirmanin zaman ve mekan
bakimindan smirlandirilmis 6zgiin konusu  Diyarbakir Ormeginde Ozel Ilkogretim
Okullarinda Gorevli Ogretmenlerin Ozel Okulculuk Olgusunu Besleyen Etmenlere
Iliskin Goriigleri Nelerdir? seklinde belirlenmistir.. Bu arastirmanin 6zel okulculugu ve
bunu destekleyen olgularin devlet okullarina uygulanabilirligi konusunda uygulamalara

katki saglamasi iimit edilmektedir.
Amaclar

Arastirmanin genel amaci; Diyarbakir orneginde ilkogretimde 6zel okulculugu
besleyen etmenleri 6zel okullardaki 6gretmen goriisleri istikametinde degerlendirmektir.

Bu genel amaca bagh alt amaglar ise s0yle siralanabilir;

¢ [lkogretimde zel okulculugu besleyen etmenlere iligkin ogretmenlerin kigisel

durumlarina gore goriigleri arasinda anlaml fark var nudir?

¢ [lkogretimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin dSrenci akisin

etkileyen degiskenlere dair ogretmenlerin goriisleri nelerdir?
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¢ [lkogretimde ézel okulculugu besleyen etmenlere iliskin egitimci akisini

etkileyen degiskenlere dair ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

¢ [lkogretimde izel okulculugu besleyen etmenlere iliskin veli yonelimini

etkileyen degiskenlere dair ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

¢ [lkogretimde ozel okulculugu besleyen etmenlere iliskin toplam egitimsel

sonuclara dair ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

Arastirmanm Onemi

Egitimin insanin ilk varolusuyla birlikte aslinda 6zel egitim olarak baglamistir,
ancak sanayi devrimi ile ortaya c¢ikan devlet hegomanyasi ile tiim hizmetler gibi egitimi
de veren kisi devlet olarak ortaya cikmistir. Ancak kiiresellesmenin son yillarda
ivmelenmesi sonucu bu durum degismis ve tiim sektorlerde oldugu gibi egitimde de
ozellesmeye gidilmistir.. Tiim diinyanin icerisinde bulundugu bu kapitalist yaklagimin
izleri ulus devletlerin her organmi gibi egitim sisteminin de etkilenmesine yol agmistir.
Bu etkilenme kiiresellesme kapsaminda yasanan 6zellestirmedir. Bu kapsamda gecmisi
cok uzun zamanlara dayali olmasina ragmen iilkemizde ancak son yillarda kendisini
gOstermis olan egitimin 6zellestirilmesi ve 6zel okulculugun pozitifte ivmelenmesinin
bazi nedenleri oldugu ve bu kurumlarin devlet okullarindan bazi alanlardan farklilik

gosterdigi asikardir.

1920’lerden 1980’lere kadar “Devletcilik” ilkesi ve egitimin veren kisinin devlet
olmasi olgusu yavas yavas yerini 6zel okul olgusuna kaydmrmustir. Ozel okullar,
Tiirkiye’nin egitim sisteminde varolmak isteyen dgrencilerin, ogretmenlerin ve verilen
egitimden ve egitim sisteminin basamaklarindan teker teker ¢ikan ¢ocuklarinin basarisi
ile tatmin olan velilerin tercihlerinde ©On siraya oturmaya baglamistir. Devlet
kontroliinde egitim ve Ogretim faaliyetlerine devam eden 6zel okullarin giin gectikce
hem Ogretmenler hem de O6grenci ve velileri tarafindan daha fazla tercih edildikleri
goriilmektedir. Bu tercih sebeplerin arastirilarak bulunmasi resmi egitim sisteminde
olusan baz1 aksakliklar1 da ortaya ¢ikaracagindan dolayr genel olarak egitim sistemine

yapici diisiinceler getirecegi iimit edilmektedir.

Bu nedenle ilkdgretimde 6zel okullarin tercih sebeplerini incelemek ve elde edilen

bulgular 15181nda degerlendirmek, bu okullarin tercih sebeplerine yarar saglayacagi ve
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yeni arastirmalar i¢in kaynak olacagi, devlet okullarinin yonetimsel ve egitimsel agidan
yeni diizenlemelerine rehberlik edebileceginin diisiiniilmesi bu arastirmanin énemini

olusturmaktadir.

Varsayimlar
Arastirmada;

¢ Izlenen literatiir taramasi ve anket uygulamast yonteminin konuya iliskin

verilere yeterli diizeyde ulasiimasini saglayacak nitelikte oldugu,

¢ Veri toplama araci olarak kullanilan anketin kapsam gecerliligi icin uzman

kanisinin yeterli oldugu,

¢ Arastirmada, ilkogretim okullarinda ankete katilan ogretmenlerin anketi

cevaplandirirken goriislerini ictenlikle yansittiklar: varsayilmigstir.
Simirhliklar

Arastirma;

¢ 2007-2008 Egitim-Ogretim yitlinda Diyarbakir ili belediye sinirlart kapsamina

giren ozel ilkogretim okullarinda calisan 6gretmenlerin goriisleri ile,

¢ Olcme aracinda sunulan ifadeler ile sinirlidir.

Tanmmlar

Ilkégretim Cagi: Cocugun bilingsiz masumiyet temelinde isleyen benligine
ogretisel/ideolojik/kiiltiirel aklin ilk yiiklenme asamasi ve buna karsin cocuk benliginin
kiiltiirel kaliplardan sarfinazar varolusunu siirdiirdiigii bagimsiz donem. Esasen bu
donemi, ¢evreden merkeze ilkogretim degil merkezden cevreye ¢ocuk masumiyetinden

ilkogrenim ¢ag olarak nitelendirmek miimkiindiir (Akgiindiiz, 2007).

Ozel Okulculuk: Evrensel diizeyde ideolojik egitimden ideoloji Gtesi egitime
Ozgiirlesmeyi simgeleyen, ancak uygulamada vaki kirilmalar nedeniyle beklenenin
aksine bazi aragsal ilerlemelere ragmen yeni Ogretilerin/ideolojilerin vesayetine yol agan

egitsel arayiglar(Akgiindiiz, 2007)
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Yontem

Arastirmanin Modeli: Arastirmada 6zel ilkogretim okullarinin neden tercih
edildikleri ve bu kurumlar hakkindaki goriislerini belirlemek icin betimleyici alan
arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yOntem arastirmanin genislemesine yol veren
(Cross-sectional) bir yontem (Kaptan,1991:61) ve belli bir zaman kesiti icinde ¢ok
sayida denek veya objeden elde edilen verilerin analizi ile arastirma problemine veya

problemlerine cevap arandiginda uygulanacak bir yontemdir (Arseven,2001:104).

Alan arastirmasinin en temel kabullerinden biri, durum ve degerlendirmeleri
hakkinda bilgilerine bagvurulan deneklerin giiven verici bir iliski temelinde, samimi ve
diiriist cevaplar verdikleri, ger¢egi yansitacaklar1 kabuliidiir. Bu giivenin saglanmasinda,
formlarda isim veya diger tiirden kisisel mahremiyetlere iligkin sorular sorulmamus;
toplanan verilerin sadece istatistiksel olarak degerlendirmeye alinacagi; verilen
bilgilerin resmi veya resmi olmayan amaclarla kullamilmayacagi konusunda giiven

saglanmistir.

Arastirma da  sorgulanacak  degiskenler  belirlenirken  arastirmanin
betimleyici/durum saptayic1  karakteri dikkate almmistir. Degiskenler arasi
iligkisel/nedensel bir desenleme s6z konusu degildir. Arastirmada, her bir degisken,

gozlenmis ve gozlemler uygun ¢izelgeler araciligiyla bulgulanip yorumlanmaistir.

Betimsel nitelikte olan bu arastirmada, Ilkogretimdeki ogretmenlerin ozel
okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin algilar1 bagimli degisken, dgretmenlerin
goriislerinin farklilasmasina neden oldugu diisiiniilen cinsiyet, mesleki kidem ve brangi

bagimsiz degiskenler olarak kabul edilmistir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2007-2008 Ogretim Yilinda
Diyarbakir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh 6zel ilkdgretim okullarinda
gorevli 6gretmenler olusturmaktadir. Diyarbakir il merkezinde toplam 9 6zel ilkdgretim
okulu ve bu okullarda gorev yapan 252 6gretmen mevcut olup, tiimiine anket
uygulanmigtir ancak alinamayan veya uygun cevaplandirilmadigi goriilen anketler
cikartilarak, 215’1 gecerli sayilmistir. Anket Uygulama Yiizdeleri  Tablo-2’de

sunulmustur.

Orneklemi olusturan Ogretmenlerin 130’u erkek 85’i bayandir. Aragtirmanin
evreni ¢ok biiyiik olmadigi icin ayrica bir 6rneklem se¢imine gidilmemistir. Evren ve

orneklem ayni kullanilmistir.
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Tablo-2 : Anket Uygulama Yiizdeleri

Okul Ad1 Ogrt. | Verilen % Gegerli | %
Sayist | Anket Anket

Ozel Diyar Bilgi Birikim Ilkogretim 25 25 100 20 80
Okulu

Ozel Amid Ilk6gretim Okulu 28 28 100 22 79
Ozel Bahaddin Bey I1kogretim Okulu 24 24 100 22 92
Ozel Diken ilkogretim Okulu 27 27 100 27 100
Ozel igten ilkogretim Okulu 22 22 100 17 77
Ozel Ilk¢apa Tlkdgretim Okulu 26 26 100 24 92
Ozel Nil IlIkogretim Okulu 49 49 100 41 84
Ozel Seckin Firat IIkogretim Okulu 25 25 100 22 88
Ozel Yeni Ortadogu ilkogretim Okulu 27 27 100 20 74
TOPLAM 253 253 100 215 85

Verilerin Toplanmasi: Veri toplamada oOncelikle ilgili literatiir taranmuis,
kanunlar, telif eserler, siireli yayinlar ve egitim programlar1 incelenmis, gerekli notlar
alinarak bilgiler toplanmustir. YOK’ten bu konuya benzer nitelikteki konularda
yapilmig yiiksek lisans diizeyinde ¢aligmalara ulagilmistir. Bu ¢alismalar tezin kuramsal

temellerinin olusturulmasinda genis bir kaynak olusturmustur.

Diyarbakir ortaminda ulasilmasi ¢ok zor olan pek ¢ok veriye Internet sayesinde
kolaylikla  ulagilmistir. Internet {izerinde bulunan kiitiiphaneler, iiniversite
kiitiiphaneleri, bilimsel dergiler, kisi ve kurumlara Internet siteleri, basin yayin

kuruluslarinda konuyla ilgili olarak ¢ikan haber ve makaleler taranmustir.

Istanbul Universitesi, Marmara Universitesi Biiyiik Kiitiiphaneleri arastirmaci
tarafindan ziyaret edilerek konuyla ilgili kaynaklara ulagilarak birer fotokopisi

alinmustir.

Ayrica veri toplamak igin tez damismam Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan
gelistirilen ve likart tipi 24 ifadeden meydana gelen anket formu gelistirilmistir(anket
formu igin bkz. Ek-1). Anketin uygulanmas icin Dicle Universitesi Rektorliigii Sosyal
Bilimler Ens.niin ve Milli Egitim Bakanligi’nin onayr alinmig ve uygulama
gerceklestirilmistir(izin belgeleri icin bkz. Ek-2). Arastirmaci tarafindan Diyarbakir il
merkezindeki 9 Ozel Ilkogretim okulundaki 6gretmenlere anket formlar1 elden teslim

edilmis ve ayn1 giin kendilerinden teslim alinmstir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi: Veri toplama araglar1 iizerinde
istatistiksel islemler Oncesinde veri toplama aracinin Ogretmenler tarafindan uygun
yanitlanip yanitlanmadigr tek tek gozden gecirilmis, uygun yanitlanmayanlar
degerlendirmeye alinmamistir. Elde edilen veriler sayisal degerler olarak bilgisayarda
Excel programina tek tek kaydedilmis, daha sonra veriler SPSS 16.0 paket programina
aktarilarak gerekli istatistiksi islemler gerceklestirilmistir. Iki degiskenli bagimsiz
degiskenlerin karsilastirilmasit durumunda T-testi, ikiden daha fazla degiskeni bulunan
bagimsiz degiskenlerin karsilastirilmasinda ise tek boyutlu varyans analizinden

yararlanilarak yorumlama yapilmistir.

Istatistiksel analizlerin tiimii, bilgisayar ortaminda SPSS programi kullanilarak,
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyelerinden Yrd.Do¢.Dr. Behget
ORAL rehberliginde yapilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.
Aritmetik ortalamalar yorumlamrken

1.00-1.79 “Kesinlikle Katilmiyorum”;

1.80-2.59 “Katilmiyorum”;

2.60-3.39 “Kismen Katiliyorum”;

3.40-4.19 “Katiliyorum”;
4.20-5.00 “Kesinlikle Katiltyyorum”;

derecelerinde yer aldig1 kabul edilmistir. Diizeylerin yer aldig1 bu araliklar, se¢eneklere
verilen en diisiikk deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genigligin
secenek (diizey) sayisina boliinmesi ile elde edilmistir. Veri toplama aracinin biitiin
olarak Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 0,70 olarak hesaplandigindan hareketle
veri toplama aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir. Verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumu
baglaminda miiteakip islemler; ortaya cikan tablolarin oncelikle i¢ yoruma, ardindan
amaglar/simirhliklar/varsayimlar itibariyle dis yoruma tabi tutulmasi, nihai yarginin
ortaya konmas1 ve bulgular/nihai yargi istikametinde uygulamay: iyilestirici Onerilerle,

aragtirma raporu tamamlanmigtir.



1.
ETMENLER

ILKOGRETIMDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU BESLEYEN

1.1. Egitimde Ozellesme Olgusu
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Egitimde seklen globallesme ama gercekte bir Ozgiirlesme arayisi olarak

ozellesme ve sivillesme egilimleri bir kaynakta sdyle degerlendirilmektedir:

“...Resmi egitimin temel ¢ikis noktast her insani éngoriilebilir ve kontrol
edilebilir hale getirmektir. Bir baska deyisle, insan kaynagini tamamen
yonlendirilmis bir enerji havuzuna doniistiirmektir. Onceden belirlenmis
hedeflere uygun ve beklentileri karsilayacak insan tipi tiretmek resmi
egitimin toplumsal ve siyasal devamlilik icin ortaya attigi bir giiven
paradigmasidir. 86z konusu giiveni saglama ¢abalarinin uygulamadaki
sonuglart ise biitiiniiyle beklentilere aykirt kisilikler ve davraniglarin
yayginlasmasi, kontrol dramasi keskinlestikce egitim sisteminin iiriinlerinin
bireysel ve toplumsal varolusu ters istikamette manipiile edecek sekilde
durug gelistirmeleridir. Bir bakima korkulamin basa gelmesi, devletin kendi
kontrollii egitim sistemiyle kendini ortadan kaldiracak negatif dinamikleri
yaratmasidir. Her tirlii 6ngorii ve hedef korkudan ve kontrol dramasindan
beslenir. Daima beklenenin aksine sonuc¢lar yaratmaya adaydir. Egitimin
temel vizyonu kosulsuz ozgiirlestirmedir. Ozgiirlestirme; bireyin bilincini
porzitif programlama yoluyla belirli bir fikir haritasina gore programlama
ve ge¢mise baglama degil, ondaki kesif coskusunu uyandirma, gizeme
glivenme cesareti ve oOzgurligiin  sorumluluk bilincini kendi icinden
yaratacagi iradesiyle insam kendine kilavuzlamadir. Boylece risk orani
artik¢a toplumun ve devletin i¢sel korunma giicii paradoksal olarak artmig
olur. Ciinkii her birey kendi dogal zekdsiyla dzgiirce ¢iceklendiginde daha
once korkuyla ¢izilen giivenlik kriterlerinin otesinde kendiliginden bir denge
ortaya ¢tkmis olmaktadir. Ozgiirlestirme géreceli kaos yaratmakta ancak
tamamen i¢ rehbere bagh olan bu kaotik olusumlar dogal kozmosu insa
etmis olmaktadir. Iste demokratik ve laik devletin egitimi bir distan kontrol
ve hiikmetme aract olmaktan ¢ikaryp alabildigine kosulsuz 6zgiirlestirme
bireyin eline harita tutusturmak yerine onda smirsiz kesif coskusu yaratma
anlayisi kisaca negatif koruma dedigimiz distan davranis inga etme yerine
dogal zekdnin kendi davranisini ifadesine ortam hazirlama buna bagh
olarak bireysel, toplumsal ve resmi amaglart hi¢hir zorlamaya gerek
kalmadan uzlagtirma anlayist ve farkindaligr burada ifadesini bulmaktadir.
Birincisinde géreceli giiven risk yaratirken, ikincisinde goreceli risk kalict
giiven yaratmis olmaktadwr. Egitim tarihinde egitimin bir hiikmetme ve
yonetim silahi halinde resmi formatta kullanimi bir u¢ tepkiselligi para,
ideoloji, din odakli cemaatlerin toplumcu egitim duruslari ise karsit uctaki
resmi olmayan egitim olusumlarini temsil eder. Tiirkiye’'de son dénemlerde
yayginlasan 6zel okulculuk hareketi resmi formatm disindaki arayislarm
karst ucta kendini ifadesidir. Burada resmi ideoloji denilen igerikli biling,
cemaat ideolojisi denilen bir baska igerikli bilingle yer degistirmis
olmaktadir. Ozel okulculuk ilk bakista devletin kontrolii altinda resmi
sistemin eksiklerini telafi girisimi olarak goziikse de ozii itibariyle
yonlendirici bir egitim stilinin karsit yonlendirici stillerle yer degistirmesi
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kendini ortiilii ifade bigcimi olarak karsimiza ¢ikar. Sivil egitim resmi ve
karsit tepkiselligin otesinde sivil ve resmi toplumu bireycilik-toplumculuk
ikileminde bolmeyen egitimi cevresel icatlar yerine kendi dogal icatlariyla
gelistirmeyi hedefleyen béylece resmi ve sivil toplumu diyalektik ayri 6geler
yerine diolojik aynit biitiiniin ayrilmaz parcalar haline getiren, sonucglar
bakimindan hem bireysel hem toplumsal hem de resmi amaglarin beklenenin
otesinde rezonansli bicimde gergeklesmesine imkan saglayan proaktif bir
durugtur. Insanhgmm son donemlerde kutuplu yaklasimlar: asarak bu
farkindalik  temelinde egitim, anlayis ve pratiklerini doniistiirmeye
basladiklar: yiikselen paradigmanin ézgiirlestirme ve oOzgiirliigiin ortaya
ctkardigi dogal giivende ifadesini buldugu soylenebilir..” (Akgiindiiz,2007).

20. yiizyll biterken, insan ve toplum yasaminin her alaninda bas dondiiriicii ve
olaganiistii degisimleri ortaya koymustur. Bu degisim hemen her alanda yaganmaktadir.
Bu degisimler siyasetten ekonomiye, sosyal yasamdan egitime kadar insan ve toplum

yasaminin her boliimiinii etkisi altina almig goriilmektedir.

Bu degisim Mahmutoglu tarafindan esas olarak kapitalizmin 1970°li yillarda
ortaya ¢ikan evrensel bunaliminin asilmast amaciyla ortaya konan bir yeniden
yapilanma siireci olarak tanimlanmis olup, evrensel nitelikteki bunalimi, sadece devletin
bunalimi olarak gormemektedir. Insan ve toplum yasaminin her alaninda bir bunalim ya
da krizden s6z etmekte ve bu bakimdan bunalimin toptan bir yapilanmanin yeniden
giindeme getirilmesiyle asilabileceginin, ve bu yeniden yapilanma siirecinin, evrensel
nitelikte ve makro 6lgekte goriilen degisimin ortaya cikardigr bir gereklilik oldugunun
altim1 ¢izmektedir.(Mahmutoglu,2007:1).

Kavram olarak devletin bunalimi uzun zamandan beri toplum bilimcileri
tarafindan tartisgilmaktadir. Devletin bunalimi temelde evrensel bir gelisme olarak
goriilmektedir. Devletin yapist ve islevlerinden kaynaklanan sorunlar bu bunalimi
ortaya ¢ikarmistir. Devletin bunalimina yol acan ve bir yeniden yapilanmayr gerekli
kilan kosullar {izerinde durmak gerekmektedir. Bunalimin nedenlerinden birisi, Devlet
orgiitlenmesinin; hantal, verimsiz ve merkeziyet¢i bir yapiya biiriinmesidir. Devlet
yapisinin bu hale gelmesindeki ©nemli sebeplerden birisi, modern ve kapitalist
toplumlarda devlet kurumunun asir1 sekilde biiyiimesi ve karmasiklagmasidir. Bir diger
etken toplumsal yapinin 6zelliklerini ve dolayisiyla devletin yap1 islevlerini belirleyen
sosyo-ekonomik kosullardir. Etkenlerden en 6nemlisi ise kapitalizmin evrensel bunalimi
ve bunalimdan ¢ikis i¢in yeniden yapilanma siirecidir. Biitiin bu gelismeler devletin

yeniden yapilandirilmasini zorunluluk haline getirmistir (Gencay,1998:126).



21

Zerrin bu yeniden yapilanma siirecini kiiresellesme olarak adlandirmaktadir
(Zerrin, 1995:43). Kagmazoglu ise kiiresellesmeyi, diinya 6l¢eginde ekonomik siyasal ve
kiiltiirel biitiinlesme, fikirlerin, goriislerin pratiklerin, teknolojilerin kiiresel diizeyde
kullanilmasi, sermaye dolagiminin evrensellesmesi, ulus-devlet sinirlarin1 agsan yeni
iligki ve etkilesim bicimlerinin ortaya c¢ikmasi, mekanlarin yakinlagsmasi, diinyanin
kiigiilmesi, sinirsiz rekabet, serbest dolasim, pazarin diinya dlgeginde biiyiimesi ve
ulusal smnirlarin  disina  ¢ikmasi, kisaca diinyanin tek pazar haline gelmesi

(Kagmazoglu,2002:49) olarak tamimlamaktadir.

Cahit’e gore ise kiiresellesme siireci kamu yonetiminde dort yonlii bir degisimi

ongormektedir(Mahmutoglu,2007:1):

¢ Devletin kiiciiltiilmesi ve etkinlestirilmesi,

& Siyaset yonetim dengesinin yeniden kurulmast,

o Seffaf ve diiriist yonetim,

& Merkeziyetcilikten uzaklagma egilimleri.

Bu egilimler 6ziinde katilimeiligi, verimliligi, etkinligi ve ekonomikligi saglamak
tizere ortaya cikmistirlar. Olduk¢a genis alanlarda yetki kullanan devletin
sinirlandirilmast ve kiigiiltiilmesi “ézellestirme” politikalariin hiz kazanmasina yol
acmistir. Ayrica biirokrasi iizerinde halkin ve dolayisiyla siyasetin denetim ve

kontroliiniin artirilmas1 giindeme gelmistir (Mahmutoglu,2007:1).

Genis olarak ozellestirmenin tanimini ise Tiirel su sekilde izah etmistir, (i)
kamusal maliyete konu olan fiziksel ya da mali varliklarin 6zel sahislara satigini, (ii) bir
mal ya da hizmetin ve/veya dagitimim saglamak iizere ©zel sahislara imtiyaz
verilmesini, (iii) yetkili kamu makamlar1 tarafindan belirli kurallara baglanmis olan
mal/hizmet iiretim ve/veya dagitimimin kuralsizlagtirilmasini ya da kural koyma ya da
uygulama yetkisinin 6zerk diizenleyici kuruluslara devrini (yabanci dilden aktarilmig

deregiilasyon ve re-regiilasyon’u) igerir (Tiirel,2007:1).

Tabi ki kiiresellesme ulus devletin ortadan kalkmasiyla biiyiik insan toplumunun
boliinmiisliigiinii sonlandiran bir 6zgiirlesme siireci olarak goriilmektedir. Ozellestirme
ise, bireyin girisimciligini engelleyen devletin sinirlandirilmast anlaminda kabul

edilmektedir (Birgiil, 1996:7).

Ozellestirmede genellikle iki tiir strateji izlenir;
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Birincisi, “yiik dagutumi” olarak adlandirilan ve devletin tiim konulardan kendisini
geri cekmesi durumudur. Sadece toplumun ihtiyac1 oraninda olacak sekilde hiikiimet
dis1 organizasyonlar biitiin hizmetleri yerine getirir. Ikinci strateji ise; “anlasma’dir ve
bu cok daha yaygin olarak kullanilir. Bu durumda hiikiimet halkin ihtiyaclarini
karsilamak i¢in belirli 6zel kuruluglarla anlagsma saglar ve bu kuruluslar yapilan anlagma
geredi ve gergevesinde hizmet iiretirler. Ornegin okul bolgesi anlasmasi. Bu kapsamda
0zel kurulus okulun ihtiyaci olan temizlik, ulasim, kantin gibi hizmetleri yerine
getirecektir. Hatta bu anlasma o kadar ileriye gotiiriilebilir ki, egitim dahi 6zel kurulug

vasitasiyla saglanilabilir (Rehfuss,1996:2).

Kalayc1 ise Tiirkiye’de hiikiimetlerin KiT’lerdeki radikal ézellestirmeyi egitim
kurumlarma uygulamadiklar1 i¢in, biraz da se¢men profiline uygun olarak Oortiili
ozellestirme yontemlerine bagvurduklarin1 ve 6zellesmenin bir cesidi de sayilabilecek
asagida smralanmis oOrtiili 6zellesme uygulamalar: ile, egitim kurumlarimin devletteki
miilkiyeti ve yonetimi hicbir sekilde 6zel kesime ge¢cmedigini, bu kurumlarin sadece bir
ya da bir kag¢ birimi, kamu miilkiyeti ve yOnetimini islevsiz kilmayacak sekilde 6zel
kesimin kazan¢ kapisina doniistiigiinii belirtmektedir (Kalayc1,2002:9). Refhuss’un
“ozellestirmede anlasma yontemi” ile Kalaycr'nin “Ortiilii ya da hafif ozellestirme”
kavrami bir bakima ortiismektedir. Ortiilii ya da hafif 6zellestirme uygulamalarmnin

basglica 6rnekleri sunlardir (Kalayc1,2002:9):

¢ Devletin okullar, iiniversiteleri ve iiniversite hastanelerinin temizlik islerinin

ozel temizlik sirketine yaptirmasi.

& Ders icin temel ve yardimct kitap, dergi ve diger ara¢c ve gereglerin ozel

yaymevi ve diger 6zel sirketlerden karsilanmasi.
&  Okul ve iiniversitelerin kantin isletmeciliginin dzel kesime devredilmesi.

& Kamu egitim kurumlart tarafindan, cogunlu yasal ya da sistemli hale
getirilmis egitime katki paylar, dgrenci harclan, kayit ve karne paralart ve cesitli

goniillii yardimlarin alinmasi.

& Cesitli kamu binalarmmn, diisiik kira bedelli ya da tesvik adr altinda parasiz

olarak ozel egitim kurumlarmin kullanimina sunulmasi.

& Devletin yapacag kamu egitimi icin kamulastirma yapamamast halinde, ozel

miilkiyet sahibinden yiiksek bedelle bina kiralamasu.
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Ekonomik alanda bir anlamda atilim yapmak ve kiiresellesmeye ayak uydurmak
maksadiyla devletlerin dzellestirme konusundaki uygulamalara hiz vermesindeki amag
yetismis insan giiciine ihtiyac1 oldugudur. Tiim ekonomik birimlerin, stratejik rekabet ve
istiinlik kaynagi olarak giinlimiizde bilgiye ve nitelikli insan giiciine onem verdigi
bilinen bir gercektir. Iktisadi gelisme diizeylerinin en ilerisinin bilgi toplumu, bilgi cag
vb. gibi kavramlarla agiklanmaya c¢ahsilmasi, bilgiye verilen Onemi agikca
gostermektedir. Boyle olmasinda, siiphesiz gelismis iilkelerin bugiinkii refah
seviyelerine ulasmasinda fiziki sermaye ve altyapi1 yaninda, sahip olduklar1 nitelikli
insan giiciiniin 6nemli bir rolii vardir. Nitekim, giiniimiizde uluslarin gelismislik diizeyi,
yalnizca fiziki sermaye olanaklar1 ile degil, aym zamanda beseri sermaye giiciiyle de

Olctilmektedir (Yumusak,2006:1).

Drucker’m bilginin ekonomik hayattaki etkinliginin artmasiyla ilgili su ifadeleri

konunun 6nemini agikca belirtmektedir (Yumusak,2006:5):

“Bilginin bir ekonomik kaynak olarak davranmisint bugiin icin tam kavrayamamig
durumdayiz. Heniiz bir teori gelistirip onu sinayacak kadar tecriibe sahibi olamadik. Su
an icin tek soyleyebilecegimiz sey boyle bir teoriye ihtiyacimiz oldugudur. Bilgiyi servet
iiretme siirecinin merkezine yerlestiren bir ekonomik teori gereklidir. ... Su ana kadar,
bilgi konusunda bir Adam Smith ya da David Ricardo belirmis degildir ama bilginin

ekonomik davranisiyla ilgili ilk calismalar yavas yavas belirmeye baglanustir.”

Bilginin siirekli iiretildigi ve uygulandigi giliniimiizde insanin egitimi, yeni
deyimle gelecege hazirlanmasi siireci yalmizca yeni kusagin degil her yastaki insan icin
gecerlidir. Ogrenmeyi ve egitimi acilen ve siirekli olarak bireylere gotiirmek
gerekmektedir. Egitilmis insan giicli, herhangi bir iilke ekonomisinin en can alici
girdisidir. Fiziki sermaye eksikliginin sik goriildiigii, gelismekte olan iilkelerde
ekonomik biiylimenin temel sinirlayicilarindan birinin becerili insan giicii eksikligi
oldugu inanci bir c¢ok arastirmanin, egitilmis insan giicii talebini tahmin etme

sorunlarina egilmesiyle sonuclanmistir (Sahin,2002:43).

Yetigmis insan giiciiniin elde edilmesinde egitimin dnemi ¢ok biiyiiktiir. Egitim,
hizmetler ana sektorii igerisinde yer alan saglik, bankacilik, ulastirma ve turizm gibi bir
alt sektordiir. Digerlerinden farki, biitiin ekonomik ve ekonomik olmayan sektorler i¢in
gerekli elemanlarin yetismesini saglayan tek motor sektdr olmasidir. Bu nedenle egitim

stratejik bir sektordiir; stratejik oldugu i¢in de, her devletin, ekonomide korumaci ve
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karigmaci bir rol oynamast anlaminda iktisat politikalarinin ilgi alanina girer. Kapitalist
kiiresellesmeciligin hiz kazandig1 ve orta vadeli egitim planlamalarinin da bu tempoya
uygun yapilmaya calisildig1 giiniimiizde, egitim hizmetleri ile kiiresellesmenin iktisadi
araci kabul edilen ozellestirme arasinda ciddi bir iligki kurulmaktadir. Kalayct'ya
gore Ozellestirme, kapitalistlesme Omriinii tamamlamis ve kapitalizmi pek cok
celiskisiyle bir yasam bi¢imi haline getirmis iilkelerin degil, kapitalistlesme siirecini
sancili geciren ve hala kalkinamamuis iilkelerde ekonomik olmaktan ¢ok siyasal bir

soruna doniismiistiir (Kalayc1,2002:1).

Egitimin 6zellestirilmesi konusuna gelmeden Once egitimin toplumsal hayattaki
yerine ve toplumsal hayata sagladigi faydalara deginelim. Adem, temelde egitimin
hammaddesinin insan oldugunu, amaci iyi davraniglar kazandirmak, bir meslegin bilgi,
beceri ve teknigini Ogretmek ve bireyi iiretken kilmak oldugunu diisiinmektedir
(Adem,1993:172). Sahin’e gore ise egitimde insan nesne degil “6zne”dir. Egitim kiside
bulunmast muhtemel yetenekleri potansiyelleri kesfeder, acgiga c¢ikarir, bunlarin
gelismesi igin gerekli sartlar1 hazirlar. Egitimin amaci, insami bir biitiin olarak

gelistirmektir (Sahin,2002:43).

Bu kapsamda degerlendirildiginde, egitim toplumsal yasamin ayrilmaz bir parcasi
oldugu ve insanin dogumundan Sliimiine kadar egitim siirecinin i¢inde oldugu goriisii
dogrudur. Yani insan, ailede, okulda sokakta, isyerinde yasamin her alaninda etken ve
edilgen davramiglar icerisine girmeye ve bulundugu toplumsal yapida Kkisiligiyle

bagdasan bir yer almaya calisir (Sahin,2002:45).

Adem’e gore egitim, hem birey hem toplum ac¢isindan iiretim mali iireten bir
yatirim malidir (Adem,1993:67). Bir ekonomik mal olarak egitim, diger mallara oranla
farkl1 6zelliklere sahip olmas1 nedeniyle kamu ekonomisinde “yar1 kamusal mal” ya da
“karma mal” olarak adlandirilir. Egitim hizmetleri iki tiir fayda yaratmaktadir. Bu
faydalardan birincisi, tamamen kisisel olup, kisisel tiiketim icin gecerlidir. Ikinci fayda
ise toplumsal olup, bundan da toplumun bireyleri yararlandigindan, bu dissallik
niteligiyle bir sosyal mal niteligindedir. Egitim, bireyi bilgi, deger ve davranis ilkelerine
gore toplumda hangi simif egemense onun ¢ikarlarina uygun bir bigimde sekillendirir.
Egitim kurumlar1 hi¢cbir zaman toplumdan, ekonomik sekillenisten bagimsiz olamaz.
Egitim kurumlar1 var olan sisteme, onun yasamasina, onun gelismesine hizmet eder,
insan egitimi bu cercevede yapilir. Her {iretim bi¢imi ya da sosyal formasyon kendi

gereksinimlerine uygun diisen egitim sistemini olusturmustur. Bugiinkii egitim sistemi
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de kapitalist iiretim bi¢iminin gelismesiyle ortaya ¢ikmis ve yerlesmistir. Kapitalizm
oncesi toplumsal formasyonlarda, kapitalist sisteminkinden farkli olarak degisik sosyal
simflarin, degisik egitim ve okul sistemleri olusturulmustur. Insanoglunun ilkel
toplumdan bugiine kadar gerceklestirdigi ekonomik gelismeleri, bu konudaki
ogrenmelere ve boylece olusan kiiltiirel siireklilife bor¢lu oldugu belirtilebilir. Ilkel
toplumda miilkiyet iliskilerinin olugsmaya baslamasi ve belirginlesmesi koleligin ortaya
cikmasina yol agmistir. Bu donemde kole sahipleri fiziksel giic gerektirmeyen islerde
Ornegin, yonetim, sanat, hukuk ve benzeri olanlarda yogunlasmislar, bu konudaki bilgi

ve becerilerini ¢ocuklarina aktararak siirdiirmiislerdir (Sahin,2002:44).

Egitimin hem bireysel hem toplumsal faydalar1 zaman icerisinde fark edilmis olup
toplumun i¢inde miilk ve iktidar sahibi zengin aileler kendi ¢ocuklar1 i¢in tarihin her
doneminde seckin ve ayricalikli bir egitim hakkina sahip olmak i¢in ¢aba harcamistirlar.
Koleci toplumdan sonra gelisen feodal iiretim bigciminde topraga bagh {iiretim
becerilerini serfler kazanmis ve uygulamislardir. Sunu da belirtmek gerekir ki sanayi
devrimi gerceklesmeden Once aristokratlarin ¢ocuklar1 her zaman ayricalikli egitim
hakki kullanirken genel olarak kole ve topraksiz koyliilerin ¢ocuklarinin e8itim hakki
diye bir hak donemin ekonomik-politik 6zelligi geregi yoktu. Kapitalist sisteme kadar
bireyler, ailede, cevrede ve usta-¢irak iligkisi icinde ekonomik rollerini 6grenmislerdir

(Sahin,2002:44).

Aslinda sanayi devrimi ile ortaya c¢ikan kapitalist iiretim bicimi, daha dncekilerden
farklilik gosterir. Fabrika ve isletmelerin kurulmasiyla gelismis makine ve araclar
kullanilmaya bagslanmis, farkli mesleklere ve farkl niteliklere sahip insanlarin birlikte
calismalarini gerektirmistir (Onder, Unal, Ozsoy, 1998:169). Kapitalist dénemde
kullanilan bilgi birikimi, evrensel nitelik gosteren bilimsel bilgi ve buluslar hizla
iiretimde kullanilmaya baslanmistir. Iste bu kiiltiirel ve mesleksel birikimin sonraki
kusaklara aktarilmasinda egitimin kurumsallagsmasi biiyiik ve énemli bir rol oynamistir.
Gerek bilimsel bilginin genel olarak toplumun ve ekonominin isleyisi ile ilgili bilgilerin
gerekse Ozel olarak bilgi ve becerilerin 6grenilmesi, okulda gerceklestirilen planl bir
O0grenme ve Ogretme siireciyle gerceklestirilmeye baslanmistir. Kapitalizmin gelisimi ile
birlikte tiretim araclarinin 6zel miilkiyetine sahip olan bir simif ile bundan yoksun bir
smif ortaya ¢ikmistir. Bu durum toplumlarm ekonomik, politik ve ideolojik yapilarin1 ve

yasam bic¢imlerini olduk¢a derinden etkilemistir. Zengin smif ekonomik giiciine dayali
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olarak toplumsal yasamin her alaninda kendisine ayricalik ve iistlinlik saglamistir.

Egitim de toplumsal yasamin bu alanlarindan birisidir (Sahin,2002:45).

Ancak tarih penceresinde genelde kamu yarar1 nedeniyle egitim kamusal bir
hizmet olarak kabul edilmistir (Adem,1993:92). Sahin’e gbre egitimin vazgecilmez en
temel hak olmasi insam1 gelistiren ve 6zgiirlestiren bir siire¢ olmasiyla ilgilidir. Devlet,
egitimi bireylerin sosyal, kiiltiirel, zihinsel yeteneklerinin gelismesi i¢in sunar. Bireyler
sadece bu haktan yararlansinlar ve gelissinler diye sunmaz. Bu gelisme topluma ve

bireye yansiyarak egitimden bekledigimiz islevler ortaya ¢ikar (Sahin,2002:45).

Friadman’a gore, bir cocugun egitilmesinden elde edilen sadece cocuk ve ailesi
icin degil toplumun 6teki iiyeleri i¢cin de bir kazanimdir. Herhangi bir kiginin cocugunun
egitimi istikrarh ve demokratik bir toplumun olusmasini saglayarak herkesin refahina
katkida bulunur. Bu da her cocugun askeri diizeyde 6grenim gérmesine ve bu dgrenimin

de devlet tarafindan kargilanmasina gerekce olusturur (Sahin,2002:45).

Egitimin 6nemli digsalliklar1 g6z oniinde bulundurulurken, kiiresellesme siirecinde
ozellestirme politikasiyla “dzel dgreti yayginlagsin mi, sembolik diizeyde mi kalsin?’

sorusu da giindemde yerini almistir (Korkut,Dogan,2002:33).

Kamusal egitim, devlet ile yurttas arasinda ileriye doniik her tiirli (ekonomik,
siyasal, hukuksal) iliskinin kurulmasinda bir kopriidiir. Devlet, parasiz okuttugu
ogrenciden bir ulusalci veya devlet¢i bir yurttas modeli yaratmay1 amaglar. Bu, aslinda
egitimin keskin bir ekonomi-politik boyutuna isaret etmektedir. Kapitalizmde hi¢ bir
sey parasiz pazarlanmadigina, kapitalist iktisat teorisinde de “her arz kendi talebini
yarattigina” gore, kapitalist iilkelerdeki egitimin biiyiik bir boliimiiniin devlet tarafindan
parasiz karsilanmasi, ceteris paribus, baska nasil aciklanabilir? Ancak Kalayci’ya gore
iktisat politikas1 acisindan belirtmek gerekirse; devlet ister kapitalist olsun, ister
olmasin; insan haklar1 cergevesinde egitim hizmetlerini herkese hakca bir bicimde
dagitmay1 firsat esitsizligini gidermeyi, hak¢a gelir dagiliminm1 saglamayi diisiiniiyorsa
egitim iirlinlerini ve haklarin1 ya kamusallagtirmasi ya da biiyiik bir boliimiinii kamu
yararl adina iistlenmesi, dolayisiyla kamu yararini riske etmemesi i¢in Ozellestirme
kapsamina sokmamasi gerekmektedir. Zira, en basitinden 6zellestirilmis ya da 6zel
egitim kurumlarimin, herkesi egitimden esit/ hakca bir sekilde yararlandirmak ya da
egitim yoluyla hakca bir gelir dagilimimi gerceklestirmek gibi bir kaygisi ve

sorumlulugu yoktur. Dolayisiyla kamuculuk (kamu yarar1) ve kamusallastirma adina,
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devlet, ya iiretime dayali saglam bir gelir kaynaklariyla ya da kayit altina aldig
yurttaglarimin ~ vergileriyle  egitimin  finansmam1  yiiklenmek  durumundadir

(Kalayc1,2002:4).

Fakat dar anlamdaki 6zellestirmenin konusu olamayacag belirtilen egitim sektorii,
dogal olarak biitiin ekonomik sektorler i¢in diisiinebilecek genis anlamdaki 6zellestirme
acisindan bir istisna degildir. Buna gore genis prospektiislii 6zellestirme kamunun yani
devletin her tiirlii gérev, sorumluluk ve harcama alanlarinin daraltilmas: ya da harcama
yetkilerinin sinirlandirilmas1 demek olunca; egitim de yine devletin ¢ikaracag: yasalar
dogrultusunda ve serbest piyasa ekonomisinin bir uzantis1 olarak ozel kisi ve

kurumlarmin yatirim yapacagi sektorlerden biri olabilecektir.

Acaba egitim kurumlart ve hizmetleri nicin iozellestirmek istenir; daha dogrusu
ozellegstirilebilir mi? Genel olarak Ozellestirme, ekonomik yasam (iiretim, tiiketim ve
dagitim gibi) ile ilintili kamu erkinin gevsetilmesi ve kamusal diizenlemelerin
kaldirilmast (deregiilasyon) yoluyla tarimdan sanayiye ve hizmetlere kadar biitiin
ekonomik sektorlerde devletin yaptigi mal ve hizmet iiretimi ve pazarlamasinin 6zel
kesim tarafindan yerine getirilmesidir. Devletler acisindan 6zellestirmeyi savunanlarin
bir ka¢ 6nemli amaci vardir: Devletin egitim harcamalarinin azaltilmasiyla ekonomideki
karigmaci roliiniin kisitlanmasi, yaratici bireysel girisimci ruhunun harekete gecirilmesi,
ucuz ve kaliteli bir egitimin halka yansitilmasi gibi. Kuskusuz bu goriislerin hepsi
elestiriye aciktir. Bir kere kaliteli egitim vermek salt adlar1 6zel oldugu i¢in 6zel egitim
kurumlarmin tekelinde degildir. Kalite, kamusallasma ve altyapr ile ilgilidir

(Kalayc1,2002:5).

Ancak bugiin, secmenler ve politikacilar arasinda genel kabul géren konu,
devletlerin uygulamig oldugu kanunlar cercevesinde hiikiimetlerin tiim ¢abasma ragmen
egitim ve akademik seviyenin yeterli seviyeye yiikseltilemedigi yOniindedir
(Justesen,2002:6). Bunun yaninda genel diisiince olarak egitimde devletin yeterli
olmadig1 yerde 6zel kurum ve kuruluglar ya da vakiflar devreye girmektedir. Richard
Pringe bir makalesinde “dzel okullar, egitimde disiplinin, etkinligin ve niteligin yegane
yoludur” demektedir. Kurtner, Sherman, William’a gore 6zel okullarin biitiin diinyada
tic gerekceye dayandirilarak gelisme gosterdigi ileri siiriilmektedir. Bunlar

(Korkut,Dogan,2002:33):
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¢ Kamu okullarinin kapasite yetersizligi

¢ Kamu okullarimin nitelik yetersizligi

¢ Insanlarmn farkl egitim alma istegidir.

Bu noktada, 6zellestirmenin bagh basina bir amac¢ degil baska amaclara hizmet
eden bir ara¢ oldugu belirtilebilir. Bu cercevede egitim ve diger alanlarda 6zellestirme
yanlis1 politikalar gelistirmeden Once bu politikalarin belirlenen amaclar ¢ergcevesinde
genis ve ayrmtili bir analize tabi tutulmas1 gerekmektedir. Ozellestirme politikalarmin
verimliliginin yam sira, kalite, esitlik ve hepsinin iistiinde egitim hakki agilarindan
ayrintili olarak irdelenmesi gerektigi belirtilebilir. Egitimde varolan problemler ve
finans sorunlari, dzellestirme tesvik edilerek azaltilacag: iddia edilmektedir. Oysa 6zel
egitim yatirimlart en cok ihtiya¢ duyulan bolgeler disinda, ozellikle sanayilesmis,

zengin niifusu barindiran yerlere yapilmaktadir.

Sahin’e gore 6zel egitim kurumlar1 varolan problemlerin sonucu olarak ortaya
cikan okullar olarak yalnizca parasi olanlara sunulmaktadir ve gelinen siirecte ise egitim
metalagtirilarak tam bir “mal” haline getirilmis ve parast olan bu “mal”in iyisini
kullanmakta, egitimde dzellestirme ya da parali egitim, bir bakima insanlarin paralar1
kadar okuyabilecegi veya parasi olanlarin iyi bir Ogretim yapabilecegi anlamina
gelmektedir. Oysa egitimin toplumsal ve bireysel yararlarina iliskin agiklamalar
egitimin birey ve toplum agisindan vazgecilmez bir ara¢c oldugunu kamtlayacak

diizeydedir.

Bu baglamda egitimin kiiltiirel siirekliliginin saglanmasi, demokratik bir toplumun
olusturulmasinin, bireylerin ve toplumun yasam standartlarinin yiikseltilmesinin,
insanin gelismesine ¢cok onemli katkilar1 olan vazgecilmez bir olgu oldugunu belirtmek
gerekir. Giiniimiizde devletin, sosyallesme diizeyinin, yurttaglara sagladigi toplumsal
giivencelerle dogru orantili oldugunu, devleti sosyal devlet haline getiren 6zelliklerin bu
toplumsal giivencelerde aranmasi gerektigi sdylenebilir. Bu acidan tiim yurttaglarin esit
olarak ve insana yarasir diizeyde toplumsal giivencelere kavusturulmasi, cagimiz
devletlerinin en dnemli gorevi, toplumsal giivencelere sahip olmak ise her yurttasin

temel haklarindan birisidir.

Bu baglamda Sahin’e gore gerek temel egitim, gerek ondan sonraki egitim
diizeyleri acisindan ele alindiginda, devletin ekonomik gereksinimi olmasa da toplumda
her konuda uzmanlasmis ¢ok sayida insan giicii bulunsa da; toplumu olusturan

bireylerin etnik ve dinsel 6zellikleri ne olursa olsun, insansal yeteneklerini gelistirme
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haklarint kullanmalarin1 ve devletin tiim yurttaglarina nitelik ve nicelik olarak esdeger
diizeyde bir egitim olanaginin sunulmasim saglamakla gorevli olmalidir. Bu da parasi

olmayan dgrencilere devletin yardim etmesini zorunlu kilmaktadir (Sahin,2002:46).

Devletin parasi olmayanlara egitim hizmeti sunmasinin gerekliligi tartisilamaz
ancak toplumsal kalitenin artirilmasi ve devletinde gelirinin artirilmasi maksadiyla
devletler egitimde ozellestirme yoluna gitmektedir. Eger devlet egitimde 6zellestirmeyi
artirmaya calisiyorsa, Bray’e gore bu konuda izlenecek dort farkli yontem vardir.

Bunlar (Bray,2002:43);

¢ Devlet okullarimin miilkiyetinin transferi. Devlet okullarinin miilkiyetinin

0zel tesebbiise ihtiyath transferi 6zellestirmede en iyi sonug alinan yontemdir.

. Varolan kuruluslart tekrar tanimlamadan sektorel balanst degistirmek. Bu
durumda, Ornegin, resmi okullarin sayisi sabit tutulurken ©6zel okullarin sayisinin

artmasina izin ve destek verilir.
¢ Ogzel okullara verilen destek ve fon miktar hiikiimet tarafindan artirlmast.
3 Devlet okullarmin kontroliiniin ozel sektore devrinin artirtimasi.

Bray’in belirttigi bu dort farkli yontem uygulansin ya da farkli yontemler
gelistirilsin Ozellestirme egitim alaninda oldugu gibi, ekonomik, sosyal ve politik
alanlarda da bir cok etki saglar. Ekonomik anlamdaki etkisine bakilacak olursak, asil
soru Ozellestirme egitim sisteminin etkinligini artirp artirmadigi olacaktir. Bu konuda
Jimenez ve meslektaslar1 tarafindan Kolombiya, Dominik Cumbhuriyeti, Filipinler,
Tanzanya ve Tayland’da bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma sonunda 6zel okullarin

diisiik iicretlerde dahi devlet okullarina nazaran daha iyi sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Devletler son yiizyilin son ¢eyreginden itibaren kapitalist diizenin yayillmasiyla ve
yillarca artarak karmasik hale gelen biirokrasinin etkilerinden kurtulmak amaciyla her
sektorde oldugu iizere egitimde de dzellestirme yoluna gitmisler ve uluslararasi yapilan
arastirmalar sonucunda bu durumun hem toplum hem de devlet i¢cin faydalarinin
zararlarindan daha fazla oldugu, devletlerin omuzlarindaki yiiklerden bir nebze
azaltmaya gittigi i¢in diger devletler de bu hususu degerlendirmeleri ve planlamalarina
almiglardir. Ozellikle son yillarda bu icsel ve dissal etkiler 1s18inda egitimde
Ozellestirme ve sivillesme egilimleri her ne kadar maliyet-etkinlik, nitelikli insanin ucuz

egitimi gibi devletlerin kendilerinin c¢ikarlarna uygun kosullarda ivmelenmesinin
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yaninda gelisen kiiresellesme ve kapitalist diizenin hayattaki yerine bagli olarak
toplumda artarak devam eden arzularin kontrolsiizliigii neticesinde ortaya c¢ikan tiikketim
ve bireyselcilik diirtiilerinin yarattig1 ayrimcilig1 ifade etmesi yani sira toplumun egitim
seviyesini artiran yonlerinin de bulunmasiyla toplumsal egilim grafiklerinin yoneldigi
bir olgu haline gelmistir, ve bu grafigin pozitif yonde etkili olarak ivmelenmesinin

toplumlarm ve yonetimlerin faydasina oldugu goriisii yiikselmistir.
1.2. Tiirkiye’de Egitimde Ozellesmenin Tarihcesi

Tiirk egitim tarihinde egitsel Ozellesmenin tarihgesi egitimde orgiitlii donemin
baslangicina kadar uzanmaktadir. Bilhassa X ile XV. Yiizyillar medrese donemi her
egitim kademesinde ©zel okullarin islevsel oldugu zaman araligidir. XV. Yiizyil
enderun mektebiyle dogrudan devlet kontroliinde bir egitim Orgiitiiniin dogusuna tanik
olmustur. Bu yap1 azinliklarin okullariyla paralel Tanzimat Donemine kadar gelisimini
siirdiirmiis, Tanzimat ve Mesrutiyet, diinyadaki genel egilimlere baghh devletin
orgiitledigi egitim sistemlerinin geleneksel okullarla beraber is gordiigii donem
olmustur. Nihayet Cumhuriyet doneminde milli egitim sistemi, az sayidaki azinlik

okulu ve simdilerde ataga gecen 6zel okulculuk evresine girilmistir.

“...Kapsamli akademik kurumlasmayi1 temsilen medrese kurumu,
Selcuklu Tiirkleri tarafindan sosyal sistemlerin dogasina uygun bir sekilde
cevresini olusturan idari, siyasi, adli ve Oteki sistemlerle tenasup icinde
teskilatlandirarak kamu biirokrasisinin imtiyazli bir alt sistemi niteligine
kavusturulmugtur... Islam diinyasinda dini ve siyasi otoritenin akademik
olusumlart vazgecilmez tamamlayicilar seklinde sahiplenmesi donemin
yvegdne egitim ve bilim kurumu olan medreselerde Ozerklik sorununu
giindeme getirmemistir... Ikbal doneminde medreselerin ozerk ve imtiyazli
bir kurum olarak varligini siirdiirmesinde mali bakimdan vakif denilen
devlet hazinesinden miistakil kaynaga sirtini dayamasmin onemli bir rolii
vardir. Ger¢i Nizamiye medreselerinin ve ondan Onceki Betiilhikme-
Darulhikme gibi kurumlarin olusumunda dogrudan devlet destegi soz
konusu olmustur. Egitim ve kiiltiir hayatina altyap: hazirlamada devlet
adamlarmin sahsi mal varliklar ile onciiliik ederek baslattigi, daha sonra
halkin genis katulumi ile biiyiik parasal kaynak yaratilan vakif gelenegi
birincil ¢oziim seklidir. Sevap kazanma arzusu ile beslenen vakif

hareketinin gerceklesme alani, uzun vadeli ve semeresi siireklilik arz eden



31

bir yatiruim olarak egitim ve kiiltiir hizmetlerinde yogunlasma gostermigstir.”

(Akgiindiiz, 1998: 176-179)

Tiirkiye’nin giindeminde Ozellestirme 10-15 yildir onemli bir tartisma konusu
olarak yerini almig bulunmaktadir. Sik stk medyada giindeme gelen ozellestirme,
kamuya ait menkullerin teklif alma ya da ihale yoluyla satisin1 yaparak 6zel duruma
getirmek ya da 6zel olarak kullanmak seklinde tamimlanmaktadir. Ozellestirme kamu
iktisadi tesebbiislerinin 6zele devredilmesi ya da belirli oranda satilmasini icermektedir.
1970’1i yillardan beri yiiksek enflasyon, igsizlik, kamu agiklari, kamu borglar ile yiiz
ylize gelinmesi ve 1980’li yillarin sonuna dogru sosyalist iilkelerin ekonomilerinin
cokmesiyle Ozellestirme bir alternatif olarak ortaya atilmis ve politik bir ara¢ haline
donmiistiir. Ozellestirme devletin amaclarindaki karisiklik, is gorenlerin giidiilenme
diisiikliigii, biirokrasinin artmasi, savurganlik ve yolsuzluklar ile devletin
basarisizliklarindan kurtulmanm yolu olarak goriilmektedir. Ozellestirme yine buna
kosut olarak kisisel ¢ikarin itici giiclinii kullanma, degismeye ve yenilesmeye aciklik,
yarigma ortaminda piyasada istiinliik araci olarak da goriilmektedir. Bu nedenle, son
yillarda iktidara gelen hiikiimetler ekonominin diize ¢ikarilmasinda &zellestirmenin

onemli bir yer tuttugunu ifade etmektedirler.

Bu doénemlerde iktidara gelen hiikiimetler Devlet Planlama Teskilat1 araciliiyla
Ozellestirme uygulamalarinin stratejik bir planlamaya dayandirilmasim amaclamislardir.
1985 yilinda amaclarin, 6nceliklerin, kapsamin ve 6zellestirme planinin belirlendigi bir
stratejinin olusturulmasi gereginden hareketle Devlet Planlama Teskilati, Ozellestirme
Ana Plam hazirlatmaya karar vermistir. Bu plan icin uluslar aras1 bir ihale agilmis ve
ihalenin sonunda Ozellestirme Ana Plani’mi hazirlamislardir. Bu hazirlanan planda
Tiirkiye kosullar1 g6z Oniinde bulundurularak 6zellestirmenin amagclar1 belirlenmistir
(Korkut, Dogan, 2002:31). Ozellestirme Ana Plam1 kapsaminda, oncelikle Tiirkiye
sartlarinda Ozellestirmenin amaclar1 oncelik sirasina gore su sekilde belirlenmistir

(Kilei, 2007):

Pazar giiclerinin ekonomiyi harekete gecirmesine imkan verilmesi,
Verimliligin ve randimanin artirilmasi,
Mallarin ve hizmetlerin kalite, miktar ve cesitliliginin artirilmast,

Halka acik sirketlerin tesvik edilmesi,

*® & & oo o

Sermaye piyasalarinmn gelistirilmesinin hizlandirilmast,
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¢ Hazinenin KIT lere sagladigi mali destegin asgariye indirilmesi,

¢ KiIT’ler tarafindan  uygulanan  tekelci  fiyatlandirma — ve  dolayl
vergilendirmenin azaltilmasi,

& Kamu gorevlilerinin politika ve yonetmelik konularinda calismalarina izin
verilmesi,

& Modemn teknoloji ve yonetim tekniklerinin cezp edilmesi,,
& Calisanlara hisse senedi vermek suretiyle is verimliligin artirilmast,
¢ Kamu ve ozel sektor kuruluslart arasindaki dengenin degistirlmesi,

¢ Yabanct yatirnmlarla uluslar arast  ekonomik ve politik baglarin
kuvvetlendirilmesi,

& Mevcut sermaye yatinmlarindaki i¢ karliligin artirilmasi ve

¢ Devlete gelir saglanmasi.

Bu amaglar, Ozellestirme Ana Planinda onerilen Genel Eylem Plani alt bashig: ile
yasal, toplumsal ve muhasebe acisindan incelenmis ve dnemli bir yasal engel olmadigi
tespit edilmistir. Ozellestirme ile ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasini gerekli kilan
kosullarin da tanimlanmasi bir zorunluluk olarak ortaya c¢ikmistir. Bu zorunlulukla
birlikte, hizmet ya da mal iiretimi ve bunlarin tiiketimi konusunda da calismalar devam
etmistir. Tiiketimde ise iki O0genin basat rol oynadigi konusunda caligmalar devam
etmistir. Bu iki basat 6ge kalite ve maliyet olarak tanimlanmistir. Bu iki 68e ile iiretimin
kime, ni¢in, neden yapilacagi konusunda dikkat c¢ekilmistir. Bu neden yapilacagi
konusunda da bir takim sorular sorulmus ve bunlara yanit arama girisimleri
hizlandirilmistir (Korkut,Dogan,2002:32). Demir, iiretimdeki bu sorular1 yanitlarken

dort farkli durumdan so6z etmektedir. Bunlar:

& Mali ya da hizmeti birey kullamir, bedelini baskasi 6der. Bu durumda, kalite

onemli, fiyat onemsizdir.

& Mali ya da hizmeti baskasi kullanir, bedelini birey oder. Bu durumda kalite

onemsiz, fiyat onemlidir.

& Mali ya da hizmeti birey kullanir, bedelini birey dder. Bu durumda hem kalite

hem fiyat onemlidir.

& Mali ya da hizmeti baskast kullanir, bedelini baskasi oder. Bu durumda hem

kalitenin, hem de fiyatin onemi yoktur.

Birinci durum vakif ve dernekleri, ikinci durum bagkalarinin géziindeki konumunu

ifade ederken, liciinciisii 6zel sektorii, dordiinciisii ise kamuyu ilgilendirmektedir. Bu
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davranig tiirlerinden kamunun ve Ozel sektdriin aymi alanda aym isi yaparken
birbirilerinden nasil farklilastigin1 ortaya koymaktir. Bu durumlar egitim hizmeti
acisindan ele alinip incelendiginde, egitim hizmetlerini birey alirken, bedelini biiyiik bir
cogunlukla bagkas1 (anne-baba, vatandas, is ¢evreleri, toplum) 6demektedir. Bu nedenle
pazar piyasasinda aranan bir nitelikte i goren bulmak ve bunu istihdam etmek okul ve
is cevresi arasindaki iliskiyi etkilemektedir. Bir baska deyisle, egitim sektoriinde
hizmeti alan ve hizmeti kullanan kisi egitimin kalitesinden ve fiyatindan dolay1

etkilenmektedir (Korkut,Dogan,2002:32).

Zaman ic¢inde Tiirkiye’de egitimin Ozellestirilmesi genel Ozellestirme politikasi
icerisinde yerini almistir. Ciinkii gelismis iilkelerde egitim gereksiniminin, ilkogretim ve
ortadgretim diizeyinde biiyiik Olciide karsilanmis oldugu, bu diizeylerdeki egitim
gereksinimi agisindan toplumun bir doygunluga ulagtig1 sdylenebilir. Ancak Tiirkiye’de
durum farkhidir. Tiirkiye’de devletin egitim konusundaki tavri, toplumsal ac¢idan ciddi
bir olumsuzluk tasimaktadir. Tiirk toplumunda devletin algilanisi, halkin egitim ile ilgili
umutlar1 ve ona verdigi onem ve devletin egitimi saglamasi1 gerektigi yoniindeki yaygin
goriisiin karsisinda, devlet egitim finansman1 konusundaki tavrini agikca belli etmesine
ve heniiz yasal diizenlemelere gitmemesine karsin egitimde 6zel kaynak kullanimi
gittikce artmaktadir. Tiirkiye’de zorunlu ve parasiz olan ilkogretimde 6zel kaynak

kullanmmi fiilen yayginlasmustir (Onder,Unal,Ozsoy,1998:169).

Ancak diger bir taraftan da bireysel geliri yliksek olan ilkdgretim ve genel
ortadgretimin sagladigi toplumsal kazanclar yasama katkisinin daha fazla oldugu kabul
edilmekte, bu nedenle de ilkogretim ve ortadgretimin devlet¢e desteklenmesi gerektigi

savunulmaktadir (Sahin,2002:48).

Acaba giiniimiizde devlet egitimi sadece kendi bagina destekleyebilmekte midir?
Adem bugiin iilkemizin egitimde her seyden 6nce bir finansman kaynaklar1 sorunu ile
kars1 karsiya bulundugunu ve bu baglamda iilkemizin ekonomik potansiyeli de konunun
cok onemli bir boyutunu olusturdugunu belirtmektedir. Genel olarak birey basina diisen
GSMH, ya da kamu giderleri, bu gelirlerden egitime ayrilan pay yliksek olan iilkeler,
egitim kesimini daha hizli gelistirebilmektedirler (Adem,1993:172).

Bilindigi gibi, devletin verdigi hizmetlerin sayis1 simirlidir. Bu hizmetler, milli
savunma, emniyet, adalet, ulasim ve egitimdir. Egitim hemen her iilkede devlet

tarafindan verilmektedir. Egitimin neden devlet tarafindan verildigi ilk basta karisik gibi
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gelse de kamu harcamalar1 icinde egitime yapilan harcamalar GSMH’in %2,70’ini
olusturmaktadir. Egitimin devlet tarafindan verilmesinin sasirtic1 yonii kisi basina diisen
harcama miktarinin devlet okullarinda 6zel okullara gore daha yiiksek olmasidir.
Yapilan aragtirmalara gore diger iilkelerde de devlet okullarinda verilen egitim

diizeyinin 6zel okullara gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo-3 : Ulkeler Bazinda Egitim Harcamalari

Olkeler Ogrenci Basina | Kisi Basma | 1000 Niifusta Haﬁzﬁgs]f%ll\l/:[lﬂn;fon
Yilda (Dolar) | Yilda (Dolar) | Ogrenci Sayisi Dolar)
Almanya 5663 890 2770 62,188
Fransa 4965 1108 2655 94,226
Ingiltere 4564 770 1543 45,394
Italya 4573 921 2182 53,610
Tiirkiye 172 112 1112 5,500

Egitim-Sen, UNESCO ve OECD raporlarindan yararlanarak hazirladigi raporda
Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya ile Tiirkiye’nin egitim harcamalarim dolar bazinda
karsilastirmistir. Bu karsilastirma Tablo-3’de verilmis olup buna gore, yapilan
harcamada 6grenci bagma yilda Almanya’da 5663, Fransa’da 4965, Ingiltere’de 4564,
Italya’da 4573 dolar diiserken Tiirkiye’de ise 172 dolar diigmektedir. Yine egitim
harcamalar1 kisi basina yilda Almanya’da 809, Fransa’da 1108, 1ngiltere’de 770,
Italya’da 921 dolar diiserken, Tiirkiye’de ise 112 dolar diismektedir. Kamunun egitim
harcamas1 yillik olarak Almanya’da 62,188 milyon dolar, Fransa’da 94,226 milyon
dolar, Ingiltere’de 45,394 milyon dolar, Italya’da 53,610 milyon dolar iken Tiirkiye’de
sadece 5,500 milyon dolar olarak goriilmektedir. Gelismis iilkelerde yilda 6grenci
basina 4000 dolar diiserken Tiirkiye’de bu oran 200 dolar bile degildir. Yine gelismis
tilkelerde egitim icin kisi basina 750 dolar ve fazlasi1 diiserken Tiirkiye’de ise 100 dolar
civarinda bir para diismektedir. Tiirkiye’de kamunun egitim harcamast 5,500 milyon
dolar iken gelismis iilkelerde ise bu oran 45 milyon dolar ve iizerindedir
(Korkut,Dogan,2002:39). Diinya Bankas1 kaynaklarinda okullasma oranlar ile ilgili
istatistiklere iliskin secilmis baz1 iilkeler icin asagidaki Tablo-4’de verilmistir
(Tansel,2002:2). Bu iki tablodan anlasildig1 tizere Tiirkiye’de kamunun egitime ayirdigi
oran gelismis iilkelerin ayirdigi orandan cok c¢ok diisiik diizeydedir (Korkut, Dogan,
2002:39).
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Tablo-4 : Ulkeler Bazinda Okullasma Oranlar1

Net Okullasma Oram | GSMH yiizdesi olarak Qkuma yazma
e bilmeyen orani,
1997 (%) Kamu Egitim
Harcamalan 1998 (%)
[Ikogretim | Ortadgretim Erkek | Kadin
Fransa 100 99 6,0 - -
Ispanya 100 92 2,3 2 4
Misir 95 75 4,8 35 58
Portekiz 99 87 3,8 6 11
Yunanistan 100 91 3,1 2 5
Tiirkiye 100 58 2,2 7 25

Egitimde oOdeneklerin  yeterli olmamasi nedeniyle cagdas teknoloji
kullanilmamakta, arac-gere¢, donatim cagin gerisinde kalmakta, bu da egitimde niteligi
olumsuz yonde etkilemektedir. Ogretim kesiminde calisan Ogretmen ve Ogretim
elemanlarina odenen iicret yetersizligi sonucu, egitimde verim diismekte bu da

Ogretmenlerin toplumdaki saygimligim diisiirmektedir (Sahin,2002:49).

Dolayisiyla ekonomik sorunlarini her sahada yasayan Tiirkiye egitime gerekli olan
yatirimi saglayamamaktadir denilebilir. Bunun yaninda Tiirkiye’nin geng¢ bir niifus
yapisina sahip olmasi, egitime olan talebi artirmaktadir. Bu da 1980°1i yillardan itibaren
kamunun egitim harcamalarin1 kismasi diger bir nedendir. Diger yandan egitim
talebinin muazzam boyutlara varmasina bagli olarak politik bir tercih olarak bir dizi
iniversitelerin arka arkaya acilmasi beraberinde egitimde kalite diisiisiine neden
olmasidir. Egitim kalitesi agisindan iyi oldugu diisiiniilen okullara giris yOniindeki
egilimin artmasi da, bu okullara giris icin 6zel egitim almayi, yani 6zel okullarin

varligina neden olmustur.

Egitimde Ozellestirmenin dolayli bir yonii, devletin egitim icin ayirdigi fonun
azaltilmasidir. Biitceden egitime ayrilan payin skandal boyutlara diisiiriilmesi bunun bir
ornegidir. Ayrica Ogretmenlik mesleginin biitiin boyutlartyla gozden diisiiriilmesi

hesaplarin bir sonucu olmaktadir (Gerger,1993:13-15).

Egitim kesimine yeterince 0denek verilmezse, cesitli tiir ve diizeylerde egitim
kapasitesi ister istemez sinirlandirilmig olur. Baska bir deyisle halkin egitim istemi
karsilanmamis olur. Bu iilkemizde en ¢cok orta dgretim yiiksek 6gretimde goriilmektedir.
Ayrica odenek yetersizligi verilen egitimin niteligini de olumsuz yonde etkiler.
Ulkemizde egitime ayrilan parasal kaynaklar, bunalim iginde bulunan Tiirk egitim

sisteminin bugiinkii temel sorunudur (Adem,1993:112).
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T

Belirtilen bu temel sorunun c¢oziimiinde gidilecek tek yol “egitimin

ozellestirilmesi’midir?

Sahin bu soruyu farkli bir agcidan yorumlamakta ve egitimin bir kamu hizmeti
olmaktan ¢ikip, parali hale getirilmesi, kamuya yonelik kitlesel bir egitimin yerine
ancak parasi olanlarin okuyabilecegi bir azinlik egitiminin olmasi ve ilkogretim
okullarinda egitime katki payr adi altinda masraflarin alinmasi, lise ve iiniversitelerin
tiimiiyle parali olmasi, Cumhuriyet ilkeleri arasinda bulunan “Devlet¢ilik ve Halkgilik”

gibi kavramlarin da sonunun gelmesi olarak degerlendirmektedir (Sahin,2002:49).

Kepenek’e gore; Tiirkiye’de giderek artan oranda ailenin parasal durumuna baglh
gelen egitim diizeyinin, toplumun en yetenekli cocuklarim ve genclerini se¢tigini ve ne
cikardigr soylenemez. Kimi yeteneksizliklerin yalniz parasal giigleriyle yiikseldigi,
yeteneklilerinde yoksulluk nedeniyle elendigi bir egitim diizensizligi egemendir. Bu
diizensizlik, bilim adami ve sanat¢i olarak uluslar arasi diizleme c¢ikacak degerleri

secemeyen, yetenekleri, gii¢leri ciiriiten bir yapidir (Sahin,2002:49).

1980 sonrasinda Cumhuriyet kurulmasindan beri devlet sorumlulugu olarak kabul
edilen ve yukarida da bahsedilen savunucularini ciddi olarak kaybetti. 24 Ocak 1980
ekonomik yeniden yapilanma kararlar1 ile baslayan donemde, devlet okullarinin hizla
diistiigiinii goriiyoruz. Gelir dagiliminda adaletsizlik, egitim sisteminde ¢ok etkilenmis,
egitim sisteminde dini agirlik, firsat ve olanak esitsizligi gittikce artmis, buna paralel

olarak 6zel egitim kurumlar1 ve 6grenci sayilar1 artmistir (Altunya,1995:8).

& Yabanci dil ogrenme,

¢  Kamu okullarimin kalabalik siniflarimdan kagma,

¢ Universiteye giriste avantaj elde etme,
gibi nedenlerin rol oynadigr egitimin 6zellestirilmesi operasyonu ilk olarak acik bir
sekilde iiniversitelerde uygulandi. 2453 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu ile 2880 sayili
kanunla degisen 46.maddesi ile 1984-1985 6gretim yilindan itibaren har¢ uygulamasina
baslanmis, genclerin egitim maliyetinin karsilanmasinda pay sahibi olmasi1 istenmistir.
Ik ve orta ogretim kademelerinde olusturulan katki payr uygulamalar1 bu harg
sisteminin tamamlanmas1 olarak goriilebilir. Boylece egitim-Ogretimin parali hale
getirilmesi giderek hizlanmustir. IIkogretimde velilerden “kayit parasi” ve “bagis” adi
altinda toplanan kaynaklar, 1994-1995 6gretim yilindan itibaren Milli Egitim Vakfi

adina, ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinden her ay, alinan egitime katki payi
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uygulamasi ile elde edilen kaynaklar, okul yonetimi ya da okul koruma derneklerinin
girisimleri sonucu toplanan kaynaklar aslinda egitimin ©zel gelir kaynaklar1 ile
karsilandigina ornek olusturmaktadir. Bu tiir 6zel kaynaklar bir arastirmaya gore 29

kalemden olugsmaktadir (Kavak,1997:38).

Giliniimiizde halen 6zel okullar konusunda farkli diisiincelerde olan gruplar
bulunmaktadir. Bunlar  6zel okullarin  yayginlagtirilmasin1  isteyenler ve
yayginlastirilmasin1  istemeyenler olmak {izere iki grupta toplanmaktadirlar

(Korkut,Dogan,2002:34).

Ozel okullarin yayginlasmasini istemeyenler “bu okullar kimler i¢in?”, “firsat ve
imkan esitligi ne olacak?” gibi sorular1 da sormaktadirlar. Bu soruyu soranlar firsat ve
olanak esitliginde, egitim olanaklarinin irk, cinsiyet, etnik koken, yasanan bdlge,
sosyoekonomik koken gibi 6zelliklere bakilmaksizin herkese egitimin esit sunulmasi
diistincesini savunmaktadirlar (Korkut,Dogan,2002:33). Egitimde firsat ve olanak
esitliliginin hem hizmet dagitilirken olusturulan kosullarla hem bireysel farkliliklarla
hem de iilkenin sosyo-ekonomik kosullari ile ilgili pek cok degiskenden etkilendigi
kabul edilmektedir. Bu degiskenler soyle siniflandirilabilir (Unal,1996:262):

&  Ekonomik etkenler (Gelir dagilimi, gelir diizeyi)

* Toplumsal etkenler (Cinsiyet, dil, niifus dagilimi, aile biiyiikliigii ve egitim

& Politik etkenler (Egitim politikalart)

& Psikolojik etkenler (Bireysel farkliliklar)

Sahin’e gore ekonomik siireglerdeki firsat ve olanak esitsizlikleri, egitim
stirecindeki firsat ve olanak esitsizliklerinin temelini olusturmakta olup gelir diizeyi
farkliliklarina dayali okullar ve bu okullarin egitim ve 6gretim amaglarinin belirlenmesi
onemli Olgiide smifsal, sosyo-ekonomik kokenleri, bu okullara yonelmenin 6nemli
Olciide belirleyicileridir. Celiski tiimiiyle sosyo-ekonomik yapilardaki c¢eliskilerin
iriiniidiir ve egitim-0gretim siiregleri bu ¢eligkiyi tiimiiyle kendinde var eder, yasatir

(Sahin,2002:47).

Cosar, Tiirkiye egitim sistemindeki firsat ve olanak esitligi konusu dort baghk

altinda incelemistir. Bunlar (Cosar,1988:14):

. Yoksul-varlikli arasindaki esitsizlikler,

&  Egitimde cinsiyet acisindan firsat esitligi,
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& Kovylii kentli arasindaki esitsizlikler,

& Bolgesel esitsizlikler.

Bu esitsizlikleri ortaya c¢ikardigi diisiiniilen 6zel okullarin yayginlastirilmasini
istemeyenlerin ileri siirdiikleri goriisleri genel olarak asagidaki gibi siralamak

miimkiindiir (Korkut,Dogan,2002:33):

¢ Ozel kurum ve kuruluslarin acacagi okullar belli merkezlerde toplanacak, bu
da egitimde imkan ve firsat esitligini zedeleyecektir.

¢ Sektoriin ozellikleri nedeniyle egitimde “piyasa ekonomisi” kosullarini
uygulayabilmek hem miimkiin hem rasyonel degildir.

& Gelir dagilmni diizeltmeksizin ozel okullari gelistirmek sosyal swiflar
arasindaki gelir dagilimi adaletsizligini daha artiracaktir.

¢ Ozel okullara yardimi kamu kaynaklar: yanls kullanilma anlamina gelir,bu
nedenle yasal ve mantikli da degildir.

& Egitimi fiyatlandirabilmek miimkiin degildir.

Konuyu tam aksi yonde degerlendiren ve 6zel okullarin yayginlagsmasini isteyenler

ise bu goriisleri politik goriisler olarak degerlendirmektedir ve (Korkut,Dogan,2002:33):

¢ Bolgeler arast firsat ve imkan esitligini saglamak icin egitimin katkisini
artirmak gerektigini, bunun yolunun yerel ve 6zel kaynaklarin tegvikinden gectigini,

& Egitimde ozellestirmenin egitimi tiimii ile piyasa ekonomisi kosullarma
sokmak anlami tasimadigini, kamunun diizenleyici ve tesvik edici araclar ile
fiyatlandirma, talebi ve arzt diizenleme olanaklarinin oldugunu,

& Yetenekli ancak gelir yetersizligi nedeniyle dzel ogretim kurumlarinda egitim
olanagr olmayan Oogrencilerin, burs, kredi veya borclandirma yoluyla gelirden
kaynaklanan dezavantajlarinin giderilebilecegini,

& Egitimin biitiin diinyada sadece finansman acisindan degil, yonetim ve
program acisindan da sorunlar yasadigini, bu nedenle “ozel okul” konusunun sadece
finansman sorunu acisindan degerlendirilmemesi gerektigini, bu konunun ayni zamanda
veli, 6grenci ve yerel yoneticiler icin bir 6zgiirliik yolu olarak goriilmesi gerektigini,

¢ Egitimin maliyetten hareketle fiyatlandirilabilecegini ileri siirmektedirler.

Ozel okul taraftarlari, karsitlarimn milli hedeflere ve degerlere karsi duyarh
olunmayacagina iliskin goriislerini yersiz bulmakta, yasalara gore, program biitiinliigii
ve standardizasyon saglanirken milli 6gelerin dikkate alinmasi zorunlulugu
bulunduguna isaret etmektedirler. Ozel okul taraftarlari Tiirk Egitim Sisteminde
sorunlarin ¢oziillemeyisini, egitimin devlet tekelinde olmasmna baglamaktadirlar. O
nedenle, 6zel egitim kurumlarinin yayginlastirilmasini kagimlmaz gérmektedirler. Ozel

okullarin yayginlagsmasini savunanlar, parali okula devam eden dgrencilerin oraminda 10
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yillik siire icinde 6nemli bir gelisme olmadigim sdylemektedirler. Gelismis iilkelerde,
0zel okullara devam eden Ogrencilerin toplam Ogrenciler icindeki oram1 %10,
Japonya’da lise Ogrencilerinin %28’1 6zel okullarda okumakta, AB iilkelerinde bu
oranlar ilkdgretim icin %27, ortadgretim icin ise %26’dir. Ozel dgretim taraftarlari,
devletin saglik, savunma, adalet ve sosyal giivenlik gibi vazgec¢ilmez Oncelikleri
bulundugunu, parali okullarin  yayginlasmast ile devletin finansal acgidan
rahatlayacagini, buradan elde edilecek paranin diger Oncelikli konulara
kaydirilabilecegini,  egitim  sektoriine  yeni  kaynaklar  olusturabilecegini
belirtmektedirler. Bu goriisii savunanlara gore 6zel okullar yayginlastiginda

(Korkut,Dogan,2002:33);

& Egitimde rekabet artar, bu da daha cok egitimsel hizmetin sunulmasna,
maliyetlerin azalmasina ve niteligin artmasina neden olur.

& Yeni parali kurumlar, bolgesel kaynaklar kazandirilmasi (ciinkii parali okullar
kendi olanaklarini kullanarak ek kaynaklar yaratabilirler) sonucunu getirir.

& Egitimde bolge gereksinimleri ve kosullart daha iyi taminmir, arz ve talebin
daha dengeli hale gelmesi saglanmus olur.

¢ Bolge diizeyinde gelismelere ve gereksinmelere cevap verecek yeni tip okullar
meydana gelir.

& Programlar, 6grencilerin gereksinmelerini karsilamaya yonelik olur.

Yukarida siralanan goriislerin yani sira 6zel okullarla ilgili baska goriisler de

bulunmaktadir (Korkut,Dogan,2002:33):

¢ Mevcut devlet okullart dzel okul anlayisina gore yapilandirilabilir. Ornegin,
devlet okullarindaki yemekhane, tasimacilik isleri, Ingilizce derslerinin verilmesi dzel
kurumlara devredilebilir.

¢ Ozel girisimcilere devletin saglayacagi arsa vb. Yer karsihgr ozel
girisimcilerin belirlenen siire icinde devletten aldigi alana tesisler yapmalari, yap, islet,
devret uygulamasina gitmeleri miimkiindiir. Devletin 6zel okullara yardumi bunlarin
gelismesi icin kacimilmaz goriilmektedir.

ABD’de 6zel okullarin kaynaklarimin %26’sinin devlet tarafindan karsilandigi
buna oOrnek olarak verilmektedir. Sozii edilen yardimlarin su sekilde de

detaylandirilabileceginden s6z edilmektedir (Korkut,Dogan,2002:33):

& Egitime yatirim yapmak isteyen girigsimcilere vergi iadesi saglanabilir.

¢ Ozel okullara ¢cocuklar giden ailelere belli oranda vergi iadesi veya parasal
yardim yapilirsa bu okullara daha cok cocuk gider ve okullar yayginlasabilir.

¢ Devlet ozel okullara nakit yardim yapabilecegi gibi, bazi hizmetleri (Ozel
okullardaki ogrencilere burslar saglamak, saglik hizmeti sunmak, rehberlik hizmetleri
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vermek, ulusal amaclarla ilgili olan Tarih ve Tiirkce derslerinin verilmesini iistlenmek)
iistlenebilir.

Acaba Tiirkiye’de egitim sektorii 6zellesmis midir? Bu soruya cevap vermek i¢in
ozel (okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim) okullara, 6zel dershanelere (yabanci dil, Anadolu
ve Fen Liselerine hazirlik, iiniversiteye giris kurslarina) ve vakif {iniversitelerine
bakmak yeterlidir. Egitimde 6zellesme, egitim kurumlarimin devletten 6zel kesimin
eline gecmesi degil, herhangi bir egitim kademesindeki bir kurumun baglangictan
itibaren ©zel sermaye tarafindan faaliyete gecirilmesini ifade eder. Bu baglamda
ozellesme, ne ozellesmedir ve ne de kamulastirma karsit1 bir uygulamadir. Ozellesme,
gercekte karma ekonomik modeliyle ortiisebilen bir kavramdir. Buna gore, bir yandan
devlet egitim kurumlar1 varliin1 korumakta ve niifus artisina kosut olarak devlet
miilkiyetli okullagsma ve iiniversitelesme artmakta, 6te yandan 6zel egitim kurumlar1 da
sayisii artirarak gelisimini siirdiirmektedir. Ozellesmede, dzellesmenin aksine hig bir

acidan devletten 6zele el degistirme yoktur (Kalayc1,2002:7).

Tablo-5’de goriildiigi gibi 6zel kesimin toplam egitimde salt yiiksek Ogretimde
yogunlagmasi, baska bir deyisle 6zellesmenin yiiksek Ogretim kademesinde artmasi
onemli bir ayrmtidir. Bu durum biitiin 6gretim kademelerinin 6zel kesim icin aym
derecede Onem tasimadigini da gostermektedir. Burada vurgulanmak istenen Tiirkiye

kosullarinda 6zel egitimin yaygimligini kisitlayan bir takim etmenlerin varoldugudur:

* Ozel egitim okul oncesi ve ilkogretimde %3 ve %2 gibi oldukca diisiik bir
paya sahip olmasinin asil nedenlerinden basinda, ozel kesimin koy ve kasabalarda

okullasmayr yiiksek maliyetli bulmasidir.

* Orta ve yiiksek ogretimde oOzel kesimin kurum sayisi ile Ogrenci sayisi
bazinda okullasma orant arasinda biiyiik bir ucurum vardir. Kamu kesimi ile
karsiastirildiginda orta ogretimde 6’ya 1, yiiksek ogretimde ise 4’e 1 oraninda kuruma
sahip oldugu halde ozel kesimin miisteri sayisinin yani Pazar paymmn diisiik oranda

gerceklestigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bunun nedenlerinden biri istihdam edilen dgretmen ve 6gretim iiyelerine ddenen
astronomik iicretlerin ve rekabetin yapmaya zorladigi yiiksek maliyetli promosyon

harcamalarinin 6grenci harclarina giydirilmesidir (Kalayc1,2002:7).
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Tablo-5  :Ulusal Egitim Sisteminde Ozel Egitimin Yeri (TUSIAD,2000:42)

Okullasma Oram %
Kurum Sayisi Ogrenci Sayist
Okul Oncesi 3 3
[1ko gretim 2 2
Ortadgretim 17 5
Yiiksekogretim 26 2

Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma planina gore, egitim sektdrii 2006 yilinda
biitceden %14 pay ile 2.494 milyon YTL alirken, 2013 yilinda bu oranin %21.9 ile
9.399 milyon YTL’ye artirilacag1 ve okullagsma oranlarinda Tablo-6’da verilen degerler

hedeflendigi belirtilmistir (DPT,2007:63).

Tablo-6  : Egitim Kademeleri itibariyle Hedefler

Okullasma Oranlari (%) 2005/2006 2012/2013
Okul Oncesi 19,9 50,0

[k Ogretim 95,6 100,0
Orta Ogretim 85,2 100,0
Yiiksek Ogretim 38,4 48,0

2005-2006 6gretim yilinda okul Oncesi egitimde okullasmada oran %19,9 iken,
2012-2013 6gretim yilinda hedeflenen oran %50°dir. Aym sekilde, ilk 6gretimde 2005-
2006 6gretim yilindaki okullasma oran1 %95,6 iken 2012-2013 yilinda hedeflenen oran
%100’diir. Orta 6gretimde okullagsma oraninda hedeflenen %100 Yiiksek dgretimde ise
%48 dir. Bu sayisal veriler dogrultusunda Tiirkiye’deki okullasmada planlamalarda
yiiksek oranlar hedeflenirken, Tiirkiye’de 6zel okullar da egitim sistemi icerisinde yerini

almaya caligmaktadir.
Tablo 7°de 2007 yilindaki resmi ve 6zel okul sayilar1 verilmektedir.

Tablo-7  : Tiirk Egitim Sisteminde Ozel Ogretimin Yeri.(Milli Egitim Istatistikleri
Orgiin Egitim 2006-2007)

Egitim Kademesi Resmi Okul Sayisi Ozel Okul Sayist
Okul Oncesi 17273 661
[1ko gretim 33645 757
Ortadgretim 7216 717

Milli Egitim Bakanliginin 2007 yilindaki verilerine gore 6zel dgretim kurumlari

ve resmi okul sayilarinin oranlart karsilastirildiginda okul dncesi egitim kurumunun
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sayis1 661 iken, devlete ait okul Oncesi egitim kurumlarmnin sayisi 17273. Resmi
ilkdgretim sayis1 33645 iken, 6zel ilkdgretim sayis1 757°dir. Devlete ait olan resmi
ortadgretim kurumlarinin sayis1 7216 iken, 6zel ortadgretim kurumlarinin sayis1 717°dir
(MEB,2007:43,49,73). Tablo-7’de goriildiigii gibi resmi okul sayilar1 binlerle ifade
edilirken, 6zel okul sayilar yiizlerle ifade edilmektedir (Korkut,Dogan,2002:37).

Tiirkiye’de egitim Ozellesmis midir sorusunun cevabr aslinda bir anlamda
verilmistir ve Tiirkiye’de egitim ozellesmektedir denilebilir. Gelismis iilkelere gore
nicelik yOniinden oldukca geri oldugumuz 6zel okullarin devlet tarafindan

desteklenmesi her hiikiimetin gérevi niteligindedir.

Her ne kadar farkli diisiinceler varligimi siirdiirse de giiniimiiz kosullarinda
Diinya’ya ayak uydurmak isteyen Tiirkiye’de su anda goriinen egitimin 6zellesme siireci
tim hiziyla siirmektedir. Diger gelismis iilkelerin genel durumundan olduk¢a asagida
bulunan bu durum psiko-sosyal etkiler ile ekonomik etkilerin bir anlamda kaynasmas1
neticesinde Oniimiizdeki yillarda pozitifte ivmelenmesini saglayacaktir. Bunun izlerini
Dokuzuncu Kalkinma Planinda bulmak miimkiindiir, Dokuzuncu kalkinma planinda da

lizerine basilarak belirtilen husus 6zel okullara uygulanacak tesvikin artirilacagidir.
1.3. Tiirkiye’de ilkogretimin Tarihsel Gelisimi ve Ozellesme

Giiniimiizde ilkokullarin kurumsallagsmas1 yeni¢agin baslarindan bu yana gelisen
bir siirecin sonucudur. Ingiltere’de 6gretimin temelini; 18.yy. baslarinda yoksul
cocuklar egitmek amaciyla kurulan “charity school” lar (hayir okullar1) olusturdu. Ozel
bagislarla beslenen ve genellikle dinsel bir orgiite bagli olan bu okullar 6grencilerini
parasiz giydirip okuturlardi. Giiniimiizdeki ilkokullarin olusturulmasindan éncede 19.
yy. da, 0zel orta 6gretim okullarina dgrenci yetistirmek iizere kiz ve erkek 6grencilerin

8 yasina girerek 11-13 yaslarim bitirdikleri okullar1 kurulmustur (Tekin,2006:21).

Osmanli Devleti donemindeki ilkdgretim politikasina goz atacak olursak, ilk
Osmanl sultanlarinin bilim sever, bilim adamlarina saygili, onlart koruyan hiikiimdarlar
oldugunu goriiriiz (Akyiiz,2004:57). Selcuklu Imparatorlugunda oldugu gibi Osmanl
Imparatorlugunun geleneksel egitim politikas1 da, egitim isi devlet islerinden ayr1 ve
vakiflara bagli bir hizmet olarak yiiriitilmiistir. Bu geleneksel Osmanli Egitim
Sisteminde, “Enderun Mektebi” hari¢, diger okullar ve kiiltiir kurumlar1 vakiflara bagh
olarak kurulmus ve yasatilmistir. Osmanh doneminde, Kanuni’ye kadar gecen devrede

mektepler ve medreseler iizerindeki denetim hakki dini makamlara ait idi. “Sibyan
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Mektepleri’ni kadilar denetliyordu. Bu durum 1924’e kadar devam etmistir. 18 yy.da
Avrupa’da baglayan endiistrilesme sonucunda, Osmanli Imparatorlugu Avrupa
karsisinda eski iistlinliiglinii kaybederek gerilemeye bagladi. 18. yy.in son ceyreginde ve
19.yy.1n ilk yarisindan itibaren kurulan okullarla, egitim ve 6gretim, bir devlet politikas1
ozelligini kazandi. Devletin egitim ve ogretim iizerindeki ilk denetimi, ¢esitli makam ve
otoritelere dagitilmis bulunan vakiflarin gbzetim ve denetimini bir elden toplamak
amaciyla, 1926’da kurulan “evkaf-1 hiilmayun nezareti” ile olmustur. Boylece kurulan
yeni mektepler, ilk defa devlet kuruluslar1 arasinda yer almis oldu. 1857°de “maarif-i
umumiye nezareti’nin kurulmasiyla da bugiinkii milli egitim bakanliinin gorevlerini
ylirliten merkezi bir orgiit tam anlamiyla faaliyete gecmis oldu. 1 Eyliil 1869 tarihli
“maarif umumiye nizamnamesi” ile egitim islerinde onemli diizenlemelere gidildi ve
tagra yonetim orgiitii kuruldu. Bu nizamname ile yeni yeni kurulan devlet okullar1 su {i¢

kademe halinde belirlenmistir:

)« » o«

o [ikogretim okullari; “sibyan mektepleri”, “iptidailer”, “riistiyeler”.
* Orta dgretim okullari;, “idadiler” ve “sultaniler”.

* Yiiksek ogretim kurumlary;, “Daru-l fiinun” ve cesitli mesleki yiiksek okullart
(Mekatib-i Aliye).

Osmanlilarda egitim sisteminin ilk basamagim teskil eden sibyan okullarimin
Ogretmenleri birer din adamlari, miiderrisleri(profesorleri) ise derecelerine gore din
bilgini veya devrin matematik ve mantigina ¢cok az asina olan din adamlariydi. Buna
gore Osmanli egitim sisteminin ilk basamagini olusturan sibyan okullarinin genel

ozellikleri sunlardi (Erdem, 2004):

& Egitimin temel amaci dinidir

& Yontem olarak nakilci ve ezbercidir.

¢ Kizlara aciktir.

¢ Osmanlica dedigimiz yapay bir dil gelismistir.

Sibyan mektepleri Osmanli devletinin ilkokullaridir. Osmanlilar Selguklulardan
ve 6teki Islam iilkelerinden mektep, kiittap denilen ilkdgretim diizeyinde okullar aldilar.
Halk arasinda bunlara mahalle mektebi, sibyan mektebi denilmekteydi. Devlet adamlar1
varlikli kigiler ve vakiflar yoluyla kdylerde ve baz1 mahallelerde elbirligiyle kurulurdu,
Ogretmen {icretini de veliler Oderdi, yani bir bakima ilk dzel okullart teskil

etmekteydiler. Bu okullara 6grencilerin devam zorunlulugu yoktu. Sibyan mektepleri 3

yillik bir 6gretimle Kur’an okumayi, dini bilgi ve becerileri, birazda okuma ve hesap
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yapmay1 0greten daha cok cami veya mescit bitisiginde agilan bir okuldu 5-6 yasindaki
kiz -erkek her cocuk gidebilirdi. Bu okullarda cocuklara kiraat (okuma), insa (yazim),
amal-1 arbaa (dort islem matematik) ve ilmihal bilgileri verilirdi. Boylece her Osmanli
vatandasi ilkokul ¢aginda kendi diliyle okuyup- yazmayi, Kur’an-1 Kerim okumay1 ve
yeterli ilmihal bilgisini 6grenmis olurdu. Bu okullarda gérev yapacak olanlar icin belirli
bir okul veya devlet politikasi yoktu. Medreselerde biraz okumus, kendi kendine okuma
yazma Ogrenmis davranig olarak agir bash kisiler sibyan mekteplerine muallim
olmuslardir. Bunlar genellikle bitisik caminin de imamiydilar. Ogretim yontemi olarak
ezberci ve nakilci yontem kullanilirdi. Ogretmen 6grencilerin oniinde minder iizerinde
bagdas kurarak otururdu. Toplu 6gretim yontemi daha ¢ok kullanilirdi. Okuma yazma
geleneksel heceleme yontemiyle Ogretilirdi. Bazen hocanin yardimcisi (kalfa) veya
caliskan bir 6grenci ¢ocuklara derslerini okutur, onlar da gosterilen kismi iki yanlarina
sallanarak, ugultu i¢inde tekrar eder dururlardi. Medresenin ilk basamagi olan sibyan
mekteplerindeki felsefe “Islam inanclarma gore birey” yetistirmekti. “Bir lokma, bir
hirkaya raz1 olan insan tipi “ amacti. Iyilik ve kotiiliigiin Allah’tan geldigine inanip razi
olmaliydi. Ana babalar cocuklarini hocaya teslim ederken elini Optiiriirler “eti senin
kemigi benim” derlerdi. Bu sozle hocaya cocuklarim dovebilecegini ifade etmis
olulardi. Dayak egitimde disiplini saglamanin en 6nemli araciydi. Disiplin falakayla
saglanirdi. Oglanlarin tabanlarina, kizlarin ellerine vurulurdu. Odiillendirme ise sadece
“aferin” soziiydii. Ilkogretimin birinci devresi yani “sibyan okullarr” kizlar i¢in 6-10,

erkekler icinde 7-11 yaslar1 mecburi 6grenim olarak kabul edilmisti (Erdem, 2004).

Tiirk, azinlik ve yabanci 6zel okullar1 devletin gdzetim ve denetimi altina alinmis,
kiitiiphaneleri, matbaalar ve miizeler maarif nezaretinin kontroliine birakilmist1. “Maarif
umumiye nizamnamesi’, kii¢iikk degisiklerle ikinci mesrutiyete kadar yiiriirliikte
kalmistir. 1913 tarihli “tedrisat-1 iptidaiye kanun-u muvafakati” ile ilkogretimde
degisiklikler yapilmis, iptidailer ile riistiyeler birlestirilerek 6gretim siiresi alt1 y1l olan
ilkokullar kurulmustur. Ilkokul 6gretimim biitiin yurtta mecburi tutulmus ancak, biiyiik
sehirlerin diginda bunun denetimi ve uygulamasi tam anlamiyla yapilamamistir. 1910
yilindan itibaren 6zel ve resmi “ana mektepleri” agilmaya baslamistir. Bes yillik idadiler
orta Ogretimin birinci devresi olarak kabul edilmis, yedi yillik idadiler “sultani’ye
cevrilerek orta dgretimin ikinci devresi sayilmistir. Ogretmen yetistirme isine 6nem
verilmis, bu konuda batili anlamda ilk diizenleme c¢aligmalar1 yapilmigtir

(Tekin,2006:22).
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Osmanli doneminde vakiflanin kurdugu okullar baslica iic boliimde idi. Bunlar
Darii’l Hiiffaz, Darii’l Kura ve mekteb-i sibyanlardir. 6-11 yaslarindaki kiz ve erkek
cocuklarin birlikte, yani karma egitim gordiikleri “temel okullar” olan mekteb-i
sibyanlarin amaci genel olarak cocuga tecvit kurallarina uygun Kur’an okumayi
ogretmektir. Bireysel metotla okumanin esaslari, dini bilgiler, yaz1 yazmayr imkan
derecesinde Ogretmek ve kara climle denilen dort islem kurallarini belletmek okulun

gorevi icinde yer almaktaydi (Tekin,2006:22).

Devlet Tarafindan Kurulan Ilkokul Sistemi ise asagidaki gibi siniflandirilabilir;

(Tekin,2006:22)

¢  Mektebi Iptidaiye, 3 yil siireli olan bu okullar, biitiin kiz ve erkek cocuklar
icin mecburidir. Bu okullarda, okuma yazma, hesap, din bilgisi, tarih, cografya ve el
isleri gibi temel bilgiler dgretilmekteydi. Miisliiman olmayanlar i¢in kendi dinlerine ve

dillerine bagh okullar almistir.

& Mektebi Riisdiye, 3 yil siireli olan ve “mektebi iptidaiye” lizerine dayali olan
bu okullarda egitim, Kuran okuma, din bilgisi, Tiirkce, Arapca hesap, cografya, Tiirk ve
Islam tarihi, giizel yazi, tarrm gibi derslere dayaniyordu. Farsga, resim, geometri, saglik

bilgisi dersleri de bunlara ekleniyordu.

Osmanli doneminde geleneksel bigimindeki 6gretmen yetistirme isi, medreselerde
yapilmakta idi. Batili anlamda Ogretmen yetistirme g¢abalarina 19.yy.n ortalarindan

itibaren baglanmistir (Tekin,2006:22).

¢  Dar’iil Muallim, Bunlar riistiyelere 6gretmen yetistiren kurumlardir. Ilk

Darul Muallim 1848 yilinda agilmistir.

¢ Dar’iil Muallimin-i Sibyan, Sibyan mekteplerine dgretmen yetistirmek i¢in

1862 yilinda ag¢ilmis olan okullardir.

¢  Dar’iil Muallimat, Dariil Muallimatlar kiz Ogretmen okullaridir. Kiz

riistiyeleri ile Sibyan mekteplerine 6gretmen yetistirmek i¢in 1870°de agilan okullardir.

Sibyan mektebi hocalari, i¢inde bulunduklar1 sosyo- Kkiiltiirel ortamla c¢ok iyi
kaynasmis ve toplumun bir parcasi olmuslardi. Bu nedenle, saygin, danisilan, rehber
kisilerdi (Akyiiz,2004:57). Osmanh déneminde uzun yillar ihmal edilen ilkokullar 19.
yy.1n baslarindan itibaren dnem kazanmaya baglamistir. 19 yilizyilda ilkogretim alaninda

bir¢ok yenilikler yapilmistir (Tekin,2006:23).



46

[Ikogretim zorunlulugu ilk defa II. Mahmut doneminde getirilmistir. II.
Mahmut’un 1824 yilinda c¢ikardiy ferman ilkdgretimi genis olarak ele alan ve
ilkdgretim zorunlulugu getiren ilk resmi belgedir. Bu ferman o zamana kadar devleti
ilgilendirmeyen, sadece vakif yoluyla gelisen ilkdgretim biitlin halka yaymak ve
mecburi yapmak amacim tasidigindan ©6nemli bir yeniliktir. Fakat hicbir ciddi
teskilatlanma, egitim ara¢ ve gereclerinin finansmani ve Ogretmeninin yetistirilmesi

diisiiniilmediginden emir sadece kagit iizerinde kalmistir (Erdem, 2004).

1824’te II. Mahmut’un fermaniyla Istanbul’daki sibyan okullar1 i¢in konulan
“Miisliiman cocuklarinin okula devam etme “zorunlulugu tasradaki sibyan okullarina da
yayllmak istenmis ise de basar1 saglanamamistir. II. Mahmut'un ilkégretimde “her
seyden evvel dini zaruretlerin gretilmesini” tavsiye etmesi o donem Osmanli aleminin
Avrupa’daki Frobel, Pestalozzi gibi egitimcilerin katkisiyla gelisen pedagojiden ve
egitimin karakter gelistirme esasina dogru gitmesinden ne kadar habersiz oldugunu

gosterir (Erdem, 2004).

Riisdiyeler ise kesintisiz ilkdgretim uygulamasinin kabuliinden 6nceki ilkdgretim
kurumlarindan ortaokula; bugiinkii uygulamaya gore de ilkégretim ikinci kademeye
denk gelen bir okuldur. Baslangicta ortadgretimin hazirlik basamagi olarak diistiniilen
riigdiyeler 1869°da idadilerin orta 6gretim basamagi olarak goriilmesiyle ilkdgretimin
icinde kaldi. Gerek o donem agilan askeri okullara 6grenci hazirlamak, gerekse devlete
iyi memur yetistirmek amaciyla “riist cagindaki cocuklarin devam edecegi okul”
anlamina gelen riisdiye okullarinin agilmasmna 1838 de “Meclis-i Umur-u Nafia” ve
“Meclis-i Ahkam-1 Adliye” ce karar verildi. Ayrica bir kanunla “devlet dairelerine
memur olacak olan efendilerin bu mekteplerden mezun olmalarinin sart kosulmasi”

kararlastirilmistir. (Erdem, 2004)

Abdiilmecit’in 1845 yilinda yayinlattigir Hatt-1 Hiimayiinle baglar. Bununla egitim

alaninda su tedbirlere basvurulmasi istenmistir (Erdem, 2004):

¢ Halkin cehaleti giderilmeli,

¢ Her diizeyde egitim ele alinmali,

¢ Dine uygun oldugu kadar diinya icin de egitim verilmeli,
.

Okullar iilkenin uygun olan her yerinde acilmali,
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Bunlar1 gergeklestirmek iizere bir Egitim Gecici Meclisi kuruldu. Bu meclis
1849°da “Genel Meclis” adint ald1. “Gegici Maarif Meclis” nin ilkogretimle ilgili aldig
kararlar sunlardir (Erdem, 2004):

o [ikogretimi verecek sibyan okullart islah etmek, riigdiye okullanini daha fazla
gelistirmek,

& Okullarm kitaplarmi yazacak, yonetmeligi bulunan bir uzmanlar toplantist
olan “Enciimen-i Danis”i bir kararname ile kurmak,

& Okullarm egitim problemleriyle ilgilenecek “Meclis-i Maarif-i Umumiye’yi
kurup faaliyete gecirmek.

1859’a kadar sibyan mekteplerinin iistiinde kiz dgrencilerin devam ettikleri bir
miiessese yoktu. 1859 yilinda kiz riisdiyelerin acilmasina karar verilmis ve ilk olarak da
Sultanahmet”e bir kiz riigdiyesi acilmistir. Kiz riisdiyeleri agilinca, Tiirk toplum
hayatina kadin ¢alisanlar “muallime hanim” olarak girdi. 1862’de sibyan okullarinin
yerine yeni “Ibtidai Mektepler” kurulmasina karar verildi. 3’er yillik iki devreden
olusan ve bdylece sibyan-riisdiye okullarin1 kapsayan bu 6 yillik okullarin agilmasiyla

yenilik girisimleri ilkdgretim diizeyine indi (Erdem, 2004).

Padisah II. Mahmut’un fermanina benzer hatta onu teyid eder diyebilecegimiz
ikinci bir ferman 23 Mayis 1863’°de yayinlamistir. 10 Subat 1864 yilinda da ¢ikarilan bir
nizamnameyle nezaret “genel okullar” ve “0zel okullar” dairesi olmak {lizere 2 kisma
ayrilmigtir. 1868 yilinda da Sibyan okullarina, Riisdiyelere ve Iptidai mekteplere
Ogretmen yetistirmek {izere Darlilmuallimin-i Sibyan faaliyete ge¢irildi. Yine bu
yillarda gorev yapa Ogretmenleri i basinda yetistirmek lizere “seyyar 6gretmenler”

gonderilmistir (Erdem, 2004).

Usul-i Cedit, Tanzimat sonlarindan itibaren daha ¢ok ilkogretimde ders araclar1 ve
Ogretim yontemleri alanindaki yenilesmeleri anlatmak i¢in kullanilan terimdir. Usul-i
Cedid ders arac-geregleri konusunda yenilesme, Ozellikle Ogretmenlerin geleneksel
Ogretim yontemlerini birakip yeni ve etkili 6gretim yontemleri uygulamast demektir.
Ayrica yayinlanan ilk egitim ve dgretim yontemi kitaplar1 ve ders araclarinin gelismesi
de usul-i cedit hareketinin kapsamina girer. Selim Sabit Efendinin usul-i cedit
hareketinde onemli bir pay1 vardir. Ancak Selim Sabit Efendinin usul-i cedit caligmalar1

da engellerle karsilasmistir (Erdem, 2004).
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Geleneksel sibyan mekteplerinin yaninda usul-i cedit adi1 adinda yeni okullar
kurulmaya baslandi. Bu okullarda “usul-i savtiye” denen harflerin seslerine dayanan ve
kelimeyi dogrudan okuma yontemi benimsenmistir. 1870°’de dgrenci sirasi, 6gretmen
masasl, harita, yerkiire gibi ders araclar1 bu okullara girmistir. Riisdiyelerde ise siralar
ve haritalar kullanilmaya baglanmis. Ogretimde ezber yerine de yeni metotlarin
uygulanmasina gecilmistir. 1847°de Istanbul’da bes adet 6rnek olarak acilan Riisdiye’de
Mekatib-i Umumiye Miidiirii Ahmet Kemal Efendi alt1 ay kadar kendi yontemine gore
Ogretim yapnustir. Riisdiyelerde usul-i cedit hareketi, sibyan mekteplerinkinden daha

kolay ve cabuk yayillmistir (Erdem, 2004).

Ilkigretimde zellesme hareketleri ise, sibyan okullarindan sonra daha oncede
bahsedildigi iizere yabancilarin agtiklar1 ve 6zel okullarin ilki olarak degerlendirilen
Robert Koleji’nin ve Tiirklerinki olarak da Dariissefaka’nin acilmasi ile baglamigtir

(Koger,1991:71).

Tiirkler tarafindan 6zel okullar oncelikle cirak mekteplerinde goriilmiistiir. 1864
yilinda “Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiyye” adi altinda bir cemiyet kurulmustur. Bu
cemiyetin gayesi okuma yazma Ogrenemeyecek, kitap alamayacak kadar fakir olan
kisilere yardim etmekti. Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiyye’nin actign ilk c¢irak
okullarindan 8-9 yil sonra Dariigsefaka-i Islamiye’nin kurulmasi s6z konusu oldu.
Dariigsefaka’min  kurulusu ile Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiyye daha esashi bir
mevcudiyet kazandi. Cemiyet ve okulun nasil yonetilecegini ve vazifelerini belirten bir
de yonetmelik hazirlandi. Bu yonetmelik 16 Kasim 1871°’de yiirlirlige girdi.
Dariissefaka da 15 Haziran 1873’de de derslere resmen basladi (Koger,1991:73).

1876 Osmanli-Rus Harbi sonunda Osmanli devleti yabancilara 140 milyon lira
borc¢laninca yeni bastan idadi, ibtidai ve riisdi mektep acamama durumuna diigsmiis ve
bu mektepleri agma ancak halkin varligina dayanmustir. Cok kere bir ¢ok kisi bir araya
gelip kimi serveti kimisi ilmini ortaya dokerek 6zel okullar kurmuslardir. Bu okullar
rakamlar vererek kendilerini halka teshir ederlerdi. Biitiin bu rakamlarin ve ilanlarin ve
gosterilerin tesiri ile hali vakti yerinde olanlar cocuklarimi bu okullarda para ile
okuttururlar ve bu suretle hiikiimetin maarif sahasindaki yiikiinii hafifletmis olurlardi.
Bu okullar binasizlik, kurucularin vefati, diger okullarin rekabeti yiiziinden zaman
zaman ortadan kalkmislardir. Bunlardan meshur olanlardan bazilar1 sunlardir

(Koger,1991:73):



49

Zadegan mektebi(1880-1908)
Dilsizler ve Korler Okulu (1891)
Sems’iil Maarif(1882)

Mekteb-i Hamidiye(1882)
Dar’iitta’lim(1888)

Niimiine-i terakki(1884)
Mekteb-i Osmani

*® & & 6 6 o oo o

Rehber-i marifet
Mesrutiyetin basinda basin yayn, orgiitlenme 6zgiirliigliniin taninmasi1 nedeniyle
0zel ogretim kurumlari, 6nceki donemlerden de fazla bir gelisme gostermislerdir.
1915°de Hususi Mektepler Talimatnamesi c¢ikarilmistir. Ayrica yabanci 6zel okullara
paralel olarak Tiirk 6zel 6gretimini gelistirmek maksadiyla bazi cemiyetler kurulmustur.
Mesela, 1909’da Kadikéy’de bu amagla Osmanl ittihat Cemiyeti kurulmus, Tiirk dzel
okul kurucular1 da bir araya gelerek Osmanli mektepleri Tevhid-i Mesai Cemiyeti
adinda yine Istanbul’da bir orgiit kurmuslardir. Bunun sonucu, kurucularmnin
okullarindan mezun olanlara idadi 6gretimi de yaptirmak i¢in Mekatib-i Hususiye

idadisi adiyla bir okul kurulmustur (Akyiiz,2004:252).

1914’de Osmanl devleti tarafindan kapitiilasyonlarin kaldirildiginin ilan edilmesi
ve ihtilaf devletlerinin okullarmin ¢ogu kapatilmasi1 ile birlikte 1918’de yenilgi
neticesinde azinlik ve yabancilarin iilkedeki 6zel Ogretimi, daha da gelistirmek i¢in
firsat bulmustur. 1913-1914’te yabancilara ait 215 ilkokul ve 806 Ogretmen vardi.
[statistiklerde azinlik ve yabancilarin 80 orta dereceli okulu ve buralarda 1600 kadar

Ogretmeni goriiliiyor (Akyiiz,2004:254).

Cumbhuriyet Doneminde egitim anlaminda ilk ciddi adim Ankara’da kurulan
Biiyiik Millet Meclisinin, 2 Mayis 1920 sayili kanun ile 3 Mayis 1920 giinii 11 vekilden
olusan “Icra Vekilleri” heyetini kurmasidir. Bu 11 vekilden birisi de “Maarif Vekili”dir.
Egitim ve Ogretim islerini {izerine alan bu vekillik {i¢ ya da dort kisilik kadrolarla
caligmaya baslamistir. Ancak iilkenin savas icinde olmasi ve o anda genel diisiincenin
savastan basar1 ile ¢ikmas1 dogrultusunda oldugundan, egitim islerinde heniiz kesin bir
tutuma gidilememistir. 4 Mayis 1920°de ikiser {icer kisilik kadrolarla kurulmus olan
dairelerden birisi de, “Ilk Tedrisat Dairesi”dir. Bu daire ilkdgretim ile ilgili ¢caligmalari
lizerine almustir. “Icra Vekilleri Heyeti”nin 09.05.1920’de TBMM.de okunan ilk

programinda Milli Egitim alaninda yapilan calismalar agiklanmistir. Ik Maarif Riza
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Nur (1879-1943, bakanligina bir genelge yaymlayarak ilkogretimin durumunu
O0grenmek istemistir. O zama ki rapora gore 39 vilayet ve sancak i¢in 6012 okula, 4882
erkek, 2462 kiz Ogretmene ihtiya¢ goriilmektedir. Yeniden yapilmasi gereken okul
binalar1 4000°dir. Goriildiigii gibi heniiz isgal altinda bulunan illerin disinda kalan 39
ilin egitim ve dgretim durumu olduk¢a geridir (Tekin,2006:23).

1 Eylil 1869 tarihinde yiiriirliige giren “Maarifi Umumiye Nizamnamesi”
iptidailerin siiresini dort yil olarak tespit etmistir. Bu iptidai mekteplerin siiresi
1.Mesrutiyette iic yila indirilmig, 2. Mesrutiyette kabul edilen “Tedrisat-1 iptidaiye
kanunu muvafakati” ile iptidai ve riistii kisimlar1 birlestirilerek ilkogretim alti yila
cikarilmistir. Cumhuriyet déneminde “Ikinci Heyet-i Ilmiye” toplantisi ile bu siire bes
yila indirilmistir. Milli Egitimdeki bu durum 1926 tarihine kadar devam etmistir. Ancak
bu yildan sonra 22 Mart 1926 tarih ve 789 sayili “maarif teskilat1 kanunu” ile
cumhuriyetin egitim ve dgretim sistemi hazirlanmistir. Bu konunun besinci maddesinde

ilkdgretim okullart soyle siniflandirilmistir(Tekin,2006:23).:

& Sehir ve kasaba, giindiizlii

& Sehir ve kasaba, yatili

& Koy, giindiiz

& Koy, yatuli mektepleri.

Cumbhuriyet hiikiimetleri, ilkogretim sorununu bir kdy egitimi olarak ele almistir.
Ciinkii o donemde niifusun %80’nini kdy niifusu olusturuyordu. Dolayisiyla, kdy

cocuguna ilkogretimi gotiirmekle iilke cocuklarinin biiyiik bir boliimiiniin ilk6gretimden

gecmesi saglanmis olacaktir.

1933-1934 istatistiklerine gore sehirlerimizdeki cogu bes, bir kism1 da dort siniflt
resmi giindiiz ve yatili ilkokullarrmiz (Devlet biitcelerinden idare edilen liselere ve
Ogretmen okullarina bagh veya miistakil yatili ilkokullarda dahil) 1192, kdylerdeki ¢cogu
ise 4999’dur. 1927°de yapilan niifus sayimina gore, 1.700.000’den ¢ok ¢ocugu okutmak
zorunda oldugumuz anlasilmaktadir. 1933-1934 senesi okullardan alman en son
istatistiklere gore mecburi okuma caginda bulunan cocuklarin sehir ve kasabalarda
yaklasik olarak %75°1 bes senelik bu karsilik koylerde %25°i ii¢ senelik okullarda
okutulabilmektedir. O devirde Milli Egitim Bakanligi oOrgiitiinde gorevli bulunan
yoneticiler, 4000’1 bulan ve 6nemli bir kisminin niifuslar1 400°den az olan koylere kisa
zaman O6gretmen gonderilemeyecegini gdz Oniinde bulundurarak Ziraat Bakanlig: ile

isbirligi yapmak sureti ile pratik bir tedbire bagvurmustur. Askerligini yapmis, okuma
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yazma bilen, tarim isleri ile ugrasan arazi ve hayvan sahibi koyliileri bir ders yili
kurslardan gegirerek, sinavda basari gosterenleri “Ogretmen” ad1 altinda 6zellikle kendi
koylerinde gorevlendirmistir. Ogretmenlerin koyliilerin egitim ve dgretiminden baska,

tarim islerinde de koyliiye 6rnek olmasi diisiiniilmiistiir (Tekin,2006:23).

1936 yilindaki Ogretmen denemelerinden alinan olumlu sonuglar iizerine,
Ogretmen yetistirmek ve pratik yollardan ilkogretimi genellestirmek amaci ile
Ogretmenli okullar kurma isine biiylik bir hiz verilmistir. Bu nedenle 11.06.1937’de
3238 sayih “Koy Ogretmenleri Kanunu” g¢ikarilmistir. Ogretmenli okullarda, okuma
yazma, yurt ve hayat bilgisi, aritmetik ve tarim dersleri okutulmaktaydi. Okul
binalarinin devletin yardimiyla koyliiler tarafindan, bakanlikca verilen planlara gore
yapilmasma calisilmistir.“Koy Muallim Mektebi” denemesi Ogretmen yetistirme
denemesinden Once, Cumhuriyetin ilk yillarinda alti ay siiren bir donemdir.

Cumbhuriyetin ilk kdye gitme ¢abasi oldugu i¢in 6nemlidir (Tekin,2006:23).

[Ikogretimde sekiz yillik bir okula gereksinme 1946 yilinda yapilan iigiincii Milli
Egitim Surasinda duyulmustu. Bu yillarda kdylerde bes yillik ilkokulun iistiine dort yil
Ogretim yapan kOy bolge okullarinin sayist hizla artmaktaydi. Buna karsilik olarak
kentlerde de bes yillik ilkokullara ii¢ yillik ortaokulun eklenmesiyle zorunlu 6grenim
stiresinin sekiz yila cikarilmasi Onerildi. Ama bu Oneri 1961 yilima kadar dikkate
almmadi. 1961 wyilinda cikarillan 222 sayili ilkogretim ve egitim kurumu zorunlu
Ogrenim siiresini 7-14 yaglar1 arasina konularak sekiz yila ¢ikarildi. Yasa ayni anda
ilkdgretime temel egitim sifatimi takti. Yasanin getirdigi bu zorunlu dgrenim sadece
ilkokul kesiminde uygulandi, ii¢ yillik kesimi ise bodlge okullar1 disinda uygulanmadi.
Temel egitimi yeniden ele almak iizere Milli Egitim Bakanlifinca iiniversitelerden
cagrilan 6gretim iiyelerinin katildig1 uzmanlardan olusan bir ¢alisma grubu kuruldu. 1
Temmuz 1971°de calismaya baglayan Temel Egitim Calisma grubu, amaclar, yapisi ve
egitim siireci ile bir temel egitim modeli gelistirdi. Temel egitim modeli, 1971-1972
Ogretim yilinda denenmek iizere 16 yatili bolge okulunda ve iki ilkokulda uygulanmaya
konuldu. Uygulanmanin basarili oldugu degerlendirme arastirmalar ile saptaninca 1976
yilina kadar tiim yatili bdlge okullarinda temel egitim modelinin uygulanmasina
gecirildi. 1973 yilinda OECD ile yapilan bir anlagsma ile temel egitim modelinin
uygulanmasi Akdeniz Egitiminde Yenilik Projesinin kapsaminda degerlendirildi. Temel
egitimin, kosullar1 elverisli olan ilk ve orta okullarda uygulanmasi bdylece yurt

diizeyinde yayilmasi dokuzuncu Milli Egitim Surasinda benimsendi. 1972-1978 yillarini
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kapsayan {iiciincii bes yillik kalkinma planinda temel egitim i¢in gereken her tiirli
olanagin seferber edilmesi istendi. Yogun bir kargaganin ve hiikiimet degismelerinin
oldugu 1975-1980 yillarinda hem temel egitim kavrami yozlasti hem de temel egitim
uygulanmasi durakladi. 1980 yilinda toplanan Onuncu Milli Egitim Surasinda 2842
saylli kanunla yapilan bir degisiklikle temel egitim okulu kaldirild1 yerine ilkogretim
okulu getirildi; var olan temel egitim okullarinin adi da ilkdgretim okullarina

cevrildi(Tekin,2006:23).

Cumhuriyet doneminde oOzel ogretim daha ilk yillar iginde ele alinan egitim
konularindan biri olmustur. 1925 yilinda hazirlanan Maarif-i Umumiye Kanunu
tasarisina 6zel ogretimin her tiirlii hakkinda esash ve genis hiikiimler kondugu gibi, ayni
yil icinde bir “Hususi Mektepler Talimnamesi” de hazirlanarak Basbakanliga
sunulmustu. Bundan sonra 6zel dgretim islerinin diizenle yiiriitiilmesini ve Teskilat-1
Esasiye Kanunu’nun 80. maddesine gore 6zel 6gretim iizerinde hiikiimetin nezaret ve
murakebesinin daha etkili bir sekilde saglanabilmesi i¢in diisiiniilen tedbirler; 6zel
Ogretimin tiirlii konulariyla ilgili talimatlar ve genelgelerle tespit edilmistir (Yigit,

2007:10).

Atatiirk 1925 yili TBMM nin a¢1s nutkunda 6zel 6gretim konusu ile ilgili olarak;
(MEB,1991:20)

“Biiyiik Millet Meclisi’nin ve Hiikiimet-i Cumhuriyetin azami vesait ve gayret sarf
ettigi miisellem olmakla beraber, ilim ve tahsilin feyiz ve nuruna olan istiyak, umumu
tatmin edebilmekten cok uzaktir. Oniimiizdeki sene icin Devletce yapilabilecek azami
fedakarligt rica ederken, erbab-1 yesardan olan vatandaslarimiza da sayan-i1 sahabet
olan cocuklarimizi hususi tesebbiislerle okutup yetistirmelerini ehemniyetle tavsiye

ederim” demek suretiyle diisiincelerini belirtmistir.

MEB raporlarina gore 1960-1961 6gretim yilinda memleketimizde her dereceden
299 okul, 183 kurs ve dershane, 514 bicki dikis yurdu olmak iizere 996 adet Hzel
Ogretim ve egitim kurumu mevcuttur. Bunlardan yalmz okul hiiviyetinde olan &zel

okullarda 47229 6grenci bulunmaktadir (MEB,1961:4).

05-15 Subat 1962 tarihli VII nci Milli Egitim Surasinda da 06zel Ogretim
kurumlarmin gelistirilmesi ve yayilmast icin gerekli tedbirleri alacak kanun ve

yonetmeliklerin ¢ikarilmasi hususu vurgulanmistir (Yigit, 2007:11).
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1960’1 yillarda baglayan Avrupa Birligi ile entegre olma cabalar1 ve 1980
yillardan sonra ortaya c¢ikan kapitalist diizen 1990-2000 yillar1 arasinda 6zel ilkdgretim
okullarinda geligsmeyi ortaya ¢ikarmistir. Ancak 1994, 1999, 2001 yillarinda ard1 ardina
yasanan ekonomik krizler, hem 6zel ilkogretim okullarinin isletmeciligini hem de
cocugunu Ozel okulda okutmak isteyen velileri negatif yonde etkilemis ve 0Ozel
ilkdgretim okullarimin gelisimini durdurmus hatta bazen geriye dogru gitmesine etken
olmustur. Yukarida yillik 6zel ilk6gretim okullarimn toplam okul niifusuna oranlari
incelenmis ve son yillarda 6zel ilk6gretimde artig goriilmiistiir. 2006-2007 egitim
yilinda 33645 resmi ilkdgretim okulu karsisinda 757 ozel ilk6gretim okulu ile bu oran
%?2.18’e yiikselmistir. Geligsmis {iilkelerle kiyaslandigi zaman oldukca diisiik bir oran
olarak karsimiza ¢ikan Ozel ilkogretim okulculugu Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinin en
yiiksek oranlarindan birindedir. Bu durum 9. kalkinma planinda da ele alinmig ve
hiikiimetlerin 6zel okulculugu her yonde destekleyecegi belirtilmistir. Dolayisiyla

Oniimiizdeki yillarda bu oramin hizla artacag: iimit edilmektedir.

1.4. Tiirkiye’de ilkogretimin Ozellesme Siirecinin Giincel Goriiniimii

Giiniimiizde 6zel okullar 5580 sayili “Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu” ile
hukuki dayanak altina alinmig, devletin gozetim ve denetimi altinda faaliyet
yapmaktadirlar. Ozel okullarin tiirleri giinden giine artmaktadir. Bu kurumlari su sekilde

smiflayabiliriz (MEB,1991:12-15):

¢ Ogzel Tiirk Okullar
* Ozel yabanci Okullar
¢ Ozel Azinlik Okullart
¢ Milletler Arast Ozel Ogretim Kurumlart

Bu okullardan ozellikle Ozel Tiirk Okullarinda son donemde iyi gelismeler
gozlemlenmektedir. Aslinda Tiirkiye’de ilkdgretimin 6zellesme siirecinde 1985-1990
yillar1 bir doniim noktas1 haline gelmistir. Bu yillarda ilkdgretimin 6zellesmesindeki
artisin  baz1 sebepleri vardi. Akdogan bunlar1 soyle smralamistir (Memduhoglu,
1999:190):

¢  Kalkinma planlarinda ozel okullarin acilmasmin tesvik edilmesi gereginin
prensip olarak kabul edilmesi,

¢  Kalkinma planlarma dayali olarak icra planlarinda ozel okullarin tegvik
edilmesi ile ilgili olarak somut prensiplerin ortaya konulmasi,
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¢  Kalkinma ve icra planlarinda yer alan prensiplere paralel olarak 625 sayili
kanunun muhtelif maddelerinde gerekli degisikliklerin yapilmast,

¢  Kanunda yapilan degisiklikler 1965 yilinda 625 sayui kanunun kabul
edildigi tarihten beridir citkarilmayan yonetmelik ve yonergelerin 1985 yilindan itibaren
biiyiik bir suretle hazirlanmasi ve yiiriirliige konulmast,

* Ozel okullara kayit kabul ile ilgili usul ve esaslarin giiniin sartlarina uygun
olarak diizenlenmesi,

&  Hiikiimet politikasinin ~ gerekleri  olarak ilgili mevzuatta yapilan
degisikliklerle ozel okullara vergi muafiyeti taninmasi, ozel okullarin tesvik tedbirleri
kapsanuna almmasi,

&  Milli Egitim Bakanliginca ozel okullarda egitim, ogretim gelistirilmesine
imkan ve firsat verecek tedbirlerin alinmasi, gerekli diizenlemelerin yapilmasi.

Bugiin azinlik ve yabanci okullarda dahil olmak {izere biitiin 6zel okullarda,
Devlet okutulan derslerin ve miifredat programlarinin takip edilmesi esastir. Bunun
haricinde farkli uygulama yapmak isteyen 6zel okullarin Milli Egitim Bakanligindan

onay almas1 gerekmektedir.

Tiim Ozel Okullar Milli Egitim Bakanligina bagl olarak calismaktadirlar. Yapilan
tim egitim-0gretim calismalar1 bakanligin denetimi altindadir. Buna karsilik &zel
okullarda kendine ait tip yonetmelikleri mevcuttur. Ozel okullarda devlet okullarinda
oldugu gibi kurumu yasal olarak miidiir yonetir. Egitim dgretim faaliyetlerinde mudiir
sorumludur. Ancak 6zel okullar birer isletme niteligine sahiptirler. Hem verimli
caligmak, hem rekabet sartlarina ayak uydurabilmek hem de egitim O6gretimi
gelistirebilmek i¢in kendilerine ait tip yonetmeliklerinde organizasyon farkliliklarina
gitmektedirler. Bu farkliliklar hem yOnetim kadrolarinda hem de egitici personel
kadrolarinda olmaktadir. Ozel okul organizasyonlarmda kurucu hem yonetim kurulu
bagkani olabilmekte, hem de genel miidiir. Ancak genel miidiir olma sarti her kurucu
genel miidiir olamaz ifadesiyle sinirlanmaktadir. Ozel okullarda akademik kurul, genel
miidiir, genel miidiir yardimcist pozisyonlarinda egitim Ogretimi yiiriitecek egitici
personel niteligine sahip olanlarin bulundugu dikkat cekmektedir. Bu hem verimlilik
acisindan hem yasal acidan zorunluluktur. Genel egitim koordinatorii, egitim
miisavirligi halkla iligkiler miidiirliigii de 6zel okullarda egitici personel kaynaklarindan
saglanmaktadir. Bunun nedeni de okula ve onun alt sistemlerine uygun bir nitelik
aranmasidir. Ar-Ge merkezi okullarda yine egitici personel, egitim uzmanlar1 arasindan
secilerek olusturulmakta ve yiiriitiilmektedir. Miidiir bag yardimcilari, boliim bagkanlari,

komite baskanlar1 ve bilgisayar 6gretimi sorumlulari egitici personeldir. Tiim bu
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yonetim kademelerini olusturanlar cogu zaman yasal olmak iizere egitici personellerden

tesekkiil etmislerdir (Memduhoglu,1999:204).

Tiirkiye’de ilk 6gretimde 1999-2000 6gretim yilindan 2006-2007 yilina kadar 6zel
okullarla ilgili baz1 bilgiler asagidaki Tablo-8’de gosterilmistir. Bilgiler MEB’in 2007

Milli Istatistikler yayimindan alinmis olup oranlanmustir.

Tablo-8  :Tiirkiye’de Son 8 yillik Dénemdeki Ozel i1k6gretim Okullar

Toplam
Toplam Ozel | Toplam Ozel Okul Ozel Okul Toplam Ozel
Ogretim | Okul/Toplam | Ogretmen/Toplam Ogrenci/ Okul
Yih Okul Ogretmen Toplam Mezunu/Toplam
Orani(%) Orani(%) Ogrenci mezun Orani(%)
Oran(%)
99-00 2,05 3,71 1,74 1,6
00-01 1,98 4,11 1,77 2,7
01-02 1,79 3,98 1,36 1,94
02-03 1,73 3,94 1,5 1,99
03-04 1,69 4,23 1,53 2,13
04-05 1,89 4,47 1,62 2,23
05-06 2,08 5,01 1,77 2,31
06-07 2,18 5,33 1,96 2,40

Bu tabloya gore; Tiirkiye’deki ilk ogretim kademesinde 99-00 dgretim yilinda
yakalanan %?2,05’lik 6zel okul orani, ekonomide yasanan olumsuz gelismeler
sonucunda 03-04 ogretim yilina kadar diisiis gdstermis ve bu donemden sonra artarak
devam etmistir, ancak su anda 6zel ilk 6gretim okul sayisinin toplam ilk 6gretim okul

sayisina oran1 yalnizca %2,18’dir.
Burada 2006-2007 yilin1 degerlendirecek olursak,

> Ozel ilkogretim okullart toplam okullarin 2,18’ini olusturmaktadirlar.

> Ozel ilkogretim okullarinda c¢alisan égretmenler ise toplam ilkogretim
ogretmenlerinin yiizde 5,33 tinti olusturmaktadirlar.

> Ozel ilkogretim okullarinda okuyan oOgrenci sayist toplam ilkdgretim
okullarinda okuyan 6grenci sayisinin yiizde 1,96’ sint olusturmaktadiriar.

Buraya kadar olan sayisal analiz bizlere sunu ifade etmektedir; 6zel ilkdogretim
okullarinda 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi resmi ilkogretim okullarindan oldukga
azdir. Bu durumda 6gretim tekniklerinin birinci seviyesini olusturan iletisim maddesinin
cok etkinlikle uygulandigini ve 6gretmen 6grenci iliskisinin 6zellikle cok onemli bir

seviyede olmasi iimit edilen ilkdgretim seviyesinde bunun 6zel ilkdogretim okullarinda
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saglandiginin gostergesidir. Bekli de bu giiclii iletisim aglar1 sebebiyle 6gretmen tiim
ogrencileri ile yakindan ilgilenebilmekte ve egitim siireci igerisinde toplam kaliteyi
artirabilmektedirler. Bir sonraki madde ise 6zel ilkdgretim okullarindan mezun olan
ogrencilerin yine okul ve 68renci oranlar ile kiyaslandiginda oldukg¢a fazla oldugunu
gostermektedir. Yani resmi ilkogretim okullarma baslayan Ogrencilerden mezun
olanlarinin oram 6zel okullara baglayip mezun olanlarin oranlarindan daha azdir. Bir
baska deyisle resmi ilkogretim okullarinda yasanan fire 6zel okullarda yasanandan daha
fazladir. Bu durum bizlere 6zel okullarda okuyan Ogrencilerin ve ailelerinin egitime

yaklagimlarindaki ciddiyetlerini gostermektedir.

Ancak cok yonli olarak degerlendirildiginde 0©zel ilkdgretim okullarinin
miikemmel yerler olmadig aksine hem Ogretim teknikleri hem biirokratik boyutta
yasanan olumsuzluklarin yarattigi sorunlarla ugrastiklarin1 séylemek miimkiindiir. Evet
bir 6zel ilkogretim okulu agmak kolaydir ve devlet destegindedir ancak isletmesinde ve

idamesinde konu o kadar basit degildir.

Bu okullarin karsilagmis olduklart sorunlar1 ayrintilara girmeden soyle

gruplandirabiliriz (Memduhoglu, 1999: 228-232):

Ozel ilkogretim okullarin en 6nemli sorunu egitimin genel bir sorunu olan Tiirk
Egitim Sistemindeki merkeziyet¢i idari yapilanmadir. Makro acidan ele alinmasi

gereken bu sorun 6zel 6gretim i¢in hayatiyet arz etmektedir.

Ozel ilkogretim okullarin agilma sebeplerinden biri de farkli egitim alma istegidir.
Gelismis iilkelerde bu ihtiyaca cevap verecek sekilde serbest birakilan 6zel okullar
lilkemizde adeta hi¢ hareket serbestisi birakmayacak sekilde kusatilmislardir. Ogrenci
alimindan, iicret belirlemeye, programdan i¢ isleyis ve Ogretim kadrosuna varmcaya
kadar ellerinde hicbir inisiyatif birakilmamis, esneklik tanimamigtir. Bu, onlarin

kendilerini gelistirmelerinin 6niinde biiyiik bir engel bir engel olarak durmaktadir.

Ozel ilkogretim okullarina almacak ogrencilerin secimi ve kayitlar ile ilgili

sorunlar1 mevcuttur.

Ozel ilkogretim okullarin Milli Egitim Bakanlig1 disindaki kurumlarla iliskileri ile
ilgili sorunlar1 da mevcuttur. Bunlar, Maliye ve Giimriik Bakanligi, Bagsbakanlik Devlet
Planlama Tegkilat1 Miistesarligi, Yerel Yonetim-Belediyeler, Bankalar, Tiirkiye Elektrik
Kurumu Genel Midiirliigii, Posta Telefon Telgraf Genel Miidiirliigii, Tiirkiye Komiir
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Isletmeleri Genel Miidiirliigii, Devlet Malzeme Ofisi, Sosyal Sigortalar Kurumu olarak

sayilabilir.

Ozel okul yatirmmlarinda uygulanan tesviklerin hepsi genel olarak cesitli
muafiyetler ve istisnalar seklinde uygulanan tesviklerdir. Buna ragmen DPT’den tesvik
belgesi aldiklar1 halde Ozel Okul yatirimcilarindan higbirine bankalar diisiik faizli uzun
vadeli kredi vermemektedirler. Boylece ©zel okul yatirnm projeleri ya hig
uygulanmamakta ya da uzun yillar gecikmektedir .Bankalarin faizli uzun vadeli kredi
vermesi, dogrudan isine gelmemektedir. Bu nedenle yatirimcilarin biitiin girisimleri

sonugsuz kalmaktadir.

Ozel ilkogretim okullardaki dgretmen ve idarecilerin iizerindeki veli baskist da
onemli bir sorundur. Parali 6gretim yaptiklari i¢in velinin bu okullar tizerindeki talepleri

ve baskilar1 da devlet okullarindakinden daha fazladir.

Ozel okullar, Bakanlik¢a hazirlanan egitim programlarini uygulamaktadirlar. Bu

nedenle yenilikler yaratmaktadirlar.

& Soyut bilgiler yer verilmektedir.

¢ FEzbere dayali 6gretim mevcuttur.

¢ Is yasanmindan kopuk bilgilere yer verilmektedir.

& Daha esnek ve cagdas egitim programlart uygulayamamaktadirlar.

Yonetici ve Ogretmenleri ancak devlet okullarindan c¢ekmek suretiyle 6gretim

kadrolarim1 kurabilmektedirler.

Bunlar 06zel ilkdgretim okullarinin  giiniimiiz  kosullarinda  karsilastiklar1
sorunlardan bazilaridir. Bunlara ragmen iilkemizde 6zel ilkogretim okullar1 varliklarini

stirdiirmekte ve yeni olusumlara gitmektedirler.

Genel olarak degerlendirildiginde ise Tiirkiye’deki ilk Ogretim kademesindeki
0zel okulculuk ekonomik seyre ve hiikiimetlerin 6zellestirme politikalarina ve 6zel
sektore verdikleri destek oraninda arttigl ancak bu oranin heniiz %2-3 oraninda kaldigi
goriilmektedir. Dokuzuncu kalkinma Planindaki detaylar, egitime ve egitimdeki
Ozellestirme uygulamalarina verilecek destegin oniimiizdeki 5 yillik dénemde artarak
devam edecegi yOniindedir, bu durum 6zel okulculuga yonelmenin baglica anahtari

olacaktir.
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1.5. ilkégretimde Ozel Okulculuk Olgusunu Besleyen Etmenler

Egitimin ilk basamagi sayilabilecek olan ilkogretim kademesi bireyin tiim egitim
yolunu etkileyen ve gelecek zaman igerisinde nasil bir birey olacaginin belirleyicisi
roliiniin iistlenen ¢ok dnemli bir asama olarak goriilmektedir. Diinyada ve iilkemizde
tiim egitimin ve dolayisiyla ilkogretim egitiminin verilmesi gorevi devletin bir gorevi
niteliginde goriilmekle beraber cesitli nedenlerden 6tiirii bu egitim seviyesi devletin de
destegi ile 6zel sektore kaydirilmak istenmekte, devlet ise hem bu egitimi desteklemek
hem de denetim gorevini iistlenmek istemektedir. Her ne kadar devlet bu durumu
desteklese ya da desteklemese de su anda gelinen noktada global ekonomik durum,
bireylerin vizyoner duruslar1 ve diinyada yasanan bilgi caginin gelismesi 6zel sektorii
her alanda oldugu gibi egitim alamnda da tegvik edici bir yapiya biiriinmiistiir. Bu
gelismeler 6zel okullarla yonelmede baglagsik bir yapi icermektedir. Bir yandan ileri
seviye enstriimani kullanan 6zel okullar tercih edilirken diger yandan 6zel okullar,
Ozgiirliikleri sinirlarda yasayan Ogrencilerin disipliner davraniglardaki karakteristik
coziilmelerin daha fazla yasandigi yerler olarak da diisiiniilebilmekte ve tercih sebebi
olmaktan ¢ikabilmektedirler. Ancak su ana kadar konunun derinlemesine
incelenmesiyle ©zel okullarin tiim bu gelismeleri bireysel ve kurumsal disiplini
bozmadan sagladiklarinda, bireylerin vizyoner goriisleri 1s18inda en son teknolojik ve
sosyal enstriimantalleri egitimde kullandiklar1 icin tercih siralamasinda ilk siraya

oturduklar1 degerlendirilebilir.

Yurt icerisinde ve yurt disinda 6zel okula yonelen bu kagisin altindaki sebepleri
incelenmeye caligilan bu arastirmada bu noktada daha 6nceden bu konuda yapilmig
arastirma ve tezlerin incelenmesi bir bakima yol gosterici olabilecegi diisiintilmiistiir.
Bu kapsamda yapilan arastirmada asagida genel hatlartyla verilen arastirmalara

rastlanilmistir.

Dog.Dr. Cemil Oztiirk 6nderliginde Nurdan Baysal tarafindan 1997-1998 dgretim
yilinda Kadikéy, Eminonii, Sisli ve Kiigiikcekmece ilcelerinde biri 6zel dort ilkdgretim
okulunun 4 ve 5. smmflarinda 6grenim goren Ogrencilerde yapilan arastirmada
“llkogretim okulu 4. 5. simif ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlary
ogrenim gordiikleri okulun devlet okulu veya ozel okul olmast durumuna gore
SJarklilasmakta midwr?” sorusu arastinlmigtir. Bu arastirmada; dordiincii  simf
ogrencileriyle besinci simif Ogrencileri, devlet okullarinda okuyanlarla 6zel okullarda

okuyanlar arasinda .01 diizeyinde anlamli bir fark saptanmistir. Bunlara iligkin
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istatistiksel bulgularda, aritmetik tutum ortalamasinin, devlet okullarinda daha yiiksek
oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin tutum diizeyi, devlet okulu veya 6zel okulda
okumalarina gore, 0,1 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir. Devlet okullarinda
okuyanlarin tutum puani daha yiiksek olarak tespit edilmistir (Oztiirk, Baysal,2000:1-
10).

Yine Duruhan ve Demir tarafindan 2003-2004 o6gretim yilinda Kayseri il
merkezindeki resmi ve Ozel ilkdgretim okullarimin 8. smiflarinda okumakta olan
ogrencilerde  yapilan  arastirmada  “Devlet  okullarindaki  Egitici Kol
Calismalarinin(EKC) amaglart ne diizeyde gerceklesmektedir? Ozel okullardaki
Egitici Kol Calismalarimin amaglar ne diizeyde gerceklesmektedir? Devlet okullar ile
ozel okullar arasinda EKC acisindan fark var midur?” sorulari arastirilmigtir. Egitici
Kol Caligmalarinin devlet okullarinda ve 0©zel okullardaki etkililik diizeyinin
karsilastirildigr bu arastirmada, egitim 6gretim programinin bir pargasi olan EKC’nin
gerek devlet okullarinda gerekse 6zel okullarda yeterince énemli goriilmedigi ve etkili
bir bicimde uygulanmadig1 ortaya ¢ikmistir. Her iki grupta da faaliyetlerin etkiligi orta
diizeyde tespit edilmistir. Devlet okullarinda EKC’nin etkililigi 6zel okullara oranla
daha yiiksek diizeyde tespit edilmistir (Duruhan, Demir, 2005:1-11).

Yapilan bir baska arastirma ise, Tanriogen tarafindan 1997-98 6gretim yillinda
[zmir il merkezindeki 444 smif Ogretmenine uygulanmis olan arastirmadir. Bu
arastirmada devlet ve 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin dgretimsel
liderlik davramislarina iliskin beklenti ortalamalar1 karsilastirilmis ve iki ortalama
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Boylece, temel egitim
Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davramiglarima iligkin

beklentilerinin ¢ok farkli olmadig1 goriisii ileri siiriilmiistiir(Tanrdgen,1999:1-7).

Yukarida kisaca ozetlenerek sonuc ve Onerilerine deger verilen ii¢ arastirma da
cok kiigiik dilimlere bakarak bize bir genelleme sagladigimi diistiniirsek, her ne kadar
0zel okullarin parali bir sistemde daha kaliteli egitim verildigi degerlendirilse de devlet
okullarinin bazi yonlerde 6zel okullardan pozitif yonde etkililiginin fazla oldugu

degerlendirilebilir.

Tabi ki sadece ii¢ arastirma incelenerek bu kapsamda yorum yapmak ¢ok kisir
olarak degerlendirilebilir. Ancak bazi yonlerde de olsa devlet okullarinin da 6zel okullar

cesitli yonlerde olumlu dallarinin bulundugu soylenebilir. Iste bu noktada devlet
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destegini de arkasina alan 6zel ilkdgretim okullarinin toplum tarafindan tercihlerinin

bazi sebepleri olmalidir diye diistiniilmelidir.

Ozellikle yurt diginda yapilan genel degerlendirmeli arastirmalarda bu hususta
belirgin noktalara gelinmis olup yurt igerisinde ise sinirli konularda yapilan
aragtirmalarla sadece yiizeysel olarak konu degerlendirilmektedir. Bunlardan ilk olarak

yurt igerisindeki arastirmalara deginecek olursak;

Konya merkez ilk Ogretim okullarinda fen bilgisi derslerinin verilmesinde
teknolojik olanaklardan yararlanma diizeylerini belirlemeye yonelik bir caligmada
Renan Seker, Diindar Yener ve A. Kadir Ozkaya tarafindan yapilmis ve bu ¢alismada;
Konya il merkezinde bulunan ve ulagilabilen 13’i 6zel olmak iizere toplam 143 ilk
Ogretim okulunda gorev yapan ve ankete katilan 235 fen bilgisi 6gretmenine kisisel
bilgilerini 6grenmeye yonelik sorular yaninda, bilgisayar, televizyon, video, tepegoz,
slaytlar ve diger teknolojik araclarla ile ilgili sorular yoneltilmistir. Hazirlanan anket
sorular1 ile bu teknolojik aracglarin 6gretmenlerin calistigi okullarda var olup olmadigi,
varsa bu aletlerin ders anlatimi sirasinda dgretmenler tarafindan kullanilma diizeyleri
belirlenmeye caligilmistir. Ayrica bu araglarin var olmasi ve kullanma diizeyleri ile,
okullarin; 6zel yada devlet okulu olmalari, fen laboratuarinin olup olmamasi;
Ogretmenlerin; cinsiyeti, uygulama yaptirma durumlari, mezun olduklar1 okullar ve
gorev siireleri karsilastirilmistir. Teknolojik arag varligi ile okulun devlet okulu yada
0zel okul olmas1 degiskenine gore yapilan caprazlamada, 6zel okullarda bu araclarin
devlet okullarindan onemli oranda fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum; Ozel
okullarin MEB’nin miifredat programlarinda istenenleri daha iyi yerine getirdigini ve
teknolojik araclar bakimindan daha yeterli oldugunu gostermektedir. Okullarda fen
laboratuar1 bulunmasi ile teknolojik araglarin varligr arasinda oldukca 6nemli bir iligki
oldugu goriilmektedir Fen laboratuar1 bulunan okullarda teknolojik araclarin tiimii,
bulunmayan okullardan onemli oranda fazla bulunmustur (Seker, Yener, Ozkaya,

2002:1-5).

Buradan cikarabilecegimiz degerlendirme 6zel okullarda maddi kaynak sikintisi
yasamadigindan dolayr enstriimantal egitim devlet okullarina nazaran daha nitelikli
denilebilir. Bu durum 6grenci veli ve 6gretmen tarafindan tercih edilen bir nokta olarak

degerlendirilebilir.
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Ikinci aragtirma ise 2006 yilinda Sengiil ve Recep Tiirkoglu tarafindan
“COMENIUS 1 okul ortakliklart projelerine basvuruda bulunan okul yonetici ve
koordinator ogretmenlerin goriigleri” adli arastirma olup Ankara ilinde Comenius 1
Okul Ortakliklarina basvuruda bulunan kurumlarin okul yonetici ve koordinator
ogretmenlerinin; “Bu ortakliklari ne kadar tamidigi, Bagvuru siirecinde yasanilan
giicliikler ve Ihtiyaclarin belirlenmesi” amaglanmistir. Projelere katilma istekliligi 6zel
okullarda devlet okullarina gore daha fazla olarak tespit edilmis olup devlet
okullarindaki 6grenci potansiyeli ile 6zel okullarin imkanlar1 birlestirilerek ortakliklarin
kurulmas1 desteklenerek daha fazla kesimin bu tiir ortakliklardan faydalanmasi
saglanirken daha ¢ok kesime bu projelerin tamitilmasi da saglanabilmesi Onerilmistir

(Tiirkoglu, Tiirkoglu:2006:125-154).

Yurt icerisinde ulasilan arastirma sonuclari aslinda bizlere ¢ok net degerler
vermektense bizleri ¢ok kiiciik bir pencereden bakarak konuyu degerlendirmemizi
ongormektedir. Yurt diginda 6zellikle ABD’de Amerika Ozel Egitim Konseyi (CAPE)
tarafindan yapilan arastrma sonuglar1 kendi Internet sitesinde yayimlamistir. Bu

aragtirmalarda konu ti¢ farkli yonden degerlendirmistir. Bunlar:
¢  Ozel Okullara Ogretmen Akisint Etkiyen Etmenler;

Bu arastirmalara gore; 0zel okuldaki 6gretmenler, islerinin sonsuz genisliginin
kiymetini bilmektedirler; ciinkii, bu 6gretmenler sadece zihinleri degil aym1 zamanda
ogrencilerinin ruhlarini da beslemektedirler. Ozel okul 6gretmenleri, cocuklarin
biitiinsel gelisiminde akademik derslerin yam sira manevilik, sevgi, degerler, yaratilma
mucizesi, varolus sebebi gibi dersleri de kapsayan daha cok hayata dair dersleri de
ogrencilere aktarmakta 6zel bir firsat yakalamaktadirlar. Ozel okullar 6gretme faaliyeti
icin miikemmel yerlerdir. Bu okullar, personele 6zen gostermekte, intizam icinde,
giivenli, ve besleyici bir havasi olan yerlerdir. Aynmi zamanda cocugun biitiinsel
gelisimine Onem vermekte, akademik miikemmellikte israr etmekte, Ogretmenlerini
birer profesyonel olarak egitmekte ve onlara dgretim seklinde bagimsizlik taniyarak
ciddi bir otonomi vermektedirler. Ozel okullar belki de bir iilkedeki disiplinli bir
cevreyi, ihtimaml bir miifredaty, ilgili personeli ve yiiksek beklentileri en iyi derecede
saglayabilecek okullardir. Burada ogretmenler vakitlerini ne yapmakla sorumlu
olduklar1 seyi yaparak gecirmektedirler: bu da 6gretmedir (CAPE,2006). Bu se¢im
degiskenleri bir kag maddede degerlendirilmistir:
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> Ayricalikl Is Tatmini:

Egitimde verimin saglanabilmesi icin personelin moralli olmasi Onemlidir.
Kurulus icinde bireyin moralinin yaptig1 is ve arkadaslariyla olan iligkisi kisiligine
deger verilmesi, statiisii ve yOneticisinin davramiglar1 ile yakindan ilgili oldugu
belirtilmektedir. Is tatmini kavrami orgiit calisanlarmin islerine kars1 gosterdikleri icsel

113

bir tepkiyle iligkilidir. Locke is tatminini * bir bireyin igini ya da is ile yasantisini
memnuniyet verici veya olumlu bir duygu ile sonuglanan bir durum olarak takdir
etmesi” olarak tanimlamistir (Karakose, 2006:4). Ozel okul &gretmenleri, yaptiklari
isten resmi okullarda calisan meslektaglarina gore daha fazla tatmin olduklarin1 ortaya
koymaktadir. Tiirkiye’de 2006 yilinda Firat Universitesi tarafindan yapilan arastirmada
0zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin devlet okullarinda gorev yapan
meslektaslarina oranla daha yiiksek bir is tatminine ulastiklar1 gozlemlenmistir. ABD’de
CAPE tarafindan gerceklestirilen anket calismasi sonucunda bir takim verilere
ulasilmistir. Asagidaki Tablo-9’da belirtilen is tatmininin saglandigi alt1 yon incelenmis
ve Ozel okuldaki ¢ok yiiksek bir oran islerinden ¢ok tatmin olduklarini belirtmistir.
Ancak bir somestr boyunca genel degerlendirildiginde bu oran 6zel okullar i¢in %42

seviyelerinde, resmi okullar icin %23 seviyelerinde devam etmektedir. Tablo-9’daki

maddeler lizerinde dgretmenlerin tatmin diizeyleri gosterilmistir(CAPE,2006):

Tablo-9 : ABD Ilkogretim Okullarindaki Ogretmenlerin Is Tatmini

Ozel okul Resmi okul
Ogrencilerin 6grenme motiveleri %36.2 %22.9
Okul cevresi 9%54.7 %042.4
Ogrenci disiplini ve davranist %42.4 %29.1
Smif biiyiikligii %68.2 %41.8
Ailelerin destegi %51.5 %26.3
Ogrenimde profesyonellige sayg1 %23.2 %11.6
Genel %42.4 %23.1

Ogretmenlerin is tatmini hakkinda yapilan bir bagka arastirma da Amerikan Milli
Egitim Istatistiklerinde yapilmistir. Bu kurumun 2002 yilinda yayimladigi “Ozel
Okullar: Kisa bir Goriiniim” adl aragtirmada 1999-2000 yillar1 verileri kullamlmis ve
burada da yine 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin is doyumu konusunda resmi
okullardaki Ogretmenlere nazaran daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ozel okullardaki
o0gretmenler ayn1 zamanda sinif i¢i 6grenci sayist ve dgrenci velisi destegi konusunda da
son derece memnun olduklarini belirtmislerdir. Bu arastirmada 6nemli bir nokta da,

ogretmenlerin okulun gérevlerini yerine getirmede gorev paylagimina gittikleri ve bu
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personelin esgiidiimlii caligmasinda 6nemli bir rol oynadigini1 géstermistir. Bu rapordaki
son iki madde bu konu iizerinde durmustur: “Genellikle personel arasinda paylasilmis
giiclii amaclarin olmasi ve okuldaki birlikte ¢calismanin yarattigi profesyonel okul iklimi
etkisini kurmaktadir.” Asagidaki sunulan Tablo-10’da okul iklimi hakkinda verilen

climlelere “Kesinlikle” katilan 6gretmenlerin yiizdesi verilmistir(CAPE,2006).

Tablo-10 : ABD ilkdgretim Okullarindaki Okul iklimi

Ozel okul | Resmi Okul
Bu okulda 6gretmenlik yapmaktan memnunum %66.4 %53.7
Smif mevcudumdan memnunum %60.0 %35.8
Cogu meslektasim okulun misyonunu paylasiyor %59.9 %33.2
Birlikte ¢aligma cabasi yiiksek %56.0 %33.9
Calismamda velilerden cok destek aliyorum %42.4 %15.6
Kurallar devamli olarak 6gretmenlerce uygulaniyor %37.8 %22.8

Yonetimden sikayet etmek her ne kadar bir Amerikan eglencesi ise de ozel
okullarda caligan 6gretmenler yoneticiler i¢in ¢ok iyi seyler de soylemektedirler. Biiyiik
bir cogunluk (%63), miidiirlerin kurallar1 uyguladigini, %57’ si miidiirlerin ¢aliganlardan
ne istedigini acikca belirttigini, ve %61°de miidiirlerin okul amaclarin1 agikca
paylastigin1 belirtmislerdir. Ozel okullardaki on Ogretmenden altis1 yoneticisini
destekleyici ve cesaret verici bulmaktadir. Tam tersine bu konulardan higbiri resmi
okullarda calisan 6gretmeler tarafindan yiiksek oy almamistir. ABD Egitim Bakanligi
tarafindan yayinlanan bir baska rapor da yukaridaki bilgileri destekler durumdadir ve
0zel okuldaki 6gretmenlerin resmi okuldaki 6gretmenlere nazaran islerinde daha mutlu
olduklarimi ortaya koymustur. (Bu arastirma 2003 Temmuz ayinda yaymlanmis olup
1999-2000 egitim 6gretim yili verilerini igcermektedir.). Asagida, Tablo-11’de sunulan
arastirmada verilen ciimlelerle ayni fikirde olan Ogretmenlerin yiizdesi verilmistir

(CAPE,2006).

Tablo-11 : ABD Ilkogretim Okullarindaki Ogretmen Yonetici Iliskisi

Ozel Resmi
Okul Okul
Okul yonfztl'm'smln calisanlara davraniglart genel olarak %37 %79
destekleyicidir.
Bu okulda personel iyi is yapmaya giidiilenir. %79 %68
Okgl'dakl Ogrencilerin kotii davranislar: 6gretim siirecimi w4 Bl
etkiliyor.
Bu isten kazandigim iicretten memnunum. %42 %39
Ogrencilere 6zel ihtiyaclar1 paralelinde 6gretim yapmam %67 %61
destek buluyor.
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> Ozel Okullardaki Ogretmenlerin Yiiksek Morali:

Bir insanin dgretmen olma yolundaki motivasyonu nedir? Mart 2000 yilinda
ABD’de yayimlanan bir arastirma bu sorunun cevabimi arastirmis ve sonuglarin son
derece ilgin¢ oldugunu gostermistir. Su an toplumun biiyiik bir yiizdesinin ige bakis
acisinda birinci siraya oturan maas unsuru bu arastirmada ortaya ¢ikmamistir. Bu
kisiler, okullarda ilgili ailelerle, iyi davranisa sahip 6grencilerle, az mevcutlu siniflarda
destekleyici yoneticilerle ¢alismak istediklerini belirtmisler, paranin tiim bu hususlar
saglandiktan sonra bir unsur olarak degerlendirilebilecegini soylemislerdir. Ozel
okullardaki 6gretmenlerin resmi okullardaki dgretmenlere nazaran daha fazla morale
sahip olduklar1 ve islerinde daha az gereksiz evrak trafigi ile ugrastiklar1 raporda
belirtilmistir. Bu arastirma, 664 resmi okul 6gretmeninin ve 250 6zel okul 6gretmeninin
katilimu ile gerceklestirilmis olup, bes yil deneyim aranmistir. Bu raporun biitiinii Public
Agenda Web sitesinde bulunmaktadir. Asagidaki Tablo-12’de kiiciik bir kesit sunulmug

olup 6gretmenlerin climlelere katilim yiizdesi gosterilmistir (CAPE,20006):

Tablo-12 : ABD Ilkogretim Okullarindaki Moral Durumu

Ozel Okul | Resmi Okul
Islerinde sayg1 gormekte ve takdir edilmektedirler %86 %66
Veli destegine giivenmektedirler %54 %20
Okuldaki 6gretmenlerin moral diizeyi %49 %28

» Motivasyon ve Bilgilendirme:

Tiirkiye’de 2005 yilinda yapilan bir arastirmada Istanbul ili Kadikoy ilgesindeki
35 resmi ilkogretim okulunda gorevli 106 6gretmen ile 35 yonetici ve 8 6zel ilkogretim
okulundaki gorevli 35 Ogretmen ile 8 okul miidiiriiniin katilimiyla yapilan “resmi ve
Ozel ilkdgretim okullarindaki ©gretmen ve yoneticilerin algilarina gore ilkdgretim
okullarinda motivasyon faktorlerinin ne derece kullanildiginin belirlenmesi” adli
arastirmada somut bazi verilere ulasilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore

(Y1lmaz,2005:62):

v Resmi Ilkogretim okulu miidiirleri motivasyonla ilgili bilgilendirme,
yetkilendirme, odiillendirme ve orgiite uyum boyutlarini tiimiiniin okullarinda “cok”

diizeyde gerceklestigi goriisiindedir.
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v Resmi Ilkogretim okulunda gorev yapan ogretmenler bilgilendirme
boyutunun okullarinda “gok”™ diizeyde, yetkilendirme, ddiillendirme ve Orgiite uyum

boyutlarmin “orta” diizeyde gerceklestigi goriisiindedirler.

v' Ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan miidiirler ve Ogretmenler,
motivasyonla ilgili yetkilendirme, 6diillendirme ve orgiite uyum boyutlarinin tiimiiniin

okullarinda “¢cok” diizeyde gerceklestigi goriisiindeler.
¢  Ozel Okullara Velilerin Akisint Etkiyen Etmenler;

2005 yilinda Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan 6 6zel ilkdgretim okulunun 1.
sinif velilerinin katildig1 ankete dayali bir aragtirmada (Aktas,2005:68);

> Ozel okul tercihlerinde kurumda aradiklar1 nitelikler incelendiginde,
kurumun egitim-6gretim kadrosunun niteligi ilk sirayi, okul &grencilerinin sosyal
seviyesi ve basar1 diizeyi ikinci siray1, kurumun maddi olanaklar1 ve fiziki yapisinin ise

ticiincii sirayr aldigr goriilmiistiir.

» Okul- aile iletisimi bakimindan aradiklari niteliklerin 6nem sirasina
bakildiginda “6grencinin egitim durumu ile ilgili olarak ailenin diizenli olarak
bilgilendirilmesinin” ilk swrayi, “veli toplantilarinda &grencinin fiziksel ve zihinsel
gelisimi gibi, daha verimli konularin ele alinmasimin” ise iiglincii swrayr aldig

goriilmiistiir.

ABD’de Harvard Universitesi tarafindan yayimlanan “Washington’da Okul
Secimi:Bir Yilin degerlendirilmesi” adli 2000 yilinin verileri kullanilmig raporda
velilerin 6zel okul ve resmi okul ikileminde asagidaki Tablo-.13’de verilen bagliklarda

memnuniyetlikleri sorulmus ve tabloda bunlarin yiizdesi verilmistir(CAPE,2006).
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Tablo-13- Velilerin Okullardan Memnuniyeti

WASHINGTON D.C.deki Velilerin “Memnunum” Diyenlerin Yiizdesi

Resmi Ozel
Giivenliginden %20 %60
Ogretmen-Veli Iliskisinden %29 %55
Ogretmen Yeteneginden %22 %57
Okul Disiplininden %19 %56
Akademik Programdan P17 %56
Ogrencilerin Ogretmenlerine Saygisindan %26 %50
Ogretmenlerin Ogrencilere Saygisindan %25 %51
Moral Degerlerinden %20 %52
Okul Amaclarinin A¢ikligindan %18 %51
Okul Calisanlar1 Arasindaki Takim Ruhundan %18 %49
Velilerin Katilimciligindan %19 %47

ABD’de milli bir arastirma organizasyonu olan ‘“Public Agenda’nin Kasim

1999’da yayimladigi raporda ise asagidaki sonuglara ulagiimastir.

Tablo-14- Velilerin Okullar Hakkindaki Goriisleri

Resmi Ozel
Genel olarak iyi egitim verir %19 %52
Akademik yetenegin 6gretilmesinde iyidir %20 %53
Disiplinin ve kurallarin uygulanmasinda iyidir %9 %74
Ogrencilere farkli gegmislere sahip insanlarla iliskileri 6gretmede %38 %38
iyidir

Tablo-13 ve 14°’den anlagilacag lizere veliler aslinda ¢ocuklarinin huzur ve giiven
icerisinde teknolojik wunsurlarin kendisini hissettirdigi ortamlarda kendilerini
gerceklestirmelerini istemektedirler. Bu esnada da okul yonetimine yakin olmak ve

hatta yonetimde pay almak dahi istemektedirler.
¢  Ozel Okullara Ogrencilerin Akisin1 Etkiyen Etmenler;

Ozel okullara 6grenci akigini etkiyen etmenler konusunda yine CAPE tarafindan
yazilan bir makalede ABD’de 6zel okulda egitim goren Ogrenciler ile resmi okulda

egitim goren 6grenciler basart konusunda karsilastirilmistir. Ozel okullar koyduklari
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yiiksek standartlar1 ile taninmaktadirlar. Ogretmenler 6grencilerden miikemmel bir
performans beklemekte, 6grencilerde bu beklentileri karsilamaya calismaktadirlar. Bu
yiiksek seviye akademik beklenti ve onu basarma istegi Ogrenci basarilarini genel
ortalamanin oldukga {iistiine ¢ikarmaktadir. Bu makalede, 6grencilerin sahip olduklar1
yiiksek potansiyeli hayata gecirmek istiyorlarsa 6zel okullara bagvurmalar1 gerektigi
yazmaktadir. Haziran 2002 yilinda ABD egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanan raporda

0zel okullardaki akademik performans hakkinda sunlar1 séylemektedir;

= Ozel okullardaki 6grenciler standart basari testlerinde resmi okullardaki

hemcinslerinden daha basarili olmaktadirlar,

= Ozel okullardaki 6grenciler okullarindan yiiksek basarili olarak mezun

olmay1 resmi okullardaki hemcinslerinden daha fazla arzu etmektedirler,

= Ozel okullardaki dgrencilerin ozellikle ii¢ bilim dah olan matematik,
bilim ve yabanci dil konularindaki aldiklar1 egitimin kalitesi 6zel okuldaki dgrencilere

gore daha yiiksek seviyededir.

NCES (The National Center for Education Statistics- Egitim Istatikleri Milli
Merkezi) bilgilerine gore ©6zel okullardan mezun olan Ogrencilerin %88’1 bir {ist
seviyedeki egitim kurumuna devam ederken, resmi okullardan mezun olan
ogrencilerdeki bu oran sadece %57 dir. Ayrica bir iist seviyedeki okullara devam eden
bu odgrencilerden 6zel okullardan gelenlerin basarisimin ortalamanin iistiinde oldugu

goriilmektedir(CAPE,2006).

Bu aragtirmalardan ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirildiginde ABD’de 0Ozel
ilkogretim okullarimin neden tercih edildigi konusunda yeterli bir bilgi sahibi
olunmaktadir. Ancak hem sosyal hem de ekonomik olarak cok farklilik arzeden Tiirk

toplumunda bu kacisin sebepleri ayn1 midir yoksa farklilik arz etmekte midir?

Insan ve egitimin dogasinda olan farkindalik yaratma arzusu, dinsel, irksal,
siyasal, felsefi ve bilimsel kosullanmalar ile teknolojik gelismeler 1s18inda yasanan
biling blokajlar1 egitimin evrenselligi boyutunda gercekte toplumsal farklilik
yaratmasindan ziyade toplumsal yakinlagmayi saglamistir ancak konu Diyarbakir il
Merkezi smurlarina tasindigit zaman bu tutumlarda farklihk arz edebilecegi

degerlendirilmistir.
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Her ne kadar egitim evrenselligini korusa da toplumsal yasamin gerektirdigi
oncelikler insan gruplar1 arasinda farklilhik arz etmektedir. Bugiin birey tarafindan
olmazsa olmaz olarak birinci sira ihtiya¢ olarak degerlendirilen degerler, zaman
icerisinde yasanan ve gerceklesen olaylar kapsaminda bu 6zelligini kaybetmekte ya da
bir toplum i¢in hi¢ Onemi olmadigi diisiiniilen bir deger/konu baska bir toplum
tarafindan vazgec¢ilmezligini koruyor olabilmektedir. Dolayisiyla konuya egitim
acisindan yaklasilirsa giiniimiiz Tiirkiye’sinde egitim, bireysel gelisimin kalitesinin her
tiirli konfor sartlar1 yaratilarak ekonomik bir gsekilde gelistirilmesinde anahtar roliinii
oynuyorsa, egitimin hangi okulda daha iyi verildigini degerlendiren veliler, cocuklarinin
gelecek kaygisim biraz olsun azaltmak maksadiyla bu okullar: tercih etmektedirler, ve

bunda da ¢ok hakhdirlar.
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2. OZEL iLKOGRETIM OKULLARINDA GOREVLI OGRETMENLERIN
OZEL OKULCULUK OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLERE ILISKIN
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI Diyarbakir Ornegi

2.1. Ogretmenlerin Kisisel Durum Bilgileri ve Kisisel Durumlarina Gore
Goriisleri

Ogretmenlerin Kisisel Durum Bilgileri

IIkogretimde ©zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin ©gretmen
goriislerini degerlendirmek amaciyla Diyarbakir il merkezinde bulunan 9 6zel
ilkdgretim kurumunda gbrev yapan toplam 252 dgretmene uygulanan anketlerden 215’1
gecerli sayilmistir. Gegerli sayilan doniitlerin cinsiyet, kidem ve branglarma gore
dagilimlar1 asagidaki tablolarda sunulmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin

cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo-15’de gosterilmektedir:

Tablo-15 : Cinsiyet Verileri

Cinsiyet N %
Bay 130 60,5
Bayan 85 39,5
Toplam 215 100

Tablo -13 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60,5’1 bay, %39,5’1

bayan oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kideme gore dagilimi Tablo-16’de verilmistir;

Tablo-16 : Kidem Verileri

Yil N %o
1-10 y1l 121 56,3
11 yil iizeri 94 43,7
Toplam 215 100

Tablo-16’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin kideme gore dagilimlarina bakildiginda
1-10 y1l arasinda gorev yapanlarin %56,3’, 11 yil lizeri gérev yapanlarin ise %43,7’yi
olusturduklar1 goriilmektedir. Cok az bir oranla da olsa 10 yilin altindaki tecriibeye
sahip 6gretmenlerin sayisi fazladir. Ancak genel grubun yaklasik yarisina hitap etmesi
hem mesleki bilginin hem de tecriibenin verilen cevaplara yansidigim

diistindiirmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin branglarina gore dagilimi Tablo-17°de

verilmistir:
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Tablo-17 : Brang Verileri

Brans N Y
Miizik 7 3,3
Rehberlik 9 4,2
Giizel Sanatlar 7 3,3
Matematik 33 15,3
Sosyal 13 6,0
Smif Og 38 17,7
Ingilizce 22 10,2
Tiirkce 28 13,0
B.Egitimi 12 5,6
Fen Bilimleri 24 11,2
Bil. Teknoloji 12 5,6
Din Bilgisi 10 4,7
Toplam 215 100

Tablo-17’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ilkogretim
kademesinde c¢alisiyor olmasindan dolayr brang olarak en yiiksek oranda simif
ogretmenligi (%17,7) olmas1 ¢cok dogaldir. Zamanlarimn ¢ogunu &grencilerle birlikte
geciren ve Ogrencilerle yakindan ilgilenen bu 6gretmenlerin goriislerinin son derece

onemli oldugu degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin Kisisel Durumlarma Gore Goriisler

Ogretmenlerin cinsiyet/kidem/brans durumu degiskenleri acisindan ilkégretimde
ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6gretmen goriislerinde anlamli

farklilasma olup olmadig1 hususunu her degisken icin inceleyecek olursak;

Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Goriisler

Cinsiyet ile ilkogretim egitimde ©6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerle
Ogretmen goriislerine iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel acidan

analiz edilmis ve bulgular Tablo-18’da verilmistir.
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Tablo-18 : Cinsiyet Degiskeni Acisindan Goriisler

é::lssllmalar Cinsiyet N | Ortalama g;;nr?lzrt Sonug

Ogrenci Bay 130 | 3,3808 ,3866 t=0,528
Bayan 85 |3,3471 ,5497 p>0,05

Egitimci Bay 130 | 3,1115 ,5049 t=1,452
Bayan 85 | 3,0088 , 5110 p>0.,05

Veli Bay 130 | 3,3548 4010 t=1,866
Bayan 85 |3,2529 ,3760 p>0,05

Toplam Bay 130 | 3,4884 ,3561 t=0,939
Bayan 85 |3,5353 ,3601 p>0.,05

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6zel okulculugu besleyen etmenlere yonelik
goriigler incelendiginde, bay ve bayan Ogretmenlerin toplam egitimsel yansimalara
iligkin ortalama puanlarinin en yiiksek oldugu (Bay:3,4884, Bayan:3,5353), egitimci
akisina iligkin ortalama puanlarinin ise en diisiik oldugu (Bay:3,1115, Bayan:3,0088)
gozlenmektedir. Genele bakildiginda ise bayan Ogretmenlerin toplam egitimsel
yansimalar ve veli akisi ile ilgili, bay 6gretmenlerin ise 08renci ve egitimci akigina
iligkin 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin goriislerinin ortalamasinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 6zel okulculugu besleyen etmenlere
yonelik goriislerine iligkin anlamlilik ise soyledir:

“Iikogretimde ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin ogretmenlerin
cinsiyetleri ile ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansumalara iliskin goriigleri

arasinda anlamh bir fark yoktur.”

Kidem Degiskeni Acisindan Goriigler

Kidem ile ilkdgretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iligkin
Ogretmen goriislerine iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel agidan

analiz edilmis ve bulgular Tablo-19’da verilmistir.
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Tablo-19 : Kidem Degiskeni Acisindan Goriisler

Akis/Yansimalar Kidem N | Ortalama Standart Sonug¢
Sapma

Ogrenci 1-10 Yil 121 | 3,4050 4646 t=1,368

11 veiizeri | 94 | 3,3191 A451 p>0,05
Egitimci 1-10 Yil 121 | 3,0579 ,5437 t=0,427

11 veiizeri | 94 | 3,0878 A619 p>0,05
Veli 1-10 Yil 121 | 3,2903 ,3999 t=1,025

11 veiizeri | 94 | 3,3457 ,3851 p>0,05
Toplam 1-10 Y1l 121 | 3,4969 ,3592 t=0,471

11 ve iizeri | 94 | 3,5202 ,3570 p>0,05

Ogretmenlerin kidemlerine iliskin 6zel okulculugu besleyen etmenlere yonelik
goriisleri incelendiginde, mesleki kidemi 1-10 y1l ve 11 il {izeri olan 6gretmenlerin
toplam egitimsel yansimalara iliskin ortalama puanlarinin en yiiksek oldugu (1-10
y11:3,4969, 11 iizeri:3,4969) egitimci akisina iligkin ortalama puanlarinin ise en diisiik
oldugu (1-10 y1l:3,0579, 11 {iizeri:3,0579) gozlemlenmektedir. Genele bakildiginda ise
1-10 y1l kidemli 6gretmenlerin, 11 yil tizeri kidemli dgretmenlere gore ilkogretimde
ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin 6grenci secimi ile ilgili goriislerinin
ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Goriislere iliskin anlamlilik ise su

sekildedir:

“fikogretimde ézel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin dgretmenlerin
kidemleri ile ogrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalara iliskin goriigleri

arasinda anlamh bir fark yoktur.”

Brans Degiskeni Acisindan Goriisler

Brang ile ilkogretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin
Ogretmen goriislerine iliskin faktorler arasindaki iliski diizeyleri istatistiksel agidan

analiz edilmis ve bulgular Tablo-20’de verilmistir.
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Tablo-20 : Brans Degiskeni Acisindan Goriigler
Akis/Yansimalar Brans N Ortalama Standart Sonug
Sapma

Miizik 7 3,3571 , 7618

Rehberlik 9 3,4722 ,2917

Giizel Sanatlar 7 3,3571 ,6748

Matematik 33 3,4394 ,4962

Sosyal 13 3,4808 ,2594

. . Smif OG 38 3,2566 ,4595
Ofrenci Tngilizce 2 3,3400 4600 p>0,05

Tiirkce 28 3,2768 ,5867

B.Egitimi 12 3,5833 ,2462

Fen Bilimleri 24 3,3229 ,2993

Bil. Teknoloji 12 3,5000 ,3198

Din Bilgisi 10 3,3250 4417

Miizik 7 2,9286 ,5901

Rehberlik 9 3,3056 ,6588

Giizel Sanatlar 7 3,0000 ,5000

Matematik 33 3,1136 4150

Sosyal 13 3,0769 ,3127

e Sinif OG 38 2,9539 ,6469
Egitimet Tngilizce » 3,0909 6102 p>0.05

Tiirkce 28 3,0089 ,4382

B.Egitimi 12 3,1250 ,4459

Fen Bilimleri 24 3,0729 ,4453

Bil.Teknoloji 12 3,1875 ,4782

Din Bilgisi 10 3,2250 ,4780

Miizik 7 3,0357 ,3730

Rehberlik 9 3,5139 ,4167

Giizel Sanatlar 7 3,2500 ,3385

Matematik 33 3,2727 ,3921

Sosyal 13 3,2308 ,3181

. Sinif OG 38 3,3158 ,4878
Veli Tngilizce b)) 3,3295 3691 p>0,05

Tiirkce 28 3,3348 ,4026

B.Egitimi 12 3,4167 ,3781

Fen Bilimleri 24 3,3906 ,2839

Bil.Teknoloji 12 3,3021 4474

Din Bilgisi 10 3,2375 ,3357

Miizik 7 3,6250 ,5000

Rehberlik 9 3,4861 ,4696

Giizel Sanatlar 7 3,6786 ,3296

Matematik 33 3,5234 ,4071

Sosyal 13 3,4231 ,4068
Toplam Slmf 0G 38 3,5296 ,3936 p>0,05

Ingilizce 22 3,3977 ,3053

Tiirkge 28 3,5491 ,2686

B.Egitimi 12 3,6042 ,3321

Fen Bilimleri 24 3,5052 ,3506

Bil.Teknoloji 12 3,4271 ,2636

Din Bilgisi 10 3,4000 ,2814

Ogretmenlerin branglarina iliskin 6zel okulculugu besleyen etmenlere yonelik

goriisleri incelendiginde,

Giizel Sanatlar brans1 O6gretmenlerin toplam egitimsel
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yansimalarina iligkin ortalama puanlarimin en yiiksek oldugu (3,6786), miizik brang

O0gretmenlerinin egitimci akigina iligkin ortalama puanlarimin ise en diisiik oldugu

(2,9286) gozlemlenmektedir. Goriislere iliskin anlamlilik ise su sekildedir:

“fikogretimde ézel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere iliskin dgretmenlerin

branslart ile dgrenci, egitimci, veli ve toplam egitimsel yansimalara iliskin goriisleri

arasinda anlamh bir fark yoktur.”

2.2. Ogrenci Akisim Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler

Ogretmenlere uygulanan alan arastirmasi neticesinde elde edilen sonuglar, bu

alanda calisgan akademisyen ve uygulamacilarin goriisleri 1s1ginda degerlendirilmis,

bulgular Tablo-21’da sunulmustur.

Tablo-21 : Ogrenci Akisim Etkileyen Etmenlere Iliskin Goriisler (%)

Davramslar

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Ortalama

Standart
Sapma

[Iko gretimde ogrenci
acisindan o6zel okulculuga
yonelisi besleyen temel
dinamik, yon duygusunun
giidiimledigi bir nitelik
arayigidir.

%6,0

%729,8

%40,0

%?20,5

%3,7

3,1395

0,9368

[Ikogretimde 6zellesme ve
sivillesme egilimleri,
kolektif  bilincin  resmi
egitime iligkin
tektiplestirme ve kendine
yabancilagtirma kaygisinin
besledigi bir savunma
mekanizmasidir.

%6,5

%33,0

%35,3

%?20,0

%5,1

3,1581

0,9874

[k gretimde 6zellesme ve
sivillesme egilimleri, birey
ve toplum  Olceginde
vizyoner bir nitelik
arayigindan ziyade
finansman ve  egitim
teknolojisine bagli konfor
arayiglarini yansitan
olgulardir.

%13,0

%44,2

%30,2

%38.,4

%4.,2

3,5349

0,9655
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[Iko gretimde ozel
okulculuk olgusu,
doniistiiriicli  giici resmi
egitimden daha yiiksek,
etkili ve verimli bir hizmet
profili yaratmistir.

%16,7 | %41,9 | %33,0 | %5,1 | %3,3 |3,6372 [ 0,9315

Ogretmenlerin “Ilkogretimde 6grenci agisindan 6zel okulculuga yonelisi besleyen temel
dinamik, yon duygusunun giidiimledigi bir nitelik arayisidir” sorusuna en ¢ok %40,0°1
“Kismen Katiliyorum”, en az 3,7’si “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis
bildirmislerdir. Bu ifadede oOgretmenlerin ¢ogunun “Kismen Katiliyorum” sikkina
yonelmesinde ogretmenlerin bu ifadeyi yanitlarken tereddiitlii ve kararsiz olduklari
seklinde yorumlanabilir. Ancak bu ifadedede aranan nitelik arayisi ABD Egitim
Bakanligimmin 2002 yilinda yaymmlamis oldugu raporla Ortiismekte olup oradaki
ogrencilerin 6zel okullar1 tercih sebeplerinde vizyoner bakis agisinda bir nitelik arayisi
oldugu belirtilmistir. NCES (The National Center for Education Statistics- Egitim
Istatikleri Milli Merkezi) bilgilerine gore 6zel okullardan mezun olan 6grencilerin
%881 bir iist seviyedeki egitim kurumuna devam ederken, resmi okullardan mezun olan
ogrencilerdeki bu oran sadece %57 dir. Ayrica bir iist seviyedeki okullara devam eden
bu o6grencilerden 6zel okullardan gelenlerin basarisinin ortalamanin iistiinde oldugu

goriilmektedir(CAPE,2006).

Ogretmenlerin “Ilk6gretimde dzellesme ve sivillesme egilimleri, kolektif bilincin
resmi egitime iligkin tektiplestirme ve kendine yabancilastirma kaygisinin besledigi bir
savunma mekanizmasidir” sorusuna en ¢ok %35,3’ti “Kismen Katiliyorum”, en az
%5,1’1 “Kesinlikle Katilmryorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Bu ifadede en yiiksek
oranin “Kismen Katiliyorum” olmast Ogretmenlerin ifadelere goriis bildirirken

tereddiitlii ve kararsiz oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin “Ilk6gretimde dzellesme ve sivillesme egilimleri, birey ve toplum
Olceginde vizyoner bir nitelik arayisindan ziyade finansman ve egitim teknolojisine
bagli konfor arayislarim yansitan olgulardir” ifadesine en cok %44,2’si “Katiliyorum”,
en az %4,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Bu goriis
Konya merkez ilkdgretim okullarinda fen bilgisi derslerinin verilmesinde teknolojik
olanaklardan yararlanma diizeylerini belirlemeye yonelik olarak Renan seker, Diindar
Yener ve A.Kadir Ozkaya tarafindan yapilan arastirma sonuglari ile 6rtiismektedir. Bu
arastirmada da oOzel okullarin devlet okullarina nazaran teknolojik aracglarin varligi

acisindan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Caligmada anket sorularma verilen
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cevaplarin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen verilerde ankete katilan
ogretmenlerin, % 61.3’1 bilgisayar, % 80.4’1 televizyon, % 74.5’1 video, % 72.8’i
tepegdz, % 20’si slaytlar, % 12.3’ii diger (VCD, Sinevizyon) teknolojik araglar bulunan
okullarda gorev yapmaktadirlar. Bu 6gretmenlerden % 8.9’unun calistigt okullarda
teknolojik araglardan hi¢ birinin olmadig1 goriilmektedir. Okullarinda teknolojik arag¢lar
bulunan 6gretmenlerin, % 7.2’°si bilgisayar, % 37.0’si televizyon, % 50.6’s1 video, %
53.6’s1 tepegdz, % 7.2°si slayt ve % 7.7°si diger (VCD, Sinevizyon) araglardan ders
anlatiminda yararlanmaktadirlar. Teknolojik ara¢ varligi ile okulun devlet okulu yada
0zel okul olmas1 degiskenine gore yapilan caprazlamada; 6zel okullarda bu araclarin
devlet okullarindan onemli oranda fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum; Ozel
okullarin MEB’nin miifredat programlarinda istenenleri daha iyi yerine getirdigini ve
teknolojik araclar bakimindan daha yeterli oldugunu gostermektedir. Okullarda fen
laboratuvar1 bulunmasi ile teknolojik araglarin varligi arasinda olduk¢a 6nemli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Fen laboratuvari bulunan okullarda teknolojik araclarin tiimii,
bulunmayan okullardan 6nemli oranda fazla bulunmustur. (Seker, Yener, Ozkaya,
2002:1-5). Yukaridaki ifadeye yiiksek bir oranda “Katiliyorum” cevab1 verilmesi 6zel
okullarin dgrenciler tarafindan tercih edilmesinde teknolojik konfor arayisinin belirli bir

etkisi oldugu anlamina geldigi degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin “Ilkégretimde ©zel okulculuk olgusu, doniistiiriici giicii resmi
egitimden daha yiiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili yaratmistir” ifadesine en cok
%41,9’u “Katiliyorum” seklinde, en az %3,3’ii “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
goriis bildirmislerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin 6zel okullarin sahip oldugu teknolojik
etmenleri egitimlerine yansitarak enstriimantal egitimi son derece saglikli sagladiklarini
ve bu durumunda egitim alan 6grenciler iizerinde ¢ok etkili ve verimli oldugunu, bu
durumun da 6zel okullarda egitimin doniistiiriicii giiciiniin daha yiiksek bir seviyede
oldugunu diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak bu duruma benzer olan ve
Duruhan tarafindan yapilan “Egitici Kol Caligmalar1” konulu aragtirmada devlet
okullarinin bu konuda 6zel okullara gore daha etkin olduklar1 goriilmiistiir(Duruhan,

Demir, 2005:1-11). Dolayisiyla Duruhan’in aragtirma bulgulari ile értiismemektedir.
2.3. Egitimci Akisin1 Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler

Egitimci akigini etkileyen etmenlere iliskin Ogretmen goriislerine ait bulgular

Tablo 22’de sunulmustur.
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Tablo 22 : Egitimci Akisin1 Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler (%)

Davranislar

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Ortalama

Standart
Sapma

[Iko gretimde
O0gretmenlerin ozel
okulculuga  ilgisi  ve
yOonelimi, resmi egitim
formatinin
sinirlayiciligindan kendini
Ozgiir ifade ve
gerceklestirme  idealine
kacis1 simgelemektedir.

%11,2

%38,1

%28,8

%17,2

%4,7

3,3395

1,0372

[Iko gretimde
O0gretmenlerin ozel
okulculuga  ilgisi  ve
yonelimi, bireysel varolus
vizyonundaki
doniistimden ziyade
ekonomik ve sosyal fayda
arayiglariyla  smirli  bir
olusumdur.

%35 .,6

%37,2

%447

%10,7

%1.,9

3,3395

0,8152

[k gretimde 6zellesme ve
sivillesme egilimleri,
egitimi  materyal  ve
ekonomik alt degerlere
indirgeme temelinde bir
nevi tersine biling
doniisiimiinii  karakterize
eden olusumlardir.

%3,3

%38,6

%35,8

%20.,9

%1.,4

3,2140

0,8597

Tiirkiye’de resmi-6zel
egitim ikilemi baglaminda
gelisen hizli/hacimli/gok
egitim profili, egitimin
doniistiiriicli  giicliniin ve

etkililiginin azalmasini
simgeleyen enerji
savurganhigidir.

%?2.,3

%149

%?25,6

%34.,0

%23,3

2,2907

1,0704

Ogretmenler, “Ilkogretimde ogretmenlerin 6zel okulculuga ilgisi ve yonelimi,

resmi egitim formatinin sinirlayiciligindan kendini 6zgiir ifade ve gerceklestirme

idealine kacis1 simgelemektedir” ifadesine en ¢cok %38,1 “Katiliyorum”, en az %4,7

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ifade vermislerdir. Bu durum Ogretmenlerin 6zel

okulculugu tercih sebeplerinde yaptigi isi 6zgiirce yapabilmenin ve kendilerini dzgiirce

ifade edebilmenin Onemini ortaya koyuyor. Buna benzer bir sonu¢ ABD’de CAPE
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tarafindan yapilmis olan bir aragtirmada ortaya ¢ikmis ve Ogretmenlerin kendilerini
rahat ve Ozgiir bir sekilde ifade edebildikleri 6zel okullar1 tercih ettiklerini

belirtmislerdir(CAPE, 2006).

Ogretmenler, “Ilkogretimde ogretmenlerin 6zel okulculuga ilgisi ve yonelimi,
bireysel varolus vizyonundaki doniisimden ziyade ekonomik ve sosyal fayda
arayislariyla sinirli bir olusumdur” ifadesine en ¢cok %44,7 “Kismen Katilryorum”, en az
%1,9 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ifade vermislerdir. Burada “Kismen
Katilryyorum” ifadesinin yliksek olmasi Ogretmenlerin cevap verirlerken kararsiz
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ya da o6zel okulculugu tercihlerinde varolug
vizyonundaki doniisiimle ekonomik ve sosyal olarak kendilerine saglayacagi fayda
arasindaki se¢cim konusunda kararsizliklarim1 gostermektedir seklinde yorumlanabilir.
Keza yine CAPE’in arastirma sonuglarinda dgretmenlerin ekonomik olarak elde ettikleri
kazancglarin 6zel okullar1 tercih etmelerinde bir sebep oldugunu ancak onem sirasinda
ilk swrada olmadigimi belirtmislerdir. Sosyal fayda arayislarina yonelik olarak
Ogretmenler sahip olduklar1 is motivasyonlarimi da yitirmek istememektedirler. Bu
kapsamda Yilmaz tarafindan 2005 yilinda yapilan arastirma bulgulari, bu ifadeyi
destekler sekildedir (Yilmaz, 2005:62).

Ogretmenler, “Ilkogretimde 6zellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi materyal
ve ekonomik alt degerlere indirgeme temelinde bir nevi tersine biling doniisiimiinii
karakterize eden olusumlardir” ifadesine en ¢ok %38,6 “Katiliyorum”, en az %1.,4
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ifade vermiglerdir. “Katiltyorum” oranimin yiiksek
olmas1 Ozellikle giiniimiizdeki 6zel okullarina 6gretmenlerin bakis acgisini gdstermesi
acisindan son derece 6nemlidir. Bu durum 6zel okul 6gretmenleri arasinda daha yogun
bir rekabetin yasandiginin, 6zel okul 6gretmenleri kendilerini yenileme ve degismeleri
dogrultusunda giidiilendiklerinin ya da zorladiklarimn bir gostergesi olabilir. Bu
Doc¢.Dr. Abdurrahman Tanrigen tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile ortiisen bir

dogrultudadir(Tanrdgen, 2002:10).

Ogretmenler, “Tiirkiye’de resmi-ozel egitim ikilemi baglammda gelisen
hizli/hacimli/cok egitim profili, egitimin dOniistiiriicii  giiciiniin ve etkililiginin
azalmasint  simgeleyen enerji savurganligidir” ifadesine en ¢ok %34,0’1
“Katilmiyorum”, en az %2.,3 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde ifade vermislerdir. Bu
durum degerlendirildiginde ise dgretmenlerin resmi-sivil egitim ikileminde ortaya ¢ikan
cok hacimli egitim profilinin bir enerji savurganligi degil, aksine egitimin doniistiiriici

giicliniin daha iyi ortaya ¢ikacag fikrini desteklediklerini gostermektedir. Bu bulgular
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2008 yilinda Ogreten tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla tam olarak
ortismektedir. Ogreten tarafindan da aym1 onerme sorulmus oOgretmenlerden bu

onermeye %36,3’li “Katilmiyorum” yanitin1 vermislerdir.(Ogreten, 2008:104).
2.4. Veli Akisim Etkileyen Etmenlere iliskin Goriisler

Veli yonelimini etkileyen etmenlere iliskin 6gretmen goriislerine ait bulgular

Tablo-23’de sunulmustur.

Tablo-23 : Veli Akisin1 Etkileyen Etmenlere Iliskin Goriisler (%)

<

£ £ £

JE| 5| g| B8 5

Davramslar g g g o g > % 2 g =

TZ| =z |Ez| E |SE| £ | 3

25| E ZzZ| £ | 3% g g

. M M N M M N M M o »n
Ilk6gretim velileri 6zel
okulcuga yOnelten
onemli bir dinamik,
aile-okul isbirligi

temelinde egitimin ortak
sorumlulugundan kagis
ve sucluluk duygusu
temelinde niteligi dis

%6,5 | %15,8 | %25,1 | %33,5 | %19,1 | 2,5721 1,1573

araclarda arama
yanilsamasidir.

Egitimde ozellesme
olgusu, her diizey

egitim hizmetinin nicel
ve yatayda biiylimesini
ama nitel ve dikeyde
yozlagmasini ve
ticarilesmesini

beraberinde getirmistir.

%9,8 | %24,7 | %19,1 | %26,0 | %20,5 | 2,7721 1,2931

Ozel okulculuga ilgi
artisginin ~ 6nemli  bir
dinamigi, bu
kuruluslarin egitsel
deneyimin omurgasi
haline gelen giincel
Olcme-degerlendirme

sistemi itibariyle test
teknigi baglaminda
kosullayic1i ve basari
odaklt egitim  dilini
kullaniyor olmasidir.

%22,3 | %39,5 | %25,1 [ %6,0 | %7,0 |3,6419 | 1,1053

Egitimde Ozellesme ve
sivillesme olgusu,
kolektif egitim
deneyiminde egitsel

%18,6 | %44,7 | %316 | %2.8 | %2,3 |3,7442 |0,8726
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yasamin 0zii ile ilgili bir
doniisim degil, yasam
teknolojisi  ile ilgili
aragsal bir gelismeyi
simgeler.

Etkili  egitimin  temel
dogurgusu, bireyin dis

egitim ihtiyacindan
ozgiirlesmesi ve kendi
kendinin ogretmeni

haline gelmesidir. Oysa
ozellesme ve sivillesme
olgusu, dig egitim
bagimhiligini ve egitim
sisteminin insan
yasamini tekeline alma
riskini  arttiran  birer
enerji kara deligi haline
gelmistir.

%15,8

%33,5

%30,2

%15,8

%47

3,4000

1,0756

Giincel yasamda
kadinin i3  hayatina
yogun katilimi, yapay
annelik ve cocuk
bakiciligi misali egitsel
promosyonlar da sunan
ozel okullara ilgi artigini
tirmandirmistir.

P%17,7

%42,3

%21,9

%12,1

%6,0

3,5349

1,1012

Ogrenci ve  velileri
ilkogretimde ozel
okulculuga yOnelten
onemli bir dinamik, bu
kuruluslarin kisa vadede
basar1 idoliinii
pekistiren ortadgretime
girise odaklanmis
yapisidir.

%10,7

%45,1

%33,5

%8.8

%1.,9

3,5395

0,8685

Tiirk egitim yasaminda
yiikselen 6zel okulculuk
goriiniir teknik neden ve
kosullarin c¢erceveledigi
marazi bir  yOnelim
olmayip, resmi egitimin
karbon kopyalar iirettigi

izlenimini uyandiran
birorneklik biling
programlama

yaklagimina kolektif
bilincin  dogal  bir
yanitidir.

%?2,8

%40,5

%43,3

%12,1

%1.,4

%3,3116

0,7738
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Ogretmenler, “IIk6gretim velileri 6zel okulcuga yonelten dnemli bir dinamik, aile-
okul igbirligi temelinde egitimin ortak sorumlulugundan kagis ve sugluluk duygusu
temelinde niteligi dis araglarda arama yamlsamasidir” ifadesine en cok %33,5
“Katilmryorum”, en az %6,5 “Kesinlikle Katiltyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Bu
durum degerlendirildiginde Ogretmenlere gore velilerin 6zel okullar1 tercihleri
sorumluluktan kacmak degil teknolojik etmenler ve vizyoner bakis acisiyla ilgili bir
tutumdur. “Kismen Katiliyorum” se¢eneginin yiiksek olmas1 6gretmenlerin ifadelerinde
karasiz oldugu yoniinde degerlendirilebilir. Aktas tarafindan yapilan arastirmada da
buna benzer bulgular tespit edilmis ve velilerin 6zel okullar1 tercih ederken oncelikli

olarak okulun egitim-dgretim kadrosunun niteligi olusturmustur (Aktas,2005:68).

Ogretmenlerin, “Egitimde dzellesme olgusu, her diizey egitim hizmetinin nicel ve
yatayda biiylimesini ama nitel ve dikeyde yozlagsmasini ve ticarilesmesini beraberinde
getirmistir” ifadesine en ¢ok %26’s1 “Katilmiyorum”, en az %9,8’1 “Kesinlikle
Katilryyorum” seklinde ifade vermislerdir. Bu durum degerlendirildiginde, 68retmenler
egitimde yasanan Ozellesme olgusuna nitelik ve dikey yasamda yasanan bir
dejenerasyon olarak gormedigini aksine vizyoner bir bakis agisimin bu durumu
gii¢lendirdigini seklinde yorumlayabiliriz. Bu degerlendirme Ogreten tarafindan yapilan
aragtirma bulgular1 ile ortiismemektedir. Ogreten’in arastirmasinda 6gretmenlerin bu
onermeye katildiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ayn1 6nermenin soruldugu bu arastirmada
da Ogretmenler %27,5 oram ile “Katilmiyorum”  yamitin1  vermislerdir.

(Ogreten,2008:106).

Ogretmenlerin, “Ilkégretimde ilgi artisinin 6nemli bir dinamigi, bu kuruluslarin
egitsel deneyimin omurgas1 haline gelen giincel 6l¢gme-degerlendirme sistemi itibariyle
test teknigi baglaminda kosullayic1 ve basar1 odakli egitim dilini kullaniyor olmasidir”
ifadesine en ¢ok %39,5’1 “Katiliyorum”, en az %6,0’1 “Katilmiyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenler velilerin dgrencileri 6zel okullara géndermesinde bir sonraki
egitim basamagi i¢in verilen sinavlardaki 6zel okullarin basaris1 oldugu goriisiinii
desteklemektedirler. Her tiirli imkami 6grencilerin basarisi icin ortaya koyan Ozel
okullarin  giiniimiiz Tiirkiye’sinin egitim carpiklifinda bu yonde Ogrencileri
desteklemesi ironik bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. bu ifadede ulasilan bulgular
CAPE’in ve Aktag’in bulgular ile 6rtiismekte, her iki aragtirmada da 6zel okullarin bir
sonraki egitim basamagi i¢in yapilan sinavlarda devlet okullarina nazaran daha basarili
olduklar1 i¢in tercih edildikleri goriisi mevcuttur. Bu bulgular Nohut¢u ve Parlar

tarafindan yapilan aragtrma bulgular1 ile de oOrtiismektedir(Nohutcu,1999:113;
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Parlar,2006:121). Ayn1 bulgu sonuclarina Ogreten tarafindan da ulasilmstir
(Ogreten,2008:106).

Ogretmenlerin  “Egitimde 6zellesme ve sivillesme olgusu, kolektif egitim
deneyiminde egitsel yasamin 6zii ile ilgili bir doniistim degil, yasam teknolojisi ile ilgili
aragsal bir gelismeyi simgeler” ifadesine en cok %44,7’si “Katilryorum”, en az %2,3’1
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Bu ifadede Ogretmenlerin
yiiksek bir oranda “Katiliyorum” cevabini vermeleri, 6gretmenlerin egitim deneyiminde
egitsel yasamin 6ziiniin degil aksine giincel goriiniimiinde egitsel araglarin teknolojik
etmenlerle desteklenmesinin ©6zel okulculugu tercih sebepleri arasina ittigini
diisiindiikleri degerlendirilebilir. Bu bulgular Parlar ve Ogreten’in bulgular1 ile
paralellik gostermektedir(Parlar,2006:119;0greten,2008:107) “Kismen Katiliyorum”
seceneginin fazla olmasi aslinda Ogretmenlerin bu ifadeyi cevaplarken kararsiz

kaldiklarin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin, “Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyin dis egitim ihtiyacindan
ozgiirlesmesi ve kendi kendinin Ogretmeni haline gelmesidir. Oysa Ozellesme ve
sivillesme olgusu, dis egitim bagimliligim ve egitim sisteminin insan yasamini tekeline
alma riskini arttiran birer enerji kara deligi haline gelmistir” ifadesine en ¢ok %33,5’1
“Katulryorum”, en az %4,7’si “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmisglerdir.
“Katilhyorum” segeneginin fazla olmasi Ogretmenlerin, egitimin kendine Ozgii
icselliginin 6zel okulculukla dejenere edilip, egitimde dzellesme ve sivillesme olgusuyla
egitimin digsalliginin tercih edildigi ve egitimin birbirinden farkli bireyler yetistirmesi
amacindan uzaklastirip standart bireyler ordusu haline getirdigini diisiindiigiinii
degerlendirebiliriz. Bu ifadeden elde edilen bulgular Ogreten’in bulgulariyla bire bir
ortiismektedir. “Kismen Katiliyorum” sikkinin fazla olmasi ise aslinda 6gretmenlerin
egitimin Ozellestirilmesinin sadece egitimin digsalliginin yani disaridan yiiklemeyle
birey yetistirmenin anahtar1 olup olmadi konusunda kararsizliklarini ortaya koyuyor

seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin “Giincel yasamda kadimn is hayatina yogun katilimi, yapay
annelik ve cocuk bakiciligi misali egitsel promosyonlar da sunan 6zel okullara ilgi
artisgint  tirmandirmigtir”  ifadesine en cok %42,3’t “Katiliyorum”, en az %6,0’1
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Burada “Katiliyorum”
seceneginin oransal fazlaligi bize Ozel okullarin tercih sebeplerinde 6zel okullarin

ogrencilere verdigi egitimin kalitesinin yaninda Ogrenci velilerine de sunmus oldugu
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degisik yonlerdeki desteklerin fazlaligi oldugu seklinde yorumlanabilir. Bulgular

Ogreten’in bulgulari ile 6rtiismektedir.

Ogretmenlerin, “Ogrenci ve velileri ilkogretimde 6zel okulculuga yonelten énemli
bir dinamik, bu kuruluslarin kisa vadede basar1 idoliinii pekistiren ve ortadgretime giris
sistemine sonug¢ odakli entegre yapisidir” ifadesine en cok %45,1’1 “Katilryyorum”, en az
%1,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Burada “Katiliyorum”
seceneginin yiiksek oransal fazlaligi 6gretmenlerin giiniimiiz egitim sistemindeki yaris
psikolojisinin ve bir sonraki egitim basamagina daha net bir sekilde ¢ikma amaciyla
egitim verilmesinin ve bu sekilde verilen egitimin 6zel okullar tarafindan daha basarili
bir sekilde gerceklestirilmesinin 6zel okullarin tercih edilmelerinde baska bir secenek
oldugu disiiniilebilir seklinde yorumlanabilir. CAPE’in ABD’de yapmis oldugu
arastirma bulgular ile ortiisen bu sonug, egitimin evrenselligini desteklemekle birlikte

tiim diinyada egitimin yarig haline getirildigini de bizlere gdstermektedir.

Ogretmenlerin, “Tiirk egitim yasaminda yiikselen 6zel okulculuk goriiniir teknik
neden ve kosullarin ¢erceveledigi marazi bir yonelim olmayip, resmi egitimin karbon
kopyalar irettigi izlenimini uyandiran birdmeklik biling programlama yaklasimina
kolektif bilincin dogal bir yanitidir” ifadesine en ¢ok %43,3’ii “Kismen Katiliyorum”,
en az %l14’0 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Burada
“Kismen Katiliyorum” ifadesinin fazla olarak se¢ilmesi Ogretmenlerin bu ifadeyi
yanitlarken yasadiklar1 kararsizligi gostermektedir. Dolayisiyla tekorneklik biling
programlama yaklasiminin resmi okullardaki kadar 6zel okullarda da yasandigini

diisiinmektedirler.Bulgular Ogreten’in bulgulari ile aymdir.(Ogreten,2008:108).
2.5. Toplam Egitimsel Yansimalara iliskin Goriisler

Toplam egitimsel yansimalara iligkin Ogretmen goriisleri Tablo-24’de

sunulmustur.
Tablo-24 : Toplam Egitimsel Yansimalara iliskin Goriisler (%)
= = = = =
[5) g ) g
Davramslar = g g = g = =z g g
6 & G Z 3 G 6 = = s g
MM N MM N4 MM ©) 2R
Egitim, resmi-sivil ikilemi
Otesinde,
bireysel/toplumsal

%43,3 | %340 | %21,9 | %0,5 | %0,5 | 4,1907 | 0,8237
varolusu kusatan hakem

konumunda omurga ve
dogal bir deneyimdir.




84

Egitimde ozellesme, idari
ve mali bagimsizligs;
sivillesme ise idari-mali-
akademik biitiinciil
bagimsizlig: ifade eden bir
olgudur.

%18,1

52,1

27,0

23

0,5

3,8512

0,7527

Egitimde oOzellesme ve
sivillesme, Kkiiltiir temelli
egitimden bilin¢g temelli
dogal/varolugsal egitime
gecisi simgeleyen kolektif
farkindalik yiikselisidir.

%16,7

%56,7

%22,8

%3,3

%0,5

3,8605

0,7420

Egitimde oOzellesme ve
sivillesme, resmi
ideolojiye yabancilagmayi
ama etnik/dinsel/siyasal
bagka ideolojilerin
manipulasyonuna girmeyi
netice  veren tepkisel
kaciglardir.

%6,5

%?25,6

%40,5

%20.,9

%6,5

3,0465

0,9942

Egitimde o6zellesme ve
sivillesme, resmi ideoloji
karsithigr degil, egitimin
dogal yasalarina
uyumlanma arayislart
toplamudir.

%9,3

%44.,2

%34.,0

%11,2

%1.,4

3,4884

0,8639

Ozellesme, kutuplagmay1
simgeleyen resmi ve sivil
egitim formatlar1 arasinda
bir gecis siirecidir.

%?2.,3

%10,3

%26,6

%40,7

%?20,1

2,3411

0,9884

Egitimin nihai vizyonu,
insanin ozgiirliik-
sorumluluk dengesi icinde
kendini  ifade  siirecini
desteklemektir. Ozellesme
ve sivillesme olgular1 ise
s0z konusu vizyona dogru
kolektif biling
doniisiimiinii  simgeleyen
stratejik alt siireclerdir.

%14,9

%47,0

%32,1

%3,7

%?2.,3

3,6837

0,8551

Tirk egitim yasaminda
enerji kilitlenmesini
¢ozecek dogal durus,
resmi-0zel egitim
ikileminde isleyen enerji
savurganligint agsmak ve
insanin kendi olma
hakkina ortam olusturacak
tek bir sistemi etkili
olarak ise kogsmaktir.

%13,5

%40,9

%36,3

%8.,4

%0,9

3,5767

0,8606
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Ogretmenlerin, “Egitim, resmi-sivil ikilemi 6tesinde, bireysel/toplumsal varolusu
kusatan hakem konumunda omurga ve dogal bir deneyimdir” ifadesine en ¢cok %43,3’ii
“Kesinlikle Katiliyorum”, en az %0,5 ile “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum”
seklinde goriis bildirmislerdir. Bu 6nermeyi yiiksek bir oranda “Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde onaylamalar1 6gretmenlerin egitimin toplumu ayakta tutan bir omurga
oldugunu ve egitimin distan yiiklemeyle degil bireyin dogal deneyimi sonucunda
yasayacagl bir olgu olarak gordiiklerinin bir ifadesi olarak diisiinebiliriz. Bu ifadeden
elde edilen bulgular Ogreten’in bulgulariyla ortiismektedir. Ayn1 ©nermeye bu
aragtirmada  Ogretmenlerin %484’ “Katilyyorum” yaniti  vermislerdir.

(Ogreten,2008:109).

Ogretmenlerin “Egitimde ozellesme, idari ve mali bagimsizligy; sivillesme ise
idari-mali-akademik biitlinciil bagimsizlig1 ifade eden bir olgudur” ifadesine en ¢ok
%52,1’1 “Katilyyorum”, en az %0,5’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu 6nermeye yiiksek oranda “Katiliyorum” seklinde
yanit vermeleri, egitimde ozellesme ve sivillesmenin biitiinciil bir bagimsizlig ifade
etmesinde bu bagimsizligin 6zellesmede idari ve mali, sivillesmesinde ise bunlara ek
olarak akademik boyutta gerceklestigine inandiklarimmi gostermektedir. Bu ifade bir
anlamda egitimdeki profesyonellige duyulan saygidan olusan, dgretmenlerin her tiirlii
ortamda bagimsiz davrams gostermek istediklerini gostermektedir ki bu bulgular

CAPE’in bulgulart ile ortiismektedir.

Ogretmenlerin, “Egitimde 6zellesme ve sivillesme, kiiltiir temelli egitimden biling
temelli dogal/varolugsal egitime gecisi simgeleyen kolektif farkindalik yiikseligidir”
ifadesine en ¢cok % 56,7’si “Katilryorum”, en az %0,5’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunun bu onermeyi “Katiliyorum”
seklinde desteklemeleri, egitimde Ozellesmenin sadece mali ve idari bagimsizligi,
sivillesmenin ise bunun yaninda egitimin resmi formatindan 6zgiir ve yaratici bireyleri
doniistiiren bir yapiya doniistiigiinii destekledikleri seklinde yorumlanabilir. Bu bulgular

Ogreten tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile 6rtiismektedir(Ogreten,2008:110).

Ogretmenlerin, “Egitimde ozellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye
yabancilasmay1 ama etnik/dinsel/siyasal bagka ideolojilerin manipulasyonuna girmeyi
netice veren tepkisel kacislardir” ifadesine en ¢ok %40,5’1 “Kismen Katiliyorum”, en az
9%6,5 ile “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlerin “Kismen Katihiyorum” cevabina ¢ok yonelmeleri ve

“Kesinlikle Katiliyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” cevaplarinin azlig1r 6gretmenlerin
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bu Onermeyi cevaplarken kararsiz kaldiklarin1 ve egitimde ozellestirmeyi bir kagis
olarak gdrmedikleri ve egitimin herhangi bir ideolojin manipiilasyonuna girmek olup

olmadig1 konusunda tereddiitlerinin oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin, “Egitimde 6zellesme ve sivillesme, resmi ideoloji karsithg: degil,
egitimin dogal yasalarina uyumlanma arayislar toplamidir” ifadesine en ¢ok %44,2’si
“Katultyorum”, en az “%1,4’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis bildirmiglerdir.
Ogretmenlerin burada ¢cogunlukla “Katiliyorum” seceneginde bulusmalari, dgretmenler
tarafindan egitimde Ozellestirme ve sivillesme olgusunun resmi egitimle bir zithik
olmadiginin aksine birbirini tamamlayan olgular oldugunun ve amac birlikteliklerinin
oldugunun kavranmis oldugunu bizlere gostermektedir. “Kismen Katiliyorum”
seceneginin fazlaligi yine Ogretmenlerin bu Onermeyi desteklerken tereddiitlerinin
oldugunu bizlere gostermektedir. Bu 6nermeden elde edilen bulgular Ogreten tarafindan

elde dilen bulgularla ortiismektedir(Ogreten,2008:110).

Ogretmenlerin, “Ozellesme, kutuplasmayr simgeleyen resmi ve sivil egitim
formatlar1 arasinda bir gegis siirecidir” ifadesine en ¢ok %40,7’si “Katilmiyorum”, en az
%2,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde goriis bildirmiglerdir. Bu durum bizlere
Ogretmenlerin egitimin biitiinselligine inandiklar1 resmi ve sivil egitim olgularinin birer
kutuplagsma olmadigimm ve birinden digerine bir gecis siirecinden ziyade birlikteligine
inandiklarini seklinde yorumlayabiliriz. Bu da bizlere giiniimiizde dgretmenlerin biling

diizeyini ve kutuplagsmadan ziyade biitiinselligi tercih ettiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin “Egitimin nihai vizyonu, insamin o6zgiirliik-sorumluluk dengesi
icinde kendini ifade siirecini desteklemektir. Ozellesme ve sivillesme olgulari ise s6z
konusu vizyona dogru kolektif biling doniisiimiinii simgeleyen stratejik alt siireclerdir”
ifadesine en ¢ok %47’si “Katilryorum”, en az %2,3’u “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin  yiiksek oranda bu ©nermeyi
desteklemeleri egitimin nihai vizyonu olan insanin dogal zekasiyla kendisini 6zgiir bir
sekilde ifade etmesi ve varolusunu siirdiirmesinde anahtarin egitimde sivillesme ve
Ozellesme siirecinin oldugu konusunda yogunlastiklarin1 gostermektedir. Bu bulgular

Ogreten’in bulgulariyla bire bir drtiismektedir.

Ogretmenlerin, “Tiirk egitim yasaminda enerji kilitlenmesini ¢ozecek dogal durus,
resmi-6zel egitim ikileminde isleyen enerji savurganligim1 asmak ve insanin kendi olma
hakkina ortam olusturacak tek bir sistemi etkili olarak ise kogsmaktir” ifadesine en ¢ok
%40,9’u “Katiliyorum”, en az %0,9’'u “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde goriis

bildirmislerdir. Ogretmenlerin yiiksek oranda “Katiliyorum” segenegine yonelmeleri
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egitimin varolugsal bir deneyim oldugu konusunda, bu deneyimin resmi-sivil egitim
dongiisti i¢inde bogusarak kazanilmayacagi ve bunun bir enerji savurganligi oldugu
konusunda ve bu ikilemi asarak biitiinsel bir yaklasimla egitimin bireyin kendi olma
hakkini olusturacak biitiinsel bir sistemin varolmasi konusunda hemfikir olduklarini

degerlendirebiliriz.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma

Insanoglunun ilk donemlerinden itibaren hayatinin vazgegilmezi olan egitimin iki
fonksiyonundan bahsedilmektedir; egitim hem toplumun kiiltiirel degerlerini hic
bozmadan gen¢ kusaklara benimsetecek, boylece toplumun bozulmadan siirekliligini
saglayacak; hem de toplumun gelecegini giiven altina almak i¢in elestirici, yaratici, yeni
kesif ve buluslar yapmaya, toplumsal degismeyi saglamaya calisan kusaklar

yetistirecektir.

Egitimin bu iki fonksiyonu, sanayilesmenin baslamasindan sonraki yiizyillarda
catigma durumuna gelmis; egitim kurumlar1 ve programlar birbirine zit gibi goziiken iki
gorevi yerine getirmek zorunda kalmislardir. Bu nedenle hangi toplumsal unsurlarin
korunarak ve belki de gelistirilerek gelecek kusaklara aktarilacagi, hangilerinin

degistirilip unutturulacagi 6nemli bir sosyal politika sorunu olmustur.

Egitimin bu cok onemli iki fonksiyonunu yerine getirmesinde yiizyillarca devlet
egemenliginde olan toplumlarda devletin gorevi niteliginde goriiniirken, son yiizyilda
kiiresellesmenin ve kapitalist yasamin getirdigi degisikliklerle bu gorev devlet
kontroliinde kalmaya devam ederken uygulayici olarak 6zel sektoriin yer almasi

giindeme gelmistir.

Okullar, 6grencilere asagidakileri 6gretmesi diisiiniiliirse; bu gorevin ¢ok da kolay

olmadig1 degerlendirilebilir.

Secme : Kisi, gelecek toplumlarin karmasikligi ve imkan genisligi

icinde kendi yolunu, yapacagi se¢im ve tercihlerle cizecektir.

Iliski Kurma : Yasama hiz1 arttikca ve karsilastikga insan toplumlari
bliyiimektedir. Ancak insanlar arasindaki iletisim baglarim kurmak ve bu hususta

teknikler gelistirmek de egitimin gorevidir.

Ogrenme : Gelecek icin, bilgi vermekten ¢ok bilginin kullanilmasini
ogretmek Onemlidir. Artik insan hafizasi bilgi depolama merkezi olmaktan cikacak,
elinin altinda bilgiyi depolanmis bulacaktir. Gelecegin aydin insam ¢ok bilen degil,
bilgileri en iyi kullanandir. "Yarmin cahili, okuma-yazma bilmeyen degil, nasil

Ogrenmesi gerektigini 6grenemeyen kisi olacaktir.”
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Bu gorevleri yerine getirmeye calisan okullardan bireysel farkliligi daha net
ortaya ¢ikarmaylr amag¢ edinen 6zel okullarin varligi son yillarda egitim sektorii
icerisinde yerini aldig1 ve egitim icerisindeki varolus oranlarini artirmaya ¢abaladiklar1
gozlemlenmektedir. Aym1 zamanda bir arz talep dengesinin yasandigr bu durum da
ogretmenler 6zel okullarda gérev yapmayi, veliler cocuklarini 6zel okullarda okutmayi
ve Ogrencilerde o6zel okullarda egitim almayr giin gectikce artan bir oranda

istemektedirler.

Yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar sonucunda bu istegin 0Ozel
okullarin ¢alisanlar1 ve 68rencileri ile velilerine sunmus oldugu ¢esitli olumlu yonlerden
kaynaklandig1 ayn1 zamanda giiniimiiz egitim diizenine ayak uydurmada resmi okullarin

bir adim 6niinde oldugundan dolay: gerceklestigi gbzlemlenmektedir.

Ogrencilerin  belirli kaliplar halinde yetistirilmesinden ziyade, bireysel
farkliliklarin ortaya c¢iktigi, toplumun diisiinen diisiindiigiinii ifade eden ozgiir bireyler
olarak yetistirilmesi, gelecegin toplumunu diisiinen devlet tarafindan da gerekli destegi
almaktadir. Ulkemizde 80’li yillardan itibaren egitimde aranan kalite anlayisinin
yansimalar1 ile, giincel konjektiiriin gereklilikleri birlestiginde bdyle bir egitimin
saglanabilmesinde egitimde Ozellestirme siirecinin yardimer olacagi diisiiniilmiis ve bu

durum Kalkinma Planlarina ithal edilerek resmi hale dokiilmiistiir.

Zaman icgerisinde yasanan olumlu ve olumsuz sosyal ve ekonomik gelismeler
1s1g¢1inda etkilenerek bugiine kadar varliklarimi artan bir sekilde siirdiiren 6zel okullar,
gercekten egitimden beklentileri karsilamakta yeterli mi?, sadece egitim yoniinden mi
tercih edilmektedirler? Neden tercih edilmektedirler? gibi sorularin cevap arandigi bu
arastirmanin ilk béliimiinde konu detayli olarak incelemeye alinmis, takiben egitimde
Ozellesme ve sivillesme egilimlerinin kuramsal cergevesi cizilmeye calisiimistir.
Diinyada yasanan egitimdeki 6zellestirmenin Tiirkiye’deki siirecine deginilmis, ve
ilkdgretimin Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi ve dzellesme siireci incelenmistir. Takiben
literatiirdeki aragtirmalarla ilkdgretimdeki 6zel okulculuk olgusunu besleyen etmenlere

ulagilmak istenmistir.

Egitim evrenseldir. Ancak bolgesel ve ekonomik kosullarin degistigi yerlerde
isteklerinde  onceliklerinde  degismeler yasanacagi  varsayimindan hareketle
gerceklestirilen bu aragtirmanin genel amaci Diyarbakir il merkezindeki 6zel ilkogretim

okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri cer¢evesinde 6zel okulculuk olgusunu
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etkileyen etmenlerin 6gretmen, veli ve 6grenci boyutlarinda degerlendirilmesidir. Bu
amag¢ yoneliminde Diyarbakir il merkezindeki 9 6zel ilkogretim okulunda gorevli 215

ogretmenden etkili doniit saglanan bir anket uygulamasi yapilmistir.

Arastirmamn ikinci boliimiinde degerlendirilen anket sonuglarina gore
ogretmenler, 0zel ilkogretim okullarina 6grenci akigini etkileyen etmenlerin en basinda
0zel okulculuk olgusunun doniistiiriicli giicliniin resmi egitimden daha yiiksek ve etkili
ve verimli bir hizmet profili yarattig1 olgusu ortaya ¢ikmistir. Bu durum dgretmenlerin
goziiyle Ogrencilerin tercih sebepleri degerlendirilerek elde edilmeye calisilmis ve
ogretmenler 6grencilerin 6zel okullar: etkili ve verimli bir hizmet verdikleri i¢in tercih
ettiklerini diisiindiiklerini gostermislerdir. Bu durum olduk¢a degisken bir yapida olup
her statiideki 6zel okul ve/veya resmi okulu kapsamasi diisiiniilemez. Ancak 06zel
okullarin verimliligi ve etkililigi ABD’de yapilan arastirmalar ve yazilan makalelerde
desteklenmektedir. Ogrenciler her ne kadar nitelikli egitim almak isteseler de aslinda
konu yine konfor ve teknolojinin egitimde etkin kullanilmasi alanlarina
yogunlagmaktadir. Yani bir bakima 6grenciler daha konforlu bir ortamda 6gretmenlerin
egitim yardimcilarindan ¢ok etkili bir bicimde yararlanarak egitim verilen ortamlarda
bulunmak istemektedirler. Bu durum zaten egitimde etkili ve verimli bir ortam yarattig
diistiniilebilir.

ABD’de yapilan arastirma sonuclarina gore 6zel okullardaki dgrencilerin standart
basar1 testlerinde resmi okullardaki hemcinslerinden daha basarili olduklari, mezuniyet
oranlarinin resmi okullardan daha yiiksek oldugu, ve egitimin kalitesinin yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir ve bu sebeplerden otiirii Ogrencilerin bu okullar1 tercih ettikleri
degerlendirilmistir. Ulkemizde de yillar bazinda 6zel okullarin sayilarmn, ozel
okullarda gorevli 68retmenlerin sayillarinin, 68renci sayilarinin oranlanmasi sonucunda
ortaya c¢ikan (bkz. Sf. 54) durumda 6zel okullarda Ogretmen basina diisen Ogrenci
sayistnin resmi okullara gore daha diisiik oldugu ve bu durumun da egitimin

verilmesinde etkililigi sagladig: diisiiniilebilir.

Ozel ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin egitimin verilmesindeki kaliteli
ve verimli hizmet anlayisinin dgrencilerin seciminde etkili oldugu diisiinceleri yukarida

belirtilen arastirma sonuclari ile de desteklendigi goriilmektedir.

Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan ogretmenler, egitimci akisina iliskin

goriislerinde ise Ogretmenlerin bu okullar1 tercih etmelerinde kendilerini daha 6zgiir
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ifade ettikleri bir ortam bulduklarm ifade etmislerdir. Ozel okullar 6gretmenlerin
kendilerini 6zgiirce ifade edebildikleri yerlerdir. Bu durum yurt disinda ve yurt i¢inde
yapilan arastirmalarda da kendini gostermistir. Ogretmenler baskili bir ortamda
verdikleri egitimin kalitesinden sliphe etmektedirler ve egitimin toplumu ayakta tutan
bir omurga oldugunu ve egitimin distan yiiklemeyle degil bireyin dogal deneyimi
sonucunda yasayacagi bir olgu olarak gérmektedirler. Bir bakima modern 6gretmenler
egitimin onemini kavramiglardir. Ayn1 zamanda egitimin 6zellesmesini resmi formattan
Ozgiirlesme ve yaratic1 bireyleri doniistiiren bir yapiya sahip olarak gormektedirler.
Dolayisiyla egitimde gidilecek amacin yatay bir biiylimeden yani nicel bir biiyiimeden

ziyade dikeyde bir biiylime yani nitelik artisinda olmas1 gerektigine inanmislardir.

Yine egitimci akisini etkileyen etmenlere yonelik olarak dgretmenlerin ekonomik
ve sosyal fayda arayislarinin dogurdugu bir sonu¢ olarak degerlendirildigi
goriilmektedir. Egitimde ticarilesmeyi kabul eden 6gretmenler, ancak bdylesine onemli
bir olgu olan egitimde 6zellesmenin sadece ticari boyutuyla 6ne ¢ikamamasi gerektigini,
egitimin Ozellestirilmesinde ve 6zel okullarda amacin egitimin ticarilesmesinden ziyade
bireyin i¢inde zaten varolan bilgiyi nasil agiga cikartilacagimin ve bireylerde nasil bir
nitelik artis1 saglanacaginin olmasi gerektigini, 6zel okullarin 6gretmenlerin ekonomik
ve sosyal getirinin yaninda kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri yerler olduklarindan

dolayi tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenler velilerin ozel ilkogretim okullarin tercih etmelerinde bir sonraki
egitim basamagl icin girilen sinavlarda Ozel okullarin basarisimin daha yiiksek
oldugunun ve aile-okul isbirligi temelinde egitimin ortak sorumlulugundan kacis ve
sucluluk duygusu temelinde niteligi dis araglarda arama olmadigr goriisiine
varmiglardir. Ozel okullarn bir sonraki egitim basamag icin yapilan sinavlarda daha
basarili oldugu ABD’de yapilan bir arastirma ile kanitlanmistir. Yurt igerisinde boyle
bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Ancak Ogretmen goriisleri cercevesinde velilerin bu
okullar1 tercih etmelerinde 6ne ¢ikan sebep olarak gormektedirler. Ayn1 zamanda 6zel
okullarin, resmi okullarda ortaya cikan tek orneklik bireylerden ziyade elindeki teknik
olanaklar ve Ozgiir iletisim ortamindan kaynakli yaratici bireylerin yetistirilmesine

verdigi onemden dolayi tercih edildiginin altin1 ¢cizmislerdir.

Toplam egitimsel yansimalar iligkin goriislerde ise ortaya ¢ikan 6gretmenlerin
egitimi resmi-sivil ikilemi Otesinde toplumun omurgasini olusturan bir olgu olarak

gordiiklerini belirtmislerdir. Bu durum aslinda ¢ok Onemli bir agilimi ortaya
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cikarmaktadir. Ogretmenler egitimin énemini kavramis olduklarini ve egitimi toplumu
ayakta tutan bir omurga gibi gordiiklerini géstermektedir. Dolayisiyla resmi-sivil egitim
ikileminin asilmasmin ve egitimde ideolojik yaklagsmalarin terk edilerek egitime bir
biitiin olarak bakilmasi gerekliligini savunmuslardir. Gergekten de egitim bir toplumu
ayakta tutan bir omurga gibidir. Diger tiim sektorleri etkileyen ve toplumsal varolusun

anahtar1 olarak goriilebilecek bir olgudur.

Genel olarak 6zel okullara yonelen toplumsal kacista resmi-sivil ikileminden 6te
egitimin Oneminin kavranmasi oldugu ve egitimde O6zellesmenin egitimin dogal
yasalarina uyumlanma arayislarinin bir toplami oldugunun fark edilmesinin temel teskil

ettigi yorumlanmistir.

Bu yorumlardan ortaya ¢ikan, tiim bu tercihlerin temelinde giiniimiizde yasanan
teknolojik gelismelerin bireyin egitimde aradigi kalite ile birlestirilerek sunulmasi
yatmaktadir. Bireyin egitimde aradigi bu kaliteleri elindeki teknolojik enstriimanlarla
ortaya ¢ikarmayi bagaran ve giiniimiiz egitim sisteminin istegini bireye yansitabilen 6zel

okullar tercih edilmektedir.
Sonug

[Ikogretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen vizyoner ve teknolojik
etmenlerin 6grenci, 6gretmen, veli ve toplam egitimsel yansimalar boyutunda dgretmen
goriisleri istikametinde Diyarbakir Orneginde degerlendirilmesini amaglayan bu

arastirmada alt sorulara bagli olarak ulasilan ara sonuglar su sekilde siralanabilir:

> llkogretimde ozel okulculuk olgusunu  besleyen —etmenlere iligkin
ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve brans durumlar ile ogrenci, egitimci, veli ve toplam

egitimsel yansimalara verdikleri ifadeler arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir

(Tablo 18,19,20).

> llkogretimde ozel okulculuk olgusunda ogrenci akisini etkileyen etmenler
iliskin goriisleri belirleyen ifadelerin ortalamast degerlendirildiginde, en yiikseginin
“fikogretimde ozel okulculuk olgusu, doniistiiriicii giicii resmi egitimden daha viiksek,
etkili ve verimli bir hizmet profili yaratmistir.” Onermesi oldugu(x=3,6372), bu da
katilma diizeylerinde “Katiliyorum” secenegine denk geldigi goriilmektedir. En diisiik
ortalamamin ise “Ilkogretimde ogrenci acisindan ézel okulculuga yonelisi besleyen

temel dinamik, yon duygusunun giidiimledigi bir nitelik arayisidir” onermesi oldugu
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(x=3,1395) ve bununda katilim seviyesinin “Kismen Katilyyorum”a denk geldigi

goriilmektedir (Tablo-21).

Tlkégretimde ézel okulculuk olgusunda égrenci akisim etkileyen etmenler
iliskin goriisleri belirleyen toplam dort ifadenin ortalamasi (x=3,3685) dir. Bu da
ogrenci akisint etkileyen etmenlerin orta diizeyde gerceklestigini gostermektedir (Tablo-

21).

> llkogretimde ozel okulculuk olgusunda egitimci akisini etkileyen etmenler
iliskin goriisleri belirleyen ifadelerin ortalamast degerlendirildiginde, en yiikseginin
“Iikogretimde ogretmenlerin dzel okulculuga ilgisi ve yonelimi, resmi egitim formatinin
smrlayicihigindan — kendini  ozgiir  ifade ve gerceklestirme idealine kacisi
simgelemektedir” onermesi ile “Ilkogretimde dgretmenlerin dzel okulculuga ilgisi ve
yonelimi, bireysel varolus vizyonundaki doniisiimden ziyade ekonomik ve sosyal fayda
arayiglartyla  sinmirli  bir  olusumdur” onermesinin  oldugu, katilma oranlarinin
birincisinde “Kismen Katiliyorum”a, ikincisinde ise “Katiliyorum”a denk geldigi, en
diisiigiiniin  ise  “Tiirkiye’de resmi-ozel egitim ikilemi baglaminda gelisen
hizlivhacimli/cok  egitim  profili, egitimin doniistiiriicii ~ giiciiniin ve etkililiginin
azalmasini  simgeleyen enerji savurganligidir” oOnermesinin oldugu ve katilma

seviyesinin “Katilmiyorum”a denk geldigi goriilmektedir(Tablo 22).

Tlkégretimde ozel okulculuk olgusunda egitimci akisini etkileyen etmenler
iliskin goriisleri belirleyen toplam dort ifadenin ortalamast (x=3,045) dir. Bu da
egitimci akisint etkileyen etmenlerin orta diizeyde gerceklestigini gostermektedir

(Tablo-22).

> llkogretimde ozel okulculuk olgusunda veli akigin etkileyen etmenler iliskin
goriisleri belirleyen ifadelerin ortalamast degerlendirildiginde en yiiksek ortalamanin
“Egitimde ozellesme ve sivillesme olgusu, kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamn
ozii ile ilgili bir doniisiim degil, yasam teknolojisi ile ilgili aracsal bir gelismeyi
simgeler” onermesinde oldugu, katilma seviyesinin “Katiuiyorum” a denk geldigi, en
diisiik ortalamanin ise “Ilkogretim velileri ézel okulcuga yonelten onemli bir dinamik,
aile-okul igbirligi temelinde egitimin ortak sorumlulugundan kacis ve sucluluk duygusu
temelinde niteligi dis araclarda arama yanilsamasidir” onermesinde oldugu ve katilma

seviyesinin “Katilmiyorum” a denk geldigi goriilmektedir (Tablo-23).
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Tlkégretimde dzel okulculuk olgusunda veli akisint etkileyen etmenler iliskin
goriisleri belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalamast (x=3,3145) dir. Bu da veli akisini

etkileyen etmenlerin orta diizeyde gerceklestigini gostermektedir (Tablo-23).

> llkogretimde ézel okulculuk olgusunda toplam egitimsel yansimalara iligkin
goriisleri belirleyen ifadelerin ortalamast degerlendirildiginde en yiiksek ortalamanin
“Egitim, resmi-sivil ikilemi Otesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem
konumunda omurga ve dogal bir deneyimdir” onermesini oldugu ve katilma seviyesinin
“Kesinlikle Katiliyorum” a denk geldigi, en diisiik ortalamanin ise “Ozellesme,
kutuplasmayt simgeleyen resmi ve sivil egitim formatlart arasinda bir gecis siirecidir”
onermesinde oldugu ve katilma seviyesinin “Katilmiyorum” a denk geldigi

goriilmektedir (Tablo-24).

Tlkégretimde ozel okulculuk olgusunda toplam egitimsel yansimalara iliskin
goriisleri belirleyen toplam sekiz ifadenin ortalamast (x=3,50) dir. Bu da toplam
egitimsel yansimalart gerceklestirme basarisinin  orta diizeyde gerceklestigini

gostermektedir (Tablo-24).

Arastirmamin nihai sonucu; ilkogretimde 6zel okulculuk olgusunu besleyen
etmenlerin Ogrenci, egitimci, veli boyutunda toplam egitimsel yansimalarim
gerceklestirme basarisinin orta diizeyin ¢ok az iizerinde gerceklestigi, daha dogrusu
Ogretmen goriislerinin bu parametrede yogunlastig1 tespit edilmistir. Bunun acilimi da;
ilkogretimde Ozel okulculuk olgusunu besleyen etmenlerde; dgrenciler agisindan,
doniigtiiriicti giicli resmi egitimden daha yiiksek, etkili ve verimli bir hizmet profili
yarattigi, ogretmenler acisindan, resmi egitim formatinin simirlayiciligindan kendini
ozgiir ifade ve gerceklestirme idealini saglayacagi ve bireysel varolus vizyonundaki
doniisiimden ziyade ekonomik ve sosyal fayda arayislariyla simirli bir olusum oldugu,
veliler a¢isindan bu durumun kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamin 6zii ile ilgili
bir doniigiim degil, yasam teknolojisi ile ilgili aragsal bir gelismeyi simgeledigi, toplam
egitimsel yaklagimlar agisindan ise egitimin, resmi-sivil ikilemi Gtesinde,
bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda omurga ve dogal bir deneyim
olarak goriilmesi ve toplumlarm bunun farkindaligina vararak degerlendirdigi goriisleri
on plana cikmistir. Toplumsal varolusta bu egilimlere cevap niteliginde gerceklesecek
yeni olgularin olusmasi egitim sistemimizde olusan negatifligi yenecegi ve bu yeniden
yapilandirma diye adlandirilabilecek sistemle egitimin daha etkin bir gekilde

verilebilecegi diislincesi ortaya ¢cikmistir. Tabi ki tiim bu egilimlere cevabi verecek
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olusumlar sadece egitimde 6zellesme ve sivillesme ile gerceklestirilmesi diisiiniilemez.
Bu olusumlarin Tiirk Egitim Sistemini top yekun ayaga kaldiracak yeniden bir

yapilandirmanin olacagi kaginilmazdir.
Oneriler
> Uygulamacuar Igin Oneriler

¢  Egitimin heniiz ilk basamag olarak diisiiniilen IIkogretimde, sadece
bilissel diizeyde degil duyussal diizeyde egitim ve dgretim olanaginin sunan teknolojik
altyapi ile beslenmis 6zgiir ifadenin serbestligine olanak saglayan ve 6gretmen-dgrenci-
veli ticgeninde iletisim kanallarinin acik tutan, velilerin yonetimsel konularda isbirlik¢i
olan ve dgretmenlerin de okulda yonetim tarafindan alinacak kararlarda katilim oraninin
yiiksek tutan, demokratik, giivenli ve yaratic1 fikirlere saygili, birbirinin benzeri bireyler
yetistirme zorlamasindan arinmis okul sistemlerinin kurulmasi, ailelerin ve 6grencilerin
secim agamasinda egitim sistemindeki kazanclar1 gbz ardi etmeden, verilecek egitimin

kalitesinin deger gordiigii bu okullar1 tercih etmeleri gerekmektedir.

¢  Ilkogretim okullarinin 6gretmenlerine kendilerini daha rahat ifade

edebilecekleri ortamlar yaratmalar1 gerekmektedirler.

¢  Ilkogretim okullar1 egitimlerinde teknolojiyi ve teknolojik etmenlerin
ortaya cikardig1 araclar1 daha yogun kullanmalar1 yani enstriimantal egitimi daha etkili

kilmalar1 gerekmektedir.
> Arastirmacilar Igin Oneriler

¢ Bu arastrmanin benzerini resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan

O0gretmenlere uygulanabilir,

¢ Bu arastirmanin kapsami boliinerek ayr1 ayri uygulamalar yapilabilir,
ornegin; Ozel Ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin neden bu okullari
tercih ettikleri, ya da 6zel ilk6gretim okullarinda egitim goren Ogrencilerin neden bu
okullar1 tercih ettiklerinin Ogrenci goriisleri ¢ercevesinde degerlendirilmesi ya da
velilerin neden bu okullar1 tercih ettiklerinin yine veli goriisleri c¢ercevesinde

degerlendirilmesi gibi.
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EKLER

EK-1: Olgme Aract

EK-2:Arastirma Onay1

TUTANAK



EK-1
OLCME ARACI

L. Arastirma Konusu
ILKOGRETIMDE OZEL OKULCULUK OLGUSUNU BESLEYEN ETMENLERE iLiSKiN
EGITMEN GORUSLERINIiN DEGERLENDiRILMESi
Diyarbakir Ornegi
Sayin Ogretmen, bu anket yukarida yazili arastirma konusunda 6gretmen goriislerinin betimlenmesi amaciyla
tasarlannmustir. Toplanan verilerin amaci disinda kullanilmasi s6z konusu degildir.
Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Biilent AKTAY
D.U.Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Egitimi ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi

I1. Kisisel Bilgiler
1.Cinsiyet 1. ...Bay 2...Baddezuniyeti | iieeeeeeiecieeceseceeceiceeieneeennn.
3.Meslek Kidemi 1....1-10 y1l 2. 114Bmis | ] e

IIL. Anket/Gériisme icerigi

Sira No

*Asagidaki her 6nerme igin paralel segeneklerden bir tanesi isaretlenecektir.

* Asagidaki onermeler arastirma konusuna iliskin katihhmer goriislerinin betimlenmesine
yoneliktir.

*QOnermeler aragtirmaya konu olan olgunun arka plamindaki nedensellik riintiisiinii farkl
degiskenler agisindan dogrulama / yanlislama desenlemeleriyle ¢oziimleyecek nitelikte insa
edilmistir.

Kesinlikle Katiliyorum
Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum
Katilmiyorum

Katiliyorum
Kesinlikle

Egitim, resmi-sivil ikilemi tesinde, bireysel/toplumsal varolusu kusatan hakem konumunda
omurga ve dogal bir deneyimdir.

Egitimde 6zellesme, idari ve mali bagimsizligi; sivillesme ise idari-mali-akademik biitiinciil
bagimsizlig ifade eden bir olgudur.

Egitimde 6zellesme ve sivillesme, kiiltiir temelli egitimden biling temelli dogal/varolussal egitime
gecisi simgeleyen kolektif farkindalik yiikselisidir.

Egitimde 6zellesme ve sivillesme, resmi ideolojiye yabancilagsmay: ama baska ideolojilerin
manipulasyonuna girmeyi netice veren tepkisel kacislardir.

Egitimde 6zellesme ve sivillesme, resmi ideoloji karsitligi degil, egitimin dogal yasalarina
uyumlanma arayislan toplanudir.

Ozellesme, kutuplasmay1 simgeleyen resmi ve sivil egitim formatlar1 arasinda bir gegis siirecidir.

Egitimin nihai vizyonu, insamn ozgiirliik-sorumluluk dengesi icinde kendini ifade siirecini
desteklemektir. Ozellesme ve sivillesme olgulari ise soz konusu vizyona dogru kolektif biling
doniisiimiinii simgeleyen stratejik alt siireclerdir.

Ikogretimde 6grenci agisindan ozel okulculuga yonelisi besleyen temel dinamik, yon duygusunun
giidiimledigi bir nitelik arayisidir.

ilkogretimde 6zellesme ve sivillesme egilimleri, kolektif bilincin resmi egitime iliskin
tektiplestirme ve kendine yabancilastirma kaygisinin besledigi bir savunma mekanizmasidir.

10

ilkogretimde 6zellesme ve sivillesme egilimleri, birey ve toplum 6lgeginde vizyoner bir nitelik
arayisindan ziyade finansman ve egitim teknolojisine bagli konfor arayislarim yansitan olgulardir.

11

ilkogretimde 6zel okulculuk olgusu, déniistiiriicii giicii resmi egitimden daha yiiksek, etkili ve
verimli bir hizmet profili yaratnugtir.

12

ikogretimde 6gretmenlerin 6zel okulculuga ilgisi ve yonelimi, resmi egitim formatinin
siirlayiciligindan kendini 6zgiir ifade ve gerceklestirme idealine kacisi simgelemektedir.

13

ilkogretimde 6gretmenlerin 6zel okulculuga ilgisi ve yonelimi, bireysel varolus vizyonundaki
doniisiimden ziyade ekonomik ve sosyal fayda arayislariyla simirli bir olusumdur.

14

ilkogretimde 6zellesme ve sivillesme egilimleri, egitimi materyal ve ekonomik alt degerler
temelinde bir nevi tersine bilin¢ doniisiimiinii karakterize eden olusumlardir.

15

Tiirkiye’de resmi-ozel egitim ikilemi baglaminda gelisen hizli /hacimli ¢ok egitim profili, egitimin
doniistiiriicti giictiniin ve etkililiginin azalmasini simgeleyen enerji savurganligidir.

16

ilkogretimde velileri 6zel okulcuga yonelten 6nemli bir dinamik, aile-okul isbirligi temelinde
egitimin ilk sorumlulugundan kacis ve sugluluk duygusu temelinde niteligi dis araglarda arama
yanilsamasidir.

17

Egitimde 6zellesme olgusu, her diizey egitim hizmetinin nicel ve yatayda biiytimesini ama nitel ve
dikeyde yozlagmasini ve ticarilesmesini beraberinde getirmistir.

18

Ozel okulculuga ilgi artistnin 6nemli bir dinamigi, bu kuruluslarin egitsel deneyimin omurgast
haline gelen giincel 6l¢me-degerlendirme sistemi itibariyle test teknigi baglaminda kosullayici ve
basar1 odakli egitim dilini kullaniyor olmasidir.

19

Egitimde 6zellesme ve sivillesme olgusu, kolektif egitim deneyiminde egitsel yasamun 6zii ile ilgili
bir doniisiim degil, yasam teknolojisi ile ilgili aragsal bir gelismeyi simgeler.

20

Etkili egitimin temel dogurgusu, bireyin dis egitim ihtiyacindan dzgiirlesmesi ve kendi kendinin
ogretmeni haline gelmesidir. Oysa 6zellesme ve sivillesme olgusu, dis egitim bagimliligim ve
egitim sisteminin insan yasamuni tekeline alma riskini arttiran birer enerji kara deligi haline
gelmistir.

21

Giincel yasamda kadinin is hayatina yogun katilimi, yapay annelik ve ¢ocuk bakiciligi misali
egitsel promosyonlar da sunan 6zel okullara ilgi artigin1 tirmandirmustir.

22

Tiirk egitim yasanunda enerji kilitlenmesini ¢6zecek dogal durus, resmi-ozel egitim ikileminde
isleyen enerji savurganligini asmak ve insanin kendi olma hakkina ilkm olusturacak tek bir sistemi
etkili olarak ige kogmaktir.

23

Ogrenci ve velileri ilkogretimde 6zel okulculuga yonelten onemli bir dinamik, bu kuruluslarin kisa
vadede basari idoliinii pekistiren ortadgretime giris sistemine sonuc odakl entegre yapisidir.

24

Tiirk egitim yasanunda yiikselen 6zel okulculuk, goriiniir teknik neden ve kosullarin ¢ergeveledigi
marazi bir yonelim olmayip, resmi egitimin karbon kopyalar irettigi izlenimi uyandiran
biromeklik biling programlama yaklasimina kolektif bilincin dogal bir yanitidir.
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