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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim Gorsel sanatlar dersinde igbirlikli
Ogrenme etkinliklerinin dgrencinin basarisina, derse ybnelik tutumlarina
ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini ortaya koymaktir. Bu genel amag
dogrultusunda, 8. sinif 6grencileri Uzerinde bir arastirma yapilmistir.

Arastirmanin evreni Diyarbakir ili,  6rneklemi Sehit Polis
Mehmet ERGIN Ilkgretim okuludur.

Arastirmanin deneysel deseni 6ntest-sontest kontrol grubu
modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmanin deneklerini bir
deney ve bir kontrol grubu olmak tzere toplam 80 &drenci olusturmustur.
Arastirmanin  kapsaminda Gorsel Sanatlar Dersinin “Eser Analizi”
etkinligini 6gretme amaciyla dersler deney grubunda isbirlikli Ogrenme
ybntemine gdre, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ydntemine gbre

islenmistir.

Basariy! 6lgmek igin gelistirilen basari testi 6ntest, sontest ve
kalicilhk testi olarak kullaniimistir. Basari testi ile elde edilen bulgularla

yapilan istatistiksel karsilastirmalardan su sonugclara variimistir;

o isbirlikli Ogrenme ydnteminin uygulandi§i deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda ontest
sonuglari bakimindan anlamli derecede farklilik olmadig

saptanmistir.

o isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve geleneksel dgretim etkinliklerinin
uygulandigi ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin Goérsel Sanatlar
dersindeki basarilari arasinda 6nemli bir fark oldugu

gbzlenmigtir. Bu fark Deney grubunun lehinedir.

o isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile uygulama yapilan deney grubunun
6grenilenlerin kahicihgini saglamaya iliskin puanlari, geleneksel
Ogretim ydntemleriyle ders islenen kontrol grubuna gére daha

ylksek oldugu gérilmektedir.
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Gorsel Sanatlar dersine yonelik 6grenci tutumlarini élgmek icgin
gelistirilen tutum &lcegi deneysel uygulamalarin basinda ve sonunda
uygulanmistir. Tutum élgceginden elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel

karsilastirmalardan su sonugclara variimistir;

e Deney ve kontrol grubunun ortalamalarinin birbirinden anlamli
derecede farkli olmadigi gorilmektedir. Bu sonug, igbirlikli
Ogrenme ydnteminin uygulandi§i deney grubu ile geleneksel
6gretimin  uygulandidi kontrol grubu arasinda Gérsel Sanatlar
dersine yénelik 6n tutumlari bakimindan anlamli derecede farkhlik
olmadigini géstermektedir.

e isbirlikli Ogrenme Ydntemi ve geleneksel &gretim etkinliklerinin
uygulandidi ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Gérsel Sanatlar dersine
kargl tutumlar arasinda 6énemli bir fark oldugunu gdéstermektedir.
Deney grubunda uygulanan Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile
6grenciler, Gdrsel Sanatlar dersine kargi daha olumlu bir tutum
icerisine girdikleri anlasiimistir.

Anahtar kelimeler: isbirliki Ogrenme Yontemi, Birlikte 6§renme, Gérsel

Sanatlar dersi, eser analizi.
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SUMMARY

The aim of this study; to designate the effect of Cooperative
Learning on students success, retention of the learnings and attitudes
towards the Visual Arts Lesson, in primarly school. Because of this
general purpose, a research on 8th class students have carried out.

The population of the research is Diyarbakir province. The

sample is Sehit Polis Mehmet Ergin primary school.

The experimental pattern of the research is based on first-test
and last-test control group model. Samples of the research have been
formed 80 students, and it contains one test group and one control
group. In the aim of teaching the subject “Artwork analysis” that in the
Visual Arts lesson is taught to test group by using Cooperative

Learning, to control group by using traditional training.

A success rate test prepared to measure the success was
aplied as first-test, last-test and retention test to the students. From the

results of success test statistical comparisons are carried out;

e According to results of the first-test, there isn't a
significant difference beetwen test group and control

group.

e According to results of the last-test, there is a significant
difference beetwen test group and control group. This

difference is in favor of test group.

e According to results of the retention test, there is a
significant difference beetwen test group and control

group. This difference is in favor of test group.

To measure the attitudes towards the Visual Arts Lesson a
attitude scale was prepared and applied to students. The attitude scale
was aplied as first scale and last scale. From the results of attitude

scale statistical comparisons are carried out;



e According to results of the first attitude scale, there isn't a
significant difference beetwen test group and control group.

e According to results of the last attitude scale, there is a significant
difference beetwen test group and control group. This difference is

in favor of test group.

Key Words: Cooperative Learning, Collobrative Learning, Together

Learning, Visual Arts lesson.
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ONSOZz

insan dogasindaki en dnemli 6zelliklerden biri de sosyal bir hayat
surdirmesidir. Bu sosyal hayat beraberinde iletisim, paylasim, isbélimu
ve igbirligi gibi davranislari da getirmektedir. Bu davraniglar sosyal hayatin
surdurdlebilmesi ve geligtirilebilmesi icin gereklidir. Sosyal hayatin ve bu
alt gerekliliklerinin strekliligi ve gelistiriimesi i¢in de bu davranislarin
toplum icinde farkli kisilere ve sonraki nesillere aktariimasi gerekir. iste bu
noktada egitim ve iletisim devreye girer. Zaten egitim ve iletisimi
birbirinden farkli disinmek neredeyse imkansizdir, iletisim olmadan
egitim olmadigr gibi egitim olmadan da iletisimin gerceklesemeyecegi

sdylenebilir.

Egitim toplumun sdrekliligi i¢in  bireyin toplumsallastiriimasi
surecidir. Toplum kendi varhdini ve surekililigini koruyabilmek icin bireyleri
egitmekle kalmamis, ayni zamanda bireyleri eqittigi egitim tekniklerini de
gelistirmigtir. GUnimuizde, degisen ve gelisen dinyanin, dedisen ve
gelisen insani artik bilgiyi eskisinden daha hizli edinmekte ve edindigi
bilgiye yenilerini de ekleyip bilgiyi dolasima sunmaktadir. Bu durum
igbirligini ve iletisimi zorunlu kilmaktadir. Hal bdyle olunca egitim
yontemleri de bu hizlanmaya ve dolasima cevap verecek sekilde

dizenlenmektedir.

Egitim sistemleri, bireyler ve toplumlar arasindaki iletisimin
O6grencilere kigUk yastayken aktarilmasi icin c¢esitli dersler ve cesitli
yontemler kullanmiglardir. Bu ydntemler, hem bireyin sosyallesmesinde
o6nemli rol oynamakta hem de verilecek olan egitimin verimli olabilmesini
ve Ogrenciyi basariya gétirebilmesini saglamak igin igbirliginin gictinden
faydalanmaktadir. Genellikle isbirliginin gerekli oldugu bazi disiplinlerde bu
ybéntemler 6drenci basarisina oldukga katkida bulunur. Ozellikle Gorsel
Sanatlar Egitimi gibi sanatin, egitimin ve iletisimin bir arada bulundugu bir

disiplinde igbirliginin inkar edilemez bir 6nemi vardir.

Bu arastirma, Goérsel Sanatlar dersinde isbirlikli 6grenme

etkinliklerinin ~ égrencinin  basarisina, derse yoénelik tutumlarina ve
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Ogrenilenlerin  kalicihgina etkisini  belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Arastirmada elde edilen bulgular, isbirlikli Ogrenme ydnteminin &grencinin
basarisina, derse yonelik tutumuna ve O6grenilenlerin kaliciligina etkisi
baglaminda yorumlanmis ve ulagilan sonuglara dayali &6nerilerde

bulunulmustur.

Arastirma boyunca bilgi ve birikimiyle maddi ve manevi destegini
hicbir zaman esirgemeyen danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Ali Osman
ALAKUS'a ve arastirmaya iliskin tim istatistiksel islemlerde yardimci olan
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri B8limii
Ogretim dyesi Yrd. Dog¢. Dr. Behgcet ORAL’a tesekkir etmeyi bir borg
bilirim. Arastirmanin uygulanmasinda desteklerini aldigim Sehit Polis
Mehmet ERCIN ilkdgretim Okulunun ydnetici, resim o6gretmeni ve
6grencilerine de tesekkir ederim.

Ekim 2008 Seckin AYDIN
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BOLUM I

1.GiRiS

Bu bélimde problem durumu, problem cOmlesi, alt problemler,

arastirmanin énemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Degdisen ve gelisen dinyanin, degisen ve gelisen insani artik bilgiyi
eskisinden daha hizli edinmekte ve edindigi bilgiye yenilerini de ekleyip
bilgiyi dolasima sunmaktadir. Hal bdyle olunca egitim yéntemleri de bu
hizlanmaya ve dolagima cevap verecek sekilde dizenlenir. Eski egitim
yontemleri insana bilgi tasiyici rolU verirken yeni egitim yontemleri bilgiyi

yapilandirma roland verir.

Amaglanan, c¢agdas toplumlarin nitelikli insanlari, okuyan,
arastiran, sorgulayan, tartisan, karsilastiran, bilimsel dislnceye inanan;
duygularini, dusincelerini, aklini baskalarinin ipotegi ve gudimine
birakmayan; kendini, icinde yasadigi dogay! ve toplumu taniyan, anlayan;
duygularini, duyumlarini gesitli ifade yollari ile 6zglrce anlatan, yaratici
glclerini 6zgurce ortaya koyan, estetik duygulari gelismis, insani degerleri
yucelmis, her yoénu ile paylagsimci niteliklerle donanmahdir (Pekmezci,
2002: 36).

Genel egitim sistemindeki bu gelismelerden sanat egitimi de payini

almaktadir. Bu konuda bazi sanat egitimcilerinin gérusleri de énemlidir;

Gok hizli degisen ve gelismelerin yasandigi egitim ddnyasinda,
degisik egitim felsefelerine dayanan teoriler gelistirilip uygulanmaktadir.
Ozellikle gelismis batili Ulkelerde sanat egitimi konusunda uluslararasi
dizeyde sempozyumlar, konferanslar, paneller, seminer ve toplantilar
dizenlenmekte; cesitli yayinlar, sanatta ve onun egitiminde kullanilan

degisik materyaller ve sanat egimcilerin karsilikh ziyaretleri, bu Ulkelerin



sanat egitimine yeni bicimler veriimesinde oldukca etkili olmaktadir
(Ozsoy,1993: 53).

Cagdas egitim sistemi ve geleneksel egitim sistemi bireylerini
karsilagtiran Yolcu’nun (2004: 81) belirttigi gibi, cagdas bir egditim; kiginin
yaratici, arastirici, sorgulayici, bildiklerini uygulayabilen nitelikler
kazanmasini saglayan, kisilik geligtirici bir egitimdir. Bu baglamda ¢cagdas
egitimde, ezbere dayanan, fazla bilgi yUkleyici, verilen bilginin oldugu gibi
benimsenmesini, ezberlenen bilgilerin yeniden aktarilmasini éngdren bir
sisteme ve ybdnteme yer yoktur. Surasi aciktir ki, ilkbégretim birinci
kademeden baslayarak orta ve ylUksek 6grenim sirasinda 6gretmenin
sOylediklerini sadece "belleme"ye, sinavlarda "tekrarlamaya” veya
"nakletme"ye, "aktarma'ya yoénlendirilen &grenci, yaratici dislnceyi
kullanamayacag! gibi, var olan yaraticihginin da kérelmesine sebep
olacaktir. Belki yiginla bilgiye sahip olacaktir, ama "yapici" ve "yaraticl"
olamayacaktir.

Gecmisteki usta-cgirak iliskisinde siyrilarak disiplinler arasi sanat
egitiminin  6nemine vurgu yapan Mamur (2004: 1) ise sunlan
belirtmektedir; Yirmi birinci ylzyilda teknolojik gelismeler ve hizli iletigimle
birlikte egitim sistemi kendini yenileme zorunda kalirken, pek ¢ok yeni
islevi blnyesine almak durumuna gelmistir. Buna bagli olarak sanat
egitimi de gecmiste oldugu gibi yalnizca usta-girak iliskisine dayanan, ya
da salt uygulamaya yoénelik egilimlerden uzaklasarak sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik gibi disiplinleri uygulama boyutuyla birlestirmenin yani
sira: inceleme, anlama, anlatma, yazma, gérme, dinleme, tartisma gibi

6grenme bicimlerini de kapsamina almistir.

Butin &grenciler, yetersizliklerine, belirlenmis yeteneklerine veya
altyapilarina aldirmaksizin, sanatin sagladigi zengin egitim deneyimlerine
ulasmayi hak ederler. Sanat, giinimuiz toplumunun artan sembollerinin ve
gostergelerinin  anlasilmasinda ve ¢6zllmesinde, c¢oklu yetenegin
gelismesini saglar. Dolayisiyla, sanatin tim &grencilerin genel egitimi
icerisinde gerekli bir roll vardir (Grenfell, 1996: 1).

21.yGzyil egitim-6gretim yontemleri agisindan degdisim ve gelisim

cagidir. Ogretim yontemleri  degisen egitim anlayisina  gbre



yenilenmektedir. Egitim paradigmalarinda yasanan degisim, gorsel sanat
egitimine de yansimaktadir. Gorsel sanatlar egitimi alaninda paradigmalar
ve yarattigi sonuclar surekli kendisini yenileyen bir 6gretim ihtiyaci
dogurmaktadir. Egitimde modern anlayigin yerini post-modern anlayis
almaktadir. Bu cergevede goérsel sanat egitiminde de yeni yaklasimlar
gbrulmektedir (Aykut, 2006: 33).

Sanatc¢inin ve sanat egitimcisinin gelisen ve degisen diinyaya karsi
kayitsiz kalinmamasi gerektigi konusunda 6nemli tespitler vardir. Nasil
bilimsel ve teknolojik alanda uluslararasi etkilesim zorunlu ise, egitim ve
kidltdr alaninda da dinyadaki degisimler karsisinda kayitsiz kalinamaz.
Bilgiye erisimin bu kadar hizlanmasi, kolaylasmasi ve iletisim olanaklarinin
cesitliligi, cagdas egitim yaklasimlari igerisinde sanat egitiminde de
6zgUrligin ve 6zgunlagin zorunlu oldudu bir sireci beraberinde
getirmigtir. Teknolojinin ortaya koydugu global bilgi olgusu karsisinda
kayitsiz kalamayan sanat¢l ve sanat egitimcisi bir taraftan bu slrecin
saskinligini yasarken, diger taraftan da degisimi anlamaya ve kendine
yeni bir kimlik edinmeye ¢aligsmaktadir (Zeren, 2006: 637-638).

GUndmuzde teknolojinin sanat egitimini okul disinda da bir etkinlik
haline getirdigine ve 6zellikle bilisim teknolojisinin sanat egitimi Gzerindeki
etkisine vurgu yapan Alakus (2002: 38-39) sunlari ifade etmektedir; Bilisim
c¢agina gelinen bu yillarda elbette ¢aga uygun yeni daslnceler, yeni
yaklagimlar, yeni araglar ve ¢oklu ortamin (multimedya) egemenlidi ortaya
ctkmigtir. TV, bilgisayar, internet, fotograf, film gibi teknolojilere
bakildiginda, artik cocuklarin kendi ginlik yasamlarinda sanat formlarinin
bircogundan haberdar olduklari gértlmektedir. Teknoloji imkanlariyla
gelismig Ulkelerde bugun bir cocuk kendi odasini portre, roprodiksiyon ve
posterlerden bir galeriye ddnUstirebilmekte, bir sanat araci olarak her
seyden vyararlanabilmektedir. Arttk sanat odalarinda bilgisayar
teknolojisinin kullanildigr okullarin sayisi giin gegtikge artmaktadir.

Devletler egitim sistemlerini, caga uyum saglayan, bilgiyi Ureten ve
paylasan, kendine guveni olan, ezbercilikten ¢ok bilgiyi i¢csellestirip hayata
uygulayabilen  bireyler  yetistirecek sekilde dlzenleme c¢abasi
icerisindedirler. Bu cabayr Ozsoy (1998: 58) sdyle ifade etmektedir;



Devletlerin vatandaslarini, bir yandan kendi toplumlarina uyumlu bireyler
olarak yetistirirken, diger yandan da onlarin her gin degisen ve gelisen
bilgilerle donatmasi ve bunu yaparken Ulkeler arasi barig ve dostlugu 6n
planda tutmasi beklenir. Yirmi birinci ylzyilda sekillenecek olan “her bir
bireyi kendi yaraticiligi, kapasitesi ve yetenedi dogrultusunda ve bunlar
ortaya c¢lkararak insanhga katkisi saglayacak sekilde egitme” hedefine
ulasmak, ancak bilgi ve iletisim c¢adinin katilimci toplumu olmakla
mumkunddr. Bireylerin temel hak ve 6zgurlikleri ile kapasite, yaraticilik ve
yeteneklerini dikkate alan demokratik bir egitim sisteminin olugmasi,

cagdas ve cok yonli egitim programlari ile gerceklestirilebilir.

Bu noktada egitimciler 6zellikle de sanat egitimcilerine ¢ok blyUk
roller dismektedir. Sanat egditimcisi yeni egitim yontemlerinden haberdar
olmali ve bu yodntemleri anlayip uygulayabilmelidir. Egitim amagl
yapilacak etkinligin 6zelliklerine gére 6gretim ydéntemi se¢gme hususunda
cok dikkatli kararlar verilmesi 6nemli rollerden biridir.

Ogretmenler, cocuklarin 6grenmeye karsi olan dogal merak ve
isteklerinden yararlanarak onlara, sorun ¢6zmeyi kesfetmeyi ve
arastirmayr  tesvik edecek sanatsal Ogretme  yaklasimlarini
benimsetebilirler. Bu da ¢ocuklarin hayal guglerini kullanmalarina,
ddstncelerini uygulamalarina, denemelerine ve cesitli yaratici olasiliklar
Uzerinde yogunlasmalarina olanak saglayabilir. Sanatsal etkinliklerde
O6grencilere kazandirlacak istendik davraniglarin olusturulmasi, onlarin
gelisim ve hazir bulunusluk dizeylerine uygun program iceriklerinin
olusturulmasiyla iligkilidir. Etkinlik sUrecinde 6grencinin kendisi ile
cevresindeki yasanti arasindaki baglantilari  kurabilme olanagi
saglanmalidir. Dolayisiyla, her sanatsal 6grenme olayinin iyi bellenmesi,
taninmasi ve 6gretme modellerinin amag¢ ve anlamina uygun bir sekilde
kullaniimasi, égrenmeyi daha etkili, daha kalici ve anlamli kilinmasina
etken olabilmektedir (Artut, 2006: 93).

Sanat, temelde tarihsel Ozelligi olan ve toplum tarafindan
yapilandirilmisg gdérsel bir dilin karmasik bir seklidir. Cocuklarin, bizim
yUkselen gorsel kiltirimzi anlamak ve ona katilmak i¢in edinilmis teknik

beceriler kadar anlamli sanat isleriyle de dogrudan mesgul olmaya



ihtiyaclari vardir (Grigg, 2004: 39). Egitimin etkili olabilmesi ve amaglanan
kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in etkinlik yapilirken en uygun 6gretim
yonteminin segilmesi ve yontemin tam olarak uygulanmasi gereklidir. Bu
sebeple ders 6gretmenlerinin derste isleyecegdi etkinligin 6zelligini iyi

bilmeli ve bu etkinligin 6zelliklerine uygun 6gdretim yéntemini uygulamaldir.

Hedeflerin saptanmasi, bunlari gergeklestirici nitelikteki 6grenme
yasantilarinin secimi isini planlamis bir 6gretmen, egitim durumlarinin
dizenlenisi sirasinda 6gretimin etkili olmasinda tekniklerin rolini ve
isgOrulerini dikkate alma durumundadir. Bunun igin teknikler hakkinda bilgi
edinmeli, bunlar 6gretimi kolaylastirici olma ydninden incelemeli ve bu
tekniklerin kullanisiyla ilgili beceri kazanmalidir. Hedefe, konuya ve
duruma uygun tekniklerin segilisi kuskusuz ilgiyi ve etkin katihmi arttirir
6grenciyi gudiler ve bdylece sinif i¢i etkinlikleri daha verimli kilar
(Bilen,1996: 54).

MEB’in 2006 yilinda yayinladi§i Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu sanat egitimcisini cagdas egitimin hemen hemen
batin imkanlarini  kullanmaya davet etmektedir. Kilavuz, 6grenciyi
merkeze alan o6gretmene daha cok ydnlendirici rol veren ve bilgiyi
olusturan egitim ydntemleri temel alinarak hazirlanmistir. Kilavuzda
O6gretmene sinifta birden ¢ok 6gretim ydntemi kullanmasi gerektigini
belitmesi de anlamlidir. Bu ydntemlerden bazilarinin 6zellikle daha
yogun sekilde kullaniilmasi gereklidir, ¢iinkt bu yéntemler digerlerine gore
6grenciyi ve slreci daha fazla 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ozellikle sanat egitimi gibi bireyin sosyal ve bireysel gelisiminde
6nemli yer tutan bir dersin diger derslere oranla daha fazla égrenciye ve
strece yoOnelik olmasi gerekmektedir. Sanatin, icinde egitimi ve iletisimi
barindirdi§i géz 6niinde bulunduruldugunda Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi, sanatin ve sanat egitiminin bu ydénUyle &rtistiglu sonucuna

varilabilir.

isbirligine Dayali Ogrenme Yéntem, sanatlar/kiiltir egitimi
anlayisiyla dizenlemis bir 6grenme cevresinde, dgrencilerin bilissel ve
duyussal alanda gelismelerinin ve sanatsal ifade yeterliliklerinin

desteklenmesinin lzerinde etkilidir. Isbirlikli 6grenme yéntemi dgrencilerin



sosyal becerilerini gelistirmekte; birbirlerinden 63renmelerine, kaygilarini
yenmelerine, i¢sel gudilenmeye yardim etmekte; 6grencilerin dersi ve
okulu daha c¢ok sevmesine, igbirligi ve yardimlasma duygusu

gelistirmelerine firsat vermektedir (Kurtulus, 2001: 201).

Egitim kurumlarinda goérsel sanat etkinlikleri bireysel ¢alismalar ve
grup calismalari olarak iki sekilde strddralir. Ancak ginimize degin
gorsel sanatlar egitimi calismalarina bakildiginda 6gretmenlerin grup
calismalarina yeteri kadar énem vermedigi, derslerin bireysel calisma
agirhikh islendigi gortlur. Oysa egditimde c¢agdas yaklasimlar, her iki
calisma modelinin de bir zorunluluk oldugunu ortaya koyar. Glnki bireysel
calismalarla bireyin kendi gelisimi hedeflenirken, grup ¢alismalari yoluyla
bireyin yasadigi toplumun bir parcasi oldugu bilincine varmasi ve sosyal
bir varlik olarak yetismesi hedeflenir (Yilmaz, 2007: 747).

Bu calismada, Isbirligine Dayali Odrenme Y®ntemi'nin bireyler
arasinda iletisimi saglama, bireyi sosyallestirme, farkli disincelere saygl,
bireyi farkh bireylerle uzlasmaci kilma ve toplumu olusturan bireylerde
igbirligi  bilincini olusturama gibi 06zelliklerinden dolayr bu ydntemin
kullaniimasinin, Gérsel Sanatlar Dersleri’'nde &6grencinin basarisina,
tutumuna ve kaliciiga etkisi ortaya konulmaya calisiimistir. Aslinda,
Sanatin da 6zinde bireyler arasinda iletisimi sagdlama, bireyi
sosyallestirme, farkh dugslncelere saygi, bireyin kendisini ifade etme gibi
ézellikleri barindirmasi, isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi'nin bu derste
daha fazla kullaniimasi gerektigini ortaya koymaktadir.

1.2. Problem Cilimlesi

Gorsel sanatlar dersinin igbirligine dayali 6grenme ydntemiyle
islenmesinin  6grencinin  basarisina, derse ybénelik tutumlarina ve

6grenilenlerin kalicihgina etkisi nasildir?

1.3. Alt Problemler

1- Isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin uygulandigi deney grubu ile



geleneksel 06gretim ybnteminin uygulandigi  kontrol grubundaki
ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin “Eser Analizi” etkinliginin sonundaki
basari dlizeyleri arasinda anlamh fark var midir?

2- Isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrenciler ile geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigr kontrol
grubundaki &grencilerin 6gretim streci sonunda Goérsel Sanatlar

Dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli fark var midir?

3- Igbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubu ilkégretim 8.
sinif Ogrencilerinin “Eser Analizi” etkinligine iliskin, 6grenilenlerin

kalicilik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bilindigi gibi, okulun amaci 6grencileri sadece belli dersler ve
sorunlar hakkinda bilgilendirmekten ibaret degil, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine de yardimci olmaktir. Is birligine
dayali 6grenme metodu cocuklarin égrenmeleri yaninda onlarin gesitli
yonlerden gelisimlerini de olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrencilere,
Ozellikle ginimudzde “basarinin sirn” olarak ifade edilen ekip ¢alismasi
becerisinin kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin geligtirimesinde ve iyi
arkadaslik iligkilerinin olusturulmasinda oldukga etkili bir metottur. Yasam
boyu gerekli olan degisik sosyal rollerin &grenilmesinde, karsilasilan
glcliklerin  ¢6ziminde ve insanlari tanima ve anlama yeteneginin
gelisiminde énemli etkilere sahiptir. Kisiler arasi iligkiler kurma ve iletisim
becerilerini kazandirmada en etkili metotlardan birisidir (Yilmaz, 2001).

Aragtirmanin amaci, ogrenciyi merkeze alan, ilgisini arttiran,
dgrencinin  sosyal ve bireysel gelisimini saglayan isbirligine Dayall
Ogrenme Yoénteminin Gérsel Sanatlar dersinde 6drencinin basarisina,
tutumuna ve 6grenilenlerin kaliciligina olan etkisini ortaya koymakiir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Aragtirmanin  énemi, gorsel sanatlarin 6égretiminde Igbirligine
Dayali Ogrenme Ydntemlerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin 8grenci
basarisina etkisi, 0Ogrencilerin derse yonelik tutumuna etkisi ve
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisinin test edilmesi ve bunun deneysel olarak
Ontest-sontest kontrol gruplu desen, tutum Olgedi ve Kkalcilik testi
kullanilarak yapilmasidir. Elde edilecek sonugclarin ilgili alanlardaki

bosluklar doldurmasi beklenmektedir.
Bu ¢alismanin sonucunda elde edilecek bulgularin;

1- Gorsel Sanatlar Dersi alaninda program yapan uzmanlara ve
egitimcilere yararli olacagi,

2- Ogretmen ve oJretmen adaylarina Gorsel Sanatlar Dersi

O6gretiminde yéntem secme konusunda yardimci olacagi,

Gorsel Sanatlar Dersi 6gretiminde igbirligine Dayali Ogrenme

3
Yoéntemi ile ilgili yapilacak olan deneysel calismalara yardimci

olabilecedi,

4

Eser Analizi etkinliginin Gérsel Sanatlar Dersinde islenmesiyle ilgili

yapilacak arastirmalara yardimci olacagi disundlmektedir.

1.6. Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmigtir:

1. Arastirmada kullanilan bagar testi ve tutum 0Olgeginin gegerliligi icin

uzman kanisi yeterlidir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, &grenmelerini
etkileyebilecek sinif digi etkenler ve 6grenmeye ydnelik bilgileri denktir.

3. Orneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayiimaktadir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan degiskenler,
arastirmanin sonucunu anlamh derecede etkilemez. (Ogrencilerin st
siniflardaki  arkadaglarindan ya da baska okullardaki alan
6gretmenlerinden yararlanmalari, gibi degiskenler).



1.7. Sinirhihiklar

1.Arastirmanin isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemlerinden Birlikte
Ogrenme Tekniginin uygulanmasi ile sinirlidir.

2. Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi ile geleneksel dgretim
yénteminin etkilerinin karsilastirilmasi, sadece ilkégretim 8. sinif Gorsel
Sanatlar dersi “Eser Analizi” etkinligi ile sinirhidir.

3. Arastirma, Diyarbakir Sehit Polis Mehmet Ercin ilkégretim okulu
8-B ve 8-D dgrencileri ile sinirlidir.

4. Arastirma 2007-2008 dgretim yili ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi (Isbirlikli 6§renme): Isbirligi,
belirlenen ortak amaca varmak igin birlikte galismadir. igbirligine dayali
6grenme, 6grencilerin, amacladiklari ortak hedeflerine ulasabilmek igin
birlikte calismak Uzere olusturulan, kugik gruplar halinde calistiklari
0grenme modelidir. Bu metottaki amag, 6grencilerin kendi bilgilerini ve
grubun diger Gyelerinin 6grenmelerini en Ust dizeye gikarmaktir (Agikgéz,
1992: 3; Johnson and Johnson, 1994: 1, Oncdl, 2000: 623; Dotson, 2001
:1; Demirel, 2003: 52 ve 2006: 219)

Birlikte Ogrenme: Johnson ve johnson tarafindan gelistirilen
teknigin ilk sekliyle en énemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, distnce
ve malzemelerin paylasiimasi, is bdlimi ve grup oédulidir (Ozdemir,
2007: 1). Ilk uygulamalar sirasinda 6grencilerin bir tek @rlin ortaya
koymak icin grup halinde calismasi; dustncelerini, malzemelerini
paylasmalari, sorularini 6gretmenden 6énce birbirlerine sormalari; grup

ediminin 6dullendiriimesi saglanmistir (A¢ikg6z, 1992: 16).

Eser Analizi: Ogrencilerin ilgisine, diizeyine ve cevre imkanlarina
gbre; mulzelerden, sergilerden ve diger sanat etkinliklerinden
yararlanmasini saglamak amagch etkinliklerdir. Bu etkinliklerde, en azindan
her sinifta yerli ve yabanci, 6nemli birkag sanat¢inin ¢ocuklarca ilging
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bulunabilecek birer eseri tanitiimalidir. KiOglk vyaslarda, sanatgilar
taniyalim ya da muize gezileri adi altinda yurGtllebilecek bu tir etkinlikler,
ileriki yillarda eser c¢6zUmlemesine, elestirisine dogru bir nitelige
burindurdldr. Bu konuda kitaplardan, réprodiksiyonlardan (tipki basim),
saydamlar ya da fotograflardan, kartpostallardan, afiglerden, film veya
videolardan yararlanilabilir. ( Yolcu, 2004: 90-91).

Ontest-Sontest: Katiimcilar, deneysel islemden énce ve sonra
bagimli degiskenle ilgili olarak élctltrler. (Howitt,1997; Akt; Blyukdztirk,
2001: 21)

Tutum Olgegi: Birimleri deneylerle saptanmis ve karsilastirmaga
elverigli bir tutum o6lcme aracidir. Denegin sahip oldugu tutum ya da
goruslerini toplumsal yénden aciga cikarmak igin kullanilan bu araglarin
tutum anketlerinden farki rasyonel esit birimleri olmasidir. (Onciil, 2000:
1083).

Hatirda Tutma / Kalicilik: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin

tekrar geri getirilip kullanilincaya kadar korunmasidir (Demirel, 2003: 54).

SPSS (Statistical Package for Social Sciences): Sosyal bilim
aragtirmacilari tarafindan yaygin olarak kullanilan paket programidir
(BUyukoztark, 2006: 9)



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bdélimde arastirmanin kuramsal cercevesi ortaya konmus ve

ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim

EQgitim cok ydnludur bu nedenle de tek tanim altinda toplanamayan
karmasik bir kavramdir (Oncil, 2000: 391). Ancak egitim kavraminin kabul
edilen ortak bir yonU vardir. Bagar'in (2004: 3) belirttigi gibi; Egitim
sbzcugunun farkh tanimlarinin ortak yani, onun, davranis degistirme,
davranis olusturma amach etkinlikler batini olmasidir. Birey Uzerinde
yapilan ve onun fiziki, zihni veya ahlaki varliginda bir degisikligi gerektiren
her tarlu faaliyet “egitim” adini almaya layiktir (MEB,1976: VII). Egitimin
dolayisiyla okullarin ve diger egitim kurumlarinin genel fonksiyonu, kaltart
tanitmak yoluyla 6égrencilerin uyumunu saglamak ve onlara degismekte
olan dinyaya ve cagin kosullarina ayak uydurabilmeleri icin KkuoltGrQ

gelistirme yollarini 6gretmektir (Vansg, 1988: 15).

Egitim uygulamali bir bilim alandir. Bu bakimdan yenilesme
¢abalarinin, kagit Gzerinde d6zenerek gizilmis yapi degisiklikleriyle, yapilan
konusma ve tartismalarla veya herkesin kendi tecribe dagarcigindan
clkararak en iyi niyetlerle ortaya attigi &nerilerle gerceklesecegdi
dastuntlmemelidir. Egitimde yenilenmek her seyden ¢ok birey
davraniglarinin  yenilenmesidir. Bunun i¢in de egitim amaglarinin
saptanmasi ve bu amaglar ile degerlendirme slregleri arasindaki boslugun
doldurulmasi gerekmektedir. Amaglarin isaretlendigi yénde davranis
degistiriimedigi sirece, egitimde kaliteyi etkilemek olagan disidir (Varis,
1988: 14).

Egitim, 6grenilenlerin hayata gecirilmesidir. Bunu konuyu Basar
(2004: 3) su climlelerle ifade etmektedir; Ogretim, 6grenme davranisin

saglanmasi amaciyla yapilan 6n cabalardir. Insanlarin  &grenim
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dlzeylerinin gostergesi diplomalari, egitim duzeylerinin gdstergesi ise
davraniglaridir. Terli iken soduk su igmemek, yemekten sonra disleri
fircalamak, ulasim akimini aksatmamak icin yolun sagindan yurimek
gerektigini bilen, ama bu davraniglari uygun kosullarda yapmayan insan,

6grenmis ama egitiimemistir.

2.2. Sanat

“Sanat Nedir?” sorusuna verilecek tek bir cevap sanat
sinirlamaktan 6te bir sey olmayacaktir. Daha énceki paragraflarda insanin
ve dolayisiyla dinyanin surekli bir degisim ve dénisim iginde oldugundan
s6z edilmisti. Sanatin insanin duygu ve distinceleriyle olusan ve gelisen
bir olgu oldugunu dislnlrsek sanattaki degisimin insandaki degisime
paralel oldugunu disinmek de yanlis olmaz. Bu, dogal olarak sanatin
taniminda bir degisim ve belirsizligi getirir.

Sanatin ne oldugu konusu caglara, toplumlara, Uzerinde durulan
sanat alanina gére bazi degisiklikler géstermektedir. Sanat, insani bir
faaliyettir ve insani etkileyen her sey, sanati da etkilemektedir (Ergln,
2008: 1). Sanat acik kavram oldugu igin, taniminda sanatgilar,
elestirmeler, sanat tarihgileri, sanat bilimcileri ve sanat felsefecileri
anlasamiyorlar. Gergekten de her dénemi, klltird, sanatgiyi, ekoll, sanat
thrlerini kapsayacak bir taniminda anlasmak imkansiz gdériinmektedir
(Boydas, 2004: 1).

Bu calisma da Sanatin belli bash birkac tanimina deginilecektir;

Sanat her yeni kusagl bir énceki kusaga baglayan, dolayisiyla
insanhg@in sarekliligini saglayan 6nemli alanlardan biridir. Bu iglevini, yeni
kusagi bircok acidan Dbilgilendirerek, egiterek, donatarak
yapmaktadir. Onlarin "Ben kimim? Nereden geliyorum? Ne yapmaliyim?"
gibi sorularina cevap vermelerine yardimci olan sanat, bdylelikle kusaklar
arasindaki degisimi ve gelisimi saglayan 6nemli bir gudileme araci
olmaktadir. Sanat, eski bakis agilarinin yeni gérUslerle karsilastiriimasini
sagladigi gibi, var olan dustncelerin 6zgin aciklamalarini da sunar
(Ozsoy, 2003, s,19).
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Sanat, insanlhk tarihi kadar eski, insanla var olan bir olgudur.
Sanatin temelinde insana 6zgl olan Gulizeli Arama Duygusu vardir.
Sanat, bu anlamda glzeli yaratma cabasidir. Bitin sanatlarin cikis
noktas! bizim disimizda var olan gergekliklerdir. Duyu organlarimizia
kavramaya, anlamaya c¢alistigimiz her sey sanatin konusu olabilir. Sanatgi
bu seylerden ilgili olduklarini kavrar ve kendi i¢ dinyasina gbre
yorumlayarak sanat eserine dénusttrir (Balci, (2004: 13).

Albrecht Direr'e goére Sanat dodanin igindedir. Sanatci bunu
oradan c¢ikarabilendir

(http://eqitek.meb.gov.tr/aock/aok kitaplar/aolkitaplar/sanat tarihi 1 2/1.Pd
f).

insanigin magara duvarlarina gizimler yapmasindaki dirti ile
buginin modern sanatgcilarinin Uretmedeki dirtist temelde ortaktir. Her
ikisinde de insanin cevresini sekillendirme, cevresine iz birakma,
yasam akiginda bir sonrakilere yol gdsterme gibi temelde ayni gorisu
tagimaktadir. Sanat yapitlarinda ve sanat nesnelerinde cevre tetikleyici,
yOnlendirici bir unsur olarak belirmektedir (Erbay, 2004: 47).

“Sanat, insanoglunun Yaratti§i yapitlarda guizellik Glkistnin
ifadesi” bigiminde tanimlanir. Oysa guUzellik UGlkistunin sanat igin bir
zorunluluk olmadigi, cagdas sanat disincesi evreninde bir yeri kalmadigi
kesin gibidir. Dolayisiyla, sanati bugin Thomas Munro'nun tanimiyla,
“‘doyurucu estetik yasantilar olusturmak amaciyla dirtiler yaratma
becerisi” diye nitelemek olanaklidir. Doyurucu bir estetik yasant ise,
mutlaka giizellik etkisi olusturmak zorunda degildir. Ornegin, ilkel
toplumlarin ya da Azteklerin sanatlari «glzel» olmaktan uzak oldugu gibi,
bunu amaclamis olduklarini kanitlayacak bir ipucundan da yoksunuz.
Gogu kez ve cogu toplumda sanat yapitinin yarattigi estetik yasanti,
korkutma, tiksindirme, irkiltme boyutlarina sahip olabilmektedir
(S6zen,2005: 208).

Sanata iliskin en édnemli 6zellik anlatimdir. Kisinin 6éznel i¢ gérusu,
imgeleri, distnceleri ve duyulari sanat ile gorsellesir. Birgok 6znel olan
durumun disa déniismesi, somutlagsmasi ve baskalarina anlatmasi insan

icin 6nemli bir gereksinmedir. Hangi sanat yapiti olursa olsun yaratma
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eylemi anlatiimak isteneni izleyiciye iletme amacini guder (Artut, 2006:
113).

Sanati diizgln bir bicimde tanimlamak igin, her seyden énce, onu
bir zevk alma araci olarak ve insan hayati kosullarindan biri olarak
distinmeyi durdurmak gereklidir. Sanat bir insani aktivitedir ki sdyle
gelisir, biri bile bile, belirli dig simgeler aracihgiyla, yagsami yoluyla edindigi
duygularini bagkalarina aktarir ve bagka insanlar bu aktarilan duygulardan
etkilenirler ve onlari deneyim edinirler. Sanat, Metafizikgilerin sdyledigi,
Tanr’'nin veya guzelin bazi gizemli digtncelerinin somutlagsmasi, géranar
olmasi degildir; O, estetik fizyologlarin sdyledidi, insanin depoladigi enerji
fazlasinin patlattigi bir oyun degildir; O, insanin, dissal simgeler yoluyla
heyecanini digsa vurmasi degildir; O, haz verici nesnelerin Gretimi degildir;
bilhassa, O, zevk degildir; ama O, insanlar arasindaki birligin bir yoludur;
onlar ayni hislerde birlestirir ve yasam i¢in kaginilmazdir ve bireylerin ve
insanligin mutlulugunun bir gelisimidir (Tolstoy, 1899: 1-2).

Hegel icin “gbégun, dagin, tasin guzelligine gbre estetik guzellik
daha Ustindir’; cunki estetik, estetik guzellik tinin (ruhun) Grdnddar”.
Yani; ruh dogadan Ustindlr ve bu UstinlGgd ruhun yarattigr Urinlere de
yansimaktadir. “Bir insanin aklindan gecen en koétu fikir bile doganin
blylk prodiksiyonundan daha yuksektir, daha iyidir’. Hegel su mantig
gutmekteydi: Dogal guzelin igerigini yakindan incelemeye kalkarsak,
O6rnedin gines, onun doganin organizasyonunda, esas var olusunda
mutlak bir moment olusturduguna sahit olabiliriz; halbuki kétl bir fikir
gecici, ucucu bir seydir. Ancak, doganin icindeki donemli roll ile ve
gerekKliligiyle ele aldigimizda, islevsel yonine agirlik vermis oluruz ve
guzelligine bakmaktan vazgeceriz. Gerekli olan varligina deginip,
guzelligini soyutlamig oluruz. Oysa, sanatsal guzel, yalnizca ve yalnizca
ruh tarafindan ortaya cikariimistir. “Ruhun GriinG olmak sartiyla, sanatsal
glzel dogal guzellikten Ustiindir” (Hegel, 1979; Akt; Ali Akay, 2008). Yani
Hegel’'e gbre ruh glzelligi dogal guzellikten Gstindir.
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2.3. Sanat Egitimi

“Sanatlar var olduklari stirece, sanatgilar, oyuncular ve
izleyiciler kendi rolleri icin egitilirler. Her Kdltdr, bireyleri bu rollerde yer

almalari icin segcme ve hazirlama yollarini planlar.”
Arthur D. EFLAND

Her disiplinin oldugu gibi sanatin da egitimi vardir. Sanatin,
hayatimizda ne kadar énemli bir yeri oldugu bilinmektedir. Sanat bu denli
hayatimizi saran ve anlamlandiran bir olgu olduguna gére, onu dogru
anlamamiz ve tanimamiz da oldukga 6nemlidir. Sanati tanima ve
anlamlandirma Sanat Egitimi yoluyla gergeklestirilir. Sanatin bireyin
toplumsal ve kigisel gelisimine olan etkilerini g6z &dnunde
bulunduruldugunda sanat egitiminin ne denli hassas oldugunu anlagllir.
Alakus’un (2002: 20) da belirttigi gibi; insanin genel egitimi bir bitinlik
icerisinde dusinuldiginde, sanat egitiminin genel egitimin bir parcasi
olarak kabul edilmesi geregdi vardir. Ancak, sanatin bir 6zgurlik ve bireysel
yaraticilik olgusu oldugu dikkate alindiginda ise, sanat egitiminin kendine

6zgl cok 6zel yasalarinin ve ilkelerinin varligi da kuskusuzdur.

Sanat egitimi insanlara kendi yagantilari yoluyla amagcli ve yontemli
olarak belirli sanatsal davraniglar kazandirma ya da insanlarin sanatsal
davraniglarini kendi yasantilari yoluyla amagh ve ydntemli olarak
degistirme, donustiirme, gelistirme ve yetkinlestirme sirecidir. Insan gok
yonll ve cok bilesenli egitim gereksinimi olan bir varliktir. insan egitiminin

baglica yon ve bilesenlerinden biri sanat egitimidir (Ugan, 2002: 3).

Sanat egitimi bireyin bireysel ve sosyal gelisimine katkida
bulundugu bilinen bir gergektir. Sanat egitiminin bireyde gelistirecegi
yaraticilik glcu, diger disiplinlerde de kullanabilecek bir 6zellige sahiptir.
Yolcu’nun (2004) da ifade ettigi gibi; Sanat egditimi, salt kendine (sanata)
déndk bir egitim degildir. Sanat cagimizin gelisen sartlari ve yasantimizin
getirdigi  yeni durumlar, sosyal ve psikolojik sorunlarimiz dikkate
alindiginda, kendisi disindaki diger alanlara da katkisi vardir. Ayni

zamanda sanatin insanin biligsel, duyussal ve psiko-motor davranisglarina
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etki eden bir egitim alanidir. Sanat egitimi salt sanatsal yaraticiligr degil,
her alandaki yaraticihdi da etkileyebilecek ¢alisma alanlarini barindiriyor
olmas! yaninda, yaratici davranis sergileyen bireylere duyulan ihtiyag
bakimindan da, ayrica bir 6neme sahiptir. Yaratici bir toplum olusturmayi
ve her alanda ileri bir uygarlik dizeyini hedefleyen Ulkeler, sanat ve onun
egitimini éncelikli bir sorun olarak ele almiglar, genel egitimin iginde okul
O6ncesinden baglayarak yasamin sonuna kadar insanlari sanat egitimi

ortamlariyla karsilastirmaya calismiglardir.

Sanatin ve sanat¢inin kiltdrl, dolayisiyla da toplumu etkileme
gictni Unver (2004: 157) su sekilde belirtmektedir; ister hayat
dengelemek, ister ylceltmek igin yapilsin, her toplum ve déneme gore
zengin anlamlar tasiyan sanatin yapicilari, baslangigta buyusel kimligi
olan toplumun sorumluluk verdigi Ureticiden, ¢agdas sanatc¢i kimligine
ulasmigtir. Bu kimlik, kdltdr Oretimi, kOltGr tasiyicihgr  ve  kadltdr
dénustUriculiagu gibi 6nemli iglevleri icerir. Sanatcinin basari dizeyi,
toplum diizeyi ile yakindan ilgilidir. Ust diizeyde algilayici, duyarli bir
kitlenin varligi sanatclyr yeni sanatsal Uretimlere ydnlendirecek ve bu
alandaki dinamizm siirekli canh tutulacaktir. Oyleyse genelde egitim,
Ozelde sanat egitiminin 6nemli amaci, sanatgi yetistirme yaninda, estetik

duyarligi olan bir toplum olusturmaktir.

Sanat, bitln insanlarin konustugu bir dildir, o rakamlar ve harfler
kadar 6nemli olan bir semboller sistemidir (Dickinson, 2008: 1). Nasil
bilimsel ve teknolojik alanda uluslar arasi etkilesim kaginilmaz ve zorunlu
ise, egitim ve klltir alaninda da dinyadaki degisimler karsisinda kayitsiz
kalinamaz. Bilgiye erigsimin bu kadar hizlanmasi, kolaylagsmasi ve iletigsim
olanaklarinin ¢esitliligi, cagdas egitim yaklagimlan icerisinde sanat
egitiminde de 06zgurligin ve 06zgunlidin zorunlu oldugu bir sireci
beraberinde getirmistir (Zeren, 2006: 637).

Sanat, bireyin, ister kendi dusinsel ve yasamsal slrecinde olsun
ister onun toplumdaki konumlanisina olsun direk etkide bulundugu icin
sanat egitiminin ¢cagimiz modern insanini daha kugik yastayken icinde
bulundugu diinyaya adapte etmede diger disiplinlere gére daha énemli yer
kapladigi dusincesi pek de yanlis olmaz. Dogan’in (2002: 125) da
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belirttigi gibi; ginimuz egitiminde hedef, digslnen, 6grenen, tartisan,
dreten, mutlu ve yaratici bir toplum yetistirmektir. Bu baglamda toplumdaki
yaratici ve 6zgun Kigilik sahibi bireyleri yasama kazandirmak, éncelikle
genel egitimde ve giderek sanat egitiminde temel amag olmalidir. Sanat
egitimi yalnizca sanatgi yetistirmeye, yetenekli Kisilerin gelistiriimesine
déndk bicimde degil, aile icinde baglayan ve yasam boyunca degisik
asamalarda topluma sindirilmesi gerekli bir sire¢ olarak disundlmelidir.
Gulzel sanatlar egitiminde amag, bireyin okul Oncesinden sezmege
bagladigi renkler, cizgiler, sesler dinyasini, oyuna merakini, duyarhgdini
okulunda, giderek ileri yaslarinda kaybetmeden, aliskanlikla, coskuyla
yasamasini 6greterek gerceklestirmek olmalidir. isbile’ye (2002: 143—144)
gbre; sanat egitimi, gézlem yapma, orijinalite bulus ve kisisel yaklagimlar
destekler, pratik dagtnceyi gelistirir. Bireyin el becerisini arttirirken analiz
ve sentez yapmasina yardimci olur. Olaylari, gerceklestirmeden énce

beyinde gerceklestirebilme glcini ve yaraticih@ini arttirir.

2.3.1. Sanat Egitiminin Gerekliligi

Sanat Egitiminin insan hayatinda bu denli énemli rol oynadigi ve
sanat egitiminin gerekliligi konusunda bazi bilim insanlari su goérUsleri
savunmaktadir; Sanat egitiminin egitim sistemi igerisindeki yerinin ¢ok iyi
belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda dusindldiginde vyaratici
glclerle donatilmig bigcimde yaratilan insanin dncelikle kendisini olmak
Uzere, icinde yasadigl dogal ve kultlrel ¢evreyi tanima zorunda oldugu
daha iyi anlasilmaktadir. Yaradiigindan bu yana insan, doga dedigimiz
hazir materyaller evreniyle karsi kargiyadir. Bu geregler dunyasini
anlamak i¢in tim gugclerini kullanirken kendi kultdrel, bilimsel ve teknolojik
evrenini de olusturmak c¢abasi igcinde olmustur. Bu duyarli ve segimci tavir,
nesneler arasindaki dizen ya da diuzensizlik iligkilerini titiz bir gbézlemle
arastirmayi gerekli kilar (Gengaydin, 1990, Akt; Alakus, 2002: 20).

KlgUk yastan baglayarak cocuklari yaratici kilmaya en uygun alan,
sanatsal alandir; ve bu agidan sanat egitimi, genel ve timel egitim ve
6gretim icinde genislikle, yayginlikla yer almasi gerekli bir disiplindir (San,

2004: 25). Gelecekte sanata gereken 6nemin verilmesi ve toplumun
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saglikli bir bicimde gelismesi icin bu gindn cocuklarina saglikli bir sanat
egitimi verilmesi gerekiyor. Artut’'un (2004: 307) da belirttigi gibi; Cagdas
sanat egitimi; 6grencilerin yaratici gu¢ ve kultdrel birikimlerini agiga
cikararak onlarin estetik duygu ve dislnce potasinda c¢ok yoénli
gelismelerini esas alir. Gelecekte sanata iligkin 6n yargilari kiran, sanattan
anlayan, duyarh, 6zgur diasinceli entelektlel birey olarak yetistirmelerini
hedefler. Ozellikle ilkdgretimde cocuk, dogasi geredi yeniliklere,
degigkenliklere ve duygusal gelisimlere yatkin yapisiyla Gretkenlige ve
yaraticiiga en agik oldugu dénemi yasar. Bu nedenle sanat egitimi
Ogrenci icin kendini disavurma, icinde yasadigi ¢evreyi, ortami tanima, bir
deger oldugunun bilincine vararak, katihmci, sorgulayici, yaratici
potansiyel bir gl¢c olarak kendisini hissedebilmesi ve gelistiriimesine firsat

taniyan son derece etkili bir unsur olarak kargimiza c¢ikabilmektedir.

Basari bitlnculddr, yani ginimuiz insani énine gelen bir problemi
¢Ozebilmek igin G¢ tir bilgiye ihtiyac duymaktadir. Bunlari Yolcu (2004)
sOyle ifade etmektedir; Bilimsel bilgi, teknik bilgi ve sanatsal bilgi. Bir
baska deyisle bilgi; bilimsel, teknik ve sanatsal bilgiyle batlinlesmis bir
olgu olup ve Uc¢cl de her insanin degisik oranlarda bile olsa egitim

ortaminda karsilastiriimasi gerekli bilgilerdir.

Sanat, bireyin, kendini ifade edebilmesi ve dolayisiyla kendini fark
edebilmesinde basvurdugu en etkili ifade aracidir. Birey kendini ifade ettigi
oranda 6zglrlesir ve gelisir. Ozellikle 6zgliven olusumunda sanatin birey

tzerindeki olumlu etkisi tartigiimazdir.

Sanat egitiminin amag¢ ve gereKliliginin 6zinde insan ruhunun
ylUceltiimesi, insanin &zgirlesmesi bireylerin  ruhsal gereksinimlerinin
doyurulmasi, dengeli, ¢agdas, duyarli bir toplum yaratiimasi c¢abasi
gadalir. Sanat egitimi, bireylere 6zgir anlatim olanaklar saglar. Ayrica
bireylerin sosyokultirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin subjektif ve
ayrintih bir alanidir. GinimUzde c¢agdas sanat egitiminin ana amaci
O6grenciyi, kapasitesi dogrultusunda entelektlel, duygusal ve sosyal
gelisme acisindan destekleyerek onun kisisel istemlerine yanit verebilme
cabasini hedefler. Ayrica sanat sadece estetik amaclariyla degil, egitici ve
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Ogretici amagclar da bu anlamda dusunutlmesi gereken énemli bir konudur
(Artut, 2006: 111).

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri de bireyi topluma hazirlamak
iken, bunu sadece bireyi mevcut toplumun degerleriyle doldurmak degildir.
EQitim, yetistirecegi yaratici ve degdisime acik bireyle aslinda toplumun da
bireyle birlikte degismesini hedeflemektedir. Bunu ancak, sanat egitimi gibi

bireyin 6zgUvenini ve yaraticiligini gelistiren bir egitimle saglayabilir.

Egitim ve dolayisiyla sanat egditimi gelecede yatirrm yapar. Bu
sebeple sanat egitimi bireylere daha kugik yastayken verilmelidir. Bunu
Ozsoy (2003: 51) soyle ifade etmektedir; gdrsel sanatlar egitimi, tim
bireyleri daha cocukluklarindan baglayarak kulttrel agidan yetistirdigi;
sezgileri, akil ydrdtmeyi, hayal kurma ve beceriyi dogru bir sekilde
gelistirdigi, cok ve cesitli bir okuryazarligi basamak basamak insa ettigi
icin yararlidir. Goérsel sanatlar egitimi ayni zamanda algilama ve
dastncenin ¢ok cesitli yollarini, temellerini 6greterek 6grencilere yardim
eder. Gorsel sanatlar dersi farkli bir derstir. Bu ders duygularin dogrudan
deneyimini yesertir ve dogrudan anlayis ve kavrayisa, bilginin yasal
kaynagiymis gibi glvenmemizi saglar. Sanatin amaci, bireyi ve deneyimini
dogrudan birbirine baglamak, s6zel ile sézel olmayan arasinda koprl
kurmak, daha da Onemlisi b0tind anlama, kavrama yetenegini
kazandirmaktir. Ogrencilerin bu dersi gérmemeleri onlarin giicsiiz

kalmalarina yol agabilecektir.

Amaglanan ¢agdas toplumlarin nitelikli insanlari, okuyan, arastiran,
sorgulayan, tartigan, karsilastiran, bilimsel disiinceye inanan; duygularini,
dasidncelerini, akhni baskalarinin ipotedi ve gudimine birakmayan;
kendini, icinde yasadigi dogay! ve toplumu taniyan, anlayan; duygularini,
duyumlarini gesitli ifade yollan ile 6zglrce anlatan, yaratici guglerini
Ozglrce ortaya koyan, estetik duygulari gelismis, insani degerleri
yUcelmis, her yéni ile paylasimci niteliklerle donanmalidir (Pekmezci,
2002,s;36). Bu da sanat egitiminin elestiri, estetik gibi alanlarla birlikte

cocuga verilmesi gerektigini gdstermektedir.

Bireyin sanatsal ve estetik gelisimi, sanatta 6grenme ve yaraticilik

egitimi, sanat 6gretiminin arastirma konulari iginde disunulebilir. Sanat
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egitimin kuramsal yani ve bilimsel temeli kismen sanat bilimi kapsamina
da girmektedir. Artik ginimuizde genel egitim sdreci icinde sanat
egitiminin konulari arasina kuram ve uygulamanin yani sira sanat Urinu
ve sanat izleyicisi de girmektedir. Yaygin anlamdaki bir sanat egitiminde
sadece plastik sanatlar anlamindaki gérsel sanatlar degil, ayni zamanda
sbzel ve igitsel sanatlarin da varligina dikkat ¢ceken egitbilimciler vardir
(San, 2003).

Sanatin toplumun katmanlarina erisememis ve estetigin gunlik
hayatimizda pek yer alamamis olmasi, hepimizin gdzlemleyebilecegi bir
gercektir. Eger sanat, toplum tarafindan igsellestiriimis olsaydi,
binalarnmizdan sokaklarimiza, isyerlerimizden okullarimiza kadar her
alanda estetik zevk kendini géstermis olacakti. Kentlerimizde parklar ve
glzel mekanlar az ise, yaptigimiz islerde tasarim estetigi zayifsa, uluslar
aras! alana cikildiginda bu konuda bagarimiz oldukga sinirliysa, bunun
sanat egitimi alanindaki basarisizligimizdan daha temel bir nedeni olamaz
(Ozel, 2002, s,51).

Bu yargilardan yola ¢ikarak sanat egitiminin her yastan bireyler icin
gerekli oldugu ve her insanin sanat egitimi almasi gerektigi disincesine
varilabilir. Ozellikle gelecekte sanata daha gok 6nem veren, estetik
begenisi olan, ¢evresinde olan biteni sorgulayabilen yani elestiri yapabilen,
yaraticiligiyla ve degisime agikhdiyla toplumu daha ileriye goéturebilen
bireyler olusturabilmek igin okullarda sanat egitimine gereken 06nem

verilmelidir.

2.3.2. Sanat Egitiminin Amaclari

Sanat egitimi deyince akla “sanatg¢i yetistirme amaciyla verilen
egitim” gelmemelidir. Sanat egitiminin bireyin bireysel ve toplumsal
yasantisina katkisinin ne denli blyUk oldugu kabul edilen bir gergektir.
Sanat egitiminin birey U(zerindeki etkileri sadece bireyin kisisel ve
toplumsal gelisimine degil, ayni anda sanatin da toplum igerisinde daha
yaygin olarak tiketiimesi ve anlasilabilmesi icin de gereklidir. Ozsoy
(2003: 153) bunu su cumlelerle ifade etmektedir; Bu egditim gelecekte
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Tarkiye’nin ihtiya¢c duyacagi sanattan tat alan, sanati ve sanatciy takdir
eden, kulturel aragtirmalar yapan, sorunlara yaratici ¢ézUmler getiren,
bagkalarinin oldugu kadar kendi calismalarini da elestirebilen, guzellik
anlayisi, zevkleri ve begenileri gelismig, her tlrli cirkinlik ve Kirlilikten
rahatsizlik duyabilen, ince ruhlu, hosgérull, saygili, empatik davraniglar
sergileyebilen yurttaslari yetistirebilmeyi hedeflemektedir.

Yolcu’ya (2004: 91) gb6re; Sanat Egitimi; kisiye estetik yargi
yapabilme konusunda yardimci olmayr amaglarken, yeni bigimleri
hissedip, heyecanlarini dogru bigimde yoénlendirmeyi o6gretir. Bdylece
sanat egitiminin, sanatci yetistirmeye degil, yetistirmek durumunda oldugu
her kisiyi yaraticiliga yéneltip, onun bilgisel, bilissel, duyusal ve duygusal
egitim ihtiyaclarini kargilamaya ydnelik bir misyonu oldugu ileri strtlebilir.

GUnOimizde cagdas sanat egitimi, O6grenciyi, kapasitesi
dogrultusunda entelektlel, duygusal ve sosyal gelisme acisindan
destekleyerek kisisel istemlerine yanit verebilme ¢abasini hedefler. Ayrica
sanat sadece estetik amagclariyla degil, egitici ve dgretici amaclari da bu
anlamda dustndlmesi gereken 6énemli bir konudur. Bu genel amaglarinin
yani sira ¢agdas sanat egitiminin belirli 6zel amaglari vardir. Artut (2006:
112) bu amaglari séyle siralamaktadir;

 Sanatsal aktivitelerin (etkinliklerin) ve yaraticiligin dogasini tanima

ve benimseme,

» Duygusal, duyussal, bilgisel entelekttel etkinliklere bagl artistik
becerileri kazandirma,

« Sanatsal etkinliklerle ilgili ortaya c¢ikan dustince ve hareket
6zgUrlaga ile ilgili bazi olasiliklar 6grenme,

» Gérme, ayrimsama (go6rsel duyarliligin gelisimi) ve gérsel olan her
seyin netlegtirilmesine olanak saglayan aktif bir algilama iglevi oldugu
seklinde beceri kazandirma.

«Sanat yapitlarini  deg@erlendirebilecek, onlari ayrimsayabilecek
nitelikli, sanat tarihi ve estetiksel bilgi birikimine sahip olmalarini saglamak.
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* Bireylerin, ginimuzdeki en énemli sorunlarindan biri olan "¢evre"
kavraminin ne anlama geldigini anlamalarini, yetiskin bir birey olarak onun

gelistirilmesi igin duyarh olmalarini, sorumluluk alabilmelerini saglama,

» Aragtiran, inceleyen, sorgulayan, hosgorall, genis, ©6zgur

distnceli bireylerin yetismesine olanak saglama,

» Toplumsal ve Kkiltirel yasamda kendine glvenen katilimci,
sorumluluk sahibi, Uretken kisiliklerin olusumuna katki saglama.

Sanat egitiminin amaglari, bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve
teknik amaglar olarak gruplandirilabilir (MEB, 2006: 7-8-9; Ozsoy, 2003:
153; Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 24). Milli Egitim Bakanhgdinin Yukarida
referans verilen kaynaginda sanat egitiminin amagclari sdyle ifade

belirlenmistir.

Bireysel ve toplumsal amaclar;

1- Ogrenciye yasami ve dogayl gbzlemleme duyarlilig

kazandirma,

2- Ogrenciye secme, ayiklama, birlestirme, yeniden
organize etme becerileri kazandirmak; analiz ve sentez yetenegi ile

elestirel bakis agisini geligtirme,

3- Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven

duygusunu kazanmasini ve kendini gelistirmesini saglama,

4- Ogrencinin gérsel bigimlendirme yollari ile kendini

ifade etmesini saglama,
5- Ogrencinin ilgisini, bu alandaki cesitli kaynaklarla
besleyebilme ve bu yolla gecmigine sahip c¢cilkma ve gelecegini

yapilandirma bilinci kazandirma,

6- Ogrencinin  her alanda kullanabilecek yaratici

davraniglar gelistirmesini saglama,

7- Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve

sanatcilar tanimasini saglama,
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8- Ogrencinin ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve

anlayabilme bilincini kazandirma,

9- Gecmisten ginimuze miras kalan sanat eserlerinden

haz alma ve onur duyma hassasiyeti kazandirma,

10- gbirligi yapma paylasma, sorumluluk alma, kendi
isine saygl duydugu kadar bagkalarinin isine de saygi duyma bilinci
ve duyarliligi kazandirma,

11-  Ogrencinin  ruh saghgini  koruma, i¢ dinyasini
anlatma, duygusal tepkilerini ortaya koyma ve bedenine saygi

duyma bilinci gelistirmesini saglama,

12-  Ogrenciye aklini, duygularini, zevklerini sorgulama

bilinci kazandirmaktir.

Algisal amaclar;
1- Ogrencinin algi birikimini ve hayal giiciini gelistirme,

2- Ogrencinin gérsel algi ve birikimlerini sanatsal

anlatimlara déndstirebilmesine imkan tanima,

3- Ogrencinin birikimlerini baska alanlarda kullanabilme

becerisi kazandirma,

4- Ogrenciye bilgi ve birikimini sanatsal uygulamaya
déndstirme yetenegdi kazandirma,

5- Ogrenciye yeni durumlar karsisinda 6zgiin ¢dziimler
gelistirme becerisi kazandirma.

Estetik amaclar;

1- Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman

Onemsenecek birer deger olarak kavranmasini saglama,
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2- Ogrenciye gecmisten giinimiize miras kalan sanat
eserlerinden ve dogadan haz alma, onlarla gurur duyma ve onlari

koruma bilincini kazandirma,

3- Ogrenciye gérsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi
hayatinin her alanina yansitabilme, bunu davranis bicimi haline

getirme yeterliligi kazandirma,

4- Ogrenciye, dogadan sectigi veya insan eliyle iretilen
nesneleri estetik birikimini  kullanarak degerlendirme bilinci

kazandirma,

5- Ogrenciye  kendinin  ifade edebilmede estetik
degerlerden yararlanma yetenegdi kazandirabilmektir.

Teknik amaclar;

1- Ogrenciye her turli arag-gereci kullanarak gérsel
anlatim diline ddéndstirme istedi ve kullanama becerisi

kazandirarak kendini gelistirmesine imkan tanima,

2- Ogrenciyi degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin
etkilerini  sezdirebilmek ve 06grencilerin farkliliklardan zevk

alabilmelerini saglama,

3- Ogrenciye farkli tekniklerin  getirecedi  anlatim

zenginliginin farkina vardirabilme,

4- Ogrenciye kullandig tekniklerin disinda yeni teknikler

arama istegi ve cesareti kazandirma,

5- Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi secme,

malzemeden anlam ¢ikarma becerisi kazandirma,

6- Ogrenciye, kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak
sorunlara teknik ¢ozimler Uretebilme becerisi ve guveni

kazandirmaktir.
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2.3.3. Gorsel Sanatlar Egitiminin ilkeleri

Gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amagclara ulasiimasi igin
bazi temel ilkelerin g6z dninde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar,
MEB. (2006: 9)'da sdyle belirtilmistir;

1- Her ¢ocuk yaraticidir.

2- Her cocuk farkli algi, bilgi, sezgi, duygu dinyasi ve
gecmis hayat tecrlbesine sahiptir. Uygulamalarda bireysel

farkhhiklar gz éntinde bulundurulur.

3- Uygulamalarda, gérsel sanat alanlarina yénelik iki ve

u¢ boyutlu calismalar ile ¢coklu ortam calismalarina yer verilir.

4- Gorsel Sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitim
amaglarindaki  bOtanligd  kurmaya veya  bireyin  kendini
gerceklestirmesine katkida bulunur.

5- Dersin iglenigi ilgi ¢ekici hale getirilen 63renme-
6gretme yontem ve teknikleriyle zenginlestirilir.

6- Gorsel sanatlar dersi cocugu temel alir. Ogrenme-
6gretme sulreci, gocugun kendine 6zgu algilama ve anlamlandirma

evreni icinde, gelisim basamaklarina gére dutizenlenir.

7- Degerlendirmede &gretmen, her c¢ocugun gelisim
surecini, bireysel farkliliklarini, 63drenme-6gretme  slrecine

katihmini ve sinif i¢i performansini géz éntinde bulundurur.

2.3.4. Gorsel Sanatlarda Ogretim Yéntem Ve Teknikleri

Sanat egitiminde amaglanan hedeflere varabilmek icin cesitli
yontemler kullanilir. Ogretmen, édrenci icin hedeflenen kazanimlara ve
yapilacak etkinligin 6zelligine gore cesitli yontemler kullanabilir. Segilen
ybntem, &grencinin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik ve sosyo-kultirel
Ozellikleri g6z 6ninde bulundurularak secilmelidir. Kirisoglu (2002: 10) bu
konu hakkinda sunlari belirtmektedir; Sanat egitimi yontemi iginde 6gretim

programlari hazirlama, ¢alismalarin strekliligini saglama ve degerlendirme
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yer alir. Bu, 6gretmen ve 6grenci birlikteligi icinde yuritlilen duisunsel,
duygusal, gérsel, bedensel katilimin yer aldigi bir etkinlikler strecidir. Bu
etkinlikler sonucunda c¢ocugun kimi bilgi ve deneyimleri kalici olarak

6grenmis olmasi beklenir.

Sanatsal etkinliklerde  6grencilere  kazandirlacak istendik
davraniglarin  olusturulmasi, onlarin gelisim ve hazir bulunusluk
dlzeylerine uygun program iceriklerinin olusturulmasiyla iligkilidir. Etkinlik
strecinde 06grencinin  kendisi ile c¢evresindeki yasanti arasindaki
baglantilari kurabilme olanadi saglanmasi 6nemlidir. Dolayisiyla, her
sanatsal 6grenme olayinin iyi bellenmesi, taninmasi ve o6gretme
modellerinin amag ve anlamina uygun bir sekilde kullaniimasi, 6grenmeyi
daha etkili, daha kalici ve anlamli kilinmasina etken olabilmektedir. Ayrica,
nitelikli sanatsal 6grenmenin, gerek teori, gerek etkinlik baglaminda kendi
ic disiplini ile olusabildigi bilinen bir gergektir (Artut, 2006: 92).

Sanat egitiminde genellikle kullanilan yéntemler sunlardir (Demirel,
1996, 2002, 2006; Ergiin ve Ozdas, 1997; MEB, 2006).

Anlatma; Bir konuya giris yaparken, bilgi aktarirken ya da
Ozetlerken sik¢a basvurulan bir ydntemdir. Egitim tarihinde ve ginimuzde
en yaygin ve en ¢ok kullanilan ve ayni zamanda "en eski" niteligini de
tasiyan geleneksel bir metottur. Bu metot, bugin de genellikle sosyal
bilimler alaninda agirlikli olmak Uzere, sdzli anlatim gerektiren hemen
butin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullaniimaktadir. Anlatim ydntemi
O0gretmen merkezli olup daha c¢ok 06gretmenin bilgiyi 6grenenlere
aktarmasi surecini icerir. Bilgi dizeyindeki davraniglarin
kazandiriimasinda ¢ok etkili olan bu metot, ayni anda ¢ok sayida kisiye
hitap edilebilmesi dolayisiyla da avantajlidir. Ancak bu metodun iyi
kullanilabilmesi, 63dretmenin Kisiligine, bilgisine, ses tonuna, konusma
glcune (konugsma temposu, melodisi, telaffuzu, sure ayarlama), diyalektik
metodu iyi kullanmasina, jest ve mimiklerine baghdir. Bu metotla ders
anlatilirken drama teknigi, tasvir, agiklama ve hikdye gayet ustalikla

kullaniimalidir.

Bu yOntemin uygulanmasinda goérsel ve igitsel araclardan

yararlanilmasina, &grencilere s6z hakki verilmesine, &6grencilerin not
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tutmalarina ve soru sormalarina imkan verilmelidir. islenilen konularin
Ogrencilerin yasantilariyla baglantisi kurulmaldir. Basit, kisa ve tam

cumlelerle anlatim yapilmalidir.

Tartigma; Tartisma, iki veya daha c¢ok kimsenin herhangi bir
konuyu karsilikli konusarak, birbirini dinleyerek, elestirerek, gerektiginde
sorular sorarak incelemesine dayanan bir 6gretim yontemidir. Bir konu
Uzerinde &6grencileri disinmeye yoéneltmek, iyi anlasilmayan noktalar
aciklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yéntemdir.
Bu ybéntem bir konunun kavranmasi agsamasinda karsilikli olarak goérugsler
ortaya konurken, bir problemin ¢ézim yollarini ararken ve degerlendirme

calismalari yaparken kullanilir.

Bir grup 6grencinin, belli bir konunun kavranmasi amaciyla, ele
alinan konuyu karsihkh goérusler, fikirler, elegtiriler Greterek, kapsamli ve
ayrintil  olarak irdelemesidir. Ogrencileri belli bir konu (zerinde
disinmeye ybneltmek, konu ile ilgili anlasilmayan noktalari aydinhga
kavusturmak, 6grencilerin konu ile ilgili én bilgilerini 6grenmek ve yeni
O0grendikleri bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilabilir.

Soru-Cevap; Sinif ici uygulamalarda yaygin bir sekilde kullanilan
tekniktir. Bu teknik, o6grencilere disinme ve konusma aligkanhgi
kazandirma bakimindan oldukga 6nemlidir ve her dersin 6gretiminde
kullanilir. Sokrates ydntemi olarak da bilinir. Sokrates’in énceden
dlizenlenmis bir takim sorularla karsisindakinin zihninde sakli bulunan
dogrulari aciga cikarma ve bdylelikle ona gercedi buldurma temeline

dayanan bir égretim teknigidir.

Anlamay! kontrol etmede bagvurulan énemli bir teknik oldugundan
sorular tim sinifa yéneltiimeli, 6grencilere sorunun cevabini digtnmeleri
icin yeterli zaman verilmelidir. Cevaplamalar igin, &éncelikle génallu
6grencilere firsat taninmasinda yarar vardir. Dogru cevaplar aninda
pekistirilmelidir. Yanlis cevap veren &Ogrenciler kicuk dusurtlmemeli,
dogru cevabi bulmalari icin yénlendiriimelidir. Ogrencilere tek tek sorular
soruluyorsa, belli bir siraya gére degil rasgele (random) ydneltiimelidir.
Sorular, acik ucglu distinmeye ydnlendirecek tiirden olmalidir.
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Drama; Sosyal hayat icinde ortaya ¢ikabilecek cesitli durumlari,
6grencilerin oyuncu olarak katildiklari cesitli sahneler icinde ortaya
koymak ve dersi bunun (zerine yapilandirmak demektir. Ogrencilerin
hangi durumlarda nasil davranmalari gerektigini yasayarak 6grenmelerini
saglayan bir 6gretme teknigidir. Problem c¢b6zme ve iletisim kurma
yetenegdini gelistirir. Cok kullanish ve vyararli oldugu igin ginimuizde
okullarda yaygin olarak kullanilir. Dogaglama, canlandirma vb. tiyatro ya
da drama teknikleri ile 6grencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir
kavrami ya da bir beceriyi; grup ¢alismasi icinde 6n bilgilerini kullanarak

yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir.

Drama slreci ¢ agsamada olusmaktadir: Isinma ¢alismalari: Mizik
ya da ritim egliginde yirime, kosma, ziplama, gdsterilen harekete uygun
ritim tutma gibi calhgmalar yaptirilabilir. Oyun: Bu asamada calisma
grubunun o&zelliklerine gére oyunlar segilir ve oynanir. Dogaglama: Bir
metne bagh olmadan igten geldidi gibi aniden gelisen durumdur. Bireysel
grup yaraticiiginin en gok ortaya ¢iktigi durumdur. CUnki yazarak ya da
kaydederek degil zihinde canlandirarak yasanir. Ayrintilar 6nceden

saptanmadigi icin de 6zgun bir strec olarak gerceklesir.

Olusum: Isinma calismalari ile baslayan, oyunlarla surdirilen,
dogaclamalarla gelistirilen sinif etkinliklerinde ulasiimasi hedeflenen en
son asamadir. Bu sUrecte etkinliklerin nasil gelisecedi ve nereye varacagi
6nceden belirlenemez. Calismalarin  beklenenden daha kapsamli
yasanmasi ve belirlenenden daha uzun sirmesi bu asamada yaraticilik

surecini iglemesi ile agiklanabilir.

Degerlendirme Caligsmalari: Rahatlama c¢alismalari, 6grencilerin
sakinlegtiriimesi ve olayin tamamlandigini hissettirmek amaciyla
etkinliklerin sonunda kullanilir. Degerlendirme de ise amag, oynama
sUrecinde neler hissettiklerinin sorularak 6grencilerin kendi davraniglar
hakkinda bilingclenmeleri ve digerlerinin davraniglari Gzerinde dislnerek

empati gelistirmelerini saglamaktir.

Beyin Firtinasi; Bir konuya ¢6zim getirmek, karar vermek ve hayal
yoluyla digtnce ve fikir Gretmek icin kullanilan yaratici bir tekniktir.

Ogrencilerin bir konu, olay ya da sorun hakkinda diisiinmeleri icin, gok
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sayida fikir Uretmeleri ve mantikl olup olmadigi endisesine kapiimadan
kendilerini ifade etme anlayisina dayanir. Ogrenciler sinirsiz dilsiinmeye
Ozendirilmelidir. Bu teknigin temel ilkeleri sunlardir: Bir problem ¢6zmekle
gbrevlendirilen bir grubun UOyeleri mimkin oldugu kadar c¢ok fikir ileri
surerler. Dile getirilen her ¢6zim teklifi diger grup Uyelerini daha yeni ve iyi
buluglarn ortaya c¢ikarmaya yoéneltir. Ancak ortaya atilan fikirlerin ayrintil
bir sekilde aciklanmasi ya da savunulmasi istenmez. Sadece fikirlerin
mumkin oldugu kadar hizli ifade edilmesi, yaziya geciriimesi ve sonra

stikunetle degerlendirilmesi istenir.

Gezi-G6zlem; Godzlem metodu, her cocukta var olan arastirma
egiliminin degerlendiriimesi olarak ortaya c¢ikmistir. Egitim-6gretimde
gbzlem, varlik ve olaylarin kendi tabii ortamlarinda planh ve amagli olarak
incelenmesi demektir. Gdbzlem metodu, genelde egitsel ders gezileri
seklinde uygulanmaktadir. Ogrenciler fabrika, miize, kitlphane, cesitli
devlet kurumlari, dag, orman, gdl gibi yerlere goétirilerek, oralarda
dogrudan gozlem yaptirilarak bilgi toplanabilir. Bunun yaninda, gdzlem
siniflarda da yapilabilir; sinifa getirilecek bir maden parc¢asi, bir model, bir

tablo, film vb. incelendikten sonra gézlem sonugclari alinabilir.

Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen metot daha iyi olduguna
gbre, yapilacak gézlemlerin 6grencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi
saglanmalidir. Bu itibarla, metodun adi gézlem olmasina ragmen, g6z
yaninda baska duyularla da bilgi saglanmaya calisiimali; géze, kulaga,
koku almaya ve dokunmaya yoénelik gbzlemlere de 6nem verilmelidir.
Daha cok duyuyu etkileyen gbzlemin, gbzlemcilerin daha fazla ilgisini

cektigi ve daha kalici 6grenme yasantisi sagladigi bilinmektedir.

En saglam ve wunutulmayan bilgilerin, dogrudan dogruya
nesnelerden ve olaylardan saglandigi unutulmamalidir. Gézlem yoluyla
Ogrenciler, olay ve nesneleri gergek bigimleriyle dogru olarak 6grenirler.
Gozlem yetenegdi, 6grencinin yasi arttikgca gelisir. Gbézlemde algr ve
dikkatin gelismesi ¢cok 6nemlidir. Bunu gelistirmek igin yazma, ¢izme vb.
sekillerde surekli alistirmalar yapilmali, 6grenciler gdzleme kisisel olarak

da hazirlanmalidir.
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isbirlikli égrenme; 6grencilerin  igbirligi yapma, paylasma,
tartisarak ortak bir noktada bulusma, sorumluluk alma ve birbirine karsi
saygl duyma o&zelliklerini gelistirir. Bilhassa ice dénik cocuklarin diger
6grencilerle iletisim saglayabilmesi agisindan, grup calismalari buyuk
énem tasir. Ogretmenlerin genel olarak sinif igerisinde kullandigi teknikler
olup, gruba dahil olan Uyelerin (6grencilerin) kendi ilgi ve istidatlar
dogrultusunda topluluk halinde belirlenmis ama¢ veya amaglara
ybnlendirilmeleridir. Grup calismasinin esasi her ferdin Uzerine diseni
yapmasidir. Amaca ulasabilmek igin bu sarttir. Grup ¢alismasinin 6ziinde
6grencilerin bir konu veya problemle ilgili olarak birlikte konugmalari ve

¢6zum yollarini aramalari vardir. Bunlar amaglilik ve planhliktir.

Ogrencilerin  bir hedefe yénlendirilmedigi ve planlamanin
yaplimadigi durumlarda grup calismalarindan yararlanmak mumkin
degildir. Ancak baskin karaktere sahip 6grencilerin gruptaki diger ¢ocuklar
Uzerinde baski kurmasina, tamamen kendi kurallarini dikte etmesine izin
verilmemelidir. BUtln &6grencilerin fikirlerini  sdyleyebilecegi, 6zglrce
calisabilecegi saglikh bir ortak ¢alisma ortami saglanmalidir.

Gosteri; Gosteri; dinleyicilere hem gorebilecekleri hem de
duyabilecekleri bir ortamda materyalin tanitildigi, yeniliklerin sinifa
gosterildigi; ilke ve uygulamalari agiklayici gosterilerle  konunun
aciklandigi bir tekniktir. Gosteri, sinif icinde 6gretmen tarafindan ya da
varsa kaynak Kisilerce vyapilabilir. Gerektiginde &grencilerden de
yararlanilabilir. Ogretmenin, dgrencilerin dniinde bir seyin nasil yapildigini
gostermek ya da uygulamadaki asamalari agiklamak igin yaptig

islemlerdir.

Gosteride, hem go6rsel hem isitsel iletisim kullanilir. Bu noktada
6grenciden, 6grendiklerini atdlye, sinif ya da her hangi bir 6grenme
ortaminda uygulamasi istenir. Goésterinin en dénemli faydasi bir isin en

uygun bicimde ve ustaca nasil yapilabildigini géstermesidir.

Arastirma; Arastirmada amag, bir sorunu ortaya ¢ikartmak, soruna
¢6zim getirmek veya 1sik tutmaktir. Arastirma sonucunda elde edilecek
bulgularin gutvenilir ve gecerli olmasi igin, bilimsel yontemlerden geregince
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yararlanmasi gerekir. Arastirma yontemi icin, "Arastirmada izlenecek ana

yol veya yapilabileceklerin genel toplamidir." Diye bir tanim getirilebilir.

Goésterip yaptirma; Bir islemin uygulanmasini, bir arag-gerecin
calistinlmasini 6énce gosterip agiklama; sonra da 6grenciye alistirma ve
uygulama yaptirarak égretme yoludur. Gosteri 6gretmen merkezli, yapma
ogrenci merkezlidir. Ogrencilerin  daha ¢ok devinimsel becerileri
kazanmalarinda etkilidir. Ogrenciler becerileri yaparak-yasayarak

Ogrenirler.

Benzetme; Ogrencilerin, sinif icinde bir olayl gercekmis gibi ele
alip Uzerinde egitici calisma yapmalarina imkan saglar. Benzetme teknigi,
bir distnce degil; bir hareket, bir olaydir. Uygulamada, zaman ve mekan
genel olarak sinirlanmakta ve olusturulmak istenen gergek durumun
anlamh yoénleri secilmektedir. Ucus Oncesi, pilotlarin ve astronotlarin
yapay sartlarda, similasyonlarla egitim gérmeleri, benzetme teknigine
birer 6rnektir. Bu teknik, ddrenmeyi soyutluktan kurtarmakta, yaparak

yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir.

Egitici oyunlar; Ogrenilen bilgilerin pekistiriimesini ve daha rahat
bir ortamda tekrar edilmesini saglayan bir 6gretim teknigidir. Oyunlar,
O6grencilere neseli ve rahat bir ortam saglar ve sinif ici calismalara
degisiklik getirir. Oyunlar yoluyla en pasif 6grencilerin bile etkinliklere
katihmi saglanabilir. Oyunlar, égrencilerin farkh seviye ve yeteneklerine

uyarlanabilecek esneklikte, basit, kolay ve ilgin¢ olmalidir.

Goériigsme; Bir konu ya da sorunla ilgili olarak bir kisi ya da uzmanin
goruslerini alma isidir. Sinif digi etkinliklerde 6grenciler, ¢esitli konularda
uzman Kkisilere gidip bilgi alma yoluyla gérisme teknigini kullanabilirler.
Gortisme tekniginde, daha ¢ok gudimli gérisme yollari égretiimelidir.

GUdimlG gérismede sorulacak sorular dnceden belirlenmelidir.

Proje; Ogrencilerin yaraticiigini gelistiren; onlarn dudsinmeye,
incelemeye, arastirma yapmaya yoOnlendiren bir tekniktir. Proje,
6grencilerin genellikle somut bir Grine ulagsmak igin, tek baglarina ya da
klcuk gruplar halinde, bir gbérev Gzerinde uzun sdreli bireysel ya da,

birlikte calismalaridir. Ogrencilerin  kendi  6grenmelerinden  sorumlu
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olduklarini ve 6grenmek igin enerji dolu olmalarini gérmek, projelerin en iyi
olan tarafidir. Projelerin 6ncesinde, &grencilere konu hakkinda ne
bildiklerini ve ne bilmek istediklerini listelemek icin beyin firtinasi
yaptinlabilir. Bu sayede, 6grencilerin projelerini nasil organize edeceklerini
distnmeleri de saglanmig olur. Projeler, égrencilere énemli konularda
kendi baslarina karar almalarini égretir ve onlarin kendilerine olan

glvenlerini artirir.

Ornek olay incelemesi; Gercek hayatta karsilasilan problemlerin
sinif ortaminda ¢dzllmesi yoluyla dgrenmenin saglanmasidir. Ogrenci
merkezli bir ydntemdir. Ogrencilere bir beceriyi kazandirmak o konuda
uygulama yaptirmak ya da gUnlik hayatta karsilasilan gercek bir
problemin ¢dzimiini gdstermek amaciyla kullanilir. Ornegin 6grencilerden
sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalari, olayin sebepleri hakkinda fikirler
ve ¢6zUm &nerileri Uretmeleri istenebilir ( Sorunlu olay, gercek ya da hayali
olabilir.).

Ayrica bu yontemlerin yani sira sanat egitiminin, kendine has bazi
6zel dgretim yéntemleri de vardir. Bunlar; Disipline dayali Sanat Egitimi
Yoéntemi, Cok Kulthrli Sanat Egitimi ve Kultdrler Arasi Sanat Egitimi
Yontemleridir.

2.4. isbirlikli Ogrenme

isbirligi, belirlenen ortak amaca varmak icin birlikte calismadir.
isbirlikli ~ dgrenme,  dgrencilerin, amagladiklari  ortak  hedeflerine
ulasabilmek icin birlikte calismak Uzere olusturulan, ki¢ik gruplar halinde
calistiklari 6grenme modelidir. Bu metottaki amag, 6grencilerin kendi
bilgilerini ve grubun diger Uyelerinin 6grenmelerini en Ust dizeye
ctkarmaktir. Sinifta gruplar olusturulurken 6grenciler, birlikte calisacaklari
iki ile bes kisiden olusan kugUk gruplara ayrilir. Gruplar farkh yetenek ve
kisilik Ozelliklerine sahip 6grencilerden olugsan ayrisik (heterojen) bir
yapida olmaktadir. Esasen egitimin de temel islevi baslangicta ayrisik
(heterojen) olan gruplari sonugta benzesik (homojen) hale getirmektir
(Slavin & Oickle, 1981:174; MacGregor & Smith, 1992: 1; Acikgdz, 1992:
3, 1993; Johnson & Johnson, 1994: 1; Gokhale, 1995: 1; Demirel, 2006:
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219; Kagan, 1998; Oncill, 2000: 623; Dotson, 2001: 1; Saban, 2001,
2004s ;181; Gomleksiz, ind.tar.2007)-

isbirlikli 6grenme, o6grencilerin veya ogretmen ve 6grencilerin
birlikte c¢alismasiyla, entelektlel g¢abalarinin birlestiriimesini kapsayan
egitim yaklasimlari icin kullanilan bir ¢esit kapsayici terimdir (MacGregor &
Smith, 1992: 1).

isbirlikli 6grenme, egitim teorisinin, aragtirmalarinin ve pratiklerinin
en genis ve en verimli alanlarindan birisidir (Johnson, Johnson, & Stanne,
2000: 1). Arastirmalar, dgrencilerin etkinlikler ya da uygulamalarda kiguk
gruplar, ikili calismalarla is birligine dayali ¢alismalarin olusturulmasi
durumunda buydk egditimsel kazanglar saglayabileceklerini ortaya
koymustur. Bunlardan biri de is birlikli 6grenmedir. is birlikli 6grenme,
6grencilerin konulara ilgisini artirir, etnik, cinsiyet, irksal, zeka dizeyleri ve
kisisel Ozellikleri farkl &gdrenciler arasindaki olumlu tutumlar ve sosyal
etkilesimleri gelistirir. is birlikli 5grenmede grubun her Uyesi aktif katilimla
hedeflere ulasmak igin gbz énane alinir. Burada etkinlikler grupla ¢alisma
ve grubun her dyesinin katiimini dikkate alan bicimde olusturulmalidir.
Kuskusuz her etkinligin her zaman grup hélinde galisilma zorunlulugu
yoktur. Grupla ¢alisma konunun 6ziine gére degisebilir; Ucll ya da altil
gruplar olusturulabilir (Glven, 2004).

isbirlikli 6grenmenin en énemli dzelligi 6grencilerin ortak bir amagc
dogrultusunda kuguk gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir. Grup Uyeleri ya birbirine 6gdreterek ya da her biri igin bir
kismini yaparak yardimlasirlar. Buna "ic bagimhligi" ya da "amag
bagimhhid" denmekledir. Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi gruptaki diger
o6grencilerin 6grenmesinden ya da harcadidi cabalardan etkilenmektedir.
Bu nedenle, gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve
birbirinin  6grenmesini yeteneklerini son sinirina kadar kullanmasini
dzendirmektedir. Isbirlikli 6grenmenin bir baska 6nemli 6zelligi "6diil
bagimhhgi"dir. Grup ¢alismasinin 6dillendiriimesi ile bireyler dolayh olarak
odullendirilmis olurlar. Ancak, gruba verilen igi bir ya da birka¢ kisinin
yapmasini 6nlemek igin isbirlikli 6égrenme uygulamaklarinda bireysel
degerlendirmeye yer verilmelidir (A¢ikg6z, 1993).



34

Bir grup calismasinin igbirlikli &grenme olabilmesi icin grup
bireylerini tek tek kendi basarilari igcin ¢alismalari yerine tim grup
dyelerinin calismasi icin bir birlerini cesaretlendirmesi gereklidir ve
basarinin bireyin degil grubun basarisi olmasi gerektigi bilincine sahip
olmasi gerekir. Grup uyeleri bilmelidirler ki, grubun diger tyelerinin basarih
olmamasi durumunda kendileri de basarisiz sayilacaklardir.

Ogrenciler, &grenmek icin birlikte calisirlar ve kendilerinin
O6grenmeleri  kadar takim arkadaslarinin  da  &grenmelerinden

sorumludurlar. Bunun i¢in bazi temel ilkelerin yerine getirilmesi gereklidir.

2.4.1. isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri

isbirliginin, &grencilerin ayni grup icinde ayni masada yan yana
oturtulmalariyla gerceklestirildigini  distinmek yanlis olur. Isbirlikli
Ogrenme fiziksel olarak bir arada olmaktan cok, égrencilerin éncelikle
distnsel ve paylasimsal olarak bir arada olmalarini gerektirir. Johnson ve
Johnson'un (1989) da ifade ettigi gibi; isbirligi, 6grencilerin ayni grup
icinde yan yana oturarak, kendi bireysel sorumluluklarini yerine getirmek
olarak konugmalari ve bitln isi bir 6grencinin yaptigi diger 6drencilerin de
altina isimlerini yazdiklar bir rapor degildir. Bir dersin isbirlikli olabilmesi
icin yerine getiriimesi gereken temel ilkeler sunlardir (Dotson, 2001: 1;
Johnson & Johnson, 1989: 7-8-9, 1994: 2; Johnson, Johnson, & Holubec,
2007: 2; Stahl, 1994: 2);

2.4.1.1. Olumlu Bagimlilik; kisilerin veya takimlarin ortak bir amag
icin pozitif olarak bir araya gelmeleriyle olusur. Bu ayni zamanda, grup
icindeki bireysel islerinde birbirinden faydalanabilmesi demektir. Gruptaki,
materyallerin paylasimi, bireyler arasi motivasyon ve grup i¢i yardimlasma
6grenmeyi en (st dlizeye cikarir. Olumlu dayanigsma isbirliginin kalbi
sayilir. Ogrenciler birlikte ylizeceklerine veya birlikte batacaklarina
inanmalidirlar. Gruptaki her égrenci kendi ¢abasinin gruptaki herkese ve
gruptaki diger bireylerin c¢abalarinin da kendisine yararli oldugunun

bilincindedir. Grubun basarisi grup Uyelerinin her birinin  6drenme
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amaglarini gerceklestirmesine baghdir. Grup Uyeleri, eger tyelerden birisi

dahi basarisiz olursa tim grubun basarisiz sayilacaginin bilincindedirler.

2.4.1.2. Bireysel sorumluluk; Gruptaki her 6grencinin, edindikleri
bilgilerin paylasiimasi i¢in aldiklari sorumluluklarda uzmanlagmasiyla
olugur. Igbirlikli 6grenmenin amaci, her bir grup dyesini kendi kigisel
gercekligi igerisinde daha glcli yapmaktir. is birligine dayali 6grenme
gruplarinin en 6nemli amaci, her Uyesinin bilgi beceri ve davranis
bakimindan gugcli bireyler olmasini ve potansiyeli 6lglisiinde grubun
amaglarinin  gergeklesmesine katkida bulunmasini saglamaktir. Bu
amacin gerceklesebilmesi icin grup Uyelerinin her biri, kendisine dlsen
gobrevi en iyi sekilde yerine getirmek sorumlulugu ile yukimladadr. Her GOye,
hicbir sey yapmaksizin gruptaki diderlerinin  basarisina  ortak

olamayacaginin bilincinde olmahdir.

2.4.1.3. Yuz yuze Etkilesim; yUz yUze iletisim grup bireylerinin
birbirlerine kaynagmasini, givenmesini saglar. Boylece Gyeler, birbirinin
basarilarinin yikselmesine katkida bulunmus olurlar. Ylz ylze etkilesimle
jest, mimik ve diger iletigim tirleri de egitime dahil olur. Oturma diizeni ise,

6grencilerin birbirini gbérebilecegi sekilde diizenlenmelidir.

2.4.1.4. Sosyal Beceriler; kisiler arasi iletisim becerilerinin yaninda
diger sosyal becerilerin de kullaniimasini gerektirir. Eger grup Gyeleri
birbirini yeterince tanimiyor, birbirine gtivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim
kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa is birligine dayal
6grenme cabalarindan alinacak verim daser. Bu nedenle 6gretmen,
sadece ders konularinin é6grenilmesinden degil liderlik, bagkalarina given,
empatik yaklagsim, uzlasma ve etkili iletisim becerilerini kazandirmakla da

kendisini sorumlu hissetmelidir.

2.4.1.5. Grubun Kendini Degerlendirmesi; grup Uyelerinin,
bireysel ve grup  amaglarini ne  dizeyde  gerceklestirip
gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve birlikte ¢alisma becerilerinin
geligtirilerek devam ettiriimesini ifade eder. Grup, Uyelerin hangi

etkinliginin yararli ve hangilerinin yararsiz olduguna, hangi etkinliklere
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devam edilmesi, hangilerinin degistiriimesi gerektigine tartisarak karar
vermelidir. Bu degerlendirme grup Uyelerinin dgrenme etkinliginden
maksimum verimi elde etmelerini saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte

calisma aligkanligini da kazandirir.

2.4.2. isbirlikli Ogrenme Ve Geleneksel Ogrenme Kiimeleri

isbirlikli  6grenme  ydntemi, okullarda uygulanan  kime
calismalarina benzemektedir. Fakat bir kime calismasi degildir. Kiime
calismalari genellikle ilkégretim dérdincl ve besinci siniflarda sosyal
bilgiler ve fen bilgisi derslerinde uygulanmaktadir. Bu ¢alismalarda gruplar
ya Ogretmen tarafindan ya da o&grenciler tarafindan olusturulmaktadir.
Ogrenciler gruplarini kendileri olustururlarsa sevdikleri arkadaslariyla
birlikte oluyorlar ve genelde kizlar kizlar ile, erkekler erkekler ile grup
kurmakta ve basari dizeyi yiksek olanlarla disik olanlar ayrilmaktadir.
Ayrica olusturulan bu gruplar dénem boyunca ya da yil boyunca, yani
uzun bir siire ayni kalmaktadir. Gruplarin ¢galisma konulari da birbirinden
farkll olmaktadir (Saritas, 2007).

Isbirlikli 6grenme ydnteminde ise durum tamamen farklidir. Grup
dyeleri cinsiyetleri, yaslari, sosyo-ekonomik durumlari, basari dizeyleri
g6z 6ndnde bulundurularak 6gretmen tarafindan belirlenir. Grup Uyeleri 2-
6 kisiden olusmaktadir. Onemli olan siniftaki 6grencilerin her giin ya da
her derste farkll arkadasiyla calismasidir. Gruplarin ¢calisma konulari farkl
degildir.

Geleneksel kiime g¢alismalariyla igbirlikli 5grenme yéntemi kiimeleri
arasinda, planlama, uygulama ve de@erlendirme asamalari agisindan
6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar, dokuz madde altinda
toplanabilir ( Johnson, Johnson ve Holubec, 1988, Akt; Gémleksiz, 2007).

1. lIsbirlikli dgrenme kimeleri, kime (yeleri arasindaki olumlu
bagimhhda dayahdir. Amaglar, 6gdrencilerin kendi yeterlikleri diginda,
butin kiime Uyelerinin de yeterlikleriyle ilgilenmelerini zorunlu kilacak

bicimde yapilandiriimistir.
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2. ligbirlikli 6grenme kimelerinde, acik bir bireysel sorumluluk
vardir. Bu sorumluluk her égrencinin degerlendirilece@i ve yeterli oldugu
materyal ile ilgilidir. Ogrenciler, birbirlerine ilerleme diizeyleriyle ilgili dénit
verirler. Boylece kUme Uyeleri, kime yardim edilecegini ve Kkimin
gudalenmesi  gerektigini  bilirler. Geleneksel 6grenme kimelerinde
6grenciler, kiime ¢alismasinda paylasimi saglamak igin yeterince bireysel
sorumluluk duymazlar. Ogrenciler birbirlerinin calismalarindan ara sira

yararlanirlar.

3. Geleneksel 6grenme kimeleri genelde benzesik (homojen)
Uyelerden olusur. Oysa isbirlikli 6grenme kiimelerinde yetenek ve Kisilik
Ozellikleri acgisindan karma (heterojen) kimelerin olusturulmasi séz

konusudur.

4. isbirlikli 5grenme kiimelerinde, tim Gyeler, kiime igindeki liderlik
etkinliklerini yerine getirmek icin sorumluluklan paylasirlar. Bir baska
deyigle, paylasiimis liderlik s6z konusudur. Buna karsin, geleneksel

kimelerde tek bir lider gérevlendirilir ve degismeden kalir.

5. lIsbirlikli dgrenme kiimelerinde, Uyeler birbirlerinin &égrenme
sorumlulugunu tasirlar. Kime uyelerinden, Gzerlerine aldiklari caligsmayi
surdirebilmeleri igin birbirlerini gudilemeleri ve birbirlerine yardim etmeleri
beklenir. Geleneksel kimelerde Uyeler, nadiren digerlerinin 6grenmesi icin

sorumluluk duyarlar.

6. isbirlikli 6grenme kimelerinde, her (yenin en (st diizeyde
6grenebilmesi ve Uyeler arasinda iyi ¢alisma iligkilerinin yapilandiriimasi
amaglanir. Geleneksel 6grenme kiimelerinde égrenciler, blylk ¢ogunlukla

tek baglarina galisirlar.

7. lIgbirlikli 6grenme kimelerinde, birlikte calismada gereksinim
duyulan toplumsal beceriler (liderlik, iletisim yetenegi, birbirine kargi
darustlik, kime icindeki catismalar ¢bzme gibi) dogrudan Odretilir.
Geleneksel 6grenme kimelerinde, bireyler arasi iligskiler ve kigik kiime
becerileri, genellikle yanlis bigimlendirilir.

8. lsbirlikli dgrenme kiimeleri kullanildi§i zaman, 6gretmen;

kimeleri go6zler, Ogrenciler birlikte calisirken ortaya ¢ikan sorunlarin
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cb6zimlemesini  yapar, kime calismalarinin daha iyi nasll
yonlendirilebilecedi konusunda her kimeye doénut verir. Geleneksel
6grenme kimelerinde, 6gretmen kiimelere nadiren karigir ve gézlemlerde

bulunur.

9. isbirlikli 6grenmede, dJretmen, kiimelerin daha etkili calismalari
icin, calisma surecleri boyunca gerekli iglemleri yapilandirmasina karsin;

geleneksel kimeyle 6grenme durumlarinda, buna pek dikkat etmez.

2.4.3. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Uygulama Siireci

isbirlikli Ogrenme ydénteminde dgretmenin rolil, grubu, farkh kisilik
ve Yyeteneklerdeki 6grencilerden olusturmak, 6grencileri ybénlendirme,
gruplar arasindaki iligkileri dizenleme ve grup igindeki etkilesime ve
isbirligine rehberlik etmedir. Temelde 06grencileri gruplara ayirma ve
dgrencileri isbirligi yapmalari icin motive islemleri tim isbirlikli 6grenme
ybntemlerinde aynidir ama uygulama asamasina gelince genellikle

yéntemden ydnteme farklilik gdsterir.
isbirlikli 6grenme ydnteminin son sekli ve uygulamasi sirasinda yer
almasi gereken islemler sunlardir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990: 2-
3; Johnson ve Johnson 1991; Akt: Gillay Ozdemir, 2007);
1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi.

2. Grup baydklugine karar verme.

3. Ogrencilerin gruplara ayriimasi.

4. Sinifin dizenlenmesi.

5. Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde
planlanmasi.

6. Bagimhhg saglamak icin grup dyelerine roller verme.

7. Akademik isin agiklanmasi.
8. Olumlu amag bagimlihginin yaratiimasi.

9. Bireysel degerlendirme.
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10.  Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi.

11.  Basari icin gerekli él¢utlerin agiklanmasi.

12.  Istendik davranislarin belirlenmesi.

13.  Ogrenci davranislarinin yénlendirilmesi.

14.  Grup ¢alismasina yardimci olma.

15.  Isbirligi becerilerini dgretebilmek icin araya girme.
16.  Dersi sona erdirme.

17.  Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak

degerlendirme.
18.  Grubun ne kadar iyi ¢calistigr degerlendirilmelidir.
19.  Akademik geligkiler olusturma.

Demirel'in (2006: 217) Johnson ve Johnson’dan aktardigina gore

isbirlikli beceriler dort grupta toplanmaktadir.

1. Grup olusturma: Bu beceri grubu o6rgitleme ve davranis
normlarini kurabilme ile ilgilidir. Gruplagsma becerisini kazananlar ¢abuk
grup olusturur, digerlerini rahatsiz etmeden algcak sesle konusur,
birbirlerine isimleriyle hitap eder ve grup etkinliklerine katilirlar.

2. Gorevi yerine getirme: Bu beceri igin verilen goérevi yerine
getirmek, grup icinde iyi iliskiler kurmak ve grup etkinliklerinin nasil yerine
getirilecegdini bilmek gerekir.

3. Grup cahgmalarini formlle etme: Bu beceri icin de (zerinde
calisilan 6gretim malzemesinden en iyi sekilde yararlanmak ve bu
O6gretme materyalinin 6grenci Uzerinde kalici izli olmasini saglamak icin
grup Gyelerine yardim etmek gerekir. Bu amagla 6zet ¢ikarma, dnemli
yerleri not alma, dnceki 6drenmelerle iliski kurma gibi etkinliklere yer

verilir.

4. Olgunlastirma: Uzerinde calisilan 6dretim materyalini en ince
ayrintisina kadar inceleme, grup Oyelerinin degdisik acilardan fikirlerini
alma ve ortak bir gbéris olusturmada 6grencilere yardim etmektir.
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Bu becerilerin kazandirilmasinda izlenecek yollar:

1. Ogrencilerin grup calismasinin degerini anlamalari gerekir,
Geleneksel sinif ortaminda egitim gérmeye ahlisik kimi 6grenciler grup
calismalarina tepki gosterebilirler. Bu konuda 6gretmenin tutumu cok
O6nemlidir. Bu amacla ders &gretmeni bu 63renme modelinin iletigim
yetisini kazanabilmek icin ¢ok yararli oldugunu agiklayabilir. Beyin firtinasi
teknigini uygulayabilir ya da sinifa bu modelin yararlarini acgiklayan

posterler asabilir.

2. Ogrencilerin ne yapacaklarini anlayabilmesi igin basarili grup
calismasiyla ilgili gerekli becerilerden haberdar edilmelidir. Grup
c¢alismalarinin nasil yapilacagr konusunda bilgi verilmeli ve bunun igin
beyin firtinasi teknigi kullanilmal ya da 6gretmen tarafindan o6rnekler

verilmelidir.

3. Ogrenciler 6grendikleri becerileri uygulamalidir. Ogretmen, grup
calismalariyla ilgili uygulama durumlarinin nasil olacadini énceden
kararlagtirmali ve daha cok o6grencilerin etkin olacagli dizenlemelere
gitmelidir.

4. Ogrenciler uyguladiklari becerilerin ne oldugunu bilmelidir.Grup
calismalarinin sonunda yapilanlari degerlendirebilmek igin 6gretmen
6grencilerine yardimci olmalidir ( Demirel; 2006: 218).

2.4.4. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

isbirlikli Ogrenme Y&nteminin uygulamasinda birbirinden degisik
teknikler bulunmaktadir. Bu yéntemler 6z olarak aynidir ama uygulanma
bicimi ve sinifin dizenlenmesi gibi konularda farklilik géstermektedir. Bu
tekniklerden bazilari kisaca sunlardir;

2.4.4.1 Ogrenci Takimlari-Basan Béliimleri (OTBB)

Slavin ve arkadaglan tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknikte

o6grenciler benzesik olmayan (heterojen) doért Gyeli 6grenme takimi olarak
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gbrevlendirilirler. Bu teknikte, 6grencilerin akademik basari dizeyleri,
cinsiyet ve etnik kdkenleri géz énine alinarak dérder Kisilik karma kiimeler
olusturulur. Ogdretmen dersi sunar ve sonra ogrenciler, tim kime
arkadaslarinin dersi tam 6grendiginden emin oluncaya degin kendi
kimelerinde c¢alisirlar (Ekinci, 2007: 101). Sonugta, calisilan konu
tzerinde tim 6grenciler bireysel olarak sinava girerler. Sinav agsamasinda
égrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrencilerin sinav sonuglari, o
derse iliskin 6nceden aldigi notlardan elde edilen ortalama puanlariyla
karsilastinilir. Bu ortalama puandan 6grencinin sinavdan aldigi not
cikanlarak ilerleme puani (erisi puani) hesaplanir. Bu puanlar da
toplanarak "kime puani" elde edilir. Kime puani da énceden belirlenmis
Olcltlere gbre karsilastirihr. Bu oélcttler dogrultusunda kimelere sertifika

ya da diger pekistirecler verilir (Slavin, 1990 ; Akt; Gémleksiz, 2007).

2.4.4.2. Takim Destekli Bireysellestirme

Ogretimin  bireysellestirimesi ~ 6zellikle  &nkosul  becerilerin
kazanilmasinin gerekli oldugu Matematik alaninda &zel bir alan
tagimaktadir. Heterojen bir sinifta her 6grencinin ayni hizla 6grenmesi
beklenemez. Bu nedenle &grencilerin hazirbulunusluk dizeyine ve
6grenme hizina uygun 6gretim verilmesi gerekmektedir. Ancak, yapilan
calismalarda bireysellestirilmis 6gretimin maliyet ve uygulama sorunlar
oldugu, bunun yani sira dolaysiz égretimin uygulandidi geleneksel 6gretim
yontemlerinden daha etkili olmadigi ortaya ¢ikmigtir. Takim Destekleyici
Bireysellestirme hem heterojen siniflarin hem de programh 6gretim,
bilgisayarh 6gretim, tam &grenme vb. bireysellestiriimis 6gdretme
stratejilerinin - maliyet ve uygulama ile ilgili sakincalarini ortadan
kaldirmaya calismaktadir. Ogrenci grup calismasi yaparken dgretmenler
kicuk homojen gruplarda dolaysiz 6gretme firsati bulabilir (Acikgdz, 1992:
44).
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2.4.4.3. Akademik Celigki

Johnson ve Johnson'a gore akademik geligki stratejisi en "gugld,
dinamik, heyecan verici, katihm saglayici" ancak en az kullanilan 6grenme
stratejilerinden biridir. Bunun nedenleri (a) geligkinin bir 6gretim stratejisi
olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha énce tanimlanmamigs olmasi,
(b) buna bagh olarak 6gretmenlerin akademik celigki 6gretim stratejisinin
nasil uygulanacagi konusunda yetistiriimemis olmalar ve (c) genel olarak
insanlarin ¢eliskiden catismadan korkmalaridir. Oysa saglikli bir 6grenme
durumunda c¢atismalar, geligkiler kacinilmazdir. Celiski bir 6gretim firsati
olarak kullanilabilir. Akademik celigki kritik disdnmenin, akilci yargilara
ulasmanin dgretilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir. Su anda cesitli ilk,
orta ve yuksek Ogretim siniflarinda Sosyal Bilimlerden Fen Bilimlerine,
Mihendislige kadar birgok alanda uygulanmaktadir. Onemli olan
celigkilerin-catigmalarin ~ énlenmesi  degil, onlarin  yapici  olarak
kullaniimasidir (Agikgbz, 1992: 21).

2.4.4.4. igbirligi-igbirligi

Kagan tarafindan gelistirilmigtir. Batan sinifin arastirdigi konunun
alt konularini calisan heterojen kiiglik gruplardan olusur. igbirligi-igbirligi,
yaratici Uretimleri, ham bilgi toplanmasini, gérismeyi ve kitlphane
arastirmasini  6zendirir. Igbirligi-isbirligi yénteminin temelinde yatan;
egitimin, égrencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici bir
ortam hazirlamak anlayisidir. Bu nedenle igbirligi-igbirligi, 6grencilerin
6nce kendilerini ve dinyayr anlamalarini sonrada bunu digerleriyle
paylasmak Uzere isbirligi yapmalarini saglayacak bigcimde dizenlenmigtir
(Robinson, 1991: XIl, A¢ikgdz, 1992: 55).

2.4.4.5. Ogrenci Takimlar

Ogrenci Takimlari Teknikleri The Johns Hopkins Universitesi'nde
gelistiriimis ve yogun olarak arastiriimigtir. Bu gruptaki tekniklerin en
6nemli 6zelligi, 6gretimsel hedeflere bitin takim Oyelerinin ulagmasi
kosuluyla elde edilebilecek takim amaci ve takim basarisini
gerceklestirmesidir. Bir baska deyisle, 6grencilerden beklenen takim
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halinde bir sey yapmak degil takim halinde 6grenmektir (Robinson, 1991s;
X, Acikgdz, 1992: 25).

Ogrenci takimi tekniklerinin (a) takim &ddli; (b) bireysel
degerlendirilebilirlik ve (c) basar icin esit firsat olmak UGzere G¢ 6zelligi
vardir. Bu gruba giren teknikler kendi iginde de ikiye ayriimaktadirlar.
Birinci grupta her konu alanina ve her diizeyde uygulanabilecek Ogrenci
Takimlari-Basari bolimleri ile Takim-Oyun-Turnuva; ikinci grupta ise, belli
konu alanlari igin egitim programi biciminde dizenlenmis Takim Destekli
Bireysellestirme ve isbirlikli-Birlestirimis Okuma ve Kompozisyon yer
almaktadir. Takim 6dill, bireysel degerlendirilebilirlik ve basari icin firsat
hepsinde vardir, ancak farkh bicimlerde kullaniimistir (Agikgbz, 1992: 25).

2.4.4.6. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Bu teknikte, dgretmen sunumu ve kiime calismasi OTBB'de oldugu
gibidir. Ogretmen 6nce dersi sunar ve &grenciler konuyu kime
arkadaslarina dégretir. Ogrenciler, OTBB'deki konu sinavlari yerine, diger
kimelerdeki arkadaglariyla yarigirlar ve yarisma sonucunda elde ettikleri
puanlarla kime puani agisindan kimelerine destek olurlar. Bu teknikte
égrenciler birbirlerini yarismaya hazirlarlar. Ogrenciler diger kime
tyeleriyle yarisirlar, kendi kime Uyeleriyle yarismazlar. Yarisma sirasinda
égrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler, 6nceki puanlari
kendileriyle yaklasik ayni dizeyde olan 6grencilerle Gger kisilik turnuva
masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin diizeyi yiikseldikce, bir Gst turnuva
masasinda yarigabilir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci, kendisine ve
kiimesine 6 puan getirir. Ogrencilerin aldiklari puanlar toplanarak kiime
puanlari elde edilir. Bagarili olan kiimeler, OTBB'de oldugu gibi, sertifikalar
ya da degisik kiime 6dulleri kazanirlar (Slavin 1990, akt; Gémleksiz, 2007,
Robinson,1991: X).

Oyunlar: Sunum ve takim alistirmacisi sirasindaki 63renmeleri
6lcmek Uzere hazirlanmis bulunan konuyla ilgili sorulardan olugsmaktadir.
Oyunlar takimlarin temsilcilerinden olusan Uger kisilik gruplarda oynanir.

Cogu oyunlar yalnizca bir dizi sorunun yanitlanmasidir. Ogrencilerden biri
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bir kart gceker ve karttaki numarayi karsilayan soruyu yanitlamaya caligir
(Acikg6z, 1992: 36).

Turnuva: Oyunlarin iginde yer aldigi yapidir. Genellikle haftanin
sonunda sunumdan ve ahlgtirmalardan sonra yapilir. Birinci turnuva igin
takimlarinin en iyisi olan G¢ 6grenci 1. Turnuva Masasina; basari dizeyi
onlardan sonra gelen ¢ 6grenci 2. Turnuva Masasina, daha sonrakiler 3.,
4 ... turnuva masalarina alinir. Amag, her masadaki basari dizeyine
yakin olan takim temsilcilerini birbiriyle yarigtirmak ve her 6é3rencinin gici
oraninda takimina katkida bulunmasini saglamaktir (A¢ikg6z, 1992: 36).

Birinci haftadan sonra &6grenciler kendi basari dizeylerine goére
masa degigstirirler. Basarisi yuUkselenler Ust masalara, disenler alt

masalara gecerler. Basarisi degismeyenler ayni masada kalirlar.

2.4.4.7. Grup Arastirmasi

Bu yoéntemin temelleri John Dewey tarafindan atiimistir. Dewey'e
gore, siniftaki isbirligi demokratik yasam icin bir 6nkosuldur. Grup
Aragtirmasi yéntemi bireylerarasi diyaloga dayalidir. Siniftaki 6grenmenin
duyussal ve sosyal yénlerine énem verilir. isbirlikli etkilesim ve iletisim
ancak kiclk gruplarda elde edilir. Grup Arastirmasi yontemi daha sonra,
dzellikle israi’de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz-Lazarowitz

tarafindan yogun olarak arastinlarak gelistirilmigtir (A¢ikg6z, 1992: 51).

Grup Arastirmasi Yénteminde 6grenme etkinliklerinin égrenciler
tarafindan yoénlendirilmesi vurgulanmaktadir. Grup Arastirmasi araglarda
isbirligi ve grup amaci ilkelerine dayali olarak gelistirilmistir. Ogrenciler bir
konuyu planlayarak, o plani uygulayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri cok
yonll bir problemin ¢ézimuinde kullanarak, sentezleyerek ve calismalarini
birlestirerek arastirma yaparlar. Bu yéntemin baslica dért 6zelligi vardir. ilk
olarak, secilen konu alt konulara ayrilarak kugUk gruplar halinde
calismakta olan ogrencilere verilir. ikinci olarak, calisma konulari
bagimlihgr saglayici isbdlimint gerceklestirecek bicimde dizenlenir.
Uglincii olarak, égrenciler arasinda gok yénli iletisim kurulur. Bunun igin
o6grenciler iletisim ve sosyal becerilerin kazanildigi bir 6n yetistirmeden
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gecirilirler. Dérdanct 6zelligi ise 6gretmenin kaynak kisi ve kolaylastirici
olma rolidir. Ogretmen gruplar arasinda dolasarak &grencilere
karsilastiklari sorunlarin ¢6zimunde yardimci olur (Agikgbz, 1992: 52).

2.4.4.8. Birlestirme

Eliot Aranson ve meslektaglarn tarafindan geligtiriimis olan
Birlestirme ydnteminin temelleri yazarlarin Grup Dinamigi ve Sosyal
Etkilesim alanlarindaki uzun yillar siren c¢alismalarina dayanmaktadir.
"Saf" isbirlikli 6grenme tekniklerinden biridir. Birlestirme gruplarinin
blyUkIigu 3-7 arasinda degisebilir. Grubun ¢ok kig¢ik olmasi égrencilerin
cesitli 6grencilerle calisma aligkanligini énleyecegi; ¢ok blylk gruplar da
bazi 6grencilerin s6z almasini engelleyecegi igin tavsiye edilmemektedir.
Birlestirme ydnteminde de heterojen gruplar tercih edilmektedir. Ogrenciler
kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamaktan sorumlu diger
Ogrencilerle yeni gruplar olustururlar. "Uzmanhk" grubu adi verilen bu
gruplar konuyu acikhga kavusturmaya calisirlar ve hemen arkasindan asil
gruplarina dénerler. Yeniden bir araya gelen grup uyeleri hazirladiklari
konulari birbirine égretmekle yikimludir. Onlara bunun igin belli bir siire
verilir ve bu slrenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava

girecekleri sdylenir (A¢ikgdz, 1992: 58).

2.4.4.9. Birlestirme Il

Aranson ve Arkadaslar tarafindan geligtirilmis olan orijinal
Birlestirme Uzerinde daha kullanish hale getirmek amaciyla Slavin
tarafindan bazi degisiklikler yapilmig ve Birlestirme Il geligtirilmigtir
(Acikg6z,1992: 61). Birlestirme |l islenecek konunun anlatildigi, yazil
malzemenin bulundugu her durumda uygulanabilir. Sosyal Bilimler,
Edebiyat, Fen Bilgisinin bazi bdélimleri ve daha c¢ok kavramlarin
6grenilmesi ile ilgili alanlarda kullaniimasi daha uygundur. Birlestirme 1l'de

malzeme bir bolim, bir 6ykl ya da benzeri betimsel bir parga olabilir.

OTBB ve TOT da oldugu gibi dgrenciler takim halinde calisirlar.
Ogrencilerin her birine calismasi icin bir bdlim, alt bélim ya da Unite
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verilir. Okuma bitince farkl takimlardan ayni konuya hazirlanmis olan
bireyler bir araya gelirler ve o konuyu tartigirlar. Daha sonra asil
takimlarina dénerek konularini birbirine 6gretirler. Sonunda égrenciler o
konuyu kapsayan bir sinavi bireysel olarak alirlar. Sinav puanlarindan
takim puani elde edilir. Takima katki yapan puanlar égrencilerin bireysel
gelisimine bakilarak elde edilir. Yiksek puan alan takimlar sinifta
duyurularak o6dullendirilirler. Bunu yapmak o6grencileri birbirine yardim
etmeye gudulemek igin gereklidir (A¢ikg6z,1992: 62).

2.4.4.10. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en
6nemli o6zellikleri; grup amacinin olmasi, ddslince ve malzemelerin
paylasiimasi, is bélimi ve grup odilidir (Ozdemir, 2007). ik
uygulamalari sirasinda 6égrencilerin bir tek Orlin ortaya koymak igin grup
halinde calismasi; duslncelerini, malzemelerini paylasmalari, sorularini
O6gretmenden 6nce birbirlerine sormalari; grup ediminin édullendirilmesi
saglanmistir. Johnsonlar o zamandan beri bu teknik UGzerinde yogun
arastirmalar yapmiglar ve arastirma sonuglarina gére teknigi degistirip
gelistirmigler. islem sirasi soyledir (Agikgdz, 1992: 16);

1. Ogretimsel Hedeflerin Belirlenmesi: Bu hedefler, (a) akademik ve
(b) isbirligi becerileri olmak Uzere iki grupta toplanabilir. Genellikle
akademik hedefler Uzerinde durulsa bile isbirligi becerileri ihmal
edilmektedir.

2. Grup Bulyudkligine Karar Verme: Grup blyUkligiu 2-6 arasinda
degisebilir. Grubun blyUkligini zaman, malzeme sayisi gibi etkenler
belirler. Gruplar blyldikge grup icinde uyusmanin saglanabilmesi igin
égrencilerin daha fazla sosyal beceriye gereksinimi olacaktir. Ogrenciler
birlikte ¢alisma algkanhdi edinene kadar 2-3 Kisilik gruplamalar yararli
olacaktir.

3. Ogrencilerin Gruplara Ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi

gereken en 6nemli nokta yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zgecmis,
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caliskanlik vb. 6zellikler agisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu
nedenle gruplari 6grencilerin degil de dgretmenlerin olusturmasi tavsiye
edilebilir. Ayrica, gruplarin birlikte calisma sureleri de d&nemlidir.
Ogrencilerin hep ayni grupta calismalari yerine degisik gruplarda
calismalari saglanmahdir. Grupta sorun ¢iktigi zaman grubu dagitmak
yerine birlikte ¢calisma becerileri 6gretiimeye ¢aligiimalidir.

4. Sinifin Dizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri icin égrenciler
birbirlerine mimkun oldugu kadar yakin, gruplar ise miimkin oldugu kadar
uzak oturmalidir. Bunun gerekgesi, grup dyelerinin diger gruplar rahatsiz

etmeden iletisim kurabilmeleridir.

5. Ogretim Malzemelerinin  Bagimlilk Yaratacak Bicimde
Planlanmasi: Bu iglem &zellikle igbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni
baslayan ve grupla calisma becerilerini kazanmamis 6grencilerin katilimini
saglamak icin gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu, her gruba 6grenme
malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri o malzemeyi paylasmak
zorunda birakmaktir. Bir bagka yol ise, 63rencilerin her birine égrenilecek
bilginin yalnizca bir kismini vermek bdylece 6grencilerin birbirine
Ogretmelerini saglamaktir. Bunlara ek olarak, gruplar arasinda yarisma
dizenleyerek grubun kazanabilmesi icin 6grenciler bagimli  hale
getirilebilir.

6. Bagimlhgr Saglamak icin Grup Uyelerine Roller Verme: Bu
amagla verilebilecek roller sunlardir: Grubun ulastigi sonug¢ ya da yanitlar
yeniden kisaca agiklayan O6zetleyici; her &gdrencinin 6grenilenleri tam
olarak aciklayip agiklayamadigini sinayan denetleyici; Uyelerin agiklama
ya da dzetlerindeki yanlislari diizelten netlik denetgisi; yeni égrenilenler ile
6nceki 6grenilenler arasinda bag kuran bag kurucu; grubun gereksinim
duydugu malzemeleri getiren, égretmen ve diger gruplarla iletisim kuran
arastirmaci-kosturmaci; grubun kararlarini ve grup raporunu kaleme alan
kaydedici; Oyelerin katilimini arttirmaya calisan ve pekistiren 6zendirici;
grubun ne derece iyi ¢alistigini degerlendiren gézlemci, diye siralanabilir.

7. Akademik Isin Agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar gerektigi
bildirilmeli ve o isi nasil yapacaklari agiklanmalidir. Bunlari herkesin

anlayip anlamadidi bazi sorularla kontrol edilmelidir.
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8. Olumlu Amag¢ Bagimhiiginin Yaratiimasi: Ogrencilerden grup

urina isteyerek ya da grup 6dill vererek saglanabilir.

9. Bireysel Degerlendirme: BuUtin grup UOyelerinin  katkisini
saglamak igin gereklidir. Sinavlarin bireysel olarak verilmesi ya rasgele
secilen 6grencilere grup calismasiyla ilgili sorular sorulmasi ve grup
dyelerinin birbirinin ¢alismasini dizeltmesi ya da grup notunun rasgele
secilen bir 6grencinin calismasina dayali olarak verilmesi bu noktada

yardimci olabilir.

10. Gruplar Arasinda Isbirliginin Saglanmasi: Grup iginde igbirliginin
yararlari batin sinifa yayilabilir. isi biten grup diger gruplara yardimci

olabilir.

11. Basan icin Gerekli Olciitlerin Agiklanmasi: isbirlikli 6grenme
durumlarinda 6él¢it dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Bir baska
deyisle 6grenciler bir egri Uzerinde basarilari birbiriyle karsilastirilarak
degil dnceden belirlenmis 6lcitlere gére degerlendiriimelidir.

12. Istendik Davraniglarin Belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak
tanimlanmalidir. Baslangigta "grupta kalma", "sessiz konusma", "sirayla
yapma", “birbirine adiyla hitabetme" gibi davranislar tzerinde durulabilir.

Daha sonraki agamalarda su davraniglar vurgulanabilir:
a. Her Gyenin yanitin nasil elde edilecegini aciklamasi

b. Her Uyenin yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag

kurmasi.

c. Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin

ve yanitlara katilip katilmadiginin kontrol edilmesi.
d. Herkesin katilmasinin 6zendirilmesi.
e. Obdir grup tyelerinin séylediklerini dikkatlice dinleme.

f. Mantikh olduguna inanmadik¢ca ddsUncesini degdistirmeme

(cogunluk kurali 6grenmeyi artirmaz).

g. insanlari degil dislnceleri elestirme.
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13. Ogrenci Davranislarinin Yénlendiriimesi: Gruplarin calismasi
sirasinda o6gretmen Ogrencilerin  hangi noktalarda hangi sorunlarla
karsilasgtiklarini saptamak igin gruplari gbzler. Bu gbézlem &grencilerin
gosterdigi istendik ve istenmedik davraniglari saptamak amaciyla da
yapilir. Bazi olumlu davranislar sunlar olabilir: disincelere katkida
bulunma, soru sorma, duygularini agiklama, dinleme, destekleyici olma,
degisik dusunceleri kabul etmeye agik olma, grup Uyelerine sicak
davranma, bdtin GOyelerin katihminin 6zendirilmesi, 6zetleme, anlasilip
anlasiimadigini  kontrol etme, saka yaparak gerilimi dusturme, grup
galismasina yén verme. Gézlemci olarak 6grencilerden de yararlanilabilir.
Gozleniyor oldugunu bilmek &6grencilerin uygun davranislari gdsterme
egilimini artiracaktir. Gézlemler gézlem formu kullanilarak da yapilabilir.

Bazen su sorulari igeren basit bir soru listesi bile yeterli olabilir:
a. Ogrenciler ne yapilacagini anliyor mu?

b. Ogrenciler olumlu bagimiiigi ve bireysel degerlendirilebilirligi

kabul ettiler mi?

c. Ogrenciler dlcitler dogrultusunda mi calismaktadirlar ve bu

Olcttler uygun mudur?
d. Ogrenciler belirlenen davranislarin uygulamasini yapiyorlar mi?

14. Grup calismasina Yardimci Olma: Gruplar ¢alisirken 6gretmen
sorularl yanitlayarak aciklamalar yaparak, tartisarak égrencilere verilen igi

bitirmelerinde yardimci olur.

15. isbirligi Becerilerini Ogretebilmek igin Araya Girme: Grup
calismasi sirasinda 06gretmenin Dbirlikte c¢aligmakta guclik c¢eken
o6grencilerin igbirligi yapmalarini saglayacak Oneriler getirmesi ve bu
becerileri gbsteren &grencileri pekistirmesi yararli olacaktir. Gerekli
olmadikca araya girmek yarardan cok zarar getirebilir. ClnkU isbirligi
gruplar biraz ugrastiktan sonra sorunlarin tstesinden gelebilir. Ogretmen
ne zaman ve nasil araya girecegine duruma gére karar vermelidir. Bazen
sorunun ¢6ztimuyle ilgili 6nerilerde bulunurken bazen de 6grencilere
yaptiklari isi bir yana birakip sorunu ¢ézmeye caligsmalarini sdyleyebilir.
BOtin beceriler gibi igbirligi becerileri de &6grenilen becerilerdir. Bu
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6grenme en iyi sinif ortaminda ve 6grenciler ona gereksinim duyduklari
zaman gerceklesebilir. Bir kez kazanilan igbirligi becerileri 6grencilerin
ileriki yagsamlarinda da kullanilir.

16. Dersi Sona Erdirme: Dersin sonunda &grenciler o derste
o6grendiklerini 6zetleyebilmeli ve bunlan ileride nerede kullanacaklarini

anlayabilmelidirler.
17. Ogrenci Ogrenmesini Nitel ve Nicel Olarak Degerlendirme:

Herhangi bir igbirlikli 6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan Grin
ya bir grup raporu, ya grupga hazirlanmis bir dizi yanit, ya da tek
dgrencilerin sinav puanlari gibi bir 8lciim olacaktir. Olciim ne olursa olsun
6grenme slrecinin sonunda 6grencilerin 6grenmeleri ve isbirligi becerileri

degerlendirilmelidir.

18. Grubun Ne kadar lyi Calistigi Degerlendiriimelidir: Zaman sinirli
da olsa isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip
yapiimadiginin degerlendiriimesi gerekir. Zaman uygun olursa gruplarin
deneyimlerini paylasabilmeleri icin degerlendirme sinifca da yapilabilir.
Eger grup slrecinin degerlendiriimesine -her defasinda olmasa bile- sik
sik zaman ayirmazsa 6grencilerin grupla ¢alisma becerilerini kazanmalari
cok gulgclesir. Bunu sonradan gidermek icin daha fazla zamana gerek
duyulabilir.

19. Akademik Geligkiler Olusturma: igbirligi gruplarinda égrenciler
arasinda hangi yanitin verilmesi ve grubun nasil ¢caligmasi gerektigi gibi
konularda anlagmazliklar cikabilir. Ogrenme sirasinda eskilerle yeniler
arasinda catisma c¢ikmasi kaginilmazdir. Celigki ise, iki ya da daha fazla
kisinin dustnceleri, bilgileri, sonuglari, kuramlari birbiriyle uyusmadigi
zaman ortaya cikar. igbirlikli 6grenme gruplarinda c¢alisan 6grencilerin
katilimlarini ve gaddlerini artirmak igin akademik ¢eliski olusturulabilir

2.5. ilgili Aragtirmalar

Bu baghk adi altinda igbirliki 6grenme yoéntemi ile ilgili
aragtirmalar ve bu yontemin sanat egitiminde kullaniimasiyla ilgili yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Bu b6lim de yurtiginde ve yurtdisinda yapilan
arastirmalar 6zet seklinde ele alinmigtir.
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2.5.1. Yurticinde yapilan Arastirmalar

Yurtdisinda 1970’lerden beri yogun bir ilgi gérmekte olan isbirlikli
6grenme ne yazik ki Ulkemiz igin yeni bir konu sayilabilir. Bu konuda

ulasilabilen ilk yayin Kamile UN’iin 1987 yilinda yayinladigi “Ogrenmede
isbirligi mi Yarisma mi?” adli makaledir. Sonraki yillarda, isbirlikli dgrenme
konusunda dikkati ceken gelismeler Kamile UN tarafindan gergeklestirilen,
Ulkemizde ve ABD’de cesitli kongrelerde sunulan iki deneysel arastirma
ile Simsek (1990) tarafindan ABD’de gerceklestirilen bir arastirmanin
dzetlendigi bildiridir. Kamile Un ABD'de bir ilkokulda, 1991 yilinda
D.Johnson, R.Johnson ve B.Dudley ile birlikte gerceklestirdigi bir
arastirma izlemektedir. Bu arastirmada (Johnson, Johnson, Dudley ve
Acikgdz, 1992) isbirlikli 6grenme siniflarindaki ilkokul &grencilerinin
Johnson ve Johnson tarafindan geligtiriimis olan catismalar ¢ézme
stratejilerini 6grendikleri ve bunu gercek olaylara transfer edebildikleri

ortaya ¢ikmistir (Agikgdz, 1992, syf;151).

“Isbirlikli 6renme, gruplar arasi yarisma ve bitlin sinif 6gretimi
etkinliklerinin yabanci dil basarisi ve hatirda tutma Uzerindeki etkileri”
baslkl arastirma Acgikg6z tarafindan 1989-90 Giiz déneminde Malatya
Gazi ilkokulun’a deva etmekte olan 5.sinif grencileri arasinda segcilen 80
denege uygulanmigtir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak kisisel
bilgi anketi, erisme glidiisi testi ve ingilizce testi kullanilmigtir. Arastirma
sonunda, gruplar arasi yarisma ve yapilandiriimis isbirligi gruplarinin
yabanci dil basarisinin geleneksel 6gretim ve yapilandiriimamis isbirligi
gruplarina gére daha ylUksek oldugu bulunmustur (Acikgbz, 1992: 160).

Acikgdz’in  “isbirlikli  Ogrenme Ve Geleneksel Ogretimin
Universite Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Hatirda Tutma Diizeyleri Ve
Duyussal Ozellikleri Uzerindeki Etkileri” isimli arastirmasina 1989-90
Bahar déneminde Inénii Universitesi, Egitim Fakiltesi, Egitim Bilimleri
Bélimii'nde "Ogrenme Psikolojisi" dersine devam etmekte olan 48 dgrenci
katilmistir. Bu 06grencilerin arasindan arastirma sirasinda uygulanan
testleri alan ve arastirma siresince iglenen derslerin timuUne katilan
6grenciler gercek denek olarak kabul edilmis ve yalnizca bu égrencilerin

puanlart Gzerinde gerekli ¢ézimlemeler yapilmigtir. Bu yolla igbirligi
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grubunda 12 geleneksel 6gretim grubunda da 20 6grenci gercek denek
olarak belirlenmistir. Bu arastirmanin verilerini a) On - Unite testi, b) Unite
Testi ve c) Ogrenci Kompozisyonlari ile toplamistir. Agikgdz su sonuglara
ulasmistir; Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) teknigi cercevesinde
yer alan Isbirlikli 6grenme etkinlikleri tinite sonundaki basari diizeyi ve
duyussal 6zellikler Uzerinde geleneksel 6gretim etkinliklerine gére daha
olumlu etkileri vardir, cercevesinde yer alan Igbirlikli 6Jrenme
etkinliklerinin hatirda tutma Uzerinde higbir olumsuz etkisi gézlenmemistir
(Acikgdz, 1993).

“llkdgretim 1. Devrede Iisbirlikli Ogrenme Yoéntemi ile Geleneksel
Ogrenme Yoéntemlerinin Basarili Ve Basarisiz Ogrenciler Uzerindeki
Etkisi” baslikli arastirmayr Emel SARITAS 1997-1998 egitim ve 6gretim
yiinda Denizli Rasit Ozkardes ilkégretim Okulundaki dérdiincii siniflar
tzerinde uygulmistir. Arastirmaya bir deney, bir de kontrol grubu olmak
Uzere iki grup katilmigtir. Denekler 46 deney grubunda, 45 kontrol
grubunda olmak Uzere toplam 91 Kkisiden olugsmaktadir. Arastirma
deneysel bir ¢alismadir. Deney sirasinda kontrol grubunda geleneksel
O6gretim ydntemleri, deney grubunda da igbirlikli 6drenme ybdntemi
uygulanmistir. Dort haftalik bir uygulamadan sonra, belirtilen ydéntemlerin
basarili ve basarisiz 6grencilerin akademik basarilari Gzerindeki etkisinin
anlamli olup olmadigini belirlemek igin t-testinden yararlanilmigtir. T-testi
sonucunda igbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandi§i deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilar ile geleneksel 6grenme ydntemlerinin
uygulandigi kontrol grubundaki dégrencilerin akademik basarilari arasinda
deney grubu lehine anlamh bir farkhligin oldugu gdézlenmistir (Saritas,
2007)

Ayfer KOCABAS'In 1997-1998 egitim-6gretim yilinda yaptidi
“llkdgretim Okullari Besinci Sinif Mizik Derslerinde Uygulanan Isbirlikli
Ogretmenin  Mizikte Benlik Kavrami Uzerine Etkileri” baslkl
arastirmasinin  érneklemini Buca-Cakabey ilkdgretim okulunda besinci
sinifta okumakta olan 80 &grenci olusturmustur. Kontrol gruplu &én-test,
son-test deseninin uygulandigl bu arastirmada veri toplama araci olarak

arastirmaci tarafindan ilkégretim okullari besinci sinif &grencileri icin
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gelistirilen Mizige iliskin Benli Kavrami Olgegi kullaniimis olup, verilerin
analizinde frekans, aritmetik ortalama, t-testi ve tek yonli varyans analizi
yapilmis olup gruplarin arasinda anlamli farkliliklar ortaya cikmistir. Bu
farkhlik deney grubun lehine olmustur. Bununla birlikte igbirlikli 6grenme
tekniginin uygulandidi deney grubu lehine Muizikte Benlik Kavrami’na
iliskin daha anlamli farkliliklarin olustugu séylenebilir.

"Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Resim-is Derslerinde Bireysel
Calismalarin Yapilandinimis Grup Calismasiyla Desteklenmesi" baglikh
Doktora Tezinde Yildiz KURTULUS (1998); resim-is derslerinde igbirlikli
6grenme ybnteminin uygulandidi deney grubu ile bireysel 63drenme
yénteminin uygulandigi kontrol grubunun bilissel ve duyussal 6grenme
drOnleri  karsilastirmigtir.  Arastirmanin  bulgulari; igbirlikli  6grenme
ybnteminin, égrenmeler, dgdrenci tutumlari ve sanatsal ifade yeterlilikleri
lizerinde, bireysel 6grenme yéntemine gére daha etkili oldugudur. igbirlikli
6grenme  ybntemi  Ogrencilerin  sosyal becerilerini  gelistirmekte;
birbirlerinden 6grenmelerine, kaygilarini yenmelerine, i¢csel gadilenmeye
yardim etmekte; 6grencilerin dersi ve okulu daha ¢ok sevmelerine, isbirligi
ve yardimlasma duygusu gelistirmelerine firsat vermektedir. Verilerin
c6zimlenmesiyle ulagilan bir diger sonug, igbirlikli 6grenme ydnteminin
hemen hemen tim &gdrenciler Gzerinde etkili oldudu, bireysel calisma
ybnteminin ise kimi &6grenciler Uzerinde etkili oldugudur (akt;Kurtulus,
2001).

Vesile YILDIZ'in (1999) “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme
Gruplar Arasindaki Farklar’ bagslikli arastirmasinda isbirlikli 6grenme ile
geleneksel 6grenme gruplan arasindaki 6gretmen ve &63drencinin rold,
6grenme etkinligini planlama, uygulama ve degerlendirme streclerindeki
farkliliklar ortaya koyarak isbirlikli 6grenme ve siniflardaki 6grenme
gruplarinin  6zelliklerini agiklamaya c¢alismistir. Sonu¢ olarak da su
belirlemelere varmistir; “igbirlikli 6grenme, Ogrencileri gruplara ayirp
birlikte calismalarini sdylemekle gerceklesmemektedir. Ogrencilere grup
Odevlerinin  yaptirilmasi, birbirleriyle tartismasi, birbirlerine yardim
edilmesinin saglanmasi da burada yeterli degildir. Gercek anlamda

isbirlikli 6grenme uygulayabilmek igin grup etkinlikleri dizenlenirken is ve
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odul yapilarina dikkat edilmeli ve calisma yapilandiriimalidir. Bunun
disinda isbirlikli 6grenme yéntemini kullanacak olan égretmenler yéntemi
daha etkili ve amacina uygun olarak uygulayabilmeleri igin yetistiriime

surecinden gegirilmelidir.”

Seval SONMEZ'in 2005'te Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirladig
“Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi, Birlestirme Teknigi ile Bilgisayar Okur-
Yazarhg Ogretiminin Akademik Basariya Ve Kaliciliga Etkisi” baslkli
arastirmasini 2004-2005 6gretim yilinda bir devlet ilkégretim okulundaki 6.
sinif 6grencileri ile yUratmuUstir. Calisma 6rneklemi, deney grubu 33
6grenci, kalan kismi kontrol grubu olmak Uzere, toplam 55 &grenciden
rasgele secilerek olusturmustur. Kontrol grubuna geleneksel ydntem
uygulanirken, deney grubuna ise igbirlikli 6grenme ydnteminin birlestirme
teknigi uygulamistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol grubu arasinda,
akademik bagari agisindan deney grubu lehine anlaml bir fark
bulunmustur. Ogrenilenlerin kaliciligi acisindan ise iki grup arasinda

anlamh bir fark bulunamamigtir.

Emine SEVGI OZDEN'in 2006 yilinda Yiksek Lisans Tezi olarak
hazirladig “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin ilkégretim 3. Sinif Ogrencilerinin
Sosyal Ve Duygusal Uyumlarina Etkisi” baslikli arastirmasini, Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel modele gbre desenlenen arastirmanin
calisma evreni istanbul ili Sultanbeyli ligesi Namik Kemal ilkdgretim Okulu
3. sinifinda 6grenim gdren 90 6grenciden olusmustur. Deney grubunda
20’si kiz ve 25'i erkek olmak Uzere 45 6grenci, kontrol grubunda ise 23’0
kiz ve 22’si erkek olmak Uzere 45 6grenci bulunmaktadir. Arastirma
bulgulari dogrultusunda igbirlikli 6grenme ybénteminin uygulandidi deney
grubunda yer alan 0&grenciler ile anlatim, soru-cevap ve tartisma
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda sosyal ve
duygusal uyumlari acgisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

“Ilkégretim 4. sinif Tirkge Ogretiminde Coklu Zekd Kuraminda
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri
ve Coklu Zeka Alanlari Uzerindeki Etkileri” baslikli Doktora tezini 2006
yllinda hazirlayan Fatma SUSAR (KIRMIZI) Arastirmasinda, 6n test, son
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test kontrol gruplu deney deseni kullanmigtir. 178 6grenciyle yapilan
calisma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Turk¢e dersinde 4. siniflarda,
3 deney grubu, 1 kontrol grubuyla gerceklestirmistir. Deney gruplarindan
birisinde, Coklu Zeka Kuramina Dayall isbirlikli Ogrenme Yéntemi,
digerinde isbirlikli Ogrenme Y®éntemi, bir digerinde ise Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme uygulanirken, kontrol grubunda da 2005-2006
Tirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. izmirde yapilan arastirma
Buca’'da bir ilkdgretim Okulunda, on dért hafta boyunca devam etmistir.
Arastirmanin verileri “Okudugunu Anlama Basar Testleri, Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama Stratejileri Olgedi ve Cocuklar
icin Coklu Zeka Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmada su sonuclara
ulasiimistir; 1.0kudugunu anlama basarisina yénelik olarak hem igbirlikli
Ogrenme Yontemi hem Coklu Zeka Kuramina Dayall isbirlikli Ogrenme
Yoéntemi, 2005-2006 Tirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan
6grenmeye gbre daha etkilidir. 2. Okumaya Yoénelik Tutumun
gelismesinde, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Yéntemi, Coklu
Zeka Kuramina Dayal isbirlikli Ogrenme, isbirlikli Ogrenme ve 2005-2006
Tirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6§renmeye gére daha etkilidir.
3. Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistiriimesinde hem
Coklu Zeka Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme hem de isbirlikli Ogrenme,
2005-2006 Tirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan dgrenmeye daha
etkilidir. 4. Arastirma sonucunda Sézel-Dilsel Zeka, Goérsel-Uzaysal Zeka,
Bedensel-Kinestetik Zeka, icsel-Ozedénik Zeka Alanlarinin harekete
geciriimesi lehine anlamli bir farklilagsmanin oldugu tespit edilmigtir.

Ummihan ONER tarafindan 2007 yilinda Yiksek Lisans Tezi

olarak hazirlanan ilkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinin Ogretiminde isbirlikli Ogrenme Yénteminin Odrenci Basarisina
Etkisi” bashkli arastirmasini 20052006 6gretim yilinin ikinci yariyihinda
Elazig Mehmetgik ilkdgretim Okulu 7. siniflarinda okuyan toplam 50
O6grenci Uzerinde yapmistir. Arastirma icin 25’er kisiden olusan deney ve
kontrol gruplari olusturmustur. Arastirmada deney grubuna igbirlikli
6grenme ydnteminin Birlestirme teknigdi, kontrol grubuna ise geleneksel

ybntem uygulanmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak 40 sorudan olusan
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basari testi, 6n test ve son test olmak Uzere kullaniimigtir. Verilerin
istatistiksel olarak degerlendiriimesinde bagimsiz gruplar t testi ve esli
gruplar t testinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gére, son test puanlari agisindan deney grubundaki égrenciler
kontrol grubundaki égrencilere gére daha basarili olmuslardir. Deney ve
kontrol gruplarinda kullanilan her iki yéntem biligssel alanin bilgi ve
kavrama basamaklarinda 6grenci basarisini arttirmigtir. Deney grubundaki
o6grenciler biligsel alanin uygulama basamagindaki amaglara ulasmada
kontrol grubundaki 6grencilere gbére daha basanli olmuslardir. Testin
timUinden alinan 6n test-son test puanlari agisindan gerek deney grubuna
uygulan igbirlikli 6grenme ybdnteminin ve gerekse de kontrol grubuna
uygulanan geleneksel ydnteminin 6grenci basarisini arttirdidi, testin
timine ait erisi ve son test puanlari agisindan deney grubundaki

Ogrencilerin daha basarili oldugu géralmastar.

Yiksel BULBUL'Gin 2007 de Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirladig
“Ortadgretim Cevre ve Insan Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yé&nteminin
Cevreye Yonelik Tutumlara ve Erisiye Etkisi” baslikl arastirmasinda,
Deneysel yontemin dntest - sontest kontrol gruplu modelinin kullanmistir.
Aragtirma 2004-2005 6égretim yilinda, Ganakkale ili Kepez Avukat ibrahim
Mutlu Lisesinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular:
Gevre ve insan dersinde isbirlikli 6grenme ydntemi kullanimi égrencilerin
akademik basarilarini, biligsel erigilerini, kalicilik (hatirlama) dizeylerini
olumlu yonde etkilemis ancak Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini
olumlu ybénde etkilememigtir. Ayrica c¢evre ve insan dersinde isbirlikli
6grenme yontemi kullanimi, kiz ve erkek Orgenciler arasinda akademik
basarilari, biligsel erigileri, kalicilik (hatirlama) diizeyleri ile gcevreye ydnelik

tutumlari agisindan bir fark yaratmamistir.

“Isbirlikli Ogrenme Yéntemi “Birlestirme 1” Tekniginin Sosyal Bilgiler
Derslerinde Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli calismalarinda Zileyha
Avsar ve Secil Alkis (2007) deneysel desenlerden dntest-sontest kontrol
gruplu desen kullanmiglar. Veri toplama araci olarak “Uzaktaki
Arkadaslarim” Gnitesini kapsayan bir bagsar testi gelistirilmis ve hem 6n

test hem de son test olarak uygulanmigtir. ligili Gnite, deney grubundaki
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Ogrencilere arastirmacilar tarafindan igbirlikli 6grenme ydntemiyle, kontrol
grubunda ise sinif 6gretmenleri tarafindan geleneksel yontemle verilmigtir.
Verilerin bilgisayara girilmesi ve degerlendiriimesi surecinde SPSS
programi  kullaniimigtir. Sonu¢ olarak, hem deney hem de kontrol
grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu
saptanmigtir. Ayrica, Uniteyi iki ayri ydntemle 6grenen égrencilerin basari
dlzeylerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamh farklilik gdésterdigi,
yani farkli yéntemlerin uygulandigi gruplarda olma ve tekrarli dlgimler
faktérlerinin sosyal bilgiler ders basarisi Uzerindeki ortak etkilerinin anlamli
oldugu bulunarak, isbirlikli 6grenme ydnteminin, geleneksel yénteme gore

cok daha etkili oldugu sonucuna ulasiimiglar.

“Goérsel Sanatlar  Egitiminde  isbirlikli  Ogrenme”  baslikli
arasgtirmasinda Meliha YILMAZ (2007) yapilandiriimis grup ¢alismasi olan
isbirlikli Ogrenme modeli, gdrsel sanatlar egitimi acisindan ele alinarak,
modelin uygulanigi, 6grenciler zerindeki etkileri ve gerekliligi incelenmeye
ve degerlendiriimeye calismistir. Yilmaz arastirmasinda su sonuclara
ulagmistir; Ogrenci merkezli olan ve yapisalci anlayisa uygun diisen
isbirlikli 6grenme, 06grencilerin sanatsal ifade yeterliliklerini geligtiren,
6grenmeyi kolaylastiran, kaygiy! azaltan, 6zgiven duygusunu gelistirerek,
“ben” duygusu yerine” “biz” duygusunun gelismesine yardimci olan,
yardimlagsma, paylasma, sorumluluk alma ve igbirligi yapma gibi sosyal
becerilerin ve insani vasiflarin gelismesine yardimci olan, édrencilerin
okulu sevmesini saglayan, biligssel ve duyussal alan geligsimleri Gzerinde
etkili, cagdas bir egitim modelidir. Egitim kurumlarimizda igbirlikli 6grenme
modeline sanat egitimcileri tarafindan en az bireysel 6grenme ydntemi

kadar agirlik verilmelidir.

2.5.2. Yurtdisinda yapilan Arastirmalar

isbirlikli 6grenme glinimizde en c¢ok dikkat geken egitim
konularindan biridir. Su anda bir ¢cok Ulkede binlerce 6gretmen bu konuda
egitiimekte ve konuyla ilgili ylzlerce arastirma surdurilmektedir (Agikgdz,
1992, syf;V). Ozellikle Amerika’da blyik ilgi gdren bu égrenme ydntemi

icin Minnesota Universitesinin blnyesinde Cooperative Learning Center
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(isbirlikli Ogrenme Merkezi) aciimistir. 20 yildan beri varhgini siirdiiren bu
merkez cesitli kuruluslar tarafindan desteklenmektedir. Bu merkez,
O6grencilerin  6grenirken birbirleriyle ve bagkalariyla nasil etkilesime
gecebilecedi Uzerinde odaklanan arastirma ve egitim merkezidir.
Cooperative Learning Center'in binyesinde yer alan bazi énemli isimler
sunlardir; David and Roger Johnson, Karl Smith ve Edythe Johnson
Holubec (http://www.co-operation.org/)

Slavin ve Oickle’'nin (1981) yapmis olduklan  “Effects Of
Cooperative Learning Teams On Student Achievement And Race
Relations: Treatment By Race Interactions” (isbirlikli 6grenme takimlarinin
O6grenci basarisinda ve irklar arasi iligkilerde etkisi: irklar arasi etkilesim
yoluyla egitim) baslikli arastirmalarini ylizde 78 ini siyah renkli 6grencilerin
olusturdugu 6. siniftan 8. sinifa kadar 6grencilerden olusan toplam 230
6grenci Gzerinde yapmislar. Uygulama 11 ay sirmustir. Arastirmalarinda
sonug olarak da isbirlikli 6renme grubunun diger gruba gére daha énemli

bir basar kazandiklari gézlemine variimigtir.

1991°’de “Cooperative Learning and the Academically Talented
Student” (igbirlikli 6grenme ve Akademik yetenekli 6grenci) baslhkli
calismasinda Robinson, igbirlikli 6grenmenin ¢egitleri Gzerinde durmus ve
bazi cesitlerin akademik yetenekli 6grenci Uzerindeki olumlu ve olumsuz
yOnlerini ele almistir. Ve en son olarak da Akademik yetenekli 6grencilerin
egitiminde Isbirlikli 6grenmenin daha etkili kullanilabilmesi igin bes cesit

uygulama yénteminden bahsetmistir.

Smith ve MacGregor'un (1992) hazirlamis olduklart “What is
Cooperative Learning” baslikli calismalarinda, isbirlikli  6grenmeyi
6grencilerin birbirleriyle vaya dgretmenleriyle yapmis olduklari entelektiel
eforlarinin birlestirdikleri egitim yaklasimlari tarleri igin kullanilan genel bir
semsiye terim olarak kullanmigtirlar. Ve bu yaklasimdan yola c¢ikarak

isbirlikli 6grenmeye yeni acilimlar getirmeye calismistirlar.

Felder ve Brent'in 1994’te yaptiklari “Cooperative Learning in
Technical Courses: Procedures, Pitfalls, And Payoffs” (Teknik Kurslarda

isbirlikli Ogrenme:Siirec, Giiclik ve Sonug) baslikli calismanin sonucu olarak,
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isbirlikli 6grenmenin basari (izerinde geleneksel ve yarismaci égrenmeden

defalarca kez daha etkili oldugu kanisina varmiglar.

Johnson ve Johnson’in (1994) hazirlamig olduklari “An Overview Of
Cooperative Learning” baslikli makalelerinde isbirlikli égrenmeye genel bir
g6zden gecirme ve genel bir aciklama yapmisglar ve sonug olarak su gortsleri
sunmusturlar; isbirlikli 6grenme biitin 6grenciler icin iyidir ve kapsamh okul
reformu ¢alismalarinin bir pargasidir. Bu reformun ilerlemesi icin 6gretmenler

birlikte ¢calismali ve okul iginde bir iletisim agi kurmalidirlar.

“Collaborative Learning Enhances Critical Thinking” (isbirlikli
6grenme elestirel disinmeyi arttinr) baslikh calismasinda Gokhale
(1995), uygulamali becerilerde ve elestirel distinmede kisisel 6grenmeye
kars! igbirlikli 6grenmenin etkilerin sinamigtir. Toplam olarak 48 konun
icinde barindinldigi  bir test hazirlamistir. Ve yaptidi istatistiksel
sonuclardan yola cikarak vardigi bulgular sunlardir; dislnsel elestiri
testinde igbirlikli 6grenme ye katillan 6grenciler kigisel olarak 6grenen

6grencilerden daha iyi performans sergilemislerdir.

Johnson, Johnson, ve Stanne’in (2000) yapmis olduklari
“Cooperative Learning Methods: AMeta-Analysis” baslikli ¢calismalarinda.
isbirlikli 6grenmenin, egitim arastirma ve uygulamalari arasinda en verimli
en genis alana sahip olugunu iddia etmektedirler. Ogrenci basarisina
oldukga &nemli etkisi olan sekiz isbirlikli Ogrenme metodu (izerinde

yogunlasmislar.

“Cooperative  Learning Structures Can Increase Student
Achievement” (isbirlikli 6grenme yapilar dgrenci basarisini yiikseltebilir)
baslikli ¢alismasinda Dotson (2001) isbirlikli ve geleneksel 63renme
ybntemlerine gore iki sinif olugturmustur. Calisma 9 hafta sirmustir. Ve
calismasinin sonucu olarak da, isbirlikli 6grenme sinifinin igbirligi
yapmayan sinifa gére basarisinda gbézle goérlilecek derecede olumlu bir
fark oldugunu savunmustur.

isbirlikli ~ 6grenme  yapilarinin,  gazetecilik  ylksek okulu
6grencilerinin tutumlarini ve performanslarini etkilemesi Uzerine ¢alisma

yapan Howard arastirmasini ¢ hafta boyunca 16 &6grenci Uzerinde
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uygulamigtir.  Sonu¢c olarak da lIsbirlikli dgrenmenin  6grencilerin
performansini ve tutumlarini olumlu yénde etkiledigi kanisina varmistir
(Howard, 2005).

Roger T. ve David W. Johnson’in yapmis olduklari “Cooperative
Learning and Moral Education” baslikli makalelerinde igbirlikli dgrenme ve
Ahlak egitimi ele alinmistir ( Johnson & Johnson, 2007).

Diinya’da ve Tirkiye'de Isbirlikli Ogrenme ydntemi lizerine yapilan
arastirmalarda, bu yéntemin &3drencinin basarisina, égdrenciler arasindaki
iletisime, 6grencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu etkide bulundugu

g6zlemlenmigtir.



BOLUM Il

3. YONTEM

Bu bdlimde; arastirmanin deseni, denekleri, veri toplama araglari,

denel islemler ve verilerin ¢6zimlenmesi Uzerinde durulmusgtur.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada deneysel desen kullaniimistir. Arastirmanin alt
problemlerini test etmek icin Ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmisgtir. Bunun, deneysel islemin bagdimh degisken Uzerindeki
etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiksek bir istatistiksel
glic saglayan, elde edilen bulgularin neden sonu¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan
gucli bir desen oldugu sOylenebilir (Blyukéztirk, 2001: 27). Modelin
simgesel gérinimu séyle goésterilebilir;

G1 R 011 X 01.2

Modelde &ntestlerin bulunmasi, gruplarin deney éncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve sontest sonuglarinin buna gére duzeltiimesine
yardim eder (Karasar, 2006: 97).

Bu arastirma iki grup Uzerinde gergeklestirilmistir. Bunlardan biri
deney, digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda
isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinden Birlikte Ogrenme Teknigi ile kontrol
grubunda ise geleneksel dgretim ydntemi ile ders islenmistir. Ogretim, iki
grupta da arastirmaci tarafindan yrGtilmistir. Bu arastirmada isbirlikli
Ogrenme Yéntemlerinden Birlikte Ogrenme Teknigi ile geleneksel 6gretim

yaklagsiminin verilmekte oldugu Gérsel Sanatlar dersinin 6grencilerin
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basarisi, derse kargl tutumu ve 6grendiklerinin kaliciligina iligkin etkileri

deneysel desen modeli ile arastiriimistir.

Tablo 1
Arastirmada kullanilan deneysel desen
Gruplar Ontest Denel islem | Sontest Kalicik
Testi
Deney Basari Testi isbirlikli Basari Testi Basari Testi
N Ogrenme N
) Yoéntemi B
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Kontrol Basari Testi Geleneksel | Basari Testi Basar Testi
+ Ogretme N
} Yoéntemi B
Tutum Olgegi (Anlatim) Tutum Olgegi
3.2. Denekler

Arastirmanin evreni, Diyarbakir il merkezindeki ilkdgretim
okullarini; galisma evreni, Diyarbakir ilindeki Sehit Polis Mehmet Ergin
Orneklemi

8-B ve 8-D subelerindeki

iIkégretim  okulunu, ise 2007-2008 ogretim yili gUz

déneminde ayni okulun 6grenciler

kapsamaktadir.

Aragtirmanin érneklemini, 2007-2008 6gretim yili giz doneminde
Diyarbakir ili merkezinde bulunan Sehit Polis Mehmet Ergin ilkégretim
okulu 8-B ve 8-D siniflarina devam eden toplam 80 d&grenci
olusturmaktadir. Segkisiz (Random) yéntem ile belirlenen siniflardan 8-
B deney grubu, 8-D ise kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubu
olarak secilen 8-B sinifinin 6grenci sayisi 40, kontrol grubu olarak
secilen 8-D sinifinin 6grenci sayisi 40 olarak belirlenmistir. Arastirmada
deney slresince 6n ve son tutum Olgedi ile basari testi ve kalicilik testi
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uygulamalarinin yapildigi guinlerde, deney ve kontrol gruplarindaki

6grencilerin tamami derse devam etmisgtir.

Uygulama &ncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

Gorsel Sanatlar dersine yoénelik tutumlar ve “Eser Analizi” Gnitesine

iliskin 6n 6grenme dizeyleri bakimindan birbirinden anlamli derecede

farklik gOsterip géstermedigini belirlemek igin uygulanan tutum olcegi

ve basari testinin sonuclari Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2

Gruplarin Uygulama Oncesi Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik

Tutumlarni ile Ontest Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t-Testi

Sonugclari
N X SS
Sonug
Uygulama Deney 40 3.5933 |,84426
& i Tutuml T=1.521
ncest tutumiar  "ontrol (40 [3.3300 |,69679
P>0.05
SD=78
Deney 40 [11.8000 [2,93694 |T=-,247
Basari Ontest Kontrol 30 [11,9750(3,37781 |P>0.05
SD=78

Tablo 2’de yer alan sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol

grubunun ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olmadigi

gorilmektedir. Bu sonug, isbirlikli Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney

grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda Goérsel

Sanatlar dersine yoénelik 6én tutumlari ve

“Eser Analizi” Gnitesinin igin

hazirlanan basari testinin dntest sonuglari bakimindan anlamli derecede

farkliik olmadigini gdstermektedir. Bundan dolaylr deney ve kontrol

grubunun Gorsel Sanatlar dersine yodnelik tutumlari ve “Eser Analizi”

unitesine iligkin 6ntest sonuglari agisindan denk oldugu séylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Bu arastirmanin verileri; “Eser Analizi” UGnitesindeki konulari iceren
basari testi, dgrencilerin Gérsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarini
belirlemek amaciyla hazirlanan tutum olcegi ve &grencilerin sanatsal
becerilerini degerlendirmek icin hazirlanan Gdrsel Sanatlar dersi
degerlendirme olcedi olmak Uzere iki arac ile toplanmistir. Gelistirilen
basari testi ve tutum 6lcedi gibi veri toplama araclari hazirlanmadan énce
aragtirma ile ilgili literatdr taranmis ve benzer veri toplama araglari
gelistrme calismalari gbzden gecirilmigtir. Arastirma probleminin
raporlastiriimasi igin gerekli bilgi toplandiktan sonra veri toplama
araclarinin gelistiriimesine gegilmistir.

a. Basari Testinin Gelistirilmesi

Basari testi, Arastirmaci tarafindan 2006 yilinda M.E.B. tarafindan
yayimlanan Gérsel Sanatlar Dersi (1-8. siniflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzunda yer alan “Eser Analizi” Unitesinin amaglari géz 6nlinde
bulundurularak hazirlanmigtir. Basari testi 30 sorudan olusmus ve her bir
soru bir (1) puan olarak hesaplanmistir. Testte yer alan maddelerin ayirt
ediciligi 0,30 Uzerinde saptanmistir. Testin ortalama guc¢ligu ise 0,36
olarak hesaplanmistir.

“Eser Analizi” Unitesi icin geligtirilen basari testi, deney ve kontrol
gruplarinda dntest ve sontest amaciyla kullaniimistir.  Ayni  test
uygulamanin bitiminden iki ay sonra &6grenilenlerin “kaliciik” dizeylerini

6lgmek amaciyla tgtinct kez kullaniimigtir.

b. Tutum Olceginin Gelistirilmesi

Bu arastirmada, Alakug’'un (2002) gelistirdigi tutum Olcegdi
kullanilmistir.  Bu calisma igin Tutum Olgegdi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi 0,91 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuca gore 6l¢edin arastirmada
kullanilmasi icin yeterli glvenirlige ve gecerlige sahip oldugu kabul

edilmigtir.
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3.4. Denel iglemeler

Verilerin toplamak amaci ile gelistirilen basari testi, tutum &élcegi ile
dersin uygulanabilmesi ve okullarda yapilacak incelemeler icin Dicle
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Miidirligi kanaliyla arastirmaci
adina Diyarbakir il Milli Egitim Madiirligi'nden arastirma ve uygulama izni

alinmistir.

Arastirmaci, uygulamaya baslamadan énce 27.11.2007 tarihinde
deney grubunun sinif 6gretmeni ve Goérsel Sanatlar Dersi 6gretmenlerinin
yardimiyla, Isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin
grup olusturma kistaslarini géz 6ninde bulundurarak 6grencileri gruplara
ayirmistir. Genel mevcudun 40 oldugu sinif, dérder kisiden olusan 10
gruba ayrilmistir. Ayni tarihte deney grubuna ve kontrol grubuna 6ntest ve
tutum &lgekleri uygulanmistir. Okulda iki gruba uygulanmasi planlanan
“Eser Analizi” Gnitesine, 04.12.2007 tarihinde baglanmig 22.12. 2007
tarininde de son bulmustur. Deney grubunda Eser Analizi etkinligi 3 hafta
boyunca isbirlikli Ogrenme Yoéntemlerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin
ilkeleri g6z 6ninde bulundurularak islenmigtir. Deney grubunda ise ayni
etkinlik 3 hafta boyunca geleneksel 6gretme yéntemiyle islenmistir.
Uygulama bittikten bir hafta sonra basari testi ve tutum d&lgegi ikinci kez
uygulanmistir. Bu tarihten yaklasik iki ay sonra 03.03.2008'de deney ve
kontrol grubundaki deneklerin 6grendiklerinin  kalicilik  dizeylerinin

belirlenmesi amaciyla kalicilik testi uygulanmigtir.

Ogretmenlerin deneyim ve bilgileri arasindaki farkin deneyin
sonucuna olumsuz bir etki yapmasini dnlemek igin iki grupta da dersi
arastirmaci islemistir. Okuldaki arastirma (¢ hafta (3x40 dk.) sGrmistar.
Etkinlikler ders saatlerinde islenmistir. U¢ hafta boyunca islenecek dnite
haftalara bélinerek MEB tarafindan yayimlanan Gdérsel Sanatlar Dersi (1-
8. siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzundaki kazanimlar g6z éniinde
bulundurularak calisma yapraklari hazirlanmistir. Bu yapraklar deney
grubunda isbirlikli Ogrenme Yéntemine gére, kontrol grubunda ise

geleneksel 6gretme yéntemine (anlatma) gére hazirlanmigtir.

Uygulama okulunda Gdérsel Sanatlar dersine 6zgl bir atélye veya

sinif olmadigindan dolayr Gérsel Sanatlar dersi diger derslerin islendigi
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normal sinif ortaminda islenmektedir. Arastirmaci, dersligi, isbirlikli
Ogrenme Yéntemine uygun olabilmesi icin dersten 6nceki teneffiiste
sinifin oturma dudzenini, gruptaki her 6gdrencinin birbirlerini gdérebilecegdi

sekilde olusturmustur.

Ug hafta siiren uygulama sonrasi son testlerin yapilmasi, yaklasik
iki aylik bir sOre sonra yapilan kalicilik testi sonuglar ve diger

materyallerin elde edilmesiyle verilerin toplanmasi tamamlanmistir.

3.5. Verilerin Céziimlenmesi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
SPSS istatistik programi ile ¢ézimlenmigstir. Cézlimlenen veriler, t-testi,
varyans analizi (one-way) ve “Scheffé testi”inden vyararlanilarak

yorumlanmistir.

Basari Ontest-sontest ve kalicilik testi igin istatiksel islemler deney
grubunda 40, kontrol grubunda 40 olmak Uzere toplam 80 denek Uzerinde
gerceklestiriimigtir. 30 maddeden olusan testte yer alan her bir dogru
madde igin 1 (bir) puan verilmigtir. Bdylece testten elde edilen en ylksek

toplam puan 30 olarak belirlenmigtir.

Varyans analizi yapilmadan énce besli dereceleme sistemine gére
yazilan her olumlu gérUs ifadesi i¢in; “Tamamen Katilyorum” segcenegi 5,
“Katiiyorum” segenedi 4, “Kararsizim” segenedi 3, “Katiimiyorum”
secenegdi 2, “Hi¢c Katilmiyorum” seceneg@i 1 puan ve her olumsuz goérus
ifadesi icin de “Tamamen Katiliyorum” segcenegi 1, “Katiliyorum” segenegi
2, “Kararsizim” segenegi 3, “Katilmiyorum” segenegi 4, “Hi¢c Katilmiyorum”
secenegdi 5 olarak puanlanmigtir. Yani olumsuz ifadelere, olumlu ifadelerin
tersi  puan verilmigtir. Tutum Olgcegi i¢in aritmetik ortalamalar
yorumlanirken, 1.00-1.80 arasindaki degerlerin “Hi¢ katilmiyorum”, 1.81-
2.60 arasi “Katilmiyorum”, 2.61-3.40 arasi “Kararsizim”, 3.41-4.20
arasinda bulunanlarin “Katihyorum” ve 4.21-5.00 arasindakilerin ise

"Tamamen katillyorum” derecesinde deger tasidigl kabul edilmistir.

Bu karsilastirmalarda anlamliik dizeyi 0,05 olarak alinmistir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde, temel olarak ele alinan problemin ¢6zimd ve
arasgtirmanin alt problemlerine dayal olarak toplanan verilerin istatistiksel
tekniklerle ¢6ziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Bulgular, isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve geleneksel dgretim
ybntemlerinin 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersindeki basarisina, derse
karsi tutumlarina ve d&grenilenlerin kalicilik dizeylerine etkisine iligkin
bulgular ve yorumlar olmak UGzere U¢ ana baglik altinda tablolar halinde

verilmis ve yorumlanmigtir.

4.1. isbirlikli Ogrenme Yéntemi Ve Geleneksel Ogretim
Yéntemlerinin Gérsel Sanatlar Dersindeki Ogrenci Basarisina
Etkisine iligkin Bulgular Ve Yorum

Bu baslik altinda, arastirmanin birinci alt problemi olan “igbirlikli
Ogreneme Yénteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
ybnteminin uygulandidi kontrol grubundaki ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
“Eser Analizi” Unitesinin sonundaki basari diizeyleri arasinda anlamh fark
var midir?” seklindeki sorunun cevabina iligkin elde edilen bulgular
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Gérsel Sanatlar “Eser Analizi”

Unitesine iligkin basari puanlar karsilastirnlarak aradaki farka bakilmigtir.

Deney ve kontrol grubu éntest puanlari arasinda anlamh bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmig, sonuglar Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3
) Deney ve Kontrol Gruplarinin
Ontest Basari Puanlarina iliskin Ortalama,
Standart Sapma ve t-Testi Sonuclari

Sinif N X SS Sonuc

Ontest | Deney Grubu 40 11,8000 |[2,93694 |T=-247
Kontrol Grubu 40 11,9750 |3,37781 | P>0,05
SD=78

Tablo 3’te yer alan sonuclar incelendiginde, deney grubu 11,80,
kontrol grubu 11,97 olarak hesaplanan éntest sonuglarina gére deney ve
kontrol grubunun ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli

olmadigi gértlmektedir.

Bu sonug, isbirlikli Ogrenme yénteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda Gérsel Sanatlar
dersine yoOnelik 6n tutumlan ve “Eser Analizi” Unitesi i¢in hazirlanan
basari testinin Ontest sonuclari bakimindan anlamh derecede farklilik
olmadigini gbstermektedir. Bundan dolayr deney ve kontrol grubunun
Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlari ve “Eser Analizi” Unitesine iligkin
Ontest sonuclari agisindan denk oldugu sdéylenebilir.

Tablo 4

Deney grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlarina iliskin Ortalama,
Standart Sapma ve t-Testi Sonuclari

X N SS
Sonbasari 23,4250 | 40 5,83485
Onbasari 11,8000 | 40 2,93694

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun sontest puan ortalamasinin
(23,42) Ontest puan ortalamasindan (11,80) anlamh dizeyde yiksek
oldugu gérilmektedir (p<,05). Bu nedenle isbirlikli 6grenme ydnteminin
gbrsel sanatlar dersinde basariya anlamli dizeyde olumlu etkisi oldugu
sOylenebilir. Bu bulgular Agikgéz’'in (1993) ve Sarntas'in (1998)
bulgulariyla da paralellik gésteriyor. Agikgdz’iin (1993) yaptigi arastirma
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sonucunda vardigi bulgular sunlardir; isbirlikli 6grenme etkinlikleri Gnite
sonundaki basar dizeyi ve duyussal Ozellikler Gzerinde geleneksel
Ogretim etkinliklerine gére daha olumlu etkileri vardir, Saritag’in ifadelerine
gore; t-testi sonucunda isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney
grubundaki &6grencilerin akademik basarilari ile geleneksel 63renme
yontemlerinin  uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin akademik
basarilarn arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklihgin oldugu
g6zlenmisgtir.
Tablo 5

Kontrol grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlarina iliskin
Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuclar

X N SS
Sonbasari 17,2250 40 7,24476
Onbasari 11,9750 40 3,37781

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubunun sontest puan
ortalamasinin (17,22) o6ntest puan ortalamasindan (11,97) anlamh
dizeyde yuUksek oldugu gorilmektedir (p<,05). Geleneksel ydntemle

6grenmenin basariy! olumlu yénde etkiledigi s6ylenebilir.

Yukaridaki Tablo 4 ve Tablo 5’te gérulen sonuglar hem deney hem
de kontrol grubu icin uygulama sonrasinda basarida artig oldugunu
gbstermektedir. Burada kullanilan yéntemler ne olursa olsun égrenmenin
gerceklestigi  gorulmektedir.  Ancak Isbirlikli  6grenme  ydnteminin

uygulandigi deney grubundaki gelisimin daha fazla oldugu sdéylenebilir.

Tablo 6
Deney grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlarina iligkin Ortalama
farki
X SS T D |[Onem

Duzeyi

sonbasari-6nbasari | 1,16250 |5,51775 | 13,38966 | 39 | P<0,05
E1
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Tablo 6’da verilen bilgiye gére deney grubunun éntest ve sontestleri

arasindaki ortalama farki 1,162 olarak belirlenmistir.

Tablo 7
Kontrol grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlarina iliskin Ortalama
farki
X SS T SD | Onem
Duzeyi
sonbasari-6nbasari | 5,25000 |6,29509 |5,275 |39 P<0,05

Tablo 7°de verilen bilgiye gore kontrol

grubunun Oéntest ve

sontestleri arasindaki ortalama farki 5,250 olarak belirlenmistir.

Yukaridaki Tablo 6 ve Tablo 7’de gérllen sonuglar hem deney hem

de kontrol grubu icin uygulama &éncesi ve sonrasindaki puanlara iligkin

ortalama farkinin anlamli oldugunu gdéstermektedir. Ancak Isbirlikli

6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki ortalama farkinin

dolayisiyla bagarinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarinin

Ontest-sontest Basari Puanlarina iliskin Ortalama,

Standart Sapma ve t-Testi Sonuclari

sinif N X SS | Sonug

Ontest | Deney Grubu 40 | 11,8000 |2,93694 |T=-247
Kontrol Grubu 40 | 11,9750 | 3,37781 P>0,05
SD=78

Sontest | Deney Grubu 40 | 23,4250 |5,83485 | T=4,215
Kontrol Grubu 40 | 17,2250 7,24476 P<0,05
SD=78
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Tablo 8de deney grubunun sontest puan ortalamasinin (23,42)
kontrol grubunun sontest puan ortalamasindan (17,22) yuksek oldugu
gorulmektedir. Yapilan t-testi sonucunda da deney ve kontrol gruplari
sontest basari puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkhhigin
oldugu gérulmektedir (p<,05).

Sonug olarak ulasilan bulgular, Isbirliki Ogrenme Yéntemi ve
geleneksel 6gretimin uygulandidi ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin Gorsel
Sanatlar dersindeki basarilar arasinda 6nemli bir fark oldugunu
gdstermektedir. Deney grubunda uygulanan Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile
6grenciler, Gorsel Sanatlar dersinde daha basarili olmuslardir. Elde edilen
bulgular, isbirlikli Ogreneme Yénteminin 8grenci basarisi (izerindeki
olumlu etkilerinin varh@ini agiklayan kuramsal bilgilerle paralellik
tasimaktadir.

Slavin and Oickle’nin (1981: 174) de ifade ettikleri gibi, son
yillarda isbirliki Ogrenme Yonteminde yapilan arastirmalarin oldukga
artti§gi gdrilmektedir. Bu arastirmalarin cogu Isbirlikli Ogrenme Yénteminin
6grenci basarisini ve dgrencilerin bir birleriyle olan iligkisini olumlu yénde

etkiledigini gdstermektedir.

Gokhale (1995: 1) bu basariyr sdyle aciklamaktadir, égrenciler
kendi 6grenmeleri kadar diger bir grup UOyesinin de &grenmesinden
sorumludurlar. Bdylece, bir &gdrencinin basarisi diger bir 6grencinin

basarmasina da yol acgar.

isbirlikli 6grenme y6ntemi, sanatlarin kdltir egitimi anlayisiyla
dizenlemis bir 6grenme cevresinde, 6grencilerin bilissel ve duyussal
alanda gelismelerinin ve sanatsal ifade yeterliliklerinin desteklenmesinin
tzerinde etkilidir. Sanat egitiminde igbirlikli 6renme konusunda derlenen
arastirma sonuglari gdstermektedir ki, isbirlikli 6grenme ydntemi,
Ogrencilerin  biligssel, duyussal ve devinigsel alanlarda gelismelerini
desteklemektedir (Kurtulug, 2001).

isbirlikli 6grenme modeline gére grup lyeleri grubun bir bitiin
oldugunu, grubun basarisindan ya da basarisizhigindan her Uyenin
sorumlu oldugunu bilmesi gerekir. Grup calismalarinda, farkli yetenekleri,
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farkll bedensel gelismeleri ve egitim 6zge¢misleri olan dgrenciler birlikte
calisirken ortak bir amaca yoénelmekte daha iyi arkadaslik iligkileri
kurmaktadirlar. Birbirlerini daha iyi tanidikca yapay engeller ortadan
kalkmakta; bireyin basarisi grubun basarisina bagh oldugundan grup
dyeleri arkadaslarinin basarili olmalarina surekli katki getirmektedir
(Demirel, 2006: 218).

4.2. isbirlikli Ogrenme Yéntemi Ve Geleneksel Ogretim
Yontemlerinin  Gorsel Sanatlar Dersindeki Ogrenci Tutumlarina
Etkisine iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Isbirlikli  Ogreneme
Yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6gdrenciler ile geleneksel
O6gretim  yénteminin  uygulandigi  kontrol grubundaki ilkogretim 8.
6grencilerinin 6gretim slreci sonunda Gérsel Sanatlar Dersine yoénelik
tutumlan arasinda anlaml fark var midir?” seklinde ifade edilen sorunun

cevabina iligkin elde edilen bulgular bu baslik altinda incelenmistir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarinin Deney 6ncesi
Tutum Puanlarina iligkin Ortalama,
Standart Sapma ve t-Testi Sonuclari

Sinif N X SS Sonuc

ontutum | Deney Grubu 40 3,5933 ,84426 | T=1,521
Kontrol Grubu 40 3,3300 ,69679 | P> 0,05
SD=78

Tablo 9'da yer alan sonuclar incelendiginde, 6n tutumlar deney
grubu 3,59, kontrol grubu 3,33 olarak hesaplanan éntutum sonuglarina
gére deney ve kontrol grubunun ortalamalarinin birbirinden anlamh
derecede farkli olmadigi gdrilmektedir. Yani deney ve kontrol gruplari
uygulama Oncesinde Goérsel Sanatlar dersine kargi tutumlar ayni
dizeydedir.
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) Tablo 10 _
Deney grubunun Ontutum-Sontutum Puanlarina lligkin
Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuclar

X N SS
Sontutum 3,7525 40 75963
Ontutum 3,5933 40 84426

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun 3,59 olan &éntutumu
uygulama sonrasinda 3,75 olarak degismistir. Yani, deney grubunun
tutumunda olumlu bir artis gériinse bile anlamli bir fark yok. Bu tabloya
gore igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine karsi
tutumuna karsi herhangi bir olumsuz etkisinin olmadigini géstermektedir.

Tablo 11

Kontrol grubunun Ontutum-Sontutum Puanlarina iligkin
Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuclar

X N SS
Ontutum 3,3300 | 40 69679
Sontutum 3,0992 | 40 67851

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubunun 3,33 olan 6ntutumu
uygulama sonrasinda 3,09 olarak degismistir. Bu tabloya gére kontrol
grubunun Ontutumu ve son tutumu kargilastirildiginda olumsuz yénde bir

disus goérulmektedir.

Tablo 12 _
Deney grubunun 6ntutum-sontutum Puanlarina lligkin Ortalama farki
X SS t SD | Onem

Duzeyi

sontutum-6ntutum ,15917 | ,64730 1,555 39 P>0,05

Tablo 12’de deney grubunun éntutumu ile sontutumu arasindaki

ortalama fark,159 olarak saptanmistir.
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Tablo 13 ]
Kontrol grubunun dntutum-sontutum Puanlarina lligkin Ortalama
farki
X SS T |SD | Onem Dizeyi

ontutum-sontutum | ,23083 | ,47125 | 3,098 |39 P<0,05

Tablo 13'te kontrol grubunun 6ntutumu ile son tutumu arasindaki
ortalama fark, 2,30 olarak saptanmistir.

Tablo 12 ve 13’teki deney ve kontrol gruplarinin éntutum ve son
tutum ortalama farklari karsilastirildiklarinda deney grubunda anlamsiz bir
arti kontrol grubunda ise anlamh bir diisis gértlmektedir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Gruplarinin Deney 6ncesi ve sonrasi
Tutum Puanlarina iligkin Ortalama,
Standart Sapma ve t-Testi Sonuclari

Sinif N X SS Sonuc
Ontutum | Deney Grubu 40 [3,5933 |,84426 T=1,521
Kontrol Grubu 40 3,3300 | ,69679 P> 0,05
SD=78
Sontutum | Deney Grubu 40 3,7525 | ,75963 T= 4,057
Kontrol Grubu 40 |3,0992 | ,67851 P< 0,05
SD=78

Tablo 14’teki deney ve kontrol grubunun Ontutum ve sontutum
sonuglari karsilastirildiginda ise deney ve kontrol grubunun Goérsel
Sanatlar dersine ydnelik tutum puanlan 3,09 ile 3,75 arasinda
degismektedir. Son tutum uygulamalarina gére deney ve kontrol gruplari
arasinda gorulen fark anlamlidir. Bu fark deney grubunun lehinedir. Yani
yapilan uygulamalar deney grubundaki égrencilerin tutumlarini daha fazla
olumlu yénde etkilemistir.
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Sonug olarak ulasilan bulgular, isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve
geleneksel &6gretim  ydnteminin  uygulandigi  ilkégretim 8. sinif
6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersine karsi tutumlari arasinda énemli bir
fark oldugunu go6stermektedir. Deney grubunda uygulanan igbirlikli
Ogrenme Yoéntemi ile 6grenciler, Gorsel Sanatlar dersine karsi daha
olumlu bir tutum icerisine girmistirler. Elde edilen bulgular, Isbirlikli
Ogrenme Yoénteminin 6grenci tutumu Gizerindeki olumlu etkilerinin varhigini

aciklayan kuramsal bilgilerle paralellik tagimaktadir.

Ogrenciler aktif olarak bir siire¢ icindeyken daha iyi &grenirler.
Aragtirmacilar, 6grencilerin, igbirlikli gruplar halinde calisirlarken kendi
siniflariyla gahgmaktan daha tatmin olduklarini rapor etmektedirler (Slavin,
1980, 1983; Kohn, 1986; Whitman, 1988; Akt; Davis: 1, 1993). igbirlikli
6grenme  ybntemi  Ogrencilerin  sosyal becerilerini  gelistirmekte;
birbirlerinden 63renmelerine, kaygilarim yenmelerine, i¢sel gidilenmeye
yardim etmekte; égrencilerin dersi ve okulu daha ¢ok sevmesine, isbirligi
ve yardimlasma duygusu gelistirmelerine firsat vermektedir. Sanat
egitiminde isbirlikli 6grenme konusunda derlenen arastirma sonuglari
gostermektedir ki, igbirlikli 6grenme ydntemi, &6grencilerin gudilenme
dizeylerini,  6zglvenlerini,  tutumlarint  ve iletisim  becerilerini

lyilestirmektedir (Kurtulug, 2001).

4.3. isbirlikli Ogrenme Yoéntemi Ve Geleneksel Ogretim
Yéntemlerinin Gérsel Sanatlar Dersindeki Ogrenilenlerin Kalicihgina
Etkisine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin  Ug¢Uncu alt problemine bagli olarak, arastirma
siirecinde “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubundaki ilk6gretim
8. sinif 6grencilerinin “Eser Analizi” Unitesine iligkin, égrenilenlerin kalicilik
dlzeyleri arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
baslik altinda gruplardaki &grencilerin son testteki basari dizeyleri
arasindaki farkhliklarin uygulama sonrasi belirlenen sure igerisinde devam
edip etmedigini anlamak amaciyla t-testi ile yapilan ¢6zimlemeler

asagidaki tablolarda verilmistir.
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Deney grubunun Sontest-kaliciliktesti Bagari Puanlarina iligkin
Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuclar

X N SS
sontest 23,4250 40 5,83485
kalicik 21,9000 40 6,51153

Tablo 15 incelendiginde deney grubunda sontest 23,42, kalicilik

testi ise 21,90 olarak hesaplanmistir. Deney grubunun sontesti ve kalicilik

testi
gbrulmektedir.

karsilastinldiginda iki

test

Tablo 16 ]
Kontrol grubunun Sontest-kaliciliktesti Basari Puanlarina lligkin
Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuclari

arasinda anlamli

bir fark oldugu

X N SS
Sontest 17,2250 40 7,24476
Kalicik 15,2500 40 6,73586

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubunda sontest 17,22, kalicilik

testi ise 15,25 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun sontesti ve kalicilik

testi
gbrulmektedir.

karsilastinldiginda iki

test

Tablo 17

arasinda anlamli

bir fark oldugu

Deney grubunun Sontest-kalicik Basari Puanlarina iligkin
Ortalama farki

X

SS

T

SD

Onem Diizeyi

sontest-kalicik

1,52500

3,85631

2,501

39

P<0,05

Tablo 17'de deney grubunun sontest ile kalicilik testi arasindaki

ortalama farki 1,525 olarak saptanmistir.
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Tablo 18 ]
Kontrol grubunun Sontest-kalicik Basari Puanlarina lligkin Ortalama
farki
X SS T SD | Onem Diizeyi

sonbagari-kalicik | 1,97500 |5,22071 | 2,393 39 P<0,05

Tablo 18’de kontrol grubunun sontest ile kalicilik testi arasindaki

ortalama farki 1,975 olarak saptanmistir.

Tablo 17 ve 18 incelendiginde deney grubunun sontest ve kalicilik
testi farki 1,525, kontrol grubunun sontest ve kalicilik farki ise 1,975 olarak
belirlenmistir. Yani kalicik testi ortalama farki olarak deney grubu ile
kontrol grubunun ortalama farklari arasinda anlaml bir ortalama farki s6z

konusudur. Bu fark deney grubunun lehinedir.

Tablo 19
) Deney ve Kontrol Gruplarinin
Ogrenilenlerin Kalicihgina iligkin Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma, ve t-Testi Sonuclari

Sinif N [ X SS Sonuc

Sonbasari | Deney Grubu | 40 | 23,4250 5,83485 T=4,215
Kontrol Grubu | 40 | 17,2250 7,24476 P<0,05

SD=78

Kaliciktesti | Deney Grubu | 40 | 21,9000 6,51153 T=4,489
Kontrol Grubu | 40 | 15,2500 6,73586 P<0,05

SD=78

Tablo 19'da g6ruldigu gibi deney ve kontrol gruplarinin
6grenilenlerin kalicihgina iligkin basari puanlarinin ortalamalari arasinda
anlamli farklilik vardir. Bu sonuglara gére isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile
uygulama yapilan deney grubunun 6grenilenlerin kalicihgini saglamaya
iliskin puanlari, geleneksel 6gretim ydntemleriyle ders islenen kontrol

grubuna goére daha yiksek oldugu gérilmektedir. Elde edilen “t” degerine
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gbre, deney ve kontrol gruplarinin égrenilenlerin kalicih@i testi sonuglari
arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.
Ortaya cikan bu fark deney grubu lehinedir.

Sonug olarak ulasilan bulgular, isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve
geleneksel Ogretim etkinliklerinin - uygulandigr  ilk6gretim 8. sinif
Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar dersindeki kalicilik testleri arasinda énemli
bir fark oldugunu géstermektedir. Deney grubunda uygulanan isbirlikli
Ogrenme Yoéntemi ile 6grenciler, Gorsel Sanatlar dersinde daha basarili
olmuslardir. Elde edilen bulgular, Isbirlikli Ogrenme Yénteminin égrenci
basarisi Uzerindeki olumlu etkilerinin varligini aciklayan kuramsal bilgilerle
paralellik tasimaktadir.

“Isbirlikli dgrenme, gruplar arasi yarisma ve bitiin sinif dgretimi
etkinliklerinin yabanci dil basarisi ve hatirda tutma Uzerindeki etkileri”
baslikli arastirmasinda, Acikgdz (1992) arastirma sonunda, gruplar arasi
yarisma ve yapilandiriimig isbirligi gruplarinin yabanci dil basarisinin ve
Ogrenilenlerin  hatirda tutulmasi  dlzeyi geleneksel Ogretim ve
yapilandiriilmamis igbirligi gruplarina gbére daha ydksek oldugu

bulunmustur.

Acikgdz’iin “Isbirlikli Ogrenme Ve Geleneksel Ogretimin Universite
Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Hatirda Tutma Diizeyleri Ve Duyussal
Ozellikleri Uzerindeki Etkileri” isimli arastirmasinda, su sonuglara
ulagmistir; isbirlikli 6grenme etkinlikleri (inite sonundaki bagari diizeyi ve
duyussal Ozellikler Uzerinde geleneksel 6gretim etkinliklerine gére daha
olumlu etkileri vardir, cercevesinde yer alan Igbirlikli &grenme
etkinliklerinin hatirda tutma Gzerinde hicbir olumsuz etkisi gézlenmemistir
(Acikgdz, 1993).

Birbirini destekleyen buitln arastirma sonuclar ve agiklamalardan
hareket ederek Isbirlikli Ogrenmenin cinsiyet, yetenek, sinif diizeyi, etnik
koken, fiziksel 6zUr gibi 6zellikler agisindan cesitlilik gbésteren heterojen
6grenci gruplarinin, cesitli konu alanlarindaki basarisi Gzerinde anlamli
dizeyde, olumlu etkilerinin bulundugu séylenebilir (Karaoglu, 1998).
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Bllbdl'in 2007 de Yiksek Lisans Tezi olarak hazirladigi
“Ortadgretim Cevre ve Insan Dersinde Isbirlikli Odrenme Yénteminin
Cevreye Yonelik Tutumlara ve Erisiye Etkisi” baslkl arastirmasinda,
deneysel ydontemin dntest - sontest kontrol gruplu modelini kullanmistir.
Arastirma sonucunda ulasilan bulgular: Gevre ve insan dersinde isbirlikli
6grenme ydntemi kullaniminin égrencilerin akademik basarilarina, bilissel
erisilerine, kalicillik (hatirlama) dizeylerine olumlu ydénde etkileri oldugu

g6zlemlemisgtir.



BOLUM V

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bélimde bu arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali
olarak tartismaya, ulasilan sonuglara ve bu sonuglara iliskin dénerilere yer

verilmigtir.

Arastirma, ilkégretim okullari Gérsel Sanatlar dersi 6gretim
programindaki “Eser Analizi” Unitesinin geleneksel 6gretim yontemi ve
isbirlikli Ogrenme Yéntemiyle ve bu ydénteme uygun diizenlenmis bir
ortamda uygulanmasinin ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin Gérsel Sanatlar
dersindeki bagarilari, derse ydnelik tutumlari, 6grendiklerini hatirda tutma
dizeyleri Uzerindeki etkilerine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla

yapilmistir.

5.1. Tarigma

Arastirma, geleneksel 6gretim yontemleri ile igbirlikli yontemin
ilkbégretim 8. sinif 6gdrencilerinin gérsel sanatlar dersindeki basarilar,
tutumlar ve 6grenilenlerin kalicihgi Gzerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmak

amaciyla yapilmistir.

Deneye baslamadan 6énce iki gruba da tutum o&lcegi uygulanmis ve
bu 6n tutum Olgeklerinden elde edilen sonuca gore iki sinifinda Gorsel
sanatlar dersine kargi tutumlari arasinda anlamli bir farkin olmadig
sonucuna variimigtir (Bkz. Tablo 9). Yani iki deney ve kontrol gruplari
Gdrsel sanatlar dersine kargl tutumlari agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Yine deney o6ncesinde iki grubun da “Eser Analizi” Unitesi 6n
bilgilerini 6lgmek igin 6ntest uygulanmistir. Uygulanan Ontest sonucunda
iki grubun ontest sonuclari arasinda anlamli bir fark bulunmadigi
gbzlemlenmistir (Bkz. Tablo 3). Yani deney ve kontrol gruplarinin “Eser

Analizi” Gnitesi 6n bilgileri birbirine denk oldugu sdylenebilir.



81

Uygulama 3 hafta (3x40dk.) sirmustir. Uygulama suresince deney
grubuna Isbirliki Ogrenme, kontrol grubuna ise Geleneksel dgrenme
yontemi kullanilarak ders iglenmistir. Uygulama sonunda deney grubuna
ve kontrol grubuna son tutum 6lgedi ve son basari testi uygulanmistir. iki
grubun son tutum dlgekleri karsilastirildiginda isbirlikli  Ogrenme
Yénteminin uygulandigi  deney grubunun sun tutum puanlan ile
Geleneksel 6grenme ydnteminin kullanildigi kontrol grubunun son tutum
puanlari arasinda anlamh bir farkin oldugu gézlemlenmistir (Bkz. tablo 14).
Bu fark deney grubunun lehinedir. Bu sonug, daha 6nce yapiimis benzer

arastirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir.

Son basari testinden elde edilen sonuglara gére, Isbirlikli Ogrenme
Yoénteminin uygulandigr deney grubunun sontest puanlari ile Geleneksel
6grenme ydnteminin kullanildigi  kontrol grubunun sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Bkz. tablo 8). Bu fark deney
grubunun lehinedir. Bu sonug, daha énce yapiimis benzer arastirmalarin

sonugclarini destekler niteliktedir.

Sontest ve son tutum 6élceklerinin uygulandidi tarihten iki ay sonra
deney ve kontrol gruplarina égrenilenlerin kalicihgr élgmek icin iki gruba
da Kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testinin sonucuna gére lisbirlikli
Ogrenme Yénteminin uygulandigi deney grubunun kalicilik testi puanlari
ile Geleneksel 6grenme ydnteminin kullanildigi kontrol grubunun kalicilik
testi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (Bkz. tablo
19). Bu fark deney grubunun lehinedir. Bu sonug, daha énce yapiimis
benzer arastirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara goére isbirlikli 6grenme, 6gdrenci
basarisini arttirma, &6grencilerin derse ydnelik tutumlarini arttirma ve
6grenilenlerin kahcilid@r konularinda geleneksel 6gretim ydntemlerine gore
daha etkilidir (Bkz. Tablo 8, 14 ve 19).

Elde edilen bulgular dogrultusunda sunlar sdylenebilir. Gorsel
sanatlar dersinde isbirlikli Ogrenme Yéntemi dgrencilerin derse yonelik
tutumunu, basarisini ve &grenilenlerin kaliciligini olumlu etkiledigi icin
derslerde 6gretmenler tarafindan daha sik ve etkili sekilde kullaniimalidir.
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Arastirma konusunun tartigiimasina katki saglayacak asagidaki

benzer ¢alismalara da tekrar deginilmekte yarar vardir.

Ozcelikin (2007) Yiksek Lisans tezi olarak yapmis oldugu
arastirmasinda “Deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlarinin
ortalamalari arasinda fark bulundugu deney grubunda uygulanan isbirlikli
6grenme yaklasiminin Fen Bilgisi dersine karsi gelistirilen olumlu tutumda
6gretmen merkezli 6gretime gbére daha etkili oldugu sdylenebilir.” ve
“deney ve kontrol gruplarinin kalici é6grenme puanlarinin ortalamalari
arasinda fark bulunmustur. Deney grubunda bulunan isbirlikli 6grenmenin
Fen Bilgisi dersinde 6grenilen bilgilerin kalicihginda 6gretmen merkezli
Ogretime gbre daha etkili oldugu sdylenebilir.” sonuglarina ulagsmistir.

Corek’in  (2006) Yiksek Lisans tezi olarak yapmis oldugu
arastirmasinda su sonuca varmistir “Bu sonuglara goére her iki grupta da
Tarkce dersine yodnelik tutumda olumlu artiglar oldudu, igbirlikli 6grenme
ybnteminin uygulandidi deney grubundaki 6grencilerin derse yoénelik
tutumlarinin, geleneksel 6gretim yénteminin uygulandigi kontrol grubuna

g6re daha yUksek oldugu sdylenebilir.”

Saritas “ilkdgretim |. Devrede isbirlikli Ogrenme Yoéntemi lle
Geleneksel Ogrenme Yéntemlerinin Basarili Ve Basarisiz Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi” baslikli arastirmasinda su sonuca ulasmistir; “T-testi
sonucunda igbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki
6grencilerin akademik basarilar ile geleneksel 6grenme ydntemlerinin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar arasinda
deney grubu lehine anlamh bir farkhligin oldugu gdézlenmistir (Saritas,
2007).

Sénmez'in 2005'te Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirladigi “igbirlikli
Ogrenme Yéntemi, Birlestirme Teknigi ile Bilgisayar Okur-Yazarhg
Ogretiminin Akademik Basariya Ve Kaliciliga Etkisi” baslikli arastirmasinin
sonunda ulastigl sonuglardan biri sudur; “ Arastirma sonunda, deney ve
kontrol grubu arasinda, akademik basari agisindan deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.”
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Oner tarafindan 2007 yilinda Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirlanan
“Ilkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde
isbirlikli  Ogrenme  Yénteminin  Ogrenci Basarisina  Etkisi”  baslikli
arastirmasinda ulastigi sonuglardan biri sudur; “Testin tUminden alinan
6n test-son test puanlari agisindan gerek deney grubuna uygulan isbirlikli
6grenme yénteminin ve gerekse de kontrol grubuna uygulanan geleneksel
yénteminin 6grenci basarisini arttirdigi, testin timuane ait erisi ve son test
puanlar acgisindan deney grubundaki 6grencilerin daha basarili oldugu

g6rulmustar.”

Bllbdlin 2007 de Yiksek Lisans Tezi olarak hazirladig
“Ortadgretim Cevre ve Insan Dersinde Isbirlikli Odrenme Yénteminin
Gevreye Yonelik Tutumlara ve Erisiye Etkisi” baglikl aragtirmasinda sonug
olarak ulasilan bulgular sunlardir: “Cevre ve insan dersinde isbirlikli
6grenme yontemi kullanimi égrencilerin akademik basarilarini, bilissel

erisilerini, kalicilik (hatirlama) dizeylerini olumlu ydnde etkilemis”.

5.2. Sonug¢

1. lsbirlikli Ogrenme Yéntemi'nin ddrencinin, Gérsel Sanatlar
dersindeki basarisini artirma konusunda geleneksel sinif &gretim
yaklagimina gére daha etkili oldugu goértlmustir. Bu sonug, deney
grubunun 23,42, kontrol grubunun 17,22 olan sontest ortalama

puanlarindan anlagiimaktadir (Bkz. tablo 8).

2. lIsbirlikli Ogrenme Yoéntemi'nin, &grencilerin Goérsel Sanatlar
dersine yoénelik tutumlarinin gelismesi konusunda geleneksel &6gretim
yaklagsimina gére, daha etkili oldugu goérlimustir. Arastirmada deney
grubu lehine ulasilan bu sonug, tutum 6élgedinden alinan ortalama puanin
deney grubunda 3,75 ve kontrol grubunda 3.09 olmasindan
anlagiimaktadir (Bkz. tablo 14).

3. Ogrencilerin 6grendiklerini hatirda tutmalari konusunda isbirlikli
Ogrenme Yénteminin geleneksel égretim yaklasimina goére daha etkili
oldugu géralmaistir. Bu sonug, deney grubunda 21,90, kontrol grubunda
15,25 olan “Kalicilik Testi” ortalama puanlarina dayalidir. Elde edilen t
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degerine gore, deney ve kontrol gruplarinin “6grenilenlerin kalicihgr testi”

sonuglari arasinda 0.05 dizeyinde deney grubu lehine anlamh bir fark

oldugu ortaya cikmigtir (Bkz. tablo 19).

5.3. Oneriler

Bu baslk altinda arastirmacilara ve uygulamacilara olmak Uzere

ayri ayri Oneriler sunulmaktadir.

5.3.1. Uygulamacilar igin Oneriler

Gorsel Sanatlar dersinde dgrencilerin basarisini artirma, derse
yonelik tutumlarini gelistirme ve 6grenilenlerin kaliciligr konusu gibi
bircok ydnden olumlu etkileri gériilen isbirlikli Ogrenmeye ilkdgretim

kurumlarinda daha fazla yer verilebilir.

Okullarda, Gorsel Sanatlar Derslerinin islenebilecegi ayri bir derslik
yapilabilir ve bu dersligin istendiginde Isbirlikli Ogrenmeye uygun

hale getirilebilecek sekilde tasarlanabilir..

Okullarin genel kitdphanelerinin yaninda hem sinif hem de sanat
dersliklerinde, sanat icerikli yayinlarin bulundurulmasinda yarar

g6ralmektedir.

Arastirmada ilkégretim kurumlarindaki Gérsel Sanatlar derslerine
ayrilan haftalik 40 dakikalik strenin yeterli olmadigi gértlmastar.
Bu bakimdan, ya sUrelerin iki katina ¢ikariimasi ya da ders disinda
yapillan egzersizlerin  genigletilerek  katilminin  arttirilmasini

saglamak gerekir.

5.3.2. Arastirmacilar icin Oneriler

Arastirmada, Eser Analizi Unitesiyle sinirli olarak denenmis ve test
edilmis olan isbirliki Ogrenmenin, o&zellikle (lkemizde yeni

olmasindan dolay! daha genis ve kapsamli yeni arastirmalarla ele
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alinmasi gerekmektedir. Arastirmamizin basarnsi, etkililigi ve

verimliligi bdylece farkli bir yénde test edilmis olur.

isbirlikli Ogrenmenin, Eser Analizi (initesinden baska etkinliklerde
de uygulanabilirligi, deneysel desen modelleri kadar nitel
arastirmanin etnografi, egitsel elestiri ve 6rnek olay incelemesi
(durum calismasi) gibi tdrleriyle de arastiriimasi daha detayli
sonuglara ulastirabilecektir.

Arastirma, Gorsel sanatlar dersinde Isbirlikli  Ogrenme
Yéntemlerinden Birlikte Ogdrenme Teknigi ile sinirlandirimis
oldugundan, yapilacak yeni arastirmalarin isbirlikli Ogrenmenin
farkh tekniklerinin Gorsel sanatlar dersindeki etkileri Uzerinde
yapilmasi bu arastirmanin basarisini, etkililigini ve verimliligini farkli
bir ydnde test etmis olabilecektir. Hatta Isbirlikli Ogrenme
Tekniklerinin karsilastirilmasi ile ilgili arastirmalarin yapiimasi bu
yontemin daha iyi anlasiimasi ve uygulanmasi agisindan énemli

olacagi dustnutlmektedir.
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izIN BELGELERI

EK-1a

e
DIYARBAKIR VALILIGI
iL MILLI EGITIM MUDURLUGU

Sayr: : B.08.4MEM.4.21.00.08.Ar-Ge §b./ 2 [: 555 I
Konu: Scckin AYDIN 41 Kas 007

DICLE UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisi Midiirligi

13.11.2007 tarih ve 13.30.2.DIC.0.1:1.00.00/1034 sayilt anket aragtirma izni konulu yaziya
istinaden Linstitiiniiz Resim Is [gitimi Anabilim Dali yiiksek lisans o6grencisi Segkin
AYDIN"In yiiksek lisans tezi i¢in Diyarbakir Sehit Polis Mehmet Elgin Ilkogretim Okulunda
uygulanacak veri toplama araci. Aragtirma . Degerlendirme Komisyonumuz tarafindan
incelenmis olup, Miidiirligiimiizce arastirma izni verilmesi uygun bulunmugtur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Milli Egitim Miidiinjii

EK:
1- Arastirma Degerlendirme ormu (form 2)
2- Taahhiitname tutanagi (ek 1)
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EK-2
BASARI TESTI
Adi, Soyadi:
Sinifi:
Numarasi:

1- Asagidakilerden hangisini bir ifade araci olarak kullanabiliriz?
a) Tiyatro b) Resim  c) Edebiyat d) Hepsi

2- “Sanatgl toplumun aynasidir’ s6ziinden asagidakilerden hangisini
anlariz?

a) Sanatci toplumuna terstir.

) Sanatcl yasadigl toplumu yansitir.
c) Sanatci toplumun karsisindadir.

) Sanatgi toplumun iginden biridir.

3- “Sanatg¢inin boyali elleri medeniyetin mesalesidir’ s6ztinden asagidakilerden
hangisini anlariz?

a) Sanatcl kendini seven ve gelistiren biridir.

b) Sanat¢i sanatini medeni gérinmek igin yapar.

c) Sanatcgi toplumun yol géstericisidir.

d) Sanatci tolumla ilgilenmez

4- Bir calismanin sanat eseri sayilabilmesiigin ............... olmasi gerekir.
a) Pahali

b) Ozgiin

c) Dizgin

d) Ayni

5- Sanat eseri bulundugu dénemi yansittigi gibi ............... hitap eder.

a) Kendinden 6nceki donemlere de
) Cansiz varlilara da

c) Kendinden sonraki donemlere de
) Hepsi
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6- Daha 6nce baska bir sanatci tarafindan yapilmis bir eserin aynisini
yapmaya ne denir?

a) Modelden desen gizme.

) Roprodiksiyon (Reprduction)
c) Yaratim (Creation)

) Baski

7- Bir eseri degerli yapan asagidakilerden hangisi degildir?
a) Sanatgisinin 6lmus olmasi.

) Kendine 6zgl olmasi.

c) Farkli toplumlara ve sonraki ¢caglara hitap etmesi.

) Essiz olmasi.

8- Sanatindili ...................... .
a) Kesindir b) Ucuzdur c) Yenidir d) Evrenseldir.

9- “Guernica” adli sanat eseri hangi sanatgi tarafindan yapilmistir.
a) Pablo Picasso

) Leonardo da Vinci
c) Salvador Dali

) Vincent Van Gogh

10-Salvador Dali hangi tarzda eserler tretmigtir.

a) Realist
b) Romantik
c) Sdrrealist
)

d) Puantalist

11-Pablo Picasso hangi tarzda eserler Uretmistir.

a) Futurist
b) Primitif
c) Kibist
)

d) Sembolist
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12-“Guernica” isimli eser bize sanatin hangi yéninu gdsteriyor.

a) Sanat bir toplumun iginde bulundugu kosullari caglar sonrasina
ulastirir.

b) Sanat evrensel bir anlatim giictiine sahiptir.
c) Sanatcl yasadigl toplumun acilarini sevinglerini yansitir.
d) Hepsi.

13-Erimis saatler, viicudundan ¢gekmeceler ¢ikan insanlar, uzun ve ince
bacakh filler gibi resimler gizen sanatgi asagidakilerden hangisidir ?

a) Pablo Picasso
b)
c) Salvador Dali
d)

Leonardo da Vinci
Vincent Van Gogh

14-Gergekusticllik olarak da bilinen sanat akimi asagidakilerden
hangisidir?

a) Suprematizm
b)
c) Surrealism
d) Higbiri

Expresyonism

15- Yandaki eser hangi sanat¢iya
aittir?

a) Pablo Picasso
b)
c) Salvador Dali
d)

Leonardo da Vinci

Vincent Van Gogh

16- Yandaki eser hangi sanat akiminin ézelliklerini tasiyor?

a) Empresyonizm
b)
c) Sdrrealizm
d)

Kibizm

Naturalizm
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17- Yandaki eser hangi sanatciya aittir?

a) Pablo Picasso
b)
c) Salvador Dali
d)

Leonardo da Vinci

Vincent Van Gogh

18- Bu eser hangi sanat akiminin 6zelliklerini tagiyor?
a) Empresyonizm
b) Kibizm
c) Sdrrealizm
)

e) Naturalizm

19- Salvador Dali resimlerinde genellikle .............. seyleri resmetmigtir.
a) bagkasinin yaptigi
b) kimsenin gérmesini istemedigi
¢) herkesin bildigi
d) rlyasinda gérdugu

20 -Kubism nedir?
a) Noktalarin yan yana getirilmesiyle resim yapilan bir sanat akimidir.

b) Nesnelerin geometrik bigimlerle parcalanip yorumlandidi bir sanat
akimidir.

c) Sadece manzara resimlerinin yapildigi bir sanat akimidir.
d) Resim sanatinin bittigini iddia eden bir sanat akimidir.

21- Sanat hayatini “Pembe dénem” , “Mavi dénem” ve “Kibik dénem”
olarak Uge ayirdigimiz sanatgi kimdir?

a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
c) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh
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22-Yandaki resim hangi akimin eseri olabilir?

a) Surrealism

b) Futurism

c) Empresionism
d) Kubisim

23- Yandaki sanat eseri hangi ressama aittir?

a) Pablo Picasso

b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali

d) Vincent Van Gogh

24- Yandaki sanat eseri hangi ressama aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh

25- Yandaki resim hangi akimin eseri
olabilir?

a) Surrealism
b) Futurism

c) Empresionism
d) Kubisim

26- “Bellegin azmi” isimli eser hangi sanatgiya aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh



27- “Delilerle benim aramdaki fark, onlarin deli, benimse deli
olmamamdir.” Diyen sanatgi kimdir?

a) Pablo Picasso

b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali

d) Vincent Van Gogh

28- “Aglayan kadin” isimli eser hangi sanatgiya aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh

29- “Guernica” isimli eser icin asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

a) Erimis saatleri konu almigtir.

b) Bir depremi konu almistir.

c) Bombayla yerle bir olmus bir kdyt konu almistir.
)

d) Aglayan bir kadini konu almigtir.
30-“Filler ve Kugular” isimli eser hangi sanat¢iya aittir?
a) Pablo Picasso
b) Leonardo da Vinci
c¢) Salvador Dali
d) Vincent Van Gogh

101



EK-3
GORSEL SANATLAR DERSi TUTUM OLCEGI
Sinifi: Yas: Cinsiyet:

Asagida verilen ciimleler Gorsel Sanatlar Dersine yodnelik goéris ve dlsiinceleriniz belirlemek
amaciyladir. Her ciimleyi dikkatlice okuyarak size uygun gelen seceneklerden sadece birine (X)

isareti koyunuz.

Tesekkdrler.
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Tamamen

katilyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

katilmiyorum

Hig¢

—_

Gorsel Sanatlar Dersi gok sevdigim bir derstir.

2 Gorsel Sanatlar Dersinde islenen konular ¢ok sikicidir.

3 Gorsel Sanatlar Dersinde kendimi rahat ve dinlenmis hissediyorum.

4 Gorsel Sanatlar Dersine ilgi duymuyorum.

5 insanlar resim yaparak birbirleriyle daha iyi iligkiler kurabilir.

6 Resim yaparken canim sikiliyor.

7 Gelecekte Gorsel Sanatlar Dersi 6gretmeni olmak istiyorum.

8 Gorsel Sanatlar Dersinden nefret ediyorum.

9 Gorsel Sanatlar Dersinde bir cok yeni sey égrendigime inaniyorum.

10 Belirli giin ve haftalarin Gérsel Sanatlar Dersinde islenmesini istiyorum.

11 Gorsel Sanatlar Dersi ders saatlerinin daha ¢ok olmasini istiyorum.

12 Gorsel Sanatlar Dersinin adini bile duymak istemiyorum.

13 | Zorunlu olmasam Gérsel Sanatlar Dersine katilmam.

14 | Gorsel Sanatlar Dersinde yapilan etkinliklere zevkle katiliyorum.

15 | Gorsel Sanatlar Dersi diginda resim yapmam.

16 Ders disinda resim yapmaktan hoslanirim.

17 Gorsel Sanatlar Dersindeki kendimle ilgili ve ilging bulmuyorum.

18 | Gorsel Sanatlar Dersine sadece sinif gegmek icin ¢alisirim.

19 Gorsel Sanatlar Dersinin daha uzun sirelerde islenmesini istemem.

20 Lise ve Universitede de sanat(resim) derslerine devam etmek isterim.

21 Resim calismalarinin bir seyleri gercekgi olarak ortaya koyduguna inanmiyorum.

22 Doga resmi yapmak her zaman ilgimi geker.

23 Sevgi ve yasama sevinci gibi duygularim ile heyecan, cosku ve tzlntllerimi resim
yoluyla anlatmayi severim.

24 Resim sergilerini sikga gezerim.

25 Bir sanat eseri meydana getirmekten zevk alirim.

26 Evde desen, grafik, dzglinbaski, karikatlr gibi sanatsal calismalar yapmaktan
hoslanirim.

27 Benim igin Gorsel Sanatlar Dersi diger derslerden daha énemsizdir.

28 Yazili ve gorsel basinda (gazete, dergi,tv) resim ile ilgili programlari éncelikle izlerim.

29 | Gorsel Sanatlar Dersinin gelecegimizi etkileyecek dnemde olduguna inanmiyorum.

30 UnlG ressamlarla tanismak isterim.
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EK- 5a
DERS PLANI
Ders : Gorsel Sanatlar
Sinif :8-B
Sire : 3 ders saati
Ogrenme Alani : Gorsel Sanatlar Kiltir(
Kazanimlar

1- Sanatin kendine 6zguU bir anlatim dili oldugunu kabul eder.

2- Sanatin anlatim dilinin evrensel oldugunu fark eder.

3- Farkli sanat akimlari hakkinda bilgi edinir.

4- Farkl ifade bigimlerinin sanatin dallarini olusturdugunu fark eder.

5- Duygu ve dusuncelerini gorsel sanatlarin farkli dallariyla ile ifade
edebilecegini bilir.

6- Karsilastigi evrensel ve ulusal sanat eserlerinin sanatcilarinin
yasam Oykullerini 6grenmeye istek duyar.

7- Sanat eserlerindeki konu gesitliligini sorgular.

Yontemler : Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi.

A. DERS HAZIRLIGI
1. Ogretmen hazirhg:
a) Pablo Picasso’nun sanat anlayigi hakkinda bilgiler hazirlanir.

b) Picasso’nun “Guernica” ve “Aglayan Kadin” isimli eserlerinin

renkli fotokopileri hazirlanir.
c) Kibizm hakkinda bilgi hazirlanir.
d) Salvador Dali'nin sanat anlayisi hakkinda bilgiler hazirlanir.

e) Dali’'nin “Filler ve Kugular’ ve “Bellegin Azmi” isimli eserlerinin

renkli fotokopileri hazirlanir.
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f) Sdrrealizm hakkinda bilgi hazirlanir.

g) “Sanat nedir’, “Sanat¢i kime denir” ve “Sanatin iglevleri nelerdir”
sorulari hakkinda bilgiler toplanir.

h) “Sanat¢ci Toplumun aynasidir’, “Sanatcinin  boyali elleri
medeniyetin mesalesidir” ve “Sanatin dili evrenseldir’ sdzleri

hakkinda bilgi hazirlanir.

i) “Ozgunlik nedir?”, “Réprodiksiyon nedir?” hakkinda bilgi

hazirlanir.

j) Ders ile ilgili gerekli guvenlik énlemleri alinir.

2. Ogrenci Hazirhg:

e Ogrencilerden, yukarida gecen bilgiler hakkinda arastirmalar

yapmalari istenir.

e Yapilan arastirmalarda elde edilen bilgilerin grubun diger
dyeleriyle paylagiimasi istenir.

. UYGULAMA

Grup oturma duzeni olusturulur.

Her grubun kendine bir isim bulmasi igin 5 dakikalik tartisma sresi

verilir.

isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin temel ilkeleri anlatilir, bu
ybntemde bireyin basarisi veya basarisizhgr grubun basarisi
oldugu, bir grubun basarili olabilmesi i¢in o grubun tim bireylerinin
basarili olmasi gerektigi ve bunun icin de grup igindeki bireylerin bir
birlerini motive etmeleri gerektigi gibi bazi temel bilgiler verilir. Daha
sonra &grencilere “Odil” hakkinda bilgi verilir, dereceye giren

gruplara hangi édullerin verilecegi sdylenir.
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4- Her grubun kendine bir isim bulmasi igin 5 dakikalik tartisma suresi
verilir. Grupta, vyazici, sunucu, cesaretlendirici, gibi gbérev

dagihmlari yapihr.

5- Sanatci Toplumun aynasidir sézi 6grencilere Ornekler verilerek
aciklanir. Ornek olarak Picasso’nun Guernica tablosu gdsterilir ve

o6grencilerin de érnekler vermesi istenir.

6- Sanatcinin boyali elleri medeniyetin mesalesidir s6zi &6rneklere

actklanir. Ogrencilerin de drnekler vermesi istenir.

7- Ozginlik derken akliniza ne geliyor? Sorusu sorulur. Verilen

cevaplardan sonra 6gretmen kisa bir toparlama yapar.

8- Sanat eserinin kendinden sonraki dénemlere de hitap ettigi tartisilir

ve orneklerle desteklenir.
9- Roprddiksiyon nedir? Sorusu sorulur. Ogretmen soruyu cevaplar
10-Sanatin dili evrenseldir sdzi tartisilir. Orneklerle desteklenir.

11-Picasso ve Dali hakkinda hazirlanan bilgiler sunulur ve bu

sanatgilarin belirlenmis eserlerinin fotokopileri 6grencilere gosterilir.

12-Surrealizm ve Kibizm érneklerle dgretilir ve bir daha ki hafta igin
sanatin bu dallan hakkinda yazili ve gérsel medyada karsilasilan

haberlerin toplaniimasi ve sinif ortamina getirilmesi istenir.
13-Segilen konular alt bélimlere ayrilir.
14-Gruplar kendi iginde iki alt gruba ayrilirlar.

15-Alt gruplardan birine Salvador Dali ve sirrealizm konusu verilir
digerine de Pablo Picasso ve Kubism konusu verilir.

16-Picasso’nun Guernica ve Aglayan kadin isimli tablolari bir gruba
verilir. Diger gruba da filler ve kugular ve Bellegin Azmi adli tablo

verilir.

17-Derse her grubun buldugu belgeleri ve edindikleri bilgileri kisa bir
sekilde anlatmalariyla baglanir. Sunumu grubun sunucusu yapacak.
Birinci gruptan baslamak suretiyle her grubun sunucu kalkip

grubunun ismini séyledikten sonra konuya nasil hazirlandiklarini
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neleri nasil arastirdiklarini ve konu hakkinda edindikleri bilgileri seri

ve 6z bir sekilde anlatir.

. DEGERLENDIRME

Ogrencilerin konuyla ilgisi g6zlenir.

Ogdrencilerin bireysel ¢cabalari ve grup oryantasyonlari gdzlenir.

Gruba ayak uyduramayan o6grencilerin gruba oryantasyonlari
saglanir ve grubun diger Uyeleri grubun her Uyesinin basarih
olmamasi durumunda grubunda basarili olmayacag: hatirlatilir.

Ogrencinin, ilgisini ve gdzlemini ifade edebilme kapasitesi
incelenir.

Ogrencilerin genel seviyelerinin, gegmisten gelen birikimlerinin

ne durumda oldugu gdézlenir.

ilgi eksikligi olan égrencilerin bu durumlarinin nedeni sorgulanir.
Buna goére yeni ilgi ¢ekme yobntemleri 6gretmen tarafindan
gelistirilir.

Yetersiz gortlen 6grenciler, bir sonraki derse kadar cesitli

kaynaklari inceleyerek hazirlanmalari icin motive edilir.
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EK- 5b
DERS PLANI
Ders : Gorsel Sanatlar
Sinif :8-D
Sire : 3 ders saati
Ogrenme Alani  : Gérsel Sanatlar Klttr{
Kazanimlar

1- Sanatin kendine 6zgu bir anlatim dili oldugunu kabul eder.

2- Sanatin anlatim dilinin evrensel oldugunu fark eder.

3- Farkl sanat akimlari hakkinda bilgi edinir.

4- Farkl ifade bigimlerinin sanatin dallarini olusturdugunu fark eder.

5- Duygu ve dusuncelerini gorsel sanatlarin farkli dallariyla ile ifade

edebilecegini bilir.

6- Karsilastigi evrensel ve ulusal sanat eserlerinin sanatgilarinin

yasam Oykullerini 6grenmeye istek duyar.
7- Sanat eserlerindeki konu gesitliligini sorgular.

Yoéntemler : Anlatim, Soru-cevap, gosterme.

D. DERS HAZIRLIGI
3. Ogretmen hazirhigr:
k) Pablo Picasso’nun sanat anlayisi hakkinda bilgiler hazirlanir.

I) Picasso’nun “Guernica” ve “Aglayan Kadin” isimli eserlerinin

renkli fotokopileri hazirlanir.
m) Kubizm hakkinda bilgi hazirlanir.

n) Salvador Dali’nin sanat anlayisi hakkinda bilgiler hazirlanir.
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o) Dali'nin “Filler ve Kugular’ ve “Bellegin Azmi” isimli eserlerinin

renkli fotokopileri hazirlanir.
p) Surrealizm hakkinda bilgi hazirlanir.

q) “Sanat nedir”, “Sanatc¢i kime denir” ve “Sanatin islevleri nelerdir”
sorulari hakkinda bilgiler toplanir.

r) “Sanatci Toplumun aynasidir’, “Sanatcinin  boyali elleri
medeniyetin mesalesidir” ve “Sanatin dili evrenseldir” sdzleri

hakkinda bilgi hazirlanir.
s) “Ozginlik nedir?”, “Réprddiiksiyon nedir?” hakkinda bilgi

hazirlanir.

t) Ders ile ilgili gerekli glivenlik dnlemleri alinir.

4. Ogrenci Hazirhgi: Ogrencilerden, yukarida gecen bilgiler
hakkinda arastirmalar yapmalari istenir.

E. UYGULAMA

18-Ogretmen tarafindan getirilen resimler &grencilere gésterilir.

19-Sanat¢l Toplumun aynasidir s6zi 6grencilere Ornekler verilerek
aciklanir. Ornek olarak Picasso’nun Guernica tablosu gdsterilir. Ve

o6grencilerin de érnekler vermesi istenir.

20-Sanatcinin boyali elleri medeniyetin mesalesidir s6zt 6rneklerle

actklanir. Ogrencilerin de drnekler vermesi istenir.

21-Ozginlik derken akliniza ne geliyor? Sorusu sorulur. Verilen
cevaplardan sonra 6gretmen kisa bir toparlama yapar.

22-Sanat eserinin kendinden sonraki dénemlere de hitap ettigi tartisihir

ve drneklerle desteklenir.
23-Roprodiiksiyon nedir? Sorusu sorulur. Oretmen soruyu cevaplar

24-Sanatin dili evrenseldir s6z( tartisilir. Orneklerle desteklenir.
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25-Picasso ve Dali hakkinda hazirlanan bilgiler sunulur ve bu

sanatgilarin belirlenmis eserlerinin fotokopileri 6grencilere gosterilir.

26-Sdrrealizm ve Kibizm &6rneklerle 6gretilir ve bir daha ki hafta igin
sanatin bu dallari hakkinda yazili ve gbérsel medyada karsilasilan

haberlerin toplaniimasi ve sinif ortamina getirilmesi istenir.
F. DEGERLENDIRME
8- Ogrencilerin konuyla ilgisi gdzlenir.

9- Ogrencinin, ilgisini ve gdzlemini ifade edebilme kapasitesi
incelenir.

10-Ogrencilerin genel seviyelerinin, gegmisten gelen birikimlerinin

ne durumda oldugu gézlenir.

11-ilgi eksikligi olan dgrencilerin bu durumlarinin nedeni sorgulanir.
Buna goére yeni ilgi ¢ekme yobntemleri 6gretmen tarafindan
gelistirilir.

12-Yetersiz go6rulen &grenciler, bir sonraki derse kadar cesitli

kaynaklari inceleyerek hazirlanmalari icin motive edilir.
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EK- 6a

Salvador Dali — Filler ve Kugular
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EK- 6b

Salvador Dali — Bellegin Azmi
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EK- 6¢c

Pablo Picasso — Aglayan Kadin
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EK- 6d

Pablo Picasso - Guernica



115

EK- 7a

EK- 7b
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EK-7c
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EK- 7e
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EK-7g

EK- 79




