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OZET

Arastirmanin genel amaci; akademik kariyer sisteminde farkli dil zorunlulugunun
egitsel yansimalarim Dicle Universitesi érnegi itibariyle dgretim iiyesi goriisleri
baglaminda betimlemektir. Bu genel amaca bagl olarak arastirmada, teorik
temellendirmenin yapiuldigi birinci boliimiinde dilin dogasi ve egitsel vizyonu, dil
ogrenmede serbest ve zorunlu egitim duruslari, ana dil ve farkli dil ogreniminin ayirt edici
nitelikleri, Tiirk yiiksekogretim sisteminde serbest-zorunlu farkli dil ogretim yaklasimlar
ve akademik kariyer sisteminde farkli dil zorunlulugunun egitsel yansimalart yazul veriler
wsiginda irdelenmigstir. Arastirmanmin ikinci boliimiinde ise farkli dil zorunlulugunun

bilissel-psikomotor ve duyussal-toplam benlikteki yansimalarinin sonuclarina ulasilmistir.

Betimsel yontemle yapilmis bir alan taramasi niteliginde olan bu arastirmada,
ornekleme alman Dicle Universitesi 6rneginde akademik Kariyer sisteminde farkli dil
zorunlulugunun egitsel yansimalarinin biligsel-psikomotor ve duyussal-toplam benlik
diizlemlerine iliskin O6gretim iiyesi goriisleri bu arastirmanin bagimli degiskeni, dgretim
iyesi goriiglerinin farklilasmasina neden oldugu diisiiniilen 6grenim alani, cinsiyet,

ogrenim diizeyi ise bagimsiz degiskeni olarak kabul edilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 12.0 programindan yararlanilarak
¢Oziimlenmistir. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda t-testi ve varyans analizi
(one-way)’den yararlanilmis, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Aragtirmanin
teorik temellendirme ve hipotez testinin gerceklestirildigi iki asamasindan sonra elde
edilen kritik bulgular; 6gretim tiyelerinin “Insan bilinci, tarihsel varlik alanina ¢ikmis ve ¢ikacak
tiim dil becerilerini égrenme zekasina sahiptir.” tarzindaki soruya ait diistinceleri (X=4.2832) ile
“kesinlikle katiliyorum” seviyesinde tespit edilmistir. “Dilin insan varolusundaki rolii
genel gecer kabullerin aksine oldukca simirlt bir etkiye sahiptir .” tarzindaki soruya ait
diisiinceleri ise (X= 2.5433) ile “katiliyorum” seviyesinde tespit edilmistir. Dolayisiyla
Ogretim {iiyelerinin, farklh bir dili 6grenirken sorun yasamadigi, fakat bu siirecin zorunlu
tutulmas1 ve bilimin farkli dille sinirlandirilmasi nedeniyle dil 6grenmeyi yiizeysel

kosullanmalar bi¢iminde deneyimledigi kanisina varilmistir.

Anahtar Sozciikler: Akademik Kariyer Sistemi, Farkli Dil Zorunlulugu, Egitsel

Yansima
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ABSTRACT

The general aim of the research is to define educational reflection of Different
Language compulsiveness according to the views of the faculty members with respect to
Dicle University sample. In relation to this research, nature of language and its educational
vision, free and compulsive educational stands in language learning, discriminative
qualities of mother language and different language learning, educational reflections of
free compulsory different language approaches in Academic Career System were examined
in the first section where theoretical evaluation was made. In the second section of the
research the results of the reflections in informative-psychomotor and total-felt self of
different compulsiveness within two sub-objectives with respect to hypothesis test carried

out in relation with the general aim of the research.

In this research which is in the quality of an area scan made through definitive
method, the Dicle University sample the free views of the faculty members with respect to
the Educational Reflections of Different Language Compulsiveness in Academic Career
System due to informative-psychomotor and total-felt self were accepted as dependant
variety of this research, educational area, gender, applellation thought to cause verification
in the views of the faculty members, however, were accepted as independent variety of

this research.

Data obtained in the research were resolved with the help of SPSS 12.0 program. T-
test and variance analyses (one-way) were benefited in analysing and commenting the data.
Critical finding obtained after the second phase of the research where theoretical
foundation and hypothesis test was realised; views of the faculty member with respect to
the question “Human conscious has intelligence of learning all language skills occur on
historical presence area” , however, was specified to be at the level “I certainly agree”
with (X= 4.2832). “The role of language in human existence has a quite limited effect
contrary to most common opinions.” (X= 2.5433) was specified to be at the level “I agree”
with. Therefore it has been decided that the faculty members have not encountered a
problem in learning a different language, but the language was surface-experienced in the

case this process was kept compulsory and science limited to the foreign language.

Key Words: Academic Career System, Different Language Compulsiveness,

Educational Reflection
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Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine
Bu calisma jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Yonetimi

Teftisi Planlamas1 ve Ekonomisi Bilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul
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ONSOZ

[k ve ortagagda tiim bilimler felsefenin semsiyesi altinda toplaniyordu. Gozlem ve deneye
dayal1 bilim anlayisinin 1500’1 yillarda ortaya ¢ikmasindan sonra ise, bilim giderek cesitli dallara
ayrildi ve 20. yiizyilda yeni dallarin ortaya ¢ikmasi ile bugiinkii goriiniimiinii aldi. Bilimin ayrigsmast,
giiniimiizde ise bir bilim dalinin alt dallara ayrilmasi tarzinda detaylanarak devam etmektedir.

Bilimin herhangi bir dalinda yapilan bir arastirmanin sonucu, ulusal ya da uluslararasi
bilimsel bir dergide yayinlanarak, ayni alanda calisan ilgili kimselere duyurulur. Calisma ulusal bir
dille yayinlanan bir dergide yayinlanmissa, etkileri o dili bilen kimseler ile sinirhi kalir. Yapilan bir
arastirmanin tiim diinyada etkili olabilmesi igin, diinyada ortak olarak kullanilan bir dille
yayimlattirilmasi tercih olunur. Diinyada kullanilan etkili dil kavrami, kosullara bagli olarak
degismektedir. Bir zamanlar Fransizca, Almanca ve Rusca diinyanin etkili dilleri iken, giiniimiizde
Ingilizce diinyanin ortak dili haline gelmistir. Ingilizcenin, Tiirkiye’deki bilim insanlarinin hayatina
etkileri, bilimde diinyanin en etkin dili olmaya basladigi 90’1 yillardan 6nce baglar. 1982 yili
oncesinde bilim adamlarimizin dogent ve profesorliik unvanlarim1 kazanmalari, hazirlanan tezlere
dayali olarak gerceklesiyordu. Bu nedenle de yurt dis1 yayin ihtiyact az ve yurtdisinda yayinlanan
makale say1s1 da az idi. Ancak 1982’den sonra docentlik ve profesorliikk unvanlarini kazanabilmek
icin, SCI'ya giren dergilerde yayin yapmak ve bu dergilerde yaymlanan makalelerde atfedilmek
kosulu getirildi. Bu olgu, ingilizcenin bilim insanlarimizin hayatina daha etkili olarak girmesine yol
acti. Yine Docentlik ve Profesorlilk unvanini almak i¢in, daha onceleri iki yonlii parca cevirisine
dayali bir smav vardi. 1982 den sonra bu sinav, OSYM tarafindan organize edilen kapsamli ve
merkezi bir sinava doniistii. Bu analizden goriildiigii iizere, Ingilizcenin bilim insanlarimiz icin cok
bilyiik anlam kazanmasi, Tiirkgenin bir bilim dili olarak gelismesinin 6niinde bir engeldir ve buna
dayal1 problemler de 80’1i yillardan beri olugmustur.

Bu arastirma bir¢ok kisinin katkilariyla gerceklesmistir. Destekleyici soylemleriyle
arastirmamin her asamasinda, aydinlanmama ve calisma giiciime kanal olan, gelistirdigi Slgme
aracint kullandigim degerli tez damismanim Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ’e, birikimleriyle
gelismeme katki saglayan degerli hocalarim, Yrd. Dog. Dr. Abidin DAGLI ve Yrd. Dog. Dr. Hasan
SENTURK e, arastirmamin deneysel asamasinda yardimlarini esirgemeyen Yrd. Dog. Dr.Rojan
Arcak’a ve Ars. Gor. Yunus AVANOGLU na, arastirma siirecim boyunca enerjileriyle bana giic

veren sevgili esime, canim ogluma ve degerli anne babama ictenlikle tesekkiir ederim.

Cevher Defne EYYUBI
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GIRiS

Konunun Sunumu

Insanla hayvan arasinda higbir nitelik ayriign bulunmadigmi, insamin gelismis
zekali bir hayvan oldugunu ileri siiren kuramlar vardir. Bu kuramlara gore, insan
yetenekleri hayvan yeteneklerinin yetkinlesmis bir biciminden bagka bir sey degildir. W.
Kohler, zekdnmn hayvanlarda da bulundugunu tanitlamistir. Insanda karsilastigimiz
tore(etik), deger Oolgiileri, toplumsalligin meydana koydugu, dogayla higbir ilgileri
bulunmayan fenomenlerdir. insanca bir ozellik olarak ileri siiriilen dil fonksiyonu da
nihayet gelismis bir beyin isidir (Hangerlioglu, 2007:17).

Yabanci dil dgretimi, her seyden 6nce bir dil problemi olduguna gore, ilk once,
“dil” denilen davramisin 6zelliklerini ve niteliklerini bilimsel ag¢idan gbzden gegirmek,
yabanci dil problemine 151k serpme bakimindan, uygun bir tutum olsa gerektir (Bagkan,
2006:15).

Insan dili, soz ve ifadelerden ve bunlar diizenleyen kurallardan olusur.
Diisiincelerin, soz ve ifadelerle zihinden zihine aktarilmasi dil kanali ile gergeklesir. insan
oznel dehasimi en {ist diizeyde kullanabilir, aslinda insanin kendini ifade edebilmek icin
oziinde, dil kabiliyeti disinda daha giiclii ama soyut icsel nitelikleri vardir. Oysa ki dil
nesnel iletisime vasitadir. Bu konuyla ilgili Touraine’in “Insan kuskusuz dogaya aittir ve
nesnel bir bilginin nesnesidir ama aym1 zamanda da Ozne ve Oznelliktir” ifadesi
pekistiricidir (Cotuksoken, 2002:131).

Insan farkinda olsun ya da olmasin, temeli yonelme olan ana edimlerini (diisiinmek,
bilmek-eylemek) bir 6zne olarak, kendisi olarak gerceklestirir, Insan 6zne olma durumunu
hemen her zaman yasar. Ozne olmakla birlikte, heniiz bunun bilincinde olmayan insan,
varolani nesne yapmay1 ¢coziimleme isine girmektedir (Cotuksoken, 2002:131).

Biitiinliikk¢ii  bir yaklasimla ‘“varolan”, aynstirict ve tiiketici bir yaklasimla
“digdiinya”, “diisinme”, “dil” belirlemesi ancak insan dolayiminda gerceklesen
belirlemelerdir. Kendi basina varolan bulaniktir; bulanikliktan ancak insanin diisiinmesine
ve diline (iletme edimine) konu olabilen varliksal 6ge kurtulabilir (Cotuksoken, 2002:19).

Bu durumu s6yle agiklayabiliriz, dil ve diisiinme insan1 tiiriinde ve toplum alaninda
diger canlilardan farkli kilan 6zelliklerdir ve diisiincenin 6z kaynaginin insan oldugunu

disiindiigiimiizde bireysel olarak da farkliliklardan s6z edebiliriz. Fakat tiim bu farkliliklar



s0z konusu olsa da, insan toplumda birey olarak kendini ifade ederken ig¢sellesmekte
yetersiz kalmistir ve bunun bir yansimasi olarak da dil gelismistir.

Bilimsel bulgular, insani insan edenin emek (is) oldugunu tanithiyor. Hayvan dogada
bulduklariyla yetinir, insansa dogay1 emek harcayarak iiretir. Elin gelismesi, insangillerin
baskaliginda, atilmis en onemli bir adimdir. Kant’in da dedigi gibi el disartya uzanmis bir
beyindir. Elin gelismesi insan yapisinin biitiin boliimlerini dogrudan dogruya etkilemistir.
Isin eli ve karsilikl1 olarak elin de isi gelistirmesi insangillerin isbirligini zorunlu kilmistir.
Bu isbirligi, bagka bir deyisle toplumsallik, insanlar birbirlerine soylemeleri gereken bir
seyleri olmak durumuna getirmistir. Dil, bu zorunluluktan dogmustur (Hancerlioglu,
2007:17).

Genel olarak dildeki her sozciik, yasantilardan hareketle ulasilmis olan bir
soyutlamanin, bir kavramin ve her soyutlama yani kavram da bir sozciigtin karsiligidir.
Sozciik ile anlami bir nesnenin iki yiizii gibidir ve bunlarin ikisi bir biitiin olusturur.
Sozciik kavramin yerini tutar; sdzciik kavrami, kavram da sozciigi cagristirir.Dil
diislincenin, aynasidir, dilsiz diisiiniilemez, insan salt bir dilde ancak anadilinde
diisiinebilir. Dil, yalnizca yalin bir ara¢ degil, diisiinceyi yaratan bir etkinliktir. “Dil
diisiinceleri yarattigi gibi, diistinceler de dili yaratirlar” (Sever, 1997:2).

Gecmis, zihinsel ve dilsel olarak yasatilir; gelecek zihinsel ve dilsel olarak kurulur.
Bunlar1 kendi olaganlhigi icinde gerceklestiren de bireysel 6znedir. Var olmanin dayanagi
olarak karsiliklilik iligkisi ic¢inde bireysel ©zneyi kuran bu edimlerdir (Cotuksoken,
2002:156).

Dilin diisiinme ve iletisim aracit olmasi, onu toplumsal bir olgu yapar. Yani, bu
temel iglevleri yaninda dil, onu kullananlan “dil topluluguna” baglayan bir kolektif kimlik
unsurudur. Gergekten de higbir dil, bir dil toplulugundan ayn diisiiniilemeyecegi gibi; bir
dil toplulugu da dilden bagimsiz diisiinilemez. Bu anlamda diller, etnik kimliklerin
olusumunda ve kusaktan kusaga devredilmesinde 6nemli bir islev gormektedir (Sadoglu,
2003: 2).

Insanlar arasindaki iletisimin en temel araglarindan biri olan dil, milletlerin
gecmisten devraldiklart bir mirastir. Dil yoluyla insanlarin birbirlerini, gegmisten bu giine
ve de gelecege yonlendirmesi saglanmaktadir. Ortak dil ortak kader birligi demektir. Ayn1
dili konusan insanlarin aym ge¢mise sahip olduklari, aym kiiltiirii paylastiklari, ayni

aliskanlik ve degerlere sahip olduklar bilinmektedir (Milli Egitim Dergisi,2003:160).



Ortak dil; farkli agizlari, lehgeleri ve sinif dillerini daha {iist bir birimde birlestiren,
herkesin kullandig1 dildir. Eger ortak dil bir milletin simirlariyla oOrtiisiirse bu durumda
dogal olarak “ulusal dil” den bahsedilebilir (Imer, 1990:166).

Humboldt’'un da degindigi gibi bir ulusun yasadig kiiltiirel, sosyal yiikselmeler ve
¢oOkiisler dilde de kendini gosterir. Dil ile ulus ayrilmaz bir bigimde birbirine baglidir. Bu
acidan bakilinca dilin bir iletisim sistemi olmasmin disinda ¢cok daha Onemli anlamlara
sahip oldugu goriiliir(Gokberk,2006:72-73).

Bir tek dil yoktur, ¢esitli ulusal diller vardir; evrensel bir dil yoktur, herkes kendi
anadilini konusur, kendi anadilini kullanir. Dil bize, ruh durumlarimizi ve ortak
diinyamizdaki nesneleri betimler. Her dilin kendine gore bir diinya goriisii vardir. Her dilde
bu evren diizeninin bagka bir bicimde yorumlandigim goriiriiz (Gokberk,2006:72-73).

“...Her dilin diisiinceye belli sumirliliklar getirmesi bir vakiadir. Ama saghkli ve

yaratict diistincenin teminati da behemehal dogal dil ogrenme takvimi icinde belli

bir dile 0zgii davramslar bakinmindan kiiltiirlenmektir. Bu baglamda alternatif
dillerin ogrenilmesi ve anadile 0zgii tutsakligin agilmast da anadile hakimiyet

sonrasi gerceklesebilir bir siirectir...” (Akgiindiiz, 1998:113).

Yapist geregi toplumsal olan, bir bakima kendisi gibi olan1 gereksinen insan,
tiirdesiyle kurdugu iligkilerde siirekli olarak farkli degerler yaratir. Ancak deger yaratma
siiregleri farkli dinamiklerde kendini gosterir. Deger en genis anlaminda insanin yarattigi
her seydir. Daha dar anlamda ise ekonomi, etik, estetik anlamda Olgiit roliinii iistlenen

nesnel, diisiinsel ve dilsel bir 6gedir. (www.maltepe.edu.tr/05 haber/reh sempozyum/

betul_cotuksoken.doc)

Burada 6grenme ve insan baglantisina deginelim. Ogrenme egilimi insan dogasina
uygundur, insanin 0ziinii gelistirebilmesi, yasam alaninda varligin1 idame ettirebilmesi ve
uyum saglamasi 6grenmeyle miimkiindiir diyebiliriz.

Ortak insan kimligine ulagsmanin yeterli kosullar1 (bir insanin kendi varliginda, ayni
zamanda tasidigr birey olma, kisi olma ve yurttas olmasinin Onemine) “felsefece”
diisinmeyle farkina varilabilecek, anlasilabilecek bir olusumdur. Insan boylece kendini,
baskalariyla birlikte kurdugu- etik, hukuksal, siyasal-iligkiler iizerinden olusturmakta,
yasamakta ve anlamaya ¢aligmaktadir. Oyleyse, belli konular1 6gretmek, belli konularin
Ogretimini yapmak {izere yetistirilecek olan kisiye ilkin verilmesi zorunlu olan bilgiler, bir
insan olarak nasil bir yapida olduguna iliskin bilgiler toplamidir. Ogretim ve egitim ¢okga
birbirine karistirilir. Ogretim bir konuya iliskin bilgiler toplaminin aktarimidir. Egitim ise

genellikle insana bi¢im kazandirmaktir (Cotuksoken, 2002:240).



Ogrenme siireci, diisiince tarihi boyunca gesitli filozoflar, psikologlar ve egitimciler
tarafindan tanimlanmaya c¢alisilmistir. Ancak, herkesin iizerinde anlagabildigi ortak bir
ogrenme tammi bulunmamaktadir. Ogrenme konusundaki her kuram ogrenmeyi kendi
perspektifinden tanimlamakta ve Ogrenme siirecine her kuram farkli bir yaklasim

getirmektedir(www.weblopedi.com).

Ogrenme yasantisal deneyimler yoluyla davramslarda olusan kalict ve izli
degisimlerdir. Aym1 zamanda bireyin kendi yasantilan aracilifiyla davraniglarinda
degisiklik olusturmasi siirecidir. Ogrenme, tekrar ya da yasant1 sonucu davranista meydana
gelen oldukca devamli bir degisiklik olarak da tanimlamaktadir. Daha uygun bir ifade ile
gliniimiizde egitimci ve psikologlarin hemen hemen hepsinin 6grenmeyi yasanti tiriinii,
kalict izli davranig degisikligi olarak tanimladigini belirtmektedirler

(www.weblopedi.com).

Ogrenme, insanin cesitli duyumlariyla tepkileri arasinda zihinsel bir baglanti
kurulmasi sonucu elde edilen bir iiriindiir (Sahinel, 2003:3).

Ogrenme bireyin kendisi, baskalar1 ve cevresiyle etkilesimleri sonucundaki
yasantilarin bireyde olusturdugu seylerdir ve pekistirmenin sonucu olarak davranis veya
potansiyel davranista oldukcga siirekli bir degisme meydana gelmesidir. Cogu diisiiniirlere
gore Ogrenme, bilgi ve tecriibe sonucu davranista olusan siirekli degisimdir (Senemoglu,
2004:88).

Ogrenmeyi gerceklestirecek en 6nemli etkenlerden biri 6grenme arzusudur. Bireyde
ogrenme arzusu yoksa istenilen diizeyde 6grenemez. Ogrenme arzusunu azaltan en Gnemli
etmenlerden biri, 6grenilecek konuya bireyin ihtiyagc duymasi ve konuyu uygulamak
zorunda olmasidir. Bilginin zamaninda verilmesi ise 6grenmenin etkinligini arttirir (Eren,
2004:600-601).

Bu durumda farkli bir dili 6grenmeyi zorunlu veya istekli olarak amaclayan birey
oncelikle nedeninde ikna olmalidir. Dil kullamimi konusunda verilecek egitim felsefi,
ozellikle de insan felsefesine iliskin olmak durumundadir. Dile aktarilacak, iletilecek
icerigin de her acidan Once insanin varolusuna, onun ortak dzelliklerine, ileneklerine iliskin
olmasi, her insanda hem bireysel hem de evrensel olanin kavranmasi bilyiik Gnem
tasimaktadir (Cotuksdken,2002:240).

Ikinci dili 6grenme dil gelisimi ile birlikte ele alinan bir konudur. Ayri ana dilleri
olan anne babalarin ¢ocuklari kolaylikla iki anadili 6grenirler. Ancak bir kisinin iki anadili
olmasi zor ve ender rastlanan bir durumdur. ikinci bir dil dgretimi i¢in dokuz-oniki yas

arasindaki cocuklar uygun olarak diisiiniilebilir. Daha erken yaslarda baslayan yabanci dil



egitimi, cocugun daha anadili ilizerinde egemenlik kurmamis olmasi nedeniyle hem ana
dilde hem de ikinci dil kullaniminda olumsuz etkiler ortaya ¢ikartabilecektir. Yabanci dil
O0grenmede basari kazanma, cocugun anadilde belirli bir olgunluk diizeyine erismis
olmasina siki sikiya baghidir. Ancak bu gelisme diizeyi ile cocuk, anadilinde edinmis
oldugu anlamlar sistemini yeni dile aktarabilir (Aytar, Ogretir, 2008:13-30).

Dilin incelenmesi bes alana ayrilmaktadir; Ses bilim (phonetics) ve fonoloji
(phonology), anlambilim  (semantics), s6z dizimi (syntax), bicim bilgisi
(morphology),edimbilim (pragmatics). Sesbilim (phonetics), insan dilinin seslerinin nasil
olustugunu, ne gibi nitelikleri oldugunu, ses dalgalan ile nasil aktarilarak dinleyene
ulastirlldigini, dinleyenin bu sesleri alisi, kisacasi dilin ve iletisimin ses yoniinii inceleyen
bilimdir. Fonoloji, ses dizgesini tanimlar ve dildeki sesler ve soézciik olusumunu, temel ses
birimlerinin (fonem) nasil bir araya gelip sozciikleri olusturdugunu ve vurgulama yapilarim
arastirtr.  Anlambilim  (semantics), sozciiklerin ve tiimcelerin anlamlarinin nasil
bulundugunu ve yorumlandigini anlatir. S6zdizim (syntax), her bir sozciigiin tiimce
olusturacak bi¢imde bir araya getirilmesinin kurallarin1 belirler. Bi¢im bilgisi
(morphology) ise isittigimiz ya da konustugumuz sese anlam veren en kii¢iik parca olan
morfemleri inceler. Edimbilim (pragmatics), gercek durumlardan dilin kullanimini yoneten
kurallar olarak tanimlanmaktadir. Baglam kurami konugmacinin, dinleyicinin kimliginden,
konugmacinin amacini, o anki fiziksel ortami ele alir. Edimbilim, ¢ocugun karsilikli
konugmanin kurallarin1 nasil 6grendigini sorgulamakta ve bdoylece dilin gelismesine,
iletisim kurulmasina olanak tanimaktadir (Aytar, Ogretir,2008:13-30).

Toplumsal varolusun o6zelliklerden biri de anadildir. Anadil bireyin var oldugu
andan itibaren isittigi sesler ve konusmaya basladiginda bu sesleri dillendirmesi; farkli dil
ise bireye sonradan oOgretilendir. Iki anadilli insan olamaz. Insan ka¢ dil konusursa
konugsun diger dillere anadili gibi asina olamaz bu durumda anadilin ayricalifi ortaya
cikar(Aksan, 2007:51,52).

Cocugun konusmaya bagladigi andan itibaren, annesinden, ¢evresinden Ogrendigi
anadili, kusaktan kusaga aktarilan, ulusun kiiltiiriiyle siki sikiya iliskili bir bildirisme
dizgesidir; toplumsal bir kurumdur. Bir yandan insanoglunun konusma yetenegine, bir
yandan da insanin bagli bulundugu ulusun anlasma sonucu ortaya koydugu belirtilerden,
sozciiklerden olusan dizgeye dayanir. Unlii dilbilimci F.de Saussure dilin bu 6zelligini,
kuraminda kesinlikle ortaya koymustur. Biiyimekte olan bir ¢ocuk kendisini, hem ses
nitelikleri degisik bir ses dizgesinin, hem de zihinde evreni belli bir bigime sokan bir

diisiince dizgesi olarak baska dillerden ayiran bir anadili’nin i¢inde bulur. Bu dilin seslerini



duyarak, yineleyerek bu ses dizgesini zihnine yerlestirdigi gibi, bagka uluslarin dillerinden
ayr1 bir anlama ve anlatma yoluna sahip olan kendi dilinin evrene bakis bi¢cimini, anlatim
yolunu da benimser (Aksan, 2007:51,52).

Iste anadil ve farkli dil arasindaki yapisal ve islevsel farkliigi Akgiindiiz soyle
ifade etmistir:

... “Anadil insan varolusunun omurgast konumundaki egitim ve buna bagl varolus
deneyimleri baglaminda sarsilmaz bir yere sahip olsa da ayni oranda dzdeslesme
sonucu insan bilincini zehirleyen ve yaraticiligt kesen bir negatif dinamik
olabilmektedir. Ciinkii her dil, insan bilincinde kiiltiirel bir hapishane yaratir.
Pekistirme, soziin bir barikata doniigmesini netice verir ve biitiine genisleme
egilimindeki biling enerjisinin sikisarak yikict bir mihvere kaymasina yol acar. Bu
noktada anadil kiiltiirel duvarlarmin asilmasi, zihnin patronajimi kirarak iist biling
devrelerinin islemesine imkdn saglayan bir kapidir. Haliyle farkly dil ogrenme,
insan bilincinin dogal evrim yolculugunun bir parcasidir. Ne kadar dil o kadar
insan ozdeyisi -abartilmadig: takdirde- bu gercegi isaretlemektedir. Farkli dillere
actlim bilincte kaotik bir akis yaratir ve kozmos dedigimiz yaratici diizen, yani sesin
aldatici giiciinden sessizligin gercek giiciine sigcrama, farkl dile acilimla ivme
kazanmus olur. Bir baska deyisle dilin yarattigt hipnoz bozulur, insanda dil otesinde
gercek varolabilme farkindaligi gelisir...” (Akgiindiiz,2008).

Anadil bir tercih degildir, o nedenle onun secimi sz konusu olamaz. Ailemiz ve
anadilimiz secim yapma hakk: verilmeden kendimizi kucaginda buluverdigimiz en kutsal
varliklarimizdandir. Her ikisi de bir ulusun temel tasidir. Ebeveynle dil arasindaki bag
sadece se¢imsiz oluslarindan degil, ayn1 zamanda milli kiiltiiriin koklerini olusturan
unsurlarin kendisi olmasindandir (Dogan, 2005:29).

Oncelikle bilmek gerekir ki dil bir ifadedir; bir kisinin ve /ya toplumun kendini
tanima, tanitma, tanmimlama ve dislastirma, kisacasi ifade vasitasidir. Yani, dil, kendisini en
basit ihtiyaglar diizleminden en yiiksek beseri faaliyetler diizlemine, varincaya dek,
kesintisiz bir sekilde, biitiin beseri alanlarda ortaya koymaktadir. Bunu su sekilde de ifade
edebiliriz; Dilin bizzat ve bizatihi kendisi bir deger anlam ifade etmez, zira o, kendisini
asan baska seyler icin vardir (Hocaoglu, 2006: 15).

Dilleri anadil ve farkli dil seklinde ayirmak ashinda tamamen toplumlarin kendi
varligim daha degerli kilmaya ¢alisma cabasidir. Dili siyasetle ortiistirme durumudur.
Ciinkii siyaset de bagka tiirden bir ifade ve dislastirmadir. Her toplumun kendine ait bir

anadili ve kiiltiirii olabilir. Ama yeryiiziinde tek toplum, tek dil ve tek kiiltiir esas alinamaz.



Ulkemizde dilin politikalar ve partiler iistii bir sosyal kurum oldugu gercegi
oziimsenmedigi i¢in; Cumhuriyet doneminde uyandirilan anadili bilinci 1960’larda izlenen
politikalar sonucu yavas yavas yok olmaya baslamistir. Ozellikle 1980’lerden sonra
tilkemizde dili gelistirme ve zenginlestirme yOniinde ¢aligmalar yapilmamistir. Son yirmi
yildir bat1 dillerinin sozciikleri dilimize akin akin girmekte, bilim dili yoluyla gelen bu
sozciikler ve onlarin kurallarn biiyilkk bir hizla konusma diline de inmekte ve
yerlesmektedir. Ancak, az gelismis, somiirge iilkelerde goriillen yabanci dille egitim,
giderek tiim okullarda, iiniversitelerde ve egitimde yayginlagsmaktadir (Saritosun 1995:22).

Her ulus var olmak ve varliginin siirekliligini saglamak i¢in ayn1 zamanda da bir
egitim sistemine ihtiyag¢ duyar.

Mayor’un su ciimlesi egitim ve insan arasindaki bagi sdyle pekistirmektedir: “Kisi
kapali bir sistem degildir: Insan diisiincesi siirekli olarak, biitiin yonlere dogru arayis
icindedir. Gecmise ve gelecege aciktir” (Cotuksoken, 2002:228).

Insanin mahiyeti, egitim ihtiyaci ve egitilebilirligi konusunda tasavvufi anlayisin en
yaratici ¢izgisi Mevlana’nin goriis ve diislincelerinde izlenmektedir. Bu ciimleden olarak
tinlii mutasavvif, insan egitim iligkisini ilging bir Ornekle aciklamaktadir: Egitim oze
yonelme ve agma ameliyesidir. Insan yaratihistan bir gémii hiikkmiindedir. Bu gomiiniin
aci8a cikarilmasi egitim ameliyesi ile miimkiin olmaktadir (Akgiindiiz 1998: 21).

Egitim kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin davraniglarinin
istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da ona bir takim amaclara doniik yeni yetenekler,
davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢caligmalarin tiimiidiir (Akyiiz,2004:2).

Egitimin amaci insam1 kendine ve toplumuna deger katacak diizeye getirmek, bir
milletin gecmisiyle gelecegi arasinda saglam kopriiler olusturarak, ge¢misine dayanan ve
gelecege hazirlanan gengler yetistirmektir (Sinanoglu 1996:214).Bu hususta Alman
filozofu G. Wilhelm Leibniz’’in: “Bana kusursuz eksiksiz bir dil ver, sana bir millet
yaratayim” sozil dilin millet hayatindaki yerini ¢ok giizel ifade etmektedir (Sevgi 2003:7).

Egitim modern toplumun beklentilerini birey iizerinde gergeklestirecek bir
toplumsal isleve sahiptir. Modern toplumda yasayabilmek icin gerekli olan nitelikler ancak
egitim yoluyla insana kazandirilabilir. Durkheim’e gore, her toplum egitim sistemini bir
ortam olarak kosullandirir. Her egitim sistemi toplumun gereksinimlerine cevap verir ve
toplumun bir anlatimi olur. Diger yandan toplum, egitim sisteminin amaci ve hedefidir.
Toplumun yapis1 egitim sisteminin yapisini belirleyen bir nedendir; ama buna karsilik
egitim sisteminin amact; bireyi topluluga baglamak, bireyin toplumu, saygisinin ve

bagliliginin bir hedefi olarak se¢gmesini saglamaktir (Dogan, 2004:104).



Aydinlanmaci bir bakis agisimin iiriinii olan insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi insani
“akil sahibi” (animal rationale) bir varlik olarak goriir. On dokuzuncu yiizyildan itibaren
ozellikle devletin dogustan var oldugu kabul edilen haklarin korunmasinda etkin rol
oynamasinin anlasilmasindan sonra, ikinci kusak haklardan sayilan sosyal haklarin, bu
arada sosyal haklar icinde yer alan egitim hakkinin temel yasalarda yer almasi, bir
zorunluluk haline gelmistir. Tiirkiye cumhuriyeti Anayasasinda da 42. maddede sOyle
denmektedir: “Kimse egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz. Yani egitim,
“egitim alan ya da egitilen acisindan bir haktir ve bu hakkin korunmasindan da basta devlet
sorumludur. Egiten acgisindan bakildiginda, egitim bir insan etkinligidir. Biitiin insansal
etkinlikler gibi, egitme etkinliginin de kendine 6zgii — bir insansal etkinlik olarak — bir
amact, bir ni¢ini vardir.” En 6nemli yon de burada yer almakta ve temelini biitiin insanlarin
ortak olarak paylastigt “insan amag¢ koyan bir varliktir” Onermesinde bulmaktadir
(Cotuksoken,2002:228).

Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerine Atatiirk
Inkilap ve ilkelerini ve anayasada ifadesi bulan Atatiirk Milliyetciligine bagli;Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini benimseyen,koruyan ve
gelistiren;ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan, insan haklarina ve
anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kargi gorev ve sorumluluklarimi bilen ve bunlar
davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmektir (mevzuat.meb.gov.tr).

Bu amag kapsaminda farkli dil 6gretimi ve 6grenimi de diizenlenmistir.

19/10/1983 Say1:18196 resmi gazetede yer alan Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi
fle Tiirk Vatandaslarinin Farkli Dil Ve Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda Kanun’a gore;
Yiiksek Ogretim kurumlarinda yabanci dil egitimi-Ogretimi ve yabanci dille egitimin-
Ogretimin yapilmasinda uygulanacak esaslar bir yonetmelikle belirlenmistir. Yabanci dil
egitiminin ve Ogretiminin amaclart sOyle izah edilmistir. Zorunlu yabanci dil egitim
ogretimin amaci, ogrenciye aldigi yabanci dilin temel kurallarini 6gretmeyi, yabanci dil
kelime hazinelerini gelistirmeyi, Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerini ve kendi
konularmdaki metinlerini anlayabilmelerini saglamaktir. Yabanci dil hazirlik sinifi egitim
ve Ogretiminin amaci ise ogrencilerin kayitli olduklart programda egitim ve ogretimin
yvapildigi yabanct dilde kendi konularinda okudugunu anlayabilme, kavrayabilme metinleri
Tiirkceye cevirebilme yazi ve soz ile kendilerini ifade edebilme yetenegini kazanmalarint
saglamaktir. Diger bir yonetmelikte ise yiiksekdgretim kurumlarinda egitim-6gretimin

yabanci dille yapilmasi soyle diizenlenmistir.



MADDE 10 - Tiirkiye’deki yliksekogretim kurumlarinda 6gretim dili Tiirkce’dir.
Ancak, yiiksekdgretim kurumlar1 bu Yonetmeligin 8. ve 11. maddelerinde belirtilen sartlart
yerine getirmek kaydi ile, senatolarinin gerekgeli karari, Rektorlerinin Onerisi ve
Yiiksekogretim Kurulu’nun onay ile lisans veya lisansiistii programlarindan tiimiinde veya
bazilarinda egitim-6gretimi yabanci dilde yapabilirler.

Yabanci dille egitim-6gretim yapilan lisansiistii programlarda tezler ile yeterlik ve

tez sinavlar yabanci dille yapilir.

MADDE 11- Yabanci dille egitim-6gretim yapmak iizere basvuran yiiksekogretim
kurumunun;

1- Bu yonetmeligin 8 inci maddesinde belirtilen sartlara haiz bir hazirlik iinitesine
sahip olmasi,

2- Tamamen veya kismen yabanci dille egitim-6gretim yapilacak programlarda
gorev alacak dgretim elemanlarinin en az yurtdisinda o dilin anadil olarak kullanildig bir
ilkenin iiniversitesinden veya Tiirkiye’de o yabanci dille egitim-0gretimi yapan bir
tiniversiteden alinmig bir lisans veya lisansiistii diplomasina veya Alman, Amerikan,
Fransiz ya da Ingiliz Kiiltir Merkezi veya benzeri kuruluslarca verilen uluslararasi
diizeyde gecerli (TOEFL, IELTS, Cambridge gibi) bir yeterlilik belgesine veya merkezi
sistemle yapilan kamu personeli yabanci dil smavinda en az % 90 basar1 notuna sahip
olmalar1 veya yabanci dille egitim 6gretim yapilan bir kurumda en az iki yariyil basan ile
ders vermis olmalari...(Resmi Gazete: 01.04.1996/ 22598 --Yiiksekogretim Kurumlarinda
Yabanci Dil Egitim-Ogretimi Ve Yabanci Dille Egitim-Ogretim Yapilmasinda Uyulacak
Esaslara fligskin Yonetmelik)

“...Her iilkenin egitim dili, cogunlugunu anadili olan resmi dilidir. Her bagumnsiz

iilkede bu boyledir. Iste bakin tiimiiyle Avrupa’ya, biitiin Giiney Amerika’ya,Rusya,

Kore’ye,daha nice nicesine:kendi dilini birakipta ne dosdogru dil kurallari, ne bir

matematiksel acik secikligi olan Ingilizce gibi ge¢misi birkag yiiz senelik,dort bes

dilin kirmast bir yabanci dilden egitimini yapan bir iilke daha goremeyeceksiniz...”

diyen Oktay Sinanoglu’nun sozleri oldukca anlamlidir (Sinanoglu 2006:122).

Bat1 kaynakli reformist egitim hareketi ve akimlarinin Tiirk Egitim Sistemine girisi
ve sonuglart yoniinden toplumumuzun Bati’ya yonelme siireciyle dogrudan dogruya iliskili
oldugu inkar1 miimkiin olmayan bir gercektir. Nitekim degisik zamanlarda degisik
yazarlarca “Temeddiin/Medenilesme” ,”Garplilasma” ,”Muasirlasma” , “Avrupalilasma” ,

“Modernlesme” , “Uygarlasma” , “Cagdaslasma” ... v.b. terimlerle karsilanan ve XVIII.
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Yiizyilin ilk yillarindan itibaren baglayip giiniimiize kadar devam eden bir olusum vardir.
S6z konusu bu olusum, toplumumuzun sosyo-kiiltiirel yapisinin en dnemli boyutlarindan
biri olan egitimdir. Bat1 kiiltiiriiniin toplumumuza girisinde en biiyiikk rol, en genis
manastyla ele alinirsa, egitime aittir (Kafadar,1997:63).

Farkli dil ogrenimi ve Ogretimi c¢agdaslasma ve uygarlasma atilimlarinin
vazgecilmez bir zorunlulugu olarak ortaya cikmistir. Bilim, sanat ve c¢agdas uygarlik
seviyesine ¢ikarmak icin bu alandaki diinya dillerinin takip edilmesi gercegi ortaya
cikmistir. Bu her dénem ve her ulus icin gecerli olmustur. Tiirk egitim tarihine bakacak
olursak her dénemde farkli dil 6grenimi ve 6gretimi kendini gostermistir (Ozkan, 1996:
262).

Tiirklerin Karahanlhlar doneminde Miisliimanligi kabul etmesi ve Tiirk halkina
dayal1 siyasi birlikler kurulmasiyla birlikte, Tiirk —islam kiiltiirii dogmaya baslamistir.
Boylece, Arap harflerinin kullamilmasini takiben Arapganin Islam Dininin ortak dili olmasi
tezinden hareketle, Tiirk¢e karsisinda iistiinliik saglamasi yoniinde ilk adimlar atilmistir.
Giinliik iletisimde Arapga kullanilmamasina ragmen, Kuran-1 Kerimin okunabilmesi ve
giinliik ibadetlerin yerine getirilebilmesi i¢in, dualarin Arapg¢a asillarinin ezberlenmesine
yetecek kadar okuma bilgisi, her diizeydeki insan tarafindan 6grenilmistir. Zamanla ilmi
eserlerin bilyiik cogunlugu Arapca ya da Farsca yazilmaya baglanmistir. Kutadgu Bilig’de
“Arapca ve Farsca kitaplar coktur, bizim dilimizde biitiin hikmetleri toplayan budur”
denilerek, Tiirkce yazili kaynaklarin azhig1 dile getirilmektedir. Yine aynm eserde bir elci
icin, “konusurken biitiin dilleri konusmali, yazarken biitiin dilleri yazmalidir” diyerek
yabanci dil 6grenimi konusuna da temas edilmektedir (Cetin,1995:58).

Tiirk¢e’nin Arapga ve Farsca’dan sonra gelmesi Akgiindiiz’e ait Tiirk Egitim Tarihi
adl kaynakta soyle ifade edilmektedir:

Tiirk diisiince ve egitim geleneginden ulusal dilin {i¢lincii plana itilmesi, Farsca ve
Arapca’nin Tiirk Dili ve kiiltiiriine oncelenmesidir. Islam’in anlamina uygun, mutlak bir
teslimiyet icinde yeni dine sarilan Tiirkler, bu hedefe ulastiric1 vasitay1 yani Arap dil ve
edebiyatin1 da ayn1 cogkuyla sahiplenmislerdir. Dil ve kiiltiir dikkate alindiginda Arap dil
ve edebiyatinin eski kiiltiirii unutma irade ve azmindeki bir millete katkis1 kolaylikla
anlasilabilir (Akgiindiiz, 1998:99).

Anadolu’da XV. Yiizyill sonlarindan baglayarak Osmanli Tiirkgesi dedigimiz,
Arapega, Farsca ve Tiirk¢e’nin karmasindan olusmus, aydin ziimreye 6zgii melez bir yazi
dili meydana gelmistir. Bu bakimdan Tanzimat donemine kadar uzanan Tiirkce, Arapga ve

Farsca’nin baskisi altina girdigi icin bir kimlik bunalimina diigmiis ve kendi kendini
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gelistirip zenginlestirme imkanini kaybetmistir. Bunda medresenin biiyiik payr vardir.
Ancak, o devir sair ve ediplerinin Arapca ve Farsca’ya hayranlik duyarak, yabanci
kelimelere Tiirkce karsiliklar arama zahmetine girmemeleri de ©6nemli bir etkendir.
Dolayisiyla aydin ziimrede ana dili sevgisi ve ana dili duygusu kérlenmis ve bundan da en
fazla dilimiz zarar gormiistiir (Korkmaz,1995:1272).

Tanzimat doneminde, Bati diinyasindan ve Fransa’dan alinan yeni diisiincelerin ve
bununla ilgili kavramlarin sosyal yapiya ve halk kitlesine yayilabilmesi i¢in, basin dilinde
ve kitaplarda daha anlasilir ve sade bir dil kullanma geregi duyulmustur. Bu dénemde yazi
dili Arapca ve Farsca tamlamalar ve kurallar acisindan sadelesme dogrultusunda ilerlerken,
Bati kokenli kelimeler agisindan dile oldukga agir yiik getiren bir durumla kars1 karsiya
kalinmistir (Korkmaz,1995:850).

Hala aktiialitesi devam eden Batililasma konusu, ayni zamanda daha ilk Bati’ya
yonelme hareketlerinin baslamasiyla birlikte ve gittikce hizlanan bir egilimle
problematiklesmistir. Bazi yazarlarca Batililasma hareketlerinin en radikal sekilde
yogunlastigi Cumhuriyet Doneminde gerceklestirilen inkilaplarin bir taraftan korunmasi
davasi iizerinde durulurken, diger taraftan da sdz konusu inkilaplarin toplumun yapisinda,
kigilerin hayatinda yaptig1 etkilerin ve yarattigi sorunlarin incelenmesi ifade edilmektedir
(Kafadar,1997:64).

Osmanli Devleti’nin son doneminde milletin elinden sade vatani alinmamus tarihi,
dili, sanati, varligi, haklar1 her seyi inkar edilmisti. Atatiirk, Tiirkliigiin her dalda diinya
uygarligimin en ileri diizeyine c¢ikmasini, bilyiik Tiirk dilini, koca ve kokli ge¢cmisini,
Tiirkliik varliginin bir daha haksizca ¢ignenemeyecek sekilde ortaya konmasim istiyordu.
Bu da ancak Tiirkliigiin kendi suuruna, kendi benligine, kendi diline sarilmasiyla olabilirdi.
Bunu da 1930’da soyle ifade ediyordu: ... “Milli his ile dil arasindaki bag cok kuvvetlidir.
Dilin milli ve zengin olmasi, milli hissin gelismesinde baslica miiessirdir. Tiirk dili, dillerin
en zenginlerindendir, yeter ki bu dil suurla islensin. Ulkelerini, yiiksek istiklalini
korumasini bilen Tiirk milleti dilini de yabanci diller boyundurugundan kurtarmalidir.”
(Sinanoglu, 2006:37).

Cumbhuriyet tarihimiz, Tiirk dilinin arastirilmasi gelistirilmesi giiclii bir kiiltiir ve
bilim dili haline getirilmesi konusunda énemli adimlarin atildig1 bir donemdir. Cumhuriyet
devrinde Tiirk dili ve uygulamalarin yaninda, 6zellikle bati uygarligin1 yakindan izleme
kaygisiyla yabanci dil egitimine de 6nem verilmistir (Ozkan, Nevzat:1996: 262).

Onceki donemlerin milli olmayan egitimini felaketlerimizin temel sebepleri

arasinda goren Atatiirk, yeni devletin egitiminin milli olmasin istemistir. Milli egitim esas
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olduktan sonra, onun dilini, yontemini araglarimt da milli yapmak geregi tartisilmaz.l1
Kasim 1928 tarihli bir kanunla Latin temelli yeni bir alfabe kabul edilmistir.1931°de Tiirk
Tarih Kurumu,1932’de Tiirk Dil Kurumu kurulmusgtur. Atatiirk bir batili dilciden ilham
alarak, Tiirk¢e’nin diinya dillerine kaynaklik etmis olabilecegi yolunda Giines Dil Teorisini
ortaya atmistir. Ayrica, Osmanl tarih anlayisina kars1 ¢ikilarak Tirklerin binlerce yillik bir
tarihi ve uygarhigi bulundugu savunulmus, ozellikle Islamiyet’e gegislerinden ©nceki
donemler iizerinde cok daha fazla durulmaya baslanmistir. Tiim bu ¢abalardan amag, hem
batililarin tarih, uygarlik, irk... bakimindan haksiz saldirilarda bulundugu Tiirk insanina
koklii bir giiven duygusu asilamak, hem de bilim adamlarim1 yeni arastirmalara tesvik
etmek olmustur. Yazi, dil ve tarih inkilaplarimizin egitimimize baslica etkilerinden biri de,
giinliik dilde oldugu gibi, bilimsel terimlerde de ¢ok genis bir Tiirkcelestirme faaliyetine
girilmis ve okullarda 6gretimin bu terimlerle yapilmis olmasidir (Akyiiz, 2004:310-314).

Cumbhuriyet tarihimizin egitim alanindaki en Oonemli adimi, biitiin okullart Milli
Egitim Bakanligi’na baglayan, ilkdgretimde Tiirk¢e egitimi zorunlu kilan Tevhid-i Tedrisat
(Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunudur. Bu kanunla, Osmanlilar Déneminden kalan
medreseler kapatilmis, yerine bugiinkii okullar a¢ilmistir. Osmanlit Doneminde uzun yillar
yabanci dil olarak ogretilen Arapca ve Farsga, bu donemde kaldirilarak yerine Bati
dillerinden Almanca, Fransizca ve ingilizce konmustur (Ustiinoglu,1998:6).

Tiirkiye’de 1954°e kadar Ingilizce ile egitim yapan hicbir Tiirk Okulu yoktur. Zaten
bu her devirdeki anayasalarimiza, Atatiirk’iin Tevhid-i Tedrisat Kanununa ve Lozan
anlagsmasina da aykiridir (Sinanoglu, 2006:118,119).

Cagdas anlayisa gore egitimin ana islevlerinden biri, bireyi ulusal varlig
konusunda bilinglendirmektir. Ulusal biling, ana dilin aydinlik ortaminda olusup gelisir.
Ciinkii bir ulusun yaratis giicii ana dilinde kendini belli ettigi gibi, caglar icinde
olusturdugu ulusal, evrensel degerler de ana dili iiriinlerinde yasar (Simsek,1983:38).

Oyleyse yabanci dil dgrenmek bir ama¢ olmamalidir. Yabanci dil &gretimi ve
yabanci dille 6gretimin 6zellikle birbirine karistirnlmamasi gerekmektedir. Birincisi siyasal
tercih, ikincisi egitimin alammna girer. Birinci tercih su anda sadece somiirge iilkelerin
bazilarinda goriilen bir uygulamadir. Albertini egemen gii¢lerin yabanci dille 6gretimi ne
amacla dayattigini su sekilde anlatmistir:“... ekonomik ve politik egemenligin Gtesinde,
somiirgecilik, Ugiincii Diinya halkimin kisiligini derinligine hedef alan, genis bir beyin
yikama kalkisimi olmaktadir. Somiirgelesmis {iilke, sOmiirgeciyi taklit etmesine
inandirilmak istenmektedir. SOmiirge halkinin sanati, felsefesi ve dini inkdr edilmekte,

giderek bu halkin kisiligi yok edilmektedir...” ( Kilimci, 1998:90).
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Geligmis iilkelerde durum Tiirkiye’dekinden cok farklidir.“Ekonomik ve Parasal
Birlik” hedefi olan Avrupa Birligi'ne iiye iilkelerde bu hedefe adim adim varilirken, yine
s0z konusu tilkeler anadillerini korumak i¢in yasa iistiine yasa c¢ikartmaktadirlar. Fransa ve
Hollanda bunun en carpict Ornegidir. Gelismis iilke liderlerinin bile (George Bush,
Margaret Teacher, Helmut Kohl ve hatta Mitterand) yabanci dil bilmemeleri bu konuya ne
kadar 6nem verdiklerini gostermektedir (Sahin,1998:105).

Dil kirlenmesi kan kirlenmesi gibidir. Ulusun Kkiiltiiriinde kan kirlenmesinin
govdede yaptigim yapar (Menz-Schroeder, 2006:100, 101).

Bu duruma dayanarak diyebiliriz ki bir ulusun 6ziinii ve kiiltiirel yapisin1 bozmanin
en etkili yolu onun dilini bozmaktir.

Dil kirliligi, diistince kirliligine, diistince kirliligi de kimlik kirliligine yol acar. Son
yillarda ulusal baglamda yasadiklarimizin dilimizin Orselenmesiyle yakin iligkisi vardir.
Ulusal kimligimizi yasatabilmek icin, yasamin her alaninda Tiirkge dogru kullanilmali,
Bilim Tiirk¢e yapilmalidir. Tiirkgenin, dolayisiyla ulusumuzun sonsuza dek yasayabilmesi
icin temel kosul egitimin Tiirk¢e yapilmasidir (Menz-Schroeder, 2006:100, 101).

Tiirk¢e bir ana dildir, Hint-Avrupa, Sami-Hami ve Cin anadil gruplar1 gibi, Tiirk
Dilleri (Ural-Altay Dilleri) anadil grubunun temel dilidir. Bircok lehgeleri vardir. Baltik
Denizinden, Cin’e, Sibirya’nin tundralarindan Hint’e kadar 250 milyon insan tarafindan
konusulur. Her iilkede oldugu gibi yabanci dil, o iilkenin kendi kiiltiirii, kendi hars1 i¢inde
ogretilmeli, Turkliigiin teknikte, bilimde ilerlemesine yardimci olmalidir. Yabanci dil
Ogretimi, yabanci 6gretim haline gelmemeli, Tiirk Dilinin yerine gecgerek, onu yipratma,
zayiflatma vesilesi olmamali, ancak bilimin ve teknigin ilerlemesinde yardimci olmalidir
(Sinanoglu,2006:42).

Insanin diisiincelerini ifade etmesine ara¢ oldugu icin her dil saygiyr hak eder.
Ancak bir ulus Oncelikli olarak kendi diline saygi gostermelidir ki diger uluslar da saygi
gostersinler. Tiirkiye bir somiirge iilkesi olmadigina gore dilimize ilkel bir dilmis gibi
yaklagip kiiltiirimiizii ve bilimsel faaliyetlerimizi farkli dil zorunlulugu ile
sinirlamamaliyiz. Bilim yapmak icin yaratici olmak gerekir. Oysa yaratict olabilmek i¢in
bilime dair her seyi onceden kavrayabilmis olabilmek gerekmektedir. Farkli bir dili
ogrenmekle vakit gegiren bir bilim insan1 ne kadar yaratict olabilir. Oysa ki yaraticilik
insanin dogasinda vardir.

Bilim adamlar bilimi en kolay kendi anadillerinde iiretebilir. Fakat tilkemizdeki

yaygin yabanci dil egitimi iilkemiz ic¢in bilim iiretebilmeyi kisitlamaktadir. Farkli dil
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kullanim1 gelisme yolunu simirlamaktadir. Oysaki iilkenin bilim alanindaki gelismesi
gercek kalkinmay1 saglayacaktir.

Anadilinde bilim iiretmek, yiiksekdgretim kurumlarimin baglh bulundugu YOK
tarafindan cezalandirilir hale getirilmistir. Ogretim iiyelerinin unvanlarinin yiikselmesinde
puanlama yoOntemine gidilmis, yabanci dille yapilan bilimsel caligmalara anadilinde
yapilandan ¢ok daha yiiksek puanlar verilmesi uygulamasina gecilmistir. Canli bir varlik
olan dil, ancak kullanildig1 siirece gelisebilmektedir. Bu bilimsel gercegi yok sayan bir
kistm bilim adamlan, kullanilmadigi gercegini yok sayarak Tiirk¢cenin bilim dili
olamayacagim savunmaktadirlar( http://www.turkcetopluluklari.net/).

26 Haziran 2001 tarihinde kabul edilen ve 3 Temmuz 2001 tarihli Resmi Gazete'de

yaymlanarak yiiriirlige giren Yiiksekogretim Kanununun Ek 18. maddesinin (e) fikrasi,
"Universiteleraras1 Kurul'ca gorevlendirilen komisyonca yapilacak degerlendirme
sonucunda; bir onceki yil sonu itibartyla tespit edilen taninmis bilimsel dergilerde,
iniversiteden en az bir egitim-0gretim yil1 sozlesmeli tam giin statiisiinde calisan (kismi
statiide gorevli, ek ders veya diger iiniversitelerden gorevlendirme suretiyle calisanlar
hari¢) 6gretim {iyesi basina diisen yayin sayis1 bakimindan, bu esasa gore siralanan tiim
Devlet iiniversitelerinin ilk yarisina girecek durumda olmasi" olarak degistirilmistir.
Kanunda ayrica (e) fikrasinda belirtilen bu sartin yerine getirilmesi halinde, Hazine
yardiminin yiizde 20 oraninda sinirlandirilmis ve yabanci dilde yayin yapilmasi ise bir kez

daha tesvik edilmistir ( http://www.turkcetopluluklari.net/).

Universitelerde yabanci dillerde 6gretimin dillere gore oranlarina bakildiginda 2005
yilinda sdyle bir tablo ortaya ¢ikmustir: On ii¢ iiniversitede Ingilizce, bir iiniversite
Fransizca Ogretim yapilmaktadir. Ek olarak bazi {iniversitelerin bazi fakiilte ve
yiiksekokullarinda da yabanci dillerde 6gretim yapildigi goriilmektedir. Yiiz on ii¢ fakiilte
ve yiiksekokulda Ingilizce, ikiser fakiiltle de Fransizca ve Almanca Ogretim

siirdiiriilmektedir (Akalin 2006: 44).

Ingilizcenin ezici agirhig dikkati gekmektedir. Bir bagka acidan ise tamamen Batili
dillerde 6gretim yapilmakta, Ingilizceye bagimli olunmakta, diinyanin kalan kismi

goriilmemekte, dolayisiyla diger kiiltiirlerle baglanti kurulamamaktadir.

Yabanci dil (Ingilizce) takintisi iiniversitelerdeki akademik yiikselmelerde de kendini
gostermektedir. Yabanci dil baraj haline getirilmistir. Lisansiistii calismalar icin bilim aski,
diisiinebilme, yaraticihk degil, yabanci dil; hatta Ingiliz Kkiiltiirine hakimiyet

olgiilmektedir. KPDS ya da UDS gibi sinavlar sanki yabanci dil becerisini 6lgmekten ¢ok,
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kolej egitimi almamis (Bati’ya doniiklesmemis diye de anlasilabilir) olanlarin sisteme
girmesini ve ylikselmesini dnlemeye yonelik bir islev gormektedir (E-Egitim, Bilim ve

Sanat Dergisi Mayis 2007. Say1: 15 Dr. Ikram Cinar Egitisim Dergisi).

Somiirgelerde yabanci dil, sosyal tabakalasmanin bir mekanizmasi haline gelir. Bir
Avrupa dilini kullanabilenler, mesleki sektdre ve modern is diinyasina girebilir; bundan
yoksun olanlar ise daha iist mevkilerden mahrum edilirler Boylece yabanci dil, egemenin
iktidar tizerindeki tekelini korumasina yardimeci olur (E-Egitim, Bilim ve Sanat Dergisi

Mayis 2007. Say:: 15 Dr. Ikram Cinar Egitisim Dergisi).

Ulkede bilimsel bilgi iiretimi bile Adeta yabancilar icin yapilmaktadir. Yabanci dille
(Ingilizce) 6gretim yapan iiniversite ve fakiiltelerde yapilan bilim uzmanlhig: ve doktora
tezleri basta olmak iizere, neredeyse biitiin yayinlar yabanci dilde yazilmakta, Tiirk¢e bilen
okur icin degil, yabancilar icin bilgi saglanmaktadir. Ulkemizin kaynaklariyla iiretilen
bilginin bu iilkede yaygin olarak dagitilamamasi ve kullanilamamas: diisiindiiriiciidiir.
Egitimin yabanci dilde olmadig: iiniversitelerde de bircok dalda yiikselmek icin yabanci
dillerde yayin yapma zorunlulugu bulunmaktadir. Genellikle yiiksek standartta olan bu

yabanci dildeki yayinlar da Tiirk bilgi kullanicisina sunulamamaktadir (Cinar, 2006: 98).

Gecmiste yasanan ve bugiin de yasanan farkli dille egitim olgusu Tiirk toplumuna
ne kazandirdig1 ve kazandiracagi ortadadir. Bu baglamda farkli dilin, 6gretimde 6zellikle
de yiiksekogretimde insan dogasina elverigsiz bir tercih oldugu bir gercektir
(Saritosun,1995:12).

Tiirk¢e 10 bin yillik tarihi,1 milyon kok kelime ile diinyanin en eski ve en koklii iki
dilinden biridir. Bilim dili olarak kullandigimz Ingilizce ise 500 yillik tarihi ve kelime
tiretme yetenegi olmayan yapisi ile zayif bir dildir. Konu tiiretmek olunca yine
dilbilimcilere gore diinyanin en giiclii dili Tiirkcedir. Her konuya ve duruma gore karsilik
vermeye miisait dil de yine Tiirk¢edir (Tiifek¢ioglu,1978:118).

Tiim diinyada Yabanci dil 6gretimi, laboratuari ve uzmanlariyla 6zel bir alandir.
Tiirkiye, IMF’den, Amerika ve AB’den bagimsiz; tiim diinya iilkeleri ile bir denge
politikasina dayali program gelistirmelidir. Tiirkiye icin gerekli olan her sey yine
Tiirkiye’de vardir (Sinanoglu 2006:120).

Bir dilin bilim dili olmas1 hususunda Ankara Universitesi DTCF Dilbilim Boliimii
Baskan1 Prof. Dr.iclal Ergenc soyle demistir: “Hicbir dil dizgesi, dogasindan bilim dili
degildir. Bir dilin bilim dili olmasimin onkosulu o dilin konusuldugu toplumda bilim

tiretiminin var olmasidir"
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Bir dilin bilim dili olmasinin yeterli kosulu ise su sekilde belirtilmistir: “Bilimsel
anlayisin, bilim egitiminin, ona bagli olarak bilim iiretiminin ve bilim etiginin var oldugu
her toplumun dili, bilim dilidir.” Bilim ancak sorgulayan, arastiran, aydinhik kafalar
tarafindan iretilebilir. Bu da bagimsiz diisiinmenin sorumlulugunu benimsemis bilim
insanlart demektir ki dogrudan dogruya yabanci dil boyundurugunu kirmis olmayi
gerektirir. Ote yandan Tiirkgeyi bilim dili yapmak igin Tiirkiye’de bilim yapmak
zorunludur(Prof. Dr. Semih Bilgen www.eee.metu.edu.tr).

Prof. Rusen Keles, iilkemizde profesorliik, dogentlik, arastirma gorevliligi gibi
akademik sanlarn kazanmak icin cesitli yabanci dil sinavlarindan ge¢mek zorunluyken
Tiirkce kullanma yeterliliginin hi¢cbir noktada denetlenmedigini vurgulayarak, giiniimiizde
Tiirk¢cenin bilim dili niteliginin yipratilmasinin etmenlerinden birini ortaya koymaktadir.

Yalnizca yabanci dil smavlan degil, yayin zorunluluklar1 da bilim insanlarimizi
kiiresel bilim ortaminda var olma adina kendi ortamlarma yabancilasma yoniinde
itmektedir. Akademik sanlar ve konumlar i¢in hep yabanci dilde (uluslararasi) yayinlar
zorunlu tutulmakta, Tiirk¢e yayimnlar akademik agidan anlamsizlik, yersizlik noktasina
indirgenmektedir. Bu da elbette Tiirk¢enin bilim dili olmadigr ya da olamayacagi savlarini
pekistirmeye yaramaktadir. Oysa evrensel bilimde varlik gostermenin olmazsa olmaz
kosulu, 0Ozgiin, Ozgiir, arastirmaci, sorgulamaci, bagimsiz bilimsel c¢alismalarin
gerceklestirilmesidir. Diisiince araci/ortami kendisine yabanci olan bir bilim insani nasil
0zglin ve yaratic1 arastirma yapabilir? Bu temel celiski, ne yazik ki bugiin hem baz1 koklii
iniversitelerimizde, hem de ulusal diizeyde yiiksek Ogretimi diizenlemekten sorumlu
YOK te asilamamaktadir (Prof. Dr. Semih Bilgen www.eee.metu.edu.tr).

Bilim dili Tiirkgenin yetkinlesmesi icin alinacak kurumsal onlemlerin basinda,
akademik sanlar icin gerekli kosullar arasina bir yandan Tiirk¢ce yazma ve iletisim
becerilerinin sinanmasini, bir yandan da Tiirkce 6zgiin bilimsel yayin yapmis olmay1
getirmek vardir. Bu, ilk agsamada uluslararasi, yabanci dilde yaym zorunlulugunun yani sira
getirilecek bir kosul olmalidir (Prof. Dr. Semih Bilgen www.eee.metu.edu.tr).

Gliniimiiz diinyasinda ekonomik ve sosyal alanda ortaya cikan kiiresellesme
hareketi icinde milli kiiltir kurumlarn uluslararast kurumlar karsisinda varliklarim
koruyamamakta, uluslararas1 kurumlar i¢inde varliklarini siirdiirme zorunlulugu ortaya
cikmis bulunmaktadir. Kiiltiirdeki biitiinlesmeler medeniyetin gelismesiyle ortaya
cikmistir. Kiiltiirel biitiinlesmeye dil konusunda yasanan biitiinlesme en iyi Ornek
olacaktir. Ingilizce, diinyada en ¢ok kullamlan dildir. Dil konusunda yasanan bu

biitiinlesmenin uluslararasi iletisimi arttiracagina siiphe yoktur. Kiiresellesmeyle birlikte
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fikirler, diislinceler, izlenimler diinya ¢apinda bir dolasim i¢ine girmistir, bdylece bir

kiiresel kiiltiir piyasas1 olugsmustur (http://www.liberal-dt.org.tr/guncel/me19.htm).

Tiim bu kiiresel olusum ve yapilanmalar, toplumsal var oluslar, kiiltiirel ve uluslar
arasi biitiinlesmeler en nihayetinde insan icindir.

Anthisthenes’e gore; insanin eregi(gayesi) mutluluktur, mutluluk da her tiirlii
bagdan kurtulmus igsel bir 6zgiirliikle gerceklesir. Istenilecek tek sey erdem, kacinilacak
tek sey ise erdemsizliktir. Ger¢ek erdem insanin higbir yere bagl ve tutsak olmamasiyla
elde edilir (Hancerlioglu, 2007:76).

Bu acidan bakacak olursak farkli bir dili tecriibe etmek, bu dili 6grenirken herhangi
bir kosullanma sonucu degil de gereksinim duyarak oldugu zaman insanin igindeki dil
O0grenme niteligini aciga cikaracaktir. Farkli dil ile insan kendini anadilinden 6zgiir ifade
edebilme sansina sahip olur. Her ne kadar farkli dil ile bilim yaparak bilimi igsellestirip,
tiretmek imkansiza yakin olsa da, farkli dil 6grenimi, yapilan ¢aligmalarin, yeniliklerin
incelenmesi agisindan bilim yapma adina faydalidir.

Bu konuda yapilan 6rnek calismalar asagida verilmistir:

M. Nuri’nin(1993)Yiiksek Ogretimde Yabanci Dil Ogretimi ve Sorunlart” konulu
arastirmasinin amact genel olarak yiiksekdgretimde uygulanan yabanci dil egitiminin
mevcut durumunu tespit ederek, Firat iiniversitesinde uygulanmakta olan yabanct dil
egitiminin yeterli diizeyde olup olmadigini belirlemek, yeterli degilse nedenlerini ve ¢dziim
yollarint ortaya koymaktir. Bu arastirmada ulasilan sonuclar neticesinde su oOnerilerde
bulunulmustur; yabanci dil egitimi veren 6gretim elemanlarinin mesleklerinde daha yeterli
hale gelebilmeleri icin ve daha etkin yabanci dil dgrenimini gerceklestirebilmeleri icin
gerekli bilgi donammini saglayacak olan lisansiistii egitimi yapmalart saglanmalidir.
Ayrica dil ogretiminde meydana gelen en son gelismeler yenilikleri yakindan tanima imkdan
ve firsatim saglayan mesleki seminer, konferans vb. etkinliklere dgretim elemanlarimn
katilmalar: tesvik edilmelidir. Ogrencilerin yabanct dil 6grenmeye karsi ilgi diizeylerinin
arttirldmast icin dgretim elemanlari ile ogrenciler arasinda iletisimi saglayacak etkinlikler
diizenlenmelidir.

Yilgin’in  (2008) “Lisansiistii  Egitimde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel
Yansumalart” adli tezinde amaglanan; oncelikle dilin dogast ve egitsel vizyonu/ dil
ogrenmede serbest ve zorunlu egitim duruslari / ana dil ve farkli dil 6greniminin ayirt edici
nitelikleri/ Tiirk Yiiksek Ogretim sisteminde serbest zorunlu farkly dil ogretim yaklasimlart
ve Lisansiistii Egitimde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarini irdelemektir. Bu

baglamda farkli dil zorunlulugunun bilissel-psikomotor/duyussal-toplam benlikteki
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yansumalarumn neler oldugu arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda su bulgular ortaya
ctkmustir;  Lisansiistii  ogrencilerinin farklt dil formasyonu baglaminda bilissel ve
psikomotor  becerileri, oldukca yiizeysel ve hafiza temelli ve tekrarci c¢izgide
gerceklesmektedir. Ciinkii lisansiistii egitimde farkli dil yeterliliginin test teknigi ile
olciilmesi, bagart odakli vyiizeysel dil kosullanmasi kolayciligini  ozendirmektedir.
Lisansiistii ogrencilerin Farkli dil formasyonu baglaminda duyussal becerileri korku
temelli tepkisel durugslarla sinirlidir. Evrensel bilim literatiiriiniin Ingilizce agirlikli olmast
Tiirkiye’ de lisansiistii egitimde Ingilizce dil becerisini zorunlu kilmistir. Bu durum da ana
dile olan yabancilagmayr ve disa ozenti temelinde 07 yeterlilik/ozgiiven kaybina yol
acmustir. Akademik yasamda farkl dil kullanma becerisi arastirma ve dgretim siireclerinin
yaratici ve evrensel ¢izgide deneyimlenmesini saglamaktadtr.

Giilmez’in (1986) “Yiiksekigretimde Ogrenci Basarisini Etkileyen Etmenler” adl
doktora tezinin amact Yiiksekogretim diizeyindeki bir grup ogrenci icin yabanct dil
ogrenimini etkileyen Ogrenciye doniik etkenleri deneysel bir yaklasimla inceleyerek bu
etkenlerin ogrenme siiresini nedenli etkiledigini saptamak ve yabanct dil dgrenimini daha
etkin kilacak oneriler gelistirmek olarak ortaya cikarmaktir.. Arastirma ile yabanct dil
ogreniminde dgrenci basarisini etkileyen faktorler arasinda dgrencinin dgrenme siirecine
beraberinde getirdigi ve daha once ailesinin ve yakin sosyo- ekonomik cevresinin sinirlar
icinde onlarin etkisiyle olusan unsurlarmm oldukca onemli etkenler oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Colak’in (2002) “Tiirkiye’de Cumhuriyet Doneminde Yabanci Dil Egitim ve
Ogretimi  Politikalarimin ~ Degerlendirilmesi”  konulu  arastirmasinda  Tiirkiye’de
Cumhuriyet  doneminde yabanci dil dgretim  politikalarimin  incelenmesi  ve
degerlendirilmesi amaclanmigtir. Ortaya su bulgular cikmustir. Tiirkiye’'de yabanci dil
ogretiminde ge¢c kalinmakla birlikte yiiksek oOgretim  kurumlart da bir misyon
iistlenmektedir. Yillardir yabanci dil alaminda yapilan arastirma ve tartismalarda devaml
olarak yiiksek dgretim de konuya dahil edilmektedir. Yabanc: dil dgrenme giidiisiinii icinde
tasiyan kamu gorevlisi bu giidiisiinii doyurabilmek icin bugiinkii kosullar icinde, cesitli yol
ve etkinliklere basvurmak zorunda kalmaktadir. Orta dgrenim diizeyinde yabanct dille
kurulan iligkiden sonra ugrassal yasama atilan yetiskin birey, cesitli yollardan yabanci dil
ogrenimini biitiinlemeye calismaktadir. Yabanci dil 6gretiminde tamamen itici bir gii¢ olan
vabanct dil ogretmenlerinin nicelik ve nitelik acisindan yeterli olmadiklart
anlasiimaktadir. Bu sonuclar dogrultusunda onerilen seyler sunlardir. Yabanct dil egitimi

politikalariyla  alakali  yapilacak  biitiin  arastirmalarda,  bilimsel  objektiflikten
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uzaklagmamak icin miimkiin olan en fazla belge ve kaynaga ulasmak gerekir. YOK ile MEB
arasindaki yabanci dil egitimi ve ogretimi acisindan getirilen kesin ayriligin kaldirilarak
koordinasyon zorunlulugunun getirilmesi yoniindeki genel ilkelerin yabancin dil ile ilgili
kanunda yer almasi gerekmektedir. Yabanci dil politik gelismelere birakilmayarak ozel bir
birim MEB biinyesinde kurularak yabanci dil egitim ve dgretimi politikalari, programlar
ve planlart olusturulmalidtr.

Ceyhan’in (1982) “Tiirkiye Universitelerinde Yabanci Dil Programlarimin
Karsilagtirilmast”  konulu  aragtirmada  Tiirkiye iiniversitelerindeki  yabanct  dil
programlari, amaclar, icerik, araglar, yontem, giidiilenme, zaman ve degerlendirme
acisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Universitelerde biitiin ogrencilere yonelik
dil programlarimin, bu kurumlarda calisan yabanct dil ogretim elemanlarmin goriigleri
acisindan karsilastiridan bu calismada 16 iiniversitedeki 303 dgretim elemanina verilen
anketlerden ve bilgi formlarindan yararlamilnustir.  Universitelerin  yabanci  dil
programlarimin amaclari, siirecleri ve ogretim elemanlarinin, egilimleri arasinda derin
ayrimlar oldugu goriinmiistiir.

...Mesele farkli dil ogrenmek degil bunun zorunlu olup olmamasidur.
Zorunlu tutulan bir olaya insan dogasi mutlaka bir tepki verir. Dil ogrenme
zorunlu tutuldugunda dogal zeka kilitlenmis olur ve ogrenme zorlasir adeta
biling zehirlenir. Bu anlayistan ozgiirlesildigi takdirde ise anadil becerisi
farkl dil 6grenmenin yolunu acar... (Akgiindiiz,2008).

Yukandaki caligmalar ve arastirmalar gosteriyor ki, toplumumuzun gittikce
hizlanan Batililasma egilimlerinin bir sosyal buhranm1 olan farkli dil egitiminin,
ilkogretimden yiiksek Ogretime kadar girmis olmasi ve akademik sistemde de bilimin
Oniine gecmesi iilkemiz adina asilmasi ivedi olan bir sorundur. Bu arastirma ise akademik
kariyer sisteminde farkli dil zorunlulugunun egitsel yansimalarin1 gostermeye ¢alistigi icin
ayrica akademik kariyer sistemini ve dili dogrudan iliskilendirdiginden yani bilimsel
tdiizlem ile dilin bu diizlemdeki islevini iliskilendirdiginden otiirii ve uygulamaci kitle
olarak dogrudan bilim adamlarini se¢tiginden, onlarin goriislerine yer vermesi bakimindan
diger calismalardan 6zgiin bir yap1 sergilemektedir. Bu baglamda arastirmanin zaman ve
mekan bakimindan sinirlandirilmis 6zgiin konusu; akademik kariyer sistemindeki farkli dil
zorunlulugunun egitsel yansimalarina iliskin égretim iiyesi goriiglerinin Dicle Universitesi

orneginde betimlenmesidir seklinde belirlenmistir.
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Amaclar

Arastirmanin genel amaci; akademik kariyer sisteminde farkli dil zorunlulugunun
egitsel yansimalarim Dicle Universitesi érnegi itibariyle dgretim iiyesi goriisleri
baglaminda betimlemektir. Bu genel amaca bagl olarak arastirmada, teorik
temellendirmenin yapiuldigi birinci boliimiinde dilin dogasi ve egitsel vizyonu, dil
ogrenmede serbest ve zorunlu egitim duruslari, ana dil ve farkl dil ogreniminin ayirt edici
nitelikleri, Tiirk ytiksekogretim sisteminde serbest-zorunlu farkli dil ogretim yaklasimlar
ve akademik kariyer sisteminde farkli dil zorunlulugunun egitsel yansumalart yazili veriler
isiginda irdelenmistir. Hipotez testinin yapildigi ikinci boliimde ise cevabi aranan alt

sorular / amaclar soyle siralanabilir;

° Ogretim iiyelerinin farkll dil zorunlulugunun bilissel ve psikomotor
yansimalarina iligkin goriisleri nelerdir?
o Ogretim iiyelerinin farkli dil zorunlulugunun duyussal ve akademik

benlikteki biitiinciil yansimalarina iliskin goriigleri nelerdir?

Onem

Zaman i¢indeki tarihsel seriiveninden de anlasilacagi gibi insan, doganin iiriiniidiir ve
yasambilimsel evrimin sonucudur. Yasambilimsel evrimden insansal tarihe gecis, emek’le
baslamistir. Insansal emegi, hayvansal ¢aba’dan ayiran, bu emegin bilincli olusudur. Emek
ve biling, birbirlerinin kosulu olarak, insana 6zgii bir diyalektik ikilesmedir. Insanin bilinci
karakteri itibariyle toplumsaldir, insanin bireysel degerleri ise, sozciiklerin giiciiyle
toplumsallagmaktadir. Insan dilini kullandigi giinden beri yepyeni bir diyalektik
gerceklesmeye baslanustir. Bu diyalektik dil-diisiince diyalektigidir. Insamin ozgiirliigii
diliyle gerceklesmektedir. Diisiincenin dile baglhiligi tanmtlanmistir (Hangerlioglu,2007:15-
21).

Insan 6zii itibariyle farkli dilleri 6grenmeye yatkindir. Ancak toplumsal ve Kiiltiirel

olarak kendini en iyi anadilinde ifade eder.

Cesitli dillerin ve kiiltiirlerin varolusu biitiin insanlhi§in zenginligidir. Her biri
korunmali ve yasatilmalidir. Fakat bir dili yok etmenin en kestirme yolu, egitim dilini

yabanci dile doniistiirmektir. Yabanci dille egitim kiiltiirel soykirimdan baska bir sey
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degildir. Yabanci dille egitimi desteklemek, dolayli ve dolaysiz yollardan saglamak yalniz o

ulusa kars1 degil, insanliga kars1 islenmis bir suctur (Sinanoglu, 2006: 76).

Bir dilin yasayabilmesinin ilk sarti egitim dilinin tiimiiyle o dilde olmasidir. Onun
icindir ki, somiirgelesmemis her iilkede egitim dilinin resmi dilden baska bir dilde olmasi
tilke anayasasina aykiridir. Yabanci dilde egitim kafalar1 ve ruhlari somiirgelestirir

(Sinanoglu 2006:79,81).

Giiniimiiz diinyasinda yabanci bir dil 6grenmenin her tiirlii iligki, iletisim, gelisme ve
bilim agisindan gerekliligi tabii ki tartisitlmaz ama iilkemizde ozellikle son zamanlarda
digiilen bir yamlgt yabanci dil Ogretimi ile yabanci dille Ogretimin birbirine
karistirllmasidir. Bunun bir sonucu olarak, yabanci dille 6gretim yapan okullarin ve
tiniversitelerin sayis1 hizla artmaktadir. Oysa yabanct dil amag¢ degil, aractir. Bilgi icin,
bilim icin, gelismeleri izlemek ve diinyada olup bitenleri yakindan takip etmek i¢in bir

aractir (Kavcar,1999:217).

Sunu da unutmamak gerekir ki, anadilini yeterince Ogrenip kavrayamayan bir kisi
yabanc1 bir dili kavrayamaz, bu nedenle 6ncelikle Tiirk¢e 6gretimini ¢cagdas bir yaklasim ve
icerikle yiiriitmek; diisiinen, arastiran, tartisan ve sorgulayan bir insan tipini hedeflemek
gerekir. Ulkemizde nitelikli insan yetistirmek istiyorsak, baskalarinin diliyle degil, kendi
dilimizle, kendi kiiltiiriimiizle yetistirmeliyiz. Ciinkii kendi kiiltiiriinii diglayan bir toplum,
varlik nedenini yadsiyor demektir. Eger, cagdas diinyada yasamak istiyorsak, ana dilimizi
yabanci dillerin baskisindan kurtararak, onu bilim dili olarak gelistirip, zenginlestirmek

durumundayiz (Kavcar,1999:217).

Iste bu arastirma, Tiirk Egitim Sisteminde; Yiiksek Ogretim ve akademik kariyer
sisteminde, farkli dil zorunlulugunun 6gretim iiyelerinin yaraticiligim sondiirmesi, 6ncelikle
insan olarak degerlendirdigimiz bilim insanlarinin emek ve bilin¢lerinin farkli bir dili bilim
tiretmek i¢in 6grenmek durumunda olmalan ve Tiirkiye’ nin bilimsel kalkinmas1 yoniindeki
bilimsel caligmalarinda engel olma yolundaki etkilerine nasil engel olacagini, ulasilan
bulgular sonucunda, sergilemesi acgisindan 6nemlidir. Ayn1 zamanda, dilin insanin 6ziindeki
degeri, diislincelerin ve insan dogasindaki yaraticiligin dil araci ile yansimasi, yine dilin
egitim ve bilimdeki yeri, anadil ile farkli dillerin kiyaslanmasi ag¢isindan yapilan
betimlemeler 1s18inda ¢oziimler ortaya koymasi ve genel toplumun ve {iniversite
toplumunun farklt dil zorunlulugunun egitsel yansimalarimi gérme sansim verdigi icin de

onem tasimaktadir. Ciinkii arastirmanin analiz kisminda Ogretim iiyelerine uygulanan
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anketlerden elde edilen bulgular genel toplum diisiincesinin belirlenmesini ve de ortaya
cikmasimi saglayan bir aragtir. Arastirmada elde edilen bulgular farkli dil zorunlulugunun
bilime yansimalarim1 ve ogretim iiyelerinin bu konudaki goriislerini acik¢a ortaya

cikarmistir.

Varsayimlar

Akademik kariyer sisteminde farkli dil zorunlulugunun egitsel yansimalarina iliskin

ogretim iiyesi goriisleri konulu aragtirmada;

o [zlenen literatiir taramast ve anket uygulamast yonteminin konuya iliskin

verilere yeterli diizeyde ulasilmasini saglayacak nitelikte oldugu,

o Veri toplama aract olarak kullanmilan anketin kapsam gecerliligi icin uzman

kamisimin yeterli oldugu,

e Arastirmada, Dicle Universitesinde ankete katilan ogretim iiyelerinin anketi
cevaplandinirken  goriiglerini ictenlikle yansittiklart varsayimindan hareket

edilmistir.

Simirhliklar
Arastirma;
e Dicle Universitesi ile sinirlidr.
® Arastirma bulgulari, envantere cevap veren dgretim iiyesi goriisleri ile sinirlidir.

o Olcme aracindaki ifadeler ile sinirhdir.

Tammlar

Akademik Kariyer Sistemi: 2547 Sayili Yiksekogretim Kanununun cergeveledigi
aragtirma-ogretim-siirekli egitim alt formasyonlari bileskesi mahiyetindeki akadamik otorite

yapilanmasi olgusu (Akgiindiiz 2008).

Farkh Dil Zorunlulugu: Farkli dil 6grenme-6gretme deneyimlerinin dil 6grenme
bilincini destekleyici dogal diizleminden indirgenmesi, gereklilik yanilsamasi temelinde

eleyici ve kosullandirici tarzda icrasi olgusu (Akgiindiiz 2008).
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Egitsel Yansunalar: Farkli dil 6grenme zorunlulugunu deneyimleyen ogretim
iyelerinin akademik benliginde gelisen yapma-bilme-hissetme ve olma diizlemindeki

farklilagmalar olgusu (Akgiindiiz 2008).

Yontem

Arastirma Modeli: Arastirma literatiir taramasi ve anket uygulamasin iceren betimsel
bir modele dayandirilmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmis ve arastirma ankete
dayal1 veriler 15181nda siirdiiriilmiistiir. Arastirmada temel olarak ilgili kaynaklardan, konuya
iliskin benzer aragtirmalardan faydalanilarak analizler yapilmig, daha sonra bunlar betimsel
analiz modiiline uygun olarak sunulmus, elde edilen analizler anket verileri ile
yorumlanmistir. Betimsel nitelikteki bu arastirmada, drnekleme alinan Dicle Universitesi
orneginde Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarinin
biligsel-psikomotor ve duyugsal-toplam benlik diizlemlerine iligkin 6gretim iiyesi goriisleri
bu aragtirmanin bagimli degiskeni, 6gretim iiyesi goriiglerinin farklilasmasina neden oldugu

disiiniilen dgrenim alani, cinsiyet, unvan ise bagimsiz degiskeni olarak kabul edilmistir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin evreni Tiirk Yiiksekogretim Sistemindeki Yardimei
Docgent, Dogent ve Profesorler olusturmaktadir. Calisma evrenini ise, 2006-2007 6gretim
yilinda Dicle Universitesinde 6gretim iiyesi kadrosunda gérev yapan 500 ogretim iiyesi
olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini Diyarbakir Dicle Universitesindeki fakiiltelerde
gorev yapan Yardimci Dogent, Dogent ve Profesorlerden olusan 173 Ogretim iiyesi
olusturmustur. Orneklemi temsil edecek Ogretim iiyelerinin secimi icin sans (random)
yontemi kullanilmistir. Random yontemi ile 6rnekleme, evrendeki her bireyin veya objenin

orneklem grubuna girebilme olasiliginin birbirine esit ve birbirinden bagimsiz olmasidir.

Aragtirmanin  O6rneklemini temsil eden Ogretim {iyelerine tamamina envanter
uygulanmis olup tiimiinden de cevap alinmistir. Toplanan envanterlerin timii gegerli

sayilmigtir.

Verilen Toplanmasi: Bu arastirmanin ilk adimi olarak literatiir taramasi1 yapilmis olup,
bu amacla, Ankara ilinde Milli Kiitiiphane, Tiirk Dil ve Tarih Kurumu, iiniversite
kiitiiphaneleri, Istanbul ilinde iiniversite Kkiitiiphaneleri taranmus, gerekli bilgi ve
envanterlere ulasilmistir. Ayrica veri toplamak i¢in tez damigmani Prof. Dr. Hasan
Akglindiiz tarafindan toplam 24 maddeli bir anket formu gelistirmistir. (anket formu icin

bkz. Ekl) Anketin birinci kismi kisisel bilgileri, ikinci kismi ise Akademik Kariyer
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Sisteminde farkl dil zorunlulugunun egitsel yansimalarina iligskin 6gretim iiyesi goriislerinin
bilissel-psikomotor ve duyussal-toplam benlik yansimalarini 6lcmeye yonelik ifadeler
icermektedir. Veri toplama aracinin biitiin olarak Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayist
0,83 olarak hesaplanmistir. Anketin uygulanmasi icin Dicle Universitesi Rektorliigiinden

izin alinmig ve uygulama gerceklestirilmistir.

Verilerin (Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi: Veri toplama araclart {lizerinde
istatistiksel islemler dncesinde veri toplama aracinin 6gretim iiyeleri tarafindan yonergeye
uygun yanitlanip yanitlanmadigi tek tek gozden gecirilmistir. Elde edilen veriler sayisal
degerler olarak bilgisayarda Excel programina tek tek kaydedilmis, daha sonra veriler SPSS
(Statistical Package for the Social Science) paket programina aktarilarak gerekli istatistiksel
islemler gerceklestirilmistir. ki degiskenli bagimsiz degiskenlerin karsilastiriimasi
durumunda T-testi, ikiden daha fazla degiskeni bulunan bagimsiz degiskenlerin
karsilastirllmasinda ise tek boyutlu varyans analizinden yararlanilarak yorumlama

yapilmistir.

Istatistiksel analizlerin tiimii, bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for the
Social Science) programi kullanilarak, Dicle Universitesi Atatiirk Meslek Yiiksek Okulu
Ogretim Uyelerinden Yrd. Do¢. Dr. Rojan Arcak rehberliginde yapilmustir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1.00-1.79
arasindaki ortalama degerlerin “Kesinlikle Katilmiyorum™; 1.80-2.59 arasindaki ortalama
degerlerin “Katilmiyorum”; 2.60-3.39 arasindaki ortalama degerlerin “Kismen
Katiliyorum”; 3.40- 4.19 arasindaki ortalama degerlerin ‘“Katiliyorum”; 4.20-5.00
arasindaki ortalama degerlerin “Kesinlikle Katiliyorum” derecelerinde yer aldigi kabul
edilmistir. Diizeylerin yer aldigi bu araliklar, seceneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile
en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genisligin secenek (diizey) sayisina boliinmesi ile
elde edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumu baglaminda miiteakip islemler; ortaya
cikan tablolarin oncelikle i¢ yoruma, ardindan amaglar/sinirliliklar/varsayimlar itibariyle dig
yoruma tabi tutulmasi, nihai yargimin ortaya konmasi ve bulgular/nihai yarg: istikametinde
uygulamayi iyilestirici Onerilerle, arastirma raporu tamamlanmistir. Arastirmanin evren ve

orneklemi Tablo 1°de gosterilmistir.



Tablo 1: Arastirmanin Evren ve Orneklemi
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Arastirmaya
Arastirmaya katilan Evrendeki Ornekleme Arastirmaya Katilan
Deneklerin Denek Sayis1 | Alinan Denek | Katilan Denek |Deneklerin
Alanlan Sayisi Sayisi Evreni Temsil
Etme Oram (%)
Fen 200 78 78 39
Sosyal 73 23 23 31
Saglik 227 72 72 31
Toplam 500 173 173 34

Tablo 1’de goriildiigii gibi aragtirmaya alinan 173 6gretim iiyesinin 78’1 fen, 23’ii

sosyal,

Ogretim  iiye

sayisi,

arastirmanin  yapildigi

Orneklemimizin evreni temsil oran1 ortalama olarak %34 tiir.

72’si saghk alanindandir. Evrenimizin biiyiikliigii yani Dicle Universitesi’nin

tarihte 500 olarak belirlenmistir.
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1. AKADEMIK KARIYER SiSTEMINDE
FARKLI DiL. ZORUNLULUGUNUN EGITSEL YANSIMALARI

1.1.  Dilin Dogas1 Ve Egitsel Vizyonu

Insanlarin ve bazi hayvan tiirlerinin bir arada yasayabilmelerinin en Onemli
gereklerinden biri, bir bagka deyisle birlikte yasayabilmenin 6n kosulu olarak, bildirismeyi,
haberlesmeyi sayabiliriz. Hatta bildirisme olmazsa bir toplulugu toplum saymaya da
olanak yoktur. Bir istegini, bir diisiincesini, acisini, sevincini bir bagka insana aktarmak
isteyen insandan, yiyecegin bulundugu yeri birbirine haber verebilen, yasama ve calisma
diizenleri igcinde haberlesmenin biiyiikk bir 6nem tasidigi karincalara kadar pek cok
yaratigin bir haberlesme, bir bildirisme dizgesi vardir. Ne ol¢giide ergin bir sistem olursa
olsun, hayvan bildirismesinin, konusma yetenegine dayanan ve dil dedigimiz, insanlara
0zgli kurumun yaninda cok sudan kaldigim1 gostermektedir (Aksan, 2007:43).

Darwin, “gelismeye erismis ve akilla seckinlesmis bir hayvandan bagka bir sey
olmadigin1” sdyledigi insamin zihninden gecgenleri baskalarina anlatmak icin dili
kullanabilen ve baskalarinin da ayni yolla anlattifi seyleri az ¢ok anlayabilen biricik
hayvan olmadigini, ancak heceli dilin siirekli bicimde kullanilmasinin yalniz insana 6zgii
bulundugunu, zihinsel yetilerinin ¢ok daha gelismis olmasi nedeniyle insanda tiirlii ses ve
diisiinceleri birlestirme giictiniin ¢ok biiyiik oldugunu ve bu niteligin insan1 hayvanlardan
ayirt ettigini savunuyordu. Yine Darwin’e gore, dil, insanin konugma iggiidiisiinden
dogmus, yavas yavas, bilingsiz olarak ve bircok agsamalardan gecerek gelismis bir goriingii
(olay, fenomen) sayilmaliydi (Cem, 1978:4).

Insanbilim, dogal varliklar icinde insanin ozelliklerini icgiidiiler, dil ve diisiince,
teknik, us ve eylem alanlarinda en ince ayrintilarina kadar incelemis ve bilimsel gercekler
ortaya koymustur. Icgiidii belli bir olay karsisinda belli bir davramstir. insanin soydan
gelen iggiidiisel davramiglarinin yerini, zeka ile ilgili plastik (birbiriyle kaynasabilen)
davranislar1 almistir. Buna karsi, dil ve diisiince insami insan eden insanca Ozelliklerin
basinda gelmektedir. Insan diinyaya agilan ilk canlidir. insanin diinyaya acilmasini dili ve
diisiincesi saglamistir. Yirmi milyon yil 6nce yasadigi sanilan ayni tiirden geldikleri halde,
cagdas maymunun bilgisizligine kars1 c¢agdas insamin {stiin bilgisi, insangillerin
agizlarindaki dili geregi gibi kullanabilmelerinden dogmustur (Hangerlioglu, 2007:21).

Insan dili bir yandan sozlii gostergelerden, ote yandan da bu gostergeleri
diizenleyen kosullardan olugmus bir diizen olarak, bir toplum icerisinde, insanlarin

karsilikli olarak anlasmalarina yaramaktadir. Bu dil diizeni ise, bir insan kafasindaki
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anlamlarin, karsidaki bir insanin kafasina “dolayli” olarak aktarilmasi demektir. Ciinkii
burada anlamlar, dogrudan dogruya, bir kafadan biiriine ulastirilmamakta, fakat bir kafada
bulunan “anlam yiikii”, karsidakine dil araciligi ile, dolayli olarak iletilmektedir. Bu
bakimdan, dil araciligi ile yapilan insan bildirismesini bir noktadan, bir baska noktaya
yapilan bir gii¢ iletimi veya bir bilgi aktarimi olarak diisiinmek miimkiindiir (Bagkan, 2006:
22).

Diisiinmenin, zihinsel olanin bir disavurumu olarak dil, dogal dil-s6z ortamindan
simgesel dil ortamina kadar bireyin kullanimindadir (Cotuksdken, 2002:21).

Bruner’in bulgularina gore, “tasavvurun gelismesinde agirlik verilen unsurlar
zaman zaman carpici bir sekilde degisir. Onceleri bir cocuk diinyasini o diinyaya hakim
olmak i¢in kullandig1 adetler (habitual action) acisindan bilir. Zamanla aksiyondan az ¢ok
bagimsiz bir imgeler dagarcig ile tasavvur etme teknigi buna ilave olur. Yavas yavas buna
aksiyon ve imaj1 dil’e gecirmeyi miimkiin kilan yeni ve kudretli bir metod ilave edilir.
Boylece enaktif ve ikonik sistemlere bir iigiinciisii, hadiseleri kendine 6zgii bir sekilde
tasavvuru miimkiin kilan sembolik sistem ilave edilir.”Boylece, “dil” de kendi basina bir
simgelestirme islemidir ve simgesel sistemimizin esasim teskil eder, bilginin kiiltiirel
sekillenmesi ile yakindan iliskisi mevcuttur (Mardin, 2007:93).

Insanoglu varligmin baslangici itibariyle el ya da jest diliyle anlasma yolunu
denemigtir. El ya da jest diliyle anlagsma aslinda doganin insana vermis oldugudur. Fakat
uygarlasma dedigimiz siire¢ insanlar arasinda anlagma gerekliligini giiclendirmis ve
uygarlik ilerledik¢e, insan igsel giiciiniin yardimiyla dogasinda var olan sesleri disa
yansitarak anlaml sesler olusturmaya baslamistir.

Dilin konusma yetenegi konusu her seyden oOnce ruhbilim ve dil felsefesinin
alanidir. Bu konuda belirtilmesi gereken en 6nemli yon, kimi hayvanlar arasinda bildirisme
sistemleri bulunmasina karsin insanin konugsma konusundaki 6nemli konusudur. Bizce dil,
insanlarin ayricalik belgesidir. Dil yetenegi aynm1 zamanda insanin 6teki yaratiklardan ayr
olan yaradilisina, diisiinme yetenegine, yapiciligina siki sikiya bagli bir konudur (Aksan,
2007:50).

Boylelikle insanin 6ziinde var olan sessiz dil, insana mahsus bir yetenek olan
konusma yetisi ve insanin toplumsallagsma siireciyle dogru orantili kabararak sesli dile
doniigmiistiir ifadesini kullanabiliriz.

Akgiindiiz’e ait bir kaynakta dilin insan varolusundaki vizyonu soyle ifade

edilmektedir:
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...Insamin varolusuyla dil arasinda vazgegilmez, zorunlu bir iliski algilamast
vardir. Bu algilama insamin bireysel ve toplumsal varolusunda goreceli boyut
acisindan degerlendirildiginde biiyiik oOlciide anlamlidir. Ancak insanin mutlak
varligi dikkate alindiginda, tam bir illiizyon ve ozdeslesme halidir. Yatay tarihte
dile bagli son bes bin yillik gelisme, yazili ve sozlii kiiltiirdeki kabarma, aslinda
insanin potansiyelini gerceklestirmis olmasimin degil, yasayamamis olmasinin
gostergesidir. Bir toplumun ardinda biraktigr ve biriktirdigi dile dayali kiiltiirel
hdstla, onun yasam derinligini degil, yasami iskalama diizeyini ortaya cikartr.
Ciinkii dil kiiltiirel bir protez olarak yasamin icerigiyle ilgili olmayip, nesnel ifade
boyutuyla, yani yasam teknolojisiyle baglantili tali, ikincil bir aractir. Oncelikle
insamin oznel varligt ve deneyimi arasina giren dilsel perdeler ve kavramsal
birikim, onun yasama daha ¢ok mikroskobik dokunusla teget gectigini gosterir.
Herhangi bir deneyimin bilissel boyutundaki kabarma oziindeki zayiflamayi
yvansitir. Modernist toplumda diisiinme ve konusmayr insan gercegine bakis
itibariyle onceleme, insamin diistinen ve konusan varlik oldugu tammlamalar
viizeysellesmenin ~ gostergeleridir. Ciinkii insan diisiindiikce ve konustukca
varolugsal deneyimden uzaklasir. Bu anlamda dil tam politize bir varolug simgesi
olarak karsimiza cikar...” (Akgiindiiz, 2008).

Dil, diisiince, duygu ve giidiileri, dogrudan dogruya ya da dolayl olarak bildirmeye
yarayan herhangi bir anlatim aracidir. Bu tamim biitiin canlilarin kendi aralarindaki
bildirisimlerle ilgili isaret sistemlerini oldugu kadar, insanlar tarafindan doganin ve esyanin
ortak kaliplar halinde manalandirilmas1 olgularin1 da kapsamaktadir. Bircok tanimlarda dil
kavram, arag¢ olarak anilmaktadir. Bu "ara¢" tanimi ¢ogu zaman yanhs degerlendirilmekte
ve arastirma asamasinda dil sinirlandirilmaktadir. Bu durum bu kavramin insanin disinda
degerlendirilmesinden kaynaklanmaktadir.Aksine dilin ©6nemi ara¢ olmasindandir
(Celiktas, 2000: 133-139).

Fakat ara¢ derken iki kisi arasindaki iletigim araci olarak da sinirlamak yanlis olur
ki Ferdinand de Saussure bu ara¢ olmadan insanin hi¢ bir sey yapamayacagini gosteren dil
bilimcilerdendir."Tam olarak dil nerede yer alir" sorusuna yanit arayan Saussure kendi
donemine kadar yapilan tarihsel, bireysel ve toplumsal, estetiksel ¢alismalara kars1 ¢ikarak
tiim yasami boyunca ugrastign gerceklik "Tarihsel nesnellige ulasmak, olumsall kendi i¢
zorunluluguna yerlestirmek icin her ogeye kendisini belirleyen bagintilar ag icinde yer
vermek ve acikca olgunun yalnizca ona verdigimiz tamim uyarinca var oldugunu ortaya
koymak gerektigini” diisiincesi olmustur. Sonug olarak Saussure dilin bir ara¢ olarak "ne
yaptugint" ve dilin her zaman, birinin yalnizca Obiiriiyle deger tasidigi iki boliimden
olusan, ikili bir konu oldugunu saptayarak bu aracin énemini gostermistir (Celiktas, 2000:
133-139).

lletisim insanlar icin 6nemli bir olgudur ¢iinkii insanlar diisiince ve goriislerini

birbirleri ile paylasarak yasarlar. Dilin diisiinceye, dolayisiyla iletisime ara¢ olmasi,
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hayatin sekil almasiyla hemen hemen aynidir. S6yle diyebiliriz, dil hayatin manasidir,
insanin hayata dair kendini ifade bicimidir yani hayatin aldig1 sekildir. Ve dili insanla
birlikte diisiindiigiimiiz takdirde biitiin dil ve insanlarla iletisime gecmis oluruz.
Diisiinbilimciler, dil olgusunu diisiince olay1 ile birlikte ele almakta, bir dili kullanma
yetisi ile diisiince eyleminin igeriginde yer alan yetiler arasinda baglantilar kurmaya
calismaktadirlar. Bu yaklasima gore dil diisiincenin daha genis anlamiyla i¢ benligimizin
aynasidir. Aym goriiste olanlar, diisiincelerin sozciiklerle olustugunu, kullanilan dilde ne
kadar sozciik varsa, diisiincelerinde o kadar gelistirilebilecegini, beynin diisiinme alaninin
genigliginin ve derinliginin dildeki sozciik sayisiyla dogru orantili oldugunu belirttikten
sonra, sozciikleri “diisiincelerin asildig1 askilara” benzetmektedirler (Mardin, 2007: 65).

Yine bu yaklagimi savunanlar dilin yalmz diisiinceyi anlatmak ve iletmekle
yetinmedigini, kimi kez de dilin aracilifn olmadan varlik kazanamayacak diisiincelerin
dogmasina yol acabilecegini goriislerine eklemektedirler. Bu goriise gore de “dilin
kavramsal yetimize verdigi bi¢im konusu diislinceye etki eden unsurlardan ancak birini”
olusturabilmektedir (Mardin, 2007: 65).

Hic¢ degilse bir i¢ konusma yaparken, insan diisiinmeden konusamaz yargisini
vurgulayanlara karsilik, diisiincelerin yalmz dil aracilign ile anlatilmasi olanaginin
bulunmayabilecegini savunanlar da goriilmektedir (Hangerlioglu, 2007: 17).

Insan yeteneklerinin, hayvan yeteneklerinin yetkinlesmis bi¢imi oldugu ve insan
beyninin etkinligi goriisiinden yola cikanlar, “insanca bir 6zellik olarak ileri siiriilen dil
fonksiyonunun da nihayet gelismis bir beyin isi oldugunu” 6ne siiriiyorlar. Bu goriis, dil-
diisiince bagliligim kanitlayict nitelikte sayilabilir (Hangerlioglu, 2007: 17).

Genel dilbilimciler,toplum bilimciler, usbilimciler vb., dil kavramim kendi ilgi
alanlart uyarinca tamimlama gereksinimini duymaktadirlar.Degisik icerikli bu tanmim
girisimleri arasinda genel bir cerceve olusturmak diisiincesiyle Cemil Cem’e ait bir
kaynakta dil kavrami “insanlik tarihinin belli donemlerinde, belli bir topluluk iginde, o
toplulugu olusturan bireylerin ortaklasa kullanimlan ile evrim gecirerek deger kazanmis ve
0zdes bireylerce taninabilir duruma gelmis ses ve hecelerden olusan bir anlatim ve iletisim
dizgesi ve aract” olarak tamimlanmistir (Cem, 1978:14).

Dil, insanin yapmis oldugu bir diinyadir ve bu diinya, insan ile kosmos arasinda
bulunur. Dilin bu arka plan1 Oniinde asagida verilen tarif ise teknik bir tarif olarak
algilanmalidir. Bu tarife gore: Insan dilleri, ses-isaretleri sistemlerinden ibarettir. Her dil
bugiin semiotik terminolojisinde pragmatik semantik ve syntaktik diye ayrilan sartlar1 en

azindan yerine getirmelidir. Ingiliz filozof John Lock “insan zihni iizerine deneme” adli
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kitabinda semiotik yani isaretler 6gretisi iizerinde durmus ve en 6nemli isaretler kelimeler
olup, “akil bu kelimeleri, nesneleri anlamada ve bilgisini bagkalarina bildirmede kullanir”
diye ifade etmistir (Wein, 1959: 35-36).

Wein’e gore “insan Dili” diye bir dil var olmamaktadir. Yani: Homo Sapiens denen
biyolojik cinsin, mesela “arilar dili” gibi bir dili yoktur. Bunun yerine insanda ¢ok sayida
diller ve aynm1 zamanda dil 6grenme gibi bir durum vardir (Wein, 1959: 35,36).

Dil (Langue) terimiyle herhangi bir toplumun, ulusun bireyleri arasinda anlasma
saglayan yerlesik dizge anlatilir (Tiirkge, Japonca, Bulgarca gibi).Bu dizge anlam tasiyan
belli ses birlesimlerinden, s6zciik ve morfemlerden olusur. S6zciik adin1 verdigimiz isaret,
bir kavram, birde ses yonii olan, her dilin kaynagmis bir diisiince-ses birlesimidir; dildeki
baska ogelerle iliskili bir anlama ve anlatma birimidir. Insanlar cesitli bakimlardan
nitelikleri nasil birbirinden farkli ise; toplumlarin diinyay1 goriisleri, degerlendirmeleri de
Oylece birbirinden ayrildig icin kavramlar dilden dile ve o 6lciide olmamak iizere kisiden
kisiye degisir (Aksan, 2007:51).

Semantik acidan temel fenomen biitiin insan dillerinin ortak noktasi oldugudur. Bu
ortaklik isareti veren ve isareti anlayandir. Dil elemanlar1 onlar icin bir sey ifade ederler.
Burada temel fenomen isaret ve isaret edilendir. Zira dilin gorevi, en sonunda ¢esitli insan
fertlerinin, insandan tamamen bagimsiz olan bir gerceklik hakkindaki suuruna yon ve
diizen vermektir (Wein, 1959: 37, 38).

Wein’e gore; cocuk yeryiiziindeki biitiin miimkiin dillerde bulunan sesleri cikarir.
Yani insan dogas1 geregi tiim dilleri 6grenebilecek yetiye sahiptir. Daha sonra belli bir dile
baglanmis olan yetigkin birey ise sesleri 6grenme de giicliikk ¢eker. Yani insan, dogasina
yabancilasmaya basladikca sesleri 6grenmek cok giiclesir hatta imkansizdir. Ilim kesin
ifadeyle soyle der; insanda higbir dil instinkt’ i yoktur. Yaban ¢ocuklar1 denen, yani tek
basina olarak insan toplumunun diginda biiyiimiis ve hayatta kalmis olan insan fertleri,
‘instinktiv’ olarak hicbir zaman bir dil meydana getirmezler. Insan dili, hicbir sekilde
tamamen biyolojik veya irka dayanan belli bir fenomen olmayip, yalnmz tarih ve kiiltiiriin
belirledigi biricik bir fenomendir. Biitiin insan dilleri, birbirine bir sey bildirmeye, iletmeye
dayanir. Dil yoluyla tespit olmadan, hicbir 6gretme, hicbir gelenek ve buna gore de bir
neslin yaptig1 denemeleri ondan sonra gelecek icin devsirme gibi bir sey olamaz. Bu
bakimdan dil, insanda biitiin insani-olanin, tarihte kiiltiirel-olanin tagiyicisidir (Wein, 1959:
35,36).
Insanlar arasinda bildirisimi saglayan sozlii gostergeler sistemi olarak tamimlanan

dil bu yam ile toplumsal kurum niteligi tasimaktadir. Toplumsal kurumlar toplumun
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karsilastigi temel ihtiyaclar1 gidermek icin genel, sistemli, siirekli ¢oziimler {iiretirler.
Toplumun olusurken 6nemli noktalardan biri, bir arada yasamak ve birlikte i gdrmek
durumunda olan iiyelerinin birbirleri ile anlagsmalarini saglamaktir. Bunu gergeklestirmek
icin toplumun biitiin iiyeleri i¢in gecerli, yani genel bir nitelik tasimasi; durumlara ve
kigilere gore degismeyen oturakli bir kurallar ve yontemler dizisi, yani bir sistem
olusturmasi; nihayet kugaktan kusaga kesintisiz gecebilecek bir siireklilige sahip bulunmasi
gerekir. Toplum dil dedigimiz toplumsal kurumu meydana getirmekle sorunu bu gereklere
uygun bir ¢éziime baglanmistir. Gergekten de dil, genel, sistemli ve siireklidir (Ataman,
1981:16).

Tarihsel siireklilik icinde kusaklarca siirdiiriillen kalic1 6zelliklerin birikimi ile olusan
toplumun c¢imentosu dildir. Her toplumun yasam ve diisiince bi¢imi farkli oldugundan, her
dilin 6ncelikli ve 6nem verdigi konular toplumlara gore degisir. Bu durumun dogal sonucu
olarak dil her toplumun duygu ve diisiince diinyasina gore bigcimlenir (Ataman, 1981:16).

Bir dilin sozciikleri, o dilin mantiginin, diisiiniis biciminin ve anlatim Orgiisiiniin
dogal anahtaridir.

Insan, toplum halinde ve toplumu orgiitleyen bir iletisim ag1 icinde yasamini
sirdiirebilen bir varliktir. Toplum iginde insanlar aras1 karsilikli iliskilerin
olusturulmasinda en 6nemli iletisim araci ise dildir (Cem, 1978:1).

Dil, toplumun degerler sistemini, diinya goriisiinii yapisinda barindirir. Onun
toplumsallagma siirecinin bir pargasidir. Bu siirecte bireyin bilgilenmesini, 6grenmesini ve
Ogretmesini saglayan arag¢ da dildir (Sever:1997:2).

Toplumlarin yiizyillara ve belki tarihin bilinmeyen donemlerine uzanan bir
gecmisleri vardir. Dilin bir 6zelligi de, bireyleri iginde bulunduklar toplumun birer parcasi
haline getirirken, toplumlan da diger toplumlardan ayirarak ulus haline getirmektir.

Insan dili binlerce y1lin tecriibe ve birikimini tasiyan ¢ok ozel bir vasitadir. Her dil
farkli bir ulusun tecriibe, bilgi ve anlayisimi biriktirmistir. Cok derinlerde, heniiz bilimin
ogrenemedigi kadar eski bir tarihte ortaya ¢ikan bir dil, daha dogarken belli bir cografyanin
ve o cografya da yasayan belli bir toplumun izlerini tasiyarak dogar. Bulundugu
cografyanin iklimi, tabiat sartlari, bitki ortiisii, hayvan varligi dilin muhtevasini belirler.
Boylece daha doguslarinda farklilasan diller, toplumlarin tarih Oncesi ve tarih icinde
yasadig1 biitiin maceray1 biinyesinde toplayarak gelisir (Tiirk Dili Dergisi, 2000:203).

Insanligm, insanlik Kiiltiiriiniin zenginligi, onun igindeki cesitli toplumlarn,
uluslarin degisik kiiltiirleriyle olusur. Her dil, her degisik kiiltiir ve diisiince tarzi insanliga

katkida bulunur. Insancilik, insan kiiltiirlerinin her birine yer vermek, her birini korumak,
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bagimsiz gelismesini saglamaktir, bir kiiltiiriin digerini ezmesi, onu bogup yok etmeye
calismas1 ve bunu ilerleme, kalkindirma maskesi altinda yapmasi degildir (Sinanoglu,
2006:82).

Uluslar dilleriyle vardir. Uluslart nitelikli kilan en dnemli 6zellik ortak dilleridir.
Dil birligi ulus olabilmenin, ulusal birligin vazgecilmez 6n kosuludur. Hangi dilden hangi
rktan olursa olsun, biitiin insanlar ana dilleriyle diisiiniirler, yabanci1 bir dille diisiiniilemez,
diisiince tretilemez. Anadille iiretilen diisiince ve diisiinsel yapitlar bir baska dile ancak
cevrilerek iletilebilir (Aykin, 2000:38).

Dil, gercek etkinligini diisiincede gosterir. Bir ulusta uygarlik ve Kkiiltiirle
diisiincelerin de gelismesi, berraklik kazanmasi sonunda dil de agiklik ve seciklik kazanir
(Cem, 1978:5).

Dil ile diisiince arasindaki i¢ten bag, cok eski zamanlarda dikkati ¢cekmistir. Dil ile
diisiince arasindaki bu siki bag iizerine ilk kez dikkati ceken Platon olmustur. Platon’a
gore, diisiinme insanin iginden kendi kendisiyle yaptigi konusmadir. Insan bir seyi
diisiindiigli zaman, onu ayn1 zamanda dil ile hi¢bir konusmaya basvurmadan, ‘“kendi
icinden” anlatmaya c¢alisir. Diisiinme ile dil arasindaki bag ihmal edilirse, dil ile varlik
diinyas1 arasinda kurulmasi gereken bag kurulamaz. O zaman kelimeler bos birer klise
haline gelirler (Mengiisoglu, 2003:238).

Her millet kendi dilini kendi ihtiyaclarina, kiiltiir ve medeniyet seviyesine, zevkine
gore yaratir. Dil, tipki ev gibi bir milletin duygu, diisiince ve hayatinin barinag ve
korunagidir. Dilin biitiinii milletin evidir. Milletler dillerini tipki medeniyetler gibi
kurarlar. Her milletin kendisine gore bir medeniyeti vardir. Ziya Gokalp buna ‘Hars’, milli
kiiltiir adim1 veriyor. Dil harsin evidir. Heidegger , 'dil insanin evidir’ derken, dil ve insan
arasindaki yakin miinasebeti belirtmek istemistir. Insan yerine millet demekte bir mahsur
yoktur. Zira dillerin baslica vasfi milli oluslaridir. Dil konusunda en ¢ok yanilanlar dil’i,
tarihten, kiiltiirden, toplumdan, bir kelime ile insandan ayiran dilcilerdir (Kaplan, 2006:
144,145).

Diller ve 6geleri bir cagdan otekine gece gece geldiginden, gegmisin simdiki zaman
etkileri kiiltiiriin en derinlerine kadar igler. Dil ayn1 zamanda diisiinme ve duyma big¢iminin
bir kavrayis seklidir. Biitiin bunlar, yani ulusun diisiinme, duyma bicimi, karakteri,
nesneleri kavrayis sekli, diline etki yapmadan ulus iizerine etki yapamazlar (Kaplan, 2006:
144, 145).

Ulusu olusturmada etken olan ortak dil, ortak bilincin ve deger yargilarinin bir

tastyicisidir.
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Insan, diisiince, toplum, kiiltiir, dil bagintisim1 olusturan 6gelerin iciceligi, bunlarin
birbirinden soyutlanarak ve yalmiz kendi igerikleriyle incelenmesi olanagini biiyiik ol¢iide
kisitlamaktadir (Cem, 1978:3).

Dil, biitiin insan dillerinde ortak olan ses-isaretlerinin ve onlarin kullanilmasindaki
kurallarin bir sistemidir. Insanlarin biitiin bu birbirleri ile olan iliskisi ve birbirine karst
davranisi, dil bakimindan olan bir anlagma ile yonetilir ve gerceklestirilir. Diller, insanin
sahip oldugu tipik imkanlardir, bu imkanlar icinde insanlar birbirlerini dogru ve yanls
anlarlar; insan ile ilgili biitiin olaylar1 meydana getiren de onlarin birbirlerini dogru ve
yanlig anlamalaridir (Wein, 1959: 25).

Insan1 insan yapan ve onu diger varliklardan ayiran temel 6zelliklerden birsinin dil
oldugu ifade edilebilir. Ancak insanin bir diger 6zelligi olan diisiince ve dil arasindaki
iliski siirekli olarak tartistimistir. Insan kendisini ve diinyay: tanidik¢a bu basarilarini ve
basarisizliklarini daima dil ile ifade etmistir (Uludag, 2006: 84-99).

Insanin varlik alanina ¢ikmast ile birlikte dil kazamlmaktadir. Insanin dili sayesinde
insan oldugu dogrudur. Dil, bireysel ve sosyo- kiiltiirel agidan insan hayati i¢in oldukga
onemli bir yer tutmaktadir. Insan ancak dil sayesinde kendini anlatabilir. Dis diinyay1
algilayabilir. Buradan hareketle algilarin1 siniflandirabilir, onlan soyut kavramlar halinde
ifade edebilir ve diger varliklar ile kiyaslamalar yaparak hem kendi bilgi alanin1 genisletip
hemde varliklar arasinda iligkiler tesis edebilir. Boylece insan bilgisinin temelini, ayni
zamanda {iiretim ve paylasim aracini olusturan dil, bu sayede insanin diger biitiin
varliklardan ayrilmasin1 da saglar. Ancak dilin kullanilmasi, fonksiyonunun diger varlik
alanlar ile iletisime gec¢mesi ile insanin tarihsel varlik tarafi ortaya ¢ikar; ciinkii yalniz
basina dil, insan1 ve onun yapip-etmelerini ortaya koymakta pek yeterli degildir. insani
hayvandan ayiran sadece dili degil, onun hafizasi yani tarihsel varlik olusumudur (Uludag,
2006:86).

Dilin duygu ve diisiince ile dolmasinin sebebi, giinliik hayata ¢cok yakin olmasidir.
Aslinda dili yaratan hayat, daha dogrusu sosyal hayattir. Dil deyince, konusulan ve yazilan
biitiin kelime ve ciimleleri anlamak lazimdir. Birey giinliik hayatinda kelimeleri
mengelerine gore ayirmaz. Onu ilgilendiren kelimelerin manasi, ise yaramasidir (Kaplan,

2006: 151).

Bir dilde ne kadar kelime varsa, o milletin diinya goriisii o kelimelerle sinirlidir. Her
dil, bu dili konusan toplumun biitiin ¢cevresini adlandirir. Bu da kiiltiir ve dil baglantisi ile

ifade edilir. Insanlagma, insanlik durumuna dogru egitim icin cok biiyiik 6nem tasir, ¢iinkii
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bize hayvansallik ile insanhi@in birlikte varligimizi nasil olusturdugunu gosterir. Bu
milyonlarca yillik seriivende, bir yanda biitiiniiyle insana 6zgii dil ortaya cikarken, ayni
zamanda kusaktan kusaga aktarilabilen, edinilmis bilgiler, beceri, inanclar, mitoslarin

olusturdugu sermaye olan kiiltiir olugsur (Morin, 2006:28).

Dilde, yalniz bir diisiinmeyi degil, bir degerlemeyi de hazir olarak buluruz.
Sozciiklerimizde belli bir takim degerlemeler nesnellik kazanmislardir. Bu yiizden dilin
deger duygumuz ve davraniglarimiz iizerinde de bir etkisi vardir. Diisiinme ve degerlemeyi
tastyan yoOniiyle dil, kiiltiiriin 6teki bir takim alanlarina siki sikiya bagli olur; onlarla
birlikte ayakta durur, onlarla birlikte degisir. Yasayan bir kiiltiir, bulundugu durumu soz
hazinesi halinde de bi¢imlendirir. Bu yiizden 6lmiis bir dil bile, bize bir zaman ki bir

kiiltiiriin igerigini bildirebilir (Baskan, 2006: 71).

Dil insan ruhunun, benliginin, zihninin en ar1, en zengin ve adeta sihirli iiriinlerinden
biridir. Biitiin toplumlarda ve bu toplumlarin sahip olduklar Kkiiltiirlerde kisiler ve
kurumlar arasindaki bag ve iliskiler dil aracilig ile kurulur ve onunla olanak kazanir. Dil,
kiiltiire] muhtevanin bir ansiklopedisi ya da sozligii gibidir. Kiltiir dizgesi ¢ercevesinde
bir iletisim araci olarak dil, toplumu olusturan bireyler, kurumlar ve orgiitler arasinda

bagintilar kurmakta, etkilesim ortam1 hazirlamakta ve islevini boyle siirdiirmektedir (Cem,

1978:4).

Dil ve ozellikle yaz1 dili uygarligin ve Kkiiltiiriin en giiglii tasiyicisidir. Dil, ayni
zamanda, yeni atilimlarin ve buluglarin ifade aracidir. Diline bdyle bir gorevi yeterince
veremeyen, dilini bu bakimdan geregi gibi degerlendiremeyen bir ulus, uygarlikta ve
toplumlar arasi1 uygarlik yarigmasinda ve kiiltiirel baglamda ilerlemede geri kosullara

diiser (Sayili, 1994:893).

Unlii Alman Tarihgisi ve dil bilgini Brockelmann’in su sozleri kiiltiir ve dil iliskisi
bakimindan anlamlidir: Dil bir milletin 6zelliklerinin sadik aynasidir. Milli benligini,
ulusal ozelliklerini bilingle kavrayabilecek bir diizeye erismedikge, hicbir millet siyasi
yahut manevi yonden kendisinden {istiin olan farkli milletlerin kiiltiirel etkisine ve bu
kiiltiiriin tastyicist olan yabanci sozciiklerin kendi anadiline girmesine engel olmak

gerektigini geregi gibi kavrayamaz (Sayili, 1994:893).

Insan aklinmn iiriinii olan dil ile o insanlarin olusturdugu toplum ve o toplumun

olusturdugu kiiltiir arasindaki bu siki baglanti, ayn1 zamanda bir toplumun gelismisliginin



35

ve Kkiiltiir diizeyinin de gostergesidir. Dildeki gelisme ve zenginlik kiiltiir alanindaki

zenginligin ifadesidir (Korkmaz, 2001:7).

Insanoglu igin pek ¢ok acidan 6nemi olan, Kiiltiiriin en temel dgelerinden biri sayilan
dil olgusu, hi¢ kuskusuz, ¢ok eski zamanlardan beri onun ilgisini ¢ekmistir (Aksan,

2006:16).

Giiniimiize degin kiiltiir kavrami ¢ok cesitli dl¢iitler kullanilarak cok sayida bilimsel
odak tarafindan aciklanmaya calisilmis ve kiiltiir cok genis bir yelpazeye yayilmis tiirli
tanimlarin karmasik bir bileskesi olarak karsimiza c¢ikmistir. S6z konusu tanimlamalar
sirasinda bagvurulan olg¢iitler kiiltiiriin sosyal miras ve gelenekler birligi, yasam yolu ya da
bicimi, idealler, degerler ve davramislar, cevreye uyum, genis anlamda egitim, bireysel
psikoloji, olusum ve koken, diisiiniis ve simgeler seklinde siralanabilir. Birkag¢ ciimle ile
tanimlanamayacak kadar karmasik bir dizgeye sahip olan Kkiiltiir kavraminda Tylor
tarafindan ortaya konulmus ‘kiiltiir bir toplumun iiyesi olarak insanoglunun 6grendigi ya
da kazandig bilgi, sanat, gelenek-gorenek ve benzeri yetenek, beceri ve aligkanliklari i¢ine
alan karmasik bir biitiindiir’ tanimlamas: biitiiniiyle yeterli olmasa da halen gecerliligini

korumaktadir (Mengii, 2000:15,16,17,18).

Diger canlilarin aksine, insanoglunun diinyanin her kosesinde biyolojik olarak
varligim siirdiirmesine olanak taniyan en onemli etmenlerden biri kiiltiirdiir. Biyokiiltiirel
bir varlik olarak diisiiniildiiglinde, insanoglu sahip oldugu basta beyin ve sinir sistemi
olmak iizere, anatomik ozellikleri diinya iizerinde gordiigiimiiz ve icinde yasadigimiz
kiiltiiri yaratma ve kullanma yetenegine sahiptir. Kavramsal olarak insan dili biyokiiltiirel
tabanli bir olgudur. Insana ait konusma organlarmin niteligi, sinir sistemi ve beynin
olduk¢a karmagik yapisi konusma olay1 icin biyolojik anlamda bir hazir bulunugluk
durumu yaratmakla birlikte, dilin kiiltiiriin ortaya ¢ikardig bir iiriin mii oldugu yoksa insan
dili sayesinde genel anlamda kiiltiiriin ve daha sonradan da alt kiiltiirlerin mi olustugu
giiniimiizde halen olas1 agiklama ya da ¢Oziimleri kesin olarak saptanamamis bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir bakima dil kiiltiiriin sembolik baglamdaki anlatimi veya
kiiltiiriin bir gostergesidir. Gliniimiize degin diinyanin cesitli bolgelerinde gerceklestirilen
etnografik calismalar sonucunda dil-kiiltiir dizgelerinin bazi ortak nitelikler sergiledigi,
bunun yani sira bir takim farkliliklarin da oldugu ortaya cikanlmistir (Mengi,

2000:15,16,17,18).
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Hayat gibi kiiltiir de bireyleri birbirine baglar, onlarin kendi iclerine kapali olan
bilingleri arasinda koprii kurar. Kiiltiir, kendini ileriye kalittm yoluyla degil, tamamiyle
tinsel olan bir yol ile ulagtirir. Kiiltiir, kendini kalitlatmaz, aktarir, gecirtir. Olusumlarini,
degerlerini bireylerin birbirlerine vermeleri ile kusaktan kusaga gecer. Kiiltiiriin tasiyicisi
canli ve cansiz dogadir ama, bunun i¢in kiiltiir bir doga olay1 degildir. Doga temeli
izerinde yiikselen, kendine ozgii bir gercekligi olan ve bir anlamlar sistemi diye
nitelendirdigimiz kiiltiiriin biitiiniinde buldugumuz bu durumu, kiiltiiriin bir pargasi, bir
goriiniis bicimi olan dilde de gorebiliriz. Dilde, bir fiziki yonii, bir ruhsal yonii, bir de

anlam yonii olan ii¢ boyutlu bir yapidir (Gokberk,2006:68-69).

Ziya Gokalp dili kiiltiiriin temel unsuru sayar. Zira dil, duygu ve diisiincenin adeta
kabidir. Bir milletin biitiin duygu ve diisiince hazinesi, dil kabina veya kalibina dokiiliir ve
bu dil kab1 ile yerden yere nesilden nesile aktarilir. Yazi, dilin sesini kaydeden bir vasita
olarak dilin bir parcasidir. Fakat kiiltiir, s6z ile de bir millet arasina yayilir (Kaplan, 2006:
151).

Diisiinme ve degerlemeyi tasiyan yonil ile dil, kiiltiiriin 6teki bir takim alanlarina siki
sikiya bagli olur; onunla birlikte ayakta durur, onunla birlikte degisir. Yasayan bir kiiltiir
bulundugu durumu s6z hazinesi halinde de bi¢imlendirir. Bu yiizden, 6lmiis bir dil bile,

bize bir zamanki bir kiiltiiriin i¢erigini bildirebilir (Gokberk, 2006:71).

Ulusu olusturan, ayn1 ulusal kiiltiir ve kimlige sahip bireyler ortak bir dili konusurlar.
Ortak dil; farkli agizlari, lehceleri ve simif dillerini daha iist bir birimde birlestiren,
herkesin kullandig dildir. Eger ortak dil bir milletin sinirlar ile ortiisiirse bu durumda
dogal olarak ulusal dildir. Ayrica bir ulusal dil; kullanildig: faaliyet alanlarina gére “ulusal
yaym dili”, “ulusal idari dil”, “ulusal egitim dili” gibi birbirinden farkli kategorilere de
ayrilabilir. Bir dil, hi¢ siiphesiz ancak bir toplulukla diisiiniilebilir. Her hangi bir insan

toplulugundan bagimsiz bir dil diisiiniilemez. Bir dil, o toplulugun diinyaya bakisinin ve

hayat1 anlamlandirmasinin ortak bir bi¢cimini ifade etmektedir (Sadoglu, 2003:25, 26, 27).

Her biri kendini “Oteki”lerden farklilagtirdigi oranda anlam kazanan ulusal kiiltiirler
icin de dil, vazgec¢ilmez bir dneme sahiptir. Cilinkii ulusal diller, ulusal kiiltiirlerin en temel
unsurlart olarak hem s6z konusu Kkiiltiirlerin yaratiminda, hem de kusaktan kusaga
devredilmesinde birincil bir islev goriirken, ulusal farkliliklar1 yansitan en Onemli
araglardir. Ulusal dil, kolektif kimligin insas1 siirecinde “Otekinden” farklilagsmanin temel

bir dl¢iitiinii ifade etmektedir (Sadoglu, 2003:25, 26, 27).
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Bireyler ulus olmak adma dil ve kiiltiirlerini olustururken yiizyillar boyunca emek
harcamiglardir. Bu durum bize dilin insanin varolusuyla baslayarak, uluslarin yiizyillar
boyunca yasadiklar tarihin her alaninda etkin olmasindan kaynakli, yine insan hayatinda
cok etkin olan bilimle de etkilesim ve iletisim halinde oldugunu gosterir. Bu etkilesim

asagida soyle ifade edilmistir.

Dilin bugiin hayatin bilim, felsefe, sanat, siyaset, ekonomi gibi her alaninda nasil
yonlendirici ve sekillendirici bir etkisi oldugu, dilbilimciler tarafindan agik bir dille ifade
edilmektedir. Iletisimin giiniimiizde daha hizli ve ¢ok yonlii olmasi dili cok daha etkin bir

konuma getirmistir (Cavusoglu, 2005: 51,58).

Dil, insan diisiinmesiyle, insanin biitiin eylemlerinin bir tiriinii olan diisiincelerini,
bilimsel ve felsefi arastirmalarini, insanin siir ve yazin alanindaki basarilarin1 saptayarak
bunlarin kusaktan kusaga aktarilmasim saglar. Boylelikle simdiki zaman ile gegmis
arasindaki baglanti kopmaz; deneyim ve bilgi gelecege aktarilir. Bilim de ancak bu yolla
yapilabilir; bilgilerimizin bilimsel bir nitelik kazanmas1 ancak ortak anlasma araci olan
dilde ifade edilmesi ile miimkiindiir. Aktarilmayan bilgi, bilimin parcasi sayilamaz

(Mengiisoglu, 2003: 232).

Yiizyillardir insanoglunun yeryiiziindeki yasama ortamina duydugu merak, yasama
standartlarimi yiikseltecek bir etkinlige biiriinmeye basladi. Olagan gibi goriinen olaylar
anlama cabasi, aslinda diinyanin gizemlerle dolu bir yer oldugunu ve bunlar1 ¢éziimlemek
gerektigi gercegini dogurdu. Insan aklinmn tabiata yonelmesi ve orada merak ettigi
sorulara cevap arama gayretinin sonucu olarak ortaya ¢ikan bulgularin sistematik olarak
disipline edilmesi seklinde ifade edebilecegimiz bilimsel faaliyetin, yine dil ile c¢ok
yakindan ilgisi oldugu gozden kagmayacaktir. Dil sadece nesneler diinyasindaki iligkileri
degil, kiiltiirel fenomenler alaninda da tespit etme, anlamlandirma, degerlendirme, saklama
ve gelecegi kurgulama gorevini yerine getirmektedir. Bunu yapabildigi ol¢iide hem
tasiyicisi olan insana deger katmakta, hem de zengin bir kelime dagarcigi ile anlam

giicline sahip olmaktadir(Uludag, 2006: 84-99).

Diinyanin ¢agdas medeniyet agsamasinda gelmis oldugu noktay1 yakalayabilmek hatta
onun otesine gecebilmek icin, sahip olunmasi gereken onceliklerden birisi, miikkemmel ve
zengin bir dildir. Ciinkii ilmin gelismesi ve ilerlemesi icin, biitiin mefhumlart en ince

cizgilere varincaya kadar anlatabilecek kelime ve terimlere ihtiya¢ vardir. Terminolojisi
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tesekkiil etmemis bir ilim konusunda, hicbir sey yapmak miimkiin degildir. isin esasi

dildir. Dil olmazsa tefekkiir de olmaz ilim de olmaz (Uludag, 2006: 84-99).

Dili etkin olarak kullanabilecegimiz alanlarin basinda ise egitim gelir. Asagida dil ve

egitim iliskisi agiklanmaktadir.

Dil, bilgimizi sistematiklestiren simgeler sistemidir. Bu simgeler sistemi ne kadar
rasyonel calisirsa distan gelen etkileri o kadar dogru algilar. Dilde veya kullanisinda bir
piiriiz olursa o zaman gercekleri yanli olarak algilariz. Fakat rasyonel bir dil kurmak
miimkiindiir. Hakikatlere varabilmek, onlar1 dogru algilamak icin “dil”’imize hakim olarak,
onunla ancak rasyonel baglantilar kurmaliyiz. Bu konuda Aydinlik Devri filozofu olan
Helvetus, insanlarin benliklerini i¢ten gelen sekillendirici tesirlerle degil de, distan gelen
etkenlerle kazandiklar1 hususundaki Condillac’in tezini daha da ileri gotiirmiistiir. O’na
gore insanlarin yetileri (melekeleri) tecriibeyle ve dis etkenlerle olusur. Ornegin, bir
insandaki ahlaki seviyeyi ve diisiince kudretini olusturan egitim sistemidir ve bu sistemi de
saptayan devletin politikasidir. Bu agidan bakildigi zaman insanlar arasindaki yetenek
farklarinin kaynagimi biiylik capta ayr1 egitim gormiis olmalarinda aramak gerekir

(Mardin,2007:23-24).

Her milletin farkli diinya goriisii vardir ve bu diinya goriisii, o milletin dilinin ifade
ettigi kavramlarin iceriginin o topluma hakim olan degerlerin hakim oldugu tutuma gore
olustugunun ifadesidir. Bu durumda her toplum kendi dili ile aleme bakar. Bu tutum da o
toplumun “ben’ini” olusturur. Onu kendisi kilar, bagkalarindan ayirir (Oner, 2001:

99,106).

Bu bakimdan ¢ocuk icin dil kazanimi ve bu dilin en giizel sekilde kullanimi, hem
birey hem de gelecekte icinde yasayacagi toplum acgisindan olduk¢ca Onemli
goriinmektedir. Dil kazanimi ve 6grenimi ise ailede baglar. Toplumun temel tasi olan bu
kurumdaki dil 6gretimi plansiz, programsiz ve dilin kurallarindan uzak bir 6grenme
bicimidir. Bu sekildeki dil kullanim1 insanin giindelik hayatini siirdiirmesini saglayabilir
ama bilimsel, felsefi, teknolojik, siyasi vb gelismeleri takip etmek onlar giiniin sartlart
icinde yorumlamak bunlara dayanarak gelecek i¢in tahminler yapmayi saglamaz. Bunu
saglayabilmenin yegane yolu, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda planli programli bir dil
Ogretimi ile miimkiin olabilir. Her toplum kendi gelecegini giiven altina almak, yeni
nesiller ile yetiskinler arasinda kopukluk meydana getirmemek, kisacasi toplumun

kiiltiiriinii bilimsel olciiler dogrultusunda gelecege tasimak i¢in milli dil 6gretimine 6zel
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bir deger vermislerdir. M. Kaplan, dil ve egitim arasindaki iliskiye temas ederken su
ifadeleri kullanmaktadir. Yalniz Tiirkce ve edebiyat derslerinde degil, her derste hocalar
kelime bilgisine ehemmiyet vermelidir. Clinkii her ders icin kelime, diisiince ve mefhuma
gotiiren bir vasitadir. Her derse ait kelimeler bilinmeden dersin anlasilmasi miimkiin

degildir (Uludag, 2006: 84-99).

Cagdas bilimsel gelismeleri yakalamak, anlamak ve ileriye tagimak ve giiniimiiziin
degerlerini, demokratik hayat anlayisini hayat bi¢imi haline doniistirmek i¢in soru
sormasini bilen, elestiren, arastiran, analiz ve sentez giicline sahip, buldugu ile yetinmeyen
Ozgiir bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bunun ilk adimi ise toplumsal biitiinliigiin
temelini teskil eden milli dilimizi en giizel sekilde egitim faaliyeti i¢cinde geng¢ bireylere
kazandirmaktan, 6gretmekten ve 0grenmelerini saglamaktan geger. Zira insanin ugrastigi
alan bildigi halde diisiincelerini en giizel sekilde ifade edememesi, bilimsel gelismenin
hayata yansimadigin1 ya da sadece nakilcilik yapildigimi ortaya cikarir. Bu ise istenilen
faydanin elde edilememesi demektir. Halbuki “bir seyi bilen onu aciklayabilendir”
prensibinden hareket eden 6grenme teorilerinden yapilandirmaci yaklasim, “disarida bir
yerde Ogrenenden bagimsiz bir bilgi olmadigini, sadece Ogrenirken kendi kendimize
yapilandirdigimiz bilginin var oldugunu” ileri siirmektedir. Bu goriisiin hareket ettigi
temel sekiz prensipten biri “Ogrenme ve dilin i¢ i¢e” olusudur. Buna gore kullandigimiz
dil, ogrenmeyi etkiler. Arastirmacilar, insanlarin 6grenirken kendi kendilerine
konugtuklarmni isaret etmislerdir. Ogrenme ve dil birbirinin igine ge¢mis durumdadir

(Uludag, 2006: 90, 99).

Insan hicbir alanda hazir basarilara konmadigina, onun biitiin basarilari, kendi emek
ve calismalarinin, c¢abalarinin, didinmelerinin sonucu olduguna gore, belli bir goriis
tarzini, insanin kendisinin edinmesi gerekir. Bunu da ancak amaci ve hedefi belirlenen bir

egitim sistemi saglayabilir (Mengiisoglu, 2003:184).

Bu noktada da egitilen bir varlik olarak insanin, insan dilinin ve felsefenin iliskisine

deginelim.

Insanin bizzat kendisini anlamak iizere kendisine yonelmesi, kendine iliskin bilme
ediminin de baslangi¢ noktast olmus ve bu siirecin sonunda da insanin kendine iliskin
bilgisi dogmustur. Bir bakima bu bilgi ortiikk bi¢imde de olsa, pek farkina varilmasa da

diger bilgilerin temeli durumundadir (Cotuksdken, 2002:35).
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Felsefenin oncelikli amacinin insanlar ve doga arasindaki iliskilerin dogru, tam ve
biitiinlestirici bir aciklamasini vermek oldugunu diisiiniirsek, dil ile felsefeyi ayrilmaz

kavramlar olarak ele alabiliriz.

Yeryiiziinde dili ele alan ¢alismalarin bilinen en eskileri Eski Hint’e, Eski Yunan’a
kadar uzanir. Dil konusuna ve dilin islenmesine yonelmede baslica iki etken rol
oynamistir. Bunlardan ilki, dindir. Dualara ve dinle ilgili metinlere gosterilen 6zenin dil
calismalarim1 kamgiladigint soyleyebiliriz. Bilindigi gibi, bir duanin yanlis okunmasi,
yanlis degerlendirilmesi hi¢bir dinde hos karsilanan, dogru bulunan bir sey degildir. Kutsal
kitaplarin, dine iligkin metinlerin kusaktan kusaga dogru aktarilabilmesi igin caba
harcanmaya baslanmis, birtakim yazim ve okuma kurallarinin konmasina calisilirken de

dilbilgisi kavramlar1 belirmis, bunlar {izerinde durmak gerekmistir (Aksan, 2007:16).

John R. Searle felsefi olgularin dilbilimsel niifuzu ile ilgili soyle ifade etmistir:
“Sosyal olgularin dil olmaksizin miimkiin olabilecegine inanmiyorum. Dil olmaksizin
kolektif davranis miimkiin olabilir ve aslinda bir cok hayvan davranmisi tam anlamiyla
kolektif niyetliligin aciga ciktigi bir kolektif davramstir. Fakat bu tiir davranis bicimleri,
benim sosyal olgular dedigim seyi heniiz kurmamaktadir. Kuskusuz kolektif hayvan
niyetliligi bicimindeki goriilen kolektif davrams ile insanlardaki, mesela A.B.D’nin
baskamimi secmek gibi, geliskin sosyal olgular arasinda bir devamlilik bulunmaktadir.
Ancak boyle bir devamlilik soz konusu olsa da ben geliskin sosyal olgularin dilbilimsel
olmast gerekliliginin derin nedenleri olduguna inaniyorum. Bu ozellik, kavramlarin
kendiliginden referansli olmasi niteliginden kaynaklaniyor. Para, ancak insanlar onun
para oldugunu diigiiniiyorlarsa paradir veya bir oyun ancak insanlar onun oyun oldugunu
diisiiniiyorlarsa bir oyundur. Fakat belli bir kelime hazinesi olmaksizin bu diisiincelere
sahip olmamiz imkansizdir. Bunun icin para sozciigiinii veya bir es anlamlisin
kullanmamiz gerekmez, fakat ozel miilkiyetin ve para karsiligi mal alisveriginin kurucu
kurallarina bagvuran kolektif niyetliligi gosterebilmemiz icin satin alma, satis yapma ve
aligveris yapma olgularina uygun olacak bir sozciik kullanmak zorundayiz. Bu ozelligi tam
olarak anlamiyorum, ama one siirdiigiim varsayimi su sekilde ifade edebilirim: Dil
olmaksizin sosyal olgular olamaz. Ciinkii bir sosyal olgunun hangi sosyal olgu oldugunu
belirleyen, o sosyal olgunun hangi sosyal olgu olarak kabul edildigidir ve hangi sosyal
olgu olarak kabul edildigini gostermek icin, bu kabulii ifade eden bir mekanizma sarttir.

Insanlar sz konusu oldugunda bu mekanizma esas olarak dildir” (Searle, 2005: 214).
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Herakleitos’un “logos” kavrami, giiniimiizde de tartisilan temel dil felsefesi
konularindan birini icermektedir. Kavram, dil-diisiinme-varlik arasindaki iliskiyi
icermektedir. Demokritos’a gore, sozciikler, insan dogasindan kaynaklanan ve ait oldugu
dogal yapiyr yansitan imlerdir. Epikuros, dilin, sdzciiklerin kaynaginin doga oldugunu
varsayar. Sofistler genel tutumlarina paralel olarak, dili insana 6zgii bir gergeklik olarak

ele alirlar.

Lock’a gore sozciikler, zihindeki idelerin yerini tutan anlamli imlerdir: Daha ¢ok
dil-zihin iliskisini sorgulayan bu dil-anlam kuramina gore, dil, insanin, gériinmez zihin
iceriklerini bagkalarina aktarmak icin kullandigi goriiniir isaretlerden baska bir sey
degildir. Dilde kullandigimiz en kiigiik anlamli anlatimlar olan sozciikleri zihnimizdeki
idelerin/kavramlarin yerine, bu sozciiklerden olusan tiimceleri de kavramlart birbirine
baglayarak olusturdugumuz diisiincelerin yerine kullaniriz. Hangi dilsel anlatimlarin hangi
kavram ya da disiincenin yerine kullanilacagimi belirleyen sey uylasimdir. Kisaca
soylemek gerekirse, zihinci kuram, dilsel anlatimlarin, zihnimizdeki kavramlarla
diisiinceleri temsil ettiklerini; bir dilsel anlatimin anlaminin, temsil ettigi zihin igerigi

oldugunu ileri stirer.

Condillac, dogal dillerin kokeninin, duyumlarin etkisiyle insanlarin ¢ikardiklari

seslere, haykiriglara baglamistir.

Tarihselci yaklasimin agirlik kazandigi, XIX.yy.da dilin kokenine yonelik ¢alismalar
one cikmistir.Bu donemde Dil-Kiiltiir baglantistn1 vurgulayan W. Von Humboldt’un
calismalan ozellikle dikkat cekicidir.

“ Bir toplumda yasayan insanlar diinyayi gercekte oldugu gibi degil, dillerinin
kendine sundugu bicimde gormektedirler. Bu yiizden, tek ve ayni gercekler diinyasi,
ayri diller konusan toplumlara baska baska goziikecektir”. Humboldt’a gore insanlar
bu diinya da anadillerinin diinyay1 kendilerine tanittigi bigimde yasamaktadirlar.
Kendilerinden onceki yaklasima goére dil, insanlart nesnel gercege gotiiren, tarafsiz
ve saydam bir aracken, tarihselci yaklasima gore, kendisi de bir diinya goriisii iceren,
bu goriis dogrultusunda insanlarin  gercegini bicimlendiren bir etmendir

(http://www felsefeekibi.com/dergi3/s3_y3.html).

Felsefe ve dilbilim iligkisine deginen Cotuksoken’in yorumu, felsefe ve dilbiliminin

ne kadar i¢ ice oldugunu anlatmaktadir.
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Ozellikle yiizyllimizda ortaya cikan ve agirlik kazanan dilbilim c¢aligmalarinda
beliren goriisler konu iizerinde diisiinenleri daha énceki donemlerde temelleri atilan felsefe
calismalarina gotiiriiyor. Dilbilimcilerin diisiincelerini siralarken aciga cikarirken zaman
zaman acik secik bir bicimde dile getirmeseler de ortiik olarak ileri siirdiikleri temel savlar
arastirmay1r —onlar i¢cin de— ister istemez felsefe baglamina tasiyor. Bir bakima
dilbilimcilerin varliga, varolana, insanin (6znenin) diisiinme yetisine iliskin dolayl
saptamalart ya da Onvarsayimlari, onlart dogrudan olmasa da felsefe diinyasinin igine
sokuyor Baska bir deyisle, bir varolan olarak dilin yapisi dilbilimcileri felsefe diinyasina
girme ya da felsefede olup bitenlerden haberdar olma konusunda kiskirtiyor (Cotuksoken,

2002:182).

Gercekte insan bilgisi, dil basarimi aracilifiyla dilbilimsel yeterlilik tarafindan
organize edilir ve gercekligi kesfimiz her zaman dil araciligiyla olur”. Gelismis
omurgalilar, tiirlerin yavas evrimi sonucu “sezgisel bilgi”’ye sahiptir. Bununla birlikte, dil
yoluyla bilgi yaratma yetenegine sadece insanlar sahiptir. Benjamin Whorf’a gore, “dil...
sadece fikirleri seslendiren kopya edici ara¢ degil; daha biiyiik Olciide, fikirlere sekil
verendir... Biz dogay1 dilin ortaya ¢ikardigi sinirlar dahilinde ¢oziimleriz” . Beraberinde,
dilin gelisimi ve edinimi, “kompleks ardisik islem, kavramlara sekil verme yetenegi ve
basit uyaricilar1 c¢oklu bicimde simiflandirma” ile baglantilidir. Antione Danchin,
kendimizi, iizerinde arastirma yapilabilecek nesneler olarak algilamamizi saglayan “kisiyle
ilgili dongii” yoluyla ¢ok daha yeterli olan gerceklik modelleri olusturmak i¢in, evrenin
geri kalanindan kendimizi ayirt etmemizi sagladigim ileri siirer. Danchin’in iddia ettigi,
tiim insanlarda ortak olan bu “nesneden 6zneye uzanan yol”, dilin evrensel dzelliginin

varligini ileri siirer (Yasayan, 2006).

Insanoglunun dili, yalmz onun konusabilmesi, diisiindiigiinii baskalarina iletebilmesi
demek degildir. Dil dedigimiz diizen insanin beynidir, goziidiir; diistincesi, ruhudur. Ama
insan beyninin nasil gizli yonleri, bilinmeyen noktalar1 varsa, dilin de ¢oziimlenemeyen,
apacik ortaya konamayan bir¢ok yonii vardir. Ozellikle isleyisi ruhla, mantikla olan iliskisi
acisindan. Beynin bu gizliliklerine karsin her dil, evreni doga olaylarini, duygu ve
diisiinceleri, insanlar arasindaki iliskileri kendince, kendine yeterli bir bicimde anlatir. Bu
nedenle dilbilimciler genellikle “yoksul” ya da “ilkel dil” olarak nitelenebilecek bir dilin
varligindan s6z etmezler. Ancak bir dili konusan toplum giiniimiiziin her tiirlii uygarlik
gelismelerinden uzak bulunuyorsa, onun dilinde insanoglunun bugiin tanidig1 uygarliga

iliskin kavramlar bulunamayacagi icin dili de bir bakima, gelismemis sayilabilir. Hele bu
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diller yalnizca “konusulan dil” olarak kalmus, siirler, destanlar, tarih kitaplari, kisacasi
yazili tirlinler vererek bir kiiltiir diline donlismemisse, elbette bu dilin yoksullugundan sz
edilebilir. Ozellikle soyut kavramlar, diisiince ve ruha dayanan konularin karsiliklari

acisindan bu gibi dillerin zengin sayilmalarina olanak yoktur (Aksan, 2003:13).

Yeryiiziinde Oyle diller vardir ki, yiizyillar boyu sanat, edebiyat, diisiin ve teknik
alanlarinda pek ¢ok iiriin vermis, bu alanlara biiyiik katkilarda bulunmustur. Fransizca,
Ingilizce, Almanca, Italyanca, Ispanyolca, Rusca gibi, bu niteligi tasiyan dillere genellikle
“kiiltiir dili” denmektedir (Aksan, 2003:14).

Tiirk¢ce’ye gelince, gecmisi bu dillerden daha eskiye uzanan, VII. Ve VIIL. yiizyillara
ait belgelerinde bile gelismis, sanath bir dil goriiniimii sunan, Asya’nin en kuzeyinden,
Sibirya’nin Buz Denizi kiyilarindan Avrupa’nin en i¢lerine kadar uzanan, bugiin bile Asya
ve Avrupa’da asagi yukari 150 milyon kisinin konustugu cesitli lehgeleriyle eski, yaygin,
giiclii bir dille karsilasiriz (Aksan, 2003:14).

Dilin varolusundan, dogasindan, Kkiiltiir, bilim, egitim gibi olgularla olan
iliskilerinden bahsettik. Dilin aym1 zamanda 6grenilen ve dgretilen bir durusu vardir. Dilin

egitimle olan bagindan yola ¢ikilarak dil 6grenmenin dogasindan bahsedilecektir.

1.2. Dil Ogrenmede Serbest ve Zorunlu Egitim Duruslar

Tarihsel varlik alanminda egitimin determinasyonu cok onemlidir. Kant egitim
problemine biiyiik bir dnem vermis ve su diisiinceleri ileri siirmiistiir: Egitim sayesinde
insan yetenekleri belli bir yone cevrilir ve insanda cekirdek halinde bulunan yetenekler
gelistirilebilir. Her sey degilse bile bir¢ok seyler, egitimle elde edilebilir (Mengiisoglu,
2003:203).

Her insan bir bagka bilin¢ formuyla kiyaslanamayacak farkli tohumlar tagiyan biricik
varliktir. Egitimin gorevi pozitif alanda ona program yiliklemek degil negatif alanda
genlerine islemis yapay programlardan onu arindirip kosullanmalardan 6zgiirlestirip, onu

kendi i¢ yonelgelerden acilimini kilavuzlamaktir (Akgiindiiz, 2008).

Her medeniyet gelistirdigi tasavvurunu hakim ve kalict kilmak i¢in ¢esitli kurumlar
olusturmustur. Bunlar siyasi, ekonomik ve askeri alanda bir yandan kendi 6zgiinliiklerini
katarak ve diger yandan etkilendikleri diger medeniyet birikimlerinden faydalanarak

siirekli degisen- gelisen yapilar kurmuslardir. Medeniyetlerin insanlia tekliflerini ortaya
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koyduklar1 ve yaygilastirmak icin kullandiklar1 kurumlarin basinda egitim alanmindakiler
olmustur. Hangi medeniyet olursa olsun kendi diisiince, anlayis ve yasama bicimini kendi
nesline Ogretmek ve etki alanindaki yerlere ulastirmak igin egitimi ara¢ olarak
kullanmiglardir. Modernizm insani dogumundan itibaren kontrol etmeyi ve egitmeyi
amaclamaktadir. Insanin 6zgiirlesmesi, bireysellesmesi, kamusal fayday: en iist diizeyde
ifade edebilmesi ve kimligin tasiyicisi olarak egitim yoluyla yetistirmeyi amaglamaktadir.
Egitim insan hayatinin olmazsa olmazlarindan kilinmis, yerine gére emperyal amaclar
etrafinda sekillendirilmis, insan ve toplum kisiliginin sekillenmesinde en etkin rollerden

birine sahip olmaya baslamistir (Illich, 2006:37).

Egitimin insan varolusunda etkisel ve tepkisel isleyisi bir kaynakta soyle
degerlendirilmektedir;
... Dogada her biling formu sadece kendi i¢sel programina uygun var olma
deneyimini yaratabilir. Insan digindaki biitiin varliklarda bu olusum, dogal
egitim skalasinda gerceklesmektedir. Sadece insan kendi varolusuna
giivenmemekte icsel zekdsimi teget gecerek egitimi pozitif programlama

baglaminda disardan zeka yiikleme zorlamasina doniistiirmektedir.
...(Akgiindiiz,2008).

Yaygin bir kullanim alam1 bulunan

[P

egitim” dil ve kiiltiiriin her zaman giincel
kalabilmis kavramlarmdandir. insan ve topluma yonelik dogrudan islevler yiiklenmesi bu
giincelligin nedeni olarak diisiiniilebilir. Ulus, kiiltiirde ortak olan bireylerin toplamidir

(Cotuksoken, 2002:93).

Ulus devletin yurttaslar1 hangi kavimden olursa olsunlar digerleriyle ortak amaclar
paylasmak, isbirligi yapmak, dayanismak, ulusal kaynaklari, tilkenin nimet ve kiilfetlerini
dengeli bicimde paylasmak icin iletisim kurmak zorundadirlar. Iletisimde en etkili yol ise
dildir. Bazi ulus devletlerde onlarca, bazilarinda yiizlerce yerel ya da bolgesel dil
konusulmaktadir. Yiizlerce dil konusulan bir ulusun bireylerinin hangi dil ya da dillerde
birbiriyle iletisim kuracaklari, cocuklar1 hangi dilde egitecekleri sorun olarak ortaya ¢ikar.
Her bireyin onlarca ya da yiizlerce dili 6grenemeyecegine gore iilke igcindeki dillerden
birini resmi (ulusal) dil yapip iletisimi o dil ile siirdiirmeleri kacinilmazdir. Boylece resmi

dil ayn1 zamanda ulusal dil ve egitim dili olur (Cinar, 2006:97).

Tiirkiye’de de yurttaglarin bir kisminin farkli dilleri olmakla birlikte Tiirkce ulusal
dilimizdir. Tiirkce, tarihsel kullanim, bilimsel islenmislik, kiiltiirel geliskinlik, kavramsal

yetkinlik alanlarinda daha fazla kullanilma ve yetkinlesme olanagini bulmus ve uzun yillar
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devlet dili; yasa, ekonomi, egitim, bilim kiiltiir dili olmustur. Tiirk¢e ulusal dil oldugu i¢in

egitim de Tiirkce olarak yapilmaktadir (Cinar, 2006:97).
Egitim-dil iliskisi bir kaynakta soyle degerlendirilmektedir;

... Egitimde dilin dominant bir bilesen haline getirilmesi, egitsel
deneyimde derinlik kaybimin ortaya cikardigi yatay bir yonelim ve arag
illiizyonu  durumunu yansitan bir patolojidir. Bu patolojinin  bagil
semptomlart ise okullardaki ogretimin ana dille mi farkli dille mi
gerceklestirilecegi, her iki dil tercihinin serbest mi zorunlu mu olacagi gibi
ikincil diigiimlerdir. Anadilin okul oOgretiminde insan dogasina daha
elverisli bir tercih oldugu tartismasiz bir gercektir. Ciinkii dilin kendisi
egitimin 0zii degil tali bir bileseni oldugu icin farkl dil zorlamasi, ogretimi
cok engelli bir kaotik siirece doniismesini, aracin amag yapilmasiyla egitsel
deneyimin bir siddete ve manipiilasyona doniistiiriilmesini netice verir.
Esasen soz insanin gercegi deneyimlemesinin kolaylastirict bir aract degil
engelidir. Ayrica farkl dil tercihi, varligiyla engel teskil eden sozii, tam bir
muammaya doniistiirmiis ve egitimde amag gerceklestirme basarisinit igin
baglangicinda stmirlamis olur...(Akgiindiiz, 2008).

Oysa ki, dil de bir aractir ve sadece insanin biling enerjisini disa yansitir. Konu
yabanci dil egitimi boyutunda diisiiniildiigiinde, farkli bir dil, insan bilincinin kendini ifade
etmesinde ‘“anadili’nden bagimsiz hareket edebilmesidir ama bu zorunlu hale

getirildiginde amacim asip bireyin egitimine engel teskil etmektedir.

Birey olarak insan dilini yaratmaz, bu dili konusulan dil olarak hazir bulur ve
konusa konusa bu dili edinir. Cocugun dogarken birlikte getirdigi sey, sadece, konusmay1
o0grenmek ve konusulan1 anlamak yetisi ile bunun i¢in dogal bir egilimdir. Yapisinda
yerlesik olan bu yetenek yiiziinden ¢ocuk, dili kendisi yaratmaz, onu sadece alir. Cocugun
cevresinde hazir buldugu dili alip edinmesi, cesitli basamaklar1 olan uzun bir 6grenme
siirecidir. Bu siire¢ boyunca cocuk ruhunun tiirlii yetilerini stirekli olarak kullanmak,
bunlan biteviye ortaya koymak zorunda kalir. Cocuk, ancak bu ¢alisma ve ugragma ile
yasayan dilin i¢inde serpilebilir, ancak bu davranmasiyla tinsel ortakliga katilabilir. Onun
bu davranmasi gereklidir, ciinkii cocuk dilini, yeteneklerini kalitimla edindigi gibi
edinemez. Cocuk dilin sekil zenginligine gore, kendini sekillendirir. Ama dili bir kere
edinip, ona egemen oldu mu, kendi diisiinmesi de dil tarafindan sekillendirilmis olur, artik
dil onun diistinmesine egemen olur. Bunun i¢in diyebiliriz ki; dile egemen olmak, daha
cok onun iizerimizde bir egemenlik kurmasidir. Diger yandan da, dil bireyin yaratma
giicliniin tagiyict 6gesidir, dil bireyi sekillendirir, onu diizeyine yiikselterek kendisine katar

ve bireyde ancak bu diizeyde 6zgiirliigiine varabilir (Gokberk, 2006:70).
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Ana dili, bireyin kendisini en iyi ifade ettigi, evinde ve ¢evresinde konustugu ve
biiyiik dl¢iide ilk 6grendigi dildir. Ana dili ile ulusal dilin farkli olmasi héalinde egitimin
hangisinde siirdiiriilecegi hususundaki tartismalar siirmektedir. Ileri siiriilen tezlerden biri,
cocugun ulusal dili &greninceye kadar en iyi bildigi dil olan ana dili ile egitime
baslamasinin onun gelisimine daha uygun olacagidir. Ancak iki dilli egitim uygulamalari
bir¢ok iilkede basarili sonuglar vermemis, bu tiir bir egitim siirdiiren ¢ocuklar digerlerine
gore basarisiz kalmislardir. ABD ve Danimarka’nin basimi ¢ektigi cesitli batil iilkeler iki
dilli egitimi kaldirmaktadirlar. Bundaki gerek¢e hem ulusun biitiinliigiine olan tehdidin
artmast hem de ulusal dili yeterince bilmemekten kaynaklanan hak kayiplaridir (Cinar,

2006:99).

Yabanct dil 6gretimi konusundaki tartigmalarda bilimsel yontem ve tekniklerin
gozardi edildigi, yabanci dil 6gretiminin disiplinler arast bir bilim dali oldugu gergeginin
fazla dikkate alinmadig goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimindeki temel ayirimi olusturan
ve cevre etkenini vurgulayan 'ikinci' ve 'yabanci' dil 6gretimi kavramlar iilkemizdeki
uygulamalarda siklikla gézardi edilmektedir. Bilindigi gibi 'ikinci' dil 6gretimi s6z konusu
dilin toplumda kullamildigi, bireyin toplum yasamina etkin bicimde katilmak igin
anadilinin yan1 sira 6grenmesi gereken dilin dgretimini kapsar. 'Yabanct' dil 6gretimi ise
s6z konusu dilin toplumda birincil iletisimsel islevinin bulunmadigi, kimi 6zel nedenlerle
0grenildigi durumu belirtir. Bu nedenle, 'ikinci' ve 'yabanci' dil 6gretiminin amag, yontem
ve teknikleri genelde birbirinden ayridir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme istegi ve cevre
etkeni de ¢ok Onemlidir. Bir dilin 'yabanci' dil olarak ogretildigi bir ortamda &grenme
islemi biiyiik 6l¢iide sinif ortamiyla sinirlidir, ders bittikten sonra 6grenmeyi pekistirecek
toplumsal ortam bulunmaz. Ulkemizde yabanci dil 6gretimi ¢ok yaygin olmakla birlikte
bu gibi bilimsel goriiglerden fazla yararlanilmamakta, 6zellikle 'ikinci' ve 'yabanci' dil
Ogretimi ayrimi goz Oniine alinmamaktadir. Dil Ogreniminde ¢evre etkeni dikkate
alinmamakta, amac ve hedefler acikca belirlenmemektedir. Ozel &gretim kurumlari bu
bilingsiz uygulamayi siirdiirmekte, devletin egitim kurumlart da bu yarisa eslik etmektedir.
Bu durum ise Ingilizce 6gretimi ara¢ gerec piyasasim elinde tutan yabancilar igin biiyiik
bir pazar olusturmaktadir (Prof Dr. Giiray Konig Hacettepe Universitesi Edebiyat

Fakiiltesi Dergisi Cumhuriyetimizin 75. Yili Ozel Sayusi: Dile Bilimsel Bakis Acisi).

Insanlarm yabanc bir dil 6grenmeleri baska kiiltiirleri tammasim saglar. Edinilen bu
dil bilim, sanat ve kiiltiir dili ise bireyin diinyay1 izlemesine, o dilde iiretilen bilgilere

ulagsmasina, yeni sentezlere ulasmasina ve kendi kiiltiiriine yeni katkilar saglamasina sebep
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olur. Bilisim teknolojisinin gelismesinin sonucu olarak diinya ile iletisim kurmak ve bu
amacla yabanci dil bilmek giinlimiizde daha fazla 6nem kazanmistir. Ancak okullarda
yabanci dil &gretimi ile yabanci dilde 6gretim arasindaki farka duyarli olmak gerekir.
Yabanci dilde 6gretim bireylerde anlam aglarinin parcalanmasina, toplumun ortak algi ve
degerlerinin ortadan kalkmasina ve sonugcta kiiltiirel parcalanmaya yol acar. Ulkemizde
goriildiigli gibi bir kistm okumus, iist yonetici ve milletimizin “entel takim1” diyerek alaya
aldigi, mankurtlasmis insan tipleri ortaya cikar. Yine bu baglamda degerlendirilmesi
gereken bir konu da AB iilkelerinin her 6grenciye ii¢ dil edindirmeye calismasina ragmen

egitimlerini yabanci dillerde degil, ulusal dilde yapmalaridir (Akalin, 2004: 43).

Cagimizin gerektirdigi insan belirli standartlara ulagmis insandir. Bu insan sahsinda
“beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiince giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise 6nem veren, topluma kars1 sorumluluk duyan,
yapict ve verimli olmay1 gergeklestiren bir kigidir. Tiirk Milli Egitim Temel kanununda
ifadesini bulan bu betimleme her toplum ve birey igin gecerli olan egitim amaclar

cercevesinde bicimlendirmektedir (Dogan, 2004:13).

Her ulusun kendine 6zgii bir egitim durusu vardir. Bir ulusun cesitli 6gretim
teknikleri, yontemleri, gelenekleri, gorenekleri, kiiltiirii, disiplini o ulusun egitim durusunu
olusturur. Dil 6gretiminde de her ulusun kendi igerisinde kabul gormiis bir egitim
politikas1 vardir. Yalmz burada bahsedilmesi gereken, uluslar dilleri ve kiiltiirleriyle
birbirlerini etkilerler; bu dogal bir olaydir fakat bu etkilesim yok etmek gorevi
iistlendiginde tehlike yaratir. Iste burada egitim durusu onemlidir. Bir ulusun egitim
durusu ne kadar giiclii ve kararl ise benligine ve kiiltiiriine sahip ¢ikmasi o denli biiyiik

olur (Sadoglu, 2003:26,27) .

Tarihsel olarak zorunlu egitim, en etkili uluslastirma araclarindan biri olarak islev
gormiistiir. Clinkii basta standart ulusal dil olmak iizere ortak bir kiiltiiriin temel unsurlar
ancak yaygin genel egitim araciliiyla benimsetilebilirdi. Ortak bir dilin yayginlastirilmasi
yaninda zorunlu temel egitim; ulusal tarih ve ulusal cografya (Oncelikle siyasal harita)
dersleriyle bireylere kiigiik yaslardan itibaren ulusal bilin¢ kazandirmanin yuvalar1 olarak
nitelendirilebilir. Ote yandan ulus-devletin zorunlu/ortak egitim politikalariyla
yurttaslik/siyasal katilma arasinda yakin bir iliski mevcuttur. Bircok Avrupa iilkesinde
siyasal temsil, once egitimli siniflari, sonrada egitildigi ol¢iide diger kesimleri ele almistir.

Bati’da egitim kurumlar geleneksel olarak kilisenin denetiminde bulundugu i¢in ulus-
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devletin bir uluslastirma araci niteligiyle egitimi kontrol altina almak istegi dogal olarak
din cevreleriyle ¢atismay1 dogurdu. Ciinkii devletin amaci her seyden 6nce ulusal birligin
ve biitiinlesmenin saglanmasit ve niifusun modernizasyonu idi. Oysa egitimi, ebedi
kurtulusun 6nemli bir aract olarak goren Kkilise, sozii edilen siyasal hedeflere ulasma
yolunda bir engel teskil ediyordu. Sonugcta Ingiltere gibi komformist bir tavrin ortaya
konuldugu kimi iilkelerde Kilisenin kismen egitim i¢inde yer almasina miisaade edilirken,
basta Fransa olmak tiizere kimi iilkelerde de laik egitim biitiiniiyle kiliseden
bagimsizlastirildi. Biitiin bu ¢alisma boyunca her biri kendi sadakat odagina baglhilig ve
fedakarlig1 simgeleyen “Ggretmen” ve “rahip” rekabeti donemin edebi metinlerinde de
sikca islenen bir temaydi. Ote yandan kilise ile siyasal iktidar arasindaki catisma konusu
sadece egitimin amaclarin1 degil, basta kullanilan dil olmak {izere araglar1 da
kapsamaktaydi. Dogal olarak egitim dilinde Latince iizerinde 1srar eden kilise, ulusal

dillere de agik bir tavir almist1 (Sadoglu, 2003:26,27).

Wallerstein’e gore, hemen tamaminda temel egitimin zorunlu hale getirildigi ulus-
devletler, ulusal kimliklerin yaratilmasi ve canli tutulmasi yolunda dilsel tiirdeslestirmeye
merkezi bir onem atfetmislerdi. Baglangicta sadece yasama, yiiriitme ve yargi gibi temel
devlet faaliyetlerinin tek bir dille yiiriitiilmesiyle yetinen siyasal iktidarlar, uzun vadede bu
dilin tiim toplum tarafindan benimsenmesi icin egitimi en etkin ara¢ olarak kullanmaya
basladilar. Ulusal dil, ulusal kimligin garantisi olarak goriilerek, sakinlerin olusturdugu
grubun birligi genellikle dilsel birérneklige gidilerek takviye edildi: Devlet icinde tek bir
dil ve oldukca sik olarak, komsu devletlerinkinden farkli bir dil, zaten 6nemli olan da

buydu (Sadoglu, 2003: 25, 26,27).

Devletler tarafindan bir uluslagtirma araci olarak kullamilmadigir ulusculuk cagi
oncesinde bile, ortak dilin bir topluluk bilinci rolii kismen hissedilmisti. Bununla birlikte
gercek dil bilinci simirlar arasinda ticaretin ve seyahatin yogunlasmasiyla belirginlesti.
Burada yabanci bir dili konusan gruplarla karsilasan topluluklar, farkli bir dili konusanlar
“oteki” olarak algiladi ve adlandirdi. Nitekim “yabanc1”, “degisik” ve “kaba” anlamlarini
karsilayan Yunanca ‘“Barbaros” sozciigii temelde “anlagilabilir bir yolla konusma
yeteneginden yoksun” olmay1 ifade etmekteydi. Aym sekilde Slavlar da, iliskide
bulunduklar1 Almanlar1 “niemci (dilsiz)”, yani kendilerini Slav diliyle ifade edemeyen

insanlar olarak adlandirdilar (Sadoglu, 2003:27).

18. yiizyildan itibaren ulusal kimliklerin olusumuyla birlikte dil, ulusu karakterize

eden en onemli unsur olarak goriilmeye baslandi. Gergekten de her biri ulusgu diisiincenin
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ideologlar1 olarak bilinen Schleiermacher, Fichte, Mazzini, Pisacane ve Herder gibi
uluscular; ulusal toplulugu ortak bir dilin temellendirdigini ileri siirmiislerdir. Ciinkii
onlara gore bir dil, bireysel bir icadin s6z konusu olamazdi; onun olusumunda ve
gelisiminde biitiin bir ulusun miisterek katkisindan bahsedilebilirdi. Dolayisiyla ortak bir
dil, hem ulusun mevcudiyetinin kaniti; hem de ulusal birligin belirgin bir sembolii

durumundaydi (Sadoglu, 2003:25, 26,27).

Egitimi, bilimi ve dili bir ulusun varligmm saglayan sosyal kurumlar olarak ifade
edebiliriz. Bu durumda diyebiliriz ki; ulusal egitim, bilim ve dil politikalar1 uluslar i¢in
biiyiik 6nem tagirlar. Bireyler birbirlerinin beyinleriyle diisiinemeyecekleri gibi, baska
uluslarin dilleriyle de diisiiniip, uygarlik yaratamazlar. Simdi kendi ulusumuzun tarihini

kisaca gozden gegirelim:

Cumhuriyet Oncesi Dénemde Dil Ogretimi Cumhuriyet 6ncesi dénem Osmanl
Imparatorlugu’nun kurulusundan Cumhuriyet’in ilan1 1923 yilina dek siiren 624 yillik bir
siireyi igine alir. Osmanli Imparatorlugunda egitim Tanzimat’a kadar din esasina gore
verilirken Tanzimat sonrasi batt usulleri baz alinarak verilmeye baglanmistir. Bu nedenle
Cumbhuriyet 6ncesi donemi Tanzimat’a kadar gecen devre ve Tanzimat devresi olarak ele
almak gerekir. Osmanli donemi egitim ve yabanci dil 6gretimi agisindan ayr1 donemlere
ayrildigr i¢in bu donemleri (1299-1773) “Mektepler oncesi donemi” ve (1773-1923)
yillarin1 kapsayan “Mektepler donemi” diye de ele alabiliriz. (Demircan, 1988: 90, 91, 92).

Arapga Ogretimi: Arapga Ogretimi Osmanlilara Selguklulardan gegmistir. Arapca
derslerinde Osmanlica’ya ge¢mis bicim ve kurallar ele aliniyordu. Tiirkce ceviri ciimleleri
anlayabilmek ya da metinlerin anlagilmasini saglamak amaciyla yapiliyordu. Ders isleme
metodu XIX. Yiizyi1lda Avrupa’da kullanilan “dilbilgisi-¢eviri” metoduyla aym ozellikler
gostermektedir. Ama bu yontem bagarili olmamustir. Ciinkii 6grenci sadece ezber yapip
kurallar1 6greniyordu. Dili konusamiyordu. Arapga dgretimi daha ziyade tarihsel, yazinsal
ve kutsal metinlerin okunup anlasmasina yonelikti. Arapca ogretiminde agirlig dilbilgisi
kapladig1 icin kitaplar big¢imbilgisi (sarf) ve sOzdizimi (nahiv) iizerine kuruluydu.
Bicimbilgisi ve sozdizimi kitaplar1 belirli bir sira sonra bir digerine gecebiliyordu.
Buradan hareketle, anliyoruz ki dilbilgisi anlatilan dili Ogretmek yerine kurallar
ezberletmek {izerine kuruludur. Arapga Ogretiminde tiimdengelim metodu izleniyordu.
Kisaca soyleyecek olursak kuraldan 6rnege gidiliyordu. Daha dogrusu Arapca Ogretmek
yerine daha 6nce de degindigimiz gibi kurallar 6gretiliyor ya da ezberletiliyordu. Ogrenci

kitabin disindaki Arapga’y1 bilmiyordu. Bu nedenle dili 6grenemiyor, yalmizca kurallar
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Ogreniyordu. Aym1 zamanda bilimin Arapca yoluyla Ogrenilecegine inan¢ vardi. Oysa
Arapca bilimin ilerleyisine yetecek seviyede degildi. Fakat o donemde Onemli bir yer
tutuyordu. Osmanlilarin dili Tiirkce oldugu icin Arapga giinliikk hayatta iletisim aract
degildir. Bunun sonucu Arapg¢a Ogretimi kutsal, tarihsel ve yazinsal metinlerin

anlasilmasina yonelmistir (Demircan,1988:88).

Farsca Ogretimi: Farsca milattan yedi yiiz y1l 6ncesine dayanarak diinyanin en eski
dilleri arasinda yer almasina ragmen bugiiniin Farsca’si ile pek farklilik gostermez. Fars¢a
dili kendini asirlar boyu muhafaza etmistir. Osmanlilar doneminde Fars¢a’nin Snem
kazanmasima yol acan en onemli sebep Tiirk edebiyat¢ilaridir. Tiirk edebiyatgilarindan
Fuzuli Farsca divanlar yazmistir. Aligir Neva-i’de Farsca konusan sairleri dven siirler
kaleme almmistir. Bir kisim edebiyatci ise Fars dili ana eserlerini terciime etmislerdir.
Bazilan iki dilli sézciikler derlerken Surur-i, Sudi, Sem-i ve Lami’i gibi bazilar1 da serh
yazma alanina yonelmislerdir. Farsca hiikiimdarlarin hayatim1 anlatan manzum yapitlar
(sahnameler) yazmiglardir. Osmanlilar doneminde aydinlar hem Tiirkce hem de Farsca’y1
biliyorlardi. Anadolu’da Farsca tekkelerde, evlerde, konaklarda, yazarlarin evlerinde,
Mevlevidergahlarinda, edebi ¢evrelerde Ogretiliyordu. Bir ¢ok alanda ¢ok sayida Farsga
sozciik ve kural Tiirkce’ye ge¢mistir. Bunlar insan isimleri, kus, hayvan, cicek, aga¢ ve
sebze isimleridir. Ayrica musiki ile edebi kavramlar da bunlarin arasinda yer alir. Bu
sozcik ve kurallart Ogrenmeden Osmanli Tiirkce’sini 0grenmek hemen hemen
imkansizdir. Clinkii ¢ok sayida sozciik ve kavram Osmanli Tiirkge’sini olusturmaktaydi

(http://www.irankulturevi.com).

Fransizca Ogretimi: Osmanli Doneminde Fransizca Ogretimi Fransa ile iligkiler
Kanuni zamaninda ¢ok gelismisti. Ayrica, III. Selim’de bir Fransiz dostuydu. Bunun yani
sira Fransa Osmanlidan daha ileriydi. Aydinlar muhakkak Fransizca’yi biliyor. Ulkede bir
cok Fransizca gazete satiliyordu. 1773’de Miihendishane-i Bahri Hiimayun ve 1796
yilinda Miihendishane-i Berri-i Hiimayun adli askeri okullarda Fransizca egitim
verilmistir. Bu sayede ilk defa yabanci dil 6gretimi okullara girmistir. Ilk 6gretilen yabanci
dil ise Fransizca olmustur. Ayrica Tip ve Cerrah Mektebi, Mekteb-i Miilkiye ve Hukuk
mekteplerinde de egitim Fransizca yiiriitillmiistiir. Ortadgretim kurumlarinda da yabanci
dil olarak Fransizca dgretimi yapilmistir. Bu donemde agilan Galatasaray Sultanisi Lisesi
Fransizca 6gretim yaparak Tiirk egitimine yenilik getirmistir. Fransizca 6gretiminin ilk
yillarinda dilbilgisi-ceviri yontemine benzeyen yontem uygulanmistir. Yani bu yontem

once Ogrencinin dilbilgisi kurallarin1 ezberleyip sonra ¢eviri yapmasina dayaniyordu. Daha
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sonralar1 anadilini taklit ederek 68renme yOntemine geg¢is yapilmistir (Demircan, 1988:

89).

Cumhuriyet Donemi: Cumhuriyetin ilan edildigi 1923 yilinda baglayan devreye
denir. Cumbhuriyet’in ilanim takiben yabanci dil Ogretiminde kullanilan Arapca ve
Farsca’nin ogretimine 1927°de son verilmistir. Cumhuriyet doneminde egitim alaninda
yapilan en 6nemli adim 3 Mart 1924’de “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” olmustur. Bu kanunla

tiim iilkelerdeki egitim faaliyetleri tek cat1 altinda toplanmistir (Demircan, 1988:92).

Tevhid-i Tedrisat Yasasi: Yabanci ve azinlik okullarindaki basina buyruk ve iilke
biitiinligiine zarar verici calismalara son vermek amaciyla, ilk 6nce Vakiflar Bakanligi
kaldirilarak medreselerin mali bagimsizligina son verilmis, daha sonra da “dgretim
birligi” yasas1 (1924) cikarilarak, biitiin bilim ve egitim kurumlar1 Arap¢a ve Fars¢a’nin
Ogretimine son vermek ve bati dillerinin birinin yabanci dil olarak 6gretilmesi anlamina
gelmektedir. Ayrica din egitimine son verilen bu yasa ile din egitimi veren misyoner

okullar1 da kapatilmistir.

Ancak bu tiir okullarin kapatilmasi veya yenilerinin agilma izninin olmamasi iizerine
Cumbhuriyet doneminin ilk yillarindan itibaren 6zel Tiirk okullar1 acilmaya baglamistir.
Atatiirk, ¢ocuklarin egitimi icin halkin deste8ini istemis ve bunun iizerine 6zel Tiirk
okullarinin temelinin atilmasini saglamistir. {1k olarak da, “Tiirk cocuklarini, yabanci bir
dil ogrenmek icin yabanci okullara gitmekten kurtarmak” amaciyla 31 Ocak 1928
tarihinde Tiirk Egitim Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED koleji
ortaya ¢ikmustir. Bu kolej 1951 —1952 6gretim yilma kadar takviyeli Ingilizce dersleri

yaparken, bu yildan sonra tamamen Ingilizce egitime ge¢mistir (Demircan, 1988: 92).

Batililasma ve Tiirkce: Tanzimat’la birlikte batililagsma hareketinin Avrupa’dakine
benzer bir ordu kurmaktan cikip, farkli bir cizgiye kaydigi goriiliir. Artik bizim igin
batililasmak ordunun islah edilmesi meselesi olmaktan ¢ikmis, siyasi ve ictimai biinyenin
Avrupa’ya benzetilmesi miicadelesine doniismiistiir. Lehinde ve aleyhinde cok sey
sOylenmis olsa da bana gore Tanzimat bir kiiltiir ihtilalidir. Ve bu ihtilalden siiphesiz
kiiltiiriin en 6nemli unsuru olan “dil” de biiyiik dl¢iide etkilenmistir. Bilindigi iizere kiiltiir
ve medeniyetler diger iilkelere kendi kelimeleriyle girmek isterler. Dolayisiyla anadillerini
koruyup gelistirmede gerekli hassasiyeti gosteremeyen milletler yeni bir medeniyete
girerken ¢ok defa yabanci kelimelerin istilasina ugramiglardir. Bu agidan bakildiginda

Tiirkcenin c¢ok bahtsiz bir dil oldugu goriiliir. Yulardir etkisinde kaldigi Arapga ve
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Farscanin niifuzundan kurtulmay1 beklerken Tanzimat’la birlikte Bati kiiltiiriiniin istilasina
maruz kalmis olmasi dilimiz icin biiyiik bir talihsizlik olmustur. Ger¢i Tanzimatgilar
Tiirk¢e nin sadelesmesi icin bazi ¢abalar sarf etmislerdir. Ancak, yeni bir Osmanli milleti
meydana getirme diisiincesi ile, 6zellikle bati’dan giren kelimelere ana dilden karsiliklar
bulma yerine, onlarin Arapgalarim1 aramak veya icat etmek gibi yanlis bir yola girdikleri
de bir gercektir. Buna Servet-i Fiinuncularin Fransizcadan terciime sdylesileri de eklenince
dilimiz daha karmasik bir hal almistir. Bati ile olan kiiltiirel temasimiz milli bir dil
suurunun canlandigi déneme rast gelmis olsaydi Tiirk¢e bu sanssizliklan yasamayacakti

(Sevgi, 2003:23,24,25).

19. yiizyilda halkin konustugu dil ve yazi dili birbirinden farkli idi. Yazi dilinde
Arapca ve Farsca’nin etkisi oldukca fazla idi. Ozellikle yazi dilinde kullanilan Tiirkcede %
65 oraninda s6z konusu dillerin etkisi bulunmaktaydi. Dilde sadelesmeyi ve halkin
konustugu ve yazdig dilin bir olmasini isteyen Atatiirk’iin de destegiyle 1932 yilinda Tiirk
Dil Kurumu orgiitlenerek caligmalarina baslamistir. Hatta bir batihi dilciden etkilenen
Atatiirk bu tarihte, “Tiirk¢enin diinya dillerine kaynaklik etmis olabilecegi diisiincesiyle

Giines Dil Teorisini ortaya atmistir (Akyiiz, 2004: 298).

Tiirkiye’de egitim konusundaki arayislar en yogun sekilde 1. Diinya Savasindan
sonraki doneme rast gelmektedir. 1933 Universite reformuyla birlikte yurt disindan
getirilen Ogretim iiyeleri (profesorler — Dewey, Malche), Tiirkiye’de genis caph
arastirmalar yapmislar ve zamanin hiikiimetlerine raporlar sunmuslardir. Bu raporlara ve
profesorlerin goriislerine paralel olarak bir dizi uygulamalar yapilmistir. Almanya’da
Hitler zulmiinden kagan 6gretim iiyeleri Tiirkiye’ye getirilmis, yabanci dil bilen asistanlar
araciligiyla derslere girmislerdir. Ancak bu sekilde bu isin yiiriimeyecegi anlasildigindan,
yabanci dil 6gretimine ortadgretimde agirlik vermek geregi ortaya ¢ikmistir. Bu donemde
en biiyiik sorunun, aslinda yabanci dil Ogretmeni yetistiren diizgiin bir kurumun

olmadigidir (Demircan, 1988: 92).

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra her alanda goriilen degisimler ve gelismeler hayati
degistirmistir. Bunun sonucunda insanlar daha ¢ok yabanci dil 6grenmeye yonelmislerdir.
Bu yonelim sonucunda bazi dersleri yabanci dille yapan ilk lise Galatasaray Lisesi
olmustur. Galatasaray lisesinin ardindan yabanci dille 6grenim yapan bagka okullar da

acilmustir.



53

Bugiin yabancit dil oOgretimine oOrgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak
yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretimine ilkdgretimin 4. sinifinda basglamakta lise sona kadar
siirmektedir. Cumhuriyet doneminin basinda yabanci dil 6gretiminde dncelikle okudugunu
anlama, Tiirk¢e’ye ceviri yapma iizerinde durulurken sonralart kolay, basit ciimlelerle
konugsmayi saglayabilme tizerine ¢alismalar yapilmistir. 1924 yilinda 5 saat olan yabanci
dil dersleri 1949’dan sonra 3 saate diisiiriilmiistiir. Cumhuriyet doneminde yabanci dil her
sinif i¢in zorunlu bir ders haline gelmistir. Bununla birlikte okullarda yabanci dil
Ogretiminden yeterince basar1 saglanamamaktadir. Bu basarisizigin bir ¢ok nedenleri
vardir. Burada bunlara kisaca deginmek gerekir. Basarisizlik nedenleri arasinda; 6grenciyi
ogrenmeye zorlamak ve 6grencinin kendi ilgi alanina gore istedigi yabanci dili kendinin

belirleyememesi de nedenler arasinda bulunmaktadir (Demircan,1988: 92).

Bunun gibi bir¢cok Ornek sayilabilir. Bu olumsuzluklarin giderilmesi 0grencinin
yabanci dili daha kolay ve etkili 6grenebilmesi icin uygun ortamlar yaratilmasi gerekir.
Yabanct dil 6gretimin sonucu olan basarisizliklarla ilintili bir yazanimiz soyle ifade
etmistir:

...Dil egitiminde bagariyr belirleyen vizyoner ve teknolojik degiskenler
incelendiginde onemli vizyoner degiskenleri; dile iligkin yiiceltme kiiltiirii ve
asagiik  kompleksleri, farkli dil ogrenmenin  zorluguna iliskin
kosullandirma, dil dgrenmenin dogasiyla celisen zorunluluk yamilsamast,
kolektif ve bireysel bilincalti dramalar, dil ogretiminde  dil bilinci
uyandirma ve dil kiiltiiriinii yiikleme ikileminin yol actigt psikolojik sinirlar,

ogretmen egosunun yol actigi korku ve dramalar olarak siralamak
miimkiindiir ...(Akgiindiiz, 2008).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde yapilan yeniliklerden biri de “basamakli kur
sistemi”dir. 1988-1989 yillarinda basamakli kur sistemine ge¢ilmistir. Basamakli kur
sistemi alt1 basamaktan olusan ve her basamagin siiresi bir 6gretim yili olan bir sistemdir.
[k basamak zorunlu diger basamaklar ise dgrencilerin istegine baglidir. Her basamak sonu
yapilan simnavlarda basarili olan Ogrenci sertifika almaktadir. Ayrica sistemde dil
degistirebilmektedir. Yabanci dil derslerinde sinif mevcudu en az 8 en fazla 25 kisiden
olusmaktadir. Haftalik ders saati ise bes saat olarak belirlenmistir. Y1l onunda merkezi
sistemle yapilan smavlarda Ogrencinin basarili olmasi i¢in 100 tiizerinden 70 puan

almalidir.

Fakat sistem uygulamadan kaynaklanan sorunlar nedeniyle basarili olamamistir.
1989-1990 6gretim yilinda kaldirilarak eski uygulamaya doniilmiistiir. 1988-1989 egitim

Ogretim yilinda yabanci dil dersleri normal liselerde zorunlu olmaktan ¢ikmis secmeli hale
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getirilmistir. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi 1997 yilinda 6gretim sekiz yila ¢ikarilarak
yabanci dil dersleri dordiincii siniftan sekizinci sinifa degin siirmektedir (Demircan,1988:

94).

Yabanci dillerde egitim yapmak, bilim ve teknik bilimle ugragmak Tiirk tarihinin her
evresinde goriilen bir durumdur. Ge¢miste yasanan bu durumun Tiirk toplumuna ne

kazandirdig: ortadadir.

Yabanci dil nedir? Insanlarin dogdugu iilkede konusulmayan, ancak baska bir
milletle iletisim kurmak icin 6grenilmesi gereken dile yabanci dil diyoruz. Iki yabanci
topluluk birbiriyle anlasabilmek i¢in ya ortak bir dil bilmeli, ya da birbirinin dilinden
anlamahidir. Olaya yalmizca iki toplumun birbirinin sdyledigini anlamasi olarak bakmak
yeterli degildir; yabanci dil 6grenildiginde o toplumun kiiltiir birikimi, tarihsel gelisimi ve
deger yargilar1 da 6grenilmeye, boylece iliskiler saglamlagmaya baslar. Ne yazik ki, biitiin
topluluklarin konusacagi ortak bir dil projesi (Esperanto gibi) cok fazla ragbet
gormemistir. Geriye kalan ikinci secenekte ise, genellikle daha gelismis olan iilkenin dili

ogrenilip konusulur ( http://www.bilim.org.).

Yabanci dille egitimin bu giine kadar tam tanim1 yapilmamistir. Ciinkii yabanci dille
egitimin birbirinden farkl tiirleri vardir. Bu sebeple her seyden once yabanci dille egitimin
bir siniflamasi ve sonra her sinifin ayri bir tanimin1 yapmak gerekir. Herhangi bir egitim
sisteminin iki temel unsuru vardir. Bunlardan biri, verici durumunda bulunan hoca, digeri
de alict durumunda bulunan Ogrencidir. Hocalar ve Ogrenciler arasindaki bilgi
aligverisinde kullanilan dile de ‘egitim dil’ denilmektedir. Eger, bir egitim sisteminde
kullanilan egitim dili hem hocanin hem de 6grencinin ana dili ise bu egitime ‘ana dille
egitim’ ; egitim dili bunlardan birisinin anadili degilse, bu egitime, genel anlamda,

‘vabanci dille egitim’ denilebilir (Koksoy, 2000:9).

Iyi bir yabanci dil bilgisine sahip olan, fakat egitimi Tiirkce olarak gormiis birisi
yabanci dille yazilmis mesleki makale ve kitaplarda gecen teknik kelimeleri, ctimlenin
gelisinden kavrayabilir ve okudugunu tam olarak anlayabilir. Fakat bu teknik kelimeler
kisinin hafizasinda yer etmez, bir giin sonraki sozlii tartismalarda o kelimeleri hafizadan
geri cagirmak ve kullanmak miimkiin olamaz. Ister teknik, ister normal bir kavram olsun,
beyinde algilanip hafizaya yerlesebilmesi icin, kavrami ifade eden kelimenin yiizlerce defa
farkli ortamlarda farkli sartlarda, farkli ciimle yapisi i¢inde tekrarlanmasi1 gerekmektedir.

Psikolojide veya egitimde buna ‘kavram gelistirme’ (concept development) denilmektedir.
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Iste yabanci dille egitimde, teknik kavramlar gerek yazili metinlerde, gerekse sozlii
anlatim ve tartigsmalarda yiizlerce defa tekrarlanma imkani bulduklari i¢in beyinde bir
kavram olarak gelismekte, kisinin sozlii-yazili ifadelerinde veya tartismalarinda kolayca
yerlerini alabilmektedir. Tiirkce olarak egitim gormiis kisiler, bu kavramlar1 okudugu
zaman anlasa bile hafizasinda otomatik olarak geri cagrilabilen bir kavram olarak
yerlesmesi ¢ok zordur. Ayrica, yeni bir kavram hafizaya yerlesmis olsa bile onun
inceliklerini, farkli niianslarim kavrayabilmek ¢ok daha uzun zaman almaktadir (Koksoy,

2000:12).

Uzerinde tartisilan bir konu da bilim ve egitim dili olarak Tiirk¢edir. Dilbilimin en
temel bulgularindan biri olan “her dil konusanlarin ihtiyaglarma cevap verecek
zenginliktedir” goriisii Tiirkce icinde gegerlidir. Tiirkce potansiyel olarak, diger diller gibi
konusurlarinin her tiirlii ihtiyacina cevap verecek durumdadir. Terim yetersizligi, bazi
branglarda, ornek azlig1 veya gelenek yoklugu nedeniyle Tiirkce yazmanin muhtemel
zorlugu gibi sorunlar dilin 6ziinden degil, tamamiyle dilin kullanimindan kaynaklanan
sorunlardir. Her dilde oldugu gibi ozellikle terim alaninda ortaya cikabilecek sozde
eksiklikler, tiiretme, kopyalama vb. yollarla giderilebilir. Dolayisiyla Tiirk¢enin bilim dili
olmamas1 Tiirk¢enin kendisinden kaynaklanan bir sorun degil, anadili Tiirk¢ce olanlarin
sorunudur. Kaldi ki Tiirk¢eyle bilgi tiretimi ve aktarimi Tiirkcenin kendisinin degil, ana

dili Tiirk¢e olanlarin yapmasi gerekir (Demir, Yilmaz, 2005: 140).

Diger yandan, anadili Tiirk¢e olan ve iyi bir yabanci dil bilgisine sahip olarak Tiirkce
egitim gormiis bir kisi, okurken karsilastigi yabanci dildeki bir kavrami anlayabilir ve ona
karsilik hafizasinda kolayca yer edebilecek bir Tiirkce sozciik bulabilir veya tiiretebilir.
Ciinkii, dogumundan itibaren yillarca anadilinde diisiinmiis, anadilinde okumus, ana
dilinde tartismis bir kisi olarak dil bilimci olmasa dahi, farkinda olmasa da anadilinin en
ince Ozelliklerini 6grenmistir. Ancak, ayn konuda ¢alisan bagka bir arkadasi, aym kavram
icin, kendine gore yine aymi kavrami ifade eden farklh Tiirkge sozciikler bulmus veya
tiiretmis olabilir. Bu Tiirk¢cenin zenginligini ve esnekligini gosterir. O zaman aym anadili
konusan bilim adamlari, yabanci dilde tiiretilmis bilimlik veya teknolojik yeni kavramlar
tizerinde Tiirk¢ce sozciik tiiretemedikleri icin degil, aym sozciikte biitiinlesemedikleri i¢in
birbirleriyle anlasma giicliigii c¢ekmekte ve yabanci sozciigii ortak sozciik olarak
kullanmaya baslamaktadirlar. Iste eski Sovyetler birligi sonras1 Tiirk diinyasindaki bilim

adamlarinin kargilastiklar en biiyiik sorun budur (Koéksoy, 2000: 12).
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Iste burada da farkl1 dile olan gereksinim ortaya ¢ikiyor. Ogrenmede nitelik saglayan
bilgi degildir. Insan 6zii itibariyle zaten bir niteliktir. insan zihni soyut kavramlar iizerinde
bilinci egiterek asil gerekli olan gercekligin ortaya ¢ikmasimi saglayabilir. Buna iligkin
0zgiin bir yaklasim Akgiindiiz’e ait bir kaynakta soyle ifade edilmektedir:

“...Ogrenmek bildigine olmektir, eger mevcut bilgiye Oliinemiyorsa
ogrenmenin durdugu soylenebilir. Hicbir inang ve bilgi, insandan iistiin

degildir. Ciinkii parca biitiinii kapsayamaz.. Biitiinden maksat icsel ve
biitiinsel bilgeliktir...” (Akgiindiiz,2008).

Dil, Samuel Johnson, Thomas Carlisle gibi diisiiniirlere gore diisiincenin ve fikrin
elbisesidir. Dolayisiyla dil bilmek ve 6grenmek duygu ve diisiinceleri ifade etmek i¢in, bir
bagka deyimle sozlii yasam icin sarttir (Marmara Universitesi Yabanci Diller Egitim
Ogretim Arastirma ve Uygulama Merkezi, 2000’li Yillarda Yabanci Dil Ogretimi ve
Tiirkiye 1993, Istanbul s:2).

Yabanct dil 6grenmek, diisiinceyi yabanci bir dille ifadelendirmek, giiniimiiz
kosullarinda c¢esitli maddesel 6nemler arz etmektedir. Oysaki her insanin 6znelde bir ¢ok
dil 6grenebilme yetenegi vardir. Insanin zihninde varolan duygular ve diisiinceler her dilde
ifade edebilir ve aslinda iletisimin kaynag bu duygu ve diisiincelerdir, bu hususta dil
sadece bunlar1 nesnel boyuta tasiyan bir aractir. Yabanci bir dilin nicin, hangi amacla
Ogrenildigi ve Ogretildigi, ne kadar Ogrenilmesi ve Ogretilmesi gerektigi giiniimiiz
sartlarinda Onemli bulunsa da, asil olan insanin farkli bir dile neden gereksinim
duydugudur. Bu gereksinim insamin zihninde var olan dil dgrenme yetenegini agiga
cikarma arzusudur.

... Bir insanmin tek dille smirliligi, salt bir ozdeslesmedir. Ciinkii birey hangi
kiiltiirel ortamda varoluyorsa o kiiltiirel etki icerdeki simetrik tohumu
ciceklendirmis olmaktadir. Kullandig1 ana dil, insami kullanma durumunda
degil ise her insan diger tohum ve sifreleri de acma elverisliligine sahiptir.
Hatta bu durum insanmin biitiinsel varolmasumun bir gostergesidir. Ciinkii her
dil bir noktadan sonra kendi hapishanesini yaratmakta, kisiyi belirli kiiltiirel
kaliplarin mahkumu haline getirmektedir. Bu farkli dillerin insani tagiyacagi

anlam diinyasindan uzaklasma ve yabancilasma olgusudur...(Akgiindiiz
2008).

Ancak farkli dil gereksiniminde amag¢, insamin dil 68renme potansiyelini
gerceklestirme arzusundan uzaklastirilmis olup, tamamiyle evrensellesme ve uluslar arasi
hale gelme, bir yandan da globallesen diinya da gelismis ifade edilen iilkelerin egolarinin
tatmini dogrultusunda farkli Ogretim metodlar1 ile sekillendirilen ara¢ haline

doniistiiriilmiistiir.
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Yabanci dille Ogretimi savunanlarin bir kismi, bu tiir dgretimin gerekliligini
“kiiresellesme” olgusuna dayandirmaktadir. Ekonomik igerikli bir kavram olarak ortaya
cikan kiiresellesme, “giiniimiizii karakterize eden, giderek yayginlasan bir siirectir”. Bu
siire¢ icerisinde diinya capinda bir riizgar esmekte, biiyiik devletlerden kiiciik adaciklara,
her biyikliikteki ve renkteki iilkeden sirketlere, kurumlara, ailelere kadar gerek
topluluklar gerekse bireyler esen degisim riizgarina ayak uydurmak ve kendilerini 21.
yiizylla hazirlayabilmek igin haril harnl c¢alismaktadir. Bu degisim riizgarina ayak
uyduramamanin ¢agdisi kalmaya mahkum edecegini One siiren aydinlar, cagi yakalamanin
bir yolunun da yabanci dille 6gretimle miimkiin olabilecegini iddia etmektedirler (Celebi,

2006: 285).

Yararci bir agidan bakildiginda, yabanci dilin, belirli bir yastan sonra, toplumun her
kesimindeki bireylerin biiyiik bir boliimiine dig ticaretten bilimsel arastirmaya kadar her
tirlii ugras ve ilgi alaninda gerekli oldugu ya da olabilece8i acik¢a goriilmektedir.
Cagimizin teknolojik buluslari, ulagim ve iletisimde bugiine kadar goriilmemis gelismelere
yol agmis, her alanda yogunlasan uluslar arasi iliskilerin de yardimiyla, degisik diller
kullanan iilkelerin insanlarini kolayca bir araya getirebilecek giicte olanaklar yaratmistir.
Bu olanaklardan giderek biiyiiyen olgiilerde yararlanilmakta, artik hemen herkes en
umulmadik yer ve zamanlarda bile yabanci dil bilme gereksinmeleriyle karsi karsiya

gelmektedir (Sebiiktekin, 1981:1).
Yabanci dil 6grenme isteginin temelinde bes ayr1 neden bulunmaktadir.
o genel kiiltiiriin genisletilmesi amacindan kaynaklanan giiclii bir ilgi
® yabanci dili bir arac olarak kullanmaya yonelik islevsel amag
® yabanci dilin anadil olarak kullanildigi toplumla biitiinlesme amaci
® anadille yabanci dilin esit dlciide kullanildigi bir topluma katilma diisiincesi

® anadilin yalmizca yoresel ya da toplumsal bir tiiriine sahip olup olcii-dili
ogrenememis olanlarin, sayginlik degeri tasiyan ve bir bakuma yabanci dil
durumunda sayilabilecek bu tiirii edinmek icin duyduklari gereksinme

(Sebiiktekin, 1981:15).

Biiyiik cogunlugu yiiksek 6grenim gormiis kamu gorevlileri arasinda son zamanlarda

yapilan bir arastirmaya gore, yabanci dile duyulan gereksinmenin basta gelen iki
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nedeninden biri ¢alisilan kurumdan gelen istek, Obiiriide gorevlinin ugrasta ilerleme

istegidir (Sebiiktekin,1981:1).

Toplumun her kesiminde insan yasaminin her kademesinde cesitli nedenlerle farli
dile ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirk egitim tarihinde de her daim farkli dil yer almistir. Farkli
dil gereksinimine bir baska agidan baktigimizda bunun ana dilimiz olan Tiirk¢e’ye
olumsuz yansimalarim1 degerlendirebiliriz. Farkli bir dili Ogrenim siirecinde, bireyler
bilin¢li veya etkilesim sonucu olarak farkli dilin kapsaminda bulunan kelimeleri kendi
anadilleri ile i¢ ice kullanmaktadirlar. Bu tiir kelimelerle konusmak, kiiltiirlii ve orijinal
goriinmenin geregi sayilmistir. Yabanci dillere ait kalip ifadelerle konusurken, o dilin

manti§1 ve diinya goriisiinii de farkina varmadan benimsemekteyiz (Oner, 2001: 326-329).

Yukarida da belirttigimiz gibi farkli dil bir gereksinim olabilir ve insan bu
gereksinimini tecriibe etmek isteginde olabilir ve giiniimiiz kosullarinda, anadili disinda
ogrenebilecegi Olciide dil 6grenebilmelidir de. Ama bunun yaninda kendi diline de sahip

cikacak bilince sahip olmali, anadilini sevmeli ve dil hazinesini koruyup gelistirmelidir.

Cesitli nedenlerden otiirii farkli bir dile olan gereksinim zamanla o dilin kendisine ve
kiiltiirine olan hayranlik ve diigkiinlik olarak kendini gosterebilmekte ve bu da

ulussallagma adina zarar verici nitelikler tasiyabilmektedir.

Bir milletin kiiltiiriiniin temel unsurlarindan biri olan dil; insanlarin duygu, diisiince,
istek ve arzularim anlatabilmeleri i¢in kullandiklar sesler ve semboller dizgesidir. Dil ile
diisiince arasinda siki bir iliski vardir. Dil olmadan diisiince olmaz. Diisiinme, sessiz
konusmadir. Insanlar ve toplumlar tarih boyunca iirettikleri kiiltiir, medeniyet, bilim,
disiince ve felsefeyi kullandiklart dil araciligiyla diger insanlara ve sonraki kusaklara
aktarirlar. Bu alanlardaki ilerleme ve gelismeler dili besler, dildeki ilerleme ve gelismeler
de bu sayilan alanlan besler. Yani bilim ve diisiince bir taraftan kendi fonksiyonlarini
yerine getirmek i¢in vasita olarak dili kullanirken, diger taraftan da dilin zenginlesmesini
saglarlar. Bu anlamda karsilikl1 bir etkilesim s6z konusudur. Biiyiik medeniyetler mutlaka
ya zengin bir dil tizerinden gelismislerdir ya da gelisme siiregleri icinde zengin bir dil
yaratmiglardir. Bir insanin ya da toplumun dili ne kadar zengin ve iiretkense diinyay1
tanimasi, algilamasi, olay ve olgulara bakis1 da o oranda zengin ve tutarli olacaktir.
Ludwig Wittgenstein’in “Dilimin sinirlar1 diilnyamin smirlaridir” sézii bu gercegi ifade

ediyor olsa gerektir (Oner, 2001: 326-329).
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Ortacagda bilim dili Arapca idi ve farkli milletlere mensup Miisliiman bilginler
eserlerini Arapga yaziyorlardi. Bu yiizden Arapca bilim dili olarak ¢ok gelismisti.
Avrupa’da ise bilim dili Latince idi ve Avrupali bilginler eserlerini Latince olarak
yaziyorlardi. Bat1 medeniyeti agisindan ayn1 islevi giiniimiizde Ingilizce yerine getirmeye

baslamistir (Oner, 2001: 326-329).

Bir dilin, bir medeniyet dili olarak farkli milletler tarafindan kullanilmasi, o dilin
gelismesinde ¢ok onemli bir etkiye sahiptir. Hem Arapca, hem de Latince gelismelerini
onemli oranda medeniyet dili olmalarina bor¢ludurlar. Medeniyet ile medeniyet dili
arasindaki iliskiden sadece dil faydalanmaz, bu anlamda medeniyetlerde ortak dile ¢cok sey
bor¢ludurlar. Bir medeniyet, milli dillerin yam1 swra ortak bir dil kullanmiyorsa, o
medeniyetin yeterince gelisip, inkisaf etmesi miimkiin olmayacaktir. Gerek Islam
medeniyeti ve gerekse Bati medeniyeti gelismelerini 6nemli oranda kullandiklar1 ortak
dile bor¢ludurlar. Her iki medeniyetin de en verimli ve en iiretken donemleri ortak dil
kullandiklar1 dénemlerdir. Yine, her iki medeniyet de ortak dilden vazgectikleri tarihten
itibaren duraklamaya ya da gerilemeye baglamislardir. Benzer bir durum felsefeye karsi
tutumda da kendini gosterir. Doguda felsefeden kacis, Batida ise felsefenin sosyoloji gibi
bazi alanlarin gerisine atilmasi benzer bir sonuca yol agmistir. Sonugta dogu uzun bir
siiredir, bat1 ise yaklasik son 50 yildir istisnalar hari¢ orijinal diisiiniir ¢cikaramamaktadir

(Oner, 2001: 326-329).

Avrupa’da Ronesans déoneminin sonuna kadar Latince ortak dil olarak kullanilmakta,
bilim adamlan ve diisiiniirler eserlerini Latince olarak kaleme almaktaydilar. Bu durum,
birbirlerini izlemelerini, elestirmelerini, desteklemelerini, 6ncekilerinin mirasindan istifade
etmelerini kolaylastirmakta idi. Descartes, Hobbes, Galilei ve daha bir¢ok bilgin ve
digiiniir ayrn1 milletlerden olmalarina ragmen birbirleriyle tamigmis, tartigmis,
birbirlerinden istifade etmis ve birlikte kurmuslardir bati diisiince ve medeniyetini.
Doguda benzer bir islevi Arapca gormiistiir. Tiirk olan Farabi ve ibn-i Sina, Arap olan ibn-
i Riisd, El- Kindi, Gazali ve Fars olan S. Sirazi, F. Attar, O. Hayyam, C. Afgani gibi
bilginler eserlerini aymi dille kaleme almiglar ve birbirlerinin birikiminden istifade

etmislerdir.

Ancak, elbette ki, ortak dilin kullanilmasi, milli dillerin muhafazasin ve gelismesini
engellememelidir. Milli dil daha cok kiiltiiriin diliyken, ortak dil medeniyetin dilidir.
Birincisi, kiiltiiriin, ikincisi ise medeniyetin gelismesinin olmazsa olmaz sartidir. Osmanl

doneminde edebiyatla ilgili eserler disindaki cogu eserler Arapca yazilmistir. Tiirkge
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yazilan eserlerde ise yogun bir sekilde Arapca ve Farsca kelimeler kullanilmistir. Bu
durum, Tiirk¢e’nin bir dil olarak gelisimini olumsuz yonde etkilemis ve geciktirmistir.
Kiiltiirel temaslar sonucu diller arasinda kelime alisverisi kacinilmazdir. Yiizde yiiz saf dil
ancak ilkel toplumlarda olabilir. “Pratigi yiiriiyenler belirler” realitesinin bir geregi olarak,
ozellikle bilim, diisiince ve teknolojide onde giden milletlerin ya da medeniyetlerin
kullandiklan diller diger dilleri belirli oranlarda etkiler. Bu kac¢inilmazdir. Fakat ana dili
bogacak olciide yabanci kelime girmesine miisaade etmek bir dilin gittikce yok olmasia
yol acacaktir. Bu durumda yapilmasi gereken, ihtiya¢ duyuldugunda toplumsal gercegi ve
dilimizin 6zelliklerini dikkate alarak yeni kelime ve terimler iiretmektir (Oner, 2001: 326-

329).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkge, Arapca ve Farsca’nin etkisinden kurtarilmaya
calisilmis, ancak yeni kelime ve terim liretmede gerekli gayret gosterilemedigi i¢in bu
seferde dilimiz yogun bir sekilde Ingilizce ve Fransizca’nin etkisi altina girmistir. Baz1
Arapca ve Farsca kelimelerin ayiklanip yerine Tiirk¢e kelimeler konulmasi amaciyla
baglatilan bu girisim, Ingilizce ve Fransizca kelimelerin dilimize dolusmasiyla
sonuclanmistir. Bu anlamda dilin sadelesmesi acisindan bir degisiklik olmamistir. Tarihte
kiiltiiriimiiziin dili olan Tiirk¢e ile medeniyetimizin dili olan Arapg¢a arasinda saglikli bir
denge kurmay1 bagaramadigimiz gibi bugiin de anadilimiz olan Tiirk¢e ile uluslar aras1 bir
dil haline gelen Ingilizce arasinda olmasi gereken dengeyi kuramiyoruz. (Oner,2001: 326-

329).

Oner’e ait bir kaynakta bu durum soyle ifade edilmistir;“Dilin biiyiiyiip gelismesi,
islevini tam olarak yapabilmesi icin yapiumast gereken sudur: Giinliik dilde
konusulan kelimelerin Tiirkce’si varsa onun yerine kullanilan yabanct dil tasfiye
edilmelidir. Eger yoksa ve o yabanci kelime asirlardir milletin dilinde kullanilip
benimsenmig, cagrisim yaptiracak duruma gelmis ise buna dokunulmamalidir. Dilde
bulunan her yabanct kelimeyi atip bunun yerine, dilde bulunmayan kelime
yaparsaniz, nesiller arast kopukluk denilen kiiltiir hastaligi ortaya ¢ikacaktir. Ancak,
bilim terimlerinin durumu farklilik arz eder. Bilimsel terimler mutlaka ana dille ifade
edilmelidir. Ciinkii derin diigiinmenin odak kelimeleri bilimsel terimlerdir”

(www.haber10.com/makale/6275/).

Milli dilin gelismesinin Oniindeki engellerden biri de yabanci dille 6gretimdir.
Ulkemizde yabanci dilde egitim adeta bir moda seklinde yayilmaya baslamis ve hatta

anaokullarina kadar inmistir. Yabanci dille 6gretimin zararlarini tartisirken simdi ¢ok
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daha kétiisti olan yabanci dille egitimle kars1 karsiyayiz. Anaokulundaki ¢ocuklarin
bile yabanci dille egitim yaptig1 bir iilkenin milliliginden ya da bagimsizligindan
bahsetmek olduk¢a zordur. Bu hususta Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili su tespitte
bulunur: “Diislince ve ¢agrisim faaliyetlerinde bir yabanci dil aracilifina bagvurmak,
bir milletin millet olarak yiikselmekten umudunu kesmesi, yiiksek uygarlik diizeyine
yiirimek amacindan vazge¢mesi ve tarihin akisinda olsa olsa geri saflarda kalmaya

pesinen riza gostermesi anlamina gelir” (www.haber10.com/makale/6275/).

Zengin ve gelismis bir dil olmazsa derin diisiinme ve bilim yeterince yapilamaz.
Derin ve yaratici diisiinme ise, ancak ana dille miimkiindiir. Tabii ki, “yabanci dil
Ogretimi” ile “yabanci dilde Ogretim” birbirine karistirilmamalidir. Bunlar tamamen
birbirinden farkli seylerdir. Bir millet icin yabanci dil 6grenmek ne kadar olumlu ve
gerekli bir sey ise, yabanci dilde 6gretim o kadar olumsuz ve zararli bir seydir. Yabanci dil
ogrenmek icin yabanci dilde 6gretim sart degildir. Eger bu giizelim iilke, tarihsel iddia ve
hedeflerinden vazgecmediyse, bir milleti somiirgelestirmenin en etkin yolu olan yabanci
dilde ogretim cilginligindan vazgecilmelidir. Zira dil, bir milletin onuru ve gelecegidir.

(Dog. Ibrahim Gezer http://www.haber10.com/makale/6275/ )

Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi: Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim ve 6grenim
sorunu, yadsinamaz bir bicimde bugiin icin bile ¢oziimlenmemis bir durumda siiriip
gitmektedir. Bu konuda iilke capindaki yaygin kani, belli bir fobi/mani ikilisi bigiminde
belirginlesmekte gibidir. Bu ikiliden birincisi olan fobili tutuma gore, belli bir yabanci dili,
ise yarayacak Olciide 6grenmek neredeyse olanaksizdir. Ciinkil orta ve yiiksek 6gretim
siiresinde sekiz yil boyunca goriinmekte olan yabanci dil dersleri uygulamaya gegilince,
biitiiniiyle yararsiz ve gecersiz kalmaktadir. Ayni ikiliden ikincisi olan manili tutuma gore
ise, kimi “panzehirler” kullanilirsa yabanci dil 6grenmemek miimkiin degildir. Bu tutuma
gore, eger bir okulun adi1 “kolej” ise veya bir dershanede “dil laboratuar1” varsa veya bir
kursta “odiyo — viziiel” yontem izleniyorsa, arti bu kosullarda yabanci dil 6grenmemek
neredeyse olanaksizdir. Ayrica, bir de yabanci iilkede bir veya birka¢ aylik kursa
katilinmigsa, yabanci dil neredeyse biitiiniiyle O6grenmis sayilabilir. Oysa biitiin bu
girisimlerden elde edilen sonuglarin yeterince doyurucu olmadigi kolaylikla
gozlenebilmektedir. Bu bakimdan Tiirkiye’de ki yabanci dil 6gretim ve 6grenim sorununa
daha gercek¢i ve giderek daha gecerli bir ¢oziim getirebilmek icin durumun ¢ok daha

elestirel bicimde irdelenmesi gerekmektedir (Baskan, 1981:155).
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Tiim diinya da oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil O6gretimini baslatan etken
“gerekirlik” olmaktadir. Bu gerekirlik genellikle su bes alanda yararlilik saglamaya
yonelmis gibi goriinmektedir: siyasal, ekonomik, teknolojik, bilimsel ve Kkiiltiirel. Bu
noktada bir ayrim yaparak devletin Ogretim siyasasina iliskin genel gereksinimler ile,
kigilerin psikolojik egilimlerine iliskin 6zel yonelsemeler arasindaki basgkalik 6nemle
vurgulanmalidir. Kisiler, son ¢oziimde yalniz kendilerine karsi sorumludurlar; kendileri
belli bir “siirii-i¢glidiisii” ile bir¢oklarinin yaptigina 6zenerek yabanci bir dili rastgele bir
yontem ile Ogrenmek istegine kapilabilirler. Fakat, ulusal 6gretim, egitim ve kiiltiir
kurumlan yabanci dil gerekirligini, Tiirkiye toplumunun ileri asamalardaki yararlar ve
cikarlart agisindan ele almak zorundadir. Ne var ki, boyle bir durumda eger yabanci dil
gereksinmesi seckinci bir aydinlar toplulugu tarafindan tepeden inme veya tavandan gelme
bir baski ile tiim topluma yiikletilirse, simdi ki halde gozlendigi gibi, sonu¢ pek basarili
olmamaktadir. Ayn1 bi¢cimde, eger tabandan gelen bir gereksinme yoksa ve kisinin kendi
icindeki Ogrenme diirtiisii yeterince giiclii ve siirekli degilse, yabanci dil 6grenmede ki
basar1 gene diisiik kalmaktadir. Bir yerde “Ask olmayinca, mesk olmaz” sozii kadar,
“yabanci dil dgretilmez, 6grenilir” sozii de, gene 6grenci tarafindan yiiklenilmesi geregini
vurgulamaktadir. Gercekten yabanci dili 6grenmek kadar, bunu siirdirmek istegi de
yeterince giiclii olmadig1 siirece, ilk baslardaki aldatici bir 6grenmislik durumu, daha

sonralari bir verimsizlige, bir doyumsuzluga doniismektedir (Baskan, 1981:157).

Tiirkiye’de ki yabanci dil 6gretimi iilkenin ¢agdaslasma cabalarina olumlu katkisi
olacak bir eylem olarak diisiiniildiigiinde, bdyle bir 6gretimin sonucunda elde edilecekler,
Tiirkiye’nin cikarlarim ve gereksinimlerini yeterince karsilayabilmelidir. Bu bakimdan,
kisilerin 6zentilerini gbz Oniine alarak siradan bir dil 6gretimi uygulamak yerine, iilkenin
amaglarim gozeten islevsel ve iiretken bir bildirisme modeli yeglenmelidir. Bu amaca
yonelik olarak tutumluluk saglamak {iizere, okullarda yiiriitiilen gostermelik dil dersleri
zorunlu olmaktan ¢ikartilip secmeli duruma gecilmeli ve “cok kisiye az dil” yerine, “az

kisiye cok dil” yoluna gidilerek, bu kez kullanimlik dil 6gretimi vurgulanmalidir (Baskan,
1981:166).

Yabanci dil 6greniminin gerekliligi toplumumuzca her zaman kabul edilmistir.
Bunun en agik kaniti, orta ve yiiksek 6gretim kurumlarimizdaki zorunlu izlencelere karsi
cikilmamasi, tam tersine yabanci dil O6gretiminde rastlanan eksiklik ve aksakliklarin
kamuoyunda olumsuz tepkilere neden olmasi ve bilin¢li 6grencilerle ana babalarin siirekli

yakinmalarina yol agmasidir. Ulkemizdeki yabanci dil sorunu, yabanci dilin gerekli olup
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olmadigi ya da ne derecede gerekli oldugu degil, etkin bir bi¢cimde nasil
Ogretilebilecegidir. Yillarca yabanci dil derslerine katilmalarina karsin pek az sey
O0grenmis olan, hatta bu yiizden kendilerini artik yabanci dil 6grenemeyeceklerine ve
yeteneksiz olduklarina inandirmig bulunan yurttaglarimizin sayisi yiiz binleri agmaktadir.
Bu durum aciklanmirken, sucu yontem, 0gretmen, Ogrenci, arag-gereg, izlence, zaman ve

benzeri bir¢ok etmenden birine yiiklemek dogru degildir (Sebiiktekin,1981:5).

Yabanci dil dgretiminde bireyin gercekten gereksinme duymasi ve Oziimseyerek
Ogrenmesi ve Ogrendigi yabanci bir dili hayatin alanlarinda kullanabilecek olmasi
onemlidir. Bu bireyde var olan egolarin tatmini acisindan degerlidir. Birey niteliklerinin

aciga ¢ikmasi ile daha da yogunlasir ve isteklenir.

Sonug olarak bir iilkede yabanci dil 6gretimine olan gereksinme eldeki olanaklarin
Otesindeyse, ayagin yorgana gore uzatilmasi gerekir. Pek ¢ok insana igse yaramayacak
kadar az sey Ogretmek yerine, yabanci dili hi¢ degilse bunlarin bir boliimiine gerektigi
bicimde kazandirmak yeglenmelidir. Bu ayirim yapilirken, kuskusuz, gercek gereksinme
sahibi olan ilgili ve istekli kisilere oncelik verilmesi dogru olur. Boylece, yurdumuzdaki
orta ve yiiksek Ogretim kurumlarinda yabanci dil derslerine istekleri disinda katilmaya
zorlanan bir ¢ok 6grenci anlamsiz bir baskidan kurtarilacak, hem iilkenin kaynaklari, hem
kendileriyle oOgretmenlerinin zamanlar1 ve emekleri bosa harcanmamis olacaktir

(Sebiiktekin,1981:6).

Kabul etmemiz gereken bir gercek sudur ki; giiniimiiziin hizla gelisen diinyasinda
yabanci dilin ve yabanci dil 6grenmenin onemi artmaktadir. Her tiirlii iligki, iletisim ve

gelisme i¢in yabanci dil bilmek sart haline gelmistir.

Ulkemizde de ozellikle son zamanlarda, yabanci dille 6gretim yapan okullarin ve
tiniversitelerin sayist hizla arttirmistir. Oysa yabanci dil amag¢ degil, aragtir. Boyle
goriilmelidir. Ne i¢in ara¢g? Bilgi i¢in, bilim icin, gelismelere izlemek ve diinya da neler

olup bittigini 6grenmek i¢indir (Diindar, 2000:4-6).

Okullarda gercekten yabanci dil 6gretilebilmekte midir? Hele 6gretimi yabanci dille
yapilan dersler... Konunun uzmanlari herkese yabanci dil Ogretmenin imkansiz ve
gereksiz oldugunu sdylerken, ¢ocugunu kapan 6zel okullarin ya da yabanci dil kurslarinin
kapisina dayanmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil oOgretiminde “Nicin?” sorusu hig

sorulmamustir (Baskan,2006:221).
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Atatiirk’tin  Onderliginde gerceklesen Tiirk Milli Devriminde izlenen egitim
politikalart tilkemiz agisindan ¢ok dnemliydi. Tiirkiye, cumhuriyetin ilk yillarinda egitim
ve 6gretimde adeta firtina gibi esti. Ancak biiyiik onderin 6liimiinden sonra gelen devlet
yoneticileri bu egitim politikasini terk ederek, taklit¢i ve ezberci egitim sistemini on plana
cikardilar. Kuskusuz bu taklitciligi genis bir bakis acisiyla degerlendirmemiz
gerekmektedir. Bu taklit¢ilik ve egitim anlayisini cumhuriyetin temel kazanimlarina karsi
gerceklestirilen “kars1 devrim” sinirlar icerisinde gorebiliriz

(http://www.odtuturkce.net/ta/forum_posts.asp?TID=212).

Yabanci dil bilmenin yararlar tartisilamayacak kadar coktur. Kuskusuz yabanci dil
bilmek, bilgi ve diisiince aligverisi agisindan ¢agimizin olmazsa olmazlarmdandir. Yabanci
dil bilmek demek; yeni ufuklar, yeni diisiinceler demektir. Yabanci dil 6grenen bir insan,
baska iilkelerin kiiltiirleriyle iletisim kurar. Yabanc iilkelerin kiiltiirlerinden alacagini alir,
yine o Kkiiltiirlere verecegini verir. Cagdas uygarlifin geregi olarak okullarimizda iyi
diizeyde en az bir yabanci dil 6gretmek zorundayiz. Ancak ne yazik ki cagdas ogretim
yontemlerini olumlu bir bi¢imde uygulayamadigimiz gibi, yabanci dil 6grenimi ve nitelikli

bir  egitimi gerceklestirebilmis de degiliz (http://www.odtuturkce.net/ta/

forum_posts.asp?TID=212).

Yabanci dille 6gretim konusunda bir konunun da altin1 ¢izmek durumundayiz.
Ciinkii tilkemizde pek ¢ok kavram kargasasi yasandigi gibi bu konuda da bir kavram
karmasas1 yasanmaktadir. Yabanci dille Ogretim konusu tartismaya acgildigi zaman;
“Yabanct dil 6grenmeyelim mi?” sorusu ortalikta dolasmaya baghyor. Kars1 ¢iktigimiz
nokta asla ama asla yabanci dil 6grenilmesi konusu degildir. Elbette ki bilginin doniisiimii
ve kiiltiirel gelisimimiz i¢in yabanci dil 6grenmek zorundayiz. Buna hicbir sekilde
itirazzimiz yoktur ve olamaz. Yabanci dil ogrenmek baska sey yabanci dille 6gretim
yapmak ise ¢ok farkli bir seydir. Yabanci dille 6gretim; okullarda matematik, fizik, kimya
gibi temel bilim dersleri ve de yiiksek Ogretimde bolim derslerinin yabanci bir dilde
anlatilmas1 demektir. Yani ornek verecek olursak, bir Tiirk 6gretmenin Tiirk 6grencisine
Ingilizce olarak matematik dersini anlatmasi demektir

(http://www.odtuturkce.net/ta/forum_posts.asp?TID=212).

Yabanci dil 6grenmek, kuskusuz her iilke i¢in bilgi caginin gereklerindendir. Bu
yiizden pek cok iilke yabanci dil 6grenimine onem vermistir. Ancak uygar ve bagimsiz
olan uluslar “Yabanci Dille Ogretim” sistemini kendi iilkelerinde uygulamamaktadir.

Uygar ve gelisen uluslar hi¢bir sekilde anadillerinden vazge¢memektedir. Bagimsiz olan
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uluslar, yabanci dil 68renimini en iyi bicimde gergeklestirmek icin dgrenim teknikleri
gelistirmektedirler. Gorsel ve isitsel yabanci dil 6grenim teknikleri ile ¢ok iyi diizeyde
yabanci dil 6grenmektedirler. Egitimlerini de anadillerinde yapmaktadirlar. Ulkesinde her
alanda dilini koruyan ve egitimini anadili ile yapan Cin gibi iilkelerin gelismesi ortadadir.
Amerikan sirketleri, Cin ile ticaretini gelistirmek i¢in Cince bilen yoneticiler aramaktadir.
Goriildiigii gibi bir tilkenin gelismisligi ancak kendi benligine ve diline sahip ¢ikmas: ile
miimkiindiir. Hindistan bile somiirgelikten kurtulduktan sonra anadilde egitime gecmeye
baslamistir. Hindistan’da egitim sisteminde anadile gecis ile biiyiikk bir gelisme

gerceklesmistir (Isik, 1998: 257-265).

Diinya da yabanci dille Ogretim sistemini uygulayan iilkelerin tamami
somiirgelesmis iilkelerdir. Yabanci dil 6gretimini en az bir evrenkentinde (iiniversitesinde)

uygulayan iilkelerin listesini verelim(Isik, 1998: 257-265) :

Universitelerinden En Az Birinde Yalmz ingilizce Egitim Yapilan Ulkeler :

Toplam Bilimkent Sayist oren Ogrenci Sayisi ile Yiizdesi
Nijerya 24 /24 40.000 , %100
Kenya S5/5 40.000 , %100
Etiyopya [2/2 21.000 , %100
Gana 3/4 19.000 , % 99
Uganda 2/3 6.900, % 97
Tanzanya [2/3 4.300, % 53
Filipinler [23 /55 230.000, % 36
Hindistan (33 /140 1.200.000, % 19
Arnavutlukil / 4 1.700 , % 12
Pakistan |11/21 30.000, % 11
Misir 2/13 40.000 , % 5
Sudan 2/8 2.200, % 4
Banglades [1/9 1.300, % 2
Bulgaristan2 / 17 2.900 , % 2
Macaristan|l / 20 450 , % 0,4
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Buradan cikarmamiz gereken sonug ise, anadilin bilimsel gelisimde ne kadar énemli
oldugudur. Biiyiilk hizlanmalar yasayan uluslar kendi benliklerine ve dillerine sahip

cikarak énemli asamalar kaydetmekteler (Isik, 1998: 257-265).

Konuyu Tiirkiye acisindan ele aldigimizda Hacettepe ve Orta Dogu Teknik
iniversitelerinin kurulusu sirasinda kendini gosteren yabanci dil diiskiinligii de ‘iki dil iki
adam, cok dil ¢ok adam’ savsozleriyle aramiza katilmistir. Giiniimiizde ‘kiiresellesme’
kavramiyla kendini belli eden yeni diinya diizeni, daha dogrusu ‘yeni somiirgecilik’ , ¢ok
dilli adam savsozleriyle igimize yerlesmistir. Isin asli yabanci dille egitim 6gretime
heveslenmemek, o dilin somiiriilme tuzagina diismemektir. Tiim bu sdylemler yabanci dile
kars1 cikildigindan degildir. Farkli dil 6grenilmesi ya da Ogretilmesinden karst olunan
yabanci bir dille, yani Tiirkceden bagka bir dille egitim ve 6gretim yapilmasidir (Diindar,
2000: 4-9)

Yabanci dillerin se¢imine gelince bir iilkede hangi yabanci dillerin 6gretilmesine
gereksinme duyulabilecegi sorusuna gelince yanit s6z konusu iilkeyle Obiir iilkeler
arasindaki kiiltiirel, teknik, siyasal ve ekonomik iliskilerin yogunluguna gore
degismektedir. Ayrica, tarihsel baglar, cografi yakinlik, hatta amag dili anadil ya da ikinci
dil olarak kullanilan yeryiiziindeki toplam insan sayisi bu konuda goz Oniinde tutulmasi
gereken Onemli etmenlerdir. Baslica bati dilleri olarak bilinen almanca, Fransizca, ve
Ingilizce, bugiin diinyanin biiyiik bir boliimiinde ortak bildirisim arac1 olarak
kullanilmaktadir. Ancak, hemen belirtelim, anadilleri bu dillerden biri olan kisiler bile,
ugraslar geregi baska iilke insanlariyla etkilesim icine girmislerse, onlarin dilini 6grenerek
kendilerine daha genis ve yeterli bildirisim alam1 agmakta, bu c¢abalarinin karsiliginda
bilyiik yararlar saglamaktadirlar. Kisacasi bugiin hicbir iilke yabanci dilin 6nemini
kiicimsememekte, hangi dilin Ogretilecegi konusunda Onyargilara ya da rastlantilara

birakmamaktadir (Sebiiktekin, 1981:17).

Ulkemizde orta ve yiiksek 6gretim kurumlarinda geleneksel olarak ii¢ bat1 dilinin,
yani Almanca, Fransizca ve Ingilizcenin ogretilmesi tutarl ve saglam gerekcelere
dayalidir. Bununla birlikte, giiniimiiziin gereklerine adim uydurabilmek i¢in, basta komsu
tilkelerin dilleri olmak iizere, karsilikli iliskilerimizin yogunlastig1 tiim tilkelerin dillerini
gereksinme sahiplerine kisa siireli yogun izlenceler yoluyla 6gretmekte 6gretmekte biiyiik
yararlar vardir. Bu hizmetin, 6zellikle ugras yasamina atilmis ya da atilmak iizere olan
kigilere sunulmasiyla toplumumuzun ¢ikarlarina énemli bir katkida bulunulmus olacaktir.

Ornegin, yurt disginda calisan vatandaslarimizin, ii¢ bati dilini bir yana birakirsak,
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Iskandinav iilkelerinin dillerini, Hollanda dilini ve Arapcay1 6grenmelerine gerek vardir.
Ulkemizin yabanci dil gereksinmelerini ana ¢izgileriyle belirlemek kolaysa da, hangi dilin
hangi alt tiirleriyle ve hangi beceriler vurgulanarak, kac kisiye ve ne zaman ogretilecegi
gibi sorular1 dnceden yanitlamak oldukca zordur. Oysa kaynak savurganliginin 6nlenmesi
ve gereksinmelerin zamaninda karsilanabilmesi, durmadan degisen bu tiir bilgilerin elde

bulundurulmasina ve siirekli olarak degerlendirilmesine baglidir (Sebiiktekin, 1981:16).

Tiirkce tarihi gelismesi siirecinde ¢ok genis bir alana yayilmis, kendisine yap1 olarak
benzeyen veya benzemeyen ¢ok sayida dille kars1 karsiya gelmis, bunlardan bir kismiyla
yogun etkilesimde bulunmustur. Dilin hi¢bir alan1 yogun ve uzun siireli iliskide, etkiye
kars1 dogal olarak dayanikli goriinmemektedir. Tiirkge sesler, ekler, sozdizimi kaliplari,
yabanci dillerin de etkisiyle degismistir. Konuya Tiirkiye Tiirkcesi agisindan bakacak
olursak, tarihi gelismesi siirecinde en fazla kelime kopyasini Arapca ve Fars¢adan aldigini
acikca goriiriiz. Bunlar1 Yunanca, Italyanca ve Fransizca izler. Giiniimiizde ise bir ¢ok dile
oldugu gibi Tiirkceye de Ingilizce kaynakli kelimeler yogun olarak girmektedir. Bunlarin
bir kism1 Eski Yunanca veya Latince kokenlidirler ve bilimsel yayinlar basta olmak iizere
bir cok dilde “evrensel” kelimeler diyebilecegimiz bicimde yaygindirlar. S6zii edilen veya
burada adin1 vermedigimiz bagka dillerden, daha eski tarihlerde girmis olan iskele, iskelet,
masa, dosya, sapka, rol, sol vs. gibi yiginla kelime kimseye tuhaf gelmezken, bizim
yasadigimiz donemde giren ve bizim de herkes gibi yeni 6grendigimiz kelimelere karsi
tepkili davranilmaktadir. Standart dilin neredeyse biitiin yonleriyle 6nemli gerceklesme
alanlarindan birisi olan basin yayin organlarindaki dilin, anlasilirlik seviyesinin epeyce
yiiksek oldugunu da tereddiitsiizce sOyleyebiliriz. Bununla birlikte, radyo ve
televizyonlarda, farkli gazete ve dergilerde, 6zellesme ile birlikte dilin toplumda zaten her
zaman var olan farkli bicimleri de yansima imkani bulmustur. Bunlar arasinda, standart
kabul edilen sdyleyis bi¢cimlerinden sapmalar ve yabanci kelime kullanimi 6nemli bir yer
tutmakta, popiiler yayimnlarda da en ¢ok bu tiir olgular elestiriye ugramaktadir. Tiirkceyle
ilgili popiiler yayinlarda, dil kirlenmesi, dilde yozlasma vb. benzeri tartigmalarda asil
tizerinde yogunlasilan kopya tiirii genel kopyalardir ve bunlarin i¢inde de kelime kopyalari
ilk swray1 alir. Tiirkiye’de genel kopyalara, yani baska dillerden biitiin olarak alinmig
Ogelere kars1 bir direng vardir; bunlan engelleme yoniinde belli bir ¢aba harcanmaktadir.
Bu engelleme sirasinda, ortaya ¢ikan yeni kelime ihtiyacini karsilamanin en yaygin araci
olarak secilmis kopyalar tesvik edilmektedir. Sonucta her ikisi de, degisen diinyaya paralel

olarak degisen dilde ortaya ¢ikan yeni ifade araglar ihtiyacimi karsilamada bagvurulan iki
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yoldur. Yukarida verilen model acisindan bakinca her ikisi de sonug¢ olarak kopyadir

(www.trforumuz.biz/populer-dil-tartismalarina-dil-iliskileri-acisindan-bakis.).

Popiiler yaymlarda, Tiirk¢enin baska dillerin etkisiyle biiyiik bir tehlikeyle karsi
karsiya oldugu, bu etkiye kars1 konmasi gerektigi sik¢a dile getirilmektedir; hatta “Tiirkge
giderse Tiirkiye gider” tiirii sloganlar kitap kapaklarinda yer almaktadir. Dil iliskileriyle
ilgili yayinlarda, etki altinda dillerin yok olup olamayacag sorusu ele alimistir.
Gergekten de dillerin artan oranda tehlikeye maruz kalmasi1 ve 6liimii, kiiresellesmenin
giiniimiizdeki diger tiirleri gibi varyasyonu geri dondiiriilemez bir bigimde yok edecegi bir
gelisme, diinyanin her yerinde gozlenebilmektedir. Avrupa dilleri, Arapca, Hintge,
Mandarince ve Endonezya dili gibi ana ‘katil diller’in biiylik bir yok etme faaliyeti
siirmektedir. Cogu “kurban diller” Avrupa kokenli olmayanlardir. Yeryiiziindeki dillerin
yaridan fazlasinin, yiiksek konusur sayisina sahip olmakla birlikte, hakim bir dilin
ekonomik ve kiiltiirel baskisina ugradigina ve ayni sekilde tehdit altinda olduguna
inanilmaktadir. Dilin ortadan kalkmasi bazen canli tiirlerinin ortadan kalkmasiyla
karsilastirilmaktadir. Giiglii dil zayif  bir  dili silip stiptirmektedir

(www.trforumuz.biz/populer-dil-tartismalarina-dil-iliskileri-acisindan-bakis).

Yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olan dillerin hepsi, yabanci 6zelliklerin yogun
bicimde kopyalanmasi sonucunda ortaya ¢ikmis degismeler gosterirler. Fakat dillerin
zayiflamalarindaki asil neden, kopyalamadan kaynaklanan yapisal bozulma degil, sosyal
islev kaybidir. Diller, kendilerine ihtiyagc duyulmadigi, yani ailelerin bu dili kendi
cocuklarina aktarmak i¢in cabalamalarin1 gerektirecek yeterli sosyal islevleri kalmadigi
zaman yok olup giderler. Geng kusak, daha ¢ekici ve prestijli buldugu i¢in baskin bir dile
yonelince tehlike baslar ve gen¢ kusak kendi dilini korumasi halinde diisiik prestijli
durumda kalacagi icin, sik sik baskin dilin tek dilli konusuru haline gelir

(www.trforumuz.biz/populer-dil-tartismalarina-dil-iliskileri-acisindan-bakis).

Tiirkiye Tiirkgesi agisindan bu konuya bakacak olursak, aslinda yok olma tehlikesi
diye bir seyin olmadigini rahatga sdyleyebiliriz. Ciinkii bu dil yaklagik olarak 70 milyon
insanin anadili durumundadir. Her ne kadar yabanci diller dilimize etki etse de diinya

izerinde bu kadar insanin konustugu bir dil kolaylikla yok olmayacaktir.
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1.3 Ana Dil ve Farkh Dil Ogreniminin Ayirt Edici Nitelikleri

“Anadili” olgusunu bir insanin dogdugu ve ait oldugu aile ya da toplum igerisinde ilk

ogrendigi dil olarak ifade edebiliriz.

Anadili baslangigta, anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskide
bulunulan cevrelerde Ogrenilir; insanin bilingaltina inerek bireyin toplumla en giiclii
baglarini olusturur. Tanimlardan da anlasilabilecegi gibi, anadili ¢ocugun yasadig
cevrenin ve bagl oldugu toplumsal ortamin iriiniidiir. Cocuk ¢evresini, toplumunu ve bu
toplumun koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi anadiliyle algilayip kavrar. Dili
yetkinlestikce bilgi ve kiiltiir evrenini de gelistirir. Kiiltiirel ortam, ¢evre, insanin yarati
kaynaklar bu dille zenginlesir. Kisiligi olusturan etmenlerin basinda anadil gelir. Anadili
hem diisiin evrenimizi hem de duygu evrenimizi olusturur. Ciinkii dil toplumun degerler
sistemini, diinya goriisiinii yapisinda barindirir. Bireyin toplumsallagma siirecinin de bir
parcasidir. Bu siirecte bireyin bilgilenmesini, 6grenmesini ve dgretmesini saglayan ara¢ da

dildir (Sever, 1997:1,2).
Bir yazarimiz bu durumla ilgili soyle ifade etmistir:

. “Dil insanlarin diistiniirliigiinden dogmusg, dogduktan sonra da diigiincelerin
yaraticist olmugstur: Bilgilerimizi, 0grenimimizi, baskalarimn diisiincelerini dil
voluyla elde ederiz. Kendi diisiincelerimiz de kafanizin icinde calisan dilin
yardimiyla olusur; olgunlasir. Sanki icimizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak
diistiniir, yeni yeni diistincelere ulasiriz. Ulagtiginuz yeni diigiinceleri, yeni bir dil
biciminde ortaya koyar, onlart baskalarina ulastiririz. Boylece siirekli olarak

diisiince dili, dilde diisiinceyi gelistirir durur...”

Dil yalnizca bir iletisim ve anlasma araci degil, ayn1 zamanda bir diigiinme aracidir.
Ciinkii her diislince ©6zii geregi bir sozdiir. Diisiinme etkinligi, kavramlardan kavram
iiretmedir. Ogrenilen kavramlarla, bunlarin yeni bilesimleriyle yeni diisiincelere ulasma
isidir. Diisiinme, kavramlar ve o kavramlarin yerini tutan sozciiklerle yapilir. Bu nedenle

dilden soyut ve dile dayanmayan bir diisiince olanaksizdir (Sever, 1997:1,2).

Atatiirk’iin 6nderliginde gerceklestirilen dil devrimi de Tiirk diisiincesini, kiiltiiriini
kendi gercek tabanina oturtma ve yaratici kilma eyleminden baska bir sey degildir.
Bilindigi gibi, tarihsel karakterimize uygun, ulusal bilincin gelismesini saglayacak bir
kiiltiir, Atatiirk’iin en biiylik 6zlemiydi. Bunun i¢in toplumumuzun kiiltiir Sriintiisiini

yeniden bi¢imlendirmek gerekiyordu. Ancak, ulusal ve 6z bir dilden yoksun toplumlarda
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ulusal bilin¢ uyanamazdi. Tiirk toplumunun duragan ve kapali bir toplumdan, devingen ve
acik bir toplum yapisina ge¢mesi Kkiiltiir degisikligini gerektiriyordu. Atatiirk, kiiltiir
degismelerinde en 6nemli etmenin dil oldugunu biliyor; uluslagsma siirecine girmis, hizl
kiiltirel atilimlar ve degisimler yasayan bir toplumun dilinin de degisip yenilenmesi

gerekliligine inaniyordu (Sever, 1997:1,2).

Cumbhuriyet doneminin, toplumu yaratici ve ¢agdas kilma iilkiisii, zorunlu olarak dil
sorununu giincel duruma getirmis; gerceklestirilen dil devrimiyle egitim ve Kkiiltiir
yasamina hiz ve yayginlik kazandirmistir. Anadili egitimi ve 6gretimi her iilkenin egitim
politikasinda 6nemli bir yere sahiptir. Kisisel gelisim ulusal kimligin olugsmasi, yurttaglik
bilincinin yerlestirilmesi agisindan da ©nemli olan bu konu her zaman tazeligini
korumaktadir. Anadilin bir ulusa baglilig1 saglamada gosterdigi kazancin biiyiikk olmasi,
dikkatleri onun 6gretiminin iizerine ceker. Yeryiiziinde ana dillerin sayis1 da c¢ok fazla
sayllmaz. Anadil kavrami bir dilin tarihsel giiciinii gostermek agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Bugiin birer kiiltiir dili sayilan Fransizca ve Italyanca gibi Romen dilleri Latince nin
kollar1 durumundadir. Burada Latince bir anadildir. Anadili bilinci ve sevgisi ayn1 ulus
icerisinde yasayan insanlar arasinda ortak bir diisiince sistemi, evreni birlikte anlama ve
kavrama yetenegi kazandirir. Bu da ayni ulus icerisindeki insanlar arasindaki bagi
kuvvetlendirir. “Anadili” kavramindaki “ana” kavramindan dolay1 bazi dil bilimciler bu
dilin anneden Ogrenilen dil ile ilgili oldugunu savunmuslardir. Ancak Danimarkali dil
bilimci Otto Jespersen ve bir¢ok dil bilimci “anadili” ile kastedilen kavramin “anne” ile
ilgisinin yaninda daha ¢ok ¢evreden Ogrenilen ve aym ulus icerisinde ortak dil olarak

kullanilan dilin anlagilmasi gerektigini belirtmislerdir (Aksan, 1994:63,64).

“Ana” sozciigiiniin hem dilimizde hem de bagka dillerde hem ad hem de sifat olarak
kullanilmasindan ve “anadili” kavraminda da “ana” sézciigiiniin anne ile ilgisinden dolay1

bu gostergenin karsiladigi kavram konusunda bir belirsizlik vardir.

Dogan Aksan, “ana dili” kavraminda “ana” sozciigiiniin kullanilmasini, bu dil
Ogrenilirken ¢cocugun annesi ile olan iliskisine baglamaktadir. Gergekten de dilin anne ile
bagini terimlerin yapisina baktigimizda da goriiyoruz. Almanca; muttersprache, Ingilizce;
mother tongue, Tiirkce; ana dili, Cocugun biiyiirken annesi ile ¢cevresindeki diger insanlara
gore daha yakin olmasindan dolayr annesinin dil 6zelliklerini varsa yoresel agiz
ozelliklerini de kazanmasin1 dogal karsilamak gerektigini belirtmektedir. Burada

belirtmemiz gereken bir diger husus da annesiz babasiz bir yurtta biiyiiyen bir cocugun ana
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dilinin de etrafindaki 6gretmen ve arkadaslarimin dil 6zelliklerini yansitacaginin ortada

oldugudur. Bu tiir cocuklarin anadili de ¢evrelerindeki bu insanlarin dili olacaktir.

Diinya da ki her insan toplumunun, yazili olmasa bile bir sozlii dili oldugu
bilinmektedir. Sozlii dili olmayan hi¢bir topluluk olmadig halde, ikinci bir anadili olan
topluluklarin sayis1 hemen hemen hi¢ yoktur denilebilir. Olanlarda birer anadili bulunan
iki toplulugun, bir tek toplum halinde, bir arada yasama zorunlulugundan ¢ikmistir. Buna
gore, bir insanin Ogrenecegi bir yabanci dil, her zaman ikinci dil olma durumundan
kurtulamayacaktir. Birinci sira anadilde bulunacagina gore, yabanci dil her zaman icin

anadile kars1 savagmak zorunda olacaktir (Baskan:2006: 40).

Insanin dogumundan oliimiine kadar siiren 6grenme, anlama ve yorumlama siireci
icinde kendini gergeklestirdigi bilinen bir husustur. Bu asamada ana dili egitiminin
cocugun biligsel gelisimi iizerinde biiyiik bir etkiye sahip olugunu unutmamak gerekir.
Neyi, nicin Ogretmesi gerektigini bilmeyen, bu hususta gerekli yontem ve araglar
kullanmayan bir egitim sisteminin basarilt olmasi da beklenmemelidir. Cocugun biligsel
gelisim ozelliklerini dikkate alan bir yaklasimin basariy1 getirecegi muhakkaktir. Bu arada
bilis (cognition) kavramini da insanin, kendini ve cevresini anlama/yorumlama ve
ogrenme eylemlerini gerceklestiren zihin etkinligi olarak kabul ettigimizi belirtmek
gerekir(turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/Ahmet_turan_sinan_ana_dili%?20_egitimi_dusuncel
er.pdf).

Gergekten de cagdas iilkeler ana dilin ulusal biling ve duyarliligin olusmasindaki
biiyiik rolii nedeniyle ana dili egitim ve dgretimine biiyiik 6zen gdstermislerdir. Benzer bir
duyarliligr Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu sonrasinda da goriiyoruz. Tiirkcenin 1924
Anayasasinda Resmi Dil olarak yer almasi, devlet kurumlarinda agik, sade bir yazisma dili
kullaniminin desteklenmesi, Tiirkce ¢alismalarina 6zen gosterilmesi, 1928 yilinda Yazi
devriminin gerceklestirilmesi bunlarin kimi orneklerini olusturur. Gerek egitim alaninda
gerekse de diger alanlarda yapilan devrimlerle birlikte ana dili uygulamalar1 6nemli bir yer
isgal etmistir. Bu cercevede Tiirkce egitim ve Ogretiminin gecen zaman icinde modern
yontemlerle gelistirilememis olmasi iilkemizin kimi bolgelerinde Tiirkge acisindan
sikintilar yaratmistir. Dil diisiinceyi aktardig gibi diisiinceyi bigimlendiren bir dizgedir de
aym zamanda. Dogan Aksan bu hususta sOyle der: “Biz, diinyayr anadilimizin

penceresinden goriir, ana dilimizin kavramlariyla evreni bicimlendiririz” (Aksan,

2006:15).
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Dil Milli kimligin ayrilmaz bir parcasidir. Tiirkiye’de ana dilini yani devletin resmi
dilini biitiin yurttaslarina en iyi yontem ve tekniklerle 6gretememis bir devlet aygit1 soz
konusudur. Cumhuriyet tarihi boyunca Tiirkce dersinin miifredatinda yapilan degisiklikler
yeterli olmamis ve Tirkceyi iyi kullanamayan, anlamayan, anlatamayan nesiller
yetistirilmistir. Bunu gidermek icin de sik sik miifredat degisiklikleri ve program
gelistirme calismalarn  yapilmistir. Miifredat gelistirme ¢alismalarnt bugiin  de

siirdiiriilmektedir (www://ttkb.meb.gov.tr).

Dil dgretimi, bir siirii gereksiz bilginin beyne yiiklenmesi demek degildir. Anadilini
dogru kullanabilen vatandaslar yetistirmek devletin egitim sistemine yiikledigi bir
gorevdir. Kisinin etrafindaki insanlarla iletisim kurabilmesi, sosyal bir varlik olarak
toplum icerisinde kendini ifade edebilmesi, kendi gelisimini tamamlayabilmesi ve hayatin
her agsamasinda bagarili olmasinin yolu iyi bir anadili egitim ve dgretiminden geger. Ortak
bir anadili egitim ve 6gretiminden ge¢cmis cok farkli meslek gruplarina mensup insanlarin
olusturdugu kiiltiirel alt yapis1 saglam nesillerin yetistirilmesi bir toplumu giiclii kilar

(turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/Ahmet_turan_sinan_ana_dili%20_egitimi_dusunceler.p).

Anadili dersi olarak Tiirkge dersi ve onun miifredati bu noktada dikkati
cekmektedir. Tiirk¢e derslerinde kullanilmakta olan ders ara¢ ve gerecleri de biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle ders kitaplarinda kelime ve kavramlar diizeyinde ciddi bir
tutarsizlik soz konusudur. Tiirkce gibi imparatorluk dili olmus ¢ok giiclii bir dilin sz
varligimin sozciikleri ve deyimleriyle ders kitaplarinda kullanilmasi gerekirken; bu
zenginligin ders kitaplar ve diger yardimci araglara yansidigim soylemek giictiir. Bugiin
Tiirkce Sozlik’iin yiiz binlere varan sozciik, on binlerle ifade edilen deyim varlig
bulunmaktadir

(turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/Ahmet_turan_sinan_ana_dili%20_egitimi_dusunceler.p).

Insanlar, dili kullanirken, ciimle kurarken sozciikleri kullanirlar. Bu sozciiklerin
temel ve yan anlamlariyla cesitli s6z dizimsel farklilikla bir ¢ok anlam aktarilir. Insan
diisiincesi kavramlastirma yoluyla anlatilir. Bu anlatimda da her dilin nesneyi algilama
yetenegi belirleyici olur. Aksan’in anlatimiyla kavramlar; insanin ¢evresindeki nesnelere,
olay ve durumlara ait, kisisel gézlem ve deneyimlere dayanan tasarimlarin zihinde yer
eden ve bir soyutlamayla dile doniisen yoniidiir, gostergelerin gosterilen yanidir (Aksan,

1999:41).
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Cagdas anadili ogretiminin ii¢ temel ilkesine gore etkili bir dil dgretimi i¢in; dil
Ogretiminin 6grenme durumunda gergeklestirilmesi, etkinlikler yardimiyla yapilmasi ve dil
ogretiminde kullanilan her ¢esit malzemenin igeriginin anlamli olmas1 gerekir. Tiirkiye’de
cocuklarin Tiirkceye hakim olamayinca diger derslerde de sikinti yasadigr goriilmektedir.
Bu da dogal bir sonugtur. Ciinkii anadili dersi hem ana ders hem de diger dersler icin bir

arag derstir
(turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/Ahmet_turan_sinan_ana_dili%?20_egitimi_dusunceler.p).

Okuma, yazma, dinleme ve konusma agisindan dilin etkin 6gretimi bu noktada ¢ok
onemlidir. Etkin ana dili egitimi insanin dogustan getirdigi zihinsel alt yapiy1 dikkate alan
bir nitelige sahip olmak zorundadir. Ciinkii insandaki dil yetisi belli bir dille desteklendigi
zaman islerlik kazanan bir yapidadir. Dil diisiincenin kabiysa, diisiince dil ile yaratilir, dili
diisiince yaratir ve bu karsiliklilik siirer gider. Boylece ulusal kiiltiiriin aynasi olan ana
diliyle ulusal degerler yaratilir, anlatilir, estetik kaygilar uyandirilir. O halde dil egitimi
aym zamanda diisiince egitimidir. insanin diisiincesi, kisiligini de ortaya kor. Cagdas
bilim, teknik ve sanat gelismelerine ayak uydurabilmek i¢in, ana diline bagh ve saygili
kusaklar yetistirilmesi, ortak bir dil ve yaz1 dili ile ulusal birligin gii¢lendirilmesinin

kavranilmasi gerekir (Aksan, 1994:69).

Cagdas yasamin en onemli karakteristigi hacim ve hiz temelinde imitasyon girdabina
azami olciide girilmis olmasidir. Ilerleme olarak tanimlanan toplumun paradigmalarinda
varlik, bilgi, deger ve insanla ilgili ciddi ters-yiiz edigler s6z konusudur. Giiniimiiziin
egitim bilinci ve pratigi yani belirli ruhsal, zihinsel ve eylemsel duruslarin karakterize
ettigi cagdas egitim durumunda aynm ters-yiiz edislerinin derin izlerini tasimaktadir.
Varliga iliskin ters-yliz edisin en kaba c¢izgisi varligin o6ziinli, inceleme konusu
yapilamadig icin goriintiilerin gergek yerine ikamesidir. Her varlikta varolan ruhsal,
zihinsel, fiziksel beden dedigimiz diizlemlerde fiziksel ve zihinsel 6l¢iilebilir olanin gercek
sayillmasi cevherin degerlendirme dis1 tutulmasi bu dis nedensellie bagli mutlak bir
yiizeysellesmedir. Aym1 durum bilgi i¢inde gegerlidir. Edinilmis bilgi yani goérdiigiine
inanma tepkiselligini yansitan olii bilgi canli varolugsal dogal bilmenin yerini almig
durumdadir. Insanin giicii 6lii bilgi repertuariyla 6l¢iiliir duruma gelmistir. insan deneyimi
bireysel kolektif evrensel olcekte determine eden degerlerde de ter-yiiz edis s6z konusudur

(Akgiindiiz 2008).
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Dil 6gretiminin de okuma, konusma, yazma ve dinleme gibi dilsel becerilerin
tiimiiniin bir denge icinde gergeklestirilmesi amaclanir. Ciinkii bu dort etkinlik alaninin
iliskileri 6gretimin amaglari kusatir. Birey, duygu, diisiince, bilgi ve benzeri kavramlarin
olusturdugu anlam evrenini konusma, dinleme, yazma ve okumanin karsilikli
etkilesiminde olusturur. Konusma ve yazma bir “anlatma”, dinleme ve okuma da bir
“anlama” becerisidir. Anlatma verici “yaratic1”, anlama ise “kavrayict” olmay1 gerektirir.
Anlama siirecinde gelen iletinin kavranmasi;  diisiincelerin  ayristirilmasini,
karsilastirilmasini ve yeniden bi¢imlendirilmesini gerektirir. Anlatma siirecinde ise birey
verici durumdadir. Sezgi, duygu ve diisiincelerini belli kurallara gore birlestirip bir biitiin

olarak aktarmak yaratici olmay1 gerektirir (Sever 1997:14,15).

Bireyin anadilinde daha 6zgiir ve nitelikli diisiinebilme yetisinin dogal sonucu
olarak, anlama ve anlatma becerisi de farkl bir dil 6gretiminde daha kisith bir diizlemde

gerceklestirilecektir.

Anadili ve Farkli Dil Ogretiminde Okumanin Onemi: Ogrenme ve bilgilenmenin en
temel yollarindan biri de okumadir. Okuma yalmzca 6grencilerin degil, herkesin genis bir
bilgi evrenine acilmasi, diisiince ve duyarligim gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletime
girebilmesi i¢cin basvurmasi gereken etkili bir 6grenme aracidir. Okullarda ki 6gretme
O0grenme siirecinde yazili kaynaklardan yararlanma 6nemli bir yer tutar. Okuma, gozlem
ve diisiince giicii ile birlesince sozlii ve yazili anlatim da giic kazamr. Ogrencilerin;
okuduklarim ve dinlediklerini tam ve dogru olarak anlamasi; anladiklarini diisiiniip
tasarladiklarim1 s6z ve yaziyla etkili bir bicimde anlatmasi, biiyiik Olciide sozciik
dagarciklarinin zenginligine, bu dagarcigin zenginligi de okuma etkinligine baglanabilir.
Ogrenmenin, ozellikle simf ogretiminde, biiyiik o6lciide okumaya bagh olusu soz

dagarcigi- 6grenme iliskisini etkili kilmaktadir (Sever, 1997:14,15).

“Egitimdeki Ulkeleraras1 Basarinin Degerlendirilmesi” amaciyla gergeklestirilen bir
arastirmada, onbes iilkeden ortaokul ve lise diizeyindeki 6grenci drneklemine, 6grencilerin
anadillerinde “okudugunu anlama”, “dil-edebiyat”, ‘“fen bilimleri ve matematik”
derslerinde basan testi uygulanmis, dgrencilerin okudugunu anlama giicii ile s6z konusu
diger ii¢ alandaki basaris1 arasinda olduk¢a anlamli bir iligki bulunmustur (Sever,

1997:14,15).

Okuma etkinliginin temel amacinin, iletileni anlamak oldugu diisiiniildiigiinde;

okudugunu anlama becerisinin en temel degiskeninin “sdzciik dagarcigi zenginligi”
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oldugu soylenebilir. Sézciikler birer kavramdir ve diisiinmenin temel dgeleridir. Baska bir

ifadeyle, dilde her sozciik bir nesnenin ya da fikrin simgesidir (Sever, 1997:14,15).

Anadilinde okuyan insan, sozciikk dagarcigini zenginlestirerek, zihninde; sosyal,
kiiltiirel, bilimsel ve yasama dair her tiirlii alanda kullanabilecegi sekilde orgiitleyerek,
kavrama, algilama ve degerlendirme yetilerini belirleyebilir. Farkli bir dilde okuyan insanin

bu yeti potansiyelini anadilinde oldugu sekilde degerlendiremeyecegi ise bir gercektir.

Dil 6gretiminin beceri alanlan i¢inde degerlendirdigimizde okuma “anlama giiciinii
gelistirmeye yonelik bir etkinliktir. Ancak, bir dili bilmek, o dille sdyleneni, yazilani
anlayabilmek kadar; duygu, diisiince ve tasarimlarini o dille anlatabilmek de demektir.
Anlatma becerileri ise konugma (s6zlii anlatim) ve yazma (yazili anlatim) olmak iizere iki

etkinlik alanini icerir (Sebiiktekin, 1981:30,31).

Konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Ayn1 zamanda,
zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin bir yansiticisidir. Konusma
becerisini  bireylerin  arasindaki  yasantilarin  paylasilmasi  siireci  olarak
degerlendirdigimizde, insanin duygu ve diisiincelerini ve diger tiim potansiyel agilimlarini
farkli bir dile nazaran, anadilinde daha rahat gerceklestirebilecegi kanisina varir. Ayni
zamanda, yazmak; duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. “iyi diisiinen, iyi anlatir.”’soziinden yola ¢ikarak, her
insan akiskan zekasinin dogal sonucu itibariyle her dili 6grenebilir, 6grendigi bu dilde
amacin1 diizglin olarak yaziya dokebilir fakat diisiince insanmin zihninde agik acik
belirmemisse, ifadesinde eksiklikler meydana gelir. Diisiinceyi karsilayacak sozciikler ise

“anadili belleginde” daha kuvvetlidir (Sebiiktekin, 1981:30,31) .

Her tiirlii 6grenimde oldugu gibi farki dil 6greniminde de temel sorun isitilen ya da
goriillen uyarilarin, Ornegin bir sozciigiin algilanmas1 ve bellekte tutulmasidir.
Ruhbilimciler, dogrudan gozlemlenmesine olanak bulunmayan bu olay1 kimi ipuglarina
dayanarak soyle aciklamaktadirlar: bellegin dort siirecten olusan bir isleyis diizeni vardir.
Bu siireclerin insan beyninde bulunan dort odacikta yer aldigi diisiiniilebilir. Bir sozciik
isitildigi ve ya da goriildiigli anda ‘duyusal tampon’ bolgesine alinir ve orada cok kisa siire
kalabilen bir iz birakir. Bilyiik olasilikla, bu iz arkadan gelen siirekli girdilerle silinecek,
yerini bir daha donmemek iizere baska izlere birakacaktir. Sozciigiin ikinci siirece
alimmasi, yani ‘kisa siireli bellek’ icine aktarilmasi i¢in, 6grencinin dikkatini bu uyariya

yoneltmesi ya da onu Ogrenmek istemi gerekir. Uyarilar kisa siireli bellekte de fazla



76

kalamazlar. Yineleme yapma ya da 6nceden 6grenilmis baska sozciiklerle cagristm kurma
ve iligkiler bulma yollariyla sozciigiin bu kez ‘orta siireli bellekte’ yer almasi
saglanmalidir. S6zciik burada da ancak dakikalar ya da saatlerle oOlciilecek bir siire igin
tutulabilir. Sonuncu siirece ‘stirekli bellek’ adi verilmektedir. Orta siireli bellekte
depolanmis bulunan sozciigii bir siire sonra kullamima almak onu siirekli bellege
aktaracaktir. Stirekli bellege girmis olan sozciigiin artik hi¢ unutulmayacagi sdylenemez.
Bu siirecte onun, Onceleri sik sik olmak iizere, zaman zaman depodan cekilerek yiizeye

cikarilmasi gerekmektedir (Sebiiktekin, 1981:30,31).

En 6nemli dil birimlerinden olan sdzciiklerin 6grenilisi sirasinda, bunlarin nesne ve
kavramlar1 her dilin kendi anlam oOrgiisiine gore yansittiklar1 iyi bilinmelidir. Ayrica,
anadildeki sozciiklerin her biri icin amag dilde de birer s6zciik bulunacaginin sanilmamasi
gerekir. Ogrenci, yabanci dildeki anlam dagilimini, 6grendigi sozciik sayist cogaldik¢a

daha iyi anlayacaktir (Sebiiktekin, 1981:30,31).

Farkli bir dili 6grenmek, giiniimiiz diinyasinda insanin her alanda disa acilimim
saglamak, basar1 yoluyla egosunu tatmin etmek adina bireyin kendisine yiikledigi zorunlu
bir siirectir. Bagariin insan1 var etmedigini diisiinecek olursak, belki de sadece meraktan
kaynakli, ¢cok az insan farkli bir dil 6grenmeye yonelecektir. Bunu bir 6rnekle pekistirecek

olursak;

Bir yabanci 6grenci yurtdisinda bir yandan mesleki egitimini siirdiiriirken, bir
yandan da baglangicta en diisiik diizeyde bulunan yabanci dil bilgisini, en azindan mesleki
yabanci dil bilgisini yiikselterek yerli arkadaslar1 ile aralarindaki farki en kisa zamanda
gidermeye calismak zorundadir. Bunu basarabilen Ogrenciler mesleki egitimini de
basariyla tamamlayabilmektedirler. Belirli bir siire icerisinde yabanci dil bilgisini
gelistiremeyen Ogrenciler ise, mesleki egitimlerinde de arzu edilen basariy1
gosterememektedirler. Tiirkiye’den yurtdisina gonderilen 6grenciler icinde, her iki duruma

ait pek ¢ok ornek acgikca gdzlemlenebilmektedir (Sever, 1997:27).

Oysa ki anadilini kullanarak egitimini siirdiiren bir 6grenci, mesleki yeterliliklerini

gelistirebilme acisindan daha basarili olabilecektir.

Somiirge iilkeleri hari¢, A.B.D., Ingiltere, Fransa gibi gelismis iilkeler dahil, biitiin
tek anadilli iilkelerde hem hocalar, hem de 6grenciler i¢in egitim dili anadildir.Dolayisiyla
bu iilkelerde egitim dilinin kaliteye etkisi maksimum diizeydedir.Tiirkiye’den veya diger

yabanci iilkelerden A.B.D., ingiltere, Almanya, Fransa gibi iilkelere yiiksekogretime
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gonderilen 6grencilerden, egitimin kalite seviyesini diisiirmemek i¢in, bu iilke dillerini
yeterli diizeyde bilmeleri ve bunu belgelendirmeleri istenmektedir. Ornegin, A.B.D.’de
yiiksek Ogrenim gorebilmek igin bir yabanct Ogrencinin en az 550 puan almasi

gerekmektedir (Sever, 1997:27).

Bu baglamda yorum yapacak olursak 6rnekte verdigimiz sartl kabul, aslinda, insanin
herhangi bir sinirlandirma olmadig: takdirde, en iist diizeyde agiga ¢ikacak olan basari
kalitesi iizerinde engel olusturmaktadir. Ama maalesef giiniimiizde insanlar i¢sel sinirlarini

dis kaynakli ve insanin dogas1 ile uyumlu olmayan yiiklemelerle zaten zorlamaktadirlar.

Anadilde yapilan egitimin, ayn1 sartlarda yabanci bir dilde yapilan egitime gore daha
basarili sonuclar verecegi tartisma gerektirmez. Hoca verici, 6grenci alic1 olarak kabul
edildiginde diisiince, bilgi, duygu kisaca, her tiirlii meram iletisiminde alic1 ile vericinin
aym dili konustuklarinda basar1 orami en yiiksek diizeyde olacaktir. Alici ile vericinin
dilleri birbirinden farkli olmasi durumunda ise, egitim dgretimde basar1 derecesi, egitime
yabanci dil bilgisiyle katilan kisinin yabanci dil bilgi diizeyine indirgenecektir. Eger,
egitimde kullanilan dil, her ikisi i¢in de yabanci dil ise, egitiminde basari oram1 yabanci
dili daha diisiik olanin diizeyine gore degil, digerinden de etkilenerek daha da diisecektir.
Ana dille yapilan egitimle karsilastirildiginda yabanci dille yapilan egitimde bir kalite
diisiisii olacaktir. Ancak, bu kalite diisiisii, alicinin ve vericinin her ikisinin yabanc1 dile

hakimiyeti arttikca daha az hissedilecektir (Koksoy, 2000: 25).

Farkli dilde 6gretim ashinda ikinci planda degerlendirilmesi gereken bir olgudur
ciinkii tilkemizde birakalim farkl dili, bireyler halen anadilleriyle bile, dogru bir iletisim
gerceklestirememekte ya da bu siirecte sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Bu noktada anadille

Ogretimin genel sorunlarina deginmemiz gerekmektedir:

Yapilan bir arastirmada, lise ve dengi okullart bitirdikten sonra yiiksekogretime
girebilen 6grencilerin, “okudugunu anlama giici” ile “yazili anlatim becerisi’ni yeterli
diizeyde kazanamamis olduklar1 saptanmistir. Bu durum ilkokuldan lise sonuna degin
siirdiiriilen onbir yillik Tiirk¢e Ogretiminin verimsizligine de isaret etmektedir. Nitekim
2547 sayih Yiiksek Ogretim Kanunu'nun 5. maddesinin “1” fikrasi geregince, biitiin
yiiksekogretim kurumlarina “Tiirk Dili” dersi konulmasi, bu verimsizligin bir sonucudur

(Sever, 1997:25).

Orta oOgretimden gelen Ogrencinin dil yetenegi, dil becerisi yiikksek Ogretim

ogrencisini(miifredatin1) tasiyamadigi icin orta Ogretimde okutulan dil ve dilbilgisi
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o0grence konular1 fakiiltelere tasinmistir. S6z konusu Ogrencede birtakim ekleme ve
cikarmalar yapilarak: iiniversitelerde okutulacak Tiirk dili derslerinin amaci: yiiksek
ogrenimini tamamlanmis olan her gence, ana dilinin yapisint ve isleyis ozelliklerini
geregince kavratabilmek, dil-diisiince baglantist acisindan, yazili ve sozlii ifade vasitast
olarak, Tiirkceyi dogru ve giizel kullanabilme yetenegi kazandirabilmek, ogretimde
birlestirici bir dili hakim kilmak ve ana dili suuruna sahip gencler yetistirmektir...’

denilmis olsa da heniiz gosterilen amaca ulasilmig degildir (Diindar, 2000:7).

Ote yandan iilkemizde farkli dil ogretimine verilen 6nem ya da yabanci dil
Ogretiminin gordiigii biiylik ilgi ve “yabanci dilde 6gretim” olgusu; Tiirkce 6gretimi
sorunlarinin etkili bicimde tartisilmasi ve ¢Oziim Onerilerinin olusturulmasi siirecinde
onemli engeller olusturmaktadir. Bunu kismen asagida Sayin Diindar’in yapmis oldugu

degerlendirmeyle agiklayabiliriz:

. “Tiirkcenin devlet dili, ulusal anlasma araci, egitim ogretim dili olarak one
citkmast ve giderek kurumlasmasi, egemenligini kazanmasi hala kimilerini, kimi
cevreleri ilgilendirmekte ve rahatsiz etmektedir. Ovyle anlastyor ki siyasal
orgiitlenme, toplumsal orgenlesme baglaminda etkinlesme siirecine girmeyenler ve
kimliklerini,  kisiliklerini  dil,  oOzellikle de anadili-diigiince  bagintisiyla
iliskilendirmekte zorlananlar, bir takim gerekli dilsel/ekinsel vargilara ulagsmada ya
gercekten yetersiz kalryorlar ya da bile bile, baska amaclar giittiikleri icin, biitiin
bunlart gormezden bilmezden gelmenin, en azindan insansal bir diiskiinliik oldugunu
duyumsamak istemiyorlar. Ama kimileri gormese de, bilmese de, Atatiirk devrim ve

ilkelerinin 1518inda aydinlanma siireci islemektedir...” (Diindar, 2000:6-8).

Her ne kadar bir devletin gorevi, vatandaslarinin egitimini, kiiltiiriinii, ilmini ulusal
diliyle yiikseltmek olsa da, dilin kullanim alami olan ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarimizda oldugu gibi, yliksekdgretim kurumlarimizda da farkli dilde egitim ve

Ogretim faaliyetleri siirmektedir.
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1.4. Tiirk Yiiksekogretim Sisteminde Serbest / Zorunlu
Farkh Dil Ogretim Yaklasimlar
Ulkemizde giderek yaygimlasan ve neredeyse egitim sistemimizin ayrilmaz bir
parcasi olmaya baslayan yabanci dilde egitim olgusunu yiiksekdgretim diizeyinde ele
alacagimiz bu boliimde oncelikle farkli dil 6gretiminin ge¢misini serbest ve zorunlu

ornekler baglaminda bir kaynaktan yapilan aktarimla 6grenmeye caligalim.

Cagdas Tiirk Egitiminde amag¢ bagart iligkisini suurlandiran onemli
sorunlardan biri, yabanci dille ogretim konusundaki yiiceltme kiiltiirii ve
tutkusudur. Dil, psikoloji ve egitim arastirmalarinin nakzedici bulgularina
ragmen anlayis ve uygulama boyutlarinda giincelligini koruyan bu tutku,
yvasanilan donemle swmrlt olmayp kokleri oldukca eskilere hatta Tiirk
toplumunun ilk Orgiitlii egitim tecriibelerine kadar uzanan miizmin bir
sorundur....

Tiirk Egitim Tarihinde yabanci dille dgretimi simgeleyen tecriibeler; Arapca ile
ozdeslesen medrese modeli (Selcuklu ve Osmanlt ¢izgisi), Fransizca agirlikl
mektep modeli (Tanzimat ve Mesrutiyet Tiirkiye’si) ve Ingilizce etrafinda yogun
viiceltme  kiiltiiriiniin - olustugu okul modeli (Cumhuriyet Tiirkiye’si) dir
(Akgiindiiz, 1998:96).

Bu noktada Yiiksekogretimin baslangicimi olusturan, Tiirk Egitim tarihinde 6nemli

yer tutan Medrese sistemine goz atmak gerekmektedir.

Islam dininin bilim ve egitime iliskin degerleri bir i¢ uyaranlar bileskesi halinde
olumlu siyasal, sosyal ve kiiltiirel pratikle karsilasinca, Miisliimanlar
kendilerini kelimenin tam anlamiyla arastirma, ogrenme ve dgretim seferberligi
icinde bulmugslardir. Ik asamada amator diizeyde, nakli bilgi alaminda
gerceklesen diisiince acilimlary, daha sonra bir servis disiplini niteligindeki
dilbilim ¢calismalariyla beraber profesyonel arastirma ve ogretim etkinliklerine
doniismiistiir. Bu calismalarin  sagladigr zihinsel hazir bulunusluluk hali
terciime siireciyle beraber bir bakima Islam kiiltiiriiniin antik kiiltiirlere meydan
okumast seklinde gelisen daha kapsaml diisiince acilimlarina yol acmigtir. Bu
siireg, Islam diinyasim diizenli egitim ve bilim kurumlarimn olusumunu
gerektirecek akademik doygunluga ulastirnus, Islam diinyasinin bin yillik tarihi
egitim ve bilim servisi olan medreseler, iste bu doygunlugun iiriinii halinde tarih
sahnesine ¢tkmistir ...

Medreseler; vyiizeysel olarak iistii iimmet ideolojisini asilayan bir kurum
seklinde algilansa da zaten yerlesik hayata yeni gecmekte olan ve milli kiiltiir
bilinci tam netlesmemis olan insan yiginlarmn aymi kiiltiir atmosferinde
olgunlasarak sonraki asirlarda kiiltiirel kimligi sekillenmis milletlerin milli
enerjilerini harekete gecirecek diizeye ulasmasinda koprii kurum ozelligine
sahiplerdir. Bu bakimdan medresenin milli enerjileri yozlastiran iimmet kurumu
degil, oOzgiin bir Tiirk icadi olarak Tiirk milli kiiltiiriiniin nesilden nesile
aktarilmast ve gelisiminde lokomotif rol oynayan bir kurum oldugu soylenebilir
(Akgiindiiz, 1998:117).
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Kiiltiirlerin nesilden nesile aktariminda en énemli ara¢ olan dil, o donemde toplumun
sosyo ve kiiltiirel hayat alanlarin1 en yaygin bicimde Arapga ile biitiinlestiriyordu. Tiirkce
hicbir miiessesede halka 6gretilmiyor, sadece hiikiimet iglerinde kullaniliyordu. Bu durum
bilim ve egitim dilinde de ayniydi. Yani, o donemin yiiksekogretim kurumlar1 olan

medreseler 6gretim dili olarak Arapga kullaniyorlardi.

Yabanci dillerle egitim ve bilimin yapildigi Selcuklu devleti, "milli bir devlet
olmaktan cok bir hanedan devletidir ve Selcuklu hiikiimdarlar biitiin Iranlhilarin da
hiikiimdaridir. Boyle olunca Farsca'y1 yazisma dili ve Arapca’yr da din ve ilim dili

saymakta sakinca gormemislerdir." (Karal, 1994:22, 23).

Din degisiklikleri esnasinda Tiirkler karakter 6zellikleri dolayisiyla yeni dinlerini
biitiin samimiyetleri ve diiriistliikleri ile benimseyerek, yeni dinin kendisinden dnce ortaya
konmus kiiltiirel degerlerini hi¢ yadirgamadan benimsemislerdir (Ustiiner, 2001: 50-57).

Tiirklerin Arapga’yt bilim ve egitim dili olarak tercihlerinde en onemli teorik

faktor; bu dilin Kur’an dili olmast yani ilahi tercihe mazhar, kutsanmasi
gerekli bir dil olarak algilanmasidwr. Tiirk diisiince egitim geleneginde
yabanct dil tercihini koriikleyen en onemli pratik neden ise; Islam diinyasinda

kurulan askeri ve siyasi hakimiyeti, kiiltiirel hakimiyetle pekistirme iradesidir
(Akgiindiiz, 1998: 99, 100).

O donemde Islam diinyasinda Arapca'nin iistiinliigiinii savunan ve hadis oldugu iddia
edilen pek c¢ok uydurma rivayet yayilmistir. Kur'anin Arapca olmasinin imtiyazini
kullanan Araplar, yaydiklar1 bu sozlerle Islam diinyasinda Arapca’ya ve dolayisiyla Arap
kiiltiiriine bir kutsallik kazandirmaya ¢alismislardir. Arapca disindaki dilleri agsagilayan bu
anlayis, Tirkler arasinda az da olsa etkili olmus, Iranlilar arasinda ise, bunlara benzer
rivayetlerle Farsca savunuldugu icin pek ragbet bulmamistir. Biitiin bu gelismeler
sonunda Osmanli aydinlarinin biiyiik bir kism1 Arapga ve Farsca'ya ragbet gostermislerdir:
"Hac1 Pasa 14. yiizyilin sonlarina dogru yazdigi Telhisii's-Sifa adli eserinde, herkesin
anlayabilmesi maksadiyla Tiirkce yazmis oldugundan dolayr oziir dilemek lizumunu
duymustur" (Sayili, 1994: 527).

Cogunlugu aymi dine mensup cokuluslu bir niifus kitlesini yoneten Tiirkler,

medrese kurumuna akademik islevleri yaminda siyasi ve kiiltiirel nabzi

denetleme aract olarak da deger verdikleri i¢in bu kurumun degisik kesimlere
hitabimi  kolaylastiracak sekilde Islami kiiltiiriin ortak dilini  kullanmayt
veglemislerdir. Arapcanin genel medrese sistemi icindeki hakimiyeti tartisilmaz.

Medreselerdeki ogretme- dgrenme siirecinin birkac yiul dil formasyonuna tahsis

edilmis olmasi dahi Arapcanin hakimiyetini kanitlamaya yeterlidir (Akgiindiiz,
1998:148).
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Arapg¢a’nin bilim dili olarak kabul edilmesi, Bati’da Latincenin kaynak dili olarak
goriildiigii gibi, islami temel eserlerinin dili olmasina baglanmaktadir. Ancak, Arapcanin
egitim, bilim, devlet ve Kkiiltiir hayatimizda bu kadar biiyiik rol oynamasinda, bugiin
oldugu gibi, milli dil ve milli kiiltir suurumuzun zayiflamasi da etkili olmustur

(Ozkan,1996:259).

Osmanh 6gretiminin Arap dili ile devam ettirilmesi, uzun asirlar icinde olugmus
Islami bilgi sisteminin zorunlu kildigi, alternatifi olmayan zorunlu bir tercihe bagh
olmustur. Gegen bu siirecte, Tiirkce’ye dayanan bir Ogretim disiplini kurulamamis,
bilginin isleyisi Tiirk¢e’nin lehine olmamistir. Daha da kotiisii yapilandirma ve
yonlendirilmesi yoniinde diislinceler ve iradeler olmamistir. Arapca, bu milletin anadili,
medrese mensuplarinin ve aydin siifin iletisim dili olmamistir. Bu agilardan Arap dilinin
tezahiiriine kayda deger derecede rastlayamiyoruz. Osmanli toplumunda ve aydin simif
arasinda Arapca ile kast olunan, sarf (morfoloji), nahiv (sentaks), belagat (retorik)
ilimlerinin teferruath kurallariyla 6gretimi, iist medreselerde cesitli ilim dallarinda
okutulan eserlerin okunup anlasilmasim saglayacak dil melekesini kazandirma 6gretimi
olmustur. Pratik iletisimi, ticari, siyasi fonksiyonlar1 hedeflemeyen bu program Osmanliya

has bir yapidir (Hazer, 2002: 274-293).

Medreselerde Arapga ile egitim dgretim yapilmasi Arapg¢anin kutsanmasi sonucudur.
Batililagma hareketleriyle birlikte bu kutsanma yerini Fransizcayr 6n plana cikararak

muhafaza etmistir.

Kiiltiir hayatimizin belirleyici ana ¢izgilerinden biri olan Tanzimat Fermam diger
alanlarda getirdigi yeniliklerle birlikte, Arap¢a ve Fars¢anin yaninda Fransizcay: da egitim

ve kiiltiir hayatimiza sokmustur.

Osmanl Imparatorlugu’nda 18. yy ikinci yarisindan itibaren reformlar yapilmaya
baslanmistir. Yabanci dil Ogretiminin okul programlarina girmesi de ilk kez bu yilda

gerceklesmistir ve dgretilen ilk batili dil Fransizca olmustur (Demirel, 1993: 7).

Tanzimat Fermani’ndan sonra orta dereceli okullarmn programina yabanci dil
girmigtir. Yapilan reformlar her ne kadar ileriye ve gelismeye yonelik yapilmak istense
de zaman igerisinde karsilasilan sorunlar devletin olumsuz yonde etkilenmesine sebep
olmustur. Ik agilan okullar yabancilar tarafindan gerceklesmistir ve cok iyi diizeyde
yabanci dil egitimi verilmeye calisilmistir. Verdikleri egitimin kalitesi de yiiksektir.

Yabancilarin actiklar1 bu orta dereceli okullarda cok iyi yabanci dil 6gretilmesine ragmen
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devletin actif1 yiiksek okullarda istenilen basariya ulagilamamistir. Yabanci dilin daha
erken yasta Ogretilmesi gerektigi ortaya cikmuistir. Bu yilizden ciddi manada yabanci dille
Ogretimin yapilacagi orta dereceli bir devlet okulunun acilmasi diisiiniilmiistiir (Demirel,

1993: 7).

Yabanct dil 6gretimi i¢in uygulanan denemelerin basarisizligl iizerine o6zellikle
Istanbul’da hem iyi diizeyde yabanci dil 6gretecek hem de devletin sivil kadro ihtiyacini
karsilayacak bir okul agilmasi icin calismalar baslanmistir. Bir zamanlar Osmanlh
Imparatorlugu icin devlet adamlari yetistiren “Enderun Mektebi” bu amagla daha
modernlestirilerek “Galatasaray Sultanisi” adiyla 1868’de Fransizca olarak egitime
baslamistir. Sonraki yillarda okul programina se¢meli olarak Arapca, Fars¢a, Ermenice,
Latince, Rumca, Bulgarca, 1ngilizce, 1talyanca, Almanca dersleri konmustur (Demirel,

1993: 7).

Tanzimat’la baglayan batililasma hareketleriyle birlikte belirli donemlerde bati
dillerinden biri 6n planda tutulmustur. Tanzimat déneminde Fransizca 6n planda iken,
Mesrutiyet doneminde Almanca’ya 6nem verilmis, Ikinci Diinya Savasindan sonra ise

Ingilizce 6ne ¢ikarilmustir (http://yadem.comu.edu.tr/1stELTKonf/TR).

Tanzimat doneminde de yabanci dille 6gretim faaliyetleri Tiirk toplumunun yaratici
diisiincesini zorunlu yabanci dil tutsakligindan otiirii sinirlamis, toplumun 6zgiin kiiltiiriinii
anadiliyle yansitmasini engellemistir. Atatiirk doneminde yabanci dil 6gretimine 6ncelik
verilmesi yerine, ulusal kimligin en Onemli ©68esi olan anadil Tiirk¢e’nin islenip
Ogretilmesi On plana ¢ikarilmistir. Yabanci dil bilgisi ise ¢eviri yoluyla bir teknik ve kiiltiir
aktarim aract olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet Doneminin dil ve kiiltiir politikalari, bir
yandan batililagmanin geregi olarak sunulan koklii zihniyet de8isiminin, diger yandan
ulusal birlik ve biitiinliik kaygilarinin etkisi altinda sekillendirilmistir. Kemalizm’in sorunu
aslinda —ne pahasina olursa olsun- sirf ulusal birligi giivence altina alacak kolektif bir
kimlik insas1 degildir. Zira bu ulusun ayn1 zamanda “muasir medeniyetin en ileri safinda
layik oldugu mevkiye” cikarilacagi yeni bir diinya goriisiiyle donatilmasidir. Batililagsma
baglaminda Kemalizm’in dil devriminden beklentisi, uzun vadede yaratacagi zihniyet
degisikligidir. Alfabe degisikliginin okuma yazmada saglayacag pratik kolayliklar pek
cok kisi tarafindan dile getirilmistir ama,cok az kisi boyle bir degisikligin ge¢misin
tasfiyesine ve Bati ile Kkiiltiirel biitiinlesmenin anahtar1 haline gelebilecegine ihtimal
vermistir.Sonucta 0yle bir dil yaratilmalidir ki,bu dil hem Tiirk ulusunu diger Miisliiman

dindaglarindan olabildigince farklilastirmali,hem de Bati medeniyetinin sekiiler diisiince
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ve hislerini tamamen karsilamaldir.Bu da dilin aym1 zamanda diinyay1 farki sekilde

kavrama ve algilama bicimi oldugunun bir agiklamasidir (Sadoglu, 2003:202, 203).

Kemalizm, Bati medeniyeti ile Tiirk ulusu arasindaki yapisal celiskiyi teorik olarak
ortadan kaldirsa da, “eski” ile “yeni” veya “geleneksel” ile “modern” arasindaki mevcut

gerilim pratikte yasanmaya devam edecekti (Sadoglu, 2003:202,203).

Oyle ki; Batili degerlerin kosulsuz olarak igsellestirilmesi, insanin 6ziinde varolan
yaratic1 giiclin bilgiye doniistiiriilmesinde ©6nemli bir ara¢c konumunda bulunan
Yiiksekogrenim kurumlarini da olumsuz etkileyerek, anadili duygusunda bir zayiflamanin,
bir biling kirlenmesinin ve dolayisiyla anadilinde bilgi ve bilim iiretememenin sebebi
olmustur. Milletimizin zaman zaman egitim dili olarak Tiirk¢ce disindaki dilleri kullanmis
olmasi veya aydinlarimizin yabanci dillere meyletmis olmalari, "dil felsefecilerinin
¢oziiliis sebebi saydiklar1 ezbere goren, ezbere diisiinen nesiller yetismesine yol agmis ve
bunun faturasi milletimiz tarafindan agir bedellerle ddenmistir. Bunun sonucunda kendi
tarihine yabanci, kendi varligi ve hayati ilizerinde diisiinemeyen, fikir iiretemeyen ve
dolayisiyla kendi felsefesini yaratamayan aydin; bilim ve diisiince birikiminden
yararlanamayan, yaraticilik ve 0Ozgiinliik yetenegi kaybolmus nesiller ortaya ¢ikmistir

(Korkmaz, 2000:319-326).

Daha sonra da Tiirkcenin bilim dili olamayacagi iddialar1 ortaya atilmis; kendi
tilkemizde bile dilimiz ikinci plana diisiiriilmiistiir. Bu iilkenin en zeki ve en seckin
cocuklar1 kendi okullarimizda yabanci dille egitim yiiziinden hazirlik siniflarinda bilimden
uzaklastirnlmaktadir. Heniiz Tiirk¢eyi yeterince 0grenmemis gelecegimizin teminati olan
bu gen¢ dimaglar yabanci dillerin grameri, kelimeleri ve terminolojisi ile ugrastirilmakta;
O0grenme, diisiinme ve liretmeleri adeta engellenmektedir. Bu kusaklarin aldiklar1 egitim
dolayistyla asagilik duygusuna kapilmalari, kendi kiiltiirlerine yabancilasmalari, yabanci

kiiltiirlerin hayrani olarak yetismeleri tabii bir sonug olacaktir (Kodaman, 1991:54,55).

Giiniimiiz diinyasinda tabii ki yabanci dilin 6nemi inkar edilemez. 2547 sayili
yiiksekogretim kanunundaki amag¢ maddelerden biri soyledir: ...yiiksek diizeyde bilimsel
calisma ve arastirma yapmak, bilgi ve teknoloji iiretmek, bilim verilerini yaymak, ulusal
alanda gelisme ve kalkinmaya destek olmak, yurt i¢i ve yurt dis1 kurumlarla isbirligi
yapmak suretiyle bilim diinyasinin seckin bir iiyesi haline gelmek, evrensel ve cagdas
gelismeye katkida bulunmak. Yiiksekogretim kurumlarinda bu amaci gerceklestirmek icin

kullanilacak araglardan biri de yabanci dildir. En az bir yabanci dil bilmek iginde
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yasadigimiz teknoloji, bilgi ve iletisim caginda ihtiyac halini almigtir. Insan kendisini,
kendi toplumunu ancak baska toplumlarla karsilastirma yoluyla daha iyi Ogrenebilir,
taniyabilir. Bunu yapabilmek icin de baska toplumlarin bilim, sanat ve siyaset
faaliyetlerini yakindan takip etmek zorundadir. Yabanci dil bilen insan, dogrudan bilgi
kaynaklarina ulasabilir. O halde yabanc dil, yiiksek 6gretimde daha iyi bilim, daha fazla
bilim i¢in sadece bir aractir fakat iyi bir yontem degildir. Bilimsel aragtirmalar da, bu
yontemin her seviyede 6grenmeyi ve bilgi alimin1 zorlastirmakta oldugunu bu acidan da

egitimin kalitesini diigiirdiigiinii gostermektedir (Kodaman, 1991:54,55).

Yabanci dille egitimin yiiksekogretim kurumlarindaki durumu boyledir. Tiirk aydini
biiyiik bir ¢cogunlukla, Yabanci dille egitim uygulamasinin Tiirk dili i¢in, bilim hayatimiz
icin, egitimimiz i¢in, milli kimligimiz, haysiyetimiz ve itibarimiz icin dogru olmadigi
goriisiindedir. Bu goriis sadece duygusal ¢erceve icinde degil, bilimsel cergeve icinde de
her zeminde dile getirilmektedir. Bilimin yanhs dedigi bir uygulamanin gittikce
yayginlagtirilmasi ise diisiindiiriiciidiir oysa ki bilim dogrulart bulmak ve uygulamak

icindir (Kodaman, 1991:54,55).

1.5 Akademik Kariyer Sisteminde Farkh Dil Zorunlulugunun
Egitsel Yansimalar

Icinde yasadigimiz yiizyil, insanlik tarihi icinde gelisen bilgi ve teknoloji
bakimindan bugiine kadar somutlasan gelismeler arasinda doruk noktay: ifade etmektedir.
Insan diinya da yasamaya basladig1 andan itibaren, énemli gordiigii iic temel fonksiyondan
vazgecmemistir. Birincisi; kendisini ifade etme sekli ve ozgiirliigii, ikincisi; kendisinin
devamimi saglayacak olan kendisinden sonraki nesillerin egitimi meselesi ve {iigiincii
olarak; icinde yasadigi diinyay1 ve kendisini ¢evreleyen kainati tamima, anlama ve
ihtiyaglarim karsilayacak gelisimleri saglayarak daha iyi yasama istegidir. Yani dil, egitim
ve bilim insan hayatinda 6nemli bir yer teskil etmektedir (Uludag, 2006:84).

... Insan bilincinin evrimlesmesinde temel cikis noktast insamin kendi agilimi olan

varlik sistemini ve bu sistemin isleyisini yaratan goreceli var olugsal program dilini

kavramasi, kendi yasam dilini  varligin program diline akordlamasi

(uyarlanmasi)dir. Parca aklin biitiin akla uyumlanmasi demek olan bu siirecte din,

felsefe, sanat bilim ve bu kalemlerde iiretilen projeksiyonlar temelinde deneyim

gelistirme ve benlik sistemini doniistiirme yaraticiligi olarak egitim, insan bilincinin

kendini nesnede ifade etmek icin yarattigi araclar ciimlesindendir. Soz konusu

araclar insamin varlik diline uyumlanmasi baglaminda, iki ucu sivri, daha cok
insamin yaklasim bilinciyle anlam kazanan notr degerlerdir. ...(Akgiindiiz,2008).
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Insan zihni,H. Simon’un s6yledigi gibi, bir G.P.S., yani “General Problems Setting
and Solving”dir.Yaygin bir goriisiin tersine, zihnin genel yeteneklerinin gelismesi, 6zel ya
da uzmanlagmis yeterliklerin gelismesine daha ¢ok olanak saglar.Genel zeka ne kadar
giicliiyse, 0zel sorunlar1 irdeleme yetenegi de o kadar giicliidiir. Bu nedenle, 6zel verileri
anlama, her 0zel durumu aydinlatabilecek verilerin harekete gecmesini saglar ve

diizenleyici genel zekanin etkinlesmesini gerektirir (Morin, 2006:18, 19)

Bilgi, baglamu, biitiinii, karmasik olan1 referans almak suretiyle kendini olusturmaya
caligarak, bilinen diinya iistiine bildiklerini fiilen harekete gecirmelidir. O halde, bilgilerin
harekete gecmesi ile genel zekanin etkinlesmesi arasinda karsilikli iliski vardir (Morin,

2006:18, 19).

Egitim, aklin esas sorunlar1 ortaya koyma ve ¢dzme konusundaki dogal yetenegini
gelistirmeli ve bununla baglantili olarak, genel zekanin tam olarak kullanilmasim tesvik
etmelidir. Bu tam olarak kullanilma, ¢ogu kez 6grenimin sondiirdiigii ve tersine uyarilmasi
ya da uyuyorsa uyandirilmasi gereken, cocukluk ve yeniyetmeligin en yaygin ve en canli
yetisi olan merakin Ozgiirce ¢alismasim gerektirir. Bireylerin genel zekasini gelistirme
kapsaminda egitim, hem mevcut bilgileri kullanmali, hem uzmanlagmis bilginin dagilma
ve boliimlenmelerini agmali, hem de sahte akilsalligin maskesini indirmelidir (Morin,

2006:18, 19)

Insam diger biitiin canhilardan ayiran temel 6zelliklerden biri dili digeri de genel
zekasmin disa yansimalari olan diisiinceleridir. Insanda varolan diisiinme yetisinin
orgiitlenmesinde egitim oldukca genis kapsamli bir aractir. Egitimle oOrgiitlenen

diisiincenin digarida ifade bulmasi ise dil ile olur (Uludag, 2006:84) .

Alman diisiince ve egitim sahasinda oldukca 6nemli bir yere sahip olan Humboldt,
“dil disiinceyi meydana getiren organdir. Tamamen manevidir, i¢seldir, onemli 6l¢iide iz
birakmayan entelektiiel bir faaliyettir, soziin ses yoluyla anlam icin digsal olarak
gerceklestirilmesidir.”Ifadesinde bulunmustur. Fenomonolojik felsefe diisiincesinde de
dilin onceligi soyle anlatilmistir: “Biitiin insan basarilari, biitiin insan yeteneklerinin

gelismesi dilin gerceklestirdigi isleve dayanir (Uludag, 2006:84).

Insanin 6ziinde varolan olan meraki, dogayr anlama istegi ve gecmisle gelecek
arasinda baglanti kuracagi diinyaya ait tim olusumlari nitelendirebilme hayali, dilin,
egitimin, diisiincenin genel kapsaminda, bilim olarak yer bulmustur. Kokleri ¢cok gerilere

uzanmakla birlikte, bugiin “ bilim” diye niteledigimiz bilgi, diisiinme ve bulma ¢abasinin
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kokeninden biri yasami giivenilir ve rahat kilma, digeri diinyay1 anlama gibi iki temel
ihtiya¢ yatmaktadir. Bu ihtiyaglardan ilki, insanligin uzun tarihinde kusaktan kusaga
birakilan ¢esitli yasanti ve beceri bi¢imlerini kapsayan bir teknik gelenegi, ikincisi
insanoglunun duygu, inan¢ ve diisiincelerini i¢inde toplayan bir Kkiiltiirel gelenegi
olusturmustur. Iki gelenek baslangicta ve uzun siire, ¢cogu kez ayn ellerde, birbirine
yabanci kalmis, yeterince karsilikli etkilesim olanagi bulamamustir. Iki gelenegin birlesim
ve karsilikl etkilesim kosullar1 gerceklestikten sonradir ki ancak, modern anlamda bilimin

ortaya ¢ikmasina tanik olmaktayiz (http://www.history.hacettepe.edu.tr/bilimtarihi).

Bilimin asil ugrasi alan1 doga olaylaridir. Burada doga olaylarini en genel
kapsamiyla algiliyoruz. Yalnizca fiziksel olgular degil, sosyolojik, psikolojik, ekonomik,
kiiltiirel vb. bilgi alanlarinin hepsi doga olaylaridir. Ozetle, insanla ve ¢evresiyle ilgili olan
her olgu bir doga olayidir. Insanoglu, bu olgular1 bilmek ve kendi yararma yonlendirmek
icin varolusundan beri tilkkenmez bir tutkuyla ve sabirla ugragsmaktadir. Bagka canlilarin
yapamadigini varsaydigimiz bu isi, insanoglu akliyla yapmaktadir

(http://www.baskent.edu.tr/) .

Bilimin iiretildigi kurumlar ise iiniversitelerdir; adi iitiinde evrensel kurumlar olarak
tiniversiteler; felsefi tartisma ortaminda akil siirecini duygusal siirecin Oniine alarak
kisilerin olaylar1 gorerek ve tartisarak farkina varilabilirligini saglayan ortamlardir. Bu
ortamlarda her tiirli diisiince otoriteye, tabulara ve kisilere bagli olmaksizin

tartisilmaktadir (www.anatomidernegi.org/belge/ortas_2.pdf).

Universitelerde bilim iiretmek amaci ile varhigim siirdiiren bilim insanlar1 vardir.
Bilim insam1 kisaca; Evrensel diisiinen, hoca sorumlulugu tasiyan, objektif, ahlaki
sorumlulugu yiiksek, aydinlanmis, Ongoriisii yliksek, tiim insanliga ve dogaya karsi
sorumlu, elestiriye acik ve gerce8i sOyleme cesaretine sahip kisiliktir. Bu baglamda
tiniversitede hocalik yapanlarin da, olaylara yeni ve alternatif yaklasimlar ile
derinlemesine tarihi ve felsefi tartisma boyutu kazandiran aydin kimliginin olusmasi
gerekir. Bu anlamda yetismis aydin kimlikli bilim adami veya Ogretim iiyesi, i¢inde
yasadig1 toplumun veya daha genis anlamda diinyanin sorunlarim izlemek, tahlil etmek ve
bilimsel bakis acist icerisinde sorumluluk bilinci ile kendi goriislerini olusturmak
durumundadir. Ulke, dil, din, cografi bolge sinirlarini agan, yeryiiziiniin her noktasinda
meydana gelen olaylarin kendisini de ilgilendirdigi konusunda herkesten fazla sorumluluk

duyan ve diistinen kisidir ( www.anatomidernegi.org/belge/ortas_2.pdf).
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Universitelerin yani Tiirkgesi ile evrenkentlerin i¢ ice, birbirinden ayrilmaz iki temel
gorevi vardir: Egitim/6gretim ve arastirma. Ogretim iiyesi bu ikisinde de faal degilse
bilgisi kaliplasir, yaraticiligi korlenir, bilim heyecam azalir, yeni yetisenlere de bu

heyecan sirayet ettiremez olur (Sinanoglu, 2005:60).

Bilim insaninin taniminda kendisinden beklenen ulvi nitelikler ve gorevler acikca
ifade edilmistir. Ama iilkemizdeki bilim insanlari, bir yandan egitim ve arastirma ile
topluma bir seyler kazandirma amacim giiderken, bir yandan da akademik sistemde

onlerinde ciddi bir engel olan farkli dil sorunuyla miicadele etmek zorundadirlar.

Oysa egitimdeki yabanci dil amag¢ degil, aractir. Diisiincenin ve bilimin
aktarilmasinda bir arada olmasi gereken yabanci dil, gerek bilimin gerekse onun ayrilmaz
bir parcas1 olan diisiincenin aktarilmasinda ve iiretiminde egitimciye saglayacagi kolayligi,
anadili kadar saglayamaz. Bunun bilimsel calismalara olan yansimalar1 soyle ifade

edilebilir:

Yasamsal alanda Tiirkiye’de yasanan sorunlardan biride dil sorunudur. Tiirkcede
tipki diger diller gibi siirekli bir olusum ve gelisim icindedir. Biinyesindeki her sozciik
kendini ifade etme ¢abasi icindedir. Bu siire¢ i¢inde diller baska dillerin istilasina bezende
etkisi alanina girer. Tiirkce uzun yillardir bu istilalara ve etkilere maruz kalmistir. Osmanl
doneminde Arapga ve Farscanin istilasi cumhuriyet doneminde ise bati dillerinin etkisinde
kalmistir. Her ne kadar bu istilalar karsisinda caba gosterilse de dilimizde tam bir arinma
heniiz s6z konusu degildir. Dilin temelini terimler olusturur. Terimler disindaki sozciikler
temeli desteklemeyen dayanaklardir. Dolayisiyla bilimsel konularin anlagilmasi bu temel
ve dayanaklara baglidir. Farkl bir dille bilimi kavramaya calismak, anlamak sadece zaman
kaybidir. Boylesi bir durumda bilim yapmakta olanaksizdir c¢iinkii yaraticilik kendini
gosteremez ve bilime bir seyler katilmis olmaz. Calisma yapabilmeleri i¢cin alaninda
yetismis gencler dil engeliyle karsilastiklarinda kimisi alaninda sonme pahasina dile
agirlik verip yillarini dil 68renmeyle gegiriyorlar ya da bu dayatma onlarin cevherlerini
isleme, bilim yapma heveslerinin kirilmasina yol agiyor. Tiirkiye’de bilimsel ¢alismalarin
yetersizligini ve yaraticiliktan yoksun ¢aligmalarin varliginin nedeni boyle izah edilebilinir

(Uyguner,1988:148).

Bilim dili; en genel anlamda bilimi olusturan veri ve bilgileri, sozlii ve yazili olarak
baskalarina aktarmak i¢in kullanilan, bilim dallar ile ilgili 6zel kavramlar tasiyan sozciik

ve terimlerden olusan dildir. Teknik alanda ilerlemis olan {iilkelerin dilinde terimler,
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genelde obiir sozciiklerden ¢oktur. Bilim ve sanat dali ile ilgili 6zel kavramlar1 karsilayan
bu sozciikler, dilbilgisi ve sdzdizimi agisindan Obiir sozciiklerden farkli degildir; fakat
anlam acisindan karmasik bir tanimi biitiiniiyle tasirlar. Bilim dili, bilim adamindan bilim
adamina; bilim adamindan uygulayict uzmana bilgi iletisimini saglar. Ama cagdas
anlamda bilimsel ¢alisma, sadece yeni buluslarla ilgilenme calismalarim degil, bilimin
halk kitlelerine iletilmesi ve toplumsal yasamla biitiinlestirilmesi i¢in yapilan egitim ve
ogretim calismalarimi da kapsar. Bu durumda dogal olarak bilim adamindan 6grenciye ve
bilim adamindan halka bilgi iletisimi de s6z konusudur. Bilim dilindeki bu iletisim
katmanlarinin ilk ikisinde, es diizeyde ve benzer bilgi birikimine sahip kisiler arasinda
iletisim s6z konusu oldugundan sorun yoktur. Ama son ikisinde; yani bilim adamindan
Ogrenciye ve halka bilgi iletimi ve aktarimi s6z konusu oldugunda bilim dili biiyiik 6nem

kazanir (Saritosun, 1994: Kurultay Bildiri Metni).

Bilim dili ulusal dilin bir pargasi olarak, goriilmeyip yabanci dillere dayandirilmissa,
bilim adamu ile 6grencisi ve halk arasinda iletisim kurmak ¢ok zorlagacaktir. Bu arada
egitimde, ozellikle tiniversite egitiminde belli bir diizeyin korunmasi, en son gelismelerin
ve bilimsel caligmalarin gecikmesiz olarak izlenebilmesi de onkosuldur. iste bir iilkede
egitimin yabanci dillere dayali olmasinin nedenleri de bu noktada ortaya ¢ikar. Ciinkii bir
ilkede cagdas arastirmalarin verilerini ve bulgularini kesintisiz olarak yayimlayabilmek ve
egitimde uygulayabilmek i¢in, o ulusun anadilinin biitiinliigiinii ve tutarliligimi bozmadan
bir bilim dili olusturmus olmas1 gerekir. Hatta bilim dilinin, giinimiizdeki bilim ve
teknikbilim hizina paralel olarak her bilim dalinda titiz ve siirekli bir calisma seklinde
hizla yiiriitiilmesi sarttir. Gelismekte olan pek ¢ok iilke, bu ¢ok emek ve dzveri isteyen
bilim dilini olusturma ¢aligmasinin iizerinde durmadiklart ya da iistesinden gelemedikleri
icin dil, diisiince, egitim, bilim ve teknikbilim arasindaki o birbirini siirekli besleyen ve
gelistiren etkilesimi gz ardi ederek, sorunu yiiksekdgretimi yabanci bir dilde yaparak
¢6zme yoluna giderler. Bu arada dillerini bilimsel gelisme hizina uyduramayan, yani bilim
dilini olusturamayan kimi iilkeler de, bazen diizeyi diislirmeyi goze alarak ve yabanci
dillere tumiiyle sirt cevirerek ulusal dillerini yiiksekogretim dili olarak siirdiirmeyi
yeglerler. Her ikisi de kisir bir dongii yaratacak olan bu uygulamalarin kdkeninde, ulusal
dilin bilim ve egitim dili olarak gelistirilmemis olmas1 yatar. Iste bir iilke icin, anadilinin
bilim ve egitim dili olarak islenip gelistirilmemis olmasi, bu denli 6nemli bir ulusal sorun

yaratir (Saritosun, 1994: Kurultay Bildiri Metni).
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Bilim adamlar1 yapmis olduklar1 bilimlik arastirmalarin  sonuglarini, kongre,
sempozyum ve bilimlik dergilerde sozlii veya yazili olarak bilim diinyasina sunmak
zorundadirlar. Aksi halde harcanmis olan biitiin emekler, elde edilen sonuglar bosa gitmis

sayilir, bilime kalkinmaya herhangi bir katki getirmez (Koksoy, 2000:61,62).

Diinya da bir yilda az veya ¢ok bilim niteligi bulunan dergilerin sayis1 elli bin’i
asmaktadir. Bilim adamlarinin bu dergiler ve igerdikleri makalelerin biiyiik
cogunlugundan haberdar olmalari hemen hemen imkénsizdir. Cagimiz bilgi cagi ve en
Onemli aract da bilgiye kolayca ulasimdir. Bunu diisiinen gelismis iilkeler, bilim
dergilerine ve igeriklerine kolayca ulasabilmek icin, c¢esitli endeks sistemleri
olusturmuslardir. Bunlardan diinyaca en iinlii olam1 A.B.D.’deki Institute for Scientific
Information kisaca (ISI) olarak bilinen kurum tarafindan ¢ikartilan endekslerdir. Bu ve
benzer endeksler tarafindan diizenli olarak taranan bilim dergilerine Uluslar aras1 Bilim

Dergileri denilmektedir (Koksoy, 2000: 61,62).

ISI, 60 iilkeden 6.000 dolayinda bilim dergisini, bu dergilerde yer alan yilda 1
milyonu askin makaleyi ve makaleler i¢inde yer alan 12 milyon dolaymdaki atiflart
tartyor. Boylece elde ettigi verileri istatiksel islemlerle degerlendirerek sonuglarim her yil
diizenli olarak cikardigi Journal Citation Reports (JCI) isimli raporunda yayimliyor.
ISI’nin 6nemi ve diger endeks kuruluslarindan farki, istatiksel veriler sunmus olmaktan
kaynaklanmaktadir. Degilse, ISI’ca taranan dergilerde yayimlanan makaleler kalitelidir,
diger dergilerde yayimlananlar kalitesizdir diye bir genelleme yapmak cok yanlistir.
Ancak bazi iinlii akademisyenlerimiz farkli diisiinmektedirler. Onlara gore yurtdisindaki
bu dergilerde yabanci dilde yayimlanmis bu makaleler daha kalitelidir (Koksoy, 2000:
61,62).

Bu ve benzeri zihniyetlerin sonucu olarak, Tiirkiye’de de Tiirk¢e olarak yapilan
yaymlar YOK, Universiteleraras1 Kurul, Universiteler, TUBITAK ve TUBA gibi
akademik kurumlarimizca ¢ok az veya hig itibar gormez iken, yurtdisindaki dergilerde
yaymmlananlar i¢cin her tiirlii akademik ve ekonomik tesvikler yapilmakta ve bunlarla
oviiniilmektedir. Tiirkiye’de bilimsel arastirmalar1 destekleyen ve arastirmacilan tegvik
eden dort biiyiik kurulusumuz vardir. Bunlar; Yiiksekogretim Kurulu (YOK ve bagh
tiniversiteler), Tiirkiye Bilimler Akademisi (TIBA), Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma
Kurumu (TUBITAK), Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu (AKDTYK).
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Biitiin bu kuruluglar Tiirkiye Cumhuriyeti’nin biit¢esinden ayrilmis olan ddeneklerle
nitelikli bilimsel arastirma yapmay1 desteklemekte ve tesvik etmektedirler. Amag, Tiirk
Devletinin kalkinmasina, Tiirk Milletinin saglikli, huzurlu ve mutlu bir yasam siirmesine
bilimsel katki saglamaktir. Cagimizda bilgi iiretmek, bilgiye erismek ve bilgiyi kullanmak,
milletlerin kalkinmasinda en 6nemli amag haline gelmistir. Durum boyleyken, maalesef
bilim tiretmek, yaymak ve kullanmakla gorevli ilk ii¢ kurulusumuz iilkemizde iiretilen
bilimin, ya yurtdisindaki yabanci dergilerde ya da yurt icindeki yabanci dille yayim yapan
dergilerde yayimlanmasim desteklemekte ve tesvik etmektedir. Yurt i¢inde iiretilen bilimi,
yurt disina kagirmak veya halkin anlayamadigi bir yabanci dille yayimlamak; yurt icinde
anadilde yazilmis olan dergi ve makalelere gereken ilgiyi gostermemek milletin bilimsel
ve Kkiiltiirel erozyonuna neden olmaktadir. Bilimlik arastirmalardaki amag¢ bilim
evrenseldir kilifi ile baska milletlerin kalkinmasimi desteklemek midir yoksa kendi
milletimizin kalkinmasina destek olmak midir? Dérdiincti kurulusumuz AKDTYK ise
Tiirkce yayim yapmay ilke olarak kabul etmesine ragmen, destekledigi arastirmalarina ve
yayimmlarina maalesef bugiine kadar uluslar arasi diizeyde bir standart getirememistir

(Koksoy, 2000: 61,62).

Bugiin iiniversitelerdeki ciddi verimsizligin temel nedeni bilim adami yetistirme ve
belirleme yonteminin ciddi Ol¢iitlerinin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu noktada
akademik yiikselmeleri ve bununla beraber ortaya ¢ikan Akademik Kariyer Sisteminde

Farkli Dil sorununu degerlendirmek gerekmektedir.

Akademik yiikseltmeler iiniversitelerin kuruldugu yildan giiniimiize degin siirekli
tartisma konusu olmustur. Giiniin kosullarina ve 6gretim iiyesi gereksinimine gore olciitler
degismis, yeni Olciitler ileri siiriilmiistir. Akademik yiikseltmeler 3 kisma ayirarak

incelenebilir:
Yiiksek lisans
Doktora
Docentlik
Profesorliik

1970 sonras liniversitelerimizde, A.B.D. model alinarak, yiiksek lisans ve doktora
calismalar baglanmistir. Usta, ¢irak usulii yerine yiiksek lisansta belirli dersler ve tez,
doktorada belirli dersler ve tez hazirlama zorunlulugu getirilmistir. Degisik 6gretim

tiyelerinden alinan derslerle aday genis bir perspektif kazanmis ve ilk kez adaylar, tez
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calismalarina yardimer olacak, istatistik ve arastirma yontemleri dersleri almiglardir. Tez

hoca ile birlikte diger 6gretim iiyelerinin bilgi ve birikimlerinden yararlanmislardir.

Docentlik calismasi ise yabanci dil basarist ve bir tez olarak devam etmistir. Aday
bir konuyu arastirmis, jiiri tezi degerlendirerek kabul etmis ya da reddetmistir. Sonraki
asamalar; jliri Oniinde alamiyla ilgili bilimsel toplanti ve deneme dersinin verilmesi

olmustur( www.anatomidernegi.org/belge/ortas_2.pdf).

Profesorliige yiikseltmelerde adayin ¢alismalar iiniversite senatosu ve {iniversitede
yonetim kurulunda degerlendirilmistir. Adayin ikinci yabanci dilden Tiirkgeye terciime

yapabilecek diizeyde yabanci dil bilgisi aranmustir.
1982 docgentlik yonetmeliginde;
¢ Yabanci dil sinavlari merkezi olmustur.
¢ Docentlik tezi kalkmustir.
¢ Deneme dersi kaldirilmistir.

1982 oncesi biri filoloji boliimiinden olmak iizere 3 Ogretim {iiyesi Tiirkceden
Yabanci dile, yabanci dilden Tiirkgceye ceviri sinavina, jiiri olarak girmistir. Merkezi
olmayan bu sinavlar siirekli tartisma konusu olmustur. Universitelerin (1982-1992)

yayginlastigi iilkemizde yabanci dil sinavlarinin merkezi olmasi tartismalar azaltmistir.

Y.O.K. tarafindan 2001 yilinda “temel alan” Danisma komisyonlar1 kurulmustur.
Komisyonlarin yaptiklart toplantilarda alinan kararlar iiniversiteler arast kurulda kabul
edilerek yiiriirliige girmistir. Fakat bu komisyonlarin ¢caligmalar yabanci dil sinavi ile ilgili

degildir. Yabanci dil sinavi merkezidir. 100 iizerinden 65 alan adaylar sinavi basarirlar.

Komisyonlar degisik olciitler gelistirmiglerdir. Tartisilan en 6nemli olgiit, uluslar
aras1 hakemli dergide yaymlanmasi zorunlu calismalar iizerinedir. Ornegin, Fen-Edebiyat
Fakiilteleri ve Iktisat Fakiiltelerinde uluslararasi yaym istenmemektedir. Buna karsin

Egitim Bilimleri ve 6gretmen yetistirme temel alaninda uluslararasi yayin zorunludur.
Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Temel Alan1’na basvurmak igin;
e Tek yazarh uluslar aras1 makale
e Ulusal hakemli dergilerde yaymlanmis makale

e Ders kitaplarindan boliim olgiitlerdir.



92

Komisyonlarda dil sinavlari hususunda bir ¢calisma yapilmamasina ragmen, baska bir
magduriyet de, merkezi yabanci dil sinavi konusunda yasanmaktadir. Yardimci dogentler,
sahip olduklart unvanlar elde edinceye kadar yiiksek lisans, doktora ve yardimci dogentlik
asamalarinda, yabanci dil sinavlarina girip basarili olmuslardir. Bu basarilarina ragmen,
"olmadi bir daha" mantigiyla, yeniden merkezi yabanci dil sinavina tabi tutulmalar1 ayr
bir haksizliktir. 2547 sayili kanunla birlikte, ilk c¢iktigi yillarda (Yiiriirliik tarihi:
01.11.1981), dogentlik unvanina sahip olup profesor olmak isteyenlere de, simdiki sisteme
benzer merkez1 yabanci dil sinavi 6ngormiistiir. Birkac kez sinava girip basarili olamayan
o donemdeki dogentler, bu duruma siddetle itiraz etmisler, kisa siire sonra 2547 sayil

kanunun ilgili maddesi degistirilerek, profesor olmak isteyen dogentlerden yabanci dil

sinavi sartt kaldirilmistir( http://www.toprakforum.org/content/view/79/43/) .

2547 sayili kanunun 24. Maddesi, "Docentlik Sinavi" icin 6nce merkezi yabanci dil
sinavindan basarili olmay1 ongormiistiir. Sartlart Yiiksekogretim Kurulunca belirlenen ve
olduk¢a zor olan, dogentlik yabanci dil sinavindan, baslangicta yetmis alma sart1 vardi.
Sonra KPDS sinaviyla birlestirildi ve yetmis alma sart1 devam ettirildi. Simdi ise UDS
sekline doniistiiriilerek en az 65 almak sart1 getirilmistir. UDS de 65 alarak basarili olan
adaylar, tiniversiteler aracilifiyla docentlik sinavi i¢in Yiiksekogretim Kuruluna miiracaat

ederler.

Merkezi yabanci dil snavindan (UDS) en az 65 alanlarin, docentlik bilim sinavinin

bundan sonraki agamasi iki kademede gerceklesmektedir.
¢ Jiiri tarafindan adayin yaptig1 bilimsel ¢calismalarin (eserlerin) incelenmesi,
¢ Eser incelemesi olumlu sonug¢lanirsa adayin tabi tutulacagi s6zlii sinav.

Sistemin problemli oldugu Yiiksekogretim Kurulu tarafindan da bilinmektedir. Bu
amagla ilgili kurul tarafindan olusturulan komisyon, problemlerle ilgili rapor hazirlamis ve

¢Oziim i¢in Onerilerde bulunmustur.

Universitelerarast Kurulun 9 kastm 1998 giin ve 2354 sayili yazisiyla Prof. Dr.
Tamer Basoglu, Prof. Dr. Ustiin Ergiider, Prof. Dr. Fethi Idiman, Prof. Dr. Giilsim
Saglamer, Prof. Dr. Ismail Tosun (yiiriitiicii) dan olmak iizere "Docentlik Sinavlarinda
Karsilagilan Sorunlar"t incelemek iizere olusturulan bu komisyon, "2547 sayili kanunun
24. maddesi ile Dogentlik sinav yonetmeligi uyarinca yapilan dogentlik sinavlarinin
uygulanmasi sirasinda ortaya c¢ikan sorunlari ve bu sorunlarin giderilmesi amaciyla

alinmas1 gereken Onlemleri" degerlendirmistir. Komisyon, Cumhuriyet gazetesinin eki
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olan Bilim ve Teknik dergisini zikrederek, diger basin organlari yoluyla kamuoyuna
duyuran aksakliklar1 dikkate alarak inceleme yaptigmi belirtmistir. Komisyonun
tespitlerine gore, 1996, 1997 ve 1998 yillarinda docentlik sinavina bagvuranlarin sayist her
yil onemli bir diisiis kaydederken, bu y1l 3 yil icerisinde dogentlik sinavlarina bas vuran
adaylarin % 40-45 i saglik bilimlerine gerisi diger alanlara yonelik olmustur. Son {i¢ yilda
docentlik smnavina bagvuran aday sayist ve kurulan jiirilere iliskin bilgiler (Kaynak:
Universitelerarast Kurul, Haziran 1999, Ankara, s.3.) incelendiginde, 1996 da 2767 aday
miiracaat ederken, bu say1 1997 de 2056, 1998 de ise 1834 e diismiistiir. Tiirkiye nin bu
alandaki ihtiyac1 her yil artarken, getirilen zor sinavlar ve siibjektif degerlendirmeler
yiiziinden rakam her yil biraz daha asag diismektedir. Bu tablo, gelismek arzusunda
bulunan Tiirkiye i¢in olumlu degildir. Bu durumda sorulmasi gereken soru, Yabanci dili
gereklilikten zorunluluga doniistirmenin gayesi nedir? Yabanci dil bilimden ©nemli

midir? ( http://www.toprakforum.org/content/view/79/43/).

Bu konuda, Yabanci dilin zorunlu hale getirilmesiyle, akademik yiikselmede bir

engel olan yabanci dil sinavlarin1 akademisyenler soyle degerlendirmistir:

"Yabanc1 dili gereklilikten zorunluluga doniistiirmek, ilmi ilerleyise darbedir.
Neredeyse yabanci dil ilimden daha 6nemli héle getirilmistir. Akademik kariyerde yabanci
dilin o©ncelikli hale getirilmesi, zorlastirilmasi, akademik unvanlarin kapisimi kirsal
kesimden gelen genis halk Kkitlelerinin evlatlarina kapatma anlamina gelmektedir.
Insanlarimizin tamam kolej veya yabanci dil hazirlikli okullarda okuma imkani
bulamamaktadir. Diinyanin hi¢cbir gelismis iilkesinde yabanci dil, ilmin Oniinde engel
degildir. Yabanci dil sinavi mutlaka kalkmali ve ilim adamlarinin yiikselmesinde bir 6l¢ii
olmaktan mutlaka cikarilmalidir." Bu goriisteki akademisyenler meslek hayatlarinda hig
ihtiyaclart olmadig1 halde Tiirk dili ve edebiyati 6gretim elemanlarina da yabanci dil
barajinin 'zorunlu' tutulmasim dayanak olarak gostermektedirler. Yabanci dilin kime ve
nicin gerekli oldugunun tam olarak arastirllmadigini 6ne siiren akademisyenler, ‘gereksiz’
bulduklar yabanci dil sinavinin kaldirilmasim istemektedir. Dogentlik ve profesorliik icin
dil smavinda 64 puam1 asamayan tam 45 bin akademisyen  vardir

(http://trmilitary.com/forum/viewtopic.php?f=9&t=11615).

Diinya da egitim dili olarak yabanci bir dilin kullanildig: iilkelerin ancak, ana dili,
bilim tiretiminde yetersiz olan, gelismemis veya somiirge konumunda olan iilkeler oldugu
unutulmamalidir. Yabanci dille egitim yapan bir bagka grup kalkinmakta olan iilkeler ise

yabanci dille egitim yapan kurumlarin, yabanci devletlerin agtigr egitim kurumlar
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olduguna dikkat edilmelidir (6rnegin: Liibnan ve Suudi Arabistan'daki Amerikan
Universiteleri). Gerek Bati iilkelerinde gerekse komsularimizda ana dillerinin disinda
yabanci dille egitim yapilmamaktadir. Son yillarda diinyadaki gelismis sayil iilkelerden
biri olan Japonya'da da hicbir zaman yabanci dille egitim yapilmamaktadir (Kavcar, 1999:

300, 301).

Yakin tarihimize bakildiginda Tanzimat déneminde Batilllagsma asamasinda Tip
Fakiiltesinin kurulusunda Fransizca egitim yapildigi goriilir. Ancak, bu, modern tip
egitiminin kurulusu asamasinda egitimci, ders ara¢c ve gereclerinin bulunmamasindan
kaynaklanmigtir. Oysa bugiin Tiirkiye'de bir iiniversite gelenegi olusmus, cagdas bilim
diizeyine ulasilmistir. Ana dilimiz, gelisimini siirdiiren bu gelenek icinde, egitim, 6gretim

ve bilim dili olarak Islev gorebilecek zenginliktedir (Kavcar, 1999: 300, 301).

Bilimi getirecegi sanilan yabanci dil, o dilin kiiltiiriinii de beraberinde getirmektedir.
Bu durum, bizi kendi kiiltiiriimiize yabancilasma sorunuyla yiiz yiize birakmaktadir. Dil,
kiiltiirii olusturan ana Ogelerden biridir. Daha da 6nemlisi dil, bir ulusu olusturan ve
ulusalligr saglayan temel taslardan biridir. Kiiltiir 6gelerinin en dnemlisi olmas1 nedeniyle
ana dili, Kiiltiiriin ve ulusun temelinde yer alir. Bu nedenle kiiltiir sorunlarina egilen Tiirk
diisiiniir ve aragtiricilart da Tiirkgeyi Tiirk kiiltiiriiniin temeli saymiglardir. Yabanci dille
egitim, ana dili saygisin1 ve bilincini yipratmaktadir. Ana dili saygisinin yipratilmasi, ana
dilin yok olmas1 tehlikesiyle kars1 karsiya kalinmasia yol acar. Tiirk¢e egitim ve bilim
dili olarak gelismeye uygun ve yeterli bir dildir, bilim adamlarimin bu konuda gayret
gostermemeleri dilin gelismesini engelleyen onemli nedenlerden biridir (Tiirk Dili Dergisi,

cilt 8 say1 47 Mart, Nisan 1995).

Bugiin iilkemizdeki pek cok akademisyen yabanci dilde egitim olmazsa bilgiye
ulagilamayacagi, yabancilarla rekabet edilemeyebilinecegi gibi akil almaz savlarla diinya
sOomiirge aydini literatiiriine ilgin¢ katkilar sunmaktalar. Yabanci dilde egitim neden
sakincalidir? Ogrenilen bilgiyi sadece grenmek ile onu i¢sellestirmek farkli etkinliklerdir.
Ogrenilenden tiiretilecek hipotezlerle yeni bilgiler iiretmek ise igsellesemeyen bilgilerle

yapilabilir mi? (Koksal, 2003:329-352.).

Dilbilimcilerin ¢ok iyi bilecegi igsellestirme ve sezgisel olarak algilama yonleri
yabanci dilde ezberlemeye kosullanan kisilerin zaten sezemeyecegi kadar uzak konulardir.
Ulkemizde 6grenciler Avrupa’da 6rnegi olmayan sekilde hocalartyla karsi karsiya oturup,

kendi aralarinda, baska bir iilkenin diliyle konusma oyununu oynamaktadir. Burada
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beyinde dogacak algilama ve igsellestirme ug¢urumunu tahmin etmek goérmek igin dil
bilimci olmaya gerek yok. Bu durum bilginin arastirmaya ve yeni diisiinceler iiretmeye

donmesine engel oldugu acgiktir (Koksal, 2003:329-352.).

Yiiksek Ogretim Kurulu'nun akademik yiikselmeler icin ©ngordiigii puanlama
yontemi yabanci dille sav yaziya (makaleye) en yiiksek puani verirken, Tiirk¢e 6zgiin
betige (kitaba) en diisiik diizeyde bir puan vermektedir. Boylece, “Tiirk¢e kaynak olmadigi
icin yabanci dille egitim” gibi sdzde bir gerekce de, uzun donemde Tiirkceyi yok edecek

bu kisir dongiiyle -kandirmaca yontemiyle- yaratilmis olmaktadir (Koksal, 2002: 217).

Gelismis iilkelerdeki bilim iiretiminin ancak iicte biri {iniversitelerde yapilirken,
Tiirkiye’de bunun iicte ikisinin iiniversitelerce gergeklestirilmis olmasini ve biitiin
olumsuzluklara ragmen uluslar aras1i siralamada sicrama yapabilmesini Ogretim

tiyelerimizin bir basarisi olarak kabul etmek gerekir (Koksoy, 2000:65).

Ulkemizin asil anlaminda cagdaslasmasi, herkese ingilizce 6gretme gereksiniminden
siyrilip, anadilimiz olan Tiirkgeyi bilim dili ve iletisim araci olarak kullanmasi ile

miimkiindiir.
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2. AKADEMIK KARIYER SiSTEMINDE FARKLI DiL
ZORUNLULUGUNUN EGITSEL YANSIMALARINA iLiSKiN OGRETIM UYESI
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI / Dicle Universitesi Ornegi

2.1. Ogretim Uyelerine Ait Kisisel Durum Bilgileri

Bu alt bashk altinda, arastirma kapsaminda aragtirmaya katilan ogretim iiyelerine
iliskin kisisel bilgilere yer verilmis, bu baglamda Ogretim {iiyelerinin; dgrenim alanlari,

cinsiyet ve iinvanlar ile ilgili bilgiler tablolar yardimiyla agiklanmistir.

Ogrenim Alanlarina Gore Dagilim

Tablo 2’de Ogretim iiyelerinin 6grenim alanlarina gore dagilimlari verilmektedir.

Tablo 2: Ogretim Uyelerinin Ogrenim Alanlarina Gére Dagilim

Alanlar N %
Fen Bilimleri 78 45,5
Sosyal Bilimler 23 13,5
Saglik Bilimleri 72 41
Toplam 173 100

Tablo 2‘de goriildiigii gibi, arastirmaya en fazla katilimi % 45,5’lik bir oranla Fen
bilimleri alanindaki Ogretim iiyeleri olusturmaktadir. Sosyal bilimler alandaki Ogretim
tiyeleri % 13,5°lik oranla ve ardindan % 41°lik bir oranla Saglik bilimleri alanindaki
Ogretim iiyeleri izlemektedir. Bu durumda arastirmaya katilan 6gretim iiyelerinin alanlarina
gore dagilimi arasinda fark goriilmekle birlikte, bu durum evrenimizde bu boliimler

arasinda dagilim farki olmasindan kaynaklanmaktadir.
Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Ogretim iiyelerinin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3 *de verilmektedir.
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Tablo 3: Ogretim Uyelerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Ogretim iiyelerinin cinsiyetleri N %

Bay 143 82,7
Bayan 30 17.3
Toplam 173 100

Tablo 3’de goriildiigii gibi, arastirma kapsamma alian Ogretim iiyelerinin %

82.5’ini bay, % 17.3’unu da bayan 6gretim tiyeleri olusturmaktadir.

Unvanlarina Gore Dagihim

Tablo 4’te 6gretim iiyelerinin, iinvanlarina gore dagilimlar1 sunulmaktadir.

Tablo 4: Ogretim Uyelerinin Unvanlarina Gore Dagilin

Unvan N %
Prof. 52 30
Dog. 44 25
Yrd. Dog 77 45
Toplam 173 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi, arastirmaya en fazla katilimi % 45 ile Yrd. Dogentler
olusturmaktadir. Profesorler ise % 30’luk bir oranla ikinci sirada yer almaktadir, ii¢iincii

sirada ise % 25°lik bir oranla Dogentler gelmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci Dicle Universitesi orneginde Akademik Kariyer
Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarina iligkin Ogretim iiyesi
goriislerinin; bilissel/psikomotor ve duyussal/toplam benlik boyutunda, 6grenim alanlarina,
cinsiyet ve iinvanlarina gore anlamh fark olusturmakta midir? Seklindedir. Bu alt amaglar
¢Oziimlemek icin t- testinden ve varyans analizinden yararlanilmig ve sonuclar tablolar ile

anlatilmistir.

Tablo 5’de Ogretim iiyelerinin 6grenim alanlarina gore goriigleri verilmistir.
Goriildiigii gibi, Ogretim iiyelerinin 6grenim alanlarina gore goriisleri, bilissel ve
psikomotor boyutunda 3.32 ile 3.44, duyussal ve toplam benlik boyutunda ise 3.32 ile 3.44

arasinda degismektedir.



Tablo 5: Ogrenim Alanlarma Goére Ogretim Uyeleri Goriisleri

Boyut Alan ad1 N X SS
Fen bilimleri 78 | 3,3269 | 0,5872
Sosyal bilimler 72 13,4833 10,5799

Biligsel - psikomotor Saglik bilimleri 23 |3,4478 10,5526
Toplam 173 | 3,4081 | 0,5812
Fen bilimleri 78 | 3,3282]0,5790

Duyussal — Toplam Benlik Sosyal bilimler 72 13,4514 10,5799
Saglik bilimleri 23 |3,:4478 10,5526
Toplam 173 13,3954 | 0,5760
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. Tablo 5’deki puan ortalamalar arasinda gézlenen bu farkin anlamli olup olmadigi

varyans (one-way) analizinden yararlanilarak saptanmistir. Analiz sonuglar1 tablo 6’da

verilmisgtir.

Tablo 6: Ogrenim Alanina Gore Ogretim Uyesi Goriislerinin Varyans Analizi

Varyansin | Kareler | Serbestlik | Kareler Del'?eri Sonug¢
Boyut Kaynagi |Toplami| Derecesi | Ortalamasi &
Bilissel — Psikomotor Gruplar Aras1| 0,958 2 0,479
1. grup sorular ici 57,151 170 0,336
(6,12,13,14,15,17,19,22,23 no’lu sorular) Gmp Igl - . 1,425 P>0,05
Toplam 58,109 172
Duyussal- Toplam benlik Gruplar Aras1| 0,641 2 0,321
2. grup sorular ici 56,415 170 0,332
(1,2,3,4,5,7,8,9,10,11,16,18,20,21,24 no ‘lu sorular) Grup Iei - : 0,0966 | p>0.05
Toplam 57,056 172
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“Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalar1” konulu
arastirmada da biligsel- psikomotor ve duyussal-toplam benlik boyutlarinin gergceklesmesi
konusunda ogretim iiyelerinin Ogrenim alanlarina gore goriisleri arasinda istatistiksel
bakimdan anlaml bir iliski olmadig1 ve dgretim iiyelerinin bu boyutlara iliskin verdikleri
yanit oranlarinin birbirine oldukg¢a yakin bir goriiniim sergiledigi saptanmistir

( F=1,425>0,05).

Bu alt problemde, bilissel ve psikomotor boyut agisindan Insanlik tarihinde insan
deneyimine yon vermek icin ortaya ¢ikan biitiin yasam Ogretileri 6zgiirlik ve sorumluluk
veya farkindalik yaraticilik baglaminda insan1 olus ve olay, 6zne ve nesne, asagi ve yukari,
spritiiel ve entelektiiel boyutlartyla biitiinlesmis varlik vizyonuna klavuzlamak {iizere
evrimsel diirtiiniin bitmesiyle ortaya ¢ikmig yasam enerjisinin Oniindeki tikaniklar1 acarak
insan1 kendi kendinin vizyonuna tasiyan tamamen ruh kaynakli koordinatlar olarak
degerlendirebilir. Bu koordinatlar tarihsel siire¢ icinde bireysel ve toplumsal egolar
tarafindan hizla mecaza doniistiiriilmiis Oykiilestirilmis boylece gercek egitsel yaraticilik
paradigmasi olan 6gretiler egitsel siddet ve korku egemen mekanik yasam stilini 68reten
ilizyonlara donistiiriilmiistiir. Akademik yasamda farkli dil 6grenme zorunlulugu bir
egitsel siddet bicimi olarak kosullanma ve tepkiselligi beraberinde getirmektedir, egitsel
deneyim ve dil 6grenmede ana dil kullanimi1 enerji akisini kolaylastiran en elverisli kiiltiirel
aragtir, Akademisyenlerin farkli dil formasyonu baglaminda biligsel becerileri, oldukca
yiizeysel ve hafiza temelli tezahiir etmektedir. Insan bilinci tarihsel varlik alanina ¢ikmis
ve cikacak tiim dil becerilerini 6grenme zekésina sahiptir, farkli dil veya dilleri etkili
kullanma becerisi ile egitsel/akademik yaraticilik arasinda birlikte degisim iligkisi
bulunmamaktadir, farkli dil veya dilleri etkili kullanma becerisi ile egitsel/akademik
yaraticihk arasinda birlikte degisim iliskisi bulunmaktadir. Ogretim Uyelerinin farkli dil
formasyonu baglaminda psikomotor becerileri oldukca yiizeysel ve tekrarci cizgide
gelismektedir, anadilin akademik yasama elverigsiz yapisi zorunlu olarak entelektiiel
siirece uyumlu farkli dillerin kullanilmasim gerektirir, evrensel bilim literatiiriinii Ingilizce
agirlikli olmasi Tiirkiye’de Akademik Kariyer Sisteminde Ingilizce dil becerisini zorunlu
kilmaktadir, Akademik Kariyer diizeyinde farkli dil yeterliliginin test teknigi ile dl¢iilmesi
basar1 odakli yiizeysel dil kosullanmasi kolayciligim1 6zendirmektedir. Duyussal ve toplam
benlik boyutunda ise sorun farkl dil becerilerinin 6grenilmesi degil bu siirecin gereklilik
yanilsamasi ile zorunlu olmasidir, insanin 6grenme deneyiminde gereklilik yanilsamasi

dogal zekanin baskilanmasina ve bilincin bloke olmasima yol acar, akademik yasamda
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dikey bilin¢ biiylimesi zorunlu degil serbest 6grenme deneyimlerinin bileskesi sonucudur,
insanin dogal zekas1 gereklilik degil Ozgiirlik temelinde islemeye ve yaraticiliga
programlidir, her dil entelektiiel ve spritiiel tiim insan deneylerini kotarma potansiyeline
sahiptir bu nedenle diller arasinda yeterlilik hiyerarsisi yapay bir zorlamadir, farkli dil
zorunlulugu anadile yabancilagmay1 ve disa 6zenti temelinde 6zyeterlilik/ 6zgiiven kaybina
yol agmaktadir. Dilin insan varolusundaki rolii genel gecer kabullerin aksine oldukca sinirl
bir etkiye sahiptir, farkli dil kullanma becerisi akademik benligin dikey biiylimesi
acisindan on kosul niteligindedir, akademik yasamda farkh dil kullanma becerisi aragtirma
ve Ogretim siireglerinin yaratici ve evrensel ¢izgide deneyimlenmesini saglar, farkli dil
zorunlulugu 6gretim iiyesini anadil temelinde dogal yaraticiliktan alikoymakta ve evrensel
bilim Kkiiltiiriiniin kaba/nitelikli tekrarcis1 konumuna indirgemektedir- boyutlarindaki
ortalama puanlarina bakildiginda Fen bilimleri alani, Sosyal bilimler alam1 ve Saglik
bilimleri alanindaki 6gretim iiyelerinin goriislerine iligkin ortalama puanlarinin biligsel,
psikomotor ve duyussal boyutlarinda “katiliyorum’ diizeyinde iken, Sosyal bilimler alam
ve Saglik bilimleri alani 6gretim iiyelerinin ortalama puanlar1 toplam benlik boyutunda
“kismen katilryyorum” diizeyinde, Fen bilimleri alanindaki 6gretim iiyelerinin Toplam

benlik boyutunda ‘katilryorum’ diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 6’daki bilgiler dogrultusunda Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil
Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarin1 bilissel-psikomotor, duyussal-toplam benlik
boyutlarinda goriis bildiren 6gretim iiyelerinden, 6grenim alan1 Fen bilimleri olan dgretim

tiyelerinin, diger alanlara gore yiiksek diizeyde olumlu goriise sahip olduklart sdylenebilir.

Cinsiyetlerine Gore Ogretim Uyelerinin Goriisleri

Bu arastirmanin temel amaciyla baglantili olarak arastirmada Akademik Kariyer
Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarini Dicle Universitesi rneginde
biligsel-psikomotor ve duyugsal-toplam benlik diizlemlerine iligkin 6gretim tiyesi goriisleri,
cinsiyetlerine gore anlaml fark olusturmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Bu alt amaci
¢coziimlemek iizere, Dicle iiniversitesinde Akademik Kariyer yapan 6gretim iiyelerinin
cinsiyetlerine iliskin goriiglerinin ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 7°de

goriilmektedir.
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Tablo 7: Cinsiyetlerine Gore Ogretim Uyesi Goriisleri

Boyut Grup N X SS Sonug¢

Biligsel-Psikomotor
1. grup sorular Bay 141 13,3773 0,5815 =1.021

(6,12,13,14,15,17,19,22,23 no’lu sorular) SD=171
Bayan 32 13,4750 0,5524 | p>0.05

Duyussal-Toplam benlik
2. grup sorular Bay 141 13,3624 0,5556 t=1.073

(1,2,3,4,5,7,8,9,10,11,16,18,20,21,24 no ‘lu sorular) SD=171
Bayan 32 13,4750 0,5524 | p>0.05

Tablo 7°de goriildiigii gibi, Ogretim iiyelerinin cinsiyetlerine gore, Akademik
Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarina iliskin goriislerinin
ortalamalar1 incelendiginde; Biligsel-Psikomotor 3.3773 ile 3.4750, Duyussal ve toplam
benlik boyutunda 3,3624 ile, 3.4750 arasinda degismektedir. Bu ortalamalar P>0.05
diizeyinde anlamli degildir. Diger bir deyisle Ogretim {iiyelerinin cinsiyetlerine gore,
Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarma iliskin

goriisleri arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir.

“Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarina
iliskin Ogretim {iiyesi goriisleri” konulu arastirmada bilissel, psikomotor, duyussal ve
toplam benlik boyutlarinin ger¢eklesmesi konusunda dgretim iiyelerinin cinsiyetlerine gore
goriigleri arasinda istatistiksel bakimdan anlaml bir iliski olmadig1 ve dgretim iiyelerinin
bu boyutlara iligskin verdikleri yanit oranlarimin birbirine olduk¢a yakin bir goriiniim

sergiledigi saptanmistir.

Ogretim iiyelerinin cinsiyetlerine gore, Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil

Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarina iligskin goriislerinin ortalamalar incelendiginde;

“Bilissel ve psikomotor” boyutunda, bay ve bayan Ogretim iiyelerinin akademik
kariyer sisteminde farkli dil zorunlulugunun egitsel yansimalarina iligkin ortalama

puanlarinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir (Tablo 7).

“Duyussal” ve “Toplam Benlik” boyutunda, bay ve bayan 6gretim iiyelerinin
Akademik Kariyer Sisteminde farkli dil zorunlulugunun egitsel yansimalarina iliskin
ortalama puanlarinin erkeklerde “kismen katfilryorum” diizeyinde iken bayanlarda

‘katulryorum’ diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Akademik Kariyer Sisteminde
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farkli dil zorunlulugunun egitsel yansimalarina iliskin goriis belirten 6gretim liyelerinden
bayan oOgretim iiyelerine, erkek ogretim {iiyelerine gore kismen daha yiiksek diizeyde

olumlu goriise sahip olduklar sdylenebilir (Tablo 7).

Unvanlarina Gire Ogretim Uyelerinin Goriisleri

Bu arastirmanin temel amaciyla baglantili olarak arastirmada, Akademik Kariyer
Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarmi Dicle Universitesi drneginde
biligsel/psikomotor ve duyussal/toplam benlik diizlemlerine iliskin Ogretim iiyelerinin
goriigleri, tinvanlarina gore anlaml fark olusturmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu
alt amaci c¢oziimlemek iizere, Dicle iiniversitesinde Akademik Kariyer yapan goren
Ogretim iiyelerinin iinvanlarina iliskin goriislerinin ortalama ve standart sapma sonuclar

Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi, 6gretim iiyelerinin linvanina gore goriisleri, bilissel ve
psikomotor boyutunda 3,3727 ile 3.4510, duyussal ve toplam benlik boyutunda 3,3286 ile
3.4510 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 8: Unvanlarma Goére Ogretim Uyelerinin Goriisleri

Boyut Grup N X SS

Biligsel-Psikomotor

1. grup sorular
(6,12,13,14,15,17,19,22,23 no’lu sorular)

Yard. Do¢. | 77 |3,3727|0,5871

Dog. 45 |3,42440,5749

Prof. 51 |3,4510|0,5508

Toplam 173 13,4092 0,5711

Duyussal-Toplam benlik

2. grup sorular
(1,2,3,4,5,7,8,9,10,11,16,18,20,21,24 no ‘lu sorular)

Yard. Do¢. | 77 |3,3286|0,5909

Dog. 45 13,4667 0,5419

Prof. 51 |3,4510|0,5508

Toplam 173 13,4006 0,5673
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Ogretim iiyelerinin iinvanina gore, Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil
Zorunlulugunun Egitsel yansimalarina iligkin goriislerine ait ortalama ve standart sapmalar

tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 9: Unvanlarma Gore Ogretim Uyelerinin Goriislerinin Varyans Analizi

Varyansin | Kareler | Serbestlik | Kareler DeE:eri Sonuc¢
Boyut Kaynag1 |Toplami| Derecesi | Ortalamasi &
Bilissel-Psikomotor Gruplar Aras1| 0,202 2 0,101
1. grup sorular ici 55,903 170 0,329
(6,12,13,14,15,17,19,22,23 no’lu sorular) Grup I¢i ’ ; 0,307 | p>0,05
Toplam 56,105 172
Duyussal-Toplam benlik Gruplar Aras1| 0,725 2 0,363
2. grup sorular Grup Ici 54,625 170 0,321
(1,2,3,4,5,7,8,9,10,11,16,18,20,21,24 no ‘lu sorular) 1,129 | p>0,05
55,350 172
Toplam

Tablo 9’da goriildiigii gibi bilissel-psikomotor grup sorulara 6gretim iiyelerinin iinvana
gore verdikleri yanitlar arasinda anlamli farkin olmadigi goriilmektedir (F=0,307, p>0,05).
Duyussal-toplam benlik grup sorulara 6gretim iiyelerinin iinvana gore verdikleri yanitlar

arasinda da anlaml farkin olmadig1 goriilmektedir ( F=1,129, p>0,05).

“Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalarina
iliskin Ogretim {iiyesi goriisleri” konulu arastirmada biligsel, psikomotor ve duyussal,
toplam benlik boyutlarinin gergeklesmesi konusunda 6gretim iiyelerinin iinvanlarina gore
goriisleri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir iliski olmadig1 ve 6gretim iiyelerinin
bu boyutlara iligskin verdikleri yanit oranlarimin birbirine olduk¢a yakin bir goriiniim
sergiledigi saptanmistir.

Ogretim iiyelerinin iinvanlarina gore, Akademik Kariyer Sisteminde farkli dil

zorunlulugunun egitsel yansimalarina iliskin goriislerinin ortalamalar1 incelendiginde;

“biligsel ve psikomotor” boyutunda, Yardimci Dogent ve Dogent {invanina sahip
Ogretim {iyelerinin goriislerine iliskin ortalama puanlar “katilryorum” diizeyindedir(Tablo

8).

“duyussal ve toplam benlik” boyutunda, yardimci dogent ve dogent Ogretim

tiyelerinin goriislerine iliskin ortalama puanlar “katiliyorum” diizeyinde iken Profesorliik
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tinvanina sahip o©gretim {iyelerinin goriislerine iliskin ortalama puanlar1 ‘kismen

katiliyorum’ diizeyindedir (Tablo 8) .

Sonug¢ olarak, Akademik Kariyer Sisteminde farkli dil zorunlulugunun egitsel
yansimalarina iliskin Ogretim iiyelerinin goriislerinin degerlendirilmesine gore, ogretim
tiyelerinin kisilik 6zelliklerine gore goriislerini dikkate aldigimizda 6grenim alani, cinsiyet

ve iinvan yoniinden anlamli bir iligskinin olmadig1 soylenebilir.

2.2. Farkh Dil Zorunlulugunun Bilissel ve Psikomotor

Yansimalarina iliskin Goriisler

Bilissel ve Psikomotor Yansimalara iliskin Goriisler

Sosyal Bilimlere uygun olan agiklama bi¢imlerinin doga bilimindekilerle 6zsel
olarak ayn1 m1 yoksa tamamen bunlardan farkli m1 oldugu tartismasi bir asirdan beri
devam etmektedir. Tartismanin bir yaninda en azindan John Mill’den mantik¢l
pozitivistlere degin uzanan deneyci felsefe gelenegi yer almaktadir. Bu goriise gore, doga
bilimlerine mahsus olan, agiklamanin kapsayiciligi yasasi tarih, antropoloji, dilbilim ve
ekonomi alanlarinin yami sira, diger sosyal bilimlere de esit oranda uygun diismektedir.
Diger yanda ise, en azindan ondokuzuncu yiizyilda Dilthey’den, yirminci yiizyilda
Wittgenstein’in Ogrencilerine kadar uzanan yorumlamaci veya hermendtik gelenek
bulunmaktadir. Bu gelenege gore ise insan davranisina uyan 6zel agiklama bigimleri
vardir. Ornegin ikinci gelenekte, Dilthey, kendisinin Verstehen (literal olarak, anlama)
dedigi 6zel yontemin, sosyal bilimler i¢cin gerekli oldugunu one siirmektedir. Daha yakin
zamanda ise Tylor insanlarmn, olaylarin onlar i¢in 6zel bir bicimde anlamli olmasi
bakimindan benzersiz olduklarin1 ve insan davranisini agiklayabilecek herhangi bir
aciklama bi¢iminin bu anlam bicimini de agiklamak zorunda oldugunu da one siirmiistiir
(Searle,2005:202,203).

Biligsel gelisim terimi, bilgiyi, bellegi, akil yiiriitmeyi, sorun ¢6zmeyi, kavramlar
ve diistinmeyi; bir bagka deyisle 6grenmeyi ve anlamayi iceren zihinsel etkinliklerin
gelisimini kapsar. Kisinin davraniglarin1 anlatan genel ve genis bir kavramdir. Gelisimi
anlayabilmek icin zihnin islevlerini tanimak gereklidir. Ogrenme, is yapabilme, uyum, dil
gelisimi, algisal gelisim, kavram gelistirme, sorun ¢6zme yeteneginin gelisimi, yaraticiliin
gelisimi bu islevlerden bazilaridir. Piaget zihinsel gelisimin niteliksel evreleri ile ilgili bir
kuram gelistirmistir. Bu kuramda zihinsel gelisimi dort biiyilk doneme ayirarak

incelemektedir.
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Ruhsal nedenler ile yapilan, motifleri ruhsal olan biitiin hareket ve davranislar,
psikomotor kavrami i¢inde incelenirler. Psikomotor hareketlerin bir kismi, drnegin jestler
ve mimikler, bilingsiz olarak gergeklesir. Bir kismi ise, bilin¢li ve istemlidirler. Bir diger
kismi ise, baslangigta bilingli olarak kazanmilir, daha sonra, otomatikleserek bilincin
katilmasimi gerektirmez. Bir psikomotor hareketin ruhsal dayanagi ne kadar yiiksekse,

onun bireye kazandirilmasi ve gelistirilmesi olasiligi o kadar fazladir.

Ogretim iiyelerine uygulanan alan arastirmasi neticesinde, bilissel boyutta elde

edilen sonuclar, degerlendirilmis, bulgular tablo 10 ve 11° de sunulmustur.
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Tablo 10: Bilissel ve Psikomotor Yansimalara Iliskin Goriisler

= =
= 2 g = =
1 IR
Davramslar = g g & HEEEE g § g
Zz=| = |ES| 2 |ZE| B | g
O = < Z < O I )= s &
i MM M (MM M (MM O |nn
6.Insanin 6grenme deneyiminde gereklilik 798
yanilsamasi,dogal zekanin baskilanmasina | 5 21 30 32 12 ) 1.08
e 26
ve bilincin bloke olmasina yol acar..
12.Akademik yasamda farkli dil 6grenme
zorunlulugu bir egitsel siddet bigimi olarak
kosullanma ve tepkiselligi beraberinde 6 19 39 25 1 3 0,36
getirmektedir.
13.Akademisyenlerin farkli dil formasyonu 3.08
baglaminda psikomotor becerileri, oldukca | 5 19 33 36 7 0'9 0,02
yiizeysel ve tekrarci ¢izgide geligsmektedir.
14.Egitsel deneyim ve dil 6grenmede anadil 388
kullanimi, enerji akisin1 kolaylastiran en | 3 6 14 42 35 4'3 “10,03
elverisli kiiltiirel aractir.
15.Anadilin akademik yasama elverissiz
yapisi, zorunlu olarak entelektiiel siirece 3.49
uyumlu farkli  dillerin  kullanilmasim 3 17 20 42 18 71 0,04
gerektirir.
17.Akademik yasamda farkli dil kullanma
becerisi, arastirma ve Ogretim suregl@rlpln 1 9 27 40 23 3.67 0.30
yaratict ve evrensel cizgide 05
deneyimlenmesini saglar.
19.Akademisyenlerin farkli dil formasyonu
b?glamlnda bilissel becerllerlq, oldukga 5 31 34 24 6 2.90 0.26
yiizeysel ve hafiza temelli tezahiir 17
etmektedir.
22.Evrensel bilim literatiiriiniin Ingilizce
agirlikl pln}gs1, T}lrklye d'e' ‘akademlk 4 5 12 38 41 4.01 0.41
yasamda Ingilizce dil becerisini zorunlu 73
kilmaktadir.
23.Akademik kariyer sisteminde farkli dil
yeterliliginin test teknigiyle Ol¢iilmesi, 3.69
basar1 odakli yiizeysel dil kosullanmasi 2 ? 22 39 28 36 0,02

kolayciligin1 6zendirmektedir.

Genel olarak Ogretim iiyelerinin goriislerine gore; “(1) biligsel-psikomotor, (2)
duyussal- toplam benlik *“ boyutlarinda en yiiksek ve en diisiik derecede goriis belirtilen

ifadeler ortaya ¢ikartilmistir. Bu ifadeler asagida verilmistir.

1. Bilissel- psikomotor: Bu boyutta dgretim iiyelerinin en yliksek derecede goriis
belirttikleri ifade, “evrensel bilim literatiiriiniin Ingilizce agwrlikli olmasi Tiirkiye’de

Akademik yasamda Ingilizce dil becerisini zorunlu kilmaktadir” (X= 4.0173). Ogretim
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tiyelerinin kendi goriiglerine gore bu ifadedeki ortalamalarinin “kesinlikle katiliyorum”
derecesinde oldugu goriilmektedir. Ogretim iiyelerinin bu boyutta en diisiik derecede goriis
belirttikleri ifade ise, “ Akademisyenlerin farkli dil formasyonu baglanminda bilissel
becerilerin, oldukca yiizeysel ve hafiza temelli tezahiir etmektedir.” (X= 2.9017). Ogretim
tiyelerinin kendi goriiglerine gore bu ifadedeki ortalamalarinin da “kismen katiliyorum”

derecesinde oldugu goriilmektedir.

Inceleme sonunda diyebiliriz ki; 6gretim iiyelerinin akademik yasamdaki farkli dil
zorunlulugunun o dili 6grenmeyi ara¢ olmaktan cok amac haline getirdigini diisiiniiyorlar.
Bu sonu¢ Ogretim {iiyelerinin farkli dil Ogrenirken ki niyetlerini tam olarak
belirleyemediklerini gosterir. Sonug¢ olarak diyebiliriz ki; farkli dil akademik yasamda
ilerlemek icin bir ara¢ konumunda olmaliyken bu durum amacinin yoriingesinden cikip

insan hayatinda amag haline gelmektedir.

Ogretim iiyelerinin “Akademik yasamda farkli dil 6grenme zorunlulugu bir egitsel
siddet bicimi olarak kosullanma ve tepkiselligi beraberinde getirmektedir” ifadesine
katilanlarin yan1 sira kismen katilanlar ve kesinlikle katilanlarin da oldukga fazla olmasi
Ogretim iiyelerinin akademik yasamdaki farkli dil 6grenme zorunlulugunu tam olarak
kendilerine uygulanan bir egitsel siddet olarak gordiiklerinin gostergesidir. Bu siddet
beraberinde zamanla kosullanmay1 getirir. Kosullu gergeklesen deneyimleme zamanla
sonmeye mahkum bir davranis bicimi olarak kendini gostermektedir. Bu husus bir

kaynakta soyle degerlendirilmektedir;

...Tamamen dile temellendirilmig bir egitsel durus, egitsel yaraticilig
degil politik kiiltiirleme dedigimiz insam kendine yabancilastiran egitsel
bir siddet durusunu karakterize eder. Insanin gercek iletisim kalitesi, ice
ve kalbe doniik olan enerjitik dil yani sessizlik dilidir. Enerjitik dile gecis,
hayati dinleme modunda deneyimlemeyi ve hayatin sirlarini spontane
bicimde insana acmasuu netice verir. Kafa zekdsiyla ilgili sozel dil ise
dogaya akil giydirme ve dogay1 itirafa zorlama yaklagunmini simgeler. Bu
yaklasimin giddeti ve debisi arttikca yasami iskalama sonucu pekistirilmis
olur...

... Herhangi bir dile karsit veya taraftar olma durumu, insanin kendini
dilin kullanimina arz etmesidir. Egitim boyutunda da ayni sey gecerlidir.
Ana veya farkli diller, benlikler arasi sirkiile eden enerjinin kalibi olan dil
degil, dilin enerjitik icerigi onemlidir. Belki ana dilin saglayabilecegi
kolaylik, kiiltiirel ve tarihsel yatkinlik olabilir. Bunu asan bir ozdeslesme,
dili evrimin dinamigi olmaktan ¢ikarip engeli haline doniistiiriir. Egitimde
ana dilin kullamimi ile gercek biling enerjisinden cok benlik dedigimiz
birikmis bayat biling enerjisinin kullanildigi unutulmamalidir. Dili kolektif
bilince bagladig siirece yaratict ¢izgiye tasimis oluruz yoksa dilin kendisi
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basl basina nitelik degildir. Dil miinhasiran insam bir anlam diinyasina
baglayan anahtardir. Anahtar metalden olusur. Esas olan o metalle girilen
diinyamin kendisidir. Bu anahtarin hangi metalle yapilmis oldugu fazla
onemli degildir. Bu bakimdan herhangi bir dille egitimde 1srarcilik ve diger
dilleri yabanci dil olarak nitelendirme, aklin kiiltiirel kosullanmalar ve
nesnel ozdeslesme ile yarattigi bir ilizyondur...(Akgiindiiz 2008).

Yapilan inceleme sonunda &gretim {iyelerinin anadilin akademik yasama
elverissiz durumlarini fark ettikleri ve bunun sonucunda zorunlu olarak bu siirece

uyumlu farkl dilleri 6grendikleri ve bu dilleri kullandiklar1 goriillmektedir.

Akademik yasamda ilerleme seviyesine gelmis bir Ogretim {iiyesi hala dil
ogreniminde biligsel acidan yani bilgi edinme ve uygulama agisindan oldukca yiizeysel ve
hafiza temelli tezahiir etmektedir. Ogretim iiyelerinin kesinlikle katiliyorum ve
katiliyorum segeneklerini ezici bir ¢ogunlukla isaretlemeleri bu ifadeye ne kadar

katildiklarinin bir gostergesidir.
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2.3. Farkh Dil Zorunlulugunun Duyussal ve Toplam Benlik

Yansimalarina iliskin Goriisler

Duyussallik ya da duygu, dis ya da i¢ ¢evreden gelen etkilerin, bireyde haz ya da
elem tiiriinden izlenimler yaratmasi olarak tanimlanabilir. Birey bazi duygusal davranig
bicimleriyle birlikte diinyaya gelir. Duygusal gelisim olgunlasma ve 6grenme sonucu
olusur. Bu nedenle farkli olgunluk diizeyindeki bireyler arasinda duygusal acidan da

farkliliklar vardir (www.akademisyenler.org.tr/dergi/arsiv/Nisan2008/1.pdf) .

Toplam Benlik alaninda, kisi cevresiyle etkilesimi sirasinda az veya ¢ok haz ve
elem yoniinde bir duygunun icindedir. Kisinin kendi ¢evresi veya kiiltiirii icinde yasayanlar
gibi davranmay1 6grenmesi toplumsal gelisimin sonucudur. Kisi, biitiin yasami boyunca
toplum icinde yasamak zorundadir. Bireyin baskalartyla iyi iliskiler kurmasinda, toplumsal
kurallara uymasinda, sorumluluk yiiklenebilmesinde, bagkalarina yardim etmesinde,
haklarim kullanabilmesinde toplumsal gelisimin etkisi vardir. Toplumsal gelisim "kisinin
sosyal uyariciya, 6zellikle grup yasaminin baski ve zorluklaria kars1 duyarlik gelistirmesi,
grubunda ya da kiiltiiriinde baskalariyla gecinebilmesi, onlar gibi davranabilmesidir"

(www.akademisyenler.org.tr/dergi/arsiv/Nisan2008/1.pdf) .



Tablo 11: Duyussal ve Toplam Benlik Yansimalara iliskin Goriisler
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1.Insan bilinci, tarihsel varlik alanma cikmis ve 4083
cikacak tiim dil becerilerini 6grenme zekasina 0 4 12 30 54 '2 0,18
sahiptir.
2‘..Sor}1n farkh. c}il becerileriniq Ogrenilmesi degil, bu 1 11 24 37 27 3.589 038
stirecin gereklilik yanilsamasi ile zorunlu olmasidr. 5
3.Dilin insan varolusundaki rolii genel gecer 2.543
kabullerin aksine oldukc¢a sinirli bir etkiye sahiptir. 17 39 21 20 3 3 020
4 Farkli dil veya dilleri etkili kullanma becerisi ile 2572
egitsel / akademik yaraticilik arasinda birlikte | 14 39 16 24 7 > 0,30
degisim iligkisi bulunmamaktadir.
5.Farkli dil kullanma becerisi, akademik benligin 3.283
dikey bilytimesi acisindan 6n kosul niteligindedir. 3 15 28 40 14 2 0,02
7.Akademik yasamda dikey bilin¢ biiyiimesi, zorunlu 3404
degil serbest Ogrenme deneyimlerinin bileske 3 9 31 46 11 ’ 6 0,20
sonucudur.
8.Farkl1 dil veya dilleri kullanma becerisi ile egitsel / 3473
akademik yaraticilik arasinda birlikte degisim iliskisi 2 20 17 45 16 ’ 9 0,72
bulunmaktadir.
9.Insanin  dogal zekasi gerek}ilik degil ozgiirliik 1 11 24 37 27 3,589 038
temelinde iglemeye ve yaraticiliga programlidir. 5
10.Akademik yasamda farkli dil zorunlulugu,
ogr.em.l:c.n dilin alt becerileri itibar1 ile biitiinsel / 6 19 39 25 11 300 | 036
derinligine deneyimlenmesinin baslica varolussal
engelidir.
11.Farkli dil zorunlulugu, akademik yasamda aracin
amaca oncelenmesini ve zeka ekonomisini ve zeka 2.884
ekonomisine aykiriik temelinde biling enerjisi 8 30 28 23 1 3 042
savurganligina yol agmaktadir.
16.Her dil, entelektiiel ve spritiiel tiim insan
deneyimlerini kotarma potansiyeline sahiptir. Bu 3.213
nedenle diller arasinda yeterlilik hiyerarsisi yapay bir 4 17 33 3 13 8 0,25
zorlamadir.
18.Akademik yasamda farkli dil Ogrenme ve
kullanma zorunlulugy, aka:.demls.yenlerm kolektif 8 33 30 21 7 3.549 0,04
zekasinin / yaraticilifinin sonmesine yol acmis ve 1
acmaktadir.
20.Farkli dil zorunlulugu, akademisyeni ana dil
temelinde dogal yaraticilhiktan alikoymakta ve 2.907
evrensel bilim kiltiirinin kaba/nitelikli tekrarcist | © | 20 | 20 [ 2B | 13 75| 003
konumuna indirgemektedir.
21.Farkli dil zorunlulugu, ana dile yabancilasmaya ve 3173
disa Ozenti temelinde 6z yeterlilik/6zgiiven kaybina | 12 27 24 23 14 4 0,28
yol agmaktadir.
24 Akademisyenlerin ~ farkli  dil  formasyonu 2959
baglaminda duyussal becerileri, korku temelli 3 18 50 22 7 '5 0,04
tepkisel duruslarla simirhidir.
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2. Duyussal- toplam benlik: Bu boyutta 6gretim iiyelerinin en yliksek derecede
goriis belirttikleri ifade, “Insan bilinci, tarihsel varlik alanina ¢ikmis ve ¢ikacak tiim dil becerilerini
ogrenme zekasma sahiptir” (X= 4.2832). Ogretim iiyelerinin kendi goriislerine gore bu

ifadedeki ortalamalarinin “kesinlikle katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir.

Ogretim iiyelerinin bu boyutta en diisiik derecede goriis belirttikleri ifade ise,

“Dilin insan varolusundaki rolii genel gecer kabullerin aksine oldukca simirli bir etkiye

>

sahiptir.” (X= 2.5433). Ogretim iiyelerinin kendi goriislerine gore bu ifadedeki

ortalamalarinin “kismen katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmektedir. Akgiindiiz’e ait
bir kaynakta duruma iliskin sdyle ifade edilmektedir;

... Her insan yatay tarihte varolmus ve olacak olan biitiin insan dillerinin
sifresi ve tohumunu bilincinde barindirmaktadir. Ciinkii farkli diller ayni
ruhsal enerjinin farkli diisiinceler ve eylemlere doniismiis formatlaridir.
Dolayistyla bir insanin tek dille sumrliigi salt bir Ozdeslesmedir. Hangi

kiiltiirel ortamda varolunuyorsa o kiiltiirel etki icerdeki simetrik tohumu
ciceklendirmis olmaktadir... (Akgiindiiz,2008).

Ogretim iiyeleri “Sorun farkli dil becerilerinin 6grenilmesi degil, bu siirecin
gereklilik yanilsamasi ile zorunlu olmasidir.” ifadesine biiyilk oranda “katiliyorum ve
kesinlikle katiliyorum” seklinde cevap vererek, varolan sorunun farkli dil 6grenme degil
de bu isin gereklilik yanilsamas ile zorunlu tutulmas: olduguna 1s1k tutmuslardir. Ogretim
tiyelerinin goriis birligine vardiklar konu farkli bir dilin deneyimlenme esnasinda zorunlu
tutulmasidir. Bu zorunlulugun, dilin biitiinsel ve derinsel deneyimlenmesini engelledigi ve
alt becerilerin; biligsel, psikomotor ve duyussal, toplam benlik becerilerin yiizeysel
kalmasina yol actig1 goriilmektedir. Bu husus bir kaynakta soyle degerlendirilmektedir:

... Anadil veya farkli bir dil zorunlu hale getirildiginde, insan dogasinda

buna karsi bir direnis tepkiselligi ortaya cikar. Insamin varlik dili

programlamasina uygun dil ogrenme siireci, ilk o0grenilen anadilden farkli

dillere gecis firsati, ortami ve 0Ozgiirliigii saglamaktir. Dil ogrenme zekdsi
anadil derinligine ogrenildiginde alternatif dillere sicrama ozelligi tasir.

Egitimin herhangi bir kademesinde alternatif dil ogrenme siireci zorunlu hale

getirildiginde, dogal zekd yeniden kilitlenmis olur. Kolektif bilincaltindaki

aykirt ozdeslesmeler, dil ogrenme bagarisimi sabote eder. Bilinci zehirleyen
zorunluluk ve gereklilik anlayisindan ozgiirlesme durumunda ise anadil

becerilerinin  sicrama tahtasi yapildigi yaratict  farkli dil Ogrenme
potansiyelinin onii acilmis olacaktir...(Akgiindiiz 2008).

Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Egitsel
Yansimalarina iliskin Ogretim Uyesi Goriislerinin Degerlendirilmesi konulu bu

arastirmama benzer aragtirmalar ve kritik bulgularn soyledir:
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Aytar ve Ogretir’in, Okul Oncesi Egitim Kurumlarmdaki Yabanci Dil Egitimine
Iliskin Anne-Baba Ve Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi’ni konulu arastirmasi okul
oncesi egitim kurumlarinda verilen yabanci dil egitimi hakkinda anne, baba ve
Ogretmenlerin goriislerinin baz1 degiskenlere gore incelenmesidir. Bu arastirmada,
okuloncesi egitim kurumlarinda verilen yabanci dil egitimine iliskin 350 anne-baba ve 140
Ogretmen goriisleri anket yoluyla incelenmistir. Elde edilen veriler, SPSS paket programi
ve tanmimlayici istatistik kullanilarak analiz edilmistir. Yabanci dil 6grenimine baslama
yasini annelerin yaklasik yarisi( % 48, 6), iic-dort yas, babalarin yarist (% 47, 3) yedi-sekiz
olarak bildirmislerdir. Cocugunun okul Oncesi egitimde yabanci dil 6grenmesini
istemesindeki en 6nemli nedeni olarak, annelerin % 44’ii ve babalarin yarisindan ¢ogunun
yani % 60’min yabanci dil Ogrenimine kiiciik yasta baslanilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Yabanci dil egitimine erken yasta baslanilmasini 6gretmenlerin yarisindan
cogu (%64, 3) cocugun zihin-dil gelisimini olumlu yonde etki yapacagimi belirtmislerdir.
Sonug olarak, anne-babalar ve 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun okul dncesi yabanci dil
Ogretimi yanlist oldugu goriilmektedir. Bu genel goriisiin aksine, cocuklara kendi
anadillerini tam 6Zrenmeden yabanci dil 6gretilmesi cocuklarin kisilik yapist ve toplumsal
gelisimlerine de olumsuz etkileri olacagi diisiiniilmektedir.

Yilmaz’1n Ingilizce Ogretmenligi Ogrencilerinin Yabanci Dili Iletisim Araci Olarak
Kullanabilme Yeterlilikleri Dokuz Eyliil Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesi
Ingilizce Boliimlerinde dgrenim goren ogrencilere uygulanan “Ingilizce ihtiyac analizi”
sonuclarini incelemektir. Calisma ayrica bu boliimlerde iletisimci yaklasimin etkinligini,
ogrencilerin bireysel ihtiyaclar1 ve beklentileri acisindan incelemeyi amaglamaktadir.
Calisma, bu iiniversitelerin Ingilizce Boliimlerindeki 307 6grenciye uygulanan bir ankete
dayanmaktadir. Arastirmanin ii¢ temel amaci, (1) 6grencilerin edindikleri ¢esitli iletisimsel
dil becerileri konusunda goriislerini saptamak, (2) Ogrencilerin diger beceriler arasinda
iletisimsel dil becerilerini nasil degerlendirdiklerini ve bu becerileri kullanmadaki
yeterliliklerini belirlemek ve (3) Ogrencilerin iletisimsel dil ihtiyaclarin1 dikkate alarak
Ingilizce derslerini nasil degerlendirdiklerini incelemektir. Anket verileri, 6grencilerin
yabanci dili iletisimsel dil amaclarn dogrultusunda yeterince kullanamadigini ve mevcut dil
egitim programlarinin Ogrencilerin iletisimsel dil becerilerini gelistirmede yetersiz
kaldigini gostermistir.

Akalin ve Zengin’in Tiirkiye’de Halkin Yabanci Dil ile ilgili Algilar ile ilgili
yapmis oldugu calismada Tiirkiye’de yasayan insanlarin yabanci dil ile tutumlart

arastirilmistir. Anketlerin cevaplanmasinda onemli etken, Tiirkiye’nin her bolgesinde
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cesitli yaslardan bayan ve baylara ulasabilmek igin farkli illerden Atatiirk Universitesi
Ingilizce 6gretimi boliimiinii kazanmus 6grencileridir. Yirmi bir sorudan olusan ve yabanci
dilin cesitli boyutlarina hitap eden tutum sorulari likert dlcegine gore olusturulmus ve
analiz edilmistir. Sonuglar, birbirleriyle iliskilendirilerek, yabanci dil 6gretiminde Tiirkiye
baglamiyla ilgili yararh fikirler vermistir. Genel olarak literatiirden su anlami ¢ikarmak
miimkiindiir. Insanimiz, mesleki, akademik ve ticari anlamda getirecegi artilarin yaninda
kiiltiirleraras iletisime yatkin olan samimiyetiyle yabanc dil, 6zellikle Ingilizce dgretimine
sicak bakmaktadir. Bu konudaki nicel artis belki de bu heyecanin yansimasidir. Ancak
derinligi olmayan isteklerin siyasaya yansimasiyla birlikte bu nicel artisa nitel artis eslik
etmemistir. Plansizlikla ¢ogalan bu yiizeysellik orneklerinin devamim finanse etmek
ekonomik agidan gercek¢i olmadigindan sonu¢ alinamayan uygulamalardan vazgeg¢ilmistir.
Yabanci dil egimi konusunda yapilan arastirmalar egitim diinyasina katkilar saglayabilir.
Ogretim uygulamalarini yiiriiten Kisilerin arastirma yapabilecek donanimda olmasi bu
oran1 yiikseltecektir. Ayrica, 6grenciler de arastirmalar i¢inde etkin rol oynayacak bilingte
ve donanimda olarak Ogretmenlerine ya da arastirmacilara azimsanamayacak derecede

destek olabilirler.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tartisma

Bu arastirmanin amaci, Akademik Kariyer Sisteminde farkl: dil zorunlulugunun
egitsel yansimalarmi Dicle iiniversitesi orneginde biligsel-psikomotor/duyussal-toplam
benlik kategoroleri itibariyle 0Ogretim tiyesi goriisleri baglaminda betimlemektir.
Arastirmanin birinci boliimiinde O©ncelikle akademik kariyer sisteminde farkli dil
zorunlulugunun egitsel yansimalari, dilin egitsel vizyonu ve dil Ogrenmenin
zorunlu/serbest formatlari, Tiirk Egitim Sistemi ve Yiiksekogretim Sistemindeki Ornek
uygulamalar baglaminda c¢oziimlenmis ve akademik kariyer sisteminde farkli dil
zorunlulugunun giincel yansimalar1 teorik temellendirmeye tabii tutulmustur. ikinci
boliimiinde ise sdz konusu hazirbulusluk baglaminda hipotez testi yoluyla Ogretim
iyelerinin Ogrenim alanlari, cinsiyetleri ve {invanlar1 degiskenleri dikkate alinarak
degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Bu sayede kavramsal boliimde yer alan ifadelerle,
anket caligsmasi sonucunda elde edilen veriler karsilastirilarak sonu¢ boliimiinde goriis ve

Oneriler sunulmustur.

Dil, siiregiden bir istir. Ciinkil kavramlar siirekli gelisir durur, degisir, yenileri dogar.
Dil de kavramlarla birlikte gelisir, i¢indeki tiiretim yetenegine gore islenir durur. Ne mutlu
ki, Tirk Dili bu tiiretim, gelisim yap1 ve kurallarina en ¢ok sahip bir dildir (Sinanoglu,
2006:45).

Tiirk Dili’'nde ¢ok genis tiiretme olanaklari, canli imgelerden yararlanan zengin
deyimler ve sinirsiz anlatim yollar1 bulundugu halde, XI. Yiizyildan bu yana Arapg¢a’nin
ve Ozellikle yazin alaninda Fars¢a’nmin giderek artan etkisi, Tanzimat’tan baglayarak
Fransizcayla iliskiler ve aydinlarnmizin anadilleri karsisindaki tutumlari Cumhuriyet’e
gelinceye kadar genis halk kitlelerinin konustuklar dille kiiltiirlii kimselerin, egitim, bilim
ve sanatin dili arasinda bir u¢urumun ag¢ilmasina neden olmus, Tiirkce, 6z benliginden ¢ok
seyler yitirmistir. Yazi devrimini izleyen dil devrimi Tiirkce’nin benligine yeniden
kavusmasim amagclayarak bu yolda kiiciimsenmeyecek basarilar elde etmistir (Aksan,

2003:197).

Basar1 kazanmis uluslarin tiimii kendi kimligini ve ulusal degerlerini taniyip
uygarlik yolunda gelismenin gerektirdigi degisiklikleri anadillerine dayanarak

gerceklestirmislerdir. Ciinkii uygarlik evrensel, kiiltiir ulusaldir; kavramlar evrensel,
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sozciikler ulusaldir. Cok sayida dili 6grenebilmek olanaklidir. Ciinkii o kiiltiirlerle iletisim
kurmak onlarn iirettigi ilim ve teknik bilimi anlamak ve diisiince sinirlarmi genisletmek
icin dil 6grenmek sarttir, ama diisiince kurmak icinde anadili sarttir. Ciinkii bireyi
diisiinceden diisiinceye gotiiren, iiretken yapan, icinden konusturan, i¢inden diisiindiiren
yabanci diller degil once anadilidir. Demek ki anadil ile bilim ve teknikbilim

iretebilinmektedir (Akbas, 2001).

Bilimin uluslar arast olan yani1 yontemleridir. Ama hangi konuda arastirma
yapilacagi, ne iizerinde ¢aligilacagi, yani bilimin amaglar1 ulusaldir, toplumsaldir,
kisiseldir. Doga sinirsiz, kisiler ve toplumlar simirlt oldugundan, her iilkede bilimin o
donemdeki sinirlari, o iilke bilimcilerinin, diisiin, istem ve kiiltiir yapisina, o iilkenin
kendine en ¢ok gereken konu ve uygulamalarina gore genisler. Bilimci, bagka iilkelerle
karsilikli bilim aligverisi yapabilmek igin birka¢ yabanci dili o bilime yetecek kadar
elbette bilmelidir ama Once yaraticiliginin temel araci olan kendi dilinde diisiinme

yetenegine sahip olmalidir (Tiifek¢ioglu,1978:87).

Tiim bu bulgularn destekleyici bir arastirma olan bu ¢alisma bir kez daha farkli
dille yapilan egitimin yansimalarimi gostermeye calismistir. Dicle Universitesi ile

sinirlandirilmis olan bu ¢alisma neticesinde ulasilan bulgular su sekilde 6zetleyebiliriz;

Insan dogas: tarihsel varlik alanina ¢ikmus tiim dil becerilerini 6grenme zekasina
sahiptir. Hal boyleyken 6gretim iiyelerinin dil 6grenme konusunda sorun yasamalar1 s6z
konusu degildir. Dil 6grenmede sorunun s6z konusu dili 6grenme degil de, bu siirecin
zorunlu tutulmasidir. Bundan dolayidir ki, Akademik Kariyer Sisteminde farkli dil
zorunlulugu; farkli dil deneyimlenmesi siirecinde biligsel ve psikomotor, duyussal ve
toplam benlik becerileri oldukca yiizeysel ve tekrarci bir nitelik yaratmaktadir. Tarih
sahnesine ¢ikmis tiim diller arasinda yeterlilik farkinin olmadigi goriisiine varilmistir.
Dolayistyla bir dilin diger bir dilden iistiinliigii mevzu bahis degildir. Ulkemizdeki egitim
politikalarinin sonucu olarak zorunlu yabanci dille egitim siiregleri ve akademik
yiikselmelerde ogretim iyelerinin farkli bir dil ile bilimde yaraticiliklarinin
engellendirildigi yabanci dil sinavlariyla kosullandirilmalart neticesinde Tiirk Egitim
Sisteminde anadilimiz olan Tiirkce otelenip, Akademik Kariyer Sisteminde de Ingilizce

egitim dili, bilim dili haline getirilmis ve kabullendirilmistir.
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Sonug¢

Arastirmanin genel amaci, Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun
Egitsel Yansimalarini Dicle Universitesi 6rneginde biligsel, psikomotor ve duyussal,

toplam benlik kategorileri itibariyle 6gretim tiyesi goriisleri baglaminda degerlendirmektir.

* Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Ogretim Uyelerinin
Biligsel ve Psikomotor Yansumalarina Iliskin Goriisleri nelerdir? Ogretim iiyelerinin
Ogrenim alanlari, cinsiyetleri ve iinvanlarina gore biligsel ve psikomotor yansimalari

arasinda anlaml fark goriilmemektedir.

* Akademik Kariyer Sisteminde Farkli Dil Zorunlulugunun Ogretim Uyelerinin
Duyussal ve Toplam Benlik Yansimalarina Iliskin Goriisleri nelerdir? Ogretim iiyelerinin
O0grenim alanlari, cinsiyetleri ve iinvanlarma gore duyussal ve toplam benlik yansimalari

arasinda anlamli fark goriilmemektedir.

Aragtirmanin nihai sonucu; Insan zihninin egitilmesi ancak kisinin 6grenmek
istedigi konu hakkinda istekli olmasi, konuya hakim olacak noktaya gelip yorum
yapabilmesi, 6grenmis oldugu temel bilgi parcaciklarim birlestirip biitiin haline getirmeye
caligmasi ile miimkiin oldugu diisiiniildiigiinde ana dille egitim yapmanin 6nemi ortaya
cikar. Insan en iyi kendi dilinde diisiiniir, anlar ve ¢ikarimlar yapabilir. Ve dahasi egitimli
bir insanmin kiiltiirii, yabanci dili ne kadar bildigi ile degil; bilgilerini diisiince ve fikir
tiretmede, kullanabilme yetkinligi ile belli olur. Bunun bir ¢ikarimi olarak bilim
insanlarinin  yabanci bir dili, akademik ac¢idan ilerlemeleri i¢in zorunlu olarak
deneyimlemeleri, bilim iiretebilme kalitelerini minimum diizeye indirmekte ve bireylerin
meslekteki manevi tatminlerini bilim hayatlarina yansitabilmelerini sinirlandirilmis hale
getirmektedir. Zorunlu yabanci dille egitim siirecleri neticesinde Ingiliz dili ile egitim ve
Ogretim egitim sistemimizde geleneksel bir hal almis olup akademik kariyer sisteminde de

Ingilizce egitim dili, bilim dili haline getirilmis ve kabullendirilmistir.

Yukarida isaret edilen farkli dil 6grenimine iliskin fotograf; farklt dil ogrenme-
ogretme  deneyimlerinin dil Ogrenme bilincini  destekleyici dogal diizleminden
indirgenmesi, gereklilik yanilsamasi temelinde eleyici ve kosullandirici tarzda icrasi
anlamina gelir. Bu durumun akademik benlikte yol actigi zihinsel ve duyussal patolojileri

asmanin yolu, farkli dil ogrenmeyi gereklilik yanilsamasindan ozgiirlestirmek ve dil
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zekasinin  ciceklenecegi  ozgiirliik iklimi yaratmak, kisacast dil kiiltiirii  yiikleyen
programlayict - kosullandirict egitim dilinden dil bilincinin dogal biiyiimesini destekleyen

negatif koruma paradigmasinin besledigi egitim diline evrimlesmektir (Akgiindiiz 2008).

Oneriler

Uygulamaciar icin oneriler;

* Egitimin ya da bilimin dilini, farkli bir dil zorunlulugu ile sinirlandirmak, sadece o
dilin kiiltiiriinii, egitimini ve bilimini kopyalamay1 dogurur. Bu hususta biitiinciil bir sonug
yaratmak icin, diisiincelerimizin bilgiye ve yaraticiliga doniismesini saglayan anadilimizin
her alanda etkin olmasim saglamak gerekmektedir.

* Akademik Kariyer Sisteminde 6gretim iiyeleri farkli dil formasyonu baglaminda
diisiinsel, insani, bireysel ve kolektif zorluklar ve anlayissizliklar yasamaktadirlar. Bununla
ilintili olarak yaraticiliklar1 baskilanmaktadir, bu baglamda uluslar arasi bilimi takip etmek
amaciyla kullanilmasi gereken farkli dil, zorunlu olmaktan c¢ikartilip, serbest

deneyimlenmesi saglanmalidir.

Aragtirmacuar igin oneriler;

* Bu arastirma 2006-2007 o6gretim yilinda Dicle Universitesindeki Ogretim
iyeleriyle simirlandirilmistir. Elde edilen sonuclarin degerlendirilmesinde Tiirkiye’deki
tiim {iniversitelere genellendirme yapilmaktan kac¢inilmistir. Bundan dolay1 Tiirkiye de
degisik tiniversitelerde de benzer arastirma yapilabilir.

* Akademik Kariyer Sisteminde Farlik Dil Zorunlulugunun Egitsel Yansimalari
Ogretim liyesi goriigleri baglaminda degerlendirilmistir. Ayni1 konuda kamunun diger
kuruluslarinda ¢alisan, mesleki ylikselmelerinde bireysel ve mesleklerine dair becerilerinin
degerlendirilmesi ikinci planda kalirken, zorunlu yabanci dil sinavlar1 yiiziinden, farkl dil
O0grenimini deneyimlemek durumunda bulunan devlet memurlar1 goriislerine yonelik

arastirma yapilabilinir.
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Kesimlikle
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Kismen
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Kesinlikle
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Insan bilinci, tarihsel varli alanina gimig ve grkacak im dil becerilerini SErenme zeklsima sahiptir,

w || SiraNo

Sarun farkl dil becerilecinin SErenilmesi degil, bu siirecin gereldilik yamlsamas ile zorunly
olmagidir

("]

Dilin insan varolugundaki rold, genel gecer kabullerin aksing olduloca ssnirli bir etkiye sahiptir.

Farkh dil veys ditlerl etkili kullansma becerisi ile efitsel { akademik yaratalik arasinda biclikle degizim
Hlighaigi bulunmamakiadir,

Farkdy il kullanma bacerisi, akademik benlifin dikey bliyGmesi semndan dn kogul nitelibindedir,

Insanan Brenme deneyiminde gerekiilik yamilsamas: dogal zekhnin baskalanmasina ve billncin bioke
olmasmna yol acar,

Akademik yagamda dikey biling blyGmesi, zoruniu degil serbest sgrenme deneyimlerinin bileghe
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Farlds dil veyn diller| etkili kullansna becerisi Ue efiitsel / akadermik yarabiailik arasnda birlikte
defligimn ilighisi bulunmaktacr.

Inganin dofal zekfist, gereklilik degil degiicllik temelinds ilemeye ve yarabalgs programbidie,

Abademik yagamda fackh dil zoruntulufu, Sfreniten dilin alt becerileri itibariyle bitinsel
decinlifine deneyimlenmesinin baglhca varolugsal engelidir,

i1

Farkls dil zorunlulugy, skademik yagamda aracin amaca Sncelenmesini ve zekd ekonomisine

aybandik temelinds biling enerjisi savurganiifing yol sgmakiadie,

Akademik yagamds farkd dil SErenme zorunbulufiu, bir efitsel giddet bigimi olarak kegullanma ve

cphiselif beraberinde getirmektedi.

13

Akademigyenterin farkl dil formasyenu baglaminda psikomotor beceriler, oldukga ylizeysel ve
tekrares gizgide gelignnekiedic,

Efitsel deneyimn ve dil renmede nna dil kullanie, enerji slagin kolaylaghran en elverigli kiilirel
aradhr.

Ana dilin akademik yagama elverigsiz yapasi, zorunbu olarak entelekaiel stirece uyumiu farkh
dillerin kullanimasin gereksirir,
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Meademik yagarnda fackl dil lullanma becerisi, argtirma v Sfretim siiregledinim yaratio ve
evrenss] cizgide dentyimlenmesind saglar

Akademik yagameda farkl dil Sgrenme ve kullanma zorunlulugu, akedemdsyenlerin kolekiif
zeklimninfyaratoiliinin sbnmesing yol acmes ve scmakisdir,

Aledemisyenlerin farkl: dil formasyonu baglaminda biligsel becerileri, odduka yizeysel ve hafiza
temelli tezahiic etmigktedir

Farkh dil zocunbulufu, akedemisyent ana dil termelinde dofal yaraticibktan abikoymakts ve eveensel

n
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Akademisyenberin farkh dil formasyoou baglamendn duyugsal beceriler, korku ternelli lepkizel
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