GIRIS
Konunun Sunumu

Egitim, toplum bilincindeki tiim duruslarin kavsak noktasini
olusturmaktadir. Egitim esas itibari ile evrimlesme yontemidir. Ancak
egitsel duruslar bazen dogal evrimlesmeyi engelleyici duruma gelirler.
Bunun engellenmesi icin bilim ve teknoloji dogayi, toplumu ve insani
icsel zenginligine gotiirmelidir. Insamin alict moddan cikip oziimseyici
moda gecmesi icin egitim ve egitimi destekleyen tiim yenilikler bu yonde
kullamilmalidir. Bunu yapabilmek de ancak aract amag¢ olmaktan

kurtarmakla olur.

Egitim, nasihat stratejisini simgeleyen evrimsel diirtiiye bagl
olana degil, egoya direnisi, dogayr ozgiirlestirmeyi klavuzlayan

doniistiirme aracidir. Kisaca egitimde degisim degil; doniigiim esastir.

Egitim; degisik toplum biinyelerinde, belirli kurumlasmalarin
ardindan kurumsal hiiviyete doniigmiis ve okul gelenegi halini almigstir.
Bir toplumda egitimin kurumsallasip kurumsallagsmamasi, kitleleri
tiimiiyle kusatip kusatmamasindan ziyade sosyal bilince olan katkilarina
bakmak gerekir. Sosyal bilincin biiyiime ve olgunlasmasi, egitimin nicel
kaplayiciligt ve hacminden ziyade, icerigi noktasindaki doniistiiriicii

giictidiir (Akgiindiiz, 2005).

Egitimin iglevi, topluma saglikli bir bi¢imde uyum saglayabilmeleri icin
insanlart etkilemektir. Bireylere diinii tanitma, bugiinii kavrama ve yarina hazir olma
becerilerini kazandirmaktir (Kavcar 1999:1). Ogrenciler, egitim ile karar verme,
ogrendigi bilgileri uygulama, yeni bilgileri eskileri ile biitiinlestirebilme, giinliik
hayatinda karsilastig1 problemlere karsi yaratici ¢coziimler iiretme gibi beceriler elde
ederler. Tabii ki bu becerileri elde edebilmek icin egitimin niteligi goz Oniinde
bulundurulmalidir. Ciinkii ayni egitim programi ile yillar boyunca basarili olunamaz.
Insan devamli kendi bildiklerini yeniler. Cagin gereklerine gore, teknoloji, bilimsel ve
sosyal alanda meydana gelen bilgi degisiklikleri egitim programinin da yenilenmesini

gerektirir. Ancak o zaman bireylerin tasimasi gereken beceriler kazandirilabilir.



Egitim, insanlar1 hayata, ¢caga uygun tutum ve davranis degisikligi saglamaktir.
Bu degisikligi gerceklestiren bireyler ise Ogrenmeyi gerceklestirenlerdir. Ogrenme;

kiside egitim sonucunda olusan yeniliklerdir.

Ogrenme kavraminmi daha iyi anlamak icin Ogrenilen davrams su sorularla

incelenebilir:
e Tekrar veya yasanti yoluyla m1 olusmustur?
e Davranista degisiklik meydana getirmis midir?
e Degisiklik kalict midir? (Bacanli, 2003: 145).

Ogrenme biz insanlarin yaptigi bir seydir. Gecmiste tiiriimiiziin devamini
saglamis ve bizi kolayca uyum saglayabilir duruma getirmistir. Bu durum, diger bir¢cok
hayvani yenilgiye ugratan siddetli iklim ve cografya degisimleri ile basa ¢ikmamiza
olanak saglamistir (Howe, 2001:1). On bin yi1l 6nceki ilkel bir insani, zaman icinde
yolculuga ¢ikararak bugiinkii sehir yasaminin i¢ine getirebilseydik, otobiise veya trene
binme, trafigin yogun oldugu bir sokakta karsidan karsiya gecme gibi bizim her giin
yaptigimiz davramislar1 yapamazdi. Ig¢inde bulundugumuz uygarhigi yaratmamiz, daha
onceki insanlardan daha zeki veya daha yetenekli oldugumuzdan degil, daha ¢ok sey
ogrenmis oldugumuzdandir (Ciiceloglu, 2004:139). i¢imizde bu 6grenme yetenegi var
oldukca insanoglunun gelisimi de hi¢ bitmeyecektir. Bu hizli degisim, toplumlara
zamani yakalamak i¢in, egitim sistemlerine énem verme konusunda fikir vermektedir.
Bunun i¢in de egitimi gelistiren bireylerin her an gelismeye hazir olmasi1 gerekmektedir.

Gelismeye acik olmak demek, yeni 6gretim yontemleri gelistirmek demektir.

Ogrenmenin istendik olarak gerceklesmesi icin 6gretme ve Ofrenme siirecini
olusturan bireylerin isbirligi icinde calismasi gerekmektedir. Ogrenen bireylerin
Oogrenme siirecinin sonundaki {irlinlerinin kalitesi icin siirecin iyi bir sekilde
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekir. Bu kavramlar1 ic¢ine alan

kavram program gelistirmedir (Biiyiikkaragoz, 1997: 17).

Program gelistirme, egitim programinin dort 68esinin yani hedef ve davranislar,
icerik, egitim durumlari ve sinama durumlarmin arasindaki iliskiler biitiiniidiir (isman
ve Eski Cumali, 2006: 22). Tamimda yer alan egitim programi kavrami Basaran’a

(2000) gore; belli bir 6grenim caginda ya da alanda yetistirilecek olan 6grencilerin



onceden belirlenmis olan egitim amagclarina erisebilmeleri i¢in planli yapilan ve
gerceklestirilen egitsel etkinlikleri kapsar. Program gelistirmede 6geler arasinda siki bir
iliski vardir. Her 6ge bir digeri ile ve hepsiyle alig veris icerisindedir. Program
gelistirmede meydana gelen her yenilik Oncelikle hedeflerde son olarak da dlgmede

goriiliir.
Giintimiizde okullar, 6grencilere su li¢c 6zelligi vermeyi amaglamaktadir:

1- Se¢me: Kisinin hayati boyunca yapacagi secimler, onun

yasayisini olusturacaktir.

2-Tliski Kurma: Toplumlar biiyiidiikge insanlar arasinda iletisim
baglar1 kurma zorlagsmaktadir. Bu iletisimi saglamak ve bu hususta

teknikler gelistirmek egitimin gorevidir.

3-Ogrenme: Gelecek icin bilgi vermek degil bilgiyi kullanmak
onemlidir (Ergiin, 1994: 249). Ogrenmede 6nemli olan 6grencinin
zihinsel olarak ne yaptigidir. Ogretmek, ancak ve ancak ogrencilerin
hafizalarinda saklayabilmelerini ve {iretmelerini saglayan zihinsel
faaliyetler icine girmelerini sagladiginda etkili olabilir (Howe, 2001:43).
Bunun icin 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilerin zihinsel faaliyetlere
girmelerini saglayacak yontemler ve stratejilere yer verilmelidir. Burada
unutulmamas: gereken sey, bireye sosyal kiiltiirii yliklemek, onu
kosullayici bilgilerle donatmak degil; bireyin sosyal bilincini uyandiran
sevgi temelli varolugsal yaklagimlarla evrimlesmesini saglamaktir. Bunu
saglamak icin de asagida da belirtildigi gibi Onceligi icerige vermek

daha sonra ara¢ zenginligini hesaba katmak gerekir.

Ogretme; insamin en kalifiyve verme ve genisleme davranisidir.
Ogretimden beklenen gelenegin olii kalibini giincele tasimak degil
icindeki  bilgelik  151gvmi ¢ikarmak,  toplumu  korkularindan

ozgiirlestirmek, giinceli idrak edecek biling haline getirmektir.

...Egitimin amact gerceklestirme bagarisi bir sonuctur. Bu
sonucun ardinda bir dizi bagimli ve bagimsiz degisken vardir. Bagimsiz
degisken samildig1 gibi ifade aract ve sekil degil iceriktir. Ifadenin

icerigi sevgi temelli oldugunda egitim dogallastirici bir misyon yiiklenir.



...Cagdas egitimin en biiyiik handikabt arac¢ illizyonudur. Yani amag
gerceklestirme bagarisinin can alict noktasi, ifade iceriginin niteligidir.
Aracg eksikligi coziimiin tek kaynagr degildir. Coziimiin kaynagt her
seyden once egitim sisteminin deger ve diisiinceleridir. Korkunun
besledigi icerik insani egitmek yerine, dogasina yabancilastirir. Sevgi
temelli deger ise insant dogallastirir, egitimde insamin duygusal,
duyugsal kapasitelerini dengeli olarak devreye sokar. Kisaca ifade
iceriginin zayifligi aracsal zenginlikle giderilemez, ama aragsal

yoksunluk ifade zenginligi ile giderilebilir (Akgiindiiz, 2005).

Icerik egitimde en ©nemli kaynaktir. Ancak igerigin sosyal kiiltiirii
bireye yiikleyen oOgretisel kosullayici yaklasimdan ziyade, bireyin sosyal
bilincini yani bireysellik-ulusallik ve evrensellik kavramlarin1 kavramasini

saglayan organik temelli yaklasimla verilmesi gerekmektedir.

Egitimin gercek varolus nedeni toplumu baslangi¢c haline yani
dogallasmaya klavuzlamaktir. Sosyal bilincin gelisimini klavuzlama
dinamigi olmaktir. Toplumun once ulusal egitimi anlamasi, buradan
ctkan gifrelere gore giincel ve evrensel yaraticiliklardan kiiltiir asilayici
etkilesimle yararlanma yoluna gitmesidir. Gegcmisi teget gecerek cevre
kiiltiirden kopyalanan bir dizi yaratict egitim modelinin beklentilere
aykirt sonuglar dogurmasi, baska topluma ila¢ olan bir modelin kendi

toplumunu zehirlemesi sekline doniisebilir (Akgiindiiz, 2005).

Kisaca egitimin iceriginden sonra Onemli olan o icerigin nasil
verildigidir. Dikkat edilmesi gereken Onemli durumlardan biri yukarida da
aciklandigr gibi alinan egitim modelinin ulusallik ve evrensellik ilkeleriyle

uyumlu olmasidir.

Icerigin zengin oldugu bir egitim ortaminda Ogrenmeyi etkileyen faktorler
arasinda Ogrenme yontemi yer alir ki bu, 6grenmenin nasil gerceklestirildigini ifade
eder. Ogrenme yontemi ile ilgili faktorler arasinda 6grenmeye ayrilan zaman, 6grenilen
konunun yapisi, 6grencinin aktif katilimi ve geribildirim yer alir. Bu faktorlerin
durumlari, 6grenme yonteminin etkililigini anlatir. Ogretilen konu ne kadar yararl,

gerekli olursa olsun 6grenen birey icin zaman uygun degilse, 6grenilen konunun yapisi



ogrenciye gore diizenlenmemigse, 0grencide merak duygusu uyandirip 6grencinin aktif
katilimin1 saglamadiysa ve de 6grenci yaptigi etkinlikler ile ne kadar basarili oldugunu
O0grenmemisse Ogrencinin Ogrenmesi istenen diizeyde gerceklesmeyecektir (Bacanli,
2003:153). Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin ogrencinin zihinsel faaliyetlerde
bulunmasini saglayan stratejiler iretmek ya da bu stratejileri uygulamak gerekmektedir.
Giintimiizde Ogrencilerin zihinsel faaliyetlerini artiran, onlar1 hayatlarina hazirlayan,
iletisim becerilerini gelistiren, ozgiivenlerini kazandiran stratejiler vardir. Bu stratejiler
arasinda son zamanlarda en ¢ok dikkati ¢ceken yaklasimlardan biri de Proje Tabanlh

Ogrenme Yaklagimi’dir.

Proje Tabanli Ogrenme, projeleri merkeze alan bir yaklasimdir (Thomas, 2000).
Konunun merkeziyle 6grencileri karsilagtiran sorulara ve problemlere dayanan Proje
Tabanli Ogrenme, gercekeidir. Ogrencinin sadece okulda degil gercek hayatta da
basarili olmasini amaglar. Bunun i¢in 6grencilerin yaratici aragtirmalar yapmasini igerir.
Proje caligmalari, isbirligi icerisinde calisan bireylerden olusan gruplarla yapilir.
Bireyler, sorular olusturur ve bu olusturduklar1 sorulara cevap ararlar. Yapilacak
etkinliklere iliskin karar alirlar. Bilgiye erisme, bilgiyi orgiitleme ve bilgiyi paylasma

yollarin1 68renen ogrenciler hem kendi kendilerine hem de birbirlerinden 6grenirler.

Sonug olarak soru sormayi, sorulara cevap aramayi, isbirligi yapmay1 ve kendi
ozellikleri dogrultusunda projelere katki getirmeyi Ogrenen birey, bu becerilerini
yasama tasiyabilecek ve her yerde ve her zaman 6grenerek, kendi gelisiminin sinirlarini

zorlayabilecektir ( Erdem, 2003).

Proje Tabanli Ogrenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Ogrenenlerin belirli hedeflere yonelik
bireysel ya da grup olarak kendi 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma, isbirligi
icerisinde caligma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme becerilerini gelistirmeye

yonelik siireci vurgular (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin temeli bir konunun derinlemesine
arastirtlmasina odaklanir. Bagka bir deyimle 6grencilerin bircok bilgi kaynaklarini ve
disiplinleri, problemleri ¢ozmek icin incelemelerini gerektiren bir 6grenmedir (What is
PBL, 2006). Arastirmada genellikle simif icerisinde Ogrenenler tarafindan olusturulan

kiiciik bir grup, bazen tiim sinif veya bazen de bireysel olarak sorumluluk alinir. Bu



yaklasim genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplin ilkelerine odaklanir.
Ogrencilerin problemin ¢oziimii icin arastirmalari, bilgi edinmeleri ve bu bilgileri

anlaml biitiinler haline getirerek bir ortaya koyma gorevlerini icerir (Demirel, 2006c).

Proje Tabanli Ogrenme, disiplinler arasi calismayr gerektirir. Ogretmen,
calismalar1 kolaylastiran, 6grencileri yonlendirendir. Bireysel olarak ve grup icinde
sorumluluk alan 6grenciler, gercek yasama dayali problemler kurarak ve de konuya
bagh kalarak igerik olustururlar. Bu igerik iizerinde, isbirligine dayali olarak ve kendi
ilgi ve yetenekleri cercevesinde arastirmaya dayali calismalarini gercgeklestirirler,
gercekei iirlinlerle veya sunumlarla c¢alismalarimi  sonlandirirlar. Bu  aktivitelere
bakildiginda denilebilir ki bu yontem; kisa, izole, 0gretmen merkezli dersler yerine;
uzun donemli, disiplin i¢inde, 6grenci merkezli ve gercek diinya sorunlarini ele alan

aktivitelerden olusmus bir modeldir (Why do PBL? 2006).

Proje Tabanli Ogrenmenin genel 6zelliklerini aciklamadan 6nce bu yaklagimin

uygulandigi bir sinifin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
Onceden cevabi verilmemis bir problem vardir.
Hatay1 ve degisimi hoggoriiyle karsilayan bir ortam var.
Ogrenciler bir programa bagl kalarak kararlarin1 vermektedirler.
Ogrenciler bir ¢oziime ulasmak icin gerekli islemleri tasarlamaktadirlar.
Ogrenciler aktiviteleri etkileme sanslarma sahiptirler.
Degerlendirme siirekli olarak yapilmaktadir.

Sonunda iiriin tasarlamyor ve iiriiniin kalitesi degerlendiriliyor (PTO Intel,

2006).

Bu yontem, Ogrenenlerin kendileri i¢in bilgilerini kurmalarina izin vererek;
ogrenmelerini zenginlestirebilir, gelistirebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarina
imkan vererek; bilgilerin 6nlemi hakkinda diisiinmelerini saglar. Kendilerine gore kritik
olan bilgileri degerlendirmelerini saglar ve materyal olusturma siirecinde de &greneni

aktif kilar.

Ogrenenlerin aktif olmalari, derinlemesine calismalari, bir seyler iiretmeleri icin

ilgilerini c¢ekici bir yaklagimdir.



Ogrenenlere, 6grenmeye katilmalar1 ve 6grenenlerin bilgilerini gostermeleri igin

bircok yol Onerir.
Farkl1 zeka tiirlerine uyarlanabilir.

Ogrenenlere kendi 6grenme stilleri ile dgrenme firsat1 verebilir. Tek basina

okuyarak ve gozden gecirerek ogrenen veya grupla okuyarak, tartisarak ogrenenler gibi.

Ogrenciler, yaptiklar1 siradan ¢alismalarin disinda calismalar yaparlar. Bu durum
onlarin ilgisini daha cok c¢eker. Bu yontemle, yaparak Ogrenme kavrami

gerceklestirilmis olur.

Ogrenenlerin ailelerine 6grenenlerin performanslarr ile ilgili degisiklikler

hakkinda anlamli bilgiler verir (The Six A’s of Designing Projects, 2006).

Proje Tabanli Ogrenmenin ozelliklerini Gear (2001) asagidaki gibi ifade

etmektedir.

Proje Tabanli Ogrenme ile 6grenciler istendik yasantilar1 kazanma adina etkin

0grenme durumlarinda bulunurlar.

Proje Tabanli Ogrenmede 6grenci yoneten ve Ogrenen kisi olurken &gretmen

uzaktan izleyen ve gerektiginde yol gosteren bir misyon yiiklenir.

Proje Tabanli Ogrenme’de ogretmen, yonlendirici durumundadir. Geleneksel
yaklasimda ogrenci pasif, 6gretmen ise aktif roldedir. Bu yaklasim ise hem 6grenciyi
hem de dgretmeni aktif kilarak dgrenciyi siirekli 6grenmeye sevk etmektedir. Ogretmen
bireysel veya toplu olarak ogrencilerle goriismeler yaparak ogrencilerinin ihtiyaclarinin
farkinda olur. Gerektigi yerde teknolojiyi etkin olarak kullanir. Ogrencilerin mantiksal,
isbirlikli, metotsal ve tekniksel becerilerini gelistirmelerini saglar (PBL Learning

Conference, 2005).

Hedefler iyi belirlenmisse 6grencilerin etkin katilimi kendi basarilarini en iist

seviyeye ulastirmaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme ile 6grenmeler daha akici ve zevkli olurken dgrenciler de

kendi tecriibelerini olayin i¢ine katarak daha etkili bir 6grenme gergeklestirirler.

En kolay ve basarihh 0grenme, Ogrencinin ¢ok fazla c¢aba harcadigi ve

yoruldugunu fark etmedigi ¢alismalarin iiriinii olan 6grenmelerdir. Boylece 6grenmeler



anlamli ve kullamsli olur. Proje Tabanli Ogrenme Stratejisi bu yonde bir dgrenme

sunmaktadir (Gear, 2001).

Moursund’a gore Proje Tabanli Ogrenme, sinif etkinlikleri modelidir. Klasik
sinif ortamindan, modern sinif ortamina bir ge¢is saglar. Bir dersin diger derslerden
kopuk oldugu smif ortamindan uzak, kisa pratiklerden olusan, Ogretmen merkezli
O0grenme yerine, uzun vadelerle yapilan 6grenme etkinliklerinin disiplinler arasi baglarin
kuruldugu o6grenci merkezli ¢alismalar1, ger¢ek diinyadaki konular1 biitiinlestirici bir
ogrenmeyi savunur. Farkli dersler arasinda baglar kurarak 6grenme i¢in firsatlar sunar.
Ayni zamanla liderlik ve karmagik problemleri ¢ozme yetenegi kazandirir (Demirhan,

2002:8).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, Ogrencilerin karmasik etkinlikleriyle
ilgilenen bir 6gretim ve O0grenme stratejisidir. Bu strateji genellikle, birkac basamak,
biraz siire ve isbirlik¢i calismayr gerektirir. Projeler bir iiriiniin veya performansin
gelisimi iizerinde odaklanabilir ve projeler genellikle 6grencilerin etkinlikleri organize
etmesini, arasgtirmayi yonetmesini, problemleri ¢ozmesini ve bilgiyi sentezlemesini
gerektirir. Projeler genellikle disiplinler arasidir. Ornegin 6grenciler bir projede, taslak
bir plan hazirlar ve bir yapr olustururlar; projenin cevresel etkisini inceler, yapilanma
stirecini belgelendirerek becerilerin kullanimini iceren ortak bir neden belirtmek icin
elektronik tablolar gelistiritler. Ogrenciler projeler boyunca iiriinler olustururlar;
ogretmenler 0gretimden gercekci degerlendirmeyi alabilirler (PBL Contextual Learning

Resources, 2006).
Proje Tabanli Ogrenme’de :
Ogrenciler karar verirler ve bunun igin bir cergeveye sahiptirler.
Onceden belirlenmemis bir ¢6ziim olmadan bir problem durumu vardir.
Ogrenciler bir ¢oziime ulasmak icin siireci tasarlarlar.
Ogrenciler topladiklar bilgiye ulasmak ve bilgiyi yonetmek icin sorumludurlar.
Siirekli degerlendirme vardir.
Ogrenciler diizenli olarak yaptiklarini yansirlar.

Son iiriin nitelik icin iiretilir ve degerlendirilir.



Sinif hatalar1 ve degisikligi hos goren bir ortama sahiptir (What is Project Based
Learning, 2006).

Projeler ders kitaplarina bagli degildir.
Ogrenme icin gelisimsel ve yapilandirmaci bir yaklasim kabul edilir.

Projeler ayn1 zamanda Ogrencilerin basarili olmasina yardim eder. Ciinkii her
giin yapilan projelerde oldugu gibi zekalarin tamamini kullanmalar1 i¢in onlara izin
verir. Bundan dolay1, Howard Gardner’1in ileri siirdiigii ¢coklu zeka kurami, proje tabanl
ogrenmenin 6nemli bir 6gesidir. Ogrenciler agiklamalarinda beceri ve yeteneklerini
belirtirler. Ogrencilerin olusturduklar1 arasinda sunlar yer alabilir: Cizgi filmler,
kitaplar, posterler, grafikler, oyunlar, gosteriler, fen deneyleri, goriismeler, bilgisayar

programlari, raporlar, videolar, modeller, alan caligmalari, sanat ¢alismalar1 gibi.

Wolk’a gore ogrenciler proje calismalarindan memnun kalmaktadirlar. Ciinkii
ogrenciler calismalarda kendi secimlerini yapabildiklerini, projelerin kendilerine ait
oldugunu, yasamlartyla baglanti kurabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica proje
caligmalari, Ogrencilere Ozgiirlik emanet ederek ve programlarini ortak olarak
olusturma firsat1 vererek, onlara sahiplik ve bir sinif topluluguna ait olma duygusu verir.
Ayni zamanda Ogrenciler kendi buluslarimin c¢ok fazla olmasi nedeniyle gercek bir

yatirima sahiptir (Demirhan, 2002: 13).

Proje caligsmalari, Ogrencilere bilgiyi yapilandirmalart i¢in imkéan vererek,
ogrenci 6grenmelerini zenginlestirebilir. Ogrencilere iiretken olma, bilginin gerekliligini
diisiinme, bilgiler arasinda iliski kurma, kendi iirettigi kriterlere gore bilgiyi
degerlendirme ve materyali gelistirmede etkin olma imké&ni1 verildiginde Ogrenmeyi
gelistirilir. Ogrencilerin giriskenligini saglayan ve ilgi uyandiran etkin, derin ve iretici

islem yapmayi saglar (Cibik, 2006: 23).
Hedefler, gercek hayatla baglanti i¢indedir.
Kavramlarin oturdugu anlamli 6grenmeler saglar.
Farkl1 zeka tiirlerine uyarlanabilirler.

Farkli sosyal becerilerin gelistirilmesine yardim eder.
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Ogrencilere, 0grenmeye katilmalar1 ve bilgilerini gostermeleri i¢in bir¢ok yol
olurken; ogretmenler de 6grencilerin projelerini geceklestirmeleri icin onlara yardimci

olurlar (Demirel, Bagbay, Uyangor ve Biyikli, 2001: 878-889).

Ogrencilere belirgin olarak 6grencilerin her zaman yaptiklarinin disinda, degisik

yollar gosterir, yaparak ogrenmelerini saglar.

Ogrencilerin ailelerine de ogrencilerin performanslariyla ilgili degisiklikler

hakkinda anlaml1 bilgiler verir.
Ogrencilere kendi deneyimleri ile 6grenme imkani sunar.
Ogrenciler icin birlikte calisabilecekleri ortamlar1 destekler.

Ogrencilere yeni becerileri denemeleri ve zararsiz, karmasik davraniglar model

almalari icin izin verir.
Ogrencilere, proje gruplari icindeki konumlarini agiklar veya betimler.

Bir disiplinin stratejisini ve profesyonel becerileri gelistirmek ve tanitmak igin

ortamlar saglar. Disiplinler aras1 6grenme i¢in firsat saglar (PBL Overview, 20006).

Bu yontemde Ogretmen, Ogrenenlerin kendi bilgilerini kurarak deneyimleri
yoluyla 6grenebilmesi i¢in caba harcar. Bunu, Ogrencilere problemleri tanimlama,
¢coziim yollarim aragtirma, arastirmayi yonetme, verileri analiz etme, bilgileri se¢me,
secilen bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini bagdastirma

konularinda sorumluluk vererek yapar (Diffly, 2002).
Bu alanda yapilan calismalar:

Meyer Debra K. ve Digerleri (1997) tarafindan besinci ve altinci sinif 6grencileri
lizerinde yiiriitilen matematik siniflarinda “Proje Tabanli Ogrenme’nin Ogrenen
Motivasyonu ve Stratejilerine Etkisi” adli ¢alisma bu alanda yapilan calismalardan
biridir.

Calisma iki soru iizerine kurulmustur. Birincisi: Ogrenenlerin algiladiklar1 hedef
anlayislarina bagli olarak, kendi kendine yeterlik ve matematik siniflarinda kullandiklari
stratejilerle iliskili risk alma ya da calismalara yonelik tutumlari nasildir? Ikincisi:
Ogrenenlerin, matematik projesi esnasinda tercihleri ve motivasyonlar1 ile proje

sonunda elde ettikleri iriinlerine gostermis olduklar1 tepkiler nelerdir?
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Aragtirma 5 ve 6. smiflar icinden Orneklem alarak yapilmistir. 8’1 besinci
siiftan, 6’s1 altinc1 siniftan olan bu 6grenciler secilirken 6grenenlerin gecmis yillara ait

basari testi sonuclarina, 6lgme testleri sonuclarina ve sinif performanslarina bakilmastir.

Bu projenin hedefi, Ogrenenlerin geometrinin ilkelerini uygulamasi,
biitiinlestirmesi ve anlamasidir. Bunun yaninda ugan objelerin 6zelliklerinin test edilip

degerlendirilmesidir.

Arastirma sonunda elde edilen veriler iki 6l¢me araci ile test edilmistir. Okul
Basarisizlik Tolerans Olgegi ve Ogrenme Adaptasyon Olcegi. Arastirma orneklemini
olusturan 6grenenlerden 8’1 calismaya istekli, 6’s1 ise calismaya karsi ilgisiz olarak
belirlenmistir. Calismaya istekli 8 6grencinin de etkinliklerde yer alma ve zor isleri
tercih etme oranlarinin, calisma yapmaktan kaginan 6grencilere oranla daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Calismaya karsi istekli olan 8 6grenciden 7°si basarisizlikla
karsilastiktan sonra diisiik bir olumsuz tepki dile getirmislerdir. Ogrenme Adaptasyonu
Olgegi'ne gore de, calisma yapmaya istekli olan Ogrencilerin kendi kendilerine
yeterliklerinin yiiksek oldugu, daha iist diizey 6grenme hedeflerine yoneldikleri ve daha
derin stratejileri kullandiklar1 ifade edilmistir. Olgeklerden elde edilen verilere
dayanilarak elde edilen bulgularda, caligmaya istekli Ogrencilerin derin stratejileri
kullanma ortamlarinin, caligmadan kagan 6grenenlerin ortamlarindan farkli oldugu ifade

edilmistir (Meyer ve Digerleri, 1997).

Land ve Grene (1999) tarafindan yapilan “World Wide Web ile Proje Tabanl
Ogrenme: Bir Niteliksel Calisma” konulu arastirmanin amaci, dgrenenler tarafindan,
proje tabanli bir 6grenme ortaminda bilgi kaynaklarin1 bulmak, birlestirmek ve amaca
uygun olarak kullanmak iizere gelistirilen siireci incelemektir. Bu calisma 3 grup
projesini ve bir bireysel projeyi kapsamaktadir. Hizmet Oncesi Ogretmenler igin
hazirlanan egitim teknolojisine giris dersine iletisim iinitesinde dort 6érnek olay analiz
edilerek arastirma verileri elde edilmistir. Interneti egitim programina entegre etmek
icin katilimcilardan projeyi olusturmalari istenmistir. Bu proje tabanhi calismada,
ogrenenler kendi proje fikirleri ile bagdasan bilgi kaynaklarini arastirmiglardir. Bu
calismada, katilimcilar tarafindan kendi bilgilerine rehberlik etmek iizere kullanilan
stratejiler, sistemin bilgi alaninin ve bilis 6tesi bilginin World Wide Web kaynaklari

acisindan rolleri ve Ogrenenlerin hangi web kaynaklarimi projelerine entegre ettikleri



12

arastirllmistir. Proje tabanli 6grenme esnasinda hypermedia sistemlerinin kullanilmasi

ile ilgili li¢ temel bulguya varilmistir.

1.Bilgi temelli yaklasimdan, hedef temelli yaklasima gecis, proje fikirlerinin

gelisimi agisindan onemlidir.

2.Coklu bilgi kaynaklarini, 6nerilen proje yontemleri ile birlestirmek 6grenenler
i¢cin 6nemlidir.
3.Bilis otesi, bilis alan1 ve sistem bilgisi proje gelisiminde tutarliga ulagsmak i¢in

onemlidir (Land and Greene, 1999).

Toci (2000) tarafindan “I¢sel ve Dissal Motivasyonda Teknoloji Destekli Proje
Tabanli Ogrenmenin Etkisi” adli calismada, bir okulda olusturulmus teknoloji destekli
Proje Tabanli Ogrenme ortaminin icsel ve digsal motivasyona olumlu etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirma sekiz aylik bir siirede gerceklestirilmistir. Bu sekiz
aylik calismanin baslangicinda 5. ve 6. siniftan 45 6grenciye sinif ici digsal uyuma karsi
icsel uyum oOlcegi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda uygun tasarlanmis 6gretim
ortamlarinin Ogrencilerin i¢sel uyumunun gelismesine katkida bulundugu sonucuna

varilmistir (Cibik, 2006).

Balakrishnan (2000) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenmede Yapisalcilik
ve Teknoloji Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” adli arastirma, kiiciik bir ilkogretim
okulunda yiiriitiilmiistiir. Bu ¢aligmada ilkégretim siniflarinda PTO, yapisalcilik ve
teknoloji kullaniminin aym siire¢ igerisinde kullanilip kullanilmadigi incelenmistir. Bu
calismada PPO Yaklasimi'na iliskin goriisler, 6gretmenlerle yapilan goriisme notlari,
Ogrenenler tarafindan hazirlanan c¢alismalar ve Odevler, egitimsel dokiimanlar
toplanarak niteliksel olarak analiz edilmistir. Arastirma siiresi bes haftadir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular gostermistir ki; ogretmenlerin planlari ve PTO
etkinliklerinin uygulanmasinda ¢oklu ogretimsel etkinliklerin daha fazla, yapisalcilik ve
teknolojinin bir arada kullanimi daha az merkeze alinmistir. Ogretmenlerin bu siirecte
yapisalciligin  oneminin farkinda olmalarina ragmen, PTO siirecini planlamada
yapisalciligl bu siirece entegre etme yoniinde bir bulguya rastlanmamistir. Bununla
birlikte Ogretmenlerin simif i¢i etkinliklerinin uygulanmasinda yapisalciligin bazi
ozellikleri ortaya cikmistir. Yeterli teknolojik altyapr olmasina ragmen, kullanimin

siirll oldugu gozlenilmistir. PTO, yapisalcilik ve teknolojinin bir arada ve aymi
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zamanda kullamimi gerceklikten olduk¢a uzaktir. Bu calisma sonucunda gelecekteki
arastirmalara, Ogretmenlerin egitimi ve mesleksel gelisimi ve smf i¢i Ogretimsel

etkinliklere yonelik oneriler verilmistir ( Korkmaz 2002:112-115).

Lundeberg ve Standiford (1997)’un PTO Yaklasimi ve teknolojinin birlikte
kullanilmasi iizerine yaptiklar1 arastirmada fazla olumlu sonuglar elde edememislerdir.
Bu calisma bir donem boyunca cografya dersi iizerinde denenmistir. Yapilacak
etkinliklerin projelerle sekillenmesi ve bilgiye ulagsmada teknolojinin ara¢ olarak
kullanilmas1 s6z konusudur. Ancak calismalar sonunda 6grencilerin cografya ile ilgili
alan bilgilerinde eksikliklere rastlandigr gozlenmistir. Bununla birlikte cocuklarin
teknolojiyi kullanma derecesinde bir artis gozlenmistir. Calismanin sonunda cografya
alan bilgisini mi, yoksa teknoloji kullanimi m1 6gretiyoruz? sorulari ortaya cikmaistir.
Planlamanin ve sinifin alt yapisinin {izerinde durularak bu sorularla karsilasma riskinin

azaltilabileceginden bahsedilmistir (Vaiz, 2003:108).

Becker (1999) sinif ortaminda iletisimin ve etkin Ogrenmenin 6neminden
bahseder. Ancak son yillarda yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgular dogrultusunda
ABD’de yasayan 6gretmenlerin iigte birinden daha azinin simif ortaminda etkin iletisim

ag1 olusturdugu ve multi-medyay1 kullandig1 gozlenmistir (Becker, 1999).

Penuel ve Means (1999) tarafindan yapilan “Coklu Ortamlarin Kullanildig1 Proje
Tabanli Ogrenmede Sinif ici Siirecin Gozlenmesi: Degerlendirmeciler igin Bir Olgme
Arac1” adli ¢calismada ¢oklu ortamlar1 kullanildigi proje tabanli 6grenme ortaminda sinif
ici siirecin gozlenmesi icin gelistirilen yontemleri arastirmislardir. Bir gozlem araci
gelistirerek bunun bes yillik bir siirede 6grenme siirecinde degerlendirmeciler i¢in bir
gozlem aracit olmasim saglamiglardir. Bu calismada arastirmacilar multimedya proje
siniflar1 ile karsilastirma siniflarim1 bu araci kullanarak gézlemlemis, bu iki siniftaki
siireci degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda proje siniflarinin, karsilastirilan diger
siiflara gore 6grenci merkezli, uzun donemde Ogrencileri cesaretlendiren, 6grenmeye

tesvik eden bir yapiya sahip oldugu goézlenmistir (Penuel and Means, 1999).

Wolk (1994) tarafinda Proje Tabanli Ogrenme ile ilgili olarak yapilan, 5.
siniflarla vyiiriitiilen “Proje Tabanli Ogrenme: Bir Amag Icin Arastirma” konulu
calismada, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin 6gretmenler tarafindan disiplinler arasi

bir yaklasim olarak algilandigim1 ve Ogrencilerin neyi kesfedeceklerine kendilerinin
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karar vererek bir etkinligin tamamlanmasimnin onlarin dis diinyayr algilamalarinda

olumlu bir tutum gelistirecegi vurgulanmistir (Cibik, 2006).

Turnbull (1999) tarafindan yapilan arastirmada Fransizca Ogretmenleri ikinci
bir dil olarak Fransizca’yr 6grenen Ogrenciler icin farkli 6gretimsel yaklasimlari
tartigirlar.  Coklu disiplinlerin  bir arada kullanildigi Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi’nin kullanilmasina karar verilir. Calismada 6grencilerin Fransizca yeterlik ve
basar1 testi puanlar1 ile gozlem formuyla elde edilen puanlar kullanilmistir.
Ogretmenlerin  hepsi tasarlanan {initeyi kullanirlar. Yapilan c¢alismada gozlem
formundan elde edilen bilgiler gostermistir ki; c¢oklu disiplin yaklagimlarinin
uygulandig1, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin etkili oldugu ve 6grenci basarisini

olumlu yonde etkiledigi sonucu bulunur (Turnbull, 1999).

Barak ve Raz (2000) tarafindan yapilan “Sicak Hava Balonlari: Fen ve Teknoloji
Egitimi Arasinda Bir Koprii olarak Proje Merkezli Egitim” konulu arastirmada, projeler
Israil’de lise birinci simif 6grencilerine bilimsel arastirma ve teknoloji siirecini planlama
becerisini kazandirmak i¢in kullanilmistir. Program, okul yilinin basindan sonuna kadar
ve ilk yil pilot bir okulda, ikinci y1l sekiz okulda, iigiincii y1l on okulda uygulanmaistir.
Aragtirmaya katilan fen ve teknoloji Ogretmenleri degisik egitim kaynaklarindan
gelmekte, hizmet i¢i egitim kurslarina katilmis ve okullarda bireysel olarak ogretim

gorevini siirdiirmektedir.
Aragtirma siiresince su sorulara yanit aranmistir:

e Opgrencilerin teknolojik ve bilimsel okuryazarlik ve konu alani
ogrenmeleri iizerinde disiplinler arasi proje tabanli programin

etkileri nelerdir?

e Ogrencilerin fen ve teknoloji ©Ogrenmelerinde, basar1 ve
ilgilerine iligkin temel sonuglar ve programin en giiclii

ozellikleri hakkinda goriisleri nedir?

Fen ve teknoloji Ogretmenleri arasindaki yanlis iletisimi azaltarak, karsilikli
destek ve kabul edilme diizeyini ve isbirligini ilerletmede uzun donemde disiplinler

arast programin kapsami nasil ve ne olabilir?
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Arastirma sonucunda bulgular incelendiginde, “Ucan Balon” projesinin
uygulandigr okullarda Ogrenciler, bu projenin yiiksek diizeyde farkli bilgiler
ogrenmelerini, fizik ve teknoloji konularini birlestirdiklerini, bilim ve teknoloji
konularina ilgilerin arttigini, bu konudaki problemleri cozmede daha cesur ve sabirli
olduklarini, problemlerini ¢ozebildiklerini ifade etmislerdir. Calismaya katilan fizik ve
teknoloji Ogretmenleri bu siirecin 0gretmenler arasindaki isbirligini artirdigini ifade

etmislerdir (Korkmaz, 2002:116).

Dempsey (2000) tarafindan yapilan “Yapisaler Yaklasim Icin Liderlik: Bir
Problem Tabanli Ogrenme Projesinin Gelisimi” adli calismada, yapilandirmacilik
yaklasgtmimin kullanildig1 bir smifta, 6gretmen denetleme i¢in okul kurallari
hazirlamaya iligkin bir probleme dayali Ogrenme projesinin alan testi ve
miikemmellestirilmesi gelisimi yer almaktadir. Geleneksel 6gretmen denetcileri, ciddi
olarak smirlamada bulunabilirler veya yapilandirmacilik Ogretim stratejilerinin
uygulamasina miidahale etme uygulamalar1 olabilir. Problem tabanli 6grenme,
yapilandirmacilik yaklasiminin kullanildigi bir sinifta okul kurallarinin denetleme
uygulamalarim giiclendirmek icin tasarlanmistir. Bu uygulama, 6gretmen degerlendirme
konusunda ya da profesyonel gelisim etkinliklerinde kullanilabilir. Proje, bir coklu
boyut diizeyinde meydana gelir; problem tabanli 6grenme, yapilandirmacilik
yaklagimimin kullanildigi smif uygulamalarinin 6gretmenlerin  kullanimi tarafindan
desteklenmesi icin, yapilandirmaci denetleme uygulamalari ile ilgili 6grenme saglamada

yapilandirmaci bir yaklasim olmustur (Demirhan, 2003: 93).

Laidley’in yapmis oldugu calisma “Office 2000: Proje Tabanli Ogrenme icin Bir
Arag¢” adindadir. Ona gore teknoloji bu program igerisinde entegre edildiginde etkili bir
kolaylastiricidir. Proje Tabanli Ogrenme dort 6geye sahiptir: Aciklama, yaratma,
iletisim kurma, yansitma. Arastirmact Microsoft Office 2000 programinin proje

merkezli bir sinifin entegre parcasi olabilecegini belirtmistir.

Ogrenciler yeni konular1 agikladiklarinda, arastirmayi, goriismeleri ve bireysel
oldugu kadar isbirligi icerisinde kiiciik gruplarda yaptiklar1 deneyleri yonetirler. Proje
tabanli 6grenmenin giicii burada baslar. Ogrenciler kendi 6grenmeleri konusunda ne
kadar 6zgiir olurlarsa o kadar iyidir denilebilir. Ogrenciler projenin bir¢ok asamasinda

bu yazilim programini kullanirlar. Boylece bu sistem kullamim kolayligini ve yardim
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sistemini gelistirmeyi saglar. Bu programin bir¢ok yonii vardir. internet kullanimi ile
arkadaslarina mesaj ya da bilgi gonderebilirler, onlarla yazisabilirler (Outlook 2000).
Auto Detect 2000 ile dilin yazimi1 ve gramerini kontrol edebilirler. Power point 2000
programi ile sunular hazirlayabilirler. Gerekirse bu sunulara grafik veya tablolar

ekleyebilirler (Demirhan, 2002: 94).
Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar:

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan yapilan bu caligmanin adi ‘“Sosyal
Bilgiler Kapsaminda Besinci Sinif Ogrencileri ile Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli
Ogrenmenin Etkililigi Uzerine Bir Calisma”dir. Iki 6zel okul dgrencilerinden secilen
ogrencilerle bilgisayar ve smif Ogretmenleriyle calisilmistir. Bir smifta simf
ogretmenleriyle, diger simifta ise bilgisayar Ogretmenleriyle birlikte calisiimistir.
Projenin hedeflerine ve nasil yiiriitiillecegine iliskin 6gretmenlerle birlikte planlama
yapilmis; 6gretmenle de plani 6grencilerle tartisip yeniden diizenlemislerdir. Bilgisayar
ogretmenleri ile islenen siifta, iilkelerin biitiin yonleri birlikte incelenmis, diger sinifta
ise ilkelerin boyutlar1 ayr1 ayr1 incelenmistir. Bu calismanin amaci 6gretmen
yeterliklerinin 6grencilerin caligmalarina yansiyisini gormek ve problem farkliliklarinin

yine dgrenci iirlinlerinde yaratmasi1 muhtemel farkliliklar ortaya koymaktir.

Proje calismalar1 sonucunda bir siif, poster sunumu diger sinif ise, elektronik
ortamda sozlii sunum yapmustir. Sunumlarini yazili olarak da veren dgrencilerden ayni
zamanda yasadiklarina ait yazili bilgi de alinmistir. Calismalar1 degerlendirmek icin
siire¢ ve iiriin degerlendirme formlar1 hazirlanmistir. Calismalarin1 sunarken ogrenciler

“Nasil bir iilke istiyoruz?” sorusunun cevaplarint vermiglerdir.

Sonu¢ olarak bilgisayar Ogretmenleri ile calisan grupta farkli {ilkelerin
ozelliklerinin incelenmesinin yani toplama siirecinin daha uzun oldugu, simf
ogretmenleriyle calisanlarinsa toplanan bilgileri daha ¢abuk orgiitledigi ve paylastig
gozlemlenmistir.  Simif  Ogretmenlerinde  teknoloji  yeterliginin,  bilgisayar
ogretmenlerinde ise 6gretmenlik yeterliginin eksik oldugu varilan sonuglardan biridir.
Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in sinif 6gretmenlerini yetistiren kurumlarda teknolojiye
daha cok Onem verilmesi gerektigi, bilgisayar Ogretmenlerinin ise Ogretmenlik

yeteneklerinin artirilmasi gerektigi belirtilmistir. Bunun icin Egitim Fakiiltelerinin
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yeniden yapilandirilmaya ihtiya¢ duydugu, var olan 6gretmenlerdeki bu eksikliklerin

hizmet i¢i egitim kurslartyla bu eksiklikleri giderebilecekleri vurgulanmistir.

Demirhan (2002) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan calismanin adi
“Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi”dir. Bu arastirma Hayat
Bilgisi dersi igerisinde gerceklestirilmistir. ilkogretim 1 - 3. smiflar iizerinde uygulanan
calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. 3.siniflardan secilen biri deney digeri
kontrol grubu olan iki grup arasinda PTO Yaklasimi ve geleneksel yaklasimlar
karsilastirilmistir. Bu calismada Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi egitim programinin
ogeleri olan hedefler, egitim durumlar1 ve smnama durumlart agisindan incelenmis,
teknolojinin kullanilmasinin 6grenen ve Ogretmen oOzelliklerine etkisi arastirilmistir.
Uygulamanin yapildig: iiniteden 6nce ve sonra, her iki grubun 6grenenlerinden dersin
islenisi ile ilgili goriisleri alinmistir. Uygulama siireci igerisinde Ogrenen ve
ogretmenlerle goriismeler yapilmig, 6grenen davramiglart gozlemlenmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz kullanilarak incelenmis, bulgular uygulama gruplariyla

sinirlanmastir.

Calismalarin sonuglarinda deney grubu oOgretmenleri yani Proje Tabanh
Ogrenme Yaklastmim uygulayan grup, Hayat Bilgisi dersinde, &grenenlerin etkin
katilimini, arastirmalar yaparak bilgiye ulasmalarini, bunlar1 sunmalarini destekledigini
ve Ogrenenlerin iirlin ortaya ¢ikarmalarinin onlar1 yasama hazirlayacagimi belirtmistir.
Ogrenenlerin her konuda bir iiriin olusturmalarinin zor olacagindan bu durum 6grenende
baski olusturabilir. Bu calismalar icin zaman yetmeyebilir ve 6gretim programlari
yeterince yogundur. Bunlarin yaninda Ogrenenler bu alanda beceri kazanana kadar

bilgileri diizenlerken rehberlige ihtiyaglar1 vardir.

Uygulama caligmas1t sonrasi deney grubunda arkadaslariyla birlikte dergi,
gazete, kitapcik gibi iiriinler olusturmak isteyenlerin sayisinda bir artma, kararsiz
ogrencilerin sayisinda da bir azalma goriilmiistiir. Ders islerken sadece Ogretmenlerin
anlatimi olmalidir diyen 68renci sayisinda azalma gozlenmistir. Dersi projelerle islemek

isteyenlerin sayisinda artiglar gézlenmistir.

Korkmaz (2002) tarafindan doktora tezi olarak yapilan calisma Proje Tabanh
Ogrenme Yaklagiminin Ilkogretim yedinci simf 6grencilerinin yaratici diisiinme,

problem cozme becerisi ve akademik risk alma diizeylerine etkisini incelemistir.
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Calismada deneysel yontem kullanilmigtir. Fen alaninda yapilan bu uygulamada
akademik risk alma diizeyini 6lgmek icin Clifford’un Akademik Risk Alma Olgegi,
Yaratici diisiinme yetenegini 6lgmek icin Torrance’in Yaratict Diisiinme Testi, Problem
cozme becerileri i¢in ise Roadrankka, Yeany ve Padilla tarafindan hazirlanan Mantiksal
Diistinme Grup Testi kullanilmistir. Calismada segilen iki grup 7. smiflardan secilmis
67 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada niteliksel ve niceliksel aragtirma veri analiz
yontemleri kullanilmistir. Sekiz hafta siiren bu ¢alisma sonunda deney grubu lehine

sonuglar ortaya ¢cikmistir (Korkmaz, 2002).

Korkmaz ve Kaptan (2002) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin {lkogretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami
ve Calisma Siirelerine Etkisi” adli ¢calismada; fen derslerinde proje tabanli 6grenme
yaklasiminin 7. Simif 6grencilerinin akademik basarilari, akademik benlik kavramlar1 ve
calisma siirelerine etkisini belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirma, deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki grup {lizerinde gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda, ayni
zamanda da geleneksel bir metot olan, 6gretmen ve ders kitabi merkezli 6grenme
yaklasimi uygulanmistir. Deney grubunda ise proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali
bir fen egitimi uygulanmistir. Gruplardaki 6gretmen ve Ogrenci Ozellikleri benzerdir.
Deneysel siire¢ sonucunda akademik basari, akademik benlik kavramlari ve calisma
siireleri acisindan deney grubu lehine, gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur

(Kaptan ve Korkmaz, 2002: 91-97).

Kaptan ve Korkmaz (2003) “Ilkogretim Fen Siniflarinda Teknoloji Bilgisini ve
Teknoloji Kullanma Becerisini Artirmada Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminm Etkisi
Uzerine Bir Inceleme” adli calismada; ilkogretim fen simiflarinda teknoloji bilgisini ve
teknoloji kullanma becerisini artirmada proje tabanli 6grenme yaklagiminin etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Caligmanin verileri 2001-2002 6gretim yilinda Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
tarafindan koordine edilen Bilim Senligi etkinliklerinin yiiriitiildigi iki ilkogretim
okulundaki 6grencilerin, proje portfolyolarindan elde edilmistir. Calismanin verileri,
nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay yontemi ve dokiimanlardan elde edilen
verilen betimlenerek kodlanmasi ve kategorilerin olusturulmasiyla yiizde ve frekans

kullanilarak analiz edilmistir. Caligmanin bulgularimin ilkdgretim fen etkinliklerinin
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diizenlenmesine ve program  gelistirme c¢alismalarina katkida  bulunacagi

diistiniilmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2003: 159).

Balki (2003) tarafindan yapilan calismanin amaci Proje Tabanli Ogrenme
Yonteminin Ozel Konya Esentepe Ilkogretim Okulu tarafindan uygulanmasini
degerlendirmektir. Calismada konu ile ilgili literatiir arastirilmis ve okulda uygulanan
projeler tamtilmistir. Arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirmanin konusu ile ilgili
okulun oOgretmenleri, 6grencileri ve velileri ile goriismeler yapilmis proje Ornekleri
toplanmistir. Aragtirma sonucunda bu yontemin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi,
ogrenmelerin daha kalict oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin daha aktif olduklar,

sorumluluk aldiklar1 ve el becerilerinin gelistigi gozlemlenen diger sonug¢lardandir .

Yurtluk (2003) tarafindan yapilan c¢alismada Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin matematik dersi Ogrenme siireci ve Ogrenci tutumlarina etkisi
arastirllmistir. Arastirmada nitel ve nicel veriler birlikte kullanilmistir. Matematik
dersinde “Trigonometrik Bagintilar” konusunda bir senaryo cercevesinde ogrencilerin
egimli bir araziye trigonometrik bagintilar1 kullanarak bir kompleks insaa etmeleri
planlanmis; bu dogrultuda 6grencilere roller verilmistir. Sonucta 6grencilerin calismaya
iliskin goriisleri incelendiginde, derslerin daha zevkli ve yararli gectiginin, farkli
derslerle bagintilarin kuruldugunun, sorumluluk duygusunun gelistiginin vurgulandigi
goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinde de calismalarin yararli oldugu vurgulanan en
onemli Ozelliktir. Calismada ortaya ¢ikan sorunlarin planlama asamasinin yeterli
derecede dikkatle yapilmamasindan kaynaklandigi vurgulanmistir. Ciinkii planlanan

zaman ile uygulama asamasindaki zaman uygulama icin paralel olmamustir.

Vaiz (2003) tarafindan yapilan calisma Proje Tabanli Ogrenme’de
portfolyolarin kullanimint ve Ogrenme siirecine yansimalarini konu olarak almistir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemi uygulanmistir. Ancak nicel verilere de yer
verilmistir. Calisma grubunda 6grenme-ogretme yasantilart Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi’na gore; sinama durumlart ise Portfolyo Degerlendirme Yaklasimi’na gore
yapilmigtir. Calisma grubunun diisiincelerinin yansitilmasinda anketler, ogrencilerin
caligma siirelerinin yansitilmasinda ¢alisma siireleri formu, 6grencilerin gelisimlerini
incelemek i¢in de portfolyolar degerlendirilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin

arastirmaya baslarken ve arastirmadan sonraki goriisleri arasinda benzerli goriilmiistiir.
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Degerlendirmede 6grenci dosyalarinin kullanilmasi deney grubu ogrencilerinin caligma
siirelerini olumlu yonde etkilemistir. Ayrica gelisim dosyalari basarili bir sekilde
diizenlenmis olan Ogrencilerin ayn1 zamanda klasik degerlendirmede de basarili

olduklar1 gézlemlenmistir.

Demirel, Bagbay, Uyangor ve Biyikli (2000) tarafindan yapilan arastirmada,
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin 6gretim siireci ve 6grenen tutumlarna etkisi
arastirtlmistir. Arastirma Ankara’da bir 6zel okulda 8.siniflarda uygulanmistir. Ders
Insan Haklar1 ve Vatandashik Egitimi dersidir. Ele alinan konu ise “Insan Haklarini
Engelleyen Etmenler’dir. Calisma deneysel yontem kullanilarak yapilmistir. Deney
deseni olarak denk kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Calisma kapsaminda
deney grubunda Proje Tabanli Ogrenmeye yonelik etkinliklere yer verilirken, kontrol
grubunda geleneksel Ogretim kullanilarak dersler islenmistir. Deney grubundaki
calismalarin yiiriitiilmesinde grup ¢alismalarina yer verilmis, belirlenen temel kavramlar
cercevesinde gruplar olusturularak arastirmacilar ve ders sorumlusunun rehberligi
altinda 6grenenlerin arastirmalarina dayali bir yol izlenmistir. Arastirmanin ana sorusu
“Proje Tabanli Ogrenme Modelinin 6gretim siireci iizerindeki etkisi ile ©6grenen
tutumlarina etkisi nelerdir?” climlesinden olusur. Arastirmanin alt sorulari sunlardir:
Deney grubunda, 0grenme siirecine iliskin problemlerin arastirilmasi, problemlerin
sunulmasi ve arastirilmast asamalarinda ogrenen davranislart nelerdir? Deney grubu ile
kontrol grubundaki 6grenenlerin derse yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir? Arastirma sirasinda ogrenen davraniglarinin belirlenebilmesi icin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen bir gozlem formu kullamlmigtir. Ogrenenlerin tutumlarini
belirleyebilmek i¢in tutum 6lgegi kullanilmistir. Ayrica yapilan etkinliklerin 6grenenler

tizerindeki etkilerini daha iyi belirleyebilmek i¢in 68renen goriisleri alinmstir.

Calismalar sonucunda 6grenenlerden birkaci hari¢ tamaminin etkinlikler istekli
olarak katildiklar1 gézlemlenmistir. Gruplar olusturulurken ilgi birligine dikkat edilmis.
Fakat anlasamayabilecekleri sdylenen Ogrenciler bile arastirmalari yaparken isbirligi

icinde ¢aligmiglardir.

Iki grubun puanlar istatistiksel olarak incelendigi zaman ararlinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar bu durumu Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasimi’nda 6grenenin artan sorumlulugu ve etkinliklerin 6grenenler igin bir yiik
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olarak algilandigi, 6grenenlerin bu tarz ¢alismalara hazir olmadig1 i¢in tutumlarinda

olumsuz yonde bir degisme oldugu seklinde yorumlanmaistir.
Yukarida gecen ¢alismalara genel olarak bakildiginda sunlar sdylenebilir:

Bu yaklagimin kullanildigi bireylerde basar1 ve tutum derecesi olarak artis
gozlemlenmistir. Yani bu yaklagimi kullanmak yararlidir denilebilir. Ancak bu yaklasim

kullanilirken yapisalct yaklagimla birlikte kullanilirsa daha faydali olur.

Ogretmenlerin cogu zamanin yetmedigi konusunda hemfikirdirler. Zaman
konusunda beceri kazanabilmek igin bir, iki aylik siirecler yeterli olmayacaktir.
Ogrencilerin deneyim kazanmasi ¢ok 6nemli oldugu igin 6grenenler bu yaklasima

alisana kadar 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Proje Tabanli Ogrenmenin olumlu sonuglarindan biri olarak bu yaklasimin

Ogrenenleri is hayatina ve giinlilk yasama hazirladig gosterilmistir.

Bu yaklagim uygulanan Ogrencilerde goriilen Ozelliklerden biri 6grencilerin
birbirleri ile daha 1yi iletisim kurdugudur. Bir diger 6zellik ise 68renciler multimedyay1
daha aktif olarak kullanmislardir. Bu yaklasim sadece Ogrencileri etkilememis

ogretmenler arasinda da isbirligi artmastir.

Bu yaklasimin uygulandigi smiflarda 6grenciler daha merakli ve ilgilidirler.
Bunun sonucunda 6grencilerde iist diizey diisiinme becerileri, plan yapma, organize

olma, problem ¢dzme ve sunu yapma gibi daha pek cok alanda gelismeler gézlenmistir.

Bazi arastirmacilar sonuglarda karsilasilan bu yaklasimin aleyhine olan durumu,
ogrencilerin bu yaklasimla artan sorumluluklar1 sonucunda etkinlikleri bir yiik olarak
algilamalar1 ve bu durumun tutumlarini ve basarilarini olumsuz yonde etkiledigi

gerekceleri ile agciklamiglardir.

Bu alanda on yildan beridir caligmalar devam etmektedir. Arastirmanin konusu
ile ilgili yukarida bir calisma bulunmaktadir. Bu caligmanin, alanda yapilan ¢alismalara
katkis1 olacagi distiniilmektedir. Bu saptamalar 1s18inda 0zgiin problem ciimlesi
“llkogretim sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin 6grenci
basarisina, bilgilerin kaliciligina ve tutumlarina etkilerinin geleneksel yontemlerle
karsilastirmali olarak Yenisehir ilkogretim Okulu orneginde sinanmasi.” olarak

belirlenmistir.
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Amacg

Arastirmanin genel amaci, ilkogretim sosyal bilgiler dersinde proje tabanl
O0grenme yonteminin dgrenci basarisina etkilerini geleneksel yontemlerle karsilagtirmali
olarak Yenisehir Ilkogretim Okulu 6rneginde siamaktir. Bu genel amaca bagh olarak
oncelikle sosyal bilgiler dersinde 6grenme basarisimi belirleyen vizyoner ve teknolojik
bilesenler, sosyal Kkiiltiir ve sosyal bilin¢ ikileminde Ogretisel ve varolussal sosyal
bilgiler dersi, geleneksel ve proje tabanli yontemlerin 0grenci basarisina katkilar1 ve
sinirliliklart tartisilmis; soz konusu teorik temellendirme baglaminda hipotez testi ile

cevabi aranan sorular s0yle saptanmustir;

o Jlkégretim 6. sif sosyal bilgiler dersinde geleneksel dgretim
uygulamalarina katilan kontrol grubu ogrencilerinin erisi puanlart

arasinda anlamli fark var nudir?

o [lkogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli Ogrenme
vaklasimina gore hazirlanmis  etkinliklere katilan deney grubu

ogrencilerinin erisi puanlart arasinda anlamli fark var nudir?

o [lkogretim 6. sif sosyal bilgiler dersinde geleneksel dgretim
uygulamalarina katilan kontrol grubu ogrencileri ile proje tabanli
ogrenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu

ogrencilerinin kalicilik puanlart arasinda anlamli fark var nudir?

o [lkogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli Ogrenme
vaklasimina gore hazirlanmig  etkinliklere katilan deney grubu
ogrencileri ile geleneksel ogretim uygulamalarina katilan kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlari arasinda

anlamli fark var nudir?
Arastirmanin Onemi

Arastirmay1 onemli kilan husus, Proje Tabanli Ogretim Yontemi'nin Sosyal
Bilgiler dersindeki yeri, 6grenciler iizerindeki etkisi, geleneksel 6gretim yontemlerinin
Sosyal Bilgiler dersindeki yeri ve 6grenciler lizerindeki etkisi gibi konulara bilimsel veri
saglamaktir. Arastirma yiiriitiilirken konunun teorik ve pratik yonii bilimsel

yontemlerle anlatilmigtir.
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Varsayimlar

e Testleri (On test ve son test ) cevaplayan dgrenciler, cevap verirken ictenlikli

davranmiglardir.

¢ Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6l¢iim siirecine giris kosullarinin ayni

oldugu kanaatine varilmistir.

e Veri toplama aracinin kapsam gegerliligi i¢in uzman kanisinin yeterli oldugu

varsayillmistir.
Smirhliklar

Arastirma;

e 2005-2006 ogretim yilinda, Diyarbakir Yenisehir Ilkogretim Okulu altinci
siniflarindan alinan iki grup 6grenci ile,

e Yontem agisindan, kontrol gruplu on test ve son test deneysel arastirma
modeliyle,

e Veri toplama aracinda yer alan soru ve ifadelerle

sinirhidir.
Tanmmlar
Sosyal Kiiltiir: Kolektif bilingalti.

Sosyal Bilin¢: Her insamin mutlak benliginde varolan bireysellik-ulusallik-

evrensellik rezonansi.

Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi:  Projeleri, égrencileri, merkeze alan,
ogrenenlerin kendi O6grenme siireclerini planladiklari, arastirma ve isbirligi icinde

calistiklari yontemdir.

Geleneksel Ogretim Yontemleri: Ogretmeni merkeze alan, verilerin 6gretmen

tarafindan dgrenenlere aktarilmasim amaclayan yontemlerdir.

Ogrenci Basarisi: Bir dersin ya da konunun ogrenci tarafindan istenen diizeyde

oziimsendigi bilgi seviyesidir.
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Yontem

Arastrma Modeli: Arastirma i¢in altinct smif Ogrencilerinden iki grup
secilmistir. Yansiz atama yoluyla gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak
atanmistir. Her iki grupta da sosyal bilgiler o©gretmeni tarafindan Ogretim
gerceklestirilmistir. Katilimcilar deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenlerle
ilgili olarak olciime tabi tutulmuslardir. Deney grubunda Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi’na gore hazirlanmis Ogretim etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda

geleneksel 6gretim yontemleri stirdiiriilmiistiir.

Arastirmada ilkogretim altinci simif Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programinda
yer alan “Tiirkiye’miz” iinitesi gruplardan birisine geleneksel 6gretim, digerine ise Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na gore hazirlanmus ogretim etkinlikleri uygulanarak iki
grup arasindaki farklar 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kaliciligi, Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumlar1 a¢isindan incelenmistir.

Arastirmada kullanilan deney deseni, Tablo 1’de gosterilmektedir ve on test-son

test kontrol gruplu desen sembolize edilmektedir.

Tablo 1

On test-Son test Kontrol Gruplu Desen

ONTEST SONTEST
GD R O 1 X 03
Gk R 0O, Oy

Tablo 1°’de yer alan sembollerin anlami su sekilde aciklanabilir: Gp deney
grubunu, Gg kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigini; O; ve O3, deney
grubunun 6n test ve son test dl¢iimlerini; O, ve O4, kontrol grubunun 6n test ve son test
Olctimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel

degisken) gostermektedir.
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Desenin mantig1 ise kisaca sOyle aciklanabilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari

gosterir.

2. O; — O3, On test ve son test gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda

olusan farki gosterir.

3. Oy - O4, On test ve son test gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol

edilmemis her hangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.
4. (01— 03) — (O3 — Oy4), deney degiskenin etkisini gosterir.

Aragtirma, 2005-2006 6gretim yilinda, Diyarbakir ili, Yenisehir (Merkez) ilcesi,
Yenisehir ilkogretim Okulu 6. siniflar1 iizerinde gerceklestirilmistir. Bu okulun 6.
siniflarindan bir deney, bir de kontrol grubu olusturulmustur. Bu kapsamda 6/A sinifi
deney grubu, 6/B sinift ise kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirma bu siniflara
devam eden toplam Ogrenci iizerinde yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

deney ve kontrol gruplarina gore dagilimlar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Deneklerin Sube ve Cinsiyetlerine Gore Dagilinm

Deney Kontrol Toplam
Grubu /) Grubu %0 Ogrenci
51,5
Kiz 16 53,3 17 33
Erkek 14 46,6 16 48.4 30
Toplam 30 100 33 100 63

Calisma grubu icerisinde yer alan siniflarin se¢imi 6nceki basarilarina, on test ve
On tutum puanlarina gore yapilan analiz sonunda karara verilmistir. Hangi grubun deney

ya da kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin On test ve On Tutum Puanlarmin

Kargilagtirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin ilkdgretim altinct simif Sosyal Bilgiler dersi
programinda yer alan “Tiirkiye’miz” {initesi i¢in gelistirilen basar1 testi 6n test olarak
uygulanmistir. Bu amagcla elde edilen puan ortalamalar1 ve Sosyal Bilgiler dersine
yonelik 6n tutum puanlarinin karsilastirilmasi asagida verilmistir. Calismaya katilan
tim Ogrencilere, basar1 testi ve tutum Olgegi denel islemler baslamadan Once
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin bu test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadig: t-testi kullanilarak belirlenmistir.

Tablo 3’te deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin karsilastirilmasina

iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3 .
Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarina Iliskin
t- testi sonuclari

Gruplar N X ss x2-x1 sd t P
Deney 30 16,20 4,22
2,40 61 -2,028 0,047
Kontrol 33 18,60 5,09
P<0,05

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 6gretim Oncesi 6n test puan
ortalamasinin x =16,20 kontrol grubu on test puan ortalamasinin x =18,60 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test puanlar1 arasindaki bu
fark [t=-2,028, p<0,05] anlamlidir. Bu sonuca gore deney grubu puanlarinin kontrol
grubu puanlarina gore daha homojen oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol
gruplarinin on test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Dolayisiyla, gruplar
denk degildir. Ancak kontrol grubunun ortalama puani1 deney grubundan daha yiiksek
ve ortalamalar arasinda gozlenen farkin biiyiilk olmamasindan dolay:r arastirma bu iki
grup iizerinde yapilmistir. Bu sonug, arastirmada uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklerin etkililigini belirlemek agisindan 6nemli kabul

edilebilir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutum Puanlarina iliskin t- testi Sonuclar

Gruplar N X ss  x2-x1 sd t p
Deney 30 292 0,36

0,14 61 -1,496 0,140
Kontrol 33 3,06 041
p>0,05

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin Ogretim Oncesi sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum puan ortalamasi x =2,92, kontrol grubu tutum puan
ortalamasi1 x =3,06 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki bu fark [t=-1,496, p>0,05] anlaml
degildir. Standart sapma degerleri dikkate alindiginda deney grubu puanlarinin kontrol
grubu puanlarina gore daha homojen oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol
gruplarinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmamasi, gruplarin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 acisindan 6gretim Oncesi
denk olduklarin1 gostermektedir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
biligsel olarak denk olmadiklart ve duyussal 6zellikler acisindan ise denk olduklar

sOylenebilir.

Evren ve Orneklem: Arastirmanin evrenini Diyarbakir ili il merkezindeki
Yenisehir Ilkogretim Okulunun 6. sinif 6grencileri, drneklemini ise ayn1 okulun 6/A ve

6/B sinif1 6grencileri olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi: Basan testi arastirmaci tarafindan gelistirilen elli soruluk
testten olusmaktadir. Testin kapsam gecerliliginin saglanmasi icin Sosyal Bilgiler dersi
ogretmenlerinden yararlanilmistir. Basar1 testinin giivenirlik katsayist 0,83 olarak

hesaplanmistir. Basar1 testi Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullanilmistir (EK-A-
10).

Tutum Olcegi: Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarim 6lgmek
icin Oral (2000) tarafindan gelistirilen otuz ciimlelik Olcek kullanilmistir (EK-A-9).

Olgekte tamamen katilmiyorum, katilmiyorum, Kkararsizim, katiliyorum, tamamen
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katiliyorum segenekleri yer almaktadir. Tutarlik katsayisina gore Olgegin arastirmada

kullanilmasi i¢in yeterli giivenirlige ve gecerlige sahip oldugu kabul edilmistir.

Denel islem materyalleri hazirlanmadan 6nce ilgili kurumlardan izin alinmastir.
Bu siirecte: Diyarbakir Valiligi ile Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma
i¢in yasal izin alinmistir (Ek- A-8).

Arastirmada denel islemleri gerceklestirmek {izere arastirmaci tarafindan
ogretme durumlar1 hazirlanmistir. Ogretme durumlar1 kapsaminda 6. sinif sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda yer alan Tiirkiye’miz iinitesi icin Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi’na gore Ornek iinite ve ders plant hazirlanmistir. Planlar hazirlanmadan once
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlatilmus Ilkogretim Sosyal Bilgiler 6rnek ders
planlar1 ile dergi ve kitaplarda yer alan daha Once uygulanmis Ornek planlar

incelenmistir.
Deney Grubunda Uygulanan Denel Islemler (Arastirmanin Uygulanmasi):

Calisma kapsaminda ilk olarak 6grencilerle birlikte konular belirlendi ve gruplar
olusturuldu. Ek-A-1’de yer alan takvimle gore caligmanin asamalar1 uygulanmaya
baslandi. Konular 6grencilere dagitilarak 6grencilerle birlikte alt konular belirlendi.
Yapilacak projeler belirlendi. 7 temel kavram etrafinda konular islendi. Bu kavramlar;
Niifus, Yerlesme, Tarim, Hayvancilik (Su iirlinleri, Orman), Madenler, (Sanayi,
Ticaret), Ulasim (lletisim, Turizm), Egitim (Sanat ve Spor). Ogrencilerin yardimiyla her
konu i¢in ana sorular olusturuldu. Bu sorular cercevesinde arastirma yapilacagi
sOylenerek 6grencilerin konularla ilgili gereginden fazla ayrintiya kagmalar1 6nlendi. Bu
konular cergcevesinde Ogrenciler gruplara ayrildi ve gruplar Ogrencilerin istedigi
isimlerle anildi. Bunlar; Aslanlar, Sahinler, Zeka Kiipii, Bilginler, Gelisim, Kardelen,
Kara Simsek. Olusturulan gruplara verilen kavramlar cercevesinde 6grencilerin
derinlemesine caligmalar1 hedeflenmistir. Gruplar olusturulurken, 6grencilerin ilgi
diizeyleri dikkate alinmis ve gruplar Ogrencilerin ilgi duyduklar1 alanlarda
calisabilecekleri sekilde organize edilmistir. Yine her grubun erkek ve kiz 6grencilerden
olusmast ve gruplarda basar1 diizeyi yiiksek ve diisiik olan 6grencilerin bir grupta
toplanmamasina gruplarin heterojen bir yapiya sahip olmasina 6zen gosterilmistir.

Ayrica yapilacak calismalardan aileler veli toplantis1 yardimiyla bilgilendirildi. Yapilan
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bu toplantidan daha sonra uygulamanin cesitli boliimlerinde de ailelere mektuplar

gonderildi. (Ek-A, 2. boliim)

Kavramlarin arastirilmasi asamasinda her grup kendi kavramiyla ilgili olarak,
kiitiphaneden kaynak taramasi, internetten bilgi taramasi yapmasi ve belirlenen
projelerin gerceklestirilmesi yoluyla bilgi toplanmasi yoluna gitmistir. Gruplarin kendi

konularyla ilgili yaptiklar1 ¢calismalar asagida verilmistir.

Aslan  Grubu: Simdiye kadar yapilan niifus sayimi sonuglarinin
degerlendirilmesi, 5 evi kapsayacak bir niifus sayimi yapma, sonuglar1 inceleme ve

yorumlama.

Sahinler Grubu: Yerlesme haritasi, gog¢ ile ilgili go¢ etmis iki aile ile anket
yapma, gogiin etkileri ile ilgili Emniyet Midiirliigii, Milli Egitim ve Saglik Kurulusu ile

gorlisme, kOy ve kentte bir giinliik yasami1 fotograflarla anlatma ve bir kdy gezisi.

Zeka Kiipii: Tarim sozligl calismasi, Tiirkiye tarim haritasi, Diyarbakir’a ait bir
tarim {irlintinii fotograflarla anlatma, Tiirkiye’de ciftcilerin ve tarim sorunlar ile ilgili

bir ziraat miihendisi ile goriisme.

Bilginler: Tiirkiye hayvancilik haritasi, Tiirkiye’de hayvanciligin durumu ve

sorunlart ile ilgili bir 6gretim gorevlisi ile goriigme.

Gelisim: Tiirkiye madencilik, sanayi ve ticaret haritasi, Tiirkiye maden sozligi,

sanayi atiklarinin ¢evreye zararlar1 konusunda bir saglik gorevlisi ile goriisme.

Kardelen: Tiirkiye ulasim yollar1 haritas, iletisim araclari ile ilgili afis, Tiirkiye

turizm rehberi.

Kara Simgsek: Diyarbakir’a ait egitim, sanat ve sporu anlatan brosiir hazirlama,
egitim sorunlart ile ilgili bir gazete cikarma, Karpuz festivali sunumu ve igerigi

hazirlama.

Biitin bu paylasimlar yapildiktan sonra Ogrencilere yararlanabilecekleri
kaynaklarin listesi verildi (Ek-B-11). Ogrencilere calismalarini nasil rapor edecekleri
anlatildi. Calismalara baslanmadan Once velilerle bir toplanti yapildi ve onlarin
ogrencilere ne gibi katkilarinin olabilecegi anlatildi. Ogrencilere ders esnasinda gerekli
formalar verilerek gelismeler izlendi (Giinliikk calismalar1 izleme formu, haftalik proje

raporu, Ogrenci iletisim formu, yapacagimiz yeni etkinlikteki gorevleri paylagalim, proje
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maliyet gostergesi (Ek-B). Ders O6gretmeni Ek-A-3’te yer alan ders planlarina bagh
kalarak dersi isledi. Arastirmact Ek-A-4’te yer alan listeye gore yapilacak caligmalari
takip etti. Ogrencilerle iletisim kurabilmek icin form dagitildi (EK-A-6). Ayrica grup
iyelerinin birbirleriyle baglantili olabilmeleri i¢in onlarda birbirlerinin telefonlarini aldi

(Ek-B-6).

Projelerin, calisma sonunda bir sunum halinde sunulmasma karar verildi.
Sunum tarihleri belirlenerek 6grencilerin kendilerini bu sunuma hazirlamalar1 saglandi.
Sunum degerlendirilmesinin neye gore olacagr acgiklandi. Calismanin belirli

donemlerinde ailelere mektuplar gonderilerek onlarin da ¢alismalari izlemesi saglandi.

Arastirma esnasinda Ogrencilerin hemen hemen tamaminin ¢alismalara etkin
olarak katildiklar1 goriilmiistiir. Fakat biitiin cabalara ragmen farkli gruplarda birkac
Ogrencinin ¢alismalara etkin olarak katilmadigi gozlemlendi. Gruplarin olusturulmasi
esnasinda ilgi alanlarina yonelik grup olusturulmasi yoluna gidildiginden &tiiri,
ogrencilerin konulara olan ilgilerinin hemen hemen aym oldugu goriilmiistiir. Grup
caligmalarinda, calismalar siiriikleyen ve idare eden bir ya da daha fazla liderin on
plana cikmadiklar1 biitiin 6grencilerin ¢alismalardan esit derecede sorumlu olduklar

gozlemlendi.

Gruplar ¢alismalarini bir rapor halinde sinifta diger gruplarla, ders sorumlusuyla
ve arastirmacilarla paylagsmiglardir. Dersler esnasinda sinif tercih edilirken, calismalarin
sunumu esnasinda da sinif ortami tercih edilmistir. Sunumlar esnasinda her grubun bir
sOzciisliniin belirlenmesi yerine grup iiyelerinin tamaminin yaptigi calismalarla ilgili
bilgi vermesi yoluna gidilmistir. Ogrenciler sunum calismasi esnasinda hazirladiklari
biitiin iiriinleri de sergilemisler ve tamitmislardir. Her grup sunusunu yaptiktan sonra
calismalarin1  sergilemek icin smifin bir boliimiinii kullanmistir. Ogrencilerin bu

caligmalarindan alinan fotograflar Ek-B-12’de yer almaktadir.

Sunular sirasinda Ogrenciler yaptiklar1 caligmalari sunduklari i¢in ve bu
caligmalar farkli farkli oldugu icin 6grencilerin ilgisi ¢ekilmistir. Ogretmenin gesitli
diigtim noktalarinda derse katilimi 6grencilerde sorular ve cevaplar olugsmasina yardimci
olmustur. Sunular esnasinda hazirlanan brosiirler, afigler, haritalar, sozliikler, gazete
calismalar1 ve diger ¢aligmalar sunum esnasinda sunan gruplar tarafindan sergilenmistir.

Bunun yaninda smifin her bir kosesi bu gruplarin calismalari asilarak, yapilan
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calismalarin diger derslerde de goriilmesine araci olmustur. Her grup sunumunu
yaptiktan sonra biitiin simif sorularini gruba yoneltmis, Ogretmenin de yardimiyla
ogrencilerin cogu anlayarak sorularina cevap bulmuslardir. Sunum sonunda sinif, grubu

degerlendirmis ve Oneriler getirmistir.

Kontrol grubunda yedi haftalik siire icerisinde ders 0gretmeni kaynak olarak
sadece ders kitabim1 kabul etmistir. Ogretme yaklasimi olarak da diiz anlatim metodu
uygulanmis farkli yaklasimlara yer verilmemistir. Bu ders isleme sistemi 68rencilerin en
azindan senenin basindan beri alisageldikleri bir sistemdir. Ogrenciler derse hangi
durumlarda katilacaklarini, hangi konularin 6nemli oldugunu, degerlendirmenin
nerelerden olacagini genel olarak kavramislardir. Bu durum proje yontemini uygulayan
sinif icin bir dezavantaj olmasina ragmen yeni bir yaklasimin uygulanmasi ilgileri

artirmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Arastirmada elde edilen veriler ilk olarak
Sosyal Bilgiler dersi 6. simif Tiirkiye’miz iinitesine ait basari testi, ikinci olarak da
Sosyal Bilgiler tutum 6l¢egidir. Toplanan verilerin analizinde istatistik islemlerden t-
testi, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans kullanilmistir. Istatistik islemler SSPS
programi ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda , 05 anlamlilik

diizeyi kabul edilmistir.

Erisi testi icin istatistiksel islemler deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 33
olmak iizere toplam 63 denek iizerinde gerceklestirilmistir. 50 maddeden olusan bu
testte yer alan her bir dogru madde i¢in 2 puan verilmistir. Boylece testten elde edilecek
en yliksek toplam puan 100 olarak belirlenmistir.

Tutum Olgeginde yer alan tutum ifadeleri i¢cin olumlu maddelerde tamamen
katiliyorum 5, katiliyorum 4, kararsizim 3, katilmiyorum 2, tamamen katilmiyorum 1
olarak puanlanmistir. Olumsuz ifadelerde ise bunun tersi puanlama yapilmistir. Tutum
Olcegi icin aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1.00-1.79 arasindaki ortalama
degerlerin "tamamen katilmiyorum", 1.80-2.59 arasinda bulunanlarin "katilmiyorum" ve
2.60-3.39 arasindakilerin ise '"kararsizzim", 3.40-4.19 arasinda bulunanlarin
“katihyorum”, 4,20-5.00 bulunanlarin “tamamen katiliyorum™ derecesinde deger

tasidigr kabul edilmistir. Bu araliklar, seceneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile en
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yiikksek deger olan 5 arasindaki seri genisliginin secenek sayisina boliinmesi ile elde

edilmistir.
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1. ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER DERSINDE PROJE TABANLI
OGRENME YONTEMININ OGRENCI BASARISINA ETKILERI

1.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Basarisim Belirleyen
Vizyoner ve Teknolojik Bilesenler

Proje Tabanl Ogrenmede Kavramlar ve Asamalar

Erdem ve Akkoyunlu (2002), Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda ii¢ temel

kavramdan soz etmektedir:

Bu kavramlardan birisi 6grenme kavramdir. Ogrenme dikkati dgretene degil
ogrenene cekmek acisindan son derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir. Proje,
tasart ya da gelistirme anlamina gelen bir kavramdir. Bu kavram, 6grenmenin
projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden cok
belli bir amaca doniik iligkisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Bir diger kavram, siire¢
kavramudir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yapr unsuru olarak ele almakla PTO,
o0grenmenin iiriin degil siire¢c boyutunu vurgulamakta ve 68renmeyi arzulanan olciide
bireysellestirmektedir. Proje bir tasanidir. Bu anlamiyla aslinda gerceklestirilmek
istenen bir isin dnceden zihinsel olarak goriilmesidir. Projelendirme bir vizyona sahip
olmay1 gerektirir. Bagka bir deyisle, daha baslangi¢c asamasinda, siireci ve bitisi biitiin
boyutlariyla gorebilmeyi gerektirir. Bu baglamda, siirecin islem basamaklarini

gerceklestirecek beceriye sahip olmak énem kazanir.

PTO Yaklasimi’nin iki temel 6gesi vardir. Projeler, etkinlikleri organize etme ve
yonlendirme i¢in bir soru veya problem ile sunumlar ya da iiriinlerle projenin sona
ermesi ve anlamli olarak yonlendirilen sorularla ¢calismanin sonuca ulagsmasini gerektirir

(The Basics PBL, 2006).

Baska bir kaynakta PTO Yaklagimi’nin 6geleri su sekilde siralanmistir:

Program icerigi, ¢coklu ortam, 6grenciyi yonlendirme, isbirligi, gercek diinya
iletisimi, zaman, degerlendirme (Goldman, 2000).

Rogerson tarafindan (1989) ise projenin 6geleri proje etrafin1 cevreleyen

yonetim, teknoloji ve iletisim bagliklarini igeren bir sema ile ortaya konulmustur:
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Etkinlikler: Yasama dair gerceklestirilen her hareketin planlamasinin ve
uygulamasinin 6nemi biiyiiktiir. Ozellikle hedeflerin saptanmasi ve uygulamanin ilk
basamaklarinin yapilandirilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in proje tabanli Ogrenme
yaklasiminin ana hedeflerini iyi bir sekilde ortaya koymak gerekir. Bunlar soyle

siralanabilir:

Ogrencilere arastirmanin  gereklili§ini ve o©nemini kavratabilme, bireyin
arastirma becerisini ise doniik hale getirme, bireyin bilgiyi arastirabilmesini ve
transferini saglama, kalici izli yasantilar kazanabilme, bireyin Kkisiligine ve ilgi
alanlarina hitap edebilme, yaratict etkinliklerin ortaya konmasi i¢in ortam saglama,
etkinlik planlama yetenegini gelistirebilme, ilerdeki yasamlarini etkileyebilme,
bireylerin saglikli karar almalarin1 saglama, bakis acilarin1 gelistirme, farkli bakis agilar
olusturabilme, 68renenler icin teknolojiyi kullanir hale getirebilme, bireylerde takim
bilincini gelistirme, takim halinde problemlere ¢oziim iiretme, kaliteli iiriinler ortaya

koyabilme (Akt: Vaiz, 2003: 19).

Korkmaz’a gore (2002) etkinlikler yardimiyla 6grenciler, cok uzun zaman
diliminde c¢ok farkli aragtirmalar yaparlar. Farkli gorevler alarak farkli 6zelliklerini
gelistirirler. Kullandiklar arag-gerecleri kendileri kullanirlar, kendileri iiretirler. Bunun
yaninda arastirma yaparken, etkinlikler icin arac-gereg iiretirken, problemleri ¢ozerken

cesitli engellerle karsilasabilirler.

Etkinlikler; 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirir, gercek hayatta
karsilagtiklar1 problemlere daha farkli yaklagirlar. Her sorunun bir ¢oziimii olacagini
diisinerek ¢oziim yollart arastirirlar.  Durum  degisiklikleri ile karsilastiklarinda
coziimlerini duruma gore uyarlayabilirler. Etkinlikler yoluyla aldiklar1 uzman gorevler
onlarin potansiyellerini agiga ¢ikararak belki de kendilerinin bile fark etmedikleri ya da

aciga ¢ikaramadiklar1 becerilerinin kesfedilmesini saglar.

Etkinlikler esnasinda kullanilan arag-gereclerin dogru ve yerinde kullanilmasi
ise bircok acidan tasarruf saglar. Ogrenmenin niteligini de etkiler. Zamandan ve s6zden
ekonomi saglar. Belli bir fikrin g6z Oniinde canlandirilmasit konusunda arac-gerecler
etkilidir. Islemleri basitlestirir. Ogrencilerde 6grenme arzusu yaratir (Kiiciikahmet,

2004: 109).
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Arac-gereclerin  kullanilmasi ile oOgrenci pasiflikten kurtulur. Ogrencilerin
dikkatleri konuya c¢ekildigi icin daha etkili ve verimli bir 6grenme olusur. Ogretimdeki

kalite artis1 kendini gosterir (Baytekin, 2004: 121).

Sonmez’e (2004) gore, Ogretim materyalleri hedef ve davranmiglarin istendik
diizeyde Ogrencilere kazandirilmasinda biiyiik kolayliklar saglayabilir; ciinkii arac-

gerecler 6grencinin yaparak ve yasayarak 0grenmesini saglar.

Arac gereclerin etkili olabilmesi i¢in; ara¢ gereclerin amaclanan hedefleri
karsilamaya uygun, ogrencinin ilgisini ceken, kullanigli, 6grencinin yaparak yasayarak

deneyim kazanmasini saglayan ve ekonomiklik 6zelliklerini tagimasi gerekmektedir.

Cagdas anlamda Ogretmenden beklenen niteliklerin arasinda arag-gerecleri
yerinde ve etkili kullanabilme de vardir (Sahin ve Yildirim, 1999). Arag-gerec
kullaniminin  68renme {izerindeki etkisi diisliniildiiglinde arac-gerecleri 6grenci
seviyelerine uygun, zamaninda ve her 6grencisine esit olabilecek sekilde kullanabilen

ogretmenlerin 6nemi ¢ok biiyiiktiir.

Etkinlikler yoluyla dogrulugu sorgulayabiliriz. Proje Tabanli Ogrenmede
ogrenciler, zor sorularla ya da problemlerle ugrasirlar. Sorgulamalar 6grencilere bazi
firsatlar saglar. Karmasik fikirleri 6grenmelerini, gercege uygun cerceve olusturma

becerileri kazanmalarim saglar.

Etkinlikler 6grencilerin farkli durumlarda girigkenliklerini artirir ve iiretici

olmalarini saglar.

Etkinlikler, bireylerin farkli kisisel 6zelliklerine gore uyarlanabilir. Her etkinlik
bircok oOgrencinin dikkatini ceker. Farkli Ogrenme yaklagimlarimin bir arada
kullanilmasin1 da saglar. Etkinlikler, farkli zeka tiirlerindeki bireylerin ilgisini ceker,

onlara hitap eder.

Etkinliklerin sonuglarindan veya projenin asamalarindan ailelere bilgi verilmesi

Ogrencinin performansin artirabilir.

Ornek projeler: Tarihi bir olay veya tarihi bir miize tasarlamak, bir konuda web
sitesi kurmak, tarihi binalara gezi diizenlemek, bir kitap olusturmak, rehber olusturmak,

miizeye gezi diizenlemek (Katz, 2002).
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Icerik: Icerigin icinde projelere iliskin konu ve iiniteler vardir. Konu, genellikle
genel bir bashiktir. Ogretmenler cesitli materyaller kullanarak 6grencilere bu konulart
aktarabilirler. Fakat bu, proje tabanli 6grenme yaklasiminin hedeflerine tam olarak
ulasilmasini engeller. Ciinkii Proje Tabanli Ogrenme, 6gretmen merkezli bir 6grenmeyi
degil 6grenci merkezli 6grenmeyi hedef alir. Bu nedenle konular, projeler icin alt baslik
olarak kullanilmalidir ve Ogrenci ihtiyaglar1 goz Oniine alinarak belirlenmelidir.
Projelerde, Ogrenciler sorularini kendileri sorup arastirmalarimi ortaya koyarlar ve
ogrenme isini gerceklestirirler. Ogrencinin konuyu yerinde gozleyerek ve arastirarak

ogrenmesi kalic1 6grenme saglar.

Korkmaz’a gore (2002) oOgrenciler icerik boliimiinde ¢ok karmasik olan
problemleri tanimlarlar. Disiplinler arasi baglar kurarak kendi fikirleri arasinda koprii
olustururlar. Ogrenciler iki anlamli, belirsiz, karmasik, onceden kestirilemez konularla

miicadele ederler ve gercek yasamda dikkatlerini ¢ceken konularla ilgili sorular sorarlar.

Icerik; oOgrencilerin gorev paylasimi yaparak yaptiklari cesitli caligmalar
sonucunda elde ettikleri bilgilerdir. Bu bilgilere ulagsmak icin ¢abalayan oOgrenciler,
konuya odaklanarak bir veya daha ¢ok konu hakkinda derinlemesine arastirma yaparlar.
Bireysel olarak yapilan bu calismalar yapilirken Ogrenci kendini biitiiniin bir
parcastymis gibi goriir. Ciinkii arastirma yaparken kendi Onceliklerine, kendi ilgilerine
gore arastirmasini yaparak sorunlarini gercek hayatla kesistirir. Bu nedenle PBL
deneyimlerle ogrenme anlamina da gelir. Ornegin yiiksekokul oOgrencisi yiiksek
matematik konularin1 6grenir. ilkokul ogrencisi tek hiicreli organizmalarla calisir.
Digerleri elektrikli araba yaris1 diizenlerler veya elektrikli araba icat ederler. Cogu proje
ogrencinin cevresindeki sorunlara odaklamir. Ornegin g¢evredeki bir suyun kirlilik
oranini tespit etme, rapor haline getirme ve c¢oziimler 6ne siirme gibi projeler
ogrencilere ne katar diye diisiindiigtimiizde ilk akla gelen sey deneyimdir (Solomon,

2006).

Okul oOgrencinin yeni bilgilerle donatilmasinin yaninda onlarin bireysel
gelisimini sagladigi, kisisel ihtiyaglarini karsilayabildigi bir ortamdir. Bu nedenle

okulun, 6grenciye sevdirilmesi, okul ortaminin buna gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Kosullar-Siire¢c-Egitim Durumlari: Korkmaz’a gore (2002) 6grenciler, uygulama

stirecinde toplumdan Orneklem alirlar. Grup igindeki caligmalarin paylasilmasi, her
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bireyin grup i¢indeki yeri yani uygulama boyunca her 6grencinin biitiin aktiviteleri tek
tek Dbelirlenir. Boylece 0grenciler yapacaklarin1 programli olarak belirleyerek
ogrenmelerini yoneterek kontrol ederler. Ogrenciler cesitli mesleklerle iletisim kurarak

ve onlarin yerine kendilerini koyarak profesyonelce calisirlar.

Ogrenciler bir arastirma toplulugunda 6nemli gorevler aldiklarindan kendilerine

giiven icindedirler.
Bireyler cabalarin1 paylasarak, zengin bir arastirma ortami olustururlar.

Ortaya cikaracaklar1 iiriiniin asamalardaki yap1 taglarin1 sahiplenirler. Bu
asamalardaki yerlerinden bahsederler. Bu benimseyis onlara bilgileri de benimsemeyi
Ogretir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’ni kullanan 6gretmenler, siirec boyutunda
ogrencilerin takim ruhu icinde calismalarin1 desteklemeli, isbirligi ile calisan
ogrencilere kilavuzluk yapmalidir. Bu ¢alismalar 68rencilerin sosyal, kisisel ve birlikte
calisma becerilerini gelistirir. Bu becerilerin gelismesinde materyallerin kullanilmasinin
etkisi biiyiiktiir. Ozellikle teknolojik araclarin da siirece katilmasi isbirligi icinde
calismayi artirir. Boylece ogrenenler, giinliik hayatta kullandiklar1 arac-gerecleri birlikte
kullanarak yagsam becerilerini gelistirirler. Ayrica siire¢ boyutunda kullandiklar bilgi
alma yollar1 (anket, roportaj, goriisme gibi...) 6grenenlerin farkli meslekteki insanlarla
tanigmasini, farkl ilgi alanlar kesfetmelerini ve hatta ilerdeki yasamlar ile ilgili planlar

kurmalarini saglamaktadir.

Siire¢ asamasinda 6gretmenler; Ogrencilerinin 6grenmeleri, projelerine adapte
olmalar1 i¢in neyin 6nemli neyin onemsiz oldugunu iyice diisiinmek durumundadirlar.
Ogretmen ve ogrenciler kaynaklar1 (zamam, bilgiyi, beceriyi, teknolojiyi ve bilgi
kaynaklarin1) iyi kullanmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu bilinen bir gercektir ki siireg
asamasinin bagarili ge¢cmesi, aktivitelerin 6zenle se¢ilmis olmasina, teknolojinin
deneyimli bir sekilde kullanilmasina, diger simiflarla isbirligi icinde olmaya ve
toplumun sorunlarini i¢ine alan konular segcmeye baglidir. Bu arada ailelerden alinacak
destegin niteligi ve niceligi de onemlidir ( Instructional Goals and Design of Project,

2006).

Sonug/Uriin: Ogrenciler yaptiklar1 arastirmalar, roportajlar, deneyler, etkinlikler,

taramalar ve bunun gibi ¢alismalar sonucunda cesitli iiriinler olustururlar. Bu iiriinleri
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ortaya koyan ogrenciler degerlendirmelerini yine kendileri yaparlar. Uriinlerini
olustururken hangi caligmalar1 alacaklarini, hangilerini kullanmayacaklarini kendileri
karar verirler. Bu, 6grencinin sorumluluk duygularimi gelistirir. Ogrenciler aslinda
gercek hayatta cok gerekli olan, bekli de onemini fazla bilmedikleri bazi becerilerini
gelistirirler ve bunu hayatlarinda uygularlar. Bunlar; merak duygusu kazanma, problem
cozme becerisi, sosyal beceriler, sorumluluk alma ve bunu en giizel sekilde yerine

getirme, kendini denetleyebilme gibi...

Proje calismalari, Ogrencilerin sorular1 ve ilgileri ¢ercevesinde diizenlendigi
zaman, toplum meselelerine odaklandigi zaman, Ogrencilerin yaraticiliklarim
gelistirmeleri icin cesaretlendirdigi zaman ve proje konular1 bir 6nceki arastirmalarin
sonucunda belirlendigi zaman daha etkili olur (Fleming, 2000). Bu tiir projeler,
ogrencilerin dinleme, anlama, karsidakilerin fikirlerini uygun ortamlarda tartisma,
hosgoriilii olma, fikirlerini ispatlayarak, deliller getirerek, aragtirarak savunma, deneyler
yapma, gosteri hazirlama, gazete, dergi ¢ikarma, sozliikk olusturma, kitap yazma, sergi
hazirlama gibi yeteneklerin gelismesini saglar. Ayn1 zamanda projeleri gelistirme ve
paylasma ogrencilere gurur ve basart duygusunu kazandirir, 6grencinin kendine olan

saygisini yiikseltir (Allen, 2001).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi: Grupla birlikte calisma becerileri, yasam
becerileri (toplant1 yiiriitme, plan yapma, biitce kullanma vb.), biligsel islem becerileri
(karar alma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme vb.), kendi kendini yonetme becerileri
(amaglar1 belirleme, gorevleri paylasma, zaman yonetimi), tutumlar (6grenme sevgisi,
merak ), egilimler (kendi kendini yoOnlendirme, basarma duygusu), inang¢lar gibi

ozelliklerin ve becerilerin gelismesini de saglar (Yurtluk, 2003: 18).
Proje Tabanli Ogrenmeye genel olarak bakildiginda su sonuclar gézlemlenir:

Profesyonel becerileri ve disiplin stratejilerini tanitma ve zenginlestirme icin
ortam saglayabilir. Ornegin; tarihsel arastirma, antropoloji, is yonetimi, mimarlik,

bilimsel alan ¢alismasi, edebi elestiri, koreografi gibi.
Ogrencilerin 6grenmeyi dgrenme becerilerini ve egilimlerini (gozden gecirme,
not alma, soru sorma, dinleme gibi) 6grenip uygulayabildikleri bir ortam yaratabilir.

Ogrencilerin girisimciliklerini, azimlerini ve ozerkliklerini gelistirmelerine

yardim edebilir.
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Ogrencilerin  biligsel becerilerini  gelistirebilir (kendini izleme, kendini

degerlendirme).

Kavramlar karsisinda konu-sorun alanlarini biitiinlestirme yoluyla anlamli

O0grenme saglayabilir.

Gercek yasamda baglanti kurulan biligsel, sosyal, duygusal ve kendini yonetme

gibi amagclar arasinda baglanti kurabilir.

Problem ¢6zme, tasarlama, karar verme, deneyleri gerceklestirme ve degerleri
yargilamay1 iceren entelektiiel arastirmalari planlama, gerceklestirme, izleme ve

degerlendirme ile beceri ve stratejiler arasindaki iligkiyi belirleyebilir.

Sonuglar, etkinlikler kisminda bir bolimiine yer verilen hedeflerin

gerceklestiginin goriildiigli yerdir ( Four Resons to Try, 2006).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’'nin asamalar1 bircok kisi tarafindan farkli

sekillerde siniflandirilmistir. Bunlardan bazilari asagida yer almaktadir.

Katz ve Chard (1989) PTO Yaklasimi’ni ii¢ evrede ele almistir (Akt. Demirhan,
2002:35). Bu asamalar asagida agiklanmistir:

1.Evre: Baslama evresi olarak tanimlamir. Ogretmen ve Ogrenciler
arastirtlacak konunun secilip diizenlenmesi i¢in tartisma yaparlar. Konu 6gretmen ya da
ogrenciler tarafindan belirlenir. Konu secerken birkac kriter géz Oniine alinabilir. Konu
ogrencilerin yasantisiyla ilgili olmalhidir. Temel okur-yazarlik ve sayisal becerilere ek
olarak konu; fen, sosyal bilimler, dil gibi konularla biitiinlesebilmelidir, yeterince
zengin olmalidir, evde arastirmaktan ¢ok, okul icinde arastirmaya uygun olmalidir.
Konu belirlendikten sonra dgretmen 6grencileri ile beyin firtinasi yaparak bir ag, bir
kavram haritasi olusturur. Proje calismasi ilerlerken tartismanin devamliligr i¢in konu
ve konu ile iliskili alt konularin bir agi/kavram haritas1 kullamilabilir. Ogretmen ve
ogrenciler baslangi¢ tartismasi boyunca, arastirma yoluyla cevabini arastiracaklari
sorular olustururlar. Bu evre boyunca, Ogrenciler ayni zamanda konu ile ilgili 6n

bilgilerini hatirlarlar.

2.Evre: Bu evre proje calismasinin kalbidir. Ogrenciler alanlar1, objeleri veya
olaylar1 arastirarak c¢alismalarin1 gerceklestirirler. Bu evrede 6grenciler; konu alam ile

ilgili arastirma yaparlar. Yaptiklar1 bu arastirmalar sonucunda model olustururlar.
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Ogrendiklerini kaydederler. Tahminde bulunurlar. Tahminlerinin dogru veya yanls

olusunu incelerler. Kazanmis olduklar1 yeni davranislarin farkina varirlar.

3.Evre: Bu evrede Ogrenciler arastirdiklar1 konular1 sunarlar, tartigirlar.

Dramatize ederler ve arastirdiklar1 konu ile ilgili gezi-gézlem diizenlerler.

Yukaridaki evreler bir tablo i¢inde verilecek olursa asamalar daha iyi anlagilir.

Tablo 5

Proje Tabanl Ogrenme Yaklasimi’nin Asamalari

Asamalar Yapilacak Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii
Islemler
1.Konuyu ve alt Ogrenciler kaynaklar Arastirmanin genel Ilging problemler yaratir

konular1 belirleme,
gruplar1 kendi i¢cinde
organize etme

arastirir, bir ¢ergeve proje
i¢in sorular 6nerebilir

konusunu sunar,
konularin ve alt konularin
tartisilmasinda gruplara
rehberlik eder.

ve sorunlar1 kategorize
ederler, proje gruplarinin
olusturulmasina katkida
bulunurlar.

2.Gruplarin proje
planlarin olusturmasi

Grup iiyeleri hep
birlikte proje planini
yaparlar. Nereye, nasil
gidecekleri, neleri
ogrenecekleri gibi sorular
hakkinda karar verirler.
Kendi aralarinda isboliimii
yaparlar.

Gruplarin projelerini
formiile etmelerine
yardimet olur, gruplarla
toplant1 yapar. Gerekli
materyal ve kaynaklari
bulmalarina yardim eder.

Ne caligacaklarini
planlar, kaynaklarin1 seger,
rolleri tanimlar, planlarin
dagitimini saglar.

3.Projeyi uygulama

Grup iiyeleri organize
olurlar, verileri analiz
ederler

Arastirma ve calisma
becerilerinin
gelistirilmesine yardim
eder, temel siireyi ve
gruplar1 kontrol eder.

Sorular i¢in cevaplari
arastirir. Veri toplar. Bilgiyi
organize eder. Kaynak
kisilerle goriisiir. Bulgularini
birlestirir ve 6zetler.

4.Sunuyu planlama

Uyeler sunularindaki
temel noktalari belirler ve
bulgularimi nasil
sunacaklarina karar
verirler.

Sunu i¢in ders
planlariin tartisilmasini
ve sunulularin organize
edilmesini saglar.

Sununun temel
noktalarina karar verilmesini,
nasil bir sunu yapilacaginin
planlanmasini, sunu igin
materyal hazirlanmasini
saglar.

5.Sunu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger yerlerde
yapilir.

Sunular koordine
edilir.

Sunucular sinif
arkadaslarina geri doniit
verirler.

6.Degerlendirme

Ogrenciler proje
hakkindaki doniitleri
paylagirlar. Ogretmenler
ve dgrenciler projeleri hep
birlikte paylasirlar.

Proje ozetleri ve
Ogrenilenler
degerlendirilir.

Grup iiyeleri olarak
caligmay1 ve ¢alismada
ogrendiklerini yansitirlar.
Caligmalarin
degerlendirilmesinde rol
alirlar.
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Erdem ve Akkoyunlu (2002) PTO Yaklasimi’nin asamalarimi smiflandirmustir.

Bunlar:

Hedeflerin belirlenmesi: Ogrencilerin projelerini nicin yapacaklarin1  ve
caligmalar sonunda neler kazanacaklarini saptadigi asamadir. Bu projeyi nigin ele
aliyoruz? Proje sonunda bir takim bilgi ve beceriler kazandigimizda, bunun bize pratikte
ne gibi yararlar saglamasini beklemekteyiz? Bu gibi sorularin cevab1 amaglari olusturur.
Ogretmen o6grencilerle birlikte, 6grencilerin ihtiyaclarini gdz 6niinde bulundurarak
amaclar1 belirler. Belirlenen amagclar projenin planlanmasinda alt ayrintilarin neler
olacagim gosterir. Amaclarin ¢ok genel ifade edilmesi yerine; acik, somut, kisa ve

Ogrenci seviyesine uygun bir anlatimla belirtilmesi gerekir.
Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip tanimlanmasi.

Takimlarin olusturulmasi: Burada 6nemli olan 6grencilerin yeni bilgiler toplama
becerilerinin ve sorumluluklarinin gelismesidir. Bilgi toplama esnasinda gerceklesen
isboliimii ne kadar iyiyse basar1 da o kadar iyidir. Ogrenciler topladiklar1 bilgileri direk
olarak almayip kendi dillerine doniistiirebiliyorlarsa takim calismasi gerceklesmistir

(Aytekin ve Rasan, 2001: 259-260).
Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bigiminin belirlenmesi.
Calisma takviminin olusturulmasi.
Kontrol noktalarinin belirlenmesi.
Degerlendirme ol¢iitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi.
Bilgilerin toplanmasi.
Bilgilerin orgiitlenip raporlastirilmasi.

Projenin sunulmast: Ogrenciler projelerini sunarlar. letisim becerileri, bilginin
derlenerek paylasilip sunulmasi, etkin katilim, kendi kendini yonetme becerileri, iyi
anlamda arkadag baskis1 burada énem kazanan noktalardir (Aytekin ve Rasan, 2001).
Bu bolimde en iyi projeler belirlenir. Projeler hakkinda tartisilir. Gelecek sefere
onerilen yenilikler belirtilir. Projelerdeki kisisel diisiinceler ve gelecek sefere

hatirlanacak durumlar iizerinde durulur (Why do PBL? 2006).
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Ogretmenler, 6grencinin Ogrenmeleri, projelendirme islemleri ve projelere
adapte olmalart i¢in neyin 6énemli oldugunu iyi diisiinerek karar verirler. Ciinkii her
ogrencinin projelere bakis acilar farklidir. Ogrencilerin yeni fikirlerinin disar1 ¢cikmasi

icin onlarin diisiincelerini desteklerler.
Baska kaynaklar PTO Yaklasimi’ni farkli sekillerde asamalandirmustur:
1.Konunun se¢ilmesi,
2.Konunun tartisilmasi ve netlestirilmesi,
3.Projenin planlanmasi ve hazirlanmasi,
4.Konunun arastirilmast,
5.0grencilerin yonlendirilmesi,
6.Projelerin degerlendirilmesi,
7. Yaratilan iiriiniin sunulmasi (Demirel, 2006c¢).

Proje Tabanli Ogrenme genel olarak ornek durum, problem veya senaryoya

sahiptir. Ogrenci merkezlidir ve kiiciik gruplarla birlikte dersler islenir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda degerlendirme sadece dgrencinin konuyu
anlaylp anlamadigi ile ilgili degildir. Bunun yaninda isbirligiyle calisma becerileri,
karisik problemleri ¢ozebilme becerileri, dogru kararlar verebilme yetenegi ile ilgili
davraniglar da degerlendirilebilir. Ayrica {irliniin olusma siireci gz Oniinde

bulundurularak iiriin degerlendirilir.

Portfolyo, 6grencinin belirli bir amag i¢in yaptigi calismalarin veya gorevlerin
toplandig1 ve Ogrencinin basarisini yansitan bir koleksiyondur. Portfolyo, 6grenci
tarafindan hazirlanip Ogretmen tarafindan veya hem Ogrenci hem de Ogretmen
tarafindan degerlendirilen, 6grencinin kavramlar1 anlama diizeyini, uygulama ve sentez

kabiliyetini gosteren kanitlardan olusur.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda portfolyo degerlendirme yani dosya
degerlendirme Onemli yer tutar (Demirel, 2001:213). Ciinkii portfolyolarda 6grenciler,
calismalarinin asamalarindan bahseder. Ogrenci yaptig1 ¢alismalart kisisel olarak ifade

eder. Dikkat edilmesi gereken husus 6grenciyi degerlendirirken birey olarak ele almak,
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digerleri ile karsilastirmamaktir. {yi bir sekilde ifade edilen portfolyo kavrami &grenci

i¢in bir motivasyon kaynagi olur.
Proje Tabanli Ogrenme ve Program Gelistirme
Ogretim programinin 6geleri su sekilde siralanabilir:
Hedef-Davraniglar
Icerik
Yontem ve Teknikler
Arac-gerecler
Egitim Durumlari-Siireg
Sinama Durumlari-Degerlendirme

PTO Yaklasimimnin uygulanmasi amaglaniyorsa yukarida verilen her bir 6ge ona
gore uyarlanmalidir. Bu yaklasimda hedef salt bilginin 68renilmesi degil, bununla ilgili
problemleri ¢ozebilme yeteneginin gelistirilmesi, farkli durumlarda farkli ¢oziimler
tiretebilmesi, isbirligi icinde ¢alisabilmesi, yaptig1 ¢calismalart diizenli bir sunu-iiriin ile

tanitabilmesi, aktarabilmesi gibi hedefler yer almaktadir.

Hedeflerin degismesi icerigin de degismesini gerektirmektedir. Ders kitabinda
verilen bilgilerin direk olarak aktarilmasi yerine bu konular hakkinda derinlemesine
bilgi sahibi olmayi, bunun icinde degisik kaynaklar1 kullanmay: gerektirmektedir.
Uzmanlarla yapilan goriismeler, yerinde yapilan gozlemler, internet arastirmalari,
anketler gibi birden fazla bilgi toplama araglar1 sayesinde bilgiler elde edilebilir. Katz’a
(2002) gore icerik diizenlenirken 6grenci ve 0gretmen kendi ihtiyaglarini belirlemeli ve

buna gore hareket etmelidirler.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi her zeka tiiriine hitap etmeyi amagclar. Bunun
icinde farkli yontemler kullanilmalidir. Kullanilan her yontem farkli ilgilerdeki

ogrencileri arastirmaya itecektir.

Kullanilan arag-gerecler, bu yaklasimla 6grencinin hayal giicii ve 0gretmenin
yonlendirmesine bagli olarak artmaktadir. Bu ara¢ gerecler kimi zaman en ilkel
sayilabilecek materyallerle olusmus olabilir. Kimi zaman da teknolojinin son iiriinleri

kullanilarak da olusturulabilir.
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Siire¢; yukarida sayilan tim 6gelerin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na
uyarlanmasi sonucunda degisim gecirecektir. Siire¢ esnasinda dgrencilerin sorumluluk
alma becerileri artacak, tek baslarina veya birlikte ¢calisma yetenekleri gelisecek, gercek
hayatla ilgili sorunlara gercek¢i coziimler iiretebilecekler ve en Onemlisi merak

duygular arastirma istegini koriikleyecektir.

Degerlendirme boliimiinde ise dogal olarak tek tip ya da c¢oktan seg¢meli
sinavlarin degeri azalacak yerini 6grencilerin kendilerini ve arkadaslarini belirli
kriterlere gore degerlendirme, yaptiklar1 etkinlikleri, arastirmalar1 ve sunulari
degerlendirme alacaktir. Ger¢ek degerlendirme iiriinlerin ve portfolyolarin dikkatli bir
sekilde incelenmesini gerektirir (Feedback and Assesment, 2006). Degerlendirme
ogrencilere yeteneklerini sunmak icin firsatlar tamyacaktir. Bu degerlendirmelerin
sonucunda Ogrenci, hangi yonlerinin zayif hangilerinin gii¢lii olduguna kendisi karar
verecektir. Bu durum 6grencilere giiclii yonleriyle gurur duyma, onlar1 sergileme giicii
verecektir. Bunun yaninda zayif yonlerini fark eden 6grenci, nelerin yapilmasi gerektigi

konusunu arastiracaktir.
Proje Tabanl Ogrenme Yaklasimi’nin Dayandigx Felsefe

Ogrenci merkezli bir yaklasim olan Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi,
ilerlemecilik akimina dayanmaktadir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’ni daha iyi
anlayabilmek i¢in ilerlemecilik akimimin belli basgh ilkelerini bilmek gerekmektedir.

Demirel’e gore ilerlemeciligin ilkeleri sunlardir:
Egitim aktif ve cocugun ilgilerine gore olmalidir.
Ogretimde problem ¢ézme yontemi esas alinmalidir.
Okul yasama hazirlamaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir.
Ogretmenin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir.
Okul 6grencileri yaristirmaktan ¢ok isbirligine 6zendirmeli ve yoneltmelidir.
Demokratik egitim ortaminin olusturulmasi gerekmektedir (Demirel, 2006b: 23).

Yukaridaki ilkelere bakildiginda her bir ilkenin Proje Tabanli Ogrenme

Yaklastmi’nin ana ilkeleri ile ortiistiigii goriilmektedir. Ogrenci merkezli bir egitimi
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amaclayan Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi 6grencinin ilgilerine gore asamalari

belirler.

Ilerlemecilikte okul yasamin kendisidir. Yasamdaki her tiirlii olgular ve olaylar
egitim ortamina getirilmeli ya da Ogrenen bunlara gotiiriilmelidir. Ciinkii egitimin
gorevi, 0grenenin i¢cinde yasadigi topluma, etkin bir bicimde katilmasini saglamaktir.
Toplum ve dogadaki olgu ve olaylar1 ¢c6zmeden, insan, onlara egemen olamaz ve uyum
saglayamaz. Bu nedenle, okul toplumsal yasamin yasandigi yer olmalidir. Egitim
ortaminda kurama degil, uygulamaya agirhik verilmelidir; cilinkii kitaba bagh
ogrenenler, olaylarin nedenlerini ve hangi nedenlerin hangi sonucu dogurdugunu
bilemez. Ustelik kitabi bilgiler ¢abuk unutulur. Bilgilerin igerikleri de tam olarak
bilinmez. Oysa uygulama sonucu Ogrenen c¢ocuk, iliskileri kavrar; 6grendiklerini de
unutmaz. Uygulama; bilimsel yontemin, deneme-yanilmanin, isbirlikli caligmanin proje
yonteminin kullanilmasini gerekli kilar. Tiim bunlardan dolayi, egitim ortaminda

uygulamaya yer verilmelidir (S6nmez, 1993).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi belirli hedefler cercevesinde hareket eder.
Her ¢alismanin Ogrenciye bir kazanci vardir. Bir hedef ¢evresinde 6grencilere gercek
hayattakine benzer problemler verilerek Ogrenciler problem cozme yeteneklerini
geligtirirler. Her Ogrencinin bu problemin ¢oziimiinde aldigi sorumluluk vardir. Bu

durum Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin pragmatik bir temele dayandigini gosterir.

Bu felsefeyi inceleyecek olursak ogrenci merkezli bir egitim sisteminin
olusturulmasi1 ¢abasinin bu felsefede ©nemli bir tuttugu goriilir. Egitim cocugun
disinda, 6niinde giden izlenecek bir sey degil, cocugun beraberinde gotiirdiigii, onunla
birlikte yasama hazirlandig1 bir siirectir. Bu nedenle bir egitim s6z konusu olamaz,
egitimler s6z konusudur. Ciinkii bir ¢ocuk degil, birbirinden farkli yetenek, ilgi alanlar

tastyan ¢ocuklar vardir (Bilhan, 1991: 135).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’min dayandigi akimlardan biri de
yapilandirmacilik  yaklagimidir. Bu yaklasimin genel Ozelliklerine bakildiginda
ogrenenlerin bilgiyi nasil ogrendikleri ve 6grenilen bilgilerin nasil yapilandirildiginin

ana tema oldugu goriiliir.

Yapilandirmacilik yaklasimi 6grencinin biligsel 6grenmesine odaklanir. Kendi

deneyimlerini olusturmada, kendi bilgilerini yaratmada oOgrencilere fikir veren ve
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egitimciler tarafindan desteklenen bir yaklasimdir. Almadan cok yapmaya odaklanir
(Fosnot, 1996). Ogrencinin bilgiyi nasil algiladifina, nasil yorumladigina, nasil
oziimsedigine ve bu bilgileri nasil yapilandirdigina dikkat ¢eker. Ogrenme ezbere degil,
yeni bilgilerin eski bilgileri tamamlamasina dayanir. Bu yap boz pargalarina
benzetilebilir. Her gelen yeni bilgi bireyin yasantisim1 daha anlasilir hale getirecektir.
Ciinkii bireyin hangi bilgiyi, nerede yapilandiracagini bilmesi demek, yasamindaki

problemleri ve ¢oziimlerini daha iyi gorebilmesi anlamina gelmektedir.

Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlarlar. Ciinkii,
yeni bilgiler onceden yapilanmis bilgilerin lizerine bina edilir. Boylece yapilandirmaci
ogrenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var
olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siirec, sadece bilgilerin iist iiste yigilmasi
olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi yorumunu
yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve

ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir (Sasan, 2002: 74-75).

Yapilandirmaciligin en onemli 6zelligi, 68renenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Yapilandirmacilik “zihinsel
yapilandirma’nin sonucu olan bir 6grenme yaklagimidir. Alisilmis yontemde 68retmen
bilgiyi verebilir ya da O6grenenler bilgiyi kitaplardan, medyadan elde edebilir. Ama
bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel yapilandirma ile es anlamli degildir. Ogrenen
yeni bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve aciklama i¢in onceden olusturdugu
kurallarin1 kullanir ya da algiladigr bilgiyi daha iyi aciklamak i¢in yeni kurallar

olusturur.

Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenen, dgretme-ogrenme siirecinde etkin role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil;
Ogrencinin etkin katitliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir. Ayrica egitim uygulamalarinda degerlendirme, iiriine

degil daha ¢ok siirece bagli olarak yapilir (Demirel, 2006b: 236).
Proje Tabanl Ogrenme Yaklasimi’nmin Tarihsel Gelisimi

Okulun fonksiyonu sistemli olarak egitim vermek i¢indir. Profesor Findlay, “The
School” adli kitabinda egitimin tiirlerin ilerlemesi ve korunmasina hazirlik yapmak icin

var oldugunu soyler. Genglikte yeterli ve sistemli hazirlig1 zorunlu kilan yiiksek, uygar
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bir toplum tarafindan bireysel isteklerin artmasi ile okul, toplum tarafindan
kurulmaktadir. Daha az ¢aba isteyen zamanlarda ev, aile uygun bir egitim i¢in yeterli
olabiliyordu; fakat ev sadece cocuga ait olmadigindan ve diger aile bireylerinin
gereksinimleri nedeniyle cocugun ihtiyaglart ikinci plana atiliyordu. Burada kazanilan
egitim sistemli ve yeterli olmuyordu. Okul sadece ilk ve ilke olarak gengler icin
kurulmus bir kurum degildir. Okul gen¢ i¢in yasam miicadelesinde gerekeni uygun
olarak veren, sistematik olarak siniflandirilan deneyimler ile giiven vererek cevre

kontroliinii saglayan bir yerdir (Demirhan, 2002: 45).

Findley’in bu kitabinda, proje yonteminin kapsaminda olan yollar ve bu yollarin
en iyisinde yararlanma araclarimi 6nermek icin ve tehlikeleri en aza indirmek ic¢in

caligilmistir.

Egitimde yillardan beri bir¢cok yaklasim kullanilmaktadir. Bu yaklagimlar artarak
devam etmekte, her giin bunlarin yanina yenileri iiretilmektedir. Proje yontemi bu

yaklasimlardan biridir.

Proje yonteminin ilk kullanildigi donemlerde problem, proje ve grup tartigsmasi
yontemleri de kullanilmaktaydi. Bu yontemler birbirlerine benzemekteydiler. Problem
yontemi proje yontemine gore daha eskidir. Proje yontemi Kilpatrick tarafindan
savunulmustur ve dikkatleri bireysel calismadan grup calismasina ¢cekmistir.1920’lerden

beri bu yontem okullarda kullanilmaktadir.

Tartisma yOnteminin tarihine bakildiginda bu yontemin Sokrates kadar eski
oldugu goriiliir. Grup tartismasi yontemi ise toplumdaki sosyal psikolojinin artisi ile
onem kazanmistir. Laboratuardaki fen ile ilgili problemlerin kurulmasi Ronesans’a
kadar gider.19. ylizyilda Pestolozzi’nin dersleri olduk¢a tutulmustur. Ciinkii hig¢
kimsenin kullanmadig1 somut dgrenme siirecini kullaniyordu. ilerlemecilik felsefesini
benimseyen egitimciler ise arastirma ve incelemeye dayanan yeni yontemler iizerinde
calismislardir. Bu giin ise iilkelerin pek ¢ok okulunda sinif i¢cinde yasam ile ilgili yeni

yontemler kullanilmaktadir (Lucio 1963, Akt. Demirhan 2002: 43)

Proje yontemi, Ingiltere’ye Amerika’dan gelmistir. Bu yontemde Frobel ve
Dewey’in izleri sik¢a goriiliir. Proje yontemi, modern bir ¢ercevede 20. yilizyila sunulan

en eski yontemdir ve Ozellikle bu giinlerde insanlik i¢in 6nemli bir egitim yontemidir.
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Bu herhangi bir yontem icin ¢ok biiyiik bir iddiadir. Fakat bilim ve tarih 1s181inda

diistiniiliirse haksiz olmadigint goriiriiz.

Eski egitim yontemlerinde amaglar 6gretmenin amaclariymis gibi goriiliir. Proje

yonteminde, 68renci amaclari belirler. Bu, cocugu 6grenmeye karsi istekli kilar.

Proje kelimesine tanim olarak bakilirsa; ileriye atlamak, ileriye firlatmak, ileriye

dogru sevk etmek, plan gibi anlamlarda kullanilir.

Knoll’a (1997) gore ise proje, standart egitim yontemlerinden biridir. Genellikle
ogrencilerin  bagimsizliklar1 ile sosyal ve demokratik davranis bicimlerinin
uygulamalarin1 gelistirebildikleri bir ara¢ olarak diisiiniiliir. Knoll proje yonteminin

tarihi konusunda arastirma sonuglarini su sekilde siralar:

Proje yontemi, Amerikanin ilerlemeci egitim hareketinin gecek bir iiriiniidiir. Bu
yontem Kilpatrik’in makalesi olan ve diinyaca bilinen “The Project Method” adli
makalesinde ilk kez detayli olarak tanimlanmis ve sinirlandirilmistir. Ona gore proje
amagla ve demokrasi ile baglantilidir. O egitim alan bir insanin sadece kitapsal bilgiyi
kazanmasina kars1 ¢ikar. Bunun yaninda bireyin karakter ve kisiligi de gelismelidir. O
ogrencileri akranlar, aileleri ve cevreleri ile kaynastirmak ister. Onun egitsel slogani ise

“ne yasarsak onu 0greniriz”dir (Lounsbury, 2007).

Proje, 6gretim yontemlerinden en uygun ve en iyi olani olarak diisiiniilmektedir.
Bu konu hakkindaki kitap ve makalenin fazlaligina ragmen, proje ile diger 6gretim

3

yontemleri arasindaki fark fazla degildir. Ornegin Piitt, projeyi * yontemsel bir ara¢”
olarak tanimlarken Stubenrauch, “Ogretici kavram” olarak tanimlar. Suin de Boutemard
de projeyi “gercek dis1 diisiince” olarak tanimlar. Biitiin bu farkliliklar ve karisikliklar

proje yonteminin tarihi ile ilgilidir.

Son yapilan ¢alismalara gore kurumsallagsmis 6gretimin bir yontemi olarak proje,
19. yiizyilin sonlarinda Birlesik devletlerde ortaya c¢ikan endiistriyel ve ilerlemeci egitim
hareketinin kayna@i degildir. Proje yonteminin 16. yiizyillin sonlarinda Italya’da
baslayan mimarlik ve miihendis egitim hareketinde ortaya ciktigim sdylemek daha

dogru olur. Proje yonteminin tarihi bes evreye boliinebilir:

1590-1765:  Avrupa’da  mimarlik  okullarinda  proje

caligsmalarinin baglamasi.
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1765-1880: Projenin diizenli olarak bir 6gretim yontemi olmasi

ve Amerika’ya transfer edilmesi.

1880-1915: Elisi egitiminde ve genel halk okullarinda projeler

izerinde caligma.

1915-1965: Proje yonteminin yeniden tanimlanmast ve

Amerika’dan Avrupa’ya transfer edilmesi.

1965 ve Sonrasi: Proje fikrinin yeniden kesfi ve projenin

uluslararasi yayilmas.

Stillman Robinson 1870’lerde Ogrencinin miihendis olabilmesi ig¢in teorinin
yaninda pratige de sahip olmasi gerektigi goriisiinii savunarak cagdaslarindan farkli bir
goriis ortaya atmistir. Ona gore miihendisler sadece bilimsel yonden iyi olmamaliydilar.
Bilim ve teknolojinin kanunlarini nasil uygulayacaklarini 6grenmeliler ve makine,
motor gelistirebilmeliydiler. Robinson, uygulamali 6gretimin, Ogrencilerden kendi
tasarimlarinin ya da kendi calisma cizimlerinde makine ya da onlarin parcalarinin
olusturulmasinin istendigi projelerin uygulamalarini igerdigi gozlemlenmistir. Robinson
bu yapilandirma gereksinimi yoluyla iki amac1 gerceklestirmek istemistir. Ogrencilerin
uygulamali miihendis ve demokratik vatandaglar olmalarina imkan vermek (Knoll,

1997).

Robinson’un diisiincesi zamanla bir konuda agik vermeye basladi. Bu zaman
problemiydi. Bu problemin ¢6ziimii icin fikirler {iiretildi. Elisi Egitim Okulunda
ogrenciler atolyelerde caligmalarina devam edecekler. Her bir Ogretim iinitesinin ve
okulun yilin sonunda, Ogrencilere projelerini bagimsiz olarak gelistirme ve
gerceklestirme icin zaman verilmistir. Ogretimden yapilandirmaya sistematik olarak
gelisme planlanmistir. Ucgiincii y1lin sonunda elisi egitim kursu, mezun olmak icin bir

proje ile sona ermistir.

Proje calismasinin yapisinin olusturulmasinin el sanatlar1 egitiminin ya da
endiistriyel sanatlarinin baslama noktas1 olarak kabul edilir. Proje terimi, tarim
alanindan sonra ilk olarak fen ve el sanatlar1 6gretmenleri arasinda kullanilmistir.
Ogretimin uygulama evresi ile diisiince evresini birbirinden ayirmak igin proje terimi

kullanilmastir.
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Dewey’in iinlii climlesi olan “sosyal yasam i¢in hazir olmanin tek yolu sosyal
yasam ile ilgilenmektir” soziine Richards, “Diislince ve ¢abanin birlikteliginden ilham
alan projeler ortak bir sonuca ulasir. Bu tiir calismalar, okuldaki toplum ruhu ve toplum
kosullar1 arasinda koprii kurmanin belki de en dogal ve etkili aracidir”  soziinii

eklemistir.

20. ylizyihn baglangicinda, Birlesik Devletler kesin bir diinya giicii olarak
kurulmustur. Birlesik Devletlerin etkisi sadece politika ve ticaret alaninda degil egitim
alaninda da goze carpiyordu. Daha sonra bu yontem Kanada’da, Arjantin’de,
Ingiltere’de, Almanya’da, Hindistan’da ve Avustralya’da bu yontemin etkileri

hissedildi.

1960’lardan sonra Ogrenciler tarafindan olusturulan baskaldirilarin sebeplerine
bakildiginda bunlarin arasinda emperyalizm, kapitalizm, otorizmin yaninda akademik
kuruluglarin ortaya koyduklar1 baskilar da vardir. Projeler geleneksel ders anlatma ve
seminerlere bir alternatif olarak ortaya ¢ikmustir. Projeleri de bireyler, arastirma ve
inceleme yoluyla 6grenirler. Proje fikri, {iniversitelerden okullara ve Bati Avrupa’dan
tim diinyaya yayilmistir. Fakat proje teriminin iigiincii dalgalanmasinin kaynaginin

Almanya olusu kabul edilen bir gercektir.

Dewey ve Kilpatrik’in proje yontemi ile okulun ve toplumun demokratik ve
ozgiirlik¢i dontisimii icin bulmus olduklari mekanizmaya bir¢ok yeni reformcu
inanmistir. Bagimsiz olarak gergeklestirilmis projeler yoluyla, gercekler ile verilen
sistematik bilgi ve beceriler arasinda iligski kuruldugunda, yeni reformcular daha fazla
farklilasmis bir yaklagim gelistirmislerdir. Bu yaklasim tipik olarak, rutin okul
giinlerinde proje uyumlu 6gretim bi¢imine getirilerek kullanilmistir. 1980’lere kadar,
standart 6gretim dersleri ile proje yontemi arasinda belirgin fark goriilmiistiir. Su anda
proje ¢alismasi ile geleneksel 6gretim yontemlerini birlestirilmeye dogru biiyiik bir ¢caba

goriilmektedir (Knoll, 1997).
Proje Tabanlh Ogrenme ve Diger Yaklasimlar
Coklu Zeka Kuram

Zeka konusu yillar boyunca iizerinde diisliniilen bir konudur. Giiniimiizde bile

bireylerin zekasi zihinsel yapilarina ve davranislarina bakilarak olciilmektedir. Bireylere
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yapilan testlerin sonuclarina bakarak bireyin zekdst hakkinda bilgi alindigi

diistiniilmektedir.

Zeka hakkinda calismalar devam etmistir. Bu konudaki calismalarin cogu zeka
konusunda bilgi almamizi saglamistir. Fakat Gardner’in 1983 yilinda cikardigi “Aklin
Smurlar’” adli kitapta zekayr boliimlere ayirmasi zekd alaninda gelinen en Onemli
noktalardan biridir. Ona gore basarinin yiizlerce yolu vardir ve bizi oraya gotiirecek pek
cok farkli yetenek vardir. Hemen hemen her ¢ocugun en azindan zekiligin bir ya da
daha fazla alaninda kuvvetli oldugunu diisiiniir. Her bir zeka gercek diinyada giiclii bir
yon tek basina i yapmaz. Aksine bir kisinin birlikte is yapan giiclii yonleri ve
yetenekleri vardir. Gardner’in dedigi gibi; “Zekalar birlikte calisir” (Fuller, 2002:162).
Ustelik bazi mesleklerde bireyin bir alanda gelismis olmasi yeterli olmayabilir. Bir
meslek birden fazla zekiya ihtiyac duyabilir. Ornegin bir bilim adami dilsel ve
matematiksel zekanin yaninda sosyal zekaya da ihtiya¢ duyar (Gardner ve Hatch 1990).
Piaget, bilginin 6grenilmesini besinlerin sindirilmesine benzetmektedir. Coklu zekanin
sekiz alanm diisiiniiliirse, sadece matematiksel ve dilsel bir beslenme zekanin tek yonlii

uyarilmasina neden olur (Selguk ve digerleri, 2004: 9).

Gardner’e gore zeka cesitleri her bireyde bulunur. Fakat biyolojik ve kiiltiirel
yapidaki farkliliklar bireyin zekasim farklilagtirir. Yani eger bir kiiltiir bir veya bir kag
zeka tiirline yogunlagmigsa bireylerde bu ragbet goren, herkes tarafindan benimsenen

zeka tiirlerine yogunlasacaklardir. Bu kaginilmaz bir sonuctur.

Amstrong insan gelisiminin zekasini1 3 ana faktorle birlikte acgiklar: Biyolojik
ozellikler, gecmis sahsi yasam, kiiltiirel ve tarihi ge¢mis. Biyolojik 6zellikler, kalitim ve
genetik faktorleri, ayrica dogum Oncesinde ve dogum aninda beyinde meydana gelen
hasarlar icerir. Gecmis sahsi yasam, zekalar1 gelistirmede aile, 6gretmen, arkadas ve
diger kisilerle yasanmis tecriibelerdir ki buna en iyi 6rnek Mozart’tir. Mozart siiphesiz
giiclii bir biyolojik 0©zelliklere sahiptir. Ancak babasinin destegi ve o dénemin
Avrupa’da sanatin 6nemli oldugu bir donem olmast Mozart’in kendini gelistirmesine
yardimci oldu. Mozart tam tersi miizige karsi duyarsiz bir ailede yetisseydi biyolojik
olarak iistiin olan zekasinin nasil ortaya cikacagi tartisma konusudur. Ugiincii faktorse
kiiltiirel ve tarihi gecmistir ki o da kisilerin dogdugu, biiyiidiigi yer, zaman tarihi

gelisim, kiiltiirel durumu ve dogasini kapsar (Kaya, 2002:23).
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Coklu zek& kuraminin ayirt edici ozellikleri:

Zeka tamimi, gercek yasamdaki zekaya dayanir.

Zeka ¢ogul bir bakis agisiyla bakar.

Tiim zekalar evrenseldir.

Zekanin biitiinsel profili degisi ve gelisir.

Her zeka ikincil yetenekler icerir ya da farkli bicimlerde ortaya ¢ikar.

Zekalar birbirinden tecrit edilmis olarak degil; birleserek, kaynasarak caligirlar.
Ornegin, bir dans¢1 6gretici olarak basarili, kinestetik (dokunsal) , miizikal ve i¢ yetenek

sahibi olmak durumundadir (Fuller, 2002:162)

Coklu zeka anlayisina gore tiim zekalar esit degerdedir. Fakat toplumlarin farkli
zekalar lizerinde durmalar1 da engellenemez. Yani zekalarin esitligi farklilasmamasi

gerektigi anlamina gelemez ( Demirel ve digerleri, 2005:5).
Okullarda zeké alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemler sunlardir:
1- Ogrencileri gozlemlemek,

2- Belge toplamak,

3- Okul kayitlarini incelemek,

4- Diger ogretmenlerle iletisime gecmek,

5- Velilerle goriismek,

6- Ogrencilerle goriismek (Vural, 2004b: 266).

Coklu zeka kuraminin alanlar1 sunlardir:

1. Sozel/Dilbilimsel Zeka: Dinleme becerileri yiiksektir, kelime oyunlarim
severler, iyi fikra anlatirlar. Kitaplarla ic igedirler. Kelime dagarciklar1 genistir. Iyi bir
hafizalar1 vardir, iyi iletisim kurarlar ve yazmaktan hoslanirlar. Bu tiir zekalar1 gelismis
olanlar genelde Ogretmen, gazeteci, yazar, sair, ¢evirmen, avukat, edebiyat¢i, oyun
yazari, hatip, egitim bilimci, komedyen, romanct olmaya egilimlidirler (Selguk ve

digerleri, 2004: 43).



53

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka: Bireyin mantiksal diistinme, sayilari etkili
kullanma, problemlere bilimsel ¢oziimler bulma ve kavramlar arasinda iliski ya da
Oriintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma, hesaplama ve benzetme yapma gibi
davraniglarda iyidirler. Matematik dersini ¢ok severler. Bu tiir zekas1 gelismis ¢ocuklar,
satran¢, dama, yapboz gibi oyunlar oynarlar. Bu tiir bireyler matematikci, muhasebeci,
istatistik¢i, miihendis, bilgisayar programcist veya bilim adami olmaya Kkarsi

egilimlidirler (Talu, 1999: 166).

3. Gorsel/Uzamsal Zeka: Bu tiir zekalar1 gelismis bireylerde boslugu zihinde
canlandirabilme yetenekleri gelismistir. U¢ boyutlu diisinme yetenekleri gelismistir.
Renkleri severler. Bu tiir zekalarn gelismis bireyler, ressam, heykeltirag, bahcivan,
mimar, katograf, grafik tasarimcisi, avci, izci, rehber, denizci, fotograf¢i gibi meslekleri

secebilirler (Ozden, 2005:117).

4. Miizikal/Ritmik Zeka: Duygularin aktariminda, miizigi algilama ve sunmada
miizigi bir ara¢ olarak kullanabiliriler. Ritme, melodiye, tona karsi duyarhdirlar.
Bestecilerde, miizisyenlerde, enstriman yapan insanlarda, sarkicilarda, orkestra

seflerinde miizikal zekanin gelismis oldugu gozlemlenmistir (Demirel, 2006a:141).

5. Bedensel/Kinestetik Zeka: Cevresini, nesneleri, esyalart dokunarak ve haraket
ederek inceler. Ogrendiklerine dokunmayi, ellemeyi ya da kullanmay: tercih ederler.
Beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bicimde kullanabilirler. Bir veya daha ¢ok
sporla ugrasirlar. Spor, dans, heykeltiras, teknik direktor, kareografi, oyunculuk,

cerrahlik, pandomim, sanatgilik gibi alanlarda basarili olabilirler (Vural, 2004b: 266).

6. Sosyal/Bireyleraras1 Zeka: : Insanlarla birlikte calisabilme, s6zel ve bedensel
zekd dilini etkili bir bicimde kullanarak cok farkli karakterlere sahip insanlarla
kolaylikla iletisim kurabilme, insanlari yonetebilme, onlarla uyumlu caligsabilme ve
insanlar1 ikna edebilme becerisidir. Sosyal zekadya sahip olan insanlar; yasitlari ile ya da
farkli yas gruplan ile birlikte olmaktan zevk alirlar. Diger insanlarin duygularina karsi
duyarhdirlar. Diger insanlar1 konusmalariyla etkilerler. Grup ve takim calismalarindan
iyi ve nitelikli iirlinler ¢ikarirlar. Farkli kiiltiirlere ve farkli yasam tarzlarina ¢ok
meraklidirlar. Toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenirler. Giiclii bir espri yetenegine
sahiptirler. Davranislarinin  sonuglarimi  degerlendirebilirler. Insanlarin  her tiirlii

davranisini kabul edicidirler. S6zel ve bedensel dili etkili bicimde kullanirlar. Farkli
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ortamlara, farkli insan topluluklarma girdiklerinde kolaylikla uyum saglayabilirler.
Insanlar1 organize etme yetenekleri vardir. Liderlik ozellikleri vardir (Coklu Zeka,

2007).

7. Ozedoniik/Bireysel Zeka: Kendisini cok iyi tamiyan, duygularini anlayan,
hayatim1 planlayan ve yonlendiren bireylerde gelismis zekadir. Bireysel zekas1 gelismis
bireyler bagimsiz ve baslarina buyrukturlar, hobileri hakkinda ¢evresindekiler fazla bilgi
sahibi degildir, sessiz bireylerdir. Kendilerine giivenirler, disiplinlidirler, kendi

problemlerini ¢ozebilirler.

8. Dogaci1 Zeka: Gardner’in daha sonradan ekledigi bu zeka tiiriine sahip insanlar
doga ile biitiinlesirler, bitki ortiilerine kars1 duyarhidirlar. Dogadaki olaylar ilgiyle takip
ederler. Doga ortamindan hoslanirlar, dogay1 anlarlar. Dogada kendilerini evindeymis
gibi hissederler. Dogada yasayan varliklar1 tanirlar, onlari simiflandirirlar. Bitki
yetistirmeye karsi isteklidirler. Avci, bahcivan, botanik¢i, anatomistler, denizciler,
dagcilar, biyologlar, zoologlar bu alandaki zekéalar1 gelismis bireylerdir (Kiigiikahmet,
2004: 38).

Duygusal Zeka: Gardner’in dolayli olarak bahsettigi fakat sonradan 6ne ¢ikan
diger bir zeka tiirii de duygusal zekadir. Oz denetim, azim, sebat ve kendi kendini
harekete gecirebilme gibi yetenekleri ifade etmek icin kullanilir. Peter Slovey ve John
Mayer tarafindan 1990 yilinda ortaya atilan duygusal zekd yetenekleri bes ana baslik

altinda toplanabilir. Bunlar asagida yer almaktadir.
- Oz biling
- Duygular1 idare edebilmek
- Kendini harekete gecirebilmek
- Empati
- Tliskileri yiiriitebilmek (Goleman, 1998: 61-62).
Amstrong’a gore Coklu Zeka Kuramina gore ders isleme basamaklari soyledir:
- Ozel bir amag veya konu iizerine odaklanma
- Anahtar ¢oklu zeka sorularinin sorulmasi

- Olasiliklarin diistiniilmesi
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- Beyin firtinast

- Uygun aktivitelerin secilmesi

- Asamali- sirali ders planinin hazirlanmasi
- Planin uygulanmasi ( Kaya, 2002: 34).

Ders bir zekd alanindan digerine gecilebilecek aktivitelerle gecer. Ogrenci
merkezli islenen derslerde 6gretmen dogal olarak dersin bir kismini1 geleneksel olarak,
ogretmen merkezli olarak isleyebilir. Coklu zeka ile islenen derslerde ailelere bir¢ok
gorev diiser. Aileler cocuklariyla ilgili tecrilbbe ve deneyimleri, ¢cocuklarinin gelisen
yetenekleri iizerindeki gozlemlerini paylasmak igin firsatlar bulurlar. Dersler 6grenci-
ogretmen iligkisini gelistirir. Bu yontemle islenen dersler sayesinde Ogrenciler kendi
zeka oOzelliklerini bilmekle kalmazlar arkadaslarinin da oOzelliklerini ayirt ederler.
Kendilerinin ve arkadaslarin1 6zelliklerini fark eden bireyler, yeni bilgiler 6grenirken

daha istekli olurlar.

Coklu Zeka Yaklagimina Dayali Ogretim Stratejileri: Sozel Zeka: Oykiileme,

beyin firtinasi, ses kaydetme, giinliik tutma, yayimlama.

Mantiksal Zeka: Olgme ve hesaplama yapma, Sokratik sorgulama, siniflandirma,

ayristirma, bilimsel diisiinme.

Gorsel Zeka: Zihinde canlandirma, renklendirme, gorsel metafor, zihin

haritalari, grafiksel semboller.

Miizikal Zeka: Ritimler, melodiler, sarkilar, dinleti, hafiza miizigi, miiziksel ton,

duygusal miizik.

Bedensel Zeka: Bedensel tepkiler, simif tiyatrosu, el becerileri, bir referans
kaynag1 olarak beden.

Sosyal Zeka: Fikir paylasma ciftleri, esli okuma, proje calismasi, isbirlik¢i
O0grenme, simiilasyonlar.

Icsel Zeka: Bir dakikalik yansima periyotlari, segenek zamani, konusmak veya

geciniz demek, duygusal anlar yasatmak, sonug climlesi yazma.

Dogac1 Zeka: Doga yiiriiylisleri, Alan gezileri, simiftaki 6grenme penceresi,

siniftaki bitkiler ve hayvanlar, ekolojik calismalar (Ozden, 2005:129).
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Sinif i¢i uygulamalarda dikkat edilmesi gerekenler:
Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir.
Ogretmenler tiim zekalar1 gelistirici calismalarda ulunmalilar.
Bu sekilde islenen derslerde konular daha iyi anlasilir.

Her cocuk biitiin zekalara sahiptir. Fakat okula geldiginde biitiin zekalar

gelismis degildir. Ogrenci bu sekilde 6grenme ortamina katilir (Demirel, 2006a:150)

Coklu zekd kuraminin degerlendirme boliimiinde klasik degerlendirme
yontemleri uygulanmaz. Ciinkii en az 8 tiirlii zeka ¢esidinin var oldugunu savunan bir
yaklasimda sadece yaziya dayanan testlerle 6lgmenin ve degerlendirmenin yapilmasi
beklenemez. Yasanmis olay raporlari, goriismeler, not tutma, kontrol listeleri, c¢esitli
testler, karneler, belirli Olciitlerle c¢oklu ortami degerlendirme (projeler) gibi

degerlendirme teknikleri kullanilarak 6grenciler degerlendirilir.

Yukaridan da anlasilacagi gibi ¢oklu zeka yaklasimini degerlendirirken tek bir
Olcmeye degil, cesitli araclarla Olgmeye deger verilmis hatta velilerin de

degerlendirmeye katilmasi gerektigi belirtilmistir.

Proje Tabanli Ogrenme ve Coklu Zekd Yaklagimi: 1ki yaklasimda da dgrenciler

ogrenmelerine etkin olarak katilirlar.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi projeleri temel alan bir yaklasimdir. Coklu
zekdda da ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri i¢in Ogrencilere proje

caligmalar verilir.
Ikisinde de 6gretmen rehber roliindedir.

Iki yaklasimda da degerlendirme calismasi olarak bireysel ve grup ici

degerlendirmeler kullanilir.
Her ikisi de 6grencilere 6grendiklerini yasamda da kullanmay1 amaclar.
Her iki yaklasimin hedefleri arasinda 6grencilerin 6z denetimli olmasi yer alir.
Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eder. Her

ogrenci Ogrenirken, anlami bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen 6grenme
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dedigimiz sey, bu anlamlandirma, ya da yapilandirma siirecidir. Yapilandirmaci

ogrenmede temele alinanlar asagidaki gibi 6zetlenebilir.
1 Bilgiyi arastirma yorumlama ve analiz etme.
2. Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme.
3. Ge¢misteki yasantilarla yeni yasantilari biitiinlestirme (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci goriisiine gore bilgi ve gercek, insan aklinin disinda degildir ve

insan bilgiyi kendisi yapilandirir (Duman, 2004: 54-55).
Yapilandirmaciligin ilkeleri soyle siralanabilir:
1.Ogrencileri, konuya cekecek problemlere yoneltmek
2.0grenmeyi temel kavramlar cercevesinde yapmak.
3.0grencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarma ve bu goriislere deger verme.
4 Egitim programini 6grencilere gore yapma.

5.0grenmelerin degerlendirmelerini siirec olarak degerlendirme (Korkmaz,

2002: 31).

6.0grenme baglamsaldir. Yani 6grenme hem ge¢mis hem de gelecek

yasantimizla baglantilidir.
7.0grenme zaman alir.

8.0grenme ve dil ic icedir. Yani kullandigimiz dil 6grenmemizi etkiler (Ozden,

2005: 63).
Yapilandirmaciligin Ozellikleri:
Ogretme degil 6grenme 6n plandadir.
Ogrencinin 6zerk ve girisimci olmasi amaclanur.
Ogrencilerde 6grenmeye kars1 istek yaratmak cok nemlidir.
Ogrenen bilgiyi sorgulamalidir.

Ogretmen 6grencinin bilgilerine degil bu bilgilerini nasil yapilandirdigina da

bakmalidir.
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Ogrenciler deneyim yoluyla bilgilerini yapilandirmalilar.

Ogrencilerin tahmin etme, yaratma ve analiz etme yeteneklerini gelistirici

calismalar yapilmalidir

Ogrencinin  inan¢ ve tutumlarinin  onun  Ofrenmesini  etkileyecegi

unutulmamalidir (Ozden, 2005: 58).

Yapilandirmaciliga gore dersin islenisinde yapilmasi gerekenler: Tiim 6grenme
etkinlikleri genis bir gorev ya da probleme baglanmalidir. Ogrenenlerin 6zgiin bilgi
yapilarim1 kendilerinin olusturacagi yasantilar diizenlenmeli ve bu yasantilarla 6grenme
sorumlulugu dgrenenlere birakilmalidir. Yeni ogrenmeler olusturulurken ogrencide var
olan bilgiler hesaba katilmalidir. Ogrenme sirasinda Ogrenciler arasi etkilesimin
olabilmesi icin etkinlikler buna gore diizenlenmelidir. Gercek yasamin karmagikligini
yansitacak bir 6grenme ortami olusturulmalidir. Bir dogruya ulasabilmek icin pek cok
yolun oldugu 6grencilere hatirlatilmali ve bu sayede 6zgiin ¢oziim yollar iiretmelerine
katki saglanmalidir. Bilgiyi nasil 6grendiklerini yansitacak yasantilar diizenlenmelidir.
Ogrenme icin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir (Demirel ve digerleri,

2005:52).
Yurdakul’a (1998) gore yapilandirmacilikta degerlendirme:
Olgme siirecten bagimsiz degildir ve onun ayrilmaz bir parcasidir.

Icerige ulasip ulasilmamanin olciilmesi degil; 6grenme siirecini anlamaya

odaklanmadir.

Ogretmenin 6grencileri degerlendirmesinin yaninda ogrencilerin kendilerini,

birbirlerini, 6gretmenlerini, siireci ve iiriinii degerlendirmeleri gerekmektedir.

Ogrenenlerin ne kazandigi, ne kadar kazandigindan daha cok nasil kazandig

onemlidir.

Kendini degerlendirme 6znel ve yansitici, arkadasglarin1 degerlendirme ise nesnel

ve 0grenenlerin birlikte gelistirdigi ol¢iitler dayanir (Akt:Demirel ve digerleri, 2005: 54)

Ogrencilerin basarilariin degerlendirilmesi onlarm ortaya koyduklari her tiirlii

iiriin (6dev, proje, rapor) ve sinif i¢i durumlar1 g6z oniinde bulundurularak yapilir.

Kisisel gelisim dosyalar1 degerlendirilebilir.
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Ogretmen 6grencilerle birebir goriisme yapilabilir (Ozden, 2005: 73).
Yapilandirmacilikta 6gretmen; Coklu iletisim ve ¢oklu etkilesim saglar.

Problematik, proje calismali ve isbirligine dayali Ogrenme ve Ogretme

siireclerinde rehberlik, kocluk ve modellik yapar.

Ogretmenler, Ogretim siirecinde Ogrencilerin istekleri, ilgileri, ihtiyaglar1 ve

cesitli konularla ilgili sorulara genis yer ayirirlar.
Ogrencileri 6zerk ve girisken olmaya yonlendirir.
Acik uclu sorularla 6grencilerin bilgileri sorgulamasi saglanir.
Alternatif goriisler sunarak genis bir bakis acis1 olusturmalarin1 saglamak.
Yapilandirmacilikta 6grenci, grenme ve dogretme siirecinde etkilidir.

Ogrenciler yasamla ilgili kuramlar1 olusturmaya katki getiren diisiiniirler olarak
gortiliir.

Ogrenciler gruplar halinde calisir.
Ogrenciler birbirleriyle etkilesim icindedirler (Demirel, 2006a: 160).

Proje Tabanli Ogrenme ve Yapilandirmacilik: Bilginin dgrenci tarafindan
yapilandirilmasi, oOgretimin Ogrenci merkezli olmasi, Ogrenmede sorumlulugun
paylasilmasi, icerikte coklu bir sunumun benimsenmesi, isbirligine dayali dersler
islenmesi, degerlendirmenin siire¢ temelli olmasi, sinifin etkilesim ve iletisim halinde
olmas gibi 6zelliklere bakildigimda Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin benimsedigi
yaklasimlarla yapilandirmacilik yaklagimi arasinda bu ozellikler agisindan dogru bir

orant1 vardir.
Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali 6grenme Ogrencinin etkin oldugu, 6grencinin hem icerigi hem
de elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi, gercek problemlerden olusan, etkin
ogrenmeyi gelistiren bir yaklasimdir. Bu yontemi uygulayan 6grenciler gercek yasamda
karsilastiklar1 problemlere daha sogukkanli yaklasacak bu problemlerin iistesinden

gelebilmeyi 6greneceklerdir.
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Ogrenciler bir problemle karsilastiklarinda cogu kez kullanilacak bir kural
hatirlamaya calisirlar. Bu 1yi bir girisim degildir. Ciinkii problem ¢6zmenin kurallari
yok, ancak sistematigi vardir. Ogretmenin temel gérevi dgrenciye problem c¢ézmeyle
ilgili bu sistematigi ve stratejileri tanitmak ve bunlar1 kullanabilmeyi 6gretmektir

(Altun, 2007).

Ogrencilere verilen bilgi hazir bilgi olmadiginda yani 6grenciler bilginin ayagina
gittiklerinde oOgrencilerin zihnindeki bilgiler anlamlandirilmig ve igsellestirilmistir.
Ogrencilerden istenen sadece verilen problemi ¢c6zmek degildir. Bunun yaninda bu
problem ¢6zme becerilerini giinliikk hayatin karmasasinda da kullanmak, daha huzurlu

bireyler olabilmek de amaglanan 6zelliklerdendir

Probleme dayali 6grenme, Ogrencilerin onceden edindikleri bilgileri aciga
cikarmada, gercek yasamlarinda Kkarsilasabilecekleri baglamlarda Ogrenmenin
gerceklesmesinin saglamada, bilgiyi organize etme ve anlamlandirarak kalici bilgilerin

edinilmesinde etkin rol oynamaktadir
Ogrenciler probleme dayali 6grenmeyi uygularken su asamalari izlerler:
1. Problem iizerinde diisiinme, acik olmayan kavram ve konular1 netlestirme,
2. Problemi tanimlama

3. Onceki bilgilere dayali, olas1 aciklamalar1 belirleme/bilinmesi gerekenlerin

tizerinde fikir birligine varma,
4. Problemin ¢6ziimiine yardimci olabilecek yollarini belirleme,
5. Ogrenme hedeflerini belirleme,
6. Olasi ¢oziim yollarina iligkin bilgi toplama,
7. Elde edilen sonuclarin problemi ¢6zmeye katkisi olup olmayacagini belirleme,
8. Aciklamalar sentezleme, rapor olusturma (Demirel, 2006a: 82).

Probleme Dayali Ogrenmede Dersin Islenisi: Ogrenciler verilen problem ya da
senaryoyu aldiklarinda bu konuda bilgi sahibi olamadiklarindan dolayr Ogrencilere
anahtar sorular verilir. Anahtar sozciikler kullanilarak 6grencilerde var olan bilgilere
bakilabilir. Problem net bir sekilde ortaya koyulduktan sonra Ogrenciler ogrenme

hedeflerini belirlerler. Ogrencilerin kendi hedeflerini kendilerinin belirlemesi
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ogrencilerin kendi ogrenmelerini kontrol etmelerini saglar. Ogrenciler daha sonraki
asamalarda bireysel olarak da ¢alisirlar. Fakat probleme dayali 6grenme yaklagiminin en
onemli 6zelliklerinden biri grup ¢alismasini desteklemesidir. Ogrenciler kiiciik gruplara
ayrilarak caligmalarina devam ederler. Grup calismalarinin basinda tipki gercek
yasamdaki gibi sorumluluklar paylasilir. Hangi gorevi hangi tiyenin alacag belirlenir.
Bu sekilde birlikte ve uyumlu calisabilen gruplar kaynaklarini, zamanlarmi en iyi

sekilde kullanabilirler.

Bu yaklagimda kullanilacak senaryolar/problemler; gercege uygun olanlardan
secilmeli, acik u¢lu olmali, merak duygusu uyandirmali, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce
ifade etmelerini saglamali, degisen, deneysel, iist diizey diisiinme becerisi gerektiren,
arastirma, bilgi toplama ve yansitmayi gerektiren, karmasik ve oOgrencileri problemi

cozmeye kars isteklendirmelidir.

Degerlendirme kisminda ise siire¢ degerlendirme yapilir. Ogrencilerde bulunan
poster, gazete, portfolyo, kavram haritasi, rapor, karikatiir, proje gibi ¢calismalar 6grenci
degerlendirmelerinin ana malzemesi olur. Ogrencileri grup ici calismalara verdigi
destek, simif ici performansi, Ogrencinin yaptigi hazirlhik c¢alismalart da bu

degerlendirmenin i¢inde yer alir.

Probleme Dayali Ogrenmede 6gretmen, yapilan grup calismalarinda grencilerin
varolan bilgileri ile yeni edinilen bilgileri arasinda gecis yapmalarina yardimci olur.
Varolan eksiklikleri ve uygun etkinlikleri sunar. Ogretmen yonlendiricidir. Ogretmen
probleme dayali 6grenme yaklagimini uygularken Ogrencilerin 0grenme amaglarina
uygun olan baska yontem ve teknikleri uygular. Problemin belirlenmesi agsamasinda rolii
biiyiiktiir. Ogrencilerin calismalarini yiiriitmelerini saglamak amaciyla kaynak temini

saglar, istenen bilgilere sahip bireylere ulasmalarini saglar. Ogretmen kolaylastiricidir.

Probleme dayali 6grenmede en 6nemli rol 6grenciye diismektedir. Egitimci
tarafindan sunulan problemi inceler, gerek sahip oldugu bilgileri kullanarak gerekse
arastirarak elde ettigi bilgilerden yararlanarak problemin ¢oziimiine yonelik ¢oziim
yollar1 iiretir. Grup icinde bir takim gorev ve sorumluluklar iistlenerek arkadaslarina
problemin ¢oziimiinde yardimci olur. Tipki bir arastirmaci gibi problemin ¢oziimiine
yonelik rapor hazirlar. Ayrica problem ¢ozme siirecindeki gozlemlerine dayanarak hem

kendini hem de arkadaslarin1 degerlendirir (Senocak, Tagkesenligil, 2005).
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Proje Tabanli Ogrenme ve Probleme Dayali Ogrenme: PDO, 6grencilerin onlar
icin belirlenmis bir problem iizerinde odaklandiklar1 Proje Tabanli Ogrenme
Yontemi’nin bir tiirii olarak diisiiniilebilir. Ornegin, dgrenciler tiim iilkede aynm sekilde
tanimlanmis bir problem {iizerinde calisabilirler. Bolgesel ve ulusal yarismalarda
kazananlar agiklanip Odiillendirilebilir. Problem, ornegin, giines enerjisi ile ¢alisan bir

araba modeli hazirlama olabilir (Demirhan, 2002: 78).

Proje Tabanli Ogrenme siirecinde baslangic genelde bir problem durumudur.

Ogrenciler bu problem durumu iizerinde ¢alismalarina baslarlar ve devam ederler.

Proje Tabanli Ogrenme siireci tipki probleme dayali 6grenme siireci gibi grup

calismalarinin destegi ile devam eder.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda oOgrenciler bu yaklasimdaki gibi

aragtirmalar yaparlar.

Degerlendirme boliimii, iki yaklasimin da birbirine benzemektedir. Ikisinde de

siire¢ degerlendirilir.
Iki yaklasimda da 6grenci ve dgretmen rolleri neredeyse aymdir.
isbirligine Dayah Ogrenme

Isbirlikli 6grenmenin en ©nemli ozelligi Ogrencilerin ortak bir amac
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calisgmalaridir. Gruptaki her iiye gruptaki diger iiyeler basarmadan kendisinin de
basaramayacagini bilir ve bu nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine yardimci olur.
Sonunda elde edilen basar1 tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir
(Agikgoz, 1992: 2).

Isbirligine dayali 6grenmenin bir baska 6nemli ozelligi "6diil bagimlilig:"dir.
Grup calismasinin 6diillendirilmesi ile bireyler dolayli olarak odiillendirilmis olurlar.
Ancak, gruba verilen isi bir ya da birkac¢ kisinin yapmasini 6nlemek i¢in isbirligine
dayali 6grenme uygulamaklarinda bireysel degerlendirmeye yer verilmelidir. Bunlarin
yaninda igbirligine dayali 6grenme bireye sorumluluk verir ve 6grenciler bu ¢alismalar
sayesinde bireyler yardimlasmayi, liderlik etmeyi, celiskilerle bas etmeyi, grupca karar

vermeyi de 6grenirler (Acikgoz, 1993: 187-201).
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Isbirligine dayali 6grenme kavrami, ogrencilerin ortak 6grenme hedeflerini
gerceklestirmek igin kiiclik gruplar halinde birlikte calistigr ve igbirlikli basarilari i¢in
odiillendirildikleri Ogretimsel siirecleri betimleyen bir kavramdir. Basketbol ya da
voleybol gibi bir takim oyununa benzetilebilir. Takimin iyi bir oyun ¢ikarmasi her bir
oyuncunun performans: ve belli bir dereceye kadar da birbirlerine yardim etmelerine
baghdir. Isbirligi son derece ©nemlidir. Ciinkii takim oyuncularindan birinin iyi
olmamasi, bireysel davranmasi, sonucu olumsuz yonde etkilemektedir (Demirel ve

digerleri, 2005: 94)

Bagka bir tanimda bu yaklagim, ortak 0grenme amaglarint maksimum diizeyde
gerceklestirmek ilizere Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde isbirligi icerisinde birlikte
calisma esasina dayal1 interaktif bir 6grenme-ogretme metodu olarak tanimlanmaktadir

(Demirhan, 2002: 78).

Isbirligine dayali ogrenmedeki beceriler dort grupta toplanabilir: grup

olusturma, gorevi yerine getirme, grup ¢alismalarini formiile etme ve olgunlastirma.

Yukaridaki becerileri kazandirmak i¢in; 6grenciler grup calismasinin énemini
kavrar. Grup calismasi konusunda ogrencilere bilgi verilir. Ogrenciler 6grendikleri

becerileri uygular ve uyguladiklar1 becerilerin ne oldugunu bilir (Demirel, 2006a: 136).

Isbirligine dayali 6grenmede ogrencilerin isbirligi icinde olmalari igin bazi
ogelerin olmasi gerekir. Bunlar: Pozitif dayanisma - Olumlu karsilikli baglilik, Bireysel
sorumluluk, Yiiz yiize etkilesim, Sosyal beceriler - Kisiler arasi ve kiiciik kiime

becerileri, Grubun kendini degerlendirmesi - kiime siireci (Vural, 2004a: 186).

Isbirligine Dayal: Ogrenme Yaklagiminin Asamalari: Sonmez’e gore (2004:294)

agsamalar sunlardir.
Hedefleri saptama
Kaynaklarla 6grenciye bilgileri sunma
Bir konuda ¢alisacak dgrencilerden kiigiik bir grup olusturma

Gruba belirlenecek konu iizerinde calismasi igin belli bir zaman verme ve

onlarin takim halinde ¢aligsmalar1 i¢in yardim etme

Sonuglart degerlendirme
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Hem bireyin, hem de grubun erisisini kavrama.

Ogrenciler gruplanirken gruplarda her diizeyde ogrenci olmasina dikkat

edilmelidir. Ayrica belli konulara ilgi duyan 6grenciler ayni1 gruba konulabilir.

Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmasinin yaninda dgrencilerin birbirine

olan giivenlerini artirir, konu alanina karsi ilgi uyandirir.
Ogrencileri hayata hazirlar.

Ogrencilerin derse katilimimi artirir, sinif disiplin sorunlarin1 en aza indirir.

Yavas 0grenen 6grencilerin sorumluluk alarak derse katilimlar1 saglanir.
Heterojen yapidaki 6grencileri biitiinlestirip dostlu duygularinm artirir.

Ogrenciler baskalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi, tartismay:

ogrenmektedir. Kisacasi demokratik yasama aligkanligi kazanmaktadir.

Ogrenme sirasinda akranlariyla birlikte etkilesimde bulunan &grenci icin ortam

zevkli bir yapiya doniiserek 6grenme eglenceli olmaktadir.

Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6grenme-

Ogretme siirecine etkin katilimlar1 saglanmaktadir (Senemoglu, 2004: 499).
Isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri: Ogrenci Takim Ogrenmesi

Ogrenci takimlari-Basar1 Boliimleri, Takim Oyun Turnuva, Takim Destekli
Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, Ayirip Birlestirme

Teknigi (Demirel ve digerleri: 2005: 103)

Gruplar olusturulurken kiz ve erkek ogrenci dagilimina ve cesitli 0grenme
diizeylerine sahip bireylerin bir arada bulundurulmasina dikkat edilmelidir. Ogretmenin
rehberliginde gruplarin olusturulmasindan sonra grup icinde rol dagilimi yapilir. Bu
sirada sinif diizeninin bu gruplara gore diizenlenmesi gerekmektedir. Roller ve konular

dagitildiktan sonra takim i¢i ve dis1 etkinlikler diizenlenir.

Degerlendirme asamasinda takim igindeki etkinlikler degerlendirilir. Bunun

yaninda bireysel degerlendirme de yapilir.

Ogretmenin rolii, Ogrencileri yonlendirme, gruplar arasindaki iliskileri

diizenleme ve grup icindeki igbirligine ve etkilesime yardimci olmaktir.
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Ogretmenler sik sik 8gretim uygulamalar1 konusunda konusurlar.
Ogretmenler sik sik gozlem yapar, elestirici 6zellikleri yapicidir.

Ogretmenler arasindaki isbirligi ile 6grenci basaris1 arsinda giiclii bir iliski

vardir.

Ogretmenler isbirliginin saglandigi ortamlarda daha fazla kendilerini

gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Isbirligine dayali 6grenmede Ogrenciler, sorumluluk alir, arastirir, soru sorar,

yanit verir, karar alir kisacasi etkin bir 6grencidir (Vural, 2004a: 190).
Ogrenciler kendilerini yasama hazirlarlar.
Ogrenciler hem grupla hem de bireysel olarak kendilerini gelistirirler.
Ogrenciler ait olma gereksinimlerini karsilarlar.
Ogrencilerin 6z sayg1 ve 6z yeterlik duygular gelisir.

PTO ve Isbirligine Dayali Ogrenme: Isbirligiyle 6grenme sirasinda yapilan grup
calismalar1 sayesinde 0grenci bireysel olarak da dgrenir, sorumluluklarini yerine getirir,
gruba ait olmak icin cabalar. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda da bu calismalar
vardir. Ciinkii Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin uygulanmasinda grupla calisma

yontemi vardir. Bu acidan iki yontem birbirlerine benzer ve birbirlerinden yardim alir.
Etkin Ogrenme

Etkin 6grenme, bireyin dgrenme siirecinin her sathasina etkin olarak katilmasini
amaclayan bir yontemdir. Etkin 6grenme ortamindaki bireysel isbirligi i¢inde calisir.
Ogrenme baslangicinda bireyler neyi, nicin 6grenecekleri konusunda merak sahibi
olurlar. Ogrencilere verilen bilgi sadece dinlemeye dayanmaz. Ogrenciler gorerek,
duyarak, yaparak, tartisarak Ogrenirler, zamanlarim kendileri planlarlar, 6grenme

amaclarim belirlerler, hangi sonuglara vardiklarini karsilastirirlar.

Etkin ogrenme yaklasimi Ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Bu nedenle
ogrenciler dinleyici olmaktan ¢ikarak konularla ilgili kitaplar okurlar, yazilar yazarlar,
konular hakkinda edindikleri sonuglar1 smifta tartisirlar. Yeni edindikleri bilgileri

eskilerle birlestirerek karsilastiklar1 problemlerde daha basarili olurlar.

Ogrenciler arastirma yaparken hangi yollar1 izleyeceklerini kendileri belirler.
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Ogrenciler ulasacagi kaynaklar1 kendileri seger.

Ogrenciler edindikleri bilgilerin orgiitlenmesinde ve sunulmasinda etkin rol

alirlar.

Ogrenciler gerek grup icinde gerek de bireysel olarak projelerde yer alirlar ve

sorumluluklarini yerine getirirler.

Ogrenciler etkin 6grenmenin her safhasinda arkadaslari ile iletisim halindedir.

Isbirligi icinde calismalarin1 tamamlarlar (Demirel, 2006b: 213).

Ogrenciler dinlemekten daha ¢ok derse katilirlar. Bilginin direk alinmasindan
cok becerilerini gelistirerek 6grenme daha onemlidir. Ogrenciler bilgiye ulasirken iist
diizey diisiinme yeteneklerini gelistirirler. Ogrenciler etkinliklere katilir. Ogrencinin

tutum ve degerleri daha 6nemlidir (Demirel ve digerleri, 2005: 150)

Etkin 6grenme ile yavas 6grenen ya da {iistiin yetenekli 6grencilerin de derse
katilimi saglanir. Ogrencilerin 6zdenetim yetenekleri gelismis olur, sorumluluklarini
yerine getirirler. Smif icinde ve disindaki olumsuz davramiglar azaltilir. Yeni
ogretmenlere sinif yonetiminde yardimci olur. Yasam boyu 6grenme saglar (Korkmaz,

2002: 21).

Etkin 6grenmenin kullanildigi bir sinifin dgrencilerinin bes 6nemli 6zelligi

vardir. Bunlar:

1. Giiven: Kendine giivenen ve dgrenmeye hazir olan 6grencilerin kendilerine
saygl duyduklan goriilmektedir. Kendilerini sinifta giivende hissederler, rahattirlar.
Insan olarak degerleri basar1 ya da 6diile baglh degilmis gibi her yaris1 kazanma ya da

herkesi memnun etme endisesi tasimazlar.

2. Enerji: Ogrenciler bir seylerle mesguldiir, katilimcidir. Sinifta haril haril
calisirlar. Bekleyen, sikilan ya da zamanimi bosa harcayan kimselere rastlanmaz.

Ogrenciler saatlere bakmazlar, dersin bitmesini beklemezler.

3. Ozdenetim: Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini
yonetirler ve giidiilerler. Kendi secimlerini yaparlar, ¢alismalarini baslatip bitirir ve
miimkiinse calismalarin1 kendileri diizeltirler. Ogrenciler kendi hizlarin1 kontrol etmekte

ve ¢aligmalarin1 yonetmektedirler.
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4. Gruba ait olma: Ogrenciler yonetici personelle ve diger 6grencilerle olumlu
iliskiler kurmusglardir, birbirlerini dinlerler, kabul ederler ve edilirler, saygi goriirler ve

saygi duyarlar. Reddedilme ve uzaklastirilma duygusu hissetmezler.

5. Duyarli olma: Ogrenciler diisiinceli ve uyamiktirlar. Sinifta neler oldugunu
bilirler. Dikkatli, merakli, yaratic1 ve gayretli 6grenciler géze carpar. Diger insanlarin

duygu ve diisiincelerine karst duyarhidirlar (Demirel ve digerleri, 2006: 214).

Etkin ogrenme ile gerceklestirilen O0grenmelerde 6grenciler simif iginde ve
miimkiinse disinda gozlemlenir. Bu gozlemler 6grencinin degerlendirilmesine yardimci
olur. Yapilan testler, sinavlar, portfolyo dosyasi, raporlar ve projeler degerlendirmeye

yardimeci olan diger faktorlerdir.

Etkin 6grenmede Ogretmen ne 6gretecegini ve nasil 6gretecegini iyi bilmelidir.
Ogretim yontemlerini inceleyen ogretmenler sinifi icin hangi yontem yararliysa onu
secmelidir. Bunun icin O6gretmenlerin zamanlarin1 ve neyi, nasil anlatacaklarini iyi

planlamalar gerekir.

Ogretmenin derse baslamadan 6nce 6grencileri derse tam olarak katacak, onlari
meraklandiracak, ders oncesi varolan bilgilerini sorgulatacak etkinlikleri kullanmasi

gerekmektedir.

Ogretmen bu yontemde konular direk olarak aktarmaz. Ogretmen simif ortamini
ogrenci amaclarin  gerceklestirecek sekilde hazirlar, Ogrencinin Ogrenmesini

kolaylastirir, 6grenciye rehberlik eder.

Rekabete dayali oyunlar1 isbirlikli 6grenme ortamina doniistiiriir. Etkin
ogrenmede bilgi kaynag: sadece dgretmen degildir. Ogrenciler simf dis1 kaynaklara da
ulastirilmalidir. Etkin 6grenmede 0grenciler, ders esnasinda bahsedilen konu hakkindaki
fikirlerini tartigirlar. Konu hakkinda aragtirma yaparlar. Savunduklari alan hakkinda
ispat mahiyetinde kullanabilecekleri bilgilere ulasirlar. Ulastiklar1 bilgilerle eski

bilgileri arasinda baglant1 kurarlar ve gercek hayatlarinda bu bilgileri kullanirlar.

Ogretmenin simf ortaminda kullandigi etkinliklere katilan dgrenciler okuma,
yazma, problem ¢6zme, tartisma gibi etkinliklerde bulunur. Bu etkinlikleri bireysel

olarak yapsa da diger 6grenciler ile isbirliginde bulunur. Ogrencilerin arkadaslar ile
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isbirligi icinde olmalar1 ve smif icindeki etkinliklere katilmalar1 motivasyon ve katilimi

artirir.

PTO ve Etkin Ogrenme: Ogrenmeyi 6grenme ve yasam boyu ogrenme iki
yaklastmda da kullanilan kavramlardandir. Ogrenme ortami iki yaklasimda da sinif
disina tasmaktadir. Ogrenci iki yaklasimda da kendi denetimini kendi yapar,
ogrenmelerini kontrol eder. Iki yaklasimda da degerlendirme sadece kisa testleri
icermez. Bunun yaninda kendini degerlendirme, arkadaslarini degerlendirme, portfolyo
degerlendirme, proje degerlendirme gibi etkinliklerle de degerlendirme yapilmaktadir.
Etkin 6grenmenin bes temel 6gesi olan giiven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve
duyarli olma Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin da temel 6gelerindendir. Iki
yontemde de isbirligi 6nemlidir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin temel amaci tiim

ogrencilerin etkin 6grenmelerini saglamaktir.
Arastirmaya Dayah Ogrenme

Arastirmaya dayali 6grenme Ogrencilerin genelde kendilerinin belirlemedikleri
bir konuda sinif icinde ve sinif disinda yaptiklar etkinlikleri hepsidir. Bu yaklasimla
ogrenciler problem ¢c6zme yeteneklerini gelistirirler. Ogrenciye verilen konu, problem
ogrenci tarafindan arastirilir. Ogrenci 6nce problemi tamimlar, problemin ¢oziimii icin
¢oziim yollar1 Onerir. Bu ¢6ziim yollarmin gecerligini bulmak icin bilgiler toplar.
Vardig1 sonuglart ispatlama icin yapilan bu veri toplama ve degerlendirme isleminden

sonra Ogrenci sonuca ulasir.

Anlagildigr gibi bu yaklasimin belli asamalar1 vardir. Bunlar soyle siralanabilir:
Problemin tanimlanmasi, denencelerin ya da ¢oziim yollarinin iiretilmesi, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ve denencelerin stnanmas.

Arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminda, Ogrencinin gercek¢i yasantilar
gecirmesi, ger¢ek problemler yoluyla saglanmaktadir. Bunun agik anlami, 6grencilere *
veri toplama siirecini” uygulama firsati vermek ve bu yolla, uzun zaman almasina
aldirmaksizin, problem ¢6zmeyi gerceklestirerek yasayarak Ogrenmesine olanak

saglamaktir ( Bilen, 2006: 80).

Ogrencilerin yukaridaki asamalar1 gerceklestirirken daha sistemli olmas1 icin
bilimsel arastirma yontemi sema haline getirilmistir. Ogrencilerin bu semay1 kullanarak

islem basamaklarin1 gerceklestirmeleri daha kolay ve sistematik olacaktir.
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Bilimsel Arastirma Plan1 Planlama Basamaklar1
Neyi bulmak istiyorum? (Arastirmanin Baslig)
Ne olacagim diisiiniiyorum? (Tahminim- Yorumum)
Bunun i¢in ne olacagim diisiiniiyorum?
Gozlem, 6lgme ve sayimlarim i¢in neye ihtiyacim var?
Gerekli arag-geregler neler?
Neyi, ne kadar ve nasil degistirmeliyim?

Arastirmamdaki hangi maddeleri veya Ozellikleri aynen

koruyacagim?
Ne kadar 6rnek alacagim?
Bulgularim
Sonuglarim ( Korkmaz, 2002: 36).

Ogrencilerin  biitiin  asamalarda ogretmen rehberligine ihtiyaci  vardir.
Ogretmenin gozetiminde yapilan arastirmalar disinda 6grenci okul dis1 ortaminda da
arastirmalarina devam etmelidir. Boylece bireysel olarak bir problemin c¢6ziim
asamalarin1 gorecektir. Boylece ogrenci 6grenmeye okul ve okul dis1 olarak ayirarak
degil bir biitiin olarak bakacaktir. Ayrica arastirma yaparken dogal olarak aile
bireylerinin yardimlarina, desteklerine ihtiya¢ duyacaktir. Bu 0Ogrencinin isbirligi

yetenegini gelistirecek ailesiyle daha iyi iletisim kuracaktir (Bilen, 2006: 81).
Etkinlik Tabanh Ogretim

Ogrencilerin projeleri tamamlayarak Ofrenmesi yeni bir ogretim diisiincesi
degildir. Egitimciler, bir¢ok kez gorevler ya da etkinlikler iizerine kurulu 6gretim ile

tanistirma girisimlerinde bulunmuslardir.

Proje Tabanli Ogrenme, ogrencilerin ilgileri iizerine kurulu ya da etkinliklere
veya iirlinlere cevirdikleri se¢ilmis konular iizerinde degil, disiplinin 6nemli kavram ve

ilkeleri iizerinde odaklanir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi da etkinlik tabanli 6gretim yaklasini da

ogretmen sunumlarini ve 6grenci merkezli ¢alismalar icerebilir. Proje Tabanli Ogrenme
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Yaklasimi’nda etkinlikler kendi kendilerine sona ermezler. Etkinlikler, bazi amaclar ve
problem ¢ozme riskinin calismalar1 iginde iiretilirler ve tamamlanirlar. ki yontemi

karsilastirirsak soyle bir tablo elde ederiz:
Tablo 6

Etkinlik Tabanh Ogretim ve Proje Tabanlh Ogrenmenin Karsilastiriimasi

ORNEK ETO PTO ARADAKI FARK
TEMALAR
Alan gezisine “Savaglar daha nasil insancil Ogrenciler tiim ilgi cekici, zor
gotlirme. olabilirdi?” arastirma sorusu yer sorular1 arastirir. Etkinlikler ilgi cekici
. . alir. bir baglam icinde yiiriitiilmektedir.
N .Deneylmlen . Tek bir basit etkinlik sorular1
lizerine rapor Cok sayida olii ve yaralinin

yanitlamada yeterli degildir.

I¢ Savas yazma oldugu Gettsburg i¢ savagst ornek

olarak alinir. Bunun hakkinda
rapor yazilir.

Farkli sesleri Toplumdaki bes giirtiltii Etkinlik tabanli ¢alismalar, 6gretim
o dinler, grafik kirliligini tanimlar. Problemleri icin yararli olmasina ragmen ilgi
. (,}‘?{L,‘““ hazirlar. Kulag: arastirir ve her biri icin teknik cekici olmayabilir. PTO Yaklasim ise
Kirliligi rahatsiz eden olarak uygulanabilecek ¢oziimler tam tersine zorlayici ve ilgi ¢ekicidir.
seslerin ortak tiretir. Anlamli toplum projeleri iginde
ozelliklerini dinleme, grafik hazirlama, nitelikleri
tanimlar. tanimlama gibi ¢aligmalari da igerir.
Eski Eski Misir Bes tartigmali soruyu iceren Proje, 6grencilerin yaraticiliklart
Mimarlik mimarisini piramitlerin yapisi alan ¢alismasint | kadar elestirel diistinme becerilerini
tanmimlayan poster tamamlama. Sorular sunlardir: gelistiren sorulara sahiptir. Proje,
hazirlama Tasarimin kaynagi, materyallerin simdiki tarihsel gizemi ve arastirmalari
kaynagi, tamamlama zamani, ara¢g- | yansitir.

gereglerin taginmasi yontemi,
piramitlerin odalarinin icerigi.

(Kaynak: What is PBL? 2006).
Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus yoluyla 6gretim konusunda etkili caligmalartyla taninmis kisi Bruner’dir
(1966). Ona gore, bulus yoluyla 6grenme, Ogrencinin kendi etkinliklerine ve
gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasim tesvik edici bir yaklasimdir. Ogretmenin
rolii, 6nceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan cok, 6grencinin kendi kendine
ogrenebilecegi ortami olusturmaktir. Ona gore 6grenci bir kiitliphaneden ¢ok, kendi
kendine matematiksel olarak diisiinebilen, olaylar1 bir tarih¢i gibi irdeleyebilen, bilgiyi

kazanma siiresinin bir pargasi olabilen bir bireydir (Senemoglu 2004: 469). Yani, bulus
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yoluyla 6grenmede Ogreticinin rehberligi goz ardi edilmemekle birlikte asil aktif roliin
ogrenciye ait oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenen, bir baskasina bagimli olmadan kendi

cabasiyla bilgiyi kesfetmekte ya da 6grenmektedir (Akbaba, 1995: 94).

Bulus yoluyla 6gretme yaklasimi, belli bir problemle ilgili verileri toplayip
analiz ederek soyutlamalara ulagsmay1 saglayan, ogrenci etkinligine dayali, giidiileyici

bir stratejidir (Bilen, 2006: 75).

Baska bir tamimda ise bu yaklasim, Ogrencinin kendi etkinliklerine ve
gozlemlerine dayanarak yargiya varmasini tesvik edici bir yaklagim olarak tanimlanir.
Ozel ornekler kullanarak genel ilkelere ulagiimalidir. Ornegin 6grenciye iicgenin tanimi
buldurulmaya c¢alisilirken iicgen olmayan Orneklerin de verilmesi Ogrencinin tanima
ulagmalarini1 kolaylastiracaktir ve daha fazla zihinde yer edecektir. Bu 6rnek tiimevarim

ornegi olarak da verilebilir (Vural, 2004a: 145).
Bruner’e gore bulus yoluyla 6gretim dort 6ge iizerine kurulmustur:

1.0grencinin  6grenmeye hazir bulunuslugunu saglayacak yasantilarin

belirlenmesi,
2.0gretim muhtevasinin yapistirilmast,
3.0grenme yasantilarinin siralanmast,

4.Ogrenme siirecinde pekistireclerin  roliiniin ve nasil dagitilacaginin

belirlenmesi (Fidan, 1986: 93-95).
Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklasiminin Adimlar
- Ogretmenin 6rnekler sunmasi
- Ogrencilerin 6rnekleri aciklamasi
- Ogretmenin ek 6rnekler vermesi
- Ogrencilerin ek 6rnekleri agiklamasi ve drneklerle karsilastirmasi
- Ogretmenin ek 6rnekleri ve 6rnek olmayan durumlari sunmasi
- Ogrencilerin zit rnekleri karsilastirmasi

- Ogretmenin, Ogrencilerin teshis ettigi ozellikleri, iliskileri ya da ilkeleri

vurgulamasi



72

- Ogrencilerin tanimlamalari, iliskileri, 6zellikleri ya da ilkeleri vurgulamasi
- Ogrencilerin yeni 6rnekler vermesi (Demirhan, 2002: 84).

Bulus Yoluyla Ogrenmede Dersin Islenisi: Ogrenciye kazandirilacak hedef ve
davranislar belirlendikten sonra davranisi kazandirmada kullanilacak veriler belirlenir.
Ogrencinin soyut genellemelere, kavramalara, ¢coziimlemelere ulasabilmesi icin gerekli
olan Ornekler ve Ornek olamayacak durumlar verilir. Basitten zora dogru verilen
ornekler Ogrenciler tarafindan incelendikten sonra o6grenciler amaglanan davraniglar
kazanacaklardir (Senemoglu, 2004: 474). Degerlendirme boliimiinde 6g8renci
kazanmimlar1 siire¢ boyunca gozlemlenir. Siire¢ degerlendirme yapilir. Bu yaklasimda
ogrenciler, nesneleri kesfetme ve kullanma yoluyla cevreleriyle etkilesim i¢inde olurlar.

Sorularla, tartismalarla ugrasirlar ve deneyler yaparlar.

Bulus yoluyla 6grenme yaklasiminda oOgretmen sinifta, 6grencilerin kendi
cabalariyla 6grenecekleri bir ortam olusturmaktadir. Ogrencilere, ilk anda sasirtic1 gelen
ve onlar diisiinmeye sevk eden sorular sorulmakta ya da bu tiirden problemler
sunulmaktadir. Ornegin, dgrencilere, “Uzeri fanus gibi bos bir sise ile kapatilan ates
neden bir siire sonra sonmektedir?” “Bu agir tahta parcasi neden suya batmamaktadir?”
“Bu kalemi icinde su bulunan bir bardaga koydugumuzda neden kirilmis gibi
goriinmektedir?” gibi sorular sorulabilir. Bu problemlerin nasil ¢oziilecegini anlatmak
yerine Ogretmen, Ogrencilere uygun materyalleri saglamakta, onlar1 gézlem yapmaya,
hipotez kurmaya ve bu hipotezlerin ¢oziimlerini snamaya 6zendirmektedir. Ornegin,
atesle ilgili soruya bir yanit bulma cabasi icine giren Ogrenciler, dikkatlerini atesin
lizerine kapatilan sisenin biiyiikliigiine gore atesin ne kadar siire icinde sonmekte
olduguna, sisede delikler bulunmasi veya birinin bir kamis veya boru ile sisenin igine
hava iiflemesi halinde ne olacagma yoneltebilmektedirler.  Ogretmen, onlara
yonlendirici sorular sorarak calismalara kilavuzluk etmektedir. Ornegin, dgrencilere,
“Bos sisenin icinde neler oluyor?” “Uzeri toprak veya kumla ortiilen ates neden soner?”
gibi sorular yoneltmektedir. Ogretmen aym zamanda 6grencilere, ¢aligmalarin seyri ve

aldig1 yon ile ilgili doniitler de saglamaktadir (Bulus Yoluyla Ogretim, 2007).

Proje Tabanli Ogrenme ve Bulus Yoluyla Ogrenme: Proje Tabanli Ogrenme
siirecinde bulus yoluyla 6grenme yaklasimindan yararlanilir. Ogrencilere verilen

problemler ogrenciler tarafindan bulunur. Merak duygusu katilarak yapilan bu siirecte
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ogrenciler cevaplart arastirirlar. Boylece bulus yoluyla problem c¢ozme ve elestirel

diisiinme yetenekleri gelismis olur.
Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinmeye felsefi olarak yaklasildiginda iyi diisiinmenin normlari,
insan diislincesi kavrami ve gerceksiz, tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan
zihinsel beceriler olarak bir tanim yapilir. Psikolojik yaklasimlar ise elestirel diisiinmeyi
diisince ve diisiinmeyi temel alan deneysel c¢alismalar, karmasik goriislerin
Ogrenilmesindeki bireysel farkliliklar ve problem ¢ozme gibi kavramlarla

aciklamislardir.

Ogretmen elestirel diisinme becerisini kazandirmak icin, 6grenciler 6grenirken,
aralarindaki etkilesimi artirmak i¢in grup calismasi yaptirabilir. Tek bir dogru cevabi
olmayan acgik uclu sorular sorabilir. Ogretmenler 6grencilere diisiinmeleri icin zaman

vermeyi unutmamalidirlar.

Elestirel diisiinme diistince ozgiirliigii kazandirir, bilgi birikimini artirir, bireyin
sorunlarin1 ¢ozmesinde yardimci olur, mantiksiz diisiincelerden alikoyar, okudugu

metne , soylenen bir soze farkli acilardan bakmayi 6gretir (Ozden, 2005: 162).

Elestirel diisiince ile olagan diisiinceyi karsilastiracak olursak belirgin farkliliklar

oldugunu goriiriiz.

Olagan diisiincede tahmin etme, tercih etme, gruplandirma, inanma, anlama,
kavramlar1 c¢agristirma, bagintilari not etme, kanitsiz diislinceleri sunma, Olgiite
dayanmayan diisiinceleri sunma gibi 6zellikler yer alirken elestirel diisiincede karar
verme, degerlendirme, siniflandirma, varsayma, mantiksal olarak anlama, ilkeleri
kavrama, diger bagintilar arasindaki iligkileri not etme, kanita dayal1 diisiinceleri sunma,

kanita dayal1 kararlar alma gibi 6zellikler yer alir (Demirci, 2002).

Proje Tabanli Ogrenme ve Elestirel Diisiinme: Proje Tabanli Ogrenmede
bireylerden en basta sahip olmasi istenen Ozelliklerden biri de elestirel diistinmedir.
Ciinkii elestirel diisiinemeyen bir birey yenilige acik degildir. Bu durumdaki bireyler de
cevrelerine uyum saglayamazlar. Sabit kalmakta direndik¢e hayatlarinda zorluklar
yasarlar. Bir bilgi kaynagina elestirel olarak bakabilen bir birey farkina varmadan

arastirma istegi icine girer. Iki yaklasimda amag 6grenciyi arastirmaya itmektir.
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Yaraticihik

Yaraticiligi, Torrance, rahatsiz edici bosluklarin veya eksik ©Ogelerin farkina
varma, bunlarla ilgili diisiinme, bunlarla ilgili varsayimlar ortaya atma, varsayimlari
sinama, elde edilen sonuclara gore gerekirse yeni varsayimlar kurma, sorunlara, bilgi
eksikliklerine, kayip 6gelere duyarli olma, giicliigii tanimlama, giicliige ¢coziim bulma,
tahminde bulunma olarak tanimlamaktadir. Guilford ise yaraticilifi zekanin bir boyutu
olarak; orijinal akici, esnek ve alisitlmamis bicimde diisiinme olarak tamimlamistir

(Demirel ve Digerleri, 2005: 169).

Yaratic1 bir birey varolan bilgilerden yola ¢ikarak yenilikler ortaya cikarabilir,
cogu kimsenin ¢6ziim bulamadigi problemlere sogukkanlilikla yaklasip c¢oziimler
tiretebilir, cogu kimsenin kuramadigi yeni iliskiler kurabilir. Yaratici kisiler son derece
bagimsiz olup merakli, sabirli, orijinal diisiinen, deney ve arastirma yapabilen kisilerdir

(Demirhan, 2002: 85).

Yaratic1 kisilerin oOzellikleri yukarda siralananlardan fazladir. Bunlar soyle

siralanabilir:
- Esneklik
- Cok yonlii diisiinmek
- Yeni durumlara karsi ilgili olmak
- Cabuk ve bagimsiz diisiinebilme
- Cabuk ve bagimsiz hareket edebilme
- Ozgiinliik
- Farkl1 sonu¢lara ulasabilmek
- Yaratici siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmak
- Bilme bicimlerini, yaratici diisiinme Oniindeki engellerin neler oldugunu bilme
- Kendi yaraticilik bilincini gelistirmede kararli olmak
- Elestiriye acik olma

- Kuskuculuk (San, 2004)
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Bireyin yaraticiligi dogustan gelen bir oOzellik midir? Yoksa sonradan

gelistirilebilir mi?

Yaraticilign etkileyen faktorlerin arasinda zeka, yetenekler, benlik algisi,
giidiilenme diizeyi gibi faktorler yer alir. Yaraticiligin 6niindeki engellere baktigimizda

Oonemli olanlar1 su sekilde siralayabiliriz:

Algisal engeller: Problemi fark etmeme, kavram bilgisinin yetersizligi, durumlar,
olgular arasindaki iligkileri gorememe, sebep ile sonuglar arasinda baglanti kuramama

gibi faktorlerdir.

Duygusal engeller: Sabirsizlik, bagimlilik, 6nyargili olma durumu, giidiillenme
eksikligi, basaramama korkusu, goriisler iizerinde detayli diisiinememe, denetlenme

korkusu, elestirilme korkusu gibi faktorlerdir.

Kiiltirel engeller: Toplumsal aligkanliklar, toreler. Bazi  toplumsal
aliskanliklarimiz bize “yedisinde ne ise yetmisinde de o” dedirtir, bazilar ise her yasta

insanin bulundugu durumu yenileyebilecegi inancini verebilir.

Yukaridaki maddeler incelendiginde goriilir ki yaraticiik dogustan gelen
ozelliklerimizdendir. Bazi insanlar dogduklarinda veya belli bir yasa kadar
yaraticidirlar. Fakat karsilastiklar1 ya da karsilasamadiklar: sartlar onlarin yaraticiligini
koreltmigtir. Bazi insanlarsa dogduklarinda ve belli yaslarina kadar zor fikir iireten
bireylerdir. Fakat onlarinda karsilastiklart yaraticilign gelistiren durumlar sayesinde
yenilik yapabilen, iiretken insanlar haline gelmislerdir. Bu iki durumun olusmasinda,
biiyiikk  6lciide okullarimiz etkilidir (Ozden, 2005: 190). Bu nedenle okullarimizda

yaraticilig korelten caligmalar yerine yaraticilig gelistirici ¢alismalar yapilmalidir.
Okulda yaraticilig1 gelistirmek icin neler yapilmalidir?

Cocuklar okula baglamadan 6nce arastirici, deneyici ve yapicidirlar. Cocuklarin
yaraticiliklar1 okula basladiktan sonra, belirli kaliplari, bagkalar1 ya da 6gretmeni gibi
diisiinmeyi, diisiincelerini sdylememe ve meraklarini bastirmayr Ogrendikten sonra
korelebilmektedir. Geleneksel egitim sistemleri, ezbercilik, 6gretmenin ve kitaplarin
yazdiklarin1 aynen 68renme ve uygulama, deneysiz, uygulamadan bilgilerin aktarimi
gibi isleyislerle O6grencilerin yaraticiliklarini engellemektedir (Demirel ve digerleri,

2005: 175-181).
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Ogrencilerin yaraticiigini  gelistirmek icin okuldaki Ogrenme ve Ogretme
ortamlarinin 6grenci yaraticih@int gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekir. Bunu
saglamak icin uygun O0gretme stratejisi, yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu amagla
bulus ve aragtirmaya dayali 6gretim ile drama, beyin firtinasi, problem ¢6zme, benzetim
gibi 6grencinin yaraticiligim gelistirebilecek yontem ve teknikler de sinif ortaminda yer

almalidir (Demirel, 2006b: 226)

Bunlarin disinda 6grencilere uygun arag-gerecler kullanilmali, 6grencileri derse
ceken, ilgin¢ konularin secilmesi, Ogrencinin cevresinde yeteri kadar kaynaga
ulasabilmesi, 6grencinin teknolojiyle i¢ ice olmasi, 6gretmenlerin diiz anlatim metoduna
daha az yer vermesi, 0grencinin ¢ok soru soran birey haline getirilmesi, sinifin fiziksel

kosullarinin ferah, yaraticilig artiran bir yapida olmasi gerekmektedir.
Yansitia Diisiinme

Yansitict diisiinme herhangi bir diisiinceyi ya da bilgiyi ve onun amacladigi
sonuglara ulagsmay1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir bigcimde
diisiinmedir. Egitim sorunlar1 iizerinde mantikli kararlar alma ve sonra bu kararlarin
sonuglarin1 degerlendirme siirecidir. Bireyin O0grenme ya da Ogretme yontemi ve
diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlar1 ¢ézmeye

yonelik diisiinme siirecidir (Demirel ve digerleri, 2005: 138).

Yukarida yapilan tanimlari da diisiinerek yansitici diisiinmenin 6zelliklerini

sOyle siralayabiliriz:

Yansitici diigiinme bir diisiinceyi, inanc1 mantiksallik yoniinden inceler. Uygun

olup olmama durumuna bakarak kabul ya da ret eder.

Yansitict diisiinme bireyin olumlu ya da olumsuz yonlerini agiga cikarir.

Olumsuz yonlerini olumlu duruma getirmeye calisir.

Yaratic1 diisiinme arastirmayi, arastirma sonuclarin goére mantikli sonuclar

almay1 ve bu sonuclar1 degerlendirmeyi gerektirir.
Onceki goriis ve sonraki goriisler arasinda anlaml bir iliski vardar.
Ogrencinin yeterli olan ve olmayan yonleri 6nemlidir.

Ogrencinin 6grenme esnasinda sorumluluk almasi ve yerine getirmesi beklenir.
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Yukaridaki cogu yaklagimda oldugu gibi isbirlik¢i kiimeler olusturulur.
Ogretmen ve dgrenci arasinda cift yonlii ve olumlu bir iletisim vardir.
Ogrenciler goriislerini 6zgiirce ifade ederler ve hedeflerini kendileri belirlerler.

Bu yaklasgimda 6gretmen, ogrenciler icin ilgi cekici bir ortam olusturmaya
calisir. Ogrencilere sinifta gergeklesen olaylar algilama ve ¢oziimleme imkani sunar.
Ogretim yaklasimu iizerinde diisiiniir. Siirekli yenilikler yapar, yaptigi davramislari
yorumlar. Degisime agiktir. Diislincelerini her zaman yansitir. Ag¢ik fikirlidir. Her
cocugun gelisim asamalarin1 kontrol eder. Her zaman ictendir. Yansiz ve diiriistce
davramslar1 dgrencileri derse karsi giidiiler. Ogretime iliskin arastirma ve incelemeler
yapar. Yenilikleri uygulamaya calisir. Yansitict diisiinen 6gretmenler 6grencilerin de bu
sekilde diisiinebilmeleri icin uygun ortamin olmasi gerektigine inanirlar. Bunun icin de
ogrencileri diisiinme tarzim gelistirebilmeleri icin hayal gii¢lerini gelistirici etkinliklerde
bulunur, grup tartismalari yaparak her O6grencinin belli bir konuyu savunurken
kullandiklar1 yontemleri gelistirmeye ¢alisir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirme ve

farkina varmalar1 i¢in otobiyografi yazmalari i¢in onlar1 yonlendirir.
Ogretmen otoriter degildir. Hatalarin1 kabul etmeye hazirdr.

Bu yaklagimla Ogrenciler, Ogrenme hedeflerini kendileri belirleyerek

sorumluluklarinin bilincinde olurlar.
Ogrencilerin problem ¢ozme yetenekleri gelisir.
Ogrenciler diisiinceli, mantikl1 ve diisiindiiklerini yansitan bireylerdir.

Ogrenciler kendilerini daha net degerlendirirler ve Ogrenme diizeylerini

belirlerler.
Ogrenciler bilgiye ulasmak icin her kaynaktan bilgi almaya isteklidirler.
Ogrenciler okulda 6grendiklerini giinliik hayatlarina da yansitirlar.
Ogrenciler arkadaslarinin elestirilerini dikkate alirlar ve isbirligi icinde ¢alisirlar.

Ogrenciler bir¢ok yonden degerlendirilirler. Basta kendilerini degerlendiren
ogrenciler sonra arkadaslarini degerlendirir. Degerlendirme etkinligi 06grencinin
bedensel, duygusal, sosyal ve biligsel diizeylerinin amaglanan hedeflere uygun olup

olmadigini ortaya ¢cikarmay1 hedefler.
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Proje Tabanli Ogrenme ve Yansitict Diigiinme: Yansitic diisiinme Proje Tabanlt
Ogrenme Yaklasimmmin en temel ozelliklerindendir. Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin uygulandigi her boliimde 6grenciler yansitict diisiinmeye yonlendirilirler.
Eger bu tam olarak gerceklestirilemezse yani ogrenciler var olan diisiincelerini projeye

tam olarak yansitamazlarsa projenin diger asamalarinda belirgin aksakliklar olusur.
Yasam Boyu Ogrenme

Giiniimiizde her gecen giin hayatimiza yiizlerce bilgi girmektedir. Bu bilgilerin
cogu giinlik yasamimizi etkilemektedir. Teknoloji alanindaki, saglik alanindaki vb.
alanlardaki bilgiler eger ©Ogrenilmezse biiylik eksiklikler olusturur. Bu eksiklikleri
ortadan kaldirmak ve eksiklik olusumunu en aza indirmek ic¢in yeni bir egitim-0gretim
modeli olmalidir ki bu yasam boyu 6grenme yontemidir. Elbette bireylerin 6grenmeye
yasam boyu devam etmesi, yasama uyum saglama, kendine olan giiveni hissetme ve
nitelikli bireyler olma agisindan ¢ok Onemlidir. Bu sebeple yasam boyu Ogrenme

kavramu iizerinde yapilan caligmalar oldukc¢a eski zamanlara dayanmaktadir.

Ayrica yasam boyu Ogrenme giiniimiiz egitiminin Ogrencilere kazandirmak
istedigi tutumlardan biridir. Elektronik ve haberlesme gibi hizla degisen alanlardan
mezun olan 6grencilerin mezun olduktan sonra giincel kalmalarinin tek yolu yasam

boyu 6grenmedir (Boynak, 2004).

Yasam boyu Ogrenme sadece yetiskin egitimini kapsamaz. Biitiin bireylerin
egitimini kapsar.

Yasam boyu 6grenme bireyin sadece mesleki agidan gelismesini amaclamaz.

Toplumun sosyal ve ekonomik yonden gelismesi gerektigi gibi bireylerin de gelismesi

onemlidir.

Yasam boyu Ogrenmeler giinliik yasamda olusan rastlanti sonucu olusan

ogrenmeler degildir. Bireyin bilerek, isteyerek, ne istedigini bilerek 6grenmesidir.

Ogrenenler hedefleri saptama, uygulanacak yontemleri se¢cme, degerlendirme

gibi boliimlerde etkin katilimcidirlar.

Yasam boyu O68renmenin en Onemli ilkeleri; siireklilik, yaraticilik ve kendi

kendine 6grenmedir.
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Bu yaklasimda Ogretmenler, 6grencilerinin okulda, evde, isyerinde yani her

yerde 6grenmeleri icin gerekli alt yapiy: hazirlarlar.
Ogretmenler yonlendirici gorevindedirler.

Ogrencileri hangi bilgi kaynaklarma ulasabilecekleri konusunda yonlendirir,

onlara rehberlik eder.

Ogrencilerin var olan bilgilerini uygulamalarina ve yaraticiliklarinin gelismesine

yardimci olur.

Ogrenme ortamini teknoloji ile zenginlestirir, gerekli ve uygun olan yontemlerle

dersi isler.

Ogretmenler, Ogrenciler gibi yasam boyu ogrenen bireyler olduklarini

unutmazlar ve bilgi toplumunda yasayan bireylerden biri olarak yenilikleri takip ederler.

Yeni bilgiler kazanma bireyin kendine yatirim yapmasi demektir. Yasam boyu
ogrenme ile bireyler kendine giivenirler, diinyadaki degisimin ve bunun olumlu,

olumsuz yonlerinin farkinda olurlar.

Ogrenciler ogrendiklerini uygularlar, geriye doniik diizeltme yaparlar, eski

bilgilerinin iizerine eklemeler yaparlar.

Yasam boyu 6grenen bireyler diinyadaki degisimleri farkindadirlar, diinyaya

nasil uyum saglayacaklarinin bilincindedirler.

Yasam boyu 0grenmeyi sadece yasama hazirlik olarak degil yasamin énemli bir

parcasi olarak goriirler.

Bireysel becerileri gelisir, mesleklerini gelistirme ve yasamlarin1 zenginlestirme

egilimindedirler.
Bireyler yaparak ogrenir.
Yasamlar1 boyunca 6grenmeye devam ederler.

Yasam boyu 6grenmede degerlendirme yapilirken Proje Tabanli Ogrenme ve

uygulamali calisma yasantilar1 kullanilmalidir (Demirel ve Digerleri, 2005: 225).

Proje Tabanli Ogrenme ve Yasam Boyu Ogrenme: Yasam boyu oOgrenme

siirecinde bir problemi ¢ozmek olarak da tanimlanabilecek proje calismalar1 yaparlar.
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Bu calismanin sonuglari Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin uygulanmasiyla elde
edilecek sonuclarla aynidir. Ogrenciler bu calismalar sonucunda problem ¢ozme, karar
verme, arastirma yapma, farkli kaynak ve kisilere ulasabilme gibi sonuclar elde ederler.

Bu sonuglar 6grenciler yasam boyu her an gerekebilecek ihtiyaglardir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile 6grenilen bilgiler kalict olduklart icin
proje calismalar1 bitse bile uzun siire hatirlanirlar. Bu da Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasiminin yagam boyu 6grenmeyi destekledigini gosterir.

Yasam boyu 6grenme siirecinde bulus yoluyla 6grenenlere, kendi 6grenmelerini
kendileri diizenlemek isteyenlere, rehberlige ihtiya¢ duyanlara ve grup i¢inde dgrenmek
isteyenlere hizmet verilmektedir. Bu 6zellikteki 6grencilere Proje Tabanli Ogrenme de
hizmet verir. Bu anlamda iki yaklagim hitap edilen kesim bakimindan benzerdir

(Korkmaz, 2002: 27).
Beyin Temelli Ogrenme

Beyin insan zekdsinm, giidillemenin ve ogrenmenin merkezidir (Ozden
2005,46). Ogrenme ile ilgili biitiin basamaklar beyinde gerceklesir. Beyinin bu 6nemli
ozelligi beyinle ilgili arastirmalar yapilmasina ve onunla ilgili 6grenme kuramlari

olusturulmasina kaynak olmustur.

Beyin temelli 6grenme, insan beyninin yapisina ve islevine dayanan bir 6grenme
kuramidir. Anlamli 6grenme i¢in beynin kurallarinin kabul edilmesini ve Ogretimim
zihindeki bu kurallarla orgiitlenmesini igerir. Beyinde anlami olusturma, bilgiyi
almaktan daha 6nemlidir. Oriintiiler, baglantilar ve duygular dogrultusunda beyin
anlami olusur. Beyin aldigi bilgileri eskileriyle kaynastirarak yeniden yapilandirir

(Demirel ve Digerleri, 2005: 113).
Beyin Temelli Ogrenmenin bazi ilkeleri asagida siralanmustir:

1. Beyin paralel bir islemcidir: Insan beyni ayn1 anda bircok islem yapabilir.

Duygular, diisiinceler, hayal giicii ve egilimler ayn1 anda isler.

Egitim icin dogurgular: lyi bir 6gretim, dgrenenlerin deneyimlerini yonlendiren
ve bu yonlendirmeyi saglayan kuram ve yontemlere bagli olan 6gretimdir. Hic¢ bir
kuram ve yontem beynin genisligini tiimiiyle kapsayamaz. Ogretmenler ¢ok cesitli

yaklasim ve yontemlerin buna dikkat etmelidirler.
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2. Anlami arastirma dogustandir: Anlam arayisi insan beyni icin temel ve
yasamsal bir olgudur. Beyin yeni uyaricilart arayip yanmit verirken ayni anda bu

uyaricilar1 otomatik olarak kaydeder.

Egitim icin dogurgular: Ogrenme c¢evresi alisilmis ve tutarli bir ortam
sunmalidir. Ayn1 zamanda ortamda merak, yenilik, kesfetme ve tartisma istegini tatmin
edecek hazirliklar yapilmalidir. Derslerin genellikle ilgi ¢ekici, anlamli ve 6grencilere
zengin icerikler sunmasi gerekir. Karmasik ve anlamli zorluklar iceren ve yetenekli

cocuklar icin gelistirilen programlar tiim 6grencilere uygun hazirlanmalidir.

3. Anlamu arastirma Oriintiileme yoluyla olusur. Beyin aldig1 bilgileri organize
ederek ve siniflayarak oriintiiler anlamli haline getirir. Oriintiiler anlamsizsa yani
ogrenciler i¢in anlam ifade etmiyorsa, onlarin ilgisini ¢ekmiyorsa beyin bunlari

reddeder.

Egitim icin dogurgular: Ogrenenler ¢alismalar1 esnasinda bir sekilde oriintiiler
olusturabilirler. Onemli olan herhangi bir oriintiiniin olusmas1 degildir. Onemli olan
O0grenenin Oniinde bulunan 6grenme yollarindan en uygunu ile anlamh 6riintiiye dogru
gotiiriilmesidir. Yani bilgiyi zorla kabul ettirmek yerine oriintiilerin beyin tarafindan

secilmesine olanak saglamaktir.

4. iki tiir Bellek Sistemi vardir: Uzamsal Bellek ve Ezberleyerek Ogrenme
Bellek Sistemleri. Tekrar gerektirmeyen ve yasantilarin kisa siireli bellenmesini

saglayan dogal bir uzamsal bellek sistemimiz vardir.

Egitim icin dogurgular: Ogretmenler ¢ogunlukla ezberi bir yontem olarak
kullanirlar. Ezber bazen kullanish olabilir. Fakat yeni bilginin gelmesiyle 6grenci iki
bilgi arasinda kalir. Ogrenci anlama yetenegini gelistirmez. Ezberin agirlikli oldugu
ortamlarda Ogrencinin kendi diinyas1 goriillmemekte ve beyin pasif bir sekilde

kullanilmis olunmaktadir.

5. Olgu ve beceriler dogal, uzamsal bellekte yer aldiginda en iyi sekilde anlasilir
ve hatirlanir. Egitim icin dogurgular: uzamsal bellege dayanan anlamli Oriintiileri
olusturma icin 6gretmenlerin sinif icinde demonstrasyonlara, projelere, kir gezilerine,
gorsel imgelere, hikdyelere, benzetmelere ve tiyatro gibi gecek yasam aktivitelerine

ihtiyaglar1 vardir.
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6. Ogrenme tesvikle artar ve korkuyla azalir (Demirel ve digerleri, 2005: 112).

Egitim i¢in dogurgular: Kalic1 ve anlamli bir 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
ogrencilerin aktif olmalar1 gerekmektedir. Ogrencinin bir ortamda aktif olabilmesi icin o
ortamda korkunun az tesvikin bol olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in Ogretmen
ogrencilerin goziinii korkutmayacak, seviyelerine uygun, onlar1 yiireklendirecek bir

ortam olusturmalidirlar. Bu ortam i¢in kullanilan yontem de ayni derecede etkilidir.
Tablo 7

Geleneksel Ogretim ve Beyin Temelli Ogretim’in Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Beyin Temelli Ogretim

Bilgi Ogretim siireci 6gretmen ve Ogrenme karmagiktir. Sosyal etkilegim,

kaynag1 Ogrenci arasinda iki yonliidiir. grupla kesfetme, bireysel arayis ve derin diisiinme
hakimdir.

Sinif Dogrusaldir. Bireysel Tematik, biitiinlestirirci, igbirligine dayalt
organizasyonu caligmalar veya dgretmen yonelimlidir. | ve bireysellestirilmis projelere agirlik verilir.

Sif Ogretmen kontrollii ve Og;;tmen rehberliginde 6grenci
yonetimi hiyerarsiktir. merkezlidir. Ogrenciye sorumluluklar verilir.

Uriin Bilgi ezbere dayalidir. Bilgi yapilandirilmistir ve kalicidir.

(Kaynak: Demirel ve digerleri, 2005: 116).

Beyin temelli 6grenmenin ilkeleri en iyi 6grenmenin gercek problemleri ¢ozerek
gerceklesecegini ileri siirmektedir. Ogrenme, anlam arastirmalar1 ve Oriintiilerin
yapilandirilmasi ile ilgili olarak beyin tarafindan desteklendiginde daha anlamli olur. Bu
tir deneyimler Ogrenenlerin  Ogrenme deneyimlerini ig¢sellestirmelerini  ve
bireysellestirmelerini saglar. Beyin arastirmalart egitim programlart ve Ogretimin
bireysel 6grenme ihtiyaclarina cevap verdiginde daha etkili olacagini ileri siirmektedir.

Beyin temelli 6grenmede 68renenin 6grenme yasantilarina etkin katilimi saglanmalidir.

Ogrenenlerin yaparak-yasayarak 6grenmeleri, karar vermeye dahil edilmeleri ve
ogretmenin rehber olusu Beyin Temelli Ogrenmenin temel ozelliklerindendir.
Ogrenciler eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglantilar kurabilmelidirler. Bunun

icin de ¢oklu 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir ( Demirel, 2006b: 242).
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1.2. Sosyal Kiiltiir ve Sosyal Biling ikileminde Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogretisel ve Varolussal Egitim Duruslar:

Sosyal kiiltiir; toplumun bilingaltinda yer alan her tiirlii bilgi ve deneyimlerdir.
Sosyal biling ise bireyin bireysellik, ulusallik ve evrensellik kavramlarinin farkinda
olmasidir. Bireyin bu iki kavramin farkina varabilmesi demek egitimin amacina
ulagmasi demektir. Egitimin amacina ulagabilmesi icin gelenekleri kopyalama yontemi
olmaktan ¢ikmasi gerekir. Ciinkii egitim sosyal kiiltiirii bireye yiiklemesi demek bireyin
kendi 6z benliginden uzaklagsmasi, eski bilgileri yanlis ve dogrulan ile topluca kabul

etmesi, 0ziimsememesi demektir.

Egitimi bilin¢ egitimi acisindan zehir ve panzehire doniistiiren
dinamikler, sevgi ve korku ile beslenme konusunda belirginlik kazanir.
Korkunun temelinde bireylerin ve toplumlarin yetersizlik, kaybetme ve
oliim korkusu vardir. Egitilecek kitleye evcillestirilmesi gereken diye
bakilir. Egitim eksigin tamamlanmasi ve kontrol altina alinmasidur.
Actlma ve genislemenin yerini kapanma ve tutuma, merkezden cevreye
acilimin yerini ¢evreden merkeze kosullanma, biitiiniin parcasi olma
bilincinin yerini ayrt kabullenme degerleri alir. Sevgi temelli dutusun
acthimi insamin kendi disinda bir otoriteye degil kendisinin efendisi
olmavizyonuna kilitlenmis, egitimin merkezden cevreye oldugu yani
viikleme ve kosullanma degil mevcut kosullanmalardan arinma, ozgiin

ve ozgiir kisilik gelistirme seklinde izler (Akgiindiiz, 2005).

Sosyal bilgiler dersi agisindan bakilirsa bu dersin sosyal kiiltiirii yiikleyen
kiiltiirleyici bir yaklagimla degil, bireyin biitiiniin parcast olma bilincinin uyanisini
destekleyen varolussal egitim yaklasimlariyla verilmesi gerekir. Ciinkii sosyal bilgiler
dersi bir dizi yanilgiyr da icine alir. Bireylere varolan bilgilerin aynen aktarilmasi
onlarda bos bilgilerin olusmasina, sonugta gereksiz bilgi yigilmalarina yol agacaktir.
Yapilmas: gereken bireyin gerceklere merkezden cevreye bir yaklagimla yani kendi
istegiyle ulasmasidir. Birey bilmeye once kendinden baslamalidir. Ogrendigi bilgileri
bireysellik siizgecinden gecirdikten sonra bu bilgiyi ulusallik kalibinda sekillendirmeli

en sonunda da elindeki bilgiyi evrensellik boyutunda inceleyebilmelidir. Bireye bu
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ozgiirliigi verebilmek egitim ortamina baghdir. Sevgi temelli ortamlarda bulunan birey
bilgiyi i¢sellestirebilir. Tam tersi korku temelli ortamlardaki birey bilgiyi kosullanma

olarak almaktan oteye gidemez.

1.3.Geleneksel ve Proje Tabanh Ogretim Yontemlerinin
Ogrenci Basarisina Katkilar:1 ve Simirhiliklar

PTO siif disindaki hayatla baglanti kurarak, ogrencilerin ilgili ve faydal
ogrenmeyi gerceklestirmelerine yardim eder. Sunumlar gercek diinyay ilgilendirir ve
gercek hayat becerilerini gelistirir (Goldman, 2000). Ogrencilerin 6grenme becerilerini
gelistirir ve zenginlestirir. Bilimsel ¢calisma aligkanlig1 kazandirir. Yaraticiligl 6zendirir.
Grupla calisma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi saglar. Se¢me,

planlama, inceleme ve yliriitme giicii kazandirir (Bilen, 2006: 209).

Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlari icin ¢oklu yollar ©Onerir.
Ogrencilerin uzmanlarla goriismelerini de iceren etkinlikler sayesinde ogrencilerin
bilgilere birinci elden ulasmalar1 saglanir ve 68rencilerin iletisim becerileri artar (Proje

Tabanli Ogrenme, 2006).

Zekanin farkli boyutlarinin kullanimina izin verir. Ogrencilerin kiitiiphaneden
bilgi arastirma ve kaynak diizenleme becerilerini gelistirir. Ogrenci performansi

hakkinda aileye, 6gretmene, okul yonetimine anlaml bilgiler verir.

Problem c¢ozme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirir.
Ogrenciler degisik konulardaki proje yoluyla kazandiklar1 bilgi ve becerilerini

uygulama imkéani bulur.

Ogrenciler, yasamsal beceriler (toplant1 yonetme, biitge hazirlama, plan yapma
vb.), teknolojiyi kullanma becerileri, bilissel siire¢ becerileri (karar vermek, elestirel
diisinmek, problem c¢ozme), ©Ozdenetim becerileri (hedefler olusturma, islemleri
organize etme, zaman yonetimi), tutumlar (6grenmeye ilgi, gelecek i¢in egitime merak),
egilimler (6zdenetim, basar1 hissi), inanglar (6zyeterlik) kazanirlar (PBL Overview,

2006).

Ogrenme {initelerini projelestirerek genis, yaygin ve amach bir islem yolu ile

Oogrenim ve egitim isi cocuga gore ve cocuk icin yapilmaya uygun kilinms,
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cocuklardaki yaratict ve yapici beceriler de kolayca gelistirilmistir. Ogretmen,
ogrencilerin her tiirlii etkinliklerini yakindan ve biitiin aciklig: ile takip edebilmistir.
Cocuklarin kendi hayatlari ile ilgili problemleri bulmalarin1 ve halletmelerini saglamis
ve toplumun bircok problemini de bulma ve ¢6zme yeterliginin onlarda gelismesini
kolaylastirmistir. Ogrencilerde ¢alisma zevki uyandirmis ve 6grencilere basladiklart isi
bitirme ahiskanlign kazandirmuistir. Ogrencilerin yapici ve yaratict calismalarda

bulunmalarin1 saglamis ve isbirligi yapma duygularim gelistirmistir (Terry, 2006).
Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarla ilk elden bilgi edinmeleri saglanr.

Ogrenciler, ilgi alanlar1 dogrultusunda yaptiklari c¢alismalarla meraklarini

giderir.

Ogrenciler, bilginin olusma kademelerini gorerek bilgiye ve bilgiyi olusturanlara

yani bilgi mimarlarina gereken onemi verirler

Daha once 1yi bir sekilde dolduramadiklari zamanlarim1 kullanmak icin daha

yaratici davranirlar.
Bazi konular etkinlikler yoluyla daha kolay 6grenilebilir.
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin sinirliliklar ise soyle siralanabilir:

Ogretmenler; 6grencilerle birlikte 6grenen, rehber, siireci kolaylastiran bir role
sahip olsalar da smiflarindaki otoriteyi ve giicii birakmay1 sevmezler. Bu yiizden
ogrenme siireci icin gecen zaman 6gretim acisindan gii¢ olabilir. Ogretmenler igin
yillardir kullandiklar1 6gretim yontemlerini degistirmek zor gelebilir. Ogrenci merkezli
egitim modelinin uygulandig1 sinifta, 6gretmenin isi ve yiikiimliiliigii daha ¢ok artabilir.
Ogrenci merkezli egitim modelinin uygulandigi smiflarda icerigin uygulanmasi
geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi simiflara gére % 20 daha uzun zaman
alabilir. Bireysel gelisime fazla agirlik verildiginde sosyal gelisim ihmal edilebilir.
Ogretmenler kontrolii, geleneksel yontemlere oranla azaltmakta ve dolayisiyla

etkinlikler gelisigiizel bir havaya sokulabilmektedir ( Vaiz, 2003: 25).

Eger projeler 6gretmen gozetimi disinda gerceklestirilirse, onemli problemlerle
kars1 karsiya kalinabilir. Baz1 6grenciler kendilerine ilging gelecek projeler bulmakta

zorlanabilirler (Saban, 2002: 257).
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Proje yapimu icin gerekli olan ara¢ gerecler bulunamayabilir. Baz1 derslerde
uygulanmasinda zorluklarla karsilasilabilir (Balki, 2003: 24). Ogrencilerin segtikleri
konu aslinda ¢ok ilgilenmedikleri bir konu olabilir. Bu  basariy1
etkileyecektir.Ogrenciler degerlendirmeye karsi bir korku olusturabilirler. Bu korku
onlarin ¢alisma kalitelerini diisiirebilir. Ekonomik acidan agir olabilir. Ogretmenler
ogrencilere yeterince sorumluluk vermeyebilirler. Baz1 Ogrencilerse biitiin kararlar
ogretmenlerin vermesini bekleyebilirler. Ailelerin 6grencilerden beklentileri 6grenciler

icin sorun olusturabilir.

Bunlarin disinda oOgretmenler, iyi projeler cikarabilecek durumlari tanimak,
problemleri, ©6grenim olanaklar1 olarak yapilandirmak, disiplinler arasi projeler
gelistirmek icin meslektaglariyla calismak, 6grenim islerini yonetmek, uygun olan
yerlerde teknolojileri de tiimlestirmek, orijinal sinama yontemleri gelistirmek gibi

konularda sorunlarla karsilasabilirler (Demirel, 2006c).

Egitsel 6zellikler acisindan bakildiginda Proje Tabanli Ogrenme ve geleneksel
O0grenme yontemleri arasinda belirgin farkliliklar vardir. Asagidaki tabloda Proje
Tabanli Ogrenme ve ¢oktan secmeli dersler, s6zel anlatim, 6gretmen sunumu ve ders

kitaplarina dayanan geleneksel Ogrenme yontemleri arasindaki bazi farkliliklar

verilmistir (Korkmaz, 2002: 48).

Tablo 8

Geleneksel Ogrenme ve Proje Tabanh Ogrenmenin Karsilastiriimasi

EGITSEL OZELLIKLER GELENEKSEL OGRENME PROJE TABANLI OGRENME
Program -Kapsam merkezli -Anlamanin derinligi
-Olgularin bilgisi -ilke ve kavramlarin kavratilmas:
-yapilandirilmig -Karmagik problem ¢6zme becerilerinin
listirilmesi
bloklarla 6grenme gelisriimest
Programi Uygulama ve -Programi izleme -Ogrencilerin ilgisini izleme
izl k Yoll
Henecek Tofar -Bloktan bloga, iiniteden -Karmagsik problemlerden ve konulardan

tiniteye ilerleme olusturulmus genis {initeler
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-Dar, disipline dayal1

-Genis ve disiplinler aras1 bir yaklagim

Dersin Uygulanmasi

-Bireysel calisma

-Dersin gereklerini yerine
getirmek icin yarigma

-Ogretmenden bilgiyi alma

-Grup iginde galisma

-Dersin gereklerini yerine getirmek igin
igbirligi yapma

-Bilgiyi yapilandirma ve bilginin
olusumuna katkida bulunma

Ogretmenin Rolii

-Uzman
-Konuyu anlatma

-Tek dogru

-Danigman, meslektas, arkadas

-Kaynak saglama, 6grenme
etkinliklerine katilma

Ogrenenin Rolii

-Ogretileni uygulama

-Olgular tekrarlama ve
ezberleme

-Ozdenetimli 6grenme
-Etkinlikleri bizzat uygulama

-Kesfedici ve birlestirici diistinceler
sunma

-Kendi iglemlerini tanimlama, zamaninin
biiyiik bir boliimiinde bagimsiz olma

Degerlendirme -Test puanlart -Hissedilir bagarilara odaklanma
-Puanlari diger puanlarla -Performans degerlendirme
karsilagtirma e .
-Bilginin gosterilmesi ve uygulanmasi
-Bilgini yeniden tiretilmesi
Ogretim Materyalleri -Ders kitaplar1 -Dogrudan, orijinal kaynaklar

-Sunular

-Ders aktarimlari

-Materyaller, dokiimanlar, kaynak kisiler

-Ogrenenler tarafinda gelistirilmis bilgi
ve materyaller

Teknoloji Kullanimi

-Ogretmen sunumunu
destekleme

-Sadece dgretmen tarafindan
kullanilma

-Yiizeysel

-Ogrenciler tarafindan kullanima
-Merkezi ve birlestirilmis

-Ogrencilerin sunumlarina destekleme
ve teknolojiyi kullanma becerisini gelistirme

Sinif ortamu agisindan incelendiginde PTO ve geleneksel 6grenme sinif ortamlari

arasinda bazi fakliliklar vardir. Bunlar asagidaki tabloda 6zetlenmistir:
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Geleneksel Ogrenme ve Proje Tabanli Ogrenmenin

Simif Ortamlarimin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL SINIF ORTAMI

PROJE TABANLI OGRENME
YONTEMIi UYGULANAN SINIF ORTAMI

Problemler ve ¢oziimleri tanimlanir, Problem Caligmaya baslandig1 andan itibaren birden
tek ¢6ziim yoluna gidis vardir. fazla ¢oziim yolu kullanilabilir.
Bir disiplin 6zelliklerine yogunlagma Konu Alam Disiplinler arasi etkilesim, farkli disiplinlerle
hakimdir. isbirligi hakimdir.
Standartlastirma, kavramlari, ilkeleri Hedef -Karmagik problemleri ¢6zebilme
anlama ve problemlerin kullanabilme o .
-Arastirma yapip verileri problemin
¢oziimiinde kullanabilme
-Isbirligi icinde olma
-Bir konu hakkinda derinlemesine bilgi elde
edebilme
-Belirlenen olg¢iitlere uygun tirtinler ortaya
koyabilme
Bir ya da birka¢ kaynagin igerigine Icerik Icerik degil derinlemesine anlama 6nemlidir.
sadik kalinmaktadir. Farkli kaynak tiplerine ulasmak ve bilgi edinmek
beklenmektedir.
Uriine gotiiren etkinlikler biitiiniidiir. Siire¢ Grupla birlikte ¢aligma, farkli kaynaklara
. . yonelim, arastirma yapma temellidir. Calismalar
Bireysel calisma agurlikhdir. sonucunda bir iiriin ortaya konur. Uriin ve siire¢
Ogretmenin anlattiklarina ve kitaba birlikte dnemlidir.
bagl kalinir.
Temel nokta istenilen iiriine
ulasilmasidir.
Siire¢ sonunda elde edilen iiriine not Degerlendirme Uriin ve siireg birlikte degerlendirilir. Bireyin
verilir. Test puanlart dikkate alinir. performansi ve ortaya koydugu iiriin birlikte
Degerlendirmede tek s67 sahibi deg.erleindirilir. Dgéerlendirmede Ogrenenler de
. . etkin bir role sahiptir.
ogretmendir.
Basit sinif organizasyonu; bir Sinif ortamu Karmasik organizasyon; 6gretmen ve

Ogretmen yirmi-yirmi bes 6grenci vardir.
Sinif ortami dgreten ve 6grenenlerden
olusur.

ogrenenler birlikte 6grenir. Sinif ortam
ogrenenlerden olusur. Sinif arastirma, problem
¢Ozme ve 6grenme merkezidir.

(Yurtluk, 2003:12)
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PTO ve geleneksel 6grenme yaklagimlarina egitimsel nitelikler agisindan

bakildiginda yine bazi fakliliklar goriiliir. Bu farkliliklar tablo10’da sunulmustur:

Tablo 10

Geleneksel Ogrenme ve Proje Tabanh Ogrenmenin

Egitsel Niteliklerinin Karsilastirilmasi

EGITMSEL PTO B GELENEKSEL
NITELIKLER OGRENME
Felsefi -lerlemecilik -esasicilik
temeli
emett -Yeniden kurmacilik -Daimicilik
-varolusguluk
Odak -Kavrama -Konu kapsam
kt
noktast Kavram ve iliskiler Kitabi bilgiler
-Karmagik problem ¢6zme -Asamali beceriler
Ders dis1 Yapilacak etkinliklerin
etkinlikler Yapilacak etkinliklerin planlanmasi ve plavnlanmgs%, uygulanmast ve
degerlendirilmesi okul ya da okul dis1 saatlerde degerlendirilmesi okul saatlerinde
gerceklestirilir. gerceklestirilir.
Program Ogrenen ve sorun merkezli program Konu merkezli program
Tasarimu tasarimlari tasarimlari
Ihtiyac Ihtiyaglar bireysel ihtiyaglara kadar inilerek Genel ihtiyaglara
saptama tespit edilir. bakmak yeterlidir.

(Vaiz, 2003: 25).
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2. ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER DERSINDE PROJE TABANLI OGRENME
YONTEMININ OGRENCI BASARISINA ETKILERINE ILISKIN BIR ARASTIRMA
Yenisehir Ilkogretim Okulu Ornegi

2.1. Kisisel Durum Bilgileri
[lkogretim ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yontemi'nin Ogrenci basarisina etkisinin arastirildigi bu calismada tez danigmani
tarafindan hazirlanmis olan (Oral, 2000:43: 49) 30 soruluk tutum Olcegi ile, uzman
Ogretmenler ve arastirmaci tarafindan hazirlanan 50 soruluk basari testi uygulanmaistir.
Arastirmaya kontrol grubundan 33, deney grubundan 30 kisi katilmistir. Bu altinci simif

ogrencileri, sosyal bilgiler dersinin “Tiirkiye’miz” {initesinde ¢alisma yapmislardir.

2.2. Geleneksel Yontemlerin Ogrenci Basarisina Etkileri

Arastirmanin birinci birinci sorusu; “Ilkogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde
geleneksel 6gretim uygulamalarina katilan kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlart
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt problemi test etmek i¢in kontrol
grubu 6grencilerine 9 haftalik siire boyunca “Tiirkiye’miz” iinitesine iliskin geleneksel
ogretim uygulanmistir. Uygulamalardan once ve sonra ogrencilere On test-son test
verilerek erisi puanlar1 yoklanmistir. Tablo 11°de kontrol grubu 6grencilerinin erisi (6n
test-son test) puanlarinin karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin

karsilastirilmasi verilmektedir.
Tablo 11
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarmimn

(On test-Son test) Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar

[SLEMLER N X s X2x1 sd ot p

ONTEST 33 18,60 5,09
+1,757 32 -2,60 0,013

SONTEST 33 20,36 6,78

p<0.05
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Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin gretim Oncesi On test
puan ortalamasinin x =18,60 ve son test puan ortalamasinin ise x =20,36 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6n test-son test puanlar1 arasindaki bu fark (erisi) [t=-2,60 ;
p<0,05] anlamlidir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise On test puanlarina
iliskin ss=5,09 , son test puanlarina iliskin ss=6,78 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore, On test puanlarinin son test puanlarina gore daha homojen oldugu ifade edilebilir.
Bu bulgulara gore, “Tiirkiye’miz” {iinitesine iligkin geleneksel uygulamalar ile gore
gerceklestirilen 6gretimin, kontrol grubu 6grencilerinin erisilerinde bir artis sagladigi
sOylenebilir. Elde edilen bu bulgu, 6grenci erisilerine iliskin saptanan degismelerin
kontrol grubunda gerceklestirilen Ogretmen merkezli sunumun geleneksel islemlere
baghh oldugunu gostermektedir. Bir baska ifadeyle bu bulgu, geleneksel Ogretim
uygulamalarinin, 6grencilerin “Tiirkiye’miz” iinitesine iligkin erisilerinde olumlu yonde
artis olusturdugu ve elde edilmesi umulan davramis degisikliklerini belli oranda
gerceklestirdigini gostermektedir. Ancak bu bulgu, deney grubundaki 6grencilerin erisi

puanlart ile karsilastirildiginda deney grubuna gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

2.3. Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina, Bilgilerin Kahcihgina
ve Ogrenci Tutumlarina Etkileri

Arastirmanin ikinci sorusu; “Ilkogretim 6. siif sosyal bilgiler dersinde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu
Ogrencilerinin erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt
problemi test etmek icin deney grubu Ogrencilerine 9 haftalik siire boyunca Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na gore hazirlanmis etkinliklere dayali “Tiirkiye miz”
tinitesi konularina iliskin 6gretim uygulanmistir. Uygulamalardan 6nce ve sonra
ogrencilere On test-son test verilmis ve erisi puanlar1 yoklanmistir. Tablo 12°de deney
grubu Ogrencilerinin erisi (On test-son test) puanlarinin karsilastirilmasina iligkin t-testi

sonuglar1 ve ortalamalarin karsilastirilmasi verilmistir.
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_ Tablo 12
. Deney Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarinin
(On test-Son test) Karsilastirllmasina iliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER N X ss x2-x1 sd t p

ONTEST 30 16,20 422
+7,933 29 -12,582 0,000

SONTEST 30 24,13 347

p<0,05

Tablo12’ye bakildiginda, deney grubu dgrencilerinin gretim Oncesi On test puan
ortalamasi x =16,20, son test puan ortalamasi ise x =24,13 olarak bulunmustur. Deney
grubu Ogrencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasindaki bu fark (erisi) [t=-12,582;
p<0,05] anlamhidir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise 6n test puanlarinin
ss=4,22, son test puanlarinin ss=3,47 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara
gore, “Tirkiye’miz” {nitesine iligkin proje tabanli Ogrenme yaklasimina gore
hazirlanmig etkinliklerin 6grencilerin erisilerinde anlamli bir artis sagladig soylenebilir.
Bu bulgu, 0grenci erisilerine iliskin saptanan degismelerin deney grubunda

gerceklestirilen islemlere bagli oldugunu gostermektedir.

Biitiin bu ¢alismalar sonucunda yapilan degerlendirme ile varilan sonu¢ olumlu

olmustur.

Benzer arastirma sonuglarina bakildiginda, Korkmaz ve Kaptan tarafindan 2002
yilinda yapilan “Fen Egitiminde PTO’niin Ilkogretim Ogrencilerinin Akademik Basari,
Akademik Benlik Kavrami ve Calisma Siirelerine Etkisi” adli ¢alismada da deney grubu

lehine bir sonug elde edildigi goriilmektedir.

Arastirmanin iiciincii sorusu; “Ilkogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde
geleneksel O0gretim uygulamalarina katilan kontrol grubu 6grencileri ile Proje Tabanlh
Ogrenme Yaklagimi’na gore hazirlanmus etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin

kalicilik puanlari arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Bu alt problemi test
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etmek icin kontrol grubu 6grencilerine iinite islendikten 4 hafta sonra tekrar son test
(kalicilik testi) uygulanmis ve elde ettikleri kazanimlarin (6grenilenler) kalici olup
olmadig1 yoklanmaya calisilmistir. Tablo 13’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi puanlarina iliskin t-testi sonuglart ve ortalamalarin karsilagtirilmasi
verilmektedir.
) Tablo 13
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Puanlarinin

(Son test ve Kalicihk Testi) Karsilastirllmasina iliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER N X ss  x2-x1 sd t p

DENEY 30 24,16 4,03

+5,13 61 3,350 0,001

KONTROL 33 19,03 746

p<0,05

Tablo 13’e bakildiginda, deney grubu Ogrencilerinin kalicilik puan ortalamasi
x = 24,16, kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik puan ortalamasi x =19,03 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin kalicilik testi puanlar1 arasindaki bu fark [t=3,350, p<0,05]
anlamhdir. Standart sapma degerleri incelendiginde ise kalicilik puanlarinin ss=4,03,
kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinin ss=7,46 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima
gore, deney grubunun kalicilik testi puanlarinin, kontrol grubunun kalicilik testi
puanlarina gére daha homojen oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara gore, “Tiirkiye’miz”
initesine iligkin proje tabanli Ogrenme yontemi ile gerceklestirilen etkinliklerin
kalicilhiginin geleneksel uygulamalarla gerceklestirilen 6gretimden daha etkili oldugu

sonucuna varilabilir.

Arastirmanin dordiincii sorusu; “Ilkogretim 6. simif sosyal bilgiler dersinde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi'na gore hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu

ogrencileri ile geleneksel ogretim uygulamalarina katilan kontrol grubu 6grencilerinin
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sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir fark midir?”
seklindedir. Bu soruyu test etmek icin 9 haftalik siire boyunca kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel 6gretime dayali olarak “Tiirkiye’miz” {initesi konularina iligkin
Ogretim uygulanirken, deney grubu Ogrencilerine ayni iinitelere iligkin proje tabanl
Oogrenme yaklasimina gore hazirlanmis etkinliklere dayali 6gretim uygulanmistir.
Uygulamadan sonra Ogrencilere tutum olcegi son test olarak uygulanmis ve genel
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Tablo 14’te deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum puanlarina iligkin t-testi sonuglar1 ve ortalamalarin

karsilastirilmasi verilmektedir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar

GRUPLAR N X  SS x2-x1 sd t p

DENEY 30 29067 0,245
+0,03 61 0,424 0,155
KONTROL 31 29384 0,335

P>0,05

Tablo 14’e bakildiginda, deney grubunun genel tutum puan ortalamasi
x =2,9067, kontrol grubu Ogrencilerinin genel tutum puan ortalamasi ise x =2,9384
olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin genel tutum puanlari
arasindaki bu fark [t=0,424; p>0,05] anlamli degildir. Standart sapma degerlerine
bakildiginda ise deney grubunun genel tutum puanlarinin ss=0, 245, kontrol grubunun
genel tutum puanlarinin ss=0,335 oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore kontrol
grubu puanlarinin deney grubu puanlarina gore daha homojen oldugu soylenebilir. Bu
bulgulara gore, proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali olarak “Tiirkiye’miz” iinitesi
konularinda gerceklestirilen etkinliklerin geleneksel 6gretim uygulamalarina gore

ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarim etkilemedigi sdylenebilir.

Sonug olarak deney grubunda uygulanan 6gretimin kontrol grubunda uygulanan
Ogretime gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlari bakimindan daha etkili

oldugu sdylenemez.
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Demirel, Basbay, Uyangér ve Biyikli tarafindan 2000 yilinda yapilan
arastirmada PTO Yaklasimi’min ogretim siirecine ve ogrenen tutumlarmna etkisi
incelenmistir. Calisma sonunda 6grenenlerin tutum puanlart arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna varilmastir.

Aym sekilde Yurtluk tarafindan 2003 yilinda yapilan arastirmada da ayni sonug
elde edilmistir. Ogrencilerin bu yontem uygulanmadan 6nce derse kars1 tutumlar neyse,

uygulamadan sonraki tutumlar1 da benzer olmustur.

Proje Tabanli Ogrenme uygulanan grupta yer alan 6grencilerin ¢alismaya iliskin

goriisleri de alinmis ve bu goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur.

“Bu Proje Tabanli Ogrenme Yontemi’ndeki calismalari cok begendim. Ciinkii
bir arada nasil ¢alisabilecegimizi 6grendim. Kiitiiphanelerde, internetten arastirmalar
yaptik. Bu da bizim ne diizeyde arastirmaci oldugumuzu kanitladi. Konumuzu ¢ok iyi

anladik. Bana gore bu yontemin zararindan ¢ok yarar var.”

“Ben bu yontemle farkli sekilde de ders isleyebilecegimizi 6grendim. Basta biraz
korktum. Ciinkii konuyu iyi anlamayacagimizi diisiindiim. Sonugta ben yerlesme
konusunu anlatirken, diger konularin da bana sorulacagini biliyordum. Ama sunumlar1
1yi dinlersem bu korkuya gerek kalmayacagini 6grendim. Yaptigimiz afisler, kdy gezisi,
diger gruplarla aramizda olan tath rakiplesmeler bana derse daha ¢ok katilma istegi

verdi.”

“Ben bu yontemle ders islemeyi begendim. Gelecek yillarda da boyle olmasini
isterim. Yalniz her gruba bir konu verildigi icin diger gruplarin isledigi konular1 pek iyi

pekistiremedim. Ama c¢alistigim icin basardim. Bu konuda bir seyler yapilmasi iyi olur.”

“Ben basta olumlu bakmadim. Fakat dersi nasil isleyecegimizi daha iyi

anlayinca korkmaktan vazgectim. Insan bilmedigi seylerden korkuyor.”

“Yaptigimiz calismalar boyunca bir¢ok bilgiyi nasil dgrenecegimizi 6grendik.
Bunlan arastirmak, grup olarak calismak gibi seyleri 6grendik. Ayrica bu calismalart

hazirlarken ¢ok eglendim.”

“Oncelikle boyle projelerle ugrasmak cok giizel bir sekilde ders islememize
neden oldu. Ama bazi arkadaslarimiz iyi sunamadi, bazi1 arkadaslarimiz da iyi

dinlemedi. Bu yiizden boyle ders islemek istemiyorum.”
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Ogrencilerin ¢cogu, bu yontemle ders islemenin yararl oldugu fikrindedir. Buna
ragmen siiftaki bazi 6grencilerin bu yontemlerle ilgili sikintilar1 da var. Bu sikintilarin
daha ¢ok sunum sirasinda iyi dinleyici ve gozlem yapan olamama korkusundan

kaynaklandig1 goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tartisma

PTO Yaklasimi’'nin Ogrenci basarisina  ve tutumlarma etkisini
degerlendirmeyi amaglayan bu calismanin birinci boliimiinde sosyal Kkiiltiir, sosyal
biling kavramlar1 iizerinde durulmus; O6grenci basarisini etkileyen egitsel biling ve
ogretim teknolojisine iliskin dinamikler ele alinmis; kisaca PTO’niin 6zelliklerinden,
benzer aragtirmalardan ve bu arastirmalarin bulgularindan bahsedilmistir. Ikinci
boliimiinde, arastirma sonucunda ulasilan sonuglar irdelenmistir. Bu sonuclara gore;
ogrenci basaris1 konusunda geleneksel yaklasimlarin uygulandigi sinif olan kontrol
grubuna gore PTO Yaklasimi’nin uygulandigi deney grubu lehine bir sonuc ortaya

cikmistir. Tutum puanlarinda ise anlaml fark gozlemlenmemistir.

Ogrenci basarisinin deney grubu lehine ¢ikmasimin yaminda PTO ile ilgili su
bulgulara da varilmistir. PTO Yaklasimi, Ogrencilerin egitimini sadece okulla
sinirlandirmay1  engelleyen bir yontemdir. Ciinkii PTO, gercek yasamla ilgili
problemlere dayanir. Bireyin gercek hayatla kopmadan yaptigi calismalar, 6grencinin
farkina varmadan bilgiyi 6ziimsemesini saglar. Ornegin bu calismada yer alan “gog
sorunu” ile ilgili 6grencilerin ¢cevresindekilerle yaptiklar réportaj, anket gibi ¢alismalar,
Ogrencinin bilgiye birinci elden ulasmasini sagladi. Bunun yaninda 6grenciye gercek

yasamla ilgili sorunlar {izerinde diisiinmek i¢in firsat verdi.

PTO, ogrencilere bilimsel calisma aliskanligi kazandirmustir. Ciinkii bu
uygulamanin bir cok asamasit vardir. Bu asamalar1 gerceklestirebilen birey, artik
karsilastig1 sorunlara yaklasirken asamali olarak hareket eder ve ¢oziime ulasir. Bilgiye
ulagsmanin yolunu bilir. Secme, planlama, inceleme ve yiiriitmeyi Ogrenir. Bilgiyi

bulmak i¢in zaman kaybetmez. Bilgiyi nerede arayacagini bilir.

PTO Yaklasimi ile bilginin hangi zorluklardan sonra elde edildigini 6grenen
birey, bilgiye daha fazla deger vererek zaman konusunda daha tutumlu olup programli
hareket edecektir. Bu alanda yapilan arastirmalara bakildiginda, cogunda zaman
probleminden bahsedilmistir. Bu problemle karsilasmamak icin planlama asamasinin
arastirmaci tarafindan 6zenle yapilmasi gerekmektedir. Ogrenci zaman problemi yasarsa

ogrenmeye odaklanmaktan ¢ok ondan ka¢gmaya yonelecektir. Ya da basarisizligim
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bagstan kabul edecektir. Oysa zaman iyi ayarlanirsa ve 6grenciler 6grenmeye odaklanirsa

elde edilecek basar1 ve doyum daha yiiksek olacaktir.

Bu alanda yapilan calismalara erisi yoniinden bakilirsa, PTO Yaklasimi nin
erisileri artirici bir etkisi oldugu soylenebilir. Bu calismada da diger calismalarda
oldugu gibi erisi yoniinden olumlu sonuclar alinmistir. Ancak 6grencilerin tutumlarinda
fark goriilmemistir. Ogrencilerin tutum puanlarinda fark olmamasinin nedeni olarak,
Demirel ve Arkadaslar1 tarafindan yapilan calismada da goriildiigii gibi PTO
Yaklasimi’nda artan sorumluluk ve etkinlikler gosterilebilir. Bu sorumluluk ve
etkinlikler ©6grenciler i¢in yiik olarak algilandigindan ve 6grenciler bu tarz caligmalara

hazir olmadigindan tutumlarinda olumlu bir gelisme gerceklesmemis olabilir.

Sonug¢
Aragtirmanin genel amaci, ilkogretim sosyal bilgiler dersinde proje tabanl
O0grenme yonteminin 6grenci basarisina ve tutumlarina etkilerini geleneksel yontemlerle
karsilastirmali olarak Yenisehir Ilkogretim Okulu 6rneginde sinamakti. Bu genel amaca

bagl olarak ulasilan ara sonuclar ve tablo referanslar1 soyle gosterilebilir;

] Geleneksel yontemlerin oOgrenci basarisina etkilerine iliskin ulasilan ara
sonug: Tablo 11'de de belirtildigi gibi Ilkogretim ogrencilerinin sosyal bilgiler
dersinde geleneksel ogretim uygulamalarina katilan kontrol grubu ogrencilerinin

erisi puanlarinda anlaml fark goriilmiistiir.

. Proje tabanli 6grenme yonteminin dgrenci bagarisina etkilerine iliskin ara
sonug: llkogretim 6. sumf ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde PTO Yaklasimi’'na
gore hazirlannus etkinliklere katilan deney grubu ogrencilerinin erisi puanlarindaki

fark anlamlidir (Tablo 12).

. Proje tabanli ogrenme yonteminin ogrencilerin bilgilerinin kaliciligina iliskin
ara sonug: Ilkigretim 6. sumf égrencilerinin sosyal bilgiler dersinde geleneksel
uygulamalara katilan kontrol grubu égrencileri ile PTO Yaklasimi'na gore
hazirlanmis etkinliklere katilan deney grubu ogrencilerinin kalicilik puanlar

arasinda deney grubu lehine anlamli fark goriilmiistiir (Tablo 13).

. Proje tabanli 6grenme yonteminin ogrencilerin tutumlarina etkisine iliskin

ara sonug: Ilkigretim 6. sumf dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde geleneksel
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uygulamalara katilan kontrol grubu égrencileri ile PTO Yaklasimi'na gore
hazirlanmusg etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin tutum puanlari arasinda

anlamli fark goriilmemistir.

Arastirmanin nihai sonucu ise; geleneksel yontemlerle ve PTO Yaklasimi ile
islenen smiflardaki Ogrencilerin basar1 puanlart ve basarilarinin kaliciliklarr arasinda
artis vardir. Bu artis deney grubunda daha fazladir. Deney grubunun sosyal bilgiler

dersine kars1 tutumlarinda herhangi bir gelisme goriilmemistir.

Oneriler
Arastirmacilara Oneriler

® Bu arastirma 2005-2006 ogretim yili Diyarbakir Yenisehir [lkogretim okulu 6/A
ve 6/B swniflart ile simirlidir. Bu iki sinifta uygulanan ogretim yontemlerinin
ogrenci basarisina, bilgilerinin kalicihigina ve oOgrenci tutumlarina etkisi

arastirtlmistir. Farkli orneklem alinarak benzer arastirmalar yapilabilir.
o Ogretim yontemleri uygulanirken ogretmen goriislerine de yer verilebilir.

® Bu arastirma ilkogretim diizeyinde gerceklestirilmistir. Yapilacak arastirmalar

orta ogretim veya yiiksek ogretim diizeylerini kapsayabilir.

® Bu calisma sosyal bilgiler dersinde bir iinite ile sumirlidir. Yapilacak ¢alismalar

birkacg iiniteyi veya dersin tamamunt icine alabilir.

® Bu calisma bagka derslerde de yapilabilir.

® Calismaya bagka yontemler de eklenebilir.

® Bu yontemle yapilacak ¢calismalara gozlem ve goriisme formlari eklenebilir.
® Problem maddeleri artirtlabilir.

Uygulamacuara Oneriler

e Ogrenci basarisim, bilgilerin kalicithigim ve ogrenci tutumlarini olumlu yonde

artiracak ¢alismalar yapimalidur.

e Ogrenci basarsizliklarimin  sebepleri arasinda olan dgrenme yonteminin
etkililigi  arastirimalidir.  Ogrenme  yonteminin  basarisizliktaki — etkisi

derinlemesine incelenmelidir.
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e Egitim sistemimizi gelismis diizeye c¢ikarmak icin diger yontemler de

incelenmeli, bu konuda MEB ve ogretmenler bilgilendirilmelidir.

® MEB tarafindan verilen hizmetici egitim kurslart birkag ille stmirlanmamalidir.
Ulke genelindeki her ogretmenin her yil bilgilerini yenilemeleri icin bu kurslara
katilmalart saglanmalidir. Bu kurslart diizenleyenlerin de konuya tam anlamiyla

hakim olmalar: gerekmektedir.
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1- UYGULAMA TAKViMLERI

Sosyal Bilgiler Dersinin “Tiirkiye’miz” adl1 {initesini islerken 6grencilerin bu
konuyla ilgili kavram ve bilgileri 6grenmeleri ve konuyla ilgili projeler hazirlamalari
amaclanmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda siire planlanmistir.

Hafta Siire Etkinlikler

1.Hafta 2+1=3 Tamtim- Tutum Olgegi ve
Ontest

2.Hafta 2+1=3 Proje Konusu- Gruplari
Olusturma- Etkinlikler

3.Hafta 2+1=3 Bilgi Toplama- Etkinlikler

4 Hafta 2+1=3 Bilgi Toplama- Etkinlikler

5.Hafta 2+1=3 Bilgileri Degerlendirme-
Rapor ve Sunu Hazirliklar

6.Hafta 2+1=3 Calismalar1 Diger
Takimlarla Tartisma- Sunu

7.Hafta 2+1=3 Sunu

8.Hafta 2+1=3 Sunu

9.Hafta 2+1=3 Sontest ve tutum olgegi
Kalicilik Testi

Asagidaki takvimde Tiirkiye’miz {initesinin mart-nisan donemindeki uygulama
stirelerini gostermektedir.

Tarihler

27 Subat-03 Mart

06 Mart-10 Mart

13 Mart-17 Mart

20 Mart-24 Mart

27 Mart-31 Mart

03 Nisan-07 Nisan

10 Nisan-14 Nisan

17 Nisan-21 Nisan

24 Nisan-28 Nisan
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2-VELILERE MEKTUPLAR
Proje Tabanlh Ogrenme Nedir?

Programin birbirinde kii¢iik bilgiler y1gin1 olarak 6gretilmesine kars1 gelistirilen
yaklasim, bir ders senaryosu i¢inde birden fazla dersin 6grenilmesini amaclar.

Yaklasimda ilk olarak bir problem/senaryo belirlenir ve 6grenci gruplara
ayrilir. Ogrenci gercek problemlerin ¢oziilmesini amaglayan senaryonun
basamaklarinda ilerlerken ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, 6zgiin
iriinler ortaya koyma, yaparak-yasayarak ogrenme, aktif 6grenme,yasam boyu
O0grenme, probleme dayali 6grenme gibi etkinliklere de zaman ayirir.

Ogretmenin gorevi kilavuzluk etmektir. Her problemin arkasindan dgrencinin
0zgiin ¢abalariyla olusturulmus iiriinler ortaya ¢ikar.

Bu calisma 28 Subat-28 Nisan tarihlerini kapsar.
Sayin Veli:

Ogrencilerimiz 27 Subat-28 Nisan tarihleri arasinda Sosyal Bilgiler dersinin
Tiirkiye’miz iinitesini projeler hazirlayarak isleyeceklerdir.

Proje ¢alismalar1 cocuklarimizin 6grendikleri bilgileri yasama yansitmasi icin
biiyiik bir adim olacaktir. Ogrencilerin kitaplardaki bilgileri yasama uygulayarak ya da
her asamasini kendilerinin planladiklar1 projeleri olusturarak hayatta karsilagtiklar
problemlere daha yaratici bir sekilde ¢oziim bulmaya calisacaklardir. Bu ¢alisma
Ogrencilerin yorum yapma, yaratict olma ve yaratici iiriinler ortaya koyma, meraklarinin
pesinden giderek arastirma yapma gibi 6zelliklerini gelistirecektir.

Ailelerden beklenenler nelerdir?
eSorulara cevap vermekten ¢ok cevap yolunu bulamalarina yardimci olun.

*Proje calismalar1 sadece dersle sinirli kalmayacaktir. Sececekleri projelere gore
kimi zaman belirlenmis bir yetkili ile goriisme yapacaklar, kimi zaman bir kurumda
anket yapabilecekler, kimi zaman kiitiiphaneye veya internetten yararlanabilecekleri
yerlere gidebileceklerdir. Ogrencilere bilgilere ulasmada yardimci olmaniz onlar icin
yararli olacaktir.

eOgrencilere konusu ile ilgili projeler onerebilirsiniz.
eKaynaklara ulasmasina yardimci olabilirsiniz.

eFotograf makinesi,kamera,ses kayit cihazi gibi materyalleriniz varsa bunlarin
Ogrenciniz tarafindan kullanimina izin verebilirsiniz.

eMasraflara yardimci olabilirsiniz.

Genel olarak bu iki aylik siirecte 6grencilerimizin yapacagi ¢calismalar:
1.Proje konularinin se¢ilmesi

2.Gruplarin olusturulmasi

3.Etkinlikler
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4.Bilgi toplama
5.Bilgileri degerlendirme
6.Rapor-sunu hazirliklari

7.Caligmalar diger takimlarla tartisma

8.Sunu
Yenisehir {lkogretim Okulu Dicle Universitesi/Egitim Bilimleri
6 -B Simf Ogretmeni Egitim Programlar1 ve Ogretim
Cihan Gilimiis Alaninda Arastirmaci
Hasime Bilgii
Sayin Veli:

Ogrencilerimiz 27 Subat-28 Nisan tarihleri arasinda Sosyal Bilgiler
dersinin Tiirkiyemiz {initesini projeler hazirlayarak isleyeceklerdir.

Proje calismalar1 cocuklarimizin 6grendikleri bilgileri yasama yansitmasi icin
biiyiik bir adim olacaktir.Ogrencilerin kitaplardaki bilgileri yasama uygulayarak ya da
her asamasini kendilerinin planladiklar1 projeleri olusturarak hayatta karsilagtiklari
problemlere daha yaratici bir sekilde ¢oziim bulmaya calisacaklardir.Bu ¢alisma
Ogrencilerin yorum yapma,yaratici olma ve yaratici iiriinler ortaya koyma,meraklarinin
pesinden giderek arastirma yapma gibi 6zelliklerini gelistirecektir.

Ailelerden beklenenler nelerdir?
eSorulara cevap vermekten ¢ok cevap yolunu bulamalarina yardimci olun.

*Proje calismalar1 sadece dersle sinirli kalmayacaktir.Sececekleri projelere gore
kimi zaman belirlenmis bir yetkili ile goriisme yapacaklar,kimi zaman bir kurumda
anket yapabilecekler,kimi zaman kiitiiphaneye veya internetten yararlanabilecekleri
yerlere gidebileceklerdir.Ogrencilere bilgilere ulasmada yardimci olmaniz onlar icin
yararl olacaktir.

eOgrencilere konusu ile ilgili projeler 6nerebilirsiniz.
eKaynaklara ulagsmasina yardime1 olabilirsiniz.

eFotograf makinesi,kamera,ses kayit cihazi gibi materyalleriniz varsa bunlarin
Ogrenciniz tarafindan kullanimina izin verebilirsiniz.

eMasraflara yardimci olabilirsiniz.

Gruplardaki 68renci isimleri su sekildedir:

1. Grup (Aslan):Siilleyman,Aydin,Burkay, Umut,Merve,Naile,Cemil
2. Grup (Sahinler):Glyasettin,baran,Onder,Ferhat,Ebru,Revsan
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3. Grup (Zeka Kiipii ):Ozge,Kiibra,Didem,Ruken,Muhammet,Omer,Dilan
4. Grup (Bilginler):Osman,Armagan,Firat,Fatih,Silan,Zeynep K,Sefa

5. Grup (Gelisim):Leyla,Elif,Nurdeniz,Baris,Ugur,Berivan

6. Grup (Kardelen):Sinem,Duygu,Aysin,Tuba,Hkan,Ozan

7. Grup (Kara Simsek):Harun,Enes,Serta¢,Zeynep Y,Miizeyyen,Ejder

1.Grup Tarim, 2. Grup Tiirkiye’de Egitim, Sanat, Spor, 3.Grup,Yerlesme,
4.Grup Hayvancilik, Su Uriinleri, Orman, 5.Grup Ulasim, Iletisim, Turizm, 6.Grup
Madenler, Enerji Kaynaklari, Sanayi, 7.Grup Niifus konularinda aragtirmalar yapip
projeler iireteceklerdir.

Yenisehir {lkogretim Okulu Dicle Universitesi/Egitim Bilimleri
6 -B Simf Ogretmeni Egitim Programlar1 ve Ogretim
CihanGilimiis Alaninda Arastirmaci

Hasime Bilgii
Sayin Veli:

Ogrencilerimiz 27 Subat-28 Nisan doneminde yapilmasi planlanan etkinliklere
devam etmektedir. Ogrencilere yaptiklar1 calismalarda destek oldugunuz icin tesekkiir
ederiz. Ogrencilerimiz bu ii¢ haftalik siirecte su calismalar1 yapmuslardir.(Gelecek hafta
yapacaklar1 ¢alismalari takip etmeniz onlarin basarisini olumlu yonde etkileyecektir).

1. Grup (Aslan):Siilleyman,Aydin, Burkay, Umut, Merve, Naile, Cemil

Tarim grubunda bulunan bu 6grencilerimizin kiitiiphaneye gidip bilgi toplama
caligsmalarina devam etmeleri ve ders kitaplarinin ilgili boliimlerine iyi hazirlanmalari
gerekmektedir. Yaptiklar1 calisma, Tiirkiye genelinde yetistirilen tarim iiriinlerini harita
tizerinde gostermektir.Bu calismadaki eksiklikler bu hafta icinde tamamlanmalidir.

2. Grup (Sahinler): Giyasettin, Baran, Onder, Ferhat, Ebru, Revsan

Tiirkiye’de egitim,sanat ve spor konusunu alan bu 6grencilerimiz kiitiiphaneden
bilgi toplamalilar. Ayrica ders kitaplarinin ilgili boliimiine 1yi hazirlanmis olmalilar.
Yaptiklar ¢calisma, Diyarbakir’a ait egitim,sanat ve spor konusunu igleyen bir gazete
olusturmaktir. Eksikliklerin bu hafta tamamlanmasi gerekmektedir.

3. Grup (Zeka Kiipii ): Ozge, Kiibra, Didem, Ruken, Muhammet, Omer, Dilan

Yerlesme konusunu alan bu 6grencilerimiz kiitiiphaneden bilgi toplamaya ve
ders kitaplarinin ilgili béliimlerine ¢alismaya devam etmeliler. Yaptiklar1 ¢calisma
Tiirkiye’nin yerlesme haritasini ¢ikarma ve Koy ile kent karsilagtirmas: yapmadir.
Calismalarin bu hafta bitirilmesi gerekmektedir.

4. Grup (Bilginler): Osman, Armagan, Firat, Fatih, Silan, Zeynep K, Sefa
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Bilgi toplamaya ve ders kitaplarinin ilgili boliimlerine ¢alismaya devam
etmeliler. Yaptiklar1 ¢calisma Tiirkiye nin hayvancilik, su iiriinleri ve orman haritasini
cikarmadir. Calismalarin bu hafta bitirilmesi gerekmektedir.

5. Grup (Gelisim): Leyla, Elif, Nurdeniz, Baris, Ugur, Berivan

Ulasim, Iletisim ve Turizm konularin1 alan bu grubun &grencileri de
kiitiiphaneden bilgi toplamaya ve ders kitaplarinin ilgili boliimlerine ¢aligmaya devam
etmeliler. Yaptiklar1 ¢calisma Tiirkiye’nin hava,kara ve deniz yollarinmi harita {izerinde
gostermedir. Calismalarin bu hafta bitirilmesi gerekmektedir.

6. Grup (Kardelen): Sinem, Duygu, Aysin, Tuba, [lkan, Ozan

Madenler,enerji kaynaklar1 ve sanayi konusunu alan bu 6grencilerimiz de
kiitiiphaneden bilgi toplamaya ve ders kitaplarinin ilgili boliimlerine ¢aligmaya devam
etmeliler. Yaptiklar1 ¢calisma Tiirkiye’nin maden, sanayi ve enerji kaynaklar1 haritasini
cikarmadir. Caligmalarin bu hafta bitirilmesi gerekmektedir.

7.Grup (Kara Simsek): Harun, Enes, Sertag, Zeynep Y, Miizeyyen, Ejder

Niifus konusunu alan bu 6grencilerimiz de kiitiiphaneden bilgi toplamaya ve
ders kitaplarinin ilgili béliimlerine ¢alismaya devam etmeliler. Yaptiklar1 ¢calisma
Tirkiye’nin niifus yogunlugu haritasini ¢ikarmadir. Calismalarin bu hafta bitirilmesi
gerekmektedir.
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3- DERS PLANLARI

Ders Planlart

Zaman Ogretmen Etkinlikleri Kullanilan Ogrenci Gruplari
Materyaller Materyalleri n Faaliyetleri
1.Hafta Ilk derste 6grencilere ders Proje gruplan
. L o konusunu
isleme bi¢imi hakkinda bilgi diisiiniiler
verilir. Bu ¢alismanin ne kadar Diger dersé
stirecegi, bu ¢aligmanin neler kac%ar bunu
kazandiracagi, onlara diisen Tutum dlgegi | Tutum Slgegi kararlastirirlar. G

sorumluluklarin artabilecegi
ruplarina karar

1.Ders iizerinde durulur. Dersin verirken iletisim
sonunda tutum Olcegini kurabilirlik
cevaplarlar. ozelligini goz
Oniinde
bulunduracaklar-
dir.
2.Ders Ikinci ders ontest
uygulanir. Test sorularini
Ontest Ontest cevaplarlar.
Gruplarin
. . belirlerler.Ana
Uciincii ders: Ogrencilere konular
grup kurulacagi dnceden haber belirlenir.Gelece
verilmistir. Bunun sonucunda k derse kadar
3 Ders gruplar olusturulur. Bu gruplar kendi
ders dis1 faaliyetlerde de konularinin alt
bulunacaklari i¢in bir araya konular1
gelebilecekler bir grupta yer tizerinde
almistir. Konular ana basliklar diisiineceklerdir
olarak 6grencilerle belirlenir. ve yapilabilecek
Belirlenen bu konular &grenciler projeler
tarafindan secilir. Gelecek iireteceklerdir.

derste alt konularin belirlenecegi
duyurulur.
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2.Hafta

1.Ders

2.Ders

3.Ders

Grup 1(Tarmm): Alt konular
belirlenir. Gorevlerini
belirlerler. Diger derse
Tiirkiye’nin tarim haritasini
cikarmak icin materyalleri
belirleyecekler. Ogrenci ve
ogretmen iletisim formunu
dolduracaklar. Giinliik
caligsmalari inceleme formu ve
proje ekibinde igbolimii
formlar1 6grenciler tarafindan
doldurulur.

3.derste haritay1 ¢izmeye
baglarlar. Bolge bolge yapilan
cizimler sonucunda baz1
sonuglar ¢ikarirlar. Bu sonuglar
alt konularda belirlenen
sorularin cevaplarini icerir.

Grup 2(Egitim-Sanat-Spor):

Alt konular belirlenir.Formlar
doldurulur.Proje belirlenir.Diger
derste konular
arastirilacak . Kiitiiphaneye
gidilecek.Diyarbakir’a ait bir
egitim sanat spor gazetesi
cikarilacaktir.Bu konuda
resimler,yazilar bulacaklar.

Grup 3(Yerlesme): Yerlesme
haritasi ¢ikaracaklar. Alt
konulari belirleyecekler. Formla
doldurulacak. Gorev paylasimi
yapilacak.

Alt konulara gore harita
cizildikten sonra sonuglar
cikarilacak. Diger gruplarla
baglant1 kurularak proje
hazirlanir.

3.derste koy ve kentin
karsilastirilmasi etkinligi
izerinde durulur. Kimin koye
gidecegi, kimlerin sehri
inceleyecegi belirlenir

Grup 4(Hayvancilik): Alt
konular belirlenir. Tiirkiye nin
orman, hayvancilik ve su
iiriinleri haritas1 ¢ikarilacaktir.
Gorev paylasimu yaparlar.

Grup 5(Ulasim): Alt konular
belirlenir. Gorev paylasimi
yapilir. Karayolu,demiryolu ve

Ogrenci
iletisim formu

Ogretmen
iletisim formu

Giinliik
caligsmalar
inceleme
formu

Proje
ekibinde
isboliimii

Etkinlik
konularina gore
materyallerini
getirirler.

Hangi
materyallerin
getirilecegi
belirlenir.Kiitiiph
aneye
gidilir.Atlaslarda
n
yaralanilir.Proje
icin boya
kalemleri,yapisti
rict,el isi
kagitlari,topladik
lar
bilgiler,bireysel
dosya getirirler

Gorev paylasimi
yaparlar. Gazete
projesi igin
haber,resim
bulacaklar.
Gereken teorik
bilgiye
internetten veya
kiitiiphaneden
ulasacaklar

Alt konular1
belirlerler.Gorev
paylasimi
yaparlar.
Formlar1
doldururlar.
Haritay1
yorumlarlar.
Koy ve kentin
karsilagtirilmasi
projesine
hazirlanirlar.
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hava yolu haritas1 cizerler.
Tletisim araclari ile ilgili bir afis
hazirlanir. Haritanin yorumu
yapilacak

Grup 6(Madenler): Alt konular
belirlenir.Gorev paylagimi
yapilir. Proje belirlenir.
Tiirkiye’nin maden,enerji
kaynaklar1 ve sanayi haritasi
olusturulur. Formlari
doldururlar. 3. ders harita
olusturulmaya baglanir.
Yorumlanir. Alt konularda yer
alan sorular cevaplanmaya
calisilir.

Grup 7(Niifus): Alt konular
belirlenir. Gorev paylasimi
yapilir. Niifus haritasi ¢izimine
3. ders baglanir. Diger gruplarla
iligkiler incelenir. Topladiklar1
bilgileri 3. derse getirirler

Grup 1(Tarmm): Ik iki derste
Onceki etkinlik olan tarim
haritas1 ¢izme caligmasi
tamamlanir. Haritanin
diizeni,diizeltilmesi gereken,
eksik olan boliimlerin
diizeltilmesi gibi konularla ilgili
olarak 6grencilerle konusulur.
Bu haftanin etkinligi gecen hafta
iictincii derste kararlagtirildigi
icin ¢aligmalara baglanir.
Gelecek derste tarim sozligi
hazirlayacaklardir. Bunun icin
gerekli malzemeler siralanir.
Diyarbakir’a ait bir tarim
iriintiniin tanitilmasi ve ziraat
miihendisleriyle Tiirkiye’de
tarim konusunda goriisme diger
etkinliklerdir. Gorev paylasimi
yapilir. Ziraat miithendisleri ile
kim goriisecek, Kimler sorulari
hazirlayacak, kimler tarim iriinii
konusunda arastirma yapacak,
tarim sozliigii nasil olacak
konular1 paylasilir. 3.derste
tarim sozIiigii icin malzemeler

Alt konularim
belirlerler. Gorev
paylasimi
yaparlar.
Formlar1
doldurulur.

Haritay1
olustururlar. Alt
konularina gore
yorumlarlar.

Alt konularim
belirlerler.Gorev
paylasimi
yapilir. Formlari
doldururlar.

Alt konularim
belirlerler.
Gorev paylasimi
yaparlar.
Formlar1
doldururlar.Gere
ken malzemeleri
belirleyip
getirirler

Alt konularim
belirlerler. Gorev
paylasimi
yaparlar.
Formlar1
doldururlar.Gere
ken malzemeleri
belirleyip
getirirler
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3.Hafta

1.Ders

getirilmis olur ve caligmalara
baglanir. Tarim iiriinii ve
goriisme icin sorularin
hazirlanmis olmasi
gerekmektedir.

Grup 2(Egitim-Sanat-Spor):
Gazete etkinligi tamamlanmis
olur. Bu sirada bilgi toplama
calismasina devam edilir. Bu
haftaki etkinlik kararlastirildig:
kadariyla Diyarbakir’a ait bir
egitim, sanat ve spor konularin 1
iceren brosiir hazirlamaktir.
Bunun icin gosterimdeki
tiyatrolar ve sinemalar
hakkinda, yapilacak konserler
hakkinda, Milli Egitimdeki bir
yetkiliyle goriiserek egitimin
Diyarbakir’daki gelisimi
hakkinda, Diyarbakir’da sporun
durumu hakkinda internetten
bulduklar bilgileri sinifa
getirirler. Afis hazirlayacaklar.
Bu afiste Diyarbakir’da yapilan
her hangi bir etkinlik
tanitilabilir. 3. etkinlik olarak da
haber sunumu hazirlayacaklar.
Tv lerden yardim alabilirler.
Calisma gelecek hafta Persembe
giinii tamamlanacaktir. Bu
sirada bilgi toplamaya devam
edeceklerdir.

Grup 3(Yerlesme): Yerlesme
haritas1 ve koy kent
kargilagtirmasi etkinligini iki
derste tamamlarlar. Sonuglarin
maddelerler. Bu haftaki caligma
goc hakkinda 13-15 soru
hazirlayacaklar.Bu hazirladiklari
sorular1 gog¢ etmis 1-2 aileye
uygulayacaklar.Sonuc¢lardan
cikarilan maddelere gore ¢6ziim
Onerilerini almak icin Emniyet,
Belediye, Meb,ve bir saglik
kurulusu ile goriigme yapilacak.
Goriismede ortaya konan
oneriler bir diizen icerisinde
maddelenecek.

Grup 4(Hayvancilik): Harita
tamamlanmis olacak, Bu haftaki
etkinlik Tiirkiye’de ve
Diyarbakir’da hayvancilik
sorunlart ile ilgili veterinerlik

Proje Maliyet
Gostergesi
formu

Giinliik
Calismalar1
Inceleme
Formu

Proje
Ekibinde
Isbolimii
Formu

Etkinlik
konularina gore
materyallerini
getirirler.(Topla
diklar bilgiler,
internet ¢iktilari,
kiitiiphaneden
alinan bilgiler,
dergilerden,
gazetelerden
alinan bilgiler,
ailelerinden
aldiklar1 oneriler,
cesitli
kurumlardan
alinan afisler,
brosiirler,resimler
boya kalemleri

Etkinliklerini
tamamlarlar.
Formlart
doldururlar.
Etkinlik
raporlarini
hazirlarlar.Gerek
li goriisme
yerlerine
giderler.
Gerekirse grup
toplantisi
yaparlar.
Caligmalar1 i¢in
bilgi toplamaya
devam ederler.
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2.Ders

3.Ders

boliimiinden bir 6gretim
gorevlisi ile goriisme yapilacak.
Bir diger etkinlik ormanlarin
yok olmasini engellemek i¢in
bir afis hazirlayacaklar.

Grup 5(Ulasim): Harita
tamamlanmis olur. Bu haftaki
etkinlik turist rehberi
hazirlamaktir. iki rehber
hazirlanacak. Birincisi sadece
Diyarbakir’1 tamtacak.ikincisi
Tiirkiye Genelinden 10 ilimizi
kapsayacak. Bu caligsmalar daha
sonra ciltlenip benim tarafimdan
dergi haline getirilecek.

Grup 6(Madenler):Harita
caligmasi tamamlanir. 3.derste
Tiirkiye i¢in bir maden ve enerji
kaynaklar1 sozliigii
hazirlanacagi onaylanir ve
caligsmalara bagslanir. 18 maden
ve enerji kaynagi biraz ayrintili
olarak tanitilir. Yerli mal
kullaniminin iilke ekonomisine
katkisini belirten bir afig
hazirlanir. Sanayinin saglikla
iliskisi ile ilgili hazirlanan 7-8
soru bir saglik kurulusu ile
goriisiilerek cevaplanir.

Grup 7(Niifus): Harita etkinligi
iki derste tamamlanir. 3.derste
Ogrencilere niifus sayimi
yapacaklari i¢in gerekli
caligsmalara baglarlar. Sorular
elde edilir, ¢ogaltilir. Uygulanir
ve istatistik bilgiler matematik
ogretmenlerinden de alinan bilgi
ile yorumlanir. 6 kisinin kendi
ailesine uygulayacagi bu
calisma sonunda dgrenciler
niifus sayiminin yararlari
konusunda bilgilenmis olurlar.

Proje Maliyet
Gostergesi
formu

Giinliik
Calismalar1
Inceleme
Formu

yapistirict,kagitlar
dosya vb.)

Etkinlik
konularina gore
materyallerini
getirirler.(Topla-
diklar1
bilgiler,internet
ciktilar kiitiiphan
eden alinan
bilgiler,dergiler-
den,gazetelerden
alinan
bilgiler,ailelerin-
den aldiklar1
oOneriler,¢esitli
kurumlardan
alinan
afisler,brosiirler,
resimler , boya
kalemleri,yapistiri
ctkagitlar,dosya
vb.)

Etkinliklerini
tamamlarlar.
Formlar1
doldururlar.Etkin
lik raporlarini
hazirlarlar.Gerek
li goriisme
yerlerine
giderler.
Gerekirse grup
toplantisi
yaparlar.Calisma
lar1 i¢in bilgi
toplamaya
devam ederler.

Etkinliklerini
tamamlarlar.
Formlar1
doldururlar.
Etkinlik
raporlarini
hazirlarlar.
Gerekli goriigme
yerlerine
giderler.
Gerekirse grup
toplantisi
yaparlar.
Caligmalar1 i¢in
bilgi toplamaya
devam ederler.
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4-YAPILACAK CALISMALARI KONTROL LISTESI

YAPILACAKLAR YAPILDI YAPILMADI ACIKLAMALAR

1 | Ontest ve tutum olgegi
uygulanacak

2 | Proje konular1
belirlenecek

3 | Gruplar ayrilacak

4 | Yaklasim hakkinda
O0gretmene, 6grencilere ve
veliler bilgilendirilecek

5 | Etkinlikler planlanacak ve
uygulanacak

6 | Ogrenciler bilgi
toplayacaklar

7 | Bilgiler degerlendirilecek

8 | Rapor-sunu hazirliklar
yapilacak

9 | Calismalar diger
takimlarla tartigilacak

10 | Calismalar sunum icin
hazirlanacak

11 | Sunu yapilacak
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12 | Sontest ve tutum Olcegi

yapilacak

13 | Kalicilik testi yapilacak

5-PROJE TABANLI OGRENME ETKINLIKLERIi GOZLEM FORMU

ACIKLAMALAR

PUANLAMA

Arastirma

1-Kullanilan
kaynaklarin
cesitliligi

2-Baglant1 kurdugu
kisiler

Proje Siirecinde
Isbirligi

1- Bilgilerin Grup
icinde paylasimi

2-Gruplar arasi bilgi
alisverisi

3-Sorumluluklarin
paylasilmasi ve
igbirligi

Rapor olusturma

1-Raporun
organizasyonu

2-Diger disiplinlerle
kurulan baglantilar

3-Bicimsel yap1

Sunum

1-Sunumda
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kullanilan teknikler

2-Sunum
organizasyonu

3-Sunumdaki
isbirligi

6- OGRETMEN iCIiN OGRENCI ILETiSIM FORMU
Ad-Soyad-Grubunun Adi:

Telefon Numarasi:

7- HAFTA SONU YAPILAN CALISMALARI KONTROL FORMU

Tarih

Basarilan Etkinlikler

Eksik etkinlikler

2 Mart-Persembe

9 Mart- Persembe

16 Mart- Persembe

23 Mart- Persembe

30 Mart- Persembe

6 Nisan- Persembe

13 Nisan- Persembe

20 Nisan- Persembe

27 Nisan- Persembe




120

9-TUTUM OLCEGI
il L T L A NUMaramz: ..o
Bl ot e Sz s

Degerli grenci,

Sosyal bilgiler dersine iliskin wtumunuzun (yani sosya! bilgiler dersini sevip sevmediginiz)
nast! cldugunu belirlemek amaciyla bir anket hazirlanmistr. Sosyal bilgilere iliskin g8riiglerinizi
belirten climleler asagida yazilmistir. Bu cimleleri okumadan dnes asagidaki ag:klamayi, okuyun daha
sonra goriliginiizli beliminiz. Hicbir ciimleyi cevapsiz birakmayinsz. Cevaplariniz gizli tutulacak,
sadece arastirmact tarafindan kullanilacakur. '

Yardimlanniz igin tegekkiir ederim.

ACIKLAMA

Asagida Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili bazt ciimleler yer almakiadir, Her ciimlevi
okuduktan, size uygun gelen harfin altinda bulunan kutuya X isaretini koyarak gérisinizi
belirtiniz.

Her clnmieyi okuduktan sonra, efer bu ciimlede belirtilen gbriise tamamen kavhvorsaniz

A, katilivorsaniz B. Xararsizsamz C, katmivorsaniz D ve hic kaulmivorsaniz E secenegini

tsaretleviniz.

Crnek;
1
A B C | D E
P Sésyai biigiler dessine itgi duymuyorum. Olololoim
2.1 Sosval bilgiler dersinin konulan ilgimi ceker, OIO0Iiol

Cevap 1:."susyal bilgiler dersine ilgi duymuyorum" cimlesinde hic katiimiyorum
Jsegenedint igsacetlemis iseniz bu cevabimiz “sosyal bilgiler dersine iligi duyuyerum” arnlammna
gelmekeredir, '

Cevap I: "Eler "susyal bilgiler dersinin konulari ilgimi cekiyor" climlesinde hig
kattlmivorum sa;éncgini isaretlemis iseniz bu cevabiniz “sosval bilgiler dersinin konular! iigimi

cekmiyor” anlamina gelmektedir.

i A Tamamen Katihiyorum

y B: Katilsyorum . 5
I =2 = - o
tC: Kararsizim | = g g g g
D: Katimivorum £ 8 >ie |E
E: Hi¢ Katulmiyorum €S9 (£ |2
¥ 8y (¥ [N

01. | Sosyal Bilgiler Dersine ¢alistrken canim sikilir.

192} Insanlar ile iyi.iligkiler kurmak.icin sosyal bilgiler dersi gereklidir. ... |=..]. [ ] -]

03. | Sosyal bilgiler Dersinin adini bile duymak istemiyorum. -

04. | Zorunlu oimasam Sosyal bilgiler Dersine calismam.

05. | Sosyal bilgiler konularini 88renememekten korkarim.

06, |Sosyal bilziler ile ilgili bilgilerin giinlik yasamda dremli bic yeri vardur.

07. [Sosyal bilgiler dersi konulart kolaylikla 8grenilebilir,

08. | Sosval bilgiler dersinin Konular ilgimi ceker.
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03, | Sosval bilgiler dersi konularini hep severek galisirim, [

10. | Sosval bilgiler dersi beni hep huzursuz eder.

11. | Sosval bilgiler dersi konulan sevimsizdir,

12, | Sosyal bilgiler ders kitabi disinda sosyal bilgilerte ilgili kitaplan okumam, ]
13. | Benim icin sosyal bilgiler dersi kenuiar: ilging degildir

14. | Sosval biigiler dersi bana eglenceli gelmektadir.

15. | Sosval bilgiler Dersine ilgi duymuycrum.

16. | Sosval bilgiler dersini dinlemekten zevk alivorum. .

17. | Sosval bilgiler dersi &devlerini sikilmadan, zevkle vaplyorum. |

18. | Kiltirimiizli 8grenmek igin sosya! bilgiler derslerinin almas: ]

gereklidir, i i

19, !Sosval bilgiler dersinden nefret ediyorum. | | | i i
20, | Sosya! bilgiler ile ilgili alaylan &3renmek cok sikicidir, | ] ! | |
121, | Ders diginda sesval bilgilerie ilgilenmek hosuma gidsr. i ! I i
122 [ Sosvai bilgiler dersi benim en cok tercih etiidim dessoir i : i :
'23. | Sosval bilgilar carsinin cok s1k olmazing istivorem. ! i | . i
124, jSosval bilgiler ok savdizim dersler arasindadir. ' | | i |
[23. | Sosval bilgiler dersine calismak beni dinlendirir, [ 1 | | 1 |
126. | Sosval bilailer konulart azaluilirsa sevininim, : ! : : ‘
127. |Sosval bilziler dersine sadecs sinif gegmek icin galisinm, i i ! f ]
|28. | Programda sosval biiziler ders saatlerinin sayist azalilsa mutlu olurum. | 1 | |
{29, | Miimkiin oisa Sosval bilgiler dersi verine baska bir dars alirim, | ; i ! i
|30, | Sesial bilgiter dersinde kendimi rahat hissedivorum. i | | i i




10- BASARI TESTI

1)Cumhuriyetin ilanindan sonra tilkemizde
itk nitfus sayim: ne zaman yapilomgtir?

A)1927 B)935 (C)1923 D)1920

2)Nitfus sayimi ile agapidakilerden hangisi
gerceklesmez?

A, Devlet gerekli tnlemleri alir.

B. Devlet halkin saghk gereksinimleri-
ni belirler.

C.Niifusun 6grenim durumu belirlenir.

D Niifusu ¢ok olan yerlerin
bosgaltilmasina karar verilir.

3)Ulkemizde niifus sayimlar: kag yilda bir
yapilmaktadir?

A. 5 yildabir

B. 7 vilda bir

C. 10 yida bir

D. 8 yilda bir

4)Ulkemizde yapilan niifus sayimlarim
hangi kurum degerlendirir?
A. TBM
B. TEK
C. DIE
D. MTA
5)Niifus yogunlugu km*’ye diisen insan
sayisimin azhfn veya goklugunu
gosterir.
Asagidaki bolgelerimizden hangisi niifus
yogunlugu agisindan siralandifinda en az
_ olarak adlandinlabilir?
A. Ig Anadolu Bolgesi
B. Marmara bolgesi
C. Ege Bolgesi
D. Karadeniz Bolgesi
6)Marmara bilgesinde niifusun fazla olma
-nedenleri arasinda asagadakilerden hangisi
yer almaz?
A. Sanayi geligmistir.
B. Cok temiz bir havaya sahiptir.
C. Ulasim geligmisgtir
D. Ticaret gelismigtir.
TYYiizblglimii bir bélgenin haritada
kapiadigr alam bilmemizi saglar.
Asagidaki bolgelerimizden hangisi
haritada daha cok yer kaplar?
A. Marmara Bélgesi
B. Ege Bilgesi
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C. Dogu Anadolu Bolgesi

D. Gineydogn Anadolu Bélgesi
8)Asagidakilerden hangisi kdyaltt
verlegmelerinden biri degildir?

A. Sehir

B. Mahalle

C. Kom

D. Mezra
NAsagidakilerin hangisi kiylerden kentlere
olan géglerin sebeplerinden biri degildir?

A. Koydeki ailelerin kalabalik olmas1

gecim sikintisina sebep olur.

B. Kéylerde is imkanlan kistthdr.

C. Kéylerin saghk sartlar yetersiz.

D. Sehirler yogun trafige sahiptir.
1O)Niifus artigt; sinirlan belli bir alanda
belirli bir sitre iginde insan sayisinda
meydana gelen arhgtrr,

Tammdaki niifus artisinm olusma sebebi
asafidakilerden hangisi clamaz?

A. Dogumlar

B. Aile planlamasina dikkat edilmesi

C. Gogler

D. Savaga son verilmesi

1

Tirkiye'de Niifus Artigi

Yukandaki tablo 1935 ve 1960 yillan
arasmda yapilan nitfus sayiminim
sonuglarimi gistermektedir.Buna goére
1940-1945 yillan arasinda niifus artigi
neden fazla olmamigtir?

A, I.Diinya savag sirasinda askere
almalar evlilikleri geciktirmigtir.
Cok biiyiik bir deprem olmustur.
Kathik olmustur.

Bu yillarda dogan gocuklar salgin
hastahkla 8lmiislerdir.

vow



Yukandaki grafige gére asagidaki
hangi iki bélimiin toplam: yurdumuzdaki
ay¢iced: Uretiminin yansindan fazladir?

A. Marmara-I¢ Anadolu

B. Diger- Ic Anadolu

C. I¢ Anadotu - Karadeniz

D. Diger-Akdeniz

34)Yukandaki grafige gbre hangi bélgemiz
ay¢icegi liretiminde itk srradadir?

AL Ege
Akdeniz
Marmara
Giineydogu
E. Marmara
35)Akdeniz, Ege,Marmara ve Giineydogu
Anadolu’da yetigir. Bir kismi sofralik bir
kismi da vap olarak titketilit.Bu yagin
{iretiminde Tiirkive diinyada bagta gelir.
Tammlanan bitki hangisidir?
Aycigedi
Zeytin
Cay
Tiitlin
Seker Pancan

O 0w

mUQ®wp

2000 Yili Koyun Dagihim

Riger. ... 3 Dogu Anadolu
2%k @ig Anadolu
o -. O Glneydogu
Gﬁneydig‘u' O Dijjer
gu Anadoiu

13% 20%

" Yukandali tabloya géire koyunun en
cok vetistirildigi iki yer hangileridir?
A. Dogu Anadolu-I¢ Anadolu
B. I¢ Anadolu-GDA
C. Karadeniz-GDA
D. GDA-Dogu Anadolu

37ipek bcegi yetistirip ipek biceginden
koza elde etine isine ipek bécekgiligi denir.
Yurdumuzda Ipek bécekgiligi hangi
bolgemizde yapilu?
A. Ege
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B. Akdeniz
C. Marmara
D. "Gitnevdogu

38)Ulkemizde balik¢thgin pelismemesinin
nedenleri arasinda hangisi yer alamaz?
Bahiker az

Balikgalik gelismermis

Denizler kirli

Tiirkive 'nin gevresinde ¢ok fazla
deniz yok.

OO

39)Orman bakimindan en zengin bdlgemiz
hangisidir?

A, Karadeniz

B. Akdeniz

C. Marmara

D. Gineydogu
40)Asagdakilerden hangisi ormanlarn
lkullanildi®s alanlardan degildir?

A. Kagn

B. Insaat

C. Telgraf Direpi

D. Giyim

41)Asapidakilerden hangisi 1935°te
yurdumuzdaki ver alt1 madenlerini
arastirmak i¢in kurulan kurumdur?

A. Toprak Mahsulleri Ofisi

B. Maden Tetkik Ve Arama Enstitiisii

C. Gunevdopgu Anadotu Projesi

D. Tanm kredi Kooperatifi
42yMurgul ve Kiire’de ¢ikarilan
madenimizdir Elektronik sanayinde
kullanilir. Bu maden hangisidir?

A Demir

B. Bakir

C. Bor

D. Boksit
43)Asapidaki sehirlerden hangisinde petrol
vataklan yoktur?

A. Batman

B. Siirt

C. Ordu

. Byarbakir

44)Jeotermal enerjinin tanam hangisidir?
A. Suyun soguklugundan
yararlanmadtr.
B. Riizgar enerjisinden yararlanmadar.
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EK-B

DENEY GRUBU OGRENCILERI
CALISMA DOSYASI
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1-Ogrencileri Yaklagimla Tanistirma
1) Proje Tabanli Ogrenme Nedir?

Proje Tabanli Ogrenme miifredatin birbirinden bagimsiz kiigiik bilgiler y1gini
olarak ogretilmesine kars1 gelistirilmis ve cagdas iilkelerde uygulanmakta olan bir
ogretim ve 6grenim modelidir. Bu model bir yada daha fazla alanin temel kavramlar1 ve
prensipleri iizerine odaklidir ve bir ders senaryosu icinde miimkiinse birden fazla dersin
ogrenme hedeflerini kapsar. Bu modelde 6grenci gercek problemlerin ¢éziimiine
yonelik ders senaryolari icerisinde agirlikli olarak, diisiinme, problem ¢6zme,
yaraticilik, bilgiye erisim, bilgiyi isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, bilgiyle
uzlagma gibi aktiviteler yapar ve hem bireysel hem de ekip caligmasi icin zaman ayirir.
2)Bu dgretme yonteminde 6gretmenin gorevi nedir?

Bu modelde 6gretmen yardimci ve rehber, 6grenci ise 0zerk ve kurgulayicidir.
Ogretmen, bir orkestra sefinin oynadigi rolden pek de farkli olmadan, yoneten ve
kolaylastirict roliinii iistlenerek rehber olurlar ve her senaryonun sonunda gercekei ve
ogrenci tarafindan gelistirilmis bir {iriin ortaya ¢ikar.

3) Ogrencilerin gorevleri nedir?
* Genellikle kendi ilgi alanlarina denk diisen bir proje secerler,
» Kendi kaynak materyallerini kendileri bulurlar,
* Ortaya bir sonug iiriin koyarlar (bu genellikle bir rapor olur) ve,
» Kendi baglarina ya da gruplar halinde ¢alisirlar.

Projeler:
» Belirli bir siire devam eder ve ek gayret gerektirir.
Bu yontemde ders nasil islenir?

1. Hedeflerin belirlenmesi.
2. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip,tanimlanmasi.
3. Takimlarin olusturulmas.
4. Sonuc raporunun Ozelliklerinin ve sunug bi¢iminin belirlenmesi.
5. Calisma takviminin olusturulmasi.
6. Kontrol noktalarinin belirlenmesi.
7. Degerlendirme 6lciitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi.
8. Bilgilerin toplanmasi.
9. Bilgilerin orgiitlenip, raporlagtirilmasi.

10. Projenin sunulmast
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2-  YAPILACAK CALISMALAR KONTROL LISTESI

YAPILACAKLAR

YAPILDI

YAPILMADI

ACIKLAMALAR

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19




3-GUNLUK CALISMALARI iNCELEME FORMU

128

TARIH:

GRUBUN ADLI:

GRUP UYELERI:

PLANLANAN ETKINLIKLER:

TAMAMLANAN ETKINLIKLER:
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4-RAPOR NASIL HAZIRLANIR?

Raporun Boéliimleri:
Rapor Kapag
Icindekiler
Giris Boliimii
Gelisme Boliimii
Sonug¢ ve Oneriler boliimii
Kaynakc¢a Boliimii
Raporunuz icin bir kapak hazirlayin. Bu kapak isteginize gore
sekillendirilebilir,resimlendirilebilirsiniz.
Icindekiler kismini sayfalarini da vererek hazirlayin.
Giris boliimiinii olusturun. Bu boliim igerisinde ¢calismanin amaci, konusu

bulunsun.

Arastirmalariniz sirasinda ulagmak istediginiz cevaplarin sorularini da bu
boliime katabilirsiniz.

Gelisme boliimiinde arastirma ile elde ettiginiz bilgileri diizenleyerek belli bir
siraya koyun. Konunun bir 6zetini yapin. Giris boliimiinde yer alan sorularin cevaplarini
yazin. Konu ile ilgili olarak yaptiginiz caligmalar1 tanitin. Calismalar i¢in hangi
hazirliklarda bulundugunuzu, maliyetinin ne kadar oldugunu, nasil hazirladiginizi
anlatin.

Sonug ve Sneriler bolimii olusturun. Bu bolim genel bir 6zet calismasin
icerebilir. Ogretmeninizin, grubunuzun ve diger gruplarin ¢calismaniz hakkindaki
onerilerini ve yorumlarini da bu boliime ekleyin.

Kaynakca boliimiinde ¢alismaniz sirasinda yararlandiginiz kitaplari, internet
adreslerini, kisileri, makaleleri, gazete, dergi isimlerini bulundurabilirsiniz.

5- HAFTALIK PROJE RAPORU
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Tarih...../...... 12006

1-Bu hafta hangi ¢calismay1 (¢alismalari)
bItirdim?.....ccoeeieniieiiiiiincrce

2-Bu calismay1 (caligmalari) yaparken hangi zorluklarla
karsilastim?.............ccoeeeneee.

NELET? e,

4- Yarim kalan ¢alismalarim neler,nasil tamamlamay1
diistiniiyorum?..........coeevuneennn.

5-Konuyla ilgili hangi uzmanlardan bilgi
aldim?. .o,
6-Hangi kaynaklardan
yararlandim?.........ccooeiiiiiiieeiee e

ne?......

8-Bu hafta yapmam gereken calisma (¢alismalar)
NEIEr?. i
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6-OGRENCI ILETiSiM FORMU

Adi-Soyadt:........ooooiiiiiii

Grubun Adt:.......ooeiiiiiiiii.

Projenin Adt:.............oooiiiiail.

Proje Grubundaki Arkadaslarim ve Telefon Numaralari:
Adi-Soyadi-Unvam Telefon Numarasi

...........................................................

7-YAPACAGIMIZ YENI ETKINLIKTEKI GOREVLERIMIZI PAYLASALIM
Grubun Adi:
Grubun Numarasi:

1-Bu haftaki etkinligimizi nasil yapacagiz?

3-Ne kadar zamanimiz var?




8- PROJE MALIYET GOSTERGESI
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Sira No

Malzemenin Ad1

Adedi

Fiyati

1

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20




9-KIMLER NE YAPACAK?
Grubun Adi:Tarim Grubu
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Yapilacaklar Listesi

1- Internet ve kiitiiphaneden bilgi toplama
islerini bu hafta kimler yapacak?

2- Harita Raporu hazir m1? Eksik varsa
kimler tamamlayacak?

3- Tarim sozlugii caligmasi i¢in kag tane
tarim iirlinii tanitmayi diistiniiyorsunuz?

4- Bu tarim Uriinlerinin hangi 6zelliklerini
tanitacaksiniz?(nerede yetistigi,meyve,sebze
ya da tahil olusu,ne olarak tiiketildigi,nasil
yetistigi gibi)

5- Bu etkinligi kagitlara m1 yoksa deftere mi
yapacaksiniz?

6- Bu tarim {iriinlerinin adlar1 ne?Alfabeye
gore siralayin.

7- Bu tarim {iriinlerini nasil paylasacaksiniz?

8- Diyarbakir’a ait bir tarim tiriiniinii kimler
tanitacak? Kimden bilgi alacaklar?

9- Tiirkiye’de tarim konusu ile ilgili kimler
10 soru hazirlayacak?

10- Persembe giinii neler hazir olmal1?

1- Internetten bilgi toplanmaya devam
edilmeli

2- Kiitiiphaneden farkli kaynaklardan bilgiler
alinmali. Kaynagin adin1 yazmay1 unutmayin.
3- Hangi tarim iiriinleri sozliikte olacak
belirlenmeli

4- Kimler hangi tarim iiriinii tanitacaksa bilgi
toplamali. Derste bunlar1 persembe giinii
temiz kagitlara gegirecek.

5- Hangi tarim iiriinii tanitilacak belirlenmeli
6- Tarim sorunlari ile ilgili 10 soru
diistiniilecek,6gretmen bunlar1 persembe
giinii kontrol edecek ve tekrar yazilacak
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Kimler Ne Yapacak?
Grubun Adi: Egitim-Sanat-Spor Grubu

Yapilacaklar listesi

1- Internet ve kiitiiphaneden bilgi toplama
Islerini bu hafta kimler yapacak?

2- Gazete etkinligi hazir m1? Eksik varsa
kimler tamamlayacak?

3- Diyarbakir’a ait bir egitim,sanat,spor
konularini iceren brosiir etkinligi i¢in 6rnek
brosiir var m1?

4- Bu brosiirii kimler hazirlayacak?

5- Bu brosiirde hangi boliimler olacak?Bu
bolimleri kimler
hazirlayacak ?tiyatro,sinema,spor,konserler)

6- Brosiire eklenmesi gereken bilgiler
nerelerden alinacak? Biiyliksehir
Belediyesinin kiiltiir boliimiinii ziyaret
edebilirler.

7- Diyarbakir’da yapilacak bir etkinlik
programi yapma etkinligini kimler yapacak?

8- Haber sunumunu kimler hazirlayacak?

9- Haber sunumu i¢in tv ile baglanti
kurulabilir.Bunu kim yapacak?

10- Persembe giinii neler hazir olmal1?

1- Internetten bilgi toplanmaya devam
edilmeli

2- Kiitiiphaneden farkli kaynaklardan bilgiler
alinmali. Kaynagin adin1 yazmay1 unutmayin
3- Brosiir icin boliimler belirlenecek.

4- Brosiir i¢in bilgi toplanacak. Sinema ve
tiyatrolardan bilgiler alinacak. Belediyenin
kiiltiir boliimii ile goriisme yapilabilir, bir
televizyonla haber sunusu i¢in goriisiilebilir.
5- Persembe giinii brosiir i¢in kagit, boyalar,
yapistiricl, afis icin fon kagidi, boyalar,
yapistirict getirilecek, haber sunusu icin
televizyondaki haberlerden alintilar
yapilacak
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Kimler Neler Yapacak?
Grubun Adi: Yerlesme Grubu

Yapilacaklar listesi

1- Internet ve kiitiiphaneden bilgi toplama
Islerini bu hafta kimler yapacak?

2- Yerlesme haritas1 ve kdy-kent
karsilagtirma etkinligi hazir m1? Eksik
varsa kimler tamamlayacak?

3- Gogiin nedenlert ile ilgili 13-15 soru
hazirlanacak. Kimler hazirlayacak?

Persembe giinii neler hazir olacak? 1- Internetten bilgi toplanmaya devam
edilmeli.

2- Kiitiiphaneden farkli kaynaklardan
bilgiler alinmali. Kaynagin adin1 yazmay1
unutmayin.

3- Gociin nedenleri ve sonuclari ile ilgili
anket hazirlanacak.

Persembeden sonra

4- Anket 1 ya da 2 aileye uygulanacak.

5- Bu anketlerden bazi sorunlar
cikacak.Bu sorunlarin ¢oziimii i¢in
belediye ile

Emniyet ile

Meb ile

Saglik kurulusu ile goriisme yapilacak.




Kimler Neler Yapacak?
Grubun Adi: Hayvancilik Grubu
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Yapilacaklar listesi

1- Internet ve kiitiiphaneden bilgi toplama
Islerini bu hafta kimler yapacak?

2- Hayvancilik, orman ve su iiriinleri
haritalar ile ilgili etkinlik hazir m1? Eksik
varsa kimler tamamlayacak?

3- Hayvancilikla ilgili sorunlari iceren 10
soru hazirlanacak. Bunu kimler
hazirlayacak?

4- Ormanlarin yok olmasini engellemek
konulu bir afis hazirlanacak bunu kimler
hazirlayacak?

Persembe derste neler hazir olmali

1- Internetten bilgi toplanmaya devam
edilmeli.

2- Kiitiiphaneden farkli kaynaklardan
bilgiler alinmali. Kaynagin adin1 yazmay1
unutmayin.

3- 10 soru hazir olmali.

4- Afisin iceriginin nasil olacagi
belirlenmeli ve derste bu ¢alismaya
baslanacak.

Persembeden sonra

10 soru tam olarak belirlenecek

Universiteden bir 6gretmenle goriisme
yapilacak,bu sorular ona
sorulacak,cevaplar yazilacak

Afis hazirlanacak,afiste bir slogan olmali,




Kimler Neler Yapacak?
Grubun Adi: Ulasim Grubu
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Yapilacaklar listesi

1- Internet ve kiitiiphaneden bilgi toplama
Islerini bu hafta kimler yapacak?

2- Ulasim haritalari ile ilgili etkinlik hazir
mi1? Eksik varsa kimler tamamlayacak?

3- Tletisim araglari ile ilgili afis calismasi
hazir mi1? Eksik varsa kimler
tamamlayacak?

4- Turist rehberi 1- Tiirkiye genelinde
hangi 10 il secilecek? Kimler yapacak?

5- Turist rehberi 2-Diyarbakir i¢in.Hangi
turistik yerlerin tanitilmasi diigiiniiliiyor?
Kimler yapacak

Persembe derse neler hazir olmal

1- Internetten bilgi toplanmaya devam
edilmeli.

2- Kiitiiphaneden farkli kaynaklardan
bilgiler alinmali. Kaynagin adin1 yazmayi
unutmayin.

3- Hangi illerin hangi 6zellikleri
tanitilacak?

4- Rehberler kagitlar halinde dosyaya mi1
konacak yoksa defter {izerine mi yapilacak
belirlenecek.

5- Bunlarla ilgili bulunan resim yazilar
derse getirilecek

Daha sonra

Rehberler hazirlanmaya devam edilecek




Kimler Neler Yapacak?
Grubun Adi: Madenler Grubu
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Yapilacaklar listesi

1- Internet ve kiitiiphaneden bilgi toplama
Islerini bu hafta kimler yapacak?

2- Maden haritalan ile ilgili etkinlik hazir
mi1? Eksik varsa kimler tamamlayacak?

3- Tiirkiye’nin maden ve enerji kaynaklari
sOzIiigii hazirlama etkinliginde hangi
maden ve enerji kaynaklar: yer alacak?
Alfabe sirasi ile yazin.

4- Bu sozliikte madenlerin hangi
ozellikleri yer alacak?(Madenin ¢ikarildigi
yer,ne olarak islenir gibi)

5- Hangi madenler hakkinda kimler bilgi
toplayacak?

6- Sozliik kagitlara hazirlanip dosyaya mi1
koyulacak yoksa deftere mi yapilacak?

7- Yerli mallarinin kullaniminin
ekonomiye katkisini anlatan yerli mal
afisini kimler hazirlayacak?

8- Sanayi atiklarinin saglikla iliskisi ile
ilgili 5-8 soru bir saglik kurulusuna gidip
cevaplanacak.Bu sorulart kim
hazirlayacak, Kim saglik kurulusuna
gidecek?

Persembe derste neler hazir olmal1?

1- Internetten bilgi toplanmaya devam
edilmeli.

2- Kiitiiphaneden farkli kaynaklardan
bilgiler alinmali. Kaynagin adin1 yazmay1
unutmayin.

3- Hangi madenler sozliikte yer alacak
belirlenmeli

4-Afisin slogani ne olacak? Fon kagidini
kim alacak? Boya kalemlerini kim
getirecek?

5-8 soru hazirlanip derse getirilecek




Kimler Ne Yapacak?
Grubun Adz: Niifus Grubu
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Yapilacaklar listesi

1- Internet ve kiitiiphaneden bilgi toplama
islerini bu hafta kimler yapacak?

2- Niifus haritalar ile ilgili etkinlik hazir
mi1?Eksik varsa kimler tamamlayacak?

3- Niifiis sayim1 neden yapilir sorusunu
gruptaki herkes cevaplayabilmeli

4- Sorular ¢ogaltilmali. Herkes bir kendi
ailesine bir de tanidig bir aileye bu sorulari
soracak

5- Bu cevaplanan kagitlar yorumlanacak

Persembe derste neler hazir olmal1?

1- Internetten bilgi toplanmaya devam
edilmeli

2- Kiitiiphaneden farkli kaynaklardan
bilgiler alinmali. Kaynagin adin1 yazmay1
unutmayin

3- Sorular ¢ogaltilmali

4- Sorular1 herkes bir kendi ailesine bir de
baska aileye uygulamali

Daha sonra

Bu kagitlardaki bilgiler yorumlanacak




10- GRUP ARKADASLARIMIZI DEGERLENDIRELIM

Tarih:
Grubun Adi:
Degerlendiren Ogrencinin Adi:
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Arkadasimin Adi: Caligsmalarda Her
zaman Gorev Aldi

Etkinliklerin
Basinda
Gorev Aldi

Hig¢bir Zaman
Gorev Almadi

11- KUTUPHANEDEKI BAKABILECEGINiZ KAYNAKLAR

. Biiyiik Ansiklopedi, Say1 15-Tiirkiye
. Temel Biritannica, Say1 18-Tiirkiye

. Alfabetik Okul Ansiklopedisi, Say1 11-Tiirkiye*

. Biiyiik Larousse, Say1 23, Tiirkiye*

. Hkijgretim Alfabetik Genel Kiiltiir, Say1 7, Tiirkiye

. Anabiritannica, Tiirkiye
Hayat Ansiklopedisi, Tiirkiye

1
2
3
4
5. Gorsel Biiyiik Genel Kiiltiir Ansiklopedisi, Say1 14, Tiirkiye *
6
7
8.
0.

Cumbhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Say1 9, Tarim,Su iiriinleri, Spor,

Ticaret

10. Meydan Larousse Genglik, Say1 4, Tiirkiye

11. Modern Tiirkiye, Say1 1

Not:

Bu kaynaklarin disinda da kaynak kullanabilirsiniz. Internetten de
yararlanabilirsiniz. Fakat kaynagin adin1 raporunuzun sonuna ekleyeceginiz icin

kaynaklarin adini not etmeyi unutmayin!
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