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1.GIRIS

Universitede 6grenci olmak pek cok geng i¢in dzlemle istenen ve beklenen bir
basar1 olmasinin yaninda ergenlikten yetiskinlige gecis siirecidir.® Universiteye adim
atildig1 andan itibaren 6grenciler kendileri icin yeni, farkli ozellikler tasiyan ve

yabanci sayilabilen bir ortamin i¢ine girmektedirler.

Tip egitimi 6grencilerin pek ¢ok sorumluluklarinin oldugu bir siire¢ igerisinde
devam eder. Ko¢ ve Polat tarafindan {iniversite yasami aileden ayrilarak gencin
bir¢cok sorumlulugu tek basina yerine getirmesi gereken yeni ve zor bir donem olarak
tanimlanmigtir.? Tip 6grencilerinin sorumluluklar1 arasinda yeni sosyal ¢evreye uyum
saglamanin yaninda olduk¢a yogun olan ders programma uyum, ders calisma,
derslere devam etme ve kisisel bakimlarmi siirdiirme benzeri sorumluluklar da
bulunmaktadir. Tim bu sorumluluklarla birlikte akademik yonden basarili olmalari
da sorumluluklar:1 arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Karsilasilabilecek farkliliklar ve
sorunlar ile nasil basa ¢ikilacagini bilmek gecis donemini daha rahat atlatmayi
saglayabilir. Tip fakiiltelerinin hekimin yetistigi en Onemli kaynak oldugu
ger¢eginden hareketle, bu donemi degerlendirmede en 6nemli gostergelerden olan

akademik bagar1 ayr1 bir 6nem teskil etmektedir.?

Akademik basar1 ya da basarisizlik, bireyin kendisi, ailesi ve iginde yasadigi
toplum bakimindan olduk¢a 6nem tagimaktadir.*® Akademik bagari, ogrencilerin
okul yagsaminda amaglanan davraniglara ulasma diizeyi olarak tanimlanmaktadir.*®
Akademik basarisizlik ise, bireyin bilissel yetenegine gore beklenenin altinda bir
basar1 olarak tanimlanmaktadir. Literatiirde akademik basariy1 etkileyen cesitli
faktorlerden s6z edilmekte ve akademik basarisizlik genel olarak giidiilenme,
orglitleme, hedef belirleme, 6z denetim, 6z yeterlik, aile ¢evresi, kisisel psikolojik
sorunlar ve olumsuz arkadas c¢evresi gibi faktorlerle iliskilendirilmektedir.**"®
Ogrencilerin biyolojik ve psikolojik yapisindan kaynaklanan 6grenme giiciiniin, hazir
bulunmasinin, motivasyonunun, o6grenme hizinmn, egitim ortamimdaki o6gelerle
etkilegsiminin, 6grenme ve ¢aligma tekniginin farkli olmasi nedeniyle, her 6grencinin
akademik basar1 diizeyi de farklidir.’ Benzer bigimde dgrencinin cinsiyeti, yast,
boliimii, okudugu bolimii isteyerek secip segcmemesi akademik basariy1 etkileyen

faktorler arasmda yer almaktadir.’® Ailenin beklentisi, destegi, uygun calisma



kosullarmi saglamas1 ve 6grenciye rehberlik etmesi gibi aileyle ilgili faktorler de
ogrencinin basarisin1 etkileyebilir. Universite ddéneminde &grencilerin gogunun
ailelerinden uzak oldugu dikkate alindiginda, arkadaslarin 6grencilerin yasaminda
Oonemli bir etkiye sahip oldugu disiiniilebilir. Yapilan arastirmalarda, arkadas
desteginin akademik basarinmn belirleyicisi oldugu ifade edilmektedir. “Egitim
ortami, fiziksel kosullar, kullanilan ara¢ ve gereclerin islevselligi ve glincelligi,
egitici niteligi, orgiit iklimi ise 6grenmeyi etkileyen okulla ilgili faktorler olarak

sayilabilir™

. Arastirmalarda iiniversitede akademik basarisizliga neden olan faktorler
genel olarak; 6grenci, egitim-6gretim ortami ve egiticilerle iligkili olarak ii¢ baslkta
ele alinmaktadir.™ Ogrenciler tarafindan; egiticinin yontemindeki hatalar, grenmeye
iliskin destegin yetersizligi, temel bilgi yoklugu ve 6grenme ortaminin olumsuz
kosullari, basarisizligin en 6nemli nedenleri olarak gosterilmistir. Ayrica “6gretmen
desteginin” akademik basarinin en 6nemli belirleyicisi oldugu, akademik basarisi
yikksek Ogrencilerin egiticilerden aldiklar1 destegin akademik basaris1 diisiik

6grencilerden daha fazla oldugu bulunmustur.*

Niteliksel ¢alismalar insanlarin neden belli sekilde davrandiklarmi, diisiince
ve davranis egilimlerini, insanlarin gevrelerindeki olaylardan nasil etkilendiklerini
daha iyi anlamamiz1 saglar.'?

Akademik basar1 iizerine yapilmis bir¢ok c¢alisma niceliksel arastirma

deseniyle yapilmis ve kullanilan envanterler yenilenmemistir.3‘4‘6'7'13

Bu arastrmanin amaci, izmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi’nde
smif tekrar1 yapan 6grencilerinin akademik basarilarini etkileyen 6zellikler agisindan
ne diisiindiiklerini ve akademik basarisizliga bakis agilarmi ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amagla sosyo-demografik nitelikler, bireysel Ozellikler, aile, arkadaslar, egiticiler,
ders caliyma aliskanliklari, Ogrenme ortami, akademik danigsmanlik hizmetleri
acisindan niteliksel arastirma deseniyle incelemek ve altta yatan nedenleri ortaya

koymaktir.



2.GENEL BILGILER
2.1. Tip Egitiminin Tarihcesi

Hekimlik, tarih 6ncesi donemde dini 6geler ve biiyiiniin i¢ ige gegmis oldugu
bir kimlikle baglamis, giiniimiizde bir bilim insanina doniismiis, iInsanlari
hastaliklardan koruyan ve kurtaran 6zelligini siirdiirmektedir."* Bu yolculuk boyunca
usta- cirak iliskisi bu meslegin vazgegilmezi olmus, ustalar ayn1 zamanda ilk tip
egiticileri olmuslardir."* Tarihin de bir adim otesinde mitolojiye baktigimizda
karsimiza ¢ikan ilk usta, Kheiron’dur. Kheiron’un sifali sular ve otlardan yararlanma
yollarin1 Ggreterek yetistirdigi hekim ise Yunanlilarin Asklepios, Romalilarin

Aesculapius olarak bildigi hekimlik tanrisidir.**

2.1.1. Ik Cagda Tip Egitimi
Tip egitiminin bir okul yapisina ulastig1 ve yazili bilginin olusmaya basladig:

ilk donem olarak Eski Yunan donemi goriilmektedir. Bu donemde, saglik tanrisi ya
da hekimlerin tanris1 olarak bilinen Asklepios i¢in yapilan tapmaklar, Asklepionlar
one ¢ikan yapilar olmustur. Asklepionlar hem ilk hastaneler, hem ilk tip okullar1 hem
de tapmaklardir.** Bilinen en iinlii Asklepionlardan birisi de M.O. 5-6. Yiizyillarda
Bergama’da (Izmir) kurulmustur. Eski Cag’da hastahiklarm olusumu konusunda
dogaiistii ve gizemli konulardan armmis ilk goriisiin sahibi, ilk tip okulunun
kurucusu olan Hippocrates’tir (M.O. 460-377). Ortaya koydugu eserler Hipokrat
Koleksiyonu olarak bilinir ve Oliimiinden (M.0.370) sonra Iskenderiye
Kiitiiphanesi’nde bir araya getirilmistir.”* M.O. 3. yiizyilda Misir’in Yunan
egemenligine girmesiyle Iskenderiye, tip ve tip egitiminin yeni merkezlerinden biri
olmustur.* MS 129-200 yillari arasinda yasayan Galen, Romalilarm yonetiminde
bulunan Bergama’daki (izmir) Asklepion’da ¢alismalarimni siirdiirmiistiir. Diisiinceleri
ile tip egitimini yonlendiren ve eserleriyle Orta Cag sonuna kadar tip egitimini
siriikleyen Galen, “gelecekteki hekimler sadece uygulamada degil teorik olarak da
yeterli 6grendiklerini kanitlamak zorunda olacaklardir.”, ifadesiyle tip egitimini yeni

bir anlayisa tagimistir. ™

2.1.2. Orta Cagda Tip Egitimi
Orta Cag’da Roma Imparatorlugu’nun yikilmas: ile birlikte giiclenen Kilise

tiim toplumsal yapilar1 etkisi altna almis; Roma Imparatorlugu zamanmda en

gelismis kurumlar olan hukuk ve tip bu donemde ortadan kaldlrllml$tl.l4



Avrupa’nin her tiirlii bilimsel diisiinceden uzak oldugu Orta Cag’in bas1 Arap
iilkeleri igin ise bir yiikselme donemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.* Orta Cag’da tip
egitiminde one ¢ikan ilk merkez Iran’da bulunan Cundisapur hastanesi ve tip
okuludur.** Misir, Roma ve Yunanistan’dan bilim insanlar1 bu merkezde ¢alismustir.
Eski Yunan ve Roma donemi eserlerinin c¢evirileri yapilarak bu tip okulunda

6gretilmistir."*

Islamiyet’in Arap yarmmadasini etkisi altma aldig1 donemlerde hekimlik
Ozellikle desteklenmis ve saygin bir meslek olarak siirdiiriilmiistiir. Dokuzuncu
yiizyillda Bagdat’ta kurulan, modern anlamdaki ilk hastanenin yaninda biiyiik bir
kiitiiphane yer almaktaydi. Birgok hastalikla ilgili bugiinkii bilgilere temel olusturan
El-Razi Hipokrat’in yaklagimlarini benimsemistir. Klinik tip ve yatak basi egitimi
one ¢ikaran eserleri kendisinden sonraki 300 yil boyunca Avrupa’da temel bagvuru
kaynagi olmustur. Arap diinyasinda tibbin ve hekimligin duraklamaya basladigi
dénemlerin baslarinda 17. Yiizyila kadar Avrupa’da eserleri okutulmaya devam eden
Ibn-i Sina yetismistir. Ibn-i Sina en 6nemli eseri olan Kanun’da, hem hekimlik
bilgisini teorik ve pratik olarak tanimlamis, hem de hastaliklarm belirtileri, tanilari,

tedavileri ve korunma yollarma sistematik yaklasimiyla dikkat ¢ekmistir.**

2.1.3. Tip Egitiminde Universitelerin Yiikselisi
Diizenli egitim veren ilk tip okulu olan Salerno Tip Okulu (Italya) 1096

yilinda kurulmustur. ik kez Salerno’dan mezun olanlara doktor denilmeye
baglanmistir ve bu okul Avrupa’da resmi olarak tanmnan ilk tip okulu olmustur.
Italya’nin Floransa sehrinden baslayarak 14. yiizyilda tiim Avrupa’y: etkisi altia
alan Ronesans hareketi ve bunu izleyen 16. ylizyildaki Reform hareketi hekimlik ve

14,15 . . . .
Bu donem oncelikle eski

egitimi alaninda da dnemli degisimlere yol agmustir.
Yunan’n yeniden kesfedildigi donem olmus, Hipokrat ve Galen’in eserleri dogrudan

Yunancadan Latince *ye ¢evrilmistir.™*

On yedinci yiizyilin sonunda Fransa’da 24 tip okulu bulunmaktaydi. On
sekizinci ylizyll Fransiz tip egitimin diisiis donemi olmus, egitim kaliteleri
sorgulanmaya baglayan tip okullar1 1789 Devrimi sonrasinda tiim iiniversiteler i¢in
alinan karar kapsaminda 1793 yilinda iilke genelinde kapatilmistir. Bin yedi yiiz

doksan bes yilinda Paris, Montpellier ve Strasburg tip okullar1 yeniden agilmustir.



Gelecegin hekimlerine, daha az okuma, daha ¢ok gérme ve daha ¢ok uygulamanin

gretilmesi hedeflenmistir.**

2.1.4. Yirminci Yiizyilda Tip Egitimi
Binlerce yilda makroskopiden mikroskopiye gecilen tip alaninda 1900’1

yillarda 6nemli gelismeler olmustur. ABD’de 1910 yilinda Abraham Flexner
tarafindan ABD ve Kanada’daki biitlin tip fakiilteleri ziyaret edilerek hazirlanan
“Flexner Raporu”; iilkedeki tip egitiminin tarihsel gelisimini Gzetlemis ve tip
egitiminin gelisimi i¢in Oneriler sunmustur. Bu rapor sonrasinda tip fakiiltelerinin
sayist 30 yil icinde 155°ten 66’ya dislriilmis, tip egitimi Oncesi kolej egitimi
zorunlu hale getirilmis ve tip egitiminin ilk iki yili klinik dncesi temel bilimler, son
iki yili klinik egitim olacak sekilde yapllandlrllmlstlr.l6 Bu yiizy1l Flexner’le
baglayan ve ulusal ve uluslararas1 kurum ve kuruluslarin tip egitimi tiizerine
raporlartyla zenginlesen bir donem olmustur. Egitimin ig¢erigini olusturan tip bilimi
alanindaki degisimler kadar 6grenme ve Ogretim alanindaki degisimler de bu
yillardaki tip egitiminde siirekli bir gelisim ve yenilenmeye yol agmustir. Flexner
donemi olarak bilinen 1910-1970 yillar1 arasinda, biyomedikal bakis acis1 agirlik

kazanmlstlr.16

Disiplin temelli egitimin ortaya c¢ikardig1 sorunlardan birisi,
ogrencilerin ilk iki y1l hastalarla higbir temaslarinin olmamasi nedeniyle profesyonel
gelisimlerinde yasanan gecikmeler olarak degerlendirilmis ve bu sikintilar 1950’11
yillarda tip egitimine organ ya da sistem temelli entegre yeni bir egitim programi
yaklasimini getirmistir.** 1970°1i yillardan giiniimiize uzanan siirecte ise; topluma-

probleme-yeterlige dayali tip egitimi donemiyle molekiiler, klinik ve toplumsal bakis

. 16
acis1 onem kazanmuistir.

Hipokrat doneminden itibaren tip egitimi yillar boyunca mesleki bir egitim
olarak goriilmiis ve mesleki icerik 6n planda tutulmusken; 20. yilizyilda bu bakis acis1
degismis, tip egitiminin egitim yonii fark edilmis ve egitim siirecinin “mesleki” degil
“egitimsel” oldugu kabul gérmiistiir. Bu farkindalikla birlikte iiniversitelerde tip

egitimi ile ilgili birimler olusturulmaya baslanmustir.™

2.1.5 Ulkemizde Tip Tarihi
Hem Osmanli hem de Selguklu donemlerinde Anadolu’da tip denildiginde

karsimiza “dariigsifa” ve “dariiltip” ifadeleri karsimiza ¢ikar. Dariilsifalar bugiinkii



anlamiyla hastane hizmeti verilen birimlere karsilik gelirken, dariiltip ise tip
egitiminin verildigi kurumlar i¢in kullanilan isimdir. Dariiltiplarda usta-girak iliskisi
seklinde egitim verilmistir. Kayseri’de bulunan 1206 yilinda kurulan Gevher

Nesibe Dariissifasi’nda da bu sekilde bir egitim yapildig ileri siiriilmektedir.™

Osmanli doneminde ilk tip egitimi 1399 yilinda Bursa’da Yildirim Beyazit
Dariigsifast i¢cinde kurulan dariiltipta verilmistir. Bu yapinin benzerleri 1470 yilinda
Istanbul’da Fatih ve 1484 yilinda Edirne’de II. Beyazit kiilliyeleri i¢inde de yer
almistirr. Osmanli’da ilk modern tip okulu 14 Mart 1827 tarihinde Hekimbasi
Mustafa Behcet Efendi’nin cabalariyla “Tibhane” adi ile kurulmustur ve amaci
orduya asker yetistirmektir. Tasra ve kirsal kesime hekim gonderebilmek amaciyla
1867 yilinda ilk sivil tip okulu olan “Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye” kurulmustur.**

Tip tarihi dersleri, 1930’larda tip tarihi alaninda yapilan sistematik ve akademik

calismalardan daha 6nce, Mekteb-i Tibbiye-i Sahane’nin miifredatinda yer almistir."’

Cumhuriyet Donemi’nde gergeklestirilen {iiniversite reformundan sonra
Istanbul Universitesi ilk ve tek iiniversite, tip fakiiltesi de ilk ve tek tip fakiiltesi
olarak 1 Kasim 1933 tarihinde agilmustir.'* Alman egitim sistemi etkisi altinda, klasik
egitim yaklasimiyla, amfi derslerinden olusan, egitici merkezli, disiplin temelli bir
egitim programu ile tip egitimine baslanmistir. 1963 yilinda Hacettepe Universitesi
Tip Fakiiltesinin agilmasiyla tip egitiminde ilk degisim ger¢eklesmistir. Yeni acilan
tip fakiltesi amfi derslerinden olusan, egitici merkezli, organ-sistem temelli entegre
egitim programi yaklasimini uygulamaya baglamistir. 1996 yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi Tip Fakiiltesi egitim programinda bir reform gergeklestirerek tiim
programint 6grenen merkezli, probleme dayali 6grenme yaklagimi ile yeniden

yapilandirmustar,***°

2.2. Tip egitiminin Siiresi
Tip fakiiltelerinin mezuniyet oncesi egitim siireleri iilkeden iilkeye degisiklik

gostermektedir. Avrupa’da liseden sonra genellikle alti1 yillik siireyi kapsarken,
ABD’de liseden sonraki dort yillik kolej egitimini takiben dort yilda
tamamlanmaktadir. Intrnliik egitimi Almanya, Bulgaristan, Macaristan ve Hollanda
gibi baz1 Avrupa lilkelerinde temel tip egitim siiresi igerisinde verilirken, bazilarinda

bu egitimi takiben 1 ya da 1,5 yillik ek siirelerde verilmektedir.'® Ingiltere, Irlanda,



Finlandiya ve Polonya’da temel tip egitimine bir yil, Norveg’te 1,5 yil, italya’da ise
alt1 ay intdrnliik uygulamalar1 eklenmektedir. Danimarka’da temel tip egitimine 1,5
yil intdrnliik, Isvec’te temel egitime yaklasik iki yil intdrnliik siiresi eklenmektedir.
Fransa’da tip egitimi 8-10 yilda tamamlanmakta ve bunun iki yil veya daha uzun

siiresini intérnliik almaktadir.'®

2.3. Izmir Katip Celebi Universitesi’nde Tip Egitimi

[zmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi, 14.07.2010 tarihinde kabul
edilen ve 22.07.2010 tarihinde Resmi Gazete’de yayinlanan
“Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Teskilat1 Kanunu ile Baz1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasmna Dair Kanun” hiikmiince kurulmusgtur.'® Tip
Fakiiltesinde verilen 6 yil siireli lisans egitiminin ilk {i¢ yilinda 6grenciler Temel T1p
derslerini ve mesleki becerilerini gelistirici klinik 6ncesi tip meslek derslerini alirlar.
4. ve 5. smiflar staj derslerinin verildigi, 6. siif ise aile hekimligi/intérn egitim
programinin uygulandigi smiflardir. Fakiiltemizde 6grenci egitiminin ilk ii¢ yilinda
ders kurullarina dayanan entegre sistemde karma egitim modeli uygulanmaktadlr.lg
Bu donemde saglik kurumlari ziyaretleri de baslamaktadir. ilk iki yil ders programi
agirlikli olarak sistemlerin normal yapi ve fonksiyonlarinin anlasilmasma temel
olusturacak dersleri icermektedir. Ikinci yilin son kurulu ve iiglincii yilda ise
patolojilere ve klinik bilimlere giris, sistem patolojileri ele alinmaktadir. Staj egitimi
4. ve 5. smiflarda yiiriitiilmektedir. Altinci yil, intérnliikte temel amag Ogrencilerin
gbzetim altinda hekimlik yapmalaridir. Izmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi

Egitim dili Tiirk¢edir. Heniiz mezun olmus 6grencisi yoktur.

2.4. Tip Egitiminin Amaci

[Ik tip okulunun kurucusu Hippocrates’in (M.0.460-377) ilk kez Eski Cag’da
doga Otesi hastalik olusum inanislarindan arinmis fikirlerinden baslayarak 19.
ylizyilin sonlarma kadar, hastaliklarin neden-sonug iligkisi disinda degerlendirilip her
bir semptomun ayr1 bir hastalik olarak ele alindig1 “hekimligin bulgusal dénemi
(antite morbid)” yasanmustir.’* Bunu Pasteur’iin hastaliklarn mikroorganizmalar

nedeniyle olustugunu bulmasiyla baslayan “hekimligin laboratuvar donemi” ve



1950’11 yillara kadar stiren “hekimligin klinik donemi” izlemistir. 1950’11 yillardan
itibaren, kisiyi fizik, biyolojik ve sosyal ¢evresi ile bir biitiin halinde ele alan, saglik
hizmetlerinin kapsamini, “saghigi koruma ve gelistirme, tedavi ve rehabilitasyon”
olarak genisleten, “kisiye sadece hastayken degil, saglamken de hizmet verilmesi”
geregini ortaya koyan, “cagdas hekimlik” anlayigi geligmistir. Bu tarihsel siireg
icerisinde gelisime paralel olarak tip egitiminin amaci, icerigi ve yontemi de

degismis ve gelis,mis,tir.16
Tip egitiminin amaci ¢esitli kurumlarca farkl sekillerde belirlenmistir.

. TBMM Arastirma Komisyonu; “Mezuniyet oncesi tip egitimi: Tip
ogrencisini, insandaki hastaliklarin tedavisi ve bu hastaliklardan korunma konusunda
biyoloji ve davranis bilimlerindeki gelismeleri kullanmak iizere yetistirmeyi
amaclar.” olarak tanimlamistir."*%

. Diinya Hekimler Birligi “Yetenekli ve yeterli hekimler yetistirmek
olarak tamimlamistir.’®® Burada sozii edilen “nitelik, yetenek ve yeterlilik”
kavramlari; hasta ve toplum i¢in kaliteli bir koruyucu ve tedavi edici hizmet vermeyi
saglayan bilgi, beceri, degerler ve davranis bicimlerini kapsamaktadlr.21

. Edinburg bildirgesine gore “tim toplumun saghk diizeyini

yiikseltebilecek nitelikli hekimler yetistirmek” olarak tanimlanmustur.***

Tip egitiminin sorgulanarak iilke gerceklerine ve bilimsel temellere
dayanarak gelistirilmesi gerekmektedir. Bu egitimi sorgulayacak ve degerlendirecek
kisiler i¢inde tip egitimini veren dgretim iiyeleri ve alan dgrencilerin yeri kuskusuz
ok biiyiik ve onemlidir.?* Egiticilerden; alanlarinda uzman olmalarinin yani sira,

“insanlarm nasil 6grendiklerini” de bilen kisiler olmalar1 beklenir.*®

Tip egitimi igin 1999 yilinda kurulan Uluslararast Tip Egitimi Enstitiisii
(IME)’niin Cekirdek Komitesi; tiim iilkelerin tip fakiiltelerinden mezun olacak
hekimler i¢in “minimum &grenme ¢iktilar’” n1 yedi temel alanda toplamustir.'® Her
birinin ayrintili bir sekilde tanimlandigi bu temel basliklar; “profesyonel degerler,
tutumlar, davranis ve etik”, “temel tip bilgisi”, “iletisim becerileri”, “klinik

beceriler”, “toplum saghgi ve saglik sistemleri”, “bilginin yonetilmesi” ve “kritik

diisinme ve arastirma”dir.’® Tip egitiminde; kazandirilmasi hedeflenen; anlayarak



O0grenme, bilginin yonetimi, farkindalik (metacognition), liderlik, ekip icinde
calisma, yaz1 yazma, sunum yapma vb. kendini ifade etme becerileri ve profesyonel
tutum ve davranislarin, resmi ve sakli miifredat programlariyla (hidden curriculum)

karsilanmasi gereklidir.'®

Diinya Tip Egitimi Federasyonu Tip Egitiminde Niteligin Gelistirilmesi i¢in
Evrensel Standartlar Avrupa Spesifikasyonlari, Temel Tip Bilimleri i¢in temel
standard: “T1p fakiiltesi egitim programinda; temel tip bilimlerinin, klinik bilimlerde
kazanim ve uygulamalarin temelini olusturacak bilgi, kavram ve ydntemlerin daha
1yi anlagilmasimi saglamak ic¢in katkis1 mutlaka tanimlanmali ve biitlinlestirilmelidir”

seklinde tarumlamlstlr.23

Verilen egitimin niteliginin degerlendirilmesinde 6grencilerin yaptiklari
degerlendirmeler kullanilabilecek yontemlerden birisidir ve egitim siirecinin siirekli
olarak degerlendirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in 6nemli bir aractir.”* Bu ayni zamanda

egiticilerin mesleki gelisimlerine ve 6grencilerin motivasyonlarma da destek saglar.24

2.5.Akademik Basarinin Tanimi

Egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasithh olarak
istendik degisiklik meydana getirme siirecidir. Egitimde basar1 denildiginde
genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve Ogretmenlerce takdir edilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan

bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basarr” kastedilmektedir.®

Akademik basari, Ogrencilerin okul yasaminda amacglanan davranislara
ulagsma diizeyi olarak tanimlanmaktadir.® Akademik basarisizlik ise, bireyin bilissel
yetenegine gore beklenenin altinda bir basar1 olarak tanimlanmaktadir. Ogrencinin
uzun siireli (bir egitim 6gretim doneminden daha uzun siire) hemen her dersten,
gelisim diizeyinin ve yeteneklerinin altinda basar1 gostermesi ve bu basarisizlig1 bir

tiirlii telafi edememesi durumu akademik basarisizlik olarak kabul edilmektedir.

Akademik basar1 - basarisizligin incelenmesi i¢in yapilan bir¢ok calisma
niceliksel oOzellikte yapilmistir ve c¢aligmalarda veri toplama araci olarak

iliskilendirilen parametrelere yonelik bilgiyi toplayacak 6lgekler kullanilmistir.®



2.6. Universite Ogrencilerinin Akademik Basarilari
Tiirkiye’de Ogrenciler, iiniversitede 6grenim goérme firsatini zorlu bir yarig

sonunda elde etmekte ve bu nedenle iiniversitede egitim olanagini1 yakalamasi

6grenci ve ailesi tarafindan oldukga hayati olarak anlamlandiriimaktadir.”®

Universitede dgrenci olmak, {iniversite hayati, genelde iilkemizde ve diger
iilkelerde kaygi ve stres iiretecek bir ortamu niteligini tasimaktadir. Universite
ogrencisi, birey olarak kendi gelisimsel sorunlari olan bir kisidir. Universite
ogrencisi cocukluktan genclige ve yetiskinlige ge¢me doneminin sikintilarini
yasayabilmektedir. Kendi kimligini bulma, toplumsal yonden yerel ve c¢ocukluk
doneminin degerlerini, daha genis toplumun ulusal ve evrensel degerlerini
benimseme ve uzlastrma, toplum degerlerine uyum saglama, sosyal olgunluga
erisme durumundadir.*? Universite gengliginin iniversite ortaminda uyum saglamasi
gereken degisiklikler akademik, benlik, kimlik gelisimi, yalnizlik, yurtlarda kalmak,
kisiler arasi iligkilerdir. Bu donem aileden ayrilan gencin bir¢ok sorumlulugu tek
basina yerine getirmesi, yeni sosyal ¢evreye uyumu, ders ¢alismasi, derslere devam
etmesi, O6devleri hazirlamas1 ve kendi kisisel bakimini saglamasi gibi pek cok
sorumlulugu igeren bir donem olarak ele almabilir.” Bu sorunlarla basa ¢ikamayan
genglerde depresif egilimlere, genel kaygi gibi davranis bozukluklarma, basarisizlik,
kisiler arasi iligki ve uyum sorunlarina rastlanmaktadir.’ Ayrica {iniversite
gengliginin  biiyiik bolimiiniin smif arkadasligi disinda arkadashk iliskisi
bulunmadigi, diistik oranda ise arkadaslik iliskisinin hi¢ olmadig1 séylenebilir2 Biitiin
bu sorumluluklar iginde 6grencilerin en temel sorumluluklarindan birisi ise akademik

yonden basarili olmaktir.

Yasam sartlarinin iyice zorlastigi giiniimiizde lise Ogrencileri iiniversiteye
girebilmek igin istiin bir ¢aba gostermektedir. Genglerin iiniversite okumak igin pek
cok nedeni olabilir. Genellikle iiniversiteye giris nedeni olarak bir meslek sahibi
olmak, kisilik gelistirmek, aileden ayrilip bagimsiz olmak, bir statii sahibi olmak ve

bilimsel caligma yapmak goriiniirdeki nedenler olarak sayilabilir.*

2.7.Akademik Basar1 Neden Onemsenir?
Akademik yonden basarili, nitelikli insan giicli potansiyelinin bir toplumun

kalkinmasinda en temel gii¢ oldugu kabul edilmektedir. Ogrencinin akademik basar1
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ya da basarisizligi, 6grencinin kendisi, ailesi ve i¢inde yasadigi toplum bakimindan
olduk¢a 6nem tagimaktadir.’ Bu anlamda egitime yapilan yatirimin uzun vadede
toplum kalkinmasi i¢in yapilan bir yatirim oldugu sdylenebilir. Bu sebeple egitime

yapilan yatirimin karsiliginda beklenen yararm ne kadar saglanabildigi de 6nem tagir.

Cesitli nedenlerle ortaya ¢ikan akademik basarisizliklar, okulu terk etme,
yetenegi oraninda basarili olamama gibi sorunlar, beklenen say1 ve nitelikte insan

giicii potansiyelinin toplum kalkinmasina zamaninda katilmasini engellemektedir.*

2.8.Akademik Basan Ile Iliskilendirilen Parametreler
Ogrencinin akademik basarisini etkileyen fiziksel, psikolojik ve toplumsal

cok sayida etmen bulunmaktadir.®*®

“Akademik basarmi arttirilmasi i¢in yapilmasi
gereken neler vardr?” seklinde bir soru yoneltildiginde bir¢ok Ggrenci, 6gretmen
diizenli ve daha ¢ok ¢aligmanin gerekliligini ilk siralarda belirtir. Ancak, 6grencinin
akademik basarisii anlamli Slgiide etkileyebilecegi g6z ardi edilmemesi gereken
diger faktorler; ozliik, kisilik, ailesel nitelikleri, 6grencinin sosyo-ekonomik durumu,
zihinsel kapasitesinin yan sira, mezun olduklar1 veya okumakta olduklar1 okuldaki
Ogretim hizmetinin niteligi, 6gretmen niteligi, sinif ya da okul kosullar1 gibi zihinsel
olmayan faktorler ile ¢alisma aliskanliklar1 ve sosyal destek, yalnizlik, sinav

kaygisidir.™* Bu faktorler genel bir smiflandirmayla bireysel, ¢evresel ve orgiitsel

olarak gruplandirilabilir.

Basar1y1 etkilemede onemli olan faktérler bilinirse basarisizligi doguran

nedenlerin kontrol altina almabilecegi diisiiniilebilir.

Giinlik yasamda swadan davranislardan farkli olarak egitimde, kasith
davranis kazanma ve kazandirma gerekliligi de oldugu i¢in; bireyin davranisi
kazanip siirdiirmesinde rol oynayan etkenlerin kontrol edilmesi ve etkin kullanimi
onem kazanmaktadir. Bir sey yapmak i¢in harekete gegmek olarak tanimlanabilecek
“glidiilenme”; insanlar i¢in farkli bi¢imlerde ve farkli diizeylerde gergeklesir.
Giidiilenme O6grenme igin de gerekli on sartlardan birisi oldugundan yeterince
giidiilenememis bir 6grenci Ogrenmeye hazir hale gelmis kabul edilmez.’
Motivasyon, bireylere karsi nasil davranildigiyla ve bireylerin yaptiklar1 is hakkinda
neler hissettikleriyle ilgilidir. Durumluk giidiiler, belli bir durumun etkisiyle ortaya

cikar ve gegicidir. Smav oldugu i¢in g¢alisan Ogrencinin giidisi durumluktur.
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Calismasin1 6grenmek i¢in yapan 6grencinin gidiisii ise siireklidir, ¢iinkii 6§renme
giidiisii siireklidir. Digsal giidii disardan gelen 6diil, ceza gibi etkilerle ortaya ¢ikar.
Igsel giidii ise, kisinin ilgi, merak, ihtiya¢ vb. icinden gelen etkilerle ortaya cikar.’
Eger insanlarin 6grenmelerine katki saglanmak isteniyorsa, bu konuda onlar1 motive
edebilecek seylerin neler olabilecegi hakkinda bilgi sahibi olunmalidir. insanlarin
Ogrenme girisimlerinin sebebi bazen okulda ceza almamak ya da smifta kalmamak
icin ¢alismak gibi rahatsiz edici ve kotii olarak nitelendirilebilecek bir sonugtan
kaginmak amaciyla negatif motivasyonla da (dis kaynakli motivasyon) yapilabilir;
yanlis olsa da kullanilan ve etkili sayilabilecek bir 6grenme metodudur. Motivasyon
eksikligi ise ¢ogu zaman ders ¢alismadan uzaklagsmay1 ve egitim le ilgili olmayan
etkinliklere (arkadaslarla zaman harcama, telefon goriismeleri, televizyon izleme
gibi) yonelmeyi beraberinde getirir. Bu durumdaki bir 6grenci i¢in ders ¢alismak, can

sikict bir ugras haline gelebilir.’

Yildirim’in lise 6grencileriyle akademik basarmin belirleyicileri olarak ele
alinan parametreler ile ilgili yaptigi calismada; ele aldiklar1 bes degiskenden
"yalmzlik", "sinav kaygis1" ve "arkadas" destegi degiskenleri ile akademik basari
arasinda negatif yonde; "aile" ve "0gretmen" destegi degiskenleri ile akademik basar1
arasinda ise pozitif yonde bir iligki saptanmistir. Regresyon katsayilarma gore en
yiiksek iliskinin aile destegi ile iliskili oldugunu tespit edilmistir.® Yine ayni
calismada 6grencilerin hem ailelerinden hem 6gretmenlerinden algiladiklar1 destek
diizeyinin akademik basarilarmi1 anlamli diizeyde (p< .05) belirlemekte oldugu
belirlenmistir.* Ailenin beklentisi, destegi, uygun calisma kosullarini saglamasi ve
ogrenciye rehberlik etmesi de 6grenci basarisini etkiler. Bu sebeple; anne ve babanin
O0grenim durumu, ailenin ortalama aylik geliri, annenin ¢aligmasi, anne ve babanin
birbirleri ile olan iliskileri, ailenin 6grencinin basarisma iligkin ilgisi, 0grenciyi
anlama derecesi, 6grenciye olan giiveni, aile ile 6grenci arasindaki iligkiler seklinde
siralanabilecek 6grencinin ailesiyle ilgili faktorler de Ogrencinin basarisini

etkileyebilir.

Okula devamsizlik, hem fiziksel hem psikolojik hem de toplumsal bir¢ok
etmenden kaynaklanabilen ve 0Ogrenci akademik basarisint olumsuz ydnde

etkileyebilecegi diisiiniilen istenmeyen bir Ogrenci davramsidir.’ Rengber’in
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iiniversite Ogrencilerinin akademik basarisizliginin nedenlerine yonelik yaptigi
arastirmada Ogrenci basarisi ile derse devam sayisi arasinda yiiksek bir iligki oldugu

tespit edilmistir.’

Giliniimiizde barinma yeri sadece en temel ihtiyaglar olan giivenlik ve saglik
gereksinimlerini kargilayan bir olgu olmaktan ¢ikmis; kisisel, sosyal ve psikolojik
gelisimi de etkileyen 6nemli bir olgu halini almistir. Ailesinden uzakta egitim goren
yas aralig1 genellikle 17-25 arasinda degisen iiniversite gencligi i¢in de barinma yeri
giivenlik ve saglik kosullarmin yani sira akademik basari, kisisel ve sosyal gelisim

agisindan onemlidir.?®

Memduhoglu akademik basariy: etkileyen orgiitsel faktorler lizerine yaptigi
calismasinda 6grenci basarisini etkileyen onemli faktorler arasinda 6gretmenlerin
mesleki yeterlilikleri ve tecriibelerinin de yer aldigin1 belirtmistir. Calisma
sonucunda, 6gretim elemanlarinin mesleki bilgi ve becerileri (alan yeterliligi, sinif
yonetimi, 6lgme degerlendirme, 6gretim yontem ve stratejileri, alandaki yenilik ve
gelismeleri izleme) ile uygulamalarinin (adalet, 68renciyi onemseme, sorumluluk,
hazirlik yapma) Ogrencilerin akademik basarilarini etkiledigini distiniilmiistiir.
Ayrica ayni c¢alismada {iniversite diizeyinde egitimde de Ogrencileri sikan
alisilagelmis 6gretmen merkezli 6gretim yontem ve teknikleri yerine, dgrencileri
aktif kilan, onlarin ilgisini ¢eken 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin tercih
edilmesinin ¢agdas egitimin gerektirdigi bir zorunluluk oldugunu belirtilmistir.! Ayni
calisma ile iiniversitedeki 0grencilerin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetleri,
sosyal ve kiiltlirel etkinliklerin desteklenmesi, sorunlarin ¢dziimiinde 6grencilerin
gorilislerinin dikkate alinmasi ve karar katma, dgrencilerine bilimsel/6zgiir bir ortam
saglanmas1 benzeri yOnetsel hizmet ve uygulamalardan dogrudan ya da dolayl

olarak akademik basarilarinin etkilenebilecegi sonucuna varilmistir.*

Literatiirde, tiniversitede 6grencilerinin {iniversite yonetimi ve dgretim iiyeleri
ile rahatca iletisim kurabilecekleri, sorunlarin1 ¢ekinmeden anlatabilecekleri agik
iletisim ortami ve egitimin verildigi fiziksel ortam (mekan, 1s1, mevcut, 151k, estetik)
ve kullanilan donanimin (ara¢ gereg, ekipman) da akademik basariyi etkileyebilecek

orgiitsel faktorler olarak degerlendirildigi caligmalar meveuttur.!
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Diinya Tip Egitimi Federasyonu ve Avrupa Tip Fakiilteleri Birligi
Uluslararast Calisma Grubu ve MEDINE Niteligin Saglanmasi Calisma Grubu
tarafindan gelistirilen kaynakta “Ogrencilerin desteklenmesi ve danismanlik” bashig1
altinda tip fakiiltesinin 6grenciye danigsmanlik dahil bir¢ok destek programini
mutlaka sunmasi gerektigi belirtilmis, konuyla ilgili olarak da grencinin gelisiminin
izlenmesi temelinde ve 6grencilerin sosyal ve kisisel gereksinimlerine yonelik olmas1
gerektigi belirtilmistir. Bu sosyal ve kisisel gereksinimler basligi altinda akademik

destek, kariyer rehberligi, saglik sorunlar1 ve maddi konulara da yer verilmistir.?®

2.9.Niteliksel Arastirma
“Sayilabilen her sey onemli degildir ve 6nemli olan her sey sayillamayabilir.”

Albert Einstein

Bilgi toplamaya yonelik bilimsel arastirmalar, genel olarak niteliksel ve
niceliksel olmak {izere iki ana grupta tanimlanmaktadir. Niteliksel arastirmalar, daha
¢ok biyoloji, kimya, fizik, jeoloji gibi tabii bilimlerde, gozlemleyebildigimiz ve
Olgebildigimiz seyleri arastirmak ic¢in kullanilmaktadir. Niteliksel arastirmalar ise,
daha c¢ok psikoloji, sosyoloji, antropoloji gibi sosyal bilimlerde, sosyal diinyada
olaylarin neden oldugunu ve insanlarin davranislarinin nedenlerini anlamak ig¢in

yapilmaktadir.?

2.9.1. Niteliksel Arastirmanin Tanim
Nitel arastirma; herkes tarafindan yapilan ortak bir tanimmin yapilmasi

oldukca gii¢ olan, degisik disiplinlerle yakindan iliskili bir¢cok kavramin altinda yer
aldig1 kabul edilebilecek bir “semsiye kavram”diwr. Nitel arastrmalar, gozlem,
goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya konulmasina yonelik

nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir.™

Niteliksel arastirmalarin ortaya ¢ikma gerekliligi niceliksel Ol¢iimlerin bize
sadece kisilerin ne siklikta ya da kaginin benzer davranislar sergiledikleri bilgisini
verebilmesi, buna ragmen “neden”, “nasil” sorularina yeterli yanit verememesinden
kaynaklanmaktadlr.29 Nitel arastirmalar, iiriinlerden ya da ¢iktilardan ¢ok siireg ile

ilgilendiklerinden, nitel aragtirmalarda anlamlar 6nem tasimaktadir.*
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2.9.2. Niteliksel Arastirmanin Niceliksel Arastirmadan Farklar
Pozitif bilimlerin bir yansimasi olarak nicel arastirma gergekligi nesnel bir

olgu olarak goriir; gerceklik bireyin disinda ve bireyden bagimsiz olarak vardir.
Arastirmact arastirdigt olay ve olgulara karismadan onlari tanimlamaya, olay ve
olgular arasindaki dogal isleyisi kesfetmeye yonelmistir.'?Nitel arastirmalarda ise
nicel arastirmanin gergeklige iliskin bu yaklagiminin tersine; gercekligin bizim
tarafimizdan olusturulan zaman ve kiiltiir bagimli bir olgu oldugunu varsayar. Nitel
arastirmalarda ger¢eklik yorumlamaci kurama dayanir ve derinlemesine irdelenmis
durumlardan belirli kosullar altinda olusan olay ve olgulara agiklama getirmeye

calisir.

Niceliksel arastirmalar “ne kadar”, “ne miktarda”, “ne kadar sik”, “ne kadar
yaygin” sorularina cevap ararken nitel arastirmalar; ni¢in, nasil, ne sekilde sorularma

cevap arar.™

Niteliksel arastirmalarin niceliksel arastrmalardan su yonleri ile farklilik

gosterirler:

o Niteliksel arastirmalar, bireylerin fikirleri, deneyimleri ve hislerinden
oznel veriler elde etmektedir.

o Niteliksel —arastirmalar, niceliksel c¢alismalarda oldugu gibi
calismadaki duruma herhangi bir miidahalede bulunmaz; dogal olarak kendiliginden
olusan fenomenleri tanimlar.

o Niceliksel caligmalar bir grup degiskeni tanimlama yetenegine
dayanirken, niteliksel ¢aligmalarda arastirilan konu biitiinciil bir bakis agisi ile ele
alinmaktadir.

o Niteliksel ¢aligmalarda sosyal diinyay1r anlamamiza yardimei olacak
kavramlar ve teoriler gelistirmek icin veriler tiimevarim yaklasimi kullanilarak
degerlendirilirken, niteliksel ¢aligmalarda daha onceden olusturulmus teorileri test
etmek i¢in tiimdengelim yaklagimi kullanilmaktadir.

o Niteliksel aragtirmalarda Dbireylerle birebir goriismeler, grup
goriismeleri veya gozlem sonucunda veri elde edildiginden dolayr bu verilerin
toplama stireci uzun stirmektedir.

° Niteliksel c¢aligmalarda verilerin toplanmasit ve degerlendirilmesi
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zaman alic1 oldugu i¢in kiiciik 6rneklemler kullanilmaktadir.

o Niteliksel ¢aligmalarda popiilasyon iginden segilen spesifik grup ve alt
gruplar farkli 6rneklem teknikleri kullanilarak secilir ve bu gruplar iizerinde
aragtirmalar yapilir. Niceliksel ¢alismalarda ise 6rneklemler biitiinii yansitabilecek
sekilde rastgele secilerek ¢aligmalar olusturulmaktadir.

o Niteliksel ve niceliksel arastirmalarda gilivenirlik ve gegerliligi

degerlendirmek i¢in kullanilan kriterler de farklilik géstermektedir.12’29

2.9.3. Niteliksel arastirma ¢calisma desenleri
Nitel arastirma desenleri dort ana grupta toplanabilir.*? Bunlar:

Fenomenoloji (phenomenology)- Olgu bilim
Etnografi (ethnography)
Gomiilii teori (grounded theory)

O DdpF

Ornek olay (case study)

Fenomenoloji: Fenomenoloji ya da diger bir ifadeyle “olgu bilim” deseni
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir.*? Olgular giinliik hayatimizda cesitli sekillerde karsimiza
cikabilir ancak bu tanmisiklik, olgular1 tam olarak anladigimiz anlamina gelmez.
Timiiyle yabanci olmadigimiz ve tam anlammi kavrayamadigimiz olgulari
arastirmay1 amaclayan calismalar i¢in fenomenoloji uygun bir arastrma zemini

olusturmaktadir.*?

Ornegin “okulda basarisizlik” olgusunun dgrencinin yasaminda ne anlama
nasil sorunlara yol actig1 sorularina odaklanarak basarisizligin ¢esitli agilardan ne

anlama geldigini ortaya ¢ikarmay1 amaglayabilir."*

Felsefe nitel arastirmalarin kuramsal temellerini olusturan disiplinlerden
birisidir. Gergek ile ilgili degerler, anlamlar, insanlarin gercegi nasil algiladiklar1
felsefe ve fenomenoloji yaklasimi arasindaki iligkili yanlardir. Bu yoniiyle

fenomenoloji nitel arastirmanin temellerini olusturan bakis acilarindan bir tanesidir.*?

Bu calisma deseninde baglica veri toplama araci goriismedir. Goriismeler

genellikle uzundur, bu tiir goriismelerde arastirmacmin ulastigi aciklamalar1 ve
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anlamlar1 goriisiilen kisiye teyit ettirme firsat1 olur, bu sayede aragtirmanin gegerligi

. Cqees 12
ve giivenirligi artar.

Fenomenoloji arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya
cikarmaya  yonelikti. Bu amacgla yapilan igerik analizinde verinin
kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi ¢abasi
vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile ve dogrudan alintilara sik yer verilerek
sunulur. Ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiller cergevesinde elde edilen bulgular

agiklanir ve yorumlanir.?

Etnografi: Etnografinin, antropolojiden gelen bir ge¢misi bulunmaktadir.
“Insanlarin portresi” anlamina gelen bir terimdir ve kiiltiirleri ve insanlar1 tanimlayici
bir metodolojidir. Bu arastrma deseninde, calismadaki insanlarm ortak kiiltiirel
parametreleri kullanilir. Cografik olarak bir bdlgenin ya da iilkenin bir boliimiinde
yastyor olmak, dini inaniglar, ortak yasanmis deneyimler, 6rf ve adetler etnografi

yonteminde kullanilan parametreleri olusturmaktadirlar.?®

Verilerin toplanmasinda uzun siireli katilimci gozlemleri, goriismeler ve

kiiltiire iliskin dokiimanlar kullanilabilir.*?

Saglik bakimi uygulamalarinda etnografik yaklasim uygulanabilir. Kiiltiirel
farkliliklar ve kurallar, bakima ya da tedaviye yanit1 etkileyebilmektedir. Etnografik
calismalar, saglik profesyonellerine tiim etnik gruplar1 kapsayacak kaliteli bakimin

saglanmasi, bunun hazirligi ve gelistirilmesi konusunda fayda saglayabilir.”

Gomiilii Teori: Bu yaklasim Glaser ve Strauss’un saglik bilimleri alaninda
yaptiklar1 calismalardan ortaya cikmustir.'? Veri temelinde aciklayict bir kuram
ortaya konulmaya calisilir. Anlamlara ve yasantilara odaklanmasi agisindan
fenomenolojiye benzer 6zellikleri olmakla birlikte, gomiilii teori modelinin “6zgiin
yeni bilgilerin” olugsmasina yol agmasi fenomenolojiden ayrilan en belirgin

12,29
yanidir.

Saglik bakimi uygulamalarinda yeni teoriler, mevcut olan problemlerin
¢oziilmesinde farkli yeni bir yol izlenmesine firsat saglamaktadir. Ornegin yas siireci

insanlik tarthi kadar eski olan bu durumdur ve karakteristik belli donemleri
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bulunmaktadir. Inkar, ofke, kabullenme ve c¢oziilme seklinde dort donemi
icermektedir. Gomiilii teori ile eski sahip olunan bilgiler kullanilarak {izerine yeni
bilgiler eklenebilir ve yas siireci daha iyi anlagilabilir. Boylece yakmini kaybeden
insanlara, tanimlanan yas donemlerden gecerken yardimci olabiliriz. Bu
donemlerden hangisinde oldugunu ve beklenenden farkli bulgular gosterdigini fark
ederek yardim teklif edebiliriz. Gomiili teori arastirmasi, saglik profesyoneli

calisanlarina tamamen biitlinciil bir yaklagim saglayabilir.29

Ornek olay: Vaka ¢alismalar1 da anket ¢alismalar1 gibi hem niteliksel hem de
niceliksel ¢aligmalarda kullanilabilir. Vaka ¢alismasi, tek bir olay ya da durumu
tanimlayict Ozelliktedir. Vaka galismalari, vakanin derinlemesine incelenerek genis
bilgi verilmesini saglamaktadir. Bunun yani sira 6zel se¢ilmis bir durum ya da olusu

igerdiginden ve genelleme yapmamasindan dolay1 kisitlilik igermektedir.?

2.9.4. Niteliksel arastirma veri toplama yollari
Niteliksel arastirmalarda veri toplamak i¢in anket ya da baska herhangi bir

Ol¢ii araci kullanilmaz; arastirmacinin kendisi veri toplamada anahtar ara<;‘[1r.33 Nitel
arastirmalarda toplanabilen veriler genellikle {i¢ konu basliginda toplanir; bunlar:
“cevreyle ilgili veri”, “siiregle ilgili veri” ve “algilara yonelik veri”dir. Nitel
aragtirmada en yaygm kullanilan veri toplama yontemleri ise asagida verildigi

gibidir.

Gorilisme
Odak Grup Goriligmesi

Gozlem

Eal A

Dokiimanlarin incelenmesi.
Bu genel yontemler yine kendi iginde alt gruplara ayrilirlar.'?

Goriisme: Niteliksel arastirmalarda arastirmacilar tarafindan en sik kullanilan
veri toplama aract g(in'isrnedir.l2 Gorilisme birgok kimse tarafindan ilk bakista sadece
konusma ve dinleme gibi herkes tarafindan kullanilan temel becerileri i¢eren bir veri
toplama araci olarak goriilebilir, ancak goriisme; beceri, yogunlagsma, bireyler arasi
anlayis, ongorii, disiplin benzeri ok sayida boyutu kapsamahdir."? Goriisme daha

onceden belirlenmis ciddi bir amag¢ icin yapilan karsilikli soru cevap seklinde
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ilerleyen etkilesimli bir siire¢ olarak da nitelendirilmistir. Goriisme yoluyla
deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi
gbzlenemeyeni anlamaya calisiriz. Goriismeler 6nceden belirlenmis bir dizi soru ve
yanit1 igeren yapilandirilmis veya acik uclu sorular igeren yapilandirilmamis formatta
olabilir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde ise arastirmaci kavramayi istedigi
konularda agik uglu sorular yoneltir. Yar1 yapilandirilmig gériisme, hem arastirmaci
icin hem de goriisme yapilan birey i¢in konuyu derinlemesine daha detayl karsilikli
konusma olanagi saglar.12 Eger goriisme yapilan birey soruyu cevaplamakta giicliik
cekerse veya kisa cevaplar verirse goriismeyl yapan kisi sorunun cevabini
genisletmek i¢in ipuglart verebilir. Goriismeyi yapan birey, goriismeyi gelen orijinal
cevaplar yoniinde yoOnlendirip ayrmntilara inebilir ve cevapla ilgili yeni sorular

olusturabilir.®*

Odak Grup Goriismesi: Bireysel gortismeler yaninda odak grup goriismeleri
de, nitel veri toplamada onemli bir isleve sahiptir. Odak grup goriismelerinde
sorulara verilen yanitlar bireylerin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar. Bu
nedenle grup dinamikleri sorulara verilen yanitlarin kapsamini ve derinligini
etkileyen onemli bir etken olacaktir. Ayn1 zamanda bu 6zellik goriismelerde zengin
bir veri seti olusturulmasini da saglayabilir. Arastirilan konuya bagli olarak eger daha
fazla bireye ulagilmasi daha onemliyse, calisilan konu kisisel ve hassas degilse,
arastirmact toplanacak verilerin daha zengin olacagr inancindaysa odak grup
goriismeleri daha faydah olabilir."? Son yillarda 6zel sektorde bilhassa pazarlama

sektoriindeki aragtirmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir.

Gozlem: En onemli 6zelligi arastirmaciya veriye ilk elden ulasma olanag:
saglamasidir. Eger bir arastirmaci bir problem hakkinda derinlemesine ve ayrintili
bilgi elde etmek istiyorsa goriisme uygun bir yontem olmakla birlikte yetersiz
kalabildigi durumlar olabilir. Goriisiilen kisi, sorulan sorulara dogru yanitlar
vermeyebilir, ya da sdylediklerinde samimi olmakla birlikte i¢inde bulundugu ortami
ya da davraniglart yanlis algiliyor olabilir. Bu nedenlerle gozlem sosyal
arastrmalarda yaygin olarak, “Bireyin yaptiklar1 ve soyledikleri arasinda fark var
midir?” sorusunun yonlendirdigi y(intemdir.12 Bu durumlari, kisilerin nasil davranis

sergilediklerini gozlemleyerek ¢ok daha inandirici bilgiler elde edilebilir. Bu bilgileri
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elde ederken tanimlayici notlar almabilir, video kaydi ve fotograflar kullanilabilir.?

Dokiimanlarin Incelenmesi: Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili metinlerin incelenmesini kapsar. Yazili kaynaklarin yani
sira; film, video ve fotograf gibi goérsel malzemelerde nitel arastirmalarda
kullanilabilir. Tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte de kullamilabilir. Geleneksel olarak dokiiman incelemesi,

tarthgilerin, antropologlarm ve dilbilimcilerin kullandig1 bir y('jntemdir.12
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3.GEREC VE YONTEM
. Ornekleme ve Yaklasim

o Bilgi Toplama

) Veri Analizi

3.1. Ornekleme ve Yaklasim
Izmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi ogrencilerinin akademik

basariy1 etkileyen faktorler hakkindaki diisiinceleri ele alindi. Arastirmanin evrenini
2014-2015 ogretim yilinda Izmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi'nde
O0grenim goren ve basarisizlik alan Ogrenciler olusturdu. Simif tekrari yapan
ogrencilerin tam listesine ve iletisim bilgilerine Tip Fakiiltesi Dekanligindan gerekli
izinler almarak, Ogrenci Isleri araciligiyla ulasildi. Dénem 1, 2 ve 3’te dgrencilerin
basarisiz olmalar1 durumunda smif tekrar1 yapmalar1 gerekirken donem 4 ve 5°te
ogrencilerin stajlarda basarisiz olmalar1 durumunda staj tekrar1 yapmalari
gerekmektedir. Bu nedenle donem 4 ve 5 stajlarinda basarisiz olan 6grenciler
calismaya dahil edilmedi. Arastrmanm Orneklemini ise Doénem 1, 2 ve 3
ogrencilerinden kota 6rnekleme yontemiyle segilen 6grenciler olusturdu. Goriismeler
icin Ogrenciler telefonla aranarak, calismayir kabul edenlerden randevu alindi.
Telefonla 18 6grenciye ulasildi, telefonunu agmayan 6grenciler farkli zamanlarda 3
kez arand1 ve ulasilamayanlar calisma disinda birakildi (n:4). Telefon ile
ulagilmasma ragmen 3 Ogrenci calismaya katilmayi kabul etmedi. Telefon ile
gorismede randevuya gelecegini belirtip gelmeyen 2 Ogrenci g¢alisma disinda
birakildi. Uglincii smifi tekrar eden yalnizca bir dgrenci vardi ancak goriisme

ayarlanamadi.

Goriismelere  baslanmadan Once, calismaya katilmayr kabul eden
ogrencilerden, yapilacak olan réportajlarda ses kayitlarinin alinmasi i¢in onam talep
edildi. Elde edilen bilgilerin sadece ¢alisma icin kullanilacagi, izinsiz bagka bir
amacla bagka bir kurum ya da kurulusta kullanilmayacag, kisisel bilgilerin gizli

tutulacag, sozlii ve yazili olarak anlatildi.

Calismanin etik kurul izni Izmir Katip Celebi Universitesi Girisimsel
Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu’ndan 25.02.2016 tarih vel6 sayili karari

ile alind1.
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3.2. Verilerin Toplanmasi
Goriismelerde istenilen bilginin derinlemesine ve eksiksiz olarak elde

edilebilmesi, alinan cevaplara goére aninda yeni sorular olusturulmasina imkan
saglamasi, degisik ve aninda degisebilen kosullara uyabilme esnekligine sahip

1
olmast, ™

nedeniyle veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis yiiz ylize
roportajlar planlandi. R6portajlar, Nisan-Mayis 2016 tarihleri arasinda yapildi. Her
bir roportaj yaklasik olarak 30-80 dakika siirdii. Gorligmecilerin kendilerini rahat ve
huzurlu hissedebilecegi ve goriislerini igtenlikle aciklayabilecekleri bir goériisme
ortami saglanmasina 6zen gosterildi. Gorlisme sirasinda, katilimcilarin sorulari
cevaplarken arastrmacidan etkilenmemesine gayret gosterildi. Ogrencilere siire
kisitlamasi getirilmedi, sorulara yanit vermeleri icin istedikleri kadar zaman verildi.
Ogrencilerin sosyo-demografik, kisisel ve akademik niteliklerine iliskin veri
toplamak amaciyla olusturulan sorular1 igceren bir Kisisel Bilgi Formu kullanildi.
Ogrencilerin akademik basarisizlik nedenlerini bireysel 6zellikleri, aile, arkadaslar,
egiticiler, ders c¢alisma aligkanliklari, O0grenme ortami, akademik danigmanlik
hizmetleri boyutlarinda belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan olusturulan
sorular birebir goriisme yontemiyle yoneltilerek ses kaydi tutuldu ve dikkat ceken

ifadelerle ve jest mimiklerle ilgili not alinda.

Calisma ile ilgili yapilan literatiir taramasi sonrasinda calismanin amaci

cercevesinde olusturulan sorulara yanitlar arandi:

1. Sizce sosyo-demografik 6zellikler akademik basar1 agisindan nasil bir

etkiye sahiptir? Durumu degerlendirir misiniz?

2. Ogrencilerinin bireysel nitelikleri (ders calisma aliskanhiklar1 vb.),

akademik basarilarina nasil etki etmektedir?

3. Ailesel ozellikler 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde nasil bir
rol oynar?
4, Ogrencilerin arkadaslk iliskileri ve akademik basarilar1 birbirinden

etkilenmekte midir?

S. Ogrencilerinin egiticilerine ait 6zellikler, damsmanlk hizmetleri

akademik basarry1 etkilemekte midir? Ogrenme ortamn Ogrencilerin akademik
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basaris1 agisindan nasil bir etkiye sahiptir?
6. Akademik basarisizlikta sizi etkileyen 6zellikler nelerdir?

Gorlismeler esnasinda yoneltilen sorularin sohbet ve giinliik kullanim tarzina
uygun olmasina dikkat edildi. Sorular yonlendirildikten sonra goriismecinin verdigi
cevaplara gore ek sorular yoneltildi. Goriisme sonunda eklemek istedigi ek bir etmen
olup olmadig: tiim katilimcilara soruldu. Goriismecilerin cevaplar1 tekrarlamaya
basladiginda verilerde doyum noktasmna ulasildigi kabul edilerek goriismeler

sonlandirildi.

3.3. Verilerin Analizi
Goriismelerin ses kayitlar1 dinlenerek takip eden giinler icerisinde yazili

metin haline getirildi. Bir goriismenin ses kaydi ¢oziimlenmesi tamamlanmadan
diger bir goriigme yapilmadi. Metin haline doniistiiriiliirken 6grencilerin ses tonu,
iizlintii, kaygi, seving gibi kelimeye dokiilmeyen ancak gozlemlenen duygulari ve
roportaj1 yapan arastirmacinin not aldigr beden dili hareketleri, mimikler, jestler de
kaydedildi. Calismaya katilan tiim 6grencilerin goriismelerinin ¢oziimlenmesinden
elde edilen yazili metinler, c¢alismanin giivenilirliginin arttirilmas1 amaciyla
goriismeleri yapan arastirmaci diginda niteliksel arastirmalar konusunda egitimli ii¢
aragtirmaci tarafindan daha ayr1 ayri incelenerek acgik kodlar (open codings)
belirlendi. Analiz yaparken sozlii ifadelerle birlikte bu sozsiiz ifadeler de
degerlendirildi. Dort arastirmaci da en ¢ok tekrarlayan ve miimkiin oldugunca ¢ok
sayida farkl diisiinceyi ifade edecek sekilde metinleri ¢ozlimledikten sonra, bir araya
gelinerek acik kodlarmn uzlasis1 gerceklestirildi. Verilerin analizinde tematik analiz
yontemi kullanildi. Goriismecilerin gergek isimlerine ¢alismada yer verilmedi ve

yerlerine kod isimler kullanildi.

Agik kodlar arasinda yer alan kelimelerden birbiri ile baglantili olanlar “Alt
Temalar” olarak adlandirilan bagliklar altinda toplandi. Alt temalar ise kendi
aralarinda degerlendirilerek daha kapsamli ortak bagliklar olan “Temalar” adi

altinda topland1. (Bkz: Sekill)
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Calisma sonuglarmin degerlendirilmesi genel olarak olusturulan temalar

cergevesinde gerceklestirildi.

Temalar

“Acik
Kodlar

~Temalar

Sekil 1 - Temalarin olusturulmasi

Gorlismelerde katilimcilarin dile getirdigi kendi ifadeleri dogrudan alint1

olarak kullanilmistir.
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4. BULGULAR

Calismaya toplam 12 6grenci dahil edildi. Goriisiilen 6grencilerin dordii kiz,

sekizi erkekti. Caligmaya katilan 6grencilerden altisi birinci sinif, altist ikinci sinif

ogrencisiydi. Ogrenciler, 19-24 yas araliginda bulunuyorlard1 ve yas ortalamalari

21+1,27 idi. Dort 6grenci yurtta, 4 6grenci ailesiyle birlikte konakladiklarini belirtti.

Calismaya katilan 6grencilerin bazi tanimlayici 6zellikleri Tablo1’de sunuldu.

Tablo 1- Gériismecilerin Tamimlayic1 Ozellikleri

_ Anne Baba
. Gelir
Kisi | Yay Cinsiyet| Simifi [ Kaldig1 Yer Egitim Egitim
Durumu
Diizeyi Diizeyi
. Geliri giderine |,
Gl |21|E 1 Ogrenci yurdu ' Universite Ortaokul
esit
B} Geliri giderine |, ]
G2 |21 E 1 Ogrenci yurdu ' Ilkokul Lise
esit
’ Geliri giderine |, .
G3 |20 K 1 Ogrenci yurdu ' Ilkokul [kokul
esit
Geliri
G4 |19|E 1 |Ailemle evde giderinden Universite |[Universite
fazla
Geliri
G5 |21|E 2 |Ailemle evde giderinden Universite |[Universite
fazla
Geliri
Diger (Ananemle | . .
G6 |20| E 2 o giderinden Universite [Universite
birlikte)
fazla
Geliri
G7 |21 K 2 Ailemle evde giderinden Universite |[Universite
fazla
Geliri
Yalniz ~ basima | = ) .
G8 |24|E 2 giderinden Lise Universite
evde
fazla
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Geliri
Ev arkadas1 ile | ) .
G9 |21 K 2 o giderinden Lise Ikokul
birlikte evde
fazla
. Geliri giderine |, )
G10 |22 | E 1 Ogrenci yurdu . Ilkokul Lise
esit
_ Geliri giderine | ., .
Gl1 |20 | E 2 |Ailemle evde _ Universite [Universite
esit
Ev arkadasi ile [Geliri giderine | .
Gl12 (22| K 1 o Universite [Universite
birlikte evde esit

Goriisiilen 6grencilerden G10 tiiniversitede daha iyi bir egitim almak i¢in
farkli bir iilkeden geliyordu. G12 disindaki tiim goriismeciler bir kez sinif tekrari
yaptiklarmi, G12 iki kez sinif tekrar1 yaptigmni belirtti. Ug goriismeci, tip fakiiltesi
okumak istedikleri i¢in liseden mezun olduktan sonra yiliksekdgretim segme

smavlarina hazirlanmaya devam ettiklerini belirttiler.

Sonuglar yazilirken, belirtilen konu baslhklar1 altinda yer alan 6grenci
oranlarini ifade edebilmek i¢in:

“az bir kism1”: 0-3 goriismeci

“bir kismi1” : 4-6 goriigmeci

“cogu’: 7-9 gbriismeci

“biliyiik cogunlugu” : 10-12 goriismeci olarak belirlenerek kullanildi.

Goriismeler agilirken  tiim  Ogrencilere  sosyo-demografik  verilerin
sorgulandig1 ve Tablo 1’de verileri paylasilan kisisel bilgi formunda cevapladiklar1
sorular igerisinden akademik basarisiyla iligskilendirdigi bir etmen olup olmadigi
sorusu  yoneltildi.  Ogrencilerin ~ biiyiik ¢ogunlugu akademik basarisiyla

iliskilendirdigi bir etmen olmadigin1 belirtti.
“Bunlarla ilgili bir sey oldugunu diisiinmiiyorum” (G1)
“Yok, hi¢ bir sey yok.” (G10)

Ancak formda kendi verdikleri cevaplara iliskin tek tek “Ornegin .....
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konusuyla ilgili ne disilinlirsiin?” seklinde tekrar yonlendirildiginde etken

olabilecegini belirttikleri cevaplari oldugu gozlemlendi.
“Yani yurdun birazcik etkisi belki olmus olabilir” (G1)

“ Evet biraz oldu. ....kiiciik bir I¢c Anadolu sehri hani klasik diyeyim. Izmir’in
hani I¢ Anadolu’dan ya da Dogu Anadolu’dan cok daha farkli bir sehir
oldugunu gordiim ” (G2)

“Tiirkiyeye gelmek ilk bir iki ayda zorladr” (G10)

Goriismelerde 6grencilerin ¢ogu sinif tekrar1 yapmalarinda en biiyiik etmen
olarak yeterli ders calismamalarini diisiindiiler ancak ¢caligmamalarinin altinda yatan

nedeni tam olarak ac¢iklayamadilar.
“...calismadim, ¢calismadigimin da farkindayim.” (Goriismeci7)

“Hani ¢alisiyor gibi goriiniiyorum ama ashnda c¢calismiyormusum.”

(Goriismeci 9)

“Yeterince ¢alismadim.... Neden ¢alisamadim, iste o kismi (diistindii) agik¢ast

neden bilmiyorum.” (G11)

Tip fakiiltesini tercih etme nedenleri irdelendiginde tip fakiiltesini kendileri
tercih ettigini belirten 6grencilerin az bir kismi, ailesi bunu sdylemese de tercih
etmelerini hissettiklerini belirttiler.

“Ashinda kafam karisinca fark ettim ki ¢evremde miihendislik yazmami

isteyen bir kisi bile yokmus” (G12)

Gorligmecilerin ¢ogunlugu tip fakiiltesini tercih etme nedenlerini tercih
doneminde puanmin bu bdliime yetmesi, gelecekte is garantisi olmasi vb.
gerekcelerle aileleri veya Ogretmenleri tarafindan yonlendirilmeleri olarak
acikladilar. Gorlismecilerin bir kismi ise eskiden beri doktor olmayi hayal ettigi i¢in
tip fakiiltesi tercih ettigini belirtti.

“Ben zaten doktor olmay: kiigiikliikten beri de biraz istiyordum.” (G1)

“...aslinda tercihlerim arasinda en iyisiydi gibi bir sey. En mantiklist.
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Evet, miihendisligi istiyordum biraz. Matematigi ve biyolojiyi severim hani,
sevdigim iki dersten ya miihendislige gidiliyor ya tipa. Bitirdikten sonra
calisma seyiniz var, hani kesin garanti iginiz var, belli giizel bir maaginiz

var.” (G2)

Goriisiilen 6grencilerin  bir kismmin mezuniyet sonrasinda ¢alismak
istedikleri boliimle ilgili net bir plan1 yoktu.
“Daha brans diisiinmedim hani, tip da daha ilerleyince, i¢ine girince akimda

bir iki yer edinir diye diisiiniiyorum.” (G4)

“Iik sinifta psikiyatrist olmay diisiiniiyordum, sonra cerrahliga dogru kayd.

Muhtemelen daha ¢ok kayacak. Yani su anda net bir fikrim yok.” (G7)

“Su an igin bitirmek istiyorum gercekten. Genelde ileriye dogru ¢ok hayal
kuran, plan yapan bir insanim, aklima hicbir sekilde bir sey gelmiyor.” (
G12)

Temalar1 elde ederken Oncelikle konuyu tiim yonleriyle ele almamizi
saglayacak agik kodlar (open codings) belirlenip metin {izerinde isaretlendi, daha
sonra ortak konularmn ele alindig1 alt temalar olusturulup, alt temalarm birbirleriyle
anlam iligkisi goriilenleri daha kapsayici bagliklar altinda toplanarak temalar

belirlendi. Belirlenen temalar sunlardir:

Tema 1: Ogrencilerin fakiiltenin akademik basar1 iizerine etkileri hakkinda

goriis ve inanglar1
Tema 2: Calisma davranislari ile ilgili tutum, inang ve goriisler
Tema 3: Hekimlikle ilgili duygu ve inanglar

Tema 4: Sosyal ¢evrenin etkileri hakkindaki goriisler

4.1.0grencilerin Fakiiltenin Akademik Basar1 Uzerine Etkileri Hakkinda Géoriis
ve Inanclan
Gorilismelerin ¢oziimlenmesi agsamasinda akademik basar1 {lizerine fakiilte ile
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iligkili oldugu diisliniilen agik kodlar (6r: sikici anlatiliyor, baraj, derslik vb.)
belirlendi. Bu a¢ik kodlarin kendi aralarinda anlam biitiinliigii bakimindan bir araya

getirilmeleriyle elde edilen minor alt temalar su sekilde olusturuldu:

J Egiticilerle ilgili durum

. Kurul/smav diistinceleri

. Ogrenme ortamina ait dzellikler
o Pratik/uygulama dersleri

o Teorik kismin agirhigt

. Danigmanlik

Bu alt temalar esas olarak vurguladiklari diisiiniilen “Ogrencilerin Fakiiltenin
Akademik Basar1 Uzerine Etkileri Hakkinda Goriis ve Inanclari” temas: altinda
topland1.

Gorilismecilerin egiticilerle ilgili diisiinclilerinden bazilarma asagida yer
verilmektedir. Goriismeciler ¢ogunlukla egiticilerin yeterli bilgi donanima sahip
olduklarin1 diistindiiklerini ancak esas olarak ders anlatim tekniklerinin derse devam
etme kararlarmi ve dersin faydali olma durumunu etkiledigi yoniinde ifadelerde

bulundular.

“...egiticilerimizin ¢ogunun ¢ok iyi niyetli oldugunu diistiniiyorum igin
dogrusu... bazi hocalaruimizin dersleri unnun, gergekten dinlenmiyor, yani 2
saat boyunca ayni ses tonuyla, boyle kisik bi ses tonuyla konusan mesela bazi
hocalarimiz oluyor, hani bir yerden sonra insamin dikkati dagilmaya baslyor.
Pek dinleyemiyoruz hatta devamsizlik  hakkimiz  varsa  kullanmaya

calistyoruz.” (G1)

“...ama hani giizel anlatan hocalar var; onlari kagirmamaya c¢alisiyorum.
Ozellikle yani aklimda yer etti hani gegen sene olsun bu sene olsun, yer ettigi

icin onlara gitmeye ¢alisiyorum.” (G2)

“... ¢ok yeterli hissetmiyorum bir¢ok anlamda boyle ¢ok basit sorulara bazen
cevap alamiyorum hocalardan falan; bu biraz agikcasi bende sey yapiyor, iyi

bir yerde miyim diye diisiindiiriiyor.” ( G3)

“Oncelikle hocamn bir kere ivi anlatmasi lazim, her sey hocada bitiyor hani
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slaytta istersen her tiirlii ayrintiyi bilgiyi versinler, isterlerse resim koysunlar

¢ok bir 6nemi yok!” (G5)

Gorlismelerde kurul sinavi ile ilgili dikkat ¢eken ifadeler kurul siirelerinin iki
ay gibi uzun siireler devam etmesi nedeniyle Ogrencilerin ders caligmadiklari
donemler oldugu ve bu nedenle derslerden uzaklastiklar1 yOniinde olanlardi.
Gorlismecilerin sinav sisteminde baraj sistemi uygulanmasi ile ilgili sikintilar
yasadiklar1 yoniindeki ifadeleri dikkat ¢ekiciydi. Ancak kurul sisteminde derslerin
birbirleriyle biitiinliik i¢inde islenmesiyle ilgili olumlu diisiinceleri oldugu gézlendi.

Gorilismecilerin paylastig1 bazi ifadeler asagida sunulmaktadir:
“...mesela baraj usulii olmasa ¢ok giizel olurdu isin dogrusu” (G1)

“...bizde kurul hesabt oldugu ic¢in ortalama onemli, ders ders bakilmiyor,
hani bunun da etkisi, birazcik sey, mesela eger tek dersten kalip da ge¢me
sanst olsaydi, mesela ben anatomi dersini birakip sinifi gegebilecektim hani,
diger derslerin ortalamasiyla. Ama iste direk toplam ortalamaya bakildig:
i¢in bu birazcik daha etkili oldu diyebilirim....bir dersi gézden ¢ikariyorsan

digerlerini ful ya da fule yakin yapman gerekiyor.” (G1)

“...hani kisa donemli seyler oldugu i¢cin daha kolay ¢alisirim, simdi mesela

bazi kurullarda birakiyorum direk.” (G2)

“Sinavlarimiz zorluk olarak ideal bence yani, ne ¢ok zor nede ¢ok kolay.”

(G4)

“Bence kurul olmasi iyi aslinda, vize olarak isleyenlerin soyle sikintisi oluyor

Attyorum biri tirogenital islerken digeri GIS 'te olabiliyor.” (G5)

“...sinav sistemi kolay yénleri de var zor yonleri de var. Zor yan bence su;

yil boyunca sadece bes defa sinava giriyorsun, ortalama iki ayda bir.” (G6)

“Baraj olmasaydi direk. Baska bir sorunum yok yani ben bazen diisiiniiyorum
hani, dersler tek tek olsaydi daha mi basarili olurduk diye, o6yle olsa
bilmiyorum daha iyi olabilirdi belki. Hani mesela hepsine ayni anda

girmektense, anatomiye ¢alisacaksin, gireceksin sinavina, ¢ikacaksin; iste
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smava yakin diger derse ¢alisacagim, girecegim, ¢ikacagim, ama hepsi bir
anda yigilinca sey oluyor; mesela ne kadar diizenli ¢alisgsan da konularin

bitirsen de tekrarlarda sikisiyorum. Bu da bence sistemle alakali bir sey.”

(G9)

Goriismecilerin danigmanlik hakkindaki farkli inang ve tutumlari oldugu
belirlendi. Goriismecilerden ders kaydi ile 1lgili bir sikint1 yasadig1 i¢in danigmaniyla
tanistigin1 belirten G9 hari¢ danigsmaniyla tanistigini ifade eden olmadi. Danigsmani
ile tamismasa bile tamidigin1  disiinenlerin  bahsettikleri  kisiler donem
koordinatorleriydi. Gorligmecilerin  biiyilk ¢ogunlugunun danismanlikla 1lgili
yeterince bilgili olmadigi yoniinde, bir kismmin da bir fayda goreceklerine
inanmadiklar1 yOniinde diislinceleri oldugu goézlemlendi. Danigmaniyla tanigsa

faydali olabilecegi yoniinde diisiincelerini ifade eden goriismeciler de mevcuttu.

“Danigmanlarim var ama iki yildwr hi¢ ugramadim yanlarina diyeyim. Birkag
kez de seminer verdiler bize tipta etkili ders calismayla ilgili hani genelde
soylenilen seylerdi iste, giinii giiniine ¢alisin, boyle yapin, bugiiniin igini

yarma birakmaymn tarzi klasik seylerdi.” (G1)

“Hmmm, ya bu biraz benimle ilgili acik¢asi. Ben hani, yani birebir iletisim
kurdugunda daha bagarili olabilen bir insamim agik¢asi. Hani tiniversitede

kimse kimseyi tanimiyor.” (G3)

“Danismanlara bakariz, grup arkadas ¢evresi icinde. A iste “su hoca gelmis,

bu hoca gelmis” diye, “cok sanslisin hocan ¢ok iyi” diye. Birisine “Seninki

¢ok kotii!” falan deriz.” (G5)
“Danismanimin oldugunu biliyorum ama ismini bile hatirlamiyorum!” (G6)

“Olabilirdi séyle olabilirdi, simdi sizi de gordiim, ¢ok konusuyorum.
Konusacak kimsem yok bu konuyla ilgili yol gosterecek bir biiyiigiim yok, o
yonden ¢ok faydali olabilirdi.” (G6)

“Keske duysaymisim ama duymadim iste. (pisman bir yiiz ifadesi ve
giiliimsemeyle) ” (G7)
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“...(keserek) Ben boyle bir seyi ¢ok sey bulmuyorum yaa! Yani nasil
soyleyeyim size islevsel bulmuyorum. Yani danigsman hocam bana ne kadar
sevkle yardim edebilir ki yani? Ya da bu konuda bilgisi ne? Ne kadar bana
yardim etmek isteyebilir. Sadece gorevi oldugu icin yardim eder bana; o da
bana verimsiz gelecegi i¢in hi¢ sey yapmak bile istemedim yani. Bu bana sey
gibi geliyor, diyetisyene gidersiniz, size fotokopiyle ¢ogaltilmis olan diyet
listesini verir devlet hastanesinde; bu da bana oyle geliyor yani. Hazirlama

kapasitesinden bahsetmiyorum, hazirlamayacagint diistiniiyorum.” (G8)

“Yani aklima gelseydi iyi olurdu, hi¢ aklima gelmedi....bilgilendirme
olmadi.” (G9)

“Yani tavsiye edecegi seyi tahmin edebiliyordum az ¢ok da. Ne diyebilir o
kadar, ne acidan destek olabilir iste belki biraz daha su tarzda ¢alis derdi de.
Sonugta diyecegi sey calis ekseninde bir sey olacakti.” (G11)

“Gegen sene optik okuyucuda bir sorun ¢ikmisti. O zaman tanigmistik. Ders
konusunda sanmiyorum ¢iinkii biraz da soyleyecekleri belli. Tiptaysan giinii
giintine ¢alisacaksin, derslere geleceksin, dersi derste dinleyeceksin. Ciinkii

’

herkes ayni seyi séyliiyor diye bu konuda hi¢ damisma geregi duymadim.’
(G12)

Gorilismeciler, teorik dersler ile ilgili diigiincelerini genel olarak derslerin
calisilarak halledilebilecegi fakat yogunlugunun ¢ok fazla oldugu seklinde ifade etti.
Derslerin ¢alisilmasinda ve dgrenilmesinde ezber yapmanin en zor kisim oldugunu
belirttiler. Yabanci uyruklu goriismeci teorik dersleri agir buldugunu, siirekli ders

calismasina ragmen basarili olamadigmni belirtti.

“Diizgiin bir sekilde ¢alisildiktan sonra her tiirlii halledilir yani. Zaten sinav
vaklasirken pek fazla ders koymuyorlar o hafta ici, haftalara.... Ama burada
cok ucuk seyler oldugu icin biyokimyadaki vs. bize cok farkli geliyor. Ilk
basta duydugumuzda hele hani boyle, oturtmak ¢ok zor oluyor yani.” (G1)

“...mesela ikinci kurul, yogundu siiresi de uzundu, baya konu, hani

ogrenmekte zorlamyorduk, diger kurullarla paylastirilsa daha rahat olabilir
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bence.” (G4)

“En cok beni yani; ¢ok ezber yogunluklu oldugunda zorlantyorum. Oyle yani
fazla sitkintim yok.” (G4)

“...ders yiikii fazla. Calismamiz zor oluyor, anlamamiz degil de.” (G7)

“Teorik dersler agir gelmiyor ashinda yani  bilmiyorum, agir
gelmiyor....zorlanmak  diye  diisiinmiiyorum  ben  “calisirsam  olur,
calismazsam tabi ki de zorlamirim” diye diisiintiyorum “¢aligtiktan sonra niye

zorlanaymm” diyorum yani.” (G9)

“Agir geliyor hocam, biz ¢calistyoruz yani ama bilmiyorum niye yanlis oluyor;
baya ¢alisiyoruz yani giinde bir 6 saat falan ¢alisiyoruz, yani stirekli niye

olmuyor bilmiyorum.” (G10)

“Derslerimiz agwr geliyor bana. Bu benle mi ilgili, yoksa gercekten agir mi?
Belki baska boliime gidene gore agir diyebiliriz ama sonu¢ta bunun da

tistesinden gelebilenler var agwr olsa da” (G11)

Pratik dersler hakkindaki goriisleri incelendiginde goriismecilerin ¢ogunlugu
pratik ders saatlerinin faydali ancak siirelerinin uzun oldugu yoniinde diisiincelerini
belirttiler. Ozellikle ara verilmemesinin bir siire sonra baska islerle mesgul olmaya
neden oldugu seklindeki ifadelere sikga rastlandi. Pratik saatlerin laboratuvarlar
yerine smifta islenmesiyle fayda saglanmadigi seklinde goriis bildiren bir gériismeci
oldu. Genel olarak materyallerin yeterli ve faydali oldugu seklinde ifadelere

rastlandi.

“Pratik dersin swnifta igsi ne bence, hani diger pratik derslerin bazilar

laboratuvarlarda oluyor.” (G2)

’

“Hani biri gegse bir kere anlatsa tamamen her zaman anlatmiyorlar ¢iinkii.’

(G3)

“Onlarin ozellikle ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum,; ozellikle anatomi

agisindan; 6grenmemizde.” (G4)
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“Stireleri ¢ok fazla diye diistiniiyorum ben. 1,5 saatten ¢ok uzun. Bir de
¢ctkarmiyorlar son dakikasina kadar. 45 dakika yapilsa, 5-10 dakika ara
verilse sonra tekrar girsek ¢ok daha iyi olur... En inekler bile muhabbet

ediyor son yarum saatte.” (G5)

“Maketler de gene iyi, maket sikintisi yasamiyoruz. ...Her masada oluyor
hepsinden genelde. Olmasa bile paylasiyoruz falan. Iste maketlerin séyle bir
stkintis1 var benim a¢imdan; atlastan bakiyoruz simdi, oyle maketler var ki

atlasla hi¢ uymuyor!” (G5)

“...yoksa laboratuvarlar iyi donanim iyi, maketler iyi. Ama dedigim gibi ¢ok

kiiciik bir sey yani bu, Hani anlatip anlatmamalari.” (G8)

“Iigili olan i¢in, ders ¢calismak isteyen biri icin gayet verimli. Epey basimizda
hocalar asistanlar vs. oldugu i¢in. Calismak istemeyen icin de, orada 1 saat,

1,5 saat durup da gidebilir; Ai¢hir seyle ugrasmadan.” (G11)

4.2.Calisma Davramslan ile Ilgili Tutum, inan¢ ve Goriisler

Ses kayitlarmin ¢éziimlemelerinin degerlendirilmesinde “ders ¢alismiyorum”,
“sikigtiririm”, “ses kaydi dinlerim” benzeri olan ders ¢alisma hakkindaki agik kodlar
belirlendi. Birbirleriyle igerik ve anlam olarak iliskisi olanlar bir araya getirilerek alt
temalar olusturuldu. Bu alt basliklar su sekilde siralanmaktadir:

o Bireysel Ozellikler

. Calismama, ¢aligma yontemindeki eksiklikler/yanhsliklar

. Ders calisma aligkanliklari

o Duygu durumuyla ilgili goriisler

o Ders katilimi yaklagimi

. Kiitliphane kullanim1

. Smifta kalmanin hissettirdikleri

. Calismama nedeni/ Kalma Nedeni
. Uyum

Son olarak bu alt temalarin esas olarak vurguladigi diisiiniilen “Calisma

Davranslari ile Ilgili Tutum, Inang ve Goriisler” temasi olusturuldu.
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Calismama, ¢aligma yontemindeki eksiklikler yanligliklar alt temasi ile ilgili
gorisleri incelendiginde goriismecilerin tamamu sinif tekrari aldiklar1 y1l ders ¢alisma
durumlart ile ilgili “calismadim” diislincesini dile getirdiler. Bununla ilgili nedenleri
disiindiiklerinde lisedeki smav maratonu sonrasi dinlenmek istemelerini,
iiniversitenin rahat oldugu yoOniinde inanglar1 olmasini, rahat bir kisilige sahip
olmasint ya da neden calismadigmi bilmediklerini ifade eden goriismeciler oldu.
Ayn1 zamanda kurul sistemini ve baraj uygulamasini tam olarak anlayamayan ve bu

sebeple yanlis ders calisma stratejileri olan 6grenciler vardi.

“Cok pisman oldum sanirim eee yani dedim ya ¢ok rahat bir kisiligim vardir
normalde, sonra hani senenin basindaki bu rahatlik, ben bir ara sinaviardan

dolay strese girdim.” (G2)

“Fazla rahatim birazcik bir de hani ne bileyim iiniversiteye sey demislerdi
birazcik rahat olur, liseye gore ¢ok siki olmaz, o rahatligin gevsekligi vardi

biraz oyle iste takiliyorduk falan.” (G5)

“calismadim, ¢alismadigimin da farkindayim. Hani o yiizden kaldim diye
diistintiyorum.” (G7)

“...mesela bu sene anladim onu, aliyyorum okuyorum, tamam ben bunu
okudum diyorum koyuyorum kenara; bu sene ayni seyi okudugumda tekrar
kenara koydugumda mesela bunu hatirlarken onu hatirlamiyormusum bunu

simavlarda fark ediyorum.” (G9)

“Ama o kadar ¢ok ¢alisiyorum ki o konuya, iste baraj var bizde, fizyoloji
diyelim ki ¢ok iyi geliyor; ama fizyolojiye ¢alismaktan anatomiye zaman
ayiramadigim igin anatomiden baraj yiyorum. O yiizden bir tirlii

kurtaramiyorum.”(G12)

Goriligsmecilerin derslere devam etmekle ilgili ifadeleri incelendiginde; derse
katilmanin dersleri smav oncesi donemde tekrar calismayr ve Ogrenmeyi
kolaylagtirdigr yOniinde ortak inanglar1 vardi. Ancak goriismecilerin biiyiik
cogunlugu buna ragmen derse devam durumlarmin yiliksek olmadigini belirtti. Derse

devam etmeleri i¢in egiticilerin dersleri anlatiglarmin en belirleyici faktor oldugu
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yoniindeki ifadelere sik¢a rastlandi. Bunun yani sira sabah erken saatlerdeki dersleri

uyanamadigi i¢in kagirdigini belirten goriismeciler de oldu.

“bazi hocalar vardir hani onlarin dersini dinlemek istersin. Onlarin dersine

gelirsin yani, yoklama almasa da gelirsin” (G1)

“...erken dersleri ¢ok kagiriyorum genellikle. ... Dedigim gibi sabah

derslerini kagiriyorum yani...” (G2)

“Tabi ki, ezberlerken ¢ok kolaylastirtyor insanin isini. Hi¢ dinlemeden desen

ogrenmesi zor oluyor.” (G4)

“Baslangicta yine 1-2 ders dinledigin zaman, ilk iki haftada derslere

katildigin zaman yine toparlamast kolay oluyor.” (G5)

“...dersi sadece kulagimin duymasi, evde ¢alismani kolaylastiriyor, o bile

fayda saghyor. ”(G6)

“Iste onda da hichir fikrin olmuyor ki derse girmedigin zaman. Neresi

onemliydi, ne neydi, ne degildi...” (G8)

“Bana katkis1 olacagimi diistindiigiim derslere geliyorum. Ama eger
dinleyemeyeceksem ya da dinledigim halde anlayamayacaksam dersi,

agtkgast onun igin baska bir seyle zamanimi gegirsem daha yararl olur gibi

geliyor.” (G12)

Goriismecilere smif tekrar1 yapmalarinin ve ders calismamalarmin hangi
etkene bagli oldugu soruldugunda verdikleri cevaplarda bireysel farkliliklarinin 6ne
ciktig1 gozlendi. Karsi cinsle iligki, depresif duygu durum, aile i¢i catigmalar, ders

calisma motivasyonunun olmamasi gibi bir¢ok farkli sebep belirtildi.

“In, kiz arkadasimdan ayrildiktan sonra oldu diyeyim, maalesef, ya yiiksek

ihtimal onun etkisi oldu aslinda.” (G1)

“(uzun bir diisiinme) Diiriist olacak olursam, kendimle alakali bence her sey.
Yani ¢ok bir seye baglayamiyorum, ama mesela gegen sene o yurtta olmasam

belki kalmazdim,; gecen sene o yurtta olmasam. Ya da ortamim bana uygun
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olsaydi kalmazdim, yani iste ILzmir anlaminda olsun, arkadas cevresi
anlaminda olsun. Alistk olmadigim insanlar, yeni bir ¢evre, yeni bir ortam

olunca adapte olma siireci beni derslerimden aksatti sanirim.” (G2)

“...kendimi ¢okkiin hissettigim i¢in, depresif hissettigim i¢in, zaten kotiiydiim
biraz. O yiizden dedim hani “bu sene siif tekrar: yapsam da umurumda

degil, hani sadece biraz iyi olayim” dedim.” (G3)

“Ilk sinavda filan biraz kolay oldugu icin, ¢alismadan iyi bir not aldigim icin
yani ‘tip da kolaymis’ gibi goziimde bir olgu olustu. Yine kendimize
giivendim, yaparim ederim falan ¢alismadik” (G4)

“...daglar kadar konu var. Nasil yetisecek? Bu bir kafaya yerlestigi zaman

zaten bir kere o inan¢sizlik basliyor. Istek, azim kacryor.” (G5)

“...ben ¢alissam gegerdim gegen sene de ama olmadi diyelim. Ciinkii ben

calismadim.” (G7)

“Birinci swifta sey diyordum “Anne ben gezecegim, birinci sinifta
gezecegim”, hani “liseden mezun olun, tiniversiteye gidin rahatlayacaksiniz
dediler bize, ben rahatlayacagim” hep bu moddaydim birinci sinifta; belki o

kafayla gittigim i¢in oyle oldu.” (G9)

“Neden ¢alisamadim, iste o kismi(diigiindii) acik¢ast neden bilmiyorum. Zor

geldi herhalde. Calisma temposu biraz yogun geldi.” (G11)

4.3 Hekimlikle ilgili Duygu ve Inanclar
Gortismecilerin  tip fakiiltesini tercih etme nedenleri, meslekle ilgili

diisiinceleri, gelecekle ilgili hayalleri ve planlarinin ifade edildigi acik kodlarin bir

araya getirilmesi sonras;

. Tibb1 tercih etme nedenleri

o Ailenin tip fakiiltesine bakis1

o Okula devam etme istegi

o Gelecek hayali, doktorluk diislinceleri

alt temalar1 olusturuldu. Bu kategorilerden yola ¢ikilarak tiim agik kodlar1 da

temsil edecek sekilde esas olarak vurguladig diisiiniilen “Hekimlikle ilgili Duygu ve

37



Inanglar” temas1 olusturuldu.

Gorlismecilerin igerisinde tip fakiiltesini tercih etmelerinin sebebinin
hekimligin ¢ocukluktan beri hayalini kurdugu meslek oldugunun belirtenlerin yani
sira, ailesinin ve lisedeki 0gretmenlerinin kendisini tip fakiiltesine ydnlendirmesi
oldugunu belirtenler de vardi. Ozellikle kendi ifadeleriyle gelir diizeyi, is garantisi,
prestijli bir is olmasi gerekgeleriyle tip fakiiltesi tercihi yaptiklarmi belirttiler.
Goriismecilerin bir kismi ise hem iiniversite hayatinin yogunlugu hem de ¢aligma
sartlarmin zorlugu nedeniyle ailelerinin tip fakiiltesi de okumasini istemediklerini
belirttiler. Ozellikle aile igi catismalari olan goriismecilerin tip fakiiltesinde

okumakla ilgili ailelerinden destek gormedikleri yoniinde ifadeleri oldu.

“Ben zaten doktor olmay: kiiciikliikten beri de biraz istiyordum. Tip
okuyacagim ve Izmir’de okuyacagim dedim. O yiizden de 1 yil daha bekledim
yani” (G1)

“...bitirdikten sonra ¢alisma seyiniz var, hani kesin garanti isiniz var, belli

giizel bir maasmiz var.” (G2)

“Daha once miihendislik istiyordum ama daha sonra hocalarla konusunca
falan tipa yoneldim hani. Tip fakiiltesini soyle hani, meslek sikintisi olmadigi

’

igin oncelikle o yiizden. Maasg olarak da baya etkili oldugunu diistintiyorum.’

(G4)

“...baslangicta ben tip istemiyordum, basta daha dogrusu ben baska Dbir
boliim vardi orayr tutmadigy igin, tip yazdim...cok prestijli bir meslek bir

kere, nereye gitsen ig bulabilirsin.” (G5)

“Aile, ogretmen, cevrenin tegvikiyle, baya benden ¢cok annem babam istiyordu
baya benden ¢ok annem babam istiyordu hani ‘“tip yaz, tip yaz” da
caktirmiyorlard:.” (G5)

“On ikinci smifta aklima siyasal yada hukuk diigiiniiyordum, uluslar arasi
iliskiler de; ama o saatten sonra benim kafa sayisala basiyordu; o saatten
sonra esit agirliga ge¢mek.... zaten konular yetismiyordu, yine son anda

calistim zaten” (G6)
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“Ashinda tip fakiiltesinde olmakla ilgili bir seyim yok. Pismanligim yok.”
(G8)

“Ama sonra ashinda hi¢bir boliimii ¢ok istemedigimi fark ettim. Miihendislik
istiyorum, ama su miihendisligi istiyorum diyemiyorum. O yiizden iste
istedigim bir sey olmadigina karar verince, iste puan yiiksek, tip yazalim

muhabbetinden tipa geldim.” (Gor12)

Goriismecilerin gelecekle ilgili net bir plan ve hayalleri yoktu. Plan yapmak
icin heniiz erken oldugu, fakiiltenin ilerleyen yillarinda karar vermenin kolaylasacagi

yoniinde fikirler beyan ettiler.

“...ben aslhinda gelirken cerrah olarak gelmeyi ¢ok isteyerek geldim sinif
tekrart yapmakta kaldiktan sonra su an ilk amacim su alti yiui altt yilda

bitireyim.” (G1)

“Ilk sinifta psikiyatrist olmay diisiiniiyordum, sonra cerrahliga dogru kaydu.

Muhtemelen daha ¢ok kayacak. Yani su anda net bir fikrim yok.” (G7)

“Tp bitirince bir hayalim yok. Ciinkii iki senem yine yasadan gidecek, sonra
uzmanlik, sonra tekrar iki sene, sonra askerlige, ya ben diplomami alacagim

elime 38 yasimda” (G8)
“Annemden sonra onkoloji diistinmeye basladim.” (G12)

4.4.Sosyal Cevrenin Etkileri Hakkindaki Goriisler
Goriismelerin ses kaydi ¢oziimlemelerinden sosyal g¢evre ile iligkili oldugu

diistiniilen agik kodlar bir araya getirilerek, birbirleriyle iligkili olanlar1 alt temalar
altinda birlestirildi, Bu alt temalar su sekilde siralanmaktadir:

o Aileye ait paylagimlar

. Arkadasliklar- kazanimlar

o Ders dis1 zaman- sosyal faaliyetler
. Gelir ve yasam kosullar1

J Barmmaya 6zgii durumlar

J Beslenme icerigi

. Karsi cinsle iliski
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Bu alt temalarm tamamini kapsayip en ¢ok vurguladig: diisiiniilen “Sosyal

Cevrenin Etkileri Hakkindaki Goriisler” temasi olusturuldu.

Gorlismeciler aileye ait paylasimlar1 hakkinda, ailesiyle iyi iligkileri varsa
destek gordiikleri yoniinde aile i¢i iliskiler yeterli diizeyde degilse herhangi bir etkisi
olmadigr ve iliskileri c¢atigmali ise olumsuz yonde etkilendikleri yoniinde

paylasimlarda bulundular.

“...ne oyle c¢ok nasihat ettiler, sey yaptilar, gayet sey karsiladilar, olgun
karsiladilar.” (G1)

“Cok destekleri var, hani tip fakiiltesi olarak, soyle destekliyorlar, insanlara

yardim etmek, hani dua almak, vs. hani, iste olabilecek en erdemli ig!”(G2)

“Benim ailemin hi¢cbir destegi olmadi su yasima kadar manevi olarak

soyleyeyim.” (G3)

“Diizenli derse gitme fanatikligi var onlarda. Sen dinleyince égreniyorsun

diyorlar.” (G5)

“Babam dedemden ne gérdiiyse onu fazlasiyla bize uyguluyor. Biz onun
askerleriyiz tek bakis acist bu oldu, “ben ne dersem o olur”,... annem hi¢bir
zaman baski  olusturmadi bana, onun disinda herkesin baskisini

hissediyorum.” (G6)

“Ama onlar ben iiziildiim diye iiziilmiislerdir. Ciinkii annem de oyle dedi. ‘sen

tiziiliiyorsun kizim’ falan dedi. Babam zaten sey yapmadi, ‘saglik olsun kizim’

dedi.” (G7)
“Hani kostekleri de yok, destekleri de yok. Cocuklugumdan beri.” (G8)

“...ya ben hani “bittim, bundan sonra hi¢ mutlu olamayacagim, diinyam
basima yikildi!” modundaydim. Annem de babam da sey dedi; “Onemli olan
sensin bizim icin, eninde sonunda mezun olacaksin sonucta, sen bu okula

’

girdin, bir sene tekrar bir sey olmaz mezun olacaksin iiziilme” dediler...’

(G9)
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“Swnifta kaldigimda baya desteklediler beni ya. “Bir sene bir sey olmaz”
falan diye, ¢alis falan diye.” (G10)

“dile ile kalmanin giizel yanlarimin da oldugunu diigiiniiyorum fakat olumsuz
yanlart oldugunu da diigiiniiyorum. Konaklama vs. gibi dertleri azatmig

oluyor fakat bazi konularda, gereksiz yere belki karisilabiliyor.” (G11)

“Ders konusunda ben dedigim gibi sinav zamani ¢alisan bir insanim genelde.
Giinii giiniine ¢alismiyorum. Onlar bunu kabullenemeyebilir ya da her sekilde
aile hep daha fazla c¢alisalim istiyor. Daha basarili olmama faydalari
olabilir. Ama sirf onlar hadi git ders ¢calis dedigi i¢in ders ¢alisamam.” (G12)

Gorlismecilerin arkadaghk iliskilerinin akademik basarilar1 iizerine olan
etkileri ve diger ozellikleriyle ilgili belirttikleri ifadeleri irdelendiginde, arkadaslik
iligkilerinin ders c¢aligmalarinin Oniinde bir engel teskil etmedigi; ancak
arkadaslarindan gordiikleri destegin ve ders calismak icin olusturduklar1 arkadas
ortamlarinin akademik basarilar1 tizerine pozitif etkileri oldugu yoniinde diisiinceleri
oldugu goézlendi. Arkadaslarmmin ders ¢alismasinin kendisini motive ettigi yoniinde
diisiincelerini dile getiren gorlismeciler oldu. Ayni1 zamanda iiniversite i¢in sehir
degisikligi yapan goriismecilerin bir kisminin yalnizlik hissettikleri ve bunun uyum

stirecini zorlastirdig1 yoniinde ifadeleri gézlendi.

“...bu seneki arkadaslarim biraz daha, nasil desem ders konusunda iyiler.

...toplanip ders ¢alisiyoruz.” (G2)

“...hepimiz beraber kaldik, birbirimizi ¢ok giizel etkilemisizdir (giilerek), ya
iki arkadasimda benimle birlikte kaldi zaten”. (G3)

“Bir de sunun da c¢ok etkisi oldu; memleketten buraya arkadas cevresi

gelmeyince tabii, hep yeni arkadas ¢evresi olusturmak zorunda kaldim. O da

illa ki bir bosluk yaratiyor.” (G5)

“...yemek bile yemiyorduk beraber;, pek zaman gegiremedigimiz igin ¢ok
fazla konusacak seyimizde olmuyordu. Yani otel gibiydi bizim ev, pek bir ev

havasinda degildi; bu ¢ok olumsuz etkiliyordu tabi.” (G6)
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“Yani gruplar var, kendi aralarinda, onun disinda kimsenin kimseye eyvallahi
yvok diyeyim yani 6yle soyleyeyim. Ama var yani edindigim birkag tane,

selamlagtigim var, ¢ok yakin olmadim. Samimiyet daha olusmadi.” (G7)

“., ben sene basinda kag kisiyi taniyorsam; su anda da arti iki ii¢ kisiyi

tantyorumdur o kadar, onlar da iste ilk seneden sinifta kalanlar.” (G8)

“Bence ¢ok onemli. Ilk seneki arkadasim mesela felsefe okuyordu. Cok daha
rahatti. Mesela sinava son giin ¢alisirdi. Onemli bence gercekten! Ikinci
seneki biraz daha ¢aliskan bir insandi ama farkli boliimde olmasi da fark

ediyor. Ciinkii sinav donemlerimiz ortak olmali.” (G12)

Gorilismecilerin ders dis1 sosyal faaliyetlerin tip fakiiltesine devam ederken
biraz zor oldugu ve bunlara zaman aymrmanin ders ¢alismay1 aksatmasindan endise
duyduklar1 yoniinde ifadeleri oldu. Sinif tekrar1 yaptiklar1 yil sosyal faaliyetlere daha
fazla zaman ayirdigini belirten bazi goriismeciler oldu. Ders g¢alismak disindaki
zamanlarin1 akranlariyla degil, yalmiz basina bilgisayar oyunlariyla geciren

goriismeciler de oldugu dikkat ¢ekmektedir.

“...gecen yil haftada 4 giin ¢ikiyorsam bu yil haftada bir giin, iki giin
ctkiyorum. O sekilde azalttim.” (G1)

“Sosyal aktivitelerim, yani tip okurken biraz zor ama hani hi¢ bos da

gecirmedim.” (G3)

“...bilgisayar aldik bilgisayarla oyun oynuyorsun, bilgisayardan oyundan
Stkiliyorsun, giin boyu yatakta yatip telefonla ugrasityorsun...bir sene

boyunca zamanin yiizde sekseni evde oyun oynamakla gecti, uyumak falan

disinda...” (G6)

“Arkadaglarla dolasiyoruz diyeyim. Cok fazla bir sey..bos zamanlar....ya
zaten bog zaman olmuyor, ya ¢alisiyorsun, bu sene en azindan. Gegen sene

oluyordu.” (G7)

“..ben ¢ok zayif bir biinyeye sahibim. Hemen yoruluyorum, éyle oldugu icin

bir seye katilmayt istemiyorum.” (G9)
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“.ders vermeye maddi agidan c¢ok, biraz daha farkh islerle ugrasmak

agisindan bagladim bu ders vermeye.” (G11)

Goriismecilerin barinma sartlariin akademik basarilari tizerine olumlu ya da
olumsuz etkileri oldugu yoniinde ifadeleri oldu. Bazi goriismeciler barmma
sartlarmin ders ¢alisma, uyku, beslenme benzeri birden ¢ok alan iizerinde etkileri
oldugunu vurguladi. Aileden ayr1 kalmay1 iiniversiteye baslarken 6zglirliikk olarak
degerlendiren ancak sorumluluklarinin artmasi nedeniyle sonradan aileyle kalmay1

avantaj olarak ifade eden goriismecilerin ifadeleri dikkat ¢ekiciydi.

“...diizgiin ders ¢alisma ortamimiz olmuyor aslinda orda, direk bi denetim

yok.... ¢ok giiriiltiilii vesaire olabiliyor.” (G1)

“Yurdun programi vardi, hafta sonu yarim giinii de o aliyordu, iste ona
gidiyordu.... Su anda KYK i¢in konusuyorum; Odamda ¢alisma masasi iste
komodini yatak, bazali yatagi vs. vantilator aldik odaya, paspas serdik,
kimseyi almiyoruz ayakkabili hani, kendi kafamiza gore her seyi ayarladik bu
yurtta. Gegen sene bunlarin hi¢ biri yoktu, gecen sene kétiiydii, yani o

anlamda.”(G2)
“...kaldigim sene ben tektim. Ailem yoktu, simdi onlarla birlikteyim.” (G5)

“.gecen sene ogrenci evindeydim simdi anneannemle birlikteyim, bu bash

basina bir sorun. Ikisi de farkl: sekilde zorluk olusturuyor.”(G6)

“dileyle kalmak giizel agik¢asi! Hani lisede okuyormus gibi yine” (G7)
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5.TARTISMA
Ogrencilerin basarisiziginin dnlenebilmesi, basariyr etkileyen faktdrlerin

tespit edilebilmesiyle iligkilidir*. Universite grencilerinin akademik basarisizliklar:
ile iliskili altta yatan etmenleri saptamak i¢in yapilmis pek ¢ok niceliksel ¢aligma
mevcuttur. Ancak niteliksel arastirma deseninde hazirlanmis ¢ok az sayida arastirma
vardir. Bu anlamda calismamiz tip fakiiltesi Ogrencilerinin  akademik
basarisizliklarina yonelik yapilmis yenilik¢i bir arastirma olmasi sebebiyle onem

tasimaktadir.

Niteliksel ¢alismalar ele aldigi konunun derinlemesine diisiiniilmesini ve bu
konuyla iliskili farkindaligin artmasini amaclar. Yapilan calismadaki sonuglar genel
olarak Ogrencilerin goriislerini temsil etmemektedir. Sonuglar, sadece ¢alismanin
yapildig1 grup icin gecerlidir. Niteliksel caligmalarda genelleme yapma amaci
giidiilmez. Sonuclar, o gruptaki kisilere 6zeldir; kisilerin bulunduklar1 topluma,
kiiltlire, sosyoekonomik duruma, déneme gore etkilenmektedir. Dolayis1 ile amag

onceki niteliksel caligmalar ile benzerlik ya da farklilik bulmak degildir.

Ogrencilerin fakiiltenin akademik basar1 {izerine etkileri hakkinda goriis ve
inaniglar1 temasinda ele aldigimiz alt tema basliklarini; yapilmis bazi arastirmalarla

karsilastirdigimizda benzer bazi 6zellikler gozlemlenmistir.

Calismamizda goriismecilerin ¢ogunlugu egiticilerin ders isleyis seklinin;
fakiiltedeki sinav sisteminin ve pratik derslerinin siire ve islenis seklinin akademik

basar1 lizerine etkisinin oldugu goriisiindeydiler.

Acik ve arkadaglar1 tarafindan yiiriitiilen ¢calismada; 6gretim liyelerinin, kendi
uzmanlik alanlarinda oldugu gibi tip egitimi alaninda da yenilikleri izlemeleri ve
uygulamalar1 gerektigi ve O6gretim iliyelerinin akademik kariyerlerinde egitici ve
pedagojik yeteneklerinin de degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmustir. Ogretim
dyeleri i¢in, Ogretim metotlary, 6lgme ve degerlendirme, egitim psikolojisi ve
kisileraras1 iligkiler gibi konular1 da iceren bir egitici egitiminin zorunlu hale

getirilmesi Snerilmistir®.

Goriismelerde devamsizlik yapan 6grencilerden bir kismi derse devam etmek

istememelerini egiticilerle ilgili faktorlerle iliskilendirmislerdir. Ogrenciler pek ¢ok
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egiticinin dersi tek diize anlattigin1 bu nedenle dersi dinlemediklerini ve devam
etmek istemediklerini; ancak bazi egiticilerin dersi farkli teknikler ile dinlenebilir
hale getirdigi goriisindeydi. Ozellikle bu sekilde anlatilan derslere devam etmek
isteklerinin daha yiiksek oldugu ve derse katilimin yoklama alinmasa bile oldukga

yiiksek oldugu yoniinde ifadeleri olmustur.

Altinkurt; ¢aligmasinda devamsizlik nedenleri arasinda 6gretmenlerin sinif
icindeki otoriter tavri, Ogrencilerle olan iletisiminin yetersizligi, Ogrenciden
yetenekleri lizerinde performans beklenmesi gibi etmenlerin de yer aldigindan
bahsetmistir’. G5 egiticilerin dersleri anlatirken onlarin anlamasini beklemediklerini
ve akademik unvanlarindan dolay1 egiticilerle konusmaya c¢ekindiklerini, arada

mesafe oldugunu belirtmistir.

Gazi Universitesinde akademisyenlerle Tip Egitimi {izerine yapilan bir
niteliksel arastirmada “Sizce tip egitimi kac yil olmalidir?” sorusuna 6gretim
elemanlarinin %84,3’ 6 yil derken %10°u 5 yil, %3,3’i 7 yil olmal demislerdir.?®
Calismamiza katilan goriismeciler arasindan yalnizca 1 kisi tip fakiiltesinin egitim
stiresi daha uzun olsa egitimin diger bolimlerin zorluguyla benzer olacagini ifade
etmistir. Bunun yam sira goriismecilerin bir kisminin derslerin zorlugundan ziyade

yogunluguyla ilgili sikint1 yagadiklar1 yoniinde ifadeleri dikkat ¢ekmistir.

Ozkan ve Cafoglu tarafindan ogretim {iyeleri ile vyiiriitiilen niteliksel
calismada “‘Tiirkiye’de tip egitimindeki sorunlar’’ arasinda en ¢ok belirtilen tip
fakiiltesindeki 6grenci sayisiin fazla olmasi, ikinci sirada belirtilen ise 6gretim tiyesi
niteligi diistikliigiidiir. Bu ¢calismada 6gretim iiyelerinden; tip egitimindeki problemin
yant sira ortadgretimdeki problemlerin de c¢ozlilmesi gerektigini belirtenler
olmustur.?® Selvi tarafindan tip fakiiltesi 6grencileri ve arastirma gérevlileriyle hekim
adaylarinin akademik basarilarmi etkileyen degiskenler iizerine ikili karsilastirma
yontemiyle yapilan aragtirmada ise akademik basariy: etkiledigi diigiiniilen en 6nemli
3 degiskeninin ‘motivasyon diizeyi’, ‘diizenli ¢aligma’ ve ‘Ggretim {iyesinin niteligi’
oldugu, bunun yaninda en Onemsiz olan degiskenin ise Ogrencilere gore ‘ders
bloklarmin yogunlugu’ ve Ogretim Tlyelerine goére ise ‘sosyal ¢evre’ oldugu
saptanmustir.®® Calismanuzda da gdriigmecilerin  cogunlugu egitim ortammin

akademik basarilarma bir etkisi olacagini diisiinmemislerdir ve egiticilerin ders
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anlatma yontemlerinin bagarilarma olumlu katkis1 olacagmni belirtmiglerdir.
Calismamizda, goriismecilerin ¢ogunun motivasyonla ilgili sikintis1 oldugu dikkat
¢cekmistir, bu durum Selvi’nin c¢alismasindaki sonugla benzerlik gostermektedir.
Gorlismecilerin biiylik bir kismu smif tekrari yaptiktan sonra dahi diizenli ders
calisma aligkanlhigi kazanmadigimi belirtmistir. Bunun sebebi Ogrencilerin ders

calismak icin yeterli motivasyona sahip olmamalar1 olabilir.

Koksal ve arkadaslarinin tip fakiiltesi Ogrencileri iizerinde yaptigi bir
calismada da, Ogrencilerin mezun olurken iilke gerceklerini tam olarak
kavrayamadiklar1 ve bununla iliskili nedenlerin en Onemlilerinden birisinin tip

egitimindeki sorunlardan kaynaklandig1 belirtilmistir.*

Koksal ve ark. calismasinda Ogrencilerin "tip fakiiltesine girdikten sonra
pismanlik duydunuz mu?" sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde; dgrencilerin
364'iniin (%27,2) tip fakiiltesine girdikten sonra pismanlik duydugunu, 676'smnin
(%50,4) pismanlik duymadigini, 300%iniin (%22,4) ise bu konuda kararsiz oldugu
belirtilmektedir.* Agik ve arkadaslarinin yaptig1 ¢alismada ise 6grencilerin %23,9’u
(116 kisi) tip fakiiltesine girdikten sonra pigsman oldugunu, ifade etmistir.>® Tip
Fakiiltesine girmis olmaktan pismanlik duydugunu belirten 6grencilerin; %37,6’s1
O0grenim siiresinin uzun ve derslerin ¢ok yogun olmasini neden olarak
belirtmislerdir.® Bizim calismamizda da 6grenciler tip fakiiltesine gelmis olmaktan
pisman olmadiklar1 yoniinde ifadeler kullanmislardir ancak tip fakiiltesi dersleri ve
ogrencilik siireci ile ilgili yakinmalar1 dile getirmislerdir. Bu durum ortadgretim
sirecinde  Ogrencilerin  tniversiteler ile ilgili yeterli ve dogru sekilde
bilgilendirilmemesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu yetersiz ve yanlis bilgi diizeyleri
iniversiteyle ilgili ger¢eklesmesi kolay olmayan hayaller kurmalarina ve sonucta

hayal kirikliklar1 yasamalarina neden olabilir.

Calisma davraniglart ile ilgili tutum, inang ve goriisler temasi ile ilgili daha
once yapilan ¢aligmalar ile tespit edilen sonuglar ve etmenler degerlendirildiginde;
yapilan arastirmalarda, 6grencilerin caligma aligkanliklar1 ile akademik basarilari

arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmustur.

Kurt ve arkadaslar1 {iniversiteye giris nedeni olarak genellikle bir meslek
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sahibi olmak, kisilik gelistirmek, aileden ayrilip bagimsiz olmak, bir statii sahibi
olmak ve bilimsel ¢alisma yapmak gibi nedenleri dﬁsﬁnmﬁslerdir.g Calismamizda da
benzer sekilde tip fakiiltesi segme nedenleri arasinda hayal ettigi bolim oldugu i¢in
yazdigmi belirtenlerin yani sira, gelir garantisi, prestijli bir meslek sahibi olmak,
arastrma yapmak gibi diisiincelere de rastlanmistir. Bu durum genclerin meslek
secimlerinin altinda benzer kaygi ve motivasyon faktorlerinin oldugunu

diistindliirmistiir.

Kurt ve ark. Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde okuyan kiz ve
erkek 6grencilerle yapilan calismada; yiiksek lisans yapmak isteyen ogrencilerin ve
mezuniyet sonrast bolimiiyle ilgili bir iste c¢alisacagmi diisiinen Ogrencilerin,
gelecegi ile ilgili daha az umutlu olan 6grencilere gore daha yiiksek ortalamaya sahip

oldugu goriilmektedir.’

Cerrahpasa Tip Fakiiltesi Ogrencileriyle yiiriitiilen ¢alismada; ogrencilerin
%50,3’t dersi dinleyerek 6grenmek igin, %35,4’0 not tutmak igin, %14,1°1 ise
yoklama oldugu icin derslere devam ettiklerini belirtmislerdir.* Calismamizda
goriismecilerin ¢ogunlugu ders devamlilig: ile ilgili problem yasadiklarini; derse
devam etmenin 6grenmeleri ilizerine pozitif etkisi oldugu yoniinde diisiinceleri

olmasina ragmen diizenli derse katilmadiklarini belirttiler.

Tip Fakiiltesinin, sayisal puan tiiriinde tercih edilebilen bir alan olmasi, bu
boliime hazirlikta sayisal derslere ciddi bir ¢calisma zorunlulugu getirmektedir. Tiim
lise oOgrenciligi boyunca matematiksel islem agirhkli derslere calismak tip
fakiiltesinde 6grenilmesi gereken bilgilerin ezbere dayali olarak ¢alisilmasiyla ilgili
sikintilar doguruyor olabilir. Calismamizda bazi goriismecilerin ifadeleri, tip
fakiiltesinin derslerine c¢alismaya tam adapte olamadiklarini diisiindiirmiistiir.
Ozellikle ezber yapmanm gerekli oldugu derslerle ilgili sikintilar yasadiklari
yoniinde ifadeleri olmustur. Bu durum da ogrencilerin iiniversite tercihlerini
yaparken tip fakiiltesi egitimi ile ilgili yeterli ve aciklayic1 bilgilere sahip

olmamalarinin etkisi olabilecegi diistintilmiistiir.

Gorlismecilerden bazilar1 ortadgretim hayatinda da ders c¢alismaktan

hoslanmadiklarini, bazi derslerde basarisizlik yasadiklarini belirttiler. Ayyildiz ve
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arkadaslar1 tarafindan hemsirelik Ogrencileri ile yiiriitilen bir ¢alismada da orta
Ogretim not ortalamasi daha diisiik olan 6grencilerin {iniversitede donemlerinde de

daha diisik not ortalamasma sahip olduklar1 belirtilmistir."*

Bu durum egitim
hayatinin daha erken donemlerinde daha ¢ok, diizenli ve dogru ders calisma
aliskanliklar1 edinmenin sonraki tiim egitim hayat:1 boyunca olumlu bir etkisi
olacagini diisiindiirmiistiir. Bununla birlikte bir tip fakiiltesi kazanabilmek i¢in segme
smavlarinda oldukca yiiksek basar1 gostermis olan ve genel olarak basarili bir
ortadgretim hayat1 yasayan 6grencilerin de akademik basarisizlik yasiyor olmasi bu
etmenin zamanla degiskenlik gosterebildigini, giidiilenmenin de onemli bir etkisi
olabilecegini diisiindiirmtistiir. Motivasyon eksikligi ise ¢ogu zaman ders ¢alismadan
uzaklasmay1 ve egitimle ilgili olmayan; arkadaglarla zaman geg¢irme, telefon,
televizyon ve internette zaman gecirme gibi etkinliklere yonelmeyi beraberinde
getirir. Bu durumdaki bir 6grenci i¢in de ders ¢alismak, can sikici bir ugras haline
gelebilir.® Calismamizda ders ¢alismak yerine televizyon, internette zaman gegirme,
telefon, bilgisayar oyunlar1 gibi son zamanlarda geng¢ nesil arasinda oldukca yaygin
olan zaman gecirme etkinliklerinin sik¢a kullanildigi ve bunlarin daha eglenceli
olarak nitelendirildigi gozlendi. Ogrencilerin ders ¢alismaktan zevk almiyor olmalar1
motivasyon eksikliginden kaynaklaniyor olabilecegi gibi zaman yonetimi ile ilgili

yetersizlikleriyle de iliskili olabilir.*’

Ozgiiven’in “Universite Ogrencilerinin Akademik Basarilarin1 Etkileyen
Zihinsel Olmayan Faktorler” isimli ¢calismasinda, 6grencilerin %60’ min morallerinin

orta , %17’sinin ise bozuk oldugunu ifade ettiklerini saptamustir.”

Frrat Universitesi Tip Fakiiltesi Ogrencileri ile yiiriitiilen ¢alismada
ogrencilerin %81,2’si (396 kisi) fakiilte egitimi sirasinda aldiklar1 derslerin
simavlarina hazirlanirken kendi notlarmi, % 13,7’s1 (67 kisi) arkadaslariin notlarini,
%2,3’1i (11 kisi) satilan ders notlarini, % 1,4'0 (7 kisi) test kitaplarini, % 1,4'0 (7 kisi)
ise ders kitaplarin1 kaynak olarak kullandiklarini belirtmistir.*®> Calismamizda
gorilislilen Ogrencilerin de biiyilkk c¢ogunlugu benzer sekilde kurul sinavlarina
hazirlanirken kaynak olarak ders notlarmi kullandiklarini belirtmislerdir. Sinavlar
icin sadece ders notlarma calismanin yeterli oldugu inancinda olmalarinin bunun

nedeni olabilecegi diisliniildii. Ayn1 zamanda ortadgretim yillarinda kitaplardan
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arastrma yapma alisgkanligi kazanmamis olmalar1 ve hazir ders notlarindan

calismanin daha az zaman gerektirmesi de bunun nedeni olabilir.

Ozvaris, kendi kendine yonlendirilen 6grenmeyi aktif bir siirec olarak
tanimlamistir, derinlemesine O6grenme, yiizeysel Ogrenmenin karsiti olarak ele
alimmig ve derinlemesine Ogrenme; anlamak icin aktif olarak arastirmak olarak
nitelendirilmistir."’” Yiizeysel 6grenme ise, grenciyi dgretilenleri tekrarlamaya yani
ezbere yoneltmektedir. Ogrenme ¢iktisinin kalitesini 6grenmenin yiizeysel mi yoksa
derinlemesine mi oldugundan en fazla etkilendiginden bahdsedilmistir.'” Yiizeysel
yaklagimda; konular yogundur ve dgrencilerin ¢alisma konularini segcme ve tekrar
gozden gecgirme sansinin diisiik oldugu derinlemesine 6grenme firsatindan uzak bir
O0grenme ortami mevcuttur. Degerlendirme sistemi genellikle 6grencilerde kaygi
yaratir. Calismamizda da goriismeciler; ders yogunlugunun fazla oldugu, yalnizca
smav i¢in, sinifi gegmek i¢in ders ¢alistiklar1 yoniinde diisiincelerini aktarmiglardir,

bu da ezber yaparak yiizeysel 6grenmenin kullanildigini diisiindiirmiistiir.

Cerrahpasa Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin "tip fakiiltesinden mezun olduktan
sonra ne yapmak istiyorsunuz" sorusuna verdikleri yanitta; %89,6 gibi biiyiik bir

bSliimii mezuniyet sonrast Uzmanlik egitimi yapmak istedigini belitmislerdir.®

Frrat Universitesinde yiiriitillen ¢alismada 6grencilerin %92’si (448 Kisi)
mezuniyet sonrast ddnemde uzmanlik egitimi almay1, %1,8'1 (9 kisi) pratisyen hekim
olarak kalmay1, %2,5'1 (12 kisi) hekimlik dis1 bir iste calismay1 diistindiigiinii, %37'si
(48 kisi) heniiz gelecekle ilgili bir planimin olmadigini belirtmistir. Uzmanlik egitimi
almak isteyen Ogrencilerinin One siirdiikleri gerekceleri swasiyla; tek dalda
branslagsmak ve daha fazla bilgi sahibi olmak, mesleki yonden tatmin olmak, kariyer
yapmak, daha iyi itibar gorebilmek ve daha iyi hizmet verebilmek, daha ¢ok para

kazanmak ve kirsal alanda calismamak olarak srralanmistir.*®

Caliymamizdaki ¢ogu gorlismecinin gelecekle ilgili hayallere ve planlara
sahip olmamalari, heniiz tip fakiiltesinin ilk siniflarinda 6grenci olmalarindan ve
calisabilecekleri  tiim  alanlar  hakkinda  bilgi  sahibi  olmamalarindan

kaynaklanabilecegi diistliniildii.

Bircok arastirmada ailenin egitim diizeyi, gelir durumu ve yasam alaninin
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birlikte ele alinmasiyla sosyo-ekonomik durum olarak degerlendirilen etkenin

akademik basar: ile pozitif iliskisinden bahsedilmistir,t4>%91438

Calismamizda
goriistiigiimiiz 6grencilerin biliylik ¢cogunun ailelerinin egitim diizeyleri yiiksek ve
gelir durumlar1 ¢ogunlukla giderlerine esitti. Bu anlamda literatiirden bir farklilik
oldugunu diistinebiliriz. Bu farklilik tip fakiiltesini kazanmig Ogrencilerin orta
Ogretimde yiiksek akademik basarilar1 gosterdiklerinden yola c¢ikarak, sosyo-
ekonomik durumlariyla literatiirle uyumlu pozitif iligkili oldugu seklinde de

yorumlanabilir.

Yapilan c¢alismalarda aile, arkadaslar ve egiticiler ile sosyal destek
saglanabilmesinin, 6grencilerin akademik basarilari, okula devam etmeleri ve okula
uyum saglamalari gibi konularda énemli rol oynadigmi ortaya koymaktadir.’
Calismamizda ogrencilerin aile ve arkadaslarindan okula devamla ilgili destek
gordiiklerini ve olumlu yonde etkilendiklerini belirten benzer ifadeleri olmustur.
Ozellikle aile i¢i catigmalar egitim hayat1 iizerinde direk etkiler olusturur.10
Calismamiza katilan iki goriismecinin aile i¢i ciddi ¢atismalar1 oldugu ve ailelerinden

destek almadiklar1 yoniinde ifadeleri mevcuttu.

Arh tarafindan tniversite 6grencileri ile ylriitiilen “odak grup goriismesi”
yontemiyle yiiriitiilen niteliksel calismada katilimcilar, aileden uzakta egitim
gormenin, yurtta veya kiralikk evde yasamanin kendilerine olan giivenlerini
attirdigini, kendi ayaklar1 iizerinde kalabilme yeterligi kazandirdigmi ifade
etmislerdir.?® Bu arasgtirmada ortaya cikan sonuglara gore, yurtta/evde kalmanin
ogrencilere kazandirdigr en dnemli katkilarin baslica bilgi paylagimi, olgunlagma,
insanlar1 tanimay1 6grenme, iyiyi ve kotiiyli ayirt edebilme, giivenmeyi 6grenme,
daha 6l¢iilii harcama yapabilme, genis arkadas cevresine sahip olma, paylasmay1
Ogrenme, kararlarmi Ozgiirce alabilme oldugu goriilmektedir. Bunun yam sira
katilimcilar gerek devlet yurdunda gerekse ev ortaminda ders ¢aligma i¢in her tiirlii
ortamimn mevcut oldugunu, grup halinde caliymanin bagarilarini arttirdigmi ifade

etmislerdir.?®

Universite hayatmin bazi dgrenciler i¢in ergenlik doneminin igerisinde yer
almas1 da basar1 ile iliskilendirilebilecek bir etmendir. Universiteye baslangic

yasinda heniiz ergenlik doneminin i¢ catigmalarinin bazi 6grenciler i¢in devam
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ediyor olmasi 6zellikle gevreye uyumla ilgili sikintilar dogurabilmektedir. Sinif
tekrar1 yapan ve zaten iniversite smavina bir yil da mezun olduktan sonra
hazirlanmaya devam eden Ogrencilerin smiftaki 6grencilerle aralarinda olusan yas

akran iliskileri kurmakla ilgili bir zorluk olugturmasi olasidir.

Kog¢ ve Polat tarafindan yiiriitiilen ¢alismada {iniversite 6grencilerinin ruh
saglik diizeylerinin geldikleri yerlesim yerine gore farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir ve geldikleri yerlesim yeri ile ruh saglk diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmamistir. Bu iiniversite 6grencilerinin geldikleri yerlesim
yerlerinin ruh saglilar1 i¢in bir faktor olmadigi yoniinde yorumlanmls‘ur.3 Yaptigimiz
goriismelerde sehir degisikligi yapan Ogrencilerin ¢ogunun bu durumdan ruh
sagliklarinin etkilendigine dair ifadeleri olmamustir. Ayrica ¢alismamizda goriisiilen
ogrencilerin tiimii liniversite egitimleri oncesinde sehir merkezimde yasadiklarini

belirtmislerdir, bu nedenle kirsal bolgeyle ilgili bir goriis alinamamustir.

Sarier tarafindan Tiirkiye’de Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen
faktorlerle ilgili yapilan meta-analizde, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile akademik
basar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu saptanmlstlr.6 Egitim
hakkmim kullanim1 sirasinda daha diisiik gelir diizeyine sahip ailelerden gelen
6grencilerin kendileri hem de aileleri i¢in bazi maddi sikintilar dogabilmektedir.
Calismamizda goriisiilen 6grencilerin biiylik ¢cogunlugu maddi sikintilar1 olmadigini
ve ailelerinin egitimleri dolayisiyla sikint1 yasamadiklarini belirttiler. Ancak
Gorlismeci 2 har¢higinin 6zellikle sosyal yasantisina dair ihtiyaglarmi karsilamaya
yetmedigini ve bunun i¢in orta 6gretim dgrencilerine ders anlattigini belirtti. Yani
stra goriismecilerin bir kismi1 barinma sartlarini maddi olanaklaria gore belirledigini

belirttiler.

“Ogrencinin {iniversiteye girmeden onceki {iniversite algisiyla {iniversitede
yasadiklar1 arasindaki farkliliklar, bazi hayal kirikliklar1 yasamalarma neden
olmaktadir. Bu da 6grencilerde derslere karsi isteksizlige yol agmakta ve basarilarini
olumsuz etkilemektedir”.! Wilkinson iyi bir egitim programumn 6grencilerin

desteklenmesini de i¢erdigini belirtmistir.*®

Kog’un egitim fakiiltesi dort yillik lisans diizeyinde egitim alan dgrencilerle

yaptigi “Universite Ogrencilerinin Ruh Saglhklar” calismas: sonucunda ortaya
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koydugu énerilerden bazilar asagida siralanmistir.

. Her kurumda rehberlik ve aragtirma merkezlerinin kurulmasi.

o Universite dgrencilerine yonelik sosyal etkinlikler diizenlenmesi.

o Universiteyi ilk 10. Sirada bitiren dgrencilerin KPSS smavindan muaf
tutulmasi

“Tip fakiiltesinin, Ogrencilerin temsiliyeti ve bunun yam sira egitim
programmin olusturulmasinda, yonetimin degerlendirmesinde ve 6grencilerle ilgili
diger konularin goriisiilmesinde katilimlarin1 saglayacak bir politikast mutlaka

olmalidir.?*”

Tip fakiiltesi 6grencileri icin de ders miifredatnin farklilig1 disinda tiniversite
hayatinin problemlerinin diger bdliimlerle olduk¢a benzer oldugu g6z Oniine
almarak, rehberlik hizmetleri ve sosyal etkinlikler diizenlenmesi akademik basar1 ve

ruh sagliklar1 tizerine olduk¢a olumlu bir etki saglayabilir.

Ailesiyle kalan goriismeciler disindakiler kaldiklar1 yerden bagimsiz
beslenmeyle ilgili eksiklikleri oldugunu ifade ettiler. Beslenme ile ilgili eksiklikler
hem Ogrenme siireci iizerine hem de saglik ve gelisim siirecleri iizerine etkili

oldugundan, beslenme sartlarmin iyilestirilmesi i¢in planlamalar yapilabilir.
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6.SONUCLAR
[zmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesi 6grencilerinin akademik

basarilarini etkileyen faktorler acisindan ne diigiindiiklerini ortaya ¢ikarmak iizere
derinlemesine yliz yiize goriismelerle niteliksel desende bir calisma yiiriitiildi.
Calismanin evrenini 2015-2016 yilinda IKCU tip fakiiltesine devam ederken
akademik basarisizlik alan 6grenciler; 0rneklemini ise kota drneklem yontemiyle
secilen Ogrenciler olusturdu. Goriismeciler sosyo-demografik nitelikler, bireysel
ozellikler, aile, arkadaslar, egiticiler, ders calisma aligkanliklari, 6grenme ortama,

akademik danigsmanlik hizmetleri agisindan incelendi.

Gorlismecilerin  ¢ogunlugu ders ¢alisma yontemlerinde yanlishklar ve
eksiklikler oldugunu diistinmekte ancak bunu diizeltmek igin girisimde
bulunmamaktadir. Bu konuda danigsmanlik alan bir goriismeci olmamustir.
Ogrencilere saglanan damismanlik hizmetlerinden hi¢ kimsenin yararlanmiyor olmas1
bu konunun daha iyi tanitilmasi gerekliligini diisiindiirmektedir. Ozellikle smif
tekrar1 yapan Ogrencilere bu konuda yetkin egiticilerce danigmanlik hizmeti

saglanmas1 akademik basar1 lizerine katki saglayabilir.

Gorilismecilerin biiyiik ¢ogunlugu derse devam etmenin; dersleri 6grenmeyi
kolaylastirdigini ve smav basarisini arttirdigina inanmaktadir. Goriismecilerin biiytik
cogunlugu dersin anlatilis ve sunulusuna gore derse katilmaya karar verdiklerini
belirttiler. Yoklama almanin ders katilimi iizerine bir katkis1 oldugu diisiintilmiistiir.
Ancak secilen meslekle ilgili dersleri 6grenme motivasyonunun derse devamliligini
daha fazla arttiracagi disiiniilebilir. Derse devam edip etmeme kararlarini dersin
anlatilist ve sunum teknikleri olarak ifade eden goriismecilerin cogunluktaydi.
Egiticilere etkili ders anlatimiyla ilgili egitimler verilmesi akademik basar1 iizerine

olumlu katki saglayabilir.

Fakiiltemizde sinif tekrari yapan ogrenciler simif listesinde arka arkaya
siralanmakta ve pratik derslere birlikte katilmaktadir. Gorligmecilerin ¢ogu sadece
kalan 6grencilerle arkadaslik iligkileri kurduklarini ifade ettiler. Bu da basarisizlik
yasayan insanlarin siirekli birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalarma neden olmaktadir.
Swmf tekrar1 yapan 6grencilerin diger 6grencilerle arkadaslik iligkilerinin arttirilacagi

bir diizenleme, yeni arkadaslik iliskileri kurup pozitif etkilesimler ortaya ¢ikarabilir.
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Bu anlamda gruplarin etkilesim i¢cinde olmasi akademik basarilar1 {izerine fayda

saglayabilir.

Pratik uygulamalardan ¢ogunlugu memnun olmasina ragmen siirenin
uzunlugundan biiyiik c¢ogunlugu yakmmaktadir. Dikkat siireleri goz Onilinde

bulundurularak diizenlemeler yapilabilir.

b bl 13

Tip Fakiiltesi tercihini “meslek garantisi”, “iyi bir gelir” ve “prestij” gibi
beklentilerle yaptiklarmm1 belirten bir kisim goriismeciler oldu. Ders calisma
konusunda da “iyi hekim olmak™ motivasyonuyla giidiilenen az sayida goriismeci
vardi. Bu nedenle fakiiltenin ilk yillarindan itibaren meslekle tanmigikligin saglanmasi

o0grenmeye giidiilenmeyi arttirabilir.

Tip fakiiltesini kazanan 6grencilerin segme sinavlarinda olduk¢a 6nemli bir
basar1 elde ettikleri de gbz Oniine alnarak, iiniversitede yasadiklari uyum,
motivasyon kaybi, uygun ders c¢alisma stratejilerini gelistirememe benzeri
sorunlariyla ilgili saglanacak bir destege ihtiyag duyduklar1 diisiiniilebilir. Tip
fakiiltesi 6grencilerinin akademik basarilari i¢in yapilan tiim ¢alismalar, toplumun
saglhiginin emanet edilecegi hekimler i¢cin yapilmis yatirimlar olacaktir. Bu nedenle

bu alanda verilecek hi¢bir emek fazla olmayacaktir.
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OZET
iZMIR KATiP CELEBI UNIVERSITESI TIP FAKULTESI

OGRENCILERININ AKADEMIK BASARISIZLIGA BAKISLARI

Akademik basari ile ilgili cok sayida ¢aligma yapilmis ve basarisizlikta etmen
oldugu diisiiniilen birgok faktor oldugu disiiniilmiistiir. Tip Fakiiltesinde akademik
basari, iiniversite hayatmin getirdigi yeni sorumluluklar ve bu yeni hayat diizenine
uyum yaninda derslerin agirligr ve yogun ders calisma programidan da etkilenir.
Calismamizda tip fakiiltesinde akademik basarisizlik alan 6grencilerin, bu konuya
bakis acilarinin derinlemesine incelenmesi ve altta yatan nedenlerin ortaya konulmasi
amagland1. Bu nedenle ¢alisma niteliksel arastirma deseninde tasarlandi. IKCU Tip
Fakiiltesinde 2015-2016 yillarinda egitimlerine devam edip smif tekrar1 alan 12
Ogrenciyle goriisiildii. Veri toplama araci olarak yiiz ylize goriisme teknigi
kullanilarak yar1 yapilandirilmig sorular yoneltildi ve goriismelerin ses kayd tutuldu.
Ses kayitlar1 dinlenerek Word dosyalar1 halinde desifre edildi ve ii¢ arastirmaci
tarafindan ¢oziimlemeleri yapildi. Temalar su sekilde olusturuldu: Ogrencilerin
fakiiltenin akademik basar1 {izerine etkileri hakkinda goriis ve inanglari, Calisma
davranislar1 ile ilgili tutum, inang ve goriisler, Hekimlikle ilgili duygu ve inanglar,
Sosyal g¢evrenin etkileri hakkindaki goriisler. Goriismecilerin ¢ogunlugu akademik
basarisizliklartyla 1ilgili farkli etmenler oldugunu diistinmekte, ders ¢alisma
yontemlerinde yanlishklar ve eksiklikler oldugunu belirtmekte ancak bunu
diizeltmek icin girisimde bulunmamaktadir. Ogrenciler danigmanlik hizmetlerinden
yararlanmamaktadir. Ozellikle sinif tekrari yapan ogrencilere yetkin egiticilerce

danigmanlik hizmeti saglanmasi akademik basari lizerine katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basarisizlik, Tip fakiiltesi, Niteliksel Caligma
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ABSTRACT

THE ASPECTS OF MEDICAL FACULTY STUDENTS TO ACADEMICAL
FAILURE IN iZMiR KATIP CELEBI UNIVERSITY FACULTY OF MEDICINE

They are many studies related to academic success and it’s thought that there are
several factors related to academic failure. Academic success at medicine faculty is
influenced by new responsibilities brought by college life and to adapt this new life
style and also affected by the difficulty of lectures and intensive study programs. In
our study we aim to investigate the aspects of students who were having academic
failure in medical school in-depth perspective and to reveal underlying causes.
Therefore, this study was designed in a qualitative research pattern. 12 students were
interviewed whom continue their education in the 2015-2016 year in IKCU Medical
School and failed. Data was collected using semi-structured questions, that were
asked during face to face interviews and they were recorded. The audio recordings
were listened and decrypted into Word files. Then analyses were conducted by three
researchers. Themes were created as follows: Opinions and beliefs of the students
about the effects of faculty on academic success, Attitudes, beliefs and opinions on
study behaviors, Feelings and believes on being medical doctor and Opinions about
the impact of the social environment. The majority of the interviewees think that
there are different factors about their academic failure and there are mistakes and
lack of studying; however, they don’t take an action to fix it. Students don’t benefit
from their advisors. Providing advices by their experienced advisors especially to the

students who repeat classes, can contribute on academic success.

Key Words: Academic failure, Faculty of Medicine, Qualitative Research
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