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iikégretim 2. Kademesinde egitim ve 6gretim géren 80 &grenci, bu
6grencilerin velileri ve 39 6gretmen Uzerinde, 6Jrencilerin kigilik ézellikleri ile
ilgili anket uygulayarak bir calisma yapiimistir. Bu arastirma, ilkégretim I.
Kademesindeki basarili ve basarisiz égrencilerinin kisilik 6zelliklerini ve bu
kigilik 6zelliklerinin aile ve 6gretmenleri tarafindan ne kadar tanindigini ortaya
cikarmayl amaglamaktadir.

Afyon merkezindeki butin ilkdgretim okullari ve Anadolu Liselerinde
gorevli 6gretmenler ile 6grenimini surdiren 6grenciler ve &6grenci velileri
arastirmanin ¢alisma evrenini olugturmaktadir.

Kocatepe Anadolu Lisesi, Milli Piyango Anadolu Lisesi, Fatih llkégretim
Okulu ve Yunus Emre Ilkégretim okullarinda, Matematik , Turkge, Sosyal
Bilgiler, Fen bilgisi ve Yabanci Dil branglarinda gérevli 6gretmenler ile 100 tane

6grenci ve velileri bu aragtirmanin érnekiemini olugturmustur.



Basarili 6grencilerin kisilik boyutlarina iligkin 6gretmenlerin géruslerine
bakildiginda, 6gretmenler 6grencilerini disadénuk, duyumsama, duslinme ve
yargilama boyutunda algilamiglardir.

Basarisiz &6grenciler, 6gretmenleri ve velileri tarafindan disadénik,
sezgisel, dugsunme ve yargillama kisilik boyutlarinda algilamiglardir. Ancak,
degerlendirmelerde basarisiz égrencilerin velileri 6gretmenlere gére daha fazla
kararsiz kalmiglardir.

ikégretim 2. kademesindeki basarill ve basarisiz égrencilerin kisilik
Ozellikleri ile ilgili 6gretmen ve veli géruslerinin karsilastinidiginda égretmenlerin
daha objektif olduklari géralmustar.

Ogretmenlerin branslarina gére anlamli farkliliklara ulasilmistir. Fen
Bilgisi, Ingilizce ve Matematik &gretmenleri, Sosyal Bilgiler ve Turkge
6gretmenlerine gére daha gergekci ve tutarli bir tavir ortaya koymuslardir.
Sonuglarda kararsiz kalma orani da bu iki branstaki 6dretmenlerde daha
fazladir.

Basarili ve basarisiz 6gdrenci velilerinin gérusleri karsilastirildiginda
bagarili 6grencilerin velileri, basarisiz égrencilerin velilerine gére daha objektif
yaklasimlar géstermislerdir.



ABSTRACT

By making a questionnaire, a research has been made the 80 students
who have education in the second step the primary school on 39 teachers and
on the students parents about the students personal characteristics. This
research aims to find out the personal characteristics of the succesful students
and the less successful ones and how many of these characteristics are known
by their parents and teachers.

In Afyon all the primary school and Anatolian High School teachers, all
the students and their parents take part in this research.

In Kocatepe Anatolian High School, Milli Piyango Anatolian High School,
Fatih Primary School and Yunus Emre Primary School, the teachers of
mathematics, Turkish, Social Science, Language courses and 100 students with
their parents are the sampie of this research.

When we look at the opinion of the teachers about successful students,
it's seen that they perceive them extraversion and in dimension of sensory,
thought and judge.

Less successful ones are perceived extraversion in the dimension of
thought, feeling a judge. But in the evaluation the less successful students
parents are more irresolute then the teachers.

When the opinions of teachers and the parents about the successful and
the less successful students of the primary schools second step are compared,
it's seen that the teachers are more objective than the parents.

Meaningful differences are seen according to the teachers branches,
science, English, Math teachers bring up more realistic and consistn’t attitude
than the social studies and Turkish teachers. Also the ratio of hesitation in the
result are more in those two branches.

When the opinions of successful and less successful parents are
compared, it's seen successful students parents are more objective than the

less successful students parents.
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ONSOZ

12-15 yas grubu &grencileri Uzerine egilmeye ve oniardaki Kkisilik
Ozelliklerinin - 6gretmenleri ve aileleri tarafindan nasil degerlendirildigini
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BOLUM |
GIRIS
l. BASARI

insan, icinde yasadigi zaman dilimine uyum saglama sirecinde yeterli
niteliklere sahip olmak zorundadir. insanin bu siregte saglikh olarak
ilerlemesinin yolu onun ancak basgarili bir birey olmasindan ge¢cmektedir.
Basarili olan yol alirken basarisiz olanlar ginlik doyumlarla yetinip kalmak
zorundadirlar. Gunumiizde 6nemi daha da vurgulanan “basgari” acaba nedir?

Basari, genel olarak birey igin anlamli olan amaglarin, yapilmis ginltk
programlarla adim adim gerceklesmesidir.

Genel anlamda yaklasildiginda basarinin; bireye daha iyi bir hayat
standardi sadlama amaclh oldugu gérilir. Bu noktadan hareketle &grenci
basarisina bakildifinda daha farkli amagclarin oldugu gérilebilir. Ogrencinin
arkadas ortaminda kendini glvende hissetmesi, surekli takdir ediimesi gibi
nedenlerde olabilir.

Daha iyi bir hayat standardini yakalama istegi ailenin ve yakin gevrenin
etkisiyle ve basar beklentisine istinaden ortaya cikar. Bireyin géremedigi bir
takim noktalarda aile miudahale etme geregi hisseder. Cocugunun en basarill,
en ¢aligkan égrenci olmasi aile igin ¢ok seyler ifade ederken ayni durum gocuk
icin gegerli olmayabilir. 6grenciye bu noktada yapilan telkinlerin dogrudan onun
ruh saghgin etkiledigini ¢ogu zaman anne-baba dusinmeyebilir. Gergek
anlamda basarinin kisinin kendisini strekli degerlendirerek ve kendisini gegerek
elde ettigi basari oldugunu birey anladiginda aile belki de konum itibariyla hig

mldahale edemeyecek duruma gelmis olacaktir.?

'Acar BALTAS, Ogrenme ve Sinaviarda Ustin Bagari, (3. Basim, Remzi Kitabevi, Istanbul,
1990), .27
2A’[alay YORUKOGLU, “Egitimde Basar” Yagadik¢a Egitim, (sayi no:33, 1994) s.8-9
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Ogrenci basarisi, genel anlamda hayatta elde edilen basaridan kriterler
acisindan farklihklar g&stermektedir. Bu kriterler nelerdir ve okullarda

égrenciden beklenen basari nasil bir nitelik tagimaktadir?

A) OKULLARDA OGRENCIDEN BEKLENEN BASARI NEDIR?

Icinde yasadigimiz kiltirde insan, bagarisina gére degerlendiriimektedir.
Bu degerlendirme zamanla kulttrel bir baski halini almaktadir. Bu kulturel
baskinin hissedilmesi ise ilkokul yillarindan itibaren baglamakta ve cocuklar
basarili ve basarisiz olarak adiandiriimaktadirlar.

Okul basarisi, akademik agidan gésterilen Ustinlige gére saptanan bir
gostergedir. Okul ; bilissel gelisimin saglandidi, bilginin kazanildigi, akademik
Ustunluge ulasmak icin ortamin hazirlandigi bir yerdir. Ustin olarak kabul edilen
notlar okul basarisini; bu notlarin altinda olan notlar ise okul basarisizligini ifade
eder. Ogrencilerin basarili ve basarisiz olarak nitelendiriimesinde derslerde
alinan notlarin orani davraniglarin degerlendiriimesine gére daha etkilidir.
Sinifta strekli yaramazlik yapan fakat, notlari ¢ok iyi olan bir 6grencinin sinifta
kalmasi s6z konusu degildir. *

Ogrenciden teorik olarak beklenen, derslerle ilgili temel bilgileri
kavramasi ve davranisa yansiyan ders konularini okuldaki ve digaridaki
yasaminda gdsterebilmesidir. Bu beklenti ilkdégretim Programinda su sekilde yer

almaktadir:

“|llkd§retim Programinda saptanan amaglann isig1 altinda agiklanan ilkeler ve esaslar
yoluyla kendi ilgi, istidat ve kabiliyetierine gore yetistirilen 6grenci; yapici, yaratici, bilimsel
diisinme, toplumun menfaatlerini kendi menfaatlerinin tstiinde tutma.... gibi niteliklere sahip,
sorumluluk ve milli duygusu gelismis olarak yetisir. Ogrenci edindigi bilgi, beceri, tavir ve
aliskanhklarla yeterli ve yapici yurttas olarak, icinde yasadigi ¢evreyi daha iyi yasanir hale
getirmeye caba gdsterir. Bu sekilde ilkdgretim gdérmils her 6grenci, milli birlik ve dlkil etrafinda

3Gilen BARAN, “Cocugun Okul Basansini Etkileyen Faktorler” Yagadikga Egitim, (sayl no:38,
1995) s.13-15
* Nitiifer S. Tiryakioglu OZBACI, “Okul Basarisizhgr” Yasadikga Editim, (S.47: 17, 1996)



yurdumuzun ilerlemesinde kendi payina diisen 6devleri en iyi ve en etkili bir sekilde basarmaya
55
calisir.

Milli Egitim Bakanhg ilkégretim Programi'nda da belirtildigi gibi amag; en
iyi sekilde insan yetistirmektir. Daha o6ncede belirtildigi gibi okullarda bir
dgrencinin basarili ya da basarisiz sayilabilmesi i¢in derslerle ilgili sinavlardan
gecer derecede not almasi gerekmektedir ve sinif gegmenin ilk kriteri bu
sekildedir. Yapilan bu uygulamada her 6grencinin i¢ dunyasi ile ilgilenmek ve
basarisinin ya da basarisizhginin nedenleri Gzerinde durmak gerekmektedir.
Ancak, bu kadar ince ayrintilarla dolu’egitim yapisi beraberinde personel ve ait
yap! da isteyecektir. EQitim, bUtln olarak bireyi degeriendirmeyi amagclamalidir.
Bireyin sadece zekasi, 6zel yetenekleri vs. degil, her yoéni ile ilgileniimeli ve
geligtirilmelidir.®

Son yillarda yapilan arastirmalarin sonuglari duygusal zekanin 1Q kadar
6nemli oldugu ve géz ardi ediimemesi gerektigi yonundedir.” Duygusal zekanin
6neminin sik¢a vurgulandigi glnimulzde, basariyi degerlendirme kriteri olan
notun ve notu verme seklinin de yeniden gézden gegirilmesi gerekmektedir.

ilk asamada 6grenciden beklenen bagarinin gergeklesmesi icin, basariyi
etkileyen faktérlerin bilinmesi ve tespit edilmesi zorunluluktur. Bir sonraki
asamada ise basariyi engelleyen faktérlerin ortadan kaldinilarak basariyi artirici

faktorlerin desteklenmesi gerekmektedir.®

B) OGRENCI BASARISINI ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrenci basgarisini etkileyen faktérler oldukga fazla ve cok genel bir
konudur. Ogrenci basarisini etkileyen faktérler U¢ ana baslikta ele alinabilir:

> Milli Egitim Bakanhg, /lk6gretim Okulu Programi, (Milli Egitim Yayinevi, Istanbul, 1997)s.s 56

® Umit DAVASLIGIL, “Cocuklart Sadece Okulda mi Basarili Kilahm Yoksa Okul Sonrasi Tim
yasamlarinda mi?”, Yasadikga Egitim, sayi no:45 (1996) s. 11-12

" http://wholechild.net/ei.htm

8 BIEHLER, Robert, F, SNOWMAN, Jack, Psychology Applied To Teaching, (Seventh Edition,
Houghton Mifflin Company, 1993), 5.523




1- Sosyo-Kultirel Faktoérler,
2- Geligsimsel Faktorler,
3- Psikolojik Faktdrler.

1. Sosyo-Kiiltiirel Faktorler

i) Arkadas Grubunun Etkisi

12-15 yas grubu 6grencileri icinde bulunduklar gelisim kusagi itibariyla
arkadaglarina bagli ve samimidirler. Bu iligkilerin derecesi kiz ve erkek
dgrencilerde farkliliklar gésterir. Bu dénemde, arkadas grubu tarafindan kabul
gbérmek gencler ve gocuklar igin gucli bir ihtiyactir. Arkadas grubunun 6zel
degerlerine bagll olarak egitimsel istekler ya guclenir ya da azalir. Bireyin
egitimsel istekleri, arkadaslarinin egitimsel istekleri ile uyum igindedir ve
arkadaslari ile hemfikir olmalari, iliskinin yakinhk derecesi ile direkt baglantilidir.
Ogrenciler bu dénemde arkadas grubu olusturma konusunda segici ve karar
verici konumunda degillerdir. icinde bulunduklar sinif ve okul ortami onlar
yasadiklari ortamdan arkadas bulmaya zorlayacaktir. Bu sekilde baslayan
iliskilerde s6z konusu basari olunca okullarin ézel durumlari ve nitelikleri nem
kazanmaktadir. Segilerek belli okullara giren égrencilerin basarilari ile herkesin
rahatlikla egitim-6gretim alabilecegi ilkégretim okullarinda okuyan &grencilerin

basarisi elbette farkli olacaktir. °

ii) Ailenin Etkisi

Ogrenci basarisinin nedenlerinden bir tanesi de aile ortamidir. Ailenin
sosyo-kultarel yapisi, ekonomik yapisi ve ailedeki gegimsizlikler gibi etkenler
égrenci basarisini dogrudan etkileyen faktérlerdir.'

Ayrica, cocugun yeterli ilgi ve sevgi gérmedigi aile ortamindaki
gecimsizlikler ve dengesizlikler cocugun calismasini olumsuz yonde etkiler.

Diger bir anlamda sz konusu ortam ne olursa olsun, bireyin basarisizigi ve

® BZBACI, a.g.e., s.20
' Muharrem KEPCEOGLU, Psikolojik Danisma ve Rehberlik, (Ankara, 1995), 5.220
" Haluk YAVUZER, Cocuk Psikolojisi, (Remzi Kitabevi, Istanbul, 1992), s.146



basarisi karsisinda ailenin takinacagi tavir son derece énemlidir.'? Cocuklarini
basariya giduleyen ve bu gudtlenmeyi sdrekli olumlu davranislarla pekistiren,
odullendiren, sicak, sevecen ve gocuklarina ézgurlik taniyan anne-babalarin
basar motivasyonlari yiksek ¢ocuklar yetistirdikleri ortaya konmustur.™

Ailenin sosyal sinifi da 6grenci basarisini etkileyen bir faktordor.
Bireylerin okul basarilarinda ailedeki iletisim ile anne-babanin  mesleki
yasantisi, ailenin dahil olduju sosyal tabakaya has egitim teknikleri vs. son
derece 6nemli bir yer tutar.'* Ust sosyo-kiltirel tabakaya ait aileler cocuklarinin
okul aktiviteleri ile yakindan ilgilenirler. Cocuklariyla okulda 6grenmenin énemini
tartisirlar ve okul basarilarindan dolayi onlari édullendirirler. Alt sosyo- koiturel
tabakaya ait aileler ise Ust sosyo-kulturel tabakaya ait ailelerle
karsilastinldiginda daha az egitim aldiklan goérolor. Burada 6gdrenciyi
yonlendirme ve motive etme eksikliklerinin olduklarini belirtmek gerekir. Ayrica
Alt sosyo-kuitirel tabakaya ait ailelerde konusma dilinin yeterince
kullanilmamasi da iletisimi etkilediginden dolayi, égrencinin basarili olmasini
engelleyici bir faktor olarak karsimiza cikar."®

Diger taraftan, 6grencinin ailede aldigi kultirel degerler ile okulun
ogrettigi degerlerin catismasi da basariyi etkileyen faktérlerdendir. Ailenin, okul
ile olan iligkileri de 6grenci basarisinda kendini hissettiren bir etkendir. Bu iki
kurumun birbiri ile uyumu, kaliteli insan yetismesinde kendini gosterir. '

iii) Okulun Etkisi
Okul her seyi ile organize bir kurumdur. Personelinin aldigi egitimden,
binasinin modeline kadar bircok faktér bireyin tercih sebepleri arasinda

'2 savas BUYUKKARAGOZ, “Okula Uyumsuzluk ve Basarisizlikta Ailenin Rolii” Egitim ve Bilim,
78: (1990), s. 29-33

3 savas NURPER ULKUER, “Basarma Motivasyonu ve Ebeveyn Tutumlan® Egitim ve Bilim,
C.61(1989) s. 43

" Mustafa ERGUN, Egitim Sosyolojisine Girig, (Ocak Yayinlari, Ankara, 1994)s. 143

'® &ZBACI, a.g.e., 5.20

'® |brahim Ethem BASARAN, Egitim Psikolojisi, Modern Egitimin Psikolojik Temelleri, (Ankara,
1994), s.33.



sayilabilir. Okulda tam anlamiyla varolan kalite &grenciyi birinci derecede
etkileyecektir. Ancak, kalitenin maddi imkanlar dahilinde pazarlandigi
gnamuazde, her birey okulda kaliteden yararlanamayacaktir. Maddi glice oranla
olusan bir tabakalasma beraberinde sosyal ayricaliyi da getirmektedir. Bu
ayricaliktan, kendini olusturma c¢abasi iginde olan bireyler olumsuz olarak
etkilenmektedir. Alt sosyo-kulttrel tabaka ve azinlik grubu gocuklarinin 6grenme
ortamina yabancilagsmalari, ev ortami ve okul arasindaki uyumsuzluktan
dogmaktadir. Buna istinaden &gretmenlerin tutumlari, sosyo-kiltirel agidan
diusiUk seviyede olan gocuklara daha az zaman ve dikkat vererek, destek ve
tesviklerini orta sinif cocuklarina ydnlendirerek, bir ayirim olugturma seklindedir.
Okulun arag, gereg, altyapi ve diger malzemeler agisindan yeterlilik géstermesi
gerekmektedir. Okulda yasanan fiziki sorunlarda 6grenci  basarisini
etkilemektedir. Bunun yaninda &gretmen ve idarecilerin farkh tutumlari da,
&grenci basarisini etkileyen faktérler arasinda gésterilebilir. '

Ogretmenlerin  kendilerine iliskin maddi ve manevi sorunlari okul
ortamina tasindi§i zaman iletisimde kopukluk baglamaktadir. Ogretmenlerin
farkli kisilik 6zelliklerine sahip olduklar da disunuldigiunde, égrencilerle bir gok
noktada uyumsuzluklar kendini géstermektedir. Bunun sonucunda da égrenciler
O6gretmenlere goére davranis kaliplari gelistirme ve uygulama yoluna
gitmektedirler.®

2. Gelisimsel Faktorier

Basarinin tek bagina calisarak ve bireyin gelisiminden bagimsiz olarak
elde edilebilecegini beklemek dodru degildir. Gelisim slreci ile 63renmenin
paralellik go6sterdidi bilinmektedir. Ancak bireyde olusan yeni beden
yapillanmasinin 6grenme sUrecindeki olumsuz etkileri, dikkatin ve ilginin
degismesi ile kendini gésterebilir. Bireyde dengeli olarak zihinsel, fiziksel ve

duygusal olgunluk dlzeylerinin tamamlanmasi gereklidir. Bagari ancak bu

" BASARAN, a.g.e., 5.33 -51
18 G.L, "Ogrenci-6gretmen Savaslari” Radikal Iki Pazar, (14 Mart 1999)



olgunluk duzeylerinin tamamlanmasindan sonra ortaya ¢ikacak bir unsur olarak

dustntimelidir.'®

i) Zihinsel olgunluk

Piaget'nin belirttigi gibi cocuklar somut dusinceden ergenlikte formal
operasyonel disinmeye dogru yoénelirken fikirler sézel olarak yénlendirilir. Bu
gelisim slreci 12-14 yaslarnn arasinda baslar. Ancak her birey formal
operasyonlari tam anlamiyla gelistirmeyebilir.?® Bu dénemde, zihinsel olguniuk
trendini yakalayamayan bireyin akademik performansinin istenilen seviyede
olmasi beklenemez. Ogrenmenin, anlamli ve verimli olmasi igin bellek geligtirme
tekniklerini kullanma asamasinda, zihinsel olgunluk sureci yine devreye girer.
Bu sUrece ulagsmamis bireylerin bellek gelistirme tekniklerini tam anlamiyla

kullanmalari beklenmemelidir.?!

ii) Fiziksel Olgunluk

Fiziksel agidan olgunlasmama, gelisimdeki orantinin gecikerek akademik
performansla birlesmemesidir. Gecikmis gelisim o6zellikle ergenlik ¢aginda,
calismalara konsantre dahil olmak GUzere bir ¢ok fonksiyona kargi yeteneksizlige
neden olur. Fizyolojik olarak olgunlasmamis gencler, yasgca daha kuguk
gérandukleri icin akademik basari konusunda da problemlere sahiptirler. Bu
dénemde gérilen erken olgunlagsma veya gec¢ olgunlagsma égdrencinin sosyal ve
kisilik ozelliklerini dogrudan etkiler.” Etkilesim sonucunda ise 6&grencideki
davranis degisiklikleri akademik performansinda kendini gésterebilir.

9 ®zBACI, a.g.e., s.20

%0 Dogan CUCELOGLU, Insan ve Davranisi (Remzi Kitabevi, Istanbul, 1996), s.352.

! Firdevs GUNES, Okuma-Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi, (Ocak Yayinlar, Ankara,
1997),s. 78

2 Miinire ERDEN ve Yasemin AKMAN, Egitim Psikolojisi (Geligim- Ogrenme- Odgretme) (5.
Basim, Arkadas Yayinevi, Ankara, 1997), s.43.



iii) Duygusal olguniuk

Duygusal olgunluk, bireyin kendi duygularini anlamasi ve yasam duzeyini
yUkseitebilecek yénde duzenlemesi, baskalarinin duygulari icin  empati
géstermesi seklinde tanimlanmistir. Her yas grubunda beklenen olgunluk
dizeyinin tamamlanmasi birey agisindan bir ¢ok aktiviteye uyumluluk sUrecini
baglatir. Bu olgunluk duzeyinin duygusal yénden de kendini tamamlamasi
gerekmektedir. 2

Duygusal olgunlagsmama dusik okul basarisinda kendini gdsterir.
Bagarinin istenilen seviyede olabilmesi igin bireyin duygusal olgunluk dizeyine
erigmesi gereklidir. Bireyin kendisini bu olgunluk duzeyinde hissetmesi, ileride
dogabilecek problem olasiliklarini en aza indirme yéninde olumlu bir adim
olarak gérulebilir. 24

3. Psikolojik faktorler

ikégretim 2. kademesindeki 6grenciler ergenlik dénemine gecis
agsamasindadirlar. Gelisim bireylere goére farkh hiz ve 6zelliklerde
seyredebilecedinden dolayi baz bireyler bu déneme erken veya geg
ulagabilirler. Genel &zellikler itibariyla bu dénemde birey kendini daha farkli
olarak algilamaya basglar ve dikkatin yogunlugu duizensizlik géstermeye baslar.
Bazi psikolojik bozukluklar (sizofreni, depresyon vs.) basarisiziigin en énemli
sebeplerindendir. Arastirma bulgulari, 6grencilerdeki okul basarisizliklarinin
blylk g¢ogunlugunun zihinsel veya sosyo-kilttrel eksikliklerden cok, aile
iligkilerindeki uyumsuzluklar ve bozukluklardan kaynaklandiini ortaya
koymustur.®

Butin bu psikolojik uyumsuzluklarla basarisizigin temelleri atilmis
olmaktadir. Basarisizlik bireyde kisilik olusumunu olumsuz yénde etkilerlerken,

bagar! bireyin kendine giiven duymasina ve yeni basarilara ulagsmasina zemin

% Erdogan BOZKURT, “Toplumsal lletisim Siirecinin Psikolojik Agidan Incelenmesi” Yasadikca
Egitim, s.no 58: (1998), s.9.

4 ZBACI, a.g.e., s.20.

» OzZBACI, a.g.e., s.21.
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hazirlamaktadir. Basari ve basarisizligin, kisilik Uzerindeki etkileri bu bélimde

. ve lll. nolu bagliklar altinda ayrintil olarak verilmektedir.

i) Uyumsuz aile iligkilerinin okul bagarisina etkileri

Psikolojik faktérler, édrenmeyi birinci derecede etkileyen faktérlerden
olurken aile i¢i uyumsuzluklari da bu faktérlerin iginde ele almak gerekir.

a- Aileye duyulan kizginligin direkt belirtimemesi,

b- Basar ve basarisizlik korkusu arasindaki rekabet,

c- Pasif-saldirgan davranisiarin stresli ortamla birlegsmesi, gibi 6zelliklerin
hicbirisi basarisiz gencler ve cocuklar igin kendi basina iglemez. Ogrencinin
burada gekindigi en 6nemli noktalardan birisi basarisiz adiyla cagriimasidir.®

Basari ve basarisizlik korkusunun yaninda, asiri heyecan ve kayginin
normal dizeyde seyretmemesi de dgdrenci basarisizliginin nedenleri arasinda
yerini alir. Bunun olugmasi ise hatirlamadaki bozucu etkilerinden dolayi

meydana gelir.

i} Kayginin égrenci basarisina etkileri

ilkégretim 2. kademe ogrencilerinin gelisim 6zellikleri ve bulunduklari
dénem g6z énune alindiginda konum itibariyla kaygiya daha yatkin olduklari
anlagilabilir. Arkadaslari arasinda yer edinebilme gerekleri arasina derslerinde
basarili olma zorunlulugunu koyan bir birey, kaygl durumunu buyuk ihtimalle
daha st dizeylerde yasayacaktir.®’’ Kaygi ve 6grenme arasindaki iliski,
gudulenme ve basari arasindaki iliskiye benzer. Ogrenilen malzeme basit ve
kolaysa, yUksek kaygi derecesi bunun c¢abuk 6&grenilmesine neden olur.
Ogrenilen malzeme karmasik ve zorsa, o zaman yiksek kaygl 6drenmeyi
zorlastirir. Kayginin ne cok disik ne de cok fazla olmasi gerekir. Ogrenciler,
kayginin 6grenme Uzerindeki etkilerini bilmeleri ve buna gbére derslerine

hazirlanmalidiriar.?®

% BHZBACI, a.g.e., s.22
7 YAVUZER, a.g.e., 5.289
%% cUCELOGLU, a.g.e., 5.290
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Kayginin basariyi olumlu yénde etkileyebilecek bir dizeyde tutulmasi
hem birey hem de aile agisindan daha sorunsuz bir gelisimin meydana gelmesi
icin bagvurulacak yollardan birisidir. Yapilan arastirmalarda, kaygi dizeyinin
normal bir dizeyde olmasi akademik basgariyi ve sinav basgarisini olumlu yénde
etkilemektedir.?®

iii) Daguk Motivasyon

Ogrenciler, akademik potansiyellerini gerceklestirebilmeleri icin ¢ok
calismaya motive olmak zorundadirlar. Basarili ve az basarili lise égrencilerinin
karsilastirildig) calismalarda, basarili égrenciler gugli 6grenme motivasyonu
gOsterirken, az basarli 6grenciler daha zayif o6grenme motivasyonu
gostermislerdir. *

Ogrencilerin zihinsel dederlere ve akademik amaclara yénlendiriimesi
gereklidir. Bu yénlendirmenin en etkin bir bicimde yapilacadi yer ise sinif ve aile
ortamidir. Zihinsel degerlere veya akademik amacglara yénlendiriimeyen
6grencilerin, okula adapte olma konusunda motivasyonlari azalr ve okulu
sevmezler. Higbir igsel doyum saglamazlar ve disaridan verilen &dulleri
istemezler. Okul caligmalari ile ilgili olarak ne yapacaklarini ve ilerideki
amaglarina nasil ulasacaklarini tahmin etmekte isteksizdirler. Ortaya g¢ikan

bitin bu olumsuziuklar 6drencinin basarisiz olmast igin yeterlidir. *'

Il. KiSiLiK

Kisilik, bireyin ayrici(distinctive) ve kendine &6zgl (charasteristic)
davraniglarin butinu olarak tanimlanir. Genel olarak psikologlarin farkli tanimlar
Uretseler bile yukaridaki tanima sadik kaldiklari géralar. Ancak kisiligin tanimi

** Deniz BASARIR “Ortaokul Son Sinif Ogrencilerinde, Sinav Kaygisi, Durumluk Kayg,
Akademik Basari ve Sinav Basarisi Arasindaki lliski” (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Hacettepe Universitesi, S.B.E, 1990), 5.61

% 5ZBACI, a.g.e., 5.20

¥'BIEHLER, Robert, F, SNOWMAN, a.g.e., 5.524-527
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konusunda bir kavram kargasasinin yasandidi bir gergektir. Gunluk
yasamimizda “Kisilik” kelimesini farkli anlamlarda kullandigimiz muhakkaktir.>?
Bu gune kadar yapilan genel tanimlamalarda kisilik, “bir insani
baskasinda ayiran bedensel, zihinsel ve ruhsal 6zelliklerin bGtind” olarak
degerlendirilmigtir. Bir baska ifadeyle, kisilik kavramindan, bir insani nesnel ve
6znel yanlariyla digerlerinden farkli kilan duygu, dusince, tutum ve davranis
ézelliklerinin tumi anlasilir®® Eng'e gore ise kisilik, “kisinin isler durumdaki
ruhsal, bedensel ve fizyolojik 6zelliklerinin kendine 6zgl olan az ¢ok duragan

batunluge” dar. 34

A) KISILIK ILE ILGILI YAKLASIMLAR

“Kigilik nedir? Nasil olusur?” gibi sorularin cevaplar degisik bilim
adamlarinca, degdisik acilardan ele alinmis ve incelenmistir. Burada, ¢ok sayida

ve farkl olan yaklagimlar, bes grup altinda sunulmaktadir.

1. Treyt Yaklagim

“Treyt, kigiden kisiye nispeten kalici ve tutarll bir bigcimde farklitik
gosteren her tarll 6zelliktir” Treyt yaklasimi kisiligin gelisiminden ¢ok
tanimlama ve ayrigtirma y6n0 Uzerinde durur. Treyt yaklagimina gére insanlari
zeka, duygu, saldirganlk vs. 6lgeklerinde derecelendirmek mumkindar. Ancak
genel bir kigilik tanimlamasi yapmak igin bireyin hangi boyutlarda ve nasil
derecelendirildigini bilmek gerekir. Ayrica, burada dikkat edilmesi gereken bir
nokta da treyt terimini herhangi bir davranisi agiklamada kullanmamaktir. Temel
treytlerin belirlenmesi, birbirine kutup olan 6zelliklerin (dizenli-dluzensiz,
konuskan-sessiz, vs.)yan yana getiriimesi ve bir grup insandan arkadaslarini bu
gruplara uygun olan kategorilere dahil etmesi seklinde ortaya gikmaktadir. Bu

% CUCELOGLU, a.g.e., s.408

% Ozcan KOKNEL, Kaygidan Mutluluga Kisilik, (Altin Kitaplar Yayinevi, istanbul, 1985) s. 19

% Mehmet ENG, Ruhbilim Terimleri S6zIigu, (Karatepe Yayinlari, Ankara, 1990) s. 97

* Richard ATKINSON, Rita ATKINSON, Ernest HILGARD, Psikolojiye Girig, Cevirenler: Kemal
ATAKAY, Mustafa ATAKAY, Aysun YAVUZ, (S6giit Yayinevi, istanbul, 1995) s.528
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degerlendirme sonuglarina faktér analizi uygulandiginda, geriye birgok faktér ya
da boyut kalir. En genis arastirmayi gézlemlerini ve yukarida agiklanan temel
treytlerin belirlenme seklini kullanarak Raymond Catell yapmistir.*

Yapilan aragtirmalarda temel kisilik boyutu esitlik géstermemis ve bazi
aragtirmacilann temel kigilik boyutu olarak bes tane faktér saptamasina karsin
bazi aragtirmacilarda yirmiye yakin Kkigilik boyutu tespit etmislerdir. Buna
ragmen bazi kisilik boyutlarinda értugsmeler de gérulmustir. Ornedin, faktér
analizi aragtirmalarinin ¢cogunda en fazla ortaya konan iki boyut, icedénUkluk-
disadonikluk ve kararlilik-kararsizlik'tir. 37

Ancak treyt yaklagimina, davranigin bir durumdan diger bir duruma gore
degisebilecedi seklinde elestiriler yapiimigtir. Ortaya konan arastirmalarin
sonuglari, en énemli faktérin bireysel farkhiliklar ile, durumla ilgili degiskenler

arasindaki etkilesim oldugunu géstermistir.®®

2. Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Sosyal 6grenme yaklasimina gére, insanin davranis 6zelliklerinin nedeni
onlarin é6grenme birikimlerinin altinda yatar. Bu 6grenme yaklasiminin diger bir
varsayimi da insanlarin pekistrme meydana getirme olasili§i yUksek olan
sekillerde davranmalanidir.®® insanlarin davranis  6zelliklerinin  nedenini
gegmigteki deneyimlerinde aramak gerekir. Sosyal 6grenme yaklasiminda
pekigtirme ve cezanin énemli bir yeri vardir. Bir davranigin pekistiriimesi onun
idamesi icin vazgegilmez bir unsurdur. Odullendirme boyutunda da ayni sey
dugtnulebilir. Sosyal égrenme kuramina gére, kisinin davranisinin gecmiste
nasil kogullandirildigini bilmek, onun ileride nasil davranacagini ve kisiligini bize
soyleyebilir.*°

Sosyal 6grenme yaklasimi tek bagina kisiligi tam anlamiyla agiklamada

bazen yetersiz kalmistir. lleri surtilen tepkilerin basinda kisiligin surekliligini ve

% ATKINSON, ATKINSON ve HILGARD, a.g.e., s. 532

3 WICKENS, Roy, Stewart, CLARKE, Bernstein, Psychology, (Houghton Mifflin Company,
Newyork, 1997), 5.468-469

% ATKINSON, ATKINSON ve HILGARD, a.g.e., s. 532-533

% ATKINSON, ATKINSON ve HILGARD, a.g.e., s. 534

“ CUCELOGLU, a.g.e., 5.423
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degismezligini agiklayamama gelir. Her zaman ve her ortamda birey ayni
tepkileri géstermeyebilir. icinde bulunulan ortam bireyi daha farkli tepkiler
gelistirmesi durumunda zorlayabilir. Ayrica genetik etkenlerin kigilik yapisinda
6nemli bir yeri oldugunu savunan psikologlar, biyolojik yapiya bagh kisilik
6zellikleri ve davranis egilimlerinin 6grenme kavramlariyla agiklamanin mimkin

olamayacagini ileri surerler.*!

3. Benlik Kuramlan

Bu kuramlarin savunuculari olan psikologlar, benlik bilincini insan
davranisinin temeline koyarlar ve bu temele istinaden psikolojik kuramlarini
olustururlar, Bu temel vyaklasim literatirde insancil yaklagim, kendini
gerceklestirme kuramlari veya fenomenolojik kuramlar gibi degisik adiarla
karsimiza cikar. Bu kuramlarin en genel 6zelligi iyimser olmalaridir. Benlik
yaklagimi kavramlari genelde net bir anlam ifade etmezler ve yeterince agik-
secik degillerdir. Bunun yaninda deneysel bir ortamda arastiriimalar da pek
mUmkUn degildir. Ancak kisilige yaklasim agisindan yararli bir bakis agisi
olustururlar. Insan dogasina genelde iyimser bir gézle bakarlar. Freud’un insani
dartulerinin esiri, sosyal psikologlarin ise ¢evrenin tutsagi olarak gérmesinin
yaninda, benlik kuramcilari insanin strekli mutlulugu aradigini ve segimlerini
bilincli olarak yaptigini ileri stirerler. Freud’'un ve égrenme kuramlarinin mekanik
yaklasiminin yaninda benlik kuramcilar bireyin karmasik bir yapida oldugunu
ve kendi kaderi (izerinde kendisinin karar verme giicti oldugunu savunurlar.?

Benlik kuramcilari bireyin  gegmis yasantilarina pek fazla 6nem
vermezler ve énemli olan simdi ve burada ne yapilacagidir. Gegmisten ziyade
simdiki durum 6nemlidir. Diger kuramlara oldugu gibi benlik kuramlarina da
cesitli elestiriler yapilmistir. En fazla elestirilen nokta “kendini gerceklestirme”
nin ne oldugu ve bilimsel olarak tanimlamasinin nasil yapilacagidir. Diger bir
nokta olarak genelde betimsel yaklasim icinde olduklaridir. Psikologlar bilimsel
verilerdeki agikhgi ve detayl bu kuramlarda gérememekten de sikayet ederler.®

Y CcUCELOGLU, a.g.e., s.424
2 COCELOGLU, a.g.e., 5.419
“ CUCELOGLU, a.g.e., 5.420
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4. Psikanalitik Yaklagim

Psikanalitik yaklagim, kisilie Treyt ve Sosyal Odrenme Yaklasimindan
farkli olan bir bakig agisi ile dederlendirir. Treyt ve Sosyal Ogrenme Yaklagimi
toplumsal kigilik Gzerinde dururken éncelikli olarak davranisla ilgilenirler. Buna
karsin, psikanalitik yaklagimlar, &6zel kigiligi-davranigi yénlendiren bilingdisi
gudaleri mercek altina alirlar. Ayrica psikanalitik yaklasim kisiligin gelisimi ile de
ilgilenir.

Freud'a gére insan kisiliginin U¢ temel éJesi bulunmaktadir: id, ego ve
superego. id kisminda kisiligimizin en kaba, en ilkel kalitimsal dirtii ve istekleri
bulunur. id sonucu ne olursa olsun hemen isteklerinin yerine getirilmesini ister.
Ruyalar, Freud’a gére id'in emrinde ve onun isteklerini yerine getirme araci
olarak kullanihir. Fakat id kendi bagina tam anlamiyla 6zgur degildir. Bu noktada
kisiligin ikinci birimi olan ego devreye girer. Ego’nun igleme sireci gerceklik
ilkesine gére dizenlenir.* Yani gercek ile id'in istekleri arasinda bir dengeleme
unsurudur. Ego Id’in isteklerine akilci ve pratik olarak cevap verir. Ancak id’in
tamami biling altinda kalirken Ego’nun bir kismt biling altinda yer alir. Bireyin
icinde yasadigi toplumun degerlerini sUrekli hatirlatan ve bu degerlere gére
farkli bir 6neri hazirlayan superego vardir. Superego “dogru ve yanlis” kararlarin
kaynagini teskil eder. “Toplum vicdani” dedidimiz kavram bireylerin
superegosunda (Ustbeninde) yer alir. Ortaya ¢ikan bir geligski durumunda ego
dengeleme unsuru olarak yine aktif duruma geger ve Id ile Superego arasinda
ortak bir nokta tayin etmeye calisir.

Freud'a goére kisilik gelisim sOrecinde yeni dogan bir bebegin belli
asamalardan gegmesi gerekmektedir. Freud’un bu konudaki gérisleri, “Psiko-
sextel Geligsim Asamalar!” olarak adlandirilir. Dogumdan sonra iki yasina kadar
cocuk oral (agiz) asamasindadir. Bu devrede emme ve yeme ¢ocugun en cok
haz duydugu davraniglar arasindadir. Cocuk iki ile dért yas arasinda emme ve
yemeden daha ziyade digkilamadan, anal uyariimadan zevk alir. Bundan dolayi
bu devreye Freud’ anal agsama adini verir. Dért yas civarindan itibaren gocuk

fallik asamaya girer. Bu agamada ¢ocuk cinsel organina dokunmaktan zevk alir.

* Ziya SELCUK, Egitim Psikolojisi, (3. Baski, Atlas Kitabevi, Konya, 1994), s. 43
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Bu agsamadan sonra 6rtik asama gelir ve yaklasik 5 ile 12-13 yaslarina kadar
strer. Bu sure¢ igerisinde gocugun cinsel durtlleri gizlidir ve cinsel konularla
ilgilenmez. ligi alani oyuna dogru kayar. Bu dénemin sonunda ergenlikle
beraber genital asama kendini gésterir. Birey cinsel organlar ve duygular
arasinda bag kurmaya baslar. Karsit cinsler arasinda romantik etkilesimler bu
asamada kendini gésterir.

Psikanalitik yaklagimda etkileri hissedilen bilim adamlarinda bir taneside
Erikson’dur. Erikson'un kisilik gelisimi ile ilgili gorUsleri farkli bir boyut olan
“Psiko-sosyal Gelisim Asamalari’ni olugturur.

Erikson’un kuramina gére, sosyal cevre icinde yer alan anne-baba,
6gretmenler ve arkadaglar, gocugun psiko-sosyal gelisimi igin énemli bir ortam
olustururtar. Erikson, kigilik gelisiminde gevreye verdigi énemin yani sira
dogustan getirilen bir takim 6zelliklerin Uzerinde de durur. Erikson epigenetik bir
temele dayandirarak kisilik gelisimini aciklamaktadir. Erikson'a gére, birey
dogumunda itibaren belirli asamalardan geger ve bu asamalari saglikh bir
sekilde sonuglandirabildigi strece olumlu kisilik gelisimi trendine girebilir. Bu
agamalar biyolojik gelisime paralel olarak devam eder. Birbirini izleyen gelisim
donemileri ilerledikge birey dogustan belirlenmis ve giderek daha genis bir cevre
ile etkilegimini saglayan bir potansiyel ile birlikte benligini gelistirir. Birey bu
agsamalardan gegerken bir 6nceki asamayl saglikli olarak atlatmasi
gerekmektedir. Bu karmasa evrelerinde birey strekli yeni ézellikler kazanir.
Bireyin etkin olarak icinden gectidi bu karmasa dénemilerinde ortaya cikan bir
takim problemler égretmenlerin ve ailenin uyumlu yaklasimlari sonucunda en az
duzeye indirilebilir. ® Erikson’a gére gelisim dénemlerinde gegirilen karmasalar
agagidaki gibidir.

* ERDEN ve AKMAN, a.g.e., 5.78
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Karmaganin Olustugu

Gelisim Donemi Karmasa
Sifir-bir yas Temel glvene karsi glvensizlik
iki-Ug buguk yas Ozerklige kars! kusku ve utang
Dért-alti yas Girisimcilige kars! sugluluk
Yedi-onbir yas Calisma ve basarili olmaya karsi asagilik duygusu
Ergenlik Dénemi Kimlige kars! kimlik bocalamasi
ik yetigkinlik ddnemi Yakinliga karsi uzaklik
Yetigkinlik d6nemi Ureticilige kars! durgunluk
Olgunluk dénemi Benlik butlnitglne karsi umutsuzluk

ilkégretim 2. kademe &grencileri ergenlik cagina girmis ya da girmek
Gzere olan bir grubun Uyeleridir. Anne-baba ve &gretmenler bu dénem
Ozelliklerini kavramig olarak 6grencilere yaklasmasi bir gok problemin ortaya
¢cikmasini 6nemli élgide engelleyebilir. Basarili ve basarisiz damgalarinin  en
¢ok bu dénemde bireylere vuruldugunu g6z énune alirsak, psiko-sosyal gelisim
asamalarinin bilinmesi ve anne-baba agisindan son derece yararl olabilir.
Bireyin gelisimini sadece basarili olma veya olmama noktasinda disinmekten
ziyade gelisim o¢zelliklerine gére problemlere yaklasmak ve bireyin kendine

guvenini maksimum dizeye ¢ikarabilmek en makul yol olarak dustnulebilir. *

5. Ozellik Yaklagimi

Bu yaklagsima gére, bireyin kisiligi temel &zelliklerinin sentezidir. Birey
hakkinda temel 6zellikler bilinirse kisiligi de &grenilmis olur. Kisilik ézellikleri
birbirlerine kargit ifadelerle dile getirilebilir. Aktif-durgun, atilgan-pasif, gergin-
rahat, sinirli-sakin vs. gibi. Karsit anlamlardan olusan ikili kisilik 6zellikleri
gruplari gelistirilip 6lcek olarak kullaniimaktadir.*

Ozellik yaklagimi psikologlarin, bireyin kisilik yapisina daha ¢ok boyutlu

olarak bakmasini ve istatistiksel tekniklerin gelismesini saglamistir.

“6 ERDEN ve AKMAN, a.g.e., s.82
‘" CUCELOGLU, a.g.e., 5.420
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Julian Rotter (1966, 1975) kisilerin kendi yasamlarini denetleme ve
kontrol edebilmeleri bakimindan birbirlerinden farkliliklar g6sterdiklerini
gozlemlemistir. Rotter gelistirmis oldugu boyutun bur ucuna igten denetimlilik,
diger ucuna da distan denetimlilik adini vermistir. icten denetimlilik ucuna yakin
olan birey gevrenin kendi denetimi altinda olduguna inanir ve olaylara yén
verebilecedi konusunda kendine glveni vardir. O isterse g¢evresindeki
gelismeleri kontrol edebilir ve yasami istedigi sekilde yénlendirebilir. Diger
tarafta ise distan denetimlilik ucuna yakin olan birey, elinden pek fazla bir sey
gelmeyecegine ve olaylara kendisinin midahale glcUnin son derece sinirli
olduguna inanir.®®

Eysenck ise kigiligin igedénik-disaddnik ve oturmus-ugari olmak Uzere
iki ana boyutta oldugunu ileri sirmstir. Eysenck’in tespitlerine gére iceddnuk
kimseler kendi i¢c dunyalarinda olup bitenlere daha g¢ok &6nem verirken,
disadénik kimseler dis dunya ile olan iliskilerine dénUk haldedir. Oturmus
kimseler g¢evrelerine daha iyi uyum sagladiklari halde ugari kimselerde uyum
yapamamaya daha sik rastlanir. Igedénik-disadénik ve oturmus-ugar

boyutlarini kesistirdigimiz zaman ortaya doért kisilik 6zelligi cikmaktadir.

ICEDONUK DISADONUK
OTURMUS Oturmus-icedénik Oturmusg-digsadénik
UGARI Ucgari-igeddnuk Ucari-disaddnuk

Oturmus-icedénUk bir kimse sakin, guvenli, dikkatli, durgun ve kendini
denetim altinda bulundurabilen bir kimsedir. Diger yandan oturmus-ucari bir
kimse liderlik, hogsohbet, aldirmaz ve atilgan 6zellikleri olan bir kimsedir. Ugari-
iced6nik 6zelligine sahip olan birey ise karamsar, surekli topluluktan kaginan,
kati ve kaygill bir kimsedir. Dérdinci boyut olarak ugari-disadénik kimse

hemen alinan, saldirgan, cabuk heyecanlanan ve degisebilen bir kimsedir. *

“ CUCELOGLY, a.g.e., s.421
“ CUCELOGLU, a.g.e., s.422
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Butin bu kisilik 6zelliklerine ek olarak son yillarda dért temel kisilik
6zelligi Uzerinde durulmaktadirlar. Bunlari; disadénitk-icedénuk, duyumsama-
sezgisellik, digslnme-hissetme ve yargilama-algilama seklinde siralayabiliriz.
Bu 6zelliklerin insanlar Uzerindeki dagihmi sonucunda 16 farkl kisilik tipinin
ortaya ¢iktigini gérebiliriz. Buradan hareketle bir insanin hem disadénik hem
de iceddnik olmasi mumkin degildir. Ancak bu zit iki 6zellikten birisi birey
Uzerinde daha etkindir.*°

Temel olan bu kisilik 6zellikieri yetigkinler ve cocuklar Uzerinde ayni
tanimlamay! yapmasina karsin, izlenmesini ya da hissedilmesini saglayacak
olan 6zellikleri yéntnden farkli olaylarda kendini gdsterir. Ornegin, disadénik
bir yetigkini algilamaya galistigimizda is yasami ve sosyal ¢evresindeki olaylarin
ve iletisimin temel olmasi gerekir. Diger tarafta bu 6zelligi 6drenci Uzerinde
aramaya calistigimizda sadece algilama alani ve ortami farklilagacaktir.
Temelde 6zelligin ayni olmasina ragmen olus sekli ve yeri farklidir.

Dort temel Kigilik boyutunun 6zelikleri asadidaki sekilde siralanabilir:

“Digadoniikliik ve ige doniiklitk: Diinyaya karsi tutumumuzun disariya mi yoksa iceriye
mi y6nelik oldugunu gésterir.

Duyumsama ve Sezgisellik: Cevremizdeki diinyayi nasil algiladiimizi belirler. Algilama
islev gérdiigiimiiz yollardan biridir.

Disinme ve Hissetme: Algilarimiz hakkinda nasil yargilara vardiimizi belirler.
Yargilama islev gérdiigiimiiz yollardan biridir.

Yargilama ve Algilama: bu islevlerden hangisiyle rahat ettigimizi gosterir; buniar
diinyaya karsi tutumlanimizdir.”™’

insanlar Gzerinde yukarida anlatilan kisilik boyutlari %100 oraninda
hakim degildir. Hepsinde de agir basan bir kisilik boyutu mutlaka vardir. Ancak
diger kisilik boyutu biraz daha zayif kalmistir.

Her kisilik yaklagimi, kisiligin belirli bélGmleri hakkinda bilgi verir. Sadece
kendi bagina butin ayrintilari agiklayabilen bir yaklagim aramaktan ziyade
gelismeleri izlemek ve her yaklagima, kisiligin agiklanmasi bazinda yardimci bir

unsur olarak bakmak belki de en uygun olanidir.

% patricia HEDGES, Kigiliginizi Tanimanin Yollari, (istanbul, 1997) s.17-30
* HEDGES , a.g.e., 5.38
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B. ILKOGRETIM 2. KADEME (12-15 YAS) OGRENCILERININ KiSILIK
OZELLIKLERI

Cocukluktan erigkinlige gegiste, psisik geligsim, permanant bir ¢gézllme ve
kendi benli§ini arama c¢abasi icine girer. Yagsamin baglangicinda anneye olan
baglhk giderek azalir. Bu uzaklasma egilimini fiziksel ve sekstel olgunluk
giderek hizlandirir. Béylece bireyin yagsaminda yeni bir dénemden s6z edilebilir.
Olusan bu yeni dénemden literatirde degisik isimlerle bahsedilir. On puberte,
6n ergenlik, ilk ergenlik gibi. En ¢ok kullanilan ise én ergenlik seklinde yapilan
tanimlamadir.>?

On ergenlik, kizlarda adet gérme, erkek gocuklarda ilk semen gelmesi ile
ortaya ¢lkan zaman dilimidir. Bu yeni gelisim slreci sadece yukarida
saydiklarimizla sinirli kalmaz ve beden ©&lglleri ile oranlarinda da kendini
gosterir. Ancak, gelisim hizi bireysel farkliliklar gésterir. Bireyin gelisiminin, ¢ok
hizli olmasi veya ¢cok geg¢ ortaya ¢ikmasi bir ¢ok problemleri de beraberinde
getirir. Bu problemler bireyin psisik yasantisina baz:i etkiler yapar. Hizli buytme

(akselerasyon) sonucunda bireyde genellikle;

1. Erkek ¢ocuklarinda kendini kanitlama egilimi,

2. Kizlarda duygusallik egilimi ve yardim severlik,

3. llginin aile bireylerinden ziyade dider insanlara ve karsi cinse
yénelmesi,

4. Cevrenin erotize bir sekilde algilanmasi ve erken seksuel uyari egilimi

gibi deg@isik davranis sekilleri ortaya ¢cikmaktadir.

Bunu yaninda gelismenin gecikmesi de en az hizli gelisme kadar
problem yaratabilecek niteliklere sahiptir. Ornegin, boyca ve kilo olarak geride

kalmis bir birey bu dénemde yapilan spor aktivitelerinde yer alamayacaktir. Bu

*2 Nuran PULLUKCU, “Cocugunuzu Taniyor musunuz? Adim Adim Gelisim” Yagadikga Egitim,
(Childhood Education’dan ceviri) , sayi no:32, (1994) s. 16
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olugum ileride bireyin asagilik duygusuna kapilmasina neden olabilir. Daha kéti
bir intimalle, hi¢bir zaman arkadaslari kadar guiglti veya uzun boylu olamayacagi
korkusuna kapilabilir. Bu dénemde anne ve babalar ¢ok dikkatli olmak
zorundadirlar. Biyolojik yénden erken gelismis bir gocuktan yaginin Gzerinde bir
olgunluk beklememelidirler. Bu dénem biyo-sosyolojik bir olusumdur. Her gocuk
kendi 6zellikleri igerisinde degerlendirilmelidir. Ailesi tarafinda saygi ve kabul
goérmesi, ona gavenildiginin gésterilmesi bu yas grubu igin gok énemlidir. 5

Kiz ve erkek c¢ocuklari ayni kiltirel  ortamlar paylassalar bile
birbirlerinden farkli ¢zellikler gdstermeye baslarlar. Birey artik gocukluktan
¢ikmigtir ve ilgi alanlari degismistir. Henlz yetigskin olmamasina karsin dis
dinyaya ilgisi artarken, ailesinden de uzaklasmaya baglamistir. Bu dénemde
okul ve galigma dlizeninde g¢atigsmalar baslar. Aile ve okul normlarina karg! bir
uyumsuzluk kendini gdsterir. Birey yeni rolune alismaya galisirken diger taraftan
da kendi kendine glvensizlik hali yagamaktadir. Yogun duygusal ¢ézilmelerin
en fazla géruldugu yas grubu, bu dénem icinde yer almaktadir. >*

On ergenlik, dénemine kiz ve erkek gocuklari farkli yaslarda girerler. Bu

dénemin 6zellikleri itibariyla, kiz ve erkek gocuklarini ayri ayri ele almak gerekir.

1. Erkek Ergenlerin Ozellikleri

Bu dénemde erkek cocuklari ilgilerini kendi bedenleri Uzerine ceviriler.
Bedensel aktiviteleri artar. Spor igin en uygun devre oldugu séylenebilir.

Kendi duygularini analiz edebilmesi s6z konusu olmadigindan
bagkalarinin duygularina da 6nem vermezler. Temelde kendinden farkii
yaradiligta oldugu igin diger gocuklardan nefret edebilirler. Bu nefret agressif
davraniga dénusebilir. Genelde hayvanlar Gzerinde bu davranigini uygularlar.
Ancak bundan dolayr da utanirlar. Bunun nedeni ise bu dénem erkek
gocuklarinin agin duygusal olmasidir. Kendileri ile alay edilecegdini sanirlar.
Cunkd, prestij kaybedilmemesi gereken bir degerdir.

Bu dénem erkek gocuklari dunyay! eglenceli bulurlar. lyi bir gézlemcidir

ve gurlith yapmak vazgegilmez bir davranistir. Isik efektlerinden ve degisik

® PULLUKCU, a.g.e., s. 17-19
* Fusun ATAG, Insan Yasaminda Psikolojik Gelisim, (Beta Yayinevi, Istanbul, 1991), 5.282

EROGKRETI SUARLY
TC YIKS :
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kokulardan hoslanirlar. Dokunma duyusu hassaslasir. Genelde macera
duygusu artar ve bir takim davraniglari sadece macera olsun anlayisiyla
gobsterirler.

On ergenlikte, cesaret denemelerinde ve serivenlerde tek basina
olmaktan ziyade grup etkilesimi tercih edilir. Kendi akranlari ile bir arada
durmaktan zevk alirlar ve bu yénde dayaniimaz bir istek gosterirler. iginde
bulunduklari bu grubun kendine 6zgu kurallan vardir. Bu kurallar genellikle
sadakat, cesaret, ortak amag, arkadaslik ve sir vermeme seklindedir. Ancak,
birey bu asamada davranislarinin dozunu ayarlamada yeterli olmayabilir.
Buradan hareketle, yetigkinlere bireyin duygusal ve hareket guglerini iyi
koordine etme ve dogru yola sevk konusunda gérevler dusmektedir.

Anne ve babaya kars! tutumlarda da degisimler gézlenir. Erkek cocuk
anneden uzaklagsma ve babayi cinsel kimlik dogrultusunda model alma geregi
hisseder.

Formal diglnce bu dénemde derslerinde destegi ile hizli bir gelisme
gosterir. lleriye yénelik planiar yapma ve organize edebilme yeteneklerinde
artiglar hissedilirken, olaylara bilimsel agidan yaklasim gdstererek, buytk
kasiflere kargi ilgileri artar. Oyun araglarini segerken gercede yakin
fonksiyonlari olanlari tercih ederler. Okuma malzemeleri genelde Utopik ve
macera Kkonularini barindiran kitaplardan olusur. Hayal ve macera dinyasi
kendini glinduz dusglerinde de gésterir.

Bireyin igindeki bir takim tagkinliklar gindiz dusleri ile agiga vurulur.
Dider yandan gindiz dusleri gelecekte farkli olaylarla karsilastiginda nasil tavir
takinacagl yolunda sagiik fikirler verir. Bunlar gundlz duslerinin olumliu
yonleridir. Ginduz dusleri asiriya kagti§i zaman bir melankoli durumu
olusturabilir. Sonug¢ olarak bir takim gercekleri  kendi sanal aleminde
degerlendirme sirecini kroniklestirerek bir kagis haline sokabilir.%®

2. Kiz Ergenlerin Ozellikleri
Kiz ¢ocuklar! erkeklerden genelde iki yil 6nce bu déneme girerler. En

belirgin &zellikleri ise, kikirdasma, pozitif bir heyecan ve bedensel

% ATAC,a.g.e., 5.293
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huzursuziuklardir. Baglangicta erkek cocuklarda gérilen benzer 6zellikleri
gbsterseler de, sonradan yalniz kalma istegi ve negatif tavirlarin fazlali§i dikkat
ceker. Erkek gocuklarin aksine daha pasif ve durgun bir hale gelirler. Derslerde
basarisizlik kiz gocuklarinda daha belirgin bir sekilde ortaya gikar. ice dénik ve
dusuncelidirler. Bu dénemle birlikte gelen degismeler genel bir korkunun
olusmasina neden olur. Korkularinin temelinde “kadin”® olmak korkusu
yatmaktadir. Gunkii, bu buyik ve ani degisiklik onu korkutmustur. °

Grup iginde olma hissi erkek g¢ocuklardaki kadar siddetli oimaz. Birkag
arkadas ve erotik bir anlami olan gindlz dusleri onlar igin yeterlidir. bu
dénemde kiz ¢ocuklart ¢ok okurlar ve artik ginduz dusleri onlar igin erotik bir
anlam kazanmigtir. GUnd{z dugleri ile beraber onlar icin artik erotize bir devre
baslamigtir. Arkadasliklar sik bozulur ve tekrar yeniden kurulur. Begeni duydugu
insanlarda degigimler olur. Onceleri anneye veya 6Jretmene duyulan begeni
starlara ve UnlU kimselere dogru yénelir. Arkasindan flért dénemleri baslar. Bu
dénemde sinir gok 6nemlidir. Ancak her sosyo-kulturel yapinin g¢ocuklari bu
dénemden yaralanamaz. Psikologlar bu dénemin gerekli ve faydali oldugunu
ileri surerler.

Kendine guven duygusu noktasinda olaya yaklastigimizda yapilan
aragtirma sonuglarina gére bu dénemde kizlarin kendine olan glven
duygularinin azaldigini gérebiliriz. Bunun yaninda aileden uzak kalma istegi ve
aile ile catismalar goérilmeye baslanir. Erkek kardeslerini surekli elestirirler ve
ona karsi digmanca bir tutum gdsterirler.

ligi alanlarinin erotizme dogru yénelmesi ders basarisinda olumsuz
olarak kendini gdsterir. Bireyin egitim birikimi fazla ise ve aile de yardimci
oluyorsa kendisini toparlamasi ¢abuk olur. Formal dUslncede biraz daha
ilerlerler. isteklerini siralamaya koyarak organize edebilirler.”

Ancak, her toplumun kiz ve erkek g¢ocuklarindan beklentileri farkli
olacagindan dolayt, ¢ocuklarin tercihleri de bu yénde olacaktir.

Battn bu 6zelliklerin olusmasi devam ederken kisilik yapilanma surecini

devam ettirmektedir. Diger taraftan, glincel yasantilarda bu yapilanmada etkisini

% ATAC,a.g.e., 5.297
" ATAC,a.g.e., 5.298-300
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hissettirmektedir. Bu dénemde okul yasamini devam ettiren bireyler basaril
dgdrenci ya da basarisiz 6grenci statllerine dahil olmaktadir. Okul yasantisi
basari ve basarisizli§in somut bir bigcimde ortaya ¢iktigi dénemdir. Basari ve
basarisizlik kavramlari bu dénemde &grencinin kisilik gelisimine etki eden
faktérler olarak dusuntldiginde, basari ve kisilik arasinda ne gibi bir iligki
oldugu sorgulamak gerekir.

. BASARI VE KiSiLIK ARASINDAKI ILiSKi

Her insan basarili olmay ister. Basarii olmanin da kendine gére
gerekleri ve prensipleri vardir. Bu gereklilikler yerine getirildigi zaman yapilan
iste basarili olma ihtimali de cok yUksek olacaktir. Bagari basariyi, basarisizlik
ise basansizli§i beraberinde getirir. >

Bireyin kisilik 6zelligi olarak “yaparim” veya “basarabiliim” demesi
baslamis oldugu isi istedigi sekilde bitirebilme intimalini yUkseltir. Bireyin ¢aba
ve calismasinin duzeyini disurmesi de onun basarili olma ihtimalini daha da
azaltacaktir.

Bilim adamlart yaptiklan arastirmalarda basarnli bireylerin  kisilik
Ozelliklerini tespit etmeye calismiglardir. Basarili bireyler genel olarak,
sorumluluk alabilen, bir problem karsisinda iyice dusUnerek hareket eden,
basarilariyla évinen ve basarisizlik karsisinda yilmadan c¢alismalarina devam
eden kimselerdir. Ayrica, yiuksek basarili ya da basarili égrencilerin diistk
kaygi duzeyine sahip olduklari yapilan arastirmalarda ortaya konmustur. Bireyin
kigilik yapisi basarili olma nedenlerinden birisi olabilir. Bu noktada durttlerin
etkisini de g6z ardi etmemek gerekir. Yapi olarak hirsli, dizenli, sorumluluk
alabilen ve kendine glUveni yUksek olan bireylerin basarili olma ihtimali

yuksektir. Bununla beraber bagari durtist yuksek dlzeyde seyreden bireyler ile

% Giilten ULGEN, “Basari Beklentisi Onemli mi?* Egitim ve Bilim , (1994) s.21-24
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basarili bireylerin kigilik 6zellikleri arasinda benzerlikler bulunmasi da ilgi
cekicidir. *°

Ayrica, gesitli dlgller kullanilarak basarili olduklari saptanmis bireyler
Uzerinde yapilan arastirmalarda bu kimselerin; durum degerlendirme, kendini
tanima, zamani iyi kullanma, amaci belirleme, dinleme ve gbézleme, susmasini
bilme, yardim isteme, sebepleri disinda degil iginde arama ve dizenli bir aile
hayati strdirme gibi 6zelliklere sahip olduklari belirlenmistir.® Basari-kisilik
boyutunda diger bir nokta da, basanli kimselerin kendini bir ige adayabilme ve
kararli olma gibi ézelliklere sahip olduklari yénundedir.®!

Akademik bagar ya da basarisizlik boyutunda dustnUrsek ortaya konan
Ozellikler, basarili 6grencilerin; neseli, daha kolay uyum saglayan, sosyal
6zellikleri olan, mantikli davranan bireyler oldugu yénindedir. Diger tarafta ise
basarisiz 6grenciler, icine kapanik, uyumsuz, kétumser ve ofkeli 6zellikleri ile
dikkat gekerler.®2

Basgar ve kigilik noktasinda bir égrenci belli bir akademik calismada
mevcut yeteneklerini yeterince gelistirememis ise kendi potansiyelinin yeterli
olmadigi yargisina varabilir. Bu noktada &égrencinin kendini olumlu olarak
algilayamamasindan dolayi bir basarisizlik ortaya ¢ikacaktir. &

‘Basarili olmak bireyde motive edici bir gig olustururken ayni zamanda
kendini yeterli gérme duygusunu ortaya gikarmaktadir. Basarisizlik ise bireye
her zaman aci gelmektedir. Basarisizligi psikolojik bir zehir olarak géren Jersild
bireyde basgarisizlik sonucu olugan bazi tepkiler belirlemigtir. Bunlar:

Basarisiz gengler kendi basarisizliklarini kigimsemek igin bazi barbarca
hareketlere bagvurabilirler. Asik bir ytzle kin ve nefret besler, ¢fkelenirler. Bunu

vurma, aglama, kifretme gibi saldirgan davranislarla belirtebilmektedirler.”®*

% Ruhi KOSE, “Effects Of Gender Differences Achievement Orientations on Academic
Preference and Acquisition” Egitim ve Bilim, C.22, sayi no107, (1998) s. 36-43

% BALTAS, a.g.e., 5.32.

® Umit DAVASLIGIL, “Ostiin Gocuklar” Yasadikga Egitim, C.13 ; (1990) s.17-22

%2 Siiheda OZBEN, “Basarisizlik Psikolojik Bir Zehir midir?” Yagadikga Egitim, S.47:(1996)s.2-3
% Ali ARSEVEN, “Cocukta Benlik Gelisimine Ailenin Etkisi ve Cocugun Okuldaki Basarisi”
Egitim ve Bilim, C.X, S.60,(1986) s.11-17

% &ZBEN, a.g.e., s.3
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Basar ve kisilik arasindaki iligkiyi simdiye kadar yapilan arastirmalar ve
bulgular somut bir bigimde ortaya koymaktadir.

IV. iLGILi ARASTIRMALAR

Literattr taramasinda, ilkégretim 2. kademesindeki basarili ve basarisiz
6grencilerin  kisilik 6zellikleri konusu ile dogrudan ilgili bir arastirma
bulunamamasina ragmen dolayh olarak yapilan aragtirmalara rastlanmistir. Bu
aragtirmalardan bazilari ve sonuglari asagdida verilmektedir.

Saduman Saral'in “Ozel Trabzon Ata Koleji Ogrencilerinin  Uyum
Duzeyleri ile Akademik Basarilari Arasindaki iliski” adli yilksek lisans tezinde,
akademik yonden basarili olan 6grencilerin uyum duzeylerinin yuksek cikti§
aragtirma sonuglarina gére ileri stralmuastur.

Deniz Basgaririn “ortaokul son sinif 6grencilerinde, sinav kaygisi,
durumluk kaygl, akademik basar ve sinav basaris| arasindaki iliski” adl yiuksek
lisans tezinde, sinav kaygisi ¢ok ylksek olan 6grencilerinin sinav basarilarinin
disik oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak, kaygi duzeyi dustik olan
égrencilerin, sinav basarilari ve akademik basarilari yiksek cikmistir.®

Bilgin (1997) anne ve babalarin ergenlik dénemindeki cocuklarin
yetenek, ilgi ve degerlerini, ¢ocuklarin algilari ile tutarli olarak algilayip
algilamadiklarini incelemistir. Sonugta annelerin gocuklarini, babaya oranla
daha iyi algiladiklarini, ancak, yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymustur. &

Glneysu ve Magden’in (1987) Ankara il merkezinin farkli sosyo-
ekonomik bdlgelerinde, 229 kiz ve erkek ¢ocuk Uizerinde yaptiklari arastirmada,
anne-babalarin  c¢ocuklarina  karst  tutumlarinin  hangi  etmenlerden
etkilenebilecegdi ortaya ¢ikariimaya c¢aligiimis ve su sonuglar alinmistir:

6 Saduman SARAL, “Ozel Trabzon Ata Koleji Ogrencilerinin Uyum Diizeyleri lle Akademik
Basarilari Arasindaki iliski” (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi,
S.B.E, 1993), s.39

* BASARIR, a.g.e., 5.61-69

%" Asude BILGIN, “Anne-Babalarin Gocuklarin, Yetenek, ligi ve Degerlerini Algilamalan” Egitim
ve Bilim , C.104 (1997) 31-40
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a- Anne ve babalarin erkek gocuklarinda beklentileri daha fazladir.
b- Ailedeki gocuk sayisi arttikca ailenin gocuklarina kargi olan sevgisinin
azaldi§! ve cezalandirmanin artti§i gértlmektedir.%®

Ulgen’in, Jacobson'un arastirmasindan aktardi§i sonuglara goére;
dgretmenler, &grencilerin yetenekli olduklarina inandiklart zaman, kendi
kararlarini dogrulamak igin égrencinin yetenek dizeyi ne olursa olsun, onun
basarisini artirici tim yollan kullanarak ve tum dikkatleri onun basarisina
yonelterek beklenen basariya ulasmalarini saglamaktadiriar.

Onur'un Superman’in arastirmasindan aktardidi sonuclara gére yUksek
basar gbsteren bireylerin akademik de@eri ¢cok benimsedikleri, Moss’a gére ise
entelektlel etkinliklere girismenin yetiskinlikteki basari ile dogrudan iliskili
oldugu belirtilmigtir. Ustin bagarililarin; olgun, problemlere ve ise yaklasimiari
planli, anlik doyumlar: ertelemeye istekli ve zorluklarin Ustesinden gelmede
olumlu davranislar sergileme gibi davraniglara sahip olduklari belirlenmistir.

ABD’de yapilan aragtirmalarin bir genellemesinde toplumun %70-75'inde
digsadonukliok  ve  %25-30'unda  icedonukiuk  6zelliginin @ géruldugu
belirtiimektedir.”’

V. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirma, ilkégretim 2. Kademesindeki basarili ve basarisiz
6grencilerinin kisilik 6zelliklerini ve bu kigilik 6zelliklerinin aile ve 6gretmenleri
tarafindan ne kadar tanindigini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.

Bu aragtirmada kisilik 6zellikleri olarak temel olan dért kisilik boyutu
Uzerinde durulmus ve &lgu olarak kullanilmistir. Bu kisilik 6zelliklerinden yola

% sibel GUNEYSU ve Duyan MAGDEN, “Ana-Babalarin Cocuklarina Karst Tutumlarini
Etkileyen Etmenler” Egitim ve Bilim,C.12 (1987) s.46,

* ULGEN, a.g.e., 5.23

7® Bekir ONUR, ve Digerleri, Cocuk ve Ergen Geligimi, (Imge Kitabevi, Ankara, 1993) s. 341-359
" HEDGES, a.g.e., 5.21
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cikarak basarili ve basarisiz 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin ne yénde oldugu

arastiriimaya galigiimigtir.

i) Problem Cumiesi ve Alt Problemler

ilkégretim 2. Kademesindeki bagarill ve basarisiz 6grencilerin kisilik

Ozellikleri ile ilgili 6gretmen ve veli goérusleri nelerdir? Bu gérugler arasinda bazi

degiskenler agisindan farkliliklar var midir?

. ilkégretim 2. Kademesindeki bagarill égrencilerin kisilik 6zellikleri ile

ilgili;

a- Ogretmen gorusleri nelerdir?

b- Veli gérusgleri nelerdir?
ilkégretim 2. Kademesindeki basarisiz 6grencilerin kisilik 6zellikleri ile
ilgili;

a- Ogretmen gérusleri nelerdir?

b- Veli gorusleri nelerdir?
IIkégretim 2. Kademesindeki basarili égrencilerin kisilik 6zellikleri ile
ilgili 6gretmen ve veli gérugleri arasinda 0.05 anlamlilik dizeyinde
iligki var midir?
ilkégretim 2. Kademesindeki basarisiz 6grencilerin kisilik 6zellikleri ile
ilgili 6gretmen ve veli gérisleri arasinda 0.05 anlamlilik dizeyinde
iligki var midir?
iIkégretim 2. Kademesindeki basarili ve basarisiz égrencilerin kisilik
ozellikleri ile ilgili 6gretmen gdrusleri, 6gretmenlerin bransina gére
farklilik géstermekte midir?
iIkégretim 2. kademesindeki basarili ve basarisiz 6grencilerin kisilik
ozellikleri ile ilgili veli gérusleri arasinda 0.05 anlamh bir farklihk var
midir?

i} Deg@iskenler

1.
2.

Ogrencilerin kisilik 6zellikleri ile ilgili dgretmen gérusleri,

Ogrencilerin kisilik ézellikleri ile ilgili veli gérusleri,
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3. 1996-1997, 1997-1998, 1998-1999 egitim ve 6gretim yilinda Anadolu
Lisesi sinavlarinda basari gosteren ve bagari gOsteremeyen
égrenciler,

4. Ogretmenlerin Bransi,

iii) Denenceler

1. llkégretim 2. Kademesindeki basarili égrencilerin kisilik 6zellikleri ile
ilgili 6gretmen gérusleri arasinda brans degiskeni acgisindan 0.05
duzeyinde anlamli bir farkhhik yoktur.

2. llkégretim 2. Kademesindeki basarisiz égrencilerin kisilik 6zellikleri ile
ilgili 6gretmen goérUsleri arasinda brans degiskeni acisindan 0.05
duzeyinde anlamli bir farklihk yoktur.

3. ilkogretim 2. Kademesindeki basarili égrencilerin kisilik ézellikleri ile
ilgili 6gretmen ve veli goérUsleri arasinda 0.05 diuzeyinde anlamh bir
iligki yoktur.

4. llkégretim 2. Kademesindeki basarisiz égrencilerin kisilik 6zellikleri ile
ilgili 6gretmen ve veli goérusleri arasinda 0.05 dizeyinde anlamli bir
iligki yoktur.

5. ilkégretim 2. Kademesindeki basarili ve basarisiz égrencilerin kisilik
6zellikleri ile ilgili veli gérusleri arasinda 0.05 dizeyinde anlamli bir
farklihk yoktur.

VI. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirmanin  sonuglarinin ile 6rgin egitim kurumlarimizda,
égrencilerin zihinsel yonlerinin yani sira kisilik 6zelliklerinin de gelistiriimesi icin
6grenme-6gretme surecinde oOgretmenlere yararli olacadi beklenilmektedir.

Ayrica, 6gretmen yetistirme konusuna katkida bulunulacagina inaniimaktadir.

TC YOKSEKOGRETIM KURDLD
DOKTMAMTASYOR MEERNTE
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Vii.  SINIRLILIKLAR

1. Basarili ve basarisiz 6grencilerin belirlenmesinde kullanilan o6I¢ut,
Anadolu Liseleri sinav sonuglari ve 1. dénem basgari ortalamasi ile
sinirlidir.

2. Arastirmanin 6rneklemi Afyon il merkezinde 1998-1999 6gretim
yihinda ilkégretim 2. Kademesi 6.7. ve 8. siniflarda okuyan 100

6grenci ve bu égrencilerin 6gretmen ve velileri ile sinirlidir.

Vill. TANIMLAR

Bu arastirmada daha farkli bir tanimi belirtiimedikge, kullanilan terimlerin

tanimlar asagidaki gibidir.

Anadolu Liseleri: Bir kisim derslerin égretimini ingilizce, Almanca ya da
Fransizca’dan biriyle yapan; Merkezi Sinav Sistemiyle hazirlik siniflarina
6grenci alan; yabanci dil disinda, ortaokul (Temel Egitim ikinci Dénem) ve Lise
yetiseklerini uygulayan, yedi yillik parasiz devlet ortaégretim kurumlaridir.”

Basganli 8grenci: Anadolu Liseleri sinavina girmis, kazanmis ve su anda
bu okullarda egitim ve 6gretim géren égrencileri kapsar.

Basanisiz 6grenci: Anadolu Liseleri sinavina girmis, kazanamamis ve su
anda ilkégretim okullarinda egitim ve égretim géren égrencileri kapsar.

iikégretim 2. Kademe: Sekiz yillik temel egitim okullarinin 6. 7. ve 8.
siniflarini kapsar.

lIkogretim 2. Kademe 6grencileri: ilkogretim okullarinin ve Anadolu
Liselerinin 6-7 ve 8. Siniflarindaki égrencileri ifade eder.

Kisilik: Kisinin igler durumdaki ruhsal, bedensel ve fizyolojik ézelliklerinin

kendine 6zgul olan az cok duragan butanlugd” dar.

2 RESMI GAZETE, sayi no:15747 (27.10.1976)
" ENC, a.g.e., s.97
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Disadéniik Kisilik Boyutundaki Bireyler: insanlarla calismay isteyen
ve grup i¢inde bulunmay seven tiplerdir. Genellikle dugtndtklerini soylerler ve
ilgi alanlarini genis tutarlar. Dartst davranirlar ve eyleme gectikten sonra
dusunurler. Genellikle ylksek sesle konusurlar ve konugma sirasinda el-kol
hareketlerini fazlaca kullanirlar. Uzun sure yalniz kaldiklarinda genellikle
huzursuz olurlar.”™

Igeddniik Kisilik Boyutundaki Bireyler: icedontklerin dustince ve
fikirleri ancak kendi basina kaldigi zaman aciklhk kazanabilir. DusuUncelerini
diger insanlarla pek paylasmak istemez. Birebir iligkilerde bulunmay: isterler ve
arkadas sayilart genelde bir-kac kisi ile simirhdir. Eyleme ge¢meden énce
dagstnmeyi isterler ve enerjilerini i¢ dunyalarindan alarak bunu surekli koruma
egilimi gosterirler.”

Duyumsama Kisilik Boyutundaki Bireyler: Gergekgi, pratik ve akilci bir
tutum gésterirler. Her sey duyumsama y6énu guglld olanlar icin yerli yerinde ve
dengeli olmaldir. Olaylarin somut olmasi onlar igin énemlidir. Gergekler ¢ok
6nemlidir ve mutlaka kullaniimalidir. Olasiliklari énemi bir noktaya kadardir.
Kesinlik ve ayrintilara sdrekli dikkat ederler. Surekli bir seyler yapmaktan
hoglanir ve bu aktivitenin altinda baskalarina yararli olma hissiyati yatar.”

Sezgisel Kisilik Boyutundaki Bireyler: Duyumsayanlara goére daha
disglnceli ve hayal glicu yuksektir. Direktifleri yok sayabilir ve durtlisel olarak
kendini ortaya atabilir. Ayrintilardan ziyade butiine dikkat etme egilimindedir, iyi
gézlem yapamayabilir.Yaraticilik ona gekici gelir ve gelecek onun igin daha
énemlidir.

Diiglinme Kigilik Boyutundaki Bireyler. Kararlari genellilikle akilci
yondedir. Olaylari irdelemesi gugcluddr ve duygularini isin icine katmama
yoniinde gayet bagarilidir. Duygularini agikga belli etmez. Her zaman ayagini
yere sikica basma egilimindedir.”®

" HEDGES, a.g.e., 5.25
”® HEDGES, a.g.e., 5.26
® HEDGES, a.g.e., 5.28
" HEDGES, a.g.e., 5.25
"® HEDGES, a.g.e., 5.26
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Hissetme Kigilik Boyutundaki Bireyler: Disinme boyutunun aksine
duygularini belli eden bir yapilari vardir. Kararlarinda duygulart son derece
énemlidir. insan kavrami onlar igin son derece énemlidir. insanlar Gzmemek
icin gerekirse gercekleri séylememe gibi bir eylemin icine de girebilirler.”

Yargilama Kigilik Boyutundaki Bireyler.: Bu kisilik boyutunda her sey
yerli yerinde olmalidir. Agiklik ve somutluk son derece énemlidir. Kararsiziik ve
belirsizlik yargilama kisilik boyutundaki birisi igin cok kétl seylerdir. Isinde son
derece kararlidir. igleri surekli yoluna sokma egilimindedir. Planlamasi gicli ve
ciddidir. Planlanan ve basglamis isler mutlaka bitirilmelidir. Isinde siki ve
guavenilirdir; is igcin hazirlik yapar ve sonrasinda temizlik yapar, bir isi
tamamlayana kadar nadiren dinlenir.®°

Algilama Kisilik Boyutundaki Bireyler: Her seyin acik uglu ve degisken
olmasini yegler, yasamin akisina kendisini birakir. Yargilama boyutunun aksine
iglerin bitim tarihi o kadar da énemli degildir. Bu tarihler onun icin sadece bir
hatirlatmadir. Olaylarin akigina kendilerini birakmayi yeglerler. Yasaminda
esnektir ve degiskenlik gésterebilir. Dinlenmek ve oyun oynamak icin gerekirse
islerini erteleyebilir.?’

" HEDGES, a.g.e., 5.27
® HEDGES, a.g.e., s.30
8 HEDGES, a.g.e., 5.17-35
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BOLUM 1I
YONTEM

Bu bdélumde arastirmanin modeli, evren ve o&rneklem, veriler ve

toplanmasi, verilerin ¢6zUmU, sure ve olanaklar Gzerinde durulacaktir.

L ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma betimsel alan arastirmasi niteligindedir.

Il. EVREN VE ORNEKLEM

Afyon merkezindeki butun ilkégretim okullari ve Anadolu Liselerinde
gorevli 6gretmenler ile 6grenimini surdiren Ogrenciler ve &grenci velileri
arastirmanin galisma evrenini olusturmaktadir.

Kocatepe Anadolu Lisesi, Milli Piyango Anadolu Lisesi, Fatih ilkégretim
Okulu ve Yunus Emre ilkégretim okullarinda, Matematik , Turkce, Sosyal
Bilgiler, Fen bilgisi ve Yabanci Dil branslarinda gérevli gretmenler ile 100 tane
égrenci ve velileri bu aragtirmanin érneklemini olugturmustur. Secilen 6grenciler
arasinda kiz ve erkek 6grenci sayilari esit alinarak, her okuldan 25 &grenci
drnekleme dahil edilmistir.

Aragtirmanin érneklemindeki okullar ile 6gretmen ve &grenci sayilari

Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1- Arastirmanin Orneklemindeki Okullar ile Ogretmen ve Ogrenci

Sayilari
) Ogrencilerin
Branslara Gére Ogretmen Sayilar L )
Cinsiyetleri
OKULUN ADI 7 N
> Q s |_
i) N £ S o 8. x
5 =) 5 § k=) é N £
w £ S oo | F %4 0
Kocatepe Anadolu Lisesi 2 3 2 2 2 12 13
Milli Piyango Anadolu Lisesi 2 2 2 3 2 13 12
Fatih ilkégretim Okulu 2 2 2 2 2 12 13
Yunus Emre Ilkégretim Okulu 2 1 1 2 2 13 12
TOPLAM 8 9 7 9 8 50 50

. VERILER VE TOPLANMASI

Veri toplama araci olarak Patricia HEDGES'in Kisiliginizi tanimanin
Yoltari adli eseri dikkate alinarak digsadtnuk-igedénik, duyumsama-sezgisel,
diglnme-hissetme ve yargilama-algilama boyutlarint 6lgecek sekilde taslak
anket hazirlanmig ve uzman kanisina sunularak ankete son bigimi verilmistir.

Anketler 6rnekleme uygulanmadan o6nce, 20 6&grenci velisi ve bu
6grencilerin derslerine giren Matematik , Turkge, Sosyal Bilgiler, Fen bilgisi ve
Yabanci Dil dersi 6gretmenlerine gegerlilik ve glvenirliligi belirlemek amaci ile
uygulanmistir.

Ankette; digadénik, igeddnuk, duyumsama, sezgisel, duslinme,
hissetme, yargilama ve algilama kisilik boyutlarini  6lgen toplam 48 yarg
bulunmaktadir. Her bir kisilik boyutunu 6lgmeye yoénelik ankette 6’sar yargi yer
almaktadir.

Secenekler “Tamamiyla  Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,

Katilmiyorum, Tamamiyla Katilmiyorum” seklinde bes grupta sunulmustur.
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Anketler gecerlilik ve guveniriiligi belirlendikten sonra 6rnekleme
uygulanmistir.

Orneklemdeki her égrencinin derslerine giren Matematik , Tirkce, Sosyal
Bilgiler, Fen bilgisi ve Yabanci Dil branslarindaki 6gretmenlere anketler
dagititarak veriler toplanmistir. Orneklemdeki 100 égrenci velisine ise ayni
boyutlari 6lgmeye yo6nelik ancak velinin cevaplayabilecedi nitelikte benzer

yargilari iceren anketler sunularak verileri elde edilmistir.

IV. SURE VE OLANAKLAR

Bu aragtirma tamamen arastirmacinin kendi olanaklari ile yapilmigtir.
Arastirmaya iki egitim ve 6gretim dénemi ayriimistir

V.  VERILERIN ¢6zZUMU VE iSTATISTIKSEL iSLEMLER

Verilerin toplanmasi asamasinda Anadolu Liseleri grubunda bulunan 17
6grencinin anketleri geri dénmedigi icin degerlendirmeye alinmamistir. Ayni
sekilde ilkogretim okullar grubundan 3 égrencinin anketleri geri dénmedigi icin
degerlendirme iglemlerine dahil edilmemistir. Béylece 80 6grenci ile ilgili, 39
6gretmen ve 80 velinin doldurdugu anketlerden elde edilen veriler Gzerinde
istatistiksel islemler yapiimistir.

Datalar bilgisayara girildikten sonra her 6grenci igin sekiz kisilik boyutu ile
ilgili toplam puanlari hesaplanmis ve 6grencinin her boyutta yer alan alti
davranigin kag tanesine sahip oldugunu anlamak igin toplam puan, en yuksek
cevabin degeri 5 oldugundan 5’e bélunmustur.

Elde edilen veriler *"SPSS 8.0 for Windows” istatistik programi ile isleme
tabi tutulmustur.

Degigkenlere gore f testi ve Korelasyon testleri uygulanmistir. Elde

edilen ve anlamli bir iliski bulunan deg@erler tekrar t testi ile sinanmstir.
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BOLUM 1iI

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde; verilerin istatistiksel iglemlerinin sonucunda elde edilen
bulgular ve yorumilari alt problemlere gére verilmektedir.

1. ILKOGRETIM 2. KADEMESINDEKi BASARILI OGRENCILERIN
KiSiLIK OZELLIKLERI iLE iLGiLi OGRETMEN VE VELI
GORUSLERI

Orneklemdeki 33 basarili égrencinin kisilik 6zellikleri ile ilgili gretmen
gorusleri grafik 1, 2, 3 ve 4 ‘de verilmektedir. Ogretmenlerin doldurduklar
anketlerde her bir boyutu élgmeye yonelik 6 yargi yer almaktadir. Yargilardaki
segenek sayisi 5 oldugundan &égrencinin alabilecedi en yiksek deger 6; en
dustk deger ise 1,2 ‘dir.
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Grafik 1: Basarili Ogrencilerin Digadénik ve ige Déntik Kisilik Boyutlarina Iliskin

Ogretmenlerin Verdikleri Degerler
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Grafik 1 incelendiginde basarili édrencilerin Disaddnik ve Iceddnik
kigilik boyutlari ile ilgili 6gretmen gérislerinde Digadénuk boyutunun en ylksek
degeri 4,88; en dusik dederi ise 3,48’ dir. icedénik boyuta iliskin degerlerde
ise en yuksedi 4,56; en dusugiu 3,04’ dur. Ogretmenlere gére 33 égrencinin,
%90,9'u disaddnik, %9,1’i de igeddniktdr.
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Grafik 2: Basarili Odrencilerin Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Boyutlarina
lliskin Ogretmenlerin Verdikleri Degerler

Grafik 2 incelendiginde basarili 6grencilerin duyumsama ve sezgisel
kisilik boyutlar ile ilgili 6gretmen géruslerinde duyumsama boyutunun en
yUksek 4,72, en az 3,92 aralijinda oldugu gérilmektedir. Ayni grafikte sezgisel
boyuta iligskin degerler ise en ylksek 4,56, en az 3,04 araliginda oldugu
goruimektedir. Ogretmenlere gére 33 6grencinin, %78,7 ’'si duyumsama,
%15,2'si de sezgiseldir. Ancak o&gretmenler %6,1'ini de degerlendirmede
kararsiz kalmislardir.
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Grafik 3: Basarili Ogrencilerin Dustinme ve Hissetme Kisilik Boyutlarina iliskin
Ogretmenlerin Verdikleri Degerler

Grafik 3 incelendiginde basarili 6grencilerin disiinme ve hissetme kisilik
boyutlart ile ilgili 6gretmen géruslerinde diglinme boyutunun en yiksek 4,64, en
az 3,08 araliginda oldugu gértlmektedir. Ayni grafikte hissetme boyutuna iliskin
degerler ise en ylUksek 4,92, en az 2,44 aralidinda oldugu gériimektedir.
Ogretmenlere gére; 33 6grencinin %66,7’sini dustinme, %33,3’UnU de hissetme
kisilik boyutundadir.
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Grafik 4: Basartli Ogrencilerin Yargilama ve Algilama Kisilik Boyutlarina iliskin

Ogretmenlerin Verdikleri Degerler
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Grafik 4 incelendiginde basarili 6grencilerin yargilama ve aigilama kisilik
boyutlar ile ilgili 6gretmen gérislerinde yargilama boyutunun en ylksek 4,88,
en az 3,84 araliqinda oldugu gértlmektedir. Ayni grafikte algilama boyutuna
iligkin deg@erler ise en ylUksek 4,08, en az 2,92 araliginda oldugu goéralmektedir.
Ogretmenlere gore; 33 6grencinin %100° U yargilama boyutundadir. Algilama
boyutunda ya da kararsiz kalma yénlinde géris belirten olmamistir.

Bir igse baglarken plan hazirlamak, bitis tarihini belirlemek gibi ayrintilar
Yargilama boyutunun en &énemli 6zelliklerinden birisidir. Basarili insanlarin
Ozellikleri arasinda bu kisilik boyutunun davranis 6zelliklerine rastlaniimaktadir.
Ogretmenler, égrencilerin bu yénunin daha somut gézlenilmesi nedeni ile bu
yénde géris belirtmis olabilirler.

Basarili 6grencilere 6gretmenlerin verdikleri degerlere genel olarak
bakildiginda; disadénik, duyumsama, dusinme ve yargillama Kkisilik
boyutlarinda égrencilerini algiladikian ortaya ¢ikmaktadir. Sadece duyumsama-
sezgisel Kkisilik boyutunda kararsizliik gostermislerdir. Disadoénukiik ve
yargilama boyutlarinin ylksek c¢ikmas) dikkat gekicidir. Ayrica, dusinme ve
duyumsama boyutlarinda &grencilerin yUksek puan almalari, basarili
insanlardaki mantikli hareket etme, gergekleri oldugu gibi kabul etme ve
duygusalliga ¢ok fazla énem vermeme gibi 6zelliklerin, bagarili égrencilerde de
mevcut oldugu ve bagarili olmanin temellerinin bu dénemlerde atildi§i yéniinde

bir fikir ileri strulebilir.

Orneklemdeki 33 basaril égrencinin kisilik 6zellikleri ile ilgili veli gorusleri
grafik 5, 6, 7 ve 8 ‘de veriimektedir. Velilerin doldurduklar anketlerde her bir
boyutu 6lgmeye yénelik 6 yargl yer almaktadir. Yargilardaki segenek sayisi 5
oldugundan &grencinin alabilecedi en ylUksek deger 6; en dusik deger ise 1,2
‘dir.
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Grafik 5: Basarili Ogrencilerin Digadénik ve igedénik Kisilik Boyutlarina lliskin
Velilerin Verdikleri Degerler

Grafik 5 incelendiginde basgarili 6grencilerin disadénik ve igeddniik kisilik
boyutlari ile ilgili veli géruslerinde Disadéntk boyutunun en yiksek 5,40, en az
3,60 araliginda oldugu gérUlmektedir. Ayni grafikte icedénik boyuta iliskin
dederler ise en yuksek 4,40, en az 2,20 araliinda oldugu gérilmektedir.
Velilere gére; 33 6drencinin %81,8'i disaddnik, %12,1'i de igeddnuktur. Veliler
égrencilerin , %6,1’ i hakkinda kararsiz kalmislardir.

Basarili 6grencileri disadénuk olarak algilama yéninde dgretmenler ile
velilerin gérugleri arasinda paralellik bulunmaktadir. Basarili insanlarda gérilen
genis bir arkadas cevresi, sosyal aktivite ve edlence-galisma iligkilerinin dengeli
oldugu yoénindeki 6zellikleri, 6gretmen ve veliler tarafindan fark edilmis ve bu
sekilde goérus belirtmisierdir.

L YOKSEKOGRETIM KURULD
BOKIMANTASYON MERXEZA
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Grafik 6: Basarili (")g_rencilerin Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Boyutlarina
lliskin Velilerin Verdikleri Degerler

Grafik 6 incelendiginde basanl 6&grencilerin duyumsama ve sezgisel
kigilik boyutlari ile ilgili veli géruglerinde Duyumsama boyutunun en yuksek 5,40,
en az 3,80 araliginda oldugu gértlmektedir. Ayni grafikte Sezgisel boyuta iliskin
degerler ise en yiksek 5,40, en az 3,00 araliginda oldugu gérulmektedir.
Velilere goére; 33 &drencinin %54,5 'i duyumsama, %30,3'U de sezgisel
boyuttadir. Ancak veliler, égrencilerin %15,2 'sini degerlendirmede kararsiz
kalmiglardir.
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Grafik 7: Basanli Ogrencilerin Disinme ve Hissetme Kisilik Boyutlarina lligkin

Velilerin Verdikleri Degerler
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Grafik 7 incelendiginde basarili égrencilerin disiinme ve hissetme kisilik
boyutlari ile ilgili veli géruslerinde, disiinme boyutunun en yUksek 5,60, en az
3,80 araliginda oldugu gérlulmektedir. Ayni grafikte Hissetme boyutuna iligkin
degerler ise en yuksek 5,80, en az 2,00 aralifinda oldugu gértimektedir.
Velilere gdre; 33 égrencinin %75,8 'i dustinme, %18,1 'i de sezgisel boyuttadir.

Ancak veliler 6grencilerin %6,1 ‘ini hakkinda kararsiz kalmislardir.
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Grafik 8: Bagarili Ogrencilerin Yargilama ve Algilama Kisilik Boyutlarina lliskin
Velilerin Verdikleri Degerler

Grafik 8 incelendiginde basarili dgrencilerin yargilama ve algilama kisilik
boyutlari ile ilgili veli géruslerinde yargilama boyutunun en yiksek 5,80, en az
3,02 araliginda oldugu gérllmektedir. Ayni grafikte algilama boyutuna iliskin
degerler ise en yuksek 4,02, en az 2,20 araliginda oldugu géraimektedir.
Velilere gére; 33 6grencinin %90,9’ u yargilama boyutunda, %6,1 ‘i de algilama
boyutundadir. Ancak; veliler, 6grencilerin %3 ‘UnU degerlendirmede kararsiz
kalmiglardir.

Ayni égrencileri 6gretmenler %100 ‘luk bir oranla yargilama boyutunda
degerlendirirken, velilerde %3 ‘luk bir kararsiz kalma orani kargimiza gikmistir.
Ogrencileri velilere gére 6gretmenlerin, biligsel aktivite yéninden daha objektif

gozledikleri ve bu nedenle béyle bir sonug ortaya ¢iktig! ileri strulebilir.
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i. ILKOGRETIM 2. KADEMESINDEKI BASARISIZ
OGRENCILERIN KiSiLIK OZELLIKLERI iLE iLGILI ©GRETMEN
VE VELi GORUSLERI

Orneklemdeki 47 bagarisiz 6grencinin kisilik 6zellikleri ile ilgili 6gretmen
gorasleri grafik 9,10,11,12° de verilmektedir. Ogretmenlerin doldurduklar
anketlerde her bir boyutu dlgmeye yonelik 6 yarg: yer almaktadir. Yargilardaki
secenek sayisi 5 oldugundan &égrencinin alabilecedi en ylksek deger 6; en
duguk deger ise 1,2 ‘dir.

et DISADONUK
------- ICEDONUK

Grafik 9: Basarisiz Ogrencilerin Digadénik ve igedénuk Kisilik Boyutlarina

Ogretmenlerin Verdikleri Degerler

Grafik 9 incelendidinde basarisiz 6grencilerin Disadénik ve Icedénik
kigilik boyutlar ile ilgili 6gretmen géruslerinde Digaddnik boyutunun en yiksek
4,56, en az 3,32 araliinda oldugu gérulmektedir. Ayni grafikte icedénik boyuta
iliskin degerler ise en ylUksek 4,72, en az 2,48 araliginda oldugu gértlmektedir.
Ogretmenlere gore; 47 égrencinin %66 'si disadonik, %31,9 'u da iceddnuktar.
Ancak; 6gretmenler, &grencilerin  %2,1 ‘ini de@erlendirmede kararsiz
kalmiglardir.
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Grafik 10: Basarisiz Ogrencilerin Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Boyutlarina
Ogretmenlerin Verdikleri Degerler

Grafik 10 incelendiginde basarisiz égrencilerin duyumsama ve sezgisel
Kigilik boyutlari ile ilgili 6gretmen gérUslerinde Duyumsama boyutunun en
yUksek 4,56, en az 3,36 araliginda oldugu gérulmektedir. Ayni grafikte Sezgisel
boyuta iligkin degerler ise en yuksek 4,32, en az 3,12 araliinda oldugu
gorulmektedir. Ogretmenlere gére; 47 ddrencinin %83 ' duyumsama, %10,6's|
da sezgiseldir. Ancak; o6gretmenler, 6grencilerin %6,1'ini degerlendirmede
kararsiz kalmiglardir.
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Grafik 11: Basarisiz Qgrencilerin Dugtnme ve Hissetme Kisilik Boyutlarina
Ogretmenlerin Verdikleri Degerler
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Grafik 11 incelendiginde basarisiz égrencilerin dislnme ve hissetme
kigilik boyutlan ile ilgili 6gretmen géruslerinde diginme boyutunun en yuksek
4,76, en az 3,00 araliginda oldugu géruimektedir. Ayni grafikte Hissetme
boyutuna iligkin degerler ise en ylksek 5,00, en az 2,80 araliginda oldugu
gorulmektedir. Ogretmenlere gére; 47 égrencinin %14,9 'u dustinme, %80,8 i
de hissetme boyutundadir. Ancak; o6gretmenler, 6grencilerin, %4,3 ‘Uni

degerlendirmede kararsiz kalmiglardir.
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Grafik 12: Bagarisiz Ogrencilerin Yargilama ve Algilama Kisilik Boyutlarina

Ogretmenlerin Verdikleri Degerler

Grafik 12 incelendiginde basarisiz 6grencilerin yargilama ve algilama
kigilik boyutlari ile ilgili 6gretmen géruslerinde yargilama boyutunun en yiksek
4,92, en az 3,32 araliginda oldugu gorulmektedir. Ayni grafikte Algilama
boyutuna iligkin degerler ise en yuksek 4,32, en az 3,12 aralifinda oldugdu
gorulmektedir. Ogretmenlere gére; 47 6drencinin %63,9 'u yargilama , %34 ‘U
de algilama boyutundadir. Ancak; &gretmenler, 6grencilerin  %2,1  ‘ini
degerlendirmede kararsiz kalmisglardir.

Basarisiz 6grencilerde, &6gretmen tarafindan degerlendirilen kisilik
boyutu, disadénik, duyumsama, hissetme ve yargilamadir. Basarili 6grencilerin
6gretmenleri ile basarisiz 6grencilerin  6gretmenlerinin  verdikleri degerleri

kargilastirdigimizda, farkiik dusinme ve hissetme boyutunda ortaya
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¢ikmaktadir. Aragtirmanin . bélumtnde de belirtildigi gibi dustinme boyutundaki
bireyler, karar verme ile ilgili her alternatifi g6z 6ninde bulundururlar ve
sonuglarin adil ve anlagilabilir olmasi ile ilgilenirler. Oysa, hissetme boyutundaki
bireyler karalarini verirken diger insanlarin bundan nasil etkilendigini
duglnarler. Bu iki égrenci grubu 6gretmenleri tarafindan sadece dusinme ve
hissetme boyutunda birbirlerinden ayrildiklari gibi kararsiz kalma oranlari
acisindan da farkliliklar géstermektedir. Kararsiz kalan 6gretmenler basarisiz
6grencilerin 6gretmenleridir. Buradan hareketle Anadolu liselerinde gérev yapan
6gretmenlerin, normal ilkégretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlere gére

dgrencilerini daha iyi gézlemledikleri ileri strtlebilir.

Orneklemdeki 47 basarisiz égrencinin kisilik 6zellikleri ile ilgili veli
gorugleri grafik 13,14,15 ve 16 ‘ da verilmektedir. Velilerin doldurduklari
anketlerde her bir boyutu élgmeye yonelik 6 yargi yer almaktadir. Yargilardaki
segenek sayisi 5 oldugundan égrencinin alabilecedi en ylksek deger 6; en
dusguk deger ise 1,2 ‘dir.
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Grafik 13: Basarisiz Ogrencilerin Digadénik ve igedénik Kisilik Boyutlarina
Velilerin Verdikleri Degerler
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Grafik 13 incelendiginde basarisiz 6grencilerin disadénik ve igeddnuk
kigilik boyutlari ile ilgili veli gériglerinde disadénik boyutunun en yuksek 5,00,
en az 3,00 aralijinda oldugu gértlmektedir. Ayni grafikte icedénik boyuta
iligkin degerler ise en yiksek 6,00, en az 2,20 araliginda oldugu gérilmektedir.
Velilere go6re; 47 d6grencinin %76,6 ’'si disaddnik, %19,1 ‘i de igeddénuk
boyuttadir. Ancak; veliler, 6grencilerin %4,3 ‘UnU de@erlendirmede kararsiz
kalmiglardir.

e DUY UMSAMA
- - - & - - SEZGISEL

PUANLAR
N O O Y Y X C XY

7 Mhowohbobwovannoh RO RnRD
1 3

22 AR R R PP PP D d A DN R P
OGRENCILER

Grafik 14: Basarisiz Ogrenci Velilerinin Duyumsama ve Sezgisel Kisilik
Boyutlarina Verdikleri De@erler

Grafik 14 incelendiginde basarisiz 6grencilerin duyumsama ve sezgisel
kisilik boyutlari ile ilgili veli géruslerinde duyumsama boyutunun en yUksek 5,60,
en az 3,60 araliginda oldugu gérilmektedir. Ayni grafikte Sezgisel boyuta iliskin
degerler ise en yuksek 5,80, en az 2,80 aralidinda oldugu gériulmektedir.
Velilere gére; 47 6grencinin %68,1 'i duyumsama boyutunda, %14,9 ‘u da
sezgisel boyuttadir. Veliler 6grencilerin, %17 ‘sini dederlendirmede kararsiz
kalmiglardir.
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Grafik 15: Basarisiz Ogrenci Velilerinin Dusinme ve Hissetme Kisilik
Boyutlarina Verdikleri Degerler

Grafik 15 incelendiginde basarisiz édrencilerin distinme ve hissetme
kisilik boyutlar ile ilgili veli géruslerinde dustinme boyutunun en yiksek 5,40, en
az 3,20 araliginda oldugu gérulmektedir. Ayni grafikte Hissetme boyuta iliskin
degerler ise en yuksek 6,00, en az 2,60 araliinda oldugu gérdlmektedir.
Velilere goére; 47 &égrencinin %38,3 'U disinme, %44,7 ‘si de hissetme
boyutundadir. Veliler, &grencilerin, %17 ‘sini deerlendirmede kararsiz
kalmiglardir.
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Grafik 16: Bagarisiz Ogrenci Velilerinin Yargilama ve Algilama Kisilik
Boyutlarina Verdikleri Degerler
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Grafik 16 incelendiginde basarisiz 6grencilerin yargilama ve algilama
kigilik boyutlari ile ilgili veli géruslerinde yargilama boyutunun en ylksek 6,00,
en az 3,40 aralijinda oldugu gérulmektedir. Ayni grafikte Algilama boyuta
iligkin de@erler ise en ylksek 5,60, en az 2,00 aralidinda oldugu gérilmektedir.
Velilere gore; 47 &grencinin %83 ’'U yargllama boyutunda, %10,6 ‘si da
algilama boyutundadir. Veliler, &gdrencilerin, %6,4 ‘Uni  degerlendirmede
kararsiz kalmislardir.

Veliler tarafindan &grenciler; digaddntk, duyumsama, dusinme ve
yargilama kisilik boyutlarinda algilanmislardir. Basarisiz  6grencilerin
degerlendiriimesinde velilerle 6gretmenlerin gorusleri arasinda paralellik vardir.

Kararsiz kalma oraninin basarisiz 6égrencilerin gerek velilerinde gerekse
6gretmenlerinde, basarih gruba istinaden daha fazla ortaya cikmasi dikkat
cekicidir. Buradan yola ¢ikarak basarili 6grencilerin hem 6gretmenlerinin hem
de velilerinin, basarisiz gruba gére tutarli ve gergekei bir yaklasim iginde
olduklar1 sonucuna varilabilir.

. ILKOGRETIM 2. KADEMESINDEKi BASARILI OGRENCILERIN
KISILIK OZELLIKLERI iLE iLGiLi OGRETMEN VE VELI
GORUSLERININ KARSILASTIRILMASI

Bagarili égrencilerin disadénuk kisilik boyutu ile ilgili 6gretmen ve veli
gorugleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) -.03’ dir ve gérusler
arasinda anlamli bir iligki yoktur. Ayni 6grencilerin igedéntkiik boyutundaki
6gretmen ve veli gérisleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r)-.14 * dir
ve gOrUsgler arasinda anlaml bir iliski yoktur.

Bu bulgu velilerin gocuklarina kargl objektif olmamalarindan veya
cocuklarin ev ve okul ortaminda farkli davraniglar sergilemelerinden
kaynaklanmig olabilir.

Basganl égrencilerin duyumsama kisilik boyutu ile ilgili 6gretmen ve veli
gorlgleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) -.09' dur ve gérusler

arasinda anlaml bir iligki yoktur. Ayni 6grencilerin sezgisel kisilik boyutundaki
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dgretmen ve veli gérusleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) -.21 * dir
ve gorugler arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Bu bulgu velilerin gocuklarini kigilik ézellikleri konusunda yeterince analiz
etmemelerinden kaynaklanmis olabilir.

Basarili 6grencilerin disiinme Kkisilik boyutu ile ilgili 6gretmen ve veli
gérugleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) -.06' dir ve goérusler
arasinda anlamli bir iligki yoktur. Ayni &grencilerin hissetme boyutundaki
6gretmen ve veli gérlsleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .04 ‘ dir
ve gérugler arasinda anlamili bir iligki yoktur.

Bagarili égrencilerin yargilama kisilik boyutu ile ilgili 6gretmen ve veli
gorugleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .491' dir ve gorusler
arasinda 0.01 duzeyinde anlamh bir iligki vardir. Ayni égrencilerin algilama
boyutundaki 6gretmen ve veli gérusleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi
(r) -.103 * dur ve gorusler arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Yargilama boyutundaki degerlendirmelerin anlamli ¢ikmasi, bu kisilik
boyutunun nitelik itibariyla kolay gézlenebilen ve hissedilebilen bir kisilik 6zelligi

olmasindan kaynaklanmis olabilir.

IV. ILKOGRETIM 2. KADEMESINDEKI BASARISIZ
OGRENCILERIN KiSILiK OZELLIKLERI iLE iLGiLI OGRETMEN
VE VELi GORUSLERININ KARSILASTIRILMASI

Basgarisiz 6grencilerin disadénuk kisilik boyutu ile ilgili 6gretmen ve veli
goérugleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .43’ dur ve gérUsler
arasinda 0.01 duzeyinde anlamli bir iligki vardir. Ayni égrencilerin icedénikiik
boyutundaki 6gretmen ve veli gorusleri arasindaki Pearson korelasyon
katsayisi (r) .28 * dir ve gérusler arasinda anlamh bir iligki yoktur.

Toplumumuzda “Hareketli cocuk zekidir’ gibi yargilarin velileri etkilemis
olmasi ve gocuklarini kendi istedikleri gibi gézlemlemeleri ihtimali olabilir.

Basarisiz 6grencilerin duyumsama kisilik boyutu ile ilgili 6gretmen ve veli
gorlgleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .19’ dur ve goérusler
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arasinda anlamh bir iligki yoktur. Ayni &grencilerin sezgisel boyutundaki
6gretmen ve veli goérusleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .22 * dir
ve gérusler arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Basarisiz égrencilerin distinme kisilik boyutu ile ilgili dgretmen ve vel
gérlsleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .05 dir ve gorUsler
arasinda anlam bir iligki yoktur. Ayni 6grencilerin hissetme kisilik boyutundaki
6gretmen ve veli gorusleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .36 ‘ dir
ve gorugler arasinda 0.05 dizeyinde anlamli bir iligki vardir.

Hissetme Kkisilik boyutunun 6&zellikleri toplumumuzun insanlardan
bekledigi davranisg &ézellikleri ile benzerlikler géstermesi nedeni ile bu boyutta
anlamh bir sonuca ulasiidigr distuntlebilir.

Basarisiz 6grencilerin yargilama kisilik boyutu ile ilgili 6gretmen ve veli
gorugleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi (r) .51 dir ve gérisler
arasinda 0.01 duzeyinde anlamli bir iligki vardir. Ayn1 6grencilerin algilama
Kigilik boyutundaki égretmen ve veli gérUsleri arasindaki Pearson korelasyon
katsayisi (r) .24 * dur ve gérusler arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Yargilama boyutunun &6gretmenler ve veliler tarafindan kolayca
gbzienmesi ve algilama boyutunun da velilerce yeterince gézlenememesinden
dolay! béyle bir sonuca ulasildigi distnUlebilir.

V. ILKOGRETIM 2. KADEMESINDEKi BASARILI VE BASARISIZ
OGRENCILERIN  KiSiLIK OZELLIKLERI iLE iLGILI
BRANSLARA  GORE OGRETMEN GORUSLERININ
KARSILASTIRILMASI

Tablo 2: Fen Bilgisi Ogretmenierine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin

Disadénik ve igeddnik Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
DISFEN 1,00 33 4,3455 ,6047 3,900 78 ,000
2,00 47 3,8085 ,6071 3,903 69,209 ,000
ICEEN 1,00 33 3,3333 ,5307 -2,872 78 ,005
2,00 47 3,6979 5777 -2,915 72,487 ,005
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T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz 6grencilerin disadénik ve
icedonuk kigilik 6zellikleri ile ilgili Fen Bilgisi 6gretmenlerinin goérusleri arasinda
0,01 diuzeyinde anlamli farklilik vardir.

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin géruslerine gére basarili  6grencilerin
digadénik boyutundan aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasi 4,35; icedéniik
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,33 ‘dir. Yine Fen
Bilgisi 6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin disadénik boyuttan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,81; icedéniuk boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,70 ‘dir.

Bu bulgulara goére Fen Bilgisi 6gretmenlerinin basarili 6grencileri,

basarisiz 6grencilere gére disadéntk olarak algiladiklari ileri strllebilir.

Tablo 3: ingilizce Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin
Disadénik ve igedéniik Kisilik Ozelliklerinin istatistikieri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma s Derecesi P
DISING 1,00 33 4,5030 1971 5,804 78 ,000
2,00 47 3,4596 , 7879 5,792 68,529 ,000
ICING 1,00 33 3,3394 ,9199 -1,656 78 ,102
2,00 47 3,6638 8205 -1,623 63,871 110

T testi sonucglarina gére basarili ve basarisiz 6grencilerin disadénik
kisilik ozellikleri ile ilgili Ingilizce ddretmenlerinin  gérisleri arasinda 0,01
dizeyinde anlaml farklihk vardir. Basarili ve basarisiz égrencilerin iceddnik
kisilik ozellikleri ile ilgili ingilizce &dretmenlerinin  goérusleri arasinda anlamii
farkliik bulunmamistir.

ingilizce égretmenlerinin géruslerine gére basarili 6grencilerin digsadénik
boyutundan aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi 4,50; igedénik boyutundan
aldiklari

6gretmenlerine gbére basarisiz &grencilerin  disadénik boyuttan  aldiklar

puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,34 ‘dir. Yine Ingilizce
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,46; icedénuk boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,66 ‘dir.

Bu bulgulara gére ingilizce dersinin anlama ve ifade agirlikli olmasi ve
sinif i¢i aktiviteyi daha fazla gerektirmemesi nedeniyle basarili 6grencileri
ingilizce 6@retmenleri daha digadénik olarak algilamis olabilirler.



Tablo 4: Matematik Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Odrencilerin

Digadénik ve igeddnik Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri
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Aritmetik Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,3576 ,6159 3177 78 ,002
DISMAT 2,00 47 3,8426 7745 3,307 76,716 ,001
ICMAT 1,00 33 3,1697 6227 -2,898 78 ,005
2,00 47 3,7021 ,9164 -3,094 77,941 ,003

T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz égrencilerin disadénik ve
icedonuk kisilik 6zellikleri ile ilgili Matematik 6gretmenlerinin gérugleri arasinda
0,01 dizeyinde anlamii farkllik vardir.

Matematik &gretmenlerinin  gérlslerine gére basanlh  6grencilerin
digadénuk boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,36; icedénik
boyutundan aldikiari ise 3,17 ‘dir.

Matematik 6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin digsadénuk boyuttan

puanlarin aritmetik ortalamasi Yine
aldiklan puanlarin aritmetik ortalamasi 3,84; iged6nik boyutundan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,70 ‘dir.

Bu bulgulara gére Matematik 6gretmenlerinin her iki gruptaki égrencileri
agirhkh olarak disadéntk kisilik boyutunda degerlendirdikleri ileri surulebilir.
Digsadénik algilama orani basarili 6grencilerde daha yiksektir. Buradan

hareketle basarisiz 6grencilerin

iginde bulunduklarn sinifin  ve okulun

6gretmence 6IgU olarak kullaniidigi ve objektif olamadigi ileri surtlebilir.

Tablo 5: Sosyal Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin
Disaddnuik ve igedénik Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 3,9515 ,6404 -3,414 78 ,001
DISSOS 2,00 47 4,5830 9164 -3,628 78,000 ,001
ICSOS 1,00 33 3,7515 6226 -2,207 78 ,030
2,00 47 4,0894 7075 -2,258 74,011 027

T testi sonuglarina gére sosyal Bilgiler &gretmenlerinin 6grencilerin
digaddnik Kisilik boyutuna verdikleri degerlere bakildiginda 0,001 dizeyinde
anlamli bir iligki oldugu gorulr. Basarill ve basarisiz 6grencilerin icedénik
Kisilik 6zellikleri ile ilgili Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin  gérlUsleri arasinda
anlamli farkhlik bulunmamistir.
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Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin géruslerine goére basarili dgrencilerin
disadénidk boyutundan aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi 3,95; icedonik
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,75 ‘dir. Yine Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin digsadéntk boyuttan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,60; igedénUk boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 4,10 ‘dur.

Her iki 6grenci grubunda da 6gretmelerin daha digsadénuk algiiadiklari
gérulmektedir. Ancak oranlama yapildiginda, basarisiz 6grencilerin basarili
6grencilere gére daha disadénik algilandigi gértimektedir. Basarisiz
6grencilerin kigilik 6zellikleri konusunda surekli ug noktalarda oldugu, ancak
bagarili égrencilerde kisilik 6zelliklerinin biraz daha oturmus ve dengeli olma
egiliminde bir grafik ¢izdigi séylenebilir.

Tablo 6: Turkge Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin

Disadénuk ve igedénik Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma J Derecesi P
1,00 33 4,2545 ,6951 -,228 78 ,821
DISTURK 2,00 47 4,2936 ,7955 -,233 74,239 ,816
1,00 33 3,9697 ,6598 2,562 78 012
ICTURK 2,00 47 3,5787 ,6805 2,576 70,349 ,012

Tlrkge o6gretmenlerine gére igcedénuk kisilik boyutunda basarili ve
bagarisiz &grenciler arasinda 0.05 duzeyinde anlamh bir iliski vardir. Yine
Tarkge dgretmenlerinin  géruglerine goére basanli  6grencilerin  disadénik
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,25; igedénik boyutundan
aldiklari puanlann aritmetik ortalamasi ise 3,97 ‘dir. Yine Turkce
6dretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin  disadénik boyuttan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi 4,29; icedénik boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,58 ‘dir.

Ancak, digaddnuk kisilik boyutunda anlamh bir iliskiye ulasiimamistir.
Aritmetik ortalamalara baktigimizda basarisiz 6grencilerin yiksek sonugclar elde
ettigi gorulmistar. Buradan hareketle digsadénik kisilik boyutundaki aktifligin
basarisiz 6grencilerin TUrkge &gretmenlerince ilgisizlik ve yaramazlik gibi

kavramlarla karistirildidi ihtimali ileri strtlebilir.
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Fen Bilgisi Ogretmenlerine Gére Basarill ve Basarisiz Ogrencilerin

Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,4970 ,5704 4,724 78 ,000
DUYFEN 2,00 47 3,9191 ,5153 4,640 64,458 ,000
1,00 33 44364 ,5600 9,084 78 ,000
SEZFEN 2,00 47 3,4723 ,3899 8,541 53,204 ,000

T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz égrencilerin duyumsama ve
sezgisel kisilik 6zellikleri ile ilgili Fen Bilgisi 6gretmenlerinin gérusgleri arasinda
0,01 duzeyinde anlamli farkhiik vardir.

Fen Bilgisi &gretmenlerinin géruglerine goére basarili 6grencilerin
duyumsama boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,50; sezgisel
boyuttan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,44 ‘dur. Yine Fen Bilgisi
O6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin duyumsama boyuttan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,92; sezgisel boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,48 ‘dir.

Bu bulgulara gére Fen Bilgisi 6gretmenlerinin basarili 6grencileri,
basarisiz 6drencilere gére hem duyumsama, hem de sezgisel yénlerini giclu
olarak algiladiklart ileri strulebilir. Her iki 6grenci grubunun duyumsama Kisilik
Ozellikleri, sezgisel kisilik 6zelligine gére daha gucglu ¢ikmistir. Aritmetik
ortalamalara bakildidinda, basarili 6égrencilerin duyumsama ve sezgisel kisilik
boyutlarina iligkin dederlerin basarisiz 6égrencilere gére daha yUksek ¢iktig
gorulebilir. Basarili 6grencilerin bu noktada basarisiz égrencilerden ayriimasinin
nedeni olarak, basarih bireyde gérulen kisilik 6zelliklerine sahip olduklari ve Fen
Bilgisi 6gretmenleri tarafindan objektif olarak degerlendirildikleri ileri strulebilir.

Tablo 8: ingilizce Ogdretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin

Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,5515 ,5100 7,578 78 ,000
DUYING 2,00 47 3,4085 ,7529 8,094 77,927 ,000
SEZING 1,00 33 4,2970 6785 6,643 78 ,000
2,00 47 3,2894 ,6604 6,611 67,852 ,000
LC YOKSEXOGRETIM KURULL

ON MERXEZL
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T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz égrencilerin duyumsama ve
sezgisel kisilik 6zellikleri ile ilgili Ingilizce égretmenlerinin  gérisleri arasinda
0,01 dazeyinde anlamh farklilik vardir.

ingilizce  6gretmenlerinin  gérislerine gére basarili  6grencilerin
duyumsama boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,55; sezgisel
boyuttan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,30 ‘dur. Yine ingilizce
6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin duyumsama boyuttan aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,41; sezgisel boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,29 ‘dur.

Bu bulgulara gére ingilizce égretmenlerinin basarili 6grencileri, basarisiz
6drencilere gére hem duyumsama, hem de sezgisel yonlerini gucli olarak
algiladiklari ileri sOrGlebilir. Her iki 6grenci grubunun duyumsama Kkisilik
Ozellikleri, sezgisel kisilik 6zelligine goére daha gugli g¢ikmistir. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda, basarili égrencilerin duyumsama ve sezgisel kisilik
boyutlarina iliskin degerlerin basarisiz 6grencilere gére daha yuksek c¢ikti§i
goralebilir. Bagarih 6grencilerin bu noktada basarisiz égrencilerden ayriimasinin
nedeni olarak, basarili bireyde gorulen kisilik 6zelliklerine sahip olduklari ve
Ingilizce &gretmenleri  tarafindan objektif olarak degerlendirildikleri ileri
surQlebilir.

Tablo 9: Matematik Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin
Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri
Aritmetik | Standart Serbestlik

OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,6424 4841 3,561 78 ,001
PUYMAT ™00 47 41574 | 6685 | 3.763 | 77,903 | 000
1,00 33 4,2788 ,6818 4,020 78 ,000
SEZMAT 2,00 47 3,7745 ,4406 3,737 50,496 ,000

T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz égrencilerin duyumsama ve
sezgisel kigilik 6zellikleri ile ilgili Matematik 6gretmenlerinin gérisleri arasinda
0,01 duzeyinde anlamli farklilik vardir.

Matematik 6gretmenlerinin  goérlslerine gére basanh 6égrencilerin
duyumsama boyutundan aldiklar puanlarin aritmetik ortalamas! 4,64; sezgisel

boyuttan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,28 ‘dir. Yine Matematik
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6gretmenlerine goére basarisiz 6grencilerin  duyumsama boyuttan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 4,16; sezgisel boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,77 ‘dir.

Bu bulgulara goére Matematik 6gretmenlerinin basarili 6grencileri,
basarisiz 6grencilere gére hem duyumsama hem de sezgisel yénlerini daha
gucll olarak algiladiklari ileri surtlebilir. Benzer bulgular Tablo 6 ve Tablo 7'de
de ortaya c¢ikmigtir. Buradan hareketle; Fen Bilgisi, ingilizce ve Matematik
derslerinin sinif ici aktiviteyi ve Ust duzey bilissel islemleri daha fazla
gerektirmesi; bunu sonucunda da 6grencilerin basari ya da basarisizliklarinin
daha somut olarak gézlenmesi ileri strtlebilir.

Tablo 10: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz

Ogrencilerin Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
O N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,2606 ,3889 -1,501 78 ,138
DUYSOS 2,00 47 4,4894 ,8117 -1,677 70,206 ,098
1,00 33 3,7152 ,3906 -3,622 78 ,001
SEZSOS 2,00 47 4,3106 ,8845 -4,083 67,607 ,000

T testi sonuglarina gére; basaril ve basarisiz dgrencilerin sezgisel kisilik
6zellikleri ile ilgili Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin  gérusleri arasinda 0,01
dizeyinde anilamli farkliik vardir. Yine, T testi sonuglarina gére basarili ve
basarisiz 6grencilerin duyumsama kisilik &zellikleri ile ilgili Sosyal Bilgiler
6gretmenlerinin gérugleri arasinda anlamli farklilik yoktur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gérislerine gére basarih Sgrencilerin
duyumsama boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,26; sezgisel
boyuttan aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,72 ‘dir. Yine Sosyal
Bilgiler &gdretmenlerine gore basarisiz 6grencilerin  duyumsama boyuttan
aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi 4,49; sezgisel boyutundan aldiklari
puanlarlh aritmetik ortalamasi ise 4,31 ‘dir.
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Tablo 11: Turkge Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin
Duyumsama ve Sezgisel Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,1030 ,5570 -,768 78 445
DUYTURK 2,00 47 4,2043 ,5964 - 777 71,854 440
1,00 33 4,2667 ,5331 2,297 78 ,024
SEZTURK 2,00 47 3,9574 ,6310 2,366 75,261 ,021

T testi sonuclarina goére; basarli ve basarisiz 6grencilerin sezgisel kisilik
Ozellikleri ile ilgili Turkge 6gretmenlerinin  gérusleri arasinda 0,01 dizeyinde
anlaml farkhlik vardir. Yine, T testi sonuglarina gére basarii ve basarisiz
6grencilerin  duyumsama Kkisilik 6zellikleri ile ilgili Turkge 6gretmenlerinin
gérusleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Turkge 6gretmenlerinin goruslerine gore basaril 6grencilerin duyumsama
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,10; sezgisel boyuttan
aldiklan puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,27 ‘dir. Yine Turkce
6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin  duyumsama boyuttan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi 4,20; sezgisel boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,96 ‘dir.

Turkge égretmenlerinin basarili ve basarisiz 6grencilerin duyumsama ve
sezgisel Kisilik boyutlar ile ilgili verdikleri degerler Sosyal Bilgiler
6dretmenlerinin verdikleri degerlerle paralellik gdstermektedir. Bu paralellik
Tablo 9 ve Tablo 10’da verilmektedir. Turkge ve Sosyal Bilgiler égretmenlerinin
égrencilerini sadece ders etkinligi yoninden gézledikleri ileri surilebilir.

Tablo 12: Fen Bilgisi Ogretmenlerine Gére Basaril ve Basarisiz Ogrencilerin
Dustinme ve Hissetme Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma ! Derecesi P
1,00 33 4,4303 ,6085 4,812 78 ,000
DUSUNFEN 2,00 47 3,7872 ,5739 4,763 66,429 ,000
HISFEN 1,00 33 3,7455 ,9358 -1,951 78 ,055
2,00 47 4,0638 ,5160 -1,774 45,674 ,083

T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz 6grencilerin distinme kisilik

6zellikleri ile ilgili Fen Bilgisi égretmenlerinin gérusleri arasinda 0,01 dizeyinde
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anlamh farkhhk vardir. Yine, T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz
6grencilerin hissetme kisilik ¢zellikleri ile ilgili Fen Bilgisi 6dretmenlerinin
goérugleri arasinda 0,05 duzeyinde anlamli farklilik vardir.

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin goéruslerine goére basarili égrencilerin
diglnme boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,43; hissetme
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,74 ‘dur. Yine Fen
Bilgisi 6gretmenlerine gére basarisiz égrencilerin distinme boyutundan aldiklari
puanlanin aritmetik ortalamasi 3,79; hissetme boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 4,06 ‘dir.

Bu bulgulara gére Fen Bilgisi 6gretmenlerinin  dgrencilerini
degerlendirmede, biligsel aktivitelerinin yani sira deneysel c¢alismalarda
davraniglarini da g6z énunde bulundurduklar ve daha objektif bir sonuca

ulastiklari ileri sGrulebilir.

Tablo 13: ingilizce Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin

Dusunme ve Hissetme Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL 0 Ortalama | Sapma | Derecesi P
1,00 33 4,4606 ,6235 7,381 78 ,000
DUSUNING 2,00 47 3,4723 ,5648 7,253 64,585 ,000
HISING 1,00 33 3,2788 ,8092 -4,001 78 ,000
2,00 47 3,9149 ,6125 -3,813 56,558 ,000

T testi sonuglarina gore; basarili ve basarisiz 6grencilerin distiinme ve
hissetme kisilik 6zellikleri ile ilgili ingilizce éJretmenlerinin  gérusleri arasinda
0,01 dizeyinde anlamh farkhlik vardir.

ingilizce 6gretmenlerinin géruslerine gére basarili égrencilerin distinme
boyutundan aldiklar! puanlarin aritmetik ortalamasi 4,46; hissetme boyutundan
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,28 ‘dir. Yine Iingilizce
6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin  dUsiinme boyutundan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,47; hissetme boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,91 ‘dir.
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Tablo 14: Matematik Ogretmenlerine Gére Basarili ve Bagarisiz Ogrencilerin
Dusunme ve Hissetme Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma ! Derecesi P
1,00 33 44848 | 4501 | 3,032 78 003
DUSUNMAT '35 47 41234 | 5711 | 3461 | 76800 | 002
1.00 33 48303 | 7001 | 3.546 78 001
HISMAT 2.00 47 42208 | 7701 | 3.508 | 72,403 | 001

T testi sonuglarina gére; basarih ve basarisiz 6grencilerin distnme ve
hissetme kisilik 6zellikleri ile ilgili Matematik 6gretmenlerinin gérisleri arasinda
0,01 duzeyinde anlamh farkhlik vardir.

Matematik 6gretmenlerinin - géruglerine gére basarili  6grencilerin
dasinme boyutundan aldiklari puaniarin aritmetik ortalamasi 4,49; hissetme
boyutundan aldiklari  puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,83 ‘dur. Yine
Matematik &gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin diisinme boyutundan
aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasi 4,12; hissetme boyutundan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,22 ‘dir.

Bu bulgulara goére matematik 6gretmenlerinin  6Jrencilerini
degerlendirmede biligsel aktivitelerini ve bireysel farkliliklari géz 6ninde
bulundurdugu ve daha objektif bir sonuca ulastiklari ileri strtlebilir.

Tablo 15: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Basaril ve Basarisiz

Ogrencilerin Dugtinme ve Hissetme Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 40727 | 4208 | -2.628 78 010
DUSUNSOS 355 47 45021 | 8687 | -2.934 | 70555 | .005
1.00 33 45212 | 4151 | -1.041 78 301
HISSOS 2.00 47 47021 | 9342 | 1173 | 67803 | 245

T testi sonuglarina gére; basarili ve basarisiz 6grencilerin dugtnme kisilik
Ozellikleri ile ilgili Sosyal Bilgiler ¢dretmenlerinin  goérusleri arasinda 0,01
dlzeyinde anlamh farkliik vardir. Yine, T testi sonuglarina gére basarili ve
bagarisiz 6grencilerin hissetme kisilik 6zellikleri ile ilgili Sosyal Bilgiler
6dretmenlerinin gérusleri arasinda anlambi bir farklilik yoktur.
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Sosyal Bilgiler 6dretmenlerinin gériuslerine gbére basarili égrencilerin
disinme boyutundan aldikiari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,07; hissetme
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,52 ‘dir. Yine Sosyal
Bilgiler o6gretmenlerine gbre basarisiz 6grencilerin dislnme boyutundan
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,50; hissetme boyutundan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,70 ‘dir.

Bu bulgulara gére Sosyal Bilgiler égretmenlerinin dgrencilerin sadece
akademik yonleri ile ilgilendikleri ve bireysel farkhiiklara dikkat etmedikleri ileri

sUrulebilir.

Tablo 16: Turkge Ogretmenlerine Gére Basarili ve Bagarisiz Ogrencilerin
Dustunme ve Hissetme Kisilik Ozelliklerinin Istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,1030 4157 -,051 78 ,960
DUSUNTUR 2,00 47 4,1106 7855 -,056 73,259 ,955
1,00 33 4,1939 ,6680 -, 768 78 ,445
HISTURK 2,00 47 4,3234 ,7897 - 791 75,224 ,431

T testi sonuglarina gére basarili ve basarisiz égrencilerin disiinme ve
hissetme kisilik 6zellikleri ile ilgili Turkce 6gretmenlerinin  gérusleri arasinda
anlamli bir farkhlik yoktur.

Turkge 6gretmenlerinin géruslerine gére basarili égrencilerin dustinme
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,10; hissetme boyutundan
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,19 ‘dur. Yine Tirkce
ogretmenlerine goére basarisiz 6grencilerin disGnme boyutundan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi 4,11; hissetme boyutundan aldiklar puaniarin
aritmetik ortalamasi ise 4,32 ‘dir.

Bu bulgulara gére Turkge égretmenlerinin, égrencileri tanima konusunda
yeterince objektif olamadiklari ileri sUrulebilir.
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Tablo 17: Fen Bilgisi Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basgarisiz Ogrencilerin

Yargilama ve Algilama Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik

Standart

Serbestlik

OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,3939 ,5820 3,651 78 ,000
YARFEN 2,00 47 3,8851 ,6348 3,707 72,569 ,000
1,00 33 3,5697 ,5876 -,329 78 743
ALGFEN 2,00 47 3,6085 ,4662 -,316 58,573 753

T testi sonuglarina goére; Fen Bilgisi 6gretmenlerinin basarili 6grencilere,
hakkinda verdikleri
bakildiginda, 0,001 dlizeyinde anlamh bir iligki oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

yargllama ve algilama Kkisilik boyutlar degerlere

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin géruslerine gére basarili 6grencilerin
yargllama boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,39; algilama
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,57 ‘dir. Yine Fen
Bilgisi 6gretmenlerine goére basarisiz 6grencilerin yargilama boyutundan
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 3,89; algilama boyutundan aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,61 ‘dir.

Onceki verilerde dikkate alindi§inda basarili égrencilerin en belirgin ve
kendini hissettiren kigilik boyutunun yargilama kigilik boyutu oldugu ileri

surdlebilir.

Tablo 18: ingilizce Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin
Yargilama ve Algilama Kisilik Ozelliklerinin Istatistikleri

Aritmetik  Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama  Sapma Derecesi
1,00 33 4,5212 , 7999 6,252 78 ,000
YARING 559 47 3.4043 7774 6220 67,779 000
1,00 33 3,0121 ,6402 -7,828 78 ,000
ALGING 2,00 47 3,9830 ,4697 -7,422 55,264 ,000

T testi sonuglarina gére; yargilama ve algilama kisilik boyutlarinda, hem
baganli hem de basarisiz 6grencilere ingilizce 6gretmenlerinin verdikleri
degerler arasinda 0,001 duzeyinde anlamli bir iliskiye ulagiimistir.

ingilizce 6gretmenlerinin géruslerine gére basarili 6grencilerin yargilama
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,52; algilama boyutundan
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,01 ‘dir.

Yine ingilizce
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6gretmenlerine goére basarisiz 6grencilerin yargilama boyutundan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi 3,40; algilama boyutundan aldikliari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,98 ‘dir.

ingilizce &gretmenleri basarisiz  6grencileri algilama boyutunda
degerlendirirken, basarili égrencileri de yargilama boyutunda
degerlendirmiglerdir. Yargilama boyutunun basarili é3rencilerde daha etkin bir
sekilde kendini hissettirmesi diger 6gretmenlerinde gérugleri ile paralellik
g6stermistir.

Tablo 19: Matematik Ogretmenlerine Gére Basarili ve Bagarisiz Ogrencilerin
Yargilama ve Algilama Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1.00 33 40758 | 5262 | 3,589 78 001
YARMAT 00 47 43617 | 8774 | 3902 | 76386 | 000
1.00 33 3.6061 | 5884 | -1,555 78 124
ALGMAT 550 47 3.8208 | 6633 | -1.588 | 73,741 117

T testi sonuclarina gére; basarili ve basarisiz égrencilerin yargilama
kisilik 6zellikleri ile ilgili Matematik 6gretmenlerinin  gérusleri arasinda 0,01
dizeyinde anlamli farkhlik vardir. Yine, T testi sonuglarina gére; basarili ve
basarisiz 6grencilerin  algilama Kkisilik 6zellikleri ile ilgili Matematik
dgretmenlerinin goérusleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Matematik o6gretmenlerinin  gérUslerine gére basarili  6grencilerin
yargilama boyutundan aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasi 4,98; algilama
boyutundan aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,61 ‘dir. Yine Turkge
ogretmenlerine goére basarisiz 6grencilerin yargilama boyutundan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi 4,36; algilama boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,83 ‘dir.

Yapilan igleri planlama, sonuglari acik ve net olarak gérme vb. ézellikier
yargilama kisilik boyutunun en bariz 6zellikleri arasindadir. Matematik
islemlerinde bu kisilik 6zelligini ortaya cikaracak islem, mantik yUrttme,
tahminleri dogrulama gibi olaylarin sikga yasanmasi bu O6zelligin ortaya

cikmasini ve kendini hissettirmesini artirici etkenler olabilir.
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Tablo 20: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Basarlli ve Basarisiz
Ogrencilerin Yargilama ve Algilama Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 43515 ,5478 -,853 78 ,396
YARSOS —>'54 47 45149 | 0080 | -939 | 74284 | 351
1,00 33 3,56333 ,4916 -4,982 78 ,000
ALGSOS 2,00 47 4,3191 ,8061 -5,403 76,702 ,000

T testi sonuglarina gore; bagarili ve basarisiz 6grencilerin algilama kisilik
Ozellikleri ile ilgili Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin  gérusleri arasinda 0,01
dizeyinde anlamli farkhilik vardir. Yine, T testi sonuglarina gére; basarili ve
bagarisiz &@rencilerin yargilama kisilik 6zellikleri ile ilgili Sosyal Bilgiler
6gretmenlerinin goérusleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Sosyal Bilgiler égretmenlerinin géruslerine gére basanli édrencilerin
yargilama boyutundan aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi 4,35; algilama
boyutundan aldiklan puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,53 ‘dur. Yine Sosyal
Bilgiler &gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin yargilama boyutundan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 4,51; algilama boyutundan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4,32 ‘dir.

Tablo 21: Turkge Ogretmenlerine Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin

Yargilama ve Algilama Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,2364 6294 -,441 78 ,660
YARTURK —5'55 47 43234 | 10022 | -476 | 77184 | 635
1,00 33 3,5152 ,4556 1,070 78 ,288
ALGTURK 2,00 47 3,3702 6776 1,144 77,889 ,256

T testi sonuglarina gére; basarili ve basarisiz 6grencilerin yargilama ve
algilama kisilik ozellikleri ile ilgili Turkge O6gretmenlerinin  goérusleri arasinda
anlaml bir farkhlik yoktur.

Tarkge 6gretmenlerinin géruslerine gére basarili égrencilerin yargilama
boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 4,24; algilama boyutundan
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise 3,51 ‘dir. Yine Turkce

6gretmenlerine gére basarisiz 6grencilerin yargilama boyutundan aldiklari
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puanlarin aritmetik ortalamasi 4,32; algilama boyutundan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 3,37 ‘dir.
Bu bulgulara gére Turkge 6gretmenlerinin 6grencilerini, yargilama ve

algilama kisilik boyutlarinda yeterince taniyamadiklari ileri strulebilir.

VI. ILKOGRETIM 2. KADEMESINDEKi BASARILI VE BASARISIZ
OGRENCILERIN KiSILIK OZELLIKLERI ILE IiLGILi VELI
GORUSLERININ KARSILASTIRILMASI

Tablo 22: Velilere Gére Basaril ve Basarisiz Ogrencilerin Disaddnik ve
igedéniik Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma T Derecesi P
1,00 33 4,3636 ,5159 -1,349 78 181
DISVELI 2,00 47 4,5489 ,6600 -1,407 77,036 163
ICVELI 1,00 33 3,3758 7137 -2,633 78 ,010
2,00 47 3,8085 ,7306 -2,644 70,039 ,010

T testi sonuglarina gére; basarih ve basarisiz 6grencilerin disadénik
kigilik 6zellikleri ile ilgili veli gérusleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Yine, T
testi sonuclarina gére; basanih ve basarisiz 6grencilerin igedénik kisilik
6zellikleri ile ilgili velilerin goérusleri arasinda 0.01 duzeyinde anlamli farkhlik
vardir.

Basarili égrencilerin disadénuk kisilik boyutu ile ilgili veli géruslerinin
aritmetik ortalamasi 4,36; icedénuk boyutu ile ilgili gérUslerinin aritmetik
ortalamasi ise 3,38 ‘dir. Bagarisiz égrencilerin disadénuk kisilik boyutu ile ilgili
veli géruslerinin aritmetik ortalamasi 4,55; icedénUk boyutu ile ilgili géruslerinin
aritmetik ortalamasi ise 3,81 ‘dir.

Bu bulgulara gére hem  basarili 6grencilerin hem de basarisiz
6grencilerin  velileri gocuklarini daha digadénik olarak algiladiklari ileri
strdlebilir.

Bulgulardan hareketle velilerin gocuklarini ev ortaminda gézlediklerinden,
bagarili ve basarisiz olmasina bakmaksizin daha disadoénUk olarak algiladiklar

digOnulebilir. Bunun da gocuklarin; ev ortaminda diger ortamlara gére daha
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rahat hareket etmeleri ve kendilerini daha glven icerisinde hissetmelerinden
kaynaklandigi ileri sGrulebilir.

Tablo 23: Velilere Gére Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin Duyumsama ve

Sezgisel Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4.6909 4503 ,683 78 ,496
DUYVELI 2,00 47 46170 ,4931 ,695 72,718 ,490
1,00 33 4,4848 ,5591 2,378 78 ,020
SEZVELl —5'5p 47 41787 | 5722 | 2388 | 70,025 | .020

Basarili dgrencilerin duyumsama kisilik boyutu ile ilgili veli géruslerinin
aritmetik ortalamasi 4,69; sezgisel boyutu ile ilgili géruslerinin aritmetik
ortalamasi ise 4,48 ‘dir. Basarisiz égrencilerin duyumsama kisilik boyutu ile ilgili
veli goérUglerinin aritmetik ortalamasi 4,62; sezgisel kisilik boyutu ile ilgili
goruslerinin aritmetik ortalamasi ise 4,18 ‘dir.

Bu bulgulara gore veliler cocuklarini agirlikli olarak duyumsama
boyutunda degerlendirmiglerdir. Ancak bu degerlendirmede anlamh bir iliskiye
ulagilamamistir. Diger taraftan veliler ¢ocuklarint sezgisel kisilik boyutunda
degerlendirmis ve alinan sonuglara bakildiginda 0.05 duzeyinde anlamli bir
iliskiye ulagiimistir. Duyumsama boyutunda aritmetik ortalamalarin yUksek
¢cikmasinin ve anlamli bir iliskiye ulagilamamasinin nedeni olarak, velilerin
cocuklarini bu kisilik boyutunda gérmek istemeleri ve bu isteklerini 6lgme

aracina yansitirken hissi davranmis olabilecekleri ileri strllebilir.

Tablo 24: Velilere Gére Bagarili ve Basarisiz Ogrencilerin DUstnme ve
Hissetme Kisilik Ozelliklerinin istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma t Derecesi P
1,00 33 4,8061 4315 1,870 78 ,065
DUSUNVEL 2,00 47 4,6128 ,4707 1,899 72,569 ,061
HISVELI 1,00 33 3,6545 1,0384 -5,219 78 ,000
2,00 47 4,6766 7145 -4,898 52,758 ,000

Basarili 6grencilerin dugsunme kisilik boyutu ile ilgili veli géruslerinin
aritmetik ortalamasi 4,81; hissetme kisilik boyutu ile ilgili goéruslerinin aritmetik

ortalamasi ise 3,65 ‘dir. Basarisiz 6grencilerin dusinme kisilik boyutu ile ilgili
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veli gorUslerinin aritmetik ortalamasi 4,61; hissetme Kkisilik boyutu ile ilgili
goruslerinin aritmetik ortalamasi ise 4,68 ‘dir.

Bu bulgulara goére velilerin c¢ocuklarini dusiinme kisilik boyutunda
degerlendirmede objektif olamadiklar: ileri surllebilir. Ayni sekilde, aritmetik
ortalamalara bakildijinda basarisiz égrencilerin velileri her iki kigilik boyutunda
da birbirlerine yakin degerler vermisleridir. Genel olarak bireylerde bu kisilik
boyutlarindan birisinin daha kuvvetli ¢cikmasi  beklenir. Buradan hareketle
basarili 6grencilerin velilerinin ¢ocuklanni, basarisiz 6grencilerin velilerinden
daha iyi tanidiklari ileri strtlebilir. Daha farkli bir tabirle, 6grencinin basarisinda
ve kisiliginin olusmasinda velilerin gocuklarina karsi davraniglarinin ve ilgilerinin
etkisi daha iyi anlasilabilir. Buradan hareketle basarinin rastlantisal olmadigi,
aile, okul ve égrenci G¢geninde kendini gésterdigi ileri surulebilir.

Tablo 25: Velilere Gére Bagarili ve Basarisiz Ogrencilerin Yargilama ve
Algilama Kisilik Ozelliklerinin Istatistikleri

Aritmetik | Standart Serbestlik
OKUL N Ortalama | Sapma p Derecesi P
1,00 33 4,6848 ,6801 -1,835 78 ,070
YARVELl —5'g5 47 49574 | 6351 | 1813 | 65075 | 074
1,00 33 3,2485 ,5767 -1,704 78 ,092
ALGVELI 2,00 47 3,5489 ,8890 -1,832 77,595 ,071

Basarili 6grencilerin yargilama kisilik boyutu ile ilgili veli gérUslerinin
aritmetik ortalamasi 4,68; algilama kisilik boyutu ile ilgili goéruslerinin aritmetik
ortalamasi ise 3,25 ‘dir. Basarisiz 6grencilerin yargilama kisilik boyutu ile ilgili
veli goruglerinin aritmetik ortalamasi 4,96; algilama kisilik boyutu ile ilgili
géraslerinin aritmetik ortalamasi ise 3,55 ‘dir.

Bu bulgulara gére hem basarill hem de basarisiz égrencilerin velileri
cocuklar: yargilama ydninde algilamis olmasina ragmen, T testi sonuglarina
gére anlamli bir iligkiye ulasilamamigtir. Bununda velilerin gocuklarini surekli
okul ortamindan farkli yerlerde gdzledikleri ve akademik performanslarini

6gretmenleri kadar izleyemedikleri ileri strClebilir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu bdélimde arastirmada ulagilan sonuglar ve bu sonuglara bagl olarak

Onerilere yer verilmigtir.

L SONUGC

ilkégretim 2. kademesindeki basaril ve bagarisiz 6grencilerin kigilik
Ozellikleri ile ilgili 6gretmen ve veli gérUslerinin bulgularindan hareketle
asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Basarih 6grencilerin kisilik boyutlarina iliskin 6gretmenlerin goéruslerine
bakildiginda, égretmenler 6grencilerini disadénik, duyumsama, dusinme ve
yargilama boyutunda algilamiglardir.

Basarili &égrencilerin  kigilik boyutlarina iliskin velilerin  géruslerine
bakildiginda, veliler gocuklarini digadénik, duyumsama, disunme ve yargilama
boyutunda algilamislardir.

Basarili 6grenciler, 6gretmenleri ve velileri tarafindan ayni Kkisilik
boyutlarinda degerlendiriimistir. Ogretmenler ve veliler arasinda, dusinme-
hissetme, duyumsama-sezgisel kisilik boyutlarinda degerlendirme asamasinda
kararsiz kalanlarin orani, disadénuk-iceddnik ve yargilama-algilama Kkisilik
boyutlarina gére daha fazladir.

Basarisiz &égrenciler, 6gretmenleri ve velileri tarafindan digadonuk,
duyumsama, dusinme ve yargilama kisilik boyutlarinda algilamiglardir. Ancak,
degerlendirmelerde basarisiz 6grencilerin velileri 6gretmenlere gére daha fazla
kararsiz kalmiglardir.

iIkégretim 2. kademesindeki basarili égrencilerin kisilik 6zellikleri ile ilgili
O6gretmen ve veli goruslerinin karsilastinldiginda égretmenlerin daha objektif
oldukiari géralmustar. Velilerin duygusal ve subjektif davrandiklari sonucuna

ulasiimistir.
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Basarisiz  6grencilerin  6Jretmenleri  ve  velilerinin  sonuglari

karsilastirildiginda duyumsama-sezgisel kisilik boyutunda farkliliklar ¢ikmistir.

Fen Bilgisi, ingilizce ve Matematik 6gretmenleri, Sosyal Bilgiler ve Turkge

d6gretmenlerine gére daha tutarli bir tavir ortaya koymuslardir. Sonuglarda

kararsiz kalma orani da bu iki branstaki 6gretmenlerde daha fazladir.

Basarill ve basarisiz 6grenci velilerinin gérusleri karsilastirildiginda

sadece disadonuk-iceddnik, dustnme-hissetme, yargilama-algilama Kisilik

boyutlarinda ortak noktalara rastlanmistir. Ancak genel olarak sonuclara

bakildiginda, veliler gocuklarini digadénik, duyumsama, disinme ve yargilama

kisilik boyutlarinda degerlendirmiglerdir. Basarili égrencilerin velileri basarisiz

dgrencilerin velilerine gére daha tutarli degerlendirmelerde bulunmuslardir.

ONERILER

Ailelere yénelik, ¢ocuklarin kisilik gelisim 6zellikleri ile ilgili olarak
rehberlik uygulamalarinin basglatiimasi énerilebilir.

Brans 6gretmenlerini yetistirilirken alan bilgisinin yani sira égrenci
tanima teknikleri ile ilgili daha fazla bilgi verilmesi énerilebilir.
Egitim Faklitelerinde ve hizmet ici egitim kurslarinda
dgretmenlerin  6grenciyi daha iyi tanimasina yonelik dersler
konulmasi dusunulebilir.

Bu konuda daha sonra arastirma yapacaklar igin farkli degiskenler
dikkate alinarak ve &gretmenlerin kisilik 6zelliklerinin  de
belirlenerek bir arastirma yapilmasi énerilebilir.

Bu arastirmada sadece Anadolu Lisesi sinavi ve égretmenlerin
vermis oldugu notlar dikkate alindi. Bundan sonraki arastirmalarda

bagka basari testlerinin uygulanmasi énerilebilir.
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EKLER

EK1

ANKET FORMU

Sayin Egitimci;

Bu aragtirma, bilimsel bir calisma olup, ilkégretim 1l. kademesindeki
baganli ve basarisiz O6grencilerin  kisilik 6zelliklerini ortaya c¢ikarmayi
amaclamaktadir.

Elde edilen veriler, bilimsel c¢alismalar disinda higbir yerde
kullaniimayacaktir. Bu nedenle, cevaplarinizi samimi ve dirUstce vermeniz bu
bilimsel ¢calismanin gtvenirlilik ve gecerliligini artiracaktir.

Ekte verilen anketteki kisilik 6zellikleri ile ilgili cimleleri dikkatle okumaniz
ve size en uygun gelen katilma derecenizi, ilgili yere isaretlemeniz
beklenmektedir.

LUTFEN HICBIR MADDEYIi BOS BIRAKMAYINIZ. Olabildigince size en
uygun cevabi isaretleyiniz.

Anket sorularindan dénce arastirmanin degiskenleri ile ilgili kimlik bilgiteri
yer almaktadir. Sizinle ilgili olanlari isaretleyiniz.

Bilimsel bir arastirmaya katkida bulunmak igin degerli zamannizi
ayirdiginiz icin TESEKKUR EDERIM.

H. Kagan KESKIN
AKU.

Sosyal Bil. EnstitlsU
iIkégretim Ana Bilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiksek Lisans Ogrencisi



Liitfen Branginizi isaretleyiniz.

( ) Fen Bilgisi ( )ingilizce ( ) Matematik () Sosyal Bilgiler
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( ) Tarkce

Asagida yazih olan Kkisilik o&zellikleri ile ilgili
cumlelerde adi belirtilen &grencinin 6zelliklerine en
uygun olanina iligkin katilma derecenizi ilgili bosluga X
koyarak isaretleyiniz.

Katilma Dereceniz.

KISILIK OZELLIKLERI

Tamamiyla
Katiliyorum.
Katiliyorum.

Kararsizim.

Katiimiyorum.

Hig
Katilmiyorum.

1. Yaptidi bir is yada dasindtga bir konu ile ilgili
arkadaglarinin ve blyUklerinin disuncelerini
6grenmek ister.

@)

2. Herhangi bir olayin o andaki durumundan ziyade
sonuglari ile ilgili fikir yaratmekten ve ihtimaller ileri
surmekten hosglanir.

() Q)

)

)

()

3. Okulda veya sinifta, arkadaglari arasindaki kavga ve
kiskunlOkler onu rahatsiz eder, tzer.

() ()

()

()

()

4. Arkadaglarinin kendisi gibi planli ve diizenli olmasini
ister, onlari yénlendirir.

. Bir seyler yapmaktan, aktif olmaktan hoslanir.

b~ b~ b~
S N
7 e S —ame N o N

PR N

5

6. Genelde alcak sesle, sakin ve yavas konusur.

7. Evde veya okulda sadece kendisine degil, bagkasina
yapilan haksizliga da tahammul edemez, hemen
itiraz eder.

Q)

)

()

()

8. GUnluk yapacagi islerde belirli hedefler koymak ve
kesin kararlar vermekten kaginir.

() Q)

()

()

()

9. Bos zamanlarinda yalniz kalmay! istemez ve
arkadasilari ile olmayi tercih eder.

ONN®)

()

()

()

10. GUnldk hayatinda hep ayni seyleri yagamaktan
ziyade degisim ve c¢esitliligin olmasindan hoslanir.

QL Q)

()

()

()

11.Yaptid! islerde ¢evresindeki insanlarin memnuniyeti
onun i¢in ilk plandadir.

ONN®)

()

)

()

12. Planlarini bozacak ani degisikliklerden hoglanmaz,
yapilacak degisikligi 6nceden bilmek ister.

13. Pratik ve gundelik isleri genellikle cabuk kavrar.

P~~~
N
— L~
S Y

e~
Nt DNt

el N
Nt

= b=~
S

14. Arkadasglari ile galismak yerine, kendi basina
calismay! tercih eder.

() ()

)

()

()

15.Yeni karsitastigi bir durum ya da konunun ayrintilari
ile ilgili sorular sorar.

Q) Q)

()

()

()

16. Sinava hazirlanmak igin éntiinde daha gok zamani
oldugunu dusunUr ve aceleci davranmaz.

Q Q)

)

()

()

17.Ogretmeni “Bana kim yardimci olabilir?” diye
sordugunda hemen atilir, verilen gérevi nasil
yapacag! Uzerinde daha sonra dusundr.

() O)

()

()

()

18.Yeni gbérdugu bir mekanin ayrintilarina dikkat etmez
ve ikinci gidiginde ayni adresi bulmakta zorlanir.

()1

()

()

()
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Katilma Dereceniz.

Tamamiyla
Katiliyorum.

Katthyorum.

Kararsizim.
Katilmiyorum

Hig
Katiimiyorum

19. Sevinglerini, Gzlntulerini ve kizginhklarini
saklayamaz, hemen belli eder.

20.Kararsizlik ve belirsizlik onu rahatsiz eder.

L= L~
N N

b=~
S

S

b~~~
N

Lo, L
N e

21.Sorunlarini akilci yollarla gézmeye calisir hissi
davranmaz.

Q)

Q)

Q)

Q)

22.Fazlaca arkadasa ihtiyag duymaz, sadece bir veya iki
arkadasi vardur.

@)

Q)

()

()

()

23. Arkadaslari arasindaki bir tartismada her iki tarafi da
dinledikten sonra kimin hakli, kimin haksiz olduguna
akilci bir sekilde karar verir.

@)

()

()

()

()

24 Yapacag! isi, 6devi oyun oynamak ve dinlenmek igin
erteleyebilir.

)

()

()

()

()

25.Tek bir alana degil (mizik, hayvanlar, otomobiller
vs.) degisik ilgi alanlarina yénelir.

)

Q)

()

)

()

26.Bir 6devi veya isi yapmadan énce enine boyuna
dusundr,

)

)

Q)

()

()

27.Bildigi bir takim gercekleri kargisindakini izmemek,
incitmemek icin sdylemeyebilir.

28. Okula ve séz verdigi bulusmalarina zamaninda gider.

=~
N N

=~~~
Nt P

T
N

=~ e~
I S

e~
N

29.Sonucu agik ve net olmayan igler veya sorunlar
(sonucunu tahmin edemedigi sinavlar gibi.) onu
huzursuz eder.

(2

()

()

()

)

30.Degisik ilgi alanlari ile ugragsmak yerine, belli bir konu
ile ugrasmak ve onun Uzerinde dustinmek daha ¢ok
ilgisini ceker.

@)

)

()

()

()

31. Duygularini belli etmek istemez ve disaridan
bakilinca neler hissettigini anlamak zordur.

@)

Q)

Q)

()

)

32. Arkadaglar ile arasinda gikan tartismalari, soruniari
hemen ¢6zmek yerine, ¢6zimi zamana birakmayi
tercih eder.

Q)

Q)

)

()

()

33. Kendisini fark ettirecek sekilde biraz yuksek sesle ve
beden hareketlerini de katarak konusur.

()

Q)

()

@)

()

34. Sirasinin Ustlndeki veya cantasindaki esyalari
disaridan daginik gériinse de gocugun kendine gére
bir diizeni vardir.

Q)

Q)

()

()

)

35. Sinif ortaminda kendi isteklerini ortaya koymaktan
ziyade, arkadasglarinin isteklerine anlayis gosterir,
onlarla uyumlu olmaya calisir.

()

)

()

()

()

36. Genellikle belli bir zaman zarfinda yapmasi gereken
isi zamaninda bitirir.

Q)

Q)

Q)

)

()
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Katilma Dereceniz.

Tamamuyla
Katiliyorum.
Katihyo

rum.

Kararsizim.
Katilmiyorum

Hig¢
Katilmiyorum

37.0kulda veya sinifta esya dizeni ile ilgili yapilan bir
degisikligi hemen fark eder.

b~
-y

i~
~—r

—~
-y

—~

)

L~
-y

38. Calisma gruplari ya da sosyal etkinliklerde pek
konusmay! istemez ve sessiz kalmayi tercih eder.

l—~
S

L~
Nt

—~
-

39. Yasgindan beklenilenin Ustlinde, olumlu davraniglar
gOsterir.

40. Degisik konularda yeni bilgilere ulagsmaktan zevk alir.

o~ b~
N P

=~
g

o L
Nt P

b b~
N P

o~
N N

41.Kendisi ile ilgili konulari, digtnduklerini,
hissettiklerini sinif ortaminda rahatlikia ve sikilmadan
anlatir.

@)

()

()

()

()

42.Goérdugu, yasadigi ve okudugu bir konu ya da olayi
hayal gicunu de katarak anlatir.

()

(2

()

()

()

43. Genelde cevresindeki insanlarin olumlu ve olumsuz
duygularini cabucak hisseder.

@)

)

()

()

)

44.Yaptigi isi, 6devini bitirmek icin gerekirse ihtiyaclarini
(yemek yeme, teneffuse ¢ikma vb.) bile géz ardi
edebilir.

()

Q)

()

()

()

45. Icinde yasadid: “su an”a 6nem verir. Yapti§i isin veya
yasadigi olaylarin gelecekteki ihtimali sonuglarina
6nem vermez.

46. Kendisi ile ilgili konularda konugmak istemez.

i~ e~
S g

P~~~
s

b=~ P~
A g

b~ e~
AP

L~ e~
N

47.Kurallara uymasi igin énce, kuralin neden konuldugu
ile ilgili kendisine aciklama yapmamiz gerekir.

()

Q)

()

)

()

48. Bir isi, 6devi 6nceden konulmus belirli kurallara gére
degil, kendi istedigi gibi yapmayi tercih eder.

Q)

Q)

Q)

Q)

Q)
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EK?2

ANKET FORMU

Sayin Veli;

Bu arastirma, bilimsel bir c¢alisma olup, ilkégretim I1l. kademe
égrencilerinin kisilik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.

Elde edilen veriler bilimsel c¢alismalar disinda higbir yerde
kullaniimayacaktir. Sizin ve gocugunuzun adi ne arastirma raporunda ne de
baska bir yerde belirtimeyecektir. Bu nedenle, cevaplarinizi samimi ve durtstge
vermeniz bu bilimsel ¢alismanin guvenirlilik ve gegerliligini artiracaktir.

Ekte verilen anketteki kisilik 6zellikleri ile ilgili cimleleri dikkatle okumaniz
ve size en uygun gelen katilma derecenizi, ilgili yere isaretlemeniz
beklenmektedir.

LUTFEN HICBIR MADDEYI BOS BIRAKMAYINIZ. Olabildigince size en
uygun cevabi igaretleyiniz.

Anket sorularindan énce arastirmanin degiskenleri ile ilgili kimlik bilgileri
yer almaktadir. Sizinle ilgili olanlari igaretleyiniz.

Bilimsel bir arastrmaya katkida bulunmak igin degerli zamaninizi
ayirdiginiz igin TESEKKUR EDERIM.

H. Kagan KESKIN
AKU.

Sosyal Bil. Enstitlsi
IIkégretim Ana Bilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiksek Lisans Ogrencisi
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Asagdida yazili olan kisilik 6zellikleri ile ilgili
cumlelerde g¢ocugunuzun &zelliklerine en uygun
olanina iligkin katilma derecenizi ilgili bosluga X
koyarak isaretleyiniz.

Katilma Dereceniz.

KiSILIK OZELLIKLERI

Tamamiyla
Katihyorum.

Katiliyorum.

Kararsizim.

Katiimiyorum

Hig
Katiilmiyorum

1. Yaptidi bir is yada dasundtgu bir konu ile ilgili
arkadaslarinin ve blyuklerinin dustncelerini
égrenmek ister.

()

2. Herhangi bir olayin o andaki durumundan ziyade
sonuglari ile ilgili fikir yaratmekten ve ihtimaller ileri
surmekten hoslanir.

)

Q)

()

()

()

3. Evdeki veya siniftaki kavga ve kUskunlUkler onu
rahatsiz eder, iizer.

()

()

)

()

)

4. Cevresindeki insanlarin kendisi gibi planli ve
duzenli olmasini ister, onlari yénlendirir.

5. Bir seyler yapmaktan, aktif olmaktan hoslanir.

6. Genelde alcak sesle, sakin ve yavas konusur.

N N

o b~
A N Y

Nt N/ Nt

S N

7. Evde veya okulda, sadece kendisine dedil,
bagkasina yapilan haksizliga da tahammdil
edemez, hemen itiraz eder.

(@)

()

@)

)

()

8. Gunluk yapacag islerde belirli hedefler koymak ve
kesin kararlar vermekten_kaginir.

@)

()

Q)

)

()

9. Bos zamanlarinda yalniz kaimayi istemez ve
arkadaslari ile olmay: tercih eder.

Q)

Q)

)

)

()

10. Gunluk hayatinda hep ayni seyleri yasamaktan
ziyade degisim ve cesitliligin olmasindan hoslanrr.

()

@)

Q)

)

()

11.Yaptigi iglerde ¢evresindeki insanlarin
memnuniyeti onun icin ilk plandadir.

()

()

()

()

()

12. Planlarini bozacak ani degisikliklerden hoslanmaz,
yapilacak degisikligi nceden bilmek ister.

13. Pratik ve gundelik isleri genellikle cabuk kavrar.

P~ e~
Nt P

bl
A

o~~~
O

b~
N Y

—~
A

14. Kendi kendine galigir ve firsat buldukga yalniz
kalmaktan hoslanir.

)

()

Q)

)

()

15.Yeni karsilastigi bir durum ya da konunun
ayrintilari ile ilgili sorular sorar.

Q)

)

Q)

()

()

16. Sinava hazirlanmak igin 6niinde daha ¢ok zamani
oldugunu dusundr ve aceleci davranmaz.

Q)

()

Q)

)

()

17.Evde kendisine bir gérev verildiginde hemen
harekete gecip uygulamaya baslar, daha sonra, “o
an”a kadar yaptiklari ve yapacaklari (zerinde
dusanar.

()

()

()

Q)

()

18.Yeni gérdugu bir mekanin ayrintilarina dikkat
etmez ve ikinci gidiginde ayni adresi bulmakta
zorlanr.

)

()

()

)

()
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Katilma Dereceniz.

Tamamiyla
Katiliyorum.

Katiyorum.

Kararsizim.

Ratiimiyorum.

Hi¢
Katilmiyorum

19. Sevinglerini, GzGntalerini ve kizginliklarini
saklayamaz, hemen belli eder.

20. Kararsizlik ve belirsizlik onu rahatsiz eder.

e~
N N

b L~
T g

N

e~
g -

e
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21.Sorunlarini akilci yollarla ¢cézmeye calisir hissi
davranmaz.

()

()

()

()

()

22.Fazlaca arkadaga ihtiyag duymaz, sadece bir veya
iki arkadas! vardir.

()

()

)

()

()

23. Arkadaglari arasindaki bir tartismada her iki tarafi
da dinledikten sonra kimin hakli, kimin haksiz
olduguna akilci bir sekilde karar verir.

()

@)

()

()

()

24 Yapacagi isi, 6devi oyun oynamak ve dinlenmek
icin erteleyebilir.

()

Q)

()

()

()

25.Tek bir alana degil (mazik, hayvanlar, otomobiller
vs.) degisik ilgi alanlarina yénelir.

Q)

)

()

@)

()

26.Bir 6devi veya isi yapmadan énce enine boyuna
diusindr.

()

Q)

()

Q)

@)

27.Bildigi bir takim gergekleri karsisindakini
Uzmemek, incitmemek icin séylemeyebilir.

()

)

()

()

()

28.Okula ve séz verdigi bulusmalarina zamaninda
gider.

Q)

()

()

)

()

29.Sonucu acik ve net olmayan igler veya sorunlar
(sonucunu tahmin edemedigi sinavlar gibi.) onu
huzursuz eder.

Q)

()

()

@)

()

30. Degisik ilgi alanlari ile ugrasmak yerine, belli bir
konu ile ugragmak ve onun tizerinde distinmek
daha cok ilgisini ceker.

@)

@)

@)

()

()

31.Duygularini belli etmek istemez ve disaridan
bakilinca neler hissettigini anlamak_zordur.

)

()

()

()

()

32. Arkadaglar ile arasinda g¢ikan tartismalari,
sorunlari hemen ¢ézmek yerine, ¢6zUmU zamana
birakmayi tercih eder.

()

()

()

()

()

33. Kendisini fark ettirecek sekilde biraz yuksek sesle
ve beden hareketlerini de katarak konusur.

)

()

()

()

()

34. Kendine ait egyalar (kiyafetleri, kitaplari vs.)
daginik gériinse de gocugdun kendine gére bir
dizeni vardir.

)

()

)

()

()

35. Evde kendi isteklerini ortaya koymaktan ziyade,
diger aile Uyelerinin isteklerine anlayis gésterir,
onlarla uyumlu olmaya ¢alisir.

()

)

()

()

()
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Katilma Dereceniz.

Tamamiyla
Katihyorum.

Katiliyorum.

Kararsizim.
Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

36. Genellikle belli bir zaman zarfinda yapmasi
gereken isi zamaninda bitirir.

i~
-y

L~
N

o~
~—

37.Evinde veya sinifta esya dizeni ile ilgili yapilan bir
degisikligi hemen fark eder.

i~~~
A

L—
p—

38. Aileler arasi ziyaretlerde veya bagka kalabalik
gruplarda konugmak istemez, sessiz kalmayi
tercih eder.

()

@)

()

@)

()

39. Yagindan beklenilenin Ustinde, olumlu davraniglar
gosterir.

()

Q)

()

()

()

40. Degisik konularda yeni bilgilere ulasmaktan zevk
alir.

()

Q)

()

()

Q)

41.Kendisi ile ilgili konulari, dugtundtklerini,
hissettiklerini o an yaninda olanlara rahatlikla ve
sikilmadan anlatir.

()

()

()

()

()

42.Gordugu, yasadigr ve okudugu bir konu ya da
olayi hayal glicinl de katarak anlatir.

)

)

)

()

()

43. Genelde c¢evresindeki insanlarin olumlu ve
olumsuz duygularini ¢cabucak hisseder.

()

()

()

()

@)

44 Yaptigi isi, 6devini bitirmek igin gerekirse
ihtiyaglarini (yemek yeme, tenefflse ¢gikma vb.)
bile géz ardi edebilir.

Q)

Q)

Q)

()

()

45. iginde yagadidr “su an"a énem verir. Yaptidi isin
veya yasadigi olaylarin gelecekteki ihtimali
sonuglarina 6nem vermez.

46. Kendisi ile ilgili konularda konusmak istemez.

N’ N’

N

b~~~

o~ L~
g

47.Kurallara uymasi igin 6nce, kuralin neden
konuldugu ile ilgili kendisine agiklama yapmamiz
gerekir.

()

)

)

)

@)

48.Bir isi, 6devi 6&nceden konulmus belirli kurallara
gore degil, kendi istedigdi gibi yapmay! tercih eder.

()

()

()

()

()
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