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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

SOSYAL BiLGIiLER OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE BIiLiNCi VE
CEVRESEL DUYARLILIK DUZEYLERININ CESIiTLi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI (NiGDE iLi ORNEGI)

UZUN, Bahar

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Tez Damismani: Dog. Dr. Kubilay YAZICI

Haziran, 2017, 97 sayfa

Bu arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre bilinci ve gevresel
duyarlhlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
baglamda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklari cinsiyet, sinif diizeyi,
kardes sayis1, mezun olunan lise tiirii, ikamet edilen yer, anne ve baba egitim durumu,
aylik gelir, dogup biiyiidiigii ¢evre ve sivil toplum kurulusuna iiye olup olmama
durumlarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarliliklari tizerinde bir etkisinin olup olmadig:
belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada ¢evre kavrami, gevre tiirleri ve ¢evre sorunlari
aciklandiktan sonra, diinyada ve Tiirkiye’de goriilen baslica ¢evre sorunlarinin neler
olduguna deginilmistir. Ayrica, ¢evre sorunlarinin dnlenmesi, ¢evre bilinci ve gevresel
duyarlilik ile g¢evre egitimi, ilkokulda ve ortaokulda ¢evre egitimi ve sosyal bilgilerde
cevre egitimi ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde
Omer Halisdemir Universitesinde 6grenim gdren 262 sosyal bilgiler gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Yesilyurt, Giil ve Demir (2013) tarafindan
gelistirilen “Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi” ile 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda toplanmistir. Elde edilen veriler IBM SPSS 21.0 programi vasitasiyla gerekli
istatistiksel analizler gerceklestirilerek tablolastirilarak yorumlanmistir. Arastirma
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik

diizeylerinin “Katiliyorum” (Yiiksek) diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.



Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan cinsiyet, ikamet edilen yer, baba egitim
durumu degiskenlerinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel
duyarlilik diizeylerine etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin sonunda

arastirma bulgulari 1s181nda ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre Bilinci, Cevre Egitimi, Cevresel Duyarlilik, Sosyal

Bilgiler.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE INVESTIGATION OF SOCIAL STUDIES PRE-SERVICE TEACHERS’
LEVELS OF ENVIRONMENTAL AWARENESS AND ENVIRONMENTAL
SENSITIVITY IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES (THE EXAMPLE

OF NIGDE CITY)
UZUN, Bahar

Turkish and Social Sciences Education Department
Department of Social Studies Education

Thesis Supervisor: Associate Professor Kubilay YAZICI
June, 2017, 97 pages

This study aims to investigate social studies pre-service teachers’ levels of
environmental awareness and environmental sensitivity in terms of different variables.
In this context, whether social studies pre-service teachers’ genders, class levels,
numbers of siblings, types of high schools, places of residence, education levels of
parents, monthly incomes, homelands and being a member of a non-governmental
organization or not have effects on their environmental awareness and sensitivity was
analyzed. Types of environment and environmental issues having been explained,
primary environmental issues in Turkey and in the world were referred to in the study.
Besides, information about the prevention of environmental problems, environmental
awareness, environmental sensitivity and environmental education in primary school,
secondary school and social studies lesson was also included. The study group of the
research consists of 262 social studies pre-service teachers studying at Nigde Omer
Halisdemir University. The data of the study was collected in 2016-2017 academic
years using “Environmental Awareness and Environmental Sensitivity Scale”
developed by Yesilyurt, Giil and Demir (2013). The data was statistically analyzed
through IBM SPSS 21.0 program and interpreted using tables. The results of the study



showed that the environmental awareness and environmental sensitivity level of social
studies pre-service teachers were of “I agree” (High) level. It was found that the gender,
place of residence and educational level of father variables had effects on the social
studies pre-service teachers’ environmental awareness and environmental sensitivity
levels. Several recommendations were also made based on the findings of the study.

Key Words: Environmental Awareness, Environmental Education, Environmental
Sensitivity, Social Studies.
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ONSOZ

Bu c¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve cevresel
duyarhilik  diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla
gergeklestirilmistir. Calismamin her asamasinda bana destek saglayan danigmanim
Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Kubilay
YAZICI’ya, benden fikirlerini ve yardimlarmi esirgemeyen Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Salih USLU’ya ve her

zaman yanimda olan aileme tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum.

vii



ICINDEKILER

OZET ettt ettt ettt ettt b sttt et n ettt s e e aenas iii
AAB ST RACT ettt sttt et e e bt e s bt e sat e st e et e et e be e be e be e saeesateeatean v
ONSOZ ottt ettt ettt s s s s s e s s s st e s s et s s s snaesesans vii
ICINDEKILER ..ottt ettt ettt ettt ettt s s s s st es s et et eeesssenns viii
TABLOLAR LISTEST....tiiiiiiiiiiieiieiieie et sseesoos X
KISALTMALAR LISTESI ..ottt xii
EKLER LISTESI ..ottt xiii
L BOLUM ..ottt 1
GIRIS ettt et et ettt et et et et e e ettt nen s 1
1.1.ProbIem DUFUMU.......cccouiiiiiiniiiitee ettt 1
1.2, ATaStirmanin AINACT......eeeveeeiieeenieeeitieeste e ettt esiteesbeeesbteesabeessteesabeesseeesaseessseesssseesaseeenanes 10
1.3, AraStirmanin ONEMi.......cceveeeerueuereieeeeeeeeesesesesesessesesesesesssssaesetesesesssesesesesessssssesesesesessans 11
1.4. Arastirmanin SIIrIIKIAIT .....c.ceiiiiriiiiiiec e e e e 12
1.5. Arastirmanin VarSaQyIMIArT..........coceereereeneentenite et esie et siee sttt beesbeesbeesbeesaeesaeeeneeas 12
1.6, TANIMIAT ...cueiiiiieieieit ettt et sb et st be et sbeeaee bt sat et sbeeasesbesseensesneenes 13
IL BOLUM ..ottt 14
ILGILI ALAN YAZIN ...ccoiviiiitiniieiieiiseise st 14
2.1, CeVIC KAVIAMI c.utviiiiiiiiiiiiiiiee ettt e e s e e s st e e e s s bba e e s s abeeessabaeessabenas 14
B G757 (< 113 [ & PSSR 15
2.3, CVIE SOTUNIAIT ..veiitiieiiie et eeieeectte sttt e e teeesteestee e staeesbeeesabeesabaeeasseesntasensseesssaeensseessenanns 16
2.3.1. Diinyada Goriilen Baslica Cevre Sorunlart .........cccocceieiiieiiieieneeeeseesiee s 17
2.3.1.1. Kiiresel Isinma ve Tklim DegisiKIigi .......c..oceverruerrrererireceeseeeeeseeee e, 18
2.3.1.2. CeVIe KTTIlIZH . .eveieeeriiiieieiteie ettt 22
2.3.1.2.1. Hava KArlilIZT ..oovveeeeiiieecsee e 23
2.3.1.2.2. SU KATTIIGT 1ottt 26
2.3.1.2.3. Toprak KirliliZl .....ocveiieiiiiiieieseee e 28
2.3.1.2.4. GUrGIH KITHHZE voovvviiieiiieeece et 30
2.3.1.3. Dogal Kaynaklarm ve Canli Tiirlerin Yok OIusui .........ccovviiiiiiiniiciences 31
2.3.2. Tiirkiye’de Goriilen Baglica Cevre Sorunlart..........c.coveeiiiiiiiiienee e 33
2.3.2.1. Kiiresel Isinma ve Tklim De@isiKIigi ..........cceeviverrirereriiecreiiereescee e, 34
2.3.2.2. CeVIC KiTTIIZh ..vevveveeriiieieisiese e e 34
2.3.2.2.1. Hava KirliliZi ..ocovveieeiiee e e 34
2.3.2.2.2. SUKITHHGI «ecvviiiiiiiiiiiiee ettt s 35
B T 0 T o) ) -1 G G 4 1 4 PSP 36



2.3.2.2.4. GUriltl Kirliligi ....oovvvviiiiiiiniii 37

2.3.2.6. Dogal Kaynaklarin ve Canli Tiirlerinin Yok Olusu.........ccccoevieiiiniinniiiee, 37
2.4. Cevre Sorunlarinin ONIENMESi............ccovevevrveeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseee s eses et et ss s st eesesseaesssesenas 37
2.5. Cevre Bilinci ve Cevresel DuyarliliK........oocooviieiiiiiiniiniieeeeeeeee e 41
2.6. CEVIC EFIIM ..eueeririieieiieeieeiesee sttt st st e s nesre s 43
2.6.1. ilkokul ve Ortaokulda Cevre ESItimi........ccouevevreevererereeerereseessssseseseesesesaesesssesssessenans 45
2.6.2 Sosyal Bilgilerde Cevre EZItIMI ....ccccceviiriiiiiiiiiieeieeereeeeeeee e 50
IIL BOLUM ..ottt 54
YONTEM ..ottt 54
3.1, Arastirmaninn MOAEI...c.eeiuiiiiiiiiiiieieeseere et st s 54
R T O 1 11555 I 5 Lo PSR 54
3.3. Verileri Toplama TeKNIKIEIT ......coveivieieiicececeeeee ettt s 54
3.4, VErilerin ANANIZE ....c.ooveuiiieiieiee ettt 55
IV. BOLUM ..ottt ettt st s 57
BULGULAR VE YORUMLAR......cct ittt ettt st esaestesseessessaessessessnessesseessessesseens 57
4.1. Arastirmanin Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular.............ccceeveevevrueveeeeuererererecseseneesenans 57
4.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular.............cccoovevueveieeusvereererceeseneenenens 59
4.3. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bul@Ular ............cccoeveeueveveveveveenerereeercenennns 60
4 4. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ..........cccoveeueveveveveeeeeeeereeeeecenenens 60
4.5. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine [liskin Bulgular............ccceevevevevreveveveeeecnnennns 61
4.6. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular............cceevvueveieeuereceevereceereneenenans 63
4.7. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Bulgular............cooeevevueveeeeueveceererceeseneenenans 64
4.8. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ............ccocevevevevevevcererereeencenenens 66
4.9. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Bul@ular...........ccccoeevevevevrererereeeeccnennns 67
4.10. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular ..........cccccoevevrucueveveeevencnnen. 68
4.11. Arastirmanin Son Alt Problemine Iliskin Bulgular............cccocovovruevevererecscreereeeeeceaenens 70
V. BOLUM ..ottt bbbt 71
SONUC VE ONERILER ..ottt st en sttt st s senesesesnsnanas 71
KAYNAKCA . ettt sttt h et bt e st e bt sae et e s beeas et e sbe et e sbeebeenbesbeenee 76
S T SRR 87



TABLOLAR LISTESI

Tablo Ad1 Sayfa No

Tablo 1. . SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Diizeyleri Iliskin Bulgular
TaDIOSU. ..o 57

Tablo 2. SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi'nden Aldiklari

Puanlarin Cinsiyetlerine Gore t-Testi Sonuglart ..............coveeiiiiiiiiiii i, 59

Tablo 3. SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Aldiklari
Puanlarin Sivil Toplum Kurulusuna Uye Olup Olmama Degiskenine Gore t-Testi

SOMUGIATT ..t e s 60

Tablo 4. SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarm Smif Diizeyi Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglari

Tablo 5. SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olcegi’nden Olgeginden
Aldiklar1  Puanlarin  Kardes Sayis1 Degiskenine Gore One-Way ANOVA
SONUGIATL. ..., 62

Tablo 6. SBOA nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Olgeginden
Aldiklart Puanlarin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore One-Way ANOVA
SOMUGIATT. ..\t e e 63

Tablo 7. SBOA nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olcegi’nden Olgeginden
Aldiklar1  Puanlarin  Tkamet Yeri Degiskenine Gore One-Way ANOVA
SONUGIATL. .. 65
Tablo 8. SBOA nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore One-Way ANOVA

SOMUGIATL. ..t 66

Tablo 9. SBOA nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore One-Way ANOVA
SONUGIATL. .. s 67



Tablo 10. SBOA nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Olceginden
Aldiklar1  Puanlarin  Aylik  Gelir Degiskenine Goére One-Way ANOVA
SONUGIATL. .. 69

Tablo 11. SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarin Dogup Biiyiidiigii Cevre Degiskenine Gore One-Way ANOVA
SOMUGIATT. ..ttt 70

Xi



KISALTMALAR LiSTESI

BM : Birlesmis Milletler

dB  : Desibel

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

SBOA : Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylart

UNESCO : United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Teskilati)

vb. : ve benzeri
vd.  :vedigerleri
VS. : vesaire

Xii



EKLER LISTESI

EK 1. Kisisel Bilgi Formu ile Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi
EK 2. Arastirma Izin Belgeleri

EK 3. Ozgegmis

xiii



. BOLUM

GIRIS
Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amact, siirliliklari, varsayimlari ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar var olusundan itibaren yasadiklar1 cevre iizerinde dogrudan ya da
dolayli olarak biiyiikk bir etkiye sahiptir. Bu etki zaman icerisinde artarak devam
etmigtir. Sanayilesme ve hizli niifus atis1 ile birlikte, yeralt1 ve yeriistii kaynaklarinin
bilingsiz ve asir1 olarak kullanilmasi, geri doniisii miimkiin olmayan biiyiikk cevre
sorunlarina sebep olarak, cevreyi gelecek kusaklarin ihtiyaclarini karsilayabilme
olanagindan yoksun birakacak sekilde etkilemektedir (Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve
Seker, 2009: 126).

Insanlarin ¢evre iizerindeki bu tahribati ve ondan daha fazla faydalanmayi
istemeleri ¢evrede yer alan diger canlilar iizerinde de sosyal ve ekonomik agidan baski
kurmaktadir (San, 2014: 1). Cevrenin bu kadar fazla zarar goérmesi insanligin hem
bugiinii hem de gelecegi acisindan iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Bugiin ¢evre sorunlariyla bas edebilmek i¢in alternatif ¢oziim Onerileri olarak
para cezast uygulamalari, ¢evre koruma Orgiitlerinin kurulmasi, yenilenebilir enerji
kaynaklarinin kullanimi (giines, riizgar vb.) ve uluslararasi isbirligi gibi uygulamalar
yapilmaktadir. Fakat bunlarin higbiri ¢evre sorunlarmi ¢ézmek igin yeterli degildir.
Ciinkii cevre sorunlarinin gercekten ¢cozmek icin ¢evreye duyarli insanlar yetistirilmesi
gerekmektedir (Ozey, 2001: 30). Bu baglamda &zellikle son ¢eyrek yiizyilda egitim—
Ogretim ile c¢evre sorunlari arasindaki iliski tekrar irdelenmeye; Ogretmenlerin,
okullarin, ders programlarin ¢evre duyarlilifi ve ekolojik bilinci yiiksek bireyler
yetistirmeye uygunlugu tekrar sorgulanmaya baglanmistir (Atasoy ve Ertiirk,

2008:106). Bu amagla ¢evre ile ilgili birgok arastirma yapilmistir.

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalardan bazilart sunlardir;



Yiicel, Uslu, Altunkasa, Giigray ve Say (2008), tarafindan yapilan “Adana’da
Cevre Duyarliligi Diizeyinin ve Gelistirme Olanaklarinin Arastirtlmas:” adli ¢aligmada
halkin ¢evre duyarliligi belirlenmesi amaglanmistir. Calismada kadin katilimcilarin
erkek katilimcilardan daha yiliksek diizeyde ¢evresel duyarlilifa sahip oldugu
goriilmiistiir. Ayrica bekarlarin, evlilere gore, genglerin, yaslilara gére ve d6grencilerin,
diger katilmcilara gore daha yiiksek diizeyde g¢evresel duyarliliga sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Metzger ve Mcewen (1999), “Measurement of Environmental Sensitivity” adli
caligmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen ¢evresel duyarlilik anketi 6lgme araci
olarak kullanilmis ve 12-19 yas arasindaki 39 katilimci ile nehir kiyisinda 5 giin siiren
cevre egitimi cesitli aktivitelerle (doga yiirliylisii, magara yiiriiytisii, kamp yapma, gezi
defteri tutma) desteklenmistir. Katilimcilardan gezi sirasindaki verilen ¢evre
egitiminde, cevre ile ilgili ne 6grendikleri, neler hissettikleri ve neler kazandirdiklarin
yazmalari istenmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin ¢evresel duyarliliklart arttig

sonucuna ulagilmistir.

Fisman (2005), “The Effects of Local Learning on Environmental Awareness in
Children: An Empirical Investigation” adli galismasinda sehir ¢evre egitim programinin
cocuklarin yerel biofiziksel c¢evresi iizerindeki farkindaliklarima olan etkisini
incelemistir. Uciincii ve besinci siif dgrencileri iizerinde yiiriitiilen calismada, cevre
egitim programinin ¢ocuklarin ¢evre bilgisi ve ¢evre bilincini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢evre bilgisinin gelismesinde ¢ocuklarin sosyoekonomik
diizeyleri arasinda bir iliski bulunmazken, yerel c¢evre bilincinin sadece yiiksek

sosyoekonomik diizeye sahip yerlerde yasayan ¢ocuklarda gelistigi goriilmiistiir.

Demirtas ve Pektas (2009), tarafindan yapilan “ilkégretim Ogrencilerinin Cevre
Sorunu ile Iligkili Temel Kavramlar1 Gergeklestirme Diizeyleri” isimli c¢alismada
ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik temel kavramlari tanima diizeyleri
arastirilmistir. 86 Ogrencinin katildigi arastirmada Ogrencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik farkindaliklari, 6n bilgileri ve duyarliliklarin1 6lgmek amaciyla agik uglu
sorular sorulmustur. Arastirma sonucunda, 6grencilerin, ¢evre kirliligi, hava kirliligi ve
atiklardan kaynaklanan ¢evre sorunlarinin farkinda olduklar1 ve g¢evreye yonelik
duyarhliklariin yiiksek oldugu goriiliirken, 6nbilgilerinin giinliik yasamda karsilasilan

cevre sorunlarinda yeterli oldugu fakat giinlilk yasamda pek karsilasilmayan, asit



yagmuru, sera etkisi ve kiiresel 1sinma gibi konularda yeterli olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Dogan (2014), tarafindan yapilan “Cocuklarin Cevre Bilinci ve Duyarliligina
Yonelik Bir Arastirma”, isimli ¢alisma 4., 5., 6. ve 7. sinifta 6grenim goéren 2000
ogrenci, 50 Ogretmen ve 162 velinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Calismada
ogrencilerin yasadiklari ¢evre ile bir biitiin oldugunu fark ederek ¢evreye yonelik biling
ve farkindaliklarinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bunun i¢in sosyo ekonomik statii,
cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerin ¢evre bilinci ve duyarliliga olan etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda; orta diizeyde sosyo ekonomik statiiye sahip olan
okullardaki 6grencilerin, alt ve ist diizey Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde
cevresel duyarliliga sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. sorumluluk duygusu fazla olan

cocuklarin ¢evreye duyarli, yardimsever ve uzlagsmaci oldugu saptanmastir.

San (2014) tarafindan yapilan “Ogrenci Kuliip Faaliyetleri Yoluyla Cevresel
Duyarlilik Gelistirmede Empati Kullanimi” adli tez ¢alismasinda 6. Siifta okuyan
Cevre Koruma Kuliibli 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik anlayisinin ne oldugu,
etkinliklerinde kullanilan empatinin gevresel duyarlilik gelistirmede etkisi ve doga ile
empatinin yapilip yapilamayacagini belirlemek amacglanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ¢evresel duyarlilik goriisleri iizerinde anlamli bir farklilhik olugmus ve
empati yonteminin c¢evresel duyarlilik gelistirmede etkili olabilecegi sonucuna

varilmistir.

Aydin ve Kaya (2011), tarafindan yapilan “Sosyal Bilimler Lisesi
Ogrencilerinin Cevre Duyarliliklarmin Degerlendirilmesi” adli ¢alismada 196 sosyal
bilimler lisesi oOgrencisinin c¢evre duyarliligi davranislarima ve Orgiin  egitim
kurumlarinda aldiklar1 ¢evre egitiminin yeterliligine iliskin goriislerini belirlemek
amaglanmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin orta diizeyde duyarli olduklar
sonucuna ulagilmistir. Baz1 6grencilerin ¢evre ile ilgili orgiin egitim kurumlarinda
aldiklar1 egitimin yetersiz oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica sosyal bilimler
lisesi Ogrencilerinin ¢evre duyarliligi davranislarina iligskin goriisleri cinsiyete, simif
diizeyine, anne-baba 6grenim diizeyine, anne-baba meslek durumuna ve aile gelir

diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermemistir.

Ozdemir, Yildiz, Ocaktan ve Sarisen (2004), tarafindan yapilan “Tip Fakiiltesi

Ogrencilerinin Cevre Sorunlar1 Konusundaki Farkindalik ve Duyarliliklar1” isimli
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caligmada tip fakiiltesinde 6grenim goren Ogrencilerin ¢evre sorunlari konusundaki
farkindalik ve duyarliliklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, 6grencilerin
cevre ile ilgili konularda yeterli diizeyde farkindalik ve duyarliliga sahip olmadiklar
sonucuna ulagmislardir. Ayrica kadin Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore cevre
konusunda daha fazla oranda bilgilerinin oldugu ve dikkat ettiklerini gorilmiistiir.
Yurtta kalanlar ile herhangi bir goniilli bir kurulus veya organizasyona iiye
olmayanlarin daha fazla oranda bilgileri olmasina ragmen yaptiklarina dikkat
etmediklerini belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Anne ve babanin 6grenim durumu,
cevre dersi alma ve cevre konusunda calisan herhangi bir goniillii bir kurulus veya
organizasyona iyelik yoniinden o6grencilerin g¢evresel duyarlilik puan ortalamalar

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Demirel (2009), “Rekreasyonel Etkinliklere Katilim ve Cevresel Duyarlilik”
isimli doktora calismasinda {iniversite Ogrencilerinin rekreasyonel katilima iliskin
cevresel sorunlara duyarlilik diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla
yiiriitiilen calismada cinsiyet, yas, uzun siire yasanilan yer, refah diizeyi ve doga
sporlarina katilim ile gevresel sorunlara duyarlilik arasinda bir iliski olup olmadigi
incelenmistir. Calisma sonucunda, cinsiyet ile ¢evresel sorunlara duyarlilik arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmustiir. Buna gore kadin katilimcilarin erkek
katilimcilardan daha yiiksek diizeyde ¢evresel duyarlilifa sahip oldugu goriilmiistiir.
Cevresel sorunlara duyarlilik ile yas arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, uzun
stire yasanilan yer degiskeninde, ilcede yasayanlarin biiyiiksehirlerde yasayanlara gore
daha yiiksek diizeyde cevresel duyarliliga sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica refah
diizeyi degiskeni ile cevre sorunlarina duyarlilik arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonuca gore, orta diizeyde refaha sahip katilimcilarin, kotii diizeyde
refaha sahip katilimcilara gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Doga sporlarina
katilim ile ¢evre sorunlarina duyarli olma arasinda da anlamli bir farklilik bulunmustur.
Buna gore doga sporlarina katilan katilimcilarin ¢evre sorunlarina karsi daha yiiksek

duyarliliga sahip oldugu goriilmistiir.

Oguz, Cake1 ve Kavas (2011), “Yiiksek Ogretimde Ogrencilerin Cevre Bilinci”
isimli ¢alismalarinda Cevre Miihendisligi, Peyzaj Mimarligi ve Sehir ve Bolge
Planlama lisans programlarinda 6grenim goren dgrencilerin ¢evre ile ilgili konularda
farkindalik, biling ve duyarlilik seviyelerinin belirlenmesini amaglamislardir.
Arastirma sonucunda o&grencilerin okuduklar1 smifla ¢evre ile ilgili konularda
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farkindalik, biling ve duyarliliklarinin arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin ¢evresel konularla ilgili bilgileri fazla olmasina ragmen

giinliik hayatta ¢evreye yonelik davraniglarinin ayni diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin
Cevre Duyarliliklarmin Incelenmesi” adli c¢alismada Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan 439 Ogrencinin ¢evre duyarliligina
iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan bu arastirmada 6grencilerin
cinsiyet, yas, devam ettikleri program ve sinif degiskenlerinin ¢evre duyarliliklarina
iligkin goriislerinde fark yaratip yaratmadigi incelenmistir. Arastirmada literatiir
taramas1 yoluyla gelistirilen 24 soruluk anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda
cinsiyet degiskeni ile ¢evre duyarliligi arasinda kadinlar lehine anlamli farklilik
bunmustur. Yas degiskeni ile c¢evre duyarliligt arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, devam ettikleri program degiskeninde Halk Egitimi, Egitim Programlari
ve Ogretim, Okuldncesi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi Programi 6grencilerinin
diger programlarda 6grenim goren Ogrencilere gore ¢evre duyarliligi daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Sinif degiskeni ile ¢evre duyarliligr arasinda da anlamh
bir farklilik bulunmustur. Buna gore 4. Sinifta 6grenim goéren Ogrencilerin gevre
duyarliligr diger boliimlerde 6grenim gdren dgretmen adaylarmma gore daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erten (2005), “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinda Cevre Dostu Davranislarin
Arastirilmast” adli calismasinda ¢evre bilinci, ¢gevrenin korunmasina yonelik davranis
ve bu davraniglara etki eden unsurlarin neler oldugunu belirlemeyi amaclanmistir.
Ogretmen adaylarinin, cinsiyet, ¢ocukluklarinin gectigi ¢evre, cevre konularinda
arkadas ve aileleri ile konusup konusmadiklari, bos zamanlarinda neler yaptiklari,
cevredeki canlilara ve ¢evre derslerine karsi olan ilgilerinin diizeyi gibi degiskenlerin
cevreye yonelik tutum, davranis ve bilgilerine olan etkisini belirlemek amaciyla anket
uygulanmigtir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi ve
tutumlarin yiiksek olmakla birlikte birgok temel c¢evre bilgilerini de bilmedikleri

sonucuna ulasilmistir.

Denis ve Geng (2007), tarafindan yapilan “Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan
Smif Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevreye Iliskin Tutumlari ve Cevre Bilimi

Dersindeki Basarilarinin  Karsilastirilmas1” adli ¢alismada Mehmet Akif Ersoy



Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren, gevre
bilimi dersi alan ve almayan sinif 6gretmenligi 6grencilerinin ¢evreye iliskin tutumlari
ve g¢evre bilimi dersindeki basarilarinin karsilastirilmast amaglanmistir. Arastirma
sonucunda Cevre Bilimi dersi alan 6grencilerin bilgi testinde Cevre Bilimi dersi alan
ticlincii siif O6grencileri bu dersi almayan birinci simif 6grencilerinden daha yiiksek
basari elde etmislerdir. Cevreye yonelik tutumlarinda dersi alan ve almayan 6grenciler
arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, kadmnlarin ¢evreye yonelik tutumlar

erkeklere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozden (2008), “Environmental Awareness and Attitudes of Student Teachers:
An Empirical Research” adlh galismasinda, 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve
tutumlarmin cinsiyet, 6grenim goriilen ana bilim dali, sinif diizeyi, cografik alan ve
sosyoekonomik diizey (ailelerinin ikamet ettigi yer, meslek, egitim diizeyi ve gelir
diizeyi) gibi degiskenler agisindan incelenmesi amaclanmistir. Calismada, 6gretmen
adaylarinin gevreye yonelik tutumlarinin kadinlarin erkeklere, geliri yiiksek olanlarin
geliri diisiik olanlara, bir ya da iki kardese sahip olanlarin {i¢ ya da daha fazla kardese
sahip olanlara ve babasi lise ve iiniversitede mezunu olanlarin ortaokul ve ilkokul
mezunu olanlara gore daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 4.
Sinif 6grencilerinin birinci, ikinci ve tiglincli simif 6grencilerine ve sinif §gretmenligi
ogretmen adaylar1 sosyal bilgiler ve matematik 0gretmen adaylarina gore cevreye
yonelik tutumlarinin daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte biiyiik sehirlerde yasayan ve Marmara Bolgesinde yasayan Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin kdyde ve diger bolgelerde yasayan 6gretmen

adaylarma gore daha olumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Yenice, Saracaloglu ve Karacaoglu (2008), tarafindan yapilan “The Views of
Classroom Teacher Candidates Related to Environmental Science Course and the
Environmental Sensibility” adli g¢alisma 100 06gretmen adaymin katilmi ile
gerceklestirilmistir.  Uygulanan anket sonucunda Ogretmen adaylarinin g¢evresel
duyarliliklar ile cinsiyet, yas, cevre ile ilgili kuruluslara iiye olup olmama ve ¢evre ile
ilgili toplantilara ve aktivitelere katilip katilmama degiskenleri ile c¢evresel
duyarhliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica ¢evre dersi alan
ogrencilerin ¢evreye karst duyarliliklarinin daha fazla oldugu ve fakiiltelerindeki ¢evre
egitiminin yeterliligi konusunda daha olumlu diisiince gelistirdikleri sonucuna

ulasilmistir.



Ek, Kilic, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2009), tarafindan yapilan “Adnan
Menderes Universitesinin Farkli Akademik Alanlarinda Ogrenim Goéren ik ve Son
Smif Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlar1 ve Duyarliliklar” adh
caligmada Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin ve duyarliliklarinin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Calismaya 554 6grenci katilmistir. Calismada okuduklari
okulun, smifin, cinsiyetlerinin, yas gruplarinin, en uzun siire oturduklar1 yerin,
babalarinin mesleginin ¢evresel tutum oOl¢eginden alinan puanlarla olan iligkisine
bakilmistir. Calisma sonucunda degiskenlerden babalarinin meslegi degiskeni disindaki
diger degiskenler ile gevresel tutum o&lgeginden alinan puanlarda anlamli farklilik

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Meydan, Dogu ve Ding (2009), tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlar1 Konusundaki Farkindalik ve Duyarliliklart” isimli ¢aligma, ilkdgretim
boliimiinde 6grenim gdren dgretmen adaylari iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin ¢evre sorunlart ile ilgili farkindalik ve duyarhiliklarini belirleyecek diizeyde
miilakat sorulari veri toplama araci olarak kullanilmistir. Caligma sonucunda 6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sitnma ve kiiresel iklim degisikligi, hava ve su kirliligi ve su israfi,
sanayilesmenin ¢evreye verdigi zarar konusunda duyarli olduklari ve 6nlem alinmasini
istedikleri sonucuna ulasilmistir. Liiks tliketim aligkanliklarinin gelecegimiz igin
problem oldugu, sera etkisi, asit yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi ve erozyon

hakkinda ise yeterli farkindalik ve duyarliliga sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmaistir.

Ozdemir ve Yapici (2010), “Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlara Ydnelik
Farkindalik ve Ilgi Diizeylerinin Karsilastirilmas1” isimli ¢alismalarinda gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik ilgi ve farkindaliklarmin 6grenim goriilen ana
bilim dali ve dogaya yakinlik derecelerine gore degisip degismedigi arastirilmustir.
Calisma sonucunda ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeyinin yliksek oldugu goriilmiistiir. Cografya ve fizik boliimiinde okuyan 6gretmen
adaylar toprak kirliligini fen bilgisi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarina gore daha
adaylarimin cografya ve resim boliimii 6gretmen adaylarina gore daha gevreye yonelik
diisiik ilgiye sahip olduklar1 goriiliirken, dogaya yakin ve i¢ ige olan Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik ilgi ve farkindaliklart diger 6grencilere gore daha yiiksek

diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.



Yilmaz ve Arslan (2011), tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Cevre
Koruma Vaatleri ve Cevre Dostu Tiiketim Davranislarinin Incelenmesi” adli calismada,
ogrencilerin ¢evresel duyarliliklari, ¢evreyi koruma vaatleri ve ¢evre dostu tiikketim;
cinsiyet, ailenin yasadig1 yer ve anne-baba egitim diizeyine gore arastirilmistir. Calisma
sonucunda kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere, sehirde yasayanlarin diger yerlerde
yasayanlara ve anne-baba egitim diizeyi yiiksek olanlarin diisiik olanlara gore daha

yiiksek ¢evresel duyarliliga sahip oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz, Yildiz ve Arslan (2011), tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin
Cevresel Duyarhiliklar1 ile Cevresel Davranislarinin Yapisal Esitlik Modeliyle
Arastirilmast” adli c¢alismada kadin ogrencilerin ¢evresel duyarliliklarinin erkek

ogrencilerden daha yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Senyurt, Temel, Ozkahraman (2011), tarafindan yapilan “Universite
Ogrencilerinin Cevresel Konulara Duyarliliklarinin incelenmesi” adli ¢alismada,
tniversite Ogrencilerinin  ¢evresel konulara duyarliliklarinin  sosyo-ekonomik
diizeylerine gore incelenmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda dgrencilerin % 45.2’si
cevre sorunlarini dikkat ¢ekici boyutta bulmasina ragmen, % 83.2’sinin herhangi bir
cevre kurulusunun etkinliklerine katilmadigi saptanmistir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore ve saglik bilimleri 6grencilerinin fen ve sosyal bilimler 6grencilerine
gore cevresel duyarlhiliklarimin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin gevresel duyarhliklar ile daha once gevreyle ilgili ders alip almamalari
arasinda dnemli farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerinin gevresel duyarliliklar ile
anne egitim durumu ve ailenin gelir diizeyi degiskeni arasinda Onemli farklilik

gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Yildirim, Bacanak ve Ozsoy (2012), “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina
Kars1 Duyarliliklar1” isimli ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina karsi
duyarhliklarini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismada 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlarina kars1 duyarliliklarinin diizeyi ile cinsiyet, siif diizeyi, okuduklar1 boliimiin
duyarliliga bir etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Calisma sonucunda 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina karst duyarliliklarinin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin gevre sorunlarina kars1 duyarliliklar ile cinsiyet ve

okuduklar1 boliim arasinda anlamli bir farklilik gériilmezken, sinif diizeyi degiskeninde



2. ve 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda 4. sinifta okuyanlar lehinde anlaml

farklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Uzun, Keles ve Varnaci Uzun (2013), tarafinda yapilan “The Effects of Nature
Education Project on the Environmental Sensitivity” adli ¢alismada TUBITAK
tarafindan desteklenen Ihlara Vadisi ve Cevresinde Doga Egitimi projesinin ¢evresel
duyarhlik {izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma 17 iiniversiteden
secilen okuloncesi 6gretmenligi, siif 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 30 6gretmen adayi ile yiiritilmiistiir.
(Calisma sonucunda doga egitimi alan 6grencilerin ¢evre duyarliliklarinin dikkate deger

diizeyde gelisme gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Bilge (2015), “Ogrencilerin Cevresel Duyarlihigmin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” adli tez ¢alismasinda, Fen bilgisi 6gretmenligi béliimiinde
okuyan oOgretmen adaylari, lise Ogrencileri ve ortaokul &grencilerinin ¢evre
duyarliliklarin1 gevre egitimi alip almama, cinsiyet ve 6grenim diizeyleri agisindan
incelemistir. Caligma sonucunda, 6grencilerin genel olarak ¢evresel duyarliliklarinin
orta diizeyde oldugu ve cinsiyet ile ¢evresel duyarlilik arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica ¢evresel duyarlilik diizeyi ortaokul 6grencilerinde en
yiiksek, lise 6grencilerinde ise en diisiik bulunmus ve ¢evre egitimi almanin ¢evresel

duyarlilig1 6nemli dl¢lide artirdigr goriilmiistiir.

Kayali (2010), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler, Tiirkge ve Smif
Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlari” isimli
caligmada, Ogretmen adaylarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri anabilim dali, gevre
sorunlari ile ilgili bir ders goriip géormedigi, anne ve babalarinin 6grenim durumu-
meslegi ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmada kadin 6gretmen adaylarin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkek
Ogretmen adaylara gére daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Anabilim dali
degiskeni ile ¢evreye yonelik tutum arasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylari lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmesiyle birlikte, cevre ile ilgili ders alan sosyal bilgiler
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica anne ve babasi lise ve liniversite egitim diizeyine
sahip olan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin daha olumlu diizeyde

oldugu goriilmiistiir.



Karatekin ve Aksoy (2012), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarhik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adh
caligmasinda 6gretmen adayina bilgi, duyussal egilim, davranigs ve biligsel beceri
bilesenlerinden olusan ¢evre okuryazarligi anketi uygulanmistir. Arastirmada cinsiyet,
gelir diizeyi, ¢evre merak diizeyi, ailede ¢evreye duyarl birey bulunma durumu, dogal
alanlarda bulunma siklig1, ¢evresel aktivitelere katilma siklig1 ve tiniversitede ¢evre
egitimi dersi alma degiskenlerinin ¢evre okuryazarlik durumuna olan etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklarinin orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica gelir diizeyi ile ¢evre okuryazarligi arasinda
anlamli bir farklilik bulunmazken, diger degiskenler ile ¢evre okuryazarligi arasinda

anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Egitim- 6gretimde ¢evreye duyarli bireylerin yetistirilmesi lizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Cevreye duyarli bireyler yetistirmek tiim 6gretmenlerin oldugu
gibi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de temel gérevlerinden biridir. Yapilan bu arastirma
ile “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre bilinci ve c¢evresel duyarlilik

diizeylerine degiskenlerin etkisi nasildir?” sorusuna cevap aranmaya c¢alisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve gevresel
duyarlilik diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin problem climlesi “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve
cevresel duyarliliklari ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda asagidaki

sorulara cevap aranmaya c¢aligilmistir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve g¢evresel duyarlilik

diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evresel duyarlilik diizeyleri dogal
cevrenin korunmasina yonelik faaliyet gdsteren sivil toplum kuruluslarina tiyeligi olup

olmadigina gore farklilik géstermekte midir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve cevresel duyarlilik

diizeyleri 6grenim gordiigii sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik

diizeyleri kardes sayisina gore farklilik gdstermekte midir?
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5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve cevresel duyarlilik

diizeyleri mezun olunan lise tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evresel duyarlilik diizeyleri lisans

egitimi boyunca ikamet edilen yere gore farklilik gostermekte midir?

7. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik

diizeyleri anne egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?

8. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik

diizeyleri baba egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

9. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre bilinci ve gevresel duyarlilik

diizeyleri ailenin aylik gelirine gore farklilik gdstermekte midir?

10. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik

diizeyleri dogup buyiidiigii cevreye gore farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Her insan dogdugu andan itibaren cevre ile etkilesim i¢ine girmektedir. Bu

sebeple hem fiziksel hem de sosyal anlamda ¢evre i¢inde bulunmak kaciilmazdir ve
yasamin sonuna kadar insanin ¢evre ile olan etkilesimi devam edecektir (Yenice,

Saracaloglu ve Karacaoglu, 2008: 2).

Cevre sorunlarinin en biiyiik 6zelligi kiiresel olmas1 ve herkesi etkilemesidir.
Bu nedenle, ¢evreyi korumak hepimizin temel gorevlerinden biri olarak goriilmektedir.
(Erten, 2005: 92). Gelecegimiz i¢in, bireylerin ¢evre ile ilgili bilgi, tutum, davranis ve
deger yargilarinin incelenmesi, ¢evrenin desteklenmesi ve siirdiiriilebilmesi agisindan
oneme sahiptir (Meinhold ve Malkus, 2005: 512). Ogretmenlerin dgrencilere temel
cevre bilgileri ve kavramlarin kazandirilmasinin 6neminin bilinciyle, ¢evreyi korumak
ve cevreye duyarli bireyler yetistirmek i¢in ¢evre ile ilgili sahip olduklar1 bilgiler ve
anlayislar dogrultusunda gelecek nesillere 6rnek olacak sekilde 6zverili davranarak
cevre egitiminde anahtar rol oynamaktadirlar (Kandir, Yurt, Cevher Kalburan, 2012;
Loubser, 2015).

Ogretmen adaylarinin ¢evre konusundaki farkindaliklarmin ne diizeyde oldugu
meslek yasantilarina baglamadan once tespit edilmesi, bu yondeki egitim ihtiyaglarinin

ve eksikliklerin belirlenmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Kandir vd., 2012). Cevre
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konusuna dnem veren, bu konuda yeterli egitim almis olan 6gretmenler, ¢cevre egitimi
stirecinde belirlenen hedeflere ulagmada daha etkili olmaktadirlar. Toplumun tiim
kesimlerinde ¢evre sorunlarinin bilincinde olan, kendini ¢evrenin bir pargasi olarak
gbren, onu koruyan ve duyarli davranan bireyler yetistirmek i¢in 6gretmenlere biliyiik

gorev diismektedir (Dogan, 2014: 44).

Ogretmenlerin bu konuda hassas davranmalar1 ve ¢evreyi koruma davranisina
sahip olmalar1 6grencilerin ¢evre duyarlilifinin istenilen diizeye gelmesine yardimeci

olacaktir. Bu davranis iyi bir vatandas olmanin da gerekliliklerindendir.

Cevre ve vatandaslik bazinda sosyal bilgiler 6nemli bir yer tutmaktadir. Sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan sevgi, duyarlilik, saygi, sorumluluk, temizlik,
yardimseverlik, estetik, barig ve adil olma degerleri, bireylerin hem yasadiklar1 ¢cevreyi
koruma hem de ¢evreye uyum saglama gibi konularla dogrudan iliskilendirilmektedir
(Karatekin ve Sonmez, 2016). Bu sebepten sosyal bilgiler 6gretmenlerine de bu konuda

onemli gorevler diismektedir.

Bu calismanin gelecegin dgretmenlerinden olacak sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin ¢evre bilinci ve cevresel duyarlilik diizeylerine etki eden unsurlarin
belirlenmesi ve gelecekte bu konuda yapilacak olan diger ¢alismalara 6rnek teskil

etmesi ac¢isindan 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

- Arastirma, Nigde Omer Halisdemir Universitesi 2016-2017 egitim 6gretim
yil1 Sosyal Bilgiler egitimi anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan 262
ogretmen adayi ile sinirlandirilmstir.

- Arastirma, gevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6l¢eginde var olan

boyutlarla sinirlandirilmastir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Bu ¢alismada;

- Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgi formunda ve dlgekte yer alan
sorulara igtenlikle cevap verdikleri,
- Olgek maddelerinin gevre bilinci ve gevresel duyarlilik diizeyini tespit etme

amacina hizmet ettigi, varsayilmistir.
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1.6. Tanimlar
Cevre: Insan ve diger tiim canli varliklar ile birlikte doganin ve dogadaki insan

yapist 0gelerin biitlinii ¢evre olarak tanimlanmaktadir (Hayta, 2006).

Cevresel Sorunlari: Canlilarin davranis ve yasam sekillerinde olumsuzluklar
meydana getiren faktorlerin tiimii ¢evre sorunlar1 olarak ifade edilmektedir (Erten,

2004).

Biling: Tiirk Dil Kurumu’nda yer alan tanimi ile biling, “insanin kendisini ve

¢evresini tanima yetenegi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 1988: 188)

Duyarhhik: Tirk Dil Kurumu’nda yer alan tanimda duyarlilik, duyarli olma

durumu, hassaslik olarak tanimlanmaktadir (TDK, 1988: 414).
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Il. BOLUM

ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Cevre Kavramm

Insanoglu diinya iizerinde var oldugu andan itibaren ¢evre ile etkilesim
icindedir. Bu etkilesim insanin ¢evreyi ve g¢evrenin insani etkilemesi seklinde iki
boyutta agiklanabilir. ilk baslarda gevrenin insan iizerindeki etkisi 6n planda iken
teknolojik gelismelerle birlikte insanin ¢evreye etkisi de sorgulanir hale gelmistir.

Bu acidan baktigimizda insanin c¢evreye olan etkisinin olumsuz oldugunu
gormekteyiz. Ciinkli doga belli bir siire sonra kendi kendini yenileyebilecek 6zellige
sahiptir. Insanin gevresel olaylara katilmas1 hem bu siireci geciktirmekte hem de geri
doniisii olmayacak durumlarin olusmasina sebep olmaktadir.

Cevreye verilen zarar, “felaket” olarak nitelendirilebilecek durumlarinin
olusmasina neden olmustur. Bunun bir sonucu olarak ¢evreyi koruma anlayisinin
gelismesi ve bu alanda cesitli calismalar yapilmaya baslanmasi cevre ile ilgilenen
arastirmacilart ¢evrenin tanimini ortaya koymak zorunda birakmistir (Kahraman ve
Tiirkay, 2006: 19). Cevre kavrami, 1970’11 yillara kadar ortam, dolaylarinda bulunan
yerin cevresi gibi anlamlarda kullanilirken,1970°1i yillardan sonra insan yasamini
kosullandiran dogal ve yapay ogelerin biitiinii olarak tanimlanmaya baglamistir (Keles
ve Hamamci, 1993: 22).

Cevre ile ilgili tanimlara baktigimizda;

Cevre canli kiiredeki tiim canli ve cansiz varliklar1 kusatan olaylar, maddeler ve
eylemler biitiiniidiir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998; Yiicel ve Altunkasa, 1999). Cepel
(2006), cevre kavrami en basit anlamiyla canlilarin i¢inde yasadigir ortam olarak
tanimlarken; Keles ve Hamamci (1993), cevreyi, karmasik ve siirlarinin ¢izilmesi zor
bir kavram olarak ifade etmektedir. Onlara gore cevre, insan faaliyetlerinin canli
varliklar {izerinde hemen ya da zaman i¢inde dolayli ya da dolaysiz bir etkide
bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir
zamandaki toplami olarak tanimlamaktadir

Kislalioglu ve Berkes (1994), canlinin bulundugu yerdeki fiziksel kimyasal
sartlar ve diger canlilarin o canlinin cevresini olusturdugunu ifade ederken, Orgev

(2003), ¢evreyi yasamin olusturdugu maddi, fiziki, toplumsal ve tiretime dayali iliskiler



ortaminin biitiinii olarak tanimlamistir. Morgan (1995), ise ¢evreyi organizmanin
ozelliklerini etkiledigi canli ve cansiz durumlarin toplami olarak tanimlamaktadir.

Goriir  (2007), ¢evreyi canli varliklarin yasamsal aktivitelerini devam
ettirebilmek i¢in bagli bulunduklari, etkilenip etkiledikleri oransal olarak daha kiigiik
ve canlilara 6zgii olan mekan olarak tanimlamistir. Engin (2005)’e gore ¢evre, insanin
her zaman ihtiyaci olan hava, su, toprak, hayvanlarin ve bitkilerin olusturdugu ortamdir.

En genel tanimiyla ¢evre; bir canlinin ya da canlilar toplumunun yasamini
saglayan ve onu devamli olarak etkisi altinda bulunduran siirecler, enerjiler ve
maddesel varliklarin biitiinligii olarak tanimlanmaktadir (Kogatas, 2010: 59).

Tirk Cevre Mevzuatinin temelini olusturan Cevre Yasasi’nda ise “cevre,
canlilarn iligkilerini siirdiiriip etkilesim i¢inde olduklari, biyolojik, fiziksel, kiiltiirel,

sosyal ve ekonomik ortami igermektedir.” (Cevre Kanunu, 1983).

2.2. Cevre Tiirleri

Tilim canlilar i¢in en genis anlamdaki ¢evre, yasam i¢in uygun kosullar1 i¢cinde
barindiran biyosfer (canli kiire)’dir. Biyosfer; atmosfer, litosfer ve hidrosferi sinirlari
icine almaktadir ve hava, su, toprak o6zelliklerine bagl olarak ¢ok degisik boyutta ve

ozellikte yasam ortamlarina ayrilmaktadir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000: 13).

Cevre kavramimin ¢ok genis anlamlar igermesi, c¢evreyi tanimlamada,
basitlestirmeyi gerektirmistir. Vurgulanacak 6zelligine dayanilarak yapilacak boyle bir
basitlestirmede, niteligine gore cevre fiziksel ve toplumsal olarak ikiye ayrilmaktadir.

(Keles ve Hamamci, 1993: 23).

Fiziksel Cevre: Doga Ogelerinin bir arada yer almasi ile olusan ortam fiziksel
cevre olarak tanimlanmaktadir (Orgev, 2003: 1). S6z konusu olan bu ortam, dag, deniz
kiyisi, ¢6l, orman gibi farkli 6zellikler gostermekte ve birbirinden ayrilmaktadir.
Fiziksel c¢evre olusum bakimindan dogal c¢evre ve yapay cevre olarak ikiye

ayrilmaktadir.

Dogal cevre, insanin olusumuna katkisi bulunmadigi, hazir buldugu cevredir.
Kendi i¢inde canli ve cansiz gevre olarak iki alt boliime ayrilmaktadir. Canli gevreyi
insan, bitki, hayvanlar olustururken, cansiz ¢evreyi hava, su, toprak, yer alt1 kaynaklari

gibi unsurlar olusturmaktadir (Keles ve Hamameci, 1993: 23).
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Yapay gevre, inanin bilgi ve kiiltiir birikimine dayanarak dogal ¢cevresinde bulmus
oldugu yertistli ve yeralti kaynaklarini kullanarak yarattigi ¢evredir. Kentler, kdyler,

tarihi mekanlar yapay ¢evreye ornek olusturmaktadir (Kogatas, 2010: 59).

Toplumsal Cevre: Sosyo-ekonomik ¢evre olarak da adlandirilmaktadir. Insanin
var oldugu c¢evredeki ekonomik, toplumsal ve siyasi iliskilerinin tiimiini
kapsamaktadir. Komsuluk iliskileri, aligveris, yoneten yonetilen iligkileri toplumsal
cevreye Ornek teskil etmektedir. Fiziksel cevre ve toplumsal ¢evre birbirini
tamamlamaktadir ve birbirilerinden bagimsiz diisiiniilmesi miimkiin degildir (Keles ve

Hamamci, 1993: 24).

2.3. Cevre Sorunlari

Tabiatin insanoglundan intikami1 olarak adlandirilan ¢evre sorunlari, insanlarin
yasadiklar1 diinya iizerindeki en temel sorunlardan biri olarak karsimiza ¢ikmakta
(Gormez, 2003) ve canlilarin davranis ve yasam sekillerinde olumsuzluklar meydana

getiren faktorlerin tlimii cevre sorunlari olarak ifade edilmektedir (Erten, 2004).

Karsilastigimiz her ¢evre sorununun hava, su ve toprakla baglantis1 vardir.
Ciinkii insanlar, hayvanlar ve bitkiler bu ii¢ 6geden yararlanmak zorundadir (Keles ve
Yavuz, 1983: 1). insanlar milyonlarca yildir yasamlarm siirdiirdiikleri diinyayr ve
yasadig1 ¢evreyi kendi arzusuna gore degistirmeye calismis ve zamanla bu degisimi
gerceklestirmistir (Glirpinar, 1998: 93). Uzun bir siire niifusunun az olmasindan dolayi
sadece avcilik ve toplayicilikla yasamini devam ettiren insanlar, onunla uyum iginde
yagsamistir (Y1ldiz, vd., 2000: 11). Ancak insanlarin yerlesik hayata gegmesiyle ¢evreye
uyguladiklar baskilar da artmis, tarim alanlar1 ve yeni yerlesim yerleri agilarak ona zarar
verilmeye baslanmistir (Ozey, 2001: 25). Niifusun hizla artmas, insan ihtiyaglarinda da
artmaya sebep olmus (Baykal ve Baykal, 2008: 3), sanayilesmenin ve kentlesmenin
etkisinin bir sonucu olarak toprak, su ve madenler gibi yeralt1 ve yertistii kaynaklarinin
asirt kullanimi ile biyolojik cesitlilik azalmig, ormanlar yok olmus ve ¢evrede
bozulmalar meydana gelmistir (Anand, 2013). Ancak cevrede meydana gelen bu
sorunlarin sebebi sadece hizli niifus artisina bagl olarak belli bir bolgede yogunlasan
kentlesme ve sanayilesme olgular1 degil, insanin dogay1 kontrol etme ve ona egemen

olma istegi olarak kabul edilmektedir (Ertiirk, 1996). Bu durum dogal varliklar tehdit
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etmekte ve kirlenmeleri artirarak bircok ¢evre sorunu beraberinde getirmektedir
(Giirpinar, 1998).

Cevre sorunlar1 dogay1 ve bunun bir sonucu olarak da insan1 etkilemektedir. Bu
sorunlarin biiylik bir ¢ogunlugu insan aktivitelerinin bir sonucu olarak ortaya
cikmaktadir (Bilge, 2015: 1). Insanla ¢evre arasindaki bu etkilesim neticesinde hava, su,
toprak gibi yasamsal kaynaklarin kirlenmesi, orman ve tarim arazilerinin bozulmasi,
biyolojik ¢esitliligin azalmasi, iklim degisiklikleri, ozon tabakasinin incelmesi, asit
yagmurlar1 ve kat1 atiklarin dogaya birakilmasi gibi ¢evre sorunlarina neden olmaktadir
(Stern, 1992; Watson ve Halse, 2005; Biiyiikiingér, 2006; Hakami, 2013; Sadik, 2013;
Kisoglu ve Yildirim, 2015).

2.3.1. Diinyada Goriilen Baslica Cevre Sorunlari
Diinya {izerinde yasanan g¢evre sorunlari, insanlarin diinya tarihinde
goriilmesiyle baslamaktadir. Ancak ge¢miste goriilen ¢evre sorunlart 20. yiizyilda

goriilen cevre sorunlaridan daha az olmustur (Ozey, 2001: 25).

Birbiri ile bir biitlin olarak isleyen c¢evre sistemleri insanlarin dogal ¢evrenin
gereksinimlerini goz ardi ederek, yenilenemez kaynaklari hizla tiikketmesi, yenilenebilir
kaynaklar: tahrip etmesi, ¢evreyi kirletmesi insan sagligini ve gelecegini tehdit edecek

olumsuzluklara sebep olmaktadir (Ertiirk, 1996: 45).

Sanayi devrimi ile birlikte bilgi — teknoloji - iretim artis1 gézlenmis ve bu
iiretim artis1 niifus artisina ve kentlesmeye sebep olarak, ¢evre kirliligine ve ilk ciddi
kiiresel ¢evre sorunlarina yol agmistir (Atasoy, 2005: 13). Cevre sorunlari sebebiyle
canli tiirlerinin hizla yok olmasi, verimli toprak ¢ollesmesi, asit yagmurlari, sera etkisi,
enerji krizi, radyoaktif maddelerin yayginlasmasi ve getirdigi hastaliklar, stirekli olarak
artarak insanligr olumsuz bigimde etkilemektedir. Bu etkilenme sadece kirlenmeye

sebep olan iilkelerle sinirli kalmamakta, biitiin gezegeni tehdit etmektedir (Demirel,

2009: 41).

Cevre sorunlar1 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri ve Bati1 Avrupa iilkeleri
gibi gelismis iilkeler ile gelismekte olan Hindistan, Meksika gibi tilkelerde daha fazla
goriilmektedir. Yiiksek yasam standartlarina ve ekonomik olarak biiytik bir giice sahip
olan gelismis tilkelerde yasayan insanlar asir1 tiikketim sonucu dogal kaynaklarin

azalmasina sebep olmuslardir. Amerika Birlesik Devletleri, Batt Avrupa, Japonya ve
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diger gelismis iilkelerde bu durum ¢ok fazla yasanmaktadir. Cevrebilimciler bu asir1
tilkketim sebebiyle gezegenimizde yer alan kaynaklarin tiikenerek, insanlar i¢in yeterli
olamayacagini sdylemektedirler. Ugiincii Diinya Ulkeleri ise halkina temiz su kaynag
saglamakta yetersiz kalmaktadir. Ayrica ormanlart yok etmekte ve yanlis tarim
yontemleri ile c¢evreye zarar vermektedirler (Anand, 2013). Ozon tabakasindaki
incelme, kiiresel 1sinma, sera etkisi, dogal dengenin bozulmasi ve ¢evre kirlenmeleri
cevresel sorunlarin kiiresellesmesinin en iyi bilinen gostergeleri ve ornekleri olarak

kabul edilmektedir (Tuna, 2000: 1).

Diinyada birgok ¢evre sorunu goriilmektedir. Fakat tilkeler ve yasanan sorunlar
ele alindiginda, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, ¢evre kirliligi, canli tiirlerin yok olusu
ve dogal kaynaklarin tiikenmesi tiim diinyada genel olarak goriilen ¢evre sorunlari

arasinda yer almaktadir.

2.3.1.1. Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi

Iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma diinyamiz igin en biiyiik sorunlardan biridir.
Hava sicakliklarindaki artis, canli tiirleri agisindan biiylik tehdit olusturmakta ve
diinyanin dengesinin bozulmasina neden olmaktadir. Bugiin hemen hemen biitiin iklim
bilimciler, diinyanin iklim sisteminde bir bozulma oldugunu kabul etmektedir.
Insanlarin, gerekli onlemler almadan ¢esitli etkinliklerine devam etmesi, dogal
dengenin bozulmasina sebep olmaktadir. Bu bozulma sonucunda kiiresel 1sinmaya

bagl iklim degisiklikleri meydana gelmektedir (Oztiirk, 2002: 48).

Fosil yakitlarin kullanilmasiyla yilda 6 milyar ton karbon atmosfere
karismaktadir ve bu durum Sanayi devriminden beri katlanarak devam etmektedir
(Flavin, 1996/1997: 32). Insanlar tarafindan atmosfere salman gazlarin sera etkisi
yaratmasi sebebiyle diinya yiizeyindeki sicaklik yiikselmektedir. Bu durum kiiresel
1sinma olarak tanimlanmaktadir (Bayrag, 2010: 231).

Diinya ylizeyindeki sicaklik baslica olarak dort faktorle tayin edilmektedir.
Bunlar;
e Diinyanin aldig1 giines 15181 miktari

e Diinyanin yansittig1 giines 15181 miktar1

Sicakligin atmosfer tarafindan tutulmasi

Su buharinin yiikselmesi ve yogunlagsmasidir (Akman ve digerleri, 2012: 113).
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Diinyaya ulagan giines 15181 atmosferi ve diinya ylizeyini; atmosferdeki su buhari ve
gazlar ise sera etkisine sebep olarak atmosferi 1sitmaktadir (Akman ve digerleri, 2012:

113).

Kiiresel 1sinmanin son yillarda siirekli olarak atmasi, kiiresel tehdit boyutuna
ulagtigi gostermektedir. Bu durumun 1950 oncesindeki sanayilesme siirecinde
muhtemelen ¢ok diisiik bir 1sinma etkisine sahip oldugu diisiintilmektedir. 1950 ve
sonrasinda ise diigiik bir soguma etkisine neden olmustur. Bu temel yorumlar diinya
iizerinde yer alan en az 30 bilimsel topluluk ve bilimler akademisi ile gelismis iilkelerin
ulusal bilim akademileri tarafindan da desteklenmistir. iklim degisikligi uzmanlarmin
cogu yukarida belirtilen kararlar1 kabul etmislerdir. Yapilan iklim modeli
yansitimlarina gore ortalama kiiresel yiizey sicakliginin 21. yy da 1,1-6,4°C arasinda

daha da yiikselebilecegi belirtilmektedir (Saglam, Diizgiines ve Balik, 2008: 8§9-90).

Diinya iklimi siirekli olarak degisime ugramustir ve gelecekte de bu iklim
degisimlerinin yasanacagi kesin gozi ile bakilmaktadir. Ciinkli insan aktiviteleri
sebebiyle, atmosferdeki sera gazinda meydana gelen artis, dogal cevreye ve ozon
tabakasina verilen tahribat kiiresel sicakliga sebep olacaktir (Oztiirk, 2002: 58). iklim
degisikliginin bircok etkisi bulunmaktadir. Diinya lizerine diisen yagis miktarlar
incelendiginde 6zellikle yiiksek enlemlerde artis oldugu gézlenmektedir. Kuzey yarim
kiirede ilkbaharin giin sayisi ile gece giindiiz arasinda sicaklik farki artis gostermis;
donlu giin sayilar1 azalmaya baglamistir. Ayrica i¢inde yasadigimiz ylizyilda yiiz ya da
bes yiiz yilda bir gergeklesen olagandisi hava olaylar1 yasanmaya baslamistir. Oraj
patlamalari, biiyiik kasirgalar, sel felaketleri, asir1 kuraklik ve yogun yagislar, on yilda
birka¢ kez meydana gelmistir (Karabulut, 2013: 185). Kiiresel iklim degisikliklerinin
etkisi diinya tizerindeki pek ¢ok yerde goriilmektedir. Gegtigimiz son yiiz yilda yasanan
degisimlere Ornek verecek olursak; sicaklifin yavas yavas artmasit sonucu, Alp
Daglari’ndaki buzullarda ve Kuzey Buz Denizi’'nde geri ¢ekilme yasanmistir.
Afrika’nin yiliksek daglarinda buzullar erimeye baslarken ve Giiney Amerika yer alan
And Daglari’ndaki buzullar tamamen kaybolmustur. Bat1 Avrupa’da yer alan pek ¢ok
bocek ve kus tilirli yasam alanlarmi kuzeye kaydirmistir (Akman ve digerleri, 2012:

120).

Iklim degisikligi, insanlar1 bdlgesel ve kiiresel olarak etkilemektedir. Bu
baglamda, insanlar ve ¢evre ekosistemleri meydana gelen iklim degisikliklerine hemen

uyum saglayamamakta ve etkilerini uzun siire yasamaktadirlar (Karabulut, 2013: 186).

19



Iklim degisimi ne kadar hizl1 olursa cevreye olan etkilerinin de o kadar fazla olacag
diistiniilmektedir. 2100 yilina kadar deniz seviyesinde goriilebilecek 15 ile 95 cm
arasindaki yiikselme ile algak alanlarin sular altinda kalacagi ve bir¢ok yerlesim yerinin
yok olacagi disiiniilmektedir. Bu durumda, iklim kusaklarinin degiserek tarim
faaliyetlerinin yliksek enlemler ve kutup bolgeleri i¢in daha elverisli olacagi orta ve
giiney enlemlerde ise bu faaliyetler i¢in uygun olmayacagi tahmin edilmektedir (Yildiz
vd., 2000: 130). Sicaklik artis1 ile birlikte karalarin daha az soguyacagi, riizgar
yonlerinde degismeler olacagi, bol yagis alan okyanuslarda tuzluluk oraninin
azalacagimi ve bunun sonucunda denizlerde bulunan biiyiikk akint1 sistemlerinin
duracagi tahmin edilmektedir. Bu durumun gerceklesmesi halinde bircok Kuzey
Avrupa tilkesi meydana gelecek olan asir1 soguma ile hayati bir tehlike yasayacaktir
(Tiirkmen, 2008; Bayrag, 2010). Ayrica bir¢cok canli tiirli, yasam alanlarinda meydana
gelen biiyiik degisimle go¢ etmek zorunda kalacaklardir. Sicakligin artmas: ile hastalik
tastyan bocekler ve zararl bakterilerin daha fazla yasam alani bularak, insan sagligin
olumsuz sekilde etkileyecek salgin hastaliklara sebep olacagi diisiiniilmektedir.
Ozellikle Afrika ve Uzak Dogu iilkelerinde yasayan insanlarin ve diger canli tiirlerinin

bu durumdan daha fazla etkilenecegi tahmin edilmektedir (Karabulut, 2013: 187).

Uluslararasi platformda kiiresel 1sinmanin onlenmesine yonelik olarak 1979
yilinda WTO (Diinya Meteoroloji Orgiitii) dnciiliigiinde diizenlenen 1. Diinya Iklim
Konferansi’nda, fosil yakit kullanim1 ve orman tahribatinin iklimde degismelere sebep
olacag1 ve etkileri belirtilmistir. Bu konuda yapilan ilk bilimsel uzlagma 1985’te Diinya
[lkim Programi (World Climate Programme - WCP) tarafindan Avusturya’nm Villach
sehrinde yapilan bir konferansla saglanmistir. Konferansta sera gazi salinimlar1 ve
diinyanin bundan nasil etkilenecegi konusunda uzlagsmaya varilmasi kararlastirilmistir.
1987°de Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (World Comission on Environment and
Development) “Ortak Gelecegimiz” adli bir rapor sunarak yenilenebilir kaynaklarin
kullanilmas1 gerektigini ve Villach Konfreans: kararlarinin 6nemini tekrar belirtmistir.
1988’de toplanan Toronto Konferansi da sera etkisine ve yenilenebilir kaynaklarin
kullanim1 konusuna dikkat cekmistir (Engin, 2010: 75-76). 1990°da Isvicre’nin
Cenevre sehrinde yapilan Ikinci Diinya Iklim Konferansi’nda iklim degisikligi ve sera
gazlarin1 konu alan, Tklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi kabul edilmesi ve sera gazi
salinimlarimin siirlandirilmas: konusunda anlagmaya varilmistir. Birlesmis Milletler

tarafindan 1992°de Brezilya’nin Rio de Janerio sehrinde iklim degisikligi iizerine bir
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toplantida ise iklim {izerinde tehlike yaratan insan kaynakli sera gazlarinin etkilerini
durdurmak ve iilkelerin sera gazi seviyelerini azaltmalarma yonelik olarak, “Iklim
Degisikligi Cerceve Sozlesmesi” imzaya ac¢ilmistir (Bayrag, 2010: 241). 21 Mart
1994°te yiiriirliige giren Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesini, Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) iiyesi iilkeler, Eski Dogu Bloku iilkeleri ve Avrupa Birligi
iilkeleri imzalamistir. Sozlesmenin amaci, atmosferdeki insan kaynakli sera gazi
salimimlarmin iklim {izerindeki etkilerini 6nlemek amaciyla isbirligi yapmaktir.
Ulkeler, sera gazi seviyelerini bildirerek 1990 yili diizeyine ¢ekmek, iklim
degisikliginin azaltilmasini saglayacak programlar gelistirmek, teknoloji gelisiminde
birlikte hareket ederek, sosyal, ekonomi ve c¢evre politikalar1 gelistirirken iklim
degisikliklerini gbz Oniinde bulundurmaktir (Mazi, 2004: 155-156). Bu anlagsma ile
sanayilesmis tilkeler 2000 yilina kadar sera gazi miktarim1 1990°daki seviyeye
cekeceklerine, iklim degisikligini onlemek i¢in bilimsel calismalar1 destekleyerek
ulusal bir program hazirlayacaklarina ve halki bilinglendirip gelismemis tilkelere
yardim edeceklerine dair s6z vermislerdir. Ancak birkag tlilke disinda birgok tilkede sera
gaz etkisi artarak devam etmistir. Bu amacla, Japonya’nin Kyoto kentinde 1997 yilinda
160 {ilke temsilcisinin katilimiyla bir protokol diizenlenmistir. Protokolde 150 yildan
fazla siiredir endiistri faaliyetleri ile atmosferde sera etkisine sebep olan gelismis
iilkelerin, bu sorunun ¢oziimiinde “ortak fakat farklilastirilmis sorumluluklar” prensibi
ile hareket edilerek aktif rol almalar1 goriisii ortaya atilmustir. iklim degisikligine sebep
olan sera etkisinin zamanla ihtiyaclara bagli olarak gelismekte olan tilkelerde de
artacag1 ifade edilmistir. Ayrica, gelismekte olan {lkelerin, sera gazi emisyon
diizeylerini bildirerek, 1990 yili seviyesinden %5.2°ye kadar azaltmalarini ve iklim
degisikligine yonelik ¢6zlim Onerileri gelistirmesine karar verilmistir (Yildiz vd., 2005;
Engin, 2010; Karabulut, 2013). Kyoto protokolii, 2005 yilinda yiiriirlige girmis ve
2012 wyilma kadar gegerli olmasina karar verilmistir. Protokol, kiiresel iklim
degisikliginin 6nlenmesinde biiyiik bir 6neme sahip olmasina ragmen, sadece gelismis
tilkeleri kapsamasi, gelismekte olan iilkeler arasinda yer alan ve sera gazi
emisyonlariin ¢ok biiyiik bir kismina sebep olan Cin ve Hindistan’in protokol disinda
tutulmas1 ve ABD’nin protokolii imzalamamasi, amacina ulasmasinin pek miimkiin
olamayacagini gostermektedir. Protokol kararlarmma yalnizca Avrupa Birligi uyum
saglamistir ve uluslararasi ¢evre politikasinin olusturulmasinda bir lider niteligi
tasimistir (Engin, 2010: 79). Ancak bu yeterli olmamistir bu sebeple 2005 yilinda
Montreal’de uluslararas: bir toplant1 gerceklestirilerek, Kyoto Protokolii kararlarinin
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2012 yilindan sonra da gegerli olmas1 ve Amerika Birlesik Devletleri ile anlagsmaya

varilmasi i¢in bir protokol imzalanmasi kararlastirilmistir (Selguk, 2010: 43).

2009 yilinda 2012°den sonra izlenecek yolu belirlemek amaciyla Kopenhag ’ta
15. Taraftarlar Konferansi toplanmistir. Kopenhag Mutabakati, ABD liderliginde,
Kyoto Protokolii kararlarina bagli kalinarak olusturulan politik bir belge niteligi
tasimaktadir. Cin, ABD ve Hindistan’1 kapsamasi ve ABD’nin Avrupa Birliginden
cevre politikasinin liderligini devralmasi bakimindan 6neme sahiptir ve uluslararasi

diizeyde ¢evre politikasinin yon degistirmesinin 6nemli bir gostergesi olarak kabul

edilmektedir (Engin, 2010).

Yapilan tim bu g¢alismalar g6z Oniine alindiginda iklimde meydana gelen
degismelerin yalnizca bir ililke ya da bolgeyi degil, tiim diinyay1r etkileyecegi
bilinmektedir. Diinya iilkelerinin bu konuda 6nlem almaya ¢alismasi ve bu konuda
isbirligi ile hareket ederek anlagsmalar yapmasi konunun 6nemini gozler Oniine
sermektedir. Ozveri ile hareket edilerek yapilan &nleyici calismalarin toplumu

bilinglendirmede etkili olacag diisiiniilmektedir.

2.3.1.2. Cevre Kirliligi

Canlilar yasadiklar1 ¢evrenin kosullarindan etkilenir, yasamsal faaliyetlerinde
bulunduklar1 ¢evreyi etkiler ve onu degisiklige ugratirlar. Dogal ¢evrede meydana
gelen fiziksel, kimyasal ve biyolojik degismeler c¢evre Kkirliligi olarak
adlandirilmaktadir (Siiliin ve Siiliin, 2006: 111). Bu baglamda duman, toz ve gaz gibi
kirleticilerin belirli siirelerde atmosferde bulunmasi, su ve topragin dogal yapisinin
atiklarla bozularak canli yasamini tehdit etmesi ¢evreyi kirletmektedir. Cevre
kirlenmeleri dogal kaynakli olabilecegi gibi insan sebepli olarak da ortaya ¢ikmaktadir
(Siiliin ve Siiliin, 2006: 111).

Cevre kirliliginin dogal ve insan kaynakli bir¢ok sebebi bulunmaktadir.
Cevrede meydana gelen seller, depremler, denizde biriken civa, firtinalar, volkanik
patlamalar ve hortumlar ¢evre kirliliginin dogal sebeplerine drnek olusturmaktadir

(Sisli, 1999; Giiven ve Aka, 2009; Anand, 2013).

Egimli arazilerde meydana gelen asir1 su akisi sel olugsmasina sebep olmaktadir
ve tagima giicli artan yiizey sular toprak parcalari, aga¢ yapraklar1 ve dallar1 gibi iri

materyalleri toplayarak biriktirmesi sonucu g¢evrede kirlilik meydana getirmektedir.
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Depremler de seller gibi c¢evrede kirlilik yaratan dogal etmenler arasinda
gosterilmektedir. Binalarin yikilmasi sonucu cevrede olusan enkazlar ve kimyasal
sizintilar ¢evrede kirlilik olusmasina sebep olmaktadir. Yanardag patlamalari, havadaki
zararh gazlan artirarak su buhari ile birlestirip asit yagmurlarina sebep olmakta bu da
toprak kirliligine ve su kirliligine yol agmaktadir. Denizlerde bulunan civa, denizdeki
canli yasamina zarar vermekte ve cevrede kirlilige sebep olmaktadir Ozellikle ¢l
bolgeleri ve bitki ortiisiiniin zayif oldugu kurak bolgelerde meydana gelen firtinalar da
cevre kirliligine sebep olan dogal etmenler arasinda yer almaktadir. Fakat dogal
etmenlerin ¢evreye verdigi zararlar bir siire sonra kendini yenileyebilmektedir. Bu
durumda insanin ¢evreye miidahalesinin etkisi daha fazla oldugu ve hem diger canlilari
hem de kendisini daha ciddi boyutlarda etkiledigi sdylenebilir. Dogal kaynaklarin hizla
tilkketilmesine sebep olan niifus artisi, plansiz olarak ilerleyen kentlesme ve
sanayilesme, ekonomik amaglarla kendisinden daha az gelismis tilkelerin dogal ¢evre
yapisina zarar veren gelismis lilkeler, dogal ¢evreyi tahrip ederek ilerlemeye ¢alisan
turizm faaliyetleri, su kaynaklarinin azalmasi, erozyon, ormanlarin tahrip edilmesi,
egitimsizlik ve duyarsizlik ¢evre kirliliginin insan kaynakli sebepleri arasinda yer

almaktadir (Sisli, 1999; Cokadar, Tiirkoglu ve Gezer, 2006; Gliven ve Aka, 2009).

Yasadigimiz ¢evreyi meydana getiren unsurlar olan hava, su ve toprak ayrilmaz
bicimde birbirine baghdir. Cevre sistemlerinde ortaya cikan kirlenmeler biitiinliik
olugturmaktadir ve birinde meydana gelen bozulma digerlerini de ayni sekilde
etkilemektedir. Ancak bu kirlenmelerin nedenleri ve sonuglar1 farkliliklar

gostermektedirler (Karpuzcu, 1996; Ertiirk, 1996).

Cevrede meydana gelen baslica kirlilik tiirleri hava, su, toprak ve giriilti
kirliligi olarak dorde ayrilmaktadir.

2.3.1.2.1.Hava Kirliligi

Hava canlilarin yasamini siirdiirebilmesi i¢in ihtiyact olan en Onemli
unsurlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dogal ya da insan kaynakli olarak
atmosfere karigsan kirleticilerin etkisiyle havanin dogal yapisinin bozulmasina hava

kirliligi denilmektedir (Cokadar vd., 2006: 89).

Hava kirliligini yaratan kaynaklar; kimyasal madde iireten fabrikalardan ¢ikan
gazlar, endiistri tesislerinde enerji iiretmek icin kullanilan yakitlar, petrol iiriinleri
kullanan ulagim araglarindan ¢ikan gazlar, ¢cimento fabrikalarindan ¢ikan tozlar, 1Isinma

sistemlerinin yaydig1 dumanlar, yanginlar, atiklarin yakilmasi, elektrik enerjisi iireten

23



termik santrallerden ¢ikan dumanlar, riizgar asindirmasi ile ortaya ¢ikan tozlar ve
yanardag piiskiirmeleriyle atmosfere yayilan gazlardir (Giiney, 2002; Engin, 2005;
Saral, 2011).

Yukarda da bahsedildigi gibi hava kirliligine hem dogal hem de dogal olmayan
kaynaklar neden olmaktadir. Ancak bu kaynaklarin ¢ok biiyiik bir kismi fosil yakitlarin
kullanimina bagli olarak olusmaktadir. En fazla kullanilan fosil yakitlar komiir ve
akaryakit olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin yanmasi sonucu havaya biiylik ve
kiigiik parcaciklar yayilmaktadir ve bu durum insan sagliginm1i olumsuz olarak
etkilemektedir (Sisli, 1999: 444). Kentlesme faktoriintin fosil yakit kullanimini
artirmasinin yaninda ¢arpik kentlesme sebebi ile dogal hava koridorlari kapanarak
kirlilik meydana getirmektedir (Goksu ve Dogru, 2009: 62). Hava kirliligi gelismekte
olan {ilkelerde enerji kullanimi ve kentlesmenin artmasi sebebiyle fazla olarak
goriilmektedir. Ayrica kiiciik kentlerde kalitesiz ve kontrolsiiz yakit kullanimi hava

kirliligini artirmaktadir (Bayram, Dortbudak, Fisekci, Kargin ve Biilbiil, 2006).

Iklim olaylar1 bazi1 durumlarda hava kirliliginin etkisini azaltmaktadir, baz1
durumlarda ise daha ciddi boyutlara ulagmasina sebep olmaktadir. Ornegin; riizgarlar
kirletici unsurlar1 baska alanlara tasiyarak bulundugu yerdeki etkisini azaltmaktadir.
Ancak kirleticileri tasidigr yondeki bagka bir yerde havanin kirlenmesine sebep
olmakta, dogal ve beseri yapiya zarar vermektedir (Giigli, 2008). Bu durum,
sanayilesmis lilkelerden kaynaklanan hava kirliligi riizgarlar aracilig ile diger tilkeleri
de olumsuz etkilemektedir ve hava kirliliginin sadece ortaya ¢iktig1 ilkeyle sinirl
olmadigi siir tanimayan bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir (Orhan, 2012: 126).
Havanin yatay hareketlerine bagli olarak komsu iilkeleri etkileyen hava kirliligi
Almanya’da yogun olarak yasanmaktadir. Kendi sanayi kuruluslarindan meydana gelen
kirlenmelere ek olarak komsu {ilkelerde kullanilan eski enerji sistemleri ve sanayi
kuruluslar1 havasimin kirlenmesine sebep olmaktadir (Engin, 2005: 31). Bu tiir hava
kirliligi diger cevre ekosistemlerini de olumsuz olarak etkilemektedir. Orta Avrupa
tilkeleri ve Britanya’da yer alan sanayilesmis lilkelerde meydana gelen hava kirliliginin
Iskandinav g6l ve orman ekosistemlerinde asitlenmeye neden olmasi bu duruma drnek

olarak verilebilir (Orhan, 2012: 126).

Hava kirliginin yarattigr en énemli sorunlar kiiresel 1sinmaya sebep olan sera
gazi etkisi ve ekosisteme zarar veren asit yagmurlaridir. Atmosferde bulunan gazlarin

diinya ylizeyini 1sitma ve yalitma etkisine sera etkisi ad1 verilmektedir. Sera etkisine
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sebep olan gazlar; karbon monoksit, metan, kloroflorokarbon, su buhari ve ozon
gazlaridir. Bunlarin pek cogu kendiliginden olusurken, bazilar1 insan faaliyetleri
sonucu gaz seviyelerinde yasanan artigla sera etkisine sebep olmaktadir (Goksu ve

Dogru, 2009).

Atmosferin bir tabakasi olan ozon tabakasinin diinyamizi giinesin zararh
isinlarindan  korudugu bilinmektedir. Ozon tabakasinda meydana gelen tahribatin
sebebi kloroflorokarbon gazidir. Insan kaynakli olarak ortaya ¢ikan kloroflorokarbon
gaz1 spreylerde, buzdolaplarinda, klimalarda ve kopiik tiretiminde kullanilmaktadir. Bu
gaz sebebiyle ozon tabakasi delinmektedir. Bu durum insanlarin ve diger canli

tiirlerinin saglhigini tehdit etmektedir (Baykal, 2008).

Asit yagmurlar ise ig¢inde asitlesmeye sebep olacak zehirli gazlar barindiran
hava olaylar1 olarak bilinmektedir. Asit yagmurlari hem dogal kaynakli (yanardag
patlamalar1 vb.) hem insan kaynakli (endiistriyel faaliyetler vb.) olarak ortaya
cikmaktadir. Dogal kaynakli asit yagmurlar1 dogal siireglerle etkisi azalirken; insan
kaynakl1 olarak ortaya ¢ikan asit yagmurlari daha olumsuz bir etkiye sahiptir ve dogal
stireclerle etkisi azaltilamamaktadir. Fosil yakitlarin endiistriyel tiretimde ve tasitlarda
yakit olarak kullanilmasiyla birlikte havaya salinan siilfiir ve hidrojen oksit gazlar
havadaki su buhari ile birleserek yeryliziine asit yagmuru olarak indigi yerdeki tas,
toprak, su ve bitki Ortiisiine zarar vermektedir. Asit yagmurlar1 sebebiyle su, toprak ve
orman ekosisteminde yer alan birgok canli tiirii yasamini yitirmekte, ormanlar yok
olmakta, su ve toprak yapisinda bozulmalar meydana gelmektedir. Ayrica asit
yagmurlar1 insan sagligini da olumsuz olarak etkilemekte ve ekonomik faaliyetlere

biiyiik zarar vermektedir (Tuna, 2000: 6)

Cesitli sebeplerle ortaya cikan hava kirliligi, iklim dengesinin bozulmasina
sebep olarak tiim canlilar1 olumsuz olarak etkilemektedir. Kirlenmeye bagli olarak
saglhiga zararli gazlarin artmasi kronik bronsit, astim, akciger kanseri, orta kulak
enfeksiyonlart ve solunum yollar1 enfeksiyonlar1 gibi pek ¢ok hastaliga sebep olarak
insan sagligini tehdit etmekte ve bazi durumlarda can kaybina sebep olmaktadir
(Tiirkiim, 2006: 166). Bu duruma 6rnek verecek olursak; 1952’de Londra’da Aralik
aymda havadaki duman ve kiikiirtdioksit oraninin siirekli artmasi sonucu hava sicakligi
birden diismiis ve atmosferin yeryiiziine yakin olan tabakasinda (troposfer) kirleticilerin
birikmesi sonucu solunum ve dolasim sistemleri zarar goren 4000 kisi hayatinm
kaybetmistir (Sisli, 1999: 447).
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Diinyadaki bir¢ok iilke i¢in hava kirliligi 6nemli bir ¢evre sorunu olarak géze
carpmaktadir. Hemen hemen biitiin biiyiik kentler hava kirliligi sorunu yasamakta ve
bu sorunun olumsuz etkileri ile kars1 karsiya kalmaktadir. Ornek verecek olursak;
Mexico City, Los Angeles, Kahire, Pekin, Moskova, New York ve Londra diinyanin en

kirli havaya sahip kentler arasinda yer almaktadir (Gliney, 1997: 9).

2.3.1.2.2. Su Kirliligi
Yeryiizlinlin biiyiik bir kismini1 kaplayan sular hayatin temel maddelerinden

biridir ve en vazgecilmez unsurudur. Tiim canlilar suya ihtiya¢ duymaktadirlar. Igme
ve kullanma sular1 kaynaklardan, nehirlerden, gollerden, sarni¢lardan, barajlardan,
kuyulardan ve deniz suyunun aritilmasiyla saglanan sudan elde edilmektedir. Su eritir,
tasir, birakir ve akar. Bu nedenle daha kolay kirlenmektedir (Giiler ve Garipoglu, 1994:
12). Su, ¢ozme yetenegine sahip oldugu icin temas ettigi maddeleri suyun iginde

¢ozerek suyun tadin1 ve kokusunu degistirmektedir (Cokadar vd., 2006: 86-87).

Okyanus, deniz, gol, yeralti sular1 gibi su ortamlarinin kendilerine 6zgii fiziksel
ve kimyasal yapis1 bulunmaktadir. insan faaliyetleri ve dogal sebeplerle suyun igine
karisan fiziksel, kimyasal ve biyolojik unsurlarin bazilart su ortami i¢in fayda
saglarken, bazilar1 zarar vermektedir (Giiglii, 2008: 87). Iste bu sekilde su ortammin
dogal dengesinin (mineral, tat ve berraklik) bozulmasi ya da belli bir amag¢ i¢in
kullanilabilirliginin azalmasi durumuna su kirliligi denilmektedir. Endiistrilesme ve
kentlesme ile birlikte sulara bircok kirletici atiklar birakilmaktadir. Bu atiklar suyun
yapisinda bozulmalara ve kirlenmelere neden olmaktadir. Bu durum su kaynaklarinin

kullanilabilirligi azaltmaktadir (Giirpinar, 1998: 111).

Diinyamizin 3/4’{inii olusturan su Kkitleleri hava ve toprak kirliligi gibi
unsurlarin yani sira; hizli niifus artisi, sanayi kuruluslari, tarimsal faaliyetler kentlesme,
denizlerde, nehirlerde ve gollerde yapilan ulastirmanin 6zellikle petrol tankerlerinin
neden oldugu kirlenme, turizm faaliyetleri, deniz kazalari, ¢opler, erozyon ve asir1 balik
avcili@i nedeniyle kirlenmektedir. Bu nedenle kentlesme ve sanayilesmenin fazla
oldugu yerlerde su kirliligi 6nemli bir ¢evre sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Yavuz, Keles, 1983; Giglii, 2008). Ayrica radyoaktif kirlenme sonucunda Su
kaynaklarina karisan radyoaktif, kanserojen ve zehirli maddeler su iginde birikerek

kirlenmelere yol agmaktadir (Hayta, 2006: 368)
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Su kirliligi sebebiyle birgok su canlis1 zarar gormektedir. Ornegin, tarim ilaglart
ve diger kimyasal zehirlerin ulastifi su g¢evresinde yasayan pek ¢ok omurgali ve
omurgasiz hayvan yasamini yitirmektedir. Yumusakealar, kabuklu deniz hayvanlari
(karides, yengec vb.) ve kiy1r aliklar1 gibi pek ¢ok deniz canlisi yok olma tehlikesi
yasamaktadir. Mans Denizi, Akdeniz ve Kuzey Denizi’nde petrol tagiyan tankerlerin
batmasi sonucu meydana gelen deniz kazalarinda, deniz yiizeyine yayilan ham petrolle

temas eden bir¢ok kus tiirii yok olmustur (Akman vd., 2012).

Deniz kirlenmesinin sebep oldugu civa zehirlenmeleri insanlar sagligt icin
tehdit olusturmaktadir. Japonya’da denize birakilan endiistriyel atiklar 1953 yilinda
civa zehirlenmesine sebep olarak insanlarda kismi felg, suur kaybi, géorme kaybi gibi
rahatsizliklarin meydana gelmesine sebep olmustur. Bu olayin Isveg, Kanada ve
Amerika Birlesik Devletleri gibi pek ¢ok iilkeyi de etkisi altina bilinmektedir (Cokadar
vd., 2006: 87).

Diinya tizerinde yer alan su kiitleleri goz oniine alindiginda akarsular, goller ve
yeralti sulari, kullanma ve i¢me suyu olarak kullanilmaktadir. Bu sebeple su
kaynaklarim kirlenmeye karsi korunmasi gerekmektedir. Akarsu kirliliginin ana
kaynag1 kanalizasyon ile evsel ve endiistriyel atiklardir. Suyun i¢ine birakilan agir
metaller ve kimyasal {riinler akarsuyun rengini ve kokusunu degismesine sebep
olmaktadir. Endiistriyel islemler sirasinda sogutma amagli olarak kullanilan akarsuyun
tekrar sicak su olarak birakilmasi da akarsularda su sicakligini artirarak dogal
dengesinin bozulmasina sebep olmaktadir. Ayrica suda yasayan bitkiler ve hayvanlar
yok olmakta, mikroplar artarak canli tiirlerini olumsuz etkileyebilecek hastaliklara
sebep olmaktadir Akarsularda meydana gelen kirlenmede kirleticiler kadar akarsuyun
debisi de 6nem tagimaktadir. Suyun debisi az oldugunda kirlilik daha fazla olmakta
debi yiiksek oldugunda daha az kirlilik meydana gelmektedir. Gollerde meydana gelen
kirlilikte ise atik maddelerin gollere karismasi ile g6l yapisinda bulunan azot, fosfor ve
nitrat igeren tuzlarin artmasi ile canli organizmalar artmaktadir. Bu olaya o6trafikasyon
(asir1 iiretim) adi verilmektedir. Canli organizmalarin asir1 sekilde iiremesi ve suyun
derinliklerine c¢okerek ayrismasiyla suyun oksijeni tlikenmektedir. Ayrica gol
yiizeyinin alglerle kaplanmasi1 sonucunda goliin giines 15181 almasini engellenmekte ve
dogal yapisinda bozulmalar meydana gelmektedir (Ertiirk, 1996; Cokadar vd., 2006;
Merdun ve Cinar, 2013).
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Su kirliligi 1960’11 yillardan itibaren tiim diinyada endise uyandiracak
boyutlarda goriilmeye baslamistir. Pek c¢ok lilke lagim sularini akarsulara akitarak
yalnizca biiyiik akarsularin degil, yeralt1 sularinin da kirlenmesine sebep olmuslardir
(Akman vd., 2012). Yeralt1 sular1 genellikle kurak ve yar1 kurak bolgelerde icme ve
kullanma suyu olarak kullanilmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri ve Hindistan gibi
iilkelerin niifusunun c¢ok biiyiik bir kismi yeralti sularmi igme suyu olarak
kullanmaktadir. Yeralt1 sulari, aritilmasi kolay ve bakteriyolojik yonden giivenilir
olmasina ragmen hareketleri sinirli, tasima ve seyrelme kapasiteleri yeterli olmadigi
icin kirlenmeye kars1 daha duyarli oldugu bilinmektedir. Kirlenen yeralt1 sular1 dogal
cevreye zarar vermekte ve basta insan olmak iizere bircok canli tiirliniin sagligini
olumsuz olarak etkilemektedir (Giiclii, 2008: 89). Diinya sularinin %0.3’i igilebilir
ozelliktedir. Giiney Amerika, Afrika ve Asya’nin kuzeyi ve dogusu kitalar tatli su
kaynaklar1 bakimindan zenginken; Orta Asya, Ortadogu, Afrika’nin kuzeyi,
Avustralya’nin ortast ve batisi, Kuzey Amerika’nin i¢ bolgeleri tatli su kaynaklar

bakimindan yetersiz olan yerler arasindadir (Biiylikglingor, 2006: 6).

Yasam kaynagimiz olan su kirletildiginde canli ¢evre i¢in biiyiik bir tehdit
olusturmaktadir. igme, sulama ve kullanma sularinin temiz olmasi insan ve diger
canlilarin saglhig agisindan biliyiik 6neme sahiptir. Diinyada pek cok iilke su sorunu
yasamaktadir ve Ozellikle {i¢iincli diinya iilkeleri temiz igme ve kullanma suyu

bulmakta biiyiik sikintilar gekmektedirler (Karpuzcu, 1996; Ozey, 2001a).

2.3.1.2.3. Toprak Kirliligi
Toprak, insan yasaminin devam edebilmesi i¢in var olmasi gereken en dnemli

unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla toprakta meydana gelecek olan
kirlenme yasam {izerinde biiylik bir etkiye sahiptir. Topragin normal konsantrasyon
degerlerinden daha yiiksek olan, insanlara ve diger canlilara zarar veren kimyasal
maddelerle kirletilmesiyle; kimyasal, fiziksel ve biyolojik yapisinda meydana gelen
bozulmalara toprak kirliligi ad1 verilmektedir (Y1ldiz vd., 2000; Merdun, 2013).

Tarim ilaglar1 ve suni giibrelerin bilingsiz ve asir1 kullanimi, ormanlarin tahribi
sonucu olusan erozyonun toprak yapisina zarar vermesi, yerlesim alanlarindan ¢ikan
atiklar, endiistriyel faaliyetler sonucu ortaya ¢ikan atiklar, madencilik, tren yolu atiklari,
petrol rafinerileri, petrol istasyonlari, ¢cop depolama yapilari, tarim alanlarina bina ve

fabrikalarin insa edilmesi, verimli topraklardan kiremit, tugla ve briket sanayisinde
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kullanilmasi, hava ve su kirliligi ile asit yagmurlar1 toprak kirliliginin kaynaklari olarak
gosterilmektedir (Yildiz vd., 2000; Ozdilek, 2004; Biiyiikgiingdr, 2006; Goksu ve
Dogru, 2009; Merdun, 2013).

Degisen toplum yapisiyla birlikte kentlesme ve sanayilesmenin artmasi verimli
tarim topraklarini olumsuz olarak etkilemektedir. Ekonomik alanlarda meydana gelen
degisimle tarim topraklari endiistriyel ve kentsel topraklara gore daha az kazang
getirmektedir. Bu durum tarim topraklarinin amag dist kullanilmasina ve kirlenmesine
yol agmaktadir (Ozdilek, 2004: 91). Aym zamanda sivi atiklar da topragin kirliligine
neden olmaktadir. Sivi kirleticiler ile topragin kirlenmesinin en 6nemli tehlikesi bu
atiklarin zamanla topraktan suya gegmesidir. Tarimsal faaliyetler sirasinda asir1 sekilde
kullanilan giibreler akarsu ve igme sularini tehdit etmektedir (Ertiirk, 1996: 74). Ayrica
asit yagmurlarina sebep olan gazlarinin biinyesinde yer alan partikiil maddelerin
tasiyarak toprakta biriktirdigi agir metaller ve elementler, bitki ortiisiine zarar vererek,

erozyona sebep olmaktadir (Hayta, 2006: 369).

Canlilarin yasam alan1 olan toprak, cevrede meydana gelen problemlere kars:
bir tampon gorevi yaparak, biinyesine giren zararli maddeleri ayirmakta ve taban
suyunun daha temiz olmasmi saglamaktadir. Fakat bu gorevi gerceklestirirken
yapisinda meydana gelen bozulmalarla kirlenmeye acik hale gelmektedir
(Biiyiikgiingor, 2006: 5). Topragin kirlenmesi hava ve su kirliligine gére daha karmagik
oldugundan yeniden eski haline getirilmesi daha zor olmaktadir. Bu durum, topragin
tiim karasal ekosistemlerin temel unsuru olmasindan kaynaklanmaktadir (Akman ve
digerleri, 2012). Tarimsal faaliyetler, sanayi atiklar1 ve erozyon gibi sebeplerden dolay1
ortaya ¢ikan toprak kirliligi niifus artis1 ve yeni besin kaynaklarima olan ihtiyacin
artmastyla birlikte énemli bir ¢evre problemi haline gelmistir. Iklim degismelerine
bagl olarak ortaya c¢ikan ¢ollesme de toprak kirliliginin 6énemli bir pargasi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Gormez, 2003: 43).

Toprak, yalnizca ana kayanin parcalanmasi ile olusan cansiz bir madde degildir.
Toprak, tizerinde bitki, hayvan, mikroorganizma ve insanlarin iizerinde yasamini
devam ettirdigi, biyolojik cevre icin énemli bir ekosistem olusturmaktadir. icerisinde
de milyonlarca bakteri, omurgasiz hayvan, bdcek, maya hiicresi ve solucan benzeri
birgok canli barindirmaktadir Topraktaki bu canlilar, topraga verimlilik katarak
bitkilerin yetismesine olanak saglamaktadir (Sisli, 1999; Algan ve Bilen, 2003).

Topragin dogal yapisinda meydana gelen bozulma sonucunda bitkiler ve diger canlilar
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zarar gormektedir. Atik sularin tarim alanlarinda kullanilmasi sonucu, kimyasal
maddeler toprakta birikerek bitkilere gegmektedir ve bu durum hem insanlarin hem de
hayvanlarin sagligini tehdit etmektedir. Egzoz gazi ve fosil yakitlarin ¢ikardig: zehirli
gazlarin igindeki maddelerin su buhar ile birleserek asit yagmuru olarak topraga
karismasi, topragin kimyasal yapisinda bozulmalar meydana getirmektedir (Goksu ve
Dogru, 2009: 58). Tarim ilaglarinin i¢inde bulunan arsenik ve kursun gibi maddeler
topragin dogal yapisinin bozulmasina sebep olmaktadir. Tarimda daha dnceleri yogun
bir sekilde kullanilan ve giiniimiizde kullanimi yasaklanan herbisitler (zararli otlari
oldiiren tarim ilaglar1), i¢inde yer alan kimyasallar sebebiyle insan sagligini olumsuz
olarak etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Buna, 1961- 1971 yillarinda Amerika ile Vietnam
arasinda yasanan savas Ornek olarak verilebilir. Savag sirasinda, Amerika ormanlarin
acilmasinmi saglamak amaciyla ucaklarla Vietnam’a tonlarca herbisit dokmiistiir. Bu
durum, insanlarin genetik bozukluk yasamalarina ve 6lii dogum yapmalarina sebep

olmustur (Cokadar vd., 2006: 88).

Toprak kirliliginin sebeplerini inceledigimizde erozyon dnemli bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Her yil milyonlarca ton toprak erozyonla yok olmaktadir. Asiri
otlatma sebebiyle meralarin yok olmasi, ormanlarin tahrip edilmesi ve diger bitkilere
zarar verilmesi erozyonu tetiklemektedir. Erozyon sebebiyle taginan topraklar su
kaynaklarinda da kirlenmeye sebep olmaktadir ve bu sebeple hem toprakta hem de suda

yasayan canlilar1 olumsuz olarak etkilenmektedir (Algan ve Bilen, 2003).

Coplerin topraga gomiilmesi de kirlilik kirlenmeye neden olabilmektedir.
Uygun olmayan yerlere gomiilen c¢opler topragin yapisinda bozulmalar meydana
getirmekte, koku ve bakteri lireterek insan sagligini1 da olumsuz olarak etkilemektedir

(Giiler ve Cobanoglu, 1994: 19).

2.3.1.2.4. Giiriiltii Kirliligi
Giiriiltiinlin ana kaynag1 sestir ve istenmeyen rahatsiz edici sesler giirtiltiiyii

meydana getirmektedir. Giiriiltiiyli belirleyen unsurlar frekans ve siddet olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sesin frekansi hertz (Hz) ile 6lgiilmekte ve canlilar i¢in normal
ses frekansinin 2000-5500 Hz arasinda oldugu bilinmektedir. Bunun disindaki sesler
insan sagligin1 olumsuz etkilemektedir (Engin, 2005; 97). Giiriiltiiniin siddeti desibel
(dB) ile olgiilmektedir. Buna gore, 55- 65 dB arasi seslerin psikolojik rahatsizliklara
neden oldugu, 65-90 dB arasi seslerin huzur bozucu giiriiltii oldugu (Cokadar vd.,
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2006), 90 desibelin iizerindeki seslerin insan sagligi i¢in zararl oldugu, 140 desibel
tizerindeki seslerin ise ciddi beyin rahatsizliklarina sebep oldugu bilinmektedir

(Gormez, 2003: 67-68).

Giiriiltiinlin ¢ok fazla kaynagi bulunmaktadir. Ev araglari, makineler, ulasim
araclari, sanayi kuruluslarinin ¢ikardig ses, is makineleri, sosyal tesisler, isletmeler ve
miizik vb. giiriiltiiye sebep olmaktadir (Gérmez, 2003; Cokadar vd., 2006). Ozellikle
sanayilesmenin ve kentlesmenin fazla oldugu biiyiik kentlerde giirtiltii kirliligi ¢ok
onemli bir sorundur. Yapisi geregi giiriiltii kirliligini diger kirlilik tiirleri ile bir tutmak
dogru degildir. Ciinkii hava kirliligi gibi goriinmez ve kokmaz, ya da toprak ve su
kirliliginde oldugu gibi geride kalint1 birakmaz. Onun etkileri daha sinsi ve kademeli
olarak ilerlemektedir. Etkileri kalic1 ve kurtulmasi zor olmasinin yaninda insanlarin ruh
ve beden sagligini olumsuz olarak etkileyerek stres, asabiyet, uykusuzluk yasamalarina
sebep olarak sagligini olumsuz olarak etkilemektedir. Kisiler arasi iletisimi olumsuz
yonde etkileyerek, insanlarin 6grenme ve konsantrasyon zorluklari yagamalarina ve bu
nedenle is veriminin diigmesi problemlerini ortaya ¢ikarmaktadir. (Goksu ve Dogru,
2009). Ayrica giiriiltiiye uzun siire maruz kalan insanlarda isitme kaybi meydana
gelmektedir. Insanlar iki kulakta ayni siddette giiriiltiiye maruz kaldiklar1 igin isitme
kaybini uzun siire fark edememekte; sesin siddetine ve siiresine bagl olarak, kisa stireli
gegcici igitme kaybi, akustik travma ve kalici igsitme kaybi ile duyma yeteneklerini
kaybetmektedirler (Akman vd., 2012: 270) Bunlarin yaninda, madencilik gibi
faaliyetler sirasinda kullanilan patlayicilar yiiksek ses olusturarak sarsintilara sebep
olmaktadir. Bu durum giiriiltii kirliliginin fiziksel ¢evreye de zarar verdiginin gostergesi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Goksu ve Dogru, 2009).

Diinyada pek ¢ok tilke giiriiltii sorunu yasamaktadir. Amerika ve Avrupa’da yer
alan, trafigin yogun oldugu ve motorlu ara¢ sayisinin milyonlarla ifade edildigi,
havaalanlarinin ve sanayi kuruluslarinin ¢ok fazla oldugu pek ¢ok biiyiik sehir giirtiltii

kirliligi ile kars1 karsiya kalmaktadir (Engin, 2005).

2.3.1.3. Dogal Kaynaklarin ve Canl Tiirlerin Yok Olusu
Dogal kaynaklar insan faaliyetlerinin énemli bir parcasini olusturmaktadir.
Insanlar agaclardan topraktan havadan sudan ve diger dogal kaynaklardan faydalanmak

zorundadir. Bu kaynaklara ihtiya¢ her zaman var olacaktir. Dogal kaynaklardan,
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1sinma, barinma, ekonomik yasam ve aklimiza gelebilecek diger tiim faaliyetlerde
yararlanilmaktadir. Nefes almamizi saglayan hava yasam kaynagimiz olan su,
beslenmemizin ana kaynagi olan toprak ve giines hepsi insanlara hizmet eden

unsurlardir.

Diinya yenilenebilir ve yenilenemeyen bir¢ok dogal kaynaga sahiptir.
Yenilenebilir kaynaklar1 giines, riizgar, jeotermal, hidrojen, hidrolik, gelgit ve dalga
enerjisi olustururken, yenilenemeyen kaynaklarmi ise komiir, petrol, dogalgaz ve

niikleer enerji gibi kaynaklar olusturmaktadir (Ertiirk, 2006: 144).

Yenilenebilir kaynaklar, elverisli ekosistem kosullarinda kendi kendilerini
yenileyebilen ve tilkenmeleri s6z konusu olmayan kaynaklardir. Yenilenemeyen
kaynaklar ise, kullanildiginda yok olmaktadir. Diinyamizin gelecegi i¢in, ozellikle
yenilenemeyen dogal kaynaklarin asir1 ve bilingsiz kullanimi telafisi miimkiin
olamayan durumlara yol agabilir. Bu durum sinirsiz olmayan bu kaynaklara olan
ihtiyacin glinlimiizde ve gelecekte de var olmasi sebebiyle biiyiik 6nem arz etmektedir.
Insanlar tarafindan bitmez tilkenmez gibi goriiliip, diisiiniilmeden kullanilan bu
kaynaklar bir giin tamamen bitecek bu da insanlik agisindan c¢ok biiyiik felaketler
yaganmasina sebep olacaktir. Diinya tlizerinde pek c¢ok iilke bu konuda 6nlem almaya
caligsa da tiiketim ¢ilginligi tiim hizi ile devam etmektedir (Gérmez, 2003: 40-42).
Ormanlarin ve tarim topraklarinin asir1 sekilde tahrip edilmesi, enerji elde etmede
kullanilan kaynaklarin yenilenemez 6zellikte olmasi ve onlara bagimli olmamiz dogal
kaynaklarin bilingsizce kullanimina bagli olarak ortaya ¢ikan dnemli sorunlar arasinda

yer almaktadir (Ertiirk, 1996: 53).

Dogal kaynaklarin asir1 sekilde tiiketilmesi hayvanlar ve bitkileri de olumsuz
etkilemektedir. Hatta bu durum onlarin nesillerinin tilkenmesine sebep olmaktadir.
Bircok canli tiirli, yerlesme ve tarimsal faaliyetler gibi sebeplerden dolayr yasam
alanlar1 bulamayarak, zamanla yok olmaktadir. Insanlarin diinyanm tek sahibiymis gibi
davranmasi ve daha ¢ok ekonomik gii¢ elde etme istegi diger canlilarin bu yok olusu
yagsamalaria sebep olmaktadir (Giiney, 1997: 81-92). Canl tiirlerinin yok olmasina
sebep olan unsurlarin basinda insan faaliyetleri yer almaktadir. Niifus artis1 ile
canlilarin yasam alanimnin kaybolmasi, yabanci tiirlerin yerli tiirler iizerinde baski
kurarak onlar1 yok etmesi, dogal kaynaklarin asir1 sekilde tiiketilmesi, g¢evre
kirlenmeleri, besin, deri ve dis gibi hayvanlardan elde edilen {iriinlere sahip olabilmek

ve ekonomik faaliyetlere (tarim ve hayvancilik) zarar veren hayvanlar1 yok etmek
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amaciyla zehirlemek ya da avlamak biyolojik cesitlilige zarar vermektedir. Ayrica
yerlesme ve ekonomik faaliyetlerde kullanmak amaciyla batakliklarin kurutulmasi ve
ormanlik alanlarin tahrip edilmesi bu alanlarda yasayan canli tiirlerinin ortadan
kaybolmasma sebep olmaktadir. Tim bu olumsuzluklar, genetik kaynaklarin
kaybolmasina, tiir kaybi, popiilasyonda azalma ve dogal dengenin bozulmasina sebep
olmaktadir (Maz1 ve Demirci, 2004; Mutlu, 2006). Biyolojik tiirlerin ticari amaclarla
yok edilmesi de Onemli bir ¢evre felaketi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Evcil
hayvanlar, siis bitkileri, kiirkii, derisi, boynuzu ve disi i¢in avlanan yabani hayvanlardan
elde edilen ticaret ¢ok biiylik bir piyasa olusturmaktadir. Ancak bu durum yabani

tiirlerin neslinin tiikkenmesine sebep olmaktadir (Dargin ve Giiglii, 2006: 153).

Giliniimiizde nesli tiikenmekte olan pek ¢ok hayvan ve bitki tiirii koruma altina
alinmis ve olusturulan yapay ortamlarda soylarinin kurtarilmasi amaclanmistir. Fakat
bu canli tiirlerinin korunarak eski popiilasyonlarina ulagilmak istenmesi dogal
cevrelerinde meydana gelen bozulma sebebiyle pek miimkiin gériinmemektedir (Siiliin

ve Siiliin, 2006: 99).

Uluslararas1 alanda bu konu ile ilgili bir¢ok ¢aligma yapilmistir. 1992°de
imzaya acilan “Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi” bu konuda 6neme sahiptir (Bayragc,
2010: 241). Ayrica, Sulak Alanlar Ramsar Sozlesmesi, Go¢ Eden Tiirler Konusunda
Bonn S6zlesmesi, Avrupa’da Yaban Hayat1 ve Yasama Alanlarin1 Koruma Sézlesmesi,
Yabani Fauna ve Florada Tehlikede Olan Tiirlerin Uluslararasi Ticareti S6zlesmesi vb.
caligmalar dogal hayati ve canli tiirlerini korumaya yonelik olarak yapilmistir (Maz1 ve

Demirci, 2004; Darg¢in ve Giiglii, 2006). Fakat yapilan ¢alismalar yetersiz kalmaktadir.

Dogal kaynaklarin ve canli tiirlerinin kaybolmasi hem doga i¢in hem de
ekonomi i¢in olumsuz sonuglar yaratmaktadir. Giiniimiizde insanlar i¢in gerekli olan
birgok canli tiirline gelecekte de ihtiyacimiz olacaktir. Bu nedenle onlarin yok olmasi
bizim gelecek nesillerimiz i¢in 6nemli bir sorun teskil etmektedir. Ayni sekilde
ekonomik olarak yarar saglayan bir dogal kaynak veya canli tiirliniin yok olmasi ya da
azalmas1 durumunda var olan1 korumak ve yok olan1 geri getirmeye ¢aligmak maliyetli

olmaktadir (Maz1 ve Demirci, 2004: 183).

2.3.2. Tiirkiye’de Goriilen Bashca Cevre Sorunlari
Diinyada oldugu gibi iilkemizde de benzer ¢evre sorunlar1 goriilmektedir.

Kiiresel iklim degisikliklerinin etkileri lilkemizde de hissedilmekle birlikte 6zellikle
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sanayilesmenin fazla oldugu sehirlerde hava, su, toprak ve giiriiltii kirliligi yogun olarak
goriilmektedir. Cevre sorunlart ile ilgili olarak “Diinyada Goriilen Baslica Cevre
Sorunlar1” bagligi altinda ayrintili olarak bahsedildiginden bu bdliimde kisaca
deginilecektir.

Bunlardan baska birgok ¢evre sorunu goriilmektedir. Fakat bunlarin bir kismi

sOzii edilen ¢evre sorunlarinin ya nedeni ya da sonucu olarak degerlendirilebilir (Yildiz

vd., 2000: 149).
2.3.2.1. Kiiresel Isinma ve iklim Degisikligi

Kiiresel bir iklim degisikliginin, ekosistemi ve tiirleri tehdit edecektir. Canli
tiirlerinin dagilim1 genis 6lciide iklim tarafindan belirlenmektedir. iklim degisikligi
tirlerin dagilimlarin1 degistirmesi sonucunda, bitkiler ve hayvanlar buna uyum
saglayamayarak zarar gorecektir. Degisen iklim nedeniyle ortaya ¢ikan ¢evreyle ilgili
degisikliklerin tahmin edilmesi zordur, fakat ciddi olacagi beklenmektedir (T.C. Cevre
ve Orman Bakanligi, 2007: 61).

Tiirkiye arazi yapisinin sebebiyle iklim gesitliligi goriilmektedir ve bu durum
nedeniyle kiiresel 1sinmaya bagl iklim degisikligi her bolgede farkli sekillerde ve
boyutlarda kendini gostermektedir. Tiirkiye'nin kurak ve yar1 kurak alanlar1 olan ve su
kaynaklarinmn yetersiz oldugu Giiney Dogu, I¢ Anadolu, Ege ve Akdeniz bolgeleri bu
durumdan daha fazla etkilenecegi diisiiniilmektedir (Oztiirk, 2002: 48). Ayrica, iklim
kusaklarinin degismesine bagli olarak bugiin Orta Dogu'da ve Kuzey Afrika'da hakim
olan daha sicak ve kurak bir iklime sahip olacag: diistiniilmektedir. Boyle bir durum
yasandig1 takdirde, iklim degisimine uyum saglayamayan bitki ve hayvan tiirlerinin
neslinin tiikenecegi; orman yanginlarinda artis olacagi ve tarimsal iiretimde degisim

yasanacagl tahmin edilmektedir (Tiirkes, Siimer ve Cetiner, 2000).

2.3.2.2. Cevre Kirliligi
Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de birgok cevre kirliligi goriilmekle beraber

yaygin olarak hava, su, toprak ve giiriiltii kirliligi goriilmektedir.

2.3.2.2.1. Hava Kirliligi
Tiirkiye’de hava kirliliginin temel kaynaklar1 kentlesme, sanayilesme, evsel

1sinmada kullanilan yakitlar ve motorlu tasit kullanimina bagli olarak bilinmektedir.
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Bunlardan kentlesme; kentin topografik 6zellikleri ve iklim kosullarina uygun
olmayan bir bi¢imde olusturulmas: ile kirliligin artmasina sebep olmaktadir.
Kentlerdeki 1sinma sistemi, kullanilan yakit tiirleri, ulasim araglari bu sorunun
biliyiimesine etki etmektedirler. Hava kirliliginin bir diger kaynagi olan sanayilesme ise,
sanayi kuruluslarinin yanlis yerlerde kurulmasi ve yanma sonucu atik gazlarin yeterli
teknik onlemler alinmadan havaya birakilmasiyla hava kirliligine etki eden diger bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle kis aylarinda hava kirliligi daha fazla
gorilmektedir (Tiirkiim, 2006: 165).

Cimento, demir-gelik, petro-kimya, azot sanayisi gibi kuruluslar havayi
kirletmektedir. Ozellikle bu fabrikalarin yer aldigi [stanbul, Izmit, Adapazari, Adana,
Karabiik Ankara, Eskisehir, Elazig, Kiitahya, Artvin, Samsun gibi sehirlerde hava
kirliligi ¢ok fazladir. Ayrica yakitin fazla kullanildigs kis aylarinda Izmir, Kayseri,
Erzurum gibi pek ¢ok kent hava kirliligini yogun olarak yasamaktadir (Gormez, 2003:
52).

2.3.2.2.2. Su Kirliligi

Tiirkiye, su kaynaklar1 bakimimdan diinyanin zengin {ilkelerinden biridir.
Ulkemizin kullanilabilir su kaynaklar1 yaklasik olarak 110 milyar m3 tiir. Geriye kalan
42,3 milyar m3 su kaynagi ise kullanilamaz 6zelliktedir (Biiyiikgiing6r, 2006: 6).

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de su kirliligi 6nemli bir ¢cevre sorunu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Su kirliliginin baglica sebepleri tarimsal faaliyetler, barajlar,
toprak erozyonundan kaynakli sebepler, hayvansal atiklar, tarimsal ilaglar, endiistriyel
atiklar, kimyasal kirleticiler, fizyolojik ve biyolojik kirleticiler vb. olarak sayilabilir
(Tirkiim, 1998; Kahraman ve Tirkay, 2006). Bu sebeplerle meydana gelen
kirlenmelerde, kentlesmeye bagli olarak atik sularin ve tarimsal kirleticilerin biiyiik
kismi1 akarsu ve gollere ulagsmaktadir. Endiistriyel atiklar ise kontrol edilmesi diger
atiklara gore daha fazladir. Endiistriyel atiklar temizlenme sistemlerinde temizlenerek
kirliligin 6niine gegilmeye calisilmaktadir. Baz1 durumlarda endiistriyel atiklar kentin
atik su toplama sebekelerine verilmektedir ve her ikisi atik su temizleme sistemlerinde
temizlenebilmektedir. Ancak bu giine kadar atik su temizlenmesinde tam olarak bir
¢oziim yolu gerceklestirilememistir. Bunun igin endistri kuruluslarinin ¢ok iyi
sistemlerle donatilmis olmas1 gerekmektedir. Nehir yatagina kurulmus olan fabrikalar

denizleri, akarsular1 ve golleri kirletmektedir. Bu da su altinda yasayan canlilara biiyiik
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zarar vermektedir. izmir, Hali¢ ve Izmit Kérfezi bu durumu yasayan yerler olarak

bilinmektedir (Giirpinar, 1998: 113-114).

Baz1 bolgelerde fabrikalarin atitk maddeleri akarsulara verilmektedir. Dicle
Nehri ve Porsuk Cay1 bu sebeple kirliligi yogun olarak yasamaktadir. Kentlesme
sebebiyle evsel atiklarin ve sivi atik maddelerin yeralt1 sularina karismasi ile kirlilik
meydana gelmektedir. Cukurova, Ege ovalar1 ve Karadeniz kiyilarinda bu 6énemli bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Van Golii, Hazar Goli, Tuz Golii, Koycegiz Golii,
Beysehir Golii ve Egridir Golii yerlesmeye bagli olarak kirlenen yerler arasinda yer
almaktadir. Karadeniz, Akdeniz ve Marmara Denizi kiyilar1 da kentlesme ve
endistrilesmeye bagl olarak kirlilige maruz kalan yerler arasinda yer almaktadir

(Gliney, 1997: 98-100).

2.3.2.2.3. Toprak Kirliligi

Toprak, tane yapisi, zemin cinsi, nemi, lizerinde yasayan hayvanlar ve bitki
topluluklart ile bir biitiindiir. Topragin yapisinda meydana gelen fiziksel, kimyasal ve
jeolojik yapisinda meydana gelen degismeler ve bozulmalar toprak kirliligi olarak ifade
edilmektedir. Ozellikle tarimsal faaliyetler ve atik malzemelerin topraga birakilmasi tek
ve ¢ok hiicreli zararli organizmalarin ¢ogalarak cesitli hastaliklara sebep olmaktadir.
Murgul, Eskisehir, Antalya, Simav gibi yerlerde toprak kirliligi gortilmektedir (Dagl,
1973: 63).

Tiirkiye’de toprak kirliligine yol agan diger dnemli bir sorun ise erozyondur.
Erozyonun dogal sebeplerinin yaninda, insan kaynakli sebepleri de bulunmaktadir.
Bunlar arasinda tarim tekniklerini uygularken yapilan hatalar, uygun olmayan arazilerin
kullanilmasi, yeni tarim alanlar1 elde etmek amaciyla her yil yiizlerce dekar ormanin

yok edilmesi gibi durumlar yer almaktadir.

Tiirkiye’nin topraklarinin %66’sinin erozyon tehlikesi altindadir. Erozyonla
birlikte toprak kayiplari ve topraktaki tas oranini artirmaktadir. Erozyon; topragin
veriminin diismesi, bitki besin maddelerinin kaybi, toprak yapisinin bozulmasi, baraj
gollerinin ve sulama sistemlerinin zarar gérmesi gibi pek ¢ok soruna yol agmaktadir.
Bu sorun Tiirkiye’ nin belli bir bolgesi ile siurli kalmayip tiim bdlgelerinde yogun

olarak goriilmektedir (Goksu, 1985; Tiirkiim, 1998).
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2.3.2.2.4. Giiriiltii Kirliligi

Kentsel kaynakl1 olarak ortaya ¢ikan giiriiltii kirliligi iilkemizde basta Istanbul
olmak iizere Ankara, izmir, Izmit, Bursa, Adana gibi biiyiik sehirlerimizde yogun
olarak goriilmektedir. Giiriiltiilii ortamlarda insan sagligini1 olumsuz olarak etkilemekte

ve 1s verimini diisiirmektedir. Bunun i¢in giriiltiiyi miimkiin oldugunda en aza

indirmek gerekmektedir (Giiney, 1997: 213).

Diinyada bir¢ok iilke ¢esitli mevzuatlarla giiriilti kirliligini 6nlemeye yonelik
caligmalar yapmaktadir. Tiirkiye’de bu konuda uygulamaya konulan mevzuatlar daha

cok is yerlerine yonelik olarak ayarlanmistir (Biiyiikglingor, 2006: 7).

2.3.2.6. Dogal Kaynaklarin ve Canh Tiirlerinin Yok Olusu
Tiirkiye acisindan diisiindiiglimiizde bircok hayvan ve bitki tiirli yapilan

tahribatlar nedeniyle yok olma tehlikesiyle kars1 karsiyadir. Bircok hayvanin bilingsiz
ve asir1 avlanma sebebiyle nesli tiikkenmistir (Giiney, 1997: 81-92). Ornegin, Amik
Goli’niin kurutulmasi ile Tiirkiye’de endemik bir tiir olan Yilan Boyun ’un soyu
tikenmistir. Ormanlik alanlarin tahrip edilmesi de canli tiirlerinin soylarini tehdit
etmektedir. Orta Karadeniz’de degerli bir av kusu olarak bilinen siiliinlerin yasak avlar
ve yasam alanlarinda meydana gelen bozulmalar sebebiyle nesli tilkenmek tizeredir.
Manyas Golii’nde yasayan kus tiirleri cevre bozulmalari ve kirlilik sebebiyle azalmaya
baslamistir. Bu sebeple dogal alanlarin bir biitiin halinde korunmas1 hem canli tiirlerinin
yagamin1 devam ettirmeleri hem de diinyamizin gelecegi bakimindan Onem

tagimaktadir (Mutlu, 2006).

Tirkiye’de ¢cengelli boynuzlu dag kecisi, yaban kedisi, kangal, Anadolu leopari,
kelaynak, pelikan ada martisi, sahin, dogan ve bildircin gibi pek ¢ok hayvan tiirii ile
Semdinli lalesi kardelen, kar ¢igegi ve dag lalesi gibi pek ¢ok endemik bitki yok olma
tehlikesi altindadir (Darg¢in ve Giiglii, 2006).

2.4. Cevre Sorunlarimin Onlenmesi

Sanayi devriminden giiniimiize kadar devam eden daha fazla ilerleme istegi,
liretim ve tiikketim olanaklarinin ¢esitlenerek taleplerin artmasina sebep olmustur.
Insanoglunu daha iyi olanaklara kavusmak igin rekabet etmeye ve bireysellesmeye

baslayarak toplumsal ve dogal ¢evreye olan duyarliligini azalmaya baglamistir (Giiven
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ve Aka, 2009: 51). Hava, su ve toprak kirlenmesi, dogal kaynaklarin hizla tiikketilmesi
ve diinya niifusunun hizla artmast hem ulusal hem de uluslararasi alanda g¢evre
sorunlaria yonelmeyi zorunlu hale getirmistir. Sanayi kuruluglarinin ¢evreye verdigi
zararlar konusundaki bilgilerin artmasi ve gevre kirlenmelerinin diinya iizerinde sebep
olacag tehlikeli sonuglarin giindeme gelmesi, bilimsel tartismalara konu olmus ve
insanlarin ¢evreye yonelik bakis agilarinda bir degisim yasanmasina sebep olmustur
(Yavuz ve Keles, 1983: 12-14). Bu sebeple insanlar hem var olan ¢evre sorunlarini
onlemek hem de gelecekte yasanacak problemlerin oniine gegmek i¢in ¢6ziim Onerileri
iiretmek ve dnlem almak zorunda kalmiglardir. Cevre problemleri yapisal olarak sadece
bireyi degil ayn1 zamanda toplumu da etkilemektedir. Bu sebeple, ¢evre problemlerini
¢ozmek i¢in hem toplumsal hem de bireysel diizeyde ¢oziim Onerileri liretmeye

gereksinim duyulmaktadir (Jensen ve Scnhack, 1997: 164).

Cevre sorunlar1 tiim diinyada biiyiik tehdit olusturmaktadir. Ozellikle de
1970’lerden sonra yasanan cevre sorunlart ve cevre felaketleri sebebiyle, g¢evre
sorunlarinin kiiresel bir boyut kazanarak biitiin insanlig1 ilgilendirmesi, uluslararasi
boyutta ilgilenilmesini gerektirmistir. Cevre sorunlarinin engellenmesine yonelik ilk
toplant1 1972’de Birlesmis Milletler Teskilat1 tarafindan diizenlenen Stockholm 1.
Cevre Konferansi toplanmasi ile gergeklestirilmis ve ilk defa ¢evre sorunlar kiiresel
boyutta tartisgitlmistir (Yildiz vd., 2000: 179). Bu konferansla, doganin korunmasi,
ekolojik dengenin bozulmasinin Onlenmesi, dogal kaynaklari kullanmada bilingli
davranilmasi gerektigi konular1 vurgulanarak, ¢cevre sorunlarinin tiim diinyada giindem

olusturulmasina sebep olmustur (Cokadar, vd., 2006: 86).
Konferansta alinan kararlar bes kesimden olugsmaktadir.

- Insanlarm yerlesmis bulunduklar1 yrelerin yénetimi

- Dogal kaynaklarin yonetimi

- Genel olarak kirlenme

- Deniz kirlenmesi

- Kirlenmenin egitsel, bilgi edinme, sosyal ve kiiltiirel yonleri (Yavuz ve

Keles, 1983: 16).

Cevre sorunlarmmin ilk kez bu kadar genis bir perspektifle tartisildigi
konferansta, ¢evre kosullarinin iyilestirilebilmesi i¢in iilkeler arasindaki farkliliklarin

giderilmesi ve ekonomik amaglarla az gelismis tilkelerin kaynaklarinin somiiriilmesinin
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yanlis oldugu, tilkelerin kalkinmasinin ¢evreyi korumalarina, ¢evreyi korumalarinin da
kalkinmalara engel olusturmayacagi konulari tartisilmistir. Ayrica Cevre Program
Orgiitii ve Cevre Fonu kurulmasi ve 5 Haziran’1n Diinya Cevre Giinii olarak kutlanmas1
yoniinde Oneriler sunulmustur (Ertiirk, 1996: 172-173) Cevre sorunlari ve alinmasi
gereken Onlemlerin diinya kamuoyuna giindemine tasinmasi ise 1977 yilinda

yayinlanan Tiflis deklarasyonu ile ger¢eklesmistir (UNESCO, 1978).

Gliniimiiz liderleri, uygulamaya koyduklar1 ¢evre yasalari ile kiiresel ve
bolgesel diizeyde, diinyadaki giizel ve degerli yerleri korumaya c¢alismakta,
gezegenimiz ve insanligin yasamini devam ettirebilmesi i¢in ¢aba sarf etmektedirler
(Meinhold ve Malkus, 2005: 512). Cevre sorunlarinin 6nlenmesine yonelik olarak her

iilkenin almasi gereken 6nlemler alinmasi gerekmektedir. Bunlar arasinda;

- Hizli niifus artisinin durdurulmasi

- Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi
- Cevre egitimine 6nem verilmesi

- Dengeli ve siirdiirtilebilir kalkinma

- Biyolojik ¢esitliligin korunmasi

- Dogal alanlarin korunmasi yer almaktadir (Yildiz vd., 2000).

Niifus artis1 diinya acisindan biiyiik bir sorun teskil etmektedir. Ulkeler etkili niifus
politikalar1 uygulayarak ekonomi, saglik, egitim alaninda toplumu refah diizeyine
ulagtirmay1 hedefleyerek niifus artisindan kaynakli ¢evresel sorunlart en aza
indirecektir. Cevrenin korunmasina yonelik olarak ¢evre egitimine dnem verilmesi ile
cevremizde bizimle birlikte yasayan diger canli tiirlerinin yok olmasinin
engellenebilecegi ve dogal kaynaklarin bilingli bir sekilde kullanilmasina 6nem
verilerek gevre sorunlarinin en aza indirilebilecegi diisiiniilmektedir (Y1ldiz vd., 2000).
Ayrica yenilenebilir enerji kaynaklarinin yararlanmak, atiklardan ham madde olarak
yararlanmak ve cevre dostu iiretim teknikleri kullanmak ¢evre sorunlarini 6nlemeye

yonelik olarak alinabilecek dnlemler arasindadir (Giiven ve Aka, 2009).

Motorlu tagitlardan kaynaklanan hava kirliligini 6nlemek i¢in, toplu tasima
tercih edilmeli ve bu konuda duyarli davranilmalidir. ABD bu konuda trafik
diizenlemeleri yapmaktadir. Insanlarin ise giderken komsularini da araglarma almalar
istenmektedir. Bu sayede iki ara¢ yerine tek ara¢ kullanilarak hem yakit tasarrufu

olacagi hem de hava kirliligini azaltacag diisiiniilerek iki ya da daha fazla yolcuya sahip
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araglarin en hizli sol seridi kullanmalar1 yoniinde ayricalik verilmistir (Ozdilek, 2004:

84).

Su kaynaklar1 yer aldig1 bolgesinin 6zellikleri, yarik ve ¢atlaklarin durumu,
suyun debisine uygun olarak korunmaya alinmasi gerekmektedir. Kent planlamasi su
kaynaklarinin beslenme bolgesinde endiistri kuruluslari, mandira ve ¢iftlikler

olmayacak sekilde yapilmalidir (Giiler ve Cobanoglu, 1994: 20).

Geri doniigiimle atik maddelerin (cam, plastik, aliiminyum, ambalaj kutulari,
demir, celik ve kagit) yeniden degerlendirilmesi c¢evre temizligine dogrudan katki
saglamasinin yaninda hammaddeden tasarruf edilerek yetersiz olan kaynaklara destek
olusturmaktadir. Ornegin; eski kagitlarmn yeniden déniistiiriilmesinde ormanlik
alanlarin tahrip edilmesinin Oniine gecildigi gibi, geri doniisiim islemi sirasinda su
tilketimi, atmosfer kirliligi, biyolojik oksijen ihtiyaci, kat1 madde ve kati atiklarda

azalmaya yol agmaktadir (Meri¢, Afacan ve Balkan Kiyic1, 2009: 36).

Yirminci ylizyilin ikinci yarisindan itibaren ¢evresel sorunlar ve gevrecilik
kiiresel bir boyut kazanmistir. Bununla birlikte iilkeler ¢evresel sorunlardan farkl
diizeylerde etkilendigini ve her lilke kendine 6zgii olarak ¢evre sorunlar ile miicadele
ettigi goriilmektedir. Yirminci yiizyilin son ¢eyregindeki gelismeler ¢evre sorunlarina
kars1 bir tepkinin gelistigini gostermektedir. Cevre sorunlariin ¢oziimii konusunda
ulusal orgiitler tam olarak yeterli olamamaktadir ve bu konuda uluslararasi

orgiitlenmelerin daha etkili oldugu goriilmektedir (Tuna, 2000: 13).

Cevre sorunlarinin 6nlenmesine yonelik olarak Birlesmis Milletlere bagl pek
¢ok kurulus calismalar yapmaktadir. Basta UNEP (Uluslararas1 Cevre Orgiitii olmak
iizere, ILO (Uluslararas1 Calisma Orgiitii), FAO (Gida ve Tarim Orgiitii), WHO (Diinya
Saglk Orgiitii), UNESCO (Uluslararas1 Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii), HABITAT
(Birlesmis Milletler Yerlesmeler Orgiitii) ¢evre alaninda uluslararasi isbirligi

yapilmasina hizmet eden kuruluslar arasindan yer almaktadir (Gérmez, 2003: 115-116).

Gelecegimiz i¢in ¢evremizde yer alan diger canlilarin da korunmasi 6nem
tagimaktadir. Diinya capinda biyolojik c¢esitliligi en iyi koruyan sodzlesme Bern
Sozlesmesi’dir. Bu sozlesmede Avrupa’da yaban hayati ve yasam alanlarinin
korunmast hedeflenmistir. UNESCO tarafindan uygulamaya konulan uluslararasi bir
sozlesme olan diinya kiiltiirel ve dogal mirasin korunmasi sézlesmesi dogal ¢evreyi

korumaya yonelik calismalardir. Ramsar Sozlesmesi, sulak alanlarin uluslararasi
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oneme sahip oldugunu ve korunmasin1 amaglayan sozlesmedir. Yine nesli tehlikede
olan yabani hayvan ve bitki tiirlerinin uluslararasi ticaretine yonelik olarak yapilan
Cites Sozlesmesi sayesinde biyolojik tiir kacake¢iligi, zirai miicadele gibi birgok
problemin ¢oziimiine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Tiirkiye bu s6zlesmelerin hepsini
kabul etmistir ve lilkemizde yer alan birgok dogal alan, canli ve bitki tiirii koruma altina

alimmistir (Darg¢in ve Gii¢li, 2006).

Cevre sorunlarinin 6nlenmesine yonelik calismalardan biri de 1997 yilinda,
atmosferdeki sera gazlarinin iklim sistemine zarar vermeyecek seviyede tutulmasi
amaciyla Kyoto- Japonya’da bir konferans diizenlenmistir. Kyoto Protokolii’nii

imzalayan iilkeler, sera gazi saliimlarini azaltmay: taahhiit etmektedirler (Ozey,
2001b: 228-229).

2.5. Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarhhk

20. ylizyilin son ¢eyreginde doganin sanayilesme ile tahrip edilmesi,
kentlesmenin plansiz ve korkung bir sekilde artmasi, kontrol edilemeyen hizli niifus
artis1, asirt Uretim ve tiketim c¢ilginligt insanlarin c¢evre ile ilgili konularla
ilgilenmelerine neden olmustur. Ciinkii hizli niifus artisi, sanayilesme ve kentlesme
bircok cevre sorununu beraberinde getirmistir (Basal, Dogan ve Atasoy, 2007: 99).
Onceleri fabrikalar, elektrik, asfaltli yol, kimyasal ilaglar ve giinliik hayatta kullanilan
pek ¢ok arag insanlara cazip gelirken; zamanla bunlarin canlilar ile su, toprak ve hava
ekosistemleri lizerinde bir¢ok olumsuz etkiye neden oldugu ve onlara ¢ok biiyiik zarar

verdigi anlagilmistir (Meri¢ vd., 2009: 37).

Diinyadaki pek c¢ok {iilke ve bilim insanlart hem insan ihtiyaglarinin
kargilanmast hem de etkisi giderek artan ¢gevre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik olarak
caba gostermeye baglamiglardir. Ciinkii herkesi etkileyen ve boyutlarinin her gecen giin
daha iyi anlagildig1 ¢evre sorunlarinin durdurulmasi ve ¢6ziim icin gerekli ¢abalarin
gosterilmesi gerekmektedir. Giinlimiizde ¢evre sorunlarinin ¢éziimii i¢in bireysel ve
toplumsal bir ¢evre duyarlilig1 kazandirmak ve ¢evre alaninda olugsmasi gereken toplum
katilim1 éneme sahiptir (Giiglii, 2008; Senyurt, Temel ve Ozkahraman, 2011). Ancak,
bireylerin ¢evre sorunlart ile ilgili farkindaliklar1 yetersizdir ve bu durum tiin diinya
iilkeleri icin énemli ve iizerinde durulmas: gereken bir konudur (Ozdemir vd., 2004:

118).

Tanim olarak baktigimizda ¢evresel duyarlilik kavramini, Hungerford ve Volk
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(1990: 11), ¢evreye dogru empatik bir bakis agis1 olarak tanimlarken; Chawla (1998:
19), bireyin yasantisindan yola ¢ikarak ¢evreyi koruma, onun i¢in kaygi duyma ve gevre
ile konular1 6grenmeye ilgi duyma egilimi olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda
bireyin ¢evreye yonelik davranislarinin, g¢evresel duyarliliginin bir yansimasi oldugu

soylenebilir (Cubuk ve Karacaoglu, 2003: 191).

Cevrenin tahrip edilerek hizla tiiketilmesi, insanlarda ¢evre duyarliliginin ve
kiiresel yasamin 6neminin fark edilmesine saglamistir. Bu nedenle, insanlar hem ulusal
hem de uluslararasi alanda diinyamizin siirdiiriilebilir bir yasam alanina dontistiiriilmesi
konusunda isbirligi yapmak zorunda kalmislardir. Her ne kadar toplumsal g¢evre
duyarlilig1 ve katilimi ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde tamamen etkili olmasa da ¢evre
duyarliligr konusunda ciddi bir doniisiim yasanmaktadir. Yeryliziinde yasayan tiim
canli varliklarin ve onlarin yasamini etkileyen cansiz 6gelerin bir diizen i¢cinde dengeli
olarak etkilesim halinde olmasini saglamak ve insanlarin canli yasamin tamamina saygi
gdstermesi cevremiz igin atabilecegimiz 6nemli bir adimdir (Ozey, 2001a; Marin ve

Yildirim, 2004).

Her birey yasadigi cevreden bir takim gereksinim ve beklentilerini
saglamaktadir. Eger birey, yasadig1 ¢evrenin biitlinliigii i¢inde kendisinin de bir parga
oldugunu kavrar ve kendisini dogaya ait hissederse duyarlilik yani biling denilen
duruma ulagsmistir. Dogadan elde ettigi bilgiler ve ondan edindigi deneyimler ¢evreye
karst duyarlilig1 artirarak bilinglenmeyi saglar. Bilinglenen bir bireyde de sorumluluk
duygusu olusur. Fakat birey kendini dogadan soyutlarsa, dogay1 kirletmeye devam
edecek ve onu tliketecektir (Karakog, 2004: 69). Bu sebeple ¢evre sorunlarinin ¢ézimii
icin bireylere ¢evresel duyarlilik kazandirmak gerekmektedir. Bu amagla, ¢evre egitimi
yoluyla bireyler bilinglendirilmekte ve igbirligi ile hareket edilerek ¢evreye yonelik
olarak duyarlilik kazandirilmaktadir. Cevresel duyarlilik sadece yasanilan g¢evrede
meydana gelen sorunlar i¢in degil, tiim diinya lizerindeki cevre sorunlart igin
kazanilmas1 gereken bir deger olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu baglamda cevre
sorunlariin etkilerinin neler olabileceginin anlasilmasi ve kiiresel ¢evre sorunlarinin
temel insan ihtiyaglarini tehdit etmeye baslamasi ile insanlarin giinliik yagamlarindaki
tiim faaliyetleri i¢in duyarli davranmaya 6zen gostermeleri ¢evre sorunlarinin ¢oziimii
icin gerekli goriilmektedir (Giigli, 2008: 111-112). Cevre sorunlarinin kalici
¢Oziimiindeki yaklasimlarda egitim énemli bir yere sahiptir. Bu sebeple, ¢evreye karsi

bilingli ve duyarli bireyler yetistirmek, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in en etkili yol olabilir
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(Yesilyurt, vd., 2013: 39). Fakat davraniglara yansimayan ve davranis degisikligine
sebep olmayan cevresel duyarlilik ve biling bir anlam ifade etmemektedir (Karakog,

2004: 61).

Cevre ile ilgili bilgi, tutum, davranis ve degerleri gelismis; ¢evre problemleri
ile ilgili duyarliliga sahip bireyler yetistirmek, gelecekteki nesillerin daha saglikli ve
strdiiriilebilir bir diinyada yasayabilmeleri adina Oneme sahiptir. Ayrica, gevre
sorunlarinin sebep oldugu olumsuz sonuglarin gelecegimiz i¢in bir tehdit olusturdugu
géz Oniinde bulunduruldugunda, dogal kaynaklarimizi ¢evresel duyarlilikla
kullanilarak ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in bireylere tutum ve davraniglar

kazandirilmasini1 gerektirmektedir (Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010: 308).

2. 6. Cevre Egitimi
Dogal cevrenin korunmasmin gerekliligi, gezegenimizin varligint devam

ettirebilmesi i¢in son derece 6nemli bir konu oldugu i¢in tiim diinya tarafindan kabul
gormektedir (Papageorgiou, 2015: 3). Giiniimiizde ortaya ¢ikan ¢evresel problemlere
¢Oziim yolu bulabilmek amaciyla 6grencilere etkili bir cevre egitimi verilmesi (Erol ve
Gezer, 2006; Uzun, vd., 2013), kiiresellesen diinyada teknoloji, tiiketicilik ve
sehirlesmenin hizla gelismesi ile dogal ¢evrede meydana gelen bozulmalarin 6niine
gecilmesi agisindan hayati bir énem tagimaktadir (Hungerford ve Volk, 1990; Ozgen,
2008; Kandir, vd., 2012). Cevremiz i¢in bilingli ve duyarli bireyler yetistirmek, bu
sorunlarin ¢oziimiinde en etkili yol olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Cevre egitimde,
bireyleri ¢evreye karst duyarli olmalar1 konusunda bilgilendirerek, onlarin olumsuz
tutumlarin1 degistirmesi hedeflenmektedir. Cilinkii ¢evreye karsi olumsuz tutuma sahip
bireylerin ¢evre sorunlarina duyarsiz bir tavir sergileyerek ¢evreye sorun yaratmaya
devam edecegi diisiiniilmektedir. Bu durum, ¢evre sorunlarin1 ¢6zmede ve onlemede,

verilecek egitimin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikarmaktadir (Uzun ve Saglam,
2006: 240).

Erten (2004), g¢evre egitimini ¢evrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger
yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, ¢evre dostu davranislarin gosterilmesi
ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi siireci olarak tanimlamaktadir. Cevre egitiminin
amaci, 6grencilere ¢evre ile ilgili konularda farkindalik kazandirarak (Blatt, 2015), onu
koruma davranisinin kazandirilmasidir (Bogner, 1998). Cevre egitimi insani ve ¢evreyi
merkeze alan bir anlayisla verilmektedir. Insan1 merkeze alan gevre egitimi dogada
bulunan her seyin insanlara olan faydasi kadar deger kazanmakta oldugunu ve onun
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korunmasi gerektigi fikrini savunurken; ¢evre merkezli ¢evre egitimi, dogada yasayan
diger canlilarin insanlar kadar yasam hakki oldugunu ve dogal dengenin tiim canlilar

icin korunmasi gerektigini savunmaktadir (Meri¢ vd., 2009: 37)

Cevre sorunlarinin kiiresel bir boyut kazanarak, yasami tehdit eder bir noktaya
gelmesi, bireylerin ¢evre ile olan iliskilerini ve ¢cevreye yonelik tutum ve davraniglarini
gozden gecirip; ¢evre ahlaki, ¢evre kiiltiirii ve ¢evre bilincini kavramlarint 6n plana
cikarmistir. Ozellikle son yillarda egitim — dgretim programlar ile gevre sorunlart
arasindaki iliski goz ontinde bulundurularak ¢evresel duyarliligi ve cevre bilinci yiiksek
bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Cevre i¢in egitimim gerekliligi, dnemi, islevi ve
etkileri sorgulanirken, derslerin cevresellestirilmesi ve okullarda 6grencilere yeterli
cevre bilinci verilmemesi konusu bircok iilkede tartisilmaya baglanmistir (Atasoy,

2005; Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Cevre egitiminin temeli dogayr ve dogal kaynaklar1 koruyarak insanlari bu
konuda bilinglendirip olumlu ve kalici davranis degisiklikleri kazandirmaktir. Bu
amagla UNESCO, UNEP, gevre bakanliklari, tiniversiteler gibi birgok kurulus ve sivil
toplum Orgiitleri ¢evre egitimini temel alan, ¢alismalar yiiriitmektedirler (Simsekli,
2004: 84).

Cevre egitimi 1970’li yillarda giindeme gelmis ve bu konu ile ilgili birgok
caligma yapilmistir. Bu bakimdan 1975’te UNESCO ve UNEP isbirligi ile Uluslararasi
Cevre Egitim Programi 6neme sahiptir. Bu program ile ilk kez 1977°de Uluslararasi
Cevre Egitim Konferansi, Tiflis’te toplanmistir. Konferansla birlikte ¢evre egitimi
kiiresel bir boyut kazanarak, ¢evre egitiminin niteligi, genel amaglar1 ve pedagojik
esaslar1 belirlenmistir (Unal ve Dimiski, 1999: 143). Buna gére, ¢evre egitimi cevresel
problemler karsisinda Onemli bir firsat olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Cevre
sorunlariin ¢dziilebilmesi icin, drgiin egitim icerisinde biitiinlestirilmis ¢evre egitimi
bireylere cevre ile ilgili bilgi, deger, beceri ve anlayis kazandirarak biiyiik bir avantaj
saglamaktadir. Yaygin egitim de ¢evre egitimi agisindan éneme sahiptir. Medya gibi
unsurlar dogru bir sekilde egitim amaci ile kullanildiginda ¢evre sorunlarina karsi

farkindaligin artacag diisiiniilmektedir (UNESCO, 1978).

Yasanan bu gelismelerle birlikte ¢evre kavrami 1982 Anayasasinda “Herkes,
saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre

saglhigin1 korumak ve ¢evre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir”
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ifadesi ile yer almistir. Bu baglamda 1991°de ¢evre egitimi 6rgiin egitimde de yer
almaya baslamis, 2000 ve 2004 yillarinda degistirilen ilkokul ve ortaokul dgretim
programlarinda ¢evre konulart agirlikli olarak yer almistir (Yildirim, vd., 2012: 122).

Teknolojik triinlerin artmasi ve ilgi alanlarindaki degismeye bagli olarak
insanlar daha ¢ok teknolojik {irtinlerle zaman gecirmektedir. Cevresinde yasayan
canlilardan ve dogal ¢evreden kopuk bir yasam silirmelerinden dolay1 dogaya kars1 bir
hissizlik, sevgisizlik ve kirlenmelere karsi bir vurdumduymazlik meydana gelmektedir.
Cevreye karst olumlu davranislarin gosterilebilmesi i¢in sadece teorik bilgi ile sinirh
kalmayip somut Orneklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Ayvaz, 1998: 6). Cevre egitimi
bireyleri ¢evrenin korunmasi i¢in bilingli ve bilgili olmalarinin yaninda, g¢evreyi
korumaya yonelik olumlu tutum ve davranis degisikliklerine sebep olmaktadir (Wong,
2003: 520). Bu dogrultuda tiim egitim kademelerinde ¢evre egitiminin planl ve siirekli
bir anlayisla verilmesi ile birlikte insanlar ¢evre ile ilgili konularda daha ilgili olarak,
yasadig1 ¢evreden yararlanirken bilingli, duyarli ve siirdiiriilebilir davranis kaliplari

kazandirilacaktir (Colakoglu, 2010: 151).

Tiirkiye’de orgiin egitimde, ¢evre egitimine 6zel bir miifredat bulunmamaktadir
(Oguz, vd., 2011: 34). Ayrica dersleri bu konuda bilgili olan 6gretmenler degil, diger
brans Ogretmenleri vermektedir. (Erol ve Gezer, 2006). Icinde bulunulan sartlar
dogrultusunda, ¢ocuklarin ¢evreye karsi olumlu tutuma sahip, ¢evre sorunlarina karsi
duyarl bir birey olarak toplumda yer alabilmeleri i¢in okul oncesi egitimle birlikte,
ilkokul, ortaokul ve lise Ogretim programlarinin iginde yer alan farkli dersler
kapsaminda cevre ile ilgili konulara agirlik verilmesi gerekmektedir (Yildirim, vd.,

2012: 123).

2.6.1. ilkokul ve Ortaokulda Cevre Egitimi
Cevre egitimi ile geng yaslardan itibaren bireylere ¢evre bilinci ve ¢evresel

duyarlilik kazanmasina olanak saglanmaktadir (Karatekin, 2014: 1798). Erken
yaglardan itibaren dogal mirasin korunmasina yonelik olarak deger, tutum ve
farkindalik kazanan bireyler cevre egitimi vasitasiyla, yasadigi cevreyi degerli olarak
gormekte ve goOniillii olarak cevreninin korunmasinin siirdiiriilebilmesi agisindan

davranis degisikligi kazanmaktadirlar (Papageorgiou, 2015: 3).

Cevre egitiminde, ¢ocuklara doga sevgisi kazandiracak oyunlar oynatilarak
cevreye duyarli davranislar gelistirmesi ve onu korumak igin ¢aba gdstermesi

hedeflenmektedir. (Erten, 2004). Deger yargilarinin ve tutumlarin ¢ocukluk yillarinda
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olustugu gbz Oniine alinarak, erken yaslarda doga sevgisi olusmasi ve doga ile ilgili
empatik bir bakis acisinin gelisebilmesi i¢in Ogrencilere Gardner’in doga zekasi
konusunda bilgi verilerek 6grencilerde doga zekasinin gelismesi saglayacak caligmalar
yapilmalidir, bu nedenle okullarda ¢evre egitimi verilirken c¢oklu zeka kuraminda

yararlanilmali ve etkinlikler bu yonde gelistirilmelidir (Demirkaya, 2006: 208).

Cevre egitimi farkli yollarla dgrencilere verilebilmektedir. ilk olarak cevre
egitiminde bilimsel bilgi, ¢evre problemlerinin 6nemi, kaynaklari, topluma ve bireylere
olan etkileri 6grencilere genisletilerek verilmektedir. Bunun disinda 6grencilere ¢evre
problemleri ile ilgili farkindalik kazandiracak ve istendik yonde davranis degisikligi
kazanmalarina sebep olacak uygulamalar yaptirilmaktadir.  Eylem yOnetimi
yaklagimiyla Ogrencilerin akademik boyutta katilimlarinin artmast saglanirken;
benzetim, rol oynama, egitici oyunlar gibi siklikla “mis gibi” adi ile anilan yapay
uygulamalar kullanilarak Ogrenilen bilgilerin gergek hayata uygulanmasinin

kolaylastirilmas1 amaglanmaktadir (Jensen ve Scnhack, 1997: 167).

Cevre sorunlarinin en biiyiik 6zelligi sadece bir bolge ya da tlke ile siirh
kalmayip, tiim diinyayi ilgilendirmesidir. S6z konusu ¢evre sorunlari din, dil, irk, yash-
geng, kadm-erkek, zengin-fakir, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, miizik, matematik,
kimya veya fizik O6gretmeni gibi bir ayrima gitmeden herkesi etkilemektedir. Bu
baglamda c¢evrenin korunmasi ve g¢evre egitiminin verilmesi sadece g¢evrecilerin ve
cevre egitimcilerinin degil, hepimizin goérevidir. Bu nedenle tiim derslerde ¢evrenin
korunmast ve ¢evre bilincinin kazandirilmasina yonelik olarak iliskilendirmeler

yapilmalidir (Erten, 2005: 94).

Cevre egitimi, fen bilimleri ve sosyal bilimlerin sentezi olarak ortaya ¢ikan bir
calisma alam olarak bilinmektedir (Uzunoglu, 1996; Sadik, 2013). Ogretim
programlarinda c¢evre egitimi adi altinda se¢meli ya da zorunlu bir ders
bulunmamaktadir. Cevre egitimine iliskin 6grenci kazanimlar1 zorunlu ii¢ derste, yani
Hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde farkli tinitelerde yer alan

kazanimlarla i¢ ice ge¢mis olarak sunulmaktadir (Tanriverdi, 2009: 93).
Hayat Bilgisi 6gretim programinin vizyonu igerisinde yer alan iki madde ¢evre
iceriklidir

1. “Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik bireyler yetistirmek™
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2. “Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren bireyler

yetistirmek.” (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi 0gretim programinda yer alan iinitelerde yer alan g¢evre icerikli

kazanimlar agagida verilmistir.

Hayat Bilgisi 1. smif 6gretim programinda “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz

Yuvam” ve ““ Diin, Bugiin, Yarin” iinitelerinde hedeflenen kazanimlar:

* Sinifin1, okulunu ve ¢evresini temiz tutmak ve korumak i¢in sorumluluk alir.

* Cevrenin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasinin bir vatandaslik gorevi

oldugu bilincine uygun davraniglar gosterir.

* Dogal afetlerin ¢evreyi nasil degistirdigini arastirir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi 2. sinif 6gretim programinda “Okul Heyecanim” ve “Diin, Bugiin,
Yarin” linitesinde hedeflenen kazanimlar:

* Okulu ve g¢evresini korumak igin alternatifler tiretir.

* Canlilarin hayatta kalabilmeleri i¢in nelere ihtiyaglari oldugunu arastirir.

» Ulkemizde meydana gelen dogal afetlere &rnekler vererek, dogal afetlerin

yaganmasinda hem doganin hem de insanlarin rolii oldugunu kavrar ve bunlardan

korunma yollarin agiklar.

» Dogal ve yapay cevre arasindaki benzerlik ve farkliliklari ifade eder.

* Yasadig1 cevreyi temiz tutmasimnin kendisinin ve bagskalarmin saghg ve

gelisimiyle iligkili oldugunu kavrar.

* Farkl1 iilkelerde, dogal afetlere karsi almman Onlemlerle iilkemizde alinan

onlemleri karsilagtirir.

« Insanlarin gevreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunun igin neler yaptiklarini

aragtirir ve anlar (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi 3. sinif 6gretim programinda “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz

Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” iinitesinde hedeflenen kazanimlar:

» Ulkemizde meydana gelen dogal afetleri grenir.
* Dogal afetler sirasinda evinde yapilmasi gerekenleri, yetiskinler esliginde
uygulayarak gosterir.

* Dogal afetlerden korunabilmek i¢in ¢6ziim yollari tiretir (MEB, 2009).

Ayrica Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda “Ogrencilere Kazandirilacak

Beceriler” baglikli bir boliimde yer alan “Kaynaklar1 Etkili Kullanmak™ becerisi ¢evre
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merkezlidir. Bu beceri igerisinde bilingli tiiketicilik, ¢evre bilinci ve ¢evredeki
kaynaklar etkili kullanma yer almaktadir. Bunlara gore elektrik, su gibi kaynaklar
tutumlu olarak kullanip, ihtiyaglar1 dogrultusunda aligveris yapma ve tasarruf yapma
hedeflenmektedir. Ayrica, yasadig1 ¢evre ile bir biitiin oldugunu fark etme, ¢evre ile
etkilesimin karsilikli oldugunu gorme, ¢evreye zarar vermenin kendine zarar vermek
oldugunu kavrama gibi beceriler kazandirilmasi hedeflenmektedir. “Giivenlik ve
Korunmay1 Saglama” becerisinde ise dogal afetlerden korunma ve dogal afetlere karsi

hazirlikli olma gibi becerilerin kazandirilmas1 amaglanmaktadir (MEB, 2009).

Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin amaglari igerisinde ise ¢evre egitimi ile

ilgili olarak;

1. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

2. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak yer almaktadir (MEB, 2006).

Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yer alan ¢evre icerikli kazanimlar agagida

verilmistir.

Fen ve Teknoloji 4. smif 6gretim programinda “Isik ve Ses”, “Gezegenimiz

Diinya” ve “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” tinitesinde yer alan kazanimlar:

* Diizensiz ve siddetli yiiksek seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye) neden olacagin
fark eder.

* Ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina olan olumsuz etkilerini agiklar.

* Yasadig1 ¢evredeki ses kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek nlemleri tartisir.

* Erozyonla toprak kayb1 arasinda iligki kurar.

* Hava, toprak ve suyun yasam i¢in 6neminin bilincine varir.

* Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek onlemleri arastirir ve
sunar.

* Cevresinde farkli tipte yasam alanlar1 oldugunu kesfeder.

* Cevresindeki bir yasam alanindaki canlilart ve bu canlilarin i¢inde bulundugu
sartlar1 gbzlemler ve kaydeder.

* Yasam alanlarinin insan faaliyetlerinin olumsuz etkisinden korunmasi gerektigi

¢ikarimini yapar.
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* Yakin ¢evresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan maddeleri
listeler.

* Cevreyi korumak amaci ile yapilan birgok faaliyete goniillii olarak katilir.

* Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in bireysel sorumluluk bilinci kazanir.

* Atatiirk’lin ¢evre ile ilgili yaptigi ¢alismalara 6rnekler verir (MEB, 2005a) .

Fen ve Teknoloji 5. siif 6gretim programinda “Canlilar Diinyasini Gezelim,

Taniyalim” {initesinde yer alan kazanimlar:

* Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlari tahmin
eder.

» Insan etkisiyle ¢evrenin nasil degistigini arastirir.

« Insan etkisi ile iilkemizde nesli tilkenen veya tilkenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlara 6rnekler verir.

* Yakin ¢evresindeki veya lilkemizdeki ¢evre sorunlariyla ilgili bilgi toplar ve
sunar.

* Yakin gevresinde, cevreyi bozabilecek davranislarda bulunanlar1 uyarir.

» Atatiirk’iin gevre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine 6rekler verir (MEB,

2005a).

Fen ve Teknoloji 6. simif 6gretim programinda “Yerkabugu Nelerden Olusur”

iinitesinde yer alan kazanimlar:
* Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.
* Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda tahminlerde bulunur.

* Topraklar1 erozyondan korumak ic¢in bireysel ve is birligine dayali ¢6ziim

Onerileri sunar.
* Dogal anitlarin tiim insanliga ait degerler oldugunu fark eder.
* Dogal anitlara yakin ve uzak ¢evresinden ornekler verir.

* Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktarilmasina yonelik bireysel ve is

birligine dayali 6neriler sunar (MEB, 2006).

Fen ve Teknoloji 7. Smif 6gretim programinda “Insan ve Cevre” {initesinde yer

alan kazanimlar:
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« Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar,

sunar ve sonuglarini tartisir.

 Diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin

¢ikarimlarda bulunur.

+ Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarina yonelik is birligine dayali

¢ozlimler Onerir ve faaliyetlere katilir (MEB, 2006).

Fen ve Teknoloji 8. Sinif dgretim programinda “Dogal Siiregler” tinitesinde yer

alan kazanimlar:

» Deprem tehlikesine karsi alinabilecek 6nlemleri ve deprem aninda yapilmasi

gerekenleri agiklar.

* Riizgar ile yel, tayfun, firtina arasinda iliski kurar. Hortum ve kasirganin olusum

sartlarin1 ifade eder (MEB, 2006).

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan ¢evre igerikli kazanimlar “Sosyal
Bilgilerde Cevre Egitimi” boliimiinde ayrintili islenece§inden burada tekrar yer

verilmemistir.

[lkokul ve ortaokul 6gretim programlari incelendiginde gevre igerikli konulara
Fen ve Teknoloji programlarinda Sosyal Bilgiler programlarindan daha fazla yer
verildigi goriilmektedir. Ayrica programda konular arasinda iliski kurulmaya

calisilarak, programlarin birbirini tamamlamasi saglanmistir (Alim, 2006: 608).

Her ii¢ programda belirtilen genel hedeflere baktigimizda, ¢evre ile ilgili olarak
cevreyi tanima ve anlama, ¢evreyi temiz tutma, ¢evre ve insan arasindaki iliskiyi
anlama ve g¢evreden sorumlu olma gibi konulara yer verildigi goriilmektedir

(Tanriverdi, 2009: 93).

2.6.2 Sosyal Bilgilerde Cevre Egitimi
Cevre egitiminde temel amag, bireyin ¢evre ile ilgili konularda elestirel, duyarl,

bilingli, girisken bir “eko-yurttas”, yasadig1 diinyaya sahip ¢ikan bir diinya vatandasi
olarak yetistirilmesidir. Cevre egitimi almis kisilerde, dogal c¢evreye yonelik
hosgoriiniin yaninda toplumsal hosgorii de gelismektedir. Bu durum ¢evre egitiminin
bireysel, toplumsal, ulusal ve kiiresel onemi gostermekte ve iilkeler arasindaki baris ve

dostlugun devam etmesi konusunda 6nem arz etmektedir (Atasoy ve Ertiirk, 2008: 107).
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Sosyal bilgiler, c¢ok disiplinli ve disiplinler aras1 bir ¢alisma alani oldugundan
dolay1 cevresel degerlerin kazandirilmasit konusunda 6nemli derslerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii ¢evresel egitimi tek bir disiplin icinde yel almaktan
ziyade bir¢ok disiplinin inceleme alanina girmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler
dersinde ¢evresel degerlerin verilmesi daha etkili olabilmektedir. Doga- merkezci ¢evre
etigini benimseyen ve kiiresel bir vatandas yetistirmeyi hedefleyen sosyal bilgiler
dersinde, ¢evreyi korumak, ¢evre sorunlarini 6nlemek ve ¢ézmek icin sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan c¢evre ile iliskili degerlerden (sevgi, saygi,
yardimseverlik, sorumluluk, duyarlilik vb.) yararlanilmaktadir (Karatekin ve Sénmez,
2016: 116-117). Ulkemizde, Sosyal Bilgiler dersinin “Genel ve Ozel Amaglar”
boliimiinde dgrencilerin ¢evreyi korumasiin giiniimiiz ve gelecegimiz i¢in 6nemini
kavramalar1 gibi hususlar derste ulasilmak istenilen amaglar arasinda yer almaktadir

(Demirkaya, 2006: 210).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan ¢evre igerikli 6grenme alanlarini
inceledigimizde;

“Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani ile insanin cevresi ile etkilesiminin
cesitli boyutlar ile fark edilmesi, ¢esitli beceri ve degerleri kullanarak bu etkilesimin
neden ve sonuglariin ortaya konulmasi ve gelecege yonelik bireysel ve toplumsal bir
bakis agis1 kazanilmasi amaclanmaktadir.” Ayrica bu 6grenme alani iginde 4. sinifta

“doga sevgisi”, 5. ve 6. siifta ise “dogal ¢evreye duyarlilik” dogrudan verilecek olan
degerler arasinda yer almaktadir (MEB, 2005b; MEB, 2005c).

“Uretim, Dagitim ve Tiiketim dgrenme alani ile iilke kaynaklarinin farkina
varilarak iilkemizdeki ekonomiyi gelistirmek icin neler yapilmasi gerektigi lizerinde

diistinmeleri amaglanmaktadir.” (MEB, 2005c).

“Kiiresel Baglantilar 6grenme alant 6grencilerin, lilkesinin dogal kaynaklari,
ekonomik yeterlilikleri ile diger iilkelerle olan ekonomik iliskileri ile ekonomi, siyaset,
ekoloji, giivenlik ve saglik gibi alanlarda yasanan sorunlarin sebepleri ve ¢éziimleri ile

ilgili fikir gelistirirler. Uluslararas1 kuruluslarin amaglarini ve islevlerini kavrarlar.”

(MEB, 2005¢).

Sosyal bilgiler o6gretim programinda yer alan {nitelerdeki cevre igerikli

kazanimlar agagida verilmistir.
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Sosyal Bilgiler 4. sinif 8gretim programinda “Yasadigimiz Yer” ve “lyi ki Var”

iinitesinde hedeflenen kazanimlar:
* Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlart ayirt eder.
» Dogal afetler karsisinda hazirlikl olur.

* Teknolojik tiriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.

(MEB, 2005b).

Sosyal Bilgiler 5. sinif 6gretim programinda “Adim Adim Tiirkiye”, “Bolgemizi

Tantyalim” ve “Hepimizin Diinyas1” iinitelerinde hedeflenen kazanimlar:

* Cevresindeki ve {lilkemizin ¢esitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi

mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.

* Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma

sekillerine kanitlar gosterir.
* Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi 6zelliklerini iliskilendirir.

« Kiiltiirtimiiziin s6zlii ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak, dogal afetlerin toplum

uzerindeki etkilerini 6rneklendirir.

* Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlerin zararlarini artiran insan faaliyetlerini

fark eder.
* Cesitli lilkelerde bulanan ortak miras 6gelerine drnekler verir (MEB, 2005b).

Sosyal Bilgiler 6. Simf 6gretim programinda “Ulkemizin Kaynaklar1® ve

“Ulkemiz ve Diinya” {initelerinde hedeflenen kazanimlar:
* Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartisir.

» Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve cevre sorunlarinda dayanisma ve

isbirligi i¢inde olmasinin énemini fark eder (MEB, 2005c¢).

Sosyal Bilgiler 7. simif gretim programinda “Ulkeler Aras1 Kopriiler” {initesinde

hedeflenen kazanimlar:
» Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaclarini iligkilendirir.

* Kiiresel sorunlarin ¢éztimlerinin yasama gegirilmesinde kisisel sorumlulugunu

fark eder (MEB, 2005c).
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Cevre igerikli konular, ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda arttirilarak
daha da yeterli hale getirilmistir. Her ne kadar Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
cevre konularina az yer verilse de 6gretim siireclerinde yapilan degisiklikler, ¢evre
egitiminin daha etkili yapilabilecegi yoniinde isaretler vermektedir. Disiplinler aras1 bir
anlayisla ve sarmal programlar araciligiyla verilecek olan g¢evre egitimi dgrencilerin
seviyelerine uygun sekilde ¢evre bilinci olusturmalarin1 ve duyarlilik kazanarak ¢evre
konular1 ile ilgili davranis degistirmelerine hizmet edecektir. Fakat egitim-6gretim
siirecini etkileyecek dis faktorler goz ardi edilmemeli ve gevre egitimini sekteye

ugratacak olumsuz durumlar i¢in tedbir alinmalidir (Alim, 2006: 608).

Iyi bir gevre egitiminden beklenen bireyleri ¢evresel konulara ilgi duymalarini
saglamaktir. Bu baglamda cevre egitiminde diger derslerin yani sira sosyal bilgiler
dersinin ¢ok 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Cevre egitimi ile dgrencilere, ¢cevrebilim
ve cevre bilgisi, ¢evre duyarliligi, sorumlu ¢evre davranist ve cevre sorunlarinin
¢Oziimiine yonelik olarak davranis ve beceriler kazandirmaktadir (Karatekin ve Aksoy,
2012: 1425). Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin insan ¢evre iliskisini, ¢cevrede meydana
gelen degisimleri, bu degisimlerin insanlar ve diger ¢evresel unsurlara olan etkilerini
inceleme ve degerlendirme firsati sunarak dogal cevreyi korumaya yonelik deger
kazandirmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programinin genel amagclar: arasinda
yer alan “Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi aciklar.” ve “Insanhigin bir parcasi olarak oldugu
bilincini tagiyarak iilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarhilik gosterir.”
ifadeleri 6grencilere iyi bir vatandas olmanin geregi olarak sadece siyasal alanda etkin
bir vatandas degil, yasadig1 diinyaya sahip ¢ikan, onu koruyan, ¢evrede meydana gelen
bozulmalara tepkisini gosterip onun i¢in ¢Oziim iretmeye istekli bireyler

yetistirilmesini hedeflemektedir (Karatekin ve Sonmez, 2016: 133).
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I1l. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan durum, kisi ya da nesne, kendi

kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaktadir (Karasar, 2014: 77).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Nigde Omer
Halisdemir Universitesi’nde 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylart
olusturmaktadir. Goniilliiliik esas alinarak yiiriitiilen ¢alismada 262 6gretmen adayi
katilim saglamistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 145’1 kadin 117 si

erkektir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Arastirmada veri toplama araci olarak Yesilyurt, Gil ve Demir (2013)
tarafindan gelistirilen “Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi” ve arastirmaci
tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu™ kullanilmistir.

“Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi” iki faktérlii olarak gelistirilmistir
ve 37 maddeden olusmaktadir. Olgegin ilk 15 sorusu “Cevre Bilinci” faktoriinii
olustururken, sonraki 22 soru “Cevresel Duyarlilik” faktoriinii olusturmaktadir. Bu
sorularin  degerlendirilmesinde,  “Kesinlikle = Katiliyorum”,  “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadelerinden olusan besli
Likert tipi kullanilmistir. Olgegin giivenirliligini ortaya koymak amaciyla Cronbach
Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore genelinden elde edilen Cronbach Alpha
katsayis1 0.92 olarak hesaplanmistir. Biiylikoztiirk (2011)’e gore 0,70 ve iizeri degere
sahip giivenilirlik katsayilar1 yeterli kabul edilmektedir. Bu durumda 6lgegin giivenilir

oldugu sOylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 lizerinde gerceklestirilen bu

arastirmada cevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6l¢eginin toplamina iliskin elde edilen



Cronbach Alpha degeri .93 olarak hesaplanmistir. Cevre bilinci alt faktoriine iliskin
Cronbach Alpha degeri .73 iken g¢evresel duyarlilik alt faktoriine iliskin Cronbach
Alpha degeri .93 olarak hesaplanmuistir.

“Kisisel Bilgi Formu” 6gretmen adaylarinin sosyo-demografik ozelliklerini
belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan olusturulan; cinsiyet, siif diizeyi, kardes
say1s1l, mezun olunan lise tiirli, ikamet edilen yer, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, aylik gelir, dogup biiyiidiigli ¢evre ve bir sivil toplum kurulusuna iiye olup

olmama durumu sorularindan olusmaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin normal dagilima uyup uymadigini anlamak i¢in normal
dagilim analizleri yapilmistir. Bu analiz kapsaminda ortalama puan, minimum ve
maksimum puan genisligi, carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilari
hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov normalite testi yapilmistir (Tabachnick ve

Fidell, 2013).

Tarama modeli esas alinarak yiiriitiilen bu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6l¢eginden aldiklari puanlar1 betimsel
istatistik uygulamalar ile tespit edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz drneklemler
icin t-Testi (Independent Samples t-Test) ve tek yonlii varyans analizi (One Way
ANOVA) analizinden yararlamlmustir. Istatistiksel islemler IBM SPSS 21.0 paket
programi araciligiyla yapilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul

edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin veri toplama aracindaki sorulara verdikleri
cevaplara iligkin aritmetik ortalama puanlarinin hesaplanmasinda su araliklar temel
almmigtir: Kesinlikle Katilmiyorum (1.00<x<1.79), Katilmiyorum (1.80<x<2.59),
Kararsizim (2.60<x<3.39), Katihyorum (3.40<x<4.19), Kesinlikle Katiliyorum
(4.20<x<5.00).

Katilimcilarin ¢evre bilinci ve cevresel duyarlilik 6l¢ceginden aldiklart puanlarin
cinsiyet ve sivil toplum kurulusuna iiye olup olmama durumuna gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigi iliskisiz drneklemler igin t-Testi (Independent Samples t-Test)

ile belirlenmistir.
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Katilimcilarin gevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6lgeginden aldiklari puanlarin
smif diizeyi, kardes sayisi, mezun olunan lise tiirli, ikamet edilen yer, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, aylik gelir ve dogup bliylidiigii cevre degiskenlerine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gésterme durumlari ise iliskisiz 6rneklemler i¢in
tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) ile tespit edilmistir. Farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi

uygulanmaistir.

56



V. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin (SBOA) cevre bilinci ve cevresel

duyarhlik diizeylerine iliskin bulgular sirasiyla cinsiyet, sivil toplum kurulusuna iiye

olup olmama durumu, sinif diizeyi, kardes sayisi, mezun olunan lise tiirii, ikamet edilen

yer, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aylik gelir ve dogup biiyiidiigii ¢evreye

gore diizenlenmistir.

4.1. Arastirmanin Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Arastirmanin problem ciimlesi olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre

bilinci ve ¢evresel duyarliliklari ne diizeydedir? sorusuna ait bulgular Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1

SBOA 'min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Diizeyleri Nasildir? Sorusuna Iliskin

Bulgular

Madde

Diizey

1. Ozon tabakasina zararli maddeleri igeren tiiketim mallarini
(deodorant ve diger spreyleri vb.) kullanmamaya dikkat ederim.

262

3.05

Kararsizim

2. Kendi aracim olsa bile, hava kirliligini en aza indirgemek i¢in
genellikle toplu tagima araglarini kullanirim.

262

2.85

Kararsizim

3. Havayi daha az kirlettigi i¢in CO2 emisyon degeri disiik
araglari tercih ederim.

262

3.29

Kararsizim

4. Arabamda/aileme ait arabada ¢evreci yakitlar kullanmaya 6zen
gosteriyorum/gosterilir.

262

3.48

Katiliyorum

5. Aracimizda iki dakikadan fazla bekleme yapilacagi zaman
cevre kirliligini dnlemek i¢in kontagi kapatirim/kapatiriz.

262

3.50

Katiliyorum

6. Yakin bir mesafeye gideceksem yiiriimeyi veya bisiklete
binmeyi tercih ederim.

262

4.15

Katiliyorum

7. Fazla deterjan kullanmak esyalarin daha temiz olmasini saglar.

262

247

Katilmiyorum

8. Yasadigimiz bolgede bahcge, tarla vb. arazilerde damlama
yontemiyle sulama yapilir.

262

3.64

Katiliyorum

9. Motor yagi, boya gibi zararlh kimyasal maddelerin

kanalizasyona karigsmamasina dzen gdsteririm.

262

3.79

Katiliyorum

10. Diinyada, insanlarin higbir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok
su vardir.

262

1.97

Katilmiyorum

11. Yaz1 yazdigim kagitlarin her iki yiiziinii de kullanmaya 6zen
gosteririm.

262

4.09

Katiliyorum

12. Evimizdeki atiklarin ¢ok azi dahi olsa sokaga atilmadan ¢op
kutusuna ulagmasina dikkat ederim.

262

4.37

Kesinlikle Katiliyorum

13. Sokak/cadde vb. yerlerde elimdeki en ufak bir ¢opiin (pecete/
¢ekirdek kabugu vs.) ¢op kutusuna ulagmasina dikkat ederim.

262

4.29

Kesinlikle Katiliyorum




Madde F x Diizey

14. Okul/hastane/aligveris merkezi gibi ev disindaki kapali
mekanlarda elimdeki ¢oplerin ¢op kutusuna ulagmasina dikkat
ederim.

15. Bir iiriin alirken atigmin geri dontisiimlii olmasma dikkat 262 3.31 Kararsizim
ederim

16. TV ve radyolarda ¢ikan ¢evre ile ilgili programlar ilgimi ¢eker. 262 3.56 Katiliyorum

262 4.47 Kesinlikle Katiliyorum

17. Cevreyle ilgili gelismeleri giinliik gazetelerden takip ederim. 262 2.81 Kararsizim

18. Cevreyle ilgili konular1 isleyen belgeseller izliyorum. 262 3.38 Kararsizim

19. Okulumuzda gevre temizligi ile ilgili bir faaliyet diizenlenirse 262 3.51 Katiliyorum
goniillii katilmak isterim.

20. Cevre konusunda yapilan seminer, panel, konferans gibi 262 2.87 Kararsizim
bilimsel ¢aligmalara katiliyorum.

21. Herhangi bir ¢evreci grubun ¢alismalarina katilmak isterim. 262 3.42 Katiliyorum

22. Cevre konusundaki bilgilerimi yeri geldiginde arkadaslarimla 262 3.85 Katiliyorum
paylasgirim.
23. Cevreye duyarli bir insan oldugumu diisiiniiyorum. 262 4.03 Katiliyorum

24. Arkadaslarim beni ¢evreye duyarli biri olarak bilir. 262 3.72 Katiliyorum

25. Canlilarin dogal yasam alanlarinin yerlesime agildigini 262 4.34 Kesinlikle Katiliyorum
gormek dogal ¢evrenin bozulmasina neden oldugundan beni lizer

26. Insanlarin cevreyle ilgili dikkatsizliklerini diisiinmek gelecek 262 4.23 Kesinlikle Katilryorum
konusunda beni endigelendirir.

27. Cevreyi kirleten insanlara tepkimi aninda gosteririm. 262 3.78 Katiliyorum

28. Insanlarin gevreyi koruma gabalarmi gérmek beni mutlu eder. 262 4.33 Kesinlikle Katiliyorum

29.  Cevremdeki insanlari, ¢evre Kkirliligi  konusunda 262 3.80 Katiliyorum
bilinglendirmeye ¢aligirim.

30. Baz1 insanlarin kullanilmus sise, teneke kutu ve kagitlart geri 262 4.35 Kesinlikle Katiliyorum
doniistiirme ¢abalar1 beni mutlu eder.

31. Bazi insanlarin geri doniisimil olan nesneleri ayirt etmeden 262 3.81 Katiliyorum
dogrudan ¢ope atmalari beni rahatsiz eder.

32. Insanlar1 geri doniisiimiin konusunda bilinglendirmek icin 262 3.08 Kararsizim
diizenlenecek organizasyonlarla kapi kap1 dolagabilirim.

33. Kirliligi azaltmak i¢in ne yapabilecegi konusunda bilgili 262 3.74 Katiliyorum
insanlarla gerektiginde fikir alig-verisinde bulunurum.

34. Daha pahali da olsa ¢evreye daha az zarar veren iriinleri tercih 262 3.50 Katiliyorum
ederim.

35. Asla yerlere ¢op atmam ve yesil alanlara ¢op birakmam. 262 4.09 Katiliyorum

36. Ogretim esnasinda cevresel konulara daha fazla agirlhk 262 4.07 Katiliyorum
verilmesi gerektigini diigliniiyorum.

37. Cevre egitimi esnasinda edindigim bilgileri giincel hayatta 262 4.08 Katiliyorum
pratige dokmeye ¢aligiyorum.

Genel Ortalama 262 3.65 Katiliyorum

Tablo 1 incelendiginde SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik
Olgegi ne verilen cevaplara iliskin genel aritmetik ortalama puanlari incelendiginde
ogretmen adaylarmin  “Katiliyorum” (Yiiksek) diizeyinde gorlis bildirdikleri

goriilmektedir. Tablo 1°deki analiz sonuglarmna gore: SBOA’nin Cevre Bilinci ve
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Cevresel Duyarlilik puan ortalamalarinin en diisik (¥=1.97) oldugu maddenin
“Diinyada, insanlarin hi¢bir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir.” maddesi (10.
Madde) oldugu tespit edilmistir. Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik puan
ortalamasimin en yiiksek oldugu maddenin (x¥=4.47) ise “Okul/hastane/alisveris
merkezi gibi ev disindaki kapali mekanlarda elimdeki ¢Oplerin ¢6p kutusuna

ulagmasina dikkat ederim.” (14. Madde) oldugu sonucuna ulasilmistir.

SBOA’nin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik diizeyleri, toplam 20 maddede
yiikksek diizeyde (Katiliyorum) (3.40<x<4.19), 8 madde orta diizeyde (Kararsizim),
(2.60<x<3.39), 7 maddede ¢ok vyiksek diizeyde (Kesinlikle Katiliyorum)
(4.20<x<5.00), 2 maddede disiik diizeyde (Katilmiyorum) (1.80<x<2.59) oldugu
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin genel itibarryla Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden aldiklari
puan ortalamalarinin  yiiksek diizeyde (Katiliyorum) (3.40<x¥<4.19) oldugu
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci

ve ¢evresel duyarlilik diizeylerinin yiiksek oldugu yorumu yapilabilir.

4.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre bilinci ve g¢evresel duyarlilik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 2’ de verilmistir.
Tablo 2

SBOA'min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olcegi'nden Aldiklar Puanlarin

Cinsiyetlerine Gore t-Testi Sonuglart

Faktorler Cinsiyet N x Ss sd t p
Cevre bilinci Kadin 145 54.52 6.05
Erkek 117 5050 837 202.975 4.369 000
Cevresel Kadin 145 85.58 11.81
Duyarlilik Erkek 117 78.35 15.52 205.030 4.159 .000
Kadin 145 140.10 16.17 212.296
Toplam Erkek 117 12885 2271 4516 000
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, SBOA nin cinsiyetleri ile ¢evre bilinci ve gevresel
duyarhlik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (t@eo)= 4.369; p<.05) ve Cevresel Duyarlilik

(teo)= 4.159; p<.05) faktorlerinde anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Olgegin genelinde de toplam puan acisindan (teeoy= 4.516; p<.05) anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmistiir.

4.3. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine liskin Bulgular
Aragtirmanin ikinci alt problemi olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevresel duyarlilik diizeyleri sivil toplum kuruluslarina iiyeligi olup olmadigina gore

farklilik gostermekte midir? sorusuna iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

SBOA 'min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’nden Aldiklar: Puanlarin Sivil
Toplum Kurulusuna Uye Olup Olmama Degiskenine Gére t-Testi Sonuclart

Sivil
Toplum
Faktorler Kurulusuna N x Ss sd t p
Uye Olma
Durumu
Cevre bilinci Evet 20 54.05 10.46
Hayir 242 52.62 7.15 250 829 408
Cevresel Evet 20 87.15 17.42
Duyarlilik 242 81.95 13.69 260 1.596 112
Hayir
Evet 20 141.20 27.26 260
Toplam Hayir 242 13457  19.41 -

*p< .05

Tablo 3 incelendiginde, SBOA ’nin bir sivil iiye toplum kurulusuna olup olmama
durumu ile ¢evre bilinci ve g¢evresel duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci
(t260)=.829; p>.05), Cevresel Duyarlilik (te0)=1.596; p>.05) faktorlerinde anlamli bir
farkliligin olmadig: goriilmiistiir. Olgegin geneline iliskin toplam puan (teeo=1.419;
p>.05) agisindan ise SBOA’nin gevre bilinci ve gevresel duyarlilik diizeylerinin sivil
toplum kurulusuna iiye olup olmama durumuna goére anlamli bir farklilik géstermedigi

gorilmiistir.

4.4. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin tli¢lincii alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre bilinci ve cevresel duyarlilik diizeyleri 6grenim gordiigii simif diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

SBOA min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olcegi'nden Olceginden Aldiklar:
Puanlarin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglart

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari
Cevre - Varyansin
Bilinci N x S Kaynam KT sd KO Foop
Gruplar 397755
1 77 5225  7.79 P 66.281 3 22004
arasi
2 78 5347 749 Gruplarigi  14363.932 258  55.674
3 68 52.47 6.65 Toplam 14430.214 261
4ve 39 5262 805
uzeri
Toplam 262 5273 7.4
Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari
Cevresel - Varyansin
Duyarhhk i * S Kaynagi Kl s KO F P
1 77 8103  13.30 G;‘fs'fr 244.372 3 glasy AT
2 78 8295 1567 Gruplarici  51173.322 258  198.346
3 68 8234 1278  Toplam  51417.695 261
4ve 39 8380  14.42
uzeri
Toplam 262 8235  14.04
Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari
Toplam N X g  Yaryansm KT sd KO F p
Kaynag
1 77 13327 1981 G;‘fs'f‘r 466.211 3 155404 81 767
2 78 13642 2191 Gruplarigi  105254.262 258  407.962
3 68 13481 17.72  Toplam 105720473 261
4 ve

. 39 136.41 2141
lizeri

Toplam 262 135.08 20.13

Tablo 4 incelendiginde, SBOA’nm sinif diizeyi ile ¢evre bilinci ve gevresel
duyarhilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F(3-258=.397, p>.05), ve Cevresel
Duyarlilik (F(3-2s8y=411, p>.05) faktorlerinde anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmiistiir. Olgeginin genelinde de (F(3-258=.381, p>.05) SBOA nin gevre bilinci ve

cevresel duyarlilik diizeylerine gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

4.5. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik diizeyleri kardes sayisina gore farklilik gostermekte

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

SBOA 'min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olcegi'nden Olceginden Aldiklar:
Puanlarin Kardes Sayisi Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglart

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari
e = Varyansin
Cevre Bilinci N x S Kaynag sd KO F p
0 3 4900 1323 OWPIN geouss 6 108743 2013 064
arasi
1 53 5160 6.78 Gruplarici 13777.758 255 54.030
2 65 5357 7.85 Toplam 14430.214 261
3 54 5254 745
4 33 5585 6.74
5 18 5283 641
6 ve lizeri 36 5053 7.56
Toplam 262 5273 7.44
Boyut Betimsel Veriler Anova Sonugclari
Cevresel — Varyansin
Duyarhhik P . S Kaynagi 2l sd (KO F P
0 3 69.00 2689 O 5060045 6 343.708

arasl 1.776 .104

1 53 80.55 12.00 Gruplarigi 49355.450 255 193.551

2 65 81.88 15.09 Toplam 51417.695 261

3 54 81.69 13.40

4 33 8845 11.24

5 18 84.17 10.49

6 ve lizeri 36 8147 17.24

Toplam 262 8235 14.04

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

Toplam N x S Varyallsm KT sd KO F p
Kaynag
Gruplar

0 3 118.00 39.85 arast 4593.316 6 765.553 1930 076

1 53 13215 17.35 Gruplarigi 101127.157 255 396.577

2 65 13545 21.74 Toplam 105720.473 261

3 54 13422 19.32

4 33 14430 16.63

5 18 137.00 15.06

6 ve iizeri 36 132.00 23.64

Toplam 262 135.08 20.13

62



Tablo 5 incelendiginde, SBOA nin kardes sayilari ile gevre bilinci ve gevresel
duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F255=2.013, p>.05) ve Cevresel
Duyarlilik (F-255=1.776, p>.05) faktorlerinde anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Olgeginin genelinde de (F(e-255=1.930, p>.05) SBOA’nin cevresel
duyarhilik diizeylerinin kardes sayilarina gore anlamlhi bir farklilik gostermedigi
gorillmiistiir.

4.6. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik diizeyleri mezun olunan lise tiirtine gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

SBOA min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’'nden Olgeginden Aldiklar:
Puanlarin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglar

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

Cevre E Varyansin

Bilinci N x S Kaynam KT sd KO F P
Diiz Lise 114 5341  7.14 G;i‘fs'f‘r 233.950 6 3899 /00 650
Afi‘:‘igi'” 85 5256 793 Gruplarici 14196264 255  >>672

Anadolu

Ogretmen 8 4975 573  Toplam 14430214 261

Lisesi

Meslek 23 5278 6.96

Lisesi

Imam

Hatip 7 4929  8.86

Lisesi

Acik Lise 8 51.63 7.85

Diger 7 51.29 8.79

Toplam 262 52.73 7.44

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

Cevresel - Varyansin

Duyarhhk N * S Kaynag KT sd KO F P
Diiz Lise 114 8432  12.29 G;;‘i'f“ 1247.226 6 207871 057 389
AC;‘;‘S’:” 85 8106 1547 Gruplarici 50170.468 255  196.747

Anadolu

Ogretmen 8 82.00 10.89  Toplam 51417.695 261

Lisesi

Meslek 53 8145 1524

Lisesi
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Imam

Hatip 7 73.00 13.55
Lisesi

Agik Lise 8 80.88 18.21
Diger 7 81.57 14.71

Toplam 262 82.35 14.04

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari

Toplam N x S Varyans,m KT sd KO F p
Kaynag

DiizLise 114 13774 1811 G;ffs'f“ 2330569 6 388428 908 454

A[‘i";‘igi'” 85 13362 2215 Gruplarici 103389.905 255  405.451

Anadolu

Ogretmen 8 13175 1434  Toplam 105720473 261

Lisesi

Meslek a3 13424 2101

Lisesi

imam

Hatip 7 12229  20.93

Lisesi

Acik Lise 8 13250 24.70

Diger 7 132.86  20.94

Toplam 262  135.08 20.13

Tablo 6 incelendiginde, SBOA’nin mezun olunan lise tiirii ile ¢evre bilinci ve
cevresel duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F-255=.700, p>.05) ve Cevresel
Duyarlilik (F(s-255=1.057, p>.05) faktorlerinde anlamli bir farkliliin olmadigi
goriilmiistiir. Olgeginin genelinde de (F-255=.958, p>.05) SBOA’nin cevresel
duyarlilik diizeylerinin mezun olunan lise tiirline gére anlamli bir farklilik gostermedigi

gorilmiistiir.

4.7. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin altincr alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevresel duyarlilik diizeyleri lisans egitimi boyunca ikamet edilen yere gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.

SBOA min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlhilik Olcegi'nden Olceginden Aldiklar:
Puanlarin Ikamet Yeri Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglart

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari

R - Varyansin
Cevre Bilinci N x S Kayna@ KT sd KO F p
Devlet Yurdu 156 53.57  6.66 frrazf"ar 513311 5 102662 888 097
Ozel Yurt 14 5214 965 Gruplarici 13916.903 256 54.363
Ev-ailemle 42 5248 631 Toplam 14430214 261
beraber
Ev-
arkadaglarimla 41  49.71  9.79
beraber
Ev-tek basima 4 55.00 5.23
Ev-
akrabalarimla 5 53.00 857
beraber
Toplam 262 5273 744
Boyut Betimsel Veriler Anova Sonugclari
Cevresel - Varyansin
Duyarhhik N * S Kaynagi & KO F P
Devlet Yurdu 456 8457 12.28 Sr;:?'ar 2151123 5 430225 2236 051
Ozel Yurt 14 80.79 16.88 Gruplarigi 49266.572 256 192.448
Ev-ailemle 42 79.86 1255 Toplam  51417.695 261
beraber
Ev-
arkadaglarimla 41 7756  19.65
beraber
Ev-tek basima 4 83.25 492
Ev-
akrabalarimla 5 77.00 7.35
beraber
Toplam 262 8235 14.04
Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

— Varyansin

Toplam N x S Kaynag Sd KO F p
Devlet Yurdu 156 138.14 17.40 Srg;f'ar 4514515 5  902.903 2284 047
Ozel Yurt 14 13293 25.28 Gruplarigi 101205.958 256 395.336
Evaailemle 45 13533 1734 Toplam 105720473 261
beraber
Ev-
arkadaglarimla 41  127.27 28.50
beraber
Ev-tek basima 4 138.25 6.99
Ev-
akrabalarimla 5 130.00 15.86
beraber
Toplam 262 135.08 20.13

65



Tablo 7 incelendiginde, SBOA nin ikamet edilen yer ile cevre bilinci ve
cevresel duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F(5-256=1.888, p>.05), Cevresel
Duyarlilik (Fs-256=2.236, p>.05) faktorlerinde anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmiistiir. Olgegin genelinde (F(s-256=2.284 p<.05) ise SBOA nin ¢evre bilinci ve
cevresel duyarlilik diizeyleri ile ikamet edilen yer degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistir.

Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasi iizerine,
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in varyanslarin homojenligi
kontrol edilmistir. Varyanslarin homojen olmasi nedeniyle ¢oklu karsilastirma
testlerinden Bonferroni testi kullanilmustir. Olgeginin genelinde devlet yurdunda kalan
SBOA nin evde arkadaslari ile beraber kalan SBOA’na gore cevre bilinci ve ¢evresel

duyarlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.8. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin yedinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

cevre bilinci ve cevresel duyarhilik diizeyleri anne egitim durumuna gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

SBOA min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’'nden Olceginden Aldiklar
Puanlarin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglart

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari
R = Varyansin
Cevre Bilinci N x S Kayna@ sd KO F p
Okuma-yazma 40 5228 825 OMUPlr o490 3 26908 84 6%
bilmiyor arast
lkogretim™ilkokul- 101 55 93 698 Gruplarici 14349.489 258 °°>018
ortaokul
Ortadgretim”lise” 31 5290 8.78 Toplam 14430.214 261
Universite 10 50.20 8.20
Toplam 262 5273 7.44
Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari
Cevresel - Varyansin
Duyarhhk N * S Kaynag KT sd KO F P
g_kuma-yazma 40 8185 1565 COUPl g9 6ss 3 20885 190 929
ilmiyor arasl

[kogretim”ilkokul-
ortaokul”

Ortadgretim”lise” 31  82.03 15.67 Toplam 51417.695 261

181 82.65 13.34 Gruplarici 51328.040 258 198.946

Universite 10 79.90 16.26
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Toplam 262 8235 14.04

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

- Varyansin
Toplam N x S Kaynag sd KO F p
Okuma-yazma Gruplar 270 .847

A 40 13413 22.98
bilmiyor arasl

lkogretim™ilkokul- 101 13559 1897 Gruplarici 105389.069 258 408.485

331.405 3 110.468

ortaokul”

Ortadgretim”lise” 31  134.94 22.73 Toplam 105720.473 261
Universite 10 130.10 23.20

Toplam 262 135.08 20.13

Tablo 8 incelendiginde, SBOA nin anne egitim diizeyleri ile gevre bilinci ve
cevresel duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F(3-258=.484, p>.05) ve Cevresel
Duyarlilik (F(3.2585=150, p>.05) faktorlerinde anlamli bir farklii§in olmadigi
goriilmiistiir. Olgeginin genelinde de (Fs-258=.270, p>.05) SBOA’nin cevresel
duyarhilik diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlaml bir farklilik gostermedigi

gorilmiistiir.

4.9. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Bulgular
Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler gretmen adaylarinin

cevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik diizeyleri baba egitim durumuna gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9

SBOA 'min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi’'nden Olgeginden Aldiklar
Puanlarin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglari

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

e = Varyansin
Cevre Bilinci N x S Kaynag sd KO F p
Okuma-yazma Gruplar 2.874 .037

9 51.00 6.16 466.624 3 155.541

bilmiyor arast

lkogretim™ilkokul- 164 5315 743 Gruplarici 13963500 258 122

ortaokul

Ortadgretim”lise” 58 53.71 6.77 Toplam 14430.214 261

Universite 31 4932 8.26

Toplam 262 5273 7.44

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

Cevresel - Varyansin

Duyarhhk N * S Kaynad sd KO F P
Okuma-yazma o 7967 1130 COVPRr 260059 3 253420 1291 278
bilmiyor arast

lkogretim™ilkokul- 16, gy 31 1375 Gruplarici 50657.436 258 196.347
ortaokul

Ortadgretim”lise” 58 84.72 13.16 Toplam 51417.695 261
Universite 31 7890 17.27
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Toplam 262 8235 14.04

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

- Varyansin
Toplam N x S Kaynag sd KO F p
Okuma-yazma Gruplar 1.915 .128

A 9 130.67 17.01
bilmiyor arasl

lkogretim™ilkokul- 16, 135 43 1991 Gruplarici 103417.765 258 400.844

2302.708 3 767.569

ortaokul”

Ortadgretim”lise” 58 138.43 18.14 Toplam 105720.473 261
Universite 31 128.23 24.29

Toplam 262 135.08 20.13

Tablo 9 incelendiginde, SBOA’nin baba egitim durumu ile ¢evre bilinci ve
cevresel duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F3-258=2.874, p<.05) faktoriinde
SBOA’nm baba egitim durumu ile gevre bilinci ve c¢evresel duyarlilik diizeyleri
anlaml1 bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Cevresel Duyarlilik (F(3-258y=1.291,
p>.05) faktdriinde ve dlceginin genelinde (F(s-258=1.915, p>.05) ise SBOA’nin gevre
bilinci ve gevresel duyarlilik diizeylerinin baba egitim diizeyine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasi {izerine,
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in varyanslarin homojenligi
kontrol edilmistir. Varyanslarin homojen olmasi nedeniyle c¢oklu karsilagtirma
testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir. Bonferroni coklu karsilastirma testi
sonuglarina gore: Cevre Bilinci faktdriinde babasi lise mezunu olan SBOA nin, babasi
{iniversite mezunu olan SBOA’na gore gevresel duyarlilik diizeylerinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

4.10. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik diizeyleri ailenin aylik gelirine goére

farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 10° da verilmistir.
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Tablo 10

SBOA min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarhilik Olcegi'nden Olgeginden Aldiklar:
Puanlarin Aylik Gelir Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglar

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari

Cevre Bilinci N ¥ S Varyansmn - sd KO F o p
Kaynag

0-500 TL 17 5376 837 i;‘;f'ar 261.760 5 5352 046 452

501-1000 TL 45 53.36 6.67 Gruplarici 14168.454 256 55.346

1001-1500 TL 86 53.36 7.31 Toplam 14430214 261

15012000 TL 45 5247 752

2001-2500 TL 28 5268 6.84

2501 TL ve 41 5059 835

uzeri

Toplam 262 5273 144

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari

Cevresel — Varyansin

Duyarhhk N * S Kaynagi KT sd prO F b

0-500 TL 17 8518 1438 Sr;:f'ar 869.694 5 173939 081 494

501-1000 TL 45 81.93 12.04 Gruplarici 50548.00L 256 197.453

1001-1500 TL 86 82.03 13.09 Toplam  51417.695 261

15012000 TL 45 8398 13.48

2001-2500 TL 28 8457 13.68

2501TLve 4y 7900 1819

uzeri

Toplam 262 8235 14.04

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari

Toplam N X S Varyansn sd KO F o p
Kaynagi

0-500 TL 17 13894 20.37 Sr;:?'ar 1717417 5 343483 o4 519

501-1000 TL 45 13529 1755 Gruplarici 104003.056 256 406.262

1001-1500 TL 86 13540 19.13 Toplam  105720.473 261

15012000 TL 45 13644 1951

20012500 TL 28 137.25 19.34

2501TLve 41 19950 2543

uzeri

Toplam 262 135.08 20.13

Tablo 10 incelendiginde, SBOA’nin aylik gelir ile gevre bilinci ve cevresel
duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F5-256=.946, p>.05) ve Cevresel
Duyarlilik (F5-256)=.881, p>.05) faktorlerinde anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmiistiir. Olgeginin genelinde (F(s.256=.845, p>.05) ise SBOA’nin gevre bilinci ve
cevresel duyarhilik diizeylerinin aylik gelir degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi goriilmiistiir.
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4.11. Arastirmanin Son Alt Problemine fliskin Bulgular
Arastirmanin son alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre

bilinci ve c¢evresel duyarlilik diizeyleri dogup biiyiidiigii cevreye gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

SBOA 'min Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olcegi'nden Olceginden Aldiklar:
Puanlarin Dogup Biiyiidiigii Cevre Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglar

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonugclari

Cevre Bilinci N ¥ s vaamsm o sd KO F o p
Kaynagi

Koy 57 5360 7.3 fr:;f"ar 165566 4 41392 /6 562

Kasaba 21 5438 608 Gruplarigi 14264.647 257 ©°:504

flge 67 5251 654 Toplam  14430.214 261

il 62 5252 5.70

Bityiiksehir 55 5169 10.06

Toplam 262 5273 744

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuglari

Cevresel — Varyansin

Duyarhhik N ’ S Kaynagi ™ KO F P

Koy 57 8163 13.68 ;;:?Iar 220978 4 57495 289 885

Kasaba 21 8500 970 Gruplarici 51187.717 257 199.174

flge 67 8158 1365 Toplam  51417.695 261

il 62 8255 13.01

Bityiiksehir 55 8280 17.33

Toplam 262 8235 14.04

Boyut Betimsel Veriler Anova Sonuclari

Toplam N x S Varyallsm KT sd KO F p
Kaynagi

Koy 57 13523 20.16 Sr;‘;?'ar 474.536 4 118634 20 88

Kasaba 21 139.38 1398 Gruplarici 105245938 257 409.517

flge 67 134.09 1837 Toplam  105720.473 261

il 62 13506 17.44

Bilyiiksehir 55 13449 26.45

Toplam 262 135.08 20.13

Tablo 11 incelendiginde, SBOA nin dogup biiyiidiigii ¢evre ile gevre bilinci ve
cevresel duyarlilik diizeyleri arasinda, Cevre Bilinci (F4-257=.746, p>.05) ve Cevresel
Duyarlilik  (F-257=.289, p>.05) faktorlerinde anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmiistiir. Olgeginin genelinde (F-257=.290, p>.05) ise SBOA nin ¢evre bilinci ve
cevresel duyarlilik diizeylerinin dogup biiyiidiigii ¢cevre degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi goriilmustiir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarliliklarinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesinin hedeflendigi aragtirmada istatistiksel
olarak elde edilen veriler yorumlanmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

SBOA’nm ¢evre bilinci ve gevresel duyarhliklar1 yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu konuda yapilan diger c¢alismalara baktigimizda; Erten (2005),
tarafindan yapilan c¢alismada Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi ve
tutumlarmin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozdemir ve Yapici (2010) tarafindan
yapilan calismada Ogretmen adaylarimin c¢evreye yonelik ilgi diizeyleri ve
farkindaliklarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu calismalar elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili
konularda farkindalik, bilgi, ilgi, biling ve duyarliliklarinin yeterli diizeyde oldugu
yorumu yapilabilir. Bu konuda yapilan diger calismalarda farkli sonuglar elde
edilmistir. Ozdemir vd. (2008), tarafindan yapilan ¢alismada tip fakiiltesi dgrencilerin
cevresel duyarhiliklarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Demirtas ve Pektas
(2009), tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkdgretim 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik ve
farkindaliklariin yiliksek diizeyde oldugu sunucuna ulasilmistir. Aydin ve Kaya (2011)
tarafindan yapilan calismada, Sosyal Bilimler Lisesi Ogrencilerinin ¢evreye karsi
duyarhliklarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Karatekin ve Aksoy
(2012), caligmalarinda sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin cevre okuryazarlik
diizeylerinin; Yildirim vd. (2012) ve Bilge (2015) ise 6gretmen adaylarinin ¢evresel
duyarliliklarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir.

SBOA nin gevre bilinci ve ¢evresel duyarliliklarinin cinsiyetlerine goére anlamli
bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Aritmetik ortalama puanlarina
bakildiginda kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
cevre bilinci ve ¢evresel duyarliliga sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu konuda
yapilan diger calismalarda baktigimizda, Cabuk ve Karacaoglu (2003), Ozdemir
(2004), Yiicel vd. (2008), Demirel (2009), Kayali1 (2010), Yilmaz vd. (2011), Yilmaz
ve Arslan (2011) ve Senyurt vd. (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda cinsiyet
degiskeni ile ¢evresel duyarlilik arasinda kadinlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Yine Denis ve Geng (2007), Ozden (2008), Ek vd. (2009) ve Karatekin ve Aksoy



(2012), tarafindan yapilan ¢alismalarda da kadinlarin ¢evreye yonelik biling ve tutum
erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda kadinlarin
cevresel duyarliklar: erkeklere gore daha fazladir denilebilir. Bu g¢aligmalarda elde
edilen verilerin aksine Yenice vd. (2008), Aydin ve Kaya (2011), Yildirim vd. (2012)
ve Bilge (2015), tarafindan yapilan calismalarda c¢evresel duyarlilik ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

SBOA’nin gevre bilinci ve cevresel duyarlilik diizeyleri ile sivil toplum
kurulusuna tiye olup olmama durumu degiskeninde, sivil toplum kurulusuna iiye olan
SBOA’nm aritmetik ortalama puanlari, sivil toplum kurulusuna iiye olmayan
SBOA’dan yiiksek olmasina ragmen, aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulasiimistir. Bu degiskenle baglantili olarak, Ozdemir vd. (2004) ve Yenice vd. (2008)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda da ¢evre ile ilgili herhangi bir sivil toplum kuruluna iiye
olup olmama durumu degiskeninde, sivil toplum kurulusuna iiye olanlarin aritmetik
puan ortalama puanlar sivil toplum kuruluguna {iye olmayanlardan yiiksek olmasina
ragmen, ¢evresel duyarlilik ile arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir.

SBOA’nm ¢evre bilinci ve g¢evresel duyarhilik diizeyleri ile sif diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu konuda
yapilan diger caligmalara baktigimizda; Aydin ve Kayali (2011) tarafindan yapilan
calismada, smif diizeyi degiskeni ile ¢evresel duyarlilik arasinda ve Oguz vd. (2011)
tarafindan yapilan ¢aligmada sinif diizeyi degiskeni ile gevre bilinci arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda sinif
diizeyi degiskeni ile ¢evresel duyarlilik arasinda anlamli bir farklhilik oldugu
goriilmistlir. Buna gore; Cubuk ve Karacaoglu (2003) ile Yildirnm vd. (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada 4. Smif Ogretmen adaylarinin daha yiiksek cevre
duyarliligma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Denis ve Geng (2007)
tarafindan yapilan calismada cevre dersi alan 3. Smif G&grencilerinin 1. Simif
ogrencilerine gore; Ozden (2008) ve Ek vd. (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
4. Smf Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin digerlerine goére daha olumlu

oldugu sonucuna ulasilmistir.

SBOA’nin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik diizeyleri ile kardes sayisi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu konuda
yapilan diger arastirmalar incelendiginde, Ozden (2008), tarafindan yapilan ¢alismada
bir ya da iki kardese sahip olan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin iig
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ya da daha fazla kardese sahip olan O6gretmen adaylarindan daha olumlu oldugu

sonucuna ulasilmistir.

SBOA’nin cevre bilinci ve ¢evresel duyarliliklart ile mezun olunan lise tiirii
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Yapilan diger

caligmalara bakildiginda boyle bir degiskene rastlanilmamustir.

SBOA ’nin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarliliklari ile ikamet edilen yer degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna goére devlet yurdunda
kalan 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve g¢evresel duyarlilik diizeylerinin evde
arkadaglari ile birlikte kalan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun devlet yurdunda kalan 6gretmen adaylarinin toplu yasamanin
bir geregi olarak, ortak paylasim alanlarini sadece kendisinin degil, ¢ok sayida insanin
kullanmasindan kaynaklandig1 distiniilmektedir. Bu konuda yapilan diger ¢aligsmalara
bakildiginda Ozdemir vd. (2004), calismasinda yurtta kalan &grencilerin cevreye

yonelik farkindalik ve duyarhiliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaigstir.

SBOA’nin ¢evre bilinci ve g¢evresel duyarliliklari ile anne egitim diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu konuda yapilan ¢alismalara
baktigimizda; Ozdemir vd. (2004), Aydin ve Kaya (2011) ve Senyurt vd. (2011)
caligmalarinda anne egitim diizeyi ile ¢evresel duyarlilik arasinda anlaml bir farklilik
goriilmezken, Yilmaz vd. (2011) ve Kayal1 (2011) tarafindan yapilan ¢alismada anne
egitim diizeyi yiiksek olanlarin diisiik olanlara gore daha yiiksek cevre duyarliligina

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

SBOA nin gevre bilinci ve ¢evresel duyarlilari ile baba egitim diizeyi degiskeni
arasinda anlaml1 bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Istatistiksek sonuglara gore,
babasi lise mezunu olan 6gretmen adaylarinin, babasi liniversite mezunu olan 6gretmen
adaylarina gore daha yliksek diizeyde ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarliliga sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yapilan diger ¢alismalara baktigimizda bu sonucun aksine,
Yilmaz vd. (2011) ve Kayal1 (2011) tarafindan yapilan ¢alismada baba egitim diizeyi
yiiksek olanlarin diisiik olanlara gore daha yiiksek cevre duyarliligina sahip oldugu
sonucuna ulasilirken. Ozdemir vd. (2004), ve Aydin ve Kaya (2011) tarafindan yapilan
caligmalarda baba egitim diizeyi ile ¢evresel duyarlilik arasinda anlamli bir farklilik
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gorilmemistir. Goriildigii gibi yapilan diger caligmalarda arastirma sonucu ile benzer
bir sonuca rastlanlmamstir. SBOA’nm cevre bilinci ve cevresel duyarlilik
diizeylerinin babasi lise mezunu olanlarin babasi iiniversite mezunu olanlara gore daha
yiiksek c¢ikmasinin nedeninin kullanilan ¢alisma grubunun farkli olmasindan

kaynaklandigi ileri siirtilebilir.

SBOA ’nin gevre bilinci ve cevresel duyarliliklari ile aylik gelir diizeyi degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yapilan diger ¢alismalara
bakildiginda; Aydin ve Kaya (2011) ve Senyurt vd. (2011), ¢aligmalarinda g¢evresel
duyarlhilik ile gelir diizeyi arasinda, Fisman (2005), gelir diizeyi ile ¢evre bilinci
arasinda, Karatekin (2012) ise gelir diizeyi ile ¢evresel okuryazarlik arasinda anlamli
bir farklilk olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ozden (2008), tarafindan yapilan
caligmada geliri yiiksek olan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin diisiik
olanlara gore daha olumlu, Demirel (2009) tarafindan yapilan ¢calismada ise orta gelirli
olanlarin g¢evresel duyarliliklarinin diisiik gelirli olanlara gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Dogan (2014), tarafindan yapilan ¢aligmada ise orta diizeyde
gelire sahip 6g8rencilerin ¢evresel duyarlilik diizeyleri diisiik ve yiiksek gelirlilere gore

daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

SBOA’nin gevre bilinci ve gevresel duyarliliklar: ile dogup biiyiidiigii ¢evre
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu konuda
yapilan diger calismalar1 incelediginde; Demirel (2009), ilgede yasayan bireylerin
bliyiik sehirlerde yasayanlara gore daha yiiksek diizeyle ¢evresel duyarliliga sahip
oldugu sonucuna ulasirken; Yilmaz ve Arslan (2011) sehirde yasayanlarin ¢evresel
duyarliliginin diger yerlerde yasayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmustir.
Fisman (2005), Ozden (2008) ve Ek vd. (2009) ise biiyiik sehirlerde yasayanlarimn
cevreye yonelik tutumlarinin diger yerlerde yasayanlara gore daha olumlu diizeyde

oldugu sonucuna ulagmistir.

Arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda SBOA’nin ¢evre bilinci ve gevresel
duyarhlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda egitim
fakiiltelerinde ¢evresel duyarliligin1 daha da artirabilecek ve devamliligini saglayacak
“Giiniimiiz Diinya Sorunlar1” gibi teorik derslerin artirilmasinin ve SBOA’nin gevre ile
ilgili konularda bilingli ve duyarli olmasin1 saglayacak uygulamalara yer verilmesinin
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faydali olacag diisiiniilmektedir. Bu egitimin, SBOA nin sadece yasadiklar1 ¢evrede
gordiikleri ¢evre sorunlarina degil, tiim diinyada yasanan g¢evre sorunlarina tepki
gostermelerine ve bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik katki saglayacag dile
getirilebilir.

Cevre konular1 6gretim programlart i¢inde yogun olarak bir sekilde yer
almasinin ve disiplinler arasi iliski kurularak c¢evreye yonelik bilgi ve davranis
kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Doga egitimleri, sinif dis1 etkinlikler ve 6gretmen
adaylarmin kendini cevreye ait hissedebilecegi Ogretim teknikleri kullanilmasinin
onlarda doga sevgisi ile ¢evreye yonelik olumlu tutum, davramig ve farkindalik
gelistirmelerine katkida bulunacag diistintilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde yer alan “Topluma Hizmet
Uygulamalar1” ve “Sosyal Proje Gelistirme” gibi derslerin iceriginin, ¢evre sorunlarini
onleyecek sekilde zenginlestirilmesi ve Ogretmen adaylarinin ¢evre koruma, gevre
sevgisi, g¢evreyi giizellestirme (aga¢ ve ¢igek dikme), hayvanlara yasam alani
olusturma, yabani hayvanlara yiyecek temin etme gibi etkinlikler yapilarak cevreye
katkida bulunmalarina ve bu konuda istekli olmalarina olumlu etki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Yapilan bu c¢alismada erkeklerin kadinlara gore cevreye yonelik
duyarhiliklarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle lisans
egitimi siiresince cinsiyet temelli egitimin yiirlirlige konulmasinin kadin ve erkek
arasindaki farkin giderilmesine olumlu etki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu calismada elde edilen bulgular disinda diger ¢alismalarda medyanin ¢evresel
duyarhlig artiran etkisi dikkate alindiginda hem 6grenme hem de 6gretme siirecinde
medyadan faydalanilabilir. Bu baglamda, insanlarin ¢evre sorunlarint énlemek igin,
kamu spotlar1 ve belgeseller araciligi ile bilingli tiiketicilik, ¢evreyi koruma, tasarruf
etme, ¢evrede yer alan diger canlilar1 koruma gibi davraniglar 6zendirilerek, ¢evresel
duyarlilik kazanmasi saglanabilir. Ulusal diizeyde bireylerin ¢evre sorunlari ile ilgili
olarak bilgilendirilmesi i¢in politik diizenlemeler yapilabilir ve ilgili bakanliklar bu
konuda projeler gelistirilebilir. Cevreye zarar veren kisi ve kuruluslarin zararh
faaliyetlere devam etmemesi i¢in yasal diizenlemelerin artirilmasi ve cezalandirilmalari
ile ¢cevre sorunlarinin Onlenebilecegi dile getirilebilir. Toplumsal anlamda bir ¢evre
duyarhilig1 olusturmak i¢in, uluslararasi anlagmalar artirilarak hem iilkemiz hem de

diinyamiz i¢in igbirligi i¢inde hareket edilmesinin faydali olacag dile getirilebilir.
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Ek 1. Kisisel Bilgi Formu ve Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi

Degerli Ogretmen Adayr;

Asagida size cevaplamaniz icin “kisisel bilgi formu” ile 37 ifadeden olusan “gevre bilinci ve cevresel

=9

duyarlilik 6lgegi” verilmistir. Sizden istenilen kisisel bilgi formunda yer alan sorular1 cevaplamaniz ve
“cevre bilinci ve c¢evresel duyarlilik 6lgegi’nde yer alan her bir ifadeyi dikkatlice okuyup, ifadeye
katilma durumunuzu “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle
katilmiyorum” seceneklerine gore degerlendirip isaretlemenizdir. Vermis oldugunuz bilgiler akademik
bir ¢aligma kapsaminda ele alinacak ve elde edilen veriler bagka bir amagla kullanilmayacaktir.
Yardimlariniz igin tesekkdirler. ..

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Bahar UZUN

Omer Halisdemir Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans
Ogrencisi
KiSISEL BiLGi FORMU
Cinsiyetiniz:
() Kadin () Erkek
Ogrenim gormekte oldugunuz simf:

()1 ()2 ()3 () 4 ve tizeri

Kendiniz haric¢ kardes sayimz:

()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 (1) 6 ve lizeri

Mezun oldugunuz lise tiirii:

( )DuzLise () AnadoluLisesi () Anadolu Ogretmen Lisesi ( ) Meslek Lisesi  (

) Imam Hatip Lisesi ( ) Acgik Lise ( ) Diger
CYAZIMIZ e

Lisans egitiminiz siiresinde ikamet ettiginiz yer:

( ) Devlet yurdu ( ) Ozel Yurt ( ) Ev-Ailemle beraber () Ev-
Arkadaglarimla beraber ( ) Ev-Tek bagima () Ev-Akrabalarimla beraber

() Diger “YazZINIZ”. . ..ot
Anne egitim diizeyi:

( ) Okuma-yazma bilmiyor () ilkdgretim “ilkokul-Ortaokul” ( )Ortadgretim
“Lise” ( )Universite

Baba egitim diizeyi:

( ) Okuma-yazma bilmiyor () flk&gretim “ilkokul-Ortaokul” ( )Ortadgretim
“Lise” ( )Universite

Ailenizin ayhk geliri:

()0-500TL  ( )501-1000 TL () 1001-1500 TL  ( ) 1501-2000 TL ( ) 2001-2500
TL () 2501 TL ve iizeri

Yetistiginiz yerlesim birimi “Dogup biiyiidiigiiniiz cevre”:

( ) Bucak ( ) Koy ( ) Kasaba () 1lge () 11

() Biiytiksehir

10) Dogal ¢cevrenin korunmasina yonelik faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslarina

iiyeliginiz var m1?
() Evet ( ) Haywr
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GEVRE BiLINCi VE GEVRESEL DUYARLILIK OLCEGI

=
£
:
Slg|glE
P) = = S [<P)
Z | 5| Y| 2| x
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S| 3| 5| 5| &
NO iFADE ol Bl Bl Bl s
1 Ozon tabakasina zararli maddeleri igeren tiiketim mallarini (deodorant ve diger spreyleri
vb) kullanmamaya dikkat ederim.
2 Kendi aracim olsa bile, hava kirliligini en aza indirgemek i¢in genellikle toplu tasima
araglarini kullanirim.
3 Havay1 daha az kirlettigi icin CO2 emisyon degeri diisiik araclari tercih ederim.
4 Arabamda/aileme ait arabada c¢evreci yakitlar kullanmaya 6zen gosteriyorum/gdsterilir.
5 Aracimizda 2 dk dan fazla bekleme yapilacagi zaman cevre kirliligini dnlemek i¢in kontag:
kapatinnm/kapatiriz.
6 Yakin bir mesafeye gideceksem yliriimeyi veya bisiklete binmeyi tercih ederim.
7 Fazla deterjan kullanmak esyalarin daha temiz olmasini saglar.
8 Yasadigimiz bolgede bahge, tarla vb arazilerde damlama yontemiyle sulama yapilir.
9 Motor yag1, boya gibi zararli kimyasal maddelerin kanalizasyona karismamasina 6zen
gosteririm.
10 Diinyada, insanlarin hi¢bir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir.
11 Yazi1 yazdigim kagitlarin her iki yiiziinii de kullanmaya 6zen gosteririm.
12 Evimizdeki atiklarin ¢ok az1 dahi olsa sokaga atilmadan ¢Gp kutusuna ulagsmasina dikkat
ederim.
13 Sokak/cadde vb yerlerde elimdeki en ufak bir ¢opiin (pecete/ ¢ekirdek kabugu vs) ¢op
kutusuna ulagsmasina dikkat ederim.
14 Okul/hastane/aligveris merkezi gibi ev digindaki kapali mekanlarda elimdeki ¢oplerin ¢op
kutusuna ulagsmasina dikkat ederim.
15 Bir iiriin alirken atiinin geri doniisiimlii olmasina dikkat ederim
16 TV ve radyolarda ¢ikan cevre ile ilgili programlar ilgimi ¢eker.
17 Cevreyle ilgili gelismeleri giinliik gazetelerden takip ederim.
18 Cevreyle ilgili konular isleyen belgeseller izliyorum.
19 Okulumuzda ¢evre temizligi ile ilgili bir faaliyet diizenlenirse goniillii katilmak isterim.
20 Cevre konusunda yapilan seminer, panel, konferans gibi bilimsel ¢aligmalara katiliyorum.
21 Herhangi bir ¢evreci grubun ¢aligmalarina katilmak isterim.
22 Cevre konusundaki bilgilerimi yeri geldiginde arkadaslarimla paylasirim.
23 Cevreye duyarli bir insan oldugumu diisliniiyorum.
24 Arkadaglarim beni ¢evreye duyarl biri olarak bilir.
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25 Canlilarin dogal yasam alanlarinin yerlesime acildigini gérmek dogal ¢cevrenin bozulmasina
neden oldugundan beni {izer
26 Insanlarin ¢evreyle ilgili dikkatsizliklerini diisiinmek gelecek konusunda beni
endiselendirir.
27 Cevreyi kirleten insanlara tepkimi aninda gosteririm.
28 Insanlarin ¢evreyi koruma ¢abalarim gérmek beni mutlu eder.
29 Cevremdeki insanlari, ¢evre kirliligi konusunda bilinglendirmeye caligirim.
30 Bazi insanlarin kullanilmis sise, teneke kutu ve kagitlari geri doniistiirme ¢abalar1 beni
mutlu eder.
31 Bazi insanlarin geri doniigiimii olan nesneleri ayirt etmeden dogrudan ¢ope atmalar1 beni
rahatsiz eder.
32 Insanlar1 geri doniisiimiin konusunda bilinglendirmek icin diizenlenecek organizasyonlarla
kapi kap1 dolagabilirim.
33 Kirliligi azaltmak i¢in ne yapabilecegi konusunda bilgili insanlarla gerektiginde fikir alis-
verisinde bulunurum.
34 Daha pahali da olsa gevreye daha az zarar veren triinleri tercih ederim.
35 Asla yerlere ¢op atmam ve yesil alanlara ¢op birakmam.
36 Ogretim esnasinda gevresel konulara daha fazla agirhik verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.
37 Cevre egitimi esnasinda edindigim bilgileri gilincel hayatta pratige dokmeye calistyorum.
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EK 2. Arastirma Izin Belgeleri

E-Im.rah:m:
T‘C. . . e w e
NiGDE UNIVERSITESI REKTORLUGU

EGIiTiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU

Say1 :98862767-302.08.01-E.188 25/05/2016
Konu: Arastirma Izni

Sayin Bahar UZUN

ilkogretim Ana Bilim Dah

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah

Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi

Nigde Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhigi’nin 24.05.2016 tarih ve 69972237-
302.08.01-E.881 sayili yazisi ekte sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dog¢. Dr. Kubilay YAZICI
Miidiir

EK: Ilgi Yazi ve Ekleri (5 Sayfa)

Bu belge 5070 savili e-linza Kanununa gére Egium Bilimlert Enstitusn Muduru tar 132016 taninnde ¢

imzalanmistur

Dogrulama Kodu:http://eimza nigde.edu.tzeimza/de fankiaspx Code= 6F6Y1
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii Tel:0388 225 43 30 Fax:0388 225 27 30
web: http://www.nigde.edu.tr/ebe e-mail: ebe@nigde.edu.tr
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E-Im:zalidir
T.C.

NiGDE UNiVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

Sayr :69972237-302.08.01-E.881 24/05/2016
Konu : Arastirma Izni Bahar UZUN

EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi :a)17.05.2016 tarihli ve 98862767-302.08.01-E.180 sayili yaziniz.
b)Egitim Fakiiltesi Dekanhigimin 23.05.2016 tarihli ve 46810852-302.08.01-1205 sayih
yazisi.

Enstitiiniiz {lkdgretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans
programi 143524012 numarali 6grencisi Bahar UZUN “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Cevresel Duyarlilik Diizeylerinin Cesitli Deglskenlcr Acisindan Incelenmesi (Nigde il Ornegi)”
konulu tez ¢alismasim Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programi ogrencilerine uygulamasiin uygun goriildiigiine dair Egitim Fakiltesi Dekanliginin
ilgi b)’ de kayitli yazisi ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.

Prof. Dr. Mehmet SENER
Rektor V.

Ek:
1-Ilgi yaz1 (3 sayfa)

Bu belge 5070 sayih e-imza Kanununa gore Rektor Yardimeist (Prof.Dr.Mustal a BAYRAK) Vekili ProfDr.Mechmet SENER

tarafindan 24.05.2016 tarihinde e-imzalannustr.

Dogrulama Kodu:hup://eimza nigde.edu.t/eimza’defautt aspy”Code= 1 SEAC 1 THFXR

Nigde Universitesi Rektorliigii Ourenc1 isleri Bagkanhigi Bor Yolu Uzeri Merkez Yerleske NIGDE
Telefon : (0388) 225 708 Faks: 0 (388) 225 27 01 www.oidb@nigde.edu.tr
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NIGDE ONIVERSITESI ESITIM FAKOLTESI

wj lkégretim B&liim Bagkanhg

Sayi  :93278009/302.08.01/3L 13 /05/2016
Konu  : Aragtirma Izni (Bahar UZUN)

DEKANLIK MAKAMINA

figi: Ogrenci Igleri Daire Bagkanlig’’'min 18/05/2016 tarih ve 69972237-302.08.01-E.860
sayili yazist.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittsii llkégretim Ana Bilim Dah Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dal yitksek lisans programi 143524012 numarali Sgrencisi Bahar UZUN’un
Dog. Dr. Kubilay YAZICI daismanhginda “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylaninmn Cevresel
Duyarlihik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi (Nigde 1l Omegi)” konulu
tez galigmas: ile ilgili dlgegi Bolimiimiiz Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi dgrencilerine
uygulamas: Boltim Baskanligimizca uygun goritlmektedir.

Geregine ve bilgilerinize arz ederim.
Dog. Dr. Emre UNAL
Boliim Bagkani
EKLER:
1- ABD Yazsi.
Adres: Nigde Universitesi Egitim Fakthtesi Merkez Yerleske 51240 NIGDE Aynatili bilgi i¢in intibar: Bolom Sekreterligi
Telefon: (0 388) 225 43 26 Faks. (0 388) 225 43 16
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EGITIM FAKOLTESI
g ILKOGRETIM BOLUOMU
“j Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Bagkanhig

Sayt  :93278009/302.08.01/34/ 2.3 10512016
Konu  : Aragtirma Izni (Bahar UZUN)

ILKOGRETIM BOLUMU BASKANLIGINA

ligi: Ogrenci Isleri Daire Baskanligi’nin 18/05/2016 tarih ve 69972237-302.08.01-E.860 sayih
yazis1.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiist {lkégretim Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dali yilksek lisans programi 143524012 numarali 8grencisi Bahar UZUN’un
Dog. Dr. Kubilay YAZICI damigmanliginda “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevresel
Duyarlilik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi (Nigde 1l Omegi)” konulu
tez caligmas ile ilgili 6lgegi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi &grencilerine uygulamasi
Ana Bilim Dali Bagkanligimizca uygun goriilmektedir.

Geregine ve bilgilerinize arz ederim.

Dog. Dr. Elvan YALCINKAYA
Anabilim Dal: Bagkan

Aamintils hilai inin itihas, Malae Cots. v

Adres: Nigde Oniversitesi Egitim Fakaltesi Merkez Yerkeske 51240 NIGDF
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T.C.
&5 NIGDE UNIVERSITES]
N EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI
&
w\&e"
Say1  :46810852-302.08.01-1205 23.05.2016
Konu :Aragtirma izni (Bahar UZUN)

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)

llgi  :18.05.2016 tarih ve 69972237-302.08.01-L.860 sayth yaziniz.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler
Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans programi 143524012 numarah 6grencisi Bahar UZUN Dog.
Dr. Kubilay YAZICI damgmanhginda “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Cevresel
Duyarhihk Diizeylerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi (Nigde il Ornegi)” konulu
tez galiymasim Fakiiltemiz [lkogretim Bolimi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi
6grencilerine uygulamasi Dekanhgimizea uygun goriilmiistiir.

Geregine ve bilgilerinize arz ederim.

Dog. Dr. Muhammet BASTU
Dekan V.

Ek: Boliim Bagkanligi Yazisi ve Eki (2 sayfa)

Nigde Universitesi Egitim Fakltesi Bor yolu tizeri merkez yerlegke NIGDE L .
Telefon:(0388)2254334-35 Faks:(0 388)2254316 Ayrinti bilgi i¢in: Ogrenci Isleri Biirosu
e-posta:egitimfak@nigde.edu.tr. Elektronik:www.nigde edu.tr
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T.C:
NiGDE UNiVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci isleri Daire Bagkanhg1
Say1 :69972237-302.08.01-E.860 18/05/2016

Konu : Aragtirma izni Bahar UZUN

EGITiM FAKULTESI DEKANLIGINA

flgi :Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 17.05.2016 tarihli ve 98862767-302.08.01-E.
180 sayil1 yazisi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkgretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi
Bilim Dali yiiksek lisans programi 143524012 numarali 6grencisi Bahar UZUN Dog. Dr.
Kubilay YAZICI danigmanliginda “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevresel Duyarlilik
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi (Nigde Il Ornegi)” konulu tez
calismasini Fakiiltenizde uygulama istegi ile ilgili ilgide kayitli yazi ekte gdnderilmistir. Konu ile
ilgili 24.05.2016 tarihine kadar Rektorliigiimiize bilgi verilmesi hususunda;

Geregini rica ederim.

Prof. Dr. Mehmet SENER
Rektor Yardimceisi

Ek:
1-Igi yaz1 (7 sayfa)

Bu belge 5070 sayil e-imza Kanununa gore Rektor Yardimersi (Prof.Dr.Mustala BAYRAK) Vekili ProfDr.Mehmet SENER
tarafindan 18.03.2016 tarthinde c-imzalannustir
Dogrulama Kodu:htip://eimza.nigde.edu.tr/eimza/defaultaspxy?Code D7DSFF3SX!

Nigde Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Bagkanligi Bor Yolu Uzeri Merkez Yerleske NiGDE
Telefon : (0388) 225 2708 Faks: 0 (388) 225 27 01 www.oidb@nigde.edu.tr
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Ek 3. Ozgegmis

KIiSISEL BILGILER

Adi Soyadi : Bahar UZUN

Dogum Yeri ve Tarihi : Nigde, 1990

Medeni Durumu : Bekar

Iletisim bilgileri : U.baharuzun@gmail.com

EGITIM

2013-2016 : Nigde Remide Yilmaz Atabek Lisesi

2007-2011 : Nigde Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

2014-2017 : Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali, Sosyal
Bilgiler Egitimi Programi

YABANCI DiL

Ingilizce
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