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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

ARCS MOTiVASYON MODELININ MADDENIN TANECIKLI YAPISI
UNITESINDE OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARI VE MOTiVASYONUNA
ETKIiSi: BIR KARMA YONTEM ARASTIRMASI

SOYKAN, Sevil

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali

Tez Danismani: Yrd Dog. Dr. Hiilya Kahyaoglu

Ikinci Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ela Ayse Koksal

Ocak 2018, 136 sayfa

Bu c¢alismanin amaci; ortaokul 6. smif fen ve teknoloji dersinde ARCS
Motivasyon modelinin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grenmenin kaliciligina ve
motivasyonlarina etkisini arastirmaktir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2014-2015
Egitim-Ogretim yilinda Nigde'nin Bor Ilgesindeki Milli Egitim Bakanlhigina bagl
Mehmet Akif Ersoy ortaokulda 6grenim goren 57 kisinin olusturdugu ii¢ tane 6. siniftir.
Bu ii¢ siniftan ikisi geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu, digeri ise ARCS’a
gore hazirlanan 6gretimin yapildigi deney grubudur. Arastirmada hem nicel hem nitel
arastirma yontemlerine basvurulmustur. Bu yiizden arastirma bir karma yoOntem
aragtirmasidir. Yari-Deneysel bir desen ¢ercevesinde nicel veriler toplanmis ve bunlarin
istatistiksel analizi yapilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda Fenomenoloji (olgu
bilim) modeli ¢ercevesinde ise fen giinliikleri kullanilarak nitel veriler toplanmis ve
analiz edilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Basar1 Testi ve Motivasyon
Anketi ve Fen Gilinliikleri kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler SSPS paket
programinda Mann-Whitney-U, Friedman ve Wilcoxon testleri kullanilarak

degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gore basari testinde deney grubunun 6n test-



kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Yine basari testinde
kontrol gruplarinin 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda ve on test-kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu bulunmustur. Ayrica
motivasyon anketinde deney grubunun ig¢sel motivasyon alt boyutunda 6n test-son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu gézlemlenmistir. ARCS

motivasyon modeli 6grencilerin i¢ motivasyonlarini artirmak i¢in kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: ARCS Motivasyon Modeli, Maddenin tanecikli yapisi, Akademik

basari, Motivasyon



ABSTRACT
THE EFFECT OF ARCS MOTIVATION MODEL ON STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND MOTIVATION IN PARTICULATE
NATURE OF MATTER UNIT: A MIXED METHOD RESEARCH

SOYKAN, Sevil

Department of Science Education

Thesis Advisor: Assistant Professor Dr. Hiilya Kahyaoglu

Second Advisor: Assistant Professor Dr. Ela Ayse Koksal

January 2018, 136 pages

The purpose of this study is to investigate the influence of the ARCS motivation model
on academic achievement, permanence and motivation of the students in the 6th grade
science and technology lesson. The study group of this research is 57 6th grade students
attending to three classes at Mehmet Akif Ersoy Middle School in Bor district of Nigde
during 2014-15 academic year. Two of these classes are the control group in which
traditional teaching was applied, and the other is the experimental group in which the
instruction was prepared according to ARCS. The research is a mixed methodology
where the quasi-experimental design and phenomenology model were used. The
Achievement Test, Motivation Questionnaire and Science Diaries were used as data
collection tools in the study. The data obtained from the study were evaluated using the
Mann-Whitney-U, Friedman and Wilcoxon tests in the SPSS package program.
According to the results, there is a significant difference between the pretest and
retention test in terms of the average achievement scores of the experimental group.
Again, in the achievement test, it was found that there was a significant difference
between the pretest and posttest of the control groups and between the pretest and
retention tests in terms of the average achievement scores. It was also observed that
there was a significant difference between the average scores of pre and post motivation



questionnaires of the experimental group. The ARCS motivation model can be used to
increase the motivation of students.

Key Words: ARCS Motivation Model, Particulate nature of matter, Academic
achievement, Motivation



ON SOz

Egitimde yasanan paradigma degisimiyle 0grenci merkezli yapilandirmaci
yaklasim 6n plana ¢ikmustir. Ogrenciler derslerde gordiigii teorik bilgileri giinliik
hayatla ve kendisiyle iligskilendirebilirse kalici 6grenmeler gerceklesebilir. Bu
baglamda 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon diizeyleri 6nem kazanmaktadir.
Bu c¢alismada motivasyon ile 0gretimi birlestiren ARCS motivasyon modeline gore
hazirlanan Ogretimin Ogrencilerin akademik basari, motivasyon ve Ogrenmelerin

kaliciligina etkisi arastirilmastir.
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BOLUM I

GIRIS

Egitimde yasanan paradigma degisimiyle 6gretmen merkezli egitim, yerini
ogrenci merkezli egitime birakmistir. Buna paralel olarak Fen ve teknoloji 6gretim
programlar1 agirliklt olarak yapilandirmaci yaklagimi temel almistir. Bu yaklagim,
bilginin 6gretmenden Ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini,
ogrencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata
dontstiiriildiigini ileri stirer (Milli Egitim Bakanligi (MEB), Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi 2006, s.5). Bu yaklasimla ogrencilere bilgi hazir olarak
sunulmamakta, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi istenmektedir. Ayn1 zamanda fen ve
teknoloji 6gretim programi dgrencilerin bireysel farkliliklarina ragmen fen okuryazari
birer birey olarak yetismelerini de amaglamaktadir (MEB Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi 2006, s.14). Bunun icin de &gretmen merkezli diiz anlatim, not
tutturma ve dogrulama tipi laboratuvar etkinlikleri yerine Ogrenen merkezli
yontemlerin 6n planda olmasi gerektigi yenilenen programda vurgulanmaktadir. Egitim
stireci Ogrencilerin 6z giiven ve motivasyonlarini artirici nitelikte oldugu zaman,
ogrenciler bilgiyi kendi kendine arastiran, sorgulayan bireyler olarak
yetisebileceklerdir (MEB Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2006, s. 5-6).
Ekonomik ve Kalkinma Isbirligi Orgiitii tarafindan her ii¢ yilda bir PISA smavlari
yapilmaktadir. PISA Diinya genelinde politika belirleyicileri, kendi {ilkelerindeki
ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerini arastirmaya katilan diger {lkelerdeki
ogrencilerin bilgi ve beceri diizeyleriyle karsilastirmak, egitim diizeyinin yiikseltilmesi
amaciyla standartlar olusturmak (6rnegin {lilkeler tarafindan elde edilen ortalama
puanlar, iilkelerin egitim ¢iktilar1 ve egitim firsatlarinda esitligi en yiiksek diizeyde
saglama kapasiteleri) ve egitim sistemlerinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemek icin
PISA sonuglarini kullanmaktadirlar (PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme

Programi) 2016, s.5) .



PISA’nin 2015 uygulamasinda fen okuryazarh@ agirlikli alan olarak
belirlenmistir. Fen okuryazari bireyler etkin olarak fenle ile ilgili fikirlerle ve fenle
alakali meselelerle ugrasabilme becerisine sahiptir (PISA, 2016 s.13). PISA’da
kullanilan fen okuryazarlik terimi ile 6grencilerin fen alaninda bildiklerinin yani sira
bunlarla ne yapabildigi ve bilimsel bilgiyi giinliik hayatta yaratici bir sekilde nasil
uygulayabildigi degerlendirilmektedir. PISA, 6grencinin akademik basaris1 yaninda
duyussal ozelligiyle ilgili de saptamalar yapmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin fene
ilgisi (kariyer beklentisi ve fen aktiviteleri); fen 6grenme motivasyonlart (6grenmeyi
ne kadar ilging ve eglenceli bulduklari ile fen 6grenmeye aragsal glidiillenmeleri) ve fen
0z yeterligi (kendi becerileriyle fen 6devlerinin ve zorluklarin iistesinden gelebilme
diizeyleri) konularinda 6grencilere anketler yoluyla sorular sorulmustur (PISA, 2016
s.22). Fen okuryazarligina yonelik duyussal 6zellikler incelendiginde Tiirkiye’deki
ogrencilerin ilgi ve motivasyon diizeylerinin OECD ortalamasindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki 6grenciler fen dersinden daha ¢ok
zevk almakta ve fen alaninda kendilerini OECD ortalamasina gore daha yeterli
gormektedirler. Ogrencilerin kariyer planlarina bakildiginda ise fen ile ilintili bir
meslek sahibi olmay1 bekleyen 6grenci oram1 yine OECD ortalamasina gore daha
yiiksektir. Ancak PISA 2015 fen okuryazarligi alani basar testlerine iliskin sonuglar
incelendiginde Tiirkiye’deki ogrencilerin performansinin  OECD  ortalamasinin
gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Yani 6grenciler genel olarak fene yonelik olumlu bir
tutuma sahiplerken basarilar disiiktiir (PISA, 2016 s.25). Bu sonuglara goére iilkemiz
ogrencilerinin fen derslerinde aldigr egitimi gilinliik hayatla iliskilendiremedigi
dolayisiyla da akademik basarilarinin diisiik oldugu sdylenebilir. iste bu noktada
ogretmenlerin fen Ogretimini Ogrencilerin fen dersindeki akademik basarisini
yiikseltecek sekilde planlamalar 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin fen kavramlarini
ogrenmede, akademik basarisinin  artirnlmasinda, fen okuryazari bireyler
yetistirilmesinde ve fen bilimlerine iliskin birgok kazanimin elde edilmesinde yiiksek
motivasyona sahip olmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Cavas ve Cavas, 2014, s. 138). Ancak
asil 6nemli olan motivasyonun nasil saglanip devam ettirilecegidir. Ileri siiriilen
motivasyon teorilerinden John Keller (1987) tarafindan ortaya atilan ARCS (Dikkat,
Iliski, Giiven ve Doyum) motivasyon modeli, motivasyonun saglanmasini ve devam
ettirilmesini saglayan bir modeldir. 1987 yilinda John Keller tarafindan gelistirilen
ARCS Motivasyon Modeli dikkat, uygunluk, giiven ve tatmin olmak {izere
dort temel boyuttan olusmaktadir. Her temel boyutun ii¢ alt boyutu bulunmaktadir.
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ARCS modeli, verilen durumun belirli 6zelliklerine bakmadan savunulan 06zel
motivasyon c¢oziimlerinin uygulanmasindan ziyade motivasyon kavramlarmin bir
sentezine ve 6gretim tasarimi agisindan bir problem ¢6zme yaklagimina dayanir (Keller
& Suzuki, 2004). Bu arastirmada ARCS (dikkat, iliski, giiven, doyum) motivasyon
modeline gore hazirlanan 6gretimin 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik
basarisina, motivasyonuna ve ogrenmenin kaliciligina olan etkisini arastirmak
amaglanmistir. Bu arastirmanin fen dersindeki akademik bagariy1 artirmak igin 6grenci
motivasyonunun ders boyunca nasil siirdiiriilebilecegi konusunda 6gretmenlere rehber

olacagi distiniilmektedir.

ARCS Motivasyon Modeliyle ilgili yapilan g¢aligmalar asagidaki tabloda

Ozetlenmistir.

Tablo 1.

ARCS Ile Iigili Yapilan Calismalarin ARCS Dikkat Boyutuna Gore Degerlendirmesi

1.1. Algisal uyarilma

Cetin-Mahiroglu Uyumsuzluk, Catisma

Aslan-Cengiz Gorsel-isitsel efektler, Animasyon

Balantekin-Bilgin Fliit ile nota ¢alma, kitap sayfalarini katlayarak siis yapimi
Tahiroglu Gorsel-isitsel kayit, soru ¢6ziimii, aninda geribildirim

1.2. Arastirmaya yonelik uygulama

Cetin-Mahiroglu Soru, Katilim

Aslan-Cengiz Soru ¢6ziimii, Geribildirim

Balantekin-Bilgin -

Tahiroglu -

1.3. Degiskenlik

Cetin-Mahiroglu Degiskenlik

Aslan-Cengiz Etkilesimli ekran, resim, ses

Balantekin-Bilgin -

Tahiroglu -




Tablo 1. Devami

ARCS lle Iigili Yapilan Calismalarin ARCS Iliski Boyutuna Gére Degerlendirmesi

2.1. Yakinhk-Asinahk

Cetin-Mahiroglu

Tecriibe

Aslan-Cengiz

Ogrenci ismi ile hitap

Ogrencinin yakin ¢evresinden resim ve gorsel tasarim segme

Balantekin-Bilgin

Tahiroglu

Giinliik yasam 6rnegi sunup soru sorma

2.2. Hedefe Yoneliklik

Cetin-Mahiroglu

Simdiki 6nemi, Gelecekteki kullanimi, Ihtiyag eslemesi

Aslan-Cengiz

Dersin onemi, amaglar ifade etme

Balantekin-Bilgin

Tahiroglu

Dersin onemi ve amacini belirtme

2.3. Motif Uygunlugu

Cetin-Mahiroglu

Kendi hedeflerine uygun se¢im

Aslan-Cengiz

Balantekin-Bilgin

Drama

Tahiroglu

Kendi hedeflerine uygun se¢im

Tablo 1. Devami

ARCS Ile Ilgili Yapilan Calismalarin ARCS Giiven Boyutuna Gore Degerlendirmesi

3.1. Basar1 Beklentisi

Cetin-Mahiroglu

Beklentiler,Zorluk

Aslan-Cengiz

Kolaydan zora ders hazirlama, Sik sik pekistire¢ kullanma

Balantekin-Bilgin

Tahiroglu

Kolaydan zora ders isleme




3.2. Gii¢c Snama Durumu

Cetin-Mahiroglu

Ogrenci gereksinimleri

Aslan-Cengiz

Gerekli 6n kosul bilgi ve becerileri hatirlatma

Balantekin-Bilgin

Tahiroglu

Tablo 1. Devami

ARCS lle llgili Yapilan Calismalarin ARCS Giiven Boyutuna Gore Degerlendirmesi

3.3. Yiikleme Sekli

Cetin-Mahiroglu

Yiikleme, Kendine giiven

Aslan-Cengiz

Bireysel kontrol

Balantekin-Bilgin

Dramatizasyonla darttaki sayilardan kesir olusturma ve
bunlar1 say1 dogrusunda gosterme, say1 dogrusu ile islem

yapma

Tahiroglu

Birebir 6grenci katilimini saglayan etkinlikler

Tablo 1. Devami

ARCS Ile Ilgili Yapilan Calismalarin ARCS Doyum Boyutuna Gore Degerlendirmesi

4.1. Dogal sonuc¢lar

Cetin-Mahiroglu

Dogal sonuglar

Aslan-Cengiz

Egitsel oyun

Balantekin-Bilgin

Dart yarigsmasi

Tahiroglu

Egitsel oyun,grupla ve bireysel olarak sonuca ulastirici

etkinlikler

4.2. Olumlu Sonuclar

Cetin-Mahiroglu

Olumlu sonuglar

Aslan-Cengiz

Egitsel oyun, Olumlu geribildirim




Balantekin-Bilgin -

Tahiroglu -

4.3. Esitlilik sonuclar

Cetin-Mahiroglu Egitsel oyun

Aslan-Cetin Islenen konularla birebir iliskili sorulan sorular

Balantekin-Bilgin -

Tahiroglu -

Cetin ve Mabhiroglu (2008) ARCS Motivasyon Modeli uyarinca tasarlanmig
egitim yaziliminin 6grencilerin akademik basarisina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini
arastirmistir. ARCS Motivasyon Modeline gore tasarlanmis egitim yazilimiyla yapilan
ogretimin, geleneksel yontemle yapilan laboratuvar cgalismasina oranla akademik

basariy1 daha fazla, anlamli derecede artirdigin1 gostermistir.

Kayak ve Mahiroglu (2010) ARCS giidiileme modeline gore tasarlanan egitsel
yazilimin 68renmeye etkisini arastirmistir. ARCS modeline gore tasarlanan egitim
yazilimi ile 6grenim goren deney grubunun akademik basarisi ile ARCS modelinin
uygulanmadigi egitim yazilimi ile 6grenim goren kontrol grubunun akademik basarisi
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Ancak gruplar arasinda kalicilik

yoniinden anlamli bir fark bulunmamastir.

Kutu ve Sozbilir (2011) yasam temelli ARCS 6gretim modelinin ortadgretim
kimya oOgretiminde uygulanabilirligini incelemistir. Bu amagla modelin edinilen
bilginin kaliciligina, 6grencilerin kimyaya karsi tutum ve motivasyonlarina etkisini
incelemislerdir. Elde edilen sonuclar kullanilan yontemin 6grenmenin kaliciligini ve
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigini fakat dgrencilerin kimyaya kars1 tutumlar
lizerinde istatiksel olarak anlamli sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigini
gostermistir. Ayrica Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 ortami yapilandirilmis bir

ogrenme ortami olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

Aslan ve Cengiz (2012) ARCS motivasyon modelinin 6.sinif viicudumuzdaki

sistemler iinitesinde 6grencilerin akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligina etkisini



arastirmistir. Elde edilen sonuglara gére ARCS 6gretim yonteminin kullanildigi deney
grubunun akademik basaris1i ve Ogrenmelerinin kaliciligi  kontrol grubundaki

ogrencilerden daha fazladir.

Giines ve Karamete (2014) ilkdgretim segmeli satrang dersi baslangic diizeyi
birinci basamak bilgisayar destekli 6gretim tasarimi yapmigtir. Ogretim materyali
gelistirme asamasinda ARCS motivasyon modelinin 6zellikleri de dikkate alinmistir.
Hazirlanan materyalin ilkdgretim okullarinda se¢meli satrang dersinin 6gretmenler ve

ogrenciler acisindan daha verimli gegmesine yardimci olmasi beklenmektedir.

Tahiroglu (2015) ARCS Motivasyon Model’inin 4.sinif dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyonlarina ve basari diizeylerine etkisini aragtirmistir.
Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin motivasyon ve basar1 diizeylerinde ARCS

modelinin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir.

Balantekin ve Bilgin (2017) ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin
motivasyonlarina, tutumlarmma ve akademik basarilarina etkisini arastirmislardir.
Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun egitimde motivasyon dlgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda dort faktorde de istatiksel olarak
anlamh fark saptanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan tutum o6lgegi ile
Olciilen tutum diizeylerinde sadece giiven alt boyutunda istatiksel olarak anlamli
farkliliklar saptanmistir. Akademik basari anlaminda ise deney ve kontrol grubu

arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmaistir.

1.1 . Problem Durumu

Bu aragtirmanin problemi; ARCS motivasyon modeline gore hazirlanan 6gretimin
ortaokul 6. siif fen ve teknoloji dersi maddenin tanecikli yapisi iinitesinde 6grencilerin
akademik basarilarina, motivasyonlarina ve Ogrenmenin kaliciligina etkisini

arastirmaktir.



1.1.1. Alt Problemler

1. ARCS motivasyon modeli, 6grencilerin son basari testi puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farka neden olmus mudur?

2. ARCS motivasyon modeli, 6grencilerin kalicilik basari testi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olusturmus mudur?

3. ARCS motivasyon modelinin, 6grencilerin son motivasyon anketinden ve anketin

alt boyutlarindan almis oldugu puanlarin ortalamalarina etkisi var midir?

1.1.2. Hipotezler

Yukarida ifade edilmis alt problemler asagidaki hipotezlerle test edilmistir.
HO1: ARCS motivasyon modelinin dgrencilerin son basari testi puan ortalamalarina
etkisi yoktur.
HO02: ARCS motivasyon modelinin O6grencilerin kalicilik basar1 testi  puan
ortalamalarina etkisi yoktur.
HO03: ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin son motivasyon anketinden ve anketin

alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalarina etkisi yoktur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6.sinif maddenin tanecikli yapist {initesinde
ARCS motivasyon modeline gore yapilan Ogretimin Ogrencilerin akademik

basarilarina, motivasyonlarina ve 6grenmelerinin kaliciligina etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojinin biiyiik bir hizla ilerledigi, fen
ve teknolojinin yagamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii glinlimiiz bilgi
ve teknoloji ¢aginda, toplumumuzun gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitiminin

anahtar bir rol oynadig1 acikca goriilmektedir. Bu sebeple gelismis tilkeler bagta olmak
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iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi
icindedir (MEB Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2006, s.7). Ulkemizde de
fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirmak i¢in, 6gretim programlarinin uygulayicisi
ogretmenlerimiz, dgretim siirecinde 6grencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve 6grenme
stilleri gibi bireysel farkliliklarini goz 6niinde bulundurmalidir (MEB Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi, 2006, s.14). Ogretmenler dgrencilerin motivasyonunu ders
boyunca devam ettirebilecek sekilde 6gretim siirecini tasarlamalidir. Bu arastirmada
Keller’in ARCS motivasyon modeli kullanilarak hazirlanan 6gretimin 6grencilerin fen
dersi akademik basarilarina ve motivasyonlarma etkisi arastirllmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde bilgisayar dersi (Cetin ve Mabhiroglu, 2008, Kayak ve
Mabhiroglu, 2010), kimya dersi (Kutu ve Sozbilir, 2011), sosyal bilgiler dersi
(Tahiroglu, 2015), fen dersi (Aslan ve Cengiz, 2012) gibi derslerde ARCS a gore
hazirlanan 6gretimlerin Ogrencilerin akademik basar1 ve motivasyonlarini artirdigi
goriilmektedir. Ulkemizde 6grencilerimizin fen dersine yonelik motivasyonu ve
basarilarini artirmamiz i¢in fen 6gretimini motivasyonel tasarimla birlestiren ARCS
modelinin fen derslerinde de kullanimin arastirilmasi gerektigi diistintilmiistiir. Bu
sebeple fen dersi linitelerinden birinde ARCS’a uygun olarak 6gretim hazirlanmigtir.
Arastirma bu bakimindan 6gretim programlarinin uygulayicist olan dgretmenlerimize
bir 151k tutacaktir. Arastirmanin 6gretim tasariminin, motivasyonel tasarimin onemli
oldugu ve bu noktada kendini eksik hisseden Ogretmenlerimize hizmetici egitim
verilerek bu noktadaki eksikliklerinin giderilmesi farkindaligini yaratacag

diistiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

1. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Nigde ili Bor il¢gesinde bulunan
Mehmet Akif Ersoy ortaokulunda 6grenim goren 6.siniflardan olusan deney ve
kontrol grubundaki toplam 57 kisiyle sinirhidir.

2. Arastirma 6.smiflarda okutulan maddenin tanecikli yapisi iinitesi ile sinirlidir.

3. Arastirmanin uygulama (6gretim) siiresi dort hafta, degerlendirme siiresi
uygulama siiresinden sekiz hafta sonrasi ile sinirhidir.

4. Arastirma ARCS motivasyon modeline gore yapilan d6gretim ve geleneksel

ogretim ile sinirhidir.



5. Arastirma sonuglari demografik bilgi formu, basari testi, motivasyon anketi ve

fen giinliikleri isimli veri toplama araclari ile sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

1. Ogrenciler veri toplama araglarma samimi ve dogru cevaplar vermislerdir.

2. Deney grubuna uygulanan ARCS motivasyon modeline dayali 6gretimin ve
kontrol gruplarinda gergeklestirilen Ogretimin 6.simif fen bilimleri dersi
kazanimlarina gore uygulandigi kabul edilmistir.

3. Belirlenen ¢aligsma grubunun evreni temsil ettigi varsayillmistir.

4. Ders saatleri disinda 6grencilere ek bir ¢calisma yapilmayarak hem deney hem
kontrol grubundaki 6grenciler kontrol dis1 degiskenlere esit derecede maruz

kalmislardir.

1.6. Tamimlar

ARCS: ARCS Motivasyon Modeli, 6grencilerin derse karsi meraklarinin
uyandirilmasi ve siirdiiriilmesi i¢in 6gretimde motivasyon faktoriinii dikkate alan bir
modeldir. Model ARCS adini bu dort temel stratejisinin bas harflerini olusturan
Attention (Dikkat), Relevance (ilgi), Confidence (Giiven) ve Satisfaction (Doyum)
kelimelerinin bas harflerinden almaktadir (Keller, 1987, akt. Coban 2012)

Giidii: Canlilar1 belli hedeflere yonelten ihtiyag, istek ve diirtii gibi siireclerdir
(Oncii, 2007, 5.168).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Motivasyon Nedir?

Bir 6gretim programi ne kadar milkemmel bir sekilde tasarlanirsa tasarlansin,
ogrenme 6grencilerin motivasyon diizeylerinden daha fazla olamaz (Spitzer, 1996, akt:
Cetin, 2007). Motivasyon kavrami Latincedeki ‘’movere’’(isteklendirme) fiilinden,
Ingilizce ve Fransizca “’motive’’ kelimesinden tiiretilen bir kavramdir. Tiirkce’ye giidii
olarak ¢evrilen motivasyon kavrami, giidileme ya da giidiilenme seklinde de
kullanilabilmektedir (Cavas ve Cavas, 2014, s.134). Yeterince giidiilenmemis bir
ogrencinin okuldaki grenmelere hazir oldugu séylenemez (Oncii, 2007, 5.168). Baska
bir ifadeyle ise motivasyon (glidilenme), okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniini,
siddetini ve kararligin1 belirleyen en 6nemli, en gii¢lii kaynaklarindandir (Kiigtikahmet,
2007, s.168). Gudiilenme davraniglarimiza canlilik veren, renk katan, yonlendiren ayni
zamanda bir amag i¢in onlar1 denetleyen etmenlerdir ve her insan bir isi yapmak icin az
ya da ¢ok gilidiilenmistir (Ercan, 2000, s.109). Baska bir tanima gore giidii, bir davranisi
baglatan, davranisin olugmasini saglayan, siirdiiren ve yonlendiren psiko-sosyal ve

fizyolojik enerjidir (Sardogan, 2001).

Ogrencilerin fen kavramlarmi daha iyi anlamlandirabilmeleri ve fen 6gretimi
siirecine etkin katilim gostermeleri fen Ogrenmeye yonelik motivasyon olarak
tanimlayan Lee ve Brophy (1996), Ogrencilerin fen &grenmelerine yonelik
motivasyonlarmi tanimlarken 6grencilerin fen kavramlarini daha iyi anlamalari igin
motive olmalar1 ve etkin O6grenme stratejilerini harekete gecirmeleri gerektigini
vurgulamislardir (Barlia, 1999, akt. Cavas, Huyugiizel Cavas, 2014, s.138-139).
Ogrenme ve motivasyon ile ilgili yapilan birgok arastirma, égrenmede motivasyonu
etkileyen farkli degiskenlerin oldugunu ortaya koymustur. Bunlar igsel ve digsal
motivasyon Ozellikleri, 6z yetenek algilari, ¢aba, gérev degeri, 6z yeterlik , sinav
kaygisi, gorev yonelimi ve Ogrenme stratejileridir (Brophy, 1998; Garcia 1995,
Garcia& Pintrich, 1995; Nolen& Haladyna, 1989; Pintrich& Schunk, 1996, akt. Yilmaz
ve Huyugiizel Cavas, 2007).
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f¢sel motivasyon. Oncii (2007) igsel motivasyonu kisinin icinden gelen ilgi,
merak gibi etkilerle ortaya ¢ikan bir motivasyon olarak ifade eder. Csikszentmihalyi ve
Nakura (1989) igsel motivasyonu saglayan bireylerin, zihinsel ve fiziksel bir biitiin
olarak etkinklere katildigini,siirece  odaklandiklarini, tanimlanmis amaglar
izlediklerini kisisel eylemlerinde 6z-elestirel ve gergekci davrandiklarini, basarisiz
olmaktan korkmadiklarini, zamanin nasil gectigini anlamadiklarini ve 6grenmeecinde

cok sakindirler (Cavas, Cavas, 2014, s.139).

Dissal motivasyon. Odiil, ceza, baski ve rica gibi disaridan gelen etkiler sonucu
ortaya ¢ikan moitasyondur (Oncii, 2007). Ogrencilere verilen tesekkiir, takdir belgeleri
ve 0diil, ceza, rica, baski, sevilmek, kabul gormek gibi digsal uyaricilar 6grencileri
digsal motive edicilerdir (Ergiin, M.2005) Ogretim siireclerinde &grencilerin siirece
katilimlari i¢in digsal giidiilenmeleri, i¢sel giidiilenmeye gore daha diisiik seviyededir

(Oncii, 2007).

2.2. Motivasyon Teorileri

Bir siiftaki 6grenciler bir¢ok 6zellik yoniinden birbirine benzerken, ¢ok farkli
davraniglar sergileyebilmektedirler. Motivasyon teorileri bu yonlerde Ogrenciler
arasindaki farklar1 agiklamamiza yardimci olmaktadir (Oncii, 2007). Tablo 2’de

motivasyonla ilgili teoriler belirtilmistir.

Tablo 2.
Motivasyonla Ilgili Yaklasimlar

Kuram Kuramci Motivasyon Temel Kavramlar
Kaynag
Davranisci Pavlov, Thorndike, Daissal Dis uyaricilar ve
Skinner, Hull tepki
bagi,pekistire¢
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Bilissel Hieder,  Weiner, icsel Bireyin inanci ve

Wroom, Kuhl, vd. yiikleme

Insancil Maslow, Icsel Ihtiyaglar ,
McClelland, 0zsayg1,kendini
Herzber, vd. kontrol ve tam

islevsel davranig

Sosyal Bilissel Bandura Icsel —Digsal Bireyin amag¢ ve

beklenti degeri

Not: Cavas, Huyugiizel Cavas, 2014, s.133’den alinmustir.

Davraniggilar, 6diil, ceza gibi ¢evresel olaylarin insanlart bir davranisi
sergilemesi i¢cin motive ettigini belirtir. Motivasyon digsal bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Sergilenen davranis ile bu davranig1 baslatan uyaran arasinda kurulan
bag, siirekli yinelenen davranislarin ve aligkanliklarin olusmasinda etkilidir (Cavas,
Cavas, 2014, s.133). Bu yaklasimin 6grencilerin her davranist bir 6diil almak igin

yapmaya baslamasi gibi sakincalar1 olabilir (Oncii, 2007).

Biligsel yaklasim, davranisci yaklasima bir tepki olarak dogmustur ve bu
yaklagimda igsel motivasyon 6n plana ¢ikar (Ergiin, 2005). Bilissel kurama gore
labirentte yolunu bulmaya calisan fare, yabancilardan saklanan ¢ocuk, sinav sorularini
cevaplamaya c¢alisan 6grenci belirli bir amag i¢in o davraniglar1 sergiler Bu davraniglar

tanimlamak i¢in kisiye 6zgii gerekgeler vardir(Hergerhan, 1982, akt.Ergiin, 2005).

Sosyal biligsel kuramcilar, motivasyonun bireylerin benlik kavrami, biligsel
yapilart ve sosyal baglamlar1 tarafindan belirlendigini kabul ederler (Anderman ve
Dawson, 2011, akt. Cavas, Cavas, 2014, s.134). Bu kuramin savunucularindan
Bandura’ya gore motivasyon, davranisin ortaya ¢ikisi ve devam etmesidir. Bir durum
karsisindaki beklenti, o durumla ilgili olarak ortaya ¢ikan motivasyonda en onemli
kaynaklarindandir. Bandura ‘nin bu alanda ortaya koydugu bir diger 6nemli kavram da
6z yeterlik’” kavramudir. Oz yeterlik kavrami, bireylerin belli bir performansi
gostermek i¢in gerekli etkinlikleri diizenleyip, basarili bir sekilde gerceklestirme
kapasitesi hakkinda kendilerine iliskin inanglar1 olarak tanimlanabilir (Bandura, 1994,

akt. Cavas, Cavas, 2014, s.134). Akademik motivasyon konusunda yapilan ¢alismalarin
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bir¢ogu, sosyal biligsel motivasyon kuramina dogru kayacak bir egilim gostermektedir

(Cavas, Huyugiizel Cavas, 2014, 5.134).

2.3. ARCS Motivasyon Modeli

2.3.1. ARCS Motivasyon Modeli Nedir?

Insanlar kendilerini motive eden ya da etmeyen olaylar1 kendi 6grencilik
tecriibelerine dayanarak aciklasalar da 6gretim tasarimi ve dgretime yonelik mantikli
ve sistematik bir yaklagima sahip degillerdir. Bazi insanlar yeteneklidir veya
tecriibelerinden ya da karizmalarindan dolay1 basarilidir fakat yapabildikleri yapmak
istediklerine gore daha smirlidir. Kendi bilgilerindeki eksiklikler hakkindaki soruya
verdikleri yanit iki tiirdiir:

1. Ogrenci motivasyonunu etkileyen faktorleri iyi anlamadim. Diisiinecek ¢ok seyler
bulundugundan belirsiz.

2. Hangi motivasyon stratejisini kullanacagimi, ka¢in1 kullanacagimi veya derse nasil
adapte edecegimi bilmiyorum.

ARCS motivasyon modelinin asil amaci, bu sorularin yanitlarini olusturmak igin
rehberlik etmektir ( Keller, 2010, s.44).

ARCS’ 1n Kategorileri

Motivasyon kavramlarini ortak ozelliklerine gore smiflandirdigimizda dort
kategori ortaya cikmistir. Keller, 6zgilin kategori basliklarinda bazi degisiklikler
yaparak ARCS modelini tanitmistir (Tablo 3, 1) (Keller, 1984, akt. Keller 2010, s. 44).
Bu kategoriler insan motivasyonunun ana boyutlarinin ve bu boyutlardaki motivasyonu

saglamaya yarayan stratejilerin bir ozetidir.
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Tablo 3.
ARCS Kategorileri, Tanimlar: Ve Siire¢ Sorulari

Ana siniflar ve tanimlar Siire¢ sorulari

Dikkat  Ogrenenlerin ilgisini Bu 06grenme deneyimini nasil tesvik
yakalamak, oOgrenmek i¢in edici ve ilging hale getirebilirim?

merak uyandirmak

Miski Ogretmenin ogrencilerinin Bu 6grenme deneyimi dgrencilere nasil
kisisel ihtiyaglarini karsilamas1  bir deger katacak?

Ogrenci i¢in olumlu tutum

kazanma
Giiven  Ogrencilerin inandiklarina  Ogrencilerin egitim vasitasiyla basari
yardimc1 olmak saglamalarina nasil yardimci olur ve

Basaracaklarin1 ve basarilarin1  basarilarini nasil kontrol etmelerini
kontrol edebileceklerini  saglarim?

hissetmek

Doyum Odiiller ( igsel ve digsal ) ile Ogrencilerin deneyimlerinin iyi olmasi
basariya gii¢ katmak icin  ve Ogrencilerin  dgrenmeyi
arzulamalarina yardim etmek igin ne
yapabilirim?
Not: Tablo 3.1. ARCS Model Categories, Definitions, and Process Questions (Keller,
2010, s.45).

ARCS’m ilk kategorisi olan dikkat, 6grencilerin merakint uyandirmak ve bu
meraki siirdiirmekle ilgili motivasyon degiskenlerini igerir. Ogretim tasarimi ve
ogrenim agisindan kullanildiginda dikkat boyutu farkli bir anlam ifade eder. Ogrenme
baglaminda dikkat, dgrencinin dikkatinin nasil ¢ekilecegi ve yonetilecegidir. Dikkat
cekme, 0grencinin 0grenme hedeflerine yonelik uyaricilara odaklanmasi saglayacak
isaret ve yonerge kullanilarak yapilir. Fakat 6gretmen 6grencinin dikkatini ¢ekmeden
once Ogrencinin dikkati kazanmasi gereklidir bu da motivasyon boyutunda gergeklesir.
Yani motivasyonla ilgili endise dikkatin c¢ekilmesi ve dikkatin devaminin
saglanmasidir. 2. adim 6grencinin 6grenme deneyiminin kendisiyle iligkili olduguna

inanmasindan emin olmaktir. Ogrenci su klasik sorulari sorabilir: Neden buna

15



caligmam gerekiyor? Buna ihtiyactm yok. Benimle ilgili degil. Bu oOrneklerde
ogrenciler 6gretimin kendileriyle iliskili oldugunu diistinmiiyor. Eger 6grenci konuya
ihtiyact oldugunu diisiiniiyorsa diger 6grencilerden ya da 6grenme ortamindan kendini
dislanmis hisseder. Ogrenci 6grenmeye motive olmadan dnce dgretimin kendi bireysel

hedefleriyle iliskili olduguna inanacaktir ve kendini 6grenme ortamina ait hissedecektir
(Keller, 2010, s.45).

Kitlemizdeki 6grenciler igerigin alakali olduguna inansalar ve onu 0grenmek
icin merakli olsalar bile, ¢ok az veya ¢ok fazla basar1 bekleyisi nedeniyle hala uygun
motivasyona sahip olmayabilirler. Konunun, becerinin veya durumun etkin
ogrenilmesini engelleyen koklii korkulara sahip olabilirler. Ya da diger ugta yanlis
bildiklerini ve Ogrenme faaliyetlerinde Onemli ayritilart gozden kagirdigim
diisiinebilirler. Bu durumlar icin, 6gretmenin davraniglari da dahil olmak iizere
O0grenme materyallerini ve c¢evreyi tasarlamaniz gerekir; bdylece Ogrenciler, icerigi
ogrenebilecekleri ve bir ddev tizerinde gercek basar1 gosterecekleri konusunda ikna
olurlar (Keller, 2010, s.45).

Bu ilk ii¢ motivasyonel hedefi (dikkat, uygunluk, giiven) elde etmeyi
basarirsaniz, 6grenciler 6grenmek icin motive olurlar. Daha sonra, siirekli 6grenme
arzusuna sahip olmak i¢in, 6grenme deneyiminin sonucu veya sonuglart ile ilgili
memnuniyete sahip olmalilar. Memnuniyet, ekstrinsel ve i¢ faktdrlerden
kaynaklanabilir. Ekstrinks faktorleri bize ¢ok aginadir. Bunlar arasinda notlar, gelisme
olanaklar, sertifikalar ve diger maddi ddiiller bulunur; i¢ faktorler, genellikle goz ardi
edilmesine ragmen cok giiclii olabilir. Insanlar, benlik saygisi hissetmelerini, diger
insanlarla olumlu etkilesimleri deneyimlemelerini, goriislerini duyduklar1 ve saygi
duymalarim1 saglamak ve yetkinlik duygularint gii¢lendiren zorluklarin iistesinden

gelmek i¢in basarilarini deneyimlemeyi severler (Keller, 2010, s.46).

Ozetle, bunlar, grenme motivasyonunu etkileyen ana faktorleri kapsayan
ARCS modelinin dort bileseni. Bu faktorler, karar verme veya ders vermeye hazirlanma
gibi kendinize sormaniz gereken iki 6énemli soruyla ilgilidir. Oncelikle, talimatlarini
ogrenciler icin degerli ve tesvik edici hale getirmek i¢in ne yapacaksimz? Ikincisi,
Ogrencilerinizi nasil basarili kilacaksiniz ve basarilarindan sorumlu olduklarini nasil

hissediyorsunuz? (Keller, 2010, s.46).
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Sekil 1.

Keller’in Motivasyon ve Performans Makro Modeli

¥
Merak{ Dikkat}
Bireysel ] Giidiifiliski) Yetenek,Bilgi, Biliszel

} - Beceri Degerlendirme,
Ozellikler Beklenti Esitlik

{Giiven)
A .
L "1
l.l \1-
] Performans ] Sonuglar

S

Giktilar } Caba

Cevresel Motivasyonel Ogretim Olasilikls
} Tasarnm ve Tasarim Tasarim
Ozellikler Yonetim ve Yonetim ve Yonetim

(Kaynak: Keller, 1979, 1983 akt..Keller, 2010, s. 6)

Keller’in motivasyon ve performans makro modeli (Keller, 1979, 1983b) ARCS
modelinin bilesen pargalari i¢in bir dayanak ve kaynak ¢erceve saglamistir. Motivasyon
ve performans makro modeli olarak nitelendirilen model baslangi¢larin siireclerin ve
cikislarin kisimlar1 arasindaki iligkileri aydinlatmak icin sistem teorisini kullanir.
Modelde ii¢ sira vardir. Orta satir motivasyon ve performansin dlgiilebilir ¢iktilarini
temsil eder. Ust sirada motivasyon, dgrenme, performans ve tutumlari etkileyen
psikolojik &zellikleri temsil eder. Alttaki satir bu davranislar lizerindeki cevresel

etkileri temsil etmektedir (Keller, 2010, s.5).

ARCS modelinin ilk ii¢ bileseni (dikkat, iliski ve giliven) diyagramin sol iist
kosesinde yer almaktadir. Etiketler her boliim icin psikolojik temellerin birincil
alanlari1 ARCS model etiketleri ile birlikte igerir. Motivasyon degeri beklenti-deger
teorisi ile baglantili olarak iki kutuya ayrilirlar ve deger kutusu, her birinin temel
kavramsal degerine uygun olarak merak (dikkat) ve giidii (iliski) olarak ayrilir, ARCS
modelinin memnuniyet kategorisi, ortaya ¢ikan i¢sel ve digsal sonuglara ve 6grencinin
bunlar1 bilissel degerlendirmesine gore fiili sonuglarin biitiinlestirilmesinin bir sonucu

olarak diyagramin sag {ist kosesinde gosterilir. Diger bir deyisle, &grencilerin
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performanslarinin fiili sonuglarini beklediklerini ve baskalarinin aldigi sonuglari
karsilagtirdiginda 6grenciler olumlu ya da olumsuz duygular ve tutumlar

yasayacaklardir (Keller, 2010, s.6).

Motivasyon ve performans makro modeli, bir kisinin bir hedefe ulasmak i¢in ne
kadar ¢aba gdsterecegini etkileyen motivasyonun, genel performansini etkilemek icin
kendi bilgi ve becerileri ile nasil birlestirecegini de gosterir. Modelin son boliimii,
motivasyonda, 6grenmede ve performansda c¢evrenin rolii hakkinda bilgi verir.
Giidiilenme, bir 6gretmenin ve 6gretim materyalinin merak uyandiran ve kisisel olarak
alakali uyar1 kiimelerini, duygu duygularii tesvik eden zorlama seviyeleri ile caba
gosterecek stres faktorlerinin bulunup bulunmamasina bagl olma derecesi ile etkilenir.
Benzer sekilde, net ornekler ve 6grenme hareketleri ile birlikte acik hedefler ve

aciklamalar gibi Ogrenme materyallerinin 6gretim karakterleri performansi

etkileyecektir (Keller, 2010, s.6).

Bu sistem diyagrami ayrica geri bildirim déngiiler icerir. Oregin cikis
satirndaki iki noktadan beklenen alanlara dénen noktali cizgiler var. Ogrencinin
gorevi, basarma derecesi ve bu basarinin beklenen sonuca ulagmasinin kisinin
gelecekteki bagar1 beklentisi tizerinde etkisi olacaktir. Amag¢ dogrultusunda gosterilen
davranislarin sonuglari ile kisinin gergek deneyimini gosteren memnuniyetten dikkat
ve iliski diizeyine kadar olan geri bildirim dongiisii kisinin gelecekte amaciyla
iliskilendirdigi degeri etkileyecektir. Diger bir deyisle kumar stratejilerini 6grenmek
icin siki calisip Las Vegas’a bir gezi i¢in yetecek parayr kazanirsan ve orada da
heyecanli bir deneyim yasarsan bu durum senin gelecekte boyle bir aktiviteyi yapmakla
iligkilendirecegin degeri arttirir. Ama beklentilerini karsilamazsa bu istek muhtemelen
azalir (Keller, 2010, s.7).

Keller’in motivasyon teorisi ¢aba, performans ve sonuglar arasindaki ayrimi
ortaya koymaktadir. Keller’in motivasyon teorisi, giliniimiizde bir ¢ok 0Ogretim
tasarimcist tarafindan motivasyon ve performans iligkisi temelinde motivasyonel

Ogretim tasariminda sik¢a kullanilmaktadir (Small, 1997, akt.Acar, 2009).

Keller (2000)’e gore ARCS Motivasyon Modeline uygun tasarim siireci temel

olarak 5 basamaktan olusur. Bunlar;
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1. Insan motivasyonunun unsurlarini bilme ve tanimlama.
2. Motivasyon gereksinimlerini belirlemek igin Kisilerin 6zelliklerini analiz etme.

3. Motivasyonun olusturulmasinda kullanilacak 6gretim materyallerinin 6zelliklerini

belirleme.
4. Uygun motivasyon yontemlerini belirleme.
5. Secilen motivasyon yontemlerini uygulama ve degerlendirme.

Tasarim siireci ve uygulamasi ayrintili olarak incelendiginde Modelin Tablo 4’ de

sunulan 10 adimdan olustugu goriilmektedir (Keller, 2000, akt. Coban, 2012).

Tablo 4.
ARCS Motivasyon Modelinin Ayrintili Basamaklari

Basamak  Icerigi

numarasi

Dersle ilgili bilgi toplanilmasi

Hedef kitle ile ilgili bilgi toplanilmas1

Hedef kitlenin ¢oziimlenmesi

Var olan materyallerin ¢éziimlenmesi

Amaglarin ve olgeklerin belirlenmesi

Olas stratejilerin belirlenmesi

Stratejilerin secilmesi ve tasarlanmasi

Stratejilerin 6gretimde kullanilmasi

O O N| o o | W N

Materyallerin se¢ilmesi ve gelistirilmesi

[ =Y
o

Degerlendirme ve diizeltmelerin yapilmasi

ARCS gore tasarim siirecinde ilk iki basamak biitiin ¢oziimleme &gelerini
kapsayarak var olan durum hakkinda bilgi verirken {igiincii ve dordiincii basamaklar da
yapilacak olan islemlerin temeli olusturur. Besinci basamakta performans gelistirme
islemlerinin nasil uygulanip degerlendirilecegine iliskin amaglar hazirlanir (Balaban,
2002, akt. Coban, 2012). Altinci basamak olasi ¢oziimlerin genis bir listesini

tiretebilmek icin beyin firtinasi ve tartismalari igerirken; yedinci basamak var olan
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duruma yonelik en iyi ¢oziimleri segebilmeyi amaglayan analitik bir asamadir. Son
basamak ise, siirecin degerlendirilmesini igeren ve ilerisi i¢in gelistirilebilir bir model

sunmaktadir (Balaban, 2002, akt. Coban, 2012).

Keller tarafindan ortaya atilan ARCS motivasyon modeli dikkat (attention),
iliski (relevance), giiven (confidence) ve doyum (satisfaction) kategorilerini igerir.
Ismini dort bilesenin bas harflerinden alan modelin her bir bileseni kendisini olusturan

alt bilesenlerden olusur. Bu kategoriler ve alt bilesenleri Tablo 5 ‘te gosterilmistir.

Tablo 5.
ARCS Motivasyon Modeli Dikkat Kategorileri
Motivasyon Kategorileri Yontem Sorular
Dikkat (Attention) Ogrencilerin ilgilerini nasil
D.1. Algisal Uyarilma ¢ekebilirim?
(Somutlastirma)
D.2. Arastirmaya Yonelik Uyarilma Ogrencilerin aragtirmaya yonelik
(Merak Uyandirma) tutumlarini nasil destekleyebilirim?
D.3. Degiskenlik Ogrencilerin ilgilerini nasil devam
ettirebilirim?

Tablo 5. Devami
ARCS Motivasyon Modeli Zliski Kategorisi

Tliski (Relevance)

I.1. Amaca Yoneltme Ogrencilerin hedefleriyle kendi
Ogretimimi(dersimi) nasil
iliskilendirebilirim?

1.2. Motif Uygunlugu Kendi 6gretimim(dersim) ile
ogrencilerin 6grenme stillerini ve
bireysel ilgilerini nasil ve ne zaman
bagdastirabilirim?

I.3. Benzerlik Ogretim (ders) ile 6grencilerin

deneyimlerini nasil birlestirebilirim?
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Tablo 5. Devami
ARCS Motivasyon Modeli Giiven Kategorisi

Giiven (Confidence)

C.1.0grenme ihtiyaglar Ogrencilerin basariya ydnelik olumlu
beklentiler i¢cinde olmalarina nasil

yardimci olabilirim?

C.2. Olumlu Sonuglar Ogrenme deneyimi 6grencilerin kendi
yeterliklerine olan inanglarini nasil

destekleyecek ya da artiracak?

C.3. Bireysel Sorumluluk Ogrenciler basarilarmimn kendi
cabalarina ve yeteneklerine bagli
oldugunu nasil

bilecekler?

Tablo 5. Devami

ARCS Motivasyon Modeli Doyum Kategorisi

Doyum (Satisfaction)

S.1. Igsel Giidii Ogrencilerin 6grenme deneyiminden
i¢sel olarak haz almalarini nasil tesvik
edebilirim ve destekleyebilirim?

S.2. Digsal Giidii Ogrencinin performansini nasil
odiillendirebilirim?

S.3. Esitlik Ogrencilerde onlara esit davrandigim

algisini nasil olusturabilirim?

Not: Table 11.11. The Motivational Tactics Checklist. (Keller, 2009, s.287-291) ¢eviri
yapilmstir.
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ARCS-V

Keller 2010 y1linda ARCS Motivasyon modeline Irade-isteng (Volition) boyutu

da ekleyerek modelin adin1t ARCS-V seklinde kullanmaya basladi. ARCS-V tasarimi

on adimdan olugmaktadir.

1.

© 0o N o O b~ w N

[EEN
o

Ders bilgilerini saglamak(amaglar, ulastirma, teknolojik destek kisitlamalar)
Dinleyicilerin 6n bilgilerini 6grenmek

Dinleyicileri analiz etme

Diger ders elementlerini analiz etmek

Motivasyonel amaglar1 ve yaklagimlari listelemek

Potansiyel taktikleri listeleme

Taktik secme ve tasarlama

Ogretimle biitiinlestirmek

Materyal segme ve gelistirme

. Degerlendirme ve gozden gegirme (Keller, Kasim 2015 Firat Universitesi

seminer notlart).

BOLUM 111

ILGILi ALAN YAZIN

1.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Cetin ve Mabhiroglu (2008) ARCS Motivasyon Modeli uyarinca tasarlanmis

egitim yaziliminin 6grencilerin akademik basarisina ve 6grenmenin kalicili§ina etkisini

arastirmistir. ARCS Motivasyon Modeline gore tasarlanmis egitim yazilimiyla yapilan

ogretimin, gelencksel yontemle yapilan laboratuvar ¢alismasina oranla akademik

basariy1 daha fazla, anlamli derecede artirdigin1 gostermistir.
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Kayak ve Mahiroglu (2010) ARCS giidiileme modeline gore tasarlanan egitsel
yazilimin 68renmeye etkisini arastirmistir. ARCS modeline gore tasarlanan egitim
yazilimi ile 6grenim goren deney grubunun akademik basarisi ile ARCS modelinin
uygulanmadigi egitim yazilimi ile 6grenim goren deney grubunun arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Ancak gruplar arasinda kalicilik yoniinden anlamli bir fark

bulunmamustir.

Kutu ve Sézbilir (2011) yasam temelli ARCS Ogretim Modelinin ortadgretim
kimya oOgretiminde uygulanabilirligini incelemistir. Bu amacla modelin edinilen
bilginin kaliciligina, 6grencilerin kimyaya karsi tutum ve motivasyonlarina etkisini
incelemislerdir. Elde edilen sonuclar kullanilan yontemin 6grenmenin kaliciligini ve
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigin1 fakat dgrencilerin kimyaya karsi tutumlari
iizerinde istatiksel olarak anlamli sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigin
gostermistir. Ayrica Ogrencilerin icinde bulunduklari ortami yapilandirilmis bir

ogrenme ortami olarak algiladiklar1 gorilmustiir.

Aslan ve Cengiz (2012) ARCS motivasyon modelinin 6.sinif viicudumuzdaki
sistemler iinitesinde 6grencilerin akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligina etkisini
aragtirmistir. Elde edilen sonuglara gére ARCS 6gretim yonteminin kullanildigi deney
grubunun akademik basaris1 ve Ogrenmelerinin kaliciligt  kontrol grubundaki

ogrencilerden daha fazladir.

Giines ve Karamete (2014) ilkdgretim segmeli satrang dersi baslangi¢ diizeyi
birinci basamak bilgisayar destekli 6gretim tasarimi yapmigtir. Ogretim materyali
gelistirme asamasinda ARCS motivasyon modelinin 6zellikleri de dikkate alinmistir.
Hazirlanan materyalin ilk6gretim okullarinda segmeli satrang dersinin 6gretmenler ve

ogrenciler acisindan daha verimli gegmesine yardimci olmasi beklenmektedir.

Tahiroglu (2015) ARCS Motivasyon Model’inin 4.smif dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyonlarina ve basar1 diizeylerine etkisini aragtirmistir.
Arastirma sonuclarima gore Ogrencilerin motivasyon ve basar1 diizeylerinde ARCS

modelinin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir.

Aslan, Silbir ve Karaman (2016) Motivasyonel ifadelerle zenginlestirilmis

metinlerin 6grencilerin anlama ve 6z yeterlilik diizeylerine etkisini arastirmistir.
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Arastirmada ARCS motivasyon modeli dikkate alinarak hazirlanan metinsel ifadelerin
Ogrenci basarisi ve 6z yeterlilik algisi lizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan O6grencilerin
programlama dersi basarilar1 ve 6z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir

Balantekin ve Bilgin (2017) ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin
motivasyonlarina, tutumlarma ve akademik basarilarina etkisini arastirmislardir.
Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun egitimde motivasyon dlgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda dort faktorde de istatiksel olarak
anlamli fark saptanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan tutum olcegi ile
Olciilen tutum diizeylerinde sadece giiven alt boyutunda istatiksel olarak anlamli
farkliliklar saptanmistir. Akademik basari anlaminda ise deney ve kontrol grubu

arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmustir.

1.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Keller ve Suzuki (1996) ARCS motivasyonel tasarim modelinin kiiltiirlerarasi
bir testini( Keller, 1987, 1992) bilgisayarlar1 6grenme araglar1 olarak kullanan 6gretim
birimlerini tasarlamada ARCS c¢ercevesini benimseme fizibilitesinin testiyle birlestirdi
Ozellikle, ARCS motivasyonel tasarim matrisi ilk yazar tarafindan onerildi ve
ogretmenler tarafindan kuzey-orta Japonya'da bir ortaokulda bilgisayar proje ekibinde
kullanildi. Bilgisayar tabanli 6gretim birimleri tasarlarken, 6gretmenler matrisi,
ogrencilerin motivasyonlarindaki rollerinin 6grenme gorevinin, 6grencinin ve dgretim
yontemlerinin motivasyonel oOzellikleri analiz edilerek daha belirgin hale gelip

gelmediginin belirlenmesinde kullandi.

Popovich ve Wongwiwatthananukit (2000) Eczacilik egitiminde motivasyonel
tasarim olarak ARCS motivasyon modelinin uygulanmasi ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada
ARCS temelli yapilan 6gretimin &grencilerin ders basarilarinda ve 6grenmelerinde

tamamlayici bir faktor oldugunu ortaya koymuslardir.

Lehman and Chang (2002) Interaktif multimedya programi ile yabanci dil

ogrenimi ile ilgili bir arastirma yapmislardir. Arastirma ARCS motivasyon modelinin
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iliski boyutunun etki diizeyine yonelik bir deneysel caligmadir. Arastirma sonuglar
iligki stratejilerinin  6grencilerin igsel motivasyon seviyelerine bakilmaksizin,
ogrencilerin dil 6grenimini kolaylastirdigi goriilmiistiir. Igsel olarak motive olan
ogrencilerin belirli 6zelliklere bakilmaksizin daha iyi performans gosterdikleri tespit

edilmistir.

Feng ve Tuan (2005) Asit ve bazlar tinitesinin 6gretiminde ARCS motivasyon
modelinin on birinci smiftaki Ggrencilerin motivasyon ve basarisina etkisini
incelemiglerdir. Calismaya 50°si deney grubunda yer almak iizere toplamda 70 6grenci
katilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere ARCS temelli ders plan1 uygulanmus,
kontrol gruundaki ogrencilere ise geleneksel yontemle hazirlanan ders plani
uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin ders basarisinin
kontrol grubundaki 6grencilerin basarisindan yiiksek oldugu saptanmistir.  Aym
zamanda deney grubundaki ARCS temelli 6gretimin derse motive olmakta zorluk

ceken dgrencilerin motivasyonlarini yiikselttigi goriilmiistiir.

BOLUM IV

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ile verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumuna yer verilecektir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci ARCS motivasyon modeline gore hazirlanmis bir
program tasarisinin 0grencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisini
arastirmaktir. Arastirma bir Karma Yontem arastirmasidir. Karma yontem arastirmasi
arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist

felsefenin ilkeleri dogrultusunda nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanarak
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gerceklestirilen arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirnrm ve Simsek, 2016, $.322).
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Deneysel bir
desen g¢ercevesinde nicel veriler toplanmis ve bunlarin istatistiksel analizi yapilmistir.
Arastirmanin nitel boyutu cercevesinde ise fen giinliikleri kullanilarak nitel veriler

toplanmis ve analiz edilmistir.

4.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  6rneklemi 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli Nigde ili Bor ilgesinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
se¢ilmistir. Arastirmanin okulda yapilabilmesi i¢in il milli egitim miidiirligiinden (Ek-
1), universite rektorliigiinden (EK-2), enstittii midirliigiinden (EK-3) ve 06grenci
velilerinden (Ek-4) gerekli izinler alinmistir. Bu okuldaki ti¢ altinci siiftan iki sinifin
fen derslerine arastirmaci, digerine ise baska bir fen bilimleri 6gretmeni girmektedir.
Arastirmada iki kontrol grubu ve bir deney grubu ile calisilmistir. Arastirmaci fen
dersine girdigi smiflardan birini deney grubu olarak belirlemistir. Deney grubunu
belirlerken aragtirmaci derse katilim oraninin yiiksek oldugu sinifi tercih ederek yanl
davranmistir. Deney grubunda ARCS motivasyon modeline gore hazirlanmis 6gretim
arastirmaci tarafindan yapilirken, kontrol gruplarmin birinde arastirmaci tarafindan
diger kontrol grubunda ise okulun diger fen bilimleri 6gretmeni tarafindan geleneksel
Ogretim yontemine gore O0gretim yapilmistir. Deney grubunda yirmi, birinci kontrol
grubunda yirmi ve ikinci kontrol grubunda ise on yedi 68renci ile ¢calisilmistir. Calisma

gruplarmin cinsiyetlerine gore dagilimi asagidaki ¢izelgede verilmistir.

Tablo 6.
Calisma Gruplarmmin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet Total % Kiz % Erkek
Gruplar Kiz Erkek
1.Kontrol grubu 13 7 20 65 35
2.Kontrol grubu 8 9 17 47 53
Deney grubu 9 11 20 45 55
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Total 30 27 57 53 47

Calisma gruplarinin cinsiyetlere gére dagilimina bakildiginda, 1.kontrol grubunda
kizlarin yiizdesinin daha fazla oldugu, 2.kontrol ve deney grubunda ise erkeklerin

ylizdesinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.3. Calismanin Deseni

Bu ¢alismanin nicel kisminda yar1 deneysel model kullanilmistir. Bu ¢alismanin
amact ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin fen bilimleri dersi basarilarina ve
ogrenmenin kaliciligina olan etkisini aragtirmaktir. Uygulamaya baslamadan 6nce, 6.
sinifta 6grenim goren dgrencilere demografik bilgi formu (Ek-5), Basart Testi (BT)
(Ek-6) ve Motivasyon Anketi (MA) (Ek-7) on test olarak uygulanmigtir. Uygulama
yapildiktan sonra ise ayni basari testi ve motivasyon anketi son test olarak ¢alismaya
dahil olan tim &grencilere uygulanmistir. Deneysel uygulama dort hafta siire ile
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmaci kontrol gruplarindan birinde de
geleneksel 6gretimi yapmistir. Ayni okuldaki ikinci fen bilimleri 68retmeni de diger
kontrol grubunda geleneksel Ogretim yapmistir. Ayrica Ogrencilere fen bilimleri
dersindeki akademik basarilariin kaliciligini belirlemek amaciyla uygulamadan sekiz

hafta sonra kalicilik testi (KT) uygulanmustir.

Bu ¢aligmanin nitel kisminda fenomenoloji (olgu bilim) modeli kullanilmastir.
Bu sebeple uygulama siirecinde deney grubundaki dgrencilere Fen Giinliikleri (FG)
(Ek-8) tutturularak derse katilimlarini ve ders basarilarin1 etkileyen faktorleri

belirtmeleri istenmistir.

Tablo 7.

Calismanin Deseni
Gruplar On testler Uygulama Son testler  Kalicilik testi
Deney 6. Smf BT ARCS’a gore BT BT
grubu MA ogretim MA
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FG
Kontrol 6. smif BT geleneksel BT BT
grubu MA ogretim MA

4.4. Veri Toplama Siireci

4.4.1. Nicel Veri Toplama Siireci

Arastirma nicel boyutta yar1 deneysel bir arastirmadir. Bu arastirmada ARCS
motivasyon modelinin maddenin tanecikli yapis1 iinitesinde ortaokul 6.sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina ve 6grenmelerinin kalicilifina etkisini arastirmak
icin aragtirmaci tarafindan alan uzmani birinci danisman ile birlikte gelistirilen basari
testi kullanilmigtir. Ayrica ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin fen derslerine
yonelik motivasyonlarina etkisini aragtirmak i¢in motivasyon anketi kullanilmistir.

Aragtirma On test-son test kontrol gruplu deneme modelinde bir ¢alisma olup
ortaokul 6. smiflardan ii¢ sinif segilerek yapilmistir. Siniflardan birisi deney grubu,
diger ikisi ise kontrol grubu olarak secilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilere basari testi 6n test olarak, uygulama yapildiktan sonra
ise ayn1 test son test olarak tiim dgrencilere uygulanmistir. Gruplar belirlendikten sonra
deney grubuna tinitelendirilmis yillik plan (Ek-10) kazanimlar1 ¢ergevesinde ARCS
motivasyon modeline gére 6gretim yontemi (Ek-11, Ek-12, Ek-13, Ek-14), kontrol
gruplarina ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak dort hafta boyunca arastirmaci
ve okuldaki diger fen bilimleri Ogretmeni tarafindan ders anlatilmigtir. Ayrica
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarinin kaliciligini belirlemek
amaciyla sekiz hafta sonra deney ve kontrol gruplarina on-test ve son-test olarak

kullanilan basar testi kalicilik testi olarak uygulanmaistir.

4.4.2. Nitel Veri Toplama Siireci

Arastirmada nitel veri toplamak amaciyla deney grubundaki oOgrencilere

arastirmact tarafindan hazirlanan yapilandirilmis fen giinliikleri tutturulmustur. Deney
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grubundaki 6grencilere her haftaki dort fen ders saatinin son yirmi dakikasinda fen
giinliigii tutturulmustur. Arastirmaci  fen gilinliiglinii yapilandirilirken ARCS
motivasyon modelinin dikkat, iliski, uygunluk ve doyum alt boyutlarini1 dikkate alarak

sorular1 hazirlamistir.

Fen ginliikleri, 6grencilerin fen derslerindeki gelisimlerini takip etmek,
ogrencilere teorik ya da uygulama diizeyinde geri doniitler vermek igin fen
ogretmenlerinin faydalanabilecegi gelisimsel bir degerlendirme aracidir. Fen gilinliigi
tutmak ogrencilerin fen derslerini dinleme ve ders deneyimlerini paylasmalari

noktasinda 6grencileri cesaretlendirmektedir (Erduran Avci, 2008).

4.5. Veri Toplama Araglari

Glivenirlik analizinde Cronbach Alfa (cronbach’s alfa) katsayis1 kullanilmistir.
On uygulamada motivasyon anketi icin Alfa katsayis1 (a=.901), son uygulamada
motivasyon anketi i¢in Alfa katsayisi (¢=.932) bulunmustur. Alfa katsayisi yalniz
bagina yeterli olmadigindan faktordeki her bir maddenin bu katsayiya katkis
incelenmistir (Bas, 2010, $.147). Bunun icin Madde Toplam Istatistik Tablosundaki
Madde Silindiginde Cronbach Alfa degerlerine bakilmistir (Bas, 2010, s.147).

4.5.1. Motivasyon Anketi (MA)

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyonlarin1 belirlemek icin
Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi kullanilmistir. Anket Pintrich, Smith, Garcia ve
Mckeachie (1991) tarafindan gelistirilmis ve Sungur (2004) tarafindan Tiirk¢eye
cevirisi yapilmistir. Anket “beni hi¢ yansitmiyor” ifadesinden, “beni tam olarak
yansitiyor” ifadesine dogru 7’li likert tipi bir 6lcektir. Anket; motivasyon ve 6grenme
stratejileri olmak {iizere iki boliimden olusmaktadir. Bu ¢alismada anketin motivasyon
bolimi kullanilmigtir. Anket kullanilmadan 6nce anketi Tiirk¢eye c¢eviren Prof. Dr.
Semra Sungur’dan izin alinmistir (EK-9). Ankette “biyoloji dersi” yazan kisim “fen

bilimleri dersi” olarak degistirilmistir. Anketin motivasyon boliimiinde &grencilerin
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amaclari, derse deger vermeleri, dersi basarma yetenekleri hakkindaki inancglar1 ve
smav kaygilarim1 degerlendirmek tizere 31 madde bulunmaktadir. Anketin bu
boliimiinde i¢sel hedef yonelimi, digsal hedef yonelimi, deger verme, 6grenme iizerine
kontrol inanglari, 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik ve siav kaygisi olmak iizere alti alt
boyut bulunmaktadir. Maddelerin hangi alt boyutlarla ilgili oldugu asagidaki tabloda
gosterilmistir (Sungur, 2004, akt: Saygin, 2009).

Tablo 8
Anket Maddelerinin Motivasyon Alt Boyutlariyla Iligkisi
Motivasyon -Alt Boyutlari Madde Numarasi
I¢sel hedef yonelimi 1,16, 22, 24
Dissal hedef yonelimi 7,11, 13, 30
Deger verme 4,10, 17, 23, 26, 27
Ogrenme tizerine control inanglari 2,9, 18, 25
Ogrenmeye yonelik 6z-yeterlik 5, 6,12, 15, 20, 21, 29, 31
Sinav kaygisi 3,8, 14, 19,28

Motivasyon anketinin 8, 14, 19 ve 28. sorulari ters ¢alismaktadir. Anket
sorularindan 8, 14, 19 ve 28. sorular ters calistiklari i¢in puanlandirilmas: ona uygun
sekilde yapilmistir.

On uygulamada motivasyon anketinden 8. madde ve 14. madde silindiginde
a=.903, 19. madde silindiginde a=.913 oldugu gorilmiistir.Son uygulamada

motivasyon anketinden 19. madde silindiginde a=.943 oldugu goriilmistiir.

Motivasyon anketinin 6n ve son uygulamalarinda madde silindiginde cronbach
alfa degerleri gozetildiginde her iki durumda da alfa degerini yiikselten maddelerin 19.

madde disinda ¢akismadig1 goriilmiistiir.
Sungur 2004 ¢alismasinda 6grenmede giidiisel stratejiler anketi i¢in igsel, digsal,

deger, kontrol, yeterlik ve siav olmak {izere alt1 boyuttan olustugunu rapor etmistir.

Bu boyutlar i¢in hesaplanan giivenirlik katsayilar1 ise su sekildedir;
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Tablo 9.
Giidiisel Strateji Alt Boyutlarmin Giivenirlik Katsayilart

Alt boyut On test Son test
Igsel .645 .805
Digsal A74 .786
Deger 740 .790
Kontrol .510 .704
Yeterlik .800 .852
Smav 538 464

Motivasyon anketi i¢in 19 numarali maddenin silinmesi halinde o0lgegin
glivenirlik katsayisinin a=.901 'den a=.913’e yiikselecegi goriilmiistiir. Bu deger bize
19. soruda bir problem oldugunu ve sorunun anketten c¢ikarilmasi gerektigini

gostermektedir (Bas 2010, s.147).

4.5.1.1. Motivasyon Anketinin Giivenirlik Ol¢iimleri

Otuz bir maddeden olusan veri toplama aracinin giivenirlik dl¢iimleri anketin 6n ve
son uygulamasiin yapildigi gruptan elde edilen veriler kullanilarak gerceklestirilmistir.
Giivenirlik katsayis1 sirasiyla dnce veri toplama aracinin tamami i¢in daha sonrada veri
toplama aracinin alt boyutlarini olusturan her bir faktor i¢in hesaplanmistir. Veri toplama
aracinin 6n uygulamasinin tamamu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,896 bulunmustur. I¢sel
hedef yonelimi alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,579, digsal hedef yonelimi alt
boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,773, deger verme alt boyutu i¢in Cronbach Alpha
Degeri 0,710, 6grenme lizerine kontrol inanglart alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri
0,526, 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,806, sinav
kaygisi alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,530 olarak bulunmustur.

Veri toplama aracinin son uygulamasinin tamami i¢in Cronbach Alpha Degeri
0,827, igsel hedef yonelimi alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,835, dissal hedef
yonelimi alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,292, deger verme alt boyutu i¢in
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Cronbach Alpha Degeri 0,377, 6grenme iizerine kontrol inanglari alt boyutu i¢in Cronbach
Alpha Degeri 0,759, 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri
0,537, smav kaygisi alt boyutu i¢in Cronbach Alpha Degeri 0,602 olarak bulunmustur. Bu

sonuclar Tablo 10‘da goriilmektedir.

Tablo 10.

Motivasyon Anketi Alt Boyutlarinin Giivenirlik Katsayilar
Alt boyut On test Son test
Igsel 0.579 0.835
Digsal 0.773 0.292
Deger 0.710 0.377
Kontrol 0.526 0.759
Oz-Yeterlik 0.806 0.537
Smav 0.530 0.602

4.5.1.2. Motivasyon Anketinin Gegerlik Calismasi

Motivasyon anketinin i¢sel hedef yonelimi alt boyutundan 24. madde, deger verme alt

boyutundan 4. madde ve sinav alt boyutundan 19. madde ¢ikarilmustir.

4.5.2. Basari Testi

Veri toplama araci olarak kullanilan basar testi (BT) ¢oktan segmeli 20 sorudan
olusmaktadir. 6.smnif fen bilimleri dersi maddenin tanecikli yapisim1 taniyalim
tinitesinin kazanimlarini igine alacak sekilde sorular hazirlanmistir. BT sorular1 alan
uzmani akademisyen ile hazirlanmistir. BT belirtilen iinitenin kazanimlarma uygun
olacak sekilde alan uzman ile birlikte hazirlandig: icin testin gecerliligi yiiksektir. BT
caligma grubundaki tiim Ogrencilere On test-son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmigtir. Fen bilimleri bagar1 testi puanlandirilirken dogru cevaplar 1 puan, diger

isaretlemeler ise 0 puan olarak puanlandirilmistir.
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On basar testinin i¢ giivenirlik katsayis1 0=.401 olarak hesaplanmistir. Madde
cikarildiginda Alfa degerlerine bakildiginda 7.madde (.447), 8.madde (.424), 10. madde
(.408), 12. madde (.436), 13. madde (.409), 14. madde (.410), 15. madde (.418), 16.
madde (.410) ve 18. maddenin (.405) oldugu goriilmiistiir.

Son basari testinin i¢ giivenirlik katsayisi a=.645 olarak hesaplanmistir. Madde
cikarildiginda Alfa degerlerine bakildiginda 5. madde (.667), 6. madde (.648), 14.
madde (.688), 15. madde (.676), 16. madde (.658) ve 19. maddenin (.654) oldugu

gorilmiistiir.

Kalicilik testinde i¢ giivenirlik katsayist a=.659 olarak hesaplanmigtir. Madde
cikarildiginda Alfa degerlerine bakildiginda 6. madde (.664), 14. madde (.701), 15.
madde (.676), 16. madde (.671), 19. madde (.672) ve 20. maddenin (.691) oldugu

gorilmiistiir.

Her {ii¢ giivenirlik analizinde de madde c¢ikarildiginda Alfa degerleri alfadan
yiikksek olan maddeler sunlardir; 14, 15 ve 16. madde. Bu maddelerin 6l¢ekten
¢ikarilmasina karar verilmistir.

4.5.3. Kahcilik Testi (KT)

Basari testi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulandiktan 8 hafta sonra
kalicilik testi olarak uygulanmustir.
4.5.4. Fen Giinliikleri

Veri toplama siirecinde kullanilan fen giinliigii yapilandirilmis fen giinliigi
olarak nitelendirilebilir. Ogrencilerin fen giinliigiinde bulunmasi gerekenler bes soru

halinde 6grencilere verilmistir. Fen giinliiklerini tutarken dgrencilerin bu sorulari temel

alarak cevaplamalar1 istenmistir.
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Fen giinliikleri hazirlanirken bu tezin yazari ve danismanlar1 giinliikteki sorular
beraber hazirlamiglardir. Sorular hazirlanirken Arcs’in alt boyutlar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. Ornegin Arcs’daki dikkat boyutuyla ilgili olarak “Bu dersi dinledin mi?
Dersi dinlemende neler etkili oldu?” sorusu 6grencilere giinliigiin birinci sorusu olarak
ogrencilere sorulmustur. Ogrenci bu noktada dersin giris asamasinda dikkatini ¢eken

etmenleri fen giinliigiinde ifade etmistir.

Fen giinliigli uygulamasi deneysel grup 6grencileri ig¢in yeni bir uygulama
oldugu i¢in bir haftalik bir pilot ¢alisma yapilmistir. Bunun igin tezin deneysel
uygulamasi baglamadan 6nce, Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesinden 6nceki Kuvvet
ve Hareket iinitesinin son haftasinda pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamada tez
ogrencisi ogrencilerine gerekli bilgiyi verdikten sonra iizerinde sorularin oldugu fen
giinliigii kagitlarmi dagitip 6grencilerin giinliigii tutmalarini saglamistir. Ogrenciler
giinliiklerini yazarken anlamadiklari yerlerde tez 6grencisi kendilerini bilgilendirmistir.

Pilot uygulama ile bir giinliigii yazma siiresi yirmi dakika olarak belirlenmistir.

Fen gilinliikleri deney grubundaki Ogrencilere her hafta uygulanmistir.
Ogrencilerin haftalik fen dersleri dort saattir. Ogrenciler her hafta dérdiincii dersin
ikinci yarisinda (son yirmi dakikasinda) fen giinligii tutmuslardir. Fen giinliikleri her
hafta, lizerinde sorularin oldugu fotokopi kagidiyla ogrencilere dagitilmistir. Bu

uygulama tez 6grencisi tarafindan bizzat yapilmistir.

Fen giinliikleri degerlendirilirken nitel veri analizinde igerik analizi yapilmistir.
Bu analiz tez 6grencisi ve birinci danmigman tarafindan gortis birligiyle yapilmistir.
Ornegin giinliigiin birinci sorusunda 6grenciye dersi dinleyip dinlemedigi, dinlediyse
dersi dinlemede nelerin etkili oldugu sorulmustur. Ogrencilerin birinci soruya

verdikleri cevaplar kodlanarak, olusturulan kodlar ve frekanslart Tablo 11°de

verilmistir.
Tablo 11.
1. Sorunun Kodlar: Ve Haftalara Gore Frekanslart
Frekans
Kodlar
1.hafta 2.hafta 3. hafta 4.hafta
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Giinliik hayata katkis1 2 2
Deney ve etkinliklerle ders

islenmesi 3
Yaziliya katkisi 1 2
Bilissel diizeye katki ( Yeni

ogrenmeler) H
Gizel ve eglenceli olmast 2 2
Dersi sevme 1 2
Ogretmenin etkisi - 2

Asagidaki tablo 12°de nicel ve nitel arasgtirmalarda yapilan gecerlik ve

giivenirlik caligmalar1 gosterilmistir.

Tablo 12.

Bu Calismada Gegerlik Ve Giivenirlik Konusunda Yapilanlarin Nicel Ve Nitel

Arastirma Kavramlariyla Ifade Edilmesi

Olciit Nicel arastirma Nitel arastirma Kullanilan yontem

Arastirma I¢ gegerlik Inandiricilik Uzun siireli

sonuclart  yoluyla etkilesim

gercegin dogru Uzman incelemesi

temsili

Sonuglarin D1s gecerlik  Aktarilabilirlik Ayrintili

uygulanmasi (genelleme) (transfer betimleme
edilebilirlik) Amagli 6rnekleme

Tutarligi saglama  I¢ giivenirlik Tutarlik Tutarlik

incelemesi

Nesnel, yansiz

olma

Dis giivenirlik (tekrar Teyit edilebilirlik Teyit incelemesi

edilebilirlik)

Not: Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993, akt. Yildirim ve Simsek)

Bu arastirmada nitel verilerin inandiricili§ini artirmak i¢in uzun siireli etkilesim

ve uzman incelemesine bagvurulmustur. Arastirmaci fen gilinliikleriyle nitel veri
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toplamak icin dnce pilot uygulama yapmistir. Pilot uygulama siiresince arastirmaci
ogrencilere fen gilinliigiinlin nasil tutulacagi ile ilgili bilgilendirme yapmis ve uygulama
iinitesinden Onceki iinitede yirmi dakikalik slirede 6grencilerin giinliigii tutmasini
saglamis, siiregte anlasilmayan yerleri 6grencilere agiklamistir. Arastirmaci uygulama
basladiginda her hafta dort saatlik fen dersinin son yirmi dakikasinda 6grencilere fen
ginliigi tutturmustur. Boylece arastirmaci bes hafta 6grencilerle etkilesimde bulunarak
ogrencilerin arastirmaci etkisinde kalmasimi engellemis, 6grencilerin daha samimi
cevap vermesini saglamig ve verilerin inandiriciligini artirmigtir. Arastirma siiresince
arastirmaci tiim stiregleri sozel olarak alan uzmani birinci danismanina aktarmis ve
topladig1 verileri, ulastigi sonuglart alan uzmanina gostererek kendi yaklasiminin ve
diisiinme bi¢iminin gegerligini alan uzmanli ile birlikte degerlendirmistir. Alan uzmani
bu siireglere iligkin arastirmaciya sorular sormus, ham veriyi, bunlarin analizini gézden
gecirmis ve bu siireclerin uygunluguna iliskin geri bildirimlerde bulunmustur.
Arastirmanin aktarilabilir olmasi i¢in de ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Ayrintili betimleme i¢in elde edilen veriler ortaya ¢ikan kavram
ve temalara gore yeniden diizenlenmis ve yorum katmadan, verinin dogasia sadik
kalacak sekilde aktarilmistir. Arastirmaci ¢alisma grubunu secerken dersine girdigi
siiflardan birini se¢mistir ve sinif secerken de derse katilimin yiliksek oldugu sinifi

secmistir.

Bu arastirmada tutarlik icin tutarlik incelemesi yapilmistir. Arastirmaci segtigi
veri toplama araglar ile verileri toplarken siireclerin benzer olmasina ve verilerin
kodlanma siirecinde kavramsallastirilmasinda, verilerin sonuglarla iligkisinin
kurulmasinda tutarli davranmistir. Aragtirmanin teyit edilebilir olmasi i¢in de teyit
incelemesi yapilmistir. Teyit incelemesi yapmak i¢in aragtirmaci ulagtig1 sonuglart ham
verilerle karsilastirarak teyit mekanizmasini calistirmistir. Birinci ve ikinci danismanlar
ulagilan yargilarin, yorumlarin ve Onerilerin ham verilere gidildiginde teyit edilip

edilmedigine iliskin bir degerlendirme yapmustir.

4.6. Deney Grubuna Uygulanan islemler

Deney grubu 6grencilerine dort hafta boyunca ARCS motivasyon modeli temel

alinarak yapilan 6gretim (Ek-5) tez 6grencisi tarafindan uygulanmistir. Her haftanin

36



dort ders saati de uygulanirken Arcs 1 temel alt boyutlar1 dikkate alinmistir. Her ders

saatinde ayr1 bir Arcs uygulamasi yapilmistir. Yani her derste Arcs’in dikkat uygunluk

giiven ve doyum asamalar1 alt boyutlariyla birlikte uygulanmistir. Uygulama siiresince

her ders ne yapildigr ile ilgili bilgi tablo 13 ‘de sunulmaktadir.

Tablo 13.
Deney Grubu Ogretiminde Kullanilan ARCS Alt Boyutlar:
Dikkat Iliski Giiven Doyum
1.hafta
1.ders Algisal uyarilma Yakinlik Ogrenme Dogal sonuglar
asinalik gereksinimleri
2.ders Degiskenlik Motif Kisisel kontrol  Esitlik ve pozitif
uygunlugu sonuglar
3.ders Arasgtirmaya Hedefe Basari firsatlart  Dogal sonuglar
Yonelik Uyarilma  yonlendirme ve pozitif
sonuclar
4.ders Degiskenlik Yakinlik- Basan firsatlart  Esitlik
asinalik
2.hafta
1.ders Cesitlilik Yakinlik Bagar1 Firsatlart  Dogal sonuglar
asinalik Basar1 Firsatlar
2.ders Sorgulamaya Hedefe Basar1 Firsatlar1  Dogal sonuglar
yonelik uyarilma yonlendirme Basar1 Firsatlari
3.ders Degiskenlik Hedefe Dogal sonuglar
yonlendirme
4.ders Sorgulamaya Yakinlik- Esitlik
Yonelik Uyarilma  Asinalik
3.hafta
1.ders Algisal uyarilma Hedefe Bagar1 Firsatlart  Dogal sonuglar
Yonlendirme
2.ders Sorgulamaya Motif Kisisel kontrol ~ Esitlik
yonelik uyarilma uygunlugu
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3.ders Sorgulamaya Yakinlik Ogrenme Dogal sonuglar

yonelik uyarilma asinalik gereksinimleri
4 Sorgulamaya Yakinlik Ogrenme Dogal sonuglar

yonelik uyarilma asinalik gereksinimleri

4. hafta

1.ders Sorgulamaya Yakinlik Bagar1 Firsatlart  Dogal sonuglar
yonelik uyarilma asinalik Basar1 Firsatlari

2.ders Sorgulamaya Hedefe Basar1 Firsatlar1  Dogal sonuglar
yonelik uyarilma yonlendirme Basar Firsatlar

3.ders Sorgulamaya Yakinlik -
yonelik uyarilma asinalik

4.ders Sorgulamaya Yakinlik Dogal sonuclar
yonelik uyarilma asinalik

4.7. Kontrol Grubuna Uygulanan islemler

Arastirma siiresince kontrol gruplarindan birinde arastirmaci, digerinde ise
okuldaki diger fen bilimleri 6gretmeni geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenmistir.
Kontrol gruplarindan okuldaki diger ders 6gretmeninin ders isleyisi hakkinda asagida

bilgi verilmistir.

Dersin giris asamasinda ders kitabindan konu ile ilgili anahtar kavramlar
okutulur. Bu kavramlar ile ilgili 6grencilerin ne diisiindiikleri, kavramlarin neleri
cagristirdiklar1 sorulur. Ogrencilerin sdylediklerine yanlis veya dogru yorumu
yapilmaz. Ardindan herhangi bir esya (Silgi, kalem vs.) ile ilgili sorular yoneltilir. Bu
esyanin biitiinsel mi yani tek parcadan mi1 olustugu sorulur. Ogrenci cevaplar1 dinlenir.
Ardindan bir kagit kiiciik kiiciik parcalara ayrilir ve daha da kiigiik pargalara ayrilip
ayrilamayacag ile ilgili yorumlar yapilir. Biitlin maddelerin gozle goriilemeyecek
taneciklerden olustugunu gostermek i¢in katir iyot alkolde ¢ozdiiriiliir ve sonuglar

yorumlanir.
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Dersin ikinci boliimiinde kati, s1vi ve gaz maddelerin tanecik yapilar1 hakkinda
aynt m1 degil mi tarzi soru ile 6grencilerin maddelerin tanecik yapilar1 iizerine
diisiinmeleri saglanir. Kendileri ile ilgili 6rneklendirmeler yapilir. Ornegin bir siraya
tek, iki, li¢, dort 6grenci oturtularak hangi durumda daha rahat ettikleri sorulur.
Ardindan siniflarina fazladan yirmi 6grenci daha getirilirse ilk durumda m1 yoksa yirmi
ogrenci daha gelince mi rahat hareket edecekleri sorulur. Boylece kati, sivi ve gaz
taneciklerinin hareketi hakkinda fikir edinmeleri saglanir. Odaya sikilan parfiimiin
herkes tarafindan ¢abucak hissedilmesinin de gazlarin yayilma 6zelligi ile ilgili oldugu
sonucuna ulagmalar1 saglanir. Tahtaya kat1, sivi, gaz maddelerin molekiil yapilar1 ve

ozellikleri yazilir, not ettirilir. Kitaptan konu okutularak konu anlatimi tamamlanur.

Dersin son kisminda konu ile ilgili degerlendirme sorulari sorulur ve
cevaplamalar istenir. Gelecek derse yapip gelmeleri i¢in konu ile ilgili farkli sorular

yazdirilarak 6dev verilir.

4.8. Verilerin Analizi

4.8.1. Veri Analizi Oncesinde Yapilan islemler

Verilerden gegerli sonuglarin ¢ikartilabilmesi icin, Oncelikle verilerin
kalitesinin incelenmesi, bir diger deyisle nitelikli verilerle ¢alisiimasi dnemlidir. Cok
degiskenli analizler 6ncesinde verileri incelemenin dort temel amaci vardir (Mertler ve
Vannatta, 2015): Bunlardan ilki verilerin hatasizliginin incelenmesidir. Veri
sonuglarmin kalitesi, veri kalitesine baghdir. ikinci nokta, kayip degerlerin (eksik
verilerin) ve bunlarin etkilerinin degerlendirilmesi ile ilgilidir. Kayip degerlerin bir
Oriintlistiniin  olup olmamasi, miktarinin ne oldugundan ¢ok daha Onemlidir
(Tabachnick & Fidell, 1996). Ugiincii nokta, u¢ degerlerin etkilerinin degerlendirilmesi
ile ilgilidir. U¢ degerler, bir denegin bir degiskendeki asir1 degeri ya da degiskenler
kombinasyonuna iligkin sahip oldugu asir1 deger anlamina gelmektedir. U¢ degerler
cok degiskenli analizlerde siklikla kritik problemlere neden olurlar. Dordiincii nokta,
tim c¢ok degiskenli istatiksel teknikler bir dereceye kadar sayiltilara dayalidir.
Dolayisiyla da verileri analiz Oncesi incelemenin dordiincii amaci, veriler ve

uygulanacak analiz tekniginin sayiltilar1 arasindaki uyumu degerlendirebilmektir. Bazi
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cok degiskenli analizlerin kendilerine 6zgii sayiltilar1 olmakla birlikte, neredeyse tiim
teknikler ti¢ temel sayiltiya dayanir: 1. Normallik

2. Dogrusallik 3. Esvaryanslilik (Homojenlik) (Akt: Biiylikoztirk, Cokluk ve
Sekercioglu, 2012).

Kayip degerler. On test ve son test olarak uygulanan motivasyon anketini 27, 28, 33,
34 ve 37 nolu 6grencilerin eksik yapmalari ve bos birakmalari kayip deger igeren veriler

olduklar1 i¢in veri dosyasindan silinmistir.

Ug¢ Deger. Bir 6grencinin motivasyon anketinden aldigi toplam ug¢ deger oldugu igin

bu 6grenciye ait kayit verilerden gikarilmistir.

Sayiltilar

1. Normallik. Cok degiskenli normallik, orneklemde yer alan gozlemlerin,
degiskenlerin tiim kombinasyonlar1 agisindan normal dagilim gdstermesi anlamina
gelmektedir. Eger dagilim normalden sagiyorsa, arastirmacilar dagilimlari normale
daha yakin hale getirmek i¢in veri doniistiirme (transformasyon) yapmay:1 diisiinmelidir

(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Sekercioglu, 2012).

Tablo 14.

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar

onMAtopl | sonMAtopl | onBTtoplam | sonBTtopla | KTtoplamp
am ampuan puan mpuan uan

N 55 55 55 55 55
Normal Mean 184,6364 185,2364 49,2545 46,8727 44,4364
Parameters(a,b) Std. Deviation 23,95549 30,45760 3,73283 3,01880 4,23287
Most Extreme Absolute ,197 ,188 ,091 ,099 ,109
Differences Positive 117 ,154 ,091 ,078 ,099
Negative -,197 -,188 -,065 -,099 -,109

Kolmogorov-Smirnov Z 1,461 1,393 ,674 731 ,812
Asymp. Sig. (2-tailed) ,028 041 755 658 525
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On motivasyon toplam puani i¢in ¢arpiklik katsayisi sifirdan kiiciik oldugu icin
dagilimin sola carpik oldugu goriilmektedir. Dagilimi normale daha yakin hale

getirmek i¢in veri doniistiirme yapma geregi ortaya ¢cikmistir.

Tablo 15.
Normal Dagilim Elde Etmek I¢in Kullanilan Veri Déniistiirme Islemleri

Orijinal Doniistiirme Tiiri SSPS Compute Komutlari Sonug
Dagilimin Sekli

Orta diizeyde Yansitma (Reflect) NEWX=SQRT(ongudutoplam-5) -1,6
(modarate) negatif Karekok NEWX=SQRT(ongudutoplam-2) -1,6
carpik NEWX=SQRT(2-ongudutoplam) -1,6
Yiiksek diizeyde Yansitma (Reflect) NEWX=LG10(ongudutoplam-5)  -1,848
negatif carpik Logaritma

Asiri negatif carpik  Yansitma (Reflect) Ters NEWX=1/ongudutoplam 2,227

cevirme (Inverse)

Not: Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Sekercioglu, 2012, s. 17°den alinmugtir.

2. Dogrusallik. Dogrusallik, iki degisken arasinda bir dogru ile 6zetlenebilen bir iliski
oldugu anlamina gelir. Dogrusallik sayiltis1 ¢ok degiskenli analizler agisindan 6nemli
bir sayiltidir; ¢lnkii ¢ok degiskenli analiz teknikleri degiskenlerin dogrusal
kombinasyonlari1 temeline dayanir (Biiytikoztiirk, Cokluk ve Sekercioglu, 2012).
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Sekil 2.

Osrencilerin Son Motivasyon Puanlarina Yonelik Yapilan Regrasyon Analizinin Artik

Grafigi

Scatterplot

Dependent VVariable: songudutoplamp

Regression Standardized Residual
o
|

Regresyon analizindeki artik grafiginde de gortildiigii gibi 6gretim yontemi ile
bagar1 puanlar1 ve gretim yontemi ile motivasyon puanlari arasinda dogrusalligin

olmadig1 goriilmektedir.

3. Esvaryanshhk (Homojenlik). Esvaryanslilik bir siirekli degiskendeki puanlarda
gozlenen degisimin diger degiskene iligskin puanlarda da benzer sekilde
gbzlenmesidir. Esvaryanslilik normallik sayiltisi ile iliskilidir; ¢linkii eger cok
degiskenli normallik sayiltis1 karsilanirsa, bu durum iki degiskenin es varyanslh
olmasin1 gerektirir (Tabachnick ve Fidell, 1996, akt: Biiyiikoztiirk, Cokluk ve
Sekercioglu, 2012). Tek degiskenli durumlarda homojenlik Levene testi ile
degerlendirilir. Eger levene testi sonucu manidar (p<.05) ise, bu varyanslarin esit

oldugu seklindeki hipotezin reddedilmesi anlamina gelir.
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Tablo 16.

Esvaryanslhilik Testi Sonuglar

Levene

Statistic dfl df2 Sig.
sonMAtoplampuan 4,567 2 52 015
sonBTtoplampuan 580 2 52 564
KTtoplampuan 610 2 52 547

Tabloda da goriildiigii gibi son motivasyon toplam puaninda esvaryanslilik
sayiltist saglanmaktadir (p=.015). Son basari toplam puani ve kalicilik toplam puanina
ait p degerinin manidar c¢ikmamast es varyanslilik sayiltisinin karsilanmadigim

gostermektedir (p=.564 ve p=.547).

Sonu¢.Analiz  Oncesi yapilan analizler parametrik testlerin  sayiltilarini
karsilamadigindan, parametrik olmayan analiz kullanilmasina karar verilmistir. Evren
dagilimlar1 konusunda herhangi bir bilginin ya da varsayimin bulunmadig: hipotez

testlerine parametrik olmayan hipotez testleri denir (Alpar 2010, s.140).

4.8.2. VVeri Analizi Stureci

Arastirmada deney ve kontrol grubuna ait dlgek puan ortalamalari arasindaki

farki degerlendirmede Mann-Whitney U Testi, ayn1 grubun uygulama dncesi ve sonrasi

olgek puan ortalamalart arasindaki farki degerlendirmede Friedman Testi ve Friedman

testi sonucunda anlamli ¢ikan sonuglarin hangi 6l¢lim grubundan kaynaklandigini tespit

etmek i¢in Wilcoxon Testi kullanilmistir.

4.8.2.1. Friedman Testi

Verileri, tekrarlanan Ol¢limlerden olusan ya da daha fazla orneklemden

olusuyorsa, benzer anakitleleri test etmek i¢in Kruskall-Wallis testi kullanilamaz. Diger
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yandan veriler normalden ¢ok uzak ise esit anakitle ortalamalarini test etmek icin tek
yonlii varyans analizi uygulanamaz. Bu amagla Friedman testi kullanilabilir ve bu test
de Kruskall-Wallis testi gibi siralara dayanir (Akgiil ve Cevik, 2003 akt.Yilmaz ve
Yilmaz, 200). Kisaca sikga kullanilanlar1 agiklamaya ¢alistigimiz parametrik olmayan
bu yontemler, arastirmalarda sik sik karsilasilan, ikincil etkenlerin yok kabul
edilebildigi istatiksel uygulamalar i¢in secenek ¢oziimleme yontemleridir. Ayni veri
setleri i¢in bir parametrik olmayan karsiliginin farkli anlamlilik durumlar1 yansitmasina
rastlanabilir. Aragtirmacinin kendi diisiincesi, beklentisi yoniindeki testi segmesi gibi
bir durum bilimsel bir ¢alismada akla bile getirilmemelidir. Yukarida deginilen
kosullardan da anlasilacag: iizere siirekli degiskenlere 6ncelikle parametrik yontemler
uygulayabilmek amaci ile yola ¢ikilir. Veri yetersizligi, sagkin veya belirsiz dagilimlar,
degisken tipindeki Ozellikler, parametrik olmayan secenek teste yonelmeyi getirir.

(http://abone.superonline.com/07.10.2002, akt.Y1lmaz ve Yilmaz, 2005).

4.8.2.2. Mann Whitney-U

Normallikten ¢ok uzak veri setinin olmasi durumunda, iki bagimsiz grupta, esit
varyansli iki ortalama arasindaki farkin t testi ve farkli varyansl iki ortalama arasindaki
farkin t testi uygulanamaz. Bu durumda, iki grubun aymi oldugunu test etmek icin
Mann-Whitney testi kullanilir. Mann-Whitney testinin ¢esidi olan bir diger test ise
Wilcoxon Sira Toplami Testi’dir (Wilcoxon Rank Sum Test) (Akgiil ve Cevik, 2003,
akt.Yilmaz ve Yilmaz, 2005).Wilcoxon Rank Sum testte kiimelerin 6rnek sayilari
esittir. ' Yontem, kiimelerin ortalamalarimi degil genel anlamdaki veri biytklik
diizenlerini  kiyaslar  olarak  distinilmelidir  (http://abone.superonline.com/-
senocakbiyo/nonpar.htm, 07.10.2002).

4.8.2.3. Wilcoxon Signed Ranks Test

Veri setinin normal ya da normale yakin dagilmamasi sebebiyle, bir grupta t
testi yerine, ¢cok ¢arpik verilerde, bir grupta anakitle medyaninin test edilmesi icin iki
parametrik olmayan test kullanilabilir. Bunlardan biri “bir grupta Wilcoxon isaretli sira

testi”, veriler normalden ¢ok uzak ve simetrik ise uygulanabilir. Parametrik olan bir
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grupta t testi, degerlendirmede aritmetik ortalamayi kullanirken, alternatif olarak
kullanilan bu testte degerlendirmede medyan kullanilir. Wilcoxon isaretli sira testi ayni
zamanda parametrik bir test olan “eslestirilmis iki grupta t testi”’ne alternatif olarak
uygulanan ve parametrik olmayan bir testtir (Akgiil ve Cevik, 2003, akt.Yilmaz ve
Yilmaz, 2005). Bu yiizden Wilcoxon isaretli sira testine “Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler
testi” de denir. Bu teknik, iliskili iki Ol¢im setine ait puanlar arasindaki farkin
anlamliligin test etmek amaciyla kullanilir. Bu test, iligkili iki 6l¢lim setine ait fark
puanlarinin yoniiniin yanisira miktarlarin1 da dikkate alir (Biiyiikoztiirk, 2002, akt.

Yilmaz ve Yilmaz, 2005).

BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde altinci sinif “Maddenin Tanecikli Yapisi” {initesinde ARCS
motivasyon modeline gore tasarlanan 6gretimin Ogrencilerin akademik basar1 ve
motivasyon diizeylerine etkisi 6n test—son test kontrol gruplu deneysel ¢alisma ve fen

giinltikleri ile incelenmistir.

Caligmadan elde edilen nicel veriler SPSS programinda gruplarin 6n test-son
test puan ortalamalar1 arasindaki fark: degerlendirmede Friedman Testi ve 6grencilerin
basar1 testinden almis olduklar1 puanlar arasindaki anlamli degisimin hangi 6l¢timler
arasinda oldugunu tespit etmek icin ise Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi (Alpar
2010, s. 208) kullanilmigtir. Calismada fen giinliikleri ile elde edilen nitel veriler

betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
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5.1. Nicel Bulgular
5.1.1. Betimsel Istatistik
Ogrencilerin basar1 testlerinin &n, son ve kalicilik uygulamalari ile motivasyon

anketlerinin 6n ve son uygulamalarindan almis olduklar1 puanlarin ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 17°de gosterilmektedir.

Tablo 17.

Ogrencilerin Basari Testi Puanlarinin Ortalamalar Ve Standart Sapmalar
Degiskenler Grup X S N
On 1.Kontrol 6,40 2,37 20

2.Kontrol 6,05 2,19 17
Deney 7,10 3,00 20
Son 1.Kontrol 9,00 4,40 20
2.Kontrol 8,17 3,00 17
Deney 8,10 3,12 20
Kalicilik 1.Kontrol 8,75 3,89 20
2.Kontrol 9,58 3,72 17
Deney 8,90 2,69 20

Basari testi 20 soru maddesinden olusmaktaydi. Ogrencilerin bu testten aldiklari
puan ortalamalar1 6,05 - 9,58 arasinda de§ismektedir. Bu durum 6grencilerin testin
ancak yarisina yanit verebildiklerini gostermektedir. Tlim gruplarin basarilari 6n testten
son teste artmistir (1. kontrol grubu 6grencileri puan ortalamalarini 6,40’dan 9,00’a; 2.
kontrol grubu 6grencileri puan ortalamalarin1 6,05°ten 8,17’ye; deney grubu dgrencileri
puan ortalamalarint 7, 10’dan 8, 10’a c¢ikarmistir). Bununla birlikte 1. kontrol grubu
haricinde (1. kontrol grubu 6grencileri puan ortalamalar1 9,00 iken 8,75’e inmistir)
diger gruplarin basarilar1 son testten kalicilik testine olumlu olarak degismistir (2.
kontrol grubu 6grencileri puan ortalamalarini 8,17°den 9,58’e; deney grubu 6grencileri

puan ortalamalarini 8,10’dan 8,90’a ¢ikarmistir).
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Tablo 18.

Ogrencilerin Motivasyon Anketi Puanlarimin Ortalamalar: Ve Standart Sapmalart

Degigkenler Grup X S N
Toplam 6n motivasyon 1.Kontrol 160,20 29,64 20
puant 2.Kontrol 169,70 22,67 17

Deney 172,15 15,41 20
Toplam son 1.Kontrol 160,15 36,05 20
motivasyon puani 2.Kontrol 170,52 23,83 17

Deney 173,60 16,94 20

Motivasyon anketi, toplam 31 maddeden olusmaktaydi. Ogrencilerin bu
anketten aldiklari puan ortalamalari 160, 15 ile 173, 60 arasinda degismektedir. 2.
kontrol ve deney gruplarimin motivasyonlari 6n testten son teste artmistir (2. kontrol
grubu 6grencileri puan ortalamalarin1 169,70°den 170,52°ye; deney grubu 6grencileri
puan ortalamalarini 172,15’ten 173,60’a ¢ikarmistir). Bununla birlikte 1. kontrol grubu

ogrencileri puan ortalamalar1 160,20 iken 160,15’e inmistir.

Tablo 19.

Osrencilerin Igsel Motivasyon Puanlarinin Ortalamalar: Ve Standart Sapmalar
Degiskenler Grup X S N
On Icsel motivasyon 1.Kontrol 18,95 2,48 20
puant 2.Kontrol 18,76 3,05 17

Deney 18,50 3,45 20
Son Icsel motivasyon 1.Kontrol 16,60 5,92 20
puant 2.Kontrol 19,11 3,12 17
Deney 19,45 2,78 20

Motivasyon anketindeki 31 maddenin 4 maddesi i¢sel hedef yonelimi (ig
motivasyon) alt boyutu ile ilgiliydi. Ogrencilerin bu motivasyon alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalar1 16, 60 ile 19, 45 arasinda degismektedir. 2. kontrol ve deney

gruplarinin igsel motivasyonlari on testten son teste artmustir (2. kontrol grubu
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ogrencileri puan ortalamalarin1 18,76 dan 19,11’e; deney grubu &grencileri puan
ortalamalarin1 18,50’den 19,45’e ¢ikarmistir). Bununla birlikte 1. kontrol grubu

ogrencileri puan ortalamalar1 18,95 iken 16,60’a inmistir.

Tablo 20.

Ogrencilerin Dissal Motivasyon Puanlarinin Ortalamalar Ve Standart Sapmalart
Degigkenler Grup X S N
On dissal motivasyon 1.Kontrol 22,2 6,57 20
puant 2.Kontrol 25,17 3,37 17

Deney 26,15 2,25 20
Son digsal motivasyon 1.Kontrol 23,40 6,45 20
puani 2.Kontrol 24,52 4,18 17
Deney 25,40 3,13 20

Motivasyon anketindeki 31 maddenin 4 maddesi dissal hedef yonelimi (digsal
motivasyon) alt boyutu ile ilgiliydi. Ogrencilerin bu motivasyon alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalar1 22,2 ile 26,15 arasinda degismektedir. 1. kontrol grubunun
digsal motivasyonlari on testten son teste artmustir (1. kontrol grubu 6grencileri puan
ortalamalarin1 22,2°den 23,40°a ¢ikarmistir). Bununla birlikte 2. kontrol grubu
ogrencileri puan ortalamalar1 25,7 iken 24,52’ye; deney grubu Ogrencileri puan

ortalamalar1 26,15 iken 25,40’a inmistir.

Tablo 21.

Osrencilerin Deger Puanlarinin Ortalamalar: Ve Standart Sapmalari
Degiskenler Grup X S N
On deger puani 1.Kontrol 30,90 5,79 20

2.Kontrol 31,70 5,26 17
Deney 32,70 3,09 20
Son deger puani 1.Kontrol 29,95 6,58 20
2.Kontrol 31,58 4,56 17
Deney 31,85 4,45 20
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Motivasyon testindeki 31 maddenin 6 maddesi deger verme alt boyutu ile
ilgiliydi. Ogrencilerin bu motivasyon alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 29,95
ile 32,70 arasinda degismektedir. 1. kontrol, 2. kontrol ve deney grubunun deger verme
alt boyut puanlar1 6n testten son teste azalmistir (1. kontrol grubu 6grencileri puan
ortalamalarin1 30,90’ dan 29,95’e; 2. kontrol grubu 6grencileri puan ortalamalari

31,70°den 31,58’¢; deney grubu Ogrencileri puan ortalamalar1 32,70’den 31,85°¢

inmistir).

Tablo 22.

Osrencilerin Kontrol Puanlarinin Ortalamalar: Ve Standart Sapmalar
Degiskenler Grup X S n
On Kkontrol puan 1.Kontrol 23,65 4,46 20

2.Kontrol 25,29 3,60 17
Deney 25,15 2,56 20
Son Kkontrol puani 1.Kontrol 23,05 5,08 20
2.Kontrol 24,76 4,42 17
Deney 24,85 3,80 20

Motivasyon anketindeki 31 maddenin 4 maddesi 6grenme iizerine kontrol
inanglar1 alt boyutu ile ilgiliydi. Ogrencilerin bu motivasyon alt boyutundan aldiklar
puan ortalamalar1 23,05 ile 25,29 arasinda degismektedir. 1. kontrol, 2. kontrol ve
deney grubunun deger verme alt boyut puanlar1 6n testten son teste azalmigtir (1.
kontrol grubu &grencileri puan ortalamalarimi 23,65’ den 23,05’e; 2. kontrol grubu
ogrencileri puan ortalamalart 25,29°dan 24,76’ya; deney grubu ogrencileri puan

ortalamalar1 25,15’den 24,85’ inmistir).

Tablo 23.

Ogrencilerin Oz-Yeterlik Puanlarimin Ortalamalar: Ve Standart Sapmalar
Degiskenler Grup X S n
On 6z-yeterlik puani 1.Kontrol 43,75 8,94 20

2.Kontrol 47,52 8,41 17
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Deney 49,35 5,35 20

Son o6z-yeterlik puan1  1.Kontrol 45,90 10,24 20
2.Kontrol 48,47 7,54 17
Deney 50,70 6,45 20

Motivasyon anketindeki 31 maddenin 8 maddesi 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
alt boyutu ile ilgiliydi. Ogrencilerin bu motivasyon alt boyutundan aldiklar1 puan
ortalamalar1 43,75 ile 50,70 arasinda degismektedir. 1. kontrol, 2. kontrol ve deney
grubunun deger verme alt boyut puanlar1 6n testten son teste artmistir (1. kontrol grubu
ogrencileri puan ortalamalarini 43,75” den 45,90°a; 2. kontrol grubu 6grencileri puan
ortalamalar1 47,52’den 48,47 ye; deney grubu 6grencileri puan ortalamalar1 49,35’ den
50,70’e artmustir ).

Tablo 24.
Ogrencilerin Smav Puanlarimin Ortalamalart Ve Standart Sapmalart
On smav puani 1.Kontrol 20,75 5,05 20
2.Kontrol 21,23 7,31 17
Deney 20,30 4,82 20
Son sinav puani 1.Kontrol 21,25 5,10 20
2.Kontrol 22,05 5,06 17
Deney 21,35 3,91 20

Motivasyon anketindeki 31 maddenin 5 maddesi sinav kaygisi alt boyutu ile
ilgiliydi. Ogrencilerin bu motivasyon alt boyutundan aldiklari puan ortalamalar1 20,30
ile 22,05 arasinda degismektedir. 1. kontrol, 2. kontrol ve deney grubunun deger verme
alt boyut puanlar1 6n testten son teste artmistir (1. kontrol grubu dgrencileri puan
ortalamalarin1 20,75 den 21,25’e; 2. kontrol grubu &grencileri puan ortalamalari
21,23’den 22,05’e; deney grubu Ogrencileri puan ortalamalari 20,30’dan 21,25
artmistir ).
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5.1.2. Cikarimsal Istatistik

5.1.2.1. ARCS Motivasyon Modeline Gore Tasarlanan Ogretimin
Ogrencilerin Akademik Basariya Etkisine liskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinda fark olup olmadigini
saptamak i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. 1. Kontrol grubu (mdn=7.00) ile
deney grubu (mdn=7.50) 6grencilerinin 6n basari, son basar1 ve kalicilik basari puan
ortalamalarinin  karsilastirilmasi, 6grencilerin bilissel hazirbulunusluklarinin ayni
diizeyde oldugunu gostermektedir (U=167.00, p=.36). Uygulama sonrasinda da 1.
kontrol grubu (mdn=10.00) ile deney grubu (mdn=7.50) arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamistir (U=174.50, p=.48). Son testten sonra uygulanan
kalicilik testi puan ortalamalari bakildiginda 1. kontrol grubu (mdn=9.50) ile deney
grubu (mdn=9.00) 6grencilerinin kalicilik basar1 testi puan ortalamalari arasinda da
anlaml1 bir fark bulunamamistir (U=192.00, p=.82).

2. Kontrol grubu (mdn=5.00) ile deney grubu &grencilerinin 6n basari, son
basar1 ve kalicilik basar1 puan ortalamalarinin karsilastirilmasi, 6grencilerin biligsel
hazirbulunusluklarinin ayn1 diizeyde oldugunu gostermektedir (U=132.00, p=.24).
Uygulama sonrasinda da 2. kontrol grubu (mdn=7.50) ile deney grubu arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (U=168.50, p=.96). Son testten sonra
uygulanan kalicilik testi puan ortalamalar1 bakildiginda ise 2. kontrol grubu
(mdn=11.50) ile deney grubu &grencilerinin kalicilik basari testi puan ortalamalari

arasinda da anlaml1 bir fark bulunamamistir (U=130.50, p=.22).

Yani bu sonuglar ARCS motivasyon modeline dayali 6gretimin 6grencilerin
basarillarina ve  basarilarinin = kaliciligma  etkisi  olmadigimi  gOstermistir

(http://spsskullanimi.blogspot.com.tr/2015/02/mann-whitney-u-testi.html).

Erisi puanlar1 6grencilerin son test toplam basar1 puan ortalamalar1 6n test
toplam basar1 puanlari ¢ikarilarak hesaplanmig ancak 1. kontrol grubu (mdn=2.50) ile
deney grubu (mdn=1.00) ve 2. kontrol grubu (mdn=2.00) ile deney grubu (mdn=1.00)
gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (U=149.50, p=.169 ve U=144.50,
p=.43).
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Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmais, 1. kontrol grubunun 6n basar1 son basar1 ve kalicilik test puanlari
arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli oldugu gériilmiistiir (X?=6.50, p=.039).
Anlamli ¢ikan bu sonucun hangi 6l¢timden kaynaklandigini1 bulmak i¢in Wilcoxon
testi kullanilmistir. Yalniz bu testte Tip 1 hataya kars1 Bonferonni diizeltmesi
yapilmasi gereklidir. Bonfeonni diizeltmesinde alfa degeri yapilacak olan
karsilagtirma yani test sayisina boliinmiis ve p degeri buna gore degerlendirilmistir.
Ug karsilastirma yapildigindan; p degeri ,05 / 3 =,017’dir. p degeri, 017°den biiyiik
cikarsa karsilastirmalar arasinda fark yoktur.

(https://www.slideshare.net/irenevictoria/friedman-test-a-presentation).

Tablo 25.
1. Kontrol Grubu I¢in Wilcoxon testi
sonbasari-Onbasart kalicilikbasari-sonbasari Kalicilikbasari-6nbasari
p=.014 p=.658 p=.003

Wilcoxon testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, degerlere gore 1. kontrol grubundaki dgrencilerin son basar testi
ile 6n basari testi arasinda (Z=-2.44, p=.014) ve kalicilik testi ile 6n basar1 testi arasinda

(Z2=-2.92, p=.003) anlaml1 fark oldugu goriilmiistiir.

Tablo 26.
2. Kontol Grubu I¢cin Wilcoxon testi
sonbasari-Onbasari kalicilikbasari-6nbasari kalicilikbagari-6nbagari
p=.009 p=.116 p=.005

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig(Anlamlilik ) satirindaki
degerlere bakilmis, 2. kontrol grubunun 6n basar1 son basar1 ve kalicilik test puanlari
arasindaki farkin (X?=12.28, p=.002) istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir
(p=.002<.05). Anlaml1 ¢ikan bu sonucun hangi 6l¢iimden kaynaklandigini bulmak i¢in
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Wilcoxon testi kullanilmistir. Wilcoxon testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig
(Anlamlilik) satirindaki degerlere bakilmis, degerlere gore 2. kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 son testi ile basari On testi arasinda (Z=-2.60, p=.009) ve kalicilik

testi ile basar1 6n testi arasinda (Z=-2.80, p=.005) anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Tablo 27.

Deney Grubu I¢in Wilcoxon testi
sonbasari-Onbasari kalicilikbasari-sonbasari kalicilikbasari-6nbasari
.056 .074 .002

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, deney grubunun 6n basari son basari1 ve kalicilik test puanlar
arasindaki farkin (X?=11.65, p=.003) istatiksel olarak anlamli oldugu g&riilmiistiir
(p=.003<p=0.05). Anlaml1 ¢ikan bu sonucun hangi 6l¢iimden kaynaklandigini bulmak
icin Wilcoxon testi kullanilmistir. Wilcoxon testine ait test istatistik tablosunun
Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki degerlere bakilmis, degerlere gore deney grubundaki
ogrencilerin kalicilik basari ile 6n basari testi arasinda (Z=-3.15, p=.002) anlamli fark

oldugu goriilmiistiir (p<0.017 ise anlamli fark vardir).

5.1.2.2. ARCS Motivasyon Modeline Gore Tasarlanan Ogretimin

Ogrencilerin Motivasyon Diizeyine Etkisine liskin Bulgular
5.1.2.2.1. Motivasyon Anketi
Gruplarin Esitligi
1. Kontrol Grubu-Deney Grubu
Motivasyon anketi (MA) 6n uygulamasinda ARCS motivasyon modeline gore
tasarlanan 6gretimin yapildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildig: 1. kontrol

gruplar1 arasinda motivasyon anketi ve alt boyutlarindan aldiklart puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark yoktur.
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MA 6n uygulamasinda ARCS motivasyon modeline gore tasarlanan 6gretimin
yapildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi 1. kontrol grubu 6grencilerinin
toplam motivasyon puan ortalamalar1 (U=171.50, p=.44) ve i¢sel (U=197.00, p=.93),
digsal (U=130.50, p=.05), deger (U=188.00, p=.73), kontrol (U=173.00, p=.46), sinav
(U=184.50, p=.67) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yok iken, on yeterlik
puan ortalamalar1 (U=120.50, p=.03) arasinda anlamh bir fark oldugu gorilmiistiir.
Tablo 29 bu sonuglar gostermektedir. Mann-Whitney U testi bulgularina gére deney
ve 1. kontrol gruplari motivasyon bakimindan yeterlik boyutu digsinda ayni diizeyde
uygulamaya baslamistir. Tablo 30 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin yeterlik
on puanlarinin medyan degerlerinin 1. kontrol grubu ogrencilerinkinden daha

yiiksektir.

Tablo 28.
1. Kontrol -Deney Grubu Ogrencilerinin On Motivasyon Anketi Puanlarmmn Mann

Whitney U Testi Sonuglart

Grup Toplam Icsel Dissal Deger Kontrol Yeterlik ~ Smav
Deney- U=171.50 U=197.00 U=130.50 U=188.00 U=173.00 U=120.50 U=184.50
1.kontrol p=.44 p=.93 p=.05 p=.73 p=.46 p=.03 p=.67
Tablo 29.
1. Kontrol -Deney Grubu Ogrencilerinin On Motivasyon Anketi Puanlarinin Medyan
Degerleri
Grup Toplam Icsel Dissal Deger Kontrol Yeterlik Sinav
1.kontrol  170.00 20.00 24.50 34.00 25.50 46.00 21.00
Deney 174.00 19.50 27.00 33.00 26.00 49.50 22.00

1. Kontrol grubu (mdn=170.00) ile deney grubu (mdn=174.00) &grencilerinin
Oon motivasyon puan ortalamalarin karsilastirilmasi, her iki grup &grencilerin

motivasyon diizeylerinin ayni diizeyde oldugunu géstermektedir (U=137.50, p=.32).
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2. Kontrol Grubu-Deney Grubu

Tablo 30.
2. Kontrol -Deney Grubu Ogrencilerinin On Motivasyon Anketi Puanlarimn Mann

Whitney -U Testi Sonuc¢lart

Grup Toplam Icsel Digsal Deger Kontrol Yeterlik Sinav
Deney- U=169.00 U=164.50 U=160.00 U=162.50 U=147.50 U=160.50 U=137.50
2.kontrol  p=.97 p=.86 p=.75 p=.81 p=.48 p=.77 p=.32
Tablo 31.
2. Kontrol-Deney Grubu Ogrencilerinin On Motivasyon Anketi Puanlarimin Medyan
Degerleri
Grup Toplam Icsel Disgsal Deger Kontrol Yeterlik Sinav
2.kontrol  175.00 20.00 27.00 33.00 26.00 51.00 24.00
Deney 174.00 19.50 27.00 33.00 26.00 49.50 22.00

1. Kontrol grubu (mdn=175.00) ile deney grubu (mdn=174.00) arasinda
motivasyon anketinin 6n uygulamasinda &grencilerin toplam puan ortalamalari
arasinda (U=169.00, p=. 97) ve motivasyon boyutlari arasinda i¢sel (U=164.50, p=.86
), digsal (U=160.00, p=.75), deger (U=162,50, p=.81), kontrol (U=147.50, p=.48),
yeterlilik (U=160.50,p=.77), smav (U=137.50, p=.32) boyutlarindan aldiklar1 puan
ortalamalari anlamli bir fark yoktur. Yani 2. kontrol grubu ile deney gruplarinin

motivasyon bakimindan ayni diizeyde uygulamaya bagladiklar goriilmiistiir.

1. Kontrol Grubunda

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 1. kontrol grubunun 6n motivasyon test puanlari ile Son motivasyon
test puanlar1 arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir (X2:2,57,

p=.10).
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Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 1. kontrol grubunun ig¢sel motivasyon On test puani ve igsel
motivasyon son test puanlari arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig:

goriilmiistiir (X?=1,14, p=.28).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 1. kontrol grubunun digsal motivasyon On test puani ile dissal
motivasyon son test puanlari arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmiistiir (X?=2,25, p=.13).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 1. kontrol grubunun deger motivasyonu o6n test puani ile deger
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmiistiir (X?=0,07, p=.78).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 1. kontrol grubunun kontrol motivasyonu 6n test puani ile kontrol
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig

goriilmiistiir (X?=0,05, p=.80).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 1. kontrol grubunun yeterlik motivasyonu 6n test puani ile yeterlik
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli oldugu

goriilmiistiir (X?=10,88, p=.001).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 1. kontrol grubunun sinav motivasyonu 6n test puani ile simav
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig

goriilmiistiir (X?=0,22, p=.63).

2. Kontrol Grubunda

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki

degerlere bakilmis, 2. kontrol grubunun 6n motivasyon test puanlari ile son motivasyon
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test puanlar1 arasindaki farkin istatiksel olarak anlaml1 olmadig1 goriilmiistiir (X?=1,00,

p=.31).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 2. kontrol grubunun ig¢sel motivasyon On test puani ve igsel
motivasyon son test puanlar1 arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi

goriilmiistiir (X?=0,40, p=.52).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 2. kontrol grubunun digsal motivasyon 6n test puani ile digsal
motivasyon son test puanlari arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi

goriilmiistiir (X?=0,09, p=.76).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 2. kontrol grubunun deger motivasyonu 6n test puani ile deger
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi

goriilmiistiir (X?=0,81, p=.36).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, 2. kontrol grubunun kontrol motivasyonu 6n test puani ile kontrol

motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig

goriilmiistiir (X2=0,00, p=1.00).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmig, 2. kontrol grubunun yetenek motivasyonu on test puani ile yetenek
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig

goriilmiistiir (X?=,60, p=.43).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satiridaki
degerlere bakilmis, 2. kontrol grubunun sinav motivasyonu 6n test puani ile sinav
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig

goriilmiistiir (X?=0,67, p=.79).
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Deney Grubunda

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, deney grubunun 6n motivasyon test puanlari ile son motivasyon test
puanlar1 arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir (X?=0,47,

p=.49).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, deney grubunun igsel motivasyon on test puani ve i¢gsel motivasyon

son test puanlar1 arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir

(X2=4,57, p=.03).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmig, deney grubunun digsal motivasyon on test puani ile dissal
motivasyon son test puanlari arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi

goriilmiistiir (X?=0,07, p=.78).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, deney grubunun deger motivasyonu on test puani ile deger
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig:

goriilmiistiir (X?=0,07, p=.78).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki
degerlere bakilmis, deney grubunun kontrol motivasyonu 6n test puani ile kontrol
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig:

goriilmiistiir (X?=0,60, p=.43).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satiridaki
degerlere bakilmis, deney grubunun yetenek motivasyonu 6n test puani ile yetenek
motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadigi

goriilmiistiir (X?=3,26, p=.07).

Friedman testine ait test istatistik tablosunun Asym.sig (Anlamlilik) satirindaki

degerlere bakilmis, deney grubunun sinav motivasyonu On test puani ile sinav
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motivasyonu son test puani arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olmadig

goriilmiistiir (X?=0,47, p=.49).

5.2. Nitel Bulgular

Tablo 32.
1. Sorunun Kodlar: Ve Haftalara Gore Frekanslart
haftalar
Kodlar ve frekanslari 1 2 3 4 toplam

Glinliik hayata katkisi 2 2 1 2 7
Deney ve etkinliklerle ders islenmesi 9 3 4 4 20
Yaziliya katkis1 1 2 1 - 4
Biligsel diizeye katki ( Yeni 6grenmeler) 6 11 12 13 42
Giizel ve eglenceli olmasi 2 2 2 3 9
Dersi sevme 1 2 1 1 5
Ogretmenin etkisi - 2 1 2 5

Dersi dinlemede etkili olan faktorler. Fen giinliigiinlin birinci sorusunda
ogrenciye dersi dinleyip dinlemedigi, dinlediyse dersi dinlemede nelerin etkili oldugu
soruldu.Ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplar kodlanarak, olusturulan kodlar

ve frekanslari tablo 32 ‘de verilmistir.

Tablo 33.
2. Sorunun Kodlar1 Ve Haftalara Goére Frekanslari
haftalar
Kodlar ve frekanslari 1 2 3 4 toplam

Bugiin ve gelecekte yasama katkisi 6 6 5 7 24
Meslek se¢imine katkisi 2 - 2 1 5
Yazili sinava katkisi 3 4 4 2 13
Diger derslere katkis1 1 - 1 - 2
Biligsel diizeye katk1 ( Yeni 6grenmeler) 9 10 8 12 39
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Deney yapmay1 6grenme 3 3 - 1 7

Dersin 6nemi ve faydasi. Fen giinliigiiniin ikinci sorusunda dgrenciye islenen
dersin kendileri i¢in 6nemi ve kendilerine olan faydasi soruldu. Ogrencilerin ikinci
soruya verdikleri cevaplar kodlanarak, olusturulan kodlar ve frekanslari tablo 33 ‘de

verilmistir.

Tablo 34.

3. Sorunun Kodlart Ve Haftalara Goére Frekanslari

haftalar

Kodlar ve frekanslar: toplam

Kendisi

Ailesi

R Rk W -
N

Ogretmeni

Arkadaslart -

| | | o

Higbir sey -

Dersin eglenceli olmasi 1

R N R R e
1
1

w|l o k| w o w

Dersi sevmesi -

Ders basarisinin kaynagi. Fen giinliigiiniin 3.sorusunda 6grencilere dersteki
basar1 ya da basarisizliklarinin kaynagi soruldu. Ogrencilerin iigiincii soruya verdikleri

cevaplar kodlanarak, olusturulan kodlar ve frekanslari tablo 34‘de verilmistir.

Tablo 35.
4. Sorunun Kodlar: Ve Haftalara Gére Frekanslar
haftalar
Kodlar ve frekanslari 1 2 3 4 toplam
Dersi dinleme ve ¢alisma 1 3 3 1 8
Dersin eglenceli olmasi 1 1 - 1 3
Ogretmenin iyi anlatmasi 1 1 - 1 3
Sorular1 cevaplayabilmesi 1 1 1 1 4
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Yazilida sorular1 cevaplayabilme kaygis1 ile - 1 1 1 3

O0grenme
Konunun etkinlik yapilarak islenmesi 2 2 2 2 8
Dersi dinlememe -1 - - 1

Konular1 6grenme durumu. Fen gilinliigliniin 4.sorusunda 6grencilere ders
konusunu égrenme durumu ve nedeni soruldu. Ogrencilerin dordiincii soruya verdikleri

cevaplar kodlanarak, olusturulan kodlar ve frekanslari tablo 35 ‘te verilmistir.

Tablo 36.
5. Sorunun Kodlar: Ve Haftalara Gore Frekanslart
haftalar
Kodlar ve frekanslar: 1 2 3 4 toplam
Kendini iyi hissetme 2 1 2 1 6
Mutlu olma 1 2 2 2 7
Koti hissetme, liziilme 1 1 1 1 4
Gurur duyma, dzgiiven kazanmasi 2 1 - 1 4
Hicbir sey hissetmeme 1 - 1 1 3
Ogretmene sayg1 duyma 1 1 - - 2
Caligskan hissetme 1 - 2 3 3

Ogretmenin 6grenciyi degerlendirmesi. Fen giinliigiiniin besinci sorusunda
ogrencilere 6gretmenleri onlar1 degerlendirdiginde ne hissettikleri soruldu.
Ogrencilerin besinci soruya verdikleri cevaplar kodlanarak, olusturulan kodlar ve

frekanslar1 tablo 36°da verilmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde oncelikle arastirma sonuglarini etkileyebilecek i¢
gecerlik unsurlar1 degerlendirilmistir. Daha sonra arastirma bulgularina dayali olarak
elde edilen sonuglar tartigilarak, 6gretmenlere ve bu konuda arastirma yapacaklara

yonelik oneriler gelistirilmistir.

6.1.1. i¢ Gecerlik Unsurlar1 Degerlendirilmesi

I¢ gecerlilik bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki nedensellik iliskisinin
dogru kurulma diizeyidir. Diger bir ifadeyle, veriye dayali arastirmalarda, katilimcilar
iizerinde bagimsiz degiskendeki degismenin bagimli degiskende degismeye yol agtigini
gerekgelendirerek aciklayabilme diizeyiyle ilgilidir (Aypay, A., 2015, s.190). I¢
gecerlilige yonelik tehditler; olgunlagsma, ge¢mis, dlgme araci, test etme, regresyon
etkisi, denek kaybi, se¢im, etkilesim etkisidir (Alpay, A., 2015, s.181).Arastirmanin ig

gecerliligini saglamaya yonelik ¢aligsmalar asagida belirtilmistir.

Olgunlagma, bireyin biiylimesine parelel olarak gegirdigi biyolojik ve psikolojik
degisimlere dikkat cekmektedir ve bagimli degiskenin Olglimiinde bireylerin
performansini etkilediginden i¢ gecerliligi tehdit etmektedir (Aypay, A., 2015, 5.195).
Bu c¢alismada ise olgunlagsma tehdidi bulunmamaktadir ¢iinkii deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler ayni yas grubundadir ve calisma her iki grupta da dort hafta

stirdiigiinden bu etkiyi ortadan kaldirmistir.

Olgme araci etkisi bagimli degiskenin 6l¢iimiinde arastirma siirecinde meydana
gelen degisiklikleri ifade eder (Aypay, A., 2015, s.195). Bu calismada basari testi
coktan segmeli sorulardan olusturularak deney ve kontrol grubunda ayni uygulayici
tarafindan uygulanmistir. Boylelikle gruplara ayni test ayni kisi tarafindan uygulanarak

bu tehdit ortadan kaldirilmistir. Ayrica sorular hazirlanirken aragtirmaci alan uzmani
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ile 6grenci seviyesine uygun sorular hazirlamistir. Ogrencilere sorular1 yanitlamalari
icin uygun siireler verilmistir. Fen gilinliikleri tutturulmadan bir hafta 6nce d6grencilere
fen giinliiklerinin nasil tutuldugu ile ilgili bilgi verilerek, glinliik tutma ile ilgili pilot

caligma yapilmistir. Boylece 6lgme araci ile ilgili tehditler ortadan kaldirilmistir.

Test etkisi, on test siirecinde edinilen deneyimlerin ayni ¢alismanin son test
stirecindeki ikinci uygulamasindan elde edilen sonuglar1 degistirmesidir (Aypay, A.,
2015, s.195). Bu ¢alismada 6n test, son test ve veya kalicilik testi olarak ayni soru ve
anket formu uygulanmasina ragmen deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test
uygulama zamani arasinda dort hafta, son test ve kalicilik testi uygulama zamam

arasinda ise sekiz haftalik bir zaman dilimi olmas1 bu etkiyi ortadan kaldirmistir.

Denek kaybi, planlanan zamanda ve yerde bulunmama veya ¢alismanin tiim
asamalarmma katilmama gibi nedenlerle bazi bireylerin arastirmanin tamamina
katilmayip arastirma disinda kalma durumudur (Aypay, 2015, s. 197). Bu arastirma
stiresince c¢alisma grubu agisindan veri kaybina yol agacak bazi tesadiifi durumlar
olmustur. 2. Kontrol grubundan bir kiz 6grenci hastalanmasindan dolay1 6n basari
testine, iki erkek Ogrenci de devamsizliklarindan dolayr son motivasyon anketi
uygulamasina katilmayarak denek kaybina neden olmuslardir. Boylece yirmi kisilik 2.

kontrol grubunun sayis1 on yedi kisiye diismiistiir.

Sec¢imden kaynaklanan tehdit, degisik karsilagtirmali gruplar arasinda arastirma
katilimcilarint belirlerken farklilasmis bir secim siireci izlendiginde ortaya ¢ikar
(Aypay, 2015, s.198). Bu ¢alismada katilimcilar deney ve kontrol gruplarina yanli
olarak atanmisgtir. Aragtirmaci 6grencileri tek tek segmek yerine, fen derslerine girdigi
iki smiftan birini deney grubu, digerini de kontrol grubu olarak tayin etmistir.
Arastirmact deney grubunu segerken derse katilimin daha fazla oldugu sinifi deney
grubu olarak secerek yanli davranmistir. Bu durum arastirma i¢in bir i¢ tehdit
olusturmus olabilir. Yansiz atama, deneysel arastirmalarda muhtemel tim 6zellikler
acisindan denk olan uygulama ve kontrol gruplari olusturmak icin kullanilir ve yansiz
atamada amac¢ uygulamanin yiirltiilecegi bir veya olasilik olarak denk grup
olusturmaktir (Aypay, 2015, s.173). Maddenin Tanecikli Yapisi {initesinde ¢esitli
deney ve etkinliklerin yapilmasi gerekmekteydi. Deney ve etkinlikler igin gerekli

malzemelerin bulunmamasi bir tehdittir (Agca, 2016). Uygulama siirecinde 6grenciler
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deney malzemeleri kullanarak farkli etkinlikler yapmislardir. Deneylerde kullanilacak

tiim malzemeler laboratuvarda bulundurularak bu tehdit ortadan kaldirilmistir.

Bu ¢alismada iki kontrol grubu ile galisilmistir. Kontrol gruplariin birinde
arastirmaci digerinde ise baska bir fen bilimleri 6gretmeni ders islemistir. Bunun amaci
arastirmacinin deney grubundaki ARCS’a gore tasarlanan 6gretim uygulamalarindan

etkilenmesini 6nlemek igindir.

6.1.2. Arastirmanin Nicel Bulgularina Dayahi Olarak Elde Edilen

Sonug¢larin Tartisilmasi

Basar Testi. Motivasyon, 6gretim ortamlarinda 6grencilerin 6grenmesini ve
buna bagl olarak akademik basarilarini etkileyen o6nemli degiskenlerden birisidir.
Ciinkli motivasyonu yiiksek 6grenciler motivasyonu diisiik 6grencilere gore siniftaki
etkinlik ve gorevlerde daha fazla ¢caba gosterme egilimindedirler (Wolters & Rosenthal,
2000, akt.Cavas, Huyuglizel Cavas, 2014, s.132). Bircok arastirma oOgrencilerin
okuldaki derslerle ilgili, 6zellikle de fen ve matematik derslerindeki motivasyonlarinin
zamanla azaldigini, Ogrencilerin bu derslere olan ilgisinin zamanla geriledigini
gostermektedir (Anderman & Young, 1994; Hidi & Harackiewicz, 2000,akt. Cavas,
Huyugiizel Cavas, 2014, s.132). Bu galismada ARCS motivasyon modelinin fen
dersinde akademik basari, motivasyon ve 6grenmenin kaliciligina etkisi arastirtlmistir.
Basar1 testi sonuglarina gére ARCS temelli yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik
basar1 ve dgrenmelerin kalicilifina etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Literatlirde yapilan
arastirmalarda ARCS temelli 0gretimin &g8rencilerin son test puanlarina etkisinin
oldugu arastirmalar (Feng ve Tuan, 2005), (Cetin ve Mahiroglu, 2008), (Kayak ve
Mahiroglu, 2010), (Tahiroglu, 2015), (Aslan ve Cengiz, 2012), (Balantekin ve Bilgin,
2017) 6grenmelerin kaliciligina etkisinin olmadig1 arastirmalar (Kayak ve Mahiroglu,
2010), 6grenmenin kaliciligina etkisinin oldugu arastirmalar (Kutu ve So6zbilir, 2011),

(Aslan ve Cengiz, 2012) mevcuttur.

Keller ARCS o0gretim silirecinde insan motivasyonunu bilmenin, Kkisisel
motivasyon gereksinimleri i¢in kisisel 6zelliklerin analizinin, siire¢te kullanilacak

ogretim materyallerinin Ozelliklerini bilmenin, uygun motivasyon yontemlerini

64



belirlemenin gerekli oldugunu belirtmistir (Keller, 2000, akt. Coban, 2012). Bu
arastirmanin sonuclarinda, arastirmaya baslamadan Once O&grenci motivasyon
profillerinin belirlenmemesi, okulun bulundugu g¢evre, 6gretmenlerin ve uygulamada

yer alan 6grencilerin kisisel 6zellikleri etkili olmus olabilir.

Tuncel (2018), ortaokul 6grencileri i¢in 6gretim tasarimi yapilirken 6grencilerin
derse aktif katilacagi etkinlik ve uygulamalara Ogretim siirecinde daha fazla yer
verilirse akademik basarinin o oranda artacagi belirtilmistir. ARCS temelli 6gretim
tasariminda 6grencinin aktif katilimini saglayacak etkinlikler daha yogun kullanilirsa

akademik basar1 da o oranda artabilir.

Basar1 testi sonuglarma gore Ogretim tamamladiktan sonra 6grencilerin o
ogretimden elde ettikleri kazanimlarin 6gretim sonunda kendilerine uygulanan son test
ve egitimden iki ay sonra uygulanan kalicilik testinde akademik basarilarinin

yiikselmesine neden olmustur.

Bagar1 testinde 1.kontrol ve 2.kontrol gruplarinin 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu gézlemlenmistir. Bu sonuglar bize
kontrol gruplarinda farkli 6gretmenlerin yaptigi geleneksel 6gretimin &grencilerin

akademik basarilarini artirdigini gostermektedir.

Basar testinde 1.kontrol ve 2.kontrol gruplarinin ve deney grubunun 6n test ve
kalicihik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliigin olustugu
gozlemlenmistir. Bu sonuclar bize 6grencilerin geleneksel ve ARCS temelli yapilan
ogretim boyunca elde ettikleri kazanimlar1 hatirlama diizeylerinin yiiksek oldugunu

gostermistir.

Motivasyon Anketi. Motivasyon anketi sonuglarima goére 1. kontrol-deney
gruplar1 arasinda 6grenmeye yoOnelik 6z-yeterlik puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir.

Motivasyon anketinde 1. Kontrol grubunun 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik alt
boyutunda 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkliligin olustugu
bulunmustur.  Pintrich  ve ark. (1993), 0&grencilerin  fen  kavramlarini
yapilandirmalarinda, kavramlarin &neminin, bireylerin 6z-yeterliginin, kavrami

ogrenme amaglarimin 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir (Yilmaz ve
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Huyugiizel Cavas, 2007). Yani 6grenciler fen konularinda kendi yeterligine ne kadar
inanirsa ve fen bilgilerine sahip olmak isterlerse yeni 6grenmeler meydana gelmesi i¢in
daha cok caba sarf edeceklerdir. Arastirma sonucuna gore kontrol grubundaki
ogrencilerin 6z-yeterligi deney grubundaki 6grencilerden yiiksek ¢ikmistir. Bu durum
ogrencilerin ilkokuldaki fen dersi alt yapilari ve deneyimlerinden kaynaklaniyor
olabilir ya da 1. kontrol grubunda ders isleyen 6gretmenin daha tecriibeli olmasinin

ogrencilere yansimasi da olabilir.

Aragtirma sonucuna gore deney grubundaki 6grencilerin 6grenemeye yonelik
oz-yeterligi 1. kontrol grubundaki 6grencilerden yiiksek c¢cikmistir. Bu sonuglar,
aragtirmacinin 1. kontrol grubundaki 6gretmeninden ders islemesinde motivasyon

unsurlarina dikkat etmesi gerektigini istememesinden olabilir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6grenmeye yonelik 6z-yeterligi 1.kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha fazla iken, 1.kontrol grubundaki 6grencilerin de
ogrenmeye yonelik 6z-yeterligi yiikksek ¢ikmistir. Bu durum arastirmanin deneysel
desende degil, 6gretmen ve 0grencilerin gézlemlenmesi ve 6gretmenlerle, 6grencilerle
yapilacak miilakatlar1 i¢erecek nitel durum calismasi deseninde yapilmasiin daha

uygun olacagini gostermektedir.

2. Kontrol-deney grubu motivasyon anketi puanlari arasinda anlaml bir fark
olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuglar bize gruplarin ayni diizeyde uygulamaya basladigin

gosterir.

Motivasyon anketi deney grubunun i¢sel motivasyon alt boyutunda 6n anket-
son anket puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu gézlemlenmistir.
Deney grubunda ARCS motivasyon modeline gore yapilan dgretim dgrencilerin fen
derslerine karsi igsel motivasyonunu artirmistir. Igsel motivasyon, &grencilerin
kendisinden kaynaklanan ihtiyaglarin olusturdugu motivasyon olarak tanimlanir (Reece
ve Walker, 1997, akt.Ergiin, 2005). Ogrencilerin fen derslerinde akademik basari
saglayabilmeleri igin igsel motive olmalari cok énemlidir. igsel giidiilenme bireyin ilgi,
merak ve ihtiyag gibi icinden gelen etkilerle ortaya ¢ikar (Oncii, 2007). Ogrencilerin

fen derslerini 6grenmek i¢in herhansi bir dis uyariciya ihtiyaglari olmaz.
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Ayr1 6gretmenlerin girdigi kontrol gruplari arasinda motivasyon anketinin son

uygulamalarinda istatiksel olarak anlamli fark gériilmemistir.

Tablo 37.

Son MA Uygulamasi Sonucunun Kontrol Gruplari Arasindaki Karsilastirmast
Toplam  igsel Dissal Deger Kontrol ~ Yetenek  Sinav
puan

U=130.50 U=130.00 U=176.00 U=151.50 U=146.50 U=138.00 U=148.00
p=.06 p=.05 p=.50 p=.18 p=.14 p=.09 p=.15

Bu sonuglara gore deney grubunda ders veren 2. kontrol grubu 6gretmeninin ve 1.

kontrol grubu 6gretmeninin benzer sekilde ders isledigi diisiiniilebilir.

6.1.3. Arastirmanin Nitel Bulgularina Dayah Olarak Elde Edilen Sonuglarmn

Tartisilmasi

Fen giinliiklerinin ilk sorusu olan 6grencilerin dersi dinlemelerinde nelerin etkili
oldugu sorusuna; 6grencilerin ¢gogunlugu dersin biligsel diizeylerine katkisinin (yeni
ogrenmeler) olmasi ve deney, etkinliklerle ders islenmesi cevaplarini vermislerdir.
Bunlarin disinda dersin giinliilk hayata katkisi, yaziliya katkisi, glizel ve eglenceli
olmasi, dersi sevme, 6gretmenin etkisi seklinde cevap veren 6grenciler de olmustur. Bu
soru ARCS’mn dikkat alt boyutuyla iliskili soruldugu i¢in cevaplara gore, Arcs
motivasyon modeline gore yapilan 6gretimin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve dersi
dinlemelerine katk1 sagladig sdylenebilir.

Fen giinliiklerinin ikinci sorusu olan islenen dersin kendileri i¢in dnemi ve
kendilerine olan faydasi grencilere soruldugunda; dgrencilerin ¢cogunlugu yine dersin
bilissel diizeye katkist ve dersin bugiin ve gelecekte yasama katkis1 cevaplarini
vermiglerdir. Bunlarin disinda dersin meslek secimine katkisi, yazili smava katkisi,
diger derslere katkisi ve deney yapmay1 6grenme cevaplarini veren d6grenciler de vardir.

Bu sonuglara gore 6grencilerin Arcs’in ikinci alt boyutuna uygun cevaplar vermistir.
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Feng and Tuan (2005)’nin aktardigina gore segilen fen dersi konularnin giinliik

yasamla iliskilendirilmesi 6grencilerin motivasyonu etkilemektedir.

Fen giinliiklerinin ii¢lincli sorusu olan ogrencilerin dersteki basari ya da
basarisizliklarinin kaynagi 6grencilere soruldugunda; dgrencilerin ¢gogunlugu kendisi
cevabini vermistir. Ders 6gretmeni ve dersin eglenceli olmasin1 da ikinci sirada
ogrenciler belirtmistir. Bunlarin disinda ailesi, arkadaslari, dersi sevmesi ve highir sey
cevaplarini veren dgrenciler de olmustur. Bu soru ARCS’1n giiven alt boyutuyla iligkili
sorulmustur. Giliven alt boyutu basar1 i¢in Ogrencilerin olumlu diisiinceler
gelistirmesine yardimei olur (Dede, 2003). Eger fen dersleri eglenceli islenirse, 6grenci
ogretmenine karsi kendini yakin hissederse Ve gerektigi yerde Ogretmenler
ogrencilerini desteklerse 6grenciler 6grenmelerinden sorumlu hale gelebilir. Boylece

ogrenciler dersi basarabileceklerine iliskin olumlu diisiinmeye baslayabilir.

Fen giinliiklerinin dordiincii sorusu olan 6grencilere ders konusunu 6grenme
durumu ve nedeni soruldugunda 6grencilerin ¢ogunlugu dersi dinleme ve calisma ile
konunun etkinlik yapilarak islenmesi cevabini vermistir. Bunlarin disinda dersin
eglenceli olmasi, 6gretmenin iyi anlatmasi, sorular1 cevaplayabilmesi, yazilida sorulari
cevaplayabilme kaygisi ile 6grenme ve dersi dinlememe cevaplarini veren 6grenciler
de olmustur. Fen giinliiklerinin besinci sorusu olan dgrencilere d6gretmenleri onlari
degerlendirdiginde ne hissettikleri soruldugunda; ogrencilerin ¢ogunlugu mutlu
olduklar1 ve kendilerini iyi hissettikleri cevabini vermislerdir. Bunlarin disinda koti
hissetme, tiziilme, gurur duyma, 6zgiiven kazanma, hicbir sey hissetmeme, 6gretmene
saygl duyma ve caliskan hissetme cevaplarim1 veren O6grenciler de olmustur. Fen
giinliigiiniin dordiincli ve besinci sorulart ARCS’mn doyum alt boyutuyla iligkili
sorulmustur. Yapilan calismalarin bir karsiliginin olmasi 6grencileri bu ¢alismalara
daha fazla motive eder. Ogrenciler aldiklar1 geribildirimlerle 6grenecekleri konulara
kendilerini daha fazla hazir hissedeceklerdir. Bu nedenle Ogrencilerin yaptiklari

caligmalar sonucunda onlara pozitif geribildirimler verilmelidir. (Keller and Suzuki
2004).
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6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulama Onerileri

1. Arastirma tek bir tinitede degil, tiim {initelerde daha uzun bir siirede
uygulanirsa daha kapsamli veriler elde edilebilir.

2. Arastirmaci etkisini kontrol edebilmek i¢in iki kontrol grubunda farkli
ogretmenlerin ders islemesine dikkat edilmeli.

3. Fen giinliikleri bu arastirmada sadece deney grubu 6grencilerine
uygulanmistir. Bagka arastirmalarda kontrol gruplarina da uygulanabilir.

4. ARCS ile ilgili yapilacak arastirmalarda 6grenci motivasyon profilleri tespit
edilerek 0gretim stireci tasarlanmalidir.

5. Kuramcilarla arastirmacilar bir araya getiren ¢alistaylar diizenlenmeli. Bu

calistaylarda kuramcilar uygulayicilara 6rnek uygulamalar aktarmalidir.
6.2.2. Arastirmaya Iliskin Oneriler
1. Arastirma farkh diizeydeki okullarda yapilabilir.
2. ARCS-V modeli kullanilarak benzer aragtirmalar yapilabilir.

3. Dabha sonra yapilacak arastirmalarda arastirmanin nitel arastirma seklinde

yapilmasinin daha uygun olacag: diistiniilmektedir.
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Ek-4 Veli izin Kagidi

Sayin veli,

Ben Sevil Soykan. Mehmet Akif Ersoy Ortaokulunda Fen ve Teknoloji 6gretmeni
olarak gorev yapiyorum. 6-C smifi Ogrencileri ile ARCS Motivasyon Modelinin
Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Motivasyonuna
Etkisi: Bir Karma Yoéntem Arastirmasi baglikl yiiksek lisans tez ¢alismasi kapsaminda ders
isleyecegim. Uniteye baslamadan 6nce ve iinite bittikten sonra 6grencilerimize motivasyon
anketi ve basar1 testi uygulayacagim. Unite siiresince her haftaki son ders saatimizde ise
ogrencilerimizden fen giinliigi tutmalarmi isteyecegim. Ogrencilerimizi bu konuda
bilgilendirdim. Velisi olarak sizleri de bu konuda bilgilendirmek istedim. Bilginize

sunar, tesekkiir ederim.

Veli Adi Soyadi Sevil SOYKAN

Veli imza Fen ve Teknoloji Ogretmeni
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Ek-5 Demografik Bilgi Formu

Demografik Bilgi Formu

LAdi Soyadi: ..o

2.Annenizin egitim diizeyi nedir?
o flkokul oOrtaokul o Lise oYiiksekokul veya iiniversite

o Diger...

3.Babanizin egitim diizeyi nedir?
o flkokul oOrtaokul  oLise oYiiksekokul veya iiniversite

o Diger...

4.Evde calisma masaniz var mi? 0O Var o Yok

5.0devlerini yaparken internetten faydalaniyor musun?

o Evet o Hayir

6. Evde 6dev yaparken sana yardime1 olan kimse var mi1? O Evet

7. Okulda 6grendiklerini annenle ya da babanla paylasiyor musun?

Hayir

8.Derslerin ya da karnen iyi oldugu zaman ailen ne yapar?
O Sevinirler, beni kutlarlar o Bana hediye alirlar
O Sevdigim bir seyi yapmama izin verirler

o Diger...

9. Okuldaki fen derslerinin disinda fen ile ilgileniyor musun?
o Kitap, dergi okurum
o Arka bahgede bilim vb. televizyon programi izlerim

o Diger...
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Ek-6 Basar: Testi

BASARI TESTI

1. Asagida verilen maddelerden hangisinin sikistirilma 6zelligi en fazladir?

A) Azot gazi B) Su C) Tas
2. 1. Tanecikler arasinda bosluk vardir.
II. Belli bir sekli yoktur.
III. Belli bir hacmi vardir.
IV. Tanecikleri titresim hareketi yapar.
Yukarida 6zellikleri verilen madde asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Hava B) Kolonya C) Cam sise

| I
3. Buz ——>Su [——3ubuhan

.. ——

Yukarida, suyun fiziksel halleri ve hal doniisiimleri gosterilmistir.

D) Demir

D) Tahta

Buna gore, suyun halleri ve doniisiimleri ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi

dogrudur?

A) I doniisiimiinde madde akiskanlik kazanir.

B) I doniisiimiinden 6nce maddenin tanecikleri titresim ve 6teleme hareketi yapabilmektedir.

C) II doniistimiinde madde yalnizca titresim hareketi yapabilecek hale gelir.

D) III doniisiimiinde tanecikler aras1 uzaklik azalir.
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4. Asagidaki ucu tikali olan siringanin i¢inde X maddesi bulunmaktadir.

Siringanin pistonu ok yoniinde bir miktar itilebildigine gore ;

. X maddesinin tanecikleri arasinda bosluk fazladir.

e e 1. X maddesi bulundugu kabi seklini ve hacmini
almugtir.

Il Siringanin ucu agilip ok yoniinde baski yapildiginda

siringadaki X molekiilil sayisi artar

Yargilarindan hangileri dogrudur?
A) lvell B) I ve lll C) lvelll D) LIl velll
5. Maddenin kat, siv1 ve gaz halleri ile ilgili asagida verilenlerden hangisi_dogrudur?
A) Taneciklerin en hareketli oldugu hal maddenin kati halidir.
B) Maddenin sicakliklar arttik¢a tanecikler arasi uzaklik azalir.

C) Gazlar ve sivilar akigkandir.

D) Katilarda, sivilarda gore tanecikler arasi ¢ekim kuvveti daha azdir.

6. Asagida giinliik hayattaki olaylardan baz1 6rnekler verilmistir.
I Odada bir kisi parfiim siktiginda parfiim kokusunun odaya yayilmasi.
1. Siite kakao ve seker atilip karistirildiginda tadinin her yerinde ayni olmasi.

Il Mutfakta pisen pastanin kokusunun eve yayilmasi.

Buna gore, yukaridaki olaylardan hangileri maddelerin tanecikli yapida oldugunu

kanitlar?

A) lvell B) lvelll C) lve lll D) I, 1 ve I

7. Asagidaki olaylardan hangisinde degisime ugrayan maddenin yalnizca dis yapisi1 degisir?
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A) Kibrit ¢opiiniin yanmasi B) Tahtadan baston yapilmasi

C) Yapragin solmasi D) Demir kapinin paslanmasi

8. Asagidaki olaylardan hangisinde hem fiziksel hem de kimyasal degisim ger¢eklesmistir?

A) Patatesin dilimlenerek kizartilmasi ~ B) Suyun kaynamasi

C) Ekmegin kiiflenmesi D) Kirilan cam tabagin yapistirilmasi

9. Asagida bazi maddelerin ugradigi degisimler verilmistir.

I.  Cam vazonun kirilmas1 II. Siitten yogurt yapilmas1 III. Cig yumurtanin hasglanmasi

Buna gore, yukaridaki degisimlerden hangilerinde maddenin igyapist degismistir?

A) YalmzI B) Ivell C) Ivelll D) 11 ve Il

10. Asagidaki olaylardan hangisinde maddenin yalnizca fiziksel 6zellikleri degisir?

A) Sandalyenin kirilmast  B) Mumun yanmasi C) Yemegin pismesi D) Giimiis kolyenin

kararmasi

11. Kekin firinda pistikten sonraki hali kimyasal degisime ornektir. Buna gore,

asagidakilerden hangisi ayni tiir degisime 6rnek verilebilir?

A) Su bardaginin kirilmast B) Demir ¢ivinin paslanmasi

C) Kagidin yirtilmast D) Elektrik tellerinin yazin genlesmesi
12. Yogunluk ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Maddenin hacminin kiitlesine boliinmesi ile bulunur.

B) Maddeler i¢in ayirt edici 6zellik degildir.

C) Birimi g/cmdtiir.

D) Maddelerin ylizme ve batma sart1 yogunluguna bagl degildir.
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13. Asagida kiitle ve hacimleri verilen maddelerden hangisinin yogunlugu en kiiciiktiir?

Madde Kiitle (g) Hacim (cm?®)
A) X 40 4
B) Y 3 1
C) Z 20 10
D) T 15 3
14,
K sivisi
L sivisi
Lswisi M sivisi

Birbiri i¢inde ¢oziinmeyen K,L ve M sivilarinin aynmi kaplardaki durumlari yukaridaki
sekilde gosterilmistir. Buna gore K,L ve M sivilarinin yogunluklar1 arasindaki iligki

asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

AK>L>M BIL>M>K CK=L>M DY M>L>K
15. Sevil Ogretmen: Kis aylarinda bazi gollerin iist tarafi buz tutar, fakat alt tarafi yine sudur.
Bu durum ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz?
Sevil 6gretmenin sorusuna verilen cevaplar asagidaki gibidir
Emre: Suyun yogunlugu buzun yogunlugundan fazla oldugu icin buz {ist tarafta kalir.
Fatma: Su donarken hacmi arttig1 i¢in buzun yogunlugu suyun yogunlugundan kiigiiktiir.

Leyla: Gollerin alt tarafi buz tutmadigi i¢in gollerde canli yasami devam eder.

Emre, Fatma ve Leyla’nin yorumlarindan hangileri dogrudur?
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A) Emre ve Fatma B) Emre ve Leyla C) Fatma ve Leyla D) Emre, Fatma, Leyla

16. 60g kiitleli tasin hacmi 15 cm®ise bu tas asagida yogunluklari verilen sivilardan hangisinde

ylizer ?

A) 2 B)3 C)4 D)5

17. Asagidakilerden hangisi katilarin 6zelligidir?

A) Kolay sikistirilir B) Belirli hacimleri yoktur C) Molekiiller aras1 bosluklar fazladir D) Belli

sekilleri vardir

18. Asagidaki semada hal degisimleri numaralarla gosterilmistir. Hangi hal degisimleri

sirasinda taneciklerin hareketliligi artar?

1 2
Kati — Svi — Gaz
4 3
A) lve4 B)2 ve4 C) 1ve?2 D) 1ve3

19. Ayni1 kap iginde bulunan maddelerin durumlar agagidaki sekilde gosterilmistir. Buna gore

maddelerle ilgili asagidaki yorumlardan hangisi dogrudur?

A) Suyun yogunlugu zeytinyaginin
yogunlugundan kii¢iiktiir

Q zeytinyag

B) Y maddesinin ogunlugu, suyun
-l e ) YO8 g i

X
4_
5 yogunluguna esittir

Su
Y +— G C) X maddesinin yogunlugu zeytinyaginin
yogunlugundan kii¢iiktiir

—

D) X maddesinin yogunlugu, Y maddesinin

yogunluguna esittir
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20. K,L ve M sivilarina ait kiitle-hacim grafigi asagida verilmistir

Kiitle [\

Hacim

»

Birbirine karigmayan K, ve M sivilarimin yogunluklar1 arasindaki iligki asagidakilerin

hangisinde dogru olarak gosterilmistir?

A) M>L>K B) K>L>M C)L>M>K D) K>M>L
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Ogrencinin

Adi Soyadi :

Okul No:

Sinif:

Cevap Anahtari

D
0O 0O O O
0O O O O
0O 0O O O
0O 0O O O
0O O O O
0O 0O O O
0O 0O O O
0O O O O
0O O O O
0O 0O O O
0O O O O
0O O O O
0O 0O O O
0O 0O O O
0O 0O O O
0O 0O O O
0O 0O O O
0O 0O O O
0O O O O
0O 0O O O

SORU |[A B C

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16
17
18

19
20
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Ek-7 Motivasyon Anketi

Ad, Soyad:
Smif: Yas:

MOTIVASYON ANKETI

Bu ankette Fen Bilimleri dersine karst motivasyonunuzu belirlemeye yonelik ifadeler
yer almaktadir. Cevap verirken asagida verilen 6lgegi goz Oniine aliniz. Eger ifadenin
sizi tam olarak yansittigin1 diisiiniiyorsaniz, 7’yi yuvarlak i¢ine alimiz. Eger ifadenin
sizi hi¢ yansitmadigini diistiniiyorsaniz, 1’yi yuvarlak igine aliniz. Bu iki durum
disinda ise 1 ve 7 arasinda sizi en iyi tanimladigini diisiindiigiiniiz numaray1 yuvarlak
icine aliniz. Unutmayin Dogru ya da Yanlis cevap yoktur, yapmaniz gereken sizi en iyi

tanimlayacak numaray1 yuvarlak i¢ine almanizdir.

1 - 2-- 3 - 4---5-- 6- 7
beni hig beni tam olarak
yansitmiyor yansitiyor
1. Fen Bilimleri dersinde yeni bilgiler 6grenebilmek igin, biiyiik bir 1 2 3
4 5 6 7

caba gerektiren sinif ¢alismalarini tercih ederim.

2. Eger uygun sekilde calisirsam Fen Bilimleri dersindeki konulari 1 2 3
4 5 6 7

Ogrenebilirim.

3. Fen Bilimleri sinavlar sirasinda, diger arkadaglarima gore sorulart 1 2 3 4
5 6 7

ne kadar iyi yanitlayip yanitlayamadigimi diistintirim.
4. Fen Bilimleri dersinde o6grendiklerimi baska derslerde de 1 23

4 5 6 7

kullanabilecegimi diisiiniiyorum.
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5. Fen Bilimleri dersinden ¢ok iyi bir not alacagimi diisiiniiyorum.

4 5 6 7

6. Fen Bilimleri dersi ile ilgili okumalarda yer alan en zor konuyu
4 5 6 7

bile anlayabilecegimden eminim.

7. Benim i¢in su an Fen Bilimleri dersi ile ilgili en tatmin edici sey
4 5 6 7

iyi bir not getirmektir.

8. Fen Bilimleri sinavlart sirasinda bir soru iizerinde ugrasirken,
4 5 6 7
aklim smavin diger kisimlarinda yer alan cevaplayamadigim

sorularda olur .

9. Fen Bilimleri dersindeki konular1 6grenemezsem bu benim
4 5 6 7

hatamdir.

10. Fen Bilimleri dersindeki konulart 6grenmek benim i¢in 6nemlidir
4 5 6 7

11. Genel not ortalamami yilikseltmek su an benim ic¢in en

5 6 7

onemli seydir, bu nedenle biyoloji dersindeki temel amacim 1yi

bir not getirmektir.

12.  Fen Bilimleri dersinde  Ogretilen  temel  kavramlar
4 5 6 7

Ogrenebilecegimden eminim.
13. Eger basarabilirsem, Fen Bilimleri dersinde smiftaki pek ¢ok

4 5 6 7

ogrenciden daha iyi bir not getirmek isterim
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14. Fen Bilimleri sinavlar1 sirasinda bu dersten basarisiz olmanin 1 2 3
4 5 6 7

sonuglarini aklimdan gegiririm.

15. Fen Bilimleri dersinde, 6gretmenin anlattigi en karmasik konuyu 1 2 3
4 5 6 7

anlayabilecegimden eminim.

16. Fen Bilimleri derslerinde 6grenmesi zor olsa bile, bende merak 1 2 3
4 5 6 7

uyandiran sinif ¢aligmalarini tercih ederim.

17. Fen Bilimleri dersinin kapsaminda yer alan konular ¢ok ilgimi 1 2
4 5 6 7
cekiyor.

18. Yeterince siki ¢alisirsam Fen Bilimleri dersinde basarili olurum. 1 2 3
4 5 6 7
19. FenBilimleri smavlarinda kendimi mutsuz ve huzursuz 1 2 3
4 5 6 7

hissederim.

20. Fen Bilimleri dersinde verilen sinav ve Odevleri en iyi sekilde 1 2
4 5 6 7

yapabilecegimden eminim.

21. Fen Bilimleri dersinde ¢ok basarili olacagimi umuyorum 1 2 3
4 5 6 7
22. Fen Bilimleri dersinde beni en ¢ok tatmin eden sey, konulari 1 2 3
4 5 6 7

miimkiin oldugunca iyi 6grenmeye ¢aligmaktir.

23. Fen Bilimleri dersinde o6grendiklerimin benim i¢in faydal 1 2
4 5 6 7
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oldugunu diisiiniiyorum.

24. Fen Bilimleri dersinde, 1yi bir not getirecegimden emin olmasam 1 23
4 5 6 7

bile 6grenmeme olanak saglayacak ddevleri segerim.

25. Fen Bilimleri dersinde bir konuyu anlayamazsam bu yeterince 1 2 3
4 5 6 7

sik1 caligmadigim igindir.

26. Fen Bilimleri dersindeki konulardan hoslaniyorum. 1 2 3
4 5 6 7

27. Fen Bilimleri dersindeki konular1 anlamak benim i¢in 6nemlidir. 1 2

4 5 6 7

28. Fen Bilimleri sinavlarinda kalbimin hizla attigin1 hissederim. 1 2

4 5 6 7

29.Fen Bilimleri dersinde 6gretilen becerileri iyice 1 23
4 5 6 7

ogrenebilecegimden eminim.

30. Fen Bilimleri dersinde basarili olmak istiyorum ¢iinkii yetenegimi 1 2
4 5 6 7

aileme, arkadagslarima gdstermek benim i¢in dnemlidir.
31. Dersin zorlugu, 6gretmen ve benim becerilerim gdézoniine 1 23

4 5 6 7

alindiginda, Fen Bilimleri dersinde basarili olacagimi diisiinliyorum
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Ek-8 Fen Giinliigii
........................................................ ’min Fen Giinliigii
1. Budersi dinledin mi? Dersi dinlemende neler etkili oldu?
2. Bu dersi senin i¢in 6nemli kilan nedir? Bu dersin sana faydasi ne oldu?
3. Bu dersteki basarini ve basarisizligini neye baglarsin?
4. Bu dersteki konular1 6grendigini diigtinliyor musun? Neden?
5. Ogretmen seni degerlendirdiginde neler hissettin? (Derste 6gretmeninin
sordugu sorular1 yanitladiktan sonra veya derse herhangi bir sekilde

katilimindan sonra 6gretmenin senin goriislerini degerlendirirken neler

hissettin?)
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Ek-9 Olcek izni
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Ek-10 Unitelendirilmis Yilhk Plam

2014 /2015 EGITIM- OGRETIM YILI MEHMET AKIiF ERSOY

ORTAOKULU 6.SINIF FEN BIiLIMLERI DERSI

UNITELENDIRILMIS YILLIK PLANI
OGRENME ALANI: MADDE VE DEGIiSIiM

UNITE 3 : MADDENIN TANECIKLI YAPISI SINIF:6/A-B-C-D-E
< | . ETKINLIK-
% m bt KAZANIMLAR ACIKLAM/
S LER
3. UNITE
9 3.1. Maddenin tanecikli yapisi ilgili olarak
p= . . I Genlegir mi stkigir m1? | - Hareketli yapu ile ilgili titregim, teler
3 pErenses (1.1,1.2) (BSB-12,45,6
N 11, 1,245, -
S 6.3.1.1. Maddelerin; tanecikli, bosluklu ve n deginilir.
- 44 " Hangisi Stkigir (1.1;
; % g hareketli yapida oldugunu kavrar. 12), (BSB-3).
@ (&)
< 6.3.1.2. Hal degisimine bagli olarak
maddenin tanecikleri arasindaki bosluk ve
hareketliligin degistigini kavrar.
3. 2. Fiziksel ve kimyasal degisimle ilgili Maddelerin degisimi. 3.1-3.3 Fiziksel ve kimyasal degis
olarak 6grenciler; (3.1;3.3)(BSB-6.8) korumasi veya degistirmesi temeline d:
Degisim fiziksel mi Atomlar arasi veya molekiiller aras1 ba,
L. . .. kimyasal m1? .. . .. .
S 6.3.2.1. Fiziksel ve kimyasal degisim girilmeyecektir. Bu degisimlerle tersini
§ daki farkl itli olayl (6:1:32), (B5B-68) kurmak, isti k oldugu igi
rmak; istisn 5
N |<£ 9 arasindaki farklari, ¢esitli olaylar Fiziksel ve kimyasal urmak, istisnasi ¢ok oldugu i¢in uygu
2 % 44 gozlemleyerek aciklar degisimi ayirt ['] 3.3 Bu yastaki 6grenci i¢in maddeni
SE - % edelim.(3.1;3.2:3.3;3.4), | net bir kavram olmayabilir. Kimligin d
<t
E\CI BSB-25,27) olay ornekleri kullanilarak madde bagl:
q Hangi degisim maddenin | kavratilmalidir.
i¢ yapisini
degistirir.(3.3,3.4) (BSB-
6,9)
N 3.3 Yogunluk ile ilgili olarak dgrenciler;
E 6.3.3.1. Yogunlugu tanimlar ve birimini Cesitli maddeleri a. Yogunlugun madde i¢in ayirt edici b
g
é |<£ o belirtir. kullanarak b. Yogunlugun birimi olarak g/cm3 kul
w4
é % = yogunluklarint tespit
45 é 6.3.3.2. Tasarladig1 deneyler sonucunda etme
j ¢esitli maddelerin yogunluklarini hesaplar.
N
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6.3.3.3. Birbiri i¢inde ¢dziinmeyen sivilarin

<

X =

g % yogunluklarini deney yaparak karsilastirir.

q =
—

é < 6.3.3.4. Suyun kat1 ve stvi hallerine ait
LL

8 < yogunluklar karsilastirarak bu durumun
N

canlilar i¢in 6nemini sorgular.
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Ek-11 Haftalara Gore Uygulamalarin Dagilim Plani

HAFTA

TUR

SURE

UYGULAMALAR

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40’
1.ders

1.Dikkat ( Algisal Uyarilma)

Cevrenizde ¢ok farkli maddeler gorebilirsiniz.

Bu maddelere ornekler verelim diyerek

Ogrencilerden  Ornekler vermesi istenir.

Omekler alindiktan sonra’> bu maddelerin
farkl

ozellikler gostermelerini

C’Bu

saglayan

nedir?”’  ve maddelerin  gozle
goremedigimiz igyapist nasildir?’’ sorularina
cevaplar1 aranir. Cevaplar alindiktan sonra

Hangisi sikisir etkinligi yapilir.

Etkinlik: Hangisi Sikisir?(Ders Kitabi1 — 70)
Amag¢: Maddenin farkli hallerinin sikigsabilme
ozelliklerini incelemek. Maddenin kati ve sivi
hallerinin ~ sikismadigimi1  gaz  halindeki
maddelerin sikisip genlestiklerini gormelerini
saglamak.

Yapilacaklar:

* Gazlarin sikisma — genlesme 6zelliklerinden
yola ¢ikarak maddenin

gaz halinde bosluk oldugu ¢ikarimi yapmasi
istenir.

+ Kullanilan siriganin plastik kisminin esnek
oldugu i¢in demir parcasini sikistirirken
plastik kismin sikistig1, demirin sikismayacagi

belirtilir.

* 15 mlt lik ii¢ siringadan birine demir pargasi
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atilir, birine hava ¢ekilir, birine su ¢ekilir.

* Siringalarin ucu parmakla kapatilarak piston
itilir ve ne olacagi tahmin edilir ve sonra
gergeklestirilir.

* Tahminler hazirlanan ¢izelgeye yazilir.

* Gozlem sonuglar1 hazirlanan ¢gizelgeye
yazilir.

» Tahminler ve gdzlemler karsilagtirilarak
cizelgeye yazilir ve aciklama yapilir.

* Siinger, pamuk gibi maddelerin sikismasina
ragmen gaz olmadiklar1 belirtilir.

* Sonuca varalim kisminda;

— Siringadaki maddeler kati, s1v1 ve gaz
hallerinde bulunur.

— Maddelerin sikisma 6zelliklerinin farkli
olmasinin nedeni tanecikleri arasindaki bosluk
miktarin farkli olmasidir.

— Gaz halindeki maddenin tanecikleri
arasindaki bosluk miktarinin fazla olmasi.

— Hava genlesebildigi icin.

— Siinger, pamuk gibi maddelerdeki

bosluklarda hava bulunur ve hava sikisir.
2.1liski (Yakinhk asinalik)

Otobiis benzetmesi ile siringalardaki maddeleri
sikistirma olay ile iliski kurulup 6grencilerin
ogrenecekleri konular1 kendi deneyimleri ile

0zdeslestirmeleri saglandi.

3.Giiven (Ogrenme gereksinimleri)
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Dersin amaglar1 ve derste neler 6greneceklert,

Ogrencilere 6gretmen tarafindan aktarildu.

4.Doyum (Dogal sonuclar)
Ogrencinin kazanmimlarmi kullanabilecekleri
ortamlar ya da uygulamalar hazirlanarak

etkinlik yapildu.

Etkinlik: Sekere Ne Oldu (Ders Kitab1 — 73)
Ama¢: Kati  maddelerin  taneciklerden
olustugunun fark edilmesini  saglamak.
Yapilacaklar:

* Dereceli silindire yarisina kadar su konur ve
suya seker atilir.

* Seker atilmadan su seviyesi isaretlenir.

* Seker atildiginda su seviyesinin degisip
degismedigine bakilir.

+ — Kiip seker ayni biiyiikliikte kaldi m1?

— Seker suyun i¢inde nerede bulunuyor?

» Sonuca varalim kisminda;

— Seker suda ¢dziinlince onu géremeyiz.

— Seker ¢oziindiikten sonra dereceli
silindirdeki su seviyesi degismedi.

— Seker tanecikleri, su taneciklerinin arasina
girdi.

* Ders kitabindaki sekil inceletilir, sekerin
suya kondugu ilk durum ve ¢6ziinmeden
sonraki durumu karsilastirilir.

* Su taneciklerinin seker taneciklerinin etrafini
sararak seker taneciklerini birbirinden ayirdigi
ve seker taneciklerinin su taneciklerinin

arasina girdigi belirtilir.
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ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40°
2.ders

1.Dikkat ( Degiskenlik)

Maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli
yapida oldugunu gésteren animasyon
izlettirildi.

2.1liski (Motif uygunlugu)

Ogrencilerin getirdikleri kartonlar ile kendi
istekleri dogrultusunda bireysel ya da grup
caligsmasiyla maddenin tanecikli yapisi ile

ilgili model ¢aligsmalar1 yapildi

3.Giiven (Kisisel kontrol)

Ogrenciler hazirlamis olduklar1 modellerle
ilgili kisa cevapli sorular soruldu ve
gerektiginde Ogrencilere kendi yanliglarini

bulduran dogrulayict doniitler vermek
4.Doyum (Esitlik ve pozitif sonuclar)
Maddenin tanecikli yapist ile ilgili hazirlanan

caligma yapragi tim sinifa dagitildi. Hepsini

dogru yapan 6grenciler ddillendirildi.
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ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40’
3.ders

1.Dikkat ( Arastirmaya Yonelik Uyarilma)

Konu ile ilgili ya da ilgisiz gesitli fikirler
ortaya atilarak, Ogrencilerin degisik fikirler

(13

ortaya koymasi saglandi. Siz hangi
durumlarda hal degistiriyorsunuz?” sorusu
ogrencilere soruldu ve 6grencilerden cevaplar
alindi

2.1liski ( Hedefe yonlendirme)

Kendi hal degisimleri ile maddedeki hal
degisimler arasinda iliski kurulmasi saglandi.
Ogrenciye 6grendigi konunun kendisi igin su
anda ne gibi faydalar1 oldugu ve gelecekte ne
gibi faydalar1 olacagi agiklandu.

3.Giiven ( Basar firsatlar)

Ogrencide basari igin beklenti yaratildiktan
sonra, 0grenilen yeni bilgiyi veya beceriyi
kullanarak basarili olacagi gorevler yaratildi.
Ders kitabindaki Maddenin halleri ve
tanecikler oyunu oynandi
4.Doyum (Dogal sonuclar ve pozitif

sonuclar)

Kardan adamla ilgili bir olay anlatilarak bu
olay1 dgrencilerin agiklamasi istendi.
Acgiklamalar sinifta okutuldu. En glizel

aciklama smif panosuna asildi.
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1.Dikkat ( Degiskenlik)
Maddenin hal degisimi ile ilgili gosteri
deneyi yapildi. Bir parca buz 1sitilarak hal

degisimi gozlendi.

2.1liski (Yakinhk-asinalik)

ARCS
1 motivasyon 3.dersteki kardan adam 6rnegi ile 6grencileri

modeline 40’ izledikleri deneyle iligski kurmalar1 saglandi.

gore 4.ders

Ogretim 3.Giiven (Basan firsatlar)
Hal degisimi ile ilgili hazirlanan ¢alisma
yapragi dagitilarak doldurulmasi saglandi
4.Doyum (Esitlik)
Ders bittiginde 6grencilere ders hakkinda
genel bir degerlendirici geri bildirim verme.
Konunun 6zeti 6grenci defterlerine yazdirildi.

HAFTA | TUR SURE UYGULAMALAR
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ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40’
1.ders

1.Dikkat ( Cesitlilik)

Etrafinizdaki maddelerin siirekli degisime
ugradigim fark ettiniz mi? sorusu sorulduktan
sonra konuyla ilgili bir hikdye okundu ve
hikadyede gergeklesen bazi degisiklikleri
Ogrencilerin bulmasi istendi.

Hikaye

Onur yaz tatilinde izci kampma katilir.
Eglenceli bir yolculuktan sonra izciler gol
kenarinda kamp kurarlar. Aralarinda is boliimii
yaparak bir kism1 odun toplamak, bir kismi
yemek yapmak i¢in iki gruba ayrilir. Onur
odun toplayacak grupla beraber agag kiitiikleri
ve dallar bulup getirir. Once kiitiikleri daha
ince pargalara ayirir, sonra odunlar1 tutusturup
kamp atesini yakar. Yemek yapacak grup ise
patatesleri coktan soymus, soganlar1 dogramis
ve salata yapmislardir, fakat patateslerin rengi
kararmustir.

Onur, bu nedenle patateslerin bozuldugunu
disiinlip yemek yiyemeyecegini diisiindir.
Ateste yemek piserken bir yandan ¢ay icin su
kaynatirlar. ~ Yemeklerini  yiyip,  1iyice
sindirdikten sonra c¢aylarmi igen Onur ve
arkadaglart  oyun oynamaya  baslarlar.
Ellerindeki kagitlari, katlayarak ya da keserek
ilging sekiller ortaya ¢ikarirlar. Onur, o gece ag
kalsa da unutamayacagi giizel bir kamp

macerasi yagamistir.

2.1liski (Yakinhk asinahk)
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flkbaharda Kent Ormanma smif¢a piknige
gittikleri diistinmeleri istendi. Piknik yaparken
dinledikleri  hikayedeki degisikliklerinden
hangilerini gozlemledikleri soruldu. Verilen

cevaplar tartigildi.

3.Giiven (Basan Firsatlari)

Ogrencilere ders siiresi igerisinde birtakim
degisiklikler (kagidin yirtilmasi ile kagidin
yanmasi, patatesin pisirilmesi ile patatesin
kizartilmasi) sunuldu. Bu degisiklikler
arasindaki farklarin neler olabilecegi soruldu.

Cevaplar alind1

4.Doyum (Dogal sonuclar)

Ogrencinin kazammlarmi kullanabilecekleri
ortamlar ya da uygulamalar hazirlanarak
etkinlik yapildi ( Kagit yirtildi ve kagit yakild.
Elma dilimlendi ve dersin sonuna kadar

bekletildi ). Etkinlik sonuglar1 sinif¢a tartigildi.
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ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40°
2.ders

1.Dikkat ( Sorgulamaya yonelik uyarilma)

“Demir metalini altina c¢evirebilir miyiz?”
sorusu  sorularak  Ogrencilerde = merak
uyandirildi. Bu konuda 6grencilerin fikirleri
alindi. Catisan fikirler ortaya konuldu.
Ogretmen simya ve simyact kavramlarimni
kullanarak konuya giris yapti.

Demirin altina doniistiiriilmeye ¢aligilmasi ile
yumurtanin kirilmasi ayni sekilde meydana
gelen degisimler midir? Aralarina nasil bir

fark olabilir? Sorular1 6grencilere yoneltildi.

2.1liski (Hedefe yonlendirme)

Omlet yapimi oOrnegi verilerek yapim
asamasindaki fiziksel ve kimyasal degisimleri
bulmalar istendi. Boylelikle bu degisimlerin

giinliik hayatta fark edilmesi saglandi.

3.Giiven (Basan Firsatlar)

Ogrencilerin fiziksel ve kimyasal degisimleri
gorebilmeleri icin firsat yaratacak etkinlikler
diizenlendi.

1.Kabartma tozuna sirke dokiilerek balonun
sismesi saglandi.

2. Havanda kiip seker doviildii.
4.Doyum (Dogal sonuclar)
Fiziksel ve kimyasal degisimlerle ilgili

hazirlanan ¢alisma kagidi (Aksam yemegi)

ogrencilere dagitildi. Calisma kagidinda
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verilen fiziksel ve kimyasal degisimleri

bulmalar istendi. Sonuglar tartisildi.

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40°
3.ders

1.Dikkat ( Degiskenlik)

Geri  dontisimle ilgili slayt izletildi.
Ogrencilere slayt ile ilgili sorular sorularak
ogrenciler konusturuldu.

2.1liski (Hedefe yonlendirme)

Kagit, plastik, cam gibi maddelerin geri

doniistimleri saglandiginda iilke ekonomisine

saglayacag faydalardan bahsedildi.

3.Giiven (Basan Firsatlar)

Ogrencilerden kendi simflarinda geri déniisiim

kutular1 olusturmalari istendi.

4.Doyum (Dogal sonuclar)

Ogrenciler, geri  doniisim  kutularim

olusturmalar1 ve kendilerini geri doniisen
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maddeler yerine koymalari i¢in gruplandirildi.
Geri donlisim kutularindaki geri doniisiim

maddeleri drama ile canlandirildi.

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40°
4.ders

1.Dikkat (Sorgulamaya Yonelik Uyarilma)
Konu hakkinda ilgi ¢ekici sorular soruldu ve
ogrencilere sorular ¢ozdiiriildi (Bilfen fasikdil
3 5:22-23teki sorular)

2.1liski (Yakinhk-Asinahk)

Ogrencilere sorulardaki degisimlere giinliik
hayatta karsilasip karsilasilmadigi soruldu.
Karsilasiyorlar ise paylasmalari istendi.

3.Giiven (Basan Firsatlar)

Dikkat asamasindaki sorulardaki degisimleri

iceren etkinlikler diizenlendi.

4.Doyum (Esitlik)
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Ders bittiginde 6grencilere ders hakkinda genel

bir degerlendirici geri bildirim verme.

Konunun 6zeti 6grenci defterlerine yazdirildi

HAFTA | TUR SURE UYGULAMALAR
1.Dikkat ( Algisal uyarilma)
ARCS Esit biyiiklikte iki kopik pargasmin birine
3 motivasyon demir ¢iviler gizlendi. Sonra bu kopik
modeline 40° pargalar1 suya atildi. Ogrencilere aym goriinen
gore 1.ders iki kopiik pargasindan birinin yiiziip digerinin
Ogretim neden batmis olabilecegi soruldu. Bu sorunun

cevabini dersi dinledikleri zaman

bulabilecekleri sdylendi.

2.1liski (Hedefe Yonlendirme)

Ders kitabindaki Robinson Crusoe hikayesi

ogrencilerden birine okutuldu. Yogunluk

kavramin1 6grendiklerinde Robinson Cruose
kolaylastirabilecekleri

gibi hayatlarinm

belirtildi.
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3.Giiven (Basan Firsatlar)

Hikayedeki Robinson Cruose yerinde olsalard1
neler yapacaklari, sal yapmak i¢in hangi
maddeleri kullanacaklar1 6grencilere soruldu.

4.Doyum (Dogal sonuclar)

Gondlli ogrencilerden hikayeyi

canlandirmalari istendi.

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40’
2.ders

1.Dikkat ( Sorgulamaya yonelik uyarilma)

Hangisi batar, hangisi ylizer ? etkinligi

yapilarak derse baslandi (ders kitab1 85.sayfa)

2.1liski (Motif uygunlugu)

Ogrenciler iki gruba ayrildi 1.gruba kiitleleri
farkl1 iki cisim su dolu kaba atarak gézlemledi.
2. Grup kiitleleri esit iki farkli cismin dereceli
silindir yardimiyla hacimlerini bulduktan sonra
suya atip batan ve ylizen cisimleri

gozlemlediler.

3.Giiven (Kisisel kontrol)

Ogrencilerin ~ yaptiklar1  etkinlikle ilgili

sonuglart  yorumlamalar1 istendi. Yanlis
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yorumlayanlara kendi yanliglarin1 bulduran

dogrulayict doniitler verildi

4.Doyum (Esitlik)

Ders bittiginde 6grencilere ders hakkinda

genel bir degerlendirici geri bildirim verme

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40°
3.ders

1.Dikkat ( Sorgulamaya yonelik uyarilma)

Glnliik dilde yogunluk kavraminin nasil
kullanildig: sorularak derse giris yapildi.
Ogrencilerin degisik fikirler ortaya koymasi
saglandi.

2.1liski (Yakinhk asinalik)

Trafikteki yogunluk ve sinema salonlarindaki
yogunluk, anne ve babanin is yogunlugu ile
ilgili Ornekler verilerek fen bilimlerindeki
yogunluk ile giinliik dildeki yogunluk kavrami

arasinda iliski kuruldu

3.Giiven (Ogrenme gereksinimleri)

Ogrencilere  ders icerisinde  neleri
ogrenecekleri sdylendi. Yogunluk tanimlandi
ve birimi belirtildi. Yogunlugun madde i¢in
ayirt edici bir 6zellik oldugu vurgulandi.
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4.Doyum (Dogal sonuclar)

Ders kitab1 sayfa 89°daki tabloda verilen kiitle
ve hacim degerleri kullanilarak yogunluk

hesaplari yaptirildi.

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40’
4.ders

1.Dikkat ( Sorgulamaya yonelik uyarilma)

Sectiginiz maddeleri yogunluklarina bakarak
ayirt edebilir misiniz? Sorusu sorularak
ogrencilerin  fikirlerini ortaya koymalari

saglandi

2.1liski (Yakinhk asinahk)

Sinifa kendi yapacaklar1 kayiklar1 yilizdiirme
yarigmast yapilacagr soylenerek, kayiklari
yapmak i¢in ne tiir malzemeleri ( demir, tahta,
kagit, plastik, tag) nicin tercih edecegi

sorularak 6grencilerin fikirleri alindu.

3.Giiven (Ogrenme gereksinimleri)

Ogrencilere ders siiresi icerisinde yapacaklart
deney ile ilgili bilgi verildi.
4.Doyum (Dogal sonuclar)

Farkli madde farkli yogunluk etkinligi
yapilarak maddeleri yogunluklarina bakarak

ayirt edebileceklerini gozlemlemeleri sagland.
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ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40’
1.ders

1.Dikkat ( Sorgulamaya yonelik uyarilma)

Salataya yag doktiigiiniizde yagin su {izerinde
ylizdiigiinii fark ettiniz mi? Bunun nedeni
sizce ne olabilir? Acaba sivi maddelerin
yogunluklari da hesaplanabilir mi? Sorular
sorularak ogrencilerin bu konuda degisik

fikirler ortaya koymalar1 saglandi.

2.1liski (Yakinhk asinalik)

Anneniz tabaginiza corba koyarken, Once
corbayr karistirir sonra tabaginiza koyar.
Bunun sebebi ne olabilir sorusu sorularak
ogrencilerden  cevaplar  alindi.  Verilen
cevaplardan faydalanarak birbirine karismayan

stvilarin yogunluklari ile ilgili iliski kuruldu

3.Giiven (Basari Firsatlar)

Birbirine karigmayan sivilarin ayni kap icine
konuldugunda yogunlugu kii¢iik olanin {istte
olacag1 bilgisini kullanacaklar1 basit bir

etkinlik yapilacagi sdylendi.
4. Doyum (Dogal sonuglar)
Su ve zeytinyag1 ayni kap icine konularak, bu

stvilarin kap igindeki konumlart ve nedeni

lizerine Ogrencilerin goriigleri alindi.

108




ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40’
2.ders

1.Dikkat ( Sorgulamaya yonelik uyarilma)

Bazen iki kisi karsilikli konusurken birbirine
zeytinyagi gibi suyun listiine ¢ikma der. Neden
boyle bir climle kurar? Sorusu sorularak
ogrencilerin degisik fikirler ortaya atmasi

sagland1

2.1liski (Hedefe yonlendirme)

Biiylidiigiiniizde denizcilikle ilgili bir meslek
edindiginizi diislinelim. Bir gemide gorev
yapiyorsunuz. Gemiye yakit alinirken yakit
borusundan denize yakit sizdigini fark ettiniz.
Bu durumda gemiden denize dokiilen yakitin
cevreye zarar vermemesi icin  yakiti
yayilmadan toplamaniz gerekiyor. Gemilerde
kullanilan  yakitin ~ yogunlugunun deniz
suyundan kiicik oldugunu biliyoruz. Bu
bilgiden faydalanarak denize yayilan yakiti
nasil toplarsmiz? Sorusu soruldu. Ogrencilerin
goriisleri alindiktan sonra bu bilginin gelecekte

ne fayda saglayabilecegi vurgulandi.

3.Giiven (Basan Firsatlar)

Birbirine karismayan sivilarin  ayn1  kap
icerisindeki durumunu gérmeleri igin etkinlik

tasarlandi.

4. Doyum (Dogal sonuglar)
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Birbiri ile karismayan sivilar etkinligi yapildi.
Su, s1v1 yag ve ispirto sivilart ayni miktarlarda
alinip sirastyla bir tiipe konulur. Bu sivilarin
birbirine karismadan yogunluklarina gore
siralandiklar1 gozlemlendi. Ikinci olarak ders
kitabi sayfa 91 deki Sivi yogunluklarini
bulalim etkinligi yapildi.

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40°
3.ders

1. Dikkat (Sorgulamaya yonelik uyarilma)

Kisin gollerin ylizeyleri buz tutar. Yiizeydeki
buz parcalarinin goliin alt katmanlarina
inmemesinin sebebi sizce ne olabilir?

Sorusu sorularak 6grencilerin degisik fikirler

ortaya atmasi saglandi.

2.1liski (Yakinhk asinahk)

Buzdolabinda i¢ecek soguk su yoksa suyu
sogutmak i¢in suya buz atildiginda buzun
yiizdiigii hatirlatildi.

3.Giiven (Basari Firsatlar)

Su i¢ine buz kaliplar1 atilarak gozlem

yapabilecekleri belirtildi.

4. Doyum
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Su icine buz kaliplar1 atilarak Ogrencilere
gozlem yaptirildi ve goézlem sonucu iizerine

konusturuldu.

ARCS
motivasyon
modeline
gore

Ogretim

40°
4.ders

1. Dikkat (Sorgulamaya yonelik uyarilma)

Eger gollerin alt kisimlar1 donsaydi igerisinde
yasayan canlilarin yasamini nasil etkilerdi?
Sorusu sorularak ogrencilerin degisik fikirler

ortaya atmasi saglandi.

2.1liski (Yakinhk asinalik)

Kisin ylizeyi buz tutmus gol gordiinliz mii? Ya
da televizyonda gordiiniiz mii? Sorusu
sorularak  Ogrenciler deneyimleri {zerine
konusturuldu.

3.Giiven (Basari Firsatlar)

Buz tutmus bir golde balik av1 ile ilgili haber

videosu izlettirilecegi sdylendi

4. Doyum ( Dogal sonuglar)
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Buz tutmus bir golde balik avi ile ilgili haber

videosu izlettirildi.

Ogrencilerin izledikleri video ile kazandiklari

yeni bilgiyi iligkilendirmeleri sagland1
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Ek-12 Calisma Yaprag

CALISMA YAPRAGI - MADDENIN HALLERI

OZELLIK KATI SIVI GAZ

Taneciklerden olusur.

Tanecikler arasindaki
bosluk yok denecek kadar

azdir.

Tanecikleri hareketlidir.

Tanecikleri arasinda biiyiik

bosluk vardir.

Tanecikleri sadece titresim

hareketi yapar.

Tanecikleri titresim ve

oteleme hareketi yapar.

Akiskandir.
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Ek-13 Calisma Yapragi

CALISMA YAPRAGI — HAL DEGISIMI
Kar yagarken havada bir kar tanesi yeni park etmis bir otomobilin iizerine
diigerek erir ve buharlagir. Kar tanesinin yapisinda neler oldugunu ve ne gibi
degisiklikler gecirdigini acgiklarken asagidaki sozciikleri kullaniniz.

Oteleme / titresim / hareket / diizenli / tanecik/ kat1 / s1v1/ gaz

KAR TANESININ YAPISI

Taneciklerin diizenini asagidaki kutulara ¢izerek gosteriniz.

Kar tanesi Kar tanesi otomobilin Kar tanesi

havadayken... iizerindeyken... buharlastiginda...
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EK-14 Calisma Yaprag

Adi1 Soyadi:
MADDE DEGISIMLERI
AKSAM YEMEGI

Asagidaki hikiyeyi okuyunuz. Bu hikidyede gizlenmis olan fiziksel ve
kimyasal degisimin gerceklestigi olaylar1 bularak cizelgeye kaydediniz.
Buldugunuz olaylar1 neden fiziksel ya da kimyasal degisim olarak nitelediginizi
arkadaslarinizla tartisimz. Siz de fiziksel ve kimyasal degisimler iceren bir hikaye

yazarak arkadaslarimizla simifta paylasimz.

“’Ece okuldan geldi, 6nce ddevlerini yapti. Daha sonra mutfaga aksam yemegi
hazirlayan annesinin yanina giderek odevlerini tamamladigini ve ona yardim etmek
istedigini sOyledi. Bir tarafta duran soyulmus patatesleri dilimlemeye basladi. Annesi
aksam yemegi i¢in pilav ve omlet hazirliyordu. Pilavi pisirmek icin hazirlayacagi su
kaynarken piringleri yikadi, kaynayan suyun icine biraz tuz atip iyice karistirdi. Daha
sonra karistirdigi piringleri bu suya ekledi. Omleti hazirlamak i¢in yagi eritti ve
yumurtalart kirdi. Bu sirada onlara yardim etmek i¢in yanlarina gelen babasi salata
yapmak iizere buzdolabindan marul, domates, biber, salatalik ve maydanozu ¢ikardi ve
yikayarak dogramaya basladi. Ece, patatesleri dilimlemeyi bitirdikten sonra annesine
patateslerin kizartilmaya hazir oldugunu sdyledi. Annesi, tavaya yag koyarak 1sitt1 ve
patatesleri i¢ine atti. Bir siire sonra kizaran patatesleri tavadan ¢ikardi. Ece, annesine
yemegin yanina i¢ecek de hazirlamak istedigini sdyledi ve bir miktar su, biraz meyve
ozlii igecek tozu ve birkag tanede buz parcasini siirahiye atarak iyice karistirdi. Yemek
de pistigine gore artik yemek masasini hazirlayabilirlerdi. Babasiyla birlikte yemekleri
tabaklara, i¢ecekleri de bardaklara doldurup masay1 hazirladilar. O sirada mutfaga
gelen abisi de ekmekleri dilimlemek istedi ancak ekmeklerin renginde bozulma
oldugunu ve koétii koktugunu fark etti. Bu nedenle ekmekleri ayr1 bir posete koydu. Taze
ekmekleri dilimleyerek masaya getirdi. Ece odasinda pastel boyasiyla resim yapan

kardesini de yemege cagird1 ve ailece yemeklerini yediler.”’

Olay Fiziksel degisim Kimyasal degisim
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Patatesin dilimlenmesi

Patatesin kizartilmasi

Suyun kaynamasi

Sebzelerin dogranmasi

Ekmeklerin dilimlenmesi

Meyve tozu ile icecek

Omlet yapma
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