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FEN OGRETMENLERININ SINIF iCi UYGULAMALARINDA
BAGLAMSAL FAKTORLERIN ROLU

CEYHAN, Fethullah
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mehmet MUTLU
Kasim 2018, 61 Sayfa

Bu c¢aligmanin amaci, fen 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda baglamsal
faktorlerin rollinli tespit etmektir. Amag¢ kapsaminda her biri baglamsal faktorler
icerisinde yer alan okul fiziki sartlari, miifredat, meslektas iligkisi, okul yOneticisi
iligkisi, merkezi sinavlar ve mesleki deneyim baglamlart dogrultusunda fen
ogretmenlerinin simif i¢i uygulamalarinda baglamsal faktorlerin roliiniin ne oldugu

sorusuna cevap aranmaya ¢aligilmistir.

Bu amaca ulasmak adina arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden
fenomenoloji (olgubilim) deseninden faydalanilmistir. Calisma, Nigde iline bagh
devlet okullarinda gorev yapmakta olan bes ortaokul fen O&gretmeni ile
gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde yari-yapilandirilmis goriisme teknigi

kullanilmustir.

Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin yasadiklart problemlerin basinda
okulun maddi imkansizliktan dolayr fen laboratuvarlarinin olmamasi, malzeme
eksikliklerinin olmasi, siniflarin sicakliginin diisiik olmasi ve egitim kalitesinin bu
durumdan olumsuz etkilenmesi gelmektedir. Fen Ogretmenleri tarafindan en ¢ok
vurgulanan konularin arasinda miifredatin ¢ok sik araliklarla degismesi, yeni
miifredata gore konularin islenmesi agisindan zamanin yetersiz olmasi Ve
kazanimlarin tam olarak Ogrenciler tarafindan benimsenememesi yer almaktadir.
Bununla beraber, 6gretmenler merkezi sinavlar kapsaminda yer alan konulara yonelik
cikan soru tiirleri ve tarzlarimin okul derslerinden farkli olmasi gerektigini

belirtmislerdir. Ogretmenler, hayatlarmin bir béliimiinde idarecilerle sikint:



yasadiklarii1 ve yasadiklari sikintilarin onlarin derslerdeki motivasyonlarini ve
isteklerini disiirdigiinii belirtmekle beraber bu durumun &grencilerin akademik
basarilarini da olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Son olarak o6gretmenlerin
gortiglerine gore, mesleki deneyiminin o6gretmenlere kazandirdigi en &nemli
ozelliklerin; siif yonetimi, tecriibe ve bilgi birikimi oldugu ifade edilmistir.
Uygulama farkli il ve ilgelerde tekrar edilerek sonuglarin daha gilivenilir olmasi
saglanabilir. Bu uygulama farkli branslardaki 6gretmenler ile uygulanarak galigmalar

karsilastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Baglamsal Faktorler, Fen Ogretmenleri, Siuf ici

Uygulamalar, Gortisler



ABSTRACT
MASTER THESIS

THE ROLE OF CONTEXTUAL FACTORS IN THE SCIENCE TEACHERS’
CLASSROOM PRACTICE

CEYHAN, Fethullah
Department of Mathematic and Science Education
Thesis Consultant: Assoc. Prof. Mehmet MUTLU
November 2018, 61 pages

The aim of this study is to determine the role of contextual factors in

classroom practices of science teachers.

To achieve this aim, phenomenological research design was utilized. The
study was carried out with five middle school science teachers working in public
schools in Nigde in Turkey. Semi-structured interview was used in data collection

process.

According to results, the problems experienced by the teachers are the lack of
science laboratories due to the financial difficulties of the school, material
deficiencies, low temperature of the classes and the quality of education adversely
affected by this situation. Among the topics emphasized by science teachers are the
frequent changes of the curriculum, the teachers trying to teach their subjects
according to the new curriculum and the issues in the science curriculum don't reach
in time. However, teachers stated the types of questions and styles of the central
examinations should be different from the school subjects and it was stated that they
could act in harmony with the teachers. Teachers stated that they experienced
difficulties with administrators for a large portion of their lifes and that the problems
they experienced decreased their motivation and motivation in the lessons, and this
situation negatively affected the students' academic achievement. Finally, it is stated
that the most important characteristics of the professional experience gained by the

teachers are classroom management, experience and knowledge. The studies can be



repeated in diffirent districts and the results can be more reliable and compared with

the studies in different branches with teachers.

Key Words: Contextual Factors, Science Teachers, Classroom Practices,
Opinions
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ONSOZ

Fen 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda baglamsal faktorlerin roliinii
tespit etmek amaciyla yapilan bu calisma bes ana bolimden olugmaktadir. Birinci
boliimde arastirmaya giris yapilarak arastirmanin amaci, onemi, problem durumu,
varsayimlar ve smirliliklar verilmistir. Ikinci boliimde arastirmada yer verilen
baglamlara yonelik baglamsal faktdrler hakkinda alanyazin yer almaktadir. Ugiincii
boliimde arastirmada kullanilan yontem kismi, veri toplama aract ve verilerin
analizinin nasil yapildigina iliskin bilgilere yer verilmistir. Dordiincii boliimde
bulgulara yer verilirken besinci bdliimde ise elde edilen bulgularin yorumlandigi

tartisma, sonuglar ve Oneriler yer almaktadir.

Arastirmanin  danismanligini iistlenen ve bu siiregte destegini esirgemeyen
Sayin Dog. Dr. Mehmet MUTLU hocama, tez yazim asamasi boyunca bana her tiirli
destegi saglayan Saym Dr. Ogretim Uyesi Sadik Yiiksel SIVACI ve Dr. Ogretim
Uyesi Erkan CALISKAN hocalarima en igten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yiiksek
lisans Ogrenimim siirecinde Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde derslerime giren ve

iizerimde emegi olan kiymetli hocalarima tesekkiir ederim.

Egitim hayatim ve yasamim boyunca bugiinlere gelmemde en biiyiik
destekcilerim olan annem Nermin CEYHAN’a, Meslektasim biricik ablam Emine
CEYHAN’a, baba yaris1 degerli biiyiigiim abim Seyfullah CEYHAN’a sonsuz
stikranlarim1 sunuyor ve ebedi hayata intikal etmis olan Babam Nurullah CEYHAN’1
rahmetle amiyorum. Kendilerinden uzak kaldigim siiregte telefonla arayarak beni

motive eden yegenlerim Senanur, Ziimra ve Nurullah’a da ayrica tesekkiir ediyorum.

Son olarak, bu ¢alismanin yapilmasinda katkilar1 olan calismanin katilimei

grubunu olusturan bes degerli fen bilimleri 6gretmenlerine tesekkiiri borg biliyorum.

Fethullah CEYHAN
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I. BOLUM
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, Onemi, amaci, varsayimlar,

siirliliklar ve tanimlar hakkinda bilgi verilmistir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim sistemi igerisinde oOgrenciler, egitim programi, egitim teknolojisi,
yoneticiler, egitim uzmanlar1 ve 6gretmenler yer almakta olup bu 6geler arasinda en
kalitesiyle orantilidir (Sisman, 2016: 211). Ogretmenlik meslegi 6zel uzmanlik bilgisi
ve becerisi icermesinin yaninda bir kazang¢ kapisi olarak goériilmemelidir. Bu meslek
kutsal olmnakla birlikte toplum iginde saygin bir yere sahiptir ve ayni zamanda
insanlar tarafindan 6rnek alinan bir meslek tiriidiir (Karsli, 2003: 125). Dolayisiyla,
iyl bir 6gretmen olabilmek icin bu meslegin gerektirdigi bir takim yeterliklere sahip
olmak gerekir (Ercan, 2000: 137). Bu yeterliklere sahip olmak i¢in 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalarinda, igerisinde bulunduklar1 baglamsal faktorler arasinda yakin bir
iligki s6z konusudur ki; bu iligki sinif i¢i uygulamalarda 6nem tasimaktadir. Sinif igi
uygulamalarda, 6gretime yonelik alinacak kararlar i¢in 6gretmenin degil icinde yer
aldig1 baglamin etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Urdan ve Schoenfelder, 2006:
332). Ilgili literatiire bakildiginda, bu baglamlar arasinda okul fiziki sartlar1, miifredat,
meslektas iligkisi, okul yoneticisi iligkisi, merkezi sinavlar ve mesleki deneyim

baglamlar1 yer almaktadir (Kikas, Peets, Palu ve Afanasjev, 2009: 541).

Ogretmenler genel olarak mesleklerini icra ederken atdlye, laboratuvar ve smif
gibi ortamlarda genellikle bagimsiz, tek basina olurlar ve yaptiklari is 6grenciler,
ogretmenler veya idareciler tarafindan gozlenmesi ya da denetlenmesi ¢ogunlukla
miimkiin degildir (Sisman, 2016: 214). Her branstaki 0gretmenin farkli bir ¢alisma
ortammin oldugu bir egitim O&gretim sisteminde, smif ortamindan ziyade
laboratuvarlar da egitim veren Ogretmenlerden biri de fen &gretmenidir.
Laboratuvarda deneyler ve etkinliklerle yapilan egitim ¢ok sik bagvurulan bir yontem
olmasiin yaninda kalic1 6grenmeyi de saglamakta olup, zihinsel faaliyetlere 6nem
vermekte, 6grenenlerin ister grup ortaminda isterse de bireysel olarak ¢aligmalarina
imkan saglayan bir O0grenme ortamidir (Staeck, 1995: 30). Laboratuvarlar da

gergeklestirilien Ogretim siireci  Ogrencilere fikir {iretme, elestirel diisiinme,



yorumlama, akilda tutma ve 6grendiklerini giinliik hayata uyarlama anlaminda biiyiik

katkilar saglamaktadir (Staeck, 1995: 30).

Genel itibariyle uygulamali bir ders olan fen bilimleri dersi i¢in laboratuvar bu
dersin olmazsa olmazlarindandir. Laboratuvari olan iki okul i¢in, bir okulda deneyler
icin gerekli olan malzemenin bulunmasi ile diger okulda bu malzemelerin eksikligi
s0z konusu oldugunda, 6gretmenlerin gerek fen Ogretimi gerekse Ogrenci basarisi
acisindan farklt sonuglara ulagsmalarina neden olacaktir. Yapilan c¢alismalara
bakildiginda, ogretmenler fen egitimi i¢in laboratuvarlarin gerekli oldugunu
diistinmekte, ancak bu egitimin gerektigi gibi yerine getirilmedigi vurgulanmaktadir
(Giirdal, 1991: 285). Ciinkii 6gretmenler bazi1 sebeplerden dolay1 laboratuvarlari aktif
olarak kullanamamaktadirlar. Bu sebepler arasinda ortamin uygun olmamasi, ders
sliresinin az olmasi, malzeme yetersizligi ve yeterli bilgiye sahip olunmamasi yer
almaktadir (Yalin, 2001: 62). Bu yetersizliklerin yaninda her ne kadar Milli Egitim
Bakanlig1 lilkemizin birgok yerinde yeni okullar agsa da iilke genelindeki okullarin
teknik ve fiziki yeterliliklerinin farkli olmasina karsin 6gretmenler ayni 0gretim
programina bagli olarak derslerini islemek zorundadirlar. Bu noktada kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasi agisindan yapilacak etkinlik ve deneyler agisindan okul

arag¢ gerecleri onemli olmaktadir.

Ogretmenler, egitim ve ogretimde nasil dgrenciler igin rehberlik gorevini
gormekteler ise miifredatta Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda 6gretmenlere
rehberlik etmektedir (Sahin, 2003: 168). Miifredatin tanimina bakilacak olursa,
ogrencilerin 6gretmen rehberliginde elde etmeleri beklenen temel diizeyde bilgi ve
becerilerin ¢ercevesidir denilebilir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017: 3). Bir
ogretmenden ders kitabinda yer alan konular ve bu konulara yonelik kazanimlara gore
fen Ogretimini gerceklestirmesi beklenilmektedir. Bu yil miifredat ilk defa taslak
metin halinde ortaya konulmus, dneri ve elestirilere agilmistir. Miifredatlara yonelik
toplumun her kesiminden kisilerin, kurum ve kuruluslarin goriis ve Onerileri alinmistir
(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017: 6). Bu yoniiyle miifredat, bir 6gretmen
icin baglamsal faktorler icerisinde en 6nemli baglamlardan biridir (Kikas ve digerleri,
2009: 545). Ciinkii Ogretmen fen Ogretimi siliresince sinif i¢i uygulamalarinda

miifredata gére uygulamalarina karar vermektedir.

Ogretmenlerin ¢aligma diizenini, motivasyonunu, okul ve derslere yonelik

ilgisini etkileyen bir diger baglamsal faktdr ise okul idarecilerinin davranislari ve



beklentileridir (Sisman, 2017: 218). Okul idarecilerinin 6grenci basaris1 bakimindan
merkezi smavlara yonelik ogretmenlerden beklentileri bulunmaktadir. Okul
idarecilerindeki bu beklentileri, gerek Milli Egitim Miidiirliiklerince okul basarisinin
sorgulanmas1 gerekse velilerin, ¢ocuklarinin basarisina yonelik beklentileri
tetiklemektedir (Ozden, 2005: 205). Belirtilen bu beklentiler 6gretmen iizerinde
biiyiik baski olusturmaktadir. Ogretmen smif i¢i uygulamalarini bu beklentiler
baglaminda degerlendirerek gerek duydugu yerde smf i¢i uygulamalarina yon

vermektedir.

Meslektaslar arasindaki iletisimde bir baska baglam olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Iletisim kelimesinin tanimia bakildiginda, farkli tanimlarin yapildig
goriilmektedir. Bu tanimlar igerisinde birinde iletisim; hedef ve kaynak arasinda
davraniglarda degisiklik olusturmak i¢in beceri, duygu, tutum, fikir ve bilgilerin
anlamlarim1 ortak kilmak ve paylagsmak i¢in yapilan etkilesim siireci olarak
tanimlanmistir (Cetinkanat, 1998: 211). Bu tanimdan yola ¢ikilarak 6gretmenler
arasindaki iletigim siirecinin de son derece onemli oldugu gd&iirlmektedir. Bu
baglamda meslektaslarin birlikte hareket etmek durumunda olduklart proje ve ortak
sinavlar icin s6z konusu olmaktadir. Kolektif calismay1 gerektirecek bu gibi
durumlarda meslektaglar arasinda ki iletisimin 6nemini yadsimak, gérmezden gelmek
miimkiin degildir. Cilinkii kolektif ¢calisma da yasanacak aksakliklar ortaya g¢ikacak
olan {irliniin niteligini dogrudan etkileyecegi i¢in iirliniin olusturulmasinda amaclanan

hedeflerden sapilmis ve istenilen verimlilik elde edilmemis olunacaktir.

Son olarak yukarida ifade edilmis olan baglamlarin disinda meslek deneyimi
bir bagka dikkat ¢eken baglam olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Meslek deneyimi yeni
mezun olmus bir 6gretmen ile meslekte belirli yillarda deneyime sahip 6gretmenler
arasindaki farki ortaya koymak adina dnem tasimaktadir (Kikas ve digerleri, 2009:
544). Bir¢ok arastirmada da 6gretmenlerin mesleki deneyimleri 68rencilerin bagarisini
dogrudan ya da dolayl yollardan etkiledigini gostermektedir (Clotfelter, Ladd ve
Vigdor, 2007: 673). Bu c¢alismalar igerisinde yer alan Palu ve Kikas’in (2007: 5)
arastirmasinda 6gretmenlik deneyiminin, egitim ve dgretim siirecinde uygun dgretim
yonteminin hizli ve kolay belirlenmesine yardimeir oldugu ve bu durumun da
ogrencilerin basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Meslekte farkli
deneyim siirelerine sahip 6gretmenler arasinda sinif i¢i uygulamalara yansiyan bir

yoniin olup olmadigi, sayet varsa bunun neler oldugunu ortaya cikarmakta bu



caligmada meslek deneyimi baglami ile belirlenip aciga ¢ikarilmaya caligilmistir. Fen
ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda degisiklige gitmelerine sebep olan bu
baglamlar, baglamsal faktorlerin fen 6gretmeni i¢in sinif i¢i uygulamalarinda ne denli

etkili oldugunu g6z oniine sermektedir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci fen 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda baglamsal
faktorlerin roliinii tespit etmektir. Bu amag¢ kapsaminda her biri baglamsal faktorler
icerisinde yer alan okul fiziki sartlari, miifredat, meslektas iliskisi, okul yoneticisi
iliskisi, merkezi smmavlar ve mesleki deneyim baglamlar1 dogrultusunda fen
ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarindabu baglamsal faktorlerin roliiniin ne oldugu

sorusuna cevap aranmaya ¢aligilmistir.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Egitimin her seviyesinde dgretmenler 6grenci motivasyonlarini, basarilarini ve
derse yonelik ilgilerini artirma konusunda {istlenecekleri misyona ulagsma anlaminda
biiyiilk 6nem sahibi durumundadirlar. Bu yiizden bir okul ancak i¢indeki 6gretmenler
kadar iyidir (Kaya ve Boyiik, 2011: 127). Bir 6gretmenin de mesleginde iyi
sayilabilmesi igin mesleginin gerektirdigi Kisilik ozelliklerini ve sorumluluk
duygusunu tasiyan, yeniliklere ve gelismeye agik, soru soran, disiinen, 6gretmenlik
meslek bilgisi ve becerisi ile donanmis ve alaninda gerekli ve yeterli bilgiye sahip bir
kimse olmas1 gerekir (Ogretmen Yetistirme Egitimi Genel Miidiirliigii, 1995). Bu
yeterlige sahip olan bir 6gretmenin bu 6zelliklerinin yaninda ¢alistig1 ortamda daha
faydali olabilmesi i¢in bir takim baglamsal faktorlerin de destekleyici nitelikte olmasi
gerekmektedir. Bu ¢alisma, alan yazinda baglamsal faktorlerden okul fiziki sartlari,
mesleki deneyim, merkezi sinavlar, idareci ve meslektas iliskisi faktorlerinin birlikte
yer aldigi baglamlara yonelik yapilmis herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamasi

noktasinda 6nem tasimaktadir.

Bununla birlikte bundan sonraki caligmalara zemin olusturmasi ve fen
bilimleri dersinin 6gretiminin daha etkili gergeklesmesi ag¢isindan 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimii olacagi diisiincesi, bu c¢alisma i¢in bir bagka dnem

atfetmektedir.



1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirmanin hazirlanmasinda @6z Onilinde bulundurulmasi gerektigi

diisiiniilen varsayimlar asagida maddeler halinde yer almaktadir.

Arastirmada katilimcilarin arastirmada kullanilan veri toplama araglaria
goniillii ve objektif cevap verdikleri, samimi ve ger¢ek diisiincelerini
yansittiklari,

Arastirma boyunca arastirmacinin 6n yargisiz oldugu ve katilimc1 6gretmenler
ile arastirma bulgularim1 etkileyecek iletisim iginde bulunmadigi
varsayilmaktadir.

Arastirma da kullanilan goriisme (kilavuzun) formun da yer alan sorularin veri
elde etmede gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu kabul edilmistir.

Uygulanmis olan 6lgegin uygunluguna iliskin basvurulan uzman goriisleri

yeterli goriilmektedir.
1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

I¢c Anadolu Bolgesi’nde yer almakta olan Nigde ili devlet okullarinda gorev
yapmakta olan 5 Fen 6gretmeni,

2017-2018 egitim O6gretim yilinda arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde
edilen verilerle,

Baglamsal faktorler olarak okul, miifredat, mesleki deneyim, idareci ve

meslektas iligkisi baglamlari ile sinirlidir.
1.6. TANIMLAR

Tletisim: Hedef ve kaynak arasinda davranislarda degisiklik olusturmak igin

beceri, duygu, tutum, fikir ve bilgilerin anlamlarin1 ortak kilmak ve paylagsmak i¢in

yapilan etkilesim siirecidir (Cetinkanat, 1998: 211).

Miifredat: Ogrencilerin 6gretmen rehberliginde elde etmeleri beklenen temel

diizeyde bilgi ve becerilerin ¢ergevesidir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017:

3).
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Ogretmenlerin derslerde daha etkili olabilmeleri igin igerik ve pedagoji
bilgisinden daha fazlasina ihtiyaglar1 vardir. Yapilan aragtirmalar, Ogretmenlerin
ogretme yetenekleri ile ilgili sahip olduklar1 bir takim ozelliklerin 6gretmenlik
etkinlikleri tizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olduklarimi gostermektedir (Knoblaucha ve
Hoy, 2008: 166). Bunun yaninda meslek hayati boyunca bir 6gretmenin basarili
olmasi zorlu ve uzun bir siireci gerektirir. Bu siirecte 0gretmenlerin tecriibeleri
boyunca Kkarsilastiklar1 durumlart ve bu durumlarin onlarin smif igerisindeki
uygulamalarin1i ne sekilde etkiledigi arastirmacilar tarafindan son zamanlarda
incelenmektedir (Fletcher ve Luft, 2011: 1125). Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda
fen 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri boyunca smif i¢i uygulamalarinda yasadiklari
ve lstesinden gelmek zorunda olduklar1 6gretim programi, 6gretmen iliskisi, fiziksel
kosul ve idare ile olan iliskiler gibi bir takim sorunlarda bulunmaktadir. (Balbag ve
Karaer, 2016: 29). Bu sorunlarin yaninda ilgili literatiir 1sinda 6gretmenlerin sinif
ortamlarini etkileyen bir takim baglamsal faktorler de vardir. Bunlar arasinda mesleki
deneyim, miifredat, okul iklimi (okul fiziki sartlari, meslektas iliskisi ve okul idareci

iliskisi) ve merkezi sinavlar baglamlar1 yer almaktadir (Kikas ve digerleri, 2009: 541).
2.1. MESLEKI DENEYIM

Ogretmenlerin derste faydali olabilmelerindeki en etkili faktdrlerden biri
ogrencilere yonelik siirdiirdiikleri egitim 6gretim sirasindaki mesleki deneyimleridir
(Mulholland ve Wallace, 2001: 243). Bir 6gretmenin meslek hayatinin baglari
ilerleyen yillardaki 6gretmenlik gorevini nasil siirdiirecegine yonelik ipuglar1 veren
onemli zamanlar igerisinde yer almaktadir (Feiman-Nemser, 2003: 25). Meslege yeni
baglayan Ogretmenlerin ilk yillarda karsilastiklart zorluklar hakkindaki bilgiler
ogretmenlik egitiminde hizmet-Oncesi ve hizmet-i¢i programlart gelistirmek veya
yeniden yapilandirmak i¢in 6nemli agiklamalar sunabilir (Veenman, 1984: 143).

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalar asagida yer almaktadir.

F. Dogan (2002: 1) yiiriittiigli arastirmada fen bilimleri égretmenlerinin fen
bilimlerine karsi tutumu okullardaki ve Ogrencilerdeki fen bilimleri egitiminin
kalitesini belirledigi vurgulanmis ve Ogrencilerin fen bilimlerini etkili olarak

ogrenmelerinde 6gretmenin mesleki deneyiminin roliinii arastirmistir. Bu ¢alismanin



temel amaci, 6gretmenin mesleki deneyiminin; bilimsel igerikli ¢alismalari, kullanmis
oldugu yontem ve teknikleri ve de 6grenciye yaklasimina etkisini aciga ¢ikarmaktir.
Aragtirma sonucu elde edilen bulgular, 6gretmenlerin gorevlerini ifa ederken
kullandiklar1 tekniklerin bazi farkliliklar gosterdigini ortaya cikarmigtir. Mesleki
deneyimi 15 yildan fazla olan Ogretmenler geleneksel yontemlere bagvururken,
deneyimi 15 wyilin altinda olan Ogretmenler Ogrenci merkezli teknikleri
benimsemektedirler. Arastirmada bunun en énemli sebebinin denetimlerin ihtiyaglara
cevap verebilecek mahiyette olmamasi ve Ogretmenler arasindaki diyalogun iist

diizeyde gerceklesmemesi oldugu belirtilmistir.

Pirpiroglu (2014: 1) yapmis oldugu arastirmada farkli mesleki deneyim ve
farkli baglam bilgisine sahip fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6. sinif 151k konusuna
iliskin pedagojik alan bilgilerini degerlendirmek amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda, nitel arastirma yontemi desenlerinden durum calismasi (6rnek olay)
kullanilmigtir. Veri analizlerinin sonucunda mesleki deneyimin ve baglam bilgisinin
ogretmenlerin sahip olduklar1 pedagojik alan bilgileri ve pedagojik alan bilgisi alt
bilesenleri (Fen’e yonelimler, program bilgisi, 6gretim strateji, yontem ve teknikleri
bilgisi, 0grenenlerle ilgili bilgi ve degerlendirme bilgisi) iizerinde etkili oldugu

anlagilmistir.

Yerdelen, Sungur ve Klassen (2016: 147) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin
amaci iki yonlii olmustur: Birincisi, fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin mesleki 1yilik
profilini belirlemek ve ikincisi, fen 6gretmenlerinin mesleki iyi olusun bazi baglamsal
ve demografik oOzelliklerle iliskisini aragtirmaktir. Baglamsal degiskenler arasinda
siif biiyiikliigii, mesleki deneyim ve haftalik ders saatleri yer alirken, demografik
ozellikler cinsiyet, mezuniyet fakiiltesi, medeni durum ve ebeveyn olduklar1 ¢ocuk
sayisini icermektedir. Ayrica, iy doyumu ve tiikenmislik (yani duygusal tiikenme ve
kisisel basar1) agisindan mesleki iyilik hali incelenmistir. Sonuclar, Tiirk ilkogretim
fen 6gretmenlerinin diisiikk diizeyde duygusal tiikenmislik ve yiiksek diizeyde kisisel
basar1 ve is tatmini yasadiklarimi gostermistir. Ayrica, ilkogretim fen Ogretmenleri
siif biiylikligi ve haftalik ders saatinin artmasiyla birlikte daha fazla duygusal
tilkenme, daha az is tatmini yasama egiliminde olduklar1 bulunmustur. Cocuk sahibi
olan Ogretmenler daha fazla duygusal tiikenmislik yasarken, daha az is tatmini
yasadilar. Ayrica, ogretmenlik deneyimi ile mesleki refah arasinda (is tatmini ve

kisisel basar1) pozitif bir iliski bulunmustur. Arastirma da bayan 6gretmenlerin, erkek



ogretmenlere nazaran daha yiiksek diizeyde kisisel basariya ve is tatminine sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tiirkiye'de is tatmini, mesleki deneyim ve mesleki deneyime bagl tiikenmislik
ile ilgili yapilan deneysel arastirmalarda farkli sonuglar ortaya ¢ikmustir. Ornegin,
Kayabas1 (2008: 191) 6gretmenlerin tiikenmisliklerine iliskin faktorleri incelemistir.
Arastirmaci, erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde

kisisel basar1 yasadiklarini tespit etmistir.

Telef (2011: 92) yapmis oldugu calismada 349 ilkokul Ogretmeni ile
demografik degiskenlere bagl olarak mesleki deneyime bagli 6gretmen tiikenmislik
ve is tatmini farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Buna ek olarak, duyarsizlasma
ve kisisel basari acilarindan mesleki deneyim diizeyinde anlamli farkliliklar elde
edilmistir. Yani, 20-25 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip Ogretmenler, 1-5 yil
ogretmenlik deneyimine sahip Ogretmenlere gore daha yiiksek kisisel basariya

sahiptir.

Kirilmaz, Celen ve Sarp (2003: 2), baz1 demografik degiskenler ile mesleki
deneyime bagl tiikenmislik arasindaki iligkiyi arastirmak igin 43 ilkdgretim okulu
ogretmeninden elde edilen veri setini analiz etmistir. Sonuglar, tiikenmisligin ii¢ alt
boyutunun cinsiyet, deneyim, ¢ocuk sayisi ve siniflardaki ortalama 6grenci sayisindan
hi¢birinin etkilenmedigini gostermektedir. Bir bagka arastirma ise Peker (2002: 305)
tarafindan yiiriitiilmiis olup cinsiyet ve deneyimin ilkdgretim Ogretmenlerinin is

tatmini ile anlamli bir sekilde iligkili oldugunu bulmustur.
2.2. MUFREDAT

Ulusal miifredat, bir tilkenin baglica egitim planlama belgesidir ve iilkenin
hedeflerini ele almakta ve igerigin sunulmasi igin yonergeler igermektedir. Ulusal
miifredatin bu yOniiniin egitimde tam anlamiyla yansitilmasi icin ulusal egitim
hedefleri, ulusal egitim standartlarina veya kriterlerine aktarilmalidir. Ulusal
standartlar olmadiginda, okullar arasindaki farkliliklar daha fazla artacak ve
ogrenciler arasinda daha biiylik farklilik olusacaktir. Ayrica, 6gretmenler 6gretme /
ogrenme siirecinin etkinliginden sorumluysa, bu sorumlulugu ancak agik bir egitim
hedefleri gergevesinde gergeklestirebileceklerdir (Bollen, 1996: 3). Bir lilkenin egitim
kalitesini egitime yonelik hazirlanan amagclara gore belirlenir. Miifredatin nasil

tanimlandig1, planlandigi, uygulandigi ve degerlendirildigi, nihai olarak verilen



egitimin kalitesini belirler (OECD, 1987: 123). Her ne kadar egitimin kalitesinde
miifredatin 6nemi yiiksek olsa da Calik ve Pasa (2008) Tiirkiye’de 1968’ den 2005°e
kadar fen bilimleri egitimi miifredatinin biiyiik degisim gosterdigini ve 11 farkh
versiyonu yayinlandigini belirtmiglerdir. Miifredatin bu denli ¢ok sik degistirilmesinin
sonucu olarak ise 6gretmenler bir miifredati tam olarak uyum saglayamadan yeni bir
miifredata gegmek zorunda kaldiklar1 vurgulanmistir. Bununla beraber 2005 yilinda
yenilenen fen bilimleri egitim miifredatinin yaninda 2013, 2017 ve 2018 yillarinda da

miifredat lizerinde yenilenmeye gidilmistir.

Son yillarda yayinlanan fen bilimleri egitimi miifredatina bakildiginda; Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 2013 yilinda yaymlanan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programmin vizyonu; “Tiim &grencileri fen okuryazari bireyler olarak
yetistirmek” olarak tanimlanmistir. Bu programda bireyler arastirip sorgulama
yapabilen, kararlar1 etkili sekilde verebilen, problem ¢6zme yetisine sahip olan, 6z
giiveni yiiksek olan, is birligi icerisinde gorev alabilen, iletisim becerisi yiiksek,
stirdiiriilebilir kalkinma bilincine sahip ve yasam boyu 6grenmeyi benimsemis fen
okuryazar1 olarak nitelendirilmistir. Bununla birlikte bireyler fen bilimlerine yonelik
bilgi, beceri, pozitif tutum, algi ve degere, fen bilimleri dersinin toplum, cevre ve
teknoloji ile olan iliskisine yonelik anlayis ve psikomotor beceriye sahip kisiler olarak
goriilmektedir. Fen bilimleri egitimi programina gore, bireyler dogal cevrenin
kesfedilmesine yonelik bilimsel siireg becerisine sahiptirler ve fen bilimleri
kapsaminda yer alan temel bilgi diizeyine (Fizik, Kimya, Biyoloji, Cevre Bilimleri,
Yer, Gok, Dogal Afet ve Saglik) sahip kisiler olarak tanimlanmiglardir. Bu bireyler
toplumda meydana gelebilen sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunabilme ile ilgili
kendilerini sorumlu hissederler, bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢6ziim
Onerilerini analitik diislinme becerileri yardimiyla iiretebilirler. Ayrica fen okuryazari
olan kisi bilgiyi arastirip sorgulayarak zamanla degisebilecegini yaratici diislinme ve
arastirmalar yaparak fark edebilir. Bilginin zihinsel silire¢ igerisindeki islenmesi
asamalarinda igerisinde yer aldig kiiltiirel degerlerin, toplumsal yapinin ve topluma
iliskin inanglarin etkisinin oldugunun bilincindedir. Bireyler, sosyal ve teknolojik
acilardan meydana gelen doniisiim ve degisimlerin fen bilimleri ve dogal cevre
arasindaki iligkiyi kavrayabilecekleri ve fen bilimleri alaninda kariyerlerinin farkinda
olan bu bireyler bu alan igerisinde yer almak istemese bile, fen bilimleri ile ilgili

meslek dallariin sosyal sorunlarin ¢éziimiinde 6nemli bir rol oynadigini fark ederler.



Bununla beraber Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan 2018 yilinda
giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi arastirma sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimini merkeze almistir ve bu yaklasim igerisinde disiplinler arasi bir
bakisa sahiptir. Bu program icerisinde dgrenme-6gretme kuram ve uygulamalarinin
biitlinciil bakis agis1 igerisinde benimsendigi, O6grencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu oldugu, egitim 6gretim siirecine aktif sekilde katilim yaptigi ve arastirma
sorgulama ve bilgi aktarmasina yonelik 6grenme-0gretme stratejisinin yer aldig bir
egitim benimsenmistir. Egitim 6gretim siirecinde 6gretmen tesvik etmek icin bir rol
iistlenirken, 6grenci bilgi kaynagini arastirip sorgulayan, aciklayabilen, tartisabilen ve
iirline doniistiirebilen bir birey roliinii istlenir. Bu siire¢ igerisinde fen bilimleri
dersinin miithendislik, teknoloji ve matematik ile biitiinlesmesi saglanarak 6grencilerin
problemlere iliskin bakis acisinin disiplinler arasi olmasi hedeflenir. Bu baglam
acisindan diisiiniildiiglinde, 6grencilere fen, teknoloji, miithendislik ve matematigin
biitiinlestirilmesi i¢cin 6gretmenler rehberlik etme goérevinde bulunmaktadirlar. Bu
sayede Ogrencilerin st diizey disiinme, bulus-yenilik yapabilme ve iriin
gelistirebilme  seviyesine ulasmalar1  saglanabilecektir.  Ogrenciler ~6grenme
ortamlarinda goriislerini 6zgiir bir bicimde aciklayabildikleri demokratik bir sinif
ortaminin olugmasi1 ogrencilerin diisiincelerini ifade edebilmelerine iletisim ve
muhakeme becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. Ogretmen, fen bilimleri
dersinin bilimsel bilgiye ulasmanin heyecan ve sorumlulugunu, énemini ve degerini
ogrencileri ile paylasan ve bununla birlikte simnif ortamindaki arastirma siirecini
yonlendirerek rehberlik vazifesini yiiriiten kisidir. Ogretmen dgrencilerinin bilimsel
disinme Dbecerisini, arastirma duygu ve ruhunu gelistirmek i¢in onlan
cesaretlendirerek uygulama sirasinda bilimsel etik ilkeleri, milli ve kiiltiirel degerleri,
ve ahlaki degerlerin benimsenmesini saglar. Ogrenciler yasitlariyla beraber bilginin
arastirthip sorgulanmasi sirasinda etkili iletisim ve is birligini gergeklestirir. Bu is
birliginin 6grenme lriinlerinin degerlendirilmesi sirasinda da saglanmasi programda
belirlenen amaclara ulasma anlaminda katki saglayacaktir. Asagida program ile ilgili

yiriitiilmiis arastirma 6rnekleri yer almaktadir.

Y. Dogan (2010: 86) tarafindan yiritillen bir aragtirmada yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanmis olan Fen Bilimleri 6gretim
programimin uygulanmasi siirecinde 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlart ortaya

cikarmak amaglanmistir. Arastirma sonuclarina gore, Ogretmenler konularin
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belirlenmesinde bakanligin rol almasini, goriislerine bagvurulmamasini, uygulama
sirasinda miifredatta belirlenen hedeflere ulasmak igin siirenin yetersizligi programa

yonelik sorunlar olarak ortaya ¢ikmistir.

Toraman ve Alct (2013: 11) fen ve teknoloji Ogretmenlerinin egitim
sisteminde gidilen degisiklikle birlikte yenilenen fen bilimleri dersi Ogretim
programina iliskin 6gretmen goriislerine yer vermistir. Arastirma da elde edilen
sonuclara gore, 6gretmenler hedef, igerik, siire¢ ve degerlendirmeleri agisindan fen

bilimleri dersi 6gretim programini olumlu olarak degerlendirmislerdir.

Fen bilimleri 6gretim programinda 2013 yilinda yenilenme c¢alismalari
diistincesiyle gidilen degisikliklige yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesinin amaglandigi Karaman ve Karaman (2016: 243) ¢alismasi sonuglarina
gore, programa yonelik dgretmenlerin hem olumlu hem de olumsuz goriislerinin
oldugu belirtilmistir. Programin oncekilere gore daha sade ve anlasilir oldugu,
etkinliklere dayali bir Ogretimin olmasi ve oOgretim yaklasiminin arastirma-
sorgulamaya dayali olmasi 6gretmenleri memnun ettigi bildirilmistir. Fakat her ne
kadar programdaki hedeflere yonelik goriisler olumlu olsa da 6gretmenler teorik olan
bu kismin uygulanmasi sirasinda smiflarin kalabalik olmasi ve laboratuvarlarda Ki
malzemelerin yetersizligi gibi unsurlar 6grenci merkezli uygulanmasi gereken
programin Oniindeki 6nemli engeller olarak goriilmektedir. Ogretmenler tarafinda
elestirilen bir diger nokta ise Ogretmenlere program ile ilgili gerekli egitimin

verilmemis olmasi ve programi anlamada sorunlarin olmasi1 olarak gosterilmistir.

Ercan, Bilen ve Dogruluk (2016: 115) Kahramanmaras’ta bulunan ve Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi kurumlarda egitim 6gretim hizmetinde bulunan fen
bilimleri 6gretmenlerinin 2013 de giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programi ile
ilgili diistinceleri ile mesleki tiikenmislikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamigtir. Arastirma sonuglarina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki
tilkenmislikleri kisisel basar1 alt boyutunda ve duyarsizlasma alt boyutunda yiiksek
diizeyde, duygusal tiikkenme alt boyutunda ise normal diizeyde oldugu belirtilmistir.
Bununla beraber fen bilimleri 6gretmenlerinin program ile ilgili diistinceleri kidem ve
cinsiyet gibi demografik degiskenler acisindan istatistiksel olarak farklilik
gostermezken egitim durumu agisindan farklilik géstermistir. Mesleki titkenmislikleri

yiiksek olan fen bilimleri 6gretmenleri fen bilimleri dersi 6gretim programina yonelik
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olumsuz goriis belirtirken, mesleki tiikenmislikleri diisiik fen bilimleri 6gretmenleri

fen bilimleri dersi 6gretim programina yonelik olumlu goriis belirtmislerdir.
2.3. OKUL IKLiMi

Toplumlarin gelismesinde, egitim kurumlarinin diger kurumlardan ayricalikli
bir 6nemi vardir. Egitim oOrgiitleri, i¢indeki bulunduklar1 ¢evre ile etkilesim iginde
bulunduklarindan hem ¢evreyi etkileyip hem de ¢evreden etkilendikleri i¢in degisim
stirecinde etkili olacak bireyleri yetistirerek toplumsal hayata dahil ederler (Argon ve
Ozgelik, 2008: 70). Bireylerin iginde yer aldiklar1 tiim fiziksel ve psikolojik ortamlar
‘iklim’ ile ifade edilmektedir. Anderson (1982: 405) olusturdugu okul iklimi
modelinde fiziksel ¢evre, Ogrenci ve toplumun o&zellikleri, okul paydaslarinin
arasindaki iliskiler ve okul kiiltiiriiniin 6nemini vurgulamigtir. Okul iklimi; bir okulun
kalitesi ve okulda gorev alan kisiler hakkinda bireylerin algilaridir (Kaplan ve
Geoffroy, 1990: 7). Hoy (2003: 92) okulun fiziksel 6zelliklerinin, bireylerin kiiltiirel
ve kisisel gecmis yasantilarinin ve okulda paylasilan degerlerin okul ¢alisanlarinin
davranis sekillerini etkileyerek okul iklimini olusturdugunu belirtmistir. Okullarin
onemli islevlerden biri de etkili bir 6grenme ortamini olusturmaktir. Etkili bir
O0grenme ortaminin olusturuldugu okullarda 6gretme ve Ogrenmeyi tesvik eden bir
ortam saglanir (Sisman ve Turan, 2004). Egitim kurumlar1 gibi insani temel alan
orgiitlerde, isgorenlerin davranislari olumlu bir 6rgiit iklimi yaratmak i¢in énemli bir
unsurdur. Isgérenlerin okul iklimi i¢indeki davranislari; kisiler ile olan iliskilerinde
belirleyici oldugu kadar gorev ve sorumluluklarin yerine getirilmesinde, Orgiitiin

amaglarina ulagsmasinda ve is huzurunun saglamasinda etkilidir (Taymaz, 2015).

Okul iklimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; 6gretmenlerin okul
iklimi ile ilgili algilarinin ve performanslarina etkisinin farkli bagimsiz degiskenler
bakimindan analiz edildigi goriilmektedir. Yapilan analizlerde okul ikliminin
ogretmen performans: iizerinde etkisi oldugu belirlenmistir. Ilgili alanyazin
incelendiginde okul iklimi 6gretmen performansini etkileyen Onemli etkenlerden
biridir.

Yazict (2016: 1) tiikenmislige sebep olan stres nedenleri karsisinda
dayanikliik  gosteren  Ogretmenlerin  mesleklerine,  stres  kaynaklarina,
dayanikliliklarina katki saglayan koruyucu kalkanlara, dayanikli 6gretmen kavramina

iligkin alg1 ve deneyimlerinin incelenmesi ve bdylelikle dogru giden noktalarin
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anlasilmasin1 amaglamistir. Calisma ig¢in zorlu sartlarda ortaya c¢ikan bir olgu olan
dayaniklilik fenomeninin daha belirgin goriilebilecegi lise diizeyi ve bu diizeyden de
akademik anlamda daha az basar1 elde edilen Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri
secilmistir.. Ogretmenlere dayanikliliklarini baltalayan etmenlere iliskin sorular
yoneltildiginde, cevaplar kisisel 6zellikler kaynakli stres unsurlari, sistem kaynakli
stres unsurlari, yonetim kaynakli stres unsurlari, meslektas kaynakli stres unsurlari,
ogrenci kaynakli stres unsurlari, veli kaynakli stres unsurlari, teknik sartlardan
kaynakli stres unsurlari, biiyiikksehirden kaynakli stres unsurlari, olumsuz toplumsal
bakis ve son olarak stresli olay yasamama durumu seklinde on alt1 tema altinda
toplanmistir. Zorluklar karsisinda ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin sahip olduklar
koruyucu kalkanlara ait veriler ise zorluklar karsisinda kullanilan basa ¢ikma
yontemleri, dayanikliliga katki saglayan kisisel oOzellikler, okul baglaminda
dayanikliliga katki saglayan unsurlar ve olumlu toplumsal bakis olmak iizere dort alt
tema altinda toplanmis ve ¢dziimlenmistir. Ogretmenlerin dayamkli &gretmen
kavramina iligskin verdigi cevaplar 1s1ginda elde edilen veriler de meslege iliskin
verilerle ayni sekilde profesyonel boyut, motivasyonel boyut, duygusal boyut, sosyal
boyut ve ahlaki boyut olmak {izere bes alt tema altinda toplanmustir.

Oktaylar (1997: 1), ‘Agri'da Ilkokul Ogretmenlerinin Calistiklart Okullarin
Orgiitsel iklimini Algilama Diizeyleri® isimli ¢alismasinda ilkokul dgretmenlerinin
orgiitsel 1iklimi algilama diizeylerini tespit etmeyi amaclamistir. 18 ilkokulda
gerceklestirilen calismada 110 dgretmen ile calismustir. Ogretmenlerin okul iklimi

algilarinin ‘orta derecede’ oldugu sonucuna varilmstir.

Siipgin (2000: 1) ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin
gorev yapmis olduklar1 okullara iligkin algilar1 ve okul iklimlerinin performanslar
tizerindeki etkilerini aragtirmigtir. Bagimsiz degiskenlere gore o6gretmenlerin
calistiklar1 okullarin iklimi algilarinda anlamli farklilik olusmamisken, orgiit iklimi

performanslari tizerinde anlamli farkliliklar olusturmustur.

Rivers (2003: 2), 6gretmenlerin okul iklimi algilarini belirlemek i¢in Giiney
Georgia’da 21 lisede ‘Orgiit Iklimi Tanimlamas1 Olgegi® uygulamistir. Arastirmada,
kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha olumlu davraniglar ortaya
koydugunu, 21-30 yillik kideme sahip 6gretmenlerin 1-10 yillik 68retmenlere gore
daha olumlu bir okul ikliminden bahsettikleri tespit edilmistir.
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Aka (2014: 1) ‘Okul iklimi ile Ogretmen Oz-yeterliligi iliskisine Y®&nelik
Ogretmen Gériisleri® isimli yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin okul iklimi ile 6z-
yeterlilige yonelik goriislerini cinsiyet, medeni durum, mezun olunan okul tiird,
kidem, brans, okullarindaki ¢aligma yil1 ve okullarindaki 6gretmen ve 6grenci sayilari
bakimindan incelemistir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin okul iklimi algilarinin medeni
durum, mezun olunan okul tiirii, brans, okullarindaki ¢alisma yili, okullarindaki
Ogretmen ve Ogrenci sayilart bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmazken; cinsiyet ve kidem bakimindan anlamli farklilik olusturdugu tespit

edilmistir.

Baykal (2007: 1), ‘Ilkégretim Okullarinin Orgiit Ikliminin Baz1 Degiskenler
Acisindan Incelenmesi’ isimli yiiksek lisans tezinde; Izmir ilindeki ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, gorev yaptiklari okul iklimlerine yonelik
algilar1 ve bu algilarinin performanslarini nasil etkiledigi incelenmistir. Ogretmenlerin
okul ikliminin boyutlarin1 algilama diizeyinde cinsiyet ve brans degiskenine gore
anlamli bir farklilik olusmazken; kidem, okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik
yapis1 ve yoneticinin kisisel gelisimine katki saglama diizeyinde okul iklimini yiiksek

algilayanlarin lehine anlamli bir farklilik olusmaktadir.

Akbaba Altun ve Memisoglu (2011: 744), ‘Coklu Veri Kaynagina Dayali
Degerlendirmenin Okul iklimine Etkisi’ adl1 arastirmalarinda ¢oklu veri kaynag: ile
yapilan performans degerlendirme c¢alismalarmin okul iklimine etkisi analiz
edilmistir. Katilimcilar, ¢oklu veri kaynagina dayali degerlendirmenin okul iklimini
olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Degerlendirme siirecinde yanli davranilabilecek
olmasi, degerlendirme siirecine yonelik olumsuz duygu, diisiince ve davranislarin

gelistirilmesine yol agmustir.

Dilbaz Saym (2017: 1) tarafinda yiiriitiilen bir aragtirmada amag; 6gretmen,
okul yoneticisi ve Ogrenci goriisleri ile performans degerlendirme siirecinde
kullanilmas1 gereken kriterlerin belirlenmesi ile okul ikliminin 6gretmen performansi
iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma karma arastirma yontemlerinden biri olan
kesfedici sirali karma yontem ile ylriitilmiistiir. Calismanin nitel bolimiinde
Canakkale Merkez ilgedeki okul oncesi, ilk ve ortaokullar ile ortadgretim
kurumlarinda goérev yapmakta olan 6gretmen ve okul yoneticileri ile 6grenciler ile
gorlismeler yapilarak ‘Basarili bir 6gretmende bulunmasi gereken kisisel ve mesleki

ozellikler nelerdir?’ sorusu yoneltilmistir. Coklu veri kaynaklarinin &gelerinden olan
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ogretmen, okul yoneticisi ve 6grencilerin fikirleri ile nicel veri toplama araci igin
kullanilacak olan ‘Ogretmen Performans Degerlendirme Olgegi’ olusturulmustur.
Arastirmanin nicel kisminda ise Canakkale’de okul 6ncesi, ilk ve ortaokullar ile
orta0gretim kurumlarinda goérev yapmakta olan 404 6gretmen ve okul yOneticisine
ulasilarak  ‘Ogretmen  Performans Degerlendirme  Olgegi®  uygulanmustir.
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 farkli okul profillerinin 6gretmen performansina etkisini
degerlendirmek icin ise ‘Okul iklimi Degerlendirme Olgegi’ (CASE) veri toplama
aract kullanilmistir. Arastirmada veri analizi asamasinda parametrik tekniklerden
bagimsiz 6rneklemler t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Korelasyon ve
Regresyon Analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin  sonuglarma gore,
ogretmen ve okul yoneticilerinin goriigleri, ¢oklu veri kaynaklari ile performans
degerlendirme siirecinde cinsiyet, kidem, okul kademesi degiskenine gore anlamli
farklhiliklar olustururken; mezun olunan okul degiskeninde anlamli bir farklilik
yaratmamustir. Ogretmen ve okul yoneticilerinin okul iklimi algilar1 incelendiginde
ise, okul kademesi bakimindan anlamli bir farklilik olusurken; cinsiyet, kidem, mezun
olunan okul degiskeninde anlamli bir farkliligin olusmadigi tespit edilmistir. Okul
ikliminin 6gretmen performansi lizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi oldugu tespit
edilmistir. Okul ikliminin ‘Idare Iliskisi> alt boyutu ile gretmen performansi arasinda
yikksek diizeyde, anlamli ve pozitif bir iligki bulunmaktadir. Okul yoneticisi ve
ogretmenler arasinda okul iklim algilarii olumlu yonde gelistirenlerin mesleki

performanslarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Canli (2016: 1) Ogretmen ve okul miidiirlerinin égretmenlere giiveninin okul
iklimine etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglara
gore; Ogretmenler “demokratik bir ortam olugmasi, 6gretmenlerin kendilerini okula
adamalari, etkilesimin olmasi, basariya yonelik etkenlerin olusmasi ve g¢atigmanin

olmamas1” yoniinde ifadelerde bulunduklarini belirtmistir.

Ozdemir (2016: 1) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada &gretmen goriisleri
yardimiyla okul miidiiriiniin yonetsel davranislari ile 6grencilerin akademik basarilar
arasindaki iligkiyi incelemek amaclanmistir. Arastirma, iligkisel tarama modelinde
betimsel bir calismadir. Arastirmada, 2014-2015 egitim Ogretim yili igerisinde
yapilmistir. Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Yoneticilerinin
Yonetsel Davranislar1 Olgegi” ile arastirmaci tarafindan Ingilizceden Tiirkceye

uyarlanan “Mesleki Topluluk” ve “Ogretime Odaklanma” &lgekleri kullanilmustir..
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Okullarin e-okul veri tabanlarindan yararlanilarak 6grencilerin akademik basarilar ile
ilgili veriler elde edilmistir. Elde edilen verilerin istatiksel ¢6ziimlemesiyle ortaya
¢ikan bulgular literatiir taramasindan elde edilmis olan bulgular ile karsilastiriimali
olarak sunularak yorumlanmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulari iki alt bolimle
Ozetlemek miimkiindiir. Okul miidiirlerinin yonetsel davranislarina iliskin 6gretmen
algilarina yonelik bazi bulgular: Okul miidiirleri yonetsel davranislar1 sergilemede en
diisiik ortalama sinif i¢i uygulamara dahil olma boyutu ile gergeklesmekedir. Okul
miidiirleri icerisinden mesleki kidem olarak 1-5 yil arasinda yer alan miidiirlerin
yonetsel davraniglari ile ilgili goriisler manidar bigimde yiiksekken 30 yil ve lizerinde
olanlarin manidar bi¢imde olumsuzdur. Okul midiiriiniin yonetsel davranislariin
akademik basariyla iligkisine yonelik bazi bulgular: Okul miidiiriiniin yo6netsel
davranislart sergileme diizeyi arttikca 0gretmenlerin mesleki topluluk ve Ogretime
odaklanma diizeyleri artmaktadir. Okullar-arasi ortalamalar karsilastirildiginda, okul
miidiiriiniin yonetsel davranislar1 ile 6grenci basarisi arasindaki iliski 6gretmenler
araciligryla dolayli yonde ve diisiik diizeyde gergeklesmektedir. Okul miidiiriiniin,
okulu tanima ve amaca odaklanma davraniglari ile 6grenci basarisi arasindaki iligkide
Ogretmenlerin yansitict diyalog icerisinde olmasi, sorumlulugu paylagsmast ve
ogretime odaklanmasinin araci etkisi pozitif yonde ve disiik diizeydedir. (4) Okul
miidiiriiniin akademik gelisimi izleme davranislari ile 6grenci basarisi arasindaki
iliskide 6gretmenlerin sorumlulugu paylagsma ve Ogretime odaklanma diizeyi araci
etkidedir. Bu arastirma ile elde edilen bulgular, midiirlerin sergilemis oldugu yonetsel
davraniglar sonucunda Ogretmenler vasitasiyla dolayli olarak akademik basari
tizerinde olumlu etki gosterdigini desteklemektedir. Arastirma sonucundan hareketle
(1) Akademik basariya katki saglamak adina okul miidiirlerinin, mesleki topluluk ve
ogretime odaklanmaya agirlik vermeleri, (2) Tirkiyenin degisik bolgelerinde yer alan
okullarda okul yoneticilerinin davraniglart ile akademik basari arasindaki iligkilere

dontik arastirmalara daha fazla yer verilmesi husularinda 6neriler sunulmustur.

Yeni ogretmenlerin fen egitimi reformu hareketi kapsaminda sahip olduklari
pedagojik ve epistemolojik inang ve uygulamalarinin yillar i¢inde nasil degistiginin
belirlenmesinin amaglandigi O. K. Dogan (2014: 1) tarafindan yiiriitiilen ¢alismaya
ayni 6gretmen yetistirme programindan mezun ve mesleklerinin ilk yillarinda olan {i¢
ogretmen katilmistir. Bu Ogretmenler, yapilan birebir yar1 yapilandirilmis goriisme

(BNOS), 6gretim ve 6grenme ile ilgili anket (BARSTL) ve ders gozlemleri ile ti¢ y1l
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boyunca takip edilmistir. Goriismeler ve anketler {ic yil boyunca her yil
tekrarlanmistir. Arastirma deseni olarark boylamsal durum caligsmasi kullanilarak elde
edilmis olan veriler, Haney ve McArthur’un (2002) Planlanmis Davranis Teorisini
temel alan modelleri dogrultusunda nitel olarak analiz edilmistir. Bu model, Akkog ve
Ogan-Bekiroglu’nun (2006) goriisleri ve bu ¢alismadan elde edilen yeni bulgular
1s18inda yeniden yapilandirilarak uygulanmistir. Calismanin sonuglari, ayni 6gretmen
yetistirme programlarindan mezun Ogretmenlerin inang ve smif i¢i uygulama
yontemlerinde farkliliklarin oldugu ve ii¢ yillik siire zarfinda radikal degisimler
sergilemediklerini gostermektedir. Radikal degisim gostermemelerinin sebebi,
ogretmenlerin diisiince yapisi olarak kendilerine yakin diisiinceye sahip 0gretmenler
ile bir araya gelerek inang ve uygulamalarinin takdir edildigi bir ortam
olusturmalaridir. Bunlara ek olarak, Ogretmenlerin pedagojik inanglarinin

epistemolojik inanglarina gore daha degisken olduklar1 saptanmastir.

Cmarci (2015: 1) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin amaci; 6gretmenlerin, okul
midiirlerinin liderlik uygulamalarina iliskin goriislerinin is doyumu diizeylerine
etkisinin belirlenmesidir. Bu arastirma betimsel tarama modelindedir. Arastirmanin
orneklemini, Balikesir ilindeki resmi ortaokullarda c¢alisan 940 Ggretmen
olusturmaktadir. Aragtirma sonuclarina gore; dgretmenlerin gorev yapmis olduklar
okullardaki miidiirlerin liderlik uygulamlar1 boyutlar: ile 6gretmenin kendi digsal is
doyumlarma yonelik gériisleri orta diizeydedir. Ogretmenlerin igsel is doyumlar: ise
yiiksek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mesleki deneyim yoniinden Ogretmenlerin is
doyum diizeyleri arasinda her hangibir farklilik goriilmemektedir. Mesleki deneyime
sahip olma bakiminda 21 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri 6-10
yil arasinda olan 68retmenlerden daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir. Miidiirlerin
liderlik uygulamalar1 bakiminda mesleki deneyim, yas, 6grenim durumu, brans ve
okulundaki ¢aligma siiresi gibi boyutlarda 6gretmen goriisleri farklilik géstermezken
cinsiyete yonelik goriisler farklilasmaktadir. Bu farklilik erkek 6gretmenlerin liderlik
uygulamalarini daha olumlu bulduklar1 yoniinde ifade edilmektedir. Ortaokul
ogretmenlerinin i3 doyumu diizeyleri ile okul miidiirlerinin uygulamalarina yonelik
goriisleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
belirtilmistir. Ortaokul Ogretmenlerinin i doyumu diizeylerinin okul miidiirlerinin
liderlik uygulamalarina yonelik goriisleri ile yordanabilirligi incelendiginde, is

doyumu diizeylerindeki varyansin  %19'unun okul miidiirlerinin  liderlik
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uygulamalarina yonelik goriigleri ile agiklanabildigi gorilmiistiir. Buna gore
ogretmenlerin okul midiirlerinin liderlik uygulamalarina yonelik goriisleri is doyumu

diizeylerini de kismi olarak artirmaktadir.

Gilines, Sener, Germi ve Can (2013: 1) fen bilimleri dersinde laboratuvar
kullanim1 hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigi
caligmasini Samsun il merkezinde egitim 6gretim hizmetini yliriiten 37 fen bilimleri
Ogretmeni ve 637 ortaokul Ogrencisiyle yiirlitmiistiir.  Arastirma verilerinin
toplanmasi i¢in 5°1i likert tipinde hazirlanan bir 6lgek kullanilmistir. Bu arastirma ile
elde edilen sonuglar fen bilimleri 6gretmenlerinin okullarda laboratuvar bulunmasina
ragmen deney ve etkinlik yapmadiklarini gostermistir. Bununla beraber 6grencilerin
%37’si fen bilimleri &gretmenlerin deney yapmak istemedigini ifade ederken,
ogrencilerin %60°1 ve 6gretmenlerin yaris1 ara¢ gereg¢ eksikliginden dolayr deneylerin
yapilamadigini ifade etmislerdir. Sinif bazinda incelendiginde dikkat g¢ekilecek bir
unsur 8. Smif Ogrencilerin deney yapmak istemediklerini bunun yerine merkezi

sinavlara hazirlanmak istedikleri olmustur.

Geger ve Ozel (2012: 1) tarafindan yiiriitiillen bir arastirmada fen bilimleri
ogretmenlerin  2004-2005 o6gretim yilinda Tirkiye'de uygulanmaya bagslanan
[Ikdgretim Fen ve Teknoloji &gretim programlarmin 6gretim-6grenme  siirecinin
etkilerini anlamalarin1 ve problemlerini arastirmayr amaglanmistir. Nitel arastirma
deseni kullanilan arastirmanin katilimecilarint Kocaeli ilinde yer alan ilkogretim
okullarinda gorev yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veriler toplanmustir. Verilerin analizi
asamasinda elde edilmis veriler; temalar ve kodlar olarak ayr1 ayr1 siniflandirilmastir.
Ogretmenlerin % 75", ders faaliyetlerini etkili bir sekilde gerceklestirdiklerini ifade
etmislerdir. Fen bilimleri dersi 6gretmenleri, kalabalik siniflar, yetersiz laboratuvarlar
ve ekipman gibi bir takim problemler yasadiklarimi belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin fen bilimleri dersinde alternatif degerlendirme yontemlerine yonelik
goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerin % 25'i, en &nemli sorunun zaman sikintist
oldugunu ifade etmistir. Fen bilimleri dersinde genellikle tahta ve kitap

kullandiklarini ifade etmislerdir.

Demir, Boyik ve Kog¢ (2011: 66) Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin
laboratuvar sartlari ve kullanimina yonelik donanim ve yeterliliklerine iliskin

goriisleri ile teknolojik yenilikleri izleme egilimleri, laboratuvar ve teknolojik
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uygulamalar ile ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetine katilip katilmama durumlarinm
incelemistir. Genel tarama desenin yiiriitiilen arastirma betimsel bir c¢alismadir.
Aragtirmanin verileri 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Yozgat ili Bozok Universitesi
Mobilim projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanlifina bagli resmi ortaokullarda
egitim Ogretim faaliyetini yiiriiten 120 Fen bilimleri 6gretmeninden toplanmistir.
Arastirmanin verilerinin analizi betimsel istatistikler (frekans, ylizde) yardimiyla
yapilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin laboratuvar
kullanim1 ve deney yapma konusunda karsilastiklar1 en biiyiik problemler okullardaki
malzeme yetersizligi ve 6gretim programinda belirtilen ders saati siirelerinin yetersiz
olmasi olarak belirtilmistir. Bununla beraber Fen bilimleri 6gretmenleri laboratuvar
kullaniminin faydalariin ¢ok oldugunu diisiinmelerine ragmen deney yapilmasi
asamasinda dersliklerin daha c¢ok kullanildigini belirtmiglerdir. Son olarak, Fen
bilimleri 6gretmenlerinin biiylik boliimiiniin laboratuvar kullanimi ile ilgili olarak

hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari ifade edilmistir.
2.4. MERKEZI SINAVLAR

Tiirkiye’de, ilkokul ve ortaokulu iceren sekiz yillik zorunlu egitim 6287 sayili
[Ikdgretim ve Egitim Kanunu ve Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasma Dair
Kanun kapsaminda 30.3.2012 tarith ve 6287 sayisinda on iki yila c¢ikarildig:
belirtilmistir. Bu kanun kapsaminda yer alan egitimin siireleri incelendiginde, ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyindeki egitimler dorder yil olacak sekilde diizenlenmistir.
Tiirkiye’de ilkogretimden ortadgretime, ortadgretimden yiiksekdgretime gegiste ortak
smavlar uygulanmaktadir. Ilkdgretim kademesini bitiren 6grencilerin ortadgretim
kademesindeki okullara yerlesmeleri ig¢in Milli Egitim Bakanhg Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midirliigii tarafindan merkezi sistem
siavlart  gerceklestirilmektedir. Ortadgretimden yiiksekdgretime geciste ise
ogrenciler Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi Baskanligi (OSYM) tarafindan

gergeklestirilen merkezi sistem sinavlara girmektedirler.

Milli Egitim Bakanhigt Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi uyarinca,
“ortadgretim kurumlart islevlerini Tiirk milli egitiminin genel ve ozel amag ve ilkeleri
dogrultusunda, evrensel hukuka, demokrasi ve insan haklarina uygun; ogrenci
merkezli, aktif ogrenme ve demokratik kurum kiiltiirii anlayisiyla yerine getirir
(MEB, 2013). Ortaokuldan sonra 6grencilerin dort yil egitimlerine devam edebilecegi

ortadgretim kurumlar: mesleki ve teknik egitim merkezleri, Anadolu Imam Hatip
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Liseleri, Spor liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri,
Anadolu Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Fen Liseleri ve Cok Programli Anadolu
Liseleri olmak iizere genis bir yelpazede hizmet sunmaktadir. Ortadgretim
kurumlarmin yiirlirlikte yer alan 6ncelikli amaclarindan biri “ogrencileri ortacgretim
diizeyinde ortak bir genel kiiltiir vererek yiiksekogretime, meslege, hayata ve ig
alanlarma hazirlamak™ olarak belirtilmistir (MEB, 2013). Zorunlu egitimin siiresi
1997 yilinda bes yildan sekiz yila c¢ikarilmis, bu tarihten itibaren ortadgretim
kurumlarina gegis i¢in segcme ve yerlestirme simavlart yapilmaya baslanmistir.
[Ikogretimden ortadgretime gegiste ilk olarak sekizinci smif dgrencilerinin katildig
Ortadgretim Kurumlar1 Sinavi (OKS) uygulanmistir. Daha sonra 2008 yilinda OKS
kaldirilmis, Ortadgretim Kurumlarmma Gegis Sistemi (OGES) getirilerek Seviye
Belirleme Sinavlar1 (SBS) uygulanmaya baslamistir. OGES kapsaminda yerlestirme
ogrencilerin alti, yedi ve sekizinci smiflarda merkezi olarak uygulanan SBS
sinavlarindan aldiklar1 puanlar ile okul basar1 puanlarmin agirlikli  olarak
toplanmasindan elde edilen puana gore yapilmaktadir. SBS sinavlar1 2010 yilindan
itibaren kademeli olarak kaldirilarak 2012 yilindan itibaren sadece sekizinci sinif
ogrencilerine uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2012). Zorunlu egitim siiresinin sekiz
yildan on iki yila ¢ikarilmasi ile birlikte 4+4+4 olarak yeniden yapilandirilan egitim
kademleri arasindaki gegislere de diizenlemeler getirilmistir. Ortaokulu bitiren
ogrencileri i¢in egitim ve Ogrenimlerinin bir sonraki basamagi olan ortadgretim
kurumlarindan hangisine gideceginin belirlendigi Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Sistemi (TEOG) 2014 yili itibariyle uygulamaya ge¢mistir. TEOG Sistemine
gore ortadgretim kademesine gecis, 6grencilerin; alti, yedi ve sekizinci sinif yilsonu
basar1 puanlan ile sekizinci simif agirliklandirilmis ortak sinav puanlarindan elde
edilen toplam puaninin ikiye boliinmesiyle olusan puanin yerlestirmeye esas alinmasi
seklindedir. Boylece, 6grenci bagarisini anlik bir performansa degil, genis bir zaman
dilimine yayarak belirlemek hedeflenmektedir. TEOG sinavi, sekizinci sinifta
ogretmenlerin  donemsel olarak yaptigi  smavlardan bir tanesi olarak
gerceklestirilmektedir. Alt1 ayr1 dersi (Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil) kapsayan
smavlar 1.ve 2. donem olmak iizere iki asamali olarak uygulanmaktadir. Ogrenciler,
almis olduklar1 puan ve tercih etmis olduklar1 okullar g6z Oniinde bulundurulup
merkezi olarak degerlendirilerek elektronik ortam aracilifi ile ortadgretim

kurumlarina yerlestirilmektedir. TEOG Sistemi ile &grencilerin ilkogretimdeki
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akademik basarilarina gore ortadgretim kurumlaria yerlestirildigi goriilmektedir

(MEB, 2016).

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, Yilmaz (2017: 1) tarafindan yiiriitiilen bir
aragtirmada amac gerek ilkdgretimden ortadgretime gerekse ortadgretimden
yiikksekOgretime gegiste uygulanmakta olan merkezi smnavlarin, ortadgretim
kurumlarinin kiiltiiriine yansimalarin kiiltiirel bigimler ele alinarak, degerler ve temel
varsayimlar diizeylerinde ise davranislar, i¢ paydaslar arasindaki iliskiler, ve son
olarak gevre ile iliskiler boyutlarinda ise yonetici, 6gretmen ve veli goriislerinden
hareketle belirlemektir. Bu arastirmada, nitel arastrima yontemlerinden biitiinciil
coklu durum deseni kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak goériismeden
faydalinirken katilimer grubu ise alt1 farkli okulda gorev yapmakta olan alt1 yonetici,
on Ui¢ Ogretmen ve bu okullarda Ogrenim goren Ogrencilerin velilerinden besi
olusturmustur. Arastirmanin amacina hizmet ettigi diisiincesinden hareketle basta
merkezi smavlar ile ilgili gerceklesen degisiklikleride kapsayacak sekilde (temel
liselere donstiiriilen dershaneler, okullarda verilmekte olan yetistirme ve destekleme
kurslarinin acgilmasi, 6zel okullara gitmekte olan 6grencilere verilen tesvikler), okul ve
merkezi sinavlarin amaci ve hedefleri, yonetim anlayisi, okuldaki basariy1 etkileyecek
degerler, idareci-0gretmen, dgretmen-o6gretmen, 6grenci-0gretmen ve dgrenci-0grenci
arasindaki iligkiler ile okul-gevre arasindaki iligkilerin yer aldigi husularla ile ilgili
sorulara yer verilmistir. Caligma ile toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle
¢oziimlenmistir. Calismanin bulgularinda meslek liseleri haricinde ki diger
ortadgretim kurumlarinda merkezi simavlarin rekabet kiiltiiriiniin olugmasina sebep
oldugu ifade edilmektedir. Rekabet kiiltiiri sonucunda &grencilerin ruhsal
durumlarinin olumsuz yonde etkilendigi ve bu etkilenmenin 6grencilerin davranislar
yolu ile kendi aralarindaki iligkileri olumsuz yonde etkildegi ifade edilmistir.
Ogrencilerin  okuldaki sosyal, sportif ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilimlarinin
azalmasinin ve okul devamsizliklarinin artmasmin merkezi sinavlarin etkisinden
oldugu goriilmektedir. Cocuklarinin geleceginden kayg duyan velilerin olusturdugu
toplumun beklentileri G6gretmenler iizerinde asir1 stres baski olusturdugu ifade
edilirken, 6gretmenlerin bu minvalde gerek Ogretimde basvurduklart yontemlerini
gerekse Olgme ve degerlendirme asamalarini merkezi sinavlara uyumlu bir hale
dontisdiirmek zorunda kaldiklar, fazlasiyla 6zveride bulunmak zorunda kaldiklari,

kendilerini yorgun ve tiikkenmis bir durumda hissetikleri anlagilmaktadir. Okullarda
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acilan yetistirme ve destekleme kurslarinin dershaneler modelinde olusturuldugu ifade
edilmektedir. Merkezi sinavlarda gerceklestirilen degisiklikle birlikte ¢ok sayida
Ogrencinin temel liselere gecis yapmakta durumunda kaldiklart sonucuna Gnem
vurgulanmaktadir. Ortadgretim ya da yiiksekdgretim programlarini tercih edecek
ogrencilerin tercihleri sirasinda ilgi ve yeteneklerinden ziyade merkezi sinavlardan

elde ettikleri bagar1 puanlarini baz alarak tercihlerini yaptiklari belirtilmektedir.

Arastirma sonuclarina bakildiginda Tiirkiye’de kademeler arasinda gegiste
uygulanmakta olan merkezi sinavlarin egitim-6gretim agisindan okul kiiltiirlerini
yadsinamayacak derecede olumsuz sonuglara neden oldugunu ifade etmektedir. Bu
nedenle gerek ilkogretimden ortadgretime gerekse ortadgretimden yiiksekogretime
geciste uygulanmakta olan merkezi sinavlarin etkisini azaltacak yeni bir sistemin

aragtirilip gelistirilerek uygulanmasina ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.

22



I1l. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, katilimcilarin yer aldigi c¢alisma grubu,
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siireci, gegerlik ve giivenirlik ile
verilerin ¢Oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel teknikleri hakkinda bilgilere yer

verilmistir.
3.1 ARASTIRMA DESENI

Fen 6gretmenlerinin smif i¢i uygulamalarinda baglamsal faktorlerin roliini
incelemek amaciyla yiiriitiilen ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji
kullanilmigtir. Nitel arastirma, egitim, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, iletisim,
gazetecilik, saglik hizmetleri, sosyal hizmet, adalet ¢alismalari, is ve diger ilgili
alanlar gibi bircok disiplinin ayr1 ayr1 ya da beraber olarak disiplinler arasinda
yuriitilmektedir (Saldana, 2011: 4). Diinyada insanoglu ayni diinya ve ortam iginde
yasamasina ragmen, yasadiklari deneyimleri birbirlerinden farkli sekilde anlayip
yorumlamaktadir (Cepni, 2007). Dolayisiyla arastirma yontemlerine karar verme
stirecinde de, c¢alismanin odak noktasi olarak fen oOgretmenlerinin smif igi
uygulamalarindaki baglamsal faktorlerin roliiniin ortaya konmasi hedeflendigi i¢in bu
aragtirmada fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. Fenomonolojinin
icerigine bakildiginda, bu arastirmalarda insanlarin yasadiklar1 evren igerisinde
karsilastiklar1 fenomenlere yonelik olarak algilari, anlayislart ve deneyimlerinin neler
oldugu ile ilgilenir ve aragtirma kapsaminda yer alan fenomenler ile ilgili olarak
tanimlamalar igerisinde dogru ya da yanlis olacak sekilde bir tanimlamaya gidilmez
(Cekmez, Yildiz ve Biitiiner, 2012: 83). Yildirnm ve Simsek (2013: 78)’ e gore,
fenomenoloji deseninde, farkinda olunan fakat derinlemesine ve detayli bir anlayisa
sahip olunmayan olgulara odaklanilir. Cepni (2007)’ ye goére ise, fenomenoloji
deseninde amag, bireylerin bir fenomenin belli bir yonii ile ilgili olarak tecriibe etme,
yorumlama, anlama ya da kavramsallastirmak gibi amaglar1 gergeklestirmek ig¢in
ortaya konmus olan farkli yollar1 tanimlamaktir. Bir diger tanimda ise fenomenoloji
caligmalarinda bireylerin deneyimleri ve anlamlandirmalart tanimlanir. Bunun
sonucunda da bireyler ile olgu ya da olgular arasindaki iliskisel baglar belirlenir
(Moustakas, 1994: 43).
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Fenomenoloji deseninde veri toplama siirecinde dokiimanlar, katilimci
gbzlem, goriisme ve diger kayitlardan yararlanilir. Veri toplama siirecinin ardindan
elde edilen sonucglardan yola ¢ikilarak arastirma kapsaminda incelenen olgu ile ilgili
olarak bireylerin diisiince, alg1, varsayim ya da on-yargi gibi diisiinceleri belirlenerek
aciklanmaya c¢alisilir (Bursa, 2015: 42). Arastirmay1 yiiriiten kisilerin deneyim ve
bakis agilar1 da bu veri toplama siirecini ve bu siire¢ sonunda elde edilen sonuglarin

niteligini ortaya koymak adina biiyliik 6nem tasimaktadir (Katz, 1987: 28).

Bu tanim ve ifadelerden de anlasilacagi gibi, baglamsal faktorlerin fen
ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarindaki roliinde, bize tamamen yabanci olmayan
ve tam olarak anlamim1 kavrayamadigimiz olgularin var oldugu diisiincesinden

hareketle fenomenoloji deseni uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir.
3.2 CALISMA GRUBU

Bu arastirma nitel bir ¢alisma olmasi nedeniyle nitel calismalarin dogasina

uygun bir sekilde katilimcilarin se¢imi ve 6zellikleri agiklanmistir.
3.2.1 Katihme1 Fen Ogretmenlerinin Belirlenmesi

Calisma, Nigde iline bagl devlet okullarinda gorev yapmakta olan bes
ortaokul fen 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Literatiirde fenomenoloji deseni ile
yapilacak c¢aligmalar i¢in katilimci sayist ile ilgili olarak; bazi arastirmalarda bu
saymin 5-25 sayida olmasinin yeterli olacagi ifade edilmistir (Creswell, 2007: 61).
Benzer olarak baska arastirmacilar da fenomenolojik arastirmalarda kisi sayisinin
genellikle caligmanin detay gerektiren yapisi nedeniyle ¢cok olmamasi gerektigini ve
3-10 katilimcidan olusan bir grubunun genellikle uygun oldugu kabul edilecegini
vurgulamiglardir (Polkinghorne, 1989: 45). Dolayisiyla, bu arastirmadaki kisi
sayisinin yeterli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
katilimec1 dgretmenlerin se¢iminde belirlenen iki 6l¢iit bulunmaktadir. Birinci 6l¢iit
olarak katilimci fen dgretmenlerinin mesleki deneyim yillar1 arasindaki farklilik goz
oniinde bulundurulmustur. ikinci 6lgiit olarak ise dgretmenlerin simdiye kadar gorev
yapmis olduklar1 okullarin bulundugu yerleskeler dikkate alinmistir. Mesleki
deneyimleri ile birlikte gorev siireleri icerisinde gorev aldiklar1 okullarin bulundugu

yerleske dikkate alinmistir.

Zaman zaman, bir popiilasyondaki onceki bilgilerine ve arastirmanin 6zel

amacina dayanarak, arastirmacilar Orneklem segerken kisisel yargilarim
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kullanabilirler. Arastirmacilar, belirli bir 6rneklemin temsili olup olmadigina karar
vermek i¢in popiilasyon hakkindaki bilgilerini kullanabileceklerini diisiinmektedir. Bu
gibi durumlarda segilecek olan aragtirma grubu amagli Ornekleme yoluyla
secilmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012: 99). Bu c¢alismada da bu durumda
oldugu gibi Ogretmenlerin belirlenmesinde goniilliik esas1 dikkate alinarak
arastirmacinin segilecekler {lizerinde belirli kriterleri g6z Oniinde bulundurmasindan
dolay1 segkisiz olmayan 6rnekleme yonteminin amagli 6érneklem tiirlerinden biri olan
maksimum g¢esitlilik 6rneklemesine gidilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 55).
Maksimum c¢esitlige gidilmekte ki amag¢ 6rneklemi kii¢iik tutarken derin ve zengin
verilere  ulagabilmek ve katilmcilarin  ¢esitliligini  maksimum  derecede

yansitabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2013: 55).

Bu c¢alismaya katilacak olan dgretmenleri belirlemek amaciyla oncelikle fen
egitimi ve ogretimi ile ilgili fen 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun takip etmis oldugu
diisiiniilen elektronik posta veya toplu mesaj gruplarina mesajlar génderilmis ve bu
calismaya gonillii olarak katilip katki saglayacak fen oOgretmenlerine ulasilmaya
calisilmigtir. Elektronik posta ve mesaj yolu ile yazismalarda goniillii oldugunu
belirten ve istenilen iki olgiite uygun olan ogretmenler ile yiiz yiize gorisiilerek
katilime1 olacaklar1 ¢alismaya dair teyit alinmistir. Calisma grubunda yer alan
ogretmenlerin maksimum ¢esitlilik teknigine uygun sekilde hetorejen 6zellikte olmasi
saglanmistir. Boylelikle genellemeye gidilmeksizin farkli 6zelliklere sahip bireylerin
evren degerleri hakkinda 6nemli 6n bilgiler alarak gesitli durumlar i¢in ortak veya
farkli yonlerinin ortaya cikarilmasi hedeflenmis ve var olan durum hakkinda daha
genis perspektifte betimlemek amaclanmistir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008).

Katilimeilarin gérev yapmis oldugu okullar devlet okullar1 olmasindan dolay1
bu arastirmay1 gergeklestirebilmek adina Nigde il Milli Egitim Miidiirliiglinden

gerekli izin alimmustir. Ek 1' de ilgili izin belgesi sunulmustur.
3.2.2 Katihme1 Fen Ogretmenlerinin Ozellikleri

Arastirmada seckisiz olmayan Ornekleme yoOnteminin amagli Orneklem
tiirlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenmis olan bes katilimei
ogretmenin meslek deneyimi ve bu deneyimleri siiresince gorev yapmis olduklar

okullarin konumlarma iligkin bilgiler Tablo 1°de yer verilmistir. Arastirmanin
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gizliliginin saglanmasit hususunda bu aragtirmada 6gretmenlerin gercek isimleri

belirtilmemis olup her bir 6gretmene yeni takma isimler verilmistir.
Tablo 1.

Arastirma Kapsaminda Yer Alan Fen Ogretmenlerine Ait Deneyim Siirecleri

Gorev Yapilan Okullarin Yerlesim Yeri ve Deneyim Siiresi

. Koy/Kasaba Ilce Il Merkezi Toplam
Isim Gorev Siire Gorev Siire Gorev Siire De-r‘leyl'm
Stiiresi
alma alma alma
durumu durumu durumu

Emrah X 2 X 5 X 8 15
Ali X 2 X 4 X 5 11
Burhan X 3 X 3 X 2 8
Mehmet X 3 - - X 2 5
Meryem X 2 - - - - 2

X: (:)gretmenin gorev siirecince bu yerlesim yerinde gorev aldigini gostermektedir.
X: Ogretmenin gorev yapmakta oldugu son yerlesim yerini gostermektedir

Tablo 1’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin tamami mesleki hayatlar1 boyunca
Koy ya da Kasabada gorev yapmislardir. Bununla beraber, 6gretmenlerden icii ilge de
ve dordii de il merkezlerinde goérev yapmuslardir. Ogretmenler acisindan detayli
olarak incelendiginde, Emrah 6gretmen 2 yil Kdy/Kasabada, 5 yil ilge de ve 8 yil da
ilde merkezde olmak {izere toplam 16 yil devlet okullarinda gérev yapmustir. Ali
ogretmen 2 yi1l Koy/Kasabada, 4 yil ilce de ve 5 yil da il merkezinde olmak {izere
toplam 12 yil devlet okullarinda gorev yapmistir. Burhan Ogretmen 3 yil
Koy/Kasabada, 3 yil ilge de gorev yapmis ve son 2 yildir da il merkezine bagli bir
okul da gorev yapmaktadir. Mehmet 6gretmen 3 y1l Kdy/Kasabada gorev yapmis ve 2
yil siiresince de il de merkeze bagli bir okulda gérev yapmaya devam etmektedir.
Meryem Ogretmen goreve baslamasinin iizerinden 2 yil gecmistir ve halen kdy de

gorev yapmaya devam etmektedir.
3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu bolimde arastirmanin veri toplama asamasinda kullanilan veri toplama

aracina iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.3.1 Goriisme

Aragtirmada fen Ogretmenlerinin siif i¢i uygulamalarinda baglamsal

faktorlerin roliiniin ortaya c¢ikarilmasi amaci ile nitel arastirma deseninde siklikla
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kullanilmakta olan yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler de
incelenen veya irdelenen olaymn arka planinda yatan niyet, duygu, diisiince ve
motivasyonlari ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 148).
Arastirmada yart yapilandirilmis goriisme tercih edilmesinin nedeni fenomenoloji
arastirmalari i¢in en uygun ve sik kullanilan veri toplama araci olmasidir (Creswell,
2007: 58). Konu ile ilgili olarak Wimpenny ve Gass (2000: 1487) tarafindan yapilan
aragtirmada, fenomenoloji yOnteminde, arastirllan olgu aciklanmast igin
yapilandirilmamis ya da yari-yapilandirilmis goriisme tekniklerinin kullanilmasi
gerektigini belirtilmistir. Clinkli fenomenoloji de goriismenin amaci olgunun farkl
katilimcilar i¢in ne ifade ettiginin ortaya c¢ikarilmasi seklinde ifade edilebilir
(Marshall ve Rossman, 2006: 65). Bu nedenle arastirmada daha derinlemesine
kapsaml1 bir sorgulama ve anlamlandirmanin saglanmasi i¢in gerekli olan verilerin
toplanmasinda katilimci Ogretmenlerin her biri ile yar1 yapilandirilmis goriisme

gergeklestirilmistir (Patton, 2014: 215).
3.3.1.1 Goriisme Kilavuzunun Olusturulmasi

Merriam (2013: 37) bilgi toplama araci olarak goriisme teknigini kullanacak
deneyimsiz arastirmacilar icin goriisme kilavuzu, goériismenin ilerleyen adimlarinda
hangi sorular1 sormasi gerektigini gosteren ve arastirmacinin kendisini rahat
hissetmesini saglayan yapilandirmis bir teknik oldugunu ifade etmektedir. Bununla
beraber goriisme kilavuzunun hazirlanmasi sirasinda net bir kuralin olmadigindan ve
kilavuzun igerigi arastirmanin amacina, goriisme ig¢in ayrilacak olan siireye,
goriismeyi yapan kisiye ve sorularin ne sekilde duyarli olduklar ile ilgili oldugunu
belirtmektedir. Literatiirde goriisme kilavuzunun olusturulmasi ile ilgili olarak
arastirmacinin bu goriisme kilavuzuna uymak zorunda olmadigi, duruma gore
sorularin yerini degistirebilecegi, goriismenin akisina gore ek sorular sorabilecegi,
arastirmaci tarafindan sorulan soruya katilimer bir sonraki sorunun cevabini da verdigi

durumlarda bir sonraki soru sorulmayabilecegi vurgulanmistir (Merriam, 2013: 37).

Yukaridaki bilgilerden hareketle daha diizenli bir sistemin takip edilebilmesi
icin gorlismeler de katilimcr grupta yer alan Ogretmenlere sorulacak sorularin
bulundugu goriisme kilavuzu olusturulmus ve EK 2 de bu goriisme kilavuzu

verilmistir. Goriisme kilavuzunun olusturulma asamasi Sekil 1’°de gosterilmistir.
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- Pilot
Uygulama

+ Pilot
Gortusme 1

* Uzman
Gorusu 2

+ Pilot
Gortisime 2

Sekil 1.

Goriisme Kilavuzunun Olusturulma Asamasi

Goriisme kilavuzunun olusturulmasi sorularin belirlenmesi, pilot uygulama ve
goriisme kilavuzu olmak iizere li¢ agsamali bir yonerge izlenilmistir. Bu ii¢ asamaya

iligkin genis bilgiler her asamanin alt asamalariyla birlikte ifade edilmistir.
3.3.1.1.1. Sorularin Belirlenmesi Asamasi

Bu asama literatiir taramasi, sorularin olusturulmasi, uzman goriisii ve
sorularin diizenlenmesi olarak dort alt asama ile gergeklestirilmistir. Bu alt asamalara

iligkin bilgiler agagida sunulmustur.
3.3.1.1.1.1. Literatiir Taramasi

Gortisme sorularinin belirlenmesi asamasinda arastirma sorusu dogrultusunda
literatiir, arastirmaci tarafindan taranmistir. Oncelikle baglamsal faktdr ifadesine
ulusal yaymlarin oldugu literatiirde yer verilmedigi ve uluslararas: literatiirde
karsilasildig goriilmiistiir. Ulusal literatiirde yer verilmemesinin nedenini, baglamsal
faktorlerin her bir baglama 0Ozgii yapilmis c¢aligmalar olmasi disiiniilmektedir.
Literatiir taramasinda arama veri tabani olarak Education Resources Information
Center (ERIC), EBSCO, Scopus, Social Sciences Citation Index (SSCI), Science
Direct ve Google Akademik indeksleri kullanilmistir. Ulusal ¢alismalarda ise
arastirmanin amacina uygun olan baglamlara iliskin aramalar Google akademik ve
YOK Tez den yapilmistir. Her bir baglam igin ayr1 ayri tarama olusturulmustur.
Ornegin, fen &gretmenlerinin meslektaslar: ile olan iliskisi baglaminda “meslektas

iligkisi”, miifredat baglaminda “fen bilimleri miifredat1”, “fen bilimleri programi” ve
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“Ogretmen gOriisii” gibi anahtar kelimler kullanilarak taramalar gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen calismalar incelenerek gerekli notlar olusturulmus

ve sorularin olusturulmasi agamasina gecilmistir.
3.3.1.1.1.2 Sorularin Olusturulmasi

Alanyazin da Mansour (2013: 11)’iin yapmis oldugu arastirmada yer alan
sorulardan hareketle, bu arastirmanin konu ve amacina uygun sorularin bulundugu

soru havuzu olusturulmustur.
3.3.1.1.1.3 Uzman Goriisii 1

Bu alt asamada, soru havuzunda yer alan sorularin bu ¢alismanin amacina ve
cesitli yonleriyle uygunlugu, alaninda uzman Fen egitiminde gorev yapan iki 6gretim
iiyesi tarafindan degerlendirilmis ve uygun goriilen veya goriilmeyen sorular igin

gorisleri alinmistir.
3.3.1.1.1.4 Sorularin Diizenlenmesi

Fen egitimi uzmanlarmin uygun olarak gordiigii sorularin katilimcilar
tarafindan anlasilir ve basit olmasi bakimindan Tiirk¢e egitiminde uzman bir gretim
ilyesine bagvurulmustur. Alaninda uzman G6gretim iiyesi, gerek imla gerekse ciimle
yapist bakimindan gerekli goriilen diizeltmelere iliskin doniit vermistir. Doniitler

1s181inda gerekli diizeltmeler yapilarak sorular diizenlenmistir.
3.3.1.1.2. Pilot Uygulama Asamasi

Bu asama da ‘Pilot Goriisme 1°, ‘Uzman Goriisii’ ve ‘Pilot Gorilisme 2’ olarak
iic alt asamada gerceklestirilmistir. Bu {i¢ alt asamaya dair bilgiler ayrintili sekilde

asagida verilmistir.
3.3.1.1.2.1 Pilot Goriisme 1

Sorularin ¢aligmanin amaci dogrultusunda islevini gérmek ve gerek goriilecek
diizeltmelere gidebilmek igin pilot uygulama yapilmistir. Onceden belirlenen iki
Ogretmen ile goriisme gerceklestirilmistir. Ses kaydina alinan goriisme ivedi bir

sekilde transkript edilmistir.
3.3.1.1.2.2 Uzman Goriisii 2

Transkirpt edilen goriisme kayitlart fen egitimi alaninda uzman iKi 6gretim

tiyesi tarafindan tekrar gézden gecirilmis ve sorularin ¢alismanin amacindan uzak
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sonuglar verdigi diisliniilen noktalar tespit edilerek tekrar diizenlemeye gidilmistir.

Boylelikle sorularin son hali verilmistir.
3.3.1.1.2.3. Pilot Goriisme 2

Iki fen egitimi uzmaninca tekrar revize edilmis sorular énceden belirlenmis
olan iki fen 6gretmenine sorularak goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen
bilgiler sorularin ¢alismanin amacina uygunlugu g6z Oniinde bulundurularak tekrar

degerlendirilmistir.
3.3.1.1.3. Goriisme Kilavuzu

Gorlisme kilavuzunun olusturulmasindaki son asama olan bu asama da uzman

onay1 ve uygulama alt asamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.
3.3.1.1.3.1 Uzman Onay1

Bu asama da bir 6nceki asamanin son alt asamasi olan ‘Pilot Gorlisme 2’ de
elde edilen veriler iki fen egitimi uzmaninca gozden gecirilmis uzman onay1

alinmustir.
3.3.1.1.3.2 Uygulama

Uzman onay1 alinarak olusturulan goriisme sorulart katilimer grubunu

olusturan bes fen 6gretmenine uygulanmistir.

Arastirmaci tarafindan goriigmeler boyunca katilimcilar dikkatli bir sekilde
dinlenilmis ve katilimcilart yonlendirmekten kaginmistir. Veri toplama araci olarak
goriisme tekniginin kullanildig: calismada, goriismeler ortalama 32 dakika stirmiistiir.
En kisa goriisme 16, en uzun goriisme ise 47 dakika siirmiistiir. Goriisme kilavuzunda
yer aldigr gibi katilimcilardan goriismenin ses kaydina alinmasi hususunda izinleri
almmistir. Goriismelerin sonunda katilime1 6gretmenlere eklemek istedikleri her
hangi bir seyin olup olmadig1 sorulmus ve eklemek istedigi bir sey olan 6gretmen
dinlenmigstir. Katilimcilar ile yapilan goriismeler goriisme tekniginin etigine uygun bir

sekilde gerceklestirilmistir.
3.4 VERI TOPLAMA SURECI

Nitel arastirma ile yapilan ¢alismalarda veri toplama siireci, arastirmaya konu
olan problem ya da problemlere cevap aramak i¢in birbiri ile iligkisi olan kayda deger

bir bagka deyisle nitelikli bilgilerin toplanilmas1 amaglanan bir dizi faaliyeti ifade
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etmektedir (Fraenkel ve digerleri, 2012: 500). Olgu bilimi ile yapilmis olan bu
arastirmanin verilerin toplanilmasi1 asamasinda Creswell (2007: 60)’in 6nermis oldugu

veri toplama stireci takip edilmistir.

Bu bilgiler 1s1ginda sirasiyla, aragtirmanin c¢alisma grubunu olusturan
katilimcilarin - belirlenmesi, katilimcilara erisimin saglanmasi ve katilimcilarin
belirlenmesinde amagli 6rneklem yonteminin secilmesi adimlarinin izlenildigi ifade
edilebilir. Bu faaliyetleri takiben goriismelerden elde edilmis olan verilerin kayit
altina alinmasi, katilimeilarin rahat ve giivende hissetmeleri saglanarak katilimcilar ile
yapilan goriismeler arastirmaci ve katilimcilarca goriismenin saglikli gerceklesmesine
engel olmayacak uygun ortamlarda gergeklestirilmesidir. Son olarak ise, transkript
edilen goriisme verilerinin  bilgisayar ortamina aktarilip dosyalanmasi ve

saklanilmasidir. Bu verilenlerin 1s18inda veri toplama siirecinde arastirmacinin

izledigi asamalar Sekil 2’de belirtilmistir.

Katilimcilarin
Belirlenmesi
o s Katilimcilara
Verilerin .
Erisimin
Saklanilmasi -
Saglamlmasi

Alan . Amach
Sorunu Ornekleme

Verilerin Veriler
Kayit Altina T Tn elrm
Allnmasi Opfaniimasi

Veri Toplama Siireci Asamalar: (Creswell, 2007: 60)

Sekil 2.

Diger taraftan verilerin toplanilmasinda olgu bilimi yaklasimina uygun olarak
bu arastirmada yer verilen veri toplama faaliyetleri ile ilgili bilgiler Tablo 2’de

belirtilmistir.
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Tablo 2.

Olgu Bilimi (Fenomenoloji) Yaklasimina Gore Veri Toplama Faaliyetleri

Veri Toplama Asamalari Veri Toplama Faaliyetleri
Calismada kimlere yer veriliyor? - Fenomen ile ilgili deneyime sahip
bireyler

-Fen 6gretmenleri

Erigsime iligkin alan sorunlar1 neler? -Fenomen ile ilgili yeterli deneyime sahip

bireylerin bulunmasi

Amacli Ornekleme Stratejisi - Fenomen ili ilgili deneyime sahip

bireylerin bulunmasi

Veri Toplama Araglari - GOrligme
Verilerin Kayit Altina Alinmast - Gortismelerin ses kaydina alinmasi
Verilerin saklanmasi - Transkript edilen bilgisayar dosyalari

- Gorlismelerin bilgisayar dosyalar iginde

saklanilmasi

3.5. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Arastirmanin  gegerliligini saglamak icin birka¢ yontem kullanilmustir.
Oncelikle arastirmact ayni zamanda nitel caligmalarda bir ara¢ olarak kabul
edildiginden bu calismadaki durumunu belirlemek 6nemlidir. Aragtirma ortaminda
aragtirmact Onyargilarindan kurtulmak i¢in Oncelikle veri toplamadan &nce
katilimcilara calismadaki roliinii agiklamistir. Ayrica tiim goriismeler tek bir
arastirmact tarafindan yapilmistir. Son olarak, verileri ilk halinden oldugu gibi
kullanabilmek, analiz etmek ve yorumlamak i¢in katilimcilarin izniyle ses kaydedici

kullanilmastir.

Bu aragtirmanin giivenirliginin test edilmesi amaciyla goriis birliginin
saglanmasi i¢in kullanilan ve Miles ve Huberman (1994: 135) tarafindan Onerilen
hesaplama yontemi kullanilmistir. Gorlisme verileri bilgisayar ortamina aktarilarak
alaninda uzman iki 6gretim {iyesi tarafindan incelenerek kodlanmis ve belirli bazi
kategorilere ayrilmistir. iki uzmandan elde edilen goriis birligi ve goriis ayriliklarmin
hesaplanmas1 sonucunda (Giivenirlik = Goriis Birligi / Gortis Birligi +Goriis Ayriligr)
giivenirlik .87 ¢ikmistir. Bu deger 0.70’ in lizerinde ¢iktig1 i¢in arastirmanin giivenilir

oldugunu géstermektedir (Miles ve Huberman, 1994: 135).
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Aragtirmalarin gegerliginin saglanmasi i¢in iki tiir gecerlik vardir. Bunlar igsel
ve digsal gecerliktir. I¢ gecerlik bagimli degiskende gdzlenen degismelerin bagimsiz
degiskenle agiklanabilirlik derecesi olarak tanimlanabilirken, dis gecerlik ise
arastirma sonuclarinin deneklerin se¢ildigi biiyiik gruplara, evrene genellenebilirlik
derecesi olarak agiklanabilir (Fraenkel ve digerleri, 2012:166). Arastirmada igsel
gecerligin  saglanmasi i¢in sartlar uygun hale getirilmistir. Benzer 06zellikteki
ogretmenler ile ¢aligma yiirlitilmiis olup miilakatlar yapilmistir. Bununla birlikte
aragtirmanin bulgular tek bir kisi tarafindan toplanarak kisiler arasinda farkliligin
olugsmasinin Oniine gecilmistir. Arastirma nitel tabanlh bir arastirma oldugu i¢in dis
gecerligin saglanmasi yani 6rneklemin evrene genellemesi gibi bir durum s6z konusu
degildir.

3.6. VERILERIN ANALIZI

Veri analizinin Oncesinde arastirmaya katilan ogretmenlerden alinan ses
kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayara yazi olarak aktarilan bu
goriismelerin tam olarak uyumunun saglanmasi amaciyla konu alaninda uzman bir
kisi tarafindan daha kontrol edilmistir. Arastirmanin gizliliginin saglanmasi
hususunda bu aragtirmada O6gretmenlerin gercek isimleri belirtilmemis olup her bir
Ogretmene yeni takma isimler verilmistir. Arastirmadaki verilerin analizi ve
degerlendirilmesinin yapilmasi i¢in nitel aragtirma yontemlerinde siklikla kullanilan
icerik analizinden faydalanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013, 259) igerik analizinde
amacin toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak olarak ifade
ederken temelde yapilan islemi ise; birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamak olarak ifade etmektedir. Verilerin kodlanmasi
stirecinde Strauss ve Corbin (1990) tarafindan onerilen kodlama tiirlerinden biri olan
“genel bir gerceve icinde yapilan kodlama” tiirii kullanilmistir. Goriisme formunda
yer alan herbir soru dnceden belirlenmis kategori ya da temalar1 ifade etmektedir.
Onceden belirlenmis kategori ya da temalar altinda yer alan kodlarin disinda
karsilasilan yeni kodlar verilewrin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikmis ve ilgili kategori
ya da temaya dahil edilmistir. Igerik analizinin yapilmasi sonucunda &nceden
belirlenmis kategorire ait kodlarin yer aldigi Ogretmenlerin ifadeleri bulgular
boliimiinde genel anlamda sunulmustur. Sonrasinda ise alintilar yardimiyla

ogretmenlerin goriisleri igerigine gore ayr1 ayr1 sunulmustur.
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IV. BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amacina ulasmak adina nitel arastirma yontemlerine
uygun sekilde hazirlanmig bulgular sunulmustur. Verilerin sunulmasi sirasinda
oncelikle 6gretmenlerden alinan cevaplar genel olarak analiz edilmis ve sonrasinda ise

Ogretmen cevaplarindan alintilar eklenmistir.

4.1. SINIF iCi UYGULAMALARIN YAPILMASINDA OKULUN FiZiK
SARTLARININ ONEMI

Arastirma kapsaminda yer alan bes Ogretmenine simif i¢i uygulamalarin
yapilmasinda okulun fizik sartlarinin 6neminin ne olduguna yonelik yasadig
deneyimlerin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerden alman cevaplara gore,
Ogretmenlerin tamaminin yasadigi en biiyiilk problemlerin basinda okulun maddi
imkansizliktan dolayr fen laboratuvarlarinin olmamasi, malzeme eksikliklerin olmasi
ve egitim kalitesinin bu durumdan olumsuz etkilenmesi gelmektedir. Konu ile ilgili

olarak 6gretmenlerin verdigi cevaplar asagida yer almaktadir.

“Iik olarak kéy okulunda calishgim icin orada laboratuvar yoktu.
Malzemeleri kendi bulabildiklerimizi yapiyorduk. Bulamadiklarimizi
vapamiyorduk. Cocuklar tabi ki o etkinliklerden mahrum kaliyordu
eksik kalvyorlardr. Gézlemleyemiyorlardi. Orda ki birgok etkinligi
yapabiliyoruz tabi orda da bazi eksiklikler oluyor. Cogu sey yetersiz
oluyor. Ornek vermek gerekirse iste bir elektrik deneyi yapacaksiniz
cocuklara malzemeleri veriyorsunuz. Gruplara aywdigimizda yeteri
malzeme olmuyor. Mesela beserli grup yapmak istediginizde onarli on
beserli grup yapmak zorunda kaliyorsun. Ciinkii diger c¢ocuklara
veterli malzeme olmadig i¢in onlar da sadece ¢ogu izlemis oluyor,
yapmak yerine izlemis oluyorlar. Imkanlarin kisitl olmasi bizi de
cocuklart da zorluyor.” (Burhan Ogretmen)

“Tabi ¢alistigim her okul da calistigim her okulda fen laboratuvar
olmuyor. Fen laboratuvar olan okullarda da fen malzemelerin de
eksikler oluyor. Ama laboratuvar yoksa malzeme olsa bile dersin
ortasinda ¢ikip o malzemeyi alip sinifa gotiiriip deney yapmak etkinlik
yapmak zor oluyor. Onun i¢in fiziki anlamda bir okulun olmazsa
olmazi fen laboratuvari.” (Emrah Ogretmen)

“Dersleri laboratuvarda isliyorum siirekli. Laboratuvarda da malzeme
aslinda az. her gruba malzeme yetmediginde biraz motivasyon
diisiivor. Ornegin, merceklerde goriintiiyii anlatiyorsunuz, bes kisilik
gruba bir tane geldiginde ders siiresinde bes kisiye yetiyor ama on
kisilik grupta yetmeyebiliyor.” (Meryem Ogretmen)
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“Okulumuz da laboratuvar var ama laboratuvar malzemeleri yok.
Bundan dolayr bazi kazammlar: laboratuvarda yapamiyoruz.” (Ali
Ogretmen)

Bununla beraber bir 6gretmen tarafindan sinif i¢i uygulamalarin yapilmasinda
ogretmenleri ve Ogrencileri etkileyen bir diger kosulsiniflarin sicakliginin diistik

olmasi olarak gosterilmistir.

“Laboratuvarim kuzeyde oldugu icin soguk bir ortam oluyor. Ilk
dersten sonra isinmaya basliyor o sekilde soguk giinlerde bunu daha
da ¢ok hissediyoruz. Cocuklarda bende soguktan etkileniyoruz. Bu da
motivasyonumuzu biraz diigiiriiyor.” (Meryem Ogretmen)

Fen 6gretmenlerinin konu ile ilgili belirttikleri bir diger problem ise teknolojik
altyapinin yeterince gelismemesi, Internet, akilli uygulamalar, elektronik ders
materyallerine ulasimin zorlugu ve bazi1 web sitelerine erisimin engellenmesi oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenlerden alman cevaplardan birkag o6rnek asagida

sunulmustur.

“Teknoloji zayifligi oluyor. Hani su an akilli tahtalar teknolojiyi
swmiflarda giiglendirdi ama akilli tahtalarin internet baglantisi yok
mesela. Cocuklara orda ders ortasinda internetten on-line bir sey
gostermek istedigin zaman internet olsa bile MEB interneti engelledigi,
smrladigr ve erisimi engelledigi icin derslerde sikinti yasiyoruz.
Birg¢ok siteye mesela Youtube agamadigim icin ¢ocuklara dersle alakali
video izlettiremiyorum. Diger egitim partallarinda da egitim
materyalleri acisindan ¢ok eksiklik var.” (Emrah Ogretmen)

“Laboratuvar ile ilgili olan deneyimleri ve kazamimlari bunlart akill
tahtalarda ‘Eba’ ve ‘Morpa’ gibi uygulamalardan tamamlamaya
calisiyoruz. Genelde siniflarimiz biiyiik ama yeni binaya gectigimizden
dolayr sumif niifusu fazla mesela besinci siniflar 33 kisi altinct siniflar
28 kisi en iyiler yedilerle sekizler 24 civarinda 24 kisi. Ama sinif
ogrenci sayisi arttikca mesela 30 un iistiine ¢iktikca 25°in tistiine
ciktikca ders islemek zorlagiyor ders kontrolii sinif yonetimi zorlasiyor.
Osrencilerle bire bir ilgilenmek azaliyor. Ayrica mesela akilli
tahtalarda Youtube’a  girmediginden  dolay Youtube’dan
gosterebilecegim deneyler etkinlikler olabilir onlarda sikinti veya fiber
internet biitiin sitelere girmiyor. Mesele tomurcuk akademi diye bir
uygulama var oraya girmiyor.” (Ali Ogretmen)

4.2. MUFREDAT iLE SINIF iCI UYGULAMALAR ARASINDAKI
ILISKi
Arastirma kapsaminda yer alan bes fen 6gretmenine miifredat ile siif ici

uygulamalar arasindaki iligkinin ne olabilecegi sorulmus ve yasadigi deneyimlerinin

anlatilmasi istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplara gore, en ¢ok vurgulanan
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konularin arasinda miifredatin ¢ok sik araliklarla degismesi, Ogretmenlerin yeni
mifredata gore konularmi yetistirmeye c¢alismalari, fen bilimleri miifredatinda
bulunan konularin zamaninda yetigmemesi ve kazanimlarin tam olarak &grenciler

tarafindan benimsenememesi yer almaktadir.

“Miifredatlar her gecen giin giincelleniyor. Oncekiler daha yogundu.
Benim ilk atandigim da giincellenmisti simdi bir daha giincellendi. Iki
iic yila bir degistirivorlar. Ilk atandigimdaki miifredatla kiyaslarsak
simdikine gore konular yogundu daha fazla konular vardi. Cocuklar da
daha ¢ok yogun soyut diisiinmeye yiten karmagsik problemlerin oldugu
konular vardi. Mesela hiz olsun, bazi hesaplamalar olsun ¢ocuklar
onlarda hesaplamak da hem sikinti yastyorlardi hem diisiinme zorlugu
vaswyorlardi. Hem de miifredat uzun geldigi icin yetismiyor ve
cocuklarda dinlerken art arda anlattigim igin yetistirmek zorunda
oldugum icin ¢ocuklar tam kavrayamadan baska bir konuya gecmek
zorunda kalryyorum. O da tabi ki ¢ocuklarin eksik ogrenmesine neden
oluyor.” (Burhan Ogretmen)

“Miifredatlarin degismesi bizim adaptasyonumuzu zorlastiriyor. Bazen
miifredat yetismiyor. Kazanimlar ¢ok farzla oluyor. Ders saati az. Yani
su an o yuirirliikteki 2013 miifredatt iizerinden konusuyorum. 2017-18
egitim-ogretim yilinda kademeli olarak yeni miifredat devreye girmeye
baslayacak. Ama 2013 miifredatinda bazen yetistiremedigimiz oluyor.
Yani deney etkinlikleri es ge¢mek zoruna kaliyoruz. Mesela atlyyorsun
glinkii konu igleyemeyeceksin bu sefer.100 ogretmen varsa 50si hig¢
deney yapmaz. 30 tanesi yapmaya ¢alisir. 10 tanesi %70-80’ini yapar.
Tiimiinii yapan ogretmen belki yoktur. Ben laboratuvar oldugu zaman
%70-80 ini yapanlardanim. Laboratuvar olmazsa bu %50 ye diistiyor.
Clinkii dersin ortasinda ¢ikip kosup dolabin icinden malzemeleri bulup
getirip sinifta deney yapmak gercekten zor oluyor.” (Emrah Ogretmen)

“Miifredatta, ozellikle ilk atandigim yil 2012-2013 de besinci siniflar
ve yedinci siniflarda ki miifredat ¢ok agirdi. Onu yetistirmekte ¢ok
zorlanwyorduk, ders saati yetmiyordu ve ¢ocuklarin beginci sinifta
algilamalart o konuyu ¢ok zorlasiyordu c¢iinkii biraz seviyelerinin
iistiinde  kaliyordu. Ogrencilerin  somut islemler soyut islemler
donemine tam gectikleri zaman oldugu i¢in bazi ogrenciler
kavramayabiliyordu. Ozellikle golge konusunu gosteriyordum deneyle
filan ama yine de hani bir cismin dort golgesi varsa kag 151k kaynagt
vardir iste onlarda biraz sitkinti ¢ikiyordu. Yedilerde yine konu
miifredat ¢ok agirdi. Onlarda da yetistirme sorunu oluyordu. Hani bir
hafta bir dersimiz giderse ornegin kar tatili vesaire baska bir seye veya
iki hafta iist iiste aym giine denk gelirse tatillerden dolayi ¢ok fazla
miifredat yetismeye biliyordu.” (Meryem Ogretmen)

Ogretmenler ders i¢i uygulamalar ile ilgili miifredatta yasadiklar1 sikintilardan
bazilarimi ise miifredatta yer alan ve Ogretilmesi gereken konunun bazi siniflarda
Ogrenci seviyesine uygunken bazilarinda ise Ogrenci seviyesine uygun olmamasi,

diger dersler ile siirekli i¢ ice olmasi ve smif seviyesinin yanlis olmast olarak
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aciklamiglardir. Ayrica 6gretmenler bu durumun 6grencilerde basarisizlik duygusuna

neden oldugunu ifade etmislerdir.

“Miifredatin yogunlugundan dolayr ama eskiye gore de miifredatta
konularda bi azalma var 8.sinifta mesela onceden bezelyeler
caprazlamalar vardr onlar yok ama 5.siiflarin miifredatinda ayin
hareketleri evreleri konusu soyut oldugundan dolayr bence 5.sinifta
olmamasi lazim. Bunu diger fen bilgisi 6gretmeni arkadagslarla da
gortistiik. Onlarin goriisii de ayni sekilde. Slerdeki o ayin hareketleri
aywin evreleri diinya konusu tinitesi soyut oldugu icin Slere agwr geliyor
onun daha ileriki simiflarda olsa 6larda 7de daha iyi olur.” (Al
Ogretmen)

“Matematiksel islemlerin yapildigi konular var. Fiziksel konular,
kuvvet ve hareket mesela. O finitede de ¢ocuk benim anlattigim kismi
anlasa bile matematiksel islemleri zayif oldugu igin konuya hakim olsa
bile fen konusuna hakim olsa bile matematiksel islemi olmadig: icin
yapamayabiliyordu yani. Sonuca ulasamiyor. Iste testse a b ¢ d den
hangisini ulasamiyordu dogru sikka ulagamiyordu. Halbuki o formiilii
biliyor ama matematikte iglemi yapamadigi i¢in sonuca ulasamiyordu.
Bir tane soru gosteriyorsunuz iste sonuca ulagamadi sonrakinde
basarisizlik duygusundan dolay1 iste dinlemeyebiliyor ogrenciler.”
(Meryem Ogretmen)

“Bazi konular: ogrencilere 6gretmemiz gerekiyor ancak bazi konular
matematik gibi diger brangslarla ilgili oluyor. Cocuklarin bu bilgisi
eksik oldugunda biz ne kadar anlatsak da fen kismi yarim kaliyor.
Mesela ¢ocuklar metreyi kilometreye ceviremediginde ya da saati
saniyeye ¢eviremediginde konu yarim kalmis oluyor. Yeni miifredat
vaymlandi. Bu sene sadece beslere uygulaniyor. Ben beslerin kitabina
baktigimda yani hem ben daha iyi bana daha iyi rehberlik yapryor hem
de cocuklarin anlayacag bir dilde yazilmis. Ama diger alti, yedi,
sekizinci sunif kitaplarina baktigimda ya ¢ok karisik ya da ¢ok basit
anlatumis. Hig ortayr tutturamamiglar.” (Mehmet Ogretmen)

Ogretmenlerden bir boliimii ders kitaplarinda yanlslar oldugunu, bunlarin
ogrencinin 0grenmesini olumsuz etkiledigi ve ek kaynaklarin olmamasinin sorun

olustugunu ifade etmektedirler.

“...Ders kitaplar genellikle yetersiz, ¢alisma kitaplarimiz yok. Onceki
yillarda ders ¢alisma kitaplar: vardi bu sene yok mesela. Ogretmen
kilavuz kitab1 yok. Onceki yillarda 6gretmen kilavuz kitabi vardi. Ders
kitaplarinda  stkintilar  var. Mesela ders kitaplarinda cevap
anahtarlarinda hatalar olabiliyor. Konu anlatiminda farklt bir sey
yaziyor, ozet kisminda farkli bir sey yaziyor yani ders kitabinin kendi
icinde c¢elistigi yerler var cevap anahtarlarinda hatalar var. Bu gibi
durumlar ogrencilerde Kavram yanilgisina neden olabiliyor.” (Ali
Ogretmen)
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Ogretmenlerden bir boliimii ise eskiye nazaran giincel olan 2017-2018
mifredatinin daha faydali oldugunu belirtmislerdir.
“Hani bazi siiflarda biz miifredati yetistiremiyorduk ya da ¢ocuklara
cok agwr geliyordu, verilen siire igerisine yetistiremiyorduk onceki
miifredattan bahsediyorum ancak simdi baktigimizda kazanimlarin
hafifletilmis oldugunu ya da bazilarinin ¢ikarilmis oldugunu goriiyoruz
ve hani ileri bakarak hani daha olumlu olacagin hissediyoruz yani.
Derslerin yetigsmesi noktasinda, hem derslerin yetismesi noktasinda

hem de cocuklarin konulart daha iyi anlamast noktasinda olumlu
olacaktir.”” (Mehmet Ogretmen)

Biitiin bunlarin yaninda miifredattaki sikintilarin ¢oziilmesi i¢in 6gretmenler
oOneri olarak ders saatinin artirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
“Biitiin deney ve etkinlikleri yaptigin zaman 4 saat fen bilgisi dersi i¢in

vetersiz bir zaman. 4 saat degil de fen dersinin 6 saat olmasit lazim.”
(Emrah Ogretmen)

“Ders saati ne kadar fazla olursa deney yapma olasiligimiz daha ¢ok
artar, ¢ocugun etkin katilimi artar, ders saatimiz biraz daha fazla
olabilir. Bizim dersimizin genel itibariyle uygulamalr bir ders oldugu
icin cocuklarin deney yapma imkanlar: artiyor.” (Meryem Ogretmen)

“...Miifredat ucu ucuna sigryor yani bence fen ders saatinin dort saat
olmast az dort yerine alti saat olsa daha uygun olur. Mesela bazen kar
tatilleri olabiliyor, baska tatiller oluyor yilbasi tatili olabilir, deneme
stavlart olabiliyor veya ogretmen hasta olabilir. Bu gibi nedenlerden
dolay: ders saati de artirilabilir. * (Ali Ogretmen)

4.3. MERKEZi SINAVLAR iLE iLGILi FEN OGRETMENLERININ
DUSUNCELERI

Fen ogretmenlerine merkezi sinavlar ile ilgili diislinceleri sorulmustur.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gore en ¢ok vurgulanan konu merkezi smavlar ile
okul miifredatinda yer alan konular arasindaki iliskidir. Ogretmenler merkezi sinavlar
kapsaminda yer alan konulara yonelik ¢ikan soru tiirleri, tarzlarinin okul derslerinden
farkli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Fakat Ogrencilerden, ailelerden ve idari
amirlerden gelen istekler dogrultusunda okuldaki derslerin isleyisinde ve oOlgme
degerlendirme siirecinde merkezi simava benzer tarzda egitim verilmesi ile ilgili
olarak iizerlerinde baski oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler 6grencilerin egitim
ogretim slirecinde sinavlarda ¢ikacak konu oldugunda derse ilgi gosterdiklerini aksi
takdirde ilgilenmediklerini ifade etmekle beraber bu durumun yanlis oldugunu ve

ogrencilerin sadece smnav odakli bir egitim iizerine odaklanmak istediklerini
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bildirmislerdir. Konu ile ilgili olarak 6gretmenlerin verdigi cevaplar asagida yer

almaktadir.

“...egitimi teog a gore planliyoruz. Ciinkii hangi konular var sinavda
neler ¢ikacak. Cikacak soru tarzlari iizerinde duruyoruz. Sadece
coktan se¢meli sorular soruluyor. Ucu agik klasik sorular ¢ocuklar
zaten sordugun zamanda zorlaniyor veya yapmak istemiyorlar. Niye
boyle sordunuz hocam diye tepki gosterenler oluyor. Béyle sikintilar
vastyoruz ¢tinkii ¢ocuklarda kendilerini sinav psikolojisine hazirladigi
icin ona gore ayarladigi i¢in baska degisik seylerle karsilasinca iste
coktan se¢meli yerine agik uglu, eslestirme, sorulart ¢ocuklar sevmiyor,
yapmuyor, yapmak istemiyor ya da diisiik not aliyorlar. O zamanda
tepki gosteriyorlar. Ciinkii direkt ¢oktan se¢meli soru tarzlarina
yvonelik  hazirlandiklar: i¢in. Cevabi siklarda kesin var diye
hazirlandiklarindan dolayr ucu ac¢ik bir soru olunca cevaplamakta
giicliik ¢ekiyorlar.” (Burhan Ogretmen)

“8.simiflarda su mod oluyor. Hocam bu deneyi niye yapiyoruz bu
deneyin yerine test ¢ozsek olmaz mi? Cocugun derse karsi ilgisi olmasi
gerektigi gibi olmuyor. Sadece ¢ocuk soru ¢ozdiigii zaman, sinava
vonelik bir seylerin anlatildigini diistindiigii zaman dikkatini ogretmene
verebiliyor. Cocuklarda sinav ders motivasyonunu diigiiriiyor bence.”
(Emrah Ogretmen)

“Teog, Sbs veya yeni gelecek sinav sisteminde ogrenci hangi konu
¢tkacaksa o konuda ilgileniyor, t€0g Kasimda, Nisanda ve Mayista
yapiliyor ve ondan sonraki konulari énemsemiyor. Ugiincii yazili
vapilacak teogdan sonra. Cocuk onu onemsemedigi i¢in okul basari
puan diisiiyor. Sinavdan sonrasi 6nemsenmiyor.” (Meryem Ogretmen)

4.4. MESLEKTASLAR ARASINDAKI ILISKILERIN SINIF iCi
UYGULAMALARA YANSIMASI iLE iLGILI FEN OGRETMENLERININ
DUSUNCELERI

Fen Ogretmenlerine meslektaglar1 ile aralarindaki iliskilerin sinif igi
uygulamalara yansimasi ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerden alinan
cevaplara gore, genel olarak Ogretmenler arasinda uyumlu hareket edilebildigi
belirtilmistir. Fakat bazi konularda Ogretmenler arasinda uyusmazliklarin oldugu
belirtilmistir. Ogretmenler 6zellikle sinav sorularin hazirlanmasi (soru tarzlari ve soru
sayis1 gibi) ve ders islenis tarziyla (fen laboratuvar: ya da sinifta ders isleme gibi)
ilgili anlagmazliklara diisiildiiglinden bahsetmektedir. Konu ile 1ilgili olarak
ogretmenlerin verdigi cevaplar asagida yer almaktadir.

“Ben yazili hazirladigimda, o simif icin ¢oktan segmeli, kelime

doldurma, eslestirme, bulmaca tarzi sorular ya da gorsel semalarda

sorular sormak isterken diger ogretmen ¢ogunlugunu coktan se¢meli
test yapmak isteyebiliyor ya da sadece coktan se¢meli test yapip
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gecmek isteyebiliyor. Ciinkii yaziliyi okurken kolayma geliyor. O
yonden stkinti yasanabiliyor. Ya da bazi diger ogretmen kendisi daha
¢ok degindigi ve daha ¢ok anlattigi konudan soru sorabiliyor. Sen
mesela o konuyu daha kisa stirede islemigsin ya da mesela ondan soru
sormamissin ya da az soru sormugsun o ¢ok soru sormus, o da
cocuklart ortak yazili yaptiginda kendi sinifimin diisiik almasina neden
olabiliyor.” (Burhan Ogretmen)

“Mesela zorunlu olan 3.yazililar ortak yapma isini bile yapamadigim
beceremedigim ogretmenler oluyor. Ciinkii ogretmen arkadasimda oyle
bir sey var ki benim sorum bu ben bunu soracagim. Devletin mecburi
tuttugu son yaziliyi ortak yapacaksiniz, ayni okulda prosediiriinii bile
yapamazsin. Ogretmen arkadasimin sorusu hepsi c¢oktan seg¢meli
(8.swnif ogrencileri icin 3.yazili hakkinda) ben istiyorum ki hocam iste
karisik bir sinav hazirlayalim ben hazirlayayim bakin beraber
onaylayalim bunu. Yok diyor benim ¢oktan se¢meli sorularim var.”
(Emrah Ogretmen)

“Merkezde 5-6 fen bilimleri ogretmeninin ¢alistigi bir okulda

arkadasim var. O deney yapacag: sirada, onlar tabi laboratuvvar

programina gore laboratuvari doniistimlii olarak kullaniyorlar ama

onun disinda sinifa bir malzeme getirecegi sirada malzemelerden

birisini habersiz bir 6gretmen almis.. Diger ogretmenlere malzeme

kalmadigi igin onlar o dersi malzemgsiz anlatmislar ve o tabi ki

motivasyonlarin diigtirmiis.” (Meryem Ogretmen)

45. IDARECILER ILE OGRETMENLER  ARASINDAKI
ILISKILERIN SINIF iCi UYGULAMALARINA YANSIMASI iLE ILGILI

FEN OGRETMENLERININ DUSUNCELERI

Fen 6gretmenlerine idareciler ile aralarindaki iliskilerin simif i¢i uygulamalara
yansimast ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerden alinan cevaplara gore,
ogretmenler hayatlariin  bir boliimiinde 1idarecilerle sikinti yasadiklarini  ve
yasadiklar1  sikintilarin  onlarin  derslerdeki  motivasyonlarim1  ve isteklerini
diistirdiigiinii belirtmekle beraber bu durumun 6grencilerin akademik basarilarini da
olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili olarak yasadiklarindan 6rnekler

veren bir 6gretmenin ifadeleri asagida yer almaktadir.

“Goniillii olan projelerden birine bu robot yapma projesine bizi
zorladi, bilisim ogretmeni ile beni. bilisim ogretmenleri ¢ocuklarin
robot yapacak kapasitede olmadiklarini derslerine girdiklerini soyledi.
Ama onun disinda miidiiriin kafasinda bu proje yapilacak, projeye
girilecek sekilde bir diisiince vardi ve projelerin yapilip sunulmasi
asamasinda kullanilacak ogrenciler 8. Siniftan segilemiyordu ¢iinkii o
sene teog vardi sinava girecekleri icin onu alamiyorlardi. 5-6-7 deki
ogrencilerinde bilisim dersine giren Ogretmenimiz, onlarin uygun
olmadigini anlatti ama tabii ki miidiirtimiizde bunu anlamak istemedi o
viizden bir sikinti oldu aramizda. Tabi ki, o da bizim motivasyonu
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etkiledi ve moralimiz bozuldu. moral bozukluguyla bir seyler
dayatilmayla olmaz.”(Meryem Ogretmen)

“Idare ile olan iliskiler iyi oldugu zaman ogretmenin motivasyonu daha
iyi oluyor. Hem miidiirle hem miidiir yardimcisi ile olan iliski iyi
olabilirse ogretmenlerin, motivasyon kaybetmemesi agisindan daha iyi.
Ogretmen okulda mutlu degilse bu sinifa da yansiyor ama mutluysa
idarecililerle arasi iyiyse bu da swmifa yanstyor olumlu olarak.”(Ali
Ogretmen)

Bununla beraber 6gretmenler lizerinde dgrencilerin liselere hazirlik sinavlarda
basarili olmalar1 ya da ulusal ya da uluslararasi projelere katilma ile ilgili yapilan

baskilarin oldugu belirtilmistir.

“Idare genel olarak 8.sinif teog ortalamasina bakiyor. Toplantida sene
basi seminerlerinde gecen yil ki teog basarisi irdeleniyor. Iste séyle bu
dersten bu kadar ortalamasi olmus iste bu dersten su kadar diye. Yani
mesela idareci 6grencilerin durumunu biliyorsa anlayis gosteriyorsa
hani 6gretmene bir sey séylemiyor. Diisiik oldugu zaman bagari ya da
yiiksek oldugunda. Ama eger iste ogrenciler basarisindan haber
degilse ogrencinin durumundan iste direk diisiik bir basarida
ogretmeni direk sorumlu gosterip ogretmenin moralini bozabiliyor.”
(Burhan Ogretmen)

“Idarecilerimizin ders disinda verdikleri sorumluluklar sumiftaki ders
isleyisimizi etkiliyor. Mesela; tubitak bilim projesi. Eger bunda ¢ok
sorumluluk verilince bizim ogrencileri se¢memiz, ogrencilere bir sey
yaptirmamiz zorlasiyor ancak olmasin demiyoruz bu tiibitak projesi
ama eger her o6gretmen iki li¢ en fazla dort proje diistiigiinde daha
vararli oluyor ama ancak idareciler genelde baski yapryor alti yedi on
daha fazla proje konusunda bundan dolayr sinif isleyisinde sikintilar
olabiliyor. Ogrenci bulmada sikintilar olabiliyor. Mesela gecen sene
yirmi tane tubitak projesinden on alti tanesi fen bilimleri dersinde aitti.
Diger branslarda c¢ok az proje vardi. Biz fen bilgisi ziimresindeki
ogretmenler yapmakta ¢ok zorlandik. Dersten ¢ok tiibitakt diigiinmeye
basladik bu sefer. Boyle bir sikintilarda oldu yani idare ile
alakal.”(Mehmet Ogretmen)

Bazi1 Ogretmenler ise idarecilerin ders isleyisine karigsmalart ya da
ogretmenlerden gelen talepleri dikkate almadiklar1 konusunda sikint1 yasadiklarini,
ogretmenlerin bazi davraniglarin1 derslerden kagmak olarak yorumladiklarini ve
dersin isleyisini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

“Bazen deney yaparken, okulda laboratuvar yoksa dersin ortasinda

dersten ¢ikip laboratuvar malzemesi almaya gittigimde idareci soyle

diistinebiliyor: hocam ders saati ne geziyorsun? Hocam deney
yvapacagim ve malzeme almaya gidiyorum dedigin zaman bunu dersten

kagryor, hoca dersten bes dakika disarida gezdigini kar sayiyor gibi bir
idareci bakist oluyor ve deneyi bos vakit harcamak olarak goriiyor. Ve
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ben bunun icin ¢aba sarf ettigim zaman bana hocam dersi bog
geciriyor seklinde diistindiigii icin bende o okullarda biraz deneyleri es
gectigim olmustur. Bu ise kiistiigiim olmustur. Ama sen bu isleri
vapmaya ¢alisirken malzeme istiyor hoca diye velilerden ¢ocuklarin
getirecegi etkinlik malzemelerden veliler sikayetgi olabiliyor. Onun
haricinde idareciler fen ogretmenin ¢ok girip ¢iktigi iste ¢ok ortada
gezdigini diistinebiliyor. Bazi idareciler hepsi degil de c¢alistigim
idarecilerin yarisi éyleydi diyebilirim.” (Emrah Ogretmen)

“Onun disinda idareciler laboratuvardaki deney malzemeleri
konusunda c¢ok arkamizda durmadilar acik¢asi. Mikroskobumuz
eksikti. Gegen senede yoktu. BU senede yok mesela hicbir sey
yapilmadi.” (Mehmet Ogretmen)

4.6. MESLEK DENEYIMININ SINIF iCi UYGULAMALARINA
YANSIMASI iLE iLGIiLi FEN OGRETMENLERININ DUSUNCELERI

Fen 6gretmenlerine meslek deneyiminin sinif i¢i uygulamalarina yansimasi ile
ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerden alman cevaplara gore, mesleki
deneyiminin 6gretmenlere kazandirdigi en 6nemli 6zelliklerin sinif yonetimi, tecriibe
ve bilgi birikimi oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler mesleki deneyim arttikga
ogrenci problemlerini daha hizli ¢6zebilme, dogru zamanda dogru kararlar alabilme,
daha kisa siirede daha verimli egitim-Ogretim siirecini yOnetebilme vedgrenci
ilgilerini daha kolay ¢ekebilme avantajlarinin oldugunu belirtmislerdir. Konu ile ilgili

olarak dgretmenlerden alinan cevaplar asagida belirtilmistir.

“Universiteden mezun oldugumuz da teorik bilgiye sahip olunuyor ama

pratik seviyesi diigiik. Dogal olarak simif ortamina girdiginiz de
ogrencilerle etkilegsim icerisine girdiginiz zaman onceden ogrencilerle
etkilesiminiz dogru diizgiin hi¢ olmadigi icin siif yonetimi, dersin
islenisi, ogrencilere bilgi aktarabilmekte gibi konularda zorluk
yasanabiliyor. Ogrenciler ile etkilesim icinde égrencilerin ilgisini
cekmekte zorlanabiliyorsunuz bu da deneyim kazandik¢a, ogrencilere
nasil davranilmasi gerektigi ya da onlarin nasil ilgisini ¢ekmen
gerektigi ya da ogrencilerin nasil bir farkliigr var onlari goz oniinde
zamanla alarak bu sekilde ona goére plan program yapip o sekilde
anlatman a¢isindan deneyimin énemi var”.(Burhan Ogretmen)

“Deney yapma konusunda ya da ders isleme konusunda ¢ok fazla
stkintim olmadi ama sinif yonetimi konusunda ilk basladigimda
stkintim olmugstu. Yillar gegtikce ders islemek ve sinifi yonetmekte daha
kolay oluyor. Yani tecriibe bu is icin cok énemli. ”(Emrah Ogretmen)

“Mesleki deneyim 6gretmenin daha rahat ornekler vermesini sagliyor.
Konuya kendi daha hakim anlatryor.”(Meryem Ogretmen)

“Meslekte deneyim arttikca ¢ocuklara 4 saatte verecegi bir konuyu
3 saatte anlatabiliyorsun veya su konulari anlatmiyorsun
anlatmayim diyorsun. Matematik de olan eksikleri var bunu
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matematik ogretmeni ile konusarak veya sen o konuyu o anda
anlatarak matematiksel islemleri 5-10 dakikada telafi etme yoluna
gidiyorsun. Veya yazili sorularini daha kaliteli hazirlayabiliyorsun
veya yiiksek lisans yaparsan kendi alaninda, kisisel alanda kendini
gelistirirsen, biz mesela yiiksek lisansta alternatif ol¢me
degerlendirme tekniklerini gormiistiik bunlar yazili hazirlarken
etkili oluyor. Mesele bu alternatif 6l¢me degerlendirme tekniklerini
de kullanayim diyorsun. Meslekte deneyim arttikca hem sinif
yonetimi agisindan, ders anlatma agisindan, hem de ¢ocugun bu
kavram yanilgilarini onceden gérdiigiin i¢in, bunlarin ortadan
kaldirilmast i¢in meslekte deneyim arttikca daha iyi basari
saglyorsun”. (Ali Ogretmen)
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V. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmaya yonelik sonug ve tartigma birlikte verilmistir. Sonug

ve tartigsma sonrasinda arastirma ile ilgili 6neriler ayr1 bir baglik atinda sunulmustur.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu calismanin amaci fen 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda baglamsal
faktorlerin roliinii tespit etmektir. Bu amag¢ kapsaminda her biri baglamsal faktorler
icerisinde yer alan okul fiziki sartlari, miifredat, meslektas iligkisi, okul yOneticisi
iliskisi, merkezi smmavlar ve mesleki deneyim baglamlar1 dogrultusunda fen
Ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda bu baglamsal faktérlerin roliiniin ne oldugu

sorusuna cevap aranmaya ¢aligilmistir.

Arastirma kapsaminda, fen 6gretmenlerine ilk olarak okulun fiziki sartlarinin
smif i¢i uygulamalar1 icin ne ifade ettigi sorulmustur. Elde edilen bulgular
neticesinde, 6gretmenler okulun fiziki sartlarinin 6grenci basarist i¢in ¢ok Onemli
oldugunu belirtmekle birlikte yasadiklar1 problemleri de aciklamiglardir.
Ogretmenlerin yasadiklar1 problemlerin basinda okulun maddi imkansizliktan dolay1
fen laboratuvarlarinin olmamasi, malzeme eksikliklerin olmasi, siiflarin sicakliginin
diisiikk olmas1 ve egitim kalitesinin bu durumdan olumsuz etkilenmesi gelmektedir.
Bununla beraber fen dgretmenlerinin konu ile ilgili belirttikleri bir diger problem ise
teknolojik altyapmin yeterince gelismemesi, internet, akilli uygulamalar, elektronik
ders materyallerine ulagimin zorlugu ve bazi web sitelerine erisimin engellenmesi
oldugu belirtilmektedir. Ilgili literatiire bakildiginda, Pmar (2013: 96) tarafindan
yapilan calismada bu arastirmaya benzer olarak en biiyiik problemlerin basinda
okulun alt yapisindan kaynaklanan eksikliklerin oldugu vurgulanmistir. Egitim-
ogretimi olumsuz etkileyen diger faktorlerin sinif mevcutlarinin fazla olmasi ifade
edilmistir. Bu arastirmadaki sonuglara benzer nitelikteki Y. Dogan (2010: 86)
tarafindan yapilan bir baska calismanin sonucuna gore Ogretmenler okulun fiziki
sartlarinin smif i¢i uygulamalarini olumsuz etkiledigi vurgulanmaktadir. Literatiirdeki
arastirma sonuglara gore siniflarin kalabalik olmasi, laboratuvarlarin, siniflarin ve
kiitiiphanelerin fiziki durumunun yetersiz olmasi 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklar:
fiziki engeller arasindadir. Mevcut arastirma sonuglari ile paralellik gésteren bir diger

arastirma Karaman ve Karaman (2016: 243) tarafindan yiiritilmistiir. Bu arastirma
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sonucuna gore 6gretmenler tarafindan kalabalik siniflar ve laboratuvarlardaki yetersiz
kaynaklar programda yer alan Ogrenci merkezli etkinliklerin uygulanmasinin
onilindeki en onemli engeller arasinda gosterilmistir. Giines, Sener, Germi ve Can
(2013: 1), fen bilimleri dersinde laboratuvar kullanimina yonelik 6gretmenlerin
gorlislerini aldiklar1 bir arastirmada, bu arastirmaya ve onceki aragtirmalara benzer
nitelikte sonuclarin elde edildigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglarinda 6gretmenlerin
yaklagsik olarak yaris1 arag gere¢ eksikliginden dolayr deney yapilamadigim
belirtmistir. Bununla beraber, arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin
laboratuvarlardan yararlanmadiklari ve basit malzemelerle yapilabilecek deneylerin
bile uygulama yapilmadan gegistirildigi saptanmistir. Benzer problemlere Geger ve
Ozel (2012: 1) ve Demir, Boyiik ve Kog¢ (2011: 66) tarafindan yiiriitiilen

aragtirmalarda da rastlanmuistir.

Bu arastirma ve yapilan diger arastirma sonuglar1 6gretmenlerin karsilastiklar
fiziki engellerin benzer oldugunu ve bu durumun 6grencilerin derse yonelik ilgilerini,
motivasyonlarini ve basarilarini diisiirdiigiinii gostermistir. Ogretmenler bu eksiklerin

giderilmesi durumunda 6grenci basarilarinin artacagina inandiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada ikinci olarak Ogretmenlere miifredat ile siif i¢i uygulamalari
arasindaki iliskiyi nasil ifade edebilecekleri sorulmustur. Elde edilen bulgular
neticesinde, fen 6gretmenleri i¢inde en ¢ok vurgulanan konularin arasinda miifredatin
cok sik araliklarla degismesi, Ogretmenlerin yeni miifredata gore konularini
yetistirmeye c¢alismalari, fen bilimleri miifredatinda bulunan konularin zamaninda
yetismemesi ve kazanimlarin tam olarak 6grenciler tarafindan benimsenememesi yer
almaktadir. Bununla beraber o6gretmenlerden bir boliimii ders kitaplarinda yanlislar
oldugunu, bunlarin 6grencinin 6grenmesini olumsuz etkiledigi ve ek kaynaklarin
olmamasiin sorun olustugunu ifade etmektedirler. Y. Dogan (2010: 86)
ogretmenlerin fen bilimleri dersi programinin uygulanmasi siirecinde karsilagtiklar
sorunlari; etkinliklerin uygulanmasi i¢in zamanin yetersiz olmast ve ayrica ders
konulariin belirlemesinin bakanliga birakilmasi olarak ifade ettiklerini belirtmistir.
Karaman ve Karaman (2016: 243) tarafindan yiiriitilen arastirma sonucunda
ogretmenler miifredatla ilgili kendilerine yeterli egitimin verilmemesi ve yeni
programin ilgili paydaslarca (6gretmenler, 6grenciler, veliler ve yoneticiler) yeterince
anlasilmamasini elestiri konusu yaptiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Ercan ve digerleri

(2016: 115) tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri gretmenlerinin mesleki
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tilkenmislikleri ile 6gretim programina iliskin goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirma sonucunda mesleki tiikenmislikleri diisiik fen bilimleri 6gretmenlerinin
Ogretim programina daha olumlu goriis belirtirken, mesleki tiikenmislikleri yiiksek fen
bilimleri o6gretmenlerinin ise Ogretim programina olumsuz goris belirttikleri

gorilmiistiir.

Ayrica bu arastirmaya katilan fen 6gretmenleri eskiye nazaran giincel olan
2017-2018 miifredatinin daha faydali oldugunu belirtmislerdir. Karaman ve Karaman
(2016: 243) miifredat ile sinif i¢i uygulamalari arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢aligma
sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin yenilenen Ogretim programi hakkinda
olumlu diisiincelere sahip olduklar1 da goriilmiistiir. Arastirmaya katilan birgok
Ogretmen yenilenen programin daha sade ve anlasilir olmasini olumlu bir gelisme
olarak degerlendirmistir. Yeni programin etkinliklere dayali 6grenme siirecine ve
aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimina verdigi 6zel onem, 6gretmenler
tarafindan memnuniyetle karsilanmistir. Biitiin bunlarin yaninda bu arastirmaya
katilan bes fen 6gretmeni miifredattaki sikintilarin ¢oziilmesi i¢in Oneri olarak ders

saatinin artirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirmada tiglincii olarak fen Ogretmenlerine merkezi sinavlara yonelik
goriisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular neticesinde, 6gretmenlerden alinan
cevaplara gore en ¢ok vurgulanan konu merkezi sinavlar ile okul miifredatinda yer
alan konular arasindaki iligkidir. Ogretmenler merkezi smavlar kapsaminda yer alan
konulara yonelik ¢ikan soru tiirleri ve tarzlarimin okul derslerinden farkli olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Fakat 6grencilerden, ailelerden ve idari amirlerden gelen
istekler dogrultusunda okuldaki derslerin isleyisinde ve Olgme degerlendirme
stirecinde merkezi sinava benzer tarzda egitim verilmesi ile ilgili olarak {izerlerinde
bask1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler dgrencilerin egitim dgretim siirecinde
sinavlarda c¢ikacak konu oldugunda derse ilgi gosterdiklerini aksi takdirde
ilgilenmediklerini ifade etmekle beraber bu durumun yanlis oldugunu ve 6grencilerin
sadece sinav odakli bir egitim {lizerine odaklanmak istediklerini bildirmislerdir. Siav
kaygisindan dolay1 O6gretmene yapilan bu sekilde baskilarin diger arastirma
sonuglarinda da ortaya ciktigi goriilmektedir. Bu arastirmalardan birinde Yilmaz
(2017: 1) merkezi sinavlarin okul kiiltiiriine yansimalarmin degerlendirilmesini
amaclamistir. Benzer sonuglarin ortaya ¢iktigi bu aragtirmada, merkezi sinavlarin

ogrencilerin okuldaki sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere katilimini azalttigi,

46



devamsizliklarini arttirdign anlasilmaktadir. Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde,
toplumun beklentileri O6gretmenlerin {izerinde baski ve stres olusturdugundan,
ogretmenlerin 6gretim ve 0lgme-degerlendirme siireglerini merkezi sinavlara uyumlu
hale getirdigi, ¢ok fazla 6zveride bulunduklari, kendilerini yorgun ve tlikenmis
hissettikleri goriilmektedir. Arastirma sonuglarindan, Tiirkiye’de yiiksekdgretime
geciste uygulanan merkezi smavlarin okullarin kiiltiirleri tizerinde egitimsel agidan
olumsuz sonuglara yol actigi, bu nedenle yiiksekdgretime gegiste merkezi sinavlarin

etkisini azaltan yeni bir sistemin gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.

Yapilan aragtirmalarda 6grenciler arasinda rekabetin artmasi, sadece sinavlara
yonelme aileler lizerinde de baskilarin olusmasina neden olmaktadir. Bu baskilar
neticesinde aileler c¢ocuklarini daha iyi okula gondermek icin merkezi sinavlara
yonlendirmede, ancak 6grencinin istenilen okulu daha rahat kazanabilmesi ya da 6zel
dersle destek saglanmasi i¢in ekonomik olarak biit¢elerini zorlamaktadirlar
(Acemoglu ve Pischke, 2000: 917). Bu sekilde bir sistem igerisinde kalindiginda
Tiirkiye’de bir list kademede egitim alabilmenin sartinin merkezi sinavlara girmek
oldugundan dolayi, egitim ailelerin ekonomik giicline baglh hale gelmektedir (Tomul,

2007: 122).

Arastirmada dordiinci olarak arastirmaya katilan fen Ogretmenlerine
meslektaslar ile olan iliskilerin sinif i¢i uygulamalarina yansimast ile ilgili diigiinceleri
sorulmustur. Elde edilen bulgular neticesinde, genel olarak 6gretmenler arasinda
uyumlu hareket edilebildigi belirtilmistir. Fakat bazi konularda 6gretmenler arasinda
uyusmazliklarin  oldugu belirtilmistir. Ogretmenler 6zellikle smav  sorularmn
hazirlanmasi (soru tarzlar1 ve soru sayisi gibi) ve ders islenis tarziyla (fen laboratuvari
ya da sinifta ders isleme gibi) ilgili anlasmazliklara diisiildiigiinden bahsetmektedirler.
Ilgili literatiire bakildiginda arastirmalarda bu calismada yasanan benzer sikintilarin
gozlendigi bildirilmistir. Bununla beraber bazi arastirmalarda ise dgretmenler ayni
fikir birligine sahip kisiler arasinda dayanismanin oldugu ve ortak kararlar alindigi
belirtilmistir. Bu ¢alismalardan biri olan O. K. Dogan (2014: 1) tarafindan yiiriitiilen
caligmanin sonucuna gore, 6gretmenlerin kendileri gibi diisiinen 6gretmenler ile bir
araya gelerek inang¢ ve uygulamalarinin takdir edildigi bir ortam olugturma eyleminde

bulunduklar1 ifade edilmistir.

Arastirmada besinci olarak arastirmaya katilan fen 6gretmenlerine idareciler

ile olan iliskilerinin smif i¢i uygulamalarina yansimasinin nasil oldugu sorulmustur.
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Elde edilen bulgular neticesinde, Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde en g¢ok
karsilagtiklar1 sorunlarin basinda idareciler ile yasadiklar1 sorunlar oldugu ifade
edilmistir. Ogretmenler hayatlarmin bir boliimiinde idarecilerle sikinti yasadiklarini
ve yasadiklar1 sikintilarin onlarin  derslerdeki motivasyonlarint ve isteklerini
diistirdiiglinii belirtmekle beraber bu durumun 6grencilerin akademik basarilarini da
olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica, O0gretmenler iizerinde 6grencilerin
liselere hazirlik sinavlarda basarili olmalart ya da ulusal ya da uluslararasi projelere
katilma ile ilgili yapilan baskilarin oldugu belirtilmistir. Baz1 6gretmenler idarecilerin
ders isleyisine karigsmalar1 ya da 6gretmenlerden gelen talepleri dikkate almadiklar
konusunda sikint1 yasadiklarini, 6gretmenlerin bazi davranislarini derslerden kagmak
olarak yorumladiklarini ve dersin isleyisini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
flgili literatiire bakildiginda, benzer sikintilarin bircok c¢alismada da rastlanildig
belirtilmistir. Yazic1 (2016: 1) tarafinda yiiriitiilen bir arastirmada Ogretmenlere
dayanikliliklarin1  baltalayan etmenlere iliskin sorular yoneltildiginde ydnetim
kaynakli stres unsurlarinin 6nemli bir etkisinin oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte,
bir¢ok aragtirma sonucuna gore, okul yoneticilerin gosterdigi olumlu davranislarin
ogretmenler lizerindeki etkisinin de olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinarci
(2015: 1) tarafindan yiiriitillen bir arastirmada, ogretmenlerin okul midiirlerinin
liderlik uygulamalarina yonelik goriislerinin iy doyumu diizeylerini arttirdigi ifade
etmistir. Canl1 (2016: 1) 6gretmen ve okul miidiirlerinin 6gretmenlere giiveninin okul
iklimine etkisini demokratik bir ortam olugmasi, 6gretmenlerin kendilerini okula
adamalari, etkilesimin olmasi, basariya yonelik etkenlerin olusmasi ve g¢atigmanin
olmamasi yoniinde ifadelerde bulunduklarmni belirtmistir. Ozdemir (2016: 1)
tarafindan ytriitiilen bir bagka arastirmada okul miidiirlerinin yonetsel davraniglarinin
ogretmenler araciligiyla akademik basar1 ilizerinde dolayli olarak olumlu etki
gosterdigi  sonucunda  ulasilmistir. Dilbaz  Saymm (2017:1)  6gretmenlerin
performanslari tizerinde okul ikliminin olumlu ve anlamli bir etkisi oldugu sonucuna
ulagmis olup okul iklimine yonelik algilarini olumlu olarak gelistiren 6gretmen ve

okul idarecilerin mesleki performanslarimin da yiiksek oldugunu belirtmistir.

Arastirmada altinci olarak aragtirmaya katilan fen Ogretmenlerine meslek
deneyiminin simf i¢i uygulamalardaki yeri sorulmustur. Elde edilen bulgular
neticesinde, mesleki deneyiminin 6gretmenlere kazandirdigi en 6nemli 6zelliklerin

simf ydnetimi, tecriibe ve bilgi birikimi oldugu ifade edilmistir. Ogretmenler mesleki
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deneyim arttikca 6grenci problemlerini daha hizli ¢6zebilme, dogru zamanda dogru
kararlar alabilme, daha kisa siirede daha verimli e8itim-6gretim silirecini yonetebilme
ve Ogrenci ilgilerini daha kolay ¢ekebilme avantajlarinin oldugunu belirtmislerdir.
Igili literatiire bakildiginda mesleki deneyimin artmasi sonucunda dgretmenlerin daha
rahat yasadiklarini ifade ettigi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalarin biri olan Yerdelen
ve digerleri (2016: 147) calismasinda, meslek denecyim ile mesleki refah arasinda

pozitif bir iliski oldugu belirtilmektedir.
5.2. ONERILER

Bu arastirmanin sinirliklar1 ve elde edilen sonuglar dikkate alinarak asagidaki

Onerilerde bulunulabilir:

e Bu arastirma fen Ogretmenlerinin smif i¢i uygulamalarinda baglamsal
faktorlerin roliinii tespit etme amaciyla yapilmigtir. Uygulama farkli il ve

ilgelerde tekrar edilerek sonuglarin daha giivenilir olmasi saglanabilir.

e Bu uygulama farkli branglardaki G6gretmenler ile uygulanarak caligsmalar

karsilastirilabilir.

e Bu arastirmanin verileri tek bir zaman diliminde toplanmistir. Sonraki

arastirmalarda veri toplama siiresi daha uzun olabilir.

e Sonraki arastirmalarda baglamsal faktorlerin roliinii detayli tespit etmek i¢in

nicel arastirma yontemleri ile nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilabilir.

e Ogretmenlerin yasadiklar1 sikintilarin  dniine gegebilmek adina onlarin

getirecekleri Oneriler daha detayli incelenebilir.
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EKLER

EK 1- MEB Arastirma izin Belgesi

T.C.
NiGDE VALILIGI
il Milli Egitim Midarligi

Say1 :61900286-605.01-E.21761739 18/12/2017

Konu: Aragtirma Izni

NIGDE OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

figi :a) Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Ydonergesi.
b) 22.11.2017 tarih ve 2023 sayih yazimiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal yiksek tezli lisans programi Ogrencisi
Fethullah CEYHAN, Yrd. Dog. Dr. Mehmet MUTLU damsmanliginda "Fen

Simf i¢i Uygulamalarinda Baglamsal Faktérlerin Rold" konulu tez
cahsmasim Nigde 1l Milli Egitim Muadarlugiine bagh Ortaokullarda gorev yapan Fen
Bilimleri 6gretmenlerine yonelik uygulamasi ile ilgili Valilik Makamimin 08.12.2017 tarih ve
21074081 sayili onay: ekte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Cemil KILING

Vali a.
Vali Yardimcis

Eki :
1-Valilik Onay: ( 1 Sayfa )

ADI SOYVADI
OZTEKI
Hasan “m?p "

Ayrntih bilgs igin: A CELEBI Bilgisayar Islctmen:
Tel: (0388) 232 32 72. 142
Faks: (0 3%%) 23232 74
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EK 2- Ogretmen Goriisme Kilavuzu

Tarith:.../.../2018

Merhaba Hocam;

Ben Fethullah CEYHAN. Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisi Fen Egitimi Anabilim Dali’nda Yiiksek lisans yapmaktayim.
Nigde Omer Halisdemir Universitesi’nde yapmakta oldugum yiiksek lisans tezimin
amaci, siz degerli 6gretmenlerimizin fen Ogretimi-egitimi kapsaminda smif ici
uygulamalarinda baglamsal faktorlerin roliinii ortaya ¢ikarmaktir. Goriisme sorulari,
simif i¢i uygulamalarinizda ki baglamsal faktorleri tanimlamaniz ve bu faktorler

hakkinda ki goriislerinizi ortaya ¢ikarmak amaciyla diizenlenmistir.

Goriismeye baglamadan Once birka¢ husus hakkinda sizi bilgilendirmemin

uygun olacag diisiincesindeyim

% Gortgme ile elde edilen bilgiler kayit altina alinip gizli tutulacaktir.
% Gorlisme yapilan 6gretmenlerimizin kimlik ve okul bilgileri raporda
yer almayacaktir.

% Goriismeyi sizinde izniniz olursa ses kaydina almak istiyorum.

Bu hususlar sizin i¢in bir sakinca olusturuyor mu? Goriismemizin yaklasik
olarak 35 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Goriismeye baslamadan 6nce sormak
veya belirtmek istediginiz her hangi bir sey var mi? Izin verirseniz goriismeye ilk

sorumla baslamak isterim.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:

1- Okulun fiziki sartlar1 sinif i¢i uygulamalariniz i¢in ne ifade etmektedir?

2- Miifredat ile sinif i¢i uygulamalariniz arasindaki iliskiyi nasil ifade

edebilirsiniz?

3- Merkezi sinavlar i¢in ne sdyleyebilirsiniz?
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4- Meslektaslariizla olan iliskinizin siif i¢i uygulamalariniza yansimasi nedir?

5- lIdarecilerinizle olan iliskinizin siif i¢i uygulamalariniza yansimasi nasil

olmaktadir?

6- Mesleki deneyimin sinif i¢i uygulamalarda yeri sizce nedir?
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