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ON SOZ

Bilginin hizli bir sekilde iretildigi ve tiiketildigi bir yiizyilda
yasamaktayiz. Yasanilan yiizyilda hizla iiretilen bu bilgiler, farkli kaynaklar (Kitap,
dergi, gazete, internet vs.) vasitasiyla hizli bir sekilde yayilmaktadir. Bu durum ise
bilgilenmenin dogru ve hizli bir sekilde olmasini zorunlu hale getirmistir. Iste tim bu
sebepler karsimiza bilgilenmenin en temel yollarindan olan akici okuma kavramini
¢ikarmaktadir. Insanlarin bu kaynaklardan etkin bir sekilde yararlanmalari icin iyi bir
akici okuma ve anlama becerilerine sahip olmalart gerekmektedir. Tim bu
sebeplerden dolayr yapilan bu g¢alismada 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma

yonteminin akici okuma ve anlama becerilerine etkisi incelenmeye ¢alisilmistir.

Bu arastirmanin birinci boliimiinde Problem Durumu, Arastirmanin
Amact ve Onemi, Alt Problemler, Varsayimlar, Sinirliliklar ve Tanimlar yer
almaktadir. Ikinci boliimde konu ile ilgili olarak Okuma, Okuma Tiirleri, Akici
Okuma ve Akict Okumanin Unsurlar ile Akict Okumay1 Gelistirmede Kullanilan
Yontemlerle ilgili bilgiler sunulmus ve daha Once yapilan arastirmalara yer
verilmistir. Uciincii boliimde arastirmanin ydnteminden bahsedilerek, Arastirmanin
Modeli, Veri Toplama Araclari, Verilerin Toplanmasi, Hazirlik ve Uygulama siireci
ile Verilerin Analiz c¢alismalar1 anlatilmistir. Arastirmanin dordiincii boliimiinii
Bulgular ve Yorumlar olusturmaktadir. Arastirmanin besinci boliimiinde ise tartisma

ve Onerilere yer verilmistir.
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emeklerini esirgemeyen degerli damigmanim Dr. Ogrt. Uyesi Emine Giil OZENC e,
Sayn jiiri iiyelerim; Dr. Ogrt. Uyesi Alpaslan GOZLER’e ve Dr. Ogrt. Uyesi Nurhan
ATALAY a; uygulama siirecinde desteklerini esirgemeyip, bana cesaret veren degerli
okul midiiriim Hiiseyin Uzun’a tesekkiirlerimi sunarim. Calismam boyunca
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tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ILKOKULDA OZ DEGERLENDIRMEYE DAYALI SESLIi OKUMA
YONTEMININ AKICI OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMAYA ETKIiSi

SAAT, Ferhat
[k gretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogrt. Uyesi Emine Giil (MORTAS) OZENC

Haziran 2019, 117 Sayfa

Bu arastirmada, Oz Degerlendirmeye Dayali Sesli Okuma Yontemi’nin
normal siniflarda 6grenime devam eden ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici

okuma ile okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir.

Arastirma karma yontem desenlerinden i¢ ice karma yontemler deseni
kullanilarak tasarlanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda; yar1 deneysel modellerden,
esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Nitel boyutunda ise
goriisme ve Ogrencilerin yazili goriislerinin alinmasi ¢alismalar1  yapilmigtir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim ogretim yilinda Nevsehir ili
Derinkuyu ilgesi Suvermez ilkokulu’nda 6grenim goren dérdiincii siif dgrencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde zaman ve maliyet kaybim
onlemek icin seckisiz olmayan uygun durum &rneklemesi yontemi kullanilmistir. Oz
degerlendirmeye dayali sesli okuma yontemi ile uygulamalar calismacinin kendi
siifinda yapilmis ve okulda bulunan dordiincii sinif subelerinden bir digeri de kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari; deney grubu (f=10) ve kontrol

grubu (f=10) olarak belirlenmistir.



Arastirmada iki bagimsiz grubun karsilastirilmasinda Mann-Whitney U
testi, her grubun on-ara-son test Ol¢limlerinin karsilastirilmasinda ise Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Ayrica deney grubunun uygulama hakkindaki

goriislerini belirlemek i¢in icerik analizi yonteminden faydalanilmistir.

Arastirma sonucunda; 0z degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin Ogrencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu becerilerin gelisiminde okuma
hiz1 disinda cinsiyete gore bir farklilik olmadigi tespit edilmis, ayrica 6grencilerin

yontem hakkinda olumlu goriise sahip olduklar1 belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: akici okuma, okudugunu anlama, 6z degerlendirme,
sesli okuma.



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECT OF ORAL READING METHOD BASED ON SELF-
EVALUATION ON FLUENT READING AND READING COMPREHENSION
IN ELEMANTARY SCHOOL

SAAT, Ferhat
Department of Elementary Teaching

Thesis advisor: Assit Prof. Emine Giil (MORTAS) OZENC

June 2019, 117 pages

In this study, it was aimed to determine the effect of oral reading method
based on self evaluation on fluent reading and reading comprehension of fourth grade

elemantary students.

The research was designed using a mixed method of nested mixed method
patterns. In the quantitative dimension of the research; From the quasi-experimental
models, the unaligned pretest-posttest control grouped pattern was used. In qualitative
dimension, interview sand written opinions of the students were obtained. The study
group of the study group is consisted of fourth grade elementary students at the
Suvermez Primary School in the province of Nevsehir in the 2018-2019 academic
year. In order to prevent time and cost loss in the determination of the study group,
non-selective status sampling method was used. Based on the self evaluation reading
method, the applications were made in the class of the researcher and the other class
in the school was determined as the control group. Experimental and control groups

were determined as; experimental group (n = 10) and control group (n = 10).



Mann-Whitney U test was used to compare two independent groups and
Wilcoxon signed rank test was used to compare the pre-post-test results of each
group. In addition, content analysis method was used to determine the opinions of the
experimental group about the application.

As a result of the research; It has been observed that reading method
based on self evaluationis effective in improving the correct reading, reading and
reading comprehension skills of the students. It was determined that there was no
significant difference in terms of gender except reading speed in the development of

these skills.

KEYWORDS: Fluent reading, reading comprehension, self evaluation, oral reading
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlarin, fikirlerin, bilgilerin siirekli ve hizli bir sekilde degistigi ve
gelistigi bir donemden gegmekteyiz. Her giin bir yenilikle gelmekte, bu yenilikler ise
insan1 kendisini yenilemeye, yeni duruma adapte olmaya itmektedir. Bu siirekli
yenilenme siireci bazi klise sozleri ise gecersiz kilmistir. Degisimin ¢ok hizli bir
sekilde yasandig1 bu donemde artik ben bu iste ustayim, bu isi ben biliyorum diyerek
monoton bir sekilde 6miir boyu devam eden faaliyetler olanaksizlasmistir. Bu siireg
meslek hayatinda da ben artik 6gretmenim, ben doktorum gibi anlayislart yok
etmistir. Arttk en iyi kavraminin her giin yeni bir boyut kazandigi bir siireci
yasamaktayiz. Iste bu hizli degisim siirecinde en iyiyi yakalamak ve yeniliklere ayak
uydurmak ig¢in, bilgilenme yollarini etkin bir sekilde kullanmak gerekmektedir. Bu
bas dondiiren degisim siireci hi¢ siiphesiz bilgilenmenin en 6nemli yollarindan biri

olan okuma kavraminin 6nemini daha da artirmistir (Giines, 2011, s.7).

Okuma kavrami zaman zaman okumayi-yazmay1 6grenmis olma (okur-
yazarlik) anlamlarinda kullanilmistir. Okuma becerisinin gelisiminde ilk olarak
okuma, sadece gordiigli kelimeleri seslendirme olarak ifade edilmistir. Hi¢ sliphesiz
bu sekilde yapilan bir okumanin okuma becerisi ile es tutulmasi imkansizdir. Okuma
becerisi siireklilik arz eden ve gelistirildikge deger kazanan bir beceridir (Coskun,
2002, s. 233). Bu becerinin geligsiminde ise ilkdgretimin ilk yillarinin biiyiik 6nemi

vardir. Okuma becerisinin gelisimi birinci siniftan baslar ve yasam boyu devam eder.

Okuma baslangigta ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmas1 olarak ifade
edilmektedir. Ilerleyen siireclerde harflerin taninmasi ve ifade edilmesinin yaninda,

anlama boyutu iizerinde de durulmustur. Akyol’a gore (2013, s. 33) okuma; yazar ve

1



okur arasinda etkilesimle gerceklesen, dinamik bir anlamlandirma siireci olarak
tanimlamistir. Okuma; kelimelerin duyular vasitasiyla algilanip, anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan biligsel bir faaliyettir (Sidekli ve Yangin,
2005, s. 394). Goriilmektedir ki sadece kelimeleri seslendirme okuma becerisi olarak
kabul edilemeyecek bir beceridir. Okumada O6nemli olan anlamlandirmadir.
Anlamlandirma olmadan bireyin bilgi edinmesi, siirekli degisen kosullara ayak

uydurmast imkansizdir.

Okuma faaliyetinde en 6nemli konu okunandan anlam ¢ikarabilmektir
(Akyol, 2013, s. 33). Bu anlam c¢ikarma faaliyeti ise okumada akiciligi gerekli
kilmaktadir. Okumada anlam kurma i¢in ise okuyucunun dikkatini anlama
yonlendirmesi gerekmektedir (Samuels, 1979, s. 405). Okuyucunun dikkatini anlama
yonlendirmesi i¢in de okumasinin dogru ve belirli bir hizda olmas1 gerekmektedir.
Okumada bu ozelliklerin kazanimi otomatiklesme teorisi ile agiklanmaktadir.
Otomatiklesme ile okur okumasinda kelime tanima yerine anlama odaklanmaktadir,
boylece okumasii gelistirmekte ve akict bir okuyucu olma yolunda ilerlemektedir

(Keskin ve Bastug, 2012, s. 190).

Zutell ve Rasinski (1991, s. 211) akici okumayi, kelime tanimaya fazla
caba sarf edilmeyen otomatik olarak, ciimle iginde anlam gruplarina dikkat ederek,
vurgu ve tonlamalari gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin heyecan ve
duygularini, okuma etkinligine yansitarak yapilan okuma olarak tanimlamislardir.
Uluslararas1 okuma paneli ise, akiciligi bir metni hizli, dogru ve uygun ifadeyle
okuma yetenegi olarak ifade etmistir. Akicilik ve anlama arasinda siki bir iliski vardir.
Akict okuma okuyucunun metni anlamlandirmasini saglayan kelimeyi dogru
seslendirme yetenegidir. Akicilik dogru, hizli, prozodik ve anlamli okumay: ifade
eder (Pikulski ve Chard, 2005, s. 510). Goriildigii gibi akici okumada anlama ve bu
anlami sesli okumada hissettirme onemlidir. Burada anlamin yakalanmasi ve sesli

okumada hissettirilmesi i¢in en dnemli kosul ise otomatiklesmedir.

Akicilik anlam ¢ikarma ic¢in 6n kosuldur. Akici okuma becerisine sahip
olma ve anlami yakalama akademik basari igin 6nemli bir beceridir. Bu becerinin
gelismesi bilhassa Tiirkc¢e dersi ve diger derslerde de dgrencinin basarisina yon veren
onemli bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan,

sOzIli ve yazili anlatim1 iy1 derecede yapabilen 6grencinin akademik olarak basarili
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olacagi bir gercektir. Hatta bu basar1 akademik alanla sinirli kalmayacak yagsamina da
yanstyacaktir (Cayci ve Demir, 2006, s. 438). Bu kazanimlar1 saglayacak olan akici
okuma becerisinin gelisiminde ise sesli okuma 6nemli bir yere sahiptir. Sesli okuma,
gozle algilanip, bilisle kavranan kelime ya da kelime gruplarinin konusma organlari

vasitasiyla seslendirilmesini ifade eder (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995, s. 19).

Rozan (1982, s. 19) ise sesli okumayi, “yazili ve basili imgeleri, belli
kaidelere uyarak seslendirmek” olarak ifade etmistir. Sesli okuma; okumay1
ogrenmede, okuma hatalarini belirlemede 6nemli bir yere sahiptir (Celik, 2006, s. 22).
Ogrencilerin sesli okumalar1 hakkinda yapilan bir arastirmada ilkokul &grencilerinin
100 kelimelik bir metnin %70’ini, lise ogrencilerinin %50’sini ve tniversite
ogrencilerinin %35’ini ikinci kez okuduklar1 belirlenmistir (Akyol, 2013, s. 33). Bu
aragtirma sonucu 6grencilerin sesli okuma akiciligiin yetersiz bir diizeyde oldugunu
gostermektedir. Yapilan bu sesli okuma hatalar1 6grencilerin anlama diizeylerini
etkilemekte bu durum ise okul basarilarina ve yasamlarina olumsuz bir sekilde

yansimaktadir (Yildiz, 2013, s. 1465).

Okuma hatalarinin giderilmesinde ilkogretimin ilk yillar1 biiyiik 6neme
sahiptir. Bu yillarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak, siirekli yapilan
uygulamalarla akicilik gelistirilebilir. Bu amacgla okuma hatalart gidermek ve
okumada akiciligi saglamak igin pek ¢ok ¢alisma yapilmistir (Akyol ve Kodan, 2016;
Cankal, 2018; Roundy ve Roundy, 2009; Samuels, 1997; Therrien ve Hughes, 2008;
Yamag, 2013; Yilmaz, 2006). Yapilan ¢aligmalarda okumayi degerlendiren kimi
zaman bir uzman, kimi zaman ise bir akran olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciye
dontitler verilmekte, 6grencilerde bu doniitlere gére kendisini gelistirmek icin ¢aba
sarf etmektedir. Ogrencilerin yardim alarak okuma yaptiklar1 goriilmektedir. Kimi
zaman bu yardimi yapan bir §gretmen, kimi zaman ise bir akran olabilmektedir.
Bunun yaninda g¢aligmalarin ¢ogu okuma problemi yasayan Ogrencilere yonelik
bireysel olarak yapilan ¢alismalardir. Bu durum ise okuma seviyesine bakilmadan tiim
sinifin dahil edildigi okuma arastirmalarini gerekli kilmaktadir. Bunun yaninda
ogrencilerin kendi kendini degerlendirdigi, teknolojiden faydalanarak kendi

okumasini gelistirdigi ¢calismalara sinirh sayida ve bireysel diizeydedir.

Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma c¢alismasi, 6grencilerin akici

okuma ve anlama kabiliyetlerini gelistirmede diger arastirmalarda kullanilan
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yontemlerden farkli olarak; hem tiim sif diizeyinde uygulanmasi acisindan,
ogrencinin kendini degerlendirmesi bakimindan ve kendi kendine okumasini
diizeltmeye ¢alismas1 yoniinden farkli ve énemli bir calisma olarak goriilmektedir. Oz
degerlendirmeye dayali sesi okuma ile oOgrencilerin kendi okuma yanlislarini
belirlemesi, kendi hizlarmi degerlendirmesi, okuma prozodilerini elestirmeleri ve
okuma konusunda olumlu goriise sahip olmalarn beklenmektedir. Yapilan
degerlendirmelere ve bireysel c¢aligmalara bagli olarak akici okuma ve anlama

diizeylerinde ilerleme kaydedebilecekleri diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ilkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okumanin
akict okuma ve okudugunu anlama iizerine etkisini belirlemektir. Bu amaca bagl olarak

asagidaki alt amaglar olusturulmustur:

1.2.1. Alt Amaclar

1. llkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma yonteminin dogru okumaya
etkisi nedir?

2. llkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin hizli okumaya
etkisi nedir?

3. Ilkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin prozodik
okumaya etkisi nedir?

4. ilkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin okudugunu
anlamaya etkisi nedir?

5. Ilkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma yénteminin etkililigi zamana
bagli olarak nasil bir degisim gostermektedir?

6. llkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin okuma ve
okudugunu anlamaya etkisinde cinsiyet degiskenine gore bir fark var midir?

7. llkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma ydntemi hakkinda 6grenci

goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma; ilkdgretimden baslayip, hayatin her alaninda ve yasam boyu
kullanilan en 6nemli becerilerden biridir. Okuma becerisi; bireyin bilgi edinmesinde,
sorgulamasinda, kesfetmesinde, yorumlayan ve iireten bir birey olmasinda énemli bir
yere sahiptir. Sliphesiz tiim bu faydalarin etkililik derecesi okuma becerisinin niteligi

ile yakindan ilgilidir.

Bireylerin okuma becerileri ayni nitelikte degildir. Bazi okuyucularin
okumalar1 iyi bir okumanin gostergesi olarak akicilik gosterir. Bu okuyucular;
okumalarindan zevk alan, okuduklarini anlayan ve okumay1 amaca ulasmak i¢in etkin
bir arag olarak kullanabilen bireylerdir. Bunun yaninda bazi okuyucularin okumasi ise
istenilen seviyede degildir. Onlar ise; okumalarindan haz almayan, okuduklarini
anlamada problem yasayan bireylerdir. Yasanilan bu okuma problemleri ise
ogrencilerin gerek akademik, gerekse toplumsal hayatin diger alanlarinda ki

basarilarini olumsuz etkilemektedir.

Ogrencilerin iyi bir okuyucu olmalar1 igin yasanilan okuma
problemlerinin erken yaslarda giderilmesi Onemlidir. Cilinkii erken yasta bu
problemlerin giderilmesi ¢ocugun hem egitim, hem de toplumsal yasamindaki
basarisin1 6nemli derecede etkilemektedir. Bu problemi agmak i¢in ilkokulun ilk
yillarinda yaygin olarak kullanilan pek ¢ok ydntem mevcuttur. Bunlara; yapilan

okuma yarislari, sessiz okumalar, paylasimli okumalar vb. 6rnek olarak gosterilebilir.

Okullarda daha c¢ok rekabetci anlayisa dayali olarak yapilan okuma
yariglari, glizel okuyan Ogrenciler arasinda gecen paylasimli okumalar gibi okuma
caligmalarinin  bazi noksanliklar barindirdig1  diistiniilmektedir. Yapilan bu
caligmalarin 6grenciler arasi rekabete yol agtigi, okumasi iyi olan 6grencileri 6n plana
cikardigi, okuma hizina énem vermek ve anlami géz ardi etmek gibi bazi alanlarda
noksanliklar barindirdigi goriilmektedir. Ornegin 6grenci gayet hizli okumakta fakat
okumasini anlamamakta ve anlam1 okumasina yansitamamaktadir. Diger bir husus ise
yapilan ¢calismalarda genellikle 6grencinin okuma hatalari bir arkadasi veya 6gretmeni
tarafindan diizeltilmektedir. Bu durum ise yapilan ¢aligmalarda bir rehberi zaruri hale

getirmektedir.



Bir bagka 6nemli nokta ise insanlarin hayati yogun bir sekilde yasadig,
artik babanin yaninda annenin de is hayatinda aktif bir rol aldig1 donemde yasamakta
oldugumuz gercegidir. Bu donem c¢ocuklara ayrilan vaktin azaldigi, ¢ocuklarin ise
daha cok teknolojik aletlerle vakit gecirdigi bir donemdir. Bu teknolojinin ¢ocuklarin
okumasi icin ara¢ olarak kullanilmasi, anne ve babanin yiikiinii hafifleten faydali

araclar haline gelmesi 6nemlidir.

Tim bu sebeplerden dolay1 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma

caligmalarinin su agilardan 6nemli olacagi diisiiniilmektedir:

e Okumas1 istenilen diizeyde olmayan O&grencinin elestirilme kaygisinin
azalacagi,

e Ogrenmenin sorumlulugunun 6grenciye ait olacagi,

e Teknolojinin egitimde faydal bir sekilde kullanilacagi,

e Ogrencinin kendi hizinda ilerleme kaydedebilecegi,

e Ogrencinin okumasinda bir rehbere ihtiyag duymayacagi,

e Ogrencinin okumasini istedigi kadar tekrar etmesine ve diizeltmesine firsatlar
Sunacagi,

o Ogzellikle ilkdgretimin ilk yillarmda anne ve babalara kolayliklar saglayacag,

e Ogrencilerin siirekli ayn1 ydntemler yerine bunun gibi farkli yontemlerle

okumaya ilgi duyabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirmadaki baslica varsayimlar sunlardir;
e Okudugunu anlama i¢in hazirlanan testlerin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyini yeteri diizeyde tespit ettigi,

e Ogrencilerin goriisme sorularma igten cevaplar verdigi,



1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma,;

e 2018/2019 egitim-6gretim yilinin Il. doneminde 10 hafta boyunca ve 110 ders
saati siiresiyle,

e Nevsehir ili Derinkuyu ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda egitim-6gretim
goren iki dordiincii sinif subesiyle,

e Metin tiirlerinden dykiileyici metinlerle,

e Degerlendirme yontemlerinden 6z degerlendirmeyle,

e Akici okuma stratejilerinden, “tekrarli okuma stratejisi” ile sinirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar

Okuma:“Yazan ve okuyan arasinda faal ve etkili bir iletisimi gerektiren, dinamik bir
anlamlandirma siirecidir (Akyol, 2013, s. )”.

Sesli Okuma: Bir yazinin, dinleyicilerin isitebilecegi ve zevkle dinleyebilecegi bir
ses tonuyla okunmasidir (Oz, 2011, s. 212).

Akiclr Okuma: Kelime tanimaya fazla gayret sarf etmeden otomatik olarak, ciimle
icindeki anlam tnitelerine dikkat ederek, tonlamalari, vurgulamalar1 gerekli yerlerde
uygulayarak yazarin duygularini okuma isine aksettirerek yapilan okumadir (Zutel ve
Rasinski, 1991, s. 211).

Okudugunu Anlama: Okuma siirecinde segilen bilgilerin siniflanmasi, sorgulanmasi
ve yeniden zihinde yapilandirmayi ifade eder (Giines, 2011, s. 17).

Tekrarh Okuma: Metinlerin akict okumaya ulasincaya kadar birka¢ kez tekrar
edilerek okunmasidir (Samuels, 1997, s. 377).

Oz degerlendirme: Kisinin 6grenmesi hakkinda yargilamalar yapmasimi ifade eder

(Boud ve Falchikov, 1989, s. 529).



2. BOLUM

ILGILi ALAN YAZIN

2.1. Okuma

Giinimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak pek ¢ok Ogrenme ve
bilgilenme yontemi ortaya ¢ikmistir. Stiphesiz gegmisten giinlimiize bu bilgilenme ve
ogrenme yontemlerinden Ozellikle bir tanesi Onemini hi¢ kaybetmemistir. Hatta
Oonemini kaybetmek bir yana her gecen giin 6nemini artirmistir. Bu yontem “6grenme

ve bilgilenmenin en temel yollarindan biri olan okumadir (Sever, 2015, s. 15).”

Okuma ile ilgili kaynaklar tarandiginda okuma kavramu ile ilgili bircok
tanimin yapildigr goriilmektedir. Bamberger’e (1990, s. 10) gore okuma; ¢esitli
gelisim asamalarini kapsayan, karmasik bir siiregtir. Bu karmagik siirecte baslangicta
sembollerin taninmasi ve algilanmasi1 varken, daha sonra zihinsel kavramlara
donistirme siireci vardir. Torgesen (2000, s. 55) okumay1, iki agamali bir beceri
olarak tanimlamistir. Birinci asamada kelimeleri tanimak varken, ikinci asamada ise
anlama yer almaktadir. Karatay (2014, s. 8) okumayi, “yazili bir metni, sessizce gozle
izleyip anlamini idrak etmek veya dillendirmek” olarak tanimlamistir. Okuma;
sozctiklerin duyu organlar tarafindan algilanmasini, kavranmasini ve yorumlanmasini
iceren zihinsel faaliyetleri gerektiren bir eylemdir (Sidekli ve Yangin, 2005, s. 394).
Harris ve Sipay (1990, s.10) okumay1 “yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasi1”
olarak tamimlamiglardir (Akt. Karatay, 2014, s. 8). Tiirk¢e sozliikte ise okuma “Bir
yaziy1 olusturan harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek ve yazidaki diisiinceyi
kavrayip; yazili bir metnin vermek istedigi mesajlar1 6grenmek” (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2016) olarak tanimlanmistir. Yapilan tanimlarda okumaya genellikle

seslendirme ve kavrama penceresinden bakildig1 goze ¢arpmaktadir.
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Stauffer (1996, s. 5) ise uzun yillar gerek O&grencilerle gerek
ogretmenlerle okuma iizerine yaptig1 calismalarda “Okuma nedir?” Sorusunu sormus
ve aldig1 cevaplari toparlayip, okuma ile ilgili bir tanima ulagsmistir. Yaptig1 tanima
gore okuma; basili bir metindeki isaret ve sembolleri seslendirmeyi, bu sembollerden
anlam ¢ikarmayi, yazarin anlatmak istedigini almay1 ifade eden karmasik bir siiregtir

(Akt. Karatay 2014, s.9).

Okuma ile ilgili yapilan tanimlamalara bakildiginda daha ¢ok anlama ve
kavrama lizerinde duruldugu goriilmektedir. Bunun yeterli gérmeyen Akyol’a gore
(2013, s. 33-34) tanimlar anlama karakterinin nasil oldugu, anlam kurmada nelerin
etkili oldugu konusunda yetersiz kalmaktadir. Akyol, buradan hareketle okumay1
“Yazar ve okuyucu arasinda faal etkilesimi gerektiren, siirekli bir anlam kurma
stireci” olarak tanimlamistir. Goriildigi iizere okuma bilissel bir siiregtir ve
gozlenebilmesi olanakli degildir. Bu zihinsel siiregte okurun On o6grenmeleri,
okumalar, seyrettikleri, yasadiklari, kiiltiirel mirasi, inanglar1 ve deger yargilar1 gibi
birgok unsur da etkilidir (Coskun, 2002, s. 232). Anlasilacag: iizere seslendirme
stirecinin Otesinde olan okuma eylemi okuyucunun aktif katilimini gerekli kilan bir

beceridir.

Okuma, yazidaki duygu ve fikirlerin kavranarak, analiz edilmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
stirectir. Okuma etkinligi gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi
faaliyetleri icermektedir. Okuma; iletisim, kavrama ve 6grenme gibi siiregleri iceren;

bilissel, duyussal, devinissel boyutlar1 olan bir gelisim siirecidir (Sever, 2015, s. 13).

Gilines (2007, s. 121-122), sesli okumanin seslendirmeden farkl
oldugunu ifade etmistir. Okumay1 6grenmek igin yapilan sesli okuma ile bilgilenmek
icin yapilan okumanin birbirine karistirilmamasi gerektigini belirtmistir. Okuma
sadece sifre ¢ozme degildir, ayn1 zamanda yazi denilen ¢izgilerin anlamini
aragtirmaktir. Okumada anlamanin yaninda sorgulama, okunan metne goniillii katki

yapma gibi siirecleri de kapsadigini belirtmistir.

Giliniimiizde toplumlar hizli bir degisim ve gelisim siiregleri ile karsi
karsiya kalmaktadir. Bu toplumsal alanda yasanan hizli degisimlere ayak uydurmanin

yolu okumaktan geg¢mektedir. Siiregelen bu degisimler hizli bir sekilde de devam
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etmektedir. Bu durum insanlar1 yasam boyu okumaya itmektedir. Aslinda bu durum
¢agimizin insanlara getirmis oldugu bir mecburiyet olmustur (Altun, EKiz ve Odabasi,
2011, s. 81).

Okuma bireyin cevresindeki insanlarin, organizasyonlarin goriislerini,
diisiincelerini ve yaydigi bilgileri 6grenmesinde etkilidir. Ayni sekilde birey okuma
becerisi ile gevresindeki dogruyu, yanlisi ve gergekleri kavrayabilmektedir (Ulu ve
Basaran, 2013, s. 1). Okumanin hayattaki yeri ¢ok biiyliktiir. Okuma becerisi ile insan
hayatta daha basarili olur. Is ve meslek hayatinda kendisini gelistirebilir, bos
vakitlerini etkili bir sekilde degerlendirebilir (Sidekli ve Yangin, 2005, s. 394).

Okuma becerisinin gelisiminde en biiyilk gorev okullara diismektedir.
Bu becerinin kazanilmasi1 ise Tiirkge dersi ile gergeklesmektedir. Milli Egitim
Bakanligi Tirk¢e Ogretim programi incelendiginde Tiirkge’de dinleme, izleme,
konugsma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel beceri oldugu goriilmektedir. Bu
dort temel beceriden okuma becerisinin birinci siniftan baslayarak yogun bir sekilde
verildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 1-66). Ilkogretimin
ilk yillarinda daha ¢ok sesli okumalara yer verilmektedir. Ciinkii yeni okuma
ogrenmede hatalar sesli okuma yontemiyle kontrol edilebilir. Sesli okuma
becerisindeki gelismeler, anlama diizeyindeki gelismelerle yakindan iliskilidir
(Y1lmaz, 2008, s. 325). Gortildiigii gibi sesli okuma, sessiz okumanin 6n kosuludur.
Sesli okuma becerileri gelistikten sonra sessiz okuma calismalarina gegilmelidir.
Zaten ilerleyen siireclerde sesli okuma becerisinde yeteri seviyeye ulagan 6grenciler
sessiz okumaya yonelmektedirler. Ilkdgretimin ilk yillarinda amag olarak goriilen

okuma, ilerleyen zamanlarda ara¢ haline dontismektedir (Coskun, 2002, s. 233).

2.1.1. Okuma Cesitleri

Literatiir  incelendiginde  okumanin  bir¢ok c¢esidinin  oldugu
goriilmektedir. Sesli okuma, sessiz okuma, elestirel okuma, goz atarak okuma,
giidiimlii okuma, serbest okuma ve hizli okuma bunlardan birkacidir (Celik, 2006, s.

21; Yilmaz, 2014, s. 87-92). Burada okullarda daha ¢ok kullanilan okuma
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yontemlerinden sessiz okuma ve sesli okuma Tlizerinde durulacak, diger okuma

cesitlerine ise kisaca deginilecektir.

2.1.1.1.Sessiz Okuma

Ogrenciler, okullarda sessiz okuma adi altinda bas hareketleri yaparak
dudak hareketleri ile okumalar yapmaktadirlar. Bu okumalar sessiz okuma olarak
kabul edilemeyecek okumalardir. Kavcar vd. (1995, s. 44) sessiz okumayi “ses
organlarindan higbirini hareket ettirmeden, gévde ve bas hareketleri olmadan yalnizca
gozle yapilan okuma” seklinde tanimlamiglardir. “Sessiz okumanin, ses ¢ikarmayarak
sozciikleri igten seslendirme seklinde okuma olmadigi bilinmelidir.” (Demirel, 1999,
S. 66). Tanimlarda ortaya koymaktadir ki okullarda yapilan okumalar sessiz okuma

olarak degerlendirilmemelidir.

Hayatta en ¢ok kullanilan okuma sekli sessiz okumadir. Ciinkii sessiz
okuma hizi artirir ve az zaman alan bir okuma yontemidir. Sadece g6z ve beyin ikilisi
etkilidir. Hizli olmasinin sebebi goziin seslendirilen sozciliklerden daha fazlasini
gormesidir. Sessiz okuma g¢aligmalarina ilk siniflardan itibaren firsat verilmelidir. Bu
firsatlar sayesinde sessiz okuma ile 6grenciler kendi kendilerine okuma aliskanligi

kazanirlar (Celik, 2006, s. 24-25).

Kayalan (2000, s. 57) sesli ve sessiz okuma arasindaki hiz farkini su

sekilde sayisallagtirmistir:

“Sesli okumada 1sn. = 1 kelime
60 sn. = 60 kelime
Sessiz okumada ' sn. = 1 kelime

60 sn. = 240 kelime”

Bu sayilagtirma da gostermektedir ki sessiz okuma, sesli okumadan dort
kat daha hizlidir. Huey bu iki okuma yonteminde iiniversite 6grencilerinin karsilikli
okuma siiratlerini 6lgmiistiir. Sessiz okumada ortalama siirat 5.63, azami siirat 8.21;

sesli okumada ise ortalama stirat 3.55, azami siirat 4.58 olarak belirlemistir (Gray,

11



1975, s. 44). Bu sebepten dolay1 en ¢ok kullanilan okuma y6ntemlerinden birisi sessiz

okuma yontemidir.

Karatay (2014, s. 89), sessiz okuma yaparken bazi unsurlara dikkat
edilmesinin  gerekliligi  tizerinde durmustur. Sessiz okumada dudaklarin
kipirdamamasi, fisildamalarin yapilmamasi gerektigi ve iginden tekrarlarin olmamasi
gerektigini belirtmistir. Bunlarin yaninda sessiz okuyan bireye, ses ¢ikarmamasi
gerektigi, bag ve viicut hareketlerinden kaginmasi gerektigi, okumasini kalemle takip
etmemesi gerektigi de hatirlatilmalidir. Ciinkii bu sekilde yapilan bir okuma ancak

sessiz okuma olarak kabul edilebilir.

2.1.1.2 Sesli Okuma

Sesli okuma bir yazinin, dinleyicinin isitebilecegi ve zevkle
dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir (Oz, 2011, s. 212). Kavcar vd.
(1995, s. 43), ise sesli okumay1 gozle algilanan sbzciik ya da sozciik kiimelerini

konusma organlar1 yardimiyla seslendirmek olarak tanimlamistir.

Goger, yukaridaki tanimlara ek olarak kendi tanimina “anlami algilama”
ibaresini eklemis ve sesli okumayr su sekilde tanimlamistir: “Sesli okuma, yaziyi
goérme, sozciikleri seslendirme ve anlami algilamadir” (Goger, 2007, s. 36). Sesli
okumada, yazilar1 gorme, seslendirme, algilama ve biliste Orgilitleme gibi farkli
fiziksel ve biligsel siireclerle karmasik beceriler etkilidir. Goriildiigi iizere okumanin
temel niteliklerinden olan anlama burada da gecerli bir kuraldir. Bunun yaninda sesli
okuma vurgu, tonlama gibi bilesenleri de igerir. Anlamin tam olarak elde edilmesinde,

dinleyicinin zevk duymasinda bu bilesenler 6nemli rol oynar.

Baymur (1943, s. 187) sesli okumada, kelimelerin anlasilir ve dogru bir
sekilde telaffuzunun o6nemli oldugunu belirtmistir. Okurun metnin mantigini ve
duygusunu iyi anlamasi gerektigini belirtmistir. Clinkii okurun metindeki duygu ve
diisiinceyi yansitmasi i¢in Oncelikle anlamasi gerekmektedir. Okur sesli okuma ile
metnin anlamini1 ve duygusunu yansitirken jest ve mimikleri etkili kullanmali, ses

tonunu anlami yansitacak sekilde etkili bir bigimde ayarlamalidir.
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Sesli okuma okuyucunun okumayr Ogrenmesinde, okuma hizini
artirmasinda onemlidir. Bu sebeplerden dolay1 ilkogretimin ilk yillarinda daha ¢ok
sesli okumaya yer verilmektedir. Boylelikle 6grencinin okuma becerisini kazanip
kazanamadigi, nerelerde hatalar yaptigi belirlenebilir. Tiim bu sebeplerden dolay1
ilkdgretimin ilk yillarinda sesli okuma becerileri 5Snemlidir. Ogretmenler bu becerileri

kazandirirken asagida belirtilen hususlar1 dikkate almalidirlar. Bunlar:

e Ogretmenler ilgili metni model olarak okumalidr.

e Ogretmenlerin uygun bir dil kullanarak (Istanbul Tiirkcesiyle) okumasi ve
miimkiin oldugunca diksiyona 6zen gostermesi gerekmektedir.

e lyi bir sesli okuma igin nelere dikkat edilmesi gerektigi ogrencilere
aciklanmalidir.

e Ogrencilerin seviyelerine uygun metinler segilmelidir.

e Metin Once bir iki defa sessiz okutulmali, sonra sesli okutulmalidir.

e Sesli okuma i¢in 6grencilere yeteri kadar firsat sunulmalidir.

e Okuma esnasinda yapilan hatalar okuma bitmeden aninda diizeltilmelidir
(Y1ilmaz, 2014, s. 87-88).

Iyi bir sesli okuma egitiminin dgrencilere birgok faydasi bulunmaktadir.
Sesli okumayla 6grenciler; ses, vurgu ve tonlama becerilerini gelistirirler. Kelime
tanima ve kavrama yeteneklerini gelistirirler. Okuma, dinleme ve konusma gibi temel
becerilerin yaninda dikkat ve Ogrenme gibi becerilerinde de olumlu gelismeler

gosterirler (Glines, 2011, s. 9).

Sesli okumanin sessiz okumaya geg¢is icin kullanildigin1 diisiinenlerin
aksine Giines (2011, s. 11) sesli okuma ve sessiz okumay1 karsilastirmis, aralarindaki
farklar1 ve sesli okumanin bazi 6zelliklerini belirtmistir. Giines’e gore sesli okuma
ilkdgretim ilk yillarinda yapilan ve sessiz okumaya gecis olarak goriilen bir okuma
degildir. Sesli okuma seslendirmeden ¢ok daha ote anlamlar1 ifade etmektedir.
Seslendirmenin yaninda anlamlandirmay1 da barindirir. Ayn sekilde ezberleme araci
olarak kullanilan sesli okuma ezberlemeden o6te bir anlami da ifade eder.
Ezberlemede, oldugu gibi akilda tutma varken sesli okumada anlamlandirma

Onemlidir.
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Sesli okuma, okuma hatalarinin bariz bir sekilde goriildiigli okuma
yontemidir. Zayif okuyucular kelime okumada; ters cevirmeler, atlayip gecmeler,
tekrarlar ve eklemeler gibi yanlislar yapmaktadirlar (Akyol, 2013, s. 243-244). Bu
yanliglar sesli okuma yardimiyla tespit edilebilir ve farkli yontemlerle diizeltilebilir.
Okumada yapilan bu tiir yanlhslar okumanin nihai amaci olan anlamlandirmay1
zorlastirmaktadir. Nihai amaca ulasmak i¢in ise zayif okuyucularin bu tiir problemleri

as1p akici bir okuma seviyesine ulagsmalar1 gerekmektedir.

2.1.1.3. Elestirel Okuma

Elestirel okuma kisinin sahip oldugu bilgileri kullanarak, yeni 6grendigi
diisiinceleri tarafsiz bir sekilde yargilamasini ifade eder. Bu tiir okumada amag
Ogrenciye yeni 0grendigi metindeki bilgileri sorgulamadan kabul etmeme becerisini
ogretmektir. Elestirel okuma; analiz etme, tahminde bulunma, karsilastirma ve

degerlendirme gibi becerileri igerir (Yilmaz, 2014, s. 90).

2.1.1.4.Goz Atarak Okuma

Bir eser hakkinda genel bir fikir edinmek amaciyla yapilan okumadir.
Bu amagla eserin 6zet kismina, i¢indekiler boliimiine ve yazar hakkinda bilgilere g6z
atilabilir. Ayakiistii okuma olarak adlandirilan bu tiir okuma genel bir bilgi edinmek
amactyla yapilir. Yapilan bu okumadan detayli ve kesin bilgilerin elde edilmesi

beklenmez (Aytas, 2005, s. 464).

2.1.1.5.Gudiimli Okuma

Gudiimlii okumada okuyucu gdzetmen esliginde ve bir amaca yonelik
okur. Burada yazarin bakis agisina okuyucuyu getirmek bir amag olabilir. Bu amagla
gozetmen okuma sirasinda Onemli noktalarda durup, incelemeler yaptirabilir ve

sorularla yonlendirmeler yaptirabilir (Aytas, 2005, s. 464).
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2.1.1.6.Serbest Okuma

Bos zamanlar1 degerlendirmek amaciyla yapilan okumadir. Daha ¢ok
okumay1 gelistirmek ve okuma aligkanlig1 kazandirmak icin tercih edilir. Serbest
okuma ¢esidinde ilkégretimin ilk yillarinda 6ykiileyici metinler, ilerleyen yillarda ise
bilgilendirici metinler tercih edilir. Burada 6gretmen okudugunu anlamayi kontrol
etmek i¢in soru sorma, canlandirma yapma gibi yontemler kullanabilir (Yilmaz, 2014,

s. 91-92).

2.1.1.7.Hizh Okuma

Gorsel okumaya dayali, yazilari resim ve sekil olarak algilanmasim
saglayan hiz odakli bir okuma yontemidir. Hizli okumada kelimeler baslangicta
ikiserli, ticerli ve daha fazla gruplar halinde goriiliir. Daha sonra alan okumasi denilen
sayfayr goriip taniyabilecek seviyeye ulasmayr ifade eder. Hizli okuma sadece
kelimeleri hizli bir sekilde seslendirme degildir, bunun yaninda kavrama hizinin da
olmas1 gerekmektedir. Yani hizli okuma hem hizli seslendirmeyi hem de anlamay1
icerir (Keskin, 2017, s. 11-12). Buraya kadar bazi okuma cesitleri kisaca
Ozetlenmigtir. Calismanin devaminda akici okuma ve akict okumayir gelistirme

yontemleri ele alinacaktir.

2.2. Akic1 Okuma

Akict okumaya yonelik caligmalarin temelleri oldukga eskiye
dayanmaktadir. Akici okumada temel kavramlardan biri olan ve hizi ifade eden
“otomatik” kavrami ilk kez 1886 yilinda Catell tarafindan kullanilmistir. Catell bu
kavrami okuma hizini ifade eden bir benzetme olarak kullanmistir (Wolf ve Katzir-

Cohen, 2001, s. 211-239).

1987 yilinda Bryan ve Harter telgraf operatorleri lizerinde caligmalar
yapmuglardir. Yaptiklar ¢calismada mors alfabesini kullanan operatdrlerin baslangigta

yavasken zamanla hizlandiklarini gormiistiir. Bu caligma siirekli tekrar yapmanin
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kisileri otomatik hale getirdigini ve kisilerin baslangicta gosterdikleri dikkati artik
fazla gostermeye ihtiya¢ duymadiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Bryan ve Harter
bu sonuca dayanarak mors alfabesini kullanan operatorler icin “akici” olarak

kullandiklar1 yorumunda bulunmuslardir (Samuels, 2006; Akt. Keskin, 2012, s. 19).

Samuels (2006) okumada akicilik kavraminin ilk defa 1908 yilinda
Edmund Burke Huey’in c¢alismalariyla giindeme geldigini belirtmistir. Akici
okuyucuyu usta bir satrang oyuncusuna benzeten Huey, satran¢ oyuncularindaki
gelisimleri gozlemlemistir. Oyuncular satrang taslarinin dizilisi ve kendi ig¢indeki
kurallar1 6grendikge, daha iyi ve hizli oynadiklarini belirlemis ve bu durumun tekrara

ve tecriibeye dayali oldugunu belirtmistir (Samuels, 2006; Akt. Cayir, 2014, s. 12).

Huey’in bu ¢alismasindan ilham alan LaBerge ve Samuels (1974, s. 293-
323) “Otomatiklesme Teorisi’ni gelistirmislerdir. Bu teori akici okuma {izerinde
yapilan siirekli tekrarlarin ve tecriibenin 6neminden bahsetmektedir. Bu teori satrang

oyuncularinin oyun oynama becerilerini etkileyen unsurlarla ortiismektedir.

“Otomatiklesme teorisi” akici okuma alaninda etkisini gostermis ve
yapilan bir¢ok tanimda bu ifadeye yer verilmistir. Fakat davranig¢1 kuramin etkisiyle
baslangigta sadece tekrarlar sonucu otomatiklesme, kelime tanima olarak goriilen
akict okuma anlayis1 zamanla degisime ugramistir. Gozlenebilen yanlarinin yani sira
anlamay1 etkileyen bir¢ok gozlenemeyen etmenin varligi kabul gormiistiir. Bilissel

anlayisin gelismesi ile akict okumada anlama tlizerinde daha fazla durulmustur.

Huey (1968) akici okumay1 bir metni uygun dogruluk, hiz ve tonlamayla
seslendirme kabiliyeti olarak gormektedir (Akt. Bastug, 2012, s. 24-25). Gorildigi
iizere baglangigta yapilan tanimda anlama {izerinde durulmamis, otomatiklesme
iizerinde durulmustur. Fakat daha sonraki tanimlara anlama boyutu da eklenmistir.
Buna 6rnek olarak, Zutel ve Rasinski (1991, s. 211) ise akici okumayi; kelime
tanimaya fazla ¢aba gostermeden otomatik bir sekilde, ciimle igerisindeki anlam
tinitelerini dikkate alarak, tonlamalari, vurgulamalar1 gerekli yerlerde uygulayarak
yazarin hislerini okuma isine aksettirerek yapilan okuma olarak tanimlamistir. Akic
okuma metni uygun kelime gruplariyla, iy1 bir anlama seviyesinde, dogru, piiriizsiiz
ve hizli bir bicimde okumadir (Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011, s. 760). Yazarin

duygusunu katabilmek anlamay1 zorunlu kilmaktadir. Okuyucu anlarsa tonlama yapar
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ve yazarin duygusunu okumasina katabilir. Bu sebeple akici1 okuyan bireyin metinden
anlam ¢ikaracak sekilde dogru ve hizli okumasi énemlidir (Baydik, Ergiil ve Bahap
Kudret, 2012, s. 779).

Akict okumada temel olusturan iki beceri kelime tanima ve ayirt etme
becerileridir (Diindar ve Akyol, 2014, s. 364). Bu becerileri iyi gelismis birey bunlar
icin fazla caba sarf etmek yerine, biligsel siireclerini, 6n bilgilerini de ise kosarak
anlamaya harcar. Fakat otomatiklesme becerisi yeteri kadar gelismemis bireyler
enerjilerini daha ¢ok tanima ve ayirt etme siireglerine harcarlar. Bu durum ise
anlamanin ikinci planda kalmasina sebep olur. Bir metni yavag okuma anlamay1
olumsuz etkiledigi gibi, ¢ok hizli okumada anlamay1 olumsuz yonde etkilemektedir.
Burada anlamay1 en iyi sekilde etkileyen hiza gilindelik konusma hizi 6l¢iit olarak
kabul edilebilir. Akic1 okuma becerisi gelismemis bireyler ise genellikle belli okuma

hatalar1 yapmakta, okumalarindaki bu hatalar metni anlamalarin1 engellemektedir.

Bunlar:
e Okumaya odaklanamama
e Atlayip gecmeler (birakmalar)
e Eklemeler
e Ters ¢evirmeler

e Tekrarlar (Akyol, 2013, s. 176-177).

Giines (2007, s. 92) yukaridaki okuma hatalarini i¢gine alan akici okuma
tanim1 yapmistir. Akict okumayi; okurken vurgu ve tonlamayi dikkate alarak, gereksiz
tekrarlardan kaginarak, duraklama ve atlama yapmadan yapilan okuma seklinde ifade
etmistir. Akic1 okuyan bireyler uygun hizda, anlami yakalayarak, vurgu ve tonlamayi
yerinde kullanarak okurlar. Akic1 okuyamayan bireyler ise yukarida belirtilen okuma

hatalarin1 yapmakta ve anlam1 yakalayamamaktadirlar.

Akict okuma sadece kelimeleri taniyip uygun hizda okuma degildir.
Akict okuma aynt zamanda metnin iglenmesini ve icindeki derin anlamin
¢ikarilmasini da igerir (Karasu, 2011, s. 4; Rasinski, 2004, s. 46; Wilger, 2008, s. 2).
Akict okumadaki anlama etkisi akiciligi okuma basarisinin 6nemli bir gostergesi
haline getirmistir. Akici okumadaki bu anlama becerisi sadece Tiirk¢e dersindeki
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basariy1 degil, diger derslerdeki akademik basariyr da etkilemektedir. Bu sebeple
ilkogretimin ilk yillarinda okuma problemlerini asamayip, akici okuma becerisi
gelistiremeyen bireylerin ilerleyen yillarda akademik basar1 gostermelerini beklemek
pek miimkiin degildir (ilhan, 2014, s. 45). Bireylerin akademik basarilarin1 olumlu
yonde etkilemek i¢in akici okuma becerisinin zamaninda kazanilmasi ve islevsel

olarak kullanimasi1 énemlidir (Ozkara, 2010, s. 109).

Akict  okuma Dbecerisinin  kazanilmasinda Ogretmenlere  biiylik
sorumluluk diismektedir. Ogretmenler iyi bir akici okuma Ogretimi i¢in gocuklara
farkli okuma deneyimleri saglamali, okuma stratejilerini derslerinde etkin bir sekilde
kullanmalidir. Bunun yaninda seviyelerine uygun metinler segme gibi husulara dikkat
edilmelidir. Fakat Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013, s. 273-274), yaptiklari
calismada Ogretmenlerin akici okuma Ogretimi konusunda ne durumda olduklarini
tespit etmeye calismislardir. Yaptiklar1 caligma sonucu bazi tespitler yapmuislardir.
Ogretmenlerin akici okumanin yapisi ve Ogretimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarin1 belirlemislerdir. Ogretmenlerin sadece &gretim boyutunda degil
akiciligi  degerlendirme boyutunda da yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi
belirlemislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenlere nicin akict okuma 6gretimi yapilmalidir
sorusu sorulmus, fakat tatmin edici cevaplar alinamamistir. Bu durum da
gostermektedirki 6gretmenler akici okumanin gerekliligi konusunda da yeterli bilgiye
sahip degildirler. Bu tespitler giiniimiiziin en 6nemli becerilerinde biri olan akici
okumanin 6gretiminde basar1 elde etmek i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda da

yetkililere 151k tutmaktadir.

Okuma oOgretiminde sadece Ogrencilerin dogru ve belirli bir hizda
okumalar1 yeterli degildir. Bunlarin yaninda okumalarinda okunan metnin prozodik
ozelliklerine ve anlam {nitelerine dikkat ederek derindeki anlami kavrayarak
okumalar1 da 6nemlidir. Tiim bunlar gergeklestirerek yapilan okuma ancak akici

okuma olarak kabul edilebilir.
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2.2.1. Akic1 Okuma Becerileri

Dogruluk "fad
Al

Sekil 1: Akici okuma (Zarain, 2007; Akt. Bastug, 2012, s. 34)

Bastug (2012, s. 34) sekil 1’de gorildiigii gibi bunlar1 birbiriyle
baglantili ve anlamaya aracit olan akici okumanin ii¢ farkli bileseni olarak ifade
etmistir. Bu bilesenler dogruluk, hiz ve prozodidir. Bu beceriler asagida sirasiyla

aciklanmistir.

2.2.1.1.Dogru Okuma

Okumada akiciligin temelini kelime tanima ve kelime ayirt etme
olusturmaktadir (Diindar ve Akyol, 2014, s. 364). Bu durum dogru okumay1 meydana
getirmektedir. Dogru okumada kelimeleri dogru tanima, ¢ézme; alfabek kurallari
kavrama ve harfleri dogru sekilde seslendirme becerilerini kapsar (Ehri ve Sandra,
1998, s. 135).

Ses temelli ciimle yontemi ile 6grenciler dnce sesler, sonra heceler ve
climle seklinde bir okuma yapmaktadirlar. Ogrenciler burada sesleri tamima ve ayirt
etmede ne kadar pratik olurlarsa, bu pratiklik hece ve kelime okumadaki hizlarim
etkileyecektir. Dogru okuyan 6grenci dogal olarak okudugundan da dogru anlam
cikaracaktir. Piper (2010) okumanin akici olmasi i¢in %98’lik dogru okuma yiizdesini

sahip olmas1 gerektigini belirtmektedir (Akt. Bastug, 2012, s. 36). Bu oran
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yiikseldikce hem akici okumanin diger bilesenleri olumlu etkilenecek hem de

okudugunu anlama yiizdesi de yiikselecektir.

Kelime tanima problemi yasayan o6grenciler okumsinda duraklamalar
yapar ve okumasini siirdiiremezler. Bu durum 6grencini okudugunu anlama diizeyini
de etkilemektedir. Ciinkii zihin seslerle meskul olmakta anlam {izerine
yogunlasamamaktadir. Ayni sekilde kelime tanima problemi yasayan &grencinin

okuma hiz1 ve prozodisi de diismektedir (Bastug, 2012, s. 38).

2.2.1.2. Hizh Okuma

Akicilig1 olusturan 6nemli bilesenlerden biride okuma hizidir. Okuma
hiz1 dakikada okunan dogru kelime sayis1 olarak ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle
hizli okuma beyne kisa siirede daha fazla ileti gonderebilme yetisidir (Beydogan,
2012, s. 4). Gonderilen iletiler anlama diizeyini de etkilemektedir. Bu sebeple okuma
hizi, okuma basarisinin 6nemli bir yordayicisidir. Cogu zaman bireyin okuma

basarisini anlamak i¢in hizina bakmak bile yeterli olabilir (Cayir, 2014, s. 19).

Okuma hizinda otomatiklesme teorisnin 6énemli bir yeri vardir. Kisi nasil
ki bir is1 yaptikca ona asina olur ve o isi yapma hiz1 artarsa okumada da ayni sekilde
asina olan kisi daha hizli okur. Samuels (2006) otomatiklesme becerisi gelisirse,
siirlt kapasiteye sahip insan zihninin bu kapasitesini anlamaya harcayacagini ifade
etmigstir. Fakat kelime tanima ve ayirt etmede yasanan problemlerin ise bu smirh
kapasitenin kelime tanima i¢in kullanilacagindan anlamaya yeteri kadar kapasite
ayrilamayacagini belirtmistir. Bu sebepten dolay1 otomatiklesmenin anlama tizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir (Keskin ve Bastug, 2012, s. 195).
Rasinski (2004, s. 47) de okumada otomatiklesmenin anlama iizerindeki etkisinden
bahsetmis, ¢cok yavas ve kesik kesik ve duraksayarak yapilan okumanin anlam
iiniteleri olusturmada ve climleler arasinda anlam iligkisi kuramada 6nemli bir negatif

etkiye sahip oldugunu belirtmistir.

Akict okuma bilesenlerinin gelisimi sirasiyla dogru, hizli ve prozodik

okuma olarak gelisim gdstermektedir. Dogru okuma ve hizin birlikte sergilenmesiyle
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okuyucu artik otomatiklesmistir. Bu beceriye sahip olan bireyin artik prozodik okuma

becerisine de tam anlamiyla sahip olmasi beklenir.

2.2.1.3. Prozodik Okuma

Akict okumanin tiglincii bileseni de prozodik okumadir. Dowhower
(1991, s. 3) prozodiyi etkili bir ritim ve melodi kaliplar1 ile okuma olarak
tanimlamistir. Bir bagka tanimda ise prozodi; metni tonlamalara, vurgulamalara ve
duraklamalara dikkat ederek, noktalama ve yazim kaidelerine riayet ederek okuma

olarak tanimlanmistir (Kodan ve Akyol, 2016, s. 8).

Okuma akiciligt metni hisli ve anlamli okumay1 icerir. Anlam ise
prozodik oOgelerin metne aksettirilmesiyle olmaktadir. Okuyucu okuma sirasinda
okuma hizini, vurgu ve tonlamayi, duraklamalari, heyecan korku gibi duygu
durumlarin1 metnin anlamina gore yansitmaktadir. Bu yansitma prozodik unsurlara
dikkat etmeyi gerektirmektedir. Prozodik unsurlara dikkat etmeyen okuyucu ise,
yanlis anlam tniteleri, yanlis vurgu, tonlama gibi hatalar yapar bu durum ise
okuyucunun kafasinin karigmasina sebep olur. Boyle bir durum da anlamiy1 olumsuz
yonde etkilemektedir (Bastug, 2012, s. 66). Prozodik okuma sadece okuyan kisilere
degil dinleyicilere de onemli katkilar saglamaktadir. Prozodik okuma ile okuyucu
okudugunu 1yi anlarken, dinleyici de dinledigini iyi anlamaktadir. Bu durum
dinleyicinin de dinlerken anlama becerisi kazanmasinda 6nemlidir (Hudson, Lane ve
Pullen, 2005, s. 704).

Prozodinin hissedilmesi dillere gore farklilik gostermektedir. Ciinki
diller bekleme, tonlama ve vurgulama 6zellikleri bakimindan birbirlerinden farklilik
gosterir. Dilin kendi 6ziinde sahip oldugu prozodik desen; dilin kelime ve dilbilimsel
yapistyla karsilikli etkilesim igerisinde bulunmaktadir (Keskin, Bastug ve Akyol,
2013, s. 169). Bu sebeple prozodik 6zelliklerin yansitilmasi her dilde farkli sekilde

sesli okumaya yansimaktadir.

Tiirk Dil Kurumu’nun (2016) sozliiglinde prozodi “Bir siir bestesinde,
hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle iyice uyusmus olmasi” seklinde

tanimlanmistir. Prozodik konusma, miizik ve sesli okumada sesin kullanimiyla ilgili
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bazi kavramlari igerir. Bu kavramlar; tonlama, vurgulama, duraklama, bogumlama ve

ritim kavramlaridir (Bastug, 2012, s. 48). Bu kavramlar asagida kisaca acgiklanmustir.

Tonlama: Sesde goriilen incelme, kalinlasma, sertlesme, yumusama,
alcalma, yiikselme gibi degisimlere denir. Tonlama seslendirmesi yapilan sese,
heceye, kelimeye ve ciimleye bir anlam katar (Bastug, 2012, s. 48; Ozbay, 2006, s.
87).

Vurgulama: Sesli okuma ya dakonusma sirasinda hece ve kelimenin
daha baskili bir bigimde ifade edilmesidir. Vurgulamada anlamlandirmada 6nemlidir.
Vurgulama diisiincenin daha etkili aktarilmasini saglar (Bilgin, 2004, s. 5; Borekgi,
2005, s. 196).

Duraklama: Duraklamaokumada sesi kontrol etmek, nefes alip vermeyi
diizenlemek icin yapilir. Duraklamalarin yapiminda noktalama isaretleri yol

gostericidir. Duraklamalar okumayr ve konusmayi tekdiizelikten kurtarir (Ozbay,

2006, s. 88).

Bogumlama: Bogumlama okumada ve konusmada harflerin, hecelerin
ve sozciiklerin tam olarak seslendirilmesini ifade eder. Diizgiin bir sekilde konusma
ve okuma i¢in kelimelerin agizdan net olarak ¢ikmasi ve diizgiin bir sekilde telaffuz

edilmesi gerekir (Ozbay, 2006, s. 88).

Ritim: Sesli okuma ve konugma siirecinde tiimcede verilen manaya gore
susuglarla anlam {initeleri olusturmaktir. Bu sekilde olusturulan anlam iiniteleri

okuyanin ve dinleyenin anlamasina yardimci olmaktadir (Bastug, 2012, s. 49; Ozbay,
2006, s. 90).

Cagimizin en 6nemli becerilerinden biri olan akic1 okuma dogruluk, hiz,
prozodi gibi 6zelliklere sahip olmalidir. Bunun yaninda bir okumanin akici olabilmesi
ve en temel hedef olan anlamaya da hizmet etmesi gerekmektedir. Calismanin

devaminda bu temel amag olan anlama {izerinde durulacaktir.
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2.3. Okudugunu Anlama

Egitim sisteminde okuma amactan araca doniisen bir faaliyettir. Kisi
okula basladigr zaman yogun bir sekilde okumayi 6grenmek i¢in ¢aba sarf eder.
Baslangicta tek gaye okumayir 6grenmektir. Fakat ilerleyen donemlerde okumay1
ogrenmekle birlikte bu etkinlik bir gaye olmaktan ¢ikar ve bir araca doniisiir. Bu
etkinlik kisinin arttk Omiir boyu bilgi edinme, iletisim, eglenme gibi alanlarda
kullanacag1 bir ara¢ haline gelmistir. Bu aracin etkili olarak kullanilabilmesi ve amaca
hizmet etmesi i¢in kritik bir 6zellige sahip olmasi gerekir. Hig siiphesiz bu 6zellik ise

okudugunu anlamaktir.

Okumanin ashi okudugunu anlamaktir. Okudugunu anlayan birey
elestirel diisliniir, okuma sirasinda anlamlar1 kontrol eder. Bu sekilde okuyan bireyler
okumay1 seslendirmeden oteye gegirir, metni kendi yasantisiyla iligkilendirir, bilgiyi
Ozetler, sonug c¢ikarir bunlar1 yaparak da anlamay1 tam olarak gergeklestirir (Allen,
2003, s. 319; Uyanik, 2012, s. 659; Yangin ve Sidekli, 2006, s. 3). Ancak bu sekilde

yapilan okuma amaca hizmet eder ve kisinin igine yarayan bir okuma olur.

Anlama; okuma siirecinde segilen bilgilerin siniflanmasi, sorgulanmasi,
ve yeniden zihinde yapilandirmay: ifade eder (Giines, 2011, s. 192). Akyol (2013, s.
34) okudugunu anlayan okuyucunun on bilgilerini okuma ortamina aktardigini,
anlama durumunu siirekli kontrol ettigini, zihinsel imajlar olusturdugunu, onemli
noktalara dikkat ederek karigik ifadeleri agiga kavusturdugunu belirtmistir. Yilmaz
(2014, s. 80) ise okudugunu anlamayi; yeni Ogrendigi bilgileri eski bilgileri ile
karsilagtirip yeni O08renmelere ulasma seklinde tanimlamistir. Okudugunu anlama
stirecini ~ biligsel  yapilandirmacilik  kuramma  gbére  acilamistir.  Biligsel
yapilandirmacilikta 6n bilgiler sema olarak ifade edilmistir. Eger yeni bilgiler 6nceki
bilgiler ile uyusursa zihin diizeltme yapilmadan 6nceki semaya yerlestirir, uyusmazsa
diizenleme yapilir ve yeni dosya (sema) olarak kaydeder. Yani okudugunu anlama
stireci denge-dengesizlik-yeniden denge siireci ile olusur. Bu siiregte 6n bilgilerin yant

sira kisinin ilgileri ve okuma durumlarida metnin anlagilmasinda 6nemlidir.

Karatay (2014, s. 13-14) okudugunu anlamayi, okunan metinden anlam
cikarma siireci olarak tanimlamistir. Bu siire¢ okuyucu ve metin arasinda gerceklesen

etkilesimli bir siire¢ olarak ifade edilmistir. Bu silirecte okuyucunun fiziksel ve
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zihinsel giicliniin es giidimli sekilde ¢alismasiyla; metinle bilgi, diisiince ve duygu
aligverisi gerceklesir. Bu siireg belirli islem basamaklarini icerir, bu islem basamaklari

asagidaki sekilde gosterilmistir.

Sekil 2: Okudugunu Anlama Siireci

Yeni ileti

GORME
BEYNE ILETME I

5 / ‘ : UYUMSAMA
| : OZUMSEME ey

ALFE BILGIS
N (%

Eskibilgi

= YENI

( SEMALAR
TEKRAR \
KULLANMA
METNi
ELESTIRME
YENI OGRENMELERIN DEGERLENDIRME

SAKLANMASI

(Karatay, 2014, s. 14)

Sekil 2°de goriildigi gibi okumak igin dncelikle okurun alfabe ve gorsel
simgeler bilgisine sahip olmas1 gereklidir. Bu bilgiye sahip olan birey yazili metni
goriir ve gordiikleri iletileri sinirler vasitasiyla beyne iletir. Beyne gelen ileti, eski
bilgiler ile iliskilendirilir ve kavranir. Beyinde yeni 6grenmeler gerceklesir. Okuyucu
bu yeni 6grenmeleri elestirir ve degerlendirir. Okuyucu degerlendirdigi bu bilgileri

zihnine kodlar ve yeri geldiginde tekrar hatirlayip kullanir.

Okuma yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir.
Okuma sirasinda bu simgeleri tanima ve anlamlandirma ise bunlar1 6nceden tanimaya
baghdir. Bu tanima ve hiz bize akicilik kavraminin gerekliligini gostermektedir.
Ciinkii akic1 okumada otomatiklesme vardir. Kelime tekrar1 ve geriye doniisler yok

denecek kadar azdir (Cayci ve Demir, 2006, s. 439). Bu durum aslinda bize okuma ve
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anlamanin birbirine nedensellik olarak bagliligini gosterir. Akict okuma neden iken

bunun sonucu gerceklesen anlama ise sonugtur.

Okudugunu anlama; okunan metin ile okuyucunun 6n bilgileri arasinda
baglant1 kurup, bilgiyi yapilandirmasidir. Robinson ve Good (1887) okudugunu

anlamay ii¢ kategoriye ayirmislardir. Bunlar:

1. Basit anlama: Bilgi diizeyinde alt biligsel siiregleri ifade eder. Anlamada
derinlik yoktur, yilizeysel bir anlam ¢ikarma vardir. Bu okuyucular en temel
olan anlama becerisine sahip olan okuyuculardir. Bu becerilere bakildiginda;
bilgilinin yerini belirleme, bilgiyi derleme, yonergeleri ve adimlart tatbik
etme, yazarin metindeki yapisal kurgusunu agiklama gibi becerileri igerdigi

sOylenebilir.

2. Yorumlayici anlama: Basit anlama diizeyinden daha iyi anlamayi ifade eder.
Bu kisiler kavrama ve uygulama basamagindadirlar. Okuduklarini kendi
climleleri ile ifade edebilirler. Bu tiir okuyucular belirgin becerilere sahiptir.
Bu kisiler metindeki esas olan fikri belirleme, fikirler arasi kiyaslama yapip
deger atfetme, iyi bir diislince Orgiitleme becerisine sahip okurlardir.
Yorumlayict diizeyde okur olanlar kendine has kavram ve kistas gelistirir,
okudugu parcay1 6zetler, genellemelere ulasip asil anlatilmak istenileni anlar,
fikirler arasindaki iliskileri ortaya c¢ikarir. Bu tiir okurlar bu becerilerin
yaninda; yazarin bakis acisini ve egilimlerini kavrama, yazarin diisiincelerini
stirdiirebilme, metinde var olan diislinceleri tekrar organize edebilme,
cikarsama yapabilme gibi becerilere de sahiptirler. Onemli yerleri tespit etme,
Oonem derecesine gore gruplama, okuduklarini farkl bilgilerle kiyaslama, haz

olarak okuma da bu tiir okuyucularin 6zelikleri arasinda gosterilebilir.

3. Sorgulayic1 okuma: Analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist seviyede
zihinsel siiregleri igerir. Bu tiir anlamada okuyucu metnin konusunu, yapisini
ve yazarin fikirlerini kendi diisiince yapisiyla karsilastirip degerlendirme
yapacak seviyededir. Sorgulayici anlamayla ilgili becerilere sahip okurlar;
okuduklarini degerlilik, gercekle bagdasma, tarafgir olma, tutarlilik, dogruluk,
propaganda icerme ve yeterlilik gibi kendi belirledigi kistaslara gore

degerlendirebilirler. Bu becerilerin yaninda okuma hedefi ortaya koyma;
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yazarin gaye, davranig ve uzmanligi hakkinda deger atfedebilme; ortamui,
ortamin genel yapisini, ortamdaki dili degerlendirebilme gibi becerilere de

sahip okurlardir (Akt. Yilmaz, 2014, s. 82-84).

Okuyucu eski bilgileri ile yeni bilgilerini biitiinlestirmeyi iyi bilmelidir.
Okudugunu anlayan ukuyucular bu biitiinlestirmeyi iyi bir sekilde yaparlar. Onlar
metinden nasil anlam ¢ikarcagini iyi bilir ve metindeki diistinceyi gelistirirler. Kelime
bilgisi ve metin yapisini kullanirlar ve kelimeleri seri bir sekilde okurlar. Zayif
okuyucular ise kelimeleri tanimada zorluk yasarlar. Bu sebeple enerji ve dikkatlerini
kelime tanimaya harcarlar ve kelimenin anlamini anlayamazlar. Ciinkii onlar

anlamaya degil seslendirmeye odaklanmislardir (Yilmaz, 2014, s. 82).

Okudugunu anlama becerisi yasam boyu gerekli bir beceridir. Bu
nedenledir ki okul basarisinda da olduk¢a onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple
ogrencinin okudugunu anlamlandirabilmesi igin dort temel islemi yerine getirmesi
gerekmektedir. Bunlar; kelimeleri tanima, anlami kavrama, pargadaki fikre en ideal
sekilde tepki verme, elde edilen fikirleri kullanma ve uygulamadir. Ogrenciler bu
stirecte elde ettikleri fikirleri benzerleriyle mukayese edebilmeli, bilinmeyen
sozciiklerin manalarina sezgi yoluyla ulasabilmeli, par¢a ve yazari1 hakkinda bir
yargiya varabilmelidir (Ciftci ve Temizyiirek, 2008, s. 111). Ogrencilerin bu becerileri

kazanmasi i¢in yapilan ¢alismalarda su hususlara dikkat edilmelidir:

e Okuyucu siiregte aktif olmalidir. Yazara sorular sormali, metni
anlamlandirmak i¢in ¢aba sarf etmelidir. Bu cabalarn ile 6nceki ve yeni
deneyimlerini kullanarak 6zgilin yorumlar ve anlamlar ¢ikarmalidir.

e Bu siirecte okuyucunun Onceki bilgileriyle iliskilendirmesi, ana diisiinceyi
ortaya ¢ikarmasi, sorgulamasi, yapilandirmaci zihinsel semboller kulanmasi,
Ozetleme gibi bir¢ok stratejiyi iligkilendirerek kullanmasi1 6nemlidir.

e Okudugunu anlama stratejileri Ogrencilere uygun metinlerle gerekli siire
taninarak ogretilmelidir. Bu stratejilerde okuyucular istenen seviyeye ulagana
kadar ¢alismalar zengin metin ¢esitliligi ile devam ettirilmelidir.

e Okuyucularin bu stratejileri gelistirmesinin en temel adimi Oncelikle

ogretmenlerin bu stratejileri uzmanlikla kullanmasindan gegmektedir.
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e Bu stratejiler 0grencileri miikemmel edebiyat Ornekleriyle karsilastiracak

sekilde yapilandirilmalidir (Epgacan, 2009, s. 214).

2.4. Akict Okumayi Gelistirme Yontemleri

Akict okuma becerilerin kazanilmasi igin ¢esitli yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Ogretmenler 6grencinin veya grubun ozelliklerine gére uygun olan
yontemi belirlemeli ve uygulamalidir. Bu yontemi belirlerken 6grencinin veya grubun
mevcut durumu tespit edilmeli, akiciliga engel olan etmenler belirlenmeli ve bu

durumu gidermeye uygun yontemler se¢ilmelidir.

Son yillarda akic1 okumay1 gelistirmek i¢in birgok yontem gelistilmistir.
Literatiir incelendiginde en fazla yer verilen akici okumayi gelistirme yontemi tekrarl
okumadir (Rasinski, 1990, s. 147). Bunun yaninda okuyucu tiyatrolar: olusturmak,
esli okuma, arkadasla okuma ve koro okuma gibi akici okumay1 gelistirme yontemleri

bulunmaktadir. Bu yontemler asagida agiklanmistir.

2.4.1. Okuyucu tiyatrolari olusturmak

Okuyucu tiyatrolar1 o6grencilerin konusma akiciliklarint ve okuma
prozodilerini gelistirmek i¢in kullanilir. Ogrenciler kendilerine verilen rol kagitlarin
defalarca okurlar bu durum 6grencilerin okuma hizin1 ve anlama diizeyini olumlu
yonde etkiler. Topluluk 6niinde yapilacak olan canlandirmanin etkili olmasi i¢in hiz
ve otomatiklik dnemlididr. Hiz ve otomatiklik ise akicit okumay1 gerektirir bu sebeple
yapilan g¢alismalar akict okumanin gelisimi i¢in onemlidir (Akyol, 2013, s. 86).
Ogrencilerin canlandirmalarm topluluk 6niinde yapmalar1 onlar1 okumaya motive
etmektedir. Roller i¢in se¢ilen metinlerin Ogrencilerin seviyesine uygun olarak

secilmesi yontemin etkililigini de artirmaktadir.
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2.4.2.Esli Okuma

Esli okuma; akici okuyan ve biraz daha az akict okuyan okuyucunun
eslestirildigi bir okuma yontemidir. Ilk olarak evde okuma calismasi olarak
gelistirilmistir. Daha sonra gerekli uyarlamalar ile okullarda da kullanilmistir. Bu
yontemde ilk is akici okuyan ve ondan biraz daha geri okuma seviyesi olan iki
okuyucunun belirlenmesi ve eslestirilmesidir. Okuma g¢aligmalarina okumasi iyi olan
okuyucu baglar diger 6grenci takip eder ve model alir. Daha sonra okuma sirasi zayif
okuyucuya geger, esler bu sekilde 15-30 dakika boyunca beraber okuma yaparlar.
Esler birbirlerinin okuma hatalarina hemen miidahale etmezler, okuyucunun kendi
okumasini diizeltmesini beklerler. Okuyucu diizeltme yapmazsa miidahale edilir ve
yanlis okuma diizeltilir. Esli okuma c¢alismasinin sonunda okuyucular okumalari
hakkinda degerlendirmelerde bulunurlar (Mathes, Fuchs, Fuchs, Henley ve Sanders,
1994; Topping, 1989; Akt: Cayir, 2014, s. 32).

Akyol (2013, s. 86-87) esli okumada segilen metnin okuyucunun
seviyesinin biraz lizerinde olmasi gerektigini belirtmistir. Metin segildikten sonra
okuyucular metnin gorsellerini ve basliklarin1 beraber gdzden gegirmelidir. lyi
okuyucu hizin1 yavas okuyucuya gore ayarlamali, diizeltme yaparken iyi doniitler

vermeli ve yargilayict olmamalidir.

2.4.3. Arkadasla okuma

Ayni basar1 ve beceri diizeyindekicocuklarin birlikte c¢aligmasi s6z
konusudur. Okuyucular farkli sayfalar sessiz okuyup, okuduklart hakkinda fikir alig
verisinde bulunabilirler. Bu calisma ev calismasi olarak da verilebilir. Ogrenci evde
okudugu metni, okulda arkadaslarina sunabilir. Bu ¢alismada 6grencilerin birbirini
asagilayici tavirlarda bulunmalarina firsat verilmemelidir (Akyol, 2013, s. 87).

Arkadagla okumanin esli okumadan farki okuyucu seviyelerinin ayn1 olmasidir.

Yapilan bir ¢alismada okuma yetersizligi olan ikinci ve li¢lincii sinifta
iki 68renci secilmistir. Bu 6grencilere ikinci sinif seviyesindeki metinlerle, haftada iki

kez 20 dakika okuma caligmas1 yaptirilmistir. Metni once Ugiincli sinif 6grencisi tek
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basina okumus daha sonra beraber okumuslar ve en son ikinci sinif 6grencisi yalniz
okumustur. Calisma sonunda her iki 6grencinin okuma ve analama becerilerinin
gelistigi goriilmiistiir. Ugiincii sinif dgrencisinin okuma ve anlama becerisi daha fazla
gelisme gostermistir. Bu durumda 6grencinin metni dnceden okumasi ve 6gretmen

roliine biirtinmesi etkili olmustur (Rasinski, 2000; Akt. Akyol, 2013, s. 88).

2.4.4. Koro okuma

Koro okuma en iyi ve en zayif okuyucunun bir arada oldugu bir akici
okuma caligmasidir. Bu okuma calismasi daha cok okuma problemi yasayan
okuyuculara katki saglamaktadir. Koro okumada okuma tekrar sayisi arttikca zayif
okuyucunun katilimi da artmaktadir. Bu teknigin uygulanmasinda siirlerden
faydalinabilir. Koro okuma siniflarda farkli sekillerde yapilabilir. Siif topluca koro
olusturabilir, kiigiik gruplarla farkli korolar olusturulabilir veya bir okuyucu okuyup
diger 6grenciler tekrar edebilir (Akyol, 2013, s. 88).

Koro okumada okuyucular birbirlerini siirekli denetlemektedirler. Bu
denetim sayesinde okuyucular koraya uyum saglarlar. Bu uyumda geri kalan, ileri
giden, ses tonunu ayarlamaya yonelik iiye iizerinde baski ve kisinin gruba uyma i¢in

kendini diizenleme refleksi 6nemlidir (Keskin, 2012, s. 38).

2.4.5. Tekrarh okuma

Insanlar akici okuma yetenegi ile dogmazlar. Akicilik siirekli yapilan
pratikler ile gelisir. Nasil ki bir isi zaanat haline getirmek i¢in siirekli uygulama ve
tekrar gerekirse, akicilik i¢in de siirekli uygulama ve tekrar gereklidir (Cayir ve
Ulusoy, 2014, s. 27). Akic1 okumay1 gelistirmek i¢in yapilan bu siirekli tekrarlar ise

tekrarli okumay1 gerektirmektedir.

Tekrarli okuma teknigi Dahl ve Samuels tarafindan gelistirilmistir.

Teknik ile akict okuma yetersizligi olan bireylerde hizli kelime tanima becerisinin
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gelistirilmesini amaclamaktadir. Teknik bir metni akicilik kazanincaya kadar stirekli
pratik yapmay1 ifade eder. Bu teknikte istenilen seviyeye ulagilmadan baska metinlere
gecilmez. Tekrarli okuma sayesinde dgrenciler kelimeleri daha dogru okur, okuma
hizlar artar ve ifade diizeyleri gelisir (Roundy ve Roundy, 2009, s. 1821). ifade
diizeylerindeki bu gelisme ise akici okumanin boyutlarindan biri olan prozodik okuma

becerisinin gelisiminde etkilidir.

Tekrarli okuma uygulamasi kolay olan bir akici okumay1 gelistirme
yontemidir. Tekrarli okuma; pargalarin okunmasinda akiciliga ulasincaya kadar,
pargalarin birkag kez tekrar edilerek okunmasidir (Samuels, 1997, s. 377). Akyol ise
(2013, s. 86) tekararli okumayi; akicilik kazanincaya kadar tekrar tekrar yapilan
okuma olarak tanimlamistir. Okuma problemi yasayan ogrenciler igin etkili bir
tekniktir. Torgesen (1985) yaptig1 ¢alismada tekrarli okumanin dogru okuma ve hizli
okuma oranint %50 artirdigini belirlemistir. Ayrica tekrarli okuma kisinin kendine

olan giivenini ve okumaya olan ilgisinin artirmaktadir.

Tekrarli okuma yonteminde asil hedef akiciligi saglamaktir. Minnesota
yaptig1 calismada akiciligi iki unsura ayirmistir. Bunlar; kelime tanimada dogruluk ve
okumadaki hizdir. Bu iki unsur otomatiklesme kavrami ile ifade edilmektedir.
Otomatiklesmeyi saglayan okuyucular kelime tanima i¢in dikkatlerini harcalamazlar.
Bu beceriyi saglayamayan okuyucular ise dikkatlerini kelime tanimaya harcarlar ve
anlama konusunda yetersiz kalirlar (Samuels, 1997, s. 377-378). Samuels (2004, Akt:
Ciftei, 2015, s. 74) otomatiklesme kuramina gore akict okuyan ve baslangic
seviyesindeki ogrencilerin dikkatlerinin kelime tanima, anlama arasinda nasil

odaklandigini asagidaki tablo ile belirtmistir.

Tablo 2.1: Dikkat ve Okudugunu Anlama Arasindaki iliski

DIilklkar ve QFksarrraa
A. Baslangic Diizevindeki Okuma
Kod ¢ Szme
G S—
S Yer DeZist - —— Diklkat
Anlama I
-
Baslangi¢ dilizeyindeki okumada. dikkat: kod ¢Szmeden anlamaya sira ile yver de&istirilis
Tek seferde sadece bir islem yapilabilis
B. Akic: Diizeydeki Okuman
Kod Cézme
(Otomatik)
ST S Dikkat
Anlama I— =
il
Akic: diizeydek: okumada, kod ¢Szme otomatik bir sekilde yapilir. dikkat: anlama ySnelis
Her iki gdrev de aymni anda yapalar.
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Tablo 2.lincelendiginde baslangig seviyesindeki 6grencilerin dikkatleri
kod ¢6zme ve anlama arasinda kaymalar yapmaktadir. Akict okuyan bireylerde ise
dikkat kod ¢6zmeye harcanmamakta tamamen anlama iizerine odaklanmaktadir. Insan
zihninin sinirh bir kapatiseye sahip oldugu goz alindiginda otomatiklesmenin anlama

iizerine ne denli 6nemli etkisi oldugunu tablo agikca ifade etmektedir.

Tekrarlt okumalar sesli akict okuma becerilerini gelistirmek icin etkili
bir yontemdir. Ogretmenler bu akicilig1 gelistirmek igin sistemli ve planli ¢alismaya
ihtiya¢ duyarlar. Fakat tekrarl1 okuma ek materyal gerektirmeyen kolay bir yontemdir
(Kostewicz ve Kubina, 2010, s. 43). Tekrarli okuma yontemini sesli okuma tizerinden
tanillanmig farkli cesitleri bulunmaktadir. Bunlardan biri bir denetleyici olmadan,
yardimcisiz yapilan tekrarli okumadir. Burada okuyucu herhangi bir yardimci

olmadan kendi kendine metni okur ve tekrar eder (Meyer ve Felton, s. 287-288).

Tekrarli okuma c¢aligmalarinin  bircok farkli uygulama sekli
bulunmaktadir. Ogrenci bir metni dgretmenle, akran destegiyle, yardimsiz olarak veya
ifade ve vurgu bakimindan belirli bir seviyeye gelene kadar kendi kendine okuyabilir.
Uygulamada farkli teknikler olsada ¢alismada asil ama¢ okuma akiciligim
gelistirmektir. Yapilan ¢alismalar tekrarli okumanin sadece akiciligi ve anlamay1
gelistirmedigi bunun yaninda Ogrencinin kendine giivenini ve okumaya karsi
motivasyonunu da gelistirdigi gorilmiistiir. Bu bakimdan tekrarli okumanin
ogrencilerin okuma ile ilgili benlik algilarmi olumlu etkiledigi belirlenmistir

(Kostewicz ve Kubina, 2010, s. 43-44).

Tekrarli okuma yonteminde baglangigta 6grenci seviyesine uygun 50-
200 sozciik arasinda bir okuma pargas segilir. Ogrenci segilen bu okuma pargasini
sesli okur. Okuma sirasinda okuma hizi ve metnin bazi boliimleri kayit altina alinir.
Kayitlardan yanlis okumalar tespit edilir ve Ogrenci ile yanlis okumasi tartigilir.
Calisma okunan metinde akicilik kazanilincaya kadar devam ettirilir (Lerner, 2000;

Akt: Yilmaz, 2006, s. 26).

Therrien ve Kubina (2006, s. 159) tekrarli okuma c¢alismalarinda
yapilmasi gerekenleri su sekilde siralamiglardir:
1. Ogrencilerin seviyelerine uygun okuma metinleri toplanir. Calismalarda

metinler, metinlerin kopyasi ve veri isleme cetveli kullanilir.
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2. Bir 6grenci okur digeri takip eder. Okumada siire tutulur.

3. Kronometre basladiginda okuyucu okur ve izleyici 68renci okuma sirasindaki
hatal1 kelimeleri metnin iizerinde isaretler. Okuyucu bir kelime {izerinde ii¢ saniye ya
da daha fazla duraksarsa, izleyici kelimeyi sdyler, okuyucu tekrar eder ve okumaya
devam eder.

4, Okuma sonrast okuyucu, dinleyicinin belirledigi hatali okunan kelimelerin
telaffuzlarini tekrar eder.

5. Dinleyip takip eden okuyucu okunan kelime sayisini, hata sayisin1 ve dakikada
okudugu dogru kelime sayisini veri isleme cetveline isler.

6. Ogrenciler bir metni dort kez tekrar ederler.

7. Okuyan ve takip eden Ogrenciler rolleri degistirirler. Sonra buraya kadar
caligma ikinci maddeden baslayarak tekrar edilir.

8. Ogretmen ve ogrenciler olumlu belirtiler gordiiklerinde okuma islemini

sonlandirirlar.

Rasinski ve Hoffman (2003) ise yaptiklar aragtirmada ¢ocuklarin okuma
becerilerinin iyilestirilmesinde sesli okuma yontemine bagvurmuslardir. Bu yontemin
ogretimi zor kelimelerin veya yanlis seslendirilen kelimelerin taninmasinda etkili
oldugunu belirlemislerdir. Sesli okuma yontemleri arasinda en ¢ok bilinen yontem
tekrarlt okumalardir . Tekrarli okuma su dort basamag: kapsadigini belirtmisglerdir.

Bunlar:

1. Ogrenci bir parcayr sesli okurken Ogretmen onun okumasint kaydeder ve
okuma hatalarini belirler.

2. Ogrenci aym parcayi sesli ve sessiz olarak birkag kere okur.

3. Ogrenci parcayi tekrarlar 6gretmen onun okuma hizini ve hatalarii kaydeder.

4, Ogretmen ve dgrenci ilk ve son okuma arasindaki iyilesmeyi gdsteren bir

grafik hazirlar (Rautzel ve Cooter, 1996, Akt: Yilmaz, 2006, s. 28).

Bu ¢alismada ise yukaridaki islem basamaklar takip edilecektir. Farkli
olarak calismada bir dinleyici yerine 68rencinin kendi kendisine hatalarini bulmasi
saglanacaktir. Ciinkii bir yetiskinin ¢ocuga yanlislarin1 gdstermesi, ¢ocugun 0z
yeterliliginin zarar gormesine sebep olabilir (Ulu ve Basaran, 2013, s. 3). Bu sebeple
calismada hem 6grencinin 6z yeterliligini zedelememek hem de kendi kendine akici

okuma becerisi kazanmak icin temelinde tekrarli okuma olan fakat Ogrencinin
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kendisinin hatalarin1 buldugu, kendi okumasini degerlendirdigi 6z degerlendirmeye

dayal1 sesli okuma yontemi kullanilacaktir.

Bu teknikte 6grenci 6nce metni okur ve metin kayit cihazi ile kaydedilir.
Sonrasinda elde edilen kayit 6grencinin kendisine dinletilir ve 6grencinin okuma
hatalarimi bulmasi saglanir. Ogrencinin kendisi tarafindan belirlenemeyen yanlislar bir
daha dinlettirilip buldurulmaya ¢alisilir, yine bulamazsa egitimen yardimiyla yanliglar
bulunur ve okuyucu tarafindan okuma pargasinda isaretlenir. Metin Ogrenciye
tekrardan okutulur. Okuma hatalar1 diizeltilene kadar ¢alismaya devam edilir. Okuma
yanliglar1 giderildikten sonra &grenciden ne anladigini anlatmasi istenir. Anlama
istenilen diizeyde degilse tekrar dinletilir ve anlatmasi istenir. Bu agamadan sonra
okunan parcayla ilgili hazirlanan sorularla ¢alisma tamamlanir. Daha sonra 6grencinin
ilk ve son okumasi Ogrenciye dinletilerek kendi okuma gelisimi hakkinda 6z
degerlendirme yapmasi saglanabilir (Ulu ve Basaran, 2013, s. 3). Hig¢ siiphesiz bu
teknikte 6grencinin 6z degerlendirme yapmasi 6nemli bir yere sahiptir. Calismanin

devaminda 6z degerlendirme kavramina deginilecektir.

2.5. Oz Degerlendirme

Egitim/6gretim  silirecinin en Onemli bilesenlerinden bir1 de
degerlendirme boyutudur. Turgut ve Baykul (2014, s. 1) degerlendirmeyi; elde edilen
ol¢lim sonuglarimin bir dl¢iitle kiyaslanmasi yoluyla, bir karara ulagma durumu olarak
ifade etmislerdir. Varilan bu karar 6gretmene-6grenciye-veliye Ogrenme/0gretme
stireci hakkinda bilgi sunarken; 6grencinin gii¢liik ¢ektigi noktalarin belirlenmesinde,
zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasinda fayda saglar (Adanali ve Doganay, 2010, s.
274). Bu amagcla gelistirilmis birgok 6lgme degerlendirme yontemi bulunmaktadir.
Burada caligmada kullanilmis olamasindan dolayi, alternatif 6lgme ve degerlendirme

yaklagimlarindan olan 6z degerlendirme tlizerinde durulacaktir.

Oz degerlendirme kisinin kendi performansi hakkinda bir yargiya
varmasini i¢cermektedir. Klenowski (1995, s. 145) 6z degerlendirmeyi bireyin
herhangi bir mevzuda kendi basarisihakkinda degerlendirmelerde ve muhakemede

bulunmasi ve 6grenme c¢iktilarini ¢ogaltmak amaciyla hem giiclii hem de zayif
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taraflarin1 belirlemesi olarak tanimlamistir. Dordiincti sinif Tiirkge 6gretmen kilavuz
kitabinda ise 0z degerlendirme, belli bir mevzuda kisinin kendi kendisini

degerlendirmesi olarak tanimlanmustir.

Oz degerlendirme kisinin 6grenmesi ile ilgili yargilamalar yapmasini
ifade eder (Boud ve Falchikov, 1989, s. 529). Bu yargilamalarda ise, kisi
calismalarina diiriist ve elestiriel bir diisiince tarziyla yaklasmalidir. Oz
degerlendirmede bu yargilamalara ulasirken, 6z degerlendirme yapan kisi kendisine
su sorular1 yoneltebilir; “sinif arkadaglarimin yaptiklari ¢aligmalar ile benimkiler nasil
mukayese edilebilir?”,  “performansimi yiikseltmek i¢in neler yapmaliyim?”,
“kendimi yaptigim caligmalara nasil aksettirdim?”” (Fallows ve Chandramohan, 2001,
S. 3). Bu sorular degerlendirme yapan kisinin performansi hakkinda bir kaniya

varmasinda rol oynamaktadir.

Ogrenci kendi 6grenmesi hakkinda kaniya varirken kullandig dlgiitler
oznel olmalidir. Kistaslar ogrenci, is ve faaliyet odakli belirlenmelidir. Oz
degerlendirme siirecinde kullanilabilecek bazi 6lgme araglari bulunmaktadir. Bunlar
ise; Likert olcekleri, kabiliyet listelemeleri, ilerleme dosyalarina (portfolyo) iliskin
yazili testler, ses kaseti degerlendirmeleri ve etkilesimli sistemlerdir (Cihanoglu,

2008, s. 34). Bu calismada de ses kayitlar1 degerlendirmesi kullanilacaktir.

Oz degerlendirme yontemi bireye bircok fayda saglamaktadir. Oz
degerlendirme planlamada kolaylik saglar, uygulama siirecinde 6grenciye sorumluluk
yiikler, kendi degerlendirmesini yapan 6grenci siirece katki saglar (Mistar, 2011, s.
46). Bunlarin yaninda 6z degerlendirmenin birgok faydasi daha bulunmaktadir.
Sirkint1 (2008, s. 48) ise bu faydalar su sekilde belirtmistir: Oz degerlendirme ile
ogrenci kendisini siirecin bir parcasi olarak goriir. Ogrenci bir baskasmin goziinden
kendisine bakma olanagi bulur. Bu sekilde kendi pozitif ve negatif yanlarini gdérme
olanagi bulur. Kendisine kisisel ya da kisiler arasi olgiitler koyup, kendisini
gelistirmek i¢in davraniglarini kontrol altina alir. Bu durum da 6grenciyi 6grenmeye

kars1 motive eder.
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2.6 llgili Calismalar

Literatiir tarandiginda okuma ve anlama iizerine pek ¢ok calisma
bulunmaktadir. Calismalarda bir¢ok farkli okudugunu anlama yontemi kullanilmistir.
Fakat yapilan c¢alismalarin higbirinde 6z degerlendirmeye dayali bir akici okuma
caligmasina rastlanmamistir. Bu sebeple burada ele alinacak caligmalarda sadece
tekrarli okuma yonteminin kullanilmasi veya diger yontemlerle birlikte kullanilmasi
kriter olarak belirlenmistir. Bu kriterler dogrultusunda belirlenen bazi calismalar

giinlimiizden ge¢mise dogru kronolojik olarak siralanmustir.

Cankal (2018) calismasinda, akic1 okuma stratejilerinin 4. siif Tiirkce
derslerinde okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi
incelenmistir. Calisma dordiincti smifta egitim-6gretim goren 30 deney, 29 kontrol
grubu Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda akict okuma
stratejilerinin deney grubundaki ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini ve

okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ciire (2018)  zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler ile calismigtir.
Calismasinda Oykii yapisina gore diizenlenmis metinlerle anlama becerisinin
gelistirilmesinde, Oykli haritas1 ve tekrarli okuma stratejilerinin etkisini
karsilastirmistir.  Calisma hafif diizeyde zihinsel engeli bulunan dort 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Clire yaptig1 ¢calisma sonucunda dykiileyici metinlerde okudugunu
anlamada Oykii haritasi stratejisinin, tekrarli okuma stratejisine gore daha etkili
oldugunu belirlemistir. Cevab1 dogrudan metinde gegen sorulari cevaplama da iki
stratejinin de etkili oldugunu, ¢ikarim yapmay1 gerektiren sorularda ise oykii haritasi

stratejisinin etkili oldugunu belirlemistir.

Pircioglu (2016) Olgiinlii Tiirkiye Tiirk¢e’sini okulda dgrenen gocuklarin
okuma yanliglarin1 diizeltmede ve onlart akici okumaya ulastirmada tekrarli okuma
yaklagiminin etkisini arastirmistir. Bu ¢alisma giinlik konusma dili farkli olan
Tiirkge’yi okulda 6grenmis, 4. sinifa devam eden bes 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Farkli metinlerle tekrarli okuma c¢aligmasi yapilmistir. Pircioglu siire¢ boyunca 6n
degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve son degerlendirme yapmis verileri buradan
elde etmistir. Calismada Ggrencilerin okumalar1 kayit altina alinmis ve daha sonra

kayitlarin dokiimanlari alinmistir. inceleme sonucu okumada tekrar yapmanin sesli
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okuma yanlislarin1 gidermede ve okudugunu anlamada etkili oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda yontemin Tiirk¢e’yi okulda Ogrenen Ogrencilerin, Tiirkge’ye

yatkinliklarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Akyol ve Kodan (2016), yaptiklari ¢calismada tekrarli, yankilayict ve esli
okumanin okuma gii¢liigiinii gidermesine etkisini belirlemeye calismislardir. ilkokul
dordiincli siifta okuyan ve okuma giigliigli yasayan bir 6grenci ile calismalarin
sirdiirmiislerdir. Calisma neticesinde okuma sirasinda kullanilan akici okuma
stratejilerinin 6grencinin okuma diizeyini iyilestirmede ve okuma giicliiklerini agmada

etkili oldugunu belirlemiglerdir.

Bulut (2016) gergeklestirdigi calisma ile tekrarli okuma c¢aligsmalarinin
ogrencilerin sesli ve sessiz okuma akiciligini gelistirmedeki etkisini belirlemeye
calismistir. Caligma 4. sinifa devam eden 50 6grenci ile gerceklestirilmistir. Toplamda
50 saatlik tekrarli okuma ¢aligmasi yapilmis, akic1 okumanin boyutlar1 (dogruluk, hiz,
prozodi) ayri ayri Olgiilmistiir. Calisma sonucunda tekrarli okuma yonteminin
ogrencilerin sesli ve sessiz akict okuma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Hiz ve
dogruluk bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda bir fark bulunmazken, prozodi
ve sessiz okuma akiciligi bakimindan deney grubu yararina manidar bir farklilik
bulunmustur. Grup i¢i karsilastirmalarda ise tekrarli okumanin hiz, dogruluk, prozodi

ve sessiz okuma akiciligi becerilerinin tiimiinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ciftci (2015) yaptig1 arastirmada Tiirk¢e’yi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede tekrarli okuma yonteminin etkisini
incelemistir. Caligma A2 diizeyinde Tiirk¢e bilen 18-19 yaslarinda alti goniillii
katilimer ile yiirttiilmiistir. Calisma farkli metinlerle tekrarli okuma c¢alismalart ve
okudugunu anlamaya yonelik sorularla siirdiiriilmiistiir. Arastirmada Tiirkge’nin
yabanct dil olarak Ogretildigi A2 diizeyinde okuma dersinde tekrarli okuma
yonteminin katilimcilarin okuma hatalarin1 azalttigi, telaffuz konusunda yasanan
sikintilart giderdigi, akict okuma becerisini gelistirdigi ve okudugunu anlamaya

olumlu katki yaptig1 belirlenmistir.

Montgomerie ve Little (2014), s6zlii okuma akiciligina miidahale olarak
video 6z modelleme adli bir calisma gerceklestirmislerdir. Akict okumay1 6gretmek

ve giliclendirmek i¢in video 6z modelleme yontemini kullanmislardir.Caligmalarini
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dort ilkokul o&grencisi ile gergeklestirmiglerdir. Bu yontem &grencilerin kendi
davraniglarii gozlemesine olanak verdigi gibi, olumlu davranislarin ortaya ¢ikmasi
intimalini de artirmaktadir. Ogrenci ile iki hafta boyunca siiren calismalarda; ¢alisma
oncesi, ¢aligma siras1 ve ¢alisma sonrasinda akict okuma degerlendirmesi yapilmistir.
Yapilan iki haftalik ¢alisma sonunda dort ogrenciden {igliniin akict okuma

becerilerinde iyilesme goriilmiistiir.

Strickland, Boon ve Spencer (2013), 2001 ve 2011 yillar1 arasinda
ilkokul ¢aginda 6grenme zorlugu olan 6grencilerin okuma akiciligini ve anlama
becerilerini gelistirmek igin tekrarli okuma yontemini kullanan 19 arastirmayi
incelemiglerdir. Arastirmalarda tekrarli okuma yoOntemini dort farkli sekilde
kullanildigin1 belirlemislerdir. Bunlar; Sadece tekrarli okumayi kullanan c¢aligmalar,
tekrarli okumanin farkli yontemlerle karsilastirilmasi, tekrarli yontemin diger
yontemlerle birlikte kullanilmasi ve bir okuma programinin pargast olarak
kullanilmast olarak belirtilmistir. Calisma sonuglarinda tekrarli okuma hangi sekilde
kullanilirsa kullanilsin akict okuma ve okudugunu anlamaya olumlu katki sagladig:

belirlenmistir.

Ulu ve Basaran (2013), video 6z degerlendirme yontemini okuma
becerilerinin gelisimine etkisini incelemislerdir. Bu amagla herhangi bir zihinsel
engeli olmayan dordiincli simif 6grencisi ile ¢alismislardir. Calisma haftada ti¢ giin
olacak sekilde 12 hafta boyunca siirmiistiir. Calismalarda 6grencilere okumalar
yaptirilmis, okuma kayitlar1 izletilerek yaptiklari okuma hatalarmi belirlemeleri
istenmistir. Bulamadiklar1 okuma hatalarinda arastirmaci tarafindan gerekli destek
saglanmistir. Ogrenciler daha sonra hatalarini diizelterek tekrar okumuslar ve ¢alisma
okumalar istenilen diizeye ulasincaya kadar devam etmistir. Calisma sonucunda
okudugunu anlama caligmalar1 yapilmistir. Calismanin baslangicinda 345 saniyede,
35 hata ve %53 anlama diizeyinde bulanan okuyucu, ¢alisma sonunda ayni metni 195
saniyede, sekiz hata ve %80 anlama diizeyiyle okumustur. Bunun yaninda ¢aligmalar

sonucunda 6grencinin okumaya yonelik olumlu tutumunun arttig1 gézlenmistir.

Yamag (2013), yaptig1 arastirmada herhangi bir problemi olmayan fakat
okuma gii¢ligli yasayan bir tane dordiincii simif 6grencisi ile ¢alismistir. Bu tek
denekli arastirma deseninde; tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insas1 teknikleri

kullanilmigtir. Toplam 30 saat siiren ¢alismalar sonucu 6grencinin akici okuma
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becerilerinden; dogru okumasi endise diizeyinden egitim diizeyine, okuma hizi
dakikada 20.8’den 34.2’ye ve okuma prozodi puant %15’den %66’ya yiikselmistir.
Bu sonuglar tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insast tekniginin akict okuma

becerilerini gelistirmedeki etkililigini ortaya koymaktadir.

Kaman (2012) g¢alismasinda ilkdgretim 3. sif ogrencilerinin okuma
diizeylerini gelistirmede tekrarli okuma stratejisinin etkisini belirlemeye ¢alismistir.
Deneysel olarak tasarlanan ¢alisma, tiglincii sinifta okuyan 16 kontrol grubu, 16 deney
grubu ogrencisi ile yiriitilmistir. Calisma 10 hafta siiresince haftada bir okuma
metni olmak iizere 50 saat siirmiistiir. Deney grubunda tekrarli okuma calismalari
yapilmis, kontrol grubu ise normal egitim Ogretimine devam etmistir. Calisma
sonucunda okuma diizeyleri ve okudugunu anlama becerilerinde deney grubu lehine

anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Ozkara (2010), birlikte okuma ve tekrarli okuma ydnteminin
ogrencilerin okuma becerilerine olan etkisinin incelemistir. Caligmasin1 3. Sinifa
devam eden ve endise diizeyinde okuma becerisine sahip bir &grenci ile
gerceklestirmistir. Ogrenci ile bes hafta boyunca calismalar yiiriitiilmiistiir. Bu bes
hafta boyunca evde de etkinliklere devam ettirilmistir. Calismanin baslangicinda %50
dogrulukla ve %22 anlama basarisiyla okuyan &grencinin, ¢alisma sonunda %96
dogruluk ve %88 anlama basarisina ulastifi saptanmustir. Ogrencinin okuma ve
anlama diizeyi tekrarlayici okuma ve birlikte okuma ¢aligmalar1 sonucunda 6grenci

endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢ikmuistir.

Roundy ve Roundy (2009), tekrarli okumanin farkli sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel 6zeliklere sahip Ogrencilerin akict okuma becerilerine olan etkisini
incelemigtir. Calisma bes hafta boyunca 110 yedinci smif Ogrencisi ile
gergeklestirilmistir. Calisma tekrarli okumanin farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel ozeliklere sahip Ogrencilerin tiimiinde okuma hizlarini, dogru okuma
oranlarini, okuma basarilarini, okumaya yonelik 6z saygilarini ve 6grencilerin 6z

giivenlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Therrien ve Hughes (2008), calismalarinda tekrarli okuma ve soru
iiretme yontemlerinin okuma ve anlama becerisine etkisini incelemislerdir. 2. ve 3.

siniftan okuma problemi olan 32 6grenci ile calismalrint yiiriitmislerdir. Calisma
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snunda tekrarli okuma yapan grup, soru iiretme grubuna goére okuma ve anlamada
daha fazla gelisim gostermislerdir. Ayrica tekrarli okumanin, okuma hizini da olumlu

etkiledigini belirlemislerdir.

Morra ve Tracey (2006) bir uygulama yerine birden fazla uygulamay1
barindiran ¢oklu akict okuma uygulamalarinin etkililigini arastirmiglardir. Akici
okuma yontemlerinden koro okuma, eko okuma, tekrarli okuma, sesli kitap modeli ve
ogretmen modeli uygulamalarimi kullanmislardir. Coklu modelle yapilan sekiz

haftalik uygulama, tekli uygulamalara gore daha etkili sonuglar vermistir.

Yilmaz (2006) calismasinda ilkdgretim 3. sinif Ogrencilerinin okuma
hatalarin1 diizeltmede ve okuma becerilerini gelistirmede tekrarli okuma ydnteminin
etkisini belirlemeye galismigtir. Arastirma herhangi bir okuma sorunu olmadig: halde
akict okuma problemi yasayan 3. sinif 6grencisi dort 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Oykiileyici metinlerle yapilan tekrarli okuma ¢alismas: haftada dort saat olmak {izere
toplamda 48 saatlik bir ¢calisma olmustur. Her bir 6grenci secilen 24 hikaye edici
metni li¢ kez okumus, bunun yaninda her bir 6grenci evde 35 masal kitabini aileleri
ile birlikte tekrarli okumuslardir. Ogrencilerin okuma ve anlama diizeyini belirlemek
icin alt1 adet degerlendirme ¢alismas1 yapilmistir. Arastirma sonucunda 2. sinif endise

seviyesinde olan dgrencilerin 3. sinif 6grenim diizeyine ¢iktiklart goriilmistiir.

Therrien (2004), tekrarli okuma yonteminin akici okuma ve anlamay1 ne
diizeyde etkiledigini, bilissel yetersizlige sahip Ogrencilerin okuma ve anlamasini
nasil etkiledigini ve calismada kritik unsurun ne oldugunu belirlemeye ¢alismistir.
Calismas1 sonucu tekrarlt okumanin normal ve bilissel yetersizlige sahip 6grencilerin

okuma ve anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Bryant vd. (2000), yaptiklar1 ¢alismada belirledikleri birka¢ yontemden
olusan karma yontemin okuma becerileri iizerindeki etkisini belirlemeye
calismiglardir. Karma yontemde tekrarli okuma, kelime tanima ve isbirlik¢i stratejik
okuma gibi stratejilerin birlesimini kullanmiglardir. Calismalart 6. Sinifa devam eden
60 ogrenci ile gerceklestirmislerdir. Ogrencilerden 14 bozuk okumasi olan, 17’si
disiik ve ortalam basar1 seviyesinde, 29 da basarili 6grencidir. Dort ay boyunca

sirdiiriilen yontemin sesli okuma akiciligini gelistirdigi belirlenmistir.  Bunun
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yaninda calisma ¢ok alt diizeyde olan &grencilerde akici okuma becerisinde kayda

deger bir gelisme olmadigini ortaya koymustur.

Samuels (1997), tarafindan yapilan ¢calismada tekrarli okuma yonteminin
akic1 okuma becerisine etkisi incelenmistir. Calismada 50-200 kelime arasinda kisa ve
ilging olan metinler segilmis ve tekrarli okumalar yapilmistir. Ogretmen yardimiyla
okuma calismasi yapan 6grencilerin okumalar1 kaydedilmis, okuma hizlar1 ve yanlis
okunan kelime sayilar1 grafiklestirilmistir. Calismalar bes farkli parcayla
stirdiirilmiistiir. Calisma sonucu elde edilen bulgular tekrarli okumanin 6grencilerin
okuma hizin1 artirdigimi ve bunun yaninda okuma yanliglarini da azalttigini

gostermistir.

Rasinski (1990), tekrarli okuma ile model okuyucuyu dinlemenin
okumadaki akiciliga etkisini incelemistir. Arastirma 20 {giincii sinif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Caligmada 4. Sinif seviyesinde metinler secilmis ve bu metinlerle
tekrarlt okuma caligsmalar1 yapilmis, 6grencilerin okuma diizeyleri belirlenmistir.
Daha sonra okuma metinleri 6nce model tarafindan tekrar tekrar okunduktan sonra
ogrencilere okuma yaptirilmistir. Bu calismadan sonra da dgrencilerin akici okuma
diizeyleri belirlenmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore her iki yontemde akict
okuma becerilerini olumlu yonde etkilemis fakat aralarinda anlamli derecede bir fark

bulunamamastir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri
toplama araglar1 (gecerlilik, giivenilirlik ¢aligsmalari), verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine deginilecektir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Calismada nitel ve nicel verilerin bir arada yer aldig1 aragtirma metodu
olan karma yontem kullanilmistir. Karma ydntem, bir arastirma kapsaminda yapilan
caligmalarda, nicel ve nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesini kapsamaktadir.
Karma yontemde arastirmacit sadece nitel ya da nicel veri kullanmak yerine,
problemin tam olarak anlasilmasina katkida bulunmak icin her iki yontemi de kullanir

(Creswell, 2004, s. 19).

Bir arastirmada karma yontem kullanmanin gerekcelerinden bir tanesi
de aragtirmacinin farkli iki yontem kullanarak aragtirmasini zengin, gii¢lii ve daha
anlagilir hale getirme istegidir (Creswell, 2004, s. 218). Karma ydntem nitel ve nicel
arastirma yaklasimlarini birlestirerek, her iki yaklasimin dezavantajlarini minimuma
indirmek amaciyla da tercih edilir. Yapilacak ¢alismada nitel ve nicel verilere ulasma
imkani da varsa arastirmaya en uygun yontem karma yontemdir (Creswell, 2004, s.
14). Bu sekilde arastirmaci arastirmasinit hem daha detayli gerceklestirmis olur, hem
de kendini smirlamadigi i¢in tiim veri kaynaklarmmi kullanarak arastirmanin

problemlerine cevaplar bulur.
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Bir arastirmada karma yontem kullanilmasinin bir gerekgesi de
tamamlayicilik 6zelligidir. Tamamlayicilik bir aragtirmada nitel ve nicel yontemlerin
bir arada kullanilmasini, bir yontemle elde edilen sonucglarin diger yontemle elde
edilen sonuglarla detaylandirilmasini, zenginlestirilmesini ve netlestirilmesini amaglar
(Greene, Caracelli ve Graham, 1989, s. 263). Yapilan bu arastirmada da nicel veriler,

nitel verilerle desteklenmis, detaylandirilmis ve zenginlestirilmistir.

Arastirmada karma yontem desenlerinden i¢ i¢ce karma yontemler deseni
kullanilmistir. Bu desen verilerin birlesik ya da sirali olarak kullanimini igerir. Burada
bir arastirmada nitel ya da nicel veri daha baskindir. Baskin olmayan veri tiirii baskin
olan veriyi desteklemek i¢in kullanilir (Creswell, 2004, s. 16). Arastirmada baskin
olan veri nicel verilerdir. Nitel veriler, nicel verileri desteklemek icin kullanilmustir.

Bu sebeple arastirmada sirali tasarim modeli kullanilmustir.

Arastirmada karma yontemin kullanilmasii gerektiren durum
aragtirmanin alt problemlerine bakildiginda daha net sekilde anlagilacaktir.
Aragtirmanin ilk alt1 alt problemi nicel veri gerektiren problemler iken, sonuncu alt
problem nitel veri gerektiren bir problemdir. Bu sebeple arastirma da karma yontem
kullanilmistir. Ayrica yedi alt problemden alti tanesinin nicel veri gerektirmesi,
sadece bir alt problemin nitel veri gerektirmesi arastirmada ig-ige karma yontemler
deseninin kullanilmasinda etkili olmustur. Ciinkii aslinda arastirma daha ¢ok deneysel
agirlikli bir aragtirmadir. Nitel veri sadece aragtirmanin sonunda grencilerin yapilan
caligmalar hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu amagla
arastirmada Ogrenci goriislerini belirlemek igin nitel veri toplama yontemlerinden

gbriisme ve 0grencilerin goriislerinin yazili olarak alinmasi ¢aligsmalart yapilmistir.

Arastirmanin  nicel boyutunda ise yar1 deneysel modellerden
“esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Bu desende iki
grup bulunur biri kontrol grubu, digeri deney grubudur. Gruplarin hangisinin deney
hangisinin kontrol olacag: yansiz olarak kararlastirilir. Desende gruplarin esitlenmesi
icin Ozel bir gayret gosterilmez, fakat katilanlarm olabildigince benzer nitelikte
olmalara 6zen gosterilir (Karasar, 2017, s. 137). Bu calisma okuldaki mevcut iki
dordiincii sinif subesi ile gerceklestirileceginden smniflarin esitlenmesi miimkiin

olmamistir. Ciinkii her o6grenci kendi subesinde egitim gormekte ve gruplarin
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Olgiitlere gore ayarlanmasi miimkiin degildir. Bu sebeple yapilan calismada bu

desenin kullanilmas1 uygun goriilmiis ve ¢caligmalar bu desene gore tasarlanmistir.

Asagida calismanin hem nitel hem de nicel boyutunu iceren akis semasi

sunulmustur.

...«.




3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim 6gretim yilinin ikinci
déneminde Nevsehir ili, Derinkuyu ilgesi Suvermez Ilkokulu’nda egitim-6gretim

goren 4. sinif A ve B subesi 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan uygun
durum orneklemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci ¢alisma grubuna
kolay ulasabilir; zaman, para ve is giiclinde tasarruf saglar (Biyiikoztiirk vd., 2013, s.
92). Bu amagla arastirmanin ¢alisma grubu olarak arastirmacinin gérev yaptigi okulda

kendi sinifi ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanin diger bir grubu ise kontrol grubudur. Kontrol grubu olarak
ise yine aynm1 okulda diger 4. sinif subesi secilmistir. Arastirmanin deseni geregi
gruplarin esitlenmesi s6z konusu degildir. Fakat gruplarin aym1 kdyden gelen
ogrenciler olmasi, sosyo-ekonomik diizeylerinin birbirine yakin olmasi gruplar

benzer kilan yonler olmaktadir.

Arastirmanin deney grubunda 12 6grenci, kontrol grubunda ise 13
ogrenci bulunmaktadir. Deney grubunda bulunan 6grencilerden bir tanesinin hafif
zihinsel engelli raporu bulunmasi ve diger bir 6grencinin ise kekeme olmasindan
dolayr iki Ogrenci c¢aligmaya dahil edilmemis. Deney grubu on 6grenci olarak
belirlenmistir. Kontrol grubunda ise bir 6grenci siirekli devamsiz oldugu igin, iki
Ogrenci ise zihinsel engelinden dolayr calismaya dahil edilmemistir. Bu sekilde
kontrol grubu da on 6grenci olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin cinsiyet dagilimini1 gsteren tablo asagida verilmistir.

Tablo3.1: Cinsiyet Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu

Kiz Erkek Kiz Erkek

6 4 5 5

44



3.3. Veri Toplama Araglari

Bu boéliimde calismada kullanilan metinler, veri toplama araglar1 ve bu

araclarin giivenirlik gegerlilikleri hakkinda yapilan ¢alismalara deginilecektir.

3.3.1. Arastirmada Kullamlan Oykiileyici Metinler

Arastirmada kullanilacak metinlerin 6grenci seviyesine uygun ve daha
once karsilagmadiklar1 metinler olmasina 6zen gosterilmistir. Bu amacla metinler
2017-2018 Egitim/Ogretim yilinda devlet okullarinda okutulan Tiirkge ders
kitaplarindan segilen dykiileyici metinlerdir (EK-1). Bu kitaptan 16 metin se¢ilmis ve

her hafta iki metin olacak sekilde ¢alismalarda kullanilmistir.

3.3.2. Veri toplama yontem ve araclari

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araclarindan faydalanilmistir.

Veri toplama yontemleri ve araclari agagidaki sekilde gosterilmistir.

Veri Toplama Yontem ve Araclari

B e 2%
Nicel Veri Toplama Yontemleri Nitel Veri Toplama Yontemleri
/ Z
Envanter, Olgek ve Basari Testi Gorusme Dokuman
X
/ Ses Kayitlan Yazili Ogrenci Gorusgleri
Yanlis Analiz Envanteri ;
Prozodik Okuma Olcegi . Yan Yapilandinimig Gorigme Formu
Okudugunu Anlama Testi

Sekil 3: Veri Toplama Araglart
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Sekil 3°de goriildiigii gibi arastirmanin nicel boyutunda veri toplama
araclar1 olarak; envanter, Olgek ve testler kullanilmistir. Bunlar Yanlis Analiz
Envanteri, Prozodik Okuma Olgegi, Okudugunu Anlama Testi’dir. Nitel boyutunda
ise gorlisme ve yazili O6grenci goriisleri yontemi kullanilmistir. Gortismelerde Yari
yapilandirilmig Goriisme Formu ve Ses Kayitlar1 kullanilmis ve son olarak da Yazih

Ogrenci Goriisleri’nden faydalanilmustir.

3.3.2.1.Nicel Veri Toplama Araglari

Burada nicel veri toplamada kullanilan yanlis analiz envanteri, prozodik

okuma 6l¢egi ve okudugunu anlama testine deginilecektir.

3.3.2.1.1. Yanhs Analiz Envanteri

Akict okumanin boyutlarindan olan okuma hizi ve dogru okuma
diizeylerinin 6l¢iilmesinde ve okuma yanliglarinin tespitinde Akyol’un (2013, s. 101),
Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’dan (1986) Tiirk¢eye
uyarlamis oldugu “Yanlis Analiz Envanteri’nden yararlanilmistir (EK-2). Bu
envantere gore sesli okumadaki atlayip geg¢meler, eklemeler, tekrarlar, yanlis
okumalar, ters g¢evirmeler ve okunamayip bes saniye sonra Ogretmen tarafindan
verilen kelimeler okuma hatasi olarak belirlenmistir. Tablo kelime sayis1 ve okuma

hatalarinin kesisimine gore kelime tanima yiizdesini vermektedir.

Akyol (2013, s. 102), ayrica Ekwall ve Shanker’den (1988, s. 414)
uyarladigl okuma diizeyleri hesap tablosu ile 6grencilerin seviyelerini ii¢ diizeyde ele

almistir. Bu diizeyler asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo3.2:0kuma Diizeyleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-
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Envantere gore 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma yiizdesi asagidaki
formiillere gore hesaplanmistir (Keskin, 2012, s. 50). Her &grencinin okumasi
kaydedilmis ve kayitlar dinlenerek okuma hizi ve dogru okuma yiizdesi her 6grenci

icin ayr1 yar1 hesaplanmistir.

dogru okunan kelime sayis1 x 60 sn
Okuma hiz1 =

metnin tamamini okunma siiresi (sn)

. dogru okunan kelime say1st x 100
Dogruluk ylizdesi =

metindeki toplam kelime sayis1

3.3.2.1.2. Prozodik Okuma Olgegi

Akici okumanin i¢iincii boyutu olan prozodik okuma becerilerinin
Ol¢iilmesinde ise Bastug ve Keskin (2011) tarafindan gelistirilen prozodik okuma
oleegi  kullamlmustir (EK-3).Olgek salt prozodiyi &lgmek igin gelistirilmis
15maddeden olusan likert tipi bir dlcektir. Olgek prozodik okumanin boyutlarindan
olan tonlama, vurgulama, anlam iiniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak
okuma, okuma ritmi ve ses ozellikleri gibi boyutlar1 6lgmeyi amaglamistir. Olgegin
yap1 gecerliligit KMO=.97 ve Barlett analizi (p=.00;<.01)’dir. Cronbach Alpha degeri
ise 0.981°dir (Keskin ve digerleri, 2013, s. 171). Olgekte her bir madde ile dl¢iilmek
istenilen 6zelligin agagidaki sekilde puanlanmasi yapilmistir.
* Her Zaman Gozlendi (4)
* Cogu Zaman Gozlendi (3)
* Zaman Zaman Go6zlendi (2)
* Nadiren Gozlendi (1)
* Hicbir Zaman Gézlenmedi (0)

Olgegin puanlama tutarliligini saglamak icin okuma videolar: gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra bir de Tiirkge 6gretmenine izletilerek prozodik okuma
Olgegine gore puanlama yapmasi istenmistir. Aragtirmacinin ve Tiirk¢e §gretmeninin

puanlar1 arasindaki korelasyona bakilmis ve 6n test 6l¢limleri arasindaki korelasyon
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katsayist r = 0.971, ara degerlendirme Ol¢iimleri arasindaki korelasyon katsayisi r =
0.951, son test Ol¢iimleri arasindaki korelasyon katsayisi r = 0.722 olarak

bulunmustur.

3.3.2.1.3. Okudugunu Anlama Basar Testi

Okudugunu anlama seviyelerini tespit etmek i¢in arastirmaci tarafindan
iki tane test gelistirilmistir. Testin biri On-son test olarak, digeri ise ara degerlendirme
olarak kullanilmistir. On- son test metni 2017-2018 egitim dgretim yilinda okutulan
Tiirkge ders kitabindaki “Ip Bacakli Cocuk” adli dykiileyici metninden (EK-4), ara
degerlendirme ise yine ayn1 kitapta yer alan “Oliimsiizlesen Bahge” adli dykiileyici
metinden (EK-5) faydalanilarak hazirlanmigtir. Her iki testinde gelistirilmesi
stirecinde Turgut ve Baykul (2014, s. 215-216) tarafindan belirlenen adimlar

izlenmistir. Bu adimlar ve yapilan ¢aligmalar sunlardir:

1.Testin kullamim amaci: Bu testler 6grencilerin oykiileyici metinlerde okudugunu

anlama diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.

2. Testte olciilecek ozelliklerin belirlenmesi: 2017/2018 egitim Ogretim yilinda
okutulan 4. Smif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi’na bakildiginda okudugunu anlama
ile ilgili 41 kazanim bulunmaktadir. Fakat bu kazanimlar geneldir, yani kitapta yer
alan tiim metin tiirlerine gore belirlenmis kazanimlardir. Oysaki bu ¢aligmada sadece
Oykiileyici metinlerle ¢alisilmis diger tiirler (siir, bilgilendirici metin) ¢aligmaya dahil
edilmemistir. Bu sebeple bu 41 kazanimdan hangilerinin 6ykiileyici metinler ve bu
metinlerden hareketle hazirlanacak ¢oktan se¢meli sorularla 6l¢iilebilecek kazanimlar
oldugunu belirlemek i¢in Lawshe (1975, s. 567), tarafindan gelistirilen kapsam
gegerlilik oranlarina basvurulmustur. Buna goére oOncelikle kazanimlar “kazanim
hedeflenen yapiy1 dl¢iiyor”, “kazanim yap ile ilgili ama gereksiz” ve “kazanim ilgili
yapiy1 Olgmiiyor” seklinde derecelendirilmistir. Bu derecelendirmeye gore hazirlanan
formlar alan uzmanlarina gonderilmistir (EK-6). Hazirlanan formlar ti¢ 6gretim
liyesine, li¢ Tirkce Ogretmenine ve dort smif Ogretmenine gonderilerek goriis
almmistir. Bu gorlislere gore kazanimlarin kapsam gegerlilik oranlart (KGO)

belirlenmistir. Kapsam gegerlik oranlari, herhangi bir maddeye iliskin “Gerekli”
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gorilislinii belirten uzman sayilarinin, maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman
sayisinin yarisina oraninin 1 eksigi ile elde edilmektedir. Buna gore kazanimlara ait

kapsam gegerlik oranlar1 asagidaki tabloda verilmistir (Yurdugiil, 2005, s. 2).

Tablo 3.3: Dordiincii Sinif Okudugunu Anlama Kazanimlarinin KGO Degerleri

4. Simif Okudugunu Anlama Kazanimlar

KGO
1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir. -0.60
2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin 0.80%
anlamlarini tahmin eder.
3. Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorulari
cevaplandirir. 060
4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde
bulunur. 000
5. Okuduklarini zihninde canlandirir. 0.20
6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. 0.80*
7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) L
sorularina cevap arar.
8. Farkl1 diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur. -0.80
9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur. -0.80
10. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 0.80*
11. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 0.80*
12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur. -0.80
13. Genel ve 6zel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. 0
14. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur. -1
15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. -0.80
16. Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder. 0.80*
17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder. 0.80*
18. Okuduklarmin konusunu belirler. 1*
19. Okuduklarinin ana fikrini belirler. 1*
20. Okuduklarinda yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler. 0.80*
21. Okudugu siirin ana duygusunu belirler. -0.80
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22. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir. -0.80
23. Baslik ve igerik iligkisini sorgular. 0.80*
24. Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar. -0.40
25. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 0.80*
26. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler 0.80%
bulur.

27. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve 0.80%
farkliliklar1 belirler.

28. Bir etkinligin veya isin agsamalarini anlatan yonergeleri uygular. 0
29. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler 0.80%
VErir.

30. Okudugunu ozetler. 1*
31. Okuduklarinda “hikaye unsurlari’n1 belirler. 1*
32. Yazarm amacini belirler. 0.80*
33. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir. -1
34. Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylari siniflandirir. 0.80*
35. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder. -1
36. Okudugunu anlamlandirmada goérsellerden yararlanir. -0.80
37. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin dnemli

noktalar1 vurguladigini bilerek okur. *
38. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler. -1
39. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder. -0.60
40. Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi fark eder. -0.20
41. Okuduklarini bagkalariyla paylagir. -0.60

Kapsam gecerlilik oranlart1 hesaplama kolaylig1 ag¢isindan a=0.05
anlamlilik diizeyinde KGO’larin minimum degerleri (kapsam gegerlik Olgiitleri)
Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan tabloya doniistiirtilmiistiir (Yurdugiil, 2005, s.
2). Buna gore, uzman sayisina iliskin minimum degerler ayn1 zamanda maddenin
istatistiksel anlamliligim1 vermektedir. On uzmanin yaptiklar1 degerlendirmelerin
a=0.05 anlamlilik diizeyinde kapsam gecerlilik oranlarinin 0.62’den biiyiik olmasi

gerekmektedir. Bu degerden biiyiik olan maddeler yukaridaki tabloda * isareti ile
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belirtilmis 19 maddedir. Bu sebeple yapilan ¢calismaya bu 19 kazanim dahil edilmistir.
Bu 19 kazanimdan 7. ve 31. kazanim benzer oldugu i¢in tek bir kazanim olarak ele

alinmig ve sorular gelistirilmistir.

3. Maddelerin yazilmasi: Yukarida belirtilen 18 kazanima yonelik, her bir madde
icin en az iki soru olacak sekilde toplamda 48 soru hazirlanmistir. Bu ¢aligmanin
aynisi ara degerlendirme i¢in de yapilmistir. Toplamda 48 soruluk 6n test igin, 46

soruluk da ara degerlendirme i¢in soru havuzu olusturulmustur.

4. Maddelerin gozden gecirilmesi ve deneme formunun hazirlanmasi: Havuzda
yer alan sorular bir 6gretim iiyesine, iki Tiirk¢e 6gretmenine ve ii¢ siif 6gretmenine
gosterilmis ve alinan geri doniitlere gore sorular {izerinde gerekli diizeltmeler

yapilmistir.

5. Deneme uygulamasimin yapilmasi: Son sekli verilen 6n-son test yer alan 48 soru
92 dgrenciye, ara degerlendirme de yer alan 47 soru ise 85 0grenciye uygulanmistir.
Uygulama Derinkuyu il¢esinde egitim-6gretim goren 4. smif Ogrencileri ile

gerceklestirilmistir.

6. Uygulama sonug¢larinin puanlanmasi, madde analizi ve madde secimi: Madde
ayirt edicilik -1 ile +1 araliginda deger almaktadir. Bu degerin eksi degerler olmasi,
maddenin ters yonde calistigin1 gostermektedir. Bu sebeple eksi degere sahip
maddeler testten atilmalidir (Biiyiikoztiirk vd, 2013, s.123). Madde giicliik indeksleri
ise testlerde yer alan maddelerin dogru cevaplanma oranlarin1 gosterir (Akbulut ve
Cepni, 2013, s. 27). Bir testte madde segerken gii¢liigiin orta diizeyde (0.50) olmasina,
ayirt ediciligin ise 0.20 -0.80 araliginda olmasina 6zen gosterilir. Ayirt ediciligin
olanaklar dlciisiinde yiiksek (0.30 ve iizeri) olmasina dikkat edilir (Ozgelik, 2016, s.
217). Bu agiklamalar dogrultusunda, uygulama sonrasi her 6grencinin cevabi dogru
ise 1 yanlis veya bos ise 0 alarak kaydedilmistir. Bu veriler {izerinden gerekli
istatistiksel calismalar yapilmistir. Yapilan caligmalarda her iki test icin de madde
giiclik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmstir. Istatistik sonuclar1 asagidaki

tablolarda ayr1 ayr1 verilmistir.
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Tablo 3.4: On-Son Test, On Uygulama Madde ve Test Istatistikleri

Madde Madde Madde Ayirt Madde Madde Giigliik Madde Ayirt

No Giicliik Edicilik No Indeksi Edicilik Indeksi
Indeksi Indeksi

1 0.48 0.36 25 0.28 0.26
2 0.63 0.37 26 0.32 0.22
3 0.81 0.57 27 0.43 0.43
4 0.88 0.53 28 0.68 0.49
5 0.39 0.56 29 0.67 0.54
6 0.78 0.45 30 0.55 0.53
7 0.88 0.23 31 0.57 0.56
8 0.28 -0.36 32 0.71 0.55
9 0.87 0.44 33 0.58 0.57
10 0.72 0.25 34 0.47 0.28
11 0.50 0.60 35 0.65 0.53
12 0.59 0.49 36 0.61 0.50
13 0.82 0.49 37 0.51 0.39
14 0.59 0.15 38 0.28 0.44
15 0.58 0.41 39 0.38 0.35
16 0.45 0.38 40 0.63 0.26
17 0.46 0.43 41 0.55 0.44
18 0.38 0.47 42 0.62 0.63
19 0.76 0.37 43 0.61 0.49
20 0.70 0.50 44 0.49 0.40
21 0.52 0.41 45 0.78 0.51
22 0.64 0.46 46 0.77 0.53
23 0.71 0.45 47 0.33 -0.0006
24 0.77 0.47 48 0.61 0.44

Ogrenci Sayist: 92, Standart Sapma: 9.74, Testin Ortalama Giigliigii: 0.59

Tablo3.4 o6n-son test okudugunu anlama sorularinin istatistigine

[

bakildiginda madde giigliigiiniin 0.28 ile 0.88 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde
52



ayirt ediciliginde ise -0.36 ile 0.63 arasinda degerler aldigi goriilmektedir. Madde
giicliigii ve ayirt ediciliginde yeterli diizeyde olmayan maddeler testten ¢ikarilmistir.

Yeterli diizeye sahip olan maddeler ise asil teste dahil edilmistir.

Tablo 3.5: Ara Degerlendirme, On Uygulama Madde ve Test Istatistikleri

Madde Madde Madde Ayirt Madde Madde Giigliik Madde Ayirt
No Giiclik Edicilik No Indeksi Edicilik Indeksi
Indeksi Indeksi
1 0.62 0.53 24 0.41 0.42
2 0.78 0.34 25 0.64 0.51
3 0.72 0.48 26 0.42 0.51
4 0.83 0.52 27 0.56 0.25
5 0.27 0.24 28 0.56 0.40
6 0.44 0.41 29 0.69 0.48
7 0.75 0.47 30 0.46 0.39
8 0.59 0.46 31 0.58 0.61
9 0.54 0.53 32 0.55 0.53
10 0.39 0.05 33 0.33 -0.10
11 0.39 0.37 34 0.31 0.25
12 0.60 0.46 35 0.59 0.58
13 0.70 0.39 36 0.34 0.24
14 0.81 0.56 37 0.35 0.49
15 0.51 0.42 38 0.41 0.13
16 0.41 0.31 39 0.56 0.50
17 0.45 0.39 40 0.26 0.13
18 0.32 0.52 41 0.33 0.17
19 0.24 0.04 42 0.69 0.44
20 0.30 0.30 43 0.56 0.44
21 0.29 0.35 44 0.40 0.31
22 0.69 0.49 45 0.62 0.54
23 0.49 0.64 46 0.65 0.35

Ogrenci Sayist: 85, Standart Sapma: 8.5, Testin Ortalama Giigliigii: 0.50
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Tablo 3.5°deki ara degerlendirme istatistigine bakildiginda ise madde
gucliigiiniin 0.24 ile 0.83 araliginda degistigi goriilmektedir. Madde ayirt ediciliginde
ise -0.10 ile 0.64 arasinda degerler aldigi goriilmektedir. Madde giigliigii ve ayirt
ediciliginde yeterli diizeyde olmayan maddeler testten ¢ikarilmistir. Yeterli diizeye

sahip olan maddeler ise asil teste dahil edilmistir.

7. Nihai testin olusturulmasi

Nihai test olusturulurken madde ayirt ediciliginin yiiksek oldugu
maddeler segilmeye calisilmustir. “Ip bacakli Uzayli Cocuk™ adli 6n-son test metninde
7. kazanima yonelik ilk soru (soru 8) ¢eldiriciligi negatif oldugu icin elenmistir. Diger
iki soru (7. ve 9. soru) ise kolay seviyede oldugu i¢in madde ayirt ediciligi en yiiksek
olan sorunun (9. soru) seceneklerinde diizeltme yapilarak asil teste alinmustir.
“Oliimsiizlesen Bahge” adli ara degerlendirme metninde ise 32. Kazanima yénelik
hazirlanan iki sorununda ¢eldiriciliginin diisiik oldugu goriilmektedir (soru 40 ve soru
41). Bir madde 0.19 ve daha kiiciik ayirt edicilige sahip ise zayif maddedir, eger
yapilan diizeltmelerle madde gelistirilemiyorsa testten atilmalidir (Turgut 1992; Tekin
2000; Akt. Akbulut ve Cepni, 2013, s. 29). Bu iki sorudan ¢eldiriciligi yiiksek olan
41. soru kapsam gegerliliginin bozulmamasi adina diizeltilerek asil uygulama sinavina
dahil edilmistir. Diger sorularda ise herhangi bir problem olmadigi i¢in oldugu gibi
asil teste dahil edilmistir. Her iki test i¢cinde asil testlerde 18’er soru bulunmaktadir.
Bu dogrultuda son sekli verilen okudugunu anlama basar1 testlerine yonelik

istatistiksel sonuglar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.6: Ana Testler Madde ve Test Istatistikleri

ip Bacakli Cocuk Ana Test (On-Son Oliimsiizlesen Bahce Ana Test (Ara

Test) Degerlendirme)
Madde Madde Madde Ayirt Madde  Madde Giiglik ~ Madde Ayirt
No Gigliik Edicilik No Indeksi Edicilik
Indeksi Indeksi Indeksi
1 0.47 0.37 1 0.62 0.57
2 0.39 0.61 2 0.83 0.49
3 0.78 0.46 3 0.44 0.42
4 0.87 0.39 4 0.54 0.55
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5 0.59 0.52 ) 0.38 0.32
6 0.58 0.46 6 0.70 0.42
7 0.38 0.45 7 0.41 0.35
8 0.70 0.50 8 0.45 0.42
9 0.71 0.45 9 0.69 0.54
10 0.43 0.44 10 0.64 0.51
11 0.67 0.62 11 0.56 0.50
12 0.57 0.62 12 0.69 0.52
13 0.65 0.54 13 0.57 0.63
14 0.28 0.51 14 0.58 0.59
15 0.55 0.47 15 0.35 0.49
16 0.61 0.55 16 0.32 0.25
17 0.49 0.47 17 0.69 0.61
18 0.61 0.46 18 0.62 0.57

Ogrenci Sayist: 92, Standart Sapma: 4.2,  Ogrenci Sayisi: 85, Standart Sapma: 4.19,
Testin Ortalama Giigliigii: 0.57 Testin Ortalama Gtigliigii: 0.56

Yukarida ayirt ediciligi ve giicliigii verilen 18 madde asil uygulama

caligmalarina alinmis ve ¢alismalar bu maddelerle yiiriitiilmistiir.

8- Testin Giivenirligi

Her iki test i¢in de KuderRichardson (KR 20) giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir (Biiyiikoztiirk vd. 2013, s. 111). Biyiikoztirk’e (2012, s. 171) gore
KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.70 ve yukarist olmasi test puanlart i¢in gerekli bir

kosuldur.

Yapilan istatistiksel ¢aligmalar sonucu &n-son test (Ip Bacakli Cocuk)
icin KR-20 degeri 0.82 olarak hesaplanmustir. Ara degerlendirme testi (Oliimsiizlesen
Bahge) i¢in ise KR-20 degeri 0.81 olarak hesaplanmistir. Her iki sonucta
gostermektedir ki her iki testte 6lciilmek istenilen 6zellikleri 6lgmektedir, yani testler

gecerlidir.
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3.3.2.2. Nitel Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin nitel boyutunda goriisme ve yazili 6grenci goriisleri
yontemlerinden faydalanilmistir. Goriisme; bireyin tecriibeleri, tutumlari, fikirleri,
niyetleri, yorumlar1 ve bilissel algilar1 gibi gozlenemeyen taraflarin1 anlamaya
caligmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 130). Goriismelerde veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmis ve goriismeler kayit altina

alimmustir.

Yazili 6grenci goriisleri, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular
hakkinda bilgi muhteva eden materyallerin ¢oziimlemesini kapsamaktadir. Bu yontem
bir arastirmada diger yontemlerin gecerliligini artirmak i¢in kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 189). Bu calismada da yazili 6grenci goriisleri, goriisme yonteminin
gegerliligini  artirmak i¢in kullanilmistir. Bu veri toplama teknikleri asagida

aciklanmustir.

3.3.2.2.1.Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Arastirmada 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma yontemi hakkinda
ogrenci gorlislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda arastirmaci sormak istedigi sorular1 6nceden
planlar. Fakat arastirmaci tamamen sorulara bagimli kalmaz, arastirmaciya kismi
esneklik saglar. Arastirmaci sorular1 goériismenin gidisatina gore yeniden
diizenleyebilir (Ekiz, 2013, s. 63). Bu amagla form gelistirmek igin alan yazin
taramas1 yapilmistir. Alan yazin taramasi sonucu elde edilen bilgiler dogrultusunu da
denemelik bir gériisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan yari1 yapilandirilmis goriisme
formunun kapsam gegerliligi alaninda uzman dort Ogretim tiyesi ve bir smif
ogretmeninin goriisleri alinarak saglanmigtir. Hazirlanan formla deney grubunda {i¢
Ogrenciye sorular yoneltilmis anlasilmada problem olan yerler diizeltilerek forma son
hali verilmistir. Hazirlanan form, Ek-7’de yer almaktadir. Deney grubu ile yapilan

goriismelerde bu form kullanilmis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
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3.3.2.2.2.Yazih 68renci goriisleri

Ogrencilerin yazili goriislerini alarak ogrencilerin siirec hakkindaki
diisiincelerini belirlemek icin elde edilen verileri ¢esitlendirmek amaglanmistir. Bu
amacla 6grencilere ¢alismadaki uygulamalar hakkindaki diisiincelerini yazili olarak
belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler uygulamalar hakkindaki fikirlerini, olumlu ve

olumsuz goriislerini belirtmislerdir.

3.3.3.Nitel Veri Toplama Araclarinin Giivenirligi ve Gegerliligi

Nicel veri toplama araglarina yonelik gecerlilik ve giivenirlik
caligmalari ilgili veri toplama aracinin agiklandigi boliimlerde belirtilmistir. Nitel veri
araglariin gegerliligine yonelik calismalarda aynmi sekilde yukaridaki agiklamalarda
kisaca deginilmistir. Burada nitel veri toplama araclari olan yar1 yapilandirilmig
goriisme ve yazili 6grenci gorligleri yontemlerinin giivenirliligini ve gecerliligini

artirmak i¢in yapilan ¢aligmalara detayli bir sekilde deginilecektir.

McMillan (2000), nitel arastirmalarin degerlendirilmesindeki en 6nemli
kistas olarak; elde edilen verilerin, bu verilerin analizinin ve sonuclarinin, inanilir ve
giivenilir olmasmi belirtmistir. Bu durum ise nitel arastirmanin gegerliligine ve
giivenirliligine baglhidir. Bu amagcla nitel bir arastirmada detayli alan kayitlarinin
alinmasi, ses ve gorilintli kayitlarinin tutulmasi, katilimeilardan alintilarin yapilmasz,
birden fazla veri kaynagimin ve gozlemcinin bulunmasi ¢aligmanin giivenirliligini
etkilemektedir (Biiylikoztirk vd, 2013, s. 245). Nicel veri toplama araglarinda
gecerlilik 6lgme araci ile ilgili bir kavramken, nitel arastirmalarda veri toplamak icin
aractan ziyade arastirmaci baskin oldugu i¢in bu kavramlar arastirmaci {izerine
yogunlagmistir. Yani gorlisme gibi nitel arastirma yontemlerinde daha ¢ok
giivenirlilik kavrami aragtirmacinin nitelikleri goz onilinde bulundurularak agiklanir
(Tirniikli, 2000, s. 550). Bu agiklamalar dogrultusunda yapilan caligmada nitel
verilerin giivenirliligini artirmak amaciyla; pilot uygulama,verilerin ¢éziimlenmesinde
ve kotegorilere ayrilmasinda farkli bir aragtirmacinin goriisii alinmistir. Nitel verilerin
gecerliligini saglamak amaciyla ise; goriismeler kayit altina alinmis,  veri

cesitlemesive katilimci teyidi calismalar: yapilmistir.
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Verilerin gegerliligini saglamak i¢in ise ilk olarak veri gesitlemesi
yapilmistir. Ayni sosyal olguya ait verilerin degisik sartlarda toplanmasina Vveri
cesitlemesi denir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 352). Bu arastirmada gorlisme
tekniginin yaninda yazili 6grenci goriislerinin kullanilmasi veri ¢esitlemesi amaciyla
yapilmistir. Ayn1 zamanda yapilan goriismeler kayit altina alinmistir. Son olarak ise
katilimer teyidi alinmistir. Katilimer teyidi ile elde edilen verilerin dogrulugu kontrol
edilir (Creswell, 2004, s. 201). Bu amagla ¢oziimlenen veriler goriisme yapilan deney
grubu Ogrencilerine sunulmus, eksik veya yanlis anlagilan noktalar tekrar

diizenlenmistir.

Giivenirliligi artirmak amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, ilgili alan uzmanlarina inceletilmistir. Ayrica deney grubundan rastgele secilen
iic 6grenciye uygulama yapilarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve son hali verilmistir.
Giivenirliligi saglamak i¢in ikinci basamak olarak ise verilerin ¢oziimlenmesinde ve
kotegorilere ulasilmasinda tutarliliga bakmaktir. Bu amacla veriler veriler iki farklh
aragtirmact tarafindan c¢oziimlenmistir. Yapilan c¢oziimlerin uyusum yiizdesine
bakilmigtir. Uyusum yiizdesinin %80’nin {izerinde olmasi tavsiye edilmistir

(Creswell, 2004, s. 203). Uyusum yiizdesi formiilii su sekildedir:

Na X 100
Na + Nd

P: Uyusum ylizdesi; Na: Uyusum miktar; Nd: Uyusmazlik miktar1 (Tiirntikld, 2000, s.
551).

Gergeklestirilen arastirmada igerik iki farkli arastirmaci tarafindan
cozlimlenmistir. Cozlimleme sonuglarina gore birinci soru igin giivenirlik katsayisi
%100, ikinci soru i¢in %66.6, ticlincii soru i¢in %83.3 ve son soru i¢in %75 olarak

belirlenmistir. Formun geneli i¢in ise uyusum yiizdesi %80 olarak tespit edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci “Uygulama Oncesi”, “Uygulama Sirasi” ve

“Uygulama Sonras1” siiregler olarak ii¢ baslik altinda ele alinmistir.
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3.4.1. Uygulama Oncesi Siirec

Calismaya baslamadan once Oncelikle 6grenci velilerinden gerekli
izinler alimmustir. Daha sonra ise Nevsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma

icin izin alinmustir (EK-8).

Arastirma c¢alismalar1 zaman alict1 ve bireysel agirlikli ¢alismalar
oldugu icin caligma Oncesi veli toplantis1 diizenlenmistir. Yapilacak caligmalar
hakkinda veliler bilgilendirilmistir. Eve verilecek c¢aligmalarda ses kayitlart igin
gereken destegin saglanmasi istenmistir. Ayrica 6grenciler ile de goriismeler yapilmis
ve ¢alisma detayli bir sekilde anlatilmistir. Ogrencilere okuma hizinin nasil olmasi
gerektigi, hangi durumlarin okuma yanlis1 sayildigi, okuma prozodisi gibi konularda
bilgiler verilmistir. Ornek okuma metinleri dinletilerek bu konuda smifca elestiriler
yapilmistir. Burada amag iyi bir okumanin nasil oldugu hakkinda 6grencilerin bir fikir

sahibi olmalarin1 saglamaktir.

Calismanin hafta i¢i bes giin ve hafta sonu bir giin olacak sekilde
yapilmasi kararlagtirilmigtir. Calisma hafta i¢i her giin bir ders seklinde hafta sonu ise

alt1 ders saati olarak planlanmistir.

Calisma on hafta, 110 ders saati olarak planlanmistir. Calismanin ilk
haftasinda veliler ve O0grenciler bilgilendirilmistir. Daha sonra ise On test ¢alismasi
yapilmistir. Bu c¢alismadan sonra dort hafta boyunca okuma c¢alismalarinin
yapilmasina, besinci haftada ara degerlendirme ¢aligmasinin yapilmasi ve son haftaya
kadar da yine okuma caligsmalarina devam edilmesi planlanmistir. Son hafta ise son
test calismast ve 6grenci goriislerinin alinmasi planlanmistir. Calisma boyunca ise bir

defa yazil1 6grenci goriislerinin alinmasi planlanmastir.

Uygulamaya 6ncesi siire¢ yariyil tatili girmeden bitirilmistir. Deney ve
kontrol grubuna bu siirecte 6n test uygulamasi yapilmis ve veriler iizerinde gerekli
istatistiksel calismalarla gruplarin ve bireylerin bulundugu diizey belirlenmistir. On
uygulama calismasinda 2017-2018 Egitim/Ogretim yilinda okutulan Tiirk¢e 4. smif
kitabinda yer alan “Ip Bacakli Uzayli Cocuk™ adli metin ve bu metinden hareketle
hazirlanan 18 ¢oktan se¢meli soru ile gerceklestirilmistir. Sesli okumalar kaydedilmis

ve kayitlar dinlenerek okuma hizi, dogrulugu ve prozodisi belirlenmistir. Okudugunu
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anlama testi ile anlama diizeyleri tespit edilmistir. Burada c¢alismanin tatilden 6nce
yapilmasindaki amag, On-son test metni ve sorular1 ayni oldugu i¢in ara siireyi
uzatmak ve boylece ogrencilerin hatirlama olasiliklarini azaltmaktir. On hazirhik

stirecinde yapilan bu ¢alismalardan sonra asil uygulama sathasina gegilmistir.

3.4.2. Uygulama Siireci

Uygulamanin dokuz haftalik, 99 ders saatlik siireci ise 2018-2019
Egitim/Ogretim yilmimn ikinci doneminde gerceklestirilmistir. Calisma grubu ile
uygulama aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Calismanin hazirlik siireci harig

ilk dort haftasinda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma ¢alismalari yapilmustir.

Caligmalar daha ¢ok bireysel olarak okulun kiitliphanesinde
gerceklestirilmistir. Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ¢alismalarinda su adimlar

takip edilmistir.

e Ogrenci metni sesli bir sekilde okur.

e Ogrencinin okumasi kaydedilir.

e Ogrenci kendi okumasii dinler.

e Ogrenciden kendi okumasini degerlendirmesi istenir. (Hiz, dogruluk, prozodi)

e Ogrenciden okuma hatalarini belirleyip, okuma metninde isaretlemesi istenir.

e Ogrencinin zorlandig1 noktalarda gerekli destekler saglanr.

e Daha sonra sesli ve sessiz okumalar yapilan hatalara dikkat edilerek devam
ettirilir.

e Ogrencinin okumas: tekrar kaydedilir ve yukaridaki siirec tekrar isletilir.

e Ogrenci bu ¢alismalar eksikliklerini giderene kadar devam eder.

e Eksikligini gideren 6grenci yeni okuma pargasina geger.

Calismanin altinci  haftasinda ara degerlendirme c¢alismasi deney
grubuna uygulanmistir. Ara degerlendirme ¢aligmasinda da “Oliimsiiz Bahge” adli
metin ve metinden hareketle hazirlanan 18 soru kullamilmistir. Sesli okumalar
kaydedilmis ve kayitlar dinlenerek okuma hizi, dogrulugu ve prozodisi belirlenmistir.

Okudugunu anlama testi ile anlama diizeyleri tespit edilmistir. Veriler iizerinde
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istatistiksel caligmalar yapilmis ve 6grencilerin 6nceki teste gore ne diizeyde olduklar
belirlenmistir. Ayrica bu hafta 6grencilere bos kagitlar dagitilmis ve bu ilk alt1 hafta

boyunca yapilan ¢aligmalar hakkindaki diistincelerini yazmalar1 istenmistir.

Calisma farkli metinlerle dort hafta daha siirdiiriilmiistiir. Calismalar

sadece okul ile sinirli kalmamuis, evde de velilerin destegi ile devam ettirilmistir.

Bu siiregte kontrol grubunda herhangi bir ek etkinlik uygulanmamis ve

programa uygun bir sekilde Tiirkg¢e dersleri islenmistir.

3.4.3. Uygulama Sonrasi Siire¢

Uygulamanin son haftasinda ise deney ve kontrol gruplarina son test
uygulamas1 yapilmistir. Sesli okumalar kaydedilmis ve kayitlar dinlenerek okuma
hiz1, dogrulugu ve prozodisi belirlenmistir. Okudugunu anlama testi ile de her iki
grubun okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmistir. Ayrica deney grubu ile
goriigmeler gergeklestirilmis ve yapilan c¢alismalar hakkindaki gorisleri tespit

edilmeye calisilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma yonteminin akici okuma ve
okudugunu anlamaya etkisinin incelendigi bu ¢alismada karma yontem kullanilmistir.
Dogal olarak verilerin ¢oziimlenmesinde de hem nitel veri ¢éziimleme hem de nicel

veri ¢oziimleme teknikleri kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda okudugunu anlama testleri, yanls analiz
envanteri ve prozodik okuma 6l¢egi kullanilmistir. Bu veri toplama araclarindan elde

edilen veriler su sekilde ¢oziimlenmistir.

Okudugunu anlama testi gelistirme siirecinde verilerin ¢6ziimlenmesi
yapilmis. Gelistirilen testlerin uygulama sonuglarinin degerlendirilmesinde betimsel

istatistik(frekans, yiizde, ortalama, standart sapma) yontemlerinden faydalanilmistir.
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Grup biiyiikliigiiniin 30°dan az oldugu ve evrenin dagilim yapisinin tam
olarak bilinemedigi durumlarda nonparametrik testlerin kullanilmasi onerilmektedir
(Kalayci, 2016, s. 85). Bu arastirmada da ¢alisma grubu on 6grenciden olustugu i¢in
nonparametrik testler kullanilmigtir. Aragtirmanin tamaminda anlamhilik diizeyi p<

0.05 olarak kabul edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun On-son test puanlari, dogru okumalari,
okuma hizlar1 ve okuma prozodileri karsilastirilirtken Mann-Whitney U testi
kullanilmigtir. Bu test birbirinden bagimsiz, az denekli iki 6érneklemin bir bagimsiz
degisken acisindan karsilastirilmasindan kullanilir. Bagimsiz t testinin nonparametrik
karsiligidir (Ekiz, 2013, s. 152). Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore akici
okuma ve anlama becerilerinin 6lgmek i¢in de yine yani sekilde Mann-Whitney U

testi kullanilmustir.

Wilcoxon isaretli siralar testi baglantili iki orneklem tizerinden elde
edilen dl¢timlerin arasindaki farkin manidar olup olmadigin test etmek i¢in kullanilir.
Bagimli t testinin nonparametrik karsiligidir (Ekiz, 2013, s. 154). Arastirmada deney
grubunun 6n test, ara degerlendirme okudugunu anlama puanlari, okuma hizlari,
dogru okuma ve prozodilerinin karsilastirilmasinda kullanilmistir. Ayni sekilde deney
grubunun ara degerlendirme, son test ¢aligmalar1 ve On-son test karsilastirmalarinda
kullanilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi ayn sekilde kontrol grubunun 6n-son test
puanlarinin, okuma hizlarmini dogru okuma ve prozodilerinin karsilstirilmasinda da

kullanilmustir.

Nitel verilerin analizinde ise deney grubundaki 6grencilerin yazili ve
sOzIlii olarak bildirdikleri 6grenci gorislerinden faydalanilmistir. Bu verilerin
¢oziimiinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi belirli kurallara dayali
kodlamalarla, bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile
ozetlendigi sistemli bir tekniktir. igerik analizinde metin ya da metinlerde belli kelime
ya da kavramlarin varlhigi arastirilir. Arastirmact bu kelime ya da kavramlardan yola
cikarak metindeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunur (Biyiikoztirk vd, 2013, s.
240). Bu amagla arastirmaci elde ettigi verileri dinlemis ve okumustur. Daha sonra
verilerde kodlama yapilmistir. Kodlama islemi hem arastirmaci hem de bir tlirkce

ogretmeni tarafindan yapilmistir. Iki kodlama arasinda uyusum yiizdesi %80 olarak
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belirlenmistir. Kodlar daha sonra ana temalara ve temalarla iligkili alt temalara

ayrilmistir. Son asama Olarak da temalar yorumlanmustir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boéliimiinde ¢alisma grubu ve kontrol grubundan elde
edilen akict okuma ve anlama becerilerilerine iliskin bulgulara, ¢alisma grubundan
elde edilen goriisme verilerine ve yazili Ogrenci gorislerine ait bulgulara yer
verilmigtir. Elde edilen bulgular iizerinde istatistiki c¢alismalar yapilmig ve
aragtirmanin alt amaclar1 cergevesinde basliklar halinde tablolastirilarak yapilan

analizler sonug¢lar1 sunulmustur.

Amac 1. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin dogru okumaya etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla Mann

Whitney U-Testi ve Wilcoxon Sirali Isaretler Testi kullanilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney oncesi ve sonrast dogru okuma
puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Dogru
Okuma Puanlar1t Mann Whitney U Testi Sonuglari

- N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U P

E Deney Grubu 10 12.35 123.50

= 3150 0.159*
‘©  Kontrol Grubu 10 8.65 86.50

- N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami U P

[7p)

e Deney Grubu 10 14.30 143.00

S 12.00  0.003*
“  Kontrol Grubu 10 6.70 67.00

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.
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Uygulama 6ncesi (On test) dogru okuma puanlar1 karsilastirildiginda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir (U=31.50, p*>0.05). Uygulama sonrasi (son test) dogru okuma
puanlart karsilastirildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (U=12.00, p*<0.05). Bu bulgulara dayanarak uygulama oncesi deney
ve kontrol grubunun dogru okuma bakimindan birbirine denk oldugu, uygulama
sonrast ise dogru okuma puanlarinda deney grubu lehine anlamli sekilde farklilik

oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6n test-
son test dogru okuma puanlar arasindaki fark Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile

karsilastirilmistir. Analiz sonuglari tablo 4.2°de gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Dogru Okuma
Puanlar1 Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglari

Sontest-Ontest

3 Sira Ortalamas1  Sira Toplami1 Z P
5 Negatif Sira 0 0.00 0.00
:C? Pozitif Sira 9 5.00 45.00 2673 0.008*
a Esit 1
Sontest-Ontest Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z P
£ 2 Negatif Sira 1 2.00 2.00
é g Pozitif Sira 9 5.89 53.00 -2.625 0.009*
Esit 0

*p<0.05 anlamlilik diizeyi icin.

Yukaridaki analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin
dogru okuma puanlariin deney oncesi ve sonrasi dl¢limleri arasinda anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir (z=2.673, p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve
toplamlar1 dikkate alindiginda negatif sira bulunmamaktadir. Fark pozitif siralar
lehine yani son test lehinedir. Bu sonuglara gore 6z degerlendirmeye dayali sesli
okuma c¢aligmalarinin dogru okuma puanlart iizerinde olumlu etkisi oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubunda da deney oncesi ve sonrast dogru okuma puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir (z=2.625, p<0.05). Fark puanlarinin sira

ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, farkin pozitif siralar lehine yani son

65



test lehine oldugu géze carpmaktadir. Bu sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerinin

de dogru okuma puanlarini artirdiklar1 sdylenebilir.

Ama¢ 2. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin hizli okumaya etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu amagla Mann

Whitney U-Testi ve Wilcoxon Sirali Isaretler Testi kullanilmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesi ve sonrast okuma hizlar
puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo

4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Okuma Hizlar
Mann Whitney U-Testi Sonuglari

N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami U P
E Deney Grubu 10 13.00 130.00
35 25.00 0.58*
Kontrol Grubu 10 8.00 80.00
N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami U P
17
=  Deney Grubu 10 13.45 134.50
s 20.50  0.026*
Kontrol Grubu 10 7.55 75.50

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Uygulama &ncesi (On test) okuma hizi puanlari Kkarsilastirildiginda
deney ve kontrol gruplar1t arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir (U=25, p*>0.05). Uygulama sonrasi (son test) okuma hizi1 puanlari
karsilastirildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(U=20.50, p*<0.05). Bu bulgulara dayanarak uygulama oncesi deney ve kontrol
grubunun birbirine denk oldugu, uygulama sonrasi ise okuma hizi puanlarinda deney

grubu lehine anlamli sekilde farklilastig1 soylenebilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-
son test okuma hizi puanlari arasindaki fark Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile

karsilastirilmistir. Analiz sonuglari tablo 4.4’de gosterildigi sekildedir.
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Tablo 4.4: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Okuma Hizlart
Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglari

E Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami z P

g Negatif Sira 3 2.50 7.50

:C%; PozitifSra 7 6.79 4750 2040 0041*
o Esit 0

3 Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z P

(% Negatif Sira 1 2.00 2.00

g Pozitif Sira 9 5.89 53.00 -2.608  0.009*
< Esit 0

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Yukaridaki analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin
okuma hizlarmin deney Oncesi ve sonrasi 6lgiimleri arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (z=2.040, p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlari
dikkate alindiginda, farkin pozitif siralar lehine yani son test lehine oldugu goze
carpmaktadir. Bu sonucglara goére 0z degerlendirmeye dayali sesli okuma
caligmalarinin okuma hizi {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Kontrol
grubunda da deney Oncesi ve sonrasi okuma hizlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (z=2.608, p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlari
dikkate alindiginda, farkin pozitif siralar lehine yani son test lehine oldugu goéze
carpmaktadir. Bu sonuglara gore kontrol grubu &grencilerinin de okuma hizlarim

artirdiklar1 sdylenebilir.

Amac¢ 3. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin prozodik okumaya etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla

Mann Whitney U-Testi ve Wilcoxon Siral1 Isaretler Testi kullanilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasit prozodik
okuma puanlarmin deney ve kontrol grubuna gére Mann Whitney U-Testi sonuglari

Tablo 4.5°de verilmistir.
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Tablo 4.5: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Prozodik
Okuma Puanlart Mann Whitney U Testi Sonuglari

- N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U P

é Deney Grubu 10 12.30 123.00

= 3200 0.173*
‘©  Kontrol Grubu 10 8.70 87.00

- N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U P

[72)

= Deney Grubu 10 13.45 134.50

S 20.50  0.025*
0 Kontrol Grubu 10 7.55 75.50

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Uygulama dncesi (On test) prozodik okuma puanlari karsilastirildiginda
deney ve kontrol gruplarn arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir (U=32, p*>0.05). Uygulama sonrasi (son test) okuma hizi puanlar
karsilastirildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(U=20.50, p*<0.05). Bu bulgulara dayanarak uygulama oncesi deney ve kontrol
grubunun okuma prozodileri bakimindan birbirine denk oldugu, uygulama sonrasi ise
prozodik okuma puanlarinin deney grubu lehine anlamli sekilde farklilastig

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-
son test prozodik okuma puanlari arasindaki fark Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile

karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 4.6’da gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.6: Deney ve Kontrol Gruplaridaki Ogrencilerin On-Son Test Prozodik
Okuma Puanlar1 Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas: ~ Sira Toplami z P
qc>_,‘§ Negatif Sira 0 0.00 0.00
A (5 Pozitif Sira 10 5.50 55.00 2,805 0.005*
Esit 0
Sontest-Ontest N Sira Ortalamas: ~ Sira Toplami z P
£ 3 NegatifSra 2 1.50 3.00
§5 rpodtifsma 7 6.00 4200  -2314  0021*
Esit 1

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.
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Yukaridaki analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin
prozodik okuma puanlarinin deney oncesi ve sonrasi dlgiimleri arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (z=2.805, p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve
toplamlar1 dikkate alindiginda negatif sira bulunmamaktadir. Fark pozitif siralar
lehine yani son test lehinedir. Bu sonuglara gore 6z degerlendirmeye dayali sesli
okuma ¢alismalarinin prozodik okuma puanlari iizerinde olumlu etkisi oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubunda da deney oncesi ve sonrasi prozodik okuma puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=2.314, p<0.05). Fark puanlarinin sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, farkin pozitif siralar lehine yani son
test lehine oldugu géze carpmaktadir. Bu sonuglara gére kontrol grubu 6grencilerinin
de prozodik okuma puanlarini artirdiklar soylenebilir. Fakat tablo 4.6 incelendiginde
deney grubu 6grencilerinin p puanlarinin daha hassas sonug¢ verdigi goriilmektedir. Bu
bulguya dayanarak deney grubu 6grencilerinin prozodik okuma puanlarini daha fazla

artirdiklar1 sdylenebilir.

Amac¢ 4. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin okudugunu anlamaya etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla

Mann Whitney U-Testi ve Wilcoxon Siral1 Isaretler Testi kullaniimistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasi okudugunu
anlama puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére Mann Whitney U-Testi sonuglar

Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Okudugunu
Anlama Puanlar1 Mann Whitney U Testi Sonuglari

- N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U P

E Deney Grubu 10 11.55 115.50

= 39.50 0.426*
‘©  Kontrol Grubu 10 9.45 94.50

- N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami U P

[7p)

e Deney Grubu 10 14.25 142.50

S 12.50  0.004*
“  Kontrol Grubu 10 6.75 67.50

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Uygulama oncesi  (On  test) okudugunu anlama  puanlan

karsilagtirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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farklilik bulunamamistir (U=39.50, p*>0.05). Uygulama sonrasi (son test) okudugunu
anlama puanlarn karsilagtirildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (U=12.50, p*<0.05). Bu bulgulara dayanarak uygulama oncesi
deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama diizeyleri bakimindan birbirine denk
oldugu, uygulama sonrasi ise okudugunu anlama puanlarinda deney grubu lehine

anlaml sekilde farklilik oldugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-
son test okudugunu anlama puanlar1 arasindaki fark Wilcoxon Siral isaretler Testi ile

karsilastirilmistir. Analiz sonuglari tablo 4.8’de gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.8: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Okudugunu
Anlama Puanlar1 Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonugclari

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami z P
q? § Negatif Sira 1 2.00 2.00
A ¢ Pozitif Sira 9 5.89 53.00 2601 0.009*
Esit 0
Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z P
£ 3 NegatifSma 4 6.13 24.00
E’ LEr) Pozitif Sira 5 4.10 20.00 -0.237  0.812*
Esit 1

*p<0.05 anlamlilik diizeyi icin.

Yukaridaki analiz sonuclarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama puanlarinin deney 6ncesi ve sonrasi dl¢timleri arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (z=2.601, p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve
toplamlar dikkate alindiginda, farkin pozitif siralar lehine yani son test lehine oldugu
gbze carpmaktadir. Bu sonuglara gore 0z degerlendirmeye dayali sesli okuma
caligmalarinin okudugunu anlama {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Kontrol grubunda da deney Oncesi ve sonrasi okuma hizlar1 arasinda anlamli bir
farklilhik bulunmamaktadir (z=0.237, p>0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve
toplamlar dikkate alindiginda, farkin negatif siralar lehine yani 6n test lehine oldugu
gbze carpmaktadir. Bu sonuglara gore kontrol grubunun okudugunu anlama

puanlarinda bir gerileme oldugu soylenebilir.
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Ama¢ 5. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin etkililigi zamana bagli olarak nasil bir degisim gostermektedir?”” sorusuna

yanit aranmistir. Bu amacla Wilcoxon Siral Isaretler Testi kullaniimistir.

Arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin 6n test-ara test-son
test hizli okuma, dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama puanlar
arasindaki fark ayr1 ayn ikili gruplamalar yapilarak Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile
karsilagtirilmistir.  Yapilan karsilagtirilmalar asagida ayr1 alt basliklar altinda

sunulmustur.

Amag 5.1. Bu alt amagta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin uygulama siiresine bagli olarak dogru okumaya etkisi nedir?” sorusuna
yanit aranmistir. Bu amacla arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin 6n
test-ara test-son test dogru okuma puanlart arasindaki fark ayri ayn ikili gruplamalar
yapilarak Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile karsilastirilmustir. Analiz sonuglari tablo
4.9°da gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.9: Deney Gruplarindaki Ogrencilerin On-Ara-Son Test Dogru Okuma
Puanlar1 Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglar

. N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z P
28 NegatifSma 2 4.50 27.00
56 Poritif Sira 6 4.50 9.00 1294 0.196*
Esit 2
N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami Z P
% % NegatifSra 0 0.00 0.00
5.5 Pozitif Sira 9 5.00 45.00 -2.673  0.008*
wn .
Esit 1
N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami Z P
% % NegatifSra 0 0.00 0.00
S S Pozitif Sira 9 5.00 45.00 -2.687  0.007*
n < .
Esit 1

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Yukaridaki analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin
ara-test ve on-test dogru okuma puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig (z=-
1.294, p>0.05); son-test ve on-test dogru okuma puanlar1 arasinda ise anlamli bir
farkliligin oldugu (z=-2.673, p<0.05); yine aym sekilde son-test ve ara-test dogru
okuma puanlar1 arasinda da anlamli bir farkliligin oldugu gortilmektedir (z=-2.687,
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p<0.05). Bu bulgulardan hareketle deney grubu ogrencilerine uygulanan 06z
degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin dogru okumaya kisa siirede bir
etkisinin olmadig1, daha uzun siireli ¢alismalarla dogru okuma iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Amag 5.2. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin uygulama siiresine bagli olarak okuma hizina etkisi nedir?”” sorusuna yanit
aranmistir. Bu amagcla arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin 6n test-ara
test-son test okuma hizlar arasindaki fark ayri ayri ikili gruplamalar yapilarak
Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile karsilastirilmistir. Analiz sonuglar tablo 4.10°da
gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.10: Deney Gruplarindaki Ogrencilerin On-Ara-Son Test Hizli Okuma
Puanlar1 Wilcoxon Siral Isaretler Testi Sonuglari

. N Sira Ortalamas1  Sira Toplami1 Z P
E E Negatif Sira 10 5.50 55.00
26 Pozitif Sira 0 0.00 0.00 2805 0.005*
Esit 0
N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z P
% % NegatifSra 3 2.50 7.50
S.E Pozitif Sira 7 6.79 47.50 -2.040  0.041*
@ Esit 0
N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z P
% g NegatifSra 0 0.00 0.00
é g P021t1f81ra 10 5.50 55.00 2803 0.005*
Esit 0

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Yukaridaki analiz sonuclarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin
ara-test ve on-test okuma hizlart dl¢iimleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu (z=-
2.805, p<0.05); son-test ve On-test okuma hizlar1 6lglimleri arasinda da anlamli bir
farkliligin oldugu (z=-2.040, p<0.05); yine ayni sekilde son-test ve ara-test okuma
hizlar1 dlgtimleri arasinda da anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (z=-2.803,
p<0.005). Bu bulgulara dayanarak deney grubu ogrencilerine uygulanan 06z
degerlendirmeye dayalt sesli okuma yonteminin uygulama siireci boyunca

ogrencilerin okuma hizlarina olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.
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Amag¢ 5.3. Bu alt amagcta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin uygulama siiresine bagli olarak prozodik okumaya etkisi nedir?”” sorusuna
yanit aranmistir. Bu amagcla arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin 6n
test-ara test-son test prozodik okuma puanlari arasindaki fark ayri ayri ikili
gruplamalar yapilarak Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile karsilastirilmistir. Analiz

sonuglar1 tablo 4.11°de gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.11: Deney Gruplarindaki Ogrencilerin On-Ara-Son Test Prozodik Okuma
Puanlar1 Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglar

. N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami Z P
28 NegatifSma 3 2.00 6.00
E:é Pozitif Sira 7 7.00 49.00 2199 0.028*
Esit 0
N Sira Ortalamas1  Sira Toplami1 Z P
% % NegatifSra 0 0.00 0.00
55 Pozitif Sra 10 5.50 55.00 -2.805  0.005*
n .
Esit 0
N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami Z P
2 % NegatifSra 0 0.00 0.00
= § 23
Sz P021t1t?S1ra 10 5.50 55.00 2805 0.005*
Esit 0

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Yukaridaki analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin
ara-test ve on-test prozodik okuma puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu (z=-
2.199, p<0.05); son-test ve on-test prozodik okuma puanlari arasinda da anlamli bir
farkliligin oldugu (z=-2.805, p<0.05); yine ayni sekilde son-test ve ara-test prozodik
okuma puanlar1 arasinda da anlamli bir farkliligin oldugu gortilmektedir (z=-2.805,
p<0.005). Bu bulgulara dayanarak deney grubu 0&grencilerine uygulanan 6z
degerlendirmeye dayali sesli okuma yoOnteminin uygulama siireci boyunca

ogrencilerin prozodik okuma becerilerine olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

Amag¢ 5.4. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin uygulama siiresine bagli olarak okudugunu anlamaya etkisi nedir?”
sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla arastirmaya katilan deney grubundaki

ogrencilerin On test-ara test-son test okudugunu anlama puanlar1 arasindaki fark ayri
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ayr ikili gruplamalar yapilarak Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile karsilastirilmstir.

Analiz sonuglar tablo 4.12°da gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.12: Deney Gruplarindaki Ogrencilerin On-Ara-Son Test Okudugunu
Anlama Puanlar1 Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglar

. N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami Z P
g g Negatif Sira 3 5.50 16.50
gzé Pozitif Sira 7 5.50 38.50 1112 0.262*
Esit 0
N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami Z P
2 % NegatifSma 1 2.00 2.00
5.5 Pozitif Sira 9 5.89 53.00 -2.601  0.009*
%! .
Esit 0
N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z P
2 % NegatifSra 3 4.00 12.00
= § ..
Sz P021t1t?S1ra 7 6.14 43.00 1580  0.114*
Esit 0

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Yukaridaki analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin
ara-test ve on-test okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
(z=-1.112, p>0.05); son-test ve On-test okudugunu anlama puanlar1 arasinda ise
anlamli bir farkliligin oldugu (z=-2.601, p<0.05); son-test ve ara-test okudugunu
anlama puanlar1 arasinda da anlamli bir farkliligin olmadig: goériilmektedir (z=-1.580,
p>0.05). Bu bulgulardan hareketle deney grubu O&grencilerine uygulanan 6z
degerlendirmeye dayali sesli okuma yonteminin okudugunu anlamaya kisa siirede bir
etkisinin olmadigi, daha uzun siireli ¢aligmalarla okudugunu anlama {izerinde etkili

oldugu sdylenebilir.

Ama¢ 6. Bu alt amacta; “Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin okuma ve okudugunu anlamaya etkisinde cinsiyet degiskenine gore bir
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla Mann Whitney U-Testi

kullanilmastir.

Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin hizli, dogru,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinin deney Oncesi ve sonrasi
okudugunu anlama puanlarmin cinsiyet degiskenine gére Mann Whitney U-Testi
sonuglar1 Tablo 4.13°de verilmistir.
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Tablo 4.13: Deney Gruplarindaki Ogrencilerin On-Son Test Hizli, Dogru, Prozodik

Okuma ve Okudugunu Anlama Puanlar1 Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N  Sira Ortalamasi1  Sira Toplami U P
- Erkek 4 4.38 17.50
s S B 750 0.33
5 E - Kiz 6 6.25 37.50
QX
+ Erkek 4 2.50 10.00
Ao &3 0.00 0011
N Kiz 6 7.50 45.00
o 3 Erkek 4 3.25 13.00
= 538 3.00 0.55
£ o Kiz 6 7.00 42.00
0
3T <%  Erkek 4 5.13 20.50
s & 10.50 0.714
N+ Kiz 6 5.75 34.50
- Erkek 4 3.88 15.50
X S 550 0.165
SE °F Kz 6 6.58 39,50
o X o Erkek 4 4.00 16.00
TO &8 ' ' 6.00 0.195
& D = Kiz 6 6.50 39.00
2 Erkek 4 4.50 18.00
S © o 0
8.00 0.392
BHE CF Kz 6 6.17 37.00
o o
5L < Erkek 4 3.63 14.50
= S 3 450 0.109
©= aE Kiz 6 6.75 4050

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Analiz sonuclarina bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet
degiskenine gore On test puanlari arasinda dogru okuma (U=7.50, p>0.05), okuma
hiz1 (U=3.00, p>0.05),prozodik okuma (U=7.50, p>0.05) ve okudugunu anlama
(U=8.00, p>0.05) yoniinden anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgulara
dayanarak cinsiyet degiskenine gore deney oncesi 6grencilerin akici okuma becerileri
bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir. Fakat deney grubundaki 6grencilerin
cinsiyet degiskenine gore son test puanlari arasinda ise okuma hizlar1 (U=0.00,
p<0.05) arasinda anlamli bir farklilik varken; dogru okuma (U=10.50, p>0.05),
prozodik okuma (U=6.00, p>0.05) ve okudugunu anlama (U=4.50, p>0.05)
yoniinden anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgulara dayanarak o6z
degerlendirmeye dayali sesli okuma yOnteminin cinsiyet degiskenine gore sadece
okuma hizinda ve kiz Ogrenciler lehine anlamli etki yaptigi sdylenebilir. Akict
okumanmn diger boyutlarindan olan dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu

anlama becerilerinde cinsiyet degiskenin bir farklilik yaratmadigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Amag¢ 7. Arastirmanm yedinci alt amaci olan “Oz degerlendirmeye
dayali sesli okuma yontemi hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusunun cevabi
icerik analizi teknigi ile aciklanmistir. Bu amagla goriismelerden ve yazili 6grenci
goriislerinden elde edilen bulgulara dayali olarak, dort tema ve bu temalara baglh alt

temalar belirlenmistir. Belirlenen bu tema ve alt temalar asagida tablo 4.14°de

sunulmus ve ayr1 basliklar halinde agiklanmustir.

Akic1 Okuma . Ogretimin Farkh
Becerisini Motivasyon 0z Alanlara
Degerlendirme
Gelistirme Yansimasi
Dogruluk (f=7) llgi gil;r)nesi Déniit (f=10) Matematik (f=7)
Moral
Hiz (f=8) Be(gggl;le bozuklugu Tiirke (f=6)
(f=10)
Prozodi (f=7) Utanma (f=9) Hikaye okuma (f=6)
Anlama (f=7) Yargilama (f=7) Sinavlar (f=3)

Fen Bilimleri (f=2)
Sunuculuk (f=2)
Siir okuma (f=2)
Analiz sonuglarina gore 6grenci goriisleri 4 ana tema ve bu temalara

bagli 14 alt tema olarak iliskilendirilmistir.
Amacg 7.1. Akict Okuma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Bulgular ve Yorum

“Yapilan ¢aligmalarin etkili oldugunu diisiniiyor musunuz? Etkili ise
hangi agilardan gelisiminizi sagladi?” sorusuna verilen cevaplar ile yazili 6grenci
goriislerinde ¢ogunlukla dogruluk, hiz, prozodi ve anlama ile alakali ifadelerin goze
carptigi goriilmektedir. Bu soruya yonelik 6grenci goriisleri belirlenen alt temalar

dogrultusunda asagida sunulmustur.

Ogrencilerin yazili olarak belirttikleri goriislerden ve goriisme

verilerinden elde edilen bulgulara dayali olarak 6grenciler yontemin dogru okuma
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yiizdelerini ylikselttigini belirtmislerdir. Deney grubundan elde edilen yazili 6grenci
goriislerine bakildiginda 06grencilerin  %60°1, goriismelerde ise %70°1 yapilan
caligmalarin dogru okumalarma yardimci oldugunu belirtmistir. Asagida bazi

ogrencilerin gorlisleri sunulmustur.

“Baslangicta okuma yanlisim biraz fazla idi. Yapilan ¢alismalar

okuma yanlislarimi diizeltmemde etkili oldu.” (OS5 kodlu dgrenci, goriisme)

“Bu c¢alisma ile okumada yaptigim tekrarlarin yanls oldugunu

ogrendim. Artik okumamda tekrar yapmiyorum.” (Ol kodlu égrenci, yazili 6grenci

gortisti)

“Yaptigimiz ¢aliymalar daha dogru okumamda bana yardimci oldu.”

(06 kodlu 6grenci, goriisme)

Deney grubu Ogrencileri yapilan c¢alismalarin okuma hizlarmi da
yiikselttigini belirtmislerdir. Goriisme verilerine bakildiginda 6grencilerin % 80’1,
ogrencilerin yazili goriislerinde ise %70’i okumalarinin hizlandigimi belirtmislerdir.
Yapilan goriismede O2 kodlu &grenci ise zaten asirt hizli okudugunu bunun ise
anlamasin1 olumsuz etkiledigini belirtmis, bu ¢alismadan sonra biraz daha yavas
okumaya basladigim belirtmistir. Yazili dgrenci goriislerinde ise O4 kodlu dgrenci
agirt hizli okudugunu noktalamaya dikkat etmedigini, calismalar sonrasinda bu
yanlisini diizelttigini belirtmigtir. Hizli okumaya yonelik bazi 6grencilerin goriisleri

asagida verilmistir.

“Bana soyle faydasi oldu. Onceleri yavas okuyordum, simdi biraz daha
hizli okuyorum. Televizyondaki alt yazilar: daha hizli okuyorum.” (O8 kodlu dgrenci,

yazilt ogrenci gortisti)

“Baslangi¢ta hizli okuyamiyordum. Sonra okumam giizellesti, hizlandi.
Béylece sinavlarima cok ¢abuk bitiririm, ¢ok hosuma gider.” (O7 kodlu égrenci,

vazili 6grenci goriisii)

“Yaptigimiz calismalar sonucu okumam hizlandi.” (O1 kodlu égrenci,
goriisme).
Ogrenciler c¢alismalarin bir etkisini de prozodik okuma iizerinde

gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler ¢alisma 6ncesinde noktalama isaretlerine
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yeteri kadar dikkat etmediklerini, okumalarina parcadaki duyguyu yansitmadiklarini
belirtmislerdir. Caligmalar sonunda Ogrencilerin %90’1 yazili 6grenci goriislerinde,
%70’1 ise goriismelerde bu konularda ilerleme kaydettiklerini ifade etmislerdir.

Okuma prozodisine etkisi konusunda bazi 6grenci goriisleri agagida verilmistir.

“Noktalamaya dikkat ederek, duygulu okuyorum. Satir sonuna sigmayan
kelimeleri parcalamiyorum. Artik daha giizel okuyorum.” (010 kodlu 6grenci, yazili

ogrenci gortisti)

“Heyecanmimi yendim. Heyecanlanmadan, noktalama isaretlerine dikkat

ederek okuyorum.” (O3 kodlu 6grenci, goriisme)

Noktalama isaretlerine dikkat ederek, daha giizel okuyorum.” (O4 kodlu

ogrenci, gortisme)

Ogrenciler yapilan ¢aligmalarin okuduklarini anlamalar1 iizerinde de
olumlu etkisinin bulundugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %60°1 yazili Sgrenci
goriislerinde, %701 ise goriismelerde bu durumu ifade etmislerdir. Ogrenciler
okumalar1 iizerinde diisiindiiklerini bunun da anlamalarin1 kolaylastirdiklarini
belirtmislerdir. Yapilan ¢alismalarin okudugunu anlama iizerine etkisi konusunda bazi

ogrenci gorisleri asagida verilmistir.

“Okumam iyilesti. Artik daha az uydurarak okuyorum ve okudugumu

daha iyi anliyorum.” (O7 kodlu 6grenci, goriisme)

“Okuduklarimi daha iyi anliyorum.” (O5 kodlu ogrenci, yazili 6grenci
gortisti)
“Bu ¢alismalar ile okudugumu daha iyi anliyorum. Hikaye okumak daha

cok hosuma gidiyor.” (O3 kodlu dgrenci, yazili 6grenci goriisii)

Ogrencilerin yapilan calismalarin hangi acilardan fayda sagladigia
iligkin goriislerine bakildiginda, akict okumanin alt boyutlarinda fayda sagladigi
goriilmektedir. Bu durum elde edilen nicel verileri destekler nitelikte nitel verilerdir.
Aragtirmanin nicel boyutunda da benzer sonuglar elde edilmistir. Buradan hareketle
hem nitel, hem nicel verilere bakilarak 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminin Ggrencilerin akici okuma ve anlama becerileri tizerinde olumlu etkisi

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Amag 7.2. Okuma Motivasyonunu Artirmaya Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogrenciler “Calismalarda sizi zorlayan bir sey oldu mu?” sorusuna
verdikleri cevaplar ile yazili 6grenci goriislerinde ¢ogunlukla zorlayan bir sey olmadi
seklinde goriis belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler zorlanmadiklar1 gibi yapilan
calismalarn ilgi cekici oldugunu ve ¢ok begendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
%701 yazil1 goriislerde, %80’1 ise goriigmelerde bu sekilde beyanda bulunmuslardir.
Baz1 &grenciler ise farkli goriisler belirtmislerdir. Ornegin O3 kodlu 6grenci;
“Baslangicta hatalarimi bulmakta zorlandim.” seklinde, O7 kodlu 6grenci ise “Hafta
sonu erken kalkmada zorlandim.” seklinde beyanlarda bulunmuslardir. Bu temaya

yonelik bazi1 6grenci goriisleri su sekildedir.

“Zorlayan bir sey olmadi. Cok eglenceli bir ¢alismaydi.” (O2 kodlu

ogrenci, goriisme)

“Bence faydall oldu. Hem egleniyoruz, hemde nerede yanls yaptigimizi

buluyoruz. Sonrada yanlislarimizi diizeltiyoruz.” (04 kodlu égrenci, yazili ogrenci

gortisti)

“Bu ¢alismalar ilgimi cekti ve bana ¢okzevkli geldi.” (O8 kodlu égrenci,
gortisme)

Bu bulgulara dayali olarak 0Ogrencilerin daha 6nce gormedikleri ve
yillardir yaptiklar1 yontemden farkli bir uygulama olan 6z degerlendirmeye dayali
alan bir durum s6z konusu olmadigi igin de severek c¢alismaya katildiklari

sOylenebilir.
Amac 7.3. Oz Degerlendirmeye Yonelik Bulgular ve Yorum

“Okuma sirasinda yaptiginiz okuma hatalarini, kendinizin bulup
diizeltmenize iliskin diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar ile yazili
ogrenci gorlislerinde bir baskas1 doniit verirse ¢cogunlukla yargilama, utanma ve moral
bozuklugu gibi kavramlar {zerinde durduklar1 gorilmiistiir. Deney grubu
ogrencilerinin %50°si yazili 6grenci goriislerinde, %100°i ise goriismelerde 6z
degerlendirme yonteminin daha iyi oldugu ve daha c¢ok hoslarina gittigini

belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin baz1 6grenci goriisleri asagida sunulmustuir.

79



“Yanhslarimi kendimin bulup diizeltmesi hosuma gitti.” (09 kodlu

ogrenci, yazili 6grenci goriisii)

“Yanlislarimi kendimin bulup diizeltmesi hosuma gitti. Hem yanlislarimi

kendim bulunca daha ivi 6greniyorum.” (O2 kodlu 6grenci, goriisme)

“Hatalarimt kendim bulup, diizeltmem hosuma gidiyor. Bagkast bulup

soylerse zoruma gider.” (03 kodlu dgrenci, goriisme)

“Kendi kendimi diizeltmek hosuma gidiyor. Biri beni diizeltirse isin tadi

kagar, ¢ok utanirim.” (O7 kodlu égrenci, goriisme)

Oz degerlendirmeye iliskin goriisler incelendiginde 6grencilerin
bagkalar1 tarafindan elestirilmelerinin hoslarina gitmedigi, boyle durumlarda gekingen
davrandiklari, utandiklar1 ve bu durumun zorlarma gittigi goriilmektedir. Oz
degerlendirmede ise boyle durumlarla karsilasmadiklari i¢in kendilerini rahat
hissettikleri, elestirilme endisesi tasimadiklar1 bu durumun da 6grencilerin ¢aligmalara
daha istekli katilmalarina ve akici okuma becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi

sOylenebilir.
Amag 7.4. Ogretimin Farkli Alanlara Yansimasina Yénelik Bulgular ve Yorum

“Yapilan calismalar size farkli alanlarda (Tiirk¢ce ve farkli derslerdeki
etkinliklerde, okul i¢i ve okul diginda vb.) fayda sagladi mi1? Nas11?” sorusuna verilen
cevaplar ile yazili 6grenci goriislerinde deney grubu 6grencileri matematik, tiirkge,
fen, smavlar, hikaye okuma, sunuculuk ve siir okuma gibi alanlarda faydasinin
olacagmni belirtmislerdir. Bu bulgulara iligkin bazi 6grenci goriisleri asagida
sunulmustur.

“Biiyiince ¢ocuklarima hikaye okurken bana yardimci olur. Bu ¢alisma
hikaye okurken, matematikte problem ¢ozerken isime yarar. Daha iyi anlarim.” (O4

kodlu ogrenci, yazili ogrenci goriisii)

“Bu ¢alisma, okuma anlama oyunu var orada bana yardimci olur. Bizim
petrole gelen ¢ok yazi var onlari okurken yardimct olabilir. Matematikte peroblem

cozerken bana faydali olur.” (07 kodlu égrenci, goriisme)
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“Matematik ve Fen'de faydali olur. Matematikte problemleri ¢ozerken
faydali oldu. Fen’de ise konular daha iyi anliyorum.” (O10 kodlu égrenci, yazili

ogrenci gortisti)

“Bu ¢alismadan sonra hikayelerimi daha hizli okuyorumve daha iyi
anliyorum. Smavlara hazirlanirken ve matematikte faydal oldu.” (O6 kodlu égrenci,

goriisme)

Bu bulgulara dayal1 olarak 6grencilerin 6z degerlendirmeye dayali sesli
okuma caligmalar ile gelistirdikleri akici okuma ve anlama becerilerini karsilagtiklar
farkli alanlarda da kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu beceriyi okuma ile
alakal farkli alanlarda da kullandiklar1 bu bulgulara dayali olarak yapilan ¢alismalarin
sadece Tiirk¢e dersi ile sinirli kalmayacak sekilde genis bir etki alanina sahip oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

1.1. Sonuglar

Ilkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okumanim akici okuma ve
okudugunu anlama iizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada
asagidaki sonuclara ulasilmistir. Elde edilen sonuglar ve sonuglarin literatiir 15181nda

degerlendirilmesi arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda asagida sunulmustur.

“Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin dogru okumaya
etkisi nedir?” alt amacina iliskin elde edilen bulgulardan su sonuglara ulasilmstir.
Uygulama oncesi her iki grup dogru okuma puanlar1 bakimindan benzer gruplardir.
On-son test puanlarnin karsilagtirilmasma gére 6z degerlendirmeye dayali sesli
okuma caligmalar1 sonucu deney grubu 6grencileri dogru okuma puanlarini anlamh
sekilde artirmislardir. Kontrol grubu ogrencilerinin de dogru okuma puanlarinda
anlamli bir artis olmustur. Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin
karsilagtirilmasina  bakildiginda ise dogru okuma puanlarmi artirmada 06z
degerlendirmeye dayali sesli okuma yonteminin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin daha basarili oldugu goriilmektedir.

Literatiirde dogru okuma akic1 okumanin giris diizeyinde bir beceridir ve
yogun tekrar mantigina dayanir (Keskin ve Bastug, 2012, s. 202). Ayn1 zamanda
dogru okuma hizli okuma i¢in 6n kosuldur (Cetinkaya, 2011, s. 10). Bu sebeple akici
okuma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in baslangicta dogru okuma becerisinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma yontemi de
dogru okuma becerisini gelistiren yontemlerden biri oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan

arastirmalar bu calismada oldugu gibi teknolojinin egitimde kullanilmasinin olumlu
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sonuglar verdigini gostermektedir (Cakmak ve Altun, 2008; Larson, 2010; Ulu ve
Basaran, 2013). Ayrica yapilan bu ¢alismada da oldugu gibi, dogru okuma becerisinin
gelisiminde sesli okuma ¢aligsmalariyla yapilan siirekli tekrarlarin etkisinin incelendigi
benzer ¢alismalarda da dogru okuma becerisi lizerinde olumlu sonuglar elde edilmistir

(Musti-Rao, Hawkins, ve Barkley, 2009; Kaman, 2012; Therrien, 2004).

“Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin okuma hizina etkisi
nedir?” alt amacma iliskin elde edilen bulgulardan su sonuglara ulasilmistir.
Uygulama 6ncesi her iki grup okuma hizi bakimindan benzer gruplardir. On-son test
puanlarmin  karsilastirilmasina gére 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma
caligmalar1 sonucu deney grubu O&grencileri okuma hizlarin1 anlamli sekilde
artirmiglardir. Kontrol grubu 6grencileri de siire¢ sonunda okuma hizlarin1 anlamh
sekilde artirmiglardir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlariin
karsilastirilmasina bakildiginda ise okuma hizini artirmada 6z degerlendirmeye dayali
sesli okuma yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu
goriilmektedir. Siire¢ sonunda her iki grupta okuma hizlarimi artirmislardir. Burada
kontrol grubunun okuma hizini artirmasinda on hafta boyunca haftada sekiz saat
olarak isledikleri Tiirk¢e dersinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Literatiirde okuma
hizi otomatiklesme ile agiklanmaya ¢alisilmistir (LaBerge ve Samuels, 1974, s. 293-
323). Bu kavrama gore tekrarli okuma ve tecriibe okuma hizinda énemli bir etkendir.
Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma c¢alismalarinda yapilan siirekli tekrarlarin
ogrencilerin okuma hizlarini bu sebeple daha fazla artirdig1 diisiintilmektedir. Okuma
hiz1 iizerinde tekrarli okumalarin etkisinin arastirildigi calismalarda da benzer
sonuglara ulasilmigtir (Samuels S. J., 1979; Cayci ve Demir, 2006; Akyol ve Yilmaz,
2010; Rashotteve Torgesen, 1985; Duran ve Sezgin, 2012; Rasinski, Padak, Linek, ve
Sturtevant, 1994).

“Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin prozodik okuma
becerisine etkisi nedir?” alt amacina iliskin elde edilen bulgulardan su sonuglara
ulagilmigtir. Uygulama oncesi her iki grup prozodik okuma puanlari bakimindan
benzer gruplardir. On-son test puanlarinin karsilastirilmasina gore 6z degerlendirmeye
dayali sesli okuma calismalar1 sonucu deney grubu 6grencileri prozodik okuma
puanlarini anlamli sekilde artirmislardir. Kontrol grubu 6grencileri de siire¢ sonunda

prozodik okuma puanlarini anlamli sekilde artirmiglardir. Deney ve kontrol grubunun
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son test puanlarinin karsilastirilmasina bakildiginda ise prozodik okuma puanlarini
artirmada 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin daha basarili oldugu goriilmektedir. Ciinkii deney grubu
ogrencilerinin 6n-son test puanlarinda daha hassas sonuglar vermistir. Burada kontrol
grubundaki ilerlemeler normal miifredat kapsaminda yapilan uygulamalara
baglanabilir. Fakat burada Tiirk¢e ders planlarina uygun olarak yapilan ¢alismalarin,
0z degerlendirmeye dayali sesli okuma ¢aligmalar1 kadar etkili olmadig1 sdylenebilir.
Hitchcock, Prater ve Dowrick (2004) yaptiklar1 benzer bir arastirmada da video 6z
modelleme yontemini kullanmislardir. Arastirma dort birinci smif Ogrencisi ile
gergeklestirilmistir. Calisma igin akicilik ve okudugunu anlama {izerine video 6z
modelleme kasetleri hazirlanmistir. Yapilan calismalar sonucunda 6grencilerin dogru
okuma, hizli okuma, prozodik okuma ve anlama becerilerinde dnemli iyilesmeler
gozlemlenmigtir. Elde edilen bu bulgular 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma

caligmalarindan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Akict okumanin 6nemli bir bileseni de prozodik okumadir (Bastug,
2012, s. 34). Bu sebeple akici bir okumada prozodi énemli bir yere sahiptir. Onemli
bir bilesen olan okuma prozodisinin gelistirilmesi konusunda yapilan g¢aligmalara
bakildiginda; Montgomerie ve Little (2014), s6zlii okuma akiciligina miidahale olarak
video 6z modelleme adli bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Akic1 okumay1 6gretmek
ve gliclendirmek i¢in video 6z modelleme yontemini kullanmiglardir. Caligsmalarini
dort ilkokul o&grencisi ile gerceklestirmiglerdir. Bu yontem &grencilerin kendi
davraniglarin1 gézlemesine olanak verdigi gibi, olumlu davraniglarin ortaya ¢ikmasi
intimalini de artirmaktadir. Ogrenci ile iki hafta boyunca siiren calismalarda; ¢alisma
oncesi, ¢aligma sirast ve ¢aligma sonrasinda akic1 okuma degerlendirmesi yapilmigtir.
Yapilan iki haftalik calisma sonunda dort Ogrenciden iigliniin akici okuma
becerilerinde iyilesme goriilmiistiir. Bu ¢alimaninin sonucu da 6z degerlendirmeye

dayal1 sesli okuma g¢aligmasinin sonucuyla benzerlik gostermektedir.

“Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin okudugunu
anlamaya etkisi nedir?” alt amacina iliskin elde edilen bulgulardan su sonuglara
ulagilmistir. Uygulama 6ncesi her iki grup okudugunu anlama puanlar1 bakimindan
benzer gruplardir. On-son test puanlarinin karsilastirilmasina gore 6z degerlendirmeye

dayali sesli okuma c¢aligmalart sonucu deney grubu Ogrencileri dogru okuma
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puanlarin1 anlaml sekilde artirmislardir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise okudugunu
anlama puanlarinda anlamli bir artis olmamistir. Deney ve kontrol grubunun son test
puanlarimin  karsilagtirlmasima bakildiginda ise okudugunu anlama puanlarimi
bakimindan 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma g¢alismalarinin anlamli bir fark

yarattig1 sdylenebilir.

Akict okumanin nihai hedefi okudugunu anlamaktir (Akyol, 2013, s.
33). Okudugunu anlamak st diizey ve karmasik bir siiregtir. Okudugunu anlama akici
okuma becerilerini gerekli kilar. Basaran (2013), yaptigi calismada akici okuma
becerilerinin, anlama igin bir yordayici oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer bir
calismada da Yamag ve Sezgin (2018), 128 6grenci ile yordayici kolerasyon arastirma
desenine dayali bir arastirma yapmislar ve akict okuma becerisinin anlama {izerinde
pozitif bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan bu ¢alismada akici okuma
becerilerinde meydana gelen gelismelerin 6grencilerin okudugunu anlamalarina katki
sagladig1 diistintilmektedir. Benzer bir calismada Yilmaz (2008), akici okuma ve
anlama becerilerini gelistirmek i¢in kelime tekrar teknigini kullanmistir. Bu amagla
sekizinci smifa devam eden ve akict okuma problemi yasayan bir &grenci
belirlenmistir. Ogrencinin tekrarli okumalar1 kaydedilmis, okuma ¢alismalar1 sonunda
okudugunu anlama sorular1 yoneltilmistir. On haftalik ¢alisma sonunda &grencinin
okuma hatalarinda 6nemli derecede azalma, okudugunu anlama diizeyinde ise
ilerleme kaydedilmistir. Alan yazina bakildiginda bu ¢alismada oldugu gibi tekrarli
okuma c¢aligmalarinin anlama iizerine etkisinin incelendigi ¢alismalarda da benzer
sonuglara ulasilmistir (Samuels S. J., 1979; Herman, 1985; Dowhower, 1987;
Sinderal, Monda ve O’shea, 1990).

“Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin etkililigi zamana
bagli olarak nasil bir degisim gostermektedir?” alt amacina iliskin su sonuglara
ulagilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin akici okuma becerilerinin gelisimi siireg¢
icerisinde On-ara-son degerlendirme yapilarak incelenmistir. Bu incelemeler
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin okuma hizi ve prozodik okuma puanlari
dogrusal bir artis gosterirken; dogru okuma ve okudugunu anlama puanlar1 dogrusal
bir artis gostermemistir. Dogru okuma ve anlama becerisi 6n test-ara test sonuglarina

gore anlamlh farklilik gostermezken, ara test-son test sonuglar1 ile On-son test
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sonuglarinda anlamli farklilik gostermistir. Bu bulgular dogru okuma ve anlama

becerisinin kisa zamanda gelismedigi uzun siireg igerisinde gelistigini gostermektedir.

“Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ydnteminin akici okuma ve
okudugunu anlamaya etkisinde cinsiyet degiskenine goére bir fark var midir?” alt
amacina iliskin elde edilen bulgulardan su sonuglara ulasilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin cinsiyet gruplamasina gore on test sonuglar1 dogru okuma, hizli okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama bakimindan bir fark yoktur. Uygulama sonrasi
ise sadece okuma hizlar1 bakimindan cinsiyete gore bir fark belirlenmistir. Dogru
okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama bakimindan cinsiyete gore herhangi
bir anlamla farklilik bulunamamistir. Aragtirmanin bu sonucu Bastug’un (2012),
okuma becerilerinde cinsiyet degiskenin anlamli bir fark yaratmadigi bulgusu ile
ortismektedir. Fakat Arslan (2013), yaptigi c¢alismada cinsiyet degiskeninin
incelendigi 53 makaleyi analiz etmistir. Analiz sonucunda %69.2’si kadnlar lehine,
%3.8’1 erkekler lehine fazlalik oldugunu ve %26.9’u kadinlar ve erkeklerin okuma
basarilarinda farklilik olmadigini ifade etmektedir. Arslan yapilan g¢alismalarin
cogunlugunda bu farkliliklarin nedenlerinin agiklanamadigmi belirtmektedir. Ozeng
(2012) ise yaptign arastirmada islevsel okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet
degiskeninin etkisini incelemistir. Inceleme sonucunda kiz 6grencilerin daha islevsel
okuryazar olduklart sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar ise 6z degerlendirmeye dayali

sesli okuma galismasinin sonuglari ile ortiismemektedir.

“Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma ydntemi hakkinda ogrenci
gortigleri nelerdir?” alt amacma iliskin deney grubundaki ogrencilerle goriismeler
gergeklestirilmis, yazili 6grenci goriisleri alinmistir. Bu alt amaca iligskin elde edilen
sonuglar sunlardir.

a) “Yapilan caligmalarin etkili oldugunu diigiiniiyor musunuz? Etkili ise hangi
acilardan gelisiminizi sagladi?” sorusuna tiim ogrenciler olumlu goris
belirtmislerdir. Ogrenciler yapilan galismalarin dogru, hizli, prozodik okuma
ile okudugunu anlamaya etkisi oldugunu belirtmislerdir.

b) Deney grubu ogrencileri “Caligsmalarda sizi zorlayan bir sey oldu mu?”
sorusuna Ogrencilerin ¢ogunlugu zorlayan bir sey olmadigini belirtmislerdir.
Bir dgrenci sabah erkenden kalmakta zorlandigini belirtmistir. Ogrenciler
caligmalarin 1lgi ¢ekici oldugunu ve ¢ok begendiklerini ifade etmislerdir.
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€) “Okuma sirasinda yaptiginiz okuma hatalarini, kendinizin bulup diizeltmenize
iligkin diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna deney grubu o6grencileri hepsi
olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrenciler 6z degerlendirme ydnteminin
hoslarina gittigini, bagklar tarafindan degerlendirilmekten daha iyi oldugunu
belirtmiglerdir. Bagkalar1 tarafindan elestirilirse 6grenciler moral bozuklugu,
utanma gibi duygular yasadiklarini belirtmislerdir.

d) “Yapilan ¢alismalar size farkli alanlarda (Tirkge ve farkli derslerdeki
etkinliklerde, okul i¢i ve okul disinda vb.) fayda sagladi mi1? Nasil?” sorusuna
ogrenciler matematik, tiirkge, hikaye okuma, sinavlar, fen, sunuculuk ve siir

okuma gibi alanlarda faydasinin olacagini belirtmislerdir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda teknolojik araglarin okuma tutumu
iizerinde olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir (Kirmiz1 ve Giines, 2015; Oztiirk ve
Can, 2010; Ulu ve Basaran, 2013). Bu c¢alismada da tablet ve akilli telefonlar gibi
teknolojik araglar okuma ¢alismalarinda kullanilmis ve bu durum 6grencilere farkli
gelerek hoslarina gitmistir. Ayrica 6grencilerin 6z degerlendirmeye iliskin goriisleri,
Zimbicki’nin (2007) yilinda yaptig1 arastirma bulgular ile ortiismektedir. Zimbicki
yaptig1 arastirmada, alternatif degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin motivasyon
seviyeleri ve Ogrenci gelisimi {lizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir.
Arastirma sonuglarima gore Ogrencilerin 6z yeterlilikleri ve motivasyonlar1 yiiksek
seviyelere ulagsmistir (Akt. Adanali K. , 2008, s. 125). Greenberg, Buggey ve Bond
(2002) ise sesli okumada yasanilan problemlerin &grencilerin okumaya karsi
tutumlarinda ve benlik algilarinda olumsuzluklara sebep oldugunu belirtmislerdir. Bu
problemi asmak i¢in video-6z modelleme yontemini kullanmiglardir. Arastirmalarni
iiclincli smifa devam eden {ii¢ {giincii simif Ogrencisi ile gerceklestirmislerdir.
Ogrenciler video-6z modelleme ile zamanla akic1 okuma becerilerini gelistirmislerdir.
Ogrenciler basarili okumalarii gordiikge benlik algilarinda iyilesmeler yasandigi
tespit edilmistir. Aragtirmanin bulgulart yapilan bu ¢alismanin bulgularini destekler

niteliktedir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogretmenler 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma calismalarini
ogrencilerine uygulatabilirler.

e Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma calismalar1 evde ek calisma olarak
rahatlikla yaptirilabilir.

e Ogretmenler okumaya karsi olumlu tutum gelistirmek i¢in teknolojik araglari
(akilli tahta, tablet, ses kaydedici, kamera gibi) egitim ortaminda
kullanabilirler.

e Ogzellikle birinci sinifta yapilan yogun okuma calismalarmi monotonluktan
kurtarmak i¢in bu yontem kullanilabilir.

e Teknolojinin hayatimizin ayrilmaz parcast oldugu ve ailelerin ¢ocuklarina
fazla vakit ayrramadigi bu dénemde. Ogretmenler teknolojiyr olumlu ydnde
kullanmuis olabilirler.

e Bu calismalar 6grenciler tarafindan kavrandiktan sonra rahatlikla herhangi bir
destek olmadan uygulanabilir. Bu sebeple kendi kendine 6grenme araci olarak

ogretmenler tarafindan degerlendirilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Akici okuma becerilerini gelistirmek i¢in benzer ¢alismalarin etkisi farkli sinif
diizeylerinde arastirilabilir.

e Yapilan bu ¢alismada gruplarin esitlenmesi miimkiin olmadigindan esit
olmayan yar1 deneysel model kullanilmistir. Bunun yaninda kolaydan
ornekleme yontemi ile gruplar belirlenmistir. Bu siirliliklarin agilip, daha
genellenebilir sonuglar elde etmek i¢in benzer calismalar yapilabilir.

e Yapilacak caligmalarda dinleme metinleri 6rnek okuma olarak kullanilip
ogrencilerin  okumanin nasil olmasi gerektigi konusunda daha iyi fikir

edinmeleri saglanabilir.
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EKLER

EK-1Calismada Kullanilan Oykiileyici Metinler Listesi

Haftalar ve Uygulamalar | Oykiileyici Metinler
Smif Uygulamast Ip Bacakl;n (é'?:,l)lk (On test
1. Hafta
Siif Uygulamasi Komsu Kunduzlar
5 Hafta Ev Uygulamasi Inci
Siif Uygulamasi Gokyliziindeki Dost
3 Hafta Ev Uygulamasi Sakaci Fil
Sinif Uygulamasi Istanbul Diinyam
4 Hafta Ev Uygulamasi Kitap sevgisi
Oliimsiiz Bahge (ara
Suf Uygulamas: degerlendirme metni)
Kiiciik Cocuk ve Oyun
5. Hafta Ev eulamgdt Arkadaglari
Sinif Uygulamasi Aysegiil
6. Hafta Ev Uygulamas1 Gogmen Kus
Babaanne ve Ihlamur
Sinif Uygulamasi Agact
7 Hafta Ev Uygulamasi Atatiirk’lin Cocuk Sevgisi
Sinif Uygulamasi Atatlirk’in Cocuklugu
Ev Uveulamasi Goziim Arkada
8. Hafta e Kalmayacak
Simif Uygulamast Umudunu Yitirmeyen Tek
Insan
9. Hafta Sinif Uygulamasi Ip Bacakl: COCl.lk (son test
metni)

Not. Calisma metinleri 2017-2018 egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda okutulan
4. Siif Doku Yayinlar1 Tiirkce ders kitabt ve 2017/2018 egitim-6gretim yilinda
devlet okullarinda okutulan 3. Siif Nova Yaymlan Tiirk¢e ders kitabindan seg¢ilmis
metinlerdir.
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EK-2 Yanlis Analiz Envanteri

—_—AMOIOMEZ=—amI

mZ =rmAX

—0—<>0

Yanhs Okunan Kelime Sayisi

Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu, Akyol (2011) tarafindan Ekwall ve Shanker’den (1988)

aktarilmigtir.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 [ 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20

20-25 96 | 91 E E E E E E E E E E E E E E E E E E
26-30 96 | 93 E E E E E E E E E E E E E E E E E E
31-35 97 | 94 | 91 E E E E E E E E E E E E E E E E E
36-40 97 | 95 | 92 E E E E E E E E E E E E E E E E E
41-45 98 | 95 | 93 | 91 E E E E E E E E E E E E E E E E
46-50 98 | 96 | 94 | 92 E E E E E E E E E E E E E E E E
51-55 98 | 96 | 94 | 92 | 91 E E E E E E E E E E E E E E E
56-60 98 | 97 | 95 | 93 | 91 E E E E E E E E E E E E E E E
61-65 98 | 97 | 95 | 94 | 92 E E E E E E E E E E E E E E E
66-70 99 | 97 | 96 | 94 | 93 E E E E E E E E E E E E E E E
71-75 99 | 97 | 96 | 95 | 93 | 92 E E E E E E E E E E E E E E
76-80 99 | 97 | 96 | 95 | 94 | 92 | 92 E E E E E E: E E E E E E E
81-85 99 | 98 | 96 | 95 | 94 | 93 | 92 E E E E E E E E E E E E E
86-90 99 | 98 | 97 | 95 | 94 | 93 | 92 | 91 E E E E E E E E E E E E
91-95 99 | 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 93 | 91 E E E E E E E E E E E E
96-100 99 | 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 93 | 92 E E E E E E E E E E E E
101-105 99 | 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 93 | 92 | 91 E E E E E E E E E E E
106-110 99 | 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 92 E E E E E E E E E E E
111-115 99 | 98 | 97 | 96 [ 96 | 95 | 94 | 93 | 92 | 91 E E E E E E E E E E
116-120 99 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 93 | 92 | 91 E E E E E E E E E E
121-125 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 | 91 E E E E E E E E E
126-130 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E E E E E
131-135 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E E E E E
136-140 99 | 99 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E E E E
141-145 99 | 99 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E E E E
146-150 99 | 99 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E E E
151-155 99 | 99 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E E E
156-160 99 | 99 | 98 | 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 92 | 92 | 91 | 91 E E E E E
161-165 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 93 | 92 | 91 | 91 E E E E E
166-170 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E E
171-175 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 [ 94 | 93 | 92 | 92 | 91 | 91 E E E E
176-180 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 [ 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 E E E E
181-185 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 [ 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 | 91 E E E
186-190 99 | 99 [ 98 | 98 [ 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 [ 94 | 93 | 93 | 92 | 91 | 91 E E E
191-195 99 [ 99 | 98 | 98 [ 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 [ 94 | 93 | 93 | 92 | 92 | 91 | 91 E E
196-200 99 [ 99 | 98 | 98 [ 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 [ 94 | 94 | 93 | 93 | 92 | 91 | 91 E E
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EK-3Prozodik Okuma Olgegi

1 [Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan,
korku, seving, merak).

2 |Dogal konugsma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle)
okumaktadir. (Okuma bir ritim ve ahenk iginde sirer; sesli
okuma dinleyiciye hos gelir).

3* [Okumasi monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla
ilgili gerekse yapiyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik
okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli
olan her yerde ve zamanda yapllir).

5 [Sesinin siddetini noktalamaya goére ayarlar. (Virgilde sesi
diisirme, tinlemde yukseltme ve duygu katma gibi)

6 |[Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak
istenen kelime ve anlam gruplari vurgulanarak okunur)

7* | Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz;
dinleyici okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 |Cilimlelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat vb) okuma
esnasinda belirginlesir.(Anlami baglayan, aciklayan, anlamaya
ipucu saglayan kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun
disinda, bunun igin, ilk olarak, ikincisi vb).

9 |Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok
hizli gegme olmaz.)

10 [ Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumasi piiriizsiizdiir. (Sesini acik ve net kullanir, uyumludur,
dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali,
teklemeli degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her
yerde ve zamanda yapllir).

14 |Anlamh gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta
seslendirilen kelimeler birbirleriyle iliskilidir).

15 [ Konugur gibi okumaktadir.
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EK-4 On-Son Test Akici Okuma ve Anlama Becerileri Olgme Metni ve

Degerlendirme sorular1
OYKULEYIiCi METINLERDE OKUDUGUNU ANLAMA TESTi

Liitfen metni dikkatlice okuyunuz. Asagida ver alan sorulari okudugunuz metne

oore cevaplayiniz.

IP BACAKLI UZAYLI COCUK

Cikolata ve sekeri biitiin ¢ocuklar severmis. Ama bir ¢ocuk varmis, yemek
yemeyi hi¢ sevmez, hep cikolata ve seker istermis. Uyumak i¢in yatagina yattiginda
cikolatadan evleri, sekerden agaglar1 olan bir diinya diislintirmis. “Keske yatagim
sekerden, yastigim da ¢ikolatadan olsaydi. Yatagima yatinca onlart kenarlarindan
1sirr, dyle uyurdum.” dermis.

Sabah olunca annesi onu kahvaltiya ¢agirirmis. Ama cocuk kahvaltiyr hig
sevmezmis. Cani peynir yemek istemez, zeytini agzina koymazmis. Yalniz kahvaltida
mi1? Her yemekte “Ben bunu yemem! Ben bunu istemem!” diye huysuzluk edermis.

Neden huysuzluk edermis acaba? Ciinkii bu cocuk sebzeleri sevmezmis!
Hangi sebzeleri mi? Patlicani, kerevizi, lahanayi, pirasayi... Hatta havucu, patatesi...
Yalniz sebzeleri mi? Yemekleri de sevmezmis. Kofte yemez, dolmanin tadim
bilmezmis. Biitiin istedigi bol bol, renk renk sekerler, kocaman kocaman
cikolatalarmas.

Bir giin yemek masasinda yine “Benim karnim tok! Midem bulaniyor. Yemek
istemiyorum.” deyince annesi o kadar iizlilmiis ki “Cabuk odana git. Cezalisin!”
demis.

Cocuk odasinda a¢ karnina, oyuncaklar1 ile oynamaya baglamis. “Keske bu
araba sekerden, bu bebek de cikolatadan olsaydi.” demis kendi kendine. Tam bu
sirada bir ses duymus:

“Sen yemek yemeyi sevmiyor musun?”’

Bir de bakmus, karsisinda kendisi gibi bir gocuk. Ama bu gocuk, u¢an daireden
inmis, uzayli bir ¢cocukmus. Bacaklar1 ve kollar1 ip gibi incecik ama kafasi, elleri ve
ayaklar1 kocamanmis. Cok ¢irkin bir gocukmus bu.

“Evet, sevmiyorum. Ben seker ve c¢ikolata seviyorum.” demis, yemek
yemeyen huysuz ¢ocuk.

“Istersen sen de benim iilkeme gel.” demis uzayli ¢ocuk. “Benim gezegenimde
biz hi¢ yemek yemeyiz. Bizim evlerimiz sekerden, esyalarimiz g¢ikolatadandir.
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Karnimiz aciktiginda hemen bir kosesinden 1sirir, seker ve cikolata ile karnimizi
doyururuz.”

Yemek yemek istemeyen ¢ocuk, bu ise ¢ok sevinmis. Artik ne kahvalt1 etmek
ne yemek yemek zorundaymis. Annesi bu yiizden ona ceza veremeyecekmis. Ip kollu,
ip bacakli, koca kafali gocugun arkasindan ugan daireye dogru yiirimiis. Ne giizel bir
ucan daireymis bu! Cikolata kagitlart gibi parlak, renk renk sekerler gibi 151l 151lmus.
Ugan daire, uzayli ¢ocugu ve huysuz cocugu alir almaz havalanmis. O kadar hizh
ucmus ki cocuk gokytiziindeki bulutlari gérememis bile. Bulutlar1 asip uzayli ¢ocugun
gezegenine gelmisler.

Ucgan daire bu yeni gezegene indiginde ¢ocuk hayretle etrafina bakinmis. Her
taraf kupkuru ve ¢ikolata gibi kahverengiymis. Etrafta ne yesil bir aga¢ ne yesil bir
yaprak ne de rengarenk ¢igekler varmis.

Cocuk sormus. “Sizin iilkenizde hi¢ aga¢ yok mu?”

Uzayli ¢ocuk giilmiis. “Biz sebze ve meyve yemeyiz ki! Agaglara, ¢igeklere ne
gerek var?”

“Ama nasil olur?” diye saskinlikla sormus ¢ocuk. “Sen hi¢ meyve yemedin
mi? Elmanin, ¢ilegin, seftalinin tadin1 bilmiyor musun? Sonra sebzeler de ¢ok
yararlidir. Patatesi, havucu, lahanay da hi¢ tatmadin mi1 yoksa?”

“Hayir.” demis uzayli cocuk. “Biz onlarin tadin1 bilmeyiz. Biz yalniz ¢ikolata
ve seker yeriz. Aciktiysan haydi gel, hemen karnimizi doyuralim.”

Yolda duran bir arabanin kenarindan yemeye baslamislar. Sonra da bir evin
penceresinden koparmislar. Hepsi seker ve ¢ikolatadanmis. Cok tath yiyince cocugun
midesi bulanmis. “Cok susadim!” demis. Koca bir bardak su i¢gmis. Ama can1 aslinda
portakal suyu istiyormus. Uzayli cocuk giilmiis.

“Sana bizim llkemizde aga¢ yoktur demistim ya! Yoksa sen portakallarin
agacta yetistigini bilmiyor musun?” demis.

“Oyleyse siit, siit istiyorum!” demis cocuk.

Uzayl ¢ocuk daha ¢ok giilmiis. “Biz siit icmeyiz. Clinkii siitli inekler verir. Biz
inek beslemedigimiz i¢in siit de igemeyiz.

Cocuk hayretle “Neden inek beslemiyorsunuz?” diye sormus.

Uzayl ¢ocuk, “Inek neden beslenir? Eti ve siitii i¢in. Biz et de yemeyiz, siit de
icmeyiz.”demis. “Hem sonra et yemedigimiz i¢in eti yenen baska hayvanlar1 da
beslemeyiz.”

Cocuk etrafina bakinmis. Gergekten de goriiniirde bir tek hayvan bile yokmus.
Ne suda baliklar ne gokyiiziinde kuslar ne kiimeslerde tavuklar, 6érdekler, civcivler,
tavsanlar... Her yer yalniz seker ve ¢ikolataymis. “Ne tuhaf bir gezegen burasi.” demis
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cocuk.“Peki, sebze yemeden, meyve yemeden, et yemeden burada ¢ocuklar nasil
biiyiiyebiliyor?”

“Neden biiyiimesinler?” demis uzayli cocuk. “Bak bana, pek giizel biiyliyorum
iste!”

Cocuk, wuzayli cocuga bakmis. Kollari, bacaklar1 incecikmis. Boynu
incecikmis. Ama kafas1 kocamanmis. Ayaklari, elleri kocamanmis. Cirkin, tistelik de
giicsiiz bir ¢ocukmus.

Biitiin yemeklerini dengeli yemeyen ve hep ayni seylerle beslenen ¢ocuklar
iste boyle oluyorlarmis. Seker ve ¢ikolata, ¢ocuklar1 yeterli besleyemiyormus. Bu
gezegende kalip hep seker ve cikolata yerse o da uzayli ¢ocuk gibi ip bacakli, giigsiiz
bir ¢ocuk olacakmis. Top oynayamayacak, bisiklete binemeyecekmis. Hem sonra
koklanacak ciceklerin, tirmanilacak agaclarin olmadigi bir iilkede yasamak hic de
giizel degilmis!

Annesinin giizel yemekleri gelmis aklina. Oyuncaklarini da ¢ok 6zlemis.
Evine donmek istemis ¢ocuk.

“Peki, seni evine gotiireyim.” demis uzayli cocuk. “Ama bir daha sakin
yemekte huysuzluk yapma.”

“Hi¢ huysuzluk yapmayacagim.” demis c¢ocuk. “Biitliin yemeklerimi
yiyecegim. Clinkii senin gibi ip bacakli, ip kollu, giicsiiz bir g¢ocuk olmak

istemiyorum.”

Goz agip kapayana kadar cocugun odasina gelmisler. Uzayli ¢ocuk el sallayip

gitmis.
Tam o sirada annesi icerden seslenmis, “Haydi masaya... Yemek saati geldi!”
Ne dersiniz, artik ¢cocuk yemeklerini yer mi?
Aytiil AKAL
Geceyi Sevmeyen Cocuk
(Diizenlenmistir.)
1. “Bulutlart asip uzayli cocugun 2. Asagidaki ifadelerden
gezegenine gelmisler.” hangisinde duygusal bir ifadeye
Ifadesinde alt1 cizili sdzciigiin yer verilmemistir?
climleye kattig1t anlam hangi
secenekte dogru olarak a. Annesi o kadar tiziilmiis ki...
verilmistir? b. Cocuk ¢ok sevinmis.
a. Ulagmak C. Sizin llkenizde hi¢ aga¢ yok
b. Gegmek mu?
C. Ziplamak d. Uzayli cocuk giilmiis.
d. Gitmek
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3. Asagidaki ifadelerden 6. I. Cok az yemek yedigi icin.
hangisinde abartili bir ifadeye II. Dengeli ve yeterli beslendigi
yer verilmistir? icin.

a. “Bizim evimiz sekerden e
esyalarimiz ¢ikolatadandir.” III Cok yemek yedigi igin.

b. “Sen yemek yemeyi sevmiyor IV. Seker ve c¢ikolatayr az
musun?” yedigi icin.

c. Bir de Dbakmis karsisinda
k?ndiSi gibi bir ¢ocuk. Okudugunuz metne gore uzayh

d. “Istersen sen de benim iilkeme L. A

ol ¢ocugun ip bacakli, gii¢siiz olmasinin
: nedeni yukaridakilerden hangisidir?
a. |

4. Huysuz c¢ocuk, ip bacakl b. Il
cocukla iilkesine nasil c. 1
gitmistir? d v

a. Arabayla

b. Ugan daireyle

c. Ucarak

d. Ismlanarak 7. Okudugunuz metinle ilgili

asagida verilen
eslestirmelerden hangisi
dogrudur?

5. L Cocuklar ¢ikolata ve sekeri a. Ne tuhaf bir gezegen buras:.
cok sevmektedir. (Nesnel ifade)

II. Anne ve babalar ¢ikolata ve b. Annesinin  yemekleri  ¢ok
sekeri hi¢ sevmezler. guzelmis. (Nesnel ifjgde)
1l Uzayl cocugun gezegeni C. Sutu inekler verir. (Oznel ifade)
d. Inek eti ve siitii i¢in beslenir.
¢ikolata ve sekerdendir. (Nesnel ifade)
IV. Cocuklar hi¢ ¢ikolata ve
seker yememelidir.
Yukaridaki ifadelerden hangisi 8. Okudugunuz metnin konusu
o . asagidakilerden hangisi
okudugunuz metin ile benzerlik olamaz?
gostermektedir? a. Diizenli beslenme.
b. Uzayli ¢ocukla arkadashgin
a. LIl b. 1-111 zararlari.
e -V A 1-1 c. Sekerve g:ikolahlta.r.un zgrarlarl.
d. Yemek yemenin 6nemi.
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9. Ip Bacakli Uzaylh Cocuk”
metni  bize  hangi  dersi
vermektedir?

a. Hayal kurmak kottidiir.

b. Seker ve ¢ikolata sevmek
kotiidiir.

c. Her besinden vyeteri kadar
tikketmeliyiz.

d. Uzayda hicbir hayvan yoktur.

10. “Cocuk, uzayli ¢ocuga bakmis.
Kollari, bacaklar1 incecikmis.
Boynu incecikmis. Ama kafasi
kocamanmis. Ayaklari, elleri
kocamanmis. Cirkin, {stelikte
giicsiiz bir cocukmus.”

Asagidaki ifadelerden hangisi bu
par¢ada anlatilanlari

desteklemektedir?

Cikolata ve seker cocuklari
zayiflatir.
Agaclar
cirkin olur.
Inekler olmazsa ¢ocuklar ¢irkin
olur.

Farkli besinlerden de almazsak
sagliks1z oluruz.

olmazsa  cocuklar
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11.

Asagidakilerden hangisi
okudugunuz metne farkli bir
baslik olamaz?

a. Seker ve gikolatanin zararlari

b. Farkli besinlerin 6nemi

c. Uzaym giizelligi

d. Kahvaltinin 6nemi

12. 1. Bizim iilkemizde hi¢c agac
yoktur.
[1. Biz inek beslemeyiz.

III. Bizim tilkemizde her sey
cikolata ve sekerdendir.
Yukaridaki  ciimlelerden  hareketle
asagidaki fikirlerden hangisine

ulasilamaz?

13.

oo o

Uzaylilar ¢ok sagliklidir.

Uzaylilar agaclari hig
sevmezmis.

Uzaylilar her zaman ayni
seyleri yerlermis.

Uzaylilar inekleri hi¢
sevimezmis.

Kahvalti yapmak istemeyen
cocugu annesi nasil ikna
edebilir?

Zorla kahvalt1 yaptirarak.
Kahvaltinin 6nemini anlatarak.
Ceza vererek.

Kahvaltiya sadece seker ve
cikolata koyarak.



14.

15.

“Riimeysa silit igmeyi ¢ok
sevmektedir. Her glin siit
icmekte  baska  bir  sey

yememektedir. Annesinin giizel
corbasinin tadina bakmamakta,

taze taze meyveleri
yememektedir.”  Buna gore
Riimeysa ile ilgili
asagidakilerden hangisi

soylenemez?

Riimeysa, ip bacakli ¢ocuk gibi
tek bir besinle beslenmenin
zararini bilmemektedir.
Riimeysa, ip bacakli ¢ocuk gibi

sagliks1z oldugunu
diisinmemektedir.

Riimeysa  diger  besinlerin
gereksiz oldugunu
diistinmektedir.

Riimeysa artik farkli seyleri
yemesi gerektigini
distinmektedir.

Vitamin eksikligi durumunda

asagidakilerden hangisi
yapilmahdir?
Vitamin igeren besinler
tiketilmelidir.

b. Vitamin ilaglar1 alinmalidir.

Vitamin suruplari i¢ilmelidir.
Sadece meyve yenilmelidir.

16.

Asagidaki ciimlelerden hangisi
okudugunuz metni en iyi
sekilde anlatmaktadir?

a. Cocuklar kahvaltiy1 sevmezler.

b. Cikolata ve  seker ¢ok
lezzetlidir.

c. Diizenli ve dengeli beslenme
¢ok onemlidir.

d. Cocuklar annelerini
dinlemelidir.

17. Asagidakilerden hangisi “ Ip
Bacakli Uzayh Cocuk”
metninin yazarinin
amaglarindan birisi degildir?

a. Cocuklar1 beslenme konusunda
bilgilendirmek.

b. Cocuklar1 kahvaltinin Onemi
hakkinda bilgilendirmek.

c. Dengesiz beslenmenin
zararlarini gostermek.

d. Uzayllarla arkadashigin
zararini anlatmak.

18. Asagidaki  tabloda  verilen
siniflandirmalardan hangisi
dogrudur?

SEBZE MEYVE
A Elma Patates
B Pirasa Cilek
C Seftali Lahana
D Muz Havuc




EK-5 Deney Grubu Akict Okuma ve Anlama Becerileri Ara Degerlendirme
Metni ve Degerlendirme Sorulart

OYKULEYICi METINLERDE OKUDUGUNU ANLAMA TESTi

Liitfen metni dikkatlice okuyunuz. Asagida ver alan sorulari okudugunuz metne

oore cevaplaviniz.

OLUMSUZLESEN BAHCE
Kanuni Sultan Siileyman’in 6limiinden sonra oglu II. Selim, Osmanl
iilkesinin bagina gecti. Padisahliginin ti¢lincii yilinda kendi adina bir cami yaptirmaya
karar verdi. Ulkenin mimar1 aksakalli Koca Sinan’1 ¢agirtti. Ona,

“Ey ustalar ustas1!” dedi. “Sen hem dedem Yavuz Sultan Selim Han’in hem de
babam Kanuni’nin ulu mimarisin. Ulkemize sayisiz eserler kazandirdin. Kardesim
Sehzade Mehmet igin yaptigin Sehzade basi Camisi, babamin adina yaptigin
Siileymaniye, biitiin gérkemiyle goziimiin onilinde. Bana dyle bir cami yap ki {iniine
iin katilsin. Adimiz sonsuza dek birlikte soylensin.”

Padisahin bu sozleri karsisinda bas mimar Koca Sinan yerlere kadar egildi,

“Buyrugunuz basim iistiine sultanim.” dedi. “Ne yazik ki Istanbul’da cami
yapabilecegim uygun bir tepe kalmadi. Yalniz eski baskentimiz Edirne’de bildigim
bir tepe var. Meri¢ Ovast’n1 bir ugtan bir uca goriir. Ferman buyurun, caminizi oraya

yapayim.”

Padisahin buyrugu iistiine caminin Edirne’de yapimina karar verilerek hemen
hazirliklara basland.

Ik is, caminin yapilacag: tepedeki evlerin, bahgelerin satin alinarak cami
alaniin hazirlanmasiydi. Bunun i¢in evlerin yikimina girisildi.

Bu tepede dillere destan bir bahge vardi. Bu bahge, Selim dede adli yasl bir
adamindi. Selim dede, bu bahgedeki kiigiik bir kuliibede tek basina yasayan yoksul bir
adamdi. Bahce genisti. Tepedeki en genis bahgelerden biriydi. Bahgede her tiirli
yemis agact vardi. Ama bu yemisleri hi¢ satmazdi Selim dede. Cevredeki ¢ocuklar,
kendi bahgeleri gibi gelip yerlerdi yemisleri. Toplayip evlerine gotiiriirlerdi. Onun i¢in
dedenin bahgesi yaz kis ¢ocuklarla dolup tasardi. Selim dedenin bahgesinde renk renk
laleler, tiirli tiirlii karanfiller, mor siimbiiller de yetisirdi. Onlar1 da geng kizlar,
gelinler gelir; toplard: ¢igekler actiginda.

Yalniz bahgede yetistirdigi sebzeleri satardi. Selim dede. Salata, sogan, turp,
1spanak gibi seyler. Ge¢imini onlarla saglardi. Yoksul ama gonlii bol bir adamdi.

Selim dedenin bahgesinde bir aga¢ vardi. Bir elma agaciydi bu. Sabah aksam
onun altinda oturur, sirtin1 agacin gévdesine dayar, dalar giderdi.
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Karisiyla birlikte dikmiglerdi bu agaci. Evliliklerinin ilk gliniinde. Tanr1 ¢ocuk
vermemisti onlara. Ama bu elma agaci onlarin ¢ocugu olmustu. Ustelik her mevsim
bir¢ok ¢ocugu sulu, tatli elmalariyla mutlu etmisti.

Karis1 oleli ¢ok oluyordu. Ama elma agacit yemis verdikce c¢ocuklar da
agizlarimi sapirdatarak onlar1 yedik¢e karisi yani basindaymis gibi gelirdi Selim
dedeye. O yiizden her sey bir yana, elma agaci bir yanaydi.

Selim dedenin bahgesi bostandan ¢ok bir ¢ocuk bahgesiydi sanki. Baharda
agaclarda civildasan saka kuslari, sekerek dolasan serceler, arklardan su igen
giivercinlerle de bir cenneti andirirdi.

Bu ylizden Selim dede, bahgesini, cami yapimi i¢in vermemekte direndi.

Selim dede, tahtirevanin bahgesinin 6niinde durdugunu goériince heyecanlandi.
Padisah geldi sandi. Sirtin1 verdigi elmanin dibinde ayaga kalkti. Gelen mimardi.
Aksakalli, yagli mimar1 saygiyla karsiladi. Sinan, dedenin yanina yalniz basina
gelmisti. Selam vererek topraga coktii. Selim dede de oturdu. Bir siire ikisi de
konugmadi. Civildagan kuslarin sesini dinlediler. Sessizligi Sinan bozdu;

“Bahgen ger¢ekten de dedikleri kadar giizelmis. Hayran oldum!”

Mimarin bahgeyi begenmesi, Selim dedeyi sevindirmisti,

“Sag olasin, biitiin émriimii su gordiiklerin i¢in harcadim. Benim yerimde
olsaydin ey koca mimar, elinle yarattigin bu bahgeyi kiyip verebilir miydin? Dogru
soyle, verebilir miydin?”’

“Hayir, ben de olsam vermezdim. Ama onu oliimsiizlestirirdim.”

Selim dede, hayretle bakti:

“Nasil?”

“Camiyi yapmam i¢in bahg¢eyi bagislamak senden, 6liimsiizlestirmesi benden.
Cami bitince bahge de dliimsiizliige kavusacak. Bana inan!”

Selim dede, mimarin bu sdzleri karsisinda topragini caminin yapimi i¢in
birakti.

Ona genis bir ev verdiler. Padigah, kendisine aylik bagladi.

Bir sabah, Selim dedenin evinin 6niinde Mimar Sinan’in katirlarin tagidig: iistii
deri kapli biiyiik tahtirevani durdu. Selim dedeyi tahtirevana bindirerek tepeye
cikardilar. Sinan, dedeyi orada karsiladi.

Caminin i¢inin aydinlig1r Selim dedeyi sasirtti. Sanki duvarlar yerine ince tiil
perdeler vardir da 151k onlardan siiziiliip igeri giriyordu. Gozlerindeki bulaniklig: alip
gotiirdii bu aydinlik.
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Sinan’la birlikte hiinkar mahfeline gitti Selim dede. Orada, ¢evresi ¢ini kaplh
mermer mihrabin Oniinde durdular. Ciniler iri yaprakli, kirmizi, mavi, yesil
sakayiklarla bezeliydi. Selim dede, bahar c¢icekleri agmis agaclariyla kirmizi
karanfillerini, renk renk lalelerini, mor simbiillerini tanid1 hemen.

“Benim bah¢em bu!” diye bagirdi.

Az daha yaklaginca biricik elma agacini da gordii.

Bahgesinin bahar ¢igekleri agmis Oteki agaclartyla karanfillerin, lalelerin,
stimbiillerin iistiinde, yemyesil yapraklari arasinda giinesten iyice kizarmis elmalariyla
capcanli duruyordu karsisinda. Ustii nakis gibi elma doluydu. Gorenin agz1 sulanirds.
Tipk1 eskiden oldugu gibi.

Selim dede, sevingten gozyaslarini tutamadi.

“Sen hem dedem Yavuz Sultan
Selim Han’in hem de babam
Kanuni’nin ulu__mimarisin.”
Ifadesinde alt1 cizili sozciigiin
climleye kattigi anlam hangi
secenekte dogru olarak
verilmistir?

Biiyiik

Kiictik

Farkl

Esrarengiz

Asagidaki ifadelerden
hangisinde abartili bir ifadeye
yer verilmistir?

Yalniz bahgede yetistirdigi
sebzeleri satardi.
Bahge adeta bir ¢ocuk

bahgesini andirtyordu.
Sanki duvarlar yerine ince tiil
perdeler vardi da 151k onlardan
stiziiliip igeri giriyordu.
Selim dede, tahtirevanin
bahgesinin o6niinde durdugunu
gorilince heyecanlandi.
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Adnan OZYALCINER
Tarihten Oykiiler
(Diizenlenmistir.)

I. Selim dede yash bir adamdh.

Il. Tahtirevanin  bahgesinin
onlinde durdugunu goriince
heyecanlandi.

[II. Bahgede her tiirlii yemis
agact vardi.
IV. Caminin i¢inin aydinlig

Selim dedeyi sasirtti.

Yukaridaki
hangisinde duygusal bir ifadeye

cumlelerin

yer verilmistir.

l-1v - b. -1 c.1-11 d. I-1v

Mimardan bir cami yapmasini
isteyen padigsah Kimdir?

Mimar Sinan

Kanuni Sultan Siileyman

I1. Selim

Yavuz Sultan Selim



. Mimar

. Asagidaki eslestirmelerden
hangisi yanhstir?

Sehzade Mehmet-Sehzadebasi
Cami.

Sinan Pasa-Mimariye Cami.
Kanuni  Sultan  Siileyman-
Siileymaniye cami.

I1. Selim-Selimiye Cami.

camiyi
Istanbul’a yapmak
istememesinin nedeni nedir?
Istanbul’da  cami  yapacak
uygun tepenin kalmamasi.

. Padisahin Edirne’yi c¢ok daha
fazla sevmesi.
Padisahin
sevmemesi.

. Istanbul’da ¢ok fazla cami
olmasi.

Sinan’1n

Istanbul’u

. 1. Bunun i¢in evlerin yikimina
girisildi.(Gergek)

I. Bu tepede dillere destan bir
bahge vardi.(Hayal)
II. Cocuklar elmalar1 yedikge
Olen esi gelirdi yanina.(Hayal)

IV. Karis1 Oleli cok
oluyordu.(Gergek)
Okudugunuz  metinle ilgili
yukarida verilen
eslestirmelerden hangisi
yanhstir?

a. I b1l cHll div
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Okudugunuz  metinle ilgili
asagida verilen
eslestirmelerden hangisi
yanhstir?

Bu tepede dillere destan bir
bahge vardi. (Oznel)

b. Bahge genisti. (Nesnel)

o0 o w

10.

Bahgede her tiirlii yemis agaci
vardi. (Oznel)

Karisi
(Nesnel)

oleli ¢ok oluyordu.

Okudugunuz metnin konusu
nedir?

Inatc1 adamin bahgesi.

Camide yasayan bahge.

Cok pahal1 bahge.

Padisahin biiyiik hirsi.

Okudugunuz metnin ana fikri
nedir?

Camiler ¢ok giizel yerlerdir.
Cami bah¢eden daha onemlidir.

Camilere  giderek  zaman
gecirmeliyiz.
Eserler kaliciligit saglamada
onemlidir.



11.

“Selim dede yoksul ama gonlii
bol bir adamdir.”

Asagidaki ifadelerden hangisi bu
climlede anlatilanlart
desteklememektedir?

a. Cocuklara bahgedeki
yemislerden vermesi.

b. Sulu sulu elmalari ¢ocuklara
yedirmesi.

c. Geng kizlarin bahgedeki
cicekleri toplamasi.

d. Bu giizel bahgeyi vermekte
direnmesi.

12. Asagidakilerden hangisi
okudugunuz metne farkli bir
baslik olabilir?

a. Mimar Sinan’in sabri

b. Padisahin 6fkesi

C. Sonsuzluk bahgesi

d. Pahali bahge

13. Asagidaki sorulardan
hangisinin cevab1 okudugunuz
metinde yoktur?

a. Dede bahgesini ni¢in vermek
istememektedir?

b. Mimar bahceyi nasil
Oliimsiizlestirmistir?

c. Padisah kimden cami
yapmasini istemistir?

d. Selim dedenin esinin ad1 nedir?
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14.

Asagidaki secencklerden
hangisi mimarin dedeyi ikna
etmede kullanabilecegi
yontemlerden biri olabilir?

Dedeyle
etmek.

konusup onu ikna

b. Zorla bahgesini elinden almak.

15.

Dedeyi
korkutmak.
Dedeyi =zorla bagka yerlere
gondererek.

padisahin adiyla

“Ali
oldugu, tirli tirlii meyve ve
sebzelerin yetistigi bir bahge
hayal ediyordu. Bu bah¢e onu
diistindiikge

rengarenk  ¢igeklerin

mutlu  ediyor,
huzur buluyordu.”

Yukaridaki parcaya gore Ali

hakkinda asagidakilerden

hangisi soylenemez?
Ali, Selim dede gibi bahgeyi
sevmektedir.

b. Ali, Selim dede gibi comerttir.

Ali, Selim dede gibi bahgede

huzur bulmaktadir.
Ali ve Selim dedenin
hayallerinde yasatacaklari

anilar1 vardir.



16. Okudugunuz metinde yazar
neyi amaglamistir?

a. Selim dedenin hayatini
anlatmay1 amaclamstir.

b. Camilerin nigin yapildigini

anlatmay1 amaclamstir.
c. Edirne’nin ¢ok biiyiik bir sehir

oldugunu anlatmay1
amagclamustir.

d. Mimar Sinan’in ¢ok biliyik ve
yetenekli mimar oldugunu

anlatmay1 amaclamistir.

17. Asagidaki  tabloda  verilen
siniflandirmalardan hangisi
yanhstir?

SEBZE MEYVE
A Kivi Ananas
B Turp Elma
C Sogan Muz
D Ispanak Ayva
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18. Eskiden giinimiize kalmis
camilerimizi korumak i¢in
asagidakilerden  hangisini  yapmak
uygun olmaz?

a. Camilerimizi temiz tutmak.

b. Camilere kimseyi almamak.

C. Camilerin eksiklerini karsilamak.
d.Camilerden  giizel Dbir sekilde

faydalanmak.



EK- 6 Kapsam Gegerlilik Formu
OYKULEYIiCi METINLERDE OKUDUGUNU ANLAMA TESTi

KAPSAM GECERLILiK ORANI BELIRLEME FORMU

4. Siif Okudugunu Anlama Kazanimlari

Kazanim, dykiileyici metinlerde
okudugunu anlamayi 6l¢mek icin
gereklidir.

Kazanim, dykiileyici metinlerde
okudugunu anlama ile iliskilidir
ancak okudugunu anlamayi
olcmek icin gerekli degildir.
Kazamim, dykiileyici metinlerde

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig
yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

3. Okuma Oncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle
ilgili sorular1 cevaplandirir.

4. Metnin girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda
tahminlerde bulunur.

5. Okuduklarini zihninde canlandirir.

6. Okuduklarindaki duygusal ve abartil1 6geleri belirler
ve sorgular.

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve
kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

8. Farklh diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate
alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

11. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak

okur.

13. Genel ve 6zel durumlart bildiren ifadeleri dikkate
alarak okur.

14. Destekleyici ve aciklayici ifadeleri dikkate alarak
okur.

15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak
okur.

16. Okuduklarinda gergek olanla hayal {irlinii olan1 ay1rt
eder.

17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt
eder.

18. Okuduklarmin konusunu belirler.

19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.
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okudugunu anlamay1 6l¢mek icin
gerekli degildir.




20. Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici
ayrintilar1 belirler.

21. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

22. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini
degerlendirir.

23. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

24. Metindeki anlam bakimindan celiskili ifadeleri
saptar.

25. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

26. Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara
farkli ¢oziimler bulur.

27. Metindeki diisiincelerle kendi  diisiinceleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirler.

28. Bir etkinligin veya isin asamalarmi anlatan
yonergeleri uygular.

29. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik
hayattan drnekler verir.

30. Okudugunu ozetler.

31. Okuduklarinda “hikaye Unsurlar1”n1 belirler.

32. Yazarin amacini belirler.

33. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

34. Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar
siiflandirir.

35. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin
eder.

36. Okudugunu anlamlandirmada  gorsellerden
yararlanir.

37. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb.
ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur.

38. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarim
belirler.

39. Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini
tahmin eder.

40. Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi
fark eder.

41. Okuduklarim bagkalariyla paylasir.
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EK-7 Yan Yapilandirilmig Gériisme Formu
GORUSME FORMU

Yonerge:

p—

[\9)

Degerli 6grenciler bu goriismenin amaci on haftadir sizlerle yiiriittiiglimiiz
okuma etkinlikleri hakkinda fikirlerinizi almaktir.

Oncelikle goriismede belirttiginiz  fikirler sadece bu calisma igin
kullanilacaktir. Ayrica ¢alismada veya bagka bir yerde hi¢bir 6grencinin ismi
kullanilmayacaktir.

Gorligmemizi ses kayit cihazi ile kaydetmemde bir sakinca var mi1? Bu kayit
bagkalari ile paylasilmayacaktir.

Goriisme hakkinda sormak istediginiz herhangi bir sey var mi1?
Gorligmememizin 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Dilerseniz
sorularimiza baslayabiliriz.

. Yaptiginiz okuma etkinlikleri hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

Etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz? Hangi agilardan gelisiminizi sagladi1?

Etkili olmadigini diisiiniiyorsaniz, sebepleriyle birlikte agiklar misiniz?

. Bu ¢alismada sizi zorlayan durumlar oldu mu? Varsa nedir?

3. Okuma sirasinda yaptiginiz okuma hatalarini, kendinizin bulup diizeltmenize

iliskin diistinceleriniz nelerdir?

4. Yaptigimiz calismalar size farkli alanlarda (Tiirk¢e ve farkli derslerdeki
etkinliklerde, okul i¢i ve okul disinda vb.) fayda sagladi mi1? Nasil?
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