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OZET
YUKSEK LISANS TEZI
SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETIMI KAYGILARI iLE
ORGUT IKLiMi ALGILARI ARASINDAKI ILISKi
CEYLAN, Nilay
Temel Egitim Ana Bilim Dah
Tez Damsmani: Dr. Ogrt. Uyesi Remzi KILIC
ikinci Damisman: Dr. Ogrt. Uyesi Semirhan GOKCE
Mayis, 2019, 126 sayfa

Bu arastirmada, sinif dgretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile orgiit
iklimi arasindaki iligskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma iligkisel tarama modeli
yontemiyle olusturmustur. Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Kayseri ilinin Melikgazi, Kocasinan ve Talas il¢elerinde gbrev yapan sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada segkisiz Ornekleme yontemlerinden kiime orneklemi
kullanilmigtir. Arastirmanin 6érneklem grubunu 32 okuldan 513 sinif 6gretmeni olarak
belirlenmistir. Arastirmada 3 farkli veri toplama aract kullanilmistir. Sar1 (2014)
tarafindan gelistirilen 23 madde 5 alt boyuttan olusan “Simif Ogretmenlerinin
Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi”, Yilmaz ve Altinkurt (2013) tarafindan gelistirilen
39 madde 6 alt boyuttan olusan “Orgiitsel Iklim Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” dur.
Arastirma sonuglarmma gore sinif Ogretmenlerinin  matematik Ogretimi  kaygi
diizeylerinin orta-diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin
matematik 6gretim kaygilarinin gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi, mesleki
deneyim ve okutulan smif diizeyi degiskenlerine gore farklilastigi saptanmistir. Sinif
ogretmenlerinin Orgiit iklimi algilarinda ise gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik
diizeyi ve mesleki deneyim degiskenlerine gore anlamli farklilik saptanmustir. Ayrica
smif dgretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile orgiit iklimi algilart arasinda
diistik diizeyde bir iliski oldugu saptanmustir. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
kaygilart ve Orgilit iklimine algilarinda cinsiyet ve hizmet igin egitim alma
degiskenlerine gore anlamli farklilik bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Ogretim Kaygis1, Sinif Ogretmenti,
[lkokul, Matematik Ogretimi Kaygis1, Orgiit iklimi



ABSTRACT
MASTER'S THESIS
THE RELATIONSHIP BETWEEN CLASSROOM TEACHERS
'PERCEPTIONS OF MATHEMATICS TEACHING RELATIONS AND
ORGANIZATION CLIMATE PERCEPTIONS
CEYLAN, Nilay
Department of Basic Education
Thesis Advisor: Inst. Member Remzi KILIC
Second Advisor: Inst. Member Semirhan GOKCE
May , 2019, 126 pages

The aim of this study is to investigate the relationship between classroom

teachers' mathematics teaching anxiety and organizational climate. The research was
formed by the method of relational screening model. The population of the study
consists of classroom teachers working in Melikgazi, Kocasinan and Talas districts of
Kayseri province in 2016-2017 academic year. Cluster sampling, one of the random
sampling methods, was used in the study. The sample group of the study was
determined as 513 primary school teachers from 32 schools. Three different data
collection tools were used in the study. (Anxiety Scale of Teaching Mathematics for
Classroom Teachers 23 consisting of 23 items and 5 sub-dimensions developed by Sar1
(2014);
According to the results of the research, it was observed that the mathematics teaching
anxiety levels of classroom teachers were moderate to low. In addition, it was found
out that mathematics teaching anxiety of classroom teachers differed according to the
variables of socio-economic level, professional experience and classroom level of the
school. A significant difference was found between the teachers' perceptions of
organizational climate according to the socio-economic level and professional
experience variables of the school. In addition, it was found that there was a low level
relationship between mathematics teaching anxiety and organizational climate
perceptions of classroom teachers. There was no significant difference in the teachers'
perceptions of mathematics teaching anxiety and organizational climate according to
the variables of gender and education for service.

Key Words: Teaching Mathematics, Teaching Anxiety, Classroom Teacher,

Elementary School, Anxiety of Mathematics Teaching, Organization climate
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BOLUM 1
GIRIS

Temel bir bilim dali olarak goriilen matematik; insan yasaminin biitiin
evrelerinde bulunmakta ve onemli goriilmektedir. Matematik bir ders olarak ele
alindiginda ise, bireylerin giinliik hayatlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri bilgi ve
becerileri, karsilasilan olaylarda problem ¢6zme yaklasimini kazandirma ve dolayisiyla
onlar gelecege hazirlamak igin gerekli olan araglardan birisidir (Yildirim, Tarim ve
[Ifazoglu, 2006). Bu goriisiin aksine Yenilmez ve Can (2006) matematigin ve
matematik dersinin egitime baslandigi siiregte, herkes i¢in sevdigi veya nefret ettigi ya
da korktugu bir ders oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte insan yasaminda
gereksinimi bu kadar yiliksek olan matematikten bir¢cok insan uzak durmakta ve ne
kadar zor bir bilim dali oldugu belirtilmektedir (Kanbir, 2009).

Matematik, 6grencilere genellikle sikici, sevilmeyen ve soyut bir disiplin gibi
goriilen, tarihin ilk ¢aglarindan beri insanlarin vazgecemedigi diger bilimlerin temeli
olarak goriilmektedir. Karsilagilan problemlere ¢o6ziim getirmesi nedeniyle 6nemli olan
matematik, bircok kisinin sevmedigi ya da =zorlandigi bir ders olarak da
tanmimlanmaktadir (Ersoy, Kaya, Aksu, Tezer, Demirbas ve Ozdas, 1991). Bu tutum ve
zorlanmanin yani sira Basar, Unal ve Yalgin (2002), matematigin bir ders olarak
ogretiminin ilk bagsladig1 yillardan yiiksekdgrenime kadar neredeyse biitiin

programlarda temel ders olarak yer aldig1 belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan program gelistirme calismalarinda,
teknolojideki gelisme siireci ile ¢agin ihtiyaglarinin, bireylerden bekledigi becerileri de
degistirdigi goriilmektedir. Matematigi anlayan ve yapabilen bireylerin geleceklerini
yonlendirmede daha fazla segenege sahip olmasi nedeniyle giiniimiiz diinyasinda
bireylerin matematigi ara¢ olarak kullanma gerekliliklerinin 6n plana ¢iktig
anlagilmaktadir (MEB, 2009). Koroglu ve Yesildere (2004) matematikte basarili
olmanin tek yolunun onun dogasim1 anlayabilmek ve matematik Ggretiminin
gerceklesebilmesi i¢in matematigin icindeki gilizellikleri fark etmek gerektigi, bu
giizelliklere ulasma yolunda da Ogretmenin, Ogrencilerin merak duygusunu

uyandirmasi gerekliliginin dnemini belirtmistir.



Ogrencilerin matematik dgretiminde basarisiz olmalarinda bircok neden etkili
olabilir. Erol (1989) basarisizliginin sebeplerini 6grencilerin akademik yetersizliginden
kaynaklanan Onyargilar1 ve basaramama kaygilarinin oldugunu, temel sebebin ise
ogretmen kaynakli olabilecegini ifade etmektedir. Bir 6grenme ortaminda aktif rol
oynayan, 6grenme siirecini kolaylastiran veya zorlastiran etmenlerin basinda 6gretmen
faktori gelmektedir. Bu nedenle matematik 6gretiminde 6gretmenin 6nemi daha da

artmaktadir (Turanli, Karakas Tiirker ve Keceli, 2008).

Ogrenciler, formal olarak matematikle ilkokula basladiklar1 dénemde
tanigsmaktadir. Matematik ilk olarak simif Ogretmenleri tarafindan Ogrencilere
anlatilmaktadir. Sif 6gretmenlerin matematik 6gretimi kaygisi bu kapsamda 6grenme
siirecini etkileyen bir faktdr olarak belirtilmektedir. Ogretmenlerin matematik
ogretimine kars1 gilinliik hayatlarindan yola ¢ikarak olusturduklari tutumlarin olumsuz
yonde kaygiya neden olabilecegi, bu ¢alismanin hazirlanmasindaki temel

etkenlerdendir.

Peker (2006) tarafindan matematik 6gretimi kaygisi; matematiksel kavramlari,
teoremleri ve formiilleri 6gretme veya problem ¢dzme aninda meydana gelen dgretici
kaygis1 seklinde tanimlanmaktadir. Sif Ogretmenlerinin matematik &gretimi
konusunda kaygi yasamalari, 6gretmen ve Ogrenci acisindan bir takim olumsuz
sonuglar1 beraberinde getirebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen acisindan matematik
ogretimi kaygisi, kendini yetersiz hissetmenin ve diger derslerde de performans
diigiikliigli yasama gibi bir ihtimali ortaya ¢ikarirken, 6grencilerin ise matematik
dersine ilgisini kaybetmesi ve matematik dersinde zorlanmasi gibi sonuglar1 ortaya

cikarabilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilarina etki eden bir faktoriin de
okul ortamidir. Okul ortamindaki matematik ogretimi kaygilar1 orgiit iklimi
cercevesinde tartisilir. Buradan yola ¢ikildiginda siif &gretmenlerinin matematik
ogretim kaygilar1 ve orgilit iklimi iliskisine yonelik alan yazinda herhangi bir

arastirmaya rastlanmamustir.

Tiim bu nedenlerle simif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilari ile orgiit
iklimi algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek, olasi problemleri tespit etmek ve ¢oziim

yolu bulmak acisindan O6nem tasimaktadir. Bu baglamda arastirmada, smnif
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Ogretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilar1 ile Orgiit iklimi algilar1 arasindaki

iliskinin incelenmesi amaclanmuistir.

1.1. Problem Durumu

Karakurumer (2003) matematigi aritmetik, cebir, geometri gibi sayiya ve dlgiiye
dayanan bilimlerin ortak adi olarak tanimlamis, matematigin tarih Oncesinden
giinlimiize kadar kullanilan ortak bir diisiince sistemi, ortak bir dil oldugunu belirtmis
ve diinya {izerinde hicbir etkenin matematik kadar yaygin, etkili ve stirekli olmadiginm
vurgulamistir. Altundal (2013) ise matematigi en sade sekliyle “yasamin soyutlanmis

bi¢imi” olarak tanimlamistir.

Elmas (2010)’a gore insanin varhigindan bu zamana kadar matematigin 6nemi
ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisiyla matematik 6gretimi okul dncesinden
baglayarak, ilkogretim ve sonrasindaki egitim diliminde herkes tarafindan onem

kazanmustir.

Uldas (2005) matematigin insana kazandirdigi diisiincelerdeki ¢esitlilik,
esneklik ve milkemmellik ile beynin isleyis biciminin birbiriyle dogal bir uyum iginde
oldugunu bunun yaninda kisinin matematik 6grenirken beyninin gelisimi ve saglikli
isleyisi i¢in ne denli dogal ve gerekli bir aktivite yaptiginin farkinda bile olmadigini
ifade etmistir. Matematigin gegmisten bugiine geliserek gelmesiyle matematik ve
matematik Ogretiminin Oneminin arttigi, matematigin temellerinin ilkdgretimde
atilmaya baslanmasiyla birlikte sinif 6gretmenlerine matematigi anlamli hale getirerek,

uygulama sahasina ulastirmasi bakimindan 6nemli gorev diistiigii diisiiniilmektedir.

Matematik oOgretim siirecinin 6nemine dikkat g¢eken Karakurumer (2003)
matematigin giinliik yasantimizda genis bir yere karsilik gelen, diinyanin ¢ogu
bolgesinde zor olarak kabul edilen ve Ogretiminde giigliik ¢ekilen bir bilim dali
oldugunu ifade etmistir. Ogrenci, 6gretmen adaylar1 ve hatta dgretmenler tarafindan
olumsuz tutuma sahip olunmakla birlikte matematik kaygisinin da varligi
belirtilmektedir (Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009). Matematik ve matematik
ogretiminin temelinde var olan herhangi bir kaygi, tehdit edilen veya meydan okunan
bir ortamda, bireyin kendisini yetersiz gérmesidir. Birey yliz ylize geldigi bu durum

sliresince, kisisel yetersizliklerinin arzu edilmeyen sonuglari iizerine odaklanmaktadir
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(Alisinaoglu ve Ulutas, 2000). Matematik kaygis1t sinif 6gretmenlerinin matematik

ogretim siirecinde de etkiledigi diisiiniilmektedir.

Gardner ve Leak (1994) 6gretme kaygisini, sinif i¢i etkinliklerin hazirligi ve
uygulanmasini igeren dgretme siireciyle ilgili yasanan kaygi olarak tanimlamaktadir.
Peker (2006) matematik ogretim kaygisini 6gretmenlerin matematiksel kavram,
teorem, formiil veya problem ¢ozme 6gretiminde yasadiklari gerginlik ve kaygi
duygusu olarak tanimlanmaktadir. Yapilan arastirmalarda O6gretmenler matematik
ogretimi ile ilgilenirken, 6grencileri ise matematik 6grenimi ilgilendirmektedir. Fakat,
her iki durumda da Ogretmenlerin biiyiilk bir 6neme sahip rollerinin oldugu
diisiiniilmektedir. Matematik 6gretim kaygisi smif 6gretmenlerinde kendini sinif igi
kaygisi, kavram problem ¢ézme 6gretiminde kaygi, 6z-yeterliligine yonelik kaygi ile
iliskilendirilirken matematik 6gretimi kaygisini etkileyen bir faktoriinde okul iklimi

oldugu distiniilmektedir.

Her bireyin bir kisiligi oldugu gibi her okulun da kendine 6zgii bir kisiligi yani
bir iklimi oldugu disiiniilmekte ve okul ikliminde gorev yapan Ogretmenlerin
davraniglarini etkileyen, okuldaki psikolojik ortami yansitan ve bir okulu diger
okullardan ayirt eden i¢ ozellikler biitiniidiir (Celik, 2000). Ayni1 zamanda okul
ikliminin 6gretmen motivasyonu, dgrenci basarist ve gelisimi okul ikliminin etkiledigi
en belirgin degiskenler arasindadir (Schlaffer, 2006). Bu degiskeler goz oniine
alindiginda 6gretmenlerin kendisini meslegine vermesine engel olan cesitli kaygilar
tagimasinin egitim sistemi kusursuz bir diizen igerisinde saglanmis olsa bile, sistemin
basarili olmasi beklenmemelidir (Ataiinal, 2003: 118). Bu da kendi kaygilarin1 kontrol
etmeyi 6grenen 6gretmenler ve kayginin kontrol altina alinabilecek farkindaliga sahip
okul iklimi ile miimkiindiir. Bu nedenle ilkdgretimde gorev alan Ogretmenlerin
matematik Ogretimindeki kaygi diizeylerinin belirlenmesi matematik 6gretiminde

onemli bir yer teskil etmektedir (Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007; Peker, 2006).

Aragtirmamiz ¢ergevesinde yerli ve yabanci alan yazin incelenmis, sinif
ogretmenlerinin matematik ogretim kaygilari ile orgiit iklimi algilarinin incelendigi
herhangi bir ¢calismaya rastlanmamaistir. Bu nedenle ¢alismanin alan yazindaki eksikligi
giderecegi ve bundan sonra yapilacak olan c¢aligmalara Ornek teskil edecegi

diistiniilmektedir.
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1.2. Problem ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Simif Ogretmenlerinin matematik 6gretim

kaygilari ile orgiit iklimi algilart arasinda iliski var midir?” olarak belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri
Arastirmanin alt problemleri asagida siralandigi gibidir.

e Smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilar1 ve orgiit iklimi algilar1 ne
diizeydedir?

e Sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilar ve 6rgiit iklimi algilarinda
cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik var midir?

e Sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilar ve orgiit iklimi algilarinda
gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
var midir?

e Sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilar ve orgiit iklimi algilarinda
mesleki deneyim degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

e Smif 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilari ve orgiit iklimi algilarinda
okutulan smif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

e Smif 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilari ve orgiit iklimi algilarinda
hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

e Smf Ogretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilarinda matematik sevgisi
degiskenine gore anlamh farklilik var midir?

e Smif dgretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile orgit iklimi algilart

arasinda iligki var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari
ve Orgilit iklimi algilarmin gesitli degiskenlere gore incelenerek, matematik &gretim

kaygilari ile orgiit iklimi algilar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini saptamaktir.

17



1.5. Arastirmanin Onemi

Ibn-i Sina matematige dair fikrini “Matematigin hicbir dali yoktur ki; ne kadar
soyut olursa olsun bir giin ger¢ek diinyada uygulama alan1 bulmasin.” sézleriyle dile
getirmektedir. Ibn-i Sina matematigin énemini, zaman kavrami gdzetmeksizin giinliik
yasamin herhangi bir dongiisiinde uygulama alani1 bulacagini belirtmektedir. Bu derece
hakim olan bir disiplinin 6gretimi tizerine Baspinar (2015), 6gretmenin en énemli yap1

taglarindan oldugunu ifade etmektedir.

Ogrencilerin bazilarinda matematik kaygisinin oldugu bilinmesiyle iliskili
olarak bu 6grencilerin matematik kaygisina sahip olmasinda dgretmenlerinin de etkili
oldugu diistiniilmektedir (Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004). Peker (2006) 6grencilerde
bulunan matematik kaygisinin temelinde 6gretmenlerde bulunan matematik kaygisinin

ve matematik 6gretme kaygisinin 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedir.

Yapilan caligmalar sonucunda sinif d6gretmenlerinin matematik kaygisini ve
kayg1 diizeyine (Haciomeroglu, 2014; Kegeci, 2011; Sari, 2014 ve Yildirim, 2013),
sinif Ogretmenlerinin matematik dersi konularina iliskin 6z-yeterlik algilarina
(Cavusoglu ve Ozsoy, 2018) dgretmen adaylarmin diisiinme stillerine gére matematik
ogretim kaygisina (Altundal, 2013), smnif 6gretmeni adaylarimin matematik 6gretimi
kaygilar1 ve matematik Ogretimi yeterliklerine (Deringdl, 2018), siif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi diizeyleri ve bu kaygiya neden olan
faktorlere (Beilock ve Maloney, 2015; Elmas, 2010) ve sinif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel inanglar1 ve matematik 6gretme kaygilarina (Bagpinar, 2015), ilkdgretim
ogrencilerinin matematik kaygisi ile 6gretmen tutumlar arasindaki iliskiye yonelik
arastirmalar (Yenihayat, 2007) oldugu saptanmig, smif 6gretmenlerinin matematik
ogretimi kaygilari ile orgiit iklimi algilart arasindaki iliskileri belirlemeye yonelik bir

aragtirmaya rastlanmamaistir.

1.6. Varsayimlar

e Veri toplama araclarmin uygulanmasinda kontrol altima alinamayan
degiskenlerin tiim katilimcilar1 ayni oranda etkiledigi varsayilmaktadir.
e Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygi dlgegi ve

orgiit iklimi 6lgegine samimi yanitlar verdigi varsayilmaktadir.
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1.7. Smirhhiklar
Arastirma asagida yer alan durumlarla sinirlidir;

e Arastirmanin Orneklemi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili,
Kocasinan, Melikgazi ve Talas ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan
513 sinif 6gretmeni ile siirlidir.

e Arastirmanin verileri “Smmif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygi

Olgegi” ve “Orgiit iklimi Olgegi”nden elde edilen veriler ile sinirlidr.

1.8. Tamumlar
(Calisma konusunun igeriginde yer alan kavramlarin tanimlar1 asagidaki gibidir.

Matematik: Matematik pek ¢ok problemi barindiran, problem ¢6zme becerileri
iceren, kendisini diizenli olarak yenileyen ve gelistiren bir disiplin niteligi tasimaktadir

(Karakus, 2009: 196).

Kaygi: “Kaygi, kisinin gelecekteki belirli bir olay ya da durumun; iziici,
ongoriilemez ve kontrol edilemez bir tehlikeyi igerebilecegine iligkin tahmini
sonucunda ortaya ¢ikan uzun siireli, karmasik bir duygu durumudur” (Yilmaz, Dursun,

Giingor Giizeler ve Pektas, 2014: 17).

Ogretim kaygisi: Smif ici etkinliklerin hazirligi ve uygulanmasim igeren
ogretme stireciyle ilgili yasanan kaygi olarak tanimlamaktadir (Gardner ve Leak, 1994;

akt. Peker, 2009a: 336).

Matematik Ogretimi Kaygisi: Ogretmenlerin yasadiklar bir kaygi tiirii olarak
matematik 0gretimi kaygisi, hazirlanma ve uygulama konusunda matematik dersine
yonelik kaygilar ifade etmektedir (Sari, 2014: 1298). Matematik 6gretimi kaygisi,
matematik kaygisinin boyutlarindan birisidir. Matematikle ilgili olarak problem ¢6zme
kaygisi, degerlendirme kaygisi, matematik testi kaygisi, sayisal islem yapma kaygisi
gibi kaygilarin varligi matematik 6gretimi kaygisi ile iliskilendirilmektedir (Ozdemir

ve Giir, 2011: 41).

Orgiit Iklimi: “Orgiit iklimi, islerin yapildig1 ortam kosullari yansitir. Bu

baglamda orgiit iklimi; orgiitlerin, bireysel ve ¢evresel ozellikleriyle orgiitlerdeki insan
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davrams ve iliskilerinin olusturdugu ortam olarak ifade edilmektedir. Orgiit iklimi;
orgiitiin kisiligini olusturan, orgiitii diger orgiitlerden ayiran, orgiitii betimleyen, orgiite
egemen olan, orgiitiin i¢ ¢evresinin oldukca kararli, degismez, siirekli niteligine sahip
ve Orglitte bulunan bireylerin davraniglarini etkileyen ve onlardan etkilenen, somut
olarak gozle goriliip elle tutulamayan, ancak orgiit, i¢indeki bireylerce hissedilip
algilanabilen ve biitiin bu 6zellikleri i¢ine alan psikolojik bir terimdir” (Yiiceler, 2009:

447).
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BOLUM 2

2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu bdliimiinde, literatiirde konuyla ilgili yapilmigs olan ulusal-

uluslararasi aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Matematik ve Matematigin Onemi

Matematik kavramina iliskin olarak literatiirde bircok tanim bulunmaktadir.
Matematik kavrami Antik Yunan’da “matesis”ten gelmis olup ben bilinir anlamindan

tiiretilen bir kelimedir (Sertdz, 2000: 83).

Matematik, bir kisim iligki ve yordama giiciiyle insan hayatin1 kolaylastirici ve
destekleyici disiplinler arasi bir bilim dalidir. Bu tanim matematigi yontemden ziyade
bir ara¢ olarak kabul eden uygulayicilar tarafindan kaniksanmistir. Matematik, bilme

ihtiyacinin bir tirtinii olup ayn1 zamanda dogruyu arama ugrasidir (Altun,1997: 3).

Tirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge Sozliigiinde matematik kavrami ¢okluklarin
mikteral yapilarini 6zellik ve diger alanlara da iligkisini akil yoluyla inceleyen bilim
dali olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2017). Bozkurt (2012)
matematigi orglin 6gretim kurumlarinda disiplin dallarindan birisi olarak ogretilen,
bigim, say1 ve ¢okluk yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki iliskileri inceleyerek ve
say1 bilgisi, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bir bilim olarak tanimlamaktadir.
Piiskiilliioglu (2003)’na gore ise matematik, bigimlerin sayilarin ve nicel tiim yapilarin
ozellikleriyle aralarindaki baglantilari timdengelim yoluyla inceleyen, kendi iginde alt

dallara ayrilan (cebir, uzay, uzamsal bilim...) bir bilim dali olarak nitelendirmektedir.

Matematik kavramina iligkin yapilan tanimlar 1s181nda, matematik kavraminin
tek bir boyutta ve yalnizca bir tanima sigdirilamayacagi sdylenebilir. Matematik sayi,
kiime, uzam, uzay gibi soyut konularinin yansira, temeli sorunu ortadan kaldirma yani
problem ¢dzmeye dayali bir bilim olmasiyla giinliik hayat igerisinde islevsel bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu kullanim da teknolojinin ilerlemesiyle matematigin islevselligini

pragmatik boyutlarda fark ettirecegi diistiniilmektedir.



Matematik kavramina disiplinel boyutta bakildiginda, pek c¢ok problemi
barindiran, problem ¢6zme becerileri igeren, kendisini diizenli olarak yenileyen ve
gelistiren bir disiplin niteligi tasimaktadir (Karakus, 2009: 196). Tarihin ¢ok eski
donemlerinden bugiine kadar siirekli kullanilan matematik disiplini, matematiksel

diistinme becerisi gerektiren bir yapiya sahip olarak goriilmektedir.

“Baz1 matematik¢ilere gore matematik beynin en karanlik fakiiltelerini
calistirmaya gereksinim duyar. Diinyadaki hi¢bir calisma matematik kadar, beynin
biitiin fakiiltelerini ahenkli bir sekilde ¢alismasini saglayamaz. Bu nedenle matematigin
giizelligi, zihinsel ugraslara davetiye ¢ikarmasindadir” (Boz, 2008: 54). Matematik
disiplininin sahip oldugu genel hatlar, burada yer alan ifadeler araciligiyla a¢iklanacag:

distiniilmektedir.

“Tiim bilimlerin, 6zellikle de fen bilimlerinin temelini olusturdugu kabul edilen
matematik i¢in en agiklayici tanimlardan biri, bi¢im, say1r ve cokluklarin yapilarin,
ozelliklerini ve aralarindaki iligkileri usbilim (mantik) yoluyla inceleyen ve sayi bilgisi
(aritmetik), cebir, uzam bilim (geometri) gibi dallara ayrilan bilim dali oldugudur”
(Umay, 2002: 275).

Matematik, egitimin temel amagclarina olan katkilar1 sebebiyle 6nemli bir
bilimdir. Egitimle birlikte akil yiiriitme, elestirel diisiinme, iligkilendirme, problem
c¢Oozme gibi becerilere sahip bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Tiirkdogan, Giiler,
Biilbiil ve Danigsman, 2015: 216). Matematik bu hedeflerin her birisine katkida

bulunmasi sebebiyle hayat siiregeninde 6nemli bir yere sahip oldugu diisliniilmektedir.

Yere ve zamana bagli olmayan matematik; yeni bilgilerin elde edilmesi,
bilgilerin agiklanmasi, bilginin denetlenmesi, ulasilan bilgilerin gelecek nesillere
aktarilmasi gibi konularda yardimei rol oynamaktadir (Yilmaz, 2011: 735). Sahip

oldugu bu 6geler ve iistlendigi bu temel roller, matematigin 6nemini belirtmektedir.

Matematigin bu o6zellikleri goz oniine alindiginda genelden sinif ortamindaki
onemine indirgendiginde Altundal (2013) matematigin ilkdgretimin ilk kademesinden
itibaren  ogrencilerin  hazir bulunusluklarina ve seviyelerine uygun olarak
sezdirilmesinin ve Ogrencilerin  egitim hayatlarinda matematige dair olumlu
deneyimlerinin Ogrencilerin matematige karst olumlu duyussal yaklasimlar

gelistirmesinde 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
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Matematik bir¢ok disiplin ve bilim dalinda kullanilan bir arag niteligi tasimakla

birlikte gegmis ve glinlimiiz insanimin diisiince yapisindaki 6zgiirlesme, neden-sonug

iliskisi kurma, 6zgiivenindeki artis, giinliik hayatinda kullanilan alanlar1 (6lgme-tartma

aletleri, mimari, sanayi, zaman ayarlamalari vb.) ayrica bagimsiz bir sekilde problem

¢ozme yetisini kazanabilmesi bakimindan Onemlidir. Matematik ve matematigin

onemine yonelik goriisler, asagidaki tablo lizerinde gosterilmektedir. Tablonun solunda

yer alan veriler 6nceki goriisii, sagdaki veriler ise dnceki goriisiin yerine gelen yeni

goriisii gostermektedir.

Tablo 1. Matematigin Dogasina Iliskin Gériisler

Onceki Goriis

Yeni — Yeni Olusan Goriis

Matematik kagit tizerindeki
sembollerden ibarettir;

‘Matematik’ bir diisiinme yoludur ki bu problem
durumlarinin ve ilgili bilgilerin akilda
simgelenmesidir (mental representation). Yazil
semboller kullanilabilir (hatta manipulatif
materyallerle gergek simgeler kullanilabilir), fakat
isin esas1 0grencinin aklinda neler
gerceklestigidir.

Matematik  bilgisi  kelime ve
climlelerden olusturulur (ve bunlar
ozellikle neyi nereye yazacagimizi

Bu oOnemli akil simgeleri daha Oncelerden
ogrenilmis pargalardan olusturulur. Bu genellikle
somut deneyimlerdir, fakat her zaman bdyle olmas1
gerekmez... Akil simgeleri ¢ogu zaman yazil
semboller degildir, fakat bu sembollerle neler
temsil edildigidir. 2.15 lik uzun bir adamin akildaki
temsili asil olarak ‘7’ rakami degildir, 4 harften
olusan ‘adam’ kelimesi degildir, fakat cok uzun bir
insanogludur (beklide bir basketbol oyuncusudur).

Akil simgelerinin  olusturulmasma kelimeler
yardimci olabilir, ama bu demek degildir ki bu
simgelerin kendileri kelimelerden olussun. (Eger,
‘kopek’ dersem, sizin akliniza bir sey gelebilir,
fakat cogu zaman bu bes harfli ‘kopek’ kelimesi
olmaz...)

sOyleyen kurallarla ilgili
climlelerdir);
Matematik  6gretmek Ogrencilere

dogru yere dogru seyleri yazmay1
Ogretmektir;

taglarindan olusan dagarciklarin1 kendilerinin
gelistirmesine  mihmandarlik  ve  kilavuzluk
yapmak ve dgrencilerin akil simgelerini olusturup
kullanma kabiliyetlerini gelistirmeye yardimci
olmak meselesidir.

Matematigi 6grenmenin amaci birkag
kural1 ezberlemektir (6rnegin 3 kere 4
= 12), sembollerin kagit iizerinde
manipiilasyonlar i¢in birka¢ standart

Matematik calismanin amaci, yukarida anlatildigi
gibi diistinme yollarmni 6grenmedir.
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algoritma ve birka¢ tanim1 6grenmek
yeterlidir. Ileri matematigin piif
noktasi da birkag ispati
ezberlemekten gecer. Her haliikarda,
ama¢ kabul edilmis emirlere
uymaktir—ogrenciler standart
algoritmalar1 dogru sekilde, dogru
yerlere yazmalidir.

Ogrenciler, algoritmalar1 kendileri
icat edemezler.

Ogrenciler ¢ogu zaman kendi algoritmalarini
kendileri icat ederler, fakat bunu genellikle
yetiskinlere bildirmezler, ¢ilinkii biiylik ihtimal bu
algoritmalar1 kabul gérmez.

‘Degerlendirme’ 6grencilerin kabul
gormiis emirlere ne kadar uydugunu
Olgmektir. Bu da onlara belli bazi
standart hesaplamalar1 yapmalarini
sorarak  bulunabilir.  Ogrencinin
gercekte hangi yolu kullandigi 6nemli
degildir, 6nemli olan dogru sonuca
ulasip ulagsmadigidir.

‘Degerlendirme’ veya ‘Kanaat Olusturma’ bir
ogrencinin ilging problemler hakkinda neler
diisiindiigiinii bulmaktir. Cogu kez, Ogrencilere
alisilmamis problemleri ¢ozdiirmek ve onlarin
bunu ¢dzmede nasil bir yol izledigini gozlemlemek
daha ogreticidir. Siklikla, problem {izerinde
calisirlarken, Ogrencilerden sesli  diisiinmeleri
istenir, boOylece problem hakkinda neler
diistindiiklerini  ve  nedenlerini  (ellerinden
geldigince) anlamamiza yardimci olurlar.

Kaynak: Boz, 2008: 58.

Tablo 1°de bilimde yasanan

gelismeler, matematiksel bakis alanlarinda,

kendisini farklilasan goriislerle gosterilmektedir. Bilimdeki bu gelismelerin etkisiyle

birlikte matematigin dogas1 hakkindaki goriigler degigsmekte ve eski goriislerin yerini

yeni goriigler almaya baglamaktadir.

2.2. ilkokulda Matematik ve Onemi

Orgiin 6gretimde okul egitiminin basladigi dénemi iceren ilkokul, bireyin

egitim hayatinin nasil sekillenecegindeki temel belirleyicilerden birisi olmasi sebebiyle

onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin derslere olan ilgileri, yetenekleri ve

yeterlilikleri gibi hususlarin sekillendigi donem olmasi sebebiyle ilkokul ve bu

dénemde verilen egitim; temel egitimde matematik Ogretimine Onemli bir rol

atfedilmesinin temel noktalardan biri olarak 6ngoriilmektedir.

Tankersley (1993) matematigin ilkdgretimdeki etkisini arastirdigi calismasinda,

ilkogretimin ilk yillarinda G6gretmenlerin somut nesneler ve 6grenciyi aktif hale

getirecek etkinliklerle anlatim yaptigi i¢in Ogrencinin ilgisini ¢ekerken 4. Siniftan
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itibaren soyut anlatima ge¢ilmesiyle 6grencilerin ilgilerini kaybettiklerini, ilginin de
kaybedebilmesiyle matematige iliskin kavramlarin anlamlandirmalarinin zorlastigini
saptamistir. Bu matematiksel kavramlarin anlamlarimi kaybetmelerinin de matematik
kaygisinin ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir etken oldugu vurgulamaktadir. Bu ¢aligmadan

yola ¢ikilarak, matematik kaygisinda 6gretim yonteminin etkileri de gériilmektedir.

“JIkdgretim matematik programi kavramlara ve kavramlar arasindaki iliskilere
onem vermekte ve Oriintiiler, donilisim geometrisi, siisleme ve tahmin gibi yeni
birtakim konular1 da icermektedir. Matematik kavramlarinin yeni 6gretim yaklasimlari
ve materyalleri ile 6gretilmesini gerekli bulan program, bu kapsamda 6grenciye daha
aktif bir rol ve 6gretmene bir rehber rolii ongdrmiistiir” (Keles, Haser ve Kog, 2012:
716). Buradaki ifadelerden de anlasilacagi iizere matematik dersinin ilkokulda

kavramsal temellerin yerlesmesine yonelik bir i¢erigi bulunmaktadir.

Ilkokulda matematigi énemli hale getiren matematigin 4 temel 6zelliginden

bahsedilmektedir. Bu 6zellikler asagidaki gibi siralanmaktadir (Karagay, 2017: 3).

e Matematik ortak bir dildir.
e Matematik bilimdir.
e Matematik bilimin vazge¢ilmez aracidir.

e Matematik sanattir.

Matematigin sahip oldugu bu 6zellikler, ilkokul egitiminde matematik
ogretiminin 6nemi konusunda belirleyici bir rol {istlenmektedir. Matematigin bu
ozelliklerinin egitim siirecinin tamaminda bir yere sahip olmasi, yukaridaki 6zellikleri

dikkat ¢ekilebilir bir unsur haline getirdigi diisiiniilmektedir.

Matematik dersinin ilkokulda 6grenilmesi stireci olduk¢a dnemlidir. Ciinkii bu
donemde matematikten uzaklagan bir dgrencinin ilerleyen donemlerde matematik
dersine ilgi gostermesi son derece zor olacagi ongoriilmektedir. Matematik dgretiminin
temel egitim diizeyinde yeni alternatiflere ihtiya¢ duyulmasinin nedenlerinden birisi de
budur. Gelinen noktada ilkokulda matematik derslerinde teknoloji kullaniminin

artmasina 6zen gosterilmektedir (Oksiiz ve Ak, 2009: 1).

Matematigin ilkokuldaki 6nemine iligkin bir dnceki kisimda yapilan incelemede

bilgiler verilmekle birlikte, bu kisimda matematigi ilkokulda 6nemli hale getiren
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faktorlerin etkilerine yer verilmesi ongoriilmektedir. Matematigin etki kapsaminin
genis olmasi sebebiyle bu konunun ayr1 bir baglik altinda degerlendirilmesi uygun
goriilmiistiir. Etkiler 6zelinde agiklama getirilecek olmasi, bir 6nceki baglikla bu baglik

arasindaki fark: olusturmaktadir.

Ilkokulda matematigin dnemi ve etkisine iliskin pek ¢ok faktorden s6z edilmesi
mimkiindiir. Bunlar arasindan 6ne ¢ikanlarini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir

(Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008: 176-178).

e Ust diizey diisiinme becerisini etkilemesi,

e Hizli diislinme yetenegi kazandirmast,

e Dogru kararlar alinmasini saglamasi,

e Yaraticilig1 olumlu yonde etkilemesi,

e Yenilik¢i yaklagim kazanilmasinda belirleyici roller tistlenmesi,

e Toplumun ihtiya¢larinin karsilanmasinda yerinin olmasi,

e Diger bilimler ile yiliksek diizeyde etkilesiminin olmasi,

e Giinliik hayatta ihtiya¢ duyulan konulari icermesi, hesap yapma, sema ve grafik
anlama, 6deme yapma, tartma, 6lgme gibi,

e Yasamin her alaninda matematiksel sistemlerin varliginin s6z konusu olmast,

e Endistriden teknolojiye bircok konuda matematigin belirleyici konumda
olmasi,

e Sosyal ve ekonomik acidan kalkinmada itici giic konumunda olmasi

seklindedir.

Matematigi onemli kilan pek ¢ok faktérden bahsedilmektedir ve bu Gnemi
sadece ilkokul diizeyi ile smirlandirmak miimkiin goriinmemektedir. Yukarida
siralanan maddelerin her birisi matematigin 6nemi kapsaminda farkli diizeyde etkisini

gosteren bir yapidadir.

Matematigin ortaya cikmasi, insanlarin yasam kosullarini iyilestirmesi ile
iligkilidir ve insanlarin matematikle ilgili ilk ¢abalar1 bu yonde olmustur. “Matematik
tarihine bakildiginda toplumlarin gereksinimlerinin ve gelisim siirecinin bire bir izlerini
gormek olanaklidir” (Umay, 2002: 279). Matematigin burada ifade edilen etkilerinin
ortaya ¢cikmasinda ilkokulda verilen matematik egitiminin sagladig bilincin olumlu

yonde etkisinin olabilecegi diigiiniilmektedir.
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Ilkokul egitiminde matematigin etkileri hakkinda 6grencinin 6zellikleri,
matematik dersine yonelik ilgisi ve matematik becerilerine gore degisecek bigimde ve
diizeyde etkilerden bahsedilmesi miimkiindiir. Bu nedenle matematigin etkileri
hakkinda yiiksek diizeyde gecerlilige sahip olan verilerden s6z edilmesi giigtiir. Yine
de matematigin etki alanlarinin siniflandirilmasi suretiyle incelemeler yapilmaktadir.
Buna gore ilkokulda matematik dersinin 6nemi ve etkilerini problem ¢6zme yetenegine
yonelik etkiler, akil yiirlitme becerisine iliskin etkiler, iligkilendirme becerisi
hakkindaki yeteneklere yonelik etkiler, iletisim kurabilme becerisine iliskin etkiler
olmak iizere dort temel kategoride degerlendirmelerde bulunulmaktadir (Esendemir,

Cirak ve Samancioglu, 2015: 222).

Uusimaki ve Nason (2004) tarafindan Avustralya’da sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik kaygilari ve olumsuz diisiincelerinin altinda yatan nedenleri arastirmak
amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda katilimcilarin ¢ogunun matematik kaygilarinin
sebebinin ilkokulda matematik 6grenirken olusan tecriibelerinden kaynaklandigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda ilkokul 6gretmeninin, 6grencilerin 6gretim hayati boyunca
onemli olduklar1 digiiniilmekte ve siif dgretmenlerinin 6zelliklerinin nasil olmasi

gerektigi ile ilgili calismalar incelenmistir.

2.3. Simf Ogretmenligi ve Matematik Egitimi

Ilkokul sinif &gretmenlerinin diger brans ogretmenlerinden farkli olarak
degerlendirmeye miisait birtakim 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler asagidaki

gibi siralanmaktadir (Sar1 ve Altun, 2015: 215).

e Egitimle ilgili olan resmi prosediirleri yiiriitme,

e Ogretmenlik mesleginin temel gereksinimi olan egitme becerisine sahip olma,

e Smifi yonetebilme,

e Cocuklarin okula uyum saglamalarini gerceklestirme,

e (Cocuklarin ¢cevreye uyum saglamalarini gergeklestirme,

e Matematik de dahil olmak iizere temel derslerin cocuklara o6gretilmesini
saglama,

e llkokul dersleri ile ilgili olarak gereken materyallerin teminini saglamak
seklindedir,
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Smif Ogretmenlerine iliskin ozellikler géz Oniline alindiginda, 6gretmenlerin
cocuklara okulu sevdirme ve ¢ocuklara temel egitim vermeyle ilgili stireglerin etrafinda
sekillenmektedir. Bu yiizden sinif 6gretmenlerinin deginilen 6zelliklere sahip olmast
sadece basarili 6grenciler yetistirilmesi amacina hizmet etmeyip ayni zamanda topluma

faydal1 bireyler yetistirilmesi i¢in de gerekli ve 6nemlidir.

Smif 6gretmenlerinde bulunmasi gereken oOzellikler arasinda yeterli bilgi
birikimine sahip olmanin yani sira bu bilgi birikimini Ogrencilere aktarmasi
beklenmektedir. Bu kapsamda simif 6gretmenlerinin, egitim-6gretim siireclerinde
meydana gelen degisim ve doniisiimleri bilmeleri, egitim alanindaki yenilikleri takip
etmeleri ve ayrica egitim-Ogretim siirecinin  odaginda bulunan miifredattaki
degisimlerden haberdar olunmasi Ogretmenlerin Gzellikleri arasinda olmak
durumundadir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 &zelliklerin grenciler iizerinde meydana
getirece@i etki ise Ogrencinin derste basarili olmasi, lretici ve caligkan olmasi,
arastirmaci olmasi gibi konularda etkili olmaktadir. Dersle ilgili olan bu etkilerin yan1
sira giizel ahlakli olmak, ¢evreyle barisik olmak, deger, gelenek ve goreneklere bagl
olmak, saygili olmak, giivenilir olmak gibi 6zellikler de 6gretmenin 6grencilere etkileri
kapsaminda yer almaktadir (Sahin, 2011: 245). Ogretmenlerin dgrenci iizerinde sadece
okul ortaminda degil, 6grenciyi hayata hazirlamasi noktasindaki 6grencilere yonelik
etkilerinin sadece derslerle siirli olmadigini géstermesi bakimindan burada deginilen
hususlar énemlidir. Ilkokul sinif gretmenlerinin, dgrencinin biitiin derslerine girmesi
sebebiyle bu noktada 6grenciler lizerinde daha fazla etkisinin oldugunu sdylemek yanlis

olmayacaktir.

Ogretmen 6zelliklerinin dgrenciler iizerindeki etkilerini belirli basliklar altinda
toplamak miimkiindiir. Bu basliklar asagidaki gibi siralanmaktadir (Celikten, Sanal ve

Yeni, 2005: 222-223):

e Temsilcilik,
e Liderlik,

e Bagkanlik,

e Opreticilik,

e Arabuluculuk,
e Hakemlik,

e Rehberlik,
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e Yargiglik,
e Yoneticilik,

e Bilgiclik ve dedektiflik,

Yukarida siralanan 6zelliklerden de anlagilacagi tizere sinif ogretmenlerinin
ogrenciler iizerindeki etkileri birgok farkli yonde kendisini gosterebilmektedir.
Ogretmenlerin dgrencilerine yeri geldiginde yol gosterici yeri geldiginde ise temsilcilik
yapabildigini gosteren bu veriler, ayn1 zamanda 6gretmenin 6grenciler i¢in pek ¢ok
farkl1 rol tstlenerek etkiler ortaya koyabilecegini isaret etmektedir. Tiim bunlar
ogretmenlerin 6zelliklerinin 6grenciler tizerinde etkili olmasinin kaginilmaz oldugunu

gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

2.4. Kayg1

“Kaygi, kisinin gelecekteki belirli bir olay ya da durumun; iiziicii, ongoriillemez
ve kontrol edilemez bir tehlikeyi icerebilecegine iligkin tahmini sonucunda ortaya ¢ikan
uzun siireli, karmasik bir duygu durumudur” (Yilmaz vd., 2014: 17). Tanimda dikkat
cekildigi lizere kaygi, karmasik bir yapidadir ve olumsuz duygularin varligi ile
aciklanmaktadir. Bir olay ya da gelismeye karsin uzun siireli duygular, kaygiya iliskin
yapilan taniminin goz onilinde bulundurulmasi gereken yonlerinden bir digeri olarak

goriilmektedir.

Kaygi kavramina iligkin literatiirde bircok kavram bulunmaktadir. Kaygi
tanimlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar arasinda kayginin endise, korku gibi
kavramlarla benzer anlamlar1 olmasina karsin bu kavramlardan farkli bir anlam ve
icerige sahip olmasi sayilabilir. Bu durum gz Oniine alinarak kaygi “sezilen bir
tehlikeye hazirlanma sirasinda algilanan gii¢siizliik duygusunun yasandig: duygusal bir

durum” seklinde tanimlanmaktadir (Hamamci ve Hamamci, 2015: 375).

Yasanan bu duygusal durumun yararli veya zararli oldugunu anlayabilmek i¢in
kayginin derecesinin (siddetinin) ve basarilmas1 amaglanan gorevin zorluk diizeyinin
bilinmesi gerekliligini goz 6nlinde bulundurmak dnemlidir. Ciinkii kayginin siddetini;
basarmak istenen gorevin zorluk derecesi, kayginin ne kadar yararli ya da ne kadar
zararli oldugunu belirlemektedir. Ornegin; zor bir fizik problemini anlayarak

coziimleme yapmak gibi, oldukca karmasik biligsel islemleri igeren bir gorevi basarma
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durumunda da ne olursa olsun kayginin zararli oldugu gézlenmistir (Ciiceloglu, 1992:
277). Kayginin insan hayatindaki yerinin belirlenmesi, asagidaki sekil 1°de gosterilen

stirecle birlikte ortaya ¢ikmaktadir.

Potansiyel olarak tehdit edici uyaranlar (Ortamlar, duyumlar, diisiinceler)

(Secici Dikkat)

cikma becerileri + Kagma olasiligi]

Tehdit algisi[(Korkulan sonucun olusma olasiligr x Olusursa 6denecek bedel) / (Basa

(Korkulan sonucun
olusmayacagini
gormeye engel olan
davraniglar)

Giivenlik saglamaya yonelik davranislar
(Kagma, kaginma, notralize etme, kontrol etme, giivence arama)

Sekil 1. Kaygimnin Olusma Siireci (Tural, 2017: 5)

Sekil 1°de kayginin insan hayatinda ortaya c¢ikmasi siirecinde ilk olarak
potansiyel tehditlerin uyarilar1 bulunmaktadir. Ortam, duyum ve diigiincelerin etkisinde
bu uyaranlarla ilgili tehdit algis1 sekillenmektedir. Bu asamada bireylerin basa ¢ikma
ve kagma yollarindan birini tercih ettikleri, yukaridaki sekil 1°de yer alan veriler
aracilifiyla anlagilmaktadir. Kaygmin insan hayatinda etkisini gostermesi siirecinde
giivence arama, kontrol etme, kaginma gibi davranislar araciligiyla giivenlik saglamaya

yonelik davranislarin belirleyici rolleri oldugunu gosteren bulgulara ulasilmistir.

Bireyin giinliikk hayat igerisinde yasadigi olaylar, kaygi hissetmesine neden
olabilmektedir. Bu nedenle kayginin belirtilerinin giinliik hayat icerisindeki gelismelere
gore ortaya ¢ikabilecegi sOylenebilir. Ayrica kayginin ortaya ¢ikmasinda kosullanma
yoluyla kazanilan duygular da yer almaktadir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003: 133). Bu
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kapsamda, kayginin belirtileri arasinda sadece giinliilk hayatta yasanan olaylar degil,
ayni zamanda bireysel kosullanmalar yoluyla kazanilan duygular da kayginin belirtileri

arasinda kendisine yer edinmektedir.

Bireyin hayatinda birbirinden farkli etkilerin meydana getirdigi kaygi durumu
her insanin sahip oldugu 6zelliklere ya da karsilastigi olaylara gore kayginin olusma
durumu degisiklik gosterebilir. Buna karsin kaygiya iliskin bazi belirtilerin genel
manada gegerli oldugunu séylemek miimkiindiir. (Yilmaz vd., 2014: 17) kayginin

belirtilerini s0yle siralamaktadir:

¢ Giinliik hareketlerin degismesi,

e Siradan bir olaya kars1 asir1 tepki verilmesi
e Algida aksamalar yasanmasi,

e Dikkatsizlik,

e Basari diizeyinin diismesi,

e Huzursuzluk,

e (Odaklanma sorunu yasama,

e Endise hali icerisinde olma,

e Iletisim kuramama,

e Dis diinyaya kars1 kendini kapatma,
e (iinliik faaliyetlerde aksama,

e Bireyin kendini ifade edememesi,

e Tutum ve davranislarin degismesi,

(Y1lmaz vd., 2014: 17)’nin ortaya koydugu kayginin belirtileri, bireyin giinliik
yagsamindaki bir¢ok parcay1 icermektedir. Kayginin belirtilerinin bireyin sahip olmaya
basladig1 korkunun da etkisiyle glindelik hayattaki pek ¢ok faaliyetin aksamasi seklinde
bir igerige sahip olabilecegi gibi fizyolojik, sosyolojik ve psikolojik olarak da ¢esitli
etkileri olabilmektedir.

Kayginin belirtilerine iliskin olarak ortaya konan durumlar 1s1ginda bu belirtiler

asagidaki sekilde gosterildigi gibi agiklanabilir.
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Fiziksel

Kalp atisinda artis Bas donmesi Kizarma
Asir1 yorgunluk Goriintliniin bulanmasi Kusma
Solunumun artmasi Agi1z kurulugu Uyusma
Mide bulantisi Kaslarin gerilmesi Terleme
Karin agrisi Kalp carpintisi

Bilissel

Incitilecegi ya da
korkutulacagi diisiincesi
Canavar ya da vahsi
hayvanlar diisiincesi
Kendini elestirme diisiincesi

Beceriksizlik ya da
yetersizlik diistincesi
Konsantre olmada zorluk
Unutkanlik

Aptal goriinme diisiincesi

Bedenin incitilecegi
diistincesi

Sevdigi birinin incitilecegi
diistincesi

Cildiracag diisiincesi
Kirlenecegi diisiincesi

Kekeleme

Parmak emme

Davranigsal

Kaginma Dudaklarin titremesi G0z temasindan kaginma
Aglama ya da ¢i1glik atma Yutkunma Fiziksel yakinlik

Tirnak yeme Hareketsizlesme Ceneyi sikma

Sesin titremesi Segirme Yerinde duramama

Sekil 2. Kaygmin Belirtileri (Karli Sentiirk, 2016: 14).

Sekil 2°de kayginin belirtilerini fiziksel, bilissel ve davranigsal olmak tizere ii¢
baslikta agiklamak miimkiindiir. Fiziksel ve davramigsal belirtilerin daha kolay
gozlenebilen bir yapida oldugu, biligsel belirtilerin tespit edilmesinin biraz daha gii¢
oldugu, kayginin belirtileri agisindan goz ardi edilmemesi gereken bir husus oldugu

diistiniilmektedir.

Bireyde meydana gelen kaygi durumu, bireyin sosyal faaliyetlerinin yani sira
akademik basarisi lizerinde de etkisi olabilmektedir. Kaygi ve 6grenme iliskisi 6zelinde
matematik kaygist konusunu meydana getiren faktorlerin basinda performans
gelmekte, kaygi diizeyi yiiksek olan kisilerin performans agisindan yeterlilikleri diisiis
gostermektedir (Ozdemir ve Giir, 2011: 40). Bu durum matematik agisindan
degerlendirilecek oldugunda bireyin matematik performansindaki yeterliligi azalacak

ve bunun neticesinde matematik kaygis1 s6z konusu olacaktir.

Bireylerin karsilastiklar1 gelismelere karsi verdikleri tepkiler, gerginlik ya da
sinir durumu kaygiy1 meydana getirmekte olup (Dede ve Dursun, 2008: 297) bireyde
algilama ve saglikli diisiinme gibi konularda diisiis yasanmasi sebebiyle kaygi ve
ogrenme iliskisi 0zelinde matematik kaygisini olusturan birer etken olarak kabul
edilmektedir. Burada yer verilen bilgilerden anlasilacagi tizere kaygi ve Ogrenme

0zelinde matematik kaygisinin ortaya ¢ikmasinda insanlarin matematik dersine karsi
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yaklagimlart ve matematik agisindan yeterlilik diizeylerinin etkili oldugu

goriilmektedir. Matematik kaygist ve matematik 6gretimi kaygisinin agiklanmasi ile
birlikte bu etkilesimin daha saglikli sekilde anlasilacagi diisiniilmektedir. Matematik

kaygisi ve bu kayginin igerigine iliskin bilgiler, sekil 3’te yer almaktadir.

GENEL DEGISKENLER
DURUM 1
1.Matematik Matematik
algisi Ogrenirken
(matematik yasanan
hakkinda ne deneyimler
soyliiyorlar) Ogretmen-
2.Benlik imaj1 ogrenci iligkisi
(kendisi MATEMATIK Arkadaslar/ aile
hakkinda ne ILE ILGILI Siavlar
sOyliiyorlar) TUTUMLAR

3.Duygular (Ne
hissediyorlar)

4.Davranislar
(Matematik
problemi
¢Ozerken nasil
davraniyorlar?)
5.Smif iginde
diger kisilerin
gbzlemlenmesi
ve diger
insanlarla
karsilikl1
konusma

\J A

Sekil 3. Matematik Kaygismin Igerigi (Yenilmez ve Ozabaci, 2003: 134).

Sekil 3’te goriildiigii lizere matematik kaygisi kavrami; matematik algisi, benlik
imaj1, duygular, davranislar, iletisim gibi genel durum faktorlerinin yani sira matematik
deneyimi, 6gretmen-6grenci iliskisi, sinavlar gibi bir birinden farkli faktorlerin etkisi

altinda sekillenen bir yapidadir.
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2.4.1. Matematik Kaygisi

Matematiksel problemlerin ¢6ziimiine engel olan gerginlik ve kaygi hissi olarak
ifade edilen matematik ile ilgili kaygi ve gerginlik durumlari, bireylerin matematik
dersindeki performanslarini etkilemektedir (Delice vd., 2009: 364). Meydana gelen bu
etkiler matematik kaygist kavraminin dogusuna ve bu kavramin literatiirde yer
bulmasinda etkili olmustur. Bununla birlikte son yillarda yapilan bir¢ok arastirma
sonucunda (Aiken, 1970; Tobias, 1978; Hembree, 1990; Gierl ve Bisanz, 1995)
ilkokuldan iiniversiteye kadar birden fazla siiregte bir¢cok kiside matematik dersine karsi

korku, kayg1 ve 6nyargi gibi tepkilerin oldugu saptanmustir.

Literatiirde genel olarak kabul géren matematik kaygis1 “giinliik yasamin bir¢cok
asamasinda ve akademik yasamda sayilarin kullanimina ve matematiksel problemlerin
¢ozlimiine engel olan gerginlik ve kaygi hissi” seklinde tanimlanmaktadir (Richardson

ve Suinn, 1972’den aktaran Pamuk ve Karakas, 2011: 20).

“Matematik kaygist, bireyin okul yasaminda ya da giinliik yasaminda matematik
problemlerinin ¢6zme becerisi, islem becerisini gerektiren problemleri yapmak gibi
durumlarla karsilastiginda, duygusal gerilim veya kaygilar seklinde kendisini gosteren
bir durum olarak tanimlanir” (Tagdemir, 2015: 2). Matematik kaygist kavramina iligkin
Tagdemir (2015)’in tanimi; kaygiyr yalnizca matematik dersi ile sinirlandirilmaktan
uzak olup giinlik yasamda etkileri gozlenen bir kavram oldugunu gostermesi

bakimindan bu tanim 6nem arz etmektedir.

Matematik sadece okullarda ders olarak okutulan bir Ogretim programi
olmaktan ziyade; matematik bilimi ile ilgili yapilan arastirmalar, matematigin diinyanin
diizeni ve organizasyonu agisindan en gii¢lii araglardan bir tanesi oldugunu
gostermektedir (Bindak, 2005: 442). Bu kapsamda diistiniildiigiinde matematik kaygisi
hakkinda dikkat ¢ekilmesi gereken noktalardan bir tanesi de giinliik ve akademik
yasamin Onemli bir parcasi olarak ele almmasi gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir.
Clinkii matematik kaygisinin bir bakima genel kaygiyi etkileyen etmenlerle dolayl bir
iliski ig¢inde oldugu ve bu etmenlerin yas, ailenin egitim durumu, cinsiyet, anne-baba
tutumlari, ¢ocugun basart durumu gibi faktorlerle baglantili oldugu belirtilmistir
(Cliceloglu, 1992: 277).
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Matematik kaygisina iliskin tanimlarinin farkliliklart olmakla birlikte biiytlik
oranda benzer yapida oldugu goriilmektedir. Bu noktada dikkat ¢ekilmek istenen nokta
matematik kaygisinin farkli tanimlaria yer verilmesi yerine tanimlarin hangi faktorlere
gore sekillendigidir. Genel olarak incelendiginde matematik kaygisi tanimlart;
matematiksel islemlerde tedirginlik, matematiksel islem yapmaktan kaginma,
matematikle ilgili korku veya panik, matematik sinavlarinda basarisizlik gibi faktorler
etrafinda sekillenmektedir (Alkan, 2011: 190). Matematik kaygis1 kavramimin sahip
oldugu genis kapsamin sonucu olarak birden fazla faktoriin ortaya ¢ikmasinda etkili

oldugu sdylenebilir.

2.4.2. Matematik Kaygisinin Nedenleri

Bireylerde matematik kaygisi belli bir nedenle ortaya ¢ikip basartyla ters tarafa
giden carklarin iligkisi gibi kendini siirdiirmektedir. Matematik kaygisi, bireyin
demografik 6zelliklerinin yan1 sira gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaclar, zeka seviyesi,
saglik, ¢evre gibi faktorlerin etkisi altinda olabilmektedir (Bindak, 2005: 442). Bu
kaygmin artmast matematiksel durumlarin gelismesine engel olma ihtimalini
tagimaktadir. Bu engellerin olugsmasinda baslica rol oynayan temel etkenler olarak
ozgliven eksikligi, caresizlik, derste yanlis anlama, korku, utang, kendini hasta hissetme
gibi birgok tepkinin kendini gosterdigi saptanmistir (Gourgey, 1984; Smith, 1997 ve
Smith, 1981). Bu tepkiler bireylerde olumsuz duyussal i¢sellestirmeler olusturmaktadir.
Duyussal olarak ise matematikte olumlu kaniksama yasamayan bireyler basarisizligini

tescilleme gabasina girerken biiyiiyen kaygi durumunun temellerini atmaktadir.

Alkan (2010)’a gore matematige karsi beslenen kaygi; olumsuz duyussal,
fiziksel ve zihinsel tepkiler gelistiren bireylerde, bulunduklari teknoloji toplumunda
kendilerinden beklenen ve gereksinim duyacagi temel becerilere karsi ileriye ket
vurmanin ortaya ¢iktig1 saptanmstir. Buradaki ileriye ket vurmanin temel nedeni de
sadece matematigin kendisine degil ayn1 zamanda matematiksel beceri
degerlendirmesine olan tepki oldugu diistiniilmektedir. Bu fiziksel, duygusal ve zihinsel
tepkiler alt basliklar halinde ele alindiginda; zihinsel etkenler agisindan, 6grencinin
ogrenme istegi, tutumu ve stili ile 6gretim yoOnteminin Ortiismemesi, zorluklarla
miicadele edememesi, motivasyonunda aksamalarin olmasi, 6grencinin kendine ait
matematik becerisindeki Onyargilar, kisinin 6z-de8er, Oz-yeterlilik ve 0z-gliven
algisinin yeterli olmamasi, matematigin gerekli olmadig diisiincesinin varlig: seklinde
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siralanmaktadir (Cemen, 1987; Miller ve Michael, 1994). Kisisel faktorlerle duygusal
faktorlerinde bagdastigi varsayildiginda smifta soru sormaktan c¢ekinme, utanma,
tutukluk, kendine giivensizlik, korku, kaygi ve matematik becerisinde cinsiyetler arasi
bagar1 farkliliklarinin olabilecegi Onyargilar bulunmaktadir (Cemen, 1987; Levine,
1993).

Matematik kaygisinin nedenleri asagidaki gibi siralanmaktadir (Senol, Diindar,

Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015: 657-658)

e Aile bireylerinin tutumu,

e Matematik basar1 seviyesi,

e Egitimde kullanilan teknikler ve miifredat,
e Sosyal ve psikolojik durum,

e Ogretmen,

e Arkadaglar basta olmak iizere yakin cevre,
e Ogretmen-dgrenci iliskisi

e Ogrenme tarzlarmn farkli olmast,

Matematik kaygisini meydana getiren farkli nedenler, bireyin kendisi ile ilgili
ozelliklerin yam1 sira yakin g¢evresi ve Ogretmeni ile olan iligkisinin matematik
kaygisinin ortaya ¢ikmasinda belirleyici olabildigini gdstermesi bakimindan ulasilan

veriler de alinyazinda yer almaktadir.

Erickson (1993) oOgretmen inanglarinin, O6gretmen davraniglarinin  giiglii
belirleyicileri olarak kabul edildigini belirtmektedir. Norwood (1994)’a gore 6gretmen
davraniglarinin etkisi olarak matematik kaygisinin sebeplerini ve sonuglarini
olusturacak etkenler; 6grencinin okula devamliliginin aksamasi, basarisizlikla daha
onceden miicadele etme ¢abasina girmemesi olarak kendini gosterdigi ifade edilmistir.
Hadfield ve McNeil (1994) ise matematik kaygisini 3 temel smiflandirma ile zihinsel
faktorler, gevresel faktorler ve kisisel faktorlerdir olarak agiklamistir. Bununla ilgili
olarak Alkan (2011) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada bu faktorleri agiklayici
icerikler sunarken Ogrencinin temelinde Ozgliven yetersizligi olup matematik
aktivitelerinde yanlis yapmaktan ¢ekinmesi ve bu aktiviteleri yanlis yorumlamast;
Ogrencinin ailesinin matematikte siiregelen yanlis yonlendirmeleri, baskilari; sosyal

cevrelerinde matematige karst olumsuz tutum gelistirmis ve kaygili akranlarla bu
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konuda paylagima gecilmesinin yaninda dalga gecilme korkusu; 6rgiin egitim siiresince
Ogretmenin Ogrenme alaninda matematige karsi herhangi bir olumsuz tutum
gelistirmeyen ogrencilere pozitif ayrimcilikta bulunmast bunun yaninda bireysel
beklentilere yer verilmeyip anlagilmayan kavramlarin iizerinde durulmamasi da
matematik kaygisinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu durumlarin meydana gelmesi
sonucunda ise kiside matematige kars1 6z yeterliligin olumsuz yénde etkilenme durumu

ortaya ¢iktig1 ongoriilmektedir.

Matematige kars1 pozitif tutumlari olmayan 6grencilerin matematige karsi 6z
yeterlilikleri ve 6zgiivenleri de bagdasik oldugundan dolay1 herhangi anlayamadiklar
bir durum oldugunda aileleriyle paylasamadiklar1 ve 6gretmenlerine soramadiklar
saptanmistir (Gierk ve Bisanz, 1995). Alkan (2011); Zalavasky, (1994) ve Steinberg ve
digerleri, (1995) de aile farkliliklar1 bakimindan ele alindiginda matematige karsi
onyargili veya yetersiz olan ailelerin ¢ocuga yonelik de yeterli destek veremedigi
saptanmistir. Cocugun aile ve sosyal ¢evresindeki akran gruplariyla gecirdigi vakit de
goz Oniine alindiginda davranis ve diisiince yoniinden birbirlerini etkiledigi
vurgulanmistir. Bu durumda kaygili 6grenciler birbirleriyle etkilesim halindeyken

birbirlerine olumlu bilissel etkilerde bulunmalar1 6ngériillmemektedir.

Tankersley (1993) matematik Ogretimindeki yontemlerin 6nemli bir etken
olugunu vurgularken, Midgley ve digerleri (1989) 6gretmen ve 6grenci iletisiminin
ogrenci lizerindeki etkisi konulu c¢alismasinda Tankersley’in  ¢alismasini
desteklemektedir. Williams (1988) ise dgretmenlerin derste kullandiklart yontemlerin
de kaygiya sebep oldugu saptamistir. Ornegin sinifta ezbere yonelik uygulamalar,
matematikle gercek hayatla iliski kurulamamasi, 6grencilerin sinifta yazilan problemin
coziimlenmesinde acele edilmesinin istenmesi, problemlerin tek bir yontemle
¢ozlimiinlin anlatilmas1 dgretmenlerin kullandiklar1 yanlis veya yetersiz yontemlerin

baslicalari olarak belirtilmektedir.

Matematik kaygisina iligkin nedenler géz oniine alindiginda 6grenci hayatiyla
dogrulayamadigi, kaniksayamadigi problem veya problemlerle karsilastiginda gereksiz
bir yiik olarak gormekte, matematiksel giigliiklerle miicadele edemediginde ise bu
durum matematik kaygisinin zeminini hazirlamaktadir. Bu nedenler sonucunda
meydana gelen ve artan matematik kaygist hem matematige hem de matematiksel olan

giinliik problemleri ¢c6zme becerisine olumsuz a¢idan yansiyabilecegi ongoriilmektedir.
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Alkan (2011) 6gretmenin Ogrenciye karsi tutumunun, daha 6nce herhangi bir
kaygi tasimayan 0grencide meydana gelebilecek bir kaygiya zemin hazirlayacagina
veya var olan bir kaygiyr olumlu ya da olumsuz olarak dogrudan etkiledigini
belirtmektedir. Altundal (2013) matematigin temel ilkeleri ele alindiginda bu ilkeler
dogrultusunda 6gretmen tarafindan 6grencide kavramsal ¢er¢evenin olusturulmasina,
ogretimde var olunan ¢evreden faydalanilmasina ve matematige kars1 olumlu tutum
gelistirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Burada akla gelen durum kendi matematik
tutumunda olumsuzluk olan bir egiticinin &grencilerinde ne kadar olumlu tutum

gelistirebilecegidir.

Alkan (2011) 6gretmen tarafindan 6grencinin anlama diizeyine ve 6grenme
zorluklarina dikkat edilmemesi, Ogrencilere ders igerisindeki konudan yeterli
alistirmanin verilmemesi ve kaygili olan 6grencilere kolay sorular sorulmasinin
ogrencilerin matematik kaygisinin olumsuz olarak etkiledigini belirtmistir. Altundal
(2013)’a gore ise matematik egitimindeki esaslardan birisinin aligtirma sorusu
yapilmasi gerekliligi tizerine olsa da konuyu pekistirmek i¢in ¢oziilen fazla alistirma
sorularmin da matematik kaygisimi artirdigir ifade edilmistir. Var olan durumda
matematik 6gretiminde, anlatim tizerinde ¢ok fazla durulmasinin da anlatim sonrasinda
soru kisminin iizerinde ¢ok fazla durulmasmin da kaygili olan dgrencinin matematik
kaygisimt 6n plana c¢ikardigi ve matematik kaygisini gelistirmekte oldugu

diistiniilmektedir.

Ogretmenden kaynakli kaygi durumlar: géz 6niine alindifinda kaygiya neden
olan sebepler arasinda, matematik kaygisina sahip dgretmenlerin biligsel ve duyussal
yetersizligi, bu yetersizlige sahip Ogretmenlerin ders anlatimi sirasinda dikkat
cekememesi, matematige yeterince zaman ayirmamalari gibi sebeplerle dgrencilerde
matematik kaygisi olusturduklari ayrica kendilerinde bulunan kaygi durumunu

dogrudan aktarabilecegi vurgulanmistir (Norwood, 1994: 248-254).

Matematik kaygisi biitiin olarak ele alindiginda, tamamen ailesel ya da tamamen
okul-6gretmen kaynakli olmadig1 belirtilmekte olup (Trice, Ogden, Stevens ve Booth
1987: 483-486) matematik kaygisinin durumsal sebepleri olarak matematik
egitimindeki 6gretim yontemleri ve matematiksel terimlerin varligi gibi matematigin

kendi ile alakali faktorlere dikkat gekilirken matematik egitiminde kullanilan ve
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uygulanan 6gretimsel yontemler matematik kaygisinin ana sebeplerinden biri olarak

vurgulanmistir (Buhlman ve Young, 1982: 3).

Alinyazinda saptanan diger sebeplere benzer olarak ezbere dayali, giindelik ve
reel hayatla ilgisi olmayan, matematik problemlerinde sadece hiz1 ve dogru sonucu
hedefleyen ayrica tek dogru ¢6ziim yolunu dikte eden 6gretim metotlarinin matematik

kaygisini arttirdig da yine belirtilmektedir (Baloglu, 2001).

Matematik kaygisinin nedenlerini belirlemek igin simiflandirma yoluyla
inceleme yapildiginda asagidaki gibi bir sekil ortaya ¢ikmaktadir. Buradaki veriler,

matematik kaygisinin nedenlerine dair bir 6zet niteligi tasimaktadir.

ONCEKI TECRUBE KENDI-KENDINE
Matematigin gizemi KONUSMA

Sikici » | Basarisiz olacaksin
Act Aptal, akilsiz vb.
Kiiciik diismek goriiniiyorum

\ ENDISE
Basarisizlik korkusu
Aptal goriinmek korkusu

Reddedilme korkusu
Hedeflerine ulasamama

korkusu
SONUCLAR FiZIKSEL BELIRTILER
Kiigiilme / \ Kan sekeri degisimi
Bilissel yetenek Kan basinci degisimleri
Basarisizlik Terleme
Sakinma Evham
< Adale gerilmesi

Sekil 4. Matematik Kaygisinin Nedenleri (Dede ve Dursun, 2008: 299).

Sekil 4’te matematik kaygisinin nedenleri; onceki tecriibeler, kendi kendine
konusma, endise, fiziksel belirtilerin ve sonuclar olmak iizere bes kategoride
gosterilmistir. Matematikle ilgili yaklasitmin yani sira deneyimlerin ve matematik
dersine karsi endiselerin bir araya gelmesi, bireyin matematik kaygisin1 ortaya
¢ikarmaktadir. Ogrencinin kendini yetersiz ve basarisiz hissetmesi ile birlikte

matematik kaygisinin belirginlestigini sdylemek miimkiindiir.
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Matematik kaygisinda cinsiyetin farklilastirici etkisi, cinsiyetin matematik
kaygis1 nedenleri arasinda yer almasini beraberinde getirebilir. Kadin ve erkeklerin
matematik basarilarinin farklilagmasi, boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili
oldugu soylenebilir. Matematik kaygisinda 6gretmen destegine olan ihtiyacin kiz
ogrenciler agisindan daha fazla oldugu saptanmistir (Erden ve Akgiil, 2016: 3). Bu
nedenle matematik kaygisinin nedenleri arasinda cinsiyet farkliliklar1 faktoriiniin de yer

aldig1 diisiiniilmektedir.

2.4.3. Sif Ogretmeninde Matematik Kaygisi

Lazarus (1974) ozellikle ilkokul ve ortaokul siniflarindaki seviyelerde
matematik 6gretmenlerinin 6neminin kayda deger boyutta olugunu, azimsanmayacak
derecede bir ¢ogunlugun matematik kaygisi tasidiklarini ve bu kaygiy1 bilingli veya
bilingsiz bir sekilde 6grencilerine aktardiklarin1 savunmaktadir. Daha sonraki yillarda

arastirmacilar bu tiir bir transfer olayinin varligini ispat etmislerdir.

Matematik kaygisi, cogunlukla sinif 6gretmenleri tarafindan baslatilmaktadir
(Kegeci, 2011: 61). Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin matematik ve matematik 6gretimi
kaygisinin olduk¢a 6nemli bir konu oldugu Ongdriilmektedir. Alkan (2011)’e gore
birgok Ogrencinin matematik dersine karsi Onyargili olmasinda ya da korkulu bir
sekilde yaklagmasinda sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi konusunda yetersiz
kalmasinin etkili olmasi, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygis1 konusunun
¢oziime kavusturulmasim gerekli kilmaktadir. Ogretmenlerin matematik dersine karsi
olan olumsuz tutum ve yaklagimlari, dgrencilere de yansimakta, bunun neticesinde

matematik kaygisi yasayan yeni bireyler ortaya ¢cikmaktadir.

Smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygisinin ¢ocuklardaki matematik
korkusunun olugmasinin baslica nedeni oldugu su ifadeler araciligiyla aciklanmaktadir:
“Matematik korkusunun olustugu en kritik donem olarak 9-11 yaslar1 gosterilebilir. Bu
dénem ogrencinin kisisel gelisimini tamamladig1 evredir. {lkdgretimin ilk yillarinda
ogrenciye rol model olan 6gretmen matematige karst olumlu bir tutum gelistirmisse,
ogrenci de matematige karsi olumlu tutum gelistirecektir; olumsuz tutum gelistirmisler
ise de Ogrenci de matematige karsi olumsuz tutum gelistirecektir.” (Keklik¢i ve
Yilmazer, 2013: 211). Gorildigi iizere smif 6gretmenleri g¢ocuklarin matematik

dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunabilecegi gibi matematik
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korkusu yasamasi konusunda da etkili olabilmektedir ve matematikle ilgili gelecekteki

stiregleri etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin  egitimlerinin  baslangic asamasinda gorev alan  smuf
ogretmenlerinin ¢abalari, gelecek i¢in onemlidir. Bu durum matematik 6gretimi kaygist
acisindan ele alindiginda; “ilkokul 6gretmenlerinin matematige yonelik kaygilarinin
tespiti veya Onceden tahmini, &gretmenlerin Ogrencileri i¢in her tiirlii c¢abayi
gostermeleri, rahat bir matematik 6grenme ve 6gretmeleri gerektiginin acik kanitidir”
(Sar1, 2014: 129). Matematikle ilgili gosterilen ¢abalarin dgrencilerin matematikten
korkmamas1 adina etkisini géstermesinin yani sira matematik dersine kars1 gelisecek

olan olumlu tutumla olan iliski, bu ifadeler araciligiyla anlasiimaktadir.

Ezbere dayali bir sekilde matematik Ogretiminin gergeklesmesi, ilkokul
ogretmenlerinin matematik kaygisina sahip olmalarinda ve ogrencilerde matematik
kaygisinin olmasinda etkili olmaktadir (Keklik¢i ve Yilmazer, 2013: 211). Egitimde
kullanilan tekniklerin matematik kaygisi ile iliskili olabilecegini ortaya koymasi
bakimimndan o6nemli olan bu husus, ayni zamanda matematik kaygisinin ortaya
¢ikmasinda Ogretmenlerin kontrolii disinda etkisi olan faktorlerin varligina isaret
etmektedir. Egitimde faydalanilan teknikler, 6gretmenin matematik konusundaki

kaygilarini belirgin hale getirebilmektedir.

Matematik kaygisi, sadece matematik agisindan yetersiz olunmasi durumunda
ortaya ¢ikmayabilir (Beilock ve Maloney, 2015: 5). Farkli degiskenlere —6rnegin o anda
iyi hissedilmemesine- bagli olarak ¢6ziim getirilememesi, 6gretmenlerde matematik
kaygisinin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Her ne kadar anlik ya da kisa siireli
bir etkiden bahsediliyor olsa da ilkokul 6gretmenlerinin kars1 karsiya kalabilecegi bir
durum olmas: sebebiyle dikkate alinmasi gelecek adina 6nem arz etmektedir. Bunun
yani sira matematik kaygisinin sadece derse kars1 yetersizlikleri icerdigi diigiincesinin

Oniline gegmesi sebebiyle anlik olumsuzluklar 6nemli bir yere sahiptir.

Deneyimsel ve rasyonel sistem, ilkokul dgretmenlerinde matematik kaygisi
iizerinde etkili oldugu ve bu sistemlerin sinif 6gretmenleri agisindan igerigi tablo 2°de

gosterilmektedir.
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Tablo 2. Deneyimsel Sistem ve Rasyonel Sistem Ozelinde Ogretmenlerde Matematik

Kaygist
Deneyimsel Sistem Rasyonel Sistem

Biitiinciildiir (Holistik). Analitiktir.
Otomatik, ¢abasiz gergeklesir. Istege bagli, bilingli caba gerektirir.
Duygusal, zevk-aci temellidir (iyi duygu Mantiksaldir (Neden? Rasyonel olan
verebilen). nedir?).
Cagrisimsal baglantilidir. Mantiksal baglantilidir.
Davranis ge¢mis olaylar Davranis olaylarin bilingli tatmini ile
iligkilendirilerek tasarlanir. tasarlanir.
Gergegi somut imajlar, benzetmeler ve  Gergegi soyut semboller, kelimeler veya
oykiler seklinde kodlar, depolar. sayisal olarak depolar.
Daha hizli eylem yapar, anlik eylemlere  Islemleri yavas¢a yapar. Hizli ve kolay
yoneliktir. Degisime direng gosterir. degisir.

Ayrigtirma genel diizeydedir. (Biiyiik Ust diizeyde detaylica ayristirma,
genelleme ve/veya sterotipik diisiinme baglam genel prensip diizeyindedir.

gibi.)

Ben merkezli yasantiya inanilir. Mantik ve bulgu temelinde hareket eder.
Bireyin duygulari tarafindan Aktif ve bilingli olarak yasamakta, birey
yonlendirilir. diisiincelerinin kontroliindedir.

(Altundal, 2013: 63).

Tablo 2’deki veriler 6gretmenlerin diisiince yapilarinin matematik 6gretimi
kaygist tizerinde etkili olacagi diistiniildiigii i¢in ¢aligma igerisinde kendisine yer
edinmistir. Matematik disiplininin 6zellikleri sebebiyle rasyonel diislince sisteminin

ogretmenler i¢in daha uygun oldugu diislinilmektedir.

Simif 6gretmenlerinin matematik Ogretimi kaygisi, O6gretmenin matematik
konusundaki yetersizligi ve Ogrencinin matematik korkusu yasamasi ile
simirlandirilmaktan uzak ve daha kapsamli bir konu oldugu diisiiniilmektedir.
Matematik disiplininin 6nem ifade ettigi giinlimiiz kosullarinda matematik korkusu ve
kaygisi1 yasayan ogrencilerin yetismesinde sinif 6gretmenlerinin etkisinin olmasi, sinif
ogretmenlerindeki  matematik  6gretimi  kaygisinin  bilinirliginin  artirdig

distiniilmektedir.

2.5. Ogretim Kaygsi, Sebepleri ve Etkileri

Ogretim kaygis1, egitimcilerin baz1 ders veya dersin konularinda yetersiz olmasi
durumunda varhigini gosteren bir kaygidir. Ogretim kaygisi, strese ya da yetersizlige
bagli olarak ortaya cikabilir. Ortaya ¢ikmasindan itibaren 6gretim kaygisinin potansiyel

bir zarar verici konumuna geldigi ifade edilmektedir (Dede ve Dursun, 2008: 296).
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Ogretmenler acisindan 6gretim kaygisi, 6zgiivenin yitirilmesi, yetersizlik hissinin

ortaya ¢ikmasi gibi egitim siireci agisindan kritik sonuglar dogurabilecek bir yapidadir.

Ogretmenlerde 6gretim  kaygis1  denildiginde akla farkli konulardaki
yetersizlikler gelmektedir. Bu nedenle Ogretim kaygisinin siniflandirma yapilarak
degerlendirilmesinin &nemli faydas1 olacag diisiiniilmektedir. Ogretim kaygisinin
iceriginde Ogretim stireci ile ilgili yasanan kaygilar, alan bilgisiyle ilgili yasanan
kaygilar ve 06z yeterlilik ile ilgili yasanan kaygilar olmak iizere ii¢ bagslikta
toplanmaktadir (Sar1, 2014: 130). Ogretmenin sahip oldugu kaygiyla ilgili bu dzellikler
dersin igerigine gore birisi, birka¢1 ya da tamami, ayn1 anda veya farkli donemlerde

ogretmende gozlenebilmektedir.

Ogretim kaygis, kisisel nedenlerin yan1 sira gevresel ve zihinsel faktdrlerden de
etkilenebilmektedir. Bu noktada g¢evresel faktorlerle birlikte ifade edilmek istenen
ogretmenin ozellikleri ve egitim-6gretim siirecinde yasananlardir. Zihinsel faktorlerin
iceriginde dersin niteliklerinin etkileri yer almaktadir. Kisisel faktorler ise 6z saygiyi,
psikolojik olarak i¢inde bulunulan durumu, 6z yeterliligi, 6grenme stilini ve 6z giiveni
icermektedir (Dede ve Dursun, 2008: 298). Deginilen faktorlerin bir ya da birkaginin
etkisiyle birlikte 6gretim kaygisinin diizeyi belirlenmekte ve bu diizeye gore dgrenci

tizerindeki etkileri gozlenebilir hale gelebilmektedir.

Ik ve ortaokul 6gretmenlerinin bilingli ya da biling dis1 bir sekilde 8gretim
kaygis1 i¢inde olduklar1 bilinmektedir (Kegeci, 2011: 57). Bu durum 6gretmenlerin
ogrencilere kaygiyr aktarmalarini beraberinde getirebilir. Ogretim kaygisinin tek
boyutlu bir sekilde ele alinmasimin dogru olmadigin1 gosteren bu ifadeler, 6gretim
kaygistyla birlikte 6grencilerin egitim kalitelerinin de diisebilecegini gostermektedir.
Ogretim kaygisinin nedenleri ve etkilerine iliskin asagidaki hususlardan bahsedilmesi
miimkiindiir (Sar1, 2014: 129)

e Isteksiz 6grencinin motive edilmesinde basarisiz olunmast,

e Ders kazanimlarinin yetersiz seviyede olmasi,

e Uygun tekniklerin kullanimi konusunda yetersiz kalinmasi,

e Ogretmenlerin endise halinin siireklilik kazanmast,

e Ogrencilerin dersi Snemsemeyecegi diisiincesinin ortaya ¢ikmast,

e Olgme ve degerlendirme konusunda hatalar yapilmast,
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e Konularin isleyisinde belirlenen periyodun disina ¢ikilmasi,

e Diger 6gretmenlerin tepkisinden kaginilmasi,

e Dersin bir an 6nce bitmesinin beklenmesi,

e Sadece ¢ozlimlii sorulara yanit verilmesi,

e Derse isteksiz sekilde gidilmesi,

e Dersi izlemeye gelenlerin —stajyer dgretmenler gibi- olmasindan rahatsizlik

duyulmasi,

Goriildiigi lizere 6gretim kaygisinin varhigi, 6gretmenlerin saglikli bir sekilde
ders anlatmalarmin &niinde engel niteligi tasimaktadir. Ogretmenlerin 6gretme
konusundaki kaygilarinin  6grencilerin derse olan ilgilerinin olumsuz yonde
etkilemesinden 6te gelecekteki yonelimlerini de etkileyebilmektedir. Ogretim
kaygisinin bulunmasinin 6gretmenin derse gitme isteginin ortadan kalkmasina neden
oldugunu gosteren bu bilgiler, derslere iliskin kaygiy1 ve basar1 diizeyini etkileyecegi
goriilmektedir. Bu verilerin 1s18inda, 6gretmenlerdeki 6gretim kaygisinin etkilerinin

cok yonlii bir sekilde ele alinmasi1 gerektigi ¢ikarimi desteklenmis olmaktadir.

Ilkokul 6gretmenin matematik kaygisi, 6grenci ve dgretmen arasindaki tutum
ve davranislar agisindan 6nemli bir yere sahiptir, normal kosullar altinda 6grenciler
derste ve ders disinda 6gretmene karsi kotli davranma konusunda endiselidirler
(Wigfield ve Meece, 1988: 214). Ogretim kaygisinin varligi durumunda grencilerin
ogretmene kars1 olan yaklagimlarinda olumsuz yone dogru bir ilerleyis s6z konusu
olabilmektedir. Bu nedenle 6gretim kaygisinin 6gretmen agisindan saygimligini tehdit

edebilecek bir unsur olarak degerlendirilebilecegi kanisi yanlis olmayacaktir.

Ogretim kaygismin varlig 6gretmenin yetersiz alan bilgisi ve 6gretim yontem
teknikleriyle, cocuklarin problem ¢dzme becerilerinin gelisimini engelleyen bir faktor
olarak goriilmektedir. Bu durumda biligsel kapasitesi yliksek olan c¢ocuklarin
kendilerini geri ¢ekmeleri ve problem ¢6zme konusunda etkililikten uzaklagsmalari s6z
konusu olmaktadir (Ramirez, Chang, Maloney, Levine ve Beilock, 2016: 83). Bilissel
kapasitesi yiiksek olan ¢ocuklarin problem ¢d6zme konusunda daha diisiik kapasiteli
cocuklarla ayni1 basariyr elde etmesinde 6gretim kaygisinin dogrudan ya da dolayl

etkilerinin yansimasi gozlenmektedir.
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Matematik 6gretimi kaygisi, bu ¢alismanin temel arastirma konusudur. Bu
nedenle Ogretim kaygis1i hakkinda inceleme yaparken matematik Ogretimi kaygisi

ozelinde ilerleme kaydedilecektir.

2.5.1. Matematik Ogretimi Kaygisi

Tim egitim seviyelerinde matematik, c¢ekirdek bir konudur (Zakaria, Zain,
Ahmad ve Erlina, 2012: 17). Bu nedenle matematik 6gretiminin son derece 6nemli bir
nitelik tasidigi disiiniilmektedir. Matematik 6gretimi kaygisi hakkinda incelemeler,
birlikte kavramsal ¢ercevenin belirlenmesinin yani sira matematik kaygisi ile
matematik 6gretimi kaygis1 arasindaki ayrimin yapilabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan

bilgilerin elde edilmesinde destekleyici bir faktdr olmasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 bir kayg: tiirii olarak matematik &gretimi kaygisi,
hazirlanma ve uygulama konusunda matematik dersine yonelik kaygilar1 ifade
etmektedir (Sar1, 2014: 12). Ogretmenlerin matematik 6gretimine dair yasadiklari
sorunlar ve kotii deneyimler, matematik Ogretimi kaygisi kavraminin olusumunda

kendisini gostermektedir.

Onceki béliimlerde matematikle ilgili egitimde benimsenen tarzin ve kullanilan
yontemlerin matematik 6gretimi kaygisi lizerinde etkili olabilecegini gosteren bulgular
ifade edilmektedir. Buna benzer sekilde 6gretmenlerin benimsedigi tarzin, matematik
ogretimi kaygisinin olusumunda etkili olabilecegini gosteren verilerden bahsetmek
miimkiindiir. Ogretmen-6grenci iliskisi acisindan bu durum ele alindiginda &grenci
merkezli 6gretimi tercih eden 6gretmenlerin 6gretmen merkezli 6gretimi tercih eden
ogretmenlere gore daha diisiik diizeyde matematik 6gretimi kaygisina sahip olduklar
yoniinde sonuglar elde edilmistir (Dede ve Dursun, 2008: 306). Ogrenci ile etkilesimi
on plana ¢ikaran egitimde 6gretmenlerin kendilerini daha rahat hissetmeleri sebebiyle
matematik 6gretimi kaygis1 konusunda daha az sorun yasadiklar1 anlagiimaktadir. Bu
durum, 6gretmenlere matematik 0gretimi kaygisina dair nasil bir yol izleyecekleri

hakkinda fikir verecek yapidadir.

Matematik 6gretimi kaygisi, matematik kaygisinin boyutlarindan birisidir.
Matematikle ilgili olarak problem ¢6zme kaygisi, degerlendirme kaygisi, matematik

testi kaygisi, sayisal islem yapma kaygisi gibi kaygilarin varligi matematik 6gretimi
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kaygist ile iliskilendirilmektedir (Ozdemir ve Giir, 2011: 41). Bu da matematik dgretimi
kaygis1 kavraminin nasil bir igerige sahip olduguna dair fikir verecek nitelikte bir
ayrintidir. Matematigin sahip oldugu yapinin bilinmesi, matematik égretimi kaygisinin
anlasilmasinda etkili olacagi diisiiniilmektedir. Buna gore matematigin yapist agagidaki

sekilde gosterilmektedir.

| GERCEK DUNYA |

v

| Gorme, Anlama |

|

| Pratik gorevler |

v

| Problem ¢6zme |

[ MATEMATIGIN ILISKISI VE YARARLIGI (Somut) |

| MATEMATIK(Soyut) |

i

| Matematigi Kendi i¢inde Arastirma |

i

| Yaratma, kesfetme |

| YENI YARATICI DUNYALAR |

Sekil 5. Matematigin Yapisi (Ebret, 2015: 15).

Sekil 5’te matematigin yapisinda yer alan somut ve soyut faktorler, matematik
ogretimi kaygisinin igeriginde kendisine yer edinmistir. Matematik 6gretimi kaygisinin
iceriginde gorme, anlama, problem ¢6zme, kesfetme gibi faktorlerin belirleyici yapida

oldugu yukaridaki sekil araciligiyla anlagilmaktadir.

Olumsuz olarak nitelendirilen Ogretmen tavirlari, matematik Ogretimi
kaygisinin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilmektedir. Ornegin otoriter bir gretim tarzinin
benimsenmesi matematik 6gretimi kaygisi ve basar1 kaybinin ortaya ¢ikmasina neden
olabilmektedir (Kegeci, 2011: 57). Bu nedenle &gretmenlerin c¢agdas oOgretim
tekniklerini benimsemeleri ve otoriteye dayali egitim 6rneginde oldugu gibi geleneksel
tekniklerden uzaklasmalarinda fayda olabilecegi gozlenmektedir. Ogrencilerin
goziinde olumsuz olarak nitelendirilen 6gretmen tavirlari matematik 6gretimi kaygisina

neden olabilmektedir.
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Matematik O0gretimi kaygisi kavrami, matematik becerilerin kazanilmasi ile
iligkili olmas1 sebebiyle biiylikk Onem ifade etmektedir (Bindak, 2005: 442).
Matematikle ilgili 6grenme siireglerinin sekteye ugramasina neden olan matematik
kaygist kavramima ek olarak &gretim konusunda sorunlarin yasanmasi, insanlarin

matematige olan yaklasimlarini olumsuz yonde etkileyen bir yapiya sahiptir.

Matematik 6gretim kaygisinin sonucunda matematige karst Onyargilar
olusabilir ve matematige olan ilgi kaybedilebilir. Matematik Ogretimi kaygisi
sonucunda matematik 6grenme engellenmis olacak ve matematikte basarisizlik ortaya
cikmasi olasi bir sonug olarak goriinmektedir. Matematige yonelik kaygi 6grenciler
arasinda yaygin oldugu i¢in bu durum matematik egitimi ve 6gretimi acisindan oldukga
onemli bir yere sahip oldugu Ongoriilmektedir. Matematik Ogretimi kaygisinin

sonuglarinin igerigine dair Sekil 6’da agiklayici veriler yer almaktadir.

Icerik Alanlari
Kavramsal - ~ =
S > | Anlayis 5 2 B =
— —_— +— o
= M~ O [ © v >
] = = N B = ‘S
D T E 2] > @ = R,
D : N 8 S = — 2 c
@ Islem © = o = 5 N = e
= |~ ”| Bilgisi g > = ER= S 5 o
© = g e < ” f
& 5 S = S
g Z 8 g B
= Problem
> Cozme
Matematiksel Gii¢
Muhakeme Gosterimler Baglantilar

Sekil 6. Matematik Ogretimi Kaygisinin Etkili Oldugu Alt Degiskenler (Erbet, 2015:
18).

Sekil 6’da matematik ogretimi kaygisinin sonuglar1 kavramsal anlayis islem
bilgisi ve problem ¢dzme olmak iizere ii¢ temel alanda goriilmektedir. Matematik
becerilerinin azalmasi, muhakeme-gosterim-baglanti konularin1 igerecek sekilde
matematiksel giiclin azalmas1 konusu ve matematik 6gretimi kaygist sonuglari arasinda

yer almaktadir.
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Ogrencilerin matematik tutumunun etkilenmesi, matematik 6gretimi kaygisinin
sonuglarindan bir digeridir (Sar1, 2014: 129). Matematik 6gretimi kaygisinin bu sonucu,
diger sonuglardan daha belirgin oldugu sdylenebilir. Clinkii bir 6gretmenin matematik
Ogretimi kaygisina sahip olmasi, matematik konusunda yetenegi bulunan 6grencilerin
de matematik kaygis1 yasamasina neden olabilecektir. Ayrica uzun siirede etkisinin
bulunmasi, matematik 6gretimi kaygisinin bu sonucunu daha onemli bir konuma

tagimaktadir.

Matematik Ogretimi kaygisinin varligi, dgretmenin matematik becerisinin
yaninda akademik basarisini da etkileyecek diizeyde olmasi sebebiyle dnemli bir etken
olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle matematik Ogretimi kaygisi ile miicadele
edilmesi gerekmektedir. Matematik 6gretimi kaygisi ile miicadele konusunda 6ne ¢ikan
iki temel yaklasim bulunmaktadir. Bunlar psikolojik danigsma yontemi ve matematik
becerisi gelistirme yontemi seklindedir (Kegeci, 2011: 60). Matematik Ogretimi
kaygisinin diizeyi ve kisinin 0Ozelliklerine gore bu yontemlerden hangisinin

kullanilacagi karariin verilmesi gerekmektedir.

Matematik basarisinda istenilen diizeye gelinmesi, matematik 6gretimi kaygisi
ile miicadele yollarindan birisi olarak goriinmektedir. Matematikle ilgili belirli bir
basariya ulagilmasi ile birlikte matematige karsi olan ilgisizlik ve matematik
korkusunun ortadan kalkacagi beklenmektedir. Bu nedenle matematik basarisinin,
matematik korkusuna ¢éziim olmasi ihtimali artabilir. Matematik 6gretimi kaygisinin
astlmasi icin matematiksel basariya ulagilmasinda yiiksek standartlar olusturmak ve
yiiksek motivasyona sahip olmak gerekmektedir (ilhan ve Oner Siinkiir, 2012: 179).
Boylece matematik konusundaki basarisizliklarin 6niine ge¢ilmesinin miimkiin olacag:

ongoriilmektedir.

Matematik konusunda basar1 saglanmasinda matematik 6gretimi kaygisinin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Matematik 6gretimi kaygisi hem 6gretmen kaynakli
hem de matematik egitimi temelinden kaynaklanan bir yapiya sahiptir (Kececi, 2011:
57). Bunedenle matematik 6gretimi kaygisi ile miicadele ederken egitimcinin ve egitim
yapisinin diizenlenmesi gerekmektedir. Boyle bir durumda matematik 6gretimi kaygisi

ile miicadelenin genis bir boyut kazanmasi s6z konusu olmaktadir.
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Matematik Ogretimi konusunda yetkin Ogretmenlerin yetistirilmesi ve bu
ogretmenlerin etkili bir sistem icerisinde kullanilmasi, matematik 6gretimi kaygisi ile
miicadelenin basarili olmasi olasiligini artirabilir. Bu nedenle matematik &gretimi
kaygist ile miicadele ederken ¢ok yonlii ve uzun vadeli bir sekilde ¢ozlim iiretilmesine
yonelik girisimlerin bulunulmasi gerekliliginin 6énemli oldugu 6ngdriilmektedir. Bu
nedenlerin disinda matematik 6gretimi kaygisini etkileyen faktorler arasinda 6rgiitsel

kaynaklarin da oldugu diisiiniilmektedir. Orgiit iklimi de bu faktorlerden biridir.

2.6. Orgiit Tklimi

Literatlirde orgiit kavraminin farkli tanimlarina rastlamak miimkiindiir. Schein
(1970)’e gore orgiit, bir is tanimi igerisinde yapilan ig boliimiiniin, otorite ve sorumluluk
hiyerarsisi ¢ercevesinde, ortak ama¢ dogrultusunda bir araya gelen insanlarin
gerceklestirdikleri akilsal faaliyetleridir. Barnard (1994)’e gore orgiit, iki veya daha
fazla kisinin bir diizen igerisinde is ve eylem birliginden olusan sistem dir. Etzoni
(1964)’e gore ise Orglit dnceden belirlenen amaglara ulagsmak i¢in kurulmus toplumsal
birimler olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda orgiit; belirli amaglar dogrultusunda
kisilerin g¢abalarinin es giidimlii sekilde bir yonetim islevi; amag, insan ve diger
kaynaklarin etkilestigi bir sistem; kendine 6zgii kiiltlir ve iklimi bulunan bir ortam ve
makam, pozisyon ve ¢alisanlar arasindaki yetki ve iletisimin somutlagtig1 hiyerarsik bir

yap1 olarak tanimlanmaktadir (Giiglii, 2003: 147).

2.6.1. Orgiit Tklimi Kavramm

Orgiit kavram1 gok kapsamli ve detayl bir yap1 oldugundan &rgiit iklimi
hakkinda tam olarak bir tanimlamanin gegerliligi s6z konusu degildir. Alan yazinda
orgiitii olusturan Ogelerin degiskenleri gbz Oniine alinarak farkli tanimlamalar

yapilmistir. Literatiire gegmis orgiit iklimi tanimlar1 asagidaki gibidir.

Orgiit iklimi, orgiit icerisindeki calisanlar arasindaki etkilesimin diizeyini
yansitan bir yapidir. “Orgiit iiyelerinin orgiitiin psikolojik yapisina iligkin algilari,
orgiitsel iklim olarak adlandirilmaktadir. Orgiitsel iklim, is gorenlerin Orgiitiin
psikolojik yapisina iliskin algiladiklari, destek, nezaket, ictenlik, odiillendirme,

yonlendirme, gibi psikolojik durumlara iliskin algilarin1 yansitir. Literatiirde, orgiitsel
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iklim kavraminin tanimi ve anlami iizerinde tam bir uzlasi bulunmamaktadir.” (Tutar

ve Altindz, 2010: 197).

Orgiit iklimi, bir kurum veya bir okulun psikolojik ve fiziksel dzelliklerini
niteleyen, siireklilik gosteren karakteridir. Bu karakteristik 6zellikler, okulda bulunan
ogrenci ve personel davranislarini psikolojik olarak etkiler ve yonlendirir. Bu durumda,
iklim bir okulda olaylarin nasil yiiriitiildiigii ve ylriitiilecegi konusunda gidisatin
belirlenmesini ve ileriye yonelik yol haritasi ¢izilmesinde rol oynayan 6nemli bir faktor

olarak belirtilmistir. (Aydin, 2010).

Orgiit iklimi, “Orgiitiin duragan 6zelliklerini tanimlayan ve farkli durumlar igin
davraniglarim1 bigimlendiren bir dizi beklenti ve tutumlar”, “Orgiitsel 6zellikler ile
orgiitsel davraniglar arasindaki bagintiyr kuran algilanan orgiitsel 6zellikler biitiinii”,
“Orgiite iliskin algilamalar biitiinii”, “Orgiitsel o6zellikler ile orgiitsel davranis
bagmtisina iliskin psikolojik siiregler” ve “Icinde bulunduklar: diinyay: anlamlandirma
ve uygun davraniglara iliskin algilar veya yorumlar” biciminde cesitli sekillerde

tanimlanabilmektedir (Dogan, 2007: 106).

Orgiit iklimi, somut olarak hissedilmemekle birlikte orgiit icindeki bireyler
tarafindan hissedilip algilanabilen, orgiitteki bireylerin davranis ve psikolojilerine etki
edebilen, orgiitiin kisiligini olusturan, orgiitiin tekilligini diger Orgiitlerden ayiran,
orgiitii niteleyen, orgiite egemen olan, orgiitiin i¢ ¢evresinin olduke¢a kararli, degismez,

stirekli niteligi olarak tanimlanmistir (Yiiceler, 2009: 447).

Orgiit iklimi bir gdzlemcinin orgiit iiyelerini gdzlemlemesiyle bir yargiya
varilabilen ve veri elde edilebilen bir kavramdir. Orgiit ikliminin gesitliligi bakimimdan
gbzlemlenen bu orgiitiin, resmi iligkileri son derece one ¢ikiyor ve resmi olmayan
iligkiler onaylanmiyorsa burada “kapali bir iklim”; “negatif bir atmosferden” soz
edilebilirken aksine ¢alisanlar arasinda samimi, candan, dost¢a ve arkadasca iligkiler
onemseniyorsa bu iklim “daha olumlu bir iklim” olarak nitelendirilmektedir (Biite,

2011: 109).

Aydogan (2004: 213)’a gore Orgiit iklimi, “calisanlarin etkilesimiyle olugsmakta;
herhangi bir durumu yorumlarken temel alinmakta, gecerli normlari, degerleri ve orgiit
kiiltiirtindeki yaklasimlar1 yansitmakta; davranis belirlemede bir etki kaynagi olarak

islev gérmektedir.
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Orgiit iklimindeki “iklim” kavrami egitim calismalar1 dogrultusunda farkli
tanimlamalara tabi tutulmustur. Kottkamp (1984)’a gore iklim, okulda herkes
tarafindan paylasilan degerleri, sosyal aktiviteleri ve okulun amag biitiinligiinii tasvir
eder. Ayn1 zamanda iklim; Ogrencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve toplumun

okullart ile ilgili ne hissettigini yansitmaktadir (Kaplan ve Geoffroy, 1990).

Iklim kavrami ¢ok farkl1 rgiitlerde ¢alisilmis bir konu olmakla birlikte egitim
orgiitlerinde okul iklimi olarak ifade edilmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2013). Okul
iklimi denilince oncelikle okullardaki ¢alisma kosullart ve bu kosullarin insanlar
iizerindeki etkisi anlasilir (Sisman, 2012). Okul iklimi kavrami kolektiftir, birlikte
yasayan ve c¢alisan dgretmenlerin, okuldaki bireylerarasi yasama iliskin algilarinin
toplamindan dogmaktadir (Aydm, 2010). Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991) okul
iklimini, "Okuldaki kisilerin davranislarini etkileyen ve onlar tarafindan algilanan
okulun kalitesi ve bunun temel aldig1 ortak davranislar biitiinii" olarak tanimlamislardir.
Sisman (2012) okul iklimini, okul i¢indeki insanlarin davraniglarini etkileyen okul ici
cevreyle ilgili 6zelliklere iligkin algilar1 olarak ifade etmektedir. Bu ylizden her okulun

kendine 6zgii bir ikliminin oldugu sdylenebilir.

Okul iklimi, okuldaki 6gretmen, 6grenci, okul yoneticileri ve veliler dahil olmak
iizere herkesin etkiledigi ve etkilendigi orgiitsel bir 6zelliktir (Calik ve Kurt, 2010).
Iklim, 8gretmenleri, yoneticileri ve denetmenleri etkileyen bireyler arasi is yasami
iizerinde odaklanir, ama 6grencileri de etkilemektedir (Aydin, 2010: 263). Olumlu bir
okul ikliminde akademik gelisime ve Ogrenmeye Onem verilir; Ogrenciler ve
ogretmenler arasinda olumlu iligkiler vardir; okul toplumunun tiim iiyeleri birbirine
sayg1 duyar; adil ve tutarh bir disiplin politikas1 izlenir ayrica aile destegi ve katilimi
onemsenir. Okul iklimi, 6grencilerin 6grenme, giivenlik duygusu ve risk alma gibi
ozelliklerini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir (Ozdemir, Sezgin, Sirin,
Karip ve Erkan, 2010). Olumlu bir iklim, okulun amaglarini gergeklestirebilmesi,
teknolojik ve iletisim alanindaki gelismelere ayak uydurabilmesi, hizli bilgi artis1 ve bu
bilgilere ulagsma bi¢imi ve hizinin degistigi giiniimiizde kendini degistirme ve
gelistirmesi i¢in hayati nem tasimaktadir. Bu dogrultuda orgiit ikliminin boyutlar1 ve

ozellikleri incelenmistir.
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2.6.2. Orgiit iklimi Boyutlar1 ve Ozellikleri

Yapilan arastirmalarda okul ikliminin ¢esitli boyutlar acisindan ele alindig
goriilmektedir. Okul ikliminin boyutlarinda farkli goriisler bulunmaktadir. Taymaz
(2011)’e gore okul iklimi 3 temel boyutta siniflandirmistir. Bireysel 6zellikler; 6zliik
haklar1, orgiit iiyelerine verilen énem ve doyum derecesi, sayginlik, giiven duygusu,
iliskileri, yiikselme ve ilerleme olanaklaridir. Orgiitsel ozellikler; orgiitiin amaci,
politikasi, yapisi, biyiikligi, caligma kosullari, c¢alisanlarin gorev, yetki ve
sorumluluklari, ¢catigmalar, 6diil diizeni, saglanan kaynaklar ve 6rgiitiin gelisme durumu
olarak ifade edilmektedir. Cevresel 6zellikler ise; ¢evrenin yapisi, beklentileri, baski,

uyum ve destekleri olarak belirtilmistir.

Campbell, Dunnette, Lawler, ve Weick (1970) orgiitsel iklimi; yapisal
ozellikler, cevresel oOzellikler, oOrgiitsel iklim ve formel rol ozellikler olarak

incelemislerdir.

Sackney (1996) okul ikliminin boyutlarini; okulun olanaklari, giivenli ve
diizenli bir cevre, 6grencinin katilimi i¢in sans yaratmak, odiil sistemi, yiiksek
beklentiler, oOrgilitsel siire¢, Ogrenci-personel dayanigmasi ve destegi, personel
arasindaki iliskiler, yonetici-6gretmen iliskileri, okul ev is birligi ve destegi, 6grencinin
morali, 6grencilerin kendi aralarindaki iliskiler, 6gretim liderligi ve 6gretme becerileri

seklinde agiklamistir.

Zammuto ve Krackover (1991) ise orgiitsel iklimi gliven, ¢atisma, birlik ruhu,
odiil, degisime direng, lider giivenilirligi, baski olarak daha kapsayici boyutlarla
siniflandirilmistir (Akt: Tutar ve Altinéz, 2010: 199). Shalley, Gilson ve Blum (2000),
1 tatmini saglayan ve ¢alisanlarin yaratici yeteneklerini agiga ¢ikaran bir orgiitsel iklim

su boyutlarda incelenmelidir:

e Orgiitsel cesaretlendirme ve tesvik,
e YoOnetimin destegi,
e Takim destegi,

e Isin iddiali olmasa.

Buraya kadar yapilan agiklamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda okul iklimi

boyutlarinin ¢ok yonlii, i¢ ige ge¢cmis bir yapida oldugu goriilmektedir. Bu noktada her
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bir boyutun biitlinliigiin i¢inde ayr1 ayr1 dnemi oldugu ve her bir boyutun diger boyutlari

da hem yonlendirdigi hem de kapsadigi ifade edilebilir.

2.6.3. Orgiit Iklimi Tipleri

Okul iklimi ile ilgili yapilan aragtirmalarda okul ikliminin ¢esitli tipleri oldugu
belirtilmistir. Okul iklimi bakimindan ele alindiginda 6 temel Orgiit iklimi tipi

tanimlanmustir.

Actk Iklim: A¢ik iklim orgiit {iyelerinin ileri 6l¢iide bir birlik duygusuna sahip
olduklar1 bir orgiitsel durumu betimlemektedir. Yoneticilerin ve calisanlarin uyum
icinde oldugu bu oOrgiit ikliminde calisanlarin morali yliksek olmakla birlikte, gérev
almaya istekli ve aldiklar1 gorevi en iyi sekilde yapmaya egilimlidirler. Yoneticiler
liderlik vasiflarina sahiptir ve anlayis gosterme diizeyleri yiiksektir (Halis ve Ugurlu,
2008: 107). Acik iklime sahip okuldaki bireylerde yiiksek diizeyde birlik duygusu,
dayanigma, giiven, samimiyet, goreve doniikliik ve anlayis bulunur (Taymaz, 2011: 75).
Acik iklime sahip bir okulda, asir1 calismadan bunalma, Ogretmenler arasinda
cekismeden dogan anlagmazliklar, gorev karmasalari s6z konusu degildir. A¢ik iklim,
yonetici ve 6gretmenlerim uyum i¢inde ¢alistig1 6grencilerin de bu uyumdan dogan i
birliginden azami oranda faydalanabilecegi olumlu okul iklimi tipini kapsar. Miidiir her
gorevi kendi yapma yerine, duruma gore, 6gretmenlerin liderlik yapmalar1 i¢in ortam
hazirlar. Bununla birlikte durum tamamen yoneticinin kontroliindedir ve yonetici

ogretmenler i¢in agik¢a bir liderlik ortaya koyar (Akar, 2006: 23).

Bagimsiz Iklim: Bagimsiz iklimle acik iklim temelde ayni olmasina ragmen
bagimsiz iklimi ag¢ik iklimden ayiran 6nemli bir nokta bagimsiz iklimde, agik iklimin
tersine yoneticiler ¢alisanlarla aralarina belirli bir mesafe koymaktadirlar (D6nmez ve
Korkmaz, 2011: 175). Diger bir deyisle “Ag¢ik iklim tipine gore en belirgin fark
samimiyet ve yiiksekten bakma boyutlarinin ortalamadan yiiksek olusudur” (Emeksiz
2003: 46). Ogretmenlerin orgiit iiyeleri ile okul dis1 zamanda da gériismelerine baglh
olarak okulda kiiglik baski gruplari goriilebilir. Bununla birlikte bu durum, biitiin
grubun birbiriyle uyum iginde calismasmna engel degildir. Ogretmenler bigimsel
islemlerle engellenmezler. Okul ydneticisi, 0gretmenlerin gorevlerini kolaylastirmak
ve ydnetimin islerligini artirmak icin ilke ve kurallar koymustur. Ogretmenler disaridan

herhangi bir uyarici olmaksizin ¢alismalarini siirdiirtirler. Okul miidiirii, 6gretmenlerin
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aktivitelerine ¢ok az 6neride bulunur. Okul islerinin basarisi i¢in 6gretmenler birlikte

caligirlar (Akar, 2006: 23-24).

Kontrollii Iklim: Bu iklim tipinde, gdsterilen esneklik belirli kontroller dahilinde
strdiiriilir. Ana amag, gorev ve sorumluluklart belirtilen dikkat ¢ercevesinde yerine
getirmektir. Bununla birlikte oOrgiit iiyeleri iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine
getirme konusunda yliksek bir motivasyona sahiptirler (Tutar ve Altindz, 2010: 200).
Genellikle kendi kendilerine ¢alisirlar, tek basina birakilma yayginken, dgretmenler
arasindaki yakin iligkiler olduk¢a azdir. Okul miidiirdi, etkili ve emredici bir tavra
sahiptir. Ogretmenlerin sosyal gereksinimlerini karsilamak icin ¢aba sarf etmez.
Engellenme ve yakindan kontrol boyutlar1 olmasi gereken ortalamadan fazla,

samimiyet ve anlayig gosterme boyutlari ortalamadan azdir (Akar, 2006: 23-24).

Samimi Iklim: Y éneticinin kendisiyle birlikte tiim ¢alisanlar1 bir aile havasinda
motive ettigi, sosyal gereksinimlerin tatmininin yiiksek oldugu bir iklim tipidir (Kasirga
ve Ozbek, 2008: 60). Bu iklim tipinde ydnetici ve 6gretmenlerde arkadashik tavri
yiiksek olmasma karsin amaca ulagsma sathasinda, grup etkinliklerinin yonetim ve
kontrolii az fakat sosyal gereksinimlerin doyumu yiiksektir. Orgiit iiyelerinde kimse
tam kapasite ¢alismamasina ragmen iiyelerin ¢alismalarindaki herhangi bir yanlhslhk
elestirilmez. Acik tip iklime gore, ¢oziilme ve anlayis gdsterme boyutlarinin ytiksek,
moral boyutunun ortalamaya esit ve i¢ce doniikliik (kendini ise verme) boyutunun diisiik

olmasi bu iklim tipinin dikkat ¢eken bir yoniidiir (Akar, 2006: 24-25).

Babacan Iklim: “Yoneticinin ¢alisanlar1 kontrol etmede ve onlarin sosyal
gereksinimlerini karsilamada gayret ve cabasinin yetersiz kaldigi, bunun sonucu
calisanlarin verimli c¢alisma ve performans gosteremedikleri, c¢esitli gruplara
ayrildiklarinin gériildiigii iklim tiiriidiir> (Kasirga ve Ozbek, 2008: 60). Bu iklim,
ogretmenlerin hem sosyal gereksinimlerini karsilamak hem de onlar1 kontrol etmek
istemesine ragmen basarili olamayan yoneticinin bulundugu okul iklimini tanimlar.
Okul miidiiri, calismalari ile 1y1 bir 6rnek olmadigi i¢in de d6gretmenleri giidiileyemez.
Bu iklim, kismen kapali iklim tipidir. Coziilme ve yakindan kontrol boyutundan
beklenenin ¢ok iistiinde, moral, samimiyet ve ise doniikliik boyutunun diisiik oldugu
iklim tipidir. Ogretmenler birlikte iyi ¢alisamazlar, 1liml1 arkadaslik iliskileri yoktur ve
kii¢iik gruplara boliintirler. Bu tiir orgiitlerde tiyelerin devamliligi da yoktur. Y onetici

okulda olan her seyi bilmeyi ve her seyin yapilmasini ister. Fakat dogru diiriist bir sey
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yapilmaz. Sadece kendi sosyal gereksinimlerini karsilamak icin anlayis gosterir. Ozetle

“en iyisini bliylikler bilir” anlayisi1 bu 6rgiit tipine hakimdir (Akar, 2006: 24-25).

Kapali Iklim: “Agik iklimin tam tersi kapali iklim ya da tehdit edici iklimdir.
Otoriter Onderlerin katilik isteyen davraniglart sonucu emir komuta zincirlerine asiri
uyma egilimi, yakindan denetim ile soluklarini astlarin enselerinde hissettirmeleri ve
sik1 sorumluluk politikas1 isteyen yondeki ¢abalar1 verimde yliksek amaglar se¢ilmesine
karsin bunlarin elde edilmesi igin engel bir iklim dogurur” (Can, 2005: 284). Kapali
iklime sahip okuldaki insanlarda diisiik diizeyde birlik duygusu ve goreve doniikliik,
kopukluk ve sinirli bir anlayis goriiliir (Taymaz, 2011: 75). Ozetle, orgiit iiyeleri
arasinda yiiksek diizeyde duyarsizlik olmakla birlikte, orgiit liyelerinin davranislari
icten degildir ve orgiit duragan bir yapi sergilemektedir. Okul miidiirii emredicidir.
Yoneticiler, 6gretmenlerin sosyal gereksinimleri ile ilgilenmez. Sik sik “daha ¢ok
caligmaliy1z” der, ancak kendisi bunu uygulamadigi i¢in etkili olmaz. Soyledikleri ile
yaptiklar1 birbirinden farklidir, ¢alismasiyla iyi bir 6rnek olmadigi i¢in giidiileyici
degildir. Ogretmenler ona samimi bakmazlar. Coziilme, engellenme, yakindan kontrol
boyutlar1 agik iklime gore ¢ok yiiksek; moral, samimiyet, ise doniikliik ve anlayis

gosterme boyutlarinin ¢ok diisiik oldugu iklim tipidir (Akar, 2006: 25).

Orgiitsel iklimi 6lgmek {izere Stern (1970) “Orgiitsel iklim Indeksi” modelini
gelistirmistir. Orgiitsel iklim 6l¢gme sonuglarina gore, kisisel ve gevresel faktorler
birlikte ele alinmalidir. Stern’in gelistirdigi Orgiitsel Iklim Indeksi faktorleri su sekilde

Ozetlenebilir:

Entelektiiel iklim, orgiitiin zihinsel yeteneklerini yansitan iklimdir. Kurumun
ilgilerini ve destegini yansitir; basari standartlari, bir orgiitte yiiksek kisisel basarinin
standartlarin1 yansitan faktorleri igerir; kisisel sayginlik, destekleyici bir ¢evre sunan,
bireylerin biitiinlesmesini saglayan, bireyin kurumsal bagliligin1 gliclendiren
faktorlerdir, 6rgiitsel etkinlik, bunlar, calisanlarin gorevlerini etkin bi¢imde yapmalarin
saglayan ¢alisma ¢evresine sahip olmanin gostergeleridir; diizenlilik, Kisisel goriiniim
ve kurumsal imajin 6ziinii tanitmlamayan faktorler ve diirtii kontrolii, i3 ¢evresinde

insanlar lizerinde orgiitsel kontrol ve kisitlamalarin gostergesi olarak ifade edilmistir.
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2.6.4. Orgiit iklimi ve Okul

Gelismis veya gelismekte olan toplumlarin ve toplum iiyelerinin birbirlerinden
beklentileri ilkel toplumlardan daha farklidir. Toplum ve bireyler karsilikli beklenti ve
isteklerin davraniga doniistliriilmesi i¢in, toplum tarafindan tiyeler bu amaglar
dogrultusunda egitmek ve ortak amagclar1 gerceklestirecek planli bir egitim programi
gelistirmeye baslarlar (Basaran, 2000: 46). Amacglarii gergeklestirebilen orgiitler

3

“etkili”, bireylerin gereksinimlerini karsilayabilen orgiitler ise “yeterli” olarak

nitelendirilmektedir.

"Okullarin etkili olmalari, yani 6dnceden belirlenen amaclarina ulasabilmeleri
biiylik dl¢iide okuldaki etkinliklerin, egitim ve ¢gretim programinin yiiriitiilmesinden
sorumlu olan okul miidiirlerinin etkili olmalarina baglhdir. Okullardaki en basit
etkinlikler bile rastlantiya birakilmayacak ve 6zenle planlanacak kadar 6nemlidir. Bu
durum okul yoneticilerine 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir" (Balci, 2002:25).
Aksu (1994) ¢alismasinda orgiit ikliminde okul miidiirlerinin etkililigi ile orgiit iklimi

arasinda anlamli iligkiler bulmustur. Bu sonuglar:

o Ogretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin genel, kavramsal, insan
iliskileri ve teknik becerileri arasinda anlamli farkliliklar vardir.

e Okul midiirlerinin etkililigine iligkin algilar, 6gretmenlerin cinsiyetine gore
anlamli farkliliklar gostermektedir.

e Orgiitsel iklim cinsiyete gdre samimiyet boyutunda; mesleki kideme gore, ise
dontikliik ve anlayis gosterme boyutlarinda bitirdikleri okulun siiresine gore anlamli
farkliliklar goriilmektedir.

e Okul Midiirlerinin genel, kavramsal insan iligkileri ve teknik becerilerine
iliskin puanlari ile okul ikliminin moral, samimiyet, yakindan kontrol, ise doniikliik ve
anlayis gosterme boyutlari arasinda, dogrusal, pozitif iliskiler bulunmaktadir.

e Okullar; agik, bagimsiz, kontrollii, samimi ve kapali olmak iizere bes iklim
tipi Ozelligi gostermektedir.

e Okul midiirlerinin etkililik puanlar1 ile okullarin iklim tipi arasinda anlaml

iliskiler bulunmaktadir.

Okul miidiirlerinin etkililik puanlar1 arttikca, okul iklimi acik iklime

yonelmekte, puanlar azaldik¢a okul iklimi kapali iklim 6zelligine yonelmektedir. Sonug
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olarak okul yoneticisi, insanlarla etkili bigimde ¢alismak, iyi bir ¢alisma ortami ve orgiit

iklimi yaratmak ve okul ile ¢evre arasinda etkili bir iletisim kurmak durumundadir.

Orgiit ikliminin etkililigi, okullardaki orgiit icerisinde yoneticiler ve
ogretmenler ile 6gretmenlerin kendi aralarindaki iliskinin belirleyici niteligi oldugunu,
okullardaki orgiit ikliminde akademik gelisim ve 6grenmeye énem verilmesinin yani
sira okuldaki herkesin birbirine saygi gosterdigi bir ortam olusturulmasina katkida
bulundugu ifade edilmektedir (Ayik ve Sayir, 2014: 256). Orgiit iklimi icerigi asagida

gosterilmistir.

¢ Okul miidiirii ve 6gretmenler arasinda yardimlagma,

e Okul miidiirii ve 6gretmenler arasinda elestirel yaklagim,

e Okul miidiirii ve 6gretmenler arasinda saygi-sevgi-hosgorii

¢ Okul miidiiriiniin 6gretmenleri denetlemesi,

e Ogretmenlerin meslektaslari ile olan iliskileri,

e Ogretmenlerin meslektaslarina olan saygisi-sevgisi-hosgériisii,

e Ogretmenlerin yeni gelen 6gretmenleri kabullenme diizeyi,

e Ogretmenlerin meslektaglarinin hatalarina karsi anlayis gdsterme diizeyi,

e Okul icerisindeki sosyal destek seviyesi.

Bireyin yasaminin en kritik, gelisimlerinin siiregeldigi, anlamli 6grenme ve
davranislarinin kazanildigi boliimleri egitim orgiitlerinde geger. Bireyin davraniglarini,
diistincelerini, hayat felsefesini egitim Orgiitleri yani okullar belirlemektedir
(Calik,1997; 55-58). Bu siire¢ icerisinde yaraticilik faktoriiniin de orgiit iklimi i¢in
temel belirleyicilerden birisidir. Orgiit ikliminde yaraticilig1 giiclendiren ve olumsuz

etkileyen faktorler agagidaki tablo lizerinde gdsterilmektedir.

Tablo 3. Orgiit Ikliminde Yaraticihigi Artiran ve Azaltan Faktérler

Orgiitlerde Yaraticihgi Giiglendiren Unsurlar Orgiitlerde Yaraticihiga Engel Olan
Unsurlar

Demokratik ve katilimci bir yonetim anlayisi Otokratik yonetim.

Yoneticinin personele destekleyici ve Yoneticinin personele destek

cesaretlendirici yaklasimu. olmamasi.

Calisma gruplarindaki {iyelerin farkli Benzer niteliklere sahip personel

yeteneklere sahip olmalari. kadrosu.

Personele taninan 6zgiirliik ve bireysel Baskin kontrol kiiltiirii ve ¢ok sayida

sorumluluk. kuralin olmasi.
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Bireylerin ve takimlarin kendi isleri tizerindeki
kontrol haklari

Merkeziyet¢i orgiit yapist.

Katilim, ifade 6zgiirliigii, personele giiven ve
saygl

Personele giivensizlik

Personelin duygularina ve ihtiyaglarina duyarh
olunmasi.

Personele deger verilmemesi.

Az kademeli yatay Orglit yapisi.

Cok kademeli dikey orgiit yapilart.

Kaynaklarin elde edilebilirligi, bilgi paylagimai.

Bilgi, ekipman ve kaynak yetersizligi.

Yapici elestiri.

Yikicr elestiri

Yiiksek i¢ ve dis motivasyon.

Diisiik motivasyon.

Hatalara tolerans.

Basarisizlik Korkusu.

Odiillendirme.

Ceza korkusu.

Degisime pozitif bakis.

Degisime negatif bakis.

Personelin adil ve destekleyici tarzda
degerlendirilmesi.

Tehdit edici personel degerleme
anlayisi.

Kisinin igini sevmesi.

Kisinin igini sevmemesi.

Miisteri Oneri ve sikdyetlerinin dikkate alinmasi.

Miisterinin fikirlerini 6nemsememe.

Yeterli zaman

Zaman Baskisi

Personelin birbirlerine giiven duymalari ve
aralarinda iyi bir iletisimin bulunmasi.

Personel arasindaki huzursuzluklar
stirtiismeler ve yetersiz iletisim

Omiir boyu istihdam politikas.

Yiiksek Personel devir hizi.

Pozitif duygusallik Negatif duygusallik.

Kiyafet 6zgiirliigii. Kaliplara bagl kryafet kiiltiirti.
Elestiriye agiklik. Elestirilere tepkiyle karsilik verme.
Risk alma potansiyeli. Riski sevmeme.

Orgiitsel baglilik. Kendini orgiite ait hissetmeme.

Esnek mesai saatleri

Kat1 mesai saatleri

(Akin, 2010: 219).

Tablo 3’teki veriler dogrultusunda orgiit iklimi konusu c¢ok yonlii bir
degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Orgiitlerin nasil daha iyi konuma gelecegini
belirlemek igin yaraticiligin sahip oldugu roller, tablo tizerindeki her bir veriyi 6nemli

konuma tasimaktadir.

2.6.5. Matematik Ogretimi Kaygisinda Orgiitsel Nedenler ve Etkili Faktorler

Ogretmenlerin matematik konusundaki uzmanliklari, matematik o6gretimi
kaygist nedenleri arasinda yer almaktadir. “Ornegin matematik yetenegine sahip
olduguna inanan bir matematik Ogretmen adayr bu yeteneginin karsiligini
alamayacagindan endise duyarken, bu yetenekten mahrum olduguna inanan biri i¢in
basarisizlik korkusu basli basina bir kaygi sebebi olabilir” (Delice vd., 2009: 373).

Buradan hareketle matematik yetenegine olan inang¢ diizeyinin diisiik olmasinin
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matematik Ogretimi kaygis1 kaygisinin nedenlerinin basinda geldigi ¢ikarimi

yapilabilmektedir.

Icerik alanlar1 ve biligsel beceriler, matematik dgretimi kaygisinin nedenlerini
meydana getirmektedir. Bu kapsamda yer alan temel nedenler ise asagidaki gibi

siralanmaktadir (Ebret, 2015: 17):

e Sayilar ve say1 sistemleri konusunda yetersiz olma,

e Hesaplama ve tahminlerde zorlanma,

e Verilerin analiz edilmesi yeteneginin diisiik olmasi,

¢ Olasilik hesaplayamama ya da zor hesaplama,

e Matematiksel giiciin diislik olmasi,

e Problem ¢6zme becerisinin yetersizligi,

e Muhakeme yapamama,

e Matematiksel kavramlar konusunda eksik olma,

e Matematiksel diizenleri gerceklestirememe,

e Matematiksel problem ¢dzememe ya da matematik problemlerinde yetersiz

kalma seklindedir.

Yukarida siralanan maddelerden de anlasilacagi lizere 6gretmenlerin matematik
konusunda yetersiz oldugu diisiincesine kapilmasi ile iliskili olan hususlar, matematik
ogretimi kaygisinin nedenleri kapsaminda kendisine yer edinmektedir. Boyle bir
durumda matematik O6gretimi kaygisinin nedenlerinin kisiden kisiye degisen bir
yapisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak yine de yukarida siralanan
maddelerin matematik 6gretimi kaygis1 nedenlerine dair genel manada gegerliligi olan

nedenler arasinda yer aldig1 goz ardi edilmemelidir.

Matematik 6gretimi kaygisinda etkili olan orgiitsel faktorler arasinda
okullardaki orgiitsel iklime yer verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin kendisini iyi
hissettigi bir okul ikliminin matematik Ogretimine olumlu yonde yansimasi
beklenmektedir. Bu beklenti oOrgiit iklimine yonelik su ifadelerle birlikte
desteklenmektedir: “Samimi bir ortamin var oldugu bir iklime sahip orgiitlerin etkililigi
diger orgiitlere gore daha olumlu ve yliksel oldugu goriilmiistiir. Bir okulda 6gretmenler

meslektaglari ile bir araya gelip daha iyi bir 6gretim i¢in paylagimlarda bulunmalar
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ogretmenlik bilgi ve becerilerinin gelismesi bakimindan onemlidir” (Ayik ve Sayir,
2014: 273).

Bilindigi iizere okullarin sahip olduklari olanaklar ve 6zellikler birbiriyle ayni
olmamakta ve farkliliklar gostermektedir. Ogretmenlerin matematik 6gretiminde
faydalanabildigi imkanlarin farkli olmasi anlamima gelen bu durum ayni zamanda
matematik Ogretimi kaygisi tizerinde etkisi olan Orgiitsel faktorler kapsaminda yer
almaktadir. S6z konusu orgiitsel faktorler arasinda asagidaki hususlara deginilmesi

miimkiin goriinmektedir (Sar1, 2014: 1298):

Siniflarin kalabalik olma diizeyi,

Okulda bulunan materyaller,

e Kullanima uygun kaynaklar,

e Ders ve kilavuz kitaplari,

e  Smuflarin disiplini,

e  Ogretmen kadrosu,

e Diger 6gretmenlerle kurulan iletisim ve

e  Okul yoneticilerinin gosterdigi yaklagim.

Siralanan maddelerden de anlasilacagi tlizere okullarin kendilerine 6zgii
nitelikleri, matematik 6gretimi kaygisinda etkisi olan orgiitsel faktorler kapsaminda
kendisine yer edinmektedir. Materyal ve kaynak agisindan sahip olunan kaynaklar da
okullarin matematik ogretimi kaygis1 siirecinde etkisinin gozlenmesini beraberinde

getirebilecek bir icerige sahip oldugu goriinmektedir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Bekdemir vd. (2004) tarafindan caligmada matematik kaygisinin tanimi,
sebepleri ve matematik kaygisini olusturan ve artiran Ogretmen davranislari da
saptanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, matematik kaygisi tasiyan kisilerde,
egitim hayatindaki matematik deneyimine dair dikkat ¢eken bir faktoriin 6gretmen
oldugu tespit edilmistir. Ayrica egitim 6gretim hayat1 boyunca etkilesim icerisinde
olunan matematik Ogretmenlerine iki temel davranig atfedilmistir. Bu atfedilen
davraniglar 6gretmenin Ogrencilerin sorusuna direkt tepki verdigi acgik davranigh

ogretmen ve 6grencilerin sorusunu duymamis gibi yaparak gecistirmeyi tercih eden
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kapal1 davranis sergilemek tizere 6gretmene iki temel davranig atfedilmistir. Matematik
kaygisini artiran 6gretmen davranisinin kapali 6§retmen davranisi oldugu saptanmakla
birlikte yanlis veya eksik egitim uygulamalarinin matematik kaygisini artiran
davranisglar oldugu ve olumsuz 6gretmen davraniglarinin matematik kaygisini etkileyen

etmenlerden en 6nemlisi oldugu tespit edilmistir.

Baloglu (2004) tarafindan yapilan arastirmada bir grup tliniversite 6grencisinin
matematik kaygi diizeylerinin cinsiyet degiskeni acisindan karsilagtirilmasiyla
matematik kaygisi ve matematik kaygisiyla basa ¢ikma yontemleri arasindaki iliski
incelenmistir. 554 {iniversite 6grencisinin katildigi arastirmada veri toplama araci
olarak katilimcilara Revize Edilmis Matematik Kaygis1 Derecelendirme Olgegi‘nin
(RMARS) giincellestirilmis formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden daha yiiksek matematik kaygisi yasadiklari saptanmistir. Alt
boyutlar bakimindan ise, kizlarin matematik test kaygist boyutunda erkeklerden daha
kaygili olduklari; erkeklerin ise say1 kaygisi boyutunda kizlardan daha kaygili olduklari
ifade edilmistir. Matematik ders kaygis1 boyutunda ise anlamli bir farklilik bulunmadig:

belirtilmistir.

Aydin Yenihayat (2007) tarafindan yapilan arastirmada matematik kaygisini
olusturan veya artiran Ogretmen davraniglarinin matematik kaygist ile iligkisi
incelenmistir. Bununla birlikte matematik kaygisinin tanimi ve sebeplerinin de
aciklanmasi amaglanmistir. Tarama modeli kullanilan arastirmanin 6rneklemini
Istanbul Anadolu Yakasindaki 6zel egitim kurumlarinda 4.- 5. simif ve ikinci kademe
ogrencileri olusturmaktadir. Calismada veri toplama aract Matematik Kaygis1 Olgegi
(MKO) ile Ogretmen ve Okul Ortam1 Degerlendirme Anketi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda matematik kaygisinin “Matematik sinavi ve degerlendirilme” alt boyutu ile
Ogretmenlerin tutum diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda 6gretmen tutum
diizeylerinin artmasi Ogrencilerin matematik kaygisinin “Matematik smavi ve
degerlendirme” alt boyutunun diistiigii yoniinde belirtilmistir. Ayrica “Matematik
dersine iligkin kayg1” alt boyutu ile 6gretmenlerin tutum diizeyleri arasindaki iligkiye
gore Ogretmen tutum diizeylerinin artmasi ile Ggrencilerin matematik kaygisinin
“Matematik dersine iliskin kaygi1” alt boyutunun diistiigli saptanmistir. Bununla birlikte
matematik kaygisinin ana sebeplerinin dgrenci, 6gretmen ve Ogretim teknikleri ile

baglantili oldugu ve bu kaygi ile basa ¢ikma ¢alismalarinda 6grenci, 6gretmen ve okul
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yonetimine de ayri ayri sorumluluklarin diistiigii ifade edilmistir. Matematige karsi
gelistirilen olumsuz tavir, tutum ve inanclarin matematik kaygisini artirdig
belirtilmistir. Okul danigmanlari, 6gretmenler ve velilerin, dgrencilerin matematik
hakkinda bilinglendirilmesi ve yanlis inanglarini1 diizeltmelerine yardimci olunmasi
gerektigi ifade edilerek uzun vadede, asir1 kaygili 6grencilerin rehberlik servislerine
sevk edilmesi gerektigini, kaygiyla basa ¢ikma yontemi olarak yeniden yapilandirma

gibi daha gelismis tekniklere bagvurulmasi gerektigi belirtilmektedir.

Carol (2007) ilkdgretim okullarinda 6gretmenlerin matematik kaygisi ve bu
kayginin O6grencilerinin basaris1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, 8 ikinci sinif 6gretmeni ve 6gretmenlerin 137 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin sonucunda ikinci siif 6gretmenlerinin matematik yasantilart boyunca
gelistirmis oldugu matematik kaygilarinin, egitim dgretim siirecinde matematik dersi

edilmistir.

Arslan (2008) tarafindan yapilan caligmada web destekli Ogretimin ve
ogretimsel materyal kullaniminin ilkdgretim Ogrencilerinin matematik kaygilarina,
tutumlarina ve basarilarina etkisi incelenmistir. Deneysel desenle yapilmig ¢alismanin
orneklemini 90 ilkdgretim 6grencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla
Matematik Basar1 Testi, Matematik Kayg1 Olgegi, Matematik Tutum Olgegi, Bilgisayar
Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Bu arastirmada, uygulama
caligmalar1 Oncesinde pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Caligmada yer alan on bes
hipotezin istatistiksel incelemeleri sonucunda iki hipotez reddedilmis, on ii¢ hipotezin
kabul edildigi belirtilmistir. Hipotez testlerinden elde edilen veriler sonucunda her iki
ortamin da kaygi ve basariya anlamli etkisinin oldugu saptanmakla birlikte farkli
ogretim ortamlarinin 0grencilerin matematik tutumunda anlamli bir etkisinin

bulunmadig: ifade edilmistir.

Joannon ve Bellows (1999) yaptiklari ¢alismada lise diizeyindeki matematik
ogretmenlerinin liderlik davranislari ile 6grencilerin matematik kaygilar arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Kouzes ve Posners’in (1995) c¢alismalarimi temel aldiklar
Liderlik Teorileri 'nde liderligin anahtarmin bes davranistan gectigi belirtilmektedir.
Bu bes davranis sirasiyla; olusuma davet etmek, ilham ortak bir vizyon, imkan tanimak,

ornek bir yol ve kararlilikla tesvik olarak belirtilmektedir. Arastirmanin 6rneklemini 2
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farkli liseden 13 matematik 6gretmeni ve 445 lise d6grencisi olusturmustur. Arastirma
sonucunda elde edilen verilere gore 6gretmenlerin liderlik anlayislari ile 6grencilerin
matematik kaygi diizeyleri arasinda iliski bulunmustur. Kiz ve erkek o6grencilerin
cinsiyet degiskeni bakimindan matematik kaygi diizeylerinde Onemli bir farklilik
belirlenmemistir. Bunun birlikte kiz 6grencilerin, 6gretmenlerin liderlik davraniglarini
algilamalarinda ve matematik kaygilari1 arasindaki iliskinin erkek dgrencilere gére daha
yiilksek oldugu yonilinde Ogrencilerin  Ogretmenlerin  liderlik  davraniglarin

algilamalarinda cinsiyet degiskeninden anlamli farklilik saptanmaigtir.

Uldas (2005) tarafindan yapilan galigmada dgretmen ve dgretmen adaylarmna
yonelik matematik kayg1 6lgegi (MKO-O)’nin gelistirilmesi ve matematik kaygisinin
baz1 degiskenler acisindan incelenmesine iligkin bir degerlendirmenin yapilmasi
amaglanmistir. Calismanin ilk asamasinda, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
matematik kaygilarini dlgebilecek bir kaygi dlgeginin (MKO-O) gelistirilmesi amacina
yonelik ele alindig1 belirtilmistir. Gegerlik giivenirlik ¢alismasinda, 6rneklemin 16
farkl1 okuldan ve farkli branslardaki 502 6gretmen ve Marmara Universitesi’nde farkl
branglarda okuyan 1066 Ogretmen adayinin olusturdugu belirtilmistir. Caligsmanin
orneklemi, Olgegin gelistirilmesi asamasinda kullanilan calisma grubundaki
ogretmenlerin tiimiiniin ve tiniversite 6grencilerinden sadece birinci ve son smiflarin
alinarak olusturuldugu belirtilmistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin MKO-O’den
aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik ortaya
ciktig1 tespit edilmistir. Bu farkliligin Problem Cézme Kaygis1 Alt Olgegi disindaki alt
Olceklerde ve Olgegin biitiiniinde oOgretmenler lehine oldugu ifade edilmistir.
Ogretmenlerin matematik kaygilar1 ve onu olusturan alt dlceklerle cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigi, 6gretmenlerin toplam matematik kaygi
puanlari ile yas degiskeni arasinda istatistiksel agidan anlamli ve ters yonde bir iligki
oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin matematik kaygilar1 ve onu olusturan alt dlgeklerle
brans degiskeni arasinda istatistiksel agidan farklilik tespit edilmistir. Sayisal brang
ogretmenleri ile sbézel ve genel yeteneck brans Ogretmenleri arasinda belirgin
farkliliklara rastlandigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylarmmm MKO-O’niin
biitiiniinden ve Matematik Anlatma, Aritmetik Islem, Matematiksel Ozyeterlilik
Kaygist Alt Olgekler’ inden aldiklari matematik kaygi puanlar cinsiyete gore
istatistiksel agidan erkekler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin toplam matematik kaygi puanlari ile yas degiskeni arasinda
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istatistiksel acidan anlamli diizeyde bir iliskiye rastlanmadigi ifade edilmistir.
Matematik Anlama, Problem C6zme, Matematiksel Ozyeterlilik ve Matematiksel Hata
Yapma Kaygis1 Alt Olgeklerinden alinan puanlarla yas degiskeni arasinda anlamli
diizeyde ters yonlii bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik kaygilari
ve onu olusturan alt 6lg¢eklerle bransg degiskeni arasinda istatistiksel agidan anlaml
farklilik tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik kaygilar1 ve onu olusturan
alt dlgeklerle simif diizeyi degiskeni arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik olarak
yapilan analizde Matematik Anlama, Matematik Anlatma ve Matematiksel Ozyeterlilik
Kaygis1 Alt Olgekleri’ nde istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu
farklilik {iniversitenin son smifinda okuyan 6gretmen adaylari lehine gerceklestigi
yoniinde belirtilmistir. Buna karsilik diger alt dlgekler ve MKO-O’niin biitiinii igin

birinci ve son siniflar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigr ifade edilmistir.

Bekdemir (2007) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim Ogretmen
adaylarinda matematik kaygisinin var olup olmadigi, matematik kaygilarinin ortaya
cikarilmasi; matematik kaygisinin matematik 6gretimi dersini nasil etkilediginin tespit
edilmesi; matematik kaygisinin olusturulmamasi veya azaltilmasi i¢in Ggretmen
adaylarinin tecriibe ve Onerilerinden yola ¢ikarak Onerilerde bulunulmasi
amaclanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini ilkogretim sinif 6gretmenliginde 6grenim
goren 52 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu arastirmanin veri toplama araci olarak
Matematik Kaygi Olgegi (MKO), Matematik Kaygisin1 Etkileyen Faktorleri Belirleme
Olgegi (MKEFBO), Kayginin Nasil Etkilendigini Belirleme Olgegi (KNEBO) ve
goriisme araclarinin  kullanildigr belirtilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin az farkli niceliklerde matematik kaygisina sahip olduklari tespit edilmistir.
Kayginin azaltilmasi iizerinde olumlu etkiye sahip olan bir faktoriin ise iiniversitede
almig olduklar1 matematik 6gretimi dersinin oldugu ifade edilmistir. Yine 6lgeklerden
elde edilen veriler sonucunda matematik kaygisina sebep olan ve artiran faktorler olarak
Ogretmenin olumsuz tutum ve uygulamalari, matematik derslerinde hata yapma
korkular1 iken goriismeler sonucunda dgretmenin olumsuz tutum ve uygulamalarinin
yani sira ge¢cmis deneyimlerin kaygiya neden olan en dnemli faktorler oldugu ifade
edilmistir. Bununla birlikte Kayginin Nasil Etkilendigini Belirleme Olgegi (KNEBO)
sonuglarina gore dgrencilerin %79’u problem ¢ozme aktiviteleri yapilmasinin veya bir
problem {lizerine bir arkadasla ¢alisma yapmalarinin kaygiy1 diislirecegi, 6grencilerin

%357’s1 materyal veya el becerilerini kullanmanin kaygiyr diisiirecegini belirtirken,

64



ogrencilerin %601 matematik 6gretimi dersi boyunca bir ilkdgretim okulunda ¢aligma

yapmanin kaygilarini azaltacagini ifade ettikleri saptanmistir.

Oakley (1999) tarafindan yapilan arastirmada yiliksek matematik kaygisina
sahip olan Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin, kaygi sebeplerinin ortaya
cikarilmast amaglanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan revize
edilen R-MARS kullanilmistir. Veriler Temel Matematik Ogretim Yontemleri dersi
alan, sinif 6gretmenliginde 6grenim goren 50 dgretmen adayina uygulanarak elde
edilmigtir. R-MARS’ tan alinabilecek en diisiik ve en yiliksek puan araliginin 24-120
arasinda oldugu, yliksek puanin yiiksek kaygiy1 gosterdigi ifade edilmistir. R-MARS’
tan 50 6gretmen adayindan 6’s1 100 ve {lizerinde puan alarak yiiksek kaygi tasidiklar
ortaya ¢ikmis, yiiksek kaygiya sahip Ogretmen adaylari ile matematik kaygisinin
nedenlerinin ortaya c¢ikarmak amaci miilakatlar yapilmigtir. Miilakat sonucunda 5
kisinin kaygiya dair ortak gordiigii faktdriin 6gretmen oldugu ifade edilmistir. ilkokul
doneminin olumsuz yasantilarla ge¢mis oldugu goriilen katilimcilarin iletisime
gectikleri 6gretmen Ozelliklerinin, hazirliksiz derse giren kendine gilivensiz, isteksiz,
heyecansiz ve kendi gelisimleri konusunda kapali olan, kendini tekrar eden, soru
sorulmasina miisaade etmeyen, 6grencilerden siirekli sikayet eden, iletisimi zayif, sinif
i¢inde asagilayan bir kisilik yapisina sahip oldugu ifade edilmistir. Ilkokul diizeyinde
olumsuz matematik deneyimine maruz kalan katilimcilarin lise yillarinda da benzer
davranig gosteren matematik dgretmenlerinin varhigt ile olumsuz tutum ve kaygilari
stirdiiriilmiistiir. Buna karsilik Ogrencilerde olumsuz tutum ve kaygi olusturan
Ogretmenin aksine olumlu tutum sergileyen bir matematik dgretmeni ile karsilagan
katilimcilardan biri ise o yillarda matematigi anlamaya basladigini, sinifta huzurlu
oldugunu ve heyecan hissetmedigini belirtmis, fakat matematik altyapisinin yetersiz
olmas1 nedeniyle smavlarda basar1 gosteremedigini ifade etmistir. Katilimcilar
tarafindan ailesel destek alip almamanin da dnemli bir etken olarak goriildiigii ifade
edilmistir. Bununla birlikte tiniversitedeki matematik 6gretimi dersinde matematik
ogretimi i¢in kullanilabilecek olduk¢a farkli ve etkili yontemlerin oldugunu ilk defa
fark ettiklerini bu yontemlerden somutlastirarak ve yaparak-yasayarak Ogrenme
metotlarin1  kullanip, hayatla iliskilendirilen derslere kendi derslerinde &nem

verecekleri belirtilmistir.
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Yildirim (2013) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin matematik
kayg1 diizeylerini belirlemek ve bu kaygiya ¢esitli degiskenlerin etkisinin olup olmadigi
incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim 6gretim yilinda 559 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci, Uldas (2005) tarafindan
gelistirilen Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematik Kaygi Olgegi
(MKO-O)’dir. Ogretmenlerin kaygi puanlarmin, &lgeklerden elde edilen sonuglar
dogrultusunda diisiik kaygiya sahip olduklari tespit edilmistir. Degiskenlere bagh
verilerin sonucunda kaygi ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmus,
kadin ogretmenlerin kaygilarinin, erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin matematik kaygisinin, yaslari ve mesleki
deneyim siireleri ile ters orantili oldugu saptanmistir. Mezun olunan boliim degiskenine
gore, sinif 6gretmenligi boliimii mezunu 6gretmenlerin matematik kaygilarinin, diger
boliimlerden mezun 6gretmenlerin kaygi diizeyinden daha diisiik diizeyde oldugu
belirtilmis, bunun yaninda meslegini seven Ogretmenlerin, sevmeyen Ogretmenlere

kiyasla matematik kaygilarinin daha diisiik seviyede oldugu saptanmistir.

Conrad ve Tracy (1992) tarafindan yapilan c¢alismada siif Ogretmeni
adaylarinin matematik kaygi diizeylerinin azaltilmasina iliskin matematik 6gretimi
dersine, ogretim yontemlerinin etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Caligmanin
orneklemini 61 simf Ogretmeni adayr olusturmakla birlikte 10 haftalik siirecte
Mmatematik Ogretimi dersinde somut materyaller ve aktif 6grenme yaklasimlarinin
kullanildig1 belirtilmistir. Aragtirmada veri toplama aract olarak 98 maddelik
matematik kaygi 6lgegi ve 6gretmen adaylarinin matematige iliskin gortislerine yonelik
gorliismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda matematik 6gretimi dersinde kullanilan
ogretim yontemlerinin O6gretmen adaylarinin matematik kaygi diizeylerini azalttig,
ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde adaylarin kaygilarindaki azalmanin tabi
tutulduklar1 kursun atmosferine ve kullanilan yontemlere bagli oldugu sonucunu ortaya
cikardigr saptanmistir. Bunun yani sira kaygi diizeyinin azaldigimi belirten
katilimcilarin aksine materyal kullaniminin zor oldugu diisiincesinden kaynakl kaygi

diizeylerinde artma durumunun gézlendigi saptanmuistir.

Sloan, Vinson, Haynes ve Gresham (1997) yaptiklar1 arastirmada matematik
metotlari dersinin sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilari tizerindeki etkisinin

olup olmadigi incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini 63 siif O6gretmeni adayi
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olusturmustur. Deneysel desende yapilan calismada veri toplama aracit olarak
matematik kaygis1 8lgme anketinin kullanildig1 ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin
matematik metotlar1 dersini goniilliiliik esasiyla tamamlandigi belirtilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilere gore matematik metotlar1 dersi bitiminde matematik
kaygi diizeylerinin negatif yonde gelisim gosterdigi, yani matematik metotlar1 dersinde
alman 6gretimden sonra 6gretmen adaylarinin matematik kaygi diizeylerinde azalma
oldugu saptanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kaygi diizeyinin azalmasinin yant
sira matematik 0gretimi konusunda daha olumlu tutumlar edindiklerini de belirtmistir.
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda ise kaygiya sahip olan
Ogretmenlerin matematik Ogretiminde Ogrencilere dogrudan veya dolayli olarak
kayginin yansitildigini, bu nedenle ¢ogu o6grencinin kendini giivende hissederek

matematige katilma firsatini yakalayamadiklarini ifade ettikleri belirtilmistir.

Uusimaki ve Nason (2004) tarafindan yapilan g¢alismada simif 6gretmeni
adaylarinin matematik kaygilari ve olumsuz diislincelerinin altinda yatan nedenler
incelenmistir.  Arastirma  Avustralya’daki ~ smif  Ogretmeni  adaylariyla
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, smif oOgretmeni adaylariyla yapilan
gortismelerden elde edilen verilere gore matematik kaygilarinin ¢ogunlukla ilkokulda
matematik 6grenirken olusan tecriibelerinden kaynaklandig: tespit edilmistir. Ayrica
matematikte yer alan soyut konularinda kaygiya sebep oldugu ifade edilmistir.
Katilimcilarin %66°s1 olumsuz diisiincelerinin ve kaygilarinin ilkokulda ortaya ¢iktiginm
ifade ederken %22’si ortaokulda, %11°1 ise ii¢lincii egitim doneminde ortaya ¢iktigini
belirtilmistir. Katilimeilarin %48’°1 matematikle ilgili en ¢ok kaygi hissettikleri anlari
degerlendirme ani olarak belirtirken katilimcilarin %33’ ¢ok fazla kaygi hissettikleri

icin aligtirmalarda hata yaptiklarini veya dogru ¢ozemedikleri ifade edilmistir.

Delice vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim ve ortadgretim
matematik boliimi iniversite Ogrencilerinin matematik kaygisi ile bilgi bilimsel
inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Veri toplama araci olarak
Bilgi Bilimsel inanglar Olgegi, Matematiksel Kaygis1 Olcegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilmigtir. Calismanin  6rneklemini 547 &gretmen adayr olusturmaktadir.
Olgeklerden elde edilen verilere gore arastirma sonuglar1 incelendiginde; matematik
kaygist Olgeginin alt boyutlari ile bilgi bilim &lgeginin alt boyutlar1 arasinda genel

itibariyle istatistiksel olarak anlamli iliskilerin gozlendigi belirtilmis, matematik ile
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yetenek iliskisi algisinin, ¢aba ile iliski algisina gore daha belirgin olduguna dair giiglii

bir anlaml1 farklilik bulundugu ifade edilmistir.

Aydin, Delice, Dilma¢ ve Ertekin (2009) tarafindan yapilan c¢alismada
ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin matematik kaygi diizeylerinin cinsiyet,
smif ve kurum degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu iki farkli iniversitenin egitim fakdiltelerinin ilkdgretim
matematik  Ogretmenligi  boliimiinde Ogrenim goren 219 oOgretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Matematik Kaygi Olcegi ile
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet degiskeninin
matematik kaygisinin yalnizca matematik smnavi ve degerlendirilme kaygisi alt
boyutunda bir farkliliga sebep oldugu ve bayan 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek bir degerlendirilme kaygisi tasidigi tespit edilmistir. Bunun
aksine matematik dersine iligkin kaygi, giinlik hayatta matematik kaygisi, matematik
konusunda kendine giiven alt boyutlar1 ve matematik kaygi 6lgegi toplam puaninin
cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirilmesi sonuglarinda anlamli bir farkliligin
olmadigi, 6gretmen adaylarinin 6grenim goérmiis olduklar siniflara gére matematik
sinavi ve degerlendirilme kaygisinda anlamli bir farkliik bulundugu, 6gretmen
adaylarinin matematik kaygi diizeyleri 6grenim gérmiis olduklar: tiniversite itibariyle
incelendiginde ilkogretim matematik 6gretmenligi anabilim dali 6gretmen adaylarinin
kendine giiven alt boyutlarinda ve matematik toplam puan bazinda anlamli bir farkliliga
rastlandig1 tespit edilmistir. Universiteler A ve B olarak adlandirilmis, B
iiniversitesindeki Ogrencilerinin kaygi Olgegi toplam puanlarinin A iiniversitesi
ogrencilerinin kaygi 6lgegi toplam puanlarina gére daha yliksek oldugu belirtilmistir.
Matematik dersine iligkin kaygi, giinliik hayatta matematik kaygisi ve matematik
konusunda kendisine giiven alt boyutlarinda ve matematik kaygisi toplam puanlari
bazinda, genel lise ve Anadolu liselerinde Ogrenim goéren Ogretmen adaylarinin
ortalamalarini karsilastirmak amaciyla yapilan t testi sonuclarinda anlaml bir farkliliga

rastlanmadig1 belirtilmistir.

Akgiin, Gonen ve Aydin (2007) tarafindan yapilan aragtirmada fen bilgisi ve
matematik 6gretmen adaylarinin, matematik kaygi diizeylerinin gesitli degiskenlere
bagl olarak etkilenip etkilenmedikleri, etkileniyorsa sebeplerinin neye dayandigini

tespit etmek amaclanmistir. Arastirmanin Orneklemini, 186 Ogretmen adayi
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olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kendini Degerlendirme Anketi
ve Kisisel Bilgi Anketi kullanilmigtir. Anketteki sorulara eksiksiz yanit veren 164
ogretmen adayindan elde edilen veriler sonucunda Fen ve Matematik 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarin kaygi diizeyleri arasinda; okuduklari
brans agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte cinsiyet degiskenine
bagli olarak her iki branstaki kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha kaygili
oldugu saptanmustir. Ogrencilerin iiniversitedeki basarilari ile kayg1 diizeyleri arasinda
anlaml1 bir iliski saptanmis, basart durumlari iyi olan 6grencilerin, basar1 diizeyleri orta
ve diisiik olan dgrencilere gore daha az kaygili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
kaygi diizeylerinin sosyal iletisim ve arkadaslik kurma diizeylerine bagli olarak
arkadaslik kurma diizeyleri ve sosyal iletisim becerileri “gok iyi” ve “iyi” olan
ogrencilerin kaygi diizeyleri arasinda bir fark bulunmazken, arkadaslik edinmede
yetersiz olan ve sosyal iletisimde zorluk yasayan Ogretmen adaylarmin kaygi
diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin aile yapilarindan
kaynakli ebeveyn tutumlarina gore, otoriter ailelerden gelen 6grencilerin demokratik
ailelerden gelen Ogrencilere nazaran kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin sectikleri branslarin, barinma durumlarinin, kardes
sayilarmin ve gelir durumlarinin matematik kaygi diizeylerini etkilemedigi ifade

edilmistir.

Eldemir (2006) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin,
matematik kaygilarinin hangi psiko-sosyal degiskenlerle ilgili oldugunun incelenmesi
ve bu konuda neler yapilmasi gerektigi konusunda bazi ¢dziim Onerileri sunulmasi
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini tiniversite 3. ve 4. sinif kademesinde 6grenim
goren 182 Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
Matematik Kaygisim1 Derecelendirme Olgegi ile Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore cinsiyet degiskeni ile matematik kaygi diizeyi arasinda
anlamli bir farkliligin bulundugunu kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugu ifade edilmistir. Sinif
ogretmeni adaylarinin matematik kaygi diizeylerinin mezun olduklari lise tiirline gore
anlamli bir farklilik gosterdigi belirtilmistir. En yiiksek kaygi diizeyini 6zel lise mezunu
olan ve en diisiik kaygi diizeyini de fen lisesi mezunu olan 6gretmen adaylarinin
gosterdigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 program tiiriine gore

matematik kaygi diizeylerinin sdzel programi mezunu olan 6gretmen adaylarinda en
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yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilari
ile lisedeki matematik basarilar1 arasinda ters yonli bir iliskinin oldugunu, lisedeki
matematik notlar1 diisiikk olan 6gretmen adaylarinin matematik kaygi diizeylerinin
yiikksek oldugu saptanmistir. Bununla birlikte sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
kaygilar1 ile kendilerini algiladiklar1 zeka diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin
bulundugu, kendini matematikte “oldukc¢a yeterli” algilayan adaylarin daha az
matematik kaygisina sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, sinif
ogretmeni adaylarinin matematik kaygilarinin cinsiyete, liseden mezun olunan program
tiirti, lisedeki matematik basarisi ve kendilerini algiladiklar1 zeka diizeyi degiskenlerine

bagli olarak anlamli farklilik gosterdigi belirtilmistir.

Akdag (2014) tarafindan yapilan arastirmada simif Ogretmeni adaylarinin
matematik kaygi diizeyleri ve ustbilis farkindaliklar1 arasindaki iliski ve matematik
kaygi diizeyinin bazi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini saptamak
amaclanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 356 6gretmen aday1 olusturmakta ve
caligmada veri toplama aract olarak; Tiirk¢e uyarlamasi, gegerlik ve giivenirligi Tosun
ve Irak, (2008) tarafindan yapilan Ustbilis 30 dlgegi, Baloglu, (2005) tarafindan
gelistirilen Matematik Kaygisini Derecelendirme Olgegi kisa formu kullanilmugtir.
Arastirmanin sonucunda; sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kaygi diizeyleri ile

uistbilis farkindaliklar arasinda anlamli bir iliski oldugu ifade edilmistir.

Gresham (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim matematik gretmen
adaylarinin, matematik kaygisi ve matematik 6gretme etkililigi arasinda bir iligki olup
olmadigi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini ABD'de 6grenimine devam etmekte
olan 156 ilkogretim matematik d6gretmen adayir olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak Matematik Kaygis1 Derecelendirme Olgegi (MARS) ve goriisme kayitlari
kullanildig1 ifade edilmistir. Matematik Kaygis1 Derecelendirme Olgegi (MARS) ve
goriisme kayitlarindan elde edilen veriler sonucunda, matematik kaygisi ile dgretme
etkililigi arasinda negatif yonde iliski saptanarak, 6gretme etkililigi ne kadar yiiksekse
matematik kaygisinin o kadar diisiik diizeyde oldugu seklinde ters iliski tespit
edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin matematik kaygisinin diisiik diizeyde
olmasinin, 6gretmen adaylarimin matematik 6gretme etkinligini artirdigir yoniinde

belirtilmistir.
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Catlioglu, Birgin, Costu ve Giirbiiz (2009) tarafindan yapilan arastirmada sinif
Ogretmeni adaylarmin matematik kaygi diizeylerinin belirlenmesi ve matematik
kaygisina cinsiyet faktoriiniin etkisi incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 207
ogretmen aday1 olusturmakta, 6gretmen adaylarina ise veri toplama araci olarak, Uldas
(2005) tarafindan gelistirilen matematik kaygi Olgedi uygulanmistir. Arastirma
sonucundan elde edilen veriler dogrultusunda, sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
kaygilarinin, diisik diizeyde oldugu ifade edilmis, matematik kaygilarinin cinsiyet

faktorl dogrultusunda anlamli bir farklilik gostermedigi belirtilmistir.

Baspmar (2015) arastirmasinda simif 6gretmeni adaylarinin  matematiksel
inanclariyla matematik 6gretimi iligkisini incelemistir. Bazi degiskenler ile matematik
ogretim iligkisi de ele alinmistir. Verilere tarama yontemi ile ulasilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Sinif 6gretmenligi programinda &grenim goéren 3. ve 4. smf 250
ogretmen adayr olusturmaktadir. Elde edilen sonuglara goére, simmif Ogretmeni
adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygilarinda cinsiyet degiskenine gore kadin
ogretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
oldugu yoniinde anlamli bir iligki oldugu ifade edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel inanglarinda cinsiyet degiskenine ve siif diizeyi degiskenine gore
anlamli farklilik gostermedigi saptanmustir. Ayrica sinif Ogretmeni adaylarinin
matematik 6gretim kaygi diizeyi ile matematiksel inanglar arasinda negatif yonde, orta
diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim kaygi
diizeyleri ile matematiksel problem ¢6zme inanglar1 arasinda negatif yonde, orta

diizeyde ve anlaml1 bir iligki oldugu belirtilmistir.

Levine (1993) calismasinda sinif Ogretmeni adaylarinin matematik ve
matematiksel yasantilari, beklenen 6grenme stilleri ve matematik dgretme kaygilari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin orneklemini 28 simif dgretmeni aday1
olusturmaktadir. Veriler on test son test yontemiyle, Ogretme Stilleri Anketi
kullanilarak toplanmistir. On test kursun basinda son test ise kursun sonunda yapildig:
belirtilmistir. Ogretme stillerinin “6gretmen merkezli” ve “dgrenci merkezli” olarak
siiflandirilmis olmakla birlikte 6gretmen adaylarinin 6gretme stillerinin ¢ogunlukla
kendi ilkokul yasantilari siiresince kendileri izerinde uygulanan dgretme stili ile benzer
oldugu tespit edilmistir. On test sonucunda adaylarm ilkokulda 6grenci merkezli veya

ogretmen merkezli stille 6grenmeleri ile matematik 6gretme kaygilar1 arasinda anlamh
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bir farklilik bulunmadigi belirtilmis. Matematik 6gretme kaygisi diizeyi en diisiik
adayin Ogrenci merkezli stille 6gretim yaptigi tespit edilmistir. Kursun sonunda
ogretmen merkezli 0gretme stilini, 6grenci merkezli 6gretme stiline g¢evirenlerin

matematik 6gretme kaygilarinda yiiksek oranda azalma goriildiigii ifade edilmistir.

Peker (2009c) tarafindan yapilan c¢alismada farkli branslardan 6gretmen
adaylariin matematik O6gretim kaygilarinin iiniversitede 6grenim gordiikleri
programlara iligkin anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Branglart sinif
ogretmenligi, ilkogretim matematik 6gretmenligi ve lise matematik 6gretmenligi olmak
lizere 325 Ogretmen adayr arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir. Veri
toplamak arac1 olarak Matematigi Ogretmeye Yonelik Kaygr Olgegi uygulanmustir.
Aragtirma sonucunda elde edilen veriler incelediginde 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri programa gore matematik 6gretim kaygisinda anlamh farklilik gosterdigi
ifade edilmistir. Bu farkliligin sinif 6gretmeni adaylari-ilkgretim matematik 6gretmeni
adaylar1 ve sinif 6gretmeni adaylari-lise matematik 6gretmeni adaylarinin matematik
ogretme kaygi diizeyleri arasinda oldugu gozlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretim kaygisi ilkdgretim ve lise matematik 6gretmeni adaylarinin kaygi
diizeylerinden daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin
kaygi diizeyinin sinif diizeyi ile ters iligki igerisinde oldugu, yani 6gretmen adaylarinin
ogretim yapacagi sinif kademesi arttikga 6gretmen adaylarmin matematik 6gretim

kaygisinin azaldig1 saptanmastir.

Peker (2009a) tarafindan yapilan calismada problem ¢ozme Ogretiminde
kullanilan rutin ve rutin olmayan problemlerin sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
ogretmeye kaygilariyla iliskisi arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 70 smif
ogretmeni adayr olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylari deney ve
kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrildig: belirtilmektedir. Deney grubundaki 6gretmen
adaylarina rutin ve rutin olmayan problemler ve bunlarin ¢6ziim stratejileri tanitilmigtir.
Kontrol grubuna ise ayn1 problemlerin ¢6ziimii geleneksel 6gretim ile sunulmustur.
Deneysel ¢alisgmanin 6ncesinde ve sonrasinda sinif 6gretmeni adaylarina 23 maddelik
Matematik  Ogretimine Yonelik Kaygi Olgeginden elde edilen puanlarin
karsilagtirilmas1 sonucunda, problem ¢ozme stratejilerinin 6gretiminin uygulandigi
grubun matematik 6gretimine yonelik kaygi diizeylerinin kontrol grubuna gore daha

diisiik ciktigr ifade edilmistir.
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Peker (2009b) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlik uygulamasi dersinde
genigletilmis mikro Ogretim uygulamalari kullannominin  matematik 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretim kaygisinda bir farklilik yaratip yaratmayacagini tespit
etmek amaglanmistir. Arastirmanin Orneklemini 43 matematik Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 deney kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrildigr belirtilmektedir. Deney grubundaki 6gretmen adaylari genisletilmis mikro
ogretim teknigi ile Ogretmenlik uygulamasi dersini tamamlamiglardir. Deneysel
caligmanin Oncesinde ve sonrasinda matematik Ogretmeni adaylarina uygulanan
Matematik Ogretimine Y&nelik Kaygi Olgeginden elde edilen puanlar neticesinde,
genisletilmis mikro 6gretim uygulanan grubun matematik 6gretimine yonelik kaygi

diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde azaldig tespit edilmistir.

Peker (2009c) tarafindan yapilan g¢alismada smif Ogretmeni adaylarmin
matematik 6gretim kaygisinin 6grenme stilleriyle iliskisi incelemistir. Arastirmanin
orneklemini smif Ogretmeni adayi, ilkogretim matematik Ogretmeni adayr ve
ortadgretim matematik 6gretmeninden olusan 506 6gretmen aday1 olusturmaktadir. 506
ogretmeni adayma Ogrenme Stili Envanteri ve Matematik Ogretimine Yonelik Kaygi

Olgegi uygulanmustir. Veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda

..........

kaygisinda énemli bir faktor oldugu ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenme
stillerinden, matematik Ogretim kaygisi daha az olan Ogretmen adaylarini ayiran

ogrenme stilinin baskin 6gretmen adaylari oldugu saptanmustir.

Altundal (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin diisiinme
stilleri ile matematik 6gretim kaygisi arasindaki iligkinin incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini ilkdgretim ve ortaggretim matematik boliimlerinde 6grenim gérmekte olan
207 ogretmen adayi1 olusturmaktadir. Caligsmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu, Diisiinme Stilleri Olgegi ve Matematik Ogretim Kaygis1 Olgegi kullanilmustir.
Olgeklerden elde edilen veriler sonucunda 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleriyle

matematik 6gretim kaygisi arasinda anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Levine (1996) tarafindan yapilan arastirmada sinif &gretmeni adaylaridan
matematik metotlar1 dersini alanlarin gilinliiklerinin haftalik olarak analizleri ile

matematik O0gretme kaygilarinda meydana gelen degisiklikler arasindaki iligskinin
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saptanmas1 amacglanmistir. Yiiksek diizeyde kaygiya sahip olan smif 6gretmeni
adaylarmin ve kaygi duymayan sinif 6gretmeni adaylarinin giinliikleri dénem boyunca
kodlanarak caligmasinin ilerleme kaydettigi ifade edilmistir. Kaygi diizeyleri yiiksek
cikan ilk 8 Ogretmen adaymin ve kaygiya sahip olmayan 8 ogretmen adaymin
giinliiklerinde sOomestr sonuna kadar degisiklikler bulundugu ifade edilmistir.
Matematik 6gretme kaygisina sahip olmayan veya diisiik olan smif Ogretmeni
adaylarinin matematik 6gretimi ilgilerinin yiiksek diizeyde oldugunu, kaygi diizeyleri
yiiksek olan 6gretmen adaylarinin ise matematik 6gretimi ile ilgili yaratict stratejiler
gelistirerek ilgilerini 6gretim yoniine ¢ektiklerini bu ilgi neticesinde ise matematik

ogretim kaygilarinin 6ncesine gore daha diisiik diizeyde oldugu saptanmustir.

Peker ve Halat (2008) tarafindan c¢alismada sinif G6gretmeni adaylarinin
matematik Ogretim kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini saptamak amaglanmustir. 162°si kadin, 123’1 erkek olmak tizere toplam
285 smif 6gretmeni adayi arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak Matematigi Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcegi uygulanmustir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretim kaygilarinin diisiik diizeyde
olmakla birlikte kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
kaygilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve adaylarin matematigi 6gretmeye yonelik

kaygilarinin cinsiyete gére anlaml farklilik géstermedigi belirtilmistir.

Peker ve Halat (2009) tarafindan yapilan arastirmada matematik &gretimi
dersinde Webquest ve elektronik tablolarin kullaniminin simif 6gretmeni adaylarinin
matematik Ogretim kaygisi {izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Aragstirmanin 6rneklemini 35’1 Webquest ¢alismasinin yapildigi deney grubunda, 38’1
de elektronik tablolarin kullanildigi kontrol grubunda olmak tizere 73 simif 6gretmeni
adayimin olusturdugu belirtilmistir. Yedi haftalik deneysel calismanin 6ncesinde ve
sonrasinda sinif 6gretmeni adaylarina uygulanan Matematik Ogretimine Y 6nelik Kaygi
Olgeginden elde edilen puanlarm karsilastirilmasi sonucunda, Webquest ¢alismasinin
yapildig1 deney grubunun matematik 6gretim kaygi diizeylerinin kontrol grubuna gore
anlamli diizeyde farklilik gozlenerek, deney grubunda yer alan smif Ogretmeni

adaylarinin matematik 6gretim kaygi diizeylerinin azaldig1 belirtilmistir

Peker, Halat ve Mirasyedi (2010) tarafindan yapilan bu ¢alismada matematik
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farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 368 ilkdgretim
ve ortadgretim matematik 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calismada veri toplama
arac1 olarak matematik dgretmeni adaylarina Matematik Ogretimine Yonelik Kaygi
Olgegi uygulanmustir. Arastirma sonucunda dgretmen adaylarmin matematik 6gretim
kaygilariyla cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iliskiye rastlanamadigi

belirtilmistir.

Deringdl (2018) tarafindan yapilan arastirmada sinif dgretmeni adaylarinin
matematik 6gretim kaygilarinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenlere gére matematik
ogretim kaygisi ile iligkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
222 smif Ogretmeni adayr olusturmakla birlikte veri toplama araci olarak Siif
Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi ve Matematik Ogretimi
Yeterlik Ol¢egi kullamlmustir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizleri sonucunda
sinif dgretmeni adaylarinin matematik 6gretimi kaygilarinin diisiik diizeyde oldugu,
matematik ogretimi yeterliklerinin ise orta diizeyde oldugu ifade edilmistir. Bununla
birlikte kadin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde alan bilgisi kaygilarinin
erkek oOgretmen adaylarindan daha disiik oldugu fakat matematik Ogretim
yeterliklerinde herhangi bir farkliligin olmadigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin
matematik Ogretim kaygilar1t sinif diizeyine bagl olarak anlamli bir farklilik
gozlemlenmezken, matematik Ogretim yeterliliklerindeki degisimlerinde ise
istatistiksel anlamli farklilik oldugu goézlenmistir. Sinif Ogretmeni adaylarinin
matematik 6gretim kaygilari ile matematik 6gretimi yeterlilikleri arasinda orta diizeyde
negatif yonde anlamli bir iliski yani, 68retmen adaylarinin matematik 6gretimi
yeterlilikleri arttikca matematik 6gretim kaygilarinin azaldigi ya da tam tersi yonde
matematik o6gretim kaygilar arttikca matematik 6gretimi yeterliliklerinin diistiigi

belirtilmistir.

Bursal ve Paznokas (2006) tarafindan yapilan ¢alismada siif 6gretmenlerinin
matematik 6gretimine yonelik giiven dilizeyi ile matematik 6gretim kaygilar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Aragtirmanin drneklemini 65 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Sinif
ogretmeni adaylarmin matematik ogretim kaygi diizeyleri ve matematik 6gretimine
yonelik giiven diizeyleri Olgiilerek, Olgme sonucunda elde edilen puanlar
karsilastirilmistir. Elde edilen verilerin sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik

ogretim kaygilar1 ve giiven diizeyleri arasinda ters orantili bir iliski oldugu saptanmustir.
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Yani matematik dgretim kaygisi diisiik olan sinif 6gretmeni adaylarinin giiven diizeyi,
matematik ogretim kaygisi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin giiven diizeyinden daha

yiiksek oldugu seklinde belirtilmistir.

Brown, Westenskow ve Mayer-Packenham (2012) tarafindan yapilan
arastirmanin amaci ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik kaygisiyla
iliskili durumlarinin, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim kaygilarina olan etkisini
saptamaktir. Aragtirmanin Orneklemini 53 ilkogretim matematik &gretmeni adayi
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin yazili gbriisleri, matematik kaygis1 ve
matematik 6gretim kaygisinin ‘Frame Work’ kullanilarak analiz edildigi belirtilmistir.
Analiz sonuglarina gére her lic adaydan bir tanesinde yiiksek diizeyde matematik
kaygist bulundugu saptanirken sahip olunan yiiksek diizeyde matematik kaygisina
ragmen Ogretmen adaylarinin heniiz matematik 6gretim kaygisini yasamadiklari ifade

edilmistir.

Hossirin (2010) tarafindan yapilan caligmada simif Ogretmeni adaylarinin
matematik Ogretim kaygi diizeyleri ve matematik Ogretim kaygilarina sebep olan
faktorler incelenmistir. Aragtirmanin drneklemini Sinif 6gretmenligi programina kayith
177 siif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak Peker
(2006) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgegi ’nin
kullanildig1 belirtilmistir. Ayrica 6rneklemde yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin
icinden matematik 6gretim kaygist en yiiksek olan 14’0 ile de yar1 yapilandirtlmis
gortismeler yapildigi ifade edilmistir. Aragtirma sonuglart incelendiginde elde edilen
nicel veriler dogrultusunda; sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretim kaygilarinin
ortalamanin altinda oldugu, ayrica smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretim
kaygilarinin kadin o6gretmen adaylarinin matematik O6gretim kaygilarinin erkek
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu yoniinde anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Arastirmada goriismeler sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda sinif
ogretmeni adaylarinda matematik 6gretimi dersi almadan once “matematik 6gretimi”
denilince korku, trperti, karmasa, endise, tedirginlik, telas gibi kaygi ifade eden
duygularin uyandig1 ifade edilmistir. Yine yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmeler
sonucunda matematik 0gretme kaygisina neden olan faktorlerin matematik kaygisi,
staj, Ozgiiven eksikligi, alan bilgisi eksikligi olarak tespit edildigi belirtilmistir.

Degerlendirmeler sonucunda; sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi dersini
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aldiktan sonra matematik 6gretimine dair kaygilarinda azalma goriildiigii, matematik
ogretimine verdikleri 6nemin arttig1, 6zgiivenlerinin arttigi, rahatlama hislerinin gii¢

kazandig1 sonucunun ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir.

Literatiirde matematik kaygisina yonelik yapilan calismalar incelendiginde,
calismalarin cogunlukla 6gretmen adaylari ile gergeklestirildigi (Baloglu, 2004; Uldas,
2005; Bekdemir, 2007; Oakley, 1999; Conrad ve Tracy, 1992; Sloan vd., 1997;
Uusimaki ve Nason, 2004; Delice vd., 2009; Aydm vd., 2009; Akgiin vd., 2007;
Eldemir, 2006; Akdag, 2014; Gresham, 2008; Catlioglu vd., 2009; Baspinar, 2015;
Levine, 1993; Peker, 2008; Peker, 2009a; Peker, 2009b; Peker, 2009c; Altundal, 2013;
Levine, 1996; Peker ve Halat, 2008; Peker ve Halat, 2009; Deringdl, 2018; Bursal ve
Paznokas, 2006; Brown vd., 2012 ve Hossirin, 2010), gretmenler (Carol, 2007; Uldas,
2005; Yildirim, 2013; Peker vd., 2010) ve dgrenciler (Bekdemir vd., 2004; Aydin
Yenihayat, 2007; Arslan, 2008; Joannon ve Bellows, 1999) ile yapilan ¢alismalarin,

ogretmen adaylar1 ile yapilan ¢aligmalara kiyasla diisiik oldugu tespit edilmistir.

Bu aragtirmalar dahilinde; 6gretmen adaylarinda 6gretme etiginin, sahip olunan
kayginin nicel degisimi tlizerinde en etkili boyut oldugu (Daniels vd., 2011), kizlarin
erkeklerden daha yiiksek matematik kaygist yasadiklari (Baloglu, 2004; Akgiin vd.,
2007; Aydin vd., 2009; Eldemir, 2006; Baspinar, 2015; Hossirin, 2010), eksik egitim
uygulamalarinin matematik kaygisini artiran davranislar oldugu ve olumsuz 6gretmen
davraniglarinin matematik kaygisin1 etkileyen etmenlerden en Onemlisi oldugu
(Bekdemir vd., 2004), matematik kaygisinin ana sebeplerinin 6grenci, 6gretmen ve
ogretim teknikleri ile baglantili oldugu ve bu kaygi ile basa ¢ikma calismalarinda
ogrenci, 0gretmen ve okul yonetimine de ayri ayri sorumluluklarin diistiigii (Aydin
Yenihayat, 2007), ikinci smf Ogretmenlerinin matematik yasantilar1 boyunca
gelistirmis oldugu matematik kaygilarinin, egitim 6gretim siirecinde matematik dersi
Ogretim ortamlarinin  6grencilerin  matematik tutumunda anlamli bir etkisinin
bulunmadigi (Arslan, 2008), cinsiyet degiskeni bakimindan matematik kaygi
diizeylerinde 6nemli bir farklilik olmadigi (Joannon ve Bellows, 1999), 6gretmenlerin
matematik kaygilarmin 6gretmen adaylarma kiyasla daha yiiksek oldugu (Uldas, 2005),
ogretmen adaylarimin az farkli niceliklerde matematik kaygisina sahip olduklari,

matematik kaygisina sebep olan ve artiran faktorler olarak 6gretmenin olumsuz tutum
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ve uygulamalari, matematik derslerinde hata yapma korkulari, 6gretmenin olumsuz
tutum ve uygulamalarinin yani sira gegmis deneyimlerin kaygiya neden olan en 6nemli
faktorler oldugu (Bekdemir, 2007), ilkokul diizeyinde olumsuz matematik deneyimine
maruz kalan katilimcilarin lise yillarinda da benzer davranig gdsteren matematik
ogretmenlerinin varligi ile olumsuz tutum ve kaygilar siirdiiriildigi (Oakley, 1999),
kadin 6gretmenlerin kaygilarinin, erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu ve
Ogretmenlerin matematik kaygisinin, yaslart ve mesleki deneyim siireleri ile ters
orantili oldugu (Yildirim, 2013), matematik Ogretimi dersinde kullanilan 6gretim
yontemlerinin 6gretmen adaylarinin matematik kaygi diizeylerini azalttigi (Conrad ve
Tracy, 1992), matematik metotlar1 dersinde alinan Ogretimden sonra Ogretmen
adaylarinin matematik kaygi diizeylerinde azalma oldugu (Sloan vd., 1997), matematik
kaygilarinin ¢ogunlukla ilkokulda matematik Ogrenirken olusan tecriibelerinden
kaynaklandigi (Uusimaki ve Nason, 2004), ogretme etkililigi ne kadar yiiksekse
matematik kaygisinin o kadar diisiik diizeyde oldugu (Gresham, 2008), 6gretmen
merkezli 6gretme stilini, 6grenci merkezli 6gretme stiline ¢evirenlerin matematik
ogretme kaygilarinda yiiksek oranda azalma gortldigi (Levine, 1993), 6grenme
stillerinin, matematigi 6gretme kaygisinda 6nemli bir faktor oldugu (Peker, 2009c)
tespit edilmistir. Literatiirde matematik 6gretimi kaygilarina iligkin yapilan ¢alismalar
incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin matematik ogretimi kaygilar ile orgiit iklimi
arasindaki iliski durumunun ele alindig1 bir ¢alismaya, bu ¢calismanin gergeklestirildigi

tarihte rastlanilmamis olup bu calismada bu iligki ele alinmaktadir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, aragtirmanin evreni ve 0rneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin ¢éziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel

yontem ve analizler agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilarinin ve orgiit
iklimi algilarinin cinsiyet, mesleki deneyim, okutulan sinif diizeyi, gorev yapilan
okulun sosyo-ekonomik diizeyi, hizmet i¢i egitim alma durumu ve matematik sevgisi
degiskenlerine gore farklilasma durumlarini ve matematik ogretim kaygilar ile orgiit

iklimi algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik nicel bir ¢aligmadir.

Bir aragtirmada kullanilan yontemlerin belirlenmesinde en 6nemli etken
kullanilacak modelin/ydntemin arastirmanin amacina uygun olmasidir. iliskisel tarama
modeli; iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2013). Bu arastirmada

arastirmanin amacina uygun olarak iliskisel tarama yontemi kullanilmistir.

Bilimsel arastirmalarda dis gegerlik ise 6rneklem {izerinde ve arastirma sartlari
icerisinde ulasilan sonuglarin evrene ve gergek hayata genellenebilme durumu
oldugundan alan arastirmalarinin dis gegerligi deney arastirmalarina gore daha yiiksek
olmaktadir (Karasar, 2013). Bu arastirmada veri toplama asamasinin alanda
gerceklestirilmis olmasinin arastirmanin dis gegerligini destekler nitelikte oldugu
diistiniilmektedir. Bunun yani sira aragtirmanin gergeklestirildigi ¢alisma grubundan
elde edilen arastirma sonuglarinin evrene genellenebilmesi ve diger arastirmalarla
karsilagtirilabilmesi amaciyla arastirmanin tiim agamalar1 detayli sekilde tanimlanmaya
caligilmig ve arastirma bulgular alt basliklar altinda ayrintili sekilde incelenmistir.
Raporlagtirma siirecinde arastirma sonuglar1 diger arastirmalarla karsilastirmaya ve

genellemeye imkan saglayacak sekilde sunulmaya ¢alisilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma siirecince elde edilen verilerin analizi, yorumlanmasi ve genellenmesi
bakimindan bu verilerin elde edildigi kaynaklar biiyiik 6neme sahiptir. Bir aragtirmada
yanit1 aranan sorulari cevaplandirabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin toplandig
biiyiik gruba evren adi verilir. Hedef evren, arastirmacinin ideal se¢imi olup ulasilmasi
hemen hemen imkansiz olan evren iken ulasilabilir evren, arastirmacinin gercekei
secimi olup ulasilabilirdir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2013). Bu arastirmanin evrenini Kayseri ilinde gorev yapan sinif dgretmenleri;
orneklemini ise Kayseri iline bagli merkez ilgelerindeki (Talas, Melikgazi ve
Kocasinan) sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olarak yer alan devlet(28)

ve Ozel (4), 32 ilkokulda gérev yapan 513 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemi kiime ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Kiime
ornekleme, elemanlarin degil, gruplarin tesadiifi secildikleri 6rnekleme tiiriidiir. Bu
ornekleme tiirlinde grubun bir {iyesi olabilmek icin ortak bir 6zellige sahip olmak

gerekir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010: s.39).

Tablo 4. Sunif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 227 44,2
Erkek 286 55,8

Toplam 513 100,0

Tablo 4’te sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlari gosterilmistir.
Buna gore, arastirmaya dahil edilen Sinif 6gretmenlerinin 227°si (%44,2) kadin, 286°s1
(%55,8) ise erkektir.

Tablo 5. Suf Ogretmenlerinin Mesleki Deneyim Degiskenine Gére Dagilimi

Mesleki Deneyim f %
1-5 Y1l 69 13,5

6-10 Y1l 76 14,8
11-15 Yil 91 17,7
16-20 Yil 116 22,6
21 Yil + 161 31,4
Toplam 513 100,0

Tablo 5’te smif Sgretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore dagilimlar

gosterilmistir. Sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore bakildiginda; meslek
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deneyim siiresi, 1-5 y1l olan sinif 6gretmeni sayis1 69 (%13,5), mesleki deneyim siiresi
6-10 y1l olan siif 6gretmeni sayis1 76 (%14,8), mesleki deneyim siiresi 11-15 yil olan
siif Ogretmeni sayist 91 (%17,7), mesleki deneyim siiresi 16-20 yil olan sinif
ogretmeni sayisi 116 (%22,6) ve mesleki deneyim siiresi 21+ yil olan siif 6gretmeni
sayis1 161 (%31,4)’tir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklar: Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi
Degiskenine Gore Dagilimi

OKkul Tiirii f %
Diisiik 192 37,4
Orta 203 39,6
Yiiksek 118 23,0
Toplam 513 100,0

Tablo 6°da simif 6gretmenlerinin gorev yaptiklart okullarin sosyo-ekonomik

diizeyine gore dagilimlar1 gosterilmistir.

Bu siniflandirmaya gore, disiik sosyo-ekonomik diizeyde okul tiirii
degiskenindeki okullarda gorev yapan sinif 6gretmeni sayist 192 (%37,4), orta sosyo-
ekonomik diizey okul tiiriinde gorev yapan sinif 6gretmeni sayis1 203 (39,6) ve yiiksek
sosyo-ekonomik diizey yiiksekokul tiirtinde gorev yapan sinif 6gretmeni sayist 118
(%23,0)’dur.

Tablo 7. Suif Ogretmenlerinin Hizmet Ici Egitim Alma Degiskenine Gore Dagilimi

Hizmet i¢i Egitim f %
Hayir 427 83,2
Evet 86 16,8
Toplam 513 100,0

Tablo 7°ye gore arastirmaya katilan sinif gretmenlerinin hizmet i¢i egitim alma
durumlar gosterilmistir. Buna gdére matematik 6gretimine yonelik hizmet ici egitim
almayan sinif 6gretmeni sayist 427 (%83,2) ve matematik 6gretimine yonelik hizmet

ici egitim alan smif 6gretmeni sayisi ise 86 (%16,8) dir.
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Tablo 8. Swnif Ogretmenlerinin Okutulan Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Dagilimi

Simf f %
Diizeyi

1. Simf 120 23,4
2. Sinif 126 24,6
3. Smif 139 27,1
4. Smf 128 25,0
Toplam 513 100,0

Tablo 8’de simif 6gretmenlerinin okuttuklar1 sinif diizeyine gore dagilimlar
gosterilmistir. 1. Sinifta egitim veren sinif 6gretmeni sayist 120 (23,4), 2. sinifta egitim
veren siif 6gretmeni sayis1 126 (24,6), 3. smifta egitim veren sinif gretmeni sayisi

139 (%27,1) ve 4. sinifta egitim veren sinif 6gretmeni sayisi ise 128 (%25)’dir.

Tablo 9. Sinif 6gretmenlerinin Matematik Sevgi Degiskenine Gore Dagilimlart

Matematik sevgisi f %

1(Hi¢ sevmiyorum) 0 0

2(Sevmiyorum) 61 11,9
3(Kararsizim) 87 17,0
4(Seviyorum) 239 46,6
5(Cok seviyorum) 126 24,5
Toplam 513 100,0

Tablo 9’da siif 6gretmenlerinin matematik sevgi degiskenine gore dagilimlar
gosterilmistir.  Arastirmamiz  kapsaminda katilimcilarin - matematik sevgilerini
degerlendirmek {iizere yapilan ankette; 1-5 arasinda numaralandirma yapilarak

matematik sevgi dereceleri gosterilmistir.

Smif Ogretmenlerinin  matematik sevgisi diizeylerine gore dagilimina
bakildiginda matematigi sevmeyen sinif 6gretmeni sayist 61 (%11,9), kararsiz olan
sinif 6gretmenlerinin sayisi 87 (%17,0), matematigi seven sinif 6gretmenlerinin sayisi

239 (%46,6) ve matematigi cok seven sinif 6gretmenlerinin sayisi 126 (%24,6)’dur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki verilerin toplanmasinda, sinif 6gretmenlerine, 23 madde ve 3 alt
boyuttan olusan “Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi” ve 39

madde ve 6 alt boyuttan olusan “Orgiit Iklimi Olgegi” ve iki veri toplama aracinin da
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baslangicinda arastirmaya katilan O0gretmenlerin demografik bilgilerinin yer aldigi

"Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir.

Verilerin toplanmasi esnasinda 2016-2017 yilinda Kayseri ilinin Kocasinan,
Melikgazi ve Talas ilgelerinde bulunan 32 okulda gorev yapan 513 sinif 6gretmenine
ulasilmistir. Bu &gretmenlere “Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygi

Olgegi” ve “Orgiit Iklimi Ol¢egi” uygulanmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada aragtirmact tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan;
Ogretmenlerin cinsiyetleri, mesleki deneyimleri, okutulan simif diizeyi, matematik
ogretimine yonelik hizmet igi egitim alip almama durumu ve matematik sevgisi

degiskenlerinden olusan kisisel bilgi formu kullanilmigtir.

3.3.2. Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kayg1 Olcegi

Sar1 (2014) tarafindan gelistirilen “Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi
Kaygi Olgegi” 23 maddeden olugmaktadir. Olgegin, “Ogretim siirecine yonelik”, “Alan
Bilgisine Yonelik” ve “Oz-yeterlilige yonelik” olmak iizere 3 alt boyutu bulunmaktadir.
Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kayg1 Olcegi 5'li Likert tipi olup; dlgekte
kullanilan derecelendirme secenekleri, (1) Hig, (2) Nadiren, (3) Bazen, (4) Cogu Zaman

ve (5) Her Zaman bi¢iminde belirlenmistir.

Smif Ogretmenlerinin  Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi giivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmistir. Giivenirlik
caligmalari aragtirmanin ¢alisma grubunu mesleki deneyimi 1-10 yil, 10-20 yil, 20 ve
iist yil olacak sekilde Ankara (Golbasi), Gaziantep (Nizip) ve Sanlurfa (Merkez)
illerinde gdrev yapan toplam 348 siif 6gretmeni olusturmustur. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 (Cronbach Alpha (a)) .89 olarak elde edilmistir. Her boyuta iligskin belirlenen
i¢ tutarlilik katsayilarinin ise, birinci boyutta .89, ikinci boyutta .77 ve tiglincii boyutta

ise .72 oldugu goriilmistiir (Sar1, 2014).

“Sinif Ogretmenlerinin  Yonelik Matematik  Ogretimi  Kaygr  Olgegi”

aragtirmanin Orneklem grubunu temsil eden 513 sif Ogretmeninin tamamina
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uygulanmistir. Bu arastirma igin “Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygi

Olgegi” giivenirlik analizi ger¢eklestirilmistir.

Bu arastirma i¢in Cronbach Alpha gilivenirlik katsayis1 .85 olarak bulunmustur.
Biitlin boyutlara dair belirlenen i¢ tutarlilik katsayilarinin ise birinci boyutta .88, ikinci

boyutta .81, ti¢iincii boyutta ise .76, oldugu saptanmustir.

3.3.3. Orgiitsel iklim Ol¢egi

Yilmaz ve Altinkurt (2013) tarafindan gelistirilen “Orgiitsel iklim Olgegi” 39
madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “Destekleyici Miidiir”,
“Emredici Miidiir”, “Kisitlayic1 Miidiir”, “Samimi Ogretmen”, “Isbirlik¢i Ogretmen”
ve “Umursamaz Ogretmen” dir. Orgiitsel Iklim Olgegi 4'lii Likert tipidir. Olgekte
kullanilan derecelendirme se¢enekleri; (1) Nadiren Olur, (2) Bazen Olur, (3) Genellikle
ve (4) Cok Sik Olur seklinde belirlenmistir. OIO niin yap1 gecerliginin belirlenmesi
amaciyla temel bilesenler analizi yontemine dayali A¢imlayict Faktor Analizi (AFA)
yapilmistir. Olgegin, giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilart ve madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Faktor analizi ¢aligsmasi
20112012 egitim-0gretim yilinda Kiitahya il merkezinde gorev yapan ve caligmaya
goniilli olarak katilan 230 ilkogretim okulu 6gretmeni, arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerinin %56,5’1 sinif 6gretmeni (n=130),
%43,5’1 brans dgretmenidir (n=124). Ilkdgretim okulu dgretmenlerin hizmet siireleri 1
ile 39 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin %53’{i kadin (n=122), %47’si erkektir
(n=108). Katilimcilarin 6zellikleri arastirmacilarin ayni grup iizerinde daha Once

yaptiklar1 ¢alismalarla ortiigmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2013).

Olgegin yap1 gegerliginin belirlenmesi amaciyla yapilan faktor analizi igin,
oncelikle verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsay1si
ve Bartlett Kiiresellik testi ile sinanmistir. Bu arastirmada KMO degeri 0,73 olarak
bulunmus ve Bartlett testinin sonucu da (¥2=4269.28; p=.000) anlamli ¢ikmistir
(Y1lmaz ve Altinkurt, 2013).

Olgegin giivenirligi icin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi ile madde toplam
korelasyonlar1 incelenmistir. Orgiitsel iklim Olgeginin giivenirlik analizi sonucunda

“Destekleyici Miidiir Davranis1” i¢in 0.89, “Emredici Miidiir Davranisi” i¢in 0.78,
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“Kisitlayicr Miidiir Davranis1” igin 0.73, “Samimi Ogretmen Davranis1” icin 0.82,
“Meslektaslar Aras1 Isbirlikgi Ogretmen Davranisi” icin 0.80 ve “Umursamaz

Ogretmen Davranis1 i¢in 0.70 olarak bulunmustur (Yilmaz ve Altinkurt, 2013).

Bu arastirma i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .86 olarak bulunmustur.
“Orgiitsel Iklim Olgegi” giivenirlik analizi sonucunda “Destekleyici Miidiir Davranis1”
icin 0.89, “Emredici Miidiir Davranis1” i¢in 0.78, “Kisitlayic1 Miidiir Davranis1” i¢in
0.73, “Samimi Ogretmen Davranis1” igin 0.82, “Meslektaslar Arasi Isbirlik¢i Ogretmen
Davranist” icin 0.80 ve “Umursamaz Ogretmen Davranisi igin ise 0.70 olarak

bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada “Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygi Olcegi” ve
“Orgiit Tklimi Olgegi”’nden elde edilen verilerin analizinde SPSS 18 istatistiksel paket
programindan yararlanilmistir. Oncelikle elde edilen verilerin parametrik test
varsayimlarint saglaylp saglamadiklarina bakilmistir. Elde edilen verilerin bu
varsayima uygunlugu belirlendikten sonra uygun istatistiksel analizlerin yapilmasi
yoluna gidilmistir.

Verilerin analizinde sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilart ve 6rgiit
iklimi algilarinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasini bulmak i¢in betimsel
istatistik yapilmistir. Matematik 6gretimi kaygilart ve orgiit iklimi algilarinin gorev
yapilan okul tiirii, mesleki deneyim, okutulan siif diizeyi ve matematik sevgisi
degiskenlerine gore farklilasma durumlarini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmustir. Smnif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile orgiit
iklimi algilar1 cinsiyet ve hizmet ici egitim degiskenine gore farklilasma durumunu
belirlemek i¢in bagimsiz grup t-testi yapilmistir. Son olarak 6gretmenlerin matematik
ogretimi kaygilart ile orgiit iklimi algilar arasindaki iligkiyi saptamak icin ise Pearson

Momentler Carpim korelasyon katsayisi hesaplanmustir.
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4, BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen verilerin analiz

edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular tablolar halinde verilmistir.

4.1. Smf Ogretmenlerinin Matematik Ogretim Kaygi Olcegi ve Orgiit Iklimi
Olcegine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygisi
ve Orgiit iklimine dair inanglarinin ¢esitli degiskenlere gore dagilimi smif
ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygi 6lgegi ve orgiit iklimi 6lgeklerinden aldiklari
puanlara bagli olarak incelenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilari ile 6rgiit iklimi algilarina

iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Swuuf Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilar: ile Orgiit Iklimi
Algilarina Yonelik Betimsel Istatistik Sonuclar

Olgekler Alt Boyutlar N Ort. S. Sapma
é s — Genel 513 1,78 71
<2t = g Ogretim siirecine yonelik 513 2,55 .98
2 )%J z Alan bilgisine yonelik 513 1,34 74
$O% Oz-yeterlilige yonelik 513 1,45 76

Genel 513 2,44 37
= Destekleyici Miidiir 513 2,97 75
2 Emredici Midir 513 2,14 70
= Kisitlayict Miidiir 513 2,13 .60
3 Samimi Ogretmen 513 2,60 64
& Tisbirlik¢i Ogretmen 513 2,89 51

Umursamaz O gretmen 513 1,91 70

Tablo 10’da sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile 6rgiit iklimi
algilarma iliskin betimsel istatistik sonuglari gosterilmistir. Buna gore, smif
ogretmenlerinin genel kaygi puan ortalamasi 1,78 standart sapmasi ise ,71 dgretim
stireCine yonelik kaygi puanlar1 ortalamasi 2,55 standart sapmasi ,97 alan bilgisine
yonelik kaygi puani ortalamasi 1,34 standart sapmasi ,74 oz-yeterlilige yonelik kaygi

puant ortalamasi 1,45 standart sapmasi ise ,76 olarak hesaplanmustir.



Simif gretmenlerinin “Orgiit Iklimi Olcegi” genel puan ortalamasi 2,44 standart
sapmasi ,37 destekleyici miidiir alt boyutu puan ortalamasi 2,97 standart sapmast ,75
emredici miidiir alt boyutu puan ortalamasi 2,14 standart sapmasi ,70 ksitlayict miidiir
alt boyutu puan ortalamasi 2,13 standart sapmasi ,60 samimi 6gretmen alt boyutu puan
ortalamasi 2,60 standart sapmasi ,64 isbirlikci 6gretmen alt boyutu puan ortalamasi 2,89
standart sapmasi ,51 umursamaz ogretmen alt boyutu puan ortalamasi 1,91 standart

sapmasi ise , 70 dir.

Tablo 11. Swuuf Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari ile Orgiit Iklimi
Algilarimn Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Bagimsiz

Grup T-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS t sd p
Kadin 227 1,93 ,69

S Genel 31 513 75
é g Ogretim siirecine IE(;kdelll(l zgg ;,gg ,;g
gé yonelik Erkek 286 252 97 0 B3 48
2 e ke mn Do w
'S Oz-yqterlilige Kadin 227 1,38 ,68 174 513 08
O ybnelik Erkek 286 150 81 ' !
Genel Ié:‘éli 352;; 322 gs 1,37 513 17
e B 22 s w
5 Emredici Miidiir Ié:‘lf;i‘ ;g; ;E ;(1) 62 513 53
T
= -
Dogm o omoamom oo o
ne Kb E S S w o
oz a1 S 4 s

Tablo 11’de sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile 6rgiit iklimi
algilarinda cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin bagimsiz grup t-
testi Sonuglari gosterilmistir. Buna gore simif ogretmenlerinin matematik 6gretimi
kaygilar1 ile orgiit iklimi algilarimin cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilasmadig goriilmektedir (p,>,05). Alt boyutlar incelendiginde o6rgiit iklimi 6lgegi

isbirlik¢i 6gretmen alt boyutunda erkek sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli farklilik
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oldugu belirlenmistir (p<,05). Buna gore erkek 6gretmenler, kadin 6gretmenlere gore

okullarindaki gorev yapan 6gretmenlerin daha igbirlik¢i oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 12. Sinif Osretmenlerinin Matematik Ogretim Kaygilarimin Gérev Yapilan
Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Fark
KAYGI Okul Tiirti n X ss f P (Scheffe)
(1) Disik 192 1,87 68

E Genel (2) Orta 203 2,05 73 3,98 02 2>1
= (3) Yiksek 118 1,88 70
= Ogretim (1) Diisik 192 244 94 91
Qg  sirecine  (2)Orta 203 272 1,02 515 01 o3
2 O yonelik (3) Yiiksek 118 2,42 91
EZ  Aln ()Disik 192 128 67
§¥ bilgisine  (2) Orta 203 1,40 78 1,24 28
& yonelik  (3) Yiksek 118 1,34 77
> Oz- (1) Disik 192 140 74
p yeterlilig ~ (2) Orta 203 1,49 79 82 43

e yonelik  (3) Yiiksek 118 1,44 71

Tablo 12°de sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilarinin gérev yapilan
okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore farklilasma durumlarina iligkin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart gosterilmistir. Buna gore, smif
Ogretmenlerinin matematik 6gretim kaygilart gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik
diizeyi bakimindan anlamli diizeyde farklilagtigni goriilmektedir (p<,05). Genel
puandaki farklilasmanin nedenini bulmak icin yapilan Scheffe testi sonucuna gore
gorev yapilan orta sosyo-ekonomik diizey okullarin, gérev yapilan diisiik sosyo-
ekonomik diizey okullardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna
gore orta sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, diisiik
sosyo-ekonomik diizey okullarda goérev yapan smif 6gretmenlerinden matematik
ogretim kaygisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar
incelendiginde ise 0gretim siirecine yonelik alt boyut puanlarinin gérev yapilan okulun
sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir
(p<,05). Orta sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapan smif 6gretmenlerinin
ogretim siirecine yonelik alt boyut puanlarinin diisiik ve yliksek sosyo-ekonomik diizey

okullarda gorev yapan smif O6gretmenlerinin Ogretim siirecine yonelik alt boyut
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puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 6gretim
stirecine yonelik kaygi alt boyutunda orta sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin, diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev
yapan sinif 6gretmenlerinden matematik ogretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Tablo 13. Sinif Ogretmenlerinin Orgiit Iklimi Algilarinin Gorev Yapilan Okulun Sosyo-
Ekonomik Diizeyi Degiskenine Gére Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

. . . Fark
ORGUT Okul Turi n X SS f (Scheffe)
(1) Dasik 192 2,51 ,39
Genel (2) Orta 203 2,53 35 17 ,83

(3)Yikksek 118 251 ,36
(1)Disik 192 3,06 ,75

E/Iﬁfj‘:'ey'c' (2)Orta 203 2,98 ,72 476 01 1>3
(3)Yiiksek 118 2,79 ,76
Emredici () Diisik 192 2,07 73
— iyl (2)Orta 203 2,14 68 232 09
5 (3)Yiksek 118 224 69
(1) Disik 192 2,06 ,58
= ﬁ‘;gﬁ-‘ﬂ‘“ (2)Orta 203 2,15 58 217 1l
2 (3)Yiiksek 118 221 ,66
Z Samimi (1) Diisik 192 2,60 ,70
Ogremen  (2)OMa 203 262 61 39 67
(3)Yiiksek 118 2,56 ,60
. (I)Disik 192 2,88 56
gtffelt‘;‘?e‘n (2)Orta 203 2,88 49 13 879
£ (3)Yiksek 118 2,91 47
Umursamag () Diisik 102 184 71
(2)Orta 203 1,96 68 1,37 256
Ogretmen

(3)Yiksek 118 192 ,73

Tablo 13’ de sinif 6gretmenlerinin 6rgiit iklimi algilarinin gérev yapilan okulun
sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan farklilasma durumlarina iligkin Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 gosterilmistir. Buna gore Tablo 13 te sif
ogretmenlerinin oOrgiit iklimi algilarina gore gérev yapilan okulun sosyo-ekonomik
diizeyi bakimindan anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>,05). Alt
boyutlar incelendiginde, destekleyici miidiir alt boyutu puanlarinin gérev yapilan okul
tiri degiskenine gore sosyo-ekonomik diizey anlamli diizeyde farklilastig

goriilmektedir. Gruplar arasi farklilagsmanin nedenini bulmak i¢in yapilan Scheffe testi
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sonucuna gore yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda gorev yapan simif
ogretmenlerinin destekleyici miidiir alt boyut puanlarmin diisiik sosyo-ekonomik diizey
okullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin destekleyici miidiir alt boyut puanlarindan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Diigiik sosyo-ekonomik diizeye
sahip okullarda gorev yapan smif 6gretmenlerinin, yiiksek sosyo-ekonomik diizey
okullarda gorev yapan simif dgretmenlerinden matematik 6gretim kaygisinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna goére disiikk sosyo-ekonomik diizey
okullarda gorev yapan Ogretmeler, yiiksek sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev

yapan 6gretmenlere gore okul miidiirlerinin daha destekleyici oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 14. Swuuf Ogretmenlerinin Matematik Ogretim Kaygilarimin Mesleki Deneyim
Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yonli Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar
KAYG Mesleki " « ss f Fark
I Deneyim (Scheffe)
(1) 1-5 Y1l 69 2,45 95
(2) 6-10 Y1l 76 2,11 61 15345
Genel (3) 11-15Y1l 91 19 68 15,59 ,00 2>£’1 é
(4)16-20 Y1l 116 1,74 65 ’
(5)21 Yil + 161 1,79 56
(1) 1-5 Y1l 69 3,07 1,13
Ogretim  (2) 6-10 Y1l 76 292 98 15345
stirecine  (3) 11-15Yil 91 2,60 95 13,22 ,00 2>z,1é

yonelik  (4)16-20 Yil 116 228 1,00
()21 Yil+ 161 231 ,74

(1) 1-5 Y1 69 179 113
Alan (2) 6-10 Y1l 76 127 55
bilgisine (3) 11-15Yil 91 1,30 71 7,74 00 1>23,45
yonelik  (4)16-20Ydl 116 125 65

(5)21 Yil+ 161 1,27 61

M15Y1l 69 199 1,15
Oz- ()6-10Yil 76 146 72
yeterlilig' (3) 11-15Y1l 91 145 73 1222 00 1>2345
eyonelik (4)16-20 Yl 116 126 57

(5)21Yil+ 161 134 58

MATEMATIK OGRETIMI KAYGISI

Tablo 14’te simif Ogretmenlerinin matematik Ogretim kaygilarinin mesleki
deneyim degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglar1 gosterilmistir. Buna gore Tablo 14’te smif Ggretmenlerinin

matematik 0gretim kaygilarmin mesleki deneyim degiskenine gore anlamli diizeyde
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farklilastigt  goriilmektedir (p<,05). Genel puan ve alt boyut puanlarindaki
farklilasmanin nedenini bulmak i¢in yapilan Scheffe testi sonucuna gore 1-5 yil mesleki
deneyim genel puanlariin, 11-15 yil, 16-20 yil, 21 yil ve lizeri genel puanlarindan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 1-5 yil aras1 mesleki
deneyime sahip smif 6gretmenlerinin 11-15 yil, 16-20 yil, 21 yil ve {izeri deneyime
sahip smif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. 6-10 y1l mesleki deneyim puanlarinin 16-20 yil, 21 y1l ve iizeri
mesleki deneyim puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Buna gore gore 6-10 yil aras1 mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin 16-20 yil,
21 yil ve lizeri deneyime sahip sinif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygilarinin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alt boyutlar incelendiginde ise 6gretim siirecine yonelik alt boyut puanlarinin
mesleki deneyim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir (p<,05).
1-5 y1l mesleki deneyim 6gretim siirecine yonelik alt boyut puanlarinin, 11-15 yil, 16-
20 y1l, 21 y1l ve iizeri 6gretim siirecine yonelik alt boyut puanlarindan anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 6gretim siirecine yonelik alt boyutunda
1-5 yi1l aras1 mesleki deneyime sahip olan sinif 6gretmenlerinin 11-15 yil, 16-20 yil, 21
y1l ve iizeri deneyime sahip smif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygilarin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. 6-10 y1l mesleki deneyim puanlarinin 16-20
yil, 21 yil ve lizeri mesleki deneyim puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore 6gretim siirecine yonelik alt boyutuna gore 6-10 y1l arasi
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin 16-20 yil, 21 y1l ve tizeri deneyime sahip
siif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Alan bilgisine yonelik alt boyut puanlarinin mesleki deneyim degiskenine
gore anlamli diizeyde farklilastig1 goriillmektedir (p<,05). 1-5 yil mesleki deneyim alan
bilgisine yonelik alt boyut puanlarinin, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l, 21 yil ve lizeri
alan bilgisine yonelik alt boyut puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore alan bilgisine yonelik alt boyutunda 1-5 yil aras1 mesleki
deneyime sahip siif dgretmenlerinin 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil, 21 y1l ve iizeri
deneyime sahip sinif 6gretmenlerinden matematik dgretim kaygilarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmustir. Oz yeterlilige yonelik alt boyut puanlarinin mesleki
deneyim degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagtig1 goriillmektedir (p<,05). 1-5 yil
mesleki deneyim 6z yeterlilige yonelik alt boyut puanlarinin, 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20
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yil, 21 yil ve tizeri 6z yeterlilige yonelik alt boyut puanlarindan anlamli diizeyde daha

yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 6z yeterlilige yonelik alt boyutunda 1-5 yil

aras1 mesleki deneyime sahip siif 6gretmenlerinin 6-10 y1l, 11-15 yil, 16-20 yil, 21 y1l

ve lizeri deneyime sahip simif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygilarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 15. Suuf Ogretmenlerinin  Orgiit Iklimi Algilarimn  Mesleki Deneyim

Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglart
ORGUT Mesleki
o ) n X Ss f p Fark
IKLIMI Deneyim (Scheffe)
(1) 1-5 Y1l 69 259 42
(2)6-10Yll 76 257 35
Genel (3) 11-15Y1l 91 2,57 35 2,8 ,02 1>5
(4)16-20 Y1l 116 250 ,35
(5)21Yil+ 161 246 37
(1) 1-5 Y1l 69 289 69
Destekleyici (2 6-10Yil 76 299 80
Madir (3) 11-15Y1l 91 306 .72 1,04 38
(4)16-20Yil 116 3,01 73
(5)21Yil+ 161 289 77
(1) 1-5 Y1l 69 225 73
B i (26-10Yll 76 217 68
Midir (3) 11-15Y1l 91 229 77 3,26 01 155
(4)16-20 Yil 116 1,98 67
— (5)21Yil+ 161 209 67
= (151l 69 225 62
2 Kiitlavie, (@610l 76 212 60
= i dﬁry (3) 11-15Y1l 91 2,16 64 96 43
3 (4)16-20 Y1l 116 2,09 57
& (5)21Yil+ 161 2,09 58
© M)15Yil 69 2,66 68
Samim (26-10Yll 76 275 64
Ogretmen () L-ISYil 0L 264 64 2,16 07
(4)16-20 Yil 116 256 60
(5)21Yil+ 161 251 65
(1) 1-5 Y1l 69 292 52
o (26-10Yll 76 290 47
gl?ﬁ;%n (3) 11-15Y1l 91 2,86 52 49 74
g (4)16-20 Yil 116 293 47
(5)21Yil+ 161 286 55
(1) 1-5 Y1l 69 215 81
Umursamay (2 6-10Yil 76 189 64
Ogretmen () L ISYil 91 190 69 2,69 03 1>5
(4)16-20 Y1l 116 189 71
(5)21Yil+ 161 1,83 67
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Tablo 15’te simif 6gretmenlerinin 6rgiit iklimi algilarmin mesleki deneyim
degiskenine gore farklilagma durumlarma iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglar1 gosterilmistir. Buna gore Tablo 15°te orgiit iklimi algilarinin
mesleki deneyim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriillmektedir (p<,05).
Farklilasmanin nedenini bulmak i¢in yapilan Scheffe testi sonucuna gore 1-5 yil
mesleki deneyim genel puanlariin, 21 yil ve {izeri genel puanlarindan anlaml diizeyde
daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 1-5 y1l aras1 mesleki deneyime sahip sinif
ogretmenlerinin 21 yil ve {lizeri deneyime sahip sinif 6gretmenlerinden orgiit iklimi
algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar incelendiginde ise
emredici midiir alt boyut puanlarinin mesleki deneyim degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilastigi goriilmektedir (p<,05). 1-5 y1l mesleki deneyim emredici miidiir
alt boyut puanlarinin 21 yil ve tizeri emredici miidiir alt boyut puanlarindan anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Emredici miidiir alt boyutunda 1-5 y1l aras1
mesleki deneyime sahip sinif dgretmenlerinin, 21 yil ve iizeri deneyime sahip sinif
ogretmenlerinden Orgiit iklimi algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Buna gore -5 yil aras1 mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin 21 yil ve iizeri
deneyime sahip sinif 6gretmenlerine gore gorev yaptigt okul miidiiriiniin daha emredici
oldugunu diisiinmektedir. Umursamaz §gretmen alt boyut puanlarinin mesleki deneyim
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir (p<,05). 1-5 yil mesleki
deneyim umursamaz Ogretmen alt boyut puanlarmin 21 yil ve iizeri umursamaz
ogretmen alt boyut puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Umursamaz O6gretmen alt boyutunda 1-5 yil arasit mesleki deneyime sahip smif
ogretmenlerinin, 21 yil ve iizeri deneyime sahip sinif dgretmenlerinden orgiit iklimi
algilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore -5 yil aras1 mesleki
deneyime sahip smif oOgretmenlerinin 21 yi1l ve tlizeri deneyime sahip smif
Ogretmenlerine gore gorev yaptigr okul miidiirlinlin daha umursamaz oldugunu

diistinmektedir.
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Tablo 16. Sumf Ogretmenlerinin Matematik Ogretim Kaygilarimin Okutulan Sinif
Diizeyi Degiskenine Gére Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

Okutulan Fark
KAYGI Sinif Diizeyi n X 55 f P (Scheffe)
(1) 1. Simf 120 1,90 ,71

(2) 2. Sif 126 1,95 ,64

3 Genel (3)3.Smf 139 200 79 0 %
; (4)4.Smf 128 1,92 69
P Ogretim () 1-Smif 120 250 99
S siirecine (2) 2. Suf 126 2,63 ,95 12 73
= o (3)3.Smf 139 253 1,08 !
Eg Yo (4) 4. Smif 128 2,53 ,93
: (1) 1. Smif 120 1,29 ,69
‘O Alan
o (2) 2. Smuf 126 1,24 56
= b:)'rglziﬂe (3)3.Smf 139 149 go 97 02 32
g Y (4)4.Smf 128 1,31 72
= Oz- (1. Smf 120 1,39 73
< ... (2. Smf 126 141 73
= yeterlilige = 3y57g f 139 154 g2 D10 34
yonelik

(4) 4. Smif 128 1,42 ,73

Tablo 16’da simif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin okutulan
simif diizeyi degigskenine gore farklilasma durumlarina iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi  (ANOVA) sonuglar1 gosterilmistir. Buna gore Tablo 16°da simif
ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin sinif diizeyi degiskenine gére anlamli
diizeyde farklilasmadigr goriilmektedir (p>,05). Alt boyutlar incelendiginde, siif
Ogretmenlerinin matematik O6gretimi kaygilarinda alan bilgisine yonelik alt boyutu
puanlarinin okutulan simif diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig
goriilmektedir (p<,05). Gruplar arasi farklilasmanin nedenini bulmak i¢in yapilan
Scheffe testi sonucuna gore 3.sinif okutan sinif 6gretmenlerinin alan bilgisine yonelik
alt boyut puanlarmin 2. sinif okutan smif 6gretmenlerinin alan bilgisine yonelik alt
boyut puanlarindan anlamli diizeyde daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Buna gore
3.siif okutan siif 6gretmenlerinin, 2.smif okutan sinif 6gretmenlerinden matematik

ogretim kaygisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 17. Swuuf Ogretmenlerinin Orgiit Iklimi Algilarimin Okutulan Simif Diizeyi
Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

R Okutulan Fark
ORGUT SmifDizeyi " X S f (Scheffe)
() 1.Smif 120 252 38
(2) 2. Simif 126 2,51 ,39
Genel (3)3.Smf 139 253 37 00 %
4)4. Smf 128 253 33
() 1.Smif 120 2,94 80
Destekleyici (2) 2. Smuf 126 2,95 79 15 92
Miidiir (3)3.Smf 139 298 ,70 ' !
(4) 4. Simif 128 2,99 ,69
(1) L. Smuf 120 2,09 75
Emredici (2) 2. Smif 126 2,16 69 54 65
Miidiir (3)3.Smf 139 2,18 ,70 ' !
= (4)4. Smf 128 2,10 68
a (1) 1. Simif 120 2,13 ,66
= Kisitlayici (2) 2. Simif 126 2,06 57 136 o5
S Midir (3)3.Smf 139 221 62 ’ ’
S (4) 4. Smf 128 2,11 55
O (1) 1. Simif 120 2,65 ,65
Samimi (2)2.Smf 126 257 61 -
Ogretmen (3)3.Smf 139 255 69 ’ ’
(4)4. Simf 128 2,63 62
()1.Smf 120 2,92 49
Isbirlikci (2)2.Smf 126 2,86 55
Ogretmen  (3)3.Smf 139 281 51 2>+ 051
(4)4.Smf 128 297 49
() 1.Smf 120 1,92 72
Umursamaz (2)2.Smif 126 1,87 68 178 15

Ogretmen (3)3.Smf 139 2,01 73
(4)4. Smuf 128 182 67

Tablo 17°de siif 6gretmenlerinin 6rgiit iklimi algilarinin okutulan sinif diizeyi
degiskenine gore farklilagma durumlarma iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglar1 gosterilmistir. Buna gore Tablo 17°de sinif 6gretmenlerinin orgiit
iklimi algilarimin  okutulan smif diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde

farklilagmadig goriilmektedir (p>,05).
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Tablo 18. Suuf Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilar: ile Orgiit Iklimi
Algilarimin Hizmet I¢i Egitim Degiskenine Gére Farklilasma Durumlarina Iliskin
Bagimsiz Grup T-Testi Sonuglari

Hizmet i¢i Egitim Gruplar n X SS t sd p
= Hayir 427 193 |73
= E zfjsslm siirecine El\alletlr 48267 g’g; ’gé - e
g g ybgnelik Eth 86 260 86 40 S 14
T ST
') Oz-ygterlilige Hayir 427 145 |78 29 511 77
‘O yonelik Evet 86 142 65 ' ’
Genel E\i‘gt“ 48267 ;g; 2; 17 511 86
Destekleyici Miidiir E\"/‘Zt‘r 48267 ;22 ;i’ 1,48 511 13
% Emredici Miidiir E\j‘zt” 48267 ;ﬁ Zé 36 511 71
é Kisitlayic1 Miidiir Ejztl ! 48267 ;: ig :gg 44 511 .65
:% Samimi Ogretmen E\j‘gt“ 48267 ;gg gi 27 511 78
isbirlikci Opretmen Ejeyt‘r 48267 ;:gg ié 1,49 511 13
i I

Tablo 18’de sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile orgiit iklimi
algilarinin hizmet i¢i egitim degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin Bagimsiz
Grup T-Testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore Tablo 18’e gore sinif 6gretmenlerinin
matematik Ogretimi kaygilari ile orgiit iklimi algilarinin hizmet i¢i egitim alma
degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir (p>,05). Alt boyutlar
incelendiginde simif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilar ile orgiit iklimi
algilart hizmet i¢i egitim alan ve hizmet i¢i egitim almayan smif ¢gretmenlerinin

anlaml1 diizeyde farklilasmadig: goriilmektedir (p>,05).
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Tablo 19. Sunif Ogretmenlerinin Matematik Ogretim Kaygilarinin Matematik Sevgisi

Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglart
Matematik Fark
KAYGI Sevgisi 5 X >3 f P (Scheffe)
(1) Sevmiyorum 61 2,59 74
R v — A
> (4) Cok seviyorum 126 1,76 57
§ Osreti (1) Sevmiyorum 61 3,36 ,87
= Sﬁiiifel (2) Kararsizim 87 276 97 o7z o0 1234
= snelik (3) Seviyorum 239 2,32 81 ’ ’ 2>3
3 4 (4) Cok seviyorum 126 2,44 1,08
8 Alan (1) Sevmiyorum 61 1,80 1,14
v bilaisine (2) Kararsizim 87 191 1,07 4445 00 1>3,4
£ yﬁgelik (3) Seviyorum 239 1,15 40 7 o 2>3,4
Z (4) Cok seviyorum 126 1,07 21
&) . (1) Sevmiyorum 61 196 1,05
<FC OZt_ ilis (2) Kararsizim 87 2,00 1,04 4398 00 1>3,4
= zée')neerlilklge (3) Seviyorum 239 1,26 ,48 ’ ’ 2>3,4

(4) Cok seviyorum 126 1,18 ,38

Tablo 19’da sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarmin matematik
sevgisi degiskenine gore farklilasma durumlarima iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglari gosterilmektedir. Buna gore Tablo 19’a gore sinif 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi kaygilarinin matematik sevgisi degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilastigi goriilmektedir (p<,05). Farklilasmanin nedenini bulmak i¢in yapilan
Scheffe testi sonucuna gore matematigi sevmeyen sinif dgretmenlerinin matematik
ogretim kaygilarinin, matematigi seven ve matematigi ¢ok seven sinif 6gretmenlerin
genel puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore
matematigi sevmeyen siif 6gretmenlerinin, matematigi seven ve matematigi cok seven
siif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Matematigi sevmekte kararsiz olan siif 6gretmenlerinin genel puan
ortalamasi, matematigi seven ve matematigi ¢cok seven smif Ggretmenlerin genel
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore tutum
matematigi sevmekte kararsiz olan smf Ogretmenlerinin, matematigi seven ve
matematigi ¢ok seven smif dgretmenlerinden matematik 6gretimi kaygilarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Alt boyutlar incelendiginde ise 6gretim siirecine yonelik alt boyut puanlarinin
matematik sevgisi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir
(p<,05). Matematigi sevmeyen sinif 6gretmenlerinin §gretim siirecine yonelik alt boyut
puanlarinin, matematigi sevmekte karasiz, matematigi seven ve matematigi ¢ok seven
simif 6gretmenlerinin 6gretim slirecine yonelik alt boyut puanlarindan anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 6gretim siirecine yonelik alt boyutunda
matematigi sevmeyen sinif dgretmenlerinin, matematigi sevmekte kararsiz olan sinif
Ogretmenleri, matematigi seven sinif dgretmenleri ve matematigi ¢cok seven smif
Ogretmenlerinden matematik Ogretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Matematigi sevmeyen sinif 6gretmenlerinin 6gretim siirecine yonelik alt
boyut puanlarinin matematigi seven sinif 6gretmenlerinin 6gretim siirecine yonelik alt
boyut puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore
Ogretim silirecine yonelik alt boyutunda matematigi sevmekte kararsiz smif
Ogretmenlerinin, matematigi seven ve matematigi ¢cok seven smif 6gretmenlerinden
matematik Ogretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Alan
bilgisine yonelik ve 6z yeterlilige yoOnelik alt boyutlar incelendiginde matematigi
sevmeyen smif Ogretmenlerinin matematigi seven ve matematigi ¢ok seven sinif
ogretmenlerinden alt boyut puanlarmin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gére matematigi sevmeyen sinif 6gretmenlerinin matematigi seven
ve cok seven smif dgretmenlerinden matematik Ogretim kaygilarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan bilgisine yonelik ve 6z yeterlilige yonelik alt
boyutlar incelendiginde matematigi sevmekte kararsiz olan sif Ogretmenlerinin
matematigi seven ve matematigi ¢cok seven sinif 6gretmenlerinin alt boyut puanlarinin
anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore matematigi sevmekte
kararsiz olan sinif 0gretmenlerinin matematigi seven ve matematigi ¢ok seven sinif
ogretmenlerinden matematik O6gretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmistir.

98



Tablo 20. Suuf Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilar: ile Orgiit Iklimi

Algilar: Arasindaki Iliskiye Yonelik Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayist

Sonuclari
‘s = = _ 5
5o g S = g 5 3 g g &
Q 3 9 2 é = =l § § )a e
=< = 2 = = 2 = - 20 ‘o) S
g 7 B 7T 2 & 3 2 2 5 £
Ez Ex F 2 2 B z § £ 2
&2 ©7T = > 2 2 o = g = 5
=5 mE S Y & 2 g z g 3 £
=¥ ©O% < O © a) @ 2 & Z D
Matematik Ogretimi 1
Kaygisi
Ogretim siirecine yonelik ,87* 1
Alan bilgisine yonelik 5% 37 1
Oz-yeterlilige yonelik 9% 43> 83** ]
Orgiit iklimi Algis: J14** 08 A6%*  16%* 1
Destekleyici Mudiir -,04 -,04 03 -02 63** 1
Emredici Midiir A4** 06 JA9%*  1T7F* B4x* ,16** 1
Kisitlayict Miidiir L20%%  14%* 19%*  18**  21*%* . 27**  31** 1
Samimi Ogretmen ,03 ,01 ,03 ,05 ,J52%*  23**  17** 00 1
Isbirlik¢i Ogretmen -,09*  -07 -,08* -07 ,62** A46%* ,A3%* - 21%*%  A6F* 1
Umursamaz Ogretmen ,35%*  23**  36** 35** 25%* - 16** 24** 43** 01 -20%* 1
*p<,05
** p < ,01

Tablo 20’de sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile 6rgiit iklimi
algilarina yonelik Pearson Momentler Carpim korelasyon Katsayisi sonuglari
gosterilmistir. Buna gore Tablo 20°de sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygi
genel puani ile 6gretim siirecine yonelik kaygi diizeyleri, alan bilgisine yonelik kaygi
diizeyleri ve oz yeterlilik kayg: diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlaml1 iligki
oldugu belirlenmistir (r=,87, r=,75 ve r=,79; p<,01). Smif 6gretmenlerinin matematik
ogretimi kaygilari ile orgiit iklimi algilar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif anlaml1 iliski
oldugu belirlenmistir (r=,14, p<,01). Kayg1 genel puani ile isbirlik¢i 6gretmen alt boyut
puan arasinda disiik diizeyde negatif anlamli iliski bulunmustur (r=,-09, p<,05).
Ayrica kaygi genel puam ile emredici miidiir, kisitlayici miidiir alt boyut puanlari
arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli iligki bulunurken (r=,14; r=,20, p<,01), kaygi
genel puani ile umursamaz ogretmen alt boyut puanlari arasinda orta diizeyde pozitif

anlamli iligki bulunmustur (r=,35, p<,01).

Siif Ogretmenlerinin Ggretim siirecine yonelik kaygi diizeyleri ile alan

bilgilerine yonelik kayg1 diizeyleri ve oz-yeterlilige yonelik kaygt diizeyleri arasinda
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orta diizeyde pozitif anlamli iliski oldugu belirlenmistir (r=, 37; r=,43, t<,01). Bununla
birlikte sinif 6gretmenlerinin dgretim siirecine yonelik kaygi diizeyleri ile kisitlayict
miidiir ve umursamaz ogretmen alt boyut puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif

anlaml1 iligki saptanmistir (r=,14; r=,23, p<,01).

Smif 6gretmenlerinin alan bilgisine yonelik kayg1 diizeyleri ile oz yeterlilige
yonelik kaygt diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamh iligki bulunurken
(r=,83, t<,01), umursamaz ogretmen alt boyut puani arasinda orta diizeyde pozitif
anlamli iligki (r=,36, t<,01); orgiit iklimi genel puani, emredici ve kusitlayict miidiir alt
boyut puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli iliski belirlenmistir (r=,16;
r=19; r=,19 , p<,01). Ayrica alan bilgisine yonelik kaygi diizeyleri ile isbirlik¢i
ogretmen alt boyut puani arasinda diisiik diizeyde negatif anlaml1 iliski belirlenmistir

(r=,-08, p<,05).

Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilige yonelik kaygt diizeyleri ile orgiit genel
puani, emredici miidiir alt boyut puani ve kisitlayici miidiir alt boyut puani arasinda
diistik diizeyde pozitif anlamli iliski bulunmustur (r=,16; r=,17; r=,18, p<,01). Bununla
birlikte sinif 6gretmenlerinin oz yeterlilige yonelik kaygi diizeyleri ile umursamaz
ogretmen alt boyut puani arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iligski bulunmustur

(r=,35, p<,01).

Sinif dgretmenlerinin “Orgiit iklimi Olgegi” genel puani ile destekleyici miidiir
alt boyut puani, emredici miidiir alt boyut puani, samimi 6gretmen alt boyut puani ve
isbirlik¢i ogretmen alt boyut puani arasinda yliksek diizeyde pozitif anlaml iliski
belirlenmistir (r=,63; r=,64; r=,52; r=,62, p<,01). Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin
“Orgiit iklimi Olgegi” genel puani ile kusitlayict miidiir alt boyut puan1 ve umursamaz
miidiir alt boyut puani arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli iliski oldugu

belirlenmistir (r=,21; r=,25, p<,01).

Sinif 6gretmenlerinin destekleyici miidiir alt boyut puani ile igbirlik¢i 6gretmen
alt boyut puani arasinda orta diizeyde pozitif anlamh iliski (=,46, p<,01) oldugu,
emredici miidiir alt boyutu puani ve samimi ogretmen alt boyut puani ile arasinda diisiik
diizeyde pozitif anlaml iliski oldugu belirlenmistir (r=,16; r=,23, p<,01). Ayrica

destekleyici miidiir alt boyut puani ile kisitlayict miidiir alt boyut puan1 ve umursamaz
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ogretmen alt boyut puam arasinda diisiik diizeyde negatif anlamli iliski bulunmustur

(r=,-27; r=-16, p<,01).

Sinif 6gretmenlerinin emredici miidiir alt boyut puani ile kisitlayict miidiir alt
boyut puani arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iliski oldugu belirlenirken (r=,31,
p<,01), emredici miidiir alt boyut puani ile samimi dgretmen, isbirlik¢i 6gretmen Ve
umursamaz ogretmen alt boyut puani arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli iliski

oldugu belirlenmistir (r=,17; r=,13; r=,24, p<,01).

Sinif 6gretmenlerinin kzsitlayict miidiir alt boyut puani ile umursamaz ogretmen
alt boyut puani arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski bulunurken (r=,43, p<,01),
kasitlayict miidiir alt boyut puani ile isbirlikci ogretmen alt boyut puani arasinda diisiik
diizeyde negatif yonli bir iliski bulunmaktadir (r=,-21, p<,01).

Simif 6gretmenlerinin isbirlik¢i 6gretmen alt boyut puani ile umursamaz

Ogretmen alt boyut puani arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliski bulunmaktadir

(r=,-20, p<,01).
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BOLUM 5

5. SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Bu calismada sinif &gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilart ile orgiit
iklimi algilar1 arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirmada ilk olarak smif
ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari ile orgiit iklimi algilarinin demografik
ozelliklere gore farklilagip farklilagmadigi incelenmis ve kullanilan Olg¢eklerin alt
boyutlar1 agisindan ele almmustir. ikinci asamada ise sinif 6gretmenlerinin matematik
ogretimi kaygilari ile 6rgiit iklimi algilar1 arasindaki iligki saptanmustir.

Bu olgekten elde edilen verilerle sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
kaygisinin orta- diisiik diizeyde oldugu saptanmustir. Deringol (2018) sinif 6gretmeni
adaylarmin matematik 6gretim kaygilarmin belirlenmesi ve gesitli degiskenlere gore
matematik Ogretim kaygisi ile iligkisini inceledigi arastirmasinda smif 6gretmeni
adaylarinin matematik o6gretim kaygisina sahip olduklarin1 tespit etmistir. Bu
calismanin bulgular1 Catlioglu, Birgin, Costu ve Giirbiiz (2009) smif 6gretmeni
adaylarinin matematik kaygi diizeylerinin belirlenmesi ve matematik kaygisina cinsiyet
faktorlinlin etkisi arastirmasinda smif Ogretmeni adaylarinin diisiik-orta diizey
matematik kaygisi gdstermesiyle de paralellik gostermektedir.

Siif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari, “ogretim siirecine yonelik”
alt boyutu ve “destekleyici miidiir ” alt boyutunda en yiiksek ¢ikmustir.

Sinif dgretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamh fark bulunmamigstir. Sinif 6gretmenlerinin Orgiit iklimi algilarma gore
erkek Ogretmenler, gorev yaptiklart okuldaki tim Ogretmenlerin daha igbirlikei
oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum ise gorev yapilan okuldaki orgiit ikliminde
erkek simif 6gretmenleri, gérev yapan diger dgretmenlerin daha isbirlik¢i oldugu
algisina dayanarak motivasyonunun daha yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin matematik Ogretimi kaygi diizeylerinin matematik
ogretimi kaygilarinin gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan
anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Orta sosyo-ekonomik diizeyde gorev
yapan smif Ogretmenlerinin, diisiik sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan simif

ogretmenlerinden matematik o6gretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Smif 6gretmenlerine yonelik matematik 6gretimi kaygilarinin 6gretim
stirecine yonelik alt boyutunda orta sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev yapan sinif
ogretmenlerinin, diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan siif
ogretmenlerinden matematik o6gretim kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Bu durumda orta sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev yapan simif
ogretmenlerinin mevcut durumlarin1 korumak ve daha iyi bir egitim 6gretim ortami
saglamak adina orta kaygi diizeyde olduklar1 diistiniilmektedir.

Sinif gretmenlerinin drgiit iklimi algilarina gore diisiik sosyo-ekonomik diizey
okullarda gérev yapan smif 6gretmenlerinin, yiiksek sosyo-ekonomik diizey okullarda
gorev yapan siif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygisinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni Ogretmenlerin 6z yeterliligi, alan bilgisi ve
ogretim slirecine yonelik kaygilari olmazken gorev yapilan okuldaki miidiir ve sinif
ogretmenlerin davranislarinin kaygiya sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yan
sira diisiik sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev yapan Ogretmeler, yiiksek sosyo-
ekonomik diizey okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore okul miidiirlerinin daha
destekleyici oldugunu diisiinmektedir.

Sinif dgretmenlerinin - matematik 6gretimi  kaygilart mesleki deneyim
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir. 1-5 yil aras1 mesleki
deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil, 21 y1l ve iizeri
deneyime sahip sinif 6gretmenlerinden matematik 6gretim kaygilarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni mezun olunan iiniversitelerdeki egitim
ogretim siirecinden pratikten ziyade teorik egitimin daha fazlasi olabilir. Orgiit iklimi
algilarina gore mesleki deneyim degiskenine gore, 1-5 yil arast mesleki deneyime sahip
smif 6gretmenlerinin 21 yil ve lizeri deneyime sahip simif 6gretmenlerinden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda mesleki deneyim arttikga gorev
yapilan okullarda orgiit ikliminden etkilenme durumunun azalmakta oldugu, daha az
mesleki deneyime sahip olan sif Ogretmenlerinin Orgiit ikliminden daha c¢ok
etkilendigi diisiiniilebilir. Ayrica alt boyutlar incelendiginde daha az mesleki deneyime
sahip olan sinif 6gretmenleri gorev yaptiklar: okul miidiirlerinin daha emredici ve daha
umursamaz olduklarim1 diisiinmektedir. Bunun nedeni okul miidiirlerinin mesleki
deneyimi daha az olan smif 6gretmenlerini yasindan ve mesleki kideminden dolay1
farklilik gosterebilecegi diistintilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin okutulan smif diizeyi

degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir. 3.siif okutan smif
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Ogretmenlerinin alan bilgisine yonelik alt boyutuna gore, 2.stmif okutan smif
ogretmenlerinden matematik Ogretim kaygisinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun nedeni sinif 6gretmenlerinin {i¢lincii sinif kazanimlarinin birinci ve
ikinci siif diizeylerinden daha akademik bilgiye sahip oldugu kanisinda olmalari
distiniilmektedir. Smif 6gretmenlerinin orgiit iklimi algilarima gore okutulan simif
diizeyi degiskeninde anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir.

Siif Ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin ile oOrgiit iklimi
algilarinin  hizmet ici egitim degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi
goriilmektedir. Bunun nedeni hizmet ici e§itimlerin sayilarinin az olmasi, sadece Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde calisan dgretmenlere yonelik olmasi veya giincel egitim
teknolojileriyle paralel olmamasi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik ogretimi kaygilarinin matematik sevgisi
degiskenine gore anlamh diizeyde farklilastigi goériilmektedir. Buna gore matematik
sevme degiskeni ve matematik kaygisi ters orantilidir. Matematigi hi¢ sevmeyen,
sevmeyen ve matematigi sevmekte kararsiz olan sinif dgretmenlerinin matematik
ogretimi kaygi dilizeyi matematigi seven ve ¢ok seven sinif dgretmenlerinden daha
yiiksektir. Bunun nedeni 6gretmen adaylarinin matematik deneyimiyle veya egitim
ogretim hayatindaki 6gretmen tutumu ile ilgili olabilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilari ve orgiit iklimi algilari
arasindaki korelasyon katsayisinda, diisiik diizeyde bir iliski oldugu sonucuna

ulagilmistir.

5.2. ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler

getirilmisgtir:

1. Smuf dgretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini etkileyen faktorleri
saptamak amaciyla smif 6gretmenleriyle yapilan aragtirmalarin 6rneklemi
genisletilebilir.

2. Matematik 6gretimi kaygisi ile miicadele konusunda one ¢ikan iki temel
yaklagim olan psikolojik danigma hizmetleri ve matematik becerisi
gelistirme yoOntemleri konularinda Ogretmenlere hizmet ici egitimler

verilebilir.
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3. Smif 6gretmenlerinin matematik kaygilarna iliskin elde edilen sonuglar
1s518inda farkl degiskenler, farkli 6lgme araglar1 ve farkli ¢alisma gruplari

ile yeni aragtirmalar gerceklestirilebilir.
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EK 1. Milli Egitim Bakanlig1 izin yazist

ot g, TG,
b % KAYSERI VALILIGI
i‘ﬂ“ j {1 Milli Egitim Miidiirlagii
Say1 :94025929-605.01-E.6263346 04.05.2017
Konu : Arastirma izni
OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligi)
NIGDE
- llgi : 19/04/2017 tarih ve 698 sayil yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Siif
Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Nilay CEYLAN'n, ilimiz
merkezinde bulunan ilkokullarda gorev yapan suuf Ggretmenlerine yonelik "Simf
Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi KaygisinaNeden Olan Faktorlerin incelenmesi” konulu
calismay1 yapmasinda bir sakincanin olmadigi, Anket Degerlendirme Komisyonu tarafindan
tespit edilmis olup, her sayfasi miihiirlii cahsma evraklari ve Valilik Makamindan alinan
02/05/2017 tarih ve 6119989 sayili Olur ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Osman ELMALI
[ Milli Egitim Miidiir V.
-

EK: Valilik Oluru ve Ekleri (6 Sayfa)

Gilltepe Mahallesi Talas Bulvart No: 1/B Melikgazi / KAYSERI Aynnuh Bilgi Igin: O. F. BULUT (V.H.K.I.)
C. NALBANT (Sef)

Elektronik Ag: http:/kayseri.meb.gov.tr
e-posta: arge38@meb.gov.tr Tel: (0 352) 330 11 25 (1240) Faks: (0 352)320 9503

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5055-70d6-3124-ac33-36f8 kodu ile teyit edilebilir.
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;}i’ .\\i;x?w,_'-' TiE. o
7 & @ * KAYSERI VALILIGI
4 . ¥ - 11 Milli Egitim Mudirliigii
A

Say1 :94025929-605.01-E.6119989 02/05/2017
Konu : Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA

[gi: Bakanhgimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigtintin 07/03/2012 tarih
ve 3616 sayil1 (2012/13 Genelge) emirler.

o Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim
Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali ylksek lisans Ggrencisi Nilay
CEYLAN'n, ilimiz merkezinde bulunan ilkokullarda gérev yapan smif Ogretmenlerine
yonelik "Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygisina Neden Olan Faktdrlerin
Incelenmesi" konulu galisma yapma istegi ile ilgili, Omer Halisdemir Universitesi Ogrenci
Isleri Daire Bagkanliginin 19/04/2017 tarih ve 698 sayili yazisi ve ekleri ilisikte sunulmustur.

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim
Anabilim Dali Siuf Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Nilay
CEYLAN'ln, [limiz merkezinde bulunan ilkokullarda gorev yapan sinif dgretmenlerine
yonelik "Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygisina Neden Olan Faktorlerin
Incelenmesi" konulu ¢aligmasini yapmasinda bir sakincanin olmadigi Anket Degerlendirme
Komisyonu tarafindan tespit edilmistir. Her sayfasi mihiirli ¢alisma evraklari ilisikte
sunulmus  olup, egitim-6gretimi  aksatmadan okul midirliigiiniin - gdzetiminde  ve
sorumlulugunda arastirmanin yapilmasi uygun gériilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

R
Osman ELMALI
i1 Milli Egitim Mudiir V.

OLUR
02/05/2017
Zekeriya GUNEY

Vali a.
Vali Yardimcisi

EK: Yazi ve Ekleri (15 Sayfa)

Giltepe Mahallesi Talas Bulvari No:1/B Melikgazi / KAYSER] Ayrinuh Bilgi I¢in: O. F. BULUT (V.H.K.I.)
Elektronik Ag: hitp://kayseri.meb.gov.tr C. NALBANT (Sef)
e-posta: arge38(@meb.gov.tr Tel: (0352) 330 1125 (1240) Faks: (0352) 320 9503

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir http://evraksorgu.meb.gov tr adresinden Ob18-07c¢f-3aeb-ac91-42f3 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU

Sayin 6gretmenim,

Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygisina neden olan faktorlerin
incelenmesidir. Bu amagla siz degerli 6gretmenlerin goriislerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ankette
bulunan sorulara vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve tamamen bilimsel amaglt

olarak kullanilacaktir. Calismada kullanilacak olan olgekler:

1. Kisisel Bilgi Formu
2. Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi
3. Orgiitsel iklim Olgegi

Anket sonuclarinin saglikli olabilmesi i¢in sorular1 samimi ve dogru olarak yanitlamaniz

gerekmektedir. Liitfen anketlerin {izerine isim belirtmeyiniz.

Cinsiyet :Kadn () Erkek( )

Mesleki Deneyim  :1-5Yil () 6-10 Yil ( ) 11-15Yil() 16-20 Y1l ()21 Yil + ()
Okutulan Sinif Diizeyi: 1.Smif ( ) 2.Smif ( ) 3.Smif( ) 4.Smf( )
Matematik gretimine yonelik Hizmet I¢i Egitim aldimniz mi1?

Hayir () Evet ()

Matematigi ne kadar seviyorsunuz?

Hi¢ sevmiyorum( ) Sevmiyorum( ) Kararsizim( )

Seviyorum( ) Cok seviyorum( )
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EK 3. Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kayg1 Olcegi

SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETIiMI KAYGI OLCEGI

c | §
S s | &3 .
[ =) ©| T| o=
Ogretim Siireci Ile Ilgili Yasanan Kaygi T | O | oz F
1(—j Matematik dersine karst isteksiz 6grencileri motive edememe diigiincesi beni rahatsiz 5 4 13121
eaer.
2- Matematikte islenecek konunun &grenciler i¢in soyut kalacagi diisiincesi beni 5 4 13201
huzursuz eder.
3- Programim o6n gordiigli matematik kazanimlarina c¢ocuklar1 ulastiramayacagim 5 4 13121
diisiincesi beni rahatsiz eder.
4- Sinif seviyesi farkliligindan dolay1 ne tiir 6gretim yontem ve teknikleri uygulayacagim 5 4 13121
diisiincesi beni endiselendirir.
5- Matematikte islenecek konunun 6grenciler tarafindan énemsenmeyecegi diisiincesi 5 4 13121
beni endigelendirir.
6- Smifin matematik derslerinde basarili olamayacag diisiincesi beni endiselendirir. 5 4 131211
7- Ogrencilerin matematik konularina yonelik 6n bilgilerindeki farkliliklar matematik
. b 1 7 5 4 |3]2|1
dersi hazirlik siirecinde beni endiselendirir.
8- Matematik derslerinde islenilen konulara ait sorularin 6grenciler tarafindan yanlis 5 4 13201
yapilmasi durumunda endigelenirim.
9- Matematik konularin1 6grencilerin seviyelerini gore nasil isleyebilirim diistincesi beni 5 4 13121
huzursuz eder.
10- Matematik dersinde, 6lgme ve degerlendirme yontemlerini sinif ortaminda etkili bir
. gy L 5 4 |3]2|1
sekilde uygulayamama diigiincesi beni huzursuz eder.
11- Yillik plandaki matematik konu siirelerini sinif ortaminda yakalayamadigim zaman 5 4 3]2]1
endigelenirim.
Alan Bilgisine iliskin Yasanan Kayg
12- Matematik derslerinde islenilen bir konuyu meslektaglarimdan herhangi biri
gbrmesin diye tahtay1 silerim. 5 413121
13- Matematik derslerine girince teneffiis zamanini dort gozle beklerim. 5 4 13|21
14- Sinifta ders kitaplarinda yer alan ¢6ziimlii sorular haricinde baska sorulari ¢ozmekten 5 4 1301211
kaginirim.
15- Ders disinda Ogretmen arkadaglar ile matematik Ogretimiyle ilgili konulari
5 4 |3]2|1
konusmaktan kaginirim.
16- Matematik derslerinde 6grencilerinden zor soru gelir diisiincesiyle sinif ortaminda 5 4 13121
tartigsmalara girmekten kagimirim.
17- Bir sonraki dersin matematik oldugunu bilmek beni huzursuz eder. 5 4 13121
Oz-yeterlilige iligkin Yasanan Kaygi
18- Matematik derslerini aday (stajyer) 6gretmenler gibi baska birileri izlemeye gelince 5 4 13121
tedirgin olurum.
1?- Matematik derslerinde meslektaglarimdan herhangi biri sinifima gelince huzursuz 5 4 13121
olurum.
20- Matematik Ogretiminde matematik sorusunun cevabmi hemen bulamamaktan 5 4 13121
endiselenirim.
21- Matematikte islenilecek konuda nasil kullanildigini bilmedigim ders arag-geregler 5 4 13121
olunca tedirgin olurum.
22- Matematik Ogretiminde somut materyaller (geometri tahtasi, Oriintii bloklari,
tangram, kesir ¢ubuklar1 vs.) nasil kullanilabilir diisiincesi beni endiselendirir. 5 413121
23- Ogrenci dersi anlamadiginda matematik sorularina alternatif metotlar (farkli 5 4 3l2]1

cozlimler, farkli stratejiler vb.) bulmak beni huzursuz eder.
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EK 4. Orgiit Iklimi Olgegi

= =
ORGUT IKLiMI OLCEGI S |5|e |2
Bu okulda; g 2 = |
g | 8| g5|%
z m | O8] &
1 Okul miidiirii 6gretmenlere her zaman yardim etmek ister 1 2 3 4
2 Okul miidiirii yapici elestiriler yapar 1 2 3 4
3 Okul miidiirii, 6gretmenleri elestirdiginde nedenlerini de agiklar 1 2 3 4
4 Okul miidiirii 6gretmenlerin onerilerini dnemser. 1 2 3 4
5 Okul miidiirii, 6gretmenlerin kisisel mutluluguna 6zen gosterir 1 2 3 4
6 Okul miidiirdi, 6gretmenlere esit davranir 1 2 3 4
7 Okul miidiirii, 6gretmenlere hos sézler soyler. 1 2 3 4
8 Okul miidiiriinii anlamak kolaydir 1 2 3 4
9 Okul miidiirii 6gretmenlere deger verdigini, her firsatta hissettirir. 1 2 3 4
10 | Okul miidiirii, okulu demir bir yumrukla yonetir. 1 2 3 4
11 | Okul miidiirii, 6gretmenlerin okula zamaninda gelip gelmedigini stirekli denetler (imza
sirkiisii vb.) 1 2 3 4
12 | Okul midiiri, 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerini siki bir sekilde kontrol eder. 1 2 3 4
13 | Okul miidiirti, 6gretmenleri siki bir sekilde denetler. 1 2 3 4
14 | Okul miidiirii, ders planlarini kontrol eder. 1 2 3 4
15 | Okul miidiirii, otokritiktir 1 2 3 4
16 | Okul midiirii, 6gretmenlerin yaptigt her seyi takip eder 1 2 3 4
17 | Okuldaki rutin gorevlerin ¢oklugu, egitim-6gretim islerini aksatir 1 2 3 4
18 | Ogretmenlerin ders dig1 ok fazla gorevi (komisyon iiyeligi vb.) vardir 1 2 3 4
19 | Okul yonetimince istenilen kirtasiye isleri (biirokratik isler), 6gretmenlerin sirtinda 1 5 3 4
yiiktiir.
20 | Okuldaki memurlarin destegi, 6gretmenlerin kirtasiyecilik yiikiinii azaltir 1 2 3 4
21 | Ogretmenler is yogunlugundan bunalirlar 1 2 3 4
22 | Ogretmeler, diger 6gretmenlerle yakin arkadastirlar 1 2 3 4
23 | Ogretmenler, okuldaki arkadaslarim evlerine davet ederler 1 2 3 4
24 | Ogretmenler, okuldaki meslektaslarinin ailelerini tanirlar 1 2 3 4
25 | Ogretmenler okul siiresince sosyalleserek hos vakit gegirirler 1 2 3 4
26 | Ogretmenler eglenmek igin bir araya gelirler 1 2 3 4
27 | Ogretmenler diizenli bir sekilde sosyallesirler (kaynasirlar) 1 2 3 4
28 | Ogretmenler meslektaslari igin giiclii sosyal destek saglarlar 1 2 3 4
29 | Ogretmenler gérevlerini zevkle yerine getirirler 1 2 3 4
30 | Ogretmenler dersler biter bitmez okulu terk ederler 1 2 3 4
31 | Ogretmenlerin ¢ogu, meslektaslarinin hatalarina kars: hosgoriilidiir. 1 2 3 4
32 | Ogretmenler birbirlerine destek olurlar 1 2 3 4
33 | Ogretmenler okullari ile gurur duyarlar 1 2 3 4
34 | Okula yeni gelen 6gretmenler, diger meslektaslarinca kolay kabul goriirler 1 2 3 4
35 | Ogretmenler, meslektaslarinin yeterliligine saygi duyarlar 1 2 3 4
36 | Yapilan toplantilar yararsizdir 1 2 3 4
37 | Cogunluga muhalefet eden, azinlik bir grup her zaman olur. 1 2 3 4
38 | Ogretmenler, kurallara uymayan meslektaglarina grup baskisi uygularlar 1 2 3 4
39 | Ogretmenler, toplantilarda konuyu amacindan uzaklagtirirlar. 1 2 3 4
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EK 5. Ozge¢mis

OZGECMIS
NILAY CEYLAN Cinsiyet: Kadin
Serce Onii Mah. Saray Cad. Kok Sok. | Dogum Tarihi: 01/01/1994
6/18 Kocasinan/Kayseri Medeni Durum: Bekar
Cep tel: (543) 567 5404 Uyruk: T.C.
Siirticti Belgesi: B
EGITIM BILGILERI
Yiiksek Lisans Nigde Omer Halisdemir Universitesi/ Nigde —Temel Egitim Béliimii—
Siif Egitimi Ana Bilim Dali 09/2016(Devam Ediyor)
Lisans Gazi Universitesi — Ankara —Ilkdgretim Boliimii- Simif Ogretmenligi
Ana Bilim Dali — 09/2011 — 06/2015 (3,35-4)
Lisans Eskisehir Anadolu Universitesi/ Sosyoloji Béliimii/ 18.10.2012-
28.05.2018 (2,48-4)
Lise M. Koyuncu Anadolu Ogretmen Lisesi — Kayseri - Tiirkce-Matematik —
09/2007 — 06/2011 (80,83-100)
KURS / SERTIFIKA BILGISI
05.11.2015 1. Asama Drama Uzmanlig1
14.05.2016 2. Asama Drama Uzmanli§1(42+42 Saat)

23.01-01.02.2017 | 3. Asama Drama Uzmanlig1 (42 saat)
23.01-31.01.2018 | 4. Asama Drama Uzmanlig1 (42 saat)

26.05.2014 Pilates Antrenorliigii

06.06.2014 Tiirkiye Jimnastik Federasyonu(42 Saat)

05.07.2013 Atletizm Yardimer Antrendrligii

05.08.2013 Tiirkiye Ozel Sporcular Spor Federasyonu(42 Saat)

12.05.2018 “Gelecekte Bir Simf: Drama, Tiyatro Teknikleri Ve Ogretme Sanat ile
Smnif Yénetimi” (3 saat) TOZOK

23.09.2018 Egitimci Ve Uzmanlar i¢in Okul Dénemi Gelisimsel Destek E-Sertifika
Programi

08.04.2019 Belge no: 2018Y-00309 (Anadolu Universitesi)
ODTU Bilge-is Is Yerinde Psikolojik Taciz (Mobbing)

BILGISAYAR BILGISI

Word, Excel, Power point, Outlook: Cok 1yi

SPSS: lyi

IS TECRUBESI

e Ozel ders

(Veli Ad1 Soyadi: Nurten Yazar-Ankara/3.Sinif)

(Veli Ad1 Soyadi: Selda Emi-Kayseri/2.Sinif)

(Veli Ad1 Soyadi: Ezgi Altop/4.Sinif)

e Ankara Dior Gym Pilates Antrenorliigii (12.03.2012-01.10.10.2012)

e Ankara B-fit Besevler Pilates-Fitness Antrenorliigii (15.05.2013-15.03.2014)
e Ankara Fenerbahge Spor Okullari (15.03.2013-10.05.2015)
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e Kayseri Ozel Final Okullar1 (Sinif Ogretmeni)- 07.09.2016-30.06.2018
e Kayseri ODTU Koleji(01.08.2018- devam ediyor)

YABANCI DIL VE SINAV BILGILERI

Ingilizce Okuma: lIyi, Yazma: Iyi, Konusma: lyi
Yabanci Dil Puant | 67.50
ALES Puani 81,88
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