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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

OKUMA MOTiVASYONU VE OKUDUGUNU ANLAMANIN
AKADEMIK BASARIYA ETKISI

KIZGIN, Ali
Temel Egitim Ana Bilim Dal1
Tez Danismant: Dog. Dr. Muhammet BASTUG
Mayis 2019, 89 sayfa

Bu calismada okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik
bagariya etkisi incelenmistir. Arastirmada tarama modellerinden iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay ili Hassa il¢esine bagh

ilkokullarinin 4. sinifinda 6grenim gérmekte olan 758 dgrenci olusturmaktadir.

Aragtirmada 6grencilerin okudugunu anlamalarim1 6lgmek icin acik uclu
sorularin bulundugu bir adet bilgi verici metin ve bir adet hikdye edici metin
kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler derslerinin karne notlarma gore belirlenmistir. Okuma miktarlarini
olgmek icin Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi kullanilmistir.
Ogrencilerin okuma motivasyonlarmi dlgmek icin de Guthrie ve Wigfield (1997)
tarafindan gelistirilmis ve Yildiz (2010) tarafindan Turkceye uyarlanmis olan Okuma

Motivasyonu Olcegi kullanilmistir.

Genel akademik basari lizerine okuma motivasyonlari ve okudugunu anlama
degiskenlerinin yordama giicii incelendiginde; dordiincii sinif dgrencilerinin okuma
motivasyonlar1 ve okudugunu anlama becerileri, genel akademik basarilarini pozitif
yonde etkiledigi goriilmektedir. Okuma Motivasyonu yiiksek Ogrenciler ile
okudugunu anlama puant yiiksek Ogrencilerin genel akademik basarilart daha

yuksektir.
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Genel akademik basar1 lizerine hikaye edici ve bilgi verici metin tiriinde
anlama degiskenlerinin yordama giicii incelendiginde; hikaye edici ve bilgi verici
metin tiirinde anlama, genel akademik basariyr pozitif yonde ve orta diizeyde

etkiledigi goriilmektedir

Genel akademik basar1 lizerine okuma miktar1 degiskeninin yordama guci
incelendiginde; okuma miktar1 ile genel akademik basar1 arasindaki iliski anlamli
cikmistir. Fakat bu iliski ¢ok diisiik seviyededir.

Genel akademik basari, okudugunu anlama ve okuma motivasyonlari cinsiyet
acisindan incelendiginde; kiz Ogrencilerin tiim alt boyutlarda erkeklerden daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Okuma, Okuma Motivasyonu, Okudugunu

Anlama,
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ABSTRACT

POST EDUCATION THESIS

THE EFFECT OF READING MOTIVATION AND READING
COMPREHENSION ON ACADEMIC ACHIEVEMENT

KIZGIN, Ali
Department of Primary Teacher Education
Thesis Advisor: Do¢. Dr. Muhammet BASTUG

April 2019, 89 pages

In this study, the effect of reading motivation and reading comprehension on
academic achievement was studied. Relational screening model was used in the study.
The study group consist of 758 students in the 4th grade of primary schools in Hassa
district of Hatay.

In order to measure students' reading comprehension, an informative text with
open-ended questions and a narrative text were used. The students' academic
achievements were determined according to Turkish, Math, Science and Social
Studies year-end grades.In order to measure the reading amounts, the Reading
Quantity Scale Resulting from the Personal Tendency was used. Reading Motivation
Scale, which was developed by Guthrie and Wigfield (1997) and adapted to Turkish

by Yildiz (2010), was used to measure students' reading motivations.

When the effect of reading motivations and reading comprehension variables
on general academic achievement are examined; It is observed that reading
motivation and reading comprehension affect the overall academic achievement
positively in 4th grade students. The students with higher reading motivation and

higher reading comprehension scores have beter academic achievements.

When the predictive power of comprehension variables in the narrative and

informative text type on general academic achievement was analysed; it is seen that
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understanding in a narrative and informative text type has a positive and medium

level effect on general academic achievement.

When the predictive power of reading quantity variables on general academic
achievement was analysed; the relationship between the amount of reading and

general academic achievement was significant. But this relationship is very low.

When general academic achievement, reading comprehension and reading
motivations are examined in terms of gender; female students were found to be more

successful than males in all sub-dimensions.

Key Words: Academic Achievement, Reading, Reading Motivation, Reading

Comprehension,
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1. BOLUM

GIRIS

Girig boliimiinde arastirmanin problem durumuna, problemin amaglarina,
amaclar cercevesinde belirlenen alt amaglara, arastirmanin Oneminin yani sira

caligmanin varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Okuma, bireyi yasamimin ilk yillarindan baslayarak oliimine kadar tim
hayatin1 etkileyen bir beceridir. Okuma, bilgi edinme ve sosyal hayata uyum
saglamada 6nemli bir yere sahiptir. Bilgili olmak, kiiltiir sahibi olmak, siirekli kendini
yenilemek ve duragan kalmamak, dogru diisiinmek, ac¢ik ve etkili ifade tarzini1 6grenip
giizel konusup yazmak isteyen kisinin yapmasi gereken en Onemli ugras alam
okumaktir. Okuma becerisinin gelismesi bireyin benligini gelistirmesi ve iginde

bulundugu toplum ile saglikl iliskiler kurmasi bakimindan da 6nemlidir.

Okuma, bireyin yazida gordiigii sesleri dil ile seslendirmesi ve zihinsel olarak
anlam vermesidir (Arici, 2008). Okumaya bu yoniiyle baktigimizda zihinde anlam
verme islemidir. Diger taraftan, hayatin belirli bir doneminde baglayip sona eren bir
eylem olmayip, biitliin hayat boyunca siiren ve bireylerin fikirlerinin, davraniglarinin
ve kisiliklerinin olusmasinda 6nemli bir yeri ve fonksiyonu olan bir faaliyettir

(Temizkan ve Erdem, 2007).

Okuma zihinsel bir sirectir. Okuma, biligsel hareketlerle psiko-motor
eylemlerin beraber ¢aligmasiyla yazili sembollerle anlam kurma etkinligidir (Demirel,
2005). Akyol (2006) okumayi; yazarla okuyan arasinda etkin iletisime dayanan on
bilgilerin kullandigi, uygun metot ve gaye dogrultusunda saglikli bir ortamda
gerceklesen anlamlandirma olarak tanimlamistir. Giileryiiz (2004) ise okumayi;

bireylerin yazilar1 gdrmesi, algilamasi, zihinsel bir takim islemlerden gecirerek
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anlamlandirmasi ve anlamasi faaliyeti olarak tanimlamistir. Okuma faaliyetiyle kisiler
bilgi girdisi ile olaylari, olaylar arasindaki iligkileri kavrar ve diinyay1 anlayabilir.
Giines’in (2014) yapilandirmact yaklagima gore yaptigi tanimda okuma onbilgilerin
metindeki bilgilerle birlestirilip tekrar anlam kazandig bir siirectir. Gergeklesen bu
olay, goz, ses ve beynimizin; gérmesi, seslendirmesi, anlamlandirmasi, zihinsel olarak

stizgecten gecirilmesi gibi ¢esitli islemlerinden olusmaktadir.

Ozbay’a (2009) gore bireyin bir yaziyr anlama kapasitesi okuma ve dinleme
becerileri ile dogru orantilidir. Bu beceriler yeni bilgilere sahip olmanin
yollarindandir. Iginde bulundugumuz c¢agda daha fazla gordiigiimiizii ve
seyrettiklerimizi anlamlandirma anlama yetenegine dayanmaktadir. Okuma yetenegi
de bir bakima gordiiklerini ve izlediklerini anlamlandirma yetenegi olup fiziksel ve
zihinsel 6gelerin bir arada kullanildig1 komplike bir dil yetenegidir. Tazebay’a (2005)
gore okuma, agizdan ¢ikan sesler ve goziin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasindan meydana gelen karmasik bir beceri ve faaliyet olup yazilarin harfleriyle
kelimelerini taniyarak anlamlarini kavramaktir. Ozdemir’e (1983) gore okuma, basili
sOzcukleri duyu organlar1 yoluyla algilayip bunlari zihinde anlamlandirma, kavrama
ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir. Beyreli ve digerlerine (2012) gore
okumak, sozcik veya clmlelerin gorulmesinden cok, anlayabilmek icin gérmenin
haricinde bazi biligsel faaliyetleri kullanmaktir, dolayisiyla algisal bir eylem olup
diisiinme siirecinden olugmaktadir. Calp’e (2010) gore okuma; algilanan simgelerin
onceki ve mevcut birikimlerle harmanlanarak anlamlandirilmasi, analizi ve

yorumundan ibaret biligsel bir siiregtir.

Okumaya iliskin arastirmalara bakildiginda okumanin daha ¢ok okudugunu
anlama ve kelime tanima seklinde olan biligsel boyutlarina dair dikkat cekildigi
gortlmektedir (Baker ve Wigfield, 1999:452). Ozellikle bu bilissel boyut 1980 ve 90
I1 yillarda daha yogun olarak belirtilmistir. (Barr, Kamil, Mosenthal ve Pearson, 1991;
Pearson, Barr, Kamil ve Mosenthal, 1984; Ruddell, Ruddell ve Singer 1994). Yapilan
arastirmalarda ise okumay1 gelistiren biligsel becerilerin yani sira motivasyonla da
ilgilenilmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000; Paris, Wasik ve Turner, 1991; Turner,
1995; Wigfield ve Guthrie, 1997). Cocuklar agisindan okuma motivasyonu gerektirir.
Ciinkii onlar okumayi tercih edebilir ya da tercih etmeyebilir. Bu yiizden motivasyon,

okumayr O0grenme ve gelistirme agisindan oldukca 6nemli bir unsurdur (Akyol,



2005:5; Baker ve Wigfiled, 1999:452). Arastirmalarda da dikkat c¢ekildigi gibi
motivasyon, Ogrencileri yapma ve yapmama arasinda se¢enege yonlendiren bir
beceridir. Egitim hayati boyunca motivasyonun bireye sagladigi katki yadsinamaz.
Motivasyon basartya katki sagladigindan 6nemlidir, ancak ayni zamanda kendisi de
sonug kadar 6nemlidir. Motivasyon ¢ogu kez, gegici ve ylizeysel 6grenme ile kalici ve
i¢csellestirilmis 6grenme arasinda fark yaratan bir olgudur. Ogrenmenin gerceklesmesi
icin kisinin glidiilenmis, istekli ve faaliyete hazir olmasi gerekir.

Okuma ve okudugunu anlamanin 6grencilerin akademik basarilarindaki 6nemi
yillardir arastirmacilarin, egitimcilerin ve ebeveynlerin giindemindedir. Okumanin,
ogrencilerin akademik basarisi i¢in egitim siirecinin tiim asamalarinda anlamaya katki
sagladig bilinmektedir (Gallik, 1999). Ogrencilere okullarda verilen notlar, akademik
basariy1 somut hale getiren en 6nemli gostergelerdendir (Keskin ve Yapict 2008).
Okumayr seven ve kitap okumayr aliskanlik haline getiren Ogrencilerin not
ortalamasmin daha yiiksek oldugu yani akademik olarak basarili olduklar
bilinmektedir (Yilmaz, 2012). Egitimcilerin, 6gretmenlerin anne babalarin en ¢ok
iizerinde durduklar1 ve ogrencilerden istedikleri notlarinin yiiksek olmasi yani
akademik olarak basarili olmalaridir. Calismamizda akademik basariy1 etkiledigi
diigtiniilen okuma, okuma motivasyonu, okudugunu anlama, okuma miktar1 gibi
degiskenler iizerinde durulacak ve akademik basari {lizerine etkileri incelenecektir.
Ulkemizde okuma motivasyonu ve akademik basari iliskisini ele alan galismalar yurt
dis1 galigmalarina nazaran az sayidadir. Bu ¢erceveden bakildiginda da ilkokulun ilk
yillarindan itibaren &grencilerin okuma motivasyonu ve okudugunun anlamanin
akademik basariya etkisinin incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Bu arastirmada okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik

basariya etkisini tespit etmeye yonelik bir ¢alismadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik
basariya etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu genel amag cercevesinde asagida

verilen alt amaglara cevap aranmistir.



1.2.1 Alt Amaglar

. Ilkokul 4. smf &grencilerinin okuma motivasyonlar;, genel akademik
basarilar1 ve okudugunu anlama puanlari cinsiyete gére degismekte midir?

. Ilkokul 4. smif dgrencilerinin okudugunu anlama puanlarinin, dgrencilerin
genel akademik basarilarini1 yordama diizeyi nedir?

. Ilkokul 4. sif dgrencilerinin okuma motivasyonlarinin, 6grencilerin genel
akademik basarilarin1 yordama diizeyi nedir?

. Ilkokul 4. smif o6grencilerinin okuma motivasyonlarmin,  &grencilerin
okudugunu anlama puanlarin1 yordama dizeyi nedir?

. Ilkokul 4. siif 6grencilerinin hikaye edici metin tirtinde anlama puanlarinmn,
ogrencilerin akademik basarilarin1 yordama duizeyi nedir?

. Ilkokul 4. simf 6grencilerinin bilgi verici metin tiiriinde anlama puanlarinin,
ogrencilerinin akademik basarilarini yordama diizeyi nedir?

o flkokul 4. simf &grencilerinin okuma miktarlarmm, o6grencilerin  genel
akademik basarilarin1 yordama diizeyi nedir?

J flkokul 4. siif ogrencilerinin bilgi verici metin tiirine gore anlama
puanlariin, o6grencilerin hikaye edici metin tiirinde anlama puanlarini
yordama duizeyi nedir?

J [lkokul 4.simf dgrencilerinin okuma motivasyonlarinm, dgrencilerin hikaye
edici metin tiiriine gore anlama puanlarini1 yordama diizeyi nedir?

J [lkokul 4. siif dgrencilerinin okuma miktarlarinin, 6grencilerin hikaye edici
metin turune gore anlama puanlarini1 yordama duizeyi nedir?

J [lkokul 4. smif dgrencilerinin okuma motivasyonlarinin, dgrencilerin bilgi
verici metin tiirline gére anlama puanlarini yordama diizeyi nedir?

J [lkokul 4. simif dgrencilerinin okuma miktarlarmin, dgrencilerin bilgi verici
Mmetin tiiriine gore anlama puanlarini yordama duzeyi nedir?

. Ilkokul 4. smif o6grencilerinin okuma miktarlarinin, &grencilerin okuma

motivasyonlarini yordama diizeyi nedir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde yasamin hizli akisi igerisinde insanlarin farkli yasam tarzi ve
zaman yoOnetimi 6nemli bir sorun teskil etmektedir. Bu durumun yaninda giindelik
hayatin temel ihtiyaglar1 insanlarin kendilerine ve okumaya zaman ayirmalarini
zorlastirmustir. Ogrencilerin en temel, vazifelerinden biri olarak okuma etkinligi
goralebilir. Okumanin, Ogrencilerin akademik basarisi i¢in egitim siirecinin tiim
asamalarinda anlamaya katki saglayan bir etkinlik oldugu bilinen bir gergektir (Gallik,
1999). Ogrencilere okullarda verilen notlar, akademik basariyr somut hale getiren en
onemli gostergelerden biridir (Keskin ve Yapici 2008). Okumayi seven ve Kkitap
okumay1 aligkanlik haline getiren 6grencilerin not ortalamasinin daha yiiksek oldugu
bilinen bir gercektir (Yilmaz, 2012). Okuma eylemi motivasyona baglidir. Cilinkii
motivasyon 6grencilerin yapma ya da yapmama arasinda bir tercihini gerektirir. Son
donemlerde arastirmacilar okuma ile ilgili biligsel alanin c¢okga arastirilmasiyla
birlikte okuma motivasyonu gibi duyussal yonlerin de okuma ve diger akademik
becerilerdeki rolii de arastirmacilarin dikkatini ¢ekmektedir(Guthrie ve Wigfield,
Paris, Wasik ve Turner, ; Turner, Wigfield ve Guthrie, Akt. Y1ldiz,2013). Yapilan bu
aragtirmalardan ¢ikan sonuca gore her ne kadar biligsel beceriler 6nemli olsa da yeterli
diizeyde motivasyon yoksa okumaya yeteri kadar zaman ayrilmaz (Wigfield, Guthrie,
Tonks ve Prencevich, Akt. Yildiz,2013). Bu cergeveden motivasyonun okuma
iizerindeki ve dolayisiyla da akademik basaridaki etkisi daha genis bir agidan

incelenmek i¢in bu ¢aligma ortaya konulmustur.

Bu ¢alisma, egitimciler, veliler, 6grenciler ve 6gretmenler agisindan 6nemlidir.
Cunku akademik basartyr dogrudan etkiledigi diigiiniilen okudugunu anlama ve
okuma motivasyonu konularmi ele alinmakta. Egitimcilerin, 6gretmenlerin anne
babalarin en ¢ok Uzerinde durduklart ve &grencilerden istedikleri notlarinin yiiksek
olmas1 yani akademik olarak basarili olmalaridir. Okumayi seven ve kitap okumay1
aligkanlik haline getiren Ogrencilerin not ortalamasimin daha yiiksek oldugu
bilinmektedir (Yilmaz, 2012). Okuma eylemi motivasyona baglidir. Ciinki
motivasyon 6grencilerin yapma ya da yapmama arasinda bir tercihini gerektirir. Son
donemlerde tlilkemizde okumanin duyussal boyutu olan okuma motivasyonu ile ilgili
caligmalar yapilmistir. (Sanci, 2002; Yildiz, 2010; fleri 2011; Ulper ve Celik, 2013;
Okur, 2017; Atas, 2015) Akademik basari ile ilgilide calismalar da bulunmaktadir.
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Calismamizda akademik basariyr etkiledigi diisiiniilen okuma, okuma motivasyonu,

okudugunu anlama, okuma miktar1 gibi degiskenler izerinde durulacak ve akademik

basar1 iizerine etkileri incelenecektir. Bunun yani sira, bu alanda yapilacak diger

caligmalara katkida bulunacagindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4

1.5

Varsayimlar
Ogrenciler okuma motivasyonu, okuma miktar1 ile ilgili O6lcekleri ve
okudugunu anlama metinleri ile ilgili sorular1 ger¢ek diisiincelerini yansitacak
sekilde yanitlamiglardir.
Kullanilan istatistiksel yontem ve analizlerin yeterli ve gecerli oldugu kabul
edilmektedir.
Ogrencilerin akademik basarilarin gdsteren karne notlar1 dgrencilerin gergek
basarilarin1 yansitmaktadir.
Arastirmada Ogrencilerin akademik basari, okuma motivasyonu, okuma
miktarlar1 ve okudugunu anlamalarina iliskin Olglimler dordiinci simif
ogrencilerinin diizeyine uygundur.

Sinirhliklar

Aragtirma Hatay 1li Hassa Ilgesinde bulunan 758 dérdiincii simf dgrencisi ile
sturhidir.

Aragtirmanin literatiir kismi yayimmlanmis kaynaklardan elde edilenlerle
sinirlandirilmstir.

Bulgular érneklemle sinirlidir.



1.6 Tanimlar

Okuma: Okuyucu ve yazar arasinda etkili iletisimle olan, 6nceden zihinde var olan
bilgilerin kullanildigi, uygun metot ve amag¢ cercevesinde dizenli bir ortamda

meydana gelen anlam kurma stirecidir (Akyol, 2006).

Okudugunu Anlama: Metinde yer alan bilgi, diisiince ve fikirlere, okuyucunun 6n
bilgilerine  dayanarak,  diisiince  siizgecinden  gecirmesi  ve  anlam
yuklenmesidir(Kasap,2019: 8)

Motivasyon: En basit tanimi ile bir igsel ve digsal giigtiir ve giidiilenme ile ayni
anlam1 tagimaktadir. Daha genis bir ifade ile agiklayacak olursak; insanlar1 birtakim
hedeflere dogru yonlendirmek amaciyla yapilan biitiin ¢abalar ve kurumsal amaclara

erismek igin ¢abayi siirdiirme konusunda kisinin istekli olma 6lgsudir (Keser, 2006).

Okuma Motivasyonu: Okumaya dair konu, netice ve siiregleri etkileyen sahsi deger,
inan¢ ve amaglardir (Guthrie ve Wigfield, 2000:405)

Okuma Miktari: Kisisel egilimden ya da okuldan kaynaklanan okuma
aliskanliklarinin sonucunda kisinin okumus oldugu kitap sayis1 ya da okumaya

ayirmis oldugu zamani ifade eder (Yildiz, 2010: 15).

Akademik Basari: Bir egitim veya Ogretim kurumunda, okutulan derslerde
gelistirilen ve Ogreticiler tarafindan takdir edilen notlarla ya da her ikisi ile belirlenen

beceriler veya kazanilan bilgilerdir (Sigr1 ve Giirbiiz, 2013).



2. BOLUM

ILGILI ALAN YAZIN

2.1 Okuma

Gegmisten gilinlimiize dnemini koruyan, 6nemi her gecen giin artan okuma
birey i¢in vazgegilmez bir beceridir. Okuma, bireyi dogumdan baglayarak oliimiine
kadar tim hayatin etkiler. Okuma, bilgi edinme ve sosyal hayata uyum saglamda
onemli bir yere sahiptir. Bilgili olmak, kiltir sahibi olmak, strekli kendini yenilemek
ve duragan kalmamak, dogru diisiinmek, acik ve etkili ifade tarzini1 &grenip giizel
konusup yazmak isteyen kisinin yapmasi gereken en énemli ugras alan1 okumaktir.
Okuma bireyin yasantis1 boyunca siirdiirdiigli 6nemli ve vazgecilmez ugrasidir.

Ogrencinin igerisinde yasadigi toplumla iyi iliskiler kurmasi ve kisiliginin
gelisimi i¢in okuma becerisini kazanmasi ¢ok 6nemli bir husustur. Okuma becerisini
dogru bir sekilde elde etmis bir birey gerek yasadigi toplumu ve gerekse de diinyanin
gerceklerini daha iyi bir sekilde kavrayacak ve cagmn gereksinimlerine ayak
uyduracak vaziyete gelecektir. Bu derece 6neme sahip olan okuma becerisi ile ilgili
bir¢cok tanim yapilmis ve yapilmaya devam etmektedir. Gegmisten giinlimiize yapilan
tanimlar belli noktalarda kesisse de ortak bir tanim ortaya c¢ikmamistir. Asagida
okuma ile ilgili baz1 tanimlara yer verilmistir.

Tiirkge sozlikkte okumaya iliskin tanim su sekildedir: ““ Bir yaziy1 meydana
getiren harf ve isaretlere bakip bunlar seslendirmek ve diisiinceyi anlamak; yazili bir
metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.” (TDK, 2014) Yani goziin satirlar
algilayarak, beynin kelimelerin sekillerini idrak ederek, bunlarin anlamini kavrayip
seslendirmesidir (Oz, 2001: 193). Ses organlarinin ve goziin algiladigi sembol ve
isaretler beyinde yorumlanir; sonrasindan ise bunlar degerlendirilip, anlamlandirilir
(MEB, 2006: 6). Demirel’ e gore okuma, bireyin bilissel davraniglari ile psikomotor
becerilerini ortak bir sekilde calistirarak yazili sembollerden anlam ¢ikarmasidir
(2003: 77). Okuma goz, ses ve beyinin tiirli fonksiyonlarindan meydana gelen
karmagik bir siirectir (Glines, 2007: 117). Okuma, gerek zihinsel ve gerekse de

fiziksel unsurlarin beraber olacak sekilde kullanildigi karmasik yapida olan bir dil
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becerisidir (Ozbay, 2009: 2).0Okuma, “Basil1 sdzciikleri duyu organlarimiz araciligiyla
algilayip, bunlar1 anlamlandirmadir. (Ozdemir, 2005:11)

Okumanin ne kadar genis kapsamli bir eylem oldugunu daha iyi anlamak icin
Staufer (1969)’in “Okuma Nedir?” sorusuna vermis oldugu cevaplara bakmak yararl
olacaktir:

» Okuma, basil1 bir metinden anlam ifade edecek seyler ¢ikarmaktir.

» Okuma, karmasik yapida olan bir siiregtir.

» Okuma, basili kelimeyi anlama ve seslendirme becerisidir.

» Okuma, yazarin basili sézciiklerle anlatmak istedigi, vurguladig1 diistinceleri

almaktir

* Okuma, sembol, harf ya da isaretlerin hangi anlami tagidigin1 yorumlamaktir.

(Akt. Karatay, 2007)

Okumanin tanimlar1 zerinde durulan konu genellikle anlama ile kavramadir.
Akyol bu iki kavramin yeterli olmadigini savunmustur. Akyol (2006), okumanin
karsilikl1 etkilesim yoluyla gergeklestigini belirtmektedir. Yine ona gore okuma, bir

anlam kurma siirecidir ve bu siiregte kisi zihninde dnceden var olan bilgileri kullanir
ve yazar ile de arasinda etkili bir iletisim meydana gelir. Bu manada okuma, dinamik
bir stire¢ olup, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisimi zorunlu kilar (Akyol ve
Yilmaz, 2010). Buradan da anlasildigi {izere okuyucunun rehberligi ile diger
ogelerin yardimiyla olusan etkinlik anlami olusturmaktadir. Okur tarafindan daha
onceden okunan metinler, okuyucunun kiiltiirel birikimi, yasam tecriibeleri gibi

birgok faktor bu etkilesimde rol oynamaktadir.

Bu anlamda arastirmacilara gore tanima ve algilama yazili metnin
yorumlanmasi agisindan ihtiya¢ duyulan temel iki unsurdur. Duyussal bir etkinlik
olan tanima, harf ile kelimelerin taninmasidir. Tanimadan sonra materyal beyinde
algilanir. Algilama esnasinda bu materyalin anlamlandirilmas: eski bilgilerle baglanti
kurularak olur (D6kmen, 1994).

Okuma eylemi, hakkinda yapilmis olan tanimlardan da anlasilacagi iizere
zihinsel, ruhsal ve fizyolojik bir¢ok yonii bulunan karmasik yapida olan bir siirectir
(Celik, 2006).

Okuma faaliyetinin meydana gelmesinde birbirleriyle iliski halinde olan
duyussal, bilissel ve devinissel boyutlar bulunmaktadir. Okunan bir metindeki duygu

ve diisiincelerin anlasilmasi, degerlendirilmesi gibi hususlar zihinsel siireclere
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ornektir. Bireyin okumaya donuk olan sevgisi, nefreti, korkusu, ilgisi gibi unsurlar ise
duyussal boyuta aittir. Okuma esnasinda kaslarin kasilip gevsemesiyle meydana gelen
devinim ise devinimsel boyuttur (Gleryiz, 2003).

Okuma, bireylerin biligsel gelisimi Oncelikli gelmek iizere, kisilik
gelisiminden sosyal becerilerine kadar birgok yoniine etki eden 6nemli bir beceridir.
Okuryazarlik kapsaminin hizla arttigi ¢agimizda, okuma etkinligi basili materyalleri
¢coziimlemenin disina ¢ikarak her ¢esit imge, sosyal durum, dogasal olaylar ve viicut
dili seklinde genis bir alana yayilmistir (Sahin, 2011). Dolayistyla gliniimiizde iyi bir
okuma ve anlama becerisine sahip olma, cagin gerekliliklerini yerine getirmek ve

sosyal yasama uyum saglayabilmek agisindan da bir ihtiyag olarak nitelendirilebilir.

Yazimin bulunmasi ile okuma eylemi siireci de baslamistir. Yazi1 bulunduktan
sonra kisi ses ve simgeleri dili kullanarak diga vurmuslardir (Akbayir, 2010). Diger
taraftan, yasamin belirli bir doneminde baglayip sona eren bir etkinlik olmayip, tiim
yasam siiresince devam eden ve insanlarin diislinceleri, davraniglar1 ve kisiliklerini
olusturmada 6nemli bir yeri ve fonksiyonu olan bir faaliyettir (Temizkan ve Erdem,

2007).

Okuma zihinsel bir sirectir. Akyol (2006)’a gére okuma; okuyucu ve yazar
arasinda etkili iletisimle olan, 6nceden zihinde var olan bilgilerin kullanildigi, uygun
metot ve amacg cercevesinde dizenli bir ortamda meydana gelen anlam kurma
strecidir. Demirel (2005)’e gore ise; psikomotor beceriler ile biligsel davranislarin
ortak caligmasi suretiyle yazili olan sembollerden anlam c¢ikarma seklinde ifade
edilmektedir. Giileryiiz (2004) ise okumayi; bireylerin yazilar1 gérmesi, algilamasi,
zihinsel birtakim islemlerden gecirerek anlamlandirmasi ve anlamasi faaliyeti olarak
tanimlamistir. Okuma faaliyetiyle kisiler bilgi girdisi ile olaylari, olaylar arasindaki

iliskileri kavrar ve diinyay1 anlayabilir.

Ozbay (2009) kisilerin anlama becerisini ve dinleme yetenegini okuma
belirlemektedir. Kisi diger yandan bunlar1 kullanarak yeni bilgilere de
ulasabilmektedir. Okuma bir bakima tipki giiniimiiz teknolojisinde oldugu gibi
gordiigiinii ve izledigini anlama becerisinden meydana gelmektedir. Yine Tazebay
(2005) da okumanin karmasik bir slire¢ oldugunu belirtmistir. Ona goére okumay1
gozlin farkli hareketleri, agizdan ¢ikan sesler ve =zihnin anlama gayreti

olusturmaktadir ve okuma, yazilardaki harfler ile kelimelerin taninip, anlamlari
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kavramak seklinde bir siiregten gectigini savunur. Ozdemir (1983) okumanin basili
kelimeleri duyu organlarmi kullanarak zihinde kavrama, anlamlandirma ve
yorumlama olarak tanimini yapmigtir. Beyreli ve digerlerine (2012) gore okumak,
sozcuk veya cumlelerin gorilmesinden cok, anlayabilmek icin gérmenin haricinde
bazi biligsel faaliyetleri kullanmaktir, dolayisiyla algisal bir eylem olup diisiinme
stirecinden olugmaktadir. Calp’e (2010) gore okuma; algilanan simgelerin dnceki ve
mevcut birikimlerle harmanlanarak anlamlandirilmasi, analizi ve yorumundan ibaret

biligsel bir siiregtir.

Literatiirde okuma ile alakali birgok degisik tanim bulunmakta olup, bu
tanimlar kisiden kisiye zaman igerisinde degismektedir. Literatiire bakildiginda
okumaya iligkin tanimlarda iki boyut géze carpmaktadir. Bunlar; zihinsel boyut ve
fizyolojik boyuttur. Okumanin en 6nemli boyutlarindan olan ve son dénemde

Uzerinde durulan okumanin zihinsel boyutu {izerinde durulacaktir.

2.1.1 OKkumanin Zihinsel Boyutu

Okumanin zihinsel boyutu okunan metinlerde yer alan duygu ve diisiincelerin
kavranarak c¢oOzlimlenmesi ve anlam kazandirilmasina iliskin biligsel siiregleri
kapsamaktadir. Insanlarin okuduklarini anlamalarina zekalari, aldiklar egitim diizeyi,
sozcliik dagarciklart ve beyin calisma ivmesi gibi unsurlar etkili olmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimda, okuma sadece anlamak i¢in yapilmamaktadir, zira okuma
sadece yazilarin sifresini ¢ézme ve anlam kazandirma islemi degildir. Bu siirecte
okuyucu, amaclar1 kapsaminda arastirmalar ve metin bilgileriyle 6n bilgileri
biitiinlestirerek zihinde yapilandirir (Giines, 2007). Okuyarak anlama siirecinde

anlama evresi, okumanin zihinsel boyutuna yonelik bir stirectir (Temizkan, 2009).

Gilines’e (2014) gore, Ogretimin igerik ve yontemleri; ¢Oziimleme, sentez,
degerlendirme, iligkilendirme, soyutlama gibi iist diizeyde =zihinsel becerileri
gelistirerek konularin 6ziinlin verilmesi, ayn1 zamanda da 6grenilenlerin dis gevre ile

iligkilendirerek diizenlenmesi, egitimin sistemine cagdaslik kazandiracak yeniden
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yapilanmanin temelinde yer almaktadir. Herhangi bir materyali okurken, 6&rencinin o
konuya iliskin tanimlama, smiflandirma, uygulama, ¢6ziimleme, sentez ve
degerlendirme yapabilmesi zihinsel faaliyetler kapsaminda degerlendirilir. Ogrencinin
okudugunu anlamadan sadece ezberleme yolu ile zihinsel becerileri ortaya koymasi

beklenemez (Koray vd. 2002).

Bloom ve arkadaslari tarafindan yapilan siiflandirmaya gore alt ve st dizey
diisinme becerileri olmak lizere iki tiir diislinme becerisi vardir (Goktiirk, 2007).
Bilgi, uygulama ve kavrama basamaklari alt diizey diisiinme becerilerini meydana
getirmektedir. Analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ise {ist diizey diistinme
basamaklarmi olusturur. Ogrencilerin okuma eylemi sirasinda bir farkindalik
olusturan ve onlara kendi okuma siireglerine doniik bilinglendirme yapan, neyi ne
sekilde anladigina dair sorgulamak suretiyle cevaplar aldiran iist biligsel becerilerdir.
Bu manada 6gretmenler 6grencileri okumaya yonelik iist biligsel beceriler hakkinda

bilgilendirmeli ve onlara bu becerileri kullanma aligskanligin1 agilamalidir.

Okullarda tist bilissel becerilere yonlendirecek caligmalar, 6grencilere zihinsel
acidan metin verilerinden hareketle anlam kazandirarak yorumlama becerisini
saglayacak, yorumlamalarin da tiimiiyle siibjektif olamayacagini, bireysel yorumlarin
da sadece metin verileriyle desteklendigi zaman anlamlandirilabilecegi hususunda
bilgilendirecektir (Yagcioglu ve Deger, 2002). Okuma O6gretiminin nihai hedefi
ogrencilerin metni degerlendirme, sentez, analiz, yorumlama gibi st diizey zihinsel
becerilerle ele alabilmelerini saglamaktir (Akyol, 2013). Okuma ile &grenciler

O0grenme, yorumlama, arastirma gibi diislinsel becerileri kazanirlar (Balci, 2013).

Kuruyer ve Ozsoy’a (2016) gore, iist bilissel becerileri zayif olan 6grencilerin,
okuma siirecinde dikkatlerinin dagildigi, kaygili olduklari, metni 6ngérmeden ve
diisiinmeden okumaya basladiklari, bilemedikleri sézciiklerin anlamini sézlik yardimi
olmadan c¢ikarim yapamadiklari, mevcut bilgileriyle yeni edinilen bilgileri
iligkilendiremedikleri ve bilgileri anlamadan yigmakta olduklar1 belirlenmistir. Ayrica
giiclii biligsel farkindalik davranmiglar1 gosterenlerin ise, dikkatle okuduklari, metni
ongorebildikleri, anlam eksikligini saptayarak buna iligkin yontemlere basvurduklari,
icerikleri ¢oziimleyebildikleri, 6nemli sozciikleri tespit edebildikleri, metnin yapisini

analiz ederek okuduklarini anlayabildikleri, mevcut ve yeni bilgileri organize ederek
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anlam  veremediklerini  kontrol ettikleri ve ne Ogrendiklerini  bildikleri

gbézlemlenmistir.

Okunan metnin okumus olmak i¢in degil, anlayarak okunmasi iyi bir okuyucu
icin ¢ok 6nemlidir. Okudugunu anlamay1 gergeklestiremeyen okuyucular, s6zi edilen
yapilandirmaciliga dayanan bu siiregte basarisiz olurlar. Eski bilgileri ile yeni bilgileri
arasinda bir bag kurmakta zorlanirlar. Okunan metnin analiz edilmesi,
degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda okudugunu anlamak sarttir. Okudugumuzu
anlayamadigimiz noktalarda ise okuma oOncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda kullanabilecegimiz bazi stratejiler vardir. Epgacan ve Erzen (2010),
Ogrencinin okudugunu saglikli bir bicimde anlayabilmesi icin okuma 6ncesi, okuma
siras1t ve okuma sonrasinda etkin olmasi, birgok strateji ve teknigi kullanabilmesi

onemlidir.

2.1.2  Okumanin Fizyolojik Boyutu

Okuma sirasinda ¢ocuklarin oturus tarzi, ayaklarini yere basma durumu, bas ve
govde durusu, dudaklarini oynatmasi, soluklanmasi, goz ve dil hareketleri, bedenin
metin igeriiyle biitlinlestirilmis olarak hareketlendirilmesi, okuma siirecinde
dinleyicilere bakisi; okumanin fizyolojik boyutunu meydana getirmektedir (Gtilerytiz,
2003). Fizyolojik boyuttaki yetersizlikler duyugsal ve bilissel boyutlara da etki
edecektir. Ornegin gocugun oturma pozisyonu okuma eylemini etkiliyorsa, bu durum

biligsel boyutu etkileyecektir ve gocugun kitaba bakisi degisecektir.

Okuma aligkanligin1 kazanan birinin gozleri, stirekli olarak her satirda, soldan
saga olacak sekilde atlamalar yapmaktadir. Satir bitiminden sonra alt satira ait
herhangi bir yere odaklanir. Okuma eylemi sirasinda retina civarinda meydana gelen
imge, sinirler yoluyla beyindeki gérme merkezine ulastirilir. Daha sonra bu imgeler
anlamlandirilarak okuma eylemi gergeklestirilir. Okuma esnasinda gozlerdeki atlama
ile duraklamaya iligkin aligkanliklarda goriilen yiikselis okuma becerisini
arttirmaktadir (Kaya, 2006). Binbasioglu (1988), satirlarin ayni hizadan baslayip,

uzunluklarinin esit olmasi, okuma sirasinda iyi goz hareketleri ile aligkanliklarin
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edinilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Eger her duraktan sonra okuyucunun
gbziiniin gorebildigi say1, harf ve karakter genisligi fazla olursa, gozlerin satirda
yaptigi duraklama daha diisiik seviyede olacaktir. Bu sekilde bir durumun s6z konusu
oldugunda ise bilgilerin beyine daha sert ve anlamli bir sekilde girecegi icin konu
disina sapilma gibi bir durum s6z konusu olmayacaktir. Yani disaridan gelen dikkat

dagitici uyaricilar okumaya etki etmeyecektir (Rusen, 1995).

Okuma fizyolojisindeki temel kurallar herkes i¢in aynidir. Ancak gérme ve
algilama genisligi, gdrme agisi, goz sigramalar1 ve saptamalari, bir alt satira inerken
belli bir noktada durmasi kisiden kisiye farklilik gosterir. Bakildig1 zaman okuma bir
aliskanlik ve tekrara dayanan bir eylemdir. Eger okumay1 6grenen bir kisi daha sonra
hi¢ okuma yapmazsa, her ne kadar okumay:r unutmama ihtimali yliksek olsa da,

okumasi bozulacak ve okuma becerisini gelistiremeyecektir (Tazebay, 2005).

Glines (2014), okuma fizyolojisini gorme yetenegine baglamakta ve okumanin
fiziki yOniiniin goérme becerileri iliskili oldugunu, bunlarin da; gbéz hareketleri, goz
duruslari, gérme yelpazesi, gorme yetenegi, kelimeyi tanima, geri doniis hareketleri,
g0z-ses genisligi ve gozleri dinlendirme basliklar1 altinda degerlendirilebilecegini

ifade etmektedir.

2.1.3  Okumanin Psikolojik Boyutu

Okuma Uzerinde insanin psikolojik yapist oldukca énemlidir. Ogrencilerin iyi
bir okuma seviyesine ulagmasinda psikolojik yapi ¢ok oOnemlidir. Cunki zihin,
diisinme ve algilamada belli bir diizeye gelmelidir. Bununla birlikte 6grencinin
duygusal anlamda olgunluga ulastirilmasi da 6nem arz eden bir husustur (Akyol,
2013). Okumaya iliskin psikolojik boyut incelenirken okuma-yazmay: 6grendigi
donem unutulmamalidir. Clinkii 6grencinin bu dénemde kazanmis oldugu tutumlar,
onun dil egitimini de etkileyecektir. Bu donemlerde yasanmis olan bir aksaklik, onun
ilerleyen donemlerde okuma ve okudugunu anlama problemleri yasamasma yol
acacaktir (Beyreli vd. 2012). Ana dil egitimlerini dogru bir bigimde tamamlamayan

kisiler, ileriki donemlerde okuduklarini anlama acisindan birtakim problemlerle
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karsilasabilirler Nitekim Calp (2010) da bu konuda temeli saglam bir ana dili

O0grenimi tizerinde durmustur.

Sonug olarak ilk okuma yazma donemi, ana dil egitimi, zihinsel algilama ve
diistinmede belli bir diizeyde olma gibi durumlar, okumanin psikolojik boyutunun

incelenmesinde oldukc¢a 6nemli konulardir.

2.1.4 Okumanin Sosyolojik Boyutu

Okuma kii¢iik yaslarda baslar. Bu baslangicta da ailenin 6gretmenin ve i¢inde
bulunan c¢evrenin biiyiik etkisi vardir. Anne karninda bile ¢cocuk okunanlar1 anliyor ise
cocuk okumayr Ogrenince ona destek olmak ve ona okumayr sevdirmek

gerekmektedir. Cevresel kosullar1 ve ortami1 da ona gore ayarlamaliyiz.

Okuma, bir sosyal aktivite olup, ilkdgretim &grencilerinin basarisini ciddi
manada etkilemektedir (Wentzel, 1998). Bu kategoriye ait ilk alt boyutta 6grencilerin
diger 6grencilerle beraber okumak istemelerini ya da 6gretmenlerini memnun etmek
seklindeki sosyal nedenler bulunmaktadir. Ikinci alt boyut ise uyumdur. Uyumda
ogrenciler bagkalarinin beklentilerini karsilamak igin okur. Bu durum toplum iginde

yer edinme, ailesi tarafindan takdir gorme vb. degerleri i¢ine aldigindan 6nemlidir.

Okuma amaglarinin sosyal boyutuna inildiginde bireyin kimi zaman saygili-
gorgulu olmak, kalturlu olmak, cahil kalmamak igin kimi zaman da gtinceli takip
etmek i¢in, takdir edilmek, onaylanmak, meslek sahibi olmak gibi sayisini
artirabilecegimiz kazanimlari elde etmek igin okudugu gorilmektedir (GOKkturk,
2007).

Bireyin okuma aligkanligi kazanmasini igerisinde yasadigi c¢evre gerek
dogrudan ve gerekse de dolayli olarak etkilemektedir. Bu manada okuma aliskanlig1
kazanmis bir ¢evrede ya da ailede yetisen ¢cocuk ile boyle bir aligkanligin s6z konusu
olmadig1 bir ¢evrede yetisen ¢ocugun okuma ve anlama becerileri arasinda oldukc¢a

biiyiik fark olacaktir (Ozdemir, 1983). Smif i¢i ile gevre okumayi etkileyen iki
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ortamdir. Eger 6g8rencilerin ilgisini ¢ekecek bir ortam meydana getirilmezse, okuma

icin motivasyon saglanamaz (Sever, 2004).

Birey i¢inde yasadigi toplumun Ozelliklerini yansitir. Bundan dolay1 ¢ocuk
aileden, arkadas c¢evresinden ve yasadigi cevreden etkilendigi i¢in ¢ocugu etkileyen
bu faktorlerin ¢ocuk i¢in pozitif olmasi ¢ocugun basarisinda olumlu etki yapacaktir.
Ancak ¢ocugun ailesinin, arkadas ¢evresinin ve yasadigi ¢evrenin ¢ocuk i¢in olumsuz
olmasi ¢ocugun basarisin1 olumsuz yonde etkileyecektir. Annesi babasi okumay1

seven bir ¢cocuk da genel itibariyle okumay1 seven biri olacaktir.

2.1.5 Okumanin Duyussal Boyutu

Bireyin, okuma durumundan haz duymasi, paylasimda bulunmasi ve ortak bir
zihinsel evren yaratmasi, okuma ve okuma malzemelerine yonelik olarak olumlu
tutumlar gelistirmesi, okumaya ve metin icerikleriyle ilgili duygularin katilmasi,
okumanin duyussal yani olarak kabul edilebilir (Glleryiiz, 2003). Duyussal boyutun
okumay1 sevdirmeyle birlikte okuma aligkanliginin edinilmesindeki 6nemi ¢ok
bliytiktiir. Tiirk toplumunun okumayan bir toplum olmasinin nedeni, duyussal boyutu
goz ardir etmesidir. Bu ylizden duyussal boyuta 6nem vermek okuma aliskanlig

kazanmamiz ag¢isindan son derece 6nemlidir(Tanju, 2010).

Okumay1 sevme sevmeme, okumanin bir deger olduguna inanma gibi duygu ve
diisiincelerimiz okumayla ilgili tutumlarimizi olusturur. Okumaya yonelik tutumumuz
bizi okumaya yaklastirir yada uzaklastirir. Okumanin duyussal yonii okuma 6ncesinde
okuma materyalinin  se¢imi, okuma siirecinde okunandan yararlanmay1
etkileyebilecegi gibi okuma sonrasinda egitimin amacina gore kazanilan davranislari
da kapsar (Server, 2004: 17).Bu nedenle yapilan ¢aligmalarda duyusgsal 6zelliklerin

tizerinde durulmaktadir.

2.2 Motivasyon

Motivasyon farli bilim dallarinda farkli anlamlara gelmekte olup, TDK’ da ise

giidiilendirme ve isteklendirme anlamima gelmektedir. Kisinin iradesi ile onu eylem
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yapmaya yonelten ve icten gelen bir gereksinim ya da tutku olarak Adair (2006)
tarafindan tanimi yapilan motivasyon, Garih’e (2010) gore ise is gorenlerin mevcut
olduklar sartlarda daha kaliteli ve hizli is yapmalar1 amaciyla onlara verilen ddiinler

ve saglanan ek haklardir.

Motivasyon is yasaminda kisiyi daha verimli hale getirir ve onun Kariyer
basamaklarini hizli bir sekilde tirmanmasini saglar. Motivasyon, kisiyi belli bir
dogrultuda eyleme gecirir ve esasinda bir duygu, ihtiya¢ ya da bir tutkudur. Onceden
belirlenen bir hedefe ulasmada motivasyon son derece belirleyici bir unsurdur.
Dogada higbir nesne, kendi statik durumundan hareket edecek bir duruma gegmedigi
gibi insan1 da harekete gegirebilecek bazi nedenlerin varligima ihtiyag
duyulmaktadir(Arik, 1996). Bu manada insanin harekete ge¢mesini saglayacak olan
sey ise motivasyon ya da bir diger adiyla giidiidiir. Giidii, canliy1 belli bir hedefe
dogru harekete geciren glic ya da enerjidir. Motivasyon ise giidii ve harekete
geciricidir. Motivasyon belli bir hedef icin bireyleri harekete geciren gic¢ ya da
enerjiye bagli ¢abalarin tiimii ya da bu amaglar gergeklestirmek icin talep ve
beklentileri gergevesinde gostermis oldugu davraniglar seklinde de ifade etmek
mumkindir (Karaman, 2010). Sabuncuoglu ve Tiiz (2003) motivasyonu kiginin belli
bir hedefe yonelim gostermesi ya da hareket ettirilmesi seklinde ifade edilmistir.
Motivasyon olgusu bireyle birlikte, bu bireyin ise yonelik davraniglarina da bir tanim

getirmistir.

Motive olmanin birinci kosulu, motivasyonu istemekten geger (Kaya, 2011).
Insanlar birer psiko-sosyal nitelikli canlilardir ve bu anlamda insanlarm cesitli
ithtiyaclar1 vardir. Bu ihtiyaglarin bazilar1 somut, bazilar1 ise manevi degerlerden
olusan ve insan i¢in oldukg¢a dnemli soyut ihtiyaclardir. Insanin basarisinin bir 6lgiitii
de ona sunulan imkénlarla ilgilidir. Eger bir kisiye sunulan imk&n artarsa, kisinin
basaris1 da artar. Bu yiizden kisinin motivasyonu ile onun gereksinimleri arasinda
dogru yonli bir iligskinin varligi mevcuttur. Motivasyonun temelinde 3 temel 6ge
mevcuttur. Bu 6geler (Keser, 2006);

¢ Belli bir hedefe erisebilmek amaciyla davranis degerlendirilmesi,
e Kisinin 6ziinde olan ve onun degisik sekillerde davranmasia sebep olan
glgler ile bu giiglerin hareket etmesini saglayan cevresel etkenler vasitasiyla

tutumlarinin tetiklenmesi,
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¢ Kisinin algiladig1 amag ¢ercevesinde davranisinin devam ettirilmesi

Seklinde degerlendirilir. Bu 6gelerin farkinda olunmasi motivasyon tanimlarinin daha

kolay anlasilmasini saglayacaktir.

Bireyi harekete yonlendirecek modelin se¢imi, motivasyon ile saglanmaktadir.
Diger yandan motivasyon, kisiyi birtakim hedeflere dogru yonlendirmek i¢in sarf
edilen gabalarin biitiinii ve kurumsal amaglara erisebilmek igin, ¢abayi surdirme

konusunda kisinin istekli olma 6l¢iisiidiir (Kogel, 1998).

Inang, algi, deger, ilgi alanlar1 ve eylemleri igeren motivasyon; bir kisinin
hedef koyma, problem c¢6zme stratejilerini kullanma, zorluklarla karsilastiginda
yilmama, hedefe ulagsmak icin kendini icten Odiillendirmesiyle yakindan iliskilidir.
Insanlarin kendi icinde farkli konu veya durumlara farkli tavir gostermesi ve kisiye
0zgli bu durumun yasla birlikte artmasi motivasyonun bir baska oOzelligidir.
Motivasyonun ¢ok boyutlu yapisi, konuya duyulan genel ilgi, elde edilecek bilginin
algilanan faydasi, bagsarma ihtimali, kisinin kendine giiveni, deger atfetme, sabir, 1srar

ve tercihte bulunma, ¢evre gibi bazi unsurlari kapsar (Schunk, 2011).

Yapilan tanimlardan hareketle, motivasyon olgusunun temelini olusturan;
insan davranisini yonlendirip, devam ettirme hareketlerini igerdigi sdylenebilir. Insan
davranisini yonlendirmede ilk etken, bireyde onu farkli sekillerde davranmaya iten
gii¢ olan giidiiler ve bunlar1 eyleme sevk eden cevresel etkenlerdir. Ikincisi, belitli bir
amaca yonelmeye iliskindir. Bir diger etken de, diger etkenlere bagli olarak, kisi
davranisinin devamiyla iligkilidir (Dogan, 2006). Bu etkenler ¢alisan bireyin analiz
edilmesi ve onun anlasilmasi i¢in anahtar konumundadir. Bu etkenlerin bulunmadigi

durumlarda bireylerin ¢alisma arzu ve istekleri yavaglayabilir.

Amag, doniit, ihtiyag, beklenti gibi kavramlar motivasyonun tanimu igerisinde
bulunan kavramlardir. Adair (2006)’ e gore motivasyonun igerisindeki bu terimlerin
tiimii, canliy1 bir amaca ulasma gergevesinde harekete geciren itici giiglerdir. Itici giic
kavrami, motivasyonun taniminda siklikla kullanilmaktadir. Ciinkii gerek kisinin
uyarilmasi, gerek se¢imi ve gerekse de yonlendirilmesi ve devamlilig1 agisindan bu
gic gerekli olmaktadir (Hagemann, 1995). itici giicii baska bir ifade ile belirtmek
gerekirse; kisilerin uyaricilarin sebep oldugu etki ile harekete gegmeyi arzu etmesi ve

davranista bulunmasidir.
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Motivasyon, kisilerin bir seyi yapmaya karar vermelerinden, bu davranisi ne
kadar devam ettirecegine ve gergeklestirmek igin hangi Gl¢iide ¢aba sarf ettiklerine
kadar bircok boyutla ilgilidir (Shin, 1991). Hagemann (1995)’ a gdre motivasyonda
davranis, hareketlilik ve siireklilik olmak tizere 3 adet temel unsur bulunmaktadir. Bu
unsurlar baglaminda motivasyon; Kisilerin davraniglarinin devamliligini, durumunu

saglayan ve amaca erismeye doniik harcamis oldugu giice iliskin bir kavramdir.

Motivasyonlarin tanimlar1 incelendiginde motivasyonun kisileri harekete
geciren, onlar1 davranisa yonlendiren ve bu davranista siirekliligi saglayan itici gii¢
oldugu vurgulanmaktadir. Ozetle belirtmek gerekirse motivasyon igin bir seyi
sevdirmek tek basina yeterli degildir. Bir hedefe karsi duyulan ilginin siirekli olmasi
ve diger yandan da amaca doniik siirdiiriilebilir istek ve gereksinimlerin zaman ve

cabayla iliskili olmas1 motivasyon i¢in gereklidir.

2.2.1 lcsel Motivasyon

Kisinin kendi istegi ile i¢inden geldigi icin basarili olma arzusu igsel
motivasyonla ilgilidir. Igsel motivasyon, bireyin aktif olmasina dair bir itici giic
olusturarak, onu isteklerini elde edinceye kadar faal halde tutan ve doyuma ulasinca
da istikrar saglayan bir olgudur (Karaman, 2010). Kisinin bir ihtiyacinin tatmini igin
harekete gegmesi igsel yonden motive oldugunu gosterir. Igsel olarak motive edilen
bireylerin, gerek verim gerekse de doyum diizeylerinde artis gorildiigli ifade
edilmektedir. Icten giidiilenmenin en onde gelen &zelligi de kisinin kendisini
“birtakim dis etkenlerin etkisinden ayr1 olarak eyleme gegirebilmesi” (Argon ve Eren,
2004) ve yapilacak isin sonunda saglanacak memnuniyetin dl¢iisiiniin, bireyin kendisi
tarafindan belirlenmis olmasidir. Bu motivasyon stirekli ve kalicidir. Bilme ihtiyaci,
merak, yeterli olma istegi gibi duygular, kisinin i¢ diinyasinda mevcut ihtiyaclarina

dontik tepkiler seklinde ifade edilen i¢sel giidiilere 6rnek olarak verilebilir.

Kisiyi en 1yi eyleme gegiren gug¢ i¢csel motivasyondur. Kiside i¢sel motivasyon
olusturup, harekete geg¢mesinde ilgi, ihtiyag, istek ve sevgi gibi unsurlar rol

oynamaktadir. Kisiye onu cesaretlendirecek nitelikte gorevler verilmesi, kisideki istek
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ve arzu, is ve egitimden memnun olmasini saglama, basar1 imkanlarini arttirma,
merak, giiven gibi bir¢ok faktor i¢sel motivasyonu destekleyen unsurlardir (Keser,
2006). Yani bu igsel motivasyonu etkileyen bu unsurlar1 dogustan gelen degerler ve
sonradan topluma bagli olarak olusturulan degerler meydana getirmektedir. Bu
faktorler, kisinin i¢ diinyasinda oldugundan dolayr sadece ortaya ¢iktiktan sonra
Ogrenilmesi miimkiindiir. Ciinkii bir olay bireyler arasinda farkli algilanip, farklh

degerlendirilebilmektedir.

2.2.2  Dissal Motivasyon

Bu motivasyon tiiriinde, kisinin ihtiyaglart yonetimin saglamis oldugu
motivasyon araclari ile tatmin edilip, calisma istegi arttirilmaktadir. Digsal
motivasyon, biyolojik ihtiyaglar1 azaltan, tesvik veya disaridan gelen odiiller almaya

yardimci olan belli davranig ve faaliyetlere katilmay1 kapsamaktadir (Plotnik, 2009).

Iyi bir okuyucu olmay: istememdeki sebep ne? Sorusunun cevabi; gocuklarin
yaptiklar ile da yapamadiklar1 degisik aktivitelerin sebepleriyle alakalidir. Beceri ile
yeterlilik basariyr yiikseltmek igin yalniz basina yeterli bir olgu degildir. Istiyor
muyum? Sorusu i¢ ve dig motivasyonun bir pargasidir. Bir eylemi yapma hususunda
ihtiya¢ duyulan kisisel meraki harekete gegiren sey, icsel motivasyondur. Ote yandan
birey, metinleri neden okuyorum sorusuna igsel motivasyonla 6grenmek amaciyla
okuyorum cevabini verir. “Dissal motivasyon” ise bir aktiviteyi sonlandirabilmeyi,
sonuna kadar devam etmeyi bir 6diil karsiliginda veya birisinin destegiyle motive

olmay1 kastetmektedir (Erden ve Akman, 2011).

Her ne kadar i¢sel motivasyon 6nemli bir motivasyon ¢esidi olsa da, bireylerin
yaptig1 aktivitelerin ¢cogu igsel motivasyonla gerceklesmez. Bunun sebebi, 6zellikle
cocukluk déneminin hemen sonrasinda gittikge artan ve kisisel motivasyon icermeyen
sosyal talepler ve roller dogrultusunda igsel motivasyonun giderek azalmaya
baslamasidir. Ozellikle okullarda, digsaridan gelen taleplerin ve zorunluluklarmn
artmasiyla i¢sel motivasyonun bir iist sinifa gecildikce azaldig1 goriilmektedir (Kasten

ve Yildirim, 2013). Bir baska deyisle, i¢sel ya da otonom-6zerk olan motivasyon,
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Ozgiir irade ile 6zglir se¢cim kavramlari icermektedir. Buna karsin, digsal ya da kontrol
altinda olan motivasyon ise bireyin kendisi disinda maruz kaldig1 baski ya da talepler

dogrultusunda sekillenen motivasyon ¢esididir (Tanju, 2010).

Ideal olarak bireyler dogalar1 geregi 6zerklik, sosyal iliski ve yetkinlik gibi
ihtiya¢larimi karsilamak i¢in devinime gecerler. Buna karsin, insan davranislar1 bazi
durumlarda benlikten ayr1 olarak baski, kontrol ve zorlamayla da siklikla
sekillenmektedir. Bu durumlarda bireyler digsal motivasyona maruz kalirlar (Ratelle,
2002).Buna gore motivasyonun, farkli seviyeleri olabilecegi gibi birbirinden farkli
cesitleri de olabilir. Bir diger deyisle, bireyler sahip olduklari motivasyon diizeylerine
gore birbirlerinden ayrilabilecekleri gibi, ne ¢esit bir motivasyona sahip olduklarina
gore de birbirlerinden ayrilabilirler. Burada sozii edilen motivasyon ¢esidi, herhangi
bir eylemin gerceklestirilmesini saglayacak olan amag¢ ya da tutumlarla alakalidir;

yani eylemin gerceklestirilme nedeniyle iliskilidir.

Genel bir gercevede degerlendirildiginde digsal motivasyon herhangi bir
eylemi gergeklestirmek igin, o eylemin kendisinin disindaki sebeplerin 0n plana
cikmasi ve belirleyici olmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla motivasyonun bir
arag olarak degerlendirildigi bu tiir eylemlerde 6diil, doniit, 6vgii, kabul gérme, gurur
duyma gibi pekistirecler yonlendirici olabilmektedir. Ogrencilerin ~derslerini
gecebilmek, ebeveynlerini mutlu edebilmek amaciyla ders aktivitelerine etkin bir
sekilde katilmasi digsal motivasyona verilebilecek oOrneklerdendir. Bu noktada
ogrencilere dissal pekistirecler vermek, 6grenciler acisindan bilgilendirici olmanin
yani sira 0z-yeterlik, ilgi, merak gibi i¢sel ve kisisel Ozelliklerinin de artmasim

saglayabilmektedir (Schunk, 2011).

Dissal motivasyon digerlerine, digerlerince ve digerleri icin yapilan eylem ve
davraniglart sekillendirir. Bu davraniglar yapilart geregi tatmin edicilikten uzak,
zaman zaman olumsuz duyussal tepkilere neden olabilecek ve nadiren de kisisel bir
ihtiya¢ olan 6zerkligi destekleyen davramis ve eylemler olup biiyiik oranla o6diil
amachdir (Yapict ve yapici, 2010). Yani digsal motivasyon, bireyleri belirli
davraniglar1 gostermeye iten ya da etki altinda birakan, insanlarin amaglarini,

onceliklerini ve ilgi alanlarini 6n plana ¢ikaran motivasyon ¢esididir.
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Ote yandan, Erden ve Akman, (2011) dissal motivasyonun bir takim olumsuz
yonlerinin oldugu ger¢eginin gbz ardi edilmemesi gerektigini ifade etmektedir. Bu tiir
motivasyon durumlarinda bireyler kendi istedikleri ya da kendi koyduklar1 hedeflere
ulagmak i¢in ¢aba sarf etmekten ¢ok, digsal pekistireclere odaklanip gergek amaglarini
onemsemeyebilirler. Bu durumda davraniglar dissal pekistireglerle sekillenmeye
baslanabilir. Hatta bazi zamanlarda biitiin davranislarin tek amaci disaridan elde
edilecek bir 6diil ya da 6vgii olmaya baslayabilir. Bu sebeplerden dolay1 bireylerin
icsel olarak kendilerini motive etmeleri ve beklenilen davranislart kazanmalari

onemlidir.

Digsal motivasyon davranislarindan daha otonom ya da 6zgiir irade formatinda
olan motivasyon tiirii ise 0zdeslestirme davranislaridir. Burada birey, herhangi bir
davranisi, kisisel onem ile 6zdeslestirir ve s6z konusu davranisin diizenlemesini
kigisellestirir. Bir diger deyisle bu tir davranislar, bireyin Onemli olarak
degerlendirdigi ve kisisel seciminden olusan davranislardir. Buna gore Ogrenciler,
kisisel amaclarini gergeklestirebilmek i¢in herhangi bir davranigin yararini ve 6nemini

kabul ederler (Ratelle, 2002).

2.3 Okuma Motivasyonu

Motivasyon tanimlarinin ortak yonlerine bakildiginda; bireyi harekete gegiren
ya da davranis1 baslatan ve yonlendiren bir istek ya da itici bir giig, ilgili hedefe
yonelme ve davranisin siirdiiriilebilirligi goze ¢arpmaktadir. Baska bir ifadeyle, bir
seyi sevdirmek motivasyon i¢in yeterli degildir. Ayn1 zamanda bu ilgi siirekli olmal
ya da sdrdarilebilir hale getirilmelidir. Bunlara ek olarak amaca yonelik

stirdiiriilebilir ihtiyag ve istekler zaman ve ¢abayla baglantili olmalidir.

Okuma, ogrencilerin yapmak ile yapmamak arasinda tercihe yonelten c¢aba
gerektiren bir beceridir. Bu da motivasyon gerektirir. Egitim hayati boyunca
motivasyonun bireye sagladigi katki yadsmmamaz. Motivasyon bagariya katki
sagladigindan Onemlidir, ancak ayn1 zamanda kendisi de sonug¢ kadar 6nemlidir.

Motivasyon cogu kez, gecici ve yiizeysel O0grenme ile kalict ve igsellestirilmis
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ogrenme arasinda fark yaratan bir olgudur. Ogrenmenin gerceklesmesi icin kisinin
giidiilenmis, istekli ve faaliyete hazir olmasi gerekir ( Edmunds ve Bauserman, 2006).
Motivasyon karmasik bir kavram oldugundan her 6grencinin ayni etkinlik tarafindan
motive edilmesini beklemek yanlis olur. Gergek bir 6grenmenin olabilmesi igin,
Ogrencilerin bir 6grenen olarak kendileri hakkinda, okulda basarili olma yetileri
hakkinda, kendilerinin, 6gretmenlerinin ve okullarinin belirlemis oldugu hedefler

hakkinda olumlu tavirlara sahip olmalar1 gerekir.

Ogretim siirecinde dgretmenlerin motivasyon siirecini kontrol edebilmeleri igin

sunlara dikkat etmeleri gerekir (Thompson, 2009):

e Yapilacak isin zor oldugunu kabullenme

e Mizahi kullanma

e Olumlu ve olumsuz geri bildirimde bulunma

e Tekrarlamak suretiyle 6grencilerden gelen dogru cevaplari pekistirme
e Ogrencilerin motivasyonlarini siirdiirmelerine yardime1 olma

e Sempati ve duygudaslik vasitasi ile sikintilt durumlari kontrol etme

Ogrenme motivasyonu, “genel deneyim yoluyla degil, daha ¢ok dogrudan
model alma, beklentilerin ifade edilmesi ve Onemli goriilen kisiler tarafindan
(6zellikle ebeveynler ya da oOgretmenler) dogrudan Ogretim ya da sosyallesme
aracilifiyla harekete gecirilen” bir beceri olarak agiklanmaktadir(Freire ve Macedo,
1998). Motivasyona yonelik cagdas bakis agilari, giidiilenmis davranist daha ¢ok sinif
tecriibelerini etkileyecek ve ondan etkilenecek olan konu ile durum arasinda bir
etkilesim olarak ele almislardir. Ogrenci motivasyonu; oOgrencilerin; 6grenme
ortamlarina ve 6grenme davranislarina yonelik motivasyonlar: ve inanglar1 arasindaki
karsilikli iliskiyi vurgulamaktadir (Giines, 2008) Bu durum, &grencinin istegi,
akademik faaliyetlere katilmi ve hedefleri ile dogru orantiidir. Ogrenciler,
ogretmenlerinin kendilerine gercek secenekler saglayacak kadar saygi duydugunu
algilayinca galigmalarini ve dgrenime baglhliklarini artirmaktadirlar. Ogretmenler de
ogrencilerin 6grenmek icin sorumluluk aldigini, verimli okuma faaliyetleri
sunduklarint ve kendine giliven kazandiklarimi goriince oOgrencilere daha fazla
sorumluluk alma ve kendi-kendine 6grenme firsati vermekle odiillendirmektedirler
(Cakmak ve Kayabasi, 2008). Ancak, dgrenciler bir gorevi yerine getirmek icin ayni

sekilde motive edilmelerine ragmen, motivasyonlarinin kaynagi kisiden kisiye
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farklilik gosterebilir. Baz1 6grenciler, 6grenme ve basari hissi icin etkinliklerde ekili
bir rol almak; sadece bir 6diil elde etmek, puan ve d6gretmen takdiri kazanmak gibi

durumlarin disinda baz1 cezalardan kaginmak i¢in performans gosterebilirler (Guthrie
ve Wigfield, 2006).

Ogrencilerin giidiilenmesinde 6nemli rolii olan ve Ogretmenlerin dikkate

etmesi gereken etkenler asagidaki sekilde gosterilmektedir (Ulper, 2010):

Sekil 1. Ogrencilerin Giidiilenmesini Arttirabilecek Etkenler

Bireyin Cevresi Bireyin Kendisi

/ \ ﬁeqmis bilgiler ve deneyim \

Bilissel yeterlik
Sinif ortami 811$ma ka-yl-glls{l- -
Arkadaslar maya iliskin yetkinli
Ogretmen tutumu duygusu

Konuya hazirlik

Anne-baba tutumu
Ekonomik kosullar
Konunun uygunlugu

Hedef belirleme

Fizyolojik 6zellikler
Psikolojik ozellikler
Konuya duyulan ilgi, tutum

K / Q{grencinin konuya verdigi 6nery

Sekle gore, giidiilenmede etkili olan etkenlerin bir kisminin bireyin kendi i¢
diinyasi, psikolojik durumu, hayata bakisiyla ilgili oldugu anlagilmaktadir. Bu
etkenler genel olarak i¢sel motivasyon lzerinde etkilidir. Igsel motivasyon, inanis ya
da beklentileri yerine getirdigi i¢in faaliyetin kendisi odiillendiricidir. Odiil, belirli
davranig ve etkinliklerin olugmasini saglayabilir. Digsal motivasyon ise, biyolojik
ihtiyaclar1 azaltan, tesvik veya disaridan gelen oOdiiller almaya yardimer olan belli
davrams ve faaliyetlere katilmayi kapsamaktadir (Plotnik, 2009). Ogrencilerin
merakin1 uyandirmak, simif iginde ¢esitli ilgi ¢ekici sunum tarzlari kullanma,
ogrencilere kendi amaclarini olusturmada yardimci olma ve 6grenmeye istekli hale
getirme i¢sel motivasyonu giiclendirir. I¢sel motivasyon, ayn1 zamanda kisisel kontrol
ve Oz-yeterlik algilariyla ilgilidir, i¢sel motivasyonun gelisimi biiyiik Olcilide

ogrencinin  yeterliligine bagldir. Ogrenciler kendi yetenek ve siirlarinm
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farkindaysalar ve siniftaki okuma faaliyetlerini tamamlayabiliyorlarsa daha c¢ok

giidiilenebilirler (Altun ve Yazici, 2010).

Oz diizenleme ve motivasyon arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar,
ogrencilerin performansin1 da kapsayan karisik bir tablo sunmaktadir. Bunlar;
yapilmasi gereken okuma etkinligine atfedilen deger, etkinlige yonelik olarak kisisel
yeterlik algilamasi, etkinlik gosterilecek basarida sans ve cabanin etkisiyle ilgili
algilamadir. Bu tablo, yas ve yetenege gore degismektedir (Y1ldiz, 2010). Okudugunu
anlama stratejileri daha kiiclik 6grencilerin ve okudugunu anlamada basarisiz olan
ogrencilerin basarisini belirlemede onemlidir, ancak okuma farkindaligr ve okumaya
kars1 sergilenen tavir daha biliyiik Ogrencilerin ve daha iyi okuma yapabilen
ogrencilerin okuma basarilar1 ile daha fazla baglant1 i¢indedir. Bir okuyucunun,
okudugunu anlama stratejilerini iyi kullanabilmesi i¢in sadece stratejilerden haberdar
olmas1 yetmez, bunun i¢in motivasyon da gereklidir. Pek ¢cok dgretmen motive olmusg
okuyucuyu okurken zevk alan okuyucu olarak diisiinmektedir. Bu dogru olabilir;
ancak okuma motivasyonundan kastedilen okumayi ¢evreleyen degerler, inanglar ve
davramglardir. Ogrencilerin, stratejilerin kisisel hedefleriyle alakali ve anlamli oldugu
yoniinde ikna edilmeleri gerekir. Ogrenciler, okudugunu anlama stratejilerinin okuma
yasantilar1 i¢in degerli olduguna inanmali; okuma hedeflerine ulagsmak igin stratejileri
kullanmada zaman ve emek harcamanin kendilerine yardimecr olacagim
kavramalidirlar. Aile, arkadaglar ve 6gretmenlerden olusan sosyal ortam, okudugunu
anlama stratejilerinin uygulanmasinda O6grenciyi glidiilemek i¢in 6nemli bir role

sahiptir (Guthrie, 2013; Dole et al. 2009).

Okuma motivasyonu; okuma konulari, siiregleri ve sonuglar ile ilgili olarak
kisinin sahsi amaglarini, degerlerini ve inanglarini kapsamaktadir. Motivasyonda 6ne
cikan Ozellik stirekli bir doniisiim icinde ilgi, ihtiya¢ ve ¢abadir. Cocugu okumak i¢in
hamle yaptiracak, egitim yasami boyunca basariy1 tattiracak, onu okumak isiyle

mesgul edecek giiciin belirlenmesi 6nemlidir (Gtines, 2007).

Okuma motivasyonu konusunda yapilan arastirmalar arasinda Wigfield ve
Guthrie (1997) tarafindan yapilan okuma motivasyonu kavraminin derinlemesine
incelendigi calisma 6n plana g¢ikmaktadir. Okuma motivasyonunun belirlenmesi

iizerine odaklanan arastirmada ii¢c bolim icinde ve 11 maddeyi kapsayan okuma
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motivasyonu olcegi gelistirilmistir. Olgek kapsaminda okuma motivasyonunun

icerdigi alt unsurlar asagidaki sekilde gosterilmektedir:

Sekil 2. Okuma Motivasyonunun Boyutlar1 (Wigfield ve Guthrie, 1997)

N
OKUMA
MOTIVASYONU

J/

| |
N\
[ Okuma becerisinde ] [ Okuma amaglart [ Okumada sosyal J

yeterlik inanglart sebepler

-Merak
-Kaginma -Egilim
-OZ yeterlik -Taninma _Sosya| Sebep|er
-Zoru tercih -Notlar -uyum

etme -Rekabet
-Farkindalik

Merak, ¢ocuklarin etraflarindaki diinyay1 anlamalarina ve onu 6grenmeye dair
arzularmi gideren faaliyetlere katilmasidir. Dahil olma ¢ocugun bir metne dahil
olmas1 veya metinde kaybolmaktan zevk almasini igermektedir. Bu “okudugu kitapta
kaybolmak” bi¢ciminde de ifade edilmektedir. Sorgulama ise, metindeki karmasik
fikirleri anlama ve karmasik eserlerden sonu¢ c¢ikarmaya dair bir istektir. Bu
motivasyon Ozellikleri birbirinden bagimsizdirlar. Her ne kadar motivasyonun bu
yonleri ¢ogunlukla bir arada bulunsa da bir ¢ocuk birinde iyi iken digerinde kotii
olabilir. Ilgili ve sorumlu okuyucular agisindan motive olmak, farkli amaclar igin
okumaya yeni anlayiglar gelistirebilmek, onceki tecriibelerinden sagladiklar1 bilgileri
kullanabilmek i¢in okuma etrafinda stratejik ve anlamli sosyal etkilesim
olusturmaktir. Okumaya giidiilenmis bir okuyucu, okuma isiyle daha fazla mesgul
oldukca okumaya olan tutumu da olumlu yonde degisiklik gostermektedir. Bu tlr
okuyucular cesitli kisisel amaclarla okumaya motive olmus; metni anlamak icin
birgok yontemi kullanma noktasinda stratejik, metinden yeni bir anlama g¢ikarabilme

konusunda bilgili ve okuryazarlik konusunda sosyal ortamda etkilesimli ve uyumlu
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olarak tarif edilebilirler (Baker ve Wigfield, 1999; Guthrie ve Wigfield, 2000).
Asagidaki sekilde 6grencinin bir metni okurken kullandig1 biligsel ve motivasyonla

ilgili surecler bir model tizerinde gosterilmistir ( Guthrie ve Wigfield, 2000).

Sekil 3. Okumanin Bilissel ve Motivasyonla Ilgili Siirecleri( Guthrie ve Wigfield,
2000).

Okudugunu
Anlama

.

4 N/ )

Motivasyon Suregleri
Biligsel Siirecler -Amag ve gorevler
-Gegmis bilgilerin harekete -I¢sel motivasyon
gecirilmesi -Kisisel ilgiler
-Cikarimlar olugturma -Metni anlamayla ilgili
-Metnin temsil sekillerinin islemsel inanglar
olusturulmasi (sema-resim) -Yetkinlik

- AN /

Nitelikli bir okuyucu bir metni okumaya basladiginda 6n bilgileri kendiliginden
metinle etkilesime geger. Okuyucu yazili bir {irlinii  zihninde yeniden
yapilandirmaktadir. Sekilde goriildiigli gibi, motivasyon siiregleri dikkat g¢ekici bir
bicimde okumaya refakat etmektedir. Okuyucu-metin etkilesiminde ilk 06ge
okuyucunun niyetidir. Clnk{ niyet motivasyonu da ydnlendirmektedir. Ogrencinin

okuma motivasyonunu artiran giidiileyici etkenler sunlardir (Guthrie, 2013):

e [lgi: Bir kitab1 sevmek, bir konu hakkinda heyecanlanmak ya da yeni bir bilgi
Ogrenmekten mutlu olmak vb. gibidir.

e Giiven: Insanin kendine olan inancim gosteren giiven, basari ile yakindan
iligkilidir. Bu iliski giinliik basit okuma etkinlikleri i¢in de gecerlidir.

o Adanmishk: Adanmslik, istekle ilgilidir. Ogrenciler sakinan ya da adanmig

olan yahut ikisinin arasinda bir yerde kalan kisilerdir. Okumaya deger veren
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ogrenciler, okumalarma ¢aba ve zaman harcamalari, sebat etmeleri

baglaminda adanmislardir.

e Sebat etme: Bir 6grenci okumak isterse ve iyi okumaya galisirsa, 6grenebilir.
Eger diger baz1 Ogrenciler metin ile etkilesimde bulunmay1 reddederlerse,
metinden beceri, bilgi ve tecriibe kazanma umutlari ugup gider.

o  Okumadan elde edilen bilgiye deger verme: Adanmis Ogrenciler algiladiklar
diinyayla ilgili bilgilerini genigleten yeni bilgileri elde etmek icin okuma
yaparlar.

e Ogretmen destegi: Ogrenci-dgretmen iliskisi smif ac¢isindan ¢ok &nemlidir.
Ogretmen destegi; Ogretmenin sicak, ilgili, bilgili olmasi, hedefler ve
beklentiler konusunda dgrenci algilamalarmi ifade etmektedir. “Ogretmen beni
Oonemsiyor” diyen Ogrenciler Ogretmenin  kendilerini  dnemsedigini
hissetmeyen dgrencilerinkinden daha yiiksek basari elde ederler.

o Gelecek igin degerler: Adanmis dgrenciler gelecekleri hakkinda diisiiniirler.
Ornek: “Eger iyi bir 6grenci olursan ve iyi bir egitim alirsan o zaman hayatta
iyi bir yerlere gelebilirsin.”

Metinle ilgili deneyimlerin zengin olmasi ve metinlerle olan ugrasinin
stireklilik gostermesi, basarili okudugunu anlamanin temelini olusturan akiciligi ve
zengin kelime bilgisini yapilandirmak i¢in gereklidir. Okuyucunun gecmisten
getirdigi bilgiler ve motivasyon anlamayi etkileyen diger 6nemli unsurlardir. Anlama
alan bilgisi ¢ok oldugunda kolaydir. Motivasyon ve ilgi, anlamayr dogrudan ve
dolayl1 olarak etkiler (zira dgrencilerin ilgi duyduklar: alanlarla ilgili alan bilgilerinin

Iyi olmas1 daha olasidir) (Temizkan, 2007).

Okuma motivasyonunun gelisiminde okunacak metnin tiirii de etkili olabilir.
Ogrenciler ilging ve uygun metinler ile ugrasirken ¢abalarin1 devam ettirme yoniinde
daha fazla motive olabilirler. Baz1 6grenciler bilgilendirici metinlerdeki konularla gok
ilgilidirler. Bu metinler, icerdikleri konulara olan 6grenci ilgisinden yararlanarak
okuma motivasyonunu artirir. Zaten okuma silirecinde motivasyonun asil amaci,
ogrencilerin metin okumaya olan ilgisini canlandirmaktir. Ancak, dgrencilerin nasil
motive edilmesi gerektigi ile ilgili temel bir soruyu giindeme getirmek gerekir:
Ogrenciler bu ders ile neden ilgilenmeli? Ogretmen ele almacak materyal ile

kendisinin ilgili olup olmadigini bile sorgulayabilir. Eger ogretmenler isteklilik

baglaminda 6grencilerine model olacaksa, o zaman kendilerinin ele alinacak metin ile
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ilgili heyecanlanacaklar1 bir seyler bulmas1 gerekir. Isteklilik bulasicidir. Ogrenciler
bir okuma isinde basarili olacaklaria dair iyi bir sansa sahip olduklarina inanirlarsa,
okuma igini gergeklestirme ve tamamlama konusunda istekli davranma olasiliklari

daha yuksektir (Paris ve Stahl, 2005; Mendi, 2009; Vacca ve Vacca, 2005).

Okuma yazma uzmanlariin iyi bir 6gretimin ne olduguna iligskin diisiincelerini
anlayabilmek i¢in yiiriitiilen arastirma sonucuna gore okuma yazma uzmanlari okuma

motivasyonunu artiran siif dzelliklerini su sekilde siralamislardir (Ulper, 2010):

e Ogrencinin okuma materyallerine kolay ulasabilmesi,
e Okuma materyallerini secebilme firsati,

e Bagimsiz okuma i¢in harcanan zaman,

o Kitaplar ile ilgili sosyal etkilesimler,

e Metni ve metindeki karakterlerin kiiltiirel kimligini tantyabilmedir.

Cabay1 ve dikkati arttiran en yaygin yontem iltifat etme ve Odiillendirmedir.
Verimli 6gretmenler, 6grencilerinin basar1 hissini tatmalar1 ve yaptiklari isten gurur
duymalarinm1 saglamak i¢in tesvik edici iltifatlarda bulunmaktadirlar. Ancak 6grenciler
iltifati kendilerini yOnlendirici olarak algilarlarsa motivasyonlar1 azalabilir, ¢iinkii
kendilerine nesne gibi davranildigini diisiinebilirler (Guthrie ve Wigfield, 2000). Sinif
icinde basit ve kolay bazi uygulamalar vasitasiyla okuma motivasyonu artirilabilir.
Ogrencilerin metne gosterdikleri 6zel alaka (erkek ¢ocuklarin sporcu veya sihirbazlara
duyduklar ilgi; biyografiler.), secilen metinlerdeki konularin 6grencinin hayatiyla
benzerlikler gostermesi, Ogretmenin okuma etkinliklerinde Ogrencileri 6zgiir
birakmasi, gruplar halinde yapilan okuma caligsmalar1 ve verilen 6diiller vb. gibi. Bazi
durumlarda okuma motivasyonunu artirmak i¢in dis ¢evreden verilen kitap, ovgi
sozleri, yiiksek puanlar gibi bu odiiller, baz1 olumsuz sonuclar dogurabilir (Balci,
2013). Soyle ki; 6grenci, tiim ¢abasimi 6diil almak i¢in harcarsa okudugu metnin
icerigini kavrama, okuma becerilerini gelistirme ve yapilan etkinliklerden zevk
almaya daha az ilgi gosterebilir. Okuma ortaminda metin ve etkinliklere gosterilen ilgi
ogretim siireci iginde bir arag¢ olarak kullanilabilir. Ogrencinin okumaya ve

o0grenmeye ilgisinin artmasi basariy artirabilir.
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2.4 OKudugunu Anlama

Ozellikle okullardaki c¢alismalar ve verilen okuma egitimi diisiiniildiigiinde
okumanin ne olduguyla ilgili alginin kisiye, okuma amacina, ortama ve zamana gore
farklilagtigin1 sdylemek yanlis olmayacaktir. Kimi zaman okumanin yazili kelimeleri
tantylp seslendirmeden ibaret goriildiigi, kimi zaman yazili metindeki mesajin
kavranmasmin okuma kabul edildigi, kimi zaman mesaji kavramanin da yeterli
goriilmeyip onun yorumlanmasi, elestirilmesi, 6n bilgilerle iliskilendirilmesi vb.
islemlerin okuma kabul edildigi goriilmektedir. Aslinda bu tanimlarin her birinin
dogru oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Nitekim Arict (2008) da okumanin her
birey icin kendi deneyimlerinden hareketle farkli sekilde tanimlanabilecegini

belirtirken ayn1 duruma dikkat ¢cekmektedir.

Okuma, TDK (http://tdk.gov.tr/) tarafindan “a) yaziya gecirilmis bir metne
bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek, b)
yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” seklinde tanimlanmaktadir.
Ilgili literatiirde ise “bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarin1 kavramak” (Gogiis, 1978), “gordiiglinii anlama faaliyeti olup fiziksel ve
zihinsel 6gelerin birlikte kullamldigi karmasik bir dil becerisi” (Ozbay, 2009),
“beyinde gerceklesen, anlam kurmaya dayali karmasik bir diigiinme stireci” (Akyol,
2013); “goziin satirlar lizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin

anlamlarmni kavrama ve seslendirme” (Oz, 2001) seklinde tanimlandig1 goriilmektedir.

Okumanin tanimlanmasinda ortaya ¢ikan durum okudugunu anlama icin de
gecerlidir. Paris ve Hamilton (2009), okudugunu anlamay1 tanimlamanin temelde {i¢

nedenden dolay1 zor oldugunu belirtmektedir:

e Okudugunu anlamanin duragan olmamasi, yani kisiden kisiye, ayni kisinin bir
okumasindan digerine, hatta bir kisinin ayni metni iki kez okumas1 arasinda
dahi degisiklikler goriilebilmesi,

e Anlamanin derin zihinsel islemleri, ¢ok ¢esitli ¢ikarimlari, iliskilendirmeleri
vb. igeren bir siire¢ oldugu ifade edilse de bu derin ve teferruath yapisinin

Olciiliip acik bir sekilde ortaya konamamast;
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e Anlamadaki gelisimde diisiincelerin nitelik ve niceligi kanit gosterilse de,
aslinda bunlarin, akict okuma, daha giiclii bir bellek, strateji kullanimi ve iist

bilissel kontrol vb. zihinsel siire¢lerden etkileniyor olmasi.

Kimi durumlarda okuyucu metinle ilgili sorular1 cevaplandirabildiginde
anladigimi varsayar, kimi durumlarda okuduklarindan hareketle yeni aldig1 bir cihazi
caligtirabildiginde, kimi durumlarda okudugu metni Ozetleyebildiginde, kimi
durumlarda okuduklarint birine eksiksiz anlatabildiginde, kimi durumlarda eski
bildiklerine bir seyler ekleyerek kendine verilen 6devi yapacak hale geldiginde.

Kuskusuz bu 6rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir.

Diger taraftan okudugunu anlamayla ilgili literatiir agisindan bakildiginda
farkli teorilerin kendi varsayimlari ya da ilkeleri dogrultusunda tanimlar yaptigi
goriilmektedir. Ornegin bilgiyi isleme kuramcilari anlamayi okuyucunun zihninde
gerceklesen bir dizi islem olarak goérmekte; yani zihinle siirlandirmakta, “metni”
girdi, anlamay1 ise zihindeki islemler sonrasinda iiriin halini almig “¢ikt1” olarak kabul
etmektedir. Okuyucunun zihninde goz araciligiyla alinan gorsel bilgi islenmekte ve
kodlar c¢oziilip seslere donistiiriilmekte, sonra bu seslerin bir araya gelerek
olusturdugu kelimeler ve onlarin anlami belirlenmekte, en son basamakta da {iriin
olarak metnin anlami olusturulmaktadir (Paris ve Hamilton, 2009). Bir diger bilgiyi
isleme teorisine gore biitiinleyici ve ¢oziimleyici siireglerin etkilesimi ile anlama
gerceklesmektedir. Bu teoride bir taraftan kelimelerin kodlariin ¢oziilmesi ve
anlamlandirilmas1 ~ diger taraftan metinle On  bilgilerin  iliskilendirilmesi
gerceklesmekte ve metnin anlami yapilandirilmaktadir. Bir bagka bilgiyi isleme
teorisinde ise Hoover ve Gough (1990) anlamanin gergeklesmesi sirasinda kodlari
cozme ve dilbilimsel anlama olmak iizere sadece iki bilesenin aktif oldugunu
belirtmektedir. Bu teoriye gore okuyucu gorsel olarak algilanan kodlar1 ¢oziimleyip
dilbilimsel anlamlara doniistiirmektedir ve anlama bu sekilde gerceklesmektedir. Bu

stirecte bu iki unsur esit oneme sahiptir.

Yapilandirma-entegrasyon modeli metnin orijinal sunumu ile metinde
anlatilmak istenenlerin detayli sunumunun bir araya getirilmesiyle anlamin
yapilandirildigini dile getirmekte, detayli sunum ile kastedilenin metnin Gtesinde
onceki tecriibeler ve bilgilerle anlatilanlarin iliskilendirilmesi ile meydana gelen

cikarimlar oldugu belirtilmektedir (Paris ve Hamilton, 2009).
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Belirli kuramlarin giidiimiinde yapilan bu tanimlar, yine onlarin 6ne siirdiigii
prensiplerden kaynaklanan birtakim kisitlamalar yiiziinden anlamayir tam olarak
aciklamakta yetersiz kalmistir. Buna ek olarak dijital teknolojilerin gelismesiyle bazi
yeni kavram ve durumlarin da dikkate alinmasi ihtiyact dogmustur. Bundan dolay1
alandaki bazi ¢alismalarda ideal okuma siirecinde bulunmasi gereken unsurlar
belirlenmeye calistimistir. Ornegin Ulusal Okuma Paneli (NRP, 2000) alfabetik
ilkeler, ses farkindaligi, akici okuma, anlama ve kelime bilgisi seklinde bes unsurdan
bahsetmistir. Okuma igin belirlenen bu listenin bir benzerine “anlama” igin ulagsmak
giictiir. Ancak son kirk yil i¢ginde anlama iizerine yapilan caligmalar okudugunu
anlama tzerinde etkili olan bazi degiskenlerin belirlenmesini saglamistir. Bunlar

biligsel strateji kullanimu, iist biligsel stratejiler ve motivasyon seklinde siralanabilir.

Biligsel devrimden sonra hizli bir sekilde gelisen bilissel stratejiler ve bu
stratejilerin egitimi ile ilgili birikim giiniimiizde ozellikle Batili iilkelerde okuma
egitim programlariin énemli bir pargas1 haline gelmistir (Dole et al. 2009). Ana dili
egitimi alaninda ¢alisan Ogretmenlere rehberlik etmek amaciyla literatiirde bu
stratejilerin egitimine odaklanilmaktadir (Buehl, 2009; Guthrie ve Tabaoda, 2004;
Ozbay, 2009). En basit tanimiyla biligsel stratejiler, bir metni anlama ya da bir
problemi ¢dzme gibi belirli bir hedefe ulasabilmek icin bilingli bir sekilde kullanilan
zihinsel prosedurlerdir (Dole et al. 2009).

Ozbay’a (2009) gore stratejiler (a) metinden &grenilen bilgilerin detayli bir
sekilde ele alinmasini, kolay organize edilmesini ve degerlendirilmesini miimkiin
kildig, (b) dikkat, hafiza, iletisim ve 6grenme diizeyini gelistirdigi, (c) istenildiginde
secilerek esnek bir sekilde kullanilabilen, okuyucunun kontrol edebildigi zihinsel
araglar oldugu, (¢) 6gretmen tarafindan dogrudan ogretilebildigi, (d) genel akademik
basarty1 da artirdigi ve (e) motivasyon ve list bilissel strateji kullanim diizeyini

yansittigi i¢in olduk¢a dnemlidir.

Literatiirde stratejilerin 6grenme ve Ogretme stratejileri seklinde genel bir
simiflamaya tabi tutuldugu yahut alana 6zgli bir siiflama metodu ile yazma
stratejileri, okuma stratejileri, problem ¢ozme stratejileri vb. sekilde kategorilere
ayrildigi goriilmektedir (Dole et al. 2009). Her ne sekilde smiflandirilirsa
siiflandirilsin bu stratejilerin bazilari duygulari, bazilar1 davraniglari, bazilar bellegi,

bazilan dikkati, bazilar1 anlama siirecini kontrol etmek icin bilingli bir sekilde kasten
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kullanilmakta ve her biri ayr1 ayri okudugunu anlama fiizerinde etkili olmaktadir
(Ozbay, 2009). Ozel olarak okuma sirasinda kullanilabilecek stratejiler ele alindiginda
ilk arastirmalardan bugiline oOzetleme, soru iiretme, metin yapilarini belirleme,
gorsellestirme, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma, 6n bilgileri harekete gecirme ve
kullanma gibi pek c¢ok strateji iiretildigi ve simiflarda kullanilmaya bagslandig
goriilmektedir. Alanda yapilan deneysel calismalar bu stratejilerin  Ggretiminin
okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir
(Armbruster et al. 1987; Bean ve Steenwyk, 1984; Martin ve Pressley, 1991; Taylor
ve Beach, 1984; Homan, Klesius ve Hite, 1993).

Biligsel stratejiler hem 6grenmesi hem de uygulamasi pek kolay olmayan,
okuyucuya katkilar1 bir c¢irpida fark edilmeyen zihinsel islemlerdir. Ancak sinif
ortaminda Ogretmenin Ogrencilerle stratejinin nasil kullanildigi, okuma siirecine
katkilari, ne yapildiginda nasil bir sonu¢ elde edildigi hakkinda konusmasi
Ogrencilerin stratejilere deger vermesini ve kullanmasini kolaylastirmaktadir (Dole et
al. 2009). Bilissel stratejilerin anlama siirecine katkis1 kullanilan stratejiye bagl
olarak degismekle beraber, anlama i¢in onemli olan 6n bilgilerin okuma ortamina
getirilmesi, metinde verilmek istenen mesajin ve onemli bilgilerin ayirt edilmesi,
farkli bilgi sunum yapilarinin belirlenerek anlamin daha kolay elde edilmesinin
saglanmasi, yeni gelen bilgiler ile Onceki bilgilerin iliskilendirilerek anlamin
yapilandirilmasi, yeni Ogrenilenlerin en iyi sekilde organize edilmesi ve bilginin
kaliciligini artiracak zihinsel siireglerin isletilmesi okuma stratejilerinin anlama
stirecine katkilar1 arasinda sayilabilir. Ancak arzu edilen diizeyde katkinin saglanmasi
icin uzmanlarin onemle iizerinde durdugu nokta, stratejilerin muhakkak ogrencilere
Ogretilmis olmas1 gerektigi ve Ogrencilerin bu stratejileri herhangi birinin
yonlendirmesi olmaksizin bagimsiz olarak kullanmasidir (Duke ve Pearson, 2002;
Dole et al. 2009). Bundan dolay1 strateji 6gretimi sirasinda deklaratif strateji bilgisi
(stratejinin ne oldugu bilgisi), prosediirel strateji bilgisi (stratejinin nasil
kullanilacagi/uygulanacag1 bilgisi) ve durumsallik bilgisi (hangi stratejinin hangi

durumda etkili olabilecegi) cocuga aktarilmalidir (Williams ve Atkins, 2009).

Okudugunu anlama iizerinde etkili oldugu belirlenen bir diger strateji grubu
iist biligsel stratejiler olarak adlandirilmaktadir. Alanda iist biligsel stratejiler okuma

oncesinde siireci planlama, okuma boyunca anlaylp anlamadi§in1 izleme ve
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degerlendirme seklinde tanimlanabilmektedir. Uygulamaya dayali literatiirde 6zellikle
anlamanin izlenmesi iizerinde duruldugu goriilse de iist bilissel stratejiler sadece
izleme ile sinirh degildir. Okuma Oncesinde hedeflerin belirlenmesi, bu hedeflere
ulasmaya yonelik bir plan yapilmasi, biligsel stratejiler arasindan uygun olanlarin
secimi, okuma siiresinde anlamanin gergeklesip ger¢eklesmediginin izlenmesi,
anlama ile ilgili bir sorun bas gosterdiginde bunun tespit edilmesi ve kaynaginin
belirlenmesi, problemi ¢ozmeye yonelik tedbirlerin alinmasi ve okuma sonrasinda
stirecin degerlendirilmesi st biligsel stratejiler olarak ifade edilebilir (Paris et al.

1984; Karpicke, 2009).

Okudugunu anlamada iist biligsel strateji kullaniminin etkisini belirlemeye
yonelik ¢alismalarda, iist biligsel strateji kullanimi ile okudugunu anlama arasinda
giicli bir iliski oldugu; iyi okuyucular ile zayif okuyuculart mukayese eden
caligmalarda ise iyi okuyucularin {iist biligsel stratejileri daha etkin kullandigi
belirlenmistir (Paris ve Jacobs, 1984; Paris et al. 1984; Paris et al. 1983). Yapilan bir
meta-analizde Haller ve digerleri (1988) iist bilissel egitimin okudugunu anlama
iizerindeki etkisini belirlemeye yoOnelik yapilmis yirmi arastirmayi incelemis,
yaptiklar1 analiz sonunda 71 etki biiylikliigii hesaplamislardir. Bu sonu¢ hem yirmi
farklh arastirmanin sonucundan hareketle elde edildigi i¢in hem de iist biligsel strateji
egitiminin okudugunu anlama agisindan ne kadar onemli oldugunu gdstermesi
bakimindan dikkat c¢ekicidir. Ayrica yapilan arastirmalarda Ogrencilere kendi
okudugunu anlama diizeylerini degerlendirmeyi O6gretmenin miimkiin oldugu da

belirlenmistir (Baker ve Zimlin, 1989, Williams ve Atkins, 2009).

Okuma sirasinda st biligsel strateji kullanan bireylerin kendi bilissel
kaynaklarinin farkinda oldugu, belirledigi hedeflere ulasmada bu kaynaklar1 etkili bir
sekilde kullandig1, sectigi stratejilerin etkililigini 6lgebildigi, anlama ile ilgili bir
problem yasarsa daha etkili bir stratejiyi sec¢ip kullanabildigi, anlama ile ilgili
sorunlart1 ¢ozmek i¢in yaptigi denemelerin sonuglarin1  degerlendirebildigi,
gerektiginde stratejileri degistirebildigi, devam eden okuma siirecini siirekli
izleyebildigi ve okuma amacina ulasip ulagsmadigini kendi kendine degerlendirebildigi
(Dole et al. 2009) butin bu ozellikleri itibari ile iist biligsel strateji kullaniminin

anlama agisindan hayati 6neme sahip oldugu literatiirde belirtilmektedir.

34



Okudugunu anlama tizerinde etkili oldugu belirlenen diger bir degisken ise
motivasyondur. Anlama siirecinde basari, daha O6nce degerlendirilen bilissel ve iist
biligsel stratejilerin kullanilmasin1 gerektirdigi kadar okumaya karsi istekli olmayi,
yani okumaya karst motive olmay1 da gerektirmektedir. Bu unsurlardan motivasyonun
yahut diger herhangi birinin eksik olmas1 anlama agisindan hayati bir eksiklik olarak
kabul edilmektedir (Paris et al. 1983).

Motivasyon bir isin baslatilmasini, siirdiiriilmesini, herhangi bir sorun ile
karsilasildiginda 1srar edilmesini saglar. Belirli 6l¢iide caba gerektiren etkinliklerde
bireyler s6z konusu isi yapmay1 veya yapmamayi tercih edebilmektedir. Okuma da bu
tiir 6zel bir ¢cabay1 gerektirdigi i¢in 6grenciler ¢ogu zaman okuyup okumama arasinda
secim yapmakta ve burada belirleyici unsur, okumaya yonelik motivasyon olmaktadir.
Alanda yapilan aragtirmalar, okumaya yonelik motivasyon ile okumanin farkli yonleri
arasinda iliski oldugunu belirlemistir. Ornegin Baker ve Wigfield (1999) okuma
motivasyonunun biitiin boyutlar1 ile okuma siklig1 arasinda yiiksek diizeyli ve pozitif
bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bu c¢alismada yiiksek motivasyona sahip
Ogrencilerin daha fazla ve daha sik okuduklari ortaya konmustur. Bir bagka
arastirmada okumaya yonelik motivasyon diizeyi yliksek olan 6grencilerin hem daha
fazla hem de ¢ok farkli tiirlerde metinler okudugu belirlenmistir (Wigfield ve Guthrie,
1997). Okumanin bir bagka yonii olan okudugunu anlama ile okuma motivasyonu
arasinda pozitif bir iligki oldugu yine farkli arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur
(Gottfried, 1990; Tunmer ve Chapman 2002). Okumadaki basar1 diizeyi ile okuma
motivasyonu arasindaki iligkiyi ele alan on bes ¢alismay1 inceleyen Morgan ve Fuchs
(2007) okuma basaris1 ve okuma motivasyonu arasinda karsilikli bir iligski oldugunu,
birindeki degisimin ilerleyen zamanlarda digerinde de degisime neden oldugunu
belirtmistir. Yine arastirmacilar motivasyonu yiiksek olan ve buna bagli olarak ¢ok
okuyan Ogrencilerin edindikleri deneyimlerden dolayr okudugunu anlamada daha

basarili olduklarinmi dile getirmektedir.

Ayrica ayni donemde anlamanin sadece okuyucu ve metin arasinda
gerceklestigi anlayist gecerliligini yitirmis, Vygotsky ve Dewey’in goriislerinin
yeniden Onem kazanmasia paralel olarak anlamanin da 6grenme gibi okumanin
yapildigt baglamdan, sosyal ve Kkiiltiirel c¢evreden etkilendigi diisiincesi

benimsenmistir (Freire ve Macedo, 1998). Bu baglamda sosyokiiltiirel teorinin onciisii
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olan Vygotsky (1978) cocugun biitiin fonksiyonlarmin iki diizeyde ortaya ¢iktigini;
once sosyal dlizeyde yani insanlar arasinda, sonrasinda bireysel diizeyde yani ¢cocugun
kendisinde olustugunu dile getirmektedir (Gavelek ve Bresnahan, 2009). Bu sureg
hem gozle gorilen davranislarda hem de psikolojik yapilarda ayni sekilde
gozlenmektedir. Tdm bu bulgulardan hareketle anlamada okuma eyleminin
gergeklestigi  baglamin ve okuyucunun ¢evresindeki bireylerin etkili oldugu
soylenebilir. Ozellikle okuyucunun cevresinde bulunan daha bilgili veya daha
deneyimli yetiskin yahut akranlari onun tek basina gosterebilecegi performanstan
biraz daha yiiksek seviyeye c¢ikmasina yardimci olabilirler. Cevredeki daha bilgili
veya tecriibeli kisilerin strateji bilgilerini ya da 6n bilgilerini okuyucuyla paylasmast;
anlam1 yapilandirma siirecinde farkli bakis agilart sunarak daha iist diizey diisiinme
stireglerine okuyucuyu yonlendirmesi anlama konusunda okuyucunun performansini

artiracaktir.

Sonug¢ olarak okudugunu anlamanin; okuyucu, metin ve baglamin hem
birbirini etkiledigi hem de birbirinden etkilendigi bir siire¢ sonucunda 6n bilgilerin
kullanilmast yoluyla anlamin yapilandirilmasi seklinde ortaya ¢iktigi soylenebilir.
Okuma eyleminin yapildigi baglamin (¢evresel kosullar, sinif ortami, 6grencinin
icinde bulundugu durum ve sosyokiiltiirel 6zellikler) hem okuyucuyu hem metnin
mesajinin algilanma seklini etkileyerek okudugunu anlama siirecini yonlendirdigi
ifade edilebilir.

2.5 Akademik Basari

Literatiirde okul basaris1 ve akademik basariy1 etkileyen bircok faktor
bulunmaktadir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinda daha da 6nemli hale gelen basariy
etkileyen faktorler hem {iilkemizde, hem de diinyanin degisik yerlerindeki 6grenciler
iizerinde arastirilmistir. Ogrencilerdeki akademik basariyr arttiran faktdrleri arastiran
caligmalar incelendiginde, bu faktorlerin ¢ok cesitli oldugu goriilmiistiir. Bu manada
basarty1 arttiran O6grenciden kaynakli ve Ogrenci harici bircok faktoriin varlig

mevcuttur.
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Basarinin ¢ok ¢esitli tanim1 bulunsa da okul ortaminda 6grenci indeksli basari
denince akla ilk gelen sey akademik basaridir. Basari kavrami, akademik basari
kavraminit tam olarak karsilamasa da egitim-6gretim camiasinda bu iki kavram
birbirlerinin yerine siklikla kullanilmaktadir. Egitimde basari ile ayn1 anlamda olan
akademik basari, okulda okutulmakta olan derslerde gelistirilen, Ogretmenler
tarafindan takdir edilen bilgi ve beceriler olarak ifade edilmektedir (Demirtas ve
Cinar, 2004; Arici, 2007; Karadag; 2007). Bununla birlikte Bunun yaninda akademik
basar1 okul 6grenme basaris1 (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009), okul basaris1 (Dam,
2008) seklinde ifadeler ile literatiirde mevcut bulunmaktadir. Fakat ¢agdas manada
basar1 kavrami, yalnizca akademik basar1 ile siirlandirilamaz. Cagdas manada

basariy1 biligsel davranislar ile biligsel olmayan davranislar olusturmaktadir.

Basarmay1 anlatan ifadelere bakarsak; kazanmak, tamamlamak, arzu edilen bir
neticeyi elde etmek, herhangi bir seyi yapmak seklindedir. Diger yandan arzu edilen
bir neticeyi elde edememek, hedefleri hayata gecirememek, yapamamak,
kazanamamak, kaybetmek gibi ifadeler ise basarisizlig1 anlatan ifadelerdir. Eger bir
kisi arzu ettigi hedefe variyorsa, istedigi bir sonuca varip, bu onu mutlu ediyorsa o
kisi basarmistir (Seker, 2013). Basar1 ile kisinin 6zgiiveni ve mutlulugu artar ve kisi
kendinin daha iyi tanir ve tanimlar. Bagar1 ile olumlu bir siire¢ baslarken, basarisizlik

ise bir dizi olumsuz siireci beraberinde getirmektedir (Abali, 2015).

Okul basarisi, kisinin kendini basarili veya basarisiz bir sekilde
tanimlamasinda dogrudan etkili bir faktordiir. GUnlimuUzde okullarda okul basarisim
belirlemek amaciyla bir dizi uygulama ve etkinlikler yapilmaktadir. Bu etkinlik ve
uygulamalarin igerigini 6grencinin bagarisini arttirmak ve onlara olumlu davranislar
edindirmek i¢in yapilan eylemler olusturur. Eger okul basarisinin meydana getirilmesi
ve yiikseltilmesi amacinin basariya ulagmasi isteniyorsa, bu siirece katilan kisilerin
bagarili olmas1 6nemli bir kriterdir. Cilinkii egitim-6gretim bir ekip isidir. Her ne kadar
Ogrenci basarisi, 6grencinin gosterecegi caba ve istegine bagl olsa da, bu basarinin
saglanmas1 i¢in programlar olusturan ve bu programlar1 uygulayan egitim is
gorenlerinin bagaris1 da yadsinamayacak kadar biiyiiktiir. Yine egitim kurumlarindaki
is gorenlerin basarisiz olmast 6grencinin de basarisiz olmasina sebep olacaktir. Bu

manada egitim kurumunda basar1 isteniyorsa, bu kurumun yoneticileri 6grencilerin
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basarisizligina neden olan faktorleri belirlemeli ve bunlara ¢6ziim yolu

bulmalidirlar(Balci, 2014).

Giileg ve Alkis (2003)° e basari, oOgrencilerin okuldaki ders ya da
programlardan hangi Ol¢lide faydalandigina gore olgiilen bir olgudur. Bu manada
Ogrencinin igerisinde oldugu okul, sinif yahut derse gére dnceden saptanmis neticelere
erismede kaydettigi ilerleme, Ogrencinin basarisi iken, basarisizligi ise potansiyel
yetenegi ve okuldaki basarisi arasindaki farliliktir (Soydan ve digerleri, 2012). Eger
egitim kurumunda ya da camiasinda ortak bilesenler olan 6grenci, 6gretmen, veli ve
okul miidiirii ortak bir basar1 algis1 olustururlarsa, egitime iliskin ¢ogu problem
ortadan kalkabilir. Bu ortak algi, iletisime iliskin problemleri ortadan kaldirmaktadir.
Ancak ortak algi olusturulamazsa, temel bilesenler arasinda bir uyum séz konusu
olmayacak ve dolayisiyla da ortak hedeflere ulasmak miimkiin olmayacaktir(Demir ve
Cinar, 2004).

Keskin ve Yapici (2008) okul basarisinin akademik manada baz iistiinliiklere
gore belirlendigini savunmustur. Bu manada yiiksek olan notlar okul basarisini ifade
etmekteyken, belli kriterin altindaki diisiik notlar ise okul basarisizligini ifade
etmektedir. Elmacioglu (2000) ise basariyr 6nceden saptanmis olan hedefler 1s1ginda
planli ve programli olacak sekilde efor sarf edip neticeye erisme isi olarak gérmiistiir.
Belirledigi amaglara belirli bir zaman i¢inde ulagmis kisiler ise basarili insandir. Bir
egitim Ogretim kurumunda, okutulmakta olan derslerde gelistirilip, Ogrenciler
tarafindan da takdir edilen notlarla veya her ikisi ile saptanan beceriler ya da edinilen

bilgiler ise akademik bagariy1 ifade eder(Sigr ve Giirbiiz, 2013).

Basarili 6grenci, kendine olumlu bir kisilik algis1 yaratir. Ogrencinin ilk etapta
edinmis oldugu basari, ona bir¢cok alanda basarinin gelmesini saglayacaktir. Basari,
bir insan1t motive etmekte, 6zgiivenini arttirmakta ve ona olumlu bir kisilik yapisi
saglamaktadir. Akademik basaris1 yliksek 6grenciler kendilerini yetenekli, basarili ve
onemli gdérmektedirler ve bu yiizden onlarin 6zsaygisi oldukga yiiksektir. Oz saygisi
yiiksek birey ise toplum icin faydali ve katilimcidir. Bireyin toplumla biitiinlesmesi
onun kisisel basarilarint ve mutlulugunu arttiracaktir. Yapilan bir¢ok arastirma,
Ozsaygist yiiksek insanlarin akademik bagarisinin da yiiksek oldugunu gostermistir

(Yildirim, 2000; Giiloglu, 1999; Keng ve Oktay, 2002; Saracaloglu ve Karasakaloglu,
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2009). Ote yandan akademik basarisi yiiksek olan dgrencilerin kaygi diizeylerinin de

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Sezer (2005), glinlimiizde 6grencinin akademik basarisina iliskin ¢aligmalar
incelendiginde bu c¢alismalarda genellikle sonu¢ veya iirlin odakli bir Olgiim
yapildiginin ve Ogrencinin gruptaki yerinin saptanmaya ¢alisildiginin altini
cizmektedir. Bu ¢alismalarda ise 6grencinin kendini tanimasi ile beceri ve zekasin
anlamasina olanak taniyan herhangi bir bilgi ya da belge mevcut degildir. Ogrencinin
basarisint belirleyen birinci derece faktér ise yazili sinavlardan ve O6gretmenin
kanaatine dayanan notlardir. Ogrenci almis oldugu egitim ile edindigi bilgileri
beceriye doniistliriise ve bunlar1 kuramdan uygulamaya gegirirse okul basarisini
saglamis olacaktir. Okul basaristyla 6grenci sosyal hayatinda ve is hayatinda basaril

olacaktir.

Kara ve Gelbal (2013) llke genelinde ve PISA ve TIMMS gibi uluslararasi
simavlarda basar1 elde edilebilmesi i¢in basar1 iizerinde etkili olan faktorler saptanip
gerekli tedbirlerin alinmas1 gerekli olmaktadir. Egitimde basarinin yiikseltilmesi ve
daha nitelikli bir egitimin verilmesi amaciyla yapilan faaliyetler, basariya duyulan
gereksinimin her gecen giin daha da artigmin bir gostergesidir. Ogrencilerin bilgiyi
algilama, isleme ve bu bilgileri diizenleme hususundaki becerilerinin saptanip, bu
beceriler lizerinde akademik basarinin ne sekilde meydana getirilecegi ve basaridaki
artisin nasil saglanacagimnin yollarinin bulunmasi, iilkenin tamaminda akademik

basarinin saglanmasi acisindan son derece dnemlidir(Sapanci, 2014).

Ullah (2009), 6grencinin basarisi lizerinde onun sahsi yetenekleri ve 6zellikleri
ile egitim kurumlarinda gostermis oldugu aktivitelerin ¢ok 6nemli oldugunu
belirtmistir. Bu dogrultuda 06grencinin akademik basaris1 iizerinde etkili olan
unsurlarin belirlenmesi ayr1 bir éneme sahiptir. Egitim arastirmacilarin bu konu
stirekli olarak giindemini mesgul etmektedir. Yapilan arastirmalar neticesinde bu
faktorlere ait bir¢ok boyut goze carpmaktadir. Eger iyi bir 6grenme ortami meydana
getirilecekse, dgretimin olusturulmasinda belirleyici 6geler goz 6nunde bulundurulup

diizenlenmesi saglanmalidir.

Biitiin sistemlerde oldugu sekliyle egitim sistemindeki basarinin diizeyi,

hedeflere hangi dl¢iide ulasildigina bagh olarak belirlenmektedir. Ulkemizdeki egitim

39



sisteminde Ogrencilerin basarisini belirleyen ana unsur, onun karnedeki notlaridir.
Berberoglu (2006)’na gore ise Ogrenci basarist yalnizca okul basarisi ile sinirh
olmay1p, 6grenmis oldugu bilgi ve becerileri yasami iizerine uygulayabilmesi, kisisel
ve toplumsal ihtiyaclara cevap verebilmesinden gegmektedir. Yine basar1 agisindan
ogrencilere sadece temel bilgi ve beceri kazandirilmasi yeterli olmayip, bununla
birlikte Ogrencilere sosyal, duyussal ve zihinsel beceriler kazandirilmasi ve bu
becerileri kazanan 6grencilerin tespit edilmesi 6nem arz eden bir konudur. Bu tespit
icin degerlendirme etkinlikleri yapilmaktadir. Bu etkinliklerin yapilmasindaki amag
ise; program kapsamindaki 6grencilerin davraniglarinin 6grenilip, 6grencinin basarili
olmasinin 6niindeki engellerin kaldirilmasidir (Baykul, 2000). Ayrica bu etkinlikler,
bunun yaninda, 6grencilerin 6grenme siirecinde gostermis olduklari gelisimleri izleme
ve kazanmis oldugu bu davranislart yasamlarinda hangi Ol¢lide kullandiklarin

saptamak amaciyla da yapilmaktadir (Kumandas ve Kutlu, 2011).

Kegeli Kaysili (2008), okullarin en O6nemli amacinin Ogrencilerin basaril
olmalarin1 saglamak ve onlara en yiiksek seviyede bilgi ve biling kazandirmak
oldugunu savunmuslardir. Okullarin ilk amaci akademik basaridir. Akademik basari
ile birlikte performans degerleri de olduk¢a 6nemlidir. Uretim islevi modeli,
Ogrencilerin basarisi lizerinde etkili olan degiskenleri agiklamaktadir. Bu modelde

egitsel kaynaklar ile egitsel sonuclar arasindaki iliski bulunmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarisinda, 6grencinin kendisinden ve disaridan
kaynaklanan bir¢ok kontrol edilebilen ve edilemeyen faktdr mevcuttur. Basariya etki
eden bu degiskenler olduk¢a karmasik yapida olup, ¢ok fazla cesitlilik arz etmektedir.
Bu degiskenleri birbirinden ayirmak oldukga giictiir(Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009).

Basar tizerinde kisinin igerisinde yasadigi ¢evre ve kisisel 6zellikler etkilidir.

Arict  (2007), ogrenci ailelerinin  sosyoekonomik seviyelerinin §grenci
basarisina olan etkisini inceleyen bir calisma yapmistir. Bu c¢aligmasinda Arici,
ogrencinin basarisina etki eden kaygi, basar1 giidiisii, ailenin nitelikleri, okul ve aile
kosullarinin yetersiz olusu, sosyoekonomik o6zellikler, genel cevre Ozellikleri gibi
birgok faktoriin oldugunu savunmustur. Bu manada 6grencinin okul basarisi {izerinde
etkili olan unsurlardan 6grenciyle etkilesime girip, paylasimda bulunan unsurlar g0z
oniinde bulundurulmalidir. Bu unsurlarin basinda ise aile, 6gretmen ve okul

yoneticileri gelmektedir.
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Akbaba, Altun ve Cakan (2008) Ogrencilerin smav basarilarina etki eden
unsurlar1 saptamaya yonelik bir arastirma yapmislardir. Bu unsurlardan bazilari
sunlardir: Zeka Dbilissel ve Ogrenme tarzlari, kolektif manada yeterlilik,
sosyoekonomik statii, okul oncesi verilen egitimin niteligi, 0grencinin motivasyonu,
Ogretmenlerin 0z yeterlilik algis1 vb. gibi. Yine bu arastirmaya dair veri analizi
neticesinde 6grencinin basarisina etki eden makro ol¢lide 6 faktéor mevcuttur. Bu
faktorler; okul dncesi egitim, sinav, isbirligi, fiziki altyapi, okuldaki egitime destek ve
personel yeterliligidir. Akin (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada bireysel ve
cevresel farklilasmalarin, okul i¢cinde ve disinda yapilan 6grenmelerin 6grencilerin

basarisina etki eden faktorlerin basinda geldigini saptanmistir.

Seker (2013)’ e gore 6grenme giicii, her insanda farkliliklar arz etmektedir.
Olgunlasma, arkadaslar, hazirbulunusluk, 6zgiiven, dikkat ve motivasyon olmak lzere
toplamda 6 unsur Ogrencilerin basarisi iizerinde rol oynayan Ogrenenle alakali
faktorlerdir. Akin (2012)’ a goére basarinin meydana gelebilmesi i¢in &grencide
onceden var olan bazi niteliklerin mevcut olmasi gerekmektedir. Diisiinme yetenegi,
normal zek& seviyesi, inanclar, deneyimler, amagclar, dikkat, ilgi gibi faktorler,
ogrenmeyi etkileyen, 6grenciden kaynaklanan faktorlerdir. Aric1 (2007) ise kisisel
faktorleri bedensel, zihinsel ve duyussal olmak {iizere adlandirmistir. Zeka, bu
faktorlerin basinda gelmektedir. Zekd burada tek basmna yeterli degildir. Bunun
yaninda duyussal ve Kkisilik ozellikleri de okul basarisi {izerinde etkilidir. Bu
ozelliklerden bazilar1 ise su sekildedir: Ilgiler, yetenekler, mizag, aliskanliklar,
sakinlik, cekingenlik vb. gibi. Bedensel ve fiziksel 6zelliklere bakacak olursak, isitme
ve konusma sorunlari, emzirme siiresinin normalden uzun olusu, ilk konusma yas1 vb.

gibi faktorler akademik basari tizerinde etkilidir.

2.6 Akademik Basar1 ve Motivasyon iliskisi

Egitim agisindan bakildiginda akademik basarinin motivasyonla iliskisi son
derece onemli bir husustur. Ulgen’e (1997) gore bireysel basar1 motivasyonu, kisinin

belirledigi hedeflere erisebilmek amaciyla biitiin enerjisi ve zamanini kullanmasidir.
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Egitimciler 6grencilerin basarmaya motive olmalari i¢in ¢aba gostermelidirler. Zira
motivasyonun basariyl, basarinin da motivasyonu artirmasi yiiksek olasiliktir. Bu
sekilde verimli bir dongii olusturulmus olur. Ogrencilerin basarili olmak adina
gostermis olduklar1 c¢abalar takdir edilmeli ve bdylece Ogrencilerin bu g¢abalarini
siirdiirmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin basar1 motivasyonunu artirmak icin bir
gorlise gore, “hedefler 6grenci icin ulasilabilir, agik secik, standardi belirlenmis ve
ozendirici olmalidir” (Ulgen, 1997). Diger bir goriise gore ise, “dgrencilerin ddevleri
ile ilgili verilen doniitler ve yapilan yorumlar basari motivasyonunu artirmada

onemlidir” (Ulper, 2010).

Weiner’a (1979) gore, Ogrenciler basarisizliklarini ¢ogunlukla yetenek
eksikligi, caba eksikligi, gorevin zorlugu ve sans faktorlerine baglamislardir.
Ogrencilerin bu gibi konularda ileri siirdiikleri nedenler egitimciler acisindan
incelenmesi gereken degerli verilerdir. Motivasyon ac¢isindan bakildiginda,
ogrencilerin farkli durumlar i¢in One siirdiikleri isnatlar inanglari, duygular1 ve

davranislari etkiledikleri i¢in 6nemlidirler (Schunk, 2011).

Motivasyon, ogrenme ic¢in gerekli 6n kosullardan biridir. Egitimciler,
ogrencilerin {ist diizeyde motive edilmis olmasini istemektedirler. Ogrencilerin
Ogrenilecek konuyla ilgili olarak istekli olmalari, o yolda ¢aba gdstermeleri ve
ogrenme aktivitelerini goniillii olarak yapmalari bir 6l¢iide motivasyonlarmin yiiksek
olmalarina baghdir. Ogrenciler bir dersin gereklerini istekli olarak yerine

getirdiklerinde biyuk olasilikla basarili olacaklardir (Deniz, 2010).

Ogrenme ortaminda yer alan basar1 ve basarisizlik durumlarmin ¢ogunun
ogrencilerin motivasyon diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir (Calp, 2010). Basari,
basar1 sonunda elde edilen 6diil, bireye olan saygi ve giivenin artmasi ve bireye dnem
verildiginin ifadesi olan sorumluluk alarak gii¢ sahibi olma bireyin motivasyonunu
artiran unsurlardandir (Kurt, 2005). Bireyin siirekli daha iyiye ulagsma isteginin
sonunda giidiiler siirekli olarak degismekte ve yenilenerek dinamizm kazanmaktadir
(Aladag, 2007). Bireyin giidiilerindeki bu dinamizm igsel ve digsal uyaranlar
sayesinde bireyde olusturulacak basarma motivasyonu ile Ogrenme siirecine

yansitilabilmektedir.
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Akademik basar1 genel olarak 6grencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin
disinda kalarak tiim program alanlarindaki davramis degisikliklerini gostermekle
birlikte, 6grencilerin derslerde gostermeleri ongoriilen davranis degisimleri bilissel
davraniglarla smirli kalmamaktadir. Basarili olmaya yonelik davranislari olan bir
Ogrenci basarisizlik gosterdiginde bu durum bilissel uyumsuzluklar1 da getirmektedir.
Bu asamada 6grencinin beklentilerine ulasma g¢abasi i¢cinde bulunmasi motivasyonel

bir siirecin baslangicini ifade eder (Ciiceloglu, 2008).

2.7 Tlgili Calismalar

Sanci (2002), ilkdgretim 6. smf ogrencilerinin toplumsal, ekonomik ve
kiiltiirel durumlarmin okuma motivasyonuna etkisini incelemistir. Arastirmada,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yonden farkli gevrelerden gelen &grencilerin okuma
motivasyonlarina, i¢inde bulunduklari ¢evrenin etkisini belirlemek amaciyla su yol
izlenmigstir: Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yonden farkli yapilara sahip &grencilerin
bulundugu ¢ ilkégretim okulu alt grubu olusturmustur. Bu okullara devam eden
ogrencilerin sosyal, ekonomik ve Kiltiirel durumlarimin okuma motivasyonlarina
etkisini belirlemek icin Guthrie ve Wigfield tarafindan hazirlanmis olan elli soruluk
“Okuma Motivasyonlart Soru Listesi”nden yararlanilmistir. Elde edilen veriler paket
program SPSS aracilifiyla analiz edilmistir. Sorularin gruplandirilmas: igin faktor
analizi, i¢ okulun i¢sel motivasyonlarinin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agilardan ne
gibi farkliliklar gosterdigini bulmak igin varyans analizi ve t-testi, kiz ve erkek
ogrencilerin igsel motivasyonlarmin nasil farklilagtigini  bulmak iginse t-testi
kullanmilmigtir. Anket vasitasiyla, Ogrencilerin okumanin yeterlilik ve yarar
inanglartyla ilgili yonelimleri, basar1 deger ve amaglaryla ilgili yonelimleri ve
okumanin sosyal sebepleriyle ilgili yonelimleri ol¢iilmiis, alt gruba dahil olan
ogrencilerin okumayla ilgili yonelimlerinin i¢ denetime bagli olanlari iist ve orta
gruptaki 6grencilerden daha diisiik bulunmustur. Okumayla alakali yonelimlerin
seviyesine bakildiginda orta ve st gruptaki Ogrencilere nazaran alt grubun dis
denetime bagli Ogrencilerin daha yliksek oldugu goéze carpmaktadir. Buradan

anlasilacagi iizere onlar1 okumaya yonelten sey; disaridan kaynaklanan nedenlerdir.
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Sosyal, ekonomik ve kiltirel agidan alt sinifi olusturan 6grencilerin dis denetime
bagli yonelimlerinin i¢ denetime bagli olanlar ile pekistirilmesi gerektigi, bunun i¢in
de alt grubun igindeki 6grencilerin mevcut olduklart ¢evrenin dizeltilmesi, okullarda
ogrencileri okumaya yonlendirecek o©nlemlerin  alinmasi gerektigi sonucuna

ulasiimustir.

Yildiz (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada ilkégretim 5. Simf
ogrencilerinin okuma motivasyonu, okudugunu anlama ve okuma aligkanlig
arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu arastirmada toplamda 481 6grenci baz alinmigstir.
Arastirmada varilan en 6nemli sonug ise, okudugunu anlamada bilissel siireclerin
yaninda motivasyon siireclerinin de etkili oldugu saptanmustir. Igsel motivasyonun
ogrencilerin sahsi egilimlerinden kaynaklanan okumalarina 6nemli derece etki ettigi,
fakat digsal motivasyonun bu durum flizerinde herhangi bir etkisinin s6z konusu
olmadig1 belirlenmistir. Ogrenciler okul haricinde de ilgileri dogrultusunda baz1 yayin
tirlerini de okumaya zaman ayirmaktadirlar. Fakat okul kaynakli okumada digsal

motivasyonun etkisinin i¢sel motivasyondan daha yiiksek oldugu anlasilmistir.

Yildiz (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada okuma motivasyonu, akici okuma
ve okudugunu anlamanin akademik basariya etkisi incelenmistir. Calisma Ankara ili
Etimesgut il¢esinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 135 besinci sinif
ogrencisi ile yapilmistir. Ogrencilerin okuma motivasyonunu belirlemek icin Okuma
Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Akict okumay1 belirlemek icinde sinif seviyesine
uygun bir metin sesli olarak okutulmustur. Okudugunu anlamayi 6l¢mek iginse bilgi
verici ve hikaye edici metinler kullanmilmistir. Akademik basar1 i¢in de sene sonu
karne notlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglart okuma motivasyonunun akici
okumayi, okudugunu anlamay1 ve akademik basariyr dogrudan anlamli derecede
etkiledigini gostermistir. Bu baglamda gelistirilen hipotezler dogrulanmistir. Okuma
motivasyonunun akict okumadaki varyansin %28’ini, okudugunu anlamadaki
varyansin %27’sini agikladig1 belirlenmistir. Bu ¢alismanin en 6nemli bulgusu okuma
motivasyonu, akict okuma ve okudugunu anlamanin birlikte akademik bagsarinin

%61 1nin acikladiginin belirlenmesidir

Van Kraayenoord ve Schneider (1999), ilkdgretim 3 ve 4. Siif 6grencileri
Uzerinde iist bilissel bilgi ve motivasyon unsurlarinin okuma basarisi lizerinde ne gibi

bir etkisi oldugunu inceleyen bir ¢alisma yapmistir. Bu iki aragtirmaci, bu ¢alismada
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toplamda 140 o&grenci kullanmistir. Arastirma sonuclarina gore; Ogrencilerde
okudugunu anlama basaris1 iizerindeki en iyi yordayicilarin okumayla alakali st

biligsel bilgi ve Ust bellek seviyesi oldugu anlasilmistr.

Roeschl-Heils ve digerleri (2003), Van Kraayenoord ve Schneider’in 1999
yilinda yapmis olduklar1 calismanin devami niteliginde olan c¢aligmada ilk
caligmadaki 6grencilerin 7. Ve 8. Simifa geldiklerinde yine onlarin okuma basarisi

tizerindeki en iyi yordayicinin st biligsel bilgi oldugunu goézler 6niine sermistir.

fleri (2011), ekrandan okuma eyleminin 5. Smmf dgrencilerinin motivasyon
seviyesi ile okudugunu anlama seviyesi iizerinde ne gibi bir etkisinin bulundugunu
belirlemek icin bir arastirma yapmustir. ileri’nin yapmis oldugu bu ¢alisma deneysel
modellerin altinda mevcut gercek deneysel modellerden 6n test-son test kontrol
gruplu seckisiz modele uygun olarak yapilmistir. Arastirmada toplamda 60 6grenci
kullanilmistir.  Ogrencilere ait olan Tiirkce kitabindan secilen metinler deney
kapsamindaki ogrencilere kullanilmak ic¢in bilgisayara aktarilmistir. Arastirmada
okuma motivasyonu Olcegi ile okudugunu anlama testi kullanilmistir. Arastirma
neticesinde bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan 6grencilerin basili
materyallerden okuyan 6grencilere gore okudugunu anlama seviyeleri daha yiiksek
cikmistir. Bu durum neticesinde ise yapilan uygulamanin etkili oldugu saptanmistir.
Ote yandan &ykiileyici metinleri bilgisayardan okuyan &grenciler ile basili
materyallerden okuyan 6grenciler arasinda okudugunu anlama seviyeleri bakimindan
anlam ifade eden bir farka rastlamlmamistir. Bu durumdan hareketle yapilan
uygulamalarin etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Diger yandan bilgisayar ekranindan
okunan metinler, 6grencilerin okuma motivasyonlarini arttirmadig: goriilmustiir.

Okur (2017) arastirmasinda, ilkokul 4. smif o6grencilerinin okuma
motivasyonu ve okur 0z algilarinin gesitli degiskenler agisindan incelemis ve
aralarindaki iliskinin  belirlenmesini amaclamistir.  ilkokul dordiincii  smif
ogrencilerinin genel okuma motivasyonu yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin okumaya
yonelik i¢sel motivasyon dizeyleri cinsiyete gore farklilagsmaktadir. Kiz 6grencilerin
icsel motivasyonu erkek Ogrencilerin i¢sel motivasyonuna gore daha yiiksektir.
Ogrencilerin okumaya yénelik digsal motivasyon diizeyleri arasinda da bir farklilasma
s6z konusudur. Kiz o6grencilerin digsal motivasyonu erkek ogrencilere gore daha

yiiksektir. Anne egitim diizeyi arttik¢a i¢sel ve digsal motivasyon ile alt boyutlar
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diizeylerinde bir artig goriilmektedir. Baba egitim diizeyi arttikca da ayni1 durum soz
konusudur. Okul 6ncesi egitim alan Ogrencilerin okumaya yonelik i¢sel ve dissal
motivasyon diizeyleri alt boyutlarinda da gecerli olmak {izere okul 6ncesi almayan
ogrencilere gore daha yiiksektir. Genel olarak, dgrencilerin okur 6z algi diizeyleri
yliksektir. Ogrencilerin genel okur 6z alg1 diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli
bir fark vardir. Kiz 6grencilerin 6z algi diizeyleri erkek oOgrencilere gore daha
yiiksektir. Anne egitim diizeyi arttikga 6z alg1 ve alt boyutlar1 diizeylerinde bir artig
goriilmektedir. Baba egitim diizeyi arttik¢a da ayni durum s6z konusudur. Okul 6ncesi
egitim alma durumuna gore de 6z alg1 ve alt boyutlar1 diizeyleri farklilagsmaktadir.
Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okur 6z alg1 diizeyleri alt boyutlarinda da gegerli

olmak lzere okul 6ncesi almayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Sani vd. (2011), 245 lisans 6grencisinin bilimsel metinler okurken okuma
motivasyonu seviyelerini ve okuma stratejileri kullanimlarini aragtirmistir. Arastirma
sonuclarinda lisans 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu,
iist biligsel okuma stratejileri yerine daha c¢ok biligsel okuma stratejileri
kullandiklarini, okuma motivasyonu ve kullandiklari okuma stratejileri arasinda iliski
oldugunu, okuma motivasyonun okuma stratejileri kullanimini etkiledigini, kiz
ogrencilerin erkeklere oranla daha yliksek okuma motivasyonuna sahip olmalarina
ragmen her iki grubun biligsel okuma stratejileri kullandigini, 6grencilerin okuma

motivasyonun ekonomik 6zge¢misleriyle iliskisi olmadig tespit edilmistir.

Ames (1990, 1992) yapmis oldugu bir arastirmada egitim-6gretim
programlarinin arastirma ve motivasyon teorilerine gore yenilenmesini onermekle
birlikte, motivasyonun sahip oldugu karmagsik yapiyr 6grenme ile iligkili olacak
bicimde siniflandirma yapmistir. Caligmadan elde edilen sonuglara gore basari ile
motivasyon ayni anlama gelmemektedir. Basar1 testinden elde edilen neticelere
bakilmak suretiyle 6grenci motivasyonu anlasilamaz. CUnki test performansi ile
basariyr ¢esitlilik arz eden faktorler belirlemektedir. Ogrencinin hedeflerini,
inanglarin1 ve tutumlarmi pozitif yonde etkileyecek sey; etkili bir okul ile etkili bir
ogretmendir. Ogrencilerin akademik basaris1 agisindan sadece uzun dénem yeterli
olmamaktadir. Ayn1 zamanda onlarin basaris1 bilgi, beceri ve ¢abalarinin gelisimine
baglidir. Ogrencilerin bagaris arttirilmak isteniyorsa, 6gretmenler tarafindan meydana

getirilecek sinif ortami1 son derece dnemlidir.
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Atas (2015)’ te ilkokul 0&grencilerinin okuma motivasyonunu ¢esitli
degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmaya gore, 6grencilerin okumaya verdikleri
deger smif ve cinsiyet degiskenlerinden etkilenirken, sosyoekonomik diizeyden
etkilenmemektedir. 3. smf o&grencilerinin okumaya verdigi deger 4. siif
ogrencilerine gore daha yiiksektir. Kizlarin okumaya verdigi deger erkeklere gore
daha yiiksektir. Ogrencilerin okuyucu benlik algilar1 ve okuma motivasyonlar1 sinif,
cinsiyet ve sosyoekonomik diizeye gore degigsmektedir. Kizlarin okuyucu benlik
algilart ve okuma motivasyonlar1 erkek Ogrencilere gore daha ylksektir. 3. sinif
ogrencilerinin okuyucu benlik algilar1 ve okuma motivasyonlari, 4. Sif 6grencilerine
gore daha yliksek ¢ikmustir. Ayrica 2. simif dgrencilerinin okuma motivasyonlari 4.
siif dgrencilerine gore daha yiiksektir. Ust sosyoekonomik diizeye sahip olan
ogrencilerin okuyucu benlik algilar1 ve okuma motivasyonlart alt ve orta
sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilere gore daha yiiksektir. Goriisme sonuglarina
gore ise, 6grencilerin kitaplar1 sinif kitapligindan elde ettikleri, bilgilendirici tiirde
metinleri okumay1 hikaye turtiindeki metinlere gore daha az tercih ettikleri sonucuna

ulagmastir.

Ulper ve Celiktiirk (2013), 6gretmen adaylarinin okuma gériiniimlerinin metin
okuma tiirii ve okuma amaci gercevesinde saptanmasini hedefledigi calismasinda
ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlar1 iizerinde bir degerlendirme yapmuistir.
Arastirmayr Mehmet AKif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinden alinan toplam 65

ogretmen aday1 olusturmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar ise su sekildedir:

e Bu adaylarin yiizde 80’ inde okumaya dair giidist ¢ok yiiksek diizeyde
bulunmaktadir,

e Bu ogrenciler genellikle bilgi saglamak icin okuma faaliyetine
girismektedirler,

e Okuma materyaline erismede internet siklikla kullanilmaktadir

e Evde ve kiitiiphanede kitap okuma eylemi gerceklestirilmekte ancak
yanlarinda kitap tasitmamaktadirlar,

e Evde yapilan okumalar genellikle internetten gazete ve haber
metinleriyle olurken, kiitiiphanede yapilan okumalar ise daha ¢ok 6dev
yapma ya da hazirlama amagli olmaktadir ve bu acidan bakildiginda da

kiitiiphanede yapilan okumalar kitap ve dergi odaklidir.
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Wigfield (1997) kendisinin gelistirdigi 54 maddeden olusan MRQ testini 600
5 ve 6. Smuf 6grencisine uyguladigi bu ¢alismayla okuma motivasyonun temelini,
gelisimini ve degisik smif ortam ve programlardan ne sekilde etkilendigini
incelemistir. Yapilan incelemeler sonucunda okuma motivasyonu kavrami genel
olarak motivasyon, 0z yeterlik, basari-hedef ve beklenti teorisine dayanmaktadir.
Cocuklarin okuma performansini etkileyen okuma motivasyonunun ¢ok boyutlu
oldugu dile getirildi. Wigfield’ in inceledigi bir diger soru olan “Cocuklarin sinif
seviyeleri yukseldikce okuma motivasyonlari artmakta mi azalmakta midir?” Bu
sorunun cevabr ise arastirma sonucunda smif seviyesi yiikseldikce okuma

motivasyonu azalmaktadir seklinde bulunmustur.

Mclnerney ve digerleri (2008) 6grenme siirecinin kasith ve bilingli eylemleri,
icinde barindirdigin1 ve her alanda oldugu gibi bu alanda da motivasyonun, s6zi
edilen siireci olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedir. Buna goére en basarili ve
yetenekli Ogrenciler bile dikkat ve c¢aba sarf etmedikleri durumlarda 6grenme
eylemlerinde basarili olamayabilirler. Dolayisiyla uygulama alanlarinda motivasyon
ve Ogrenmeyi birbirinden ayirmak imkansizdir ve Ogrencilerin motive olmadan
ogrenmeleri oldukg¢a giictlir. Bu nedenle motive olmus bir 6grencinin aktif 6grenci
oldugu ve 6grenme siirecine aktif olarak katildigir sdylenebilir. Bu konuda calisma
gergeklestiren bircok arastirmaci, akademik basar1 ile motivasyon diizeylerinin
birbirleriyle ilintili oldugunu (Gardner ve Lambert 1972; Lin, 2012; Gardner, 2010)
ortaya koymustur. Bu aragtirmada da 6grencilerin motivasyon diizeyleri ile akademik

basarilar1 arasindaki iliskiye deginilmistir.

Genel olarak bireylerin karsi karsiya kaldiklar1 olay, nesne veya durumlara
gosterdikleri tepki olarak tanimlanan ve bir degerlendirme unsuru olarak betimlenen
tutum kavrami da 6nemli diger bir duyussal faktor olarak gortlmektedir (Basadur ve
Basadur, 2011). Gardner (1978) akademik basarinin elde edilmesinde, 6zellikle temel
dil becerilerinin kazanilmasmin, biiylik Ol¢lide Ogrenilen dile yonelik tutumlar
tarafindan belirlendigini ifade etmekte ve tutumun kabaca duygusal bir ozellik
oldugunu ve dil 6grenim siirecinde motivasyon kavraminin tamamlayicist oldugunu
ileri surmektedir. Gardner ve Lambert (1972), Lin (2012), Gardner, (2010) ve

Morreale (2011) gibi arastirmacilar da olumlu olarak gelistirilen tutumun ¢ogunlukla
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akademik basar1 {izerinde olumlu etkileri oldugunu c¢alismalarinda ortaya

koymuslardir.

Son donemlerde iilkemizde okumanin duyugsal boyutu olan okuma
motivasyonu ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Akademik basar1 ve okudugunu anlama
ile ilgilide ¢alismalar da bulunmaktadir. Yurt i¢i ¢alismalarinda okuma motivasyonu
ve okudugunu anlamanin akademik basariya etkisini ele alan calismalar yurt disi
caligmalarina gore daha azdir. Ayrica metin tiirlerine gore (hikaye edici metin, bilgi
verici metin) okudugunu anlamanin nasil farklilagtigi, okuma motivasyonu ve
akademik basariyr nasil etkiledigi ile ilgili de yeterli ¢alisma bulunmamaktadir.
Ilkokulun ilk yillarindan itibaren dgrencilerin okuma motivasyonu ve okudugunu
anlamanin akademik basariya etkisini incelenmesinin literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik
basariya etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.

Bu aragtirma, okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik
basariya etkisini saptamaya yoneliktir. Bu yiizden gegmiste ya da glinimiizde mevcut
olan bir durumu mevcut oldugu bicimiyle betimlemeyi hedefleyen tarama modeli
cercevesinde, karsilastirma tiirtinden tarama yapmaya olanak saglayan iliskisel tarama
modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli, en az iki degiskenin bulundugu ve
bagimsiz degiskene gore olusturulan gruplarin arasinda bagimli degiskene gore fark
olup olmadigmi inceleyen karsilagtirma tiirli olarak tanimlanabilir (Karasar, 2009,
S.77-85).

3.2 Calisma Grubu

Bu arastirma Hatay Ili Hassa ilgesinde 6grenim goren dérdiincii siif grencileri
ile yapilmigtir. Hassa ilgesinde bulunan Milli Egitime Bakanligina bagli 20
ilkokulundan, 403’1 kiz 355’1 erkek olmak tizere 758 6grenci ¢alismanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Elde edilen sonuglarin genel 6grenci popiilasyonun 6zelliklerini daha
1yl yansitabilmesi i¢in aragtirma grubunu olusturan 6grencilerin farkli sosyoekonomik
diizeylerden olusmasma Ozen gosterilerek ilcedeki bitin ilkokullara ulasilmistir.
Tlgedeki bituin ilkokullara ulasildigindan 6rneklemdeki dgrencilerin genel olarak alt,

orta ve iist sosyoekonomik diizeye dahil olduklar1 sdylenebilir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araclar olarak; Okuma Motivasyon Olgegi (OMO)
Kisisel Egilimlerden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi ve okudugunu anlama
metinleri (Bir adet bilgi verici, metin ile bir adet hikaye edici metin.) kullanilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarin belirlenmesinde de Tirkce, Matematik, Fen

Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersi karne notlar1 kullanilmistir.

Uygulama her okula farkli giinlerde iki defa gidilerek yapilmistir. Birinci giin
okudugunu anlama metinleri uygulanmistir. Ikinci giin ise Okuma Motivasyon Olcegi
(OMO) ve Kisisel Egilimlerden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgekleri
uygulanmistir. Veriler yasi kiigiikk olan &grencilerden toplandigi i¢in, Okuma
Motivasyon Olgegi (OMO) ve Kisisel Egilimlerden Kaynaklanan Okuma Miktari
Olgekleri uygulanirken &grencilerle ornek uygulamalar yapilarak &grencilere
aciklamalar yapilmistir. Olgekler uygulayicinin okuyup dgrencilerin cevaplandiracag
formattadir. Olgeklerdeki her madde dgrencilere dnce uygulayici tarafindan okunmus

ve 0grencilerin cevaplarini isaretlemesine firsat verilerek siire¢ tamamlanmistir.

3.4 Veri Toplama Araclar

Okuma Motivasyonu Olgegi Guthrie ve Wigfield (1997) tarafindan
gelistirilmistir. Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilmis olan Okuma
Motivasyonu Olgegi 21 madde (4’1ii Likert tipi, I=Benden ¢ok farkli ile 4=Bana ¢ok
benziyor) ve iki ana alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlardan I¢sel Motivasyon da
yine Ilgi ve Merak, Digsal Motivasyon ise Taninma, Sosyal, Rekabet ve Uyum alt
boyutlarma ayrilmaktadir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi sonucu elde edilen alt
boyutlara iligkin bulunan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; Merak i¢in
0=.59; Ilgi icin a=.68; Taninma i¢in 0=.52; Sosyal i¢in a=.62; Rekabet icin o=.62;
Uyum igin a=.54; I¢sel Motivasyon i¢in a =.68; Dissal Motivasyon i¢in a =.82 ve
toplam OMO i¢in a=.86 olarak hesaplanmistir (Y1ldiz, 2010, s.80).

Okuma Motivasyonu Olgeginin bu calisma igin uygunlugu bir madde analizi

ile yeniden giivenirlik katsayilarina bakilarak incelenmistir. Olgekler ve dlgeklerin alt
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boyutlarinda yer alan maddelerin giivenirlilik analizleri i¢in Alpha modeli
kullanilmistir. Alfa («) katsayisina baglh olarak 6lgek ve alt boyutlariin giivenirliligi
asagidaki gibi degerlendirilmistir:

0.00< 0< 0.40 ise olgek/boyut giivenilir degildir,

0.40< < 0.60 ise 0l¢egin/boyutun glivenilirligi diistik,

0.60< 0< 0.80 ise dl¢ek/boyut oldukga guvenilir ve

0.80< 0a< 1.00 ise olgek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006: s. 405).

Sekil 4. Okuma Motivasyonu Olgegine Iliskin Giivenilirlik Analizi

Boyut/Olgek Madde Boyuta/Ol¢
ege Ait a

—m

Ilgi (3 madde) Madde 2 0,640

Madde 7

Madde 20

Merak (4 madde) Madde 3 0,615

Madde 9

Madde 12

Madde 14

i¢sel Motivasyon (7 madde) 0,715

Taninma (3 madde) Madde 5 0,619

Madde 13

Madde 16

Sosyal (4 madde) Madde 1 0,656

Madde 11

Madde 15

Madde 19

Rekabet (4 madde) Madde 4 0,693

Madde 8

Madde 10

Madde 18

Uyum (3 madde) Madde 6 0,608

Madde 17

Madde 21

Dissal Motivasyon (14 madde) 0,836

Okuma Motivasyonu Olcegi (21 madde) 0,872



Sekil 4’te iki temel alt boyuttan olusan Okuma Motivasyonu Olgegi icin yapilan
giivenirlilik analizi sonucu verilmistir.

Okuma Motivasyonu Olgeginin ilk temel alt boyutu olan ve 7 maddeden
olusan “I¢sel Motivasyon” boyutuna ait genel giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s
Alpha) 0=0,715ve 3 maddeden olusan Ilgi alt boyutu i¢in a=0,640, 4 maddeden
olusan Merak alt boyutu icin ise a=0,6150larak hesaplanmistir. Olgegin ikinci temel
alt boyutu ‘Digsal Motivasyon’ ise 14 maddeden olusmakta ve genel giivenirlik
katsayist 0=0,836 olarak hesaplanmistir. Boyutun alt boyutlarindan 3 maddeden
olusan Taninma alt boyutu i¢in 0=0,619; 4 maddeden olusan Sosyal alt boyutu icin
0=0,656; 4 maddeden olusan Rekabet alt boyutu i¢in a=0,693 ve 3 maddeden olusan
Uyum alt boyutu i¢in a=0,608 olarak bulunmustur. Okuma Motivasyonu Olgeginin
geneli i¢in yapilan madde analizinde ise giivenirlik katsayist1 0=0,872 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, 6lcek ve 6lcegin alt boyutlarini olusturan maddelerin
arasinda da giivenirligin yeterli ve yliksek oldugunu gostermektedir.

Kisisel Egilimlerden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi’ ni yedi madde
meydana getirmektedir. Olgek, “Hicbir zaman” 1, “Ayda bir veya iki” 2, “Haftada bir
veya iki” 3, “Her giin ya da genelde her giin” 4 rakamlari ile kodlanmis olan 4’li
likert tipi derecelendirme Olgegine gore gruplandirilarak meydana getirilmistir.
Olgegin siklik ifadeleri ve aralik degerleri soyledir:1- Hicbir zaman (1.00 - 1.74), 2-
Ayda bir veya iki (1.75 - 2.54), 3- Haftada bir veya iki (2.55 - 3.24), 4- Her giin ya da
genelde her gin (3.25 - 4.00)” (Yildiz, 2010, s. 87).Yapilan agimlayici faktor analizi
neticesinde maddelerin madde toplam korel&dsyon katsayilarinin. 32 ile 50 arasinda
degistigi tespit edilmistir. Kisisel egilimden kaynaklanan okuma miktar1 dlgeginin
cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi (o ) 68 olarak belirlenmistir. Bunlar da 6l¢egin
gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Okudugunu anlamay1 6l¢gmek i¢inde “Olmasaydi” isimli bilgi verici metin ve

sorulari ile “Kor Nisancilar” isimli hikaye edici metin ve sorular1 kullanilmustir.

3.5 Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde Statistical Packages for the Social Sciences

(SPSS) programindan yararlanildi. Nicel degiskenlerin normal dagilima uygun olup
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olmadigr Kolmogorov-Smirnov testi ile incelendi ve tiim degiskenlerin normal
dagilima uygunluk gosterdigi belirlendi. Gruplar bagimsiz iki 6rneklem t testi ile
karsilastirildi. Nicel degiskenler arasinda iliski olup olmadigmin incelenmesi igin
Pearson korelasyon analizi uygulandi. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
dogrusal modelin olusturulmasi i¢in ise ¢oklu dogrusal regresyon analizi uygulandi.
Nicel degiskenlerin tanimlayici istatistikleri ortalama+standart sapma seklinde

gosterildi. p&lt;0.05 degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edildi.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1 Tlkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Kiz ve Erkek Ogrencilerin
Okuma Motivasyonlari, Genel Akademik Basar: ve Okudugunu
Anlama Puanlar1 Bakimindan Karsilastirma Sonuglari

Tablo 1. Cinsiyete gére okuma motivasyonlari, genel akademik basar1 ve anlama

puanlarina iligkin tanimlayici istatistikler ve karsilagtirma sonuglari

CINSIYET
DEGISKEN Kiz Erkek p
X+SS X+SS
Okuria Motivasyonar 3.30+0.42 3.15+0.44 <0*.301
Genel Akademik Basari 77.49+18.93 74.18+15.83 0.010°
Okudugunu Anlama 67.34+15.46 63.51+17.39 0.001™

*: p<0.05, ™: p<0.01, *":p<0.001

Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma motivasyonlari, genel akademik basar1 ve
okudugunu anlama puanlari1 bakimindan karsilastirma sonucglari Tablo 1°de
verilmigtir. Kiz ve erkek 6grencilerin okuma motivasyonlari, genel akademik basari
ve anlama puanlari bakimindan istatistiksel olarak farkli oldugu goriilmektedir.
Kizlarin puan ortalamalar1 tiim degiskenler bakimindan erkeklerden anlamli olarak

yuksektir (p<0.05).
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4.2 Nicel Degiskenlerin Tamimlayici istatistikleri

Tablo 2. Nicel degiskenlerin tanimlayici istatistikleri

DEGISKENLER X+SS Alt-Ust Deger
Genel Akademik Basari 75.94+17.62 0-100
Hikaye Edici Metin Tirlinde Anlama 73.77£17.34 0-100

Bilgi Verici Metin Turtiinde Anlama 57.33+19.99 0-100
Okuma Motivasyonlari 3.23+0.44 0-4

Okuma Miktar1 2.49+0.67 0-4

758 kisinin genel akademik basari, hikdye edici metin tiirlinde anlama, bilgi
verici metin tdrinde anlama, okuma motivasyonlar1 ve okuma miktarma iliskin
puanlarinin ortalama, standart sapmalar1 ve alinabilecek puanlarin alt ve iist puan

degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tabloya gore dgrencilerin genel akademik basari puanlar1 (X=75,94) ve
hikaye edici metin tiirinde anlama puanlar1 (X=73,77) puanlama sisteminin 0-100
aralifinda oldugu diisiintiliirse ortalama puanlarinin yiiksek diizeyde oldugunu
soyleyebiliriz. Ogrencilerin bilgi verici metin tiirinde anlama puanlari (X=57,33)
ortalama puanin hemen istiinde olsa da genel olarak diisiik seviyede oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin okuma motivasyon puanlarinin alt degerinin 0 iist degerinin
4 puan oldu diisiniiliirse okuma motivasyonu puanlarinin (X=3,23) ortalamanin
iistinde yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okuma miktarlarinimn

(X=2.49) da genel olarak orta seviyede oldugunu sdylenebilir.
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4.3 Genel Akademik Basar1 Uzerine Okuma Motivasyonlar1 Ve
Okudugunu Anlama Degiskenlerinin Etkisinin incelenmesi (Coklu
Regresyon Analizi Bulgular)

Tablo 3. Nicel degiskenler arasindaki pearson korelasyon tablosu

Genel
Akademik  Anlama

basari
Anlama 0.602""
Okuma meotivasyonlari 0.203™ 0.189"™

**%: n<0.001

Nicel degiskenler arasindaki korelasyon Tablo 3’teki gibidir. Buna gére genel
akademik bagari; okudugunu anlama ile pozitif yonlii orta diizeyde iliskili iken okuma
motivasyonlari ile pozitif yonli zayif iligkiye sahiptir (p<0.001). Okudugunu anlama
ile okuma motivasyonlar1 arasinda ise pozitif yonlii zayif bir iliski oldugu

bulunmustur (p<0.001).

Tablo 4. Coklu dogrusal regresyon modeli sonuclari

< Standart

DEGISKEN Katsay1 Beta VIF t P
hata

Sabit 22.922 4.023 5.698 <0.001™
Okuma 0.625 0.031 0.585 1.037 19.891  <0.001""
Motivasyonlari
Anlama 3.744 1.187 0.093 1.037 3.155 0.002™
n =758 R? = 0.371Durbin Watson d=1.712(F=222.593,p<0.001)

**: p<0.01, ***:p<0.001

Genel akademik basar1 bagimli degiskeni iizerine okuma motivasyonlar1 ve
anlama degiskenlerinin etkisinin arastirildigi ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucu

olusturulan model anlamlidir (p<0.001). Bagimsiz degiskenlerin varyans sisme
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degerleri (VIF) incelendiginde tim VIF degerlerinin 5’ten kiigiik oldugu, yani
bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu baglanti olmadigi goriilmektedir. Her iki
bagimsiz degiskenin modele katkisi istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.01). Buna gore
olusturularak ¢oklu dogrusal regresyon modeli asagidaki gibidir:

Genel akademik basar1i=3.744*(Anlama) + 0.625*( Okuma motivasyonlar1) + 22.922

Olusturulan ¢oklu regresyon modelindeki her iki bagimsiz degiskenin de
modele katkist pozitif yondedir. Diger bagimsiz degiskenlerin degeri sabit olarak
kabul edildiginde, genel akademik basar1 puani; okuma motivasyonlari puani 1 birim
artiginda 0.625 puan, anlama puani 1 birim arttiginda 3.744 puan artmaktadir.
Dolayistyla anlama puaninin modele katkisi okuma motivasyonlari puanindan daha
fazladir. Model agiklayicilik katsayis1 (R?)incelendiginde genel akademik basari
puaninin %37.1°inin modelde yer alan bagimsiz degiskenler tarafindan agiklandigi,
%62.9’unun modelde yer almayan baska faktorler tarafindan aciklandigi
goriilmektedir. Bunun yani sira, Durbin Watson test istatistigi 1.5 - 2.5 aralifinda

oldugundan artiklar arasinda otokorelasyon yoktur (Tablo 4).

4.4 Genel Akademik Basar1 Uzerine Okuma Miktar, Bilgi Verici Metin
Turunde Anlama, Okuma Motivasyonu ve Hikaye Edici Metin
Tiiriinde Anlama Degiskenlerinin Etkisinin Incelenmesi (Coklu
Regresyon Analizi Bulgular)

Tablo 5. Nicel degiskenler arasindaki korelasyon tablosu

Hikaye edici  Bilgi verici

Genel ) ]
) metin metin Okuma

akademik )

tirunde tirinde Motivasyonu
basari

anlama anlama

Hikaye edici metin .

0.514

turiinde anlama

Bilgi verici metin tirinde - -
0.548 0.560

anlama
Okuma motivasyonu 0.203™ 0.160™ 0.173™
Okuma miktari 0.064" 0.062" 0.044" 0.421™

*: p<0.05, ***: p<0.001, ns: Istatiksel Olarak Anlamsiz (p>0.05)
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Nicel degiskenler arasindaki korelasyon Tablo 5’teki gibidir. Buna gore genel
akademik basar1; hikdye edici metin turiinde anlama ve bilgi verici metin tirtinde
anlama ile pozitif yonli orta diizeyde iliskili iken okuma motivasyonlari ile pozitif
yonlii zayif iligkiye sahiptir (p<0.001). Okuma miktar1 ile arasindaki iliski anlamli
(p<0.05) olmasina ragmen iligki katsayis1 (r=0.064) diisiik seviyededir.

Hikaye edici metin turiinde anlama ise bilgi verici metin tdriinde anlama ile
pozitif yonlii, orta diizeyde bir iliskiye sahip (p<0.001) iken okuma motivasyonlari ile
pozitif yonli zayif iliskilidir (p<0.001). Genel akademik basar1 degiskeninde oldugu
gibi, hikdye verici metin tiiriinde anlama ve okuma miktar1 arasindaki iliski anlamli
(p<0.05) bulunmasina ragmen iligki katsayis1 (r=0.062) diisiik seviyededir.

Bilgi verici metin tirinde anlama ile diger degiskenlerin iligKisi
incelendiginde ise okuma motivasyonlar: ile pozitif yonli zayif bir iligkiye sahip
oldugu bulunmustur (p<0.001).

Okuma miktari ile bilgi verici metin tiirinde anlama ve okuma motivasyonu

arasindaki iliski bulunamamaistir (p>0.05).

Tablo 6. Coklu dogrusal regresyon modeli sonuglari

< Standart
DEGISKEN Katsayl Beta VIF t P
hata
Sabit 23.418 4.132 5.668 <0.001™

Hikaye Edici
Metin TUrtnde 0.299 0.036 0.294 1.465 8.403 <0.001™"
Anlama

Bilgi Verici
Metin Turtinde 0.323 0.031 0.367 1.473 10461 <0.001™"

Anlama

Okuma

3.936 1.308 0.097 1.258 3.008 0.003™
Motivasyonlari
Okuma Miktart ~ -0.300 0.842 -0.011  1.217  -0.357 0.722™
n =758 R? = 0.371Durbin Watson d=1.712 (F=111,126, p<0.001)

**: p<0.01, ***: p<0.001, ns: Istatiksel Olarak Anlamsiz (p>0.05)
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Genel akademik basar1 bagimli degiskeni iizerine okuma miktar1 bilgi verici
metin tirinde anlama, okuma motivasyonlar1 ve hikaye edici metin tiriinde anlama
degiskenlerinin etkisinin arastirildigi ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucu
olusturulan model anlamhidir (p<0.001). Bagimsiz degiskenlerin varyans sisme
degerleri (VIF) incelendiginde tiim VIF degerlerinin 5’ten kiigiik oldugu, yani
bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu baglanti olmadig goriilmektedir. Bagimsiz
degiskenler arasindan sadece okuma miktar1 anlamli bulunmamistir (p=0.722). Buna
gore olusturularak ¢coklu dogrusal regresyon modeli asagidaki gibidir:

Genel akademik basari=0.299*(Hikaye edici metin tirinde anlama) +
0.323*(Bilgi verici metin tirinde anlama) + 3.936*(Okuma motivasyonlar1) + 23.418

Olusturulan ¢oklu regresyon modelindeki tiim bagimsiz degiskenlerin modele
katkilar1 pozitif yondedir. Diger bagimsiz degiskenlerin degeri sabit olarak kabul
edildiginde; genel akademik basar1 puani hikaye edici metin tiiriinde anlama puani 1
birim arttiginda 0.299 puan, bilgi verici metin tiirlinde anlama puani 1 birim artti§inda
0.323 puan, okuma motivasyon puani 1 birim arttiginda ise 3.936 puan artmaktadir.
Dolayisiyla modele katkist en fazla olan bagimsiz degisken okuma motivasyonlari
puanidir. Model agiklayicilik katsayist (R?)incelendiginde genel akademik basari
puaninin %37,1’inin modelde yer alan bagimsiz degiskenler tarafindan agiklandigi,
%62,9’unun  modelde yer almayan baska faktorler tarafindan agiklandigi
goriilmektedir. Ayrica, Durbin Watson test istatistigi 1.5 - 2.5 aralifinda oldugundan
artiklar arasinda otokorelasyon yoktur (Tablo 6).
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde, arastirma bulgularina gore elde edilen sonuglar ve bu sonuclar

cergevesinde gelistirilen Oneriler mevcuttur.

5.1 Sonug

e Dordiincii sinif 6grencilerinin genel akademik basarilarina cinsiyet agisindan
bakildiginda kiz Ggrencilerin genel akademik basarilari, erkek &grencilere
nazaran daha yuksektir

e Dordincii simf Ogrencilerinin - okudugunu anlama puanlarina cinsiyet
acisindan bakildiginda kiz Ogrencilerin erkeklerden daha iyi okudugunu
anlama puanina sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir

e Dordiincii smif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina cinsiyet agisindan
bakildiginda kiz 6grencilerin erkeklerden daha yliksek okuma motivasyonuna
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Dordiincii smif Ogrencilerinin  genel akademik basarilar; 6grencilerin
okudugunu anlama puanlari ile pozitif yonli orta diizeyde iliskili oldugu
belirlenmistir.

e Dordiincii sinif 6grencilerinin genel akademik basarilari; 6grencilerin okuma
motivasyonlari ile pozitif yonlii zayif iligkiye sahip oldugu belirlenmistir

e Dordiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama puanlari ile 6grencilerin
okuma motivasyonlari arasinda ise pozitif yonlii zayif bir iliski oldugu
belirlenmistir

e Dordiincti simif 6grencilerinin genel akademik basarilari; d6grencilerin hikaye
edici metin tirinde anlama puanlari ile pozitif yonlii orta diizeyde iliskili

oldugu belirlenmistir
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e Dordiincii simif 6grencilerinin genel akademik basarilari; dgrencilerin bilgi
verici metin tliriinde anlama puanlar ile pozitif yonlii orta diizeyde iliskili
oldugu belirlenmistir

e Dordiinci smif 6grencilerinin genel akademik basarilart ile Ogrencilerin
okuma miktarlar1 arasindaki iligki anlamli olmasina ragmen iliski katsayisinin
diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

e Dordiincii sinif 6grencilerinin hikdye edici metin turinde okudugunu anlama
puanlari ile 6grencilerin bilgi verici metin tiiriinde okudugunu anlama puanlari
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.

e Dordiincii sinif 6grencilerinin hikdye edici metin tiirinde okudugunu anlama
puanlar1 ile 6grencilerin okuma motivasyonlari arasinda pozitif yonlii zayif
iligki oldugu belirlenmistir.

e Dordiincti sinif d6grencilerinin hikéye edici metin tiirtinde okudugunu anlama
puanlar1 ile 6grencilerin okuma miktari arasinda iliski anlamli olmasina
ragmen iliski katsayisinin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

e Dordiincii siif 6grencilerinin bilgi verici metin tiiriinde okudugunu anlama
puanlari ile 6grencilerin okuma motivasyonlari arasinda pozitif yonlii zayif bir
iligki oldugu belirlenmistir.

e Dordiincii siif 6grencilerinin bilgi verici metin tlrinde okudugunu anlama
puanlar ile 6grencilerin okuma miktarlar1 arasinda iliski bulunamamustir.

e Dordiincii simf Ogrencilerinin  okuma miktar1 ile Ogrencilerin  okuma

motivasyonlari arasinda iliski bulunamamastir.

5.2 Oneri

e Okuma motivasyonu ogrencilerin akademik basarilari ile okudugunu
anlamalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu ylizden okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama tizerinde durulmali, ayn1 zamanda okulda egitimciler
evde aileler okuma motivasyonunu ve okudugunu anlamayi arttirict

etkinlik ve faaliyetlere yer vermelidir.
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Kiz o6grencilerin akademik basarisi, okudugunu anlamasi ve okuma
motivasyon puanlar1 erkek 6grencilerden daha iyidir Bu nedenle erkek
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, onlar1 meraklandiracak igerikler ve
etkinlikler kullaniimalidir.

Okudugunu anlama akademik basariyr olumlu ydnde etkilediginden
ilkokul seviyesinde verilecek okuma ve okudugunu anlama egitimi
ogrencileri akademik olarak ileri seviyelere tasiyacaktir.

Ogretmenlere dgrencileri okumaya motive etme ve okudugunu anlamanin
ogretimi konularinda hizmet ici egitim verilebilir. Ogretmen yetistirmede
de okuma motivasyonu ve okudugunu anlama konularma agirlik
verilebilir.

Arastirmacilar okuma motivasyonunu arttiracak faaliyetler gelistirerek
etkisini inceleyebilirler.

Arastirmacilar 6grencilerin okuma motivasyonu, okudugunu anlama ve
akademik basarilarinin cinsiyete gore farklilagma nedenlerini ortaya koyan
caligmalar yapilabilirler.

Arastirmacilar  okumanin  duyussal boyutuna  yonelik  Olgekler

gelistirebilirler.
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EK 2. Okudugunu Anlama Diizeyini Belirlemede Kullanilan Bilgi Verici Metin
OLMASAYDI

Yasamimizi kolaylastiran esyalar neler, hi¢ diisiindiiniiz mi? Ornegin bir buz dolabi
olmasaydi, yiyeceklere ne olurdu veya ¢gamasir makinesi olmasaydi? Glinimiizde her
insanin cebinde bulunan telefonlar olmasa iletisimi nasil saglardik acaba? Ya
bilgisayarlara ne demeli. Hem eglenmek, hem 6grenmek hem de iletisim kurmak ne
kadar da kolay bilgisayarlar ile 6yle degil mi? Herhalde en kotislu de evlerimizi
aydinlatan ampuliin hig icat edilmemesi olurdu.

Bu saydigimiz egsyalari kullanabilmemiz igin tek bir sey gerekli: Elektrik.
Distinsenize elektrigin hi¢ olmadigini. Acaba hayatimizda neler degisirdi?

Gelin simdi de yasamimizi bu kadar kolaylastiran elektrigi yakindan taniyalim.

Elektrigi Uretmek icin jenerator denilen aracglara ihtiya¢ duyariz. Jeneratoriin
icinde bakir teller bulunur. Bu bakir tellerin birbirine ¢arpmasiyla elektrik Uretilir.
Jeneratorleri calistirmak icin belli bir glice ihtiya¢ vardir. Bu giicli saglamak igin
kémiirden, sudan, giinesten veya riizgardan faydalanilir. Ulkemizde elektrik treten
jeneratorleri calistirmak icin baraj sularindan veya komurden faydalanilir.

Elektrik Gretmek icin kullandigimiz su ve kdmir kaynaklari hizla tikenmekte. O
halde ya elektriksiz kalacagiz ya da elektrik Gretmek igin baska yollar arayacagiz. Belki
de en iyisi glines ve riizgar glcilinden faydalanmaktir. Clink( bunlar su ve komir gibi
kullandik¢a tliikenen kaynaklardan degildir.

Yasamimizda bu kadar énemli bir yere sahip olan elektrigi kullanirken nelere
dikkat etmek gerekir bir distnelim. Bos yere yana isiklari sondirmeliyiz. Evlerde
tasarruf ampulleri kullanmaliyiz. Televizyon ve bilgisayar gibi esyalari uzun sire
kullanmamaliyiz. Béylece elektrikten tasarruf saglayarak kaynaklarimizi da bilingli
tiketmis oluruz.

Yunus DOGAN
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EK 3. Okudugunu Anlama Diizeyini Belirlemede Kullanilan Bilgi Verici Metnin
Sorulari

OLMASAYDI
Asagidaki sorular okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1. Elektrik olmasaydi neleri yapamazdiniz ? iki tane érnek veriniz.

5. Sen olsaydin elektrik Giretmek igin hangi dogal kaynaktan yararlanirdin? Neden?
Gunesten yararlanirim. CUNKG .....ooeecviieieiicece ettt st e eer et e b ste e enees

Komurden yararlanirim. CUNKU ......ccveveeien ettt s ee ettt e e saesre e ess s aenneas

6. Ahmet bilgisayar basinda uzun siire oynuyor ve isiklari hi¢ séndiirmiyor. Ahmet
icin "bilingli tiiketici, bilingsiz tiiketici" ifadelerinden hangilerini kullanabiliriz?

Ahmet bilingli bir tlketicidir. CUNKU .......ccveeveeieee e e
Ahmet bilingsiz bir tlketicidir. CUNKU ...ocovvevieieie e

7. Elektrigi icat eden kisiye tesekkiir etme imkanin olsaydi, ona neler séylemek
isterdin?
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Tabiotin canlandi, etrafin yesillere boyandid,
sicak bir bahar giiniydd. Insanin evde duras! gelmi-
yordu. Odevlerini bitiren Getin, annesinden disanda
oynamak icin izin aldi. Yanlarindaki komsu bina ile
evleri arasinda bos bir arsa vardi. Burasi giivenli ol-
dudundan arkadaslar da oyun oynamaya buraya
gelirdi.

Sokada ¢ikan Getin, mahalle arkadaslarinin sbz
verdikleri saatte gelmelerini bekliyordu. Cani sikil-
mamas! icin kendi kendine bir oyun bulmustu. Bir-
kac adim dtesine koydugu bos bir kola kutusunu kil-
¢Uk toslar atarak vurmaya calisiyordu. Vurdugunda
da 'isabet!" diye badirarak seviniyordu.

Kisa bir zaman sonra arkadaslan Fuat, Aykut ve
Tugrul geldiler. Cetin'in oyunu onlarin da hoguna git-
ti. Aykut:

- Biz de oynayabilir miyiz, diye sordu. Cetin de
kabul etti.

Kutuyu ortaya koydular. Kutunun on adim geri-
sine ¢izgi cektiler. Tolan ellerinde biriktirip sirayla
atmaya baslodilor. Bu oyun pek eglenceli gelmisti.
Bir ara kendilerini kaybedip ellerindeki taslann hep-
sini attilor. O esnada karsi evin bodrum katindan
‘Sangirt!" diye ses geldi. Evlerine bakan tozlu, kiicilk
cam kirtmisti. Ug arkadas suclu suclu birbirterinin
yliziine baktilar. Hepsi bir agizdan:
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- Ben kirmadim, dedi.
Bir anlik sessizlikten sonra Tugrul:
- Engin omca gelmeden kagalim, dedi.

Bir nefeste oteki sokagin caddeye baglandigy ko-
sesindeki parka kostular. Hicbir sey olmamis gibi sa-
lincaga bindiler, kaydiraktan kaydilar. Ancak eglen-
cenin tadi kacmisti bir kere. Kirdiklari cam, bir tar-
il akillarindan ¢tkmiyordu. Fuat, lizintild bir ses to-
nuyla:

- Acaba, kinlan cami harcliklanmizla odeyebilir
miyiz, diye sordu.

Cetin:

- Benim de icimden o geciyordu. Gelin arkadas-
lar, gidip Engin amcaula konusalim, dedi.

Engin amca, dnce caminin kirldigina kizmisti.
Fakat dort ofacan, harcliklarini biriktirerek yeni com
toktiracaklarini séyleyince onlarin masum ve diriist
tovirlan hosuna gitti. Bu olay, kulaklarina kipe ol-
sun diye camin parasini ddemelerine milsaade etti.
Onlan sevindirecek bir fikir sundu:

- Ailelerinizden izin alin, hafta sonu sizi ¢iftligi-
me gotiireyim. Torunlonm gelecek. Onlarla ota bi-
nersiniz. Piknik yaparsiniz. Haoa, unutmadan séyle-
yeyim. Yaniniza bog kola kutusu almay! unutmayin.
Taslar da benden... Ciftlikte kimseye zorar vermeden
nisancilik oynarsiniz.

Getin ve arkadaslar, o hafta eglence dolu bir
pazar gegirdiler. Hem de yeni arkadaslar edindiler.

Hulusi Mutlu Ertan



EK 5. Okudugunu Anlama Diizeyini Belirlemede Kullanilan Hikaye Edici Metnin
Sorulari

KOR NiSANCILAR
Asagidaki sorular okudugunuz metne gore cevaplayiniz.
1-Olay hangi mevsimde ge¢mektedir?

6-Cetin ve arkadaslari cami kirdiktan sonra kagmalari dogru bir davranis mi? Sen olsan nasil
davranirdin?........ccveneevcee s bir davranis. Ben olsaydim........cccccecuvivivevenceciesereeennes

7-Cetin ve arkadaslari cami kirdiklarini Engin Amcaya sdylemeselerdi hikaye nasil
tamamlanirdi?

8-Okudugunuz metni de gbz online alarak, bir hata yaptigimizda nasil davranmamiz
gerektigini yaziniz.
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EK 6. Kisisel Egilimlerden Kaynaklanan Okuma Miktar:1 Olgegi

Kisisei Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktari Olgegi
Sevgili Ozrenciler,

Ginliik  yasaminizda okuldan kaynaklanan bay, nedenlerden dolay kitap

okudugunuz gibi kisisel isteginiz dogrultusunda da bazi yayinlar okuyabilirsiniz. By

climieyi okuyup size uygun rakamin altin carpi (x) isareti ile isaretleyiniz.

Ifadelerde belirtilen Yayin tiiriinii;

hi¢cbir zaman okumuyorsaniz 1°in altini isaretleyin.

ayda bir veya iki okuyorsaniz 2’nin altini isaretleyin.

haftada bir veya iki okuyorsanz 3’ iin altin isaretleyin.

her giin ya da genelde her giin okuyorsaniz 4’iin altini isaretleyin.

Burada vereceginiz bilgiler kimseyle paylasilmayacaktir, Liitfen belirtilen
Yayinlari gergekten hangi siklikla okudugunuzu belirten rakamin altin isaretleyiniz.

Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiirler,

1-Hig bir zaman 3- Haftada bir veya iki
2- Ayﬂh bir veya iki 4- Her giin ya da genelde her giin

Okuma Sikhig

Okunan Yaym Tiirleri
1.Eglendirici kitaplar okurum. (fikra, mizah
vb.) .

2.Dergi okurum.
vb.

3. Gazete okurum

(Bilim ¢ocuk, barbi, gonca

4. Hikaye veya roman okurum.

5. Sevdigim sporcu, hoslandigim hayvan|ar
veya gezmek istedigim  yerler hakkinda
okurum.

6. Elektronik posta veya web sayfasi okurum.

7. Bir oyuncagin nasil yapildiging ya da bir
oyunun nasil oynandigini anlatan aciklamalar,
ilan ve brosiir gibi yaywnlar okurum.

Yildiz, M. (2010). flkogretim 5. suuf 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu

ve okuma aliskanliklar arasindaki iliski. Yaylnlanmamls doktora tezi. Gazi Tinivercitac:
Awxlimais
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EK 7. Okuma Motivasyon Olgegi

Sinifi:

Adi ve Soyadi:

Numarasi:

Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

Okuma Motivasyonu Ol¢egi-Tiirk¢e Formu
Sevgili 8grenciler,
Asagidaki ciimleler bazi dgrencilerin okuma hakkindaki duygularini anlatmaktadir. Her bir

ciimleyi dinleyerek, bahsedilen kisinin size benzeyip benzemedigine karar veriniz. Bu
okunanlarda, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma hakkindaki duygularimzi

dgrenmek istiyoruz.
Ciimlelerin ¢ogunu, sinifta okuduklarinizi diistinerek cevaplamalisimiz.

Okuma hakkindaki sorulara baslamadan dnce birkag farkli soru deneyelim:

Dondurma severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkly farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

Eger ciimle sizden ¢ok farkliysa, 1°i yuvarlak igine alimz.
Eger ciimle sizden biraz farkliysa, 2’yi yuvaria.k icine alimiz.
Eger ciimle size biraz benziyorsa, 3’1 yuvarlak igine aliniz.

Eger ciimle size ¢ok benziyorsa, 4’il yuvarlak igine aliniz.

Ispanak severim.

Benden ¢ok.. | Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

Evet, simdi okuma hakkindaki ciimlelere baslamaya haziriz. Unutmayimz, cevaplarinizi
verirken smnifta okuduklarimizi diisiinmelisiniz. Dogru ya da yanlis cevap yoktur, sadece
SIZIN okuma ile ilgili fikirlerinizle ilgileniyoruz. Cevabimz vermek i¢in, her bir satirda
sadece BIR sayiy1 yuvarlak i¢ine aliniz. Cevap satirlari her bir cimlenin hemen altindadur.

Sayfayi ¢evirip baslayalim. Ben okurken, her bir ciimleyi liitfen benimle takip edin ve daha
sonra-cevabimzi yuvarlak-ig¢ine alin.
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1- Okuduklarimi arkadaslarima anlatirim.

Benden ¢ok ~ Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 | 2 3 4

2- Uzun ve siiriikleyici hikyeler, romanlar hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

3- Farkh iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar o

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

4- Okuduklarmizla ilgili sorulara arkadaslarimdan daha fazla dogru cevap

vermeye ¢alisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

5- Arkadaslarim bazen iyi bir okuyucu oldugumu soylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkli - farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

6- Okuma ile ilgili 6devlerimi her zaman 6gretmenin tam istedigi gibi yaparim.

Benden gok ;

Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
7- Cok fazla macera hikayesi okurum,
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkls farkls benziyor benziyor
1 2 3 4
8- Okumada sinifin en iyisi olmaktan hoslanirim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
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9- Yeni seyler hakkinda okumak hosuma gider.

okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkh farklh benziyor benziyor
1 2 3 4
10- Arkadaslarimdan daha iyi okumak i¢in daha ¢ok ¢alismaya istekliyim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
11- Aileme ne okudugumu anlatmak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkln farkls benziyor benziyor
1 2 3 4
12- Merak ettigim konular hakkinda yeni bilgiler elde etmek i¢in
Benden gok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkly farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

13- Annem ve babam sik sik bana ne kadar iyi okudugumu sdylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana gok
farkly farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

14- Eger 4gretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu konuda daha fazla okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

15- Arkadaslarimin okumayla ilgili ¢ahsmalarina yardim etmek hosuma gider.

Benden gok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkly benziyor benziyor
1 2 3 4
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16- Birisi iyi okudugumu fark edince mutlu olurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkh benziyor benziyor
1 2 3 4

17- Okumayla ilgili 6devlerimi hep zamaninda bitirmeye ¢ahisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 -

18- Ismimi gok okuyanlar listesinde gormek benim i¢in 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

19- Bazen aile bireylerime (anne, baba, kardes vb.) kitap okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkls farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

20- Gizemli hikdyeler (esrarengiz, siirprizlerle ilerleyen) hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

21- Okuma ile ilgili her devimi bitirmek benim i¢in ¢ok snemlidir.

a

Benden gok

Bana biraz

Benden biraz Bana ¢ok
farkl farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

icscl Motivasyon
ligi  (2,7,20)

Merak (3,9, 12, 14)

Kaynak

Dissal Motivasyon
Taninma (5, 13, 16)

Sosyal (1,11, 15,19)
Rekabet (4, 8, 10, 18)
Uyum  (6,17,21)

Yildiz, M. (2010). fTkégretim 5. smif ogrencilerinin okudug'dnu anlama, okuma motivasyonu
ve okuma aliskanliklart arasindaki iligki. Yaymlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi,

Ankara.
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