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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

5.SINIF OGRENCILERININ TURKIYE’NIiN BOLGELERINE YONELIK
BILISSEL YAPILARININ KELIME IiLISKILENDIRME TESTI (KiT)
YOLUYLA iNCELENMESI

YILMAZ, Hayriye
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Halil TOKCAN

Mayis 2019, 104 sayfa

Bilgiyi iireten ve kullanan toplumlar egitimde yeni bakis acilar1 yakalayabilmis
toplumlardir. Bu baglamda egitimde varilan noktalardan biri yapilandirmaci
yaklasimdir. Bilginin biligsel yapidaki durumunu tespit etmek, bunun i¢in alternatif
O0lcme degerlendirme araglar1 gelistirmek yeni egitim sistemi i¢ginde onemli bir yere
sahiptir. Bu agidan, bu calisma ile 5.smmif Ogrencilerinin Tiirkiye’nin bolgelerine
yonelik biligsel yapilarmin kelime iliskilendirme testi (KiT) yoluyla incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde 1li Milli Egitim Miidiirliigiine
bagh alti ilkokulda 6grenim goren 5. smif 454 (215 kiz, 229 erkek) 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak kelime iligskilendirme testi
(KIT) kullamlmigtir. Testte Tiirkiye'nin yedi cografi bolgesi (I¢ Anadolu Bélgesi,
Marmara Bolgesi, Ege Bolgesi, Akdeniz Bolgesi, Karadeniz Bolgesi, Dogu Anadolu
Bolgesi, Giineydogu Anadolu Bolgesi) anahtar kavram olarak kullanilmistir. Calisma
grubuna uygulanan test verilerine gore hazirlanan frekans tablolarina gére kavram
aglari ¢izilerek veriler yorumlanmistir. KIT verileri ile olusturulan kavram aglarinda
en ¢ok cevap kavramm I¢ Anadolu Bélgesi anahtar kavraminda kullamldig: tespit
edilmigtir. 200 ve {lizeri cevap kavramlara iliskin Dogu Anadolu ve Giineydogu
Anadolu anahtar kavramlarinda higbir veri olmadigr goriilmiistiir. Tiim anahtar
kavramlar1 birlestiren bir cevap kavrama da ulasilamamistir. Calisma grubunun sinif

diizeyi goz oniinde bulundurularak KIT sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde



biligsel yapilarinda Tirkiye’nin Bolgelerine yonelik giris ve gelistirme diizeyinde
bilgilerin mevcut oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak, kelime iligkilendirme testinin
biligsel yapinin ortaya ¢ikarilmasinda etkili bir teknik oldugu sdylenebilir. Bu agidan
KIT ten farkli degerlendirme alanlarinda da faydalanilmasi ve Sosyal Bilgiler alaninda

da kullaniminin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Bolge, Kelime Iliskilendirme Testi (KiT), Alg



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

EXAMINING THE STH GRADE STUDENTS PERCEPTIONS ABOUT
REGIONS OF TURKEY THROUGH THE WORD ASSOCIATION TESTS

YILMAZ, Hayriye

Department of Turkish and Social Sciences Education
Thesis Advisor: Associate Professor Halil TOKCAN
Mayis 2019, 104 pages

Societies that produce and use information are societies that reach new
perspectives in education. In this context, one of the points reached in education is
constructivist approach. To determine the state of information in the cognitive
structure and to develop alternative measurement and evaluation tools have an
important place in the new education system. In this regard, the 5th grade students
perceptions about regions of Turkey through the word association tests is aimed to
examine through. The study group consisted of 454 (215 female, 229 male) students
attending six primary schools of Nigde Provincial Directorate of National
Education. The word association test is used as a data collection tool. Turkey's seven
geographical regions in the test (Central Anatolia Region, Marmara Region, Aegean
Region, Mediterranean Region, Black Sea Region, Eastern Anatolia Region,
Southeastern Anatolia Region) is used as the key concepts. Based on the test data
applied to the study group, concept networks were drawn according to the frequency
tables and the data were interpreted. It is determined that the most responding concept
is used in the key of Central Anatolia Region in the networks created with the word
association test data. There were no data in the key concepts of Eastern Anatolia and
Southeastern Anatolia in the response of 200 or more. An answer to all key concepts
has not been reached. When the grade level of the working group is considered by the
results of KIT overall assessment of the information in the introduction and
development level for regions of Turkey in the cognitive structure has been found to
be present. In conclusion, it can be said that the word association test is an effective

technique for revealing the cognitive structure. In this respect, it is recommended to



use it in different areas of evaluation from the KIT and to expand its use in the field of

Social Studies.

Key Words: Geography, Region, Word Association Test (KIT), Perception
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ON SOz

Insanoglu binlerce yildir hayatim1 kolaylastirmak igin Diinya gezegenini
anlamaya calismistir. Dogal ve beseri Ozelliklerin i¢ ice gecip ayrilmaz bir biitiin
olusturmasi, onu anlamak i¢in baz1 ozellikleri bakimindan gruplama ve siniflama
yapmay1 zorunlu hale getirmistir. Diinyanin belli 06zellik gosteren alanlarmin
gruplandirilmasi, mekansal olarak siniflandirilmast  bolge kavramimi ortaya

cikarmustir.

Bilim, teknoloji, kiiresel baglantilar ve ekonomik gelismelerde meydana gelen
bliylime hizi1 Diinyay1 “koy” tabiriyle ifade edecek kadar kiigiiltmiistiir. Bu durum
yasadigimiz cografyayi, cografi komsularimizi ve dolayisi ile yasadigimiz diinyayi
daha iyi ve dogru anlamak zorunlulugunu dogurmustur. Diinyanin bir biitiin olarak
degerlendirilip anlasilmasi ¢esitli zorluk ve sikintilar yaratacagindan bolgesel bazda

degerlendirmeyi zorunlu kilmistir.

Ulkemizde sosyal bilgiler programi sosyal bilimler konularmi da icerecek
sekilde sarmal bir yapida hazirlanmistir. Bu acgidan bolge kavramindan bahsederken
sadece cografi konular tizerinde degil tarih ve vatandaslik bilgilisi konularinin da dahil
edilmesi gerekmektedir. Etkili ve sorumluluklarini bilen Tiirk vatandasi yetistirilmesi

adina bolge kavraminin da tiim disiplinler i¢inde degerlendirilmesi bir zorunluluktur.

Bilginin yapilandirilarak olugmasindan yola ¢ikilarak bu tezde 6grencilerin
Tiirkiye’nin bolgelerine yonelik biligsel yapilarina bakilmis, bu konuda mevcut bilgi
ve kavram yanilgilar tespit edilmistir. Biligsel yapidaki bilginin tespiti egitimcilere
kullanilacak yontem ve teknikler hakkinda bilgi verecegi gibi, kavram yanilgilarinin
giderilmesi bilginin yapilandirilmast i¢in 6nem arz etmektedir. Bu agidan kavram
yanilgilarinin 6nceden tespit edilmesinde, tespit edilen kavram yanilgis1 ve bilgi
eksiklerinin giderilmesinde egitimcilere Onemli vazifeler diismektedir. Bu tezle
tamamlayic1 6lgme degerlendirme araglarinin sosyal bilgilerde teshis ve tani araci

olarak kullanimina 6rnek olmas1 amaglanmistir.

Tezimin her asamasinda bilgi, tecrilbbe ve yardimlarini benden esirgemeyen

degerli danismanin Dog. Dr. Halil TOKCAN’a tesekkiirii bir borg bilirim.
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Ziibeyde, Kerem, Cumali, Celal ve amirlerime en icten tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I
GIRIiS

Bu béliimde problem durumu, Problem ciimlesi, Alt problemler, Aragtirmanin
amaci, Onemi, Sayilti, Smirliliklar, Tanimlar ve Ilgili arastirmalar iizerinde

durulmustur.

1.1.Problem Durumu

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan bir yiizyildayiz. Bir belgeselde Diinyanin azalan
kaynaklar1 karsisinda insanoglunun artan taleplerini anlatmak ve yok olusa dogru
gidisten bahsetmek icin “gittikce hizlaniyoruz” deniliyordu. Bu hiz sadece taleplerle
ve tikketmekle sinirli degil. Bu hizi bilim ve teknoloji {iretiminde de gérmek miimkiin.
Bu yiizyilin bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmasinin nedeni de budur. Bilim ve teknoloji de
yasanan gelisim ve degisimlerle bilgiyi bulan ve onu dogru kullananlarin kazandig: bir
cag. Milli Egitim Bakanlig: {lkdgretim Sosyal Bilgiler programi temel yaklasimlarinda
(2005) bilginin, insanlik tarihinin her doneminde 6nemini korumakla beraber, iletisim
olanaklarmin kii¢iilttiigii diinyamizda en Onemli etken durumuna geldiginden
bahseder. Bu baglamda egitim sisteminin temel gorevleri arasinda, en dogru bilgiye
ulagmak, en dogru bilgiyi liretmek ve bu kazanimlar dogrultusunda bilgiyi isleyebilen
insan giicli yetistirmek yer alir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2005). Duman da
(2004: 2) egitimin temel islevi arasinda degisen ve gelisen diinya diizeninde toplumun
etken iiyeligi icin gerekli olan temel bilgi ve becerilerin yani sira karmasik ve degisen
toplum yapisina uyum saglayabilecek niteliklerle donanik bireyler yetistirilmesinin

gerekliliginden bahseder.

Degismeyen tek sey degisimin kendisidir sézii her ¢cagda kendini dogrulamis
olsa da belki de bu asir da ki kadar kendini bulmamuistir. Bilimin bas dondiirticii hizla
ilerlemesi hi¢ siliphesiz bilgiyi sonraki kusaklara aktarma yontemlerini de
etkilemelidir. Bu da egitim sistemlerinde ¢arpici degisiklikler yapmay1 gerektirecektir.
Akkus da (2014: 13) bu gergekligi destekleyen bir dnermede bulunmus; egitim

sistemlerinin biitlin 6gelerinin bu degisim ve gelismeler paralelinde reforma tabi



tutulmas1 gerektigine vurgu yapmistir. Egitim paradigmalarinda on yillardir siiren
devinimin egitime yeni bakis acgilar1 ve yeni yaklasimlar kazandirmas: kaginilmazdir.
Bu degisimin en Onemli neticesini davranis¢t kuramin G6gretmen merkezli
yaklagimindan, yapilandirmact kuramin 068renci merkezli yaklasimma gecis
olusturmaktadir (Oztiirk, 2012: 1). Bu degisim egitimin tiim alanlarinda yeniden

yapilanmay1 zorunlu kilmistir.

Milli Egitim Bakanligi da (MEB) bu degisim ve gelisim neticesinde toplumun
ihtiyaglari karsilayabilmek amaci ile ilkdgretim programlarinda 21. yilizyilin basinda
ogrenci deneyimini, duygu, diisiince ve inanglarin1 dikkate alarak biitlinciil bir egitim
anlayis1 ile yapilandirmaci yaklagimi temele alan anlayisla degisiklikler yapmistir

(Akkus, 2014: 14),

Yapilandirmacit 6grenme kurami cergevesinde Ogrenciyi merkeze alarak,
bilgiyi arastiran, yorumlayan, analiz edebilen, diisiinme siireci gelismis, gecmis
yasantilardan ¢ikarimda bulunarak bu gline uyarlayabilen bireyler yetistirmek temel
ama¢ olmustur. Tiim egitim sisteminde oldugu gibi 2005 yilinda sosyal bilgiler

programinda da degisiklikler olmustur.

Bu baglamda sosyal bilgiler program, tiimiiyle davranig¢1 yaklagimlardan ote,
bilginin tagidigr degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak,
yagsama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini destekleyici
ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmayr 6nemseyen bir
gelisim gostermekte, bu yaklagimla O6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik
merkezli, sosyal bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin
kendi yasantilarn1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama geg¢irmeye
calisilmaktadir (MEB, 2005).

Yapilandirmact  yaklagimla birlikte egitimde yontem ve tekniklerde
degismistir. Bu degisimle bilgi artik iirtin degil silire¢ haline gelmistir. Egitimde
bilginin slire¢ haline gelmesi 6lgme ve degerlendirme araglarinda da alternatifler

yaratilmasina neden olmustur (Cetinkaya vd., 2010: 59).

Egitim sistemindeki degisim 6gretim programlarindaki triin odakli 6lgme-
degerlendirme yontemleri disinda siireci 6lgen yeni 6lgme-degerlendirme yontemleri

gelistirmeyi zorunlu kilmistir. Uriine agirlik veren goktan se¢meli ve kisa cevapli

2



testlerle, yazili ve sozli yoklamalar seklinde yapilan geleneksel yontemlerin
elestirildigi noktalarin basinda geleneksel yontemlerin istenilen davranis
degisikliklerinin tespitinde yetersiz kalmasi ve Ogrenim siirecinin degerlendirmeye
katilmamasi belirtilmistir (Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009; Ozdemir, 2010; Duban ve
Kiiciikyilmaz, 2008; Akbas ve Gengtiirk, 2013: 333).

Ol¢me ve degerlendirme etkinlikleri, egitim siireci ve {iriin hakkinda anlaml
donelere ulagsmanin en iyi yolu olarak nitelenmektedir. Egitim siirecini sekillendirme
ve yorumlama asamalarinda bu verilerden faydalanilir. Bu baglamda o6l¢gme ve
degerlendirme, ogretim hakkinda ogretmenlere, O0grenme hakkinda &grencilere,
program hakkinda program yapimcilarina ve kaynaklarin kullanimi hakkinda
yoneticilere bilgi saglar (akt. Akkus,2014: 14; Scanlan, C. L., 2012: 4). Ol¢me
degerlendirme sonuglar1 egitim programlarinin ve okullardaki 6grenme-6gretme
etkinliklerinin basar1 durumlarn hakkinda fikir sahibi olmamizi saglamaktadir

(Ozdemir, 2010: 788) .

Ogrenme-6gretme asamasinda ogrencilerin dgrenme oranlarmi belirlemek,
kullanilan 6gretim yontemlerinin yeterliligini 6l¢gmek, programin basarisini saptamak
gibi amaglar i¢in 6lgme ve degerlendirme kullanilir. MEB programda degerlendirmeyi
aciklarken, Ogrencinin gelisimini izleyerek Ogrenme siirecini destekler ifadesini

kullanmigtir (MEB, 2005: 43; Toptas, 2011: 207).

Bu amagclar dogrultusunda alternatif 6lgme —degerlendirme araglar1 yalnizca
not vermek amaci ile degil, 6grenenlerin eksiklerini ve ilerleme asamalarini da tespit
etmek odakl1 bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir (Karamustafaoglu vd., 2012: 168). Bu
odak noktasindan hareketle yapilandirmaci yaklasimda kullanilabilecek pek cok

alternatif 6l¢gme- degerlendirme yontem ve araci gelistirilmistir.

Yapilandirmaci1 yaklasimin temeli olan bilginin yapilandirilmasi, onun
aktarilmadan yeni 6grenilenlere alt yap1 olusturmasidir. Bireyde yeni 6grenmeler igin
yapt olusmadikca, kendi sozciiklerini kurmadik¢a, anlamli diisiinmedik¢e 6grenme

gerceklesmis sayillmaz (Karabag, 2009: 87).



Bu calismayla da 5. siif Ogrencilerinin Tiirkiye’nin bdlgelerine yonelik
biligsel yapilarmin sonraki Ogrenmelere alt yapir olusturabilecek diizeyde olup
olmadig1 alternatif Olgme degerlendirme yontemlerinden biri olan Kelime

Iliskilendirme Testi ( KiT) yoluyla tespit edilmeye calisilacaktir.

1.2.Problem Ciimlesi

5. smif 6grencilerinin Tiirkiye’nin bdlgelerine yonelik bilissel yapilari ne

diizeydedir.

1.2.1.Alt Problemler

1-5. simf 6grencilerinin I¢ Anadolu Bolgesine yonelik bilissel yapilari
nelerdir?

2- 5. simf dgrencilerinin Akdeniz Bolgesine yonelik biligsel yapilart nelerdir?

3-5. simif 6grencilerinin Marmara Bolgesine yonelik biligsel yapilari nelerdir?

4-5. sinif 6grencilerinin Ege Bolgesine yonelik biligsel yapilar1 nelerdir?

5-5. simif dgrencilerinin Karadeniz Bolgesine yonelik bilissel yapilar
nelerdir?

6-5. smif ogrencilerinin Dogu Anadolu Boélgesine yonelik biligsel yapilari
nelerdir?

7-5. smif 6grencilerinin Gilineydogu Anadolu Bolgesine yonelik biligsel

yapilar1 nelerdir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, 2005 yili ilkogretim 5. siif sosyal bilgiler
programinda yer alan ‘Bélgemizi Taniyalim’ ve “Urettiklerimiz” {initelerinden yola
cikarak 5. smif 6grencilerinin yasadigi bolgeye ve Tiirkiye’nin bolgelerine yonelik

biligsel yapilarin1 kelime iliskilendirme testi araciligiyla belirlemektir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan bu ¢agda birey bilgiyi iireten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati kurabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerle
tanimlanmaktadir. Bu nitelikleri tasiyan bireyler mutlaka degisim ve gelismeyi
yakalayabilmis egitim sistemleri sayesinde yetistirilebilecektir. Tiim bu degisim ve
gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmanin bir zorunluluk héline
geldigi MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ilkogretim 4. ve 5. smf programinda da

vurgulanmustir.

Bilim, teknoloji, kiiresel baglantilar ve ekonomik gelismelerde meydana gelen
bliylime hizi1 Diinyay1 “koy” tabiriyle ifade edecek kadar kiigiiltmiistiir. Bu durum
yasadigimiz cografyayi, cografi komsularimizi ve dolayisi ile yasadigimiz diinyayi
daha iyi ve dogru anlamak zorunlulugunu dogurmustur. Nitekim kagmilmasi giic
degisim ve etkilesimler iginde bulundugumuz yiizyilda cografya egitimine verilen
onemin artmasi beklenebilir (Akinoglu ve Bakir, 2003: 92). Ulkemizde sik¢a yasanan
egitim programi degisikliklerine ragmen cografya egitim calismalarin sayisi ve
kalitesinde artmalar goriilse de heniiz ortadgretim kurumlarinda diinya standartlarinda

bir egitimden bahsedilememektedir (Incekara, 2007: 109; Gegit, 2010: 296).

Ulkemizdeki okullarda cografya egitiminin ilk basamagi ilkokulda Hayat
Bilgisi dersi ile baglamaktadir. Sosyal Bilgiler programinda yer alan cografya konular1
ile de bu siire¢ devam etmektedir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde genel
cografya bilgisi ve iilkemizin cografi oOzellikleri temel diizeyde verilmektedir

(Akinoglu ve Bakir, 2003: 92).

Sosyal Bilgiler Dersi bireyin toplumsal varolusunu desteklemesi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 iceren bir ders olarak

ortaya ¢ikmistir.



Yapilandirmact 6grenme yaklasimiyla Sosyal Bilgiler programi da toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus Bloom’un biligsel taksonomisinden yola
cikarak bilgi temelli sarmal yapida dengeli bir dagilimla hazirlanmistir (MEB, 2015).
Haklarimi ve sorumluluklarini bilen, insan iligkilerinden anlayan, ulusal 6zellikleri
kavrayan bireyler yetistirmek amaci sosyal bilgiler dersinin 6nemini arttirmaktadir
(Aykag¢ ve Basar, 2005). Degisen toplumda bilgiyi {irete bilen, problem ¢6zebilen,
topluma ve kiiltire katki saglayan bireyler yetistirmenin yolu etkili bir egitim
sisteminden ge¢mektedir. Etkili egitim etkili programlarla gergeklestirilebilir.
Planlanan her egitim-6gretim programimin davranis degisikliklerinin 6nceden

belirlenebildigi saglam temelleri ve amaglar1 olmalidir (Kii¢iikahmet, 2011: 2).

Ogrenmenin bilissel yapida meydana getirdigi degisiklikleri tespit etmek kolay
degildir. Bu degisikliklerin tespit edilebilmesi i¢in bireylerin kavramsal yapilarini
tespit edebilmek gerekmektedir (Ekici ve Kurt, 2014: 267). Ogrenmeye anlamlilik
acisindan bakan Gestelt psikologlarindan Ausubelle’e gore, 6grenme biligsel yapida
mevcut olan bilgiyle yeni bilginin birleserek anlam kazanmasidir. Bundan dolay1
Ogrenme icin yeni bilgiye anlam kazandiracak 6n bilgilere ihtiya¢ vardir (akt. Selcuk,

1999: 153; Ausubell ve Robinson, 1969: 51).

Ogrencinin 6n bilgileri yeni 6grenecegi ders, iinite ve konulara dair alt yapi
olusturuyorsa 6grenme kolaylasacaktir. On bilgilerde yeni 6grenmelere dair veriler
mevcut degilse 6grenme ya istenilen seviyede olmaz ya da yeni bilgi gecici bellekte
ezberden Oteye gidemez ve unutulur. On Ogrenmeler sonraki &grenmelere 151k
tutacagindan, dgrencilerinin dersle ilgili 6n 6grenmeleri kontrol edip olas1 eksiklerin

tamamlamasi gerekmektedir (Senemoglu, 2018: 296-380).

Bu agidan biliste meydana gelen degisimlerin ve bilis durumlarinin tespit
edilebilmesi icin alternatif 6lgcme degerlendirme araglarma her gecen giin daha ¢ok
ihtiya¢ duyulmaktadir (Bilgin vd., 2014: 1355). Bu bakimdan kelime iliskilendirme
testleri 6grenci zihnindeki bilgiler arasindaki iliskiyi, yeni bilgi agimi ve onceki
bilgiler ile yeni bilgi arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigini ortaya ¢ikarmada en
yaygin kullanilan tekniklerden biri olmasi nedeni ile 6nemli bir 6l¢gme degerlendirme

aracidir (akt. Bilgin vd., 2014: 1355; Hovardas ve Korfiatis, 2006).



Kelime iliskilendirme Testleri 6n 6grenmelerin tespiti ile 6grenilecek bilgilere
151k tutan bir O6lgme araci olmasma ragmen Sosyal bilgiler dersinde cok sik
kullanmilmadig1 gériilmektedir. Onceki bilgiler ile yeni bilginin arasindaki iliskinin
anlamlilig1 6grenmenin temelini olusturuyorken iiniteler aras1 gegislerde bilissel yap1

Ol¢iimlerine yonelik 6lgme araglar1 daha ¢ok kullanilabilir.

Kelime iliskilendirme Testi aracilig1 ile 6grencilerin Tiirkiye’nin bdlgelerine
yonelik biligsel yapilarinin tespit edilmeye caligsilacagi bu arastirma tespit amagh
Olgme araglarinin kullaniminin arttirilmasinin 6nemini vurgulamak ve sosyal bilgiler

alaninda da KiT kullanimina 6rnek teskil etmesi adina 6nem tasimaktadir.

1.5.Arastirmanin Stmirhihiklar:

Bu arastirma;

1. 2015-2016 egitim-6gretim yil ile,

2. Nigde Il merkezinde bulunan alt1 ortaokul ile,

3. 5. smif 6grencileri ile,

4. 2005 y1l1 sosyal bilgiler programu ile,

5.0grencilere uygulanan kelime iliskilendirme testi ile,

6. Kelime iliskilendirme testinde anahtar kavram olarak yer alan Tiirkiye’nin

cografi bolgeleri ile sinirhidir.

1.6.Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;

1.Katilimcilarin kontrol altina alinamayan degiskenlerden esit derecede
etkilendigi,

2 Katilimeilarin veri toplama aracinda anahtar kavram olarak yer alan
Tiirkiye nin cografi bolgelerine dair 6n bilgilere sahip olduklari,

3.Veri toplama aracinda verilen cevaplarin samimi ve tutarli oldugu

varsayilmistir.



1.7.Tamimlar

Cografta: Yeryiiziiniin tamami1 ve bir parcasi lizerinde, dogal, beseri ve ekonomik
olaylarin dagilisini, aralarindaki baglantilar1 sebep ve sonuglarini inceleyen bir

bilimdir (Ozey, 2013: 1).

Bolge: Bolge belli kriterlere gore ayrilmis alandir. Mesela siyasi kriter, iilkeleri ve
iilke icindeki yonetim birimlerini; fiziki kriterler iklim ve vejetasyon bolgelerini;
sosyo-ekonomik kriterler gelismis ve az gelismis bolgeleri belirler. Bolgeler,
mekansal ve tarihi anlamiyla dinamiktir (Ozey ve Incekara, 2010). Iklim, yiizey
sekilleri, beseri ve ekonomik etkinlikler a¢isindan kendine 6zgii benzerlik saglayan en

biiyiik cografi birimdir (Atalay ve Mortan, 1997: 5).

Kelime Tliskilendirme Testi (KIiT): Kelime iliskilendirme testleri (KiT), 6grencinin
biligsel yapisini1 ve bu yapidaki kavramlar arasi baglari, yani bilgi agin1 ¢oziimlemek,
uzun donemli hafizasinda bulunan kavramlar arasindaki iligkilerin yeterli olup
olmadigin1 tespit amactyla kullanilan en eski ve en yaygin tekniklerden birisidir

(Ozatli ve Bahar, 2010: 9-16).

Algi: Algi (perception) zihinsel islemler sonucunda verilen bir hiikiimdiir. Algi
duyusal kayit alanina alinan ham bilgiyi yorumlama, anlamlandirma, siirecidir. Diger
bir deyisle alg1 onceki deneyimlere gore karsilagtirma ve muhakeme etme yoluyla

konulan bir tani, verilen bir hiikiimdiir (Filiz, 2011: 54) .



BOLUM - 11
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.COGRAFYA NEDIR?

2.1.1.Cografyanin Tanim

Cografyay1 olusturan temel kavramlarin basinda insanoglu ve onun yasadigi
yer olan mekan gelmektedir. Cografyayr olusturan temel kavram insan olunca
cografyanin konularini da insanin faaliyetleri ve bu faaliyetlerin mekanla olan

iliskilerinin olusturmasi kaginilmazdir (Karakuyu, 2010; Unlii, 2014: 1).

Cografya ilminin kdkeni olan gégraphé terimi gé (je) yani diinya (yer), graphé
(grafe) de tasvir veya anlatim demek oldugundan cografyaya da kisaca yeryiizii ilmi
denilmistir (Doganay, 1999: 32). Bu nedenle mekandan hareketle 19. yiizyilin
sonlarina kadar cografyanin tanimi “yerin tasviri” olarak yapilmistir (Hardwick ve
Holtgrieve, 1996: 3-4 ). Tabi ki cografya deyince sadece insan ve mekandan soz
etmek yeterli olmamistir. insan, mekan olgusu cografyanin taniminin temel taslari
olmakla birlikte dogal, beseri ve ekonomik oOzelliklerin de eklenmesiyle cografya
dogal, beseri ve ekonomik 6zellikleri inceleyen bunlar arasina neden, sebep-sonug ve
baglant1 kuran bir bilim halini almistir (Ozey ve Incekara, 2010: 1). Bundan dolay:
cografya yerler ve ozellikleri, yerlesim yerlerinin kurulma nedenleri ¢evresinde ve
bolgesinde bulunan seylerle etkilesimi, ¢evresine ne derece faydali olacagi gibi

¢ikarimlarla hareket eden bir bilimdir (incekara, 2007: 110).

Cografya belirli yerler ve lokasyonlar baglaminda insan-¢evre etkilesimini
incelerken mekanlarin hareketlerini de agiklamaya calisir (Artvinli ve Kaya, 1992:
101). Bu acidan cografyanin amaci, cografyanin yapi taglarinin olugsma nedenlerini ve
sonuglarin1 arastirarak beseri hayata etkilerini tespit edip devletlerin sekillenmesine

rehberlik etmektir (Doganay, 1999: 33).

Cografya biliminde yiizyillar icerisinde degisen sadece tanimi olmamustir.

Cografyanin gelisiminde degisen arastirma sahalari ile birlikte kullanilan ara¢ gerec,



metot ve tekniklerde de degismeler olmustur. Bu degisimler neticesinde artik cografya
yeryiiziinde canli ve cansiz varliklar1 ve birbirleriyle etkilesimlerini inceleyen bir

bilim olmustur (Unlii, 2014: 5).

Ozey ve Incekara’ nin (2010: 1) aktarimiyla Gregg ve Leinhardt cografyay:

dort 6zellikle karakterize edilen bir disiplin olarak tanimlamiglardir.

Birincisi bir yere essiz bir karakter kazandiran, yeryiizii iizerindeki 6zelliklerin

dagilimidir. Ikincisi, baz1 seylerin olduklar1 yerlerde ve zamanda neden ve
nasil meydana geldigini anlamaktir. Ugiinciisii, meydana gelen olaylarin, diger
olaylarla ilgisi ve baglantisidir. Sonuncusu, cografyanin haritalar ile bilgilerin
ve fikirlerin iletisimini saglamasidir. Bu dort 6zellik birbiri ile ¢ok cesitli
yollardan etkilesim icindedir. Bunlardan ilk {icli cografyanin temel
prensipleridir. Sonuncusu ise cografi arastirmalar sonucu elde edilen bilgilerin
ifadesidir.

2.1.2.Cografyanmin Gelisimi

Kaynaklar cografya teriminin ilk defa MO 3. yiizy1l baslarinda eski ¢agda
kullanilmaya basladigindan bahseder (Hardwick ve Holtgrieve, 1996: 3). MO 2300
yillarma ait Babil kil tabletlerinde gdcebe toplumun go¢ yolari, suyollari, yazlik-kiglik
otlaklarmin haritalarina rastlanmistir (Unlii, 2014: 3). Bu ve buna benzer pek ¢ok
bulgudan da yola ¢ikarak cografi diisiincenin birtakim basit harita denemeleri ile

basladigindan bahsedilir (Doganay, 1999: 91; Tiimertekin, 1990) .

Cografyanin gelismesinde eski¢ag medeniyetlerinden Yunanlilar, Fenikeliler
ve Romalilarin katkilar1 biiyiiktiir. MO 600°de Yunan sehir devletlerinden Milet’in
cografya arastirmalarinin merkezi haline geldigi goriilmektedir (Unlii, 2014: 3).
Iskenderiyeli Eratosthenes’in (MO 275-195) MO III. yiizyll baslarinda cografya
terimini ilk olarak geographika ya da geographéin bi¢iminde kullandigi kaynaklarda
yer almaktadir (Doganay, 1999: 32). Bu dénemde Tales (MO 636-546), Aristo (MO
384-322), Eratostenes (MO 276-195), Strabon (MO 58 - MS 21) ve Batlamyus (MS
90-168) gibi bilim adamlar1 cografyanin gelismesine katkida bulunmus ve giiniimiiz

cografyasinin temelleri olusmustur.
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Islam diniyle birlikte fetih arzusu dogu ve bati eserlerinin kaynasmasina yeni
eserlerin cografyaya kazandirilmasina vesile olmustur. Ortacagda Idrisi, Ibn Battuta,
Ibn-i Haldun, Ulug Bey cografyanin gelisimine katkida bulunan Islam alimleri

arasinda sayilabilir (Unlii, 2014: 4).

Roma devrine ait en 6nemli cografi kaynaklarin ordunun sefer yapilacak
bolgeye giden yol lizerindeki su ve gida noktalarini gosteren Roma ordusunun
istthkam simifi tarafimdan hazirlanan yol haritalarinin olusturdugu soylenebilir
(Doganay, 1999: 92). Bu donemde cografya kesfetme ve tarif etmek, daha c¢ok
diinyay1 ve boliimleri tasvir etme amaciyla kullanilmistir (Hardwick ve Holtgrieve,

1996: 4).

Yeni¢agda dogunun zenginliklerini elde etme arzusu ve Hiristiyanli§i yayma
istegi ile kesifler donemi baslamistir. Bu donemde 0Ozellikle Bartelmi Diaz,
Christofore Colombus, Americo Vespucci, Magellan gibi denizcilerin yeni yerler
kesfetme ve zenginliklere ulagsma arzusu ile yaptiklar1 seyahatler cografyanin
gelisimine biiyiik katki saglamigtir (Demircioglu, 2006: 209). Cografi kesiflerle
birlikte bilinen diinyanin smirlari genislemis, cografya bilimindeki gelismelerle

modern cografyamin temelleri atilmistir (Unlii, 2014: 4).

Yeni¢ag da Osmanli devleti doneminde de cografya bilimine katkida bulunan
onemli denizci ve gezginler bulunmaktadir. Bunlar arasinda “Diinya Haritasini Cizen
ilk Tiirk” olarak bilinen Piri Reis, “Cihanniima™ adli eseriyle bilinen Katip Celebi ve
“Seyahatnamesi” ile bilinen Evliya Celebi basta gelmektedir( Demircioglu, 2006:
210).

18. yiizyilda daha ¢ok olaylarin ve yerlerin tasviri olarak kullanilan
Cografyanin yontem ve bi¢im olarak bilimsellesme siireci bu yiizyilin sonlarindan
itibaren baslamistir (Unlii, 2014: 4). 19. yiizyilda bilimsel cografyanin gelismesinde
ozellikle Alman cografyacilardan fiziki cografyanin kurucusu olarak kabul edilen
Alexandre von Humboldt, beseri cografyanin kurucusu olarak kabul edilen Karl Ritter
ve Frederic Ratzel in ¢alismalar1 onclidiir. Cografyada bolge kavrami 18. Yiizyilda
Alman Felsefeci ve ayn1 zamanda cografyact Kant’in ¢alismalari ile ivme kazanmistir

(Claval, 2007).
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Modern manada cografyanin Tiirkiye’ye girisi 1915 yilinda Dariilfiinun ’da
Cografya Boliimii’niin kurulmasiyla olmustur (Karakas vd, 2015: 42). 20. yiizyilin
baslarinda cografya Avrupa ve Kuzey Amerika {ilkelerinde kiiresel konularin
artmastyla birlikte problem ¢6zmeye dayanan bir akademik arastirma sahasi haline
gelmistir. Bolgesel bazda en ¢ok problemler I. Diinya savasi donemi ve sonrasinda
yasandigindan, cografya ve cografyacilardan bu dénemde 6zellikle harita yapimi ve
kullannmi asamasinda faydalanilmistir. II. Diinya savasi sirasinda da cografyanin

onemi artarak devam etmistir (Hardwick ve Holtgrieve, 1996: 3-4).

Dogal ve beseri olaylarin birlikte incelenme fikri zamanla bolgesel
cografyanin temellerini olusturmus ve bolgesel cografyanin akademik disiplin olarak
gelisimini hizlandirmistir. Bu donemde mekansal determinizm ve bélgesel farkliliklar
tanimlanmis, alansal farklilagsma gibi temalar kullanilmis boylece cografi kimligin
tanimlanmas1 yapilmistir. Bu gelismeler cografya ya bakis acisini teorik ve analitik
nitelikten uzak bilgi sunan degil, teorik ve analitik nitelikte bolgesel ve tasvire dayali

bir bilim olarak degistirmistir (Unlii, 2014: 9).

Bolgesel cografyanin etkilerinin artmaya baslamasi asagi yukari 20. yiizyilin
baslarina denk gelmektedir. Bu dénemde bolgesel cografya cevreci yaklagimlarin
etkisi altinda gelisme gostermeye baslamis olsa da insanin ¢evre iizerinde ki etkisinin
baskinligr ile ilgili fikirlerinin kabul gérmesiyle 1920°1i yillarda Fransiz cografyaci P.
Vidal de la Blanche beseri cografyanin ve bdlgesel cografyanin kurucusu olmustur
(Ugisik ve Demirci, 2002: 122 ). Onun ¢alismalarinda sinirlar1 belli bir bolgede tiim
cografi olaylar ve Ozellikler ele alinarak incelenmis bu 6zelligi ile genel cografyadan
ayrilmistir (Demircioglu, 2006: 391). Kiiresel problemlere dayali akademik arastirma
sahasina konu olan cografya 1950’lere kadar bolgesel ¢ercevede ele alinmaya devam

etmistir (Yavan ve Tiysiiz, 2012: 391).

Bolgesel cografyanin prensiplerine 1980’11 yillarda cografi cesitliligin sosyal
yapilanmaya etkisi, duragan olmayan toplumlarin yarattig1 sosyal iligkilerin genisligi
ve bolge sinirlarinda hareketlilige etkilerinin de géz 6ntinde bulundurularak eklemeler
yapilmis ve bu bakis agisindan yola ¢ikilarak bolge taniminin igerigi genisletilmistir
(Wade, 2006). Boylelikle iklim ve ona bagli olarak bitki ortiisii, yiizey sekilleri ve

niifus, yerlesme, dolayisi ile ekonomiye etkileri toplumsal hareketlilik ve bolge
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smirlarinin degisimi de bolgesel cografyanin tanimina girip degisiklik yapmistir. Bu
bagliklar altinda yapilan degerlendirmeler neticesinde hem dogal hem de beseri ve
ekonomik oOzellikler agisindan bir biitiinliik saglanmistir. Bolgeler arasinda
karsilagtirma yapmak, bolgelerin sorunlar1 ve potansiyellerini daha agik olarak ortaya
koymak ortak bagliklar altinda yapilan degerlendirmelerle kolaylasmistir (Atalay ve
Mortan, 1997: 4).

Zaman igerisinde yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler cografya biliminin
de degismesini ve geligmesini etkilemistir. Uzayin kesfiyle birlikte cografyanin
caligma alan1 mekansal algiya dogru kaymis, bu asamada uzaktan algilama ve Cografi
Bilgi Sistemleri (CBS) gibi sistemlerin cografyaya girmesiyle cografi teknoloji
yoniinde ilerlemeler kat edilmistir. Mekana dayali sistemlerin cep telefonlarina,
Kiiresel Konumlandirma Sitemleri (GPS) ile giindelik hayata girmesiyle cografi

teknolojiler dnem kazanmistir (Unlii, 2014: 5).

2.2.Bolge Kavramm

Yasadigimiz gezegende dogal ve beseri 6zellikler neredeyse ayrilamaz sekilde
i¢ ice gegmis bir biitiindiir. Bu i¢ igelik insan ve mekan acisindan ele alindigindan
cografyanin konusuna girmistir. Cografyacilarin insanlarin algilayabilmesi i¢in bu
ayrilmaz biitiinii baz1 6zellikler agisindan gruplama ve siniflama yapilamasi adeta
zorunluluk haline gelmistir. Bolge kavraminin da ortaya ¢ikisi diinyanin daha iyi
algilanmas1 ve algilatilmasi icin yeryliziiniin benzerlik gosteren alanlarinin tespit
edilerek ayrilmasi sonucunda olmustur (Ko¢ ve Aksoy, 2012: 321). Karl Ritter’in
cografyanin yasalar1 i¢in “dogaya sormaliyiz” sozii bolge kavraminin ihtiyagtan
dolay1 ortaya ¢iktigini dogrular niteliktedir denilebilir. Fiziki cografya arastirmalari
nasil ki alan incelemesi gerektiriyorsa, kiiresel olaylarda da mekansal orgiitlenmelerin,
birlik teskil eden tinitelerin tespit edilmesi ve anlasilmasi 6nem arz etmektedir (Aring,

2013: 15) .

Bolgeselciligin  dogusunda kiiresel alandan mekansal alana gecis etkili
olmustur. Bolgeselcilikte tiim Diinyay: etkileyen genel siireclerin anlagilmasi énemli
kabul edilmekle birlikte biitiiniin anlasilmas1 6l¢ek biiyiikliigiinden dolayr miimkiin

olamayacagindan biitiinii kii¢iik parcalara bolme fikri egemen olmustur. Bu kiigiik
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parcalar da biitiinle ayn1 yasalara, sistemlere ve siireglere sahipti ve onlar1 anlamak
biitiinii anlamak manasma gelecekti (Unlii, 2014: 9). Diinyay1 daha iyi algilamak ve
algilatmak adina yapilan bu pargalama biitiinsel agidan mekansal siniflandirmadir. Bu
acidan bolge kendi icerisinde anlamli biitiinlilk gosteren kriterler ¢ergevesinde
siniflama ve sinirlandirma seklinde tanimlanabilir. Oztiirk (2007: 27) nasil ki tarihi
konular belirli donemlere ve olaylara gore ayrilarak incelenebiliyorsa, cografyada da

mekan bolgelere ayrilarak incelenebilir demektedir (Karabag vd., 2007: 26-27).

Bolgeler, cografi degerlendirmeleri, 6zel bir alani, beseri ve fiziki unsurlari
belirli bir mekan igerisinde gruplandirarak anlasilir hale getirirler. Bolge
tanimlarindaki kriterler kiyr ya da smir ¢izgisi gibi kesin olabilecedi gibi gecici
etkinlik alanlarin1 ifade etmek ic¢inde kullanilmis olabilirler. Bolgeler insanligin
hayatin1 kolaylastirmak adina insanlar tarafindan olusturulmustur (Demirci, 2005: 102
). Diinyada gerceklesen siyasal, ekonomik, demografik krizler ve savaslarin
yorumlanip anlasilabilmesi bolgesel bilgilere ve buna dayali yorumlara baglidir. Bu
verilere ulasmanin yolu bolgesel arastirmalarla miimkiin olabilecektir (Aring, 2013:
15).

Yer sekilleri dlgiitiine gore yapilan bir tanimlama bize daglik bolge, platoluk
bolge, ovalik bolgeyi, iklim Olgiitiine gore yapilan bir tanimlama bize; soguk bolge,
sicak bolge, 1liman bolge, yagish bolge, kurak bolge, yar1 kurak bolgeyi, bitki ortiisii
Olciitiine gore yapilan bir tanimlama bize; ormanlik bolge, bozkir bolgesini, niifus
Olgiitiine gore yapilan bir tanimlama bize; sik niifuslu bolge, seyrek niifuslu bdlgeyi
verir. Sayet lilkelerin gelismislik diizeylerine gore bir tanimlama yapilacaksa sosyo-
ekonomik Olgiitlere gore bir tanimlama yapmalidir ki bu da bize gelismis bolge,

gelismekte olan bolge ve gelismemis bolgeyi verecektir (Kog ve Aksoy, 2012: 323).

Diisiik
Diisiik-orta
Orta-yuksek
M Yiksek
W Asin ylksek

Harita 1. Diinya Kurak Bolgeler Haritasi (Web 2)
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Harita 2. M. Bradshaw’a gore Diinya Gelismislik Haritasi (Web 3)

Bolgeler yeryiiziinde belli 6zelliklere sahip alanlarin bir araya gelmesi ile
olustugundan homojen yapilardir ve mekanla dogru orantili olarak gelisip degisebilen
alanlar oldugu icin dinamiktirler ve cografyacilar bolgeleri yerel baglamdan ulusal
baglama, kitasal baglamdan kiiresel baglama kadar degisen farkli o6lceklerde
tanimlayabilmektedirler (Dogan ve Yildiz, 2007: 149; Artvinli ve Kaya, 1992: 103).
Cografi bolgeler bolgesel cografyanin mikro dlgekten baslayarak makro dlgege dogru
yapilan analizleri neticesinde elde edilen sonuglara gore belirlenmektedirler (Aring,

2013: 15).

Cografi olarak bolge; bir kentin veya toprak parcasinin, belirli bir kritere gore
tarim, konut, yonetim, vb. kullanimi1 sonucu islevlerine gore diizenlenmis ayrilmis
alanlardan her biridir. Sosyal bilimlerde ise bdlge secilmis tanimlayici OSlgiitler
bakimindan tiirdeslik ve biitiinliik tagiyan, ¢evresindeki alanlardan bu Olgiitlerle ayirt

edilebilen yer yiizeyinin bir kesimini belirten alandir (Ozey, 2012: 1).

Cografya bilimi bolgeleri Kiiresel Bolgeler, Dogal Cografi Bolgeler ve Beseri
Cografya bolgeleri seklinde ii¢ baslik altinda toplamistir (Ozey, 2012). Bélge kavrami
biitiin dillerde kullanilmakla birlikte bu kullanim iklim bdlgesi, vejetasyon bolgesi,
sanayi bolgesi seklindedir (Sahin, 2003: 15). Gilinlimiizde bolge kavraminda sekilsel
mekanin yerini fonksiyonel birimler ya da sistemler almistir (Yigit, 1996: 371).

2.2.1.Diinyada Bolge Kavram
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Genel oOzellikler degerlendirildiginde bolge belirli kriterler bakimindan
benzerlik gostermek kaydiyla aynmi kriterleri tasiyan yerylizii pargalarinin her biri
olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan anlagilacagi lizere bolge ayriminda temel Olgiit
kriter araligidir. Bolgeler belirlenirken géz oniinde bulundurulan vazgecilmez unsurlar
vardir. Bu unsurlar1 cografi ve beseri unsurlar olarak gruplanmigtir. Nitekim bdlgenin
tanim1 yapilirken insan ve mekandan iliskisi lizerinde siklikla durulmustur. Belirleyici
kriterlerde genelleme yapmak dogru olmamakla birlikte, cografi unsurlar igerisinde
konum, iklim, yeryiizii sekilleri; beseri unsurlar igerisinde de niifus yogunlugu,
ekonomisi, sayilabilir. Bolgeler dinamik yapilar olduklarindan belirleyici unsurlarda

degisiklik olmas1t muhtemeldir (Yigit, 1996: 361).

Yaklagik iki bin yil kadar once diinyanin bilinen kisimlarmin bdolgesel
tasvirlerinin Strabon tarafindan Geographika’da sunulmus olmasma ragmen, 20.
yiizyilda P. Vidal de la Blache (1845-1918) insanin ¢evre lizerine etkisine vurgu
yapmis ve cografi olaylarin bir biitiin olarak ele alinmasi ve anlasilmasinin
zorlugundan yola ¢ikarak olayin diinya genelinde incelenmesi yerine bir bolgede tiim
cografi unsurlarin incelenmesi fikrini ortaya atarak bolgesel cografyanin kurucusu

olmustur (Unlii, 2014: 9).

Bolge tanimlar1 18. yiizyilda haritacilarin sinir belirleme ¢alismalarinda su
havzalarimin belirli bir biitlinlik gosterdiginin farkina varmalar1 ve nehir ve dag
zirvelerinin tamimlar1 yapilmaya calisilirken kullamlmugtir. flerleyen dénemlerde farkli
cografi oOzelliklere dayali bolge tanimlann da yapilmistir (Tastekin, 2018: 70).
Bolgeselcilikte biitiinii anlamak ic¢in kii¢iik parcalar1 anlamak gerektigi fikrinden
hareketle Diinya, bolgeler mozaigi seklinde ifade edilmeye baslanmis, diinyay1
anlamak icin bélgeleri anlamak gerekliligi vurgulanmistir (Unlii, 2014: 10). Mekansal
orgiitlenmelerin anlasilmasi, birlik teskil eden iinitelerin anlasilmasi ve arastirilmasi

kiiresel olaylarin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir (Aring, 2013: 15).

Bolge kavraminin, devletlerin, kalkinma politikalarinin uygulanmasinda bir
ara¢ olarak kullanilmaya baslanmasi II. Diinya Savasi’ndan sonraki déneme denk
gelmektedir. Almanya’da 1949°da asir1 merkeziyetgilikten uzaklagsma istegi federal bir
yapiy1 giindeme getirmistir. Avrupa iilkelerinin bazilarinin bélgecilige yonelmelerinin

sebepleri arasinda islevsel zorunluluklar, kamu hizmetlerinin gerekleri ve planh
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kalkinma gereksinimleri yer almaktadir. Yakin ge¢miste bazi Avrupa iilkelerinde
farkli dil ve kiiltiir topluluklarina ve bunlarin yogun olarak yasadigi alanlara bazi
bolgesel ayricaliklar taninmistir (Tastekin, 2018: 71). 19 yiizyilda bolge kavrami
sosyo-ekonomik olarak birbirine bagli mekanlarin tespit edilmesi ve g¢ergevesinin
cizilmesi amaci ile bolge planlama ve mekansal diizenleme calismalarinda
kullanilmistir. Politik anlamda bdlge kavrami ¢ogunluk tarafindan kabul edilen yasam
alanlarinin olusmasiyla ortaya ¢ikmistir. Bu agidan bakildiginda islevsel bir durumu
ifade etmektedir. Mekansal agidan bakildiginda bolge yerinden yonetim, 6zerk alan
veya eyalet kavramlarini da karsilamaktadir. Bu kapsam da Sinir Planlama Bolgeleri
(belli amag¢ dogrultusunda olusturulur), Sinir-Gtesi Bolgeler (sinir-Gtesi isbirlikleri
sonucu olusan), Bagimsiz Bolgeler (Anayasalarca gilivence altina alinmis), Tiirdes
Bolgeler (daglik bolgeler, tarim bolgeleri gibi), Kutuplagsmig Bolgeler, Yonetim
Bolgeleri (kamu tiizel kisilikler) ortaya ¢ikmustir (Ozel, 2003: 99-100-103).

Bolge kavrami 1954’lerden sonra cografyacilar, mimarlar, sehir ve bolge
plancilari, siyaset bilimciler ve sosyologlarin katilimi ile giderek bagimsiz bir
multidisipliner bir bilim alanina doniismeye baslamistir (Aring, 2013: 14). 1980’lerin
basinda sosyal yapilanmanin tarihsel siireci, sosyal yapilanmada cografi ¢esitliligin
etkisi, dinamik toplum ve genis boyutlu sosyal iliskilerle tarihsel ve cografi
degiskenlerinde eklenmesiyle bolgesel cografyanin prensipleri genisletilerek
taniminda yeni arayiglara gidilmistir. Dinamik toplum yapisindan dolayr bolge
smirlarinin sabit kalamayacagi ve sosyal yapilanmalarda meydana gelen degisimlerin
bolge smirlarin1 da degistirebilecegi goriisii agirhik kazanmistir (Wade, 2006).
Bolgesel cografyayr ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanda toplumun fonksiyonlarinin
yerine getirildigi yer anlayisi ile betimleyen sosyal teori taraftar1 yeni cografyacilar
bolgenin belirlenmesinde en etkili belirleyici 6zellik ne ise onun iizerinde durulmasi
gerektigini vurgulamislardir (Topal, 2014: 367). Bolge, bir devlet baglaminda alt
birimleri ifade ederken, uluslararast hukuk cer¢evesinde ayni ¢ikarlara sahip, cografi,
siyasal ve ekonomik yakinlik i¢inde olan devletler toplulugunu anlatmaktadir. Avrupa

Birligi de bu baglamda bir bdlge yonetimi olarak kabul edilebilir (Kaya, 2005: 11).

Siyasi sinirlar1 belli bir lilkede ¢ok cesitli bolgesel farkliliklarin bulunabilecegi
goriisii dogrultusunda bolgesel cografyacilar yeni siirlar olusturma gayretine girdiler.

Bu gayretleri sonucunda diinyanin fiziki (topografya, jeolojik) 6zelliklerinin benzer
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farkliliklarindan dolayr mekansal bolge sinirlari, sanayi, niifus, yerlesme, tarim vb.
gibi bolgeleri; beseri bakimdan benzer 6zellikler gosteren mekanlar ise beseri bolge
sinirlari olusturdu (Unlii, 2014: 10). Bu acilardan degerlendirildiginde sosyal
bilimlerde bolge tanimi etnik, kiiltiirel ya da dilsel 6zelikler, iklim, topografya, sanayi
ya da kentsel gelisme, uluslararasi siyasi iliskiler kavramlarin1i barindirarak

yapilabilmektedir (Tastekin, 2018: 71).

Diinya yiizeyi fiziki ve iklim oOzellikleri bakimindan ¢ok farkli o6zellikler
gosterdiginden kutup ve ekvatoral kusaklar arasi belirli Olgiitler dogrultusunda
birtakim bélgelere ayrilmistir. Iklim 6zelliklerine goére iklim bolgeleri, bitki ortiisii
ozelligine goére yagmur ormanlar1t bolgesi, bozkir bolgesi, beseri ve ekonomik
ozelliklere gore niifus bolgeleri, sanayi bolgeleri seklinde belirlenmistir. Tiim bu
kriterler kitalar ve iilkelerin bolgelere ayrilmasinda kullanilabilir. Boylece hem dogal
hem de beseri faktorler bolge ayriminda belirleyici kriter olarak devreye girmektedir

(Atalay ve Mortan, 1997: 4).
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Harita 3. Diinya Iklim Bélgeleri Haritasi (Web 4)

Kiiresel olcekte cografyacilar bolgeyi sekilsel (homojen / tekdiize) ve
fonksiyonel olmak iizere iki tiire ayirmuslardir. Sekilsel bolgeler Diinyanin diger
alanlar1 ile baglantist bulunmayan mevcut dogal ve beseri Ozellikleri ile diger
mekanlardan ayrilan, kendi igerisinde tek bir 6zellik gosteren bolgelerdir. Fonksiyonel

bolgeler ise beseri faaliyetler Olciitiinde, bolgesel, ulusal ve kiiresel ¢apta diger
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bolgelerle etkilesim halinde olan dinamik yapiya sahip bolgelerdir (Kog ve Aksoy,
2012: 322-324).

Almanya ve Fransa basta olmak {izere Diinyanin bir¢ok iilkesinde bolgesel
cografya caligmalar1 artarak devam etmektedir. Amerika Birlesik Devletlerinde
ozellikle 1940-1960 yillar1 arasinda bolge incelemelerini daha ¢ok Onemseyen

bolgeselcilik akiminin etkin oldugu séylenebilir (Ttimertekin vd., 2006: 29).

Glinlimiizde Bolgesel cografyaya bakista yasanan farkliliklarin temelinde
kiiresellesmenin diinyanin her yerinde ayni etkide gerceklesmemesi de yatmaktadir.
Ozellikle ekonomik ve teknolojik acidan yasanan gelismeler kiiresel boyutta rekabeti
koriiklemis, iilke ve kita bazinda cazibe merkezleri dogurmustur. ABD’de kuzeyden
giineye, italya’da biiyiik sehirlerden, daha ¢ok sanat agirlikl faaliyetlerin gergeklestigi
sehirlere, Almanya’daki Ruhr bolgesinden Bavyera’nin ileri teknoloji kullanilan
iretim bolgelerine hareket etmis ve yeni bolgelerin olusumunda 6nemli rol
oynamistir. Teknolojik gelismelerle birlikte teknoloji bdélgelerinin  olustugunu
gormekteyiz. ABD’de Silikon Vadisi, Japonya’da Tsukuba, ingiltere’de M4 Koridoru,
Almanya’da Bavyera, bu yapilanmanin 6nemli ayaklarmi olusturdugu sdylenebilir.
Rekabet, kalkinma, kiiresellesme, biiylime, uluslararasi ticaret gibi konular, giinlimiiz
bolgelerinin olusumunda beseri unsurlarin roliiniin en az fiziki unsurlar kadar énemli
oldugunu gostermektedir. Bu kavramlar artik bolge belirlemede ele alinan kriterler
icerisinde Oncelikli duruma gelmektedir. Kiiresellesme ile birlikte “sekilsel mekan
boliimleri” olarak goriilen bolge kavrami “sistemler” ve “islevsel birimler” haline

doniismiistiir (Tiimertekin ve Ozgii¢, 2005; Topal, 2014: 370).
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Harita 4. Diinya Kiiltiir Bélgeleri Haritast (Web 5)
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2.2.2.Tiirkiye de Bolge Kavramm

Ulkemizde bilinen en eski bolgesel tasvirlere Katip Celebi’nin Cihanniima adli
eserinde rasthiyoruz. 1648'de hazirlanan bu eserde zamaninin idari bdoliimleri
belirtilmistir. Modern cografyanin kurucularindan Carl Ritter Erdkunde’de iilkemizi
nehir sistemlerine ve su bolumu ¢izgilerine gore dogal bolgelere ayirarak incelemistir.
Bir Tiirk subay1 olan Binbag1 Hiiseyin (Binbas1 Huseyin, 1887: 9—12 akt. Yigit, 2006:
35 ) de hazirladig1 kitapta Osmanli devleti idaresindeki topraklar1 dogal esaslara gore
on bes iklime bolmiistliir. Alman cografya profesorlerinden olan Ewald Banse de
1915°de Tiirkiye’yi on dogal bolgeye ayirarak incelemistir. Cografyact Faik Sabri’ nin
(Duran) de c¢alismalarinda Osmanli iilkesini dogal ve ekonomik durumuna goére bes
biiyiik kisimda ele aldigi bilinmektedir. Duran’in  Tiirkiye Cumhuriyetinin
kurulmasindan sonra hazirladigi eserlerinde de ele aldigi konular1 bugiinkiilere ¢ok
benzeyen bolgeler dahilinde inceledigi goriilmiistiir. Yine Cumhuriyet donemi
cografyacilarindan Abdulkadir Sadi’nin (Kazancioglu) de calismalarinda Tiirkiye’yi

on bolge seklinde inceledigini goriiyoruz (Yigit, 2006: 35).

Tiirkiye nin bulundugu konum, fiziki, sosyal ve ekonomik kosullar g6z 6niinde
bulunduruldugunda birbirinden farkli o6zellikler gostermesinden dolayr cografi
bolgelerin ayrimma gerek duyulmustur. Ulke bir biitiin olarak ele alindiginda bu
farkliliklarin nedenlerinin tam manasiyla kavranamayacagi diislincesi, pargadan
biitine dogru yapilacak bir calisma ile neticelere daha ayrintili bir sekilde
ulagilacaginin diisiiniilmesi etkili olmustur. Kalic1 6§renme i¢in konunun parcalara
boliinerek anlatilmasi, ardindan biitiin halinde bir senteze gidilmesi gerektigi goriisii

de agir basmaktadir (Avci, 2012: 97) .

Uzun yilar boyunca Avrupa diinyasinda sosyal bilimlerde ve cografya da
bolgesel paradigmalarin etkisi goriilmiistiir. Avrupa da yayilan bdlgeselcilikten
Tiirkiye’nin de icinde oldugu bir¢ok iilke cografyacisi etkilenmistir. Tiirkiye de ki
cografyacilar Cumhuriyet tarihinde bir ilki gergeklestirerek 1941 yilinda I. Cografya
Kongresi’ni toplamislardir (Unlii, 2014: 10). On yillar igerisinde yapilan cografi
taksimatlar neticesinde bolge sinirlarinin isimlendirilmesinde yasanan c¢eliskiler de bu
kongrenin toplanmasini zorunlu kilmistir. I. Cografya Kongresi 1941 Haziraninda

Ankara’da Maarif Vekaletinin (Milli Egitim Bakanliginin) girisimleriyle daha once

20



yapilmis olan cografi boliimleme caligmalarindan ve en son bilgilerden faydalanarak

toplanmis bir kongredir (Kog ve Aksoy, 2012: 325; Yigit, 2008: 38).

I. Cografya Kongresin de Tiirkiye'nin cografi bolgelere ayrilmasi ve
Tirkiye'de c¢esitli cografi bolgelere, yerlere, ve yer sekillerine verilen isimlerin
birlestirilmesi gibi meselelerin tespiti ve ¢oziimlenmesine c¢alisilmistir (Giirsoy, 1957:
221). Bolgelere ayirma asamasinda biiylik ¢ogunlukla fiziki cografya sartlarina gore
belirlenen sinirlar temel alinmissa da, fiziki cografya sartlarinin saglanmadigi yerlerde
beseri unsurlar devreye sokulmustur (Unlii, 2014: 10). Memleketimizin cografi
sartlar;, bolge veya yorelerin belirlenmesinde genellikle yer sekillerinin 6lgiit
almmasii gerektirmistir. Cilinkii yer sekilleri, yalmz diger fiziki cografya unsurlari

iizerine degil, ayn1 zamanda beser hayatina etki etmektedir (Giirsoy, 1957: 220).

Ulkemizde yiizey sekilleri ve iklim sartlar1 bolgelerin ayrilmasinda &nemli
birer dlgiittiir. Yiizey sekilleri, ayn1 bolgede bile boliim ve yorelerin ayrilmasina neden
olmaktadir. Iklim ve yeryiizii sekilleri; tarim, hayvancilik, ormancilik yerlesme,
ulagim, sanayi faaliyetlerini dogrudan, yiiksek dag siralari, yerlesme sekilleri ve
ulagimi Onemli Olciide etkilemektedir (Atalay ve Mortan, 1997: 5). Tirkiye L
Cografya Kongresinde yapilan uzun c¢alismalar neticesinde Ulkemiz, yerleri ve
ozellikleri belirtilen, sinirlan ¢izilen ve adlandirilan yedi cografi bolgeye ayrilmastir.
Bu bolgelerden dordii komsu oldugu denizin adi ile (Karadeniz, Marmara, Ege,
Akdeniz), ii¢ii de Anadolu kiitlesi igerisindeki yerine gére adlandirilmistir (g

Anadolu, Dogu Anadolu, Giineydogu Anadolu) (Yigit, 2006: 36).

I. Cografya kongresi Tirkiye’nin cografi bolgelere ayrilmasi, bunlarin
isimlendirilmesi ve smirlarinin  belirlenmesinin  yaninda Tiirkiye’deki cografya
egitiminin temel taglarini teskil etmis, 0grendigimiz bircok isim, terim ve bdlge
kavrami bu ¢alismadan sonra ortaya ¢ikmistir (Karakus, 2012: 200-208). 1. Cografya
kongresi ile bolgelerin isimlerinin ve smirlarinin belirlenmesi egitimde de bir birligin

olugmasini saglamistir (Avci, 2012: 98).

Ulkemizde cografi bolge iizerine c¢alismalar yapilirken genel bdolgeler

icerisinde konunun dagilisina gore bolgeler belirlenerek ¢aligmalar yapilmastir.
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Ulkemizde bdlge belirleme calismalarinin en fazla yapildigi alan iklim-bitki ve tarim

bolgeleri ile ilgilidir (Yigit, 2006: 39).

EGEDENIZI

B xonutsimacag: yasien saha
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Dzt Mo KARADAGLAR

Harita 5. Tiirkiye jeotermal bolgeleri haritasi (Web 6)

100 200 300
Endemik tar sayisi

Harita 6. Tiirkiye endemik bitki bolgeleri haritasi (Web 7)

2.3. Sosyal Bilgilerde Cografya

Sosyal Bilgiler Kavrami ilk olarak 18. ylizyil da Amerika’ya yerlesen
goemenleri bir kimlik altinda birlestirip, iilke biitiinliigiinii koruyabilmek adina
goemenleri birer Amerikan vatandasi haline getirebilme projesi ile kullanilmaya
baslanmis bir kavramdir (Demirci, 2005: 78). Sosyal Bilgilerin bir egitim programi
olarak ortaya ¢ikmasi da yine ABD’de olmustur. 19. yiizyilda ABD’de egitim yoluyla
bir arada yasayabilen, kolektif calisabilen, homojen bir kiiltlir yaratilmak istenmistir.
Amerikan toplumu kimligi yaratmak amaciyla 1982 yilinda toplanan ulusal egitim

konseyi tarafindan Anglo-sakson kiiltiir temelli milli toplum anlayisini olusturmak
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tizere bir sosyal bilgiler dersi programi hazirlanmistir (Bilgili, 2006: 26). Program
nasil “sosyal”, “etkin”, “katilimc1” ve “yetkin” bir birey ve “iyi bir vatandas”
yetistirilebilir sorularindan yola ¢ikilarak olusturulmustur (Yildirim ve Turan, 2018: 2
). Programin temelini tarih ve cografya gibi iki sosyal bilim disiplini olusturmaktadir.
Zamanla programda yapilan degisikliklerle tarih ve cografya konularinin agirlig
azaltilarak sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi gibi diger sosyal bilimler
disiplinleri de eklenmistir (Bilgili, 2006: 27). Sosyal bilgiler dersinin amaci etkin
vatandaslik egitimi vererek demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarimi ve Ogrencilere bu bilgi
birikimini yagama geg¢irilebilecek donanimlar kazandirmaktir (MEB, 2005: 2). Bu
acidan Sosyal bilgilerin egitim ve 0gretimde temel olarak agirligi “sosyallesme” ve
“vatandashik” kavramlan {izerinde yogunlasirken, bireyin “bilgi” alt yapismni da
olusturmaktir. Ulkelerin egitim sistemlerinde ve sosyal bilgilerin iceriginde zamanin
gereksinimlerine gore siirekli degisimler ve yapilandirmalar olmustur. Diinyada bilim
ve teknolojide yasanan gelismelerin yan1 sira iilke genelinde yasanan sosyal,
ekonomik, siyasi nedenler, demografik olaylar egitim—Ogretim programlarinda

yasanan degisikliklerin nedenleri arasinda sayilabilir (Oztaskin, 2018: 27).

Milli egitim sistemimizde en kokli degisikliklerden biri Cumhuriyetin
ilanindan sonra 1924 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu ile ilkogretimin biitiin Tiirk
Vatandaglar1 icin zorunlu hale getirilmesi ile gerceklestirilmistir. Cumhuriyetin
ilanindan onceki donemlerden itibaren egitim kurumlarimizda 6grencilerin kiiltiirel
olarak cevrelerine duyarli olmalar1 ve vatan sevgisi kazanmalar1 adina egitim
miifredatlarinda cografya derslerine yer verildigi goriilmektedir (Tas, 2005: 314). Bu
donemde ki ders programlarinda yeni rejimi ve onun degerlerini savunan milli
vurgularin 6ne ¢iktigi, 1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile de
cografya miifredat: ile ilgili ilk ¢aligmalarin bagladig1 ve cografya konularmin hayat
bilgisi icerisinde yer aldig1 gériilmektedir (Isbir, 1991; Ozey, 1996a; Ozey, 1996b).
1941 yilinda I. Tiirk Cografya Kongresi’nde Cografya programu ile ilgili en énemli
caligmalardan biri gerceklestirilmistir (Karabag, 2010). Aslinda kongrenin esas
amacini cografya egitimi olusturmak olsa da I. Tiirk Cografya Kongresi ¢ogunlukla

cografi bolgelerin olusturulmasiyla amilmistir (Karakus, 2012: 200).
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Ulkemizde ilk kez 1960°larda benimsenen Sosyal Bilgiler bir ders olarak 1968
programi ile ilkokullarda ayri dersler olarak okutulan tarih, cografya ve yurttaglk
bilgisi derslerinin birlestirilmis sekliyle miifredata girmistir (Demircioglu, 2006: 28
;Veng, 2005 ). 1968 oOncesi cografya dersinin mevcut programdaki durumuna
baktigimizda: 1925 tarihli programlarda ortaokulda okutulan cografya dersi, 1. ve 2.
siniflarda haftada iki saat, 3. siniflarda ise {i¢ saat olarak yer almig. 1930-1936-1948
yillarinda cografya 4. ve 5. Smiflarda ikiser saat olarak programda yer almakta
(Ambarli, 2010: 64). Cografya dersi 1958’lerde ilkokul 4. ve 5. siniflarda haftada
beser saat olarak okutulmaya baslanmistir. 1960 askeri darbesinden sonra degisen
ilkokul programinda tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi derslerinin Toplum ve Ulke
Incelemeleri dersi adi altinda birlestirildigini gériilmektedir (Can, 1998: 7; Ambarl,
2010: 69). 1968 yili programina yeniden giren sosyal bilgiler dersi ile birlikte
cografya dersi ortaokullarin birinci ve ikinci siniflarinda haftada bes saat; iiciincii

siniflarinda ise dort saat olarak okutulmustur (Bilgili, 2006: 30).

1970’li yillarda ayrintili program caligmalarina baslanmis, insan ve insan
faaliyetleriyle dogal ortamin karsilikli etkilesimi esasina dayanilarak ¢agdas cografya
anlayigini yansitan bir program hazirlanmis ve bu donemde amaglar, agiklamalar ve

tavsiyeler boliimii programda yerini almistir (Karabag, 2010: 79).

1980 askeri darbesi ile birlikte mevcut program degistirilmis, yeni programda
sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine Milli Cografya-I ve II dersleri konmustur (Tas,
2005: 323).

1997 de sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretimin uygulanmaya baslanmasi
ile birlikte 1998 yilinda okutulmakta olan Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri
miifredattan ¢ikartilarak 4-7. siniflar1 da kapsayacak sekilde haftada liger saat seklinde
hazirlanan yeni "Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi" yiiriirliige girmistir (Bilgili,
2006: 30; Veng, 2005). Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2002 yilinda mevcut
programlarin gelistirilmesine yonelik cografya miifredatlari anlaminda ilk kez gercek
anlamda miifredat gelistirme siire¢lerinin tiimiiniin uygulandig1 ve belli bir felsefeye
dayali caligmalarin yapildigi kapsamli bir ¢alisma baglatilmistir. Yeni program dersin
amaclar1 dogrultusunda icerik, yaklasim, uygulama, pedagojik nitelik, Olgme

degerlendirme, Ogretmen yeterlilikleri ve diger egitim bilimlerini de dikkate alan
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kapsayic1 bir program seklinde hazirlanmistir (Karabag, 2010: 81). 2005 yilinda
uygulamaya konulan yeni program, onceki programlardan etkin Ogretim ilkelerini
benimsemesi, 6gretmen ve lriin odakli sosyal bilgiler programi yerine &6grenci
merkezli/ siire¢ odakli G6gretme Ogrenme uygulamalarini benimsemis olmasi

bakimindan ayrilmaktadir (Oztiirk, 2012: 3).

[lkogretim derslerinin biitiinliigii esas alinarak hazirlanan yeni programda
cografya dersi de bu cercevede degerlendirilmistir. 2005 sosyal bilgiler programina
bakildiginda dersin her smif igin iicer saat kondugu goriilmektedir (Ambarli, 2010:
101).

Tabii bilimler ile sosyal bilimler arasinda yer alarak birlestirici bir rol listlenen
cografya konulari [Ikdgretimde Hayat Bilgisi ile baslamakta Sosyal bilgiler dersi ile 7.
sinifin sonuna kadar siirmektedir (Engin vd., 2003; Sezer vd., 2005: 379). Sosyal
Bilgiler egitiminde cografyanin geregi ile ilgili Ozey, Incekara (2010: 13) ve Unlii
(2014: 5) Diinyayr taniyan, ¢evresini ve yurdunu seven, duyarli, ¢cevre sorunlarinin
coziimiine aktif katilabilen, dogal ve beseri olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurabilen, beseri ve ekonomik faaliyetlerin yeryliziindeki dagilislarini ve insan
hayatina etkilerini yine neden-sonug ilgisi icerisinde anlayabilen, iilkesi adina
sorumluluk almaktan kag¢inmayan ve bu konuda dogru adimlar atabilen bireyler

yetistirebilmek i¢in cografya egitiminin verilmesi geregine vurgu yapmislardir.

Gelismis iilkeler, yeni nesillerde elestirel bakis acis1 yaratabilecek, soru
sormay1 6gretecek, problem c¢ozebilecek, iilkesinin konumunu yiikseltecek, avantaj ve
dezavantajlar1 algilayabilecek, cografi yeteneklerini en iist diizeye ¢ikartabilecek

standart temelli ve etkinliklere dayali programlar uygulamaya baslamislardir

(Incekara, 2007: 114).

Ulkemizin jeopolitik konumu ve diinya siyasi cografyasinin durumu hakkinda
daha ¢ok bilgi sahibi olmanin gerekliligi, cografya dersleri {izerinde Onemle

durulmasini gerektirmektedir (Tas, 2005: 317).

2.3.1. Egitim Programlarinda Cografya Konularinda Bolge Kavraminin

Kullanim

25



1948 yillarinda cografya dersi konularinda bolge kavramimin 4. smiflarda

’

“Tiirkiye 'nin cografya bolgelerine gore incelenmesi”, aym yil 5. smif programi

’

konularindan “Tiirkive Cografyasimin Ana Cizgileri” basliklarimin yer aldigini

gorilyoruz.

1962 programinda Tiirkiye’nin cografya bolgelerine gore incelenmesi konusu
yer almaktadir. 1962 programinda yer alan Cografya konular1 incelendiginde oncelikle
Tiirkiye Cografyasina yonelik konulara yer verildigi tespit edilmistir (Ambarli, 2010:
54-64-73). 1968-1990 yili 4. smif programinda bolge kavram ile ilgili Ambarli’nin
(2010: 82-93) calismasindan alinarak hazirlanan konu basliklar1 Tablo1’de verilmistir.

1968 Yih 4. Simf Programinda Bolge Kavrami le ilgili 1990 Yih 4. Simf Programmda Bolge Kavrami le ilgili
Konular Konular

flimiz ve bolgemiz .
-llimiz Bélgemiz

-{limiz ve bolgemiz Tiirkiye'nin neresinde bulunuyor?
-Yurdumuzdaki Coprafi Bélgeler

-{limiz ve bélgemizin dogal durumu

-Bélgemizde hava durumu

{1 ve bblgemizde bitki drtiisii

-{limizde ve bélgemizde yasayis

Alimizin ve bélgemizin gecmisi hakkinda neler biliyoruz?

-flimiz ve bolgemizin turistik yerleri Turizm nedir?

Tablo 1. 1968-1990 Yillar: 4. Sinif Programinda Bélge Kavraminin Kullanimi

2005 yili 5. simf programinda “Bélgemizi Taniyalim” iinitesi, insanlar, yerler
ve cevreler dgrenme alani ile ve “Urettiklerimiz” iinitesinde Uretim, Dagitim ve
Tiiketim 6grenme anlarinda bolge kavraminin kullanildigini goriilmektedir (MEB,

2005: 33-34).
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2005 SOSYAL BILGILER 5 SINTF OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARINDA BOLGE KAVRAMININ KULLANIMI

= =
= o & = S = 2 = = i
‘% | OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER | & OGRENME ALANI: URETIM, DAGITIM VE TUKETIM
= i)
9. Tirkiyve'nin kabartma haritas: tizerinde, yasadig: bolgenin 1. Yasadig: bélgedeki ekonomik faalivetleri fark eder.
viizey gekillerini genel olarak tanwr. 2. Yasadigi bolgedeki ekonomik faalivetler ile cografi ozellikleri
10. Yasadigi bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, iliskilendirir.
giinlik yasantismdan Smekler vererek agikdar. 3. Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetlere iliskin meslekleri
E 11. Yasadigi bolgedeki insanlarm vogun olarak yasadiklan verlerle belirler.
= cografi 6zellikleri iliskilendirir. ; 4. Yasadigi bolgedeki ekonomik faalivetlerin ilke ekonomisindeki
E 12, Yasadigi bolgedeki insanlarm dogal ortami degistirme ve ondan | verini degerlendirir.
= yararlanma gekillerine Jeanitlar gdsterir. = | 5. Ekonomideki insan etkisini fark eder.
— 13. Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi E 6. Uretime katkida bulunma konusunda géris olusturur.
4= dzelliklerini iligkilendirir. = pE R e Sl o
E =~ | 7. Isbuligi vaparak iiretime dayal veni fikirler geligtinir.
= 14. Kiiltiiriimiiziin s&zli ve vazili gelerinden vola ¢ikarak. dogal
S afetlerin toplum havati iizerine etkilerini meklendirir. :E
:g 15. Yasadig1 bélgede gorilen dogal afetlerin zararlarmi artiran
insan faalivetlerini fark eder.
16. Dogal afetler kargismda hazirlikls olur.

Tablo 2. 2005 Sosyal Bilgiler Programi Kazanimlarinda Bolge Kavramimin Kullanimi
(MEB, 2005: 33-34.)

[Ikégretim 5. smif ders kitabinda bolge kavraminin kullanimma Bolgemizi
Tantyalim {nitesinde “Haritamin Dili” baghigl altinda bdlgenin cografi 6zelliklers,
“Iklim ve Insan Faaliyetleri” bash@ altinda bélgelerin iklim 6zelliklerinin yasam
sartlar1 ve iirlin gesitliligine etkileri iizerinde; bolgesinde yetistirilen iirlinler {izerinde
durulmustur. Resim 1. de Sosyal Bilgiler 5. simif ders kitabinda yer alan konulara

uygun bolge —iklim iligkilendirmeleri ile ilgili 6rnek gorseller verilmistir.

Tarkiye iklim Haritasi

Karadeniz ikl
minde geneliikle
PR orman bitk Gl
gorilr. Bu nedenle
ozellikle kirsal
kesimdekl evierin

( KARADENIZ iKLIMi \

Her mevsim yagigh ve thman geger.

—

Yagig fazla oldugu igin bitki 6rtlsd
gofunlukla ormanliktir, Gay Gralimi igin
dinan ikbm ve bol
o yades gerekdtifinden

| (kemizda bu bitki
| sadece Karadeniz
M| Belgesinin dogu-
By sunda yatigir,

P‘(zlademz ve Marmara Bolgesi'nin
Karadeniz'a bakan kiylannda gorilir, \
"% MR o |

Ozellikle Dodu
i Karadeniz'de goxl
p >

t Haritaya gére yasadiginiz bélgede hangi iklim tipi gérilmektedir?

Resim 1. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinda Bélge—Iklim Ornegi (MEB,2014:63-
64)

Resim 2. Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan bdlge-niifus drnegi
gorseli verilmistir. “Yasanacak Yerler” bashg: altinda bolgelerin ekonomik 6zellikleri

ve yer sekillerinin niifus ve yerlesmeye etkileri iizerinde duruldugu goriilmektedir.
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Samsun, Karadeniz BOlgesi nde niTusun
oldugu bir ikiir. Samsun’da bukunan

diger ler hm-lorld 7 B }lv 1.
i i ge nufusun
fazia olmasinan nedanderi nelor ofabilir?

Nfus Miktar (Kigi)
.znz::ni(m-n-) §# 300000 - 500 000
@) 1500000.2000000  {Jj 200 000 - 300 000 !
o 50 100Km
500 000 - 1 500 000 § 100 000 - 200 000 ———

Baigesi'nde nifusun youn okduge bir ddr.

mhn_dummnm-um-

Van, Doju Anadolu Balgasi'nds nifusun yogun cldugu bir ildir. Bu flin bir sanayi ve
ticarat merkezi olmass, nifusunun fazia clmasinda stidl olmugtur. Ancak Dogiu Anadoki.
Gikemizin sn seyrek nifusks balgesidir. Bunun ssbeplen ise yokssltinin fazla. iklimin
slverigsiz. sanayi ve ticaretin ysterince gelgmemig olmasadir.

Ig Anadolu luy.-J Resimii NGfus Haritass

Ankasa, Ig Anadolu Balgesi'nde nifusun yogun oldugu bir un v. Bagkant cimas,
fazia

aakgmiy sanayisi le ulagim

T Dobu Anadolu vo Ig Anadols bélgelerinde nGfusu fazia olan ler hangileridir?

Adana, Alkdeniz Adana’da bulunan C:
tanmsal Gretimin tanma dayah sanayi ve . ol
fazia

R Axdeniz eag.mms.mnugufuhul.na.g- iBar hangileridir? Bu ilerde nifusun
fazia obmaswr ywez. b

o7

=

69

Resim 2. Sosyal Bilgiler 5. Sumif Ders Kitabinda Bélge-Niifus Ornegi (MEB, 2014: 67-

69)

“Ulkemizde Afetler” bashigi altinda dogal afetlerin &zellikleri ve bdlgelere

gore afetler {lizerinde duruldugu goriilmektedir. Dogal afetlerle bolgelerin cografi

ozellikleri tlizerinde iliskilendirme yapilmis ve bolgelerinde yasanan dogal afetler

tizerinde durulmustur. Resim 3. Sosyal Bilgiler 5. siif ders kitabinda bolge-dogal afet

ornegi ile ilgili gorsellere yer verilmistir.

>
mmmmmmmm

Bir afetin gorildigu bolgenin, o bdlgenin cografi dzellikler le yakindan iligkisi vardir, Afet ile b sk, toprida bifkta har gy - el
cofjrafi tzellik ligkisini anlamak igin agafiidaki bolimler inceleyiniz. Sona o Kavaderde v Marmara bokgelvinde ou
Deprem mebep olduffu sel afetini yagayan v.nm ] =
2 Qorilmakadn, - . e
Yer kabugunun kinkp yer ya da yanardag faaliyetieriyle olugan bly(k sarsintilar ol Hoysian [Yor Kayrrinag
deprem olarak adlandinlir, A$ag|dakt haritada gorlldigl gibi Ulkemizin tamamina yakin s ekt b
(%96's)) deprem kusad (izerinde bulunmaktadir. Ulkemizde meydana gelen depremler & oL o B

gofunlukla bu deprem kugaklan Gzerindedir. Bunun bir sonucu olarak yurdumuzun hemen

hemen butlin bdigelerinde deprem afeti gorlimektedir.
Tirkiye Deprem Balgeleri Haritas

Yandax fotografta, yadun faza oldugu Rize
imizda yaganan bir hayalan garilmektodic.

Ll
Yamaglirda huunamayan kir Kitesi yikask
bir yarden keparak yuvartany, yuvarandikca

byl va gagtidi yarers zamr varr, | Aradoks
1 atatlorinin yagandige bir bolgedir, Yandaki

fatografta, Agn dimizde yaganan bir i) afeti g
gbriimektedir.

- Erozyon
HIR Ve ganie Xogus Sahani topoes;

akara,
Swnda dogar ve verimll toprakiar kaysadir.
Yurdumuzda her yi iy lirice.

toprak -vozwmn Uﬂmrnaklaw Ikomizde
1: m:mu va Gunaydogu Anadoks bolgalarinds

llli\il‘l Aksok| ||1-0NMI dleZWllu Dﬂlumn’k Igin
adaglandirk i

=] T T
D 1 owrmes (7] # Cwrmen [ 0 e
[y

Resim 3. Sosyal Bilgiler 5. Simif Ders Kitabinda Bélge-Dogal Afet Ornegi (MEB,

2014: 72-73)

Urettiklerimiz iinitesinde “Bdlgemizde Ekonomik Faaliyetler” bashg altinda

bolgelere gore ticaret turizm, tarim, sanayi vb. ekonomik faaliyetler incelenmis,
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bolgesinin ekonomik faaliyetleri iizerinde durulmustur. Resim 4. Sosyal Bilgiler 5.

smif ders kitabinda bdlge-ekonomik iiriin 6rnegi ile ilgili gorseller yer verilmistir.

2 Sizin gevrenizde insanlar hangi mesleklerde galismaktadir? |

100, Uke Urstimindais Pan

! I Anadolu Bdlgesi'nde (retilen bazi

Karadeniz Bolges, denizi ve yer G5t zenginkikien yaninda
bir

i il il v il 1, s ke afexdees Sokar

e driinlerin Turkiye Gretimi icindeki payim Binlerce igch ylc errer gece gdm:luz demeden yerin
i arafi ini yozierce metre altinda, komor madenlerinde galiguz.
&0 e "l gos[eren yandaki grafigi \n::eley_lmz. cml fra i ek
%eda ‘ Bu Urdnler hangi sanayi tesislerinde KomGrinG yerizine cikarmals icin emek veriiz, cq
% tag Kormiirt tronierte., kamynnlam [

L . 36 ol \L isleniyor olabilir? b Damir Calile
20f i - v Asagida yer alan Ig Anadolu Bolgesi oAl MARE Y i i cer
. | P t tanm haritasini inceleyiniz. i gay, findik, misir, geker

bugaay oma patates goker U kor A IR L TRioio i
www. tuik.gov.tr (2006) e—— insaniann blrvneunu-r\ baghca geclm kayn .mrLl

T Haritada gérdugunoz
tanm drinlerinden hangileri
yasadiginiz bélgede ya da
yakin gevrenizde yetigti-
rilmektedir?

ayin tamami ve AINAIGIn gok BOyK bir b
bugolwermzdo Yetismeaktedir. Bigenin ik ve bol
ki vin son dert

B iy T
araticisidir,
Olk@miz

erceklogtinimokiadir. =|nmgmn
& wdl;’eﬂlknmlzxn en 6nemli ihrag

=

Resim 4. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinda Bolge-Ekonomik Um’in Ornegi (MEB,

2014:72-73)

2005 yil1 sosyal bilgiler 6gretim programinda 4.ve 5. siniflarda cografya ile

ilgili verilmesi Onerilen kavramlar ise sdyle siralanmaktadir (MEB, 2005: 97).

2005 Y1l Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 4. ve
5. Smiflarda Cografya Ile flgili Verilmesi Onerilen
Kavramlar

Yon, Afet, Beseri ortam, Bolge, Cevre, Cevre
kirliligi, Dogal kaynaklar, Dogal ortam, Ekonomik
faaliyet, Enerji, Go¢, Hava durumu, Hava olay,
Ihracat, Ithalét, Tklim, fletisim, Kentlesme, Kuta,
Kiiltiir, Kiiltiirel 6ge, Niifus, Ticaret, Turizm,
Tiiketim, Ulasim, Yatirim, Yer, Yerlesme

Tablo 3. MEB 2005 Yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 4.ve 5. Simiflarda
Cografya lle 1lgili Verilmesi Onerilen Kavramlar

5. sinif sosyal bilgiler dersi ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda yer alan Bolgemizi

tantyalim {initesi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alan1 ve Urettiklerimiz

tinitesi “Uretim, Dagitim, Tiiketim” grenme alaminda yer alan bolgelerle ilgili

metinlerden yararlanilarak hazirlanan kavramlar tablosu tablo 4’te verilmistir.
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ANAHTAR BOLGEMIZI TANTVALIM UNITEST CRETTIKLERIMIZ UNITEST
KAVRAM
Erozyon, Kizilirmak, Ercives. Tahil, sanavi, ticaret, turizm, tarmm Konya ovasi, bugday, kuraklik, makarna,
= biskuvi, gida sanayi. arpa. clma. patates, tiftik, scker pancari, vesil mercimek,
£3 .
= =0
A8
- Maki, sel. deprem. carpik kentlesme. agustos, Uludag Sanayi. ticaret, Edirne, ova, plato. tanim. aygigegi. bitkisel yag. sabun. bova,
B piring, zeytin, misir, bugday, findik, hayvancilik, hayvansal tiriin, siit. yumurta,
8 5 kumes hayvancilisi, ipek borekcilizi, Bursa, Istanbul, sermaye, para, ulagim,
E" = pazar, tekstil, cam, seramik, demir-gelik, kimya,
Yiikselti, ulasim, maki, orman yangini, biiviik menderes, Tarim, hayvancilik. madencilik, sanayi, turizm, ticaret, Izmir, incir, dzim. titin,
- pamuk, krom, bor, ithalat, ihracat. Uluslararas: Izmir Fuan, ulasim, daglar, kiy1,
5 sahil, daglar. ckonomi, zeytin, hashas, ihracat. pamuk, sckerpancan turunggiller,
@
= A
Maki, portakal, yaz, turizm, tas evler, sicak, Cukurova, | Sicak, kurak, ilik, yagis, ova, tanm, Cukurova, soya fasulyesi, misir, pamulk,
E o tarim, Adana, Ficaret; sanayi, orman vangmi, Sevhan, | zeytin, sebze, meyve, muz, gilyagi turuncgil, verfistigy Antalya sera, demir-
=z _§P Cevhan, liman, Iskenderun, Mersin, celik, giibre, kégit, turizm. turistik ver. dag, yayla, magara, plaj, Kizkalesi,
ek
N Yagis, ulasim, iliman, orman, ahsap ev, cay, liman, Bafra, | Orman, deniz, ormancilik, fidan, yagis, kayin, giirgen, ¢am, mese, kagit
E - Marmara, Carsamba, owva. tarmm, ticaret, sel, sanavi, | fabrikasi, kereste fabrikasi, balikcihik, balik. daglar, tas komuri, Zonguldak,
- hevelan, Rize, Kastamonu, maden ocag:, madencilik, enerji. tas komiiri, Eregli. Karabiil,
5 %n demir-gelik fabrikas:, demir, celik, cay., findik, musir, seker pancan, tanm,
ol ihracat
Yikselt, kar, ulasim, Van, ticaret, sanayi, iklim sartlan, | Yiksek, buyik, goc, Keban, hidroelektrik santrali, tanim, hayvancibk, yiikselt,
- ulasim, ¢18. agn, agri dag1, g6¢. karasal iklim, engebe, tahil, arpa. bugday, kayisi, Kugukbas. buyuk bas,
I hayvancilik, hayvansal tiriin, su, linyit, elektrik enerjisi, Elaz13. Malatya, Afsin-
gﬂ E g Elbistan, termik santral, maden, demir, bakir, ginko, kaya tuzu,
Erozyon, Dicle, Firat, Ova, plato, tanim, GAP, Firat, Dicle, zeytin, pamuk, Antep fistig1, arpa, kumizi
‘E“ - mercimek, nohut, Gizim, meyve, scbze, baraj. enerji. ckonomi, sicak, iplik,
2a2 dokuma fabrikas:, petrol, rafineri, enerji, Atatiirk baraji. batman, Diyarbakar,
E = Urfa, hidroelektrik santrali,
L S
538

Tablo 4. 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindan Bélgeler Konusunda Kullanilan
Kavramlar (MEB, 2005: 57-103)

Tablo 4 Incelendiginde 5. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda
Bolgemizi Taniyalim ve Urettiklerimiz iinitelerinde bolgeler anahtar kavramlari ile
ilgili kullanilan kavram sayilarina en ¢ok kullanilandan baslamak tize bakildiginda; en
fazla kavramin Karadeniz Bolgesi i¢in (50 kavram), Akdeniz Bolgesi igin (47
kavram), Dogu Anadolu Bélgesi i¢in (43 kavram), Marmara Boélgesi i¢in (39 kavram),
Ege Bolgesi igin (33 kavram), Giineydogu Anadolu Bélgesi icin (32 kavram), I¢
Anadolu Bolgesi i¢in (23 kavram) kullanildig1 goriilmiistiir.

2005 yili programinda sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglar1 arasinda bolge
kavrami;
-Yurdumuzun cografi bolgelerini tanir.
-Yurdumuzdaki cografl bolgelerin yerini ayirt eder seklinde yer almistir (MEB, 2005:
14).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 2017 yilma kadar kullanilmis, 2017
yilinda taslagi hazirlanan yeni sosyal bilgiler programi 2018 yilindan itibaren

kullanilmaya baglanmistir.

Yapilan bu ¢aligmada, iiniteler, kazanimlar, beceri ve degerler 2005 y1l1 sosyal

bilgiler programina gore alinmis olsa da 2018 yili program degisikligi de goz oniinde
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bulundurulmustur. Tablo 5’te 5. sinif Sosyal Bilgiler 2005 ve 2018 programlarinin

karsilastirilmasi verilmistir.

5. siif Sosyal Bilgiler Dersi O gretim Programi Ogrenme Alanlan, Uniteler Ve siireleri (2005) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Ggrenme Alanlar: ve Siireleri (2018)

oo T KAZANIM | ORANI | SURE/DERS . KAZANIM | ORANI | SURE/DERS
OGRENME ALANI | UNITELER = = 2
SAVILARI (%) SAATI DERERMEAEANT SAYILARI (%) SAATI
Birey ve Toplum g?ld”.‘m‘ 4 11 12 Birey ve Toplum 4 13 14
greniyorum
Kaltir ve Miras Admn_ Adsn Terkiye 6 14 15 Kiltiir ve Miras 5 16,6 18
Insanlar. Yetler ve 2 250 Insanlar. Yerler ve
Bolgemizi g 14 15 nsanlar, Yer 5
ol ot Cevreler 5 e I
Uretim. Dagitmm ve e Bilim, Teknoloji ve
= Urettiklerimiz Z 14 15 e 5 13 14
Bilim, Teknoloji ve i i
Thpiia Ger;ekleéen Diisler 6 11 12 Uretim_ Dagitam ve ” G e
Gruplar, Kurumlar ve Toplum Icin - - 15 Tiiketim
Sosyal Orgiitler Calisanlar - - Etkin Vatandaslik 4 11 12
SHciX onctmize Bir Ulke Bir Bayrak s 14 15
O Kiiresel Baglantilar 4 13 12
Kiiresel Baglantilar Hepimizin Dinyast 6 11 12
Toplam 47 100 108 ad 200, 105

Tablo 5. 5. Sinif Sosyal Bilgiler 2005 ve 2018 Programlarinin Karsilastirilmast
(MEB, 2005; MEB, 2018: 12)

2005 yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Ogrenme alanlar1 8 {initeye
boliinerek olusturulurken, 2018 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 7
ogrenme alani ¢ergevesinde yapilandirilmistir (MEB, 2018: 12). Bolgemizi Tantyalim
Unitesi ve Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanindan olusan 2005 yili
programinda kazanim sayis1 8 iken 2018 yili programinda kazanim sayisi 5’e

diisiiriilmesine ragmen ders saatinin arttirildig1 goriilmektedir.

2017 yili program taslaginda kazanimlar 2018 programi ile ayn1 olmasina
ragmen bolge kavrami kullanilmistir. 2018 yili programinda bolge kavrami tamamen
kaldirilirken, bolge kavrami yerine yasadigi cevre ve yasadigr yer kavramlarinin

kullanildig: tablo 6’da goériilmektedir.

OGRENME ALANI: INSANLAR. YERLE VE CEVRELER - URETIM, DAGITIM VE TUKETIM
UNITE | KAZANIM (2005) UNITE | KAZANIM (2017) UNITE | KAZANIM (2018)
T, TRt i T o G A, 1.Haritalar tizerinde yasadig1 bélgenin 1. Haritalar tizerinde yasadig1 yer ve
it et et L N o e yerytizii sekillerini genel olarak gevresinin yeryiizii sekillerini genel
S agiklar. olarak agiklar
2= E“;’""ﬁ' "H'ge;}:. Sfilen li?;l';'“i“‘ B 2. Yagadig: bolgede goralen iklimin, 2. Yasadigi gevrede gorulen iklimin, insan
a Ly e‘:;’e L “‘EL ety e insan faaliyetlerine ctkisini. giinlilk faaliyctlerine ctkisini, giinlik
= et Pt e Rt et Sk yagantisindan drnckler vererek agiklar. yagantisindan drnckler vererek agiklar.
5 3. Yasadigi bslgedeki insanlarm yogun
[ olarak yagadiklar yerlerle cografi 3. Balgesindeki dogal szellikler ile 3. Yasadif: yer ve gevresindeki dogal
dzellikleri iliskilendirir beseri dzelliklerin nifus ve yerlesim szellikler ile beseri dzelliklerin niifus ve
E] 4 Wosadips bolpedeki insenlarm dogal ortama tizerindeki etkilerini iliskilendirir. yerlegme tizerindeki etkilerine Srnekler
= degistirme ve ondan yararlanma sekillerine verir.
kamtlar gosterir. 4. Yasadigi gevredeki afetlerin ve
E 5. Yagadigs bolgede goriilen bir afet ile o~ izzd‘elsa‘:ruularlmn olusum nedenlerini w | Yosadm \;e‘:‘?e‘i afetlerin ve gevre
= bélgenin cografi dzelliklerini iligkilendirir. = it =) ! B
= 6. Kiltiriimiiziin sdzItt ve yazih Sgelerinden 2 | 5. Dogal afetlerin tophim hayat: =2 5. Dogal afetlerin toplim hayats iizerine
= yola gikarak. dogal afetlerin toplum hayat: = | wizerine etkilerini dreklerle aciklar. = etkilerini drneklerle aciklar.
= fizerine etkilerini drneklendirir. 5 5
E 7. Yasadig: bélgede gorilen dogal afetlerin 6. Yagadig: bslgenin ckonomik 6. Yasadig: yerin ve gevresinin ckonomik
= zararlarim artiran insan faaliyetlerini fark faaliyetlerini belirler. faaliyetlerini analiz eder.
[ eder.
= 6y, Tl e e h afte 7. Yagadiga bolgedeki ekonomik 7. Yasadiga yer ve gevresindeki ekonomik
E : s : s 2 faaliyetlere bagh olarak geligen faaliyetlere bagls olarak geligen
= Q-Yt{fadlgl bolgedeki ekonomik faaliyetleri meslekleri tanur. meslekleri tanur.
5 rk eder.
= 10. Yasadiz1 bolgedeki ekonomik faaliyetler
=] ile cografi dzellikleri iliskilendirir.
11. Yasadig: bolgedeki ckonomik faaliyetlere
iliskin meslekleri belirler.
12. Yasadigi bolgedeki ckonomik faaliyetlerin
iilke ckonomisindeki yerini degerlendirir.

Tablo 6. 2005, 2017 ve 2018 Sosyal Bilgiler Programlarinin Karsilastirilmasi
(MEB, 2005: 33-34; 2017: 20-21; 2018: 17-18 )

2.4. Ogrenme
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Ekonomik, sosyal, politik yenilikler ve teknolojik gelismeler insanda da
degisimi zorunlu kilmistir. Bu nedenle fiziksel, sosyal, psikolojik yonden gelisen
insan modeli, diislince seklini de degistirmek zorundadir. Bu degisimin sorgulayan,
yorumlayan, ¢ikarimlarda bulunabilen insan modelini yaratmasi mutlaktir (Narin,
2009: 28). istenen bu insan modelinin ortaya ¢ikmasi muhakkak ki bu beklentilere
cevap verebilecek igeriklere sahip egitimle olabilecektir. Netice de ulasilmak istenen
ekonomik, sosyal ve teknik degisimleri yakalayabilecek insan modeli yaratmaktir
(Yurdakul, 2007: 41). Bu hedefin belirlenmesi bilgi, bilgiye ulasma yollarin1 ve bakis
acisint gozden gecirmeyi gerektirmig, bu analizler neticesinde egitimde Ogrenme
sorgulanir olmustur. Egitim anlayisindaki degismeler neticesinde yapilandirmaci
yaklagim ortaya ¢ikmistir. Yapilandirmacilikta 6grenme temelde sosyal etkilesimlerle

varilan ortak anlamlarin 6znellesmis halidir denilebilir (Yurdakul, 2007: 41).

Yapilandirmacilik, kokleri oldukga eskilere dayanan biligsel bir 6grenme
kuramidir. Bu kuram bilginin temellerine inerek yeniden olusturmaya dayanir.
Yapilandirmacilikta amacg bilgiyi bulmak ve Ogretmek oldugundan bilgi ve
ogrenmenin nerede, nasil ve hangi siireclerde sekillendirildigini, yapilandirildigini
aciklamaya calisir (Akbag, 2014: 290). Yapilandirmacilikta bilgi birey tarafindan
etkin olarak yapilandirilir ve mevcut bilgilerin siirekli yapilandirilmasiyla 6grenme
yasam boyu devam eder. Bilgi temelde vardir ve yasantilar yoluyla sekillenerek
siireklilik gosterir (Yurdakul, 2007: 46). Ogrenmenin olusmasiyla meydana gelmesi
beklenen degisiklik davranista, algilamada, bakis acisinda, gilidillenmede ya da
tamaminda olmalidir. Davranis¢i kurama gore ogrenmede tekrar ve siireklilik
onemlidir. Davranig¢1 kuramda 6grenmeden bahsedilebilmesi i¢in insanlarin mevcut
olan1 degistirip farkli bir seyler yapabildiginin ve tepki tlirinde meydana gelen
degisikliklerin tespitinin yapilabilmesi, 6grenmenin tekrar ve yasant1 yoluyla olmasi,
davranista gozlenebilen degisiklik olmus olmasi ve bu degisikligin kalici olmasi
gerekmektedir (Sahin, 2011: 16; Selguk, 1999: 98; Bacanli, 2012: 190). Davranis¢1
kuramdan yola ¢ikarak Ozcelik (1998: 1) 6grenmeyi, davranista nispeten kalic1 bir

degismenin olabilmesi seklinde tanimlamistir.

Biligsel kurama gore o6grenmek anlamaktir (Duman; 2013: 29). Bilissel

kuramcilar O6grenmenin igsel, =zihinsel aktivitelerde oldugunu ve dogrudan
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gdzlemlenemeyecegini savunurlar. Ogrenme insanlarin neler sdyleyip yaptigindan
cikarilabilen igsel zihinsel kavramlardir. Bilginin yapilandirilmasi, edinimi,
organizasyonu, kodlanmasi hatirlanmasi, bellege kaydedilip geri ¢agrilmasi ve unutma
O0grenmenin birer asamasi olarak degerlendirilir (Schunk, c¢ev. Sahin, 2011: 18).
Duman (2013: 28) Schwartz ve Reisberg in 0grenmeyi diistinme, hatirlama ve
problem c¢ozme gibi gozlenmeyen =zihinsel aktiviteler seklinde acikladigindan
bahseder. Biligsel kurama gore O6grenme simdi ve gelecege dair bilinmeyenlerin

planlanmasi, ¢oziimler iiretilmesi amacina yonelik sekillenir (Duman, 2013: 27).

Sahin (2011: 130) Mayer’in 6grenmeyle ilgili; insanlar bilgi isleyicileridir,
zihin bir bilgi islem sistemidir, bilis bir dizi zihinsel siirecten olusur, 6grenme zihinsel
temsillerin bir kazanimidir ¢ikarim iizerinde durmustur. Ogrenme stratejileri ve
sitilleri adli kitabinda Schmeck (1988) 0grenmeyle ilgili ii¢ farkli bakis agisindan
bahsetmektedir. Ogrenme icin deneyimlerin gerektigi, sonucunda davranis
gozlemlenmesi gerekliligi ve norolojik bir durum oldugudur. Her bireyin ayri bir
o0grenme deneyimi oldugu goz ardi edilmemeli, ezberler ve hatirlamanin da yorumlar
ve Oziimsemenin de &grenme deneyimi oldugu unutulmamahdir. Ogrenmenin
temelini, diisiincenin noronlar {izerinde biraktig1 izler yoluyla olusan degisimler

olusturmaktadir (Cirik, 2011: 187).

Her iki kuramin da temelinde 6grenme i¢in ge¢mis yasantilarin énemi ve var
olanin kapasitesinde degisiklik iizerinde durulmaktadir. Onciil 6grenmelerin yeni
ogrenmelere etkisi tespit edilirken transfer (aktarim) durumlarina bakilir. Aktarim yeni
yollarla, yeni bir icerikle ya da edinildiklerinden daha farkli durumlarda uygulanan
bilgi ve becerilere karsilik gelir. Aktarim giinlimiiziin egitim sisteminin temelini

olusturmaktadir (Schunk, ¢ev. Sahin, 2011: 19).

Yapiladirmaciliga goére Ogrenmenin olabilmesi i¢in bilginin islenme,
sorgulama, yorumlama ve analiz asamalarindan ge¢mesi, bu asamalarin sonunda
bilginin yeni fikir ve diisiinceler yaratmis olmasi ve tiim bunlarin yasantilar ve
deneyimlerle elde edilmis olmasi gerekmektedir (Yurdakul, 2007: 41). Ogrenme
yasant1 Uirlinli olarak kabul edildiginden 68renen tarafindan elde edilir. Bu bakimdan
Ogrenmede On bilgiler Onemlidir. Yeni bilgilerin olusmast 06n bilgilerin

yapilandirilabilmesine, biitiinlestirilebilmesine baghdir. Bilgi kisiden bagimsiz
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degildir ve bu nedenle kisiler bilgiyi kendileri i¢in kendilerince anlamlandirirlar. Buna
gore 6grenme bireyin kendi deneyimlerinden anlam ¢ikarma isidir (Sahin, 2010: 139).
Ogrencide 6grenmeye yardimci deneyimlerin olusmasinda gelisim ozellikleri, zeka
diizeyleri, bilme-6grenme bi¢imleri ve becerileri, yaraticiliklari, tutumlari,
giidiilenmislik diizeyleri, kisilik 6zellikleri etkilidir (Ulgen, 1997: 19). Ulgen’in
(1997: 64) aktarimiyla giidiilenmenin saglanmasi, 6grencinin 6grenme yoniinde tam
kapasite caba gostermesi Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisine gore ihtiyaclarinin
doyurulmasi gerekmektedir. Bunun yani sira 6grencide, rekabet duygusuyla birlikte
konuya karsi merak ve ilgide olmalidir. Ogrenmede odak nokta bireyin bilgiden
¢ikardig1 veya ¢ikarabildigi anlamdir. Ogrenme siirecinde birey aktiftir, bilginin bu
siirecte yeniden ele alinarak, acgiklanmasi, gelistirilmesi, derinlestirilmesi, farkli
alanlara transfer edilip uygulanabilmesi, bunun degerlendirilerek, buna gore

yapilandirilmasi gerekmektedir (Duman, 2004: 25; Akbag, 2014: 284).

(A | YANIT
L. DEPO
G
I YORUMLAMA T T
OLAYLAR TEKRAR DUZELTME i >
QQZLE_I\-’I —» g Baze.u ag
OGRETIM g > KARSILASTIRMA bulup seklinde
1 getirme
G DEPOL—”‘}M—“.\ - Bazen ayn
= HAZTIRT ANA parcalar
C Cahsma Bellegi Alam i
I
— Uzun Dénemli

Geri Itilim (Bildirim ) B|ellek

—»

Sekil 1. Johnstone ' Bilgi Islem Modeli (Johnstone, 1993; Tongag¢,2006:11)

Johnstone (1993) &grenmenin nasil gerceklestigini gelistirdigi Bilgi Islem
Modeli ile agiklamistir. Bilgi Islem Modelinin gelistirilme amaci fen alanlarmdaki
kavramlarin 6grenilmesi, ezbercilikten uzak anlamli 6§renmenin saglanmasi, 6grenme
giicliiklerinin sebeplerini tespit etmek ve c¢oziim yollart iretmek iizere bir¢ok
caligmada kullanilmasini saglamakti. Model ana hatlariyla ti¢ boliimden olugsmaktadir.
Ilk asama alg1 siizgeci; ¢evremizdeki tiim uyaranlara ragmen belli uyaricilarm
algilanmasi, yani uyaranlarin filtrelenmesi islevi goriir. Algilamayi etkileyen faktorler

bu asamada devreye girer. ikinci asama calisma bellegi; uyaranlar vasitasi ile olusan
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ilk bilginin, organize edilmemis, sekillenmemis yorumlanmamig bilginin, uzun
donemli bellege atilmadan once tutuldugu beyin bolgesidir. Buradaki bilgilerin
sekillendirilmesinde uzun siireli bellekten geri getirmeler yapilir. Ugiincii asama uzun
donemli bellek; ¢alisma belleginde sekillenen bilgiler depolanmak iizere beynin bu
boliimiine gonderilir. Bu boliime aktarilan bilgiler mevcut bilgilerle iliskilendirilerek
anlamlandirilir. Bu durumda 6grenme basit bir ekleme degildir. Bilgi yapilandirma ile
olusur. Her 6grencinin mevcut bilgisinin farkli olmasi nedeni ile bu yapilanma bireye
Ozgiidiir. Uzun donemli bellekteki mevcut bilginin miktar1 ve kalitesi yeni konunun
ogrenilmesini direkt olarak etkiler. Biligsel yapida bir kavram ag seklinde birbirine
bagli bir yapi igerisindeyse bu kavrama bircok yonden ulasilabilir. Bilgi islem
modeline gore de anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in yeni 68renilen kavramin
bilingli olarak uzun dénemli bellekte halihazirda var olan dallanmis ve i¢ ige girmis
bilgi aginin bir pargasi olmasi gerekmektedir. Ote yandan yeni kavramin mevcut bilgi
agma baglantis1 yapilmaz kendi bagina depo edilirse, ezbercilige yol agmis olur ve bu
kavramin ileride hatirlanmasi zordur. Eger kavramin hatali bir baglantis1 yapilir ve
bilgi aginda bir probleme yol acarsa, bu da yanlis ve dogru 68renilmeyen kavramlarin

olusmasina neden olur (Tongag, 2006: 11-15).

Bu amagla 6grenme, 6gretim kuram, model, strateji, teknik, taktik, stil ve
araclarinin bir biitlinliik icerisinde, Ogrencilerin bireysel psiko-sosyal gelisim,
ogrenme bicem ve Ozelliklerine gore ayarlanmasi 6grenci basarisini arttiran énemli bir

faktordiir (Duman, 2004: 3).

Akbag (2014:247) smif ortaminda gercgeklestirilen 6grenmelerde pozitif
sonuglar icin Onceki bilgilerin 6neminin unutulmamasi gerektigi, hatirlatilip bag
kurulumunun saglanmasi gerekliligi iizerinde durmustur. Bu agidan bilissel yapinin
ogrenilecek konuya dair yeterliligi dgrenme basarisim arttiracaktir. Ogrenmedeki
basarinin o alanda daha once kazanilmig bilgilere ve biligsel yapinin yeterliligi ile
dogru orantili oldugunun sdylenmesi yanlis olmayacaktir (Ersanli, 2010: 404). Bu
durumda Onceki bilgilerin tespiti 6grenme i¢in dnem arz etmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimda anlamli 6grenmelerin gergeklesebilmesi i¢in kavram yanilgilarinin tespiti,
kavramsal anlama stireglerinin iyilestirilmesi, kalici 6grenmelerinin gerceklesmesi,
derse yonelik tutumlarmin iyilestirilmesi gibi pek c¢ok prensipler {izerinde

durulmaktadir (Kaya ve Akis, 2015: 562).
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Egitimde bilginin tespiti dlgme degerlendirme yontemleri ile yapilmaktadir.
Giliniimliz  degerlendirme yontemleri baskin amaca gbére bicimlendirilerek
hazirlanmaktadir (Ugurlu, 2009: 14). Cok iyi oOrgiitlenmis bilgiler daha c¢abuk
hatirlanir.  Dogru kodlanamayan, dogru semalarla iligkilendirilemeyen bilgi ise zor

hatirlanir (Ersanli, 2010: 415).

2.4.1.Alg1

Yasant1 yoluyla edinilmis davranis degisikligi 6grenmeyi, davranis degisikligi
siireci ise egitimi tanimlar denilebilir (Senemoglu, 2018: 92). Ogrenme iiriin olarak
davraniglarda ve zihinsel yapida meydana gelen dogrudan ya da dolayli olarak
gozlenebilen oOzelliklerken,  bireyin ¢evresiyle etkilesimi sirasinda algiladigi
uyaranlar1 diisiince, duygu ve hareket biitiinliigii i¢inde, bellegine kaydetmesi 6grenme
siirecidir (Ulgen, 1997: 101). Gestaltcilere gére dgrenme, bireyin algilama siirecinde
olusan bellek izlerinin nispeten kalici1 duruma gelmesidir. Bu durumda algilama ve
ogrenme birbirini etkilemektedir (Ersanli, 2010: 382). Bireylerin 6grenmesi algilar ile
iliskilidir. Yani dgrenme varsa algilar acik hale gelmektedir. Ogrenme alg iliskisi

Sekil 2. de verilmistir (Ekici ve Giiven, 2013: 30).

Sekil 2. Algilama, Anlam Olusturma ve Ogrenme Iliskisi

Ogrenme, algi ilkeleri {izerine temellenen bir siirectir. Ogrenmede oldugu gibi
algilamada da benzerlik, mekansal olarak yakinlik, tamamlanabilen ve devamlilik
saglanmasi Onemlidir. Anlamli biitiinler halinde orgiitlenen uyaricilar algilamay1
dolayisi ile 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Ersanli, 2010: 382). Piaget insan zihnini *
kendine ulagsan her seye anlam bulmaya ¢alisan dinamik bir biligsel yapr grubu”

olarak ifade etmistir. Yani beyin var olan bilgiler, yasantilar i¢erisinden yeni anlamlar

36



bulmaya c¢alisir. Uyaricilarin algt ve bellek silizgecinden gegirilerek yeniden

anlamlandirilmast sonucu 6grenme gerceklesmektedir (Ersanli, 2010: 404).

Duyu organlar1 yolu ile gergeklesen algilar deneyimsel algi olarak
adlandirilirken, zihinsel alginin tespit edilmesi olduk¢a zordur. Algi, psikolojik ve
sosyal bir kavram oldugu icin benzer nesneleri goéren kisiler farkli seyler
algilayabilmektedir (Okumus, 2015: 10). Bireyin davraniglar1 algilar1 neticesinde
sekillendiginden, algilama siireci ¢ok onemlidir. Algi siireci; uyaran-duyu-diisiince-
algi-davranig bi¢ciminde olusur ve algilar davranislara yansir (Uylas, 2017: 28). Beyne
gelen bilgileri isleyerek belirli bir yapt ve organizasyona sokma islemine algi

denilmektedir (Ciiceloglu, 2006: 136).

Algilama duyusal verilerin kismen nesnel gerceklere kismen de bizim
halihazirda sahip oldugumuz o&zel bilgilerimize dayali olarak anlamlandirilmasi,
yorumlanmas siirecidir. Onceden sahip oldugumuz bilgiler ve bilgiyi organize etme
yollarimiz, yeni uyaricilarn algilamada biiylik oranda etkili olmaktadir. Algi siireci
duyusal kayda gelen uyaricilara dikkat etmeye basladigimiz anda baslar. Algilama
siirecinde kisa siireli bellege giren bilgi cevresel uyaricilardan sadece Ogrenenin
algilayabildigi bilgiler oldugundan, algilama o6grenmede Ozel bir Ooneme sahiptir
(Senemoglu, 2018: 294-295). Bu nedenle algi uyaricilarin kisilere gore
yorumlanigidir denilebilir. Bu yorumlama, uyaricilarin 6n bilgiler ve tecriibeler
dahilinde segici algi tarafindan ayirt edilerek yapilmasidir. Her bireyin farklh
uyaranlara farkli tepki vermesi bundan dolayidir ki bu da algida segiciligi ortaya
cikarmaktadir. Dolayisiyla 6nemli olan gergek olan degil, algilanan diinyadir (Uysal,

2017: 3).

Alginin tanimin farkli kisilerce farkli algilama ve yorumlama sekline gore
bircok kez yapilmistir. Kinac1 (2011), bireyin ¢evresinde bulunan uyaranlarin ya da
olaylarin farkinda olmasi ve onlar1 yorumlamasi, ¢evreden aktif bir sekilde uyaranlar
arasindan tercih yapmasi ve bu uyaranlari anlamlandirmasi; Judge (2012), bireylerin
cevrelerini anlamlandirmak icin, duyumsal izlenimlerini yorumlama ve diizenleme
siiregleri; Ozer (2012), duyular ile alinan verilerin organize edilip, anlamlandirilma
siireci; Eren (2015), bireylerin dis diinya ile alakali bilgileri duyular yolu ile alma,

diizenleme, anlamlandirma ve degerlendirme siirecleridir demistir.
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Herkesin alg1 hikayesi yasanmigliklari ile dogru orantilidir. Algilamanin
duyusal kayda gelen uyaricilara dikkat etmeyle baglamas1 mevcut kayitlarla alakalidir
ve uyaricilar i¢inden yapilan se¢imlere fenomen adi verilmektedir (Ciiceloglu, 2003).
Alg1 ve Ogrenme birbirini destekleyen iki kavram oldugundan bireyler yalnizca
algiladiklar1 kadar bilirler. Yani sadece fenomen diinyasinin farkindadirlar (Ciiceloglu,
2003). Algt aslinda somut bir sonu¢ degil, algilananin zihninde cesitli etkenlerle
sekillenmesi yani zihinsel bir iiriindiir. Algilama bu agidan 6znel bir stirectir (Tutar,
2008). Alginin sekillenmesini ve yonlenmesini etkileyen pek ¢ok degisik etken vardir.
Robbins ve Judge (2012) bu etkenleri algilayan bireyin kendisi, algilanan nesne, hedef
ve alginin gergeklestigi durumlar seklinde siralamislardir. Algiyr etkileyen faktorler

Sekil 3. te verilmistir.

Alcilavan ile Ilgili FaktSrler

Tutumlar
Amaclar
ilgi alanlar:
Denevim
Beklentiler

‘ PDurum ile Ilgili FaktSrler
» = Zaman
Als - is Kosullar:

f - Sosval Duzenleme

Hedef ile Ilgili FaktSriler

- Amnilar
Hareket
Ses
Bovut
Arskaplan
Yakinmhk
Benzerlik

Sekil 3. Algiy1 Etkileyen Faktorler (Robbins ve Judge, 2012; Uylas, 2017: 33)

Ayrica algiyr etkileyen faktorler arasinda yasantilarin var olup olmamasi, i¢
faktorlerden dikkat, tecriibe, ilgi ve ihtiyaglar; dis faktorlerden kisilik, nesne, ortam
ve uyaricilarin yeterli olup olmadigi sayilabilir (Uylas, 2017: 33). Biligsel kuramcilara
gore algilanan diinyanin anlamlandirilmasi sonucu 6grenme gerceklesmektedir.
Algilamadan anlamlandirma asamasina gecildiginde algilamayr etkileyen tim

faktorler devreye girer (Duman, 2004: 24).

Ciiceloglu (2006: 99) “Insamin yarattigi her sey kendi algisal siireglerinden
gecerek olusur. Uygarlik ve kiiltiiriin temelinde de bu siiregler yatar” diyor. Bu
durumda alg1 insan hayatin1 yonlendiren bir kavramdir diyebiliriz (Ekici ve Giliven,
2013: 30). Gestalt psikologlarina gore algilama bir yapilandirma faaliyetidir. Zihin

amach bir sistemdir ve algi mekanizmasi da uyaricilar1 amacina gore secerek alir ve
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geemis deneyimlerle hafizada anlamlandirir (Filiz, 2011: 55-62). Bu anlamlandirma
da ya var olanla, birikmis bilgi kullanilir yapilandirilir, ya da var olana yeni kavramlar
katilarak yepyeni bir bilgi olusturulur. Her iki durum iginde etkili 6grenmenin
saglanmasi amaciyla 6grenmeye yonelik algi agim caligmalar1 yapilabilir (Giiven ve
Ekici, 2013: 30). Gergek, alg: verilerinden hareketle diisiince yoluyla yapilandirilarak
zihinde kavranir (Filiz, 2011: 65).

Bilginin yapilandirma asamasinin son basamagi anlamadir. Anlama asamasi ile
algilama tamamlanmis olur. Bu anlama algisaldir. Bireyin bu siire¢ neticesinde
edindigi alg1 gercegi yansitabilecegi gibi yanlis bir algida olabilmektedir (Uylas,
2017: 43).

| Cevresel Uyancilar |

L L L { i

Duygular Isitme Gorme Koku Tat Alma

| Segici Dikkat |
| Algisal Orgutlenme veya Anlamlanduma I
aL
| Duygular ve Davramslar |

Sekil 4. Algilama siireci (Mc Shane ve Glinow, 2002; akt. Ozkalp ve Kirel, 2011;
Uylas,2017:43)

Siif ortaminda tlim uyaranlar biitiin 6grenciler i¢in ayn1 diizeydedir. Duyusal
kayit asamasinda algilamayi etkileyen faktorlerin etkisiyle 6grenci 6grenmeye uygun
olan uyaricilart alir. Etkili bir sekilde diizenlenen uyaricilarla ve ayrintili bir sekilde
planlanmis Ogretim ile Ogrencilerin 6grenme i¢in gerekli dogru uyaranlar

algilayabilmesi saglanabilir (Senemoglu, 2018: 295).

Oyleyse egitim-dgretimde  dgrenmeyi  kolaylastirabilmek  igin  algi
devamliliginin saglanmast 6nemlidir. Bunun i¢inde konularin birbirini tamamlayan
iiniteler halinde ve iinite icinde konular da bilinenden — bilinmeyene, kolaydan- zora
dogru siralanmali ve sunulmalidir (Ersanli, 2010: 384). Algilamanin igsel faktérlerden
etkilenmesi sonucu bellekteki bilgi objektif gerceklikten degil, algilanan gergeklige
doniisiir. Ogrenci konu ile ilgili kavramlar1 yanls yorumladiysa calisma bellegindeki

bilgi gecersiz bilgi olacak, daha sonra bu yanlis bilgiyi uzun siireli bellege
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aktardiginda da gecersiz bilgiyi depolamis olacaktir. Kavramsal bilgi bir kez yanlis
anlamlandirip yanlis semalar olusturulmussa, bu yanlisi diizeltmek ¢ok zor olacaktir.
Ilk 6grenmelerin dogru olmasi semalarin dogru olusturulmasi, sonraki dgrenmeleri
biiyiik 6l¢iide kolaylastiracak ve yanlis anlamalar1 onleyecektir (Senemoglu, 2018:
295). Bu nedenle yeni liniteye baslamadan 6n bilgilerin tespit edilmesi eksikler var
ise tamamlanmasi ya da mevcut bilgilerin yeniden sekillendirilmesi 6grenmeyi

saglikll kilacaktir.

Okul ortaminda anlamli 6grenmelerin gergeklesebilmesi icin, 6grencilerin 6n
bilgileri bilinmelidir. On bilgilerin tespitinde standart dlgme araclarinin yaninda
destekleyici dlgme araclarma da yer verilmelidir. Ogrencinin bilgileri konusunda
edinilen bilgi, uygun UDO (iist diizey 6rgiitleyici) secimine yardimei olacaktir (Ulgen,
1997: 175).

2.4.2.Egitim

Gelismis toplumlarin biitiin ¢abasi diinyada artarak devam eden degisim ve
gelisimin hizin1 yakalamaktir. Diinyay1 bu kadar hizlandiran sebeplerden bir tanesi de
bu degisimi ve gelismeleri yakalama arzusudur. Degisim bilgi ile baslar. Bilgi insanlik
tarithi kadar eski bir kavram olmakla birlikte 6nemi artarak devam etmektedir. MEB
(2005) te de belirtildigi iizere ¢agimizda tartisilmaz {stlinliik “bilgiyi {ireten” ve
“bilgiyi kullananlarin” dir. Bu mutlak sonug¢ neticesinde bilgiye ulasilmasinda,
kullanilmasinda donanimli insan giiciine ihtiya¢ duyulacaktir. Bu konuda egitim
sistemi donanimli insan giliciinlin yetistirilmesinde en Onemli gorevi tistlenmistir
(MEB,2005). Tiim diinyada yasanan bu degisim ve gelismelere ayak uydurmanin
yolu egitim sisteminde yapilan iyilestirmelerle miimkiin olacagindan MEB 2005 yil1
Sosyal Bilgiler Dersi ilkdgretim 4. ve 5. Simif Programi da bu zorunlulugun bilinciyle

hazirlanmstir.

Nasil ki bilgi insanlik tarihi kadar eski bir kavramsa, egitim kavraminin varligt
da onunla ayni1 paralellikte devam eden bir olgu dur. Siiphesiz egitim siireci, dogumla
baslayip 6liime kadar devam eder. Hayat boyu kacamayacagimiz durumlardan biridir
egitim. Clinkii sosyal hayatta, karsilasilan her durumda edinilen her tecriibede yasanan

informal bir egitim vardir. Formal egitimse egitimin okullar da planli ve programh
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olarak yiiriitiilme siirecidir. Ogrencilere etkili ve verimli yasantilar egitim programlari
ile kazandirilir. Ancak iyi bir egitim programi kazandirilacak yasantilarin etkin ve
verimli olmasimi miimkiin kilar. Tas (2007: 519) egitim programinin hedef, igerik,
Ogretme ve 0grenme siireci, degerlendirme den olusan dort 6gesinden bahsederken bu
dort 6geden herhangi biri ihmal edilirse ya da birbiri ile uyum igerisinde olmazsa o

egitim programinin bagarisindan bahsedilemez der.

Egitimin tanimi bize egitim programinin hedefini vermektedir ve tanimi
yapilirken 6zellikle davranis tizerinde durulmustur. Demirel (2005: 7) egitimi bireyde
davranig degistirme siireci, davraniglarda kasith ve yasanti yoluyla istendik degisiklik
meydana getirilmesi siirecidir derken, Fidan (1986, akt. Duman 2013) Insanlar1 belli
amaclara gore yetistirme siireci egitimdir der. Tiirk Dil Kurumu tarafindan
da “Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar: elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya
disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” seklinde tanimlanmistir (TDK ,
2019). Gegerli 6grenmelerin olusturulmasi egitimle ilgilidir. Bu durumda egitim i¢in,
istendik 6grenmeleri olusturma siireci demek yanlis olmayacaktir (Senemoglu, 2018:

92).

Egitimci Dewey de Ogrenmenin kesin olmadigindan, &grenmenin siirekli
degisen ve gelisen olmasindan dolayr bir organizma olarak adlandirilabileceginden
bahsetmis ve On bilgiler, son 6grenmeleri ve yasantilan etkileyeceginden egitimi
edinilen her deneyimin yeniden yapilanmasi olarak tanimlamistir (Duman, 2013: 7).
Bilimsel bilginin ucu agik, birikik ve kendi kendini diizeltici 6zelliklere sahip
olmasindan dolay1 elde edilen her tiirlii bilgi degiskendir (Sonmez, 1997: 2). Bu
bakimdan o&grencilere kazandirilmaya calisilan deneyim ve yasantilarin basarilt
olabilmesi ancak iyi bir egitim programi ile miimkiin olacaktir. Etkili bir egitim
programinda da hedef, igerik, 6gretme ve 6grenme siireci, degerlendirme 6gelerinin

durumu ve birbiriyle uyumu 6énemlidir ( Tas, 2007: 519).

Egitim, cogu zaman, kavramlarin 6gretilmesiyle ilgilidir. Egitim sonunda da
beklenen degisiklik yani iiriin dgrenmedir. Ogrenmenin belitlenmesi kavramlarin
tespiti yolu ile olmaktadir. Belirli konularda bilgiyi diizenleyen ve birlestiren dgeler

kavramlardir (MEB, 2005: 31). iste bu tespit Tas’m (2007: 519) bahsettigi egitim
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programinin dort 6gesinden sonuncusu olan degerlendirme siireci ile ilgilidir.
Bahsedilen bu dort 6ge, tanimini1 da kendisi iireten egitim ve egitim programi ile

ilgilidir.

2.4.3.08retim

Egitim programlar1 temelde Ogretime hizmet edecek alt yapilar iizerine
kurulmuslardir. Egitim sonunda elde edilmesi planlanan {iriin 6§renme ise iirlinii elde
etmek icin izlenen yol da égretim planlari ile belirlenmektedir. Ogretim programlars,
bir dersin konu, amag, islenis ve degerlendirme etkinliklerini kapsayacak sekilde
diizenlenmis yazili dokiimanlardir. Bu programlar 6grencilere hangi 6grenme alani ve
kazanimlarla hangi amag¢ ve davraniglarin, kazandirilacagi ve bunlarin sinirlarini
belirlemek amaciyla hazirlanir. Tiirkiye’de 6gretim programlart 1739 sayili MEB
Temel Kanununa gore hazirlanmaktadir (Unlii, 2010: 105). Ogretim programlarinin
hazirlanmasinda goz oniinde bulundurulan degiskenlerin basinda programin hangi
diizeye gore hazirlandign gelmektedir. Ogretim programlari her sinifa ve yas araligi
géz Onlinde bulundurularak  Ogrencilerin  pedagojik  gelisimlerine  gore
hazirlanmaktadir. Pedagojik olarak 5. sinifta goriilmesi beklenen zihinsel gelisim
durumu Piaget’ye gore “somut islemler donemi” olarak adlandirilir. Somut islemler
dénemi 7-11 yas araligim1 kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin yaparak, yasayarak
somut yasantilar yoluyla 6grendikleri donemdir. Bu donem cocugunun algilamasi
tlimevarim, tiimdengelim seklinde oturmaya baslasa da konularin somutlastirilmasiyla
algilamasinin kolaylasacagindan bahsedilebilir (Nas, 2003: 6). Piaget 7 ila 11 yas
araliginda ¢ocuklarin somut iglemler gergeklestirebileceginden ve somut orneklerle
belli olglide muhakeme yapabileceklerinden bahseder (Santrock, 2015: 287 ceviri
editorii Yiiksel) . 7-11 yas donemi ¢ocugu mantiksal igslemleri somut nesnelerle
yapabilir, kavramlar olusturabilir; kavramlar arasi birlestirmeler ve siniflandirmalar
yapabilir. Bu donem c¢ocugunun oOgretiminde izlenecek yol somuttan soyuta dogru

olmalidir (Ersanli, 2010: 122).

Bu agilardan degerlendirildiginde bireyde gerceklesmesi istenen davranig
degisiklikleri i¢cin 6grenmeyi kolaylastiracak ve ona yardimei olacak ¢esitli faaliyetleri
diizenleme gerekli arac-gerecleri saglama, uygulama yollarin1 gosterme ve uygulama

siireclerinin tamamina 6gretim denir (Giingdrdii, 2003: 70). Ogrenmenin istenilen
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diizeyde gerceklesebilmesi etkili 6gretimin temel amacidir. Bu amaca giden yolda
gerekli diizenlemelerin yapilarak uygun ortamlarin yaratilmasi, 6grencilerin bireysel
ozelliklerine gore Ogrenme farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
Ogretimin en temel islevlerinden biri de 6grencilere kendi 6grenme yollara uygun

ortamlar sunmaktir (Fer, 2011: 214).

Ozellikle son yillarda 6gretim programlarinda amaglanan hedeflerin disinda bir
tabloyla karsilasilmaktadir. Ogrencilerin bilgileri yoklandiginda kafalariin iginin
birbiri ile baglantisi olmayan bir senteze varilmamis ezberlenmis kavramlarla

karsilasildigi goriilmektedir. Oysa bilmek iliskiyi gormek demektir (Nas, 2003: 77).

Ogretimle ilgili pek ok tanim yapilmistir. Bu tespitler dogrultusunda 6gretimi
TDK (2019) 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve
kilavuzluk etme isi olarak, Duman, (2013) Varis (1996), Kiigiikahmet (1986), Erden
(1998)’in okulda ve sinif ortaminda, planli, programli ve Orgiitlenmis bir bi¢imde
yiiriitiilen egitimin ve 6grenme faaliyetlerinin tiimii seklinde tanimladiklarini belirtir.
Bu durumda oOgretme ve Ogrenme etkinliklerinin tamami, amaglanan davranig

degisikligi i¢in planlanan siireg, 6gretimi vermektedir (Duman, 2013: 40-41).

Etkili bir 6gretim programi sonunda elde edilmesi beklenen {iriin 6grenmedir.
Ogrenmenin istenilen diizeyde gerceklesmesinde rol oynayan faktdrlerden biriside
ogretim yontemleridir. Ogretim yontemleri de belirlenirken 6grencilerin bireysel
gelisimlerine, psikolojik durumlarina, ortama ve motivasyonlarin1 arttirmaya uygun

olup olmadigina dikkat edilerek belirlenmelidir (Duman, 2008: 14).

Ogretimin etkin ve verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in uygun &gretim
yontemlerinin yaninda materyal se¢imi de dogru olmalidir. Gorsel ve isitsel
yontemlerle uyumlu materyal secimi 6gretimi kolaylastirabilecegi gibi 6grenmeyi de
kolaylagtirabilir. Yapilan arastirmalar 6gretim materyallerinin kullanimi karsisinda
ogrencinin konuya ilgisinin ve basarisinin arttigimi gostermistir (Kayag, 2009: 4).
Ornegin haritalar, sekiller, fotograflar, gibi materyallerin kullanilmas1 cografya

konularinin 6gretiminde 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Giingordii, 2003: 70).

43



Ogretimin mutlaka giidiimlii, planl, programli olmas1 gerekmektedir. Ogretim
programlari, sadece okul ve sinif ortamlari i¢in planlanmaz ve sadece bu ortamlarda
gergeklestirilebilecegi soylenemez. Ogretim okul disinda da cesitli etkinliklerle de
gerceklestirilebilir (Kayag, 2009: 32).

Egitim —0gretim faaliyeti 68renci ile 0grenme merkezi arasinda yasanan bir
uyum olayidir. Nasil ki etkili iletisimde kanalin etkisi inkar edilemezse 6gretimde de
Ogretim yontemlerinin  ve Ogretimi destekleyici materyallerin  etkisi inkar
edilemeyecektir.  Ozellikle  Sosyal  bilimlerin  kesisme  noktast  olarak
degerlendirebilecegimiz sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde tek bir yontem ve teknik

kullanilmasi diisiiniilemez (Kayag, 2009: 4).

Tabii ki 6gretim sonunda gerceklesmesi diislinlilen davranista ya da biligsel
yapida meydana gelecek degisimin tespit edilmesi de uygun bir alternatif Slgme

aracinin kullanilmasi ile miimkiin olacaktir.

2.4.4. Olcme—Degerlendirme

Biligsel yap1 kavrami, egitim bilimcilerin 6grencilerin bilgi ve becerileri
algilama sekilleri, zihinlerinde nasil yapilandirdiklar1 ve deneyim haline getirdikleri
sorularma aradiklar1 cevaplar neticesinde ortaya ¢ikmistir (Yigit ve Ceylan, 2015:
157). Asubel (1963) biligsel yapinin hiyerarsik ve bireysel oldugunu ifade etmistir.
Bilissel yapi, kavramlar yada nesneler arasi baglanti kurularak, onceki bilgilerle
diizenlenip iliskilendirmeler yapilarak organize edilmektedir. Ogrenen i¢in problemler
onceki bilgilerin hatirlanmasiyla ¢6ziiliir. Tsai ve Huang’a (2002) gore bilissel yap1
kavramlar ve kazanimlar, kavramlar arasindaki iliski ve kavramlari organize etmede
kullanilan bilgiyi isleme yontemi seklinde ii¢ basglik altinda incelenebilir. Bilissel
yapinin kesfi bilgiler aras1 baglantilarin kurulma seklini ve yeni bilgilerin birlesme
cercevelerini de ortaya ¢cikarmistir (Ugak ve Giizeldere, 2006: 11). Son yillarda insan
zihnine dair kesiflerin 6grenmeye dair bilinenleri de degistirmesi sonucu 6grenme ve
ogretme alaninda benimsenen olusturmact yaklagimla birlikte egitim programlarinin
tim ogelerinin de degisimler olmustur. Yapilandirmacilikla birlikte bilissel yapi
merkeze alinmis 6grencinin sahip oldugu bilis seviyesi ve 6grenme-6gretme durumlari

dair arastirmalarda artislar olmustur. Ogretim yontemlerinin degismesi, bilginin
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yapilandirilmast ve O0grenme-0gretme durumlarinin tespitine dair caligmalar etkili
ogretimde kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerini de degistirmistir.
Yapilandirmaci yaklagimla birlikte anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
ogrencilerin biligsel yapilarini ortaya ¢ikaran 6gretim, 6lgme ve degerlendirme yontem

ve teknikleri 6nem kazanmistir (Yigit ve Ceylan, 2015: 157).

Olgme, egitim — dgretim siireci sonunda varilmak istenen sonucun tespiti ve
bilginin bilissel yapida yapilandirilma seklini gérmek i¢in yapilan islem seklinde ifade
edilebilir. Olgme yapilabilmesi icin gesitli araclara ihtiya¢ duyulur. Olgme araglar:
egitimci tarafindan gelistirilebilecegi gibi mevcut araglardan da faydalanilabilir. Bu
asamada Ol¢cme araclarinin giivenirlik, gecerlik, kullanighlik 6zelliklerine dikkat
edilmesi gerekmektedir. Tiim bu kriterler g6z onilinde bulundurularak 6lgme araglari
kullanilmahdir. Olgme araglarinin  kullanimi sonucunda yargiya varma isi ise

degerlendirmedir (Demirel, 2005 ).

Rowntree’nin (1996: 1) “Bir egitim sistemi hakkinda gercekleri kesfetmek
istiyorsak, degerlendirme siireglerine bakmaliyiz” sozii degerlendirmenin Onemini

yeterince vurgulamaktadir.

Egitimde oOgretimi ve degerlendirmeyi birbirinden ayirmamiz miimkiin
degildir. Degerlendirmeyi sadece {linite sonlarinda Ogrencilerin bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in degil, 6gretim siireci boyunca 6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve
ogrenme Ozellikleri gibi durumlar1 hakkinda bilgi toplamak amaciyla da kullanabiliriz.
Degerlendirme sonunda elde edilen veriler neticesinde 6gretim programina ve dgretim
materyaline karar verilir. Bir baska degisle degerlendirme oOgretimi sekillendirir
(Celik, 2014: 16). Degerlendirme, 6grencilerin 6n bilgileri, dnceki konularla iliski
kurma durumlar1 ve hedefe ulasma diizeylerini tespit etmemizi saglar. Degerlendirme
ogretim hedeflerine 151k tutacagindan Ogrenme-Ogretme siireclerinden ayrilamaz.
Egitim programlarinin en Onemli 6g8esinin degerlendirme siirecinin olusturdugu
yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur (Burke, 1999). Egitim sistemi kendini
giincellemeye devam etmektedir. Bu degisim igerisinde Ogrencilerin, bireysel
farkliliklarin1 ve siire¢ iginde durumlarini gz oniinde bulundurularak degerlendirme
olanagi taniyan alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri de yerini almistir. Yeni

yaklagimlarda alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar1 6nemli bir yere sahiptir. Tek
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bir dogru cevabi olan coktan se¢meli testlerin de iginde bulundugu geleneksel
degerlendirme dairesinin diginda kalan tiim degerlendirmeleri kapsayan 6lgme aracglari
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar1 olarak adlandirilir (Bahar vd, 2006: 49).
Ogretim planlarinin  hazirlanmasinda  degerlendirme  sonuglarmin  verilerinden
faydalaniliyor olmasi degerlendirmenin, egitim programinin vazgegilmez Ogesi

olmasin1 saglamistir (Ay, 2015: 20).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme 6gretmen ve Ogrenciye geri doniitlerle ne
diizeyde olduklar1 konusunda veriler sunar, hedef davranislarla ilgili yargiya
varmamizi, verilerin 6grenci tarafindan dogru algilanip algilanmadigini ve bilgilerin
dogru anlamlandirilip anlamlandirilmadigini anlamamizi saglar. Bunun yani sira,
anlamli 6grenmelerin saglanabilmesi i¢in dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
tespit edilmesinde de kullanilir. Bilginin bir anda olusmas1 miimkiin olamayacag: gibi
bilginin Sl¢iilmesi de dyle tek seferlik dlgiimlerle anlasilabilecek bir sey degildir. Bu
gerceklikten yola c¢ikarak alternatif 6lgme araglarinin kullanilmasi algi ve bilgi

durumlarinin tespitinde en dogru secim olacaktir (Ay, 2015: 22-23).

Yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6grencilerde en iist seviyede analiz ve
sentez yapma, elestirel diislinme, karar verme, problem ¢ozme yetenekleri temele
alindigindan bu gelisimlerin tespiti ve Ogrencilerin 6grenme sonunda hangi
davraniglari ne diizeyde kazandiklarini tespit etmekte yine alternatif 6lgme araglari ile
olacaktir. Anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin 6zellikle 6grencilerin biligsel
yapilarim1 merkeze alan, Ogrencinin sahip oldugu bilis seviyesini tespite yonelik
ogretim, Olgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilmaya agirlik
verilmistir. Bunlar arasinda V- diyagrami, yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme
testi (KIT) kavram ag1, kavram haritalari, performans ve proje ddevleri, portfolyo,
0zdegerlendirme, akran degerlendirme, control listeleri gibi, 0grencilerin 6grenme
ortaminda sahip olduklar1 performanslarinin uzun siireli takibine dayali G6lgme-
degerlendirme yaklasimlar sayilabilir (Akbayir vd., 2006; Ozatli ve Bahar, 2010: 10).
Degerlendirme egitim programinin son halkasidir ve programin, siirecin, biligsel
yapinin tespitinde temel veri kaynagidir. Hedefle ilgili bulgular ve 6gretim faaliyetinin
etkililigi hakkinda 6nemli verilere ulagilir (Erden, 1998 ). Ayrica 6lgme degerlendirme

yontem ve tekniklerinden &grencilerde Ogrenme giicliiklerini belirlemede, 6grenme
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stirelerini  degerlendirmede ve  O0grenmeyi destekleyici teknikler gelistirmede

faydalanilir (Akbayir vd., 2006 ).

Olgme ve degerlendirme Ogrenme siirecinin vazgecilmez bir 6gesi olarak
sadece tamamlayici olarak degil, 6gretme ve Ogrenme aract olarak da Ogrenmeyi

sekillendirici rolilyle de siklikla kullanilmalidir (Ugurlu, 2009: 31) .

On Degerlendirmeler

Teshis Edici
Degerlendirme

Sekillendirici
Degerlendirmeler

Tamamlayic
Degerlendirmeler

Sekil 5. Amacina Gore Degerlendirme Tiirleri (Bekiroglu, 2004: 10)

Olgme degerlendirmeden sorun tespitinde, hedef belirlemede, bilgi diizeyi
belirlemede, basar1 seviyesi belirlemede, potansiyel basarilarin ortaya c¢ikarilmasinda
yararlanilir. Bu bakimdan o6l¢me-degerlendirmeler bir egitim sisteminin doniit
mekanizmalaridir (Ozey ve Incekara, 2010: 112).  Ayrica tamamlayict Slgme ve
degerlendirme araglar1 6gretmenlere dgretim siirecinde, kendi yeteneklerini gelistirme
firsatt sunar (Sanl ve Pmar, 2017: 22). Dogrudan ve dolayli kazanimlar hakkinda

programin son halkasi olarak bir yargiya varmamizi saglar (Ay, 2015: 13).
2.5. Kelime Iliskilendirme Testi (Kit)

Sosyal bilgiler dersi bircok alandan olusan bir disiplinler toplulugudur ve
icerisinde fen bilimleri ve sosyal bilimlere ait pek ¢ok kavram bulunur. Kavramlar
olaylar1, nesneleri, durumlar1 gruplamada kullanilir. Sosyal bilgiler programinin genel
amaci programin igerisinde barmdirdigi bilgi, beceri, deger ve kavramlar1 6grencilere
kavratmaktir (Senemoglu, 2010: 513). Kavramlar bilgilerin temel taglar1 olarak
algilar1 anlamlandirirlar. Bilimsel ilkelere kavramlarin birbirleriyle olan iligkileri
neticesinde ulasilir. Ogrenme ogretme siirecinde bilissel yapilarm tespit edilmesi

ogretmenlere neyi nasil 6gretecekleri konusunda uygun yontem ve tekniklerle ilgili
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fikirler verecektir. Bu dogrultuda destekleyici (alternatif) olgme-degerlendirme
teknikleri Ogrencilerin bir konu hakkinda ki hazir bulunusluk diizeylerinin ve
kavramsal bilissel yapilarinin belirlenmesinde, sadece mevcut bilgileri degil, farkl
bilgi ve karamlar arasi baglari, kavramlar arasindaki iligkilerin yeterliligini, bilgiler
arasi iliskilendirme yollarini, kalic1 bellekte ki bilgilerin ve kavramlarin dogrulugunu
ve yapilandirilis bicimini, gergcek algi ve bilinen alginin durumunu, &grenme
bigimlerini ve O6grenme siireglerini de degerlendirmektedir (Kaya ve Alkis, 2015:
561). Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar1 otantik ( gercek hayatla iliskili) ve
ogrenci merkezli olmasindan dolayi, basari ve motivasyonu ylikseltir, iist diizey
diisiinme ve yaraticiligi da arttirir (Bahar vd., 2006: 49). Bu avantajlarindan dolay1
ozellikle Sosyal Bilgiler programlarinda yapilan 2005 ve 2018 degisikliklerinde

destekleyici (alternatif) 6l¢cme-degerlendirme tekniklerine daha fazla vurgu yapilmistir

Kullanim1 giderek yayginlagan alternatif 6lcme ve degerlendirme araglarina
kavram haritasi, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kavram bulmacasi,
anlam c¢oziimleme tablosu, kavram agi, kavram karikatiirii, V diyagrami gibi bir¢ok
ornek verilebilir. Bu alternatif 6lgme araclarindan biri de kelime iliskilendirme testi
dir.

Kelime iliskilendirme testleri, bilissel yapiy1 ve bilissel yapida ki kavramlar
aras1t baglari, bu baglar arsinda ki iliskilerin yeterli ve anlamli olup olmadiginin
tespitinde, kavram yanilgilarin1 ve kavramsal degisimleri belirlemede, 6n ve son
bilgiyi yoklamada, biligsel yapidaki kavramlar arasi baglar1 ¢6ziimleme de hem teshis
ve tan1 araci olarak hem de konu sonunda hedef 6grenmelerin durumunu belirlemek
i¢in bireysel olarak yada sinifin tamamina uygulanabilir (Bahar, Johnstone ve Sutcliff,
1999; Bahar ve Ozatli, 2003: 75; Ercan ve Tasdere, 2010; Nakiboglu, 2008; Ozatl1 ve
Bahar, 2010: 10; Isikli, Tasdere ve Goz, 2011; Kurt, 2013; Kurt ve Ekici 2013a; Kurt
ve Ekici 2013b; Polat, 2013; Kaya ve Tasdere, 2016; Tokcan ve Topkaya, 2016; Yigit,
2016; Onal, 2017). Hazirbulunusluk diizeyinin tespitinde kavramsal iliski kurmaya
yardime1 olur (Bahar ve Hansel, 2000; Giines ve Goziim, 2013). Ogrenci basarisini
ortaya c¢ikarmada ve Ogrencileri motive etmede etkili bir yontem olan kelime
iligkilendirme testleri 0lgme araci olmasinin yani sira hem bir teshis hem de bir
kavramsal degisim stratejisi olarak kullanilabilir (Bahar ve digerleri, 1999 ; Bahar ve

Ozatli, 2003: 75; Kempa ve Nicholls, 1983; Kili¢ ve Bahar, 2001.; Kdseoglu ve
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digerleri, 2002; Nakipoglu ve digerleri, 2002; Shavelson, 1974; Tongag, 2006: 40 ;
Nakiboglu, 2008).

Egitim-6gretim  siireci  sonunda  amaglanan  anlamli  68renmeyi
gerceklestirebilmek kavram yanilgilarinin giderilmesi ile miimkiin olacaktir. Bunun
icinde Oncelikle O6grencilerin mevcut bilgilerinin degerlendirilmesi gerekmektedir
(Smith vd. 1993, akt. Ercan vd. 2010 : 137). Burada amag¢ uzun dénemli hafizasindaki
kavramlar arasindaki iligkilerin yeterli olup olmadigini veya anlamli olup olmadigini
tespit etmektir. Bu bilgi bize O6gretim programinin bagarisini verecektir. Kelime
iligkilendirme testinin bu amacla kullanim1 1990 6ncesine dayanmaktadir (Bahar ve

Ozatl1, 2003: 75).

Yapilan ¢aligmalarda kelime iligskilendirme testinde yazilan kelime sayis1 ve
konu ile ilgili sinav basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski bulundugu belirlenmistir
(Usak, 2005: 76). Kelime iliskilendirme testlerinin kullanimi bilgi seviyesinin 6l¢timii
ile siirli degildir. Ogrencilerin zihinlerinde yer alan kavramlari gosterdigi icin
ogrencileri tanimay1 saglayan bir tani araci olarak aym1 zamanda zihinsel yapida
bilgiler arasindaki iliskiyi, yeni bilgi agin1 ve dnceki bilgiler ile yeni bilgi arasindaki
iliskinin anlamli olup olmadigini ortaya koyar ve farkli toplumlarda temel fen
kavramlar arasindaki farki tanimlamak i¢in de kullanilir (Gupta, 2004; Nakiboglu,
2008; Isa ve Maskill, 1982; Bahar, 2001; Bahar, Nartgiin, Durmus, Bicak, 2014;
Tokcan ve Topkaya, 2018: 47). Son yillarda sosyal bilgiler alaninda KiT kullaniminin
yayginlagmaya baglanmis olsa da yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugu biyoloji, kimya, fen
bilgisi, matematik gibi daha ¢ok fen ve matematik egitimi alanlarindadir. Sosyal
Bilgiler alaninda Simsek (2013), Aydemir (2014),Deveci, Cengelci Kose ve Glirdogan
Bayir,(2014); Tokcan, (2017); Tokcan ve Topkaya, (2018); Karaca (2018) ve
Gengoglu (2019)’nun c¢aligmalarin1 6rnek verebiliriz. Ayrica Tokcan’in (2015) sosyal
bilgilerde kavram 6gretimi adl1 eserinde kelime iliskilendirme testine iliskin 6rneklere

genis yer verilmistir.

Kelime iliskilendirme testinin degerlendirmesi hangi amag¢ icin yapildigina
gore sekillenmektedir. KIT iki sekilde degerlendirilebilir. Bunlardan ilkinde puanlama
esas alnir. Ogrencinin anahtar kavrama verdikleri cevap kavram dogru cevabi

iceriyorsa bir puan verilerek test puani hesaplanir. Ogretmen, verilen cevabm anlaml
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olup olmadigini kontrol etmek icin &grencilerden ciimle yazmasimi isteyebilir.
Istenirse 6grencilerinin yazmis oldugu ciimle i¢inde ayr1 bir puan verilerek puanlama
yapilabilir. Ikinci degerlendirme de 6grenci herhangi bir konu ile ilgili verilen anahtar
kavrama belirli bir siire icerisinde (¢ogunlukla 30 saniye) aklina gelen kavramlari
cevap olarak yazar. Bu siirede verilen cevaplarin biligsel yapidaki kavramlar arasinda
baglantilar1 ve anlamsal yakilig1 ortaya koydugu var sayilir (Bahar ve Ozatli, 2003:
76). Her Ogrencinin anahtar kavrama verdigi cevaplar toplanarak ka¢ cesit cevap
kelime kullanildig1 ve bu kelimelerin hangi anahtar kavramlar icin kagar defa tekrar
edildigini gosteren frekans tablolari olusturulur. Bu uygulama 6n frekans tablosu ve
son frekans tablosu seklinde de yapilabilir. Bu frekans tablolarinda cevap kelime
cesitlerinin yani sira anahtar kavramlara verilen ortak cevap kelimelerin sayisi ve
bunlarin séylenme sirasi, verilen cevaplarin niteligi ve iki farkli kelime gruplarmin
birbiriyle yakin iliskisi 6nemlidir. Anahtar kavramlara verilen cevap kavramlarin
bilimselligi, ¢esidi ve sayisi biligsel yapinin niteliklerini belirlemede 6nemlidir. iki
farkli grubun iliskisi ne kadar fazla ise anlama o kadar iyidir (Karamustafaoglu, vd.,
2005: 25-54). Kavram aglari, anahtar kelimeler aras1 anlamsal yakinligin analizine

gore ¢izilir (Bahar ve Ozatli, 2003: 77).

“Semantik Ag” da denilen kavram aglar1 6grencilerin; Onceki bilgilerini
harekete gegirmek, yeni kavramlar1 gelistirmek, kavramlar arasi yeni iliskiler
bulmak ve kavramlar1 yeniden diizenlemek gibi zihin etkinlikleri ile yazil
metinleri daha iyi anlamalarina yardimci olacagi gibi, bir {initeye hazirlik
asamasinda tespit, linite sonunda Sl¢lime yardimet bir aragtir” .

Kavram aglarimin olusturulabilmesi i¢in Bahar vd. (1999) tarafindan
gelistirilen kesme noktasi (KN) teknigi kullanilir. Bu teknige gore kelime
iliskilendirme testi verilerine gore olusturulmus frekans tablolarindan faydalanilir.
Frekans tablosunda her bir anahtar kavram igin en fazla verilen cevap kelimenin belli
bir say1 asagisi kesme noktasi olarak belirlenir, kesme noktasinin {istiinde bulunan
cevap kavramlar kavram aginmn ilk kismimi olusturmak tizere ilk boliime yazilir.
Kesme noktasi belirli araliklarla tiim anahtar kavramlara verilen cevaplar kavram
aginda ortaya ¢ikacak sekilde asagiya dogru cekilir. Her bir kesme noktasi araliginda
ortaya cikan kavramlar o araliktaki Ogrenci sayisi kadar tekrar edilmis demektir.
Ornegin 50-100 kesme noktasi aralifinda ortaya c¢ikan kavramlar bize 50 ile 100

arasindaki 6grenci tarafindan bu cevap kavramlarin kullanildigin1 gosterir. Bu sekilde
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hazirlanan bir kavram ag1 Ogrencilerin kavramlar arasi iliskileri nasil gordiigiini
belirlememizi saglar. Yapilan tespitler dogrultusunda 6gretim metotlar1 ve yontemleri
gozden gecirilip belirlenen eksiklerin giderilmesi yoniinde iyilestirmeler yapilabilir
(Isikli, Tasdere ve Goz, 2011: 56; Giines ve Goziim, 2013: 254; Onal, 2017: 257). Bu

aragtirmada kesme noktasi teknigi kullanilmistir.

KIT ve kavram aglari bilgiyi olusturma sekillerini ortaya ¢ikarmada, kavramsal
degisimlerin gozlemlenmesinde, kavram yanilgilariin tespitinde, kavramlar
arasindaki baglarin ortaya g¢ikarilmasinda kullanimi en eskilere dayanan alternatif
dlgme degerlendirme tekniklerindendir (Ozathi ve Bahar, 2010; Ercan, Tasdere ve
Ercan, 2010; Isikli, Tasdere ve Gz, 2011; Aydin ve Tasar, 2010 ; Uzun, Ozsoy ve
Keles, 2010; Deveci, Kose ve Bayir, 2014). Bu veriler 6zellikle sosyal bilgiler
alaninda da kelime iligkilendirme testlerinin kullaniminin miimkiin oldugunu ve

kullaniminin artarak devam etmesi gerekliligini gostermektedir.

2.6.11gili Arastirmalar

2.6.1.Bolge Kavram ile flgili Yapilan Arastirmalar

Kog ve Aksoy (2012) “cografya egitiminde bélge kavrami” konulu Universite
ogrencilerinin bolge kavramina yonelik biligsel yapilarmi 6lgmeyi hedefledikleri
caligmalarinda bolge kavrami ve Ozelliklerini iceren yapilandirilmamis sekiz adet
sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Calismaya Tirkiye’de alt1 farkli iniversitenin
Egitim ve Edebiyat Fakiiltelerinin cografya Ogretmenligi ve Cografya boliimlerinde
ogrenim goren 165 lisans dgrencisi katilmistir. Ogrencilerin bdlge tiirii ve 6zellikleri
konusunda biligsel diizey testi puanlarmin yiiksek, buna karsilik sekilsel ve
fonksiyonel bolge tiirli ve 6zellikleri konusunda bilissel diizey testi puanlarinin diisiik
oldugu ve Egitim Fakiiltesi cografya ogretmenligi programinda Ogrenim goren
ogrencilerin bolge kavramina iligkin biligsel diizeyleri Edebiyat Fakiiltelerinin
cografya boliimiinde Ogrenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Kaplan (2013) “Dogu Karadeniz Bélgesinde Siirdiiriilebilir Kalkinma Icin
Topluluk Temelli Ekoturizm Yerel Topluluklarin Turizm Algisi Uzerinden Bir
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Degerlendirme” konulu yiiksek lisans tezinde Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki yerel
halkin turizm gelisim algis1 lizerinden politikalarin olasi sonuglarini Dogu Karadeniz
Bolgesi’ndeki doga temelli nis turizm uygulamalarinin siirdiiriilebilirligi ile birlikte

degerlendirmeyi amaclamistir.

Topal’in (2014) “Bolgesel Cografyanin Geligsim Siireci, ABD deki Durumu ve
Boélgesel Cografyada Program Gelistirmeye Bir Ornek” konulu ¢alismasinda bolgesel
cografyanin gelisim siireci, fikirsel ve fiziksel agidan giiniimiiz yapilanmasina
ulagmast agiklanmaya calisilmistir. ABD ve Kuzey Amerika iilkelerinde bolgesel
cografya derslerinin iiniversitelerde dagilimi tablolagtirilmis ve i¢inde bulundugumuz

donemde bolgesel cografyanin énemine atifta bulunulmustur.

Kocalar (2017) “Cografya Osretiminde Ekolojik Bélge Kavraminin
Kullanimi” konulu ¢aligmasinda cografi bolge kavramini belirleyen dogal, beseri ve
ekonomik ozelliklerin tiimiinii degerlendirmis, ekolojik bolge kavramini bu konuya

dahil etmek amaci ile hareket etmistir.

Cakir’in (2018) “Turizmin Bolgesel Kalkinmaya Etkileri: Ayder Turizm
Boélgesi Ornegi” konulu Yiiksek Lisans Tezinde, Firtina Vadisi Ayder Turizm
Bolgesine gelen ziyaretgilerin profilleri, harcama davraniglari ile bolge ekonomisine

katilar1 ve bolgesel kalkinmaya olan etkileri analiz edilmistir.

2.6.2.Kelime iliskilendirme Testi Ile lgili Yapilan Arastirmalar

Bahar ve Ozath (2003) “Kelime Iletisim Test Yontemi Ile Lise 1. Sinif
Osrencilerinin  Canlilarin  Temel Bilesenleri Konusundaki Bilissel Yapilarimin
Arastiriimas1” Basglikli calismalariyla lise 1. smif Ogrencilerinin  biyoloji [
konularindan canlilarin temel bilesenleri ile ilgili biligsel yapisini tespit etmeyi
amaglamislardir. Arastirma Balikesir Merkez Kiz Teknik-Anadolu Kiz Meslek ve Kiz
Meslek Lisesinde 60 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Ogrencilere ders
anlatim1 6ncesi ve sonrasi 6n test-son test KiT uygulanmustir. Veriler dogrultusunda
frekans tablosu olusturulmus ve kavram haritasi ¢izilmistir.  Verilerin

degerlendirilmesinde son test verilerinde 6n test verilerine gore daha bilimsel

52



cevaplarin verildigi, kavram yanilgilarinin giderildigi tespit edilmistir. Kelime

iligskilendirme testlerinin egitimsel bir arag olarak nasil kullanilabilecegi irdelenmistir.

Ercan vd. (2010) “Kelime Iliskilendirme Testi Araciligiyla Bilissel Yapinin ve
Kavramsal Degigimin Gozlenmesi” baslikli ¢alismasinda kit kullanmiglardir. 2007-
2008 dgretim yili bahar doneminde Bolu’da merkeze bagl bir okuldaki 7. siif 31
ogrencinin katilimiyla gerceklestirdikleri bu ¢alismada 6grencilerinin giines sistemi ve
uzay konusunda bilissel yapilarinin belirlenmesi, bu konuyla ilgili kavramsal
degisimlerin tespit edilmesi, kavram yanilgilariin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla konunun basinda ve sonunda iinitede gecen kavramlari iceren bir kelime
iliskilendirme testi uygulanmistir. On test ile son test kiyaslandiginda 6grencilerin
kavramsal degisiminde olumlu yonde degisim oldugu, kelime iliskilendirme
testlerinin de biligsel yapiy1 otaya ¢ikarmada, kavramsal degisimi tespit etmede ve

kavram yanilgilarini belirlemede etkili bir teknik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Isikli vd. nin (2011)  “Kelime Iliskilendirme Testi Araciligiyla Ogretmen
Adaylarimin  Atatiirk Ilkelerine Yénelik Biligsel Yapilarimn Incelenmesi” bashikli
calismas1 Usak Universitesi Sinif Ogretmenligi 1. sinifta 6grenim goren 100 dgretmen
adaymin katilimi ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin Atatiirk
ilkelerine iliskin bilissel yapisini ortaya koymak amag¢lanmistir. Bunun i¢in 6gretmen
adaylarina Atatiirk Ilkeleri’nin bulundugu alt: adet anahtar kavramdan olusan kit
uygulanmis, verilen anahtar kavramlarla ilgili ciimleler kurmalar1 istenmistir. Verilen
cevap kavramlarla frekans tablolar1 olusturulup kavram aglan ¢izilmistir. Bu ¢alisma
ile 6gretmen adaylarinin Atatiirk, halk, adalet ve 6zgiirliik gibi kavramlar1 daha ¢ok
kullandiklar1, Milliyetcilik ve Devletgilik ilkeleriyle ilgili baz1 kavram yanilgilarina
sahip olduklar1 tespit edilmistir. KIiT in egitim ortaminda siklikla kullanilabilecek bir

alternatif 6lgme arac1 oldugu kanisina varilmistir.

Eren in (2012) “llkégretim Ogrencilerinin Bilisim Teknolojileri Algilarinin
Kelime Iliskilendirme Testi Kullanilarak Incelenmesi” konulu Yiiksek Lisans tezinde
[Ikdgretim ikinci kademede 6grenim goren dgrencilerin bilisim teknolojilerine iliskin
algilarim1  ve bilissel yapilarindaki kavramlar arasi baglar1 ortaya c¢ikarmak
amaclanmistir. Calismada Konya ili Beysehir ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda

ogrenim goren 244 ikinci kademe Ogrencisine bilisim teknolojileri ile ilgili alti
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kavramdan olusan KIiT uygulanmistir. KIT verilerine dayanarak dgrencilerin bilissel
yapilarinda bilgisayar, internet ve iletisim kavramlarimin merkezi olusturdugu,
bilgisayar destekli Ogretim ve bilisim teknolojileri kavramlarinin ise ogrenciler
tarafindan yiizeysel olarak bilindigi; bilisim teknolojilerini daha ¢ok giinliik
yasamlarindaki eglence ve vakit gecirme araglari olarak gordiikleri sonucuna

varilmistir.

Kurt ve Ekici (2013) 44 biyoloji 06gretmen adaymin katilimiyla
gerceklestirdikleri “Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Bagimsiz Kelime Iliskilendirme
Testi Ve Cizme-Yazma Teknigiyle “Osmoz” Kavrami Konusundaki Bilissel
Yapilarinin Belirlenmesi” baglikli caligmalarinda kelime iligkilendirme testi ve ¢izme-
yazma teknigini kullanarak biyoloji 6gretmen adaylarmin osmoz kavramiyla ilgili
biligsel yapilarini ve alternatif kavramlarini tespit etmeyi amaglamislardir. Calisma
sonunda belirlenen kategoriler disinda da Ogretmen adaylarinin bazi alternatif

kavramlara sahip olduklari tespit edilmistir.

Yiicel (2013) “Fen Bilimleri Programindaki Ekosistem, Biyolojik Cesitlilik Ve
Cevre Sorunlart Konularimin Ogretim Tasarimi Ve Uygulanmas:” konulu doktora
tezinde 2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda “Insan ve Cevre” iinitesinde ve
2013 Fen Bilimleri Programinda “Insan ve Cevre iliskileri” iinitesi i¢erisinde yer alan
Ekosistem, Biyolojik Cesitlilik ve Cevre Sorunlart konularmin etkili ve kalici
Ogreniminin saglanarak, gilinliikk yasamdaki sistem, g¢esitlilik ve sorun algisinin
ogretimine katkida bulunmak amaclanmistir. Bu amagla Kelime iliskilendirme Testi
ve Ogretmen Goriis Formu (GF) Hazir-Bulunusluk Testi kullanilmistir. Veriler
degerlendirildiginde 6grencilerin kendi ¢evrelerinde gorebilecegi ve somut olarak fark
edebildigi konularla ilgili bilgilerinin daha kalic1 oldugu, daha soyut olan ve kuramsal
olarak islenen konularla ilgili bilgilerinin ise unutuldugu, Ogrencilerin g¢evresel
kavramlarla ilgili bilissel yapilarinin zayif oldugunu ve ¢ok sayida kavram yanilgisina
sahip oldugu sonucu elde edilmis; kavramlarin birbiriyle olan yakin iliskisinin,
ogrencilerin biligsel yapisinda kurulamadigi, cevresel sorunlarla ilgili bilimsel

bilgilerinin eksikligi tespit edilmistir.

Kurt'un (2013) “Lise Ogrencilerinin Cevre Sorunlari Konusundaki Bilissel

Yapilarimin Ve Alternatif Kavramlarinin Belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tezinde
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liselerde okuyan Ogrencilerin ¢evre sorunlar1 hakkinda ki bilgilerini 6lgmek, ayrica
cevre sorunlariyla ilgili biligsel yapilarinda yer alan alternatif kavramlari ortaya
cikarmak amaclanmistir. Arastirma da Aksaray Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek
Lisesi ve Aksaray Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde 6grenim goren 10., 11., ve
12. smif ogrencilerine kelime iliskilendirme testi ve g¢oktan seg¢meli bilgi testi
uygulanmistir. KIT verileri degerlendirildiginde dgrencilerin ¢evre sorunlart hakkinda
yeterli bilgi sahibi olduklar1 fakat baz1 konularda kavram yanilgilar1 oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Kurt (2013) “Biyoloji Ogretmen Adaylarimin “Enzim” Konusundaki Bilissel
Yapilarinin Belirlenmesi” baslikli ¢alismasinda biyoloji 6gretmen adaylarinin enzim
ile ilgili kavramsal ¢atilarin1 belirleyerek bilissel yapilarini tespit etmeyi amaglamastir.
2011-2012 egitim-6gretim yilinin Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesinin biyoloji 6gretmenligi boliimiine kayith 4. ve 5. sinifinda 6grenim
goren toplam 40 biyoloji &gretmen adayma KIT uygulanarak yapilmistir. Veri
sonuglar1 yedi kategori altinda toplanmis, “enzimin yapisal 6zelligi” baskin kategori
olarak ortaya cikmig, enzimle ilgili baz1 alternatif kavramlara sahip olduklari da
belirlenmistir. Bu durum biyoloji 6gretmen adaylarmin enzim kavraminin yapisal
ozelligini kavradiklari, anladiklari ve kavramsal degisimi sagladiklar1 yoniinde

degerlendirilebilir.

Kurt ve Ekici (2013) “Biyoloji Ogretmen Adaylarinin “Bakteri” Konusundaki
Biligsel Yapilarinin Ve Alternatif Kavramlarimin Belirlenmesi” bashkl ¢calismalarinda
44 odgretmen adayma bagimsiz kelime iligkilendirme testi ve ¢izme-yazma teknigi
uygulanarak. Konu ile ilgili biligsel yapilar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Verilerin
degerlendirilmesi sonucu KIT verilerine gore 8 kategori ortaya ¢ikmis ve baskin
kategoriyle diger kategorileri yeterince iligkilendiremedikleri, biligsel yapilariin
yeterli olmadigi belirlenmistir. Yazma ¢izme teknigine gore ise bes kategori
olusmustur. Diger taraftan katilimcilarin her iki 6lgme araciyla elde edilen kategoriler

kapsaminda bakteri konusunda alternatif kavramlara sahip olduklar1 da belirlenmistir

Polat (2013) “9. Sumf Ogrencilerinin Cevreye Iliskin Bilissel Yapilarinin
Kelime Iliskilendirme Test Teknigi ile Tespiti” konulu ¢alismasi ile ortadgretim 9.

smif 0grencilerinin konu ile ilgili biligsel yapilarindaki bilgileri tespit ve kaliciligini
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ac1ga cikarmayi amaglamistir. Bu amagla 2008-2010 6gretim yillarinda istanbul ilinde
ozel bir lisede 6grenim goren 48 dgrenciye dgretimden iki hafta sonra ve bir y1l sonra
KIT uygulanmistir. KiT verilerine dayanarak hazirlanan frekans tablosu ve zihin
haritalarina goére 6gretimden sonra 6grencilerin cevaplarinin daha ¢ok bilimsel ifade
icerdigini ve kullandiklar cevap kelime sayisinin fazla oldugunu, bir yil sonra ise bu
oranin azaldig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢evreye iliskin sahip olduklar bilgilerin
yeterli olmadigi, Ogrencilerin anahtar kavramlar arasinda baglanti kuramadigir ve
anahtar kavramlara iligkin iirettikleri cevap kelime sayisinin az oldugu belirlenmistir.
Ayrica KIT’in esas olarak bir teshis ve tan1 araci olarak kullanilmasimin uygun oldugu

vurgulanmigtir.

Aydemir in (2014) “Ortaokul 7.Smif Ogrencilerinin Beseri Cografya
Kavramlarina  Iliskin ~ Algilarimn ~ Kelime  Iliskilendirme —Testi  Aracihigiyla
Incelenmesi” konulu Yiiksek Lisans Tezinde Sosyal Bilgiler 7. siif miifredatinda yer
alan “lilkemizde niifus’ {initesinde gegen bazi kavramlara iliskin 6grenci algilarini
belirleyerek kavram yanilgilarini ortaya c¢ikarmak amaclanmigstir. Arastirma 2013-
2014 egitim-dgretim yilinda 94 Ogrencinin  katilimiyla KIT  kullamilarak
gerceklestirilmistir.  Arastirma  sonucunda Ogrencilerin  bireysel farkliliklari
dogrultusunda kavram algilarinda ve kavram yanilgilarinda degisiklik gosterdigi, KIT
yardimiyla Ogrencilerin kavram yanilgilarinin ve s6z konusu yanilgilarin olasi

sebeplerinin belirlenebilecegi sonucuna varilmstir.

Kurt ve Ekici (2014) 296 6gretmen adayinin katilimiyla gerceklestirdikleri
“Ogretmen Adaylarimin “AIDS” Kavrami Konusundaki Bilissel Yapilari: Bagimsiz
Kelime Iliskilendirme Testi Ornegi” baslikli ¢alismalarinda 6gretmen adaylarmim
AIDS ile ilgili bilissel yapilarii tespit etmeyi amaclamislardir. Veriler 6gretmen
adaylarinal6 kategoriden olusan bagimsiz kelime iligkilendirme testi uygulanarak elde
edilmistir. Ogretmen adaylarmin AIDS ile ilgili bilissel yapilarinin en fazla “AIDS’in
sonuglari, AIDS’in bulasma yollari ve AIDS’e yonelik algilar” kategorilerinde
yogunlastigr tespit edilmistir. Ayrica belirlenen tiim kategorilerde Ogretmen
adaylarinin AIDS kavrami konusunda alternatif kavramlara sahip olduklar1 tespit

edilmistir.
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Deveci, Kose ve Bayir’ 1n (2014) “ Ogretmen Adaylarinmin Sosyal Bilimler Ve
Sosyal Bilgiler Kavramlarina Iliskin Biligsel Yapilari: Kelime Iliskilendirme Testi
Uygulamas:” baglikli calismalarinda smif 6gretmeni adaylarmin bilissel yapilarini
ortaya koymak; sosyal bilimler ve sosyal bilgiler kavramlarina yonelik kavrama iligkin
bilgilerini ve kavram yanilgilarini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma 2012-2013
ogretim yili bahar déneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Programi 3. smifta dgrenim géren ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersini
alan Ogretmen adaylarina kelime iligkilendirme testi uygulanmasi ile yapilmistir.
Verilerin degerlendirilmesi sonucunda sosyal bilgiler kavramina iliskin “vatandaglik”,
sosyal bilimlere iligkin olarak ise “Tarih” sozciiglinlin en ¢ok tekrarlanan sozciikler
oldugu goriilmiistir. Ogretmen adaylarinin sosyal bilgilere iliskin daha fazla
kavramsal bilgiye sahip olduklari, sosyal bilimlere iliskin ise daha fazla kavram

yanilgisina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Kaya ve Akis (2015) “Cografya Ogrencilerinin “Hava” Kavramiyla Ilgili
Bilissel Yapilarimin  Kelime Iliskilendirme Testi Ile Belirlenmesi” bashklh
caligmalarinda Cografya 6grencilerinin “hava” anahtar kavrami ile ilgili kavramsal
catilarin1 arastirarak, bu konudaki kavram yanilgilarmi tespit etmek amaglanmistir.
Veriler Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Cografya
Egitimi Anabilim Dali’nin 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren toplam 74 (32’si kiz ve
42’si1 erkek) 6grenciye dokuz kategori altinda toplanan bagimsiz kelime iligkilendirme
testi uygulanarak elde edilmistir. Degerlendirme sonunda 6grencilerin hava kavrami
ile ilgili biligsel yapilarimin yeterli oldugu tespit edilmis ve kelime iliskilendirme
testlerinin biligsel yapiy1 otaya ¢ikarmada ve kavram yanilgilarii tespit etmede etkili

bir teknik oldugu kanaatine varilmistir.

Yiice ve Onel’in (2015) “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Biyogesitlilige
Iliskin - Kavramsal Iligkilendirme Diizeyleri” bashkhi ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarmin biyogesitlilige iliskin kavramsal iliskilendirme diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Calismada Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii
Fen Bilgisi Ogretmenligi dérdiincii smifta dgrenim goren toplam 132 dgrenciye
kelime iligkilendirme testi uygulanmistir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin

biyogesitlilik ile iliskili temel kavramlar olarak tiir ¢esitliligini, ekosistem ¢esitliligini,
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genetik cesitliligi ve ekolojik olaylar (proses) cesitliligini iliskilendirdikleri tespit

edilmistir.

Kurtaslan vd. (2018)’nin “Kelime Iliskilendirme Testi Araciligiyla Ortaokul Ve
Lise Ogrencilerinin “Miizik Ogretmeni” Kavramina Yonelik Bilissel Yapilarimin
Belirlenmesi” bashkli ¢alismasma Izmir Selcuk Sehit Omer Halis IMKB Anadolu
Lisesi ve Isa Bey Ortaokulu’nda 2017-2018 6gretim yili bahar déneminde miizik
dersini alan 210 &grenci katilmistir. Ogrencilerin “miizik 6gretmeni” kavramina
yonelik bilissel diisiincelerini ortaya koymak amaciyla Kelime Iliskilendirme Testi
(KIT) uygulanmistir. Verilerin degerlendirilmesinde Ogrencilerin biiyiik oranda
mizikle eglenmeleri miizigin bir zevk araci olarak igsellestirdigini, miizige yonelik
biligsel diizeyleri ile ilgi “nota”, “sarki” ve “tiirkii” en ¢ok iliskilendirilen cevap
kelimeler oldugu miizik Ogretmenini “Istiklal Marsi” ile iliskilendirmeleri
ogrencilerin “miizik 6gretmeni” anahtar kavramina verdikleri cevap kelimelerin

birbiriyle uyumluluk gosterdigi goriilmiistiir

Tokcan ve Yiter in (2017)“5. Swnif Ogrencilerinin Dogal Afetlere Iliskin
Bilissel Yapilarimin Kelime Iliskilendirme Testi (Kit) Araciligiyla Incelenmesi” konulu
calismalarinda Nigde ili merkez milli egitim miidiirliigiine bagh iki Ilkogretim
okulunda 6grenim goren 223 (101 kiz-122 erkek) 5. Smif 68rencisine dogal afetlerle
ilgili dokuz anahtar kavramdan olusan kelime iliskilendirme testi (KIT) uygulanarak
ogrencilerinin dogal afetlere iligkin biligsel yapilarini belirlemek amaglanmistir. Biitiin
dogal afetlerin tek ortak kelime olarak 20-39 araliginda “6liim™ le iliskilendirildigi,
ayrica 0grencilerin erozyon kavraminmi “toprak kaymasi” ile iliskilendirilerek erozyon
kavramina yonelik bir kavram yanilgisina sahip oldugunu gostermistir. Kelime
iliskilendirme testlerinin biligsel yapiy1 ortaya ¢ikarmada ve kavram yanilgilarini

tespit etmede etkili bir teknik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM - 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi bagliklar ele alinmistir.

3.1.Arastirmanin Deseni

Sosyal arastirmalarda olay ve olgularin  Onemleri  dogrultusunda
degistirilmeden siralanip siniflandirilmasi “tasvir metodu” ile yapilir. “Survey” de
tasvir metodunun 6zel bir seklidir ve buna tarama modeli de denilmektedir. Bu
yontem, ulasilmak istenen kisi sayis1 arttiginda 6zellikle test ve miilakat teknikleri ile
kullanilir. Tarama modelinde olaylar, olgular, objeler ve kavramlar la, mevcut
durumlari, sartlar1 ve 6zellikleri dikkate alinarak durumlar arasi etkilesim oldugu gibi
ortaya konmaya calisilir (Aslantiirk, 2008: 101). Tanimdan da anlasilacag: iizere
Tarama modelinde “ne 1di?”, “ne dir?” sorularinin cevaplar1 betimsel c¢alisma ile
verilmeye calisilir(Balci, 1995: 84). Bu c¢aligmayla 0Ogrencilerin Tiirkiye’nin
bolgelerine yonelik biligsel yapilarin ne oldu arastirildigindan aragtirmamizin deseni
tarama modelinde betimsel bir calismadir. Betimsel caligma ile “ne idi” tespit

edilmeye ¢aligilmistir.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda Nigde Ili Milli
Egitim Bakanligma baglh alti ortaokulda 6grenim goéren 5. smif 6grencileri olarak
belirlenmistir. Bu amagla Nigde il merkezinde bulunan Sakarya Ortaokulu, Mevlana
Ortaokulu, Imam Hatip Ortaokulu, Kemal Aydogan Ortaokulu, 23 Nisan Havacilar
Ortaokulu 5. sinif 6grencileri calismamiza katilmistir. Bu alt1 ortaokulda bulunan tiim
besinci sinif subelerinde okuyan 454 (215 k-239 e) 6grenciye ulasilarak kelime

iliskilendirme testi yapilmistir.



Cinsiyet f %%

Kiz Osrenci 215 4736
Erkek Ogrenci 239 52,64
Toplam 454

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim Yiizdeleri

Tablo 7. de aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilim yiizdeleri
verilmistir. Arastirma %47,36 (215) kiz 6grenci, %52,64 (239) erkek 6grenci oranina
sahiptir. Katilim orani birbirine yakinlik gostermekle birlikte, cinsiyete gore katilim

oraninda erkek 6grenciler %5.28’lik farka sahiptir.

3.3.Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kelime iliskilendirme testi kullanilmistir.
5. sif Ogrencilerinin ders programinda III. ve IV. {initede yer alan Tirkiye’nin
bolgelerine dair Ogrencilerin bilissel yapilarinda neler oldugunu tespit etmek
amacindan hareketle yedi cografi bolge (Ic Anadolu Bolgesi, Marmara Bolgesi, Ege
Bolgesi, Akdeniz Bolgesi, Karadeniz Bolgesi, Dogu Anadolu Bdlgesi, Giineydogu
Anadolu Bolgesi) anahtar kavram olarak se¢ilmistir. Kelime iligkilendirme testinde
yer alan her bir anahtar kavram on cevap kelimeden olugsmustur. Asagida bir 6rnegi
verilmis sekliyle mevcut yedi kavramin her biri i¢in onar satirlik ayri tablolar

hazirlanmis ve uygun sekilde sayfalara yerlestirilmistir.

I¢ Anadolu Bélgesi
Ic Anadolu Bélgesi
Ic Anadolu Bélgesi
I¢ Anadolu Bélgesi
I¢ Anadolu Bélgesi
I¢ Anadolu Bélgesi
I¢ Anadolu Bélgesi
I¢ Anadolu Bélgesi
Ic Anadolu Bélgesi
Ic Anadolu Bélgesi

Sekil 6. KIT 6rnegi
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Uygulama i¢in hazirlanan testte anahtar kavramlara ge¢gmeden Once
bilgilendirme metni ve tek kavramdan olusan doldurulmus bir 6rnek testte kullanilmais,

uygulama yapilmadan 6nce egitim uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.

3.5.Verilerin Toplanmasi

Uygulayici tarafindan egitim uzmanlarinin destegi ile hazirlanan ve 6rnegi Sekil
6’da verilmis olan kelime iliskilendirme testi Nisan 2016 tarihinde uygulanmistir. Test
uygulanmadan Once g¢alisma gruplarina kelime iliskilendirme testi hakkinda kisa
bilgiler verilip her bir anahtar kavramla ilgili ¢agrisim yapan kelimelerin her bir
kutucuga yazilmasi gerektigi sdylenmistir. Bahar ve Ozatli’ nin (2003: 76) anlamsal
bellekteki bilginin kullanilma siiresi 6grenmeyle dogru orantili oldugundan 6grenilen
bilgi daha cabuk ortaya g¢ikacaktir gorlisii dogrultusunda ve calisma grubunun yas
aralig1 goz onilinde bulunduruldugundan ¢aligma grubuna her bir anahtar kavram i¢in 1

dakikalik siire verilmistir.

Kelime iligkilendirme testi uygulayicinin baslayiniz komutu ile baslamistir.
Uygulayici her anahtar kavram igin verilen siirenin sonunda ¢alisma grubunu diger

anahtar kavrama ge¢gmeleri konusunda uyarmistir.

3.6.Verilerin Analizi

KIT sonuglar1 degerlendirme siirecinde anahtar kavramlara verilen cevap
kelimeleri belirlemek i¢in hangi anahtar kavrama hangi kelimelerin yazildigini
gosteren tablolar hazirlanmistir. Yazilan kavramlarin tekrar sayisini gosteren bu
tablolara frekans tablosu denilmektedir. Frekans tablolar1 ¢alisma gruplarinin genel
toplam1 ve cinsiyete gore her bir kavram i¢in ayri1 ayr1 hazirlanmistir. Hazirlanan
frekans tablolarinda hangi anahtar kavramin en ¢ok tekrar sayisina sahip oldugu ve

anahtar kavramlar i¢in en ¢ok kullanilan kelime veya kavrama ulagilmistir.
Anahtar kavramlar ile biligsel yapida bulunan kavramlarin iligkisini tespit

etmek icin olusturulan frekans tablolarindan yararlanilarak kavram aglar

cizilmistir. Kavram aglari, anahtar kavramlar ile cevap kelimeler arasindaki
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anlamsal yakinligin analiz edilmesini ve bunu haritalamamizi saglayan ¢izimlerdir

(Bahar ve Ozatl, 2003: 77).

Kavram aglar1 olusturulurken frekans tablosunda anahtar kavram igin en fazla
verilen cevap kelimenin belli sayida asagisi kesme noktasi (KN) olarak alinmistir
(Bahar vd., 1999) . Kesme noktast (KN) teknigi Bahar, Johnstone ve Sutcliffe (1999)
tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte kelime iliskilendirme testinde yer alan herhangi
bir anahtar kavram i¢in en fazla verilen cevap kelimenin belli sayida asagis1 kesme
noktast olarak kullanilir. Kesme noktasi olarak belirlenen ferkansin iistiinde bulunan

kavramlar ya da kelimeler kavram aginin ilk kismindaki bdliime yazilir.

Daha sonra kesme noktasi belirli araliklar ile asagiya c¢ekilir ve tiim anahtar
kelimeler kavram aginda ¢ikincaya kadar islem devam eder. Her bir kesme noktasi
araliginda ki tekrar sayisi1 bize o aralikta cevap veren dgrenci sayism verir. Ornegin
50-100 kesme noktasi araliginda ortaya c¢ikan kavramlar bize 50 ile 100 arasindaki

Ogrenci tarafindan bu cevap kavramlarin kullanildigini gosterir.

Kavram aglar1 yorumlanirken kavramlar arasindaki iligkileri net bir sekilde
gostermesi amaciyla kavram aglarinin olusturulmasinda her bir kesme noktast (KN)
aralig1 tim anahtar kavramlarda s6z konusu araligi ifade eden farkli bir renk ile
gosterilmistir (Karaca, 2018: 49). Veri analizinde bu teknik kullanilarak, verilerden
hareketle olusmus kavram aginda kesme noktalar1 ve her bir kesme noktasi araligini
ifade eden renkler su sekilde belirtilmistir.

-Kesme noktas1 200 ve Uzeri mor renk ile ifade edilmistir.

-Kesme noktas1 100-200 kirmzi renk ile ifade edilmistir.

-Kesme noktasi 75-100 mavi renk ile ifade edilmistir.

-Kesme noktasi 50-75 yesil renk ile ifade edilmistir.

-Kesme noktas1 25-50 renk ile ifade edilmistir.
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BOLUM -1V
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde calisma grubuna uygulanan kelime iliskilendirme testi sonucu
olusturulan frekans tablosuna gore elde edilen verilere ve elde edilen veriler
dogrultusunda hazirlanan kavram aglari, grafikler ve tablolarla ilgili yorumlara yer
verilmistir.

Tablo 8’de anahtar kavramlarla ilgili ¢alisma grubunun en ¢ok kullandig

kelimeler yer almaktadir.

Anahtar Kavram Cevap Olarak En Cok Kullanilan Kelime  Cevap Sayist
i¢ Anadolu Bélgesi Nigde 357
Marmara Bélgesi Istanbul 378

Ege Bolgesi Izmir 292

Akdeniz Bolgesi Deniz 288
Karadeniz Bélgesi Cay 385

Dogu Anadolu Bélgesi Van Goli 139
Giineydogu Anadolu Bélgesi  GAP 106

Toplam 1945

Tablo 8. Anahtar Kavramlarla Iigili En Cok Kullanilan Kelimeler

Cevap olarak en ¢ok kullanilan kelimelerin gosterildigi Tablo 8 incelendiginde
Karadeniz Bolgesi anahtar kavramina cevap kavram olarak kullanilan “cay”
kelimesinin 385 tekrarla en ¢ok kullanilan cevap kelime oldugu goriilmektedir. Bunu
sirastyla Marmara Bolgesi anahtar kavramina 378 tekrarla “Istanbul” cevabi, I¢
Anadolu Bolgesi anahtar kavramina 357 tekrarla “Nigde” cevabi, Ege Bolgesi anahtar
kavramma 292 tekrarla “Izmir” cevabi, Akdeniz Bélgesi anahtar kavrammna 288
tekrarla “deniz” cevabi, Dogu Anadolu Bolgesi anahtar kavramia 139 tekrarla “Van
GoOli” cevabi, Giineydogu Anadolu Bolgesi anahtar kavramina 106 tekrarla “GAP”

cevabinin takip ettigi goriilmektedir.

Anahtar kavramlara iiretilen toplam cevap sayilar1 ve kullanim oranlar1 Tablo

9’da verilmistir.



ANAHTAR KAVRAM TOPLAM CEVAP SAYISI %

I¢ Anadolu Bélgesi 3842 21
Marmara Bolgesi 2783 15
Ege Bolgesi 2561 14
Akdeniz Bolgesi 2460 13
Karadeniz Bolgesi 2717 15
Dogu Anadolu Bélgesi 1851 10
Giineydogu Anadolu Bélgesi 1847 10
Toplam 18061

Tablo 9. Anahtar Kavramlara Uretilen Cevap Kavram Sayilar: ve Oranlar

Tablo 9’da verilen anahtar kavramlara {iretilen cevap kavram sayilari enler
bazinda degerlendirildiginde 3842 cevap tekrar sayisiyla en ¢cok cevap iiretilen anahtar
kavrammn I¢ Anadolu Bélgesi oldugu goriilmektedir. Giineydogu Anadolu Bélgesinin
ise 1847 cevap tekrar sayisi ile en az cevap liretilen anahtar kavram olmustur. Anahtar
kavramlara cevap olarak tiretilen kavramlarin genel toplam da yiizde oranlar1 Grafik 1.

verilmistir.

Giiney Dogu Anadolu Bélgesi
10% i¢ Anadolu Bolgesi
21%

Dogu Anadolu Bélgesi
10%

Karadeniz Bolgesi

Marmara Bolgesi
15%

16%

Grafik 1. Anahtar Kavramlara Verilen Cevap Kavram Oranlar
Calisma grubunun anahtar kavramlara verdikleri cevaplara gore olusturulmus

olan frekans tablolarinda belirlenen kesme noktalarina gére hazirlanmis kavram aglar

Sekil 7 Ile Sekil 11 arasinda ve grafikler Grafik 2 ile Grafik 6 arasinda verilmistir.
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4.1. Kesme Noktasi1 200 ve Uzeri Cevap Kavramlara iligkin Bulgular ve

Yorumlar

jstanbul Cay
Findik
Marmara Bélgesi Karadeniz Bolgesi
izmir Deniz Dogu Anadelu B8lgesi

Anakara

Ege Bolgesi

i Anadolu Balgesi | [ coABblgesi |

Akdeniz Bélgesi Elma

Patates

200 ve Uzeri

Sekil 7. KN 200 ve Uzeri Cevap Kavramlardan Olusturulan Kavram Ag

KIT sonucunda elde edilen verilerle hazirlanan frekans tablosunda kesme
noktast 200 ve iizeri kavramlara iliskin olusturulan Sekil 7°de ki kavram agi
incelendiginde Marmara Bolgesi anahtar kavramu ile “Istanbul” , Ege Bolgesi anahtar
kavramu ile “Izmir”, Karadeniz Bolgesi anahtar kavrami ile “cay” ve “findik” ,i¢
Anadolu Bolgesi anahtar kavram ila “bugday”, Ankara”, “Nigde”, “patates”, “elma”
cevap kavramlar1 kullanilmistir. Akdeniz Bolgesi anahtar kavrami ile kullanilan
“deniz” cevap kavraminin aynm1 zamanda EB, MB anahtar kavramlar ile
iliskilendirildigi goriilmektedir. Kesme noktas1 200 ve iizeri kavramlardan olusan

kavram aginda DAB ve GDAB ile hi¢bir kavramin iliskilendirilmedigi goriilmektedir.

Cevap kavramlarla en ¢ok iliskilendirmenin yapildig1 anahtar kavram IAB dir.

200ve Uzeri
400 378 383
357
350
292
300 278 o =
265

- 252 s

- 221 715 213
200
150 [ |
100

50 |
Nigde Elma Patates Bugday Arkara stanbui Deniz zmir Cay Findik
W ic Anadolu B Marmara Ege Akdeniz M Karadeniz M Dozu Anzdolu B Guneydodu Anadolu

Grafik 2. KN 200 ve Uzeri Cevap Kavramlarimn Frekans Dagilimi
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Kesme noktast 200 ve iizeri cevap kavramlarin frekans verileri ile hazirlanan
Grafik 2’ye bakildiginda bu aralikta yedi anahtar kavrama karsilik sadece on iki cevap
kavram kullanilmistir. Bu cevap kavramlar arasinda frekansi en yiiksek kavramin KB
anahtar kavramina cevap kavram olarak verilen ¢ay oldugu goriilmektedir. AB, EB ve
MB anahtar kavramlarini birlestiren deniz cevap kavraminin frekansinin her ii¢ bolge

icin de birbirine yakin sonuglar igerdigi goriilmektedir.

4.2. Kesme Noktas1 100 ve 200 Arasi1 Cevap Kavramlara iliskin Bulgular ve

Yorumlar
Kdpril Hamsi Rize
istanbul Horon Cay
/ Sanayi \ Findik
3ogazla Orman Van Golii
Marmara Bélgesi B.bag Hayvan
Deniz \\Trabzon

Konya
Gap

GDA Bdlgesi

Mersin

Uziim

Patates

Basgkent

Turunggil

100 ve 200 Arasi
Sekil 8. KN 100 ve 200 Arasi Cevap Kavramlardan Olusturulan Kavram Agt

Kesme Noktas1 100 ve 200 Aras1 Cevap Kavramlardan Olusturulan Sekil
8’deki Kavram Aginda en ¢ok cevap (7 kavram) iiretilen anahtar kavramin KB
oldugu, KB anahtar kavraminin 200 ve iizeri cevap kavramlara iligkin kavram aginda
cikan “deniz” kavramiyla da iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu iliskilendirmeyle
birlikte adin1 kiyist bulundugu denizlerimizden alan dort anahtar kavraminda kavram
aginda ciktig1 goriilmektedir. Ayrica KB anahtar kavramima horon, orman, Rize,
Trabzon, balik ve hamsi, cevaplarinin tiretildigi goriilmektedir. MB anahtar kavramina
sanayi, kopri, bogazlar; EB anahtar kavraminda incir, zeytin, {iziim, Efes Harabeleri;

AB anahtar kavramia Antalya, Mersin, Adana, sicak, muz, turuncgil; IAB anahtar
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kavramina Konya, Kayseri, Nevsehir, Bagkent, tarim kavramlarinin iretildigi
goriilmektedir. 200 ve iizeri cevap kavram aginda cevap iiretilmemis olan DAB ile
biiyiikbas hayvan ve Van golii, GDAB ile de GAP cevap kavramlarin iliskilendirildigi

goriilmektedir.
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Grafik 3. KN 100 ve 200 Arast Cevap Kavramlarinin Frekans Dagilimi

Grafik 3’e bakildiginda kesme noktasi 100 ve 200 aras1 cevap kavramlarda
frekans1 en yiiksek cevap oranina sahip kavramin AB anahtar kavrama verilen Antalya
cevabt oldugu goriilmektedir. KD anahtar kavraminda frekansi en yiiksek cevap
kavramin horon oldugu, onu orman cevap kavramini takip ettigi goriilmektedir. Grafik
3’te KB anahtar kavramina verilen cevap kavramlarinin frekanslarinin diger anahtar
kavramlara verilen cevap kavramlara gore yiiksek oldugu goriilmektedir. MB anahtar
kavramina verilen cevaplarin frekanslarinin neredeyse birbiri ile ayni oldugu
goriilmektedir. KN 200 ve iizeri cevap kavramlarda kavram iiretilmeyen GDAB ve
DAB’ nin frekanslarina bakildiginda frekansi en yiiksek kavramm GDAB de Van

GOl cevabinin oldugu goriilmektedir.

4.3.Kesme Noktas1 75 ve 100 Arasi Cevap Kavramlara iliskin Bulgular ve

Yorumlar
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Kiz Kulesi Canakkale
Aycicegi Istanbul Istanbul B.  Hamsi Rize Yagmur
Horon Van Goli
Findik Daglar

Kdprll Sanayl

Orman
B.bag Hapean
\‘ Trabzon
Denie
Aydin incir Balik
Anitkabir Hawamhk
Efes Harabeler Anakara Cigkofte
amir k / Bozkir Nigde Seker Pancan Ga Gaziantep
Konya \

ig Anadolu Bnlgesl g GDA Bélgesi

Kayseri

Antalya

Mugla Portakal

Uzlim

Sicak Sanlurfa

Antep Fishgi

Baskent
Peribacalan

Turizm
Muz Pamuk 75ve 100 Arast

Turunggil

Sekil 9. KN 75 ve 100 arast Cevap Kavramlardan Olusturulan Kavram Agi

Sekil 9°da verilen kesme noktas1 75 ve 100 arasi cevap kavramlardan olusan
kavram agina bakildiginda MB anahtar kavramina aygicegi, Kizkulesi, Canakkale,
Istanbul Bogazi; KB anahtar kavramma yagmur; DAB anahtar kavramina daglar,
hayvancilik; IAB anahtar kavramia bozkir, Anitkabir, Mevlana, peribacalari, seker
pancari; EB anahtar kavraminda Aydin, Mugla; AB anahtar kavraminda portakal,
turizm, pamuk; GDAB anahtar kavraminda ¢igkofte, Antepfistigi, Gaziantep, pamuk
cevaplarinin eklendigi goriilmektedir. Pamuk cevap kavrami, GDAB ve AB ile ortak
cevap kavram olarak ¢ikmistir. Kesme noktas1t 75 ve 100 arasi cevap kavramlardan
olusan kavram ag1 genel olarak degerlendirildiginde bu aralikta ¢ogunlukla anahtar
kavramlarla ilgili tarihi ve turistik mekanlar1 iceren cevaplarin kullanilmis oldugu

dikkat ¢cekmektedir.
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Grafik 4. KN 75 ve 100 Arasi Cevap Kavramlarimin Frekans Dagilimi
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Grafik 4’e bakildiginda frekansi en yiiksek cevap kavramin IAB anahtar
kavramina verilen peribacalari cevabi oldugu goriilmektedir. Bu cevap kavrami
frekanslar1 birbirine ¢ok yakin olan Anitkabir ve Nigde Gazozu cevaplariin takip
ettigi goriilmektedir. AB frekans araligina bakildiginda turizm kavraminin en ¢ok
kullanilan cevap kavram, bu cevap kavrami pamuk ve portakal cevap kavramlarmin
takip ettigi goriilmektedir. GDAB anahtar kavramina verilen c¢igkofte cevap
frekansinin bolgeye verilen cevap kavramlar igcerisinde en yiiksek orana sahip oldugu,
diger anahtar kavramlara verilen cevaplar icerisinde de frekansinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Grafik 4’te en diisiik frekans araliginda IAB anahtar kavraminda
Mevlana, MB anahtar kavraminda Istanbul Bogazi ve AB anahtar kavraminda

portakal cevap kavramlarinin oldugu goriilmektedir.

4.4.Kesme Noktast 50 ve 75 Arasi Cevap Kavramlara iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Kiz Kulesi stanbul

Ayasofya Camii Hamsi
Canakkale Horon

Balikgilk
Daglar Agn Da
Van Goli Soguk

Dogu Anadolu Bélgesi + Vian Kedisi

Efes Harabeleri Agag

\ Anakara Anitkabir \ Erzurum
Maden Nigde Gazozu
Tuz Golii Nigde Petrol
ncir Gap
ozkiry Qigkofte  Balikh Gl
Seker Pancan K.bag Hayvanailik Gaziantep
Zeytimt—————| / Bugday
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§ g Anadolu Balgesi GDA Bélgesi
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eusehir / \ Sanlurfa
Hayvanailk AntepFis.

Baklava

Fistk
Turunggil

Muz Pamuk 50 ve 75 Aras

Sekil 10. KN 50 ve 75 arasi Cevap Kavramlardan Olugturulan Kavram Agt

Sekil 10’da verilen kesme noktast 50 ve 75 arasi cevap kavramlardan olusan
kavram agima bakildiginda bu aralikta en ¢ok cevap kavramin EB, DAB ile GDAB
anahtar kavramlarinda iliskilendirildigi goriilmektedir. EB anahtar kavramina hashas,
Ege denizi, tiitiin, Bodrum, sicak, Zeybek; DAB anahtar kavramina Agr1 dagi, soguk,
teror, Van, Van kedisi, Erzurum; GDAB anahtar kavramina petrol, Balikli gol,

baklava, fistik, hayvancilik cevaplarmin eklendigi goriilmektedir. IAB anahtar
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kavramina kiigiikbas hayvancilik, Tuz go6lii; AB anahtar kavramina Adana Kebap,
tatil; MB anahtar kavramina Izmir, turizm, maden; KB anahtar kavramina balik¢ilik,
agac, maden cevap kavramlar1 eklenmistir. Bu aralikta maden kavrami KB ve MB ile
ortak cevap kavram olarak ¢iktig1 goriilmektedir. EB anahtar kavraminda bu aralikta
c¢ikan sicak kavraminin AB ile iliskisi goriilmektedir. KN 50 ve 75 arasi cevap kavram
agmna bakildiginda en az cevap kavramin IAB anahtar kavraminda iiretildigi dikkat

cekmektedir.
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Grafik 5. KN 50 ve 75 Arasit Cevap Kavramlarinin Frekans Dagilimi

Grafik 5’e bakildiginda frekansi en yiiksek cevap kavramin EB anahtar kavramina
verilen haghas ve sicak cevap kavramlarmin oldugu goriilmektedir. DAB anahtar
kavramla ilgili cevaplarin frekans araligina bakildiginda frekansi en yiiksek cevap
kavramin soguk oldugu, IAB anahtar kavramina verilen Tuz golii cevap kavrammin
da ayn1 frekans araliginda oldugu goriilmektedir. Grafik 5’te kesme noktas1 50 ve 75
arast cevap kavramlarmin frekans dagiliminda en diisiik frekanslarin MB anahtar
kavraminda izmir ve maden, GDAB anahtar kavraminda petrol cevap kavramlarmin

oldugu goriilmektedir.

4.5.Kesme Noktas1 25 ve 50 Aras1 Cevap Kavramlara Iliskin Bulgular ve

Yorumlar
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Sekil 11. KN 25 ve 50 arasi1 Cevap Kavramlardan Olusturulan Kavram Agi

Sekil 11°de verilen kesme noktast 25 ve 50 arasi cevap kavramlardan olusan
kavram agma bakildiginda MB anahtar kavramina Galata Kulesi, Sultanahmet,
Marmara denizi, Topkapi, Kalabalik, Ayasofya, Bursa, Piring, sicak, findik; EB
anahtar kavramina Canakkale, Denizli, Pamukkale, Manisa, Pamuk, Turizm, Maden,
Balik, Sanayi, tatil; AB anahtar kavramina cennet-cehennem, maki, otel, Hatay, balik;
IAB anahtar kavramma Kapadokya, mant;, Nigde tava, Nigde kalesi, Biiyiikbas
hayvancilik, hayvancilik, karasal iklim, TBMM, arpa, sanayi, maden, tahil, Aksaray;
KB anahtar kavramina yesil, yesillik, piring, sanayi, ordu, kemence, misir, daglar;
DAB anahtar kavramina Agri, Erzincan, Kar, Diyarbakir, kayisi, pamuk, tarim,
maden, karasal iklim, sanayi; GDAB anahtar kavramina karpuz, Urfa, Antep, Mardin,
sinir, Diyarbakir, teror, daglar, kiiciikbas hayvancilik, biiyiikbas hayvancilik, karasal
iklim, sicak cevap kavramlar1 eklenmistir. Kavramlar arasi iligkilendirmenin en yogun
oldugu kesme noktasi araligi 25 ve 50 aralig1 olarak goriilmektedir. Bu aralikta EB,
IAB, ve KB’lerinde de sanayi cevap kavraminin g¢ikmasiyla birlikte anahtar
kavramlarimizdan dordiintinde bu cevapta birlestigi goriilmektedir. 75-100 arasi
cevap kavramlarda DAB cevap kavrami olarak ¢ikan daglar kavrami 25-50 araliginda
KD ve GDAB anahtar kavramlarinda da cevap olarak goriilmektedir. 50-75 cevap
kavram araliginda KB ve MB anahtar kavramlarinda karsimiza c¢ikan maden

kavraminin 25-50 cevap kavram arahiginda EB, IAB ve DAB anahtar kavramlarinda
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da ¢ikarak bir ag olusturdugu goriilmektedir. 75-100 cevap kavram araliginda AB ve
GDAB anahtar kavramlarina cevap kavram olarak ¢ikan pamuk kavrami 25-50 cevap
kavram araliginda EB ve DAB anahtar kavramlarinda da c¢ikmis ve bir ag
olusturmustur. AB anahtar kavramina 100-200 cevap kavram araliginda ¢ikan sicak
cevap kavraminin 25-50 cevap kavram araliginda MB anahtar kavraminda ¢ikmasi ile
AB, EB, GDAB ve MB’ni birlestirerek bir ag olusturdugu goriilmektedir. Bu aralikta
en ¢ok cevap kavram iiretilen anahtar kavramlar IAB ve GDAB dir. Her bir anahtar

kavrama da on ii¢ cevap kavram lretilmistir.
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Grafik 6. KN 25 ve 50 Arasi Cevap Kavramlarinin Frekans Dagilimi

Grafik 6’ya bakildiginda frekans1 en yiiksek cevap kavramm IAB anahtar
kavramina verilen karasal iklim cevap kavraminin oldugu goriilmektedir. Karasal
iklim cevap kavramindan sonra en yiiksek frekans araligina sahip cevap kavram
GDAB anahtar kavraminda Urfa ve Antep cevabi olusturmaktadir. Grafik 6’da
Kesme Noktas1t 25 ve 50 arasi cevap kavramlariin frekans dagiliminda en distik
frekanslarin, KB anahtar kavraminda yesillik, DAB anahtar kavraminda Diyarbakir
cevap kavramlarmin oldugunu goérmekteyiz. Bu frekans araliginda bir yigilmanin
yasandig1 ve kullanilan cevap kavramlarin cogunlukla yer adlarindan olustugu

goriilmektedir.
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BOLUM -V
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde 2005 yili programina gore hazirlanmis 1lkogretim 5. siif ders
kitabinda bolge kavraminin kullanimindan elde edilen verilere, kelime iliskilendirme
testi sonuglarina gore olusturulan frekans-yiizde tablolar1 verilerine gore hazirlanmis
kavram aglarindan elde edilen bulgularin sonuglarina yer verilmistir. Verilerin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen c¢ikarimlar dogrultusunda da Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada 5. simif 6grencilerinin Tiirkiye’nin bolgelerine yonelik biligsel
yapilari, bolgelerle ilgili olusturulan anahtar kavramlarin kendilerinde g¢agristirdigi
kelimeler ve bu kelimeleri birbiri ile nasil iligkilendirdikleri, bolgeler le ilgili bilissel
yapilarinda kavram yanilgisi olup olmadigi gibi bulgular kelime iligkilendirme testi ile

Olcililmiistiir. Arastirmanin bulgular ve yorumlar kismindan su sonuglar elde edilmistir.

2005 yili programima gore hazirlanmis Ilkdgretim 5. smif sosyal bilgiler ders
kitabindan elde edilen Resim 1., 2., 3. ve 4. e bakildiginda kullanilan gorsellerin,
[Ikdgretim Programi Sosyal Bilgiler Dersi (4-5.Smiflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzunda yer alan “Tiirk milli egitiminin genel amacglart ve temel ilkeleri
dogrultusunda uygun c¢ikis noktalari, uyarict ve pekistire¢ unsurlarint kullanarak
cercevesi belirlenmis olan igerige bagl olusturacagi alt basliklar etrafinda hareket

etmelidir” yaklagimi ile ortiistiigli goriilmektedir.

Verilen yedi anahtar kavramdan 18061 cevap kavram frekansina ulasilmistir.
454 dgrencinin katilimi ile gergeklestirilen bu ¢caligmada, her bir anahtar kavrama tiim
kutucuklar doldurulacak sekilde cevap kavram yazildiginda 31780 cevap kavrama
ulagilmasi gerekmektedir. Tablo 9’da yer alan anahtar kavramlara tretilen cevap
kavram sayilarimin toplamma bakildiginda 18061 cevap kavram {iretildigi
goriilmektedir. Bu durumda 13746 cevap kavram kutucugunun bos kaldigi sonucuna

ulasilmaktadir.



Anahtar kavramlara verilen cevap kavram sayilarina bakildiginda en fazla
3842 tekrarla I¢ Anadolu Bolgesi anahtar kavramina, 1847 tekrarla en az Giineydogu
Anadolu Bolgesi anahtar kavramina cevap iiretilmistir. Bu sonug¢ yakinlik ilkesine

baglanmaktadir.

Bolgelerle ilgili anahtar kavramlara c¢alisma grubunu olusturan 239 erkek
ogrenci 919, 215 kiz 6grenci 781 cevap kelime iiretmis olup toplamda 1700 cevap
kelime iiretilmistir. Genel toplamda bu rakam 1159 cevap kelime olarak ¢ikmaktadir.
Buda 541 cevap kelimenin frekans tablosu olusturulurken ortak kullanimdan dolay1

birlestirildigini gostermektedir.

Genel toplamda iiretilen kavram sayisi ise 468 olarak belirlenmistir. Frekans
tablosunda toplamda 468 kelime kullanilmigtir. Bu ¢alismada taban kesme noktasinin
25 olarak belirlenmesinden dolayir Frekans tablosunda yer alan cevap kelimelerden
%66,66’s1 (312 kelime) kavram agi olusturulurken kullanilmamistir. Bu da
ogrencilerin bilissel yapilarinda konu ile ilgili net kavramlarin az olmasindan dolay1

ortak kavrama ulagsma oraninin diisiik oldugu goriisii yaratmistir.

Bolgelerden olusturulan anahtar kavramlardan en fazla 3842 cevap kavram
tekrar1 ile i¢ Anadolu Bélgesi i¢in kullanilmis oldugu goriilmektedir. Bu sonucun
cikmasinda yasadigi bolge olmasindan dolayr yakinlik ilkesinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. i¢ Anadolu Bélgesi i¢in en fazla kullanilan kavramlara bakildiginda
Nigde %78, elma %62, patates %58, bugday %55, Ankara %53 oranina sahip oldugu
goriilmektedir. IAB anahtar kavramia verilen cevap kavramlardan en yiiksek ilk bes
oran degerlendirildiginde bolge ekonomisine katkisi en yiiksek {iriinlerin yer aldigini
gormekteyiz. Bu veriler “.5.5.1. Yasadig1 bolgenin ekonomik faaliyetlerini belirler”
kazanimi verilmistir ¢ikarimina ulasmamizi saglamaktadir (MEB,2005:34). Ayrica en
fazla bu kavramlarin kullanilmasi sosyal hayatlarinda da bu kavramlarla i¢ ice
olmalarina baglanabilir. Kesme noktas1 75-100 cevap kavram aralifinda frekansi en
yiikksek cevap kavram olarak bolgenin en biiyiikk turizm merkezlerinden biri olan
peribacalar1 cevabinin ¢iktigi goriilmektedir. Bu cevap disinda “5.2.2. Cevresindeki
dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanmitir” kazaniminin
verildigini kanitlayic1 veriye ulasilamamistir. Yine IAB anahtar kavramma verilen

75-100 cevap kavram araliginda Anitkabir cevap kavraminin Kesme noktast 200 ve
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tizeri cevap kavramlarin frekans araliginda ¢ikan Ankara kavramiyla kullanilmayip bu
aralikta goriilmesi Ankara cevabi1 veren Ogrencilerin %39’unda iki kavramin
iliskilendirilmesinin tam olarak kurulamadigi ¢ikariminda bulunulmus olsa da; tarih
konularinin cografya dersi konular1 igerisinde kullanilmasi sarmal yapiya uygun bir
sonuc¢ olarak degerlendirilmektedir. {AB anahtar kavranu ile ilgili taban kesme
noktasinin altinda kalan cevap kavramlara baktigimizda, TBMM %6, Vatan %2,
Atatiirk %2, Cumhuriyet %0,6 oranina sahip olduklarini goriiyoruz. Bu cevap
kavramlardan TBMM harig¢ digerleri frekans araliginin diisiik olmasi nedeni ile kesme
noktasimin altinda kaldiklar1 i¢in kavram aglar1 olusturulurken kullanilamamistir.
Frekans tablosu genel olarak incelendiginde “5.3.5 Yasadigi bolgede gériilen bir afet
ile bolgenin cografi ozelliklerini iligkilendirir” kazanimina uygun bir veriye de

ulasilamamustir.

Marmara Bolgesi anahtar kavramma toplamda 2783 cevap kavram
kullanilmigtir. MB anahtar kavrami i¢in kullanilan ilk bes cevap kavramin bolge
icindeki kullanimina baktigimizda istanbul %83, deniz %48, koprii %27, bogazlar
%27, sanayi %27 oranlarin1 gormekteyiz. MB anahtar kavraminda ilk beste ¢ikan
kavramlarin bolgeyi kiiltiirel ve ekonomik olarak tanimlayan kavramlar oldugu
goriilmektedir. Ilk sirada ki kavramin oram ile digerleri karsilastirildiginda aradaki
farkin biiyiikliigii dikkat ¢cekmektedir. “Istanbul” cevap kavramu frekansmin yiiksek
olmasi kavramin {lkenin en kalabalik sehri olmasi, dizilerde ve medyada siirekli
giindeme geliyor olmasindan dolayr popiiler olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Deniz, kdprii ve bogaz kavramlarmin MB’ni degil de Istanbul
kavramin1 tamamlayict unsurlar olarak biligsel yapida kodlandigit MB denilince
Istanbul akla geliyormus gibi bir yargi dogurmustur ve bundan dolay1 kullanildig
diistiniilmektedir. Kesme noktas1 75-100 cevap kavram araliginda ¢ikan turizm cevap
kavraminin dogru bir iliskilendirme ile AB ile birlestigi goriilmektedir. MB anahtar
kavrami1 i¢in Kiz kulesi (83 kisi) Ayasofya Camii (67), Topkapt Sarayr (48),
Sultanahmet (51), Galata Kulesi (29) cevap kavramlarmin taban kesme noktasinin
iistiinde ¢iktig1; Selimiye Camii (21), Dolmabahge Sarayi (10), kavramlarinin frekans
araliginmn KN’nin altinda kullamildigi goriilmektedir. Ulkenin en biiyiik turizm
potansiyeline sahip bdlgesi i¢in kullanilan kavram sayist yeterli olmamakla birlikte
ogrencilerin biligsel yapilarinda degerlendirmeye deger alt yapr oldugu kanisi

olugsmaktadir. Milli degerlerimiz acisindan c¢ok biiyilk Oneme sahip kurtulus
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miicadelesinde destan yazilmis bir bdlge icin kullanilan Canakkale (82), sehitler (14),
Canakkale Sehitligi (7), Canakkale Bogazi (7), Canakkale savasi (5), asker(2), Atatiirk
(1) cevap kavramlar1 6grencilerin bilissel yapilarindaki Milli Miicadeleye dair bilgi

eksikligini KIT verilerine dayanarak gozler 6niine sermektedir.

Ege Bolgesi anahtar kavramina 2561 cevap kavram kullanilmistir. EB anahtar
kavrami i¢in kullanilan ilk bes cevap kavramin bélge iginde kullanimi
degerlendirildiginde; Izmir %64, deniz %47, incir %34, zeytin %31, iizim %28
oranlarinin ¢iktigin1 gérmekteyiz. Siiphesiz ki her bolge ile 6zdeslesmis bir ilin
mevcudiyeti s6z konusudur. Izmir kavraminimn bu kadar ¢ok kullamlmasi popiiler
olmasindan kaynaklidir diyebiliriz. EB anahtar kavram i¢in kullanilan diger cevaplara
bakildiginda bolge ve iilke ekonomisine en fazla katkisi olan iirlinler olduklar
goriilmektedir. Haghas (73), tiitiin (60), pamuk (40), kavramlar ile bolgede yetistirilen
ekonomik degeri yiliksek {rlinlerin neredeyse tamami cevap kavram olarak
kullanilmistir diyebiliriz. Bu sonug¢ 6grencilerin ekonomik agidan lilkemiz i¢in 6nemli
iirtinlerle ilgili bilissel yapilarinda bolge {iriin iligskilendirmesinde dogru kodlamalarin
yapilmis oldugu sonucuna varmamizi saglar. EB anahtar kavramina Canakkale (40)
cevap kavraminin kullanilmasi kavram yanilgisindan dolay1 degil sehrin Marmara Ege
sinirna yakin olmasindan kaynakli olabilir. Tarihi ve turistik 6zellikleri bakimindan
bilinen bolge i¢cin Bodrum (54), turizm (40), tatil (35) cevap kavramlarinin
kullanilmas1 bolgenin turizm merkezlerinden oldugu algisinin yerlesmis olmasina
kanit olarak gosterilebilecekken; Efes Harabeleri (105) disinda tarihi 6zellikle ilgili
onemli bir bulgu elde edilememistir. Mevcut cevaplarin tarihi eserler (18), saat kulesi
(8) frekans1 da oldukg¢a diisiik olup KN nin altinda kalmistir. Boélgenin kurtulus
miicadelesindeki 6neminin kavrandigma dair herhangi bir veri elde edilemezken
Atatiirk (8) kelimesi, sehitler (8), Cumhuriyet (1), Canakkale Sehitligi (1) cevap
kavramlarinin  kullanilmasi bolgenin tarihi agidan Oneminin kavranmasi ile ilgi
olmayip Canakkale ile karistirilmasindan kaynakli bir yanilgr oldugu diisiincesini

olusturmaktadir.

Akdeniz Bolgesi anahtar kavramina 2493 cevap kavram kullanilmistir. AB
anahtar kavrami icin kullanilan ilk bes cevap kavramin bolge i¢inde kullanimina
baktigimizda; deniz %63, Antalya %39, Mersin %30, Adana %29, sicak %35

oranlarint gorliyoruz. Bu 6grencilerin yakin bolge olmasindan dolay1 bolge ile ilgili
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yer adlarin1 ¢ok kullandiklarmi, kullanim sikligindan dolayr daha c¢ok oOgrenilmis
oldugunu gdstermektedir. Bolgenin spesifik 6zelliginden olan sicak kavraminin da ilk
bes cevap kavram igerisinde kullanilmasi kavramin bolge ile 0Ozdeslestirilmis
olmasindan kaynaklidir denebilir. Adin1 kiyis1 bulundugu denizlerden alan diger ii¢
bolgemizden farkli olarak AB anahtar kavramina deniz (288) cevap kavraminin en
yilksek oranda kullanilmis oldugu goriilmektedir. Antalya cevap kavraminin
frekansimin (181) yiliksek ¢ikmasinda bolgenin tatil merkezi olmasinin etkili oldugu
distiniilmektedir. Tatil (61), otel (38) cevap kavramlar1 disinda KN altinda kalan
giines (22), kum (19) sahiller (19), Kizkalesi (18), turistik yerler (14), tarihi yer (11),
turist (11) cevap kavramlarinin da kullanilmasi bdlgenin tatil merkezi olarak
goriildiiginii  kanitlar niteliktedir. Calisma grubunun yasadigi bolgeye mesafe
yakinligindan kaynakli olarak tatil amacgh kullanimindan kaynaklanmakta olabilir.
Turunggil (130), muz (103), pamuk (87), portakal (75) cevap kavramlarinin
kullanilmasi bolge ve lilke ekonomisine en ¢ok katkisi olan iirlinlerin biligsel yapida
bolge iirtin baglaminda dogru iliskilendirilmis oldugu sonucunu vermektedir. Bunun
yani sira lilke ekonomisine katkis1 yiiksek sanayi tirtinleri ve iilkenin sera denizi olarak
tabir edilen bolgenin bu 06zelligini vurgulayict kavramlarinin dgrencilerin biligsel
yapilarinda mevcudiyetine dair somut verilere ulasilamamis, cevap kavram olarak
kullanilan tiitiin (11), sera (10), giil (8), sebzecilik (4), susam (3), sebze (2) kavramlar1

da biligsel yapilarinin bu konuda ki yetersizligini gostermektedir.

Karadeniz Bolgesi anahtar kavramina 2717 cevap kavram kullanilmistir. KB
anahtar kavrami i¢in kullanilan ilk bes cevap kavramin bélge icinde kullanimina
baktigimizda; ¢ay %84, findik %46, horon %39, orman %35, hamsi %35, oranlarini
goriiyoruz. KB anahtar kavramina en yiiksek oranda ¢ay (385) cevabi kullanilmistir.
Bu sonucun ¢ikmasinda tilkemizde en ¢ok tiiketilen igecek olmasinin etkisi biiylik
olmakla birlikte, ogrencilerin caym KB den baska bir iklimde ve bdlgede
yetistirilemiyor oldugunun bilincinde olduklar1 sonucuna varmamiza neden
olmaktadir. Nitekim KIiT sonuglar1 degerlendirildiginde ¢ay cevap kavraminim KB
anahtar kavrami diginda higbir anahtar kavrama cevap olarak kullanilmadigr tespit
edilmistir. Bu da 6grencilerin biligsel yapilarinda ¢ay kavramu ile ilgili dogru bilgilere
sahip olduklarini gostermektedir. ilk bes cevap kavramin bolgeye ait spesifik ve bolge

ekonomisinde 6nemli yere sahip cevap kavramlardan olugsmasi dikkat ¢ekmektedir.
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KIT sonuglarina gore olusturulan KB anahtar kavram ile ilgili frekans tablosunda
taban kesme noktasina kadar alinmis olan cevap kavramlar degerlendirildiginde bu
aralikta sadece 20 kavram kullanilmis oldugu goriilmektedir. Bu cevap kavramlar
Rize (149), Trabzon (135), deniz (133), balik (128), yagmur (82), maden (63), Agag
(54), balikeilik (51), yesil(41); kemenge (34), misir (34), ordu (30), piring (29), daglar
(26), yesillik (25) kavramlaridir. Cevap kavram kullanim orani olarak maden %63 ler
de yer alirken, Zonguldak %35’lerde yer almakta olup bdlgenin en dnemli 6zelligi
arasinda sayilan tag komiirii kavraminin hi¢ kullanilmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum ilgili kavramlarin pekistirilmedigi sonucunu dogurmaktadir. Kullanilan kavram
sayist az olmakla birlikte cevaplara bakildiginda bodlgenin ozelliklerini yansitan
kavramlardir. Bu da 6grencilerin biligsel yapilarinda KB ile ilgili iliskilendirmelerin
dogru yapildigim1 gostermektedir. KB anahtar kavramina verilen il adlarma
baktigimizda Rize (149), Trabzon (135), Ordu (30), Zonguldak (15), Artvin (12)
cevap kavram olarak kullanildig1 fakat Samsun ve Amasya’nin cevap kavram olarak
kullanilmadig1 goriilmektedir. Oysa Milli Miicadelenin baslama noktas1 olarak
goriilen boylesi onemli bir yerin hatirlanmasi1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bu veri KB

anlatilirken Milli Miicadelede ki 6éneminin vurgulanmadigi kanisin1 dogurmaktadir.

Dogu Anadolu Bolgesi anahtar kavramina 1851 cevap kavram kullanilmistir.
DAB anahtar kavrami i¢in kullanilan ilk bes cevap kavramin bolge i¢inde kullanimina
baktigimizda; Van golii %30, Biiyiikbas hayvan %27, daglar %18, Hayvancilik %17,
soguk %14 oranlarini, ilk bes cevap kavramin oranlari arasinda da ¢ok biiyiik farklarin
olmadig1 ve oranlarin diisiik oldugunu gérmekteyiz. En ¢ok kullanilan ilk sirada ki
cevap kavram icin %30’luk (139 O6grenci) oranin ¢ikmast calismaya katilan 454
ogrenciden 315’inin (%70) bilissel yapilarinda bdlgeye dair net bir bilginin olmadigi
sonucunu disiindiirmektedir. Nitekim kavram aglar1 degerlendirildiginde kesme
noktasit 200 ve iizeri cevap kavramlara iligkin bulgular arasinda DAB ile ilgili
herhangi bir cevap kavram olmadig1 goriilmektedir. DAB anahtar kavramina verilen
cevap kavramlara baktigimizda en ¢ok cevap kelimenin bolgede ki olaylar iizerinden
tiiretildigini goriiyoruz. Terdr cevap kavrami (63) %13’liik bir orana sahipken ayni
durumu ifade etmek i¢in KN’nin altinda kalan savas (22), sinir (14), asker (13),
sehitler (12), pkk (10), pyd (5), isid (4), smir kapis1 (4), askeri gii¢ (2), bomba (2)
cevap kavramlarinin kullanildigin1 goriiyoruz. Calismanin yapildig 2016 yilinin terdr

olaylarmin ¢ok fazla yasandig, terdrle miicadelenin istikrarla devam ettirildigi bir yil
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olmasi ve tiim basin yayim organlarinda olaylarin siklikla bolge ile anilmasinin
verilen cevaplarda etkili oldugu disiiniilmektedir. DAB anahtar kavramina soguk
(67), kar (47), karasal iklim (36) cevap kavramlarinin kullanilmasi, bolge ile ilgili
cevap kavram lreten 6grencilerin sayis1 gz oniinde bulunduruldugunda, boélgenin

iklim ve iklim 6zelliklerine dair fikirleri oldugu diislincesini yaratmaktadir.

Gilineydogu Anadolu Bolgesi anahtar kavramimma 1847 cevap kavram
kullanilmistir. GDAB anahtar kavrami i¢in kullanilan ilk bes cevap kavramin bolge
icinde kullanimina baktigimizda; GAP %23, ¢igkofte %21, Gaziantep %20, Sanliurfa
%19, Antepfistig1 %17 oranlarin1 gérmekteyiz. Cigkoftenin cevap olarak kullaniminin
fazla olmasi en popiiler kiiltiirel lezzetler arasinda iist siralarda yer almasindan dolay1
oldugu sonucuna ulagilabilir. Gilineydogu Anadolu Projesi (GAP) cevabmin Tablo
4’te verilen ders kitabinda kullanilan kavramlardan olmasi dersin islenmesinde
konuya vurgu yapildigi sonucuna ulagsmamizi saglamaktadir. GAP kavraminin
kullanilmis olmas1 6grencilerin projenin lilke ve bolge ekonomisine katkilari
konusunda bilgileri oldugu algisin1 yaratmaktadir. GDAB anahtar kavramina cevap
kavram olarak kullanilan kavramlarin c¢ogunun ekonomik degeri olan {iriinler
olusturmaktadir. Antepfistigi (78), pamuk (78), fistik (51), karpuz (33), mercimek (31)
cevap kavramlarinin kullanilmasi 6grencilerin GAP sonucu bolge ekonomisine biiyiik
katkis1 olan iirlinlerin ¢esitliliginde artis oldugunun farkinda olmalar1 seklinde
degerlendirilmektedir. Petrol (50) cevap kavrami dikkat ¢cekerken maden (24) cevap
kavramimin taban kesme noktasinin altinda kaldigi goriilmektedir. Yine bolgede
yasanan olaylar nedeni ile kullanildiginm1 diisiindiigiimiiz teror (40), asker (9), bomba
(8), sehitler (8), pkk (6) cevaplarina ulagilmistir. Bu kavramlarin kullanilmasi
Ogrencilerin  basim yayim organlarin1 takip ettikleri sonucuna ulagsmamizi

saglamaktadir.

Anahtar kavramlarin en fazla kesistigi cevap kavramin maden oldugu
goriilmektedir. Maden cevabi MB, KB, EB, IAB, DAB anahtar kavramlarinin
birlestiren cevap olmustur. En fazla anahtar kavrami birlestiren maden kavraminin 75-
100 kesme noktasi araliginda c¢ikmasi iilkemizin maden kaynaklari bakimindan
cesitlilik ve zenginlik gosteren bir iilke oldugunun 6grenciler tarafindan tam olarak

kavranamadig1 sonucuna varmamiza neden olmaktadir. Petrol yataklarinin varhig ile
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bilinen GDAB anahtar kavramiin maden kavrami ile eslesmemis olmasi 6grencilerin

petrolii bir maden olarak gérmedikleri sonucunu dogurmaktadir.

MB, EB, IAB, DAB anahtar kavramlarini birlestiren sanayi cevap kavramina
baktigimiz da iilkenin sanayi bakimindan en gelismis bdlgesi olan MB i¢in bile 100-
200 kesme noktas araliginda ¢iktign DAB, EB ve IAB anahtar kavramlarinda en alt
kesme noktasinda ¢ikarak birlestirici cevap kelime oldugunu gérmekteyiz. DAB’nin
sanayi cevap kavrami ile birlestirilmesi Ogrencilerin bilissel yapilarinda kavram

yanilgisina sahip olduklarini géstermektedir.

AB, EB, GDAB, DAB anahtar kavramlarimin ortak cevap olarak pamuk
kavraminda birlesmistir. Ulkemizin ekonomik getirisi en yiiksek iiriinlerinden biri
olmasina ragmen pamuk cevabinin 75-100 kesme noktasi araliginda AB ve GDAB
anahtar kavramlarinda ortak cevap kavram olarak ciktigini goriiyoruz. Gegmisten beri
AB ve EB de itretimi yapilan pamugun, GDAB de ozellikle GAP ile birlikte
yetistirilmeye baslandigi ve pamuk rekoltesinde ilk siralara yerlestigi bilinmektedir.
DAB de ise sadece Igdir ili ¢gevresinde goriilen mikro klima iklim 6zelliginden dolay1
yetisebilen pamugun DAB anahtar kavraminda birlestirici rol oynamasi ilgingtir. Bu
ogrencilerin biligsel yapilarinda pamuk cevap kavrami ile ilgili dogru bilgilerin

oldugunu gostermektedir.

IAB, DAB, AB anahtar kavramlarmi biiyiikbas hayvancilik cevap kavramui,
IAB ve GDAB anahtar kavramlarm kiiciikbas hayvancilik ve hayvancilik cevap
kavramlarinm birlestirdigi goriilmektedir. Ulkemizin tiim bolgelerinde hayvancilik
yapilmakla birlikte bu iilke ekonomisine katki saglayacak oranlarda olmadigi
miiddetge bolgenin bir 6zelligi olarak degerlendirilmemektedir. Bu durumda biiytlikbas
hayvancilik cevap kavrami ile IAB, GDAB anahtar kavramlarmn birlestirilmesi
ogrencilerin  biligsel yapilarinda kavramla ilgili eksik bilginin  oldugunu
gostermektedir. IAB o&zellikle tiftik kegisi yetistiriciligi ile GDAB ise koyun
yetistiriciligi ile bilinmektedir. Ulkemizde biiyiikbas hayvan yetistiriciligi denildiginde
DAB akla gelmektedir. IAB ve GDAB igin kiigiikbas hayvancilik cevap kavraminin
kullanilmas1 6grencilerin  biligsel yapilarinda dogru bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir. Yine IAB ve GDAB anahtar kavramlarmin hayvancilik cevap

kavraminda birlestirilmesi bu kelimeyi yazan 6grencilerin genelleme yapmis oldugunu
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bu konuda biligsel yapilarinda ¢ekimser bilgilerin oldugu sonucuna ulasmamiza neden

olmaktadir.

IAB, DAB ve GDAB anahtar kavramlarmin karasal iklim cevap kavrami ile
birlestirilmesi 6grencilerin biligsel yapilarinda iklim bilgisi ile bolge eslestirmesinin
dogru yapildigi sonucunu dogurmaktadir. Karasal iklim cevap kavramlari ile
birlestirilen anahtar kavramlardan sadece DAB i¢in soguk kavraminin kullanilmasi
iklim 06zelliginin bilinmesinden ¢ok bdolgenin siirekli bu kavramla giindeme
gelmesinden dolay1 6grencilerin bilissel yapilarindaki kodlamadan kaynaklanmaktadir

denilebilir.

MB, EB, KB ve AB anahtar kavramlarini birlestiren cevap olarak deniz
kavramini kargimiza ¢ikmaktadir. Bu dort bolgenin birlestirici cevap kavrami deniz
olmakla birlikte, tatil cevap kavraminda aym birlesme goriilmemektedir. Tatil cevap
kavrami ile sadece EB ve AB anahtar kavramlar birlesmekte bu da 6grencilerin
biligsel yapilarinda her denizin tatil kavramiyla iligskilendirilmedigi sonucuna
varmamiza sebep olmustur. Bunun yani sira turizm cevap kavrammin MB, EB, AB
anahtar kavramlarini birlestiren cevap kavram olarak ¢ikmasi 6grencilerin deniz ve
turizmi bilissel yapilarinda birlestirmis oldugu sonucuna ulasmamizi saglamaktadir.
EB ve AB kavramlarinin deniz, tatil ve turizm cevap kavramlarinda birlesmesinde
sosyal medyanin yarattigi alginin &grencilerin biligsel yapilarinda ki etkisinden

kaynaklandig diislincesini dogurmaktadir.

Deniz cevap kavrami ile birlesen dort anahtar kavramin balik cevap
kavraminda birlesmedigini gériiyoruz. Balik kavrami ile MB kavraminin 6grencilerin
biligsel yapilarinda kodlanmadigini ortaya cikartmaktadir. Bir yarim ada tlkesinde
balik ve balik¢ilik kavramlarina dair yetersiz bilgilerin olmasi kavramin iilke

ekonomisindeki yerine ve iiriiniin tiiketim azligina baglanmaktadir.

Frekans tablosunda kesme noktasinin altinda kaldig: i¢in kavram aglarinda
kullanilmayan pamuk, Canakkale, terdr, petrol, turuncgil gibi kavramlarin IAB
anahtar kavramma; Izmir cevap kavraminin MB anahtar kavramina, sanayi cevap
kavraminin DAB anahtar kavramina cevap olarak kullanilmasi kavram yanilgisi

yagayan Ogrencilerin oldugunu gostermektedir. Gengoglu (2019:58) da dogal afetlerle
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ilgili yaptig1 caligmasinda Ogrencilerin erozyonla ilgili kavram yanilgis1 yasadigin

tespit etmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Kelime Iliskilendirme
Testinde (KIT) en yiiksek kesme noktas1 200 ve iizeri ¢tkmustir. Kesme noktast 200 ve
iizeri ne gore olusturulan kavram aginda en ¢ok kullanilan cevap kavramin 385

tekrarla ¢ay oldugu ve Karadeniz Bolgesi anahtar kavramina kullanildigi goriilmiistiir.

Anahtar kavram olarak kullanilan bolgelerde en diisiik kesme noktasi 25-50
araligr olarak belirlenmistir. Bu aralikta KB anahtar kavraminda Yesillik, DAB

anahtar kavraminda Diyarbakir cevap kavramlarinin kullanildig1 gériilmektedir.

En fazla verilen cevap kavramlarin, kesme noktasi 25-50 aralifin da ¢iktig
goriilmiistiir. Bu aralik kavram cesitliligin en fazla, tekrar sayisinin en az oldugu aralik

olarak dikkat ¢ekmektedir.

Sehir adlarina ¢ogunlukla 25-50 frekans araliginda rastlamistir. En disiik
frekans araliginda bu cevabin ¢ikmis olmasi bolge anlatmanin yer adi ezberletmek

olmadiginin bilincinde olan egitimcilerin bilingli tutumuna baglanmaktadir.

KB, EB, AB, anahtar kavramlarin1 birlestiren balik kavraminin yani sira KB
anahtar kavramina tiir ad1 olan hamsi cevabinin da kullanilmasi tiikketim oranina bagh

olabilecegi gibi, 6grencilerin medyayi takip ettiginin de gostergesidir.

Kesme Noktas1 100 ve 200 aras1 cevap kavramlardan olusturulan kavram agi
genel olarak degerlendirildiginde anahtar kavramlarla eslestirilen cevap kavramlarin
cogunlugunun ekonomik igerikli kavramlar oldugu, bunda 5. sinif sosyal bilgiler ders

kitabinda yer alan Urettiklerimiz iinitesinde gegen konularin etkili oldugu sdylenebilir.

KB anahtar kavraminda horon cevap kavramimnin frekans oraninin yiiksek
cikmasinda yas grubu olarak miizige duyulan ilgi ve sosyal medya aracilig ile kiiltiirel
bir dans motifi olan horonun biligsel yapida birlestirilmesinden kaynaklanmig

olabilecegi diisliniilmektedir.

82



Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde seceneginin olmamasi, popiiler ya da
sosyal medyada konu olmamas1 gibi faktorlerin cevap sayisi ve niteligini etkiledigi

diisiiniilmektedir. DAB ve GDAB’ne verilen cevap kavramlar bunu gostermektedir.

Frekans tablolarinda bakildiginda afet kavrami yada bu kavrami verecek bir
ifadeye ulasilamamistir. Bu da “5.3.5 Yasadig: bolgede goriilen bir afet ile bélgenin
cografi ozelliklerini iliskilendirir” kazaniminin verilmedigi ¢ikarimina varmamiza

neden olmaktadir.

Anahtar kavramlara verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin bolgelerle ilgili bilissel yapilarinda sonraki 6grenmeleri olumlu yonde

etkileyecek bilgilerin oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

5. smif ogrencilerinin kelime iliskilendirme testi araciligi ile Tiirkiye nin
bolgelerine yonelik biligsel yapilarinin 6lciilmesi sonucu elde edilen bulgular

dogrultusunda asagida ki 6nerilerde bulunulabilir:

=  Bu calismanin konusunu Tiirkiye’nin cografi bolgeleri olusturmaktadir. Bu
acidan kelime iligkilendirme testleri sosyal bilgilerde yer alan farkli konularda
da yapilabilir.

= Bu calisma Nigde il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl 6 ilkokuldaki 5. simif
ogrencilerine uygulanmistir. Boyle bir c¢alisma her ¢esit okulda ve her
kademedeki 6grenciye uygulanabilir.

* (Cogunlukla fen bilimlerinde uygulama Orneklerine rastladigimiz kelime
iligkilendirme testleri bu c¢alismada goriildiigii gibi sosyal bilimlerde de
tamamlayici bir 6l¢gme degerlendirme testi olarak kullanilabilir.

= Bu calisma var olan durumu tespit amaciyla tarama modelinde yapilmistir.
Farkli ¢aligmalarda 6n test-son test olarak kullanilip kavramsal degisimler de
tespit edilebilir.

» Bu arastirma 6grencilerin bilissel yapilarmim KIT ile belirlenmesine yoneliktir.
Arastirma sonunda KIT verilerine gore 6grencilerde kavram yanilgilar tespit

edilmistir. Sadece kavram yamilgilarinin tespiti icinde KIT kullanilabilir.
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KIT verilerinde giivenirliligi arttirmak adina anahtar kavramlarla ilgili
ctimleler kurdurulabilir.

Yapilan bu calismada KIT verilerine dayanarak pamuk, turunggil cevap
kavramlarinin IAB anahtar kavraminda kullanilmasi sonucu bir kavram
yanilgisi oldugu tespit edilmistir. Bolgenin iklim 6zellikleri anlatilirken iiriin
iklim 1iligkilendirmeleri {izerinde ve iklimin insan faaliyetleri tlizerinde ki
etkisinde daha vurgulayici olunabilir.

Anahtar kavramlara verilen cevaplar dogrultusunda bolgelerin milli miicadele
stirecindeki 6nemi vurgusu eksik oldugu, milli degerlere yeteri kadar
deginilmedigi kanist olusmustur. Yapilandirmaci yaklasimin en Onemli
0zelliginin sarmal bir yapiya sahip oldugu unutulmamalidir. Ders isleme
siirecinde egitimcilerin bu konuya daha duyarli olmalari tavsiye edilmektedir.
Afetler le ilgili herhangi bir veriye ulasilmamis olmasi konu {izerinde
durulmadigr algis1 yaratmis oldugundan boylesi hassas bir konunun titizlikle
islenmesi gerektigi tavsiye edilmektedir.

Kullanim kolaylig1 ve neticeye hizli ulasilabilmesi adina alternatif 6lgme
degerlendirme araglarindan biri olan KiT in kullanimi egitimciler arasinda

yayginlastirilabilir.
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Konu: Anket Calismasi-Hayriye YILMAZ
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ilgi :a)29/12/2015 tarihli ve 98862767-302.08.01-E.426 sayili yaziniz.
b) Nigde Valiligi II Milli Egitim Midirliigiiniin 18/01/2016 tarihli 61900286-605-
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Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Hayriye YILMAZ’ in Dog.Dr. Halil TOKCAN
damismanhginda  “5. Simf Ogrencilerinin Tiirkiye’nin Bolgelerine Yonelik Biligsel
Yapilarimin Kelime iliskilendirme Testi (KiT) Yoluyla incelenmesi” konulu tez ¢alismasini
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Miidiirlugiine bagli ortaokul 5. Simif 6grencilerine yonelik "S.Simf Ogrencilerinin Tiirkiye'
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Ek 2. Kelime Iliskilendirme Testi (Veri Toplama Arac1)
KELIME ILISKILENDIRME TESTI

Sevgili dgrenciler, Nigde Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda
yapmakta oldugum Yiiksek Lisans Tezimde kullanmak iizere sizin goriiglerinizi almak
istiyorum. Asagida verilen Tirkiye’nin Bolgeleri sizlere neler cagristirtyor akliniza
gelen kelimeleri karsisinda ki bosluklara yazin. Her bolge icin 1 dakika siireniz var.
Arastirmada elde edilen bulgular bagka bir amag i¢in kullanilmayacaktir.

Hayriye YILMAZ
Cinsiyetiniz: K () E() Egitim Bilimleri Enstitiisii
Okulunuz: Yiiksek Lisans Ogrencisi
Smifiniz:

Tiirkiye Yarimada
Tiirkiye Ay -Yildiz
Tiirkiye Ankara
Tiirkiye Avrasya
Tiirkiye Vatan
Tiirkiye Cumbhuriyet

I¢c Anadolu Bélgesi
I¢c Anadolu Bélgesi
I¢c Anadolu Bélgesi
I¢c Anadolu Bolgesi
I¢c Anadolu Bolgesi
I¢c Anadolu Bélgesi
I¢ Anadolu Bélgesi
I¢c Anadolu Bolgesi
I¢ Anadolu Bolgesi
I¢ Anadolu Bolgesi

Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi
Marmara Bolgesi

Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
Ege Bolgesi
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Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi

Glineydogu Anadolu Bolgesi

Glineydogu Anadolu Bolgesi

Gilineydogu Anadolu Bolgesi

Gilineydogu Anadolu Bolgesi

Glineydogu Anadolu Bolgesi

Glineydogu Anadolu Bolgesi

Gilineydogu Anadolu Bolgesi

Gilineydogu Anadolu Bolgesi

Gilineydogu Anadolu Bolgesi

Glineydogu Anadolu Bolgesi
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