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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

ARGUMANTASYON TABANLI BiLIM OGRENME (ATBO)
YAKLASIMININ FEN BIiLiIiMLERi DERSINDE OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARISINA VE TUTUMUNA ETKISi

ILK, Asuman

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1

Tez Danigsmani: Dog. Dr. Ela Ayse Koksal

Haziran, 2019, 180 sayfa

Bu calismanin amaci; 6. simif Diinya ve Evren iinitesinde Arglimantasyon
Tabanl Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasimimin dgrencilerin akademik basarilarmna, fen
dersine yonelik tutumlarina ve dgrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisini incelemektir.
Calismanm bir diger amact da ATBO yaklasimu ile ilgili olarak 6gretmen ve dgrenci
goriislerinin belirlenmesidir. Bu ¢alismanin uygulamalari, 2015-2016 Egitim-Ogretim
yilinda Konya’da bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli Selguklu Mustafa
Hotamisli imam Hatip Ortaokulu’nda dgrenim géren 32 6grenci ve bir Fen Bilimleri
ogretmeni ile yiriitiilmiistir. Uygulamanimn yapildigr iki subeden biri deney (n=19)
digeri kontrol (n=13) grubu olarak segilmistir. Uygulama bes hafta siirmiistiir.
(Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Veri toplamak amaciyla Ogrencilere basari testi ve tutum Olcegi
uygulanmis; &grenci ve ogretmenlerin  ATBO yaklasimma yénelik goriislerini
belirlemek i¢in yari yapilandirilmis goriisme formu ve dokiiman incelemesi

kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel veriler SSPS paket programinda Mann-



Whitney-U, Friedman ve Wilcoxon testleri kullanilarak degerlendirilmistir. Uygulama
sonuglarin1 desteklemek amaciyla yapilan yari yapilandirilmis goriismelerden elde
edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinden elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda ATBO yaklasiminin, dgrencilerin akademik basarilarini olumlu ydnde
etkiledigi ayrica 6grendikleri bilgilerin daha kalict olmasini sagladigi, fen dersine
yonelik tutumlarinda ise bir degisiklik meydana getirmedigi sonucuna varilmstir.
Ogrenci ve dgretmen goriisleri incelendiginde ise; ATBO yaklasiminin dgrencilerin
derse katilma isteklerini arttirdigi, kendilerini ifade etme becerisi kazandirdigi,
firsat1 sunarak aralarindaki etkilesimi attirip akran 6grenmeyi tesvik ettigi sonucuna
ulasilmistir. ATBO yaklasimmin 6grencilerin basarilarinin artmasini saglamasi ve
kalict bilgiler 6grenmelerine firsat tanimasi sebebiyle, yaklagimin fen derslerinde

kullanilmasi Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO), Diinya ve
Evren, Akademik basari, Fen dersine yonelik tutum, Ogrenci goriisleri, Ogretmen

Gortisleri



ABSTRACT

THE EFFECT OF ARGUMENTATION BASED SCIENCE LEARNING
(ABSL) APPROACH ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT AND
ATTITUTES IN SCIENCE

[LK, Asuman

Department of Science Education

Thesis Advisor: Associate Professor Dr. Ela Ayse Koksal

2019, 180 pages

The purpose of this study is to examine the impact of the Argumentation based
Science Learning (ABSL) approach applied at 6th grade Our World and Universe unit
on students’ academic achievement, attitudes and the persistence of information they
learn compared to the classroom where the traditional method is applied. Another aim
of the study is to determine teacher and student opinions in relation to the ABSL
approach. The practices of this study were carried out with 34 students and one science
teacher at Selcuklu Mustafa Hotanmisli imam Hatip Middle School affiliated to the
Ministry of National Education in Konya during 2015-2016 academic year. One of
classes in which the application was made was selected as the experimental group
(n=19) while the other class was selected as control grup (n=13). The application lasted
for five weeks. In this study, a mixed method using both quantitative and qualitative
research methods is used. Achievement test and attitude scale were used as data
collection tools in addition to semi-structured interviews conducted to find out the
perspectives of the students and teacher. Quantitative data obtained from the study were
evaluated using the Mann-Whitney-U, Friedman and Wilcoxon tests in the SPSS
package program. Interviews were analyzed wiith descriptive analysis technique. As a
result of the study, the ABSL approach positively affected students’ academic
achievement in comparison with the traditional method and made the information more
permanent but did not bring about change in their attitudes toward science at sixth grade
Our World and Universe unit. When the opinions of students and teacher were
examined it was concluded that the ABSL approach increased the students’ willingness



to participate into the course, gave them the ability to express themselves, developed
their self-confidence and questioning skills, and gave students the opportunity to learn
from each other and encourage socialization. It is recommended that the approach
should be used in science courses, since the ABSL approach gives students the
opportunity to increase their success and learn permanent information.

Key Words: Argumentation Based Science Learning, World and Universe Academic

achievement, Attitude Toward Science, Student Views, Teacher Views
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BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS

1.1 Problem Durumu

Bulundugumuz yiizyilda gelisen bilim ve buna bagli teknolojik gelismeler
giinlik hayatimizdan konustugumuz dile kadar bircok alanda degisikliklere neden
olmustur. Insanlar, toplumlar bu degisikliklere uyum saglayabilme c¢abasi igerisine
girmislerdir. Geldigimiz noktada iilkelerin gelecegi, toplumlarin demokratik bir yapiya
sahip olmalari, giiclii bir ekonomik sistemin varlig1 teknoloji ve bilimle miimkiin
olmaktadir. Bu nedenle bilimsel tartismalarda ortaya konan iddialari, gerekgeleri,
muhakeme ve argiimanlar elestirel olarak degerlendirebilecek bilingli kararlar
verebilecek bilim okuryazari bir toplum olusturmak artik tiim iilkelerin en 6nemli
meselelerinden birisidir (Timay, 2008: 1). Bilim okuryazari bir toplum olusturmak;
hayatin her alaninda arastiran, diisiinen, sorgulayan, karar verme yetenegi gelismis,
problem ¢ozme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi ile miimkiin olacaktir.
Tartigsmay1 6grenmis, bilim okuryazari bir toplumun kalkinmasi ¢ok daha hizli olacaktir

(Kaya, 2005).

Terim olarak “okuryazarlik”, PISA 2015°te bireylerin bir olayla
karsilagtiklarinda problemi tanimlayip, yorumlayip, ¢ozerken, bilgi ve becerilerini
kullanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma yeterlikleri
olarak tanimlanmistir. Fen okuryazarlig1 ise, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, hayat boyu 6grenen
bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkinda merak duygularini stirdiirmeleri igin
gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerinin bir biitiinii olarak
tanimlanmaktadir (Altun ve Olkun, 2005: 98). Kiiresel baglamda yenilenen fen dersi
programlart da fen okuryazarligina iliskin temel kavramlari dikkate alarak
diizenlenmistir (PISA, 2015: 9). Ulkemizde son olarak yenilenen dgretim programlari
da bu baglamda 6gretmeni rehber, 6grenciyi ise arastiran sorgulayan, tartisan bireyler
olarak kabul etmektedir (MEB, 2018). Bu baglamda fen egitiminin temel amaci fen

okur yazari bireyler yetistirebilmektir (Anagiin ve Duban, 2014: 148). Ancak yapilan

1



caligmalarda goriilmiistiir ki; toplumumuzdaki bireyler fen okur yazari degildir (Altun
ve Olkun, 2005). Ciinkii okullarda fen 6gretiminin temelini olusturan tartigsmadan uzak,
diisiince ve yargilama olmadan, verilerin sorgulanmadan kabul edildigi pozitivist bakis
acisina sahip bir egitimin oldugu goriilmektedir (Driver, Newton ve Osborne, 2000).
Fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi ancak 0grencileri arastirmaya, diistinmeye ve
sorgulamaya tesvik eden, farkli bakis agilarin1 degerlendirip ¢ikarimlar yapabilmelerine
izin veren 6gretim yontemlerinin sinif ig¢erisinde uygulanmasi ile miimkiin olacaktir.
Fen Egitimi alan yazin incelendiginde bu Ogretim yontemlerinden biri olan
arglimantasyonun (Bilimsel Tartisma), bilim okuryazarligina olumlu yonde katki
sagladig1 goriilmiistiir (Dori, Tal ve Tsaushu, 2003; Fettahoglu, 2012; Tekin, Aslan ve
Yagiz, 2015). Arglimantasyonun fen egitiminde Ogrencilere hem bilimsel diisiinme
becerisi kazandirdigi hem de bilim okuryazarligini destekledigi sdylenebilir (Kdseoglu,
Tiimay ve Budak, 2008; Yesildag Hasangebi ve Giinel, 2013). Arglimantasyon en basit
tanimi1 ile bir olay veya probleme iliskin ¢6ziim iiretebilmek igin bireylerin ortaya
koyduklar1 fikir, diislince ve bilimsel kanitlarla birbirlerini ikna etmeyi amacladiklar
zihinsel aktivite siirecidir. Arglimantasyon, 6grencilerin bazi 6grenme giicliiklerini
giderip, fen ile ilgili kavramlar1 daha iyi anlamalarini saglamaktadir (Aydin ve Kaptan,

2014).

llgili alan yazin incelendiginde; ATBO yaklasiminin dgrencilerin elestirel
diistinme becerilerine (Sekerci, 2013; Tonus, 2012), akademik basarilarina ve fene
yonelik tutumlarina, (Balci, 2015; Ceylan, 2010; Demirci Celep, 2015; Dogru, 2016;
Kingir, 2011; Tekeli, 2009; Tiimay 2008) ve ayrica ogrendikleri bilgilerin kalici
olmasina (Aktamis ve Atmaca, 2016; Kabatas Memis, 2011; Ozkara, 2011; Sekerci,
2013) katk: sagladig goriilmiistiir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde; dgrencilerin bir probleme ¢6ziim liretme ve
birbirleri ile tartisarak bir konu iizerinde uzlasma becerilerinin diisiik oldugu
gorilmiistiir (Deveci, 2009; Kaya, 2005). Sadece Ogretmenin aktif, 6grencilerin ise
pasif durumda oldugu 6grenme ortamlarinda 68rencinin ezber bilgiyi tartismadan ve
sorgulamadan almas1 bilginin kaliciligint ve 6grenme ortamlarinin verimliligini
diistirmektedir. Fen okur yazari bireyin sahip olmas1 gereken arastirmaci sorgulamaci
ve tartismaci tutumun bireylere kiiclik yaslardan itibaren kazandirilmasi ig¢in
argiimantasyonun okullarda bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi 6nem arz

etmektedir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma kapsaminda argiimantasyon yontemi ile bilimsel tartismanin bir
aligkanlik olarak Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesinin saglanmasi, Ogrencilerin
kalic1 bilgiler edinmesi ve Diinya ve Evren iinitesinin ATBO yaklagimu ile dgretilmesi

hedeflenmistir. Bu ¢alismanin alt amagclari ise soyledir:

e 6. siif Diinya ve Evren iinitesinde ATBO yaklasiminin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini belirlemek,

e 6. siuf Diinya ve Evren iinitesinde ATBO yaklasiminin dgrencilerin fen
dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek,

e 6. siif Diinya ve Evren iinitesinde ATBO yaklasiminin 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin kaliciligima etkisini belirlemek,

e 6. smif Diinya ve Evren iinitesinde ATBO yaklasimu ile ilgili olarak

Ogretmen ve 6grenci goriiglerinin belirlenmesidir.

1.3 Arastirmanimn Onemi

Bulundugumuz c¢agda bilim ve teknoloji ¢ok hizli ilerlemektedir. Bilim ve
teknolojide yasanan bu hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme-
ogretim teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri
degistirmistir.  Bireylerden bilgiyi Uretebilmeleri hayatta islevsel olarak
kullanabilmeleri, problem ¢ézebilmeleri, elestirel diisiinebilmeleri, girisimci ve kararli
olmalari, iyi iletisim becerilerine sahip olmalari, empati yapabilmeleri beklenmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018: 4). Bu beklentiler dogrultusunda 6grencilerin
sahip olmasi istenen niteliklerin kazandirilmasi ancak uygun 6grenme ortamlarinin
saglanmastyla miimkiindiir. Bu 6grenme ortami; 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade
edebilmelerini, diislincelerini  farkli  gerekcelerle  destekleyebilmelerini  ve
arkadaslarinin iddialarini ¢liriitmek amaciyla karsit argiimanlar gelistirebilmeleri icin
bilimsel olgulara yonelik yarar-zarar iliskisini tartisabilecekleri ortamlar saglamalidir
(MEB, 2018: 11). ATBO yaklasimmin 6grencilere yukarida bahsedilen dgrenme
ortamlarini saglamasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii etkili bir fen
ogretimi i¢in siniflarda tartigsma ortaminin saglamasi gereklidir (Kaya ve Kilig, 2010:
115). Bu calisma kapsaminda da 6grencilerden bir konu ile ilgili fikir beyan etmeleri

ve bu fikrin dogrulugunu sorgulamalar1 beklenmektedir. Calisma, 6grencilerin siirece
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aktif olarak katilmasini saglamasi ve ayni zamanda Ogrencilere bilimsel ve elestirel
diistinme becerisi kazandirmasi, akran 6gretimini tegvik etmesi bakimindan dnemlidir.
Ciinkii bilgi sosyal olarak, insa edilir. Argiimantasyonun temelinde bir sosyal aktivite
bir miizakere siireci bulunmaktadir. Bu nedenle arglimantasyon bilim ogretimi
stirecinin merkezinde yer almalidir (Driver vd., 2000). Kuhn argliman kullaniminin
dogustan gelmedigini belirtmistir. Cocuklar tarafindan argliman kullaniminin
benimsenmesi ancak pratikte uygulama yapmalari ile miimkiin olacaktir (Osborne,
Erduran ve Simon, 2004). Fen egitimi alan yazimi incelendiginde; c¢alismalarin
cogunlukla lise Ogrencileri fen bilgisi Ogretmenleri ve oOgretmen adaylart ile
yiriitildigi gorilmistir (Aydin ve Kaptan, 2014; Boran, 2014; Celik, 2010; Deniz,
2014; Kilig, 2016; Kutluca 2012; Soysal, 2012; Yalgin Kogak, 2014; Yesilyurt, 2014).
6 sinif dgrencileri ile yapilan sadece bes calisma tespit edilmistir (Arli, 2014; Ciftci,
2016; Kabatas Memis, 2011; Tola, 2016; Ustiinkaya ve Savran Gencer, 2016). Geng
yaslardaki insanlarin bilimsel tartigsmalara katilabilmeleri, dogru kararlar alabilmeleri
ve bilimsel tartismanin 6ziinli anlayabilmeleri i¢in, tartisma ortamlarinda bulunarak
tartigmayi tecriibe etmeleri gerekmektedir (Kaya ve Kilig, 2008). Bu nedenle Driver vd.
(2000) ogretmenlere, geng yastaki bireylerin derslerde sadece izleyici olarak kalmak
yerine akranlarmi ikna etmeye c¢alistiklari, soru sorduklari, alternatif gorisleri
iliskilendirdikleri, neyi bilmediklerini fark etmelerini saglayacak olan arglimantasyon
uygulamalarin1 derslerinde kullanmalarin1  6nermektedir.  Bu ¢alisma tartisma
aliskanliklarmin geng yaslarda 6grencilere kazandirilmasi igin, ATBO yaklasiminin
ortaokul simiflarinda uygulanmasini tesvik etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Ayrica alan yazin incelendiginde, ATBO yaklasiminin Diinya ve Evren iinitesinde ¢cok
az sayida (Ceylan 2012; Erdogan 2010) uygulandigi goriilmiistiir. Emrahoglu ve Oztiirk
(2009) 6gretmen adaylarinin astronomi konularindaki kavramsal anlamalari iizerine
yaptig1 ¢alismasinda; 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilari ile lisans egitimlerini
tamamladiklarini belirtmistir. Bu kavram yanilgilarinin ortaokulda 6grenim goren
ogrencilerin kavram yanilgilari ile ayni oldugunu vurgulamistir. Sahin Topgu (2017)
astronomi konularinda 7.simif Ogrencileri ile yaptigi g¢alismasinda Ogrencilerin
bilimsellik tasimayan alternatif kavramlara sahip olduklarini belirlemistir. Bolat (2018)
8.siif Ogrencileri ile yiiriittiikleri calismasinda Ogrencilerin Diinya ve Evren
konularinda 6grenme diizeylerinin diisiik oldugu, 6grencilerin bu konularda olumsuz
gortislere sahip olduklarimi ifade etmistir. Ayrica Ogrencilerin derslere etkin

katilimlarmin saglanabilecegi egitimlerin yapilmasini dnermistir. ATBO yaklasimi
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ogrencilerin O6grenme siirecine katilimlarini artirarak etkin 6grenme ortamlarinin
olusmasimi saglamaktadir (Giinel, Kingir ve Geban, 2012). Bu baglamda ATBO
yaklagiminin 6grencilerin derslere etkin katilimlarini saglayarak kavram yanilgilarinin
giderilmesinde faydali olacag diisiiniilmektedir. ATBO yaklasiminin Diinya ve Evren

iinitesinde uygulanmasi bakimindan bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.

1.4 Stmirhhiklar

1. Calismanin Orneklemi Konya ili merkezinde bulunan bir imam hatip
ortaokulunun 6.simifinda 6grenim goren kiz 6grencilerle sinirlidir.

2. Calisma Fen Bilimleri dersi Diinya ve Evren iinitesi ile sinirhdir.
Calismanin uygulama siiresi bes haftada 18 ders saati ile sinirlidir.

4. Calisma ATBO yaklasimi ve 2013 ve 2018 yillarinda yenilenen miifredattaki

Ogretim programi ile siirlidir.

1.5 Varsayimlar

1. Uygulama siirecinde goniillii ve istekli olarak bulunan katilimcilarin 6lgme
araclarina verdikleri cevaplar ve yorumlar gercegi yansitmaktadir.

2. Calismada kullanilan ATBO etkinlikleri ve dl¢gme araglar1 hedeflenen amaglara
hizmet etmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda yiriitiilen dersler 6.smif fen bilimleri dersi

kazanimlarina uygun olarak hazirlanmistir.

1.6 Tamimlar

Argiimantasyon: Bir fikri ¢iiriitme veya dogrulamanin sdzel aktivitesini sunan,
dinleyicinin dogrudan onaymi almay1 igeren sosyal, entelektiiel bir etkinliktir

(vanEemeren, 1995; akt. Ceylan, 2012).



IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Argiimantasyon (Bilimsel Tartisma)

Tartisma, tarihsel gegmisi Aristo’ya kadar uzanan sz sdyleme sanatinin esasi
olarak kabul edilmektedir (Billig, 1989; akt. Kaya ve Kilig, 2008). Tartisma semalarinin
sistematik olarak incelenmesi Aristo’nun Topics adli eseri ile baslamistir (Kaya ve
Kilig, 2008). Alan yazin incelendiginde, tartisma ile ilgili farkli tanimlarin yapildigi

goriilmiistiir. Tirk Dil Kurumu’na gore argliman kelimesi; ‘Kanit, tez, iddia, sav olarak

tanimlanmistir (www.tdk.gov.tr, 2018). Tiirk¢e’ye genellikle “tartisma” olarak gevrilen
arglimantasyon, basitce tartisma, ¢ekisme veya karsilikli iddialar 6ne siirme degildir
(Ttimay, 2008: 8-9). Toulmin (1958) tarafindan argiimantasyon, gerekgeler ortaya
koyarak iddialarin dayandiklari veriler ile iliskilendirilmesi siireci olarak tanimlanmistir
(akt. Ttimay, 2008: 8-9). Argiimantasyon kelimesi argiiman kelimesinden tiirediginden

bu caligmada tartisma ve argiimantasyon es anlamli olarak kullanilmistir.

Billig’e (1987) gore tartisma, inandirmak ve ikna edebilmeyi amaglayan bir
aktivite iken, Kuhn’a (1993) gore deneysel deliller veya diger kaynaklardan elde edilen
veriler 15181nda teorik iddialarin degerlendirilmesidir (akt. Kaya ve Kilig, 2008).

Aldag’a (2005) gore tartisma, birbirine benzer ya da farkli bakis agilarina sahip
grup ve bireylerin, bir problemi ¢6zmek, bir olayr anlamak veya bir konuda karar
vermek maksadiyla alternatif bakis agilarin1 degerlendirmeye aldiklar siireg, bu siireg
igerisindeki islemler biitiinli ve bu degerlendirme sonucu ortaya c¢ikan bilissel

urtnlerdir.

Driver vd. (2000) tartismayi, diisinme veya yazma yoluyla ger¢eklesen bireysel
bir etkinlik olarak veya bir topluluk i¢inde miizakere edilen sosyal bir eylem olarak

tanimlamistir.

Alan yazinindaki tanimlar incelendiginde, arglimantasyona ydnelik genel bir
tanim olarak; 6grencilerin birbirleri ile fikir aligverisinde bulunarak muhtemel sonuglar
lizerinde yazarak ve konusarak kanitlariyla birlikte oneriler ortaya koyduklart ve bir

sonuca varmak i¢in birbirlerini fikirlerinin dogru olduguna bilimsel kanitlarla ikna


http://www.tdk.gov.tr/

etmeye ¢aligtiklar1 hem zihinsel hem de sosyal aktiviteler siireci denilebilir (Hakyolu,
2010: 10).

2.1.1 Argiimantasyon Tiirleri

Arglimantasyon yaklasimlar1 analitik (mantiksal) arglimantasyon, retorik
argiimantasyon ve diyalektik argiimantasyon olmak iizere li¢ grupta incelenmektedir
(vanEemeren vd, 1996; akt. Tiimay, 2008: 4; Duschl ve Osborne, 2012; Kaya ve Kilig,
2010; Tekeli, 2009: 17).

2.1.1.1 Analitik (Mantiksal) Argiimantasyon

“Analitik” kavrami Aristo tarafindan mantik (logic) yerine kullanmistir. Bu
argiman tiirlinde sonuca ulagmak i¢in belirli dayanaklardan yararlanilip
tiimdengelimsel veya tiimevarimsal muhakeme yapilir. Dayanaklar yanlis ise; sonug da
yanlis olacaktir (Ulugmar Sagir, 2008: 25). Tiimevarimsal tartismalar benzerlik ve
nedensel iligkiler igerirken tiimdengelimli tartismalar kiyaslama ve genellemeler igerir
(Duschl ve Osborne, 2002). Analitik argiimantasyona ornek olarak; ‘Biitiin insanlar
olimlidiir. Tim Yunanlhilar insandir. O halde tiim Yunanlilar Slimlidir’ O6rnegi

verilebilir (Uluginar Sagir, 2008: 25).
2.1.1.2 Retorik Argiimantasyon

Tiimdengelimsel ve tiimevarimsal soylemlerin birlikte kullanildigi retorik
tartigmalarda; sahip olunan bir fikri baskasina kabul ettirme ve onu ikna etme gabasi
hakimdir. Diger tartigmalara kiyasla retorik tartigmada delillerin sunulmasi bir
ustiinliiktiir ve bilgi ile ikna etmeye odaklanilir (Kaya ve Kilig, 2010). Bu
argiimantasyon tiirlinde argiimani One sliren kisi, baskalarinin alternatif goriisleri
iizerinde diistinmek ve bu bakis agilarinmi deliller 1s181nda degerlendirmek zorundadir

(Tiimay, 2008: 14).
2.1.1.3 Diyalektik Argiimantasyon (Diyalojik, isbirlikli Argiimantasyon)

Bu argiimantasyon tiirii Aristo tarafindan, tartismalarin temeli olarak
nitelendirilmistir. Amaclarina gore, timevarim ve tiimdengelim sdylemler olmak iizere
ikiye ayrilmistir. Tiimdengelim s6ylemde, tartismay1 sonuca gotiiren dayanaklar vardir.
Dayanaklarin dogru olmasi durumunda sonu¢ da mutlaka dogru olacaktir. Bu
argiimantasyon tiiriine 6rnek olarak ‘Her sehrin bir konseyi vardir. Paris bir sehirdir. O

halde Paris’in de bir konseyi vardir.” 6rnegi verilebilir. Tiimevarimsal tartismalarda,
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tartismanin dogru sonuca ulagmasi i¢in “dayanak” olarak isimlendirilen durumlara
baglidir. Bilim insanlarinin kuramlarini olusturma yollar diyalektik argiimantasyona

ornek verilebilir (Uluginar Sagir, 2008: 26).

Sosyal bir topluluk i¢ginde meydana gelen diyalojik argiimantasyon tiiriinde,
farkli fikirler degerlendirilerek bir gerekge olusturulur. Bir grup igerisinde birden fazla
katilimer ile olusturulan tartismalarin digerlerine kiyasla ¢ok daha verimli olduklari
bilinmektedir. Ciinkii farkli iddialarin 6ne siiriildiigii ortamlarda katilimcilar farkl
goriisleri sahiplenir ve bdylece tartisma beraber olusturulur (Kaya ve Kilig, 2010). Ug

argliman tiiriiniin 6zellikleri karsilagtirmali olarak Tablo 1 *de gosterilmistir.



Tablo 1

Analitik-Retorik-Diyalojik Argiimanlarin Karsilastirilmasi

Analitik Tartismalar ~ Retorik Tartismalar Diyalojik Tartismalar
Belirli kaynaklardan Bir fikir birligine ulasmak Ortaya  atilan  bir
yararlanarak  tiimden igin gergeklestirilir. iddianin  kuvvetliligini
gelimsel veya bagkalarina anlatmak ve
tiimevarimsal onlar1 ikna etmek igin
muhakeme  yapilarak kullanilir

sonuca ulasilir.

Grup ya da bireysel
olabilir.

Tek taraflidir.

Grup ya da bireysel
olabilir.

Bireyin dayanaklari ile
siirhidir

Seyircilerin  diisiinceleri
kiiclik rol oynar ve egitim
ortamlarinda sinirliliklar:
vardir.

Farkli  bakis agilar
ortaya ¢ikar. Katilim
cok yonliidiir.

Geleneksel ve birey
merkezli fen simiflan
ortaminda uygulanir.

Geleneksel fen

siiflarinda uygulanir

Birey merkezli fen sinifi
ortaminda uygulanir

Bagstaki dayanaklara
baglidir. Dayanak dogru
ise sonu¢ da dogrudur.

Ogretmen  ve  ders
kitaplarinin iddialar1 ile
sabit kalir.

Tek bir kaynaga bagh
kalmaz, ¢ok yonliidiir.

(Ceylan, 2012: 22)

Toulmin mantiksal tartisma yaklasimlarinin, giinliik hayattaki tartismalari
aciklamada yetersiz kaldiklarini fark ederek birtakim ¢aligmalar yapmis ve bir tartisma
modeli Onermistir. Bu tartigma modelinin temelinde problem ¢dzme, karar verme
etkinlikleri yer almaktadir (Aldag, 2006). Toulmin’in informal mantik alaninda klasik

mantia alternatif olarak Onerdigi bu modeli 1958 yilinda yayinladigi The Uses of

Argument kitabinda tanimlamistir.

2.2. Toulmin Argiiman Modeli



Aristo’dan sonra tartigmalar1 daha basit sekilde agiklayabilmek i¢in geleneksel
yontemde tartigmanin 6geleri olarak kabul edilen ‘6nemsiz terimler’, ‘Gnemli terimler’
ve ‘sonuglar’ diye adlandirilan ii¢ 6ge kullanilmistir. Toulmin yaptigi c¢alismalarin
neticesinde bu ii¢ 6genin ¢ogu tartismayi agiklamakta yetersiz kaldigini belirtmistir. Bu
sebepten alt1 6geden olusan kendi tartisma modelini ileri siirmiistiir. Ancak tanimladigt
bu dgelerin alti 6ge ile smirli olmadigini, farkli disiplinlere gore yeni Ogelerin
eklenebilecegini vurgulamistir (Kaya ve Kilig, 2008). Toulmin (1958) alt1 6geyi veri,
iddia, gerekge, destekleyici, ciirlitmeler ve niteleyiciler olarak adlandirmistir. Alti
ogenin ilk tgl olan; veri, iddia ve gerekge bir argiimanin temelini olusturan ogeler
olarak tanimlamistir. Diger {i¢ Ogeyi ise; destekleyici, ¢iiriitmeler ve niteleyiciler
(smurlayict) yardimet eleman olarak tanimlamistir (akt. Kaya ve Kilig, 2008). Toulmin
argiiman modeli 6zetle; bir iddia ve o0 iddiay1 destekleyen verilerden, veriler ve iddia
arasindaki baglantiy1 gosteren gerekgelerden, gerekgeleri kuvvetlendiren desteklerden,
siirlayicilardan ve iddianin gegersiz oldugunu agiklayan ciiriitmelerden olusan bir

modeldir (Erduran, Simon ve Osborne, 2004; akt. Kaya ve Kilig, 2008).

Bir argiiman olusturulurken, ilk {i¢ 6genin bulunmas1 oldukga gereklidir. Ancak
diger Ogelerin varlig1 argiimanin gegerliligine olumlu yonde katki saglayacaktir (Kaya
ve Kilig, 2008). Ciinkii argiimanin kuvveti, kullanilan 6geler ile yakindan iliskilidir.
Fazla sayida Oge iceren argiiman daha kuvvetlidir (Aldag, 2006; Tiimay 2008).

Toulmin argiiman modeli sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1.
Toulmin Argliman Modeli (Toulmin, 1958)

Niteleyici

[ VERI J l [ iDDIA J

Clinki

[ GEREKCE J Cilriltiicii

|

Destekleyici

Veri; iddiay1 desteklemek igin kullanilan varsayima dayali deney ve
gozlemlerden elde edilen olgulardir. Iddia; verilere dayali olarak, herhangi bir durum,
fikir hakkinda ileri siiriilen diisiince, sonu¢ veya gortistiir. Gerekgeler; veri ile iddia
arasindaki baglantiyr ifade eden ve baglantilarin kanitlanmasini saglayan nedenlerdir.
Destekleyici; gerekgeler gecersiz oldugunda kullanilan ve gerekgeyi giiglendiren
ifadelerdir. Niteleyici (Smirlayici); iddianin dogru oldugu durumlari tanimlayan ve
onun sinirlarmi belirten ifadelerdir. Ciiriitiicti; Iddianin dogru olmadigini ispatlayan

ifadelerdir.

2.2.1 Toulmin Argiiman Modelinin Simirhiliklar:

Toulmin argiiman modeli ile ilgili olarak bazi arastirmacilar elestirilerde
bulunarak modelin smirliliklarindan bahsetmislerdir. Bu siirhiliklar  asagida

listelenmistir.

1. Toulmin’in 6gelerle ilgili farkli tanimlar yapmasi, tartisma analizinde 6gelerin

birbirinden ayirt edilmesini ve degerlendirilmesini gliclestirmektedir.
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2. Degerlendirme ve elestiri kuraminda hangi 6l¢iitlerin kullanilmasi gerektigi acik
degildir (Aldag, 2006).

3. Driver, Newton ve Osborne (2000) tartismanin Toulmin’in modelinde
tanimladig1 sira ile gergeklesmemesi durumunda tartisma dgelerinin analizinin
yapilmasinin zorlastigini ifade etmistir (akt. Biiber, 2015).

4. Aldag (2006) modelin uzun, karmasik ve Ozellikle diyalektik tartigsmalarin
analizinde yetersiz bulundugunu ve daha islevsel bir analiz modeline ihtiyag
duyuldugunda modele yeni 6gelerin eklenmesi gerektigini ifade etmistir.

5. Tartigmada tiim fikirler konusularak ifade edilemeyebilir. Baz1 diisiinceler igaret
edilerek veya jest ve mimiklerle ifade edilebilir (Driver vd., 2000; akt. Kaya ve
Kilig, 2008).

2.2.2 Toulmin Argiiman Modelinin Faydalari
Toulmin argiiman modelinin egitim siirecine sagladigi faydalar soyle siralanabilir:

1. Model 6grencilerin dili kullanma becerilerini gelistirip, goriis ve inanglarini
irdelemelerini saglayarak tartisma becerilerinin gelistirilmesini saglar (Toulmin,
1958; akt. Biiber, 2015: 24).

2. Bumodel ile 6grenciler arglimantasyon siirecine sadece izleyici olarak katilmak
yerine siirecin bir pargasi haline gelirler. Ogrenciler hangi asamada soru
sormalarinin daha yerinde olacagini 6grenirler (Johnson ve Blair,1996; akt.
Tekeli: 14).

3. Model 6grencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirir. Bu model sayesinde
ogrenciler elestirinin bir diigmanlik gostergesi olmadigini, aksine tartismanin
dogal bir parcasi oldugunu kavrarlar (Johnson ve Blair,1996; akt. Aldag).

4. Model siireg igerisinde 0grencilerin grup igerisinde dinleme, konusma, diisiinme,
elestirme gibi pek ¢ok aktiviteleri gerceklestirerek siire¢ sonunda sosyal yonleri

gelismis gii¢lii birey olmalarini saglamaktadir (Gtiler, 2016: 20).

2.3 Argiimantasyonda Kullanilan Etkinlikler

Ogrencilere bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilabilmesi igin fen
ogretiminde uygun sinif etkinliklerinin kullanilmas1 gereklidir (Driver vd. 2000). Sinif

ortaminda tartismanin benimsenmesi ve baglatilmasi i¢in bazi etkinliklere ihtiyag¢ vardir
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(Osborne vd., 2004). Bu bdliimde argiimantasyon etkinliklerinde kullanilabilecek

etkinlikler tanitilmistir.

1

Ifadeler Tablosu: Ogrencilere konu ile ilgili ifadeler igeren bir tablo verilir.
Ogrencilerden bu ifadelere katilip katilmadiklarini sdylemeleri ve devaminda tercih
ettikleri ifadeler i¢in tartismalar1 istenir (Gilbert ve Watts, 1983; akt. Osborne vd.,
2004).

Ogrenci Fikirlerinden Olusan Kavram Haritasi: Bir fen konusu ile ilgili
ogrencilerin kavramlarindan olusturulan ifadelerin bulundugu bir kavram haritasi
ogrencilere sunulur. Bireysel ve gruplar halinde o6grencilerden bu kavram
haritasindaki kavramlarin ve baglantilarin bilimsel olarak dogrulugunu nedenleri ve
argiimanlari ile tartigsmalari istenir (Osborne, 1997; akt. Osborne vd., 2004).
Karikatiirlerle Yarisan Teoriler: Ogrencilerden onlara karikatiir seklinde verilen
iki veya daha fazla teoriden dogru oldugunu diistindiikleri teoriyi segmeleri istenir.
Daha sonra neden dogru oldugunu diisiindiiklerini tartismalari istenir (Keogh ve
Taylor,1999; akt. Uluginar Sagir, 2008).

Hikayelerle Yarisan Teoriler: Ogrencilere yazili hikayelerin bulundugu bir
etkinlik dagitilir. Inandiklar1 hikayelerden birini se¢meleri istenir. Ardindan
hikayelerle ilgili tartismalar1 saglanir (Osborne vd., 2004).

Tahmin et- Gozle-Agikla: Ogrencilerden bir olay veya soru iizerinden tahminlerde
bulunmalar1 istenir. Olaym sonunda, o©grencilerin tahminleri ile sonucun
karsilagtirilmasi istenir.

Bir Argiiman Olusturma: Ogrencilere gece giindiiz olusumu gibi fiziksel bir olay
ve bu olayla veriler sunulur. Daha sonra 6grencilerden olay1 en iyi agiklayan veriyi

tartigip segmeleri istenir (Osborne vd., 2004).

2.4 Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme (ATBO)

Ozgiin ad1 “The Science Writing Heuristic” olan yaklasim (Keys, Hand, Parin

ve Collins, 1999) Tiirkge’ ye ilk olarak “Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme Yaklagimi1”

olarak cevrilmistir (Giinel, Kabatag-Memis ve Biiyiikkasap, 2010). Fakat daha sonralari

bu yaklasim, dogasina daha uygun olan Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme

Yaklasim: (ATBO) olarak dilimize uyarlanmistir (Kabatas-Memis, 2011; Kingr,

2011). ATBO yaklagiminin gergevesi, fenin dogasi olan arastirma ve sorgulamaya
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dayanir. Ogrencilere kendi arkadaslariyla okuma, yazma, tartisma ile laboratuvar
caligmalariyla elde ettigi kavramlari, kavramsal anlama yetenegini gelistirme firsati
verir (Keys vd., 1999: 1067; akt. Giiler, 2016). Yani 6grenciler argiimantasyon siirecine
katilarak aslinda bilim insanlarinin bilgiyi yapilandirmak i¢in kullandiklar1 basamaklar1
kendi egitim ortamlarinda takip edebilir. Ogrenciler bu siirecte sosyal etkilesimde
bulunduklarindan bilimsel bilgiyi sosyal olarak yapilandirma siirecini daha iyi yasayip,
daha net anlamlandirabilirler (Erduran vd., 2004; akt. Giiler, 2016). ATBO yaklasim1
dilin okuma yazma unsurlarinin etkin bir sekilde kullanimini gerektirir. Bu yaklasimda
Ogrenciler bilgiyi; sorular sorup, iddialar olusturduklari, iddialarin1 kanitlarla
destekledikleri bir 6grenme ortaminda yapilandirirlar. Bu nedenle ATBO yaklasimi
ogrencilerin derslere katilimlarini arttirarak etkin bir 6grenme ortami saglar (Giinel, vd.
2012). ATBO yaklasimi ilki &grencilere ikincisi o6gretmenlere yonelik olarak
gelistirilen bir boyut olmak iizere birbirinden ayri iki boyuttan olusur. Ogretmenlere
yonelik olarak gelistirilen kismi1 bu yaklasimin pedagojik boyutunu yansitirken,
ogrencilere yonelik olarak gelistirilen kismi ise 6grenme boyutunu temsil etmektedir
(Keys vd., 1999). ATBO yaklasiminin dgrencilere yonelik olarak gelistirilen boyutu
Tablo 2’de, 6gretmenlere yonelik olarak gelistirilen boyutu ise Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 2

ATBO Yaklagimi Ogrenci Sablonu
1) Baslangig fikirleri- Sorularim nelerdir?

2) Testler- Ne yaptim

3) Gozlemler — Ne gordiim

4) Iddialar- Ne iddia edebilirim?

5) Kanit — Ne anladim? Nigin bu iddialarda bulunuyorum?

6) Okuma- Benim diisiincelerim baska diistincelerle nasil karsilastirilir?

7) Yansima- Fikirlerim nasil degisti?
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Tablo 3

ATBO Yaklasimi Ogretmen Sablonu

1) Kavram haritast kullanilarak 6grencilerin grup halinde veya bireysel olarak 6n
bilgilerinin belirlenmesi

2) Yaziyazma, gézlem yapma, onceki bilgileri ifade etme, beyin firtinasi ve soru
sorma gibi laboratuvar oncesi etkinliklerin uygulanmasi

3) Laboratuvar uygulamasinin yapilmasi

4) l.miizakere fazi: laboratuvar uygulamasinda ogrencilerin bireysel yazma
etkinlikleri yapmasina firsat verilmesi (6rnek: giinliikk yazma)

5) Il.miizakere fazi: kiiciik gruplar halinde verilerin yorumlanip paylagilmasi
(6rnek: grup olarak grafik olusturmak)

6) Ill.miizakere fazi: fikirlerin kitap veya diger kaynaklarla karsilastiriimasi

7) 1V.miizakere fazi: bireysel yansima ve yazma etkinliklerinin yapilmasi (6rnek:
Daha biiyiik bir kitleye afis veya rapor gibi bir sunum olusturma)

8) Ogretimin sonunda kavram haritasiyla dgrenilen bilgilerin belirlenmesi

2.5 Fen Dersine Yonelik Tutum Gelistirme

Okullarda argiimantasyon uygulamalarini kullanilmasit 6grencilerin fene
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir. Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip
olmalarmi saglamak ve oOgrencileri bilimsel alanlara yonlendirmek ig¢in okullar
tarafindan 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilan bilim imajinin, bilimin ger¢ek pratigiyle
uyumlu olmas gereklidir. ATBO uygulamalar sayesinde 6grenciler, bilimi tek basina
calisan sira dis1 insanlarin kesifleri, diinya hakkindaki degismez gercekler biitiinii olarak
gormeyip daha gergekci bir bilim anlayis1 olusturabilirler. Bu da 6grencilerin bilime
yonelik pozitif tutumlar gelistirmelerine katki saglayacak onemli bir kazanim olarak

diistintilmektedir (Ttimay, 2008: 35-36).

Alan yazin incelendiginde ATBO yaklasimmin 6grencilerin fene ve bilime
yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisimler olusturdugu ¢alismalara rastlanmistir
(Balci, 2015; Ceylan, 2010; Demirci Celep, 2015; Dogru, 2016; Kingir, 2011; Tekeli,
2009; Tiimay, 2008). Bunun yaninda ATBO uygulamalarinin 6grencilerin fen dersine
yonelik tutumlarinda herhangi bir etkisinin olmadigin1 6ne siiren ¢aligmalarda

mevcuttur (Altun, 2010; Ceylan, 2012; Deniz, 2014; Ozkara, 2011; Yesiloglu, 2007).
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UCUNCU BOLUM

3. iLGILI ALAN YAZIN

Bu boliimde fen bilgisi egitimi alan yazin incelenerek ilgili caligmalar

Ozetlenmistir.
3.1 Argiimantasyon ile Ilgili Yapilmis Deneysel Calismalar
3.1.1 ATBO Yaklasimn Tlgili Yapilmus Cahsmalar

Kabatas Memis (2011), 108 0Ogrenci ile yiiriittiigii ¢alismasinda 6. siif
“Yasammmizdaki Elektrik” ve “Madde ve Is1” iinitelerinde ATBO yaklasiminin ve 6z
degerlendirmenin 6grencilerin fen basarilari iizerine etkisini incelemistir. Bir kontrol ve
iki deney grubunun bulundugu calismada kontrol grubunda dersler geleneksel
yaklagimla yiiriitirken deney gruplarinda arastirma-sorgulama temelli aktiviteler ile
yuritiilmistir. Veri toplama aract olarak her {inite i¢in genel basari testi, “On test- Son
test”, birinci ve ikinci kalicilik testi ile ATBO raporlar1 kullanmistir. Calismanin
sonucunda iki deney grubunun da kontrol grubuna kiyasla daha basarili olduklari, ayrica

ogrendiklerinin daha kalic1 oldugu sonucuna varmaistir.

Arli (2014), karma arastirma yontemi kullandigi ¢alismasinda, ATBO
yaklagiminin, mevsimlik tarim is¢iligi yapan dezavantajli 6. sif G6grencilerinin
“Madde ve Is1” iinitesindeki fen basarilarina ve iist biligsel becerilerinin gelisimine
etkisini incelemeyi amacglamigstir. Calismayi biri kontrol diger ikisi deney grubu olmak
izere li¢ siifta 75 6grenci ile ylriitmiistiir. Veri toplama araci olarak basari testi ve
ogrencilerin yazmis olduklart mektuplart kullanmistir. Calisma sonucunda ATBO
yaklagiminin 6grencilerin fen basarilarina ve ist biligsel becerilerine olumlu yonde

katki sagladigini belirtmistir.

Ulu ve Bayram (2015), 65 ogrenci ile gergeklestirdikleri yari deneysel
calismalarinda, Fen ve Teknoloji dersinde laboratuvar uygulamalarinda ATBO
yaklagiminin 7. sinif 6grencilerinin kavram 6grenme diizeylerine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Dersleri deney grubunda ATBO yaklasimu ile, kontrol grubunda ise
geleneksel yaklagim ile yiiriitmiistiir. Veri toplama araci olarak; iki agamali kavram testi
kullanmistir. Calismanin sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin kavram 6grenme

diizeylerinin daha ¢ok gelistigini ifade etmistir.
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Hasangebi (2014) karma arastirma yontemi kullandigi calismasini 39 6grenci ve
onlarm fen bilgisi 6gretmenleri ile yiiriitmiistir. ATBO yaklasimi uygulamalarinin
ogrencilerin fen basarilarina, yazili argiiman olusturma becerilerine, 6grenmelerine,
bireysel gelisimlerine etkilerinin 6grenci ve dgretmen goziinden degerlendirilmesini
amaclamigtir. Arastirma uygulamalar1 ayn1 6grencilere 7.smif ve 8.smif diizeylerinde
uygulamistir. Veri toplama araci olarak, basar1 testi, ATBO raporu, ATBO rapor
degerlendirme rubrigi, yar1 yapilandirilmis goriisme ve gézlem formlarini kullanmustir.
Calisma sonucunda, ATBO yaklasimmin &grencilerin fen basarilarinin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde artmasina, yazili argiiman olusturma becerilerine ve bireysel
ozelliklerine (6zgiiven, kendini ifade edebilme, iletisim kurma) olumlu yonde katki

sagladig1 sonucuna varmistir.

Ceylan (2010) 32 6gretmen adayu ile yiirtittiigii karma desene sahip “On test-son
test” kontrol gruplu deneysel calismasinda ATBO yaklasimimi Bitki Fizyolojisi
Laboratuvar1 dersinde 0&grencilerin akademik basarisina etkisini incelemeyi
amaglamistir. Deney ve kontrol gruplarina basari testi yapilmistir. Uygulama sonunda
deney grubu 6grencilerine ATBO etkinlik degerlendirme 6lgegi verilmis ve kendileriyle
yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Calismanin sonucunda ATBO yaklagiminin
basariy1 arttirdigi, ogrencilerin konuyu daha i1yi anlamalarin1 sagladigi, derse aktif
katilimlarint arttirdigi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve olumlu tutum

gelistirmeye yardimci oldugu sonucuna varmaistir.

Demirbag (2011) 119 6gretmen aday: ile yiiriittiigii ¢aligmasinda ATBO
yaklagimina uygun yiiriitilen fen bilgisi laboratuvar uygulamalar1 dersinde modsal
betimlemelerle verilen egitimin 6grencilerin fen basarilarina ve yazma becerilerine
etkisini incelemeyi amaclamistir. Calismada dort farkli grup secilmistir. Rastgele
belirlenen kontrol gruplarinda sadece ATBO yaklagimi uygulanirken deney gruplarinda
ATBO yaklagimu ile birlikte modsal betimleme egitimi vermistir. Veri toplama aract
olarak vize ve final smavlar1 ile ATBO rapor degerlendirme rubrigi uygulamstir.
Verilerin istatiksel analizi sonucunda; modsal betimleme egitimi alan deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine kiyasla fen basarisi ve yazma becerileri

acisindan daha yiiksek seviyede oldugunu ifade etmistir.
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Aslan ve Tekin (2015) 38 Ogretmen adayr ile yiiriittiigii calismasinda,
laboratuvar uygulamalarmi raporlastirirken ATBO ve geleneksel rapor formatlarini
kullanmanin, 6grencilerin kimyasal tepkimelerde hiz ve denge konulariyla ilgili
kavramlar1 6grenme diizeylerine ve modsal betimlemeleri kullanma durumlarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Raporlar kontrol grubunda geleneksel, deney
grubunda ATBO yaklasimina gore hazirlanmistir. Degerlendirme araci olarak mektup
yazdirilmis, mektuplar rubrik kullanilarak degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6grenme diizeyleri bakimindan bir fark bulunmadigi,
gruplarin modsal betimleme kullanma diizeylerinin diisiik oldugu, kullanilan
betimlemelerin bilimsel olarak dogru kabul edilebilecek sekilde olusturuldugu ifade

edilmistir.

Kocak (2014) 45 ogretmen aday: ile yiiriittiigii yar1 deneysel ¢alismasinda,
ATBO yaklasimu ile tasarlanan laboratuvar uygulamalarinin katilimeilarin basari ve
elestirel diistinme egilimlerini nasil etkiledigini incelemeyi amaglamistir. Verilerin
toplanmasinda ¢ozeltiler basar1 testi ve Kaliforniya elestirel diisiinme egilimi dlgegi
kullanmistir. Calismanin sonucunda ATBO yaklasgimmin katilimcilarin basarisini
olumlu yonde etkiledigi ancak elestirel diisiinme egilimlerinde bir farlilik meydana

getirmedigini ifade etmistir.

Giinel, Kingir ve Geban (2012) 146 6grenci ve ii¢ 6gretmen ile yiiriittiikleri
calismalarinda, ATBO yaklasiminin uygulandig1 simiflardaki dgrenci ve dgretmen
sorularinin incelenmesi ve genel soru sorma Oriintiisii ile argliman olusturma iliskisinin
belirlenmesini amacglamiglardir. Calismanin sonucunda, Ogretmenin soru sorma
stratejilerinin, sinif igerisindeki miizakere siirecinin olusumuna ve devam etmesinde
etkili oldugu ayrica, 6gretmenin soru sorma stratejisi ile 6grencilerin soru iiretmesi

arasinda da bir iligki bulundugunu belirtmislerdir.

Kili¢ (2016) iki fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirdigi ¢alismasinda ATBO
yaklagiminin uygulandig: siniflarda 6gretmen sorularimi farkli uygulama seviyelerine
gore betimlemeyi amaclamistir. Bu amacla yiiksek ve orta uygulama seviyesinde
kullanilan sorular1 kiyaslamistir. Veri toplama araci olarak Ogretmenlerin kendi
smiflarinda yaptiklart ATBO uygulamalarindan alinan video kayitlarini kullanmugtir.

Calismanin sonucunda dgretmenlerin yiiksek seviyede ATBO uygulamalarinda benzer
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oranda kapali uglu ve iist biligsel soru tiplerini tercih ettikleri sonucuna varmstir.
Ayrica st biligsel sorular1 6grencinin yliksek bilissel seviyede cevap vermesinde rol

oynayan en etkili soru tipi olarak tanimlamistir.

Gengoglan (2017) 69 6grenci ile gergeklestirdigi bu ¢alismasinda, ATBO
yaklagimmin 8. smif Ogrencilerinin asitler ve bazlar konusundaki akademik
basarilarina, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini arastirmay1 amaglamistir. “On test-son test” kontrol gruplu yar1 deneysel bu
calismada dersleri kontrol grubunda geleneksel yéntemle, deney grubunda ise ATBO
yaklagimiyla ylriitmiistiir. Veri toplama araci olarak basari testi, bilimsel siireg
becerileri testi ve fen bilimleri dersi tutum 6lgegi uygulamistir. Calismanin sonucunda
ATBO yaklasimmnin 6grencilerin asitler ve bazlar konusundaki basarilarma katki
sagladigini ancak hem fen dersine yonelik tutumlarinda hem de bilimsel siireg

becerilerinde bir degisiklik meydana getirmedigini belirtmistir.
3.1.2 ATBO Yaklasiminin Akademik Basariya Etkisi ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Ogreten (2014), 4.smif oOgrencileri ile gerceklestirdigi calismasinda
arglimantasyona dayali 6gretimin 6grencilerin, fen derslerindeki akademik basarilarina
ve bilimsel tartisma seviyelerine etkisini incelemeyi amaclamistir. Nicel ve nitel
yontemi birlikte kullandig1 ¢aligmada 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel
yontem ve dokiiman analizi kullanmistir. Calismanin 6rneklemini olusturan 29
Ogrenciye veri toplama araci olarak basar testi uygulamistir. Verilerin analizinde nicel
verileri istatistik programi ile analiz etmis, nitel verilere ise betimsel analiz yapmistir.
Calismanin sonucunda argiimantasyona dayali Ogretimin Ogrencilerin akademik
basarilarini arttirdigini ve bilimsel tartigma becerilerine olumlu yonde katki sagladigini
tespit etmistir. Ayrica cinsiyete gore Ogrencilerin tartisma seviyelerinde farklilik

olmadigini belirtmistir.

Ustiinkaya ve Savran Gencer (2016), 16 dgrenci ile yiiriittiikleri caligmada,
Toulmin’in Bilimsel Tartisma Modeline dayal: etkinliklerin 6. sinif 6grencilerinin Fen
ve Teknoloji dersi Dolasim sistemi konusundaki akademik basarilarina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin deneysel modeli, deneme 6ncesi modellerden
tek grup On test-son test modeldir. Veri toplama araci olarak; basari, kelime

iliskilendirme ve argiimantasyon testlerini kullanmistir. Calismanin sonucunda,
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Ogrenci-O6grenci ve Ogretmen-Ogrenci arasindaki etkilesimin bilimsel tartisma
argiimanlarini etkilemedigi ve bilimsel tartismanin 6grencilerin diisiindiiklerini ifade
etme ve sorgulama becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Ayrica arglimantasyona
uygun etkinliklerle islenen derslerin, 6grencilerin akademik basarisina 6nemli bir etkisi

oldugunu belirtmistir.

Erdogan (2010), 51 6grenci ile yiiriittiigli calismasinda, argiimantasyonun 5.sinif
Diinya, Giines ve Ay tinitesinde 6grencilerin akademik basarilari, fene karsi tutumlarini
ve tartismaya katilma istekleri iizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Veri toplama
aract olarak basar testi, fene karsi tutum Olgegi ve tartismact anketi kullanmistir.
Calisma sonunda bilimsel tartigma odakli fen egitimi ile geleneksel yontemin
uygulandigir siniflardaki Ggrencilerin akademik basarilarinda anlamli farliliklar
gozlenmistir. Argiimantasyonun geleneksel yonteme kiyasla Ogrencilerin akademik
basarilarinda ve fene yoOnelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturdugunu
belirtmistir. Ayrica dgrencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve tartismaya katilma
isteklerini cinsiyete gore incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigini tespit etmistir. 5. siif 6grencilerinin Diinya, Giines ve Ay iinitesinin

kavramlarini anlamalarinda arglimantasyonun daha etkili olacag1 sonucuna varmistir.

Aslan (2018) 29 6grenci ile gergeklestirdigi calismasinda, 7. simif elektrik
konusu lzerine argiimantasyon ydnteminin uygulanmasimin Ogrencilerin akademik
basari, bilimsel silire¢ ve problem ¢dzme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamastir.
Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel yontem ve Ontest-sontest
kontrol gruplu desen kullanmistir. Deney grubunda dersleri argiimantasyon etkinlikleri
ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile yiiriitmistiir. Verilerini
toplamak i¢in akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve mantiksal diistinme grup
testleri kullanilmistir. Calismanin sonucunda arglimantasyonun dgrencilerin akademik
basarilarina katki sagladigini ancak bilimsel silire¢ becerisi ve problem ¢d6zme

becerilerinde degisiklik meydana getirmedigini ifade etmistir.

Dogru (2016), calismasinda argiimantasyon temelli sinif i¢i etkinliklerinin
S5.smif Fen Bilimleri dersinde uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina,
mantiksal diisiinme becerilerine ve tartismaya istekliliklerine olan etkisini arastirmay1
amaclamistir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢alismasini 71 6grenci ile yiirtitmiistiir.

Veri toplama araci olarak; basar1 testi, mantiksal diisiinme grup testi, sorgulayici
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diisiinme becerileri algist dlcegi, fene yonelik tutum 6lgegi kullanmistir. Calismanin
sonucunda arglimantasyon temelli sinif i¢i etkinliklerin 6grencilerin akademik basari,
mantiksal diisiinme becerileri, fene yonelik tutumlar1 ve sorgulayici diisiinme algilarini
arttirmada mevcut programa kiyasla daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Ayrica

deney grubu 6grencilerinin tartigsmaya istekliliklerinde artis oldugunu gézlemistir.

Uluay (2012), 78 ogrenci ile yiiriittigli ¢alismasinda, argiimantasyon
yonteminin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin kuvvet ve hareket iinitesindeki akademik
basarilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Veri toplama araci olarak basari testi
kullanmistir. Calisma sonucunda argiimantasyon yonteminin uygulandigt deney
grubunun akademik basarisinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek c¢iktigini ifade
etmistir. Bu bilgi 1s18inda 7. smif Ogrencilerinin kuvvet ve hareket konusunu
anlamalarinda, bilimsel tartisma odakli Ogretim yonteminin daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Bale1 (2015), 77 0Ogrenci ile yiriittiigli yar1 deneysel ¢alismasinda
argiimantasyon temelli 6grenme siirecinin 8. sinif 6grencilerinin “Hiicre Boliinmesi ve
Kalitim” iinitesindeki akademik basarilarina, bilimin dogasini1 kavramlarina, tartigmaya
katilma 1istekliliklerine ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirmigtir. Veri toplama araci olarak; basari testi, bilimsel bilginin dogas1 6lgegi,
tartismacilik anketi ve fen ve teknoloji dersi tutum 6lcegi uygulamistir. Calismanin
sonucunda bilimsel arglimantasyon temelli 6grenme siirecinin 6grencilerin akademik
basarilarina, bilimsel bilginin dogas1 anlayislarina, tartismaya katilma istekliliklerine ve

fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina katki sagladigi sonucuna varmastir.

Cinici vd. (2014), 60 o6grenci ile yiirittikleri ¢alismalarinda, argiimantasyon
stirecine dayali kavram karikatiirii etkinliklerinin fen ve teknoloji dersi hiicre
boliinmeleri ve kalitim {initesinde 8.smif Ogrencilerinin akademik basarilarima ve
argiiman gelistirme diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Bu yar1 deneysel
caligsmada dersler deney grubunda kavram karikatiirleriyle desteklenen argiimantasyon
etkinlikleri ile yiiriitiilirken, kontrol grubunda mevcut sistemdeki program
uygulanmigtir. Veri toplama araci olarak; basar1 testi, gorlisme ve arglimantasyon
calisma kagitlarin1 kullanmiglardir. Calismanin sonucunda deney grubu dgrencilerinin
akademik basarilarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu, 6grencilerin argiiman

olusturma kaliteleri agisindan 6zellikle 2. seviyede yogunlastiklari, daha iist seviyelerde
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argliman olusturmada yetersiz kaldiklari, fakat siiregten hoslandiklarini ifade ettikleri

belirtilmistir.

Giiler (2016), 106 Ogretmen adayr ile vyiiriittiigii ¢alismasinda ATBO
yaklagimini 3. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin laboratuvar uygulamalart dersi
icerisindeki etkinliklere uyarlayarak, ATBO yaklasiminin katilimcilarin akademik
basarilarina etkisini incelemeyi ve bu yaklasimla ilgili diisiincelerini belirlemeyi
amaclamistir. Veri toplama araci olarak basari testi ve goriisme formu kullanmustir.
Calismanin sonucunda, tiim bulgular dogrultusunda ATBO etkinliklerinin geleneksel
Ogretime gore Ogretmen adaylarinin laboratuvar uygulamalar1 dersindeki akademik

basarilarina olumlu etki ettigi sonucuna varmaistir.

Ozkara (2011), 48 6grenci ile yiiriittiigii ¢alismasinda tartisma odakli 6gretim
etkinliklerinin 8.sinif Ogrencilerin basing konusundaki akademik basarilarina, fene
yonelik tutumlarina, bilimsel bilgiye yonelik goriislerine ve bilgilerin kaliciligina
etkisini incelemistir. On test -son test kontrol gruplu tasarimi kullanildigi ¢alismada
veri toplama araclari olarak; basing basari testi, bilimsel bilgiye yonelik goriis 6lgegi ve
fen bilgisi tutum Olgegi kullanmistir. Caligmanin sonucunda, bilimsel tartigma
etkinliklerinin basing konusundaki akademik basariy1 anlaml diizeyde degistirdigi ve
ogrenilen bilgilerin kaliciligini sagladigi ancak bilimsel bilgiye yonelik goriis ve fene

yonelik tutum agisindan anlamli farkliliga neden olmadig1 sonucuna varmstir.

Deniz (2014), 9.smifta Ogrenim goren 27 Ogrenci ile gergeklestirdigi
caligmasinda toplumbilimsel argiimantasyona dayali 6grenme ortaminin dgrencilerin
akademik basarisina, ¢evreye ve ¢evre problemlerine karsi tutumlarma etkisinin yani
sira cinsiyetin akademik basariya, ¢cevre ve ¢evre problemlerine yonelik tutumlarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. On test son test kontrol grupsuz deneysel modelin
kullanildig1 calismada nicel veri toplama araci olarak; basart testi, tutum Olcekleri 6n
test-son test olarak uygulamustir. Nitel veriler yart yapilandirilmis goriismeler ile elde
edilmigtir. Calismanin sonucunda cevre egitiminde toplumbilimsel arglimantasyon
yaklagimi uygulamasinin etkili oldugu, cinsiyetin 6grencilerin akademik basarilarini,

cevre ve ¢evre problemlerine yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna varilmastir.
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Demirel (2014), 61 o6grenci ile yirittiigli ¢aligmasinda Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) ve argiimantasyon ydntemlerinin 10. siif kimya dersinde
uygulanmasimin 6grencilerin akademik basarilarina, bilimsel siireg becerilerine ve
bilimsel muhakeme yeteneklerine etkilerini incelemeyi amaglamistir. Calismay iki
deney bir kontrol grubu ile gerceklestirmistir. Yari deneysel On test-son test
esitlenmemis kontrol gruplu bu ¢alismada veri toplama araci olarak; basari, bilimsel
stire¢ becerileri ve bilimsel muhakeme testlerini uygulamistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerine acik uglu sorular yoneltmistir. Calismanin sonucunda PDO ydnteminin,
geleneksel yonteme kiyasla 6grencilerin akademik basari ve bilimsel siire¢ becerilerini
arttirmada daha basarili oldugu probleme dayali 6grenme yontemi ile kiyaslandiginda
da argiimantasyon yonteminin bilimsel siire¢ becerilerini artirmada daha etkili oldugu,
sonucuna varmistir. Arglimantasyon yonteminin geleneksel yonteme kiyasla
ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel muhakeme
yeteneklerini gelistirmesine katki sagladigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerini arttirmada argiimantasyon yonteminin probleme dayali 6grenme

yonteminden daha etkili oldugunu ifade etmistir.

3.1.3 ATBO Yaklasiminin Ogrencilerin Tlgili Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi

Uzerine Yapilmis Calismalar

Tekeli (2009), 64 o6grenci ile gerceklestirdigi yari deneysel calismasinda
geleneksel 6gretime kiyasla argiimantasyon odakli 6gretimin 8.sinif 6grencilerinin asit-
baz konusu ile ilgili kavramsal degisimlerine ve bilimin dogasi kavramlarina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Veri toplama araci olarak; kavram testi, basar testi, bilimsel
bilginin dogas1 6l¢egi, bilimsel muhakeme testi, fen ve teknoloji dersine karsi tutum
olgegi kullanilmistir. Bu araglar deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test-son test
olarak uygulamistir. Calismanin sonucunda argiimantasyon odakli smnif ortami
olusturmanin; 6grencilerin asit-baz konusundaki kavramlar1 anlamalarina, problem
cozebilme basarilarina, bilimin dogasi kavramlarina, bilimsel muhakeme yeteneklerinin
gelisimine ve derse karst tutumlarinin olumlu hale gelmesine anlamli derecede katki
sagladig1 sonucuna ulagmistir.

Kingir (2011), 122 o6grenci ve 2 farkli 6gretmen rehberliginde yliriittigi

caligmasinda geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ATBO yaklagiminin 9. simf
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ogrencilerin kimyasal degisim ve karigimlar {initelerindeki kimya kavramlarini anlama
diizeylerine ve kimya basarilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Veri toplama aract
olarak; kavram testi ve basar1 testini ¢alismanin basinda ve sonunda kullanmis, bunun
yani sira 0grencilere tutum o6lgegi ve yar1 yapilandirilmig goriisme de uygulamastir.
Calismanin sonucunda ATBO yaklasiminin konu ile ilgili kavramlar1 anlamada daha
etkili oldugunu, dgrencilerin ATBO yaklasimina ve kimya dersine ydnelik olumlu

tutumlar gelistirdiklerini ifade etmistir.

Yal¢in Celik (2010), 9. ve 10.siniflarda maddenin yapis1 ve gazlar {initesinde
gerceklestirdigi  calismasinda  argiimantasyonun gelencksel Ogretime kiyasla
Ogrencilerin kavramsal algilama, kimya dersine karsi tutum ve tartisma
istekliliklerindeki degisimi belirlemeyi amaglamistir. Bunun yani sira 6g8rencilerin
yazil tartigma etkinliklerindeki tartigma seviyesi, kullanilan 6geler ve puanlama
yoluyla tartisma kalitesinin belirlenmesi, bireysel ve grup calismalarindaki tartisma
seviyelerinin karsilastirilmast ve tartisma kalitesine cinsiyetin etkisinin tespitini de
amaglamistir. Veri toplama araci olarak deney ve kontrol gruplarina kavram ve kimya
dersine kars1 tutum 6lgegi ve miilakat kullanmigtir. Ayrica deney grubuna tartismaya
isteklilik Olgegi uygulamigtir. Calismanin sonucunda deney grubu o&grencilerinin
kavramsal algilama ve kimya dersine karst tutumlarinin ve tartismaya Kkarsi

istekliliklerinin anlamli derecede farkli oldugunu ifade etmistir.

Yesiloglu (2007), 54 6grenci ile gerceklestirdigi yar1 deneysel on test-son test
kontrol gruplu ¢alismasinda argiimantasyonun 10. siif &grencilerinin gazlar
konusundaki kavramlar1 anlamalarina, kavramlarla ilgili algoritmik sorular1 ¢ozebilme
becerilerine ve kimyaya yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Veri toplama
araci olarak; kavram ve basari testi, bilimsel bilginin dogasi 6l¢egi, kimyaya kars1 tutum
Olgegi, bilimsel islem beceri testini kullanmistir. Veriler t-testi ile analiz edilmistir.
Calismanin sonucunda argiimantasyonun Ogrencilerin basarilarina ve kavramsal
degisimlerine katki sagladigi ancak Ogrencilerin kimyaya karsi tutumlar1 ve bilimin

dogas1 anlayiglarini etkilemedigi sonucuna varmistir.

Ceylan (2012), 37 6grenci ile yiiriittiigii calismasinda, argiimantasyonun 5. sinif
ogrencilerinin Diinya ve Evren konusundaki kavramlari anlamalarina, kavram ve

prensiplerle ilgili sorular1 ¢6zebilme basarilarina ve fen bilgisine yonelik tutumlarina
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etkilerini incelemeyi amaglamistir. Veri toplama araci olarak basari testi, bilimsel
bilginin dogas1 6l¢egi, fen ve teknoloji dersine karsi tutum oSlgegi, goriisme formu
kullanmistir. Calismanin  sonucunda argiimantasyonun Ogrencilerin akademik
basarilarinda olumlu bir etkisi oldugu tespit edilmis, ancak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fen dersine karsi tutumlart arasinda ve bilimsel bilginin dogasi

anlayiglarinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Altun (2010), 63 6grenci ile gerceklestirdigi calismasinda, argiimantasyonun
geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla 7. smif Ogrencilerinin 151k {initesindeki
akademik basarilarinin ve bilimin dogasini anlama diizeylerinin artmasinda, fene karsi
tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katki saglayip saglamadigini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaci, yar1 deneysel desene sahip bu ¢alismada veri toplama aract
olarak On bilgi testi, basar1 testi, bilimin dogasi anlama anketi ve fen tutum oSlgegi
kullanmistir. Calismanin sonucunda derslerin argiimantasyon ile islendigi deney
grubundaki 6grencilerin, derslerin geleneksel 6gretim yontemleriyle islendigi kontrol
grubundaki 6grencilere kiyasla akademik basarilarinin anlamli derecede daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ancak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik

tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigini belirtmistir.

Yildirir (2013), dort kimya Ogretmeni ve dort kimya Ogretmen adayr ile
yiriittiigii nitel ¢calismasinda 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin, argiimantasyona
dayali 6grenme ortamlarini tasarlama ve uygulamadaki deneyimlerinin, yeterliklerinin,
ogrencilerin yontemle ilgili algilarina ve yontemin tartisma egilimlerine etkisini
incelemeyi amaglamigtir. Calisma ile ilgili uygulamalar kimya Ogretmenlerinin
okullarinda, 6gretmen adaylarmin ise o6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
gittikleri liselerde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak video kayitlari, ses
kayitlari, gozlemler, argiimantasyona dayali kimya dersleriyle ilgili gorilis anketi ve
tartisma anketi kullanmistir. Calisma sonucunda kimya 6gretmenlerinin ve d6gretmen
adaylarmin derslerinin hazirlik ve uygulama asamasinda zorlandiklar1 belirtilmistir.
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmnin ifadelerinden argiimantasyonun ogrencilerin,
tartigma egilimlerini ve 6zgiivenlerini arttirdigi, kimyaya karst olumlu yonde tutum
gelistirmelerini sagladigi ve 6grencilerin siiregten zevk aldiklar1 sonucuna ulagmistir.
Ancak programi yetistirme, 6grencilerin bilgi eksiklikleri, siniflarin kalabalik olmas1 ve

zaman sikintist gibi olumsuzluklar nedeniyle kullaniminin zor oldugunu belirtmistir.
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Tiimay (2008) 23 6gretmen adayi ile yiiriittiigli nitel durum ¢aligsmasinda kimya
egitiminde kimya O0gretmen adaylarinin bilimde ve bilim egitiminde argiimantasyon
hakkinda gelisen anlayislarini ayrintili bi¢imde incelemeyi amaglamistir. Calismada
veri toplama araci olarak 6n ve son agik uclu soru formu, katilimcilarin giinliikleri, yar1
yapilandirilmis goriismeler, ¢alisma kagitlari, derslerin video kayitlar1 ve arastirmacinin
ginliigii kullanmigtir. Calismanin sonucunda katilimcilarin argiimantasyonla ilgili
olarak; bilimin ayrilmaz bir pargasi oldugu, kavramsal anlamay1, bilimin dogasi ile ilgili
anlayiglari, kimyaya ve bilime karsi pozitif tutumlar1 ve diisiinme becerilerini
gelistirmede etkili olacag1 diisiincesine ulastiklarini ifade etmistir. Ayrica adaylarin

ogretmen olduklarinda argliimantasyonu uygulamaya istekli olduklarin1 vurgulamistir.

Sekerci (2013) 91 Ogretmen adayr ile yiiriittiigli calismasinda geleneksel
yonteme kiyasla argiimantasyon ile Ogretimin, Ogrencilerin arglimantasyon
becerilerine, kavramsal anlayislarina, bilimsel siire¢ becerilerine, bilimsel bilginin
dogasi ile ilgili anlayislarina, tartisma istekliliklerine ve tutumlarina etkisi incelemeyi
amaglamistir. Karma yontemin kullanildig: bu ¢alismada kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemiyle fen bilgisi 6gretmenligi 1. sinif subelerinden biri deney, digeri kontrol grubu
olarak belirlemistir. Veri toplama araci olarak, kavram testi, bilimsel siire¢ becerileri
testi, bilimsel bilginin dogasi testi, kimya ve laboratuvara kars1 tutum dlgegi, tartigmaci
anketi, yazili ve sozlii tartigmalar, acik uclu soru testi, yazili goriis formu, yari
yapilandirilmis miilakat ve gozlem formlarint kullanmistir. Caligmanin sonucunda
argiimantasyon odakli 6gretimin 6grencilerin tartisma istekliliklerini  arttirdigi,
bilgilerinin kalic1 olmasina ve elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigi sonucuna

ulagmustir.

3.1.4 Argiimantasyon Uygulamalarinda Katilmcilarin Gériislerini Belirlemeye

Yonelik Yapilmis Cahismalar

Cmnar (2013), ¢alismasinda argiimantasyon temelli fen O0gretiminin 5. smif
ogrencilerinin “Maddenin Degisimi ve Taninmas1” initesi ile ilgili kavramsal
anlamalarina, bilimsel siire¢ becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine, tartismaya
katilma istekliliklerine ve tartigma seviyelerine etkisini incelemeyi amaglamistir. 47
ogrenci ile yiiriittiigli calismasinda veri toplama araglar1 olarak; kavram testi, bilimsel

stire¢ becerileri testi, elestirel diisiinme becerileri testi, tartismaci anketi, yapilandirilmis
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goriismeler ve gozlem formu kullanmistir. Calismanin sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda kavramsal anlama ve onlarin elestirel diistinme becerilerinin gelisimi
acisindan anlamhi bir farklilik olmadigini, bilimsel siire¢ becerileri gelisimleri
bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ifade etmistir. Deney grubu
ogrencilerinin tartigmaci anketi puanlarinda, son test lehine anlamli bir fark bulmustur.
Goriisme sonuglarina gore argiimantasyon yonteminin kavramsal anlamada etkili
oldugu, 6gretmen ve Ogrenci gelisimine katki sagladigi, fen 6grenme ve 6gretiminde

etkili bir yontem oldugu sonucuna varmistir.

Biiber (2015), 39 6grenci ile yiiriittiigii ¢alismasinda, arglimantasyona dayalt
ogrenme etkinliklerinin 7. simif Ogrencilerinin “Kuvvet ve Hareket” tinitesindeki
kavramsal anlamalarina ve diisiinme dostu sinif ortami olusturmaya etkisini incelemeyi
amaglamistir. Veri toplama araci olarak kavram testi, diisiinme dostu smif Olgegi
(DDSO) ve yar1 yapilandirilmis goriisme formunu kullanmistir. Calisma sonucunda
kavramsal anlama ve DDSO puanlar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilik tespit etmistir. Deney grubu ile yapilan goriismelerin sonucunda ise
ogrencilerin diisiinmeyi gelistirici bir sinif ortaminda yer aldiklar1 ve kavramsal anlama
bakimindan iyi olduklari, ancak kavram yanilgilarinin devam ettigi sonucuna

ulagmustir.

Cin (2013) 54 6grenci ile yiirtittigii yar1 deneysel ¢calismasinda, argiimantasyona
dayali kavram karikatiirii etkinliklerinin 7.smif Ogrencilerinin kavramsal anlama
diizeylerine ve bilimsel siire¢ becerilerine etkilerini incelemistir. Veri toplama aract
olarak “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi ile ilgili kavramsal anlama testi, bilimsel siire¢
becerileri 6l¢egi ve goriisme formlari kullanmistir. Calismanin sonucunda deney grubu
ogrencilerinin kavramlar1 yapilandirmada daha basarili olduklar1 ve bilimsel siire¢

becerileri testinden aldiklar1 puanlarin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmustir.

Demirci Celep (2015) 157 6grenci ile yliriittiigii caligmasinda argiimantasyonun
10.sif dgrencilerinin gazlar konusundaki kavramsal anlamalar1 ve kimyaya karsi
tutumlart {izerine etkisini incelemeyi amacglamistir. Veri toplama araci olarak; gazlar
kavram testi ile iki agamali gazlar kavram testi ve kimyaya kars1 tutum 6lcegi ilk test
ve son test olarak kullanilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerine tartismaci anketini
uygulamig, kavramsal anlama ve kavram yanilgilarinin tespiti igin de yari

yapilandirilmis gériigme yapmistir. Calismanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin
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kontrol grubu Ggrencilerine gore daha az kavram yanilgisina sahip olduklari, kimya

dersine kars1 tutumlarinda ve tartismaya istekliliklerinde artig oldugunu ifade etmistir.

Doma¢ (2011) yar1 deneysel c¢aligmasinda toplumbilimsel konularin
ogrenilmesinde argiimantasyon tabanli Ogrenme siirecinin etkilerini incelemeyi
amaclamigtir. Biyoloji 6gretmenligi ikinci sinif &grencileri ile yiiriitilen ¢aligmada
basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanmistir. Calismanin sonucunda
biyolojik cesitlilik ve Onemi konusunun ogrenilmesinde argiimantasyon tabanli

Ogrenme siirecinin etkili oldugu sonucuna varmaistir.

Fettahlioglu (2012) 34 &grenci ile yiiriittiigii eylem arastirmasinda fen bilgisi
ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliginin gelisiminde arglimantasyon ile probleme
dayali 6grenme yaklagimimin kullaniminin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Veri
toplama araci olarak video kayitlari, yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmaci glinliigii,
akran degerlendirme formu, 6grenci giinliikleri, el iiriinleri, sosyal iletisim agina
gonderilen mesajlar, ¢cevreye yonelik basari testi, cevreye yonelik duyussal egilimler
Olcegi, cevreye yonelik biligsel beceri dlgegi ile ¢evreye yonelik sorumlu davranis
Olgegini kullanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin ¢evre okuryazarliginin
bilgi, beceri, duyussal egilimler ve davranis boyutlarinda gelisim gosterdigini ifade

etmistir.

Aydin ve Kaptan (2014) 135 6gretmen aday: ile yiirtittiikleri ¢aligmalarinda,
hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde arglimantasyonun farkli sekillerde islenis modelinin
fen-teknoloji 6gretmen adaylarinin bilis {istii ve mantiksal diisiinme becerilerine etkisini
incelemeyi ve argiimantasyonla ilgili goriislerin belirlenmesini amaglamigtir. On test-
son test kontrol gruplu desenin kullanildig1 arastirmada, veri toplama araci olarak iist
bilise yonelimli sinif gevresi dlgegi, fen ve mantiksal diistinme becerileri dlgegi ve
gorisme formu kullanmistir. Calismanin sonucunda, dersin arglimantasyona

dayandirilarak islendigi grubun olumlu yonde etkilendigini ifade etmistir.
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3.2 Argiimantasyon ile Tlgili Yapilmus Nitel Calismalar

Arik (2016) 24 oOgrencisi ile yuriittiigli ¢alismasinda 7.smif Ogrencilerinin
bilimsellik algilarinin bilim-s6zdebilim ayrimi tartismasi baglaminda hazirlanmis
argiimantasyon etkinlikleri ile gelistirilmeyi amaglamigtir. Veri toplama araci olarak
ogrenci goriismeleri, ders video kayitlari, iddia-veri-gerekge tartisma dokiimii, Toulmin
argiiman modeli semas1 ve grup tartisma tutanagi kullanmistir. Verilerin analizi nitel
metotlarla yapilmistir. Calisma sonucunda argiimantasyon ile 6grencilerin bilim s6zde-

bilim ayrimina yonelik bilgilerinin ve tartisma becerilerinin arttigini ifade etmistir.

Zohar ve Nemet (2002) ¢alismalarinda, insan genetiginde ikilemler baglaminda
argiimantasyon becerilerinin dgretimini incelemeyi amaglamustir. Ogretimden once,
ogrencilerin ¢ok azi genetik konusunda dogru, konuya 6zgii biyoloji bilgilerinden
bahsetmistir. Ogrencilerin yaklasik %90' 1 basit argiimanlar olusturmustur. Ogretimin
ardindan Ogrencilerin tartismalarda dogru, konuya Ozgii biyoloji bilgisine atifta
bulunma sikliginda bir artis oldugunu ifade etmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin
arglimantasyon kalitesinde de artis meydana geldigini ve derste 6gretilen akil yiiriitme

yeteneklerini giindelik hayata aktarabildikleri sonucuna ulagmistir.

Osborne, Erduran ve Simon, (2004) 12 fen bilgisi 6gretmeni ile yiiriittiikleri
calismada, smifta argiimantasyonu desteklemek igin materyaller ve stratejiler
gelistirmeyi ayrica 6gretmen ve dgrencilerin arglimantasyonla gelisimini desteklemeyi
ve degerlendirmeyi amaglamislardir. iki yilda gerceklestirilen calisma iki asamadan
olusmaktadir. Veri toplama aracit olarak video ve ses kayitlarin1 kullanmiglardir.
Verileri analiz ederken, arglimantasyon kalitesini Toulmin'in argiiman modeline gore
degerlendirmislerdir. Verileri, 33 ders videosu ile toplamislardir. Caligmanin

sonucunda dgrencilerin arglimantasyon kalitesinde iyilesme oldugunu ifade etmislerdir.

Mason (2001) bu calismasinda 4. sinif 6grencilerinin 6grenme ortaminda
konusma ve yazma etkinliklerinin bir bilim alanindaki kavramsal degisimlerine etkisini
arastirmugtir. Ogrencilerden farkli inang ve fikirler iizerinde tartigmalari; bireysel
yorumlama, agiklama, yansitma ve akil yiiriitme yapmalari istenmistir. Ogrencilerden
grup halinde tartisilarak elde edilen bilgilerin bireysel olarak yaziya dokiilmesi
istenmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin yeni kavramlari anlamada 6grenmede

ve yazmada ilerledikleri goriilmiistiir.
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Yesilyurt (2014) 4 fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirdigi nitel ¢alismasinda
Ogretmenlerin argiimantasyon uygulamalarin1 kavramsal, yapisal ve epistemik
boyutlarda incelemeyi ve kavramsal bilgilerini kullanarak argiimanlarini farkli
epistemik diizeylerde nasil olusturduklarini tespit etmeyi amaglamistir. Verileri evrim
teorisi senaryolar1 kullanarak yaptigi goriismelerle elde etmistir. Elde ettigi veriler
neticesinde; fen bilimleri Ogretmenlerinin onayli Onyargi yoluyla sadece kendi
iddialarin1 desteklemeye egilimli olduklari, 6gretmenlerin agirlikli olarak teorik
onermeler sunarken verilere dayali dnermeleri ¢ogunlukla ihmal ettikleri, iddialarin
savunurken veri kullanimina yeterince asina olmadiklari, argiiman kurarken evrimsel
kavramlarin yaninda kavram yanilgilar1 ve biligsel onyargilar kullandiklar1 sonucuna
ulasmustir.

Yan ve Erduran (2008) argiimantasyonu fen dgretiminde verimli bir yontem
olarak savunmus, Bilgi ve Iletisim Teknolojisini (BIT) bilimsel tartismalarda pedagojik
hedeflere ulagsmak igin bir arag¢ olarak Onermistir. Dort fen bilgisi 6gretmeni ile
yiiriitiilen calismada, kullanicilarin bakis acilarindan arglimantasyon Ogretimini ve
ogrenimini desteklemek icin BIT kullaniminin incelenmesini amaglamistir. Bu amagla
Ogretmenlere argliimantasyonu desteklemek icgin tasarlanan bir bilgisayar yazilimi
sunmustur. Bu yazilimi kullanarak kavram haritasi1 gelistirmelerini istemislerdir. Veri
toplamak icin katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin, pedagojik
inanglarin1 ve genel olarak BIT kullanma deneyimlerini ve goriislerini belirlemistir.
Calismanin  sonucunda kullanilan programin yapisinin, katilimcilarin  bireysel
ozelliklerinin ve bazi dis kosullarin BIT araglarmm kullanimm etkiledigini ifade

etmistir.

Dori, Tal ve Tsaushu (2003) calismalarinda biyoteknolojideki fen bilimleri
alanlarindaki konularin 6rnek olaylarla O6gretilmesini ve oOgrencilerin bilimsel ve
teknolojik okuryazarlik seviyelerini ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaglamislardir. Calismanin arastirma grubu tiim akademik seviyelerde 6grencilerin
bulundugu heterojen bir yapiya sahiptir. Calismanin sonucunda, Ogrencilerin
biyoteknolojik konularinin ilging oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu
yaklagimin, bilim ve teknoloji okuryazarligmmin gelismesine katkida bulundugunu

vurgulamiglardir.
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Kutluca (2012) 54 6gretmen adayi ile yiiriittiigli calismasinda fen ve teknoloji
ogretmen adaylariin sahip olduklar1 alan bilgi seviyesi ile onlarin yaptig1 bilimsel ve
sosyobilimsel argiimantasyon kalitesi arasindaki olasi iligskinin nedenlerini incelemeyi
amaglamistir. Veri toplama aracit olarak; kavramsal anlama testi, bilimsel ve
sosyobilimsel senaryolar ve yart yapilandirilmig goriisme formu kullanmistir.
Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin bilimsel ve sosyobilimsel argiimantasyon

kaliteleri ile alan bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir iligski olmadigini ifade etmistir.

Aufschnaiter, Erduran, Osborne ve Simon (2008) calismalarinda ortaokul
ogrencilerinin argiimantasyon ve biligsel siireglerini fen ve sosyobilim derslerindeki
gelismelerini incelemislerdir. Veri toplama araci olarak kiigiikk grup ve sif
tartismalarinin  video ve ses kayitlarini kullanmiglardir. Bu verilerin analizini
Ogrencilerin arglimantasyonun kalitesi ve frekansi bakimindan Toulmin argiiman
modeline gore yapmuslardir. Calisma sonucunda; argiimantasyon siirecine katilan
ogrencilerin daha Onceden edindikleri deneyimlerini ve bilgilerini siire¢ igerisinde
kullandiklarini, mevcut bilgilerini pekistirdiklerini ve fen kavramlarini nispeten daha
iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica sinifta arglimantasyonu gelistirmek icin
tartigma ortami olusturulmadan 6nce, 6grencilerin konu ile ilgili deneyimlerinin ve bilgi

diizeylerinin belirlenmesi gerektigini nemle vurgulamiglardir.

Soysal (2012) 71 oOgretmen adayr ile yiiriittiigli calismasinda genetigi
degistirilmis organizmalar (GDO) konusunda alan bilgisi diizeyinin, sosyobilimsel
arglimantasyon kalitesine etkisini incelemeyi amaglamistir. Veri toplama araci olarak;
bilgi anketi, senaryo ve goriisme formlarini kullanmistir. Calismanin sonucunda, alan
bilgisinin sosyobilimsel arglimantasyon kalitesinin belirlenmesinde 6nemli bir etken
olmadig1 ve 68retmen adaylarinin GDO’lara yonelik bilgi diizeylerinin yilizeysel oldugu
sonucuna varmistir. Sadler (2006) Ogretmen adaylar ile yiiriittigli ¢alismasinda,
sOylem ve tartismay1 tesvik eden bir fen dersi cergcevesinde katilimcilarin algt ve
yeteneklerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma igin gerekli verileri, dersi yiiriiten
Ogretmenin ders esnasindaki deneyimlerinden, ders miifredatindan, &grenci
odevlerinden ve ayrica 6grencilerin bir argiimani olusturup degerlendirdikleri siirecini
dogal olarak incelenmesinden elde etmistir. Katilimcilarin, argiimantasyonu bilimin
temel bir unsuru olarak gordiiklerini, ayrica arglimantasyonun fen derslerinde

kavramsal gelisimi tesvik ettigini diisiinme egiliminde olduklarini ifade etmistir.
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Calismanin sonunda katilimcilarin  genelinin argiiman olusturmalar1 bakiminda
ilerledikleri ve ustalik kazandiklarini belirtmistir. Bu ¢alisma kapsaminda da bir model
olarak argiimantasyonun kullanimmin etkilerini ve argiimantasyonun kullaniminin

artiritlmasi i¢in Onerileri tartismistir.

Cross, Taasoobshirazib, Hendricksc ve Hickeya (2008) calismalarinda, 6n
degerlendirme ve degerlendirme sonrasi Olgiilen 6grenme kazanimlari ile bilimsel
tartismalara katilim arasindaki iliskiyi aragtirmiglardir. Bu amagla 10. ve 11.sinif lise
ogrencilerin grup ¢aligmalarini ve bireysel 6grenmelerini incelemislerdir. Calismanin
sonucunda grup ¢aligmalari ile yapilan arglimantasyonun, 6grencilerin 6grenmeleri ve

fen dersindeki basarilar1 lizerinde 6nemli rol oynadigini belirtmislerdir.

Newton, Driver ve Oshorne (1999) Ingiltere’de fen bilgisi dgretmenleri ile
yiiriittiikleri c¢aligmalarinda o6gretmenlerin derslerde Ogrencilerin arglimantasyon
becerilerinin gelismesine ne 6l¢iide katki sagladiklarini tespit etmeyi amaclamislardir.
Calismanin sonucunda derslerin ¢ogunlukla 6gretmen merkezli olarak yiiriitiildiiglinti
ve argliimantasyon uygulamalarinin kullaniminin az oldugunu belirlemislerdir. Bu
durumun nedenlerinin arastirilmasi icin 6gretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda
Ogretmenlerin pedagojik agidan yetersiz olduklari, ayrica mevcut miifredatin

degerlendirme sisteminin bu uygulamaya olanak saglamadigi sonucuna varmiglardir.

Yerrick (2000) ¢aligmasinda basar1 seviyesi diisiik lise 6grencilerinin argiiman
yapilandirma, soru iiretme ve deneysel bir fen dersine katilim diizeylerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaci, ogrencilerin fen derslerinde argiimanlari yapilandirma
yeteneklerinin nasil degistigini dlgmeyi hedeflemistir. Ogrencilerden fen ile ilgili
glinlik olaylar hakkinda model onermelerini, hipotezler olusturmalarini, agiklama
sunmalarini, delil toplamalarini ve analiz etmelerini istemistir. Derslerden 6nce ve sonra
ogrencilerle miilakatlar yapmus, dersleri video ile kayit altina almistir. Calismanin
sonucunda Ogrencilerin bilimsel argiiman ve arastirma siirecine katilmasinin bilimin

dogasi ile ilgili goriislerinde degisimlere neden oldugu bulmustur.

Erduran, Simon ve Osborne (2004) Ingiltere'deki Ekonomik ve Sosyal
Arastirma Konseyi tarafindan desteklenen “fen derslerinde argliman kalitesinin
artirtlmas1” baglikli iki bucuk yillik proje yiirlitmiislerdir. Bu projede arastirmacilar,

tartigmay1 bir 6gretim bileseni haline getirmek amaciyla 6gretim etkinligi modelleri
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gelistirmek i¢in ortaokul fen Ogretmenleriyle is birligi yapmislardir. Bu calisma
argiimantasyon analizinde arastirma metodolojilerinin nasil tanimlandigini ve
gelistigini gostermektedir. Ozellikle, argiimantasyon analizine iki metodolojik yaklasim
sunmuslardir: Birincisi kii¢iik grup 6grenci tartigmalari ikincisi tiim sinif tartigsmalaridir.
Bu tartigmalari, Toulmin tartisma metodunu esas alarak ylriitmis ve

degerlendirmislerdir.

Chin ve Osborne (2010) iki tllkeden 12 ve 14 yaglarindaki Ogrencilerle
yiiriittiikkleri ¢calismalarinda, 6grenciler tarafindan olusturulan sorularin fen dersindeki
argiimantasyon modelini nasil destekleyecegini arastirmislardir. Ogrencilerden, buzun
1sitilarak buhara donilismesi olay1 sirasinda meydana gelen sicaklik degisimini gosteren
iki grafikten hangisinin dogru oldugunu tartismalarini istemislerdir. Calismaya katilan
ogrencilerden dort grup olusturmuslardir. ilk gruptaki dgrencilerden olay hakkinda soru
yazmalar istenirken, diger gruplardaki Ogrencilerden olasi cevaplari tartigmalarini
istemislerdir. Tartigmalar sirasinda Ogrencilere, argiimanlarini yapilandirmalarina
yardim edip, rehberlik edebilecek bir ¢alisma kagidi vermislerdir. Her gruptan
ogrencilerin tartigmalarini sesli ve yazili olarak kaydedip, bu kayitlar1 sorulan soru
tipleri, konusmalarinin igerigi, islevi ve ortaya ¢ikan tartigmalarin kalitesi bakimindan
analiz etmislerdir. Calismanin sonucunda, farkli etkilesim bigimlerinin ve 6zellikle de
iiretkenlik i¢in argiimantasyonun ne kadar énemli oldugunu belirtmislerdir. Uretici bir
arglimantasyon olusturabilmek i¢in 6zellikle soru sormanin ve 6grencilerin birbiriyle

etkilesimlerinin arttirilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Simon, Erduran ve Osborne (2006) Londra’da 12 §gretmen ile bir y1l siiresince
yiiriittiikkleri ¢alismalarinda, fen siniflarindaki tartismalarin 6gretilmesini desteklemek
icin materyal ve stratejiler gelistirmeyi amaclamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda,
ogretmenlerin gelisimleri saglamak i¢in Ogretmenlerin ve arastirmacilarin birlikte
katildiklar1 bir calistay hazirlamiglardir. Calistaylarda ogretmenlerin olusturduklar
etkinliklerini tartismalar1 ve arglimanlar tiretmeleri i¢in uygun ortam saglamislardir.
Verileri toplama araci olarak dersler esnasinda alinan ses ve video kayitlar
kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda; siniflarda argiimantasyonun kullaniminin
ogretmene bagli oldugunu, Ogretmenlerin argiimantasyon egitimi siirecindeki
gelisimlerinin ¢alismaya baslamadan oOnce sahip olduklar1 diisiinceleri ile iliskili

oldugunu vurgulamislardir.
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Sampson ve Clark (2008) 168 lise kimya Ogrencisi ile yiirittiikleri
caligmalarinda, bilimsel argiimantasyon sirasinda is birliginin etkisini ii¢ soru lizerinden
incelemiglerdir. Birincisi, gruplar bireylerden daha iyi argiimanlar iiretiyor mu?
Ikincisi, bireyler kendi gruplarinin yaptiklar1 argiimanlar1 ne derece benimsiyor ve
i¢csellestiriyorlar? Uciinciisii, gruplar halinde ¢alisan bireyler kendi baslarina ¢alisan
bireylerden daha fazla bilgi 6grenirler mi? Bu sorulari incelemek igin, 6grencilere
isbirlik¢i veya argiimantasyon uygulamalar1 yaptirilmistir. Ogrencilerden ilk olarak,
tartismasiz bir olayla ilgili bir argiiman tiretmeleri istenmistir. Calismanin sonucunda,
ogrenci gruplarmin yalniz calisan Ogrencilerden daha iyi argiimanlar iiretmedigi,

ogrencilerin genellikle kendi gruplarinin argiimanlarini kabul ettikleri belirlenmistir.

Boran (2014) 20 Ogretmen adayr ile ylriittiigli nitel ¢alismasinda,
argiimantasyon temelli fen dersinin fen bilgisi 6gretmen adaylarin bilimin dogasina
yonelik goriigleri ve epistemolojik inanglari {izerine etkisini arastirmay1 amaglamistir.
Veri toplama araci olarak; bilimin dogasina iliskin goriisler anketi-C, epistemolojik
inanglar Olgegi, yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve ses kaydina alinmis goriismeler
kullanmistir. Calismanin sonucunda argiimantasyon temelli fen egitiminin Tig
katilimcidan ikisinin bilimin dogasina yonelik goriislerinde ve epistemolojik

inanglarinda gelisme meydana getirdigini ifade etmistir.

3.3 Diinya ve Evren Konusu ile Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Abay (2016), caligmasini 120 fen bilgisi 6gretmen aday: ile yiriitmiistiir.
Calismasinda uzay, zaman, hiz ve kiitle ¢ekiminin uzay-zaman baglaminda bilgi
diizeylerini 6l¢mek ve uzay-zaman kavraminin farkindaligi ile zamanin degisebilirligini
incelemeyi amacglamistir. Calismada veri toplama araci olarak 15 soruluk anket
gelistirmigtir. Arastirma sonucunda fen bilgisi 0gretmen adaylarmin uzay-zaman
kavrami hakkindaki bilgi diizeylerinin zayif oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
uzay, zaman, yer¢ekimi ve hiz kavramlar1 hakkinda 6grencilerin kavram yanilgilarina
sahip oldugunu belirtmistir. Temel astronomi ve uzay-zaman kavramina daha fazla
onem verilerek iiniversite seviyesinde egitim programlarinda yer almasimin faydali

olacagini belirtmistir.

Kurnaz ve Degermenci (2012) 76 6grenci ile gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda,

Gilines, Diinya, Ay sistemiyle ilgili 7.smif Ogrencilerinin zihinsel modellerini
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belirlemeyi amaglamiglardir. Veri toplama araci olarak yedi agik uglu soru igeren bir
test kullanmiglardir. Caligmanin sonucunda, 6grencilerin tamamina yakininin bilimsel
bilgilerle yeterince uyumlu olmayan sentez zihinsel modellere sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlere 6grencilerin muhakeme ve uzamsal diisiinme seviyelerini

dikkate alan 6grenme ortamlar1 yapilandirmalarini dnermislerdir.

Demirkan (2006) 103 6grenci ile gergeklestirdigi calismasinda, etkilesimli video
kullanarak 6. sinif uzayi kesfediyoruz tinitesinin dgretilmesinde kullanilabilecek goklu
ortami1 destekleyen bir materyal gelistirmeyi ve bu materyalin farkli yontemlerle
sunulmasint degerlendirilmeyi amaglamistir. Bu amagla hazirladigi etkilesimli video
materyalini dort farkli simifta uygulamistir. Ogrencilerin etkilesimli videoyu simifga
kullanmasi, 6gretmenin etkilesimli videoyu yardimci o6gretim materyali olarak
kullanmasi, 6grencinin bilgisayar basinda bireysel 6grenmesi ve 6grencinin bilgisayar
basinda kiigiik gruplarla 6grenmesi seklinde dort grup olusturmustur. Veri toplama araci
olarak simif i¢i gozlem formlar1 ve anketler kullanmistir. Calismanin sonucunda dort
Ogrenci grubununda birinci yazili sonuglarmin birbirlerine ¢ok yakin oldugunu,
etkilesimli videonun farkli sekillerde kullanilmasinin 6grencilerin basarilart ve

tutumlar: tizerinde anlamli bir etki olusturmadigini belirtmistir.

Demirel (2007) 58 6grenci ile gerceklestirdigi ¢aligmasinda, is birligine dayali
O0grenmenin Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina olan etkilerini belirlemeyi
amaclamigstir. Deney grubunda is birligine dayali 6grenme yontemi, kontrol grubunda
ise geleneksel yontem kullanmistir. Verileri fen ve teknoloji bilgi testi ile tutum
olgeginden elde etmistir. Caligmanin sonucunda ig birligine dayali §grenme yonteminin
kullanildig: deney grubu ogrencileri ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi
kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varmistir.

Sahin Topcu (2017), 47 oOgrenci ile gerceklestirdigi calismasinda 7.sinif
ogrencilerinin Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi iinitesinde yer alan kavramlar
ile ilgili ilk bilgilerini, bilissel diizeylerini ve kavram yanilgilarimi tespit etmeyi
amaglamistir. Calismada ayrica mevcut olan kavram yanilgilarimi azaltmak igin
bicimlendirici degerlendirme yontemini kullanarak o6grencilerin kavramsal anlama

diizeylerini gelistirmeyi ve 68rencilerin ilk bilgileri 1s181nda yanhis ve eksik bildikleri

35



konular hakkinda bilgi seviyelerini arttirmayi da amaglamistir. Veri toplama araci
olarak, igerisinde dort yoklama sorusu bulunan testi, on test ve son test olarak
kullanmistir. On test sonucunda dgrencilerin eksik ve bilimsellik tasimayan alternatif
kavramlara sahip olduklarini tespit etmistir. Son test sonucunda, 6grencilerin sahip
olduklar1 alternatif kavramlarda ve kavram yanilgilarinda azalma oldugunu ifade

etmistir.

Ibret ve Aydmdzii (2011) 208 6grenci ile gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 6, 7
ve 8. Sinif dgrencilerinin diinyayr nasil algiladigint ve bu soyut kavram hakkinda
metafor olusturup olusturamadiklarini ortaya koymayr amacglamislardir. Calisma
kapsaminda her bir 6grenciden 6ncelikle diinya hakkindaki diisiincelerini yazmalarini
daha sonra da “Diinya . . . gibidir, ¢linkii ...” ya da “Diinya . . . benzer, ¢iinkii . . . ”
climlelerini tamamlamalarini istemislerdir. Calismanin sonucunda 6grencilerin biiytik
cogunlugunun diinyanin sekli, boyutu ve hareketlerine iliskin metaforlar olusturdugunu
belirtmislerdir. Ayrica Diinya kavramu ile ilgili olarak 6grencilerin %58,6’s1 Diinyanin
sekli ve boyutlarina, %12,6’s1 fiziki cografya unsurlarina, %7,3’ii beseri ve ekonomik

cografya unsurlarina, %5,8’1 cografi unsurlarin disinda kalan unsurlara ve %15,7’si de

soyut ve olumsuz unsurlara yonelik metaforlar gelistirdigini ifade etmislerdir.

Bolat (2018) 40 6grenci ile yiiriittiigii calismasinda 8. sinif 6grencilerinin Diinya
ve Evren linitesindeki 6grenme diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Calismada, karma
yaklagim ile 6zel durum g¢alismasi yontemi kullanmistir. Veri toplama araci olarak
bagar1 testi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve kelime iliskilendirme testi formu
kullanmistir. Calismanin sonucunda grencilerin, Diinya ve Evren 6grenme alanindaki
ogrenme diizeylerinin diisiik oldugu, iist diizey zihinsel diizeye sahip olmadiklar1 ve
genel olarak Diinya ve Evren konular1 hakkinda olumsuz goriislere sahip olduklarini
belirtmistir. Diinya ve Evren konularinin 6gretiminde dgrencilerin etkin katiliminin
saglandig1 uygulamali egitimlerin yapilmasini, egitim kurumlarinda astronomi

siiflarinin olusturulmasini 6nermistir.

Yilmaz (2018), 7. smnif Ogrencilerinin uzaya iliskin ilgilerini artirmaya ve
kavram gelisimini desteklemeye yonelik bir eylem arastirmasi gergeklestirmistir. Giines

Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi iinitesi kapsaminda &grencilerle gorsel—isitsel
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etkinlikler ve planetaryum gezileri yapmistir. Veri toplama araci olarak; iinite 6ncesi ve
sonrasi, gezi sonrasi yapilan yart yapilandirilmis goriisme formlari, linite siiresince
ogrencilerin tuttugu giinliikler, kavram akis semalari, kompozisyonlar, resimler ve
mektuplar kullanmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra elde edilen veriler incelendiginde
uygulama sonucunda 6grencilerin uzaya yonelik ilgi ve diisiincelerinde olumlu yonde
degisim oldugunu ifade etmistir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin uzaya karsi ilgi
ve meraklarinin arttigini, kavram gelisimlerinin olumlu etkilendigini, 6grencilerin derse
katilma isteklerinin arttifini, planetaryum gezisi ile Ogrencilerin uzayla ilgilenen

meslekler hakkindaki farkindaliklarinin da arttigini belirtmistir.

Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu (2016) 17 o6grenci ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda, 8. siif dgrencilerinin okul disi1 6grenme ortamlarindan birisi olan
planetaryum gezisi ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Nitel aragtirma
yontemlerinden olgu bilim desenini kullandiklar1 ¢alismalarinda verileri, 6grencilerle
yaptiklar1 yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde etmislerdir. Calismanin sonucunda,
planetaryum gezisinin fen 6grenimi agisindan uygun oldugunu, bilgileri daha kalici hale
getirdigini ve bu tiir okul dis1 6grenme ortamlarinin eglenceli ve etkili oldugu icin fen

derslerinde kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Sahin (2016) 40 6grenci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, fen ve teknoloji dersi
7. smuf “Giines Sistemi ve Otesi, Uzay Bilmecesi iinitesindeki kazanimlara erismede,
bilgisayar destekli egitimin etkisini incelemeyi amaclamistir. Unitenin soyut olan
kavramlarmi gorsel ve isitsel olarak somutlastirip, kavramlarin 6gretilmesinde
“bilgisayar destekli 6gretim” yonteminin etkisini aragtirmistir. Uygulama sirasinda
dersler kontrol grubuna geleneksel yontemle, deney grubuna ise bilgisayar ortaminda
verilmistir. Caligmanin sonucunda bilgisayar destekli egitimin geleneksel yonteme gore

daha basarili oldugunu ancak 6grencilerin tutumlarinin degismedigini ifade etmistir.

Emrahoglu ve Oz (2008) 40 6grenci ile yiiriittiikleri calismalarinda, bilgisayar
destekli bir egitim programinin 6. smnif Uzayr Kesfediyoruz iinitesinde 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. Calismada dersler
deney grubunda bilgisayar destekli olarak hazirlanan program ile ytiriitiiliirken kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemleriyle yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak

basart testi kullanmiglardir. Calismanin sonunda, 6grencilerin akademik basarilari
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lizerinde bilgisayar destekli dgretim yonteminin geleneksel 0gretim yontemine gore

daha etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Senel Coruhlu (2013) 72 6grenci ile yiiriittiigii ¢alismasinda Giines Sistemi ve
Otesi: Uzay Bilmecesi iinitesi kapsaminda 5E modeline uygun gelistirilen materyalin,
7. smf Ogrencilerinin kavramsal anlamalarina, kavramsal kaliciliklarina, akademik
basarilarina ve O0grenme ortamlarina olan etkisini incelemeyi amaclamistir. Veri
toplama araci olarak; basari testi, kavramsal anlama testi, ¢izim testi, sinif i¢i gozlem
formu ile 6grenci ve 6gretmen miilakat formlarini kullanmistir. Calismanin sonucunda
deney grubunda uygulanan rehber materyallerin kontrol grubunda uygulanan mevcut
Ogretim materyali ile kiyaslandiginda 6grencilerin akademik basarilarin1 artirmada
anlamli derecede etkili oldugunu ifade etmistir. Kavramsal degisim metinlerinin,
analojiler ve poster etkinlikleri ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin

eglenerek kalici ve anlamli 6grenmelerine katki sagladigi sonucuna varmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4.YONTEM

4.1 Arastirma Modeli

Bu calismada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yontemi kullanilarak daha
derinlemesine bir inceleme yapildig1 diisiiniilmektedir. Karma yontem arastirmasi bir
aragtirmada ya da yakin iligkili ¢aligma dizisinde nicel veya nitel verilerin veya
tekniklerinin birlestirildigi veya karistirildigi arastirma yaklagimidir (Aypay, 2015:
423). Hem nitel hem de nicel arastirmalar1 giiclendirmek icin kullanilabilen karma
yontem arastirmasinin bilesenleri uyumluluk tezine (nicel ve nitel ydntemlerin
birbirinin tamamlayicisi oldugu ve arastirmada birlikte kullanilabilecegi fikri) baglidir
ve pragmatizm felsefesini (karma yontem arastirmalarina uygulamada g¢alisma ve
istenilen sonuglar1 verme derecesine gore ampirik gerekcelendirme sunan natiiralizm

felsefesi) izler (Aypay, 2015: 423-424).

Calismanin nicel boyutunda, 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Yar1 deneysel desenler digsal degiskenlerin etkilerini kontrol etmek i¢in
ihtiya¢ duyulan gereksinimleri karsilamayan deneysel desenlerdir. Yari1 deneysel
desenlerde bagimsiz degiskenlere miidahale edilirken giiclii deneysel desenlerde oldugu
gibi grup katilimcilari yansiz atama yapilarak belirlenmez. Yar1 deneysel desenler zayif
desenlere kiyasla digsal degiskenlerin kontrol edilmesinde daha iyidir. Sekil 1 de zayif,
yar1 ve gli¢lii i¢ deneysel desen cetvel lizerinde gosterilmistir. Bu sekil, yar1 deneysel
desenlerin en kotli ya da en 1y1 deneysel desen oldugunu aciklamaktan ziyade yari
deneysel desenlerin iki u¢ noktanin ortasinda yer aldigini gostermektedir (Aypay, 2015:
316).
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Sekil.2 Deneysel aragtirma desenleri siireci

Yari-Deneysel Desenler

| —

Zayif Deneysel Desenler Giiclii Deneysel Desenler

Nicel veri toplama araci olarak, Basar1 Testi (BT) ve Tutum Olgegi (TO) 6n test-
son test olarak kullanilmistir. BT ayrica uygulamadan bes ay sonra Kalicilik Testi (KT)
olarak uygulanmistir. Caligmanin nitel kisminda, nitel arastirma desenlerinden durum
caligmast kullanilmistir. Durum c¢alismasinda amag; bir veya birka¢ duruma iliskin
sonuglarmn tiim derinligi ile arastirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 77). Nitel veri
toplama araci olarak Yart Yapilandirilmig Goriisme formu (YYG) ve Haftalik
Degerlendirme Formu (HDF) kullanilmistir. YYG formu ve HDF ¢alismaya katilan
deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglari

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Calismada Kullanilan Arastirma Modeli

Grup On test Uygulama Sontest Diger Veri Kalicihk
Toplama Testi
Araclan

Deney  BT,TO  Argiimantasyon = BT,TO HDF-YYG BT
Destekli Etkinlikler

Kontrol BT, TO  Ders Kitabindaki ~ BT, TO —_— BT
Etkinlikler
(BT: Basar1 Testi, TO: Tutum Olgegi, Haftalik Degerlendirme Formu (HDF), YYG:

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme)
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4.2 Calisma Grubu

Bu ¢alisma, 2015-2016 egitim ve 6gretim yilinin ikinci doneminde, Konya ili
Selguklu merkez ilgesinde bir imam hatip ortaokulunun 6.smifinda 6grenim goren 32
kiz o6grenci ile yiritilmistir. Caligmanin yapilabilmesi ic¢in il milli egitim
miidiirliigiinden alinan izinler Ek 1°de verilmistir.

Okulda dort sube bulunmaktadir; bunlardan ikisi kiz ikisi erkek sinifidir.
Calisma baslamadan once okul idarecileri ile yapilan goriismelerde, calismanin kiz
subelerinde yapilmasinin uygun oldugunu belirttiklerinden, erkek Ogrenci subeleri
stirecin diginda birakilmistir. Ders 6gretmeninin rehberlik yaptigi sinif, bu 6gretmenin
tavsiyesi lizerine deney sinifi olarak belirlenmistir. Deney grubu 19, kontrol grubu ise
13 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubundaki 6grenciler tesadiifi olmayan uygun
orneklem yontemiyle se¢ilmistir. Uygun 6rnekleme katilimcilara ¢alisma i¢in uygun
olup olmadiklarinin soruldugu veya ¢alismaya uygun katilimer grubunun olusturuldugu
bir 6rneklemedir (Aypay, 2015: 172). Bu 6rnekleme yonteminde temel amag; zaman,
para ve isgilicii kaybinin Oniine gecilmesidir. Arastirmaci, kendisine en yakin olan

katilimcilardan baslayarak 6rneklemini olusturur (Biiylikoztiirk, 2008: 80).

Tablo 5
Deney Grubu Ogrencilerinin Basar: Testine Katilimlar
Degiskenler Grup Teste katilan Teste katilmayan 6grenci
Ogrenci sayist sayis1 ve kodlari
On Deney 19 1 (O20)
Son Deney 20 0
Kalicilik Deney 18 2 (013, O1o)

Deney grubundan basar1 6n testine bir 6grenci katilmamigstir. Son teste tiim
ogrenciler katilmistir. Ancak on teste katilmayan bir 6grenciden harig, iki 6grenciye
okul degistirmeleri nedeniyle kalicilik testi uygulanamamistir. Toplamda ii¢ 6grenciden
(O13, O19, O20) elde edilen veriler, basari testinin analizlerine dahil edilmemistir. Deney

grubunun basari testi analizleri 17 6grencinin verilerinden elde edilmistir.
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Tablo 6

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testine Katilimlar:

Degiskenler  Grup Teste katilan Teste katilmayan
Ogrenci sayisi Ogrenci sayisi ve
kodlar
On Kontrol 13 1 (Oz4)
Son Kontrol 14 0
Kalicilik Kontrol 11 3 (23, Oz, O27)

Kontrol grubundan basar1 6n testine bir 6grenci katilmamistir. Son teste tim
ogrenciler katilmistir. Ancak 6n teste katilmayan bir 6grenciden harig ti¢ 6grenciye okul
degistirmeleri nedeniyle kalicilik testi uygulanamamistir. Toplamda dort 6grenciden
elde edilen veriler analizlere dahil edilmemistir. Analizler 10 6grenciden elde edilen

verilerle yapilmistir.

Tablo 7
Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgcegine Katilimlar:
Degiskenler Grup Teste katilan Teste katilmayan
Ogrenci sayist Ogrenci sayisi ve
kodlar
On Deney 19 1 (O20)
Son Deney 20 0

Deney grubundan tutum 6n testine bir 6grenci katilmamistir. Son teste tiim

ogrenciler katilmistir. Analizler 19 6grenciden elde edilen verilerle yapilmistir.
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Tablo 8

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olcegine Katilimlar:

Degiskenler Grup Teste katilan Teste katilmayan
Ogrenci sayisi Ogrenci sayisi ve
kodlar
On Kontrol 13 1 (Osa)
Son Kontrol 14 0

Kontrol grubundan tutum 6n testine bir dgrenci katilmamistir. Son teste tiim

ogrenciler katilmistir. Analizler 13 6grenciden elde edilen verilerle yapilmistir.

4.3 Veri Toplama Araglar:

Karma yontemin kullanildig1 bu arastirmada nitel veri toplama araci olarak; yar1
yapilandirilmis goriisme formu ve dokiiman inceleme yontemi, nicel veri toplama araci
olarak da basari testi ve tutum 6l¢egi kullanilmistir. Bu béliimde veri toplama araglari

tanitilmistir.
4.3.1 Basari Testi

Bu test, 6grencilerin uygulamadan Onceki ve sonraki basar1 diizeylerinin
arasindaki farkliliklarin tespit edilebilmesi i¢in kullanilmistir. Test 19 ¢oktan se¢gmeli
soru ve 5 bosluk doldurma sorusundan olusmaktadir. Basar1 testi analiz edilirken
sorularin tiimii esit olarak puanlanmistir. Dogru yanitlara 1 puan yanhs yanitlara ise 0
puan verilmistir. Basari testi Ek’2 de verilmistir. Test hazirlanirken, MEB tarafindan
ogrencilere verilen 6. smif fen bilimleri ders kitaplarinin iinite sonunda bulunan
degerlendirme sorular1 kullanilmistir. Bu test kullanilmadan once bir fen bilimleri
ogretmeni ve iki fen Ogretmeni egitimcisinin goriisiine basvurulmustur. Sorularin
Diinya ve Evren linitesi kazanimlarina uygun oldugu tespit edilmistir. Testteki sorularin

iligkili oldugu kazanimlar Tablo 9‘da gdsterilmistir.
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Tablo 9

Basari Testi Kazanimlari

Kazammlar Soru Numaralari
Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve biiytikliiklerini karsilastirir 3,6
Diinya’nin sekli hakkinda kanitlarla ¢ikarimlar yapar 2
Diinya’dan bakildiginda Ay ve Gilines’in ayni biiylikliikte 1,7

gorliinmesinin nedeninin Diinya’ya olan uzakliklar ile ilgili

oldugunu fark eder.

Giines’in 151 ve 151k kaynag1 oldugunu fark eder 4
Diinya ve Ay’1in Giines’ten aldiklar1 15181 yansittiklarini fark 8,12
eder.

Evrelerin goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki 9,10

dolanma hareketi ile iliskilendirir

Diinya’nin temel yapisini temsil eden katman modelini 11,18,19

aciklar ve bu katmanlar1 genel 6zelliklerine gore karsilastirir

Ay’in kendi etrafinda donerken ayni zamanda da Diinya 5
etrafinda dolandigimi ifade eder. Ay’in Diinya’nin uydusu

oldugunu belirtir

Diinya’dan bakildiginda Ay’imn  hep aym yiziiniin 14

goriindiigiinii fark eder ve bunun nedenini agiklar.

Giines tutulmasinin nasil meydana geldigini aciklar. 16,17

Ay’1n evrelerini ifade eder. 13,15,20,21,22,23,24

Basar1 testi c¢alismaya katilan tiim Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama
sirasinda 6grencilere bir ders saati siiresi (40 dakika) taninmistir. Basari testi ¢alismanin
en basinda On test, calismadan sonra son test ve ¢calismanin bitiminden bes ay sonra da

kalicilik testi olarak uygulanmistir. Her uygulamada Ogrencilere testi ¢ozmeleri igin
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ayni siire verilmistir. Basar1 testindeki her bir soru ile ilgili yenilenmis Bloom

taksonomisine gore hazirlanan belirtke tablosu Tablo 10°da verilmistir.
Tablo 10

Basari Testi Belirtke Tablosu

Hatirlama Anlama Yapma  Cozimleme Degerlendirme Yaratma

1.Soru X

2.Soru X

3.Soru

4.Soru

5.Soru

X| X| X| X

6.Soru

7.S0ru X

8.Soru

X

9.Soru

X

10.Soru X

11.Soru X

12.Soru X

13.Soru X

14.Soru X

15.Soru X

16.Soru X

17.Soru X

18.Soru

19.Soru

20.Soru

21.Soru

22.Soru

23.Soru

X X| X| X| X| X| X

24.Soru
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Basar1 On testi i¢ giivenirlik katsayist o=.711, basar1 son testi i¢ giivenirlik
katsayist a=.920 ve Kalicilik testi i¢ giivenirlik katsayis1 a=.850 olarak bulunmustur.
Basarn testinin giivenirlik analizi i¢in madde giicliikk ve madde ayirtedicilik indeksleri
hesaplanmistir. Madde giicliik indeksi, teste katilan bireylerin testteki maddeleri dogru
ya da yanlis cevaplamalari ile ilgili bir indekstir. Bu indeks, maddeyi dogru cevaplayan
bireylerin sayisinin tiim gruptaki bireylerin sayisina boliinmesiyle elde edilir. indeksin
degeri 1’e yaklastikga maddenin kolay oldugu dolayisiyla teste katilan bireylerin
cogunlugu tarafindan dogru cevaplandigi sdylenebilir. indeksin degeri 0’a yaklastikca
maddenin zor oldugu dolayisiyla teste katilan bireylerin ¢ogunlugu tarafindan yanlis
cevaplandigi veya cevaplanamadigi sdylenebilir (Tekindal, 2008: 256). Walsh ve Betz
(2004)’e gore testi olusturan madde gii¢liik indeksleri 0.1 ile 0.9 arasinda olmalidir (akt.
Tekindal, 2008: 256). Ayirtedicilik degerleri i¢in de giivenirlik analizi (reliability
statistics) yapilmis ve madde test istatistigi tablosunun (Item-total statistics)
ayirtedicilik degerlerinin gdsteren 3. siitunu (Cronbach's Alpha if Item Deleted) Tablo
11, Tablo 12 ve Tablo 13’te rapor edilmistir. Madde ayirtedicilik indeksi, bir testteki
her maddenin, dl¢lilmek istenen 6zellige sahip olanla olmayan ayirabilecek diizeyde
iyi veya kaliteli maddelerin seg¢ilmesini saglayarak, amaca hizmet etmeyen koti
maddelerin testten atilmasini saglamaktadir. Ayirtedicilik indeksi +1 ile -1 arasinda
deger alir. Indeks +1°e yaklastikca Slciilmek istenen degeri 6lctiigii, 0’a yaklastikca
istenen degeri 6lgmedigi, negatif (-) olursa maddenin baska bir 6zelligi 6l¢tiigii seklinde
yorumlanmaktadir. Diisiik indekse sahip maddeler incelenmelidir (Tekindal, 2008:
258).
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Tablo 11

Basari On Testine Ait Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde Guglik Ayt edicilik
Numarast  indeksi indeksi
BO1 0.5 .338
BO2 0.4 241
BO3 0.8 A27
BO4 0.1 -.023
BOS5 0.3 347
BO6 0.8 .509
BO7 0.5 .382
BOS8 0.4 .558
BO9 0.0 .000
BO10 0.3 -.176
BO11 0.4 .236
BO12 0.3 -.108
BO13 0.3 276
BO14 0.3 .364
BO15 0.1 -.156
BO16 0.3 647
BO17 0.5 542
BO18 0.2 .345
BO19 0.3 .666
BO20 0.2 424
BO21 0.4 -.039
BO22 0.3 .067
BO23 0.0 .150
BO24 0.4 .079

Tablo 11 incelendiginde, basar1 6n testi sonucunda 4, 10, 12, 15 ve 21 numaral

maddelerin ayirt edicilik indekslerinin negatif oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 12

Basari Son Testine Ait Giicliik ve Ayirtedicilik Indeksleri

Madde Giiclik  Ayirtedicilik

Numaras:  indeksi indeksi
BS1 0.7 376
BS2 0.4 211
BS3 0.8 541
BS4 0.3 319
BS5 0.5 .618
BS6 0.8 426
BS7 0.7 551
BS8 0.5 675
BS9 0.5 128
BS10 0.5 321
BS11 0.5 .624
BS12 0.5 542
BS13 0.5 595
BS14 0.4 172
BS15 0.2 .508
BS16 0.6 412
BS17 0.6 504
BS18 0.5 542
BS19 0.6 701
BS20 0.4 .753
BS21 0.8 .388
BS22 0.7 .635
BS23 0.4 797
BS24 0.6 531

Tablo 12 incelendiginde; basar1 son testinin tiim maddelerin pozitif ayirt edicilik

indeksine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

48



Tablo 13

Kalicilik Testine Ait Giigliik ve Ayirtedicilik Indeksleri

Madde Giiclik  Ayirtedicilik

Numaras:  indeksi indeksi
K1 0.5 465
K2 0.4 .385
K3 0.8 427
K4 0.1 -.109
K5 0.7 347
K6 0.9 470
K7 0.6 373
K8 0.4 .684
K9 0.3 133
K10 0.6 102
K11 0.5 .380
K12 0.2 405
K13 0.4 .361
K14 0.6 .667
K15 0.2 .082
K16 0.5 405
K17 0.5 522
K18 0.3 322
K19 0.3 .263
K20 0.5 .825
K21 0.8 470
K22 0.4 432
K23 0.2 .681
K24 0.7 576

Tablo 13 incelendiginde; basar1 testinin kalicilik uygulamasi sonucu 4.
maddenin negatif ayirt edicilik indeksine sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak uzman
goriiglerine bagvuruldugunda bu madde ile ilgili 6grencilerin kavram yanilgilarinin
bulundugu tespit edilmistir. Basari testinin 3 uygulamasimmin da i¢ gilivenirlik
katsayilarinin 0.7 nin {izerinde olmasi, On testte negatif olan degerlerin son ve kalicilik
testlerinde pozitif deger almasi, test ile ilgili uzman goriislerine bagvurulmus olmasi ve
testin MEB 6. siif fen bilimleri ders kitabinda yer almas1 g6z oniinde bulundurularak

negatif degerlere sahip maddeler testten atilmamustir.
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4.3.2 Tutum Olcegi

Tutum Kaptan (1999) tarafindan, bir bireyin herhangi bir durum nesne veya
insan grubuna olumlu veya olumsuz davranma egilimi olarak tanimlanmigtir. Ancak
tutum davranis ile es anlamli olmadig1 vurgulamistir. Herhangi bir konu ile ilgili tutum
“olumsuz”, “tarafsiz” veya “olumlu” olarak 3 farkli sekilde ifade edilebilir. Olumlu ve
olumsuz tutumlarda davranis egilimleri farklilik gdsterir. Bu davranis egilimleri
olumsuz tutumlarda reddedici ve aleyhte iken, olumsuzda kabul edici ve lehtedir.
Tutumlar soyut kavramlardir ancak bazi durumlarda gézlemlenebilir. Bireylerin sdzel

veya gercek davranislart gozlemlenerek tutumlarmmin yonii ve derecesi hakkinda

bilgilere ulasilabilir. (Kaptan, 1999: 224-225).

Ogrencilerin uygulamadan &nce ve uygulamadan sonraki tutumlarmin tespit
edilmesi amaciyla Akmoglu (2001) tarafindan gelistirilen 6l¢ek (Ek 6) kullanilmistir.
(Tutum olcegi i¢in alinan izin Ek 9’ da verilmistir.) Bu 6l¢ek likert tipi 20 sorudan
olusmaktadir. Bu dl¢ek 6grencilerin sorulara “Tamamen katiliyorum”, “Katiltyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hig¢ katilmiyorum” seklinde cevap verecekleri sekilde
olusturulmustur. Ol¢ekte bulunan sorularin 10’u olumsuz, 10’u da olumludur. Olumlu
sorular 5,4,3,2,1 seklinde olumsuz sorular 1,2,3,4,5 seklinde puanlandirilmistir. Bu

testten aliabilecek en yliksek puan 100°diir.

Fen bilgisi dersine yonelik tutum 6l¢eginin giivenirlik ¢aligmasi yapildiginda 6n
tutum testinin i¢ glivenirlik katsayis1 0=.889, son basar testinin i¢ giivenirlik katsayisi

a=.950 olarak bulunmustur.
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Tablo 14

Tutum Olgegi On Testine Ait Ayirtedicilik Indeksleri

Madde Ayirtedicilik
Numarasi indeksi
1 .666
2 424
3 .688
4 134
5 415
6 436
7 622
8 547
9 725
10 228
11 .648
12 494
13 .887
14 .610
15 .680
16 .249
17 .348
18 .160
19 531
20 .740
21 470

Tutum Olgegi 6n testinde bulunan 20 maddenin ayirt edicilik indeksleri

incelenmistir. Tiim maddelerin indekslerinin pozitif deger aldiklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 15

Tutum Ol¢egi Son Testine Ait Ayirtedicilik Indeksleri

Madde Ayirtedicilik

Numarasi Indeksi
1 .848
2 502
3 .808
4 .679
5 .608
6 g74
7 744
8 .700
9 .793
10 421
11 .793
12 776
13 764
14 .596
15 770
16 .565
17 745
18 379
19 .868
20 .821
21 470

Tutum oOlcegi son testinde bulunan 20 maddenin ayirt edicilik indeksleri

incelenmistir. Tiim maddelerin indekslerinin pozitif deger aldiklar1 tespit edilmistir.

Tutum O6lgegi ile ilgili faktér analizi yapilmadan once Olcekten elde edilen
verilerin faktér analizi icin uygun olup olmadigina bakilmistir. Orneklem
biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve
Bartlett’s Test of Sphericity (BTS) testleri kullanilmistir. KMO testi istatistigi 0.7 ve
tizeri iyi, 0.5- 0.7 aras1 yeterli 0.5’in alt1 ise yetersiz kabul edilmektedir (Can, 2014:
325). KMO degeri 0.70 ve BTS degerinin p>0.05 olmas1 durumunda 6rneklemin faktor
analizi yapmaya uygun oldugu sdylenebilir (Metin, 2014: 184). Tutum 06lgegi 6n
uygulamasinda KMO degeri 0.658 BTS degeri 0.0, son uygulamasinda ise KMO degeri
0.746 ve BTS degeri 0.0 olarak bulunmustur. Olgegin faktdr analizine uygun oldugu
diisiiniilmektedir. Tutum o6lceginin boyutuna karar verirken kullanilan ¢izgi grafigi

(Scree Plot) asagida verilmistir.
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Sekil 3.

Osrencilerin Tutum Olcegi On Testi Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Scree Plot

Eigenvalue
»
1

Sekil 4.
Osrencilerin Tutum Olgegi Son Testi Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Scree Plot

Eigenvalue

Grafikler incelendiginde, 6l¢egin tek boyutlu olduguna karar verilmistir.
Akinoglu (2001) ‘de dlgegin boyutu ile ilgili bilgi verilmediginden tek boyutlu kabul

edildigi distiniilmustiir.
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4.3.3 Yan Yapilandirilmis Goriisme

Goriisme, bireylerin bilgi, diisiince, tutum ve davranislarinin nedenlerinin
Ogrenilip tespit edilmesinde kullanilan en kisa yoludur. Goriismede sdylenenlerin
yiizeysel anlaminin yani sira bunlarin ger¢cek anlamlar1 da ¢ikarilabilir. Bir goriismenin
basariya ulasabilmesi i¢in en Onemli etken kaynak kisilerin giidiilenmesinin
saglanmasidir. Bu sayede katilimcilardan daha dogru ve gergek bilgiler alinmasi
saglamir (Karasar, 2013:171). ATBO yaklasimi ile yiiriitiilen derslerin olumlu ve
olumsuz yonlerinin tespit edilip, dgretmenin ve deney grubu dgrencilerinin ATBO
yaklagimina yonelik disiincelerinin, elestirilerinin ve Onerilerinin belirlenmesi
amaciyla Ogrencilerle (Ek 4) ve dersin 6gretmeniyle (Ek 5) uygulama sonunda

goriismeler yapilmistir.

Gorligme sorulari, ilgili alan yazin incelendikten sonra, bir fen bilimleri
Ogretmeni ve iki fen Ogretmeni egitimcisinin goriisiine bagvurularak aragtirmact
tarafindan hazirlanmistir. Sorularin agik ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir.
Gortisme yapilirken gerekli giidiilenmeyi saglayabilmek igin dgrencilere verdikleri
cevaplarin arastirma i¢in ¢ok onemli oldugu, gercek olamayan yanitlarin aragtirmaci
tarafindan yanlis ¢cikarimlar yapilmasina neden olacagi anlatilmistir. Verilen cevaplarin
stireci iyilestirmek adma bir degerlendirmeye tutulacagi bu ylizden 6nem arz ettigi
vurgulanmistir. Veriler goriisme sirasinda yazili olarak kaydedilmistir.  Deney
grubundaki 20 Ogrenci ile yapilan goriismeler, 0glen aralarinda bos bir sinifta
gerceklestirilmistir. Her 6grenci ile yapilan goriisme yaklasik 15 dakika stirmiistiir.
Ancak basar1 on test- son test ve kalicilik testlerinin tiimiine katilmayan 3 6grenciden
elde edilen veriler analize dahil edilmemistir. Analizler 17 6grenciden elde edilen

veriler lizerinden yapilmustir.
4.3.4 Dokiiman Inceleme

Arastirmaci tarafindan, bir fen bilgisi Ogretmeni ve iki fen &gretmeni
egitimcisinin  goriisiine bagvurularak hazirlanan ve 5 sorudan olusan haftalik
degerlendirme formu (Ek 3) dokiiman olarak kullanilmistir. Ogrencilerin
argiimantasyona alismalar1 i¢in yapilan etkinliklerin uygulandigi hafta da dahil olmak
lizere 5 hafta boyunca 6grencilerin kendilerini ve dersi degerlendirebilmeleri igin bu
formda ki sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. HDF her haftanin son dersinde, dersin

bitimine 5 dakika kala 6grencilere dagitilmistir.
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4.4 Uygulama Siireci
4.4.1 Kontrol Grubu

Kontrol grubunda dersler (2013-2018) yilinda yenilenen fen bilimleri dersi
Ogretim programina gore yiiriitilmiistiir. Derslerde MEB tarafindan dagitilan 6. sinif
fen bilimleri kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Dersler 14 yillik deneyimi bulunan
fen bilimleri 6gretmeni tarafindan yiirtitiilmiistiir. Derste kavramlar ders 0gretmeni
tarafindan aciklanmis ardindan 6grencilere notlar aldirilmistir. Akilli tahta kullanilarak
ilgili deneylerin ve videolarin izletildigi goézlenmistir. Diinya ve Evren {initesine
baslamadan o©nce Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit edebilmek igin basar1 testi
uygulanmistir. Bu test; {inite sonunda son test olarak uygulanmis olup, bes ay sonra da
ogrenilen kavramlarin kalici olup olmadigini tespit edebilmek maksadiyla kalicilik testi
olarak uygulanmustir. Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarmin tespiti i¢in de
stirecin basinda ve sonunda fen dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Kontrol

grubunda her kazanim i¢in derste yapilan uygulamalar asagida anlatilmistir.

Diinya’dan bakildiginda Ay ve Giines’in ayni bityiikliikte goriinmesinin nedeninin

Diinya’ya olan uzakhklar ile ilgili oldugunu fark eder.

Ders kitabinda Diinya, Giines ve Ay’ biiytikliikleri ile ilgili kistm 6grencilere
okutulmustur. Kitapta bulunan giines tutulmas ile ilgili bir gorsel izerinden 6grencilere
su sorular yoneltilmistir: “Ay’n biiylikliigliniin Giines’i kapattig1, bu nedenle Giines ve
Ay’1n ayn biiytiklikkteymis gibi goziikkmeleri dikkatimizi ¢ekti mi?”, “Sizce bu iki gok
cisminin biyiiklikleri aym1 midir?”, “Eger ayni degilse nasil oluyor da ayni
biiyiikliikteymis gibi goriiniiyor?”. Ogrencilerden cevaplar alindiktan sonra kitaptaki
diger gorseller incelenmistir. Ardindan 6gretmen gerekli agiklamalar1 yapip 6grencilere
not tutturmustur.

Diinya, Giines ve Ay’1n sekil ve biiyiikliiklerini karsilastirir.

Ogrencilere Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve bilyiikliikleri ile ilgili neler
bildikleri sorulmustur. Alman cevaplar dogrultusunda 6gretmen tarafindan gerekli
aciklamalar yapilip akilli tahta {izerinden eba bilisim aginda bulunan ilgili video
izletilmistir.

Diinya’nin temel yapisim1 temsil eden katman modelini aciklar ve bu katmanlari

genel ozelliklerine gore karsilagtirir.
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Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit edebilmek i¢in, “Diinya’nin katmanlari ile ilgili
neler biliyorsunuz?” seklinde soru yoneltilmistir. Daha sonra Diinya’nin katmanlart ile
ilgili ders kitabindaki agiklama 6grencilere okutulmustur. Her katman ile ilgili olarak
Ogrencilere ayr1 ayr1 videolar izlettirilmistir. Devaminda da Ogrenciler ders
ogretmeninin sdyledigi kisimlar1 defterlerine notlar etmislerdir.

Ay’mn kendi etrafinda donerken ayni zamanda da Diinya etrafinda dolandigim

ifade eder. Ay’in Diinya’nin uydusu oldugunu belirtir.

Ders kitabinda bulunan Ay’in farli evrelerine ait gorseller Ogrencilere
inceletilmistir. Bu gorsellerden hangisinin Ay’in gercek sekli oldugu sorusu 6grencilere
yoneltilmigtir. Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda, Ay’in kendi ekseni
etrafinda donme hareketi, Ay’in Diinya etrafinda dolanma hareketi ve Ay’in Diinya ile
birlikte Giines’in etrafinda dolanma hareketi yaptigi 6gretmen tarafindan 6grencilere
anlatilmistir. Ardindan bu hareketlerle ilgili video izletilmistir. Ogrencilere notlar

aldirilmastir.

Evrelerin goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile
iliskilendirir. Ay’in evrelerini model cizerek ifade eder.

Ay’m evreleri tek tek 6grencilere gosterilir. Her evre ile ilgili 6grencilere “bu
evre nasil olusmustur?” seklinde soru yoneltilmistir. Devaminda 6gretmen tarafindan
aciklama yapilip 6grencilere notlar aldirilmis ve ilgili video izletilmistir. Konun daha
iyi anlagilabilmesi icin iki tane farkli biyiikliikte top ve bir fener kullanilarak bir
etkinlik yapilmistir. Etkinlikte biiyliik top Diinya’yi, kii¢iik top Ay’1, el feneri de
Glines’ten gelen 15181 temsil etmektedir. El feneri yakilarak Ay’ evreleri model
iizerinde 0grencilere gdsterilmistir. Daha sonra 6grencilerden bu modelleri defterlerine

cizmeleri istenmistir.
4.4.2 Deney Grubu

Deney grubunda dersler Diinya ve Evren iinitesi kapsaminda ATBO
yaklagimina gore yiriitilmistiir. Uygulamaya baslamadan 6nce fen bilimleri 6gretmeni
ile goriismeler yapilmustir. Ik gériismede 6grencilerin derslere karsi ilgi ve tutumlarr,
basar1 durumlari ve sinif mevcudu hakkinda bilgi alinmistir. Daha sonraki goriismelerde
ATBO vyaklasimi hakkinda bilgi verilmis siirecin nasil isleyecegi goriisiilmiistiir.
Ogretmene kolaylik saglamasi acisindan igerisinde ders planlarmm (EK 7) ve

etkinliklerin (Ek 8) de bulundugu bir materyal hazirlanmistir. Uygulamaya baslamadan
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once Ogretmen, Ogrencilere ¢alisma hakkinda bilgi verip katilip katilmak
istemediklerini sormustur. Ogrencilerden olumlu ydnde cevap alindiktan sonra

uygulamaya gecilmistir.

Diinya ve Evren iinitesi islenmeden Once ogrencilerin 6n bilgilerini tespit
edebilmek i¢in basari testi On test olarak uygulanmistir. Daha sonra Ogrencilere
argiimantasyon hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Dersler, dersin Ogretmeni ve
arastirmact is birliginde yiiriitilmiistiir. Derslerde materyal olarak arastirmaci
tarafindan ATBO yaklasimina gére hazirlanan etkinlikler kullanilmstir. Etkinlikler
hazirlanirken ilk once ilgili literatiir taranmistir. Etkinlikler Ugurlu’nun (2005)
caligmasinda belirlenen Diinya ve Evren {initesi ile ilgili 6. sinif dgrencilerinin sahip
olduklar1 kavram yanilgilar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Sonra mevcut miifredattaki
kazanimlar dogrultusunda ATBO yaklasimima gére etkinlikler kurgulanmis, ardindan
ders planlar1 hazirlanmistir. Tablo 16°da ATBO yaklasimina gore hazirlanan etkinlikler

ve iliskili olduklar1 kazanimlar verilmistir.

57



Tablo 16

Etkinlik Kazanim Iligkisi

Kazanimlar Etkinlik

Arglimantasyon hakkinda bilgi edinir. 1.Hoca Nasreddin
2.Padisah ile Adam

Diinya’nin sekli hakkinda kanitlarla ¢ikarimlar yapar 3. Babu’nun Macerast

Diinya’dan bakildiginda Ay ve Giines’in ayn1 biiylikliikte 4. Hacivat Karagoz
gbriinmesinin nedeninin Diinya’ya olan uzakliklar ile

 Oeeki
ilgili oldugunu fark eder. 5. Ozgekim

Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve biyiikliklerini 6. Gozlem

karsilagtirir.
arsilagtirir 7. Modelleme

Diinya’nin temel yapisini temsil eden katman modelini 8. Katmanlar
aciklar ve bu katmanlari genel Ozelliklerine gore

9. ifadeler Tablosu
karsilastirir.

Ay’1in Glinesten aldigi 15181 yansittigini ve Ay’da yasamin  10. Astronot Olsam
olmadigini gerekgeleri ile agiklar.

Ay’ kendi etrafinda donerken ayn1 zamanda da Diinya 11. Ay Hareketli midir?
etrafinda dolandigini ifade eder. Ay’in Diinya’nin uydusu
oldugunu belirtir.

Evrelerin goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki 12. Nasil Cikilir Bu Isin
dolanma hareketi ile iliskilendirir. I¢inden?

13.  Ay’in  Evreleri
Varmig

14. Yeni Ay

15. Tk Dérdiin
Ay’ evrelerini model ¢izerek ifade eder. 16.Dolunay

17.Son Dordiin

18. Degerlendirme
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Uygulamaya baslamadan Once, 0grencilere argiimantasyon ile ilgili kisa bir
bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilerin argiimantasyona alisabilmeleri ve siirece kolay
adapte olabilmeleri i¢in “Hoca Nasreddin” ve “Padisah ile Adam” isimli etkinlikler
uygulanmistir. Bu etkinliklerin uygulanmasinin ardindan Diinya ve Evren iinitesi ile
ilgili gercek uygulamaya ge¢ilmistir. Derslere baslamadan oOnce, kiiglik grup
tartismasinin saglanabilmesi i¢in deney grubu 6grencileri kendi istekleri dogrultusunda
dorderli gruplara ayrilmistir. Gruplar belirlendikten sonra grup tiyeleri kendi aralarinda
anlasarak grup isimlerini belirlemislerdir. ilerleyen derslerde gruplardaki dgrenciler

grup degistirmek istediklerinde esneklik gosterilmistir.

Etkinlikler uygulanmaya basladiginda tartisilacak olan konuda oncelikli olarak
ogrencilerin bireysel iddialar1 yazmalari, daha sonra bu iddialarini gerekg¢elendirmeleri
istenmistir. iddia ve gerek¢e yazma icin daha onceden belirlenen siire 6grencilere
hatirlatilmistir. Ogrenciler iddialarimi yazarken sinif igerisinde dolasarak sikint1 yasayan
ogrencilere sorular yardimiyla yardimci olmaya g¢alisilmistir. Ogrencilere bireysel
iddialarin1 yazmalari i¢in taninan siire sona erdiginde grupca tartisma baslatilmistir.
Gruplar sik sik ziyaret edilerek rehberlik yapilmistir. Grup igerisindeki farkli goriislere
sahip 6grencilerin kanitlar ileri siirerek birbirlerini ikna etmeleri istenmistir. Tartisma
stirerken Ogrencilere kendilerinin degil fikirlerinin tartisildigi, farkli goriislerdeki

arkadaslarinin goriislerine saygi duyulmasi gerektigi hatirlatilmistir.

Kiiciik grup tartismasi icin verilen siire sona erdiginde, &grencilere etkinlik
kagidindaki “grup kararimiz” isimli baloncugu doldurmalar1 hatirlatilmistir. Grup
tartismasi sonrasinda fikrini degistiren Ogrenciler icinde “gliriiyen iddiam” isimli
kutucugu doldurmalar1 gerektigi hatirlatilmistir. Kiigiik grup tartismasi sonucu fikir
birligine varan 6grencileri temsil etmek i¢in gruptan bir temsilci se¢gmeleri istenmistir.
Tartigma sonrasinda kendi fikrinde 1srar eden 6grencilerden de gruptan bagimsiz olarak
diistincelerini agiklamalari istenmistir. Daha sonra temsilcilere s6z hakki verilerek sinif
tartismasi baglatilmistir. Temsilcilerden iddialarini kanitlariyla agiklamalari istenmistir.
Agiklanan goriigler tekrar tartisilmistir. Tartisma yapilirken 6g8rencilere “bu iddiay1
nasil kanitlariz?” veya “nasil ¢iiriitebiliriz?” seklinde sorular sorarak fikir birligine
varilmaya c¢alisilmistir. Dersin en sonunda Ogrencilerden haftalik degerlendirme
formuna igtenlikle degerlendirmelerini yazmalar1 istenmistir. Tartisma boyunca

asagidaki hususlara 6zellikle dikkat edilmistir.

59



e Ogrenciler tek tek kontrol edilerek iddia ve gerekgeleri yazmalari
saglanmustir.

e Ozellikle kiiciik grup tartismalarinda sézlii satasmalara mahal vermemek
icin her fikrin degerli oldugu ve saygi duyulmasi gerektigi hatirlatilmigtir.

e Gruplara ziyaret yapildiginda her 6grenciye tek tek iddiasi ve gerekgesi
sorulmustur. Gruptaki farkli goriislerin tartisilmasi saglanmistir.

e Zaman yonetimine ¢ok dikkat edilmistir. En basta belirlenen siirenin disina

cikilmamaya 6zen gosterilmistir.

Her haftanin sonunda Ogrencilerden haftalik degerlendirme formunu
doldurmalar1 istenmistir. Unite sonunda 6grencilere basar1 son testi ve bes ay sonrada
kalicilik testi uygulanmistir. Unite bitiminden hemen sonra ogrencilerle yari
yapilandirilmig goriisme yapilmustir. Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinmn
tespiti icin de slirecin basinda ve sonunda fen dersine yonelik tutum Olcegi

uygulanmistir.

Bir dersin islenisi sdyle anlatilmistir: Ikinci haftani ilk dersinde etkinlik kagid:
3 kullanilmustir. Ogrenciler burada ki etkinligi bireysel olarak okuyup iddialarini ve
gerekcelerini yazmalart i¢in onlara siire (7 dk) verilmistir. Siire sona erdiginde
ogrenciler daha once ki derslerde olusturulmus olan kiiciik gruplarda birbirleri ile
iddialarmi tartismislardir (10 dk). Daha sonra her grup sdzciisii grubun kararlagtirdig:
iddiay1r tim smifa agiklamistir. Bunun devaminda da biylik grup tartigmasi
baslatilmistir. Tartigmalar sirasinda Diinya’nin Geoit sekline sahip oldugunu iddia eden
ogrencilerin yani sira az da olsa Diinya’nin diiz tepsi gibi bir sekle sahip oldugunu iddia
eden 6grencilerin oldugu da goriilmiistiir. Biiyiik sinif tartigmalari sirasinda 6grencilerin
uzaydan ¢ekilen fotograflarda Diinya’nin kiireye benzedigini, Giinesin dogarken ve
batarken yavas yavas hareket ettigini aksi halde birden dogup birden batmasi
gerektigini, gemilerin kiyiya yaklasirken once diregini sonra kendisini gordiigimiizii
gerekce olarak sunduklar1 belirtilmistir. Bu dersin sonunda Diinya’nin diiz bir sekle
sahip oldugunu iddia eden O&grencilerin iddialarinin degisti gorlilmiistiir. Bu
ogrencilerden etkinlik kagidinda bulunan ciiriiyen iddiam bdliimiinii doldurmalari
istenmistir. Ardindan EBA {izerinden bir video izletilmistir. Yapilan soru cevap

seklindeki degerlendirmenin ardindan ders bitirilmistir.
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4.4.3 Arastirmacinin Rolii

Bu c¢alisma, dgretmenin ATBO yaklasimu ile ilgili yeterli bilgisi olmadigini
ifade etmesi ve arastirmaciya dersin birlikte yiiriitiilmesinin daha iyi olacagini 6nermesi
sebebiyle deney grubunda arastirmaci 6gretmen is birligi ile yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla
deney grubunda 6gretmen rolii listlenmistir. Calismada kullanilan etkinlikler, gériigme
formlar1 ve dokiimanlar arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaci derslerde
etkinliklerin kullanilmasim, ATBO siirecinin daha dogru yonetilmesine yardimci
olmustur. Calismanin sonucunda uygulamadan elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan ¢oziimlenmis ve analiz edilmistir. Kontrol grubu i¢in dersin 6gretmeni ile

iletisim halinde bulunup yapilan etkinlikler hakkinda bilgi alinmistir

4.5 Verilerin Analizi

Bu boliimde ¢alismada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
nasil analiz edildigi agiklanmistir. Arastirmada nicel verilerin analizi SPSS programi ile
yapilmistir. Yapilan analizlerde parametrik olmayan testler Mann-Whitney U testi,
Friedman testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamlmigtir. Parametrik olmayan
testler, ana kiitlenin normal dagilima sahip olmadiginda kullanilan testlerdir. Bu
testlerde orneklem biiyiikliigiiniin 6nemi yoktur (Bayram, 2007: 105). Nitel verilerin

analizinde igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmustir.

4.5.1 Basari Testinden Elde Edilen Verilenlerin Analizi

Basar1 testinin analizinde Oncelikle deney ve kontrol grubunun ortalamalar
arasinda fark olup olmadiginin anlagilabilmesi i¢in Mann-Whitney U Testi yapilmustir.
Mann-Whitney U Testi iligkisiz drneklemler igin t testinin yapilamadigi durumlarda
kullanilir. Bu durumlar; veri sayisinin az olmasi, veri sayisinin yeterli olsa bile verilerin
dagilimindaki anormallikler olmasi ya da verilerin en az aralik dl¢iisiinde olmamasi
(yani verilerin siralama 6lgeginde olmasi) seklinde agiklanabilir (Can, 2014: 126). Bu
testin sonucunda gruplara ait ortalamalara ulagilmistir. Basar1 6n test, basar1 son test ve
kalicilik testlerindeki puanlar arasindaki iliskinin tespiti i¢inde Friedman testi
kullanilmistir. Friedman testi, ikiden fazla Orneklemin veya verileri tekrarlanan
ol¢timlerin ayni1 kiitleden gelip gelmediginin tespiti i¢in kullanilir (Bayram, 2007: 120).

Ikiden fazla érneklem karsilastirilirken, blok adi verilen deneme birimlerinden elde
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edilen veriler kullanilir. Veriler normal dagilim gostermediginde veya sirali tipte
oldugunda, varyans analizi yerine, tesadiif bloklari deneme deseninde Friedman testi
uygulanmalidir (Satici, 2012: 1). Deney ve kontrol grubunun basar1 testinin ii¢
uygulamasi i¢in karsilastirlmasinda da Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.
Wilcoxon Isaretli Siralar testi, rneklem ortalamalarinin karsilastiriimas: gereken iki
ol¢timde; drneklem sayisinin az olmasi, ya da yeterli olsa bile 6l¢iimler arasi farklarin
dagilimindaki anormallikler olmasi veya verilerin en az aralik 6lgeginde olmamasi gibi

durumlarda kullanilir (Can, 2014: 142).

4.5.2 Tutum Olceginden Elde Edilen Verilenlerin Analizi

Tutum olceginde elde edilen verilen analizinde de Mann-Whitney U Testi
kullanilmigtir. Bu test sonucunda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin puanlari
karsilastirilmistir. Basar1 on test ile son test arasindaki iliskinin belirlenebilmesi i¢inde

Friedman testi kullanilmustir.

45.3 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Verilenlerin

Analizi

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar igerik analizini yapilarak
¢oziimlenmistir. icerik analizinde hedeflenen, elde edilen verilerin belirli kavramlar ve
temalar etrafinda toplayarak okuyucunun daha kolay anlayacag: bir sekilde diizenleyip
yorumlamaktir. Icerik analizinin dért asamasi vardir. Bunlar; verilerin kodlanmasi
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 228). Bunun i¢in dgrencilerin goriisme
sorularma verdikleri yanitlar tekrar tekrar okunmustur. Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin yanina arastirmaci tarafindan ilgili oldugu diisiiniilen kodlar yazilmistr. Tlk
incelemede 29 adet koda ulasilmistir. Daha sonra kodlar tekrar okunmus bazi kodlarin
birlestirilmesi ile 20 adet kod elde edilmistirr Kodlarin iiclinci kez
degerlendirilmesinden sonra ii¢ adet kod birlestirilmistir. Daha sonra bir fen 6gretmeni
egitimcisinin gorlisiine bagvurulmus, iki kodun daha birlestirilmesine karar verilmistir.
Toplamda 17 koda ulasilmistir. Kategoriler olusturulurken alan yazin incelenmis ve
kodlarin bes kategori altina toplanmas1 uygun goriilmiistiir. Bu kategoriler ile ilgili li¢

ana tema olusturulmustur.
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454 Dokiiman Analizi

Dokiiman incelemesi arastirilmak istenen durumlar hakkinda yazili
materyallerin analiz edilmesi olarak aciklanabilir. Dokiiman incelemesi tek basina bir
nitel veri toplama yodntemi olarak kullanilabilmesinin yani sira diger nitel veri

yontemleri desteklemek iginde kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 187).

Dokiiman inceleme yontemi kapsaminda kullanilan haftalik degerlendirme
formunun analizinde nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin ¢6ziimlenmesinde
kullanilir. Betimsel analiz yapilirken arastirmacinin elde ettigi verileri kendi yorumlari
olmadan, tarafsiz olarak okuyucuya aktarmasi gereklidir. Aragtirmact ulagtigi bulgulari
betimledikten sonra elde ettigi sonuglart yorumlamalidir (Yildirim ve Simsek, 2011:
89).

Haftalik degerlendirme formuna iliskin veriler analiz edilirken; her bir
ogrencinin sorulara verdikleri yanitlarin haftalik olarak nasil degistiginin tespit edilmesi
amaglanmistir.  Bunun i¢in  Ogrencilerin  verdikleri  yanitlar  betimlenerek
tablolastirilmistir. Daha sonra basar1 son test puanindan 6n test puaninin ¢ikarilasiyla

elde edilen erisi puanlar ile 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlar iliskilendirilmistir.
4.6 Gecgerlik ve Giivenirlik

Veri toplama araglarinda kullanilan sorularin gecerliligi i¢in uzman goriisleri
almmistir. I¢ gecerliligin saglanmas1 igin veri cesitlemesine gidilerek arastirma
sonuglarinin inandiricilig giiclendirilmistir. Ayrica katilimeilarin ifadelerinden yapilan
dogrudan alintilarla i¢ gegerlilik arttirilmaya caligilmistir. Verilerin analizinden elde
edilen kod kategori ve temalarin bir fen egitimcisi tarafindan kontrol edilerek i¢
giivenirlik saglanmaya calisilmistir. Basar testi ve tutum 6l¢eginin giivenirlik analizi
yapilmistir. Goriismeler sirasinda katilimeilarin kendilerini rahat hissedebilmeleri i¢in
samimi bir ortam olusturulmustur. Katilimcilarin gergek isimleri yerine kodlar
kullanilmigtir. Calismanin dis gegerligini arttirmak i¢in tiim boliimler belirli basliklar
altinda toplanarak ayrintili olarak bilgi verilmistir. Calismadaki tiim béliimler uzman

bir fen egitimcisine kontrol ettirilerek dis giivenirlik saglanmaya calisilmistir.
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BESINCi BOLUM

5.BULGULAR VE YORUM
ATBO yaklasimmin, 6grencilerin akademik basarilarina etkisi, dgrendikleri
bilgilerin kaliciligina etkisi, fen dersine yonelik tutumlarina etkisi ve yaklasim ile ilgili
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri incelenerek veriler analiz edilmistir. Bu bolim,
caligmanin amaci dogrultusunda kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
verilere iliskin bulgulart ve bu bulgularin aragtirmaci tarafindan yapilan yorumlarin

icermektedir.
5.1 ATBO Yaklasiminin Akademik Basariya Etkisine iliskin Bulgular

Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin, test puanlarinin normal dagilima sahip

olup olmadiklarina bakilmistir. Bu degerler Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

Bagsart Testi Puanlarimin Carpikiik (skewness) ve Basiklik (kurtosis) Degerleri

Degiskenler Grup Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)

On Deney -0.349 -0.995
Kontrol 0.896 0.253

Son Deney -1.844 3.423
Kontrol 0.391 0.141

Kalicilik Deney -0.984 0.117
Kontrol 1.156 0.962

Basari testinin garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri Tablo 17°de
verilmistir. Puanlarin normal dagilim gostermesi i¢in ¢arpiklik katsayisinin +1 ile -1
arasinda deger almasi gereklidir (Morgan, 2014; akt. Can, 2014: 85). Tablo 17
incelendiginde puanlarin normal dagilim gostermedigi goriilmistiir. Bu nedenle
verilerin analizinde parametrik olmayan testler (Mann Whitney U, Friedman ve
Wilcoxon testi) kullanilmistir.
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Tablo 18

Ogrencilerin Basar: On Testinden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Grup Medyan U p Anlamhilik Diizeyi
Deney 10 60.00 207 P>.05 anlamli degil
Kontrol 7

Deney ve kontrol gruplarinin basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda fark
olup olmadiginin tespit edilebilmesi i¢in Mann Whitney U testi yapilmigtir. Tablo 18
incelendiginde, deney grubu (medyan=10) ve kontrol grubu (medyan=7) basari 6n testi
puanlari bakimindan birbirlerinden farkli olmadig1 goriilmektedir. (U=60.00, p=.207).
Bu sonug, gruplarin akademik basar1 bakimindan birbirine benzer oldugunu,

uygulamaya esit diizeyde basladiklarini gostermektedir.
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Tablo 19

Ogrencilerinin Basar1 On Testine Ait Cevap Verme Durumlar

Soru Dogru yanit Yanlig yanit Bos

Numarasi Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
f % f % f % f % f % f %
9 53 5 50 8 47 5 50

2 5 29 6 60 12 71 4 40

3 14 82 7 70 3 18 3 30

4 3 18 1 10 14 82 9 90

5 6 35 4 40 11 65 6 60

6 14 82 8 80 3 18 2 20

7 10 59 5 50 7 41 5 50

8 9 53 4 40 8 47 6 60

9 2 12 1 10 15 88 9 90

10 6 35 2 20 11 65 8 80

11 11 65 2 20 6 35 8 80

12 4 24 3 30 13 76 7 70

13 6 35 3 30 11 65 7 70

14 5 29 4 40 11 65 6 60 1 6

15 3 18 1 10 1376 9 90 1 6

16 9 53 2 20 7 41 8 80 1 6

17 12 70 5 50 4 24 5 50 1 6

18 5 29 2 20 12 71 8 80

19 7 41 3 30 10 59 7 70

20 2 12 3 30 13 76 6 60 2 12 1 10

21 9 53 4 40 6 35 6 60 2 12

29 6 35 2 20 8 47 8 8 3 18

23 1 6 0 00 11 65 9 90 5 29 1 10

24 6 35 6 60 7 41 4 40 4 24
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Tablo 19’da deney ve kontrol grubu dgrencilerinin basar1 6n testindeki sorulara
verdikleri dogru, yanlis ve bos cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri listelenmistir. Deney
ve kontrol grubunun her bir soruya verdikleri yanitlarin yiizdeleri karsilastirildiginda,
sorular1 cevaplama yiizdelerinin benzer oldugu goriilmiistiir. Bu da gruplarin 6gretime
baslarken seviyelerinin denk oldugu bulgusunu desteklemektedir. Ancak 2.,11.ve 16.
sorularda farklilik gozlenmistir. 2. soruya deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna
kiyasla daha fazla yanlis cevap verdikleri goriilmektedir. 11. ve 16. sorularda ise deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubuna kiyasla daha fazla dogru cevap verdikleri

belirlenmistir.

Tablo 20

Osrencilerin Basar: Son Testinden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Grup Medyan U p Anlamhilik

Diizeyi
Deney 21 16.00 .005 P<.05 anlamli
Kontrol 10

Tablo 20°de Mann Whitney U testinin, basar1 son test sonuglarina gére deney
grubu (medyan=21) ile kontrol grubunun (medyan=10) birbirinden anlaml1 olarak farkl

oldugu goriilmektedir (U=16.00 p=.005).
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Tablo 21

Ogrencilerinin Basar: Son Testine Ait Cevap Verme Durumlar

Soru Dogru yanit Yanlis yanit Bos

Numarast Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
f % f % f % f % f % f %

1 14 82 7 70 3 18 3 30

2 10 59 6 60 7 41 4 40

3 15 88 7 70 2 12 3 30

4 10 59 3 30 7 41 7 70

5 12 71 4 40 5 29 6 60

6 16 94 8 80 1 6 2 20

7 14 82 6 60 3 18 4 40

8 14 82 3 30 3 18 7 70

9 15 88 2 20 2 12 8 80

10 13 76 4 40 4 24 6 60

11 14 82 3 30 3 18 7 170

12 13 76 3 30 4 24 7 70

13 14 82 4 40 3 18 6 60

14 14 82 2 20 3 18 8 80

15 9 53 0 00 8 47 10 100

16 16 94 4 40 1 6 6 60

17 12 71 6 60 5 29 4 40

18 13 76 3 30 4 24 7 70

19 15 88 3 30 2 12 7 70

20 12 71 1 10 4 23 9 9 6

21 16 94 8 80 0O 0 2 20 6

29 15 88 5 50 2 12 5 50 20

23 13 76 1 10 0O 0 7 70 24

24 14 82 6 60 3 18 4 40
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Tablo 21’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari son testindeki sorulara
verdikleri dogru, yanlis ve bos cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri verilmistir. Deney ve
kontrol grubunun her bir soruya verdikleri yanitlarin yiizdeleri karsilastirildiginda,
sorulart cevaplama yiizdelerinde farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. 2. ve 3. soruya
kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu 6grencilerine kiyasla daha fazla dogru cevap
verdikleri belirlenmistir. 8.,9.,10.,11,12.,13.,14.,15.,16.,18.,19.,20. ve 23. sorulara ise
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna kiyasla daha fazla dogru cevap verdikleri

tespit edilmistir. Bu bulgu Mann Whitney U testinin sonucunu destekler niteliktedir.

Tablo 22

Osrencilerin Kalicilik Testinden Aldiklart Puanlarin Karsilastirilmast

Grup Medyan U p Anlamhilik

Diizeyi
Deney 18 29.00 .005 P<0.5 anlamli
Kontrol 8.5

Tablo 22 ‘de Mann Whitney U testinin kalicilik testi sonuglarina gore deney
grubu (medyan=18) ile kontrol grubunun (medyan=8.5) birbirinden anlamli olarak
farkli oldugu tespit edilmistir (U=29.00 p=.005).
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Tablo 23

Ogrencilerinin Kalicilik Testine Ait Cevap Verme Durumlar

Soru Dogru yanit Yanlis yanit Bos

Numarast Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
f % f % f % f % f % f %

1 13 76 5 50 4 24 5 50

2 11 65 3 30 6 35 6 60 10

3 17 100 6 60 0 0 4 40

4 4 24 1 10 13 76 9 90

5 13 76 7 70 4 24 3 30

6 16 94 8 80 1 6 2 20

7 12 70 5 50 5 29 4 40 10

8 14 82 1 10 3 18 9 90

9 6 3 3 30 11 65 7 70

10 14 82 5 50 3 18 5 50

11 10 59 5 50 7 41 5 50

12 5 29 2 20 12 70 8 80

13 9 53 3 30 8 47 7 70

14 13 76 4 40 4 24 6 60

15 4 24 3 30 13 76 7 70

16 13 76 4 40 4 24 6 60

17 11 65 4 40 6 35 6 60

18 7 4 3 30 10 59 7 70

19 11 65 2 20 6 35 8 80

20 13 76 2 20 4 24 8 80

21 16 94 8 80 1 6 2 20

29 100 59 3 30 7 41 7 70

23 10 59 0 00 7 41 7 70 30

24 14 82 6 60 3 18 4 40
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Tablo 23’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testindeki sorulara
verdikleri dogru, yanlis ve bos cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri verilmistir. Deney ve
kontrol grubunun her bir soruya verdikleri yanitlarin yiizdeleri karsilastirilmus, iki grup
arasinda bulunan sorulari cevaplama yiizdelerindeki farkliliklar tespit edilmistir.
2.,3.,7.,10.,12.,13.,14.,16.,17.,19.,20.,22. ve 23. sorulara ise deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubuna kiyasla daha fazla dogru cevap verdikleri tespit edilmistir. Bu bulgu

Mann Whitney U testinin sonucunu destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin basari testinin 6n, son ve kalicilik
uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo

24’°te gosterilmistir.
Tablo 24

Osrencilerin Basari Testi Puanlarinin Ortalamalari Ve Standart Sapmalari

Degiskenler Grup X S N
On Deney 9.65 3.20 17
Kontrol 8.10 4.88 10
Son Deney 19.00 5.89 17
Kontrol 9.80 2.70 10
Kalicilik Deney 15.52 4.63 17
Kontrol 9.40 4.06 10

Basari testi 19°u ¢oktan se¢meli soru ve 5’1 bosluk doldurma sorularini igeren
24 soru maddesinden olusmaktadir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puan 24’tiir.
Basar1 6n testinde deney ve kontrol grubu 6grencileri bu testteki sorularin yarisindan
daha azin1 dogru cevaplamiglardir. Tablo 24 Ggrencilerin basar1 6n testi puanlarinin
ortalamast  bakimindan incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin - puan
ortalamalarinin 9.65 oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin 8.10
oldugu goriilmiistiir. Bagar1 son testinde deney grubu 6grencilerinin sorularin ¢ogunu
dogru cevapladiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencileri ise son testte sorularin

yarisindan azina dogru cevap verdikleri tespit edilmistir. Tablo 24’e bakildiginda deney
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grubu 6grencilerinin son teste iliskin puan ortalamalarinin 19.00 oldugu, kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamasinin 9.80 oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testinde deney
grubu Ogrencilerinin sorularin yarisindan fazlasini dogru cevapladiklar1 goriilmistiir.
Ancak kontrol grubu 6grencilerinin sorularin yarisindan azina dogru cevap verdikleri
tespit edilmistir. Tablo 24’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan
ortalamalarinin 15.52 oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamasinin ise 9.40

oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak deney ve kontrol grubu 6grencileri basari testinden aldiklar1 puan
bakimindan kendi gruplari i¢inde degerlendirilmistir. Basart 6n testi puanlarinin
ortalamas1 9.65 olan deney grubu ogrencilerinin, basar1 son testte puanlarinin
ortalamalarinin 19.00 oldugu yani yiikseldigi goriilmistiir. Kalicilik testi puan
ortalamasi ise 15.52°dir. Yani 6grencilerin kalicilik testi puanlarinda, 6n teste kiyasla
olumlu bir degisim goriilmiisken, son test puani ile kiyaslandiginda bir diisiis tespit
edilmistir. Basar1 6n testi puanlarinin ortalamasi 8.10 olan kontrol grubu 6grencilerinin
son testte puanlarinin ortalamalarinin 9.80 oldugu yani yiikseldigi goriilmiistiir.
Kalicilik testi puan ortalamasi ise 9.40’tir. Yani 6grencilerin kalicilik testi puanlarinda,
on teste kiyasla olumlu bir degisim goriilmiisken, son test puani ile kiyaslandiginda bir
diisiis tespit edilmistir. Ozetle iki grubun da 6n testten son teste ve on testten kalicilik
testine puanlarin arttigi, son testten kalicilik testine puanlarinda bir diisiis oldugu,

gorilmiistiir.

Deney veya kontrol grubunun 6n, son ve kalicilik testlerini karsilastirarak ayri
zamanlarda yapilmis olan bu dl¢iimlerin sonuglarinda farklilik olup olmadigini anlamak

icin Friedman testi yapilmistir.
Tablo 25

Deney Grubu Friedman Testi Sonucu

X2 p Anlamhilik Diizeyi

23.49 .00 P<0.5 anlaml

Deney grubunun basari On testi, basari son testi ve kalicilik test puanlar

arasindaki farkin belirlenebilmesi i¢in Friedman testine ait test istatistik tablosunun
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anlamlilik satirindaki degerler incelenmistir. Bunun sonucunda, puanlar1 arasindaki
farkin istatiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (X?=23.49, p=.00). Anlaml
c¢ikan bu sonucun hangi Ol¢limden kaynaklandigin1 bulmak i¢in Wilcoxon testi
kullanilmistir. Yalniz bu testte Tip 1 hataya karsi Bonferronni diizeltmesi yapilmasi
gereklidir. Bonferronni diizeltmesinde alfa degeri yapilacak olan karsilagtirma yani test
sayisina boliinmiis ve p degeri buna gore degerlendirilmistir. Ug karsilastirma
yapildigindan; p degeri .05/3 =.017’dir. p degeri, .017°den biiyiilk ¢ikarsa

karsilagtirmalar arasinda fark yoktur.
Tablo 26

Deney Grubu I¢in Wilcoxon Testi ‘p’ Degeri
On test- Son Test Kalicilik- Son Test ~ On Test- Kalicilik

.001 .006 .001

Wilcoxon testine ait test istatistik tablosunun anlamlilik satirindaki degerlere
bakilmig, degerlere gore deney grubundaki 6grencilerin bagar1t son testi ile basart 6n
testi arasinda (Z=-3.44, p=.001); kalicilik testi ile bagar1 son testi arasinda (Z=-2.72,
p=.006) ve basar1 On testi ile kalicilik testi arasinda (Z=-3.39, p=.001) anlamli fark

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 27

Kontrol Grubu Friedman Testi Sonucu

G p Anlamlilik Diizeyi

2.43 296 P>0.5 anlamh degil

Kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik test puanlar1 arasindaki farkin
istatiksel olarak anlamli olmadiginin belirlenebilmesi i¢in Friedman testine ait test
istatistik tablosunun anlamlilik satirindaki degerler incelenmistir. Ancak puanlar

arasinda istatiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir (X?=2.43, p=.296).

Sonug olarak veriler incelendiginde ATBO yaklasimi yapilan dgretimin, (2013

ve 2018) yilinda yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programina gore yapilan 6gretime
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kiyasla, Ogrencilerin akademik basarilarina ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina

olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna varilmstir.

5.2 ATBO Yaklasimmin Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutumlarina Iliskin

Bulgular

Oncelikle tutum &lgegi test puanlarmin  normal dagilim  gdsterip
gostermediklerine bakilmistir. Carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28

Fen Dersine Yonelik Tutum Olcesi Puanlarimn Carpiklik (skewness) ve Basiklik

(kurtosis) Degerleri

Degiskenler Grup Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)

On Deney -0.833 -0.477
Kontrol -1.078 -0.364

Son Deney -0.182 -0.71
Kontrol -1.123 -0.111

Carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelendiginde, test
puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu nedenle tutum oOlgeginin
analizinde parametrik olmayan testler (Mann Whitney U testi ve Friedman testi)

kullanilmustir.
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Tablo 29

Ogrencilerin Tutum Olcegi On Testinden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmas:

Grup Medyan U p Anlamlilik Diizeyi
Deney 88 85.00 139 P>0.5 anlaml1 degil
Kontrol 86

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda fark
olup olmadiginin tespit edilebilmesi i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Deney
grubu (medyan=88) ve kontrol grubu (medyan=86) tutum 6n testi puanlar1 bakimindan
karsilastirildiginda gruplarin  birbirinden farkli olmadigi goriilmistir (U=85.00,
p=.139). Bu gruplarin esit tutum diizeyi ile ¢alismaya basladiklarini yani denk

olduklarini gostermektedir.
Tablo 30

Osrencilerin Tutum Olgegi Son Testinden Aldiklar: Puanlar:n Karsilagtirilmas:

Grup Medyan U p Anlamhlik

Diizeyi
Deney 88 60.50 015 P<0.5 anlaml1
Kontrol 78

Son test sonuclarina gore deney grubu (medyan==88) ile kontrol grubunun
(medyan=78) birbirinden anlamli olarak farkli oldugu goriilmiistiir (U=60.50 p=.015).
Ancak bu farklilik deney grubu 6grencilerinin puanlarinin artmasindan degil, kontrol

grubu 6grencilerinin puanlarinin azalmasindan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 31

Osrencilerin Tutum Olgegi Puanlarinin Ortalamalar: Ve Standart Sapmalar

Degiskenler Grup X S N
On Deney 86.68 8.99 19
Kontrol 78.84 15.00 13
Son Deney 89.78 6.52 19
Kontrol 73.69 21.64 13

Deney veya kontrol grubunun 6n ve son testlerini karsilastirmak; yani tekrarl
Ol¢iimler s6z konusu oldugunda ayn1 grubun iki farkli zamandaki 6l¢iim sonuglarinda

farklilik olup olmadiginin tespit etmek i¢in Friedman testi yapilmaistir.

Tablo 31’de deney grubunun tutum son test puaninin (86.68), tutum on test

puanina kiyasla daha yiiksek (89.78) puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.
Tablo 32

Deney Grubu Tutum Olcegi Friedman Testi Sonucu

G p Anlamlilik Diizeyi

1.66 197 P>0.5 anlaml1 degil

Friedman testine ait test istatistik tablosunun anlamlilik satirindaki degerler
incelendiginde ise deney grubunun tutum Slgegi 6n ve son puanlar arasindaki farkin
istatiksel olarak anlamli olmadif1 goriilmiistiir (X?=1.66 p=.197). Yani, deney
grubunun son testte tutum 6l¢eginden daha yiiksek puan ortalamasina sahip olmasina

ragmen, bu puan On teste gore anlamli bir fark olusturacak kadar yiiksek degildir.

Tablo 31 incelendiginde, kontrol grubunun son test puaninin (73.69) 6n test

puanina (78.84) kiyasla daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu gériilmektedir.
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Tablo 33

Kontrol Grubu Tutum Olcegi Friedman Testi Sonucu

X2 p Anlamhilik Diizeyi

1.92 .166 P>0.5 anlaml1 degil

Friedman testine ait test istatistik tablosunun anlamlilik satirindaki degerlere
bakildiginda, kontrol grubunun tutum o0l¢e8i 6n ve son puanlar1 arasindaki farkin
istatiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir (X?=1.92 p=.166). Yani kontrol grubu,
son testte tutum olgeginden daha diisiik puan ortalamasina sahip olmussa da bu puan 6n

teste gore anlamli bir fark olusturacak kadar diisiik degildir.

Sonug olarak deney ve kontrol grubunda ogrencilerin fen dersine yonelik

tutumlarinda bir degisiklik meydana gelmedigi tespit edilmistir.

5.3 ATBO Yaklasimu ile Tlgili Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriisme

sorularinin analizi yer almaktadir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
5.3.1 Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular

Gortisme sorularindan elde edilen nitel veriler kod ve kategoriler kullanilarak
analiz edilmistir. Kodlar birbirleri ile iliskilendirilerek kategorilere ayrilmistir.
Kategorilerde, goriisme sorularinin amaglart dogrultusunda 3 tema altinda toplanmustir.
Elde edilen kodlara iligkin frekanslar tablolastirilmistir. Kodlara iliskin 6grenci
goriiglerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Bu alintilarda Ogrencilerin  gercek
isimlerinin kullanilmasiin etik olmayacagi diisliniildiigiinden, her 6grenciye bir
numara verilmistir. Ogrenci goriislerinden elde edilen verilerden on yedi kod, 5 kategori

ve 3 tema olusturulmustur.

5.3.1.1 Birinci Tema: ATBO Yaklasimmmin Ogrencilerin Ogrenme Siirecine
Etkileri

Bu tema kapsaminda 6grencilere yoneltilen asagidaki sorularla 6grencilerin, ATBO

yaklagimi1 uygulamalar1 ile 6grenmeleri {lizerinde meydana gelen degisikliklerin
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belirlenmesi amaglanmistir. Bu tema ait bir kategori ve bes kod belirlenmistir. Kodlar
ve frekanslar1 tablo halinde verilmistir. Kodlara ait ilgili 6grenci goriislerinden

dogrudan alint1 yapilmistir.

e Derslerin bu sekilde tartisma ortami igerisinde islenmesinin ister misin?
e Bu sekilde ders islemenin sana faydasi oldugunu diisiiniiyor musun?

e Ogretmenlerinin konular1 bu sekilde islemesini ister misin? Neden?
Tablo 34

1.Tema: ATBO Yaklasiminin Ogrenme Siirecine Etkisi

Kategori Kod Frekans

Ogrenmeyi kolaylastirma 12

Yeni bilgi 6grenme 8

Ogrenmeye etkisi ~ Faydali bulma 7

Farkli goriisleri kesfetme 6

Yeni fikir tiretme 3

Tablo 34'te ATBO yaklasimmin 6grenme siirecine etkisi temasi altinda
ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen kodlar ve frekanslari
verilmistir. Goériisler incelendiginde; 6grencilerin ATBO etkinlikleri ile konuyu daha
iyi anlayip daha kolay 6grendiklerinin ifade ettiklerini, anlamakta gii¢lik ¢ektikleri
konular1 arkadaslan ile tartisarak ders islemelerinin 6grenmelerini kolaylastirdigini
ifade etmislerdir. ATBO siirecinin dgrencilerin yeni bilgiler grenmelerine ve yeni
fikirler tiretebilmelerine katki sagladigi, ayrica bireylerin birbirlerinden farkli goriislere

sahip olabileceklerini kesfettiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrenmeyi kolaylastirma kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

Ov: Tartisarak ders islemeyi isterim ¢iinkii siniftaki herkes fikrini soyliiyor. Bunun

sonucunda ben konuyu iyi bir sekilde anliyorum.

Oa: Ben bu derste konuyu daha kolay ogrendim. Anlamam kolaylast. Ciinkii tartisarak

ders isleyince daha iyi anlayabiliyorum.
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O7: Tartisip herkesin fikrini aldik. Dersi daha iyi anlamamda ve 6grenmemde faydali

oldugunu diistiniiyorum. Derste 6grenebilme kabiliyetim artti.

Ona: Dersleri boyle islemek ¢ok giizel oldu. Dersleri daha rahat anlayabiliyorum. Ciinkii

daha anlasilir gegiyor. Konular: pekistirdigimi diigiiniiyorum. Bence iyi anladim.
O1o: Béyle aklima daha iyi girdigi icin béyle ders islemek isterim.

Or1: Ben bazi konulart arkadaslarla tartisirken ¢ok eglendim onun icinde daha kolay

ogrendim.

O1s: Bu yontemle islemek isterim ciinkii daha anlasilir oluyor. Dersten once o konuyu
tam anlamamisken ders sonrasinda o konuyu anladim ve artik o konuyla ilgili testleri

rahatlikla yapabildim tesekkiir ederim.

Os: Bu derste once fikirlerimizi yazdik. Sonra grupta fikirleri paylastik. Sonrada
swniftakilerle paylastik. Bence boyle daha iyi ¢iinkii bu sayede ogrenmek daha
kolaylasiyor.

Onrr: Giines ve Ay’1 anlayacagimi pek sanmiyordum. Bol bol test ¢cozmem gerekiyordu.

Ama bu yontemle kesinlikle ¢ok iyi anladim. Bu zor konuyu goziim kapali bile ¢ézerim.

Ogrenci ifadeleri incelendiginde; 6grencilerin ATBO etkinlikleri ile konular:
tartisarak, birbirlerinin fikirlerinin alarak ders islemelerinin, dersleri daha eglenceli hale
getirdigini bu durumun da 6grenmelerini kolaylagtirdigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bir 6grenci de fikirlerini yazdiktan sonra onlari smif¢a tartigmalarimin dgrenmeyi

kolaylastirdigini belirtmistir.

Faydali bulma kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

Os: Ben derste zorlanmadim. Bence bu ders bizim icin faydali.
Ono: Her sey kolayd: tartismak faydali oluyor.

Os: Zorlandigim bir yer olmadi onun icin faydali bence.

Ou: Kesinlikle faydali dersin hepsini uygulamali bicimde ogrendik.

Ifadeler incelendiginde; o6grencilerin  dersleri kolay bulduklar1 igin

zorlanmadiklar1 bu nedenle siireci faydali bulduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Yeni bilgi 6grenme ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

O1s: ...dersler faydali hem de ¢ok bir siirii bilgi 6grendim.

Oro: Bu dersin bana faydasi bilmedigimiz konular 6greniyorum.

Os: Diinya, ay ve giinesi daha yakindan tanidim yeni seyler 6grendim.
Os: Bana yeni bilgi ve enerji kazandirdi.

Oq: Onceden bu konuyu gormiistiik ama unutmusuz. Bunlari tekrar hatirladim ve

bilmedigim gormedigim seyleri ogrendim

Ogrenci ifadelerine bakildiginda, derslerde yeni bilgiler dgrendiklerine vurgu

yaptiklar1 goriilmektedir.
Yeni fikir iiretme kodu ile ilgili bazi 6grenci goriisleri:
Os: Bazen derslerde cok farkl: diisiinceler diisiindiim onlari séyledim.

Or: Ogretmenlerin dersleri béyle islemelerini isterim. Ciinkii bu ders metodunu ¢ok
sevdim. En azindan bagkalarinin diigiincesi sebebiyle baskalarinin diisiincelerinden de
vararlanarak bagska fikirler iiretebiliyorum. Herkesin gériisleri farkli oldugu zaman

daha ¢ok bilgi 6greniyorum

Ifadeler degerlendirildiginde ATBO siirecinin 6grencileri diisiinmeye ve yeni

fikirler iiretmeye tesvik ettigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Farkh goriisleri kesfetme kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:
Onvz: Herkesin birbirinden farkly goriisii olabildigini anladim.

O7: Herkes diisiincesini séyledi baska diisiinceler 6grendik.

Ovo: Herkesin fikrini almanmin bu yoniiniin sevdim ciinkii bana fikir ve bilgi kazandurdh.

Tartisirken herkes baska fikir soyledi sasirdim.

Os: Bilgilerimizi birbirimizle paylasinca hem olumlu hem olumsuz hem de farkl

bilgilere sahip oldugumuzu gérdiim.

Ogrenci ifadelerinden, bireylerin farkli bakis acilarina sahip olabileceklerini

kesfettikleri anlagilmaktadir.
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5.3.1.2 ikinci Tema: ATBO Yaklasimimin Ogrencilerin Davramslar1 Uzerine
Etkileri
Bu tema kapsaminda dgrencilere yoneltilen asagidaki sorularla dgrencilerin, ATBO

yaklagimi uygulamalari ile davraniglarinda meydana gelen degisikliklerin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu tema ait ii¢ kategori ve 10 kod belirlenmistir. Kodlar ve frekanslari
tablo halinde verilmistir. Kodlara ait ilgili 6grenci goriislerinden dogrudan alintilar

yapilmaistir.

e Tartisarak islemeyi sevdin mi? Bu ders sana ne kazandirdi?

e Grupla tartisma yapmaktan hoslandin mi1?

e Dersten dnce ve sonra sende nasil degisiklikler oldu?

e Eskiye kiyasla diislincelerini daha rahat ifade edebildin mi?

e Giinliik hayatta bir problemle karsilastiginda veya bir arkadasin, biiyiigiin
sana bir konuda fikrini kabul ettirmeye c¢alistiginda iddiasini

gerekegelendirmesini ister misin?
Tablo 35

2.Tema: ATBO Yaklasiminin Ogrencilerdeki Davramsg Degisikligine Etkisi

Kategori Kod Frekans
Beceri kazanimi Diislincelerini  rahat ifade etme 17
becerisi
Sorgulama becerisi 9
Eglenceli 16
Ozgiiven gelistirme 4
Duyussal kazanim Sikict 3
Hoslanmama 2
Onemli hissetme 1
Fikir aligverisi 7
Ogrenme ortamina etkisi Uzlasma 3
Akran 6grenme 3
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Tablo 35 incelendiginde; dokuz 6grenci ATBO etkinlikleri ile sorgulama
becerisi kazandigini, 19 6grenci ise uygulama dncesine kiyasla diisiincelerini daha rahat
ifade etmeye basladigmmi  belirtmistir.  Ogrencilerin  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde uygulama 6ncesine kiyasla, fikirlerini ifade edebilme becerilerinin
gelistigini ve derse katilimlarinin arttigmi ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
“ders beni gerekgesini sormaya tesvik etti” seklindeki benzer yorumlarindan uygulama
siirecinin  6grencilere sorgulama becerisi kazandirdigi sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu uygulama siirecini eglenceli bulurken, ii¢ 6grenci her
derste iddia veri gerekce belirtmekten sikildiklarini ifade etmistir. Bir 6grenci farkli
gortigleri oldugunda smiftan tepki almaktan hoslanmadigini, bir 6grenci de grup
icindeki bir arkadasinin tartisma siirecini kavgaya doniistiirmek istemesinden
hoslanmadigimi belirtmistir. Ug dgrenci siirecin 6zgiivenlerine olumlu yonde katki
sagladigin1 ifade etmistir. Bir 6grenci de Ogretmenlerin 6grenci goriislerine saygi
duydugunu ve bundan memnun oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerden yedisi
uygulama siirecinde arkadaglar ile fikir aligverisi yaptigini, licii de biiylik grup
tartismasi sonucunda ortak bir kararda bulustuklarini belirtmistir. Ayrica iki 6grenci
birbirlerinden fikirlerinden faydalandiklarini ifade etmistir. Goriisler incelendiginde
uygulama siiresince 6grencilerin derslere eglenerek ve istekli katildiklarini, anlamakta
gligliik ¢ektikleri konular1 arkadaslari ile tartisip, fikir aligverisi yaparak ders
islemelerinin 6grenmelerini kolaylastirdigin1 ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica
birbirlerinin fikirlerini sorguladiklar1 farkli goriisleri degerlendirdikleri ve kendi
iddialarinin yanlis oldugunu fark ettiklerinde yeni iddialar1 degerlendirip sonuca
varmaya calistiklari anlasilmistir. Ogrencilerin tartismayr cok eglenceli bulup,
ogrenmelerini kolaylastirdigina vurgu yapmalar1 ATBO yaklagiminin akran grenmeye

olanak saglamasi ile aciklanmstir.
Sorgulama becerisi kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

Oa: Dersten énce bir konunun gerekgesini fazla diisiinmezdim diisiincelerimi kismen

ifade edebilirdim. Dersten sonra gerekgelerinin diisiinmeye basladim.
Oo: Onceden derslerde veya bir sey gerekce istemek aklima gelmezdi ama simdi isterim.

O1e: Dersten énce bir iddia duydugumda soru sormadan inanirdim. Artik bir sey

duydugumda o kisinin ispatlamasini isterim.
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Ors: Ben artik iddialar: diiz bir sekilde tartismadan kabul etmem. Ciinkii 6yle diiz kabul

edersek nasil bir faydast yarari ya da zarari oldugunu anlamayiz.

Ogrenci ifadelerinden ATBO siirecinin onlar1 sorgulamaya ve gerekge iiretmeye

tesvik ettigi anlagilmaktadir.
Diisiinceleri daha rahat ifade etme becerisi kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

Os: Derslerde cok rahattim. Ciinkii hoca ¢ekinmeyin séyleyin dedi. Bu derslerden sonra

diistincelerimi daha rahat soyledim biraz daha gelistirdim.

Ore: Daha onceden diisiincelerimi paylasamazdim ¢iinkii tepki almaktan korkardim.

Ancak dersten sonra diisiincelerimi daha rahat séylemeye bagladim.

O7: Derse katilmamin sayist artti. Daha once bazi sorulara cevap verirdim ama fazla

degil. Biraz heyecanlanmamn yiiziinden ciimleleri ifade edemezdim

Os: Ben diisiincelerimi séylerdim ama bu derste daha da gelistirdim. Eskiden bir seyin
gerekgesini bazenleri sorardim, bazenleride sormazdim ama derste ikna etmeye kanit

yapmaya ¢alistigimiz icin ders beni tegvik etti

Os: Bu yéontem iyi eskiden diigiincemi séyleyemezdim bu derste séyledim. Ders hosuma
gitti.

Os: Eskiden bazen arkadaslarim giiler veya komik oldugu icin dalga gegerler diye biraz

kaygilanirdim. Bu derste diigiindiiklerimi séyledim.

Oha: Bu sekilde ders islenmesini isterim. Ben diigiincemi séyleyemezdim eskiden. Derste

soyledim bazen ise ifade edemedigim oldu.

O1s: Ben bazen diisiincemi soylerdim ama bazen utanip séylemediklerim oluyordu. Bu

derste soyledim.

Ogrenci ifadeleri degerlendirildiginde; ATBO siirecinin dgrencilerin derse
katilimlarinin artmasin1 sagladigi, ayrica Ogrencilere diislindiiklerini rahatga ifade

edebilecekleri bir ortamin olugmasini da sagladigi gortilmektedir.
Eglenceli kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

Oz Tartisarak ders islemek isterim ¢iinkii; daha eglenceli ve daha giizel ders islemek

cok giizel oluyor. Ben boyle ders islemekten ve ¢ok egleniyorum.
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O7: Derste her sey cok keyifli ozellikle tartismak. Ozellikle herkesin goriisii farkli oldugu

zaman ve grup sozciilerinin tartisma yaptigi zaman hosuma gitti eglendim.

Os: Diger derslere gore biraz daha eglenerek girdim. Aslinda her giin béyle olsa tiim

derslerin boyle islenmesini isterim.

Os: Eglenerek égrenmek cok giizel. Derste yazi yazmaktan sikiltyorduk. Ancak simdi
ise ders ¢ok eglenceli ve giizel gegiyor.

Oe: ... derslerde ¢ok eglendim. Tartismak giizel eglenceli

Ou: Onceden giildiigiimden daha cok giildiim. Ve buda bana fen dersini daha ¢ok

sevdirdi. Arkadaslarimla tartismak ¢ok eglenceli.

Os: ..boyle daha giizel oluyor ¢ok egleniyorum derste hele de grup sozciisii oldugum

zaman bide arkadaslarimla tartisma yaptigim zaman.
Ono: Ders giizeldi ¢iinkii eglenceli. Stkict oldugunda sikiliyorum ve dinlemiyorum.
Oha: Eglenceli gecti bana olumlu yonde etki etti. Tartismay: sevdim.

Oss: Dersler eglenceliydi tartismak hosuma gitti. Birlikte tartisip ortak karar aldigimiz

yanlart sevdim.

Onz: Tartismak ¢ok eglenceli bir yontem. Fen dersi ¢ok eglenceli oldugu icin tiim hafta

iple ¢ekiyorum.

Ogrenci ifadeleri degerlendirildiginde; 6grencilerin ATBO siirecini zevkli ve
eglenceli bulduklarm ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler, derslerin tartigma
ortami i¢inde daha zevkli hale geldigini bunun sonucu olarak da fen dersini daha ¢ok

sevdiklerini belirtmislerdir.
Sikicl kodu ile ilgili bazi 6grenci goriisleri:
Oe: Tartismak hosuma gitti ama artik stkiliyorum.

O Ders eglenceliydi ama her konuda tartismak kanit gerekce gibi sorular bazen

stkiyor.

Igili 6grenci ifadelerine bakildiginda grencilerin bir siire sonra tartismaktan ve

iddia, veri, gerekge tiretmekten sikildiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Hoslanmama kodu ile ilgili bazi 6grenci goriisleri:

Os: Grup arkadaslarimdan biri siirekli isi kavgaya cevirdigi icin kendim bizzat konuyu

tartismayt sevdigim halde arkadasimin sevdirtmemesinden hoglanmadim.
O6: ... farkls fikrim oldugunda gereginden fazla tepki almak hosuma gitmedi.

Gortigler incelendiginde; bir Ogrencinin  grup arkadasiyla yasadigi
olumsuzluktan dolay1, diger bir 6grencinin de sinifin genelinden farkli bir goriisii ifade

ettiginde aldig1 tepkiden dolay1 hosnut olmadiklarini belirttikleri goriilmektedir.
Ozgiiven gelistirme kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

Ow: Ders aklima daha iyi girdigi icin sanki akilli bir 6grenci olup ¢ikmisim gibi

hissediyorum.
On7: Fikirlerimin dogrulugu bana giiven kazandurdh.
Os: Kendimi bilgili, yetenekli biri gibi hissetmeye basladim giivenim geldi.

One: Derslerden hoslandim diisiincelerimi rahat bir sekilde séyleyebilmeyi sevdim bana

ozgiiven kazandird.

Ogrenci ifadelerinden ATBO siirecinin 6zgiivenlerinin gelisimine olumlu yénde

katki sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Onemli hissetme kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

Os6: ... birde ogrencilerin istedikleri diisiinceleri soylemesi, 6gretmenlerin 6grencilerin

fikirlerine saygt duydugunu gosterir. Derslerde ben kendimi daha iyi hissettim.

O kodlu 6grencinin ifadesi degerlendirildiginde; ogrencinin bahsettigi
durumun, derslerde 6gretmenin tiim fikirleri dinlemesinin ve bu fikirlerin degerli

olduguna vurgu yapmasi bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir.
Uzlasma kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

O1: Tartisma hosuma gitti. Ciinkii énce biz tartisiyoruz sonra biitiin sinif ortak bir karar

sunuyor. Bu sekilde iyi anlyyorum.

Oa: Herkes fikrini soyledi. Sonra sinifin hepsi tartisarak hep birlikte dogru cevabi
bulduk. En ¢cok sevdigim yan: bu oldu. Iyi 6grendim. Bana tartismanin ne oldugunu

kazandird.
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Ogrenci ifadeleri degerlendirildiginde; biiyiik grup tartismalar1 sonucunda ortak

bir karara varilmasinin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi goriilmektedir.
Fikir ahisverisi kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:

O12: Birbirimizi ikna etmeye ¢alistik. Dersler hosuma gitti ¢iinkii diigiincelerimizi

paylasabildik.

O7: Bir konuda birden ¢ok kisiyle tartisarak herkesin fikrini alarak ders islenmesinin

daha iyi oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii herkesin farkl goriisti var.
Ohs: Bu dersi sevdim baska gériisler almam hosuma gidiyor

Os: Dersler gayet giizel ve eglenceli ¢iinkii arkadaglarimla fikir alisverisi yaptigimda.
Bu ders bana fikir alisverisi kazandirdi. Farkli fikirlerin faydasi oldugunu

diistintiyorum.

Os: Fen dersinin tartisarak islenmesini isterim ¢iinkii; tartisinca fikirler paylasiliyor.

Bu sayede ders iyi 6greniliyor.

Ifadeler degerlendirildiginde; 6grencilerin ATBO siirecinde fikir aligverisi

yapmalarinin kendilerine olumlu yonde katki sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Akran 6@renme kodu ile ilgili bazi 6grenci goriisleri:

O7: Baskalarimin diisiincelerinden yararlanarak ogrenebiliyoruz. Bence bu daha iyi ve
daha keyifli.

Ora: Derslerin bu sekilde islenmesini isterim ciinkii eglenceli dersler daha anlasilir
geciyor ve daha ¢ok pekistirmek icin. Birde bu dersi sevdim c¢iinkii anlamadigim

konular: arkadaslarimdan 6grenebiliyorum.

O1e: Dersin faydasi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii diisiincemi soyledigimde eger

benim goriisiim yanlissa baskasindan dogru olan goriisii 6greniyorum.

Ifadeler degerlendirildiginde; ATBO siirecinin dgrencileri akran dgrenmeye
tesvik ettigi, Ogrencilerinde bu durumdan memnun olduklarini ifade ettikleri

goriilmektedir.
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4.3.1.3 Ugiincii Tema: ATBO Yaklasimi Uygulama Siirecine Yonelik Zorluklar

Bu tema kapsaminda 6grencilere yoneltilen asagidaki sorularla dgrencilerin, ATBO
yaklagimi uygulamalari siirecinde yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesi amaglanmaistir.
Bu tema ait bir kategori ve iki kod belirlenmistir. Kodlar ve frekanslar1 tablo halinde

verilmistir. Kodlara ait ilgili 6grenci goriislerinden dogrudan alint1 yapilmustir.

e Dersi bu sekilde islemenin sevmedigin yanlar1 ne oldu?

e Ders islerken en ¢ok nerelerde zorlandin?
Tablo 36

3.Tema: ATBO Yaklasimi Siirecine Yonelik Zorluklar

Kategori Kod Frekans
Siirece Yénelik Zorluklar ~ Uniteye ydnelik zorluk 7
Tartigmaya yonelik zorluk )

Tablo 36 ve dgrenci goriisleri incelendiginde ATBO uygulamalari siirecinde bes
ogrencinin tartisma yonelik zorluk ile karsilastigi goriilmektedir. Unite kapsaminda
yasanan zorluklarda 6grenciler Ay’in evreleri ile kisimlarda gii¢liik yasadiklari ancak

yapilan etkinlikle konuyu anladiklarini ifade etmislerdir.
Tartismaya yonelik zorluk kodu ile ilgili bazi 6grenci gorisleri:

O1: Ben grupla tartismaktan hoslandim ama arkadaslarimla tartisirken onlari ikna

etmek de zorlandim.

O Zor konular bu yontemle islenmesin gerekce, kanit, tartisma gibi seyler olmasa iyi

olur. Ciinkii zor konularda zor olur. Arkadagimi ikna etmeye ¢alisirken biraz zorlandim.
Ova: Iddiami séylemeyi sevmedim ¢iinkii iddia séylerken zorlandim.
O16: Arkadaslarimi kendi diisiincelerime ikna etmekte zorlandim.

Goriisler incelendiginde; ATBO siirecinde 6grencilerin birbirlerini ikna etmede
zorlandiklarimi belirttikleri goriilmektedir. Bir 6grencinin de iddia, veri, gerekce

iretmekte zorlandig1 belirlenmistir.
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Uniteye yonelik zorluk kodu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri:
O12: Giines tutulmasinda zorlandim.

Onrs: Ay konularinda zorlandim.

Os: Bazenleri model ¢izerken zorlandim.

Oa: Dersin sevmedigim bir yani olmadi. Ay in evrelerinde zorlandim fakat tartisinca

anladim.

Os: Basta Ay in goriinme sekillerinde zorlandim Tartisinca ve sekille deney yapinca

daha kolay ve basit oldugunu anladim.

Or: Ik baslarda dolunay, yeni ay vs. onlarda ¢ok zorlandim ama etkinlik yaptiktan

sonra anladim hi¢ zorlanmadim.
Os: Ayn sekillerinde zorlandim mesela dolunay yeniay.

Ogrencilerin Diinya ve Evren iinitesinde Ay’in evrelerini anlamada ve evrelerin
modellerini ¢izmekte zorlandiklarimi ifade ettikleri goriilmektedir. Baz1 6grenciler

yapilan tartismalar ve etkinlikler sonunda konuyu anladiklarini ifade etmislerdir.

5.3.2 Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

ATBO yaklagimina iliskin 6grencilerin goriislerinden elde edilen bulgular
analizinde alan yazin incelenerek bu dogrultuda 3 tema olusturulmustur. Bu temalar

sunlardir:

1) ATBO yaklagiminin dgrencilerin 6grenme siirecine katkis
2) ATBO yaklasiminm sinif igi iletisim {izerine etkisi

3) ATBO yaklagiminin faydalar1 ve sinirliliklart

5.3.2.1 ATBO Yaklasiminin Ogrencilerin Ogrenme Siirecine Katkisi

Ogretmenin  siirece  yonelik degerlendirmeleri incelendiginde ~ATBO
uygulamalariin égrenciler igin faydali oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir. Ogretmen;
ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttigini ve 6grenme siirecine daha fazla dahil olarak
birbirlerinden 06grenme firsat1 yakaladiklarin1 belirtmistir. Ayrica 6grencilerin

fikirlerini ifade etme becerilerinin gelistigini ve 6zgiivenlerinin gelisimini de olumlu
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yonde etkiledigini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin birbirlerinin diislincelerine saygi

duymay1 6grendikleri belirtilmistir.

Osretmen: Ogrenciler icin oldukca eglenceli bir siire¢ oldu. Derslere daha
keyifli katildiklarint  gézlemledim. Daha sonra bu yaklasimi derslerde
kullanmayr diistintiyorum. Ciinkii daha ¢ok ogrencinin ilgisini ¢ekebiliyorsun.
Deney grubundan derse ilgisiz ogrencilerin derse ilgisinin arttigini fark ettim.
Derse katilmayan ogrencilerim siirece dahil olmaya basladi. Aslinda bunun
dersten keyif almalariyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Daha onceleri
fikirlerini agiklarken cekinen ogrenciler kendilerini daha rahat ifade etmeye
basladi. Bu anlamda o6grencilerin 6zgiiven kazandiklarini da diisiiniiyorum.
Grup ¢alismalart tiim ogrencilerin siirece katilmasini sagladi. Her 6grenci

cekinmeden kendi fikrini aciklad.

5.3.2.2 ATBO Yaklasiminin Siif ici iletisim Uzerine Etkisi

Ogretmenin ifadeleri degerlendirildiginde; grup calismalar1 sonucu dgrencilerin
sinif arkadaslar ile olan etkilesimlerinin arttifina vurgu yapildigi goriilmiistiir. Artan
smif ici etkilesim ile 6grencilerin dersten keyif almalar1 arasinda bir baglanti olduguna
dikkat cektigi belirlenmistir. Ayrica tartigmalarin sozlii miinakasaya doniismesini
onlemek amaciyla yapilan telkinler sayesinde olumsuzluklarin yasanmadigini ve

ogrencilerin kolayca uyum sagladiklar ifade ettigi goriilmiistiir.

Osretmen: Ogrenciler bircok konuda birbirlerinden ¢ok sey 6grendiler. Dogru
cevaplara ¢ogu zaman sinif tartismast sonunda kendileri ulastilar. Ogrenciler
birbirleri ile siirekli iletisim halindeydiler. Bu durum da dgrencilerin ilgisini
cekti ve eglendiler. Sadece ilk derste dgrenciler aliskin olmadigt icin tartisma
konusunda biraz sikinti yagsadik. Tartismalarin kavgaya doniismemesi
gerektigini ve kabul etmesek de farkli fikirlere saygi duymamiz gerektigini
ogrencilere sik sik hatirlatinca yasanabilecek olumsuzluklarin oniine gegmis
olduk. Zaten ilerleyen derslerde zorlandigimiz bir nokta olmadi. Ogrenciler
rahatlikla uyum sagladilar. Kavga etmeden tartismayr ogrendiklerini

diistintiyorum.
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5.2.2.3 ATBO Yaklasiminin Faydalar1 ve Stmirhhiklari

Ogretmenin ifadeleri degerlendirildiginde; ATBO siirecinin dgrencilerin farkl
goriislere saygit duymalarina yardimei oldugunu belirttigi ancak kalabalik siniflarda

uygulanmasinin zor oldugunu ifade ettigini gértilmiistiir.

Ogretmen: Bence genel olarak faydali bir siire¢. Pek cok simifta rahatlikla
kullamilabilir. Fakat kalabalik siniflarda uygulanmast biraz zor. Bizim sinif
mevcutlarimiz az oldugu i¢in sikinti olmadi. Sinif mevcudu az oldugu siirece bu
vaklasimi  kullanirim.  Ayrica ogrenciler  herkesin  farkli  diistincesinin
olabileceginin farkina vardilar ve goriislerine saygi duymayr da ogrendiler.

Osrenciler icin faydali oldugunu diisiiniiyorum.

4.4 Dokiiman Analizine Iliskin Bulgular

Nitel verileri desteklemek ve ATBO uygulamalar siirecince dgrencilerde nasil
degisikliklerin meydana geldiginin gozlenebilmesi i¢in haftalik degerlendirme formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin erisi puanlar iliskilendirilmistir. Bu
iligkilendirme ogrencilerin 6grenme durumlart ve performanslart hakkinda bilgi

edinebilmek i¢in yapilmistir.
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Tablo 37

Erigi puanlar

Erisi puani

(Son — on test)

O1 9
Oz 12
O3 0
O4 5
Os 16
Os 7
O7 8
Os 15
Og 10
O10 17
On 9
O 6
O14 14
O1s 10
O16 10
O17 12
O1s -5

Tablo 37°de o6grencilerin basar1 son test puanlarindan 6n test puanlarinimn
¢ikarilmasiyla elde edilen erisi puanlari listelenmistir. Bu puanlar haftalik

degerlendirme formundan elde edilen verilerle iliskilendirilmistir.
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Tablo 38

“Bugiinkii dersi sevdin mi?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ogrenci Haftalar
Kodlar1 1 2 3 4 5
01 Evet Evet Evet Evet Zevkli
02 Evet Evet Evet Evet Gok
giizel
O3 Evet Evet Evet Evet Evet
O4 Evet Evet Evet Evet Evet
Os Evet Evet Evet Evet Evet
Os Evet Evet Evet Evet Evet
07 Evet Evet Cok Cok Evet
Os Evet Evet Cok Cok Evet
Oo Evet Evet Yani Cok Evet
O10 Kesinlikle Cok Evet Evet Evet
Eglenceli
On Hayir Evet Evet Evet Cok
eglenceli
O12 Cok Cok Cok Cok Cok
O Evet Evet Evet Evet Evet
O1s Evet Evet Evet Evet Evet
Os6 Evet Evet Evet Evet Evet
O17 Eglenceli ve Evet Evet Cok Cok
Egitici
O1s Evet Evet Evet Evet Evet

Tablo 38’de haftalik degerlendirme formunun 1. sorusu olan “Bugiinkii dersi

sevdin mi?” sorusuna dgrencilerin 5 hafta boyunca verdikleri cevaplar gosterilmistir.

92



Tablo 39

“Bugtinkii derse katilip fikirlerini soyleyebildin mi? ” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ogrenci Haftalar
Kodlar1 1 2 3 4 5}
01 Evet Evet Evet Evet Soru
sordum
02 Evet Evet Evet Evet Evet
O3 Orta Evet Evet Evet Evet
O4 Evet Evet Evet Evet Evet
Os Cok mutlu Evet Evet Evet Yanlig
oldum cevap
verdim
Os Evet Evet Evet Evet Evet
07 Hayir Evet Evet Evet Hayir
Os Evet Evet Evet Cok Evet
eglendim
O9 Evet Evet Evet Evet Evet
O1o Evet Evet Cok Evet Evet
On Evet Evet Evet Evet Evet
O12 Evet Evet Evet Evet Evet
Owus Hayir Hayir Evet Evet Hayir
O1s Hayir Hayir Evet Evet Evet
O1s Evet Evet Evet Evet Evet
O17 Evet Evet Evet Miithis Evet
O1s Evet Evet Evet Evet Evet

Tablo 39’da haftalik degerlendirme formunun 2. sorusu olan “Bugiinkii derse
katilip fikirlerini sdyleyebildin mi?” sorusuna 6grencilerin 5 hafta boyunca verdikleri

cevaplar gosterilmistir.
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Tablo 40

“Sence bugiinkii dersi ogrenebildin mi?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ogrenci Haftalar
Kodlar 1 2 3 4 5
O, Evet Evet Evet Evet Cok iyi
o) Evet Evet Evet Evet Evet
O3 Evet Evet Evet Evet Evet
O4 Evet Evet Evet Evet Evet
Os Evet Evet Ay’da yasam Evet Evet
var mi
anlamadim
Os Evet Evet Evet Evet Evet
o Hayir Evet Evet Cok iyi Hayir
O0grendim
Os Evet Evet Evet Cok giizel Ogrendim
karistirdim
Og Evet Evet Evet Evet Evet
O1o Cok iyi Evet Cok Evet Evet
On Biraz Evet Evet Evet Biraz Evet
anlamadim toparlamam
lazim
O Cok iyi Evet Evet Evet Evet
Ou Evet Evet Evet Cok iyi Hayir
Oss Evet Evet Evet Test ¢ozerek Evet
daha iyi
Ogrenirim
O16 Evet Evet Evet Evet Evet
O Evet Eglenceli Evet Aklima Evet
kazindi
O1s Evet Evet Evet Evet Evet

Tablo 40’ta haftalik degerlendirme formunun 3. sorusu olan “Sence bugiinki

dersi 6grenebildin mi?” sorusuna &grencilerin 5 hafta boyunca verdikleri cevaplar

gosterilmistir.
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Tablo 41

“Bugiinkii derste bir olumsuzluk yasadin? Neleri sevmedin?” Sorusuna Verilen

Yanitlar
Ogrenci Haftalar
Kodlar 1 2 3 4 5
O, Hayir Hayir Hayir Her seyi Hayir
O0grendim
0 Sevdim Hayir Hayir Hayir Hayir
Os Grupta s6z Hayir G. A Giiriiltiilii G.A Hayir
alamadim anlagsamadim anlagsamadim
Os Hayir Hayir Hayir Hayir Zevkli
Os Hayir Hayir Hayir G. A G. A
sinirlendim sinirlendim
Os Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
07 Cok giizel Eglenceli Eglenceli Tartigma ¢ok Hayir
giizel
Os Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
Os Hayir Hayir Hayir Hayir Evet
O Eglenceli Hay1r Iyi Hayir Gilizel
harika
On Karmasik Eglenceli Gilizel IVG sikiyor IVGK
sikicl stkmadi
O Giirtltiyt Hay1r Hayir Hayir Hayir
sevmedim
O Hayir Cok eglenceli  Cok eglenceli Hayir Hayir
Oss Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
O Fikrim Bir arkadagim Hayir Hayir Hayir
degisikti  bana katilmadi
tepki aldim
O Hay1r Cok giizel Tartigsmak yeni Hayir Hayir
bilgi katt1
Ous Hayir Cok iyi Evet Hayir Hayir

IVG: iddia, veri, gerekge IVGK: iddia, veri, gerekge, kanit  G.A.: grup arkadasi
Tablo 41°de haftalik degerlendirme formunun 4. sorusu olan “Bugiinkii derste
bir olumsuzluk yasadin? Neleri sevmedin?” sorusuna Ogrencilerin 5 hafta boyunca

verdikleri cevaplar gosterilmistir.
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Tablo 42

“Sence bugiinkii ders nasil gegti?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ogrenci Haftalar
Kodlar 1 2 3 4 5
O1 Cok giizel  Cok giizel Cok giizel Cok giizel Cok zevkli
02 Cok giizel Siiper Miikemmel Cok giizel ok gu;el
zevkli
O3 Iyi Gizel Giizel Giizel Iyi
Oa Cok iyi Cok iyi Cok iyi Cok iyi Cok zevkli
Os Eglenceli Cok Giizel soru Giizeldi Ne iyi ne
kafa eglenceli dolu bozuldu koti
karistiric merakli
Os Cok giizel  Cok giizel Cok giizel Cok giizel Cok giizel
eglenceli eglenceli eglenceli eglenceli eglenceli
O7 Eglenceli Cok Eglenceli Eglenceli Eglenceli
Eglenceli heyecan
verici
Os Cok giizel  Cok giizel Cok giizel Cok giizel Giizel
eglenceli fikrimi fikrimi Eslenceli
sOyledim sOyledim giencel
Oy Siiper Eglenceli Kismen iyi Siiper Iyi
O Cok Iyi Cok lIyi Cok giizel Cok giizel
eglenceli
On Sikici Harika Giizel Giizel Cok giizel
O12 Cok iyi Cok iyi Cok iyi Cok iyi Cok iyi
O14 Cok Cok Cok Yeni bilgi 2. derste
eglenceli eglenceli eglenceli ogrendim anlamadigim
yeri anladim
O1s Cok giizel Giizel Giizel Giizel Giizel
fikirlerimi
sOyledim
Os6 Eglenceli  Bilgi dolu Evet Bilgi dolu Bilgi dolu
O Cok giizel  Cok giizel Giizel Giizel Eglenceli
O1s Cok 1yi Cok 1yi Cok 1yi Cok iyi Cok iyi
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Tablo 42°de haftalik degerlendirme formunun 5. sorusu olan “Sence bugiinkii
ders nasil gecti?” sorusuna Ogrencilerin 5 hafta boyunca verdikleri cevaplar

gosterilmistir.

Ogrenciler ATBO uygulama siiresince her haftayr degerlendirmislerdir.
Ogrencilerin cevaplari erisi puanlan ile iliskilendirilmistir. En yiiksek erisi puanina

sahip 6grencilerden en diisiik puana sahip 6grencilere dogru bir siralama yapilmastir.

Erisi puan1 17 olan O10 kodlu 6grencinin 1.soruya ilk iki hafta “kesinlikle” ve
“cok eglenceli” ifadelerini kullandig1r diger haftalarda ise olumlu yanitlar verdigi
goriilmistiir. 2. soruda; tiim haftalarda olumlu cevap vermis 3.hafta “cok™ ifadesini
kullanmistir. 3.soruda ilk hafta “cok iyi” demis, diger haftalarda olumlu yanitlar
vermistir. 4.soruda; 1. hafta “eglenceli harika”, 3. hafta “iyi” ve 5. hafta” giizel”

ifadelerini kullandig1, 2.ve 4. hafta da olumlu yamtlar verdigi goriilmiistiir. 5.soruda

tiim haftalar boyunca “cok 1yi” seklinde olumlu yanitlar verdigi tespit edilmistir.

Erisi puan1 16 olan Os kodlu 6grencinin 1.soruya tamamen olumlu yanitlar
verdigi goriilmiistiir. 2. soruda; ilk hafta “cok mutlu oldum” ifadesini kullanms, 5.hafta
baz1 sorulara yanlis yanitlar verdigini belirtmistir. Diger haftalarda olumlu yanitlar
verdigi goriilmiistiir. 3. soruda; 3.hafta Ay’da yasamin olup olmadigini anlamadigini
belirtmis, diger haftalarda olumlu yanitlar vermistir. 4. soruda ilk 3 hafta olumlu
yanitlar vermis ancak 4. ve 5. hafta grup arkadasina sinirlendigini ifade etmistir.
5.soruda ilk haftanin eglenceli ve kafa karigtirict oldugunu belirtmis, 2.,3. ve 4 hafta

olumlu yanitlar vermis ancak son hafta “ne iyi ne kotii” seklinde bir ifade kullanmastir.

Erisi puan1 15 olan Og kodlu 6grencinin 1.soruda 2.ve 3. haftalarda “gok”
ifadesini kulland1g1, diger haftalarda ise olumlu yanitlar verdigi goriilmiistiir. 2. soruda;
tiim haftalarda olumlu cevap vermis 4.hafta “cok iyi 6grendim” ifadesini kullanmistir.
3. soruda; tiim hafta olumlu yanitlar vermis ancak 5.hafta “6grendim ama karistirdim”
seklinde ifade kullanmistir. 4.soruda; tiim haftalar boyunca olumlu ifadeler
kullanmistir. 5. soruda; tim hafta olumlu ifadeler kullanmis, 2. ve 3. haftalarda

fikirlerini sdyledigini belirtmistir.

Erisi puan1 14 olan O14 kodlu &grenci 1.soruda tiim hafta boyunca olumlu
yanitlar vermistir. 2. soruda 1.,2. ve 5. hafta olumsuz yanitlar 3.ve 4. hafta ise olumlu
yanitlar vermistir. 3. soruda; tiim haftalarda olumlu cevap vermis 4.hafta “cok iyi”

ifadesini kullanmistir. 4.soruda 6grencinin, 2.ve 3. hafta “¢ok eglendim” ifadesini
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kullandig1, diger haftalarda ise olumlu yanitlar verdigi goriilmistiir. 5.soruda
ogrencinin ilk 3 hafta “cok eglenceli” seklinde bir ifade kullandig1 4.hafta yeni bilgi
ogrendigini ifade ettigi ve 5. hafta daha 6nceki derslerde anlamadigi konuyu anladigini

ifade etmistir.

Erisi puan1 12 olan O17 ve Oz kodlarina sahip 2 6grenci tespit edilmistir. 1.soruda
tiim hafta boyunca iki dgrencinin de olumlu yanitlar verdikleri goriilmiistiir. O2 kodlu
ogrencinin 5.hafta “cok giizel” ifadesini kullandig1 gériilmiistiir. Oz kodlu dgrencinin
ise l.haftayr “eglenceli ve egitici” olarak tanimladigi 4. ve 5. haftalarda ise “gok
sevdim” geklinde yorum yaptigi belirlenmistir. 2. soruda 2 6grencinin de tiim hafta
boyunca olumlu yanitlar verdikleri goriilmiistiir. 3.soruda O, kodlu 6grencinin tiim hafta
boyunca olumlu yamitlar vermistir. O17 kodlu 6grenci 2. hafta “eglenceli”, 4. hafta ise
da “aklima kazind1” seklinde ifade kullandig1 goriilmistiir. 4. soruya her iki 6grenci de
olumlu yanitlar vermistir. O17 kodlu 6grenci 3.hafta “tartismak yeni bilgi katt1” seklinde
bir ifade kullanmistir. 5. soruya tiim haftalar boyunca her iki 6grencinin de “siiper”,

“cok giizel” seklinde ifade kullandiklar: tespit edilmistir.

Erisi puani 10 olan Og, O15 ve O16 kodlarna sahip 3 6grenci tespit edilmistir.
1.soruda tiim hafta boyunca olumlu yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Sadece Og kodlu
ogrenci 3.hafta “yani” seklinde goriis bildirmistir. 2.soruda Og, O16 kodlu 8grenciler tiim
haftalar igin olumlu ydnde gériisler bildirmislerdir. Ancak O16 kodlu dgrencinin ilk 2
hafta olumsuz yonde goriisler bildirdigi daha sonraki haftalarda ise bu goriislerinin
olumlu oldugu tespit edilmistir. 3.soruda tiim haftalar boyunca 3 6grencide olumlu
yonde goriis bildirmistir. 4.soruda Og O1s kodlu 6grencilerin tiim hafta boyunca
goriislerinin olumlu ydnde oldugu goriilmiistiir. O16 kodlu dgrenci ise 1.hafta farkh
fikirlerinin oldugunu ve bu yiizden siniftan tepki aldigin1 belirtmistir. 2. hafta ise grup
arkadaslarindan birinin kendisinin goriistine katilmadigini ifade etmistir. Daha sonraki
haftalarda ise olumlu ydnde goriis bildirmistir. 5.soruda Og kodlu dgrencin 1.2. ve 4.

(154

haftay1 “siiper” ve “eglenceli” olarak tanimladig1 ancak 3.ve 5. haftayr “iy1” olarak
nitelendirdigi goriilmiistiir. O1s ve O16 kodlarina sahip iki 6grencide olumlu yonde goriis
bildirmistir.

Erisi puan1 9 olan O1 ve O11 kodlarina sahip 2 8grenci tespit edilmistir. 1. soruda

O:1 kodlu dgrencinin tiim hafta boyunca olumlu ydnde goriis bildirdigi belirlenmistir.

O11 kodlu dgrencinin ise ilk hafta olumsuz yoénde goriis bildirdigi, ancak sonraki
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haftalarda goriislerinin olumlu oldugu, 5. haftada “cok eglenceli” seklinde goriis
bildirdigi goriilmiistiir. 2.soruda iki 6grencinin de tim hafta boyunca olumlu yonde
goriis bildirdikleri tespit edilmistir. 3. soruda O kodlu dgrencinin tamamen olumlu
yonde goriis bildirdigi goriilmiistiir. O11 kodlu 6grencinin ise 1.hafta “biraz anlamadim”
seklinde olumsuz goriis bildirdigi ancak sonraki haftalarda goriislerinin olumlu yonde
degistigi goriilmiistiir. 4.soruda O1 kodlu 6grenci tamamen olumlu ydnde goriis
bildirmistir. O11 kodlu &grenci ise 1. hafta “karmasik ve sikic1” seklinde olumsuz, 2. ve
3. Hafta ise olumlu yonde goriis bildirmistir. 4. hafta iddia veri gerekg¢e ifade etmekten
sikildigini belirttigi goriilmiistiir. 5. hafta da ise “iddia veri gerekg¢e sikmadi eglendim”
seklinde goriis bildirmistir.

Erisi puan1 8 olan O7 kodlu &grencinin 1.soruda tamamen olumlu ydnde goriis
bildirdigi goriilmiistiir. 2.soruda 1.hafta olumsuz yonde goriis bildirmis 2.,3. ve 4.
haftalarda ise goriislerinin olumlu oldugu goriilmistiir. Ancak 5.haftada da tekrar
olumsuz yonde goriis bildirdigi tespit edilmistir. 3.soruda tamamen olumlu yonde goriis
bildirmistir. 4. soruda “cok giizel”, “keyifli” ve “eglenceli” seklinde olumlu goriisler
ifade etmistir. 5.soruda da “keyifli” ve “eglenceli” seklinde tamamen olumlu goriisler
bildirmistir.

Erisi puan1 7 olan Os kodlu 6grencinin 1.,2.,3., ve 4.soruda tamamen olumlu
yonde goris bildirdigi goriilmiistiir. 5.soruda da “cok giizel eglenceli” seklinde olumlu

goriisler bildirmistir.

Erisi puan1 6 olan O12 kodlu 6grencinin 1.,2. ve 3. sorulara tiim haftalar boyunca
olumlu ydnde goriisler ifade ettigi belirlenmistir. Ogrenci, 4. soruda 1.hafta “giiriiltiiyii
sevmedim” seklinde olumsuz goriis bildirmistir. Ancak daha sonraki haftalarda

goriislerinin tamaminin olumlu yonde degistigi gozlenmistir.5. soruda 6grencinin tiim

haftalar boyunca “cok 1yi” seklinde goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Erisi puan1 5 olan Os kodlu dgrencinin 1.,2., 3.ve 4. sorulara tiim haftalar
boyunca olumlu ydnde goriisler ifade ettigi belirlenmistir. Ogrencinin 5.soruda “cok

1y1” seklinde olumlu yonde goriis bildirdigi tespit edilmistir.

Erisi puan1 0 olan Os kodlu 6grencinin 1. soruda tamamen olumlu ydnde
goriisler ifade ettigi belirlenmistir. 2.soruda 1.hafta “orta” seklinde ifade kullandigi,
diger haftalarda ise tamamen olumlu yonde goriisler bildirdigi goriilmiistiir. 3.soruda

tamamen olumu goriisler ifade etmistir. 4. soruda 1. hafta grupta s6z hakki alamadigini
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ifade etmistir. 2.hafta olumlu yonde goriis bildirmistir. 3. Hafta grup arkadaslan ile
anlasmadigin1 ifade etmistir. 4. hafta giiriiltii olmasindan sikayet etmis ve grup
arkadaslari ile anlagamadigini belirtmistir. 5. hafta ise olumlu yonde goriis bildirmistir.
5. soruda tiim haftalar boyunca “iyi” ve “glizel” seklinde olumlu yonde goriisler ifade

ettigi gorillmiistiir.

Erisi puam -5 olan O1s kodlu &grencinin 1.,2., 3.ve 4. sorulara tiim haftalar
boyunca olumlu yonde goriisler ifade ettigi belirlenmistir. 5. soruda “¢ok iyi” seklinde
tamamen olumlu yonde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ogrencinin erisi puam ile

goriisleri arasinda bir iligki tespit edilememistir.

Sonug olarak, ilk derslerde olumsuz gériis bildiren O11, O15, 07, O12 ve O16 kodlu
ogrencilerin daha sonraki haftalarda olumu goriisler bildirdigi gortilmiistir. Bu
ogrencilerin erisi puanlari karsilastirildiginda herhangi bir benzerlige rastlanmamastir.
Son derslerde olumsuz goriis bildiren Oz ve Os kodlu dgrencilerin erisi puanlarinda da
bir benzerlik tespit edilmemistir. Ancak bu 6grencilerin ayn1 grupta olduklari tespit

edilmisgtir.

Genel olarak dokiiman analiziyle 68rencilerin bes hafta boyunca doldurduklar
haftalik degerlendirme formunda dersi sevdikleri, derse katilip fikirlerini sdyledikleri,
dersi 0grenebildikleri ve derslerde bir olumsuzluk yasamadiklari, sevmedikleri bir
durumla karsilagsmadiklar1 ve derslerin giizel gectigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin ilk hafta degerlendirilmesinde olumsuz yanit verdikleri de
goriilmektedir. Ilk hafta argiimantasyonun tanitilmasi icin etkinlikler yapilmisti
dolayisiyla On1 ilk hafta dersi sevmedigini, dersi 6grenemedigini karmasik ve sikici
buldugunu, O1s, Ois, O7 derslere katilip fikir beyan etmedigini, O3 grupta soz
alamadigii O12 giiriiltiiyii sevmedigini O1 farkli fikirde oldugu igin tepki aldigin1 ifade
etmistir. 2.soruda derse katilmla ilgili olarak O14 ve Ois problemleri 2. haftada
siirmiistiir. Hatta O14 son hafta bile derse katilamadigim ifade etmistir. Dersi 6grenme
ile ilgili olarak Os 3.hafta ayda yasam olup olmadigimni anlamadigin1 belirtmistir. O3 iin
sorunu 3. ve 4. haftalarda da devam etmistir. Oz ve Os kodlu dgrenciler sonraki
haftalarda da grup arkadaslar1 ile anlasamadiklarini ve onlara sinirlendiklerini
soylemistir. O11 de dersi sikict bulmaya devam etmistir. Ogrencilerin erisi puanlar ile
haftalik degerlendirme formundan elde edilen veriler karsilastirildiginda herhangi bir

benzerlige rastlanmamustir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

6.1 SONUC

Bu calisma, ATBO yaklasiminin 6grencilerin  akademik basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve fen dersine yonelik tutumlarina ve etkisini
incelemek, ayrica ATBO yaklasimi ile ilgili 6gretmen ve ogrenci goriislerinin
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu boliimde, arastirmadan elde edilen verilere

dayanak yorumlar yapilmis ve arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.
6.1.1 T¢ Gecerligi Tehdit Eden Unsurlar

Ic gecerlik arastirmaci tarafindan yapilan neden ve sonu¢ hakkindaki
¢ikarimlarn dogrululugudur (Aypay, 2015: 190). i¢ gecerlilige yonelik tehditler;
regresyon etkisi, on test etkisi, veri toplama araglarmin etkisi, denek kaybi etkisi,

katilimcilarin etkisi, beklentilerin etkisi, uygulayici etkisidir (Metin, 2014: 66-68).

Regresyon etkisi: Birgok arastirmada olgiimlerde yiiksek ve diisiik puan alan
katilimcilarin secilmesi ile yapilir. Bunlar anlamli se¢imlerdir. Ancak, ortalamaya
yaklagma etkisi olarak i¢ gegerlilige yonelik tehdit, katilimcilarin u¢ puanlarina gore
secilmesinden kaynaklanmaktadir. Bir konuda 6l¢iim yapildiginda yiiksek puanlt
ogrencilerin puanlar1 diigme egilimindeyken, diisiik puanli 6grencilerin puanlar artma
egilimindedir (Aypay, 2015: 197). Bu ¢alismada 6grenciler tutum olgeginden en fazla
100 puan alabilmektedir. Her iki grupta da Ogrencilerin tutum puanlarinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Regresyon etkisi sebebi ile 6grencilerin son testte ki puanlarinda
anlaml1 bir artig tespit edilememistir. Ciinkii uygulamaya baslamadan her iki grubunda
puanlar1 zaten yiiksekti (deney grubu puani: 86, kontrol grubu puani: 78) ve bu durum
son testte anlaml fark olusturacak kadar degismedi (deney grubu puani:89, kontrol

grubu puani:73).

On test etkisi: Aym testin ayni Ornekleme ikinci defa uygulanmasi,
katilimlilarin teste agina olmalarina neden olabilir (Metin, 2014: 67). Bu etkiyi azaltmak
icin On test ile son test arasinda 4 hafta son test ile kalicilik testi arasinda 5 aylik siire

birakilmistir.
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Veri toplama araclarmn etkisi: Olgme araclarinin, gozlemcilerin, dlgme
yapan kisilerin, puanlayicilarin degismesi yapilan karsilastirmalart anlamsiz hale
getirebilir (Metin, 2014: 67). Bu nedenle veri toplama araglar1 iki grubu da aymi
uygulayici tarafindan uygulanmistir ve analiz edilmistir. Boylelikle bu tehdit ortadan

kaldirilmastir.

Denek kaybi1 Etkisi: Arastirma siirecinde bazi katilimecilarin arastirmadan
ayrilmalar1 geriye kalan grubun denkligini bozarak sonuglarin gegerliligini diisiirebilir

(Metin, 2014: 67). Bu ¢aligmada denek kayb1 yasanmustir.

Katihmeilarin etkisi: Arastirmaya katilan katilimcilarin goniilsiiz olmasi,
verecekleri hatali bilgiler arastirma sonucunu etkileyebilir (Metin, 2014: 67). Bu
calismaya baglanmadan once katilimcilara ¢alismaya katilip katilmak istemedikleri
sorulmus olumlu yonde yanmit alindiktan sonra uygulamaya ge¢ilmistir. Ayrica
katilimcilara verdikleri ger¢egi yansitmayan yanitlarin ¢alismanin sonucunu olumsuz

etkileyecegi sdylenerek bu tehdit ortadan kaldirilmaya ¢aligilmastir.

Beklentilerin etkisi: Katilimcilarin arastirma konusu hakkinda daha onceden
bilgi sahibi olmalari, arastirmacilarin yaptiklar1 deneysel miidahalenin basarisini
arttirmak icin normalden farkli performans sergilemeleri arasgtirma sonuglarini
etkileyebilir (Metin, 2014: 68). Katilimcilarin ¢alismadan once arastirma konusu
hakkinda bilgi sahibi olmadiklari bilinmektedir. Dersler biiyiik oranda dersin 6gretmeni

tarafindan yiiriitiildiiglinden bu tehdidin ortadan kaldirildig: diistiniilmektedir.

Uygulama / Uygulayiar etkisi: Iki farkli 6gretim yonteminin etkisinin test
edildigi durumlarda deney grubunun 6gretmeninin daha tecriibeli ve yetenekli olmasi,
her iki grubu ayni kisi 6gretecekse uygulayicinin deney grubundaki yonteme kars1 yanl
olmasi arastirma sonuglarini etkileyebilir (Metin, 2014: 68). Bu calismada deney ve
kontrol grubunda ayn1 6gretmen tarafindan dersler anlatilmistir. Ayrica iki gruba da
ayn1 hassasiyet gosterilmesine Onem verilerek, bu tehdit ortadan kaldirilmaya

caligilmustir.

6.1.2 ATBO Yaklasiminin Ogrencilerin Basarilar1 Uzerine Etkisi

Calismada 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini 6lgebilmek i¢in bagari testi

kullanilmistir. Bagar1 testi uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarina
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uygulanmis, Mann Whitney U testi ile elde edilen bulgularda; iki grubun uygulamaya
baslamadan once akademik basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur. Bu gruplarin uygulama oncesinde akademik basar1 diizeyi
bakimindan birbirlerine denk olduklarini gdstermektedir. Son test sonucunda deney
grubu lehine anlamli bir artis tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik
testleri bakimindan karsilagtirildiginda da sonucun deney grubu lehine anlamli olarak

farkl1 oldugu goriilmiistiir.

Friedman ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar karsilastirildiginda deney
grubunun basar1 On test, basar1 son test ve kalicilik testleri arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Ancak kontrol grubunun basar1 6n test, basar1 son test ve kalicilik

testleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Bu veriler degerlendirildiginde; ATBO yaklagimimnin, 6. simf Diinya ve Evren
tinitesinde, (2013 ve 2018) yilinda yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programina
kiyasla 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi, ayrica 6grendikleri
bilgilerin daha kalici olmasmi sagladigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular alan
yazininda, ATBO yaklasiminin &grencilerin akademik basarilarma ve &grendikleri
bilgilerin kalic1 olmasina katki sagladigini ifade eden ¢alismalar1 destekler niteliktedir.
Ogreten (2014), argiimantasyona dayali etkinlikler ile fene ile kavramlarmn daha
anlasilir olmasim1 sagladigini bunun sonucunda da 6grencilerin basarilarinin arttigin
belirtmistir. Deveci, (2008) grup ¢alismalar ile yapilan argiimantasyon etkinliklerinin
ogrencilerin  basarilarina katki  sagladigim1  belirtmistir. Hasangebi (2014),
arglimantasyon uygulamalarinin 6grencilerin anlamalarini kolaylastirarak basarilarinin
artmasina yardimci oldugunu belirtmistir. Okumus (2012) deney ve kontrol gruplarinin
basar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
bulmustur. Cinici vd., (2014), arglimantasyon uygulamalarinin 6grencilerin kavramsal
anlamalarin1 gelistirip basarilarin artmasini sagladigini belirtmistir. Alan yazininda
arglimantasyon ile 6gretimin yapildig1 deney gruplarinin kontrol gruplarina kiyasla
basarilanda artis oldugunu belirten ¢alismalara da bu ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir (Balc1, 2015; Demirbag, 2011; Demirel, 2014; Erdogan, 2010; Kocgak, 2014;
Polat, 2014; Uluay, 2012). Bu ¢alismanin basari testine iligskin bir diger sonucu da daha
once belirtildigi gibi 6grenilen bilgilerin kalict olmasidir. Kabatas Memis (2011) ve
Ozkara (2011) yaptiklar1 nicel analizler neticesinde 6grencilerin dgrendikleri bilgilerin

kalic1 oldugu sonucuna ulasmislardir. Aktamis ve Atmaca (2016) ve Sekerci (2013)
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Ogretmen adaylar1 ile goriismeler yaptiklari ¢alismalarinin sonucunda; adaylarin
arglimantasyon uygulamalari ile 6grenilen bilgilerin daha kalici oldugunu ifade ettikleri
belirtmislerdir. Ay’in evreleri ile ilgili olarak deney grubunda ilgili etkinlik kagitlar
kullanilmistir.  Ogrencilerde model c¢izmeleri istenmis ardindan bu modelleri
tartismislardir. Ay’in Diin ya ve Giines’ e gore konumu, Ay’in evreleri tartisiimistir. En
son da Ay’in evreleri verilen model {izerinde degerlendirilmistir. Kontrol grubunda
ogrencilere evreler ile ilgili neler bildikleri sorulmustur. Ardindan 6gretmen tarafindan
aciklamalara yapilip video izletilmistir. Deney ve kontrol 6grenciler grubunda Ay’in
evreleri konusuna ile ilgili ayni siirede egitim almis olmalarina ragmen deney grubunun
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Tablo 19 ve Tablo 20 9.,10.,13.,15. ve 20. maddeler
bakimindan incelendiginde; basar1 testinde Ay’in evreleri ile iligi olarak sorulan
sorularda deney grubu 6grencilerinin son testte daha yiiksek oranda basari elde ettikleri
goriilmektedir. Dolayisiyla 6zellikle Ay’in evreleri konusunda ATBO yaklasiminin

daha etkili oldugu sdylenebilir.

6.1.3 ATBO Yaklasimimin Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutumlar1 Uzerine

Etkisi

Deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik tutum diizeylerini 6l¢ebilmek
icin tutum 6lgegi, tutum On test ve tutum son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda karsilagtirma yapabilmek i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplar1 tutum 6n testi puanlart bakimindan karsilastirildiginda
gruplarm birbirinden farkli olmadig1 goriilmistiir. Bu veriden yola ¢ikarak gruplarin
ayn1 tutum diizeyi ile ¢caligmaya basladiklarini ifade edilebilir. Tutum son test puanlari
karsilagtirildiginda ise deney grubu ile kontrol grubunun tutumlariin birbirinden
anlaml olarak farkli oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin nedenine bakildiginda kontrol

grubu 6grencilerinin puanlarinin azalmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir.

Friedman testi ile deney grubunun tutum 6n ve son testleri karsilastirildiginda
son test puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ancak bu bulgu
degerlendirildiginde bu sonucun istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir.
Friedman testi ile kontrol grubunun tutum 6n ve son testleri karsilastirildiginda son
testte daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Fakat bu farkin
istatiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir. Sonu¢ olarak kontrol grubu, son

testte tutum olgeginden daha diisiik puan ortalamasina sahip olmasina ragmen, bu puan
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farki istatistiksel olarak anlamli bir fark degildir. 6.1.3 ATBO yaklasimina ydnelik
Ogrenci ve dgretmen goriisleri boliimii incelendiginde; bu yaklasiminin 6grencilerin
smif i¢i etkilesimlerini arttirarak etkin katilimlarini saglamasi, derse katilma isteklerini
arttirmast ve Ogrenmeyi kolaylagtirmasi sebebiyle o6grencilerin basarilarina katki

sagladigi distintilmektedir.

Bu veriler degerlendirildiginde; ATBO yaklasiminin, 6. smif Diinya ve Evren
iinitesinde 6gretime kiyasla (2013 ve 2018) yilinda yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim
programina kiyasla 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna
varilmistir. Alan yazininda ATBO yaklasimmin &grencilerin fen dersine ydnelik
tutumlarimi degistirmedigine yonelik (Altun, 2010; Ceylan, 2012; Kaya, 2018; Ozkara,
2011; Yesiloglu, 2007) yapilmis calismalar mevcuttur. Altun (2010) calismasinin
sonucunda deney grubu 6grencilerinin son test puaninin kontrol grubuna gore daha
yiiksek oldugunu ancak bu puan fakinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
bulmustur. Ceylan, (2012) deney grubunda ve kontrol grubuna kiyasla puan artisi
oldugunu belirtmistir. Ancak gruplar arasinda olusan bu puan farkinin istatistiksel
olarak anlamli olmadigini ifade etmistir. Kaya, (2018) c¢alismasinda son test puanlari
arasinda anlaml1 bir fark olmadigini bulmustur. Ozkara (2011), calismasinda deney ve
kontrol gruplarinin son testlerinin sonuclarini karsilastirmis aralarinda anlami bir fark
olmadigini belirtmistir. Yesiloglu (2007) ¢calismasinda deney ve kontrol grubu arasinda
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarinda bir degisiklik meydana gelmedigini
bulmustur. Ancak bunun yani sira Tekeli (2009) 6grencilerin fene dersine yonelik
tutumlarinda olumlu yonde degisiklik oldugunu ifade etmistir. Alan yazini
incelendiginde ogrencilerin kimya derslerine olan tutumlarinin olumlu yodnde
degistigini ifade eden galigmalara da rastlamistir (Kingir, 2013; Sekerci, 2013; Tiimay,
2008, Yalcin Celik, 2010; Yildirir, 2013).

Tutum puanlar1 degerlendirildiginde; her iki grupta da degisikligin olmamasinin
nedeni regresyon etkisi ile agiklanmistir. Ayrica uygulamanin dénem sonunda yapilmis
olmasi1 nedeni ile 6grencilerin okula isteksiz olarak gelmelerinin de sonucu etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu sebepten denek kayb1 yaganmis ve iki grubun sayisi birbirlerinden

farklilagmustir.
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6.1.4 ATBO Yaklasimina Yénelik Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri

ATBO uygulamalarmnin, daha 6nceki boliimlerde dgrencilerin basarilarina ve
ogrendikleri bilgilerin kalici olmasina katki sagladig ifade edilmistir. Bu boliimde
ogrencilerin kendi ifadelerinden yola ¢ikarak siire¢ icerisinde meydana gelen bireysel
degisiklikler lizerinde durulmustur. Siire¢ ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde
ise; 6gretmenin Ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttigin1 ve bununla beraber grup
tartismalar1 ile sinif i¢i etkilesimlerinin de fazlalastigini ifade ettigi gorilmiistiir.
Ogrenciler goriismelerde siklikla derslerin daha zevkli ve eglenceli hale geldigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin derslerden daha fazla keyif almasi dersin gretmeni
tarafindan artan sinif ici etkilesim ile agiklanmstir. ATBO yaklagiminin, grup ve sinif
tartismalar1 ile bireylerin kendilerinin ve arkadaslarinin fikirlerini sorgulayarak
degerlendirmelerini sagladigi ve siirecin sonunda 0grencilere birbirlerinden 6grenme
firsatin1 sundugu diisiiniilmektedir. ATBO siireci dgrencilere bilgiyi sorgulamadan
ezberlemek yerine farkli farkli goriisleri tek tek degerlendirip kendi mantik
stizgeclerinden gegirerek bilgiye kendilerinin ulagmalarini saglamaktadir. Yani bireyin

bilgiyi kendisinin yapilandirmasina olanak saglamaktadir.

Ogrenciler ATBO siirecinin, derse katilma istegini arttigini, kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirdigini, Ozgilivenlerinin gelisimine katki sagladigin1 ve
ogrenmelerini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Ogretmen goriisleri de incelendiginde
ogrencilerin ifadelerini destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ayrica ilgisiz
ogrencilerin derse katilimlarinin arttig1, siirecin basinda fikir beyan etmekten kaginan
ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmeye baslayarak 6zgiiven kazandiklar1 dersin
ogretmeni tarafindan vurgulanmistir. Ogretmen goriislerinde ATBO siireci ile ilgili
olarak ogrencilerin; birbirlerinden farkli diisiincesi olabilecegini fark edip birbirlerine
saygl duymalarina 6n ayak oldugunun alt1 ¢izilmistir. Siire¢ ile ilgili olumsuz goriisler
soruldugunda Ogretmen tarafindan kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor oldugu
belirtilmistir. Ogrenciler ise; siirecin sonuna dogru iddia, gerekce ifade etmekten

sikildiklarini dile getirmislerdir.

Sonug olarak ATBO yaklagiminin 6grencilerin derse katilma isteklerini

.....

ifade etme becerisi kazandirdigi, 6grencilere birbirlerinden 6grenme firsati sunarak

aralarindaki etkilesimi attirip sosyallesmeyi tesvik ettigi sOylenebilir. Bulunan bu
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sonuclar daha 6nce yapilmis ¢aligmalarin sonuglarini destekler niteliktedir (Cinar, 2013

Cinici vd., 2014; Hasangebi, 2014; Okumus, 2012; Tiimay, 2008).

6.1.5 Dokiiman Analizi

Dokiiman analizi argiimantasyonun uygulamalarindan 6nce sinifta ilk hafta
ogrencilere argiimantasyonun cesitli etkinliklerle tanitilmasinin 6nemli oldugunu
gostermistir. Bu tanitim dersi sevmelerine fikirlerini raht¢a ifade etmelerine dersi
Ogrenmelerine dersin iyl ge¢mesini saglamistir. Bunula birlikte O6grenciler
arglimantasyon uygulamalarinda bazi konulari ve bazi kavramlar1 anlayamadiklar
bunlarin tekrar 6zetlenmesi gerektigini ve test sorulartyla pekistirilmesi gerektiginin;
grup calismasindan kaynakli giiriiltii, s6z hakki alma grup arkadasi ile anlasamama

fikrinin kabul edilmemesi gibi sorunlarla karsilagtigini géstermistir.

6.2 Oneriler

e ATBO yaklasiminin tutumdan ziyade ogrencilerin basarilarinin artmasini
saglamasi ve kalict bilgiler 6grenmelerine firsat tanimasi sebebiyle, yaklasimin
fen derslerinde kullanilmas1 6nerilmektedir.

e Dersin 6gretmeninin de onerisi dikkate alindiginda, siniflarda olusabilecek sinif
mevcudunun az oldugu smiflarda kullanilmasi uygundur.

e Bu calismada gruplar esnek brrakilmistir. Ogrenci grup tercihi konusunda
zorlanmamustir. Ogrenciler her hafta ayni grupla ¢alisabildigi gibi farkli gruba
da dahil olabilmistir. Ogrencilerin argiimantasyon etkinliklerinde grup ¢alismasi
yaparken gruplarin uyacaklar1 kurallar 6nceden belirlenmelidir. Bu kurallar;
herkese s6z hakki vermek, giiriiltii yapmamak, arkadasinin fikrine katilmasada
bunu nazik¢e sdylemek, gibi.

¢ Upygulayicinin tartigmalardan sonra konuyu 6zetlemesi ¢oktan segmeli sorularla
pekistirmesi gerekmektedir.

e ATBO uygulamalari dgrenmeyi kolaylastirip, 6grencilerin yeni bilgi ve
fikirlerle karsilasmalarini sagladigi icin Ogrenmeyi etkilemektedir. Ayni
zamanda Ogrencilere diisiincelerini ifade etme becerisi kazandirmakta

ogrencilerin dersi eglenceli bulmasma neden olmak da arkadaslan ile fikir
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aligverisi yapabildigi bir grenme ortami saglamaktadir. Ancak 6grenciler basta
aym evrelerini 6grenmeye konusunda olmak {izere tartigmalar sirasinda zorluk
yasamaktadir. Dolayistyla grup icerisinde tartigarak fikirlerini sdylemeleri ortak
bir fikir {izerinde uzlasmalar1 her grubun fikrinin de smif tartismalarinda
degerlendirilmesi 6grenmeyi kolaylastirip, daha iyi &grenmelerine neden
olmaktadir. Bu nedenle ATBO yaklasiminin 6grenmeyi kolaylastirmasi igin
derslerde kullanilmasi 6nerilmektedir.

ATBO yaklasimindaki bu 6grenme siireci 6grencileri diisiincesini rahat ifade
etme becerisi kazandirmak amaciyla ve dersi zevkli hale getirmek i¢in duyussal
kazanimlar1 gelistirmekte kullanilmasi 6nerilmektedir.

Ogrenciler ATBO siirecinde akranlarindan égrendikleri i¢in olumlu bir §grenme
ortami sunmustur. Bu da kendi fikirleri disinda arkadaglarinin fikirlerini
benimseyebildiklerini gdstermektedir. Dolayisiyla ATBO yaklasimi alternatif
goriis gelistirme amaci ile kullanilmalidir.

Dersin dgretmeni ile yapilan goriismede 6gretmenin ATBO yaklagiminin
kalabalik siniflarda uygulanmasinin uygun olmadigini belirttigi goriilmiistiir.
ATBO yaklagimmnin kalabalik siniflarda nasil uygulanabilecegi konusunda
arastirmalar yapilmali ve Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilerek destek
saglanmalidir.

ATBO uygulamalari sirasinda kullanilan etkinlik kagitlarmin incelenmesi,
tartismalar sirasinda gozlemlerin yapilmasi, video kayitlar alinarak 6grencilerin
argliman sema ve yapilariin incelenmesi 6nerilmektedir.

ATBO uygulamalar1 esnasinda dgrencilerin iddia veri gerekge yazmalari igin
sik s1ik kontroller yapilmali, yazmakta gii¢liik geken 6grencilere ipucu verilerek
yardim edilmelidir.

ATBO uygulamalar1 sirasinda dgrencilerin iddialarini veri gerekge yazmalari
icin verilecek olan siire, biiylik ve kiiciik grup tartismalari i¢in ayrilmasi istenen
stire onceden belirlenerek ders planlarinda belirtilmelidir.

Yiiksek tutum puanina sahip gruplarda tutum 6lg¢eginin kullanilmamasi bunun

yerine diistinme ile ilgili testlerin kullanilmas1 dnerilmektedir.
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Ek-2 Basari Testi
Basari Testi

. Ay ve Giines’in biiyiikliikleri birbirinden farklhh olmasina ragmen
Diinya’dan bakildiginda aym biiyiikliikteymis gibi goriinmelerinin nedeni
nedir?

A) Ay’in Diinya’ya Gilines’ten daha yakin olmasi

B) Ay’in Diinya’nin etrafinda dolanmasi

C) Diinya’nin Giines etrafinda dolanmasi

D) Diinya’nin boyutunun Ay’dan biiyiik olmasi

. -Giinesin batarken yavas yavas kaybolmasi
-Diinya’nin Ay tizerine diisen golgesi
- Giines ve Ay'in gokyiiziinde hemen hemen ayni biiyiiliikte goriilmesi

-Bir noktadan harekete baslayan bir ugagin ayni yonde ilerleyerek basladig
noktaya geri donmesi

Yukarida verilen ifadelerden ka¢ tanesi Diinya'nin Kiire olduguna ornek
verilebilir?

A) 1 B) 2 C)3 D)4

Hangi secenekte Diinya, Giines ve Ay’in birbirine gore biiyiikliikleri dogru
olarak temsil edilmistir?

A) B) Gilnes
Glnes
® " ® -
<) D)
Gines Glnes

® @~

Cevabimuzin nedenini agiklayalim.
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4.

5.

Giineys ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Giines hareket eder

B) Is1 ve 151k kaynagidir

C) Diinyamiza en yakin yildizdir

D) Diinyanin etrafinda donmesiyle bir sene olusur.
I. Ay yalnizca kendi ekseni etrafinda doner.
II. Ay ve Diinya, Giines’in etrafinda dolanir.

III. Ay yalnizca Diinya etrafinda dolanur.

Diinya ve Ay ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A) Yalnmiz I B) Yalmz II C) Yalmz I1I D) I-1l

Diinya, Giines ve Ay’1 biiyiikten Kkiiciige dogru siralarsak hangi secenek
dogru olur?

A) Diinya-Giines-Ay B) Ay-Diinya-Giines
C) Giines-Ay-Diinya D) Giines-Diinya-Ay

Giines, Ay’dan cok biiyiik oldugu halde Diinya’dan bakan bir Kkisi Giines ile
Ay’1 hemen hemen ayni biiyiikliikte goriir. Bunun sebebi nedir?

A) Ay’ seklinin kiire olmasi
B) Cisimlerin uzaklastik¢a daha kiigiik gériinmesi
C) Gilines ve Ay’n ayni uzaklikta olmasi

D) Diinya’nin kendi etrafinda donmesi

I. Diinya’nin kendi 15181 yoktur.

II. Ay’in kendi 15181 vardir.

III. Giines’in kendi 15181 vardir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A) I-11 B) 1I-111 C) I-1II D) I-11-111
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9. Ay’mn evrelerini tamamlamasi kag giin siirer?

A) 28 giin B) 29,5 giin C) 14 giin D) 7 giin

10. Ay’in evreleri nasil meydana gelir?
A) Ay’ kendi etrafindaki hareketi ile
B) Diinya’nin kendi etrafindaki hareketi ile
C) Diinya’nin Glines etrafindaki hareketi ile

D) Ay’in Diinya etrafindaki hareketi ile

11. Asagidakilerden hangisi Diinya’mizin gozlemlenemeyen katmanlarindan
biridir?

A) Atmosfer

B) Yer kabugu

C) Agr kiire

D) Su kiire

Cevabimizin nedenini agiklayalim.

12. Ay ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Diinya’ya en yakin olan gok cismidir.

B) Karanlik yiizii Diinya’nin gdlgesinden dolay1 olusur.
C) Diinya etrafinda dolandigi igin farkli sekillerde goriiliir.
D) Giines’ten aldig1 15181 yansttir.

Cevabimizin nedenini agiklayalim.

13.Son dordiin evresinde Ay, asagidaki sekillerden hangisi gibi goriiniir?

A)
B) C) D)

Cevabimizin nedenini agiklayalim.



14.Diinya’dan bakildiginda Ay’in hep aym yiiziiniin goriilmesinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Ay’m kendi etrafinda donme ve Diinya etrafindaki dolanma siiresinin esit
olmasi

B) Ay’in hareket etmemesi
C) Diinya’nin Giines’in etrafinda dolanmasi
D) Ay ve Diinya’nin seklinin kiireye benzemesi

Cevabimizin nedenini agiklayalim.

15. Ay’1n evrelerinin goriilme siras1 hangi secenekte dogru verilmistir?

A) Yeniay-ilkdérdiin-Son dérdiin-Dolunay

B) Dolunay-Son dérdiin-ilk dordiin-Yeniay
C) Yeni ay-ilk dérdiin-Dolunay-Son dordiin
D) ilk dérdiin-Yeni ay-Son dérdiin-Dolunay

Cevabimizin nedenini agiklayalim.

16. Giines tutulmasi sirasinda asagidaki olaylardan hangisi goriiliir?

A) Ay’n gélgesi Diinya’ya diiser.
B) Diinya’nin golgesi Ay’a diiser.
C) Giines, Diinya’dan uzaklasir.
D) Ay, Diinya’ya yaklasir.

17. Giines tutulmasinin sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Ay'in Diinya ile Giines'in arasina girmesi

B) Ay ile Giines arasina Diinya’nin girmesi

C) Ay ile Diinya arasina Giines’in girmesi

D) Ay ile Giines arasina Diinya'nin girerek Giines 1sinlarini engellemesi.
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18. .I. Diinya'miz1 saran hava tabakasina atmosfer denir.
II. Su kiireyi sadece okyanuslar olusturur.
III. Uzerinde yasadigimiz yerylizii kismu tas kiiredir.

Yukarida verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
A)Yalnizl B)Ivell C)lIvelll D) . 1T ve 111

19.1. Diinya'mizin merkezini olusturur.
I1. Uzerinde yasadigimiz yeryiizii kismdir.

I1l. Yerkiire tizerinde bulunan tiim sularin olusturdugu kisimdir.
Yukarida verilen bilgilerden hangileri agir kiireye aittir?

A) Yalniz I B)lvell C)llvelll  D)I, velll

20. Asagidaki bosluklara evrelerin isimlerini yazalim.

Cevap Anahtari
1) A 5B 9B 13)C 17)A 21) Hilal
2) B 6)D 10)D 14)A 18)C 22) Ik Dérdiin
3) C 7YB 11)C 15C 19A 23) Siskin Ay

4) D 8)C 12)B 16) A 20) Yeni Ay 24) Dolunay
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Ek-3 Haftalik Degerlendirme Formu
Ad1 Soyadz:
Haftalik Degerlendirme Formu Tarih

1. Bugiinkii dersi sevdin mi?

2. Bugiinkii derse katilip fikirlerini sdyleyebildin mi?

3. Sence bu dersteki konuyu 6grenebildin mi?

4. Bu derste herhangi bir olumsuzluk yasadin m1? Neleri sevmedin?

5. Sence bu ders nasil gecti?
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Ek-4

Ad1 Soyada:

Ogrenci Goriisme Sorular

1.

B~ w

© o ~No O

Derslerin bu sekilde tartisma ortami igerisinde islenmesinin ister
misin?

Tartisarak ders islemek hosuna gitti mi, eglendin mi?

Bu sekilde ders islemenin sana faydasi oldugunu diisiiniiyor musun?
Dersi bu sekilde islemenin en ¢ok sevdigin yanlari ne oldu? Sana ne
kazandirdi1?

Dersi bu sekilde islemenin sevmedigin yanlari ne oldu?

Ders islerken en ¢ok nerelerde zorlandin?

Grupla tartisma yapmaktan hoslandin m1?

Bu dersin daha giizel islenmesi i¢in sence neler yapilabilir?

. Dersten once ve sonra sende nasil degisiklikler oldu?

10 Bazen 6gretmenlerinin konular1 bu sekilde islemesini ister misin?

Neden?

11.Disiincelerini rahat¢a ifade edebildin mi?
12.Daha 6nce diislincelerini rahat¢a ifade eder miydin?
13.Giinliik hayatta bir problemle karsilastiginda veya bir arkadasin,

bliyligiin sana bir konuda fikrini kabul ettirmeye calistiginda
iddiasin1 gerekcelendirmesini ister misin?
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Ek-5

arONME

9.

Ogretmen Goriisme Sorular

Kag yildir gorev yapmaktasiniz?

ATBO uygulama siirecini nasil degerlendirirsiniz?

ATBO yaklasimi genel olarak siniflarda uygulanmaya miisait mi?
Uygulama siirecinde en ¢ok zorlandiginiz noktalar nelerdir?
Uygulama siirecinde ogrencilerin en ¢ok zorlandigi noktalar
nelerdir?

Uygulamadan sonra kontrol ve deney gruplar arasinda farklilik
gozlemlediniz mi? Varsa bu farkliliklar nelerdir?

ATBO yaklasimini daha sonra da derslerde kullanmay1 diisiiniir
miisiiniiz? Neden?

ATBO yaklasiminin dgrencilere faydali oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Uygulama siirecinde karsilagtigimiz ne gibi sikintilarla karsilagtiniz?

10.ATBO yaklasimi hakkinda daha énceden bilgi sahibi miydiniz?
11. Sizce siireci iyilestirmeye yonelik olarak neler yapilabilir?
12.Grup caligmalarin1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Sizce 6grencilere

getirisi oldu mu?

13.Daha once derse karsi ilgisiz olan Ogrencilerin tutumlarinda bir

degisiklik gozlemlediniz mi?
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Ek-6 FEN BILGIiSi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida fen bilgisi dersine iliskin tutumlar1 6l¢mek iizere hazirlanmms 20
maddeden olusan bir tutum 6lcegi yer almaktadir. Olgekte ki maddelerin
karsisina goriisiiniizii belirteceginiz bes secenek vardir. Her bir maddeyi dikkatle
okuduktan sonra bu seceneklerden sizce en uygun olanini isaretleyiniz.

Katilhminiz icin tesekkiir ederim.

FEN BiLGIiSi DERSIYLE iLGIiLi | Tamamen Hig
CUMLELER Katiliyorum | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Katilmiyorum

1.Fen Bilgisi ¢ok sevdigim dersler () () () () ()

arasindadir.

2. Fen Bilgisi derslerindeki konularin () () ) ) ()

azaltilmasindan mutlu olurum

3. Fen Bilgisi dersi ile ugragmak beni () () () () ()

eglendirir.

4. Fen Bilgisi dersine calisirken camim () () () () ()

sikalir.

5.Fen Bilgisi dersinin beni () () () ) ()

diisiindiirtmesinden zevk alirim.

6. Fen Bilgisi dersinden korkarim. () () () () ()

7. Fen Bilgisi derslerin en giizelidir. () () () () ()

8Fen  Bilgisi  dersinden  hi¢ () () () ) ()

hoslanmam.

9. Fen Bilgisi dersi ile ilgili her sey () () ) ) ()

ilgimi ¢eker.

10.Yetki verseler okuldaki biitiin Fen () () () () ()

Bilgisi derslerini kaldiririm.

11.Dersler arasinda en ¢cok Fen Bilgisi () () ) ) ()

dersinden hoslanirim.

12.Miimkiin olsa Fen Bilgisi dersi () () () () ()

yerine baska ders alirim.

13.Fen Bilgisi édevlerini sikilmadan, () ) ) ) ()

zevkle yaparim.

14. Fen Bilgisi dersinden ¢eKinirim. () ) ) ) ()

15.Fen Bilgisiyle ilgili bir problemi () () () () ()

¢6zmek bana zevk verir.

16. Fen Bilgisi ders konular ilgi () () () () ()

duydugum konular degildir.

17.Bos zamanlarimda fen () () () () ()

konulariyla ugragsmaktan hoslanirim.

18. Fen Bilgisi ile ilgili kitap () () () () ()

okumanin pek yararh bir is olduguna

inanmiyorum

19. Fen Bilgisi dersinde yapilan simf () () () () ()

calismalarini (etkinliklerini) severim.

20. Fen Bilgisi dersinde diisiinmek () () () () ()

cok sikicidir.
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EK 7 DERS PLANLARI
1.HAFTA DERS PLANI
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Dersin Siiresi: 40 dakika
1.Ders
Kazanimlar: Arglimantasyonun dgrencilere tanitilmasi

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Argiimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 1
Dersin Islenisi

>  Calisma yaprag 1 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden hikayeyi bireysel olarak
okuyup, sorular1 cevaplamalar1 beklenir. (10 dk)

>  Ogrencilerden bireysel olarak verdikleri cevaplari, dnceden olusturulmus
gruplarda tartigmalar1 istenir. Tartisma sonucu ulasilan karar ilgili kutucuga
yazilmalidir. (10 dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararini agiklar. Karsit goriisli
gruplarin tartismalari saglanir. (15 dk)

»  Biiyilik grup tartigmasinin sonucunda fikirlerinde degisiklik olan &grencilerin,
clirliyen iddiam isimli baloncugu doldurmalari istenir. (5 dk)

2.Ders
Dersin Siiresi: 40 dakika
Kazammlar: Argiimantasyon Modelinin Ogrencilere Tanitilmasi

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiikk grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yapragi 2
Dersin Islenisi

»  Calisma yapragi 2 dagitilir. Oyunu grup icerisinde ikiserli oynanmasi i¢in siire
verilir ve bireysel iddialarin ¢caligma yapraklarina yazilmasi soylenir. (15dk)

»  Her gruptan secilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii gruplarin
tartigmalari saglanir. (15dK)

»  Biiyiik grup tartismasinin sonucunda fikirlerinde degisiklik olan 6grencilerin,
clirliyen iddiam isimli baloncugu doldurmalari istenir. (5 dk)

>  Ogrencilerin haftalik degerlendirme formunu doldurmalari istenir. (5 dk)
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2.HAFTA DERS PLANI
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Dersin Siiresi: 40 dakika
1.Ders

Kazamimlar: Diinya, Glines ve Ay’ sekil ve biiyiikliiklerini, olusturdugu modeli
kullanarak karsilastirir. Biiyiikliik karsilastirmast yapilirken sayisal veriler kullanilmaz,
sadece birbirine gore biiyiikliikleri esas alinir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Argiimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yapragi 3
Dersin Islenisi

»  Diinya’nin sekline ve biiyiikliigiine yonelik olarak dgrenciye bilgi verilmez.
>  Calisma yaprag 3 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden hikayeyi bireysel olarak
okuyup, sorular1 cevaplamalari beklenir. (7dk)
>  Ogrencilerden bireysel olarak verdikleri cevaplar, dnceden olusturulmus
gruplarda tartigmalari istenir. (10dk)
»  Daha sonra her gruptan secilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalar1 saglanir. Burada 6grencilerden, Diinya’nin kiire sekline benzer
oldugunu kanitlayacak deliller 6ne siirmeleri beklenmektedir. (15 dk)
»  Tartisma sonunda Ogrenciler ortaya bir iddia koyamaz ise ipucu verilerek
problemin ¢oziimiine yardim edilir. Ogrenciler yine de kanit iiretmezlerse asagidaki
deliller 6grencilerle tartigilabilir.
e Diinyanin etrafin1 dolasan denizcilerin siirekli ayn1 yonde gittiklerinde
baslangi¢ noktasina varmasi
e Kiyida duran bir insanin, ufuktan yaklasan geminin 6nce dumanini, sonra
bacasini, sonra govdesini gérmesi
e Bir ugagin ayn1 yonde hareket ederek bagladigi noktaya ulagsmasi
e Giines’in batarken kaybolmasi
»  Diinya’nin 6zel sekline Geoit ad1 verildigine olduguna vurgu yapilir. (3dk)
»  Konuile ilgili igerik barindiran video, EBA {izerinden 6grencilere izletilir. (5dk)

2.Ders

Kazamimlar: Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve biyiikliiklerini, olusturdugu modeli
kullanarak karsilastirir. Biiyiikliik karsilastirmast yapilirken sayisal veriler kullanilmaz,
sadece birbirine gore biiyiikliikleri esas alinir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartigmasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yapragi 4

Dersin Islenisi

131



>  Calisma yapragi 4 ogrencilere dagitilir. Ogrencilerden karikatiirleri bireysel
olarak okuyup, katildiklar1 iddialar1 segmeleri beklenir. (10 dK)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, 5nceden olusturulmus gruplarda tartismalari
istenir. (15dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararini agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalar1 saglanir. (15 dk)

3.Ders

Kazanmimlar: Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve biiyiikliiklerini, olusturdugu modeli
kullanarak karsilastirir. Biiyiikliik karsilastirmasi yapilirken sayisal veriler kullaniimaz,
sadece birbirine gore biiyiikliikleri esas alinir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartigmasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yapragi 5
Dersin Islenisi

> Cahsma yapragi 5 dagitilir. Ogrencilerden fotograflarin nasil cekilmis
olabilecegi hakkindaki goriislerini yazmalar1 istenir. (10dKk)

>  Ogrencilerin kendi gruplar icinde goriislerini tartismalar saglanir. (10dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcli grup kararini agiklar. Karsit goriisli
gruplarin tartigsmalari saglanir. (10dk)

»  Tartismadan sonra etkinlik gergeklestirilir. (10dK)

» Bu etkinlikte 6grencilerin, uzaktaki nesneleri daha kiicliik algiladigimizi
kesfetmeleri beklenmektedir.

»  Birsonraki ders i¢in 6grencilere ¢calisma yapragi 6 da ki, Ay’1 ve Giinesi gozlem
Odevi verilir. Ay ve Giines’in biiyiikliiklerini karsilagtirmalari istenir.

4.Ders

Kazanmimlar: Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve biiyiikliiklerini, olusturdugu modeli
Kullanarak karsilastirir. Biiyiikliik karsilastirmasi yapilirken sayisal veriler kullaniimaz,
sadece birbirine gore biiyiikliikleri esas alinir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartigmasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yapragi 6 ve 7

Dersin Islenisi

»  Gozlem 6devi lizerinde oncelikle gruplarin tartismasi saglanir. (5 dk)
»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararini agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalar1 saglanir. (10 dk)
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>  Calisma yaprag: 7 dagitilir. Ogrencilerden Diinya Giines ve Ay’1 biiyiikliiklerine
gore siralamalar1 beklenir. Ardindan ¢izim yapmalar1 istenir. Grup tartismasi
baslatilir. (5dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararmi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalari saglanir. (10dk)

»  Tartismadan sonra iddiasinda degisiklik olan Ogrencilerin yeni iddialarini
yazmalar1 ve ¢liriiyen iddialarinin neden ¢lirtidiiglinii nedenleri ile yazmalar1 saglanir.
» 5. Sinifta islenmis olan Giines tutulmasi ile iligkilendirme yapmak igin,
Ogrencilerden tutulma modeli ¢izmeleri istenir. (5dk)

>  Ogrencilerden haftalik degerlendirme formunu doldurmalari istenir. (5dK)

3.HAFTA DERS PLANI
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Dersin Siiresi: 40 dakika
1.Ders

Kazamimlar: Diinya’nin temel yapisini temsil eden katman modelini agiklar ve bu
katmanlar1 genel 6zelliklerine gore karsilastirir. Karsilagtirmada temel ozellikler esas
alimwr; sicaklik, kalinlik vb. detaylara girilmez.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 8

Dersin Islenisi

»  Caligma yapragi 8 dgrencilere dagitilir ve goriislerini yazmalart saglanir. (5dK)
>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, dnceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (5dk)

»  Daha sonra her gruptan secilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalart saglanir. (10dK)

»  Tartismadan sonra etkinlik gergeklestirilir. (10dk)

»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA tizerinden 6grencilere izletilir. (5dk)

2.Ders

Kazamimlar: Diinya, Gilines ve Ay’in sekil ve biiyiikliikklerini, olusturdugu modeli
kullanarak karsilastirir. Biiyiikliik karsilastirmasi yapilirken sayisal veriler kullanilmaz,
sadece birbirine gore biiyiikliikleri esas alinir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiikk grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 9
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Dersin Islenisi

»  Calisma yaprag1 9 6grencilere dagitilir ve dogru oldugunu diisiindiikleri ifadeleri
secmeleri istenir. (10dk)

>  Ogrencilerden ifadelerin dogru olup olmadig1 nedenleri ile birlikte agiklamalari
beklenir. (10dk)

»  Acgiklamalar neticesinde kiiciik ve biiyiilk grup tartismalar1 gergeklestirilir.
(20dk)

3.Ders

Kazamimlar: Ay’in kendi etrafinda donerken ayni zamanda da Diinya etrafinda
dolandigini ifade ederek; bu hareketleri temsil eden bir model olusturur ve sunar. Ay’in
Diinya’nin uydusu oldugunu belirtir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 10
Dersin Islenisi

»  Calisma yapragi 10 ogrencilere dagitilir. Bireysel iddialarin1 yazmalari istenir.
(5 dk)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, dnceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (10dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit gorislii
gruplarin tartismalari saglanir. (15 dk)

» Ay ‘m bir 151k kaynagi olmadigr ve Ay’da yasamin bulunmadigi delillerle
aciklanir. (10dk)

4.Ders

Kazamimlar: Ay’in kendi etrafinda donerken ayni zamanda da Diinya etrafinda
dolandigini ifade ederek; bu hareketleri temsil eden bir model olusturur ve sunar. Ay’in
Diinya’nin uydusu oldugunu belirtir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Argiimantasyon siireci, Tahmin Gozlem Agiklama (TGA)

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 11

Dersin Islenisi

>  Calisma yaprag 11 dgrencilere dagitilir. Ogrencilerden Ay’in haraketli olup
olmadigin1 konusundaki iddialarin1 yazmalari istenir. (5dk)

»  Kendi gruplari igerisinde bu iddialarini tartigmalari istenir. (10dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararmi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartigsmalari saglanir. (15 dk)
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»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA iizerinden 6grencilere izletilir. (5dk)
>  Ogrencilerden dgrendikleri bilgileri agiklama kismina not etmeleri istenir. (5dk)
>  Ogrencilerden haftalik degerlendirme formunu doldurmalari istenir. (5dk)

4. HAFTA DERS PLANI
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Dersin Siiresi: 40 dakika
1.Ders
Kazanimlar: Glines’ten aldigi 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin

goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 12
Dersin islenisi:

>  Ogrencilere Ay’m evrelerinin olusum sebebi sdylenmez. Ogrenciler, Ay’n
evreleri kesfetmeleri beklenmektedir.

»  Calisma yapragi 12 Ogrencilere dagitilir. Karikatiirlerdeki ifadeler tartigilir.
Ogrencilerden dogru oldugunu diisiindiikleri goriisii yazmalari istenir. (10 dk)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, 6nceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (15 dk)

»  Daha sonra her gruptan secilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalari saglanir. (15 dk)

> lIddias: giiriiyen 6grencilerin ciiriiyen ifadelerini nedenleriyle belirtmeleri tekrar
hatirlatilir.

2.Ders
Kazamimlar: Giines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin

goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci, TGA,

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 13, Video

Dersin Islenisi

>  Ogrencilerden Ay’in hareketlerinin evrelerin olusmast ile ilgili olup olmadig
tizerine iddialarin1 yazmalari istenir ve ¢alisma yapragi 13 6grencilere dagitilir. (10dk)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, dnceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (10 dk)
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» Daha sonra her gruptan secilen sdzcii grup kararimi agiklar. Karsit gorislii
gruplarin tartismalar1 saglanir. (10 dk)

»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA iizerinden 6grencilere izletilir. (5dk)
>  Ogrencilerden dgrendikleri bilgileri agiklama kismina not etmeleri istenir. (5dK)

3.Ders

Kazanimlar: Glines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin
goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iliskilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Argiimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 14, Video
Dersin Islenisi

>  Calisma yaprag1 14 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden Yeni ay evresi i¢in bir
model ¢izmeleri istenir. (12 dk)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, 6nceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (10 dk)

»  Daha sonra her gruptan secilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalari saglanir. (10 dk)

»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA iizerinden 6grencilere izletilir. (4dk)
>  lddias ¢iiriiyen 6grencilerin yeni iddialarini not etmeleri istenir. (4dk)

4.Ders

Kazamimlar: Giines’ten aldigi 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin
goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartigmasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 15, Video
Dersin Islenisi

>  Calisma yaprag 15 ogrencilere dagitilir. Ogrencilerden Ilk dérdiin evresini
temsil eden model gizmeleri istenir. (10 dk)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, 5nceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (5 dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararini agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalar1 saglanir. (10 dk)

»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA iizerinden 6grencilere izletilir. (5dk)
> Iddiasi giiriiyen dgrencilerin yeni iddialarini not etmeleri istenir. (5 dk)

>  Ogrencilerden haftalik degerlendirme formunu doldurmalar istenir.
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5.HAFTA DERS PLANI
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Dersin Siiresi: 40 dakika
1.Ders

Kazamimlar: Giines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin
goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci

Gerekli materyaller: Calisma Yapragi 16, Video
Dersin Islenisi

>  Calisma yaprag 16 dgrencilere dagitilir. Ogrencilerden dolunay evresini temsil
eden bir model ¢izmeleri istenir. (10 dk)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, 5nceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (10 dk)

»  Daha sonra her gruptan secilen sézcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalari saglanir. (10 dk)

»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA iizerinden 6grencilere izletilir. (5dk)
>  lddias: ¢iiriiyen 6grencilerin yeni iddialarini not etmeleri istenir. (5dk)

2.Ders

Kazanimlar: Giines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin
goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiigiik grup tartismasi, Biiyiikk grup
tartismasi, Argiimantasyon siireci, TGA,

Gerekli materyaller: Calisma Yapragi 17, Video
Dersin Islenisi

>  Calisma yaprag1 17 dgrencilere dagitilir. Ogrencilerden son dordiin evresini
temsil eden bir model ¢izmeleri istenir. (10 dK)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, dnceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (10 dk)

»  Daha sonra her gruptan segilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartigsmalari saglanir. (10 dk)

»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA iizerinden 6grencilere izletilir. (5dk)
> Iddiasi giiriiyen dgrencilerin yeni iddialarin1 not etmeleri istenir. (5dk)
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3.Ders
Kazamimlar: Giines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin

goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Kiiciik grup tartismasi, Biiyiik grup
tartismasi, Arglimantasyon siireci, TGA,

Gerekli materyaller: Calisma Yaprag: 18, Video

Dersin Islenisi

»  Caligma yapragi 18 6grencilere dagitilir ve 6grencilerden iddialarini yazmalari
istenir. (10 dk)

>  Ogrencilerden verdikleri cevaplari, 5nceden olusturulmus gruplarda tartismalar
istenir. (10 dk)

»  Daha sonra her gruptan secilen sozcii grup kararimi agiklar. Karsit goriislii
gruplarin tartismalari saglanir. (15 dk)

»  Konuileilgili igerik barindiran video, EBA iizerinden 6grencilere izletilir. (5dk)

4.Ders
Kazamimlar: Giines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in evrelerini ifade eder ve evrelerin
goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iliskilendirir.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Deney

Gerekli materyaller: Farkl biyiikliikte iki top, el feneri
Dersin Islenisi

» Biiyiik top Diinya’yi, kiigiik top Ay’1, el feneri de Giines’ten gelen 15181 temsil
etmektedir.

» El feneri yakilarak Ay’ evreleri model {izerinde dgrencilere gosterilir.

> Ogrencilerden haftalik degerlendirme formunu doldurmalari istenir.
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EK-8

¢alisma Yaprag 1

Hoca Nasreddin, ogluyla birlikte koyiine
gidiyormus. Oglunu esege bindirmis,
kendisi yirimis. Karsidan gelenler,
oglunu gostererek:

— "Ak sakalli adam yiirirken bacak
kadar ¢ocuk esekle gidiyor. Zamane
gocugu iste” demisler.

Hoca oglunu indirip kendisi binmis. Az
sonra birkag kisiyle daha karsilasmiglar.
Bunlar ise:

— "Koca adama bak! Bu sicakta minnacik
gocugu yaya yiiritiyor. Hig insafi yok."
demisler.

Hoca, esege oglunu da bindirmis. ok
gecmeden yine ¢ bes kisiye
rastlamiglar. Adamlar:

— "Zavalli hayvan! Diislip olecek! Hig
acimadan iki kisi birden binmigler
lstiine!” demigler.

Hoca inmis, oglunu da indirmis. Esek
onde, onlar arkada ilerlemigler. Biraz
sonra, yol kiyisinda duranlar:

— “"Amma akilsiz adammis bu hoca, esek
bombos gidiyor, kendisi oglu ile kan ter
igin de arkasindan koguyor!” diye
konusmaya baslamisglar.

Hoca dayanamamis. Ogluna doniip:

— "Gordin mi, her kafadan bir ses
gikiyor. Su diinyada kimseyi hognut
edemiyor, kimsenin dilinden bir tirli
kurtulamiyorsun! Iyisi mi, kimseye kulak

ADI SOYADI:

GRUBUN ADI:
‘.S

Siz yan taraftaki goriislerden hangisine
katiliyorsunuz?

Iddiam:

Gerekcem: Ciinkdi...

Ciiriitiicl ifade:

Yeni iddiam:

Grup Kararimiz:
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Calisma Yapragi 2

ADI SOYADI:

GRUBUN ADI:
Ek-8 Devami

PADISAH ILE ADAM

Zamanin birinde zekds: ile inlii bir adam yasarmis. Oyle ki bu iinii padisahin
kulagina kadar gitmis. Padisah bu adami merak edip huzuruna ¢agirmis ve onunla
bir oyun oynamak istedigini séylemis. Zekads: ile iinli adam padisahin huzuruna
¢ikinca padisahla bir anlasma yapmiglar. Anlasmaya gore oyunu adam kazanirsa,
padisah adama yikli miktarda altin verecekmis. Ama eger padisah kazanirsa,
adam omiir boyu padisaha hizmet etmek zorunda kalacakmis. Sizce zekas: ile
nli adamin oyunu kazanabilmesi igin nasil bir yol izlemesi gerekir?

Oyunun Kurallari: Bu oyun 2 kisi ile oynanir. Oyuna ilk baslayan kisi O rakamina 1 veya
2 rakamlarindan istedigini ekler. Sira 2. oyuncuya geger. 2. Oyuncu da arkadasini
soyledigi rakam lzerine 1 veya 2 rakamlarindan istedigini ekler. Oyun bu sekilde
devam eder. 20 sayisina ulagsan oyunu kazanir.

Tddiam:

Verilerim ve Kanitlarim:

Gerekcem:

Ciiriitiicii ifade:

Yeni iddiam:

Grup Kararimiz:
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ADI SOYADI:

¢alisma Yapragi 3

GRUBUN ADI:

Babu ‘nun Macerasi

Gok gok eski zamanlarin birinde Babu isminde ¢ok merakl ve
haylaz bir ¢ocuk yasarmis. Babu bilimle ugrasmayi, deneyler
yapmayi gok severmis ama gokyiiziine ve gok cisimlerine ayri bir ilgi
duyarmig. Ogretmeninin Diinya’ nin tepsi seklinde oldugunu
soylediginden giinden beri Babu'nun meraki daha da artmis. Biraz
da korkmaya baslamis aslinda. iinkii bir giin Diinya'nin sonuna
ulastiginda tepsiden asagi diisecegini diigtiniir olmus.

Babu' nun bilime ilgisini fark eden babasi, onu okuldan sonra
vaktini degerlendirebilmesi igin bir mucidin yanina vermis. Babu
gok mutluymus, mucitle beraber bir siirii deneyler yapip yeni
bilgiler 6greniyormus. Bir giin mucidin bir makine iizerinde

.....

birine benzemiyormus.

Hemen mucide bu makinenin ne ise yaradigini sormus. Mucit bu
makinenin bir zaman makinesi oldugunu ve bununla ¢ok uzaklara
gidilebilecegini soylemis. Ayrica makinenin heniiz
tamamlanmadigini bu yiizden onunla oynamamasi gerektigini iyice
tembihlemis. Ama ne gare Babu bu makineyi gok merak etmis
hatta bununla Diinya’ nin sonuna gidebilecegini diigiinmiis ve
mucidin olmadigi bir zamanda makine ile oynamaya baslamis.
Makine birden bire galisarak Babu'yu 2016 'li yillara gondermis.

Babu kendini bir sinifta ders dinlerken bulmus. Dersteki 6gretmen
Diinya' nin  Geoit' adi verilen 6zel bir sekle sahip oldugunu
anlatiyormus. Babu hemen yerinden firlamig, diinyanin yuvarlak
degil tepsi seklinde oldugunu soylemis ve siniftaki 6grencilerle ile
Diinya'nin sekli iizerine tartismaya baglamiglar. Sizce Diinya hangi
sekilde? Diislincenizi arkadaglariniza nasil ispatlarsiniz?
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Iddiam:

Kanit ve verilerim:

Gerekcelerim:

Destekleyen Ifadeler:

Clirdtiicii iddia:

Yeni iddiam:

Glines ve Diinya Hakkinda Bildiklerim:

c 00O
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ADI SOYADI: Tarih:

¢alisma Yapragi 4

GRUBUN ADI:

Hacivat, Karagoz ve Keloglan ‘nesnelerin blyiikliklerinin bize
yakinliklart ile ilgili olup olmadig’ lizerine tartisiyorlar. Hadi onlara
kulak verelim.

Bir nesne bizden uzaklastik¢a onu daha kiigiik
goririiz. Bize yakinlastikga daha biyik
gordruz.

Bir nesne bizden uzaklassa da yakinlagsa da onun
goriintiisi asla degismez

Bir nesne bizden uzaklastik¢ca onu daha biiyik
goriiriiz. Bize yakinlastikga daha kiiglik gériiriiz.

cersnnniddiasina katiliyorum

Benim iddiam:

Kanit ve verilerim:

Gerekcem:

Destekleyen Ifadeler:

Ciiriitiicii iddia:

Grup Kararimiz

O
2 00\
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ADI SOYADI:
GRUBUN ADI:

¢alisma Yapragi 5

‘Shylume - wiww skyscraperhife com

Asagidaki fotograflar hakkinda konusalim.

Tahminim:

Kiiglk bir etkinlik yapalim

-
(9 ) Gozlemlerim:
Ozgekim Cilginhg

Sinif  arkadaglarinizla  birlikte
birkag fotograf ¢ekelim. Ama
fotograf karesine biitiin sinifi Tahmin ile gézlem uyustu mu? :
sigdirmaya galisalim. Bitiin sinifin
sigdigi fotograf karesini yaklarken
kameray! nasil hareket

C}: ettirdigimizi not edelim.
J

Aciklama:

J

Grup Kararimiz

144



¢alisma Yapragi 6

ADI SOYADI:
GRUBUN ADI:

Gozlem Odevi

Onemli bir gérev bizi bekliyor. Neden dedigini
duyar gibiyim. Ciinki agikhga kavusturmamiz
gereken, aklima takilan bazi sorular var.

e Mesela Giines ve Ay nasil bir sekle sahip ve
neye benziyorlar?

Gorevimiz 2:
zlemlerumlzle Giines

yukluklerm

Tahminim:

Gozlemlerim:

Aciklama:

Tahminim:

Gozlemlerim:

Aciklama:
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Modeller Cizelim ve Tartisalim | 4D SOYADI:

¢alisma Yapragi 7 CRUBUN ADL-

Dinya’ miz, Ay ve yasam kaynagimiz Giines' i biiylkliklerine gére siralayalim. Sirasiyla
biykliklerine dikkat ederek gizelim.

Siralama:

Model:
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Giines Tutulmasini Hatirlayalim

Seklini Cizelim

Siralama:

Gerekcelerim ve Kanitlarim:

Ciiriiyen iddiam:

Grup Kararimiz
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¢alisma Yapragi 8

\ka‘rmanlardan olusmus olabilir mi?

ADI SOYADI:
GRUBUN ADI:

Merakh Tavsan

/ Merhaba Dostlar, benim sizlerle paylasmak

istedigim bir fikrim var. Bir siiredir gozlemler
yaptyorum. Gokyiiziini, lizerinde yagadigimiz kara
pargasini inceliyorum. Kara pargalarinin bazi
yerlerde sularla (denizler, okyanuslar, goller)
kapli oldugunu fark ettim. Acaba Diinya'miz

Katiliyorum |:| Katilmiyorum

Benim iddiam:

Gerekcelerim:

Destekleyici ifadeler:

Cliriticii iddiam:

Bir de gegen yaz ormanda bir deprem

Katiliyorum olmustu ve her yer sallanigti. Acaba yerin

altinda bizim goremedigimiz ve hareket

Katilmiyorum eden bir seyler olabilir mi?

Benim iddiam:

Gerekcelerim:

Destekleyici ifadeler:

Ciiriitiicii iddiam:
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Bir Etkinlik Yapalim

DUNYANIN KATMANLARI

Ates Kiire]

Manto

Etkinlik: 5 farkli renkte oyun hamuru alalim. Hamurlari birbirinin lizerine
sararak Diinya' ya benzetmeye ¢alisalim. Daha sonra yaptigimiz modelden
bir kesit alarak katmanlari inceleyelim.

Hava Kiire:

Su Kire:

Tas kiire:

Ates Kiire:

Aqir Kiire:
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Ifadeler Tablosu ADI SOYADI:

¢alisma Yapragi 9

GRUBUN ADI:

Ifade Dogru | Yanhs | Ciinkii

Dinya" nin katmanlarindan bazilarini
gorebilirken bazilarini géremeyiz.

Hava kiire canllarin yasamasi igin hayati
oneme sahiptir.

Yer kabugu Diinya'nin her yerinde aynidir.

Agir kire zaman zaman yeryiiziine
¢tkabilir,

Ates kiirede biiyiik oranda, eriyik halde
magnezyum, demir ve kiikiirt bulunur.

Dinya'nin en digindaki katman hava
kiiredir.

Su kiireyi higbir zaman goremeyiz.

Hava kiire bize sadece oksijen saglar.

Agir kiire Diinya’'nin merkezini olusturur.

Magma siirekli hareket halindedir.
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ADI SOYADI:

¢ahsma Yapragi 10 Astronot Olsam GRUBUN ADI:

Ay'in Diinya'ya Giinesten ve yildizlardan daha yakin oldugunu 6grenmistik. Bu yakinlik
bizim Ay'da inceleme yapmamizda kolaylik saglamistir. 1969 yilindan bu yana uzay
yolculuklar: yapildigi bilinmektedir.

mr‘haba, bizim merakh Babu'yu hatirlyor musum

Babu ve sinif arkadaslari uzayda inceleme yapmak igin
bir uzay araci ile Ay'a gitmege karar verdiler. Ciinkii
asagidaki birkag soru lizerinde anlasmaya varamadilar.

1)Ay'da hava ve suyun olup olmadigi
2)Ay'da yasayan canlilar olup olmadigini
3) Ay'in nasil 1g1k yaydigi

Konularini gok merak ediyorlar. Sende Babu ile birlikte

Ay'a gidip orada gozlem yapsaydin bu sorular igin nasil
w‘ iddian olurdu? /

Tahminim ve Iddiam: 1)

Gerekcelerim: 1)
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Verilerim ve Gézlemlerim:

Grup Kararimiz
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ADI SOYADI:
GRUBUN ADI:

¢alisma Yapragi 11

Sizce Ay Hareketli midir?

Cevabin EVET ise Ay nasil bir harekete
sahip olabilir?

Tahminim:

Gerekcelerim ve Kanitlarim:

Gozlemlerim:

Aciklama:

Ciiriiyen iddiam:

| Grup Kararimiz m

’3:



¢alisma Yapragi 12

— ADI SOYADI:
Nasil Cikilir Simdi Bu Isin Iginden?

GRUBUN ADI:

Fen Bilgisi Ogretmeni Ayse Hanim &grencilerine Ay’
gozlemlemeleri igin 6dev vermis. Bu édev igin 6grencilerin gozlemden
yararlanarak Ay'in sekli hakkinda iddiada bulunmalari gerekiyormus.
Ancak dersin islenme giini gelip ¢attiginda, sinifta bir kargasa ¢rkmis.

Ogrencilerin hepsi de iddialarina kanit olarak bir aksam yaptiklari

Asagida bazi 6grencilerin iddialart verilmigtir.

Bence Ay hilal seklindedir. Hatta Tirk
Bayragi da seklini Ay ve Yildizin yere
yansimasi sonucu almistir.

W

Ben bir gece gokyiiziine baktigimda Ay
kaybolmustu ve onu géremedim. Ama 15 giin ‘
sonra tekrar baktigimda Ay bir top gibi
yuvarlak ve ¢ok parlakti. Bence Ay istediginde

\gdr(.in(.ip istediginde kaybolabilir.

Arkadasgalar bu iste bir hata var.
Giinkii ben gozlemledigimde Ay tipki D

harfine benziyordu.

Ben aslinda Cemil'e katiliyorum ama tam
olarak degil. Clinkii Ay D harfine degil ters
D harfine benziyordu.
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Katildigim Iddia:

Benim iddiam:

Gerekce ve Verilerim:

Destekleyen Veriler:

Ciiriiyen Iddiam:

Grup Kararimiz
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¢alisma Yapragi 13 ADI SOYADI:

Ay'in Evreleri Varmig! GRUBUN ADI:

Haydi, su igi bir ¢oziime
kavusturalim

Ay'in farkh gecelerde farkli gériindiigiini diger |
calismalarda gozlemledik. Demek ki Ay diizenli olarak
bir degisim iginde. Peki, bu degisime sebep olan ne?

Tahminim ve iddiam:

Gerekcelerim:

Verilerim ve Gézlemlerim:

Grup Kararimiz
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¢alisma Yapragi 14 ADI SOYADI:

Yeni Ay GRUBUN ADI:

Yeni ay olugsacagi zaman Diinya, Ay ve Giines konumlarinin nasil oldugunu
gizelim.

Ipucu Bu evre Ay'in Diinya’ ya bakan
ylzinin Glinesten stk alamadigi

evredir. Bu evre yasandiginda biz Ay"
goremeyiz.

Gerekcelerim ve Kanitlarim:

Yeni Iddiam:

>

Grup Kararimiz

0
\ Goro

)
™
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¢alisma Yapragi 15 ADI SOYADI:

Tk Dérdiin GRUBUN ADI:

Ilk dérdiin olusacagi zaman Diinya Ay ve Giines konumlarinin nasil oldugunu

gizelim.
— Yeni ay evresinden 1 hafta sonra

olusurum. D harfine benzerim.

Model:

Gerekcelerim ve Kanitlarim:

Ciiriiyen Iddiam:

Grup Kararimiz

o 0 O

_ 3@@
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¢alisma Yapragi 16

DOLUNAY

ADI SOYADI:
GRUBUN ADI:

Dolunay olusacagi zaman Diinya Ay ve Giines konumlarinin nasil oldugunu gizelim.

Ilk dordiin evresinden yaklagik 1
hafta sonra olusurum. Daire sekline
benzerim.

Model:

Gerekcelerim ve Kanitlarim:

Ciiriiyen Iddiam:

Grup Kararimiz
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¢alisma Yapragi 17

Son Dordiin

ADI SOYADI:
GRUBUN ADI:

Son dérdin olusacagr zaman Diinya Ay ve Glines konumlarinin nasil oldugunu gizelim.

Dolunay evresinden yaklasik 1 hafta
sonra olusurum. Ters D harfine
benzerim.

Model:

Gerekcelerim ve Kanitlarim:

Ciiriiyen Iddiam:

Grup Kararimiz

Ayitet

o 0 O
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ADI SOYADI:

¢alisma Yapragi 18 GRUBUN ADI:

Ay'in evrelerinin altlarina isimlerini yazalim. Gerekgelerimizi belirtelim.

Tahminim ve Iddiam: 1)




Gerekcelerim:

1)

2)

Verilerim ve Gézlemlerim:

1)

]
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Ek 9 Tutum Olcegi izni

< []

Merhaba,

Gelistirmis oldugum tutum o6lceginin her tarla
bilimsel calismanizda kullanilmasina izin
vermekteyim.

Saygilarimla,

2016-04-04 21:18, asumanilk yazmis:
Sayin Hocam,

Nigde Universitesi'nde Fen Bilgisi
Egitiminde ylksek lisans yapmaktayim.
Izniniz olursa tez calismamda kullanmak
icin, gelistirmis oldugunuz Tutum
Olgedini kullanmak istiyorum. Saygilarimi
sunarim.

Doc¢. Dr. Orhan Akinoglu

Marmara Universitesi

Atatiurk Egitim Faklultesi

Egitim Bilimleri Bolumiu

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal
Goztepe Kampusu 34722

Kadikoy iISTANBUL

Tel:+90 216 345 4705

Dahili: 281

163



OZGECMIS

KiSISEL BILGILER

Adi ve Soyadir: Asuman Ilk
Dogum Yeri ve Tarihi: Sanlurfa, 1991

eposta: asumanilk@gmail.com

EGITIM
2005-2009 Esentepe IMKB Lisesi Sanlurfa

2009-2013 Adiyaman Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

2014-2019 Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik
ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1 Fen Bilimleri Egitimi Yiiksek Lisans Programi

164



