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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

KELIME DUVARI YONTEMININ OKUMA DiL BECERISINE
ETKISI
DEMIRTAS, Esra Nur
[Ikdgretim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Emre UNAL
Haziran, 2019; 165 sayfa

Ogrencilerin bircogu okudugunu anlama siirecinde sorunlar yasamaktadir.
Okudugunu anlama becerisi ¢ogu bireyler tarafindan Tiirk¢e derslerinde yasanilan bir
problem gibi diistiniilmesine ragmen birgok derste etkili olarak kullanilmasi gereken
beceridir. Glinlimiizde iletisim kurmada 6nemli bir yere sahip olan kelime hazinesi
icin farkli tekniklerden faydalanilarak kelime 6gretimi yapilmaktadir. Bu tekniklerden

birisi de “Etkilesimli Kelime Duvar1 Yontemi” dir.

Etkilesimli kelime duvari teknigi bir¢ok ililkede smif duvarlarinin bir pano
gibi kelimelerle canlandirilmasiyla, o6zellikle de ilkokulda yaygin olarak kullanilan
uygulamalardan birisidir. Kelime 6gretimi uygulamalarinda etkili olan “Etkilesimli
Kelime Duvart” yontemiyle ilgili yapilan literatiir taramalarinda Tiirk¢e dersi
uygulamalar1 olarak yeterince arastirma yapilmadigi gorilmektedir. Bu nedenle
yapilan arastirmada “Etkilesimli Kelime Duvar1” yonteminin kullanilmasi sonucunda
ogrencilerin Tiirk¢ce dil becerileri gelisimine, okuma tutumuna ve akademik

basarisina olan etkisi incelenmistir.

Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Yapilan arastirmada calisma grubunu, 2018-2019
egitim ogretim yili ikinci doneminde Nigde Il merkezinde yer alan bir devlet
ilkokulunun 4. Siniflar1 arasinda birbirlerine denk olacak sekilde belirlenmis ve 22

deney, 28 kontrol grubu olmak iizere iki sinif arasinda gergeklesmistir. Arastirmada



caligma grubu, okudugunu anlama ve sz birligini gelistirme alt beceri alanlarina
Tiirkce Programi’nda ayrilan siire ve ders saati ile siirli kalinmig,  bes hafta
icerisinde Ogrencilere sunulmustur. Ders planlart ve kelime duvari yontemi
uygulamalar1 aragtirmaci tarafindan uygulama oOncesinde hazirlanmis ve Ogrenci
seviyesine  uygunlugu, verilen yonergelerin  anlasilabilirligi  konusunda

degerlendirmek amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur.

Yapilan akademik basari testi uygulamadan 6nce Ontest, uygulamadan sonra
sontest olarak uygulanmistir. Ayrica okuma tutum 06lgegi ve okuma stratejileri
iistbiligsel farkindalik envanteri uygulamadan dnce Ontest ve sonra ise sontest olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun akademik basari testinden, okuma tutum
Olcegi ve ustbiligsel farkindalik envanteri ontest puanlari analiz edildiginde deney ve
kontrol grubu puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Bu
durumda da deney ve kontrol grubunun deneysel islem Oncesinde birbirine denk
oldugu sonucuna ulasilabilmektedir. Deney ve kontrol grubunun akademik basari
testinden, okuma tutum Olgeginden ve okuma stratejileri tstbiligsel farkindalik
envanterinden elde ettikleri sontest puan ortalamalari arasindan deney grubu lehine

anlamli bir fark tespit edilmistir.

Yapilan deneysel islem neticesinde elde edilen bulgulara gore Etkilesimli
Kelime Duvari yontemi dgrencilerin Tiirkge kelime 6gretimine, okuma tutumuna ve
okuma stratejileri Uistbilgsel farkindaliginin olusmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Kelime Duvari, Tiirkce Kelime Ogretimi, Okuma

Tutumu



ABSTRACT
POST GRADUATE THESIS

THE EFFECT OF THE WORD WALL METHOD ON READING
LANGUAGE SKILLS
DEMIRTAS, Esra Nur
Department of Primary Teacher Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Emre UNAL
June, 2019; 165 pages

Many students have problems in the process of reading comprehension.
Although reading comprehension is thought to be a problem experienced by most
individuals in Turkish lessons, it is a skill that should be used effectively in many
lessons. Today, vocabulary, which has an important place in communication, is
taught by using different techniques. One of these techniques is the “Interactive Word
Wall Method .

Interactive Word Wall Method is one of the most widely used applications in
many countries, especially in elementary school, with the revival of classroom walls
with words like a board. Literature review on “Interactive Word Wall Method”,
which is effective in vocabulary teaching practices, has revealed that there are not
enough researches on the use of this method in Turkish Course applications.
Therefore, the effect of the interactive method on students” Turkish language skills
development, reading attitude and academic achievement was investigated in this
study.

In the research, quasi-experimental design with pre-test and post-test control

group was used. The study group consisted of 22 experiment and 28 control groups



and it was determined to be equivalent between the 4th grades of a public elementary
school in Nigde city center in the second term of 2018-2019 academic year. In the
research, the study was limited to the time and course hours allocated to the sub-skill
areas of reading comprehension and developing unity in the Turkish Program and it
was conducted within a five-week period. Lesson plans and word wall applications
were prepared by the researcher prior to the application and expert opinion was
sought in order to evaluate the suitability of the student level and the
comprehensibility of the given instructions.

Academic achievement test was applied as pre-test and post-test before and
after the application. Also, reading attitude scale and reading strategies metacognitive
awareness inventory were applied as pre-test and post-test. When the pre-test scores
of the reading attitude scale and metacognitive awareness inventory were analyzed
from the academic achievement test of the experimental and control groups, no
significant difference was found between the experimental and control group scores.
In this case, it can be concluded that the experimental and control groups were
identical before the experimental procedure. A significant difference was found in
favor of the experimental group among the post-test mean scores of the experimental
and control group obtained from the academic achievement test, reading attitude
scale and metacognitive awareness inventory of reading strategies.

According to the findings obtained from the experimental process, the
Interactive Word Wall method was found to be effective in the formation of
metacognitive awareness of students' Turkish language teaching, reading attitude and
reading strategies.

Keywords: Interactive Word Wall, Turkish Vocabulary Teaching, Reading Attitude



ON SOz

Alanyazinda okudugunu anlama ile ilgili pek ¢ok kaynak bulunmaktadir. Dil
becerilerinin edinimi konusunda birgok yontem ve teknik kullanilmaktadir. Her dilde
oldugu gibi Tiirk¢e’nin Ogretiminde de kelime Ogretimi Onemli bir yere sahiptir.
Okudugunu anlama becerisinin gelisimi ve kelime hazinesinin gelistirebilmesi adina
farkl1 tekniklere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle bu arastirma ile Etkilesimli Kelime Duvari
tekniginin akademik basariya, okuma tutumuna ve {istbiligsel farkindaligina olan
etkisi incelenmistir.

Tez ¢alismamda bana rehberlik eden ve arastirmami sonuglandirmamda goriisleri
ile katkida bulunan, degerli hocam Dog. Dr. Emre UNAL’a ve destegini esirgemeyen
esim Furkan DEMIRTAS’a ve beni hi¢ yalniz birakmayan sevgisiyle bana giic veren
biricik kizim Elif DEMIRTAS’a tesekkiir eder, c¢alismanin tiim ilgililere yararh

olmasini dilerim.

Haziran-2019
Esra Nur DEMIRTAS



ICINDEKILER

YEMIN IMEETN .ottt a et et s et e s et e e et e s etessesessessesesessenseteneeseneeseneas 4
(074 =3 EESS OO OO 6
AB ST R AT . e a e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaeaaeens 8
ON SOZ ..ttt ettt ettt ettt ae et et et e e et et et et ese et ese et ese et ens et eneetensereneetensane 10
TABLOLAR LISTESI c.vtuiuieiiiiietste ettt b bbbttt s s s s 14
KISALTIMIALAR LISTESI.....vveveveteteteteteieieteteteissesssssess sttt b bbbttt s s sss s s s s naes 15
EKLER LISTEST w.uvuietritieeitieictstiettistie ittt 16
Lo BOLUM ..ottt ettt ettt ettt ae et st ettt e s et et et essete s esensesensenestesseseneereneas 1
1. DIL VE DILIN OZELLIKLERI ....vveveuteveeieteeeeteeeeteeeteee ettt eve et etesestessesensesenessesesesseseenenas 1
1.1. ilkokul Programinda TUrkge Dersinin AMaCl.........ccoveveveeereeeeeeresseseeseseesesesseeeseseeseneas 4
1.2, DINIEMIE .ttt ettt et e st e st e st e e ab e e s be e e sabeesabee e nateesbeeenares 5
S T (0T [V 1] o o - TN 8
L4 YaZIMQ ittt e e 11
1.5, OKUMI@ ettt ettt ettt e b e s b e s ae e st e et e et e e bt e s beesaeeeabeenbeenbeesheesanena 13
1.5.1. OKUMA V& ANIAMA. ..ttt ettt ettt st st st b e 19

1.5.2. OKUMANIN UNSUFIAIT.c.eiiiiiiiiiiiic ettt 21

1.5.2.1. FizikS@l UNSUFIAr ..coueiiiiiiieii ettt s e 21
1.5.2.2. ZihinS@l UNSUTIAF ..c.eeiiiiiiiiiieieceeee et 22
1.5.2.3. OKUMA TUIEIT et 24
1.5.2.3.2.5€Sli OKUM ..ceiiiiiiiieieee et 24

1.5.2.3.2. S€SSIZ OKUMA ...cuiiiiieiiiriieeieee ettt s 25

1.5.2.3.3. Anlamli OKUMA ...coviiiiiiiieieeieeee et 25

1.5.2.3.4. SorgulayiCl OKUM A .......uviiiiiiie et 25

1.5.2.3.5. Serbest OKUMA.....ccceriiriiiieeieeieesee ettt 26

1.5.2.3.6. Paylasarak OKUM@ ..........cceeeieiiiiicciiieieee ettt e e e e e 26
1.5.2.3.7.5Urekli OKUM@ ...cooeiieeieee e 26

1.5.3. AKICI OKUIMA ..ottt ettt ettt e e s e e sane e sre e s nee e saneeesnnes 26

1. BOLUM oottt 30
ILGILI ARASTIRIMALAR ...ttt ettt ettt sttt ettt ete st ss s essseenestenssaeseetensseennas 30
2.1. Kelime Ogretiminin Tiirkce Ogretim Programlarindaki Yeri........cccooveveeveeeveeieeinieennae 34

D R =) [1a =i oY ={ =1 A 1o Y SRR 38

2.2.1. Kelime Hazinesinin Gelistirilmesinde Kullanilan Yontemler ........cccccccccvveenneen. 39



2.2.2. Kelime Hazinesini Gelistirme Yollari.......ccccoocveiiicciee e, 47

2.2.3. Etkilesimli KEliMe DUVAT......c.ueii ettt ettt et e s e e e e 49
2.2.3.1. Siniflarda Kullanilan Kelime Duvari Uygulamalari.........ccccceeeeveeeeennnenn. 58

2.2.3.2. Etkilesimli Kelime Duvari Olusturmada izlenecek Basamaklar.............. 59

2.2.3.3. Kelime Duvari OZretim CergeveSi........ouvveevvereeveeerereereeereeeseeeseesesennns 64

2.2.3.4. Etkilesimli Kelime Duvart CeSitleri .....cuuvvveeiiriiieeerieee e 65

2.2.3.4.1. ABC Kelime DUVAr...cc..eeruiieiieenieeeiieesiee ettt 66

2.2.3.4.2. Metin Temelli Kelime DUuvari......cccocceevvieerierenieeniie e 66

2.2.3.4.3. Hareketli SOZCUK DUVAIT .....ccveeriiiiiiieieeeieeeniee et 66

2.2.3.4.4.Kap1 KElIME DUVAI ..cccviieiieiiie ettt etee et 67

2.2.3.4.5. Tavan SOZCUZU DUVAI ....cccvveeeeciiee et 67

2.2.3.4.6. Kelime Calismasi DUVArT .......cccocviieieciiee e 67

2.2.3.4.7 Kelime Merdiveni Kelime DUVari.......cccccereenienieniecnsieeeesieee 68

2.3.Kelime Duvarlart Hazirlama .......ooeeeieeiieeiiiiienceeeeeeeee ettt 69

TIL BOLUM .ottt ettt ettt ettt ettt et e te s et se et ens et ens et ensetensetenserenseseneans 75
YONTEM ..ottt ettt ettt et ettt et et et e s et et ebe st ete et eseeseseeteneatens et ensetens et ensetensesenseseneans 75
3.0, AraStIrMANIN AMACI i ee e e ee e e s e ee e e ee s s e e e e eseasesasssasasasssasesasassssssssssansasasasanns 75
3.2, Arastirmanin OneMi.......cccvcuiieeieeceicececee ettt sttt et et e s reseanis 76
3.3, Arastirmanin VarsaylMIArT ....ccc.oeeeccieeeeciiee et ee e e eetee e e e etae e e eeabae e e e e bteeeeearaeeeeenneeas 76
3.4, Arastirmanin SINIFIIKIQIT ......ooviee e e e 76
3.5. Problem CUMIBSI....cocuiiiieie ettt st sttt b e b st enee s 77
3.6, Al ProblemIEr . ..ot bbb et 77
3.7, ArastirmManIn YONEEMI e e e e e e e e s e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeas 78
s 0 [ o = Y =1 o PR 79
3.9. Verilerin Toplanmasi V& ANAliZi......cccueeiieiieiiiciee et 80
3.9.1.0KUMA TULUM OICOET ....cvevieieceieeeeeeeceeet ettt ettt eaenas 80
3.9.2. AKademik Basarm TESti....ccvuueieecireeeeciieeecitee e et e e et e e estr e e s estr e e s s sareeeseneaeeaeas 80
3.9.3. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri........cccoeeveveeveveevereevereenne. 81
3.9.4. Kigisel Bilgiler ENVANTeIi......cccccuiieiiciiieecciiee et ecree st e et e e e sere e s ssaee e 81

3.10. Veri toplama araglarina iliskin Gegerlik glivenirlik calismalari.........ccccccoeeeviiieeennnnen. 82

3.10.1. Okuma Tutum Olgegi (OTO) Agimlayici Faktdr Analizi ve Giivenilirlik Calismasi

3.10.2. Akademik Basari Testine (ABT) iliskin Gegerlik ve Guvenilirlik Calismasi....... 84



3.10.2. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri (OSUFE) Agimlayici Faktér

Analizi ve GUVENIlirlik CalISMast...cciccuiieiecciieeeeciee et e e e 84
BULGULAR VE YORUM ...ttt ettt ettt st sttt sme e st e e e b e saeesanenas 87
4.1. Arastirmamn ilk Alt Problemine iliskin Bulgular ..............c..cccoovevevenrercrecrerennnn. 87
4.2. Arastirmamn Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ..........c....ccooovevvveceveeecnennee. 87
4.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ............ccc.ccovvevevrvvnennnnee. 88
4.4. Arastirmamn Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ...............c..ccccoeveunne... 88
4.5. Arastirmamin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular .............cco.cocovvevevevecnennnen. 89
4.6. Arastirmamn Altinc1 Alt Problemine Iliskin Bulgular..............ccc.oooovvevevevcuennnnen. 90
4.7. Arastirmanmn Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ............cc..ccccovvevevevcnennnnee. 90
4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular ..o 91
4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular..........cooooeviininnn. 91
4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine iliskin Bulgular.........ccccoooiiiiniinn, 92
4.11. Arastirmanin Onbirinci Alt Problemine iliskin Bulgular...........occoviiiiiiins 93
4.12. Arastirmanin Onikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ..........ccoocviiiiiiiee 93
V. BOLUM .ttt e 95
SONUG VE ONERILER.....cotitieiitieiiteietcetete ettt stess et s aessstessstetetessesessessssessssansseensstensssessssessns 95
5.0, SONUGLAR. ...ttt ettt sttt ettt e sb e st s st s n e e bt e sb e e smeesmeeeneeenneen 95
5.1.1. Akademik Basari Testine iliskin SONUGIAr.........c.cvvvevivveeeieeerceeeeeeee e 95

5.1.2. Tutum Olgegine iliskin SONUCIAT.......cvcvivvevieeteeeeeeteeeeeeeee et 96

5.1.3. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Olgegine iliskin Sonuglar ................. 97

IV - T {1~ o o - I T T T T T U TP PP PP TP U PP PP P 97
5.3.1. Uygulayicilara YOnelik Oneriler........coceeveiereeeriieeeeeeeeeeeeeeee e 100

5.3.2. Arastirmacilara YONelik Oneriler........cccvveieueiieieiieieecececeeeeee e 101

o N PPN 119



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Arastirmanin MOdeli.......eceic i e e e e e e anens 78
Tablo 2. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimlari ......cccocoveveeviieriiccee e, 79
Tablo 3. Katilimcilarin babalarinin ve annelerinin mesleklerine gére dagilimlari....... 79
Tablo 4. Okuma tutum 6lgegine iliskin agimlayici faktor analizi......c.cccccveveveieeeennnneen. 82
Tablo 5. Ustbilissel farkindalik envanterine iliskin agimlayici faktér analizi................ 84

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu okuma tutum oOlgegi Ontest puanlarini
[ T 1T AT 0 = 1 RPNt 87
Tablo 7. Deney ve kontrol grubu basari testi ontest puanlarini karsilastiriimasi........ 87
Tablo 8. Deney ve kontrol grubu ustbilissel farkindalik 6ntest puanlarini
T 1= 1] AT 3 = T USRIt 88
Tablo 9. Deney ve kontrol grubu Ustbilissel farkindalik sontest puanlarini
[ Ty T] AT g = 1 RPNt 88
Tablo 10. Deney ve kontrol grubu ustbilissel farkindalik sontest puanlarini
[ Ty E AT g T PPN 89
Tablo 11. Deney ve kontrol grubu ustbilissel farkindalik sontest puanlarini
[ LY 1= 1] AT 5 = 1 PPNt 90

Tablo 12. Deney grubu okuma tutum Ontest ve sontest puanlarinin karsilastiriimasi

Tablo 14. Deney grubu basari testi Ontest ve sontest puanlarinin karsilastiriimasi ...91
Tablo 15. Kontrol grubu basari testi dntest ve sontest puanlarinin karsilastiriimasi .92
Tablo 16. Deney grubu Ustbilissel farkindalk dizeyi 6ntest ve sontest puanlarinin
Y71 = T AL 0 0 T 1 PSR RRPRRNt 93

Tablo 17. Kontrol grubu basari testi ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi .93



KISALTMALAR LiSTESI

Milli Egitim Bakanligi MEB
Yiiksek Ogretim Kurumu YOK
Aktaran akt.



EKLER LiSTESI

=Y QBN 1151 5 T T V4 1 SRS
EK2:Uygulama OreKIeri........vvvvreireececeseeeeeesssessesssssses s s s



I. BOLUM

GIRIS

1. DiL VE DIiLiN OZELLIKLERI

Bir toplumu meydana getiren en 6nemli unsurlardan birisi dildir. Dil, TDK’ye
(2019) gore kisilerin duyduklarini ve diisiindiiklerini bildirmek i¢in kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklari anlagsmalardir. Dil, insanlarin iletisimini, dis diinya ve gevreyle
biitlinlesmesini  saglamak i¢in insanlarin gelistirdigi bir sistem olarak da
tamimlanabilmektedir. Insanlar dil sayesinde etkili ve verimli bir iletisim
gergeklestirip duygu ve diisiincelerini anlatir (Giines, 2007). Bireylerin dil becerileri

gelisen bireylerin diistinceleri de gelismektedir.

Tiim egitim sistemlerinin vazgeg¢ilmez unsurlarindan olan dil egitimi kusaklar
arasinda kiiltiir, bilgi ve diislincenin aktarilmasini saglayarak toplumun birlik ve
beraberligini simgeler (Giiler, 2001). Jiang (2000), dilin kiiltiir ile ayrilamadigini ice
gectigini vurgulamistir. Insanlar iletisime gecebildigi boyutta dilini kullanabilir.
Iletisimin saglikli gerceklesebilmesi igin bireylerin ayni dili konusmasi gereklidir.
Ciinkii dil, toplumda bireylerin kendisini anlatmasina ve baskalarina anlatmasina
yardimct olur. Bu siiregte “anadil” kavrami ortaya ¢ikar. Anadil, bir dile temel
olusturan ve diger dillere kaynaklik eden dildir (Goziikii¢iik, 2015) Anadil; bireylerin
dogumuyla beraber ortaya ¢ikan, ¢ocugun biligsel becerilerinin geligmesine yardimcei
olan toplumda etkilesimle kazanilan dildir (Oziidogru ve Dilman, 2014) ve ge¢misten
giiniimiize kadar ulasmis birikimin sonucudur (Giileryliz, 2004). Bireylerin i¢inde
bulundugu ¢evrenin ve toplumun iiriinii olan anadil, bu toplumun g¢evresinde kiiltiirel
birikimi olustururken ayni zamanda dili yetkinlestik¢e bilgi ve kiiltiir evrenini de

gelistirir (Sever, 2004). Giiniimiizde dil, hem bireysel iletisime gegebilmek hem de
1



sosyal bir kurum gibi milletlerin stirekliligini devam ettiren karmasik bir siireci
olusturur. Bu siire¢ icinde anlam 6gesi ses ve yazi denilen imgelerle canlanabilmesi
icin duyu organlarina ve konusma oOgeleri olan ¢ene, dil, dudaklar girtlak ve ses
tellerine ihtiya¢ duyarken dilimiz zihinsel 6grenebilir siirecleri de kapsamistir (Gogiis,
1978). Karmasik yapida olusan bu silire¢ bizlere farkli dil tanimlamalarini ortaya

¢ikarmistir. Bunlar:

. Dil, Dbireylerin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini belirli
kurallardan yararlanarak aktaran ¢ok gelismis dizgeler toplulugudur (Aksan, 1998).

. Dil, insanlarin anlagsmasin1 saglayan tabii bir arag; kendine ait
kurallariyla gelisen canli bir varligi; milletini ortak bir paydada birlestiren sosyal bir
kurumu; hangi zamanda hangi seslerle olustugu bilinmeyen bir gizli antlagmalar ve
sozlesmeler sistemidir (Ergin, 1987) .

. Dil, kelimeler ve bu kelimelerin belirli bir dilbilgisi kurallarina uygun
olarak dizilmesidir (Erkman, 1987).

. Dil, isteyerek iretilen simgelerle duygu, disiince ve isteklerini
anlatmaya yarayan ve yalnizca insanin kullandigi i¢giidiisel olmayan bir yontemdir
(Sapir, 1999; Akt: Ozbay, 2005).

. Dil, yillar boyunca gesitli cografi alanlarda tarihi ve kiiltiir birikimi
sonucunda ortaya ¢ikmis, sosyal yoniin dnemsendigi canli bir varliktir (Timurtas,
1980).

. Dil, 6grenmenin merkezinde 6nemli bir yere sahiptir ve 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in insan beyninin sinirsiz becerisidir (Gilines, 2013)

Demirel’e (2004) gore dil; insanlarin olusturmus oldugu topluluklarda,

seslerden olusan sistemli diisiinme ve iletisime gegme aracidir.

Toplum igerisinde yasayan bireyler s6z varlig1 sayesinde bireylerde bilissel ve
duyussal yapisin1 meydana getiren duygu, diisiince ve hayallerini dil ile anlamli hale

getirerek dilde ortak hafizaya zemin hazirlamaktadir (Karadiiz, 2007).

Bireylerin  anadili 6grenmesi ve gelistirebilmesi ailenin sosyo-ekonomik

diizeyi ve aldig1 6grenim durumu seviyesinin yiiksek olmasi ¢ocugun dil gelisimi
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olumlu yonde etkilemis, bunun yaninda ¢ocukla ilgilenilmemesi, ailenin ekonomik
ve 6grenim konumu bakimindan yetersiz olmasi ¢ocukta dil gelisimini yavaslattig
goriilmektedir (Yildiz ve Okur, 2013; Pikulski ve Templeton , 2004). Bu yiizden dil
ogreniminde kiiciikk yaslardan itibaren dil ve =zihinsel becerilerini gelistirilecek
uygulamalara 6zen gosterilmelidir. Dogan (2011)’a gore dil 6grenimi; ailede baslayip
okulda gelistigi fakat dil 6gretiminde en 6nemli gorevin okulun oldugunu belirtmis,
okulun bu isleviyle c¢evreden kazanmilmig dil becerilerinin gelisigiizellikten
kurtulacagimi vurgulamistir. Nagy, (2005)’e gore dil farkindaligi kelime bilgisine
bagl kelime tanima ve okuduklarini anlamadan ge¢gmektedir. Pikulski ve Templeton
(2004)’e gore ise cocuklara sadece egitimlerinde degil hayatlarinin her alaninda
basarili olmalarin1 ancak bliyllk ve zengin bir kelime hazinesi ile olacagim

vurgulamaktadir.

Ulusal Okuma Paneli (2000)’e gore okuma ve okudugunu anlama ogretimine
kelime farkindaligi, kelime telaffuzu, kelime bilgisi, akicilik ve metni anlama
olarak bes bilesen altinda toplanmistir (Akt: Holahan ve dig., 2018). Nagy (2005)

ise okuma anlama ve kelime bilgisi arasinda bir déngii bulundugunu ifade etmistir.

kelime
hazinesi
okudugunu
anlama

Sekil 1: Okuma, anlama ve kelime bilgisi arasindaki iligskisel dongti (Nagy, 2005).
Ilkokul seviyesinde egitim sistemi igerisinde dil 6gretimi Tiirk¢e dersleri vasitasiyla

yapilmaktadir. Bu dogrultuda mevcut Tiirkge 6gretim programinin da ele alinmasi

gerekmektedir.



1.1. flkokul Programinda Tiirk¢e Dersinin Amaci

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, bireylerin yasamlar1 boyunca kullanacaklar
temel Tirkce dil becerilerini kazanmalarina, bu becerilerle beraber dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmelerini kullanarak bireylerin hem bireysel hem de sosyal acidan
etkili iletisim kurmalarin1 Tiirkge sevgisiyle ve istek duyarak okuma yazma
aligkanlig1 edinmelerine yardimci olacak sekilde diizenlenmistir. Yani sira iist diizey
bilissel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir.
Ogrencilerin gelisim &zellikleri géz oniinde bulundurularak dil bilgisi ve yazim
kurallar1 ile 1ilgili kazanimlar artan bir yogunluk icinde ve asamali olarak

yapilandirilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programu ile 6grencilerin;

« dort temel dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesini,

» Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olacak sekilde bilingli,
dogru ve 6zenli bir sekilde kullanmalarini,

* okudugu, dinledigi/izlediginden yola ¢ikarak bireylerin s6z varligini
zenginlestirmeyi, dil zevki ve bilincine ulasmalarini; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 gelistirmelerini,

» okuma yazma becerilerinin ediniminde aligkanlik kazanirken olumlu tutum
gelistirmelerini,

* bir konu hakkinda duygu ve diislincelerini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmelerini,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesini,

* basili materyaller ve ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesini,

» okuduklarin1 anlamasi ve elestirel bir bakis acistyla degerlendirmelerini

saglamayu,



» milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanarak milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesini,
* Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark ederek benimsemeleri amaglanmistir (MEB 2019).

Insanlar, dil vasitastyla iletisimde bulunurken anlama becerisi olarak dinleme
ve okuma, anlatma becerisi olarak ise konusma ve yazmaya dayali temel dil
becerilerini kullanmaktadir (iseri ve Unal, 2010). Tiirkgenin egitimi ve dgretimi isi,
hedef kitleye bilgi aktarmaktan ¢ok onlara beceri kazandirma isidir (Sahbaz, 2013).
Tiirkge 6gretiminin belirtilen amaglariyla, 6grencilere bilissel, dilsel, duyussal ve
devinissel alanlarla ilgili ¢ok boyutlu davranig Oriintiilerinin kazandirilmasi

ongoriilmektedir (Sever, Kaya ve Aslan, 2011).

Tiirk¢e egitim ve dgretiminde dinleme, konugsma, okuma ve yazma olarak
yer alan dort temel dil becerisi temelde biitiinsel bir yaklasimla ele alinmasi
gerekmektedir. Her bir beceri alan1 farkli 6zellikleri nedeniyle 6tekilerden ayrilmakta
ve sozli edilen dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in de farkli strateji, yoOntem ve
tekniklerin uygulanmasini zorunlu kilmaktadir.

Tirkce dgretiminde kullanilan temel dil becerileri sunlardir:

1.2. Dinleme

Tiirk¢e temel dil becerilerinin basinda yer almis ve heniliz okuma yazma dahi
bilmeyen bir birey, c¢evresinden edindigi bilgileri dinleme dil becerisiyle
kazanmaktadir (Umagan, 2007). Dinleme; dili kullanma becerisinin iletisimde
kullandigr iki ana unsurdan biridir (Goger, 2019). Anlama becerilerinden olan
dinlemenin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bunlara bakilacak olursa:

Dinleme, kulagimiza ve beynimize gelen ses, miizik, giriltii ve konugma
gibi sesli uyaricilar1 isitmemizi, anlayarak zihnimizde yapilandirmamizi saglayan bir
stirectir (Giines, 2013).

Dinleme; giinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz dil becerisi olurken aym
zamanda anadilimizin temelini de biiyiikk o6l¢iide dinlemenin olusturdugunu
belirtmektedir (Dogan ve Oz¢akmak, 2014; Ozbay, 2005)
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Dinleme; isitmekten farkli ruhsal bir olay oldugunu ve isittigini anlamak igin
dikkat harcayip sonug¢ cikartarak konusmay1 izlenmesi gerektigini vurgular (Gogis,
1978).

Ergin ve Birol (2000) gore; alfabede var olan seslerle ya da konusma
esnasinda olusan farkindalikla dikkat c¢ekerek duyulan seslerin taninmasi,

hatirlanmasi1 ve anlamlandirma siirecidir.

Dinleme, ilk adimda dikkatimizi yogunlastirarak isitilen ses ve konusmalarin
zihnimizde anlamli hale gelerek secilen bilgi ve diislinceleri anlama, siralama,
smiflama, sorgulama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi gesitli zihinsel
islemlerden gegirilmesiyle anlamlandirilmis bilgi, duygu ve diisiincelerin bireylerin

on bilgileri ile biitiinlestirildigi siiregtir (MEB, 2009).

Sinif i¢i uygulamalarda dinlemeye dayali kurallarin 6gretmenler tarafindan
ogrencilere yeteri kadar agiklamalari ve yonlendirmeleri yapmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamlandirmasi zihinde yapilandirilan dinleme
stirecinin en Onemli kismmi olusturdugu icin Ogrencilere dinleme becerisi
kazandirilmasinda zihinde meydana gelen olusumla beraber dinledigi metnin konusu
ve ana fikrini yine bu dinlediklerinden hareketle iliski kurmalarin1 ve ¢ikarimlarda
bulunmalarmi, sonucu tahmin etmeyi, smiflandirmayi, sorgulamayi, o6zetlemeyi,
degerlendirmeyi ve arkadaslariyla paylasmayr yapilan etkinliklerle beraber

gelistirilebilir (MEB, 2015).

Okul ve toplum hayatindaki iletisim sorunlarina bakildiginda ana dilde yani
Tiirk¢e egitiminde belirtilen hedeflerin gerceklesmedigini, ana dili egitiminde bir
beceri i¢in olusan degerin diger baska beceriler {izerinde de ayni olmayis1 dinleme
becerilerinin diger becerilere gore aynmi dlglide gelismemesine neden olmus, bu
nedenle dinleme becerisi fark edilmeden edinilerek kullanildigindanhem egitim hem
de toplum hayatinda “ihmal edilmis” bir beceri olarak nitelendirilmistir (Ciftci,
2001).



Dinlemeyi etkileyen ve ya engelleyen faktorler dinlenilen bir konusma ya da

programin akigin1 bozmaktadir. Dinleme egitimi ¢er¢evesinde, Ogrencilerin dinleme

siireleri uzayabilecegi gibi baz1 faktdrlerden dolay1 dinleme siireleri diisebilir (Ozbay,

2005).

1.
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Bunun nedenleri:

Dinleme becerisinin dogru diistindiirme ve dogru davranisa yoneltmeye
yonelik bilgi kazandiran bir aligkanlik olmadigini diistinmek,

Zihinsel yetersizlik ve isitme sorunlari,

Konunun ilgi ¢ekici bulunmamast,

Konusmacinin anlattigi fikra, olay gibi eglenceli ayrintilara dikkat ¢ekilmesi,
Dinleyicinin konusanin giyinisi, davranislari, sozclikleri ve soyleyisiyle
ilgilenmesi,

Dinleme esnasinda etrafinda bulunan esyaya goz dikmesi, yanindaki
konusmalara kulak kabartmasi,

Anlatilan konunun 6nemsenmemesi,

Dinleyicinin igerinde bulundugu ¢evre ya da topluma yabanci olmast,
Bireylerin dinleme sirasinda rahat oturamamis olmasi, hasta olmasi, agrir bir
yerinin olmasi, ¢ok yemek yemis olmasi, konusanin sesini isitmemek,
kendisini gédrmemek, bulundugu ortamin yeterli sicaklikta olmamasi.
Konusma ger¢eklesmeden oOnce ge¢miste yasanilan bir olaym etkisinden

cikamamis olmak dinlemeyi etkileyen faktorlerdir (Gogiis, 1978).

Swain , Friehe ve Harrington (2004)’e gore etkili bir dinlemenin olmasi i¢in

sunlara dikkat edilmelidir: (Akt: Bulut ve Karasakaloglu, 2018).

1. Smufta gerekli oldugu kadar dinleme i¢in zaman ayrilmali ve analiz
edilmeli.

2. Siifta dinleme baslamadan once meydana gelmis ya da gelmesi
muhtemel engelleri ortadan kaldirilmali.

3. Ogrencilerin dinleme ile ilgili nelere dikkat etmesi gerektigi konusunda
poster asilmali.

4. Ogrencilere nasil dinlenilmesi gerektigini gdsteren rol model olunmali.

5. Donem iginde kisa zaman aralikli tatiller doniisiinde dinleme

stratejilerini diizenlenmeli.



6. Anne ve babalar1 da dinleme stratejilerinin nasil olmasi gerektigi
konusunda bilgilendirilmeli.

7. Dinleme uygulamasi sirasinda Ogrencilere bu  uygulamaya
alisabilmeleri i¢cin zaman vererek kaynak ve etkinliklerle

desteklenilmeli (Umagan, 2007).

1.3. Konusma

Toplum igerisinde iletisim halinde olmast gereken bir sosyal varlik olan
insan duygu ve diislincelerini anlatabilmek i¢in dile ihtiya¢ duyarken sozlii olarak
bunu aktarmayir konusarak paylagmaktadir. Konusma becerisi insanlarin diger
insanlarla olan iliskilerini diizenleyerek siirdiirebilmesi i¢in en ¢ok kullandigi dil

etkinligidir (Giindiiz, 2007)

Konugma; seslerin dil araciligi ile karsi tarafa duygu, diislince ve bilgilerin

aktarilmasidir (Demirel, 1995).

Konusma; bireylerin duygu ve dislincelerini anlatirken zihninde
tasarladigr islemleri iligki kurmasiyla bu diisiinceleri siralandirma, smiflandirma,
elestirme, tahmin etme, analiz — sentez yapma ve degerlendirme islemleriyle
bilgilerin seslerden hecelere, hecelerden kelimelere ve ciimlelere aktarilmasidir
(Giines, 2007).

Konusma; bir bilgi, goriis, diisiince, olaylar ya da duyulanlarin s6zlii olarak

kars1 tarafa aktarilma becerisidir (Korkmaz, 2008).

Konusma dil becerisi temelde bireylerin hem fiziksel, zihinsel ve psikolojik

stireclerine bagli olusurken hem de kisilere sosyallik kazandiran bir beceridir
(Kemiksiz, 2016).

Konusma; bireylerin duygu ve diislincelerini ya da tasarim ve isteklerini sozle
aktarmasi yani zihnimizde tasarlanilan siireci karsimizda bulunan bireylere

sozlerimizle aktarilmasidir (Sever, 2004).



Konugma; bireylerin karsisinda bulunan kisiye sadece duygu ve diisiinceleri
aktarilmadigi, fikir ve duygular1 anlatim Ozelliklerine dikkat ederek etkileyici,
inandirici, yazim kurallarina uyarak ve dilbilgisi yanlislari yapmadan kullanilmasi
gerekmektedir (Korkmaz, 2008)

Sozli iletisim becerilerinden biri olan konusma, hayatimizin biiyiik bir
kismini olusturdugu bir anlasma yolu oldugu gibi Tiirk¢e 6gretiminin de Onemli
unsurlarindandir.

Tiirkce Ogretimi Programinda,  konusma dil becerisinin gelistirilmesi
sonucunda; bireylerde Tiirkgenin estetik zevkine varmalarina, zengin kelime
hazinesinden faydalanmasia, bireylerin karsilarinda bulunan kisilere kendilerini
dogru ve rahat bir sekilde ifade edebilmelerine, giinliik hayat icerisinde karsilasmis
ya da karsilasabilecekleri sorunlar karsisinda da konusarak ¢ozebilmelerine bunlarin
yani sira yasadiklarint yorumlayarak degerlendirebilmelerine yardimei olacaktir
(MEB, 2015).

Bireyler konugmalarin1 yakin c¢evresinden edinirken daha sonraki zamanlarda
kendi cabalar1 ve birbirleriyle gergeklestirdikleri sosyal iletisimleri sayesinde
gelistirirler (Giines, 2013). Bireyler az ¢ok konusmay1 6grenmis olarak okula baslarlar
fakat bu konusma ¢evresindeki bireylerin konusmalarindan edindigi kadar olup agiz
ozelliklerini tagimasindan dolayr bireylerin  konusmalarmi  gelisigiizellikten
kurtarmak, dogru ve diizgiin konusmalarini saglamak, kural ve teknikleriyle ilgili

davraniglar1 6gretmek gorevi okula diismektedir (Sever, 2004).

Giizel ve etkili konugmanin gerceklesebilmesi i¢in Oncelikle konugmanin
amaci1 belirlenir, bireylerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik konular segilerek planlama
yapilir, konusmaci konusma yapacagi konu hakkinda bilgi edinir, ses tonu, mimik
ve jestlerin uygun sekilde kullanarak gerekirse de arag gereclerle somutlastirilarak
yapilmahidir. Kisaca iyi bir konusma ancak canli bir dil ve hareketli bir {islup

sayesinde gerceklesmektedir (Iscan, 2013; Akt: Katranci, ve Kusdemir, 2015).



Oz, (2011)e gore Ogrencilerde konusma davranisinin olusabilmesi igin
zihinsel hazirlik siirecini konusmaya hazirlik, konusma siirecinin amacini belirleme,
bu amag¢ dogrultusunda uygun yontem segerek konulart simirlama,  dikkatini
yogunlastirma ve gorgli kurallarina uygun konusma iizerinde durmasi gerektigini

belirtmektedir.

Glines’e  (2013) gore Ogretmen Ogrencilere hayat boyu kullanmalarini
saglayacak problem ¢ézme ve is birligi yapma gibi konugma agirlikli 6gretme
etkinlikleri iizerinde durmas1 gerektigini belirtmis; Oz (2011) ise konusma
davranisinin olusmasi i¢in diisiincelerin mantiksal biitiinliik i¢inde sunulmasini, farkl
diisiincelere yonelten ifadeler kullanirken sebep sonug iliskisi kurmay1, karsilastirma
yapmayi, siniflandirmalari, degerlendirmeler, Ozetleme gibi bireylerin zihinsel
becerileri gelistirici ve anlamlandirmay1 saglayan etkinliklere yer verilmesi

gerektigini ifade etmektedir.

Konugsma becerisini edinmis olarak gelen bireylerde karsilagilan bazi

problemler sunlardir:

1. Konugmada ¢ekingenlik
Yerel agizla konusma
Sesi ayarlamada sikinti
Kisa ve yetersiz konugsma
Gereksiz seyler sdyleme
Daginik konusmak

Sozciik dagarciginin fakirligi

© N oA W N

Konusurken gereksiz el-kol, gévde hareketleri yapmak (Korkmaz 2008).

Bireylerde meydana gelen konusma giicliigli ve yetersizliklerinin diizelmesi
icin O0gretmenler; Ogrencilerin konusmalarini dikkatli bir sekilde dinlemeli, her
ogrenci i¢in dosya agarak eksik ya da yetersiz yerleri belirlemeli, bunlarin giderilmesi
icin ¢aligmalar yaparak sonucunda ne gibi degisimlerin oldugunu not etmeli ve bir

sonraki ¢aligmalarini bu gelisime gore diizenlemelidir (Demirel, 2002).
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Konusma becerisinin gelistirilmesi igin; 6zellikle 6gretmenin konusmalarinda
model olmasi gerekmektedir. Derslerde ne sadece yazili anlatima agirlik vererek
konusulma ne de sadece konusmalara Onem vererek yazili anlatimi ihmal
edilmemelidir. Bundan dolay1 Tiirkge derslerinde yazili ve sozli anlatim

uygulamalarinin her ikisine de agirlik verilerek birbirlerini tamamlamalidir (Gogiis,

1978).

1.4. Yazma

Yazma; insanlarin yazinin icadindan bu yana binlerce yildir kullandigi en
etkili ve Onemli iletisim aracidir (Akyol, 2005; Coskun, 2007). Hem akademik
anlamda hem de mesleki yasamda yazmanin 6nemi giderek artmaktadir (Yamag ve

Oztiirk, 2018).

Yazma becerisi, Tiirk¢e de bulunan dort temel dil becerisinin son halkasi
olarak kabul edilmistir ve elestirel diisiinme siireci olarak kabul edilmektedir
(Demirel, 1995). Yazma becerisi giinliik hayatta kargimiza siklikla ¢ikmaktadir.
Bireylerde yazma becerisi gelistikge duygu ve diisiincelerini aktarmasi kolaylasir.
Yazma becerisi gelismeyen bireylerde daha ¢ok bilgiye dayali aktarma yazimlari
olmaktadir. Bunun nedeni Akyol (2012)’a goére bireylerin metni yorumlayarak kendi
yasam tarzlariyla bitiinlestiremediklerinden kaynaklanmaktadir. Saglikli bir dil
ortaminda dogan her birey dinleme ve konugsma becerisini kazanirken okuma ve
yazma becerilerini ancak egitim yoluyla kazanabilir (Karadag ve Maden, 2013). Bir
toplumda okulun temel amaci olarak bireylerin okuryazar hale getirmek ve Tiirkge
dersinde Ogrencinin okuryazar hale gelmesini saglarken diger derslere iliskin
ogrenmelerde de aracilik etmesini saglamaktir. Yazma becerisi ilkogretim de
ozellikle ilk kademede, birinci sinifta ilk okuma yazma egitimi vererek,  2-3.
siniflarda yazma becerisini climle diizeyinde verilerek, 4. siniflarda ise yazma
becerisini metinde bulunan paragraflarla belirleyerek bireylerin okuryazar hale

getirmeyi amaglamaktadir (Coskun, 2011; Akt: Karadag ve Maden, 2013).
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Yazma becerisi kazandirilmis bireyler 6grenme, diisiinme, anlama,
iletisim kurma, duygular1 aktarma vs. becerileri de gelismektedir (Lachapelle, 2001;
Akt: Giines, 2013).

Diisiincelerin gorsellikten ¢ikmasit ve sembolik degere doniismesi yazi ile
olmustur (Keles ve Filiz, 2019) ve yiizyillardir yazili iletisim toplumlarin gelismislik
diizeyini gosterir hale gelmistir (Coskun, 2008).

Yazma, bireylerin zihinlerindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak
ifade edilmesiyle 6grencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi anlamalarini saglayarak
zihinlerinde yapilandirmalaridir.  Yazma stirecinde bireyler 6n bilgilerini gdzden
gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere ii¢ asama da ele alir. Oncelikle yazinin
amaci yontemi, konusu ve smirlari belirlenir, sonrasinda da yazilacak olan bilgiler
harf, hece, kelime ve climleler araciligiyla aktarilmaktadir. Kagit tizerinde duygu ve
diistinceleri yazarak aktaran bireyler metni hem inceler, hem karsilastirma imkani
bulur, hem de diizenlenilmesi gereken yerleri yeniden diizenleyebilir. Bu siirecte
ogrencinin hem diislincesi hem de zihin yapis1 sekillenmis olur. Bu yiizden de 6nemli

bir Tiirkge dil becerisi olarak karsimiza ¢ikar (MEB, 2009).

Gilintimiizde Uluslararas1 alanyazini tarafindan yapilan arastirmalarda yazma
ogretimi ile ilgili farkl goriisler belirtilmis ve bazi lilkelerde 6grencilerinin yazma
becerisini ulusal Ol¢ekte degerlendirildigi yoniinde dikkat cekilmeye caligilmistir
(National Commission on Writing,  2003). Tirkiye’de yazma dil becerisini

degerlendiren ulusal diizeyde bir 6l¢ek bulunmadigi diisiiniilmektedir.

Yapilan birgok ¢aligma da Ogrencilerin yazma becerileri ve etkileri
incelenmistir (Coskun, 2005; Ince, 2006; Goger, 2019; Yamag ve Oztiirk;2018;
Karagiil, 2018; Keles ve Filiz, 2019). Tirkiye’de yapilan incelemeler sonucunda
ogrencilerin yazma becerisinde sikinti yasadiklar1 goriilmektedir dnemli derecede
yoksun olduklarini gostermektedir (Yamag ve Oztiirk;2018; Kaynas ve Anilan, 2015;
Keklik ve Yilmaz, 2013) olduklarini géstermektedir (Yamag ve Oztiirk;2018; Kaynas
ve Anilan, 2015; Keklik ve Yilmaz, 2013).
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Tirkge egitiminin verildigi egitim kurumlarinda var olan mevcut programda
benimsenene egitim anlayisinin yetersiz kaldigi1 ve Tiirkge dersinin istenilen nitelige
ulasmadig1 gdzlenmektedir (Yamag ve Oztiirk;2018; Bozkurt 2016; Yildiz Durak ve
Seferoglu, 2016). Bu nedenle Tiirkge derslerindeki verimsizligi ortadan
kaldirabilecek nitelikteki 6gretim anlayislarin1 alanyazina kazandiracak bilimsel

caligmalarin yapilmasi gerekmektedir

1.5. Okuma

Okuma bireylerin diinyasina farkli acilardan bakmasii saglayarak kisiligini
sekillendiren, diger bireylerle iletisim kurarak yasam boyu kullandigimiz etkili

ogrenme aracidir (Korkmaz, 2008).

Insanoglunun gelismesinde ve ilerlemesinde katki saglayan en &nemli
becerilerden birisi olan okuma; gelisigiizel yapilara bir etkinlik olmayip okuyucunun
metni ni¢in, nasil ve nasil okudugunu bilerek sonuglar ¢ikarmasi gerekmektedir
(Calp, 2005). Bu nedenle okuma becerilerinde su basamaklara dikkat edilmelidir:

e Okuma, bireylerin anlamlandirma siirecidir.

e Okumanin akici bir sekilde olmasi gerekir.

e Okuma metni okuma da mutlaka stratejik basamaklar1 barindirmalidir.

e Okumanin bireylerde siirekliligini saglayabilmek i¢in motivasyon gerektirir.

e Okuma becerisi bireylerde siirekli artarak ilerleyen bir eylemdir.

Gilinlimiizde bilgiye ulagmanin en kolay yollarindan birisi okumadir. Okuma
becerisini kazanabilmek i¢in fiziksel ve zihinsel becerilerin olmasi gerekmektedir. Bu
stirece ayn1 zamanda bu beceri ile ilgili egitimin de ilave edilmesi gerekir. Bu siirecte
bireylerin gelisim donemlerine dair bilgi edinmesi okuma becerisini kazanmada
yararli olacaktir. Okuma becerisi dogustan kazanilan bir beceri degildir. Insanlar bu

beceriyi sonradan, okullarda uygulanan ¢esitli yontem ve tekniklerle kazanmaktadr.

Ilkokul birinci sinifta baslayan okuma becerisi bireylerin yasamlar1 boyunca
siirekli kullandiklar1 bir beceri haline gelmektedir. Ilkokulda bireylerin okuma

istekleri ve meraklar1 ilk aylarda gelisir ve gorsel okuma ilgileriyle beraber seslerin
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harf olarak karsiliklarini 6grenir. Okumay1 6grenmek igin gabalayan birey, karsisina
cikan her seyi okumaya ve anlamaya calisir. Bu asamada bireylerin dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma aligkanligini edinmeleri karsimiza g¢ikar. Aliskanlik
denildiginde bir seye alismis olma durumunu anlatir, alismak ise bir durumun
yadirganamaz hale gelmesini, bir isi kolaylikla yapabilme olarak tanimlanir (TDK,
2019). Bireyin bir gereksinim olarak okuma eylemini algilamasiyla, stirekli olarak
diizenli bir sekilde elestirel bir bicimde gerceklestirmesi okuma aligkanligi olarak
tanimlanabilir  (Yilmaz, 2004). Bireyde ilkokulun ilk yillarinda okumay1
ogrenmesiyle merak ve ilgi olusur. Okumay1 6grenmeye baslamasi okumanin ikinci
donemini olusturmaktadir. Bu doénemde cocugun okumayi 6grenmesiyle beraber
dogru yonlendirilmelerin yapilmasi gerekmektedir. Okuma ilgisi ve aliskanlig ikinci
ve li¢lincii sinif donemine rast gelmektedir. Okuma aliskanliginin yayildig: ve bireyin
ihtiyaglarina yonelik tercih yaptigi donem ise ilk ilkokulun dordiincii smifi ile

ortaokulun besinci ve altinct siniflarina denk gelir (Aytas, 2005). Okuma becerisinin

asamalar1 Arict, (2008) ‘e gore su sekilde gosterilmistir.

okudugunu
anlama

m
bilgisi

Okuma becerisini tam olarak kazanmig bireyler olmak i¢in 6ncelikle okuma
hizimin  belirli seviyede olmasit gerekirken okudugu metni de anlayabilmesi
gerekmektedir. Okuma becerisinde en 6nemli 6gelerden birisi de anlamadir. Smith ve
Dechant, okudugunu anlama becerilerinin temelinde kelimelerin anlamlarinin
bilinmesi daha sonra ciimleye anlam verilmesi gerektigini soylemislerdir (Akt: Arict,
2008)
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I¢inde bulundugumuz dénemde bireylerin seri bir sekilde okumasi, okudugunu
anlamasi, ayni zamanda bunu hayatinda kullanabilen bireyler olarak yetistirebilmesi
onemli kavramlardir (Sahin ve Isler, 2016). Bu nedenle bireyler kendilerini
gergeklestirebilmek ve bunu karakter haline getirebilmek i¢in okumali, kendi kendine

ogrenebilmeli ve diislincelerini ¢agin gereksinimlerine gore sekillendirmelidir.

llkokulun ilk yillarinda genellikle okuma ve okudugunu anlamlandirma
boyutunda sikintilar yasanildigi goriilmektedir. Akyol (2013)’un yaptig1 arastirmada;
bir ilkokul 6grencisinin 100 kelimeden 70 kelimesinde, lise Ogrencisinin 50
kelimesinde, tniversite 6grencisinin ise 35 kelimesinde anlamayarak metni ikinci kez
okuduklar1 goriilmiistiir. Bu arastirma sonucuna gore bireylerin okudugunu
anlamlandirmada sikintilar yasadigi ve buna bagl olarak da akademik basarilarinin

etkilenecegi sdylenebilmektedir.

Okuma ve anlama, akademik basarmin iliskili oldugu durumlar Kaplan, Liu ve
Kaplan (2001)’a gore; ogreticinin donanimli olmasimi gerektirdigi gibi ayn1 zamanda
hem 6grencinin hazirbulunuslugu hem de ev ortaminda bulanan ailesinin ve okul

cevresinin yapisinin da etkiledigini gézlemlemistir.

Okudugunu anlama ve akict okuma kavramlari birbiri ile iliskili ve i¢ ice olan
kavramlardir. Bastug’a (2012) goére akict okuma; bir metinde bulunan kelimeleri
tanima, seslendirme ve anlamlandirma siireci olarak ele almistir. Yani bireyler
oncelikle kelimelerin sesli okuma yaparak dogru telaffuz etmeyi, hem dogru

okunmasini hem de kelimelerin kolay taninmasini saglamaktadir.

Akict okumak hizli, ¢abuk, caba sarf etmeden dogru ifade ve anlamda okuma
becerisidir (Rasinksi, 2003). Ulusal Okuma Panelinde (2000) , basarili okumanin

gerceklesebilmesi i¢in akict okumanin gerceklesmesi gerektigi vurgulanmstir.
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Tiirk¢e 6gretimi programinda bulunan dort dil becerilerinden olan okuma; insanlarin

yasam boyu 6grenme ve d6gretme siirecinde etkili olarak kullanilan bir dil becerisidir.

e Okuma, bireyin 6n bilgisini kullanarak duyu organlari araciligiyla aldigi
sembolleri zihinsel bir isleme tabi tutmasi1 sonucunda metinlerden anlam
kurmasi seklinde tanimlanabilir (Yilmaz, 2018).

e Okuma, bireyleri yasamlar1 boyunca etkilemektedir (Keskin ve Akyol, 2014).
Yazar ile okur arasinda birden ¢ok becerinin ve 6n bilgilerin ele alinmasiyla
belirlenmis bir yontemle amaclar dogrultusunda gerceklestirilmis anlam
kurma stirecini kapsar (Akyol, 2006). Anlam kurma siirecinde etkilesimli
okuma; okur ve dinleyiciler arasinda ciddi bir etkisi vardir ve zamanla
okuyucularin belirledigi zaman araliklartyla dinleyiciyi de okuma siirecine
dahil olur ve etkilesimin saglandig1 okuma yontemi haline gelir ( Tetik ve
Erdogan, 2017).

e Toplumsal bir varlik olan insanin okuma ve okudugundan anlam kurabilmesi,
insan hayatini anlamli hale getirmesine en ¢ok yardimci olan alan olarak
egitim programinda ve dgretim siirecinde yerini alarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Akyol, 2006)

e Okuma; okuyan kisiler ve metin arasinda bir amaca ve diisiinceye dayali
etkilesimin olmasini gerektiren bir siiregtir (NRP, 2000).

e Okuma becerisi, bireylerin karsilastig1 sorunlart ¢6zebilmeyi, karsilastigi yeni
durumlar1 anlamli olarak algilamasi i¢in gerekli olan bilgiye ulasarak gereksiz
bilgilerden ayirt etmeyi, ayni zamanda da bilgiyi 6nceki bilgileriyle
iliskilendirerek gerekli yerlerde kullanilmasini saglayan en 6nemli aragtir
(Bozkurt, 2016).

e Okuma; goz, ses ve beynin gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siireci
kapsamaktadir (MEB, 2009).

e Okuma; bireylerin zihinsel davraniglari ve psikomotor becerilerini bir araya
getirmesiyle yazili sembollerden anlam ¢ikarmasidir (Demirel, 1990).

e Okuma; sozciiklerin, duyu organlari araciligiyla algilanarak anlamli hale gelip
yorumlandigi zihinsel siiregleri igine alan bir dil etkinligidir (Sever, 2004).
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e Okuma; bir yazida bulunan harfleri, kelimelerini tanimak ve anlamaktir (
Gogiis, 1978).
e Okuma; bireylerin satirlar iizerinde goziin sigramasi sonucu kelimeleri

gormesiyle anlamlandirmasi ve seslendirmesidir ( Oz, 2011).

Alan yazinda birgok defa tanimlanan okuma, her tanimda farkli bir yonden ele
alinmis ve genel olarak okumanin 6nemli kavrami olan anlam kurma ile iliskili
oldugu anlatilmaya ¢alisilmistir. Okuma; birgok aragtirmaci tarafindan farkli yonleri
ele alinmasindan dolayr tanimlamalarin da farklilik olmustur ¢linkii okuma eylemi
gozle goriilmeyen karmasik zihinsel bir siirece sahiptir (Kurudayioglu, 2011). Okuma;
kisa ve 6z tanimiyla yazili simgeleri anlamli hale getirerek kavrama ve yorumlama
eylemidir (Avcioglu, 2000).

Giiniimiizde okuma; 6n bilgiler kullanilarak yazar ve okuyucularin etkili bir
sekilde iletisime ge¢mesiyle, yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamin
olusturularak meydana gelen anlam kurma siirecini kapsamaktadir (Akyol, 2005).
Okuma ve okudugunu anlamlandirma siirecinde bireylerin gecmis yasantilariyla
baglant1 kurmasi ve bunu saglarken de belirli bir amag ve yontem belirleyerek diizenli

bir sekilde olusturmasi 6nemlidir.

Yapilandiric1 yaklagima gore okuma ve okudugunu anlama siireci, kisinin 6n
bilgileriyle metindeki bilgileri biitlinlestirip anlamli hale getirdigi aktif stirectir.
Yapilandirmaci yaklagima gore okumak, yazilarin anlamlarini arastirmak, yazinin
anlamma gonilli olarak katki saglamak ve kendini, diinyadaki olup bitenleri

sorgulayarak ve siireci kontrol etmesi demektir (Giines, 2015).

Diinyada hizla gerceklesen degisimle teknoloji ve insanlarin ulagsmasi gereken
bilgiler artmis ve artmaya da devam etmektedir. Bireyler oldukca fazla bilgi ve
dokiimanlarla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu kadar bilgi arasindan dogru bilgiye
ulasmak da olduk¢a zordur. Bu bilgilere ulagmada bize en ¢ok okuma becerisi

yardimci olmaktadir. Okuma bu ylizden egitim sistemimizde 6nemli bir yere sahiptir.
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Karatay’a (2013) gore gelismeleri izleme, Yeni bilgiler edinme, kendini
giincelleyerek yenilenmesini saglayan yollardan en 6nemlisi okuma ve kavrama

becerisi oldugunu vurgulamaktadir.

Okumanin 6grenme ve Ogretme siirecinde biiylik bir alana sahip olmasi
ogrencilerin okuduklarin1 anlama giiglerine bagliligini arttirmaktadir (Karabay ve

Kayiran, 2010).

Okuma ve anlama becerileri bireylerin sadece Tiirk¢e derslerinde
kullanilmamaktadir. Ayni zamanda diger derslerde de akademik basariyi
etkileyeceginden dolayr onemli bir yere sahiptir (Sidekli, 2005). “Okumayan ve
okuyamayan bireyler akademik gelismelerden uzak oldugu gibi sosyal ve kiiltiirel

etkinliklerden de uzaklasir, egitilmis insanlarla iletisim kurmakta da sikint1 yasar.”

(Akyol, 2005).

Stanovich’e gore (1986 Akt: Bastug, 2012) okuma, o6grencinin okuldaki tiim
derslerdeki basarisini yordayan en kritik beceridir. Bu nedenle 6grenciler okuma
alaninda basarili olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin okuma yazma &grendikleri
smiftan itibaren gelisimsel olarak sinif diizeyine uygun okuma seviyesine ulagsmast

gerekmektedir ( Basbug, 2012).

Okuma, kelimelerin ifade edilmesi ile kod ¢ozmeyle kalmayip ayn1 zamanda
dile dokiilen diisiincelerin ¢oziimlenmesi, yorumlamasi ve birlestirmesinde gereken
iist diizey biligsel bir siireci kapsamaktadir (Dilidiizgiin vd., 2019). Ustbilis denilen
bu kavram; Aydin ve Atalay (2015)’e gore bireylerde kendi diisiinceleri hakkinda
bilgi ver farkindaliklarini edinmelerini, ihtiya¢ duydugu bilgiyi edinebilmek ig¢in
gerekli planlama yapmasii, ilerlemenin farkina varmasini, problem c¢6zme

becerileriyle bireysel ve derinlemesine diisiinmeyi saglayan degerlendirme becerisidir.

Okuma becerilerini kazanma &grenciler igin kelimeleri tanima ve
anlamlandirmasinda en Onemli basamaktir. Bu nedenle Ogrencilerde kelimelerin
taninmast icin kelime caligmalarina yer verilmeli, bu uygulamalar1 da yazih
kelimeleri ayirt etme, anlamini arastirma, bulma, cesitli zihinsel etkinlikler yapma
gibi caligmalarla etkin hale getirmelidir. Ayn1 zamanda okuma becerisinin gelisimi,

Ogrencinin kisiligini olusumunda ve yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasini
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sagladig1 icin egitimleri boyunca bu becerinin gelistirilmesi saglanmalidir (MEB,

2009).

1.5.1. Okuma ve Anlama

Egitim sistemimizde kritik bir siirece sahip olan okuma, bir metni
anlamlandirmada en 6nemli becerilerden biridir. Birey bir metni okudugunda anlamli
hale getirmesini sdzclik tanima becerisi ve sozel kavrama becerisi olarak ele alir
(Gough ve Tunmer, 1986; Akt: Ozbay ve Ozdemir, 2012) Bu nedenle metni veya
sozctikleri dogru okumak okudugunu anlama i¢in yeterli degildir. Okunulan kelimeler
ve ciimlelerin kisa siireli bellege yerlesmesi, burada okuyucunun 6n bilgileriyle
biitiinlesip anlam kurmasi, bireyin olusturdugu anlamla uzun siireli bellege gitmesiyle

okuma ve anlama siireci ger¢eklesmis olur (Akyol, 2005).

Yasin belirledigi diizeyde bireyler de anlama yetenekleri gelismektedir ¢iinkii
yas ilerledik¢e bireylerin yasantilarina bagli olarak kelime ve climle anlamlari,

sOyleyis bicimleri ve degerlendirme siiregleri artmaktadir (Gogus, 1978).
Arastirmalarda anlamanin gostergesi sayilabilecek unsurlar su sekilde gosterilmistir:

e Kelimelerin anlamlarini bilmek

e Metin ya da climle durumuna bagli kelimenin anlamini bulabilmek

e Metnin tiirlinii ve bu tiirlin 6zelliklerini bilmek

e Metnin ana fikrini ve yardime1 fikrini bulabilmek

e Metinde verilen sorulari cevaplamak

e Metni kendi ciimleleriyle 6zetlemek

e Metinden ¢ikarimlar yapmak

e Metnin hangi amag¢ dogrultusunda yazildigin1 bilmek

e Metin igerisinde kullanilan sanath ifadeleri ve degisik anlatim yollarini

anlamak

e Metnin konusunu belirlemek (Giines, 1997).
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Okuma Ogretimin amaglar1 (Demirel, 1995, Gogiis, 1978, Korkmaz, 2008) ise su

sekilde siralanmustir:
e Kelimelerin hazinesini zenginlestirmek
e Okumanin bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavratmak
e Giizel bir dille ve dogru yazilmis metinleri kavratmak
e Okumayi zevkli bir aligkanlik haline getirmek
e Tiirlerin 6zelliklerini tanimak
¢ Dilimizde bulunan kelimelerle ciimle kurmay1 6gretmek
e Yasama yoluyla deneyimler kazandirmak

e Bireylerin kendi kendilerine ozgiirce,  ilgisine ve ihtiyaglarina gore

okumalarin1 saglamak
e Okuma yaparken not tutarak ve 6zet ¢ikararak okuma aliskanlig1 kazandirmak
e Dikkatli okumalarini saglamak

e Ust diizey becerileri olarak okuma hem siralama ve smiflandirma hem de
iliskiler kurarak sorgulama, tahmin, analiz-sentez ve degerlendirme

yapmalarini saglamak
e Okunan metinle ilgili iizerinde tartigmalarin1 saglamak

e Okurken anlammi bilinmeyen soOzciiklerin anlamlarini arastirmalarini

saglamak
e Diizeye uygun kitaplar1 se¢ebilmelerini saglamak
e Bireylerin estetik duygularimi gelistirmek

e Tirk dilini sevdirerek diizeylerine uygun tanitmalar yapip milli duygu ve

heyecan kazandirmak
e Yurt ve millet sevgisi kazandirmak
e Bilgi ve dil becerisi kazandirmak
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e Kitap okuma becerisinin bireylere bilgiye ulasmanin bir yolu oldugunu

Ogretmek

Genel olarak yapilan tanimlardan yola ¢ikarak okudugunu anlama bireylerin
karsilagtigi yeni bilgilerle eski bilgilerini iligkilendirerek yeni bir O6grenmenin

gergceklesmesidir.

Okumada kelime tanima becerisi onemlidir (Yilmaz, 2018). Kelime tanima
becerisi gelismemis okuyucular dikkat ve enerjilerini kelimeyi seslendirme stirecinde
kullanmalarindan dolayr okuduklarini anlamada gii¢liikk gekerler ve sik sik okuma
hatalar1 yaparlar, akic1 okuyamazlar ve okuduklarini anlamli hale getiremezler
(Yilmaz, 2018). Bu siirecte bireyler okuma da giicliik ¢ekmesinin asil nedeni
kelimeyi daha oOncesinde gormemesinden ya da clmleye gore anlamini
yorumlayamamaktan kaynaklanir (Yilmaz ve Kadan, 2019). Okuma ve anlama da
giicliik ¢eken bireylere yardimci olabilmek i¢in 6gretmenin 6ncelikle bireylerin hangi
kelimeleri tanimadigin1 bilmesi gerekmektedir (Kee, 1958; Akt: Yilmaz ve Kadan,
2019)

1.5.2. Okumanin Unsurlari

Okuma, harflerin bir anlama kavugmasi, zihinsel yapilandirmayla insan
beyninde yeni anlamlar olugsmasi, anlamin insan zihninde somutlagsmasi, seslerin bir
anlam olarak karsiligini bulmasidir (Epgagan, 2012). Okuma egitimi gérme ve
seslendirme yoOniiyle fiziksel siiregken kavrama yoluyla da zihinsel siiregleri
kapsamaktadir. Okuma dil becerisinde bagarili olabilmek i¢in hem fiziksel hem de
zihinsel siireglerinin birbiri ile uyumlu ¢alismasi gerekmektedir. Kisaca okumay1

etkileyen unsurlari inceleyelim:

1.5.2.1. Fiziksel Unsurlar

Go6z, okunan metin {izerinde sigramalar yapip duraksayarak yaziyr goriir
(Arici, 2008) ve bu durma esnasinda bilgi algilanir (Buzan, 2003). Duraklamanin
uzun ya da kisa olmasi okuma hizinin etkilenmesine neden oldugu gibi iyi bir
okumanin olabilmesi i¢in tanima, anlama ve seslendirme boéliimlerinin (Arici, 2008).

; Glines, (1997)’e gore gérme, anlama ve bellek olmak iizere ii¢ alanin birbirini

21



tamamlanmas1 gerekmektedir. G6zde meydana gelen duraklamalar ve sigrayislar
sayesinde okuma gerceklesirken yazimmin bulundugu satirlar arasi uzunluk,
okuyucunun yasi, olgunlugu ve amacina olmasi bireylerin okumasini etkilemektedir

(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998).

1.5.2.2. Zihinsel Unsurlar

Bireylerin okuma esnasinda ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasi zihinsel
stireci baglatmig olurken dikkatini yogunlastirmasiyla da ilgi duyulan ve gerekli olan
bilgiler se¢ilmis ve on bilgileriyle karsilastirilarak siralama, smiflama, elestirme,
iliskilendirme, analiz-sentez ve degerlendirmeler yaparak bu siireci tamamlamaktadir

(Giines, 2013).

Ogrencilerin okuduklarmi tam ve dogru anlamasi, okuduklarindan gikarim
yapabilmesi ve giinliik yasamda anladiklarini aktarabilmesi 6nemli bir beceridir. Dil
egitiminin hedeflerinden biri, bireylerin okuyup dinlediklerini tam bir sekilde hem
kisa slirede hem de dogru sekilde anlamasiyla zihinde analiz, sentez ve
degerlendirme yaparak yeni ¢ikarimlarla fikirlerini anlatabilen bireyler yetistirmektir

(Goger, 2007).

Okudugunu anlama giicli, okumanin en onemli etkinligini olusturdugu gibi
bilgi edinme ve dgrenmenin de temelini olusturmaktadir (Korkmaz, 2008). Farkli
kavram gibi diisiiniilen okuma ve anlama i¢ ice ge¢mis ve birbirleri ile iligkili
kavramlardir. Anlama ile sonuglanmayan okuma amacina ulasamaz (Arici, 2008).
Bireyler basariya okuduklarini anlamli hale getirmesiyle ulagir. Okuma dogrudan
gozlemlenmesi miimkiin olmayan zihinsel bir siirectir (Akyol, 2010). Bu nedenle

okumada, okunandan anlam kurma ¢ok énemlidir (Giines, 1997).

Anlama ulasma siirecini basamaklandiran Akyol, (2010) okuma Oncesinde,
okuma sirasinda ve okuma sonrasinda yapilacak uygulamalarda planli hareket

edilmesi gerektigini, amagsiz yapilan okumanin anlamli olmadigini, okuma amacinin
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okuyucunun kullanacagi stratejiyi ve metinden neleri Ogrenmek istedigini

etkileyecegini belirtmistir. Bu planin agsamalarinin siralamasi su sekildedir:
1. Okuma 6ncesinde yapilabilecek etkinlikler
a. Metni goziiyle tarama
b. Metni okumadan 6nce bir hedef belirleme
c. Ogrencilerin hazirbulunuslugunu okuma ortaminda kullanmasi

d. Metne baglamadan metnin ana fikri ve konusu hakkinda tahminlerde

bulunma
2. Okuma sirasinda yapilabilecekler
a. Metni akici bir sekilde okuma
b. metni anlamaya ¢alisma
C. okudugunu anlamasina yardimei1 olabilecek stratejileri belirleme
3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler
a. Okunan metinde anladigini 6zetleme

b. Okunan metni kendi duygu ve diisiincelerini kullanarak degerlendirme

Okumanin istenilen diizeyde gergeklesebilmesi igin yazarin kullandigi temel
kavram ve kelimeler okuyucu tarafindan anlamli hale gelmesi gerekir (Akyol, 2007). Bu
nedenle kelime Ogretimi bu anlamda en Onemli yeri tutmaktadir. Etkili bir okuma
anlamanin gergeklestirilmesi, = oOkuma siirecinde {istbilissel okuma stratejilerinin
uygulanmasi sonucu bireylerin okuma amacina uygun olarak belirlenmis  olan
tistbiligsel okuma stratejilerini uygulayabilecegi okuma yontem ve teknigiyle metni
okumasi gerekmektedir (Dilidiizglin vd., 2019). Giiniimiize kadar farkli sekillerde

okuma uygulamalari yapilmistir. Bunlari incelemeleri asagidaki gibidir.
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1.5.2.3. Okuma tiirleri

Okuma; bireylerin amacina, belirlemis oldugu yontem ve kullanilan
materyale, kisilere, gbz hareketlerine ve metnin tiirline gore degisiklik

gostermektedir (Giines, 2013).

1.5.2.3.1.Sesli okuma

Sesli okuma; goziimiizle algilanilan sesleri zihimizle kavradigimiz sozciikleri
konugma organlari yardimiyla aktarmadir (Demirel, 1995). Basaril1 bir sesli okumanin

gerceklesebilmesi igin; (Demirel, 1995)

e Metnin climle yapisini,

e Anlatim 6zelligini,

e Yazim kurallarini,

e Sozciiklerin siveye uygun sdylenisini,

e Birbirinden ayr sesleri dogru seslendirilmesini,

e Her sozciigiin sesini sonradan gelen sozciiklerden ayirarak acik,

anlagilir ve asintisiz sdylenmesine,
e Hizli okunmadan kaginilmasina,

e Sesli metindeki ana diisiince veya olaylarin 6zelliklerine gore

ayarlamasina dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Oz’e gore (2011), bir yaziy1 dinleyicilerin duyabilecegi ve dikkatini
cekebilecegi yiikseklikte duyulmasini saglayarak okumasi olarak tanimlamistir. Sesli
okuma yapildiginda, o6grenciler okuma becerileri edinirken hem de 6grenmelerine
katki saglamak amag¢li okumalarin1  hizlandirmalarma ve okunan metni
anlamlandirmalarina hem de okuma hizlarinin gelismesine katki saglayacaginm
belirtmistir. Ogrencilere, ilkdgretimin birinci kademesinden baslayarak sesli okuma

etkinlikleri diizenli araliklarla yapilmasi gerekmektedir (Ozbay, 2005).

Madelaine ve Wheldall’e gére (1999) sesli ve akici okuma; bireylerin

okuduklarini anlamlandirmalarini sagladigi gibi 6grencilerin okuma siirecinde genel
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okuma yeteneklerini belirleyen bir ara¢ oldugu icin ogrencilerin yaptigi sesli
okumalarda vasitasiyla okumalarmin hangi diizeyde olduguna dair bilgi edinilebilir

(Akt: Bastug, 2012)

1.5.2.3.2. Sessiz okuma

Bireylerin sadece gozlerini kullanarak viicutlarinda herhangi bir organimi
hareket ettirmeden gévde ve bas hareketlerinin olmadigi okumadir (Demirel, 1995).
Sessiz okuma da goz yaziyr goriir gormez tanir ve bellege gonderirken ses telleri, ses
dalgalari, dil ve kulak ortamda olmadigindan okuma hiz1 artmakta ve anlama diizeyi
yiikselmektedir ( Giines, 2007). Bu nedenle giiniimiizde en fazla kullandigimiz okuma
sekli olup 6grencinin derslerine hazirlanmasinda, basili yaymlart (kitap, gazete vb.)

okunmasi sirasinda zamanini daha verimli kullanmasina yardimer olur (Oz, 2011).

Glines, (2007)’ e gore sessiz okuma; ilkokul birinci smifta yer verilmemeli,
ikinci ve tliclincii sinifta asamali olarak 6gretilmeli ve dordiincii ve besinci sinifta da
uygulamaya gecilmesi gerektigi vurgulanirken bu konuda Oz, (2011) ise daha ilk
siiflardan itibaren baglayarak Ogrencilere sessiz okuma icin firsatlarin verilmesi
gerektigini, birinci ve ikinci siniflarda sesli okuma yapmalarini, tigilincii ve dordiincii
smiflarda ise sesli ve sessiz okumaya ayrilan siirenin esit olmast gerektigi

vurgulanmistir.

1.5.2.3.3. Anlamh Okuma

Anlamli okuma belirtilen yazili bir metni okurken anlatilanin belirtilerek
okunmasidir. Anlamli okuma da amag, okunan parcadaki duygulari1 yansitarak dogal
bir okuma gerceklestirirken okuma esnasinda okunan parcadaki hiiziin, 06zlem,

korku, mutluluk gibi duygularin belirtilmesi énemlidir (Oz, 2011).

1.5.2.3.4. Sorgulayici okuma

Okuma yapan bireylerin metin icerisinde duygu ve diisiincelerini aktarmasinda
kelimeler arasinda bulunan tutarsizligi, ¢eliskiyi, yapilan 6rneklendirmelerin uygun
olup olmadigin1 veya kelimelerin anlami agiklamada yeterliligi hakkinda sorulari

kendine yonelterek okuma yapmasidir. Birey, bunun sonucunda da ¢ikarimda
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bulunmayi, neden ve sonuglari analiz etmeyi ayni zamanda da kavramlar hakkinda
bilgi edinerek agiklama siirecini ele alarak degerlendirme yapmayir amaclamaktadir

(MEB, 2005).

1.5.2.3.5. Serbest Okuma

Serbest okuma, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda uygun materyal segimiyle
bos zamanlarimi degerlendirilmesinde gerceklestirilen okumadir (Oz,  2011).
Bagimsiz okuma da ama¢ okumanin aliskanlik haline gelmesini saglamaktir. lyi
planlanmis bir serbest okuma etkinliginde 6grencilerin okuma becerileri, kendine
olan giiveni, okumada akicilik, kelimelerin anlamlarini hatirlamay1 ve daha iyi

anlamayi saglamaktir (Giines, 2007).

1.5.2.3.6. Paylasarak okuma

Bir metinde belirli kisimlart 6grencilerin ve ya Ogretmenlerin sesli olarak
okumasidir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirir ve onlar1 cesaretlendirerek
okumaya giidiiler. Ayrica 6grencilerin siirece aktif olarak katilmalarinda da yardimei
olur (Gtlines, 2007). Serbest okuma; bireylerin siirekli okuma yapmalari i¢in 6nemlidir

Oz, 2011).

1.5.2.3.7.Siirekli okuma

Sesli ve sessiz okuma ile yapilan okuma; okumay1 gelistirmek icin yeterli
olmayabilir. Bu sebeple okulda ders saatleri disinda da okuma metinlerinden,
kitaplardan faydalanilmasi1 gereklidir. Bu sekilde okumaya devam eden birey stirekli

okuma aliskanlig1 edinir (Oz, 2011).

1.5.3. Akic1t Okuma

Okumada akicilik; gecmisten giinlimiize kadar dikkat ¢eken ve bireylerde
merak edilen konular arasinda olup hala aragtirmalarin yapildigi bir konudur.

Okumanin bilimsel Ogretimi iizerine yapilan arastirmalara gére okuma egitiminin
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ayrilmaz bir parcasi olarak akicilik igerdigi belirtmistir. (Ulusal Cocuk Saghigi ve
Insan Gelisimi Enstitiisii, 2000; Snowling ve Hume, 2005; Akt: Young, Kathleen,
Mohr ve Rasinski 2015) Ayni sekilde Paige, Rasinski ve Magpuri-Lavell, (2012)’e
gore yillar boyunca okuma etkinligi, egitimciler arasinda énemli bir konu oldugunu
ve Ogrencilerin dogru bir oranda dogru bir sekilde okumalarmi bekledikleri

belirtilmistir (Paige, Rasinski ve Magpuri-Lavell, 2012).

Edmund Burke Huey tarafindan 1908 tarihinde, okuma psikolojisi ve

(13

pedogojisi adindaki kitabinda “ okumada akicilik” kavramindan bahsetmektedir.
Yazar akicilik konusunu agiklarken usta bir satran¢ oyuncusu benzetmesini kullanir
ve ona gore usta bir satrang ustasinin basarisi, onun zekasindan ziyade tecriibe ve
tekrarlariyla kazandigi becerilerle ilgili oldugunu ayrica, ustalarin basarisi oyunun
yapisini bilmelerinden kaynaklandigini belirtmektedir (Samuels, 2006a; Akt: Bastug,

2012).

Akiciliga 2000 yilinda diizenlenen Ulusal (Amerika) Okuma Paneli’nde
(National Reading Panel NRP) dikkat cekilerek akict okumanin okuma ¢aligmalarinda
en temel geresinim oldugu vurgulanmis, okuma ve anlama basaris1 i¢in akic1t okuma

becerisinin 6nemini belirtilmistir.

Huey’e (1968) gore akicilik, bir metinde dogru, hiz ve tonlamayla sesli
okuma yetenegi(Akt: Bastug, 2012), Samuels(1979), kelimeleri okurken dogru ve
hizli sekilde okunmasi, Zutell ve Rasinski ’ye (1991) goére akict okuma, kelime
tanimaya ugragsmadan, otomatik olarak, ciimle i¢indeki anlam gruplarina bakarak
tonlamalar1 ve vurgulanmasi gereken yerleri dogru uygulayarak yazarin heyecanini ve
duygularini1 yansitarak yapilan okuma sekli, NRP’ye (2000) goére metnin dogru bir
sekilde uygun prozodiyle hizli okunmasi, bunu yaparken okuyucular sesli
okumalarmi uygun bir tonlamayla siirdiirmelerini ve kelimeleri otomatik olarak
tanimalar1 gerektigi belirtilmistir. Akyol (2005)ise; noktalama isaretleriyle vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek, doniis ve kelime tekrarlarinda heceleme ve gereksiz
duruglar yapmadan, konusurmus gibi yaparak anlam fiinitelerine gore okuma sekli

olarak tanimlamustir.

Akict okuma; okuyucularin anlami yapilandirirken anlamlandirmaya yardimei

olan kelime tanima, okuma hizi ve prozodi birlesiminden olusmakta oldugunu
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belirtmektedir. Sesli okuma yapilirken kolayca kelime tanima, uygun tempoda,
ifade ve tonlamalar olarak ortaya ciktigini belirtirken hem sesli hem de sessiz
okumada anlamay1 destekleyen veya smirlandiran Onemli bir faktér olarak

tanimlanmaktadir (Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Akt: Kaya, 2016).

Yapilan arastirmalara bakildiginda , Tiirk¢ede ses yapisinda meydana gelen
bilgi ve becerilerin (Durgunoglu ve Oney, 2002; Giildenoglu vd., 2015; Giildenoglu
vd., 2016; Oney ve Durgunoglu, 1997) ve akici okuma becerisinin (Akyol ve
Ketenoglu Kayabasi, 2018; Bastug ve Akyol, 2012; Kaya ve Yildirim, 2016;
Yildirnm ve Ates, 2012; Yildinm vd., 2017) okuma ve okudugunu anlama
becerisinin gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir. Ozellikle 6grencilerde birinci simif
oncesinde Ogrenilen ses farkindaligi bireylerin performanslarini okuma yazma
stirecinde ve sonrasinda etkiledigi gibi ayn1 zamanda akici okuma becerilerini de

etkilemektedir.

Bireyler i¢in biiyiik bir 6neme sahip olan bu dénemde temellerinin saglam bir
sekilde atilmalidir. Bu nedenle bireylerin hem akademik basarilarinin hem de akici
okumay1 gelistirilmesi i¢in akici okuma ¢alismalarinin biitiin simif seviyelerinde
verilmesi gerekmektedir (Rasinski, 2012). Alanda yapilan aragtirmalar (Bigozzi,
Tarchi, Vagnoli, Valente ve Pinto, 2017; Goktas, 2010; Yildiz, 2013) akict
okumanin anlamay1 ve akademik basarty1 6nemli 6l¢iide etkiledigini gostermektedir
yapilan calismalardan da anlasildigi gibi akict okuma ile okudugunu anlama
kavramlar1 birbirleriyle iliskilidir. Bu nedenle akict okuma ve okudugunu anlama
kavramlar bireylere okuma yazma berilerini 6grendigi ilk yillardan itibaren verilerek
gelistirilmesi gerekir. Son yillarda yapilan arastirmalar incelendiginde akicilik
kavraminin sadece ilkokul degil ayn1 zamanda da ortaokul ve lisede de (Bigozzi vd.,
2017; Ciuffo vd., 2017; Cetinkaya, Ates ve Yildirnrm, 2016; Rasinski vd. 2005;
Yildirim ve Rasinski, 2017; Yildirim, Rasinski ve Kaya, 2017) akademik basariy1
etkiledigi goriilmiistiir. Bu becerilerin kazanilmasiyla bireylerin okuduklarini hizls,
dogru ve tam bir sekilde anlamasin1 saglayacak ve akademik basarilarini arttirabilme

olasilig1 da yiikselecektir (Yildirim, 2010).
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NRP (2000) raporunda, diinyada akici okuma ile ilgili daha fazla arastirmaya
ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Tiirkiye’de akic1 okuma iizerine yapilan lisansiisti
caligmalar glinimiizde dikkat ¢ekmektedir (Akyol, 2014; Akbey, 2016; Arabaci,
2017; Armut, 2017; Bastug, 2012; Bilge, 2015; Cayir, 2014; Giirbiiz, 2015; [lhan
2014; Kaman, 2012; Keskin, 2012; Paris, 2017; Pircioglu, 2016; Tutuk, 2017;
Varol, 2017; Yildiz, 2010; Yildirim, 2010; Yilmaz, 2006). Diinya da ve Tiirkiye de
akict okuma ve anlama konusunda yapilan ¢aligmalar sonucunda 2015-2017 ve 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programi giincellenmis ve “okuma becerisi” bashigi altinda
“akict okuma, anlama, soz varligi” olarak ele alinmistir fakat okuma becerisi ilgili
caligmalarin yetersiz oldugu, bu eksikligi gidermek icin smif egitimi ilizerinde

gozlemlenmistir.

Ogrenciye okuma siirecinde hangi okuma strateji, yontem ve teknikleri
kullanabileceginin ve bunlar1 nasil kullanilacaginin 6gretilmesi gerekir (Epcagan,
2018). Bu eksikligi giderebilmek icin bireylerin kelime haznesinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bireylerde kelime hazinesini gelistirmek i¢in belirlenmis kelimelerin
kokeni hakkinda bilgi edinmeleri ve {iretilen kelimelerin anlammi 6grenerek
disiplinleraras1 uygulamalar1 yapmalari gerekmektedir (Harmon, Wood ve Kiser,
2009).
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II. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Dil, iletisimi saglayan en onemli aractir. Insanlar iletisim kurmak igin
topluluklar icerisinde diller olusturmus ve bunu kiiltiirel etkilesimde kullanmiglardir.
Dilde kullanilan dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi dort temel beceri dikkate

alinmustir.

Kelime bireylerin diislinlip 6grenmesini saglayan aractir. Bu nedenle dil ve
zihinsel beceriler gerekmektedir. Egitim araciligiyla bu sistemde bireylerin
kelimelerin dogru se¢mesini, Kkelimelerin yerinde kullanilmasini, bu uygulamalar
esnasinda vurgu ve tonlamalara dikkat etmesini, bireylerin hem etkileyerek
diistindiiriilmesi hem de yonlendirmesi amaglanmaktadir (Giines, 2013). Bu nedenle
belirtilen dort temel becerinin yaninda kelime Ogretimine ihtiya¢ duyulur. Yapilan
aragtirmalara gore bireylerde diigiincelerin beyinde kelimelerle, kelime bilgisinin

artmasiyla gelistirecegini savunulmustur (Karatay, 2007).

“Kisinin duygularini, diisiincelerini, isteklerini karsisindakine tam olarak
aktarabilmesi ve dil becerilerini gelistirerek toplumdaki diger bireyler ile etkili
iletisim kurabilmesi i¢in yeterli kelime hazinesine sahip olmast gerekmektedir (Bitir,

2017).”

Bir bireyin bildigi biitiin kelimeleri kelime hazinesi olarak ele alirken kelime
hazinesi kaynaklarda “sozciik serveti, soz dagarcigi, sozciik dagarcigi, kelime
kadrosu, kelime serveti, kelime dagarcigi gibi terimlerle de karsilanmakta ancak
siklikla kelime hazinesi ve sozcliik dagarcigr kavramlart yaygin bir sekilde

kullanilmaktadir.

Kelime hazinesi kavraminin anlami Tirk¢e Sozlik’te (Tirk Dil Kurumu,

2005) “soz varligr” ile karsilanmaktadir:
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Sozvarligi, sadece bir dilde bir takim seslerin bir araya gelmesiyle kurulmusg
simgeler, kodlar ya da dilbilimdeki terimiyle gdstergeler olarak degil, ayni zamanda
o dili konugan toplumun kavramlar diinyasi, maddi manevi kiiltiiriin yansiticisi,
diinya goriigtiniin bir kesiti olarak diisiiniilmelidir.”  (Aksan, 1996). “Kelime
hazinesi, soz varliginin altinda, dilin icinde kelime ozelligi gosteren biitiin birimleri

iceren bir kavramdr.”(Bas, 2010)

Kelime hazinesi, etkilesimli okuma yonteminin gelistirilmesini saglayan,
Ogrencilerin metni akici okuyup anlamalarina yardimci, bir dilin baglangicindan su
ana kadar bir kisi ya da grup tarafindan yasina, cinsiyetine, yasadigi dogal ve sosyal
cevreye gore farklilik gdstererek edinmis oldugu kelime diizeyi ile beraber anlamay1
da gelistiren biligsel siiregleri kapsayan bir kopridiir (Giiney ve Aytan, 2014; Vardar,
2002 ; Karakus, 2000; Karadag, 2005).

Kelime tanmima ve anlamlandirmada iki yaklasim karsimiza c¢ikmaktadir (

Akyol, 2003):

1. Anlamlandirmaya dayali biitiinciil yaklagim

2. Alfabetik yaklagim
Anlamlandirmaya dayali biitlinciil yaklagim; sik sik tekrar edilen kelimelerin
olustugu metinlerde uygulanirken alfabetik yaklasimda kelime anlamlandirma ve
tanima arasinda bulunan mesafeyi seslerin kazandirilmasi ve harf ile sesler arasinda

iligkiyi kavratarak olmalidir.

Bireylerin dil diizeylerini belirlemek i¢in yazili ve sozlii anlatimda kelime

sayilarinda iki 6zellige bakilir (Karadag, 2018).

1. Farkli kelime sayisi: Anlatimda kullanilan birbirinden farkli anlamlara gelen kelime

sayisidir.

2. Toplam kelime sayisi: Anlatimda kullanilan toplam kelime sayisidir.

Kelime dagarcigi iizerine yapilan arastirmalara gore bireylerde iki tiirlii kelime

dagarcigi vardir: (Giileryiiz, 2002)
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1. Etkin ya da aktif olarak bir sekilde kullanilan kelime hazinesi

2. Edilgin ya da pasif bir sekilde kullanilan kelime hazinesi

Etkin veya aktif soz dagarcigi bireylerin glinlik kullandigi kelime miktar
olarak karsimiza g¢ikarken insanlarin anlamini bildigi; ama kullanmadig: s6zciikler de

edilgin veya pasif sézciik dagarciginin meydana getirmektedir.

Dilin temel becerileri anlama ve anlatmaya dayali beceriler olarak ele alinir
(Kalfa, 2015). Anlama ve anlatmaya yonelik beceriler, bireylerde bilissel olarak ele
almir ve girdi-¢ikti acgisindan degerlendirilir. Bunlar (Giliney ve Aytan, 2014;
Karadag, 2013; Karadiiz ve Yildirim, 2011; Cecen, 2007): Alict S6z Varlig: (pasif

kelime hazinesi) ve Uretici S6z Varlig1 (aktif kelime hazinesi) olarak ele alinmaktadir.

Kelime hazinesi bireylerinin giinlik konugmalarinda kendini ifade edebilmek
icin kullandiklar1 kelimeler aktif kelime serveti; bireyin anlamina asina oldugu fakat
genellikle kullanmadigi, sadece okudugunda ve duydugunda anlamini ¢ikardigi

kelimeler ise pasif kelime servetini olusturmaktadir (Karakus, 2000).

Cocuklarda ilk yillarda pasif kelime hazinesinin gelisirken daha sonrasinda
aktif kelime hazinesi gelisir (Ince, 2006). Bireylerin ilk kez isittigi kelimenin
anlamin1 sozlikkten bularak o6grenmeye calisirken kelimeler konusma ve yazma
esnasinda hatirlanmadigr gibi farkli anlamlara gelecek sekilde de kullanilabilir
(Alperen, 2001). Kelime 6gretiminde yapilan hatalardan biriside ilk kez duydugu bu

kelimenin 6grenciden bilmesini beklememizden kaynaklanmaktadir

Glinlimiizde kelime Ogretiminin igeriginin ve amacinin bireylere nasil
verilmesi gerektigi tartismaya acik bir konu halini almistir. Kelimelerin bir ¢ogu
ogrencilere yasantilari yoluyla 6gretilmesi amaglanmistir (Giines, 2014; Ozbay ve

Melanlioglu, 2008).

“Kelime ogretimi temel dil becerilerinin en onemli kesigim noktasidir ve bu
yontiyle her becerinin egitiminde biitiinleyici bir alan ozelligi tasir. Temel dil
becerilerinin etkili olarak kullanilmasi, ancak yeterli diizeyde kelime hazinesine

sahip olmakla miimkiindiir” (Karadag, 2013).
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Bireylerin tam ve etkili bir sekilde iletisim kurarak duygu ve diislincelerini
aktarmasi zengin kelime hazinesi oldugunu gosterir (Cegen, 2007). Kelime hazinesi
yetersiz olan bireylerde tekrarlayarak ayni kelimeler etrafinda duygu ve diisiinceler
aktarilirken kendini ve duygularini ve zihninden gecenleri aktarmada giicliikk ¢eker
fakat kelime hazinesi yeterli olan bir birey duygu ve diisiincelerini farkli kelimelerle

aktarir ve kendini ifade etmede giigliik ¢ekmez (Duran ve Bitir, 2018).

Yapilan arastirmalar da kelime hazinesinin gelisimi sonucunda anlama ve
anlatma becerileri olumlu anlamda etkilenmis, okumada basariy1 ve okudugunu
anlamay1 da yordamistir (Kansizoglu, 2017 ; Kurudayioglu ve Sosyal 2016; Karatay,
2011; Temizkan, 2009 ;Yildirim, Yildiz, ve Ates, 2011).

Bireylerin kelime hazinelerinin gelismesi sadece okudugunu anlamay1
saglamasiyla egitimde gelisme saglamak degil ayn1 zamanda da sosyal gelisimini de

destekleyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikar (Pikulski ve Templeton, 2004).

Kelime hazinesi bireyler i¢in anlamlandirma siirecinde yardimci bir unsur
olmasinin yaninda kelime O&gretiminde uygulanacak yontemleri de Onemli
kilmaktadir. Kelime 06gretiminin amaci sadece bireylerin kelime hazinesini
gelistirmek degil ayn1 zamanda bireyin 6grendigi kelimeleri giinliik hayatinda aktif

kullanimini saglayarak dil becerilerini gelistirmek olmalidir (Giines, 2013)

S6z wvarligt konusunda Bati’daki yonelimleri incelendiginde soz varlig
kazanimiyla ilgili ortak bir yontem olusturma amacinin olmadigini, tam tersi
belirlenmis amaclara gore ¢aligmalarda uygun (nicel ve nitel) yontemler gelistirildigi

vurgulanir (Esgin, 2016):

» Opretilecek kelimelerle sik karsilagsmali.

* Hedeflenen kelime dagarciginin agik sekilde 6gretilmeli.

* S6z varlig1 kazaniminda daha c¢ok sorular yonelterek dil etkilesimini arttirilmalidir.

NRP’nin bilimsel bir temele gore tasarlamis oldugu sekiz sonuca gore daha
zengin ve ¢ok amacglh kazanimlar tasarlamistir. Bunlar (Butler Vd. 2010°den Akt:
Esgin, 2016):

1. Kelime hazinesini gelistirmede kazandirilmada kullanilan kelimelerin dgrencinin

bir¢ok amaca dayal1 faydal1 ve isine yarayacak kelimeler olmalidir
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2. Kelime hazinesinin gelistirilmesi i¢in soz varliginin islevleri/unsurlar1 ihtiyag

duyuldugunda yapilandirilabilmelidir.

3. So6z varlig1 becerisi aktif katilim gercgeklestigi zaman daha etkili olmaktadir. Bunu
uygulamalarla kelimelerin hem anlamlarini 68renmis olur hem de farkh

baglamlardaki islevlerinden haberdar olur.

4.  Soz varligr gelisiminde kullanilan kelimelerin tekrar ederek ve birgok kez
karsilagilmasiyla boliimlerin tekrar edilmesi saglanarak 6zellikle 6grencilerin onlarla

bir¢ok kez karsilagmasi saglanmalidir.

5. Hedef olarak hangi metnin okunacagina karar verildikten sonra metinde bulunan

kelimelerin 6grenilmesi gerekmektedir.

6. S0z varlig1 becerisinde bilgisayar teknolojisinin kelime hazinesini gelistirecek

sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.

7. Kelime 6grenme; her zaman yapilandirilmis olarak degil konuyla ilgili olan sesli
okuma c¢aligmalarinda her tiirli hayatin asamasinda kullanilarak yapilandirilmasi

gereklidir.

Gorildigi gibi tek bir yontem dogrultusunda sonuca ulagsmak giictiir.
Belirlenen hedeflerle beraber bireylerin gelisim donemleri de dahil ederek bu siireg

tanimlanmalidir.

2.1. Kelime Ogretiminin Tiirk¢e Ogretim Programlarindaki Yeri

Kelime hazinesi bireylerin deneyimleri sonucu edinmis oldugu bilgi
birikimidir. Bireylerin bu bilgiyi bulundugu ortamda kullanmasiyla anlamli olmasi
beklenir. Bu aktarimi1 yagamin bir¢ok agamasinda kullanabilir fakat 6gretim programi

icerisinde en fazla Tiirkce derslerinde kullanildig1 goriilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi; diger tiim alanlarda hem kisisel ve sosyal
gelisme ile 6grenmede hem de dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesinde
On sart olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2018).

Egitim, bireylerin davranislarinin kendi yasantisi yoluyla ve bu yasantiyr da

istenilen yonde degistirme siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ertirk, 1986).
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Bireylerin davranislarinda toplumun istedigi yonde degisim ve yenilenmenin
gergceklesmesi gerekmektedir. Bu siirecte egitim bireylerde sistemli olarak planlama

yaparak belli gelismeler saglamay1 amagclar.

“Ogretim programlar1, bir dersin dgretimi ile alakali okul i¢i ya da okul dis1
etkinliklerin tamamini1 iceren yasantilar diizenegidir (Demirel, 2013).” Ogretim
programinda egitim sisteminde amaglamis oldugu ders ve igeriklerini, bireylerin
ogrenme sirasinda hangi yontem ve teknikleri kullanacagini, yapilan planlamayla
yapilan c¢alismalarin bir biitlin halinde yiiriiterek degerlendirme kisminda nelere
dikkat etmsi gerektigi konusunda yardimci olmaktadir (Bagci Ayranci ve Mutlu,
2017). Ogretim programinmn o6zel amaglarma bakildiginda da  “okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi gelistirmelerinin saglanmasi”

iizerinde duruldugu goriilmektedir (MEB, 2018). Bu sonugla bireylerin duygu

diistince ve hayal diinyasi kelime hazinesinin gelismesine bagli oldugu goriilmektedir.

Zihinsel olarak bireylerin ihtiyaclarina yonelik bu siirecin hem etkili hem de
anlasilabilir diizeyde olabilmesi i¢in 2023 vizyonunda da belirtildigi gibi yeniliklere
ihtiyac vardir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi son olarak 2018 Ocak ayinda “Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar) ad1

altinda yenilenmistir.

2005, 2015 ve 2018 Tiirkge Ogretim Programlarinda kelime hazinesini

gelistirmeye yonelik kazanimlara bakildiginda;

2005 Tiirkce Ogretim Programlarinda Simiflara Gore Séz Varhgim Gelistirmeye

Yonelik Kazanimlar
o Dinledigi kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarint ayirt eder.
o Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarint aywrt eder.
o Dinlediklerinde veya okuduklarinda es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.
o Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.
o FEs sesli kelimelerin anlamlarini ayir eder.

o FEkleri kullanarak kelimeler tiiretir.
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o Gorsellerden yararlanarak soz varligim gelistirir.

e Betimleyen ve tamimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

o Genel ve ozel durumlar: bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
o Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

e Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

o Onemli ifadeleri dikkatle okur.

o Farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

o Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb. ifadelerin énemli noktalar

vurguladigini bilerek okur.

2015 Tiirkce Ogretim Programlarinda Smiflara Gore Soz Varhgim Gelistirmeye

Yonelik Kazanimlar
o  Anlamini bilmedigi sozciikleri 6grenir.
o Kelimelerin zit ve es anlamlilarint bulur.
o  Anlaminmi bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarini o6grenir.
o [sim ve fiilleri ayirt eder.
o (Cekim eklerinin islevierini bilir.
o Egs sesli kelimelerin anlamlarint ayiwrt eder.
o Kelime ve kavramlarin ciimle i¢inde kazandigi anlami bilir.
e Varliklara verilislerine gére isimleri ayirt eder.
o Kisaltmalar: ve bunlarin eklerini dogru okur.

e Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

2018 Tiirkce Ogretim Programlarinda Simflara Gore S6z Varhgim Gelistirmeye

Yonelik Kazanimlar
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o Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarini tahmin

eder.
o Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.
o Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.
o FEs sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
o  Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlaml sozciikleri belirler.
e Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisint kavrar.

e Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamini

tahmin eder.

Tiirkge 6gretiminde bakildiginda kazanimlara gore; 2005 Tiirkge Ogretim
Programinda s6z varligin1 gelistirmek amaciyla 14 kazanim, 2015 Tiirkge
Ogretim Programinda 10 kazanim ve 2018 Tiirkge Ogretim Programinda ise

yine ayni amaglar i¢in 7 kazanimla ele alinmistir.

Tiirkge Ogretim Programlarinda bulunan “Ogrencilerin okudugu, dinledigi ve
izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari;
duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri” 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirmeyi amaglayan kazanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir ayni zamanda da
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar1 ve Temel Ilkeleri” baslhig: altinda yer almasi
kelime hazinesini gelistirmek istenilmesinin gostergesidir (MEB, 2015; MEB, 2006;
MEB, 2018).

Tiirkge dgretim programlarmna bakildiginda; 2005 Tiirkge Ogretim Programi
soz varligimi gelistirmek i¢in kazanimlarin oldugunu fakat 6grencilere bu becerileri
edinebilmesi i¢in hangi yontem, tekniklerin uygulanacagindan bahsedilmedigi, 2015
Tiirkce Ogretim Programi, &grencilere dil becerilerini gelistirebilmeleri icin smif
diizeyine uygun yontem ve teknik kullanilmasma yonelik gerekli yonlendirmeleri
ogretmen tarafindan yapilmasini buna ragmen programda kullanilacak olan yontem,
teknik ve stratejiler hakkinda bilgilendirmelerin eksik oldugu goriilmiistiir.
Diizenlenen son yeniliklerden sonra 2018 Tiirkge Ogretim Programinda, 6zellikle s6z
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varligin1 gelistirmeye yonelik kazanimlarin 2005 ve 2015 Tiirk¢e programlarina gore

sade hale getirilmistir.

2.2. Kelime 6gretimi

Ogrenciler kelime hazinelerini egitim hayati, aile ve sosyal cevrede
edindikleri kelimelerle gelistirir ve sonrasinda egitim Ogretim ortamlarinda her yil
arttirarak kelime kazanirlar (Aykag, 2016). Thorndike (1973) yiiz bin ¢ocuk lizerinde
yapmis oldugu calisma da kelime bilgisi ile anlama arasinda yiiksek bir iliskinin
oldugunu bulmustur. Bu nedenle kelime 6gretimi okudugunu anlamlandirmasi igin
erken yaslarda baglamalidir. Yapilan bir arastirma da okul dncesi egitime baslamis ve
kelime hazinesinin yetersiz olan c¢ocuklarin egitim siirecinde kelime acig
kapatamadigi fakat olumsuz yonde de biiylime olmadig goriilmistiir (Farcus, 2001;

Akt: Akyol, 2007)

Okulun ilk yillarinda (1-3. Smiflar) kelime hazinesinin okuma becerisi
iizerinde etkisi genelde bilinen ve tekrar edilen kelimeler olmasindan dolay:r sikinti
yasamadiklar1 (Akyol, 2007) ama devam eden siirecte diizenli okuma ve planli kelime
ogretimi olmadiginda sikint1 yasanacagi belirtilmektedir (Rand Reading Study Group,
2002; Akt: Akyol, 2007)

Yazili metinler kelime hazinesi sozlii ifadelere kiyasla daha zengindir. Bu
nedenle bireylerle kelime caligmasi yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar

bulunmaktadir:

l.adim: Kelimenin dikkatli bir sekilde telaffuz edilmeli ve bireylerin hafizalarina

yerlestirilmeli, tekrar karsilastiginda asinalik olusturulmasi saglanmali.

2.adim: Kelimenin baglam olarak anlamii bulmak i¢in ciimle igine Oncesi ve
sonrasinda gelen ciimlelere bakilmasi saglanmali ve 6grencilerin temel kelimeleri

bulabilmelerine ipuglartyla yardimci olunmali.

3. adim: Ogrencilerden kelimelerin anlamlarmi tahmin ederken ipuglar1 verilmeden

en yakin hangi anlama gelebilecegi sorulmali

4. adim: Kelimelerin anlamlar1 hakkinda bir fikir belirlenememisse sozliikten yardim

alinmali. Fakat kelimenin anlamini ¢6zdiigii diisiiniiliirse de okumaya devam edilmeli.
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Burada asil 6nemli kisim bireylerin sozliik kullanmadan anlamini bulmaya
caligmalaridir. Bu nedenle &gretmenler stratejik olarak kelime Ogretiminin
basamaklarin1 uygulayarak modellemeleri gerekmektedir. Ogrenciler zamanla
stratejide belirtilen adimlar1 igsellestirecek ve daha otomatik, daha az dikkat
gerektirerek iyi okuyucu haline gelecektir (Pikulski ve Templeton 2004).

2.2.1. Kelime Hazinesinin Gelistirilmesinde Kullanilan Yontemler
Bireylerin giinlik yasamda iletisimi saglamak ig¢in ihtiya¢ duydugu ve
iletisim siirecinde de ara¢ olarak kullandigi kelime bilgisi, seslerin bir araya

gelmesiyle meydana gelmektedir.(Kusdemir, 2019)

Kelime, TDK’ye(2019) gore bash basina bir anlami olan veya s6z iginde
anlama yardim eden bir veya birkac¢ heceden ibaret ses olarak tanimlanmis olsa da dil
birimi agisindan anlami da icermesinden dolayr sadece sesler toplulugu olarak

diistiniilmemesi gerekmektedir (Kusdemir, 2019).

Bir kelimeyi anlamak, bu kelimenin nasil kullanilacagini bilmek kelime
hazinesinin gelistirme becerisine sahip olundugunun gostergesidir. Sahip olunan
kelime bilgisi 6grenmeyi de etkileyerek verimli hale getirir (Bruning, Schraw ve
Norby, 2014, Akt: Kusdemir, 2019). Kurudayioglu (2016)’na goére bireylerin anlama
ve anlatim diizeyleri kelime hazinelerinde bulunan kelime oranina goére olmaktadir.
Yani bireylerin kelimeleri farkli anlamlarda kullanmasi ve konuya uygun kelimeye
sahip olmasi dil becerilerinin gelismesinde kelime bilgisinin ne denli 6nemli oldugunu

gostermektedir (Baskan, 2018).

Ogretilmesi hedeflenmis kelimeler; bireylerin ilgi, ihtiyag ve seviyesine
uygun yontem ve tekniklerle ogretilmelidir. Ogretim uygulamalar1 hedeflenen
kelimelerin kaliciligini artiracagi gibi 6grencilerin 6grendigi farkli 6grenme yollariyla
bireylerin okuma, Yyazma, konusma gibi alanlarda kullanmasiyla dili etkili bir
bicimde kullanmasin1 saglayacaktir. Bireylere diizgiin bir sema olusturmadan ders
kitaplarinda yeni kelime ve kavramlari O6gretmek egitim siirecini zorlu hale
getirmektedir ( Chall ve Jacobs, 2003; Harmon, Hendrick ve Wood, 2005;Kamil,
2003; Moore, Bean, Birdyshaw ve Rycik, 1999; Manzo, Manzo ve Thomas, 2006;

Ulusal Cocuk Saghig ve insan Gelisimi Enstitiisif NICHHD], 2000; Akt: Vintinner,
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Harmon, Wood ve Stover, 2015) Bireylerde kelime hazinesi edinmeleri 6grencilerin
hem 6grenme istegini arttirir hem de 6z yeterlilik algilarinin gelismesini saglarken
(Manzo, Manzo ve Thomas, 2006; Akt: Vintinner, Harmon, Wood ve Stover, 2015)
ayni zamanda bireylerin tiim igerik alanlarini giivenilir yordayicist olacaktir (Nagy,
1988; Slavin, Cheung, Groff ve Go6l, 2008, Akt: Vintinner, Harmon, Wood ve
Stover, 2015).

Ogretim yapilan grup icin kelime dgretimi ve kelime hazinesini gelistirme
caligmalar1 planlamasi yapilmadan grubun alic1 ve iiretici kelime hazinelerinin tespit
edilmesine, bireylerin neleri algilayip tretebildiklerine dair 6grenme becerinin
belirlenmesini, bilgi ve seviyeleri farkli olan bireyleri tanimlayarak siiregte kisilerin
ihtiyaclar1 olan kisimlarin giderilmesinde hem 6nlem alinmasini saglayacak hem de

zaman ve motivasyon kaybini énlemis olacaktir (Memis, 2018).

Bireylerin kelime hazinelerin de bulundurdugu bir kelimede su becerilerin

olmasi1 gerekmektedir:
e Bir kelimeyi duydugunda fark edebilmesi
e Bir kelimenin yazilisin1 bilmesi ve okuma esnasinda tanimasi
e Kelimeyi olusturan parcalar1 fark ederek anlama kattig1 degisimi bilmesi
e Kelimenin 6zel, belirli ve essiz bir anlama sahip oldugunu anlamasi
e Kelimenin bulundugu baglama gore metindeki anlaminin olustugunu bilmesi

e Bildigi kelimenin nelerle iliskili oldugunu bilmesi ve diger kelimeler

yardimiyla baglant1 kurabilmesi

e Bilenen kelimenin ciimlede dogru anlamda kullanilip kullanilmadigimi fark

etmesi

e Bildigi kelimeyle birlikte kullanilan esdizimli (yazilislarinin yakin oldugu

denilebilir mi?)kelimeleri tanimas1 ve bilmesi.

e Bildigi kelimeleri ne kadar siklikla kullandigin1 ve kaba bir kelime olup

olmadiginin bilincinde olmasi
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e Kullandig1 kelimeleri dogru vurgu ve tonlamalarim1 yaparak dogru telaffuz

edebilmesi.
e Bildigi kelimeleri kullanirken yazim hatalar1 olmadan yazabilmesi.
e Bildigi kelimelerin es ve zit anlamlarini bilmesi.

e Kendisini ifade ederken ciimle iiretiminde bu kelimeyi dogru bi¢imde ve

baglamda
e Kullanabilmesi

e Kullandig1 kelimeleri nerede, nasil kullanmasi gerektigini yani uygun iletisim

ortaminda kullanabilmesi (Memis, 2018).

Egitim ve 6gretimde kelime 6gretimi, Ogrencinin bir metni okumasi, buna
bagli olarak bu metindeki bilinmeyen kelimeleri sozliikten tespit etmesiyle
anlamlarin1 bulmasi olarak karsimiza ¢ikarken bu 6gretim farkli zeka tiirlerine sahip
ogrencilere gdz oniline almamis ve okuma ve anlama siirecinde biiyiik yere sahip olan
kelime hazinesinin gelisimi bu yontemle kazamlamamustir. Ozellikle teknolojinin
gelisimiyle egitim-6gretimde teknolojik materyallerin  kullanirmma  duyulan
gereksinim artmis ve 6gretimde farkli yontem ve tekniklerin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur (Kostiiklii, 2001). Bireylerin kelime hazinelerini veya soz varliklarini
gelistirmemiz i¢in sadece kazanim olarak programa konulmasi yetersiz kalmistir.
Kelime 6gretimin de bireysel farkliliklar dikkate alinmali ve farkli zekad alanlarina

hitap edebilecek yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Kelime oOgretiminin nasil uygulanmasi gerektigi konusunda yapilan
astirmalarda farkli yontemlerin uygulamalarina goriilmiis olmasmma ragmen bu
yontemlerin zaman kisithiligi, maddi imkanlarin yetersizligi, okullarda gerekli
donanimlarin olmamasindan uygulanamadig1 saptanmigtir. Yapilan caligmalara gore
sikca kullanilmis ve smif ortaminda rahatca uygulanabilen kelime 6gretimi ile ilgili

yontem-tekniklerin en bilinenleri sunlardir: (Ilter, 2017)
e Baglam Temelli Kelime Ogretimi

e Dramatizasyon ile Kelime Ogretimi
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e Beyin Firtinasi ile Kelime Ogretimi

e Oyunile Kelime Ogretimi

e Cagrisim ile Kelime Ogretimi

e Kelime Defteri ile Kelime Ogretimi

e Kelime Haritasi ile Kelime Ogretimi

e Sozliik Kullanma ile Kelime Ogretimi

e Es Anlamli Kelimeler ile Kelime Ogretimi

e Bulmaca ile Kelime Ogretimi (Ugar, 2012; Yagc1 vd., 2012; Pehlivan, 2003;
Barin, 2005).

Kelime hazinesini gelistirme yollar1 Akyol (2007)’e gore sunlardir:
1. Iliskilendirici yontem
2. Parmak yontemi
3. Gruplama yontemi
4. Dogrudan kelime 6gretimi
5. Kavram gelistirme
6. Ciimle ve metin ortamindaki ipuglarini kullanma
a) Bilinmeyen kelimenin benzerini bulma
b) Olumsuzluklar: anlama
c) Tanmimlar
d) On yasantilar
e) Ozetleme
f) Yansitma

1. Kelime haritas1 yontemi
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2. Anlam Analiz tablosu
3. Kelime gruplandirma
4. Sozliik kullanma
a) Kelimelerin yerini bulma
b) Kelimenin telaffuz edilisini belirleme

c) Kelimenin anlamini ve kullanigini belirleme

Kelime 6gretimi ve kelime hazinesini gelistirme, yalnizca sozliige bakip
kelimelerin anlamlarim1  alip ciimleler yazma degil kelimelerin fikirlerle
iliskilendirildigi karmasik bir siiregtir( Akyol, 1997). Asagida Demirel (1999),
Hameau, (1988) ve Pehlivan’in (2003) onerdigi kelime hazinesini gelistirme
metotlar1 siralanmaktadir. Bunlardan 6grencilerin ilgi ve diizeylerine uygun olan biri

veya birkaci secilip uygulanabilir:

1.Gorsel materyallerden yararlanma,

2.0gretilecek kelimenin anlamini jest ve mimiklerle agiklama,

3.0kuma, yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi ¢alismalarindan yararlanma,

4.S6zllik defteri olusturma, bunu kullandirma (Burada amag sadece 6grenilen kelime
ve kelimenin anlamimi yazip 6grenmek olmamali, tersine sayfa iki veya tice boliiniip
kelime detaylariyla yani anlami, tiirli ve 6rnek ciimlede kullanimi ile 6grenilmelidir.
Bu baglamda kelimelerin konu ve dilbilimsel fonksiyonlarmma gore de yazilip
ogretilebilecegi soylenebilir. S6z edilen durum su 6rnekle agiklanmistir. Konularina
gore: Ev, giyecekler, saglik ve saglik bilgisi, spor ve oyunlari, aligveris, seyahat,
trafik, is, politika. Dilbilimsel fonksiyonlarina gore: Karsitlar, es anlamlilar, edatlar,
baglaclar, deyimler, vb. (Aygiin, 1999)

5.S6zliik ve yazim kilavuzu kullandirma,
6.Gozlem ve yasantilara yer verecek durumlar olusturma,

7.Kelimelerin degisik anlamlarini segtirme,
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8.Yabanci kelimelerden ayni ekle sona erenleri buldurma,
9.Ayr1 ayr1 verilmis kelimelerden birlesik kelime olusturma,
10. Baz1 deyimlerin bagli olduklar1 hikayeleri anlatma,

11. Anlam degistirme,

12. Kelimenin yapisini inceleme,

13. Kelimeleri ilgili olduklar1 konulara, es, yakin ve karsit anlamlarina gore

siniflandirma

14. Soziin gelisinden bir kelimenin anlamini ¢gikarabilme,
15. Kelimenin anlamini buldurma,

16. Es anlamli kelimeleri bir arada verme,

17. Cok anlamli kelimeleri ve onlarin anlamlarin1 buldurma, bir¢ok anlami verilen

kelimeden hangisinin climledeki anlami karsiladigini sectirme,

18. Bir kavramla ilgili degisik kelimeleri tiiretme, buldurma,

19. Bir kelimenin hangi kelimelerle birlikte kullanilabilecegini gosterme,
20. Baglant1 saglayan kelimeleri gosterme,

21. Uzun bir kelime verip bunun iginden bagka kelimeler ¢ikarma,

22. Bilinen bir kelimenin bas harfini degistirip yeni kelime olusturma,

23. Basamak olusturma; bilinen bir kelimeden baslayip her kelimenin son harfinden

yeni kelime olusturarak basamaklar1 tamamlama,

24. Varliklar karsilastirarak benzetmelerden yararlanma,
25. Kelime bilmecelerinden yararlanma,

26. Bulmacalar,

27. Sarkilar, siirler.
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Ogrencinin kelime dagarcigim attirmak bildigi kelimelerin sayisini arttirmak
ile miimkiin olacaktir. Kelime Ogretimi, hangi biitiin i¢inde ne anlama geldigini
ogrenmeyi, kelimenin dogru sdylenerek yazdirmasini kapsamalidir (Yangin, 2002).
Kelime ogretiminin gergeklesmesi , Kkelimede bulunan seslerin  ve kelimenin
anlaminm1  bilmekle olmaz, bu sadece anlamli olmayan bir 6grenmenin
gerceklesecegini gosterir (Yager vd., 2012) Kelimenin temsil ettigi anlam bireyin
zihninde olusmadik¢a, kelime soyutluktan kurtarilmis olmaz (Acat, 2008). Bunun
sonucu olarak bireylerde kelime 6gretiminde s6z varliklar1 gorsellerle desteklenmeli
ve somutlastirma ile anlamli hale getirilmelidir. Bireylerin kelimeleri dogru ve
yerinde kullanmay1 6grenmelerini, kelimelerin farkli anlamlarinin (yakin, zit, es vb.
anlam) farkina varmalarini, anlam ile birlikte kelimelerin yapis1 hakkinda bilgi sahibi

olmalarini saglamaya yonelik ¢alismalara ihtiya¢ vardir (Yagci vd., 2012).

Kelimelerin hem kalici olmasinda hem de aktif kelime dagarciginda yer

almasini saglayabilecek yontem ve tekniklerden bazilar;

e Sozliikten Kullanarak anlam 6grenme(Ince, 2006; Temur, 2006; Akyol ve
Temur, 2007; Gardner, 2007),

e Kelimenin bas ya da son harflerinden keli, bilmece, sarki vs. yasantilarini
kelimenin son harfinden kelime tiretme, bilmece, sarki, kelime defteri

olusturma, gdzlem ve yasantilardan yararlanarak 6grenme (Ince, 2006),

e karisik olarak verilen seslerden kelime olusturma, kavram haritasindan
yararlanma, kelime kokiinden yeni kelimeler tiiretme, tekerlemelerden
yararlanma, kelime-anlam eslestirme, piramit, atasozii ve deyimlerden

yararlanarak 6grenme (Akyol ve Temur, 2007),

e cagrisim yoluyla 6grenme, ciimledeki noktali yerler uygun kelime yazma

(ince, 2006; Akyol ve Temur, 2007),

e bulmaca tekniginden yararlanarak 6grenme ( Ince, 2006; Akyol ve Temur,
2007),

e farkli metin tiirlerini kullanarak 6grenme (Temur, 2006),

e cilimlenin anlam iceriginden faydalanarak 0grenme (Ince, 2006; Temur,

2006; Akyol ve Temur, 2007),
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e anlam haritas1 yontemiyle 6grenme ( Temur, 2006; Akyol ve Temur,
2007),

e kelimeleri ve gorselleriyle eslestirme (Foil ve Alber, 2002; Akyol ve
Temur, 2007),

e gorsellerden yararlanarak 6grenme (Rupley ve Nichols, 2005; ince, 2006;
Akyol ve Temur, 2007),

e drama ile 6grenme(ince, 2006),

e konusma etkinlikleriyle 6grenme (Ince, 2006; Temur, 2006),

Karadag’in (2013)yaptig1 arastirmaya gore belirledigi kelime O6gretim

stratejilerinin tist ve alt kategorileri su sekilde ele almistir:

1.Bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda, kelime anlamimi c¢ozmek icin

kullamilan stratejiler

1.1. Kelime i¢inde bulundugu baglama basvurma.

1.2 Kelimeyi basgka ifade, climle ve metin baglaminda arama.
1.3 Sekil bilgisi farkindaligini kullanma.

1.4 Tahmin etme.

1.5 Sozliik kullanma

1.6 Gorsellerden yararlanma

1.7 Canlandirma yapma

2. Kelime anlamim Kkesinlestirmek ve kelime hazinesini derinlestirmek i¢in

kullanilan stratejiler
2.1 Baglam tiretme.
2.2 Metinler aras1 okuma.

2.3 Kelime defteri/sozliik olugturma.
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2.4 Kavram haritasi1 olusturma.

3. Yeni kelime ve kavram 6gretmek icin kullanilacak stratejiler
3.1 Dil farkindalig1 kazanma.

3.2 Iletisime agik olma.

3.3 Dinleme ve okuma aliskanligi kazan

Yapilan arastirmalara gore kelime Ogretiminde belirlenmis su yoOnlemle
ogretilecek seklinde bir kavram yoktur. Bizim i¢in bireylerin algilayabilecegi, simnifta
bulunan &grencilerin hazirbulunusluklari, sahip olunan donanim ve materyaller ne ile

Ogretecegimizi belirlemektedir.

2.2.2. Kelime Hazinesini Gelistirme Yollar:

Kelime hazinesini gelistirmek amaciyla bireylerin hem aktif hem de pasif
olarak kullanilan kelimelerin miktarini arttirmak i¢in farkli yollar kullanilmaktadir.
Ozellikle giiniimiizde bu becerilerin kullanilmasinda teknolojiden yararlanarak

bilgisayar programlart ve mobil uygulamalar gelistirilmektedir ( Cevik ve Koger,
2012).

Egitim kademesi olarak okuldncesi egitimden {liniversiteye kadar devam eden
egitim kademelerinde kelime hazinesinde yasanan sikintilar genel olarak uygulanan

yontemler ve kitaplarin nitelikleri olmustur (Eroglu, 2013).

Tiirkiye’de kelime dgretimini konu alan ve yapilan ¢aligmalarda genel olarak,
“anlatiya dayali degerlendirme” boyutunda yapildigi goriilmektedir (Basoglu, Kaplan
ve Okur, 2014; Okur ve Dagtas, 2014).

Bu calismalardan birinde Basoglu vd. (2014) ilkogretim birinci kademede
sozcliik Ogretimiyle ilgili olarak yapilan 62 c¢alismayr ders kitaplari/metinler,
uygulamali calismalar, yazili ve sozlii sozli anlatimdaki aktif kelime servetini
belirlemeye yonelik c¢alismalar, Ogretmenler iizerinde yapilan calismalar ve teorik
caligmalar bagliklari altinda amag, konu, kapsam ve elde edilen sonuglara gore
yorumlamiglardir. Arastirma sonucunda uygulamali ¢aligmalarda sosyoekonomik

diizeyi yiiksek olan 6grencilerin kelime hazinesinin daha iyi oldugu; smif diizeyinin
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arttik¢a kelime hazinesinin de arttigi; kavram haritalariyla, etkinliklerle, hikayeler ve
gorsellerle kelime Ogretiminin geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu ortaya

konulmustur.

Diger bir ¢alismada ise Okur ve Dagtas (2014) ortaokula yonelik kelime
Ogretimiyle ilgili olarak 2005-2014 arasinda yayimlanan 27 arastirmayi; konu,
yontem, veri toplama ve analiz siiregleri ile arastirmalardan elde edilen bulgular
cercevesinde incelemislerdir. Arastirma sonucunda deyim 6gretimi konusunda yapilan
aragtirmalarin gorece fazla oldugu; alistirma yoluyla tekrar, egitsel oyunlar ve serbest
kitap okuma yontemleri ile gosteri ve karikatiir teknigi ile kelime Ogretiminin

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu rapor edilmistir.

Yapilan bir diger calismada; 1-4. smif Tiirkge ders kitaplarini incelenmis ve
aragtirmada ders kitaplarinda hazirlanan temalar ve sinif diizeylerinde olusmus kelime

ogretiminin planh olmadigin1 gormiistiir (Akytiz Aru , 2013; Dilidiizgiin , 2014).

Kansizoglu (2014)’un yaptig1 arastirmada, kelime Ogretimi uygulamak
istedigi besinci siif d6grencilerinde grubun yaklasik ticte birinin (%29, 03) bir 6nceki
sif diizeyleri olan dordiincii siniftaki Tiirkce ders kitaplarinda yer alan kelime ve
kelime gruplarinin en az %50’sini bilmediklerini, kelime ve kelime gruplarinin en az
%70’ini bilen Ogrencilerin sayisinin ise olduk¢a az oldugunu (%19, 35) ortaya

koymustur.

Ulkemizde Tiirkge dersi kapsaminda uygulamada giicliikler yasanmaktadir.
Okuma ve anlama becerilerinin temeli olan kelime Ogretimini bir¢ok &gretmenin
bilmemesi ya da bildikleri halde uygulamadiklar1 sonucu ortaya ¢ikarken (Ugar,
2012), bir diger ¢alismada ise dgretmenlerin sdzciik 6gretiminde kullanilan yontem

ve teknikleri uygulamada sikinti yasadigi gozlemlenmistir (Yager vd. 2012).

Gilinlimiizde okullarda uygulanan kelime 6gretiminde kullanilan yontemler su

sekildedir: (Ince, 2006)
1. Sozlik Kullanimi
2. Cagrisim

3. Miizik
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4. Resim

5. Dramatizasyon

6. Baglam

7. Zihinsel imaj

8. Oyun

9. Kelime Defteri

10. Gozlem ve Yasantilardan Yararlanma
11. Kelime Listesi

12. Jestler, Mimikler, Taklit ve Tasvirler
13. Tekrar

14. Anlam Analizi

15. Bulmacalar

16. Birlestirilmis Y ontem

Bireylerde anlamli ve aktif olarak ifade edici ve alici kelime hazineleri,
okuma yetenegi ile kelime biiylikliigli arasinda gili¢lii bir baglanti vardir (Manzo,
Manzo ve Thomas, 2006). Metin igerigi olarak bilinmeyen kelimelerin tam
anlagilabilmesi i¢in o kelimenin tanimin1 bilmek gerekir. Bu nedenle, etkili kelime
Ogretiminin  amacit, ogrencilerin okuduklart metni anlama becerilerinin
gelistirilmesini saglamak olacaktir (Ulusal Cocuk Sagligi ve Gelisimi Enstitiisii
(NICHHD), 2000).

2.2.3. EtKkilesimli Kelime Duvanr

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilmek, duygu,
diisiince, tasarim ve izlenimlerini belli bir amaca gore acik ve anlasilir bicimde

yaziyla ve sOzle ifade edebilme becerilerini kazandirma, Tiirk¢e dersinin en temel
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amaglaridir. Anadili 6gretiminin gergeklestirildigi Tiirk¢e dersi, bir arag-ders olarak
okulda tiim Ogretim etkinliklerinin temelini olusturmaktadir. Anadilini yeterince
O0grenememis bir dgrencinin, gerek okul yasantisinda, gerekse 6zel yasantisinda
basarili olma olasilig1 diisiiktiir. Bu nedenle, bireyin basarisinda temel etken olan
anadili 6gretiminin gergeklestirildigi Tiirkge dersi ve Tiirkce 6gretimi son derece

Onemlidir.

Tirkge 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak anilan dort temel
dil becerisinin biitiinsel bir yaklagimla gelistirilmesini amaglamaktadir. Her bir beceri
alan1 farkli ozellikleri nedeniyle Otekilerden ayrilmakta ve sozii edilen dil
becerilerinin gelistirilmesi i¢in de farkl: strateji, yontem ve tekniklerin uygulanmasini
zorunlu kilmaktadir. Okuma dil becerilerinin  gelistirilmesinde  kullanilan

yontemlerden biri de kelime duvari yontemidir.

Okuma becerisi 6grencilerin hem okudugunu anlamlandirmda hem de buna
bagli akademik basarilarinda etkili oldugu tartisilmaz bir durumdur. Bu nedenle
bireylere, kiiciik yaslardan itibaren ses farkindaligi, harf-ses iliskisi, akicilik,
okudugunu anlama ve kelime hazinesi gibi becerileri gelistirmek Oenmli hale
gelmistir. Thornbury (2002)’nin yapmis oldugu arastirmada; Ogrencilerin  kelime
bilgisi olmadan diislincelerini ifade etmenin miimkiin olmadigini, 6grencilerin kelime
hazinelerini olustururken kelimelerin anlamlarini, metinde duyduklar veya
okuduklarini hem anlamada hem de telaffuz etmekte zorluk ¢ektigini, bunun yaninda
kelimelerin es ve zit anlamlarini, alfabetik siralamalar1 ve hecelemelerinde de giigliik
yasadiklar1 belirtmis ve bu nedenle kelime O&grenmenin Onemli oldugunu

vurgulamaistir.

Kelime destegine olan bu ihtiyaci gidermek i¢in 6gretmenler zengin bir ortam
yaratabilirler. Bunu yapabilmelerinin farkli yolundan birisi de etkilesimli kelime
duvarlaridir. Brabham ve Villaume (2001) 'e gore, kelime duvarlar goriilebilir,
incelenen hedeflenen kelimelerin tartisilmasini kolaylastirmak i¢in kullanilan somut
gorlintiiler olup bu goriintiilerin siiflarda, koridorlarda veya kiitiiphanelerde
desteklenerek  Ogrencilerin  inceleme altindaki kelimeleri anlamalarina ve
kullanmalarma yardimci olan tanimlari, resimleri ve diger egitim hatiralarini igeren

yontemdir. Kelime duvarlari, 6grenciler birimler veya ana kavramlar arasinda
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ilerlerken,  oOgretmenlerin sozciikleri ekleyebilecekleri veya degistirebilecekleri

dinamik ekranlardir (Vintinner vd., 2015).

Etkilesimli kelime duvarlari,  6grencilerin kendi secimleri yoluyla ve
tanimlarin belirlenmesinin 6tesine gegen ¢alisilan konu ya da metinle ilgili terimlerle
etkilesimi yoluyla kelime hazinesi saglayarak kelimeleri anlama ve kullanma
baglaminda terimlerin, baglamin ve semanin gelistirilmesini ve Ogrencilerin

birbirleriyle etkilesim igine girmesini gerektirir ( Vintinner vd., 2015).

Harmon vd., (2009) 'dan elde edilen bulgular, etkili 6gretim uygulamalart ile
birlikte etkilesimli kelime duvarlar1 kullanildiginda 6grencilerin daha yiiksek seviyede
anlama ve uygulama gosterdigini gostermektedir. Ogrencilerin standartlastirilmis test
puanlarindaki kazanimlara ve 6gretmenlerden ve 6grencilerden gelen geri bildirimlere
dayali olarak, Yates, vd., (2011), ortaokul seviyesindeki tiim igerik alanlari igin
etkilesimli kelime duvarlarinin bir 6gretim aracit olarak kullanilmasini dnermektedir.

[Ikogretim ortamlarinda kelime duvarlarmin kullanimi icin ¢ok destek olmaktadir (

Neumann ve Celano, 2001; Akt: Vintinner, vd., 2015).

Etkilesimli kelime duvar1 yontemi; 6zellikle Amerika’da ilkokul diizeyinde
fakat biitiin sinif diizeylerinde ogretim araci olarak kullanilmistir (Hilden ve Jones,
2012). Smiflarda kelime duvari yontemi uygulamasinda &gretmenlere anlasilir ve
somutlagsmis bilgilerle desteklenmelidir. Ozellikle de okuma ve yazma Ogretiminde
onemli bir ara¢ olarak kullanilan kelime duvarlari, 6grencilerin kelime hazinesini
gelistirilme, kelime tanima, kelimenin dogru yazimi, okuma akiciligi ve yazma

ogretimi etkili kullanilmasi 6gretim aracina merak uyandirmis ve incelenmistir.

Ulkemizde dgrencilerin kelime hazinesini gelistirmek i¢in dgretmenler farkl
teknikler gelistirmistir. Kelime duvari yontemi Ogretmenlerin gelistirmis oldugu
tekniklerden farkli olarak smifta sistematik anlamda kelime Ogretimini
desteklemektedir. Bu nedenle kelime duvari; Tiirkge okuma ve yazma 6gretiminde
nasil uygulanacaginin konusu, alandaki arastirmact ve egitimciler tarafindan
uygulamali arastirmalarla ele alinmasi gerekmektedir. Kelime duvart yontemini
lilkemizde uygulamalariyla; nasil kullanilabilecegi, ne tlir etkinliklerle
zenginlestirilebilecegi ve Ogrencilerin okuma basarisini nasil etkileyebilecegi gibi

diisiincelerin arastirilmasi gerekir..
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Egitimciler kelime duvarimi farkli sekillerde tanimlamalarina ragmen tiim tanimlarin

icinde gecen birkacg ortak konu vardir. “Kelime Duvar1” tanimlar1 su sekildedir:

Etkilesimli Kelime Duvarlari; bir sinif igerisinde bir duvara, biilten tahtasina,
panoya veya sinifta bulunan ekran ylizeyine biiyiik ve goriiniir harflerle gosterilerek
gerektiginde de resimlerle gorsellestirerek diizenli bir sekilde kullanilan ve kelime

koleksiyonlari olusturan okuma yazma aracidir (Sipayung, 2018).

Etkilesimli kelime duvarlari, 6grencilerin akademik basarilari i¢in ¢ok 6nemli
olan kelime hazinesini gelistiren, okunulan metinle ilgili tim kelimeleri gdzden
gecirilmesi sonucunda metnin konusu ve ana fikrini gostermeye yardimeci olan,
kelime ile anlami arasinda tanimlama ve sorgulama araciligiyla kelimenin anlamina
ulagilan, bu kelimelerin de Ogrenci tarafindan yapilan resimler veya renkli

fotograflarla desteklenmesiyle olusturulmus 6zel alanlardir (Jackson, 2018).

Etkilesimli kelime duvari; gorsel okuryazarlik yoluyla 6grencilerin kelimelerle
iligki kurmalarini, stratejik kelime dagarciginin gelismesini saglayan ve anlayist
derinlestirmek i¢in kelime anlamlarini gdsteren gorsel yardimlar yoluyla 6grencilerin

kelime 6grenmelerini saglayan araglardir (Jackson ve Durham, 2016).

Kelime duvarlar1 erken ¢ocukluk doneminden baglayarak egitim ve 6gretimde
kullanilan kiiciik ¢ocuklar ya da ¢esitli yas gruplarinda kullanilan ve sozciik bilgisini

arttirmay1 saglayan araclardir (Wingate, vd., 2014).

Kelime duvari, bir sinifta duvarda, biilten tahtasinda, kara tahtada veya
beyaz tahtada goriintiilendigi, kelimelerin biiylik bir yazi tipinde yazilarak tiim
ogrencilerin oturma alanlarindan kolayca goriilmesi saglanarak uygulanan bir

stratejidir (Anggriani, 2013).

Kelime duvari sinifta bir yerde goriintiilenen, 6zellikle de Ogrenciler i¢in
anlamli kelime hazinesi olan kelimeler toplulugunun bir araya gelmesiyle bilinmeyen
sozciiklerin analiz edilmesini, bireylerin zorlandiklar1 kelimeleri hecelemede veya

yeni tanimlamalarin yapilmasini saglayan bilgi kaynagidir (Yates, vd., 2011).

Kelime duvarlari ; ¢ocuklar yeni bir konu hakkinda bilgi edinirken, bir hikaye
kitab1 okurken veya dilbilgisi konusundaki bilgilerini genisletirken anlamlarin

bilmedikleri kelimelerden dolay1 sézliige ya da Ogretmenlerine sormaya gerek
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duymaktadir. .Kelime duvarlari, kii¢iik ¢ocuklarin heceleme, okuma ve yazma
stratejileri, harf sesi yazismalar1 ve daha fazlasini 6grenmelerine yardimci olmak igin
kullanilan etkilesimli, devam eden sozciik gosterimleri veya sozciik boliimleridir

(Narkon, Wells ve Segal 2011).

Erin'a (2011) gore, Etkilesimli kelime duvarlart iyi secilmis kelimeleri
gostermektedir; Ogretmenlerin 6grenci igeriginin kelime haznesi igin bir temel
olusturmasina yardimecr olur. Ayrica, kelimelerin kokiinii, hecelemesini, dogru
telaffuz etmeyi ve anlamlarmi vurgulayarak sozclik Ogrenme stratejilerini de
desteklemektedir. Bu, 6grencilerin metindeki anlami ¢ézmelerine yardimct olurken
ayn1 zamanda 6grencilerin duvarda yer alan kelimeleri kullandiklarinda, kelimeler ve
tanimlar konusunda daha bilingli hale gelerek hem igerigin anlagilmasin
desteklemekte hem de Ogrencilerin ¢evrelerindeki diinyadaki kelimelerden haberdar

olmalarina yardimei olmalarini saglamaktadir.

Kelime duvarlari, kelimelerin 6gretilmesini ve kelimelerin “nasil galistigini”
ogretmeyi desteklemek icin tasarlanan ve Ogrencilere bu kelimeler araciligi ile
bagimsiz okuma ve yazmay1 tesvik eden araglardir (Cunningham, 1995; Brabham &
Villaume, 2001).

Kelime Duvari, harfleri alfabetik olarak kategorize eden goriiniir bir ekrandir.
Sozler okuyup paylasilan okuma materyalleri ve sozlii dil deneyimleri gibi anlamli
baglamlardan alindigindan, okul yili boyunca genisleyerek c¢ocuklart dille ilgili
deneyimlerini destekleyen, c¢ocuklarin onerileri ve ilgi alanlari, hangi kelimelerin
duvarda belirtilmesi gerektigini belirleyen sonucunda da c¢ocuklarin kelime
haznelerinin bir yansimasi ve belirli ilgi alanma giren kelimeler veya bir ¢alisma
birimi hakkinda 6nceki 6grenme deneyimlerinin gdzden gecirilmesini tesvik eden bir

kaynaktir ( Houle ve Krogness, 2001).

Kelime duvarlar bireylerin yeni 6grendikleri kelimelerin gruplandirilmasiyla
iic boyutlu resim modeli sunulmasiyla Ogrencilerin kalic1 6grenmelerine destek

saglayan araglardir (Zivkovich, 1997).

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin genis bir kelime hazinesinin gelismesi i¢in
gelistirilmis bir yontem dahilinde kelime hazinelerinde ortaya c¢ikan sikintilarin

kapatilmasina yardimei olabilecegini 6ne siirmektedir (Graves, 2006). Etkili kelime
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Ogretimi, hem bir kelimenin tanimint hem de ciimle i¢inde kullanilan kelimenin
anlamin1  bulmamiz1 saglarken ayni zamanda kelimenin birgok anlaminin
bulunmasina, 06grencilerin bu kelime iizerinde diislinmesini saglayarak kelimenin
anlaminin ortaya c¢ikmasimi ve zamanla kelimelerin climle icerisindeki anlamlari
iizerinde durarak incelemeleri gerektigini 6gretir (Graves ve arkadaslar1 2014). Bu
nedenle ¢ocuklar1 yeni kelimelerle tanistirmak i¢in ¢esitli 6gretim stratejileri kullanma

ihtiyacini vurgulamaktadir (Wasik 2006; Neuman ve Dwyer 2009).

Erken c¢ocukluk doneminden baslanarak ilkokulda o6grencilerin siiflarinda
farkli uygulamalarla kelime 6gretimi yapilmaya calisiimistir. Kelime duvari yontemi
de bunlardan birisidir. Ogrencilerin siniflarda uygulanan kelime duvari yéntemiyle
bireylerin 6zellikle de dil 6gretiminde kullanilarak kelime bilgisini arttirmayi, yeni
kelimelerle tanistirarak kelime haznesini gelistirmeyi, okuma ve yazmay1 gelistirmek
amaclanmaktadir (Jackson ve Durham, 2016) Bu uygulamalari sadece dil egitiminde
degil ayn1 zamanda matematik, fen ve sosyal bilgiler alaninda da kullanarak kavram
ogretimi yapilmis, ek olarak da {ist kademe egitim basamaklarinda da uygulanmaya
baslanilmistir (Jackson & Narvaez, 2013; Jackson 2014).

Kelime duvari, bir ¢alisma veya donem boyunca &grencilere gorsel referans
saglayan anahtar kelimelerle devam eden ve bu kelimeleri ¢esitli etkinlikler sirasinda
ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan siirekli olarak kullanildig1 organize olmus bir
gortintiidiir (Indrayana, 2014). Bu nedenle, kelime duvarlart 6grencinin kelimeleri
nasil c¢alistigint ve sadece kelimelerin gosterilmesini degil, etkilesimli olmasi
gerektigini siirekli arastirmasini destekler, kelimeleri aktif olarak 6grenmeye tesvik
eder ve bu nedenle sik sik mevcut pekistirmelerle kullanilmasini saglamak
gerekmektedir. Kelime duvari, yasa uygun, gruplara veya kategorilere ayrilmis ve
ogrencilerin kolayca gérmesi ve 6grenmesi icin bir sinifin duvarinda bulunan yiiksek

frekansli goriis kelimelerinin toplamidir (Aritonang, 2010).

Ogrencilerin siniflarda kullandiklar1 kelime listelerini duvarlarda ya da asil1 bir
pano da gorerek onlarla ilgili etkinlikler yapmasi1 6zellikle de Amerika da yaygin
olarak kullanilmaktadir (Hilden ve Jones 2012, Jackson ve Narvaez, 2013).
Gilinimiizde kullanilan bu yontem yurt disinda yapilan arastirmalara gore ilgi goren

yontemler arasinda karsimiza ¢ikmaktadir.
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Yapilan arastirmalar “kelime duvarlar1” Ogrencilerde hem okuma yazma
becerilerine katki saglamis, hem de bir kelimeyi agiklama, Kkarsilastirma ve
hecelemede yardimci olarak okumada akiciligi arttirirken ayni zamanda kelimeleri
tanima diizeylerin de de anlamli artis gozlenmistir (Walton, 2000; May, 2004;
Cronsbery, 2004 ; Harmony vd. , 2009; Jasmine ve Schiesl, 2009; Southerland, 2011;
Yates, Cuthrell ve Rose, 2011).

Kelime duvar1 yontemi; Ogrencilerin bir ¢ok derste kavram Ogretimi
uygulamalarinda kullanilan sesleri fark etmelerini saglayarak harflerin seslerle
ilgilerini kavramalarina yardimci olan bunu da uygularken gerek gorseller gerekse
etkinliklerle destekleyerek belirli bir diizende kelimeleri anlamli hale gelmesini
saglamak i¢in sinif duvarlarini veya kapisini bir pano gibi kullanilmasiyla 6grenmeyi
gerceklestirmeyi amaglayan egitim ve 6gretim araclaridir. Kelime duvarlari hem
biilten pano hem kara tahta hem de beyaz tahtaya asilarak olusturulmus kelime

gruplaridir (Cronsberry, 2004).

Kelime duvarlar1 6grenmeyi desteklemek ve bireylere 6grenmenin nasil
yapilmasi gerektigini gostermek i¢in tasarlanilmistir.(Cunningham, 1995; Brabhom ve
Villaume , 2001), Akt: Hilden ve Jones, 2012). Ogrencilere olan katkilar1 sunlardir:

e Jackson ve Narvaez’e (2013) gore, Ogrencilerin bagimsiz okumalarini

desteklerken ayni1 zamanda yazma ¢aligmalarina da katki saglamaktadir.
e Bir kelime duvari giivenli ve rahat bir 6grenme ortamu yaratir (Wagstaff 1999).

e (ocuklar, anlami1 olan seyleri aramaya dogal egilime sahiptir (Routman
1995). Daha biiyiik ¢cocuklar ve yetiskinler, yazimi onaylamak i¢in sozliikleri
ve bilgisayar yazim denetleyicilerini ve etkili ve uygun sozciikleri segmek igin
es anlamlilar sozIligii kullanir. Cocuklar bir kelime duvarini referans olarak
kullandiklarinda, okuma ve yazma problemlerini daha kolay ve bagimli bir

sekilde ¢ozmelerini saglar(Wagstaff 1999).

e Callella, (2001), Cronsberry, (2004), Jackson ve Narvaez, (2013)’e gore;
Sinifta uygulanan bir yontem olan Etkilesimli Kelime Duvar1 Ogrencilere
kelime Ogretiminde kavramlar ya da kelimeler arasindaki iliskiyi gorsel
iskelelerle destekleyerek kelimeleri hatirlamalarina yardimc1  olmay1

amaclayarak okumay1 gelistirmek i¢in kullanilir.
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Cronsberry, (2004)’e gore EKD yonteminin dgrencilere katkilari sunlardir:

1. Kelime duvar etkinlikleri aktif 6grenci katilimini tesvik eder.

2. Kelimeler 6grencilerin sinif kademesine uygun biiylik yazi tipinde yazildig

icin oturduklar1 yerlerden rahatlikla gérebilmeleri saglanir.

3. Ogretmenler ve dgrenciler bu kelimeleri dsnem boyunca ya da yil boyunca

kaldirmadiklar i¢in stirekli tekrar etme olasilig1 saglar.

4. Anlamh kelime 6gretme yaklagimi saglamak i¢in 6grenci katilimini 6nemser

ve daha list seviyeye vurgu yaparak kelime haznelerini gelistirmelerini saglar.

5. Okuma ve yazma Ogretiminde Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde okuyarak

yazmalarina yardimei olur.

6. Egitim ve Ogretim esnasinda Ogrencilerin diisiinmelerini  gelistirerek

kelimelerin anlamlarin1 bulmalarini saglar

7. Kelime duvarlarn yapilan etkinler ve smif icerisinde uygulamalar sayesinde

ogrencilerin konugma becerilerini gelistirir.

8. Konuya o0zel terminoloji anlayigini pekistirmeye ve temel kavramlar

ogrencilerin igsellestirmesini saglar.
Brabham ve Villaume (2001), kelime duvarinin {i¢ amacini vurgulamaktadir:
m Sozciik analizlerini kolaylagtirmak
m Sozciiklerin dogru yazilisini modellemek
m Cesitli calisma birimlerinden s6zciik dagarcigina yardimcei olmak.

Harmon, Wood & Kiser, (2009), Interaktif Kelime Duvari stratejisi lic amaca hizmet

etmektedir:

(a) Tanman fikir, kavram ve deneyimlerle kelime o6zelliklerini ve anlamlarim

iliskilendirmek

(b) Ogrencileri aktif, ¢oklu, cesitli ve kelimelerle anlamli deneyimler edinmesini

saglamak
(c) 6grencilerin sectigi bu kavramlar1 vurgulamak.
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. Baz1 kelime duvarlari, sozciikler ve nasil ¢alistiklar ile ilgili genel ilkeleri
yineleyerek yeni baslayanlar i¢in fonemik farkindalik ve ses bilgide destek
saglar. Duvara yazili bir kelime gondermek, cocugun kisa siireli hafizasini
tetikleyebilecek gorsel bir goriintii saglar ve bu araci o6zellikle kelimeleri

yanlis yazilan ¢ocuklar1 desteklemede faydali kilar.

. Rycik (2002) tarafindan belirtildigi gibi bir Yardim Duvari, c¢ocuklarin dil
kurallarin1 6grenmelerine yardimcit olur. Cocuklarin kelimeleri dogru
hecelemelerine yardimci olmakla kalmaz, fakat ayni zamanda g¢ocuklarin
cesitli sozciikleri tanimlamalarina ve kelimeleri ne zaman kullanacaklar1 gibi

dil kurallarina asina olmalarina yardimet1 olur.

. Kelime duvarlari, cocuklar dille deneyimleyerek desteklemekte ve yazarken
ve okurken bagimsiz problem ¢oziiciiler olmalarini saglamaktadir (Houle ve

Krogness 2001).

. Kelime duvarlar1 ve kelime duvari etkinlikleri, ¢ocuklarin oldugu gibi orada

oldugu gibi yiiksek frekansli kelimeleri 6grenmelerine yardimci olur.

. Yiiksek frekanshi kelimeleri tanimak, c¢ocuklarin gorme kelime hazinesini
gelistirmelerine yardimci olur - yani her seferinde kodlarini ¢ézmeden
okuyabilecekleri bir kelime listesi. Boyle bir kelime dagarcigina sahip olmak
okuyucularin baslamasina yardimci olur ve her bir kelimeyi ¢6zmek zorunda
kalmadan basit metinleri okumalarini saglar. Bu da sik kullanilan kelimelerin

uzun siireli hafizasin1 tesvik eder ve daha akict okuyucularla sonuglanir

(Jasmine ve Schiesl 2009).

. Kelime duvarlari, 6grencilerin gorsel iskele goérevi gorerek kelimeler
arasindaki baglantilar1 hatirlamalarina yardimer olur (Yates, Cuthrell ve Rose
2011).

. Kelime duvarlari, ¢ocuklarin sozciik bilgisini korumasina ve nihayetinde

otomatigi ile okumasina yardimei olur.(Ehri 2005; Jasmine ve Schiesl 2009).

. Kelime analizi yapmay1 6gretirken ayn1 zamanda ¢ocuklarin ¢alistiklar1 konu
ve igeriklerden sozciikler olusturmalarini, cocuklara siirekli goriilen

kelimeleri tanimalarini 6greten bir aractir (Smith ve Read 2005).
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Genel olarak, yapilan bu arastirmalar sonucunda etkilesimli kelime duvarinin
etkili oldugu, kelime analizi becerilerini gelistirdigi, bireylerin okuma da temel
olusturan kelime haznesini gelistirmede iskele islevi gorerek Ogrencilerin okuma
yazma becerileri ve stratejilerini kontrol etmelerine yardimei oldugu goriilmektedir.
Ayrica, kelime duvarlari, goriintiilenen orneklerle imla kurallarin1 ve istisnalari
yinelemektedir. Cocuklarin kelime dagarcigini gelistirmelerine yardimci olarak
yiiksek frekansli kelimelere hakim olmalarini ve daha akici okuyucular olmalarim

saglar.

2.2.3.1. Siiflarda Kullanilan Kelime Duvari1 Uygulamalari

Siniflarda uygulanan kelime duvarlari; Jasmine ve Schiesl (2009)’un yaptigi
arastirma da hazirlanmis sekilde Ogrencilere sunulmasina ragmen Ogrencilerin
uygulama da sikint1 yasadiklarini sdylemektedirler. Bu sorunu genellikle d6grencilerin
ogretmelere kelime duvarinda bulunan kelimeleri nasil hecelemeleri gerektigi
konusunda oldugu gorilmistir. Bu konuda ogretmenlere Onemli bir gorev
diismektedir. Ogrencilerin kelime duvarlarini bir kaynak gibi degil de uygulamanin
nasil yapilmasi gerektigi tizerinde durulmasi gerektigini vurgulamasi gerekir. Bunun
icin de Ogretmenin Ogrencilerle etkilesimi ve uygulama takibini yaparken dikkatli
davranmas1 gerekmektedir. Her wuygulamada oldugu gibi kelime duvar
uygulamasinda da takip edilmedigi taktirde kelime duvarlarinin “Duvar Kagidi”ndan

farki kalmayacaktir.
a) Geleneksel Kelime Duvarlar:

Geleneksel kelime duvarlar1 6gretmen tarafindan olusturulmus fakat belirli bir
plan ve program cercevesinde olmadan, oOrgiitsiiz kelime listeleridir. Genellikle de
okul yillarinin baglarinda olusturulmus ve takibi yapilarak giincellenmemistir. Sonug

olarak kelimeler kullanilmamis ya da dgrenciler tarafindan degerli olmamustir.

b)Etkilesimli Kelime Duvarlari

Etkilesimli kelime duvarlar1 6grencilerin anlamay1 gelistirmesi ve akicilig
saglamasi icin belirli bir diizende akademik kelimeleri gilincellenmesiyle anahtar

kelimeler etrafinda olusturulan kelime listeleridir (Douglas ve dig.2006). Aym
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zamanda kelimeler gorsellerle ve renklerle desteklenerek dil  6gretimini
kolaylastirmaya calisilmistir (Carr, Sexton ve Lagunoff 2007). Diger bir agidan
kelimeler siniflandirilmis ve anahtar kelime etrafinda organize edilerek 6grencilerin
bu kavramlar1 1siktan etkilenmesi, sozciiklerin smifin her yerinden rahatlikla

goriilmesi saglanmistir( Jackson ve Narvaez, 2013).

Etkilesimli kelime duvarlari; 6gretmenlerin ortami planlamasiyla okul giinii
ogrencilerle beraber olusturulmasi gerekmektedir. Ogretmenlerden alinan gériislere
gbre 6grencilerin ¢izim yapmalari, yazmalar1 ve evlerinden katki saglamak amacgh
getirdigi materyallerle bunlar1 olusturmalar1 ve zevk almalar1 gerekmektedir.
Ozellikle bu siirecte 6grenci katilimi ve siirdiiriilmesi ¢cok onemlidir( Jackson ve

Narvaez, 2013).

Yapilan arastirmalara gore Etkilesimli kelime duvari  farkli sekillerde
tanimlanmasina ragmen etkilesimli kelime duvari biitlin tanimlarda bazi ortak

ozelliklerin bulundugu goriilmektedir.

2.2.3.2. Etkilesimli Kelime Duvar1 Olusturmada izlenecek Basamaklar

Etkilesimli kelime duvar1 yontemi her uygulanan yontemde oldugu gibi plan ve
program yapilmay: gerektirmektedir. Ozellikle Tiirkge ders kitabinda bulunan
initelerin ve derste Ogrenilecek kelimelerin arasinda baglanti kurulmasini ve
gorsellerle desteklenerek bir tablo olusturmay1 gerektirir. Bu nedenle 6gretmenlerin
bu siireci daha dncesinde yani bilgiyi sunmadan ve 6grencilere uygulama yapmadan

once kelimeler olusturulmasi gerekir (Jackson vd., 2011)

Harmon’a (2009) gore etkilesimli kelime duvarinin odak noktasinin dgrencinin

stirece aktif katilim1 oldugunu vurgulamis ve sirasini su sekilde anlatmistir:

Ogretmen dgretilecek kelimeleri segmeli.

Ogretmen 6grenilecek kelimeleri tanitmali.

Ogretmen &grenilen kelimeleri anlamli sekilde kullanmali.

Ogretmen dgrencilerle 6grenilen kelimelerin anlamlarini paylasmali.
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Kelime sec¢imini yaparken hazirlanmis kapsamli bir kelime 6gretme programinin
dort bilesenini yansitan bir “Kelime 6gretme plani” hazirlayarak burada birkag iyi
secilmis kelimeleri ogretmeyi, kelime Ogrenme stratejilerini 6gretmeyi, kelime
bilincini tesvik etmeyi ve zengin ve ¢esitli dil deneyimleri edinmemizi saglayacak
sekilde yapilmasi amacglanir (Graves 2006). Kelime Ogretme Plani ekip planlama
sirasinda tamamlanir ve bu belgede yer alan kelime tiim 6gretim materyallerinin
se¢imini destekleyecek sekilde olmalidir fakat ders materyalleri listede yer alan
kelimeleri icermiyorsa, kelimeleri derslere ekler ve temsil ettikleri kavramin
Ogretilmesini desteklemek icin materyaller bulur veya olusturur. Mevcut ders
materyalleri listede olmayan kelimeleri igeriyorsa, derslere kullanilan ek terimleri
dahil etmenin yararlarini tartisilir ve kelimelerin sinif seviyesindeki belirtilen igerige
tamamen uygun olup olmadigina karar verilir. Sinif diizeyinde bulunan kelimeler
Kelime 6gretme planina eklenir ve derslere dahil edilir. Eger derslere dahil edilmezse
o kelimeler kullanilmayacak ve onu destekleyen ders materyalleri ¢ikartmamiz

gerekir.

Arastirmacilarin da belirttigi gibi kelime se¢imi kelime duvarmin verimini
arttirmak ve nerede ne yapacagimizi gostermek i¢in en Onemli basamagi
olusturmaktadir. Bireylerin kelimenin anlamii bilmesinin ne gibi fayda
saglayacagini, bu kelimeleri hangi durumlarda veya anlamlarda kullanacagini,
belirlenen kelimelerin farkli metinlerde de goriinebilecegini , bir sézciligiin birden ¢ok
anlamimin oldugunu, bu kelimenin soyut veya somut kavramlara denk gelip
gelmedigini diistinmelerini saglanmalidir( Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Graves,
2006).

Ayrica ilging ve asina olunmayan sozciikleri, Kitap ve dergilerden,
internetten ya da nerede arayacaklari konusunda beyin firtinas1 yapilmasiyla yararl
olan kelimeleri ve olmasi gereken kelimeleri hedef alinmasi gerektigi fikri
pekistirilerek evde yapilan ¢alismalara da 6grencilerden iicer kelime bulmalarini, bu
kelimelerin nerelerde kullanildigini ve giinliik dilde kullanilan anlamlanyla ilgili
simifta uygulamalar yaptirilmalidir. Bu silirece ek olarak sozctikleri sinifa tanitmak
icin her 6grenci grubu sozciigli temsil edecek bir renk secerek kullanilan s6zciigii en
az ii¢ sekilde tamimladi. Ogrenciler sdzciigii renkli bir kart iizerine yazdi. Ornegin,

bos kelime kelimesi i¢in, grup gri karti1 renklendirdi ¢ilinkii griyi huysuzluk ya da

60



yasla iligkilendirdiler. Tablo boyutlu poster tablolarin1 kullanarak, gruplar sézciigi,
rengi ve ardindan terimi tanimlamanin ii¢ yolunu yazdi. Bu kisa tanimlar, ornekler,
es ve zit iceriyordu. Ogretmen 6grencilerden her bir kelime i¢in sembol veya bir basit
cizimle gorsellestirme kullanarak tanimlamalarini isteyerek kelimeleri hatirlamalarini
kolaylastirmayr amaglamaktadir. Kullanilan sozciikleri  ger¢cek  durumlarda
uygulayabilmek i¢in her bir 6grenciye kelimeler gorsellestirilmeli ve sozciikler climle

igerisinde kullanilmalidir (Harmon, 2009).

Kelime 6gretiminde; kelimelerin bireysel 6gretimi, yazili ve sozlii zengin dil

deneyimleri saglama ve kelime bilgisi 6gretimi olarak yapilmaktadir (Nagy, 2005).

Kelime 6gretiminde; kelimenin segilmesi zor olan kisimdir (Graves, August

ve Mancilla-Martinez 2013).

Kelime se¢iminde yapilan arastirmalarda seviyelere ayirarak kelime segimi
yapilmaya dikkat edilmistir. Bu seviyeler 6grencilerin kelimelerle karsilagsmalarina

gore su sekilde siralanmigtir: ( Baumann ve ark., 2003)

Seviye 1: Bu kelimeyi hi¢ gormedim.

Seviye 2: Sanirim bu kelimeyi gérdiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum.
Seviye 3: Bu kelimeyi gérdiim ve bununla bir ilgisi var.

Seviye 4: Bu kelimeyi biliyorum.

Kelime duvari yontemi ile ilgili yapilan calismalarda en Onemli basamagin
kelimeleri se¢me kismimnin oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda kelime duvari

yontemini kullanirken;

e Kelime Duvart’nin ¢ocuklarin géz hizasinda, erisilebilir ve olduk¢a goriiniir

bir alanda olusturmali.
e Kolay bir sekilde ulasabilmek i¢in basit ve derli toplu tutulmali.

e Ogretim yil1 boyunca yeni kelimeler eklemek i¢in yeterli alan bulundugundan

emin olunmall.
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e Cocuklari, duvarlarin1 hecelemek istedikleri kelimelerle bilmek ve eklemek
istedikleri kelimelerle olusturmaya tesvik edilmeli. (Houle ve Krogness,
2001)

Smiflarda etkilesimli kelime duvari olusturulurken izlenilmesi gereken bazi

basamaklar vardir. Bunlar asagida siralanmustir: ( Jackson ve Narvaez, 2013).
Adim 1: Kelime Duvar1 Planlama

Amagh belirlenmis sekilde yapilan planlama, temel bolge fikirlerine,
performans beklentilerine ve aslina uygun kelimelere odaklanan 6gretim etkinlikleri
icin firsatlar sunar. Ayn1 zamanda sinifta ne 6gretildigi, neyin dgretilmesi gerektigi
ve gelecekteki siniflarda ne 6gretilecegi konusundaki sorular1 cevaplamak i¢in zaman
diizenler. Temel kelime haznesini tanimlamak i¢in smf diizeyinde
hazirbulunuglugumuza,  miifredatta bulunan kazanimlar1 referans alarak temel
kelimeleri olusturulur. Ayn1 zamanda, tiim bilim disiplinlerini kesen fikir ve
uygulamalar1 arayarak, kesisen kavramlar tespit ediyoruz. Ilk énce tanidik (nceki
bilgi) ve yeni kelime hazinelerini birbirinden ayiriyoruz. Tamidik kelimeleri

belirliyoruz

Ogrencilerin 6nceki siniflarda 6grendigi ve unutmus olabilecegi kelimeleri
tanidik kelime olarak kabul edilir ve dogrudan 6gretilir. Bazen, bu terimleri “Duvarda
Bildiginiz Kelimeler” basligi altinda kelime duvarina eklenebilir. Yeni kelimeler
sorgulama yoluyla sunularak Ogrencilerin sinifta gerekirse tartisarak anlami
bulunmasi hedeflenir. Son olarak da bu kelimeler kelime duvarinda yayinlanir. Daha
sonra, temel bilim standardi ile ilgili ¢oklu anlam kelimeleri, ekleri ve kok kelimeleri
tanimlariz.. Bunlar baglam i¢inde tanitilacak ve duvara dahil edilecektir. Daha sonra,
temel bilim standardi ile ilgili hedef kelimeleri belirleyerek 6gretim sirasinda bu
kelimeleri desteklemenin yollar1 planlanir. Kelime secimi esnek olmali ve 6gretim
sirasinda ortaya c¢ikan ek kelimelere izin vermelidir. Bir sonraki adim, segilen
kelimeleri resimlerle veya ger¢ek nesnelerle eslestirmektir. Miimkiin oldugun kadar
gercek nesneleri kullanilmalidir. Gergek 6geler mevcut degilse, resim veya fotograf

da kullanilabilir.

Adim 2: Ogrenci Calisma Sayfasi Olusturma
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Kelime listemizi olusturup etkilesimli kelime duvarinin yerini belirledikten
sonra, taslaklarimizi yansitan bir dgrenci ¢alisma sayfasi hazirlanir. Ogrencilere,

diizenleyici olmasi amaciyla ¢aligsma sayfasini liniteleri ¢alisirken verilmelidir.
Adim 3: Kelime Duvarini Yerlestirme

Sinifimizin Duvar alan1 ve oda diizenlemeleri genellikle kelime duvarlarinin
nereye yerlesecegini belirlememizde yardimci olacaktir. Sinifta bulunan dolap veya
smif kapilarinda, simif duvarlarinda, pencerelerde diizenlenebilir veya tavandan tel
ile asilabilirler. Etkilesimli kelime duvari insasi derslerle ayni hizada oldugunda ve
ogrencilerin gelistirmeleri amaciyla katilmalarina izin verildiginde 6gretimde yiiksek
verim meydana gelir. Sonu¢ olarak, duvarlar genellikle bir¢ok giin boyunca insa

edilir ve bitirme islemine yakin bir birim olarak tamamlanir.
Adim 4: Duvari Sinifta insa Etme

Sinifimiza yerlestirdigimiz Kelime Duvarmi  dgrencilerimizle beraber
olusturulur.. Stratejik olarak hedef kelimeleri tanitilir ve talimatlar sirasinda daha 6nce
belirlenmis kelimelere veya kavramlara baglantilar vurgulanir. Smif yonetimini
desteklemek i¢in, Ogrencilerin tartismalar ve agiklamalari sirasinda gretmenlerin
yonlendirildigi sekilde 6geler eklemesine izin verilir. Etkilesimli kelime duvarlari
dagmik bir pano gibi goriinebilir ancak 6grenciler bu panoyu kendileri olusturdugu
i¢in daginik gelmeyecek tam aksine gurur duyacaklardir. Ozellikle de duvarda
bulunan sozciligii agiklamalar1 istendiginde Ogrenciler, hangi unsurlari katkida

bulundugunu gorecektir.

Adim 5: Ogrenci Kayit Sayfasim1 ve Word Duvarim Birlikte Tamamlama

Ogrenci organizatorii calisma sayfalart kelime duvarmi yansitir. Duvar
boliimleri sdzcligli tamamlandiginda, Ogrenciler organizatorlerinin ilgili boliimlerini
doldururlar. Bu sayfalar giinliik egitimi izler ve bi¢imlendirici degerlendirmeler
olarak kullanilabilir. Ogretmenlerin, Ogrenci organizatorlerine baktiktan ve
ogrencilerin dogru bilgi kaydetmediklerini,  kafasmin karisik oldugunu veya
uygunsuz Ornekler icerdigini fark ettikten sonra talimatlarini diizenlemeleri

gerekebilir. Ogrenciler genellikle organizatdrleri bir {initenin basinda defterlerine
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yapistirirlar.  Tamamlanmis kelime duvarlarinin = fotograflarim1i  ¢ekmeyi  ve
fotograflarin  kopyalarini, Ogrencilere {inite notlarinin sonunda defterlerine
yapistirmalar1 istenebilir. Bu, 6grenme deneyimi Ogrencilerin gorsel kitaplarin
yaratir. Ek olarak, bir fotograf da duvarlari nasil diizenledigimizi hatirlamamiza

yardime1 olarak planlama yiikiinii yi1ldan yila kolaylastirir.

Yapilan aragtirmalarda siniflarda etkilesimli kelime duvari olusturulurken izlenilmesi

gereken bazi basamaklar siralanmistir. Bunlar:

1. Sinifin ihtiyact olan kelime duvari g¢esidi belirlemek, belirli bir amaca gore

sinifin ihtiya¢ duydugu Kelime duvar tiirii belirlemek,

2. Kelime duvarinda yer alacak kelimeler, &grenciler icin rahatlikla gorebilecegi

bir alan belirleyerek kelime miktarlarinin sayisini olusturmak,
3. Kelimelerin 6grencilerin gorebilecegi boyutlarda yazmak,

4. Kelimeler anlamlarimi bulmada yaraticilik ve hayal giicii kullanmalarini

desteklemek,

5. Ogrencilerden hangi kelimenin kelime duvarma dahil edilmesi gerektigiyle

ilgili fikir almak,

6. Kelime duvarma haftada 5 kelime olacak sekilde eklenmeli ve 6grencilerin
anlamlarin1  tahmin etmede zorlandiklar1 kelimeler i¢in  gdorsellerle

desteklemek,

7. ogrenciler sinifta oldugu durumlarda kelimelerin kaldirilmasi gerekir (Wingate

vd., 2014).

Hilden ve Jones (2012) da haftalik olarak Kelime duvarina 5 yeni kelime
eklenmesini onerip bu sayinin ¢ok fazla olmadigini ve 6grencilerin kelimeleri anlamli

bir sekilde 6grenmelerini saglayacagini ifade etmistir.

2.2.3.3. Kelime Duvar1 Ogretim Cercevesi

Kelime duvari ile kelime ogretiminde etkin katilimi saglamak i¢in gerekli olan

asamalar agagida yer almaktadir (Harmon vd., 2009b):

Ogretilecek Kelimenin Secilmesi
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Ogretilecek konuyla ilgili kavramsal acidan 6nemli olan kelimelerin segilmesi
EKD olusturmanin ilk adimidir. Baz1 6grencilerin bilmedigi kelimeler ¢ok olsa da
dogrudan 6gretim i¢in en 6nemli kelimeler 6n plana ¢ikarilmalidir (Harmon vd.,
2009D).

Kelimenin Sunulmasi

Ogrencilerin, kelimeler hakkinda mantikli anlam olusturmalar1 igin zengin
egitici igerik kullanarak sozciikler tanitilir (Harmon vd., 2009b). Yeni kelimeler sinif
tartismalar1 araciligiyla 6grencilerin sorgulamalar1 saglanarak tanitilir. Daha sonra

kelimeler duvara asilir (Jackson ve Narvaez, 2013).
Kelimeler Arasindan Baglantilarin Yapilmasi

Ogrenciler kelimenin anlamimi 6grendikten sonra durumu agiklama, ¢izim ve
boyama gibi KD etkinlikleriyle mesgul olurlar (Harmon vd., 2009b). Hedeflenen
kelimeler duvara asildiktan sonra diger 6grenilen kelimeler ve kavramlar arasinda

baglant1 kurulur (Jackson ve Narvaez, 2013).
Kelime Duvarimi1 Anlamh Sekilde Kullanma

Dersin bu asamasinda Ogrenciler anlamli soru ve cevap gelistirmelerini

saglayan etkinliklerle mesgul olurlar (Harmon vd., 2009b).

Kelimenin Anlamim Paylagsma

Etkili kelime duvari 6gretiminin son bdliimde Ogrenciler Ogrendiklerinin
sentezini yapar. Ogrenciler dsnem boyunca dgrendikleri biitiin bilgileri sinifa sunmak

i¢in toplar (Harmon vd., 2009b).

2.2.3.4. Etkilesimli Kelime Duvari Cesitleri

Ogretmenler ve ¢ocuklar, smniflarinda belirli amaglara uygun kelime duvarlari
gelistirmek icin birlikte calisirlar. Brabham ve Villaume (2001) bize sozciik

duvarlarmin hem 6grencileri hem de 6gretmenleri giliclendirdigini hatirlatir. Herhangi
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bir sinifta okuryazarlik ortamini gelistirir (Neuman ve Dwyer 2009) ve 6gretmenlerin

cekirdek miifredati tamamlayici kelime 6gretimi ile tamamlamalarina izin verir.

Asagida, Onerilen ¢ocuklarin yaslar1 ve smif diizeyleriyle birlikte 6gretmenlerin

uygulayabilecegi ¢esitli kelime duvarlar1 bulunmaktadir : ( Wingate vd., 2014)

2.2.3.4.1. ABC Kelime Duvari

En yaygin kullanilanlardan biri olan ABC kelime duvari, alfabenin her harfi
icin bir kelime listeler. 4 ve 7 yas arasindaki ¢ocuklar icin iyi ¢alisir ve Ozellikle
anaokullari i¢in iyidir, ¢linkii onlara her harf i¢in bagvuruda bulunabilecekleri ¢esitli
kelimeler verir. Kiigiik resim veya fotograf gibi kelimeler igeren resimlerin eklenmesi,
cocuklarin harf seslerini hatirlamalarina yardimer olabilir. Bu ozellikle ¢ift dil
ogrenenler ve yeni ¢ikan okuyucular i¢in etkilidir. Cocuklar bu gorsel koleksiyondan
sOzciikleri yazilarinda ve konusmalarinda kullanabilirler. Bu tiir bir kelime duvari,
cevre baskisini, ¢ocuklarin adlarmi, haftanin giinlerini ve yilin aylarini, renkli
kelimeleri, tatil kelimelerini vb. Gosterdiginde en etkilidir. Bu tiir kelimeler tanidik,
kolayca taninabilir ve ¢ogu zaman zaten ¢ocuklarin kelime hazinesinin bir pargasi.
Ayrica gérme kelimeleri veya yiiksek frekansli kelimeleri 6grenmek i¢in kullaniglidir(

Wingate vd., 2014)

2.2.3.4.2. Metin Temelli Kelime Duvar

Bu kelime duvari, ¢ocuklarin okuduklar1 Oykiilerden yeni kelimeler
icermektedir. Literatiire dayal1 bir kelime duvari bir dizi ¢ocuk i¢in iyi ¢alisir, ¢iinkii
neredeyse tiim ¢ocuklar gelisimsel olarak uygun kitaplar1 okurken bazi yeni
kelimelerle karsilasirlar. Ogretmen cocuklari listeyi gelistirmeye dahil eder ( Wingate
vd., 2014).

2.2.3.4.3. Hareketli Sozciik Duvari

Bu kelime duvarlar1 gergekten duvarlar degildir, bu bireysel listeler veya
sozclik koleksiyonlar1 her ¢ocukla merkezden merkeze veya baska bir yere giden
taginabilir araclar olarak kullanir. Amag, c¢ocuklara siirekli olarak smif kelime
duvarindan veya miicadele ettikleri sozciiklerden kisisel sozciik setleri sunmaktir. Bu
listeler, etkinliklerin planlanmasi, malzeme se¢imi ve g¢ocuklarin ilerlemesinin

kayitlarmin tutulmasi icin bir kaynak gorevi goriir. Ogretmenler, her 6grencinin
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beceri ve ihtiyaglarina cevap veren kisisellestirilmis sistematik egitimi tesvik edebilir

(Brabham & Villaume 2001; Wingate vd., 2014).

Ogretmen, ¢ocuklara gelisim seviyelerine uygun bireysel olarak uygun kelime
duvarlar1 verir. Kiigiik plastik kaplarin harika gezici kelime duvarlar1 olarak hizmet
ettigini goriiyor. Cocuklar eski sozctiklerini giinliik, haftalik veya yetenekleri arttikca

yeni sozciiklerle degistirirler ve 6gretmen klasorde kelimeleri saklar.

2.2.3.4.4.Kap1 Kelime Duvarn

Bu tiir bir duvar i¢in, smiftan ayrilmay1 beklerken ¢ocuklarin incelemesi igin
kap1 kaplamalar1 boyunca kelimeler yaymnlanir. Gegigler sirasinda,  6gretmen
¢ocuklari kelimelerle oyun oynamaya tesvik eder ve 6gretmen 6grencilere kelimelerle
ilgili sorular yoneltir. Ornegin bir cocuktan bir kelime hecelemesini, ciimle iginde bir
kelime kullanmasini ya da bir kelime ile es anlamli vermesini isteyebilir. Ayrica
cocuklarin gelisimsel olarak uygun oldugu kelimeleri pekistirmek amaciyla sorular

sorularak kelime dagarcig gelistirilebilir ( Wingate vd., 2014).

2.2.3.4.5. Tavan Sozciigii Duvari

Bu sira dist format, duvar alani birinci sinif oldugunda daha ¢ok kullanilir.
Kelimelerin listesi tabaka haline getirilir ve tavana bantlanabilir veya yazi merkezi
gibi Ozel olarak belirlenmis alanlarda kiigiik iplik uzunluklarindan asilabilir. Bu
kelime duvari, c¢ocuklart kelimeleri aramak icin asagi, yukar1 ve asag bakmaya

tesvik etmenin eglenceli bir yoludur ( Wingate vd., 2014).

2.2.3.4.6. Kelime Calismas1 Duvari

Bu duvarlar, kelime ailelerine, kelimelerin bilesenlerine veya karisim ve tek
sesi olusturan iki harfe odaklanarak igerige gore degisir. Cocuklar aktif problem
¢dzme yoluyla kelimeleri ustalikla kullanabilirler. Ornegin, bu kelime duvari tiiriinii
gelistirirken kelimelerdeki kaliplar1 inceleyebilirler. Ogrencilerden kitaplardan ¢ikan
kelimeleri kullanarak kendi kelime duvarlarinin olusturulmasi istenebilir. Bir grup
tim sifatlar1 arar, digeri ise bilesik kelimeleri, soyut ve somut anlamlar1 olan

kelimeleri veya zit ve es anlamli kelimeleri bulabilir ( Wingate vd., 2014)
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2.2.3.4.7.Kelime Merdiveni Kelime Duvari

Bu kelime duvarlar1 ¢ocuklar elestirel diisiinmeye ve daha iist diizey diisiinme
becerilerini kullanmaya zorlar. Ugiincii siniftan birinci siifa kadar olan ¢ocuklar i¢in
en iyisidir. Cocuklar okuduklar1 kitaplarda yeni kelimeler ararlar. Sonra duvardaki
kelimeleri bir merdiven seklinde yazarlar. Bir kelimedeki son harf bir sonraki
kelimenin ilk harfi olur. Cocuklar sirayla kelimeleri yatay ve dikey olarak yazarlar (
Wingate vd., 2014)

Goriildiigi gibi smiflarda uygulanabilen kelime duvart ¢esitleri vardir. Bu
kelime duvarlarinin hangisini sinifimizda uygulayabiliriz ve ya en etkili hangisi

olabilir diye diisiinebiliriz.

Sinifinizdaki c¢ocuklar i¢in hangi kelime duvarlarinin en faydali oldugunu
belirlemenin bir¢cok yolu vardir. Caligma konusunu, ¢ocuklarin onerilerini ve ilgi
alanlarm ve ¢ocuklarin beceri seviyelerini diisiiniilerek karar verilir. Ornegin,
cocuklar belirli bir hikaye kitabi hakkinda bir kelime hazinesi olusturulmak

isteniyorsa metin temelli bir kelime duvari1 uygulamak en iyisi olabilir.

Bir kelime duvari, sadece alfabeyi 6grenen kiiciik ¢ocuklar i¢in ¢ok zor
olabilir, ancak oyun oynamaktan hoslanan veya daha ileri becerilere sahip ¢ocuklar
icin iyi bir ara¢ olabilir. Cocuklar ¢ok cesitli beceri seviyelerine sahipse, Yyeni
kelimeleri 6grenmek icin farklilastirilmis talimatlar sunmak icin seyahat eden kelime

duvarlarimi kullanilabilir.

ABC kelime duvarlari, tavan kelime duvarlart ve kapi kelime duvarlari
etrafindaki ¢ocuklar i¢in faydalidir ¢iinkii ilgi ¢ekici gorseller sunmaya yardimci olur

(Wingate vd., 2014).

Cronsberry’e (2004) kelime duvarlar1 yonteminin ilkeleri:

1. “Kelime duvari kullanilarak yapilan kelime 6gretimi, az sayida hedeflenmis

kelime bilgisine odaklanir.

2. Belirlenen bir {initede 6grencinin basarisi i¢in anahtar kelimeleri 6gretmenler

tarafindan konulup konulmayacagina karar verir.
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3. Haftalik olarak yeni kelimeler tanitmak veya tiim yeni kelimeleri bir genel

bakis agis1 gelistirmek amaglanmalidir.

4. Bir kelime duvari i¢in segilen kelimeler, c¢ok cesitli ilgi c¢ekici etkinliklerle

kullanilarak siuirekli olarak ele alinmalidir.”

2.3.Kelime Duvarlar1 Hazirlama

Ogretmenler kendi siniflart i¢in cok fazla zaman ve emek harcamadan kelime
duvarlart olusturabilirler. Asagida kelime duvarlarinin hazirlanmasina iliskin bazi
asamalar verilmektedir. Kelime duvarlari hazirlama siireci agagidaki gibi bir sira

izlemektedir:

Kelime duvarlart ilk asamada 6gretmenin sinifta bos bir alana alfabede
bulunan harf sayis1 kadar boliimlere ayirarak duvara ya da panoya asmasiyla baslar.
Ogrencilere ast1g1 kelime duvari iizerinde érneklendirmelerle tanitir. Ogrencilerden de
ornekler ister. Yazilan kelimeleri biiyiik bir sekilde yazilmasiyla d6grencilerin rahatca
gormeleri saglanir. Bu kelimeler gorsellerle ya da es anlamlilariyla desteklenebilir.
Ayn1 zamanda kelimelerin kokiine inilerek kelimenin ¢ogulu ile de eslestirilebilir. Ya
da heceleme calismalarmin dogru bir sekilde olmasi istenebilir. Ogrencilerden smif
igerisinde uygulanan etkinliklerle pekistirilir. Ogretmen {initenin sonunda kelimeleri
kelime duvarlarindan kelime kartlarina ya da kelime defterlerine transfer eder.
Ogrenciler kelimeleri katalog kartlara, ciimle seritlerine ya da siislenmis kagit
levhalar iizerine yazarak bir kitapgik haline getirebilirler. Daha sonra kelime
kitapciklarini yazma merkezlerine ihtiyag oldugunda kullanmak ig¢in yerlestirirler

(Tompkins, 2005; Akt: Kocaarslan ve Yamag, 2015):

Kelime duvarlari; anlamli kelime 6gretme yaklagimi saglamak 6grenci katilim
ve daha list seviyeye vurgu yaparak diisiinme yeteneklerini gelistiren, kelime bilgisi
olusturarak okudugunu anlama becerisini ve yazma becerisini gelistiren, 6grencilerin
konuya 06zel kavramlar1 pekistirerek kelimeleri icsellestirilmesine gorsel ipuglariyla

destek olmaya saglayan 6grenme ve 6gretme aracidir (Cronsberry, 2004).

Bir 6gretim araci olarak bir¢ok islevde kullanilan kelime duvarlar1 6grencilerin
kelimeyi ilk gordiiklerinde tanimalarini saglamay1 amaglamaktadir(Huebner & Bush,
1970, akt; Jasmine & Schiesl, 2009). Brabham ve Villaume, (2001) 6gretmenlerin

kelime duvarlarin1 bazen kelime analizini kolaylikla yapabilmeyi, bazen yaygin
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olarak yanlis yazilan kelimelerin dogru okunus ve yazilislarini saglama da, bazen ise
calisilan konu hakkinda kelime hazinesini olusturarak gelistirmek i¢in bu 6gretim

aracin1 kullanildigini belirtmislerdir.

Kelime duvarlarinin kullanilabilir olmas1 6nemli olmakla birlikte, ¢ocuklar
aktif olarak kullanmakla mesgul olduklarinda kelime bilgisini desteklemede en
etkilidirler. Arastirma, ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmeye aktif katiliminin
onemini desteklemektedir (Wasik 2006; Jasmine ve Schiesl 2009; Beck, McKeown
ve Kucan 2013).

Jasmine ve Schiesl’in (2009) calismasi 6gretmenlerin yapilandirilmig kelime
duvar etkinlikleri icerdiginde ¢ocuklarin goriintiilenen kelimelerde anlama ve akicilik
kazandiklarim1 gostermektedir. Etkili kelime duvar etkinlikleri, kelimelere gorsel ve
aktif katilim yoluyla kelime tanima olusturarak yiiksek frekansli kelimeleri

ogrenmenin etkilesimli yollarini saglar.

Asagidakiler, cocuklar aktif olarak kelime duvarlari ile mesgul edebilecek etkinlik

ornekleridir

Yaratici hikayeler Her cocugun veya tiim simifin bir grup olarak miimkiin
oldugunca ¢ok kelime duvari kelimesi kullanarak bir hikaye
yazmasini saglanir. (Jasmine ve Schiesl, 2009)

Giinliik tutma Cocuklarin  giinlik gilinlik girislerinde  kullandiklar
herhangi bir kelime duvari kelimesinin altin1 ¢izilmektedir
(Wingate vd., 2014)

Isaret dili Duvardaki kelimeler icin ¢ocuklara Amerikan Isaret Dili'ni
ogretilmesi ile yapilir (Wingate vd., 2014)

Tombala Duvarlardan kelimelerin birgogunu kullanarak tombala
kartlart yapilar kelimelerle tombala oynanir( Jasmine ve
Schiesl, 2009)

Kelimeyi tahmin edin | Diger ¢cocuklar kelimeyi tahmin etmeye c¢alisirken, g¢ocuklar
sirayla siniftaki (veya esine) duvardaki bir kelime hakkinda
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ipucu verir(Jasmine ve Schiesl, 2009)

Siirler

Cocuklar1 duvarda yeni sozler sdylemeye yoOnlendirin.
Herkes kelimeleri alkiglayabilir, ¢irpabilir veya susturabilir
(Wingate vd., 2014)

Ogretmen olma

Cocuklara bir test yapma ve eslerine bir heceleme testi

yaparak uygulanir(Jasmine & Schiesl 2009).

Kelime duvarn

kelimesini bulma

Her ¢ocuktan bir plaj topunu baska bir 6grenciye ge¢mesini
isteyin ve ondan odadaki bir kelime duvarinda bir kelime

sOylemesini ve hecelemesini isteyerek uygulanir. (Jasmine

ve Schiesl 2009).

Copcii av1

Tiim ¢alisanlara (miizik 6@retmeni, sanat 6gretmeni, beden
egitimi Ogretmeni) kelime duvarindan kelimeler verin ve
miifredatlarim1  planlarken  ve  uygularken  bazilan
eklemelerini istenir.  Cocuklar1 diger 6gretmenlere bir
kelime tanidiklarinda anlatmalarin1 sdyleyerek ailelere duvar
kelimesi kelimelerinin listesini saglanir ve c¢ocuklarla
konusmalarinda kullanilmalarim1 tesvik ederek 6grenmeyi

evinize genisletilir (Wingate vd., 2014)

Ogretmen Ol

Ogrenciler ikili gruplara ayrilarak kelime duvarlarinda
bulunan kelimelerden hazirlanmig bir kelime listesi
olusturulur. Bu kelime listesinde bulunan kelimelerden
heceleme gerektiren bir etkinlik hazirlanarak  ikili
ogrenciden biri digerine sorarak dogru heceleme yapilip

yapilmadigini kontrol eder ( Jasmine ve Schiesl, 2009 ).

Kelime Posterler

Ogrenciler kelime duvarlarindan bir kelime segerler ve
kelimeyi gorsellestirmek i¢in resim ¢izerler (Kocaarslan ve

Yamag, 2015)

Kelime kiimeleri

Ogrenciler sectikleri kelimeyi bir dairenin merkezine
yazarlar ve oklar kullanarak kelime hakkinda bilgi yazarlar

ve kelimeler arasinda baglantilar kurarlar (Kocaarslan ve
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Yamag, 2015)

Kelimeleri dramatize

etme

Ogrenciler kelime duvarlarindan bir kelime secerler ve
arkadaslarinin tahmin etmesi i¢in onu dramatize ederler

(Kocaarslan ve Yamag, 2015)

Kelimeyi Tahmin Et

Ogrencilere kelimenin bi¢imini tasvir etme ve ipuglari

verme yoluyla bazi kelimeleri tahmin etmeleri

istenir(Kocaarslan ve Yamag, 2015)

Yaratici Olma

Zaman

Ogrencilerden kelime duvarlarinda yer alan kelimelerden
miimkiin oldugu kadar ¢ok kullanmalar1 yoluyla bir oykii

yazmalari istenir (Kocaarslan ve Yamag, 2015)

Ismimden mektup

Ogrencilere kendi isimlerini dikey olarak tahtaya veya
defterlerine yazmalar1 sOylenir. Daha sonra ismin her bir
harfine karsilik kelime duvarlarindan ayni sesle baslayan bir
kelime bulmalart ve onu yazmalari istenir (Jasmine ve
Schiesl, 2009).

Kelimelerdeki Harf

Ogrenciler kelime duvarlarindan on tane kelime secerler ve
daha sonra bu kelimelerdeki harflerden olusan iki ve ya daha
fazla orijinal kelime bulmaya ¢alisirlar(Jasmine ve Schiesl,
2009)

Gokkusag ile Yazma | Ogrenciler yazma sirasinda kelimenin sekline odaklanirlar.
Farkli renkli kalemler kullanarak kelime duvarlarindan
sectikleri kelimeleri gokkusagina benzer sekilde defterlerine
yazarlar (Jasmine ve Schiesl, 2009).

Kelime duvarlar | Ogrencilerden biri bir arkadasina topu atar ve ona o anda

Topu kelime duvarlarinda bulunan bir kelimeyi hecelemesini

sOyler. Oyun bu sekilde devam ettirilir (Kocaarslan ve
Yamag, 2015)
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Kelimeleri Alfabetik | Ogrenciler kelime duvarlarindan on tane kelime segerler ve

Siraya Diz onlar1 alfabetik olarak dogru bir sekilde siraya dizmeye
calisirlar (Kocaarslan ve Yamag, (2015)

Wordo Tombala oyununa benzer tek fark olarak oyun kareleri igine

kelime duvarlarindan kelimeler yerlestirilir (Jasmine ve
Schiesl, 2009).

Zamanlanmis kelime

duvari testi

Ogrencilerden bir dakika icerisinde KD’de yer alan
kelimeleri dogru sekilde okumalari istenir. Ogretmen dogru
Birinci ilan

okunan kelimeleri sayar.

edilir(Spann, 2001; Akt:Akmaz Geng, 2018 )

olan §grenci

Simdi Gordiim

Ogrencilerin gorsel hafizalarim giiglendirmelerine yardimei

olur.

Ogrenciler smifa gelmeden 6nce kelime duvarmdan bir
kelime ¢ikarilir. Daha sonra 6grencilerden kelime duvarinda
olmayan kelimeyi bir parca kagida isimleri ile birlikte
yazmalar1 istenir(Spann, 2001; Akt:Akmaz Geng, 2018 )

Kelime Duvari

Hafiza Oyunu

Ogrencilerden kelime duvarindaki kelimelere bir dakika
calismalar1 istenir.  Ogrencilerden gozlerini kapamalar
istendikten sonra kelime duvarindan bir kelime kaldirilir ve
ogrencilerin tahminlerini bir kagida yazmalar istenir. Dogru
tahmin eden O&grencilerden kelimenin yazilisint kontrol

etmeleri istenir (Spann, 2001; Akt:Akmaz Geng, 2018 )

Gizli Parola

Ogrencilere secilen kelimelerle ilgili *Gizli kelimem alti
harften olusur ve m harfiyle baglar.” gibi ipucular verilir.
Ogrencilerin kelimeyi tahmin etmeleri istenir (Spann, 2001;
Akt:Akmaz Geng, 2018 )

Kremaya Ciz

Tiras kopiigi bir siraya sikilir ve ogrencilerden kelime
duvarinda yer alan kelimeleri ister akillarindan isterse

kelime duvarina bakarak yazmalari istenir (Spann, 2001;
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Akt:Akmaz Geng, 2018 )

Biiyiik Kelimeler Kelime duvarindan uzun bir kelime seg¢ip dgrencilerden bu
kelimedeki harfleri kullanarak tiiretebildikleri kadar fazla
kelime tiiretmeleri istenilir (Spann, 2001; Akt:Akmaz Geng,
2018)

Giinliik Ogrencilerden kendi giinliiklerinde ve kelime duvarinda yer

alan ortak kelimelerin altin1 ¢izmeleri istenir (Wingate vd.,

2014).

Jasmine ve Schiesl, 2009 , Wingate vd., 2014, Spann, 2001; Akt:Akmaz Geng,
2018 ve Tompkins, 2005; Akt: Kocaarslan ve Yamag, (2015) *den uyarlanmistir
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III. BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde yapilan uygulamanin arastirma deseni, calisma grubunun
belirlenmesi ve ozellikleri, arastirma siireci, veri toplama araglari, Vverilerin elde
edilme siireci ve verilerin analizi basliklar1 altinda arastirmayla ilgili bilgiler

sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Amaci

Tiirkce Ogretimi uygulamalarinda Ogrencilerin  dilimizdeki kullanilan
kelimelerin anlamlarin1 bilmeleri, dogru yazilis ve sdylenisleriyle 6§renmeleri ve
sozclik dagarcigini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Okuma dil becerisi ise,
okudugunu anlama ve anladigin1 {iretme bireylerden beklenilen en oOnemli
kazandirilmas: istenen hedeflerdendir. Bu igerik dogrultusunda kelime hazinesinin
gelistirilmesi ilkokulda kazandirilmasi1 gerekmektedir (Akyol, 2003). Tiirkge dersinde
kelime hazinesinin gelistirilmesinde bir¢ok farkli yontem ve teknikler bulunmaktadir.
Bu becerinin gelismesini saglayabilmek i¢in farkli yontem ve tekniklere ihtiyag

vardir.

Kelime duvar1 yontemi; o6zellikle ilkokul seviyesinde siniflarda dil 6gretimi
derslerinde kullanilan ve kelime hazinesine, okuma akiciligina ve kelime tanima
diizeyini arttirma da kullanilan tekniklerden birisidir. Bu aragtirmanin amaci
etkilesimli kelime duvart yonteminin Ogrencilerin okuma tutumuna, stbilissel

farkindalik diizeyine ve akademik basarisina etkilerini incelemektir.
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3.2. Arastirmanin Onemi

Kelimelerin 6grenilmesi sirasinda gorsel, sozel, duygusal ve dokunmaya
dayali bireylerin hafizalarim kullanmaya yonelik uyarici ve gelistirici yollarla
birbirleriyle iliskilendirici teknikler kullanilmasi 6nemlidir (Akyol, 2003). Bu nedenle
kelime Ogretiminde farkli yontem ve tekniklerden yararlanarak calismalar
yapilmalidir.

Bir¢ok iilkede kelime ogretiminde yaygin olarak kullanilan kelime duvari
yonteminin {ilkemizde 6gretim araci olarak kullanilabilirligine dair ¢aligmalar sinirlt
sayidadir. Kelime duvarlari 6grencilerin sadece kelime hazinesini gelistirmekle
kalmayarak ayni zamanda okuma ve yazma g¢alismalarinda da bir ¢ok sorumluluk
gelistirerek bu becerileri edinmelerini saglayan énemli bir ara¢ olmustur (Yamag ve
Kiligaslan, 2015).

Bu arastirma ile kelime duvarlariin igerigi ve hangi amagla kullanildigi,
uygulamada nelere dikkat edilmesi gerektigi ve bu yontemin uygulanmasinin
ogrencinin okuma tutumuna, akademik basariya ve iistbiligsel farkindalik diizeylerine
etkisi ortaya kondugundan alanda uygulamaya dontik yapilmis ilk ¢aligmalar arasinda

yerini alacag diistiniilmektedir.

3.3. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada 6grencilerin ge¢mis bilgi, deneyim ve tecriibelerinin hem deney

hem de kontrol grubunu ayni oranda etkiledigi diistiniilmiistiir.

3.4. Arastirmanin Simirhhiklari

Bu arastirma;
e Nigde Merkez Ilgede yer alan bir devlet ilkokulu,
e Arastirmaya katilan 4.simif 6grencileri,
e 2018-2019 egitim 6gretim yilinda bahar yariyili,

e Spor ve Saglik temas1 ve bu temada yer alan bes adet metin ve
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e Kelime 6gretim yontemlerinden etkilesimli kelime duvari yontemiyle

sinirlidir.

3.5. Problem Cimlesi

Etkilesimli kelime duvari yonteminin O&grencilerin okuma dil becerisine,

akademik basarisina ve iistbilissel farkindalik diizeyine etkileri nelerdir?

3.6. Alt Problemler

10.

11.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okuma tutum 06lgegi Ontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi ontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve Kkontrol grubu 6grencilerinin iistbilissel farkindalik dlgeginde testi
ontest puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutum 6lgegi sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6l¢egi sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin {stbiligsel farkindalik dlgeginde sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin okuma tutum 06lgegi Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Kontrol grubu dgrencilerinin okuma tutum 6lgegi Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi dntest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin istbilissel farkindalik 6lgegi Ontest ve sontest

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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12. Kontrol grubu 6grencilerinin {istbiligsel farkindalik 6lgegi Ontest ve sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3.7. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, etkilesimli kelime duvari yonteminin ilkdgretim dordiincii
siif Tiirkge dersinde, Ogrencilerin Tiirkge 6gretiminin okuma tutumuna, akademik
basarisina ve TUstbilissel farkindalik diizeyine olan etkisini belirlemek amaciyla
gergeklestirildiginden yar1 deneysel desenlerden Onstest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmada dordiincii sinif subelerinde yer alan 6grenciler arastirmaci
tarafindan  subelere  atanmadigindan  arastirma  yart1  deneysel desende
yapilandirilmistir. Bazi kontrol giicliiklerine bakarak bunlar1 kullanmaktan vazgegmek
yerine sinirliliklarini 6nemle dikkate almak kaydiyla gercek deneme modellerinin
uygulanamadig1 durumlarda genis Ol¢iide yar1 deneysel desenlerden yararlanilmalidir
(Karasar, 1999). Katilimcilar deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle
ilgili olarak Ol¢iildiiklerinden (Biiylikoztirk, 2007) ontest-sontest kontrol gruplu
desende arastirmada kullanilmistir. Calismanin basinda ve sonunda hem deney grubu
ogrencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine okuma tutum oOlgegi, akademik
basar1 testi ve istbiligsel farkindalik envanteri uygulanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin bulundugu smifta etkilesimli kelime duvari yontemi uygulanirken
kontrol grubu smifinda mevcut programa dayali 6gretim yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin modeli Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin modeli

Gruplar On test Islem Son Test

Kelime bilgisi Kelime bilgisi
Testi, Okuma Testi, Okuma
Tutum Olgegi, Etkilesimli kelime | Tutum Olgegi,

Deney grubu Ustbilissel duvari Ustbilissel
Farkindalik Farkindalik
Envanteri Envanteri
Kelime bilgisi Kelime bilgisi
Testi, Okuma Testi, Okuma
Tutum Olgegi, e Tutum Olgegi,

Kontrol grubu Ustbilissel Devam eden egitim Ustbiligsel
Farkindalik Farkindalik
Envanteri Envanteri
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3.8. Calisma Evreni

Bu arastirmadaki ¢alisma evreni, 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar yariyili
Nigde i1 Merkezinde yer alan bir devlet ilkokulunun 4. simiflari arasinda birbirlerine
denk olacak sekilde belirlenmis biri deney (22 &grenci) biri kontrol grubu (28 6grenci)
olmak {izere toplam 50 Ogrenciden olusmustur. Arastirmaya katilanlara iliskin

demografik veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimlart

Cinsiyet
Erkek Kadin | Toplam
Deney 11 11 22
Grup | Kontrol 17 11 28
Toplam 28 22 50

Tablo 3. Katilimcilarin babalarinin ve annelerinin mesleklerine gore dagilimlart

Baba Meslegi
i/le;:ﬁa SII Memur Isci [ssiz | Toplam

Deney 4 13 3 2 22
Kontrol 5 16 7 0 28
Toplam 9 29 10 2 50

Grup Anne Meslegi
Deney 0 4 2 16 22
Kontrol 0 8 0 20 28
Toplam 0 12 2 36 50

79



3.9. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirmada kullanilacak
istatistik tekniklerinin se¢imi agisindan incelenmistir. Bu amagla basiklik (Kurtosis)
ve carpiklik degeri (Skewness) incelenmistir. Elde edilen basiklik degerinin +1 ile -1
arasinda (George & Mallery, 2012), carpiklik degerinin ise yine +1 ile -1 arasinda
(Hair vd, 2013) olmasi gerekliligi belirtilmektedir. Bu ¢alisma i¢in yapilan analizde
basiklik ve carpiklik degerinin dngiiriilen degerler arasinda oldugu ve verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu noktadan hareketle verilerin analizinde

bagimli ve bagimsiz t testi analizi kullanilmistir.

Tezde kullanilan veri toplama araglar1 olan; okuma tutum 6l¢egi, akademik
basar1 testi, okuma stratejileri istbiligsel farkindalik envanteri ve kisisel bilgi

envanteri hakkinda bu baslik altinda bilgi verilecektir.

3.9.1.0kuma Tutum Olgegi

Verilerin toplanmas1 amaciyla, 6grencilerin okuma becerilerini dlgmek iizere
Unal (2006) tarafindan gelistirilen “Okuma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Unal
(2006), besinci sinif 6grencilerin tutumlarint 6lgmek amaciyla 25 maddelik bir 6lgek
gelistirmistir. Bu 6lgegin giivenirlik katsayis1 .90 olarak hesaplanmistir (Unal, 2006).
Olgek yapilan faktor analizi neticesinde tek boyutlu, giivenirlik ve gegerlik
bakimindan yeterli sayilabilecek Likert tipi bir dlgektir. Ogrenciler dlgekte yer alan
maddelere goriisleri dogrultusunda ¢ok katiliyorum,  katiliyorum,  kararsizim,

katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum ifadelerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir.

3.9.2. Akademik Basar Testi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin  okuma
diizeylerindeki akademik basariyr belirlemek amaciyla gelistirilen akademik basar1
testi kullanilmistir. Arastirmada kullanilacak olan basari testinin gelistirilmesinde
oncelikle arastirma kapsamina alinan ilkokul 4. simf Tirk¢e dersi Ogretim

programindaki okuma dil becerisinin i¢inde bulunan okudugunu anlama ve s6z
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varligin1 gelistirme alt 6grenme alanina ait kazanimlara uygun olarak alanyazindaki
ornek sorulardan yararlanarak soru havuzu olusturulmus ve bu kazanimlar
dogrultusunda metin i¢inde gegen kelimeler dikkate alinarak sorular hazirlanmistir.
Akademik basart testi toplam 10 maddeden olusmaktadir. Her bir dogru cevap 1 puan

iizerinden hesaplanarak istatistiksel islem yapilmistir.

3.9.3. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindahk Envanteri

Arastirmada Mokhtari ve Reichard (2002) tarafindan gelistirilen ve Ertiirk
(2012) tarafindan dilimize uyarlanan “Okuma Stratejileri Ustbiligssel Farkindalik
Envanteri" kullanilmistir. Oztiirk (2012) Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik
Envanteri’nin Tiirkge formu 30 maddelik likert tip bir dlgektir. Ogrencilerin kitap
okurken yaptiklar1 eylemlerin listelendigi Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanterinde yer alan maddelere 6grencilerin; asla ya da neredeyse hi¢ (1), nadiren
(2), ara sira (3), genellikle (4), daima ya da neredeyse her zaman (5) ifadelerini
isaretleyerek gorislerini bildirmeleri istenmektedir. Bu dlgegin giivenirlik katsayisi
.96 olarak hesaplanmis, Olcege ait faktorlerin .76 ve .85 arasi gilivenirlik degerine
sahip oldugu bulunmustur (Oztiirk, 2102). Olgek bu dogrultuda tek boyutlu

giivenirlik ve gecerligi bakimindan yeterli seviyede olan bir dlcektir.

3.9.4. Kisisel Bilgiler Envanteri

Bu ¢alismada 6grencileri denklestirmek igin bir kisisel bilgiler anketi, deney
ve kontrol gruplarinin denklestirilmesinde faydalanilmak amaciyla uygulanmistir.
Taslak olarak hazirlanan form meslek grubu igerisinde tartisilmig, uzman goriisii
alinmig, getirilen Oneriler ve elestiriler 1s18inda forma son sekli verilmistir. Bu
formda Ogrencilerin; cinsiyeti, anne-babanin meslekleri, kardes sayisi, gilinliik
gazete-dergi okuma durumu, 6grencinin yilda okudugu kitap sayis1 ve evde diizenli

okuma yapilip yapilmamasi ile ilgili sorulara yer verilmistir.
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3.10. Veri toplama araclarina iliskin Gecerlik giivenirlik ¢alismalari

Bu ¢alismada 6lgekleri gelistiren kisilerden izin alindiktan sonra, gegerlik ve
giivenirlik ¢aligsmalarini gerceklestirmek amaciyla, deneysel calismanin yapilacagi
okul disinda Nigde ili Merkez Ilcesinde yer alan ve deneysel ¢alismanin yapilacag
okulla benzerlik gosteren bir ilkokulda toplam 59 dordiincii sinif Ogrencisine

uygulanmaistir.

3.10.1. Okuma Tutum Ol¢egi (OTO) A¢imlayic1 Faktor Analizi ve Giivenilirlik

Calismasi

Yapilmis olan c¢alismada Olcegin gegerligini tespit etmek amaciyla faktor
analizi yapilmasina karar verilmistir. Olgegin 6ncelikli olarak, faktdr analizine uygun
olup olmadigini anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda
KMO testi 6l¢iim sonucunun .50 ve daha ustii, Barlett kiiresellik testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekmektedir (Jeong, 2004). Bu c¢alisma
sonucunda KMO testi sonucu .80, Barlett kiiresellik testi de (P<0.01) anlamli
bulunmus ve 6l¢ege faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. A¢imlayict
faktor analizinde maddelerin yer aldiklar1 faktordeki yiik degerleri i¢in sinir deger .40
olarak alinmis, faktorlerin kendileriyle yiiksek iliski veren maddeleri bulmak ve
faktorleri daha kolay yorumlayabilmek icin dik dondiirme tekniklerinden varimax
teknigi kullanilmistir. Okuma Tutum Olgegi acimlayici faktdr analizine iliskin

bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okuma tutum 6l¢egine iliskin agimlayici faktor analizi

Madde f)ilt(;ir lfaég?(r_ Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri Gﬁvenirl‘ik
No Varyansi Degeri  Faktor-1 Faktdr—2 Fakior-3 Diizeyi
Tutm?7 , 496 , 606 , 697

Tutm11 , 697 , 829 , 592

Tutm12 , 544 , 733 , 588

Tutml6 , 599 , 688 , 7158 90
Tutm18  , 802 , 794 , 852 '
Tutm19 , 647 , 7162 , 667

Tutm23 , 142 , 833 , 775

Tutm25 , 618 , 659 , 780
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Tutm5 , 7109 , 655 , 745

Tutml14 , 682 , 500 , 816 .80
Tutm15 , 132 , 709 , 166

Tutm21 , 132 , 853 79
Tutm22 , 802 , 483 , 848 '

Aciklanan Toplam Varyans: %67, 71
Faktor-1 Agiklanan Varyans: %32, 87
Faktor-2 Aciklanan Varyans: %20, 84
Faktor-3 Ac¢iklanan Varyans: %14, 00

.89

Okuma Tutum Olgegi’nin yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda 3 faktor
elde edilmistir. Ilk faktdr Slcege iliskin toplam varyansin %32, 87°sini, ikinci faktor
ise %20, 84’iinii, iiclincii faktdr ise %I14’{inii agiklamaktadir. Olgegin faktdr
boyutlarinin toplami ise dlgegin %67, 71’ini agiklamaktadir. Biiytlikoztiirk (2002:
119), tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasinin yeterli
goriilebilecegini ifade etmektedir. Yapilan faktor analizi sonucunda elde edilen veriler

Olcegin gecerliginin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Okuma Tutum Olgegi 25 maddeden olusan bir dlgektir. Ancak bu ¢alisma icin
belirlenen 6rneklemde herhangi bir faktérde yer almayan, birden ¢ok faktérde yer
alan veya .40’ altinda yiik degerine sahip maddeler (1, 2, 3, 4, 6, 8, 9, 10, 13,
17, 20, 24) dlgekten atildiktan sonra 6l¢ek 13 maddeye diigmiistiir ve kalan maddeler
iizerinden degerlendirmeye alinmistir. Biiyiikoztiirk (2002), maddelerin faktor ortak
varyanslarinin 1’e yakin ya da .66’nin iizerinde olmasinin iyi bir ¢6ziim oldugunu

ancak bunu uygulamada karsilamanin genellikle zor oldugunu ifade etmektedir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenilirlik
istatistigi yapilmistir. Yapilan istatistiklere gore olgegin tamaminda Cranbach Alfa
degeri .89 olarak bulunmustur. Olgegin birinci faktoriine iliskin Cranbach Alfa degeri
.90, ikinci faktoriine iligkin Cranbach Alfa degeri .80, {iclincii faktoriine iliskin
Cranbach Alfa degeri ise .72 olarak bulunmustur. Tezbasaran (1997), likert tipi bir
Olcekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmast
gerektigini ifade etmektedir. Bu sonuclara gore Olcegin giivenirliginin yliksek

diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.
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3.10.2. Akademik Basar1 Testine (ABT) Iliskin Gecerlik ve Giivenilirlik

Calismasi

Akademik Basar1 testi 10 maddeden olusan 4 secenekli ¢oktan segmeli testtir.
Teste iliskim yapilan madde analizi dikkate alindiginda; testin ortalamasi 5, 91;
standart sapmasi 2, 13 ve giivenirlige iliskin KR-20 katsayis1 .60 olarak bulunmustur.
Testte yer alan maddelere iliskin giigliikk ve ayiricilik diizeyleri ise .40 ile .60 arasinda
dagilim gostermektedir. Yapilan analiz neticesinde testin orta diizeyde giivenilir ve

gecerli bir test oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.10.2. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri (OSUFE)

Acimlayic1 Faktor Analizi ve Giivenilirlik Calismasi

Yapilan calismada ol¢egin gecerligini tespit etmek amaciyla faktor analizi
yapilmasina karar verilmistir. Olgegin dncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup
olmadigin1 anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO
testi Ol¢lim sonucunun .50 ve daha Usti, Barlett kiiresellik testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekmektedir (Jeong, 2004). Bu c¢alisma
sonucunda KMO testi sonucu .67, Barlett kiiresellik testi de (P<0.01) anlamli
bulunmus ve 6l¢ege faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. A¢imlayici
faktor analizinde maddelerin yer aldiklar1 faktdrdeki yiik degerleri igin sinir deger .40
olarak alinmis, faktorlerin kendileriyle yiiksek iliski veren maddeleri bulmak ve
faktorleri daha kolay yorumlayabilmek icin dik dondiirme tekniklerinden varimax
teknigi kullanilmustir. Ustbiligsel Farkindalik Envanterine acimlayici faktdr analizine

iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ustbilissel farkindalik envanterine iliskin agimlayici faktdr analizi

Madde Faktor Fak‘Et')r— Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri Giivenirlik

No Ortak I Yiik “Faktor— Faktor— Faktor— Faktor— Diizeyi
Varyans1 Degeri 1 2 3 4

UB1 , 529 , 642 , 608

UB2 , 136 , 513 , 850

UB6 , 134 , 620 , 830 .83

UB12 , 485 , 525 , 669

uB22 , 649 , 164 , 625

UB5 , 578 , 695 75

UB9 , 615 , 571 , 755
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uB23 , 664 , 645 , 643

uB25 , 686 , 700 , 7141

UB16 , 135 , 935 , 831

UB18 , 166 , 410 , 7156 .76
UB26 , 145 , 621 , 147

uB20 , 691 , 714 , 659

uB24 , 673 , 675 , 636 .76
UB30 , 800 , 518 , 858

Aciklanan Toplam Varyans: %67, 25
Faktor-1 Aciklanan Varyans: %21, 41
Faktor-2 Aciklanan Varyans: %18, 12 .86
Faktor-3 Agiklanan Varyans: %14, 82
Faktor-4 Ac¢iklanan Varyans: %12, 90

Ustbiligsel Farkindalik Envanteri'nin yapilan agimlayict faktdr analizi
sonucunda 4 faktor elde edilmistir. Ik faktdr dlgege iliskin toplam varyansm %21,
41’ini, ikinci faktor %18, 12’sini, tglinci faktor %14, 82’sini, dordiinci faktor %12,
82’sini agiklamaktadir. Olgegin faktdr boyutlarinmn toplami ise dlgegin %67, 25’ini
aciklamaktadir. Biiyiikoztiirk (2002: 119), tek faktorlii olceklerde agiklanan
varyansin %30 ve daha fazla olmasinin yeterli goriilebilecegini ifade etmektedir.
Yapilan faktor analizi sonucunda elde edilen veriler Olgegin gegerliginin yiiksek

diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Ustbilissel Farkindalik Envanteri 30 maddeden olusan bir dlgektir. Ancak bu
calisma i¢in belirlenen 6rneklemde herhangi bir faktorde yer almayan, birden ¢ok
faktorde yer alan veya .40’1n altinda yiik degerine sahip maddeler (3, 4, 7, 8, 10,
11, 13, 14, 15, 17, 19, 21, 27, 28, 29) oOlgekten atildiktan sonra Olgek 15
maddeye dismiistiir ve kalan maddeler {izerinden degerlendirmeye alinmustir.
Biiyiikoztiirk (2002), maddelerin faktor ortak varyanslarinin 1’e yakin ya da .66 nin
lizerinde olmasinin iyi bir ¢6ziim oldugunu ancak bunu uygulamada karsilamanin

genellikle zor oldugunu ifade etmektedir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenilirlik
istatistigi yapilmistir. Yapilan istatistiklere gore Ol¢egin tamaminda Cranbach Alfa
degeri .86 olarak bulunmustur. Olgegin birinci faktoriine iliskin Cranbach Alfa degeri
.83, ikinci faktoriine iliskin Cranbach Alfa degeri .75, figlincii faktoriine iliskin
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Cranbach Alfa degeri .76, dordiincii faktoriine iliskin Cranbach Alfa degeri ise .76
olarak bulunmustur. Tezbasaran (1997), likert tipi bir 6l¢ekte yeterli sayilabilecek bir
giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu

sonuglara gore Olgegin giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boélimiinde bulgular sonucunda elde edilen sonuglar ve bu

sonuclara dayali olarak yorumlar yer almaktadir.
4.1. Arastirmanin Ilk Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
okuma tutum OGlgegi On test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna

iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu okuma tutum Olgegi Ontest puanlarini

karsilagtirilmasi
Grup n % S sd t p
Dene

Y 22 4,12 , 82 48 | 1,200 | , 236
Kontrol 28 3,84 .85

Tablo 6 incelendiginde okuma tutum o6lgedi Ontest puanlari Ggrencilerin
bulunduklart gruplara gore farklilik géstermemektedir (tss=1, 200; p>0, 05). Elde
edilen bu bulgu deneysel islem 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin okuma tutum

puanlarinin denk oldugu anlamina gelebilmektedir.

4.2. Arastirmann Ikinci Alt Problemine liskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problem ctimlesi “Deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin akademik basar1 testi on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu basari testi 6ntest puanlarini karsilagtirilmasi
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Grup n £3 S sd t P
Dene
y 22 5,05 2,28 48 | 600 | 551
Kontrol 28 4,70 1,70

Tablo 7 incelendiginde basar1 testi ontest puanlar1 6grencilerin bulunduklari
gruplara gore farklilik gostermemektedir (tus)=, 600; p>0, 05). Elde edilen bu bulgu
deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlarinin denk oldugu

anlamina gelebilmektedir.
4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin {liglinci  alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ustbiligsel farkindalik 6lgeginde testi 6n test puanlar1 arasinda anlamh

bir fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu iistbilissel farkindalik Ontest puanlarini

karsilastirilmasi
Grup n % S sd t p
Dene
y 22 3,50 , 78 48 ,644 | , 523
Kontrol 28 3,36 .78

Tablo 8 incelendiginde {istbilissel farkindalik diizeyi Ontest puanlar
ogrencilerin bulunduklar1 gruplara gore farklilik gostermemektedir (tus)=, 644; p>0,
05). Elde edilen bu bulgu deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin

iistbiligsel farkindalik diizeyi puanlarinin denk oldugu anlamina gelebilmektedir.

4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okuma tutum Ol¢egi sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu istbilissel farkindalik sontest puanlarini

karsilastirilmast
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Grup n T S sd t p
Dene
y 22 4,14 85 | 43 | 2200 | 033
Kontrol 28 3,57 , 95

Tablo 9 incelendiginde okuma tutum sontest puanlart Ggrencilerin
bulunduklar1 gruplara gore farklilik gostermektedir (tag)=2, 200; p<0, 05). Farkin

kaynagini incelemek amaciyla ortalamalar incelendiginde deney gurubu (x= 4, 14)
tutum 6l¢egi sontest puanlarinin kontrol grubu (x= 3, 57) son test puanlarindan daha

yiiksek oldugu, farkin deney grubu lehine oldugu bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen
bu bulgu etkilesimli kelime duvart yonteminin 6grencilerin okuma tutumunu artirdigi

anlamina gelebilmektedir.
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 6lgegi sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu iistbilissel farkindalik sontest puanlarini

kargilagtiriimasi
Grup n T S sd t P
Dene

y 22 6, 90 2,13 | 48 | 3,424 o001
Kontrol 28 4,96 1,88

Tablo 10 incelendiginde basar1 testi sontest puanlar1 6grencilerin bulunduklari
gruplara gore farklilik gostermektedir (twus)=3, 424; p<0, 05). Farkin kaynagim

incelemek amaciyla ortalamalar incelendiginde deney gurubu (x= 6, 90) basar testi
sontest puanlarimin kontrol grubu (X= 4, 96) sontest puanlarindan daha yiiksek

oldugu, farkin deney grubu lehine oldugu bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bu
bulgu etkilesimli kelime duvar1 yonteminin dgrencilerin akademik basarisini artirdigi

anlamina gelebilmektedir.
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4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin altinci alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin istbiligsel farkindalik dlgeginde sontest puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubu iistbiligsel farkindalik sontest puanlarini

karsilastirilmasi
Grup n £3 S sd t P
Dene
y 22 3,96 , 81 48 | 3,099 | ,003
Kontrol 28 3,21 , 87

Tablo 11 incelendiginde istbiligssel farkindalik diizeyi sontest puanlari
ogrencilerin bulunduklar1 gruplara gore farklilik gostermektedir (tus)=3, 424; p<O0,
05). Farkin kaynagini incelemek amaciyla ortalamalar incelendiginde deney gurubu

(x=3, 96) basar1 testi sontest puanlarmin kontrol grubu (x= 3, 21) sontest

puanlarindan daha yiiksek oldugu, farkin deney grubu lehine oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Elde edilen bu bulgu etkilesimli kelime duvari yonteminin 6grencilerin

ustbiligsel farkindalik diizeyini artirdig1 anlamina gelebilmektedir.
4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problem ciimlesi “Deney grubu dgrencilerinin okuma
tutum Olcegi Ontest ve sontest puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”” sorusuna

iliskin bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Deney grubu okuma tutum Ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmasi

Deney n i S sd t p
Ontest 4 12 82

Sontest | 22 4 14 e | 2| 002 |0z
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Tablo 12 incelendiginde deney grubunun okuma tutum Ontest ve sontest
puanlar1 farklilik géstermemektedir (t2y=, 092; p>0, 05). Elde edilen bu bulgu deney
grubunun sontestte bir puan artis1 olsa da, bu ilerlemenin istatistiksel olarak anlaml

olmadig1 anlamina gelebilmektedir.
4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problem ciimlesi “Kontrol grubu o6grencilerinin
okuma tutum 6l¢egi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Kontrol grubu okuma tutum Ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmasi
Deney n T S d i 0
Ontest 3, 84 85
Sontest 28 3 57 95 27 | 2,603 | , 015

Tablo 13 incelendiginde kontrol grubunun okuma tutum Ontest ve sontest
puanlan farklilik gostermektedir (t27)=2, 603; p<0, 05). Farkin kaynagini incelemek

amaciyla ortalamalar incelendiginde okuma tutumuna iliskin oOntest (x=3, 84)
puanlarinin sontest (x= 3, 57) puanlarindan daha yiiksek oldugu, farkin dntest lehine

oldugu bulgusuna ulagilmistir. Elde edilen bu bulgu ile mevcut kullanilan yontemin
ogrencilerin okuma tutumlarint olumsuz etkiledigi veya gerilettigi anlamina

gelebilmektedir.

4.9. Arastirmanmin Dokuzuncu Alt Problemine Tliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problem ciimlesi “Deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 testi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Deney grubu basari testi Ontest ve sontest puanlarmin

karsilastirilmasi
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Deney n T S sd t p

Ontest 5, 05 2,28

Sontest 22 6 o1 2 14 21 | 3,104 | ,005

Tablo 14 incelendiginde deney grubunun bagari testi Ontest ve sontest puanlari
farklilik gostermektedir (t(21)=3, 104; p<0, 05). Farkin kaynagini incelemek amaciyla

ortalamalar incelendiginde basar1 testine iliskin sontest (x=6, 91) puanlarinin ontest
(x=5, 05) puanlarindan daha yiiksek oldugu, farkin sontest lehine oldugu bulgusuna

ulasilmistir. Elde edilen bu bulgu ile etkilesimli kelime duvart yonteminin siireg

icerisinde basariy1 artirdigi anlamina gelebilmektedir.
4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problem ciimlesi “Kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 testi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 15. Kontrol grubu basar1 testi Ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmasi
Deney n T S od " 0
Ontest 470 171
Sontest 28 5 04 1,87 27 | ,952 |,330

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubunun basar1 testi Ontest ve sontest
puanlar1 farklilik gostermemektedir (t7)=, 952; p>0, 05). Elde edilen bu bulgu ile
mevcut kullanilan yontemin Ogrencilerin basarilarini artirdigimi fakat bu artisin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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4.11. Arastirmanin Onbirinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin onbirinci alt problem ciimlesi “Deney grubu 6grencilerinin tist
biligsel farkindalik 6lcegi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney grubu istbilissel farkindalik diizeyi Ontest ve sontest

puanlarinin karsilagtirilmasi

Deney n x S sd t p
Ontest 3, 50 78
Sontest 22 3.96 81 21 | 1,791 | ,088

Tablo 16 incelendiginde deney grubunun istbiligsel farkindalik diizeyi ontest
ve sontest puanlari farklilik géstermemektedir (t1)=1, 791; p>0, 05). Elde edilen bu
bulgu ile etkilesimli kelime duvari yonteminin siire¢ igerisinde iistbilissel farkindalik
diizeyini artirdigt ancak bunun istatistiksel olarak anlamli olmadigi seklinde

yorumlanabilmektedir.
4.12. Arastirmanim Onikinci Alt Problemine Tliskin Bulgular

Aragtirmanin onikinci alt problem ciimlesi “Kontrol grubu 6grencilerinin
akademik istbiligsel farkindalik diizeyi ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Kontrol grubu basar1 testi Ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmasi
Deney n x S sd t p
Ontest 3,36 , 78
Sontest 28 3 21 87 27 , 7136 | , 468

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubunun iistbilissel farkindalik ontest ve
sontest puanlari farklilik gostermemektedir (t27)=, 736; p>0, 05). Elde edilen bu bulgu
ile mevcut kullanilan ydntemin Ogrencilerin iistbiligsel farkindalik diizeyine siireg

icerisinde bir etkisinin olmadig1 anlamina gelebilmektedir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde bulgular ve yorumlara dayali sonuglar, ¢ikan sonuglar

dogrultusunda 6neriler yer almaktadir.

5.1. SONUCLAR

5.1.1. Akademik Basar1 Testine iliskin Sonuclar

Kelime 6gretimi yontemlerinden birisi olarak kullanilan Etkilesimli kelime
duvari yontemi 4. sinif Tiirk¢e dersi kelime 6gretiminde etkili olup olmadigini tespit
etmek i¢in yapilan arastirmada arastirmaci tarafindan belirlenen “Saglik ve Spor”
temali bulunan “Koca Yusuf ve Basarisiin sirr;, Sifa Niyetine, Bir Ila¢ Masali,
Mezgit Mehmet ve Binicilik” metinleri ile ilgili akademik basar1 testi gelistirilmistir.
Akademik bagari testi; 6grencilere uygulamadan once ontest, uygulamadan hemen
sonra sontest olarak uygulanarak yapilmistir.

Deney ve kontrol grubuna Ontest olarak uygulanan akademik basari testi puan
ortalamalarina gore her iki grubun basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Boylece deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi belirlenen her
iki tiniteye yonelik Tiirk¢e kelime bilgilerinin ayni diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Grup i¢i yapilan karsilagtirmalarda deney grubunun almis oldugu Ontest ve
sontest kelime bilgisi puanlar1 kiyaslandiginda ontest ve sontest kelime bilgisi
puanlarindan sontest lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistir. Bu bulguya gore
Etkilesimli kelime duvari ile kelime ogretimi 4. smf Ogrencilerinin  kelime

ogrenmelerinde etkili goriilmektedir. Kontrol grubunun ontest ve sontest akademik
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basar1 puanlan karsilastirildigindan sontest lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Buna gore MEB tarafindan hazirlanan 4. sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer
alan 0gretim yontem ve teknikleri etkili bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunun almis oldugu sontest puanlar1 kiyaslandiginda iki
grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu
gore kelime 0gretiminde Etkilesimli kelime duvari tekniginin 4. sinif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersi kelime bilgisini arttirmada MEB tarafindan hazirlanan 4. smif Tiirkce
dersi 6gretim programinda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerine gore daha etkili

oldugu sonucu elde edilmistir.

Elde edilen bu sonuglar bir 6gretim araci ve sinif stratejisi olan Etkilesimli
kelime duvarit 6grencilerin derste aktif bir sekilde etkinliklere katilmasina neden
olurken aym1 zamanda da yapilan etkinliklerin oyunlastirilarak uygulanmasi
ogrencilerde ilgi ve istegin de artmasini saglamis, bunun sonucunda da Tiirkge
kelime 6gretiminde basarili olunmasina neden olmustur. Etkilesimli kelime duvari
icin metnin iceriginde kullanim sikliklarina gore bilinmeyen kelimelerin 6grencilerle
beraber bulunarak pano ya da smifin uygun olarak secilmis bir duvarinda
sergilenmesiyle uygulanan etkinlik ve oyunlarla beraber dgrencilere hem duvarda yer
alan kelimeleri kullanma firsati sunmakta hem de kelime hazinelerinin gelismesinde

yardimcei olmaktadir.

5.1.2. Tutum Olcegine iliskin Sonuclar

Etkilesimli kelime duvar1 yonteminin 6grencilerin okumaya kars1 tutumuna
etkisini belirlemek amaciyla iki gruba tutum Olcegi, Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Her iki grubun Ontest tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir. Uygulama sonrasinda gruplara aldig
sontest tutum puan ortalamalar karsilastirildiginda iki grubun sontest tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark tespit edildigi gozlemlenmistir. Elde edilen bu bulguya gore
etkilesimli kelime duvari yontemi Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumunu

arttirmada etkili oldugu sonucu elde edilmistir.
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5.1.3. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindahk Olgegine iliskin Sonuglar

Etkilesimli kelime duvari yontemi ile 6grencilerin okuma stratejileri tistbiligsel
farkindaligina etkisini belirlemek amaciyla iki gruba okuma stratejileri istbilissel
farkindalik Glgegi, Ontest ve sontest olarak uygulanarak her iki grubun da ontest
okuma stratejileri tistbiligsel farkindalik puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Uygulama sonrasinda gruplara aldigi sontest
okuma stratejileri istbiligsel farkindalik puan ortalamalart karsilagtirildiginda iki
grubun sontest okuma stratejileri listbiligsel farkindalik puan ortalamalart anlamli bir
fark tespit edildigi gozlemlenmistir. Elde edilen bu bulguya gore etkilesimli kelime
duvart yontemi Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik okuma stratejileri Ustbiligsel

farkindaliginin olusmasinda etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

5.2. Tartisma

Cocuklara kelime 6gretimi kelime hazinesinin gelismesinde biitiin diinyada
oldugu gibi Tiirkiye’de 6nemli bir yere sahiptir. Bu becerinin bireylerin dogdugu
andan itibaren aile ve cevrenin etkisiyle giderek artmaktadir. Fakat dilin farkh

becerilerinde yetiskinlerin ¢ocuklardan daha hizli ve 1yi 6grendigi bilinmektedir.

Tiirkiye’de de cocuklara Tiirkge dil 6gretimi son yapilan degisiklerle de
zorunlu ders olarak verilmektedir. Ayn1 zamanda da anadilimiz olmasindan dolay1
hayatimizin bir¢ok alaninda etkili bir sekilde kullanilmaktadir ve kullanilmaya da
devam edecektir. Bu nedenle ¢ocuklarin sahip olduklar1 biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilere gore sinif ortaminin olusturulmasi, konulara uygun 6gretim
yontem ve tekniklerin belirlenip gerekli 6gretim araclarinin saglanmast Tiirkge
ogretiminde belirlenen kazanimlarin gercgeklestirilmesi agisindan Onemlidir. Bu
nedenle ¢ocuklara farklh Tiirkce kelime 6gretmen yontemlerinin kullanilmasina zemin
hazirlamistir.

Bunun yani sira giinliik hayatta iletisimin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi
icin gerekli kelime bilgisine sahip olmak gerekmektedir. Aksi takdirde iletisim de

sikintilar yasanir. Cocuklara Tiirkgede kelime 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem,
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teknik, ara¢ ve stratejileri ile ilgili yapilan ¢alismalar 6gretmenlere hangi 6gretim
yontem, teknik ve araglarinin etkili ve sinifta kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

Etkilesimli kelime duvart dil &gretiminde ve okumayi giliclendirme de
kullanilan hem bir gorsel iskele hem de sinif igerisinde kullanilan bir stratejidir
(Jackson ve Narvaez, 2013). Etkilesimli kelime duvari 6grencilerin kelime
hazinelerini gelistirmede etkili olarak kavramlar arasinda iligki olusturur ve bagimsiz
okuma da tesvik eder. Bu arastirma da etkilesimli kelime duvart yonteminin
cocuklarin Tiirkge kelime 6gretimine ve derse yonelik tutumuna etkisi sitnanmustir.

Gruplarin almis olduklar1 Ontest-sontest akademik basar1 puanlar1 analiz
edilmistir. Deney grubunun Ontest-sontest kelime bilgisi puanlari1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun da ontest-sontest akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore deney grubunda kullanilan
Etkilesimli kelime duvari teknigi ve kontrol grubunda kullanilan MEB Tiirkce
Ogretim programinda yer alan 6gretim yontem ve teknikleri kelime 6gretiminde etkili
bulunmustur. Her iki grupta Ontest sonrasinda planlanan dersler islenmistir. Her ne
kadar gruplarin artig oraninda fark olsa da her iki grupta yiiriitiilen ¢aligmalar kelime
ogretiminde etkili bulunmustur.

Gruplar arasi karsilagtirmada deney guru ve kontrol grubunun sontest puanlari
analiz edilmistir. Bu analize gore deney grubunun sontest akademik basar1 puani ile
kontrol grubu sontest akademik basari puani arasindaki farkin deney grubu lehine
anlamli oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirma sonucunda Etkilesimli kelime duvari
yonteminin ¢ocuklara Tiirk¢e kelime 6gretiminde etkili bulunmustur.

Yapilan bu arastirmada deney grubunun sontest akademik basar1 puan
ortalamasma (X=.......... ) bakildiginda Etkilesimli kelime duvari yonteminin devam
eden 6gretim programinda kullanilan yontem ve tekniklere gore daha etkili bulunsa da
tek bagma yeterli olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip
olmalarindan dolayr farkli dgretim yontem ve tekniklerinin birbirini destekleyecek
sekilde kullanilmas1 hedeflenen basariya ulasilmasi agisindan énemlidir. Yani kelime
ogretiminde etkili bulunan Etkilesimli kelime duvari yonteminin sinif i¢inde farkli
ogretim teknikleriyle desteklenmesi 6grencilerin kelime dgrenme bagarisini daha da
arttiracaktir. Ayrica Etkilesimli kelime duvari; 6grenciler i¢in yeni bir teknik olmasi
ve yalnizca arastirmada belirlenen silirede uygulanmasi kelime 6gretiminde daha fazla

basarinin elde edilmesini engelledigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle Etkilesimli kelime
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duvar1 yontemi ile kelime 6gretiminde 6grencilerin daha basarili olmalarini saglamak
i¢cin daha uzun siire kullanilmasi1 gerektigi diistiniilmektedir.

Etkilesimli kelime duvar1 yontemi kendi basina kelimeleri 6gretme de yeterli
olmamaktadir. Harmon vd., (2009a)’ a gore okullarda farkli kademelerinde
uygulanarak kelime oOgretiyle desteklenirse etkili olacagi vurgulanmistir. Kelime
duvarlari amaclanmis olan kazanimlarin Ogretiminin yapilmasinin yani sira
cocuklarda hem yazmaya hem okuma -yazma stratejilerine hem Kkelime ses
uyusumuyla olusan telaffuzuna hem de bir¢ok 6grenme kismina yardimer olmak igin
kullanilan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Narkon, Wells ve Segal, 2011).

Yapilan bir arastirma da kelime duvarmin ogrencilerin okuma akiciligt
tizerinde etkili oldugu ispatlanmistir (Jasmine ve Schiesl, 2009).

Tirkge Ogretiminde kullanilan Etkilesimli kelime duvart yoOntemiyle
cocuklara egitsel oyunlar ve uygulamalar yaptirilmistir. Bu durum ¢ocuklarin
Ogretmenleriyle rahat iletisime girmelerini saglamis ve okumaya karsi tutumlarim
geligtirirken ayn1 zamanda Tlstbissel farkindaligt da arttirmistir.  Arastirma
uygulamadan 6nce ve sonra her iki gruba yapilan tutum Olgeginden elde edilen
bulgulara gore deney ve kontrol grubunun tutum sontest puanlari ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir.

Ayrica deney ve kontrol gurubunda yer alan 6grencilerin daha 6nce hi¢ tutum
Olgegi yapmamalar1 ve her ne kadar uygulayict Ogretmen Ogrencilere Olcegi
cevaplarken samimi olmalar1 gerektigini ifade etse de kontrol grubu 6grencilerinin
yaslarinin kiigiik olmasindan kaynakli derse yonelik sahip olduklari olumsuz
diislincelerinin ~ 6gretmen  tarafindan  bilinmesinden  korkmalar1  olabilecegi

diistinilmistiir.

5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirmaya iligkin olarak uygulayicilara ve arastirmacilara

yapilan 6neriler yer almaktadir.
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5.3.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. Yapilan arastirma sonucunda Tiirkge dersi kelime 6gretiminde EKD etkili
bulunmustur. Etkilesimli kelime duvari 6zellikle Tiirkge dersinde yeni
kelime 6gretiminin yogun oldugu ilkokullarda kullanilmasi, 6grencilerin
kelimeleri daha etkili ve eglenceli bir sekilde 6grenmesini saglayacagindan

Tiirkce derslerinde tarafindan tercih edilebilir.

2. Tirkiye’de yeni olan bir teknik olan Etkilesimli kelime duvari tiird,
etkinlikleri,  oyunlar1 ve odevleri hakkinda Tirkge Ogretmenlerine

uygulamali hizmet i¢i egitim verilebilir.

3. Tirkge dersinde etkilesimli kelime duvari yontemini sadece kelime
ogretimde degil ayn1 zamanda yazma, konusma, okuma ve kelimeleri

telaffuz etme gibi farkli alanlarda kullanilabilir.

4. Etkilesimli kelime duvar Tiirk¢e dersinde oldugu gibi Matematik, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri gibi farkli
derslerde yer alan akademik kelimelerin 6gretiminde de alan 6gretmenleri

tarafindan kullanilabilir.

5. Etkilesimli kelime duvar1 uygulamalari i¢in gerekli olan materyaller, arag
ve gerecler okul idareleri tarafindan karsilanabilir ve sinif diizenlemeleri

idare ortakligi ile yapilabilir.

6. Etkilesimli kelime duvarinda yer alan etkinlik ve oyunlar sirasinda sinif
diizeni ve her 6grencinin yapilan etkinlige katilimi acisindan kalabalik
siniflar i¢in uygun degildir. Bu nedenle Etkilesimli kelime duvari siif

mevcudunun daha az oldugu siniflarda kullanilabilir.
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7. Olusturulacak olan Etkilesimli kelime duvari ve etkinlikleri islenecek olan

inite ve konuya uygun olarak iyice planlandiktan sonra uygulanabilir.

8. Ogretmenler Etkilesimli kelime duvari icin gerekli materyalleri dersten

once hazirlayabilir.

9. Siniflar arasi kelime hazinesinin gelisimine bagl turnuvalar ya da tartigma

sunular1 diizenlenebilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Yapilan bu arastirmada EKD’nin 4. simif &grencilerinin Tiirkge kelime
bilgisine ve dersine yonelik tutumuna etkisi arastirilmistir. EKD’nin Tiirkge dersi
kelime ogretiminde etkili oldugu bulunmustur. Tiirkce kelime o6gretiminde farkl
yontem ve tekniklerin kullaniminin Tiirk¢e dersi kelime 6gretimine ve dgrencilerin

Tiirkce dersine yonelik tutumlarina etkisi arastirilabilir

2. Calismada Etkilesimli kelime duvar1 kelime bilgisine etkisi arastirilmistir.
Yapilacak olan aragtirmalarda Etkilesimli kelime duvari o6grenilen kelimelerin

kaliciligin1 saglamasinda etkili olup olmadig: arastirilabilir.

3. Arastirma ilkokul 4. smif Ogrencileri ile yapilmistir. Yapilacak olan

aragtirmalar farkli okul kademelerinde farkli sinif diizeylerinde yapilabilir.

4. Arastirma, arastirmacinin calistigi okulda dort tane dordiincii siif
arasindan kelime bilgisi ve tutum Ontest puanlar1 birbirine yakin olan iki sinifin deney
ve kontrol grubuna segkisiz atamasi ile yliriitiilmiis yar1 deneysel bir aragtirmadir.
Seckisiz atama kullanilarak olusturulacak gruplarin katilimi ile Etkilesimli kelime

duvarmin kelime 6gretimine etkisi arastirilabilir
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5. Etkilesimli kelime duvarmin farkli derslerde kelime Ogretimine ve

ogrencilerin derslere yonelik tutumlarina etkisi ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.

6. Yapilan arastirmada Etkilesimli kelime duvarina yonelik olarak 6grenci
gortisleri alimmustir. Yapilacak c¢alismalarda Etkilesimli kelime duvarmin siif igi

kullanimina yonelik 6gretmen goriislerine basvurulabilir.

7.Arastirmada Etkilesimli kelime duvari ile kelime 6gretimi 5 haftalik siirede
uygulanmistir. Yapilacak olan arastirmalarda Etkilesimli kelime duvari ile kelime

Ogretimi daha uzun siirede uygulanip etkililigi arastirilabilir.

8. Arastirmada Etkilesimli kelime duvarinin etkili olup olmadig1 arastirmaci
tarafindan planlanip uygulanmigtir. Uzmanlar tarafindan 6gretmenler bilgilendirilerek

ogretmenlerin Etkilesimli kelime duvarinin sinifta kullanma siireci incelenebilir.
9. Arastirmada kullanilan Etkilesimli kelime duvart etkinlik ve oyunlar

disinda hazirlanan Etkilesimli kelime duvari etkinlik ve oyunlarit ile planlanan

calismalarin etkisi incelenebilir.
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