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ILKOKUL OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETIM
KAYGILARI iLE OGRENCILERININ MATEMATIK BASARI VE
TUTUMLARI ARASINDAKI iLISKI

TOY, Hakan
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dr. Ogretim Uyesi Remzi KILIC
Agustos 2019, 88

Bu caligmada ilkokul &gretmenlerinin matematik Ogretim kaygilar ile
ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumlari arasindaki iligki arastirilmistir. Calisma
iligkisel arastirma modeli ile olusturulmustur. Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Nigde il merkezinde bulunan ilkokul 4. smiflarda gorev yapan
ogretmenler ile bu 6gretmenlerin 6grencileri olusturmaktadir. Bu evren igerisinden
basit tesadiifi ornekleme yontemi ile belirlenen 44 farkli ilkokulda gorev yapan 106
dordiincii sinif 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin 2354 6grencisi arastirmanin érneklemini

olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Sari, (2014) tarafindan sinif 6gretmenleri
icin gelistirilen; 6gretime iliskin kaygi, alan bilgisine iliskin kaygi ve 6z-yeterlilige
iliskin kayg1 olmak tizere 3 alt faktor ve 23 maddeden olusan matematik dgretimi kaygi
olgegi, Haciomeroglu, (2017) tarafindan ilkokul 6grencileri i¢in Tiirk¢eye uyarlanan
mutluluk ve giidiileme, deger, 6zgiiven olmak tizere 3 alt faktor ve 17 maddeden olusan
matematige yonelik tutum oOlgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan 25 c¢oktan

se¢meli sorudan olusan matematik basari testi kullanilmistir.

Arastirmanin sonuglarma gore ilkokul 4. smif Ogrencilerinin matematik
basarilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik basarilar1 cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagmazken; okul 6ncesi egitimi alma, ailenin
gelir durumu, destek egitimi alma, kendisine ait oda olma ve kardes sayisi
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir. ilkokul 4. simf

Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin ortanin {izerinde oldugu tespit



edilmistir. Ogrencilerin matematik tutumlarinin cinsiyet, okul &ncesi egitim alma,
ailenin gelir durumu, destek egitimi alma, kendisine ait oda olma ve kardes sayisi
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagtigi gortilmistiir. Ayrica dgrencilerin
matematik basarilariin &gretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore; matematik
tutumlarinin ise 6gretmenlerinin cinsiyetlerine, mesleki deneyimlerine ve matematik
ogretmeyi sevme degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Son
olarak oOgrencilerin matematik basarilar1 ile tutumlari arasinda pozitif bir iliski,
Ogretmenlerin matematik Ogretim kaygilar1 ile 6grencilerin matematik basar1 ve

tutumlari arasinda ise negatif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Matematik, Matematik Ogretimi, Ogretim Kaygisi,

Basari, Tutum



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

THE RELATIONSHIP BETWEEN MATHEMATICS TEACHING ANXIETY
OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS AND MATHEMATICAL SUCCESS
AND ATTITUDES OF STUDENTS

TOY, Hakan
Basic Education Department

Thesis Supervisor: Academician Dr. Remzi KILIC
Agust 2019, 88

In this study, the relationship between mathematics teaching anxiety of primary
school teachers and mathematics achievement and attitudes of students towards
mathematics was examined. The study was formed with a relational research model.
The population of the study consisted of teachers working in the center of Nigde in the
4th grade of primary school and their students in the 2018-2019 academic year. The
sample of the study consists of 106 fourth grade teachers working in 44 different
primary schools in the center of Nigde province and 2354 students, who were

determined by simple random sampling method.

As a data collection tool; mathematics teaching anxiety scale for primary school
students, developed by Sar1 (2014) composed of 3 sub-factors and 23 items: anxiety
related to education, anxiety related to field knowledge and anxiety related to self-
efficacy; attitudes scale to mathematics consisting of 3 sub-factors and 17 items:
happiness and motivation, value, self-confidence, adapted to Turkish by Haciomeroglu
(2017); and mathematics achievement test consisting of 25 multiple choice questions

developed by the researcher were used.

According to the results of the study, mathematics achievement of 4th grade
students was found to be high. While mathematics achievement of the students did not
differ significantly according to gender variable; Pre-school education, income level of
the family, receiving support education, belonging to the room and the number of
siblings were found to vary significantly according to the variables. The attitudes of 4th
grade students towards mathematics were found to be above the middle level. It was
seen that mathematics attitudes of the students differed significantly according to the

variables such as gender, pre-school education, family income level, receiving support



education, own room and number of siblings. In addition, students’ mathematics
achievement according to the professional experience of teachers; and mathematics
attitudes differed significantly according to teachers' gender, professional experience
and liking to teach mathematics. Finally, it was found that there was a positive
relationship between mathematics achievement and attitudes of students, and there was
a negative relationship between mathematics teaching anxiety and mathematics

achievement and attitudes of students.

Keywords: Primary School, Mathematics, Teaching Mathematics, Teaching Anxiety,
Achievement, Attitude



ONSOZ

Genel olarak soyut kavramlar iizerine kurulu olan matematigin ilkokul
ogrencilerinin seviyesine uygun Ogretimini gerceklestirmek olduk¢a 6nemlidir. Bu
ogretimi konuya uygun materyallerle, arag-gereclerle, kuramlarla ve yontem tekniklerle
etkili bir sekilde gergeklestirecek kisi smif dgretmenidir. Ogrencinin matematikte
basar1 elde edebilmesinde en énemli etkenlerden biri de 6gretmendir. Ogretmenin
deneyimi, karakteristik &zellikleri, matematiksel bilgiye yaklagimi ve bu bilgiyi
Ogrenciye aktarim tarzi ve matematige olan inanglar1 Ogretmenin matematik

ogretiminde etkileyici unsurlardir.

Ogrencinin matematik basar1 diizeyini etkileyen durumlardan biri de 6grencinin
kendisidir. Matematige yaklasimi, matematige verdigi deger, matematige olan sevgisi
ve matematigin gilinliikk hayattaki 0nemini kavramasi matematik basar1 diizeyini

etkileyen unsurlardir.

Arastirmanin basindan sonuna her asamasinda tecriibeleri ve fikirleriyle
arastirmanin diizenli bir sekilde ilerlemesini saglayan danisman hocam Saym Dr.
Ogretim Uyesi Remzi KILICa, veri toplama asamasinda yardimlarin1 esirgemeyen
Nigde 11 Milli Egitim Miidiirliigii Temel Egitim Sube Miidiirii Arif YAYLA’ya, veri
toplama asamasinda benimle veri toplayan kardesim Semih TOY’a ve kiymetli esi
Saniye TOY’a, arastirma siirecinde maddi ve manevi yardimlariyla beni destekleyen
kiymetli annem Ummiigiilsiim TOY’a ve Kiymetli hayat arkadasim Nurcan TOY’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Hakan TOY
Nigde, Agustos 2019
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu arastirmada ilkokul &gretmenlerinin matematik oOgretim kaygilar ile
ogrencilerin matematik basari ve tutumlari arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirmanin
birinci  bolimiinde problem durumuna, amacima, Onemine, siirhiliklarina,

varsayimlarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Her {i¢ yilda bir uluslararas1 diizeyde yapilan Programme for International
Student Assessment (PISA) sonuglari incelendiginde oOgrencilerin matematik
basarisinin yillara gore diistiigii goriilmektedir (Ozgiirliik, Ozarkan, Arici, ve Tas ,
2015, s. 38). Oysaki dgrencilerin matematik basarilar1 ve tutumlarinin yillar gegtikge
gelisen ve degisen diinya diizeninde iilke olarak yerimizi alabilmemiz i¢in artmasi

gerekmektedir.

2015 TIMSS raporlarina gore Tirkiye’deki ilkgretim 6grencilerinin matematik
basarilarinin diger iilkelerle karsilastirildiginda 49 iilke arasinda 36. Sirada (Yildirim,
Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat, 2016, s. 19), 2015 PISA ulusal raporuna gore ise 72
iilke arasinda 50. sirada yer almaktadir (Ozgiirliik, Ozarkan, Aric1 ve Tas, 2015, s. 37).

Bu duruma gore Tiirkiye nin matematik basarisi birgok iilkeye gore gerilerdedir.

Tiirkiye’nin basaris1 neden geridedir? Ogrencinin basarisini etkileyen faktorler
nelerdir? Gibi sorular birgok arastirmanin konusu olmustur (Ozgiirliik, Ozarkan, Arici

ve Tas, 2015;Y1ldirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat, 2016; Savas, Tas ve Duru,

1



2010). Bu arastirmalarin sonuglari incelendiginde 6grencinin matematik basarisini

etkileyen faktorler su sekilde siralanmaktadir (Savas, Tas ve Duru, 2010, s. 127):

e Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi

e Dershaneye gidip gitmemeleri

e Opgrencilerin matematik ¢alisma siireleri

e Matematik dersi esnasinda kullanilan arag-gerecler
e Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari

e Ogretmenin meslekKi niteligi

Matematik basarisini etkileyen faktorler incelendiginde 6gretmenin nitelikleri,
ailenin durumu, okul ve sinif kosullari, 6grencinin derse yaklasimi ve kisisel 6zellikleri

birer etken olarak goriilmektedir.

Akiskan zekas1 ve genis kisilik etkenleri, matematikte 6grencinin basarisinin
etkili bir gostergesidir. Ek olarak, Ogrencilerin matematik gorevlerinin zorlugu,
basarinin degeri ve sonug iizerindeki algilanan kontrol ile ilgili inang ve beklentilerinin
matematikteki basarilari ile biiylik 6lgiide iliskili oldugu bulunmustur (Lipnevich,

Preckel, ve Krummc, 2013).

Matematik basarisini etkileyen faktorlerden biri de 6grencinin matematige
yonelik tutumudur (Peker ve Mirasyedioglu, 2003, s. 165). Matematige yonelik tutum
arastirmasi nispeten uzun bir gegmise sahiptir. Matematige yonelik tutum, 6grencinin
matematige karsi1 olumlu ya da olumsuz yaklagimim ifade etmektedir (Biitiiner ve
Giiler, 2017, s. 164). Geometriden hoslanmak, hikayelestirilmis problemlerden
hoslanmamak, topolojiyi merak etme ve cebirden sikilmak Ggrencinin matematige
yonelik tutumunu ortaya koyan ifadelerdir. Matematige yonelik tutumlarin iki farklh
sekilde gelistigi goriilmektedir. Birincisi daha onceden yasamis oldugu olumsuz
durumun tekrar tekrar yasanmasiyla olusan tutum. Ikincisi de matematikte sayilar
konusuna olan tutumun higbir olumsuz durum yasanmadigi halde problemler konusuna
da gelistirilmesidir (McLeod, 1992, s. 581).

Ogrenciler okula baslarken matematige yonelik olumlu veya olumsuz bir
tutumlar1 olmaz, 6grencilerin matematik deneyimleri artik¢a bir tutum sergilemeye

baglarlar. Bu durumda simif ogretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir.

2



Ogretmenin mesleki deneyimi, mesleki formasyon bilgisi &grencinin matematige
yonelik tutum gelistirmesinde etkili olabilmektedir (Savas, Tas ve Duru, 2010, s. 121).
Bu duruma gore 6gretmenin 6zellikleri (6grencilerin matematik basari ve tutumlarini
etkileyen etmenlerden biridir. Ogretmenin mesleki deneyimi, derslere olan yaklasimi,
derslere yonelik alan bilgisi ve bu bilgiyi 68renciye aktarirken gostermis oldugu tepki
vb. durumlar) ise ogrencilerin matematik basart ve tutumunu etkileyen dolayli

unsurlardir. Ogretmenin dersleri 6gretirken girmis oldugu kaygida bu dzelliklerdendir.

Ogretim kaygis1, Gardner ve Leak, (1994, s. 28) tarafindan derse hazirlanma,
smif i¢i kontroliin saglanmasi ve Ogretim faaliyetlerinin uygulanmasini kapsayan
deneyimlere ait kaygi olarak tanimlanmistir. Bu tanimdan hareketle matematik 6gretim
kaygisi ise Peker (2006, s. 77) tarafindan 6gretmenlerin matematiksel kavram, teorem,
formiil veya problem ¢6zme 6gretiminde yasadiklar1 gerginlik ve kaygi duygusu olarak

tanimlanmustir.

Ogretmenler matematiksel fikirleri cocuklara iletmekten rahatsiz olabilirler ve
bunun sonucu olarak matematik 6gretimi kaygisi ortaya ¢ikabilir. Bununla baglantili
olarak da matematik gibi herhangi bir alanda olumsuz duygu ve yetenekleri olan
Ogretmenlerin matematik konusunu 6grencilere 6gretmekte zorluk ¢ekmesi sonucunu

doguracaktir (Brown, Westenskow, ve Moyer-Packenham, 2011, s. 5).

Ogrencilerin okula ve siifa yaklasimini, derslere kars1 tutumunu ve dzellikle
de akademik basarilarin1 etkileyen etmenlerden birinin ve de en Onemlisinin
ogretmenler oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin yas1, mesleki deneyimi, derslere olan
ilgisi, alan bilgisi vb. durumlar da 6grenciyi etkileyen dolayli etkenlerdir. Bu durumlar
gdz Onlinde bulundurularak ogretmenlerin  matematik Ogretim  kaygilarinin
ogrencilerinin matematik basari ve tutumlari tizerinde bir etkisinin olup olmadigi; varsa
bu etki ve iliski diizeyinin tespit edilerek ¢6ziim yollarinin iiretilebilmesi i¢in oneriler

gelistirilmesi bir problem olarak goriilmiis ve ¢alisma bu ¢ergevede sekillendirilmistir.



1.2.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci: ilkokul &gretmenlerinin matematik 6gretim

kaygilar1 ile Ogrencilerinin matematik basar1 diizeylerini ve matematige yonelik

tutumlarin1  belirlemek; bu degiskenlerin 6gretmen ve Ogrencilerin demografik

ozelliklerine gore farklilasma durumlarinmi tespit etmek ve 6gretmenlerin matematik

ogretim kaygilart ile 0grencilerinin matematik basar1 ve tutumlar1 arasindaki olasi

iligkileri ortaya koymaktir.

1.2.1.

10.

Arastirmanmin Alt Amaci

[lkokul 4. siif 6grencilerinin matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?

Ilkokul 4. simf &grencilerinin matematik basarilar1 ve matematige yodnelik
tutumlarinda cinsiyetlerine gore fark var midir?

Ilkokul 4. sif dgrencilerinin matematik basarilart ve matematige yonelik
tutumlarinda okul 6ncesi egitim alma durumlarina goére fark var midir?

Ilkokul 4. smf dgrencilerinin matematik basarilar1 ve matematige yodnelik
tutumlarinda kardes sayilarina gore fark var midir?

Ilkokul 4. simf &grencilerinin matematik basarilar1 ve matematige yonelik
tutumlarinda kendilerine ait odalar1 olma durumuna goére fark var midir?
[lkokul 4. simif grencilerinin matematik basarilar1 ve matematige yonelik
tutumlarinda okul dis1 akademik destek alma durumlarina gore fark var midir?
Ilkokul 4. smif &grencilerinin matematik basarilar1 ve matematige yonelik
tutumlarinda ailelerinin aylik gelir diizeyine gore fark var midir?

[lkokul &gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilari ne diizeydedir?

Ilkokul 6gretmenlerinin matematik ogretimi kaygilart ile 6grencilerinin
matematik basari ve tutumlarinda dgretmenlerin cinsiyetlerine gore fark var
midir?

Ilkokul &gretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilar1 ile 6grencilerinin
matematik basari ve tutumlarinda 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore

fark var midir?



11. Tlkokul &gretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilar1 ile ogrencilerinin
matematik basar1 ve tutumlarinda 6gretmenlerin matematik 6gretmeyi sevme
durumlarina gore fark var midir?

12. llkokul &gretmenlerinin  matematik 6gretimi kaygilar1 ile 6grencilerinin

matematik basarilar1 ve matematige yonelik tutumlar1 arasinda iliski var midir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig tarafindan ilkokullarda dgrenciye 6gretilmesi
icin programlanan birden ¢ok ders (Tiirk¢e, hayat bilgisi, resim, oyun ve etkinlikler, fen
bilimleri, matematik vb.) vardir. Ilkokulda bu derslerin &ncelikli amaci; temel diizeyde
bilgilerin &grencilere aktarilmasi ve Ogrencilerin giinlilk hayatta yasamlarinin

kolaylastirilmaya ¢alisilmasidir.

flkokulda egitim ve 6gretimi olan derslerin basinda da matematik dersi gelir.
Matematik dersi ilkokulda haftalik ders siiresi Tiirkge dersinden sonra en fazla olan
derstir. Egitim kurumlarimizda matematige haftalik 5 saat ve Gistii zaman ayrilmaktadir.

Bu durum egitim kurumlarimizin da matematige verdigi 6nemi gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde matematik, matematik basar1 ve tutumu, matematik
Ogretimi, matematigin insanlar tizerindeki etkisi ve matematigin dokundugu pek ¢ok
alanla ilgili galismalar (Akgiil, 2019; Alken, 1974; Barrow, 1992; Dossey, 1992;
Hembree, 1990; Levine, 1993; Bekdemir, 2007; Sapma, 2013; Iflazoglu, 1998; Baykul
,2000; Haciémeroglu, 2017; Lipnevich, Preckel, ve Krummc, 2013; Iflazoglu, 1998;
Yavuz, 2018; Hadley ve Dorward, 2011; Hannum, Sargent, ve An, 2007; Peker, 2008;
Serin, 2017) bulunmaktadir. Fakat ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilar
ile 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumlari arasindaki iligkiyi ortaya koyan bir
caligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle bu c¢alismadan elde edilecek bulgular
dogrultusunda alandaki bu boslugun doldurulacagi ve bu sayede de matematik 6gretimi

caligmalarina 151k tutacag diisiiniilmektedir.



14. Smrhhklar
Bu ¢alisma,;

e Nigde ili merkez okullarinda gorev yapan 106 4. sinif 6gretmeni ve bu
Ogretmenlerin 6grencisi olan 2354 4. simif 6grencisinden elde edilen
verilerle sinirhdir.

e (alismada kullanilan basar1 testi 4. smif ilk donem matematik

kazanimlariyla sinirlidir.

15. Varsayimlar

e Ogretmenlerin ve dgrencilerin veri toplama araclarini ictenlikle cevapladiklar:
varsayilmistir.
e Ogretmenlerin ilk donem matematik kazanimlarini donem sonuna kadar

yetistirdikleri varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Matematik: matematik evrensel bir dil olup tiim bilimlerin ortak dili konumundadir.
Matematikgilere gore ise matematik bizi dogru ve net bilgiye gotiiren tek diisiinme
yontemidir (Isik, Ciltas , ve Bekdemir , 2008, s. 177).

Matematige Yonelik Tutum: Matematige karst gegmis tecriibelerine ve bilgi
birikimine dayali olarak gostermis oldugu olumlu veya olumsuz tepki egilimine

matematige yonelik tutum denir.

Ogretim Kaygisi: sinif etkinliklerinin hazirlanmasini ve yiiriitiilmesini iceren 6gretim

etkinlikleriyle 1lgili olarak yasanan kaygidir.

Matematik Ogretim Kaygisi: Ogretmenlerin matematik 6gretiminde yasadiklar:

gerginlik duygusu (Peker, 2006, s. 77).



IKiNCi BOLUM

2. ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Matematik

Bir fizikgiye, bir tarihgiye, “Tarih nedir?” veya “Fizik nedir?” diye
sordugunuzda, yanit vermekte hi¢ zorlanmazlar. Ciinkii gergekte ikisi de, ne aradigini
bilmeksizin kendi isini yapamaz. Ancak bir matematik¢iye, “Matematik nedir?” diye
sordugunuzda, hakli olarak yaniti bilmedigini sdyleyebilir ve bu durum onu
matematik¢i olmadigini gostermez” (Barrow , 1992, s. 1). Gegmisi ylizyillar 6ncesine
dayanan matematigin, biitiin bilimciler tarafindan ortaya konulmus tek bir tanimi
yoktur. Bu duruma; Matematigin olusmasina iliskin felsefi yaklagimlarin ve amaglarin
cesitliligi, birazda degisik diizeylerde matematik yapanlarin anlayislarindaki farkliliklar
neden olmustur (Altun, 2012, s. 1).

Matematik, bilinen bir dizi kavram, ilke ve beceri ile statik bir disiplin olarak
tanimlanir (Dossey, 1992, s. 39). Kimi bilim adamlari matematigi soyut olarak
gelistirilen statik bir disiplin olarak goriir, kimi bilim adamlar1 ise matematigi, deney
ve uygulamadan yeni kesifler sonucu siirekli degisen, dinamik bir disiplin olarak goriir

(Crosswhite ve digerleri, 1986, s. 152).

Baykul, (2000, s. 32) her ne kadar matematigin net bir tanimi olmasa da

insanlarin matematigi nasil gordiiklerini dort ortak noktada toplamaktadir:

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,

hesaplama, dlgme ve ¢izmedir.



2. Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.
3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gerektiren mantikli bir sistemdir.
4. Matematik, diinyay1 anlamamizda ve yasadigimiz gevreyi gelistirmede

bagvurdugumuz yardimcidir.

MEB, (1976)’ da yapilan genel tanimda ise; diisiincenin tiimdengelimli bir
isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin
ozelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler grubudur (Akt.

Altun, 2012, s. 5).

Matematik kaba cizgilerle aritmetik ve cebir ile geometriden olusan bir bilim

dali olarak diisiiniilebilir (G6zen, 2001, s. 31).

Konusu élciilebilir nicelikler ve tanimlarla dogan soyut sekiller olan matematigi
daha apagcik bir sekilde tanimlayan Go6zen, (2001, 5.32) matematigin; tanimlarla ortaya
atilan soyut sekillerin ve Olgiilebilir niceliklerin Gzelliklerini, birbirleriyle

iligkilerindeki degismezlikleri inceleyen bir bilim dali oldugunu séylemektedir.

Matematigin yapisinda elamanlar ve Onermeler vardir. Elamanlar (nokta,
dogru, diizlem, iiggen, kare, say1) matematigin yapi taslaridir. Onermeler (iki noktadan
bir dogru gecer, ticgenin i¢ agilar1 toplam1 180 derecedir vb.) dogru veya yanlis bir fikir
ifade eden ciimleler veya ifadelerdir (Baykul , 2000, s. 33).

Matematigin konusuna ve yapisina baktigimizda bunlarin i¢inde sakli olan

agagidaki matematigin 6zelliklerini gérebiliriz (Gozen, 2001, s. 32):

Matematik soyut ve ussal bir bilimdir.
Matematik genel bir bilimdir.
Matematik kuramsal bir bilimdir.
Matematik Pekin bir bilimdir.

o & w0 NP

Matematik sentetik bir bilimdir.



6. Matematik, calismalarda 6n yargilara dayanilmamasi kolay olan bir

bilimdir.

Altun, (2006, s. 224)’ gore “yasamin bir soyutlanmuis bi¢imi” olan matematigin
bu tanimin i¢inde sakli agirligindan Otiirii, matematik 6gretimi daima Onemsenmis,
bilimsel ve teknik alanlardaki gelismeler, onun iyi 6grenilmesine, aksi durumlar

Ogrenilememesine baglanmistir.

2.2. Matematigin Onemi

Insanlar matematigi kendi yasam sartlari iyilestirmek icin gelistirmislerdir.
Matematigin gegmisine bakildiginda toplumlarin ihtiyaglarinin ve gelisim surecinin
bire bir izlerini gérmek miimkiindiir. Ilkel insan, sayilabilir nesneleri saymak igin
“sayma sayilarini (1, 2, 3, 4,....) gelistirmistir. Gergekten de saymaya 0, 1, 2, 3, diye
olmayanla degil, olanlarla baglanir. Oysa dogada “yok”, “hi¢” ya da “bitti” gibi ifade
edilebilecek bir sayiya, “sifir” sayisina da gereksinim vardir. Kabul etmek gerekir Ki
olmayan nesneyi bir simge ile ifade edebilmek sanildigi kadar kolay degildir ve sayilari

sifirdan baglatmak fikrine ulagsmak insanlarin yiizyillarini almistir (Struik, 2000, s. 138).

Bir iilkenin bagimsiz yasayabilmesi i¢in temel bilimlere (matematik, fizik,
kimya, biyoloji vb.) her seyden once O6nem vermesi ve teknolojiyi kendisinin
sekillendirmesi gerekir. Bir gazeteyi anlayarak okumak i¢in elektronlar, 151k yili uzay
gemisi vb. kavramlari bilmesi gerekir. Bu ve benzeri kavramlari anlayabilmek i¢in belli

bir diizeyde matematik bilmek gereklidir (Tanriseven, 2000, s. 5)

Cocuklar i¢in en O6nemli amag, bilgi ile yliklenerek kendilerini bugiine ve
gelecege hazirlamaktir. Bunun yolu da matematiksel becerileri 6grenmekten gecer.

Matematik yasammmmzin birgok yerinde kullanilir (Ocalan, 2004, s. 17).

Ocalan, (2004, s. 21) matematigin 6grenilmesi gerekliligini 5 baslik altinda

toplamustir:

1. Giinliik aligverislerde karsilasilan problemleri 6grenmek.



2. Pratik problemleri igeren genis araliktaki problemlerin ¢oziimiini
O0grenmek.

3. Bilgi teknolojilerini iceren matematik ve diger alanlardaki ¢aligmalar i¢in
temel matematik kavramlarii 6grenmek.

4. Matematigin sosyal, toplumsal ve politik alanlarda kullanimin1 6grenmek.

5. Matematiksel bilgi ve becerilerin test, sinav ve ileri diizeydeki kullanimini

basarili bir bigimde 6grenmek.

Matematik, bir takim bagint1 ve yorumlamalariyla bir ara¢ olarak insan hayatina
destek veren bir bilim dalidir (Altun, 2012, s. 13).Altun’ a (2006, s. 225) gore

matematigi onemli kilan hususlar ii¢ baslik altinda toplanmaktadir:

1. Insanin yasama istegi,

2. Dogal varliklarin ve olaylarin kararli davranmasi ve bu kararliligin ancak
matematikle agiklanabilmesi,

3. Yukaridaki iki nedene bagli olmakla birlikte belki de en Onemlisi,
matematikle, 6zellikle problem ¢ézmeyle ugragsmanin insanin diisiinme,
tartisma ve muhakeme etme yeteneklerini gelistirmesi matematigin dnemini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu yonleriyle matematik toplumun ve bireyin ihtiyaglarini karsilamakta onu
giiven altina almaktadir diyen Altun, (2006, s. 226) artan toplumsal taleplerin daha ¢ok

matematik 6grenmeyi gerektirdigini vurgulamaktadir.

2.3. Tutum

TDK’ya (2019) gore ‘‘tutulan yol, tavir’’ anlamina gelen tutumun, egitimciler
tarafindan ilizerinde durulmasi gereken ¢ok onemli bir kavram oldugu sdylenebilir.
Egitim-0gretim ortaminda, 6gretilen konuya kars1 6grenciler tarafindan olumlu veya
olumsuz bir tutum olusacaktir. Olumlu ya da olumsuz tutumun 6grenmeyi etkileyen bir
unsur oldugu diisiiniiliirse, tutumu etkileyen durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi
ve elde edilen sonuglara gore dnlemlerin alinmasi, egitimin istenilen amacina ulagmasi

i¢in gereklidir (Avci, Coskuntuncel, ve Inandi, 2011, s. 50).
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Bireyin belirli bir objeye hep ayni sekilde olumlu ya da olumsuz bir tepki

vermeye iten 6grenilmis bir hazir olma durumu"dur (Fishbein ve Icek, 2000, s. 6).

Insanlara, olaylara ve/veya durumlara kars: giiglii bir inang olarak tanimlanabilir
(Yavuz Mumcu ve Cansiz Aktas, 2015, s. 224). Turgut tutumu, bireyin belli bir
nesneye karst olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi olarak tanimlamaktadir

(Akt. Baykul ,2000, s. 41).

Demirel (2005)’e gore tutum; bireylerin belli insanlara, objelere ve olaylara

kars1 belli davraniglar sergilemeye zorlayan ve 6grenme sonucu kazanilan egilimdir

(Akt. Dursun, 2018, s. 37).

Tutumla ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Her ne kadar bu tanimlar farkliymis
gibi goriinse de hepsinin birlestigi ortak paydalar vardir. Bu paydalar su sekilde
siralanabilir;

e Tutum, bireyin ¢evresindeki toplumsal olgulara kars1 gosterdigi bir tepki
On egilimi olarak ele alinmaktadir.

e Tutumlarin duygusal ve zihinsel (bilissel) ogelerden olustuguna
inanilmaktadir.

e Tutumlarin olusmasinda bilgi, inan¢ ve duygularin sistemli ve siirekli
bir orgiitsel iliski i¢cinde olduklarina dikkat ¢ekilmektedir.

e Tutumlarin birgok psikolojik degisken gibi gozlenemeyen gizli
degiskenler oldugu ancak bazi davranislarla ortaya ¢iktig1 bilinmektedir

(Inceoglu, 2011, s. 29).

Bir tutum, olumlu ya da olumsuz olabilir. Somut bir objeye ya da canliya
yonelik olabildigi gibi, soyut bir kavrama ydnelik de olabilir. Ornegin, "alkole” iliskin
olumsuz bir tutumu olabildigi gibi, "demokrasiye’ iliskin olumlu bir tutum sergiliyor
olabilirsiniz. Kisaca, hakkinda az ya da ¢ok bilgi sahibi oldugumuz her tiirlii canli,
nesne, olay ve diistinceye iliskin giiclii ya da gli¢siiz bir tutum gelistiririz. Tiim bunlara
"tutum objeleri’’ adi verilmektedir. Bir bireyin belirli bir tutum nesnesine iliskin
tutumu, ¢ogunlukla, ondan hoslanmak ya da hoslanmamak onu sevmek ya da ondan

nefret etmek seklinde dile getirilmektedir (Eagly ve Chaiken, 1998, s. 272).
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Perloff’a (2003) gore Tutumlar dogustan gelmemektedir. Cogunlukla 6grenme
yoluyla gelismektedir. Birey bebeklikten itibaren ¢evresindeki modellerden taklit etme,

-----

nesneye karsi tutum olusmaktadir (Akt. Demirtas-Madran, 2012 s. 4).

Tutumlar, bireyi davranis sergilemesini saglayan bazi i¢sel durumlara (giidii
vb.) gore daha kalici ve degisime direnglidir. Tutum, tutum nesnesiyle ilgili
deneyimdeki ve bilgi birikimindeki artigla birlikte gii¢ de olsa degisebilir (Demirtas-
Madran, 2012, s. 5).

Bireyin herhangi bir nesneye karsi tutumu biligsel, duyussal ve davranigsal
olmak iizere li¢ asamada gerceklesmektedir. Bilissel asama o nesneye yonelik
diisiinceleri, duyussal asama nesneye yonelik duygulari, davranigsal asama ise o

nesneye yonelik eylemleri ifade etmektedir (Dursun H. , 2018, s. 40).

Birgok Ogrenci matematigin zor oldugunu ve basaramayacagini diisiinerek
kaygilanir ve matematige karst olumsuz tutum gelistirir. Bunlarin bir¢ogu hata
yapacagiz korkusuyla matematik dersinden uzak durmaktadirlar. Cocuklarin
matematikle ilgili yasantilart arttikca matematige karst olumlu tutumlari artmaktadir

(Ocalan, 2004, s. 28).

2.4. Matematige Yonelik Tutum

Gegtigimiz 40 yil boyunca matematige yonelik tutumu inceleyen ¢aligmalar
¢ogalmigtir (Lim ve Chapman, 2013, s. 146). Aiken Matematige yonelik tutumu,
Ogrencinin matematikte veya geometri, sayilar, problemler, grafikler vb. matematigin
0zel alanlarmna iliskin performansina yonelik becerisi olarak tanimlamistir. Ayrica
matematigi sevmenin matematigin bir alanina yonelik olmadig1 matematikte kullanilan
biitiin terimleri, sembolleri ve rutin hesaplamalardan hoslanmay1 da gerektirmektedir

(Alken, 1974, s. 67).

Matematige yonelik tutum, matematik dersine yonelik genel bir duygusal egilim

olarak tanimlanmaktadir. Bu, matematik alanina, matematik alaninda performans
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gosterme yetenegine veya matematik igindeki belirli bir alana (6rnegin geometri,
kelime problemleri) kars1 tutum ile karigtirllmamalidir. Matematige yonelik tutum,
Ogrencilerin motivasyon seviyesine dahil olan degiskenlerin bir takimyildiz1 olarak

tanimlanmaktadir (Haladyna, Shaughnessy, & Shaughnessy, 2019).

Matematikle ilgili temel Ozellikle yasamin ilk yillarinda atilmaktadir. Bu
donemler de matematikle ilgili yasanilan olumsuz tecriibeler; bireyin matematikten
nefret etmesine, matematikten korkma ve basarisiz olma gibi istenilmeyen durumlarin

ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Giiven, 1999).

Matematige yonelik tutumun olumlu olmasi 6grencinin matematik basarisini da
olumlu yonde etkilemektedir. Ayni sekilde matematige yonelik tutumun olumsuz
olmasi ogrencinin basarisint  da olumsuz yonde etkilemektedir (Peker ve
Mirasyedioglu, 2003, s. 158).

Matematige yonelik tutumun sekline gore basariyr olumlu veya olumsuz
etkilemektedir. Matematige yoOnelik tutumlarin olumlu yonde sekillenebilmesi i¢in
okullarmn ve dgretmenlerin almasi gereken tedbirler vardir (Ocalan, 2004, s. 28). Bu
tedbirler;

1. lQlkdgretimin ilk yillarindan itibaren 6grenciler uygun matematik etkinligiyle
karst karsiya getirilmelidir. Ogrencilerin  kapasitesini ~ zorlayacak
orneklerden kaginilmalidir.

2. Matematigin eglendirici, dinlendirici yan1 6grenciye gosterilmelidir.

3. Ogretmen, matematikte yontemlerin coklugunu gostermeli ve farkli
¢Ozlimlere 6zendirmeli.

4. Derslerde uzun ve sikict O6devler verilmemeli, alisilmis alistirmalarin
disinda, arastirmaya yonelik kisa 6devler verilmeli

5. Cocuklarin zamani iyi kullanmasi1 saglanmali, problem ¢ozerken diistiikleri
hatalar hosgoriiyle karsilanmali, 6grenciler kirmadan korkutmadan hatalari
giderici, onarici, yol gosterici ¢alismalar yapilmalidir.

6. Matematik etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin  kendi  diisiincelerini
aciklamalar1  igin firsat verilmelidir. Ogrencinin derse katilimi

saglanmalidir.
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-----

sezdirici ve aciklayici ders materyalleri 6grencilerin gorebilecegi yerde

olmalidir.

2.5. Matematik Ogretimi

Matemagin 6gretiminde genel olarak ii¢ amag vardir (Gozen, 2001, s. 207);
2. Matematigin etkinliklerini sergilemek

3. Opgrencilerde diisiinsel ve davranissal degisiklikler olusturmak.

Gozen, (2001, S. 244) bu amaglar1 gergeklestirebilmek igin yiiriinen yolda
matematik 6gretiminin basarili olabilmesi igin dikkat edilmesi gereken ana ilkeleri

sOyle siralamaktadir;

1. Smifdiizeyinin gerektirdigi dlciide, soyut bir diisiinceyi ya somut veya daha
az soyut bicimde anlatmaya 6zen gosterilmelidir.

2. Ogretmen smif ici calismalarinda ¢ocugun duyu organlari ve ruh yetilerinin
olanaklar elverdigince ¢cogunlukla ugrasiya katilmasini saglayacak araglar
aray1p bulmalidir.

3. Her yeni bilgi verilitken olanaklar el verdigince bilinen eski bilgilere
doniistiiriilmelidir.

4. Yeni bilginin eski bilgilerden biriyle benzerligi yaninda anlam ayrilig1 varsa
1srarla belirtilmelidir.

5. Her 6grencinin ana kavramlari bilip bilmedigi kendisine hissettirilmeden her
firsatta kontrol edilmelidir.

6. Kiiciik siniflarda ilk elemanlar (tanimsiz elemanlar) tanitilirken, tanim
bicimine doniistiirmemeye 6zen gosterilmelidir.

7. Tanimlart belirten Onermeleri vermeden Once oOgrenciler o tanima
hazirlanmalidir.

8. Teorem ve problemlerin hipotezleriyle hiikiimleri veya sorulan kisimlarini,

ogrencilerin ayirabilmesine dnem verilmelidir.

14



9. Mantiksal c¢ikarim kalibina bagli kalmak amaciyla ispatlar ayrintili
¢ikarimlarla anlatilmamalidir.

10. Teoremleri ispatlarken ispat evrelerini iyi anlamak yetmez, ispatin timiini
kavramak gerekir.

11. Konular islenirken 6nemli noktalar tekrarlanmalidir.

Bu amag ve ana ilkelerin 15181nda matematik 6gretiminde yararlanilan kuramlar
vardir. Altun (2012, S. 15) matematik 6gretiminin biligsel yaklagimlardan etkilendigini,
matematik 6gretimine Ozellikle de Piaget’in yapisalct kuraminin daha ¢ok etkisinin

oldugunu vurgulamaktadir. Bu yaklasimlar;

Gestalt yaklasimi ve sezgisel 6grenme: Bu yaklagima gore, biitiinlin pargalarin
bir toplam1 olmadigini, pargalar biitiinii olusturduklar1 zaman, parcalarda olmayip
biitiinde olan bir takim yeni 6zelliklerin olustugunu ortaya koymuslardir. Ornegin;
iicgen dogrusal olmayan ii¢ noktanin ikiger ikiser olusturdugu ii¢ dogru pargasinin
birlesimidir. Dogru parcalarinin tiggen seklinde oOrgiitlenisi kendilerinde olmayip,

tiggende olan yeni bir takim 6zellik ve unsurlarin ortaya ¢ikmasina yol agar (Altun,

2012, s. 16)

Bruner ve bulus yolu ile 6grenme: Bulus yoluyla 6grenme, matematigin
dogasina en uygun 6grenme modellerinden biridir. Bulusla 6grenmenin zihinde tutmay1
ve transferi kolaylastirdigini, dgrenciyi giidiilendirdigini savunulmaktadir (Baykul ,

Ekim 2000, s. 13).

Ausubel ve anlamli 6grenme: Sunus yoluyla 6gretim matematigin yapisina uyar
goriinmektedir. Uygulanisinin kolay olmasinin yaninda bu goriiniimiin de bir sonucu
olarak okullarimizda, diger derslerde oldugu gibi matematikte de ¢ok sik kullanilan
baslica yontem durumundadir. Ausebel’e gore insanlarda bilgi kazanimi, bulus
yolundan cok alma yoluyla gerceklemektedir. Insanlar diisiincelerini, alarak
arttirmaktadirlar. Ogrencilere sunulan materyal ne kadar diizenli ve amaca uygun olursa

ogrencilerin 6grenmeleri de o kadar kolay olmaktadir (Baykul , Ekim 2000, s. 25).

Piaget ve yapisalci 6grenme: Piaget’e gére 6grenme, bireyin i¢inde bulundugu
zihinsel gelisim diizeyinin elverdigi bigimde, ¢evre ile etkilesim sonucunda gercgeklesir.
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Bilginin boyle kazanilmasi, yeni bilgiler, mevcut bilgilerle iliskilendirerek bir yap1
olusturmaya benzedigi i¢in bu yaklasima yapisalct 6grenme denmektedir (Baykul ,
Ekim 2000, s. 29).

Hans freudenthal ve gercek¢i matematik egitimi: Gergekei matematik egitimi
1970’11 yillarda Hollanda da hans freudenthal tarafindan gelistirilmis ve uygulamaya
konulmus bir yaklasimdir. Bu yaklagima gore g¢ocugun matematigi Ogrenmesi
matematik yapma (matematigi icat etme) seklinde olmalidir. Cocuk hedeflenen bilgiyi
bir problem ¢6zme sonucunda elde etmelidir. Matematik yapmak icin gerc¢ek bir durum
bulunmadig: takdirde, gergege uygun hayali bir durumdan da yararlanilabilir (Baykul ,
Ekim 2000, s. 29).

Lev vygotsky ve ogretimi igsellestirme: Vygotsky nin diisiincelerinden
yararlanabilmek i¢in, iyi organize edilmis 6gretim ortamlar1 hazirlamak ve 6grencilerin
etkilesim i¢inde olacaklari, birlikte gergeklestirecekleri etkinliklerle, birlikte
cozebilecekleri problemlerle yiiz yiize getirmek gerekir. Boylece 6grenme olayina karsi

cocukta, bir igten isteme olusacak ve 6grenme gerceklesecektir (Altun, 2012, s. 28).

Birgok matematik o6gretimi kitabinda ele alinan Ogretimde basvurulan
yaklagimlar bunlardir. Bu yaklasgimlarin yani sira matematik 6gretiminde kullanilan
yontemler vardir. Matematik bilginin gesitliligine gore yontemler de degismektedir.
Yontemler birbirinin alternatifi degildir. Degisik konulara, bilgi diizeyine ve dgrenci
seviyesine gore gore uygun olan yontemler s6z konusudur. Matematik dersinde
kullanilan 6gretim yontemlerinin baslicalari sunlardir(Altun, 2012, s. 24):

e Diiz anlatim yontemi

e Tanimlar yontemi ile 6gretim
¢ Bulus yoluyla 6gretim

e Analizle 6gretim

e Senaryo ile 6gretim

e (Gosterip — yaptirma

e Kurallar yardimi ile 6gretim

e Deneysel etkinliklerle 6gretim

e Oyunlarla 6gretim
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Cocugun en sevdigi etkinlik oyunlardir. Hatta yetiskinlerde de bu bdyledir.

Oyunlar, tam manasiyla ¢ocuklarin ilgilendikleri etkinliklerdir. Bu denli ¢ocuklari

etkileyen oyunlardan matematik Ogretiminde de yararlanmak gerekmektedir.

Matematik 6gretiminde kullanilan bazi oyunlar;

Bende var, kimde var? Oyunu

Balon sondiirme, merdiveni ¢ikma, kopriiyii gegme oyunlari
Ugurtmay1 bagla oyunu

Islem salkimlar1 oyunu

Mag oyunu (10°dan kii¢iik sayilarla iglemler)

Tavsanlar1 kim 6nce havuca kavusturacak? oyunu

Ceylan, kanguru ve ziirafay1 kim énce ormana ulastiracak?
Say1y1 bul oyunu

Gemiyi limana sok oyunu

Toplama-gikarma zinciri

Kizak yaris1

Cikis yolu

Zihinden toplama kartlari

Carpma ve bdlme islemleriyle ilgili oyunlar

Matrislerle islemler

Geometri ile ilgili oyunlar.

Sifre anahtari oyunu... (Altun, 2002, s. 41)

Matematik 6gretimi bu kaliplar ¢ergevesinde sekillenmektedir. Matematik

ogretimi okul dncesinde baslay1p ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite vb. egitim 6gretim

kurumlarinda devam etmektedir. Bu calismanin kapsami ilkogretimde matematik

ogretimi oldugu i¢in Tiirkiye’deki ilkdgretimde matematik 6gretimi incelenmistir.
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2.6. Ilkokulda Matematik Ogretimi

Matematik, 6grencinin mantikli, sistematik, elestirel ve yaratict bir sekilde
diistinmesini saglamak icin ilkokuldan beri 6grencilere 6gretilmesi gereken ana derstir

(Mutmainah ve Indriayu, 2019, s. 57).

Tiirkiye’nin ilkokullarinda matematik 6gretiminin iki ayri amaci vardir.
Birincisi 6grenciye hayati i¢in temel becerileri kazandirma, ikincisi de ortadgretime

ogrenci hazirlamaktir (Baykul , Ekim 2000, s. 31).

WCEFA, (1990)’ bilgiye gore buradaki temel beceriler, genel olarak temel
ogrenme ihtiyaglar1 olarak adlandirilabilir. Temel 6grenme ihtiyaglari, insanlar1 akiler
ve bilgili kararlar almalarina, firsatlardan yararlanmalarina, sosyal ve dogal ¢evrede
meydana gelen degisiklere uyum saglamalarina, kendilerine ve diger insanlarin

yararina olacak durumlarda inisiyatif kullanmalarina imkan saglayacak bilgi ve

becerilerdir (Akt. Baykul, 2000, s. 31).

Baykul’a, (2000, s. 33) gore bu tanmimdaki temel 6grenme ihtiyaglarini
irdeleyecek olursak; temel ogrenme ihtiyaglarindan biri, ¢ocugun toplumda
yasayabilmesi i¢in gerekli beceri ve tutumlar1 gelistirmek; digeri de, ona bilissel beceri

kazandirmak oldugudur.

[lkokulda matematik 6gretim programinda matematik Ogretimiyle birlikte

ulasacaklar1 6zel amaglar su sekilde siralanmistir (MEB, 2018, s. 9); 6grenci,

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta
kullanabilecektir.

3. Problem ¢dzme siirecinde kendi diislince ve akil yliriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diistincelerini mantikli bir sekilde a¢iklamak ve paylagmak i¢in

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.
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5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri
ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini
bilin¢li bigcimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlar1 farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir.

Bu 06zel amaclar dogrultusunda ilkokulda matematik dort 6grenme alanina
ayrilmaktadir:

1. Sayilar ve islemler

2. Geometri
3. Olgme
4

. Veri isleme

Asagidaki tabloda 6grenme alanlarinin alt 6grenme alanlar1 verilmistir. (MEB, 2018)
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Tablo-1: Matematik Ogrenme Alanlari ve Alt Ogrenme Alanlart

Dodgal Sayrar x X x o
Dodgal Sayrarla Toplama f;lsv'n.l' S x x Es
Dodgal Sayrarla Gucarma i;fsu'n.‘ x x x e
SAYILAR VE -
1 _ Dogal Sayvaria Garpma {glemi " x n
ISLEMLER
Dogal Sayrlaria 86ime iglemi x x x
Kesirler x x x x
Hesirers [zlemist x
Gearmeirikc Cisimier ve gekiller A x x x
Uzarmsal .fn'.‘;!u'n‘sr x x x x
2 GEOMETRI
Geamstrik Ordntdisr x x x
Geomeirids Teme! Kavramlar x e
Uzuniulk Sigms S x x x
Cevre Oigme x x
Alan igme x x
3 OLCME Paralarm= x x »
Faman Olpgms x x x x
Tarfma x x x x
Snn Clgme x x x x
4 VERI ISLEME Veri Toplama ve Degerisndinmes k4 x x x

Ogrenme alanlarini ve alt dgrenme alanlarini 6gretmenlerin  dgrencilere
aktarabilmesi i¢in MEB, (2018, s. 25) bir egitim-6gretim yilinda 180 saat yani haftada

5 saatlik bir zaman dilimi ayirmaktadir.

2.7. ilkokulda Ogretmen ve Onemi

Ogretmen, dgrencinin gelisimini gdz dniinde bulundurarak ve egitim-6gretime
uygun ortami olusturarak 6grencilerin saglikli 6grenmelerini saglayan, egitim-ogretim

esnasinda olusan aksakliklar1 gidermek i¢in ¢abalayan kisidir (Tasgin, 2010).

21yy. Ogretmeninden beklenti ge¢mis yiizyillara gore daha fazladir.
Ogretmenden dgrencinin yasam firsatlarim gelistirmek, toplumu gelistirmek, toplumu
zenginlestirmek, temel insani degerleri aktarmak ve bu degerlere katkida bulunmak gibi
onemli beklentiler vardir. Bu anlamda dgretmenin 6grencisini ¢ok iyi tantyarak onlarin

bireysel farkliliklarini, ilgi ve ihtiyaglarini, kiiltiirlerini bilmesi, sosyo- ekonomik
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ihtiyaglariyla ilgilenmesi, sempatik, yeniliklere ve yeni fikirlere agik egitim
teknolojisinden anlayan ve kendini bu yonde gelistiren bir farki olmalidir (Erdogdu,
2006).

Donmez’e (2011, s. 50) gore smf kiiltiirii ve ikliminin olusturulmasinda
ogretmen Onemli bir etkendir. Ogrencilerin dgretmenin tutum ve davranislarindan
etkilendigini davranig bilimleri ortaya koymaktadir. Cogu zaman 6grenci 6gretmenin
ne soylediginden ¢ok ne yaptig1 ve nasil yaptigiyla ilgilenir. Temel egitim yillarinda
ogrenciler 6gretmenden daha c¢ok etkilenir, 6gretmeni daha ¢ok model alirlar. Bu
nedenle O0gretmenin caligkanligi, 6zenli ve diizenli olmasi, 68renci davraniglarini

etkiler.

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken temel beceriler neler olmali? Sorusunun
cevab1 biitlin 6gretmenlik alanlar1 icin ortak bazi1 beceriler tanimlamaktadir. Bu
beceriler, bransi ne olursa olsun bir 6gretmende bulunmasi gereken minimum temel
Ogretim becerileridir. Bu beceriler 0grenciyi 0grenmeye yonlendiren veya
yonlendirmeye yetecek minimum becerilerdir (EKici, 2012, s. 75). Bu beceriler;

e Organize etme becerisi

e [letisim kurma becerisi

e Yeterli igerik bilgisi ve ifade diizgiinliigii becerisi

e Dikkat ¢gekme becerisi

o Geribildirim becerisi

e Kontrol altina alma becerisi

e Tekrar gbzden gecirme ve 0zetleme becerisi

e Soru sorma becerisi

e Ogrenciye uygun soru diizeyini belirleyebilme becerisi

e Dersin igerigine uygun 6gretim yaklagimini belirleyebilme becerisi

[Ikogretim, egitim sistemimizin temel tasidir. Bu egitim kademesinde ¢ocuga,
toplum i¢inde diger bireylerle uyum i¢inde yasama kural ve becerileriyle yasamlarin
daha iyi bir bicimde siirdiirmeleri i¢in gerekli bilgi ve beceriler kazandirilir. Bunlar

kazandiracak olan da 6gretmenlerdir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007, s. 74).
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Becker’e, (1932) gore; ¢cok iyi bir 6gretim programi ige yaramaz, sayet 6gretmen
iyi degilse; kotii bir 6gretim programui ile de ¢alisilabilir, sayet 6gretmen iyiyse (Akt.
Celik, 2010). Buradan da anlasilacagi iizere 6gretmen, 6grenme-6gretme siirecinin en
onemli dgesidir. Ogretmen, 6grenme-dgretme siirecinde giris etkinliklerini, igerik
sununu, geri bildirimi, arag-gere¢ se¢imini, yOntem sec¢imini, degerlendirmeyi
planlayan ve yéneten kisidir. Ogretmenin tutumu, becerileri, dgretme stilleri, bilgi
diizeyi ve 6grenme-6gretme siirecini planlama ve yonetme bigimi 6grenme etkinliginin
gerceklesme diizeyini etkileyecek en dnemli faktordiir. Ogrenme-ogretme siirecinde
gergeklesen iletisimde kaynak ogretmendir. Simif ortaminda iletisimin saglhkli
olabilmesi i¢in en 6nemli nokta mesajin acik, net ve anlasilir olmasidir. Dolayisiyla
siif i¢i iletisimin kaynagi olan 6gretmenin dilinin sade, anlasilir, akict ve net olmasi
gerekir. Ogretmenin her konudaki tutumunun olumlu ve tarafsiz olmasi gerekir.
Ogrencilerin dgrenme etkinligine karst olan tutumlar1 biiyiik oranda &gretmenin
tutumundan etkilenecektir. Ogretmenin ders anlatma becerisi, arag-gere¢ kullanma
becerisi 6grenme-0gretme siirecinin sonucunu énemli oranda etkileyecektir (Celik ,
2010, s. 33).

[Ikdgretimde ogretmenlerin  dgrencilerine dgretmesi gereken birgok ders
(Tirkge, hayat bilgisi, fen bilimleri vb.) vardir bunlardan bir tanesi de matematik
dersidir. Altun’a gore (2012, s. 59) matematigi sunarken 6gretmenlerimizin uymasi
gereken ilkeler vardir. Bunlar;

Kavramsal temellerin saglam verilmesi

On sartlilik ilkesi

Anahtar kavramlar

Ogretmen ve dgrencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi
Grupla ¢alisma ve karsilikli etkilesim

Ogretimde ¢evreden yararlanma

Temel becerilerin gelistirilmesi

Degisik problemler ve arastirma ¢alismalari

© 0o N o g B~ w b PE

Matematige kars1 olumlu tutum gelistirme

Ogretmenlerin etkili bir matematik 6gretimi i¢in dikkat etmesi gereken mesleki
standartlar vardir (Van De Walle, Karp, ve Bay- Williams, 2018, s. B-2). Bu standartlar

7 baslik altinda verilmistir:
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Matematik Bilgisi Genel Pedagoji; 6gretmenlerin asagidakiler ile ilgili derin

bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir;

Dogru ve dnemli matematik bilgisi

Ogrenenler spektrumunun farkli yerlerinde bulunan &grenci zihinsel
gelisimine dair teoriler.

Ogretim ve degerlendirme sekilleri ve

Etkili iletisim ve motivasyon stratejileri

Osrencinin Matematigi Ogrenme Bilgisi; dgretmenler asagidaki maddeleri ve

bunlarin 6nemini fark etmelidir:

Ogrenciler matematiksel kavramlarin e islemlerin mantigm
anlamaya caligirlarken onlara destek olma yontemleri neler.
Ogrencilere informal matematigi 6grenmede yardimci olacak
yontemler nelerdir?

Matematiksel incelemede kullanilacak arag ve gereglerin ¢esitliligi
ve bu ara¢ ve gereclerin faydalar ve zayif yonleri nelerdir?
Matematiksel problem ¢ozme, akil yiiriitme, ispatlama, iletisim,

iligkilendirme ve temsil islemlerini incelemek i¢in gerekli olan

rehberligi ve ilgiyi tesvik edecek yollar nelerdir?

Degerli Matematiksel Gorevler; 6gretmenler 6grenme deneyimleri tasarlamali

ve dogru ve anlamli matematie dayali goérevler ortaya atmalilar ve bunlar1 yaparken

verilen gorevlerin su 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir:

Ogrencilerin zekasini isin i¢ine katmal,
Matematiksel anlamay1 ve becerileri gelistirmeli,
Ogrencileri baglantilar kurmaya ve matematiksel fikirler igin tutarl

bir ¢erceve gelistirmeye tesvik etmeli,

Problemi formiile etme, problem ¢6zme ve matematiksel akil

ylirlitme gerektirmeli

Matematik hakkinda iletisimi tesvik etmeli,
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Matematigi siiregelen bir insan etkinligi olarak temsil etmeli ve
Ogrencilerin farkl1 gegmis deneyimlerine ve yeteneklerine duyarlilik

gostermeli ve bunlar kullanmalidir.

Ogrenme Ortami; Ogretmen su ozellikleri destekleyen bir dgrenme ortami

olusturmalidir:

Dogru matematigi kesfetmek ve anlamli fikir ve problemlerle basa
¢ikmak i¢in gerekli zamani dikkate almali,

Ogrencinin matematigi 6grenmesini kolaylastirmak igin yeterli
fiziksel alan ve uygun materyaller saglamali,

Uygun teknoloji kullanimini tesvik etmeli ve bu teknolojiye erisimi
saglamali,

Matematiksel beceri ve yeterliklerin gelismesini saglayacak bir
baglam sunmali,

Ogrencilerin fikirlerine ve diisiince tarzlarina deger veren ve saygi
duyan bir ortam saglamali,

Matematigin mantigin1 anlamak i¢in bagimsiz ve is birligine dayali
calisma olanaklar1 sunmali,

Ogrencilerin soru iiretirken ve Kkestirimlerini formiile ederken
entelektiiel riskler almalarini destekleyecek bir ortam saglamali ve
Ogrencilere matematiksel tartigma yoluyla gériislerini destekleyerek
ve gecerliligini ortaya koyarak matematiksel yeterliklerini

gostermeleri igin cesaret vermelidir.

Isleyis; Ogretmen isleyisi su sekilde yonetmelidir:

Her bir 6grencinin diislincesini ortaya ¢ikartan, onu zorlayan ve
calistiran sorular ve gorevler vermeli,

Ogrencilerin fikirlerini dikkatlice dinlemeli ve tartismalar esnasinda
ogrencilerin gelistirdikleri fikirlerden hangilerini derinlemesine

inceleyecegine karar vermeli,
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e Ogrencilerden fikirlerini sézlii ve yazili olarak, cesitli sunum
yollarin1 da taniyarak netlestirmelerini ve gerekgelendirmelerini
istemeli,

e Matematiksel notasyon ve dili 6grencilerin fikirleriyle ne zaman ve

nasil iliskilendirebileceklerine karar vermeli,

e Coklu temsillerin kullanimini tesvik etmeli ve kabul etmeli,

o Kesfetme ve analiz yapmaya yarayacak araglara erigimi saglamali,

e Ne zaman bilgi verilmesi gerektigine ne zaman bir konuya agiklik
getirilmesi gerektigine ne zaman 6rnek olunmasi ne zaman yol
gosterilmesi ve Ogrencilerin ne zaman bir zorlukla miicadele

etmeleri gerektigine karar vermeli ve

e Ogrencilerin tartismalara katilmimi gozlemeli ve tiim &grencilerin

katilimini ne zaman ve nasil saglayacagina karar vermelidir.

Ogrenci Ogrenmeleri iizerine Derinlemesine Diisiinme; Ogretmen, 0grencinin

ogrenmesiyle siirekli ilgilenmeli ve asagidaki noktalar1 g6z o6niinde bulundurmalidir:

e Ogrencilerin neyi dgrendiklerini degerlendirmek icin 6grenciler
ilgili gézlem yapmali, onlar1 dinlemeli ve bilgi toplamali; boyle
ogrencilerin dogru ve anlamli matematigi Ogrendiklerinden ve
matematige karsi olumlu bir tavir gelistirdiklerinde emin olmali,

e Ogrencilerin fikirlerini zorlamal1 ve derinlestirmel,

e Ogretim sirasinda gerektiginde etkinlikleri degistirip yeni duruma
uyarlamali,

e Velilere ve yoneticilere her bir 6grencinin 6grendikleriyle alakali
yorum ve ag¢iklama yapmalidir ve

e Ogrencilere diizenli olarak geri doniit vermelidir.

Ogretim Pratikleri Uzerine Derinlemesine Diisiinme; Ogretmen asagidaki

hususlara dikkat ederek 6gretme bigimini siirekli analiz etmelidir:

e Neyi ve nasil 6grettigine yonelik diizenli kafa yormali,
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e Verilen gorevlerin, isleyisin ve 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
matematiksel bilgi, beceri ve yetenekleri tizerindeki etkilerini

arastirmall,

e Kendi siifi disindaki 6grenme ortamlarina katilarak kendi 6gretim

ve pratiklerini gelistirme yollarini aramali,

o Ogretim programinda gerekli degisiklikleri yapmak ve mantikli
kararlar almak icin degerlendirme verilerini analiz etmeli ve

kullanmali,

o Ogretimsel programlari gelistirmek i¢in meslektaslariyla is birligi

yapmalidir (Van De Walle, Karp, & Bay- Williams, 2018, s. B-2).

Yukarida anlatilanlar 1s181nda her tiirlii tavirlariyla 6grenciyi etkileyebilen, her
an i¢in rol model konumunda olan &gretmenin hayata olan bakis agisi, inanglari,
derslere olan yaklasimlari, tutumlar1 ve davraniglar1 6grencilerinin gelisimi, basarisi,

tutumu ve motivasyonu vb. agisindan son derece 6nemlidir.

2.8. Kayg1

Ogretmenlerin nihai hedefine ulasmasini etkileyen faktorlerden bir tanesi de
kaygidir. Genellikle kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya c¢ikan ve sebebi
bilinmeyen gerginlik duygusu (TDK, 2019) olan kayginin tanimi, sebepleri ve tiirleri

nelerdir? Ogretmenlerin nihai hedefine ulasmasinda ne kadar etkili faktordiir?

Alan yazinda teorik olarak birden fazla kaygi tanimi1 vardir. Linn’e (1975) gore
Kaygi, basa bir tehlike gelecegi duygusu, huzursuzluk, gerilim ve korku ile karakterize
edilen, hos olmayan duygusal bir durumdur ve solunum hizinin degismesi, kalp vurus
hizinin artmasi, benzin sararmasi, agiz kurulugu, terleme, kaslarda gerginlik ve
titremey1 iceren karakteristik bir otonom sinir sistemi faaliyeti seklinde kendini gosterir
(Akt. Karagiivan U., 1999, s. 205). Bekdemir’e (2007, s. 134) gore Kaygi, az veya ¢ok
uzak olsa da bireyde su ya da bu tiirden bir kotiiliikkle kars1 karsiya gelecegi inanci,

sezgisi ve korkusu olarak tanimlanir.
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Kaygi genellikle bireyin tedirgin veya gelecekte olacaklar konusunda endiseli
hali olarak tanimlanir (White, 1997, s. 6). Hembree’ ye (1990, s. 34) gore Kaygi;

tedirginlik, endise, korku ve bunlara neden olan duygular1 kapsayan genel bir terimdir.

Kaygi, insanlarin birbirleriyle olan iliskilerinde hos olmayan deneyimlerin
sonucudur (Spielberger, 1976, s. 49). Drever’e (1969, s. 120) gore belli bash ogeleri

korku ve dehset olan kronik ve karmasik duygusal bir durumdur.

Kayginin insan tizerindeki biraktiklar1 etkiyi analize eden Hembree, (1990, s.
36) kaygiy1 tehlike karsisinda Dbelirsizlik ve caresizlik duygulart olarak

tanimlamaktadir.

Kaygiyla ilgili alan yazin incelendiginde, kayginin durumluk ve siirekli kaygi

baslig1 altinda ikiye ayrildig goriilmektedir (Yetgin , 2017, s. 15).

Stirekli Kaygi: Siirekli kaygi, insanin her durumda kaygili halidir. Korku,
gerilim ve otonom sinir sisteminin harekete gecmesi gibi duygu egilimlerinin tecriibe
edindigi durumlar igerir. Siirekli kaygimin bireyin performans: ve basarisi lizerinde

genel itibari ile olumsuz etkilerinin oldugu varsayilir (Sapma, 2013, s. 21).

Durumluk Kaygi: Durumluk kaygi bireyin bir durum karsisinda sonucun
olumsuz olacagmi hissetmesidir. Durumluk kaygi ¢ok yogun hissedilen ve ayni
zamanda kisa stirelidir. Durumluk kaygi bireyin iginde bulundugu durumu tehlikeli
olarak algiladigi durumlarda yiiksek, bu tehdidin tehlikeli olarak algilanmadig:
durumlarda disiik oldugu belirtilmektedir. Bu kayginin siddeti ve siiresi tehlikenin
miktart ve bu durumunun kaliciligryla iliskilidir (Sapma, 2013, s. 22).

Kaygiy1 bir tehlikenin sinyali olarak nitelendiren Freud’ gore kayginin 3 6zelligi
vardir;
I.  Yasantinin hosa gitmemesi
ii.  Bedensel degisimler

iii.  iveii’de belirtilen durumlarm farkina varilmas1 (Uldas, 2005, s. 7).
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Bireyi bilissel ve duygusal agidan etkileyen kayginin ortaya ¢ikmasinda dort

temel neden vardir (Dursun, 2018, s. 48). Bunlar;

1.

Destegin Cekilmesi

2. Olumsuz Bir Sonucu Bekleme
3.
4

I¢ Celiski
Belirsizlik

Asagida kaygih bir kimsede hissedilen fizyolojik belirtiler siralanmustir:

Mide ve barsak hareketleri hizlanir.
Ag1z kurur.

Gozbebekleri genisler.

Tiikdirtik salgis1 azalir.

Kan sekeri yiikselir

Kan basinci, solunum sayisi artar.
Kaslarinin gerginligi artar.
Viicudunu sikar.

Terleme olur.

Asagida kaygili bir kimsede hissedilen olumsuz duygular belirtilmistir
(Sapma, 2013, s. 26);

Basaramazsam! duygusu

Hareketsizlik, huzursuzluk veya asir1 hareketlilik durumlari

Siirekli girecegi sinavi diistinmek

Keske bu duruma hi¢ diismeseydim tavirlari.

Hicbir sey hatirlamadigini, sanki her seyi unutmus gibi hissetmek.
Kendini sug¢lama duygusu

Yok, ben bu isi bagaramayacagim

Stirenin yetersiz oldugunu diistinmek

Kendini bagkalariyla kiyaslamak ve kendini yetersiz gérmek

Siirekli bulundugu yerde daralma hisleri ve bulundugu yeri terk etme

istegi.
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Bireyin bir yerde kendini yetersiz hissetmesine sebep olan kayginin
ogretmenlerin ogretimleri tlizerinde de etkisinin oldugunu kanitlayan birgok caligma
mevcuttur. Bu ¢alismanin konusu matematik oldugu i¢in matematik 6gretim kaygisi

incelenmistir.

2.9. Ogretim Kaygisi

Gardner ve Leak, derse hazirlanma ve siif i¢i faaliyetlerin uygulamasina
yonelik Ogretim faaliyetlerini kapsayan tecriibelere ait kaygimin Ogretim kaygisi
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretim kaygis1 %78’i duruma gore ortaya cikarken
%22’s1 0gretmenin kisilik 6zelligi ile alakali ortaya ¢ikmaktadir (Gardner ve Leak,
1994, s. 30).

Ogretim kaygis1, egitimcilerin baz1 ders veya dersin konularinda yetersiz olmas1
durumunda varhgini gésteren bir kaygidir. Ogretim kaygisi, strese ya da yetersizlige
bagli olarak ortaya ¢ikabilir. Ortaya ¢gikmasindan itibaren 6gretim kaygisinin potansiyel

bir zarar verici konumuna geldigi ifade edilmektedir (Dede ve Dursun, 2008: 296).

Smifta 6grencilerin Oniinde durmak, derse hazirlik, Ogrencilerin acimasiz
yorumlart ve Ogrencilerin sorularma yetersiz cevaplar verme diisiincesi Ogretim
kaygisinin tetikleyicileridir. Bu kayginin belirtileri ise agiz kurulugu, ¢arpinti, sikinti

sikigsma ve lizilme seklinde kendini gosterebilir. (Gardner ve Leak, 1994, s. 32).

Ogretim kaygist, kisisel nedenlerin yani sira gevresel ve zihinsel faktrlerden de
etkilenebilmektedir. Bu noktada gevresel faktorlerle birlikte ifade edilmek istenen
ogretmenin ozellikleri ve egitim-6gretim silirecinde yasananlardir. Zihinsel faktorlerin
iceriginde dersin niteliklerinin etkileri yer almaktadir. Kisisel faktorler ise 6z saygiy1,
psikolojik olarak i¢inde bulunulan durum, 6z yeterliligi, 6grenme stilini ve 6z giiveni

icermektedir (Dede ve Dursun, 2008, s. 298).

Endiseli 6gretmenler genellikle 6grenci degerlendirmelerinde endiseli olmayan
ogretmenlerden daha diisik puan alir, bu da kayginin 6gretme performanslarini

olumsuz etkiledigini gosterir (Sinclair ve Ryan, 1987, s. 250).
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Spesifik olarak, 6gretim kaygisi diizeyi ne kadar yiiksek olursa, 6gretmenin
sinifi derse katilimini sinirlandirma ve yiiz yiize etkilesimleri azaltma gibi 6gretmen ve
ogrenci arasindaki mesafeyi arttiran Ogretim stratejileri benimseme olasilifi daha

yiiksektir (Houlihan, Fraser, Fenwick, Fish, ve Moeller, 2009).

Sart (2014 s. 129)’ ogretim kaygisinin nedenlerini ve etkilerini su sekilde
siralamugtir:
e Isteksiz 6grencinin motive edilmesinde basarisiz olunmast,
e Ders kazanimlarinin yetersiz seviyede olmasi,
e Uygun tekniklerin kullanimi konusunda yetersiz kalinmast,
e Ogretmenlerin endise halinin siireklilik kazanmast,
e Ogrencilerin dersi dnemsemeyecegi diisiincesinin ortaya ¢ikmasi,
e Olgme ve degerlendirme konusunda hatalar yapilmasi,
e Konularin isleyisinde belirlenen periyodun disina ¢ikilmasi,
e Diger 6gretmenlerin tepkisinden ka¢inilmasi,
e Dersin bir an 6nce bitmesinin beklenmesi,
e Sadece ¢0zlimlii sorulara yanit verilmesi,
e Derse isteksiz sekilde gidilmesi,
e Dersi izlemeye gelenlerin -stajyer Ogretmenler gibi- olmasindan

rahatsizlik duyulmasi,

2.10. Matematik Ogretimi Kaygisi

Matematik o6gretimi kaygisi, kisinin matematiksel kavramlarin 6gretimi
sirasinda ortaya ¢ikan gerginlik ve korku duygulart olarak tanimlanmaktadir (Levine,
1993, s. 7). Matematik Ogretim kaygisi Bireyin matematik Ogretme kabiliyeti
hakkindaki kaygisina dayanir (Brown, Westenskow, & Moyer-Packenham, 2011).
Matematik Ogretimi kaygisini; ogretmenlerin matematiksel kavram, teorem, formiil
veya problem ¢dzme Ogretiminde yasadiklar1 gerginlik ve kaygi duygusu olarak

tanimlanabilir (Peker, 2006, s. 75).
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Romeo tarafindan matematik Ogretme kaygisini; 6gretmenlerin, konular
hakkinda yetersiz bilgi sahibi olmalar1 ve bu konular1 6grencilere etkili bir sekilde

verememe konusundaki endiseleri olarak tanimlamaktadir (Akt. Levine, 1993, s. 6).

Matematik kaygisi daha i¢sel olarak odaklanmistir ve 6gretmenin matematikle
etkilesime girme becerisini nasil gordiigiinii yansitir; Ote yandan, matematik 6gretimi
kaygilarini digsal olarak daha fazla Odaklanmis ve 6gretmenin, ¢gocuklari matematikle
etkilesime girme yeteneklerini nasil gordiigiinii gosterir (Brown, Westenskow, ve
Moyer-Packenham, 2011, s. 1). Hadley ve Dorward (2011), 6gretmenlerde yasanan
matematik kaygisinin ilkogretim diizeyindeki matematigi Ogretme kaygisina
dontistiiglinde 6grencilerin  matematigi Ogrenme kabiliyetlerine olumsuz etki
edebilecegini belirtmistir. Ogrencilerde meydana gelebilecek olumsuz diisiinceler

onlarin matematik 6grenmelerinde olumsuz sonuglar iiretebilmektedir (Vinson, 2001).

Serin’e, (2017, s. 233) gore matematik 6gretim kaygisi yontem ve tekniklerin
seciminde, zamanin planlanmasinda, etkinliklerin belirlenmesi ve uygulamasinda vb.

faaliyetlerin organize edilmesi siirecinde kendini gostermektedir.

Matematik Ogretimi kaygisi icin belirli nedenler tanimlamak zor olsa da,
Ogretim i¢in alan bilgisi veya matematik 6gretimini gerceklestirecek beceri eksikligi,
matematikle ilgili olumsuz deneyimler ve Ogretmenlerden beklenilen matematik
Ogretim yontemlerinin egitim aldiklar1 yontemlerden farkli olmasi olarak belirlenebilir

( McMinn, 2018).

Levine calismalarinda matematik ogretim kaygisi yiiksek olan dgretmenin,
ogretmen odakli 6gretim stil kullandiklarini tespit etmistir. Ogrenci odakli 8gretim stili
benimseyen 6gretmenlerin 6gretim kaygilarinin da onemli bir azalmanin gorildigi

tespit edilmistir (Levine, 1993, s. 7).
Matematik O6gretimi kaygisinin, soyut kavramlari nasil 6grenciler i¢in daha

somut veya anlagilir bir sekilde 6gretecegi veya sunacagi konusunda énemli bir rolii

vardir. (Haciomeroglu, 2014, s. 2)
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Ogretmen adaylarmimn ya da ogretmenlerin matematik dgretmeye yonelik
kaygilarinin sebeplerinin; 6gretilecek konunun zor olmasi, 6gretmen adaylarinin ya da
ogretmenin konunun o6gretimine yonelik almis oldugu egitimin yetersiz gelmesi,
ogretmen adayinin ya da 6gretmenin 6gretmenlik meslegine olan ilgi diizeyinin yetersiz
olmasi, 6gretmen adayinin ya da 6gretmenin ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun

Ogretim yapamamasi vb. olabilecegi goriilmektedir (Peker, 2008, s. 28).

Matematik Ogretimi kaygisi, bireyin zayif matematik ge¢misinden veya
gecmisinden bagimsiz olabilir. Bu nedenle, bir kisi matematik kaygisi yasamamis
olabilir ve matematik bilgisi konusunda kendinden ¢ok emin olabilir, ancak matematik
ogretimi  kaygis1 yasayabilirler ¢iinkii ¢ocuklara bildikleri matematigi Ogretme
yeteneklerinden emin degillerdir ( Brown, Westenskow, & Moyer-Packenham, 2011,
s. 3).

Ogretim kaygismin varlig1 6gretmenin yetersiz alan bilgisi ve dgretim yontem
teknikleriyle, ¢cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin gelisimini engelleyen bir faktor
olarak goriilmektedir. Bu durumda bilissel kapasitesi yliksek olan ¢ocuklarin
kendilerini geri gekmeleri ve problem ¢6zme konusunda etkililikten uzaklagmalari s6z

konusu olmaktadir (Ramirez, Chang, Maloney, Levine ve Beilock, 2016: 83).

2.11. Tlgili Calismalar

TIMSS (2015) katilan 6456 Ogrencinin matematige yonelik tutumlar
incelendiginde 6grencilerden matematigi sevenlerin sevmeyenlere gore, matematige
ilgi duyanlarin duymayanlara goére, matematik dersinde kendilerine giivenenlerin
glivenmeyenlere gore, matematik dersine deger verenlerin deger vermeyenlere gore

matematik basarilar1 diizeylerinin yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ma ve Kishor, (2019) 6grencilerin matematik basar1 ve tutumlar1 arasindaki
iliskiyi koymak i¢in biir meta-analiz c¢alismasi yapmuslardir. 23132 12. smif
ogrencisinin katildigi ¢alismada Bu iliskinin gesitli degiskenlere bagli oldugu bulundu:

simif, etnik koken, orneklem se¢imi, Orneklem biiyiikliigli ve yayinlanma tarihi.
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Cinsiyet, iliski lizerinde anlaml1 bir etkiye sahip degildi, ayrica smif, sinif ve etnik
koken arasinda anlamli bir etkilesim yoktu. Arastirmacilar bulgular1 6nceki anlati
incelemeleri ve meta-analizleriyle karsilastirmali olarak tartistilar, pratik ve daha fazla

aragtirma i¢in sonug ¢ikardilar.

Avct ve digerleri (2011) orta ogretim 10. Smif 6grencilerinin matematige
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore, okul tiiriine gore ve alan tiirline gore degisip
degismedigini tespit etmek amaciyla Mersin’in Tarsus ilgesinde bulunan 4 meslek
lisesi, 3 anadolu lisesi ve 3 genel lisedeki 6grencilere matematige yonelik tutum 6l¢egi

uygulamis ve degiskenler arasinda anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymuslardir.

Haladyna ve digerleri (2019) calismalarinda 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinin  ve  motivasyonlarinin  nedenlerini  arastirmiglardir.  Bunun igin
arastirmalarmi 28 tane 4. Sinif, 34 tane 7. Smif ve 38 tane 9. Sif iizerinde
gerceklestirmiglerdir. Calismanin sonucunda 6gretmenin kalitesinin, sosyal-psikolojik
iklimin ve ydnetim-organizasyonun matematige yonelik tutum ve motivasyonun
tizerinde olumlu veya olumsuz etkilerinin oldugu ve bu durumun smif diizeyine gore
farklilagtign  goriilmiistiir. Ornegin; sosyal-psikolojik iklimin 9. Siniflarin matematige
yonelik  tutumlarinda  etkisinden bahsedebilirken 4. Smifta bu etkiden

bahsedilememistir.

Peker ve Mirasyedioglu (2003) ¢alismalarinda lise ikinci siiflarin matematik
basar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada veri toplamak i¢in
basari testi ile matematige yonelik tutum 6lgegini Ankarada 500 tane lise ikinci sinif
ogrencisine uygulamistir. Calismada 6grencilerin yarisindan ¢ogu matematige yonelik
olumlu tutum iginde olduklar1 goriilmiistiir fakat buna karsilik matematik testinde
%68.4 basarisiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik basar1 ve tutum puanlar

arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Tuncer ve Yilmaz (2016) ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutum ve
kaygilarina dair goriislerini incelemisleridir. Arastirmaya Elazig il merkezinde bulunan
225 ortaokul Ogrencisi katilmistir. Tarama modelinin kullanildigr arastirmada
matematige yonelik tutum ile kaygi arasinda negatif yonde .789 diizeyinde gii¢lii bir

iliskinin oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zaman da hem metamatige yonelik tutum hem
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de kaygi puanlarinin 6. smif ile 7. smf, 7. sinif ile 8. sinif ve 6. sif ile 8. Sinif

ogrencileri arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Sar1 ve Aksoy, (2016) 344 tane sinif 6gretmenine uyguladiklari calismalarinda
ogretmenlerin 6gretim stilleri ile matematik 6gretim kaygilar1 arasindaki iliskiyi analiz
etmislerdir. Analizde yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Analizler sonucunda
matematik 6gretim kaygisi ile 6gretim stili arasinda negatif yonde ve anlamli bir iligki
(r=-.33) oldugu ortaya ¢ikmistir. Matematik dgretim kaygisi ile 6gretim stili dlgeginin
alt faktorlerdeki korelasyon incelendiginde; 6grenci merkezli 6gretim stili (kisisel,
kolaylastirict ve temsilci) ile matematik 6gretim kaygisi arasinda negatif yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Diger bir ifadeyle, simif dgretmenlerinin
matematik 6gretim kaygisi arttikca 6grenci merkezli 6gretim stilinden ¢ok , 6gretmen

merkezli 6gretim stilini kullandig1 goriilmiistiir.

Akgtl, (2019) calismasinda 413 sinif 6gretmenin istbiligsel farkindalik ve
matematik Ogretim kaygilar1 arasindaki iliskiyi analiz etmistir. Analiz sonucunda
ogretmenlerin Matematik 6gretimi kaygisi alt boyutlart ile ilgili olarak, 6gretim siireci
ile ilgili yasanan kaygi alt boyutunun cinsiyete, yasa ve kideme gore degistigi,
kadinlarin erkeklere gore, 20-30 yas ve 30-40 yas gruplarinin 40 ve {izeri yas grubuna
gore, 1-10 y1l mesleki kideme sahip grubun 21-30 y1l mesleki kideme sahip gruba gore

ogretim siireci ile ilgili daha ytiksek kayg1 yasadigini belirlemistir.

Yavuz’un, (2018) Marmara bolgesindeki iki farkli sehirden iki farkli
tiniversitede gergeklestirdigi ¢alismaya tiniversitedeki egitim fakiiltelerinden birinci
simf ilkogretim oOgretmen adaylart Katilmistir. Arastirmanin  amact  Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretim kaygilarini analiz etmektir. Veri toplandiktan sonra
ogretmen adaylarinin kaygi diizeyleri ile iiniversitedeki ana babalari, mezun olduklar
lise tiirleri, mezun olduklar lise tiirleri, ailelerinin cinsiyetleri ve tutumlart gibi farkli

degiskenler arasindaki korelasyonlar incelenmistir.
Haciomeroglu, (2014) smif Ogretmeni adaylarinin matematik kaygilar ile

matematik Ogretim kaygilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Bunun ig¢in 260 simif

ogretmeni adayina matematik kaygi degerlendirme 6lcegi ile matematik 6gretimi kaygi
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Olcegi uygulamistir. Sonuglara gore matematik kaygisinin matematik 6gretim kaygisi

iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmustur.

Serin, (2017) yaptigi c¢alismasinda siif Ogretmeni adaylarinin matematik
ogretim kayg1 diizeyleri ile matematik kaygi diizeyleri arasinda pozitif yonde, yiliksek
diizeyde bir iliskinin oldugunu tespit etmistir. Arastirmay1 yaparken veri toplama
asamasinda kastamonu {iniversitesinde 6grenim goren i¢iincii ve dordiincii sinif ta
bulunan smif 6gretmeni adayima matematik kaygi 6lgegi ile matemetik dgretim kaygi
Olgegini uygulamistir. Aymi zamanda matematik Ogretim kaygisi ile matematik
kaygisinin {igiincl sinifin dordiincii sinifa gore daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit

etmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Aragtirmanin bu basamaginda arastirma modeli, evren ve 6rneklem, bagimli ve
bagimsiz degiskenler, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analizinde kullanilacak

istatistiksel tekniklere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmastir.

Egitim alaninda ya da sosyal bilimlerin herhangi bir alaninda, ilgilendigimiz
konuya ve duruma iliskin yeterli bilgiye sahip olmak, konunun daha iyi anlasilmasina
ve yorumlanmasina 6nemli katkilarda bulunabilir. Gerek egitimci gerekse anne babalar
olarak Ogrenci basarisina etki eden degiskenler hakkinda bilgi sahibi oldugumuzda,
ogrencilerimize daha basarili olma olanaklar1 saglamamiz daha kolay olabilir. Her
bilim dalinda oldugu gibi egitim alaninda da degiskenlerin arasi iligkilerin belirlendigi

ya da analiz edildigi iligkisel taramalar yapilmaktadir (Karakaya, 2011, s. 59)

Degiskenler arasindaki iliskileri agiklamada sonuglari tahmin etme firsati veren
iliskisel tarama modelinde arastirmaci, istatistiksel testler kullanarak iki veya daha fazla

degisken arasindaki iliskinin diizeyini belirlemeye calisir (Tekbiyik, 2015, s. 101).
Bu calismada da 6gretmenlerin matematik 6gretim kaygilari ile 6grencilerinin

matematik basaris1 ve matematige yonelik tutumlar1 betimlenerek bu degiskenler

arasindaki iliski ortaya konulmustur.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Nigde Il Merkezinde

bulunan devlet ilkokullarinda gorev yapan ilkokul 4. smif Ggretmenleri ve bu

ogretmenlerin 6grencileridir.

Arastirmanin 6rneklemi ise; bu evren igerisinden basit tesadiifi 6rnekleme

yontemi ile belirlenen 106 ilkokul 4. sinif 6gretmeni ve bu dgretmenlerin siniflarinda

ogrenim goren 2354 ilkokul 4. sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen 6grenci ve 6gretmenlerin demografik o6zelliklerine iliskin

tablolar asagida verilmistir.

Tablo-2: Orneklemdeki Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerine Iliskin Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler F %
. Kiz 1146 48,7
Cinsiyet
Erkek 1208 51,3
. Evet 1473 62,6
Okul Oncesi Egitim Alma Durumu
Hay1r 881 37,4
Hig yok 114 4.8
1 Kardes 406 17,2
2 Kardes 733 31,1
Kardes Sayis1
3 Kardes 715 30,4
4 Kardes 259 11,0
5 Kardes ve Uzeri 127 5,4
Evet Var 1311 55,7
Kendisine Ait Odas1 Olma Durumu
Hayir yok 1043 443
Hayir 1434 39,1
Destek Egitimi Alma Durumu
Evet 920 60,9
1500 ve daha az 893 37,9
1501-2500 572 24,3
Aile Gelir Durumu 2501-3500 339 14,4
3501-4500 268 11,4
4500 ve Uzeri 282 12,0

Calismaya katilan dgrencilerin 1146°s1 kiz ve 1208’i erkektir. Ogrencilerin

%62,6’simin okul Oncesi egitim aldig1 goriilmektedir.
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kendisine ait odalar1 vardir. Arastirmada destek egitimi alan 6grenciler 6rneklemin
%60,9’unu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %37,9’unun aile gelir

durumlar1 1500 ve daha azdir.

Tablo-3: Orneklemdeki Ilkokul Ogretmenlerine Iliskin Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler F %
Cinsiyet Kadin 61 57,5
Erkek 45 42,5
0-10 Y1l 15 14,2
Deneyim 11-20 Y1l 38 35,8
21 ve Uzeri 53 50,0
Seviyorum 41 38,7

Matematik Ogretimi Sevgisi Cok Seviyorum 65 61.3

Arastirmaya 61 kadin 0gretmenle 45 erkek Ogretmen katilmistir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin %50’sinin mesleki deneyimi 21 yil ve iizeridir. Ogretmenlerin

%61,3 matematik 6gretmeyi ¢ok seven bir kitledir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirma da ilkokul dordiincii sinif 6gretmenlerinin matematik ogretim
kaygilar1 ve dgrencilerinin matematik basarilar1 ve matematige yonelik tutumlarini

belirlemek icin asagida ayrintili olarak sunulan veri toplama aracglar1 kullanilmistir.

3.3.1. 4. Simif Matematik Basar1 Testi (BT)

BT aragtirmaci tarafindan 4. Sinif 6grencilerinin matematik basari diizeylerini
tespit etmek amagl gelistirilmistir. Gelistirilen testin kapsami 2018-2019 egitim
ogretim yilinin 1. doneminde verilmesi gereken kazanimlarindan olusmaktadir.
Kapsamu belirlendikten sonra kapsami net bir sekilde ortaya koyan belirtke tablosu
hazirlanmistir. Olusturulan belirtke tablosundaki bulunan 32 kazanimin 3 kati kadar
coktan se¢meli soru hazirlamistir. Hazirlanan sorular i¢inden dgrencilere uygulanmasi
icin tecriibeli simif Ogretmenlerinin esliginde Onemli goriilen konulardan olusan
maddeler segilerek deneme formu olusturulmustur. Bu deneme formu 56 tane ¢oktan

se¢cmeli sorudan olusmaktadir ve 200 dgrenciye uygulanmistir.
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BT calismasinda 4. Smiflar i¢in basar1 diizeyleri 6l¢limlerinin glivenilirlik
diizeyini tespit etmek amaci ile Cronbach Alpha madde analizi uygulanmistir. Madde
cikartimlar i¢in eger madde ¢ikarsa analizi yapilmistir. Maddelerin ayirt edicilik
diizeylerinin hesaplanmasi i¢in 6grencilerin basar1 puanlarina gore en basarili %27’lik
grup Ust grup ile en basarisiz %27’lik grup da alt grup belirlenmistir. Maddelerin
Algilama diizeylerinin tutarliliklarinin incelenmesi amaci ile Hotelling T2 analizi
yapilmistir. Calismada 0,05'den kiigiik p degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul
edilmistir. Analizler SPSS 22.0 paket programi ile yapilmistir.

Tablo-4: 4. sinif matematik basart testi madde analizi sonuclart

ifade n Dogr;0 yamt ifade n Dogr;0 yanit
1. ifade 194 97 29. ifade 133 67
2. ifade 175 88 30. ifade 53 27
3. ifade 166 83 31. ifade 99 50
4. ifade 117 59 32. ifade 89 45
5. ifade 88 44 33. ifade 76 38
6. ifade 159 80 34.ifade 113 57
7. ifade 179 90 35. ifade 146 73
8. ifade 120 60 36.ifade 126 63
9. ifade 155 78 37.ifade 176 88
10.ifade 173 87 38.ifade 153 77
11. ifade 96 48 39.ifade 119 60
12. ifade 94 47 40.ifade 176 88
13.ifade 115 58 41. ifade 96 48
14.ifade 140 70 42.ifade 134 67
15.ifade 159 80 43. ifade 97 49
16. ifade 162 81 44.ifade 106 53
17.ifade 145 73 45. ifade 168 84
18.ifade 140 70 46. ifade 73 37
19.ifade 116 58 47.ifade 117 59
20. ifade 89 45 48.ifade 145 73
21.ifade 179 90 49. ifade 104 52
22.ifade 188 94 50. ifade 98 49
23.ifade 147 74 51. ifade 68 34
24.ifade 156 78 52. ifade 80 40
25.ifade 127 64 53. ifade 99 50
26.ifade 141 71 54.ifade 107 54
27.ifade 114 57 55. ifade 56 28
28.ifade 102 51 56. ifade 84 42

Basar1 testi gilivenilirlik diizeyi 56 ifade i¢in 0,40 olarak hesaplanmistir. Bu

diizeyinin olduk¢a diisiik oldugu ve 6l¢egin genel tutarliginin olmadig gortilmustiir.
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Eger ifade ¢ikarsa (Cronbach's Alpha if Item Deleted) analizinden sonra giivenilirlik
diizeyinin 0,76 oldugu ve testin giivenilirlik diizeyinin saglandig1 goriilmistiir. Bu
diizeye ulagsmak i¢in 1, 12, 14, 17, 21, 22, 25, 30, 33, 36, 38, 44, 45, 51, 55 nolu ifadeler
calismadan ¢ikartilmistir. Ayrica Hotelling T2 testi sonucunda ise maddelerin algilanma
zorluk derecelerinin de benzer oldugu gériilmiistiir (F Hotelling T2 =3,47, p=0,01). Olcegin
yapisal olarak 41 madde iizerinden analizinin yapilmasi, 1, 12, 14, 17, 21, 22, 25, 30,
33, 36, 38, 44, 45, 51, 55 numarali ifadelerin testten ¢ikartilmasi ile veri tutarlilig

saglamistir.

Tablo-5: Matematik Basar:t Testinin Giivenilirlik Diizeyleri

. Eger Madde . Eger Madde
Ifade (,glkarlllrsa Ifade Cglkarlllrsa
2. ifade 0,76 29. ifade 0,76
3. ifade 0,76 31. ifade 0,76
4. ifade 0,77 32. ifade 0,76
5. ifade 0,77 34. ifade 0,76
6. ifade 0,76 35. ifade 0,76
7. ifade 0,77 37. ifade 0,77
8. ifade 0,76 39. ifade 0,75
9. ifade 0,76 40. ifade 0,76
10. ifade 0,77 41. ifade 0,75
11. ifade 0,76 42. ifade 0,76
13. ifade 0,75 43. ifade 0,76
15. ifade 0,76 46. ifade 0,76
16. ifade 0,76 47. ifade 0,76
18. ifade 0,76 48. ifade 0,76
19. ifade 0,76 49. ifade 0,76
20. ifade 0,74 50. ifade 0,76
23. ifade 0,76 52. ifade 0,75
24. ifade 0,76 53. ifade 0,76
26. ifade 0,76 54. ifade 0,75
27. ifade 0,76 56. ifade 0,76
28. ifade 0,76

Olgekteki tiim ifadelerin ayirt edicilik diizeyinin tiim sorular i¢in yeterli oldugu
gorilmektedir (0,19 < R<0,40). Ayirt edicilik indeksleri incelendigi zaman higbir
maddenin ayirt edicilik diizeylerinin zayif olmadig1 goriilmiistiir. Fakat ayrit edicilik
diizeyi 0,40 ve lizerinde olan yani ayirt edici olan sorular tiim sorularin %65’ni
olusturmaktadir. Bu saymin normalde tiim sorularin %50’si civarinda olmas1 zorluk
ayirt edicilik arasinda dengeyi saglayacagi goriilmektedir. 5, 8, 10, 11, 12, 13, 15, 16,
18, 19, 20, 29, 31, 32, 33, 34, 41, 42,43, 46,47, 49, 50, 52, 53, 54, 56 nolu ifadeler ayirt
edicilik diizeyleri ¢cok yiiksek olan ifadeler olarak goriilmiistiir. Bu ifadelerden yaklagik
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10 tanesi Olcekten ¢ikartilmasi zorluk ayirt edicilik arasinda dengeyi sagladigi

gorilmistiir.

Tablo-6: Matematik Bagsar: Testinin Ayiwrt Edicilik Diizeyleri

Madde Aymricihgi  Madde Ayiricihgi Madde Ayiricithgr  Madde Ayiricihgi
ifade indeksini Indeksine Gore ifade Indeksini indeksine Gore
Hesaplama R Sorunun Kalitesi Hesaplama R Sorunun Kalitesi
2. ifade 0,30 Orta 29. ifade 0,44 Cok Iyi
3. ifade 0,23 Orta 31. ifade 0,46 Cok lyi
4. ifade 0,31 Orta 32. ifade 0,48 Cok Iyi
5. ifade 0,46 Cok Iyi 33. ifade 0,52 Cok Iyi
6. ifade 0,32 Orta 34. ifade 0,49 Cok lIyi
7. ifade 0,21 Orta 35. ifade 0,39 Iyi
8. ifade 0,46 Cok Iyi 37. ifade 0,39 Iyi
9. ifade 0,26 Orta 39. ifade 0,37 Iyi
10. ifade 0,48 Cok lyi 40. ifade 0,36 Iyi
11. ifade 0,46 Cok Iyi 41. ifade 0,44 Cok lIyi
13. ifade 0,45 Cok lyi 42. ifade 0,47 Cok lyi
15. ifade 0,61 Cok lyi 43. ifade 0,48 Cok lIyi
16. ifade 0,53 Cok Iyi 46. ifade 0,45 Cok lIyi
18. ifade 0,52 Cok lyi 47. ifade 0,46 Cok lyi
19. ifade 0,44 Cok Iyi 48. ifade 0,28 Orta
20. ifade 0,46 Cok lyi 49. ifade 0,47 Cok lyi
23. ifade 0,26 Orta 50. ifade 0,46 Cok lyi
24. ifade 0,23 Orta 52. ifade 0,47 Cok lIyi
26. ifade 0,28 Orta 53. ifade 0,48 Cok lIyi
27. ifade 0,24 Orta 54. ifade 0,46 Cok lIyi
28. ifade 0,24 Orta 56. ifade 0,48 Cok lIyi

Bu analizlerin sonucunda yine deneyimli ilkokul 6gretmenlerin esliginde
kapsam gegerliligi gozetilerek 2, 3, 4, 5, 6, 9, 15, 19, 20, 23, 26, 27, 28, 34, 35, 37, 39,
40, 41, 42, 48, 49, 50, 53, 56 ifadeleri secilmis ve 25 tane coktan se¢cmeli soru

olusturulmustur.
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Tablo-7: 4. Sinyf Matematik Basart Testine Secilen Maddelerin Giigliik ve Ayirt
Edicilik Diizeyleri

ifade Madde giiclik ~ Madde ayirt ifade Madde giicliik Madde ayirt

diizeyi edicilik diizeyi diizeyi edicilik diizeyi
2. ifade Orta 0.76 34. ifade Cok iyi 0.76
3. ifade Orta 0.76 35. ifade Iyi 0.76
4. ifade Orta 0.76 37. ifade Iyi 0.77
5. ifade Cok iyi 0.77 39. ifade Iyi 0.75
6. ifade Orta 0.76 40. ifade Iyi 0.76
9. ifade Orta 0.76 41. ifade Cok iyi 0.75
15. ifade Cok iyi 0.76 42. ifade Cok iyi 0.76
19. ifade Cok iyi 0.76 48. ifade Orta 0.76
20. ifade Cok iyi 0.74 49. ifade Cok iyi 0.76
23. ifade Orta 0.76 50. ifade Cok iyi 0.75
26. ifade Orta 0.76 53. ifade Cok iyi 0.76
27. ifade Orta 0.76 56. ifade Cok iyi 0.76
28. ifade Orta 0.76

3.3.2 Matematige Yonelik Tutum Olgegi (MYTO)

Lim ve Chapman tarafindan gelistirilen ve Haciomeroglu (2017) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan bir calismadir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalar
kapsaminda 310 tane ilkokul 6grencisinden veriler toplanmistir. Bu veriler 1518inda
olgegin ii¢ faktorlii (Deger, Ozgiiven, Mutluluk ve giidiileme) bir yapidan olustugu
tespit edilmistir. Olgegin tamamu i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .84 olarak
hesaplanmistir. Ayni sekilde deger alt faktorii icin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
91, ozgiiven alt faktorii icin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .86 ve mutluluk ve
giidiileme alt faktorii icin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmastir.
Acimlayici faktor analizi ile dogrulayici faktor analizleri sonucu yapi gegerliliginin de
kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Haciomeroglu yaptigi analizler
sonucunda Tiirkgeye uyarlanan MYTO’ niin Tiirk kiiltiiriinde kullamlabilecek bir

calisma oldugunu vurgulamaktadir.

Bu calisma icin matematige yonelik tutum Olceginin gilivenilirligi tekrar

hesaplanmistir. Olgegin geneli igin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .89 olarak
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hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarma iliskin i¢ tutarhilik katsayilar1 hesaplandiginda
ise deger alt boyutunun Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .79, d6zgiiven alt boyutunun
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .80 ve mutluluk ve gilidiileme alt boyutunun

Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmistir.

3.3.3. Matematik Ogretimi Kaygi Olcegi (MOKO)

Baslangicta 37 madde olarak belirlenen taslak 6lgek 348 tane sinif 6gretmenine
uygulandiktan sonra gecerliligi ve giivenilirligi hesap edilip 23 maddeye
diisiiriilmiistiir. Olgek; &gretime iliskin kaygi, alan bilgisine iliskin kaygi ve oz-
yeterlilige iliskin kayg1 olmak iizere 3 alt faktorden olusmaktadir (Sar1, 2014). Olcek
5’li likertten olusmaktadir. Bireylerin Ol¢ekte yer alan maddelere iliskin katilma

durumlar1 “Her zaman ogu zaman”, “Bazen”, “Nadiren”, “Hic¢” olarak belirlenmi
b b b b

ve sirasiyla 5,4,3,2,1 puanlari verilmistir.

Sar1 galigmasinda 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisini (Cronbach Alpha (o)) .89
olarak elde etmistir. Her boyuta iliskin belirlenen i¢ tutarlilik katsayilarinin ise, birinci
boyutta .89, ikinci boyutta .77 ve lgclincii boyutta ise .72 oldugu gdérmiistiir. Bu
kapsamda Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi incelendiginde giivenilir sonuglar verdigini
vurgulamaktadir. Olgegin gegerliligini hesaplamak i¢in de agimlayici faktdr analizi ve
dogrulayici faktdr analizi degerleri incelemis ve bunun sonucunda yapisal gegerliliginin

oldugunu tespit etmistir.

Bu calisma icin matematik o6gretimi kaygi oOlgeginin giivenilirligi tekrar
hesaplanmustir. Olgegin geneli i¢in i¢ tutarlilik katsayisin1 (Cronbach Alpha) .90 olarak
goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarma iliskin i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplandiginda ise
ogretim siirecine iliskin kaygi alt boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi .85, alan bilgisine
iliskin kaygi alt boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi .76, 6z yeterlilige iliskin kaygi alt
boyutunun i¢ tutarlilik katsayis1 0.71 oldugu ortaya ¢cikmustir.
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3.3.4 Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Bu calismada hem 6grenciler hem de 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini
belirlemeye yonelik ve arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan iKi
farkli kisisel bilgi formu kullanilmistir. Ogrenciler icin hazirlanan kisisel bilgi
formunda; 6grencilerin cinsiyetleri, okul oncesi egitim alma durumlari, kardes sayilari,
kendilerine ait calisma odasi olma durumlari, okul dis1 akademik destek alma durumlari
ve ailelerinin aylik gelirini belirlemeye yonelik 6 madde bulunmaktadir.

Ogretmenler igin hazirlanan kisisel bilgi formunda ise &gretmenlerin
cinsiyetleri, mesleki deneyim siireleri ve matematik 6gretmeyi ne kadar sevdiklerini

belirlemeye yonelik 3 madde yer almaktadir.

3.4. Veri Analizi

Bu calismada matematik ogretimi kaygi dlgegi, matematige yonelik tutum
Olgegi ve matematik basar1 testinden elde edilen verilerin analizlerini

gergeklestirebilmek icin SPSS 22.00 istatistiksel paket programindan yararlanilmstir.

Calismada verilerin analizinde 6gretmenlerin matematik 6gretimi kaygilari,
ogrencilerin matematik basarilart ve matematige yonelik tutumlarmin aritmetik
ortalamasini ve standart sapmasimi tespit etmek icin betimsel istatistik analizi
yapilmistir. Matematik basar1 ve tutumlarinin cinsiyet, okul 6ncesi egitimi alma, destek
egitimi alma ve kendisine ait oda olma degiskenine gore farklilasma durumlarini
belirlemek i¢in bagimsiz grup t-testi yapilmistir. Matematik basar1 ve tutumlarinin aile
gelir durumlart ve kardes sayilar1 degiskenlerine gore farklilagma durumlarini

belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmuistir.

Calismanin ikinci asamasinda ogretmenlerin simiflarindaki 6grencilerinin

matematik basar1 testi ve matematik tutum olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
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almarak her bir O6gretmenin Ogrencileri i¢in ortalama bir basar1 ve tutum puani
olusturulmustur. Ogrenciler icin elde edilen siif ortalama puanlar1 6gretmenlerin
demografik o6zelliklerine gére ve matematik 6gretim kaygilariyla olan iligkisine gore
analize tabi tutulmustur. Calismanin bu asamasi i¢in yapilan istatistiksel yontemler

asagida verilmistir.

Ogretmenlerin matematik dgretimi kaygilari ile dgrencilerinin matematik basari
ve tutumlarinin 6gretmenlerin cinsiyet ve matematik 6gretimini sevme degiskenlerine
gore farklilasma durumlarmi belirlemek i¢in bagimsiz grup t-testi yapilmstir.
Ogretmenlerin matematik 6gretim kaygilar1 ile dgrencilerinin matematik basar1 ve
tutumlarinin 6gretmenlerin mesleki deneyimi degiskenine gore farklilasma durumlarini
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
matematik 6gretim kaygilari ile 6grencilerinin matematik basari ve tutumlari arasindaki
iligkiyi  belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpim korelasyon katsayisi

hesaplanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin alt problemlere bagli olarak
analiz edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular tablolar halinde sunularak

yorumlanmugtir.

4.1. Tlkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretim Kaygilar ile flkokul 4. Simf

Ogrencilerinin Matematik Tutumlari ve Matematik Basarilarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde ilkokul o6gretmenlerinin matematik Ogretim
kaygilart ile ilkokul 4.smif 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumlarina yonelik nicel

bulgular ¢esitli degiskenlere gore ve aldiklari puanlara bagli olarak incelenmistir.

4.1.1. Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin Matematik Basar1 ve Tutumlarma Ait

Tammlayia Istatistik Sonuclar

Tablo-8: Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerine Iliskin Tanimlayict Istatistikler

Olgme Araglar1 ve Alt Boyutlar Ortalama Puan Standart Sapma
Basar1 Testi 18,54 5,03
Tutum Olgegi 3,85 78

1.Alt Boyut: Mutluluk 3,68 ,86

2.Alt Boyut: Ozgﬁven 3,77 ,99

3.Alt Boyut: Deger 4,17 1,05
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Tablo 8’de ilkokul 4. sinif 6grencilerine uygulanan basari testi ve tutum olgegi
puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglar1 gosterilmistir. Buna gore 6grencilerin
basar1 testi puan ortalamasi X=18,55, standart sapmasi ise ss=5,04; tutum Olgegi
genelinin puan ortalamast X=3,86, standart sapmasi ss=,78 bulunmustur. Tutum
Ol¢eginin mutluluga yonelik tutum alt boyut puan ortalamasi1 X=3,68, standart sapmasi
ss=,87; Ozgiivene yonelik tutum alt boyut puan ortalamasi X=3,78, standart sapmasi
$s=,99; degere yonelik tutum alt boyut puan ortalamasi X=4,18, standart sapmasi

ss=1,06 bulunmustur.

Tablo-9: flkokul 4. Stnif Ogrencilerinin Matematik Basart ve Tutumlarimin Cinsiyet

Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Tliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclari

Grup Cinsiyet N X S.S. t sd p
Basari Kiz 1146 18,73 4,88
) Genel 1,79 2352 ,073
Testi Erkek 1208 18,36 5,17
Kiz 1146 3,71 ,83
Mutluluk 2,14 2352 ,032*
Erkek 1208 3,64 ,89
. Kiz 1146 3,79 97
Ozgiiven ,70 2352 ,480
Tutum Erkek 1208 3,76 1,01
Olcegi Kiz 1146 4,26 1,01
Deger 4,07 2352 ,000*
Erkek 1208 4,09 1,09
Kiz 1146 3,90 1146
Genel 2,85 2352 ,004*
Erkek 1208 3,81 1208

Tablo 9°da ilkokul 4. smif 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-
testi sonuglar1 gosterilmistir. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin matematik basarilari
cinsiyet degiskenine gdre anlamli diizeyde farklilasmamistir. (p>,05). Ancak tutum
Olceginin geneli ve bu olcegin alt boyutlar1 (Mutluluk, Deger) incelendiginde kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<,05). Buradan hareketle
kiz o6grencilerin, erkek Ggrencilere gore matematik tutumlariin mutluluk ve deger

cercevesinde daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo-10: ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Matematik Basari ve Tutumlarinin Okul

Oncesi Egitim Alma Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Bagimsiz

Grup t-Testi Sonuclart

Okul Oncesi Egitim Alma N X S.S. sd p
Basari Evet 1473 19,07 4,93
. Genel 6,63 2352 ,000*
Testi Hayir 881 17,65 5,08
Evet 1473 3,71 ,85
Mutluluk 2,47 2352 ,014*
Hayir 881 3,62 87
. Evet 1473 3,83 1,00
Ozgiiven 3,54 2352 ,000*
Tutum Hayir 881 3,68 ,98
Olgegi Evet 1473 4,23 1,03
Deger 3,46 2352 ,001*
Hayir 881 4,07 1,09
Evet 1473 3,90 78
Genel 3,85 2352 ,000*
Hayir 881 3,77 78

Tablo 10°da ilkokul 4. simif 6grencilerinin matematik basari ve tutumlarinin

okul oncesi egitimi alma degiskenine gore farklilasma durumlarma iliskin yapilan

bagimsiz gruplar t-testi sonuglari gosterilmistir. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin

matematik basarilart okul Oncesi egitimi alma degiskenine gore anlamli diizeyde

farklilik gostermistir. (p<,05). Bunun yani sira tutum 6l¢eginin geneli ve bu dlgegin

tiim alt boyutlar1 (Mutluluk, Ozgiiven ve Deger) incelendiginde okul dncesi egitimi alan

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<,05). Buradan hareketle

okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin, almayan 6grencilere gore matematik basar1 ve

tutumlarmin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo-11: ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basart ve Tutumlarinin Kardes

Sayist Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuclart

FARK
Kardes Sayisi N X SS F
(Scheffe)
(A) Hig 114 16,13 5,65
(B) Bir 406 19,26 4,95
Basari (C) iki 733 19,02 4,87 B, C, D,
. . 10,13 ,000*
Testi (D) Ug 715 18,33 5,02 E>A
(E) Dort 259 18,25 4,97
(F) Bes + 127 17,40 4,97
(A) Hig 114 3,50 ,84
(B) Bir 406 3,73 ,84
(C) ki 733 3,72 ,89
Mutluluk . 1,99 ,077
(D) Ug 715 3,65 ,85
(E) Dort 259 3,62 ,85
(F) Bes + 127 3,63 .87
(A) Hig 114 3,72 ,99
(B) Bir 406 3,84 1,00
. (C) ki 733 3,80 1,02
Ozgiliven . 1,56 ,166
(D) Ug 715 3,77 ,99
(E) Dort 259 3,71 ,95
(F) Bes + 127 3,60 ,93
Tutum
Olgegi (A) Hig 114 3,90 1,12
(B) Bir 406 4,28 ,98
(C) iki 733 4,25 1,05
Deger . 4,10 ,001* B, C>A
(D) Ug 715 4,12 1,08
(E) Dort 259 4,12 1,04
(F) Bes + 127 4,03 1,04
(A) Hig 114 3,68 75
(B) Bir 406 3,92 g7
(C) iki 733 3,90 ,80
Genel . 3,28 ,006* B,C>A
(D) Ug 715 3,83 ,78
(E) Dort 259 3,79 74
(F) Bes + 127 3,74 ,76
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Tablo 11’de ilkokul 4. smif 6grencilerinin matematik basari ve tutumlarinin
kardes sayis1 degiskenine gore farklilasma durumlarina iligkin tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonuclar1 gosterilmistir. Buna gore basari puanlari ve tutum Olgegi genel
puanlar1 ile deger boyut puanlarinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmektedir
(p<,05). Puanlardaki farklilasmanin nedenini bulmak igin yapilan Scheffe testi
sonucuna goére basari puanlarindaki bu farkliligin hi¢ kardesi olmayanlar ile 1, 2, 3 ve
4 kardesi olanlar arasinda oldugu ve bu farkin hi¢ kardesi olmayan 6grenciler aleyhine
oldugu gozlenmistir. Bu sonuca gore Ogrencinin kardesi olmadiginda matematik
basaris1 diismekte, kardes sayisi arttikga matematik basarisi ylikselmektedir. Ayni
sekilde kardesi olmayan 6grencilerin tutum puanlar1 1 ve 2 kardesi olan 6grencilerin
tutum puanlarindan daha diistiktiir. Bu sonuca gore kardesi olmayan 6grencilerin

matematik tutumlarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo-12: Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Matematik Basart ve Tutumlarinin
Kendisine Ait Odasi Olma Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin

Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar

Kendisine Ait Oda N X S.S. t sd p
Basar1 Evet 1311 19,07 4,92
. Genel 5,75 2352 ,000*
Testi Hayir 1043 17,87 5,10
Evet 1311 3,72 ,86
Mutluluk 2,56 2352 ,011*
Hayir 1043 3,62 ,86
. Evet 1311 3,86 1,01
Ozgiiven 4,87 2352 ,000*
Tutum Hayir 1043 3,66 97
Olgegi Evet 1311 4,25 1,03
Deger 3,74 2352 ,000*
Hayir 1043 4,08 1,08
Evet 1311 3,91 79
Genel 4,49 2352 ,000*
Hayir 1043 3,77 ,76

Tablo 12°de ilkokul 4. simif dgrencilerinin matematik basar1 ve tutumlarinin
ogrencinin kendisine ait odas1 olma degiskenine gore farklilasma durumlarina iligskin
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 gosterilmistir. ilkokul 4. siif dgrencilerinin
basar1 puanlar ve tutum 6lgegi genel ve tiim alt boyut puanlarinda 6grencinin kendisine
ait odas1 olma degiskenine gore kendisine ait odasi olan dgrenciler lehine anlamli

diizeyde farklilik gozlenmistir (p<,05). Buradan hareketle kendisine ait odasi olan
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ogrencilerin, odas1 olmayan Ogrencilere gére matematik basarilarinin ve matematik

tutumlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo-13: Ilkokul 4. Stnif Ogrencilerinin Matematik Basart ve Tutumlarinin Destek
Egitimi Alma Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Bagimsiz Grup t-

Testi Sonuclart

Destek Egitimi Alma N X S.S. t sd p
Basari Hayir 920 18,08 5,13
. -3,506 2352  ,000*
Testi Evet 1434 18,83 4,95
Hayir 920 3,60 ,88
Mutluluk -3,5634 2352  ,000*
Evet 1434 3,73 ,85
- Hayir 920 3,67 1,01
Ozgiiven -3,886 2352 ,000*
Tutum Evet 1434 3,84 ,98
Olgegi Hay1r 920 4,07 1,10
Deger -3,754 2352  ,000*
Evet 1434 4,24 1,02
Hayir 920 79 ,02
Genel -4,566 2352  ,000*
Evet 1434 |76 ,02

Tablo 13’de ilkokul 4. simif 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumlarinin
Ogrencinin destek egitim almasi degiskenine gore farklilasma durumlarma iliskin
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari gosterilmistir. [lkokul 4. simif 6grencilerinin
basar1 puanlart ve tutum 6lgegi genel ve tiim alt boyut puanlarinda 6grencinin destek
egitimi alma degiskenine gore destek egitimi alan 6grenciler lehine anlaml diizeyde
farklilik gozlenmistir (p<,05). Buradan hareketle destek egitimi alan 68rencilerin,
almayan oOgrencilere gore matematik basarilarinin ve matematik tutumlarinin daha

yiiksek oldugu soylenebilir.
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Tablo-14: ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basart ve Tutumlarinin Ailenin

Gelir Durumu Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina Iliskin Tek Yénlii

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Aile Gelir Durumu N X SS F p FARK
(Scheffe)
(A) 1500 ve az 893 17,87 5,12
(B) 1501-2500 572 18,85 4,61
Basar1
Testi (C) 2501-3500 339 18,93 5,04 6,88 ,000 B, C,E>A
(D) 3501-4500 268 18,79 5,18
(E) 4500 ve + 282 19,33 5,23
(A) 1500 ve az 893 3,58 ,90
(B) 1501-2500 572 3,75 81
Mutluluk (C) 2501-3500 339 3,77 79 5,15 ,000r B, C>A
(D) 3501-4500 268 3,64 ,90
(E) 4500 ve + 282 3,74 87
(A) 1500 ve az 893 3,67 ,98
(B) 1501-2500 572 3,82 ,96
Ozgiiven  (C) 2501-3500 339 381 ,98 3,96 ,003* B,C>A
(D) 3501-4500 268 3,85 1,04
Tutum (E) 4500 ve + 282 3,87 1,05
Olgegi (A) 1500 veaz 893 4,04 1,12
(B) 1501-2500 572 4,29 95
Deger (C) 2501-3500 339 431 ,93 6,58 ,000* B, C>A
(D) 3501-4500 268 4,18 1,08
(E) 4500 ve + 282 4,18 1,10
(A) 1500 ve az 893 3,74 79
(B) 1501-2500 572 3,93 73
Genel (C) 2501-3500 339 394 ,69 7,15 ,000* B, C>A
(D) 3501-4500 268 3,86 ,83
(E) 4500 ve + 282 391 ,85

Tablo 14’de ilkokul 4. siif 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumlarmin ailenin

gelir durumu degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin yapilan tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) sonuglart gosterilmistir. Buna gore basar1 puanlari ve tutum

Olgegi genel puanlar ile tim alt boyut puanlarinda anlamli diizeyde farklilasma
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goriilmektedir (p<,05). Puanlardaki farklilasmanin nedenini bulmak igin yapilan
Scheffe testi sonuglarina gore hem basar1 hem de genel tutum ve alt boyut puanlari
arasinda farkliligin genel olarak 1500 ve daha az geliri olanlarla bundan daha fazla
geliri olanlar arasinda ve 1500 ve daha az geliri olanlar aleyhine oldugu gozlenmistir.
Bu sonuca gore aile gelir diizeyi iyilestikge 6grencilerin matematik basarilar artmakta

ve tutumlar1 da yiikselmektedir.

4.1.2. Tlkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygi Puanlarina Ait

Tammlayia Istatistik Sonuclari

Tablo-15: flkokul Ogretmenlerine Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Matematik Ogretimi Kaygisi Ortalama Puan Standart Sapma
Genel 1,91 49

1.Alt Boyut: Ogretim Siireci 2,73 ,88

2.Alt Boyut: Alan Bilgisi 1,09 ,20

3.Alt Boyut: Oz Yeterlik 1,24 35

N= 106

Tablo 15°de ilkokul 6gretmenlerine uygulanan kaygi 6l¢egi puanlarina iliskin
betimsel istatistik sonuglar1 gosterilmistir. Buna gére matematik 6gretimine yonelik
kaygi 6l¢egi genel puan ortalamasi x=1,92, standart sapmasi ss=,50 bulunmustur. Kaygi
Olgeginin 1.Alt boyutu 6gretim siirecine yonelik kaygi puan ortalamasi X=2,74, standart
sapmasi ss=,89; alan bilgisine yonelik kaygi alt boyut puan ortalamasi X=1,09, standart
sapmasi ss=,20; 6z yeterlige yonelik kaygi alt boyut puan ortalamas1 x=1,24, standart

sapmasi ss=35 bulunmustur.
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Tablo-16: ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari ile Ogrencilerinin

Basart ve Tutumlarimin Ogretmenlerin Cinsiyeti Degiskenine Gore Farklilasma

Durumlarina Iliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S.S. t sd p
Ogretim Kadin 61 2,71 91
-,25 104 ,803
Siireci Erkek 45 2,76 ,85
Alan Kadmn 61 1,06 ,19
o -1,31 104 191
Kaygi Bilgisi Erkek 45 1,12 22
Olgegi Oz Kadin 61 1,22 .34
. -, 75 104 ,453
yeterlik Erkek 45 1,27 .36
Kadmn 61 1,89 51
Genel -,50 104 ,617
Erkek 45 1,94 AT
Ogrenci Kadin 61 18,63 2,48
Genel 1,30 104 ,194
Basarist Erkek 45 17,99 2,44
Kadin 61 3,64 ,36
Mutluluk -1,73 104 ,087
Erkek 45 3,76 31
. Kadin 61 3,77 34
. Ozgiiven -,22 104 ,822
Ogrenci Erkek 45 3,78 29
Tutumu Kadin 61 4,07 42
Deger -3,04 104 ,003*
Erkek 45 4,30 .34
Kadin 61 3,81 32
Genel -2,05 104 ,042*
Erkek 45 3,92 ,26

Tablo 16’da ilkokul &gretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilari ile

ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumlarinin simmif Ggretmenlerinin cinsiyeti

degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuglar1 gosterilmistir. Ilkokul 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilarinda ve

ogrencilerinin matematik basarilarinda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére anlamli bir

farklilik gozlenmemistir(p>,05). Fakat 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda

ve deger alt boyut puanlarinda kadin 6gretmenlerin 6grencileri lehine anlamli bir

farklilik g6zlenmistir (p<,05). Buradan hareketle kadin 6gretmenlerin 6grencilerinin,

erkek Ogretmenlerin dgrencilerine gore genel ve deger verme alt boyutunda daha

yiiksek tutuma sahip olduklari sdylenebilir.
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Tablo-17: ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari ile Ogrencilerinin

Matematik Basart ve Tutumlarinin Ogretmenlerin Mesleki Deneyimi Degiskenine
Gore Farkhlasma Durumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclart
Mesleki Deneyim N X SS F P (;;?Efé)
o (A) 0-10 Y1l 15 3,13 90
gfrr:gm (B) 11-20 Yil 38 2,79 85 2,43 ,092
(C)21 Yilve+ 53 2,58 88
(A) 0-10 Y1l 15 1,15 27
Qi'fg‘isi (B) 11-20 Y1l 38 1,07 20 94 391
Kaygt (C) 21 Yil ve + 53 1,08 ,18
Olgegi i (A) 0-10 Y1l 15 1,42 A7
Seztemk (B)1120 Yi 38 122 36 232 103
(C)21 Yilve+ 53 1,20 29
(A) 0-10 Y1l 15 2,17 53
Genel (B) 11-20 Y1l 38 193 49 2,81 064
(C)21 Yilve+ 53 1,83 46
. (A) 0-10 Y1l 15 16,61 2,19
gf;:ﬁ‘; Genel (B) 11-20 Yil 38 18,15 2,00 6,27 ,003* C>A
(©)21 Yilve+ 53 19,00 2,61
(A) 0-10 Y1l 15 3,64 38
Mutluluk  (B) 11-20 Yl 38 3,70 40 18 828
(C)21 Yilve+ 53 3,70 30
(A) 0-10 Y1l 15 3,67 19
Ozgiiven  (B) 11-20 Y1l 38 3,70 36 3,72 828
Ogrenci (©)21 Yilve+ 53 3,85 ,30
Tutumu (A) 0-10 Y1l 15 4,07 43
Deger (B) 11-20 Y1l 38 412 48 3,72 ,028* C>A
(©)21 Yilve+ 53 4724 33
(A) 0-10 Y1l 15 3,78 29
Genel (B) 11-20 Y1l 38 382 36 1,38 254
(C)21 Yilve+ 53 3,90 26

Tablo 17’de ilkokul O&gretmenlerinin matematik ogretimi  kaygilart ile

ogrencilerinin matematik basari ve tutumlarinin sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimi

degiskenine gore farklilasma durumlarina iligkin yapilan tek yonlii varyans analizi

(Anova) sonuclart gosterilmistir. Buna gore oOgretmenlerin matematik O6gretimi

kaygilarinda ve dgrencilerin matematige yonelik tutumlarinda 6gretmenlerin mesleki

deneyimi degigskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir(p>,05). Fakat

ogrencilerin matematik basarilarinda ve tutum O&lgegi deger alt boyut puanlarinda

anlamli bir farklilik gortilmektedir(p<,05). Puanlardaki farklilagmanin nedenini bulmak

55



icin yapilan Scheffe testi sonucglarina gére 6grencilerin matematik basarilar1 ve tutum

Olcegi deger alt boyut puanlarinda 0-10 yil aras1 mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin

ogrencileriyle mesleki deneyimi 21 yil ve iistii olan 6gretmenlerin dgrencileri arasinda

anlamli farklilik oldugu ve bu farkin 21 y1l ve iistii mesleki deneyimi olan §gretmenlerin

ogrencileri lehine oldugu gozlenmistir. Buradan hareketle mesleki deneyimi fazla olan

ogretmenlerin 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumlarinin mesleki deneyimi az

olan &gretmenlerin 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumlarindan daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

Tablo-18: ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari ile Ogrencilerinin

Basart ve Tutumlarimin Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Sevgisi Degiskenine

Gore Farkllasma Durumlarina Iliskin Bagumsiz Grup t-Testi Sonuclar

Matematik Sevgisi N X S.S. t sd p
Ogretim  Seviyorum 41 2,86 71
1,26 104 ,207
Siireci Cok Seviyorum 65 2,65 .97
Alan Seviyorum 41 1,09 ,19
. 25 104 ,798
Kaygi Bilgisi Cok Seviyorum 65 1,08 21
Olgegi Oz Seviyorum 41 1,29 38
4 1,19 104 ,237
yeterlik  Cok Seviyorum 65 1,21 32
Seviyorum 41 1,99 43
Genel 1,32 104 ,190
Cok Seviyorum 65 1,86 52
Ogrenci Seviyorum 41 18,02 2,38
Genel -1,12 104 ,265
Basarisi Cok Seviyorum 65 18,57 2,52
Seviyorum 41 3,60 31
Mutluluk -2,29 104 ,024*
Cok Seviyorum 65 3,75 35
. Seviyorum 41 3,69 32
) Ozgiiven -1,95 104 ,054
Ogrenci Cok Seviyorum 65 3,82 31
Tutumu Seviyorum 41 4,11 ,40
Deger -1,30 104 ,197
Cok Seviyorum 65 4,21 41
Seviyorum 41 3,78 ,28
Genel -2,22 104 ,029*
Cok Seviyorum 65 3,91 31

Tablo 18’de ilkokul &gretmenlerinin matematik ogretimi  kaygilart ile

ogrencilerinin matematik basari ve tutumlarinin Sgretmenlerin matematik sevgisi

degigskenine gore farklilasma durumlarina iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuglar1 gosterilmistir.
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Ilkokul &gretmenlerinin matematik ogretimi kaygilarinda ve &grencilerinin
matematik basarilarinda Ogretmenlerin matematik 6gretim sevgisi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gézlenmemistir(p>,05). Fakat 0grencilerin matematige yonelik
tutumlarinda ve mutluluk alt boyut puanlarinda matematik Ggretmeyi cok seven
ogretmenlerin 6grencileri lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir (p<,05). Buradan
hareketle matematik 6gretmeyi ¢ok seven Ogretmenlerin 6grencilerinin, matematik
ogretmeyi seven ogretmenlerin 6grencilerine gore genel ve mutluluk alt boyutunda

daha yiiksek tutuma sahip olduklar1 sylenebilir.

Tablo-19:  ilkokul Ogretmenlerinin  Matematik Ogretimi  Kaygilart  ile
Ogrencilerinin Matematik Basari ve Tutumlarina Yénelik Pearson Momentler

Carpim Korelasyon Katsayisi

E £ % ®» & = % & £
BN = S = < = N 5] 2
O < S 3 Z = O A 5
— N ) X e i o ) [

1.0gretim Siireci 1

2.Alan Bilgisi ,361** 1

3.Ozyeterlik A48**  386** 1

Kaygi Genel 977 487**  609** 1

Basan -,238* -,073 -,137 -,237* 1

1.Mutluluk -,094 -,049 -,077 -,153 ,221* 1

2.0zgiiven -,158 ,068 -,087 -,144 372%*%  904** 1

3.Deger -,173 -,022 -,063 -162  ,340*%*  [792**  490** 1

Tutum -,161 -,011 -,077 -,153 ,351*%*  904**  695**  919** 1

*p<,05 **p<,01

Tablo 19’da ilkokul &gretmenlerinin matematik &gretimi kaygilart ile
ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumlarina yonelik Pearson Momentler Carpim
Korelasyon katsayist sonuglar1 gosterilmistir. Buna gore ilkokul 6gretmenlerinin genel
matematik dgretim kaygilar1 6gretim siirecine yonelik kaygi diizeyleri, alan bilgisine
yonelik kaygi diizeyleri ve 6z yeterlilige yonelik kaygi diizeyleri arasinda yiiksek

diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=,98, 1=,49 ve r=,61; p<,01).
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Ilkokul &gretmenlerinin genel matematik oOgretimi kaygilar1 ile ogrencilerinin
matematik basarilar1 arasinda disiik diizeyde negatif anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (r= -,24, p<,01). ilkokul &gretmenlerinin genel matematik Ogretimi
kaygilari ile 6grencilerinin matematik tutumlari ve alt boyut puanlari arasinda ise diisiik
diizeyde negatif anlaml1 iliski bulunmustur (Mutluluk r= -,15; Ozgiiven r= -,15; Deger

r=-,16; Tutum Olgegi Geneli r= -,15; p<,05).
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BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu calismada ilkokul ogretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilart ile
Ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumlarina iliskin nicel bulgular cesitli
degiskenlere gore aldiklar1 puanlara bagli olarak incelenmistir. Bu ¢er¢evede dncelikli
olarak ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik basart ve tutum puanlarinin betimsel
analizi yapilmis ardindan bu puanlarin dgrencilerin demografik 6zelliklerine (cinsiyet,
okul 6ncesi egitimi, kardes sayisi, kendisine ait oda olma, destek egitimi alma ve aile
gelir durumu) gore farklilasip farklilasmadigi tespit edilmistir. Daha sonra
ogretmenlerin matematik 6gretimi kaygi puanlarinin betimsel analizi yapilmis ardindan
bu puanlarin ve Ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumlarmmin &gretmenlerin

.....

diizeyi) gore farklilasip farklilasmadigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin matematik basar1 testi puan ortalamalar1 X=18,55, standart
sapmalar ise 5,03 olarak hesaplanmistir. Buna gore dgrencilerin matematik basarilart
‘iyi” diizeydedir. Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarmin genel ortalamasi
x=3,86 ¢ikmigtir. Tutumun alt boyutlarindan mutluluga yonelik tutum puani X=3,68,
Ozglivene yonelik tutum puani1 X=3,78 ve degere yonelik alt boyutunun tutum puani
x=4,18 ¢ikmistir. Buradan hareketle 6grencilerin, matematige daha ¢ok deger verdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik dgretimi kaygilarinin genel puan ortalamasi
x=1,92 bulunmustur. Matematik 6gretimi kaygisinin alt boyutlarindan 6gretim siirecine
yonelik kaygi puan ortalamas: 2,74, alan bilgisine yonelik kaygi puan ortalamasi
x=1,09 ve 6z yeterlilige yonelik kaygi puan ortalamas: X=1,24, bulunmustur. Bu
sonuglara gore 6gretmenlerin matematik 6gretimi kaygilari daha ¢ok 6gretim siirecinde

kendini gostermektedir.
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Ogrencilerin matematik basar1 testi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmiis ve erkekler 6grencilerle kiz dgrencilerin
matematik basar1 puani ortalamalar1 birbirlerine yakin ¢ikmistir. Fakat basar1 puanina
kiyasla Ogrencilerin matematige yoOnelik tutumlarinin deger ve mutluluk alt
boyutlarinda cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilastigi saptanmistir. Kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere gore matematige daha fazla deger verdikleri ve kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere gore matematikle ilgilenmekten daha fazla mutlu olduklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin matematik basar1 ve tutumlarmda okul 6ncesi egitim alma
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagsma oldugu saptanmistir. Buna gore okul
Oncesi egitimi alan Ogrencilerin okul Oncesi egitimi almayan O&grencilere gore

matematik basar1 ve tutumlar1 daha yiiksektir.

Ogrencilerin matematik basar1 ve tutumlarinin geneli ve deger alt boyutunda
ogrencilerin kardes sayilar1 degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasma oldugu
saptanmistir. Bu farklilagsmanin hi¢ kardesi olmayanlar 6grenciler aleyhine oldugu
belirlenmistir. Buna gore hi¢ kardesi olmayan Ogrencilerin matematik basar1 ve

tutumlart ile deger alt boyut puanlar1 kardes sayisi arttik¢a artmaktadir.

Ogrencilerin matematik basar1 ve tutumlarmin grencilerin kendilerine ait
odalarin olmasi degiskenine gore anlaml diizeyde farklilastigi saptanmistir. Buna
gore kendisine ait odas1 olan 6grencilerin matematik basarilar1 ve matematige yonelik

tutumlar1 daha yiiksektir.

Ogrencilerin matematik basar1 ve tutumlarinin dgrencilerin destek egitimi alma
degiskenine goére anlamli diizeyde farklilastigi saptanmistir. Buna gore akademik

destek alan 6grencilerin matematik basar1 ve tutumlart daha yiiksektir.

Ogrencilerin matematik basar1 ve tutumlarinin &grencilerin ailesinin gelir
durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigi saptanmistir. Bu duruma gore
ogrencilerin ailelerinin gelir durumu arttikca matematik basar1 ve matematige yonelik

tutumlart yiikselmektedir.
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Ilkokul 6gretmenlerinin matematik ogretimi kaygilar1 ve grencilerinin
matematik basarilar1 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermezken,
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin kadin Ogretmenlerin 6grencilerinin
lehine farklilastigi saptanmistir. Kadin oOgretmenlerin  6grencilerinin  matematige
yonelik tutumlar1 hem genel anlamda hem de matematige deger verme boyutunda erkek

ogretmenlerin 6grencilerine gére daha yiiksektir.

Ilkokul &gretmenlerinin matematik ogretimi  kaygilar1 ile dgrencilerinin
matematige yonelik genel tutumlar1 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore farklilik
gostermezken, matematik basarilari ve matematige deger verme tutum alt boyutu
ogretmenlerin mesleki deneyimi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagmustir.
Buna gore 6gretmenlerin mesleki deneyimi arttikga bu 6gretmenlerin 6grencilerinin

matematik basarilar1 ve matematige deger verme diizeyleri artmaktadir.

flkokul &gretmenlerinin matematik &gretimi kaygilart ve &grencilerinin
farklilk gostermezken, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart matematik
ogretmeyi ¢ok seven Ogretmenler lehine farklilasmigtir. Buna gore matematik

ogretmeyi ¢ok seven d6gretmenlerin 6grencilerinin matematik tutumlar1 daha yiiksektir.

[lkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilari ile 6grencilerin matematik
basar1 ve tutumlar arasinda diisiik diizeyde negatif anlamli iliski oldugu saptanmustir.
Buna gore matematik Ogretim kaygisi yiiksek olan 6gretmenlerin 6grencilerinin
matematik basar1 ve tutumlarmin diisiik, matematik Ogretim kaygis1 diisiik olan
ogretmenlerin Ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumlarinin yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ayrica Ogrencilerin matematik basari ve tutumlart arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Bu durumu goére matematik basarisi
yiiksek olan 6grencilerin matematik tutumu da yiiksek, matematik basarisi diisiik olan

ogrencilerin matematik tutumu da diistiktiir.
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5.2. Oneriler

Bu calisma da elde edilen bulgu ve sonuglar 1s1ginda asagidaki Oneriler

getirilmistir:

1. Ogretmenlerin matematik 6gretim kaygilariin cogunlugunun dgretim siireci
ile oldugu goriilmektedir. Buna gore siire¢ igerisinde matematigin nasil daha etkili ve
sorunsuz ogretilebilecegine dair arastirmalar yapilarak bu g¢alisma sonuglart uygun

ortamlar olusturularak 6gretmenlerle paylasilabilir.

2. Destek egitimi alan 6grencilerin matematik basar1 ve tutumlar1 destek egitimi
almayan ogrencilere gore daha yiiksektir. Buna gore 6gretmenlerin veliler ile is birligi

icerisine girerek dgrencilerin destek egitimi alabilecegi ortamlar organize edebilir.

3. Okul oncesi egitim alan dgrencilerin matematik basar1 ve tutumlari okul
Oncesi egitimi almayan 0grencilere gore daha yiiksektir. Buna gore okul dncesi egitim
zorunlu hale getirilerek yayginlastirilmali ve ailelerin de gocuklarina okul 6ncesi egitim

alma imkén1 saglamalarinin 6nii agilarak bu yonde tesvik edilmeleri saglanmalidir.
4. Ogrencilerin kendilerine ait ¢alisma odalar1 oldugunda matematik basar1 ve

tutumlart artmaktadir. Buna gore aileler tarafindan Ogrencilerin derslerine

calisabilecekleri ve 6devlerini yapabilecekleri ¢alisma ortamlar1 hazirlamalilar.
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EKLER

Ek-1: Tez izin Formlari

. T.C.
4 NiGDE VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirliga

Sayi : 6 1900286-20-F. 1936397 29/01/2019

Konu: Arastrma izni
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i ay Atilh Egitim Bakanh@gma B Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
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by Nigde Omer Halisdemir Universitesinin 0770172019 warih ile 24 sayih vazilan
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Ek-2: Kisisel Bilgi Formu(Ogrenci)

‘ Sevgili Ogrenciler;

| Size sunulan veri toplama araglarina vereceginiz diiriist ve samimi cevaplariniz son derece dnemlidir.

| Liitfen bos se¢enek birakmayiniz.

‘ Vereceginiz cevaplar baska hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir.

TESEKKURLER...

L ORUIRZS s iavvvsswamsensasnmmmi
Erkek (J
Evet D

a @ 6 @

Kiz D

2. Cinsivetiniz:

4. Kardes sayimz:

5. Evde kendinize ait cahsma odamz var mi?

6. Okul disinda dersleriniz icin des

Hayir D

(5 ve iizeri)

Evet D Hayir D

ek aldigimiz birisi va da kurum var m? (Anne-

Baba, Kardes, Ozel ders, Etiit merkezi vb.)

Hayir D Evet D

7. Ailenizin ortalama avhk geliri:

[ 1500 TL’den az
[ 1501-2500 TL

[0 2501- 3500TL

[0 3501-4500 TL

[0 4501 TL ve odevi

Cevabiniz evet ise liitfen belirtiniz
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Ek-3: Kisisel Bilgi Formu (Ogretmen)

Sayin Ogretmenim,

Bu ankette, demografik 6zelliklerinize ve matematik 6gretim kaygisina y6nelik sorular vardir.
Yapilacak bu ¢aligmada bu degiskenlerin 6grencilerinizin matematik basari ve tutumlary
iizerinde etkisi olup olmadig1 incelenecektir. Size sunulan veri toplama araglarina vereceginiz
diiriist ve samimi cevaplariniz son derece dnemlidir. Verdiginiz bilgiler sadece bilimsel
amagli kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Liitfen her bir maddeyi okuyup, isaretleyiniz.

Vereceginiz samimi cevaplarimz ve bilime sunacagimz katkilarmiz icin ictenlikle
tesekkiir ederim.

Hakan TOY
Smif 6gretmeni

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

2. Mesleki deneyim:

() 0-5y1l ()16-20 yil
() 6-10 y1l ()21-25y1l
() 11-15y1l () 26 y1l ve tistii

3. Matematik dgretmeyi ne kadar seversiniz?
() Hig sevmiyorum () Sevmiyorum ( )Kararsizzm () Seviyorum () Cok Seviyorum
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Ek-4: Matematik Basar: Testi

4. SINIF MATEMATIK TESTI

1) Asadidaki sayilardan hangisinin en fazla
boligi vardir?
A) 1453 B) 587 C)24 D)9

2) 60.000+300+1 Sayisinin ¢oziimlenmemis
hali asagidakilerden hangisidir?
A)60315 B) 62340  C) 60301 D) 6031
3) 2543 sayisi en yakin yiizliige yuvarlansa
bu sayi asagidakilerden hangisi olur?
A)2600 B) 2500 (€)2400 D) 2743

25[50(30[50]35[50(40]4345]50]
4) Yukandaki  oriintiiyii  bozan  sayi
asagidakilerden hangisidir?
A)S50 B) 40 )35 D) 43

5) 5,7,9,0,3 sayilarini kullanarak
yazilabilecek en biiyiikk bes basamakli dogal
say! hangisidir?
A)90375
C) 95370

B) 97530
D) 93750

6) Bir kitabin 6nce 119, sonra 89 sayfasini
okudum. Geriye okuyacagim 166 sayfa kald.
Kitabin tamami kag sayfadir?

A)24 B)320 C)374 D) 398

A58
_3B5
4 4C
7) Yukandaki gikarma iglemine gdre A+B-C
isleminin sonucu nedir?
A)S B)4 )3 D)2

8) Babam1500 TL’lik gamasir makinesinin
500 TL'sini pesin ddiyor. Geri kalani 4
takside boldiiriiyor. Babam her takside kag
TL oder?

A)200 B) 175 ¢)225 D) 250

9) Asagidaki kesirlerden
blytiktir?

6 7 RS 8

hangisi en

10) Bir bakkal giinde 243 tane biskiivi
satiyorsa 13 giinde kag tane biskiivi satar?
A)3159 B) 3519 C)3195 D)3915

11) Asagidakilerden hangisi ¢ikarma islemine
uygun bir problemdir?

A) Toplamlar 99 olan iki ardigik sayidan biiyiik olan
kagtir?

B) Bir meyve bahgesinde 316 elma, 225 kiraz ve 199
erik agaci vardir. Bahcedeki toplam agag sayist
kagtir?

C) Cumartesi, giinii 4586 kisinin ziyaret ettigi
Anadolu Medeniyetleri Miizesini Pazar giinii 5300
kisi ziyaret etmistir. Pazar giinii ziyaret¢i sayis
cumartesi giiniinden kag kisi fazladir?

D) Bir tren garinda saat bir treninden 218 yolcu, iki
treninden 159 yolcu, ii¢ treninden ise 213 yolcu
inmistir. 3 saatte gara inen yolcu sayist kagtir?

12) 4.879 sayisini  goziimleyecek olsak
asagidakilerden hangisi ¢éziimlemenin iginde yer
almaz?

A)4000 B)700 )9 D) 70

13) Asagidaki zihinden gikarma islemlerinden
hangisinde yanhsglik yapiimistir.

A)2549-300 = 2249 B) 3647-100 = 3547
C)4712-200=4612 D) 3812-700 = 3112

14) Asagidaki carpma islemlerinden hangisinin
sonucu yanhstir.
A) B) ) D)
578 3794 2495 74
x 8 x 4 x 3 x 83
4624 15175 7485 6142

15) 58 x 100 isleminin sonucunu zihinden
yapabilmek igin asagdidaki yollardan hangisini
izlemeliyiz

A) 58 sayisimin sag tarafina dort sifir ekleyerek.

B) 58 sayisinin sag tarafina bir sifir ekleyerek.

C) 58 saytsinin sag tarafina bes sifir ekleyerek.

D) 58 sayisinin sag tarafina iki sifir ekleyerek.

16) Polat’in babasi 1250 liraya televizyon, 650
liraya camasir makinesi ve televizyondan 350 lira
daha pahali olan buzdolabini aldi. Polat’in babasi
kag lira harcad1?
A)3500 B) 3150 C)3050 D)3350

17) 280.495 sayisinin hangi basamaginin basamak
degderi sifir'dir?

A) Onlar basamag:

C) On binler basamagi

B) Binler basamagi
D) Yiizler basamagi
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4. SINIF MATEMATIK TESTI

18) Asagidaki
yanhstir?
A)4578 — dort bin bey yiiz yetmis sekiz
B) 7846 — yedi bin sekiz yiiz kirk alti
C) 7859—— dort bin bes yiiz altmis iki
D) 3842 — ii¢ bin sekiz yiiz kirk iki

eslestirmelerden  hangisi

19) Asagida verilen sayilari en yakin onluga
yuvarlama yapilirken hangisinde yanlslhk
yapimistir?

A)34 ——s 30

B)45 = 50

Cj1Rr=—" 120

D)568 m——s 550

{ 192-96-48-24- ...- ... - ... -

20) Yukaridaki oriintiiye gore noktali yerlere
sirasiyla asagidakilerden hangileri gelir?

A)12-6-3 . B)32-16-8
C)24-12-6 D) 96 - 2432
857617865

21) Ustteki sayilarin arasindaki kutucuga
asagidaki isaretlerden hangisinin gelmesi
uygun olur?
A)< B} = C)# D) >
0oAO
+3812
8188
22) Yukaridaki toplama islemindeki kare,
¢ember, liggen, ve dikddrtgen sekillerinin

toplam: asagidakilerden hangisidir?
A)24 8)20 0)23 D)18
3546

23) Yul-(af;‘daki‘.bblme isleminin sonucu
asagidakilerden hangisidir?

A)49 B) 50 C)59 D) 48
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24) Yukaridaki abakiiste modellenmis olan

sayi asagidakilerden hangisidir?
A)506248 B)562248 ()516248 D)560248

g 9
24

25) Yukandaki tam sayih
asagidakilerden hangisidir?
A) ki tam dokuz da yirmi dort
B) iki tam yirmi dort boli dokuz
C) iki tam dokuz bélii dokuz
D) Iki tam dokuz bolii yirmi dort

1

CEVAP ANAHTARI
1 (A) (B)(C) (D) 14 (A) |(B)| (C) (D)
2_(A)_(B)|(C) (D) 15 (A) |(B)] (C) /(D)
3 _(A) (B)|(C) D) 16 (A) [(B)| (C) (D)
4 _(A) (B)(C)|D) 17 _(A) [(B)] (C) |(D)
5 (A) [(B)](C) D) 18 (A) |(B)]|(C) (D)
6 (A) [(B)](C) D) 19 (A) [(B)](C) (D)
7 _(A) |(B)]|(C) D) 20 (A) [(B)](C)|(D)
8 (A |B)C)D) | |21 A) [(B)](C) D)
9 (A) |(B)](C) (D) 22 (A) ((B)(C)]D) |
10 (A) |(B)[ (©) (D) 23 (A) (8)[(©) D) |
11 (A) |(B)] (C) (D) 24 (A) ((B)|(C)|(D)
12 (A) [(B)|(C) (D) 25 (A) ()| (C)|(D)
13 (A) |(B)] (C) (D) 1

kesrin okunusu
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