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OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

ORTAOKUL OGRENCILERININ INGILIiZCE KAVRAMINA YONELIK
ALGILARININ BELIiRLENMESI

DUYAR, Burcu
Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali
Tez Sorumlusu: Dog. Dr. Recep OZKAN
Agustos 2019, 99 sayfa
Bu arastirmanin amaci; Nigde ilindeki ortaokul ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik

algilarin1 bazi degiskenler agisindan incelemek ve arastirma sonuglarina gore sinif diizeyi ve cinsiyete

bagl olarak dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik algilarmi karsilastirmaktir.

Arastirma, tarama yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma, 2017-
2018 egitim-ogretim yilinda Nigde Ilinde sekiz ortaokulda yapilmistir. Evren, Milli Egitim
Bakanligina bagli ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir.  Arastirmanin 6rneklemini Nigde Milli
Egitim Midiirliigii’ne bagli, isimleri ¢aligmada tablo olarak sunulan dort kdy okulu ve dort merkez
okul olmak iizere toplamda sekiz ortaokulda yedi ve sekizinci sinifta 6grenim goren ogrencilerden
olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin Ingilizce kavramma yénelik algilarini dogal ortamda
gergekel ve biitlinciil olarak ortaya koymak igin nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Calismanin
deseni ise olgu bilim (fenomenoloji-phenomenology) deseni olarak belirlenmistir. Arastirma aract,
kisisel bilgileri de igeren metafor bilgi formudur. Elde edilen verilere gore, metaforlar sinif diizeyine

gore farklilik gostermektedir ancak cinsiyet diizeyine gore farklilik gostermemektedir.

Anahtar sozciikler: Ingilizce dersi, ortaokul, simif diizeyi, cinsiyet, metafor



ABSTRACT

IDENTIFYING THE PERCEPTION TOWARDS THE CONCEPT
OF ENGLISH

DUYAR, Burcu
Education Programming and Teaching Department
Thesis Advisor: Assoc.Prof. Dr. Recep OZKAN
August 2019, 99 pages
The aim of this research is to examine the attitude of secondary school students in Nigde
towards English lesson in terms of some variables and compare the students’attitudes towards

English lesson in terms of class level and gender.

Data were collected via the correlational survey model ,one of the scanning methods.The
participants of the study are eight secondary school’s students in Nigde in 2017-2018 academic
year. Population consists of the secondary school students who are educated in Ministry of National
Education. The sample of research consists of the eight secondary school students from Nigde
Ministry of National Education, four village school and four central school students, whose names
are presented as tables in the study. Qualititive research method was used to reveal the students’
perception of the concept of English as realistic and holistic in natural environment. Design of the
study was determined as phenomenology. The metaphor information form including personal
information was used for obtaining the data. According to the obtained data, metaphors differ in term

of the level of class and metaphors don’t differ in terms of the gender.

Key words : English lesson, secondary school, class level, gender, metaphor



ONSOZ

Hayatim boyunca her zaman yanimda olan ve arkamda duran sevgili babam Celal
DOGRU’ya, annem Aysel DOGRU’ya, ablalarim Nejla DOGRU ve Ese ve Ender
CAMDERE’ye, calismamin her safhasinda benden destegini esirgemeyen, her daim yanimda
olan ¢ok degerli esim Giingér DUYAR’a, ¢alismami yapmamda bana ¢ok yardimci olan,
calisgmamda bana her tiirlii kolaylig1 saglayan ve bilgi diizeyimi artirmama katki saglayan
saym danismanim Dog. Dr. Recep OZKAN’a, degerli fikirlerini ve yardimlarini hicbir zaman
esirgemeyen sevgili meslektasim ve arkadasim Tiirkge Ogretmeni Cuma YILMAZ’a

tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum.
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, smirliliklari,

varsayimlari ve tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Yunanca kokenli olan metafor kelimesindeki ‘meta’ degistirmek; pherein kelimesi ise
basa ¢ikmak, tasimak anlami i¢ermektedir (Webster, 1828). Metaforlar, sairler tarafindan
kullanilan insanlarin mecazi karsilastirmalar yapmalarin1 saglayan araglardir (Chiappe,
Kennedy ve Chiappe, 2003:51). Metaforik iletisimde anlam, bulundugu noktadan iist anlama
tasinmaktadir (Giiltekin, Yildiz ve Bahadir, 2016:1827). Metaforlar (benzetmeler,
egretilemeler, istiareler, mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi
yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giiglii zihinsel araglardan biridir (Saban,
2004:131). 1980’lerden beri sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinde metaforlarin kullanildig:
¢ok sayida arastirma yapilmistir (Giiltekin, Yildiz ve Bahadir, 2016:1827). Metafor ilk kez
1980°de Lakoff ve Johnson’in ‘Metafors We Live By’ isimli ¢aligmalarinda gelistirilmistir
(Beskardes, 2007:39). Bu ¢aligmalarinda; 1)Metaforlarin diisiince ya da hareketin yaninda dil
meselesi de oldugu 2) Metaforlarin gilinliik dilde ve yasamda da yer aldig1 3) Bircok kisi i¢in
siirsel imge ve siis araci ve siradan bir dil yerine sira dis1 bir dil gerektirdigi yer almigtir

(Lakoff ve Johnsen, 2003:4).

Metafor bir seyi baska bir seyle kiyaslayarak tanimlama seklidir. Bu sekilde, bir kisi
belirli seylerin genel itibariyle sahip oldugu noktalar1 goriip genel anlam1 anlamaya gayret
eder (Akan, Yal¢in ve Yildirim, 2013:60). Metaforlar giinliik hayattaki belirsiz kavramlarin
somut olarak daha anlamli bi¢imde yapilandirilmasini saglar ve bu siirecte giiclii zihinsel
model rolii oynarlar. Bireyler, bir takim kavramlart anlamak, bu kavramlar hakkinda
konusmak ve akil yiiriitmek icin mecazlar1 kullanirlar (Oriicii, 2014:329). Bir¢ok kavram,
ozellikle soyut kavramlar bilginin tanidik gelen kaynak alanindan daha az tanidik gelen amag
alaninin mecazi eslestirmesi araciligiyla yapilandirilmaktadir (Gibbs, Bogdanovich, Sykes,
ve Barr, 1997:141). Bir ifadenin metaforik 6zellikleri baglama, yere ve zamana gore farklilik
gosterebilmektedir. Bu da metaforun ¢esitliligin fazla oldugunu gostermektedir. (Ebbesson,
2012:268)



Metafor teknigi insanlarda belirli kavramlarin yaptigi cagrisimlar1 6grenmeye yarar.
Metafor tekniginin temel ilkeleri hayal giicii ve cagrisimdir. Ogrenilmek istenilen bilgiler
cesitli cagrisimsal baglantilarla gorsel ve isitsel olarak bir tablo olarak diisiiniiliip hafizaya
kaydedilmelidir. Bu tablo ne kadar biiyiik, parlak, abartili, sagma, renkli, ritmik, hareketli ve
komik ise hafizada o kadar kalic1 olur. Nasil ki hayattaki ilging, mutlu, olaganiistii olaylar
kolaylikla hatirlaniyorsa, 0grenmek istenilen bilgiler beyne komik ve ilging goriintiiler

halinde sunulursa beyin bu bilgileri kolaylikla kaydedecektir (Beskardes, 2007:43).

Metafor kavrami, genel olarak ilgili kavramin ya da ele alinan konunun 6grenilmesini
kolaylastirmak, daha kolay ve rahat anlagilmasini saglamak, kaliciligi artirmak amaciyla
soyut kavramlar1 somutlagtirmada, bir seyi bilinen baska bir seyle anlatma olarak
tanmimlanabilir (Sozer ve Ozkan, 2014:267). Somut islemler doneminden soyut islemler
donemine gegiste, kavramlarin Ogretiminde metafor algilamalar1 sik¢a kullanilan bir
durumdur. Metaforlar, insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli
benzetmeler kullanarak agiklamaya calismada kullandiklar1 bir ara¢ olarak diisiiniilmektedir
(Cerit, 2008:694). Metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkli bir bakis agisiyla anlamada
bir filtre veya siizge¢ gorevi gormektedir. Metaforun konusu (‘Ogretmen bahgivan gibidir.’
climlesindeki 6gretmen sozciigii), metaforun kaynagi (bahg¢ivan) ve metaforun kaynagindan
konusuna atfedilmesi disiiniilen ozellikler (bahc¢ivanin yetistirdigi fidanlarla ayr1 ayr
ilgilenmesi gibi Ogretmenin smiftaki ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate almasi)
seklinde agiklanmaktadir. Bu ornekteki gibi egitim alaninda o6zellikle kimi kavramlara
yonelik varsayimlart agiklama ve ortaya ¢ikarmada metaforlardan siklikla yararlanilmaktadir
(Saban, 2004:132) Egitimsel arastirmalar Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilan
metaforu 6gretme ve 6grenme araci olarak belirlemistir (Northcote ve Fetherston, 2006:252).

Kiiresellesme olgusu, giiniimiizii karakterize eden, giderek yayginlasan bir siirectir. Bu
sirecin egitime yansiyan yonleri de var kuskusuz. Bu durumda uluslararasi olusumlar, ulusal
olusumlardan daha ¢ok onem kazanmaktadir (Tezcan, 1998:53). Uluslar arasi olusumlar
kiiresellesmenin etkisiyle egitime verilen 6nemi artirmis diger iilkeler iizerinde dilleriyle
istiinliik kurma cabasi i¢ine girmislerdir. Dil iistiinliigii ve ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel
giic arasinda ¢ok yakin bir bag vardir ve bu iliski Ingiliz tarihine bakildig1 zaman artarak
goriilmektedir. Giice dayali bir sistem olmaksizin higbir dil uluslar arasi bir iletisim araci

olarak ilerleme kaydedemez (Crystal, 2003:7).

Teknolojik gelismenin, degismenin kiiltiirel degisimin daha ilerisinde oldugu 21.
yiizyilda yabanci dil bilmenin, 6grenmenin 6nemi tartisilamaz. Cagin teknolojisini, bilimini

ogrenmek, anlamak, sahiplenmek ve iiretmek zorunda olan, Avrupa Birligi iiyesi olma
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hedefinde ve yolundaki Tiirkiye’de bu durum diger iilkelerden daha da ciddiyetle ele alinmasi
gereken bir konudur. Artik bir yabanci dilin yeterli olmadig1 giiniimiizde, entelektiiel bir
mesleklesmeye dogru gidildigi goriilmekte olup, bilgisayar ve yabanci dil bilmek caga
yetismek, onu yakalayabilmek i¢in olmazsa olmaz kosuldur (Celebi, 2006:286).

Yabanci dil 6grenmek, diinyadaki onemli bilimsel, teknolojik, sosyo-ekonomik
gelismeleri ve is olanaklarini uluslararas1 medya ve internet araciligi ile yakindan takip etmek
ve bunlardan yararlanmay1 da olanakli hale getirmek demektir (Baggeci ve Yasar, 2007:10).
Yabanci dil bilmenin gerekliligi neredeyse her iilkede anlasilmis ve insanlar kii¢iik yaslarda
dil egitimi almaya baslamistir. Cocuklarin Ingilizceyi 6grenme yas1 diinyada gittikge
diismektedir. Ingilizce geleneksel ‘yabanci dil’ olma &zelligini ortaokuldan ilkokula hatta
anaokuluna kadar diistirmiistiir (Graddol, 2006:88). Yabanci dil dgretimi her yasta ve her
diizeyde uygulanabilen fakat oldukca ciddiye alinmasi gereken bir siirectir. Erken yasta
yabanci dil 6gretimi {lilkemizde son yillarda ¢ok biiyiik bir 6nem kazanmaktadir. Diinyanin
kiiciik bir koy haline doniistiigii giiniimiizde dil 6grenme yast 5-6 yaslarina kadar inmektedir
(ilter ve Er, 2007:21). Lakoff ve Johnsen (2003)’a gére metaforlar bir¢ok kisi icin siirsel
imge ve siis aract ve siradan bir dil yerine sira dig1 bir dil gerektirmektedir. Sira dis1 bir dil
gerektiren metaforlar1 6grenilmesi kaginilmaz hale gelen bir dille biitiinlestirip metaforla

yabanci dil olan Ingilizceyi anlatmak bu ¢alismanin esasini olusturmaktadir.

Yaklasik iki yiizyildir Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda ugras verilmektedir.
Zaman zaman farkli egitim politikalarinin da etkisiyle, degisik yabanci dil 6gretim yollari
izlenmigstir. Ancak ortadgretimden baglayarak yiiksekdgretimin sonuna kadar devam eden
yabanci dil 6gretiminden gecen Ogrenci, ne yazik ki, hedeflenen diizeyde yabanci dili
ogrenememektedir (Celebi, 2006:286). Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde, sarf edilen bunca
kaynak ve emege ragmen, istenilen seviyede verim alimamadig1 degerlendirilmektedir (Isik,
2008:15).

Tiirkiye’de erken yaslarda Ingilizce &gretimine baglanmasina ragmen kisilerin
Ingilizce yeterliliklerinin olmadigi goriilmektedir. Bir iilkede blimsel ve teknolojik
gelismelerin takibi i¢in kaginilmaz olan bir dilde yeterlilik diizeyinin diisiik olmasi biiyiik bir
problem olusturmaktadir. Bu problemin ¢oziimii asamasinda ¢aligmalar yapilmistir ancak
literatiirde kisilerin yabanci dile yonelik algilarimin belirlenmesine yonelik bir ¢alismaya
rastlanmamistir.  Gozlemlenen problem durumunun agiga ¢ikarilmasi ve algilarinin

belirlenmesi bu ¢alismanin esasini teskil etmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ortaokul 7 ve 8. sinif dgrencilerinin Ingilizce kavramina yonelik sahip
olduklar1 zihinsel imgelerin belirlenmesi igin yapilan metaforik bir ¢alismadir. Arastirmada
ortaokul 7 ve 8.smif dgrencilerinin tercih edilme sebebi, bu yas grubundaki dgrencilerin soyut
kavramlart somut hale getirmekte daha basarili olabilecekleri ve metafor calismasinin
amacini ve yapilis tarzin1 daha kolay kavrayip uygulayabilecek olmalaridir. Ortaokul 7 ve 8.
siif dgrencilerinin Ingilizce kavramma yonelik algilarinin belirlenmeye calisildigi bu genel

amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.0rtaokul 7. smif dgrencilerinin Ingilizce kavramma yonelik sahip olduklari metaforlar
nelerdir?
2. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?

3. Metaforlar sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?
4. Metaforlar cinsiyet diizeyi bakimindan farklilik géstermekte midir?
5.Uretilen metaforlar kullamilma sikligina gore farklilik gostermekte midir?

6.Elde edilen metaforlar kategori bazinda nasil degisiklikler gostermektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda Tiirk Egitim Sisteminde en c¢ok tizerinde durulan konulardan birisi de
ogrencilerin yabanci dil derslerine yonelik algilaridir. Yabanci dile yonelik algilarin olumlu
yonde olmasi, yabanci dil 6grenimini kolaylastiracak ve siirecin olumlu yonde ve stirekli
ilerlemesini saglayacaktir. Bu nedenle yabanci dil 6grenimi géren dgrencilerinin yabanci dile
yonelik algilar1 énem tasimaktadir. Ogrenicilerin algisinin olumlu yonde olmasi amaciyla
ozellikle yabanci dil 6gretimine yonelik olarak okullarda siirekli yenilik ve giincellemeler yer

almaktadir.

Gelisen ve degisen diinyada yabanci dil olarak Ingilizce 6n plandadir. Bu degisim ve
gelisimi takip etmek ve diinyayla iletisime gecebilmek icin Ingilizce dgretiminin verimli

ilerlemesi ve ogrencilerin Ingilizceyi kendilerine yeterli olacak sekilde 6grenmesi
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gerekmektedir. Bu noktada Ingilizceye yonelik alg1 dnemli bir role sahip olmaktadir. Ciinkii
ogrenilen dile yonelik alginin olumlu olmasi dil 6grenimini kolaylastirirken, olumsuz olmasi
ise dil 6grenimini zorlastirmaktadir. Bu ¢alismayla Ingilizceye yonelik algilarin ne ydnde
olduguna ulasilabilecektir. Yabanci dilin diinyayla iletisime ge¢cmek, teknolojik ve bilimsel
gelismeleri takip etmek i¢in kaginilmaz olmasindan ve arastirma sonuglarina gére yabanci dil
dersi goren Ogrencilerin Ingilizceye yonelik algilarmin ne yonde oldugunun belirlenecek

olmasindan dolay1 bu ¢aligma 6nemli goriilmektedir.

Literatiirde ortaokul dgrencilerinin ingilizceye yonelik algilarini belirlemeye yonelik
bazi calismalar bulunmasina ragmen ortaokul dgrencilerinin Ingilizceye yonelik algilarmin
metafor yontemiyle belirlenmesine yonelik dogrudan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bundan
dolay1 arastirmadaki metafor ydntemiyle bireylerin Ingilizceye yonelik algilarmin ne yonde

oldugunun belirlenmesinin ingilizce alanina énemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhihiklar:

- Aragtirma Nigde MEB’e bagli dort kdy okulu ve dort merkez okulda toplam 443

katilimci ile sinirlandirilmastir.

- Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 ile sinirlandirilmigtir.

- Arastirma Nigde {li ile sinirlandirilmistir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlar

Bu ¢alismada;

-Aragtirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgi formunda ve arastirma formunda yer alan soru

ve maddelere ictenlikle cevap verdikleri,

-Her iki 6lgegin maddelerinin de ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik algilarinin
belirlenmesi ve smif diizeyine gore algilarin farklilagip farklilagmadiginin tespit edilmesi

amacina hizmet ettigi varsayillmistir.



1.6. Tanmimlar

Ingilizce: Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce sozliikteki tanima gore Ingilizce; ‘Hint-Avrupa
dil ailesinden, Ingiltere'de, biraz farkli bigimiyle Amerika Birlesik Devletleri, Kanada,
Avustralya ve Ingiliz uygarligim benimsemis olan iilkelerde kullanilan dil, Ingiliz
Ingilizcesi.” seklinde tanimlanmistir. Bu calismada ise diinya genelinde en yaygin yabanci dil
olan Ingilizce Tiirkiye’de Ingilizceyi yabanci dil derslerinde géren ortaokul dgrencilerinin

bakis agilarina gore degerlendirilmistir.

Metafor: Metafor bir seyi baska bir seyle kiyaslayarak tanimlama seklidir. Bu sekilde, bir
kisi belirli seylerin genel itibariyle sahip oldugu noktalar1 goriip genel anlami anlamaya
gayret eder (Akan, Yal¢in ve Yildirim, 2013). Lakoff ve Johnson (1980) ‘a gore, metaforlar,
diisiince ve diinyay1 ve gercekligi algilama seklini diizenlemektedirler. Giinlikk dildeki
metaforlarin ¢ogunlugu dogal olarak bilinmektedir, yani onlar sistematik olarak insanlar
tarafindan kullanilan degismez ifadelerdir. Bilinen metaforlar kiiltiir icinde belirli bir
gercekligi tanimlamak i¢in olusturulmustur.

BOLUM I1

ILGILi ALAN YAZIN

Metafor calismalar1 son yillarda insanlarin bir kavram iizerindeki algilarini tespit
etmek amaciyla c¢ok fazla kullamlmaktadir. Calisma kapsaminda 6ncelikle Ingilizce
kavramini i¢ceren ¢alismalar daha sonra da metafor yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalar bu

boéliimde yer almaktadir.

2.1.ingilizce Kavramina Yonelik Yapilan Cahsmalar

Yelda Karahan Uziilmez (2015)’in, *Ortaokul 8. simf dgrencilerinin Ingilizce dersine
karst tutumlarinin ve Ingilizce kelime 6grenme stratejilerinin gesitli degiskenler acisindan
incelenmesi’ adli yiiksek lisans tezi 2013-2014 egitim O6gretim yilinda Mersin /Akdeniz
ilgesinde bulunan ortaokullarin 8. simif Ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Arastirmada
ortaokul 8. siif grencilerinin Ingilizce dersine karsi tutumlari, 6grencilerin sozciikleri

ogrenme yontemleri, Ogrencilerin cinsiyetinin ve anne ve babalarmin egitim diizeyinin



sOzctikleri 6grenme yontemlerini kullanmalar1 {izerindeki etkisi ve bu 6grencilerin sozciikleri
O0grenme yontemleri igin fikirleri arastirilmistir ve aragtirma betimsel yontem kullanilarak
yapilmistir. Arastirmadaki veriler, ‘Kelime Ogrenme Stratejileri Kullanma Olgegi’,
‘TIkdgretim Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’, *Kisisel Bilgiler Formu’ ve ‘Géoriisme
Sorular1 Formu’ kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ise asagidaki
gibidir: 8.siif 6grencilerinin sozciikleri 6grenme yontemlerini orta diizeyde kullandiklari,
Ingilizce dersine ydnelik tutumlarmin ise yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. 8.
siif Ogrencilerinin cinsiyetleri ve sozciikleri 6grenme yontemlerini kullanma diizeyleri
arasinda bir baglantinin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. 8.smif dgrencilerinin sozciikleri
o6grenme yontemlerini kullanma diizeyleri ile anne egitim diizeyi arasinda bir iligkinin oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Verilere gore annesi okuma — yazma bilmeyenlerin annesi lise mezunu
olanlara gore soOzciikleri 0grenme yontemlerini daha az kullandigi belirlenmistir. Annesi
okuma yazma bilmeyenler annesi ortaokul mezunu olanlar ile kiyaslandiginda annesi ortaokul
mezunu olanlar lehine bir sonuca ulasilmistir yani anne egitim diizeyi artinca sdzciikleri
O0grenme yontemlerinin Ogrenciler tarafindan daha c¢ok kullanildigi sonucuna ulasilmistir.
8.smif Ogrencilerinin sozciikleri 6grenme yontemlerini kullanma diizeyleri ile baba egitim
diizeyi arasinda bir baglanti bulunmamistir. 8.siif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlart ile ebeveynlerinin egitim seviyesi arasinda baglantinin olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Giilgin Inam Celik (2009)’in ‘ilkdgretim okullari 4. siuf Ingilizce dersi
ogretim programinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri’ isimli yiiksek lisans
tezini Milli Egitim Bakanhigi’na bagli, Aydmn ilindeki tiim resmi ilkdgretim okullarmnin
dordiincii simif Ingilizce 6gretmenleriyle gergeklestirmistir. Arastirmada alt1 asamadan olusan
bir anket ¢alismasi1 kullanilmistir. Betimsel bir ¢alisma olan bu ¢alismada tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirma sonucu olarak, yeni uygulanmis olan programin uygulanmasi igin
haftalik ders saatinin yetersiz bulunmustur. 4.smif o6grencileri dil 6grenmeye goniilli
olmalarina ragmen giinliik hayatlarinda 6grendikleri dili kullanma olasiliklarinin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Calisma verilerine gore 6gretmenler dil 6gretiminde dort temel beceri
olan okuma, yazma, dinleme ve konusma ile ilgili kazanimlarin edindirilmesinde ara ara
sorunlarla karsilasmaktadirlar. Programda yer alan etkinlikler siniftaki 6grenci sayisinin fazla
olmasindan dolay1 tam anlamiyla uygulamaya geg¢irilememektedir. Yeni programin igerigine
uygun olarak materyallerin bazen bulunmadigi goriisleri 6ne siiriilmiistiir. Bu goriisler dikkate
alinarak yeni programin tam anlamiyla uygulamasinin gergeklestirilmesi i¢in dgretmenlerin

bu programa yonelik egitime tabi tutulmasi sonucuna ulagilmistir.
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Ali Siikrii Ozbay (2004)’ in “Tertiary Level EFL teachers’ perceptions of the role
and importance of writing skill in ELT’ isimli Yiiksek lisans tezi Ingilizceyi yabanci dil
olarak yiiksek Ogretim diizeyinde Ogretmekte olan dil 6gretmenlerinin yazma becerisinin
Ingilizce 6grenmedeki rolii ve énemine iliskin algilarmni ortaya ¢ikarmak icin KATU yabanci
dil hazirlik smiflarinda ders veren 35 68retmenle yapilmistir. Verilerin toplanmasinda geriye
doniik hatirlama, anket, miilakat ve belge incelemesi yontemleri kullanilmistir. Calismada,
SPSS for Windows ve Excel programi istatistik programi kullanilmistir. Caligmanin
bulgularina gore, yabanci dil 6gretimi kapsaminda yazma dil becerisi ¢ok fazla yer almasina
ragmen yabanci dil 6gretmenlerinin yazma becerisine ait algilar1 olumsuz yondedir. Yazma
becerisi incelenirken yabanci dil 6greten 6gretmenlerin yazilanlarin i¢eriginden ¢ok dil bilgisi

ve yazim hatalaria odaklandig1 goriilmektedir.

Siimeyra Beskardes (Giinay) (2007) ‘in ‘Ustiin zekali ve 6zel yetenekli dgrencilerin
yabanci dil (Ingilizce) dgretiminde metafor sisteminin uygulanmas1’ adli yiiksek lisans tezi
2005-2006 egitim-6gretim yilinda 38 {istiin yetenekli 6grenci ile Aydin Dogan Bilim Sanat
Merkezi’nde yapilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmaistir.
Olgme araglar1 dntest, sontest, Ingilizce Dersi Etkinlik Gézlem Formu ve Ingilizce Dersi
Performans Degerlendirme Olgegidir. Ingilizce Dersi Etkinlik Gézlem Formu kullanilarak
ogrencinin Ingilizce Ogrenimine yonelik tutumunun ve Ingilizce &grenmede kullandig
yontemin belirlenmesi amaglanmistir. Bu form deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
aileleri, siif 6gretmeni ya da Ingilizce 6gretmenleri ve uygulamay: gergeklestiren dgretmen
tarafindan doldurulmustur. Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi, yeni sdzciikleri
ogrenirken cagrisim yapan sozcliklerle ogrendikleri kelimeleri iliskilendirme, Ogrenirken
metafor olusturabilme, dgrencilerin Ingilizceyi dgrenirken tiimce olusturma gibi alanlardaki
durumlarmi degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Elde edilen verilere gore, metafor
tekniginin uygulandig1 Ggrencilerin akademik basar1 ortalamasi, geleneksel Ogretimin

uygulandig1 6grencilerin akademik bagar1 ortalamasindan daha yiiksektir.

Coskun Kiigiiktepe, Seval Eminoglu Kiigiiktepe ve Yasemin Baykin (2014)’in Hasan
Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisinde yer alan ‘Ikinci sinif Ingilizce dersi ve programia
iliskin Ogretmen goriiglerinin incelenmesi’ adli makalelerinde nitel arastirma deseni
kullanilmig; calisma grubunu, 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’nin cesitli
bolgelerindeki ilkokullarin ikinci simiflarinda gérev yapmakta 30 Ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve on sorudan olusan

yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmistir.  Arastirma bulgularina gore, Ingilizce
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ogretmenlerinin ilkokul ikinci smif Ingilizce dersi programiyla ilgili pozitif fikirlerinin
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Programin hedeflerinin ve igeriginin uygulanmaya elverisli
veya kismen elverisli oldugunu savunan Ogretmenler, programin kullanilmasin talep ettigi
Ogretim yontem, teknik ve etkinlikleriyle ile 6l¢me arag ve yollarina benzer yontem, teknik ve
etkinlikleri kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin smif ydnetimi, arag-gere¢ ve
materyal eksikligi, 6gretimi ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin diizeyine uygun sekle getirmeyi

bilmemeleri gibi birtakim sorunlar yasadiklart sonucuna ulagilmistir.

Kemal Oguz Er (2006)’in Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde
yer alan ‘Ilkdgretim 4 ve 5. Sinif Ingilizce Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi’ isimli
calismasinin arastirma modeli betimsel nitelikteki tarama modelidir. Arastirmanin evrenini
Tiirkiyedeki cografi bolgeler, drneklemini ise bu bolgelerden tesadiifi olarak se¢ilen ikiser il
olmak {izere toplam 14 il olusturmaktadir. Arastirma segilen illerdeki resmi ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakta olan Ingilizce dgretmenleri ile miifettislere uygulanmistir. Elde
edilen verilere gore, miifettis ve Ogretmenler programi incelediklerinde programin
ogrencilerin gilinliikk yasamda kullanabilecek sekilde yabanci dili edinemeyeceklerini
belirtmislerdir. 5. sinif programinda hem Ogretmenler hem de miifettisler, 4. smif
programinda Ogretmenler, psiko-motor alanla ilgili amaglarin uygulanmasinda problem
oldugunu belirtmislerdir. 4. ve 5. sinif programinda miifettislerin goriislerine gore duyussal
alanla alakali hedeflerin edindirilmesinde problemler oldugu sonucuna ulagilmistir. 4. sinif
programinda Ogretmen ve miifettis gorlislerine gore, programin amaclarmin anlasilir bir
baglantili oldugu belirlenmistir. 5. sinif programinda 6gretmen ve miifettis goriislerine gore,
amaglarinin anlagilir bir sekilde belirtildigi programin amaglarinin anlasilir bir dille ifade
edildigi ve birbirini desteleyici oldugu ifade edilmistir. 5. smif programinda Ogretmen
goriiglerine gore programin hedeflerinin Ogrencilere edindirilebilir oldugu, miifettis

gorlislerine gore ise programin hedeflerini birbirini tamamladig1 sonucuna ulasilmistir.

Asim Ari (2013)’nin Kuramsal Egitimbilim Dergisi’nde yer alan ‘Ilkdgretim Altinct
Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Gériisleri’ adli ¢alisma nitel bir
caligmadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Eskisehir il merkezindeki 11 ilkogretim okulunda
calisan O6gretmenlerden goriismeyi kabul eden 13 6gretmen olusturmustur. Amagh 6rneklem
tekniklerinden Olgilit Ornekleme teknigi, grubun olusturulmasinda kullanilmistir. Bu
arastirmada goriisme teknigi kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi

kullanilmigtir. Goriisme formlarindan elde edilen veriler kodlanarak ayrintili sekilde
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incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bazi1 bulgular sdyledir: 1. Altinct smif Ingilizce dersi
Ogretim programi O6grenci diizeyinin lizerindedir. 2. Programdaki konular yogun,karmasik ve
sayica c¢cok fazladir. 3. Birbiriyle alakasi olmayan temalar yer almaktadir. 4.Programda

temalar i¢in yeterli goriilen siire temalar1 islemek icin yeterli degildir.

Figen ilke Biiyilkduman (2005)’m  Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi’nde yer alan ‘Ilkdgretim okullar1 Ingilizce 6gretmenlerinin birinci kademe ingilizce
ogretim programina iliskin goriisleri’ adli alismasinda drneklemi Istanbul ilinden bes ilge, bu
ilgelerde yer alan 46 ilkégretim okulunda g¢alisan 54 o6gretmenden olusmaktadir. Veriler
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 40 soruluk besli likert lipi 6l¢ekli bir anketle toplanmis,
islenmis ve yorumlanmustir. Verilere gore, ingilizce 6gretmenlerinin yaris1 iiniteler icin
verilen zamanla iinitenin gii¢liigiiniin aymi olmadigimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
cogunlugunu programi duyussal alan bakimindan yeterli gormekte ama programin 6gretmene

yeterince yol gostermedigi goriisiindedirler.

Tugba Cihan ve Eda Giirlen (2013)in Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi’nde yer alan Ilkdgretim 5. Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programina iliskin Ogretmen
Gortgleri” adli calismalar1 2008-2009 6gretim yilinda Ankara ilinin yedi il¢esinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanmn evrenini segilen ilgelerde gorev yapan 288 Ingilizce
ogretmeni olusturmaktadir. Ankara ilinin {st, orta ve alt grup olarak degerlendirilen
ilcelerinden secilen 9 Ogretmene ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmis ve
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Elde edilen verilere gore; hedef ifadeleri 6gretmenler
tarafindan anlasilir ve 6grencilerin yas grubu ile gelisim ve 68renme Ozelliklerine uygun
bulunmustur. Icerik ve belirlenen hedefin birbiriyle tutarli oldugu, iinitelerin genel olarak
kolaydan zora, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru yazildigi sonucuna varilmustir.
Icerdigi etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini artirdigi ve &grencilere gerektigi zaman
bagimsiz olarak calisma 06zelligi kazandirabildigi sonucuna ulasilmistir. Materyallerin
ogrencilerin yas, 6grenme ve gelisim ozelliklerine uygun oldugu goriilmektedir. Programin
hedeflerle tutarli olarak olgme-degerlendirme yontem ve teknikleri Onerdigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin alternatif 6l¢me degerlendirme yontem ve tekniklerinden en fazla

0z degerlendirme ve akran degerlendirmesini kullandiklar1 belirlenmistir.

Feridun Merter, Sefik Kartal ve Ismail Caglar (2012)’m Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde yer alan ‘Ortadgretim Ingilizce Dersi Yeni Ogretim
Programmin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi’ adli makalelerinde Genel

Tarama Modeli kapsaminda iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Nevsehir ve Konya
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illerinde gorev yapan 115 Ingilizce 6gretmenine anket uygulanarak arastirma verilerine
ulasilmistir. Arastirma verilerine gére, 6gretmenler ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim
programinin kazanimlar, icerik ve 6lgme —degerlendirme iliskisinin yeterli olmadigini ve bu
degiskenler arasinda uygun iliskilerin kurulmadigini diisinmektedirler. Ogretmenlerin
ortadgretim Ingilizce dersi yeni &gretim programmin etkinlikleri ve igerigi ile ilgili
diisiinceleri de genel anlamda olumsuzdur. Ogretmenler programda tavsiye edilen etkinlikler
ve icerik yeterli olmadigmi diisiinmektedirler. Ogretmenler proje ve performans gorevlerini

programin en olumsuz yonii olarak gérmektedirler.

Ozlem Gok Catal, Harun Sahin ve Feti Celik (2018)’in Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde yer alan ‘6, 7 ve 8. smiflarda Ingilizce 6grenme
siirecinde karsilasilan sorunlarin incelenmesi’ adli arastirmalarinda veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen agik uglu goriisme formlar1 yoluyla elde edilmistir. Arastirma, 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda Burdur ili Bucak ilce merkezinde 6grenim goéren 6, 7 ve 8.
siiflardaki 390 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Elde edilen verilere gore,
ogrenciler; 6grenci, ¢evre, sinif, gretmen, okul, program ve kitaplar temalarinda problemleri

oldugu ve bu problemlerle alakali ¢ozlimler belirtilmistir.

Semin Kazazoglu (2013)’nun Egitim ve Bilim Dergisi’nde yer alan ‘Tiirk¢e ve
Ingilizce Derslerine Yonelik Tutumun Akademik Basariya Etkisi’ adli arastirmasinda
orneklem 2010-2011 egitim-6gretim yil1 giiz ddneminde Ankara ili’nde bulunan 8. ve 9. simf
ogrencilerinden olusmustur. Betimleme modeli kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin akademik basarilar1 ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari
birbiriyle alakali olarak ilerlemekte yani birisi artarken digeri de artis gostermekte; birisi
azalirken digeri de azalmaktadir. Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile akademik basari arasinda
bir baglanti olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Bunun yaninda, Tiirkge ve Ingilizce dersine
yonelik tutumun birbiriyle paralellik gostermedigi, iligkisinin olmadigi da saptanmustir.
Ayrica, Ingilizce basar1 notu ile Tiirk¢e basari notu arasinda paralel yonde bir baglant1 oldugu

saptanmigtir.

Birsen Bagceci ve Mehmet Yasar (2007)’mn Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi’nde yer alan ‘Ortadgretim Kurumlarinda ingilizce Ogretimine Iliskin Ogrenci
Gortigleri’ adli arastirmalarini Gaziantep ilinde 26 lisede 6grenim goren 414 Ogrenciyle
yapmiglardir. Veri toplama araci olarak, 6grencilerin fikirlerini yansitan, 11 maddelik 5
secenekli bir anket kullanilmistir. Elde edilen verilere gore; 6grencilerin yaklasik olarak yarisi

okullarindaki Ingilizce &gretimini begenmemektedirler. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
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derslerde not sisteminin olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, teknolojideki
ilerlemenin Ingilizce ile baglantisiin olmadigini savunmuslardir. Bunun yaninda arastirmaya
katilan cogu dgrenci Ingilizce dersini sikict bulmus, derslerde kasetcalar ve ders kitaplar
harici materyal kullanilmadigin1 belirtmislerdir. Sonu¢ olarak ortadgretimdeki 6grencilerin

istediklerini ve ihtiya¢ duyduklarini ingilizcenin karsilayamadig sonucuna varilmustir.

Siileyman Nihat ve Merve Karaova (2015)’nin Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi’nde yer alan ‘Ilkokul ikinci Simif Ingilizce Dersi Baglamida Dinleme Becerisi
Ogretimi: Bir Durum Calismas1’ adli arastirmalar1 durum calismasi desenine uygun olarak
yuritilmistir. Veriler, dokiiman inceleme, gozlem ve goriisme yoluyla elde edilmistir.
Bunun yaninda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen dinleme becerisi basar1 testi
uygulanmustir. incelenen ii¢ farkli durumdan hareketle, ingilizce derslerinde kullanilan dil,
yaratilan sinif atmosferi, uygulanan 6gretim etkinlikleri, 6zelde dinleme becerisi olmak tizere
dort dil becerisi ve dil alanlarinin 6gretimine yonelik etkinlikler, 6l¢gme ve degerlendirme,
program ve ders kitabiyla ilgili goriisler acisindan bazi benzerlikler ve farkliliklar
saptanmistir. Dinleme testi dikkate alindiginda elde edilen verilere gore, en basarili olan grup
anadili Ingilizce olan &gretmenin grencileri; daha sonraki grup ise anadili Tiirkce olan
Ingilizce 6gretmeninin dgrencileri ve en basarisiz grup ise simf dgretmeninin 6grencileri
olmustur. Sonug olarak, anadili Ingilizce olan Ingilizce dgretmeni ve anadili Tiirkge olan
Ingilizce 6gretmeninin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ve dinleme becerisinin gelistirilmesi
konularinda daha basarili olduklari, sinif 6gretmeninin ise basta yabanci dil yeterliligi ve

cocuklara yabanci dil 6gretimi acilarindan kendilerini gelistirmeleri gerektigi agiga ¢cikmustir.

Imge Celen ve Ruken Akar-Vural (2009)’m ‘Egitimde Drama ve Ingilizce Ogretimi:
ko gretim Dérdiincii Sinif Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma’ adli arastirmalart “Uzman
Rolii Yaklasimi™nmn Ingilizce 6gretimi {izerindeki etkilerini incelemek, bu yaklagimin
‘Senaryo Temelli Ogrenme’ ve Vygotsky’'nin SosyoKiiltiirel Kurami ile ortak ydnlerini,
kuramsal bir cercevede ele almak amaciyla yapilmis deneysel bir ¢alismadir. Arastirma
2007-2008 egitim-o0gretim yilinda Aydmn ili Nazilli ilgesinde bulunan veli profili orta
ekonomik diizeyde olan resmi bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirmada deney ve
kontrol grubu toplam 97 6grenciden olusmaktadir. Deney siiresi 8 haftadir. Deney grubu
derslerini ‘Uzman Rolii Yaklagimi’yla baglantili drama ydntemine dayali etkinlikler ile
islerken, kontrol grubu derslerini dordiincii sinif Ingilizce programinda yer alan etkinliklere
gbre islemistir. Veri toplamak icin “Ingilizce Basar1 Testi” ve “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmigtir. Arastirma verilerine gore ‘Uzman Rolii Yaklasimi’na gore ders islenen

simiflardaki Ogrencilerin biligsel olarak {ist diizey Ogrenmeler gerceklestirdikleri tespit
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edilmistir.Elde edilen verilerden hareketle de Ingilizce 6gretiminde farkli yaklasimlarin farkli
bakis agilart getirecegi ve 6grenmeyi artiracagl sonucuna ulagilmstir.

Ali Isik (2008)’1n ‘Journal of Language and Linguistic Studies’ de yer alan “Yabanci
dil egitimimizdeki yanlislar nereden kaynaklaniyor?’ isimli makalesinde goriislerini soyle
belirtmistir: Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde, ¢ok fazla kaynak ve ¢aba oldugunu ancak
biitiin bunlara ragmen Ingilizce 6grenme diizeyinin yeterli seviyeye ulasamadigimi
belirtmistir. Bunun nedeni olarak da eskiden beri siiregelen geleneksel bir dil 6gretme
yapisini, yabanct dil egitiminin programlanmasinda olusmus olan eksiklikler ve bunlarin
sonucu olusan etkinliklerin, kullanilan sistemlerin ve ara¢ gereclerin yetersiz ya da hatal
oldugunu diistinmektedir. Yaptig1 calismada sistemler ve programlar lizerinde ozellikle
duruldugu belirtilmektedir. Calismada yer alan iki sorundan bahsedilmektedir: Yabanci dil
Ogretmen yetistirme sistemi ve bundan kaynaklanan sistemsel hatalar ve dil
programlanmasindaki eksikliklerdir. Bu sorunlara ¢6ziim olarak da koordinasyon kurulu
olusturmak, yabanci dil egitimi planlamas1 yapmak, yeni bir yabanci dil programi olusturmak,
yontemsel diizenleme ve yabanci dil 6gretmeni yetistirme ve hizmet i¢i egitimi sistemini

diizenlemek sunulmustur.

Turan Paker (2012) Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’'nde yer alan
‘Tiirkiye’de Neden Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretemiyoruz ve Neden Ogrencilerimiz Iletisim
Kurabilecek Diizeyde Ingilizce Ogrenemiyor?” adli makalesinde diisiincelerini sdyle
belirtmistir: Ingilizce 6grenen ve dgreten tiim bireylerin 6ncelikle Ingilizceyi bir iletisim araci
olarak gbrmesi ve tim Ogrenme/ 6gretim siireglerini bu amag¢ dogrultusunda diizenlemesi
gerektiginin {izerinde durmustur.Yoksa mevcut sistemde ingilizceyi 6grenememe durumunun
bir kisir dongii olarak devam edip gideceginin, bu konuda harcanan binlerce saat ders, zaman,
para, enerji ve her tiirlii kaynak {ilkeye israf olarak geri doneceginin altin1 ¢izmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 gerek egitim programimi degistirerek gerek kullanilan ders materyallerinde
degisikligi yaparak ve gerekse Ogretmenlere bolge bolge hizmetici egitim programlar
uygulayarak bu durumu degistirme cabasi igersindedir. Ancak yeni programin ve kaynaklarin
etkin kullanilip kullanilmadigina ve 6gretmenlerin bu yeniliklere ne kadar uyum saglayip
etkin ders yaptigina ve ne tiir 6lgme ve degerlendirme yaptigina dair hi¢bir denetim yoktur.
Bu nedenle de yapilan tiim miidahale ve cabalara ragmen iilke ¢apinda kayda deger bir
gelisme saglanamamaktadir. Bu durumun oOniine gegilmesi i¢in Meb’in bu durumu

denetlemesi gerekmektedir.

Binnur (Geng) Ilter ve Siihendan Er (2007) ‘in Kastamonu Egitim Dergisi’nde yer

alan ‘Erken yasta yabanci dil 6gretimi lizerine veli ve 6gretmen goriisleri’ adli caligmalarinda
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okul Oncesi 6gretmenlerine ve okul Oncesi egitimi alan Ogrencilerin velilerine yabanci dil
ogretimi konusundaki diislincelerini 6grenmek {izere bir anket uygulanmis ve diisiinceleri
alimmisgtir. Caligma, Antalya ili sinirlart igerisindeki iki devlet ve iki 6zel toplamda dort okul
oncesi kurumunu 18 anaokulu 6gretmenini ve 70 okul Oncesi velisini kapsamaktadir. Elde
edilen verilere gore, arastirmaya katilan veliler ve 6gretmenler yabanci dil 6gretiminin erken
yasta baglamasin1 destekler nitelikte bir diisiinceye sahiptirler. Velilerin yarisindan fazlasi,
okul Oncesi 0gretmenlerinin ise yarisi oyunlarla ve sarkilarla yapilan dil egitiminin daha
yararlt olacagini belirtmislerdir. 31-40 yas araligindaki veliler erken baslayan yabanci dil
egitiminin iyi oldugunu diistinmektedirler. Lise mezunu olan velilerin tamami erken yasta
yabanci dil egitimini desteklemektedirler. Ogretmenlerde ise bakis agis1 yas ile paralellik
gostermektedir. Yas arttikca yabanci dile karsi olumlu diislinceler de artmaktadir. Yani
ogretmenlerin deneyimi arttikca yabanci dile karst olan tutumlarinin da olumlu hale geldigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin hepsi sarki ve oyunlarla yapilan yabanci dil egitiminin yararli

olacagini diistinmektedirler.
2.2. Metafor Yontemi Kullanilarak Yapilan Cahismalar

Ahmet Saban (2009)’m Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi’nde ‘Ogretmen adaylarinin
ogrenci kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeler’ adli arastirmasinda 2006-2007
egitim-ogretim yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesinde alt1 farkli programda egitim
goren 2847 oOgretmen adaymin katilimiyla gergeklestirilmistir. Katilimcilar kendilerine
verilen formdaki “Ogrenci . . . gibidir; ¢iinkii . . .” ibaresini tamamlamuslardir. Calismada,
nicel ve nitel veri ¢ozlimleme teknikleri kullanilmigtir. Elde edilen verilere gore, 6gretmen
adaylarmin 6grenci kavramina yonelik iirettikleri metaforlardan 156 adet metafor gecerli
metaforlardir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 11 farkli kavramsal kategori altinda
toplanmistir. Metaforlarin analiz boliimii, kodlama ve ayiklama asamasi, 6rnek metafor
imgesi derleme asamasi, kategori gelistirme asamasi, gecerlik ve giivenirligi saglama asamasi
ve nicel veri analizi i¢in verileri SPSS programina aktarma asamasi olmak iizere toplam bes
asamadan olusmustur. Kategoriler 6gretmen adaylarinin program tiirli, cinsiyeti ve sinifi
acisindan 6nemli derecede farklilagmaktadir. Aragtirmada metaforlarin 6gretmen adaylarinin

egitim iizerine kisisel algilarin1 anlamada giivenilir sekilde kullanilabilecegi gézlemlenmistir.

Yusuf Cerit (2008)’in Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi’nde yer alan ‘Ogretmen kavrami
ile ilgili metaforlara iliskin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri’ adli ¢aligmasini
2004-2005 egitim oOgretim yilinda Bolu ilinin merkez ilgesinde bulunan 19 ilkdgretim

okulunda besinci sinifta okuyan 600 6grenci, bu okullarda gérev yapan 203 6gretmen ve 51
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yonetici olusturmustur. Arastirmada veriler anket yoluyla elde edilmistir. Calismada elde
edilen veriler sdyledir: Ogretmenin kilavuz ve gevresine 151k sacan kisi, ebeveyn, bilginin ilk
adresi ve postacisi, arkadas oldugu metaforlar kabul edilirken, 6gretmenin yikici ve zarar
verici kisi, bah¢ivan, bakici, otoriter kisi, gardiyan oldugu metaforlar ise kullanilmamaistir.
Cinsiyete gore 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin gortsleri arasinda farklilik bulunmamustir.
Ogretmen ve yoneticilerin egitim durumlarina ve mesleki kidemlerine goére fark
goriilmemistir. Ogrenciler ile 6gretmen ve yoneticilerin konuyla ilgili goriisleri arasinda ise

anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Ahmet Saban (2008) ‘in ‘Educational Administration: Theory and Practice’ dergisinde
yer alan ‘Okula iliskin Metaforlar’ isimli ¢aligmasinda katilimcilar 20062007 ve 2007—2008
ogretim yillar1 Giiz ve Bahar dénemlerinde Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
“Simf Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi”nda egitim goren sinif dgretmenleri ile
bu Ogretmenlerin kendi Ogrencileri ve ayni O6gretim yillarinin Giliz doneminde Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesinde “Egitim Bilimine Giris” dersini alan (1. smif) siuf
Ogretmeni adaylar1 calismanin katilimcilarini olusturur. Katilimcilarin her birinin “Okul ...
gibidir, ¢linkii ...” ibaresini devam ettirmesiyle edinilen veriler, nicel ve nitel veri ¢oziimleme
teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma verilerine gore, 74 tane gegerli metafor
iiretilmistir. Uretilen metaforlarin ortak ozellikleri ele alinarak, bu metaforlar 10 kategori
altinda birlestirilmistir. Olusturulan kategorilerde katilimcr tiirii (6grenci, Ggretmen ve
ogretmen adayil) cok fazla ve onemli farkliliklar gdstermistir. Ayrica bu kategoriler, sinif

diizeyleri (3, 4 ve 5. sinif) bakimindan da 6nemli derecede farklilik gostermistir.

Semsettin Sahin ve Meltem Huri Baturay (2013)’1in Kastamonu Egitim Dergisi’nde
yer alan ‘Ortadgretim 0grencilerinin internet kavramina iliskin algilarinin degerlendirilmesi:
bir metafor analizi ¢calismas1’ adli ¢alismalarinda, Konya’nin Cumra ilgesinde ve Karaman il
merkezinde bulunan birer devlet ortaggretim okulunda 6grenim goren 251 6grenci ¢aligma
grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan  *
Internet................ gibidir/benzer, c¢linkii....... ” Seklindeki formlarin doldurulmasiyla
toplanmustir. Arastirmada, olgu bilim deseni ve nitel arastirma ydntemi kullanilmistir. Igerik
analizi teknigi Ile de veriler analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore toplamda 92 adet

metafor tretilmistir. 15-18 yas araligindaki ortadgretim dgrencilerinin interneti en ¢ok “Bilgi

kaynag1” en az ise “Iletisim arac1” kavramlariyla ifade ettikleri tespit edilmistir.

Yavuz Bolat (2017)’in Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi’nde yer alan ‘Siif 6gretmeni adaylarinin Tiirk Egitim Tarihi dersine iliskin algilari:
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bir metafor analizi’ adli ¢alismasinda, ¢alisma grubunu, Mustafa Kemal Universitesi’nde
2016-2017 egitim-O6gretim yilinda O0grenim goren ve bu dersi almakta olan 108 simif
Ogretmeni adayi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan
“Tirk Egitim Tarihi dersi................ gibidir/benzer, ¢iinkii......... seklindeki formlar
doldurularak elde edilmistir. Metafor analizi yoluyla katilimcilarin  cevaplari
degerlendirilmistir. Bu calisma nitel bir ¢alismadir. Elde edilen verilere gore 66 metafor
iiretilmistir. Bu metaforlar bilgi, deger, egitim, bireysel fayda, yap1 ve aktarim olmak {izere 6
farkli kategori olusturmustur. En fazla metaforun bulundugu kategori bilgi kategorisi iken

katilimcilar tarafindan en fazla kullanilan metafor ise aga¢ metaforudur.

Ziilfii Demirtas ve Gokhan Kahveci (2015)’nin Egitim ve Insani Bilimler Dergisi:
Teori ve Uygulama’da yer alan ‘Ogretmen Adaylarinin Denetim, Denetmen ve Denetlenen
Kavramlarmna Iliskin Metaforik Algilari’ adli arastirmalarinda calisma grubunu, bir
{iniversiteside Egitim Fakiiltesinin Simif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarnin 4.
siniflarinda 6grenimlerine devam eden 6gretmen adaylarindan se¢mislerdir. Nitel arastirma
modellerinden olgu bilim modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
ogretmen adaylarina “Denetim... gibidir. Ciinkii... Denetmen... gibidir. Ciinki... ve
Denetlenen... gibidir. Ciinkii...seklindeki formlar dagitilip formlar1 doldurmalari istenmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin denetim, denetmen ve denetlenen kavramlariyla
alakali tirettikleri metaforlar incelendiginde, bu metaforlarin ortak 6zellikleri bakimindan
farkli kategoriler olusturduklar1 sonucuna ulagilmistir. Elde edilen verilere gore 68retmen
adaylarinin zihinlerindeki denetim, denetmen ve denetlenen algilarinin genellikle olumsuz

yonde oldugu goriilmiistiir.

Ahmet Saban (2008)’in ‘Elementary Education Online’ dergisinde yer alan
‘IIkdgretim 1. Kademe Ogretmen ve Ogrencilerinin Bilgi Kavramma iliskin Sahip Olduklart
Zihinsel Imgeler’ adli ¢alismasinda 2005-2006 ve 2006-2007 6gretim yillarinda Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde acilan Simif Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek
Lisans Programinda 6grenim goren 105 sinif 6gretmeni ile 1248 6grenciden olugsmaktadir.
Katilimeilarin her birinin “Bilgi . . . gibidir, ¢iinkii . . .” seklindeki formlar1 doldurmasiyla
elde edilen veriler, nicel ve nitel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore, 106 adet gegerli metafor 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan bilgi kavramiyla ilgili olarak iretmistir. Metaforlar ortak 6zellikleri gbz Oniinde

bulundurularak 12 farkli kategoriye ayrilmistir. Sozii gecen 12 kategori katilimcr tiiri
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(6gretmen/6grenci) bakimindan Onemli derecede farklilik gdstermistir. Kategoriler,

ogrencilerin cinsiyeti ve sinif diizeyleri bakimlarindan da 6nemli farkliliklar gostermistir.

Adem Beldag ve Yilmaz Gegit (2017)’in Dogu Cografya Dergisi’nde yer alan ‘Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin “cografya” kavramina iliskin algilari: bir olgu bilim aragtirmasi’ adli
aragtirmalarinda nitel arastirma yaklagimi kullanilmistir. Olgu bilim deseni de kullanilmstir.
Rize’de gorev yapan 56 sosyal bilgiler 6gretmeninin cografya kavramina iliskin algilarini
ogrenebilmek icin bir bilgi formu gelistirilmistir. Ogretmenlerin bu bilgi formunda
cografya........... gibidir/benzer. Ciinkii........... seklindeki boslugu doldurmalar1 istenmistir. Elde
edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.49 farkli metafor
kullanildig: tespit edilmis ve bu metaforlar alt1 farkli kategoride toplanmistir. Bu kategoriler
cografi unsur, yol gosterici, cesitlilik, yasamin ifadesi, bicimsellik ve eglence basliklariyla
kategorilestirilmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin cografyayr yasam ifadesi ve yol

gosterici olarak ifade etmesi cografyaya yonelik olumlu bakis acisinin bir gostergesidir.

Recep Ozkan ve Mehmet Akif Taskin (2014)’1n Tarih Okulu Dergisi (TOD)’nde yer
alan ‘Ilkdgretim &grencilerinin vatan olgusuna iliskin algilarinin  belirlenmesi’ adli
arastirmalarinda Nigde Milli Egitim Miidiirliigline bagli 5 ortaokulda 164 ogrenci ile
caligmiglardir. Arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan toplamda 46 farkli metafor
iiretilmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar incelendiginde en ¢ok iiretilen metaforlarin
“aile, anne, baba ve anne-baba” metaforlar1 oldugu belirlenmistir. Uretilen metaforlara
yonelik agiklamalar incelendiginde olumsuz bir agiklamanin bulunmamasi vatan kavramina

yonelik alginin olumlu yonde oldugunu gosterebilir.

Tugba Kocadag, Mehmet Emin Aksoy ve Kenan Zengin (2014)’in Uluslararas1 Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi’nde yer alan ‘Boteb 0Ogrencilerinin internet metaforlarinin
belirlenmesi: Gaziosmanpasa Universitesi 6rnegi’ adli ¢alismalarinda 2010 yilinda metaforlar
lizerine gelistirilen bir anket formu kullanilmigtir. Bu anket formu, 2011-2012 egitim 6gretim
yili giiz déneminde Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii'nde o6grenim goéren Ogrenciler iizerinde uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde, katilimcilarin sinif diizeylerine ve yaslarina
gore olusturulan metafor sayisinin ve gesitliliginin farklilagsmadigi; ancak yine katilimcilarin
smif diizeyi ve yaslarina gore internet kullanim siiresi, giinliik internette kalma siiresi,
cinsiyet ve internet kullanim yeterlilik diizeyine gore degistigi tespit edilmistir. Metaforlar
kisilerin hayatlarindan izleri barindirmakta ve ona gore de sekillenmektedir. Kadinlar

interneti siipermarket, kitap, giines, alisveris merkezi, iletisim ve arkadas gibi metaforlarla
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ifade ederken; erkekler labirent, oyun, arena, ajan ve ates gibi metaforlarla ifade
etmektedirler. ifade edilen metafor Ornekleri kadin ve erkek arasindaki farklilasmay:

gostermekte ve boylece cinsiyete dayali farklilasma agiga ¢ikmaktadir.

Ahmet Saban (2004)’1n © Giris diizeyindeki sinif 6gretmen adaylarmin “6gretmen”
kavramina iligkin ileri siirdiikleri metaforlar’ adli c¢alismasinin katilimcilari, Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda
2003-2004 egitim ve dgretim yili giiz ddneminde “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersini alan
74’4 normal Ogretim ve 77’si de ikinci Ogretim olmak Ttizere toplam 151 Ogrencidir.
Arastirmanin verileri, her 6grencinin “Ogretmen . . . gibidir; ¢iinkii, . . .” veya “Ogretmen . . .
benzer; ¢iinkii, . . .” seklindeki formlar1 doldurmalariyla elde edilmistir. Icerik analizi
verilerin analizinde ve yorumlanmasinda kullanilmistir. Arasgtirmadan elde edilen verilere
gore, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin 6gretmeni “bilginin kaynagi ve aktaricisi”,
“ogrencileri sekillendirici ve bigimlendirici” ve “Ogrencileri tedavi edici” olarak ifade ettikleri
belirlenmistir. Katilimcilarin yarisindan az olan kisim da 6gretmenlerin “6grencilerin bireysel

gelisimlerini desteklemesi”, “Ogretirken eglendirmesi” ve “Ggrencilere dgrenme siirecinde

kilavuzluk etmesi gerektigini ifade etmektedir.

Durdag1 Akan, Sinan Yal¢in ve Isa Yildirim (2013)’1n Mevlana International Journal
of Education (MIJE) Dergisi’nde yer alan egitim danigmani kavrami hakkinda 6gretmenlerin
algilart metafor yoluyla belirlemek amaciyla yapilmis calismalarinin adi ‘Teachers’
Mental/Metaphorical Perceptions to Education Inspector’’dir. Katilimcilar, Erzincan’da
calisgan 92 ilkdgretim Ogretmenidir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Veriler nitel arastirma yontemiyle elde edilmistir. Elde edilen verilere gore
egitim danisman1 hakkinda toplamda 29 adet metafor iiretilmistir. Uretilen metaforlar negatif-
pozitif, konu ve canli-cansiz olarak tasnif edilmistir. Ogretmenler egitim danismani kavrami
icin konu kategorisine ait 6dev konulu metaforlar kullanmiglardir. Elde edilen verilere gore,
ogretmenler egitim danigsmani kavramini bilgisayar, general, kalem, asker gibi kavramlarla
ifade etmislerdir. Katilimcilar 10 olumlu metafor iiretirken, 19 olumsuz metafor iiretmistir.
Elde edilen veriler incelendiginde Ogretmenlerin danigmanlik konusunda olumsuz
diisiincelere sahip olduklari sonucuna ulasilabilmektedir.

Mehmet Akif Sozer ve Recep Ozkan (2014)’m Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi’nde yer alan ‘Ogretmen Adaylarmin Kadin Olgusuna Iliskin Algilarmin
Belirlenmesi® adli arastirmalari, Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Béliimii Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi lisans programina devam etmekte olan dordiincii simif &grencilerinin kadin
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olgusuna iligkin algilarinin (metaforlarin) belirlenmesini amaglamaktadir. Bu ¢alismada, nitel
arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmigtir. Bu arastirma, 40 kadin, 38 erkek
olmak iizere toplam 78 6gretmen adayinin goriisleri alinarak yapilmistir.. Elde edilen veriler,
betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan agiklamalar incelendiginde
Oogretmen adaylarinin bu konu hakkinda kullandiklar1 metaforlara yonelik yaptiklar
aciklamalarin kisa ve genel ifadelerden olustugu ve detayli agiklamalar kullanilmadig:

gorilmiistir.

Phoebe M. Levine (2005)’nin ‘Kappa Delta Pi Record © dergisinde yer alan ‘Metafors
and Images of classrooms’ adli makalesinde gretmen adaylaria metafor yontemiyle sinif
kavramina ait algilarini ortaya ¢ikarmaya calismistir ve ortaya ¢ikan metaforlar makalesinde
yer almaktadir. Calismada Ogretmen adaylari tarafindan iiretilen metaforlar su sekildedir:
Hazine avi, Kabine yahnisi, karisik desen ve bir siirii bahge ve stiidyomdur. Levine (2005)

makalesinde iiretilen metaforlarin kigilerin yagamini yansittigi tizerinde durmustur.

Tuba Giiltekin, Elif Yildiz ve Askin Bahadir (2016)’m idil Dergisi’nde yer alan’
Hedef kavramin metaforik incelenmesi: Ziihre yildiz1 6rnegi’ adli makalelerinde goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir: Metaforlar dilimize, edebiyatimizi ve sanatimizi toplumun,
iligkilerin, ruhaniyetin ve kiiltliriin derinsel ifadelerini saglayarak yerlesmistir. Metaforik
ifadeler gergeklik algimizi ifade etmeye calistikca kaynak kavramlar algimizin derinliklerine
inmektedirler. Bu algi ve ornek ile metaforik ifade siire¢ ve hareketin diisiincede bir araya
gelerek gorme bigiminin igeriksel analizidir. Hedef etki ilizerinde kavramin metaforik
algisinda, Tiirk mitolojisinde hedef kavram olarak Ziihre yildizinin mitolojik algist harut ve

marut ¢éziimlemesinde kurgusal olusumlar kendilerini farkli isimlerle de gostermektedirler.

Jonas Ebbesson (2012)’ un ‘Law, Power and Language: Beware of Metaphors’ adli
makalesinde hukuk ve resmi dilde metaforun kaginilmaz oldugu fikrini savunmaktadir.
Metafor kullanimi avukatlarin farkli durumlart ve konulari nasil anladiklarmi agiga
cikarmaktadir. Sadece hukuk dili ve resmi dil i¢in degildir metafor kullanimi1 ayn1 zamanda
kendi varligimizi ve etrafimizdaki diinyayr tanimlamamiza ve anlamamiza olanak
saglamaktadir. Ebbesson (2012)’a gore metaforlarin hukuk alaninda kullandig1 yasal
yontemler vardir: 1) Cevaplart hukukun kaynaginda bulmak 2) ilgi alanlarmi dengelemek 3)

Ikna etme arac1 olmasidir. Hukukta metaforik dil ikna siirecini kolaylastirir.

George Lakoff ve Mark Johnsen (2003), ‘Metaphors we live by’ kitabinda
metaforlarla alakali fikirlerini su sekilde dile getirmiglerdir: Metaforlar birgok insan igin

siirsel bir ifade ve harmonik bir gelisim-siradan dil yapisindansa sira dis1 bir dil oldugunu
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dildir.Ustiine iistlik metaforlar diisince ya da durum ifadesinden c¢ok kelime ve dilin
karakterini yansitmaktadir.Bu sebepten bir¢cok insan metafor olmadan da anlasabileceklerini
ifade ederler. Ancak aksine metaforlarin giinliik hayatta sadece dilde degil ayn1 zamanda
diisiince ve durumlarda da etkili oldugunu agiga c¢ikardik. Diisiinmemizi ve hareketimize
yardimct olan siradan kavramsal sistemimiz aslinda dogasinda metaforiktir. Diislincemizi
yoneten kavramlar sadece akil meselesi degildir. Kavramlarimiz ne algiladigimizi, diinyada
nasil ayakta durdugumuzu ve diger insanlarla nasil iletisime gectigimizi yapilandirmaktadir.
Kavramsal sistemimiz giinlik yasamdaki gergeklikleri tanimlamada oOnemli bir rol
oynamaktadir. Kavramsal sistemimizin de metaforik oldugunu bildigimiz i¢in metaforlar

hayatimizda 6nemli yer kaplamaktadir.
2.3. Yabana Dil (ingilizce) ve metafor kavramlar kullanilarak yapilan calismalar

Hasan Ahkemoglu (2011)’nun “Yabanci dil 6grencilerinin yabanci dil 6gretmenine
iliskin metaforik algilarr’ adli yiiksek lisans tezinde Cukurova Universitesi’nde 6grenim
gormekte olan Ingilizce dil Ogretimi béliimiinden 50 kisi, bilgisayar ve elektrik elektronik
mithendisligi bolimii 6grencilerinden 50 kisiye yer verilmistir. Veriler o6grencilerin
metaforlarin1 yazmalar: i¢in hazirlanan form, 6grencilerle yapilan goriisme ve 6grencilerin
yazdiklart kompozisyonlar araciligiyla elde edilmistir. Calismada hem nitel hem de nicel
analiz kullanilmistir. Ogrencilerin ifade ettikleri bireysel metaforlar analiz edilmis ve
kavramsal temalar olusturulmustur. Elde edilen verilere gore, "kahin™, "sizofrenik" ve "sakiz"
gibi metaforlar sadece Ingilizce Ogretmeni igin kullanihirken, bazi metaforlarin 6gretmen

kavrami i¢in kullanilan metaforlarla ayn: oldugu goriilmiistiir.

Yesim Betiil Oktay ve Ulker Vanct Osam (2013) Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi’nde yer alan ‘Viewing foreign language teachers’ roles through the eyes of
teachers and students’ adli ¢aligmalarinda amag, {iniversite diizeyindeki bir grup 6grencinin
yabanci dil 6gretmenlerinin rol tanimlariyla ilgili olarak segtikleri metaforlar ortaya koymak
ve yine aym ortamda gdrev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin tercih ettikleri metaforlarla
karsilagtirmaktir. Arastirma hem nitel ve hem nicel bir arastirmadir. Calisma Dogu Akdeniz
Universitesi'ndeki 17-27 yas araligindaki 52 6grenci ve 22 dil dgretmeniyle yapilmustir. Elde
edilen verilere gore, her iki grubun da en fazla kullandiklar1 ilk ii¢ Ogretmen roli ayni
olmasina ragmen (orkestra sefi, bakkal, saklaban), rol tanimlarindaki tercih siralarinin
degistigi ve birinci tercihlerinde farklilik oldugu goriilmektedir. Metaforlarin detayli
analizinde, 6gretmen ve Ogrencilere gore yabanci dil 6greten 6gretmenin roliiniin ne oldugu

konusunda farkliliklarin fazla oldugu goriilmektedir. Segtikleri ilk roller incelendiginde
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ogrencilerin 6grenci odakli, 6gretmenlerin ise 6gretmen odakli bir 6gretim olusturulmasi
yoniindeki goriisleri agiga ¢ikmaktadir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin yabanci dil
ogretirken Ogrencilerin  yasadiklar1 zorluklari, ilgilerini ve isteklerini goz Oniinde
bulundurmalar1 gerektigi goriisii ileri siiriilebilmektedir.

Hussain Ahmed Liton (2015) ‘International Journal of Education and Information
Technology’ dergisinde yer alan ‘Examining students’ perception & efficacy of using
technology in teaching English’ adli makalesinde Ingilizce 6gretiminde teknoloji kullanmanin
etkililigini ve ogrencilerin bu konudaki algilarint belirlemistir. Calisma asyanin bazi
tiniversitelerinden (Bahreyn, Banglades, Suudi Arabistan ve Pakistan gibi) segilen 33 Ingiliz
Dil Ogretimi ogrencisine anket ve gdzlem yoluyla uygulanmistir. Ogrenciler rastgele
orneklem yoluyla secilmistir. Aragtirma bulgulari 6grencilerin teknolojiyle 6grenme siirecinin
aktif ve coskulu olacaklarini1 diisiindiiklerini ancak teknolojiyle 6grenme siireclerini nasil bir
arada tutacaklarini bilediklerini ortaya koymaktadir.

Maria C.M. de Guerrero ve Olga S. Villamil (2002) ‘in Language Teaching Research
dergisinde yer alan ‘Metaphorical conceptualizations of ESL teaching and learning’ adli
caligmalarinda halen Puerto Rico’da Ingiliz dil 6gretmeni olan 22 kisi &rneklemi
olusturmaktadir. Elde edilen veriler metafor analizi yontemiyle analiz edilmistir. Katilimeilar
22 kisi olmasimna ragmen 28 metafor iiretilmis ve bu metaforlar 9 kategoriye ayrilmistir.
Calismada dil 6gretmenlerinin belirli yontemleri belirledikleri ve onun ¢evresinde 6gretim
yaptiklar1 ve dil 6gretmenlerini kavram olarak da kendi bakis agilarina gore tanimladiklari
ortaya ¢ikmistir.

[rfan Tosuncuoglu (2018)nun Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi’nde yer alan
‘Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimii 6grencilerinin “Ingilizce” kavramina iliskin metaforlar1®
adli makalesinde calisma grubunu Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 Boliimiinde 2016- 2017 akademik yilinda 6grenim goren 61 dgrenci olusturmustur.
Arastirmada Ingilizce kavramma iliskin sahip olduklari algilar1 ortaya g¢ikarmak igin,
ogrencilerin her birinden “Ingilizce ...... gibidir; ¢linkii ...... ” seklindeki formu doldurmalari
istenmistir. Arastirmada igerik analizi kullanilmistir. Nitel arastirma desenlerinden “olgu
bilim” deseni kullanilmistir. Elde edilen verilere gore, 52 adet gecerli metafor iiretilmistir.
Katilimeilarin Ingilizce kavrami hakkinda sahip olduklari bilginin yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Bu bilgi yetersizliginin sebeplerinin sosyal c¢evre, dgretmen nitelikleri, egitim

programlari1 ve materyaller gibi etkenlerin oldugu ¢alismada belirtilmistir.

Literatiir calismasi incelendiginde yapilan galigmalarin ‘Ingilizce’ ve ‘Metafor’

kavramlarini ele aldiklar1 hatta ‘Ingilizce’ ve ‘Metafor’ kavramlarmin bir arada kullanildig
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caligmalarin oldugu ortaya cikmistir. Ancak literatiir g¢alismasi sonucunda ortaokul
ogrencilerinin  Ingilizce kavramina yonelik algilarnin  belirlendigi bir ¢alismaya

rastlanmamistir. Bu agidan ¢alismanin literatiire katki saglayacagi dngoriilmektedir.
BOLUM I

YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada ogrencilerin ‘Ingilizce* kavramma yonelik algilarmi dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil olarak ortaya koymak i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmada asil amag, arastirmayla ilgili okuyucuya betimsel ve gercekei bir tablo sunmaktir.
Bundan dolayr da elde edilen verilerin ayrintili ve derin olmasi ve arastirmaya katilan
kisilerin diistince ve tecriibelerinin miimkiin oldugunca dogrudan sunulmasi gereklidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Nitelik, bir seyin ne, nasil ne zaman ve nerde gibi gereklilik ve
atmosferinden bahsetmektedir. Bundan dolay1 nitel arastirma da bir seylerin anlami, kavrama,
tanimi1, Ozellikleri, metaforlari, sembolleri ve betimlemelerinden bahsetmektedir (Berg,
2001).

Calismanin deseni ise olgu bilim (fenomenoloji-phenomenology) deseni olarak
belirlenmistir. Kisilere yabanci olmayan ancak anlamini tam olarak kavramanin zor oldugu
olgulara odakli olan olgu bilim deseni farkinda olunan ancak ayrintili ve derin bir sekilde
anlaminin kavranilmadigi olgular {izerindeki c¢alismalar i¢in uygun bir arastirma zemini
hazirlamaktadir. Olgu bilim c¢alismalarinda genellikle bir olguya iliskin bireysel algilarin
ortaya c¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu calismada
olgubilim deseninin tercih edilmesinin nedeni, zihinsel imgelerin (metaforlarin) gozlenebilen
bir durum veya mikroskop altinda incelenebilen bir sey olmamasindan Otiirii zihinsel
imgelerin  bizzat veri kaynagi olan kisilerin betimlemeleriyle anlasilabileceginin
diisiiniilmesidir (S6zer ve Ozkan, 2014).

Olgubilim ¢aligmalarinda veri kaynaklar1 aragtirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve
yasatan ve bu olguyu disa vurup yansitacak kisiler ya da gruplardan olugsmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Calismada olgubilim yaklasimi insanlarin kendi yasamlarindaki olgulari
yansitmalari amaciyla metafor teknigi kullanilmastir.

Metaforlar kullanilarak elde edilen veriler, igerik analizi yoluyla incelenmistir. Icerik
analizi, veri igeriginin bilimsel ¢alismasi olarak tanimlanmaktadir. Mesajin icerdigi anlam,

baglam ve amacimn igerigi iizerinde calismadir (Prasad, 2014). icerik analizi verileri
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tanimlamakta ve verilerin iginde bulunabilecek gercekleri ortaya cikarmaktadir. Igerik
analizinde asil yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve konular
esliginde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyanlarin anlayabilecegi sekilde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu ¢alismada ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce kavrammna iliskin algilar:

ortaya ¢ikarilarak yorumlanmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokul 7 ve 8.sinif 6grencileri
olusturmaktadir.  2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Istatistiklerine gore,
Tiirkiye’de MEB’e bagl ortaokullarda 2594 365 erkek, 2482 788 kadin olmak iizere

toplamda 5077153 6grenci arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini Nigde Milli Egitim Midiirligii’'ne bagli, isimleri ¢alismada
tablo olarak sunulan dort kdy okulu ve dort merkez okul olmak iizere toplamda sekiz
ortaokulun yedi ve sekizinci sinifta 6grenim goéren Ogrencileri olusturmaktadir. 7 ve 8.
smiflarin se¢ilmesindeki neden ise bu sinif diizeylerindeki dgrencilerin ‘Ingilizce’ kavramryla
cok fazla karsilasmis olduklar1 ve soyut islem doneminde olmalarindan dolay1 soyut bir
kavram olan ‘Ingilizce’ kavrammin kendileri igin ifade ettigi anlam1 olumlu ya da olumsuz
sekilde metafor ¢aligmasi yoluyla daha kolay ifade edebilecekleridir. Ayrica bu yas
grubundaki bireylerin metafor kavramina yonelik bilgi sahibi olabilecekleri, bu kavram
hakkinda bilgi sahibi degillerse de metafor kavraminin agiklamasi yapildiktan sonra bu
kavrami anlayip calismanin yiriitiilmesine kolaylik saglayabilecekleri g6z Oniinde
bulundurulmustur. Ogrencilerin rastgele secilmis olmasi dikkate alinmistir. Bu okullarin
secilmesinin temel nedeni ise kdy ve merkez okullar arasinda ‘Ingilizce’ kavramina bakis
acisinin farklilasip farklilasmadiginin tespitidir. Merkez okullarda sube sayisinin fazla olmasi
nedeniyle ortaokul 7 ve 8.sinif dgrencilerinden olusan birer subede calisma yapilmstir.
Aragtirmaya katilacak sinif subeleri okullardaki idareciler ve arastirmacinin birlikte karar

vermesi sonucu belirlenmistir.

3.3.Verilerin toplanmasi

Aragtirmaya katilanlarin ingilizce kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri
belirlemek amaciyla; her bir katilimeiya “Ingilizce. . . dir/gibidir; ¢iinkii . . .” ciimlelerinin yer
aldig1 onceden hazirlanmis bir form dagitilmis ve bu formdaki bosluklar1 tamamlamalari

istenmistir. Bu amacla verilen formdaki “Ingilizce. . . dir/gibidir’ béliimiine sadece akillarma
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gelen imgelerden kendileri i¢in en ¢ok dnem tastyan tek bir zihinsel imge yazmalari, 6zellikle
sifat tlirtindeki kelimelerin metafor ¢alismasina uymayacagini bundan dolay1 kullanmamalar1
gerektigi, “clinkii ....” boliimiine ise iirettikleri metafora yonelik diisiincelerini olabildigince
aciklayici bicimde yaklasik 30 dakika icinde dile getirmeleri istenmistir. Katilimcilara verilen
form ayrica cinsiyet, okul, yas ve smif diizeyi gibi demografik Ozelliklerin bilgisini de
icermektedir. Arastirmaya, Nigde MEB’e bagli zorunlu hizmet bolgesindeki sekiz devlet
okulunun 7 ve 8. smif 6grencileri katilmistir.

Katilimcilara aragtirmanin neden yapildigi hakkinda ve verdikleri bilgilerde isim
olmayacagi i¢in rahat bigimde kendilerini ifade etmeleri gerektigine yonelik ayrintili olarak
aciklama yapilmis, goniilliilik esas1 dikkate alindigi i¢in katilmak istemeyenlerin siniftan
disariya cikip bir siire beklemeleri istenmistir. Bu esnada da tahtada metafor ¢aligmalarinin
nasil olduguna yonelik 6rnek verilmistir. Ornegin; ‘Ogretmen ...dir/gibidir.Ciinkii...’
seklindeki bir ¢alismada verilen cevaplardan birisi su sekilde olmustur : ‘Ogretmen mum
gibidir.Clinkii etrafina 151k sagar ve etrafina 151k sactikca kendisi de yanar kendi kendisini
tiiketir.” seklinde Orneklendirme yapilmistir. Daha sonra siniflarin yeterli sayida oldugu
goriildiigiinden bazi dgrencilere tek basina oturmalari sdylenmis sira yetersizliginden dolay1
kalanlarin da aralarina birbirlerini gérmelerini engelleyici bir nesne koymalar1 saglanmistir.
Buradaki amag ‘caligmada katilimcilarin kendilerini rahat hissedip kendi diisiincelerini rahat
bir sekilde ifade etmelerini saglamaktir.’seklinde katilimcilara da diizenin bu sekilde olma
gerekliligi agiklanmis ve kendilerine ait diisiincelerinin arastirma i¢in ¢ok 6nemli oldugu ve
kendi diislincelerini ifade etmelerinin aragtirma icin tagidigir dnemden bahsedilmistir. Bunun
yaninda ifadelerinin kime ait oldugu konusunda ne arastirmacilarin ne de 6gretmenlerinin
higbir fikri olmayacagi i¢in kendi diisiincelerini ifade etmeleri gerektigi ve olumlu ya da
olumsuz ifadelerinin bagkalar1 tarafindan bilinmeyecegi acik¢a ifade edilmistir.

Tablo 1: Katihmcilarin sayisal 6zellikleri

7.Smif 8.Simf
SN Okul Erkek Kadin Erkek Kadin Toplam
1 Gosterli Ortaokulu 14 10 8 10 42
2 Kayirli Ortaokulu 11 9 6 11 37
3 Kemal Aydogan 21 17 20 20 -

Ortaokulu
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4 Atatiirk Ortaokulu 15 16 22 13 66

5 Hazim Arslanbay

14 13 7 19 53
Ortaokulu
6 Sehit Osman
16 15 8 22 61
Turgut Ortaokulu
7 Mevlana Ortaokulu 12 15 15 14 56
8 23 Nisan Havacilar
14 13 16 17 50
Ortaokulu
Toplam 117 108 102 126 443

Calisma 2017-2018 egitim-0gretim donemi Nigde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
sekiz ortaokulda Ogrenimini siirdiirmekte olan 6grencilerle gerceklestirilmistir. 219 erkek,
234 kadin olmak iizere toplam 443 kisinin katilhmiyla calisma gerceklestirilmistir.
Calismadan ¢ikarilan formlar dikkate alindiginda katilimc1 sayisi 165 kadin, 116 erkek olmak
tizere toplamda 281 kisiye diismektedir.

3.4. Verilerin analiz edilmesi

Veri analizi isleminin temel gorevi, dogrudan goriilemeyen, ancak kavramsal
kodlama ve siniflama yoluyla temalar ve bunlarin arasindaki iligkilerin ortaya ¢ikarilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Verilerin analizinde katilimcilarin Ingilizce kavramlarina iliskin
gelistirmis olduklar1 metaforlar; kodlama ve ayiklama, siniflama, gegerlilik giivenirlilik ve
nicel verilerin analizi olmak tizere dort asamada gergeklestirilmistir:

1. Asamada dgrencilerinden toplanan formlara dncelikle sira numarasi verilmistir. Her
bir forma smif diizeyine gore ayri ayri sira numarasi verilmistir. Tablolastirma kisminda
formlardaki ifadeler lizerinde higbir degisiklik yapilmadan Microsoft Excel’e kaydedilmistir.
Kodlama asamasinda cinsiyet ayrimi yapilmadan sira numarasi ve cinsiyeti belirtir (kadinsa
“k”, erkekse “e”) kodlar verilmistir. Ornegin: 12k,13e, 14e seklinde. Kodlama asamasindan
sonra metafor imgesini igermeyen, birden fazla metafor yazilan ya da bos birakilan, ¢iinkii
kismi bos birakilmig formlar analiz disinda birakilmistir. Bu nedenle de incelemeye alinan

formlarin kodlarindaki siralamada farkliliklar olmaktadir. Ornegin 12k kodundan sonra 13e
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kodlu form arastirma dis1 birakildigi icin 12k siralamasindan sonra 13 sira numarasi
verilmeden 14e kodlu form gelmektedir. Elde edilen Excel tablosunda daha sonra verilerde
karigiklik olmamasi agisindan ‘Ciinki....." kismindan sonra sira numarasi cinsiyet sinif
diizeyi ve hangi okula ait oldugunu gosterir ifadeler kullanilmistir. Okullara sira numarasi
tablo 1°de verilen okul sira numaralar1 dikkate alinarak verilmistir. Ornegin, 12k71
Baslangictaki 12 sira numarasini, k kisinin kadin oldugunu, 7 simif diizeyini ve 1 ise Gosterli
Ortaokulu’nda 6grenim goren bir 6grenci oldugunu gostermektedir.

2. Asamada, metaforlar ortak 6zellikleri dikkate alinarak iizere yedi kategori altinda
toplanmustir. Tirk dili uzmanlariyla is birligi i¢inde ortaya c¢ikan her bir metafor
kategorilerine yerlestirilmistir.

3. Asama olan gegerlilik gilivenirlilik asamasinda; bulgular boliimiinde tablolarin
yorumlanmasinda oOgrenciler tarafindan {iretilen metaforlarin agiklamalart yazilmistir.
Arastirmanin giivenirligini saglamaya yonelik olarak da, biitiin formlarin bilgisayara
islenmesinden sonra elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan kategorilere ayrilmistir. Ortaya
cikan kategorilere, iki egitim bilimleri uzmani ve iki Tiirk dili ve edebiyati uzmaninin da
gorigleri almarak son sekli verilmistir. Formlarin analizinde, “glinki” bdliimiindeki
katilimcilarin ifadelerini degistirmeden oldugu gibi alarak siniflama yapilmistir. Formlarin
incelenmesi sirasinda anlasilmayan bazi ifadeler diizeltilmis, noktalama, sive vb. durumlara
miidahale edilmemistir.

4. Nicel veri analizi asamasinda ise son hali uzman goriisleri de katilarak elde edilmis

olan ¢aligsmanin igeriginin tablolar1 yorumlama kismi yer almistir.

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM
Arastirmada belirtilen alt amagclara yonelik bulgular su sekildedir:

1.’ Aydinlatma-1s1 yayma’ kategorisindeki 26 metafordan, ortaokul 7.simif O6grencilerinin
kullandiklart metaforlar 10 kadin 7 erkek 6grencinin drettikleri 17 metafordur. ‘Doga-tabiat-
hayvan ve besin maddeleri’ kategorisindeki 68 metafordan, ortaokul 7.sinif 6grencilerinin
kullandiklar1 metaforlar 21 kadin 15 erkek Ogrencinin lirettikleri 36 metafordur. *Egitim
araclari-dil” kategorisindeki 51 metafordan, ortaokul 7.smmif Ogrencilerinin kullandiklari
metaforlar 16 kadin 13 erkek 6grencinin iirettikleri 29 metafordur.‘Mekan-esya-ara¢ gereg’

kategorisindeki 45 metafordan, ortaokul 7.simif 6grencilerinin kullandiklar1 metaforlar 10
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kadin 11 erkek Ogrencinin irettikleri 21 metafordur. ’Niteleme’ kategorisindeki
47metafordan, ortaokul 7.smf Ogrencilerinin kullandiklart metaforlar 7 kadin 14 erkek
ogrencinin Urettikleri 21 metafordur. . ’Yakin c¢evre-hayati onem’ kategorisindeki
47metafordan, ortaokul 7.simif Ogrencilerinin kullandiklar1 metaforlar 14 kadin 3 erkek

ogrencinin trettikleri 17 metafordur.

2. ’Aydinlatma-1s1 yayma’ kategorisindeki 26 metafordan, ortaokul 8.sinif Ogrencilerinin
kullandiklar1 metaforlar 8 kadin 1 erkek dgrencinin trettikleri 9 metafordur. ‘Doga-tabiat-
hayvan ve besin maddeleri’ kategorisindeki 68 metafordan, ortaokul 8.sinif ogrencilerinin
kullandiklar1 metaforlar 20 kadin 12 erkek o6grencinin trettikleri 32 metafordur. "Egitim
araglari-dil” kategorisindeki 51 metafordan, ortaokul 8.simif Ogrencilerinin kullandiklar
metaforlar 15 kadin 7 erkek 6grencinin {iirettikleri 22 metafordur. ‘Mekan-esya-ara¢ gerec’
kategorisindeki 45 metafordan, ortaokul 8.sinif 6grencilerinin kullandiklar1 metaforlar 12
kadin 12 erkek Ogrencinin {rettikleri 24 metafordur. ’Niteleme’ kategorisindeki 47
metafordan, ortaokul 8.smif G6grencilerinin kullandiklar1 metaforlar 15 kadin 11 erkek
ogrencinin  drettikleri 26 metafordur. ’Yakin ¢evre-hayati onem’ kategorisindeki
47metafordan, ortaokul 8.sinif 6grencilerinin kullandiklari metaforlar 5 kadin 2 erkek

ogrencinin Urettikleri 7 metafordur.

3.Metaforlar 7 ve 8.siniflar arasi simnif diizeyine gore farklilik gostermektedir. Sinif diizeyine

gore farklilik verilerin tablo halinde goriintimlerinde yer almaktadir.
4 Metaforlar cinsiyet diizeyi bakimindan farklilik gostermemektedir.

5.”Aydinlatma-1s1 yayma’ kategorisinde en sik kullanilan metaforlar ‘giines’ ve ‘yildiz’
metaforlaridir. *Doga-tabiat-hayvan ve besin maddeleri’ kategorisinde en sik kullanilan
metafor ‘su” metaforudur. ‘Egitim araglari-dil” kategorisinde en sik kullanilan metafor ‘kitap’
metaforudur. 'Mekan-esya-ara¢ gere¢’ kategorisinde en sik kullanilan metaforlar ‘araba’ ve
‘isgence’ metaforlaridir. ‘Niteleme’ kategorisinde en sik kullanilan metafor ‘bulmaca’
metaforudur. “Yakin g¢evre-hayati 6nem’ kategorisinde en sik kullanilan metafor ‘arkadas’

metaforudur.

6.Elde edilen metaforlarin kategori bazindaki degisiklikleri verilerin tablo halindeki

goriiniimii boliimiinde yer almaktadir.
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4.1.Arastirmadan ¢ikarilan formlar ve ¢ikarilma sebepleri

4.1.1. Uretilen Metaforun’ Metafor’ tanimima uymadig (sifat kullanilan) formlardan

ornekler

Calisma yapilirken katilimcilara 6zellikle sifat kullanmamalar1 konusunda uyari
yapilmasima ragmen bazi katilimcilar metafor tanimina uymayacak sekilde benzetme
kisminda sifat kullanmislardir. 7. siniflarda metafor yerine sifat kullanan formlardan 6rnekler
asagidaki gibidir:

‘Ingilizce sa¢gma gibidir. Ciinkii ders bitmiyor okul bitmiyor ne yapsam. (22E71)’

‘Ingilizce zorunlu gibidir. Eger Ingilizce olmasaydi yabanci bir yere gidince orada
bize farkl bir seyler anlattiklarinda biz onu anlamazsak orada yasamamiz zor olur. (23K71)’

‘Ingilizce iyi gibidir. Ciinkii Ingilizce diinyanin evrensel dilidir bence her insan bu dili
bilmeli. Ciinkii meslekte ticarette 6nemli rol oynar. (60E73)’

‘Ingilizce kotii gibidir. Ingilizce ¢ok kétii sagma sapan ama bir seyler

ogreniriz.(74E73)’

8.siniflarda metafor yerine sifat kullanan formlardan 6rnekler asagidaki gibidir:

‘Ingilizce havali gibidir. Ciinkii millet bu dili havali konusuyor. (60ES3)’
‘Ingilizce sikict gibidir. Ciinkii anlamiyorum. (121E85)’

‘Ingilizce anlatilmaz gibidir. Ciinkii anlatmaya gerek yok goriiyorsunuz biitiin

insanlarin kullandigi ve bildigi bir dildir. Bu yiizden asla anlatilmaz. (220K88)’
4.1.2. Uretilen Metafor ile sunulan gerekcenin drtiismedigi form 6rnekleri

Calismada tiretilen metaforlardan bazilariyla yapilan agiklamalar uyusmamaktadir.

7.siiflarda metaforla gerekcenin uyusmadigi formlardan 6rnekler asagidaki gibidir:

‘Ingilizce sehir gibidir. Ciinkii genelde her dilde Ingilizce konusulur. Ingilizce
diinyanin ana dili gibidir. (54E73)’

‘Ingilizce 1sirgan otu gibidir. Ciinkii béyle bir sey olamaz c¢alisayim diyom
calisiyorum olmuyor bir sey anlamiyorum siirekli bakiyom diisiin ya Ingilizce olmasa taktir

olacakti. (148E76)°

8.siniflarda metaforla gerekcenin uyugmadigi formlardan 6rnekler asagidaki gibidir:
‘Ingilizce tekerlek gibidir. Bir Ameriken Ingilizcesi olur bir Ingiliz Ingilizcesi olur.(

87E84)’
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‘Ingilizce dil gibidir. Ciinkii Ingilizler boyle konusur bir yere gelen turistlerle
ogrendigimiz Ingilizce diliyle konusabiliriz. (17E81)’

4.2 Verilerin tablo halindeki goriiniimii ve yorumlari

Ortaokul 7 ve 8.simif dgrencilerinin ‘Ingilizce’ kavramma yonelik olarak iirettikleri
metaforlar, ‘aydinlatma-1s1 yayma’, ‘doga — tabiat- hayvan-besin maddeleri’, ‘egitim araglari-
dil’, ‘mekan-esya-ara¢ gereg’, ‘niteleme’ ve ‘yakin ¢evre-hayati 6nem’ olarak belirlenen alt1
kategoride toplanmigtir. Belirlenen kategorilere dahil edilemeyen metaforlar da kategorisiz
olarak tablo halinde yer almaktadir. Bu kategorilerin her birine iliskin sayisal veriler tablolar

halinde gosterilmektedir.

Tablo 2: 7 ve 8.sinif d6grencilerinin ‘aydinlatma-is1 yayma’ kategorisine iliskin

iirettikleri metaforlarin dagilhimi.

7.SINIF 8.SINIF
Kadin Erkek Kadin  Erkek Toplam
1. Ampul - 1 - - 1
2. Ates 1 1 - - 2
3. Ay - 1 - - 1
4. Duman - 1 - - 1
5. Floresan Lamba - - - 1 1
6. Gokylizi 1 - 1 - 2
7. Giines 2 1 1 - 4
8. Isik 1 - 1 - 2
9. Jenerator - 1 - - 1
10. Kalorifer - - 1 - 1
11. Kayan Yildiz - 1 - - 1
12. Lamba 1 - 1 - 2
13. Mum - - 2 - 2
14. Patlamamis Ampul 1 - - - 1
15. Yildiz 3 - 1 - 4
Toplam 10 7 8 1 26
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Tablo 2’ye gore, 7 ve 8.siniflarda bu kategoride en sik kullanilan metaforlar giines ve
yildiz metaforlar1 olmustur. 7. siniflarda ‘giines’ metaforunu iki kadin bir erkek olmak tizere
ti¢ kisi kullanirken 8. siniflarda bu metafor sadece bir kadin tarafindan kullanilmistir ve

‘giines’ metaforuna yonelik gerekgeler asagidaki gibidir:

‘Ingilizce 6grenmek her kelimede aydinlanmaktir. Giines nasil diinyayr aydinlatiyorsa,

Ingilizce de gelecegi aydinlatir. (94K74)

‘Giines gibi herkese 151k sacar, evrensel bir dildir. Giinese bakmasi zorsa, Ingilizceyi de

ogrenmesi zordur. Ama giizeldir. Olmazsa olmaz. (98K74)’

‘Ogrendikge daha da aydinlaniyorsun. (185E77)

'Ingilizce giines gibi parlar.( 144K86)°

7 ve 8.smiflarda ‘Giines” metaforuna yonelik gerekgeler giinesin aydinlatma
ozelligiyle bir dil ya da bir ders olarak Ingilizcenin aydinlatma o6zelliginin birbirine
benzetilmis olmasidir. Tabloya gore ‘Gilines’ metaforunu daha ¢ok kadinlar tarafindan
kullanilmigtir. Sinif diizeyinde de daha ¢ok 7. siniflar tarafindan kullanilmistir.

7 ve 8. smiflarda bu kategoride en sik kullanilan metaforlardan bir digeri ise ‘Yildiz’
metaforudur. 7. smiflarda ‘yildiz’ metaforunu ii¢ kadin kullanirken 8. siniflarda bu metafor
sadece bir kadin tarafindan kullanilmistir ve ‘y1ldiz” metaforuna yonelik gerekgeler asagidaki
gibidir:

‘Ingilizce de yildiz gibi parlar yine yildiz gibi séner. Yani bazen eglenceli bazen sikicidir.

(12K71)’

‘Etrafina 151k sacar. (95K74)°

‘Her yeni kelime ogrendiginde parlarsin. (188K77)’

‘Uzaktan parlar giizel goriiniir. (28K82)’

Tabloya gore ‘yildiz’ metaforu sadece kadinlar tarafindan kullanilmis, sinif diizeyinde

de en fazla 7. sif 6grencileri tarafindan kullanilmistir. Genel olarak gerekgeler Ingilizce
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kavraminin kisilerin kendilerinde olusturdugu duygulara gore sekillenmistir. Metafor olarak
dort kisi yildiz kavramina yer vermesine ragmen yapilan ac¢iklamalara gore yildizlarin sadece
parlakligi géz oniinde bulundurulmamig bunun yaninda sénmesine de vurgu yapilmistir. Bu
aciklamaya gore kisinin Ingilizce kavramma yonelik algisinin degistigi, geceyle giindiiz
arasinda fark olustugu goriilmektedir. Yildizlar geceleri parlar ama giindiizleri yok olurlar.
Kisinin Ingilizce kavramma bakis1 da bazen eglenceli bazen ise tam tersine sikici oldugu
yoniindedir. 8. siniflardaki kadin 6grenci tarafindan yapilan agiklamayi yorumladigimizda
yildizlarin uzakta olduklarina o6zellikle vurgu yapildigini gézlemlenmektedir. Uzaktan
parlayip giizel goriindiigii vurgulanan yildiz metaforuyla Ingilizce kavrami arasinda bir bag

kuruldugu takdirde ingilizcenin de uzaktan hos goriildiigii ancak yakindan yani isin i¢inde

kisinin kendisi oldugunda hi¢ de 6yle olmadigi seklinde bir yorum séz konusudur.

Tabloya gore ikiser kisiyle en sik kullanilan diger metaforlar ise ates, gokylizii, 151k,
lamba ve mum metaforlaridir. Ates metaforu 7. smiftaki bir kadin ve bir erkek tarafindan
kullanilmigtir.  8.siniflarda bu metaforu kullanan kisi yoktur. Gokyiizii, 151tk ve lamba
metaforlar1 7. smiflarda bir kadin ve 8.siniflarda da bir kadin olmak iizere toplamda ikiser
kadin 6grenci tarafindan tretilmistir. Gokyiizii, 151k ve lamba metaforlar1 erkek 6grenciler
tarafindan kullanilmamistir. Mum metaforu 8. Siiflardaki iki kadin 6grenci tarafindan
iretilmis erkek Ogrenciler tarafindan bu metafor kullanilmamistir. Bu metaforlara yonelik

gerekceler asagidaki gibidir:
‘Ates’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Ogrendin mi 1sitir 6grenmedin mi yakar. (6E71)’

‘Ingilizce bizim dilimizi yakan atestir. Barutlar tutustugunda ates yakar. (14K71)’

Yapilan agiklamalara gore ates metaforunu kullanan erkek 6grenciye gore Ingilizce
kisinin kendisine gore sekillenir eger gayret edip Ogrenirsen tipki atese ihtiyag
duydugumuzda, soguk havada bizi 1sittig1 gibi 1sitirken, 6grenmek istemezsen 1sitma islevini
birakip kisiyi yakmaya baslar yani verdigin tepkiye gore etkisini olusturur. Ates metaforunu
kullanan kadin &grenci tarafindan yapilan aciklama incelendiginde kisinin Ingilizce
kavramina bakisinin olumsuz oldugu benzettigi ates metaforunun sadece yakma islevini

kullanmasindan anlasilmaktadir.

‘Gokylizii’ metaforuna yonelik gerekgeler:
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‘Bazen Ingilizcede zor oldugu icin kayboluruz. Ama bazen de kolay gelir. Ingilizceyi

ogrenmek istiyorum ¢tinkii diinya dili oldugu i¢in.( 177K77)

‘Gokyiizii icinde bir¢ok sey bulundurur. Gerek canli gerek cansiz. Envai ¢egit kus vardir
mesela onlart koruyan bulutlar vardir. Ingilizcede yazilan kelimeler yazildigi gibi okunmaz.
Ben boyle kelimeleri 'kargalara’ benzetiyorum. Icimden ona 'Siyah anka' veya 'Gékyiiziiniin
siyahi/karanlhigt’ demek geliyor. Belki yanlis diistiniiyorumdur. Belki mantiken uyusmuyordur.
Ozet geceyim. Ingilizce, gokyiizii gibi cesitlidir. Ve bulutlarda, bazi kelimeleri anlam
bozuklugundan koruyan ekler gibidir... (187K87)’

Yapilan acgiklamalara gore 7. siniftaki kadin 6grenci gokyiiziinii i¢inde kaybolunacak
bir kavram olarak gérmekte Ingilizceyi de zor bulmaktadir. Bazen zor bazen kolay buldugu
Ingilizce dilinin &nemini bildigi icin 6grenmek istemektedir. 8. siftaki kadin &grenci
gdkyiiziiniin cesitliligi gibi Ingilizceyi de cesitli gordiigiinii belirtmistir. Bu gesitliligi de yine
farkli agiklamalarla dile getirmistir. Ancak ¢esitliligi belirtmek amaciyla yapilan agiklamada
da ayrica benzetmelerde bulunulmus bu da kendisini agiklamakta zorlandigi igin farkli
alanlarda tekrardan benzetmeler yaparak agiklamasini giiclendirmeye calistigi seklinde

yorumlanabilmektedir.

‘Isik’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Bizi aydinlatir. (210K78)’

‘Ingilizce beni aydinlatiyor. (155K86)’

7 ve 8.smiftaki kadin 6grenciler tarafindan kullanilan 151k metaforunun 6zellikle aydinlanma,

aydinlik 6zelligine vurgu yapilmstir.

‘Lamba’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Ingilizce dersi bize ileride cok lazim olacak ve Ingilizce 6gretmeni olunca kafamizdaki

ampuller yanmaya baslayacak ve her seyi hatirlayacagiz. (59K73)’

‘Ingilizce bildigimiz zaman nereye gidersek gidelim diinyanin neresinde olursak olalim bizim yolumuzu
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Aydinlatir. Bir seylerin renklerini bilmemiz icin nasil 151k lazimsa diinyanin her yerinden birileriyle

anlasmak icin Ingilizce gereklidir. Bu yiizden Ingilizce lamba gibidir.(5K81)’

Yapilan aciklamalara gore, 7.smiftaki kadin 6grenci ingilizcenin gerekliligine ve ayni
zamanda zaman gectikce Ingilizce 6grenmesinin daha kolay olacagina vurgu yapmaktadir.
8.sinuftaki kadin 6grenci de yine ingilizcenin 6nemi ve Ingilizcenin ufku genisletip aydinlik

yaydigi lizerinde durmaktadir.

‘Mum’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Bir an once eriyip bitsin diye. (190K88)’

‘Bir an once eriyip gitsin diye. (192K88)’

Yapilan agiklamalara gore Ingilizce kavramina bakis acisinin olumsuz oldugu mum
metaforuyla belirtilmigtir. Mumun eriyip yok olma ozelligi iizerinde durulmustur. Bu
ozelligin vurgulanmasi olumsuz bakilan Ingilizce kavrammnin da hayatlarindan yok olmasini

istedikleri seklinde yorumlanabilmektedir.

Tablo 2’ ye gore ‘aydinlanma ve 1s1 yayma’ kategorisinde birer kisi tarafindan
tiretilmis olan diger metaforlar ampul, ay, duman, floresan lamba, jenerator, kalorifer, kayan

yildiz ve patlamamis ampul metaforlaridir. Bu metaforlara yonelik gerekceler asagidaki
gibidir:

‘Ingilizce ampul gibidir. Ciinkii diinya dili oldugu icin insanlart aydinlatir. Ornegin yabanci
lilkeler dersleri Ingilizce anlatir. Bu yiizden égreticidir. (170E77)’

‘Ampul’ metaforu 7.siniftaki bir erkek Ogrenci tarafindan iiretilmis ve aciklamasina gore

aydinlatma 6zelliginden dolay1 Ingilizce kavramini ampule benzetmistir.

‘Ingilizce ay gibidir. Ciinkii karanlik tarafi o dili 6grenmesi aydinlik tarafi bilgilenmemizdir.
(35E72)°

‘Ay’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan iiretilmis ve acgiklamasina gore ayin

hem karanlik hem de aydinlik evresinin olmasi 6zelligiyle Ingilizcenin de iyi ve kotii
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taraflarinin  olmasma benzetmistir. Ingilizce Ogrenmenin zor ancak &grendikten sonra

bilgilenmenin giizel oldugunu vurgulamistir.
‘Ingilizce duman gibidir. Ciinkii kokusu kalkmaz. Kétii ders. (10E71)’

‘Duman’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan tiretilmis ve dumanin kokusuyla

Ingilizcenin olumsuzluk olarak benzestiklerini belirtmistir.
‘Ingilizce floresan lamba gibidir. Ciinkii aydinlatir.( 45E83)’

‘Floresan lamba’ metaforu 8.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan {iiretilmis ve aydinlatma

ozelligi lizerinde durulmustur.
‘Ingilizce jenerator gibidir. Ciinkii bizim beynimize yedek gii¢ verir. (190E78)’

‘Jeneratdr’ metaforu 7.siniftaki bir erkek tarafindan iiretilmis ve Ingilizce gii¢ kaynagi olarak

jeneratdre benzetilmistir. Ingilizcenin jeneratdr gibi kisiye yedek gii¢ verdigi vurgulanmustir.

‘Ingilizce kalorifer gibidir. Ciinkii her gittiimiz yeri 1sitir ve her sehirde bize lazim olur

mesela Ingiltere ye gittik orada Ingilizce konusmamiz lazim. (3K81)°

‘Kalorifer’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan {iretilmis ve kaloriferin 1sitma

ozelligi vurgulanmustir.
‘Ingilizce kayan yildiz gibidir. Ciinkii her gordiigiinde sans getirir. (186E77)’

‘Kayan yildiz’ metaforu 7.siniftaki bir erkek tarafindan iiretilmis ve sans getirdigine

inanmaktadir. Yani agiklamaya gore kayan yildiz gibi Ingilizce de sans getirmektedir.

‘Ingilizce patlamamis ampul gibidir. Ciinkii patlamamis ampulii ne zaman takarsan ¢alisir

Ingilizce de 6yledir ne zaman istersen égrenmeye devam edersin.( 47K73)’

‘Patlamamis ampul’ metaforu 7.smniftaki bir kadin tarafindan iiretilmis ve istekli olundugu

siirece Ingilizcenin her zaman grenilebilecegini vurgulamstir.

Tablo 3: 7 ve 8.sinif 6@rencilerinin ‘doga-tabiat-hayvan ve besin maddeleri’

kategorisine iliskin iirettikleri metaforlarin dagilimi.

7.SINIF 8.SINIF

Toplam
Kadin Erkek Kadm Erkek

1. Acibiber - - - 1 1
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Agac
Baharat
Bal
Bataklik
Biber
Bitki
Bulut
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Camur
10. Cekirdek
11. Cigek
12. Dag

13. Deniz

14. Deniz Suyu

15. Diken

16. Dikenli ot

17. Fidan
18. Gol

19. Giil

20. Kabak
21. Kaya
22. Kestane
23. Kola
24. Meyve

25. Muhabbet kusu

26. Nar

27. Nehir
28. Odun

29. Okyanus
30. Orman
31. Papatya
32. Riizgar
33. Sarmasik
34.Su

35. Tas
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36. Tath - - 1 - 1
37. Toprak 1 - - - 1
38. Uziim bagi - 1 - - 1
39. Yagmur - - - 1 1
40. Yilan - 1 1 - 2
Toplam 21 15 20 12 68

Tablo 3’e gore, toplamda 68 metafor kullanilmis ve en sik kullanilan metafor sekiz
kisi tarafindan kullanilan ‘su’ metaforu olmustur. 7. siniflarda ‘su’ metaforunu ti¢ kadin iki
erkek olmak iizere bes kisi kullanirken 8.smiflarda bu metafor ilic kadin tarafindan

kullanilmistir ve ‘su’ metaforuna yonelik gerekceler asagidaki gibidir:

‘Hemen ogrenilir. (207E78)’

‘Onu bir yere aktarmazsan o hemen akip gider.( 211K78)’

‘Tiim akan sular birleserek okyanuslari onlar da su dongtistinii olusturur. Bu sularda

diinyamn her yerine gittigi i¢in evrensellik kazanir. (213K78)’

‘Okudukg¢a insanin okuyasi geliyor. Bir kigi bir kelime okudu mu biitiin kelimeleri okumak

istiyor. (13K71)’

‘Ictikce dgrenip pratiklesirsin. (79E73)’

‘Ingilizce bize yeni bir dil 6gretmektedir. Ingilizce su gibi 6grenmemiz gereken bir dildir.

Ingilizce bir su gibidir. (31K82)’

‘Ogrenmesi su gibidir. Yani 6grenmesi kolaydir ama sikici. (76K84)°

‘Elinde tutarsan yani kelimeleri tekrar eder unutmazsin ama bir biraktiginda akar gider ve
unutursun.(130K85)’
Yapilan aciklamalara gore suyun akiciligr lizerinde 6zellikle durulmus, dilin akiciligi

ile suyun akicilig birbirine benzetilmistir. Benzetmelerin bir digerinde ise suyun evrenselligi,
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suyun dongiisiiyle Ingilizcenin evrenselligi ve git gide biiyiimesi birbirine benzetilmektedir.
Su icin yapilan ‘Igtikce igesin gelir.” agiklamasiyla ‘Ingilizceyi 6grendikce pratiklesirsin.’
aciklamasi birbiriyle Ortligmektedir. Suyun bulundugu kabin seklini almasi yani elinde
bardakta tuttugunda akmazken, bardaktan asagiya dogru biraktifinda akmasi, akiskan
olmasiyla Ingilizceyi 6grenme birbirine benzetilmis, Ingilizceyi tekrar edip kelimeleri
unutmazsan Ogrenecegin ancak birakirsan akip gideceg§i yani Ogrenilemeyecegi

vurgulanmustir.

Tablo 3’e gore en sik kullanilan ikinci metaforlar beser kisinin kullanimiyla agag,
cicek ve deniz metaforlaridir. Aga¢c metaforunu 7.smiflarda iki kadin ve iki erkek 6grenci
tarafindan kullanilirken, 8.simiflarda sadece bir kadin tarafindan kullanmilmistir. Cigek
metaforu 7.smiflarda lic kadin tarafindan kullanilirken, 8.siniflarda bir kadin ve bir erkek
olmak tiizere li¢ 6grenci tarafindan kullanilmistir. Deniz metaforu 7.siniflarda bir kadin
ogrenci tarafindan kullanilirken, 8.siniflarda bir kadin ti¢ erkek ogrenci tarafindan

kullanilmastir.
‘Aga¢’ metaforuna yonelik gerekceler :

‘Ingilizce de agac gibi uzayip dallanip yeserir mesela. Ingilizcede de bircok kelimeler vardr.

(5K71)’

‘Agac gibi biiyiiyiip nesilden nesile biiyiiyecektir. (37TK72)’

‘Meyvelerini bize yedirir ve genellikle meyvesi ¢ok tathdir. (TTE73)’

‘Su vermeyince kurur gider. (92E74)’

‘Emek harcadiktan sonra kiigiiciik bir tohumdan kocaman agag olur. (TK81)’

Yapilan aciklamalara gore 7.siiftaki bir kadin 6grenci agacin dallariyla goriintiisiinii
Ingilizcenin iginde kelimeleri barindirmasina benzetirken yine 7.smiftaki diger bir kadin
ogrenci de agacin bilyiiyiip gelistigi gibi Ingilizcenin de biiyiiyiip nesilden nesile erisecegini
vurgulamistir.7.siniftaki bir erkek Ogrenci agacin meyvesi oldugunu ve Ingilizcenin de
zamanla meyvelerinin alinacagi ve tatli olacagi lizerinde durulmustur. 7.smiftaki diger bir
erkek Ogrenci tarafindan su vermeyince agacin kuruyup gidecegi tlizerinde durulmus,

Ingilizceye gereken 6nem verildigi siirece Ingilizcenin canli kalacag1 belirtilmistir. 8.siniftaki
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bir kadin 6grenci tarafindan emek harcandigi zaman agacin kiigiik bir tohumdan aga¢ oldugu

gibi Ingilizcenin de emek harcadikca gelisecegi vurgulanmustir.

‘Cicek’ metaforuna yonelik gerekgeler :

Zamam geldiginde konuyu o&grenip acilyyoruz fakat anlamadigimiz konuda zamanla
kapanmiriz. (151K76)°

‘Osgrendikce rengdrenk acilir ve insanlarin ilgisini ceker. (38K72)’

‘Ingilizce bir baskadir. O bizim farkli bir dili 6grenmemizi saglar. Sadece Tiirkce degil bir dil
bile olsa yine de o bir dildir. Ve bir dil bile 6Srenmis oluruz. O yiizden de hem Ingilizce hem

de diger derslere de onem vermeliyiz.(15K73)’

‘Ingilizce giizel bir derstir. Yani ¢icek gibidir ve eglencelidir.( 165E87)’

‘Her seferinde yeni kelime agar. (191K88)’

Yapilan agiklamalara gore 7.smiftaki ii¢ kadin Ingilizceyi ¢igege benzetmis,
ogrencilerden biri gigegin agilip kapanmasiyla Ingilizceyi anlamay1 birbirine benzetmis kisi
Ingilizceyi 6grendikce ¢icek gibi agilacagini belirtmistir. 7.smiftaki diger kadin dgrenciler ise
Ingilizcenin farklilig1 ve renkliligi {izerinde durmuslardir. 8.siniftaki erkek dgrenci Ingilizceyi
eglenceli ve giizel bulmus, kadm dgrenci ise ¢igek gibi Ingilizcenin de kelime agtigini yani

farkl kelimeler igerdigini belirtmistir.
‘Deniz’ metaforuna yonelik gerekgeler :
‘Her dinden, dilden, wrktan insanin ortak dilidir. Deniz gibidir her insant kapsar. (181K77)’

‘Kelime kapasitesi ¢ok genis ve karmasiktir ve farkli yazilir farklt okundugu icin biraz

ugrasmak gerektigi i¢in denize benzettim. (172E87)’

‘Ingilizce kelime dagarcigi cok genis ve c¢ok kapsamli oldugundan bir deniz gibidir.
(174E87)’

‘Eger kelime ezberleyemezsen bogulursun ezberlersen yiikselirsin. (176K87)’
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‘Ne karmasiktir ne de zor. Okyanus gibi karmasik ama 6grenince denizde yiizmesi gibi kolay

gelir. (185E87)’

Yapilan agiklamalara gore 7.siniftaki kadm dgrenci deniz gibi ingilizcenin de evrensel
oldugu, her dinden, dilden ve irktan insanin ortak dili oldugunu belirtmistir. 8.smiftaki erkek
ogrencilerden biri Ingilizcenin genis kapsamli ve karmasik olmasini denize benzetmistir.
Yapilan agiklamalarin geneli Ingilizcenin karmasiklik dzelligi iizerinde duruldugunu ancak
bazilarmin agiklamasina gore ise kisi yiizmeyi 6grendiginde denizin giizel gelmesi gibi

Ingilizceyi de dgrendikce Ingilizcenin giizel gelmeye baslayacagi iizerinde durulmustur.

Tablo 3’e gore en sik kullanilan ii¢linci metafor ii¢ kisinin kullanimiyla meyve
metaforudur. ‘Meyve’ metaforu 7.siniftaki bir kadin ve iki erkek tarafindan kullanilmistir.

‘Meyve’ metaforuna yonelik gerekgeler asagidaki gibidir:
‘Meyve vitamin verir Ingilizce bilgi. (26E72)’

‘Bir meyveyi yedikce onun vitamininden faydalamiriz. Biz de Ingilizceyi dgrendikce ondan

faydalanmiriz. (33K72)’

‘Meyveyi yedikge vitamin aliriz. (36E72)’

Yapilan agiklamalara goére meyvenin vitaminiyle Ingilizce arasinda benzetme
yapilmistir. Vitaminin viicudumuz igin Onemini diisiindiigiimiiz takdirde Ingilizcenin
oneminin farkinda olundugu yorumu yapilabilir. Ingilizceyi 6grendikge bilgi diizeyi,

meyveyi yedikce de aldigimiz vitamin artar.

Tablo 3’e gore en sik kullanilan dordiincli metaforlar ikiser kisinin kullanimiyla ‘bitki’

‘dag’, ‘giil’, ‘kaya’, ‘kola’, ‘tas’, ‘yilan’ metaforlaridir.
‘Bitki’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Her seyini yaparsan biiyiir bir sey yapmazsak ayni kalir. (160K76)’
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‘Bitki sularsan biiyiir sulamazsan kurur Ingilizceyi calisirsan  gelisirsin - ¢alismazsan

kurursun. (164K76)’

‘Bitki’ metaforu 7.siniftaki iki kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Bitkinin bakimi
ile dilin gerektirdigi 6zen birbirine benzetilmistir. Nasil bir bitkiye bakarsak biiyiir ve
gelisirse Ingilizceye de ne kadar ¢cok dnem verir onunla ne kadar alakadar olursak o da o
kadar gelisir. Ancak bitkiyi sulaylp ona bakmazsak kuruyacag: gibi ingilizceye de gerekli

Oonemi vermeyip calismazsak gelistiremeyiz.

‘Dag’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Dag kocamandir benim icin de Ingilizce dag gibidir tirmanmasi yorucudur ama zirveye
ulasan sefayi siirer. (25K82)’

‘Bilen zirveye ¢ikar/yiikselir. (166K87)’

‘Dag’ metaforu 8.siniftaki iki kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Bilen kisinin
zirveye kolay ulasacagi ama zirveye ulagsma siirecinin de zorlu bir siire¢ oldugu tizerinde
durulmustur. Dil 6grenme siirecinin zorlu bir siirectir ancak hedefe ulasinca siirecin dnemi

kalmayacaktir.
‘Gil’ metaforuna yonelik gerekgeler:
‘Ogrenmesi zordur. Ogrendiginde ¢ok giizel olur. (28K72)’

‘Ona giden yol, ogrenmeye giden yol, ¢cok zahmetlidir ancak ogrenince giil gibi ¢ok giizel
olur. (54E83)’

‘Gll’ metaforu 7.simiftaki bir kadin, 8.smftaki bir erkek &grenci tarafindan
kullanilmistir. Yapilan agiklamalara gore ‘Giilii seven dikenine katlanir.” Seklinde bir yorum
yapilabilir. Yani Ingilizce aslinda zordur ancak sonunda alacagm meyvesi giilii giizeldir

bundan dolay1 o ¢ileye katlanmak gerekir.

‘Kaya’ metaforuna yonelik gerekceler:
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‘Kaya ¢ok agir bir tastir. Onu kaldirmak gii¢ ve kuvvet ister, iste Ingilizce de dyledir onu
ogrenmek ezber ve akil isidir. Bu yiizden onu ogrenmek icin ¢ok ¢abalamak gerekir. Pes

etmemelisin ve ne olursa olsun basarmalisin.(49K73)

‘Ogrenilmesi c¢ok zordur. Aklmiz almadi mi almiyor bence zorlamaya gerek yok :)

(110K85)’

‘Kaya’ metaforu 7.siniftaki bir kadin ve 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan
kullanilmistir. 7.smiftaki kadin 6grencinin ‘kaya’ benzetmesi igin yaptigi1 agiklama ‘Ingilizce’
kavrammi neden ‘Kaya’ kavramma benzettigini net bir sekilde agiklamistir. Ingilizcenin
zorlugu ile kayay1 kaldirmanin zorlugu arasinda bir iliski kurmus ve bu iligkiyi de ‘Ciinkii...’
kisminda agiklamistir. 8.siniftaki kadin 6grencinin yaptigi agiklamaya gore kisinin ¢aligsam
da zaten olmuyor mantigina biiriindiigii ve bundan dolay1 zorlamanin anlamsiz oldugunu ve
bos vermek gerektigine inandig1 yorumu yapilabilir. Kullandig1 giilen surattan da Ingilizce

konusunda rahat oldugu sonucuna ulasilabilir.
‘Kola’ metaforuna yonelik gerekceler:
‘Calkaladik¢a asir1 gider. Asir1 gittikge tadi degisir. Ozelligini yitirir. (44K83)’

‘Her yerde kullamlir. Kullanilmayan sayili iilkeler vardwr. Bir gereksinime doniismiistiir.

(67K83)’

‘Kola’ metaforu 8.smiftaki iki kadin Ogrenci tarafindan kullanmilmistir. Yapilan
aciklamalara gore 8.siniftaki bir kadin 6grenci ¢alkalayinca kolanin tadinin degistigini ifade
etmis kisacasi kolanin olumsuz ydniine odaklanmus yani Ingilizce kavramma olumsuz bir
bakis acisina sahipken, digeri ise her yerde kullanildig1 artik evrensel boyutlara ulastigini
vurgulayarak Ingilizcenin de kola gibi evrensel boyuta ulastigini ve gereksinime doniistiigiinii
vurgulamistir. Bu agiklamalara gore aym metaforla ‘Ingilizce’ kavramimin olumlu ve olumsuz

iki yOniiniin ag1ga ¢ikmaktadir.
‘Tag’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Ara sira ige lazim oluyor. (121E75)’
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‘Ingilizce bir tas gibidir. Ciinkii nasil tagin kirilmasi zorsa sertse Ingilizcenin dgrenilmesi ¢ok

zordur. (109K85)’

‘Tag’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci ve 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan
kullanilmugtir.  7.smuftaki erkek &grenci tarafindan Ingilizcenin ara sira ise yaradif
gerekcesiyle ‘Ingilizce’ kavramini ‘tas’ kavramina benzettigi agiklamalarinda goriilmektedir.
8.smiftaki kadin Ogrenci ise tasin sert olmasiyla Ingilizcenin zor olmasmi birbirine
benzetmistir. Yani 7.smiftaki erkek ogrenci Ingilizcenin gerekliligi iizerinde dururken,

8.siniftaki kadin 6grenci ingilizcenin zorlugu iizerinde durmustur.
“Yilan’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Sarildy m1 birakmaz biraktirmaz. (101E74)°

‘Bilmedigim kelimeler ¢ikinca beni korkutuyor. (75K84)°

‘Yilan’ metaforu 7.simiftaki bir erkek 6grenci ve 8.simiftaki bir kadin 6grenci
tarafindan kullamlmstir. 7.smftaki erkek 6grenci Ingilizcenin pesini birakmadig: yilan gibi
sarildigini vurgulamus, 8.smiftaki kadm 6grenci ise Ingilizceden de yilandan da korktugunu

vurgulamigtir.

Tablo 3’e gore en az kullanilan metaforlar ‘ac1 biber’, ‘baharat’, ‘bal’, ‘bataklik’,
‘biber’, ‘bulut’, ‘camur’, ‘gekirdek’, ‘deniz suyu’, ‘diken’, ‘dikenli ot’, ‘fidan’, ‘g6l’, ‘kabak’,
‘kestane’, ‘muhabbet kusu’, ‘nar’, ‘nehir’,” odun’, ‘okyanus’, ‘orman’, ‘papatya’, ‘riizgar’,
‘sarmagik’, ‘tatl’, ‘toprak’, ‘liziim bag1’, ‘yagmur’ metaforlaridir. Bu metaforlara yonelik

gerekgeler asagidaki gibidir:
‘Ingilizce aci biber gibidir. Ciinkii yapmasi zor ama yaptik¢a istegimiz artar.(137E86)’

‘Ac1 biber’ metaforu 8.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan iiretilmistir ve Ingilizcenin

zorluguyla ac1 biberin acis1 benzetilmistir.

‘Ingilizce baharat gibidir. Ciinkii diinyanin neresine gidersek gidelim, hangi yemek olursa
olsun her yemekte baharat lazim iste Ingilizce de béyledir diinyanin neresine gidersek gidelim
ortak dilimiz olan Ingilizce her zaman lazim olacak. Bu séyle bir sey degil Tiirkiye de

Ingilizceye ne gerek var herkes Tiirk gibi degil disart iilkelerden gelen bir yabanci
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arkadasimiza ortak dilimiz olan Ingilizce ile konusmaya gegebiliriz. Iste bu yiizden her

yemekte baharat lazim oldugu icin Ingilizce de lazim. (4K81)’

‘Baharat’ metaforu 8.siniftaki bir erkek tarafindan kullanilmistir. Baharatsiz yemegin tadinin
olmayacag1 gibi Ingilizce bilmezsek de ortak dile sahip olamayacagimizi vurgulamstir.

Ayrica baharatin diinyanin her yerinde kullamldig: gibi Ingilizce de tiim diinyada evrenseldir.

‘Ingilizce bal gibidir. Ciinkii 6grendikce tat verir. (138K86)’

‘Bal’ metaforu 8.siiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve balin tatli olmasiyla

Ingilizcenin d6grendikce verdigi tad: birbirine benzetmistir.
‘Ingilizce bataklik gibidir. Ciinkii Bir battin mi ¢ctkmas: miimkiin degildir. (129E75)°

‘Bataklik’ metaforu 7.smiftaki bir erkek &grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin
kendisi i¢in olumsuz bir cagristmi oldugu ‘Battiginda c¢ikamazsin ¢ ifadesinden

anlasilabilmektedir.
‘Ingilizce biber gibidir. Ciinkii yemesi zor ama ¢ok vitaminli. (141E86)

‘Biber ¢ metaforu 8.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve ingilizce grenmenin

zor oldugu ancak gerekli olduguna vurgu yapilmaistir.

‘Ingilizce bulut gibidir. Ciinkii 6nce toplamr sonra koskocaman olur. (6K81)’

‘Bulut’ metaforu 8.smmiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin birikimli

olarak ilerledigini, toplana toplana kocaman oldugunu vurgulamustir.

‘Ingilizce camur gibidir. Ciinkii kelimeleri ezberlemek ¢ok zor yazisi daha zor yazilmaz.

(125E75)’

‘Camur’ metaforu 7.smiftaki bir erkek tarafindan kullanilmis ve zorluk agisindan ¢amura

benzetmektedir.

‘Ingilizce cekirdek gibidir. Ciinkii ilk basta sevmezsin ama ¢ekirdegi yedikge yiyesin gelir
Ingilizce de éyledir. (200E78)°
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‘Cekirdek’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve baslangigta koti

olmasina ragmen sonradan iyi hale geldigi lizerinde durulmustur.

‘Ingilizce deniz suyu gibidir. Ciinkii deniz suyu ilk ictigimizde acidr sonra alisiriz tatlanir.

Ingilizce de once zor olur sonra alisiriz kolay gelir.( 23K82)’

‘Deniz suyu’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve baglangicta zor

gelmesine ragmen ilerledikce alisildigi i¢in kolaylasacag: belirtilmistir.
‘Ingilizce diken gibidir. Ciinkii Ingilizceyi sevmem. Bana batar.(41E72)’

‘Diken’ metaforu 7.smiftaki bir erkek dgrenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizceyi olumsuz

olarak tanimlamaktadir.

‘Ingilizce dikenli ot gibidir. Ciinkii Ingilizceyi yapamadigim i¢in sonuglari bana

batar.(53E83)’

‘Dikenli ot metaforu 8.smiftaki bir erkek tarafindan kullanilmis ve dikeninden dolay

batacag1 yani Ingilizcenin de kendisine zor geldigi iizerinde durmustur.

‘Ingilizce fidan gibidir. Ciinkii Ogrenmek isteyen bilgilerini yani fidani sular ve Ingilizcesini
gelistirir. Ama bilgilerini sulamayan o alanda o dilde gelisemez. Bu yiizden Ingilizce fidan

gibidir. (51K73)’

‘Fidan’ metaforu 7.smftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve fidanin biiyiimesi i¢in

emek gerektigi gibi Ingilizcenin gelismesi icin de emek gerektigini belirtmistir.
‘Ingilizce gol gibidir. Ciinkii Ingilizce giizeldir ve gol gibidir. (186E87)’

‘Gol” metaforu 8.smmftaki bir erkek tarafindan kullanilmis ve gol gibi Ingilizcenin de giizel

oldugunu belirtmistir.

‘Ingilizce kabak gibidir. Ciinkii énce dil 6grenmeye baslayinca zevkli ve tatl ama ucunu

goriince aci oldugu anlasiliyor. (29ES2)’

‘Kabak’ metaforu 8.simiftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmis ve dil 6§renmenin

baslangicta giizel oldugu ancak zamanla kétiilestigini belirtmistir.

‘Ingilizce kestane gibidir. Ciinkii Icindeki yiyeceSe ulasmak icin disindaki kabuguyla ve
dikeniyle miicadele edersin. Yani Ingilizceyi ogrenmek istersin. Eger gercekten istiyorsan

Ingilizce 6grenmeyi sonunda o icteki yivecege ulagirsin. (2E71)’
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‘Kestane’ metaforu 7.smniftaki bir erkek ogrenci tarafindan kullamlmis ve Ingilizceyi

o0grenmek ic¢in ¢ok ¢aba sarf etmek gerektigi lizerinde durulmustur.

‘Ingilizce muhabbet kusu gibidir. Ciinkii eger bir muhabbet kusunu giizelce anlayip
davranislarim ve nasil konusuldugunu anlarsak bircok muhabbet kusunu anlariz. Ingilizceyi
de nasil konusuldugunu anlarsak mesela turistlerle veya diger insanlarla da konusup

anlasabiliriz. (114K75)’

‘Muhabbet kusu’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve insanlarla

iletisime gegmek icin Ingilizcenin gerekli oldugu vurgulanmistir.
‘Ingilizce nar gibidir. Ciinkii bize eksi gelir anlayamayiz. (145K86)’

‘Nar’ metaforu 8.smiftaki bir kadin tarafindan kullanilmis ve Ingilizceyi anlamamasia

nedenler bulmustur.
‘Ingilizce nehir gibidir. Ciinkii icinden bilgiler figkirir. (138K76)’

‘Nehir’ metaforu 7.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve nehrin i¢inden sularin

fiskirmasi gibi Ingilizcenin iginden de bilgilerin fiskirdigin belirtmistir.
‘Ingilizce odun gibidir. Ciinkii hi¢hir ise yaramaz. (124E75)’

‘Odun’ metaforu 7.smiftaki erkek Ogrenci tarafindan kullanilmis ve ise yaramadigini

diisiindiigii icin Ingilizceyi oduna benzetmistir.

‘Ingilizce okyanus gibidir. Ciinkii 6grenmesi zor ama onu tammak istediginde sadece icine
dalman yeter her giin onu izlesen yeter yapa yapa Ogrenirsin sadece Ingilizce degil hayat: da

oyle ogrenirsin. (172K77)’

‘Okyanus’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve 6grenmesinin zor

oldugunu ancak zamanla pratik yaptik¢a d6grenilecegini belirtmistir.

‘Ingilizce orman gibidir. Ciinkii orman agaclart iizerinde barindirirken Ingilizce de tiim

kelimeleri tizerinde barmndirir. (27K72)’

‘Orman’ metaforu 7.siniftaki kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve ormanin agaglari iginde

barindirmas: gibi Ingilizcenin de iginde kelimeleri barindirdigini vurgulamustir.

‘Ingilizce papatya gibidir. Ciinkii Ingilizce egiticidir giizeldir farkli bir dil 6grenmemizi

saglar. Ingilizce konusmak istiyorum o yiizden Ingilizceyi seviyorum. (173E77)
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‘Papatya’ metaforu 7.siniftaki bir erkek tarafindan kullanilmis ve papatyayr sevdigi gibi

Ingilizceyi de sevdigini belirtmistir.

‘Ingilizce riizgar gibidir. Ciinkii Ingilizce bilen insanlar gittikleri yerlere Ingilizceyi tasirlar

tipkt riizgdrin kumu siipiiriip tasidig: gibi. (2K81)’

Riizgar’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve riizgarin kum

tasimasini Ingilizce bilenlerin Ingilizceyi tasimasina benzetmistir.

‘Ingilizce sarmasik gibidir. Ciinkii bazi insanlar Ingilizceyi tam olarak bilmez. Ingilizcede
gramer kurallart oldugu i¢in sarmagsik gibidir. Her an her gramer kuralint karistirabiliriz.

(57K73)°

‘Sarmagik’ metaforu 7.simiftaki bir kadin tarafindan kullanilmis ve karmasiklik agisindan

Ingilizceyi sarmasiga benzetmistir.

‘Ingilizce tath gibidir. Ciinkii tath yendikce yenir. Ingilizce soylendikce daha da cok
soylenilir.( 150K86)’

‘Tatl” metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve tatliy1 yedikge yiyesin

geldigi gibi Ingilizceyi de 6grendik¢e dgreneceginin gelecegini belirtmistir.

‘Ingilizce toprak gibidir. Ciinkii toprak gibidir. Siirekli sakin ve faydali seylere yol gésterir.
(30K72)’

‘Toprak’ metaforu 7.siniftaki bir kadin dgrenci tarafindan kullanilmis ve ingilizcenin faydali

oldugunu belirtmistir.

‘Ingilizce iiziim bagi gibidir. Ciinkii bakarsan meyvesini yersin bakmazsan hicbir

sey.(159E76)

‘Uziim bag1® metaforu7.siniftaki bir erkek ogrenci tarafindan kullamilmis ve calisirsan

Ingilizceyi 6grenecegin ancak galismazsan meyvesini yiyemeyecegini belirtmistir.

‘Ingilizce yagmur gibidir. Ciinkii 6grenciler de demir gibidir. Yagmur yagdiginda da

ogrenciler zamanla paslanir. (69E83)’

‘Yagmur’ metaforu 8.smiftaki bir erkek ogrenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin

kendilerini paslandirdigini ifade etmistir.
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Tablo 4: 7 ve 8.simif 68rencilerinin ‘egitim araclari-dil’ kategorisine iliskin iirettikleri

metaforlarin dagilimi.

7.SINIF 8.SINIF

Toplam
Kadin Erkek Kadn Erkek

Akall1 Tahta - 1 - -
Almanca 1 - - -
Anadil 1 - - 1
Arapga - - - 1
Bale - - - 1
Basketbol - - - 1
Bilgi 1 - - -
Canta - 1 - -
Ders 2 - - -
10. Dil - 1 1
11. Dil Hazinesi - - 1 -
1
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12. Ezberledigimiz siir - -
13. Harita 1 2 - -
14. Ingilizce Hocam - - 1 -
15. Kagit - - 1 -
16. Kalem 3 - - -
17. Kitap 2 1 5 -
18. Kursun Kalem - 1 - -
19. Masal - - 1 -
20. Matematik Formiilii - - 1 -
21. Miizik 1 - - 1
22. Ogretmen - - - 1
23. Resim - 1 - -
24. Sinav 1 - 1 -
25. Silgi - 2 - -
26. Sozlik 1 1 1 -
27. Takim Calismasi - - - 1
28. Topluluk - 1 - -
29. Tiirkge 2 1 1 -
Toplam 16 13 15 7
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Tablo 4’e gore, toplamda 51 metafor kullanilmis ve en sik kullanilan metafor sekiz
kisi tarafindan kullanilan ‘kitap’ metaforu olmustur. 7.smiflarda ‘kitap’ metaforunu iki kadin
bir erkek olmak tizere ii¢ kisi kullanirken 8.simiflarda bu metafor bes kadin tarafindan

kullanilmistir ve ‘kitap’ metaforuna yonelik gerekceler asagidaki gibidir:

‘Ingilizce sayesinde bircok sey égreniriz. (157K76)’

‘Ingilizce bize her seyi 6gretir. (166K76)’

‘Kitap iletisimdir. (31E72)’

‘Biitiin kelimeler icinde saklidir. (97K84)’

)

‘Ingilizcede anlamini bilmediginiz biitiin her sey gecer. (99K84)

‘Anlamin bilmedigimiz biitiin kelimeler gecer. (102K84)’

‘Calistik¢a ogrenilir. (114K85)’

‘Bilgiyi depolar ihtiya¢ duydukca kullanilir. (147K86)°

Yapilan agiklamalara gére Ingilizcenin kisilere ok sey ogrettigi ve iletisim araci
oldugu vurgulanmustir. ingilizcenin biitiin kelimeleri icinde bulundurmasi kitabm bilgileri
iginde bulundurmastyla birbirine benzetilmistir. Kitap ve Ingilizcenin ikisinin de anlasilmaz
oldugunu, bilinmeyen kelimeler oldugunu belirtmistir. Bilgilerin depolanip ihtiyag

duyuldukgca kullanildig1 yani ingilizce ve kitabin birbirine benzedigi vurgulanmustir.

Tablo 4’e gore en sik kullanilan ikinci metafor dort kisinin kullanimiyla ‘Tiirkce’
metaforudur. ‘Tiirkge’ metaforu 7.smiftaki iki kadin bir erkek olmak iizere toplamda {i¢

ogrenci tarafindan kullanilmis, 8.simiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir.

‘Ingilizlerin dili de biz nasil konusuyorsak onlar da Ingilizce konusurlar. (163K76)’

‘Benzer iki kavram. Tiirk¢emize benzer insanlara kavramlara kelimelere. (45K73)’

‘Ikisi de bir sey anlatmak ister. (68E73)’
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‘Bir yere gidildikce Tiirkce yabanci bir yere gidildikce Ingilizce konusulur. (148K86)’

Yapilan agiklamalara gére kullandigimiz dilin yani Tiirkgenin ingilizce ile birbirine
benzedigi, ikisinin de bir sey anlatmak istedigi ve birbirine benzer kavramlarinin oldugunu
vurgulanmistir. Dillerin sozciiklerle kendimizi anlatmak i¢in kullanilan bir arag¢ oldugunu

belirtmistir.

Tablo 4’¢ gore en sik kullanilan {iglincii metaforlar {i¢ kiginin kullanimiyla ‘harita’,
‘kalem’ ve ‘sozlik’ metaforlaridir. ‘Harita’ metaforunu 7.siniftaki bir kadin ve iki erkek
ogrenci tarafindan kullanilmistir. ‘Kalem’ metaforunu 7.siiftaki ii¢ kadin 6grenci tarafindan
kullanilmistir. ‘Sozliik® metaforunu 7.smiftaki bir kadin ve bir erkek 6grenci, 8.siniftaki bir

kadin 6grenci olmak iizere toplamda ii¢ 6grenci tarafindan kullanilmistir.
‘Harita’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Ingilizce ¢ok karman ¢orman bizim anlamadigimiz bir dildir.( 126K75)’
‘Karmakarisik. (133E75)’
‘Karmakarisik bir yer. (134E75)’
Yapilan aciklamalara gore haritanin karmasik olmasi Ingilizcenin karmasik olmasiyla

birbirine benzetilmistir. Yani Ingilizce kisilere olumsuz bir ¢agrisim yapmakta ve karmasik

oldugu diistiniilmektedir.

‘Kalem’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Ingilizce yaz yaz bitmez her yerinde ayri bir giizellik vardwr. (141K76)°

‘Her an her yerde karsimiza ¢ikip her zaman lazim olur. O olmazsa olmaz gibidir. (9K71)’

‘Ingilizcenin kalem olmasi, tahtalara, kitaplara, defterlere yazdikca égrenilmesi gerekir.

(88K74)’
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Yapilan aciklamalara gore Ingilizce her an her yerde karsilasilabilecek ve giizellikleri
ayn1 zamanda avantajlart ¢ok olan bir kavram olarak tanimlanmistir. ‘Kalem’ metaforuna ait
gerekgelerden bu metaforu kullanan kisilerin ‘Ingilizce’ kavramina bakis acgisinin olumlu

oldugu yorumu yapilabilir.
‘Sozliik’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Ingilizce sozliik gibidir ¢iinkii o dilin Ingilizcenin kelimesini, ciimlesini bir siirii seyi

Tiirkgeye ¢evrilmis bir sekilde de bulabiliyoruz.( 61E73)’

‘Ingilizceyi sozliikten égreniriz. Sozliikte aradigimiz tiim bilgiye rastlariz. (63K73)°

‘Okudukga sozelim yiikselir. (142K86)°

Yapilan agiklamalara gore, kisilerin Ingilizce derslerini isleyis sekillerini
yansittiklarini, Ingilizce derslerinde bol bol sézlitk kullandiklari icin Ingilizceyi 6grenmenin
sozliik kullanmaktan gectigini diisiindiikleri gézlenmektedir. Ayn1 zamanda 8.siniftaki kadin
dgrenci tarafindan sozliik gibi sozel bir ders olan Ingilizceyi de okuyup dgrendikce sdzelinin
yiikselecegi vurgulanmigtir. Agiklamalara gore 6grencilerin ‘Ingilizce” kavramini sadece ders
olarak ve kendi derslerinde gordiikleri sekilde algiladiklar1 goriilmektedir. Yani kavramin

olusmasinda kendilerine Ingilizce 6greten kisi ya da kisilerin etkisi acik bir sekilde ortadadur.

Tablo 4’e gore en sik kullanilan dordiincii metaforlar iki kisinin kullanimiyla ‘anadil’,
‘ders’, ‘dil’, ‘smmav’ ve ° silgi’ metaforlaridir. ‘Anadil’ metaforu, 7.siniftaki bir kadin ve
8.siniftaki bir erkek tarafindan kullanilmistir. ‘Ders’ metaforu, 7.smiftaki iki kadin 6grenci
tarafindan kullanilmistir. ‘Dil” metaforu 7.smiftaki bir erkek ve 8.siniftaki bir kadin 6grenci
tarafindan kullanilmistir. ‘Sinav’ metaforu 7.siniftaki bir kadin ve 8.siniftaki bir kadin 6grenci
tarafindan kullanilmigtir.  “Silgi” metaforu 7.smiftaki iki erkek Ogrenci tarafindan

kullanilmustir.
‘Anadil” metaforuna yonelik gerekceler:

‘Bir insan ne kadar cok dil bilirse o kadar iyidir. Ana dil nasil biliniyorsa Ingilizce de dyle

bilinmelidir. (187K77)’

‘Biitiin diinya Ingilizceyi benimsiyor ve ¢ogu iilke Ingilizce konusuyor. Bu yiizden Ingilizce

ana dilimiz gibidir. (136E86)’
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Yapilan aciklamalara gore 7.smiftaki kadin O6grenci yabanci dil olarak o6gretilen
Ingilizcenin anadilimiz olan Tiirk¢e kadar dgrenilmesinin artik bir zorunluluk haline geldigini
vurgulamustir. 8.smiftaki erkek 6grenci ise evrensel olarak Ingilizcenin biiyiik dnem tasidigini
ve diger iilkelerle esdeger olmak igin Ingilizceyi anadilimiz gibi benimsememiz gerektigini
vurgulamaistir.

‘Ders’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Hayattan ders ¢ikaririz. (87K74)

‘Hayatta her seyden bir ders ¢ikarmak icin Ingilizceden de ders ¢tkarmaliyiz.( 90K74)’

Yapilan agiklamalara gore hayatta ders ¢ikarilacak cok sey oldugunu ve Ingilizceden
de gerekli derslerin alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Ciinkii hayattaki her seyden ders

cikarilmasi gerektiginin iizerinde durulmustur.
‘Dil” metaforuna yonelik gerekceler:

‘Ingilizce bir dil gibi harfleri 6Srendikce konusmak istersin. (156E76)’

‘Ingilizce dili de Tiirkceye benziyor Ingilizce dilini biz 6grenmeliyiz. Ingilizler de bizim
dilimizi 6grenmeli. (119K85)’

Yapilan agiklamalara gore Ingilizceyi Ogrendik¢e tekrar tekrar konusulmasi
gerektigini dilin konusulduk¢a 6grenildigini vurgulamiglardir. Dillerin birbirine benzedigi ve

hepsinin 6grenilmesi gerektigi lizerinde durulmustur.

‘Sinav’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Bilene kolay, bilmeyene zordur. (53K73)’

‘Stnav da zordur Ingilizce de. Sinav da calisana kolaydir Ingilizce de. (55K83)’
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Yapilan agiklamalara gore 7.smmiftaki kadm 6grenci Ingilizcenin kisinin tavrina gore
degistigini eger ki ¢ok calisan bir kisiyse kendisine Ingilizcenin kolay gelecegi ancak
calismayan bir kisiyse zor gelecegini vurgulamistir. 8.siniftaki kadin 6grenciye gore ise
kendisine gére smavin da Ingilizcenin de aslinda zor oldugunu ancak ¢alisan igin ikisinin de

kolay oldugunu vurgulamistir.

‘Silgi” metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Ogrendikge biter. (70E73)°

‘Ogrenilmeyince ¢abuk tiikenir 6grenemezsiniz. (78E73)’

Yapilan aciklamalara gére Ingilizcenin silgi gibi 6grendikce bittigi belirtilmis yani
ogrendikge Ogrenilecek olanlar azalacagi ve zamanla tiikenecegi vurgulanmistir. Bu kisinin
Ingilizceyi ders olarak diisiindiigii ve diger dersler gibi dgrenilecek olanlarin smirli oldugu
goriisiinde oldugu yorumu yapilabilir. Ancak Ingilizcenin bir dil olarak sonsuz oldugu
goriisiiniin ingilizceyi ders degil dil olarak gérmeye basladiginda olusacag diisiiniilmektedir.
7.smftaki diger bir erkek 6grenci dil 6grenmenin stirekliligi iizerinde durdugunu 6grenmeye

devam edilmedigi takdirde 6grenmenin sonlanacagini vurgulamistir.

Tablo 4’e gore en az kullanilan metaforlar birer kisinin kullanimiyla ‘akilli
tahta’,“Almanca’, ‘Arapga’, ‘bale’, ¢ basketbol’, ‘bilgi’, ‘canta’, ‘dil hazinesi’,’ezberledigimiz
siir’’Ingilizce hocam’, ‘kagit’, ‘kursun kalem’, ‘masal’, ‘Matematik formiilii’, ‘6gretmen’,
‘resim’, ‘takim calismasi’ ve ‘topluluk’ metaforlaridir. Bu metaforlara yonelik gerekgeler

asagidaki gibidir:

‘Ingilizce akilli tahta gibidir. Ciinkii once acilrsin  sonra bir sey anlamaz

kapanirsin.(64E73)’

‘Akillr tahta’ metaforu 7.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamaya gore kisinin akilli tahtalarin sistemiyle Ingilizcenin benzerliginden bahsettigi
ac1ga cikmaktadir. Aciklamaya gore akilli tahtalar Ingilizceyi dgrenmeye calisan kisi gibi
oncelikle giizel bir umutla agilmaya, Ogrenmeye calisirlar ancak anlamaya calismasina

ragmen anlayamadig i¢in daha sonra kendi kendisini kapatirlar.

‘Ingilizce Almanca gibidir. Ciinkii cok karisik zor anlyyorum ama ¢ok seviyorum.( 206K78)’
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‘Almanca’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamaya gore kisinin Almancay: bildigi ve o dille Ingilizce dilini birbiriyle kryasladig:
sonucuna ulasilabilir. Aciklamaya gore kisi Almancayr da Ingilizce gibi karmasik,

Ogrenilmesi zor olarak gérmekte ancak yine de sevdigini belirtmektedir.

‘Ingilizce Arapga gibidir. Ciinkii 6grenmesi zordur. (94E84)’

‘Arapca’ metaforu 8.siniftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamaya gore kisinin Arapca dilini bildigi ya da 6grenmeye calistig1 ve dolayisiyla ana dili
harici 6grendigi iki yabanci dili birbiriyle kiyaslamakta ve ikisini de ‘Ogrenmesi zor’ olarak

tanimlamaktadir.

‘Ingilizce bale gibidir. Ciinkii anlamak zordur. Eger yeterince esneksen ondan baska iyi bir
sey yoktur. (215E88)’

‘Bale’ metaforu 8.simiftaki bir erkek ogrenci tarafindan kullanilmistir. Bale ve
Ingilizce zorluk agisindan birbirine benzetilmistir. ikisi de 6grenmek igin belirli sartlar
tasimaktadir. Kisi bale i¢in yeterince esnek oldugunda bale diinyadaki en giizel seymis gibi
gelir. Ingilizceyi de anlamak gereklidir. Kisi Ingilizceyi anladiginda Ingilizce gok giizel

gelmektedir. Kisacasi insana yapabildigi sevdigi seyler giizel gelmektedir.

‘Ingilizce basketbol gibidir. Ciinkii basketbolu oynadik¢a oynarsin, Ingilizceyi égrendikce

ogrenesin gelir. Degisik kurallari mevcuttur. Bu kurallar: asarsan basarili olmazsin. (88E84)

‘Basketbol” metaforu 8.smiftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmistir.
Basketbolda da Ingilizcede de kurallarm oldugunu ve eger bu kurallara uyulursa ikisinin de
Ogrenilebilecegini belirtmistir. Bagsariyr tadan insan ondan kolay kolay vazgecemez.
Ingilizcede de basketbolda da basariyr bir kez tatmis olan insan kendini bu etkinlikleri

yapmaktan alikoyamaz.

Uretilen ‘Almanca’ ‘Arapga’ ‘bale’ ve © basketbol’ metaforlarmin yetenege dayali
kavramlar1 igeriyor olmasi, bu kavramlar1 dil yetenegi fazla olan kisilerin ilgi duyacagi
Ingilizceye benzetmis olmalarindan yola ¢ikilarak Ingilizceyi dersten ¢ok bir dil olarak,

yetenek isi olarak algiladiklar1 yorumu yapilabilir.

‘Ingilizce bilgi gibidir. Ciinkii Ingilizce 6grenmemiz, bilgili olmamiz. Herhangi bir Ingiliz’le
karsilastigimizda Ingilizce konusabiliriz ya da hi¢ is bulamadik Terciiman olabiliriz.

(182K77)’
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‘Bilgi’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamalara gore Ingilizce bilgiyle esdeger goriilmiis bilgili olmak Ingilizce bilmeye

benzetilmistir.

‘Ingilizce canta gibidir. Ciinkii distan bos goziikiir ama ici doludur. (108E74)°

‘Canta’ metaforu 7.smiftaki bir erkek dgrenci tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin
disaridan bakildiginda ¢ok da ise yariyor goriinmedigini ancak onunla hasir nesir olundugu

takdirde ne kadar dolu donanimli oldugunun goriilecegi belirtilmistir.

‘Ingilizce dil hazinesi gibidir. Ciinkii Ingilizce 6grenmek bizim dilimize katki saglar ve
kiiltiiriimiiziin geligimine katkida bulunur. Ogrenmek bize fazlalik gelmemeli bizim icin

manevi bir hediye olmalidwr. (177K87)’

‘Dil hazinesi’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcenin dilimize ve kiiltiiriimiize katki saglayacagmi ve onu 6grenmek gerektigini
vurgulamistir. Ogrenmenin insanlar igin bir hediye oldugunu belirtmis ve dgrenmeye verdigi

degeri ac¢iga cikarmistir.

‘Ingilizce ezberledigimiz siir gibidir. Ciinkii ezberledigimiz bir siiri tekrar etmedigimizde
unuturuz ama siirekli kendi kendimize o siiri tekrar ettigimizde her zaman akilda kalr.
Ingilizce de buna benzer tekrar edildiginde hep akildadir ama tekrar edilmediginde

beynimizde sirra kadem basar. (61K83)’

‘Ezberledigimiz siir’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir.

Dilin (Ingilizcenin) tekrar gerektirdigi, tekrar edilmez ise yavas yavas unutulacag

-----

durulmustur.

‘Ingilizce Ingilizce hocam gibidir. Ciinkii stkict ama bazen iyi nadiren genelde hep sikici.

(128K85)’
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‘Ingilizce hocam’ metaforu 8.siniftaki bir kadin &grenci tarafindan kullanilmustir.
Ingilizceyi kendisine Ogreten kisiye benzetmistir. Insanlar bir arada gordiikleri ya da
algiladiklar1 iki kavrami bir silire sonra birbirine benzetebilmektedirler. Bu metaforda da
kisinin dgretmenle ilgili algisim1 derse yansittigi yani ‘Ogretmen sikiciysa ders de sikici

ogretmen eglenceliyse ders de eglenceli’ anlayisini benimsedigi gézlemlenmektedir.

‘Ingilizce kdgit gibidir. Ciinkii her kagit beyaz olur bu yiizden her bir kelime dgrendigimizde
bir nokta konarak yakin zamanda iyice Ingilizce bildigimizde o noktalardan égreniriz.

Yakinda o kdgit sivaha doniisiir. (21K82)’

‘Kagit’ metaforu 8.smiftaki bir kadin Ogrenci tarafindan kullanilmistir. Kagidin
iizerine bir seyler yazildiginda yazildik¢a doldugu gibi Ingilizcede de kelimeler ezberlendikge
beynimiz dolar yani bilgileniriz. Kisi alinan her bir bilginin bir nokta oldugunu belitmis ve bu
noktalarla kagidin doldugu gibi kelimelerle de beynimizde kelimelerin yer alacagini

belirtmistir.

‘Ingilizce kursun kalem gibidir. Ciinkii tiikettikce daha fazla bilgi égreniriz. (71E73)’

‘Kursun kalem’ metaforu 7. smiftaki bir erkek ogrenci tarafindan kullanilmistir.
Yapilan aciklamaya gore kursun kalemle yazi yazdik¢a yani ¢alistikca kursun kalem nasil

tiikkeniyorsa Ingilizce de dyledir, 6grendikge tiikenir yani 6grenilecek olanlar azalmaktadir.

‘Ingilizce masal gibidir. Ciinkii insanlar giiniimiizde kiiciik yaslardan beri dinlerler. Ama
haberleri yoktur bircogunun, ileride dinledikleri her bir satira ihtiya¢ duyacaklarindan.

(77K84)

‘Masal’ metaforu 8.smiftaki bir kadin dgrenci tarafindan kullamilmustir. Ingilizcenin
egitim sistemimizde kiiciik yaslardan itibaren 6gretilmeye baslandig1 ancak kisilerin ciddiye
almadiklar1 icin onu Ogrenemedikleri belirtilmistir. Aym zamanda Ingilizceyi ciddiye
almayan ve 0grenmeyen bu kisilerin ileride ona muhtag olacaklar1 dile getirilmistir. Yani

kisacasi Ingilizcenin 6nemi vurgulanmustir.

‘Ingilizce matematik formiilii gibidir. Ciinkii kuralini bildikten sonra ¢ok kolay yaparsin.

(86K84)’

‘Matematik formiilii’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6gretmen tarafindan kullanilmistir.

Matematigin de Ingilizcenin de kurallar1 oldugunu ve bu kurallar1 bildikten sonra ikisinin de
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kolaylasacagin1 vurgulamistir. Ulkemizde 6grenmekte cok zorluk cekilen iki ders olan
Ingilizce ve Matematigin birbirine benzetilmesi ikisinin de zorluk derecesi olarak es

goriildiiglinii gostermektedir.

‘Ingilizce 6gretmen gibidir. Ciinkii bilgiler aklimizda kalsin diye bilgiler verir.( 82E84)

‘Ogretmen’ metaforu 8.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Ogretmen
ve Ingilizce bilgi kaynag olarak birbirine benzetilmistir. ikisinin de bilgi verdigi

vurgulanmustir.

‘Ingilizce resim gibidir. Ciinkii icine girdigimizde biitiin renklerin konustugu bir dildir.

Hayati anlatan tiim diller gibi ayri ozeldir.(93K74)’

‘Resim’ metaforu 7. smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Dillerin 6zel

ve giizel oldugu ve resimlerdeki gibi tiim renkleri icinde barindirdigr vurgulanmistir.

‘Ingilizce takim ¢alismasi gibidir. Ciinkii ciimlede gerekli kelimeler bulunmadan sonuca

ulasmamiz miimkiin degildir. (91E84)

‘Takim calismasi’ metaforu 8. siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcede kelimelerin kendi arasinda bir takim oldugu ve bir arada ¢alistiklar siirece dili
ogretecekleri vurgulanmistir. Ingilizce kelime takimlarmin bir arada c¢alismasi olarak

algilanmigtir.
‘Ingilizce topluluk gibidir. Ciinkii icinde o kadar kelime var ki.(153E76)’

‘Topluluk’ metaforu 7. smftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcenin kelimelerle bir topluluk olusturdugu, ingilizcenin icinde c¢ok fazla kelime

barindirdig1 vurgulanmastir.
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Tablo 5: 7 ve 8.simif 68rencilerinin ‘mekan- esya-arac gere¢’ kategorisine iliskin

iirettikleri metaforlarin dagilim.

7.SINIF 8.SINIF

Toplam
Kadin Erkek Kadn Erkek

Altin - 1 - R
Anahtar - - - 2
Araba - - 1
Ayakkab1 - - 1 -
Ayna - . 1

Balik¢1 Ag - - - 1
Bali - - - 1
Bardak 1 - ) -
Bicak - 2

Bos sise - 1 - -
Bos teneke - 1

Dikis Makinesi 1 - 3 -
Dolu bir kutu 1 £ - -
Esya - 1 - -
Ev - - 1 -
Fermuar 1 - - -
Giotin 1 - - -
Google - - - 1
Gozlik - - 1 -
Tletisim - - - 1
fletisim Araci - - 1 -
Insan - - 1 -
Isgence 1 2 - .
Kap1 - - - 1
Kap1 Kolu - - 1 -
Kek Kalib1 1 - - -
Komedi - - 1 -
Korkulu Riiya - 1 - -
Kutu 1 1 - R

RPN R R R R R W R R R R R R R R R R R RPB RB N R R R P P WwN R

Kuyu - - 1 -



Lastik - - - 1 1
Makine - - 1 - 1
Pencere 1 - - 1 2
Perde - - 1 - 1
Saat - 1 - - 1
Tuvalet - - - 1 1
Tuzak 1 - - - 1
Toplam 10 11 12 12 45

Tablo 5’e gore, toplamda 45 metafor kullanilmis ve en sik kullanilan metafor ii¢ kisi
tarafindan kullanilan ‘araba’ ve ‘isgence’ metaforlar1 olmustur. ‘Araba’ metaforunu
8.siiftaki bir kadin iki erkek olmak iizere ii¢ kisi kullanmistir. ‘Isgence’ metaforunu
7.smiflardaki bir kadin ve iki erkek olmak iizere toplamda li¢ kisi tarafindan kullanilmistir.

‘Araba’ metaforuna yonelik gerekceler asagidaki gibidir:

‘Icine anlayan anlamayan herkesi doldurur. (12E81)’

‘Eger bakarsan ve korursan 6grenirsin gayret etmezsen arabada kaza yapmis gibi onda da

kaza yapar ve ogrenemezsiniz. (57E83)’

‘Araba olmadan insan uzak yerlere gidemez. Ingilizce de olmadan diger iilkelere

gidilmez.(214K88)’

‘Araba’ metaforunu sadece 8.sinif 6grencileri kullanmistir ve her biri bu metafor igin
ayr1 ayri agiklamalar yapmislardir. Arabanin i¢ine ¢ok fazla insan bindigi zaman rahatsiz
edici bir durum oldugu gibi Ingilizceyi de anlayan anlamayan herkesin 6grenmeye c¢alistig
seklinde bir aciklama yapilmistir. Bu aciklamadan yola ¢ikarak kisinin ya kendisinin
Ingilizceyi anladig1 igin anlamayanlarin da grenmeye calistigi yoniinde olumsuz bir algist
oldugu ya da sadece isteyenlerin Ingilizceyi dgrenmeye calismasi gerektigi seklinde iki
sekilde yorum yapilabilir. Arabanin bakimlar1 tam olur ve diizenli sekilde kullanilirsa
karsiligini verecegi yani istenilen yere istenildigi zaman sorunsuz tagtyacagi ancak bakimlari
yaptirllmaz 6zen gosterilmezse arabanmn da bozulacagi belirtilmis ve Ingilizcenin de aym
sekilde calisildigi takdirde kisiyi basariya ulastiracagi ancak calisilmazsa basarisizliga

ugramanin kaginilmaz oldugu vurgulanmistir. Bir diger yoruma gore ise arabanin insanlarin
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uzak yerlere gitmesinde aracilik ettigi gibi Ingilizcenin de uzak diyarlardaki insanlarla

iletisim kurmaya aracilik ettigi belirtilmistir.
‘Isgence’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Haram haram Ingilizce anlamiyoruz yapamiyoruz. (116K75)°

‘Hara hara hara hara bi siler diyecek anlamayacik bize ortaokulda Ingilizce ogretmeyin
lisede neyin égretin bi de Ingilizce hocasi yiiziinden bu dersi sevmiyom bikdirdi beni gafama

aklar diistii Ingilizcenin allah belasini versin. (123E75)°

‘Ingilizce yiiziinden okuldan biktik allah belasini versin ingilizcenin. (128E75)°

Yapilan agiklamalarda ozellikle sive gozlenmektedir. Ogrencilerin sivelerini yazi
diline doktiikleri dikkat ¢ekmektedir. Iceriginde ise Ingilizceye karsi olumsuz tutumlarin
oldugu goriilmektedir. Agiklamalar ayni okulun 7. smifinda okuyan Ggrencilere aittir. 7.
Smiflarin Ingilizceye karsi bikkinlik oranlarmin fazla oldugu yaptiklar1 yorumlardan agiga
cikmaktadir. Agiklamalar genel itibariyle kisilerin Ingilizceden dolay: ¢ok fazla sikinti gektigi
yoniindedir. Ingilizce dersi yiiziinden okuldan bile soguduklar1 yéniinde agiklamalar
mevcuttur. Nitekim agiklamalardan birinde ortaokulda Ingilizce dersinin olmamasi gerektigi
lisede gretilmesi gerektigi belirtilmis ve yine agiklamalar incelendiginde Ingilizce dersine
yonelik olumsuz tutumun 6gretmeni sevmemekten kaynaklandig seklinde yorum yapilabilir.
Yapilan aciklamalarda yorum yapan kisilerin biktiklarini anlattiklar1 dil de bela okuma, kotii

s0z sdyleme v.b. tarzda bir dildir.

Tablo 5’e gore en sik kullanilan ikinci metaforlar ikiser kisinin kullanimiyla ‘anahtar’,
‘bigak’, ‘kutu’ ve ‘pencere’ metaforlaridir. ‘Anahtar’ metaforu 8. siiftaki iki erkek 6grenci
tarafindan kullanilmistir. ‘Bicak’ metaforu 7. siiftaki bir kadin ve bir erkek olmak iizere
toplamda iki 6grenci tarafindan kullanilmistir. ‘Kutu” metaforu 7. smiftaki bir kadin ve bir
erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. ‘Pencere’ metaforu 7. siniftaki bir kadin 6grenci

ve 8.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmigtir.
‘Anahtar’ metaforuna yonelik gerekgeler :

‘Ingilizce her kapwy1 acar. Giiniimiizdeki islerin neredeyse tamamu kilitlidir ve bu kilidi agan

en onemli anahtarlardan biridir. (37E83)’
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‘Tiim kapilar: agar. (49E83)°

Yapilan agiklamalara gore Ingilizce her kapiyr agan anahtar gibidir. Ingilizcenin
onemi, ¢ok onemli oldugu bu sekilde agiklanmistir. Ingilizcenin is bulmakta, insanlarla

iletisime gegmekte v.b birgok iste kullanildigi i¢in anahtar konumunda oldugu belirtilmistir.
‘Bigak’ metaforuna yonelik gerekgeler:
‘Eger ters tarafindan tutulursa elinizi keser ama diiz tarafindan tutulursa kesmez. Gelin siz

dogru tarafindan tutun. (32E72)’

‘Her seyi keser atar. (39K72)’

Yapilan agiklamalarin birisi olumsuz anlamdadir. Bigagin kesme 6zelligini yani direkt
olumsuz tarafim agiklama olarak sunmustur, ki bu da o kisinin Ingilizceye bakis agisinin
olumsuz oldugu anlamina gelmektedir. Ancak diger bir agiklamada bigag: tutus sekline gore
zarar verip veremeyeceginin belli olacag belirtilmistir. Ise yarayacag sekilde diiz bir sekilde
tutuldugunda bir seyleri kesmeye yarayacagi ancak tersten tutuldugunda elimizi kesecegi
belirtilmistir. Yani c¢alisildigi takdirde Ingilizcenin zarar1 degil yarar1 6n plandayken,
calistimadiginda  Ingilizcenin  kisiyi basarisiz  yaptigi  yoniinde bir alginin  oldugu

goriilmektedir.

‘Kutu’ metaforuna yonelik gerekgeler:
‘Kutu beynimiz gibidir ve edindigimiz bilgileri kutu icerisinde biriktiririz.(48K73)’
‘Kutunun i¢inde birden fazla farkli farkl seyler vardwr. (97E74)’

Yapilan agiklamalara gore kutunun iginde bir seyleri biriktirdigimiz gibi beynimizde

de bilgileri biriktiririz ve bu sayede Ingilizceyi 6greniriz. Diger bir agiklamaya gore ise kutu

i¢inde ¢ok farkli seyler barindirabilir, Ingilizce de iginde bir¢ok farkli sey barindirmaktadir.

‘Pencere’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Disariya baktiguimizda bize hayatin gerceklerini gosterir. (58K73)’
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‘Bize ag¢ilan bir penceredir. (11E81)’

Yapilan agiklamalara gére ingilizce disartya acilan bir pencere olarak goriilmektedir.
Hayatin gerceklerini insana gdsteren bir pencere gibi Iingilizce de hayattaki bir¢ok seyi

insanlara gostermektedir.

Tablo 5’¢ gore en az kullanilan metaforlar birer kisinin kullanimiyla ‘altin’,
‘ayakkab1’, ‘ayna’, ‘balik¢1 ag1’, ‘bali’, ‘bardak’, ‘bos sise’, ‘bos teneke’, ‘dikis makinesi’,
‘dolu bir kutu’, ‘esya’, ‘ev’, ‘fermuar’, ‘giotin’, ‘google’, ‘gdzlik’, ‘iletisim’, ‘iletisim aract’,
‘insan’,’kapr’, ‘kap1 kolu’, ‘kek kalibr’, ‘komedi’, ‘korkulu riiya’, ‘kuyu’, ‘lastik’, ‘makine’,
‘perde’, ‘saat’, ‘tuvalet’ ve ‘tuzak’ metaforlaridir. . Bu metaforlara yonelik gerekceler

asagidaki gibidir:

‘Ingilizce altin gibidir. Ciinkii Ingilizce dersinin bize kazandiracagi bircok fayda yarar
olabilir. Ogrenip ogretmeli hayatimizi da altin gibi parlatip, altin gibi siislendirmeliyiz.

(89E74)°

Yapilan agiklamalara 7.smiftaki bir erkek tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin
hayatimiz1 giizellestirecegine dair aciklamada bulunmustur. Bu agiklamadan kisinin kiymetli
buldugu altinla Ingilizceyi benzettigini bundan dolay1 ingilizceyi de kiymetli buldugu yorumu

yapilabilmektedir.
‘Ayakkab1’ metaforuna yonelik gerekce:
‘Ingilizce ayakkab1 gibidir. Ciinkii bazen bagciklar: ¢ézemeyiz bazen de cok giizel ¢oziiliir ve

gider. (125K85)’

‘Ayakkab1’ metaforu 8.smiftaki bir kadin grenci tarafindan kullanilmistir. ingilizce
kisiye bazen ¢ozililmesi, anlasilmasi zor bir dilmis gelirken bazen de ¢ok basit geldigi yorumu

yapilabilmektedir.

‘Ayna’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce ayna gibidir. Ciinkii Tiirkceyi Ingilizce olarak yansitir. (14K81)’

‘Ayna’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Tiirkge ve

Ingilizcenin ikisinin de dil oldugu ve birbirini yansittiklar1 vurgulanmustr.
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‘Balik¢1 ag1’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce balik¢i ag1 gibidir. Ciinkii kapsadigi her seyi icine alir. Bunun icinde yararhlar:

ogrenmekte zorlanirken yararsizlari da zorlamr. (160E87)’

‘Balik¢1 ag1’ metaforu 8.smiftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcenin iginde yararli yararsiz her seyi balik¢1t a1 gibi agma takilan her seyi iginde

barindirdig1 belirtilmistir.
‘Bali’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce bali gibidir. Ciinkii ugrastikca kafan giizellesir. (32E82)’

‘Bali” metaforu 8.smiftaki bir erkek &grenci tarafindan kullanilmistir. Baliyi

koklayinca ortaya ¢ikan durumla Ingilizce birbirine benzetilmistir.
‘Bardak’ metaforuna yonelik gerekee:

‘Ingilizce bardak gibidir. Ciinkii bazilari bunun bos tarafina bakarak hichir sey dgrenemez.

Bazilari ise bunun dolu tarafina bakar ve ¢ok sey 6grenir. (55K73)

‘Bardak’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Bardagin
bakilan tarafa gore bakis agisimin farklilastigi gibi Ingilizceye de dolu tarafindan bakilirsa

ogrenilecegi ancak bos tarafindan bakilirsa 6grenilmeyecegi vurgulanmustir.
‘Bos sise’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce bos sise gibidir. Ciinkii bos sisenin icinde hicbir sey varlik olmaz. (145E76)’
‘Bos sise’ metaforu 7.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamada Ingilizcenin bos oldugu ve kisi igin olumsuz anlamlar tasidig1 belirtilmistir.
‘Bos teneke’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce bog teneke gibidir. Ciinkii hicbir seye yaramaz. (155E76)°

‘Bos teneke’ metaforu 7.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamaya gor kisinin Ingilizceye yonelik olumsuz ¢agrisimlara sahip oldugu ve higbir ise

yaramayan, yararsiz bir kavram oldugu agiga ¢ikmaktadir.

‘Dikis makinesi’ metaforuna yonelik gerekge:
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‘Ingilizce dikis makinesi gibidir. Ciinkii dikisi diizgiin dikersen hicbir sorun yok her sey giizel
ama bir ilmigi yanlis isle biitiin hayatin kayar. (34K72)’

‘Dikis makinesi’ metaforu 7.simiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir.
Yapilan agiklamaya gore Ingilizceye 6zen gosterip calistiktan sonra kusursuz bir dikis gibi
olacagi ancak Ozen gosterilmez ve calisilmazsa sonuglarinin kisiyi olumsuz etkileyecegi

iizerinde durulmustur.

‘Dolu bir kutu’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce dolu bir kutu gibidir. Ciinkii dil yoniinden zenginliktir bircok faydasi vardir.
(142K76)’

‘Dolu bir kutu’ metaforu 7.siniftaki bir kadin 0Ogrenci tarafindan kullanilmigtir.

Ingilizcenin zenginlik oldugu, icinde yararl seyler barindirdigi vurgulanmustir.
‘Esya’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce esya gibidir. Ciinkii ihtiyac oldugunda kullanilan bir dildir. (16E71)’

‘Esya’ metaforu 7.siniftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmustir. Ingilizcenin

ihtiya¢ duyuldugunda ige yaradigi ve kullanildig: belirtilmistir.
‘Ev’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce ev gibidir. Ciinkii bu dil biitiin diinyaca diinya dili se¢ilmistir. Ciinkii bir evdeki
herkes ayni dili konusur. (15K81)°

‘Ev’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Evin icinde
yasayan ailelerin ayni dili konustugu gibi diinyada da herkesin Ingilizce konusmasi gerektigi
ve Ingilizcenin evrensel bir dil oldugu belirtilmistir. Bu durumda ev diinya, evin iginde
yasayan kisiler de diinya iizerinde yasayan insanlar gibidir. Diinyada da evrensel olarak

kullanilan dil Ingilizce oldugu igin eve benzetilmistir.
‘Fermuar’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce fermuar gibidir. Ciinkii bir kere cektiginde gerisi gelir. (209K78)’
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‘Fermuar’ metaforu 7.simiftaki bir kadin 6renci tarafindan kullanilmistir. Agiklamaya
gore Ingilizce dgrenilmeye baslandiginda gerisi de gelmektedir. Yani ilk adim atilip 6grenme

olay1 ¢cok az da olsa gergeklestiginde devami da gelmektedir.
‘Giotin’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce giotin gibidir. Ciinkii anlatildikca kafamizi ve beynimizi idam eder. (85K74)’

‘Giotin’ metaforu 7.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. 7.sinifta
egitim gérmekte olan bir 6grencinin giotin maddesinin idam i¢in kullanildig1 hakkinda bilgi
sahibi olmasi gelisim c¢agindaki bu 6grencinin korku tiiriindeki filmleri izledigi seklinde
yorum yapilmasina imkan saglamaktadir. ‘Giotin’ maddesi ile Ingilizce kavrammin esdeger
goriilmesi bu kavrama kars1 goriisiiniin olumsuz olmasimnin yaninda nefret ettiginin de
gostergesidir. Kisinin Ingilizce dgreniminin bas1 sayilacak bir yasta Ingilizceden bu derece

nefret ediyor olmasi sasirtici bir sonugtur.

‘Google’ metaforuna yonelik gerekee:
‘Ingilizce google gibidir. Ciinkii aradigimi onda buldum. ( 81E84)’

‘Google’ metaforu 8.smiftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklama kisinin teknolojiyle i¢ ice olan yasaminda google arama motoru gibi ‘Ingilizce’
kavraminin da aradigi her seyi ona saglayabilecegine inandigini gostermektedir. Dil de
teknoloji de ¢agin gerekleri arasinda yer almaktadir. Zorunluluk haline gele iki kavramin da
kisinin hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugunu kavramis olmasi ileride kisiyi basariya
gotiirecek olan ilk adimin atilmis oldugunun gostergesidir. Ciinkii icraata ge¢mek ig¢in
oncelikle nedenini bilmek gerekir. Cogu dgrencinin Ingilizce kavramina kars1 olumsuz algiya

sahip olmalarinin sebebi Ingilizceyi 6grenme sebebini bilmiyor olmasindandir.
‘Gozlik’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce gozliik gibidir. Ciinkii kullandik¢a daha ileriye gétiiriir. (216K88)’

‘Gozliik> metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin

gozliik gibi kisi icin yararli oldugu ve onlarin ileriye gitmesine katki sagladigi vurgulanmustir.

‘Tletisim’ metaforuna yonelik gerekge:
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‘Ingilizce iletisimdir. Ciinkii Evrensel bir dil oldugu icin iletisime ge¢cmemizi saglar.( 85E84)
{letisim arac1’ metaforuna ydnelik gerekge:

‘Ingilizce iletisim aracidir. Ciinkii Insanlar arasi iletisimdir. Kiiltiirleri tamiriz. (158K86)’

‘Tletisim’ metaforu 8.siniftaki bir erkek dgrenci tarafindan, ‘iletisim arac1’ metaforu
ise 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve evrensel bir dil olan ingilizcenin

insanlarin birbiriyle iletisim kurmasina yardime1 oldugu lizerinde durmustur.
‘Insan’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce insan gibidir. Ciinkii Insanlara uzaktan bakinca hicbir kétiiliigiini gormezsiniz.
Onlart tamimaya basladikca iyi ve kétii yonlerini goriirsiiniiz. Onlara uzaktan bakmak hos
gelir ancak yakindan tanimak cesaret ister. Ingilizce ise uzaktan dinlenince kulaga hos gelir.

Insami tamimak gibi Ingilizceyi 6grenmek de cesaret ister. (73K83)’

‘Insan’ metaforu 8.siniftaki bir kadin &grenci tarafindan kullamlmistir. Yapilan
aciklamaya gore Ingilizce 6grenmenin cesaret gerektirdigi, uzaktan Ingilizcenin insana hos
geldigi ancak 6grenmeye calisinca aslinda o kadar da giizel gelmedigi ¢aba gerektirdigini
vurgulamigtir.

‘Kap1’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce kapt gibidir. Ciinkii bizi disariya acan bilgi kapasitemizi genisleten bir derstir.
(10E81)’

‘Kap1 kolu’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce kapt kolu gibidir. Ciinkii Ingilizce yabanct bir insanla iletisime gecebilmemiz icin

ve Ingilizce dilimiz olmadan kapidan gecemeyiz. (36K83)’

‘Kapr’ metaforu 8.smiftaki bir erkek 6grenci, ‘kap1 kolu’ metaforu 8.siniftaki bir kadin
ogrenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan agiklamaya gore Ingilizce kisileri birbiriyle iletisim

halinde tutan, disariya agilmalarina yardimci olan bir kapi niteligindedir.

‘Kek kalib1” metaforuna yonelik gerekge:
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‘Ingilizce kek kalibi gibidir. Ciinkii Ingilizce evrensel bir dildir. Biitiin iilkelerin ortak
konustugu bir dildir. Istersen Afrika’ya istersen Rusya’ya istersen Cine git ama Ingilizce her
verde ayni konusulur. Mesela bir kek kalibinda kek yaptik diyelim ister bunu Cin de ister
Tiirkiye de ama kekin boyu, sekli hi¢ bir zaman degismez. (73K73)’

‘Kek kalibi’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcenin evrensel oldugu nereye gidilirse gidilsin degismeyecegi gibi kekin de kalib1 ayn1

oldugu siirece hep ayni1 olacagi vurgulanmistir.
‘Komedi’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce komedi gibidir. Ciinkii Ingilizce metinleri cevirirken eglendirir. Kelime ezberleri ve

Ingilizce konusmak giizeldir. Bize bazen 1§k bile gosterir. (173K87)°

‘Komedi’ metaforu 8.smiftaki bir kadin dgrenci tarafindan kullanmilmstir. Ingilizcenin
eglenceli oldugu kisi icin Ingilizcenin her seklinin giizel ve komik oldugu komedi

benzetmesiyle ifade edilmistir.
‘Korkulu ritya’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce korkulu bir riiya gibidir. Ciinkii Ingilizceden bir sey anlamam ve hi¢ sevmem.

(135E75)’

‘Korkulu riiya’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yaptigi
aciklamada &grenci, Ingilizceyi sevmedigini ve anlamadigimi korkung oldugunu bu metaforla
belirtmistir.

‘Kuyu’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce kuyu gibidir. Ciinkii kuyularin icine girdiginde ya zor ¢ikarsin ya da ¢ikamazsin.
Ingilizce de benim icin 'kuyu' gibi. Igine girip 6grenmeye calistyorum ama ¢ikamiyorum. Zor

bir kavram.( 64K83)’

‘Kuyu’ metaforu 8.siniftaki bir kadin o6grenci tarafindan kullanilmistir. Yaptigi
aciklamaya gore dgrenci Ingilizcenin kendisi i¢in zor oldugunu onu i¢inden ¢ikilmasi zor ya

da imkansiz bir kuyuya benzeterek ifade etmistir.
‘Lastik’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce lastik gibidir. Ciinkii Ingilizce kelimelerin anlamlar: her yere egilip biikiilebilir.

(217E88)’
66



‘Lastik” metaforu 8.smiftaki bir erkek dgrenci tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin

anlam cesitliligini ifade etmek i¢in kullanilmistir.
‘Makine’ metaforuna yonelik gerekce:
‘Ingilizce makine gibidir. Ciinkii birden fazla makine oldugu icin. Ingilizcede de bir kelimenin
birkag tane anlami vardir.( 58K83)’

‘Makine’ metaforu 8.smniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Makinelerin
cok oldugu gibi Ingilizce de kelimelerde anlam ¢esitliliginin fazla oldugunu belirtmistir.

‘Perde’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce perde gibidir. Ciinkii ne kadar ¢ok ucundan tutar ve cekersek o kadar cok
yararlaniriz. (52K83)’

‘Perde’ metaforu 8.siiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Kisi ne kadar

cok calisirsa o kadar ¢ok basarili olmaktadir. Emek harcadik¢a basari artmaktadir.
‘Saat’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce saat gibidir. Ciinkii saat zamani bir seydir yani zamanla 6grenilen seydir. (S83E74)’

‘Saat’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin

zamanla 6grenildigini vurgulamistir.
‘Tuvalet’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce tuvalet gibidir. Ciinkii yaptikca boklasir. (9SES84)’

‘Tuvalet’ metaforu 8.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmustir. Ingilizceyi
olumsuz degerlendiren bir kisidir. Kullandig1 dil ve ifadeler kendisi igin olumsuz olan bir
kavrami diizglin ifadeler yerine sadece aklina gelen kotlii ifadelerle anlatabildigini

gostermektedir.
‘Tuzak’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce tuzak gibidir. Ciinkii bize siirekli tuzak kurar. Yani tuzak insani nasil icine

cekiyorsa, Ingilizce de éyle bizi icine ceker.(104K74)

‘Tuzak’ metaforu 7.smiftaki bir kadm &grenci tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin

insan1 tuzak gibi i¢ine ¢ektigi yani 6grenci i¢in olumsuz anlamlar ifade ettigi belirlenmistir.
67



Tablo 6: 7 ve 8.simif 68rencilerinin ‘niteleme’ kategorisine iliskin tirettikleri

metaforlarin dagilimi.

7.SINIF

8.SINIF

Kadin

Erkek

Kadn

Erkek

Toplam

Ajan

Balike1

Baris

Bilmece

Bit

Bok

Bulmaca

Cam

Canavar
Cocuk Oyuncagi
Cukur

Demir
Derin bir uyku
Duvar

Farkli bir ses
Girdap
Gosterge
Hasat

Hayalet
Hirsiz

Kabus

Kara Delik
Karanlik bir oda
Modernlik

Okyanusta yiirlimeye ¢alisan

insan

Ogrenci evindeki makarna

Pislik
Sarmal

Ses

1
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Sonsuz kuyu - - - 1
Somiirge - - 1 -
Stis 1 - - -
Seytan - 1 - -
Tirmanma Duvari - 1 - -
Turist 1 - - -
Yandex - - 1 -
Yol - - 1 -
Zararli Aligkanlik - - - 1
Zehir 1 - - -

N T e = = = = T =S S S

Toplam 7 14 15 11 47

Tablo 6’ya gore, toplamda 47 metafor kullanilmis ve en sik kullanilan metafor dort
kisi tarafindan kullanilan ‘bulmaca’ metaforu olmustur. ‘Bulmaca’ metaforunu 8.smiftaki iki
kadin iki erkek olmak tizere dort kisi kullanmistir. ‘Bulmaca’ metaforuna yonelik gerekgeler

asagidaki gibidir:

‘Cozdiikge yasanir. (149K86)’

‘Ogrendikce egleniriz. (153K86)°

‘Ugrastik¢a onu anlaywp yapabilirsin. (38E83)’

‘Ingilizcenin bir¢ok harfinin basindan ve sonundan bulmacada oldugu gibi yeni kelimeler

tiiretebiliyoruz. (48K83)’

Yapilan agiklamalara gére ugrastikga Ingilizceyi anlayip ondan zevk almabilecegi
ozellikle 6n planda tutulmustur ve benzetmeleri yapan kisilerin bulmaca ¢ozmekten zevk
aldiklar1 seklinde yorum yapilabilmektedir. Ingilizce de bulmaca gibi goriilerek eglenceli hale

getirilip eglenirken 6grenmek miimkiindiir.
Tablo 6’ya gore en sik kullanilan ikinci metaforlar ‘bilmece’, ‘bok’, ‘cam’, ‘demir’ ve

‘kébus’ metaforlaridir. © Bilmece’ metaforu 7. siiftaki iki kadin 6grenci, ‘bok’ metaforu

8.siiftaki bir kadin bir erkek 6grenci, ‘cam’ metaforu 7.siniftaki iki erkek 6grenci, ‘demir’
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metaforu 8.smiftaki iki erkek 6grenci ve ‘kabus’ metaforu 7.smiftaki bir erkek ve 8.siniftaki

bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir.
‘Bilmece’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Dili anlamadigimiz icin bilmece gibidir. (113K75)’

‘Dili anlamadigimiz icin cevabt bilmiyoruz. (130K75)’

Yapilan aciklamalara gére bilmecelerin zorluguyla Ingilizcenin zorlugu birbirine
benzetilmistir. Anlamasi zor ve karmasik olan bilmece yine ayni 6zelliklere sahip olan
Ingilizceye benzetilmistir.

‘Bok’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Bizim hayatimizi kotii etkiler. (95E84)°

‘Her ne kadar sevmesek de gereklidir. (104K84)’

Yapilan agiklamalara gore Ingilizcenin hayati kotii etkiledigi icin kotii s6z
anlaminda ‘ bok’ metaforu kullanilmistir. Diger bir agiklamaya gore ise kelime kendi
anlaminda kullanilmis sevilmeyen bir sey olmasina ragmen hayati fonksiyon olarak gerekli
oldugu diisiiniilen ‘bok’ ile Ingilizce birbirine benzetilmistir.

‘Cam’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Insan Ingilizceyi dgrenince cam gibi agiliriz. (144E76)°

‘Ingilizceyi 6grenirsek herkes icin kolay olur cam gibi acilir ve herkes égrensin. (149E76)°

Yapilan agiklamalara gore insan bir kez 6grenmeye basladiginda Ingilizce artik kolay

gelmekte ve camin agilmasi gibi kisi de Ingilizceyi 6grenir agilir.

‘Demir’ metaforuna yonelik gerekceler:

‘Demire ugrasarak sekil veriyoruz. Ingilizce de éyle ne kadar ugrasirsan o kadar iyi

ogrenirsin. (18E82)’
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‘Durduk¢a paslanir. (42E83)°

Yapilan acgiklamalara gore emek olmadan yapilan hi¢bir is yoktur. Demire ugrasarak
emek harcayarak sekil verildigi gibi Ingilizce de ¢alisarak emek harcayarak sekil almaktadir.
Eger ki Ingilizce siirekli calisilmazsa bir siire sonra demirin paslandigi gibi paslanir, yani ise

yaramamaya baslar.

Tablo 6’ya gore en az kullanilan metaforlar ‘ajan’, ‘balik¢r’, ‘barig’, ‘bit’, ‘canavar’,
‘cocuk oyuncagr’, ‘gukur’, ‘derin bir uyku’, ‘duvar’, ‘farkli bir ses’, ‘girdap’, ‘gosterge’,
‘hasat’, ‘hayalet’, ‘hirsiz’, ‘kara delik’, ‘karanlik bir oda’, ‘modernlik’, ‘Okyanusta yiiriimeye

9 b b b 9 2
calisan insan’, ‘06grenci evindeki makarna’, “pislik’, ‘sarmal’, ‘ses’, ‘sonsuz kuyu’, ‘sémiirge’,
‘siis’, ‘seytan’, ‘tirmanma duvart’, ‘turist’, ‘yandex’, ‘yol’, ‘zararli aligkanlik’ ve ‘zehir’

metaforlaridir.
‘Ajan’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce ajan gibidir. Ciinkii biitiin vatan milletin icine sizmis bir ajan gibidir. Her yerde
vardir. (18E71)’°

‘Ajan’ metaforu 7.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizce iilke
icine s1izmig gizli bir ajana benzetilmis yani kisi i¢in olumsuz ¢agrisimlar yapmistir.
‘Balik¢1” metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce balik¢1 gibidir. Ciinkii énemli buldugu her seyi toplar. (175E87)

‘Balik¢1” metaforu 8.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve biinyesinde

onemli bircok sey barindirdig: belirtilmistir.
‘Baris’ metaforuna yonelik gerekce:
‘Ingilizce baris gibidir. Ciinkii iki devlet arasinda bagin devamlihgini saglar. (127K85)’

‘Baris’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin

tilkeler ve insanlar arasi iletisim araci oldugunun iizerinde durulmustur.

‘Bit” metaforuna yonelik gerekge:
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‘Ingilizce bit gibidir. Ciinkii bit gibi kasindirir. (40E72)’

‘Bit’ metaforu 7.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve bitin insan

kasindirip ona zarar vermesi gibi Ingilizcenin de zarar verecegi vurgulanmstir.
‘Canavar’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce canavar gibidir. Ciinkii Ingilizce her tarafa yilan gibi yayilir. Yilan gibi sokar, yilan
gibi canavardiwr.( 84E74)°

‘Canavar’ metaforu 7.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Canavar
diye yaptig1 benzetmede kisi aslinda y1landan bahsetmektedir ve Ingilizcenin yilan gibi her
tarafa dagildigin1 ve insanlar1 soktugunu yani onlara zarar verdigini belirtmistir. Ogrencinin

Ingilizce kavramina yonelik algisi olumsuz yéndedir.
‘Cocuk oyuncag1’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce cocuk oyuncag gibidir. Ciinkii bana gére ¢ok kolay.(194ESS)’

‘Cocuk oyuncagi’ metaforu 8.smiftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmis ve
basit yapilmasi kolay olan isler i¢in kullanilan ‘ ¢ocuk oyuncagi gibi’ tabiri kullanilmis ve

Ingilizcenin kendisine gore basit oldugunu bu metaforla ifade etmistir.
‘Cukur’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce ¢ukur gibidir. Ciinkii icine alacag bir siirii kelime vardir. (180K87)’

‘Cukur’ metaforu 8.siniftaki bir kadin dgrenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin

icine s13dirdig1 kelimelerin ¢coklugu ¢ukurun i¢ine aldiklarinin ¢okluguyla kiyaslanmistir.
‘Derin bir uyku’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce derin bir uyku gibidir. Ciinkii o ders veya dil mi demeliyim bilmiyorum ama her

neyse iste onun hakkinda bir sey oldugunda ne bir sey hissediyorum ne de bir sey anliyorum.

(40K83)’

‘Derin bir uyku’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve
uykudaymiscasina Ingilizceyle alakal higbir hisse sahip olmadigini vurgulamustir.
‘Duvar’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce duvar gibidir. Ciinkii bir sey anlamadigimiz icin biz ona bakariz o bize. (26K82)’
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‘Duvar’ metaforu 8.smniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizceye

bakmak ile duvara bakmak arasinda kendisi i¢in bir fark olmadigin1 belirtmistir.
‘Farkl1 bir ses’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce farkli bir ses gibidir. Ciinkii Ingilizce konusmak biraz zor olabilir. O yiizden farkl:
tonlarda sesler de geliyormusg gibidir. Yani farkli kavramlar farkli ses.( 35K83)’

‘Farkli bir ses’ metaforu 8.siniftaki bir kadin Ogrenci tarafindan kullanilmis ve
Ingilizcenin igerdigi farkli bir siirii kavram oldugunu ve bunlarin farkl seslere benzedigi ifade

edilmisgtir.
‘Girdap’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce girdap gibidir. Ciinkii icine girdin mi ¢cikamazsin. (82E74)’

‘Girdap’ metaforu 7.smiftaki bir erkek dgrenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin
icine girildiginde ¢ikilmasmin zor oldugunu yani karmasik bir yapisinin oldugunu ifade

etmistir.
‘Gosterge’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce gosterge gibidir. Ciinkii Ingilizce vesaire dili olmayan bagska iilkelerde veya baska
bir yerde yolunu bulamaz. (17E71)’

‘Gosterge’ metaforu 7.siniftaki bir erkek tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin kisiye
yol gosterdigini, dil bilmenin bagka iilkelerde hayat kurtardigmi vurgulamistir. Ancak
gosterge kavramini pusula kavramiyla karigtirmis olabilecegi seklinde bir yorum yapilabilir.
Ciinkii kisinin yaptig1 aciklama aslinda anlatmaya ¢alistig1 kavramin pusula kavrami oldugu

gozlemlenmektedir.
‘Hasat’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce hasat gibidir. Ciinkii ¢ok zor kolayliklar: da vardir. Ciinkii diinya dilidir. (169E77)’

‘Hasat’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve zorluklarinin

yaninda kolayliklarinin da oldugunu vurgulamislardir.
‘Hayalet’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce hayalet gibidir. Ciinkii herkesin hayaletidir.( 146E76)’
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‘Hayalet” metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve korkutucu
olmas1 hayalet metaforuyla ifade edilmistir. Yapilan agiklamadan Ingilizcenin hayalet gibi

korkung oldugu kendisi i¢in olumsuz anlamlar ifade ettigi vurgulanmstir.
‘Hirs1z’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce hirsiz gibidir. Ciinkii her seyi ¢calar beynimizin devrelerini yakar. Hi¢ hi¢ hi¢
sevmem. (122K75)’

‘Hirsiz’ metaforu 7.smiftaki bir kadm 6grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin
beyninin hirsizi oldugunu yani beynini ¢ok zorladigini, Ingilizceyi hi¢ sevmedigini ifade
etmistir. Yapilan aciklamadan kisinin daha c¢ok kendisinin Ingilizceyle alakali

yasanmisliklariyla kavrami biitiinlestirdigi yorumu yapilabilmektedir.
‘Kara delik’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce kara delik gibidir. Ciinkii icine ne girerse girsin hi¢ dolmuyor. Ne soylerseniz

soyleyin anlasitmiyor.( 8K71)’

‘Kara delik’ metaforu 7.smiftaki bir kadm tarafindan kullamlmis ve Ingilizcenin
anlagilmadigini ve hi¢ bitmedigini, dolmadigini belirtmistir. Yapilan aciklamaya gore kisinin
Ingilizceyi anlamaya ¢alisigi ancak u@ragsmasina ragmen bir tiirlii anlayamadig

vurgulanmustir.
‘Karanlik bir oda’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce karanlik bir oda gibidir. Ciinkii odamn i¢i karanlik oldugu icin ne oldugunu hatta
nerede oldugunu bilmezsin. O odanin icinde seni korkutacak veya sevindirecek bir sey de
olabilir. Ve o oday kesif etmek de senin elinde, oldugun yerde durup o oda hakkinda yerde
durup o oda hakkinda hicbir sey ogrenmemekte. Ingilizce de Oyle icinde ne oldugunu
bilmiyoruz ogretmenimiz bize ogretmeye calistyor ama onu ogrenmek ya da ogrenmemek

kendi istegimize bagl. (72K83)’

‘Karanlik bir oda’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve
Ingilizcenin gizemli oldugunu kesfetmek gerektigini ifade etmistir. Igindeki bilgilerin
korkutucu ya da sevindirici kistmlariin oldugunu ve kisinin o kisimlari tek tek kesfetmesi
gerektigini ve bu kesfetme siirecinin yonlendirmesinin 6gretmen tarafindan yapildigini

vurgulamistir.

‘Modernlik’ metaforuna yonelik gerekge:
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‘Ingilizce modernlik gibidir. Ciinkii diinyanin neredeyse her yerinde okunup yazilmaktadir.

(15E71)’

‘Modernlik> metaforu 7.simiftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmis ve
Ingilizcenin de modernlik gibi diinyanin her yerinde yer aldigmm ve zorunluluk haline

gelmeye basladigini ifade etmistir.
‘Okyanusta yiirlimeye ¢alisan insan’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce okyanusta yiiriimeye ¢alisan insan gibidir. Ciinkii kelime bilirsen okyanusu kolayca
gegersin. Kelime bilmezsen iginde bogulup gidersin. Anlasiimasi zor bir dil degil aslinda ama
hi¢chir dil TURKCE kadar giizel ve anlagilir degil (INGILIZCEYI SEVMIYORUM) kelime
ezberlemek ¢ok gereksiz! (169K87)’

‘Okyanusta yiirlimeye ¢alisan insan’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan
kullanilmustir. Ingilizcedeki kelimelerin énemli oldugu kelimeler 6grenilebilirse kisinin
okyanusta bogulmayacagini yani basarili olacagini ancak kelimeler 6grenilemezse kisinin
okyanusa diisiip bogulacagini, basarisiz olacagini ifade etmistir. Ingilizceyi sevmedigini ve

kelime ezberlemenin gereksiz oldugunu belirtmistir.
‘Ogrenci evindeki makarna’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce 6grenci evindeki makarna gibidir. Ciinkii herkes ondan nefret eder ama kimse

ondan vazgegemez. (90K84)’

‘Ogrenci evindeki makarna’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan
kullanilmistir ve ingilizcenin zor oldugu ve bundan dolay: insanlarin ondan nefret ettigini

ama 6nemli oldugu i¢in insanlarin ondan vazgegemeyeceklerini ifade etmistir.
‘Pislik’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce pislik  gibidir. Ciinkii cansiz, bir ise yaramayan kéti sadece dilimizi
kirletir.(147E76)’

‘Pislik’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin

ise yaramayan, dilimizi kirleten bir pislik oldugunu ifade etmistir.

‘Sarmal’ metaforuna yonelik gerekce:
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‘Ingilizce sarmal gibidir. Ciinkii sarmalin en ortasindan tutmazsan diger yerlerinden

tutamazsin. Ingilizcede 6grenmeye bastan baslamazsan ortasinda baslarsan bir sey

alamazsin.(41K83)’

‘Sarmal’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmig ve kisinin

Ingilizce 6grenmeye erken baslamayip gec kalmasi durumunda ¢ok zorlanacag: belirtilmistir.
‘Ses’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce ses gibidir. Ciinkii genis bir alana yayilir. Ses kaynagina ne kadar uzak olursak o

kadar az duyariz. (159E87)’

‘Ses’ metaforu 8.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve terim anlamiyla
yani fen bilimleri dersinin igerigindeki anlamiyla kullanilmigtir. Sesin ses kaynagindan
uzaklastikca az duyulacagini belirtilmistir. Yapilan agiklamaya gore Ingilizceyi en iyi anadili
Ingilizce olan yerlerden yani Ingilizce konusulan yerlerden 6grenebilecegimiz yorumu

yapilabilmektedir.
‘Sonsuz kuyu’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce sonsuz bir kuyu gibidir. Ciinkii Ingilizce ¢ok fazla kelime icerir. Bu kelimelerin

bazilarini anlamam bazilarint anlarim. Cok karisiktir. Anlamasi zordur. (161E87)’

‘Sonsuz kuyu’ metaforu 8.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamaya gore, Ingilizcede gok fazla kelime olmasi ve sonsuz bir grenme alanmin olmasi

kisi icin Ingilizceyi karmasik ve anlasiimaz hale getirmistir.
‘Somiirge’ metaforuna yonelik gerekce:
‘Ingilizce sémiirge gibidir. Ciinkii bizim zamammizi somiiriiyor. (202K88)°

‘Somiirge’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir ve
aciklamaya gore anlam olarak bu kavramin tam olarak bilinmedigi yani somiirge olan tarafin
birilerini somiirdiigii seklinde bir diisiincenin oldugu goriilmektedir. Kisi Ingilizcenin kisileri

ve onlarin zamanlarini somiirdiigiinii belirtmistir.
‘Siis” metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce siis gibidir. Ciinkii siisler ¢cok gereksizdir. Bir ev ya da bir yer siis olmadan da olur.

Siisler gereksiz oldugu gibi Ingilizce de gereksizdir. (109K74)’
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‘Siis” metaforu 7.simiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve siisiin gereksiz

oldugu gibi ingilizcenin de gereksiz oldugunu ifade etmistir.
‘Seytan’ metaforuna yonelik gerekge:
‘Ingilizce seytan gibidir. Ciinkii bize ¢ok kétiiliik yapiyor. (143E76)°

‘Seytan’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve ingilizcenin

insanlara kotiiliik yaptigini belirtmistir.
‘Tirmanma duvar1’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce irmanma duvar: gibidir. Ciinkii herkes kolay ve hizli trmanamaz. Ingilizce dilini

de herkes kolay kolay ogrenemez. (65E73)’

‘Tirmanma duvar1’ metaforu 7.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve
Ingilizce 6grenmenin ¢ok caba gerektirdigi tirmanma duvarina tirmanmak gibi zor bir eylem

oldugunu ve herkesin kolayca Ingilizce 6grenemeyecegini belirtmistir.
‘Turist’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce turist gibidir. Ciinkii bizim kendi dilimiz Tiirk¢eyken Ingilizce bize yabanci gelir.
Nasil bir turist kendi iilkesinden baska bir iilkeye gittiginde yabanci geliyorsa Ingilizce de
bize yabancidir. (11K71)’

‘Turist’ metaforu 7.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve turistlerin
gittikleri iilkede misafir olmas1 o iilkede yabanci olmasi gibi Ingilizcenin de bizim iilkemizde
yabanci oldugunu anadilimizin Tiirk¢e oldugunu Ingilizcenin ise sadece bir turist oldugunu

vurgulamigtir.
“Yandex’ metaforuna yonelik gerekce:

‘Ingilizce yandex gibidir. Ciinkii neredeyse bircok iilke biliyor. Iletisim kurulmas: daha rahat
oluyor. (78K84)’

‘Yandex’ metaforu 8.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve birgok
tilkenin bildigi ve iletisim kurumast i¢in gerekli olan bir ara¢ oldugu belirtilmistir.
Yasadigimiz cagin teknoloji ¢agr oldugunu goz oOnlinde bulundurdugumuzda g¢alismada

teknolojik metaforlarin yer aldig1 dikkat gekmektedir.

“Yol’ metaforuna yonelik gerekce:
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‘Ingilizce yol gibidir. Ciinkii uzun ve karisik oldugu icin sonu gelmeyendir. (124K85)’

“Yol” metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin ve

karmasik oldugu icin yola benzedigi ifade edilmistir.
‘Zararl aligkanlik’ metaforuna yonelik gerekge:

‘Ingilizce zararli aliskanhk gibidir. Ciinkii calisirken basindan kalkamayip hichir sey
anlamadigin derstir. (43E83)’

‘Zararlh aligkanlik’ metaforu 8.siniftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmis ve

Ingilizcenin ¢ok ¢alisilmasina ragmen anlasiimadig belirtilmistir.
‘Zehir’ metaforuna yonelik gerekee:
‘Ingilizce zehir gibidir. Ciinkii gide gide mide bulandirir ve kusturur. (99K74)°

‘Zehir’ metaforu 7.siniftaki bir kadin dgrenci tarafindan kullanilmis ve Ingilizcenin

zehir gibi yavas yavas insana zarar verdigi ifade edilmistir.

Tablo 7: 7 ve 8.simif 6@rencilerinin ‘yakin cevre- hayati 6nem’ kategorisine iliskin

iirettikleri metaforlarin dagilimi.

7.SINIF 8.SINIF
Kullanilan Metafor Toplam
Kadin Erkek Kadin  Erkek

Akl 1 - - -
Annem
Arkadas
Bebek
Dost

- 2 1

Diinya

N R R RN

Hayat 1
Hayatin Rehberi - - 1 -
1

© 0o N o g B~ w D PE

Hazine - -

[EY
o

. Insanin Pargasi 1 - - -

.Kalp 1 - - -

H
1
1
R R R R W N R RO R

e
N

. Meslegimizin
Anahtart
13. Sevgi Kusagi - 1 - - 1
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14. Yasam 1 1 - - 2

15. Yeni bir diinya 1 - - - 1
16. Yol arkadast - - - 1 1
Toplam 14 3 5 2 24

Tablo 7°ye gore, toplamda 24 metafor kullanilmis ve en sik kullanilan metafor bes kisi
tarafindan kullanilan ‘arkadas’ metaforu olmustur. ‘Arkadas’ metaforunu 7. smiftaki iki
kadin 6grenci ve 8.smiftaki iki kadin bir erkek 6grenci olmak iizere bes kisi kullanmistir.

‘Arkadas’ metaforuna yonelik gerekgeler asagidaki gibidir:

[lk tamstiginda sevmesen bile sonradan iyi anlaswrsin. (103K74)°

‘Ingilizce hayatimizda bir¢ok seyde kullanilan bir dildir. Ingilizce dersi benim arkadasim
gibidir. Ciinkii en ¢ok sevdigim ders Ingilizcedir. (202K78)’

‘O da arkadas gibi zamanla kendini sevdirir ve insani kendisine baglar. (1K81)’

‘Bize yol arkadasidir. Bize bilmedigimizi ogretir. Eglenceli bir hale getirir. (112E85)’

‘Tki kiginin karsilikli diyalog kurmasi, konusmas: gibi oldugu igin. (116K85)’

Yapilan aciklamalar gore 7.siniftaki 6grencilerden biri Ingilizcenin ve arkadasin
baslangicta hemen sevilmeyebilecegini ancak daha sonradan anlasilacagini ifade etmistir. Bir
digeri ise hayatin her alaninda Ingilizcenin ise yaradigim ve arkadaslarm sevdigi gibi
Ingilizceyi de sevdigini belirtmistir. 8.siiftaki erkek Ogrenciye gore Ingilizce kisiye
bilmediklerini 6gretip hayati eglenceli hale getirmektedir. 8. Siniftaki kadin 6grencilerden biri
tarafindan Ingilizcenin zamanla kendisini sevdirdigi ve kisiyi kendisine bagladig ifade
edilmistir. Bir diger kadm 6grenci de arkadashkta oldugu gibi Ingilizcede de iki kisinin

karsilikli diyalog i¢inde oldugunu ve iletisim halinde bulundugunu vurgulamstir.

Tablo 7’ye gore en sik kullanilan ikinci metafor 7.siniftaki iki kadin ve 8.siniftaki bir
kadin 6grenci olmak iizere toplamda {i¢ kisi tarafindan kullanilan ‘hayat’ metaforudur.
‘Hayat’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Zor ve acimasiz. Evrenseldir. (86K74)°
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‘Baz iilkelerde Ingilizce konusulur. Ingilizce olmazsa olmaz. (158K76)’

‘Bizi farkl diinyalara gétiirtiyor yeni hayat olusturuyor farkli dil ogrenmek bizi
cagdaslastirir.( 199K88)’

Yapilan aciklamalara gore Ingilizcenin hayat gibi zor ve acimasiz oldugunu ancak
evrensel oldugu ifade edilmistir. Ingilizcenin olmazsa olmaz oldugunu, gerekliligi ve dnemi

iizerinde durmustur. Ingilizce kisileri farkl1 diinyalara gétiirmekte ve cagdaslastirmaktadir.

Tablo 7’ye gore en sik kullanilan {glincii metaforlar ‘diinya’ ve ‘yasam’
metaforlaridir. ‘Diinya’ metaforu 7.siniftaki bir kadin ve bir erkek olmak iizere iki kisi
tarafindan kullanilmistir. “Yasam’ metaforu 7.smiftaki bir kadin ve bir erkek toplamda iki kisi

tarafindan kullanilmistir.
‘Diinya’ metaforuna yonelik gerekceler:
‘Tiim diinya konusur. Bu dili 6grenip bize saldiracaklarin ne dedigini bilmeliyiz. Eger biz

bilmezsek yarin bagimiza geleceklerden biz sorumluyuz. (1E71)’

‘Icinde bircok karmakarisik kelimeler vardir. Bu yiizden Ingilizceyi daha iyi 6grenmek
istiyorum. Ciinkii Bir Ingiliz’in dilini anlayabilmek icin. (176K77)’

Yapilan agiklamalara gore Ingilizcenin uluslar arasi bir dil olmasindan ve bundan
dolay1 herkesin dgrenmesi gerektigi ifade edilmistir. 7.siniftaki kadin 6grenci Ingilizcenin

karmakarisik oldugunu ancak 6grenmek istedigini belirtmistir.

“Yasam’ metaforuna yonelik gerekgeler:

‘Yani baska iilkeye gittiginde Ingilizceyi konusamazsan ne arkadasin olur ne bir seyin. Yani

olii gibi olursun. (4E71)’

‘Kelimeler benim canim gibidir. Kelime yazmasint odev yapmasini ¢ok severim. (7K71)’

Yapilan agiklamalar gore Ingilizcenin 6nemi, gerekliligi vurgulanmistir. 7.smiftaki

kadin 6grenci Ingilizce dev yapmay1 ve kelimeleri sevdigini belirtmistir.
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Tablo 7’ye gore en az kullanilan metaforlar birer kisinin kullanimiyla ‘akil’, ‘annem’,
‘bebek’, ‘dost’, ‘hayatin rehberi’, ‘hazine’, ‘insanin pargasi’, ‘kalp’, ‘meslegimizin anahtart’,

‘sevgi kusagt’, ‘yeni bir diinya’ ve ‘yol arkadasi’ metaforlaridir.

‘Ingilizce akil gibidir. Ciinkii Ingilizceyi 6grendikce insan beyninin daha ¢ok o derse o
Kelimeye yatkin olmast onu 6grenmek igin ¢abalanmasi ve onu égrenince aklimizin o harfleri
tiimiiyle soylemesi. Ve birden c¢ok Kkarisik kelimeleri rahat¢a kolay soyleyebilmesi.
(203K78)’

‘Akil’ metaforu 7.siniftaki bir kadin Ogrenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan

aciklamaya gore Ingilizcenin akil kullanilarak dgrenilebilecegi vurgulanmustir.

‘Ingilizce annem gibidir. Ciinkii Ingilizce ¢ok giizel bir dildir. Annem kadar degerlidir.(
3K71)’

‘Annem’ metaforu 7.siniftaki bir kadin grenci tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin

kendisi i¢in degerli oldugunu annesi gibi giizel oldugunu ifade etmistir.

‘Ingilizce bebek gibidir. Ciinkii bebekler biiyiir gelisir ve kocaman olurlar. Ingilizce de

gittikge biiyiiyen ve geligen bir dildir. Her yerde kullanilir. (139K76)’

‘Bebek’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanmilmigtir. Ingilizcenin

de bebek gibi bitylyiip gelistigi ve her yerde kullanildig: ifade edilmistir.

‘Ingilizce dost gibidir. Ciinkii Ingilizce alismasi zor ama anlasinca birakamadigimiz bir

seydir. (137K76)’

‘Dost’ metaforu 7.siniftaki bir kadin tarafindan kullanilmistir. Ingilizceyi anlamanin

zor oldugunu ancak anlayip alistiktan sonra vazgegilemeyecek bir hale geldigi belirtilmistir.

‘Ingilizce hayatin rehberi gibidir. Ciinkii gelecekteki yasamimizda Ingilizce bilmenin ve

ogrenmenin bize faydasi olacaktir. Meslek edinmede biiyiik bir etkisi olacaktir. (66K83)’

‘Hayatin rehberi’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcenin hayatin her alaninda 6zellikle de meslek edinimi konusunda ¢ok biiyiik bir

etkisinin ve katkisinin oldugu ifade edilmistir.

‘Ingilizce hazine gibidir. Ciinkii Ingilizcede kelime bilgisi arttikca éniimiizde duran hazineyi

anmaya bagslariz.(Sesimizi duydugunuz igin tesekkiirler...) (181K87)’
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‘Hazine’ metaforu 8.siiftaki bir kadin grenci tarafindan kullanilmustir. Ingilizcenin
hazineyle esdeger oldugu yani ¢ok kiymetli oldugu vurgulanmistir. Yapilan aciklamada
harici bir yorum eklenmis ve kisi diisiincelerinin sorulmus olmasini 6énemli bulmus ve bunun
icin tesekkiir etmistir. Ozellikle bu yas araliginda ergenlik dénemi diye adlandirilan donemde

kisiler diistincelerinin digerleri tarafindan 6nemsenmesini 6nemli bulmaktadir.

‘Ingilizce insamin parcas: gibidir. Ciinkii Ingilizce bircok meslek dalina sahip olabilmek icin
gerekli bir dildir. Ingilizceyi bilmesek hichir meslek dali olamayiz. Ingilizceyi ¢oookk
seviyorum. (115K75)’

‘Insanm pargasr’ metaforu 7.smiftaki bir kadin &grenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcenin ¢ok gerekli ve 6nemli oldugu ve meslek sahibi olmak igin olmazsa olmaz oldugu
ifade edilmistir. Yapilan aciklamalara gore kisinin Tiirkgeyi kullanirken tam olarak anlamli

olmayan climleler kullandig1 gozlenmektedir.

‘Ingilizce kalp gibidir. Ciinkii kalp oldiigiinde atmaz. Ingilizceyi de unuttugunda Avrupa'ya
gittiginde pel pel bakarsin.( 91K74)’

‘Kalp’ metaforu 7.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan
aciklamaya gore insanm yasamasi igin kalbe ihtiyact oldugu gibi Ingilizceye de ihtiyaci
vardir. Ozellikle yurtdisma cikildiginda Ingilizceye olan ihtiyacin artacagi belirtilmistir.
Kisinin diisiincelerini ifade sekli geregi baz1 kelimeleri tam olarak bilmedigi ya da yaziminda

zorlandig1 seklinde yorum yapilabilmektedir.

‘Ingilizce meslegimizin anahtar gibidir. Ciinkii artik giiniimiizde bir meslek sahibi olmak icin

en az bir yabanci dil bilmemiz gerekiyor. (L67K77)’

‘Meslegimizin anahtari” metaforu 7.siniftaki  bir kadin 6grenci tarafindan
kullanilmustir. Ingilizcenin meslek sahibi olmak igin sahip oldugu énem iizerinde durulmus ve
giiniimiiz sartlarinda Ingilizcenin ne kadar ¢ok gerekli oldugu belirtilmistir. Tercih edilen

meslek ne olursa olsun Ingilizceye ihtiya¢ duyulacag ifade edilmistir.
‘Ingilizce sevgi kusag gibidir. Ciinkii insanlarin anlasmasini saglar. (29E72)°

‘Sevgi kusagl’ metaforu 7.siniftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmistir.
Sevginin insanlari birbirine baglamas1 gibi Ingilizcenin de insanlarin birbirine baglanmasini,

anlagmalarini sagladig: belirtilmistir.

82



‘Ingilizce yeni bir diinya gibidir. Ciinkii yeni bir dil Ogrenince hayatta yeni bir
diinyadaymissin gibi her sey bastan baslamis gibi ¢ok giizel olur. (127K75)’

‘Yeni bir diinya’ metaforu 7.siniftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmustir.
Ingilizcenin yepyeni bir diinya oldugu ve &grendikge diinyanin yenilendiginin hissedildigi

ifade edilmistir.
‘Ingilizce yol arkadas: gibidir. Ciinkii bize her seyi égretir. (107E85)’

‘Yol arkadasi® metaforu 8.smiftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullanilmigtir.

Ingilizcenin yol arkadas: gibi gidilen yolda kisiye her seyi 6gretecegi ifade edilmistir.

Tablo 8: 7 ve 8.sinif d6@rencilerinin iirettikleri metaforlardan kategoriye dahil

edilememis olan metaforlarin dagilimi.

7.SINIF 8.SINIF
Kadin Erkek Kadin  Erkek Toplam
1.Dolanma 1 - - - 1
2.El - - 1 - 1
3.Labirent 1 1 - - 2
4. Les - - - 1 1
5.Puzzle - - 1 - 1
6.Rubik Kiip - - 1 - 1
7.Sigara - - 1 - 1
8.Su doku - - 1 - 1
9.Tursu - - - 1 1
Toplam 2 1 5 2 10

Tablo 8’e gore, toplamda 10 metafor kullanilmis ve en sik kullanilan metafor iki kisi
tarafindan kullanilan ‘labirent’ metaforu olmustur. ‘Labirent’ metaforunu 7.siniftaki bir
kadin ve bir erkek 6grenci olmak tizere iki kisi kullanmistir. ‘Labirent’ metaforuna yonelik

gerekgeler asagidaki gibidir:

‘Ingilizceyi ¢cozmek zordur. Ama ugragsirsan Ingilizceyi de 6grenebilirsin. (50K73)’

‘Bana ¢ikilmaz bir labirent gibi geliyor. (52E73)’
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Yapilan agiklamalara gore ‘labirent’ metaforunu kullanan 7.siniftaki kadin 6grenci
Ingilizceyi zor olarak tanimlamakta ancak ugrasildigi, emek verildigi takdirde dgrenilecegini
belirtmektedir. 7.smiftaki erkek ogrenci ise Ingilizcenin iginden ¢ikilmasi imkansiz bir

labirent gibi oldugunu ve kendisine zor geldigini belirtmektedir.

Tablo 8’¢ gore en az kullanilan metaforlar birer kisinin kullanimiyla ‘dolanma’,
‘el’,’les’, ‘puzzle’, ‘rubik kiip’, ‘sigara’ ‘sudoku’ ve ‘tursu’ metaforlaridir. Bu metaforlara
yonelik gerekceler asagidaki gibidir:

‘Ingilizce dolanma gibidir. Ciinkii Ingilizcede bazi insanlar dilleri donmedigi icin

konusamazlar. (205K78)’

‘Dolanma’ metaforu 7.siiftaki bir kadin Ogrenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizcenin konusma kisminda bagarili olamayan kisilerin dillerinin dolandig1, dénmedigi
anlaminda bu metafora yer verilmistir. Ancak ‘dolanma’ kelimesinin sozliik anlami goz
onlinde bulunduruldugunda aslinda bu kelimenin tam anlamiyla bu anlama gelmedigi ancak
yapilan ac¢iklamaya bakildigi takdirde kelimenin hangi anlamda kullanildiginin anlagilabildigi

yorumu yapilabilmektedir.

‘Ingilizce el gibidir. Ciinkii bir insanin bir elinin bes parmagi da birbirinden farklidir iste

Ingilizce de o parmaklar gibi cogu diller birbirine benzer ama Ingilizce ¢ok farkl. (27K82)’

‘El” metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmistir. Dillerin birbirine

benzedigi ancak Ingilizcenin hepsinden farkli oldugu ifade edilmistir.

‘Ingilizce les gibidir. Ciinkii Ingilizceye ¢alistigimiz zaman olur hemen sonra unuturuz misal
veni kesilmig bir koyun veya kegi biraz durur giizel goziikiir ama bir siire sonra kétii kokar ve

unutulur o yenmez bunun gibidir.(75E84)’

‘Les’ metaforu 8.simftaki bir erkek Ogrenci tarafindan kullamlmustir. Ingilizcenin

baslangicta giizel goriindiigiinii ancak zamanla kotii bir hal aldigini belirtmistir.
‘Ingilizce puzzle gibidir. Ciinkii yanls yaptigin her par¢a seni yanls yola gétiiriir.( 83K84)’

‘Puzzle’ metaforu 8.smiftaki bir kadin oOgrenci tarafindan kullanilmistir. Yapilan

aciklamaya gore yapbozun parcalarinin hepsinin tam ve dogru yerde olmasi gerektigi gibi
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Ingilizcenin de kelimelerle, yaz1 diliyle bir biitiin olmas1 gerekmektedir. Eger tam ve dogru

yerde degillerse kisiyi yanlis yonlendirmektedir.

‘Ingilizce rubik kiip gibidir. Ciinkii Ingilizceyi 6Srenmek emek ister. Ingilizceyi 6grenmek icin
oncelikle onun dil yapisint ¢é6zmek gerekir sonra kelimeleri ezberleyerek konusmaya ¢aligiriz

ve en sonunda ogreniriz. (51K83)’

‘Rubik kiip’ metaforu 8.simiftaki bir kadin Ogrenci tarafindan kullanilmistir.
Ingilizceyi 6grenmek icin ¢aba harcamanin gerekli oldugunu ve dilin bir biitiin oldugunu

vurgulamaistir.

‘Ingilizce sigara gibidir. Ciinkii baghilik yapti mi ne birakmak istersin ne de ondan ¢abucak

kurtulursun. (115K85)’

‘Sigara’ metaforu 8.siniftaki bir kadin dgrenci tarafindan kullanilmistir. Ingilizcenin
bagimlilik yaptigi ifade edilmistir. Ancak sigaray1 6rnek olarak vermis olmasi etrafinda sigara
bagimlisi insanlarin oldugunu ya da bu konudan kendisine ¢ok bahsedilmis oldugunu

gostermektedir.

‘Ingilizce su doku gibidir. Ciinkii su doku gibi Ingilizce de birbirlerine baghdir. Yani su
dokuda bir sayr bulunca bazi sayilart da bulmamiz kolaylagiyor. Ingilizce de buna benziyor.

Bir kelime 6grendigimiz zaman diger kelimeleri de bulabiliriz. Ciimleler olusturabiliriz.

(39K83)

‘Su doku’ metaforu 8.smiftaki bir kadin 6grenci tarafindan kullanilmustir. ingilizcede
kelimelerin birbirine bagli oldugunu ve bundan dolay1 birisi bilindiginde digerlerinin de

bilinebilecegini belirtmistir.
‘Ingilizce tursu gibidir. Ciinkii kokutuyor bizi 6biir derslerin yaninda. (134E86)’
‘Tursu’ metaforu 8.smiftaki bir erkek 6grenci tarafindan kullanilmistir. Tursunun

kokusu Ingilizce ile birbirine benzetilmistir. Tursunun kétii kokusu Ingilizce ile esdeger

gorilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER
5.1.SONUCLAR

Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce kavramina yonelik algilarmin belirlenmesine
amaciyla yapilan bu ¢alismada sayisal olarak ¢ok fazla metafor iiretildigi, ortak metaforlarin
az oldugu tespit edilmistir. Bu durum da Ingilizce kavramina yonelik ortak bir diisiincenin
olmadigi, bu konuda 6grencilerin karmasa yasadiklar1 ve ortak bir sonuca ulasamadiklarini
gostermektedir. Ogrencilerin Ingilizce kavramina yénelik ¢ok gesitli fikirlerinin oldugu
sonucuna ulasilabilir. Calismada yer alan metaforlar i¢in bu durum sdz konusu iken Ingilizce
kavramint metafor yontemini kullanarak ifade edemeyen katilimcilarin oldugu da
gozlenmektedir. Bu durumu nicel olarak belirtmek gerekirse 219 erkek ve 234 kadin olmak
iizere toplam 443 kisinin katilimiyla gerceklestirilen ¢alismada metafor tanimia uymayan
formlar ve iiretilen metafor ile sunulan gerekgenin birbiriyle Ortiismedigi formlar calisma
kapsamindan cikarildiginda katilimci sayist 165 kadimn, 116 erkek olmak iizere toplamda 281
kisiye diismektedir. Elden edilen bu sayisal verilere gore formlarin neredeyse yarisinin
caligmadan cikarildig1 ve ¢alismadan kullanilan metafor tanimina uyan metaforlarin sayisinin

cok fazla oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Calismada yer alan bazi aym1 metaforlar farkli kisiler tarafindan kullanilmis ve
metaforlara yonelik sunulan gerekceler insanlarin bakis agilarinin ayni kavramda bile nasil

farklilastigini gostermistir. Bu metaforlar ve yapilan agiklamalar asagidaki gibidir:
‘Y1ldiz’ metaforu ve farkli bakis agilari:

‘Ingilizce de yildiz gibi parlar yine yildiz gibi séner. Yani bazen eglenceli bazen sikicidir.
(12K71)’

‘Etrafina 151k sacar. (95K74)°

‘Uzaktan parlar giizel goriiniir. (28K82)’

Sunulan ii¢ gerekce de dikkate alindig takdirde birinci gerekgede yildiz kavraminin
bazen aydinlik bazen karanlik oldugu yani bardagin hem dolu hem bos kisminin oldugunu,

ikinci gerekgede yildizin hep 151k sactig1 yani bardagin sadece dolu tarafinin goriildiiglinii ve
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iiclincii gerekcede ise uzaktan parladiginin belirtilmesi hedefin uzakta oldugunu belirten

durumlardir. Yani ayni1 kavramla ¢ok farkli algilarin ifade edildigi sonucuna ulasilabilir.

Ates’ metaforu ve farkli bakis agilart:

‘Ogrendin mi 1sitir 6grenmedin mi yakar. (6E71)’

‘Ingilizce bizim dilimizi yakan atestir. Barutlar tutustugunda ates yakar. (14K71)’

Sunulan gerekgelere gore ve ¢alismada buna benzer kavramlarin ve gerekgelerin yer
aldigmi da dikkate alarak kisilerin kavramlara algilar1 yoniinde yon verdikleri sonucuna
ulagilabilir. Bu kavramlar ve algilar yas gruplarina gore degisebilir. Algilar degismese bile

sunulan gerekcelerdeki ifade bicimi zamanla degisebilmektedir.

frfan Tosuncuoglu (2018)’ nun Karabiik Universitesi’nde 61 Ingiliz Dili ve Edebiyat:
ogrencisinin  katithmiyla yaptig1 ¢alismada katilimeilarin ‘Ingilizce’ kavramina ydnelik
algilarin1 metafor ¢aligmasiyla belirlemis ve elde edilen sonuglar1 7 kategoriye ayirmustir.
Kategoriler su sekildedir: Insan olarak Ingilizce, kavram olarak Ingilizce, nesne olarak
Ingilizce, cografi terim olarak Ingilizce, bitki olarak Ingilizce, fiil olarak ingilizce, dogadaki
Varlik olarak Ingilizcedir. Calismada, 61 &grenci toplamda 52 adet metafor iiretmistir.
Calismadaki kategorilerden bitki olarak Ingilizce ve cografi terim olarak ingilizce kategorileri
bu c¢alismada yer alan ‘doga — tabiat- hayvan-besin maddeleri’ kategoriyle benzerlik
gostermektedir. Uretilen metaforlar goz dniine alindiginda bazi metaforlarin da aym oldugu
gbzlenmektedir. Bu benzerlik ‘Ingilizce’ kavramina bakis acisinin farkli yas gruplarinda ayni
olabilecegi sonucuna ulasmamizi saglayabilir. Ancak bu sonuca ulagmak i¢in kullanilan
metaforlara sunulan gerekceleri gozden gecirmek gerekmektedir. Bu amagla iki ¢alismada da
ayni olan metaforlarin bazilarina yonelik sunulan gerekceler asagidaki gibidir:
Irfan Tosuncuoglu (2018)’nun calismasinda 4. Kategoride yani ‘Cografi terim olarak

Ingilizce’ kategorisinde okyanus metaforu igin sunulan gerekge :

“Ingilizce Okyanus gibidir. Ciinkii Ingilizce bilgi dagarcigim genis dalga gibidir. Ogrenmek
icin ucu bucagi yoktur. Okyanusa agildik¢a yeni genis alanlara aciliriz. Ayni sekilde Ingilizce

’

bilmenin de genis alanlara bizleri yonlendirmesi kaginilmazdir.’
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Bu c¢alismada yer alan‘doga — tabiat- hayvan-besin maddeleri’ kategorisinde

kullanilan okyanus metaforuna yonelik sunulan gerekge:

‘Tiim akan sular birleserek okyanuslart onlar da su dongiisiinii olusturur. Bu sularda

diinyamin her yerine gittigi i¢in evrensellik kazanir. (213K78)’

Sunulan gerekgeler dikkate alindiginda yas grubu goz Onilinde bulunduruldugu
takdirde tiniversite 6grencisinin sundugu metaforu daha net agikladig1 gézlenmektedir. Ancak
iki kisinin de ‘Ingilizce’ kavramma yonelik diisiincesinin ayni oldugu, Ingilizcenin

evrenselligine yonelik aciklama yapildig1 goriilmektedir.

Irfan Tosuncuoglu (2018)’nun ¢alismasinda 5. Kategoride yani ‘Bitki olarak Ingilizce’
kategorisinde bitki metaforu i¢in sunulan gerekge :
“Ingilizce bitki gibidir. Ciinkii eger sen ona su verirsen, bakimini yaparsan o da sana meyve

verir. Eger sen ona bakmayip kendi haline birakirsan ciiriiyiip kaybolup gidecektir.”

Bu c¢alismada yer alan‘doga — tabiat- hayvan-besin maddeleri’ kategorisinde kullanilan

okyanus metaforuna yonelik sunulan gerekge:

‘Bitki sularsan biiyiir sulamazsan kurur Ingilizceyi ¢alisirsan gelisirsin ¢alismazsan

kurursun. (164K76)

Sunulan gerekgeler karsilastirildiginda ayni metaforun yaklasik olarak ayni gerekceyle
kullanildig1 ancak yas grubu biiyiik olan iiniversite d6grencisinin agiklamasinin daha detayh

oldugu gozlenmektedir.

Calismada 7 ve 8.smiflar arasinda yas olarak birbirlerine yakin olduklari i¢in
kullanilan metaforlarin ve sunulan gerekcelerin ¢ok fazla bir farklilik géstermedigi sonucuna
ulasilabilir. Ancak gelecekte yapilacak olan ¢aligmalarda iki farkli yas grubu ele alinip ayni
olan metaforlar i¢in sunulan gerekceler arasi farklilik ifade sekillerinin incelenmesi s6z

konusu olabilir.

Birsen Baggeci ve Mehmet Yasar (2007)’m ‘Ortadgretim Kurumlarinda Ingilizce
Ogretimine iliskin Ogrenci Goriisleri’ adli ¢alismalar1 414 lise 6grencisinin anket yontemiyle

‘Ingilizce’ kavramina yonelik goriisleri ele alinmaktadir. Bu ¢alisma 8 kategoriye ayrilmistir.
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Kategoriler su sekildedir: Ingilizce Sézciikler ve Gramer Ogretilmesine iliskin Goriisler, Not
Korkusuna iliskin Gériisler, Teknoloji Alaninda Ilerlemek Icin Ingilizce Gerekliligine Iligkin
Goriisler, Ingilizce Ogretim Metotlarma Iliskin Gériisler, Ingilizce Ogrenmenin Temel
Kosulunun “ilgi” Olmasina Iliskin Gériisler, ingilizce Dersi Denince Kaliplasmis Konular ve
Sikict Bir Dersin Akla Gelmesine Iliskin Gériisler, Ingilizce Bilmenin Bireyin Sosyal
Cevresini Genisletmesine Iliskin Gériigler, Ingilizce Yaymlar Okumayr ve Filmler

Seyretmeyi Sevmeye Dair Goriislerdir.

1.kategori olan Ingilizce Sozciikler ve Gramer Ogretilmesine Iliskin Gériislerde
ogrencilerin %50 sinin sézclik ve gramer 6gretimine karsi olduklari sonucuna ulasilmistir.
Metafor yontemi kullanilarak yapilan bu calismada da bazi ortaokul 6grencileri kullandiklar

metaforlar i¢in gramer ve kelimenin zor oldugunu belirten gerek¢eler sunmuslardir.

‘Ingilizce sarmasik gibidir. Ciinkii bazi insanlar Ingilizceyi tam olarak bilmez. Ingilizcede
gramer kurallart oldugu i¢in sarmagsik gibidir. Her an her gramer kuralint karigtirabiliriz.

(57K73)’

‘Ingilizce gokyiizii gibidir.Gokyiizii icinde bircok sey bulundurur. Gerek canli gerek cansiz.
Envai cesit kus vardir mesela onlari koruyan bulutlar vardir. Ingilizcede yazilan kelimeler
yazildig1 gibi okunmaz. Ben boyle kelimeleri 'kargalara' benzetiyorum. I¢imden ona 'Siyah
anka' veya 'Gékyiiziiniin siyahi/karanlhigi’ demek geliyor. Belki yanhs diisiiniiyorumdur. Belki
mantiken uyusmuyordur. Ozet geceyim. Ingilizce, gokyiizii gibi cesitlidir. Ve bulutlarda, bazi
kelimeleri anlam bozuklugundan koruyan ekler gibidir... (187K87

Yapilan metafor ¢alismasinda sunulan gerekgeler de gramer ve kelimenin Ingilizcenin

icinde her an oldugu goriisiine yoneliktir.

2 kategori olan Not Korkusuna iliskin Gériislerde dgrencilerin %50’sinden fazlasinin

not kaygisinin Ingilizce 6gretiminde olumlu bir katkisinin olduguna inandig1 gozlenmistir .

‘Ingilizce dikenli ot gibidir. Ciinkii Ingilizceyi yapamadigim icin sonuclar: bana

batar.(53E83)’

‘Ingilizce sozliik gibidir. Okudukca sézelim yiikselir. (142K86)°

Yapilan metafor calismasimma goére sunulan gerekgelerde bu metaforlar1 kullanan
ogrencilerin Ingilizce dersi igin not kaygisi iginde olan 6grenciler olduklari sonucuna

ulasilmaktadir. Birsen Baggeci ve Mehmet Yasar (2007)’1n ¢alismalarinin lise dgrencilerinin
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Ingilizceye yonelik goriisleri nicel olarak ifade edilmis ve yapilan metafor calismasiyla bazi

yonlerden benzerlikleri belirtilmistir.

5.2. ONERILER

5.2.1 Gelecekte yapilacak olan calismalar icin oneriler

1.iki farkl1 yas grubu ele alinip ayn1 olan metaforlar igin sunulan gerekgeler aras: farkli ifade
sekillerinin incelenmesi s6z konusu olabilir.
2. Farkli illerde ya da bolgelerde metafor calismasi yapilip arasindaki farkliliklarin ortaya
cikmasi saglanabilir.

3.Metafor calismasinda ozellikle ¢alisilan grubun c¢alismanin yapilis tarzini anlayip
anlamadiklarindan emin olunmalidir.

5.2.2. Ingilizce 6gretmenleri ve MEB Ingilizce miifredatina yénelik i¢in 6neriler

1. Ogrencilerin dersten sikilmamalari igin 6gretmenlerin dersi eglenceli hale getirmek igin
gorselleri 6zellikle kullanmalar: yararli olacaktir.
2. Ogrencileri Ingilizcenin kurallariyla bogmaktansa dersi sevmeleri Ingilizceyi sevmeleri
icin ¢aba gostermek 6gretmenlerin isini kolaylastiracaktir.
3. MEB Ingilizce dersi icin kullandiklar1 miifredati yeniden gdzden gegirip 6grencilerin
yasam kosullarina daha yakin kitaplarin okutulmasini saglayabilir.
4. Miifredat programinda dort temel becerinin kazandirilmasi: amaglanmaktadir. Ancak biitlin
becerilerin Ingilizce derslerine ayrilan saatte kazandirilmasi miimkiin degildir. Bu yiizden bu
dersin saati artirilip yeterli materyal 6grenci ve dgretmenlere kazandirilabilir.

5.0grencilerin ders olarak Ingilizceyi dgrenebilmeleri igin merkezi sinavlarda Ingilizcenin

onemi artirilmali ve konusma sinavlar1 da yapilmalidir.
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EKLER
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Ek 1. Kisisel bilgi formu ve metafor formu

Sevgili dgrenciler bu ¢alisma “Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Kavramina Yo6nelik
Algilarinin  Belirlenmesi” amaciyla yapilan bir ¢alismadir. Verilen cevaplar, sadece
arastirmaci tarafindan goriiliip, baska hicbir kimse tarafindan bilinmeyecektir. 1.kisimda okul
adi, sinif, cinsiyet ve yasmizi verilen yerlerin karsisina yaziniz. 2. Béliimde Ingilizce...
dir/gibidir kismma Ingilizceyi neye benzettiginizi tek kelimeyle ifade etmenizi ve sifat
kullanmamaniz1 rica ediyorum. 3.kisimda bulunan Ciinki.... Kismini ise 2.bolimde
Ingilizceyi neye benzettiyseniz bunun nedenini detayl sekilde agiklamaniz1 rica ediyorum.

Katkilariniz igin tesekkiirler. ..
Burcu DUYAR
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Yiiksek Lisans Ogrencisi
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INGIHZCE. ...v et dir/gibidir.
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Ek 2. Arastirma Izni
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Ek 3. Ozgegmis
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