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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

ALTERNATIF OLCME DEGERLENDIRME ETKINLIKLERININ
SOSYAL BIiLGILERDE BASARI VE KALICILIGA ETKISi

OGUZ TUNC, Hacer
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Halil TOKCAN
Eyliil 2019, 70 sayfa

Bu arastirma; 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam Unitesi’nde
alternatif Olgme-degerlendirme etkinliklerine dayali etkinliklerle desteklenen
ogretimin Ogrencilerin derslerdeki basarisi, 6grenilen bilgilerin kalici olma durumu
etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismanin deneklerini, Adana ili
merkezinde yer alan bir ortaokulda, 2015-2016 yillarinda 6grenim goéren 6.sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Calismada, deneysel desen kullanilmistir. Unite boyunca
deney grubundakilere standart programda bulunan etkinliklerden farkli olarak
alternatif 0lgme degerlendirme etkinlikleri uygulanirken; kontrol grubunda dersler

programa dayali sekilde stirdiirtilmiistiir.

Calismanin sonuglarina gore; gruplarin dntest-sontest puanlarinda deney grubu
lehine anlamli farklilik bulunurken; her iki grupta da kalicilik puanlarinda sontest
puanlarina gore anlamli diizeyde diislis gozlenmistir. Bu sonuglar bize alternatif
Ol¢me-degerlendirmeye dayali etkinliklerle yapilan Ogretimin sosyal bilgiler dersi
“Yeryiiziinde Yasam” {initesinde bagariy arttirmada sadece programa dayali 6gretime
gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Cikan sonuca gore alternatif Slgme
etkinliklerine dayali 6gretimin sosyal bilgilerin farkl: {inite ve siniflarinda daha fazla

kullanilmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, alternatif 6lgme, yeryiiziinde yasam

linitesi, kavram haritasi, yapilandirilmis grid.



ABSTRACT
MASTER THESIS

THE EFFECT OF ALTERNATIVE MEASUREMENT AND EVALUATION
ACTIVITIES ON SOCIAL STUDIES AND RETENTION

OGUZ TUNC, Hacer
Social Studies Education
Advisor: Professor Doctor Halil TOKCAN
September 2019, 70 sayfa

This research; In the 6th Grade Social Studies course, the success of the
education in the lessons supported by activities based on alternative assessment and
evaluation activities in the Life Unit on Earth was made to reveal the effect of the
permanence of the information learned. The subjects of the study were 6th grade
students who studied in a secondary school in the city center of Adana between 2015-
2016. students. Experimental design was used in the study. Unlike the standard
program activities, alternative measurement and evaluation activities are applied to
the experiment group throughout the unit; In the control group, the lessons were based
on the program.

According to the results of the study; There was a significant difference in
favor of the experimental group in the pretest-posttest scores of the groups; retention
scores were significantly decreased in both groups compared to posttest scores. These
results show us that teaching with alternative assessment-based activities is more
effective than program-based teaching in increasing the success in social studies
course Yasam Life on Earth”. According to the results, it can be suggested that
teaching based on alternative measurement activities should be used more in different

units and classes of social studies.

Key Words: Social studies, alternative measurement, life unit on earth,

concept map, structured grid.



ON SOZ

Bu caligma, alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerinin Sosyal Bilgiler

dersi lizerindeki etkilerinin arastirilmasini kapsamaktadir.

Bilgi ve teknolojideki ilerlemelerin bas dondiiriicii oldugu giintimiizde kiiresel
bilgi birikiminin hizla artmasi bilginin insanlara nasil aktarilacagi sorusunu akillara
getirmistir. Bu nedenle alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin 6nemi

artmaktadir.

Calisma yogun bir emek ve gayretin iirlinlidiir. Fakat bu yogun emek ve gayret

disinda bazi kisilerin ¢alismaya sundugu katkilar yadsinamaz.

Arastirma siiresince biiyiik bir 6zveri drnegi sergileyerek bilgi ve tecriibesiyle
yol gosteren danigsmanim, degerli hocam Saymm Prof. Dr. Halil TOKCAN’a,
aragtirmanin istatistikleri igin yardimmi esirgemeyen Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nden Dog. Dr. Biilent AKSOY’a, Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesinden Dog. Dr. Elvan YALCINKAYA'ya, Dr. Ogr. Uyesi Bayram POLAT"a,
tez yazim siirecinde destegini hi¢bir zaman esirgemeyen Bilisim Teknolojileri
Ogretmeni kuzenim Ozer OGUZ’a, ¢ok saygideger arkadasim Burak PEKER ve esim
Ebubekir TUNC'a ¢aligma siiresince destek ve goriislerini benden esirgemeyen Omer
Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesindeki diger hocalarima, arastirma okulunda
bana yardimci olan her tiirlii kolayligi saglayan okul miidiirii, ders 6gretmeni ve

arastirmaya katilan 6grencilere sonsuz tesekkiir ederim.

Ve calisma boyunca maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen aileme

siikranlarim1 sunarim.

Agustos, 2019

Hacer OGUZ TUNC
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin

amaci, arastirmanin énemi, arastirmanin sayiltilari, aragtirmanin sinirhiliklari, tanimlar

ve ilgili arastirmalar tizerinde durulmustur.
1.1. PROBLEM DURUMU

Sosyal Bilgiler, hemen her bakindan degisen diinyada etkili vatandas
yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerdeki disiplinleri kaynastirarak bir araya getiren

bir programdir.

Egitimin, sosyal yasamin siireklilik arayan taraflarin1 anlamli, degisime agik
taraflarin1 da tutarli bir sekilde sergileyebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu
gereklilik 20. yiizyilin baslarinda, sosyal hayatin gitgide kompleks bir duruma gelmesi,
toplumsal degisimlerin ve catismalarin gittikce c¢ogalmasi gibi nedenlerden

kaynaklanir.

Iceriginde cokca disiplini kapsayan sosyal bilimler giiniimiizde “degisimin
bilimi” bigiminde ifade edilmektedir. Bu disiplinleri insan ve toplumun ilerleyisiyle es
zamanli olarak onlarin farkli boyutlarini yansitan alanlar seklinde tarif edebiliriz. Bu
alanlar1 cografya, ekonomi, sosyoloji, hukuk, psikoloji, antropoloji, din, tarih, siyaset

olarak tanimlanabilir.

Tiirkiye’de de 2005 yilinda tiim derslerin programlarinda degisime gidilmistir.
Bu degisimde temel olarak, ilk once var olan davranis¢i yaklasimdan ziyade
yapilandirmaci yaklasim ilkeleri goz Oniinde bulundurulmustur. Yapilandirmaci
yaklagima gore dlizenlenen bu programlarda 6grencileri aktif kilan etkinlikler 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ogrencileri hem aktif kilan hem de onlarm bilgi diizeylerini 6lgen
araclardan bazilar1 ise kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayicit dallanmis
agac, anlam ¢oziimleme tablosu, kavram karikatiirii, balik kilgig1 gibi araglardir. Bu
araglar ayn1 zamanda alternatif 6lgme araglari olarak da bilinmektedir. Bu ¢aligma 6.
simif ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi Yeryiiziinde Yasam finitesinde alternatif
Olgme araglarina dayali yapilan 6gretimin sadece programa dayali Ogretime gore

bagar1 ve kalicilik yoniinden etkilerini ortaya koymasi i¢in tasarlanmaigtir.



1.2. PROBLEM CUMLESI

6. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Yeryliziinde Yasam” tinitesinde alternatif 6lgme

degerlendirme etkinliklerinin basar1 ve kaliciliga etkisi var midir?
1.3. ALT PROBLEMLER

1. Alternatif 6lgme degerlendirmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle 6gretimin
yapildig1 deney grubu ile programa dayali Ogretimin yapildigr kontrol

grubunun 0n test sonuglart arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Alternatif 6lgme degerlendirmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle &gretimin
yapildig1 deney grubu ile programa dayali &gretimin yapildigi kontrol

grubunun son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Alternatif 6lgme degerlendirmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle &gretimin
yapildigi deney grubunun On test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

4. Programa dayali o6gretimin yapildigt kontrol grubunun oOn test-son test

sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Alternatif 6lgme degerlendirmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle &gretimin
yapildigi deney grubu ile programa dayali Ogretimin yapildigi Kkontrol

grubunun kalicilik testi sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma; 6. simf Sosyal Bilgiler dersindeki "Yeryliziinde Yasam"
iinitesinin  6gretim asamasinda kullanilan alternatif Olgcme ve degerlendirme
yontemlerinin 6grencilerin 6grenim basarisina ve kaliciligina tesirini ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda, deney grubu Ogrencilerine programa dayali
egitim yaninda alternatif 0lgcme araclariyla (kavram haritalari, yapilandirilmis grid,
tanilayict dallanmis agag, anlam ¢oziimleme tablosu, kavram karikatiirii, balik
kilg1g1 diyagrami) etkinlikler yapilirken; kontrol grubu oOgrencilerine ise sadece

programa dayali 6gretim yapilmastir.
1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Giintimiizde Sosyal Bilgiler egitimini daha etkili ve siirekli hale getirilmesi

icin Sosyal Bilgiler egitimcilerinin, yeni metodlar1 ve teknikleri bilme ve kullanma



gibi sorumluluklart vardir. Smiftaki biitiin 6grencilerin aktif katiliminin ve daha
sonrasinda 6grenmenin tiimiiyle gergeklesmesinin, bahsedilen metodlardan hangisi

kullanilirsa kullanilsin saglanamama ihtimali vardir.

Bu 6zel hal ders ve iinite 6greniminin plani esnasinda birden fazla farkl
metod ve yontemin bir anda olmasi anlamina gelmektedir. Clink{i her metodun ve
yontemin farkli avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da vardir. Bunun yani sira
Ogretim silirecindeki avantajlarin ve dogal olarak aksamalarin belirlenmesi igin
egitimcinin Ogretim siirecinin etkili olup olmamasiyla ile ilgili geri bildirimler
(feedback) almasi 6nem arz eder. Ogretim kisminda ise dlgme ve degerlendirme
yontemleri ile geri bildirim (feedback) verilir. Ogretim ve egitim kisminda
degerlendirmenin ¢ok Onemli goérevi vardir. Ancak ger¢ek anlamda iyi bir
degerlendirmeyle ogrencilerle alakali saglikli kararlar verebilmek miimkiindiir. Bu
degerlendirme genis kapsamli olarak incelenmeli ve bu siirecte dgrenci ilerlemeleri

devamli olarak gézlenmelidir ve bu gozlemlerin sonucu not alinmalidir.

Olgme ve degerlendirme 6gretmenler icin, 6gretimin kalitesinin arttirilmasinda
biliylik mesafe kat edilmesine ve 6grenci ile alakali dnemli bilgilere ve neticelere
ulasilmasina imkan saglamaktadir. Fakat her zaman yapilan geri doniisler amacina

uygun olmayabilir.

Bazen c¢esitli hatalar igerebilir. Ve bu durum o&gretici kisinin net bir
degerlendirme yapamamasina ve dolayisiyla aldigi kararlarin  saglamliginin
sarsilmasina sebebiyet vermektedir. Bu sebeplerden &tiirii geleneksel Olgme ve
degerlendirmelerin odak noktasi yalmizca ogrencilerin biligsel becerileridir.
Ogrencilerin bircok becerisini degerlendirmeye imkan veren farkli Slgme ve
degerlendirme yontemleri vardir. Bu sekilde 6gretim siirecinin degerlendirilmesine

yapilacak hatalarin minimum seviyeye ¢ekilmesine imkan verir.

Ogrencilerin durumlarmin daha objektif bir sekilde ortaya cikarilmasi igin
onlara belirli dsnemler sonunda degerlendirilme firsat1 vermekten ziyade ,egitim siireci
boyunca tam performanslarint gosterme imkanm1 saglanmalidir. Cevresindeki
degisimleri sebep ve sonuclartyla agiklayabilen, sorgulayan ve sosyal bilimler
okuryazar1 kusaklar yetistirme anlaminda; 6grencilerin ders icerisinde proaktif rol
almasina yardimci olmak; yeni 6grenim, 6lgme ve degerlendirme yoOntemleriyle

keyifli ve anlasilmasi kolay duruma getirilmesiyle oOgretim diizeyinin arttirmak



gerekmektedir.

Literatiirdeki calismalarda ise, ilkdgretim okullarinda yiiriitilmekte olan
egitim programiin asil mantiini, igerigini tamamiyla anlayip yorumlayan ve
program uygulama etabinda yeteri kadar bilgiye sahip olmayan 6gretmenlerin var
oldugunu gozler oOniine serer. Ek olarak Olgme yoOntemlerinin hazirlanmasi ve

kullanilmas1 hususunda 6gretmenler egitim almaya gereksinim duymaktadir.

Ogrenci performans dosyasi, ders i¢i degerlendirme, yapilandirilmis grid,
tanilayict dallanmis aga¢ ve proje mevzularinda 6gretmenlerin bilgilerinin yeterli
olmadigi; sosyal bilgiler dersinde bu alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin

cok fazla kullanilmadig1 gézlemlenmistir.

Ogretmenlerinin alternatif lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanimryla
alakali olarak yapilan ¢alismada ortaya c¢ikmig ve Ogretmenlerin bu sekilde
diisiinmelerini alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri hakkinda egitim ihtiyacina
gereksinim ile iligkilendirilmigtir. Ogretmenlerin yeteri miktarda aktif egitim
gormediklerinden ve bilhassa uygulamadaki yontemleri pratife cevirmede gerekli
bilgi ve tecriibeye sahip olmadiklarindan ve kaynakli sorun yasadiklari neticesine

ulasilmastir.

Ulkemizdeki Sosyal Bilgiler egitimcilerinin eksik yonlerini fark etmeleri,
yapabileceklerini gormeleri ve yukarida belirtilen ihtiyaglari bir derecede gidermesi
bakimindan ¢alismada kullanilan alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin farkli
bir perspektif sunacagi diisiiniilmektedir. Ek olarak her bir yontemin etki alan1 ve
hedefi bulunmaktadir. Arastirma ile bahsi gegen yontemlerin “Yeryiiziinde Yagsam”
iinitesinde kullanma durumu ve hangisinin daha fazla pozitif neticeler gosterecegi

hakkinda neticelere de bu bilgilerden yola ¢ikarak erisilmistir.

Bahsedilen ozellikleriyle, kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin; 6grencilerin dikkatini cezbederek, derslerde proaktif olmalarina destek
olup, sosyal bilgiler egitiminin bu yolla daha etkili olacagi diistinilmistiir.
Ogrencilerde meydana gelebilecek anlam yamilgilarinin 6niine gecebilmek amaciyla

bu 6grenim yollarinin kullanilmasi ciddi anlamda 6nemlidir.
1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Arastirma kapsaminda 6grencilerin basari testine verdikleri yanitlarin igten ve

samimi olduklar1 varsayillmistir



Arastirma uygulamacisinin deney ve kontrol grubuna esit mesafede

davrandiklar1 varsayilmstir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin arastirmanin deneysel siirecini

etkileyecek bir etkilesime girmedikleri varsayilmistir.

Kontrol altinda tutulamayan faktorlerin c¢alisma grubundaki Ogrencilerin

hepsini esit olgiide etkiledigi varsayilmistir.
1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma; 2015-2016 egitim-6gretim yiliyla Adana ili Seyhan ilgesinde, bir
ortaokulda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinden secilen bir deney bir kontrol grubu
ogrencileri ile, 2005 6.simf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
“Yeryiiziinde Yasam” fnitesi ile, Deney grubuna uygulanan programa dayali
alternatif Olgme degerlendirme etkinlikleriyle (kavram haritalari, balik kilgig
diyagrami, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, anlam ¢oziimleme
tablosu, kavram karikatiirii) zenginlestirilmis 6gretim ile kontrol grubuna uygulanan
programa dayali 6gretim ile, Deney ve kontrol grubuna uygulanan ontest-sontest ve

kalicilik testi ile simirlidir.
1.8. TANIMLAR

Olgme: Bir niteligin gézlenip gézlem sonuglarini birtakim say1 ve sembollerle

gostermedir (Tekindal, 2003).

Degerlendirme: Degerlendirme belirli bir 6l¢iit kullanarak bir yargiya varma

ve buna bagl olarak karar verme siirecidir (Semerci, 2008).

Alternatif degerlendirme: Ogretim sisteminin arastirilip degerlendirilmesinde
ortaya c¢ikan iirline degil, ortaya ¢ikarken ki siirece daha ¢cok onem veren, 6grenim
esnasinda ise Ogrencinin aktif sekilde katilmasini hedefleyen degerlendirmedir.

Egitim ve dgretimin yap1 tas1 6lgme ve degerlendirmedir seklinde tarif edilebilir.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
Egitim 6gretim faaliyetlerinin en genel islevi bireyleri yasama hazirlamaktir.

Iigi ve yeteneklerinin farkinda olup hak ve sorumluluklarini bilen, kendini
insanligin bir parcasi olarak gdren, gecmiste yasanan hatalardan ders alip gelecege
yon veren; yerel, bolgesel kiiresel olaylara duyarli bireylerin yetismesinde sosyal

bilgiler ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

Barth'a (1991) gore sosyal Bilgiler yirminci ylizyilin baglangicindan sonra
anaokulundan on ikinci sinifa kadar vatandaslik egitimi verecek sekilde tasarlanarak

okul miifredatina girmistir.

Sonmez'e (2010) gore Sosyal Bilgiler toplumsal gercekle kanitlamaya dayali
bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir.
Buradaki toplumsal gercek ifadesi toplumsal isleyisle alakali her tiirlii faaliyet olarak

tanimlanmustir.

Oztiirk'e (2015) gore sosyal bilgiler nedir? sorusuna farkli cevaplar verildigini
belirterek programin igeriginin ne oldugu, ne olmasi gerektigi ile ilgili olarak uzun bir
stire uzlagmanin saglanamadigini belirtmistir.1970 yilinda Barth ve Shermis ilk kez
iizerinde genis mutabakat saglanan bir tanim yapmay1 basarsa da sosyal bilimciler

soguk savas yillar1 boyunca alana yonelik yeni tanimlar gelistirmeyi siirdiirmiislerdir.

Sosyal Bilgiler terimi; sosyal bilim alanlarini, insan seref ve haysiyetini
korumak amaciyla olusturulan, demokratik bir toplumda bireyin roliinii inceleyen,
sosyal olaylar1 ve insan iligkilerini irdeleyen faaliyet alanlarin1 kapsamaktadir. ( Evans

ve Brueckner, 1990:9 Akt: Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2012)

Sosyal bilgiler insanlarin yagamlarini konu alir. kendi kendimizi ve digerlerini
daha iyi anlamamiza yardimci olur. Sosyal bilgileri tanimlamak, cografya yada tarih
gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur; ¢iinkii sosyal bilgiler disiplinler aras1 ve

cok disiplinli bir alandir. (Doganay. 2002:16 Akt. Safran 2015)
2.1. KAVRAM NEDIR

Bilimsel bilginin siirekli gelismesine ve degigsmesine paralel olarak
ogrenmenin de kavramsal degisim siireci olarak ifade edilmesi gerektigi anlayis1 son

donemlerde 6nem kazanmistir. 6grenme, bireylerin yeni diisiincelere sahip olmasiyla



birlikte kazanilan kavramlar1 gelistirme, eski ile yeni kavramlarin yer degistirmesi
stirecidir. Kavramsal degisim stireci ¢esitli nedenlere bagh olarak 6grencilerde farkli
oranlarda meydana gelen kisisel bir siirectir. Scott, Asoko ve Driver (1991),
O0grenmeyi bilgilerin iist liste birikmesinden ziyade, kavramsal degisim olarak
tanimlamaktadir. Ogrenme, baska bir ifadeyle kavramsal degisim, olmayan bilgilerin
edinilmesi ve olan bilgilerin yeniden gdzden gegirilerek diizenlenmesi ile gergeklesir.
(linder, 1993; Eckstein Shemesh, 1993;Dykstra Boyle ve Monarch, 1992; Richie,
2000 Akt. Yagbasan ve Giilgigek, 2003). peki, kavram nedir? Egitimciler tarafindan
tek bir tanim etrafinda uzlasilamayan sozciiklerden biride kavramdir. Kavrama iligskin
olarak ge¢misten gilinlimiize egitimciler tarafindan yapilan pek c¢ok tanim

bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilari sunlardir.

Kavramlar, somut yada soyut olaylarin benzerliklerine  gore
gruplandirdigimizda gruplara verilen ad olarak tanimlanabilir. Kavram, giinliik
hayatta birey- cevre iliskisini yansitan tanimlara ait kategorilerin nitelikleri seklinde
de ifade edilebilir. Daha genel bir tanim olarak kavram, dogal diinyanin isleyisinin bir
kismin1 anlayabilmemiz i¢in kullanilan semboller olarak tanimlanabilir. Linder,
kavramlart hem yapisal hem de anlam bakimindan incelemistir. (YOK/ Diinya
Bankasi, 1997; Linder, 1993;Kluegel, 1999; Richie, 2000, Akt Yagbasan ve Giilgigek,
2003)

Tirk Dil Kurumu (TDK) kavrami bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki
soyut ve genel tasarimi, nesnelerin ve olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan, ortak bir

ad altinda toplayan soyut ve genel bir fikir, tasarim olarak belirtilir.(web1)

Bir nesne, olgu, durum ve olaylarin zihindeki bir tasarimi olan kavrami biligsel
psikolojide benzer olaylar ve objelerin bir grup veya kategorisi olarak adlandirilir.

(Ormrod, 2003 Akt. Oksiiz, 2010)

Kavramlar bireyin son derece karmagik ve ayrintili algisal yasantisint 6zetler,
soyutlagtirir ve bdylece insanoglunun bilim, teknoloji, kiiltiir, sanat ve edebiyati

gelistirmesini saglar. (Ciiceloglu, 2002, Akt. Baki ve Kaptan, 2017)
2.2. KAVRAM OGRETIMi

Bireyler kavramlar1 6grenirken, gozlem, deneyim veya dgretim yoluyla bunu
gergeklestirirler. her ne kadar yasant1 sonucu bir¢ok kavram 6grenilse de asil kavram

ogrenme sinif igerisinde gerceklesir.



Kavramlarin gelismesi, cocugun bir varlik ve olayla ilgili yasantilarmin

cogalmasina baglhdir. (Basaran, 1985. Akt. Sever, Budak ve Yalginkaya 2009)

Kavramlar, c¢ocuklarin yaslarinin ilerlemesine bagli olarak yasanacak yeni
hayat tecriibeleriyle beraber gelismeye ve degismeye devam eder. Bu nedenle
bireylerin kiiciik yaslarda kavram gelistirmeleri ve kavram 6grenmelerinde 6grenme
firsatlar1 oldukg¢a etkilidir. Kavram o6grenme siirecinde ¢ocuklara farkli 6grenme
imkanlar1 sunmak 6grenilen kavramlarin niteligini arttirir. kavramlarin 6gretilmesinde
cocuklara zengin yasantilar sunmak, oOnlarin resimlerden, sekillerden, kisisel
yasantilardan, demonstrasyonlardan faydalanmalarin1 saglamak kavramlarin daha
kolay ogrenilmesine katkida bulunur (Beydogan, 1998 Akt. Sever, Budak ve
Yalcinkaya 2009).

Genel anlamda Ogrenme, ¢evresel kosullarin degismesiyle bireyin
davranislarinda meydana gelen degisimdir. Kavram o6grenme ise, uyaranlari belli
kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler olusturmadir. Yeterli bir 6grenmede bu
bilgilerin davranigla biitiinlesmesi Ongoriiliir. Kavram 06grenme yapilanma ve

yapilandirma islemidir (Ulgen, 2004).

Kavram 6grenmede zaman, anlamli bir degisken olarak goriilmektedir. Bunun
nedenlerinden biri, ndropsikolojik agidan sinir sisteminin yeni bir uyariciya uyum
saglamast i¢in bireyin zamana ihtiyag duymasidir. Bazi Ogrenciler kavramin
ornekleriyle karsilastiklarinda kisa siirede adapte olabilir ve algilama islemini hemen
gerceklestirebilirler; bazi 6grencilerde, karsilastiklar: 6rnekleri belli bir zaman dilimi

gectikten sonra algilayabilirler (Ulgen, 2004).

Beyazitoglu (1991:9: Akt. Kisa, 2007) 'a gore kavram Ogrenmeye bireyin
gelisimi agisindan bakilirsa, okul donemindeki ¢cocuklarda mantik kurallarina uygun
diigiinme ve dil zenginligi hizlanir. buna paralel olarak birey kavramsal olaylarla
karsilagtifi zaman onlar1 mantiksal yollarla gruplama ve uygun sozciiklerle

birlestirme egilimi gosterir.

Yel (1015)'e gore kavram gelistirme siireci, kavramin iizerine insa edildigi
olgusal bilgi temelinin olugmasiyla baglamaktadir. Yorumlama, karsilastirma ve
siiflama kavram gelistirmenin en Onemli asamalaridir. Edebiyat, miizik, resim
ogrencilerin kavram anlayislarin1 kolaylasgtirabilir. bunlarin kavram gelistirmede

kullanilmasinda egitmenlere biiyiik gorevler diismektedir.



Kavram 0Ogretimini dogrudan yada dolayli olarak etkileyen bircok faktor
vardir. Kavramlarin yapist (somut, soyut, basit, karmasik)bireylerin duyussal ve
davranigsal gelisim Ozellikleri, bireyler ve ailelerinin sosyoekonomik yapisi, sinif
ortaminin fiziki yapisi, egitmenlerin davranigsal ozellikleri ve alan yeterlilikleri bu
faktorlerden bazilaridir. Ayrica bireylerin sozciik alt yapisi da ¢ok Onemlidir.
Unutulmamalidir ki kavramlar sozciiklerle ifade edilir ve bu sozciikler kavramlarin
semboliidiir. Ornegin "medeniyet" kelimesi bir semboldiir. &zellikle soyut
kavramlardan olusan konularin 6gretiminde kelime zenginligi (sozciikk dagarcigi)
olusabilecek agiklarin giderilmesinde kullanilabilir. Konunun iyi anlasilmasi,
orneklerin yeterliligi ve anlasilabilirligi kullanilan kelimelerin ¢oklugu ile dogru

orantilidir.

Kavram o6gretimi siirecinde onemli noktalardan biri, kavram ogretiminin
sozciik 0gretimi ile iliskisidir. Sozclik 6gretimi kavram Ogretim siirecini tamamlayan,
Ogretilmesi beklenen kavrami somutlastiran bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kavramlar insan beyninde olustuklarindan bunlarin bir sekilde disa vurulmalari,
aktarilmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in insan tiirlinlin gelismesi slirecinde en uygun

yol, sozlii gostergeler olan sozciikler olmugtur (Akt. Glindogdu, 2012).

Kavram Ogretiminde bireye Ogretilmesi disiiniilen kavramlarin gelisim
diizeylerine gore secilmelidir. Birey temelli, somuttan soyuta, yakindan uzaga,
basitten karmasiga, merkezden cevreye gibi ilkeler kavram 6gretiminde de dikkate
alinmalidir. Bazi durumlarda bireye aktarilan bilgiler bir birinden bagimsiz olmayip
kendi iginde asamalilik gosterebilir. Ornegin tahillarin iilkemizde nerelerde yetistigi
sorusuna cevap ararken, bireylerin tahil kavramini bilmeleri, tahil grubunda yer alan
kiiltiir bitkilerine 6rnek vermeleri ayrica Tiirkiye'nin iklim ve toprak tipleri hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Eger bireyler konu hakkinda yeterli 6n bilgiye
sahip degillerse gerekli alt kavramlarla desteklenmeli, konu igerisinde gececek olan

kavramlar yeniden diizenlenmelidir.

Kavram 06grenme ve Ogretmede etkili olan bazi faktorler su sekilde

siralanabilir.

Kavram adlarmin kullanilmasi 6grenmeyi kolaylastirir. Kavramin hangi
anlama geldigi ifade edilirken o kavrama ait 6zelliklerin bir liste seklinde verilmesi

o0grenme tizerinde daha etkili olur.



Kavramin hangi anlama geldigi ifade edilirken, Orneklerin ve benzer
kavramlarin onceden 6gretilmesi 6grenmeyi kolaylastirir. Kavram 6gretilirken verilen

ornek sayist ¢cok olmalidir.

Verilen 6rnekler birbiriyle ¢elismemeli, karmagik bir yapidan uzak olmalidir.
Somut kavram Ogretiminin soyut kavram ogretiminden daha kolay oldugu
unutulmamalidir. Birlesik kavram 6gretimi ayr1 kavramlardan daha zordur. Kavrama
ait dzelliklerin az ve anlasilir olmas1 6grenmeyi kolaylastirir. Ogrencinin kavrama ait
ozellikleri fark etmesi kavramin kaliciligini arttirir. Ogrencinin kavrami agiklamasi ve
ozelliklerini ifade etmesi kavramin Ogrenci tarafindan ogrenilip Ogrenilmedigi

hakkinda bilgi verir (Celikoz, 1998; Ulgen, 1998 Akt. Malatyali ve Yilmaz, 2010).
2.3. KAVRAM OGRETIM TEKNIiKLERi

Piaget'in "biligsel gelisim teorisi" ve Ausebel'in "anlamli 6grenme teorisi'ne
dayanan kavram haritalari, iki boyutlu sema iizerinde kavramlar arasindaki iligkiyi
gostermek icin kullanilan bir yontemdir. 1970'lerde Novak, Govin ve Ogrencileri
tarafindan organize edilen kavram haritalari, anlamli 6grenmeyi kolaylastirict bir
egitim araci olarak " Learning How to Learn" adli eserle birlikte 6grenme -6gretme
siireclerinde kullanilmaya baslanmistir (Oztuna,2002: Girgin, 2012: Senyurt, 2015:81:
Tokcan, 2015: 49).

Kavram haritalar1, kavramlar arasindaki birbirini tamamlayan anlamli iliskileri
onermeler seklinde gostermek i¢in kullanilan sematik ¢izimlerdir. Kavram haritasi
daha genis bir kavram bashg: altindaki kavramlarin birbirleriyle iligkilerini gosteren

iki boyutlu bir semadir (Novak ve Govin, Akt. Kendirli 2008:10, A¢ikgoz, 2003:113).

Bir konunun 6gretiminde kavram haritasi Catisinda en giic kavramlar bile
aciklanabilir; sistematik bir diizen igerisinde verilebilir. Ogreti siirecinde kavram
haritasini kullanan bir 6gretmen, 6gretecegi konuyla ilgili kavramlar1 ve bu kavramlar

arasindaki iligkileri goriir ve 6gretecegi konularin genel bir tablosunu ortaya cikartir.

Ogrenmeyi Kolaylastirmada: Kavram haritalarini kullanmak 6grencilerin
konuyu daha kolay anlamalarina ve O6grenmelerine yardimci olur. Ciinkii kavram
haritalar1 O6grenciler icin anahtar kavramlarin gosterimini ve onlar arasindaki

iliskilerin 6zetinin ¢ikarilmasini olanakli kilar.

Ogrenme Siirecini Kontrol Etmek ve kavram Yanilgilarin1 Ortaya Cikarmada:

Kavram haritalar1 6grenmelerin 6gretim siireglerini degerlendirmede yardimci olur.

10



Ogrencilerin 6grenemedikleri, gdzden kacirdiklar1 yada yanlis 6grendikleri kavramlari

belirleme olanag1 verir.

Degerlendirmede: Ogrenci basaris1 kavram haritalariyla aciklanabilir yada test
edilebilir (Kendirli 2008: 11-12).

Egitim kavraminin olustugu zamanin sonunda amaglanan tutum farkliliginin
olusup olusmadigini kavramak, bu siirecinin etkisini tam olarak tespit etmek ve elde
edilen bilgilerle neticeye ve yargiya ulagsmak amaciyla dlgme ve degerlendirme

uygulanmaktadir. Aslina bakilirsa bu kavramlar birbirinin aynidir.

Ogretmenler ilettikleri donelerin dgrencilerce ne anlamda benimsendigini,
ogrencilerin bu doneleri yapilandirma siirecini anlamak amaciyla dlgmeyi kullanir.
Olgme uygulamak igin, ilk once bu araglara basvurulurken itimat, gecerlik,
ergonomiklik gibi niteliklerin 6n tarafta bulundurulmas: gereken esas kavramlar ve
ozellikler olmak zorundadir. Bu oOzellikler dikkate alinarak yapilan 6l¢menin
neticesinde belirlenen kriterlere gore yargida bulunmak ise degerlendirme seklinde izah
edilebilir. Ogretmenler, yapilan degerlendirme sonucunda, hedeflenen amaglarin ne
diizeyde meydana geldigini tespit ederler. Egitim kurumunun var olan her elemani,
bu siirecin kiymetlendirilmesi asamasinda deger tasimaktadir. Kiymetlendirme ile

beraber bahsedilen siiregte ortaya ¢ikan sorunlar ayrica hatalar belirlenebilir.
2.4. OLCME VE DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme, dgretim programini biitiinleyen en son ve en dnemli
unsurdur. Degerlendirme yapilmasiyla, 6gretim programinda amaglananlarin neticede
hangi miktarmin yapilabildigi, bu siire¢ esnasinda ortaya konan arastirmalarin ne
derecede etkili olduklar1 ve 6grencinin iletilen doneleri hangi miktarda aldigi net bir

sekilde ortaya konur.

Bugiine dek gecen siirede Olgme- degerlendirme diisiinceye ek olan
yaklagimlarinda daima birtakim farkliliklar gerceklestirilmistir. Bunlarin en miihim

sebeplerinden birisi 6gretme programinda gergeklestirilenlerdir.

Tiirkiye'de 2005 senesinde MEB, Talim Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan
ortadgretim sosyal bilgiler dersi programi olusturulmustur. Programda, yapilandirici
ogrenme yaklagimi oncelikli olup 6grenmenin her bireyin kafasinda, ¢ogunlukla o
bireye mahsus bir siire¢ sonrasinda gergeklestigi diislincesine agirlik verilmistir. Bu

anlamda, Ogretim programinda Ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak hakim kilan,
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yapilandirict anlayisa uygun ¢esitli Ogretim stratejilerine ve aktivitelere agirlik

verilmistir.

Yapilandirmacilik, 6grencilere bilgiyi yapilandirma, kafasinda canlandirma ve
ulagilan bilgiyi ilerletme imkani1 saglar. Buna paralel olarak gelistirilen Yyeni
ortadgretim programi eskisine kiyasla daha hizli disiiniip ve Kkarar veren, Kkreatiflik
becerisi bulunduran, var olan sorunu belirlerken degisik perspektiflerden bakabilen

kisilerin yetistirilmesini hedeflemektedir.

Bahsedilen amaca uygun olarak igerigin amag, icerigi, egitme halleri ve
kiymetlendirme unsurlar1 da tekrardan tanzim edilmistir. Bu amag; kullanilan bir
onceki igerikten degisik yalnizca ilimsel kollardaki becerilerini denemekle kalmayip;
kimi zaman ilimsel, duyusal ve hareketsel kollardan bir tanesini, kimi zaman da iki ve
ya hepsini ayni anda igerecek sekilde tekrar planlanmistir. Bunlara ek olarak, bireysel
ayrimlar dikkate alinarak, ©6grencilerin bilgilerini kendileri anlamlandirmalar1 ve

bunlarin dogrultusunda kazanimlara erismeleri amag¢lanmistir.

Programin igerigini bulunduran bdliimiindeyse, Ogrencilerin doneye hangi
yolla sahip olacaklar1 ve sahip olunan doneleri etkin halde ne yolla isleyeceklerini, bu
doneleri teoriden pratige hangi sekilde gevireceklerini 6gretmeyi amaglayan ¢aligmalar
vardir. Yapilandirmaci yaklagimdan once var olan yaklasimlarda, bilginin kisiden
tamamiyla bagimsiz bir sekilde bulunabilecegi bilindiginden bilginin yalmzca
kitaplar vasitasiyla iletilmesi durumu olagelmistir. Kitapta bulunan malumatlarin
kisilerce oldugu bi¢imde islendigi ve yine oldugu bicimde aklina kazindig
varsayilarak, bilginin tiim bireylere ayni sistemle Ogretilmesi s6z konusudur.
Ogrencilerin doneyi sorgusuz isledikleri varsayildig1 icin 6grenim siirecinin daha

stiratli gelistigi farz edilmis ve mevcut bilgileri aldig1 kaynaklar git gide cogaltilmistir.

Programin tiglincli unsuru olan Ogretme- Ogrenme siirecinde, yaparak ve
deneyimleyerek 6grenme asil hedef olmustur. Ogrencinin ders igerisinde ve disinda

devamli etkin olmas1 hedeflenmis ve 68renci ¢calismalarina agirlik verilmistir.

Degisen egitim programiyla beraber ortaya konan en etkili degisim Olgme
ve degerlendirme konusunda meydana gelmistir. Igerigin en sonda bulunan elemani
olan degerlendirme (6gretme Ogrenme silirecinde) boliimiinde ise sonuca gore
degerlendirmenin yerine zamanla siirece gore degerlendirme ge¢mistir. Bu degisim

asagidaki sekilde 6zetlenmistir (Orhan, 2007:50; Ozdemir ve Gksu 2008:106)
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Tablo 1. Geleneksel ve Alternatif Degerlendirme Yaklasimlariin Ozellikleri

Geleneksel Degerlendirme Alternatif

Degerlendirme
Standardize hale gelmig testlenn Performansa  dayanan,  realist,
temel alar yvaplandiner  wve  test  ediebilir

verilere dayahdir. Standardize hale
gelmemis testlen de kapsar.

Ogrenen kisinin bilimsel dalla alakah edindifi Ogrenemn yeterliliklenni daha genis
davramslan éleme ve degerlendirmeye yénelik  bir gergevede tamumlar.
apiklama getinr.

Ogrenenlenin bilgileri ve Szimsediklerinden Ofrenim Ligiseldir. Her &frenci
¢ok  testlerde belirlenen hedeflere winelik degizik sekillerde ilerler ve bilgieri
gosterdiklen performans vahimdir. benmimser. Ofrencinin hazirda ne

bildigi ve Gziimsedifi Snemlidir

Ik yaplan  etkinlikler G@rencilerin Ofrenme stireklidir. Ogrencilerislenini

dgrenmelent haklinda gerekli bilgiyi venr.  zaman kapsammda devamh
degistinirler ve ilerletirler.

Bagan olan geliymeden  bagumsiz Bagan gelisimle beraber irdelemr

irdelendr. ve 1zlenir.

Oleme-degerlendirme, dgrencilerin isi ve Her &grenci kendi gelisiminden we

sonumlulugu degildir. basansmdan sorumudur. 0z

degerlendimme Snemlidir.
Oleme-degerlendirme araclan Degerlendirme  simf  dismdaka
simfta Sgrenilenlere dayah olarak etkinlikleri ve §grenme siirecini de
gelistinlmistir. kapsar.

Tablo 1’de de goriildiigi lizere alternatif ya da tamamlayic1 Olgme-
degerlendirme yaklasimlar1 6grencinin sadece bilgisini degil, siireci de 6lgen aym

zamanda bireysel farklari1 dikkate alan yaklasimlardir.
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Tablo 2. Geleneksel ve Alternatif Teknikler

_Geleneksel Teknikler il | __Altcrunatif Tekmikler
Coktan secrneli testier | Pertormans degerlendurme
Dodu- vanits sormlan | Ogrenct thtn dosvass: Portfolvo

Eslestumme sorulan Kavram bartadan

———— Al I, | —— L b - - —
Tamamlama (bosluk dolduwrma) sorulan | Yapidlandanlang iletizun znd
Al ANl el A AR — A X B
Kisa cevaplh it yoklamalay amiavic: dallangiug agag
. b, ! a Lok
Urim cevaplh yarilh yoklamalar | Kelime iliskilendinne
- - |
Somuscevay Pioje
+ AL
_Drama

Gorisme
Yazlh vaporlay
Costiers
" Poster

Orup veya akran defetiendinme

Kend: kenduu deexlendismne

2.5. ALTERNATIF OLCME ARACLARI

Baslica alternatif 6lgme araglar1 olarak kavram haritalari, yapilandirilmis grid,
tanilayic1 dallanmis agag, balik kil¢ig1 diyagrami, kavram karikatiirii, kavram aglar

ve anlam ¢oziimleme tablolar1 gosterilebilir.
2.5.1. Kavram Haritalari

Kavram haritalarinin  6gretim hayatina ilk defa 1980 yilinda Cornell
Universitesinden J. D. Novak tarafinca bir egitim teknigi ve etiitii seklinde eklenmistir.
Bagvurulan bu yol David Ausubel’ in manali 6grenim teorisini baz alarak ilerletilmistir.
Ausubel, yeni tanimlarin Ogrenilebilmesi amaciyla kesinlikle var olan  eski
tanimlarin anlagilmasinin mithim olduguna vurgu yapmaktadir. Yine Ausubel'in
ar astirmasina gore 6grenciye verilecek donelerin anlam gergevesinde verilmesi ve ek
ogretilen donenin varolan eski donelerle bir biitiin olusturmasi amaglanir. Novak,
Ausubel’ in manali kuramindan ilham alarak yaptigi “Manali egitim bilimsel yap1
cergevesinde siiregelen kuramlarla edinilen yeni donelerin islenmesini amagclar,”

seklindeki tanimlayarak kavram haritalarinin baslangi¢ temellerini atmistir.

Bilgilerin kavramsallastirilmast anlamli 6grenmenin bir sonucudur. Kavramlar
arasinda dikkat c¢eken ayrimlar bulunmaktadir ve bunlar genelden ozele siraya
konabilir. Bilimsel hiyerarsi ile ek bilgiye ulasilir ve bu bilgi bellege alinir. Bu biligsel
diizenin asil olarak sagladigr iki mithim yardimi1 vardir. Bu katkilardan ilki
malumatlarin anlamli diizen ve metod ile harmanlanmis olmasi durumudur. Bu
kuramda hiyerarsi ¢ok mithimdir. Ehemmiyet dizilisiyle alakali olarak asagi dogru

dizilis, siiregelen kavramlar arasindaki ayrimlar1 ve ortak noktalar1 goz oniine serer.

Bir digeri ise haritalarin goze hitabr olmasi durumudur ve bu hal kavramlar
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arasindaki kopriileri basit¢e algilamamiza imkan verir.

Kavram 6grenimini ger¢ek manada kolaylastirir, bu baglantilar da anlamli ve

stirekli 6grenmeyi destek verir.

Kavram haritalari, bilginin bellekte gorsel ve somut olarak diizenlenmesine
aracilik etmektedir. Cilinkii biitiin bir 6gretim senesi boyunca bir ders igerisinde

faydal1 olgular arasindaki baglantilar1 belirlemede fazlasiyla etkili bir yontemdir.

Kavram haritasi, var olan hadiseyi ya da topigi toplu halde gozler 6niine seren,
olgular arasindaki iligkileri ve kavramlar arasindaki prensiplerin altini ¢izen araglardir;
dogru yapilmalar1 ve ayn1 zamanda dogru bicimde uygulanmasi halinde 6gretimin her

seviyesinde aktif olarak kullanilabilirler.

Kavram haritas1 esas olarak; bir konunun tiimiiyle 6gretiminde, dgrenmeyi
farkli tekniklere kiyasla daha c¢ok kolaylastirma konusunda, 6grenim gelismesini
kontrol altina almakta ve olgu yanilsamalarini belirlemekte, dlgme ve degerlendirme

yapmakta etkin olarak basvurulabilir.

Kavram haritast nasil ¢izildigini Tokcan (2005:57-58) su sekilde agiklamistir.
Kavramlarla ilgili aciklama gerekmeksizin, konunun kavramlari listelenir. Kavram
haritalart olusturulurken kavramlarin belirlenmesi asamasinda ¢ strateji s6z

konusudur.

Kavram listesindeki en genel ve en iist diizeyde olan kavram (merkez kavram)
secilerek sayfanin basina yazilir. Diisey diizenlemede en genel kavram en iistte, esit
genellikteki kavramlar ayni satirda, digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada
sayfanin altina dogru siralanir. Kavram Haritas1 asamalilifi G6gretecegi icin bu

siralama onemlidir.

Kavramlarin haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmesi igin,

kavramlar kutu veya yuvarlak i¢ine alir.

Kavramlar birbirleri ile iliskilendirmek i¢in ¢izgiler kullanilir. Bu ¢izgilerin

iizerine baglant1 kelimeleri veya ekleri yazilir.

Miskiler kutucuk icine alinmaz. Bazi hallerde iliskinin yonii 6nemli oldugu i¢in

belirtilecek iliski yonii ok ile gosterilir. Iki kutucuk arasi ¢izgi bir ciimle olusturur.
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Kavram haritas1 ¢ok fazla kavram igerecek sekilde cizilmemelidir. Kavram

haritasi basit tutularak yapilmalidir (Tokcan, 2005:59).

Tiirkiye’nin Golleri
gesididir
I
v v
Dogal Goller Yapay Giller
| |
ornektir
cesididir v
Atatiirk
Keban
Y 4 Y Y v Y
Tektonik Karstik Set Buzul Volkanik Karma
| | | | (Krater) |
ornektir ornektir orneltir L] Kti ornektir
{ v gesididir ¢ Omi tr v
Tuz Kestel Aynali Nemrut Van
Sapanca Avlan Kilimli Acigol Kovada
Y L Y Y
Volkanik set Aliivyal set Kuyn set Heyelan set
| | | |
ornektir arnektir ornektir ornektir
Ercek Mogan B.Cekmece Tortum
Nazik Eymir K. Cekmece Sera

Sekil 1. Tiirkiye nin Gélleri ile ilgili Kavram Haritas1 (Tokcan, 2005: 59)

Ogrenciler kavram haritas1 yapmaya yeterince ayak uydurduklarinda, yapmis
olduklar1 bu haritalar 6gretmenler tarafinca not vererek degerlendirme yapilabilir.
Ogrencilerin haritada yapmis bulunduklari &nermelerin biitiinliigii ve kapsama
anlaminda zenginligi notla degerlendirme yapilirken istiinde durulmasi gereken

unsurlardir, haritanin sekli ve meydana gelen haritanin nasil yapildigi 6nem tasimaz.

Kavram haritalarinin kazanimlarinin yaninda noksanliklar1 (eksik taraflari) da
vardir. Egitimciler acisindan kavram haritasi olusturmak diger tekniklere kiyasla
zaman kayb1 yasatan ve gii¢ bir siiregtir. Ogretim kapsaminda ¢ok sik kullanilmasi
bir siire sonra sikint1 verebilir ve bu yontemin gittikge etkisini yitirmesine sebebiyet

verebilir. Ayrica dozu kagirilirsa amacinin disina ¢ikabilir.
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2.5.2. Yapilandirilmis Grid

Alternatif degerlendirme tekniklerinden bir tanesi de “yapilandirilmis grid”
etkinlikleridir. Yapilandirilmis grid yontemi bahsi gecen topikle her konuya temas
halinde olan fikirlere istinaden, 6grencilerin belleklerindeki olgularla ilgili kopriilere
yol vererek bu konudaki hatali ve eksik olgulari, fikir aginda var olan noksanlar ve

sorunlar1 tanimlayabilen manali 6grenime iten bir teknik olarak agiklanabilir.

Biden ¢ok segenegi olan etkinliklerin negatif taraflarina ¢éziim yolu olarak
ortaya atilan kiymetlendirme yontemlerinden birisi de yapilandirilmis grid
yontemidir. Birden ¢ok secenegi olan etkinliklerin en ¢ok dikkat ¢eken negatifligi,
Ogrencinin sans etmenini degerlendirerek bilgi sahibi olmadigi bir konu ile ilgili bile
dogru yanit verebilme olasiliginin 6teki yontemlere gore daha ¢ok ( %50 olasilikla
dogru yanit %50 olasilikla yanlis yanit verme) olmasidir. Yapilandirilmis grid teknigi
sayesinde bir 6nceki climlede bahsi gegen sans etmeninin etkisi hafifletilerek konuyu
tam olarak Ogrenen 6grenci ile 6grenemeyen Ogrenci arasindaki farkin gozetilmesi

daha basithale getirilebilir.

Yapilandirilmis grid yonteminin gayesi, Ogrencilerin halihazirdaki bilgi
diizeyini, noksanliklarin1 ve olgu hatalarini belirlemektir. Yapilandirilmis grid, manali
ogrenimi kolay hale getirmesi, 6grencinin bilimsel igerikteki olgu yanlishklarini ve
fikir toplulugundaki noksanliklar1 ya da hatalar1 belirmesi bakimindan miihim bir

Olcme degerlendirme yontemi olarak kabul goriiliir.

Yapilandirilmis grid galigmasi ortadgretim yasit kiimelerince, dokuz veya on iki

kutudan meydana gelen bir faaliyettir. Grid faaliyetinin model tablosu asagidaki gibidir

1 2 3
4 5 6
7 g 9

Sekil 2. Yapilandirilmis Grid Genel Yapisi

Konuyla alakali olgular, sayilar, fotograflar, denklemler, tarifler veya formiiller
rastgele bir sekilde kutulara konur. Yapilandirilmig grid etiitlerinde, bagvurulan
kutularin muhtevasinin kolay bir sekilde yeniden olusturulmasiyla 6grencilere hem

goze hitap eden, hem de matematiksel farz etme kabiliyetlerini giin gectikce ilerletme
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olanagi verir. Ogrencilere bahsi gecen topikle alakali farkli sualler sorulur.
Ogrencilerden, her sualin dogru yanitin karsilign olarak mutabik kutulari bulmaya

caligmalar1 veya bu kutu sayilarimi bir siraya koymalari beklenmektedir. (Tokcan;

2005:332)

) 0 )
Q/ \&/ 6/
Kars Ani Harabeleri Sumela Manastin Aladdin Cami
=N =\
@ ), \6)
Pamukkale Sultan Ahmet Cami Ihlara Vadisi
Manavgat Peri Bacalan Cennet Cehennem

Sekil 3. Tiirkiye’deki Dogal Varlik ve Tarihi Mekanlara Ait Yapilandirilmig
Grid Ornegi
Her sorunun dogru yaniti1 i¢in mutabik kutularin bulunabilmesi esnasinda

verilen yontem uygulanir;

Cl C3

C1= Dogru segilen kutucugun sayis1 C2= Toplam dogru sayis1
C3= Yanlis secilen kutucugun sayist
C4= Yanlis secilen toplam kutucuk sayisi

Bundan yola c¢ikarak; Ogrencilerin skorlart —1, 0 ve +1 araliginda
degismektedir. Bu puanlari maksimum on puan cetvelinde puanlamak amaglanirsa; ilk
olarak negatif kavrami ortadan yok etmek lazimdir. Bunun i¢in sonu¢ 1 sayisiyla
toplandiktan sonra ve ulasilan rakam 5 sayisi ile garpilir. Ancak yapilandirilmis grid
caligmalarinda, yoneltilen sual ile alakali dogru kutucuklarin adedi dogru olmayan

kutucuklarin adedinden fazlaysa bu yontem ile degerlendirme yapmak yanlis sonug
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dogurabilir. Bu gibi hallerde biitiinciil degerlendirme yontemine basvurulmasi daha

dogru olur.

Yiriitilen caligmalarda yapilandirilmis grid yonteminin 6grencilerdeki kavram
yanilgilarinin belirlenmesi ve manali 6grenimin kontrolii bakimindan gii¢lii bir yontem
oldugu soylenmistir. Yapilandirilmis grid yontemiyle alakali ¢alismalar ilk defa Egan

(1971) ile baslamis ve sonrasinda pek ¢ok kisi ile basarili bir halde devam ettirilmistir.
Yapilandirilmis grid yonteminin yararlart su sekilde aciklanabilir;

e Yapilandirilmis grid yontemi ile ortaya konmus suallerde kutularin igine
sozciikler, fotograflar, rakamlar, denklemler, tarifler veya konuyla alakali

formiiller yerlestirilebilir.

e Hem dogru kutularin segilmesi konusunda, hem de bu kutularin mantik
cergevesinde ve islevsel diizene konulmasi konuya c¢ok iyi hakim olmay1 ve

konuyu tam olarak kavramay1 gerektirir.

e Yanlis secilen kutucuklar O6grencilerin o konuyla ilgili eksiklerini veya

yanliglarin1 géz 6niine Serer.

e Yapilandirilmis grid yonteminde kismi vukuf da kiymetlendirilir ve hatta
gerektigi zaman ddiillendirilebilir. Ogrenci segtigi her dogru kutucuk igin daha

onceden belirlenmis olan puani kazanir.

Bu yontemde birden ¢ok cevabi olan aktivitelerin tersine sorularda yanlis olan
malumatlar yer almaz; yani kutulardaki malumatlar bir soru i¢in gereken yanit olmak
mecburiyetinde degildir; ama bagka bir sual i¢in mutlak bir cevap icerir. Bu sebeple
dogru olmayan siklar1 eleme yoluyla yanlis olamayan yaniti bulma teknigini yani

kisaca talih etmenini ortadan kaldirir.

Yapilandirilmig grid etkinliklerinde var olan suallerin 6gretmenler tarafindan
ortaya konmasi ilk seferde giic ve yorucu olabilir. Ancak zaman igerisinde
ogretmenler, bu aktiviteyi ders igerisinde ve sonraki seviyede degerlendirmek i¢in
aktif bir bicimde kullanabilirler. Hatta ders i¢i faaliyet olarak da zaman icinde bu

yontem kendine yer edinebilir.
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2.5.3. Tamlayic1 Dallanmis Agac

Tanilayic1 dallanmis agag yontemi; belirli bir konu hakkinda 6grencinin neyi
ne kadar 6grenebildigini ya da dgrenemedigini belirlemeye yarayan kiymetlendirme
vasitalarindan birisi olarak goriilmektedir. Bu yontemde, temelden ayrintiya (daha
dogru bir tanimla en genelden 6zele dogru giden) dogru uzanan bir diizen iginde
dogru olan veya olmayan anlatimlar belirlenerek 6grenci tarafindan dogruyu tercih
etmesi beklenir. Bu sayede, 8’li ya da 16’11 bir tercihlerle son bulan bir dallanmis agag
olusturulmus olur. Bu yontem geleneksel dogru-yanlis aktivitelerinde benzerlik
olabilir ancak dogru — yanhs aktivitelerinde her sual farkli sekilde degerlendirilir ve
genellikle bir sual, bir 6nceki sualden ya da bir sonra gelen sualden bagimsiz olur.
Ancak birbiriyle direkt baglantili Dogru (D)/Yanlis (Y) seklideki sualleri kapsayan
tanilayic1 dallanmis aga¢ yonteminde her D/Y hiikmii, kendinden sonra gelen D/Y

hiikkmiinii tesir eden bir sonug listesi kapsar.

Tanilayici dallanmis aga¢ teknigi, ayni konuda kademeli sorularin
yoneltilmesi siirecinde bagvurulan teknikler iginde bahsedilebilir. Sorularin zorluk
seviyeleri dallanma sayisinin ¢ogalmasiyla artar. Ogrencilere sorulan segilmis sualler
en kapsamlidan en sujektife dogru ya da somuttan abstreye dogru gitmek
mecburiyetindedir. Hilkiim etmeni c¢ok secenekli testlere gore az iken tanilayici
dallanmis agac tekniginin hazirlanmasindaki zorluk sebebiyle egitimciler tarafindan

fazla tercih edilmemektedir.

Tanilayict dallanmis agag¢ tekniginin puanlanmasi sirasinda, her ¢ikis sinirina
varildiktan itibaren verilen dogru yanitlara “1” puan, dogru olmayan yanitlaraysa “0”
skoru verilip total puana erisilir. Her ¢ikis siniriin skoru ve en mantikli sinir bu yolla
belirlenir. Tiim cevaplari eksiksiz sekilde yanitlayan 6grenci tam skor elde ederken,
dogru yanitlamayan 6grencilerin neyi dogru 6grenemedikleri bu metodla kolaylikla
anlagilabilir. Bu sekilde yanlis olarak yanitlanan sorular i¢in Ggrenme sistemi

tekrardan diizenlenebilir.

Tanilayici dallanmis aga¢ etkinliklerinin  olumlu yonleri su sekilde
aciklanabilir: Ogrencinin aklindaki yanlis anlamalar1, bu anlamlar arasinda kurulmus
olan hatal1 baglantilar1 belirtmek, bizzat G&gretmenler ve o6grenciler eliyle
yapilabilecegi sekilde elektronik ortamda da dijital olarak basit¢e yapilabilmesi,

ogrencinin konuyu 6grendigini ya da 6grenmedigini; mevcutsa hatali kisitmlarini giin
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yliziine ¢ikarmasi.

Bu etkinligin olumsuz yonleri ise su sekilde aciklanabilir: Ust diizey diisiinme
becerilerinin degerlendirilmesinde baska yontemlere kiyasla eksik kalmasi, ilk defa
kullanacak 6gretmenler igin baska yontemlere gore daha ¢ok zaman almasi (Tokcan;
2005:335).
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Sekil 4. Lale Devri ile ilgili Tanilayic1 Dallanmis Agag Ornegi (Tokcan; 2005:
335)

2.5.4. Balik Kil¢1g1 Diyagrami

Ayrintili bir sebep-sonug¢ diyagrami hazirlanmak istenirse bu diyagram balik
kil¢1g1 bigimindendir, bundan dolay: “balik kilgig1 diyagrami” seklinde adlandirilabilir.
Biitiin 6grencilerin ince ve tarafsiz bakis agis1 edinmelerini ve sorunun tiirlii kisimlar
arasindaki miithim olarak degerlendirilen iliskileri anlamasini, Ggrencilerin sorun

tizerinde yogunlagsmasina yardime1 olur.
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Balik kilgig1 faaliyeti 6grencilerin belirlenen problemi halletmek ve kreatif
kabiliyetlerinin ilerletilmesinin yani sira, siniflandirma, gruplama, 6gelerine bolme ve

olgusal kabiliyetlerini ilerletmesine de yardimda bulunmaktadir (Tokcan; 2005: 303).

Sivast EKONOMIK
\.n.ul.u\
RO\
Kan davas lyszlik
Arazicatigmakin \ Tarmda numeIcsmr\

Siyasl, etnik, dini baski o \
Ulkele raras mitbadeld er \
AN

Miras yoluyh topraklarn bidénmes \

G
Hemgericiligin yaygin olmas / Yangn / oy
BiyOkgehirer de yik sek . Volkanizma
yasam standartlan Heyelan
Birytik sehirkerde kiluirdd Sdl /
hizmetkerin fazkihin Kurakik Durumu /
Biyukschiderde saghk Deprem /
hizmetherinin Gzklgg /

Biylksgehirderde efitim ¢
hizmetleninin fazlahii DOGAI

7
SOSYAL-KULTOREL

Sekil 5. Go¢ Olaymna iliskin Balik Kil¢ig1 Diyagrami (Tokcan; 2005: 303)

Balik Kilg1g1 faaliyetinde, ilk olarak bir problem ortaya ¢ikartilir ve problem
asil olarak baligin govdesi seklinde diisiiniilebilir. Alt kisimdaki kilg¢ikta problemin
halledilmesi i¢in meydana getirilmis alternatifler seklinde diisiiniilebilir. Problemin
halledilmesi i¢in topigin hususiyeti ve amaglanan konulara iliskin, ya 6grencilerden
daha once ortaya koyduklari sorgu ve inceleme neticelerini baligin kilgiklarinda
coziimlemeleri beklenir, veya ilk kez problemle yiiz yiize kalmalar1 amaglanarak,
tamamiyla elestirel ve kreatif diisiinerek asil probleme yol bulmalari beklenebilir.
Etkinlik sirasinda "brain storm" aktivitesine yer agilmasi problemin olasi hali i¢in farkli
sayilabilecek opsiyonlarin fazlalagsmasina yol acgabilir ve etkinligi kaliteli bir duruma

getirebilir.
2.5.5. Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirlerinin kokeni 1990’l1 yillara dayanmaktadir. Kavram
karikatiirleri ilk olarak Londra da fizik enstitiisii destegiyle yapilan “Metroda Fen: Ik
Degerlendirme” adli bir ¢aligma sonucunda Keogh ve Naylor tarafindan metro
araglarinda kullanilmistir. Yetiskin bireylerin fen kavramlarina iligkin diisiinmelerini
saglamak amaciyla poster seklinde metro istasyonlarinda ve halka agik alanlarda ilk
olarak kullanilan kavram karikatiirleri daha sonra okul ortaminda 6grencilerin fen

kavramlarina iligskin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak ve Ogrencilere alternatif goriisler
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sunmak amaciyla kullanilmistir (Naylor, Keogh, 2013:3, Zoroglu,2015:35; Inel,
2012:31).

Kavram karikatiirleri, her ne kadar igeriginde ¢izim olsa da diger
karikatiirlerden farkli formatta olup mizahi ve abartili unsurlar1 igermez (Ugurel ve
Morali, 2006). Kavram karikatiirleri mizah icermek yerine belirli bir fikri ifade edip o
ifadeyi savunan karakterlerin yer almasi agisindan ¢oktan se¢meli soru tipine

benzetilmektedir (Baysar1,2007).

Kavram karikatiirleri giinlik yasamdan bilimsel bir olayr karikatiir
bicimindeki karakterler yardimiyla tartisma bi¢iminde ifade eden ve olaya iligskin
farkli bakis agilar1 sunan gorsel araglardir (Aktaran, Evrekli, 2010:12). KK’de en az
iic karakter bir olay hakkinda tartisma yapar. Bu karakterlerden birisi konu hakkinda
dogru bilgi verirken digerleri yanlis bilgiler verir. Ogrencilerden burada dogru
sOyleyen karakteri bulmalar1 ve nedenin sdylemeleri istenir. Kavram karikatiirlerinin

faydalar1 sunlardir:
o Dikkat ve ilgi ¢eker.

e Ogrencileri diistinmeye, soru sormaya, tartigmaya, diislincesini sorgulamaya

tesvik eder.
e On bilgileri ortaya ¢ikarir.
e Kavram yanilgilarint hem gdsterir hem giderir

e Ogrenciler karakter iizerinden diisiince agikladigi i¢in daha rahat fikir

tiretebilirler (Aktaran, Tokcan ve Alkan, 2013:4).
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Sekil 6. Ahilik Teskilatina Iliskin Kavram Karikatiirii (Tokcan, 2005: 381).

2.5.6. Kavram Aglar

Kavram aglari, 6grencilerde hali hazirda bulunan doneleri tekrardan isleyerek
olgular arasi baglantilar1 ve bunlarin isleyislerini gelistiren grafik takimlar1 olarak
adlandirilabilir. Ogrencilerin ilk goriislerini, hakkindaki diisiincelerini yazili egitim
takimlarindaki olgu ve 6gelerle uyum igerisinde sergilemek olarak da tanim edilebilir.
Kavram aglarina en kisa sekilde birbiriyle alakali malumatlarin ne sekilde
siiflandirilmas1 ve bu sinirlandirma seklini tanimlayan haritalardir diye ifade

edilebilir.

“Semantik Ag” olarak da adlandirilan bu takim 6grencilerin; var olan
malumatlarint uyarmak, yeni olgular olusturmak, olgular arasinda yeni kopriiler
kurmak, olgular1 tekrardan aranje etmek, seklindeki beyin aktiviteleriyle metin

tirlerini 1yi birbi¢imde anlamlandirmalarina olanak saglar.

Bir kavram aginin organize sinif aktivitesiyle beraber ilerletilmesinin diizeni

ve sirast agagidaki gibidir;

e Ogretmen, ders esnasinda bahsedilecek konunun merkezini olusturan olguyu

ve kelimeyi yazar.
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e Ogrencilerin ana olguyla alakal1 kelimeleri bulmalari sdylenir.
e Merkezi kavramla ilgili sdzciikler bulmalari istenir.

e Bulunan kelimeler yazilan yerin yanina siralanir bunlar tahtanin bir yanina

listelenir.

Ogrencilerden bu kelimeleri mana ve baglantilarina gére Sbeklemeleri istenir.
Her takimm minimum bir kelimeyi kapsamasi énemlidir. Ogrenciler kelimelerin
birazin listedeki gruplardan ( genelde {i¢ grup) hi¢ birisine uymadigimi fark eder. Bu
kelimeler listenin en altinda 6beklenmeden listelenebilir (Tokcan, 2005: 290).

Kral Yolu
. Ik gagda yapilmastir.

Ipek Yolu
. Cinden baslayarak Anado-
lu ve Akdeniz aracihignyla
Avrupa'ya Kadar uzanan
ticaret yoludur.

- Lidyalilar tarafindan
yapilmastir.

- Efes'ten Mezopotamya'ya
kadar uzanmaktadir. « Ipek, Dogu kalturanun
Bat tarafindan tanimasim
saglamastir.

« Cograh kesifler sonucu
onemini yitirmistir,

Baharat Yolu

- Kervanlann gegtigi en eski yollardan biridir

- Yemen'in Hedramut sehirinin Baharat
ormanlarindan baslar, Mekke, Filistin, Sam
uzerinden Masira ulasir

. Cografi Kesifler sonucu dnemini yitirmistir.
Sekil 7. Tarihteki Ticaret Yollar Ile ilgili Kavram Ag1 (Tokcan, 2005: 290)
2.5.7. Anlam Coziimleme Tablolar1

Anlam ¢oziimleme tablolari, iki boyutlu tablodur. Tablonun bir boyutunda
ozellikleri ¢oziimlenecek olan varlik veya kavramlar, diger boyutunda o6zellikler
stralanir. Anlam ¢oziimleme tablolarinda 6grenciler verilen kavram veya varliklar ile
ozellikleri eslestirir. Hangi varlik veya kavrama hangi 6zellik denk geliyorsa ona garp1
(x) isareti koyar. Anlam ¢0zlimleme tablolart en biiyiikk 6zelligi kavramlarin
tanimlayict ve ayirt edici Ozelliklerini yani tanimlayict ve ayirt edici 6zelliklerini

ortaya ¢ikarir.
Anlam ¢6zlimleme tablolar1 diger faydalar1 sunlardir:
e Bilgileri organize etmeyi saglar.
e Kavramlar, 6zellikleri ve konu basliklar1 arasinda iligki kurdurur.

e Ogrenilen sodzciiklerin anlamlarm daha ©6nceden bilinen sozciiklerle
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baglamay1 saglar, boylece kavram gelistirmis olur.
e Kavramlari pekistirmeyi saglar
e Kavram yanilgilarini gosterir

e Olgme araci olarak kullanilabilir (Tokcan, 2005: 114).

OZELLIKLER
ENER]I Yenilenebilir | Yenilenemez | Cevreye |Cevreye | Ulkemizde | Ulkemizde
KAYNAKLARIMIZ zararh zararsiz | cikanlr cikanlmaz
Petrol *® *® *®
Dogalgaz x * ®
Gunes enerjisi x ® x
Riizgar enerjisi % x x
Linyit x x x
Jeotermal enerji x x ®

Sekil 8. Enerji Kaynaklarina iliskin Anlam Coziimleme Tablosu (Tokcan,
2005: 359).

2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Yal¢inkaya (2009); 2005 yilinda yenilenen 6. ve 7. smif sosyal bilgiler
Ogretim programindaki alternatif Olcme-degerlendirme tekniklerinden
uygulanabilirliini ortaya ¢ikarabilmek i¢in 6gretmenler {izerinde nitel bir calisma
yapmistir. Calismanin 6rneklemini Erzurum il merkezindeki (Yakutiye ve Palandoken
ilgeleri) sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmustur. Calisma sonuglarina gore, Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden en c¢ok
performans gorevi, ders i¢i performans ve proje gorevini; en az ise tamilayici
dallanmis agag, tutum Olcegi ve posteri kullandiklar1 ortaya cikmigtir.
Ogretmenlerinin geleneksel 6lgme tekniklerinden en ¢ok yazili sinavlar1 kullandiklari;

en az ise sozli sinavi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Yapalak (2009); Fen bilgisi 6gretmen adaylari iizerine yaptig1 ¢alismasin nitel
arastirma desenlerinden eylem arastirmasi yoluyla gerceklestirmistir. Fen bilgisi

ogretmen adaylar1 uygulama Oncesi alternatif dlgme araclari hakkinda bir bilgiye
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sahip degilken; uygulama sonrasi bu konuda bilgi diizeylerinin arttig1 gérilmiistiir.

Sarica ve Cetin (2012); yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde Kuvvet ve
Hareket iinitesinin 0gretiminde kavram haritas: kullaniminin 6grencilerin basarisi ve
kaliciligina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda kavram haritasi ile desteklenerek
yapilan 6gretimin sadece programa dayali yapilan 6gretime gore basar1 ve kalicilifi

arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Orhan (2012); fen ve teknoloji dersinde alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina, 6grenme kaliciligina ve
gorisleri iizerine etkisinin arastirmistir. Calisma Kayseri’deki bir 6zel okulda 2010-
2011 egitim ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin basarilarini

arttirmada ve bilgi kaliciligin1 saglamada etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bagci1 (2012); yaptig1 arastirmada, ortadgretim rehber 6gretmenlerinin farkli
6leme degerlendirme yontemlerini diizenli olarak kullanabilme potansiyelleri, mevcut
durumu tam anlamiyla belirlemeyi hedeflediginden, tarama yontemi ile kantitatif bir
aragtirma tlizerine ¢alismig ve arastirmaci, ortadgretim rehber 6gretmenlerinin 6lgme
degerlendirme yontemlerini ne kadar etkili uyguladiklarini ve kullanma konusundaki
ogretmen fikirlerini saptamak; bu goriisler arasindaki cinsiyet farkliligi, kidem farki,
egitim fakiiltelerinden mezun olup olmama durumu, 6zel egitim kurumlarinda veya
devlet okullarinda gorev yapma yapmama durumu, MEB tarafindan yeni yayinlanan
programi inceleyip incelememe durumu, bulundugu egitim kurumunda hangi bolimii
okuttugu ve yeni programla ek olarak gelen farkli 6lgme degerlendirme yontemleri ile
alakali hizmet i¢i egitim alma durumuna gore mantikli farklar oldugunu veya
olmadigimi arastirarak ve gelen sonuca gore yola ¢ikarak c¢oziim fikirleri sunmay1
amaglamigtir. Arastirmanin sonunda farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerin
cinsiyete gore degisim gostermedigini, fakiilteden mezun olup olmamaya gore
farklilik gostermedigini, mesleki kideme gore degismedigini, yliksek lisans egitimi
alip almamaya bagli olmadigini, 6zel veya devlet okulunda ¢alismayla alakali olarak
farklilik gosterdigini ve hizmet i¢i egitim almasina bagh ciddi farkliliklar olustugu

sonucuna varmistir.

Bayram (2012); Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin tercih ettikleri 6lgme

ve degerlendirme yontemleri ilizerine yaptigi ¢alismada Ogretmenlerinin Cinsiyet,

27



calisma yili degiskenlerine gore alternatif 6l¢me araglar1 kullanmada farkliliklar tespit
edilirken; yaptiklar1 egitim durumuna iliskin goriislerinde ise farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerce en cok tercih edilen olgme araclarinin genelde
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri oldugu; alternatif 6lgme araglari iginde
ise proje, performans degerlendirme, portfolyonun siklikla kullaniimadigi

anlagilmistir.

Ogras ve Bozkurt (2011); kavram haritas1 ve diyagrami kullaniminin yedinci
sinif matematik dersi ¢cember ve daire konusunda basariya etkisini ortaya koymak
amaciyla yaptiklar1 ¢alisma sonucunda bu iki aracin basariy1 arttirmada etkili birer

arag¢ olduklarini ortaya koymuslardir.

Tokcan (2015); sosyal bilgilerde kavram 6gretimi adli eserinde kavram
ogretiminde kullanilan ~ ve ayn1 zamanda alternatif 6lgme araglar1 olan kavram
haritasi, yapilandirilmis grid, anlam ¢6ziimleme tablosu, balik kil¢ig1 diyagramu,
kavram aglari, kavram karikatiirleri gibi araglar hakkinda hem bilgiler vermis hem de

bunlara ait bir ¢ok 6rnegi eserin sonuna koymustur.

Yunus (2018); yaptigi calismada altinct sinif Fen ve Teknoloji dersinde
alternatif O0lcme ve degerlendirme yoluyla yapilan egitimin O6grencilerin basari
diizeylerine etkisini ortaya koymaya calismistir. Caligma Hatay ili merkez ilgcede
(Antakya) bir devlet ortaokulda 6grenim goéren 60 Ggrenci ile yiiriitiilmiistir. Deney
grubundaki 6grencilere egitim programinda yer alan etkinliklere ek olarak alternatif
olgme ve degerlendirme tekniklerinden yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agag
ve katilimcr iletisim teknikleri ders siirecinde kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin fen ve teknoloji dersinde

basarinin artmasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM III
YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, yontemleri ve bu verilerin ¢oziimlenmesi, yorumlanmasi hakkinda

bilgi verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Sosyal bilgiler dersinde alternatif Olgme degerlendirme etkinlikleriyle
ogrencilerin basarilarini 6lgmeye yonelik olan bu aragtirma, deneme modellerinden 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen (OSKD) modeline gére yapilmistir. On test
son test kontrol gruplu biri deney digeri kontrol grubu olmak flizere iki grup
olusturulmustur. On test son test kontrol gruplu desenin simgesel olarak goriiniimii

asagidaki gibidir:

ONTEST SONTEST
G, R 0, X0,
Gz R O, 0,

Sekil 9. On test son test kontrol gruplu desen (Biiyiikdztiirk, 2000)

Sekil 9’da; deney grubunu, kontrol grubunu, R; gruplarin yansiz
olusturuldugunu ve deney grubuna uygulanan on test ve son test Ol¢limlerini ve
kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test Olglimlerini, X; deney grubundaki

deneylere uygulanan bagimsiz degiskeni (6gretim modelini) gostermektedir.
3.2. CALISMA GRUBU (DENEKLER)

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 ogretim yilinin giiz doneminde
Adana il merkezinde bulunan bir devlet ortaokula devam eden 6. smif 6grencileri
olusturmustur. ilgili okulun arastirma igin secilmesinde okulun kolay ulasilabilir
olmasi, sosyo-ekonomik ve basar1 durumu agisindan okulun ortalama 6zelliklere sahip
olmasi yani evrenin genel 6zelliklerini temsil eden tipik bir devlet okulu olmasi etkili
olmustur. Tlgili okulda toplam 4 tane 6. simf subesi bulunmaktadir. Bu dort subeden

kolay ulasilabilir 6rneklem olmasi nedeniyle arastirmacinin tamdigi &gretmenin
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ogretim yaptig1 iki subeden birisi deney, digeri ise kontrol grubu olarak seckisiz
(yansiz) bigimde atanmuistir. Calisma gruplari1 deney grubu 34, kontrol grubu 34 olmak
iizere toplam 68 Ogrenci olarak belirlenmistir. Aragtirmada 6gretmen farki olmayan
subeler tercih edilerek 6gretmenden kaynaklanabilecek 6lgme hatalar1 ve farkliliklarin

ortadan kaldirilmas1 amaglanmustir.
3.3 ARASTIRMANIN UYGULAMA BASAMAKLARI

Arastirmanin uygulama siireci; deneysel islem Oncesi, deneysel islem siireci ve

deneysel islem sonrasi islenis yoniinden agiklanmistir.
3.3.1. Deneysel Islem Oncesi Siire¢c Basamaklari

Arastirmanin deneklerini olusturmak icin Adana il merkezinde bulunan bir
devlet ortaokulu secilmis ve Adana Valiligi ile 11 ve Ilce Milli Egitim
Mudiirliiklerinden gerekli izinler alinmistir (EK 1., 2.).

Okullarda bulunan 4 tane 6. sinif subesi i¢inde kolay ulasilabilir 6rneklem
olmasi nedeniyle aragtirmacinin tanidig1 6gretmenin 6gretim yaptigi iki subeden birisi
deney, digeri ise kontrol grubu olarak seckisiz (yansiz) bicimde atanmigtir. Uygulama

icin secilen 5 haftalik 15 ders saatinin 4 saati Ontest-sontest uygulamasina ayrilmistir.
3.3.2. Deneysel islem Siireci Basamaklari

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinden olusan siniflarin dersleri yine kendi
ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmact deney grubunda etkinliklerin
uygulanmasinda dersi uygulamayla gorevli 6gretmenine yardimei olmustur. Deney
grubu Ogrencilerinin dersleri programa dayali derslere ek alternatif 6lgme araglari
etkinlikleriyle destekli islenirken; kontrol grubu 6grencilerinin dersleri programin 6n

gordiigl sekilde stirdiirtilmiistiir.

Ders etkinliklerinin uygulamasina 26 Ekim 2015 tarihinde baslanmstir.
Ogretim etkinlikleri, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alani, “yeryiiziinde

yasam” {initesi (6. Unite) iizerinde gerceklesmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulamaya gecilmeden once alternatif
0lcme-degerlendirme destekli 6gretimin 6grenci basarisina etkisini belirlemek i¢in bir
caligmanin yapilacagi ve kendilerinin bu arastirmasinin denekleri olarak secildikleri
bildirilmistir.

Deney grubunda konular islenirken alternatif 6lgme araglarindan kavram
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haritasi, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agag, kavram karikatiiri, anlam
¢oziimleme tablosu gibi araglar kullanilmistir. Bu araglarin se¢iminde dersin
kazanimlar1 dikkate alinmis, dersin giris, gelistirme ve pekistirme diizeyinde verilecek

kavramlara uygun olarak hazirlanmistir (Ek 2).

Her iki grupta da dersler, sosyal bilgiler 6gretim programindaki kazanimlar

cercevesinde ilerlemistir.

Arastirma 5 haftada 11 saat etkinliklerinin uygulanma siireci, 4 saat Ontest-

sontestin uygulanmasi olmak tizere toplam 15 saat stirmiistiir.

Arastirmanin uygulama siireci bittikten bir ay sonra deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine basar1 testi tekrar kalicilik testi olarak uygulanmis ve arastirmanin

deneysel islem siireci bitirilmistir.
3.3.3. Deneysel Islem Sonrasi Siirec Basamaklari

Uygulanan testler sonucu ortaya ¢ikan sonuglardan elde edilen veriler SPSS

paket programu ile istatistiki yonden analiz edilmistir.

Yapilan istatistiki analizler gozden gecirilmis ve arastirmadan elde edilen

sonuglar tez metni olarak kagida aktarilmstir.
3.4 VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada kullanilan veri toplama araci basari testidir.
3.4.1. Basari Testi

Basari testleri, bir program sonunda ogrencilerin bilgi, kavram ve anlayis

yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan ve

kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999: 15).

Bu arastirma ile sosyal bilgiler dersinde alternatif 6lgme araglarinin 6grenme
basarisina etkisi sinanmak istendiginden program amaclari dogrultusunda altinci sinif
“yeryliziinde yasam” iinitesindeki konular1 igeren 30 soruluk dort cevap maddesi olan
coktan seg¢meli basar1t testi hazirlanmistir. Bu sorular madde analizinde sonra
sorulardan ayirt etme giicii, 20’nin altinda olan veya programla uyusmayan 5 soru
testten ¢ikarilarak 25 soruluk basari testi elde edilmistir. Basar testi, sosyal bilgiler
Ogretim programindaki kazanimlar dikkate alinarak sinavlarda ¢ikmis sinav sorulari

ve aragtirmacinin kendi gelistirdigi sorulardan yararlanilarak hazirlanmistir.
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Testin degerlendirilmesinde her dogru cevaba “1” puan, yanlis ve bos cevaplar
icin ise “0” puan verilmistir. Bu testten alinabilecek en yiiksem puan “25”dir. Basar1
testinin gilivenirlik analizi ITEMAN (Item and Test Analysis program) programi ile
yapilmustir.

Basar1 testi, sosyal bilgiler 6gretim programindaki kazanimlari dikkate
alinarak hazirlanmistir. Basar1 testinde bazi sorular tek kazanimi bazilar1 ise birden

fazla kazanimi kapsamaktadir (Tablo 4).

2005 sosyal bilgiler dgretim programi  “Insanlar, Yerler ve Cevreler”

Ogrenme alani “yeryiiziinde yasam” iinitesi kazanimlar1 sunlardir:

Tablo 3. Kazanimlar

OGRENME ALANT: INSANLAR, YERLER VE CEVERELER ..o ecs s N SIS 3
2UNITE KAZANTMLAR ETKINLIK ORNEKLERE ACTELAMALAR
Bu iimite ile Sgrenciler; isa “Hamstalar Ne Ipe Yarer™ (Cegetl lpeklerdelkn harptalar | [1] Acatickgitlakle gk Keeslar (1, 2 -85 {7-8)
. zennde incelemeler yagbir ) (1,2, kazansm) v e il st
1. Fakh Sleeklerde cizilids haritalsdsn ['] Rorum de il kavremlerdes barse, elrvsior,
}:”;ml:;ﬂ ,51;,,]3';_.;;,9@, hariteun | 6568 ve Kunap Arasmda” (Diinya Grerinde gorelen farkh | paralel ve meridyen slinscabtsr. (2 knsasam)
defhgen dzellsklen hakknda gikanmliarda iklimn tarleri ale dlgals yarane: drama galijmas: yaglir. ) [!] Farkls dagul evram olenk obller, kutup gevaes,
| {3 kazanem) elrvaior geveesd, bed vagigls alanter ijlensceluin
2. Homum ile ilgili kavramian kllanarak i “Ne Yiyor, Naul Giyinsyorla™” (Donyamn gegitli Qlasiuz)
hm:!;". ;h'gzru.uLuTm t:l.:JlnrmLzm cografi balgelennde yagavan mianlam giialik hayatlane yanutsn ['] Tarihsel wises; iglenarken tarih yeridi kullamlasak
koaumuen amlar fotepraflar incelenis. ) (3 kazanien) sak, yiend ve milt kavramban vespulasscalan. (6
3, Dimyanm farkh dogal ertamlansdaks insan i “Ulkemizden Vodi Renk” (Ceqinls hasita ve fotograflas ™ I- Pl
5 " yasaoulanndan yola gikarak. iklim anceleerck keaum, venurn geiallen ve ikl thigkan [1] Hatit, Frig, Lidva, fyom. Urarto, Stmer, Aves ve
£ ozellikleri hakkinda pikanmlarda bulur, | VOFEVIanT) [-:j-: kazanam) . Bhabul uygarhklen=a dejmdecelonr (7 kazanass)
i “Catalhoyitkve Yagam™ (Catalhéyitk orneds tzernden [!] 6 ve 7. kazamsmisr Mdze L Eginmsie
; 4 ?:Ltr]m }J':h’gkl:e\'!:ldtm?wm\lm ::rlz;.mq.ldkslq'en faktteler gimiimiirle kargilagtrmah ibigkilendiribeceictic
é tilerinin MMQLMFMMQ olarak belubemur ) (8. kazanem} O 1. kransm ppin Maremanik dersi “Onen ve Oenn”
= Tuslussur. i “Viarnllar Bevoenca Yerbegme™ (Cegatli gorsel alt oprenme alans (kazanmm 2.}
- materyallerden varalanarak veslesmey etkileyen faksoeler redan veribecek beceri: Harit okuma ve
% |5 Harialardan ve girsel materyaliesden b e L
u yararlanarak Torkiye deka ibim tiplerinin | el stoeste incelenic) (6. kazanem) atias kndlanms
- dagilinda, kontsmian ve vervizn i “Anadotu’da 1z Birakaalar” {Anadobs Medeniyetletivle | mnogredan verilecsk deger: Doal cevrere
yekalleranin robin skl ilgili verilen bilgiber incelemesck bu medendyetleria duyarlshik :
) a1 ; ’
6. Ornek incebezneler voluyla ik muf siyast vo soeyal doelEklert ekirenir ) (7. 0 B enitede 6z deerlendizme ve glales formlan,
Bocesndek: ilk verlegmelerden glmiimiiee, . ~ i S5k ugle eoviilad, progaber, peifareiins
verleymeya etkileyen faktarler hakkinda iy “Ber Yagam Bir Uvgarlk” (Ginlisk yagamla slgih deperlendirme, kv karins, Sireasi Gnla
pikaremiarda biturar smeklerden yola pkarak Aradolo medenivetlenmin spyasi | dosyms, goldes segmeli, boghuk doldmmal vh. testler
. . sosval ve ckononuk Szelliklen e ilph pkanmlarda kullanilaak deperlendime vaplatalic
I -inﬂgllflw wawm}'* dayapmng k| pulunglus ) (7, kazansm)
wygarhklans verlepme ve skopomak - . ;
fxaliyetlen tle sonval yapibin arasndaks i :I-hmt::: (Hitiler doneminde Ansdobu'yis anlatan film
ctllepimi fark cder, azlensr ) (7. kazasum)
Tablo 4. Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin Kapsadigi Kazanimlar
Soru No Kazanim Numarasi Soru No Kazanim Numarasi
1 1 14 4-5
2 1 15 4-5
3 2 16 4-5
4 2 17 4-5
5 2 18 4-5
6 2 19 4-5
7 3 20 4-5
8 3 21 6
9 3 22 7
10 3 23 7
11 4-5 24 7
12 4-5 25 7
13 4-5
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, deneysel ¢alisma sonucunda elde edilen verilerin analizlerine ve
yorumlarma yer verilmistir. Calismada deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilere basari testi deneysel islem Oncesi On test, deneysel islem sonrasi son test
ve son testin uygulanmasindan bir ay sonra kalicilik testi olarak ii¢ kez uygulanmustir.
Yapilan bu olgiimlerin istatistiki sonuglar1 Tablo 5 ve Tablo 6 ile Sekil 10’da yer

almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin “yeryiiziinde yasam™ Unitesi Basar1 Testinden Aldiklart
Ontest-Sontest_Kalicilik Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST KALICILIK

N X S N X S N X S
Deney 34 9,73 1,78 34 1414 252 34 13,73 2,24
Kontrol 34 10,58 255 34 12,73 239 34 1194 204

Tablo 5 incelendiginde, alternatif 6lgme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu &grencilerinin deney Oncesi altinci simif sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde
yagsam” {nitesi bagar1 testi ortalama puan1 X =9,73 iken, bu deger deney sonrasinda
X =14,14’¢ yiikselmis kalicilik testi sonrasi puanlari ise X =13,73’¢ diismiistiir.
Sadece programa dayali 6gretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni
puanlari sirastyla X =10,58; X =12,73ve X =11,94"diir. Buna gore hem programa ek
olarak alternatif 6l¢me etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin hem de
programa dayali 6gretimin uygulandig kontrol grubu o6grencilerinin altinct  Simif
sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde yasam” iinitesi basar1 diizeylerinde Ontest-sontest
puanlar arasinda bir artig, sontest-kalicilik testi puanlar1 arasinda bir diisme oldugu

gorilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin altinc1 simif sosyal bilgiler
dersi “yeryiiziinde yasam” iinitesi basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney
sonrasinda ve kalicilik puanlarinda goézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo-

6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Yeryiiziinde Yasam Unitesi Ontest — Sontest-Kalicilik
Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonugclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P Fark
Bonferroni

Gruplar Arasi 830,92 67

Grup (D/K) 31,37 1 31,37 2,59 112

Hata 79954 66 12,11

Gruplarigi 458,00 68

Ol¢iim (Ontest-Sontest- 243,55 1 243,55 103,78 ,000 1-2

Kalicilik) 1-3
2-3

Grup* Olgiim 59,55 1 59,55 2538  ,000

Hata 154,88 66 2,34

Toplam 1288,92 135

Tablo 6 incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki gibi yorumlanabilir:

1.Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi Ontest, sontest ve
kalicilik toplam 6. sinif sosyal bilgiler yeryiiziinde yasam tinitesi testi bagar1 puanlari
arasinda anlaml bir fark yoktur [F1.66= 2,590; p>0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin 6. sinif sosyal bilgiler yeryiiziinde yasam fiinitesi
basar1 puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi ve kalicilik sonrasi)

yapilmadiginda benzer oldugunu gdsterir.

2. Ogrencilerin altinc1 sinif sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde yasam” iinitesi
basarilar ile ilgili olarak, ontest — sontest-kalicilik ortalama basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.  [F(1-66)= 103.788; p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin 6grencilerin altinct simif sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde yagam”
iinitesi basarilarinin uygulanan 6gretim etkinliklerine bagli olarak degistigi seklinde
yorumlanabilir. Kisaca her iki uygulama sonucunda da gruplarin akademik

basarilarinda bir artis olmustur.

3. Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 Ogretim etkinliginin
uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin altinct Sinif sosyal bilgiler dersi
“yeryiiziinde yagam” iinitesi testine ait bagar1 puanlarinin deney o6ncesinden sonrasina
ve kalicilik testine anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli igslem gruplarinda (deney ve
kontrol grubu) olmak ile tekrarli Olciimler (Ontest-sontest-kalicilik) faktorlerinin
altinc1 sinif sosyal bilgiler dersi “yeryiliziinde yasam” iinitesi testi basar1 diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [F(1.66= 25.380; p< 0.05].

Tekrarli 6l¢iimler arasinda farkliliklarin hangi 6l¢iimler arasinda oldugunu belirlemek
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amaciyla bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Bonferroni testi sonuglarina
gore gore Ontest puanlar1 (Deney On test X =9,73; kontrol ontest X =10,58) ile sontest
puanlart (Deney son test x=14,14; kontrol sontest x=12,73) arasinda sontest
puanlari lehine, sontest puanlar1 (Deney son test X =14,14; kontrol sontest x =12,73)
ile kalicilik puanlar1 (Deney kalicilik X =13,73; kontrol kalicilik X =11,94 ) arasinda
sontest puanlar1 lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu, alternartif 6lgme
etkinlikleriyle zenginlestirilmis 6gretim yapilan 6grenciler ve sadece programa dayali
ogretim uygulamanin 6grencilerin altinct Smuf sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde
yasam” TUnitesine ait basarilarim1 artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6. sinif sosyal bilgiler
dersi “yeryliziinde yasam” lnitesine ait bagarilart denemelere bagl olarak farklilik
gostermektedir. Kisaca Ogrencilerin uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak
altinc1 sinif sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde yasam” {initesi basarilar1 degismektedir.
Ogrencilerin altinc1 siif sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde yasam” iinitesi
basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin alternatif 6lgme etkinliklere dayali 6gretimden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Iki grubun “yeryiiziinde yasam” iinitesi testi puanlarinda
deney Oncesine gore daha fazla artis deney grubunda olmustur (Deney grubu
ogrencileri 6ntest X =9,73; son test x =14,14 fark x=4,41; kontrol grubu 6n test X
=10,58; son test x =12,73; fark X =2,15; deney gurubu sontest-kalicilik testi farki X
=0,41; kontrol gurubu sontest-kalicilik testi farki X =0,79). Bu sonuglar bize alternatif
Olgme etkinliklerine dayali Ogretimin, sadece programa dayali Ogretime gore,
ogrencilerin altinct siif sosyal bilgiler dersi “yeryiiziinde yasam” {initesine ait
basarilarini artirmada daha etkili oldugu gostermektedir. Yine Tablo 6’daki sonuglara
gore her iki grupta da bilgilerin kaliciligi son test puanlarina gore diisiis géstermistir.
Bu sonugta bize her iki uygulamanin da Ogrencilerin bilgilerinin kaliciligini

saglamada etkili olmadig1 sonucunu vermektedir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER
5.1. SONUCLAR

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

e Alternatif 6lgme degerlendirmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle Ogretimin
gergeklestigi deney grubu (x=9,73) ile programa dayali o&gretimin
gergeklestigi kontrol grubunun (X =10,58), 6n test sonuglarinin analizine gore,
ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
bulunmamaktadir. Yani gruplarin deney Oncesi altinci Siif sosyal bilgiler

yeryliiziinde yasam {initesindeki 6n bilgilerinin denk oldugu sdylenebilir.

e Tablo 5 incelendiginde hem alternatif 6lgme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin hem de programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin 6. sinif sosyal bilgiler yeryiiziinde yasam finitesi basari
diizeylerinde Ontest-sontest puanlar1 arasinda bir artig, sontest-kalicilik testi

puanlari arasinda bir diislis gézlendigi sdylenebilir.

e Ogrencilerin altinc1 simf sosyal bilgiler “yeryiiziinde yasam” iinitesi basarilar:
ile ilgili olarak, Ontest — sontest-kalicilik ortalama basar1 puanlart arasinda
anlaml1 bir fark vardir. [F(1.665= 103.788; p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin 6grencilerin altinci sinif sosyal bilgiler yeryiiziinde yasam iinitesi

basarilarinin uygulanan Ogretim modeline bagli olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.

e Tablo 6’daki deki analiz sonuglarma gore iki ayr1 oOgretim modelinin
uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6. sinif sosyal bilgiler
yeryiiziinde yasam iinitesi testine ait basari puanlarmin deney Oncesinden
sonrasina ve kalicilik testine anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem
gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli Ol¢iimler (6ntest-
sontest-kalicilik) faktorlerinin 6. sinif sosyal bilgiler yeryiiziinde yasam {initesi
testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur.
[F-66= 25.380; p< 0.05]. Hem deney ve hem kontrol grubu 6grencilerinin

uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak altinc1 Sinif sosyal bilgiler dersi
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“yeryiiziinde yasam” {initesi basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin altinci
Siif sosyal bilgiler yeryiiziinde yasam {initesi basarilarinda gézlenen bu
farkliliklarin alternatif 6lgme etkinliklere dayali 6gretimden kaynaklandig:
sOylenebilir. 6. sinif sosyal bilgiler yeryiiziinde yagam {initesi testi puanlarinda
deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen alternatif 6lgme etkinliklerine
dayali 6gretimin, sadece programa dayal1 6gretime gore, 6grencilerin 6. smif
sosyal bilgiler yeryiiziinde yasam iinitesine ait basarilarini artirmada daha
etkili oldugu gorilmektedir. Yine ortaya c¢ikan sonuglara gore her iki
uygulamanin da 6grencilerin bilgilerinin kaliciligini saglamada etkili olmadigi
sonucunu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar bu alternatif 6lgme
araglarma iligkin yapilan diger aragtirma sonuglartyla (Nicoll 2001; Atiboz ve
Yakisan 2003; Kiris¢ioglu 2007; Kiling 2007; Delgado ve Rivera 2008; Chiou
2008; Adanali ve Doganay 2010; Kurnaz, 2010; Ogras 2011; Sarica ve Cetin
2012; Orhan 2012) tutarlidir.

5.2. ONERILER

Farkli Ogretim yontemlerinin kullanildig1, 6grencilerin dgrenirken eglendigi,
zevkli ve heyecanli 6grenme ortamlari, 6grenciler icin siiphesiz en ideal ortamlardir.
Bu nedenle sosyal bilgiler ders ortamlarinda konu ve kavramlar Ogretilirken ve
ogrencilerin basarilar1 Olgtliirken alternatif 6lgme yontemlerinin kullanilmasi 6nem

arz etmektedir.
Arastirma sonuglarina dayanilarak su Onerilere yer verilebilir.

e Bu calisma 2005 sosyal bilgiler programi 6. simf “yeryliziinde yasam”
Unitesinde uygulanmustir. 2018 yilinda sosyal bilgiler dersi programi bazi
degisikliklere ugramistir. Bu nedenle yenilenen programda yer alan {initelerde

alternatif 6l¢gme etkinliklerinin basar1 ve kaliciligina etkisi incelenebilir.

e Bu caligma sosyal bilgiler dersinde uygulanmistir.  Alternatif Olgme

etkinliklerinin etkisi farkli ders ve diizeyler i¢in incelenebilir.

e Bu calismada alternatif O6l¢me araglarina dayali etkinliklerin basar1 ve
kaliciliga etkisi incelenmistir. Alternatif 6lgme araglarina dayali etkinliklerin

tutuma ve motivasyona etkisi incelenebilir.
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e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina kavram Ogretimi bilinci olusturmak

amaciyla kavram 6gretimine yonelik segmeli dersler verilebilir.
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1. Anadolu’da kurulmus olan uygarliklar hangileridir.
1,3,4,6,7

2. Mezopotamya da kurulmus olan uygarliklar hangileridir.
2,589

3. Yaziyi icat eden ve tarihte bilinen ilk dizenli kanunlan yapan uygarliklar hangileridir.
2,9

KAZANIM: 6.2.7 Anadolu ve Mezopotamya’'da yasamis ilk uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal yapilar arasindaki
etkilesimi fark eder.
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6.2.4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye'de goriilen iklim tirlerinin dzellikleri hakkinda gikarimlarda bulunur.
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EK 3: UYGULAMAYA iLiSKiN FOTOGRAFLAR

- O ——

54



55



56



57



58



59



D i
i 1|1

60



61



ko by g

v Szaldedeon

a b
s

2
5
<

-:3'.&:

62



63



EK-4 BASARI TESTI

YERYUZUNDE YASAM BASARI TESTI ISIM-SOYISIM:
I- Kusbakis cizilmis olmast CINSIVET: K ( )

E()

I1- Olgeginin olmas:
ITI- Diizleme aktarilmis olmas:

1-) Bir cizimin harita olabilmesi icin yukaridakilerden hangisi ya da hangileri
gereklidir?

A- YalmzI

B- Yalmz III

C- LILIII
D- Ivelll

¢ 2
‘/ o
\\bS \__‘\

2-) Yukaridaki illerimiz ayni olcekte cizilecektir. Buna gore hangi ilin haritasinin

}'\/\./«‘
)
K

daha ayrmtil olabilecegi sévlenebilir?
A- Van

B- Konya

C- Osmaniye

D- Kayseri

= a'xs*.'@:‘,\f\_l. }\ PO T -
Ll
\"[i:{E::’._' k \ %7‘\(1,«1?
& \\'\-\-\.] =5 |||.Sf" i
/ J).r’ [V v
¢

3-)Yukarida verilen kitalarmn isimleri hangi secenekte dogru eslestirilmistir?

| 1] 1] v

A) | Asya | Afrika Avrupa| Okyanusya
B) | Avrupa| Okyanusya| Afrika | Asya

C) | Avrupa| Okyanusya| Asya | Afrika

D) | Asya | Okyanusya| Afrika | Avrupa
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4-) Yukarida verilen yerlerdeki okyanuslar hangi secenekte dogru eslestirilmistir?

I 1L 111

A) Atlas Biiyiik Hint Okyanusu
Okyanusu Okvanus

B) Atlas Hint Okyanusu Buyiik
Okyanusu Okyanus

C) Biiyiik Atlas Okyanusu Hint Okyanusu
Okyanus

D) Biiyiik Hint Okyanusu Atlas Okyanusu
Okvanus

5-)Yukandaki sekilden yola caikarak Tiirkive nin matematik konumu icin

I- Baslangi¢ merideyeninin batisindadir
1I- Bagslangic meridyeninin kuzeyindedir
III-  26-45 Dogu merdiyenleri arasindadir
IV-  36-42 Kuzey enlemler: arasmdadir

Cikarmnlaridan hangisi ya da hangilerinde bulunulabilir?

A IILIOLIV
B- Yalmz IV
C- LILII
D- DvelIV

6-) Yanda verilen X noktasmin Koordinatlar asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

0° 10° 20° 30° 40° 50°

50° A)[ 20-30 Dogu Meridyenleri /20-30 Kuzey
. B) [ 10-20 Dogu Meridyenler1i20-30 Kuzey
40 C)| 20-30 Dogu Meridyenleri/10-20 Kuzey
30° D)| 30-40 Dogu Meridyenleri/20-30 Kuzey
20°
x 1 00
OD
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7-) Asagidaki hangi iklimdeki evin yap: malzemesi yanhs eslestirilmistir?

Saz ‘ Muson
Adag F Ekvatoral

Buz Kutup

Kerpig . cal

A- )Muson B-) Ekvatoral C-)Cil D-) Kutup

8-) Muson Asvasi, ciller ve kutuplar ve Ekvator cevresi gibi diinyada birbirinden farkh
Gzelliklere sahip bir cok dogal ortam vardir. Kimi yer kizgin kumlarla kaphvken kimi ver
soguk ve kahn buzullarla kaphdir. Kimi verlerde sik ve giir ormanlar vardir Bu farkh
ortamlar insanlarm yasamlarimn da farkh olmasima yvol acmaktadir.

Dogal ortamlardaki farklhihigin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?
A- Iklim

B- Yer alti kaynaklan

C- Nehirlerin uvzunlugu

D- Ekonomuk faaliyetler

9- Muson iklim bélgesinde yazin 6 ay boyunca yadis olmasi nemi seven asagidaki hangi
bitkinin yogun olarak yetismesini saglamistir?

A- Bugday B- Musir C- Celtik (Piring) D- Arpa

10- Asagidaki iklim bélgelerinden hangisinde yasayanlarin gdgebe bir yasam tarzi
benimsedikleri savunulabilir?

A- Kutup Iklimi B- Muson C- Ekvatoral D- Muson

11- Sekilde verilen yags tiirii asagidaki illerin hangisinde goriiliir?

L

A- Ankara B- Antalya C- Sinop D- Rize
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12-) Asagidakilerden hangisi bir vorede Akdeniz iklim ozelliklerinin gorildiigine kant
olabilir?

A- Bugday tarimimn yaygin olmasi

B- Biiyiikbas hayvancilifin vaygin olarak vapilmas:

C- Kiikiirt. krom. demir gibi madenlerin ¢ikarilmas:

D- Dogal bitki drtitsiiniin zeytin. zakkum, defne. Mersin gibi bitkilerden olusmast

13-Asagidaki Turkiye haritasinda numaralandirilmis oklardan hangisi yoniinde
gidilirse yagis miktar artar?

e |

1'J = s ’,/;’ .
S ::a “-_:.S"_ — e | .
)_/ L—a e {
CLE & —K S
3 G
ﬁ-‘:x’"—.--j_\x‘\_ B /A__vfsl’r-«_ e
A- K B-L C- M D- N

14-) Turkiye’de Akdeniz Karadeniz ve Karasal iklim olmak uizere ti¢c temel iklim
goritllmektedir.

Asagidakilerden hangisi, Tiurkive'de birbirinden farkh iklim ozelliklerinin goriildugiine
bir kanit olarak gosterilemez?

A) Cesitli tarum diriinlerinin vetistirilebilmesi.

B) Dogal bitki értiistintin farkliliklar gdstermesi.

C) Turizm mevsiminin giineyde daha erken baslamasi.

D) Farkli madenlerin gikartilmass

15-) 1 numaral alanda Akdeniz, 2 numarali alanda Karasal, 3 numaral alanda ise
Karadeniz iklimi goriiliir

Buna gére asagidakilerden hangisinde buralarda gériilen bitki ortiisii dogru olarak verilmistir?

1 2 3
A Bozkir Maki Orman
B- Maki Orman Bozkir
C- Orman Bozkir Maki
D- Maka Bozkir Orman
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Karadeniz iklimi her
mevsim yagsshdir.

-Akdeniz ikliminde
yazlar sicak vae kurak,
islar thk ve yagishder.

-Harasal iklimde yaziar
sicak ve kurak, kKislar
soguk ve kar yadusihdr.

16- Buna gore yurdumuzda ormanlar asagidaki bélgelerden hangisinde daha genis yer
kaplar?

A) Ege Bélgesi

B) Ic Anadolu Bolgesi

C) Karadeniz Bélgesi

D} Dogu Anadolu Bélgesi

17- Asagidaki 6@rencinin verdigi bilgiler dikkate alinirsa haritada giosterilen sehirlerden hangisi
Karasal iklimin etKisi altindadir?

T _,’L"“«,{

= Ankars Pyl -

® i s
- O -5 O 2 i
T 20 T 20
= ==
P
T 30
Antalya - T
S J Karasal iklimlerde sicaklik kis mevsi-
I minde 0" nin altiina digerken yaz moav

siminde gok yeksek olur

A) Izmir B) Giresun C) Ankara D) Antalya
18-Asadakilerden hangisi tiirkiyenin iklimini etkileven faktorler arasinda gosterilemez?

A- Diinya’nm sekli
B- Madenler

C- Yiikselti

D- Riizgarlar

19-Ulkemizde dogal bitki ortiisiiniin ormandan meydana geldigi bir bélge icin
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A Kislar ilik ve yagislidir.

B- Findik ve cay tarmmina elverislidir.

C- Sulamaya duyulan ihtiyac fazladir.

D- Her mevsim yagislidir.
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20- Tliman kusakta bulunan iilkemizde cok sert soguk ve sicaklar yasanmazken kisa mesafeler
arasinda iklimde degisiklikler olmaktadir

Asagdakilerden hangisi iklimi etkileyen unsurlardan birisi degildir?
A) Bitki értiisiiniin ¢esitli olmas:

B) Uk tarafinin denizlerle ¢evrili olmas:

C) Akdeniz ve Karadenizde daglarin paralel uzanmast

D) Ulkemizde batidan doguya gittikee vitkseltinin artmasi

21- flk kéyler bu devirde ortaya ¢iknustar,
Insanlar ilk defa hayvanlar eveillestirmeyi égrendiler
Insanlar ilk defa toprag: ekip bigmeye basladilar

Yukarida verilen gelismeler hangi tarih diliminde meydana gelmistir?

A-Yontma tas devri B- Demir devri  C- Cilah tas devri D-Tlkgag

22-Yazi ilk kez Siimerliler tarafindan icat edilmis ticaretle ugrasan Asurlular
tarafindan Anadolu’ya getirilmistir. Bu bilgiden hareketle asagidaki vargilardan
hangisine ulasilmaz?

A- Anadolu’da yazi Mezopotamya'ya gore daha ge¢ kullanilmastar.

B- Devletler arasi iliskiler kiiltiirel etkilesimi de saglamistar.

C- Anadolu tarih caglarma daha ge¢ girmistir.

D-Bélgeler aras: kiiltiirel etkilesim yalnizea ticaretle saglanmaktadir.

23-Tarih oncesi devirlerin tas devri ve maden devri olmak itizere iki kisma
avrilmasinda belirleyici temel faktér asagidakilerden hangisi olmustur?

A- Insanlarm yasadiklar: cografi bélgeler
B- Insanlarm niifus miktar:

C- Insanlarn sosyal yapilar

D- Insanlarm kullandigi esyalarm niteligi

24- Asagidakilerden hangisi diinyanin giines etrafinda donmesi esas almarak
hazirlanan takvimlerden biri degildir?

A- Miladi takvim C- 12 hayvanl Tiirk takvimi
B- Rumi takvim D- Hieri takvim

25-Asagidaki verilenlerden hangisi Hitit Devleti’ne ait 6zelliklerden biri degildir?
A-Hitit iilkesine “Bin Tanr ili” adi verilirdi.

B-Ana kraligeye “Tavannana” iinvami verilirdi.
C-Krallik seklinde yénetildiler.

D-Onemli devlet meseleleri “Pankus” adi verilen mecliste gériisiiliirdii. -
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