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Bu aragtirmanin amaci; MEB. Yayinevi tarafindan hazirlanmig 6. Smif sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri nelerdir
ve bunlara inceleme alanlarinda (hazirlik kisimlari, 6grenme alanlari igerisi ve
degerlendirme c¢aligmalari kisminda) nasil yer verilmis bunlar belirlenmeye
calisilmigtir.  Aragtirmanin  amaclarint  gerceklestirmek tiizere nitel arastirma
yonteminden dokiiman inceleme modeli kullanilmistir. Incelenen hazirlik sorularinda
daha ¢ok ogrencinin derse hazirlanmasini, 6n bilgilerin yoklamasini amacglayan ve
kazandirilacak kazanimlar hakkinda yeni bilgiler vermesine yonelik sorular soruldugu
icin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin hi¢ yer almadigi belirlenmistir.
Degerlendirme ¢alismalari kisminda yer alan sorulardan bir soru haricinde verilen
sorularin geleneksel o6lgme ve degerlendirme teknigine uygun olarak verildigi
belirlenmistir. 6. smif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlar1 icerisinde yer
alan alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri incelemesinde ise toplam 48 soru
alternatif 6l¢me degerlendirme teknigine uygun sekilde verilirken, diger verilen 238
sorunun da geleneksel Olgme degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi
belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen bulgular 1s1ginda hazirlik kismi,
ogrenme alani icerisi ve degerlendirme caligmalarinda verilecek sorularin ¢esitliligi
artirilabilir. Hazirlik kisimlart ve 6grenme alanlari igerisinde verilen sorularin konunu
yapisina gore daha fazla alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi ile desteklenmesi
yapilabilir. Degerlendirme ¢aligmalar1 kisminda verilen sorulara ek olarak konunun
daha kalict olmas1 ve 6grencilerin daha aktif kilinmasina yonelik alternatif 6lgcme ve

degerlendirme tekniklerine yer verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ders Kitaplari, Geleneksel Olgme ve Degerlendirme,

Alternatif Olgme ve Degerlendirme.



ABSTRACT

MASTER THESIS
THE ANALYSIS OF ALTERNATIVE MEASURING AND PERSPERCTIVE
OF EVALUATION iIN 6TH GRADE SOCIAL SCIENCE COURSEBOOK

KARAKUS, Hasan
Social Studies Teaching Department
Thesis Advisor: AssistantProfessor Elvan Yalginkaya
July 2019, 117 pages

The aim of this research; to determine the alternative measurement and
evaluation techniques in the 6th grade social studies textbook prepared by the
publisher Ministry of Education. At the same time, it has been tried to determine how
alternative measurement and evaluation techniques take place in the examination
areas such as preparation parts, interior learning areas and evaluation studies. In order
to accomplish the objectives of the study, a document review model was used from
qualitative research method. In the preparation questions that are examined, more and
more students are asked to prepare for the course, to poll the preliminary information
and to give new information about the achievements to be gained. The alternative
measurement and evaluation techniques have been determined. The questions given
on the evaluation studies section are determined in accordance with the traditional
measurement and evaluation technique except only one question. In the study of the
alternative measurement evaluation techniques within the learning areas of the 6th
grade social studies textbook, a total of 48 questions are given in accordance with the
alternative measurement evaluation techniques while the other 238 problem according
to the traditional measurement evaluation techniques. In light of the findings obtained
from this study, the preparatory part. The diversity of questions to be given within the
learning area and evaluation studies can be increased. In light of findings obtained
from this study, the preparatory part the diversity of questions to be given within the
learning area and evaluation studies can be increased. The preparation sections and
the questions given within the learning areas can be supplemented by more alternative
measurement and evaluation techniques according to the structure of the topic. In
addition to the questions given in the evaluation studies section of the subject
alternative assessment and evaluation techniques should be included in order to be

more permanent and to make students more active.



Key Words: Textbooks, Traditional Measurement and Evaluation, Alternative

Measurement and Evaluation.



ONSOZ

Bu calismamda, egitim 6gretim ortaminin vazgecilmez bir pargasi olan ders
kitabinin alternatif 6lgme ve degerlendirme anlayisi bakimindan incelenmesini yaptik.
Yapilan bu calisma ile Talim Terbiye Kurulu onayli 6. Siif sosyal bilgiler ders
kitabinin ne derece alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini barindirtyor, eksik
ve diizeltilmesi gereken yOnleri nelerdir, hazirlanma asamasinda geleneksel anlayisin
mi1 yoksa alternatif dlgme ve degerlendirme anlayisinin mi goz Oniine alindigim

incelemis olduk.

Yaptigim bu ¢alismada, ¢alismanin konusunun belirlenmesinden g¢alismamin
tamamlanmasina kadar bana daima yol gosteren c¢alismamda biiyiik emegi olan
degerli danismanim, saym hocam Dog. Dr. Elan YALCINKAY A ya tiim emegi, sabri
ve gabalar igin sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunarim. Yine ¢alismamda jiiri iiyesi
olarak katki yapan Dog. Dr. Halil TOKCAN ve Dog. Dr. Mustafa TAHIROGLU ‘a
cok tesekkiir ederim.

Bu caligsmay1, kendisini ¢cocukken kaybettigim ve hep 6zlem duydugum babam
Ibrahim Karakus’a ve bizleri ¢cok giizel bir sekilde yetistiren, her zaman destek¢imiz

olan, kol kanat geren canim Annem Do6ndii Karakug’a armagan ediyorum.

Destegini her zaman ve her sekilde yanimda hissettigim kardeslerim Ozkan ve
Mevlit KARAKUS, abilerim Ali ve Gokhan KARAKUS’ ve biricik bacim Elif
KARAKUS’ a tesekkiirii bir borg biliyorum.

Caligma donemine beraber baglayip hep bir birimizi destekledigimiz ve bana
yilmamam gerektigini sOyleyen ve calisma boyunca benden hicbir destegini
esirgemeyen, her ihtiya¢c duydugum anda yanimda olan, bu ¢alismay: bitirmemde en
az benim kadar emek sarf eden, duyarl, esim Yasemin KARAKUS’ a goniilden
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica bu calisma esnasinda, her ne kadar
istemeden de olsa ihmal ettigim, stirekli kapiy1 yiiziine kapamak zorunda kaldigim,
canimin i¢i kizzim Melek Lina’m sana sonsuz sevgilerimi sunuyorum, iyi ki varsin

Melegim.

Ayrica bu c¢aligma esnasinda bana maddi manevi destegi olan, biitiin

hocalarima, dostlarima ve sevdiklerime sonsuz tesekkiirler.

Hasan KARAKUS
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. BOLUM

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla; problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, arasgtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, aragtirmanin sayiltilari,

arastirmanin sinirliliklar: ve tanimlar tizerinde durulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

Olgme ve degerlendirme, birgok egitim karari, Slgme ve degerlendirme
sonuglarma dayandirildig: i¢in gerekli ve dnemlidir. Ogrencileri basarilarina gore
siiflamak, gelisimlerini izlemek, yarigma veya siralama ile bir 6gretim programina
ogrenci segmek, 6grenci basarisina ve diger degiskenlere bakarak bir programi veya
egitim durumunu degerlendirmek 6lgme ve degerlendirmenin kullanildig: alanlardir
(Korkmaz, 2004).

Olgme, her hangi bir seyin 6zeliginin veya niteliginin belirlenmesi ve bunun
birtakim ifadelerle gosterilmesi islemidir. Egitim ve 6gretimde Ol¢tiigiimiiz birgok
ozellik, 6grencilerin bilgileri, davranislari, anlayislari, kavrayislari, becerileri, tutum

veya degerleri ile ilgili olabilir (Semerci, 2008).

Degerlendirme ise "Olgme sonuclarini bir Slgiite vurarak, Slgiilen nitelik

hakkinda bir deger yargisina varma siireci" olarak tanimlanmaktadir (Turgut,1992:3).

Ders kitaplari ise egitim ve 6gretim hayatinin hemen hemen her alalinda 6gretmen
ve Ogrencilerce kullanilan Ogretim materyalleridir. Ders kitabinin iyi hazirlanmis
olmasinin yaninda 6gretmenin de ders kitabinda verilen etkinlikleri iyi bir sekilde
takip edip bunlar1 6grenciye aktarmasi gerekmektedir. Ders kitab1 genel ¢ergevede, 6n
hazirlik, dikkat cekici unsurlar, 6zet, konu anlattmi ve son olarak Olgme ve
degerlendirme béliimlerinden meydana gelmektedir. Ogrenme ve dgretme siirecinde
ders kitaplarinin verimli bir sekilde kullanilmasi 6gretmenin bu verilen bdliimleri

nasil kullanacagini bilmesinden ge¢mektedir.

Hazirlik kisimlarinda asagidaki verilen durumlara bakilir;



> Ogrenicilerin 6n bilgilerindeki eksikliklerin tespiti ve bunlarin tamamlanmast,

» Konularla ilgili olarak ders kitabi disindaki kaynaklardan bilgilerin
toplanmasi,

» Konular ile giinliik hayatta karsilagilacaklart durumlar arasinda bir bag
oldugunun gosterilmesi,

> Opgrencilerin konu alam ile ilgili arastirma, inceleme ve problem ¢dzme

becerilerinin kullanilarak bunlarin gelisiminin saglanmasi.

Ogretmen dgrencilere hazirlik kisimlarinda yer alan sorulari cevaplamast igin gerekli

yonlendirmeleri yaparak onlara rehberlik eder. Eger kitapta yeterli bilgi ve

Seven, 2008).

Ders kitabinda verilen konu anlatimi diiz ve sade olmamalidir. Ogretmenin
yonlendirmesi ve ders kitabinin da yardimi ile Ogrencilerin zihninde kalicilik
saglayacak Olciide karsilikli bir anlatim yapilmalidir. Yapilandirmact anlayisa uygun
sekilde anlatim yapilmali, kalic1 bir anlatim i¢in gerekli yontem, teknik ve stratejiler

uygulanmalidir konunun muhtevasina gore.

Ders kitaplarinda verilen her iinitenin sonunda 6lgme-degerlendirme sorulari

yer alir. Verilen bu sorularin kapsami su sekilde olmalidir;

» Verilen sorularin kazandirilmasi istenilen hedef davraniglarin alan ve
diizeylerine uygun sekilde olmasi,

> Istenilen biitiin hedef-davranisin tamamina iligkin soru sorulamiyorsa da kritik
davraniglar1 kapsayacak sorularin verilmesi,

» Davranisi en iyi sekilde 6l¢ecek soru tiirlerinin verilmesi,

» Verilecek arastirma sorularinin 6grencilerin ek bilgi edinmesini kolaylastirict
olmasi,

> Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar karsisinda kendilerini de nasil

degerlendireceklerine dair bilgi verilmelidir(Kili¢ ve Seven, 2008).

Olgme degerlendirme genel anlamda, egitimin yap:1 taslarindan birisidir.
Egitimde kullanilan programlarin 6grencilere kazandirmak istedigi ve bu amaca
ulasilip istenilen basarinin saglanip saglanmadigi, 6grencilerden beklenen bilgi, beceri
ve tutumlarin gelisme gosterip gostermedigi, 6lgme ve degerlendirme yoluyla yapilir.

Olgme ve degerlendirme, egitim ve dgretim hayatinin her alaninda siirekli izlenmesi,



her asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespitini ve diizenlemesine imkani saglar (MEB.

2005).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencileri gergek hayata hazirlamayi ve onlari bu
hayatta basarili kilmay1 ilke edinen bir ders oldugu i¢in bu derste uygulanan
etkinliklerin, calismalarin ve olgme ve degerlendirme tekniklerinin yapilandirici

anlayis 1s181nda gelistirici olmasi gerekmektedir (Yalginkaya, 2010).

Bu aragtirma ile: “6. Smf sosyal bilgiler ders kitaplarin da alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir?” problem durumu incelenmistir.
Inceledigimiz ders kitabinda verilmis olan alternatif dlgme ve degerlendirme
tekniklerini bulmay1 ve bunlarin ders kitabi igerisinde nasil yer aldigin1 gostermeye
calistik. Hazirlanan ders kitaplarinda yer alan bu alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin ne oranda yer aldigini1 daha anlasilir gésterebilmek i¢in geleneksel dlgme

degerlendirme teknikleri de bulunarak karsilastirmali bir sekilde ortaya konulmustur.

1.2. PROBLEM CUMLESI

6. Smif sosyal bilgiler ders kitabin da alternatif 6lgme ve degerlendirme

tekniklerine nasil yer verilmistir?

1.3. ALT PROBLEMLER

1. 6. Smuf sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlar1 hazirlik kisimlarinda
verilen alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri nelerdir?

2. 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlar1 hazirlik kisimlarinda
verilen alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir?

3. 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlari igerisinde verilen
alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri nelerdir?

4. 6. Smuf sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlar1 igerisinde verilen
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir?

5. 6. Smuf sosyal bilgiler ders kitabinin degerlendirme kisimlarinda verilen
alternatif 6l¢gme degerlendirme teknikleri nelerdir?

6. 6. Simf sosyal bilgiler ders kitabinin degerlendirme kisimlarinda verilen

alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir?



1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin temel amaci: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin alternatif 6lgme
ve degerlendirme agisindan incelenmesi, yeterliliklerinin  tartistlmast  ve
eksikliklerinin giderilmesine yonelik elestirilerin gelistirilmesi amac¢lanmistir. Bu
amacla 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayl,
Faruk Gokalp Yilmaz, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Ozden, Murat Akpinar ve
Omer Evin tarafindan hazirlanan MEB yayinlarina ait bir adet 6. Sinif sosyal bilgiler
ders kitab1 incelenmis ve alternatif 6lgme ve degerlendirme anlayisina uygunlugu

incelenmistir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Olgme ve degerlendirme, egitim ve 6gretim ortamimin énemli bir pargasidir.
Egitimde, programlarin istenilen basariyr gosterip gostermedigi, Ogrencilerden
beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, dlcme ve degerlendirme
yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve dgretim siirecinin siirekli
izlenmesi her asamada ortaya ¢ikan sorunlar1 tespit ve diizenleme imkani verir (MEB.

2005a).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme anlayisi 6grencilerin bireysel farkliliklarini
g6z onlinde bulundurarak, sahip olduklari bilgi ve becerilerin gercek yasamla olan
bagim1 ortaya c¢ikaran, farkli yontemler kullanarak ogrencileri degerlendiren bir

yaklagimdir (Caligkan ve Yigittir, 2015).

Kiiglikahmet (2011)’inde belirttigi gibi ders kitaplar1 6gretim asamasinda
Ogretmenin kendi otoritesini daha iyi kullanmasina, Ogrenciye kazandirmak
istediklerini daha diizenli ve sistematik sekilde vermesine; dgrencinin anlatilanlar
istedigi zaman ve yerde istedigi Olgiide tekrar etmesine imkan saglayan temel
materyaldir. Ders kitaplari, egitim ve 6gretimin temel diizenleyicisi olan programinin
uygulanmasinda en ¢ok tercih edilen ve kullanilan aragtir. Ders kitaplart programin
hedefleri dogrultusunda igerik, strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya uygun bir
aractir. Bu nedenle programda verilmek istenen tiim unsurlar ders kitabinda yer
almalidir. Ders kitaplar1  6gretim programinda ifade edilen kazanimlarin

gerceklestirilmesinde etkili materyallerdir.



Egitim ve Ogretim hayatinin vazgecilmez araglarindan olan ders kitaplar
icerisinde yer alan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin, bireysel farkliliklar ortaya
koymasi, 6grencilere verilen kazanimlarin ne derece kazandirilip kazandirilmadig:

gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Bu c¢alisma sosyal bilgiler 6gretim programina gore hazirlanan ders kitaplarinda
yer alan Olgme degerlendirme tekniklerinden, alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine ne sekilde ve ne oranda yer verildigini gostermesi agisindan Snemlidir.
Calismanin bundan sonra bu konuda yapilacak c¢aligmalara kaynaklik edecegi de

diistiniilmektedir.

1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1.Arastirma kapsaminda incelenen 6.Smif ders kitabinin yeterli oldugu.

2. Arastirma i¢in alinan uzman gortsleri yeterli diizeydedir.

1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma:

1. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayli, Faruk
Gokalp Yilmaz, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Ozden, Murat Akpmar ve Omer
Evin tarafindan hazirlanan bir adet 6. Sinif ders kitab1 (MEB Yayinlar) ile,

2. 6. Smif sosyal bilgiler ders kitaplarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme

anlayisina uyumunun incelenmesi ile sinirlidir.



1.8. TANIMLAR

Ders Kitabi: Egitim ve Ogretim siteminin en ¢ok kullanilan ve vazgecilemeyen
parcalarindan biriside ders kitabidir. Egitim alaninda kullanilan ara¢ ve geregler
zaman, mekan, kiltiirel farkliliklarin artmasi ve teknolojik gelismelerin hizlanmasina
paralel olarak degisir ve gelisir. Programda Ogrencilere kazandirilmasi istenilen
bilgilerin yer aldig1 ve yetkili kisilerce hazirlanan ders kitaplar1 egitim hayatinda sik¢a
kullanilmas1 6zellikle 6gretmen ve Ogrenciler icin vazgecilmezligini korumaktadir

(Ulusoy, 2015).

Ol¢me: Bir niteligin gozlenip gdzlem sonuglarimi birtakim sayr ve sembollerle

gostermedir (Tekindal, 2003).

Degerlendirme: Degerlendirme belirli bir 6lgiit kullanarak bir yargiya varma ve buna

bagli olarak karar verme siirecidir (Semerci, 2008).

Alternatif Olcme ve Degerlendirme:  Bireysel farkhiliklar1 dikkate alarak
ogrencilerin sahip olduklar bilgi ve becerilerin gercek hayatla uygunluk derecesini
ortaya c¢ikaran ve bunu yaparken bilinyesinde bir¢ok yapilandirmaci anlayisa uygun

teknigi kullanan bir yaklasimdir (Caligkan ve Yigittir, 2015).

Yapilandirilmis Grid: Yapilandirilmis grid, anlamli 6grenmede ve Olgmeyi
saglamakta yardimci olan, bilgi agindaki eksiklikleri belirleyip, 6grencinin zihninde

olusan kavram yanilgilarin1 ortaya koyan alternatif bir 6lgme degerlendirme teknigidir
(Tokcan, 2015: 104).



Il. BOLUM

KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. OGRETIMDE DERS KiTABI

Ders Kitaplari, 6grenme ve 0gretme siirecinde en fazla ve etkin bir sekilde
kullanilan ders materyallerinden akla ilk gelenidir. Giinlimiizde egitim ve ogretim
ortaminda kullanilan ders Kitaplarinin siif igindeki yeri ve Onemi hala ders
kitaplarinin ne derece dnemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler birgok
etkinligi ders Kkitab1 araciligiyla yiritmektedirler. Birgok Ogretmen, Ogretim
programlarinin igerigine hi¢ bakmadan 6grenme ve Ogretme etkinliklerine iliskin
gerekli diizenlemeleri ders kitaplarina bakarak yapmaktadir. Ders kitabinin bu derece
aktif kullanilmas1 ders kitaplarinin 6nemi giin gectikce daha da artmaktadir
(Kizilgaoglu, 2004).

Milli Egitim Bakanlig1 ise ders kitabini kurul tarafindan, yaygin ve orgiin
egitim ve Ogretim kurumlarinda okutulmasi iizere belirlenmis istenilen bilgi ve
becerileri 6grencilere kazandirmasi i¢in uygun bulunan Kitap olarak tanimlamistir
(Resmi Gazete, 2015, say1; 29502). Ders kitaplar1 vurgulanmasi gereken en énemli
olan ve belki de ilk bahsedilmesi gereken husus bu kitaplarin okul ¢agindaki 6zel bir
kitleyi olusturan Ogrenciler yani c¢ocuklar i¢in yazilmis oldugu gercegidir. Ders
kitabinin diger bir 6zelligi ise ulagtig1 kesimin nicel olarak ¢oklugu nedeniyle bireysel
ve toplumsal bilinci gelistirmek ve bu yondeki algilamalarin olusturulmasindaki
islevidir (Kabapinar, 2011).

Ders kitab1, egitim ve Ogretim agisindan, kullanilma kolaylig1 olan,
ogrencilerin istedikleri zaman ulasabildigi, ilk elden bilgilerin verildigi, siirekli olarak
kullanilabilen, 6gretimin sozel alandaki bosluklarimi doldurabilen 6nemli egitim
araglarindan birisidir. Etkili sekilde hazirlanmis bir ders kitabi, Ogretmen ve
ogrencilere biiylik yarar saglamanin yani sira egitim ve 6grenme etkinliklerinde
kilavuzluk etmektedir (Semerci, 2004).

Ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri egitim sisteminin vazgeg¢ilmezi olan en
cok kullanilan temel pargalardir. Egitim alaninda kullanilan ders kitaplar1 zaman,

mekan, bilimsel ve teknolojik gelismeler 1s18inda gelisme gostererek gelisir ve



degisir. Ders kitaplar1 bu tanimlardan da anlasildig1 {izere giiniimiizde 6gretim
ortaminda aktif olarak kullanilan ve en c¢ok ihtiyag duyulan egitim ve 6gretim
materyalidir. Buna bagl olarak 6gretmen ve Ogrenciler i¢in vazgegilmezligini hala
korumaktadir (Ulusoy, 2015).

Egitim ve 6gretim siirecinin vazgeg¢ilmez araglarindan biri olan ders kitaplari,
etki alanina giren birey ve toplum tizerinde olusturdugu etkilerden dolay1 egitim ve
ogretim hayatinda ve bilgi edinmede ¢ok 6nemlidir. Tlkogretim asamasi, okula ilk
baslayan 6grenciye okuma ve yazma aliskanligini sevmesi ve ona bu aliskanligi
kazandirildig1 baslangic donemidir. Bunlara bagli olarak ilkogretim cagindaki
cocuklar i¢in hazirlanan, ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygunlugu géz Oniinde
bulundurarak hazirlanmasi ve bunlarin basimi son derece 6nemlidir (Kili¢ ve diger.,
2001; Aktaran; Giines ve Celikler, 2010: 82).

Ders kitaplari, 6grencilerin o ders programinda verilen konular hakkinda ne
Ogreneceklerini, Ogretmenin neler Ogretebilecegini biiyiilk oranda etkileyen ve
bunlarin yapilmasinda kaynak niteligi tastyan materyallerdir. Ders kitaplari, en temel

ogrenme kaynaklaridir.

Ders kitaplarina 6grenme ve 6gretme siirecinde yer verilmesinin nedenlerinden
ilki, programa uygun olarak hazirlanmis olmalari, ikinci nedeni bir 6gretim araci
olarak kullanilmasi ve ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun ders kitaplarini
kullanmadaki son ve {i¢lincli nedeni ise rahathigidir. Ciinkii konular1 takip etme
olanag1 saglamasi, 6dev vermede kaynaklik gdstermesi gibi nedenler ile ders kitaplar
hem ogretmenlere hem de o6grencilere kolaylik saglamaktadir (Yasar ve Giiltekin,
2011).

Ders kitaplariin istenilen faydalar1 saglayabilmeleri, nitelikli bir sekilde
kullanilabilir olmalarina baghdir. Ders kitab1 se¢iminde igerik kismi birinci dnceliktir.
Icerik kisminda verilen bilgiler giincel olmali, bilgiler giinliik yasamla baglantil
olmali ve olusturulan ders kitabi egitim programiyla arasinda bir tutarlilik
gostermelidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Aktaran; Orug, 2012). Bu sekilde verilen
ders kitabr hem icerik bakimindan hem programa uygunlugu bakimindan istenilen

ozellikte ise 6grencilerin hedefe ulasmas1 daha kolay olacaktir.

Ders kitaplar1 kimi zaman 6gretimi zorlastirabilmektedir. Bu durumun bir¢ok
sebebi vardir bunlar; ders kitabinin yazim ve basim asamasinda gerceklesen sebepler

ve yine Ogretmenlerin ders kitabinin kulanim esnasinda neyi nasil verecegini tam
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olarak bilmemesinden kaynakli sebeplerdir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasima
uygun hazirlanan ders kitaplarinda bu tarz problemler ¢cok yasanmaktadir (Orug,
2012).

Ders kitaplari, programda belirlenmis kazanimlari etkili ve toplu bir sekilde
vermek icin belirlenmis derste kullanilan ve o dersin Ogrenciler iizerinde etkili
olmasini, siire¢ i¢inde kazandirilmasini, bilgiye, uygulamaya, yasama yonelik birikim

kazandirma rolii oynar (Topses, 2001; Aktaran; Orug, 2012).

Kitaplarin, elde edilmesi ve kullanilmasi bir¢ok 6gretim aracina gore ¢ok daha
kolaydir. Egitim ortaminda kullanilan diger ders materyallerine goére ¢ok farkli bir
islevi vardir. Diger materyallere kiyasla egitim ve Ogretimde en ¢ok kullanilan arag

konumundadir. (Kili¢ ve Seven, 2008).

Ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulunun yaptigi degerlendirme sonucu
uygun goriildiigii takdir de okutulmaya hak kazanan kitaplardir. Bu hazirlanma
asamasinda da belli kriterler s6z konusudur. Ders kitabinin hazirlanmasi siirecinde

dikkat edilmesi gereken kriterler ve aranana 6zelikleri su sekilde ifade edebiliriz;

e Ogrencileri; ahlaki, kiiltiirel, insan1 degerler bakimidan besleyen, onlarin,
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilkeleri olan laik, sosyal bir hukuk devleti 1s18inda
gorevini ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler olmalarin1 saglayan,
degerle ilgili ders konulari isleyen ve benimseten okuma metinleri igerir.

e Milli Egitiminin genel amagclari, temel ilkeleri ve kitabin hitap ittigi egitimi
kurumunun amaglarina uygun olur.

e Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina, 6gretim programina ve kurulca alinan kararlara
uygun olur.

e Demokrasiye, insan haklarina, kiiltiirel ve evrensel degerlere katki saglar.

e Bilginini nasil ve ne sekilde {iretilecegini dair vurgu yapar.

e Gelisen teknolojinin etkin ve verimli kullanimina tegvik eder.

e Tiirk milletinin sosyal, ahlaki, tarihi ve kiiltiirel degerlerini gelistirerek yasatir.

e Ogretim programi ogrencilere verilecek olan bilgi, beceri ve yetkinlikleri
bilinyesinde barmdirir.

e Ogrencileri, 6n yargili olmaktan uzak tutarak onlar1 konuyla ilgili farkli bakis

acilar1 kazanmalarini saglayan bilgiler igerir.



e Toplumu olusturan kisileri ve devletin biinyesindeki kurum ve kuruluslari
asagilayici ve yipratici birtakim unsurlar icermez.
e Yapilacak her tiirlii etkinlikte 6gretmenin gozetiminde 6grenciyi merkez alir.

e Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarmi konular hazirlanirken goz oniinde

bulundurur (MEB, 2007).

Yakin zamana kadar okutulan ders kitaplar1 belli bir kalipta ve tek diizeylik
gosterilirken, zamanin getirmis oldugu birtakim degisimle giiniimiizde diinyadaki
farklilig1 yansitmaya baslamislardir. Son yillara kadar okutulan ders kitaplarda gocuk
oyunlarina, proje ddevlerine, etkinliklere hemen hemen hi¢ yer verilmezken bugiinkii
ders kitaplarinda 6grenciyi aktif kilan etkinliklere 6zellikle bunlardan canlandirmaya,
yasayarak ve yaparak 6grenmeye bir nevi yapilandirmaci yaklasima daha fazla 6nem
verilir olmustur (Bastiirk, 2005).

Teknolojideki gelismeler ve dgretim araglarinda bulunan cesitlilige ragmen ders
kitaplarinin hala en ¢ok kullanilan materyal olmasi miifredatta verilen soyut amag,
hedef ve davranisin somut hal de veriliyor olmasidir. Yani kisaca ders kitaplar

egitim felsefesinin yoOnlendirdigi programin en somut iriinii olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Giines, 2002).

2.1.1 Ders Kitabinin Kullanilmasi

Ders kitaplar egitim ve 6gretim hayatinin hemen hemen her alalinda 6gretmen ve
ogrencilerce kullanilan Ogretim materyalleridir. Ders kitabinin iyi hazirlanmis
olmasinin yaninda 6gretmenin de ders kitabinda verilen etkinlikleri iyi bir sekilde
takip edip bunlar1 6grenciye aktarmasi gerekmektedir. Ders kitab1 genel ¢ercevede, 6n
hazirlik, dikkat cekici unsurlar, o6zet, konu anlattmi ve son olarak Ol¢me ve
degerlendirme boliimlerinden meydana gelmektedir. Ogrenme ve dgretme siirecinde
ders kitaplarinin verimli bir sekilde kullanilmast 6gretmenin bu verilen bdliimleri

nasil kullanacagini bilmesinden ge¢cmektedir.
Hazirlik kisimlarinda asagidaki verilen durumlara bakilir;

> Ogrenicilerin 6n bilgilerindeki eksikliklerin tespiti ve bunlarin tamamlanmast,
» Konularla ilgili olarak ders kitabi disindaki kaynaklardan bilgilerin

toplanmasi,
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» Konular ile giinlik hayatta karsilagilacaklart durumlar arasinda bir bag
oldugunun gosterilmesi,
> Ogrencilerin konu alam ile ilgili arastirma, inceleme ve problem ¢dzme

becerilerinin kullanilarak bunlarin gelisiminin saglanmasi.

Ogretmen dgrencilere hazirlik kisimlarinda yer alan sorular1 cevaplamasi igin gerekli

yonlendirmeleri yaparak onlara rehberlik eder. Eger kitapta yeterli bilgi ve

-----

Seven, 2008).

Ders kitabinda verilen konu anlatimi diiz ve sade olmamalidir. Ogretmenin
yonlendirmesi ve ders kitabinin da yardimi ile O6grencilerin zihninde kalicilik
saglayacak Ol¢iide karsilikli bir anlatim yapilmalidir. Yapilandirmaci anlayisa uygun
sekilde anlatim yapilmali, kalic1 bir anlatim i¢in gerekli yontem, teknik ve stratejiler

uygulanmalidir konunun muhtevasina gore.

Ders kitaplarinda verilen her iinitenin sonunda 6lgme-degerlendirme sorulari

yer alir. Verilen bu sorularin kapsami su sekilde olmalidir;

» Verilen sorularin kazandirilmasi istenilen hedef davraniglarin alan ve
diizeylerine uygun sekilde olmasi,

> Istenilen biitiin hedef-davranisin tamamina iliskin soru sorulamiyorsa da kritik
davraniglar1 kapsayacak sorularin verilmesi,

» Davranisi en iyi sekilde 6l¢ecek soru tiirlerinin verilmesi,

» Verilecek arastirma sorulariin 6grencilerin ek bilgi edinmesini kolaylastirict
olmasi,

> Opgrencilerin sorulara verdikleri cevaplar karsisinda kendilerini de nasil

degerlendireceklerine dair bilgi verilmelidir(Kili¢ ve Seven, 2008).

2.1.1.1 Kitap Kullantiminin Olumlu Yanlar

Istenilen diizeyde hazirlanmis bir ders kitabinin, dogru ve etkili kullanildiginda

birgok faydasi vardir.
Ogretmenler igin faydalar;

v' Ogretmenin programda kazandirilmas: istenilen bir¢ok etkinligi biitiin olarak

gormesini ve bu biitlinliigii yakalayarak planli bir anlatim yapmasini saglar.
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v' Ders anlatimi i¢in baska materyaller gelistirmesine yardimci olur. Dersin
isleyis asamasinin zenginlesmesini saglar.

v Ogretmene hazir bir sekilde 6lgme ve degerlendirme soru drnekleri verir. Bu
nedenle 6gretmenin yapacagi 6l¢gme ve degerlendirme sorularina hem 6rnek
teskil eder hem de zaman zaman kaybimin énler. Ogretmenlerin bazilar1 test
hazirlama bakimindan istenilen yeterlilige sahip degildir. Ders kitaplar1 bu
eksikligi giderip daha etkili 6lgme ve degerlendirme yapmada kolaylik saglar.

v' Konularin belli bir plan dahilin de islemesine yardimci olurken eksik
anlatimini dnler.

v' Konularin anlatim1 esnasinda verilmek istenilen bilgilerin yaninda ek
bilgilerinde yer almasi 6gretmene kaynaklik ederek ogrencilere ek bilgilerin
sunulmasini saglar.

v Brans 0gretmenleri arasinda ayni konularin islenmesinden dolay1 bir biitiinliik
olusturur ve belli bir standardi yakalayabilir.

v Ogrencilere verilecek ddevlerde kaynaklik yapar ve bazen de kitapta verilen

etkinlikler 6grenciler i¢in 6dev olarak verilir.
Ogrenciler icin faydalari;

v" Ogrencilerin konular1 bir biitiin halinde anlamalarini, én-sart iliskisinin
etkili oldugu derslerde 6grencilerin konular arasindaki iligkiyi gérmesine
yardimci olur.

v' Ogretmenden yeterli diizeyde yardim alinamadig1 zamanlarda 6grencilere
kendi kendine istedigi yerde ve zamanda yararlanma imkani sunar.

v Ogrenilen bilgileri 6grencinin istedigi zaman ve yerde konular1 tekrar
imkani sunar.

v" Ders kitaplar1 6grencilere bazi araglari bir arada bulmasina imkéan tanir.
Harita, tablo, sema, sekil, grafik, resim gibi araglar konular1 anlamak i¢in
kullanilir.

v' Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin en aza inmesine yardimci
olabilir. Ayn1 zamanda 6grenemeyen Ogrencilerin ders diginda istedigi
kadar tekrar etmesi ile aralarindaki farkin kapanmasina yardimci olur.

v' Ogrencilerin ortak bir konuda bilgi alis verisi yapmasina, tartisma yaparak

bilgi edinmesine yardimci olur.
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v Ders kitaplar1 dgrenci merkezli olarak onlarin farkliliklarini g6z oniinde

tutacak Olclide hazirlandigr icin 6grenme isteklerine ve kisilik gelisimine

katki saglar (MEB., 2000).

2.1.1.2 Ders Kitaplarinin Olumsuz Yanlart

Ders kitaplarinin da bazi olumsuz yanlar1 bulunmaktadir. Bunlar;

v

Biitiin 6grencilere ayni ders kitabinin aldirilmas1 ders igerisinde
kullanilacak materyalleri simirlandirabilir. Ogretmenlerin de sira ile
ders kitabin1 takip etmesi belli bir monotonlugun olugmasini
saglayabilir.

Farkli kitaplarin kullaniliyor olmast durumunda ise dgretmenin kitapta
ortak bir etkinligin yapmasini engeller.

Ogrencilerin  ders kitabindan baska kaynagin kullamilmadigini
diisiinmesi  basarisizliga sebep olabilir. Ogretmenler baska
kaynaklarinda kullanilabilecegini 6nceden sdylemesinde yarar vardir.
Ogretmenlerin ~ ders  kitabna  giivenerek  farkli  materyaller
hazirlamamas1 ~ kalict ~ 0grenmeyi saglayacak  etkinliklerin
yapilmamasina yol agar.

Ogrencileri tek diizeylik ve ezbercilige siiriikler.

Basit sekilde hazirlanmis bir ders kitab1 6grencinin 6grenme ile ilgili
heveslerini kirabilir.

Tecriibesiz 6gretmenler i¢in sadece ders kitabinin takibi 6gretim dilinin
derinlemesine dgretiminin arastirilmasini dnleyebilir.

Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarin1 goz oniinde bulundurarak hazirlanmali. Bu
sekilde hazirlanmamis kitaplar ile programin ulasmak istedigi
hedeflere ulasmak pekte miimkiin olmayabilir (Grower and Others,

1995).

2.2.  OLCME VE DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme, egitim ve dgretim ortaminmn énemli bir parcasidir.

Egitimde, programlarin istenilen basartyr gosterip gostermedigi, Ogrencilerden

beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, 6lgme ve degerlendirme

yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve 6gretim siirecinin siirekli
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izlenmesi her asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespit ve diizenleme imkani verir (MEB.

2005a).

Egitim dedigimiz sistemde siire¢ ¢esitli diizeyler de okullara, siniflara ve
donemlere boliinmektedir. Egitimdeki bu boliinmeler programlar araciligi ile

gergeklestirilir. Her programda uygulanan egitim ve 6gretim 6grencilerin;

e Basarali olup olmadig,
e Basarili oldu ise ne derecede basarili oldugu,
e Basarisiz ise ne derecede ve sebepleri neler,

e Ogrenci akisinin diizenlenmesi,

Kimi 6grencilerin ileri basamaklara kimi 6grencilerin ise programi tekrar etmesine
veya kimilerinin de sistemden c¢ikarilmasina sebep olmaktadir. Tiim bu yapilan
islemler 6grenciler hakkinda verilen kararlar sonucu olmaktadir. Ogrenciler hakkinda
verilen bu kararlar ise yapilan Olgme ve degerlendirmeler sonucuna bagh
yapilmaktadir. Ancak aklimiza bu yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin ne derece
dogru olup olmadig1 gibi sorular1 beraberinde getirmektedir. Yapilacak isabetli
kararlar, bu kararlara dayanak olusturan verilerin yeterli olmasina, hatalarin
bulunmamasina ve bu bilgilerin dogru sekilde yorumlanmasina baglidir. Karar verme
herkesin karsilasabilecegi bir durumdur. Ancak en ¢ok karar verme durumunda
olanlar dgretmenlerdir. Ogretmenlerin bu sekilde dogru kararlar verebilmesi icin,
karar dayanaklarinin dogru olmasi ve karar isleminin ¢oziimlenmesi hakkinda gerekli
bilginin olmasina baghdir. Olgme sonucunun giivenilir olmasi, 6lgme hatalarinin
minimum  diizeye indirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin bu  konudaki
sorumlulugu, 6grencilerin ortaya koydugu basarisinin belirtecek davranisi iyi segmesi,
Olgme de kullandig1 araclart gelistirmesi, uygulamasi ve sonuglarim iyi

yorumlamasina baghdir (Kiigiikahmet, 1999: 167-168).
Egitim ve 6gretimde yapilacak 1y1 bir degerlendirme sistemi;

e Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladigim ve ne yapabildigini kesfetmeye

yardimci olur.
e Ogrencilerin gelisim diizeylerini gosterir.

e Gelecekteki 6grenme siirecini planlamaya yardimci olur.
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e Belli bir donemde 6grencilerin ulasmasi beklenen standartlar1 degerlendirme

1mkani verir.

e Ogrencilerin nasil daha iyi &grenebilecegi ve daha iyi yapabilecegini

betimlemeye yardim eder.

e Degerlendirme sonuglarinin paylasilmasi 6gretmene, 6grencinin kendisine ve

velilere 6grencinin 6grenme siireci hakkinda bilgi saglar.

e Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme ve gelistirme

stireciyle ilgili kararlar almasina yardimci olur.

e Ogretim programlarinda kullamlan yontemler ve yaklasimlarm yeterliligini

Olcerken dgretmene yardimci olur.

e Ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi alanlari, zayif yonlerini ve bilgi

bosluklarini tespit etmede dnemli bir rol oynar.

e Ogretmenin, dgrencilerin dgrenmesini gelistirecek yaklasimlar ve dgrenme-

ogretme siireglerini tasarlamasina yardim eder (MEB. 20053).

Egitim ogretim siirecinde Ogrenciler, veliler, Ogretmenler, yoOneticiler ve
politikacilar bir takim kararlar almak durumunda kalmaktadirlar. Alinacak bu kararlar
ogrencilerin mevcut bilgi, beceri ve bireysel farkliliklar1 g6z Oniine alinarak
yapilmaktadir. Alinacak bu kararlarin daha sistematik ve bir diizen igerisinde olmasi
icin Olgcme ve degerlendirme islemine ihtiyag¢ duyulmaktadir. Egitim Ogretim
stirecinde 6lgme ve degerlendirme sonucunda elde edilmis olan bilgiler, 6grencilerce

ve egitim 6gretim siirecinde alinacak bir¢ok kararda veri olarak kullanilir. Bu kararlar;
e Ogretim ile ilgili kararlar,
e Not verme ile ilgili kararlar,

e Ogrencilerin gelisim 6zellikleri, ilgi ve yeteneklerini teshis etmeye yonelik

kararlar,

e Ogrencileri segme ile ilgili kararlar, dgrencilerin yerlestirilmesi ile ilgili

kararlar,
e Rehberlik ve yonlendirme ile ilgili alinan kararlar,
e  Ogretim programu ile ilgili kararlar,

e Yonetim ile ilgili kararlar igerir (Semerci, 2008:5).
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MEB tarafindan 2004 yilinda hazirlanan ve 2005-2006 yilindan itibaren
uygulanmaya baslayan ilkdgretim programlarinda yapilandirmaciligin temel
O0grenme-0gretme yaklasgimi olarak benimsendigi ve Ol¢me-degerlendirme
stireclerinin de bu ¢ercevede tasarlandigi goriilmektedir. Programlarin yeni dlgme
ve degerlendirme yaklasimimin temel 6zellikleri su sekilde agiklanmistir(MEB,
2005: 24): “Programda sadece iiriin degil, 6grenme siirecleri de degerlendirilir.
Degerlendirme, o6grencilerin ne bilmediklerini degil, neyi bildiklerini gérmek ve
sahip olduklari becerileri, giinliik yasamda kullanma ve wuygulayabilmelerine
katkida bulunan bir aractir. Program, her ogrencinin kendini farkli yansitabilecegi
diisiincesiyle degisik degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmayr onerir. Bu
amagla, degerlendirmede ogretmenlerin halen kullandiklar: klasik ol¢me araglar
(coktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli testler, yazili yoklamalar vb.) yaninda,
stireci degerlendirmek igin: performans degerlendirmesini, ogrenci iiriin dosyasi
hazirlanmasini, 6grencilerin duyugsal gelisimlerini izlemeyi, derse yonelik tutum
ve kendilerine giivenleri hakkinda bilgi edinmek icin olcekler (goriisme, gozlem

vb.) kullanilmasint da onermektedir”.

Programda da bahsedildigi gibi klasik Olgme degerlendirme araglarinin
kullanilmasmin yani sira ogrencilerin daha ¢ok slire¢ ve iirlin odakl
degerlendirilmesi i¢in alternatif 6lgme ve degerlendirme araclarinin gelistirilerek

ogrencilere sunulmasi istenildigi goriilmektedir.

2.2.1 Ol¢me Nedir?

Olgme, her hangi bir seyin 6zeliginin veya niteliginin belirlenmesi ve bunun
birtakim ifadelerle gosterilmesi islemidir. Egitim ve 6gretimde olgtiigiimiiz bir¢cok
ozellik, 6grencilerin bilgileri, davranislari, anlayislari, kavrayislari, becerileri, tutum
veya degerleri ile ilgili olabilir (Semerci, 2008). Giiniimiizde ¢agdas toplumlarda, her

zaman ve her yerde 6l¢me s6z konusudur.

v Boyun uzunlugu kag cm.

v Oda sicaklig1 25°C.

v' Sporcular 11 bayan, 11 erkek olmak tizere 22 kisi 6lgme sonuglarindan
hareketle elde edilmis ifadelerdir. Yasamimiz1 bir sekle ve anlama sokmak

i¢in ifade edilen biitiin bunlar birer betimlemedir. Orneklerde de goriildiigii
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gibi say1 e sembollerle belirtilmistir. Boylece;  gdzlenen niteliklerin
(degiskenlerin) gozlem sonuglarinin say1 ve sembollerle belirtilmesin 6lgme

denir (Kii¢iikahmet, 1999).

Nicel bir kavram olarak 6l¢me, belirli kuralara veya oOlgiitlere gore test veya diger
degerlendirme tiirlerinden elde edilen sonuglara sayr (numara) yani puanlarin
verilmesi islemidir. Olgme, nicel olarak ‘ne kadar?” sorusuna cevap arayarak bir
ogrencinin belirli 6zelliklere ne kadar sahip oldugunun derecesini gostermektedir.
Olgme, dgrencilerin dgrenim hayatlarinda basarilari, kuvvetli ve zayif yonleri, ders
miifredatinin ve 6gretimin egitsel etkinli§i ve uygunlugu hakkinda gerekli bilgileri
elde etme siireci olarak tanimlanabilir (Linn ve Gronlund, 2000; Aktaran; Yilmaz,
2011).

Olgme, en genel anamda belli bir 6zelligin veya durumun goézlenip, yapilan
gbzlem sonuglarinin say1 ve ya sembollerle ifade edilmesidir (Tekin, 2004; Aktaran;
Caliskan ve Yigittir, 2015).

Olgme: “Bir niteligin gdzlenip gdzlem sonuglarini sayr ve sembollerle

gostermedir” (Tekindal, 2003).
Tanimlarda da belirtildigi 6l¢me en az li¢ asamadan olugsmaktadir:

v" Olgiilecek bir niteligin bulunmast,
v Bu niteligin gozlenebilmesi

v Amaca uygun say1 ve sembollerle gosterilmesi

2.2.1.1 Olciilecek bir niteligin olmast

Olgme isinin konusu bir 6zelliktir. O dzellige sahip olmasi veya olmamasi,
sahip olus derecesinin nesneden nesneyi kisiden kisiye, durumdan duruma degislik
gostermesidir. Biitiin bireylerde de belirli 6zelliklere sahip olup olmama gibi
farkliliklar vardir. Eger biitiin insanlar esit derecede zeki, ayn1 uzunlukta boya sahip
olsaydi, sicaklik her zaman ve her yerde ayni derecede olsaydi bunlarin Slgiilmesi
diye bir sey olmayacakti. Her nesnenin goriinen bir ¢ok 6zelligi bulunmaktadir.
Agirlik, uzunluk, renk, islev vs. dogrudan gozlenebilen, Olciilebilenlerdir. Bir de
dolayli oOlgiilebilen ozellikler vardir. Bunlarin 6lgiilmesi daha zordur. Bunlar, zeka,
kisilik, yetenek vs. (Kiigilkahmet, 1999: 168-169). Bunun icin O6l¢me islemi

dogrudan, dolayl ve tiiretilmis 6lgme diye {ice ayrilmaktadir.
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Dogrudan 6lgme: 6lgmeye konu olan 6zelligin kendisiyle benzer tiirden bir
aragla dlciilmesi olarak tanimlanmaktadir. Ornegin, uzunlugun baska bir uzunluk olan
metre ile Olgiilmesi, bir nesnenin agirhiginin kefeli terazi ile kiitle yontemi ile
Ol¢iilmesi dogrudan dlgme olarak tanimlanabilir. Dogrudan 6lgme daha ¢ok fiziksel
ve fen bilimlerinde karsimiza ¢gikmaktadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015).
Egitimde dogrudan ol¢cmeye oOrnek olarak; EI isleri, gilizel okuyabilme, iyi

konusabilme, enstriiman ¢alabilme vs. gibi 6zellikler gdsterilebilir.

Dolayli 6lgme: olgiilecek 6zelligin dogrudan dl¢iilemeyecek durumda olmast,
kendisiyle iligkili oldugu diisiiniilen baska Ozelikler aracilifiyla ol¢iilmesi olayidir.
Egitimde 6lgmeye konu olan , basari, yetenek, kisilik, ilgi ve tutum gibi 6zelliklerin

Olglilmesi yalniz dolayli 6l¢me yoluyla yapilmaktadir ( Bahar, vd., 2015).

Tiiretilmis 6lgme: Sosyal bilimler ve fen bilimlerinde birtakim degiskenler
birden ¢ok degisken ve bu degiskenler arasinda olusan iliskiye dayanan bagintilar
yardimi ile tanimlanmaktadir. Yapilan tanimlar geregi bu tiir degiskenlerin 6lgiimleri,
degiskenlerin ve bu degiskenler arasindaki bagintilar1 ifade eden aritmetik islemler
sonucunda elde edilir. Bu sekilde yapilarak elde edilen 6lgmeye tiiretilmis 6lgme denir

(Tekin, 2000; Aktaran; Simsek, 2012).

Ornegin: Bir yerin tarimsal niifus yogunlugunun hesaplanmasi tiiretilmis
Olcmeye Ornektir. Tarimda calisan insanlarin niifusunun toplam tarim alanlarina

boliinmesi ile hesaplanmaktadir.

Egitimdeki 6lgmenin genellikle dolayli 6lgme ile yapilmasi beraberinde bir¢ok hatay:

getirmektedir.

2.2.1.2 Niteligin gozlenebilmesi

Nerede bir 6lgme islemi varsa orada bir 6lgme aract vardir. Uzunlugu metre,
agirhigr kilogram, zamani saatle, sayaci barometre ile Olgeriz. Bunlarin yaninda

standart olmayan dogal araclarda vardir bunlar; karis, parmak, kulag, adim vs. gibi.
Ol¢me araclar:

-Standart olan 6lgme araglar ;( m, kg, standart testler vs.)
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-Standart olmayan 6lgme araglari; (adim, karis, kulag, 6gretmen yapisi olmayan testler
vs.) dlgme araglarim duyarlilig: arttikca 6l¢gmede o derece duyarli olur. Ornegin; cm

bdlmeli bir metre dm bolmeli bir metreden daha duyarlhidir.

2.2.1.3 Amacina uygun say: ve sembollerle gisterilmesi

Olgme arac1 genellikle birimlerden olusmaktadir. Olgme sonuglar1 da genelde
bu birimlerle gdsterilir. 20 m, 22 cm, 32 &grenci gibi. Olgmenin 6énemli sorunlarindan
birisi de Olgme isleminin yapilmasmi kolaylastiracak ve Olgme sonuglarinin

kullanilacagi amaca uygun bir birim se¢mektir.
Birimlerde bulunmasi gereken {i¢ 6zelik sunlardir:
1. Birimlerin esitligi,
(bir noktadan diger bir nokta arasindaki farkin ayni olmast ),
2. Genelligi,
(herkes i¢in ayin seyi ifade etmesi ),
3. Amaca uygunlugudur (kullanislilik),

(6lgme sonuglarini gostermek icin olmasi gereken en uygun durumdur.).

Birim yerine genellikle Olgek terimi kullanilmaktadir. Olgek nesnelere verilen
sayilarin anlamlarini, kullanilmasi durumunda uyulmasi gereken kuramlari ve

kisaltmalar1 belirtmek icin kullanilir. Olgekler dort cesittir. Bunlar;

1) Siralama Olgekleri

2) Smiflama veya Gruplama Olgekleri

3) Oranli Olgekler

4) Esit Aralikli Olgekler (Kiiciikahmet, 1999: 170).

2.3.1. Olcek

Olgme ve degerlendirme bakimindan o6lgek kavrami “6lgme sonuglarmin
matematiksel nitelikleri” biciminde tanimlanabilmektedir (Kokli ve Biiyiikoztiirk,

2000; Aktaran; Babhar, vd., 2015).

Veriler, bir veya birkag degiskenin 6lgililmesi sonucu elde edilir. Degiskenlere ve

bu degiskenlerin 6l¢iilme bigimlerine bagh olarak, farkli 6lgek tiirleri ile farkli veriler
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elde edilebilir. Olgeklerden elde edilecek veriler 1s18inda hangi tiir Slgegin
kullanilacagina karar verilir. Bireylerin veya nesnelerin 6zelliklerinin belirlenmesi
icin kullanilan 6lgekler, dort grupta toplanmaktadir bunlar, siniflandirma, siralama,

aralikli ve oranli 6l¢eklerdir (Sezgin, 2008).

Adlandirma- Swiniflama élgegi: obje ve nesnelerin Olgiilen 06zellige gore
siiflandirilmasi, bu yapilan siniflamanin adlandirilmasi ve her bir siniflamaya sayisal
degerlerin verilmesi esasma dayanir. Ornegin, cinsiyet degiskenine gore bayan ve
erkek olarak iki farkli siniflama yapilir. Olgme sonuglar bayan grup icin 1, erkek
grup icin 2 olarak sayisal degerle gosterilebilir. Bu verilen sayisal degerler sadece bu

iki grubun bir birine benzemedigini (esitsizlik) gostermek i¢indir (Bahar, vd., 2015).

Insanlarin cinsiyetlerine gore, kadin — erkek, ten rengine gore; sari-beyaz-siyahi,
medeni hallerine gore; evli-bekdr bosanmis gibi ayrimlar da bu o&lgek tiiriine

girmektedir.

Swralama olgegi: Bu Olgekte objelerin dlglilen 6zellige gore sahip olus
seviyeleri bakimindan belirli bir siraya konularak bunlara sira sayi verilebilir. Bu
Olgek tiiriinde Olgcme sonuglari bir esitlik veya esitsizligin yan1 sira biyiikliik,
kiiciikliik ifade etmektedir. Yapilan yarismada sirasiyla 1., 2., 3., gibi ifade
edilmesidir (Bahar, vd., 2015).

Buna bagli olarak dgrencilerin boy sirasina sokulmasi, sinav kagitlarinin pekiyi, iyi,

orta ve zayif gibi siralanma yapilmis olunur. Siralamada sifirin bir anlami yoktur.

Egit aralikly élgek: Siralama 6lgeginin bir list diizeyinde bulunan esit aralikli
Olgekler ise nesne, olay ve insanlarin belli bir baslangi¢c noktasina gore ve belirli bir
takim Ozellige sahip olus derecesi bakimindan esit araliklarla siralandigi ya da
siralarin arasindaki farkin esit oldugu olgeklerdir (Karaca, 2008; Aktaran; Simsek,
2012).

Bu 6lgek tiirtinde esitligin saglandig ve sifirin tanimlanmis oldugu bir 6lgek tiirtidiir.
Esit aralikli Olgeklerde smiflar arasi araliklarin esitligi saglanmis durumdadir.
Sicaklik 6lgmek i¢in kullanilan fahrenheit ve celcius birimlerde esitlik saglar. Her iki
Olgme aracinda sifir mutlak sifir degildir. Termometre 0°C gosterdi diye havanin
gercek anlamda 1s1s1 sifir degildir. Ayni sekilde egitim de alinan puanlarda Ahmet’in
100 puan, Ayse’nin 50 puan aldig1 sinavda, Ali’nin Ayse’den iki kat zeki oldugunu
soylemek miimkiin degildir (Tan, 2008; Aktaran; Simsek, 2012).
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Esit oranlt olgek: Oranli Olgekler esit aralikli Olgeklerin gergek sifir ile
baslayan bir ¢esididir (Kii¢iikahmet, 1999).

Birimlerde esitligin saglandig1 ve sifirin mutlak(gercgek) sifir oldugu bir dlgek tiiriidiir
(Simsek, 2012). En yiiksek diizeydeki dlgeklerdir. Ornegin, 70 kg bir kiitlenin 35 kg
bir kiitleden iki kat fazla oldugu sdylenebilir. Boylece bu tiirden bir dlgek tiirii ile her

tiirlii matematiksel ve istatiksel islem yapilabilir.

Egitim alanina giren ve dlgmeye konu olan nitelikler (yetenek, basari, tutum, ilgi,
kisilik) ele alindiginda bunlarin dl¢iilmesi, sonuglarinin siralama 6lgeginde gosterilip
ve bu O6lgme durumunun standartlagsmasi esit aralik Glgegi kapsaminda oldugu
gostermektedir. Heniiz esit oranli 6lgekle egitim alaninda bir 6lgme islemi yapmanin

miimkiin olmadig1 goriilmektedir (Bahar, vd., 2015).

2.4.1 Olcme Araclarimin Yapisal Nitelikleri

Egitim sisteminde yapilacak 6l¢melerin ne kadar kararli ve etkili olacagini yapilan
Olcmede bulunan ozellikler ile gorebiliriz. Bir 6l¢gme aracinin yapisal olarak bazi

ozellikleri barindirmasi gerekmektedir. Bunlar;

e Giivenirlik

o Gegerlilik

e Yanhlik

o Kullamghliktir

Ogretmenlerin birer 6lgme uzmaniymis gibi degerlendirilmesi ve is gormeleri
onlardan beklenmemekte yalniz, belirtilmis olan bu dort kavrama yiliklenmis anlamlar
ve bunlarin smif i¢i dlgme ve degerlendirme uygulamalarindaki uygulanis bigimleri

hakkinda yeteri diizeyde bilgi sahibi olmalari istenilen bir durumdur.

2.4.1.1 Giivenirlik

Giivenirlik en kisa tanimi ile 6lgmede tutarlilik anlamina gelmektedir. Yani bir
degerlendirmeden diger degerlendirmeye arasindaki fark olmamasi, degerlerin
sonuclart arasinda farklarin olmamasidir. Degerlendirme, farkli zamanlarda

uygulandiginda, degisik kisilerce yapildiginda ve ders programinda olmasi gereken
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bilgi, beceri ve 6grenme alanlar iizerinde yapildiginda benzer ve bir birine yakin

sonuglar veriyorsa degerlendirmede giivenirlik vardir (Yilmaz, 2011).

Baska bir degisle gilivenirlik, 6lgme sonuglarinin hatalardan arinik olma derecesidir
(Turgut, 1997; Baykul, 2000; Tekin, 2004; Aktaran, Caligkan ve Yigittir, 2015).
Olgme ve degerlendirme islemi ne amacla yapilirsa yapilsin elde edilen dlgiimlerin
olabildigince hatadan arinik olmasi beklenmektedir. Ancak, en duyarli araglarla
yapilan Ol¢limlerde bile bir miktar hata pay1 vardir. Bu hatalar ise 6lgme sonuglarina
bir takim nedenlerden dolayr karismaktadir. Olgme hatalari, dlgmede kullanilan
aractan, 6lgmenin yapilacagl yontemden, 6lgmeyi yapan kisiden, 6lgmenin yapildigi
ortamdan veya iizerinde 6lgme yapilan bireylerden kaynaklanan hatalardir (Caliskan
ve Yigittir, 2015).

Gtivenirlik, istatistiksel bir takim islem gerektirir ve iletisim yontemleri ile belirlenir.
Bu nedenle mantiksal analiz yaparak degerlendirme sonuglarinin giivenirligi hakkinda

yeterli kanit sunulamaz.
Giivenirligi belirlemede;

Test- Tekrar Test Yontemi:(Hazirlanan testin ayni gruba belirli araliklarla iki kez

uygulanmasi)

Test Tekrar Testin Paralel Formlarla Birlikte Kullanilmasi:(Testin iki formunun ayni

gruba iki test formu arasinda belirli bir zaman gectikten sonra uygulanmasi)

Testi Ikiye Ayirma :(Split-half, testin bir defa uygulanarak tek ve ¢ift say1 maddelerin

iki ayr grupta toplanarak degerlendirilmesi )

Paralel Test Formlar: :(Testin bir benzerinin yani paralelinin ayni gruba bir birine

yakin zaman araliklar1 ile verilmesi)

Kuder — Richardson :(Testin bir kez uygulanarak ilgili formiiliin test sonuglarinin

puanlamasinda kullanilmasi)

Farkli Degerlendirmeciler :(Ogrencilerin cevaplarmin veya performanslarmin iki
veya daha fazla kisi tarafindan bagimsiz sekilde degerlendirilmesi ) metotlar

kullanilir.

Giivenirlik seviyeleri agiklanirken giivenirlik katsayist (+2, -2 arasi bir rakam )veya
standart hatalar (68renciler arasindaki degisimin derecesi ve miktar1) rapor edilir

(Y1lmaz, 2011: 503).
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2.4.1.2 Gegerlilik

Bir 6lgme aracinin dlgmeyi amacladigi 6zelligi dogrudan 6lgebilme derecesine
gegerlilik denir. Bir 6lgme araci 6zelligi ne derece 6lgebiliyorsa, o 6lgme araci sadece
o Ozellik i¢in o derece gegerlidir, 6rnegin; uzunlugun adim veya kulagla Slgiilmesi
yerine metre ile Ol¢iilmesi daha dogrudur. Metre uzunlugu 6lgmede daha gegerli bir

aragtir (Kiiglikahmet, 1999).

Gegerlilik, bir 6l¢gme aracinin belli bir amaca hizmet etme derecesidir. Yani hangi
amagc i¢in O0lgme yapilacaksa o yonde yapilmis daha kesin sonuglar1 olan gegerliligi
yiiksek araclar kullanilmalidir. Ogrencilerinin boy uzunluklar1 iginse uzunluklarmi,
kiitlelerini 6lgmek icinse kiitlelerini, okuma becerilerini 6l¢mek i¢inse okuma
becerileri dlgiilmelidir. Egitimde kullanilan 6l¢me araglarinin (test, envanter, dlgek
vb.) gecerlilige sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla bir¢ok yontem
gelistirilmistir. Bunlar: goriiniis gegerliligi, yap1 gegerliligi, benzer 6l¢ek gecerliligi,
yordama gecerliligi, uzman kanisina dayali gecerlilik ve kapsam gecerliligi gibi
isimlerle anilmaktadir (Bahar vd., 2015). Giivenirlik gecerlilik i¢in 6n kosuldur ancak
tek basina yeterli degildir. Her gecerli dlgme ayni zamanda giivenilirdir. Ancak her

giivenilir 6l¢gme islemi gecerlidir diyemeyiz.

2.4.1.3 Yanhhik

Ol¢me araglarinda bulunan sorunlarin, ifadelerin ve maddelerin cesitli kisilik
ozelliklerinden bazilarini dikkat alinip alinmadiginin (ekonomik diizey, yas, cinsiyet,
okudugunu anlama becerisi vb.) farkinda olunmamasi durumunda bazi 6grencilerin
odiillendirildigi baz1 o6grencilerinde yine farkinda olmadan cezalandirildig:i sikca
karsilagilmasina ragmen pek dnemsenmedigi durumdur. Futbolun erkeklerce daha ¢ok
takip edilmesi bu yonde yapilacak 6lgme isleminde erkeklerin daha basarili kizlarin
basarisiz olmasina ya da cinsiyete dayali bir yanlilik icermesine neden olacaktir. Yine
ekonomik durumu iyi olan bir ¢ocuk ile durumu buna elverisli olmayan bagka bir
cocuk arasinda yapilan dlgmelerde de yine bir takim farkliliklarin olacagi bunun da

sosyo- ekonomik yanlilik icerecegi anlamina gelmektedir.
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Bu ve benzeri durumlar iyice gozden gegirilerek, yanlilik i¢erecek durumlardan
arindirilmis 6lgmelerin yapilmasi saglanmalidir (Popham, 2003; Aktaran: Bahar, vd.,
2015).

2.4.1.4 Kullamshhk

Kullanislhilik, bir 6l¢gme aracinin kolayca ulasilabilir, uygulanabilir, maliyetinin

uygun olmasi, gelistirilmesinin kolay olmas1 vb. gibi anlamlar ifade etmektedir.

2.4.2 Olcme Arac1 Hazirlama Siireci

Sinif i¢i dgretim uygulamalar1 kapsaminda belirli derslere iligkin 6grencilere
kazandirilmasi istenilen bilgi, beceri, tutum ve deger gibi 6zellikler vardir. Bunlarin
kazandirilmas1 i¢inde bir takim Ol¢me degerlendirme testleri, envanterler, vb.
kullanilmaktadir. Bu testlerin ve dlgme araclarinin hazirlanmasi i¢in bir takim yollar

takip edilmektedir bunlar;

o Testlerin Kullamlis amacuun belirlenmesi: Burada yapilan islem test
gelistirmenin ilk adimdir. Ilk olarak giris diizeylerini belirlemeye y&nelik
testler yapilmakta boylece verilmek istenilen grubun seviyeleri tespit
edilecektir. Ikinci olarak grencilere verilmek istenen kazanimlarin eksikligi
varsa bdyle bir durum bu eksiklikleri gidermeye yonelik testler yapilir. Ugiincii
olarak da dersten istenilen kazanimlarin tam anlami ile kazanilip
kazanilmadigini ol¢meye (not verme) yonelik yapilan testlerdir.

o Testlerin kapsaminin belirlenmesi: Olgiilecek 6zelligin biitiin ydnlerini ortaya
koymaya yonelik yapilmasidir.

o Sorularin yazilmasi: Kapsami belirlenmis olan ve verilmek istenilen
kazanimlara yonelik sorularin hazirlanmasi

o Sorularin- ifadelerin gézden gecirilmesi ve secilmesi: Olgmede kullanilacak
sorularin uygulanabilirligi, anlasilir olusu, aciklik vb. yonlerinin kontrol
edilmesi.

o Cevap anahtarimin hazirlanmasi: Testte verilmis biitlin sorulara yonelik
kapsaml1 bir cevap anahtar1 hazirlanmalidir.

o Testin uygulanmasi ve puanlanmasi: Hazirlanan 6lgme araci belirlenmis olan

tarihte, belirli bir kural ¢ercevesinde, 6grencilerinde i¢inde bulundugu fiziksel

24



ve ruhsal durumlart géz Oniinde bulundurularak yapilmahidir (Bahar, vd.,

2015).

2.4.3 Degerlendirme

Degerlendirme, "6l¢me sonuglarini bir dlgiite vurarak, 6l¢iilen nitelik hakkinda
bir deger yargisina varma siireci" olarak tanimlanmaktadir (Turgut,1992:3).
Degerlendirme belli bir 6lgiit kullanarak yargiya varma ve karar verme siirecidir

(Semerci, 2008).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarinin bir dlgiitle karsilagtirarak karar verilmesi,
yorumlanmasidir. Genel olarak ol¢gme ve degerlendirme kavramlari bir birine
karigtirllmaktadir. Bunun da en Onemli sebebinin 06lgme ve degerlendirme
kavramlarmin genelde birlikte yapiliyor olmasidir. Gergekte dlgme ve degerlendirme

bir birinden ¢ok farkli kavramlardir. Bunlar1 su sekilde siralamak gerekirse;

a) Olgme, 6zelligin miktarmi(sayisini) gosterirken, degerlendirme ise bu miktarin
yeterli olup olmadigini ya da amaca uygun olup olmadigini gosterir.

b) Degerlendirme, 6l¢meyi de igine alan genis bir kavramdir.

c) Olgme islemi, degerlendirme isleminden oOnce yapilmaktadir. Olgme
yapildiktan sonra degerlendirme yapmaya gidilir.

d) Olgme islemi, daha cok gdzleme dayanirken, degerlendirme ise karsilastirma,
yorum ve yargiya dayanir.

e) Olgme objektif (kisiye gore degismezlik), degerlendirme siibjektiftir (kisisel
kanilara) (Kii¢iikahmet, 1999).

Degerlendirme, kullanilan kiyaslama(karsilastirma) esasina yonelik oldugu amaca
gore yapilabilmektedir (Ertiirk, 1975:112; Aktaran; Demirel, 2014). Tanimda verilen

kiyaslamaya gore degerlendirme ikiye ayrilmaktadir. Bunlar:
Norma dayal1 degerlendirme ve hedefe dayali degerlendirmedir.

Norma dayali degerlendirmede bireyleri birbirleri ile karsilastirma ve kiyaslamanin
s6z konusu oldugu zamanlarda hedefe dayali degerlendirmeler daha tutarl
olmaktadir. Ciinkli program gelistirmede Ogrencilerin bir birlerine gore durumlari
degil, 6grencilerin uygun programlar sayesinde gerceklestirmesi istenilen 6zelikleri

kazanip kazanmadiklar1 6nemlidir.
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“Egitim Ogretim siirecinde 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri; tanima, izleme ve
sonu¢ odakli olmak {izere li¢ farkli sekilde yapilabilmektedir. Tanima amacl
degerlendirme; 6gretim programlarinda vurgulanan 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerileri, kazanimlar ve degerler acisindan 6n 6grenmelere iliskin diizeylerinin
belirlenmesidir. Izleme amacgli degerlendirme; asil amaci dgrencilere not vermek
olmayan, donemin basindan sonuna kadar 6gretimi gelistirmek, 6grencilerin 6grenme
eksikliklerini belirlemek, ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak amactyla siire¢ odakli
olarak yapilan degerlendirmedir. Sonug¢ odakli degerlendirmede ise 6grenme 6gretme
stireci sonunda, 6grenmenin ne diizeyde gergeklestigi tespit edilmekte ve d6grencilerin
basar1 diizeyleri belirlenmektedir” (MEB. 2017:10).

Egitim ile ilgili her tiirli sorunun cevabi Olgme ve degerlendirme
kavramlarindan ve bunlarin uygulamalarindan gecer. Degerlendirme, egitim
sisteminde olmazsa olmaz neredeyse en onemli pargalarindan biridir ve sistemin
devamliligi igin 6nemli veriler saglar. Egitimde yapilan degerlendirme tiirleri ayni
zamanda yapilan degerlendirmelerin amagclarini da ortaya koyar. Ni¢in degerlendirme
yapiyoruz? (Baykul, 2001:5)

> Ogretim programinin degerlendirilmesi i¢in,
Ogretimin etkinliginin degerlendirilmesi icin,
Ogrenme eksikliklerinin saptanmast igin,

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin saptanmasi igin,

YV V V V

Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi igin degerlendirme yapiyoruz.

Degerlendirme, amaca gore lice ayrilmaktadir. Bunlar daha ¢ok programin

giris, gelistirme(siireg) ve ¢ikisinda yapilan degerlendirmelerdir.

1. Programin girisinde yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme

2. Programin devam ettigi siirecte yapilan degerlendirme, bigimlendirici
degerlendirme

3. Programin bitimi(¢ikisinda) yapilan degerlendirme, diizey belirleyici

degerlendirmelerdir.
2.4.3.1 Tanilayici Degerlendirme (Diagnastic Evaluation)

Ogrencilerin programa baslamadan once 6n kosul niteliginde olan biligsel

davranis, duyussal 6zellik ve devinissel becerilerini tanimak ve tanimlamak ig¢in

26



yapilan degerlendirmelerdir. Ogrencilerin bilissel, devinissel ve duyussal dzelliklerine
bakilarak Ogrencilere kazandirilmasi istenilen 6zelligi kazandirict uygulamalara yer
verilmesi planlanmalidir(Demirel, 2004; Linn ve Ground, 2000; Aktaran; Yilmaz,

2011). Ornegin: yabanci dil smavlarinda yapilan seviye belirleme smavlari.

2.4.3.2 Bicimlendirici Degerlendirme (Formative Evaluation)

Ozgelik’in  (1998) belirttigi gibi izleme amac1 giiden &lgme ve
degerlendirmelerle dersin her iinite sonunda, her 6grencinin her iinitede 6grenmesi
gerekenleri 6grenip Ogrenmediklerine, eksikliklerinin neler oldugunu saptanmasi
iizerine yapilan degerlendirmelerdir. Bu degerlendirme kisminda her 6grencinin diger
iinite ve ya 0grenme alanina gegcmeden Once tamamlanmasi gerekmektedir. . Teshise
yonelik degerlendirmenin amaci mevcut O6grenme problemlerinin  sebeplerini
belirlemek ve bunlarin ¢éziimleri i¢in planlar hazirlamaktir (Linn ve Gronlun, 1995;
Aktaran; Tekindal, 2006; Simsek, 2012). Universitede yapilan vize smavlart 6rnek

olabilir.

2.4.3.3 Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative Evaluation)

Programin sonunda 6grencilerin kazanilmis davranig, beceri ve ozelliklerini
Olcmeye yarayan degerlendirme tiriidir. Bu degerlendirme tiiri ile egitim
programinin Ogrencilere verilmek istenilen davranist kazandirma agisindan yeterli
olup olmadig1 hakkinda bir kaniya varmaya yardimci olan degerlendirme tiirtidiir. Bu
degerlendirme daha c¢ok basar1 testleri ile yapilmaktadir. Boylece 0Ogrenciye
kazandirilmak istenen tiim ozellikler test edilmeye c¢alisiimaktadir. Universitede

yapilan final sinavlari 6rnek verilebilir (Demirel, 2014: 173-174).

Biitlin diger ¢alismalarda oldugu gibi 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinde
de bireysel farkliliklar dikkatle ve titizlikle goz oniinde bulundurulmalidir. Amag
hi¢bir zaman 6grencileri yargilamak, onlari elestirmek degil; onlarin akademik, sosyal
veya kiiltiirel gelisimlerini destekleyerek onlara yol gosterecek bir faaliyet olarak

olgme ve degerlendirme galismalarini yapmak olmalidir (MEB. 2017: 11).

Degerlendirmenin egitim ortaminda kullanilmasinin diger amaclar1 sunlardir:
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1. Egitimde Ogrencilere hedeflenen davranmiglar1 kazandirmak icin bazi yollar ve
araclar kullanilir. Ders programi, ders materyalleri, okulun fiziki yapis1 kullanilan
araclara Ornek olabilir. Araglarin degisen sartlara, gelisen teknolojiye uyumlar
acisindan siirekli kontrol altinda tutulmasi gerekir. Bu yapilmadig: takdirde bu araglar
gecerligini  yitirir  ve  kullanmilma  amaglarma  hizmet edemez  duruma
gelebilirler. Egitimde degerlendirmelerin sonuglar1 egitimcilere kullandiklar: araglar
denetleme firsat1 verir.

2. Okuldaki 6grenciler arasindaki bireysel farklardan kaynaklanan 6grenme giicliikleri
yasanabilir. Ogretim materyalleri ve secilecek hedefler Ogrencilerin  gelisim
diizeylerine uygun olarak belirlenmelidir. Degerlendirme egitim ortaminda
ogrencilerin yasadigi 6grenim giicliiklerinin belirlenmesi ve egitim siireglerinin bu
ozelliklere uygun olarak diizenlenmesi agisindan da 6nemlidir.

3. Degerlendirme egitim ortaminda 6grencilerin ilgilerini canlandirir. Ogrenciler
yaptiklar1 etkinliklerin sonucunda degerlendirilecegini bilirse daha uyanmik ve
ogrenmeye karsi daha duyarli olurlar. Ayrica ¢alismalarin sonuglarini bildikleri igin
daha  bilingli  ve  sorumluluk  duygusu iginde caba  gosterirler.
4. Degerlendirmelerin egitim ortaminda en ¢ok kullanildigr dallardan biri
de rehberliktir. Ogrencilerin 6zelliklerinin taninmasi, kendilerindeki bu 6zelliklerin
farkinda olmasi, uygun meslek, alan ve ders tercihleri yapilabilmesi ancak dogru
degerlendirme sonuglarina dayanir.

5. Degerlendirmenin diger bir iglevi de 6gretmeni siirekli olarak daha iyiyi aramaya
sevk etmesidir. Degerlendirme egitim ortaminda 6gretmenin kendini degerlendirmesi
i¢in de 6nemli bir firsattir. Ogretmenin kendi eksik ve yanlgliklarmi fark etmesine
yardimci olur.

6. Degerlendirme sonuglar1 ayn1 zamanda uygulanan 6gretim yontem ve tekniginin
isleyip islemediginin anlasilmasina yardimci olur. Programin eksik ve yanlisliklarinin
tespit  edilmesini  kolaylastiir  (www.kpssrehber.com/dersnotu-81-olcme-ve-

degerlendirme-ile-ilgili-temel-kavramlar.html).
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2.5 GELENEKSEL OLCME VE DEGERLENDIRME TEKNiKLERIi

Klasik veya geleneksel degerlendirme yaklasimlarinda O6grenci basarisinin
degerlendirilmesi, genellikle 6gretim siirecinden ayr1 olarak ve daha ¢ok {irline agirlik
verilerek yapilmaktadir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).

Gelencksel degerlendirme; klasik degerlendirme, standart degerlendirme,
formal degerlendirme, nesnel degerlendirme gibi kavramlarla ifade edilmektedir.
Geleneksel degerlendirme denilince yil boyunca belli zamanlarda birkag kez
uygulanan, zamana dayali, genellikle ( goktan seg¢meli, eslestirme, bosluk doldurma,
dogru- yanlis testleri, eslestirme testleri ve yazili yoklama (uzun cevapli sorular)) gibi
belli bicimlerde yapilan ve Ogrencilerin ne bildiklerini 6l¢meye calisan nesnel
degerlendirme anlasilmaktadir. Geleneksel degerlendirme yaklasimlari; dgrencilerin
donem basinda hazir bulunusluk diizeylerini (tanilayici), dénem i¢inde Ogrenme
eksiklerini ve bunlara yol agan olast nedenleri giderici (bigimlendirici), donem
sonunda ise Ogrenme diizeylerini belirlemek amaciyla (diizey belirleyici
degerlendirme) periyodik olarak sinavlarla diizenlemektir. Sinav sonrasinda ise elde
edilen bulgular dogrultusunda ilgililere 6nerilerde bulunulmaktadir (Ozyenginer,
2006, s.3).

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri, egitim 6gretim siireci igerisinde
bulunan, cogunluk tarafindan bilinen, egitim ve Ogretimin hemen hemen her
kademesinde uygulanan tekniklerdir. Igerdigi soru tipine gore adlandirilan bu
teknikler sunlardir;

e Yazili Yoklamalar (Uzun Cevapli Sorular)

e Coktan Se¢meli Testler

e Dogru Yanlis Testleri

e Eslestirme Sorulari

e Kisa Cevapl Testler (Bahar, vd., 2015).

Ayrica incelenen ders kitabinda {inite igerisi incelemesi esnasinda karsimiza
¢ikan bazi sorular bulunmaktadir bunlar;
-Konuyu pekistirmek amaci ile degisik kaynaklardan yararlanip, arastirma ve tartisma
yapmay1 amaglayan sorular,
- Konuyu pekistirmeniz i¢in metin basinda ve sonunda verilen smif i¢i tartigma

sorular1 seklindedir.
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Belirtilen sorularin daha ¢ok tartismay1 amaglayan sorular olduklar1 goriilmiis
ve bunlarin da geleneksel 6lgme degerlendirme sorulari igerisinde gosterilmesi uygun

bulunmustur.

2.5.1 Yazih Yoklamalar (Uzun Cevaph Sorular)

Essay tipi sinav, klasik yazili sinav, az sayida sorulu ve uzun cevapli sinav ve
kompozisyon tipi smav diye adlandirilan yazili yoklama; &grencilere sorularin
yazdirilip veya yazili sekilde verilip cevaplarini ayrilmis alana yazmalarinin istendigi

sinav tiiriidiir (Tekindal, 2006).

Ogretmenlerimizin bircogunun asina oldugu bu &lgme araglarinda bir veya
birka¢ ciimle uzunlugunda verilen bir ifade, bir durum ya da duruma 6zgii bilgiler
sorgulanir. Ogrencilerden, durum hakkinda bildiklerinin yazili olarak sunmalar
istenmektedir. Bu sorulara verilecek cevaplar bir paragraf olabilecegi gibi bir veya
daha fazla sayfadan olusabilir. Kisa cevapli testlerden farki ise verilen cevaplarin
uzunlugu ve bilgilerinde istenilen uzunlukta verilmesini istemesidir. Yazili
yoklamalarda asil iizerinde durulmasi gereken nokta, verilen cevabin amaca
uygunlugu, tutarliligi ve organizasyon giiciidiir. Bu tiir sorularin tek bir dogrularinin
olmayis1 da diger 6lgme tekniklerinden ayiran bir 6zelligidir (Nitko,2004; Aktaran;
Bahar vd,. 2015).

Egitim sisteminde agik uglu soru, kompozisyon veya yazili yoklama olarak
bilinen en eski kullanima sahip 6lgme araglaridir. Yazili yoklama ile 6grencilerin
sorularin cevaplarini belli bir siirede bagimsiz bir bigimde diisiinmeleri ve yazmalari
ile sonucu bulmalar1 istenmektedir. Coktan seg¢meli testlerle birlikte en fazla
kullanilan  6lgme araclaridir.  Kisinin  analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindaki iist diizey davranislarini, yaratici ve 6zgiin diistinme giiclinii, yazili
anlatim becerisini, boylece belirli konulardaki goriisiinii, ilgi ve tutumunu 6lgmede
kullanilighdir. Arastirmalarda ise 6grencilerin bu tiir sinavlara 6grencilerin siirekli ve

anlamaya doniik ¢alismaya yonelttigini gostermektedir (Caliskan ve Yigittir, 2015).

Airasian. (1988), yazili yoklamalar (klasik sorular) birden fazla farkli amaci
olgmek i¢in kullanilabilir (Aktaran; Bahar vd,. 2015: 26)

v" Farkli iki kavram durum ya da olayin bir birleriyle kargilastirilmasi,

v" Belli bir diisiincenin gelistirilmesi ve bunun savunulmas,
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Sebep-sonug tartigmalari,

Belirli bir alanda olusan bilginin 6zetlenmesi,
Analiz ve degerlendirme yapma,

Mliskiler hakkinda birtakim bilgi sunma,

Belirlenmis kural, prensip, bagint1 ve uygulamalarin agiklanmasi,

N NN SR

Aragtirilmasi istenilen bilginin, diisiincenin veya konunun dogrulugu,
iligkisel yapisi ya da elestirilmesinin yapilmasi,

Anlaminin ne ifade ettiginin agiklanmasi,

Yeni sorunlarin formiile edilip bilinenlerin yeniden gruplandirilmas,

Konularin, nesnelerin veya olaylarin ayriminin belirlenmesi,

D N N NN

Kestirme yapma doniik diisiinmenin 6l¢iilmesi, seklinde belirtmistir.

Yazili yoklamalarin sinirliliklarini en aza indirmek i¢in, gegerlilik ve giivenirligini

artirmak icin yazili yoklama teknigini kullanirken hazirlama ve puanlama asamasinda

su hususlara dikkat edilmelidir.

1.
2.
3.
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10.

11.
12.

13.

Oncelikle bir sinav plan1 hazirlanmalidir.

Sorular sinirlandirilmali, genel sorulardan kaginilmalidir.

Sorular net ve anlasilir bir dille, farkli yorumlara agik olmayacak sekilde
yazilmalidir.

Sinavda kullanilan sorular bir birinden bagimsiz olmalidir.

Sorular mutlaka belli davranis1 yoklayan(deginen) nitelikte olmali, kitabin
belli yerlerinden aynen alint1 ifadeler olmamali.

Az sayida uzun cevaplar yerine, kisa cevapli ¢ok soru sorulmalidir.

Ifade ve yazim hatalar1 olmamalidir.

Biitiin 6grencilere ayni sorular sorulmali segmeli sorulardan kagiilmalidir.
Sinav yonergesi bulundurulmali ve ydnergede siire, sorularin puanlar1 ve
dikkat edecekleri hususlar yer almalidir.

Sorular hazirlanirken olas1 cevaplarda yazilmali, nitelikli olarak cevap
verilemeyen sorular degistirilmeli.

Her bir sorunun ayrintili cevap anahtar1 olusturulmali.

Sinav kagidi okunurken sorular sirayla okunmali, tiim kagitlarin ayni
sorusunu okuduktan sonra diger sorulara ge¢ilmelidir.

Kagit okunurken hangi 6grenciye ait oldugu bilinmemelidir.
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14. Miimkiinse cevaplar aymi alanda uzman Ogretmenle tarafindan tekrar

okunmali1 ve puanlanmalidir (Caliskan ve Yigittir, 2015).
Ornekler:
Anadolu’nun kapilar1 Tiirler ne zaman agilmigtir?
Diinya’nin en yiiksek tepesi neresidir?
Kurtulus miicadelesi ne zaman baslamistir?

2.5.2 Kisa Cevaph Testler

Cevabi bir kelime, bir ciimle, sayi, tarih veya birkag madde olan sorulara
denir. Kisa cevapli testler iki farkli tiirdedir; ilki soru ctimlesi, digeri ise eksik (Bosluk
tamamlama)tiiriindedir. Bosluk tamamlamada, ciimlenin can alict (en 6nemli) noktasi
¢ikarilir ve 6grencinin bu boslugu uygun en uygun ifade ile doldurmasi istenir. Yazil
yoklamalardan farki cevabin kisa olmast ve uzunlugunun belli olmasidir. Se¢meli
testlerden farki ise cevabin se¢ilme yerine yazilmasidir. Bu nedenle dogru cevabin

sansla bulunma imkan1 yoktur.

Egitimin her kademesinde kullanmaya miisait olan bu tiir sorularla, bilgi, kavrama,
uygulama diizeylerinde davraniglari( kazanimlar1) 6l¢gmek miimkiindiir. Hazirlamasi
olduke¢a kolay olmakla birlikte dikkat gerektirir. Puanlamasi yazili yoklamalara gore
daha objektiftir. Ancak yazili yoklamalarin aksine bu test tiiriinde {ist diizey beceri
Olgmek miimkiin degildir. Ayrica Ogrencileri ezber yapmaya yoneltmek gibi
dezavantaji bulunmaktadir. Bir¢cok alandan sorular sorulabildigi icinde kapsam

gegerliligi oldukca genistir.
Kisa cevapli sorularin 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir;

Yazili yoklamalara oranla daha az zaman alir, puanlamasi objektif yapilabilir,
puanlamasi nispeten kolaydir, cevaplayici, kendisi hatirlamak, bulmak ve yazmak
zorundadir, cevaplayan kisi istedigi cevab1 vermede 6zgiirdiir, her egitim seviyesine

uygundur, soru hazirlamak ve puanlama agisindan kullanighdir (Tekindal, 2006).
Kisa cevapli sorular hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir;

1. Sorularmn cevaplari ¢ok uzun olmayacak sekilde hazirlanmalidir.

2. Soru ifadesi belirli olmalidir.
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Verilen soru ile ayrint1 ve gereksiz bilgiler yoklamamalidir.

Her bir soru ile bir kazanim yoklanmalidir. Birden ¢ok kazinim yoklanmamali.
Sorularin cevabi net olmali ve yoruma yer birakilmamalidir.

Bir soruda bir sonraki sorulara ipucu birakacak ifadeler olmamalidir.
Kitaplarda yer alan ifadelerin bire bir benzeri sorulmamalidir.

Her soru i¢in birakilan bosluk esit olmalidir.

© © N o g B~ w

Bir soru ifade edilirken sorunun cevabini bulacak 6lgiide ipucu olmamalidir.

10. Eksik veya yanlig ciimlelere puan verilmemelidir (Caliskan ve Yigittir, 2015).
Teknigin Avantajlar

Bu teknik, bir anda birgok kazanimin Olglilmesine firsat vermedigi igin
konunun kapsamimin etraflica dl¢iilmesine olanak saglamaktadir. Yine objektif bir
sekilde 6lgme yapmasi avantajlar1 arasindadir. Yazili yoklama teknigine oranla daha
objektif puanlanabilmektedir. Soru hazirlamak zor olmasina ragmen bu testin
puanlanmasinin kolayligi, sonuglar1 ortaya daha giivenilir koymas1 bakimindan ve
birgok alanda kullanilmasi digerlerine oranla objektif olmasi bu testin Onemli

avantajlar1 arasinda yer alir.
Teknigin sinirhliklar:

Yazili yoklamalarin aksine bu test tekniginde (organizasyon, sentez yapma,
neden sonug iliskisi kurma ) gibi becerileri 6l¢mek miimkiin degildir. Yine ezberci bir
anlayisa yol agmasi, ¢ocuklarin yaratict diisiinmenin gelistirmelerinde onemli bir

sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ornekler: Kislar1 1lik ve yagish, yazlani sicak ve kurak gecen iklim tipi

hangisidir?.................

Diinya’y1 kuzey ve giiney olarak tam ortadan ikiye boldiigii diisiiniilen hayali ¢izgiye

............... denir?
Misirda kurulan ilk Tiirk-Islam devleti hangisidir?........................
Tiirklerde ilk defa 38 harfli alfabe kullanan devlet hangisidir?.......................

Tarihte bilinen ilk Tiirk kadin hiikkiimdar kimdir?....................
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2.5.3 Dogru-Yanhs Testleri

Sorulan sorularin yarisinin yanlis ve yarisinin da dogru oldugu ve bu sekilde
ogrencilerin dogru ya da yanlis bir bi¢imde yanitlamalari istenilen sorulardir.
Herhangi bir konuda 6grencilere kazandirilmis kazanimlarin 6grenciler tarafindan
dogru ya da yanlis bir 6grenme goérmek icin cevabin iki harften (D/Y) oldugu test
tirtidiir. Bu nedenle yanitlayicinin testi dogru yanitlama ihtimalinin ( %50 ) yari
yartya oldugu bir test tiiriidiir. Bu sekilde hazirlanmis testlerin gecerliligi ve
giivenirliligi distktiir. Kisaca dogru-yanlis test sorulari, basit mantik ve akil yiirlitme
yeteneklerinin 6l¢iilmesinde uygundur. Ancak bu tip sorular ile bilissel alanin bilgi
basamagindan baslayip degerlendirme basamagina kadar davraniglarin 6l¢lilmesinde

kullanilabilir (Simsek, 2012).

Bu sekilde iki 6nerme igeren ve bu onermeler arasindaki iliskiden 6grencilerin
bir yargida bulunmasini gerektiren dogru-yanlis, sorulartyla sebep sonug iligkilerini
tanima yeteneklerini 6lgmekte miimkiin olmaktadir. Dogru yanlis sorular yazilarken

dikkat edilmesi gereken hususlardan bazilari sunlardir:

1. Sorular tereddiitte mahal vermeyecek sekilde kesin dogru ya da kesin
yanlig olmasina dikkat edilmelidir.

Her madde ile bir yarginin 6l¢iilmesi saglanmalidir.

Olumsuz 6zelliklede iki defa olumsuz ifadeye yer verilmemelidir.
Sorular hazirlanirken uzunluklar bir birine yakin olmalidir.

Sorularin cevaplarina iliskin ipucu olacak kelime kullanilmamalidir.

IS

Dogru ve yanlis climle sayis1 bir birine yakin olmal1 yapila biliniyorsa
esitlenmelidir.

7. Sorularda daha ¢ok bilgi basamagindaki sorular kullanilmalidir.

8. Bu tiir testlerde soru sayisi en az 50 olmalidir.

9. Sorularda fazla ayrintiya yer verilmemeli kesin bilgiler icermelidir

(Yilmaz, 2011: 450-451).
Ornekler:
(...)Askeri teskilatta Onluk sistemi ilk defa kuran Mete Han’dur.

(...)Toreyi yazili hale getiren ilk Tiirk devleti Hun’lulardir.
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(..)Ilk kez “Sultan” unvani kullanan hiikiimdar Gazneli Mahmut’tur.

(...)Topkap1 Sarayi, Sahni-Seman Medresesi Kanuni Sultan Siileyman zamaninda

yapildi.

(..)ilk Dis Bor¢ Abdiilmecit déneminde Kirim Savasinda sirasinda (1854)

Ingiltere’den alind1.

2.5.4 Eslestirme Sorulari

Eslestirme sorulari, iki farkli siitundan olusan ve bir siitunda soru kokleri/
ifadeler varken diger siitunda bunlara cevap olarak muhtemel cevaplar/se¢enekler
vardir. Bu sekilde verilen sorular basta verilen yonergeye gore 6grencinin ilk siitunda
okudugu soru kokiine gore ikinci siitundaki cevaplardan uygun olani ile eslestirmesi
seklinde hazirlanan test teknigidir. Bu soru tipinin hazirlanmasit ve puanlanmasi
oldukea kolaydir. Ayrica etkili ve tarafsiz bir puanlama saglamaktadir. Bu test tiirleri
ile list diizey davraniglarin tamaminin 6l¢iilmesine imkan yoktur; ¢iinkii kavramayi
degil hatirlamay1 dlgen soru tipleridir. Ogrencilerin okumaya harcayacagi zamani

azaltmaktadir.

Eslestirmeli testler aslinda dogru-yanlis testi ve c¢oktan seg¢meli testlere benzer

ozelliklere sahiptir. Ciinkii bu ti¢ test tekniginde de eslestirme yapilmaktadir.

Eslestirme sorular1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi ozellikler

sunlardir:

1. Eslestirme sorular i¢in belli ve 6grencinin okudugunda anlayabilecegi acik bir
yonerge yazilmalidir.

Soru kokleri ve cevaplar ayni sayfada verilmeli.

Sorular ile cevaplar ayni sirada olacak sekilde verilmemelidir.

Cevaplari olusturan agiklamalar sorulardan uzun tutulmamali.

o & N

Soru kokleri ve cevaplar farkli hazirlanmalidir bunlar ya bir rakam ya da bir
say1 ile belirtilmelidir.

Cevaplar da bir sistematik sira olmalidir.

Cevaplarin sayisi soru sayisindan 1 veya 2 fazla olmalidir.

Sorular ve cevaplari acik net olmalidir.

© ®© N o

Soru ifadeleri en fazla 15 olmalidir (Caligkan ve Yigittir, 2015).
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Yonerge: Asagida Orta Asya’da kurulan Tiirk Devletleri ile onlara ait 6zelikler
verilmistir. Bu Ozelliklerin hangi devlete ait oldugunu ifadenin basindaki

parantezin igerisine (harfleri kullanarak)yaziniz.
Tablo 1: Eslestirmeli testlerle ilgili soru 6rnegi

( Hislamiye ilk kabul eden Tiirk A. Goktiirkler

Devletidir.
B. Karahanlilar

( ) Matbaayr kullanan ilk Tirk
o C. Uygurlar
devletidir.

D. Hunlar

2.5.5 Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢meli maddeler, sorulan bir sorunun cevabinin olusturulan
secenekler arasindan secilip isaretlenerek belirtilmesinin gerektiren 6l¢me araglaridir.
Bu tiir maddelerden olusan testlere ise ¢oktan se¢meli testler denmektedir. Coktan
secmeli testlerle karsilasan 6grenciler soru kokiinii okuyup o soruya uygun cevabi
celdiricilerin arasindan secerek dogru bildigi cevab1 isaretleyerek bulmaya
caligmaktadir. Verilmis olan secenekler arasindan secildigi i¢in adim1 da buradan
almaktadir. Objektif testler arasindan hatta 6lgme alaninda en ¢ok kullanilan dlgme

araci desek yanlis olmaz.

Coktan se¢meli maddelerin bilgi, kavrama gibi alt diizeydeki biligsel 6grenme
driinlerini 6lgmede yeterli, ancak {iist diizey davranislar1 6lgmede yetersiz oldugunu
sOylemekte olan goriisler bulunmaktadir. Dogru cevabin secenekler arasindan
olmasindan dolayi, ¢agrisim yoluyla cevaplanabilecegini, bilmeyi gerektirmedigini
iddia eden goriisler olsa da, bu iddia edilen iki goriiste tam olarak dogru degildir. Bir
takim sinirliliklarina ragmen, niteliklerine uygun hazirlanmis ¢oktan se¢meli testler,
biligsel 6grenmenin alt basamak Ogrenme iriinlerinin yani sira analiz, sentez ve
degerlendirme de dahil tiim {ist basamak Ogrenme {iriinlerini dlgmeye elverislidir

(Y1lmaz, 2008).
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Coktan segmeli sorularda verilen segeneklerin sayis1 en az ii¢ en fazla bes
olabilir. Segenek sayilar1 da simif diizeyine bagli olarak degisiklik gosterilebilir.
[Ikogretim ilk ii¢ smifta secenek 3, 4 ile 8. Siniflarda segenek 4, orta dgretim ve iist
diizeylerde segenek sayist 5 olmaktadir. Sorular; ortak kokli, ortak segenekli, dogru
cevabr bulmay1 gerektiren, bilesik cevapli, eksik koklii, , dogru cevabi gizlenmis,
olumsuz ifade igeren ve tek dogru cevabi olan gibi bir¢ok tiirde hazirlanabilir

(Caligskan ve Yigittir, 2015).

Coktan se¢meli testler, basta segme ve yerlestirme sinavlarinda olmak {izere

egitim 6gretim kurumlarinda en fazla kullanilan 6l¢gme degerlendirme aracidir.

Bu tiirden hazirlanmis testler ile kisa siirede birgok davranis ve beceriyi dlge
bilmek miimkiindiir. Bunun yan1 sira hem kullanislt hem de objektif olmasi bu testi

tercih etmekte Oncelik saglamaktadir.

Coktan se¢meli sorular hazirlanirken bir takim dikkat edilecek husus vardir.

Bunlar;
1. Sorular olabildigince agik ve anlasilir olmalidir
2. Sorularin cevaplari kesin olmalidir.
3. Sorularda olumsuz ifadelerden kaginilmalidir. Eger kullanilacak ise
koyu renkte belirtilmeli ve alt1 ¢izilmelidir.
4. Sorularin ¢eldiricileri 1yi hazirlanmali dogru cevabi acgik edecek
diizeyde zayi1f celdiriciden kaginilmalidir.
5. Segeneklerin uzunluklari esit olmalidir.
6. Sorularda cevaba goétiirecek ipucu olmamalidir.
7. Her bir sorunun cevabi bagimsiz olmalidir.
8. Soru yaziminda noktalama ve imla kurallarina uyulmalidir.
9. “Hepsi ”, “Higbiri ” gibi segeneklerden uzak durulmalidir.
10. Testte yer alan sorularin se¢enek sayilari esit olmalidir.
11. Soru ifadeleri ve celdiriciler bagka bir kaynaktan oldugu gibi alinti
yapilmamalidir.
12. Sorularin dogru cevaplarin sayist bir birine esit olmalidir.
13.Seceneklerdeki olaylar éncelik ve biiyiikliik sirasina gore verilmelidir
(Simsek, 2012).
Ornekler:
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Tiirkgeyi devletin resmi dili ilan eden ilk Tiirk Devleti hangisidir?
A) Karahanlilar B) Hunlar  C) Gazneliler D) Goktiirkler
TBMM kag yilinda agilmigtir?
A)1919 B)1920 C)1921 D)1923 E)1924
Asagidaki bilim dallarindan hangisi sosyal bilgiler alanina girmez?
A) Sosyoloji B) Felsefe  C) Kimya D) Arkeoloji E) Antropoloji

Alternatif 6lgme ve degerlendirme metodu ile 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psiko-motor alandaki gelismeleri gézlemlenir. Alternatif 6lgme degerlendirme ile tek
cevap yerine bircok cevap ve bunun yani sira stratejik 6grenme siirecinin igerisine

dahil edilerek 6lgme degerlendirme yapilir.

Alternatif 6lgcme degerlendirme araclar1 hem daha gercek¢i hem de 6grenci
merkezlidir. Geleneksel 6lgme degerlendirme araglari daha ¢ok 6gretmen merkezlidir.
Alternatif 6lgme degerlendirme araglarinda geleneksel 6lgme degerlendirmede oldugu
gibi sadece tiriiniin degerlendirilmesi s6z konusu degildir. Burada gerek iirlin gerekse
stire¢ birlikte degerlendirilir bdylece 6lgme degerlendirmede biitiinliik saglanmig
olmaktadir. Bu sekildeki bir degerlendirme de amag, 6grencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerini  gelistirmelerini, yaratict diistinme becerileri ve problem ¢6zme

becerilerinin ortaya ¢ikartilmasidir (Simsek, 2012: 628-629).

Geleneksel 6lgme degerlendirmede, Sadece smif i¢i uygulamalar Glgiliirken,
alternatif 6lgme degerlendirme araclarinda mevcut yasamsal kosullar1 géz Oniine
bulundurulur. Alternatif 6lgme degerlendirmede sadece {iriin degil silire¢ de
degerlendirilir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri, dgrenciler tizerinde
asir1 strese, endiseye Ve giivensizlige sebep olmaktadir (Stiggins, 2002; Aktaran;
Simsek, 2012). Bu durumun nedeni, okullarda uygulanan olgme degerlendirme

etkinliklerinin 6diil ve ceza tizerine yapiliyor olmasidir.

Asagidaki tabloda (Tablo 2) Geleneksel Olgme Degerlendirme ile Alternatif

Olgme Degerlendirme yaklasimi yaklasimlarinin karsilastirilmasi yer almaktadir.

Tablo 2: Geleneksel o6lgme degerlendirme ile alternatif 6lgme degerlendirme

yaklagimlari
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GELENEKSEL OLCME ALTERNATIF OLCME
DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME

Evrensel degerler BILGI Coklu anlamlar

Pasif bir siireg¢ OGRENME Aktif bir slireg

Uriine  bakilir,  siirece ISLEM Siireg ve iiriine 6nem verir

bakilmaz

Bagimsiz bilgi parcalarina ODAK NOKTA Arastirmaya odakl1

odakl1

Ogrenmeyi belgelemek AMAC Ogrenmeyi kolaylastirmak

Bilissel, duyussal ve YETENKLER Biligsel,  duyussal  ve

pisikomotor beceriler pisikomotor beceriler bir

olarak ayridir. birleri ile iligkilidir.

Nesne ve deger DEGERLENDIRME  Oznel ve degerlere bagh

yilklemeden yansiz bir yanli bir sekilde

sekilde

Hiyerarsik model GUC ve KONTROL Paylasimli model

Bireysel bir siire¢ olarak SUREC Isbirligine dayali bir siire¢

O0grenme

olarak 6grenme

Geleneksel Olgme Degerlendirme ile Alternatif Olgme Degerlendirme Yaklasimlari
(Anderson, 1998; Aktaran; Simsek, 2012).

2.6 ALTERNATIF OLCME VE DEGERLENDIRME TEKNiKLERi

Alternatif 6lgme ve degerlendirme, Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini g6z
onlinde bulundurarak onlarin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerini gercek yasamla
uyumlu bir sekilde gelistirmelerini saglamaktadir. Alternatif 6lgme degerlendirme
araglar1, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6grencinin neyi bildigini

ortaya ¢ikarmaya ¢alisir (Caliskan ve Yigittir, 2015).
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Alternatif Olgme ve degerlendirme alanina giren bir¢ok Olgme araci
bulunmaktadir. Bunlar; Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrikler), Proje, Kontrol
Listeleri, Performans Degerlendirme, Derecelendirme Olgekleri, Portfolyo (Uriin
Dosyas1) , Gozlem Formlari, Akran Degerlendirme, Tutum Olgekleri, Grup
Degerlendirmesi, Goriisme (Miilakat), Yapilandirilmis Grid, Kavram Haritalar,
Tanilayic1 Dallanmis Agag (TDA), Kelime iliskilendirme Testleri (KIT) vb. Alternatif
O0lgme ve degerlendirme alanin en ¢ok kullanilan araglardir (Simsek, 2012;
Tekindal,2006; Bahar, vd., 2015).

Belirtilen alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine ek olarak; Zihin haritast,
bulmaca, beyin firtinasi, balik kilgig1, resim yapma, afis hazirlama, harita olusturma,
calisma kartlar1 doldurma, yaparak yasayarak 6grenme etkinligi vb. etkinliklerini de
bu alanda ogrenciyi egitim ogretim ortaminda daha aktif kilmasi bakimindan

gosterebiliriz.

2.6.1 Performans Degerlendirme

Alternatif 6lgme ve degerlendirme, kavram olarak geleneksel Olgme ve
degerlendirme alaninda kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarinin disinda kalmis
araglar1 tammlamak i¢in kullanilmaktadir. Ozgiin degerlendirme ise, okulda dgrenilen
bilgileri gercek hayatta olusan olaylar arasinda bir iliski kurmasi ve bununla ilgili
uygulamalarin  yapilmasina yonelik caligmalari tanimlamada i¢in Kullanilir.
Performans degerlendirmeler ise ne alternatif degerlendirmeler gibi ¢ok genel ne de
0zgiin degerlendirmeler gibi ¢ok abartili olan bir degerlendirme tiiriidiir. En genel
anlamda 6grencilerin istenilen alanda ki bilgilerini, becerilerini ve tutumlarini 6l¢gmek
icin, 6grencilere o alanla ilgili birtakim gorev verip o gorevdeki etkinlikleri gegerlilik
ve giivenirligi saglanmis araglar yardimu ile tespit etmektir. Performans degerlendirme
ile iist diizey diistinme becerisi gelistirme, problem ¢ézme ve yaraticilik becerileri
gelistirme, diinyada bulunan sorunlarla ilgilenme ve ortaya koydugu davraniglari hem
sireg hem de iriin olarak kontrol etmesi olduk¢a onemlidir. Bu degerlendirme
yaklagimi kullanilarak &grenmenin bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisimleri bir
arada yordanabilir. Yaklasimin diger bir avantaji da, 6grencilerin ezberci mi yoksa
yaratict mi olup olmadigini, 6grenmenin iglemsel mi kavramsal m1 gergeklestigini ve

ogrenmenin ¢oklu zeka teorisine uygun olarak hangi zeka tiirlerinde daha c¢ok
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gelisimin ortaya ¢iktigi hususlariin tespit edilmesi acisindan 6nemlidir(Cepni,

2008:197-198).

Performans degerlendirme, bireysel farkliliklara dikkat eden, 6grencilerin bilgi
ve becerilerini ortaya koyarak olusturduklari ¢aligmalari, siire¢ ve iiriin bazinda bir
biitiin olarak gérmelerini saglayan ve boylece degerlendirmelerine imkan saglayan bir
degerlendirme tiiriidiir. Geleneksel degerlendirmenin aksine 6grenci merkezli olusu

ve siire¢ degerlendirmenin 6nemli oldugu bir degerlendirme tiirtidiir(Airasian,1994).
Airasian (1994), performans degerlendirmeyi su asamalarda ele almaktadir;

1. Amacin belirlenmesi

2. Performans olgiitlerinin belirlenmesi

3. Performansin ya da iirliniin gézlemlenebilecegi ortam olusturma
4

. Performansin puanlanmasi

Cepni (2008)’e gore performanslarin degerlendirilme siirecinde su hususlara dikkat

edilmelidir;

a) Degerlendirme siireci uzun olmaldir.

b) Degerlendirme esnasinda bir¢ok beceri géz o6niinde olmalidir.

c) Degerlendirme bireysel ve grup degerlendirmeleri seklinde olmalidir.
d) Degerlendirmede iiriine ve siirece birlikte odaklanilmalidir.

e) Degerlendirme esnasinda birden fazla veri teknigi kullanilmalidir.

f) Degerlendirmede hedefler agik ve net olmalidir.

g) Degerlendirme konusu hakkinda fikirler ileri stiriilmelidir.

h) Degerlendirilme konusu ¢ekici hale getirilmelidir.

i) Degerlendirme konulart miifredattaki konularla baglantili olmalidir.
J) Degerlendirme sonucu verilen puanlar nota donistiiriilmelidir.

k) Kurallar ¢cergevesinde degerlendirme yapilmalidir.

2.6.2 Portfolyo (Uriin)Degerlendirme

[lk ve ortadgretim diizeyindeki tiim alanlarda rahatlikla kullanilan
portfolyonun Tiirkge Literatiirde karsiligi; Uriin secki doyasi, kisisel gelisim dosyasi
veya Ogrenci iriin dosyasit olarak isimlendirilmektedir. En genel tanimi ile

Portfolyo(iiriin doyas1), 6grencilerin bir donemde yaptiklar1 veya yil boyunca yapmis
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olduklar1 ¢aligmalarin belirli standartlara gore organize edilmis halidir (Bahar vd.,

2015).

Uriin dosyasi, sanat ve giizel sanat alanlarinda sanatgilarin kendi eserlerindeki
cesitliligi, yetenek ve ilgilerini gostermek icin kullandiklar1 bir dosyadir.
Yapilandirmaci yaklasimin egitimde benimsenmesiyle birlikte sik sik kullanilmaya
baslanmistir. Ogretimde kullanmilan iiriin dosyalar1 dgrenci calismalarmni belli bir
amacta sistematik bir sekilde toplamaktadir. Uriin dosyalar1 gerek bigim gerekse
amaglart agisindan ¢esitlilik arz etmektedir. Bu nedenle hem ogretimin hem de
ogrenmenin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Uriin dosyalarmnin degerlendirme
araci olarak etkili bir sekilde kullanilmasi, amaglarini agikligi, icinde bulundurulacak
iiriin ve materyallerin se¢imi i¢in uygun bir kilavuz hazirlanmasina ve hazirlanan
kilavuzun gerekli &lgiitlerinin iyi olusturulmasina baghdir. Uriin dosyas: ve dosya
arasindaki en onemli fark, iiriin dosyalarin1 6grencilerin yaptig1 tiim caligmalar1 degil
de en iyi ¢alismalarin1 veya her bir ¢alisma alanina ait birer 6rnek caligmalari-
aragtirma projesi, kitap incelemesi ve elestirel yazi vb. gibi dnceden belirlenmis bir
amag¢ dogrultusunda kapsamasidir (Linn ve Gronlund, 2000; Aktaran; Yilmaz,

2011).

Bireysel gelisim yani iirlin dosyasi bir¢ok alanda kullanim tiirii vardir. Bu
tiirlerin dosyanin kullanim amacin1 gore degisiklik gostermektedir. Dosyanin tiirline
gore de toplanan evraklarda degismektedir. Bu dosyalar kisaca sunlardir: Calisma
Dosyasi, Bireysel Dosya, Konuya Bagli Gelisim Dosyasi, Kayit Tutma Dosyasi,
Grup Dosyasi, Biitlinlestirilmis Gelisme Dosyasi, Gosteri Dosyasi, Elektronik Gelisim
Dosyasi, Yillik Gelisim Dosyasi seklinde siralanabilir (Birgin, 2003; Aktaran; Cepni,
2008).

Pollard (1998)’a gore, {iriin dosyasi1 su amaglarla kullanilir;

a) Ogrencinin basarisini tanima, onaylama ve kredi verme,

b) Ogrencinin kisisel gelisimine katki saglama ve onlarin motivasyonunu
arttirarak, ilerlemelerini saglama, ayrica onlar1 cesaretlendirerek
ellerine gecen firsatlarin zayif taraflarinin farkina varmalarina ve giicli

yonlerini goriip arttirmalarini saglar.
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c)

d)

Okulu ve okuldaki biitiin 6grencilerin potansiyel yonlerini tanimaya
yardim etme, egitimi programini, égretim ve organizasyonunun nasil
basarildigini1 gérmeye,

Digerlerine rapor etmek icin dokiiman 6zetleme ve yaziya gegirme

amaci ile kullanilir (Aktaran; Tekindal, 2006).

Uriin dosyas1 hazirlanirken su hususlara dikkat edilmelidir;

a)
b)

c)
d)

e)

f)

9)
h)

2.6.3 Proje

Proje,

Uriin dosyas1 hazirlanirken dgrenci goriisleri alinmalidir.

Ogretmen tarafindan yiiriitiilen her ¢alismanim bir amaci olmal1 ve bu
amacin 6grenciler tarafindan biliniyor olmas1 gerekmektedir.

Yiritiilen galisma degerlendirilmesi agik ve anlasilir olmalidir.
Yapilan uygulama belirli bir siireci kapsamali, 6grenci hem siirece hem
de arastirmaya tesvik edilmeli seklinde siralanabilir.

Ornek bir Portfolyo bularak veya gelistirerek dgrencilere bu dosya
tanitilmalhidir.

Portfolyonun 06grencinin  degerlendirilmesindeki Onemine agiklik
getirilmelidir.

Portfolyoya nelerin konu olabilecegi agikca belirlenmelidir.
Ogrencilere portfolya ¢alismasi  oncesi hangi kriterlere gore
degerlendirilme yapilacagi belirtilmelidir(Caligkan ve Yigittir:248-
249).

ogretmen rehberliginde Ogrencilerin bireysel ya da grup halinde

istedikleri bir konuda yapmis olduklari detayli ¢alismalardir. Proje caligmalariyla

birlikte 6grenciler inceleme, gorlis gelistirme, arastirma ve yorum yapma, yeni

bilgilere ilk elden ulagsma, yaratic1 ve 6zgiin diisiince gelistirme ve bunlar tizerinden

cikarimlarda bulunma gibi becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Proje

caligmalari, performans gorevlerine gore daha genis ve uzun siiren g¢aligmalardir

(Caligskan ve Yigittir, 2015).

Ogrencilerin ders saatleri igerisinde becerilerinin farkina varilamadig1 zaman,

smif disinda calismalarini bireysel ya da grup halinde ¢esitli kaynaklardan

yararlanmalarini saglanmak icin proje calismalarina bagvurulmaktadir.
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Projelerde verilen puanlarin gegerliligi, genel olarak distktiir. Cilinki
projelerin nasil yapildigi tam anlami ile bilinemez ve kontrol edilemez. Bu nedenle
ogretmenler projelerin verilmesinde ve puanlamasinda dikkat etmelidir. Miimkiin
oldugu kadar islem zaman c¢izelgesi kullanmali ve siireci kontrol etmelidir. Projelerin
puanlamasi1 asamasinda Ogretmenlerin takdir hakki, diger 6l¢gme araglarina oranla
daha fazladir. Bu durum 6dev ve projelerin giivenirliligini olumsuz etkilemektedir

(Baykul, Gelbal ve Kelecioglu, 2003; Aktaran; Simsek, 2012).

Smif igerisinde yapilan uygulamalarda Ogrencilerden istenilen verimin
alinabilmesi i¢in, arastirilabilecek ve gerektigi zaman deney sonuglari ile
desteklenecek konular verilmelidir. Biitiin bunlarin yaninda 6grenciler, projenin
amacini, hangi yollar izleyecekleri, kullanilacak malzemeleri ve olast durumda
karsilasilacak durumlar1 6nceden planlamalidir. Bu planlamalarin 1s1¢inda 6grenciler,
gerekli bilgileri toplar ve varsayimlarin dogrulugunu sunmak i¢in deneyler yapar.
Yapilan deneylerden elde edilen bulgular yazili hale getirilir. Biitiin arastirma

projelerinde bulunan bazi noktalar vardir. Bunlar asagidaki gibidir (Bahar vd., 2015):

I.  Konun belirlenip problemin tanimlanmasi,
[l.  Tamimlanan problemi agikliga kavusturabilmek i¢in Kullanilan yontem,
I1l.  Yontem sonucunda elde edilen bulgular ve

IV.  Bulgularin yorumlanmasini i¢ceren son boliimdyir.

2.6.4 Dereceli Puanlama Anahtari ( Rubrik)

Yapilmaya baslanan bir etkinligin yapilma asamasinda sergilenen davranigin
siyah veya beyaz gibi yanlis veya dogru seklinde degerlendirmek, cagdas dlgme ve
degerlendirme yaklasimi ile uyusmamaktadir. Cagdas Ol¢me degerlendirme
yaklagimlari, 6grenciler bir davranist sergilerken onun ne seviyede oldugunun tespit
edilmesini daha anlamli bulmaktadir. Bu seviyeler ise dereceli puanlama anahtarlar
olarak bilinen rubrikler yardimi ile bulunmaktadir. Rubrikler egitim 6gretimin birgok

alaninda katki saglamaktadir. Bu katkilar su sekilde siralanabilir;

1. Rubrikler, 6gretmenin bir etkinlikte neler yapilirsa en iyi ve ne
yapilirsa en kot seklinde yargiya varmalarina yardimci olur. Bu
sayede Ogrencilerin en iyisine ulagmalari i¢in Ogrencilere yardim

edebilecek planlar yapmalarini saglar.
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2. Rubrikler, 6grencilerin en iyi performansin neyi kapsadigini ve buna
bagli olarak kendilerini degerlendirmelerini saglar.

3. Rubrikler yardimi ile ogretmen ve diger arastirmacilarin yapilan
performanslar1 daha objektif degerlendirmelerini saglar.

4. Rubrikler yardimi ile 6grencileri degerlendirecek islemler belgelenir

(Cepni, 2008).

Rubrikler yardimi ile O6gretmen Ogrencilerin performanslarint gore bildigi igin

ogrencilere uygun rubrikler de hazirlayabilir. Genel olarak rubrikleri gelistirirken

dikkat edilmesi gereken bazi konular asagida verilmistir. Bunlar:

Gozlemlenmesi ve degerlendirilmesi istenen 6grenci davranislari belirlenir.
Degerlendirilecek davranisin anahtar boyutlar1 belirlenir. Eger davranis ¢ok
karmasik ise arastirmanin belirli boyutlamada sinirlamaya gidilebilir.
Degerlendirmeye konu olacak davraniglarin somut 6rnekleri elestirilir.

Hangi tiir rubrik (Holistik ve analitik) kullanilacagina karar verilir.

Rubrikleri kimin (6gretmen, Ogrenci, arastirmaci, disardan bir uzman )
puanlayacagina karar verilir.

Puanlamaya katilan degerlendirme sisteminde bulunan tiim katilimcilara

rubrikler den ayni1 seyi anlamalart saglanir (Cepni, 2008).

Iki tiir rubrik cesitti vardir bunlar:

1. Holistik ( biitiinclin dereceli puanlama anahtari) Rubrik: Bu tiir puanlama

anahtarlar1 genellikle yazma ve diger yaratict veya sanatsal alanlarda
kullanilir. Ogretmenin siireci veya {iriinii bir biitiin olarak, parcalarini dikkate
almadan puanlamasidir. Bu yontem ile 6grenme iriinleri toplam puan olarak
degerlendirilmek istendiginde kullanilir. MEB. (2005), tarafindan gelistirilen

holistik rubrik 6rnegine bakacak olursak;

Tablo 3: Holistik (Biitiinciil) Rubrik Ornegi

Puan Olgiitler

4

Konuyu tiimiiyle iyi anladigim1 gosterdi. Konuyla ilgili 6ne siiriilen
diisiinceler mantikli gerekcelerle desteklenmistir. Konuyu farkli 6érneklerle
acikladi. Olaylar arasinda farkli baglantilar kurdu. Konuyla ilgili ¢eliskili
aciklama yapilmadi.
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3 Konuyu anladigin1 gosterdi. Konuyla ilgili 6ne siiriilen diistinceler mantikli
gerekcelerle desteklenmisti fakat yeterli degildi. Yazili acgiklamalar

yeterliydi.

2  Konuyu ¢ogunu anladigini gosterdi. Konuyla ilgili 6ne siiriilen diisiinceler
desteklenmisti fakat yeterli degildi. Anlatimda celiskili agiklamalar yapildu.

1  Konunun birazin1 anladigimi gosterdi. Ornekler yeterli degildi. Onemli
eksikler var.

Tablo 3 te goriildiigii gibi, tablo igerisinde yer alan ifadelerin konunun tek bir
boyutuna odaklanmadan olayin geneli hakkinda bir yargida bulunma amaci

giitmektedir.

2. Analitik Rubrik: Bu rublik cesidin de énce performans ya da iiriiniin parcalar

ayr1 ayr1 puanlanir, sonra bu ayri ayr1 hesaplanan puanlar toplanarak toplam

puan hesaplamasi yapilir. Bu rubrik ¢esidi ile {riiniin veya c¢alismanin

pargalarinin farkli boyutlarinin farkli puanlar almasi saglanir. MEB. (2005)

tarafindan gelistirilen analitik rubrik 6rnegine bakacak olursak;

Tablo 4: Analitik Rubrik Ornegi

3. PUAN ICERIK

4 Haritadaki biitiin isaretler dogru ve dikkatli bir sekilde
yerlestirilmistir. Sinir ¢izgileri dogru ve 6zenle ¢izilmistir.

3 Biitiin isaretler haritada var. Bunlarin ¢ogu da haritaya dogru
yerlestirilmis.

2 Isaretlerden bir kac1 haritada yok. Haritada olanlarm da bir kag1
dogru yerlestirilmemis.

1 Isaretlerin ¢ogu haritada yok. Haritada olanlarm da ¢ogu dogru
yerlestirilmemis.

PUAN GORUNUMUN YETERLIGI

4 Haritanin goriintiisii temiz ve ¢ok renkli. Haritadaki isaretler ¢ok
kolay okunuyor.

3 Haritada birkag renk var. Bazi isaretler kolay okunmuyor.

2 Siirl sayida renk kullamlmustir. Isaretlerin ne oldugu haritadan
zor okunuyor.

1 Renkler ya hi¢ yok ya da ¢ok az kullanilmis. Isaretler ¢ok az

kullanilmus.
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PUAN HARITA ELEMANLARI

4 Haritanin basligi, yon oku, Olgegi, anahtar bolimii (lejant),
kaynagi, enlem ve boylamlar1 haritada bulunmaktadir.

3 Standart bir haritada olmas1 gerekenlerin ¢ogu var. Bunlarin ¢ogu
da dogru ve kolay anlagilmaktadir.

2 Standart bir haritada olmas1 gerekenlerin yaris1 yok.

1 Standart bir haritada olmasi gerekenlerin ¢ogu yok.
Tablo 4’te goriildiigli gibi verilen analitik rubrik 6rneginde performans veya

iiriinler parga par¢a puanlanmis ve bdylece farkli boyutlart gériilmeye ¢aligilmistir.

Gerek holistik, gerekse analitik dl¢eklerin puanlanmasinda eger 100 tlizerinden
degerlendirme hesab1 yapilacaksa: 4=100, 3=75, 2=50, 1=25 seklinde formiil uygula-
nabilir (Simsek, 2012).

Biitiin bunlarin disinda rubriklerin avantajlar1 da su sekilde verilebilir:

o Ogretimle degerlendirmeyi birlestirir.

e Olgiitler seviyesinde en iyi durum belirlenir.

o Ogrenci ¢alismalariyla notlar1 ayn1 anda degerlendirilir.

e Ogrenme amaglarinin agik ve anlasilir olarak belirlenmesi saglanur.

o Ogrencilere hedefleri agik Ve net bir sekilde gostererek yardim eder.

o Beklentilere uygun iiriinlerin ortaya konmasina yardim eder.

e Qeri bildirimler hizli olur. Ayrica detayli geri doniitler saglar (Yildiz, 2005;
Whittaker vd., 2001; Aktaran; Simsek, 2012).

2.6.5 Kontrol Listeleri(Ceklist, Soru Listeleri)

Ogrencilerde olusmasim istedigimiz hedef davranislarin ve becerilerin olusma
becerisini belirlemede kullanilir. Tanilayict degerlendirmede kullanilan kontrol
listeleri, spesifik ozellik, deger veya karakteristiklerin varligin1 ya da yoklugunu
gosterir (Tekindal, 2006). Kontrol listeleri, ayrintili ve karmasik davraniglar1 6lgmede

uygun bir aragtir.

Kontrol listeleri, bir beceri veya konu ile ilgili performanslarin ne kadarin

ogrencilerde var ya da yoklugunu goérmek, bunlarin ne kadarinin &grencilerce
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gosterilecegini ortaya koymak icin bagvurulan énemli tekniklerden biridir. Ancak
kontrol listeleri ile performans siirecinin kaydedilememesi en énemli olumsuzlugu

olarak goriilmektedir (Simsek, 2012).

2.6.6 Derecelendirme Olcegi

Bir nesnenin veya bir bireyin 6zelikleri direk olarak Olg¢lilmek isteniyorsa
bunun i¢in bir 6lgme aracinin temini gereklidir. Ancak bdyle bir ara¢ temini gibi bir
imkan yoksa bu 0Ozeliklerin bulunmasi ve miktarii tespit etmek amact ile

derecelendirme 6l¢egi kullanilmalidir (Keeves, 1988).

Derecelendirme oOlgekleri, nesnelerin Olgiilen 6zeliklerinin 6lgme sonucuna
bagl olarak performanslarini ortaya koyar ve tanimlama yapar. Bu tanimlamalar
yapmak i¢in 6nceden tayin edilen Olgiitlerin ne derecede karsilandigin1 gérmeye de

olanak saglar (Moskal, 2000).

Derecelendirme  olgekleri  hazirlanmasi  ve kullanilmasi  bakimindan
kullanilighdir. Ancak yapilan gozlemin uzun bir siirece yayilmasi, gézlemi yapan
kisinin tarafsiz kalabilmesi oldukc¢a 6nemlidir. Aksi s6z konusu oldugu zaman 6lgme

cok saglikli olmayacaktir (Simsek, 2012).
Derecelendirme dlcek ¢esitler:

a) Sayisal olcekli dereceleme o6lcegi: Derecelendirilmesi istenen 6zellik
genellik 1 ve 5 arasindaki bir sayi ile derecelendirilir. Ornegin 1
olumsuz, 5 ise olumlu asir1 ucu temsil eder. Gézlemci 1 ve 5 arasinda
en uygun buldugu sayiy1 segerek derecelendirmesini yapar.

b) Betimsel ol¢ekli dereceleme olcegi: Degerlendirilecek 6zellik igin
say1 yerine dengeli bir bi¢imde siralanmis besli veya {i¢lii betimleyici
ifadeler yer alir.

¢) Karsilastirmah dereceleme élgegi: Derecelendirilecek 6zellik normal
olarak diger bireylerde bulunmasi beklenen miktar veya diizeyle

karsilastirilarak yapilir. Ornegin; Daha geri, Esit, Daha ileri, gibi bir

Olcek tlizerinde derecelendirilir.
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d) Grafik olgekli dereceleme olcegi: Secilen ifadeler sira ile esit
araliklarla bir ¢izgi lizerine yerlestirilir.

e) Isaretleme listesi bicimindeki dereceleme 6lcegi: Bir ozellikle ilgili
tiim davranislar alt alta yazilarak listelenir. Isaretlemeyi yapacak kimse
bu davraniglardan sadece bireyde bulunanlar isaretler. Bireyde
bulunup bulunmadigim1 agik¢a bilmedigi veya gozlemediklerini

isaretlemez(www.google.com/search?q=derecelendirme+o6l¢ek+gesitle
r).

2.6.7 Gozlem Formlari

Gozlem teknigi ile bireysel ya da grupga yapilan etkinliklerde, tamamlayici
olgme ve degerlendirme etkinliklerinin uygulandigi ortamlarda 6grencilerce ortaya
konulan her tlirlii performansi izlemek ve bunlar1 degerlendirmek miimkiindiir.
Gozlem teknigi kendi basina bir teknik iken diger 6lgme degerlendirme araclarina da

yardimci1 olmaktadir (Bahar vd., 2015).

Gozlem formlariyla Ogrenciler hakkinda dogru ve kisa siireli bilgi edinmek
mimkiin olmaktadir. G6zlem formlar1 araciligiyla 6gretmen, Ggrencilerin sadece
dersle ilgili degil bilgi, beceri, deger ve yetenekleri hakkinda da bilgi sahibi
olabilmektedir. Bu yontem araciligiyla 6grencinin hem yazili hem de sozlii biitiin

davraniglarini 6l¢gmek miimkiindiir ( Simsek, 2012).
Katilimli ve katilimsiz olarak gozlem ikiye ayrilmaktadir. Bunlar;

1. Katilimh gozlem: Arastirmacinin arastirma ortamina girerek birinci elden veri
toplamasi ve kaynaklaria katkida bulunmasidir.

2. Katilimsiz gézlem: arastirmacinin burada sadece gozlemci oldugu, kimliginin
ve arastirma konusu ve siirecinin belli oldugu bir gozlem ¢esididir. Katilimsiz
gozlemde daha cok standartlastirilmis ve yapilandirilmis gozlem cizelgeleri
kullanilmaktadir. Bu tiir gézlemler ile arastirmact olaylar1 geri planda izler ve
icerisine dahil olmaz, tamamen disardan yapilan gozlemler ve kayit altina

alir(Cepni, 2008:158).
Cepni, (2008)’e gore gozlem ¢izelgelerinin cesitleri;

e Yapilandirilmis gozlem cizelgeleri
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e Yarn yapilandirilmis gézlem cizelgeleri

e Yapilandirilmamis gozlem cizelgeleri

Ogretmenlerin saglhkli bir gozlem yapabilmesi adia su hususlara dikkat etmeleri

gerekmektedir:

e Her bir 6grenci igin ayni diiseyde Olgiitler konulmalidir.

e Biitiin 6grenciler birden fazla gézlemlenmelidir.

e Ogrenciler degisik durumda ve zamanda gdzlemlenmelidir.

e Ogrencilerin her biri degisik 06zellik, davranis ve becerilerine gore
degerlendirilmelidir

e Yapilan gozlem i¢in degerlendirmede miimkiin olabildigi kadar gbzlemlenen

zamanda kaydedilmelidir (MEB, 2005a).

2.6.8 Tutum Olgekleri

Tutum, verilen bir psikolojik objeyi tutarli bir sekilde tercih etme veya etmeme
seklinde cevap verme ile ilgili 6grenilen egilim olarak tanimlanabilir (Tekindal,
2002b: 6). Tutum; duygu, davranis ve bilgi O6gelerini igermektedir. Duygu 06gesi,
insanlarin psikolojik objeyi degerlendirmesini temsil eder ve fikre yiiklenen histir.
Omegin, miizik ile ders ¢alismaya karst olumlu veya olumsuz his duyma ornek
olabilir. Bilgi 6gesi, psikolojik obje ile ilgisi olan bir bilgi veya fikirdir. Davranigsal
oge ise psikolojik objeye yonelmis olan davranisi temsil etmektedir. Ornegin, okculuk

kursuna kaydolma buna 6rnek olarak verilebilir.

Tutum Olgekleri  genellikle derecelendirme  Olgeklerine  benzemektedir.
Aralarindaki temel farklilik derecelendirme oOlgeklerinde derecelendirme islemini
ogretmen veya puanlayicit yaparken, tutum olgeklerinde puanlayicilar hislerindeki
derecelendirmeyi kendisi yapar. Ogretmenler ise tutumlara yonelik maddeler

hazirlayarak kendi puanlama araglarini1 yapabilirler (Tekindal, 2006).
Baysal (1981)’e gore tutum 6lgme yontemleri asagidaki gibi gruplanabilir:

1. Bireylerin kendi ifadelerine dayanan dl¢timlerdir.
2. Gorilinen davranislarin gézlemlenmesine dayanan 6l¢iimlerdir.
3. Bireyin kismen yapilandirilmig bir uyarani yorumlama sekline gore tutum

Olgtimudiir.
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4. Bireylere verilen bazi1 objektif olan is ya da gorevlerin yerine getirilis
bi¢imini gozlemlenmesine dayanan Slgiimlerdir.

5. Bireylerin fizyolojik tepkilerine bagli olarak yapilan dlgiimlerdir.

Tutumlarin 6l¢iilmesinde bir¢ok teknik kullanilmaktadir. Bunlar; soru listeleri,
gbzlem, tamamlanmis ciimleler ve hikayeler anlatma gibi bir¢ok yontemler ile yanlisi

se¢me teknigi, igerik analizi gibi tekniklerdir (Tavsancil, 2002).

2.6.9 Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme bireylerin belirledikleri bir konuda kendi kendini
degerlendirmesi olayidir. Oz degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerinin farkina
varmasi ve kendilerini kesfetmelerine yardimci olan bir yaklasimdir. Ogrencilerin
okulda yapmis olduklar1 ¢alismalari, ne sekilde ve nasil yaptigini, ¢alisma esnasinda
nasil diistindiglinii biitiin bunlarin degerlendirmelerini gdsteren degerlendirme

seklidir (MEB, 2005a).

Oz degerlendirmenin 6nemi grenciler tarafindan tam olarak anlasiimadig
stirece bu etkinligin tanilayic1 ya da 6lgme amagh olarak kullanilmasi ¢ok fazla anlam
ifade etmez. Bu nedenle 6z degerlendirmeyi 6gretmenler dgrencilere tam anlami ile
anlatmalar1 gerekmektedir. Baglangicta 6grenciler 6z degerlendirmeleri yanitlarken
deneyimsizlikleri nedeniyle yanilgilara neden olabilir. Baz1 6grenciler ise ¢ok daha
elestirel ve duyarli olabilirler. Biitiin bunlarin olmamas: ic¢in 6grenciler 6gretmen
gozetiminde (kolaylastirici ve yol gosterici ) deneyim kazandikca daha dogru kararlar
alacaktir. Diger degerlendirmelerde (Akran ve grup degerlendirme) oldugu gibi 6z
degerlendirmede de 6gretmenler kendi aralarinda is birligi ve paylasimda olmalar

degerlendirmeleri daha 6nemli kilacaktir (Bahar vd., 2015).
Oz degerlendirmenin dgrenciye saglamis oldugu yararlar su sekilde verilebilir:

1. Ogrencinin kendini degerlendirme, zayif ve giiclii yonlerini gdrmelerine
yardim eder.

2. Ogrenciye performansinin diizeyi hakkinda karar verebilmek, kisisel veya
kigiler aras1 kriter koymada ve motivasyonunun yiikselmesinde firsatlar
sunar.

3. Opgrencilerin olusan durumlar karsisin da davramislarmi kontrol altinda

tutmalarin1 saglar.
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4. Ogrenci kendisini siirecin bir pargasi olarak hisseder.

5. Ogrencinin kendine disardan bakma becerisi gelisir (MEB, 2005a).

2.6.10 Akran Degerlendirme

Akran degerlendirmesi, 6z degerlendirmeden farklilik arz etmektedir. Burada
hedeflenen amag¢ Ogrencilin 6z degerlendirmesi degil, bir baska Ogrencinin
caligmasimin degerlendirmesidir. Yani bir Ogrencinin yaptigi c¢alismayr ayni
seviyedeki baska bir akrani tarafindan degerlendirmesi olayidir. Bu degerlendirme,
ogrencilerin her c¢esit performanslart icin kullanilabilir. Bu degerlendirmede
degerlendirmeciler bir birini bilmeyebilir yani isimleri kapali olabilir. Bu sayede
degerlendirmecilerin objektif davranmalar1 saglanmaktadir. Bu degerlendirme tiiriinde
en etkili yol birden fazla degerlendirmecinin yapilan ¢alismanin her elemanini veya

bilesenini degerlendirmesidir (Bahar vd., 2015).

Akran degerlendirmesinde, 6grenciler arkadaslarin1 degerlendirirken kendilerinde
de elestirel diisiinme becerisi geligir. Ogretmenlere de ogrencilerin gelisim ve
yeterlilik diizeyleri hakkinda bilgi verdigi i¢in geri bildirim saglamis olur.
Ogrencilerin de yanli davramslarini &nlemek igin degerlendirme 6ncesi dlgiitlerin

ogrencilere verilmesi daha yararli olur (MEB, 2005b).

2.6.11 Grup Degerlendirmesi

Isbirlikli 6grenme, Ogretim faaliyetleri igerisinde grup calismalarini gerekli
kilmaktadir. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem kendi 6grenmelerini hem de grubun
diger tiyelerinin 68renmelerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte calismalarina
olanak saglayan, kiiciik gruplarin 6gretimsel olarak kullanilmasi durumudur (Johnson,
Johnson & Holubec, 1994). Isbirlikli &grenmede grubun her bir ferdi diger
arkadaslarin1 da en iist diizeye ¢ikarmak ve birlikte basarmak i¢in g¢abalarlar. Bu

ogrenme seklinde birimiz hepimiz birimiz anlayist vardir.

Grup degerlendirmede, akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme birlikte
kullanilir. Ayrica grup degerlendirmesi, grubun baska bir grubu degerlendirmesi
seklinde de olabilir. Biitiin bu degerlendirmeler O6gretmen tarafindan Onceden
belirlenmis dlgiitler etrafinda yapilir. Olgiitler, dgrencilerle yapilan tartisma ortaminda

ortak kararlar sonucu belirlenir bu nedenle daha saglikli sonuglar alinabilir. Grup
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degerlendirmesinde de akran ve 6z degerlendirmede oldugu gibi 6grencilere elestirel
diisiinme becerileri ve objektif olma gibi kazanimlar1 kazandirir. Ancak bu
degerlendirmelerde oldugu gibi grup degerlendirmesinde de Olglitler tam anlami ile
belirlenmemisse ve 6grenciler degerlendirmelerin amacini tam anlami ile kavramamis
olursa yanli bir degerlendirme olacaktir. Bu degerlendirme i¢in en biiylk

olumsuzlukta bu olacaktir.

2.6.12 Goriisme (Miilakat)

Goriisme(Miilakat)teknigi, Ogretmen ve Ogrenci arasinda gecer. Goriisme
teknigi, 6grencinin bir kavram, olay veya durum hakkinda derinlemesine inceleme
yapmasini, istenilen bilgi hakkinda eksikligini ortaya ¢ikarmak icin yapilir. Ayrica
dersin yapisi, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, arac-gerecler vb. hakkinda
ogrencilerden sozel doniit almak ve bunlara bagli olarak o6gretimdeki eksikligi
gidermek, diizenlemek ve Ogrencilere not vermek igin de gorlisme teknigi

kullanilabilir (Southerland. Smith & Cummins, 2000).

Gorlisme (miilakat) metodunun tiirleri:

Katilanlarin sayisina gore: Bireysel ve grupca olmak iizere ikiye ayrilir.
Bireysel miilakatta ayn1 ortamda sadece arastirmaci ve Orneklem bulunur. Baska
kimse bulunmaz. Temel amag¢ kisiye Ozel bilgilerin elde edilmesidir. Grupca
miilakatta ise aynm1 amag i¢in bir araya gelmis kisilerle arastirmacinin bir araya

gelmesi ve sorulan sorulara cevap vermeleri seklinde olur.

Miilakat yapilmak istenen Kkisiye gore: Bunlar; Onderlerle miilakat,

uzmanlarla miilakat ve halk ile yapilan miilakat olmak tizere iige ayrilir.

Uygulama kurallarimin katih@ina gore: Yapilandirilmis miilakatlar, yari
yapilandirilmis miilakatlar ve yapilandirilmamis miilakatlar olmak iizere iice ayrilir

(Balc1,1997).

Yapilacak goriismenin etkili olabilmesi i¢in dgretmen (goriismeyi yapan kisi),
sorulart 6nceden hazirlamali, goriismenin yapilacagi ortam diizenlenmeli ve amaca

hizmet edecek sorular sorulmalidir. Gorligmeyi yapacak kisi su hususlara dikkat

etmelidir (Geray, 2006):
e (Goriigsme yapilan kisinin isminin gizli tutulacag: garanti edilmeli
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e Gorlisme aslina uygun ve titizlikle yapilmali

e Kayit yapilacak cihaz olabildigince kii¢lik olmali

e Goriisme yapilan kisiyi yonlendiren sorulardan kaginilmali
e Ek bilgiler ve ayrint1 i¢eren sorulardan kaginilmali

e Goriisme Oncesi hazirlik yapilmali

e Gorigmeyle ilgili kisa kisa notlar alinmali

Gorlismenin basariya ulasabilmesi igin dikkate alinmasi gereken bazi Oneriler

sunlardir.

1. Gortismeye baslarken 6grencide varligi arastirilan konuya iliskin bir veya
birkag soru sorulmalidir. Ogrenci, geleneksel dlgme ve degerlendirme
anlayisinda oldugu gibi sorulara net bir cevap vermesi veya tanim yapmasi
icin zorlanmamalidir.

2. Ogrenciye yoneltilen sorulara verilen cevap yanlis olduunda &grenci
engellenmemeli cevabi sonuna kadar dinlenmelidir. Bilgiye sahip olup
olmadigini belirlemekte 6nemlidir

3. Eger gerekli ise istenilen kavramlarin tanimlari, konuya iliskin sorulan
soruya verilen cevaplardan sonra istenmelidir. Ancak bu sekilde sorulan
sorular Ogrencinin kavrama diizeyi hakkinda bilgi sahibi olunmasini
engelleyici olabilir
Sorulan sorulardan sonra Ogrenciye cevaplamasi i¢in biraz zaman

verilmelidir (Rowe, 1974).

2.6.13 Kavram Haritasi

Kavram haritalar1 ilk kez 1970’11 yillarin sonuna dogru J. D. Novak tarafindan
gelistirilmis ve temelde anlamli 6grenmeye olan Ausubel’in 6grenme teorisine

dayanmaktadir.

Kavram haritalar1 bir tek kavramin ayni kategoride yer alan diger kavramlarla
iliskilerini gosteren somut grafiklerdir. Kavram haritalar1 ile 6grencilere 6grenme
esnasinda gereken kavramlarin neler oldugunu ve kavramlar arasinda nasil bir yol

izlenecegini gosteren planlama diizenekleri olarak da diigiinebiliriz.
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Kavram haritalarinin kullanimdaki amaci 6grenmeyi kolaylagtirmanin yani
sira 0grenmeyi daha etkili kilmaktir. Bu noktadan bakildiginda kavram haritalarini
yapmanin merkezinde, “0grenme, kavramlarin iligkilendirilmesi ve kullanilmasi
sirasinda gerceklesir” diisiincesi yatmaktadir. Bu kavram haritalarinin kullanimindaki
amag, bilgilerin organize bir sekilde sunulmasini saglamak ve bunun yaninda bilginin
bireyin zihninde organize bir sekilde olusmasmi saglamaktir. Ogrenciler kavram
haritalarin1 olustururken, mantikli bir diizen igerisinde kavramlar1 siralamayi ve
belirledikleri her bir kavrami iliskilendirmeyi 6grenirler (Kendirli, 2008: 11; Aktaran;
Tokcan, 2015).

Kavram haritalar1 nasil hazirlanabilir?
Kavram haritalar1 genel anlamda su alti maddede verilen 6zellikleri icerir:

1. 1lk Olarak Kavramlarin Se¢imi: (Bir konunun anlasilir olmasi igin &nemli),

2. Hiyerarsi: (Secilen kavramalar genel anlamdan en 6zle dogru siralanmali),

3. Ara Baglantilar. (Hiyerarsik baglantilar1 gosteren, kavramlar arasi iligkilerin
oklarla gosteri),

4. Kavramlar Arasi Capraz Baglantilar. ( Ayni ya da farkli hiyerarsik seviyedeki
kavramlar arasindaki baglanti),

5. Capraz ve Ara Baglarin Adlandirilmasi: (Oklarla baglantili kavramlar arasinda
iliskilere sahiptir, igerir gibi fiillerin konmasi) ve

6. Onermeler: (Kavram haritasinda bir birine baglanmis kavram ve aralarindaki

iliski bir 6nerme olusturur) (Bahar, vd., 2015).
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MEB. (2005a) de verilen Kavram haritas1 6rnegi

Yeryiizii \

olusur olusur
Kariﬁé Su
P
bolinmiistii
birlikte /

KitalarT!/!——————— Okyanus Gol Irmak
(olarak)bulunurlar A \ \ \
icerir  igerir yoldur yoldur yoldur
Adalar Daglar Ulasim

(igin)
\iksek- -baslayarak

tedir olgulur

duzeydedir

Deniz Seviyesinden

Sekil 1: Kavram Haritas1 Ornegi

Sekil 1’ de goriildiigii gibi kavram haritas1 bir biri ile baglantili ve anlamli bir yapiy1

gostermektedir.

2.6.14 Yapilandirilms Grid

Yapilandirilmis grid, anlamli 6grenmede ve Olgmeyi saglamakta yardimci

olan, bilgi agindaki eksiklikleri belirleyip, Ogrencinin zihninde olusan kavram

yanilgilarim1 ortaya koyan alternatif bir 6lgme degerlendirme teknigidir (Tokcan,

2015: 104).

Ik kez Egan tarafindan gelistirilen bu teknik, yaygin olarak tip ve miihendislik

alanlarinda tercih edilmesine ragmen egitim bilimlerinde de son yillarda 6nemli bir
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yer aldi. Bu nedenle artik egitim bilimlerinde de yaygin bir sekilde kullanilmaya
baslanmustir (Oztiirk, 2011: 33)

Yapilandirilmis grid, coktan se¢meli testlerin olumsuz yonlerini gidermek igin
alternatif olarak gelistirilen bir teknik seklidir. Coktan segmeli testlerde bulunan en
bliylik olumsuzluk 6grencilerin sans faktorii ile hi¢ bilgisi olmadigi bir konu hakkinda
dogru cevabi verebiliyor olmasiydi. Yapilandirilmis grid ile bu sans faktorii ortadan
kalkmakta ve bilen Ogrenci ile bilmeyen Ogrencinin ayrimi yapilmaktadir. Ayrica
coktan se¢meli testlerde ‘ya hep, ya hi¢ ‘ kurali gegerlidir. Yani tek dogru cevabi
vardir ve buna bagl olarak tam puan alir. Ancak yapilandirilmis grid tekniginde
kismi bilginin 6diillendirmesi ve degerlendirilmesi s6z konusudur (Bahar, 2001;

Aktaran; Tokcan, 2015).

Bu teknikte yasa ve seviyeye bagl olarak dokuz veya on iki kutucuktan olusan
bir tablo hazirlanir. Bu hazirlanan kutucuklara numara verilir. Grid’i hazirlamak igin
ogretmen konuyla alakali bir soru sorar ve sorunun cevabinin gelisi giizel kutucuklara
yerlestirir. Daha sonra ikinci bir soruyu sorar ve onlarin cevabinin da kutucuklara
yerlestirir. Ikinci sorunun yanitin teskil eden kutucuklardan bir kismi birinci kutucuk
icinde gecerli olur. Yani bir ve ikinci sorunun cevaplarindan birkag¢ tanesi ortak
olabilir (Ornegin: Tiirkiye’nin en fazla ihra¢ ve ithal ettigi iiriinler soruldugunda
otomotivin ikisi i¢inde yer almasi gibi). Grid’teki kutucuklara konu 1l ilgili
kavramlarin konuldugu gibi bunun yani sira resim, sayi, esitlikler, tamimlar veya

formiilerde konulabilir (MEB, 2005b; Halaci1, 2012: 32-33; Oztiirk, 2011: 44).
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Tablo 5: 5.1.4: Cocuk olarak haklarini fark eder. Kazanimini gésteren grid drnegi

1: 2: 3:
EGITIM HAKKI ARASTIRMA VE BILGI SAGLIKLI YASAMA HAKKI

EDINME HAKKI

6:

4: 5: o
A P - P, YESIL BIR DUNYADA
EGITIMDE FIRSAT ESITLIGI DUSUNCE OZGURLUGU YASAMA HAKKI
HAKKI HAKKI

7: 8: 9:
SAGLIK HiZMETLERINDE TEMIZ GEVREDE YAAMA GUVENLI GEVREDE
YARARLANMA HAKKI HAKKI YASAMA HAKKI

Yukarida numaralandirilmis kutucuklarda Cocuk haklarmin isimleri verilmistir.
Tabloya gore asagidaki sorular1 kutucuk numaralarini kullanarak cevaplayiniz?

I:Yukaridaki  kutucuklardan hangileri c¢ocuklara saghk alaninda verilmis
haklardandir?

2: Yukarnidaki kutucuklardan hangileri ¢ocuklara egitim alaninda verilmis
haklardandir?

Cl/C2 - C3/C4

C1= Segilen dogru kutucuk sayist

C2= Toplam dogru kutucuk sayisi

C3= Secilen yanlis kutucuk sayis1

C4= Toplam yanlis kutucuk sayis1

Bu formiile gore 6grencilerin puanlar1 — 1,0 ve +1 arasinda degisir. Bu puan 10
tizerinden degerlendirmek i¢in dnce negatifligi ortadan kaldirmak amaci ile 1 ile

toplanir ve elde edilen say1 5 ile ¢arpilir (Kirman, 2008).

2.6.15 Tamlayic1 Dallanms Agac (TDA)

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi olan tanmilayici dallanmis agac,
geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden dogru-yanlis testlerine benzerligi
olmakla beraber, kendine 06zgli yapisi, farkli amaglara hizmet ediyor olmasi
bakimindan ¢agdas alternatif 6lcme ve degerlendirme araglar1 igerisinde dnemli bir

konuma sahiptir (Kocaarslan, 2012: 270-271).
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Tanilayici dallanmis agag teknigi, dogru yanlis testlerine benzetilmektedir. Ancak
dogru yanlis testlerinde sorulan her bir soru diger sorulardan bagimsizdir. Oysaki
tanilayici dallanmis agag tekniginde Dogru (D)/Yanlis (Y) tipindeki sorulart igeren
D/Y karari, sonra gelen D/Y kararmi etkiler veya belirleyen sonuglart igermektedir
(Oztiirk, 2011: 48)

Belirlenen bir konuda 6grencinin neleri 6grenip neleri 6grenemedigini Ortaya
cikarmak icin kullanilan degerlendirme araclarindan birisidir. Bu teknikte, temelde
ayrintiya giden belli bir siraya gore dogru ya da yanlig ifadeler segilerek 6grenci veya
ogrencilerden dogru cevabi vermesi istenmektedir. Boylece, 8 ya da 16 se¢imlik bir

ifadeler listesi ile sonlandirilmis bir dalanmis agag olusturulur (MEB, 2006: 38).

Tanilayici1 dallanmis agag tekniginde; bir agac diyagramina yerlestirilen bir biri ile
iligkili 6nermelere, 6grencilerin dogru yanlis yanitlar vererek bir sonuca ulagsmalarini
saglayan ve bu sayede Ogrencilerin kavram yanilgilarini belirlemeyi amaglayan bir

olgme degerlendirme teknigidir.
TDA teknigi kullanilarak, bir degerlendirme etkinligi su agamalarda hazirlanabilir:

o Illgili dersin, programindaki kazanimlari incelenir.

e Hangi konularda Ogrenciler daha ¢ok kavram yanilgilarina diistiigi
belirlenir.

e Dogru- yanhs seklinde hazirlanan 6nermeler grencilerin anlayabilecegi
sekilde olmalidir. Ifadelerin bir birine bagli olacak sekilde hazirlanmasi
onemli goriilmektedir. Bu durum TDA(Tanilayict dallanmis agac)
teknigini Dogru-Yanlis test tekniginden ayiran en dnemli 6zelligidir.

e Hazirlanan onermelerden 7 veya 15 adet yanlis tipindeki sorular segilir
(Buna bagli olarak 8 veya 16’lik ¢ikis hazirlanmis olur).

¢ TDA diyagraminda sorular en uygun sekilde yerlestirilir.

e Sorular diyagrama yerlestirildikten hemen sonra dallanmis agacin ¢ikislari

yazilir ve diyagram tamamlanir.

Ogrencilerin TDA(Tanilayic1 dallanmis agac) teknigi ile bilgi sahibi olmasinin

saglayan kisa bir yonerge hazirlanir (Kocaarslan, 2012: 27).
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Tanilayici dallanmis agaca Ornek verecek olursak;

DOGAL AFETLERIN
ZARARLARINI
ARTIRAN
FAKTOTRLERDEN
BIiRIDE INSAN

UNSURUDUR
D Y
Dere yatagina evlerin yapilmasi Fay hatt1 gegen yerlerin yerlesime
asir1 yagislarda can ve mal acilmasi1 deprem riski tasir
kaybina neden olur

> >

D Y D Y
sel engebeli doszal ulkemizde en
ve yiiksek oga fazla deprem Can ve mal
arazilerde afeterden en kaybinin
marmara 5

daha siddetlisi yvasanmadigi
siddetlidir. depremdir bdlgesinde tek afet
can ve mal p goriliir depremdir

kaybina

Sekil 2:Tanilayict Dallanmis Agag Ornegi

Sekil 2’de goriildiigii gibi; tanilayici1 dallanmis agac teknigi ile dogru-yanlis
onermeler ile belirli bir ¢ikisa yonlendirmenin yapildigini gérebiliyoruz.

2.6.16 Kelime iliskilendirme Testleri (KiT)

Kelime iligskilendirme testi, 6grencilerin zihinsel yapilarim1 ve bu zihinsel
yapidaki kavramlar arasinda olusan baglantili bilgi agin1 ortaya ¢ikarmak, uzun siireli
hafizada bulunan kavramlar arasindaki iligkilerin yeterli mi degil mi tespit
edebilmemize yarayan alternatif olgme ve degerlendirme tekniklerden birisidir
(Bahar, vd., 2015: 68).

Kelime iliskilendirme testleri hazirlanma asamasinda dgretmen her hangi bir
konu ile ilgili 5 ile 10 arasinda degisen anahtar kavram secer. Bu se¢ilen kavramlarin
onemli olmasi yani konunun 6nemini kavratacak kavramlar olmasia dikkat edilir.
Segilen bu kavramlar bir sayfaya gelecek sekilde 10-15 kez alt alta teker teker yazilir.

Ogrenci 30sn igerisinde anahtar kavramimn akilarina getirdigi ilgili kavramlari
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yazmalar1 istenir. Ogrencilerin bir sonraki anahtar kavrama gecmelerine dgretmen
karar verir.  Her anahtar kavram bir sonraki anahtar1 gormeyecek sekilde
diizenlenmesi 6nemlidir. Bu durum 6grencilerin zincirleme cevap kelime yazmalarini
engellemek i¢indir. Cilinkii 6grenciler her kelime yazdiktan sonra tekrar anahtar
kavrama donmez ise anahtar kavram yerine cevap olarak yazdigi kavramin aklina
getirdigi kavramlar1 yazabilir. Bu durum da testin istenilen amacini1 zedeler.
Ogrenciler biitiin anahtar kelimeleri cevapladiktan sonra, kelime iliskilendirme testi
toplanir ve 6gretmen tarafindan degerlendirilir (Giines ve Goziim, 2013: 252; Kurtak,

2010: 39; Isikli, Tasdere ve Goz, 2011: 55; Tokcan, 2015: 144).

Kelime iliskilendirme testleri hazirlanmasindan degerlendirme asamasina
kadar kullanigh bir tekniktir. Kelime iligskilendirme testleri hem kii¢iik gruplara hem
de bilylik gruplara uygulanmasi agisindan da oOnemli bir alternatif Olgme

degerlendirme aracidir.

Tokcan, Yiter, Oguz, Kesmeci ve Karakus’un 5. Sinif 6grencilerine dogal

afetlere iliskin uyguladig1 KIiT sonucu ortaya ¢ikan kesme noktas1 drnegi sekil 3’teki
gibidir.

Kayseriz................... Konya:................o..
Kayseriz................... Konya:............o.ooois
Kayseri:................... Konya:.............ooooiii.
Kayseri:................... Konya:.............ooooiii.
Kayseri:................... Konya:.............oooiii.
Kayseri:................... Konya:................oos
Kavseri:................... Konva:............o.oooois

Sekil 3: Ornek Kelime Iliskilendirme Testi ve Kesme Noktas1 Ornegi.
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2.6.17 Anlam Co6ziimleme Tablosu

Anlam ¢6zlimleme tablolar1 iki boyutludur. Verilen tablonun bir boyutunda
ozellikleri ¢oziimlenecek olan kavramlar veya varliklar yer alirken diger tarafta ise
ozellikleri siralanir (Tokcan, 2015).

Anlam ¢oziimleme tablosu 6grencilerin, belirli bir konuyu ya da belirli bir
konunun béliimlerini analiz etmelerini desteklemektedir. Bir baska deyisle anlam
¢ozlimleme tablolarinin temel fikri, 6grencilerin bir konunun belirli niteliklerini ya da
farkli niteliklerini ortaya koymalar1 ve hatta karsilastirma yapmalaridir. Boylece
anlam c¢oziimleme tablolar1 6grencilerden sistematik bir sekilde diisiinmelerini,
onlarin konuyla ilgili bilgilerini harekete gegirerek cesitli bilgilerle yeni karsilastiklari
bilgileri iliskilendirmelerini ve konunun anahtar kavram ve terimlerini organize
etmelerini, o6grendikleri konulari belirli bir bakis acgisiyla yorumlamalarini
saglamaktadir (Johnson ve Pearson, 1984; Matter ve Jaffe, 2002; Aktaran; Tuncel,
2012: 129).

Tablo 6: Tiirk devletleri Anlam C6ztimleme Tablosu

Ozelikleri
Orta Asya’da  Anadolu’da Misir’da Hindistan’da
Tirk Devletleri kurulan Tiirk  kurulan Tiirk  kurulan Tiirk  kurulan Tiirk
devletleri devletleri devletleri devletleri

Goktiirkler Vv
Ihsidiler(Aksitler) v
Biiyiik  Selguklu vV
Devleti
Osmanli Devleti Vv
Uygurlar Devleti v
Babiir Devleti v
Tolunoglu v
Devleti
Anadolu Selcuklu v
Devleti
Avar Devleti Vv
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2.6. 18 Balik Kil¢ig Diyagrami

Sebep- sonug diyagrami olarak da bilinen, belli bir problem veya durumun olasi
nedenlerini ve alt nedenlerini belirlenmesi i¢in kullanilan bu diyagram ilk defa japon
teknik toplam kalite uzmani olan Kaoru Ishikawa tarafindan gelistirilmis ve karar
verme bilimine sunulmustur. 1shikawa diyagrami, bireysel boyuttan tutunda kuramsal
alana kadar her hangi bir konuda uygulanan olduk¢a yararli ve kapsamli bir ¢6ziim
teknigidir (Atalay ve Kilig, 2015: 74)

Belirli bir sorunun ya da durumun olasi nedenlerini belirlemede kullanilan ve
ayrintili sekilde sebep- sonug iliskisi ¢ikarmay1 hedefleyen bir uygulamadir.

Faydalan

Problem ¢6zme siirecini daha diizenli hala getirir.

e Tartismanin dogru odaklanmasini ve amacindan sapmamasini saglar.

e Ogrencilerin derin ve nesnel bir goriis kazanmalarini saglar.

e Problemin ¢esitli boliimleri arasindaki 6nemli iliskileri goriliir.

e Ogrencilerin problem iizerine daha iyi yogunlasmasini saglar.

e Bu teknik, bir arada caligsmayi, gercegi aramayi, farkli goriislere karsi agik
olmay1 ve karsit goriis ortaya koyabilmeyi aglar.

Balik kil¢ig1 diyagrami ile problem ¢o6zmek degil onemli olan, ortaya konulan

problemin sebep ve sonuglarini bunlari etkileyen alt problemleri belirlemektir

(Tokcan, 2015: 100).

ANA NEDEN ANA NEDEN
Alt Neden N\ Alt Neden
OMURGA
Alt Neden Alt Neden
ANA NEDEN ANA NEDEN

Sekil 4: Balik Kil¢1g1 Tekniginin Genel Yapisi
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2.6.19 Bulmaca

Bulmaca ilk kez 19. yiizyilda Ingiltere’de ortaya ¢ikti. Bu bulmacalar, ¢cocuklar
icin hazirlanmis bulmaca kitaplarinda ve cesitli dergilerde yayimlanan ve ayni
harflerden yatay ve dikey sozciikler olusturmaya yarayan karelerden tiiretilmis ilkel
orneklerdi. Bulmacalarin yararli oldugunu savunanlar bu oyunun hem oyalayici, hem
sozciik  dagarcigini gelistirici  bir  arag oldugunu  One stirerler

(http://www.eokulegitim.com/bulmaca-nedir/).

Bulmaca, cesitli bigimlerde hazirlanan diisiindiirerek ¢ bulmacalar ¢ok farkl
cesitlerde olup her yasta insanin zevkle ugrastigi bir oyun haline gelmistir.
Eglenmeyle birlikte diistinmeye, akil yliriitmeye sevk etmesi, 6grenmenin hem kolay
ve kalici olmasini saglamasi bakimindan egitim alaninda kendisine yer edinmistir
(Aslan, 2012: 46).

Tiirkiye’de ilk bulmaca ise 1925 yilinda Resimli Mecmua’nin 4. Sayisinda
yayimlanmigtir (Resimli Mecmua, 1925, Sayi: 4, Sayfa: 15: Aktaran; Tikbag, 2011:
11-13).

Bulmaca Tiirleri

Tikbas (2011: 15-22) cesitli gazete ve dergiler lizerinde yapmis oldugu
aragtirmalar sonucunda bulmacalar1 sekil ve tlir agisindan ikiye ayirmustir. Sekil
acisindan; klasik kare, isveg tarzi kare, ¢izgili kare ve simetrik kare bulmaca olmak
iizere dorde ayirmistir. Tiir agisindan ise bulmacalari; say1 ve simetrik bulmaca olmak

izere ikiye ayirmigtir.

2.6.20 Zihin Haritasi

Zihin haritast 6zellikle hafiza, yaraticilik, 6grenme ve her tiirlii beyin islevine
uygun, gorsel, biitiinciil bir grafik diisiinme aracidir. “Beynin Isvi¢re Cakis1  olarak

da bilinir (Buzan ve Buzan, 2015: 31; Aktaran; Tokcan, 2015: 76).

Iki boyutlu gérsel 6grenme araglarindan olan zihin haritalari; zihin haritalama, bir
not alma teknigi olarak ilk defa kendisi matematikg¢i, psikolog ve beyin arastirmacisi
olan Tony Buzan tarafindan gelistirilmistir. Zihin haritalari, beynin potansiyelini

aciga ¢ikaran giiglii bir tekniktir (Brinkmann, 2003; Aktara; Giir ve Biitiiner, 2008).
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Zihin haritalarinin  yapimi son derece kolay ve dogaldir. Zihin haritasi
olusturmak igin; “Cizgisiz bir kagit, Renkli kalemler, Beynin ve Hayal giiciiniin

yeterli oldugunu” ifade etmistir (Buzan, 2002; Aktaran; Giir ve Biitiiner, 2008 ).

Sekil 5: Zihin Haritasinin Yapisi

2.7 ILGILI ARASTIRMALAR

Yapilan literatiir taramasinda;

Ozeren (2013), yaptig1 “Alternatif dlgme ve degerlendirme araclar {izerine bir
meta analiz calismas1” adl calismasinda 2004 yili sonrasinda egitimde Olgme ve
degerlendirme alaninda yapilan c¢alismalarin daha genel bir bakis acgisiyla
degerlendirilmesi amaglanmistir. Meta analiz yontemi ile yaptigi bu calismada
bulgularinda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme araglarinin kullanilmaya baslandig: ilk
yillarda daha olumlu sonuglar verirken ilerleyen yillarda etkililigi diismiistiir seklinde

olup bunlarin gerekgelerini agiklamasi agisindan 6nemlidir.

Alkan (2012), yaptigt “Okul yoneticilerinin ilkdgretim okullarinda alternatif
O0lecme ve degerlendirme yaklasimlarina iligkin goriisleri (Usak ili 6rnegi)” adl
caligmasinda okul ydneticilerinin alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlarina
iliskin goriislerinin okuldaki hizmet siiresi, okul tipi, hizmet ici egitim alma durumu
degiskenleri bakimindan anlamli bir fark olusturup olusturmadigini belirlemek

amaciyla yapilmasi ve bunlarin ortaya koyulmasi bakimindan énemlidir.
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Orhan (2007), yapmis oldugu “Fen egitiminde alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin ilkogretim Ogretmen adayi, 6gretmen ve Ogrenci boyutu dikkate
alinarak incelenmesi” isimli c¢alismanin amaclari: O0gretmen adaylar1 {izerinde
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin akademik basar1 ve kaygi iizerine
etkilerini ortaya koymak, ilkégretim 6. simif Fen ve Teknoloji dersinde
ogrencilerin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerine karsi olan tutumlarini
belirlemek ayrica ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinin
alternatif 6lgme ve degerlendirme yoOntemlerine iliskin bakis agilarini sergilemek
arastirmanin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu amaglar1 ortaya koymasi

bakimindan 6nemli bir ¢alismadir.

Ozeng (2013), yapmis oldugu “Smmf &gretmenlerinin alternatif dlgme ve
degerlendirme yeterliklerinin incelenmesi ”adli c¢alismada smif Ogretmenlerinin
alternatif 6lcme ve degerlendirme yeterlilikleri ile sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin incelenmesi ve Olgme ve degerlendirme ili ilgili goriislerinin

belirlenmesi bakimindan 6nemli bir ¢alismadir.

Karahan (2007), yaptig1 “alternatif 6lgme ve degerlendirme metotlarindan grid,
tanilayici dallanmis aga¢ ve kavram haritalarinin biyoloji dgretiminde uygulanmasi?
“calismasinda egitim sistemimizdeki anlayis degisikliklerinin ortaya ¢ikmasina bagli
olarak; dlgcme ve degerlendirme yontemlerinde de degisiklikler olmasi gerektigi
diisiincesiyle yapmis olmasi ve bu arastirma; Kavram haritasi, Grid ve Dallanmis
Agag gibi metotlarin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri olarak ortadgretim
dokuzuncu sinif biyoloji dersi konularinda uygulanabilirligi ve 6grenci basarisina

katkisini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Ayrica; “Egitimde alternatif 6lgme ve degerlendirme ya da Egitimde Olgme
degerlendirme > alaninda; (Ozen, 2017; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015;
Basol, 2018; Bastiirk, 2019; Giiler, 2019; Gomleksiz, Bicak, Cetin, Yurdakul ve
Nartgiin, 2016; Turgut ve Baykul, 2012; Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). Yapilmis
bir¢ok ¢alisma yapildigr goriilmektedir

Yine yapilan ¢aligmalara bakildiginda ders kitaplarinin incelenmesi ile ilgili ¢ok
sayida yazilmis yiiksek lisan tezi ve kaynak bulunmaktadir. Ancak daha 6nce yapilan
aragtirmalar incelendiginde 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin alternatif 6lgme ve

degerlendirme anlayist acisindan incelenmesi ile ilgili herhangi bir arastirma
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yapilmadigr goriilmiistiir. Bu arastirmada; 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
alternatif 6lgme ve degerlendirme anlayisi agisindan incelenmesi ele alinmis olup

bundan sonraki yapilacak ¢aligmalara kaynaklik yapmasi bakimindan énemlidir.
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ITI. BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmanin bu boélimiinde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve
orneklemi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve verilerin gegerlik ve giivenirlik

verilmistir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmanin amaglarini gergeklestirmek iizere nitel arastirma yonteminden
dokiiman inceleme modeli kullanilmistir.  Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin (dokiiman)
analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda belirli
zaman araliklan igerisinde {iretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla
kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis dokiimanlarin genis bir zaman

dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2008: 140-143).

3.2 ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMIi

Bu arasgtirmanin evrenini tiim 6. Smif sosyal bilgiler ders kitaplar
olusturmaktadir. Arastirmanin evreni i¢inden Orneklem olarak; 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Talim Terbiye Kurulu onayli MEB yayinlarina ait 6. Sinif sosyal
bilgiler ders kitabi kullanilmustir.

3.3 VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasinda belirlenen materyal; 2018-2019 egitim &6gretim
yilinda Talim Terbiye Kurulu onaylt MEB. Yayinlarina ait bir adet 6. sif sosyal
bilgiler ders kitabidir.

Verilerin toplanmasi kisminda yaptigimiz dokiiman incelemesinde 6. sinif
sosyal bilgiler ders kitabini ii¢ farkli temada ele aldik. ilk olarak incelenen ders kitabi
hazirhk kisminda verilen sorularin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye girip

girmedigi, ikinci olarak 6grenme alanlar igerisinde verilen sorularin alternatif 6lgme
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ve degerlendirmeye girip girmedigi, ligiincli ve son tema da ise degerlendirme
caligmas1t kisminda verilen sorularin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye girip
girmedigi seklindedir. Bunlar tek tek bulunup mevcut alternatif 6lgme degerlendirme
teknikleri icerisine girenleri alternatif 6l¢me ve degerlendirmeye, girmeyen ve disinda

kalan sorulari ise geleneksel 6l¢me ve degerlendirme seklinde belirtilmistir.

3.4 VERILERIN ANALIZi

Yapilan bu c¢alismanin amacina yonelik olarak betimsel analiz y&ntemi
kullanilmustir. Inceleme ders Kitabinda alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri
tek tek goz Oniinde alimmistir. Ayrica ders kitabi incelerken uzman gorisiine
basvurulmus olup geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri de bulunarak
karsilastirmali  bir sekilde verilmesi anlasilirhik agisindan daha 1iyi olacagi
diistiniilmiigtiir. Hazirlik sorulari, 6grenme alanlart i¢i inceleme ve degerlendirme
sorular1 olarak ayr1 ayri inceleme yapilmig, geleneksel dlgme ve degerlendirme
teknikleri disinda kalan soru ve teknikler alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri
kisminda gosterilmistir. Bunlara ek olarak kitabin taniim kisminda yer verilen bazi
aciklamalara uygun hazirlanmis sorularda incelenmis 6rnegin: “Konuyu pekistirmek
amaci ile degisik kaynaklardan yararlanip, arastirma ve tartisma yapmayi amaglayan
sorular” ve “Konuyu pekistirmeniz i¢in metin basinda ve sonunda verilen sinif ici
tartisma sorular1” seklinde belirtilen sorularin daha ¢ok tartigmay1 amaglayan sorular
olduklari goriilmiis ve bunlarin da geleneksel dlgme degerlendirme sorulari igerisinde

gosterilmesi uygun bulunmustur.

3.5 VERILERIN GECERLILIiK VE GUVENIRLIiGI

Arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak i¢in aragtirmacinin yaptigi analiz iki
uzman goriisiine daha sunulmus benzer olan sonuglar kabul edilmis; farkli olan
sonuglarda g¢ogunlugun goriisii kabul edilmistir. Arastirmanin dis gegerliliginin
saglanmasi iginse bir ders kitabi ele alinmigs ve sonuglar bu yolla genellemeye

caligilmustir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu bolimin de MEB. Yayinevi 6. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden hangilerinin yer aldigi ve
bunlara nasil yer verilmis bunlar incelenmistir. Incelenen ders kitabinin temelde 3
tema ve alt1 alt problemde ele aldik. Temalarimiz; hazirlik kisimlarinda yer alan
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini nelerdir? Ogrenme alanlar1 icerisinde
yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini nelerdir? Ve degerlendirme

caligmalarinda yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini nelerdir?

Calismanin bu bolimiinde belirtilen temalar alt problemlerde sira ile ele

alimmustir.
Alt problemler sira ile su sekilde verilmistir:

1. 6. Swnif sosyal bilgiler ders kitabinin hazirlik kisimlarinda verilen alternatif

0l¢me degerlendirme teknikleri nelerdir?

2. 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabinin hazirlik kisimlarinda verilen alternatif

6lecme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir?

3. 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlar1 igerisinde verilen

alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri nelerdir?

4, 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlar1 igerisinde verilen

alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir?

S. 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabinin degerlendirme kisimlarinda verilen

alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri nelerdir?

6. 6. Sif sosyal bilgiler ders kitabinin degerlendirme kisimlarinda verilen

alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir?
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4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “6. Smif sosyal bilgiler ders kitabinin
hazirlik kisimlarinda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmis olup bu alt probleme iliskin veriler Tablo 8 ile 15 arasinda

verilmistir.
Bunlar sirasiyla su sekilde:

Tablo 7: 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabin birey ve toplum 6grenme alaninin

hazirlik kisimlarinda yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Hazirhk Sorulari Alternatif 6lcme ve Geleneksel
degerlendirme olcme ve
teknikleri degerlendirme
teknikleri
1.Her hangi bir tiyatro oyununda gorev - Uzun Cevapl
alacak olsaydiniz oynayacaginiz roliin Sorular

hangi ozellikleri tasimasini isterdiniz?

Neden?

2.Yasadiginiz cevredeki sanatsal - Uzun Cevapl
faaliyetlere drnekler veriniz? Sorular
3.Smifta en yakin arkadasimizla farkli - Uzun Cevaplh
yonleriniz nelerdir? Sorular

4 Muhammed “insanlarin en hayirlst, - Uzun Cevapli
insanlara faydali olandir” hadisi ile nasil Sorular

bir mesaj vermek istemistir?

5.Markette  aldiginiz  herhangi  bir - Uzun Cevaph
yiyecegin son kullanma tarithinin gegtigini Sorular
fark etseydiniz ne yapardimiz? Tartisiniz?

Tablo 8’de goriildiigii gibi birey ve toplum &grenme alaninin hazirlik

sorularinin tamami geleneksel dlgme degerlendirme seklinde verilmistir.
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Tablo 8: 6. Siif sosyal bilgiler ders kitabin kiiltiir ve miras 6grenme alaninin

hazirlik kisimlarinda yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Hazirhk Sorular: Alternatif 6l¢cme ve Geleneksel
degerlendirme olcme ve
teknikleri degerlendirme
teknikleri
1. Asagidaki  bilgileri gbz  Oniinde - Uzun Cevaplh
bulundurarak, Asya fiziki haritasi tizerinde Sorular

Orta Asya sinirlarini ¢iziniz?

2.Dini inanglarimizin giinliik yasantimiza - Uzun Cevaplh
etkileri nelerdir? Ornekler veriniz? Sorular
3.Tiirk Islam kiiltiirii denilince aklmiza - Uzun Cevapli
neler geliyor? Sorular
4.¢esitli sebeplerle go¢ etmek zorunda - Uzun Cevapl
kalsaydiniz  gideceginiz  yerin  hangi Sorular

ozelliklere sahip olmasini isterdiniz?

5. XI. Yiizyilda yasadigimizi diigiiniin bu - Uzun Cevaph
durumda farkli kiltiirleri ve devletleri Sorular
tanimak i¢in neler yapabilirsiniz?

Tablo 9°da gorildigi gibi kiltir ve miras Ogrenme alanmin hazirlik

sorularinin tamami geleneksel dlgme degerlendirme seklinde verilmistir.

Tablo 9: 6. Siif sosyal bilgiler ders kitabin insanlar, yerler ve gevreler 6grenme

alaninin hazirlik kisimlarinda yer alan 6lgme degerlendirme teknikleri

Hazirhik Sorular: Alternatif 6lcme ve Geleneksel
degerlendirme olcme ve
teknikleri degerlendirme
teknikleri
1.Adres bilgilerimiz olmasaydi kargo - Uzun Cevapl

dagitim islemleri bu durumdan nasil Sorular

etkilenirdi?
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2.Yasadiginiz ildeki yerylizii sekillerine

Ornek veriniz?

Uzun Cevapl
Sorular

3.Yasadiniz ildeki niifus miktar1 ilgelere
gore esit bir dagilim gostermis midir?
Niifusu fazla olan ilgeleri sinifimizdaki il

haritasinda gosteriniz?

Uzun Cevaplh
Sorular

4.Ulkemizin giiney kisimlarinda insanlar
araclarina kis lastigi kullanma geregi
duymazken i¢ kesimlerinde yasayanlar ise
kis lastigi kullanma geregi duyar. Bunun

sebepleri neler olabilir?

Uzun Cevaplh
Sorular

Tablo 10’da goriildiigii gibi insanlar, yerler ve g¢evreler 6grenme alaninin

hazirlik sorularinin tamami geleneksel 6lgme degerlendirme seklinde verilmistir.

Tablo 10: 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabin bilim, teknoloji ve toplum 6grenme

alaninin hazirlik kisimlarinda yer alan 6lgme degerlendirme teknikleri

Hazirhk Sorular: Alternatif 6lcme ve Geleneksel
degerlendirme olcme ve
teknikleri degerlendirme
teknikleri
1.Sosyal  bilgiler  dersinin  giinliik - Uzun Cevaplh
yasantimiza etkileri nelerdir? Ornekler Sorular
veriniz?
2.Insanhigin tarih sahnesine ¢iktig1 giinden - Uzun Cevaph
bu giine kadar pek ¢ok teknolojik gelisme Sorular
yaganmustir.  Teknolojik  gelismelerin
insanlarin  hayatinit nasil degistirdigini
tartisiniz?
3.“Tarth yazan, tarith yapana sadik - Uzun Cevapli
Sorular

kalmazsa sonug¢ insanlig1 sasirtacak bir
sekil alir” soziiyle M. Kemal Atatiirk’lin

verdigi mesaji tartisiniz?
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4.Asagidaki  gorselin  anlamin1  biliyor - Uzun Cevapli
muyuz? Bunlar hangi {iriinlerin iizerinde Sorular
goriiyorsunuz?

Tablo 11°’de goriildiigii gibi bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninin

hazirlik sorularinin tamami geleneksel 6lgme degerlendirme seklinde verilmistir.

Tablo 11: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabin iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme

alaniin hazirlik kisimlarinda yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Hazirhk Sorular: Alternatif 6lcme ve Geleneksel
degerlendirme olcme ve
teknikleri degerlendirme
teknikleri
1.Cevrenizde gerceklestirilen ekonomik - Uzun Cevapl
faaliyetlerde hangi kaynaklar Sorular
kullanilmaktadir?
2.Cevrenizde sagligimizi  tehdit eden - Uzun Cevapli
sorunlara 6rnekler veriniz? Sorular
3. Cevrenizde gergeklestirilen ekonomik - Uzun Cevapli
faaliyetler nelerdir? Sorular
4. Devlet, parklar, okullar, yollar, kopriiler, - Uzun Cevapl
Sorular

barajlar, hastaneler yapmak i¢in ekonomik

kaynag1 nerelerden saglamaktadir?

Tartiginiz?

5.Cevrenizde  meslegini 1yl  yapan - Uzun Cevapl

insanlarin 6zellikleri nelerdir? Sorular

6.Gelecekte hangi meslegi yapmak - Uzun Cevaph
Sorular

istiyorsun? Bu meslek hakkinda neler

biliyorsun?

Tablo 12’de gorildigi gibi iiretim, dagitim ve tiiketim Ogrenme alaninin

hazirlik sorularinin tamami geleneksel 6lgme degerlendirme seklinde verilmistir.
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Tablo 12: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabin etkin vatandaslik 6grenme alaninin

hazirlik kisimlarinda yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Hazirhk Sorular: Alternatif 6l¢cme ve Geleneksel
degerlendirme olgme ve
teknikleri degerlendirme
teknikleri
1.Demokrasi  denilince aklimiza ne - Uzun Cevapli
: Sorular
geliyor?
2.Smif baskaninin, yardimcilarinin ya da - Uzun Cevapli
Sorular

sinif yoneticisinin gorevlerini yapmamasi
veya bir birinin gérev alanlarina miidahale

etmesi durumunda neler yasanabilir?

3.0kul idarecilerinizin, sinifinizla ya da - Uzun Cevapli

okulunuzla ilgili alinacak her hangi bir Sorular

kararda sizin diisiincelerinizi sormalarini

ister misiniz? Neden?

4.Insanlarin  bir arada  yasamalarim - Uzun Cevapli

kolaylastiran unsurlar neler olabilir? Sorular

5.Teml haklarimiz ve Ozgiirliiklerimiz - Uzun Cevapli

olmasaydi hayatimizda neler degisirdi? Sorular

6. Toplumumuzda bazi durumlarda - Uzun Cevaph
Sorular

kadinlar i¢in “Osmanli Kadmi” ifadesi

hangi anlamda kullanilir?

Tablo 13’te goriildigi gibi etkin vatandaglik O6grenme alanmnin hazirlik

sorularinin tamami geleneksel dlgme degerlendirme seklinde verilmistir.

Tablo 13: 6. Siif sosyal bilgiler ders kitabin kiiresel baglantilar 6grenme alaninin

hazirlik kisimlarinda yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Hazirhik Sorular: Alternatif 6lcme ve Geleneksel
degerlendirme olcme ve
teknikleri degerlendirme
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teknikleri
1.Atatiirk”Barig, milletleri refah ve - Uzun Cevapli
mutluluga eristiren en iyi yoldur” 6zii ile Sorular
neyi ifade etmek istemistir?
2.Turkiye’nin ~ bulundugu  konumun - Uzun Cevapli
ilkemize ekonomik agidan sagladigi Sorular
yararlar nelerdir?
3.Petrus Gyllis (Petrus Gillius) Istanbul - Uzun Cevaph
icin” iki denizi ve iki dinyayr tek Sorular
anahtarla agmaktadir” soziiyle Istanbul’un
hangi 6zeligine vurgu yapmigtir?

4.Asagidaki gorseller size ne ifade ediyor? - Uzun Cevaph
Sorular
Tablo 14’te goruldigi gibi kiiresel baglantilar 6grenme alaninin hazirlik

sorularinin tamami geleneksel 6lgme degerlendirme seklinde verilmistir.

Tablo 14: 6. Simif sosyal bilgiler ders kitabindaki tim 6grenme alanlar1 hazirlik
kisimlarinda yer alan alternatif 6l¢me degerlendirme teknikleri ve geleneksel dlgme

degerlendirme teknikleri karsilastirilmast

OGRENME
ALANLARI

Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun
Cevapli  Cevaph Cevaph Cevaph Cevaph Cevaph
Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular
Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun

Cevapli  Cevapl Cevapli Cevapli Cevapli Cevapli
Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular
Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun

Cevapli  Cevaph Cevaph Cevaph Cevaph Cevaph
Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular

Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun
Cevapli  Cevaph Cevapl Cevapl Cevapl Cevapli
Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular

Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun
Cevapli  Cevapl Cevapli Cevapli Cevapli Cevapli
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Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular

Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun
Cevapli  Cevapl Cevapli Cevapli Cevapli Cevapli
Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular

Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun Uzun

Cevapli  Cevaph Cevapl Cevapl Cevapl Cevapli
Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular Sorular
Tablo 15°te gortldigi gibi MEB. Yaymevi 6. sinif sosyal bilgiler ders

kitabinda yer alan tiim hazirlik sorular1 alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri
acisindan incelendiginde, hazirlik sorularinin tamami tartismay1 amaglayan, acgik uclu
ve uzun cevaplar isteyen sorular oldugu i¢in geleneksel 6lgme degerlendirme teknigi

kapsaminda gosterilmistir.

4.2. 2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin
hazirlik kisimlarinda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine nasil yer
verilmistir?” seklinde ifade edilmistir. Ancak incelenen hazirlik kisimlarinda verilen

sorularin tamaminin geleneksel 6l¢cme degerlendirme seklinde verildigi goriilmiistiir.

Bu alt probleme iliskin hazirlik kismin da ¢okga yer alan ve geleneksel 6lgme
degerlendirme teknigi kapsamina girmis olan soru Orneklerine de birka¢ Ornek
verecek olursak:

Insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alani hazirhk kisminda yer alan
geleneksel 6l¢cme degerlendirme tekniklerine ornek

ULKEMIN ZENGINLIKLERI HARITADA

Niifusu fazla olan ilgeleri sinifinizdaki il haritasinda gdsteriniz.

Sekil 6: Insanlar, Yerler Ve Cevreler Ogrenme Alaninda Yer Alan Uzun Cevapli

Soru Ornegi.
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Sekil 6’da goriildigi gibi hazirlik kisminda yer alan 3. soru da bilgiye dayal
bir soru oldugu igin geleneksel 6l¢gme degerlendirme teknigine ornek olarak

degerlendirildi.

Bilim, teknoloji ve toplum alam hazirhk kisminda yer alan alternatif
olcme degerlendirme tekniklerine 6rnek

Asagridaki gorsellerin anlamlanm biliyor musunuz? Bunlar: hangi iiriinlerin dzerinde goriiyorsunuz?

“l lBI 678 >

Gorsel 4.35

Sekil 7: Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda yer alan uzun cevapli soru

ornegi.

Sekil 7°de goriildiigi gibi hazirlik kisminda yer alan 4. soru da bilgiye dayal
bir soru oldugu i¢in geleneksel Olgme degerlendirme teknigine ornek olarak

degerlendirildi.

4.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin Ugiincii alt problemi “6. Smif sosyal bilgiler ders kitabinin
Ogrenme alanlart igerisinde verilen alternatif o6lgme degerlendirme teknikleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmis olup bu alt probleme iliskin veriler Tablo 16 ile 23

arasinda verilmistir.
Bunlar sirasiyla su sekilde:

Tablo 15: 6. Smuf sosyal bilgiler ders kitabinin birey ve toplum 6grenme alani

icerisinde yer alan 6l¢me degerlendirme teknikleri

Alternatif Olgme Say1
Degerlendirme Teknikleri

Balik Kil¢1g1

Yapilandirilmis Grid

Bulmaca

PR R

Zihin Haritasi

78



28
Tablo 16°da goriildiigii gibi kitap icerisindeki birey ve toplum 6grenme alani

ici incelemesinde 8 tane soru alternatif 6lgme degerlendirme teknigine uygun sekilde
verildigi, diger 28 tane sorunun da geleneksel 6l¢me degerlendirme teknigine uygun

sekilde verildigi goriilmiistiir.

Tablo 16: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin kiiltir ve miras 6grenme alani

icerisinde yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Alternatif Ol¢gme Say Geleneksel Olcme Say1
Degerlendirme Teknikleri Degerlendirme Teknikleri
Anlam Coziimleme Tablosu 3 Kisa Cevapl Testler 3
Performans Odevi 2 Uzun Cevaph Sorular 25
Zihin Haritas1 1 Eslestirme Sorulari 2
Yapilandirilmis Grid 1 Coktan Se¢meli Testler -
Bulmaca g Dogru (D)- Yanlis (Y) Testleri 1

Konuyu pekistirmek amaci ile 17
degisik kaynaklardan yararlanip,
arastirma ve tartisma yapmayl
amaglayan sorular

Konuyu pekistirmeniz i¢in metin 16
basinda ve sonunda verilen sinif
i¢i tartisma sorulari

Toplam: 10  Toplam: 64

Tablo 17°de gorildigi gibi kitap igerisindeki kiiltiir ve miras 6grenme alani
ici incelemesinde 10 tane sorunun alternatif dlgme degerlendirme teknigine uygun
sekilde verildigi, diger 64 tane sorunun da geleneksel 6lgme degerlendirme teknigine

uygun sekilde verildigi goriilmiistiir.
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Tablo 17: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme

alani icerisinde yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Alternatif Ol¢me
Degerlendirme Teknikleri
Bulmaca
Zihin Haritasi
Kavram Haritasi
Yaparak Yasayarak Ogrenme
Etkinligi

Toplam:
Tablo 18’de gorildiigi gibi kitap igerisindeki insanlar, yerler ve gevreler

ogrenme alani i¢i incelemesinde 4 tane soru alternatif 6l¢me degerlendirme teknigine
uygun sekilde verildigi, diger 28 tane sorunun da geleneksel 6lgme degerlendirme

teknigine uygun sekilde verildigi goriilmiistiir.

Tablo 18: 6. Smuf sosyal bilgiler ders kitabinin bilim, teknoloji ve toplum grenme

alani igerisinde yer alan 6lgme degerlendirme teknikleri

Tablo 19°da gorildiigii gibi kitap igerisindeki bilim, teknoloji ve toplum

ogrenme alani ici incelemesinde 7 tane soru alternatif 6l¢gme degerlendirme teknigine
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uygun sekilde verilirken, diger 21 tane sorunun da gelencksel 6l¢gme degerlendirme

teknigine uygun sekilde verildigi goriilmiistiir.

Tablo 19: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin {iretim, dagitim ve tilketim 6grenme

alani igerisinde yer alan 6l¢gme degerlendirme teknikleri

Say1 Geleneksel Olcme Say1
Degerlendirme Teknikleri
1 Kisa Cevapl Testler 3
1 Uzun Cevapli Sorular 12
1 Eslestirme Sorulari 6
1 Coktan Se¢meli Testler -
1 Dogru (D)- Yanlis (Y) Testleri -
1 Konuyu pekistirmek amaci ile 11

degisik kaynaklardan yararlanip,
aragtirma ve tartigma yapmayi
amaglayan sorular

1 Konuyu pekistirmeniz i¢in metin 8
basinda ve sonunda verilen smif
i¢i tartigma sorulari

1

8 Toplam: 40

Tablo 20°de goriildiigii gibi kitap icerisindeki iiretim, dagitim ve tliketim
ogrenme alani i¢i incelemesinde 8 tane soru alternatif 6lgme degerlendirme teknigine
uygun sekilde verilirken, diger 40 tane sorunun da geleneksel 6lgme degerlendirme

teknigine uygun sekilde verildigi goriilmiistiir.

Tablo 20: 6. Smuf sosyal bilgiler ders kitabinin etkin vatandaslik 6grenme alani

icerisinde yer alan 6l¢me degerlendirme teknikleri

Alternatif Ol¢me Say1 Geleneksel Olcme Say1
Degerlendirme Teknikleri Degerlendirme Teknikleri
Bulmaca 1 Kisa Cevapli Testler 11
Zihin Haritasi 1 Uzun Cevapli Sorular 8
Anlam Coziimleme Tablosu 2 Eslestirme Sorulari 1
Kavram Haritasi 1 Coktan Se¢meli Testler -
Oz Degerlendirme 1 Dogru (D)- Yanlis (Y) Testleri 1

Konuyu pekistirmek amaci ile 14
degisik kaynaklardan yararlanip,
aragtirma ve tartisma yapmayl
amaglayan sorular

Konuyu pekistirmeniz i¢in metin 3
basinda ve sonunda verilen simif
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i¢i tartigma sorulari

Toplam: 6 Toplam: 38

Tablo 21°de goriildiigii gibi kitap igerisindeki etkin vatandaslik 6grenme alani
ici incelemesinde 6 tane soru alternatif 6lgme degerlendirme teknigine uygun sekilde
verilirken, diger 38 tane sorunun da geleneksel 6lgme degerlendirme teknigine uygun

sekilde verildigi goriilmiistiir.

Tablo 21: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin kiiresel baglantilar 6grenme alani

icerisinde yer alan 6l¢cme degerlendirme teknikleri

Alternatif Ol¢gme Say1 Geleneksel Olcme Say1
Degerlendirme Teknikleri Degerlendirme Teknikleri
Bulmaca 1 Kisa Cevapl Testler 4
Zihin Haritasi 1 Uzun Cevapli Sorular 6
Performans Odevi 2 Eslestirme Sorulari -
Anlam Co6ziimleme Tablosu 1 Coktan Se¢meli Testler -

Dogru (D)- Yanlis (Y) Testleri -

Konuyu pekistirmek amaci ile 3
degisik kaynaklardan yararlanip,
aragtirma ve tartisma yapmayi
amaglayan sorular

Konuyu pekistirmeniz i¢in metin 6
basinda ve sonunda verilen sinif
i¢i tartisma sorulari

Toplam: 5 Toplam: 19

Tablo 22°de gorildigi gibi kitap igerisindeki kiiresel baglantilar 6grenme
alan1 i¢i incelemesinde 5 tane soru alternatif 6lgme degerlendirme teknigine uygun
sekilde verilirken, diger 19 tane sorunun da geleneksel 6l¢me degerlendirme teknigine

uygun sekilde verildigi goriilmiistiir.

Tablo 22: 6. Smif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlari igerisinde yer alan

Oleme degerlendirme teknikleri

Alternatif Ol¢gme Say1 Geleneksel Olcme Say1
Degerlendirme Teknikleri Degerlendirme Teknikleri
Bulmaca 9 Uzun Cevapli Sorular 84
Zihin Haritas1 7 Kisa Cevapl Testler 34
Yapilandirilmis Grid 2 Eslestirme Sorulari 12
Anlam Coziimleme Tablosu 10  Dogru (D)- Yanls (Y) Testleri 2

Kelime Iliskilendirme  Testi 2 Coktan Se¢meli Testler -
(KiT)
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63

43

238
Tablo 23’te goriildiigii gibi MEB. Yaymlar1 6. siif sosyal bilgiler ders

kitabinin 6grenme alanlar1 igerisinde yer alan alternatif 6lgme degerlendirme
teknikleri incelemesinde toplam 48 tane soru alternatif 6l¢me degerlendirme teknigine
uygun sekilde verilirken, diger 238 tane sorunun da geleneksel 6lgme degerlendirme

teknigine uygun sekilde verildigi gériilmiistiir.
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4.4. 4. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “6. Simif sosyal bilgiler ders kitabinin
ogrenme alanlari igerisinde verilen alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine nasil
yer verilmistir?” seklin de ifade edilmis olup bu alt probleme iliskin veriler Sekil 8-38

arasinda gosterilmistir.

Birey ve toplum 6grenme alani icerisinde yer alan alternatif ol¢me

degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmis bunlara su sekilde oOrnekler

verilmistir.
Bl = = ~
- Il -
(=] rd A o ﬂ =3 L]
= E L ﬂ r E B
o o ~a 1 b= Ll ey
o [ 1 F
]
A mR 1 on
= n s ' - L = (o] L
o L] ﬂ [ [} rAa
’ o I - o R
s () (=3 w L) L wr L u K
h oy R D 1 m [ o k=3 nA oy

Sekil 8: Bulmaca Ornegi

Sekil 8’de goriildiigi gibi birey ve toplum 6grenme alan1 kisminda verilecek
kavramlar bulmaca ile gosterildigi icin bulmaca teknigi Ornegi seklinde

degerlendirildi.

Sirar Sizde  Asagdaki diyagrami inceleyiniz. Sosyal yardimlasma ve dayamismanin saglaya-
.‘ » cag bireysel ve toplumsal katkilan bos kutucuklara yaziniz.

insanlarla iletigimimizi artnr

I

SOSYAL YARDIMLASMA VE
DAYANISMA

I "

Toplumsal huzuru saglar. — Bir arada yasamamzi saglar.

Spsyal baglanmiazi giiglendirir.

Sekil 9: Kavram Haritas1 Ornegi.
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Sekil 9’da goriildiigii gibi sosyal yardimlagma ve dayanisma kavramu ile ilgili

verilen diyagram incelendiginde kavram haritas1 6rnegi seklinde degerlendirildi

PR 11

Asagidaki gorselde Ethem sehit diisen k leri yiikiimlii olduklan ya
1 ile gazilerimize bagist: bulunrnd( n;ln hangi kuruma gitmelidir?
1 ihti yonelik faaliyetlerde bulundusg

Stra Sizde am
‘b Labirentte yer alan kurumlann h

= nu arastirarak defterinize yaziniz.

TURKKIZILAYI

@uuw

T = I oA
-

H

Sekil 10: Performans Odevi Ornegi.
Sekil 10°da goriildiigli gibi 6grenciden kurumlar hakkinda bir arastirma yapmalari

ve deftere yazmalari istendigi i¢in performans 6devi 6rnegi seklinde degerlendirildi

Asagida numaralandinlms ifadeleri ait olduklan kismin karsisinda yer alan kutu-
Sira Srzde v e,

On yargmin sebepleridir. 2
[ 1
3

On yarg cesitleridir.
On yargimin sonuclardir.

Sekil 11: Yapilandirilmis Grid Ornegi
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Sekil 11°de goriildiigi gibi sira sizde g¢alismasi yapilandirilmis grid 6rnegi
seklinde degerlendirildi.

Kiiltiir ve miras o6grenme alan icerisinde yer alan alternatif 6l¢gme
degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmis bunlara su sekilde ornekler

verilmistir.

asardaki ifadelerin hangi halife déinemine ait oldugunu drnekteki gibi uygwn kou-
twouklara yazmz.

. . Hz. Ebube=kir Dnemmi
Srror Sl

e  HEz- Ormer DEnemi E I

LT

F

- Dzman Dénemi

Hz. A D&mermi

Dewleti pangzlamnmaktan

Dewletin simarlan hazia

T — _Iiéin.tn '- i . a2 Devies merkezi Eufe'ye taginmigbr
diizeniemelens ibtiyag
dienyulmisgtur,
Fetihler durmugtur. Idll.d:rf_{l.’.l.“h’u—il!-ﬂ'in] I:ur':r_\-t I:-:rir_'n:in I:.nzp halire
gmza il megter petirilmesing saglzemagtir

Hicri tmkvwim olusturcbmasbur

ilk halifedir. ik

Sekil 12: Yapilandirilmis Grid Ornegi.

Sekil 12°de goriildiigi gibi sira sizde ¢alismasi yapilandirilmis grid 6rnegi
seklinde degerlendirildi.
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SFm Sf-?d{’ aAsapidaki sorulann o plarm bularak cevaplann dzerni gziniz.
L

E E W 1 FA B
1) hdislimanlznin bekkeli miigiderde y=phg son = e W i ] = E
Sareunma EWHEIdIE

A Z E £ [=] E ]
2} Mdskimanlzrn siyasi olarak glclenmesine or- o ’ o c B o i
tam hazrlayan geligmedic(Gig anlamina gelic)

w & L 1 H 4
¥] Peygamberimizin babasinen sdidir - o H " L s =
4] Sormcunda esirlerin on Misiiman'a oluma y=z- A E u =4 (¥ H E
ma dgretmeleri sarnyla serbest berakilds® savaghn

= W T = Y H R
5] MissliEmaniann hukuken tsnimmanm saglayan o B = E o R
artlapmder.

u 1 E [ & (= &
6] Peyzamberimizin Veda Haco'nds okuduze hot- L v = = = = _
benin sdidir -

L E I =} Z E W
7] Dart halifeden somnuncwsusdur.

& H E o T T E
E] Diort halife sonra=nda bagiayan yend dénemdar. H it - . | H -
o) M=l oman olan ilk kadirdir. i L & S w (=
10) ik ayetin irdigi magaranin asdedir E < ! T . H

kA E 5 i o A W

Sekil 13: Bulmaca Ornegi.

Sekil 13’te goriildiigii gibi sira sizde calismasinda verilen teknik bulmaca
ornegi seklinde degerlendirildi.

insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alam igerisinde yer alan alternatif
olcme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmis bunlara su sekilde 6rnekler
verilmistir.

Siri Sizde o servisi, Al nin evine ugradiktan sonm Ggrencileri berakomak icin okula gide-
= Cektin Servis soforidne yon bilgilerini kullanarak yolu tarif ediniz?

_ .-_z_-n

Sli o rrn Zarfioet

Pazinler Soicaik

) [

Meydan

Miryokefalon Sobkcak Malazgirt Sckak

Ecdat Caddesi
Deslet Hastanesi Manaw Wawuz Apt -
Gorsel 3.2

Sekil 14: Yaparak Yasayarak Ogrenme Etkinligi Ornegi.

Sekil 14’te verilen etkinligin Ogrenciyi aktif kilmasi yonii ile yaparak
yasayarak Ogrenme etkinligi olmasi ile alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi

seklinde degerlendirildi.
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Syra Sizde

-

Yasadiginez ilin Gzellikderin ait oldugu gorsellerin alnndaki bosluga yazimnez.

- o D b 4

1finizin isma Cikzroian madenier nelerdir?

Turizsik yerleri nerelerdir >

- - Sanays kurulusian nelerder>

- -

Gorzes 2 29

z

Hansi hayvaniar
i

—— e ———————————

Sekil 15: Kavram Haritas1 Ornegi.

Sekil 15°te goriildigii gibi ilinizin ismi etkinligi belli bir kavrami dgretmeye
calist1 i¢in kavram haritasi 6rnegi seklinde degerlendirildi.
Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alam igerisinde yer alan alternatif

olcme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmis bunlara su sekilde 6rnekler
verilmistir.

SIFey "Ifzdf Agagrda bu kurumilara ait Senel Ag adresler verilmigtin. Bu siteleri ziyaret ederek
=  kowrunm kartianmn doddurunusz.

FILVRLSA Too R IR BAURTI

Kuruem S

Kurubug Tarihi

Kurubug
Armaglam V.

Diger Bigiler

Furuers S

Kurulug Tarihi

Kurudusg
Amaclan
= -8 . _ N
rerwe bl mone T Diger Bdlgiler
— FOLIRLT T MET IR ARTI
y
Kourvem Ol e i
Furubug Tarihi
= Kurubusg
TUBITANX rmmgtary | e
=orsel 4.9 o -
e tusdhitabe monc e Diper Basiber | e

Woarwem Bl |

IIIII.II -II"”” Wourwdbug Taeibd |
Kurulusg

orsel .10 N

e b o kT

Diger Bagiler

Sekil 16: Performans Odevi Ornegi.
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Sekil 16’da gorildiigi gibi 6grenciden kurumlar hakkinda bir arastirma
yapmalar1 ve kartlar1 doldurmalar1 istendigi i¢in performans 6devi 6rnegi seklinde
degerlendirildi.

- e Korsan kitap ile orijinal kitap arasmdaki farkdar nelerdir? Arastan ZINAEL,
Sira Sizde " ! " TRy

-

‘_ Korsan iridnlerin, ekonomik we kiiltirel agdan dlkemize zararlan neler olabilir?
Tartisaniz.

Sekil 17: Performans Odevi Ornegi Ve Konuyu Pekistirmeniz I¢in Metin Basinda

Ve Sonunda Verilen Smif i¢i Tartisma Sorular Ornegi.

Sekil 17°de goriildiigii gibi arastirma 6devi ve triin ortaya koymasi seklinde
verildigi i¢in birinci soru performans 6devi 6rnegi seklinde degerlendirilirken digeri

de metin basinda ve sonunda sinif i¢i tartima soru 6rnegi seklinde degerlendirildi.

‘_ Telif ve patent haklarma uyulmzdiE durumda hukuken hangi sorunlarla kargilagsila-
bilinir? Arastinimz.

Sekil 18: Performans Odevi Ornegi.

Sekil 18’de goriildiigii gibi telif ve patent hakkinda bir arastirma ve ortaya

iirlin koymast sebebi ile performans 6devi 6rnegi seklinde degerlendirildi.
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Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alan icerisinde yer alan alternatif

olcme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmis bunlara su sekilde ornekler

. . g
verilmistir.
—
T | i E E T [ 7 e
[T e ] =sTs= i L w | | &
| =1 & [ ra i L = r E i L i |
w | & T | & [ a | s L =]
[ 1 = [ ra i L i r: =] i L i [
[ =] & o] w] o] n i
o | w v | oA = e [ v T o [T T x|
K | & | w T 3
E | & i 13 0 A
[ (= | = [ K [ M ea] & P
] [ T E [ § [ R =
[ o LS n " 1 w1 o ]
o 1 [
wr E i3 [ = = LS i |
| oA s
E = [
i n
¥ R [
i R i
w
F

Sekil 19: Bulmaca Ornegi.

TEREETIR., DaadSTTIRD W E T TR ET T

Sekil 19°da gortildiigi gibi liretim, dagitim ve tikketim 6grenme alani kisminda

verilecek kavramlar bulmaca ile gosterildigi i¢in bulmaca teknigi 6rnegi seklinde

degerlendirildi.

.gi."_(! .’gizdf' Yasadsgsmz ilin ya da yorenin cografi, tarihs ve kiiltiirel ozelfikleri nelerdir? asa—
= Eda verilen boslukiara yazzmz ve bu dzellikdere uygun bir yatinm weya kallonma
-.. projesi hanriaymaz.

Projenin Aumac:

Projenin Acvantajlan ve Gerekli Kosullar:

Projeyi Gerceklestirmek icin
Yapidmas: Gerelenler:

Yatrmm Onerileri:

Sekil 20: Proje Teknigi Ornegi.
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Sekil 20’de goriildiigii gibi sira sizde ¢alismasinda proje ¢alismasi verildigi

icin proje ornegi seklinde degerlendirildi.

SIG SIZHC  ncapuia vesiien Goeliieate. eaesfi koynalionns firmekie oldofa gl esletining.

Dogada ssurh miktandadir b4

Temiz enerji kaymaklandir. Kuliane-
mu dog=ya zarar vermemekbedin.

Uzun ywillzrdir kullarilomal

Gelecek yllards daha gok kullaml-
mam beklenmektedir.

ilk yatinm malyet fazladir

Sekil 21: Anlam Coziimleme Tablosu Ornegi.

Sekil 21°de goriildiigii gibi enerji kaynaklarinin hangi alana girip girmedigini
tablo ile gosterdigi i¢in anlam ¢6ziimleme tablosu drnegi seklinde degerlendirildi.

WP Asagidaki afiste verilen “Vergi ver ki” ifadelerini tamamlayarak slogan olusturunuz.
-

Sekil 22: Kelime Iliskilendirme Teknigi (KiT) Ornegi.

Sekil 22’de goruldigia gibi (vergi ver ki) kelimesi siirekli tekrar ettigi ve
karsisina onun cagristiracagi cevaplar istedigi i¢in kelime iligkilendirme Ornegi

seklinde verildi.
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- P Uluslararas: piyasada ses getirecek, sirkatinizin ve iilkenizin kalkinmasm sagla-
Sira Sizde yacak bir yabinem yapacaksimiz. Bunun icin binyiik bir sirket kurdunuz. Bu sirkete
= alacaginiz elemanlann hangi Gzelliklere sahip olmasin istediginizi asagdaki ga-

zate ilammnda belirtiniz.

ELEMAMNM ARAMIYOR
Yeni kurmay oldodumos uluslararas: girkete

Sekil 23: Haber Olusturma Ogrenciyi Aktif Kilmaya Yénelik Soru Ornegi.

Sekil 23’te goriildiigli gibi sira sizde ¢alismasi ile verilen haber olusturma ve
ogrenciyi aktif kilmaya yonelik oldugu i¢in alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi

ornegi seklinde degerlendirildi.

o Pl P |
Sy Sizge Bireysel dzelliklerinizi Tablo 1'e yazmmz. llgi duydugunuz bir meslegi arastirarak
= bu meslekle ilgili bilgileri Tablo Z'ye yammz.

Tablo 1

lgi duyd uEuwm sckinkcher

B=nd tarumbayan kigis=] Szelliklerim

et rem kb

Bog zamanlzrsmdzs yapmak istedigimm eticnlikier

Bag=rdk oldugum dersher

Tablo 2

Feslegin fdi

Keslebihe yapelacak faalipetler

Pl b Erirdin Eoilae] = -
in sirdigi T Gzl e

Meslegin perekairdigi kigisel Goellikler

Meslegin perektirdizi yeteneiler

Feslegin calisma ortami we kagullan

Meslegin pereknirdigi egitim

Sekil 24: Oz Degerlendirme Formu Ornegi.

Sekil 24°te goriildigi gibi 6grencinin kendi hakkinda bilgi vermesi istendigi
icin 6z degerlendirme formu 6rnegi olarak degerlendirildi.

92



Etkin vatandashk 6grenme alanm igerisinde yer alan alternatif ol¢me
degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmis bunlara su sekilde ornekler

verilmistir.

SIFy S5i7d¢  vinetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlan ve onlarla iliskili sdzciikleri dr-
= nege uypun olarak nok@h yerlers yazimiz.,

Siyasi Partler

1lg= Kaursmiar ilgili Kewramiar
S=pmen
D’F

onetim

Yametimin Karar &lmma Sdrecird
Ezkileyyen Unsurlar

Sekil 25: Kavram Haritas1 Ornegi

Sekil 25’te gortldigi gibi yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar

kavram haritas1 6rnegi seklinde degerlendirildi.

Sira Sizde
Asazrda verilen genel dzellikberin iligkili cldugu yonetim bicimini isaretleyiniz.

-
SEMIEL OZELLIKLER CURMHURINVET TEOERASI RACEARS] oLisARSE
Hzlik kznundar SGndnde =5t K

hakiara sahiptr:

Wametimde dind kourallzs
etkilidir:

Hzlk wSmericilerini belli bir
stireligine seger.

Desrmokrasi ile iEgkilendirile-
bilecek yonetsm bigimidin

Yetkileri sinersiz olan bir kigi
yonesirme hakbmdir

Ulke ywimetiminde génew alzn
kigiler seckin ziimre tarafan-
dian at=mr

ke wimetiminde halk s&z
sahibidir

Dim adamlanmim eckileri
dizthz fazlader

Yametimde prup ya da aznhk
etkilidir.

Wk=nin tarm adena paresil-
digi yaretim bigimidir

B yimetici ey Sl
boyu yinesdr:

Siy=asi otorite miras yoluyla
bir kagiman elinde toplaremg-
.
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Sekil 26: Anlam Coziimleme Tablosu Ornegi.

Sekil 26°da goriildigii gibi yonetim sekilleri tablo ile gosterilip eslesme

yapilmasi istendigi igin anlam ¢éziimleme tablosu 6rnegi seklinde degerlendirildi.

.
SIra 8i2de  in narasmaai bosluklan wygun ifadelerie doldurunuz.
-
Kiginlo Dokunulmazhig
Kiginln Haklar
Kadmlarm Barsilatig ve Oderlent
|S|:l|:|.m|.l:r
Eadin we Toplum
erife Bac Fospal Girenlk Hakln
Hak larmmun
Bl Losdeyim
Tarihts Iz Barakros
Eadinlar
Vatan Hizmetl
Styasl Halklar
we Oderler
Farama ETKIN VATANDASLIEK
e |
Eoinwet Hayatin
e Tek Vatan
Demokrasi
Milletimizin Bagh
Dldugu Idealler
Eitlik
Dremreoderasioin
Ternel Hkeleri
Top p— Hak ve () SaFgL
niln Korunrn s
I¢in Gerekenler
Cumhurlyst
1o bericmd
e Hix
Wemetim Blgimlerd
Wemetimin Farar Alma-
sim Erkileyen Unsudar Siyasi Paritler

Sekil 27: Zihin Haritas1 Ornegi.

Sekil 27°de goriildiigli gibi etkin vatandaslik kavraminin verilisi zihin haritasi

ornegi seklinde degerlendirildi.
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Kiiresel baglantilar 6grenme alanm icerisinde yer alan alternatif 6l¢gme

degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmis bunlara su sekilde ornekler

oY s 4o
verilmistir.
|T i K Y
T [T} R K i w E|
|TUK s | o | ¥
P B D | Y | oA
ESN = e E R i|
|T|I|C-f'.FlT
T E L E W i z W o Nl
B U 1 1
|i H R A c A T
o | o PEE A | L KAllelAlK_l
R | E K R s | na
|K S Ll ™ A K L A Rl
e | = | o P o | ma | i
T R T & W A zl
B | & | R ] s
|i|H|T|i v | & | ¢ PR A | R
i T | = PG L | & | 7T
|P|D|PU L | = G ok | D T||'_'||Fl|

Sekil 28: Bulmaca Ornegi.

Sekil 28’de gortuldigi gibi kiiresel baglantilar 6grenme alani kisminda
verilecek kavramlar bulmaca ile gosterildigi icin bulmaca teknigi 6rnegi seklinde

degerlendirildi.

TiKA ve TURKSOY haklanda detayh bilgi toplayarak sinif panosunda sergileyiniz.

Sira Sizde
-, -

Sekil 29: Performans Odevi Ornegi.

Sekil 29°da goriildiigii gibi dgrenciden TIKA ve TURKSOY hakkinda bir
arastirma yapmalar1 ve bunu panoya asmalar1 istendigi i¢in performans 6devi drnegi

seklinde degerlendirildi.
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Swra Sizde

Dede Korkut Hikayeleri

Mrb:ToPag

La Fontaine Hikayeleri

Gelecegim

Celik co

—y
Gelcem —
g~

mak O

Merhaba
Yukarvdaki kelime bulut 1 yarar 14 grda bos burakilan yerleri tamamilayimz.
Kiiltdrel Unsur Medyadan Once Medyadan Sonra

Cryunlar

Yemekler

Hikayeler

Yazigmalar

Konusmalar

Sekil 30: Anlam Céziimleme Tablosu Ornegi.

Sekil 30’da goriildiigli gibi sira sizde ¢alismasinda verilen kelimeler tabloda

gosterilip eslesme istendigi icin anlam c¢oziimleme tablosu Ornegi seklinde

degerlendirildi.

Sirey Sizde

hbalat

-

Tekvizypon

s aclar

Etkilenen
Unsarciar

LT
L'
Tork Konseyl
cart Tlgkcilerioos Fopilbcere]
Laderc Tiickt:
‘ B o —
Fliiresel Baglantlar o
Eormgularom s we
ETardeslerim Lz A, o
Tirk
Cumburtestlerl
Eormsgularmmes

Sekil 31: Zihin Haritas1 Ornegi.

Sekil 31°de goriildiigii gibi kiiresel baglantilar kavraminin verilisi zihin

haritas1 6rnegi seklinde degerlendirildi.
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4.5. 5. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi “6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin
degerlendirme kisimlarinda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmis olup bu alt probleme iligkin veriler asagida verilen
Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 23: 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin degerlendirme kisimlarinda yer alan

Oleme degerlendirme teknikleri

Ogrenme Alam Alternatif
Degerlendirme ODT.
calismalar

ladet

Harita
Olusturma
Etkinligi
5 5 5 2
Yok
5 5 5 1
Yok
5 5 5 1
Yok
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Yok

Toplam 1 35 35 35 10
Tablo 24’te goruldigi gibi MEB. Yayinevi 6. Simif sosyal bilgiler ders

kitabinin degerlendirme kisimlarinda alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigine
uygun 1 tane soruya yer verilirken, diger verilmis sorularin 35’1 dogru-yanls testi,
35’1 kisa cevapl test, 35’1 ¢oktan segmeli test ve 10 ‘u da uzun cevapl sorular

seklinde yani geleneksel 6lgme degerlendirme seklinde verilmistir.

4.6. 6. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinct alt problemi “6. smf sosyal bilgiler ders kitabinin
degerlendirme kisimlarinda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine nasil
yer verilmistir?” seklinde ifade edilmis olup bu alt probleme iliskin degerlendirme
caligmalarinda alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigine uygun 1 adet Ornek

bulunmustur.

insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alani degerlendirme kisimlarinda

yer alan alternatif 6lcme degerlendirme tekniklerine nasil yer verilmistir 6rnek.

Asagrda verilen koordinat sistemd izerinde Tarkiye="nin topraklanmm bulundaga
kareleri igaretleyiniz.

o & 00 13® 15 AR% IIF &0 T 3P 3 G5F B 43 45T 4F° 51 548 5o
g S
s s
e o
35 3Z8
ELa 20
=" x=r
Foi g b g

o 3 8 @ 13" 15" 1EY 1 0 ¥ 30" 33" B8 390 420 45" 48 51 547 &2

Sekil 32: Harita Olusturma Etkinligi Ve Ogrenciyi Aktif Kilan Soru Ornegi.

Sekil 32’de goriildiigii gibi insanlar, yerler ve ¢evreler O6grenme alani
degerlendirme c¢alismasi soru 6rnegi 6grenciyi aktif kilmay1 amagladigi i¢in alternatif

Olcme ve degerlendirme teknigi 6rnegi seklinde degerlendirildi.
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» Degerlendirme kismin da c¢okca yer alan ve geleneksel Olgme
degerlendirme teknigi kapsamina girmis olan soru Orneklerine de

birkag 6rnek verecek olursak:

Birey ve toplum 68renme alam degerlendirme kisimlarinda yer alan

geleneksel 6l¢gme degerlendirme tekniklerine érnek.

Asafndn verilen kelimeleri kullanamk ciimielerdeki bogluklan doldurunuz.
[abo 150 - tarihimiz - vakifar - ayrmcilik - kandeg - kardeyik)

NAileminde . olmakdogustan ya da yaga bagh sahip oldugumuz bir rol Gmikzdir
3 el kiteiErdimiizin en Gnemli unsuriznndan birdir.

3} Toplumda on yarglann artman ... e catipmEya neden olabilic

4]-1_|.-'In-.H:|r|1 devietlerimdeki........ . i miagma ve dayan pra kuerumlzndie

5) e Nartanudazgin kamurgla alakah sikayet, istek, ihbar we miimcastiann yapaca klan telefon
hathadic

Sekil 33: Kisa Cevapli Test Teknigi Ornegi.

Sekil 33°de goriildiigii gibi birey ve toplum 6grenme alani 1. degerlendirme
sorusu geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknigi kisa cevapl test 6rnegi seklinde

degerlendirildi.

Kiiltiir ve miras 6grenme alan1 degerlendirme kisimlarinda yer alan

geleneksel 6l¢me degerlendirme tekniklerine drnek.

Bgagida werilen ifadelerden dogru olanlanin bagina “0F, yanhs olanlann bagma “¥" yazmz.
Yanhs oldugunu diigindisginiiz ifsdelerin albndaki bogugs dogrusunu yezmz.

{ )} L. Hun Tirklesinin konargger yagam tarzina sship ofmalan taremen geligmesine katk saglamegtr.

| | 4. Anadolu'da imarethane, dariiggfa, keransaray, kimbet gibi mimari esederin varl@ bu cozrafyads

Tork-Istam kilitdnindn olugtugunun kanrde

Sekil 34: Dogru (D) - Yanlis (Y) Test Teknigi Ornegi.
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Sekil 34’te goruldiig gibi kiiltiir ve miras 6grenme alan1 2. degerlendirme
sorusu geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknigi dogru-yanhs test 6rnegi seklinde

degerlendirildi.

insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alani degerlendirme kisimlarinda

yer alan geleneksel 6l¢gme degerlendirme tekniklerine érnek.

3) Bir yerin Ekvator’s wve baglangic meridyenine
gore yerinin belirmesine mutiak konum denir.
Bu apklamaya gore Turkiye'nin;
I Uluslararas: ulagim yolian Gzerinde olman
II- Kuzey yarim kiGrede olman
- Asya ve Avrupa talanim birbirine baglaman
Ozeliklerinden hangileri mutisk konumuyla
ilgiladir? J
A) Yalniz 1l B) lvell Tiirkiye haritasinda numaralandsrilmas yerlerle
C) Hwelll D) il ve HI ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A} I Tarkiye'nin verimii arazilerindendir:
o ot - w < -« B) N Tirkiye'nin en 3z nifush: yeridir.
q) : ¢ o C) Ml YeryGzii geif kirfezdir.
’ ~ o D) IV En dnemli yer alt kaynag tag komoridor
3 "
wr
- w0
Haritadaki noktalardan hangisinden kuzeydoguya
dogru gidilirse Istanbul'a ulaglir?
A B)n
cym D) v

Sekil 35: Coktan Segmeli Test Teknigi Ornegi.

Sekil 35’te goriildiigii gibi insanlar, yerler ve gevreler 6grenme alani 3.
degerlendirme sorusu geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknigi coktan segmeli test

ornegi seklinde degerlendirildi.
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Etkin vatandashk 68renme alam degerlendirme kisimlarinda yer alan

geleneksel 6l¢me degerlendirme tekniklerine érnek.

G Asafrdaki scrulann cevaplanm verilen bogheEs yazimz.

23 Mesan 1920°de scilan Biyik Millet BMedisinde cegitli siyasi gorigiere sahio kigler vards. Topfurmun
kesiminden ipgi. meemur. subay tisocar gibi temsilciler bulunuyordo

wirm

Ediydik Millet hiedisinin bu Seellikleri dermmolrasinin temel dlkelerinden hangileri il ilgElidicr? Yacmz.

Sekil 36: Uzun Cevapli Soru Ornegi.

Sekil 36°da goriildiigii gibi etkin vatandaslik 6grenme alan1 degerlendirme

sorusu geleneksel dlgme ve degerlendirme teknigi uzun cevapli soru drnegi seklinde

degerlendirildi.

SIFL 'ﬁ?df‘ samif baskanhig) ya da okul 6grend medlisi segim sirecinde yasadiklannmz hatir-
r e layiniz. Bu sireci dikkate alarak asapyda werilen bosluklara “esit, dzgor, cogunlu-
Bumn, secme ve secilme™ kavramlarmdan uygun olanianm yazinz,

BArkadaganmiz . N irsdeleriyle aday olmugand.. Bidher ..

iginde oylanmiz bullandik. ... 2N\ ... hakkimez kollanarak sandsa atbgemz oylar tarafsiz bic

gekilde sapnbmeghy., e ih ettiE arkadayemez secilmigti

el ya da yerel segimler ile karslagtrarak

‘_ Szl edilen segimleri ilkemizde yamlan
benzediklerini tarogimz.

Sekil 37: Etkili vatandaglik 6grenme alaninda yer alan kisa cevapli soru ve konuyu

pekistirmeniz i¢in metin basinda ve sonunda verilen sinif i¢i tartisma sorulari
ornegi.
Sekil 37°de goriildiigii gibi ilk soru geleneksel dlgme ve degerlendirme teknigi

kisa cevapl test ornegi, ikinci soru ise metin basi ve sonunda pekistirme amacl

sorulan soru 6rnegi seklinde degerlendirildi.

101



Kiiresel baglantilar 6grenme alan degerlendirme kisimlarinda yer alan
geleneksel 6l¢me degerlendirme tekniklerine érnek.

ﬂ = o -, —yr
.. P — _ - - —

L 1 1. Devieder varhklarm devam etormek icin birbirlerine mubtactr.

[ } 3. Tisrkcye wluslararas: iligkiering “Yurma Solh Cihamnds Sulbs antsyegegds sindid o -3

[ ] 4. Papiler kijkir halkaon ilgizing gefosn megici kilsindin

L 1 5. Popidler kihGe milli kGhEsdn i i keartia =1

. Fthalkar, il dy poltEc, TRT AWGE, yweni yasgma dili, Ty

2) Popier kihiGrden o feala ethile emektedin
3) Popiber kiGhibrbe barbebN oo oluFmugtur.

A) Hike=lerin bagica dlketerden Rolin saan a Ima=ira denin

S) Bamgedic . N\C.... ilkelerindendin
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" . Apmfpdaiki sorlenin dogru plorme isorctleyina
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Sekil 38: Kiiresel baglantylar 6grenme alaninda yer almgm-yanhs testi, kisa

cevapli testi ve ¢oktan segmeli test teknigi 6rnekleri.

Sekil 38’de goriildigii gibi kiiresel baglantilar 6grenme alani degerlendirme
calismasinda verilen sorularin geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden
dogru-yanlis test Ornegi, kisa cevapl test Ornegi ve coktan seg¢meli test Ornegi

seklinde verildigi degerlendirildi.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1 SONUCLAR
1. Bu boliimde 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerine nasil yer verilmistir? Bu konuya iliskin veriler bulgular ve yorumlar

kisminda verilmis olup verilen verilerin sonuglar1 asagida belirtilmistir.

2. Egitim o6gretim siirecinde 6grenci ve O0gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan,
tercih edilen 6gretim materyali ders kitaplaridir. Bu nedenle incelenen ders kitabinda:
“6. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine
nasil yer verilmistir?” Problem ciimlesi etrafinda yapmis oldugumuz c¢alismay1
alaninda uzman kisilere sorularak, ders kitabinin temelde 3 tema ve alt1 alt problemde

ele aldik.

3. Temalarimiz; 1- Hazirlik kisimlarinda yer alan alternatif 6lcme ve degerlendirme
tekniklerini nelerdir? 2- Ogrenme alanlar1 igerisinde yer alan alternatif dlgme ve
degerlendirme tekniklerini nelerdir? 3- degerlendirme c¢alismalarinda yer alan

alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini nelerdir?

4. Tema 1: Hazirlk kisimlarinda yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini nelerdir? 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin iinite hazirlik kisimlarinda
yer alan alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri nelerdir ve nasil yer verilmistir
seklinde incelenmistir. Elde ettigimiz bulgular 1s1ginda 6grenme alanlarinda verilen
hazirlik sorulari toplamda 34 tane olarak belirlenmistir. Bu hazirlik sorularinda yer
alan Ogrenme alanlar1 tek tek incelenerek alternatif Olcme ve degerlendirme
tekniklerinin olup olmadigi bulunmaya calisiimistir. incelenen hazirlik sorularmda
daha ¢ok Ogrencinin derse hazirlanmasini, 6n bilgilerini yoklamasini amaglayan ve
kazandirilacak kazanimlar hakkinda yeni bilgiler vermesine yonelik sorular oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle hazirlik sorularinda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme

tekniklerine iligkin sorularin varligina rastlanilmamistir.

5. Tema 2: Ogrenme alanlar icerisinde yer alan alternatif lgme ve degerlendirme
tekniklerini nelerdir? 6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlari igerisinde

yer alan alternatif 6l¢gme degerlendirme teknikleri nelerdir ve nasil yer verilmistir
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seklinde incelenmistir.  Elde ettigimiz bulgular 1s18inda 6grenme alanlar1 igi

incelemesinde:

6. Birey ve toplum o6grenme alinin da; balik kilgigi -1, yapilandirilmig grid -1,
bulmaca-1, kavram haritas1 -1, zihin haritas1 -1, kavram haritasi -1, anlam ¢oziimleme
tablosu -2 ve kelime iliskilendirme testi -1, toplamda 8 adet alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknigi tespit edilmistir. Bu 6grenme alaninda yine; kisa cevapli testler
-6, uzun cevapli sorular -14, konuyu pekistirmek amaci ile degisik kaynaklardan
yararlanip, arastirma ve tartisma yapmay1 amaglayan sorular -3, konuyu pekistirmeniz
icin metin basinda ve sonunda verilen sinif i¢i tartisma sorular1 -5, toplamda 28 adet

geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir.

7. Kiiltiir ve miras 6grenme alinin da; performans 6devi 2 -, yapilandirilmis grid -1,
bulmaca-3, zihin haritas1 -1, anlam ¢6ziimleme tablosu -3 toplamda 10 adet alternatif
Olcme ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir. Bu 6grenme alaninda yine; kisa
cevapl testler -3, uzun cevapli sorular -25, eslestirmeli testler -2, dogru — yanlis
testleri -1, konuyu pekistirmek amaci ile degisik kaynaklardan yararlanip, arastirma
ve tartisma yapmayi amaglayan sorular -17, Konuyu pekistirmeniz i¢in metin basinda
ve sonunda verilen smif i¢i tartigma sorular1 -16, toplamda 64 adet geleneksel 6lgme

ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir.

8. Insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alinin da; bulmaca -1, zihin haritas: -1, kavram
haritasi -1, yaparak yasayarak 6grenme etkinligi -1, toplamda 4 adet alternatif 6lgme
ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir. Bu 68renme alaninda yine; kisa cevapli
testler -6, uzun cevapli sorular -10, eslestirmeli testler -2, konuyu pekistirmek amact
ile degisik kaynaklardan yararlanip, arastirma ve tartisma yapmay1 amaglayan sorular
-7, konuyu pekistirmeniz ig¢in metin basinda ve sonunda verilen sinif igi tartisma
sorular1 - 3, toplamda 28 adet gelencksel dlgme ve degerlendirme teknigi tespit

edilmistir.

9. Bilim, teknoloji ve toplum &grenme alinin da; bulmaca -1, zihin haritasi -1,anlam
¢oziimleme tablosu -1, performans 6devi -4, toplamda 7 adet alternatif dlgme ve
degerlendirme teknigi tespit edilmistir. Bu 6grenme alaninda yine; kisa cevapli testler
-1, uzun cevapl sorular -9, eslestirmeli testler -1, konuyu pekistirmek amact ile

degisik kaynaklardan yararlanip, arastirma ve tartisma yapmay1 amacglayan sorular -8,
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konuyu pekistirmeniz igin metin baginda ve sonunda verilen sinif igi tartisma sorulari

- 2, toplamda 21 adet geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir.

10. Uretim, tiiketim ve dagitim dgrenme alinin da; bulmaca -1, zihin haritasi -1,anlam
¢oziimleme tablosu -1, performans Odevi -1, 6z degerlendirme -1, kelime
iliskilendirme testi -1, proje ¢alismasi -1, haber olusturma -1, toplamda 8 adet
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir. Bu 6grenme alaninda yine;
kisa cevapli testler -3, uzun cevapl sorular -12, eslestirmeli testler -6, konuyu
pekistirmek amaci ile degisik kaynaklardan yararlanip, arastirma ve tartigma yapmayi
amaglayan sorular -11, konuyu pekistirmeniz igin metin basinda ve sonunda verilen
smif igi tartisma sorular1 - 8, toplamda 40 adet gelencksel 6lgme ve degerlendirme

teknigi tespit edilmistir.

11. Etkin vatandaslik O6grenme alinin da; bulmaca -1, zihin haritasi -1,anlam
¢oziimleme tablosu -2, kavram haritas1 -1, 6z degerlendirme -1, toplamda 6 adet
alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir. Bu 6grenme alaninda yine;
kisa cevapl testler -11, uzun cevapl sorular -8, eslestirmeli testler -1, dogru- yanlis
testi -1, konuyu pekistirmek amaci ile degisik kaynaklardan yararlanip, arastirma ve
tartigma yapmayi amaglayan sorular -14, konuyu pekistirmeniz i¢in metin basinda ve
sonunda verilen sinif i¢i tartigma sorulari - 3, toplamda 37 adet geleneksel 6lgme ve

degerlendirme teknigi tespit edilmistir.

12. Kiiresel baglantilar 6grenme almin da; bulmaca -1, zihin haritast -1,anlam
¢oziimleme tablosu -1, performans 6devi -2, toplamda 5 adet alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknigi tespit edilmistir. Bu 6grenme alaninda yine; kisa cevapl testler
-4, uzun cevaplt sorular -6, konuyu pekistirmek amaci ile degisik kaynaklardan
yararlanip, arastirma ve tartisma yapmay1 amaglayan sorular -3, konuyu pekistirmeniz
icin metin basinda ve sonunda verilen sinif i¢i tartisma sorular1 - 6, toplamda 19 adet

geleneksel dlgme ve degerlendirme teknigi tespit edilmistir.

13. 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin 6grenme alanlar1 igerisinde yer alan alternatif
Olgme degerlendirme teknikleri incelemesinde toplam 48 soru alternatif 6lgme
degerlendirme teknigine uygun sekilde verilirken, diger verilen 238 sorunun da

geleneksel 6lgme degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi goriilmiistiir.

14. Yukarida verilen bulgular 1s181inda {inite i¢i incelemesinde incelenen ders Kitabinin

alternatif Olcme degerlendirme tekniklerine 1iyi denecek sekilde yer verdigi

105



gorlilmektedir. Ancak inceleme esnasinda alternatif 6l¢me teknikleri kapsamina giren;
Portfolyo, dereceli rublik, kontrol listesi, derecelendirme 6lgegi, gozlem formu, tutum
Olgegi, akran degerlendirme, grup degerlendirme, goriisme, tanilayic1 dallanmis agag
vb. bunlara yer verilmemis oldugu goriilmektedir. Kapsami bakimindan ¢ok genis
olan alternatif Olgcme degerlendirme tekniklerinin ders kitabinin en 6nemli
boéliimlerinden olan ve asil konun anlatildigi yer olan 6grenme alanlar1 igerisinde
bazilarina hi¢ yer verilmedigi bazilarinin da yok denecek kadar az oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin konuyu tam olarak anlayabilmesi, hayat ile okul arasinda
bag kurmasi i¢in tinite igerisinde alternatif 6lgme ve tekniklerine sikga yer verilmesi
gerekmektedir. Ogrenme alanlar1 igerisinde verilecek her bir teknik 6grencinin kalict
O0grenme yapmasina imkan vermektedir. Ayni zamanda dersi bagtan sona kontrol eden
ogretmenler i¢inde bu derece 0grenciyi merkeze alan etkinliklerin ders kitaplarinda
yer almasi 6gretim ortamini1 zenginlestirecektir. Egitim 6gretim alanlarinda yapilan
caligmalar ve bunlara bagli olarak benimsenen &grenci merkezli anlayislar,
geleneksel o6lgme ve degerlendirme tekniklerine ek olarak alternatif 6lgme ve

degerlendirme teknikleri ile 6grencilere katki saglayabilir.

15. Tema 3: Degerlendirme ¢aligmalarinda yer alan alternatif 6l¢cme ve degerlendirme
tekniklerini nelerdir? 6. Siif sosyal bilgiler ders kitabinin degerlendirme kisimlarinda
yer alan alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri nelerdir ve nasil yer verilmistir
seklinde incelenmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda degerlendirme kisimlarinda
yapilan incelemede toplamda 116 degerlendirme sorusuna yer verilmistir. Bunlardan
1 soru (Harita olusturma etkinligi) alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun
olarak verilmistir. Diger 115 soruda geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerine
uygun sekilde verilmistir. Bunlardan: Dogru- Yanlis Testi -35, Kisa Cevapli Test -35,
Coktan Se¢meli Test -35 ve Uzun Cevapli Sorular -10, seklinde verilmistir.

16. Yukarida verilen bulgular bize degerlendirme ¢alismalarinin tamamen geleneksel
olgme teknikleri ile yapildigin1 gostermektedir. Oysaki degerlendirme sorulari kitabin
son ve neredeyse O0grenmenin tekrart bakimindan en 6nemli bolimiidiir. Alternatif
Olgme ve degerlendirme teknigine degerlendirme caligmalarinda neredeyse hic yer
verilmemis olmas1 ¢ok biiylik bir eksiklik olarak goriilmektedir. Ders kitaplarinin
boliimlerinden olan hazirlik kismindaki hazirlik sorulari, 6grenme alani igerisindeki

sorular ve degerlendirme sorular1 bir biitiinii olusturmaktadir. Bu bdliimlerde
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verilecek her bir alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi 6grencilerin daha kalici

O0grenmesini saglayacaktir.
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5.2 ONERILER
1. Ders kitab1 hazirlik kisimlarinda o 6grenme alaninda verilen konunun uygulugu goz

Oniine alinarak alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine yer verilebilir.

2. Ders kitaplarinda konunun anlatildigi 6grenme alanlarinda konunun kapsamina

gore alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri daha da ¢esitlendirilmelidir.

3. MEB. Yaymevi 6.smif sosyal bilgiler ders kitabi incelenmis olup diger 6zel

yayinevleri de incelenebilir.

4. Alternatif 6lgme teknikleri kapsamina giren; Portfolyo, dereceli rublik, kontrol
listesi, derecelendirme 6l¢egi, gézlem formu, tutum 6lcegi, akran degerlendirme, grup
degerlendirme, goriisme, tanilayici dallanmis agac vb. bunlara da konunun kapsami

ve durumuna gore 6grenme alanlarinda yer verilebilir.

5. Degerlendirme caligsmalar1 kisminda alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerine

daha fazla yer verilmelidir.

6. Hazirlik kismi, 6grenme alani igerisi ve degerlendirme calismalarinda verilecek

sorularin gesitliligi artirilabilir.
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