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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

FEN BIiLIMLERI DERSINDE AKILLI TAHTA KULLANIMININ KOY
OKULLARINDA OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA,
OGRENDIKLERI BILGILERIN KALICILIGINA VE DERSE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISi

DEMIR, Muhammed
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog¢. Dr. Mehmet MUTLU
Agustos 2019, 72 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, Fen Bilimleri Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Koy
Okullarinda  Ogrencilerinin ~ Akademik  Basarilarma, Ogrendikleri  Bilgilerin
Kaliciligina ve Derse Yonelik Tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmada, ©n

test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Bu arastirma, 2016 — 2017 egitim - dgretim yilinda Nigde 1li Himmetli Koyii
Ortaokulunda, uygun o6rnekleme yontemi ile amacgh olarak segilen 63 altinct smif
ogrencisi ile ylritilmiistiir. Arastirmada 6/A smifinda 6grenim goren 31 6grenci
deney grubunu, 6/B sinifinda 6grenim goren 32 Ogrenci kontrol grubunu
olusturmaktadir. “Dolagim Sistemi” konusu Deney grubunda akilli tahta
uygulamalarindan faydalanilarak islenmis, kontrol grubunda 2013 fen bilimleri dersi
ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulanmasiyla ders yapilmistir.
Uygulama deney ve kontrol grubunda ayni siirede tamamlanmis ve dort hafta
stirmiigtiir (4x4=16 saat). Calismanin bagimli degiskenleri akademik basari testi

puani, kalicilik testi puani ve derse yonelik tutum puanidir.

Testlerden elde edilen veriler IBM SPSS 24.0 programiyla analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Verilerin analizi; aritmetik ortalama ve bagimsiz gruplar t- testi
kullanilarak yapilmigtir. Test sonuglarindan yola ¢ikarak ¢agin teknoloji ¢ag1 olmasi
nedeniyle, akilli tahtanin verimli bir sekilde kullanilmasi neticesinde fen bilimleri

derslerinde elde edilen 6grenci basarisina pozitif sekilde yansiyacagi, dgrencilerin



ogrendikleri bilgilerin kalicihigina pozitif etki edecegi ve fen bilimleri dersine karsi

olumlu tutum sergilenecegi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akilli Tahta, Basari, Tutum, Dolasim Sistemi, Fen
Bilimleri, Altinct Sinif.



ABSTRACT
MASTER THESIS

THE EFFECTS OF USING SMART BOARDS IN VILLAGE SCHOOLS IN
SCIENCE LESSONS FOR STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS,
PERMANENCE OF THE KNOWLEDGE THEY HAVE LEARNT AND
ATTITUDES TOWARDS THE LESSON

DEMIR, Muhammed
Science Education
Thesis Advisor: Associate Professor Doctor Mehmet MUTLU
August 2019, 72 pages

The propose of this study is to determine the effect of usage of smart board in
village schools for the students’ achievement, permanence of the knowledge they
have learnt and attitude towards lesson in science lesson. Quasi experimental design

with preliminary and proof test control group has been used during the research.

This research has been carried out through 63 sixth grade students who were
intentionally chosen with the method of convenience sampling at the middle school of
Himmetli Village in Nigde in 2016 -2017 education year. At this research, 31 students
from 6A formed the experimental group and 32 students from 6B formed the control
group. The subject of The Circulatory system has been taught through taking
advantages of the smart board system at the experimental group, Same subject has
been taught though using the activities which were in 2013 Science education

program.

Implementation of this lesson has been completed at the same time at both
experimental group and control group.lt lasted four weeks (4x4=16).The dependent
variables of this research are academic achievement point, permanence point, and

point of attitude towards lesson.

Data which was obtained from tests has been analyzed and evaluated through
IBM SPSS 24.0 program. The analysis of data has been done through arithmetic
average and using independent group t-test. According to the test results, since we

live in the technology time, students will show a great performance and participate in

iv



science lesson diligently and retain their knowledge thanks to the productive usage of

smart board.

Keywords: Smart Board, Success, Attitude, Circulatory System, Science,
Sixth Grade.



ONSOZ
Icinde bulundugumuz c¢ag neticesinde teknoloji hizli bir sekilde
ilerlemektedir, fen ve teknoloji derslerinde adinin i¢inde de gegen teknolojiden mutlak
surette etkilenmistir. Ulkemizde her giin gelisen ve degisen egitim sistemimizde bu
teknolojinden yararlanarak diinya c¢apinda iireten ve diisiinen nesiller yetistirmeyi

amagclamstir.

Etkilesimli tahta, interaktif tahta ve elektronik tahta gibi cesitli adlarla
nitelendirilen bu teknoloji harikalart son donemlerde egitim sektdriinde hizli bir
sekilde aktif olarak kullanilmaya baglandi. Fen bilimleri dersi kapsaminda karmasik,
soyut ve hayal edilebilmesi zor olan konular mevcut olmasi nedeniyle bu ders
kapsaminda gorsel ve kalict bilgiler Ogrencilere bu tahtalar araciligi ile
somutlagtirilmaktadir. Ders igerisinde kullanilan 6gretim materyalleri grafikler,

sekiller, tablolar, video ve sesler 6grencilerin duyu organlarina direk hitap etmektedir.

Ayrica ders kitaplarindaki kazanimlara uygun olarak hazirlanan dokiimanlar,
ogretmenlerin bireysel hazirlamis oldugu elektronik ders materyalleri akilli tahtalarda

kolaylikla gosterilmektedir.

Bu arastirmada, ‘“Fen Bilimleri Dersinde Akilli Tahta Kullanimmin Koy
Okullarinda Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina

ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi” incelenmistir.

Calismanin her asamasinda, hi¢cbir zaman destegini, yardimlarini ve engin
bilgilerini benden esirgemeyen, 6grencisi olmaktan gurur duydugum danigmanim,
kiymetli hocam Dog¢. Dr. Mehmet MUTLU” ya en igten tesekkiirlerimi sunmay1 bir

borg bilirim.

Calisma siirecinde degerli katkilarin1 esirgemeyen ve sabir gosteren hayat
arkadasim kiymetli esim Seyda ARSLAN DEMIR ¢ e en icten duygularimla tesekkiir

ederim.

Bu giinlere gelmem i¢in higbir fedakarliktan kaginmayan, hayatim boyunca

beni destekleyen basta annem olmak tizere tiim aileme ¢ok tesekkiir ederim.

Muhammed DEMIR
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I. BOLUM
GIRIS
Bu kisimda arastirmanin en énemli noktasi olan problem durumu bunun yani

sira, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin O6nemi ve amaci, hipotezler,

varsayimlar, sinirliliklar son olarak tanimlar yer almaktadir.
1.1 PROBLEM DURUMU

Siirekli olarak degisimin yasandigi ¢agimizda, teknolojiye olan baglilik her
gecen giin artmaktadir. Egitim 6gretim alaninda da teknolojiye baglilik ayn1 oranda
artis gostermektedir. Egitim sistemimize baktigimizda ise, ge¢mis yillar gdz Oniine
alindiginda, simdilerde degisen ve gelisen caga ayak uydurmakta ayrica teknoloji ile
bagdasarak yeni ve farkli bir nitelik kazanmaktadir. Egitim ve 6gretimin teknoloji ile
iligkisinin artmasi sonucunda, 6gretmen ve Ogrencilerin okula, egitim ve Ogretime
bakig acilari olumlu yonde degisim gostermektedir. Sinif ortamlari, teknoloji ile
birlikte siradanlik, arag-gere¢ yiginlari ve Ogretmenin aktif oldugu standart diiz
anlatimlardan kurtularak her 6grencinin farkliliklarinin ortaya ¢iktigi, ayrica 6gretmen
acisindan anlatilan bilgilerin artik soyut olmaktan c¢ikip somut bilgiler haline
doniistiigli ortamlar olmustur. Teknoloji ve egitim-6gretimin bu denli iliskisinden

sonra artik egitim ve 6gretim etkin bir slirece doniismiistir.

Egitim sistemimiz, artik gegcmis donemlerde oldugu gibi sadece kitap yiikii
olmaktan ¢ikip, farkli ve gesitli materyallere kolayca ulasilabilen daha aktif bir
sisteme dontismektedir. Gorsel ve isitsel 6grenme ortami olusturulmakta ve bu
bakimdan direk olarak bireyin duyu organlarina hitap edilerek, aktif 6grenme alanlari
olusturulmustur. Teknolojik aletler icerisinde hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
vazgecilmezi haline gelen bilgisayarlar olmustur. Siire¢ igerisinde bilgisayarlarin
ogrencilerin bireysel 6grenmesinde daha iyi sonuglar ortaya koydugu bu nedenle,
egitim ve Ogretimde farkindalik olusturmadigi ortaya ¢ikmistir (Ekici & Yilmaz,
2013). Bu durumun tam aksine akilli tahta donemi egitim ve Ogretim alaninda
baslamasi ile bireysellik saglayan bilgisayarin disinda, ayn1 anda birden ¢ok bireye
hitap ederek daha net ve etkili yanitlara ulasilmigtir ve soyut kavramlarin
somutlagtirilmast i¢in farkli 6grenim yontemleri uygulanmasi ile standart diiz

anlatimdan uzaklasilmistir (Adigiizel, Giirbulak & Sarigayir, 2014). Teknolojinin bir



{iriinii olan akill tahtalar ile yenilik¢i egitim i¢in Diinyada ve Ulkemizde biiyiik bir

adim olmustur.

Egitim ve dgretimde giintimiiz teknolojileri kullanarak, kaliteli ve firsat esitligi
saglayan, aktif 6grenmeyi amaglamak adina 2010 yilindan giiniimiize kadar gelen
FATIH Projesinin temel unsurlarinin basinda verimlilik, erisilebilirlik, dlciilebilirlik,
esitlik ve kalite gibi basar1 odakli siiregler yer almaktadir. Fatih Projesi kapsaminda
Ulkemizde 2012 yilinda pilot uygulamalar baslatilarak, bilgisayarlar, internet aglari,
akilli tahtalar, projeksiyon aletleri ve 6grencilere ise uygulama kapsaminda tabletler
verilmesi hedeflenmistir. Bu yeniliklerle birlikte egitim ve 6gretimde, Diinyadaki ileri
diizeye sahip iilkeler seviyesine yiikselme hedeflenmistir (Tuncel, 2012). Daha 6nce
kullanmaya baslayan birgok tilkenin amaglar1 ve kullamim sekilleri farkli olsa da
benzer kullanim sartlar1 ve amaglart bulunduran iilkelerde mevcuttur (Kennewell &
Beauchamp 2007; Smith, vd., 2005; Wall, Higgins & Smith 2005; Wood & Ashfield
2008). Ornek verecek olursak, teknoloji kullanabilen bilingli ve tecriibeli bireyler
yetistirmek adina Amerika Bilesik Devletleri “Her Ogrenciye Bir Bilgisayar” projesi
baglatmigtir. Egitimde teknolojiyi kullanabilmeleri adina her 6grenci ve 6gretmene bir
diziistii bilgisayar verilmistir ve teknolojiye yonelik bilgi ve tecriibe kazanmalar
hedeflenmistir.Yapilan bu projeler dikkate alindiginda profesyonel daha ¢ok ileriye
dontik, kaliteli ve basarili bir egitim 6gretim siireci hedeflenmektedir (Pamuk vd.,
2013).

FATIH Projesi kapsaminda egitim alaninda son yillarda dersin islenmesinde
farkli bir boyut kazandirarak ve yeni nesil akilli tahtalarin sahip oldugu o6zelliklere
bakildiginda biiyiik adimlar atilmistir. Ogretmen ve grenciler acisindan akill tahtalar
her alanda bize biiyiik avantajlar sunmaktadir, zaman tasarrufu saglayarak bir
dokiimana ya da soruya geri doniip tekrar oynat 6zelligi ile anlatilanlarin yeniden
oynatilmasi ayrica yeni bos sayfa a¢ segenekleri sunarak hizli bir erisim saglayarak,
gecmiste kalan tiim eski materyal yiginlarindan kurtulmamizi saglamistir (Coklar &
Tercan, 2014). Egitimde ve 6gretimde bir ¢igir agan akilli tahtalar, biitiinlesik egitim
sistemi ayrica degisen ve gelisen farkli bakis agilar1 ve yaklagimlar neticesinde her

alanda belirleyici unsur olacaktir.

Bu c¢alismada “Fen Bilimleri Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Koy
Okullarinda  Ogrencilerinin  Akademik Basarilarina, Ogrendikleri  Bilgilerin

Kaliciligina ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi” incelenmistir.



Bu arastirmanin temel amaci, kdy okullarinda altinci smif fen bilimleri
dersinde “dolasim sistemi” konusunun Akilli tahta kullanilarak o6gretilmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina, Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse

yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir.
1.2. PROBLEM CUMLESI

Koy Okullarinda altinc1 simif fen bilimleri dersinde “dolasim sistemi”
konusunun Akilli tahta kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin akademik basarilarina,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina etkisi var midir?

Arastirmada asagidaki alt problemlere cevaplar aranmaistir:
1.3. ALT PROBLEMLER

e Alilli tahta kullanilarak gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “dolagim sistemi” konusunda on-test akademik

basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?

e Akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “dolagim sistemi” konusunda son-test akademik

basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

e Akill tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “dolasim sistemi” konusunda kalicilik testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

e Akill tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandig:
kontrol grubu 6grencilerinin “dolasim sistemi” konusunda 6n tutum testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Akilli tahta kullanilarak gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu O6grencilerinin “dolagim sistemi” konusunda son tutum testi

puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?



1.4. HIPOTEZLER

e Alilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “dolagim sistemi” konusunda on-test akademik

basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

e Alkilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandig:
kontrol grubu 6grencilerinin “dolasim sistemi” konusunda son-test akademik

basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

e Alilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu &grencilerinin “dolasim sistemi” konusunda kalicilik testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

e Akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “dolagim sistemi” konusunda 6n tutum testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

e Akill tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grenciler
ile 2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu o6grencilerinin “dolagim sistemi” konusunda son tutum testi

puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.
1.5. ARASTIRMANIN AMACI

Bu tez calismasinin amaci; Fen Bilimleri dersinde Akilli Tahta Kullaniminin
K&y Okullarinda Ogrencilerinin Akademik Basarilarma, Ogrendikleri Bilgilerin

Kaliciligina ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisini belirlemektir.
1.6. ARASTIRMANIN ONEMI

Diinyada birey sayisinda meydana gelen artis insana verilen degerde oldugu
gibi paralel olarak bilgi, teknoloji ve egitime verilen 6nem dogrusal olarak artis
gostermektedir. Diinyada meydana gelen teknolojik gelismelere ve hizli biiyiimeye
olanak saglamak adina kokli degismelere ve gelismelere muhakkak ihtiyag vardir

(Yigit, 2007). Egitim teknolojisini; egitimi gelistirmek, iyilestirmek, egitimde kaliteyi



yiikseltmek Ve iirlinii artirmaya yonelik ¢cabalarin tiimii olarak tanimlamaktadir. (Kutlu
ve Aldag,2005) 1960’11 yillarda teknolojinin egitimde kullanilan uygulamalarin ilki
Skinner’in Programli Ogretimidir ve ilerleyen yillar icerisinde bu alanda; 6gretim
yontemleri bunlarin yani sira arag ve gerecgler, uygun kosullarin olusturulmast,

Ogrencinin derste birinci unsur olmasi vb. konularda ilerledigini dile getirmistir.

Cagimizin teknoloji ¢ag1 olmasi nedeniyle teknolojideki ilerlemenin ve
gelismenin, egitim ile iligkisine bakildiginda egitimin bu hizli degisim ve gelismeye
ayak uydurmak zorunda oldugu; ayrica teknolojinin egitimle bagdastirilarak derste
kullanilan materyallerle ve egitimin her asamasinda gerekli oldugu gorilmiistiir.
Okullarimizda da 6grencilere bilgilerin daha saglikli, giincel ve akici olarak iletilmesi
icin zamana, cagimiza ve amaca uygun alarak aktarmak gerekmektedir. Ogrenmelerin
bliylik bir kisminin gorselligin  6n planda tutulmast sonucu kalict oldugu
betimlenmistir (Seferoglu, 2006). Giiniimiizde yaygin olarak kullanilan akilli tahtalar
ile ilgili ilk paylasimlar Giindar (2009) tarafindan yapilmistir. Su anda aktif olarak
okullarda her alanda kullandigimiz akilli tahtalar hayatimiza 1997 yilindan itibaren
girmistir.

[Ik defa akilli tahtalardan, Kanada’da bulunan Mc Gill Universitesi, ABD’de
bulunan Chicago Universitesi, Ohio-State Universitesi ve Japonya’da bulunan
{iniversitelerde yararlanilmistir. Ulkemize bakacak olursak, ilk kez akilli tahtalarin
kullanimina yonelik ¢alismalar; Bahge sehir Universitesi, Mersin Universitesi, Orta
Dogu Teknik Universitesi, Harran Universitesi, 18 Mart ve Siileyman Demirel
Universitesinde hayata gegirilmistir. Ozel egitim bazinda ise mali durumu yiiksek

olan kurumlarda kullanimi yayginlagtirilmistir.

Teknolojinin yeni gozdesi oldugu diistliniilen akilli tahtalar egitimde ise, diger
iilkelerde basta Kanada, Amerika, Avustralya ve Ingiltere’ de egiticiler, egitim
alanlar1 ve egitim enstitiilerinde uygulanan arastirmalarda, aragtirma raporlarinda,
Ozetlerinde ve ayrica dergiler, gazeteler de yayinlanan deneyimlerin sonuglari ve
derlemeleri bulunsa da akademik literatiirler de sinirlidir ve yavas yavas gelisim
gostermektedir (Smith & Higgins 2005; Wall & Miller 2005).

Literatiirler ve yapilan arastirmalar incelendiginde egitim- &gretime 11k
tutacak olan akilli tahta ¢alismalarina ulasmak miimkiin olmaktadir (Kennewell &
Beauchamp 2007; Smith & dig., 2005; Wall, Higgins & Smith 2005). Baslica yapilan



sonu¢ odakli ¢alismalar bunlarin yaninda proje ve arastirma dokiimanlari, Ingiltere
hiikiimeti akilli tahtanin egitimle entegrasyonun da gerekli kaynaklari saglayarak,
okullarin akill tahtalar ile zenginlestirilmesine olanak saglamistir (Lewin, Somekh &
Steadman, 2008; Wood & Ashfield 2008). Smith, Higgins, Wall & Miller (2005)
yaptiklar1 c¢aligmalar sonucunda incelenen literatiir ve kaynaklar akilli tahtanin
teknolojide oldugu gibi egitim ve O0gretim bazinda pozitif yonde etkisi oldugu ve
bunun sadece ve sadece Ogrenciler ve Ogretmenlerin diisiincelerine bagli oldugunu
dile getirmektedir. Bu goriislerden farkli olarak Weimer (2001) tarafindan yapilan bir
deneysel calismada, 6grencilere yonelik yapilan bir proje calismasinda 6grencilerin
tutum ve basarilar1 dikkate alinmis ve sonug olarak akilli tahta kullanan 6grencilerin
grafiginin yliksek oldugu tespit edilmistir. Artik akilli tahtalar geleneksel ve modern
olan tiim kaynaklarin ve materyallerin yapabildigi her seyi istisnasiz yapabilen;
gecmise baktigimizda odalar ve kitapliklar dolusu kaynaklarin yerine artik
ogretmenlerin tek bir dokunusla diinyalarca kaynaga ulasabilecegi kapali bir kaynak
deposu oldugunu soyleyebiliriz (Becta, 2003). Akilli tahta ekraninin tam dokunmatik
olmasi, 6grenme ortaminda dgrencilerin derse ayni anda aktif katilmasi ve 6gretmenin
yapilan g¢alismalara kolaylikla miidahale ederek tekrar oynatilmasi, diizeltmelerin

yapilmasi, aktif 6grenmeye biiyiik katki saglayacaktir.

Ders klipleri, 6gretici videolar ve gdsteri animasyonlari, ¢coklu renkli ekran
uygulamalari, gorseller, bilgi analizi, zoomlayabilme gibi 6zellikler ile derslerin daha
kalict aktif olabilmesini saglar. Kavram yanilgilarin ve yapilan hatalarin goriilerek
aninda miidahale edilmesine ve bu hatalarin diizeltilmesinde tahtaya kurulabilecek
uygulamalar ve bu yanilgilarin giderilmesi agisindan tekrar olanagi sunmasi, egitim
ile akilli tahtalar arasindaki iliskiyi giiglendiren en kritik fonksiyonu oldugu ifade
edilebilir. Tahtalarin bir gilizel yan ise 0gretmen ve Ogrenci arasinda uzun siiregli
digiintildiiglinde bir ara bulucu gorevi yapmasidir (Lewin, Somekh &
Steadman,2008).

Akill tahtalar1 tim performansi ile kullandigimizda egitim ve 6gretimde ¢ok
biiyiik farkindaliklar olustururuz. Egitim ve Ogretimde akilli tahtalardan istenilen
performanst elde edebilmek icin Ogretmenlerimizin kendilerini bu alanda
yetistirmeleri gerekmektedir. Akilli tahtalar gibi yeni araclarin bir giizel yan ise yeni
etkinliklerin yaratilabilmesidir, bu etkinlikler yeni araglar var oldugu icin degil

kullanicilar tecriibe kazandikg¢a ortaya ¢ikacaktir (Lewin, Somekh & Steadman,2008).



1997 yilindan itibaren Diinyada aktif olarak kullanilan akilli tahta teknolojisi,
iilkemizde ise son yillarda adindan ¢ok sdz ettirmektedir. Ulkemiz igin yeni olan bu
teknoloji ile ilgili aragtirmalarin az oldugu gézlemlendiginden bu ¢alismayr yapma
nedenim ortaya c¢ikmistir. Akilli tahta teknolojisinin fen bilimleri egitiminde
kullanilmasindan sonraki etkilerini gozlemlemek, ayrica fen bilimleri egitimi, akilli
tahta teknolojisinin kullanilmasi, bu teknolojinin egitim ve Ogretimde materyallerin
onemli oldugu gibi bir¢ok durumdaki caligmalara dogrudan katki saglayabilmesinden

dolay1 biiylik 6nem tasir.
1.7. VARSAYIMLAR (SAYILTILAR)

e Arastirmada kullanilacak testlerin cevaplandirilmalar1 sirasinda &grencilerin,

testleri igtenlikle ve diiriist olarak cevaplandirdiklar1 kabul edilmistir.
e Arastirmada kullanilacak yontem arastirmanin amacina uygundur.

e Arastirmact her iki 6gretim yaklagiminin uygulanmasi sirasinda tarafsiz

davranmustir.

e Uygulama siiresince kontrol ve deney grubundaki 6grenciler arasinda higbir

etkilesim olmamustir.
e Arastirmaya dgrenciler goniillii olarak katilmistir.
1.8. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Bu calisma 20162017 Egitim - Ogretim Yilinda Nigde Ilinde bulunan
ortaokulda uygun 6rnekleme yontemi ile amagli olarak secilen iki sinifta (6/A

ve 6/B) bulunan 63 altinci sinif 6grencisiyle sinirlidir.

e Arastirma Ortaokul altinc1 sinif Fen Bilimleri dersi “dolasim sistemi” konusu

ile sinirhdir.

e Arastirma Koy Okullarinda Akilli tahta kullanilarak yapilan 06gretimin
ortaokul altinc1 smif fen bilimleri dersi “dolasim sistemi” kazanimlarinin
ogrencilerin derse yonelik basarilaria, o6grendikleri bilgilerin kalicili§ina

ayrica derse yonelik tutumlarina gosterdikleri etki ile sinirli tutulmustur.

e (Calismanin siiresi, deney ve kontrol gruplarinda ayni sekilde 4 hafta, 16 ders

saati ile sinirhidir.



1.9. TANIMLAR

On Test: arastirmaci tarafindan gelistirilen ve derste deginecegi iinite ve

konularda dersten 6nce 6grencilere yaptigi testtir.

Son Test: Arastirmacinin gelistirdigi ve derste isledigi konu ve iiniteleri

kapsayan, ders sonunda 6grencilere yaptig testtir.

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla istendik yonde

davranis degistirme siireci (Demirel, 2004,s.6).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Programlanmis oOgrenme materyali ile

gergeklestirilen 6gretim bigimi (Senemoglu, 2011).

Akill Tahta: Bilgisayar ve projeksiyon cihazi yardimiyla ayrica kendine 6zgii
bellek sayesinde sadece dokunmatik ekrana sahip olan, ekranda bulunan goriintiiler
tizerinde igslemler yapmaya olanak saglayan, kendine 6zgii kalem veya dokunmatik
ekranlar olarak tanimlanmaktadir. (Hall & Higgins, 2005; Kennewell & Morgan,
2003; Schmid, 2006; Shenton & Pagett, 2008).

FATIH Projesi: Firsatlar1 arttirma ve teknolojiyi iyilestirme hareketi olarak
adlandirilan ¢alisma, Tiirkiye’ de akilli tahta ve egitimin entegrasyonunun saglanmasi

i¢in atilan adimlardan biridir.



Il. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. EGITIM NEDIR?

Teknolojinin siirekli olarak gelismesi ve degismesi neticesinde, lilkemizde de
kullanilmaya baslanmasiyla oncelikli hedef degisimlere ayak uydurmaya calisan
egitim ve Ogretim siireci olmustur (Tataroglu, 2009). Bu nedenle egitim sistemi
teknoloji ile birlikte yeni bir boyut kazanmis oldu. Icinde bulundugumuz ¢aga ayak
uydurmak admna toplumumuzun da bu degisim ve gelisime hazir olmasi
gerekmektedir. Artik geleneksel egitim sistemimizden koparak egitim ve 6gretim
ortamlarinda video, ses, animasyon, benzetim ve bilgisayarlarin yani sira en dnemlisi
iist kapasite internet aglari ile teknolojik bir egim olusmaktadir (Isman & Giirgiin,
2008). Ogretmenlerimizde derslerde geleneksel egitim materyallerinin  yerine
teknolojik materyalleri tercih etmesi egitimde teknoloji onemli boyutlara ulagmigtir
(Akdemir, 2009). Egitimde teknolojinin 6neminin yani sira en 6nemli faktdrlerden
biride 6gretmenlerimizin bu teknolojik materyallerin egitimini almalar1 ve teknoloji
ile egitimi biitiinlestirmeleri gerekmektedir (Cagiltay vd., 2001). Egitim ve teknoloji
artik tek tek degil bir biitiin halinde ele alinmali, her alanda egitim ve teknoloji
birbirine deger saglayarak katkida bulunmalidir.Bilgi teknolojileri bakimindan milli
egitim bakanliginin beklentilerinden s6z edilecek olursa; egitim ve teknolojiyi bir
biitiin olarak diistinmek, uygun zaman ve ortamda teknolojiyi kullanabilmek, ve en
onemlisi de teknolojinin degerini dgrencilere asilamak olacaktir (Alpar vd., 2007).
Aksoy (2003) ise bu durumla ilgili olarak, birey ozelliklerinin gelistirilmesiyle,
egitimin teknoloji ile entegrasyonu bakimindan bulundugumuz teknoloji c¢ag1
acisindan 6nemli oldugunu dile getirmistir. Bu agidan bakilacak olursa, egitim
teknolojisi kavrami, teknolojiyi, egitimin hangi alaninda, ne amacla, nasil

kullanmamiz ve ne gibi agsamalarda degerlendirmemizi tanimlamaktadir.

Egitimde kullandigimiz materyaller, hayal ettigimiz teknoloji ile teknoloji ile
insan iliskileri egitim teknolojisi olarak adlandirilmaktadir (Simsek vd. 2008). Egitim
ve Ogretimin teknoloji ile iliskisinin egitimde kalicilig1 arttirmak agisindan yapilacak
olan caligmalarin ve uygulamalarin zenginlestirilmesi gerektigi savunulmaktadir
(Isman,2003). Bu iliski ile kalici bir dgrenme gerceklestirmenin ydntemi, egitim

Ogretim ortaminda yapilan uygulama ve ¢alismalar1 gelistirmek ve zenginlestirmektir.
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Bunun nedeni ise kaliteli bir egitimin, kisilerin gereksinim duydugu ihtiyaglari

acisindan, iyi bir bigimde sistemin ilerletilmesi ile saglanabilmektedir.

Egitim teknolojisi; bilgilerin cabuk bir sekilde yayilmasini, kisisel basari
odakli ve elestiren bir toplum olmaya yonelik buna benzer daha bir¢ok asamada

yardime1 olmaktadir.

Egitimin bir sistem ve program cergevesinde ve uzman kisiler tarafindan
aktarilan bolimiine Ogretim adi verilmektedir. Egitimde yeni nesil materyalleri
olusturmaya ise 6gretim teknolojileri ad1 verilmektedir. Baska bir bakis acisina gore
ise, egitim alaninda daha kalic1 bir 6gretim saglamak adina egitim ve 6gretim siirecini
dizayn etme, calismalar yapma, gelistirme ve degerlendirme alanlarini igine

bulunduran yapi olarak tanimlanabilir (Tercan, 2012).
2.2 EGITIM VE OGRETIMDE KULLANILAN TEKNOLOJILER

Teknolojiyi egitimle bagdastiran ve aktif olarak kullanan {ilkelerin basinda
ABD ve ilerleyen donemlerde ise iiretici olan iilkelerin katkilar1 sonucunda teknoloji
egitimle tamamen bagdastirilmistir (SMART Technologies Inc., 2006). Egitimde
kalicilig1 hedefleyen milletler, teknolojiyi egitimle bagdastirmak igin, etkili ¢aligmalar
yapmaktadir (Eryllmaz & Salman, 2014). Egiticilere bu konuda diisen en 6nemli
gorevlerden biri ise teknolojinin eglence araci olarak gosterilmemesidir. Egitim ve
teknolojinin bagdastirilmasindan sonra elestirel, aktif, bilgili, iiretici ve Ozgiiveni

yiiksek bireyler yetistirme diislincesi one ¢ikmaktadir.

Egitim alaninda teknolojinin aktiflesmesi ve kullanilmasi, olumlu yodnde
ogretimi de etkileyerek daha nitelikli, verimli olmasim saglamistir (Aksoy, 2005).
Egitimde kullanilan materyallerin tiim duyu organlarina hitap edecek nitelikte olmasi
kalic1 6grenmeyi saglayarak bireysel 6grenmeye ¢ok biiyiik katki saglamistir (Yalin,
2003). Coklu 6grenme ortamlarinda kullanilan materyallerin isitsel ve gorsel olarak
ogrenciye hitap etmesi anlasilirhgr iist diizeye ulastirmistir. Bu pencereden
bakildiginda egitim ve teknolojinin baginin artmasi,egitim ve ogretimde kullanilan
ara¢ gereclerde koklii degismelere yol agmistir.Erdogan (2007) ve Aksoy (2005)’a
gore egitimde kullanilan araglar ve geregler: aktif kullanim tahtalari, ses kaydediciler,
videokaset calarlar, tabletler, internet aglari, projeksiyon cihazlari, CD ve CD ¢alarlar

ve en Onemlisi ise akilli tahtalar olarak siralanmustir.
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Televizyonlari egitim alaninda kullanimi isitsel ve gorsel olarak biiyiik katkilar
saglamistir (Yapici, 2006). Egitim alan1 dikkate alindigina, televizyon kullanimi
gorsel acgidan, soyut kavramlari hayal giicli ile bagdastirarak kalict 6grenmeyi
saglama, isitsel olarak ise hafizay1r canlandirma duyulara anlam kazandirmaya
yardime1 olmustur. Televizyonun ardindan ise en etkili ve aktif olarak kullandigimiz
tabletler gelmektedir. Egitimde insan faktoriinii 6n plana cikarilmasi bilgisayar
kullanim1 ile hedeflenmistir (Ekici & Yilmaz, 2013). Ilk olarak bilgisayarlar
iiniversitelerde idari islerde 6n plana ¢ikarken, internet aglarinin yayginlasmasi ile

bireysel bilgisayarlar yaygimlasmistir (Ozden, 2002).

Kisisel bilgisayarlarin artmasi ile kisisel 6grenme modeli ortaya ¢ikmis ve her
birey kendi ogrenme hizinda Ogrenmeye baslamistir. Bilgisayarlarin  aktif
kullaniminin egitime katkilarmin haricinde videolar, gorsel igerikler, slayt gosterileri

filmler, animasyonlar ile kalic1 6grenmeye olanak saglanmistir(Avci,2016).

Internet aglarinm aktif kullanilmaya baslanilmasiyla dgrenciler ve dgretmenler
web destekli egitim alabilmektedirler (Cabuk ve Erdogan,2001), Web destekli
egitimin sagladig1 avantajlar ile her an ve her mekanda 6grenme ortami olusturulmasi,
firsat esitliginin saglanmasi, bireylerin kendi hizlarinda ve bireysel 6§renmeye ortam
hazirlanmasi, kendilerine 6zgii 6grenme yontemlerine ulasilabilmesi ve paylasimlara
acik olmasi, seklinde siralanabilmektedir. Egitimle teknolojinin bagmin giiclenmesi

sonucunda her ne kadar olumlu yonleri olsa da olumsuz yonleri de mevcuttur.

Gilinlimiizde  kullanilan  egitim-0gretim  teknolojileri  gdz  Oniinde
bulunduruldugunda o6zelliklerini su sekilde siralanabilir; gorsellik, sesler, videolar,
etkilesimsel ve dokunma gibi son teknolojik gelismelerin bir arada oldugu, son
zamanlarin teknolojik modasi haline gelen materyal, akilli tahtalardir. Dokunabilirlik
ozelliklerini bulunduran bu egitim 6gretim araglari, uzaktan ulasilabilir olmasi, kaydet
tekrar oynat Ozellikleri ile perdeleme, odaklanma gibi degisik tiirlerde program
yazilimlarinda olanak saglamasi gibi ozellikleri ile egitim ve Ogretimde ¢igir
agmaktadir (Bell, 2002; Yalginkaya, 2013). Ulkemizde FATIH Projesi kapsaminda
uygulamaya baslanmis her okula akilli tahta ile birlikte uzaktan erisimin miimkiin
oldugu Ggrenci ve dgretmenlere tabletler egitim ve dgretimde bir ¢ag olusturmustur

(Kamac1 & Durukan, 2012).
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2.2.1 Akilh Tahtalar ve Tarihsel Gelisimi

Dokunmatik 6zellikli ¢ok fonksiyonlu ekran bulunduran, ayrica bilgisayarlar
araciligl ile ya da yansitim aletleri sayesinde goriintli aktarimi ile ¢alisan aletlere akillt
tahta denilmektedir (Shenton & Pagett, 2008). Akilli tahtalarin bazi tiirleri ise baska
cihazlara gerek duymadan igerisinde mevcut olan dahili bellek sayesinde sadece
dokunmatik ekrandan olugmaktadir (Tiirel, 2011). Kennewell ve Morgan (2003) gore,
akilli tahtalari, bir bilgisayar ekraninin fare ve klavye ye gerek duyulmadan beyaz

tahta iizerine yansitilarak sadece dokunarak islemlerim yapildigi cihazlardir.

Akall Tahta Cahismma Seimnas:

Sekil 1. Akilli tahta ve arag-gerecleri

Tataroglu  (2009)’nun c¢alismasinda birinde Ogrencilere su  soruyu
yonlendirmistir; “Akilli  tahta nedir?” =zihinlerinde canlandirdiklart cihazi
somutlagtirmayr amaglamistir. Birgok o6grenci akilli tahtalarin sadece is kolayligi
saglayan aletler oldugunu soylemislerdir. Ogrencilerin bir kismu ise, kalict 6grenme
saglayan, isleri kolaylikla yapmamiza yarayan, yazip Silmek yerine yeniden oynat
veya geri don Ozelliklerinin oldugu zamandan tasarruf saglayan bir alet olarak
tanimlamiglardir Sorulan soruya 6grencilerin verdigi yanitlar tamamen dogru olmasa

da zihinlerinde akilli tahtanin olumlu olarak somutlastirildig1 goriilmektedir.

Genel tanim olarak verilen goriisleri dikkate almanin yani sira akilli tahtalarin
tiirlerinden de bahsetmek miimkiindiir. Genellikle akilli tahtalar duvara monte edildigi
tirleri sabit olmakla birlikte taginabilir akilli tahtalarda mevcuttur. Sabit ve tasinabilir
tiirlerinin yaninda dokunma yoluyla ve uzaktan kontrol edilebilir tiirleri de vardir
(Tercan, 2012). Ulkemizin segkin iiniversitelerinden ODTU’de bulunan akilli

tahtalarda tahtanin iist kisminda yansitim aleti yer almaktadir. Bu tahtanin en 6nemli
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ozelliklerinden biri iizerine yazilan ve cizilen her seyi istek dogrultusunda kayit
etmesidir. Olumsuz 6zelligi olarak ¢oklu dokunma islenin aktif olmamasi ayrica sabit
olmasidir. Bazi akilli tahta modellerinde ¢oklu dokunma 6zelligi ve taginabilir olmasi
ekstra avantaj sunmaktadir. Coklu dokunma 6zelliginde amag¢ ayni1 anda birden gok
Ogrencinin tahta lizerinde islem yapmaya miisait olmasidir. Coklu dokunma 6zelligine
sahip tahtalarin bazilari taginabilirlik 6zelligi de sunmaktadir. Gliniimiizde kullanilan
coklu dokunma &zellikli tahtalarin 6zel kendi kalemleri sayesinde bir¢ok 6zellikleri de

ortaya ¢cikmaktadir (Ozmen, 2014).

Sekil 2. Akilli tahtanin iistiinde yansitim cihazi

N

T) Top shelf

FWD Lower shelf
max load

Lower shelf max
10 Ibs/4.5kg

Sekil 3. Tasinabilir akilli tahta

1986’da Kanada’da ilk defa akilli tahta teknolojisi Smart Technologies

Firmasinin yaptigi ¢alisma ile piyasada yerini almistir. Adin1 ise bu sirket tarafindan

16



almistir. Bu firmanin amaci akilli tahtalar1 egitimde kullanmak iken maddi acidan
fazla olmasi nedeniyle akilli tahtalar is hayatinda aktiflesmistir. Is hayatinda akill
tahtalar kisisel ofislerde bireysel calismalar, proje destekli caligmalar ve konferans
sunumlari sirasinda tercih edilmektedir (Tercan, 2012). Yurtigi ve yurtdiginda akilli
tahtalardan ¢ok alanda yaralanilmistir (Glover, Miller, Averis, & Door, 2007;
Kennewell & Beauchamp, 2007; Tiirel, 2011).

Bir¢ok tilkede akilli tahtalar her alanda yerini almis ve giin gectikge geliserek
ilerlemistir. Bu iilkelerin basinda Ingiltere, Avustralya, Kanada, Amerika, Japonya
gelmektedir (Smith, Higgins, Wall & Miller, 2005; Tekin, 2013). Her sektorde oldugu
gibi akilli tahta piyasasinda da 6ncelikle Smart Board adiyla baslayan firmay1 daha
sonra ortaya ¢ikan bir ¢cok firma taklit ederek akilli tahtalarini piyasaya stirmiislerdir.
Bu durum egitim alaninda akilli tahtalarin daha ucuz maliyetle kullanimina olanak
saglanmistir (Giirsul & Tozmaz, 2010). Ilk kez bir dokunmatik cihaz egitim alaninda
kullanilmaya baslanmis ve yayginlasmistir.Simdilerde genellikle akilli tahta ve ya
etkilesimli tahta dedigimiz araglarin aslinda ilk defa piyasa ¢iktigi isim “Smartboard”
veya “Interactive Whiteboard” dir (Aktas vd., 2014).

Smartboard proje caligmalar1 kapsaminda ilk kez yurtdisinda Ingiltere,
Amerika ve Avustralya iilkeler basta olmak {izere birgok iilke Onemli biitceler
aywrarak okullarda akilli tahta kullanmaya baglamistir (Lai, 2010). Bu iilkelerden
Italya’da bakanlik¢a dijital okul ad1 altinda proje calismasi baslatarak okullarinda her
alanda akilli tahta kullanimini yayginlastirmistir (Vural & Kirkbes, 2015). Diinyada
egitim ve akilli tahta iliskisini destekleyen iilkeler biiyiik biitceler ayirarak egitimde
akilli tahta kullanimini yaygin hale getirmislerdir (Higgins, Beauchamp & Miller,
2007; Holmes, 2009; Lai 2010; Lee, 2010; Miller, 2005; Smith vd., 2005; Tirel,
2010, March; Wood & Ashfield, 2008).

Ulkemizde de, klasiklesmis egitimin disinda maksimum verim elde
edilebilecek bir egitim anlayisina sahip bilingli bir o kadarda istekli kisiler yetistirmek
icin ¢aba sarf edilmektedir. Son yillarda milli egitim bakanligi bu konu ile ilgili proje
caligmalar1 yapmaktadir (Dogan vd. 2016; Tiirel & Johnson, 2012). 2003’te yapilan
ilk ¢aligmalar ile teknoloji ile egitimin bagdastirilmasi adina yeni nesil materyaller
gelistirilme fikri ortaya atilmistir. Bu gelisme ve degismeler i¢in okullarimizda
verilecek yeni nesil egitimlerde teknoloji tek basina yeterli olmamaktadir. Ulkemizde

egitim alaninda bu gelisme ve degismeler i¢in d8renci ve dgretmenlerimizin gerekli
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bilgi birikim ve egitime sahip olmadiklar1 kanaatine varilmistir. Bu sebeplerden
dolay1 egitimde teknolojiden tam anlami ile verim saglanmasi i¢in Ogretmen ve

ogrencilere rehberlik etmesi amaciyla Fatih Projesi hazirlanmistir (Keser, 2012).

Teknoloji ile 6gretmen ve 0grencilerimizi bagdastirma adina 6gretmenlerimize
egitimler verilmekte ve Ogrencilere motive edici ve adapte edici uygulamalar
yapilmaktadir. Geligsmis tlilkelerde bu egitimlerin ¢ok hizli ve basar1 saglayicit olmasi
iilkemizde de ilgi uyandirma adina yol gosterici olmustur. Bu yol gosterici
caligmalardan ilham alinarak {ilkemizde 6ncelikle Fatih Projesi kapsaminda ilkokul ve
ortaokul biinyesinde siniflara internet baglantisi, akilli tahta tahsis edilerck egitimlere
hiz verilmistir (Sozcii & Karatas, 2014; Keles & Turan, 2015).

Ogretim ortamlarinda akill tahtalarin, yeni nesil materyal olarak kullanilmas:
sonucunda; dersin akisinda 6gretmene yardimci olmus, gorselligi arttirarak 6grencileri
derse motive etme ve derse aktif katilim1 saglayarak kalict bir 6grenme saglanmistir.
Boylelikle akilli tahtalar egitime biiylik bir pozitif deger katmis oldu (Akbas &
Pektas, 2011; Gok, 2014; Sayir, 2014).

Egitim — Ogretim alaninda akilli tahtalarin kattig1 yararlara bakilacak olursa

sOyle siralayabiliriz;

Ogretmen ve 6grenciler arasinda etkilesimin tamamen saglanmasina olanak
saglayan akilli tahtalarin giizel 6zelliklerinden biride tahta iizerinde Ogretmen ve
ogrenciler konular1 yansitarak ¢izimler yapip 6nemli noktalarin altin1 ¢izerek ortak

diisiincelere rahatlikla ulasabilir boylece anlamli 6grenme gerceklesmis olur (Tiirel &
Demirli, 2010).

Teknolojinin nimetlerinden olan akilli tahtalarin kaydet, geri oynat gibi
ozellikleri ile 6grenciler anlamadiklara noktalara geri donerek 6gretmenin anlatimini
geri oynatir ve islem basamaklarini tekrar izleyebilirler bu durumda 6grenciler kalici
bilgiye ulasmis olurlar. Kaydedilen bu ders anlatimlari 6gretmen tarafindan
ogrencilerin e-mail adreslerine rahatlikla gonderilebilir. Boyle bir 6zelligin olmasi
ogrencilerin istekleri dogrultusunda geri donmelerine olanak saglamaktadir (Starkings

& Krause, 2008).

Ogrencilerin derslere olan ilgisini ve katilimini saglamak icin akilli tahtalarda

ders i¢i etkinlikler planlanabilir. Konular ile ilgili olarak test tekrar etkinlikleri ile
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oyunlar oynatilarak hem bireysel hem grup caligmalar1 ile bircok 6§renme ortami

hazirlanmis olur.

Her bireyin 6grenme alani farkli oldugu disiiniiliirse akilli tahtalarin duyu
organlarma hitap etmesi sonucu kalici 6grenme saglanabilir. Gorsel, isitsel ve
dokunma oOzellikleri ile akilli tahtalar Ggrencilerin bagarisina dogrudan etki
etmektedir. Bu durumda derslere 6grencilerin daha motive olmus ve daha aktif sekilde
katilimlar1 saglanir. Aynm1 anda birgok oOgrenciye ulasabilmenin yani sira her

ogrencinin farkli 6zelliklerine de hitap etmektedir.

Ogrencilerin duyu organlarma direk hitap ettigi i¢in derse aktif katilimlar1 tam
anlamiyla saglanmaktadir. Derslerde Ogrencilerin ilgisini ¢eken renkli kalemlerle
konularin anlatilmasimi kolaylikla yapilabilecegi gibi dnemli noktalara odaklanmay1
saglayan spot lambasi ozellikleri ayrica 6grencilerde merak uyandirilarak derse olan
ilginin artirilabilmesi i¢in kullanilacak diger bir 6zellik olan perdeleme de akilli

tahtalarin ozelliklerindendir (Aktas vd., 2014).

Gorme problemi gilinlimiizde gittikce artmaktadir akilli tahtalarin biiylitme ve
odaklanma gibi 6zellikleri sayesinde bir nebze bu durumun 6niine gegilebilmektedir.
Ayrica her O6grenci i¢in bir cismin ya da Onermelerin ayrintili incelenmesinde

biiyiitme 6zelligi ¢ok faydali olmaktadir.

Akilli tahtalarin internet baglantilar1 sayesinde ders sirasinda soyut kalan
noktalarda gorsel igeriklerden yararlanilarak Ogrencilerin daha somut bilgilere
ulagmasi saglanir. Video, animasyon gosterileri, pilot ¢aligma gibi bir¢ok gorsel igerik
sayesinde hem dersin somutlastirllmast hem de derse olan ilgiyi arttirici, fayda
saglayacaklardir. Ogretmenler bu sayede derslerini yeni nesil materyaller aracilif: ile

isleyecekler ve kalict 6grenmeyi saglamis olacaktir.

Gegmis donemler dikkate alindiinda tebesirli tahtalarda yeni bir soru veya
ders iglenmesi gerektiginde tahta silinecek ve zaman kaybi olacaktir. Bunun yani sira
tebesir tozu nedeniyle farkli riskler ortaya ¢ikmis oluyordu. Bu tahtalarin bizlere
sundugu olanaklardan biride istenildiginde kullanilabilir bir sayfa acarak zaman ve

saglik agisindan biiylik yarar saglamistir (Bell, 2002).

Teknoloji ve egitimin bagdastirilmast  sonucu akilli tahtalarin  aktif

kullanimiyla hem o6grenci hem de Ogretmenler tarafindan farkli goriisler ortaya
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cikmugtir, bu goriislerin bir¢ogu olmasina ragmen, olumsuz yanlarinin da oldugunu

savunanlar mevcuttur. Bu olumsuzluklari inceleyecek olursak;

Akilli tahta teknolojisinin yeni olmasi sebebiyle en fazla sorun teknik
ozelliklerden olugsmaktadir. Teknik agidan en fazla sorun ise internet baginin kopmasi
ve elektrik kesintileridir. Okullarda teknik eleman olmamasi nedeniyle 6gretmenler bu
tir durumlarda problemler yasamaktadir. Bu durum o&grencilerde motivasyon
diisiikliigline sebep olurken 6gretmenlerde stres ve sinir problemleriyle karsi karsiya
kalmaktadir. Bu sebeple 6gretmenler dersin akisinda alternatif bir yol ortaya koymak

zorunda kalirlar.

Cagimizin ortaya koydugu teknolojik 6grenci kitlesi nedeniyle d6grenciler dersi
kaynatma yoluna gitmektedirler, teknik aksakliklarda ortaya ¢ikinca ders isleyisinde
aksamalar meydana gelmektedir. Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmeleri en 6nemli
handikaplarindan biridir. Ciinkii akill tahtalarin kaydetme ve paylasma 6zelligi ile not

tutmama gibi problemleri dogurmaktadir.

Her bireyin anlama kabiliyeti farklidir bu nedenle akilli tahtalar sayesinde ders
daha hizli ve akici islemekte ancak Ogrencilerin anlama problemleri ortaya
cikmaktadir. Bu durumlarin ortadan kaldirilmasinda en biiyiik yiik yine 6gretmene
diismektedir, akilli tahtadan ders isleyen 6gretmen icin her 6grencinin kapasitesine
gore hazirlik yapmasi gerekmektedir. Uygun dokiimanlarin bulunmasi, ¢alismalar
yapmasi ve arastirmalar yapmasi zaman kaybina sebep olmaktadir. Bu zorluklardan
dolayr Ogretmenler sikinti yasamakta hatta teknolojik yetersizlikler nedeniyle

Ogretmen kiyaslamalarina yol agmaktadir (Tiirel & Johnson, 2012).

Bugiinii dikkat ¢ekerek Akgayir (2011), 2011 yilinda teknolojinin gelismesiyle
kara tahtalarin yerini akilli tahtalarin alacagini bu nedenle ¢ok biiylik hazirliklarin
yapilmasi ve c¢aba sarf edilecegini sdylemistir. Oncelikle akilli tahtalarin pilot olarak
ilkokullarda kullanilacagini daha sonra geliserek her kademede kullanilacagina dikkat
¢ekmigstir. Daha sonra ise, en biiylik paymn 6gretmenlerde oldugunu sdyleyerek her
duruma hazirlikli olarak kendilerini gelistirmeleri gerektigini dile getirmistir.2019
yilina baktigimizda {ilkemizin hizli bir sekilde teknolojiye uyum sagladigini

gorebilmekteyiz.
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2.2.2 Diinya’da Teknolojik Gelismeler ve Akillh Tahtanin Egitimde Yeri

Teknoloji ve egitimin iliskisinin giderek yayginlastigi Diinyamizda bilgi ve
teknoloji giderek gelisme gostermektedir. Diinya geneline bakildiginda egitim
politikalarinda teknoloji ile birlikte bircok degisim ve gelisim gozlenmekte buna
karsilik olarak proje c¢alismalart hiz kazanmistir. Hazirlanan proje calismalarinin

uygulanma asamasinda bazi olumsuzluklarla karsilagildig: goriilmektedir.

ABD, teknolojinin gelismesine paralel olarak o teknolojiyi kullanabilen
eleman yetistirmede basta gelen {lilkeler siralamasina girmis bulunmaktadir.2008
yilinda yapilan arastirmalar neticesinde okullarda tasinabilir bilgisayar ve internet
aglarmin kullanildig1 ifade edilmistir. Bu durumun haricinde her okulda bulunan
ogrenci sayisi kadar bilgisayar temin edildigi bildirilmistir. Bunun neticesinde
egitimde firsat esitligi saglanmis olacaktir (Gray, Thomas & Lewis, 2010; Pamuk,
2012). Ayrica ABD de c¢alisilan Her Okula Bilgisayar Projesi kapsaminda ilk6gretim
Ogrencilerini her birine tasmnabilir bilgisayarlar dagitilmistir. Bilgisayarlarin
dagitilmasindaki nihai amag; her Ogrenciye egitimde firsat esitligi saglanarak,

teknoloji ile baglantili kaliciy1 6grenmedir.

Avustralya, diger gelismis llkeler gibi ¢aga ayak uydurarak egitim ile
teknolojinin yeniliklerinden ve gelismesinden yararlanmak adina kaliteli bir yasam
tarzina uygun proje c¢alismalar1 planlamistir. En 6nemli projelerinden birisi ise 1990
yilinda yapmis olduklar1 her 6grenciye bir bilgisayar projesidir. Daha sonra ise
Avustralya yapilan 2007 se¢imlerinde kazanan parti “Dijital Egitim Devrimi” adi
altinda bir projesi hazirlanmistir (Tekin & Polat, 2014). Bazi iilkelerde ilkogretim
ogrencilerine verilen kisisel bilgisayarlar burada lise 6grencilerine verilmistir bunun
sebebi ise kaliteli bir egitimin temellerini atmaktir. Bunun i¢in Ogretmenlere de

hizmet i¢i egitimler sunulmustur (Dogan vd., 2016).

Portekiz’de ise 2008 yilinda kendi egitim politikasin1 gelistirmek adina
egitimde teknolojinin kullanim1 adina ¢aligsmalar baslatmistir. Bu calismalar 6zellikle
Avrupa da sayili iilkeler kategorisine girmek i¢in; teknolojiye ulasilabilme, egitimde
firsat esitligi saglama ve egitimde teknoloji kullanimi hedeflenmistir. Portekiz bu
hedeflerine ulasabilmek i¢cin Macellan Projesi kapsaminda 6grencilere bilgisayarlar
verilmesi i¢in ¢aligmalar yapmustir. Bu siirecin iyi bir sekilde yonetilmesi igin dijital

kiitliphane olusturma fikri ortaya ¢ikmis ve egitmenlere ilgili egitimlerin verilmesi
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gibi calismalar yapilarak sayili iilkelerden biri olarak gosterilmistir (Intel, 2011;
Portekiz Egitim Bakanligi, 2008).

Gliney Kore’de teknoloji ile egitim politikast arasinda bagin kurulmasina
yonelik “Korea Education and Research Information Systems” Onciiligiinde “Akill
Egitim” Proje calismasi ile okul miifredatlarinin dijital olarak kullanimi ve dijital
kitap haline getirilmesi adina galismalar yapilmistir. Bu galismalar neticesinde zengin
kaynak olanaklarina sahip bir egitim politikast benimsenme hedefi giidiilmiistiir. Bu
calismanin 100 okul ve 25 derslikte pilot uygulamasi yapilmistir. Okullarda egitim ve
teknolojiyi bagdastirarak, dijital kaynaklar olusturarak miifredata tamamen ulasmak
gibi birgok hedef planlanmistir. Giiney Kore de hedeflenen ve uygulanan bu
caligmalar ilk biiyiik egitim teknolojisi ¢alismasi olarak adlandirilmistir (Kim & Jung,
2010; Severin & Capota, 2011).

Egitim ve teknolojiyi bagdastirma c¢alismalar1 yapan {ilkelerden biride
Uruguay’dir. 2007 yilinda yapilan caligmada ilkokul, ortaokul &grencileri ve
ogretmenlere ticretsiz diziistii bilgisayar verilmistir. Yapilan bu ¢alisma ile teknoloji
ile i¢ ice daha aktif ve etkili egitim verme hedefinin yaninda eglenerek 6grenme
hedefi 6ne ¢ikmaktadir. Egitimde firsat esitliginde ilk hedef olarak 6ncelikle sosyo-
ekonomik farkliligi ortadan kaldirmak, cografi engelleri ortadan kaldirarak teknoloji
okuryazarlarini fazlalagtirma admna “Plan Ceibal” isimli  “her O6grenciye bir
bilgisayar” projesi hazirlanmistir. UNESCO neticelerine gore; oOncelikle kirsal
kesimlerden bilgisayarlarin dagitilmaya baslanmasi hedeflenmistir. Hem evde hem de
okullarda bilgisayar kullanimi aktif hale gelmesi ve teknolojik katilim, kullanim ve
motivasyonuna ilgi oldukga artis gostermistir (LATU, 2012).

2008 yilinda egitim ve teknoloji arasindaki baginti kurmak amaciyla Tayvan
Ulkesinde ¢aligmalar yapilmaya baslanmistir.Cografik konum ayrimi yapmadan
ogrenciler acisindan egitimin kalitesini arttirmak adina teknoloji ile iliskilerini
gelistirmek amaclanmistir. Teknolojik smif ortamlart olusturularak,6gretmenlere

hizmet i¢i egitimler verilerek basarili sonuglara ulagilmistir (Liu vd., 2010).

2012 yilinda egitim politikalarinda degisiklige giden tilkelerden biride Tayland
olmustur. Tayland da her 6grenciye bir bilgisayar proje yerine her dgrenciye tablet
verilme projesi planlanmistir. Tablet proje bu iilkede yapilan en kapsamli egitim

politikasi olarak tanimlanmaktadir.
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Teknolojinin egitime entegre edilerek proje iireten yabanci {ilkelere
bakildiginda, Amerika Birlesik Devletleri, Giiney Kore, Arjantin, Kanada, Avustralya
ve Afganistan iilkeleri en basta yerlerinin almislardir (Selguk, 2013). Egitimin
teknoloji ile entegresi gelismis iilkelerde hizli bir sekilde hayata gecmis ve
ogretmenler, Ogrenciler ¢cok cabuk bu entegrasyona ayak uydurmuslardir. Akilli
tahtalarin egitim alaninda olumlu etkiler birakmasi egitim ve teknolojiye olan uyumu
hizlandirmustir (Glover & Miller, 2002; Higgins, 2003; Kennewell; 2006). Bu
gelismelerin sonrasin da ise akilli tahtalara yapilmis olan maddi yatirimlar
meyvelerini vererek son 10 yil igerisinde hizli gelismeler gostermistir. Bu durumun
neticesinde Hennessy ve London (2013)’a gore, egitimin teknoloji ile entegresi
konusunda 2011 yilinda yapilan arastirmalarda ilk siralardaki gelismis tlkeler,
Birlesik Krallik, Hollanda, Danimarka, Avustralya, Amerika Birlesik Devletleri ve
Kanada olmaktadir. Yapilan diger bir arastirmaya bakildiginda Karsenti (2016)’nin
iilkelerin okullarinda akilli tahtalar1 kullanmasina yonelik yapilan c¢alismanin
raporunda ilk siralarda yer alan iilkelerden; Birlesik Krallik, Kanada, Danimarka,

Hollanda, Avustralya ve Amerika Birlesik Devletleri bulunmaktadir.

Burada yazan ({ilkelerin literatiirde bulunmasinin sebebine bakildiginda,
Ogrencilerin akilli tahtalarin oldugu yerlerde derse daha aktif katilmasina Gnem
verdikleri ve derse olan ilgiyi arttirarak tam Ogrenmeyi saglamak, smif igerisinde
somut olarak etkinlik temelli egitime énem vermeleridir. Alan yazinda yer alan bu
iilkeler, konularin 6gretiminde akilli tahtanin tlim sinifin yonetiminde ayrica grup
Ogrenmesi saglayarak, dikkatlerin derse yogunlagmasimi saglamak i¢in ¢alisan ve
onem veren ilkeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Akilli tahtalar sayesinde
ogrencilerin gelisimi olumlu ydnde sekillenmistir. Ogrenciler kararlarmi kendi
kendilerine alarak tercihlerini kendileri yaparak bilgiyi kullanmaya baslamislardir.
Bunun haricinde ogrenciler artik derslerde aktif olmakla birlikte, okuma, yazma,
tartisma, analiz, sentez ve degerlendirme yoluyla 6grenme siireglerini daha planl hale

getirmistir.
2.2.3 Tiirkiye’de Akill Tahtanin Egitimde Yeri

Ulkemizde egitim ve dgretim adma gelisme ve degismenin saglanmasi ayrica
nitelikli bir egitim siirecinin yonetilebilmesi i¢in teknoloji ve bilim olarak egitim
politikasina yonelik ¢alismalar yapilmistir. Yapilan ¢aligmalarin sonucunda bilim ve

teknoloji revizyonunun tam anlamiyla yerine getirilmemesi nedeniyle sonuca
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ulagilamamistir. Ancak gerekli c¢alismalar neticesinde Tibitak’in biinyesinde
gerceklestirilen Bilim ve Teknoloji Stratejileri adi altindaki Vizyon 2023 projesinde,
teknoloji ve bilimsel anlamda degismelerin ve gelisimlerin yapilmasi, hayal giicline
dayali yaratici fikirleri dnemseyen ve hiimanist bir yaklasimla egitim politikasi

izlenmesi planlanmistir(Tibitak, 2005).

Bu proje ¢alismalarinin ardindan, teknoloji ve bilim odakli uygulamalar
dikkate alinarak, Milli Egitim Bakanligimizda teknoloji ve egitimin entegrasyonunu
saglayici proje tabanli egitimi benimsemeye baslamistir (MEB, 2009). Sonug olarak,
egitimin amaglarindan en 6nemlisi, derslerin 6grencilerin merkeze alinarak verimli ve
etkili olabilmelerini saglamak ayrica anlamli G6grenmenin saglandigi bunun
neticesinde basar1 sonuglarin elde edilmesidir. Akabinde ise yeni nesil materyaller
esliginde derslerin islenmesi O6gretmen ve Ogrencinin aktif oldugu derslerin

olusturulmasi oldugu aktarilmistir (Aktas, Gokoglu, Turgut, & Karal, 2014).

Ulkemizde de diinyanin yapmis oldugu egitim ve teknolojinin bagdastirildig
proje Ornekleri yapilmistir. Diinyanin gelismis iilkelerinin baslattigi Her Cocuga Bir
Bilgisayar projeleri kapsaminda {iilkemizde pilot uygulamalar yapilmistir. Bu
baglamda 2010 yilinda baslatilan, Ulagtirma ve Milli Egitim Bakanliginin ortak olarak
baslattig1 ayrica kamuoyuyla da paylasilan, FATIH Projesi yani Firsatlar1 Arttirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi olarak adlandirilan, iilkemizin en énem verilen ve
her bolgede etkili olan bir proje calismasidir (Kayaduman, Sarikaya & Seferoglu,
2011). Egitim ve 6gretimi teknoloji ile entegre ederek firsat esitligi saglayarak, egitim
ve dgretim siirecinde teknolojiyi aktif sekilde kullanarak, akademik bagartyr arttirmak
planlanmistir.  Belirlenen amaglar1  gergeklestirmek adina smniflara  ayrim
yapilmaksizin yansitim cihazlan, diziisti bilgisayarlar kurulmus ve internet agi
baglantis1 yapilmis olup ayrica akilli simf olusturma fikri ile birlikte fotokopi
makineleri, akilli tahta uygulama kamera destegi saglanmistir (Tercan, 2012). Bunun

neticesinde egitim ve 6gretimde teknoloji kullanim1 6nemli boyutlara ulagsmis oldu.

Fatih projesinin basariya ulasabilmesi egitime - Ogretime tam entegre
edilebilmesi adina birinci derece kullanici olacak &gretmenlerin egitimlerinin tam
olmas1 gerekmektedir (Kayaduman, Sarikaya & Seferoglu, 2011). Akilli tahta
kullanimina baglanilmadan hem 6gretmen hem de 6grencilerin tedirgin ve endiseli
yapilar1 birgok olumsuz durum ortaya c¢ikarmistir (Akinci, Kurtoglu &

Seferoglu,2012; Somyiirek, Atasoy & Ozdemir, 2009). Oncelikle dgretmenlere hizmet
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ici egitimler verilerek akilli tahtalarin 6zellikleri 6gretilmeli ve en 6nemli nokta ise
ogretmenlerin teknolojik gelisme degismeye acik, ilgili ve istekli olmalar
saglanmalidir. Arastirmaci, aktif, elestirel diisiinmeye acik pozitif diisiinme yetisi
kazandirilarak Ogrencilerin aktif olacaklar1 ve isteklerini karsilayabilen {iretici
ogretmen portfoyli olusturulmalidir. Bunun neticesinde akilli tahtalar egitime ne kadar
dogru entegre edilirse o diizeyde Ogrenciye saglayacagi katki arttirilmis olur

(Kennewell & Morgan, 2003).

Verilecek olan akilli tahta egitimleri sonucunda Ogretmen, Ogrenci Ve
idarecilerinde i¢inde bulundugu kitle egitimin her asamasinda yararli bilgiler ve
tecriibeler kazanmis olacaklardir. Bu egitimle neticesinde hem bireysel hem de
topluma yonelik yararli verilerin toplandigi gozlemlenecektir. Egitimde kullanilan
kartopu teknigini destekleyici olarak egitim her asamasinda ortaya cikacak olan
olumlu ve olumsuz her fikir egitim ve teknolojinin entegrasyonunu arttirarak
ilerletmis olacaktir. Alan yazinda da goriildiigii gibi, akilli tahtalarin egitime kattig1
pozitif yonde katkilarinin saglanmasi igin akilli tahtanin sahip oldugu fonksiyonlar
sayesinde her alanda farkli olacak sekilde 6gretim teknikleri kullanilarak ayrica duyu
organlarina direk hitap eden yapisi sayesinde somut bilgilerin elde edilmesiyle kalici
ve anlamli O6grenme saglanilmakta, Ogrenci basarisin1 arttirarak  6grencilerin

ozgiivenlerini arttirmaktadir (Tekin, 2013).

Egitim ve oOgretimin teknoloji ile entegrasyonu neticesinde akilli tahta

konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir (Akbas ve Pektas, 2011; Ermis, 2012).

llgili yaymn ve arastirmalar incelendiginde akilli tahta kullammma yonelik

pozitif goriis bildirilmesinin yani sira olumsuz goriislere de rastlamak miimkiindiir.

Calismanin bu kisminda, tilkemizde ve Diinya da akill1 tahta ile ilgili yapilan

aragtirmalara yer verilmistir;

Akbas ve Pektas (2011) “The Effects of Using an Interactive Whiteboard on
the Academic Achievement of University Students” c¢alismalarinda, tiniversite
ogrencilerinin fen laboratuar1 dersleri kapsaminda akademik basarilarina akilli tahta
kullanilmasinin bir etkisi arastirilmistir. Calisma 33 tiniversite 6grencisi ile deneysel
desen kullanilarak gerceklestirmistir. Calismada uygulama ve flash animasyonlar
hazirlanarak elektrik iinitesi baz alinmistir. Akilli tahta yardimiyla deney grubu

ogrencilerine hazirlanan materyaller esliginde 6gretim gergeklestirilmistir. Bir diger
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grup olan kontrol grubu o6grencilerine ise smif ortaminda klasik anlatim ile basit
deneyler yapilarak Ogretim gergeklestirilmistir. Calismanin sonunda else edilen
verilerden yola cikildiginda her iki grup arasinda akademik basarilart yoniinden
anlaml1 bir fark olmadig1 gézlemlenmistir. Fakat akilli tahta ile 6gretim yapilan deney
grubu Ogrencilerinin derste daha aktif oldugu, derse yonelik bakis agilart ve

tutumlarinin arttig1 tespit edilmistir.

Ermis (2012) “Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Akademik Basariya ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi” ¢alismasinda, fen ve teknoloji
dersi kapsaminda etkilesimli tahta kullanimin 6grencilerin akademik basarilarina ve
motivasyonlarina etkileri arastirilmistir. Fen ve teknoloji dersi kapsaminda yer alan 6.
Smif diizeyinde bulunan destek ve hareket sistemi {initesi baz alinmistir. Yapilan
testler neticesinde, etkilesimli tahta kullanilarak 6gretim yapilan ilkdgretim deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin test sonuglari dikkate alindiginda
olumlu yonde bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Fakat deney grubu 6grencilerinin

dersine yonelik motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir.

Beeland (2002) “Student Engagement, Visual Learning and Technology: Can
Interactive Whiteboards Help?” arastirmasinda, akilli tahta kullaniminin 6grencilerin
derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemek adima 197 Ogrenciye ve 10 tane
ogretmen olmak tizere anket yapmustir. Caligma neticesinde, derse yonelik tutumlarin
arttigt ve derse karst daha istekli ayrica Ozverili dinledikleri gozlemlenmistir.
Derslerde akilli tahtalarin kullanilmasina yonelik 6gretmenlerin olumlu yaklasimlari,
ogrencilerin daha olmasini saglamistir. Bu durum neticesinde 6gretmenler agisindan

derslerin daha akici ve eglenceli islendigi belirlenmistir.
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I1l. BOLUM
YONTEM

Calismanin bu kisminda ise arastirmanin modeli, aragtirmanin evren ve
orneklem, arastirmanin degiskenleri, akademik basari testleri, uygulama, verilerin

toplanmasi ve analiz kisimlar1 yer almaktadir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma nicel bir ¢alisma olup, deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
desen, bir arastirmada degiskenleri 6lgebilmek ve bu degiskenler arasindaki neden
sonug¢ iligkisini kesfetmeyi amagladigindan tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk,
2007;Karasar, 2004; Kavakli, 2016). Arastirmada kontrol ve deney grubu kura ile
(secgkisiz atama yontemi)kullanilarak belirlenmistir.Bundan dolay1 ¢alismanin modeli,
on test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen olarak belirlenmistir
(Creswell,1994; Cohen vd., 2000).

Arastirmada, KO8y Okullarinda ortaokul altinci sinif fen bilimleri dersinde
“dolagim sistemi” konusunun Akilli tahta kullanilarak o6gretilmesinin &grencilerin
akademik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina
etkisini incelenmistir. Akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan grup deney grubu,
2013 Fen Bilimleri ders miifredatinda yer alan etkinliklerin uygulandigi grup ise
kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma sirasinda her iki grupta da uygulama
yapilirken dersin akis1 sirasinda miifredatin ve zamanin aymi olmasina dikkat
edilmistir ayrica ayni 6gretmen tarafindan dersler islenmistir. Caligma sirasinda
aragtirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi (ABT) ve tutum 06lcegi deney
ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Calisma bittikten dort
hafta sonra ise gruplara ABT kalicilik testi olarak uygulanmistir. Yapilan ¢alismada

kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen Tablolde 6zetlenmistir.
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Tablo 1. Calismanin Deneysel Deseni

o Kahicilik Testi
Grup On Testler Uygulama Son Testler (4 hafta sonra)
Akademik Basari 2013 Fen Akademik Basari
Testi (ABT) bilimleri dersi Testi (ABT) Akademik
Kontrol ilimleri S ilimleri :
Grubu Fen Bilim erl Ogretim ‘ Fen Bilim erl Basar1 Testi
Tutum Olgegi  programindaki Tutum Olgegi (ABT)
(FBTO) etkinlikler (FBTO)
Akademik Basar1 Akademik Basar1
Testi (ABT) /Ml tahta Testi (ABT) Akademik
Deney ilimleri kullanilarak Fen Bilimleri B Testi
Grubu Fen Bilim er yapilan en Bilimleri asar1 Testi
Tutum Olgegi Seretim Tutum Olgegi (ABT)
(FBTO) & (FBTO)

Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, gliz donemi igerisinde 2016 —
2017 egitim ve 0gretim yilinda, Nigde ilinde yer alan bir ortaokulda uygun 6rnekleme
yontemi ile amaclh olarak secilen iki sinifta (6/A ve 6/B) bulunan 63 altinci sinif
Ogrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu 32 6grenciden olusan 6-B sinifi, deney
grubu ise 31 Ogrenciden olusan 6-A smifi olarak rastgele segilmistir. Uygulanacak
olan akademik bagari testi daha 6nce ortaokul altinci sinif fen bilimleri dersi “dolasim
sistemi” konusunu alan 143 ortaokul yedinci siif 6grencisine pilot ¢alisma amaciyla

uygulanmis, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilarak son haline dontistiiriilmiistiir.
3.1.1. Arastirmamin Uygulama Basamaklari
Yapilan calismada, su siire¢ izlenerek yiirtitiilmiistiir:
e Akilli tahta kullanilarak yapilan 6gretimle ile ilgili veriler arastirtlmistir.

e Basta Ulkemiz olmak iizere diger iilkelerde, Akill tahta kullanilarak yapilmis

caligmalara ait bilgilere ulagilmistir.

e 2013 yilinda yayinlanan Ogretim programi baz alinarak, kazanimlar

belirlenmistir.

e Kazanimlar g6z oniine alinarak 40 soruluk “Fen Bilimleri altinct sinif dolasim

sistemi konusu” akademik basari testi taslagi hazirlanmastir.

e Hazirlanan akademik basar1 testi yapilacak olan arastirmaya uygunlugunu

tespit etmek amaciyla uzman goriisiine basgvurularak diizenlenmistir.

e Akademik basar1 testi pilot uygulama olarak 143 yedinci siif 6grencisine

uygulanmigtir.
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e Pilot uygulama sonucunda g6z Oniinde bulundurularak akademik basari

testindeki sorularin madde analizi yapilmustir.

e Bu analizlerin sonuglart dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve

akademik basar1 testi son halini almistir.

e Arastirmaci etkinliklere baglamadan 6nce her iki gruba da 6n test olarak,

hazirlanan basari testi ve tutum ol¢egini uygulamistir.

e Uygulama siirecine gegildiginde dort hafta boyunca kontrol grubunda yer alan
ogrencilere 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri dersi 6gretim programi
kapsaminda bulunan etkinlikler uygulanmig, deney grubuna ise Akilli tahta
kullanilarak yapilan Ogretimle ilgili etkinlikler arastirmaci tarafindan

uygulanmustir.

e Konunun anlatimi ve etkinlikler tamamlandiktan sonra, her iki gruba da son

test yapilmasti i¢in tutum 6lgegi ve akademik basari testi uygulanmistir

e Son test uygulandiktan dort hafta sonra her iki gruba da akademik basari testi

uygulanarak kalicilik testi yapilmustir.

o Testlerden elde edilen veriler IBM SPSS 24.0 programiyla sonuglara

ulagilarak degerlendirilmesi yapilmistir.

e Yapilan aragtirma neticesinde ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirilmis ayrica

uygulamanin analizleri rapor olarak ¢ikartilmistir.

e Yapilan aragtirma ve uygulamalardan ulasilan neticeler literatiirde yer alan

diger neticeler ile karsilastirilarak degerlendirilmistir.

e Yapilan arastirma ve uygulamalardan ulasilan sonuglarin  ardindan
aragtirmacilar, egitimciler ve bu konuda uygulama yapan yazarlar igin

yardimci olacak Onerilere yer verilmistir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arasgtirmaci, cevap aradigi problemlere uygun katilimcilart secerek
arastirmasint yapmistir. Bu olay amagh orneklem yontemiyle yapilmistir (Patton,
2002; Cohen, Monion ve Morrison, 2007). Yapilan ¢alismanin arastirma grubu 2016—
2017 egitim - Ogretim yili giiz donemi Nigde ilinde bulunan ortaokulda uygun
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ornekleme yontemi ile amacli olarak segilen iki sinifta (6/A ve 6/B) bulunan 63 altinci

siif 6grencisi olusturmustur.

Arastirma kapsaminda calisma grubuna 6zgi istatiksel veriler Tablo 2 ve
Tablo 3 ‘te gosterilmistir.

Tablo 2. Calismada yer alan bireylerin grup degiskenleri bakimindan yiizde

ve frekanslart
Gruplar f %
Kontrol Grubu 32 50.8
Deney Grubu 31 49.2
Toplam 63 100,0

Orneklem gruplarinin 32’si (%50.8) kontrol grubu, 31°i (%49.2) deney grubu
toplam 63 kisiden meydana gelmektedir.

Tablo 3. Calismada yer alan bireylerin cinsiyetleri bakimindan yiizde ve

frekanslar

Gruplar Cinsiyet f %
Kiz 15 46.9
Kontrol Grubu Erkek 17 53.1
Toplam 32 100
Kiz 12 38.7
Deney Grubu Erkek 19 61.3
Toplam 31 100
Kiz 27 42.9
Toplam Erkek 36 57.1
Toplam 63 100

3.3. ARASTIRMANIN DEGIiSKENLERIi

Aragtirmada yer alan degiskenler kontrol edilebilirliklerine goére 4 grupta
incelenmektedir. Bu degiskenler bagimli degisken, bagimsiz degisken,kontrol

edilebilen degisken ve degismezlik degiskenleridir.
3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Yapilan caligmada bagimsiz degiskenler; akilli tahta kullanimi ile yapilan
ogretimde etkisinin gézlemlendigi deney grubu ve kontrol gurubunda 2013 yilinda
yayinlanan fen bilimleri dersi kapsaminda 6gretim programinda bulunan uygulamalar

ve etkinlikler ile 6gretim yontemidir.
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3.3.2. Bagimh Degiskenler

Yapilan ¢aligmanin bagimli degiskenleri; tutum 6lgegi ve akademik basari testi

ile gozlenen akademik basarti, kalicilik ve tutumdur.
3.3.3. Kontrol Edilen Degiskenler

Yapilan ¢alismada kontrol edilen degiskenler; 6grenme ortamlari, 6grenme

zamani ayrica her iki grubunda birbiri ile homojen nitelikli olmasidir.
3.3.4. Degismezlik Degiskeni
Yapilan ¢calismanin degismezlik degiskeni; uygulamay1 yapan kisidir.
3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI
3.4.1. Akademik Basar: Testinin Olusturulma Asamalari

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢oktan se¢meli toplam 25 sorudan olusan
akademik basar1 testi, 6grencilerin altinci sinif fen bilimleri dersi dolasim sistemi
konusundaki kavramlar hakkinda bilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir. Akademik basar1 testinin hazirlanmasinda takip edilen basamaklar

asagidaki gibidir:

e “Dolasim sistemi” konusundaki kavramlarin tespit edilerek, kavram
analizlerinin yapilmasi, ¢oktan segmeli sorular i¢cin Bloom taksonomisine

uygun sekilde sorularin belirlenmesi.

e “Dolasim sistemi” konusundaki her kavrama ait ¢oktan se¢meli sorularin

olusturulmasi

e C(Coktan se¢meli sorularla arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari
testinin, gecerlik ve giivenirlikleri icin, Orneklem disindaki Ogrencilere
uygulanmas1 (Karip, 2007). Hedef kitleye uygulanacak olan testin, daha
onceden hedef kitle ile ortiisen 30 — 50 kisilik gruba uygulama yaptirilmasi
gerekmektedir (Seker ve Gengdogan, 2006).

e Akademik basar testini kapsam gecerliligini belirlemek i¢in uzman goriisiiniin
alimmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2008).

e Testin yapr gecerliligini ve giivenirligini 6lgmek i¢in ITEMAN programi
kullanilmigtir (Ural ve Kilig, 2011: 286).

31



e “Dolasim sistemi” konusundaki her kavram i¢in arastirmaci tarafindan
olusturulan akademik basar1 testindeki ¢oktan se¢meli sorularin en iyi
calisaninin yapilan analizler sonrasinda belirlenmesi ve testin 25 soruluk

halinin olusturulmasi (EK-1).

ITEMAN madde analiz programi, olusturulan testteki sorularn madde
aywriciik  ve giigliiklerini, Kr-20 giivenilirlik katsayisini  gosteren istatistiksel

programlardan biridir(Assesment System Corporation, 1988).

Giivenirlik ve gegerlilik ¢alismalari icin, 143 kisiye yapilan akademik basari
testinin pilot uygulamasina iliskin degerler Tablo 4’te belirtilmistir. Bu tablodaki
veriler, sorularin her biri i¢in madde ayiricihik (rjx) ve gigliklerini (Pj) ifade

etmektedir.

Tablo 4. Akademik Basar: Testi Pilot Uygulamasinda Ulasilan Pj ve rjx

Degerleri
g Madde g Madde
Soru No Mgdc{e (fu}g)‘{uk Aywricilik - Soru No Mgdc{e qulg)'{uk Aywicilik Degeri
egeri (B)  p by egeri (Pj) (10

1 0.689 0.190 21 0.576 0.466
2 0.530 0.455 22 0.682 0.543
3 0.119 -0.146 23 0.583 0.412
4 0.649 0.345 24 0.689 0.552
5 0.358 0.440 25 0.768 0.512
6 0.046 -0.047 26 0.570 0.180
7 0.026 -0.031 27 0.662 0.308
8 0.788 0.478 28 0.391 0.362
9 0.808 0.426 29 0.563 0.423
10 0.854 0.375 30 0.623 0.752
11 0.768 0.329 31 0.126 -0.081
12 0.649 0.420 32 0.530 0.532
13 0.768 0.572 33 0.762 0.567
14 0.325 0.397 34 0.636 0.542
15 0.563 0.387 35 0.669 0.589
16 0.503 0.568 36 0.291 0.223
17 0.768 0.548 37 0.219 0.088
18 0.450 0.426 38 0.444 0.237
19 0.556 0.384 39 0.623 0.482
20 0.669 0.471 40 0.781 0.390

Tablo 4’te testin pilot ¢alismasindaki sorulara iliskin madde ayiricilik ayrica
madde giiclik verilerini gosterilmistir. Bir soruyu dogru cevaplayanlarin tim

cevaplayanlarin sayisina orani, madde giicliik degerine (Pj) ulasmamizi saglar. Bu
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madde giicliik degeri 0 ile 1 arasinda olmaktadir. Elde edilen veriler sifira dogru
yaklastik¢a sorularin zorluk derecesinin arttigi, bire dogru yaklastiginda ise sorularin
zorluk degerlerinin diistiigii bilinmektedir (Ozgelik, 2010). Boylece, madde giicliik
degeri 0,5 veya bu degere yakin olmalidir ki sorular zorluk ve kolaylik bakimindan

istenilen diizeyde olsun(Cayci, 2013; Kavakli, 2016; Tekin, 2009).

Sorularin bulundugu test ile iliskisi madde ayiricilik degeri (rjx) olarak
adlandirilmaktadir. Madde ayiricilign demek, gozlemlenen ve istenilen ozellikte
olmayan bireylerin, olan bireylerden ayrilmasi demektir. Madde ayiricilik degeri, -1
ve +1 bandinda olmalidir. Madde ayiricilik degeri 1’ yakin ise istenilen 6zelliklere

sahip bireylerin, bu 6zellige sahip olmayan bireylerden ayrildigini ifade eder (Cayci,

2013).

Ayirt etme giicii yiiksek olan sorulari belirlemek igin, ayirt etme indeksi
kullanilir ve 0,40 ve 0,40 dan biiylik olan degerler gozleniyorsa ayirt etme giicii
yiiksek oldugunu ifade eder. Eger sorularin ayirt etme indeksi 0,20-0,39 bandinda ise
ayirt orta, sorular 0,19 ve 0,19 dan kiigiik degerde ise diisiiktiir. Sorularin ayirt etme
giicliyle, testin gecerligi ayrica gilivenirligi arasinda saglam bir baglanti oldugu
diisiiniilebilir. Yiiksek ayirt etme, puanlarin dagilimint genisleterek testin

giivenirligini artirir (Kavakl1,2016; Tekin, 2009).

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikilarak, madde giicliik ve ayiricilik indeksleri
Tablo 4’te verilen ve bu degerlere uygun olmayanla teste konulmamistir. Bu
baglamda sorularin hazirlanmasi sirasinda, madde giiglikk indeksleri 0,5 ayrica (0,4-
0,6) bandinda bulunmasi, madde ayiricilik indeksi ise 0,4 bandinda veya yiiksek
degerde olmasi gerekliligi disiintilmistiir. G6z Oniinde bulundurulmasi gereken
onemli noktalardan biride madde giicliik ve ayiricilik degerleri birlikte diisiiniilerek
sorularin testten ¢ikarilmasi karari alinmalidir. Tablo 5’te verilen bilgiler ise; on test
uygulamasinda akademik basari testi araciligi ile ulasilan veriler ayrica testin en
bastaki durumunun geneline ait olan, giivenirlik, ayiricilik, gii¢lik ve aritmetik

ortalama degerleri seklindedir.
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Tablo 5. Akademik Basar: Testinin Pilot Calisma Madde Analiz Sonuc¢lar

soru X S Giiclik Aymricilhik  Giivenirlik
Sayisi
Toplam 143 40 14.56 5.24 448 42 0.71

Tablo 5’te goriildiigii gibi, yapilan pilot ¢calisma sonucunda, olusturulan goktan
se¢meli akademik basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0.71 bulunurken, ayiriciligi 0.42
ayrica giigliik degeri 0.448 olarak hesaplanmustir.

40 soru bulunan akademik basari testinden, analizler sonucunda elde edilen
veriler degerlendirilerek madde ayiricilik ve giicliik degerleri hedeflenen diizeyde
olmayan 15 soru testten ¢ikarilarak, akademik basari testi 25 soruya diisiiriilerek,
tekrar madde giivenirligi ve ayiriciligi hesaplanmistir. Elde edilen veriler ise Tablo 6

da gosterilmistir.

Tablo 6. Akademik Basar: Testinin Son Madde Analizleri

o S Giiclik Aymricilik  Giivenirlik
Sayisi
Toplam 143 25 12.42 4,71 57 .63 0.87

Tablo 6’dagosterilen verilerin degerlendirilmesinin ardindan, ¢oktan se¢meli
akademik basar1 testinin giivenirligi (Kr-20) 0.87, giigliik degeri de 0.57 ve ayiriciligi
0.63 oldugu gozlemlenmistir. Bu bakimdan, aragtirmaci tarafindan hazirlanan dolagim
sistemi konusu” ile ilgili ¢oktan se¢cmeli 40 sorudan olusan akademik basari testi
kapsaminda giivenirlik ve gegerlik uygulamalari neticesinde ¢oktan se¢meli 25 soru

olarak galismaya hazir sekle ulasilmistir.
3.4.2. Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Calismada; o6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Sasmaz-Oren (2005)’in doktora tez calismasinda Germann (1988)’in 5’li
likert tipi 6lceginden (Attitude toward Science in School Assessment) uyarladigi,
“Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir. Bu dlgek deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilere hem ¢aligma 6ncesinde hem de ¢alisma sonrasinda uygulanmustir.
22 maddeden olusan bu 6lgek; “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” seklindeki ifadelere 5, 4, 3, 2 ve 1

verilmesiyle puanlandirilmistir. Olumsuz maddeler ise 1, 2, 3, 4 ve 5 siralamasiyla
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puanlandiriimistir. Olgegin giivenirlik degeri 0.925 olarak bulunmustur (Sasmaz-

Oren, 2005).
3.5. UYGULAMA

Aragtirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Nigde ilinde giiz
doneminde belirlenen ortaokulda uygun ornekleme yontemi ile amagli olarak segilen
iki sinifta (6/A ve 6/B) bulunan 63 altinc1 simif 6grencisiyle yiiriitiilmistir. Kontrol
grubu 32 6grenci bulunan 6-B sinifi, ikici grup olan deney grubu ise 31 dgrenciden

olusan 6-A siifi olarak rastgele se¢ilmistir.

Calismanin her asamasinda bilgilere ulagsabilmek i¢in birer ders saati yani 40
dakikalik siireler ayrilmistir. Arastirmaci ¢alismanin her boliimiinde, dolagim sistemi

konusu kapsaminda dort hafta siirecek sekilde uygulama yapmustir.

Calismaya baslamadan once tutum 6l¢egi ve akademik basari testleri her iki

gruba da on test olarak uygulanmustir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1i testi On test olarak
uygulanmasindan sonrasinda, dolagim sistemi konusu dort hafta siireyle ilk grup yani
deney grubuna akilli tahta araciligi ile yapilan dgretim ile islenirken, kontrol grubuna
ise 2013 yilinda yaymlanan fen bilimleri dersi ogretim programi igerisindeki
etkinlikler uygulanarak islenmistir. Yapilan bu ¢alisma neticesinde hem kontrol hem
de deney gruplarina 6n test olarak yapilan test tutum 6lgegi ve akademik basari testi
yapilmis ve buda son test olarak adlandirilmis bunun neticesinde bilgiler elde
edilmistir. Yapilan bu son test uygulanmasindan yaklasik dort hafta sonra kalicilik
testi uygulanmistir. Yapilan ¢aligmalarin hepsi ve ulasilan verilerin IBM SPSS 24.0
programiyla analiz edilerek neticelendirilmesi tek uygulamact tarafindan

gergeklestirilmistir.
3.5.1. Kontrol Grubu

“Dolasim sistemi” konusu dort hafta boyunca kontrol grubunda 2013 yilinda
yaymlanan Fen Bilimleri Ogretim programi kapsaminda yer alan uygulama ve
etkinlikler ile ders anlatimi yapilmustir. Ogrencilerin tam dgrenmeleri saglanmasi icin
derse her derste baglamadan 6nce ge¢cmis derslerde islenen yerler ile ilgili kisa 6zet ve
tekrar yapilmistir. Ogrencilerin zihinlerini canli tutmak amaciyla konuyu giinliik
hayattan dikkat g¢ekici mevzular ile 6rnek olay yontemleri kullanarak pekistire¢

uygulamistir.
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Bu grupta dersler islenirken siif kontrolii 6gretmen olacak sekilde 6grencilere
yoneltilen sorular ve bu sorulara alinan cevaplar esliginde klasik ders anlatim
yontemleri kullanilmistir. Dort hafta boyunca derslerde sadece miifredata bagli olan

ders kitab1 kullanilmistir.
3.5.2. Deney Grubu

“Dolasim sistemi” konusu dort hafta boyunca deney grubunda akilli tahta

kullanilarak yapilan 6gretim uygulamasina uygun bir sekilde islenilmistir.
3.6. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Bilgilerin elde edilmesi ve degerlendirilmesi maksadiyla yapilan akademik

basari testi hakkinda veriler aktarilmistir.
3.6.1. Akademik Basari Testinin (ABT) Degerlendirilmesi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 25 soruluk akademik basar testi ¢alismada
birgok amagcta kullanilmistir. Oncelikle &n test olarak daha sonra ise son test ve
kalicilik testi olarak kullanilmistir. Puanlama rubliginde, yanlis cevaplar dogru
cevaplara etki etmeyecek sekilde ayrica yanlis ve bos sorulara 0, dogru sorulara ise 1
puan verilmistir Degerlendirmenin ardindan sonuglar EXCEL Office programina
islenmistir. islenen sonuglar IBM SPSS 24.0 programi aracili ile kontrol edilip ve
degerlendirilmesi saglanmustir. Her iki gruba da ayni olacak sekilde akademik basari
testi yukarida ifade edilen sekilde kullanilmistir. On test, son test ve kalicilik testi
olarak yapilan uygulama sonuglari bagimsiz gruplar t-Testi analiz edilmistir.
Analizlerin degerlendirilmesinin en 6nemli tarafi her iki grup arasinda fark var mi yok

mu diye bakilmasidir.

Normal dagilimlar elde edilmis ise parametrik istatistikler, ancak normal bir
dagilimi gerekli kilan sartlar yoksa yani ¢arpik bir dagilim varsa bu tiir dagilimlarda

non—parametrik istatistikler uygulanmalidir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Bagimsiz degiskenler araciligi ile ulagilan tiim bilgilerin normal dagilim olup
olmadig tespit edilebilmesi i¢in normallik testi olan Kolmogorov-Smirnov (p>.05) ile
uygulanmistir (Kalayci, 2006). Bunun sonucunda Tablo 9 daki veriler normal dagilim1

isaret etmektedir.
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3.6.2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olg¢eginin Degerlendirilmesi

Yapilan bu arastirmada; fen bilimleri dersine kars1t 6grenci tutumlarim
saptayabilmek adina Sasmaz Oren (2005) yili doktora tezi calismasi sirasinda,
German (1988) tarafindan gelistirilen 5°li likert tipi 6l¢eginden uyarlamis oldugu Fen
Bilimleri Dersi Tutum Olgeginden yararlanilmistir.22 yargi ciimlesinden olusan bu
tutum Olgegi, fen bilimleri dersine karsi dgrenci tutumlari, olumlu ya da olumsuz
olarak siniflandirilmis olup, Tamamen katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum bigimindeki yargilara ogrencilerin verdigi
cevaplardan yola ¢ikilarak, fen bilimleri dersine karsi olumlu tutumlari igeren
onermeler 5’den 1’e, fen bilimleri dersine yonelik olumsuz tutumlari i¢eren 6nermeler
ise 1’den 5’e seklinde puanlanmigtir (Tablo 7).Yapilan tutum &lgeginde dgrencilerin

alabilecegi en diisiik puan 22, en yiiksek puan ise 110 seklindedir.

Tablo 7. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi Analiz Rubligi

Olumlu Yargi Olumsuz Yargi
Kesinlikle Katiliyorum ) 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5

Uygulamadaki sorular1 yanitlamak i¢in kullanilan testler tabloda 6zet olarak

verilmistir;
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Tablo 8. Arastirmada Uygulanan Testler ve Istatistiksel Analizler

Uygulanan Istatiksel
Arastirma Sorusu Test Analizler
2013 yilinda yaymlanan fen bilimleri 6gretim programi ITEMAN, .
L . . e madde analizi
icerigindeki uygulama ve etkinlikler ile Ogretim yapilan
kontrol grubu &grencileriyle, akilli tahta kullanilarak 6gretim Akademik Basar1 Kolmogorov
yapilan deney grubunda yer alan O6grencilerin “dolagim Testi Smirnov Testi
sistemi” konusunda 6n test akademik basar1 puan ortalamalari <
Bagimsiz
arasinda anlaml farklilik var midir? .
gruplar-t testi
2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri Ogretim programi ITEMAN. .
o . - L as madde analizi
icerigindeki uygulama ve etkinlikler ile Ogretim yapilan
kontrol grubu &grencileriyle, akilli tahta kullanilarak dgretim Akademik Bagar1 Kolmogorov
yapilan deney grubunda yer alan &grencilerin “dolasim Testi Smirnov Testi
sistemi” konusunda son test akademik basart puan .
Bagimsiz
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir? .
gruplar-t testi
2013 yilinda yaymlanan fen bilimleri 6gretim programi ITEMAN_ )
igerigindeki uygulama ve etkinlikler ile &gretim yapilan madde analizi
kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak 6gretim Akademik Basari Kolmogorov
yapilan deney grubunda yer alan Ogrencilerin “dolagim Testi Smirnov Testi
sistemi” konusunda kalicilik testi puan ortalamalari arasinda Bagimsiz

anlaml farklilik var mudir?

gruplar-t testi

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri Ogretim programi
icerigindeki uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan
kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubunda yer alan ogrencilerin “dolasim
sistemi” konusunda 6n tutum testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi

Kolmogorov
Smirnov Testi

Bagimsiz
gruplar-t testi

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi
icerigindeki uygulama ve etkinlikler ile Ogretim yapilan
kontrol grubu &grencileriyle, akilli tahta kullanilarak dgretim
yapilan deney grubunda yer alan &grencilerin “dolasim
sistemi” konusunda son tutum testi puan ortalamalari
arasinda anlaml farklilik var midir?

Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi

Kolmogorov
Smirnov Testi

Bagimsiz
gruplar-t testi
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda yapilan arastirma neticesinde elde edilen bilgilerin

degerlendirilmesine ayrica yorumlanmalar1 yapilmistir.

Bu calismanin amaci, kdy okullarinda altinci sinif 6grencilerinin, fen bilimleri
dersi kapsaminda “dolasim sistemi” konusunun Akilli tahta kullanilarak
ogretilmesinin akademik olarak Ogrencilerin basarilarina, Ogrendikleri bilgilerin

kaliciligina ve derse olan tutumlarina etkisini belirlemektir.

Uzerlerinde ¢alisma yapilan Ogrencilerin test sorularma verdikleri dogru
yanitlarin toplami, yapilacak hipotez testleri bakimindan bilgi kaynagi olarak
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler neticesinde elde edilen verilerin normal
dagilima sahip oldugu saptanmistir. Deney grubu 6grenci sayisi 31, kontrol grubu
ogrenci sayist ise 32 olarak belirlenmistir. Bunun neticesinde yapilacak olan

degerlendirmelerde parametrik testlere yer verilmistir.

On test aracilig1 ile ulasilan tiim bilgilerin normal dagilim olup olmadig: tespit
edilebilmesi i¢in normallik testi olan Tek Grup Kolmogorov-Smirnov (p>.05) ile
degerlendirilmistir Bunun sonucunda Tablo 9 daki veriler normal dagilimi isaret

etmektedir.

Tablo 9. Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglart

Kontrol Grubu Deney Grubu

N X ss z p N X ss z p

On Akademik ., o) 133 1084 190 31 858 1.08 0 174
Basar 4
Son

Akademik 32 13.03 151 998 .272 31 18.32 144 940 .340
Basan

Kahcihk 32 1062 128 1120 .162 31 1458 183 .771 591

Ontutum 32 7325 599 1000 .270 31 73.80 5.73 919 .367

Son Tutum 32 8168 551 540 .933 31 94.48 510 .667 .766
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Tablo 9 incelendiginde hem kontrol hem de deney grubunda elde edilen test
puanlarinin normal dagilimi isaret ettigi gézlemlenmistir. Normal dagilima sahip olan
On test puanlar1 bilgilere parametrik testlerin uygulanabilecegini isaret etmektedir.
Yapilan arastirmada parametrik test olarak uygulanan test ise bagimsiz gruplar t
testidir.

4.1. BIRINCi ALT PROBLEME AIT BULGULAR VE YORUM

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda
on test akademik basar1 puan ortalamalari arasinda anlamhi farklilik var midir?
bigiminde belirlenen birinci alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da on test
olarak akademik basari testi uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir
fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Sonuglar

Tablo 10°da sunulmustur.
4.1.1. Birinci Hipoteze Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubunun 6n test akademik basari puan ortalamalar

arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in bagimsiz t- testi kullanilmistir.

Ho: p=p0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta
kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi”
konusunda on test akademik basari puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Hi: u#u0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta
kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi”

konusunda 6n test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.
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Tablo 10. Kontrol Grubu ve Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin On Test
Akademik Basart Puanlarimin Farkliligi icin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Grup N X ss sd t p
On Deney 31 8.58 1.08
Akademik  Kontrol 1.33 61 144 .886*
32 8.62

Basan

* p > .05 oldugundan anlamli bir fark yoktur.
Bagimsiz gruplar t testiyle hipotez 1 test edilerek sonuglar Tablo 10’da

gosterilmistir. Tabloda bulunan bilgiler 15181nda ¢aligma yapilmadan 6nce dgrencilerin

basart puan ortalamalar1 (deney grubu Yz8.58, kontrol grubu Y:8.62)
karsilastirildiginda anlamli farkin olmadigr goriilmektedir(ter) = .144, p > .05). Bu
durumda hipotez 1 kabul edilmistir. Calisma 6ncesinde dgrencilere uygulanan 6n test
basar1 testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli farkin  goriilmemesi,
uygulanan oOgretim teknigi etkililiginin belirlenmesi amacina uygundur. Hazir
bulunusluklar1 agisindan her iki grup 6grencilerinin de benzer seviyede olduklar1 bu

sonucla belirlenmistir.
4.2. iKINCIi ALT PROBLEME AiT BULGULAR VE YORUM

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi” konusunda
son test akademik basari puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklihik var midir?
bi¢iminde belirlenen ikinci alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da son test
olarak akademik basari testi uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Sonuglar

Tablo 11°de sunulmustur.
4.2.1. ikinci Hipoteze Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubunun son test akademik basar1 puan ortalamalari

arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in bagimsiz t- testi kullanilmigtir.

Ho: u=p0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta

kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi”
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konusunda son test akademik basari puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik

yoktur.

Hi: p#un0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta
kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi”
konusunda son test akademik basari puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik

vardir.

Tablo 11. Kontrol Grubu ve Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Son Test

Akademik Basart Puanlarimin Farkliligi icin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Grup N X ss sd t p
Son Deney 31 1832 144
Akademik 61 14,18 .000*
Kontrol 39 13.03 151

Basarn

*p<.05 oldugundan anlaml bir fark vardir
Bagimsiz gruplar t testiyle hipotez 2 test edilerek sonuglar Tablo 11°da

gosterilmistir. Tabloda bulunan bilgiler 1s1ginda c¢alisma yapildiktan sonra kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin basari puan ortalamalari X = 13.03 iken, deney

grubunda yer alan dgrencilerin basari puan ortalamasi X = 18.32°dir. Her iki gruptaki
Ogrencilere ait son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamli seviyede fark oldugu goézlemlenmistir (tey) = 14.18, p < .05). Bu durumda
hipotez 2 kabul edilmemistir. Bu sonug bize akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan
deney grubunun 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile ders islenen kontrol grubuna gore “dolasim sistemi
’konusunda 6grencilerin son akademik basarilarini arttirmada akilli tahta kullanilarak

yapilan 6gretimin etkili oldugunu gostermektedir.
4.3. UCUNCU ALT PROBLEME AiT BULGULAR VE YORUM

2013 yilinda yaymnlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklihik var midir? bi¢iminde
belirlenen {iglincii alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da kalicilik testi

uygulama bitiminden dort hafta sonra uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda
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anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek

aciklanmistir. Sonuclar Tablo 12’de sunulmustur.
4.3.1. Ugiinii Hipoteze Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi basari puan ortalamalari arasindaki

iliskiyi belirlemek i¢in bagimsiz t- testi kullanilmistir.

Ho: u=p0 2013 yilinda yayimlanan fen bilimleri 6gretim programi i¢erigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu o6grencileriyle, akill
tahtayla Ogretim yapilan deney grubunda yer alan Ogrencilerin “dolagim sistemi”

konusunda kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hi: u#pn0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu o6grencileriyle, akill
tahtayla Ogretim yapilan deney grubunda yer alan Ogrencilerin “dolagim sistemi”

konusunda kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik vardir.

Tablo 12. Kontrol Grubu ve Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Kalicilik
Testi Puanlarimin Farkliligi icin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Grup N X ss sd t p

Deney 31 14.58 1.83
Kahicilik 61 9.910 .000*
Kontrol 32 10.62 1.28

*p<0.05 oldugundan anlaml1 bir fark vardir
Bagimsiz gruplar t testiyle hipotez 3 test edilerek sonuglar Tablo 12’da

gosterilmistir. Tabloda bulunan bilgiler 15181nda calisma yapildiktan sonra kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin basari puan ortalamalart X = 10.62 iken, deney

grubunda bulunan 6grencilerin basar1 puan ortalamasi X = 14.58’dir. Her iki gruptaki
ogrencilere ait kalicilik testi puan ortalamalari karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamli seviyede fark oldugu gozlemlenmistir (te1y = 9.91, p < .05). Bu durumda
hipotez 3 kabul edilmemistir.Bu sonug¢ bize akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan
deney grubunun 2013 yilinda yaymlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile ders islenen kontrol grubuna gore “dolasgim sistemi”
konusunda o&grencilerin  6grendikleri bilginin kaliciligini arttirmada akilli tahta

kullanilarak yapilan 6gretimin etkili oldugunu gostermektedir.
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44. DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE
YORUM

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda
On tutum testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir? bigiminde
belirlenen dordiincii alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da on test olarak
fen bilimleri dersi tutum 6l¢egi uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir
fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Sonuglar

Tablo 13’de sunulmustur.
4.4.1. Dordiincii Hipoteze Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubunun 6n tutum testi puan ortalamalari arasindaki

iligkiyi belirlemek i¢in bagimsiz t- testi kullanilmastir.

Ho: p=p0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile ogretim yapilan kontrol grubu Ogrencileriyle, akill
tahtayla Ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi”

konusunda 6n tutum test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hi: p#pn0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu o&grencileriyle, akilh

tahtayla 6gretim yapilan deney grubunda yer alan Ogrencilerin “dolasim sistemi

konusunda 6n tutum test puan ortalamalari arasinda anlaml farklilik vardir.

Tablo 13. Kontrol Grubu ve Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin On tutum

Testi Puanlarimin Farklihigi i¢in Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Grup N X ss sd t p

. Deney 31 73.80 5.73
On Tutum 61 376 .708*
Kontrol 32 73.25 5.99

* p > .05 oldugundan anlamli bir fark yoktur.
Bagimsiz gruplar t testiyle hipotez 4 test edilerek sonuglar Tablo 13’te

gosterilmistir. Tabloda bulunan bilgiler 15181nda ¢aligma yapilmadan 6nce dgrencilerin

6n tutum testi puan ortalamalari(deney grubu X =73.80, kontrol grubu X =73.25)

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir (1) = .376, p >
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.05). Bu durumda Ho hipotezi kabul edilmistir. Calisma Oncesinde iki grupta da
bulunan 6grencilerin 6n tutum puanlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Yani gruplarin derse karsi on tutumlart birbirine

yakindir.
4.5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda
son tutum testi puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var muidir? big¢iminde
belirlenen besinci alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da son test olarak fen
bilimleri dersi tutum Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir
fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Sonuglar

Tablo 14’de sunulmustur.
4.5.1. Besinci Hipoteze Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubunun son tutum testi puan ortalamalar1 arasindaki

iliskiyi belirlemek i¢in bagimsiz t- testi kullanilmistir.

Ho: p=p0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu &grencileriyle, akill
tahtayla ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi”

konusunda son tutum test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hi: p#un0 2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim program igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu o6grencileriyle, akill
tahtayla ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi”

konusunda son tutum test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Tablo 14. Kontrol Grubu ve Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Son

Tutum Testi Puanlarimin Farkliligi i¢in Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X sS sd t p

Deney 31 94.48 5.10
Son Tutum 61 9.55 .000*
Kontrol 32 81.68 5.51

* p <.05 oldugundan anlamli bir fark vardir.
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Bagimsiz gruplar t testiyle hipotez 5 test edilerek sonuglar Tablo 14’te

gosterilmigtir. Tabloda bulunan bilgiler 1s18inda ¢alisma yapildiktan sonra kontrol
grubu dgrencilerini son tutum puan ortalamasi X = 81.68 iken, deney grubunda yer

alan dgrencilerin son tutum puan ortalamasi X = 94.48dir. Her iki grupta bulunan
ogrencilerin son tutum puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
seviyede fark oldugu tespit edilmistir (te1) = 9.55, p < .05). Bu durumda hipotez 5
kabul edilmemistir. Bu durum gosteriyor Ki Akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan
deney grubunun 2013 yilinda yaymlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki
uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubuna gore dolagim sistemi
konusunda 6grencilerin derse yonelik son tutum puanlarmi arttirmada akilli tahta

kullanilarak yapilan 6gretimin daha etkili oldugunu gostermektedir.
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V. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonuglar degerlendirilip bu konuyla ilgili
yapilan calismalarla karsilastirilmis ve daha sonraki calismalara 1sik tutabilecegi

diistintilerek bazi onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC

Arastirmada, koy okullarinda altinct sinif fen bilimleri dersinde ‘“dolasim
sistemi” konusunun Akilli tahta kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin akademik
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina etkisinin
olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere
iki grupla dort hafta boyunca cgalisilmistir. Yapilan bu arastirma igin kontrol ve deney
gruplart ile dort hafta siirecince calismalar yapilmistir. Arastirmada 2013 yilinda
yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki uygulama ve etkinlikler ile
ogretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan
deney grubu 6grencilerine “dolasim sistemi” konusunda Akademik Basar1 Testi 6n
test, son test ve uygulama bittikten dort hafta sonra her iki gruba da kalicilik testi
seklinde uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin derse
yonelik tutumlari, fen bilimleri dersi tutum 6l¢egi yardimiyla ¢alisma Oncesinde ve
caligma sonunda Olgegin uygulanmasi sonucunda belirlenmistir. Uygulanan 6n test,
son test, kalicilik testi, 6n tutum ve son tutum Ol¢eginin ardindan elde edilen veriler
IBM SPSS 24.0 programi ile analiz edilmistir. Bagariy1 ortaya ¢ikaran Akademik
Bagar1 Testi, tutumlari belirleyen Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin analizinde

bagimsiz t testi kullanilmistir.

Bu bulgulara dayali olarak sonuclar 6zetlenmis, her alt probleme iliskin

bulgulara dayali olarak sonuglar asagida ayr1 ayr1 ele alinmastir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim program icerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda
on test akademik bagart puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?
bi¢iminde belirlenen birinci alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da 6n test

olarak akademik basar1 testi uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir
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fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek (te) = .144, p >
.05)agiklanmistir. Sonuglar Tablo 10°da sunulmustur. Hazir bulunusluklar1 agisindan

her iki grup 6grencilerinin de benzer seviyede olduklari bu sonugla belirlenmistir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi igerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda
son test akademik bagari puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?
bi¢iminde belirlenen ikinci alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da son test
olarak akademik basari testi uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Her iki
gruptaki Ogrencilere ait son test puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda deney grubu
lehine anlaml1 fark oldugu gozlemlenmistir [(te1) = 14.18, p < .05), (Tablo 11)]. Tim
bu bulgular esliginde Akilli tahta kullanilarak uygulama yapilmasinin akademik

basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmaistir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programu icerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklihik var midir? bi¢iminde
belirlenen iiciincii alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da kalicilik testi
uygulama bitiminden dort hafta sonra uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek
aciklanmistir. Sonugta; her iki gruptaki 6grencilere ait kalicilik testi puan ortalamalari
karsilastirildiginda  deney grubu lehine anlamli seviyede fark oldugu
gozlemlenmistir{(tey = 9.91, p < .05), (Tablo 12)]. Sonu¢ olarak; Akilli tahta

kullanilarak ders anlatiminin kalicilig1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi icerigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolasim sistemi” konusunda

On tutum testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir? bigiminde
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belirlenen dordiincii alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da fen bilimleri
dersi tutum Olgegi On test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1r bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmistir.
Sonugta; calisma Oncesinde iki grupta da bulunan 6grencilerin 6n tutum puanlarina
bakildiginda istatistiksel olarak anlaml farklilik(te1) = .376, p > .05) olmadig: tespit

edilmistir (Tablo 13). Yani gruplarin derse kars1 6n tutumlar1 birbirine yakindir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

2013 yilinda yayilanan fen bilimleri 6gretim programi i¢erigindeki uygulama
ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileriyle, akilli tahta kullanilarak
ogretim yapilan deney grubunda yer alan 6grencilerin “dolagim sistemi” konusunda
son tutum testi puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir? bigiminde
belirlenen besinci alt problemi test etmek amaciyla her iki gruba da fen bilimleri dersi
tutum Olcegi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir
fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Sonugcta;
Her iki grupta bulunan 6grencilerin son tutum puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli seviyede farklilik oldugu tespit edilmistir (tg;) = 9.55, p < .05). Bu
durum gosteriyor ki Akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunun 2013
yilinda yayinlanan fen bilimleri Ogretim programi icerigindeki uygulama ve
etkinlikler ile &gretim yapilan kontrol grubuna gore dolasim sistemi konusunda
ogrencilerin derse yonelik son tutum puanlarimi arttirmada akilli tahta kullanilarak
yapilan 6gretimin daha etkili oldugunu gostermektedir. Tiim bu bulgular esliginde
Akillr tahta kullanilarak ders islenmesinin tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagilmistir.

Sonug olarak koy okullarinda akilli tahta kullanilarak yapilan 6gretimin altinci
sinif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi dolasim sistemi konusunda akademik
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina olumlu

yonde etkisi oldugu belirlenmistir.
5.2. TARTISMA

Bu bolimde kdy okullarinda altincir sinif fen bilimleri dersinde “dolasim
sistemi” konusunun Akilli tahta kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin akademik
basarilarina, ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina ait

veriler, aragtirmalardan elde edilen bulgular ve sonuglar tartisilmistir.
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Akademik basar1 testi sonucuna gore koy okullarinda akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigi goriilmiistiir. Arastirma bu bulgusu Akbas
& Pektag (2011), Tercan (2012) ve Sweeney(2010), Zengin, Kirilmazkaya ve Kececi
(2011)tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla uyusmaktadir. Akilli tahtalarin
Ozellikleri arasinda yer alan konular1 kaydetme ve geri oynatabilme 6zelligi hem
ogrenci hem de egitici acisindan 6nemlidir (Starkings & Krause, 2008; Tiirel, 2012).
Bu 6zellikler ile 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan konunun anlagilmamasi
durumunda konuya geri donerek tekrardan kaydedilen konuya ulasabilmesi, tekrar
etme imkam1 sunmaktadir ve kaydedilen konularin Ogrenciler tarafindan evde
kolaylikla tekrar edilebilmesi adina 6grencilerle konunun paylasilmasi gibi mevzulara
olanak olusturmasi elde edilen bilgiler 1s18ida soylenebilir. Ogrencilerin
penceresinden baktigimizda, bireysel 6grenmeyi hedefleyerek, egitim ve Ogretim
stirecinin daha eglenceli ve somut oldugu, yeni nesil bilgiler sunarak ve akademik
basarilarinda olumlu yonde etkilerinin oldugu gézlemlenmistir. Yapilan ¢aligmalardan
yola ¢ikilarak elde edilen veriler bizlere gdsteriyor ki akilli tahta kullanimi, derslerin
daha anlagilir kilinmasi ve 6grenme kapsaminda 6grencilerin derslerdeki basarilarinin
artmasinda etkili olmustur (Akbas & Pektas, 2011; Sweeney, 2010). Derslerde
kullanilan klasik materyallerin yerine gorselligin 6n planda oldugu, derslerde
ogrencilerin daha aktif oldugu ve ders anlatim1 sirasinda farkli 6gretim yontemlerinin
kullanilmasi, 6grenci ve dgretmenler bakimindan basariy: arttirict birer unsur oldugu
neticesine ulasilmigtir. Literatiir taramasi sonuglarina bakildiginda benzer durumlara
rastlanilmistir (Baran & Ata, 2013; Cogill, 2003; Onder, 2015; Schut, 2007; Toscu,
2013; Yazar, 2008).

Kalicilik testi sonucuna gore koy okullarinda akilli tahta kullanilarak yapilan
ogretimin, bilgilerin akilda kaliciligmma olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna
varilmistir.Calisma sonucunda elde edilen sonucglar daha Once yapilan arastirma
sonuglarina benzerlik gostermektedir.Alan yazinda c¢alismalar incelendiginde akill
tahta kullanim1 sonucunda daha kalic1 ve etkili 6grenmenin saglandigi, akilli tahtalar
ile ¢esitli 6grenme teknikleri ve yeni nesil materyaller kullanilma (Holmes, 2009;
Verenikina vd., 2010) ve 6grenme (Kennewell & Beauchamp, 2007; Slay vd., 2008)
olanaklar1 saglandigin1 dile getirmislerdir. Egitim ve Ogretimde cesitli 6grenme
metotlariin kullanimi gorsel ve isitsel materyallerin 6grencilerde olusturacaklar

kalic1 6grenmeyi sagladigina ulagilabilir. Ilgili literatiirlerde de benzer neticelere
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ulagilmistir. Duyu organlarimiza direk olarak hitap eden yeni nesil materyallerin aktif
olarak kullanimi ile derslerin daha etkili ve anlasilir islendigi sonucuna varilmistir
(Kogak, 2013; Smith vd., 2005; Zengin vd., 2011). Egitime ve Ogretime canlilik
kazandirarak (Altingelik, 2009; Cicekli, 2014), ogrenciler derslerde daha aktif
olduklar1 kadar derslere olan ilgileri de bir hayli fazla oldugu, duyu organlarimiza
direk hitap etmesi ile gorsel isitsel, iiretken, somutlagtirilmis ve kalic1 6gretim
saglandig1 (Tataroglu, 2009) sonuglarina ulasilmistir. Egitimde teknolojinin
kullanimina yonelik en 6nemli adimlardan olan akilli tahtalar ile sadece Ogrenciler
iizerinde degil 6gretmenler ilizerinde de kaliciliga dair olumlu etkilerinin oldugu
(Elaziz, 2008) alan yazinda mevcuttur. Akilli tahtalar sayesinde derste islenen bir
konunun duyu organlarimiza direk hitap etmesi ile anlatilmasi, kitaplarda mevcut olan
soyut cimlelerden daha kalict olmaktadir (Schuck, & Kearney, 2007). Ekici (2008),
acisindan kitaptaki soyutluktan kurtulup akilli tahtalarin goérsel olarak bizlere sundugu
somut veriler ve materyaller sayesinde bireysel 6grenmeye olumlu faydalari oldugu
ayrica derslerde anlatilan bilgilerin daha kalic1 oldugunu ifade etmistir. Yapilmis olan

uygulamalardan elde dilen neticelerde bu durumu desteklemektedir.

Fen bilimleri dersi tutum Olgegi sonucuna gore koy okullarinda akilli tahta
kullanilarak yapilan 6gretimin, derse yonelik tutuma olumlu yonde etkisinin oldugu
sonucuna varilmistir. Calisma sonucunda elde edilen sonuglar daha 6nce yapilan
arastirma  sonuglarina  benzerlik  gostermektedir. Alan yazinda ¢aligmalar
incelendiginde akilli tahta kullanimi sonucunda Ggrencilerin fen bilimleri dersine
kars1 olumlu yonde tutum sergiledikleri neticesine ulasilmigtir. Tercan(2012)’in, Fen
bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarina, basarilarina ve tutumlarma etkisinin varligim veya yoklugunu
belirlemek adma gergeklestirdigi arastirmasinda, fen bilimleri derdine ydnelik
ogrencilerin olumlu tutum sergiledigi sonucuna ulasmistir. Zengin, Kirilmazkaya ve
Kegeci(2011)’nin, Fen bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin ilkdgretim
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik, basarilarina ve tutumlarina etkisinin var
olup olmadigini belirlemek adina gerceklestirdigi arastirmasinda, fen bilimleri derdine

yonelik 6grencilerin olumlu tutum sergiledigi sonucuna ulagmistir.

Yapilan bu caligmada alt problemler ve hipotezlerin test edilebilmesi i¢in, kdy
okullarinda yiiriitillen aragtirmada 2013 fen bilimleri dgretim programinda yer alan

uygulama ve etkinlikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileri ve akill tahta ile
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ogretim yapilan deney grubu 6grencilerine hem 6gretimden dnce hem de 6gretimden

sonra yapilan testler neticesinde akilli tahta ile Ogretim yapilan deney grubu

ogrencileri lehine anlamli farklara ulasilmistir.Bu da bizlere koy okullarindaki

ogrencilere akilli tahta kullanilarak 6gretim yapilmasinin 6grencilerin akademik

basarilari, 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 ve fen bilimleri dersine kars1 gosterdikleri

tutumlarinda pozitif yonde olumlu sonuglar elde edilmesine olanak saglamistir.

5.3. ONERILER

Yapilan bu calismada elde edilen bulgular ve ulasilan neticeler ¢ercevesinde

sunulan oneriler asagida belirtilmistir;

Universitelerin egitim boliimlerinden mezun olacak dgretmen adaylarma akilli

tahta egitimleri verilmelidir.

Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmeden dnce alan yazinda karsilagilan

sorunlar degerlendirilerek planlanmalidir.

Yapilacak olan hizmet i¢i egitimler degisim ve gelisime uygun sekilde belirli

araliklarla yeniden yapilmalidir.

Ders i¢i materyal hazirlanmasinda lider 6gretmenler araciligi ile 6gretmenlere

destek olunmalidir.

Alisilagelmis tahta standartlar1 akilli tahtalarda meydana gelebilecek

problemlere kars1 halihazirda bulundurulmalidir.

Her donem basinda teknik aksakliklar1 onlemek adina tahtalarin bakimlari
yapilmali tahta arag geregleri (kalem, projeksiyon, kalibrasyon..)

yenilenmelidir.

Her 6gretmen kalic1 6§renmeyi saglamak adina branslarina uygun sekilde yeni

nesil materyaller hazirlamalidir.

Ogretmenler icin akilli tahtalardaki erisim smirliklari ayri bir yetki

cercevesinde kaldirilmalidir.

Ders icinde ve disinda akilli tahtalarin amacit disinda kullanilmasi

engellenmelidir.

Ozellikle kdy okullarinda bdlgesel meydana gelen internet sikintilarma ¢oziim

getirilmelidir.
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Ulkemizde yapilmayan bir arastirma ile 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler

icinde akilli tahta ¢aligsmalar1 yapilmalidir.

Ogrencilerin derse aktif katilmasmi saglayict daha fazla akilli tahta

materyalleri kullanilmalidir.

Okul oncesi Ogrencileri ana merkeze almarak akilli tahta calismalar

denenmelidir.

Ogretmenler derse gelmeden 6nce hazirlikli olmali ve her ihtimal géz 6niinde

bulundurularak yardimei bir plan hazirlamalidir.

Gelisen ve degisen bilgi yelpazesi takip edilerek kullanilacak materyaller

yenilenmeli ve miifredata uygunlugu ag¢isindan test edilmelidir.

Daha verimli bir akilli tahta kullanimi i¢in smif icerisindeki tiim

olumsuzluklar kaldirilmalidir.

Akillr tahta egitimlerinde gorsellik 6n planda oldugu icin kalabalik simif
ortamlari bu konuda olumsuzluk gosterecegi i¢in sinif mevcudu azaltilmali

siif sayist arttirilmalidir.

53



KAYNAKCA

Adigiizel T., Giirbulak N & Saricayrr H. (2014). Akilli Tahtalar ve Ogretim
Uygulamalari, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 8, 457-471.

Akbas O., & Pektas, M. H. (2011). The Effects of Using an Interactive Whiteboard on
The Academic Achievement of University Students. Asia-Pacific Forum
on Science Learning and Teaching, 12(2).
http://www.ied.edu.hk/apfslt/download/v12_issue2_files/akbas.pdf

Akcayir, M. (2011). Akilli Tahta Kullamlarak Islenen Matematik Dersinin Simf
Ogretmenligi  Birinci  Smf  Ogrencilerinin ~ Basari, Tutum ve
Motivasyonlarina Etkisi. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akdemir E. (2009). dkilli Tahta Uygulamalarimn Ogrencilerinin Cografya Ders
Basarilarina Etkisinin Incelenmesi. Yaymnlanmis Yiiksek lisans Tezi,

Zonguldak Karaelmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,Zonguldak

Akinci, A., Kurtoglu, M. ve Seferoglu, S. S. (2012). Bir Teknoloji Politikas1 Olarak
Fatih Projesinin Basarili Olmast Icin Yapilmas: Gerekenler: Bir Durum

Analizi Calismasi.http://ab.org.tr/ab12/bildiri/160.pdf

Aksoy, H.H. (2005). Egitim Kurumlarinda Teknoloji Kullanim1 ve Etkilerine Iliskin
Bir Coziimleme. Egitim Bilim ve Toplum, 1(4): 4-23.

Aktas, 1., Gokoglu, S., Turgut, Y.E. & Karal, H., (2014). Ogretmenlerin FATIH
Projesi’ne yonelik goriisleri: Farkindalik, 6ngorii ve beklentiler. Necatibey
Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED),
8(1), 257-286.

Alpar, D., Batdal, G., & Avci, Y., (2007). Ogrenci merkezli egitimde egitim
teknolojileri uygulamalari. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi,7,
19- 31.

Altingelik, B. (2009). [lkogretim diizeyinde égrenmede kaliciligi ve motivasyonu
saglamasi yéniinden akilli tahtaya iliskin 6gretmen gériisleri.Yiksek

Lisans Tezi. Sakarya Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

54


http://www.ied.edu.hk/apfslt/download/v12_issue2_files/akbas.pdf
http://ab.org.tr/ab12/bildiri/160.pdf

Assesment System Corporation. (1988). ITEMAN (Item and Test Analysis Program —
Version 3.00). Texas Tech University, Dept. of Education.

Avel, U. (2016). Egitimde materyal tasarimi ve kullamimi. Bilgisayar destekli egitim
http://moodle.baskent.edu.tr/pluginfile.php/211/mod_resource/content/0/d

ers_notlari/Bilgisayar_Destekli_Egitim_ve _e-Ogrenme_- Ders_Notu.pdf

Baran, B., & Ata, F., (2013). Universite grencilerinin Web 2.0 teknolojileri kullanma
durumlari, beceri diizeyleri ve egitsel olarak faydalanma durumlari.

Egitim ve Bilim, 38(168), 192- 208

Becta (2003). What the research says about Interactive Whiteboards. Retrieved
October12,2009,from
http://partners.becta.org.uk/page_documents/research/wtrs_whiteboards.p
df

Beeland, W. D. (2002). Student Engagement, Visual Learning and Technology: Can
Interactive Whiteboards Help? Annual Conference of the Association of
Information Technology for Teaching Education, Trinity College, Dublin.
http://chiron.valdosta.edu/are/Artmanscrpt/vollnol/beeland_am.pdf

Bell, M. A. (2002). Teacher feature: Why use an interactive whiteboard? A baker’s
dozen reasons! Teachers.net Gazette,3(1)._http://teachers.net/gazette/J
ANO02/mabell.html

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi. Ankara: Pegem
Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2008).

Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Cogill, J., 2003. How is the interactive whiteboard being used in the primary schools
and how  does this affect teachers and  teaching?
http://www.virtuallearning.org.uk/whiteboards/IFS_Interactive_whiteboar

ds_in_the_primary_school.pdf

Creswell, J. W. (1994). Research Design: Qualitative and Quantitative Approaches.
London: SAGE Publications.

Cabuk, A. & Erdogan, S. (2001). “Bilgisayar destekli tasarim ve cografi bilgi

sistemlerinin  kullamim olanaklarimin  genisletilebilmesi icin Internet

55


http://moodle.baskent.edu.tr/pluginfile.php/211/mod_resource/content/0/ders_notlari/Bilgisayar_Destekli_Egitim_ve_e-Ogrenme_-_Ders_Notu.pdf
http://moodle.baskent.edu.tr/pluginfile.php/211/mod_resource/content/0/ders_notlari/Bilgisayar_Destekli_Egitim_ve_e-Ogrenme_-_Ders_Notu.pdf
http://moodle.baskent.edu.tr/pluginfile.php/211/mod_resource/content/0/ders_notlari/Bilgisayar_Destekli_Egitim_ve_e-Ogrenme_-_Ders_Notu.pdf
http://partners.becta.org.uk/page_documents/research/wtrs_whiteboards.pdf
http://partners.becta.org.uk/page_documents/research/wtrs_whiteboards.pdf
http://chiron.valdosta.edu/are/Artmanscrpt/vol1no1/beeland_am.pdf
http://teachers.net/gazette/J%20AN02/mabell.html
http://teachers.net/gazette/J%20AN02/mabell.html
http://www.virtuallearning.org.uk/whiteboards/IFS_Interactive_whiteboards_in_the_primary_school.pdf
http://www.virtuallearning.org.uk/whiteboards/IFS_Interactive_whiteboards_in_the_primary_school.pdf
http://www.virtuallearning.org.uk/whiteboards/IFS_Interactive_whiteboards_in_the_primary_school.pdf

tabanli egitim modellerinden yararlaniimasi.” Akademik Bilisim 2001’
de sunulmus bildiri, (01-02 Subat 2001). Samsun: Ondokuz Mayis

Universitesi.

Cagiltay, K., Cakiroglu, J., Cagiltay, N. & Cakiroglu, E. (2001). Ogretimde bilgisayar
kullanimina iliskin ~ dgretmen gériisleri. Hacettepe  Universitesi

EgitimFakiiltesi Dergisi,21, 19-28.

Cicekli, E. (2014). Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan égretmenlerin FATIH
Projesi kapsaminda akilli tahta kullanimina yénelik goriisleri. Yiksek

Lisans Tezi, Istanbul Aydin Universitesi, Istanbul.

Coklar, A. N. ve Tercan, 1. (2014). Opinions of Teachers Toward The Use of Smart
Boards. Elementary Education Online, 13(1): 48-61.

Dogan, D., Cimnar, M., & Seferoglu, S. S. (2016). “One Laptop per Child” projects and
FATIH Project: A comparative examination.SDU International Journal
ofEducational Studies, 3(1), 1-26.

Ekici, F. (2008). Akilli Tahta Kullammimin [lkogretim Ogrencilerinin Matematik
Basarilarina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ekici, S. & Yilmaz, B. (2013). FATIH Projesi Uzerine Bir Degerlendirme. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 27(2), 317-339

Elaziz, M.F., (2008). Attitudes of Students and Teachers Towards The Use of
Interactive Whiteboards in Efl Classrooms. Yiiksek Lisans Tezi. Bilkent

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Erdogan, M. (2007). Yeni gelistirilen dordiincii ve besinci sinif fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinin analizi: Nitel bir calisma. Tiirk Egitim Bilimleri

Dergisi. 5(2), 221-259.

Ermis, U. F. (2012). Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Akademik Basariya ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi. Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Eryilmaz, S. ve Akbaba, S. (2014). Egitim Teknolojisi Arastirmalarinda Egilimler:
British  Journal Of Educational Technology (BJET) Dergisinde

56



Yaymlanan Makalelerin Degerlendirmesi. Gazi Universitesi Endiistriyel

Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(1): 39-64.

Gateway. (2004).0One-to-One laptop initiatives: Providingtools for 21stcentury
learners. Folsom, CA: Center for Digital Education.

Glover, D., Miller, D., Averis, D., & Door, V. (2007). The Evolution of an Effective
Pedagogy for Teachers Using The Interactive Whiteboard and Modern
Languages: An Empirical Analysis From The Secondary Sectors.
Learning, Media and Technology, 32 (1): 5-20.

Gok, A. (2014). FATIH Projesi kapsamindaki akilli sinif teknolojilerinin mevcut

durumu, kullamimlari, yonetimi ve entegrasyonu: bir¢oklu durum

calismasi.Doktora Tezi.Middle East Technical University.Ankara

Gray, L., Thomas, N., & Lewis, L. (2010). Teachers’ use of educational technology in
u.S. public schools: 2009 (NCESNo. 2010040).
Washington, DC: National Center forEducation Statistics.
https://eric.ed.gov/?id=ED509514

Gursul, F., & Tozmaz, G. B. (2010). Which one is smarter? Teacher or Board.
Procedia-Social and Behavioral Sciences, 2(2), 5731-5737.

Giindar, S. (2009). Akill1 Simif Uzerine Notlarim, http://akillisinif.azbuz.com, (Erisim
Tarihi:11.05.2009).

Hall, 1., & Higgins, S. (2005). Primary School Students’ Perception Of Interactive
Whiteboards. Journal of Computer Assisted Learning, 21(2): 102-117.

Holmes, K. (2009). Planning to teach with digital tools: Introducing the interactive
whiteboard to pre-service secondary mathematics teachers. Australasian
Journal ofEducational Technology, 25(3), 351-365.

Isman, A. (2003). Technology. The Turkish Online Journal of Educational
Technology, 2(1), 5

Isman, A. ve Giirgiin, S. (2008). Ozel okullarda &grenim goren ilkdgretim
ogrencilerinin internete yonelik tutum ve diisiinceleri (acarkent doga
koleji Ornegi). Eskisehir, Tiirkiye: The 8th International Educational
Technology Conference (May, 6-12, 2008).

57


https://eric.ed.gov/?id=ED509514
http://akillisinif.azbuz.com/

Kalayci, S. (2006). SPSS uygulamali ¢cok degiskenli istatistik teknikleri, Ankara: Asil
Yaym Dagitim Ltd.

Kamaci, E. & Durukan, E. (2012). Arastirma gorevlilerinin egitimde tablet PC
kullanimina iligkin goriisleri iizerine nitel bir ¢alisma (Trabzon 6rnegi).

Uluslar-aras: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 1 (3), 203-215.

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yéontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim
Ltd.Sti.

Karasar, S. (2004). Egitimde yeni iletisim teknolojileri-internet ve sanal yiiksek
egitim. The Turkish Online Journal of Educational Technology (TOJET),
3(4), 16.

Karip, E. (Editor) (2007). Olgme ve degerlendirme. Pegem A Yaymncilik, Ankara.

Karsenti, T. (2016). The Interactive Whiteboard (IWB):Uses, Benefits, and
Challenges. A survey of 11,683 students and 1,131 teachers. Montreal:
CRIFPE. http://iwb.crifpe.ca/files/Rapport.pdf (20.07.2019) tarihinde
erigildi)

Kayaduman,H., Sirakaya, M., Seferoglu, S. S. (2011). Egitimde FATIH Projesinin
Osretmenlerin Yeterlik Durumlart Acgisindan Incelenmesi, Akademik

Bilisim, 2011, In6nii Universitesi,Malatya.

Keles, E. & Turan, E., (2015). Ogretmenlerin firsatlar1 artirma ve teknolojiyi
iyilestirme hareketi (FATIH) hakkindaki goriisleri. Turkish Journal of
Education, 4(2), 17-28.

Kennewell, S. & Beauchamp, G. (2007). The features of interactive whiteboards and
their influence on learning. Learning, Media and Technology, 32(3), 227-
241.

Kennewell, S., & Morgan, A. (2003). “Student teachers' experiences and attitudes
towards using interactive whiteboards in the teaching and learning of
young children”.
https://pdfs.semanticscholar.org/1bb0/b02c87830cce460a921484d8fec074
8da85e.pdf (21.07.2019 tarihinde erisildi)

Keser, H. & Cetinkaya, L. (2013). Ogretmen ve Ogrencilerin Etkilesimli Tahta

Kullanimina Yoénelik Yasamis Olduklar1 Sorunlar ve Céziim Onerileri.

58


http://iwb.crifpe.ca/files/Rapport.pdf%20(20.07.2019
https://pdfs.semanticscholar.org/1bb0/b02c87830cce460a921484d8fec0748da85e.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/1bb0/b02c87830cce460a921484d8fec0748da85e.pdf

InternationalPeriodical For The Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 8(6),377-403.

Kim,J. H-Y., &Jung,H-Y. (2010).SouthKorean digital
textbookproject.Computers in the Schools, 27(3-4), 247-265.

Kutlu, O. ve Habibe A. (2005). Ogretim Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, Lisans
Yayincilik, Istanbul.

Lai, H. J. (2010). Secondary school teachers’perceptions of interactive whiteboard
training workshops: a case study from Taiwan. Educational Technology,
26 (4),511-522.

LATU(2012). Ceibal Project. http://latu21.latu.org.uy/en/index.
php?option=com_content&view=article&id=44&Iltemid=267

Lewin, C., Somekh, B. & Steadman,S. (2008). Embedding interactive whiteboards in
teaching and learning: The process ofchange in pedagogic practice.

Education and Information Technologies,13:291-303.

Liu, C.C., Liu, K.P., Chen, G.D. & Liu, B.J., (2010). Children’s collaborative
storytelling with linear and nonlinear approaches. Procedia Social and
BehavioralSciences,2(2), 4787-4792.

MEB (2011). Milli Egitim Bakanligi.http://www.meb.gov.tr.

MEB Egitim Teknolojiler1 Genel Mudiirliigii (2010). Egitimde firsatlar1 artirma
teknolojiyi iyilestirme hareketi projesi (FATIH). FATIH Projesi
Ogretmen Egitimi [Cevrim-igi:
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=5],  Erisim tarihi:
05Kasim 2015

MEB. (2005).1kdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, Ankara.

Onder, R. (2015). Biyoloji dersinde akilli tahta kullamminin ogrencilerin akademik
basarilarina, akilli tahta kullanimina ve derse yonelik tutumlarina etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
[zmir.

Ozden, Y. (2000). Egitimde Déniisiim Egitimde Yeni Degerler, 3. Baski, Ankara,
PegemYaymcilik.

59


http://www.meb.gov.tr/

Ozmen, H. (2014). Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli
Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme. The Turkish Online Journal of
Educationa Technology, 3(1): 100-111.

Pamuk, S., Cakir, R., Ergun, M., Yilmaz, H. B., & Ayas, C., (2013). Ogretmen ve
ogrenci bakis acisiyla tablet pc ve etkilesimli tahta kullanimi: FATIH

Projesi degerlendirmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri DergisSi

13(3), 1799-1822.

Sayir, M.F., (2014). FATIH Projesi kapsaminda kullanilan akilli tahtalara karsi
ogretmen ve oOgrenci tutumlart ve akilli tahtalarin konusma becerisi
lizerindeki etkileri.Yiiksek Lisans Tezi. Cag Universitesi Sosyal Bilimleri

Enstitiisti. Mersin.

Schuck, S. & Kearney, M., 2007. Exploring pedagogy with interactive whiteboards: a
case study of six schools, Sydney: University of Technology Sydney.

Seferoglu, S. S. (2006). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Pegema
Yaymcilik, Ankara

Selguk, N. (2013). FATIH (Fwrsatlari Arttrma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi)
Projesi’nin ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans

Tezi. Istanbul Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Severin, E. & Capota, C. (2011). The use of technology in education: Lessons
frommSouth Korea. Washington: Inter-American Development Bank.

Shenton, A., & Pagett, L., (2008). From 'bored' to screen: the use of interactive
whiteboard for literacy in six primary classrooms in England.
Literacy,41(3), 129-136.

Slay, H., Sieborger, 1., & Hodgkinson-Williams, C., (2008). Interactive whiteboards:
Real beauty or just “lipstick”? Computers & Education, 51(3), 1321-1341.

SMART Technologies Inc. (March, 2006). Interactive whiteboards and learning:
Improving student learning outcomes and streamlining lesson planning.
http://downloads01.smarttech.com/media/research/whitepapers/int_whiteb

oard_research_whitepaper_update.pdf

60


http://downloads01.smarttech.com/media/research/whitepapers/int_whiteboard_research_whitepaper_update.pdf
http://downloads01.smarttech.com/media/research/whitepapers/int_whiteboard_research_whitepaper_update.pdf
http://downloads01.smarttech.com/media/research/whitepapers/int_whiteboard_research_whitepaper_update.pdf

Smith, H, J., Higgins, S., Wall, K. & Miller, J. (2005). Interactive whiteboards: boon
or bandwagon? A critical review of the literature. Journal of Computer

Assisted Learning, 21, pp91-10

Somyiirek, S., Atasoy, B., & Ozdemir, S. (2009). Board’s 1Q: What makes a board
smart? Computers & Education,53 (2), 368-374.

Sézcli, O.F. & Karatas, I.H., (2014). Ogretmenlerin FATIH Projesi’ne iliskin
farkindaliklart ve beklentileri: Bir durum analizi. Gaziantep University
Journal ofSocial Sciences. 13(4):1055- 1077.

Starkings, S., & Krause, L. (2008). “Chalkboard to smartboard — maths going green?”
MSOR Connections, 7(4),13-15.

Sweeney, T. (2010). Transforming pedagogy through interactive whiteboards: Using
activity theory to understand tensions in practice. Australian Educational
Computing, 2(24), 28-34.

Sasmaz-Oren F. (2005). [lkégretim 7. sumf fen bilgisi dersinde 6grenme halkast
yvaklasiminin, ogrencilerin basari, tutum ve mantiksal diigiinme yetenekleri
lizerine etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Seker, H. ve Gengdogan, B. (2006). Psikolojide ve egitimde 6lgme araci gelistirme.
Nobel Yayincilik, Ankara.

Simsek, A., Ozdamar, N., Becit, G., Kiliger, K., Akbulut, Y., & Yildirim, Y. (2008).
Tiirkiye’deki egitim teknolojisi aragtirmalarinda giincel egilimler.
SelcukUniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (19), 439
http://dergisosyalbil.selcuk.edu.tr/susbed/article/viewFile/427/409
(20.06.2019 tarihinde erisildi)

Tataroglu , B. (2009). “Matematik Ogretiminde Akilli Tahta Kullamiminin 10. Sumf
Osrencilerinin Akademik Basarilari, Matematik Dersine Karsi Tutumlart
Ve Oz- Yeterlik Diizeylerine Etkileri”, Yaymlanmis Yiiksek lisans Tezi,

Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii,Izmir.

Tekin, A. ve Polat, E. (2014). Egitimde teknoloji politikalar1: Tiirkiye ve bazi iilkeler.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(5), 1254-1266.

61


http://dergisosyalbil.selcuk.edu.tr/susbed/article/viewFile/427/409

Tekin, H. (2004). Egitimde Ol¢me ve DeSerlendirme (17. Baski). Ankara: Yargi

Yaymevi

Tercan, 1., (2012). Akill: tahta kullanimimn égrencilerin fen ve teknoloji dersi basart,
tutum ve motivasyonuna etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Necmettin Erbakan

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.Konya.

Toscu, S., (2013). Universite diizeyinde Ingilizcenin yabanci dil olarak égretildigi
smiflardaki etkilegsime akilli tahta kullaniminin etkisi. Yiiksek Lisans Tezi.

Bilkent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Tuncel, M., (2012). Firsatlar1 artirma teknolojiyi iyilestirme hareketi (FATIH) Projesi.
Egitime Bakis. Egitim-Ogretim ve Bilim Arastirma Dergisi, 8(24),7-13.

TUBITAK. (2005). Vizyon2023 teknoloji 6ngérii projesi: Egitim ve insan
kaynaklar1 sonug raporu ve strateji belgesi.

https://www.tubitak.qgov.tr/tubitak content files/vizyon2023/eik/EIK Son
uc Raporu ve Strat Belg.pdf

Tiirel, Y. K. (2011a) An interactive whiteboard evaluation survey for university
students: Validity and reliability analyses, e-Journal of New World
Sciences Academy Education Sciences, 6(2),1894-1903.

Tirel, Y. K. (2011b). An interactive whiteboard student survey: Development,
validity and reliability. Computers & Education, 57,2441-2450.

Tirel, Y. K., & Johnson, T. E., (2012). Teachers' Belief and Use of Interactive
Whiteboards for Teaching and Learning. Educational Technology &
Society,15 (1), 381-394.

Tiirel,Y. K., Demirli, C. (2010). Instructional interactive whiteboard materials:

Designers’ perspectives, Procedia Social and Behavioral Sciences

(WCLTA 2010), 9, 1437-1442.

Ural, A. ve Kilig, 1. (2011). Bilimsel arastirma siireci ve SPSS ile veri analizi. Detay
Yayincilik, Ankara.

Weimer, M, J. (2001). The Influence of Technology Such As a SMART Board
Interactive Whiteboard on Student Motivation in the Classroom.
Internetten 21 Agustos 2008 tarihinde eldeedilmistir:

http://www.smarterkids.org/research/paper7.asp.

62


https://www.tubitak.gov.tr/tubitak_content_files/vizyon2023/eik/EIK_Sonuc_Raporu_ve_Strat_Belg.pdf
https://www.tubitak.gov.tr/tubitak_content_files/vizyon2023/eik/EIK_Sonuc_Raporu_ve_Strat_Belg.pdf
https://www.tubitak.gov.tr/tubitak_content_files/vizyon2023/eik/EIK_Sonuc_Raporu_ve_Strat_Belg.pdf
http://www.smarterkids.org/research/paper7.asp

Wright, A. McDougall, J. Murnane, & J. Lowe (Eds.), Young children and learning
technologies (pp. 71-76). Sydney: Australian Computer Society.

Yalginkaya, Y., (2013). Ortadgretim ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina
vonelik oz yeterlikleri. Yiksek Lisans Tezi. Siileyman Demirel

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.Isparta.

Yalin,H.1. (2003). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme, Gelistirilmis 13.Baski,
Nobel Yaym Dagitim, Ankara.

Yapici, S. (2006). Bir Egitim Araci Olarak Televizyon ve Etkileri. Bilim, Egitim
veDiistince Dergisi. Haziran 2006, Cilt:6, Say1:2,http://www.universite-

toplum.org/text.php3?id=272

Yazar, T. (2015). Ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersi hakkindaki goriisleri. Uluslar-aras: Egitim Programlar: ve Ogretim
Caligsmalart Dergisi,IJOCIS, 5(9),23-34.

Yigit, N. (2007). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Akademi Kitapevi,
Trabzon. Kutlu, Oguz ve Habibe Aldag (2005); Ogretim Teknolojisi ve
Materyal Gelistirme, Lisans Yay1nc111k,istanbu1.

Zengin Kirbag, F., Kirllmazkaya, G. & Kececi, G. (2011). Akilli tahta kullaniminin
ilkogretim 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basarist ve tutuma
etkisi.  5Sthinternational Computer & Instructional Technologies

Symposium, 22-24 SeptemberFirat Universitesi, Elaz1g.

http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje_hakkinda.

63


http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=272
http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=272
http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=272
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje_hakkinda

EKLER

EK 1: FEN BILIMLERI DERSI DOLASIM SISTEMiIi KONULU BASARI
TESTI

Sevgili 6grenciler;

Bu Fen Bilimleri basari testi “Dolasim Sistemi” konusuna ait kazanimlar1 igeren 25
sorudan olusmaktadir. Sorular1 dikkatlice okuyup samimiyetle cevap vermeniz biiyiik

onem arz etmektedir. Ilgilinizden &tiirii tesekkiir ederim.

1. Asagdaki kalp ile ilgili verilen bilgilerden kac tanesi dogrudur?
I.  Dort odaciklidir
Il.  Sag tarafinda kirli kan bulunur
Il Sol tarafinda temiz kan bulunur
IV.  Aort, kalpteki temiz kan1 viicuda tasir
V.  Karinciklarda bulunan kaslar daha giicliidiir
A5 B)4 C)3 D)2
2. Asagidakilerden hangisi kalbin yapisi ile ilgili verilen yanhs bir bilgidir?
A) Kalbin sol tarafinda temiz kan bulunur.
B) Kapakgiklar tek yonlii agilir.
C) Kalbimiz dort odaciktan olusur.
D) Kalbin kulakg¢iklari ve karinciklari ayni anda kasilir ve gevser.

3. Asagidaki ifadelerden dogru olanin basina “D”, yanlhs olana “Y” yazarak
dogru secenegi isaretleyiniz. ?
I. () Akciger atardamari hari¢ atardamarlar temiz kani tagir.
Il. () Kilcal damarlar kan1 kalpten doku/organlara tasir.
1. () Biitiin toplardamarlar kirli kan tasir.

A D-Y-D
B)D-D-Y
C)D-Y-Y
D)Y-Y-D

4. Emin ve Elif “Dolasim Sistemi” tinitesinde 6grendikleri damarlarla ilgili
asagidaki tabloyu hazirlamiglardir.

Kanit kalpten viicudumuzun K
farkli kisimlarina tagir.

Viicutta topladigini kani kalbe L
getirir.

Dokularda kan ile hiicreler M
arasinda madde alig-verisini saglar.

Buna gore, tabloda K, L ve M ile gosterilen damarlar
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
K L M
A) Toplardamar Atardamar Kilcaldamar
B) Atardamar Toplardamar Kilcaldamar
C) Kilcaldamar Toplardamar Atardamar
D) Atardamar Kilcaldamar Toplardamar
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5. “Kana kirmizi rengini verir. Solunum gazlari olan oksijen ve karbondioksiti
tasir.”
Yukaridaki tammm asagidakilerden hangisine aittir?
A) Antikor
B) Hemoglobin
C) Kan plazmasi
D) Kan pulcuklari

6. Kandaki alyuvar sayisi gittikce artan bir insan hakkinda asagidakilerden
hangisi soylenebilir?
A) Besin aliyor.
B) Yavas soluk alip veriyor.
C) Deniz seviyesinden yiiksek bir yere ¢ikmuistir.
D) Deniz seviyesine inmistir.

I.  Lenf sivisi igerir.
[l.  Dolasim sistemine yardime1 olur.
I1l.  Damar disina sizanlari toplar.
Yukarida verilenlerden hangileri lenf dolasim icin uygundur?
A)YalnizIll B)L II C)L I, III D)II, III
8. Alyuvarinda hem A, hem B, hem de Rh faktorii bulundurmayan kan grubu
hangisidir.
Kimle kan ahsverisi yapabilir?
A) ABRh (+) <> ABRh (-)
B) AB Rh (-)«> AB Rh (-)
C) ORh (-)«» ORh ()
D) 0 Rh (+)«> 0 Rh (+)

9. Omer kan grubunu merak etmis ve en yakin hastaneye gitmistir. Yapilan
tahlil sonucunda ise kan grubunun Rh proteinin bulunmadigini fakat A ve B
proteininin bulundugu ifade etmistir. Sizce Omer’in kan grubu
asagidakilerden hangisidir?

A) ABRh (+)
B) ARh (+)
C) ABRh (5
D) BRh (5

10. Temiz kan, biitiin viicudu dolastiktan sonra kirlenmis olarak toplardamarla
kalbe gelmektedir.
Buna gore kirlenen kan kalbin once hangi odacigina dolar?
A) Sol karincik
B) Sag kulak¢ik
C) Sag karmcik
D) Sol kulakeik
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11.
I.  Yapisinda atardamar bulunmaz.
I[l.  Doku sivisinin dengede tutulmasini saglar.
I1l.  Bagisikligin saglanmasinda etkilidir.
IV.  Hemoglobin tasindiginda kirmizi renklidir.
Yukarida lenf dolasimu ile ilgili verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?
A)IV B)IlI C)II D)I
12. Asagida verilen konu yapis1 ve gorevleriyle ilgili bilgilerden hangisi
dogrudur?
I.  Kanimizda bulunan hiicreler 3 ¢esittir.
Il.  Alyuvarlarin yapisinda kana kirmizi rengi veren hemoglobin bulunur.
Il Akyuvarlarin belli sekli yoktur, viicudu mikroplara kars1 korurlar.
IV.  Akyuvarlarin ¢ekirdekleri yok, alyuvarlarin ise vardir.

A) lvell
B) Yalniz III
C) I, llvelll
D) llvelV

13. insan Kkalbiyle ilgili olarak;
I.  Dort odaciktan olusur.
Il.  Atardamarlar kulakgiklara, toplardamarlar karinciga baglidir.
I1l.  Kalbin yapisinda hizli ve siirekli ¢alisan kaslar vardir.
Seklindeki ifadelerden hangileri dogrudur?

A) Yalnz I
B) Ive I
C) lvelll
D) I, Il velll

14. Damarlarin gorevleri ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
A) Toplardamarlar viicuttaki kani kalbe getirir.
B) Akciger atardamari hari¢ tiim atardamarlar oksijence zengin kan tasir.
C) Akciger toplardamari oksijence zengin kani sag kulakg¢iga getirir.
D) Viicudumuzun en biiyiik atardamari aort atardamaridir.

15. Kan hiicreleri ile ilgili;

l. Kanda oksijen ve karbondioksit gazlarini tasir.
. Yapisinda pihtilagma proteinleri yer alir.
1. Mikroplarla savasan hiicrelerdir.
Verilen bilgilere gore dogru siiflandirma asagidakilerden hangisinde
verilmistir?
I 1 i
A) Alyuvar Akyuvar Kan pulcuklari
B) Alyuvar Kan pulcuklar1 Akyuvar
C) Akyuvar Alyuvar Kan pulcuklari
D) Kan pulcuklart Alyuvar Akyuvar
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16.

17.

18.

19.

0 Rh (+) kan grubuna sahip bir birey kimle kan alisverisi yapabilir?
A) Biitiin kan gruplariyla

B) ORh (+)

C) ABRh (+)

D) ARh (+)

Oykii ; bilim senliginde arkadasindan aldigi kan &rneginde alyuvarmdaki
proteinleri incelediginde A proteini ve Rh proteini oldugunu gézlemliyor.
Anti A — (1)
Anti B — (-)
Anti Rh — (+)
Buna gore; arkadasinin kan grubu asagidakilerden hangisidir?
A) ARh (+)
B) BRh(-)
C) ARh(-)
D) BRh (+)

Asagida kan bagsi ile ilgili yapilan aciklamalardan hangisi yanhstir?
A) 18 yasini gecen saglikli her birey kan verebilir.

B) Kan bagisinda goniilliiliik esastir.

C) Kan vermek zayiflamaya yardimei olur.

D) Kan bagisi ile yetkili tek kurum Kizilay’dir.

Kan gruplarinin tespitinde kullanilan 6zel proteinlere “antijen” denir.

Antijenler asagidaki yapilardan hangisinde bulunur?

20.

21.

A) Alyuvar
B) Akyuvar
C) Hormon
D) Antikor

Kalbin sol kulak¢igina temiz kan getiren damar asagidakilerden
hangisidir?

A) Akciger toplardamari

B) Akciger atardamari

C) Aort atardamari

D) Alt ve ist ana toplardamar

Toplardamarlarla ilgili;

I.  Tim toplardamarlar kirli kan tagir.
Il.  Kanin akis hiz1 en fazla olan damarlardir.
I1l.  Kalbe kan getiren damarlardir.
Bilgilerinden hangileri dogrudur?
A) Yalmz II
B) II, 111
C) Yalmz III
D) I, 11, I

67



22.

e Lenf diiglimlerinde iiretilen antikorlar mikroplar1 yok eder.

e Lenf damarlar1 hiicreler arasina sizan kan plazmasini tekrar kan
dolasimina katar.
Lenf sistemi ile ilgili verilen bilgiler icin asagidakilerden hangisi
soylenebilir?
A) Idogru, II yanlis
B) I yanlis, IT dogru
C) Her ikisi de dogru
D) Her ikisi de yanlis

23. Kalbin kulakciklari ile ilgili;
I.  Solda ve sagda olmak lizere iki tane kulakgik vardir.
Il.  Viicuttan gelen kirli kan sag kulak¢iga dolar.
I1l.  Viicuttan gelen kirli kan sol kulak¢iga dolar.
Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) lvell
B) Ivelll
C) Hvelll
D) I, Il ve Il

24. Dokulardaki hiicreler arasinda bulunan fazla siviy1 toplayarak tekrar kana
karigtirir. Kilcal damarlardaki madde aligverisi sirasinda bir kisim maddeler ve
su hiicreler arasinda kalir ve birikmeye devam eder. ....... sistem bu birikmeyi
de onler. Ayn1 zamanda bu sistemde bulunan diigiimler akyuvar iireterek
kandaki mikroplar temizler, viicut bagisikligina yardimci olur.

Yukarida ozellikleri verilen ve ...... ile gosterilen sistem asagidakilerden
hangisidir?

A)Dolasim sistemi B) Lenf sistemi

C)Solunum sistemi D) Sinir sistemi

25
£ = Akciger
) — K L ‘
|—_- M N —>
l ‘
Akciger |
|— Vicutorganlan <

Yukarida biiytik ve kiigiik kan dolagimu ile ilgili sema verilmistir.
Buna gore, biiyiik ve kiiciik kan dolasiminin basladig1 ve bittigi yerler

Kicik Kan Dolagimi Biyik Kan Dolasimi
hangisidir? Baslangig Bitis Baslangic Bitis
A) K N M L
B) N K L M
CL K N M
D) M L N K
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EK 1: iZIN FORMLARI

ym ‘ T.C.
; \E NIGDE VALILIGi

J 11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :61900286-605.01-E.3237298 10/03/2017
Konu :Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi :a)Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtima ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.

b) Omer Halisdemir Universitesinin 20.02.2017 tarih ve 308 sayih yazilari,

geregi Egitim Bilimleri Enstitiisti Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen
Bilgisi Egitimi Bilim Dali yiksek lisans 6grencisi Muhammed DEMIR, Yrd. Dog. Dr.
Mehmet MUTLU damsmanhiginda Nigde 11 Milli Egitim Mudiirligine bagli Himmetli
ortaokulu 6; smif dgrencilerine yonelik "Fen ve Teknoloji Ogretlmmde Akil Tahta
Kullamminm Koy Okullarmda [lkogretim “Altinet Smif Ogrencilerinin  Akademik
Bagarilarina Etkisi" konulu tez g¢aligmas: yapmasi Miudiirligimiizce uygun miitalda
edilmektedir. : - o Sz

o —

Ilgi (a) yonerge dogji::(sunda ve Omer Halisdemir Universitesinin ilgi (b) yazist

Makamlarmizca da uygun gériildiigi takdirde olurlaniniza arz ederim.

Halil Ibrahim YASAR
I Milli Egitim Miidiiri

OLUR
10/03/2017

Adnan TURKD G ion 5070 Syl Kanléns
Vali a. B0l ingaabaii tasdicolunu] .72 m
Vali Yardimcist Erme : ADI SOYADI
g / Unva =7
283 Hisseyin QMW
Sirekli Isgi
Yukari Kayabagi Mh. Digari Cami Sok. 51200/NIGDE Aynintili bilgi i¢in; A.CELEBI Bilgisayar Isletmeni
Elektronik Ag: www.nigde.meb.gov.tr Tel: (0388) 2323272 142
e-posta: arge51@meb.gov.tr Faks: (0 388) 23232 74
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €55b-ef37-3b27-ac1e-27d7 kodu ile teyit edilebilir.
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. SV, | T.C. | ;

5, % NIGDE VALILIGI
‘j\\. ) 1L Milli Egitim Midiirligii
Say1 :61900286-605.01-E.3396513 14/03/2017

Konu: Arastirma [zni

OMER HALISDEMTR UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
~ (Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

flgi :a) Milli Bgitim Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 20.02.2017 tarih ve 308 sayili yazmiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi Matematik vei Fen Bilimleri Egitimi Anabilim
Dal1 Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali yitksek lisans Ogrencisi Muhammed DEMIR, Yrd. Dog.
Dr. Mehmet MUTLU dan: smanlifinda "Fen ve Teknoloji Ogretiminde Alkalh Tahta
Kullammmin Kéy Okullarmda Ilkigretim Altna Sinf Ogrencilerinin  Akademik
Baganlarma Etkisi” konulu tez aligmasmt Nigde II Milli Egitim Midirligiine bagli
Himmetli ortaokulu 6. smif 6grencilerine yonelik uygulamas: ile ilgili Valilik Makaminin
10.03.2017 tarih ve gggzgggggggl onay: ekte gonderilmistir, :

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,

Adnan TURKDAMAR
Vali a.
Vali Yardimeist

Eki :
1-Valilik Onay1 ( 1 Sayfa)

rakin'5070 Sayili Kanun geregince
p [andig) tasdlk olunu BB
7

v ol b '
isseyin OZFliizs
Aasan gireldl is9

Bu belge 5070 say1h e-Imza Kanununa gére Prof.Dr. Mustafa BAYRAK ta.raﬁndau.20.03.2017 tax.'i!ligd? e-imzalanmugtir,
agynzy http://eimza.ohu.edu.tr/eimza/default.aspx linkinden 86E94593XE kodu ile dogrulayabilirsiniz.
VTR R

ast Mh. Digari Cami Sok. $1200/NIGDE Ayonul bilgi igin: A.CELEBI Bilgisayar Isletmeni
Elektronik Ag: www.nigde.meb.gov.tr Tel: (0388) 2323272 142
e-posta: arge51@meb.gov.r Faks: (0 388) 23232 74

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 70ca-e16d-3262-b9f1-43de koduile teyit edilebilir.
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Re: Fen Bilgii Dersi Tutum Olcedi Kullanim [zn

0 & ilefryi 25.08.2019 Paz 19:32 tarhinde ilettiniz

Fatma Sasmaz Oren <fsasmaz@qmall.com
) 563

0072018 P2 103
Siz ¥

Kullanabilrsiniz.
yi calismaler dilerm,
Fama SASMAT OREN

9 Temmuz 2018 1201 tarininde MUHAMMED DEMIR <muhammed demird0@hotmailcoms yazd:

i ginler sayin hocam, ben Muhammed DEMIR Nigde Omer Halisdemir Universitesinde yiksek isans yapmakiayim. Tez
danismanim Yrd. Dag. Dr. Mehmet MUTLU hocamla birlkte Yiksek isans tez ¢alismamda kullanmak amaciyla, 2005 ylinda
gelistirmis oldugunuz Fen Bilgisi Dersi Tutum Clce niz izniniz olursa kullanmak istiyorum, zi verirseniz gok mutlu olurum,
Sayglarmla..
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