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HAYAT BiLGiSi DERS KiTAPLARININ TI"JRK.iYE.YETERLiLiKLER
CERCEVESINDE YER ALAN ANAHTAR YETKINLIKLER ACISINDAN
INCELENMESI

YUKSEL, Sevgi
Temel Egitim Anabilim Dah ‘
Tez Danigmani: Dr. Ogr. Uyesi Ahu TANERI
Temmuz 2019, 86 sayfa

Bu caligmada Hayat Bilgisi ders kitaplarinin Tiirkiye yeterlilikler ¢ercevesinde
yer alan anahtar yetkinlikler agisindan incelenmesi amacglanmistir. Bu kapsamda
‘Anadilde iletisim’, ‘Yabanci dillerde iletisim’, ‘Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler’, ‘Dijital yetkinlik’, ‘Ogrenmeyi 6grenme’, Sosyal
ve vatandashkla ilgili yetkinlikler’, ‘Insiyatif alma ve girisimcilik’, ‘Kiiltiirel farkindalik
ve ifade’ olmak iizere toplam 8 anahtar yetkinlik smif ve lnitelere gore taranarak
incelenmistir. Arastirma nitel aragtirma modeli kapsaminda durum ¢aligmasi yontemi
ile gergeklestirilmistir. Caligmada kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi ile 2018-
2019 egitim Ogretim yilinda ilkokullarda okutulmakta olan Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan onaylanmig ve 1., 2. ve 3. smif hayat bilgisi ders kitaplar1 anahtar
yetkinlikler agisindan taranmastir.

Arastirma bulgularina gore tiim smiflar bazinda en fazla {i¢giincii simif hayat
bilgisi ders kitabinda ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’e yer verildigi
goriilmiistiir. Yine ‘Anadilde iletisim’ ve ‘Matematiksel yetkinlik ve bilim/
teknolojide temel yetkinlikler’e tiim simif diizeylerinde yiiksek oranda yer verildigi
goriilmistiir. Buna karsin “Yabanci dillerde iletisim’ ve ‘Dijital yetkinlikler’e ise tiim
siif diizeylerindeki kitaplarda diisiik oranda yer verilmistir. Arastirma bulgularina
dayal1 olarak Hayat Bilgisi dersi 0gretim programlarinin hazirlayicilarina,

ogretmenlerine ve arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Ders Kitabi, Anahtar Yetkinlik, Nitel

Arastirma.



ABSTRACT

MASTER'S THESIS

EXAMINATION OF LIFE SCIENCE TEXTBOOKS ACCORDING TO THE
KEY COMPETENCIES IN TURKEY COMPETENCIES FRAMEWORK

YUKSEL, Sevgi
Departmant of Basic Education
Advisor: Asst.Prof.Dr.Ahu TANERI
July 2019, 86 pages

In this study, the Life Science textbook is intended to be examined in terms of
key competencies within the framework of Turkey‘s key qualifications.. In this
context, total of 8 key competencies like "Communication in mother tongue”,
"Communication in foreign languages”, "Mathematical competence and basic
competencies in science / technology", "Digital competence”, "Learning to learn™,
"Social and citizenship related competencies”, "Taking initiative and
entrepreneurship", " cultural awareness and expression” were serached and examined.
The research was conducted with the case study method within the scope of
qualitative research model. The study was carried out by using easily accessible case
sampling method. In the 2018-2019 academic year, 1st, 2nd and 3rd grade life science
textbooks which were approved by the Board of Education and is being taught in
primary schools were searched for key competencies.

According to the findings of the study, it was observed that “social and
citizenship-related competencies” mostly take place in the third year sciences of life
books on all classes basis. It was also observed that “Communication in mother
tongue” and “Mathematical competence and basic competences in science /
technology” were given a high rate at all grade levels. On the other hand,
“Communication in foreign languages” and “Digital competencies” are low in all
classroom levels. Based on the findings of the research, suggestions were made to the

preparers, teachers and researchers of the Life Science curriculum.

Key Words: Life Science, Textbook, Key Competence, Qualitative Research Page.



ONSOZ

Tirkiye-Avrupa Birligi iligkileri kapsaminda, hayat boyu 6grenme yaklagimi
2004 yilinda Tiirkiye’de yeni Ogretim programlarinin gelistirilmesi ¢aligmalarinin
baglamasina neden oldu. Bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin gelistirilmesini
amaciyla hayat boyunca gergeklestirilen tiim 6grenme faaliyetlerinin birlesimi olan
Hayat Boyu Ogrenme siirecinin temelleri okuléncesi ve ilkokul yillarina
dayanmaktadir. Bu nedenle hayat boyu 6grenme kapsamindaki anahtar yetkinliklerin
genelde tiim 6gretim programlarinda, 6zelde ilkokul programlarinda yer verilerek tiim
bireyler igin gelistirilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Bu kapsamda, okul
ortaminda yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek, yeterliliklere 6gretim program ve
kitaplarinda yer vermek ve ogretmenlerin bu yeterliliklerin yararlar1 hakkindaki
farkindaligini artirmak amaciyla bu tez gerceklestirilmeye calisilmistir. Hayat Boyu
Ogrenme Anahtar Yetkinlikleri’'ne hayat bilgisi dersi iceriginde ne derece yer
verildiginin sistematik bir sekilde saptanmasinin gelecekteki arastirmalara, 6gretim
programlarina ve 0gretim uygulamalarina kaynaklik teskil etmesini ve 1s1k tutmasini

temenni ediyorum.

Tezin konu se¢iminden, sonuclanmasina kadar tiim asamalarda rehberligi ve
danigmanligr ile bu {irlinlin ortaya ¢ikmasini saglayan Saygi Deger Hocam Dr.
Ogretim Uyesi Ahu TANERI’ye tesekkiirlerimi sunmak istiyorum. Yiiksek Lisans ve
tez hazirlama siirecinde maddi ve manevi destekleriyle siirekli yanimda bulunan
sevgili esim Ozgiir YUKSEL ve kizim Oykii YUKSEL’e de tesekkiir etmek

istiyorum.
Sevgi YUKSEL

Nigde/2019
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I. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte tek Ogretim araci
olmaktan ¢ikmis olmasina ragmen ders kitaplari, egitim ve 6gretimde hala temel arag
olarak kullanilmaktadir (Kab, 2012: 16 ). Ders kitaplar1 sadece dgretmenler igin degil,
bilgi verme ve bireysel 6grenmeye yardimci olma yoniiyle 6grenciler agisindan temel

O0grenme araglarinin baginda gelmektedir (Ceyhan ve Yigit, 2005: 15).

Kitap bireyin araciya ihtiya¢ duymadan bilgilere erisebildigi yazili metinlerin
tamami1 olarak tanimlanabilirken bu yazili kaynagin okul ortaminda &grencilerin
ogretiminde kullanilmasiyla ders kitab1 niteligi kazanmaktadir. Nitelikli bir egitim
planlamas1  yapabilmek i¢in diizenlenmesi gereken en Onemli Ogrenme
materyallerinden olan ders kitabi calismamizin ana unsurunu olusturmaktadir.
Degisen modern kosullarin ihtiyaglarina gore diizenlenen egitim sisteminde, kitaplar
ogrenci ve Ogretmen icin her zaman 6nemini korumaya devam etmektedir. lyi
hazirlanmis bir ders kitabi, hem 6grenci hem de 6gretmen icin olduk¢a yararlidir.
Ogretmen igin dgretim etkinliklerine yon verir ve bu etkinlikleri ¢esitlendirir. Ogrenci

icin ise Onceki Ogrenmelerle ve yeni dgrenmelerle bag kurdugu ulagmasi kolay bir

materyal oldugu i¢in 6nemlidir (Giiglii, 2001: 20-22).

Aile ve okul bireyi hayata hazirlayan en 6nemli kurumlardir. Birey sosyal
yasam i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerleri ilk olarak ailesinden alir. Bireyin
toplumsal hayata adim attig1 ilk resmi kurum olan okul bireye ailesinden aldig1 temel
bilgi, beceri ve degerlere ek olarak yenilerini kazandirir ve bireyin sosyallesmesine
katkida bulunur. Ilkokullarin birinci, ikinci ve iigiincii siniflarinda yer alan hayat
bilgisi dersi, ¢ocuklarin sosyallesmesinde onlara yardimecir olmayr amacglar (MEB,

2005: 99).

Bilgi, ekonomik ve sosyal yasamda hizli ve derin degisikliklere yol acan bilgi
ve iletisim teknolojilerine erigim, yasam boyu 6grenmeyi herkes i¢in bir zorunluluk
haline getirmistir. Bu kapsamda Tirkiye-Avrupa Birligi iliskileri, bilgi kavraminda
meydana gelen degisiklikler, hayat boyu 6grenme yaklasimi 2004 yilinda Tirkiye’de
yeni Ogretim programlarinin gelistirilmesi ¢aligmalarinin baslamasina neden oldu.

2005 ilkdgretim programinda davranigci yaklasim terk edilmis ve tiim diinyada



popiilarite kazanan yapilandirmaci yaklasim esas almmistir (Kayman, Ilbars ve

Artuner, 2012: 55-58).

Bu baglamda hayat bilgisi 6gretim programinda biitiinden parcaya anlayisi
uygulanmis, 6grenci yeniden merkeze alinmig ve Ogrencinin Ogrenme-6gretme
stireglerine aktif katilimi1 hedeflenerek koklii degisiklikler yapilmistir (Kabapinar ve
Akbal, 2010: 99). Hazirlanan yeni programda 6grencilere bilgileri dogrudan aktarmak
yerine, bilgiye ulasma yollarinin kazandirilmasi Onerilmistir. Ayrica hayat bilgisi
dersi konularmin &grencilerin gilinlik hayatlariyla uyumlu olmasi, derslerin
ogrencilerin dersten zevk alacaklar sekilde diizenlenmesi gerektigi de vurgulanmistir

(MEB, 2005: 9).

Bilgi giderek daha fazla 6nem kazanmasi, ekonomi alanindaki degisim ve
yaslanan niifus gibi demografik nedenlerle hayat boyu 6grenme Avrupa Birligi’nin
iizerinde 1srarla durdugu bir kavramdir. Avrupa Parlamentosu’na gore hayat boyu
O0grenme, bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin gelistirilmesini amaciyla hayat
boyunca gerceklestirilen tim 6grenme faaliyetleridir (European Parliament and the

Council of Europe, 2006:2 ).

Hayat boyu 6grenme ile Avrupa Birligi vatandaglarini ileri bilgi toplumu
haline getirmek, daha fazla is imkani olusturmak ve bdylece ekonomik biiyiimeyi
saglanmak amaglamistir. Ayrica Avrupa Birligi vatandaslarinin stirekli olarak
kendilerini  yenilemeleri sayesinde degisen diinyaya uyum saglamalar1 da

hedeflenmistir (European Commission, 2000: 3).

Hayat boyu Ogrenme kavrami son yillarda iilkemizde de yaygimlik
kazanmistir. Tiirkiye, 2000 yilinda 31 iilkenin katilimi ile gergeklesen Lizbon
Stratejisi ile egitim ve yetistirme birligine katilmis ve 2002 yilindaki Yasam Boyu
Ogrenme Kararinda yer almistir. 8. , 9. ve 10. Bes Yillik Kalkinma Planinda bu konu
vurgulanmig ve herkes icin hayat boyu 6grenme bir amag¢ olarak benimsenmistir
(DPT, 2001; DPT, 2006, DPT, 2011). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2009 yilinda
2009-2013 dénemi Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’ hazirlanmis ve
kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdam ile iliskili bir yaklagimla bireyin bilgi, beceri,
ilgi ve yeterliklerinin gelistirmek amaciyla hayat1 boyunca katildig1 her tiirlii 6grenme

etkinligi hayat boyu O6grenme olarak tanimlanmistir. 2014 yilinda hazirlanan



2014/2018 Dénemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ile hayat boyu
ogrenme programlar1 daha sistematik bir yapiya kavusturulmustur (MEB, 2014: 5).

Kiiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli degisim, bu
degisimlerin {retim ve ekonomik hayata etkisi bireylerin siirekli kendilerini

yenilemelerini ve degisen sartlara uyum saglamalarin1 gerektirmektedir.

Bu nedenle bireylerin bu degisimlere uyum saglayabilmeleri, ekonomi
diinyasinin gereksinimlerinin karsilanmasi ve bireylerin toplumsal ve ekonomik
hayatta daha verimli olabilmeleri icin yeterlik diizeylerini siirekli gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle hayat boyu 6grenme tiim bireyler i¢in bir zorunluluk

haline gelmistir.

Avrupa Birligi’ne tiye devletler 2004 mesleki egitim ve dgretimin gelistirilmesi
amaciyla kendilerine referans noktasi olabilecek bir yeterlikler gercevesi gelistirilmesi
konusunda karara varmislardir. Bu baglamda 32 iilkeden uzmanlarin yer aldigi bir
komisyon olusturmustur. Komisyon hayat boyu ogrenmeyi destekleyen ve sekiz
seviyeden olusan 6grenme ¢iktilarina dayali bir taslak hazirlamistir. Hazirlanan bu
taslak yeterlikler gergevesinde birtakim degisiklikler yapilmis ve son hali 23 Nisan
2008 tarihinde Avrupa Parlamentosu ve Konseyi tarafindan Hayat Boyu Ogrenme icin

Avrupa Yeterlikler Cergevesi adi altinda kabul edilmistir (Goziibiiyiik, 2013: 44).

Hayat boyu 6grenme i¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesi sekiz temel yeterlik
alan1 belirlemistir (European Parliament and the Council of Europe, 2006: 13). Bu

alanlar:
> Anadilde iletisim
» Yabanci dillerde iletisim
> Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
> Dijital yetkinlik
> Ogrenmeyi dgrenme
» Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler
> Inisiyatif alma ve girisimcilik

> Kiiltiirel farkindalik ve ifade



Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile hayat boyu 6grenmeyi desteklemek, ulusal
ve sektorel yeterlikler i¢in ortak bir referans noktasi olusturarak iiye iilke vatandasi
ogrenciler ile isgiiclinlin Avrupa Birligi igerisindeki dolasimini, egitim kurumlari
arasindaki degisimi ve is degistirmelerini kolaylastirmak amaglanmaktadir. Avrupa
diizeyinde yeterlik g¢ercevesinin hayata gecirilmesi liye ve aday iilkelerin kendi

yeterlikler ¢ergevesini uyarlamasina baglidir.

Hayat boyu 0grenme i¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesi Tavsiye Karari
dogrultusunda Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi, bu yeterlilikler ile uyumlu olacak
sekilde tasarlanmus, ilk, orta ve yiliksekogretim dahil, mesleki, genel ve akademik
egitim ve 6gretim programlar1 ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik

esaslarin1 gosteren ulusal yeterlilik ger¢evesi olarak tanimlanmistir (Mesleki Yeterlilik
Kurumu, 2015: 2-3).

Hayat boyu 6grenme kapsaminda ele alinan anahtar yetkinlikler, her bireyin
kazanmas1 gereken tanimlanmis 8 yetkinlik alani igermektedir. Avrupa Referans
Cercevesi 8 ana yetkinligi belirlemekte ve her bir yetkinlige iliskin bilgi, beceri ve
davranislart belirtmektedir. Bu yetkinlikler; Anadilde iletisim, Yabanci dillerde
iletisim, Matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide temel yetkinlikler, Dijital
yetkinlik, Ogrenmeyi 6grenme, Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler, Insiyatif

alma ve girisimcilik, Kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak siralanmustir.

Tiurkiye Yeterlilik Cergevesi’nin temel islevi, yeterlilikleri 6grenme
kazanimlari ile tanimlamak ve birbirleriyle karsilagtirma olanagi sunmaktir. Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi, {lkemizin egitim ve Ogretim sistemini 1iyilestirme,
yenilestirme ve uluslararasi karsilagtirilabilirlik, tilkemizi diger iilkelerin tanimasi
noktasinda itici bir glice sahip olacaktir. Tirkiye Yeterlilik Cergevesi’nin
uygulanmasi ve paydaslarin katilimi ile egitim ve 6gretim sisteminde olusturacag:
degisim sonucu, hayat boyu 6grenmenin yayginlasmasi, toplumun ve is diinyasinin
beklentilerinin karsilanmasi ve sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecise ivme

kazandirmasi agisindan yararli olacaktir.
1.2. Problem Ciimlesi

1. 2018-2019 6gretim yilinda okutulmakta olan hayat bilgisi ders kitaplarinda
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi agisindan belirlenen 8 anahtar yetkinligin smif ve

iinitelere gére dagilimi nasildir?



1.3. Alt Problemler

1. Hayat bilgisi ders kitaplarinda ‘Anadilde iletisim’ yetkinliginin sinif

diizeyleri ve tlinitelere gére dagilimi nasildir?

2. Hayat bilgisi ders kitaplarinda “Yabanci dillerde iletisim’ yetkinliginin sinif

diizeyleri ve linitelere gore dagilimi nasildir?

3. Hayat bilgisi ders kitaplarinda ‘Matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide

temel yetkinlikler’inin sinif diizeyleri ve {initelere gére dagilimi nasildir?

4. Hayat bilgisi ders Kkitaplarinda ‘Dijital yetkinlik’ yetkinliinin siif

diizeyleri ve linitelere gore dagilimi nasildir?

5. Hayat bilgisi ders kitaplarinda ‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinliginin sinif

diizeyleri ve tlnitelere gore dagilimi nasildir?

6. Hayat bilgisi ders kitaplarinda ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ in

siif diizeyleri ve iinitelere gore dagilimi nasildir?

7. Hayat bilgisi ders kitaplarinda ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinliginin

siif diizeyleri ve iinitelere gore dagilimi nasildir?

Hayat bilgisi ders kitaplarinda ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ yetkinligi sinif

diizeyleri ve linitelere gére dagilimi nasildir?
1.4. Onem

TIMSS ve PISA gibi uluslararasi biiyiik degerlendirme caligmalarinin
sonuglar1, ogrencilerin gelecekteki isglicii piyasasi i¢in ihtiya¢ duyduklar1 Yasam
Boyu Ogrenme becerileri konusunda ¢ok onemli eksikliklerinin oldugunu
gostermektedir. Bilgi ve yetenekler acisindan anahtar yeterlilikler, bilgi temelli

toplumun her bireyi i¢in dnemlidir (Aydin, 2015: 36).

Ogrencilerin degisimlere uyum saglayabilmeleri, ¢agin gereksinimlerinin
karsilanmasi ve bireylerin toplumsal ve ekonomik hayatta daha verimli olabilmeleri
icin, yeterlilik diizeylerini siirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle hayat
boyu o6grenme kapsamindaki anahtar yetkinliklerin 6gretim programlarinda yer
verilerek tiim bireyler i¢in gelistirilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Bu kapsamda,

okul ortaminda yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek, 6gretim program ve kitaplarinda



yer vermek ve o6gretmenlerin bu yeterliliklerin yararlar1 hakkindaki farkindaligini

artirmak stratejik olarak énemlidir.

Bilgi, ekonomik ve sosyal yasamda hizli ve derin degisikliklere yol acan bilgi
ve iletisim teknolojilerine erigim, yasam boyu 6grenmeyi herkes icin bir zorunluluk
haline getirmistir. Bu kapsamda Tirkiye-Avrupa Birligi iligkileri, bilgi kavraminda
meydana gelen degisiklikler, hayat boyu 6grenme yaklasimi 2004 yilinda Tiirkiye’de
yeni Ogretim programlarinin gelistirilmesi ¢aligmalarinin baglamasina neden oldu.
2005 ilkdgretim programinda davranigci yaklasim terk edilmis ve tiim diinyada
popiilarite kazanan yapilandirmaci yaklasim esas almmistir (Kayman, Ilbars ve

Artuner, 2012: 55-58).

Okullar, 6gretim programlar1 ve Ogretim etkinlikleri bagarili hayat boyu
ogrenme icin 6nemli bir rol oynamaktadir: Hayat boyu 6grenme kapsaminda ders
iceriklerinde anahtar yeterliklerine yer vermek ve buna baglh olarak O6grenme
etkinliklerini diizenleyerek g¢ocuklarin ilgili kazanimlara ulagsmasini saglamak hem
cocukluk hem de ilerleyen donemlerde oldukg¢a 6nem arz etmektedir. Bu nedenle,
hayat boyu 0grenmenin gergeklestirmesi cergevesinde, anahtar yetkinliklerin hayat
bilgisi derslerinde 6grenme ortamina ders kitaplar1 araciligiyla aktarilma diizeyini
tespit etmek okullarin caga ayak uydurmasinda ve dgrencilerin basarisinda 6nemli bir
faktor olacaktir. Bununla birlikte, uluslararasi calismalardan elde edilen sonuglar,
hayat boyu oOgrenme yeterliliklerinde bircok 0Ogrenci icin c¢ok oOnemli diizeyde
eksiklikler oldugu gostermektedir. Hayat boyu 6grenme anahtar yetkinliklerine hayat
bilgisi ders iceriginde ne derece yer verildiginin, sistematik bir sekilde saptanmasi
onem arz etmektedir. Sonug olarak, literatiir incelendiginde su ana kadar hayat bilgisi
ders kitaplarinin bu agidan ele alinmadigi goriilmektedir. Daha 6nceden bu sekilde bir

arastirmanin yapilmamis olmasi nedeniyle, yapilan bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.
1.5. Smirhhiklar
Bu arastirmanin siirliliklari, asagida maddeler halinde sunulmustur.

-Bu ¢alismada 2018-2019 Ogretim Yilinda, TTKB tarafindan onaylanan her
siif diizeyinde bir kitap incelenmistir. ilkokul 1.smif(Kék-e yayincilik), 2.smif(SDR
Ipekyolu yayincilik), 3.siif(MEB yayinlart).

-Bu ¢alisma, hayat bilgisi ders kitaplarinin ana metinleri ile sinirhidir.



-Calisma, hayat bilgisi ders kitaplarinda hayat boyu 6grenme kapsaminda ve
ilk defa 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan anahtar yetkinliklere ne

derece yer verildiginin tespiti ile sinirhdir.

-Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki anahtar yetkinliklerin sinif diizeyleri ve

dersin iinitelerine gore ne derece ele alindigi ile sinirhidir.
-Alistirmalar, {inite sonu sorular1 arastirma kapsamina alinmamaistir.

-Calisma nitel bir arastirma oldugundan veriler elde edilirken, okunan
metinlerdeki anahtar yetkinlikler kisiden kisiye degisebilir niteliktedir. Bu nedenle
hayat bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde anahtar yetkinlikler tespit edilirken bir
kiginin okumasina bagli kalinmamis uzman kisilerden de goriis alinarak anahtar

yetkinliklerin belirlenmesi saglanmistir.
1.6. Tanimlar

Hayat Bilgisi Dersi: Hayat Bilgisi, toplu 6gretim yaklagimina dayali olarak
olusturulmus, c¢ocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve

diinyay1 tanimalari i¢in tasarlanan bir ders olarak tanimlanabilir (MEB, 2009: 6).

Hayat Boyu Ogrenme: Bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin gelistirilmesini
amactyla hayat boyunca gerceklestirilen tiim Ogrenme faaliyetleridir (European

Parliament and the Council of Europe, 2006: 10).

Anahtar Yetkinlik: Hayat boyu 6grenme i¢in Avrupa Yeterlilikler Cergevesi
tarafindan belirlenen ‘Anadilde iletisim’, ‘Yabanci dillerde iletisim’, ‘Matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler’, ‘Dijital yetkinlik’, ‘Ogrenmeyi
ogrenme’, ‘Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler’, ‘Inisiyatif alma ve
girisimcilik’, ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ olmak iizere sekiz temel yetkinliktir.

(European Parliament and the Council of Europe, 2006: 13).



II. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
2.1. Ders Kitaplarinin Tarihsel Gelisimi

Ogretim programlarinda yer alan bilgi, beceri ve davranislar1 6grencilere
kazandirmak egitim-6gretim siirecin en 6nemli amacidir. Bu siirecinin vazge¢ilmez
Ogelerinden birisi de ders kitaplaridir. Ders kitab1 bir dersin 6gretim programinda
belirtilen kazanimlar1 desteklemek amaciyla yazilan metinler olarak tanimlanir. Bagka
bir ifade ile ders kitabi, 6gretim programinda planlanan amag¢ ve hedeflerin somut
olarak gosterildigi bir egitim aracidir (Kabapinar, 2009: 368). Bir dersin igerigi ile
ilgili bilgilerin bir araya getirilmesi ile olusan eserdir. (Kiigiikahmet, 2004: 3).

Milli Egitim Bakanligi (1995: 598) ders kitabin1 orgiin ve yaygin egitim
diizenlenmis, gerektiginde fasikiil halinde de iiretilebilen basili eserler olarak

tanimlar.

Ogretim programlarinda yer alan bilgi, beceri ve davranislar ders kitaplari
tarafindan sekillendirilir (Merag, 2006: 1). Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin biiyiik
bir kisminin 68retme-6grenme etkinliklerini 6gretim programlarindan ziyade, ders
kitaplarina gore diizenlediklerini ortaya koymustur (Giilersoy, 2013: 12). Ders
kitaplar1 ogrencilere sadece bilgi aktarmakla kalmaz, toplumun sosyal ve siyasal

ozelliklerini de yansitir (Aslan, 2010: 218).

Ders kitaplarinin ilk defa ne zaman kullanildigi tam bilinmese de, Akdeniz,
Arap Diinyasi, Afrika, Amerika ve Asya’nin eski medeniyetlerinin, papiriis, palmiye
yapraklar1 veya bambudan yapilan parsdémen veya akordeon kivrimlar iizerine okul
egitimi i¢in metinler Urettikleri arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir (Sammler,
2018: 75). Wakefield (1998: 2), ilk ders kitaplarinin, okuma-yazma i¢in tasarlanmis
dilbilgisi kurallarinin ve okuma pargalarinin bir karisimi oldugunu 6ne stirmektedir.
M.O. 3000°1i yillara ait oldugu diisiiniilen, dilbilgisi ve matematik konularini igeren

kil tabletlerin en eski ders kitaplar1 oldugu kabul edilmektedir (Yalgin, 1994: 5).

Tiirk-Islam toplumunda da egitim alaninda ders kitaplari yaygin olarak
kullanilmigtir. Selguklular déneminde Nizamiye medreselerinin kurulmasi sonucu

egitim toplum genelinde yayginlasmaya baslamistir. Bu medreselerde Arap dili,



edebiyat, siir, hitabet, hadis, fikih, ahkam, kelam, mantik, geometri, tip, astronomi ve

felsefe dersleri verilmekteydi (Bozkurt, 2003: 324).

Osmanli doneminde medreseler giderek yayginlasmisti. Bu donemde
medreselerde daha ¢ok dini egitim verilmistir. Bu donemde ders kitaplari, egitim-
Ogretim stlirecinin merkezinde bulunuyordu. Miiderris, ders kitabindaki metni okur ve
sonrasinda ogrencilere agiklardi. Ogrencilerin dersten once kitaptan bir niisha alip

okumasi beklenirdi (Akglindiiz, 2005: 27).

Avrupa’da da ders kitaplar1 benzer sekilde kullanilmaktaydi. Ogretmen ders
kitabinda yazan soruyu okur, 6grenciler de yine ders kitabindaki metinde yer alan
cevab1l bularak soruyu yanitlardi (Wakefield, 1998: 3). 15. yiizyilda matbaanin
yayginlagsmasi ve sonrasinda Avrupa’da zorunlu egitimin ortaya ¢ikmasi ile birlikte
ders kitaplarinda biiyiik bir degisim gozlendi. Ders kitaplari, ulusal egitimin en temel
aract haline geldi; toplumun dini ve kiiltiirel degerlerinin gelecek nesillere

aktarilmasinda 6nemli rol oynadi.

Osmanli Devleti’nde modern egitim kurumlarinin olusturulmasi ile birlikte
ders kitaplarmin da 6nemi giderek artmistir. Bu donemde Avrupa Devletleri 6rnek
almarak hazirlanan ilk ders kitaplari, Abdullah Cevdet Pasa ve Kegecizade Fuat Pasa
tarafindan yazilan Kavaid-i Osmaniye ve Dr. Mehmet Riistii Bey tarafindan sibyan
mekteplerinde Tiirkce alfabe derslerinde kullanilmak {izere hazirlanan Nuhbet-iil Etfal
olmustur (Aslan, 2010: 217). 19. yilizyilda Osmanli Devleti’'nde modern egitim
anlayisin1 benimsemis okullarda kullanilan ders kitaplarinin ¢ogu basta Fransa olmak
iizere Avrupa devletlerinde kullanilan ders kitaplarinin cevrilmesi sonucu ortaya

cikmustir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra Tevhid-1 Tedrisat Kanun’u ile
Cumhuriyet Dénemi Egitim Sistemi’nin esaslar1 belirlenmistir. Bu donemde saltanat,
Osmanli Hanedan1 ve hilafet gibi konular ders kitaplarindan ¢ikarilmis; buna karsin
Tiirk Kurtulus Savas1, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulusu, Cumhuriyet’in Ilan1 gibi
konularin eklenmesiyle yeni nesillerin Cumhuriyetle olan baglarimi gii¢lendirmeyi
esas alan degisiklikler yapilmistir. Bu donemde ders kitaplari, Maarif Vekaleti
tarafindan olusturulan bir komisyon tarafindan kararlastirilmistir. 1924 yilinda
yayimlanan bir genelge ile ilk ve orta dereceli okullarda okutulmasina izin verilen

ders kitaplariin listesi belirlenmistir (Aslan, 2010: 218).



Giliniimiizde ders kitaplarimin  6gretim  programlarina uygun olarak
hazirlanmasi ile ilgili usul ve esaslar Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim
Araclar1 Yonetmeligi’nde belirtilmistir (MEB, 2019: 3). Bu ydnetmelige gore ders
kitaplari,

a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlar1 igermez.

b) Temel insan hak ve Ozgiirliikklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimcilig

reddeden bir yaklasim sunar.
¢) Reklam niteliginde 6geler icermez.
d) Bilimsel hata igermez.
e) Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsar.

f) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 0grenmeyi destekleyecek nitelikte ve

ogrencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak yapilir

Ders kitaplarinin belirlenmesi glinlimiizde Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
yapilmaktadir. Yayinevleri, yukaridaki hususlar1 dikkate alarak hazirladiklar1 ders
kitaplarini, Talim ve Terbiye Kurulu'na basvuru yaparak degerlendirme siirecine
baglamaktadir. Basvuru sonrasinda taslak kitap, Ders Kitaplar1 ve Ogretim
Materyalleri Daire Bagkanligi tarafindan 6n incelemeye alinmakta ve bu asamada
taslak ders kitabinin teknik degerlendirmesi yapilmaktadir. Bu asamadan sonra ise
taslak ders kitaplari, Ogretmenler, akademisyenler ve uzmanlardan olusan bir
komisyon tarafindan incelemeye tabi tutulmakta ve uygun goriilen kitaplar bu siireg

sonunda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak se¢ilmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler ders kitaplar1 sektoriinde de
degisimlere neden olmustur. E-kitap ya da Z kitap olarak adlandirilan elektronik
kitaplar hizla yayginlasmakta ve giin gectikge daha fazla bireye hitap etmektedir
(Coskun ve Tas, 2008: 60). Ses, video, animasyon ve etkilesimli uygulamalarla
zenginlestirilen bu kitaplarla §grenme-6gretme siirecinin daha verimli hale getirilmesi

hedeflenmektedir.
2.2. Ders Kitaplarimin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere ragmen ders kitaplar
giiniimiizde 6grenme-0gretme siireclerinde kullanilan baslica arag olma o6zelligini

devam ettirmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir aragtirmaya gore
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siif aktivitelerinin ylizde 70 ile ylizde 95’1 ders kitaplarina bagli olarak
ger¢eklesmektedir (Chambis ve Calfee, 1998: 42). Bir diger arastirmada, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin yiizde 92’sinin haftada en az bir defa 0grencilerden sinif
icerisinde ders kitabin1 kullanmalarin1 istedikleri ortaya konmustur (Wakefield, 2006:
3-4). Ders kitaplan Tiirkiye’de de 6grenme-6gretme siireglerinde temel ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Yapilan bir arastirmaya gore Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugunun
(%94) derslerini ders kitabina bagl kalarak isledigini goriilmiistiir (Ozbay, 2006: 36).
Coskun’a (2005: 422) gore Ogretmenler, ders kitaplarini G68renme- Ggretme
stireglerinde vazgecilmez bir arag olarak kabul etmektedirler. Bu aragtirmalar dikkate
alindiginda ders kitaplarinin 6gretim programlar1 ile O0grenci arasinda bir koprii

vazifesi gordiigii soylenebilir (Kiiciikahmet, 2004: 3).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte tek Ogretim aract
olmaktan ¢ikmis olmasina ragmen ders kitaplari, egitim ve d6gretimde hala temel arag
olarak kullanilmaktadir (Kab, 2012: 26). Nitekim ders kitaplar1 6gretmenlere cesitli
kolayliklar saglar. Ornegin ders kitaplar1 6gretmenlerin egitim- &gretim yilim ve
derslerini planlamalarinda kolaylik saglar. Ayrica, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme
stireclerini daha etkili kullanmalarina katkida bulunur ve ogrencilerle ders igci
iletisimlerine yardimci olur. Son olarak, ders kitaplarinda yer alan dlgme ve
degerlendirme kisimlar1 6gretmenlerin 6grenme siirecini degerlendirmelerine katkida

bulunur (Giines, 2002: 62).

Ders kitaplar1 6grencilerin kolaylikla ulasabilecegi bir bilgi kaynagidir. Bu
nedenle ders kitaplar1 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini artirir (Cinkilig,
2010: 22). Ogrencileri nitelikli bireyler olarak yetistirmeye yardimci olmas1 nedeniyle
ders kitaplar1 egitimin dnemli girdilerinden biri olarak degerlendirilir (Pingel, 2010:
4).

Bir ders ile ilgili ilk bilgiler genellikle ders kitaplarindan 6grenilir. Ders kitaplari
ogrencilerin kendisini, yakin c¢evresini, iilkesini ve diinyayr daha iyt tamimasina
yardimet olur. Derste 6gretilenleri yeterince kavrayamayan bir 6grenci, ders kitabindan

ilgili konuyu tekrar edebilir ve eksikligini giderebilir (Glines, 2002: 62).

Ders kitaplar1 Ogrencilere sadece bilgi aktarmakla kalmaz, 0Ogretim
programlarindan belirtilen c¢esitli becerilerin kazandirilmasina da katkida bulunur.

Ozellikle tespit etme, tanimlama, betimleme, niteleme, smiflama, rapor etme gibi
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beceriler, ders kitaplarinda yer alan aktiviteler yolu ile 6grencilere kazandirilir (Kab,
2012: 16). Ayrica ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme bdliimleri,
ogrencilerin konu ile ilgili neler 6grendiklerini kontrol etmelerine yardimci olur
(Kabapinar, 2009: 369). Akyol’a (1999: 253) gore ders kitaplar1 kendi igerisinde
tutarli ve anlam bitiinliigii olusturan paragraf, basliklar ve metin biitiinliigiiyle
herhangi bir alanda 6grenme siirecini kolaylastiran ve etkili 6grenmeye katki saglayan

materyallerdir.

Toplumun kiiltiirel degerlerinin yeni nesillere aktarilmasinda ders kitaplar
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Erkmen, 1996: 38). Nitekim ders kitabi igerisinde
yer alan metinler, Ogrencilerin temel bilgi, beceri, deger ve inanglarin
sekillendirirken, gorseller ise toplumun temel 6zelliklerini yansitir (Kabapinar, 2003:
321). Bununla birlikte ders kitaplari yazildiklar: donemin sosyal, siyasal ve ekonomik
ozelliklerinden izler tasir (Kab, 2012: 17; Pingel, 2010: 4). Farkl1 toplumlarin sosyal,
siyasi, ekonomik ve Kkiiltiirel 6zellikleri, ortak miraslar, ve icerisinde yasadiklari

diinya ile ilgili genel bilgiler de ders kitaplar1 araciligiyla 6grencilere aktarilir.

Ulusal kimlik olusumunda ders kitaplart 6nemli bir rol oynamaktadir. Ders
kitaplar1 araciligiyla tiim Ogrencilere kolaylikla ulasilir. Toplumsal diizeni devam
ettirmek, kiiltiirel ve dini degerleri aktarmak amaciyla 6grencilerde aidiyet duygusu
inga edilir (Dogan, 2008: 32). Ogrenme/dgretme siireglerinde kullanilan en yaygin
arag olan ders kitaplari, toplumun ortak bellegini meydana getirir ve hakim kiiltiir
ogrencilere aktarilir (Apple, 1993: 12; Giirses, 2010: 7). Ornegin Cumbhuriyetin ilk
yillarinda 6grencilerde Tiirk kimligi olusturmak amaciyla ders kitaplarinda Tiirk
irkinin medeniyetlerin atast oldugu ve bir¢ok icadin Tirkler tarafindan yapildigi
vurgulanmigtir. Bu sayede Ogrencilere oOzgiiven asilanarak milli  kimligin

olusturulmasina ¢aligilmistir (Yildirim ve Simsek, 2017: 378).
2.3. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi ve Tarihsel Gelisimi

Bireyi hayata hazirlayan en 6nemli kurumlar aile ve okuldur. Birey sosyal
yasam i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerleri ilk olarak ailesinden alir. Bireyin
toplumsal hayata adim attig1 ilk resmi kurum ise okuldur. Okul bireye ailesinden
aldig1 temel bilgi, beceri ve degerlere ek olarak yenilerini kazandirir ve bireyin

sosyallesmesine katkida bulunur. Ilkokullarin birinci, ikinci ve iigiincii siniflarinda yer
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alan Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin sosyallesmesinde onlara yardimci olmay1 amaglar

(Milli Egitim Bakanligi, 2005: 99).

Hayat bilgisi dersi ile ilgili alanyazin incelendiginde, arastirmacilarin tanim
yaparken dersin farki ozelliklerine vurgu yaptiklari goriiliir. Ornegin Binbasioglu
(2003: 11) hayat bilgisi dersini, bireyin ¢evresine uyum saglamasina katki saglayan
bir ders olarak tanimlarken; Sonmez (2010: 9) giinliik hayatta karsilik bulan bilgilerin
verildigi bir ders oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Simsek (2014: 52) de
hayat bilgisi dersini ¢esitli alanlarla ilgili bilgi, beceri ve degerlerin biitlinciil bir

sekilde 6grenciye aktarildigi bir ders olarak tanimlar.

Bazi tanimlarda ise hayat bilgisi dersinin iyi vatandas ve iyi insan yetistirme
ozelligine vurgu yapilir ve hayat bilgisi dersi, ilkokulun birinci, ikinci ve ligiinci
siiflarinda &grencilere igerisinde bulundugu ¢evreye etkin bir sekilde uyum
saglayabilmesi, iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak yetismesi i¢in gerekli bilgi,
beceri ve degerlerin kazandirildigi bir ders olarak degerlendirilir (Kabapinar ve
Baysal, 2004: 385; Kiling ve Dere, 2013: 104; Kiling ve Uygun, 2015: 2; Oztiirk ve
Dilek, 2005: 14). Giileryiiz (2008: 12) ise hayat bilgisi dersini bireyin kendi kisiligini,
icerisinde bulundugu c¢evreyi deneyimleriyle kesfederek ve toplumun kiiltiirel
degerlerine uyum saglayarak olusturmasi siireci olarak tanimlar. Gergekten de hayat
bilgisi dersi, cocugun bireysel kimlik olusumunun ilk yillarinda, giinliik yasantisinda
karsilagtig1 veya karsilasabilece8i sorunlara alternatif ¢oziimler sunabilmesi, ig¢inde
bulundugu topluma uyum saglayabilmesi ve iyi bir vatandas olarak sosyal hayata

katilabilmesine yardimci olan bir derstir (Giines ve Demir, 2007: 170).

Hayat bilgisi dersinin tanimlamaya calisan bazi arastirmacilar ise dersin
yaparak ve yasayarak ogrenme Ozelligine dikkat c¢eker. Nitekim Tay ve Yildirim
(2013: 85) hayat bilgisi dersini, bireyin giinliik hayatinda ihtiya¢ duyacag: bilgilerin
yaparak ve yasayarak Ogrenme anlayigi esas almarak sunuldugu bir ders olarak
tanimlar. Bektas (2007: 14) da ayn1 6zellige vurgu yaparak hayat bilgisi dersini aile
ortaminda yasayarak Ogrenilen bilgi, beceri ve degerlerin okul ile iligkisinin

kurulabilecegi bir disiplin olarak aciklar.

Tiim bu tanimlar incelendiginde hayat bilgisi dersi ¢ocuklarin kendilerini,
dogal ve sosyal cevrelerini taniyarak, igerisinde yer aldiklar1 topluma uyum

saglamalarina katkida bulunan, giinliik hayatlarinda ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri ve
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degerleri yaparak ve yasayarak 6grenmelerini saglayan ve onlari iyi birer insan ve

vatandag olarak yetismelerini amaglayan bir ilkokul dersi olarak tanimlanabilir.

Hayat bilgisi dersinin dgrencilerin kendilerini tanimalarina, saglikli ve giivenli
bir hayat siirebilmelerine, icerisinde yasadiklar1 ¢evreye duyarli olmalarina, giinliik
hayatta karsilagtiklar1 problemlere c¢oziimler iiretebilmelerine, milli ve manevi
degerleri icsellestirmelerine yaptig1 katki goz oniine alindiginda ne derece dnemli bir
ders oldugu goriilecektir. Nitekim 2018 yilinda yayimlanan Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Program1’ nda hayat bilgisi dersinin amaci, temel yasam becerilerine sahip,
kendini tanmiyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini
oziimseyen, dogaya ve g¢evreye duyarli, arastiran, iireten ve iilkesini seven bireyler
yetistirmek olarak ifade edilmistir (MEB, 2018: 8). Bu baglamda hayat bilgisi dersi,
ogrencilere dogal ve sosyal ¢evrelerini tantyarak onlara uyumlu bir sekilde yasamasi,
aile, okul ve giinliik hayatinda kurallara uygun yasayabilmesi i¢in gerekli bilgi ve

beceriler ile milli ve evrensel degerlerin aktarilmasinda oldukca 6nemlidir.

Hayat bilgisi dersinin 6grencilerin temel duyu organlan ile algilayabilecegi
konulardan olusmasi, ¢ocuklarin gelisimsel durumlarina katki saglamaktadir. Ayrica,
hayat bilgisi dersi konularinin 6grencilerin giinliik yasantilar1 ve yasadiklar ¢evre ile
ilgili olmas1 dersi daha da 6nemli kilmaktadir (Binbasioglu, 2003: 11). Gergekten de
bireyi merkeze alan ve onun her yonii ile gelisimini hedefleyen hayat bilgisi dersi,
ogrencilerin icerisinde yer aldig1 dogal ve sosyal ¢evresini tanimasina; giinliik hayatta
ihtiya¢ duyacagi temel bilgi, beceri ve degerleri kazanmasina katki saglamaktadir

(Tay ve Bas, 2015: 342).

Hayat bilgisi dersi Ogrencilerin giinliik yasantilarinda karsilagabilecekleri
sorunlar ele alarak, onlara problem ¢6zme becerisi kazandirmasi, igerisinde yer aldigi
topluma ve iilkesine karsi sorumluluk, gérev ve haklarini 6gretmesi, dogal ve sosyal
cevresine uyum saglayarak iyi bir insan ve vatandas olmasini amaglamasi agisindan

¢ok 6nemli bir derstir.
2.4. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihsel Gelisimi
2.4.1. Hayat Bilgisi Dersinin Diinyadaki Gelisimi

Hayat bilgisi dersinin ilk defa ne zaman ve nerede ortaya ¢iktig ile ilgili farkli
gortisler vardir. Sonmez (2010: 9) hayat bilgisi dersinin insanligin yasami kadar eski

oldugunu iddia etmektedir. Buna karsin Bektas (2013: 15) hayat bilgisi dersinin
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disiinsel planda Platon’a dayandirmaktadir. Bektag’a (2013: 15) gore Platon,
ogrencilerine bir konuyu o6grenebilmeleri i¢in esyayr kullanmalariin gerekliligini

vurgulamistir.

Baysal (1995: 13) ise hayat bilgisi dersinin 17. yiizyilda ortaya ¢iktigini 6ne
siirmektedir. Baysal’a (1995: 14) gore egitim-68retimin ¢ocuklarin yapis1 dikkate
almarak gerceklestirilmesi gerektigi, gozlem ve diisiinme ile birlikte konugsmanin da
onemli oldugu ve esyanin diizenli bir sekilde Ogretilmesi gerektigi 17. ylizyilda
Johann Amos Comenius tarafindan ifade edilmistir. Comenius’un 1658 yilinda
yayinlanan ‘Orbis Sensualism Pictus’ adli eserinde hayatin bir biitiin olacak sekilde
ele alinmasi gerektigini belirtmis ve hayat bilgisi dersine iliskin konular1 belirleyerek
bu konularin énemini belirtmesi nedeni ile Baysal (1995: 14) Comenius’un Hayat

Bilgisi dersinin kurucusu oldugunu sdylemektedir.

Jean Jack Rousseau’nun bireyin dogumundan itibaren verilmesi gereken
egitimin ne sekilde olmasi gerektigini Orneklerle acikladigi ve egitim siirecinde
dogallik vurgusunu yaptig1 ‘Emile ya da Egitim Uzerine’ adli eserinin hayat bilgisi
dersi tlizerinde etkisi oldugu goriilmektedir. 19. yiizyilda Johann Heinrich Pestalozzi,
Fredrich Froebel ve John Locke gibi diisiiniirlerin egitim-6gretimin ¢ocugun ilgi ve
ihtiyaclarina gore diizenlenmesi ve konularin giinliik hayatla ilgili olmas1 gerektigini

vurgulamalar1 hayat bilgisi dersi lizerinde etkili olmustur (Bektas, 2013: 15).

Okul stireciden 6nce ¢ocuklarin diinya, ¢evre ve yasmalar1 daha ¢ok aile, yakin
arkadas ve akrabalarla sinirlidir. Okul cocuklara alisa geldikleri ortamlardan daha
renkli, ¢esitli uyaranlar sunarak daha ¢ok boyutlu bir diinyaya agilmalarini saglar.
Hayat bilgisi dersi diinya, lilke, sehir, mahalle, aile ve birey ekseninde biitiinciil ve
toplu 6gretim yaklagimina gore diizenlenmis bir derstir. (Atlihan vd. 2005:14). Cocuk
hayat bilgisi dersinde toplumsal olay, olgu ve siire¢ler temelinde doga ve toplumsal

gercekle bag kurmaktadir (Sonmez, 2005: 4).
2.4.2. Hayat Bilgisi Dersinin Tiirkiye’deki Gelisimi ve Degisen Hayat
Bilgisi Programlan
Ulkemizde hayat bilgisi dersi kapsaminda degerlendirilebilecek ilk ders, 1869
yilinda yayimlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile sibyan mekteplerinde

okutulmas: istenen ‘Malumat-1 Nafia (Faydali Bilgiler)’ isimli derstir (Binbasioglu,

2003: ). ittihat ve Terakki doneminde riistiyelerde okutulan ve insan bedeni, doga ve
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tarih ile ilgili temel bilgilerin verildigi ‘Durus-u esya’ isimli ders de hayat bilgisi dersi

kapsaminda degerlendirilebilir (Akyiiz, 2008: 178).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilani ile birlikte diger tiim alanlarda oldugu gibi
egitim alaninda da kokli degisiklikler yapilmistir. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
Kanun’u ile iilke genelindeki tiim okullar Maarif Nezareti catis1 altinda toplanmis ve
saltanat yerine cumhuriyet prensiplerinin halk arasinda benimsenmesini saglamak
amaciyla 6gretim programlarinda onemli degisiklikler yapilmistir. Cumhuriyet ile
birlikte egitimde merkezi bir anlayis egemen olmustur. Egitim alaninda Bati drnek
alimmis ve John Dewey gibi ¢esitli yabanci uzmanlar Tiirkiye’ye davet edilerek egitim
ile ilgili raporlar hazirlamalari istenmistir (Kiling, Erdogan, Cavlazoglu ve Burlbaw,
2014: 28). Gerek yurt disindan davet edilen uzmanlar gerekse de Tiirk Egitimciler’in
onerisi ile ilkokullarda okutulacak derslerin 6grencilerin ihtiyaglar1 ve yakin gevresi
ile ilgili olmas1 gerektigi kabul edilmistir. Yeni nesillerin Cumhuriyet’in Ilkeleri ni
benimsemeleri, Tirk Kimligi’nin olusturulmasi, birlik ve beraberlik duygusunun
giiclendirilmesi amaciyla ilgili konular hayat bilgisi dersi konulari igerisine dahil
edilmis (Bozaslan ve Cokogullar, 2015: 310-11) ve hayat bilgisinin ders saati
artirllmistir (Akytiz, 2008: 179).

Tablo 1.

Hayat Bilgisi Ders Saatlerinin Ogretim Programlarina Gore Degisimi

Yillar 1. Smif 2. Smif 3.Smif Toplam
1924 4 Saat 4 Saat 5 Saat 13 Saat
1926 4 Saat 4Saat 4 Saat 12 Saat
1936 5Saat 6Saat 7 Saat 18 Saat
1948 5 Saat 6 Saat 7 Saat 18 Saat
1968 6Saat 6Saat 6 Saat 18 Saat
1998 5 Saat 5 Saat 5 Saat 15 Saat
2005 5Saat 5Saat 5Saat 15 Saat
2009 5 Saat 5 Saat 5 Saat 15 Saat
2015 4 Saat 4Saat 3Saat 11 Saat
2018 4 Saat 4Saat 3Saat 11 Saat
Kaynak: Akyiiz, 2008; MEB, 2009; MEB, 2015; MEB, 2018; Sahin, 2009.

Hayat bilgisi dersi Cumhuriyet’in Ilan1 sonrasindan itibaren tiim &gretim
programlarinda yer almistir (Kodaman, 1991: 192). 1924 tarihli ‘Ilk Mekteplerin
Miifredat Programi’, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilkdgretim programidir. Iki yil
yiiriirliikte kalan bu 6gretim programinda hayat bilgisi dersi ismen yer almasa da

‘Musahabat-1 Ahlakiye’ ve ‘Yurttaglik Bilgisi’ derslerinde hayat bilgisi dersi
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konularina yer verilmis; Tirk Kurtulus Savas’t ve Cumhuriyet’in anlami ile énemi

konularina vurgu yapilmistir (Sahin, 2009: 403).

1926 Ogretim programi, John Dewey’in Tiirkiye ziyareti sonrasi hazirladigi
raporlar dikkate alinarak hazirlanmigtir. Bu programda 6grencilerin kisisel ilgi ve
ihtiyaclar1 dikkate alinmis ve derslerin ¢evre sartlarina uygun olarak islenmesi
onerilmistir (Binbasioglu, 2003: 34). 1926 6gretim programi ilkokul 6grencilerinin
yasadiklar1 bolgeleri iyi bir sekilde tanimasini ve onlarin iyi birer yurttas olarak
yetistirilmelerini amaclamistir. Bu amagla 6gretim programina eklenen hayat bilgisi

dersi, isim olarak ilk defa 1926 6gretim programinda yer almistir.

Ilk defa 1926 6gretim programinda yer alan hayat bilgisi dersinin birinci,
ikinci ve tglincii siniflarda haftada dorder saat olarak okutulmasi kararlastirilmistir.
Unite esasinda gore hazirlanan Hayat Bilgisi dersinde birinci sinifta yedi, ikinci ve

ticiincii sinifta bes tinite yer almaktaydi. Bu tiniteler sunlardir (Giileryiiz, 2008: 65):

» Sinif Uniteleri: Mektebimiz, Evimiz ve Ailemiz, Sonbahar, Cumhuriyet

Bayramu, Kis, ilkbahar, Yaz.
» Sinif Uniteleri: Sonbahar, Cumbhuriyet Bayrami, Kis, [Ikbahar, Yaz.
> Sinif Uniteleri: Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami, Kis, ilkbahar, Yaz.

Bu tinitelerde ise sinifta, okulda ve okul disindaki davranmislarimiz, evimiz,
okulla ev arasindaki gidilen yon ve karsilasilan seyler, bedenimiz ve temizlik, ¢iftcilik
ve tarlada gecen zamandan bahsedilmistir. Mevsimler, bag, bah¢e, mevsimlik
giyeceklerimiz, hiikiimet yapisi, ¢esitli hastaliklar, ormanlar ve okul bahgesinde

tarimsal deneyim gibi konular islenmekteydi (Sahin, 2009: 404).

Cumbhuriyetin ilk 20 yilinda degisik alanlarda inkilaplar yapilmisti. 1926
yilinda heniiz tiim inkilaplar bitmemis oldugu i¢in hazirlanan 6gretim programi yeni
rejimin anlayisini tam olarak yansitmiyordu. Yapilan inkilaplar1 yeni nesillere
tanitmak ve yeni nesillerin inkilaplar1 benimsemesi i¢in 6gretim programlarinda bir
takim degisiklikler yapmak gerekmekteydi. Bu nedenle Kiiltiir Bakanligi’nin
talimatiyla 6gretim programi 1936 yilinda degistirildi. 1936 Ogretim programinda
hayat bilgisi dersinin amaglarinda vatan ve millet sevgisi vurgulanmistir (Giileryiiz,
2008: 7-8). Cumhuriyetcilik, Milliyetgilik, Halk¢ilik, Devletcilik, Laiklik Ilkeler’i

hayat bilgisi dersi konularinda yogun bir sekilde islenmistir. Hayat bilgisi dersinin
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ders saatleri de artirilarak birinci smiflarda bes, ikinci smiflarda alt1 ve tigiincii

siiflarda yedi saat olarak belirlenmistir (Akytiz, 2008: 180).

1936 yilinda hazirlanan 6gretim programinda hayat bilgisi dersi araciliiyla
ogrencilere yasadiklari g¢evreyi cografi acgidan tanitmak, Onemli tarihi olaylari
bilmelerini saglamak, doga sevgisi asilamak, ev, okul ve toplumsal hayat1 kavratmak
ve lilkesine kars1 sadakat duygusu asilayip milli bir kimlik olusturmak amac¢lanmustir.
Ayrica hayat bilgisi dersi kapsaminda gezi ve gozlemler araciligiyla 6grencilerin
yasadiklari ¢evre ile siki bir iliski igerisinde olmalar1 tesvik edilmistir (Goziitok, 2003:
42). 1939 yilinda yapilan bir diizenleme ile kdy okullar1 i¢in g¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglar1 dikkate alinarak hayat bilgisi dersi konularma ‘Ziraat Isleri’ boliimii

eklenmistir (Y1ldiz, 2009: 67).

Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesi, Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gegis gibi
onemli olaylar, 1936’da hazirlanan 6gretim programinda degisiklige gidilmesine
neden olmustur. 1948 yilinda hazirlanan 6gretim programinda demokrasi konusuna
vurgu yapilmis, milli kiiltiiriin aktarimi ilkokulun temel gorevlerinden birisi olarak
ifade edilmistir. Hayat bilgisi ders saatlerinde herhangi bir degisiklik yapilmamis
ancak derslerin icerikleri artirllmigtir. Daha 6nceki hayat bilgisi derslerinde en fazla

yedi tinite varken bu say1 1948 6gretim programi ile 30 {initeye ¢ikarilmistir (Yildiz,

2009: 68).

1948 6gretim programinda yer alan hayat bilgisi dersi ile 6grencilerde sevgi,
saygl, sorumluluk ve isbirligi duygularin1 gelistirerek onlarin iilkeye ve millete olan
bagliliklarini giiglendirmek amaclanmustir. Tiirk Toplumu’nun gelenek ve gorenekleri
tanitilarak, Tirk tarihindeki belirli kahramanlarin hayat hikayeleri araciligiyla
ogrencilerde Tiirkliik Bilinci olusturmak da amaglanmistir. Ayrica 6grencilerin yakin
cevresinin cografi Ozelliklerini gdzlemleyip cevresini tanitmasi, dogal varliklarin
korunmasinin 6nemini kavramasi ve giinliik olaylarla ilgili gézlem yaparak toplumsal

hayata katilimini saglamak hedeflenmistir (Goziitok, 2003: 42).

1948 oOgretim programi 20 yil vyiirtirliikte kaldiktan sonra 1968 yilinda
yenilenmistir. 1968 yilinda hazirlanan ilkokul 6gretim programi 30 yil uygulanmaistir.
1968 Ogretim Program’inda milli kimlik vurgulanmis ve dgrencilerin Tiirk kimligi ile
gurur duymasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica Atatiirk Ilke ve Inkilaplari’na bagllik,

hak ve hiirriyetlere saygili olma, kanunlara uymanin 6nemi vurgulanmistir.
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Ogrencilerin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel bir sekilde kullanmasi, giinliik hayata ydnelik
bilgi ve becerilere sahip olmas1 gerekliligi, bos zamanlarinda spor yapmasi ve kiiltiirel
etkinliklere katilmasinin Onemi, sanata karsi ilgili olmasi ve sorumluluk almasi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica ailenin 6nemi vurgulanmis ve baskalari ile isbirligi
icerisinde calismas1 gerektigine deginilmistir. Son olarak Ogrencinin ¢alismay1
sevmesi, kendi yeteneklerine uygun is tercih edebilmesi ve hesabini bilmesi gerektigi
vurgulanmigtir (Gtileryiliz, 2008: 46). Bu amaclar dogrultusunda hayat bilgisi dersi
icin agagidaki basliklar belirlenmistir:

¢ Yakin ¢evreyi tanima ile ilgili yetenek ve becerilerin gelistirilmesi

e Vatandaslik gorev ve sorumluluklarinin belirlenmesi

¢ Toplumsal hayatta bireylerin birbirleri ile olan iliskileri

¢ Ekonomik yasam fikrinin ve becerilerinin gelistirilmesi

¢ Daha iyi bir hayat i¢in gerekli yeteneklerin gelistirilmesi (Sahin, 2009: 404).

1968 Ogretim Programi bir énceki dgretim programma gére daha az iinite
icermesine karsin (birinci sinifta yedi, ikinci ve iiclincii siniflarda ise sekiz iinite),
iinitelerin alt bagliklart ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Gezi ve gézlem yonteminin
kullanilmas1 1968 Ogretim Program’inda 1srarli bir sekilde vurgulanmis ve farkh
egitim-0gretim arag ve gereclerinin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir (Mala,

2011: 78).

[kogretimde kesintisiz sekiz yillik egitime gecilmesinin ardindan Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 1998 yilinda yeni 6gretim programlari hazirlanmigtir. Ogretim
programlari hazirlanirken Davranis¢t Yaklasim esas alinmis ve ayrintilara 6nem
verilmistir (Sahin, 2009: 406-407). 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Program’i daha
onceki 6gretim programi esas alinarak yeniden diizenlenmesiyle gelistirilmistir. Hayat
bilgisi 6gretim programinda tniteler iilkenin ortak ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla

ana maddeler halinde belirlenmistir.

1998 ogretim programinda hayat bilgisi ders saatleri azaltilarak haftada beg
saate distirilmiistiir (Akytiz, 2008: 187). Ders konular tiniteler seklinde diizenlenmis
ve hedefler ve davraniglara yer verilmistir. Hayat bilgisi ders saatlerinin azaltilmasina
karsilik derste verilen bilgi artirilmis ve 6grencilerin bu bilgileri anlamlandirmadan

ezberlemeleri istenmistir. Ogretmen merkezli bir hale gelen hayat bilgisi dersinde
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ogrencilerin bireysel farkliliklart 6nemsenmemis buna karsin sonuca odakli bir

degerlendirme yer almistir (Vural, 2005: 56)

Bir 6nceki 6gretim programindan farkli olarak 1998 Hayat Bilgisi Ogretim
Program’inda evde ve okulda demokrasi, haklar ve sorumluluklar, verimlilik ve
bilingli tiiketicilik, c¢evreye duyarlilik, kendini tanima ve cocuk sagligi, telefon
kullanomi1 gibi yeni konulara yer verilmistir (Sahin, 2009: 408). Ayrica
ogretmenlerden ders konulari iglenirken basitten karmasiga, yakindan uzaga, basitten

karmasiga, somuttan soyuta ve bilinenden bilinmeyene ilkesine uyulmasi istenmistir.

Tiurkiye-Avrupa Birligi iliskileri, bilgi kavraminda meydana gelen
degisiklikler, hayat boyu 6grenme yaklasimi 2004 yilinda Tiirkiye’de yeni dgretim
programlarinin gelistirilmesi ¢alismalariin baslamasina neden oldu. 2005 ilkdgretim
Program’inda davranis¢r yaklasim terk edilmis ve tiim diinyada popiilarite kazanan
yapilandirmaci yaklasim esas alinmistir. Bu baglamda hayat bilgisi Ogretim
Program’inda biitiinden parcaya anlayisi uygulanmis, 68renci yeniden merkeze
alinmis, ve dgrencinin 6grenme-6gretme stireclerine aktif katilimi1 hedeflenerek kokli
degisiklikler yapilmigtir (Kabapinar ve Akbal, 2010). Hazirlanan yeni programda
ogrencilere bilgileri dogrudan aktarmak yerine, bilgiye ulagsma yollar1 gosterilmistir.
Ayrica hayat bilgisi dersi konularinin 6grencilerin giinliik hayatlariyla uyumlu olmast,
derslerin Ogrencilerin dersten zevk alacaklar1 sekilde diizenlenmesi gerektigi de

vurgulanmistir (MEB, 2005: 9).

2005 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda birey biyolojik, psikolojik, sosyal
ve kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak ele alinmistir. Ayrica birey degisimin hem
oznesi hem de nesnesi olarak kabul edilmistir. Bu nedenle hayat bilgisi 6gretim
programinda birey, toplum ve doga olmak {izere ii¢ temel 6grenme alani belirlenmis
ve degisim bu 6grenme alanlarini kapsayan genel bir boyut olarak ele alinmistir.Hayat
bilgisi dersleri i¢in belirtilen ii¢ 6grenme alanini kapsayan ‘Okul Heyecanim’, ‘Benim

Essiz Yuvam’ ve ‘Diin, Bugiin, Yarin’ adli ii¢ tema belirlenmistir (MEB, 2005: 105).

Ogrenmekten keyif alan; kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik;
kendini, milletini, vatanini ve dogayr taniyan, koruyan ve gelistiren, gilindelik
yasantida ihtiya¢ duyulan temel bilgilere, becerilere ve degerlere sahip; degisikliklere
etkin bir bicimde uyum saglayabilen mutlu bireyler yetistirmek 2005 Hayat Bilgisi
Ogretim Program’min temel amaglar1 olarak ifade edilmistir (MEB, 2005: 12- 13).
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2005 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda ogrencilere arastirma, bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma, elestirel diisiinme, iletisim, giivenlik ve korunmay1
saglama, problem ¢dzme, 0z yonetim ve yaratici diisiinme becerileri ile adalet, baris,
dogruluk, diiriistliikk, hosgorii, sabir, saygi, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik

degerlerinin kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2005: 9- 10).

Hayat bilgisi 6gretim programinda 2009 yilinda bazi kiiciik degisiklikler
yapilmistir. Ogrencilerin giindelik yasantisinda kullanabilecekleri ve sosyallesmeyi
artirmaya yardimci bilgilere 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Program’mda 6nem
verilmistir (Kursun, 2013: 58). Daha onceki kazanimlar, kii¢iik degisikliklerle 2009
Ogretim Program’inda da kullanilmistir. Hayat bilgisi 6gretim programi sarmal bir
yapida hazirlanmis ve her kazanim kendisinden sonraki kazanim i¢in bir temel gorevi
gormiistiir. Hayat bilgisi ders saatleri tiim simif diizeylerinde bir Onceki 6gretim

programinda oldugu gibi haftada beser saat olarak kalmistir.

2009 Hayat Bilgisi Ogretim Program’i daha onceki 6gretim programinda
oldugu gibi 6grenci merkezli olarak hazirlanmistir. Ogrencilerden kendilerine sunulan
bilgileri ezberlemeleri degil, bunlart yorumlamalar1 ve dgrenme-6gretme siirecinde
etkin gorev almasi beklenmektedir. Ayrica hayat bilgisi derslerinin eglenceli ve
ogrencilerin aktif katilimi ile islenmesi Onerilmistir (MEB, 2009: 10). 2009 Hayat
Bilgisi Ogretim Program’inda Birey, Toplum ve Doga olmak iizere ii¢ §grenme alanin
yer almaktadir. Ogrenme alanlarmin belirlenmesinde 6grencilerin ihtiyaglari dikkate
alinmistir (Simsek, 2010: 42). Temalar bir 6nceki 6gretim programinda oldugu gibi
‘Okul Heyecanim’, ‘Benim Essiz Yuvam’ ve ‘Diin, Bugiin, Yarin’ olarak

belirlenmistir.

2016-2017 yilindan itibaren birinci siniflardan baglamak tizere 2009 Hayat
Bilgisi Ogretim Program’inin uygulamadan kaldirilmasi kararlagtirilmig, yerine 2015
yilinda hazirlanan Hayat Bilgisi 6gretim programi uygulanmaya baslanmistir. 2015
Hayat Bilgisi Ogretim Program’i vizyonunda daha onceki programda olmayan
ozgliveni yiiksek ogrenciler yetistirme hedefini acikc¢a ifade edilmistir (MEB, 2015:
5). Unite temelli yaklasim esas almarak hazirlanan 2015 Hayat Bilgisi Ogretim
Program’1 dgrenciyi merkeze alan bir yapiya sahiptir. 2015 Hayat Bilgisi Ogretim
Program’inda 1998 Ogretim Program’inda oldugu gibi (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998:

98) her bir iinite i¢cin 6zel amaglar agiklanmustir.
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2015 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda en 6nemli degisiklik ders saatleri ve
kazanim sayisinda yapilmistir. Birinci ve ikinci siiflarda haftada bes saat olan ders
saatleri haftada dort saate, liglincii sinifta ise bes saatten li¢ saate indirilmistir. Ders
saatlerinin azaltilmas1 kazanim sayilarinin da azaltilmasii gerektirmistir. Nitekim
2009 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda 292 adet kazanim varken, 2015 Hayat
Bilgisi Ogretim Program’mda bu say1 146’dir (MEB, 2015: 12). Diger bir ifade ile
kazanim sayis1 bir 6nceki Hayat Bilgisi Ogretim Program’ma oranla yari yariya

azaltilmistir.

Bir diger degisiklik 6grenme alanlar1 konusunda yapilmistir. 2009 Hayat
Bilgisi Ogretim Program’inda Birey, Toplum ve Doga olmak iizere ii¢ dgrenme esas
alinirken, 2015 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda &grenme alanlari
kullanilmamigtir. Buna karsin iinite temelli yaklasim benimsenmis ve ogretim
programi alti {initeden meydana gelmistir. Ayrica 2015 Hayat Bilgisi Ogretim
Program’inda ara disiplin anlayisinin terk edildigi de goriilmektedir (MEB, 2015: 11).

Hayat Bilgisi Ogretim Program’1 son olarak 2018 yilinda degismistir. 2018
Ogretim Program’inda Hayat Bilgisi Ders’inin amaci ‘temel yasam becerilerine sahip,
kendini taniyan, saglikli ve gilivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini
Oziimseyen, dogaya ve cevreye duyarli, arastiran, iireten ve llkesini seven bireyler
yetistirmek’ olarak belirtilmistir (MEB, 2018, 8). Ayrica Hayat Bilgisi dersi

araciligiyla
e Kendisini ve ¢evresini tantyan,
o Aile degerleri ile igerisinde yasadig1 toplumun degerlerini benimsemeyen,

e Kisisel bakim, sosyal katilim, zaman1 ve mekan1 algilama, kaynaklar1 verimli

kullanma, bilimsel siire¢ ve 6grenmeyi 6grenme becerilerine sahip
e Dogaya ve ¢evreye saygili
¢ Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun kullanabilen

e Vatanmi seven; milli ve manevi degerleri benimseyen, bireyler yetistirmek

hedeflenmistir (MEB, 2018: 8-9).

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda ders islenirken miize ziyareti, resmi
ve 0zel kurum ziyaretleri, doga egitimi gibi smif dis1 ve okul disi etkinliklere yer

verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
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almarak ders etkinliklerinde okul ve gilinlilk hayat arasinda iligki kurulmasi
onerilmistir.  Ogrencilerin  ¢evrelerindeki  varliklar1  kullanarak  hazirladiklar
materyalleri sinifta arkadaglar1 ile paylasmalarinin tesvik edilmesi ve bazi basit
diizeyde deneylerle doga igerikli kazanimlarin islenmesi gerektigi ifade edilmistir

(MEB, 2018: 9-10).

Unite temelli yaklasim 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda da
benimsenmis ve her sinif diizeyi i¢in ‘Okulumuzda Hayat’, ‘Evimizde Hayat’,
‘Saglikli Hayat’, ‘Giivenli Hayat’, ‘Ulkemizde Hayat’ ve ‘Dogada Hayat’ olmak
iizere alt1 iinite belirlenmistir (MEB, 2018: 13). 2018 Hayat Bilgisi Ogretim
Program’1 birinci sinifta 53, ikinci smifta 50 ve iiglincii sinifta 45 olmak iizere toplam
148 kazamimdan olusmaktadir. 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Program’inda bireyin
gelisiminin yasami boyunca devam ettigi ifade edilmis ve Hayat Boyu Ogrenme’ nin

gerekliligi vurgulanmistir.
2.5. Hayat Boyu Ogrenme

Bilgi toplumunun giderek daha 6nem kazanmasi, ekonomi alanindaki degisim
ve yaslanan niifus gibi demografik nedenlerle hayat boyu 6grenme Avrupa Birligi’'nin
iizerinde 1srarla durdugu bir kavramdir. Avrupa Parlamentosu’na goére hayat boyu
O0grenme, bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin gelistirilmesini amaciyla hayat
boyunca gerceklestirilen tim 6grenme faaliyetleridir (European Parliament and the
Council of Europe, 2006: 10). Hayat boyu 6grenme ile bireyin ¢agin gelismelerine
uyum saglamasi, ekonomik ve sosyal hayata etkin katilimiyla daha iist diizey bir

yasam kalitesine sahip olmas1 amagclanir.
Hayat boyu 6grenme;
e Orgiin egitim, yaygin egitim ve informal egitimi kapsar.

eYas, sosyal statli, ekonomik statii ve egitim diizeyi agisindan bir

sinirlandirma getirmez.
e Sadece okullarda degil hayatin tiim alanlarinda gerceklesir.

Hayat boyu 6grenme kavrami ilk defa 1960’11 yillarda kullanilsa da Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurum’u tarafindan benimsenmesi on yil stirmiistir.
Avrupa Parlamento’su, birlik iiyesi lilke vatandaslarinin hayat boyu &grenme

farkindaliginin artmasini saglamak ve egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla
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1996 yilim1 Avrupa Hayat Boyu Ogrenme Yili ilan etmistir. Bu gercevede Avrupa
Birligi Vatandag’larinin egitim-6gretim alma konusunda tesvik edilerek bireysel
gelisimlerinin  saglanmasi, egitim-0gretim kurumlar1 ile is diinyas1 arasindaki
iligkilerin gelistirilmesi, bireylerin kendi ilgi ve isteklerine yonelik egitim alma ve
demokratik siireglere katilimin artirilmasi vurgulanmistir (European Council, 1995: 3-
4). OECD (1996: 2-3) tarafindan hayat boyu 6grenmenin temel 6zellikleri su sekilde

ifade edilmistir:
o Sistematik bir 6grenme yaklagimi sunmasi
e Ogrenci merkezli olmasi
e Ogrenmeyi tesvik etmesi
¢ Bireysel 6grenmeye vurgu yapmasi
¢ Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hedeflerle ilgili olmasi

Kiiresellesme ile mevcut bilgi ve becerilerin yenilenmesi gerekliligi nedeni ile
hayat boyu 6grenme, 2000’li yillarin basinda daha da 6nem kazanmistir. 2000 yilinda
Lizbon’da toplanan Avrupa Konseyi Devlet Baskan’lari, Avrupa Birligi’nin saglam
ekonomik temellere oturmasi gerektigini ve ekonominin bilgi temelli olmas1 gerektigi
konusunu vurgulamis; bu hedefe ulasmak amaciyla Hayat Boyu Ogrenme ile ilgili

hedefler ortaya koymuslardir.

Bu baglamda birlige iiye iilkelerin egitim sistemlerinin kalitesini artirmak,
egitimden tiim bireylerin faydalanmasini saglamak ve egitimin daha genis bir

yelpazede verilmesini saglamak hedeflenmistir (Edwards ve Usher, 2001: 275).

Hayat boyu Ogrenme ile Avrupa Birligi vatandaslarini ileri bilgi toplumu
haline getirmek, daha fazla i3 imkan1 olusturmak ve bdylece ekonomik biiyiimeyi
saglanmak amaglamistir. Ayrica Avrupa Birligi vatandaslarinin stirekli olarak
kendilerini yenilemeleri sayesinde degisen diinyaya uyum saglamalart da

hedeflenmistir (European Commission, 2000: 3).

Hayat boyu Ogrenme kavrami son yillarda tlkemizde de yayginlik
kazanmistir. Tiirkiye, 2000 yilinda 31 {ilkenin katilim1 ile imzalanan Lizbon Stratejisi
ile egitim ve yetistirme birligine katilmis ve 2002 yilindaki Yasam Boyu Ogrenme
Karari’'nda yer almistir. Sekizinci, Dokuzuncu ve Onuncu Bes Yillik Kalkinma

Planinda Hayat Boyu Ogrenme konusu vurgulanmis ve herkes igin Hayat Boyu
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Ogrenme bir amag olarak benimsenmistir (DPT, 2001; DPT, 2006, DPT, 2011).
Kalkinma Plan’larinda hayat boyu Ogrenme programlar1 aracilifiyla Tiirkiye
Cumhuriyet’i  Vatandag’larinin  egitim  diizeylerinin  yiikseltilerek  istthdam
edilebilirligini artirmak hedeflenmistir. Ayrica diinyasinin gerektirdigi bilgi ve
iletisim teknolojilerini etkin bir bigimde kullanabilme, ekonomik okuryazarlik,
yabanci dil, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, liderlik gibi beceriler ile
sanat ve spor becerilerinin kazandirilmas: amaciyla hayat boyu Ogrenme

faaliyetlerinin diizenlenmesine 6nem verilecegi vurgulanmistir (DPT, 2011: 7-9).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2009 yilinda ‘2009-2013 dénemi Tiirkiye
Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’ hazirlanmis ve kisisel, toplumsal, sosyal ve
istihdam ile iligkili bir yaklagimla bireyin bilgi, beceri, ilgi ve yeterliklerinin
gelistirmek amaciyla hayat1 boyunca katildigi her tiirlii 6grenme etkinligi Hayat Boyu
Ogrenme olarak tanimlanmistir (MEB, 2009b: 3). 2014 yilinda hazirlanan 2014— 2018
Donemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ile Hayat Boyu Ogrenme
Program’lar1 daha sistematik bir yapiya kavusturulmustur (MEB, 2014: 5).

2014-2018 Dénemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi’nde
oncelik taninan ilk alan Tiirk Toplum’unca hayat boyu 6grenme kiiltliriiniin ve
farkindaliginin olusturulmasi olmustur. Bu amagcla kitle iletisim araclarinda hayat
boyu 6grenme konulu yayinlar yapilmasit ve iilke genelinde 6grenme senlikleri

diizenlenmesi hedeflenmistir.

Hayat boyu Ogrenme firsatlarinin ve sunumunun artirilmasi, 2014-2018
Donemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi’nde oncelik taninan ikinci
alan olmustur. Yerel yonetimlerin, sivil toplum kuruluslarinin ve meslek orgiitlerinin
Hayat Boyu Ogrenme etkinliklerinde aktif bir sekilde rol almalari hedeflenmistir
(DPT, 2011: 7-9).

Ayrica uzaktan Ogrenme uygulamalart ile acik Ogretim sisteminin
gelistirilmesi, hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin sayisinin artirilmasi ve kalitesinin
gelistirilmesi, aile egitim faaliyetlerinin tesvik edilmesi, egitim kurumlarinin fiziki
mekanlarinin  halka acilmasi ve hayat boyu Ogrenme kapsaminda uluslararasi

igbirliginin artirilmasi amaglanmistir (Anderson ve Dron, 2011: 81-82).

Hayat boyu o6grenmeye iliskin firsatlara erisimin artirilmast Ulusal Hayat

Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi’nde oncelik verilen iigiincii alandir. Bu baglamda

25



yetigkinlerin  bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki bilgi ve becerilerini
gelistirmeleri tesvik edilmesi; okul Oncesi egitimin dezavantajli gruplar gozetilerek
yayginlagtirilmasi, dezavantajli gruplarin egitime erismesi i¢in uzaktan egitim ve agik
Ogretimden yararlanilmas: planlanmistir.  Ayrica ¢alisan c¢ocuklarin  egitime

kazandirilmasi tesvik edilecektir (Kalkinma Bakanligi, 2013: 3-5).

Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi’'nde oncelik verilen bir diger
alan hayat boyu rehberlik ve danismanlik sisteminin gelistirilmesidir. Bu amagla
bireylerin mesleki gelisim siireclerinin desteklenmesi, hayat boyu rehberlik sistemini

destekleyen ulusal ve uluslararasi kurumlarla isbirligi yapilmasi hedeflenmistir.

Onceki 6grenilenlerin taninmasi ve sisteminin gelistirilmesi 6ncelik verilen
besinci alandir. Bu nedenle bireyin okulda ve sonrasinda 6grendigi bilgilerin Tiirkiye

Yeterlilikler Cergevesi kapsaminda degerlendirilmesi diisiiniilmiistir.

Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi’nde dncelik verilen son alan
Hayat boyu 6grenme izleme ve degerlendirme sisteminin gelistirilmesidir. Bu amagla
konu alani ile ilgili istatistiklerin olusturulmasi ve strateji ve politika gelistirme
amaciyla hayat boyu 6grenme alaninda arastirmalarin yapilmasi planlanmistir. Ayrica
hayat boyu 6grenme ile ilgili bir web sitesi olusturulmus ve sitenin islevselligi

artirtlmistir (MEB, 2014: 24-26).
2.6. Avrupa Yeterlikler Cercevesi

Kiiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli  degisim, bu
degisimlerin {iretim ve ekonomik hayata etkisi bireylerin siirekli kendilerini
yenilemelerini ve degisen sartlara uyum saglamalarini gerektirmektedir. Bu nedenle
bireylerin bu degisimlere uyum saglayabilmeleri, ekonomi diinyasinin
gereksinimlerinin karsilanmasi ve bireylerin toplumsal ve ekonomik hayatta daha
verimli olabilmeleri i¢in, yeterlik diizeylerini siirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle hayat boyu 6grenme tiim bireyler i¢in bir zorunluluk haline gelmistir. Hayat
boyu 6grenmenin toplumda karsilik bulabilmesi ve programin basariya ulasabilmesi

icin ¢esitli alanlarda yeterlikler belirlenmistir (Bagci, 2011: 140-41).

Avrupa Birligi'ne {liye devletler 2004 mesleki egitim ve &gretimin
gelistirilmesi amaciyla kendilerine referans noktasi olabilecek bir yeterlikler cergevesi
gelistirilmesi konusunda karara varmislardir. Bu baglamda 32 iilkeden uzmanlarin yer

aldig1 bir komisyon olusturmustur. Komisyon hayat boyu 6grenmeyi destekleyen ve
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sekiz seviyeden olusan 68renme ¢iktilarina dayali bir taslak hazirlamistir. Hazirlanan
bu taslak yeterlikler ¢cer¢evesinde birtakim degisiklikler yapilmis ve son hali 23 Nisan
2008 tarihinde Avrupa Parlamentosu ve Konseyi tarafindan Hayat Boyu Ogrenme icin
Avrupa Yeterlikler Cercevesi adi altinda kabul edilmistir (Goziibiiyiik Tamer, 2013:
44).

Avrupa Yeterlikler Cergevesi, Avrupa Birligine bagh iilkeler arasinda
yeterliklerin (derece, diploma ve sertifikalarin) daha anlasilir ve agik olmasini ve iiye
devletlerin yeterlik sistemlerinin birbirleriyle baglantisini saglamak i¢in hazirlanmisg
ortak bir karsilastirma veya ¢eviri araci olarak tamimlanmaktadir (European
Parliament and the Council of Europe, 2006: 12-13). Avrupa Yeterlikler Cergevesi,
her bir seviye i¢in gereken en an bilgi, beceri ve yetkinliklerin agiklandig1 sekiz
seviyeden meydana gelmektedir. Birinci seviye en temek 6grenme diizeyini, sekizinci

seviye ise en ile 6grenme diizeyini temsil etmektedir.

Hayat boyu 6grenme i¢cin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi sekiz temel yeterlik
alan1 belirlemistir (European Parliament and the Council of Europe, 2006: 13). Bu

alanlar:
» Anadilde iletisim
» Yabanci dillerde iletisim
> Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
> Dijital yetkinlik
» Ogrenmeyi dgrenme
» Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler
> Inisiyatif alma ve girisimcilik
> Kiiltirel farkindalik ve ifade

Avrupa Yeterlikler Cergevesi ile hayat boyu 6grenmeyi desteklemek, ulusal ve
sektorel yeterlikler icin ortak bir referans noktasi olusturarak iiye iilke vatandasi
ogrenciler ile isgliclinlin Avrupa Birligi icerisindeki dolasimini, egitim kurumlar

arasindaki degisimi ve is degistirmelerini kolaylastirmak amaglanmaktadir.

Hayat boyu 6grenme i¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesi Tavsiye Kararinda;

liye ve aday tlkelerin kendi ulusal yeterlikler gercevelerini gelistirmeleri ve bunlar
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Avrupa Yeterlikler Cercevesi ile iligkilendirmeleri Onerilmektedir (European

Parliament and the Council of Europe, 2006: 11).
2.7. Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi

Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi, hayat boyu 6grenme i¢in Avrupa Yeterlikler
Cergevesi Tavsiye Karar1 dogrultusunda bu yeterlikler ile uyumlu olacak sekilde
tasarlanmus, ilk, orta ve yiiksekdgretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve
ogretim programlart ve diger 6grenme yollartyla kazanilan tiim yeterlik esaslarini
gosteren ulusal yeterlik cergevesi olarak tanimlanmistir (Mesleki Yeterlik Kurumu,
2015: 2-3). Tirkiye Yeterlikler Cercevesi belirlenirken iilkemizin egitim felsefesi ve
yapist dikkate alinmistir. Mesleki Yeterlik Kurumu (2015: 4) yeterlilik kavramini,
ilgili egitim kurumu tarafindan bireyin 6grenme kazanimlarini basarili bir sekilde
edinmesi lizerine verilen diploma, sertifika, ustalik belgesi, MYK mesleki yeterlik

belgesi gibi resmi belgeler olarak tanimlar.

Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi ile lilkemizdeki mevcut yeterliklerin bir araya
getirilmesi,  yeterliklerin  kalitesinin  artirilmasi, hayat boyu 0grenmenin
yayginlastirilmasi ve desteklenmesi, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglari i¢in istthdam
imkanlar1 olusturulmasi hedeflenmistir (Mesleki Yeterlik Kurumu, 2015: 4). Tirkiye
Yeterlikler Cercevesi, Avrupa Yeterlikler Cercevesi gibi sekiz seviyeden
olugmaktadir. Her seviye, o seviyenin gerektirdigi bilgi, beceri ve yetkinlikleri

tanimlayan 6grenme kazanimlarindan meydana gelmektedir.
2.8. Anahtar Yetkinlikler

Hayat boyu 6grenme i¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesi tarafindan belirlenen
sekiz temel yetkinlik asagida aciklanmistir (European Parliament and the Council of

Europe, 2006: 13).

Anadilde Iletisim: Bireyin kendisini ifade edebilmesi ve baskalar ile iletisim
kurmasi en genel manada anadili ile miimkiindiir. Anadil egitimi sayesinde bireyin
hem diisiinme becerileri hem de ifade edebilme becerileri gelistirilir. Ayrica cevresi
ile kurdugu iletisimin kalitesi artirllarak modernlesmesine katki  saglanir
(Kurudayioglu ve Cetin, 2015: 2). Hayat boyu 6grenmede bireyin dinleme, okuma,
konusma, yazma becerilerine sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir (Bagc1, 2011: 157). Bu
nedenle anadilde iletisim yetkinligi hayat boyu 6grenme icin Avrupa Yeterlilikler

Cercevesinde belirlenen ilk yeterlik alanidir. Buna gore bireyin duygularini,
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diisiincelerini, isteklerini vb. herhangi bir ortamda so6zlii ve/veya yazili olarak etkili
bir sekilde ifade edebilmesi beklenmektedir. Bu yetkinlik, bireyin dilin gerektirdigi
temel dilbilgisi kurallar ile yeterli diizeyde kelime bilgisine sahip olmasini da igerir.
Ayrica bu yeterlik alan1 okudugunu anlama, yazma, baglama uygun bir sekilde

cikarimda bulunma gibi yetenekleri de kapsar.

Yabanci Dillerde Iletisim: Bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler, sosyal,
siyasal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda tilkeler arasi iligkilerin gelismesi, farkli
toplumlarda yasayan insanlarin iletisimin ve etkilesiminin artmasi ve kolaylagmasi
yabanci dil bilmenin gerekliligini ortaya koymustur. Ayrica ekonomi diinyasinda
kiiresellesen diinya pazarinda basarili olmak icin tliketici ve iiretici arasinda saglikli
ve giiclii iletisim kurmak gerekmektedir. Bu nedenle istihdam alaninda yabanci dil

bilme is diinyasinin 6nceligi haline gelmistir (Bilasa ve Tagpinar, 2017: 136).

Yukarida belirtilen nedenlerle yabanci dilde iletisim kurma becerisine Avrupa
Yeterlikler Cergevesi’nde yer verilmistir. Hayat boyu 6grenme g¢ercevesinde bireyin
sadece kendi dilinde degil baska bir dil ile de iletisim kurma becerisi kazanmasi
hedeflenir. Avrupa Yeterlilikler Cercevesi’ nde bireyin anadilinde oldugu gibi yabanci
dille iletisim kurmasimi temek yetkinlik alanlarindan biri olarak kabul etmistir.
Yabanci dilde iletisim i¢in temel beceriler, konusulan mesajlar1 anlama, konusmalari
baglatma, siirdiirme, sonuglandirma ve kisinin ihtiyaclarina uygun metinleri okuma,
anlama ve iiretme becerisinden olusur. Yabanci dille iletisim miizakere, kiiltiirlerarasi
anlayis ve uzlagsma becerilerini de gerektirir (European Parliament and the Council of

Europe, 2006: 14).

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler: Matematik
eskicaglardan bugiine diinyay1 anlamanin ve biligsel gelisimin saglanmasinda en etkin
araclardan biri olarak kabul edilmektedir (Giirbliz, Erdem ve Giilburnu, 2013: 256).
Nitekim matematik dersleri araciligiyla Ogrencilere sadece matematik kavramlari
degil aynm1 zamanda problem ¢6zebilme, mantikli muhakemede bulunabilmede ve
etkili kararlar verme becerileri de kazandirilir (MEB, 2009c: 4). Bu nedenle
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, Avrupa Yeterlikler

Cercevesi’nde ele alinan bir diger yetkinliktir.

Bu yeterlik alani iki kistmdan olusur. Matematiksel yetkinlik matematik ile

ilgili temel bilgiler, sayilar, Olgiiler ve yapilar hakkinda bilgi birikimini, bireyin
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giinliik hayatinda karsilastig1 problemleri ¢6zebilmesi i¢in yazili veya zihinsel olarak
dort temel islem ile oran bulma yetenegini kapsar. Bununla birlikte farkli derecelerde
matematiksel diisiince becerilerini (mantiksal ve mekansal diisinme gibi) ve
formiilleri, modelleri, yapilari, grafik ve ¢izelgeleri kullanma becerileri de matematik
yeterligi kapsaminda degerlendirilir. Avrupa Yeterlikler Cergevesi kapsaminda
bireyden, evde ve is hayatindaki yasantisinda temel matematiksel ilkeleri ve siirecleri
uygulayabilmesi, argiimanlar takip edebilmesi ve degerlendirmesi beklenir. Ayrica
birey matematiksel olarak diisiinebilmeli, matematiksel kaniti anlayabilmeli ve
matematiksel dilde iletisim kurabilmelidir (European Parliament and the Council of

Europe, 2006: 15).

Bilimsel ve teknolojik yetkinlikler, bireyin toplumlardaki bilimsel teorilerin,
uygulamalarin ve teknolojik ilerlemelerin fayda ve zararlarini daha iyi anlamasina
yardimer olur. Bilimsel ve teknolojik yeterlik, bilimsel kavramlari, prensipleri ve
yontemleri, bilim ve teknoloji ile ilgili temel bilgileri, dogal diinyanin temel
prensiplerini igerir. Ayrica bilim ve teknolojinin dogal diinya {izerindeki etkisinin
anlagilmasin1 kapsar. Avrupa Yeterlikler Cercevesi'ne gore bireyler, bilimsel
aragtirmalarin temel ozelliklerini taniyabilmeli ve bu arastirmalarin sonuglarini ve
gerekeelerini degerlendirebilmelidir (European Parliament and the Council of Europe,
2006: 15). Bu baglamda bireyler teknolojik ara¢ ve makinelerin yan1 sira bir amaci
gergeklestirmek ve/veya kanita dayali bir sonucu ulagmak i¢in bilimsel verileri

kullanma becerisine sahip olmalidir.

Dijital Yetkinlik: Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli ve radikal
degisimler bireyin is ve glinliik hayatinda basarili olabilmesi i¢in teknolojinin dogasi,
rolii ve sagladigi firsatlar hakkinda bilgi sahibi olmasini gerektirmektedir. Bu
baglamda dijital yeterlik Avrupa Yeterlikler Cercevesi’ nde ele alinmistir. Dijital
yeterlik, bireyin bilgi ve iletisim teknolojilerini kisisel, mesleki ve/veya iletisim
amaciyla etkili, giivenli ve elestirel bir bigcimde kullanabilmesi, bilgiye erisebilmesi,
degerlendirmesi ve saklayabilmesi; internet araciligiyla ortak aglara katilabilmesini
icerir. Ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerinin yeniligi ve yaraticiligi nasil
desteklediginin anlasilmas1 ve bu teknolojilerin kullaniminda etik ilkelere dikkat
edilmesi gerektigi de bu yeterlik alan1 igerisinde degerlendirilir (Bilasa ve Tagpinar,

2017: 135-136).
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Ogrenmeyi Ogrenme: Bireyin dgrenme gereksinim ve siireglerinin farkinda
olmasini, 6grenme siirecinde karsilastigi zorluklarla basa ¢ikmasini, 6grenmek icin
israrli olmas1 Avrupa Yeterlikler Cercevesi’ nde ele alinan bir diger yetkinlik alanidir.
Ogrenmeyi 6grenmek, hem bireysel olarak hem de grup halinde etkili zaman ve bilgi
yonetimi de dahil olmak iizere kendi 6grenmesini organize edebilme ve 6grenmeye
devam edebilme yetenegidir. Yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasi, islenmesi ve
Oziimsenmesi de Ogrenmeyi Ogrenmek kapsaminda degerlendirilir (Bilasa ve

Tagpinar, 2017: 135-136).

Ogrenmeyi dgrenen bireyler 6zerk ve 6z disiplinli bir sekilde &grenmeye
zaman ayirabilir, 6grenme siireclerinde diger arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile isbirligi
icerisinde ¢aligabilir ve dgrendiklerini baskalartyla paylasabilir (European Parliament

and the Council of Europe, 2006: 16).

Sosyal ve Vatandashkla Ilgili Yetkinlikler: Sosyal yetkinlik kisisel ve
toplumsal refah ve mutluluk ile dogrudan iliskilidir. Farkli toplumlarda ve gevrelerde
genel olarak kabul goren davramis kurallar ile gorgli kurallarini anlamak basarilt
kisileraras1 ve sosyal katilim i¢in oldukca dnemlidir. Ozellikle Avrupa toplumlarinin
cok kiiltiirlii yapisinda sosyal ve vatandaslik yeterlikleri ayr1 bir 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle Sosyal ve Vatandaslikla ilgili yetkinlikleri Avrupa Yeterlik Cergevesi
icerisinde yerini almistir. Bireyin is ve sosyal hayata aktif bir sekilde katilmalarini,
karsilagilan sorunlara ¢0ziim iiretebilme becerileri sosyal yeterlik olarak
degerlendirilir. Vatandaslikla ilgili yetkinlik ise bireylerin, demokrasi, vatandaslik hak
ve sorumluluklarina iligkin kavramlar1 bilmesidir. Ayrica sosyal ve politik kavramlar
ve yapilar hakkindaki bilgiler de bu yeterlik alani igerisinde degerlendirilir. Son
olarak Avrupa toplumlarinin ¢ok kiiltiirlii ve sosyoekonomik boyutlarini ve ulusal
kimligin Avrupa kimligi ile nasil etkilesime girdigini anlamak da bu yeterlik alam

kapsamindadir (European Parliament and the Council of Europe, 2006: 18).

Inisiyatif Alma ve Girisimcilik: Girisimcilik, bireyin diisiincelerini hayata
gecirmesi becerisidir. Girisimci bir birey, is hayatinda oldugu kadar kisisel ve sosyal
hayatinda da inisiyatif alir, bagimsizdir ve yenilik¢i diislincelere agiktir. Ayrica
planlama yapma, risk alma ve proje yonetme becerileri de bu alan igerisinde
degerlendirilir. Bu kapsamda hedeflenen beceriler, planlama, organize etme, yonetme,
liderlik etme, analiz etme, iletisim kurma, bilgi alma, degerlendirme ve kaydetme gibi

proje yonetimi ile ilgili becerilerdir. Hem bireysel hem de baskalar1 ile isbirligi
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icerisinde calisabilme becerisi de bu kapsamda degerlendirilir (Bilasa ve Tagpinar,

2017: 136).

Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade: Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi Raporuna
(2006: 18) gore kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi, miizik, sahne sanatlari,
edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak tizere ¢esitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak
gorilis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde ifade edilmesinin 6neminin takdir
edilmesidir. Kiiltiirel farkindalik, yerel, ulusal ve Avrupa kiiltiirel mirasinin ve
diinyadaki diger kiiltiirlerin bilincini igerir. Bireyden popiiler ¢agdas kiiltiir de dahil
olmak tizere temek kiiltiirel eserleri bilmesi beklenir. Son olarak Avrupa ve diinyanin
diger bolgelerindeki kiiltiirel ve dilsel gesitliligi koruma ve bu kiiltiirlerin giinliik

yasamdaki 6nemini anlamak da bu yeterlik alan1 igerisinde degerlendirilir.
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III. BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR
3.1. Hayat Bilgisi Ogretimi le Tlgili Arastirmalar

Yildirim (2006) tarafindan bir yiiksek lisans tez ¢alismasi i¢in gergeklestirilen
bir arastirmada o6gretmen goriislerine gore 2004-2005 Ogretim programina gore
hazirlanmis hayat bilgisi ders kitaplar1 degerlendirilmistir. Nicel arastirma
yontemleriyle gerceklestirilen analizlere gore hayat bilgisi kitaplarinin renk, sekil,
yazi stili, yazi bliylkligii, goriintii kalitesi gibi bigimsel ilkeler acisindan olumlu
oldugu gériilmiistiir. Icerik acisindan ise hayat bilgisi ders kitaplarmin dgrenci hazir
bulunusluguna, onsart 6grenmelere, yakindan uzaga ilkesine, akici bir dile uygun
oldugu, temalara esit bir sekilde yer verildigi, sosyo-kiiltiirel temalarin yeterli diizeyde
icerdigi, gereksiz bilgileri icermedigi, karar verme becerisi, Tiirk¢eyi dogru ve etkili
kullanma, iletisim becerileri kazandirma, arastirma yapma ve yaratict diislinme
becerilerini kazandirma agisindan yeterli oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
ogretmen goriislerine gore kitap icerikleri bilgi teknolojilerini kullanma, 6z yonetim
becerisi, bilimin temel kavramlar1 agisindan kismen yetersizlikler gostermektedir. Son
olarak bu arastirmanin bulgularina gore hayat bilgisi ders kitaplar1 Ogrencileri
kesfetmeye yonlendirme, giinlik hayatla iliskilendirme ve yeni Ogretim

yaklagimlaria uygun etkinlikler igerme acisindan oldukga yetersizlik gostermektedir.

Ugur (2006) vyiiksek lisans diizeyinde bir tez caligmasinda Ggretmen
goriislerine gore hayat bilgisi ders kitaplarimi igeriklerini program kazanimlarina
uygunluk, beceri, tema ve igerdikleri etkinlikler acisindan incelemistir. Arastirma
bulgularina gore sinif diizeyi ve temalarla iliskili olarak kazanim sayilarimin diistik
oldugu, kazanimlarin gozlenebilir, dlciilebilir icerik ve etkinliklere doniistiirmede
sorunlar oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte dersin temalar1 6grenci ilgilerini
artirma, seviyesine uygunluk, yakin c¢evreyle iliskili olma, etkinlikler katilma, birey,
toplum ve aile 6grenme alanlarinin kazanimlarla Ortlismesi ve sarmal igeriklerle
yeterli tekrar firsatlar1 vermesi agisindan yeterli diizeyde bulunmustur. Arastirmada
gerek ders kitabr gerekse de ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerin 6grenciyi merkeze
alan, isbirlikli 6grenme ve yaraticiligi, arastirma becerilerini gelistirici nitelikte
oldugu, smif i¢i ve dis1 farkli aktivitelerin zengin bir sekilde ise kosuldugu

goriilmektedir.
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Ayrica degerlerin kitap iceriklerine etkili bir sekilde yerlestirildigi, bireysel
farkliliklarin temele alindig1 gorilmiistiir. Bununla birlikte etkinliklerin zaman-siire
siirlart agisindan belirsizlikler tasidigi ve ¢ogunluklu ders islenisinde etkinliklerin
bazilarinin tamamlanamadig1 sekilde sonuglar ortaya ¢ikmistir. Caligmada 6gretmen
gorlislerine gore ders kitaplarinin dlgme degerlendirme acgisindan yeni teknik ve
araclar igerdigi, fakat bunlarin kullanimi1 agisindan agiklama ve 6rneklerin yeterli
olmadigi, ¢ok sayida formun olmasinin zaman ve uygulama agisindan sorunlara yol

actig1 gorilmiistiir.

Narin (2007) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, vatandaslik bilgi,
deger ve becerilerinin kazandirilmasinda hayat bilgisi derslerinin etkisi incelenmistir.
Nicel ve nitel yontemlerin bir arada ise kosuldugu karma arastirma yontemiyle
gerceklestirilen ¢aligmanin katilimcilarini bu derse giren 6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel bulgularina gére temel vatandaslik bilgi ve becerilerini kazandirma
acisindan program yeterli goziikmekle birlikte degerler acisindan yetersizlikler s6z
konusudur. Arastirmanin nitel bulgularina gore ise katilimci 6gretmenler dersin
kazanimlarinin biiyiik 6l¢lide uygun olmasina ve gergeklesmesine ragmen milli
degerler ve iliskili kazanimlar agisindan gerek icerikte gerekse de uygulamalarda

yetersizlikler oldugunu ifade etmislerdir.

Karaca (2008) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada 2005 Hayat Bilgisi
Ogretim Programlari’na gdre hazirlanmis ders kitaplarmin genel ve 6zel becerileri
icerme ve Ogrencilere bu becerilerin kazandirilma durumu, 6gretmen goriislerine gore
incelenmistir. Nicel aragtirmanin bulgularina gére programda 6n goriilen genel-temel
beceriler ve derse 6zel becerilere ders kitaplarinda biiyiik Olclide yer verildigi ve
bunlarin uygulamaya déniistiigii goriilmiistiir. Ogretmen goriislerine gore ders
kitabinda en ¢ok ©On palana cikan ve yer bulan genel beceri girisimcilik ve
yaraticiliktir. Yine 6gretmenler derse iliskin 6zel becerilerde ise bilingli tiiketicilik

konusundaki igerikleri ¢ok olumlu bulduklarini ifade etmislerdir.

Baysal (2008) tarafindan gergeklestirilen bir ¢calismada 6gretmen goriislerine
gdre 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi dgrenci etkinlikleri incelenmistir. Nicel
arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler hayat bilgisi dersi etkinliklerini dersin
icerigine, kazanimlara, &grencilerin diizeylerine, c¢evredeki imkanlarin uygunlugu

konusunda olumlu ve yeterli diizeyde gormektedir. Bu calismanin bulgusuna gore
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etkinlikler konusunda Ogretmenlerce ileri siiriilen en Onemli sorun ise zamanin

yetersizligidir.

Yigit (2007) tarafindan gergeklestirilen bir caligmada dokiiman taramasi
yontemiyle Tiirkiye ve Fransa’daki hayat bilgisi ders kitaplar1 arasindaki fark ve
benzerlikler karsilastirmali olarak incelenmistir. Karsilastirmalar her iki tilke ders
kitaplarinin bigimselligi, icerigi ve islenisi agisindan gerceklestirilmistir. Bigimsellik
acidan Tirkiye’deki Hayat Bilgisi kitaplarinin daha renkli, resim igerikleri fazla ve
cok zengin bir gorsellige sahip oldugu goriilmiistiir. Buna karsin Fransa’daki hayat
bilgisi ders kitaplar1 ise renksiz ve daha sade sekilde basili bir forma sahip oldugu
goriilmiistiir. I¢erik agisindan her iki iilkenin ders kitaplar1 arasinda benzerlikler olsa
da Tiirkiye’de uzamsal konular, Atatiirk¢iiliik, okulu tanima ve dogal afetler ile ilgili
icerikler ders kitabinda 6nemli oranda bir yer bulmaktadir. Buna karsin Fransiz Hayat
Bilgisi Kitap’larinda ise plan yapma ve ¢izimi, kir, doga ve sahil yasami, vatandaslik
ve mesleklere iligskin igerikler 6n plana ¢ikmaktadir. Son olarak her iki {ilkenin ders
kitaplar1 islenis acgisindan ele alindiginda ozellikle 2004 Tiirkiye’deki Ogretim
programlariyla ilgili benzerliklerin biiyiik oranda arttig1, 6grenci merkezli, 6z bakim
becerilerine ve 6grenme stillerine dayali ¢ok yonli etkinliklere isleniste yer verildigi

gorilmiistiir.

Bastik (2018) tarafindan gerceklestirilen karma desenli bir arastirmada
ogretmen goriislerine dayali olarak hayat bilgisi dersi yasam becerilerini kazandirma
acisindan incelenmistir. Arastirmanin nicel yontemle gerceklestirilen boyutunda
ogretmenler hayat bilgisi dersinin yagam becerilerini kazandirmada 6nemli bir islev
ve rol gordiigli goriisiine sahiptiler. Diger taraftan nitel arastirma bulgularina gére nazi
yasam becerilerini kazandirmada ve bu agidan dersin igeriginde yetersizlikler ve

eksiklikler oldugu goriilmiistir.

Akyol (2018) tarafindan gerceklestirilen bir aragtirmada 3. sinif hayat bilgisi
ogretmen kilavuz kitabindaki ara disiplin kazanimlar1 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmistir. Nitel arastirmayla gerceklestirilen calismada 6gretmen goriislerine
gore ara disiplin kazanimlar1 glinlik yasamla iliskiler ve yasama hazirlik saglamasi
acisindan ders i¢in hayati 6neme sahip ve programin temelinde olmasi gerekmektedir.
Bununla birlikte calismanin diger bulgularina gore ara disiplin kazanimlarinin egitim
durumlarina doniistiiriilmesinde, 6grenci merkezli etkinliklerle zenginlestirilmesinde,

siif ici ve dist 6gretim teknikleriyle aktarilmasinda sorunlar bulunmaktadir. Ayrica
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smiflarin kalabalik olmasi, zaman ve materyal sorunlar1 nedeniyle ara disiplin

kazanimlarinin gergeklesmesinde sorunlar bulunmaktadir.

Karatay (2017) tarafindan gergeklestirilen nitel bir arastirmada Tirkiye’de
2005 yilindan gliniimiize kadar izlenen egitim politikalarinin hayat bilgisi dersi
programlarina yansimalari incelemistir. Dokiiman analizi teknigi ile gerceklestirilen
caligmanin bulgularma gore MEB suralari, kalkinma planlar1 ve hiikiimet
programlarinda alinan siyasi temelli kararlarin program iizerinde giiclii etkilerinin
oldugu goriilmiistiir. Bu donemde milli ve manevi unsurlar1 6ne ¢ikan degerler
egitimi, 6grenci merkezli egitim konseptiyle iliskili soylemler ve bilgi teknolojilerinin
kullannmina yo6nelik politikalarin  dersin  O6gretim programlar1 {izerinde giiclii
yansimalart oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte Atatiirkgiilik ve Cumhuriyet
degerlerine yonelik vurgu ve igeriklerin dersin O6gretim programlarinda azaldigi

gorilmistiir.

Tezcan (2016) tarafindan gerceklestirilen bir nitel arastirmada sosyal beceri
egitim programinin etkililigi incelenmistir. Eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilen
calismada sosyal beceri egitim programinin sosyal becerilerin ve iligkili sorunlarin
¢oziimiinde etkili oldugu goriilmiistiir. icerik analiz bulgularma gore dgrencilerin en

fazla hayir diyebilme ve iltifat etme becerilerinde artislar oldugu gozlemlenmistir.

Barlas (2015) tarafindan gergeklestirilen bir nicel arastirmada 5 adet hayat
bilgisi dersine 0zgii, dokuz adette ortak becerinin 6grencilere kazandirilmasinda
dersin ne derece etkili oldugu incelenmistir. Ogretmen gériislerine gore derste genel
olarak hem ortak becerilerde hem de derse 6zgii beceriler 6grencilere biiyiik dl¢lide
kazandirilmaktadir. Ayrica ogretmenler bu kazanim siirecinde aile ile isbirligi ve

kazanimlarin yasamla iligkilendirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

Kursun tarafindan (2013) gerceklestirilen nitel bir arastirmada 6gretmen
goriislerine gore hayat bilgisi programinin arastirma becerilerini kazandirmadaki
etkisi incelenmistir. Arastirma bulgularina gére programin kazanimlari dogrultusunda
arastirma becerileri biliyiilk oranda Ogrencilere kazandirilmaktadir. Bununla birlikte
ogretmenlerin ¢aligtiklar1 okulun alt yapisina, aile 6zelliklerine ve ¢evresel faktorlere

bagli olarak arastirma becerilerini kazanilmasinda sorunlar bulunmaktadar.

Nerman (2011) tarafindan gergeklestirilen nicel bir calismada Ogretmen

gorilislerine gore hayat bilgisi 6gretim programlarinca 6ngoriilen duyussal 6zelliklerin
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ogrencilerde gelisimi incelenmistir. Calismanin bulgularina gére dgretmenler hayat
bilgisi ders kitaplarindaki duyussal kavramlar1 Ogrencilere kazandirilabilirlik
acisindan 6nemli bulmakta ve onlarin 6grenci gelisim ve hazir bulunusluk diizeylerine
uygun oldugunu diistinmektedirler. Bu konuda 6gretmenler en ¢ok sevgi en az ise
sabir kavraminin c¢ocuklarin gelisimine uygun oldugunu diistinmektedir. Bu
bulgularin zitt1 olarak 6gretmenler duyussal kavramlara derste yeterince yer
verilmedigini  diistinmektedirler. Ayrica Ogretmenlere gore dersteki duyussal

kavramlarin 6grenci davraniglarina dontismesinde sorunlar vardir.

Ugras (2011) tarafindan gergeklestirilen nicel bir arastirma G&gretmen
gorilislerine gore hayat bilgisi derslerinde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilma durumu karsilagtirmali olarak incelenmistir. Analizlere gore
okul tiirti, 6gretmen 6zellikleri ve ¢ocugun bulundugu ¢evreye gore elestirel diisiinme
ve yaratict diistinme becerilerini kazanim diizeylerinde sorunlar bulunmaktadir.
Ogretmenlere gore yaratict drama etkinliklerinin yogun bir sekilde gerceklestirildigi

derslerde 6grencilerin bu iki diistinme becerisini kazanimlar yiiksek diizeydedir.

Yasavur (2013) tarafindan gergeklestirilen bir karma modelli arastirmada
hayat bilgisi derslerinde yaratict diisiinme becerisi etkinliklerinin 6gretmenlerce
kullanim durumu incelenmistir. Anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknikleriyle
gerceklestirilen caligmada O6gretmenlerin programin Ongordiigii yaratict diisiinme
etkinliklerini 6nemsedikleri, uygulamada ise daha ¢ok soru cevap, gosterip yaptirma,
fakin1 bul, farkli olam1 sodyle gibi etkinlikleri gergeklestirdikleri gortilmiistiir.
Ogretmen gériislerine gore yaratici etkinliklere yonelik dlgme ve degerlendirme, aile

destegi konularinda sorunlar ve yetersizlikler sz konusudur.

Akbay (2017) tarafindan nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
teknigi ile gerceklestirilen bir arastirmada hayat bilgisi ders kitaplari igerigi elestirel
diisiinme becerisi etkinlikleri acisindan incelenmistir. Arastirma bulgularina gore
elestirile diistinme etkinliklerinin ¢ogunlukla Oneri diizeyinde 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer aldigi, farkli teknik ve yontemlerle zenginlestirilmedigi, daha ¢ok
soru cevap etkinliklerinin 6n plana ¢iktigi ve iligkili tiim kazanimlarda Ornek

etkinliklere yer verilmedigi goriilmiistiir.

Sultan (2016) tarafindan nicel arastirma yontemleri ile gercgeklestirilen bir

arastirmada Ogrenci goriislerine dayali olarak derste kazandirilmaya ¢alisilan kisisel
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niteliklerin gergeklesme diizeyi incelenmistir. Calismanin bulgularina gore dersin
kazanimlarinda Ongoriilen kisisel nitelikleri kazanma durumunun 30 dan fazla
mevcudu olan simiflarda yiiksek diizeyde kazanildigi goriilmiistiir. Ayrica okul tiirii
acisindan devlet okullar1 lehine kisisel nitelikleri kazanim diizeylerinde anlamli

farklar s6z konusudur.
3.2. Hayat Boyu Ogrenmeye Iliskin Arastirmalar

De-Juanas, Martin del Pozo ve Pesquero (2016: 123) tarafindan Ispanya'da
gerceklestirilen bir arastirmada ilkdgretim Ogrencilerinin temel yeterliliklerini
gelistirmek icin gerekli 6gretme yeterlilikleri konusunda 6gretmen degerlendirmeleri
incelenmistir. Calismada Ogrencilerin anahtar yeterlilikleri 6grenmelerini saglamak
icin Ogretmenlerin en ¢ok hangi oOgretmenlik becerilerinin gerekli oldugunu
diistindiikleri tespit edilmeye calisilmistir. 286 ilkdgretim Ogretmeni Orneklemiyle
gerceklestirilen nicel arastirmada 6gretmenlerin temel yeterliliklerin gelistirilmesinde
O0grenci motivasyonunu, c¢abasint ve sorumlulugunu artirma konusunda egitim
yetenegine en yliksek degeri verdikleri goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenler yabanci bir
dili ogretme yeterliliginin ¢ok az diizeyde gerekli oldugunu diisiinmektedirler.
Arastirma bulgularina gore anahtar yeterliliklerin okul miifredatina entegre edilmesi
ve uygulamada ise kosulmasinda O6gretmenler arasinda 6gretimsel farkliliklar s6z

konusudur.

Hatlevik, Ottestad ve Throndsen (2015: 220) tarafindan gergeklestirilen bir
caligmada ortaokul 7. siniflarda hayat boyu 6grenme kapsamindaki dijital yeterliligin
yordayicist olan degiskenler belirlenmeye c¢alisilmistir. 125 okuldan 1793 6grenci ve
ilgili okullarin yoneticileri (Norveg) Tlzerinde gerceklestirilen karma modelli
arastirmada hem ogrenciler arasinda hem de okullar arasinda hayat boyu 6grenme
dijital yeterlilikler acisindan olduk¢a yiiksek diizeyde farkliliklarin oldugu
goriilmiistiir. Ileri regresyon analizlerine gore dijital siireglere uyum, 6z yeterlilik ve
ogrencilerin aile egitim durumu ve ge¢misinin Ogrencilerin dijital yeterlilik
seviyelerinin  belirleyicileri  oldugu  goriilmiistiir. Bunlara ek  olarak, okul
yoneticilerinin goriislerine gore okuldaki 0gretmenler arasinda mesleki gelisim ve
hayat boyu 6grenme kiiltiirlerindeki farkliliklar, 6grencilerin dijital yeterliliklerinde
anlamh diizeyde farkliklara yol agmaktadir. Arastirma bulgularina gore okullarin ve
ogretmenlerin Ogrencilerin motivasyonlarini, 6z yeterliklerini ve dijital katilimim

destekleme konusunda sorunlarinin oldukga yiiksek diizeyde oldugu rapor edilmistir.
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Ezquerra ve arkadaslar1 (2014: 155) tarafindan gerceklestirilen bir 6rnek olay
arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinde anahtar yeterlilikleri gelistirmede proje temelli
ogrenme ve gorsel isitsel sunumlarin etkileri incelenmistir. Arastirma kapsaminda fen
derslerinde hayat boyu 6grenme’ nin ilkelerine dayali olarak ogrenciler projenin
planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve sonuglandirilmasina kadar tiim
asamalarda aktif kilinmis ve siirecler 6grencilerin inisiyatiflerinde gergeklestirilmistir.
Arastirma bulgularina gore, 6grenciler hem dijital hem de bilim yeterliliklerinde
onemli bir gelisme gostermislerdir. Ayrica tiim proje boyunca Ogrencilerin, kisisel
inisiyatif alma, 6grenmeyi Ogrenme ve diger temel yetkinliklerini gelistirdikleri

gbézlemlenmistir.

Toyoglu (2016) tarafindan gerceklestirilen karma modelli bir aragtirmada
ogretmen goriislerine dayali olarak okul ortamindaki yasam boyu 6grenme kiiltiirii
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin girisimcilik, anadilde
iletisim, 6grenmeyi 6grenme, matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlilikler ve
dijital yeterliliklerin olumlu diizeyde gerceklestigi buna karsin yabanci dillerde
iletisim yeterliliginin ise diislik diizeyde gergeklestigi goriilmiistiir. Aragtirmanin nitel
boyutlarina gore ise Ogretmenler yasam boyu Ogrenme anahtar yetkinliklerinin
akademik basariy1, milli ve kiiltiirel degerleri, evrensel degerleri kazandirma, cagi

yakalama ve okul kiiltiirlinii gelistirme agilarindan énemli gormektedirler.

Seckin (2015) tarafindan gerceklestirilen bir doktora tezinde, nitel arastirma
yontemlerine dayali olarak hayat boyu 6grenme yasa ve yonetmelikleri temelinde
hayat boyu ogrenme politikalarin1 gelisim siirecleri ve bu konudaki evrensel
etkilesimleri incelenmistir. Arastirma bulgularina gore Tiirkiye’de HBO ye yonelik
politika ve uygulamalarda AB katilim siireci ve perspektifinin etkili oldugu
goriilmiistiir. Dokiiman analizlerine gére HBO siirecinin mesleki ve yaygin egitime
odaklandig1 bununla birlikte 6rgiin 6gretim programlarina yansimasinin ¢ok diisiik
diizeyde kaldig1 goriilmistiir. Seckin (2015) tarafindan gerceklestirilen bir doktora
tezinde, nitel arastirma yontemlerine dayali olarak hayat boyu O6grenme ayrica
arastirma bulgularma gére HBO programlarmin finansman ve yiiriitiilmesinde kamu

kurumlar1 arasinda yetki ¢atigmalar1 ve koordinasyon sorunlar1 bulunmaktadir.

Bahat (2013) tarafindan gergeklestirilen karma modelli bir arastirmada,
yonetici gorlislerine dayali olarak halk egitim merkezlerinde hayat boyu 6grenme

kapsaminda yiiriitiilen programlar hakkindaki goriis ve algilar incelenmistir.
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Arastirma bulgularma gore yoneticiler HBO yaklasimimin halk egitim programlar ile
gelistirilmesi ve kazandirilmasi uygulamalarini 6nemli ve olumlu gormektedirler.
Katilimcilara gére yaygin egitim kurslarinda HBO uygulamalarinin bagarili olabilmesi
icin yerel unsurlarin ise kosulmasi, kursiyerlerin ihtiyaclarina gore programlarin
sekillenmesi gerekmektedir. Program yoneticileri HBO temelli yaygm egitim
uygulamalarini igerik, egitim durumu, kursiyer katilimi ve amaclarin gergeklesmesi

acisindan yeterli ve olumlu gormektedir.

Tortop (2013) tarafindan nitel arastirma modeliyle gergeklestirilen bir
calismada AB hayat boyu 6grenme yeterlik alanlarinda MEB’in yapmis oldugu
caligmalar incelenmistir. Dokiiman analizi ile gerceklestirilen ¢alismada AB hayat
boyu 6grenme perspektifinin MEB’in MTEM, MGEP ve TEDP projeleriyle yaygin
egitim ve Orgilin egitimde tiim 6gretim kademelerinde gelistirilen programlarda 6nemli
yansimalar1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica NEB tarafindan gelistirilen 6gretmen
yeterlikleri ¢aligmasinin genel ve O6zel alan yeterliklerinde hayat boyu o6grenme
yaklagimina atiflar s6z konusudur. Tiim bu proje ve programlarda uygulamalardaki
istikrarsizlik ve teknolojinin ortaya g¢ikardigi degisim sorunlartyla bas etmede hayat

boyu 6grenmenin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Aycicek (2016) tarafindan gergeklestirilen nicel bir arastirmada egitim
fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin hayat boyu 6grenme ve hayat boyu
ogrenme yeterlikleri ve hayat c¢apinda Ogrenme aligkanlart betimsel olarak
incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore 6gretim elemanlarinin belirtilen yeterlik ve
aliskanliklan ytiksek diizeydedir. Ayrica 6gretim elemanlariin hayat boyu 6grenme
yeterlik ve hayat capinda Ogrenme aliskanliklart mesleki kidem, cinsiyet brang

degiskenlerine gore farklilik gostermedigi bulunmustur.

Gordon ve arkadaslar1 (2009: 239-240) gerceklestirilen karsilastirmali bir
dokiiman analizi caligmasinda, Avrupa Birligi'nin 27 Uye Devletinin egitim
sistemlerinde anahtar yeterliliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasina iligskin politika ve
uygulamalar1 degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma bulgularina gore, AB'deki ilk
ve ortaokullarda Avrupa'daki Temel Anahtar Yeterlilikler Referans Cergevesinde yer
alan 8 temel yeterliligin uygulanmasinda iilkeler gore farkliklar ve yetersizlikler
oldugu rapor edilmistir. Arastirma bulgularina goére hayat boyu o6grenme temel
yeterliklerinin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenlerin meslek 6ncesi ve hizmet

icindeki egitimleri 6nemli rol oynamaktadir
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Liiftenegger (2012: 27) ve arkadaslar tarafindan gergeklestirilen bir caligmada
yasam boyu Ogrenme uygulamalarinin 6grencilerin 6zerklik ve 6z diizenleme
becerilerinde bir gelismeye neden olup olmadigi sorusuna cevaplar aranmustir.
Calisma 2266 ortaokul G6grencisi iizerinde iliskisel analizlerle gerceklestirilmistir.
Arastirmacilara gore yasam boyu Ogrenmeyi desteklemek (LLL) mevcut egitim
politikas1 i¢in yiiksek Onem tasiyan bir konudur. Okulda, 6zerk 68renme ve 0z
diizenleme davranisini 6grenme konusunda hayat boyu Ogrenme motivasyonun
onemli etkileri s6z konusudur. Cok seviyeli analizler, hayat boyu O0grenme
cercevesinde diizenlenen Ogretim programlarinin uygulandigi okullarda 6zerklik
algisinin 6grencilerin motivasyonel inanclariyla iliskili oldugu ve o6grencilerin 6z
diizenleme becerilerini ve kendi performansini gelistirme algisint olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglari, 6grencileri basarili HBO' lere daha iyi

hazirlamak i¢in uygun 6grenme baglamlari saglamanin 6nemini ortaya koymustur.

Klug ve arkadaslar1 (2016: 680) Avusturyali ortaokul &grencilerinin HBO
yeterlilikleri ve smif yapisi ve basari ile iligkisi incelemiglerdir. 36 ortaokuldan 5366
Ogrenci tlizerinde gerceklestirilen calismada Okullarin yasam boyu 0Ogrenme
yeterliliklerini gelistirmek i¢in giiclii bir motivasyona sahip olduklar1 goriilmiistiir
vardir. Ayrica dgrencileri HBO yetkinlikleri, algilanan sinif yapilari, 6z diizenleme
becerileri ve basarilariyla olumlu yonde iliskilere sahip oldugu goriilmistiir.
Aragtirma sonuglari, okul tiirli ve cinsiyetten bagimsiz olarak Avusturyali 6grencilerin
bliylik ¢ogunlugunun yasam boyu 6grenme anahtar yetkinlikleri kazanmalarinda
biligsel ve st biligsel 6grenme stratejilerinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.
Anahtar yetkinlikler kapsaminda siif yapisi, 6grencilerin hedeflerini, ilgi alanlarini,

0z yeterliklerini ve 6grenme stratejilerini olumlu yonde yordamaistir.
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IV. BOLUM
YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, veri kaynagi, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinlerde Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesi agisindan incelenmeye calisilmistir. Bu kapsamda ‘Anadilde
iletisim’, ‘Yabanci dillerde iletisim’, ‘Matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide
temel yetkinlikler’, ‘Dijital yetkinlik’, ‘Ogrenmeyi 6grenme’, ‘Sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler’, ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’, ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’
olmak tizere toplam 8 anahtar yetkinlik sinif ve iinitelere gore taranarak incelenmistir.
Anahtar yetkinlikleri tespit etmek acisindan ve bu amaca hizmet eden en uygun arag

dokiiman analizi oldugu igin nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.

Yontem ve tekniklerin kronolojik tarihi incelendiginde, nitel yontemler ilk ve
en Oonemli arastirma yontemlerindendir. Bu yontemler; gézlem, miilakat, dokiiman
analizi yapilarak insanlarin ne yaptiklari, ne bildikleri ve ne hissettiklerini ortaya
¢ikartan yollardir (Patton, 2014: 7-8).

Arastirmada nitel arastirma yonteminde yaygin olarak kullanilan durum
caligmas1 yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemleri igerisinde yer alan durum
caligmast nasil ve ni¢in sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olayr derinligine incelemesine olanak veren bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2011: 77-78). Glesne (2013: 31) ise durum g¢alismasinin, farklh
disiplinlerde farkli seyleri ifade etmek i¢in kullanildigini belirtmistir.

Durum caligmasi; gilincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi iginde
calisan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belli
olmadig1r ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda

kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin, 1994: 23).

Uygulamada durum calismasinin ¢ok farkli desenleri (tek durum, coklu
durum, vb.) bulunmakla birlikte, bu arastirmada i¢ i¢e ge¢mis coklu durum deseni
kullanilmstir. I¢ ige gecmis ¢oklu durum deseninde arastirmaya dahil edilen her bir
durum, kendi i¢inde cesitli alt birimlere ayrilarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle

karsilagtirilir  (Yildirnm ve Simsek, 2011: 292). Coklu durum c¢alismasinda
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arastirmacilar es zamanli olarak birden fazla alanda ¢alismazlar. Bir alanda bir durum
icin ¢alisarak daha sonra digerlerine sistematik bir asamalilikta gegerler. Ek veri
gerektiginde onceki alana gegerler, fakat her iki alanda ayn1 zamanda ¢alismazlar

(Bogdan ve Biklen,1998: 63)
Bu arastirmada ele alinan durumlar ve alt birimleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Arastirmada Ele Alinan Durum ve Alt Birimler

Durum Alt Birimler

1.S1nif Hayat Bilgisi Ders Kitabi
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan ~ 2.Siif Hayat Bilgisi Ders Kitabi
metinlerdeki temel yetkinlikler 3.Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabi

4.2. Ornekleme

Calismada kolay ulasilabilir durum Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu
yontemde; belirlenmis aragtirma sorulart1 ya da bazi 6nemli Olgiitleri karsilayan,
aragtirma amaciyla uygunluk, yakinlik ve erisilebilirlik kriterlerini tasiyan durumlar
ornekleme birimi olarak belirlenmektedir (Luborsky ve Rubinstein, 1996:89).
Ornegin, 9. sinif ders kitaplarinda demokrasinin yerini incelemeyi amaglayan bir
arastirmada arastirmaci, orneklemini yalnizca [TTKB] onaylanan ve MEB’ ¢ bagl
okullarda ders kitabi olarak okutulmakta olan kitaplar1 secebilir. Bu noktada ders
kitaplarinin yaygin bir sekilde ulasilabilirligi ve kolayca elde edilebilirligi 6n plana
cikmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018: 95 ).

S6z konusu bu ¢alismada [TTKB] tarafindan onaylanmis ve 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye’nin birgok sehrindeki ilkokullarda okutulmakta olan ve
yaygm bir sekilde O6gretmenlerin kullanmayi tercih ettikleri Hayat Bilgisi ders

kitaplar1 aragtirma orneklemi kapsamina alinmistir.
4.3. Veri Kaynag

Bu arastirmanin veri kaynagini ilkokul 1./2./3. simif hayat bilgisi ders kitaplar
olusturmaktadir. Dokiiman olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gelistirilen TTKB
tarafindan onaylanan; Hayat Bilgisi 1. Sif Ders Kitabi(Kok-e Yayincilik), Hayat
Bilgisi 2. Sif Ders Kitab1 (Sdr Ipekyolu Yayincilik), 3. Sinif Hayat Bilgisi Ders
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Kitaplar1 (Meb Yaynlari) ele alinmistir. Bu kitaplarin tamami aragtirma yapilan 2018-

2019 egitim-6gretim yil1 itibariyle tiim Tiirkiye’de ders kitab1 olarak okutulmaktadir.
4.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin elde edilmesi i¢in 1. ,2. ve 3. siniflarin hayat bilgisi ders
kitaplarindaki metinler, anahtar yetkinlikler acisindan incelenmistir. S6z konusu ders
kitaplarinda, hangi yetkinlige ne kadar yer verildigi sorusunu cevaplamak icin
dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Merriam (2013: 24) dokiimanlari, nitel
arastirmalarda {iclincii ana veri toplama kaynagi olarak toplumsal kayitlar, gorsel
dokiimanlar, fiziki materyaller ve sanat eserleri olarak tanimlar. Dokiiman incelemesi
ise arastirllmast hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizlerinin yapilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 188). Fraenkel ve
Wallen (2006: 99) dokiiman inceleme icin farkli asamalarin oldugunu ifade
etmislerdir. Ilk olarak neyin analiz edilecegine karar verilmeli ve analiz birimleri
belirlenmelidir. Daha sonra aragtirmanin amacina uygun olarak analiz edilecek
verilerin yerlerinin belirlenmesi ve elde edilen veriler ile amaglar arasindaki iligkiyi

ifade eden mantiksal bir yapinin olusturulmasi gerekir.

Calismada ilkokul hayat bilgisi ders kitabi metinleri anahtar yetkinlikler
cercevesinde incelenmistir. Metinler incelenirken ‘Yasam Boyu Ogrenme icin
Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi’ baz alinarak dokiimanlar incelenmistir. S6z konusu
yetkinlikler, 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin igerigindeki Tiirkiye Yeterlikler
Cergevesi’ne gore olusturulmus sekiz temel yetkinliktir (MEB, 2018: 5-6). Bunlar;

> Anadilde iletisim

> Yabanci dillerde iletisim

» Matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide temel yetkinlikler

> Dijital yetkinlik

» Ogrenmeyi 6grenme

» Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler

> Inisiyatif alma ve girisimcilik

> Kiilturel farkindalik ve ifade

Durum ¢aligmas1 yapan bir arastirmacinin gegerligi artirabilmesi icin, buldugu

sonuclara nasil vardigini agik secgik ortaya koymasi ve c¢ikarimlariyla ilgili kanitlar
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diger kisilerin ulasabilecegi bi¢imde sunmasi gereklidir (Simsek, Yildirim, 2008:
289). Ayrica Durum ¢alismalarinda ¢alismanin gegerliligini artirmak icin birden fazla
uzman degerlendirmesi ya da goriisii ve veri tiirii veri toplama siirecinde kullanilmali,
toplanan verilere iligkin bir kanit zincirinin olusturulmali ve hazirlanan durum c¢aligma
raporunun veri toplama siirecinde kendisinden veri toplanmis bir kisiye okutulmasi ve
goriigiiniin alinmalidir. Bu kapsamda ders kitabindaki yetkinlikleri incelemek iizere
siif 6gretmenligi alan uzmanlari, sinif 6gretmenligi lisans mezunu olup ilkokullarda
gorev yapan siif 6gretmenleri ve arastirmaci uzman olarak yer almistir. Hayat bilgisi
ders kitaplarindaki metinlerde yer alan yetkinliklerin sinif diizeylerine ve linitelere
gore dagilimini tespit etmek amaciyla dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman analizi
dokiiman inceleme formu ile gerceklestirilmistir. Hayat bilgisi ders kitaplarinin PDF
formatlarina ulasilmistir. Daha sonra dokiiman inceleme formunda bulunan temel
yetkinlikler ve yetkinliklere iliskin agiklamalar g6z oOniinde bulundurularak, bu
yetkinlikleri karsilayabilecek anahtar kelimeler olusturulmustur. Bu anahtar kelimeler
kullanilarak, hayat bilgisi ders kitaplar1 incelenmistir. Bu uzmanlar sinif ve iinite
diizeylerine gore temel yetkinlikleri ayr1 ayr1 incelemisler ve ortak bir ¢etele tablosu
gelistirmiglerdir. Bu asamada anahtar yetkinlikler sinif diizeyi ve iinitelere gore getele
tablosuna yerlestirilmistir. Daha sonra bu tabloda anahtar yetkinlige karsilik gelen
ceteleler smif diizeyi ve {niteler dikkate alinarak frekans ve ylizdelere

doniistiirilmiistir.
4.5. Verilerin Analizi

Hayat bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde yer alan anahtar yetkinlikleri tespit
etmek i¢in dokiiman inceleme formu kullanilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle hayat bilgisi
ders kitaplarinin dijital kayitlart elde edilmistir. Bu dijital kayitlar, dokiiman inceleme
formunda tespit edilen anahtar kelimeler yardimiyla bir¢ok kez taranarak, elde edilen
veriler Microsoft Excel 2010 paket programina girilerek frekans ve ylizde degerleri

hesaplanmustir.
4.6. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Bu aragtirmanin nitel boyutunun gecerligini ve giivenirligini artirmak adina
Miles ve Huberman (1994: 64), Yildirnm ve Simsek (2011: 87-88), ve Patton (2014

541) onerileri dogrultusunda yapilan ¢alismalar asagida agiklanmaistir.

1. I¢ gegerligin saglanmasi igin belirli bir doygunluga ulasincaya kadar veri

toplanmaya ve analize devam edilmis olup ve bu is i¢in yeterli zaman harcanmistir.
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2. Aragtirmanin dis giivenirligini artirmak i¢in arastirma siireci ve bu siirecte

yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya ¢alisilmstir.
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V. BOLUM
BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, toplanan verilerin ¢oziimlemesi ile elde edilmis
bulgulara yer verilmistir. Bulgular sekiz anahtar yetkinlik kapsaminda elde edilmistir.
S6z konusu bu yetkinliklerin her biri, bir arasgtirma sorusunu olusturmaktadir. Bu
sorular1 cevaplayabilmek i¢in, veriler, temel yetkinlikler géz 6niinde bulundurularak
‘Dokiiman Incelemesi Formuyla’ toplanmistir. Analiz edilen veriler tablolar ve

grafikler halinde sunulmustur
5.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ‘Anadilde
iletisim’ yetkinliginin sinif diizeyleri ve iinitelere gore dagilimi nasildir?’ seklinde
ifade edilmistir. Sorunun cevaplanmast i¢in 1.-2. ve 3. smf hayat bilgisi ders
kitaplarinin her bir iinitesinde gecen metinler ciimle bazinda incelenmistir. Yapilan
incelemelerde elde edilen sonuglarin yiizde ve frekans dagilim degerlerine iliskin

bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

“Anadilde iletisim’ anahtar yetkinligi ile ilgili yapilan incelemelerin
sonucunda elde edilen verilerin yiizde ve frekans dagilim degerlerine iliskin bulgular

Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Anadilde Iletisim’ Yetkinliginin Sinif

Diizeylerine ve Unitelere Gére Dagilimi

1.S1mnif (n) 2.Smif (n) 3.Smmif (n)

Uniteler
f % f % f %

Okulumuzda Hayat 36 30 40 27 49 44
Evimizde Hayat 19 16 42 29 17 15
Saglikli Hayat 5 4 6 4 3 3
Gtivenli Hayat 18 15 29 20 16 14
Ulkemizde Hayat 15 12 16 11 16 14
Dogada Hayat 29 24 13 9 10 9

Toplam 122 %100 146 %100 111 %100
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Tablo 3 incelendiginde, birinci sinif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Anadilde
iletisim’ yetkinliginin 122 farkli climlede gectigi goriilmektedir. Tablo {inite bazinda
incelendiginde, ‘Anadilde iletisim’ yetkinliginin sirasiyla; % 30 ‘Okulumuzda Hayat’,
% 24 ‘Dogada Hayat’, % 16 ‘Evimizde Hayat’ , % 15 ‘Giivenli Hayat’, % 12
‘Ulkemizde Hayat’ ve %4 ile ‘Saglikli Hayat® {initelerinde yer aldig1 gériilmektedir.
Unitelerde gecen ‘Anadilde iletisim’ yetkinligi ile ilgili asagida bazi ornekler

verilmistir.

‘Hos geldiniz ¢ocuklar! Ben, Oktay Sen. Sizin ogretmeniniz benim. Simdi
sizleri tamimak istiyorum. Yammiza gelerek tek tek sizinle tamisacagim.’(l. Sinif,

Okulumuzda Hayat Unitesi, s.14).

‘Benim adim Yasemin Kaya 6gretmenim’ (1. Sinif. Okulumuzda Hayat Unitesi,

s.14).

‘Arkadagslar, ¢ope attiginiz bazi atiklar, yeni seylere doniistiiriilebilir. Bu

isleme geri déniigiim denir.’( 1. Sinif, Dogada Hayat Unitesi, s5.183).

Tablo 3’e gore ikinci sinif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Anadilde Iletisim’
yetkinligine 146 farkli ciimlede yer verildigi tespit edilmistir. Unitelere gore tablo
incelendiginde sirastyla; % 29 ‘Evimizde Hayat’, % 27 ‘Okulumuzda Hayat’, % 20
‘Giivenli Hayat’, % 11 ‘Ulkemizde Hayat’, % 9 ‘Dogada Hayat’ ve % 4 ile ‘Saghkli
Hayat’ iinitelerinde ‘Anadilde iletisim’ yetkinliginin yer aldigi goriilmektedir. S6z
konusu ders kitabinda gecen ‘Anadilde iletisim’ yetkinligi ile ilgili asagida bazi

ornekler verilmistir.
‘Sizi arkadagslarinmizdan ayiran ozellikleriniz nelerdir?

"Bu dersimizde sinifimiza yeni katilan arkadaslarinizi taniyyalim.” (2. Sinif,

Okulumuzda Hayat Unitesi, s.12).

‘Cevremizdeki hayvanlar: sevmeliyiz. Sokakta yasayan kedi, kopek ve kus gibi
hayvanlarin beslenmesine yardimci olmalyiz. Hayvanlara zarar vermemeliyiz, onlara

zarar verenleri uyarmaliyiz.” (2. Sinif, Dogada Hayat Unitesi, s.192).

Tablo 3’de iigiincii simf hayat bilgisi ders kitabinda ‘Anadilde iletisim’
yetkinligine 111 farkli ciimlede yer verildigi goriilmektedir. Unitelere gore tablo
incelendiginde s6z konusu yetkinligin sirasiyla; % 44 ‘Okulumuzda Hayat’, % 15

‘Evimizde Hayat’, % 14 ‘Giivenli Hayat’ ve ‘Ulkemizde Hayat’, % 9 ‘Dogada Hayat’
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ve % 3 ile ‘Saglikli Hayat’ {nitelerinde yer aldig1 goriilmektedir. S6z konusu ders

kitabinda gecen ‘ Anadilde Iletisim’ yetkinligi ile ilgili asagida baz1 6rnekler verilmistir.

‘Elimizi ve yiiziimiizii yikayarak, diizenli banyo yaparak, dislerimizi
fircalayarak kisisel bakimimizi yapariz. Kisisel temizligimizi ve bakimimizi yaparken

elektrik, su gibi kaynaklar: kullamriz.” (3. Siif, Saghkl Hayat Unitesi, 5.78).

‘Benim adim Fatih. Tamdik ve akrabalarimizi ziyaret etmeyi ¢ok seviyorum.
Babaannem, yakin bir akrabamizi ziyaret edecegimizi soyledi.” (3. Swuif, Giivenli

Hayat Unitesi, 5.94).

Tablo bir biitiin olarak incelendiginde birinci ve tglincii siniflarin ‘Saglikh
Hayat’ iinitesinde ‘Anadilde Iletisim’ yetkinliginin en az oldugu tespit edilmistir.
Buna karsin yine ayni sinif diizeylerinde ‘Okulumuzda Hayat’ {initesinde ‘Anadilde

Iletisim’ yetkinliginin en fazla oldugu tespit edilmistir.
5.2. Arastirmanin Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda “Yabanci dillerde
fletisim® yetkinliginin simf diizeylerine ve iinitelere gore dagilimi nasildir?’ seklinde
belirlenmistir. Sorunun cevaplanmasi igin 1.- 3. sinif hayat bilgisi ders kitaplarinin her
bir iinitesinde gegen metinler climle bazinda incelenmistir. Yapilan incelemelerde elde
edilen sonuclarin yiizde ve frekans dagilim degerlerine iliskin bulgular Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4.

Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Yabanci Dillerde Iletisim’ Yetkinliginin
Simif Diizeylerine ve Unitelere Gore Dagilimi

1.Smif (n) 2.Smif (n) 3.Simf (n)

Uniteler
f % f % f %

Okulumuzda Hayat 0 0 0 O 0 O
Evimizde Hayat 0 0 0 O 0 O
Saglikli Hayat 0 0 0 O 0 O
Gtivenli Hayat 0 0 0 O 0 O
Ulkemizde Hayat 5 100 4 100 5 100
Dogada Hayat 0 0 0 O 0 O

Toplam 5 %100 4 %100 5 %100
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Tablo 4 incelendiginde, ‘Yabanci dillerde iletisim’ yetkinliginin bir ve tigiincii
simif hayat bilgisi ders kitabinda 5, ikinci sinif hayat bilgisi ders kitabinda ise 4 farkli
ciimlede gectigi goriilmektedir. Unitelerde gecen ‘Yabanci dillerde iletisim’ yetkinligi

ile ilgili asagida baz1 6rnekler verilmistir.

‘Tiirkiye artik benim de vatanim. Arkadaslarimdan Tiirkce ogreniyorum. Ben

de onlara Almanca ogretiyorum.’ (1. Sinif. Ulkemizde Hayat Unitesi, s.156).

‘Bugiin komsumuz Nurcahan abla ile tamigtim. Tiirkmenistan’dan gelmis

Universitede okuyor.’( 1. Sinif. Ulkemizde Hayat Unitesi, s.174).

‘Kosup yamina gittim. ‘Bizimle oynamak ister misin?’ diye sordugumda beni
anlamadi.  Sadece ‘Benim adim Imad.” diyebilivordu ve iilkesinin adini
soyleyebiliyordu. Anlasilan dilimizi yeni Ogreniyordu.’ (3.Sinif, Ulkemizde Hayat
Unitesi, s.136).

Tablo 4 {inite bazinda incelendiginde, ‘Yabanci dillerde iletisim’ yetkinliginin
tiim simf diizeylerinde sadece ‘Ulkemizde Hayat’ iinitesinde yer aldig1 goriilmektedir.
Buna karsin diger {initelerde s6z konusu bu yetkinlige yer verilmedigi tespit

edilmisgtir.
5.3. Aragtirmanin Ugiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincli sorusu ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ‘Matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler’ sinif diizeylerine ve tinitelere gore
dagilimi nasildir?’ seklinde belirlenmistir. Sorunun cevaplanmasi i¢in 1. , 2. ve 3.
siif hayat bilgisi ders kitaplarinin her bir iinitesinde gegen metinler ciimle bazinda
incelenmistir. Yapilan incelemelerde elde edilen sonuglarin yilizde ve frekans dagilim
degerlerine iligskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/
Teknolojide Temel Yetkinlikler ’in Sinif Diizeylerine ve Unitelere Gére Dagilimi

Uniteler 1.Smmf (n) 2.Smif (n) 3.Smif (n)

f % f % f %
Okulumuzda Hayat 18 21 19 19 23 20
Evimizde Hayat 14 16 10 10 31 27
Saglikli Hayat 18 21 23 23 20 17
Giivenli Hayat 25 29 24 24 26 23
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Ulkemizde Hayat 7 8 3 3 6 5
Dogada Hayat 5 6 21 21 9 8
Toplam 87 %100 100 %100 115 %100

Tablo 5’e gore, birinci sinif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Matematiksel ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler’ in 87 farkli climlede gectigi goriilmektedir. Tablo
iinite bazinda incelendiginde, ‘Matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide temel
yetkinlikler’ sirasiyla; % 29 ‘Giivenli Hayat’, % 21 ‘Okulumuzda Hayat’ ve ‘Saglikli
Hayat’, % 16 ‘Evimizde Hayat’, % 8 ‘Ulkemizde Hayat’ ve % 6 ile ‘Dogada Hayat’
initelerinde yer aldigi goriilmektedir. Bu veriler 1s18inda ‘Matematiksel ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler’ en fazla ‘Giivenli Hayat’ iinitesinde ve en az ise
‘Dogada Hayat’ iinitesinde kendine yer bulmustur. Unitelerde gecen ‘Matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler’ ile ilgili asagida bazi Ornekler

verilmistir.
‘Sinifim, okul kantininin iistiinde; kiitiiphanenin altindadir.

Swifimin karsisinda 6gretmenler odast vardir.” (1. Sinif, Okulumuzda Hayat

Unitesi, 5.21).

Tablo 5’e gore ikinci sinif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Matematiksel ve bilim/
teknolojide temel yetkinlikler’ ine 100 farkli ciimlede yer verildigi tespit edilmistir.
Unitelere gore ‘Matematiksel ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler —°
degerlendirildiginde sirasiyla; % 24 ‘Gilivenli Hayat’, % 23 ‘Sagliklh Hayat’, % 21
‘Dogada Hayat’ , % 19 ‘Okulumuzda Hayat’, % 10 ‘Evimizde Hayat’ ve % 3 ile
‘Ulkemizde Hayat’ iinitelerinde yer aldigi goriilmektedir. Bu veriler kapsaminda
ikinci sinif diizeyinde ‘Matematiksel ve bilim/ teknolojide temel yetkinlikler’ en fazla
‘Giivenli Hayat’ iinitesinde ve en az ise ‘Ulkemizde Hayat’ iinitesinde kendine yer
bulmustur. Unitelerde gecen ‘Matematiksel ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler’

ile ilgili asagida bazi 6rnekler verilmistir.

‘Saghk kurumlarinda gorev yapan doktorlar, hastalart muayene ederler.
Hastalarin iyilesmeleri icin gerekli ilaglart regeteye yazarlar.” (2. Swif, Saglikl
Hayat Unitesi, s.109).

Tablo 5’e gore, liclincii smif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Matematiksel ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler ¢ 115 farkli ciimlede gegmektedir. Unitelere gore

tablo incelendiginde ‘Matematiksel ve bilim/ teknolojide temel yetkinlikler * sirasiyla;
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% 27 ‘Evimizde Hayat’, % 23 ‘Gilivenli Hayat’, % 20 ‘Okulumuzda Hayat’, % 17
‘Saglikli Hayat’, % 8 ‘Dogada Hayat’ ve % 5 ile ‘Ulkemizde Hayat’ iinitelerinde
gectigi gorilmektedir. Bu verilere gore, liclincli smif diizeyinde ‘Matematiksel ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler ‘en fazla ‘Evimizde Hayat’ iinitesinde ve en az ise
‘Ulkemizde Hayat’ iinitesinde kendine yer bulmustur. S6z konusu ders kitabinda
gecen ‘Matematiksel ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler’ ile ilgili asagida bazi

ornekler sunulmustur.

‘Belediye otobiisleri, okul servisleri birlikte kullandigimiz ara¢lardir. Bunlarin
zarar gormesi hdlinde iilkemiz ekonomisi de zarar goriir.” (3. Sumf, Ulkemizde Hayat

Unitesi, s.132).
Mehmet - Ali, bugiin okula gitmek istemiyorum. Haydi sen de benimle gel!

Mehmet-Beni seviyorsan benimle gelirsin. Yoksa seninle arkadasligimi
bitiririm.
Ali - Haywr Mehmet benim okula gitmem gerekiyor.

‘Mehmet’ in Ali’ye soyledikleri hakkinda neler diistintiyorsunuz? Siz Ali’nin

yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?’ (3. Sinif, Giivenli Hayat Unitesi, s.106).
5.4. Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna ait problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusu alt probleminde ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
‘Dijital yetkinligin’ smif diizeylerine ve iinitelere gore dagilimi nasildir?’ seklinde
belirlenmistir. Sorunun cevaplanmast i¢in ilkokul diizeyinde hayat bilgisi ders
kitaplarinin metinleri ciimle bazinda incelenmistir. Yapilan incelemelerde elde edilen
sonuglarin yiizde ve frekans dagilim degerlerine iliskin bulgular Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6.
Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Dijital Yetkinlik’ in Sinif Diizeylerine ve

Unitelere Gore Dagilimi

1.S1nif (n) 2.Smif (n) 3.Smif (n)

Uniteler
f % f % f %
Okulumuzda Hayat 0 0 0 0 0 0
Evimizde Hayat 0 0 0 0 1 20
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Saglikli Hayat 0 0 0 0 3 60
Glivenli Hayat 13 100 7 100 1 20
Ulkemizde Hayat 0 0 0 0 0 0
Dogada Hayat 0 0 0 0 0 0
Toplam 13 %100 7 %100 5 %100

Tablo 6 incelendiginde, ‘Dijital yetkinlik’ in birinci sinif diizeyinde 13, ikinci
smif diizeyinde 7 ve TUglincli smif diizeyinde ise 5 farkli climlede gectigi
goriilmektedir. Unitelerde gecen ‘Dijital Yetkinlik® ile ilgili asagida bazi drnekler

verilmistir.

‘Televizyon, bilgisayar ve telefon evde kullandigimiz iletisim araglaridir. Bu

araclart kullamirken dikkatli olmaliyiz.” (1. Sinif, Giivenli Hayat Unitesi, s.107).

‘Giiniimiizde en ¢ok kullandigimiz araclardan biri bilgisayarlardir. Internet
araciligiyla bilgisayarda arastirmalar yaparak yeni bilgiler ediniyoruz.’(1. Sinif,
Giivenli Hayat Unitesi, s.133).

‘Teknoloji, yasantimizin bir par¢asi olmugstur. Evimizde ve okulumuzda
kullandigimiz teknolojik arag¢ ve geregler yasantimizi kolaylastirir. Bilgisayar,
televizyon, cep telefonu kullandigimiz teknolojik araglardandwr. Teknolojik ara¢ ve
gereglerden faydalanirken onlart giivenli kullanmaya 6zen géstermeliyiz. Genel Ag
ortaminda tamimadigimiz kisilerle iletisim kurmamaliyiz. Bizim igin giivenli olan

Genel Ag adreslerini kullanmaliyiz.” (2. Sumif, Giivenli Hayat Unitesi, s.137).

‘Defne ve arkadaslari, bugiin derste enerji tasarrufu ile ilgili video

izlemislerdi.” (3. Sinif, Evimizde Hayat Unitesi, 5.67).

Tablo 6 iinite bazinda incelendiginde, ‘ Dijital yetkinlik ‘ birinci ve ikinci simif
diizeylerinde sadece ‘Giivenli Hayat’ tinitesinde ayrica i¢lincii smif diizeyinde ise
‘Evimizde Hayat’, ‘Saglikli Hayat’ ve ‘Giivenli Hayat {initelerinde yer aldigi
goriilmektedir. Buna karsin diger iinitelerde s6z konusu bu yetkinlige yer verilmedigi

tespit edilmistir.
5.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ‘Ogrenmeyi
ogrenme’ yetkinligi simif diizeylerine ve {nitelere gore dagilimi nasildir?’ seklinde
sorulmustur. Arastirmanin bu sorusunun cevaplanmasi i¢in ilkokul diizeyinde hayat

bilgisi ders kitaplarinin metinleri ciimle bazinda incelenmistir. Yapilan incelemelerde
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elde edilen sonuglarin ylizde ve frekans dagilim degerlerine iliskin bulgular Tablo

7’da verilmistir.

Tablo 7.
Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ Yetkinliginin Sinif

Diizeylerine ve Unitelere Gore Dagilimi

1.Simf (n) 2.Smif (n) 3.Smif (n)

Uniteler
f % f % f %

Okulumuzda Hayat 10 28 14 44 19 17
Evimizde Hayat 9 25 6 19 11 10
Saglikl Hayat 2 6 1 3 7 6
Gtivenli Hayat 5 14 1 3 25 22
Ulkemizde Hayat 6 17 10 31 39 35
Dogada Hayat 4 11 0 0 11 10

Toplam 36 %100 32 %100 112 %100

Tablo 7’ye gore, birinci simif diizeyinde Hayat Bilgisi ders kitabinda
‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinliginin 36 farkli ciimlede gectigi goriilmektedir. Tablo
iinite bazinda incelendiginde, ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ yetkinliginin sirasiyla; % 28
‘Okulumuzda Hayat’, % 25 ‘Evimizde Hayat’, % 17 ‘Ulkemizde Hayat’, % 14
‘Guivenli Hayat’, % 11 ‘Dogada Hayat’ ve % 6 ile ‘Saglikli Hayat’ iinitelerinde yer
aldig1 goriilmektedir. Bu veriler 1s13inda ‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinligi en fazla
‘Okulumuzda Hayat’ {initesinde ve en az ise ‘Saglikli Hayat’ {initesinde kendine yer
bulmustur. Unitelerde gegen ‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinligi ile ilgili asagida bazi

ornekler verilmistir.

‘Emre okuldaki miizik ve Ingilizce kursuna gidiyor.” (1. Sumf, Okulumuzda
Hayat Unitesi, 5.43).

‘Biiyiiytince iyi bir miizisyen olmak istiyor. Yeni bir dil 6grenmekten

hoslaniyor.’
(1. Stmif, Okulumuzda Hayat Unitesi, $.43).

‘Ben bir Japon baligiyim. Adimi bildigin baska baliklar var mi? Ben
akvaryumda barintyorum. Diger hayvanlarin nerede barindiklarint ve nasil

beslendiklerini biliyor musun?’ (1. Sinif, Dogada Hayat Unitesi, s.169).
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Tablo 7’ye gore ikinci smif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Ogrenmeyi 6grenme’
yetkinligine 32 farkli ciimlede yer verildigi tespit edilmistir. Unitelere gore
‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinligi degerlendirildiginde sirasiyla; % 44 ‘Okulumuzda
Hayat’, % 31 ‘Ulkemizde Hayat’, % 19 ‘Evimizde Hayat’, % 3 ‘Saglikli Hayat’ ve
‘Glivenli Hayat’ {initelerinde gectigi gorilmektedir. Buna karsin ‘Dogada Hayat’
iinitesinde ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ yetkinligi ile ilgili her hangi bir ciimle tespit
edilememistir. Unitelerde gecen ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ yetkinligi ile ilgili asagida

bazi 6rnekler verilmistir.

‘Biiyiidiikce yeni beceriler kazaniriz, yapmakta zorlandigimiz igleri daha kolay

yapabiliriz.” (2. Smif, Okulumuzda Hayat Unitesi, s.14).

‘Arkadagimizin - yapacagi sunumu dinleme kurallarina uygun olarak

dinleyelim.’(2. Sinif, Okulumuzda Hayat, 5.40)

Yerkiire ve Diinya haritasi tizerinde iilkemizin yerinin nerede oldugunu

ogrenmeliyiz.” (2. Suif, Ulkemizde Hayat Unitesi, s.151).

Tablo 7 incelendiginde iiiincii simif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Ogrenmeyi
ogrenme’ yetkinliginin 112 farkli ciimlede gectigi tespit edilmistir. Unitelere gore
tablo incelendiginde ‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinligi sirastyla; % 35 ‘Ulkemizde
Hayat’, % 22 ‘Giivenli Hayat’, % 17 ‘Okulumuzda Hayat’, % 10 ‘Evimizde Hayat’ ve
‘Dogada Hayat’ ve % 6 ile ‘Saglikli Hayat’ {initelerinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu
verilere gore, iiglinci siif diizeyinde ‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinligi en fazla
‘Ulkemizde Hayat’ iinitesinde ve en az ise ‘Saglikli Hayat’ {initesinde kendine yer
bulmustur. S6z konusu ders kitabinda gegen ‘Ogrenmeyi 6grenme ‘yetkinligi ile ilgili

asagida bazi 6rnekler sunulmustur.

‘Ali, okuldan eve gelince kendine bir plan hazirladi. Bu plana gére derslerine

calistr’. (3. Sinif, Evimizde Hayat Unitesi, s62).

‘Hasan, mevsimler degistik¢e sebze ve meyvelerin de siirekli degistigini fark

etti. Hasan, meyve ve sebzeleri dogru zamanda tiiketmenin onemini artik ¢ok iyi

biliyordu.’ (3. Sinif, Saglikli Hayat Unitesi, 5.82).
5.6. Arastirmanin Altinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc1 sorusu ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ‘Sosyal ve

vatandaglikla ilgili yetkinlikler’ sinif diizeylerine ve iinitelere gére dagilimi nasildir?’
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seklinde sorulmustur. Arastirmanin bu sorusunun cevaplanmasi i¢in ilkokul
diizeyinde hayat bilgisi ders kitaplarinin metinleri climle bazinda incelenmistir.
Yapilan incelemelerde elde edilen sonuglarin yiizde ve frekans dagilim degerlerine

iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Sosyal ve Vatandashkla Ilgili Yetkinlikler’’

in Sumif Diizeylerine ve Unitelere Gore Dagilimi

.. 1.Smif (n) 2.S1mif (n) 3.Smif (n)
Uniteler

f % f % f %
Okulumuzda Hayat 30 35 21 30 34 18
Evimizde Hayat 12 14 20 28 23 12

Saglikli Hayat 7 8 3 4 12 6
Giivenli Hayat 8 9 3 4 26 14
Ulkemizde Hayat 21 24 21 30 71 37
Dogada Hayat 8 9 3 4 24 13
Toplam 86 %100 71 %100 190 %100

Tablo 8’e gore, birinci sinif diizeyinde Hayat Bilgisi ders kitabinda ‘Sosyal ve
vatandaglikla ilgili yetkinlikler’ in 86 farkli ciimlede gectigi goriilmektedir. Tablo
iinite bazinda incelendiginde, ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ sirasiyla; %
35 ‘Okulumuzda Hayat’, % 24 ‘Ulkemizde Hayat’ , % 14 ‘Evimizde Hayat’, % 9
‘Glivenli Hayat’ ve ‘Dogada Hayat’ ve % 8 ile ‘Saglikl1 Hayat’ iinitelerinde yer aldig
goriilmektedir. Bu veriler 1s18inda ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler ‘ en fazla
‘Okulumuzda Hayat’ {initesinde ve en az ise ‘Saglikli Hayat’ {initesinde kendine yer
bulmustur. Unitelerde gegen ‘Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler’ ile ilgili

asagida bazi 6rnekler verilmistir.

‘Arkadaglarimizla  benzer ve farkli  yanlarimizin  olmast  dogaldir.
Arkadagslarimizin farkliliklarina saygi gostermeliyiz.” (1. Sinif, Okulumuzda Hayat
Unitesi, s.17).

“Bize yardim edebilir misiniz? Cocuklar polisten ni¢cin yardim istiyor
olabilirler? Kayboldugumuzda ya da bizi rahatsiz edenler oldugunda giivenlik

gorevlilerinden yardim isteyebiliriz.” (1. Simif, Okulda Hayat Unitesi, s.19).
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Tablo 8’e¢ gore ikinci simif hayat bilgisi ders kitabinda ‘Sosyal ve
Vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ in 71 farkli ciimlede gectigi goriilmektedir. Unitelere
gore ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ degerlendirildiginde sirastyla; % 30
‘Ulkemizde Hayat’ ve ‘Okulumuzda Hayat’, % 28 ‘Evimizde Hayat’, % 4 ile ‘Saghkli
Hayat’, ‘Giivenli Hayat’ ve ‘Dogada Hayat’ iinitelerinde gectigi goriilmektedir.
Unitelerde gecen ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ ile ilgili asagida bazi

ornekler verilmistir

‘Birlikte oynarken cok egleniyorum.’ (2. Simif, Okulumuzda Hayat Unitesi,
s.17).

‘Kizilay ve AFAD dogal afetlerde zarar gérenlere ilk yardim, yiyecek, giyecek
ve barinma yardimi yapar ‘(2. Sinif. Dogada Hayat Unitesi, 5.206).

Tablo 8 incelendiginde iiglincii siif ‘Hayat Bilgisi ders kitabinda ‘Sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ in 190 farkli ciimlede gegtigi tespit edilmistir.
Unitelere gore tablo incelendiginde ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ in
sirastyla; % 37 ‘Ulkemizde Hayat’, % 18 ‘Okulumuzda Hayat’, % 14 ‘Giivenli
Hayat’, % 13 ‘Dogada Hayat’, % 12 ile ‘Evimizde Hayat’ ve % 6 ‘Saglikli Hayat’
iinitelerinde gectigi goriilmektedir. Bu verilere gore, tiglincii sif diizeyinde ‘Sosyal
ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ in en fazla ‘Ulkemizde Hayat’ iinitesinde ve en az
ise ‘Saglikli Hayat’ iinitesinde kendine yer bulmustur. S6z konusu ders kitabinda
gecen ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler’ ile ilgili asagida bazi1 Grnekler

sunulmustur.

‘Hafta sonu babaannem ve dedem ziyaretimize geldiler. Onlari kapida

karsiladik.’(3. Sumif, Evimizde Hayat Unitesi, 5.46).

‘Trafikten ve tehlikelerden uzak keyifle vakit gecirdigimiz alanlar, bizim i¢in
gtivenli oyun alanlaridir. Arkadaglarimla oyun alanlarinda sik sik bir araya geliriz ve
egleniriz. Fakat eglenirken ayni zamanda giivenligimizi de korumaliyiz. Bozuk,
yipranmig oyun araglarini kullanmamaliyiz. Kaydiraktan kayarken ya da diger oyun
araglarini kullanirken mutlaka kendi siramizi beklemeliyiz.’ (3. Sinif, Giivenli Hayat

Unitesi, s.110).
5.7. Arastirmanin Yedinci Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci sorusu ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ‘Inisiyatif alma

ve girisimcilik’ yetkinliginin smif diizeylerine ve lnitelere gore dagilimi nasildir?’
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seklinde sorulmustur. Arastirmanin bu sorusunun cevaplanmasi i¢in ilkokul
diizeyinde Hayat Bilgisi ders kitaplarinin metinleri climle bazinda incelenmistir.
Yapilan incelemelerde ‘insiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligini dogrudan ifade
eden ciimlelere rastlanmamistir. Bu nedenle dolayli olarak bu yetkinligi isaret eden
climlelere yer verilmistir. Elde edilen sonuglarin yiizde ve frekans dagilim degerlerine
iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan “Inisiyatif Alma ve Girisimcilik”
Yetkinliginin Sunif Diizeylerine ve Unitelere Gére Dagilimi

1.S1nif (n) 2.S5mf (n) 3.Smif (n)

Uniteler

f % f % f %
Okulumuzda Hayat 3 27 1 17 13 38
Evimizde Hayat 2 18 2 33 8 24
Saglikli Hayat 0 0 0 0 0 0
Giivenli Hayat 1 9 0 0 4 12
Ulkemizde Hayat 3 27 0 0 B 9
Dogada Hayat 2 18 3 50 6 18

Toplam 11 %100 6 %100 34 %100

Tablo 9 incelendiginde, birinci sinif diizeyinde hayat bilgisi ders kitabinda
‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinliginin dolayli olarak 11 farkli ciimlede gectigi
goriilmektedir. Tablo {inite bazinda degerlendirildiginde, ‘Inisiyatif alma ve
girisimcilik’ yetkinliginin sirasiyla; % 27 ‘Okulumuzda Hayat’, ‘Ulkemizde Hayat’ ve
% 18 ile ‘Evimizde Hayat’ ve ‘Dogada Hayat’ {initelerinde isaret edildigi
goriilmektedir. Buna karsin ‘Gilivenli Hayat’ ve ‘Saglikli Hayat’ iinitelerinde soz
konusu yetkinlige rastlamlmamistir. Bu veriler 1siginda ‘Inisiyatif Alma ve
Girisimcilik® yetkinligi en fazla ‘Okulumuzda Hayat’ ve ‘Ulkemizde Hayat’
iinitelerinde ve en az ise ‘Evimizde Hayat’ ve ‘Saglikli Hayat’ {initelerinde kendine
yer bulmustur. Unitelerde gegen ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligi ile ilgili

asagida bazi 6rnekler verilmistir.

‘Emre okuldaki miizik ve Ingilizce kursuna gidiyor. Yeni bir dil 6Srenmekten

hoslanyyor.” (Okulumuzda Hayat 1.Sinif. s.43).
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‘Giin iginde yapacaklarimi énceden planlarim ve plana uygun davranirim.’ (1.

Sinif, Saglikli Hayat Unitesi, s.90).

Tablo 9’a gére ikinci simf Hayat Bilgisi ders kitabinda ‘Inisiyatif alma ve
girisimcilik’ yetkinliginin dolayli olarak 6 farkli ciimlede gectigi goriilmektedir.
Unitelere gore ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligi degerlendirildiginde
sirastyla; % 50 ‘Dogada Hayat’, % 33 ‘Evimizde Hayat’ ve % 17 ‘Okulumuzda
Hayat’ {initelerinde dolayl1 olarak bu yetkinligin isaret ettigi climleler goriilmektedir.
Buna karsin ile ‘Saglikli Hayat’, ‘Giivenli Hayat’ ve ‘Ulkemizde Hayat iinitelerinde
‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligine rastlanilamam bu nedenle bu yetkinlige
dolayli olarak isaret eden ciimlelere yer verilmistir. Unitelerde gegen ‘Inisiyatif alma

ve girisimcilik’ yetkinligi ile ilgili asagida bazi 6rnekler verilmistir.

‘Ailemizle ilgili kararlar alinirken biz de diisiincelerimizi séylemeliyiz. Fakat
valmzca kendi diisiincelerimizin gerceklesmesi icin israr etmemeliyiz. Aile

bireylerimizle birlikte ortak karar almalyiz.” (2. Sinif, Evimizde Hayat Unitesi, s.66).

‘Grup arkadagslariniz ile birlikte ‘Hayvanlar: Koruma Giinii’ ile ilgili etkinligi

planlayimz.’( 2. Stmif Okulumuzda Hayat Unitesi, 5.23)

‘Cevremizdeki bitkileri korumalyiz ve yeni bitkiler yetigtirmeliyiz. Bitki
vetistirmek igcin uygun bahgemiz yoksa evimizde saksilarda c¢esitli bitkiler
yetistirebiliriz. * (2. Stmf, Dogada Hayat Unitesi, s.191).

Tablo 9’a gore iigiincii simif Hayat Bilgisi ders kitabinda ‘Inisiyatif alma ve
girisimcilik’ yetkinliginin dolayli olarak 34 farkli climlede gectigi goriilmektedir.
Unitelere gore ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligi degerlendirildiginde
strastyla; % 38 ‘Okulumuzda Hayat’, % 24 ‘Evimizde Hayat’, % 18 ‘Dogada Hayat’
ve % 9 ile ‘Ulkemizde Hayat’ iinitelerinde gectigi goriilmektedir. Buna karsm ile
‘Saglikli Hayat’, {initesinde ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligine
rastlanilamamistir. Unitelerde gegen ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligi ile

ilgili asagida bazi1 6rnekler verilmistir.

Daha iyi oynayabilmek i¢in okulda a¢ilan satrang kursuna basladim (3.Sintf,
Okulumuzda Hayat Unitesi, s.12).

‘Babasi: Defne ¢ok giizel konustun, senin bir énerin var mi? Defne: Evet,
evimizdeki ekmek israfini onlemek icin annemin bayat ekmeklerle yapabilecegi yemek

tarifleri bulabiliriz’. (3. Sumf, Evimizde Hayat Unitesi, 5.58).
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‘Bu arkadagslarimizin iilkemize alismast igin onlara destek olmaliyiz. Onlarla
ilgilenmeli, problemlerine ¢oziim aramaliyiz. Farkhiliklarimiza ragmen birbirimize
saygt duymalyiz. Okulumuzda bulunan farkli milletlere sahip arkadaslarimiz
oyunlarimiza katarak onlarin okula aliymasina katki saglayabiliriz’ (3. Swnif,

Ulkemizde Hayat Unitesi, s.174).
5.8. Arastirmanin Sekizinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci sorusu ‘Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ‘Kiiltiirel
farkindalik ve ifade’ yetkinliginin Smif diizeylerine ve tlinitelere gére dagilimi nasildir
7’ seklinde sorulmustur. Arastirmanin bu sorusunun cevaplanmasi ig¢in ilkokul
diizeyinde hayat bilgisi ders kitaplarinin metinleri ciimle bazinda incelenmistir.
Yapilan incelemelerde elde edilen sonuglarin yiizde ve frekans dagilim degerlerine
iliskin bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Yer Alan ‘Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade’
Yetkinliginin Sumif Diizeylerine ve Unitelere Gore Dagilimi

1.S1mf (n) 2.Smif (n) 3.Smif (n)

Uniteler
f % f % f %
Okulumuzda Hayat 12 44 11 34 4 21
Evimizde Hayat 3 11 6 19 3 16
Saglikli Hayat 4 15 3 9 3 16
Giivenli Hayat 1 4 3 9 2 11
Ulkemizde Hayat 3 11 4 13 2 11
Dogada Hayat 4 15 5 16 5 26
Toplam 27 %100 32 %100 19 %100

Tablo 10 incelendiginde, birinci sinif diizeyinde hayat bilgisi ders kitabinda
‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ yetkinliginin 27 farkli ciimlede gectigi tespit edilmistir.
Tablo iinite bazinda degerlendirildiginde, ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ yetkinliginin
sirasiyla; % 44 ‘Okulumuzda Hayat’, % 15 ‘Saglikli Hayat’ ve ‘Dogada Hayat’, % 11
‘Evimizde Hayat’ ve ‘Ulkemizde Hayat’ son olarak % 4 ile ‘Giivenli Hayat’
iinitelerinde yer aldigi goriilmektedir. Bu veriler 1s1ginda ‘Kiiltiirel farkindalik ve
ifade’ yetkinligi en fazla ‘Okulumuzda Hayat’ ve en az ise ‘Giivenli Hayat
‘iinitelerinde kendine yer bulmustur. Unitelerde gecen “Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade’

yetkinligi ile ilgili asagida bazi drnekler verilmistir.

60



‘Ben, ablam, annem, babam, babaannem ve biiyiikbabam birlikte yasiyoruz.
En  biiyiigiimiiz  biiyiikbabam.  Biiyiikbabam, altmis bes yasinda. Adi  Yusuf.
Babaannem, altmus ii¢ yasinda. Adr Aysel. Biiyiikbabam ve babaannem ogretmenmis.

Emekli olmuslar.’ (1.Sumf, Ailemizde Hayat Unitesi, s.60).

Tablo 10 incelendiginde, ikinci siif diizeyinde Hayat Bilgisi ders kitabinda
‘Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade’ yetkinliginin 32 farkli ciimlede gectigi tespit
edilmistir. Tablo tlinite bazinda degerlendirildiginde, ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’
yetkinliginin sirasiyla; % 34 ‘Okulumuzda Hayat’, % 19 ‘Evimizde Hayat’, % 16
‘Dogada Hayat’, % 13 ‘Ulkemizde Hayat’, % 9 ‘Saglikli Hayat’ ve ‘Evimizde Hayat’
iinitelerinde gectigi tespit edilmistir. Bu veriler 1s181inda ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’
yetkinligi en fazla ‘Okulumuzda Hayat’ ve en az ise ‘Saglikli Hayat’ ile ‘Giivenli
Hayat’ iinitelerinde kendine yer bulmustur. Unitelerde gecen Kiiltiirel farkindalik ve

ifade’ yetkinligi ile ilgili asagida bazi1 6rnekler verilmistir.

‘Cizdigimiz resimler panomuzu giizellestirecek.’(2.Smif, Okulumuzda Hayat
Unitesi, 5.23)

‘Milli bayramlarda sinifinizi siislerken nasil bir etkinlik yapmak ister misiniz’?

(2.Sinif, Okulumuzda Hayat Unitesi, s.24).

‘Enigtem giizel tiirkiileriyle aile toplantilarimizi negselendiriyor’ (2.Swnif,
Evimizde Hayat Unitesi, $.54).

Tablo 10’a gore, tigiincii sinif diizeyinde hayat bilgisi ders kitabinda ‘Kiiltiirel
farkindalik ve ifade’ yetkinliginin 19 farkli ciimlede gectigi tespit edilmistir. Tablo
iinite bazinda degerlendirildiginde, ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ yetkinliginin
strastyla; % 26 ‘Dogada Hayat’, % 21 ‘Okulumuzda Hayat’, % 16 ‘Evimizde Hayat’
ve ‘Saglikli Hayat’, % 11 ‘Ulkemizde Hayat’ ve ‘Giivenli Hayat’ {initelerinde gectigi
tespit edilmistir. Bu veriler 1s181inda ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ yetkinligi en fazla
‘Dogada Hayat’ ve en az ise ‘Ulkemizde Hayat’ ile ‘Giivenli Hayat ‘iinitelerinde
kendine yer bulmustur. Unitelerde gecen ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ yetkinligi ile

ilgili asagida bazi1 6rnekler verilmistir.

‘Mehmet Akif, Ulusal marsimiz olan Istiklal Marsi’ mn yazart ve mili

sairimizdir’ (3.Smif, Ulkemizde Hayat Unitesi, s.13).

‘Miizede eskiden insanlarin kullandiklari ara¢ ve geregler sergileniyordu.

Eserler camekanli dolaplara konulmugtu. Bunlar topraktan, kemikten, bakirdan
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vapiulmis esyalardi. Bunlarin yani sira tastan yapilmis heykeller de sergileniyordu.
(Kiiltiirel farkindalik ve ifade) O dénemlerde yagsamis insanlarin diisiince, yasayis ve

sanat anlayiglart ile ilgili bilgi sahibi olduk’. (3.Sinif, Ulkemizde Hayat Unitesi,
s.124).

‘Hafta sonu koyde yasayan dedemin yanina gittik. Dedem tizgiin gériintiyordu.
Nedenini sordugumuzda birden yiizii asildi.” (3.Sunif, Dogada Hayat Unitesi, s.13)

Biitlin yetkinlikleri sinif bazinda degerlendirebilmek i¢in dokiiman inceleme

sonucunda elde edilen veriler asagidaki sekillerde sunulmustur.

Sekil 1.
1. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Anahtar Yetkinliklerin Dagilimi
1. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Anahtar Yetkinliklerin Dagihimi
122
87 86
36
27
= - W
Anadilde iletisim Yabanci dillerde Matematiksel  Dijital yetkinlik Ogrenmeyi Sosyal ve inisiyatif alma ve Kalttrel
iletisim yetkinlik/ bilim 6grenme vatandaslikla girisimcilik farkindalik ve
ve teknolojide ilgili yetkinlikler ifade
temel
yetkinlikler
Sekil 2.
2. Stif Hayat Bilgisi Dersinde Anahtar Yetkinliklerin Dagilimi
2. Simif Hayat Bilgisi Dersinde Anahtar Yetkinliklerin Dagilimi
146
100
71
32 32
I I
Anadilde iletisim Yabanci dillerde  Matematiksel  Dijital yetkinlik Ogrenmeyi Sosyal ve inisiyatif alma ve Kultarel
iletisim yetkinlik/ bilim 6grenme vatandaslkla girisimcilik farkindalik ve
ve teknolojide ilgili yetkinlikler ifade
temel
yetkinlikler
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Sekil 3.
3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Anahtar Yetkinliklerin Dagilim1

3. Simif Hayat Bilgisi Dersinde Anahtar Yetkinliklerin Dagilim

190
111 115 112
34
19
: : . B

Anadilde iletisim  Yabanci dillerde Matematiksel Dijital yetkinlik Ogrenmeyi Sosyal ve inisiyatif alma ve  Kiltirel farkindalik
iletisim yetkinlik/ 6grenme vatandaslikla ilgili girisimcilik ve ifade
bilimteknolojide yetkinlikler

temel yetkinlikler

Grafikler incelendiginde tiim siniflar bazinda en fazla yetkinligin tiglincti sinif
hayat bilgisi ders kitabinda ‘Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler’ oldugu
goriilmektedir. Yine ‘Anadilde iletisim’ ve ‘’Matematiksel yetkinlik ve bilim/
teknolojide temel yetkinlikler’e tim sinif diizeylerinde yiiksek oranda yer verildigi
goriilmiistiir. Buna karsin ‘Yabanci dillerde iletisim’ ve ‘Dijital yetkinlige’ ise tiim
smif diizeylerindeki kitaplarda diisiik oranda yer verilmistir. Bu bulgu ilkokul temel
diizeylerde sinif 6gretmenlerinin ve bu kademede 6gretim programlarini hazirlayan
uzmanlarin anadil, iletisim, sosyal vatandaslik ve matematiksel temel becerilere

odaklandiginin 6nemli bir gostergesidir.
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V1. BOLUM
SONUC VE ONERILER
6.1. Sonug¢

(1) Hayat bilgisi ders kitaplarinda ‘Anadilde iletisim’ yetkinliginin sif
diizeylerine gore dagilimi 1., 2. ve 3. smif hayat bilgisi ders kitaplarinin her bir
iinitesinde gecen metinler ciimle bazinda incelendiginde; hem sinif diizeyleri bazinda,

hem de iiniteler bazinda dengeli bir dagilim goriilmemektedir.

Gilinay (2011: 113) “‘Anadilde iletisim’ yetkinliginin 6zel egitim alaninda dahil
olmak tiizere en temel yetkinlik oldugunu ifade ederken tiim egitim kademelerinde ve
egitim tiirlerinde temel ve dengeli dagilim1 6nemine dikkat ¢ekmistir. Tiim egitim
alanlarinda 6grenciler igin gereken temel becerilerinin stirekliligi ve dengeli dagilimi
vurgulanmig iken bu caligma ile ortaya ¢ikan ‘Anadilde iletisim’ yetkinliginin sinif
diizeylerine gore ve her bir sinif diizeyinde iiniteler aras1 dagilimda dengeli olmamasi
sorun teskil edebilir. Bu sonu¢ ¢ocuk edebiyat1 verilerine dayali olarak ‘Anadilde
iletisim’ yetkinligini olusturan temel durumlarin sistematik hale gelmemesi ile
iliskilendirilebilir. 2015 yili ile yogunlasan Milli Egitim Ders Kitaplari’nin
Ogretmenler tarafindan yaziliyor olmast ve bu kitaplardaki uzmanlarin yine
ogretmenlik meslegi icerisinde calismakta olan kisilerden se¢ilmis olmasi bu kisilerin
ders kitaplarinin hazirlanmasi1 durumlan ile ilgili olarak egitilmelerini ihtiya¢ haline

getirmistir.

Gengel (2013: 237) yetkinlik alanlarinin gerek Egitim Fakiilte’lerinde gerek
ise hayat boyu 0grenme kapsaminda mesleki egitim igerisinde kazandirilmasinin
ogretmenlerin kaynak hazirlama ve bu kaynaklar1 6gretim ¢alismalarinda kullanma,
gerekirse ayarlayabilme becerileri agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
‘Anadilde iletisim’ ve yetkinlik acgisindan bu calismada ortaya c¢ikan sonug ders
kitaplarinda bu yetkinligin tam olarak ele alinmakta ziyade bahsedilerek standartlarin
yerine getirilme ¢abasina doniistiigli sdylenebilir. Dogal olarak da 6gretmenler hem
bu kaynaklar1 hazirlayan hem de uygulayan ve etkinlige doniistiiren olarak anahtar bir
konum tegkil etmektedir. Program okuryazarligi 6gretmenler icin bu yetkinliklerin
belirlenmesi uygulanmasi beceriye doniistiiriilmesi ve buna doniikk planlama

becerilerini temel almaktadir
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Bu calismada ortaya ¢ikan ilkokulun ilk {i¢ yilindaki hayat bilgisi ders
kitaplarinda bulunan ‘Anadilde iletisim’ yetkinliginin iinitelere gore dengeli
dagilmadig1 sonucu Ozgiir (2016: 22) tarafindan yapilan calismada ortaya konan
sadece tek bir bransta degil tiim branslar icin temel teskil eden bu yetkinligin lisans
programlarinda kazandirilmasin1 6nemli hale getirmistir, sadece tek bir derste dengeli
dagilmanin bu yetkinligin kazandirilmasinda yeterli olmayacagindan hareketle, tim
ogretmenlik lisans programlarinin bu agidan incelenmesini ve diizenlenmesini gerekli

kilmaktadir.

Calismada ortaya c¢ikan ‘Anadilde iletisim’ yetkinlik durumunun ders
kitaplarinda dengeli dalamamasi ve tam olarak orneklendirilememesi bu yetkinligin
diger yetkinlik ve beceriler ile harmanlanmamis olmasi1 ile iliskili oldugu
diistintilebilir. Kurudayioglu ve Cetin (2015) yaptiklar1 ¢alismalarinda anadil
becerilerinin kazandirilmasinda ist diizey diisiinme becerileri ile iliskilendirilmesinin
onemli oldugunu ve ‘Anadilde Iletisim’ ve yetkinlik kazandirmada egitim

etkinliklerini renklendirici ve kalici becerileri hizmet edecegini ifade etmektedirler.

Milli Egitim Bakanligi'min 2018 yilinda yenilenen Egitim Program’larinin
temel beceriler ve yetkinlikleri harmanlayip tek bir baglikta ele almis olmasi ders
kitaplarinin ortaya c¢ikmasindaki tiim paydaslar icin gerekli olan yeterlikleri daha

komplike hale getirmistir (Bakirc1 ve Kutlu, 2018: 367; Gelen, 2017: 15).

Otuz ve Arkadaslart (2018: 944) 'min yaptign Sosyal Bilgiler Ogretim
Program’larinin beceri ve degerler agisindan analizi adli ¢alismalarinda ortaya
konulan beceri ve degerlerin programlara dengeli bir sekilde dagitilmadig: sonucu, bu
calisma ile ortaya ¢ikan ilkokul 1, 2 ve 3. sinif ders kitaplarinin genelde yetkinlikler,
ozelde ‘Anadilde Iletisim® yetkinligi ile ilgili ortaya cikan sonug¢ ile benzerlik
gostermektedir. Bu durumda sosyal bilgiler dersinin orta son programinin Yol

gostericiligi acisindan incelenmesi ve iliskilendirilmesi durumunu gerekli kilmaktadir.

(2) Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan ‘Yabanci dillerde iletisim’
yetkinligi gerek simif diizeyinde gerekse her sinifta iinite diizeyinde bir ve sadece
‘Ulkemizde Hayat’ iiniteleri (tiim siiflarda) icerisinde ele alindig1 ortaya ¢ikmustir.
Bu sonug kiiltiirel ¢esitlilik ve kiiltiirler arast etkilesim farkindaliginin, bu yetkinlik

alaninin i¢inde ele alindiginin goz ardi edildigini ortaya koymaktadir.
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Yetkinlik kavraminin st diizey becerileri isaret ettigi gerceginden hareketle,
hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan ve sadece bir iinite ile iligskilendirilen bilgi
diizeyinde ifadelerin ‘Yabanci dillerde iletisim’ yetkinli§i kazandirmada siirh

kalacag ifade edilebilir.

Teknolojinin ilerlemesi ile iletisim mesafelerin kisaldig1 bir diinyada yabanci
dil ile ilgili becerilerin egitim ortamlarinda tek bir ders veya smirl alanlarda ele
alinmas1 bu alandaki yeterliligin kazandirilmasi agisindan sorunlar doguracaktir
(Akkoyunlu ve Soylu, 2010: 748). Bu calismada ortaya ¢ikan ‘Yabanci dillerde
iletisim’ yetkinliginin sinif ve iinitelere gére dengeli dagilmamis olmasi bu alanda
calisan (kitap yazari, uzman, editor) personelin yeterlilikleri ile de iligkilendirilebilir.
Akkoyunlu ve Soylu’ nun ¢aligsmalarinda ulastiklari, 6gretmenlerin motivasyonlarinin
yiiksek fakat yabanci dil yeterliklerinin sinirli oldugu sonucu, kitap yaziminda gorev
alan Ogretmenlerin yeterliklerin den kaynaklanan sorunlarin ortaya ¢ikmasinin
kacinilmazhigini da ortaya koymaktadir. Hayat bilgisi dersinin bir kiiltiir dersi oldugu
diisiiniildiigiinde “Yabanci dillerde iletisim’ yetkinligi kazandirmak i¢in gerekli birgok

becerinin, bu linite yerlestirilmesini de kolaylikla miimkiin kilmaktadir.

Tipkt ‘Anadilde iletisim’ yetkinligi kazanmada oldugu gibi ‘Yabanci dillerde
iletisim’ yetkinligi kazanma durumunda da bireyde iist diizey becerilerin gelistigi
bilinmektedir (Paker, 2013: 89; Bakirc1 ve Kutlu, 2018: 367; Gelen, 2017: 15; Giinay,
2011: 113). Kiiltiirler arasi iletisimin ve bilimin hayat bilgisi dersinin pek ¢ok
kazanimi ile iliskilendirilmesi ve tlim iiniteleri tiim smniflar diizeyinde yayilmasinin
miimkiin oldugunu ifade edebiliriz. Kiiltiirler arasi iletisimin yakindan uzaga
bilinenden bilinmeyene ve giincellik gibi ilkeler ile harmanlanip tiim ders konularim
dagitilmas1 sadece yabanci dilde iletisim ve yetkinliklerin gelisimi i¢in degil tim
etkinlikler i¢in gerekli oldugu sdylenebilir (Gokmen, 2005: 69). Bu ¢alisma ile ortaya
konan sonu¢ ve alan yazinda daha once ortaya konmus olan bilgilerin Ortiistiigii
goriilmektedir. Toprak ve Erdogan (2012: 69) yetkinliklerin egitim ortamlarinda
yapilandirmadan hazir olarak verilmesinin, kazandirilmasinda etkili olmayacagim
ifade etmektedirler. “Yabanci dillerde iletisim’ yetkinligini kazanmada programlarin

yapilandirilmasinin ve disiplinler arasi iliskilerin kurulmasiin énemi biiyiik olacaktir.

(3) Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan ‘Matematiksel yetkinlik ve bilim/
teknolojide temel yetkinlikler’ alanina ait bulgularin kitaplarda, hem simf diizeyine

gore hem de hem sinif diizeyinde iinitelere gore dengeli dagildigi sdylenebilir. Bu
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sonu¢ alan yazinda daha Once ortaya ¢ikan program degerlendirme bulgularina
paralellik gostermekte olup, ayn1 zamanda egitim anlayis1 dikkate alindiginda tahmin
edilebilir bir durumdur. Simif O6gretmenlerinin matematik ve bilimsel yetkinlik
kazandirmada kaygili olduklar1 bulgusu ders kitaplarinin bu alandaki yetkinlikleri
dengeli ve yeterince bulundurmasi sonuglarinin kitaplarin 6gretmenlere ve 6grencilere
rehberlik etmesi fonksiyonu agisindan olumlu bir durumdur (Akkoyunlu ve Soylu,
2010: 748; Ersoy, 2008: 24). Akbas ve Celikkaleli (2006: 98) calismalarinda,
yetkinlikler programlarda ve kitaplarda yer alsa bile 0grenci de hayat bulacagi
anlamina gelmedigini, 6gretime yonelik 6gretmen 6z-yeterliklerin belirleyici durumda
oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alisma sonucu ile Akbas ve Celikkaleli (2006: 98)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunu eklektik olarak ele alinmasi gerektigi iddia

edilebilir.

Matematik yetkinlikleri alaninda yer alan mantiksal ve uzamsal diigiinme
hayat bilgisi alaninda yer verilmesi daha kolay olmasina ragmen bu calismada ortaya
cikan sonugta ki dengeli dagilimda c¢ok fazla yer bulamamis olmasi yine

iligkilendirme sorunlarina dikkat ¢ekmektedir.

(4) Hayat bilgisi ders kitaplar1 ‘Dijital yetkinlik” agisindan incelendiginde hem
siif diizeyine gore hem de iinite konularina gore dengeli bir dagilimin olmadigi
goriilmektedir. Gerek Fatih Projesi gerekse siniflardaki teknolojik altyapinin
gelismesi, Ogrencilerin sahip olduklari ve maruz kaldiklar1 teknolojik araglar bu
yetkinligin ders kitaplarinda ele alinisin1 ve yonlendirme ihtiyacin1 daha 6nemli hale

getirmistir.

Akkoyunlu ve Soylu (2010: 748)’nun ‘Dijital yetkinlik’ kazandirmada uzman
ve ogretmenlerin teknolojiye karsi olumlu tutumlarinin kilit bir rol iistlendigi goriisi,
kitap komisyon uzmanlarin (temelde oOgretmen), teknolojiye karsi tutum ve
teknolojinin Ogrenciler tarafindan kullaniminda olumlu ve yonlendirici olmalar

ortaya ¢ikan bu durumu degistirecektir.

Usta ve Korkmaz (2010: 1335) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin bilgisayar
yeterlikleri ve teknoloji kullanimina iligkin algilari ile 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarmin olumlu oldugu sonucu ile daha sonra Ogretmenlerin sinif ortaminda
teknoloji kullanimi konusundaki olumsuzluklar kitaplarda bu yeterliklerin ele alinis

sorunuyla ortiismektedir.
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Teknolojinin gelismesi ve egitim ortaminda kullanilmasi olumlu karsilanirken
teknoloji tiretmeye yonelik teknolojik yetkinlik alan1 kitaplarda yeterince yer
bulamamistir. Hayat bilgisi dersi kapsaminda teknolojik yeterligin sadece giivenlik
acisindan ele alinmis olmasi bu yeterligin kazandirilmasinda ziyade teknolojinin

zararlarina dikkat ¢gekmek ile sinirli kalacaktir.

Aydogdu (2016), bilimsel siire¢ becerilerinin edinilmesi i¢in teknoloji
kullaniminin 6nemini ifade etmektedir. Teknolojik yeterliklerin hayat bilgisi
kitaplarina dengeli dagitilmasi ile bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina da
yardim edecektir (Toprak ve Erdogan, 2012: 69; Gengel, 2013: 237). Sad ve Nalcaci
(2015: 177) calismalarinda genelde Ogretmenlerin (Kitap Yazim Komisyonu)
kendilerini dijital yetkinlik a¢isindan yeterli gordiikleri fakat egitim ortamlarinda
gerekli birgok temel teknolojik veriye sahip olmadiklar1 sonucu bu ¢aligmada ortaya

cikan dengesiz dagilimin sebeplerinden birisi olabilecegi diisiintilmektedir.

(5) Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan ‘Ogrenmeyi 6grenme’ yetkinlikleri
1 ve 2. sinif diizeyinde benzerlik gosterirken ‘Saglikli Hayat Unitesi’ disinda dengeli
bir dagilim gdstermis, 3. sinif diizeyinde ise yine ‘Saghikli Hayat Unitesi’nde smirl
olmakla birlikte kayda deger diizeyde artmistir. Bu durum gelisim diizeyleri dikkate
alindiginda ve 6grenmeyi 0grenme Ozelliklerinin gelisimi agisindan daha 6nce ortaya
c¢ikmis olan alan yazindaki bilimsel sonuglar ile paralellik gostermektedir. Giines
(2016: 413) galismalarinda Ogretim faaliyetleri ve 6grenmeyi 6grenme agisindan iilke
genelinde uygulanan programin dayandigi temele dikkat g¢ekmistir. Tiirkiye'de
uygulanan programin yapilandirmaci anlayisa dayandig diisiiniiliirse ders kitaplarinin
hazirlanmasi siirecinde de yapilandirmaciligin uygulama adimlarinin temel alinmasi
gerekmektedir. Bu becerilerin kitaplarda dengeli dagilmis olmasi, uzun vadede ortaya

cikacak 6grenme tirlinleri agisindan da degerlidir.

Milli Egitim'in temel amaglarindan olan ilgilerinin farkinda olan ve bu ilgileri
dogrultusunda Egitim alan bireylerin daha mutlu ve basarili olacagi diisiincesi bu
dengeli dagilimi orta ve uzun vadeli sonuglar1 agisindan olumlu beklenti olusturacagi
sOylenebilir. Hayat bilgisi dersinin yasam boyu O6grenme siireclerinin baglangi¢
doneminde yer almasi bu yetkinliklerin kazanilmasi1 durumunda iist 6grenim, meslek
O0grenme ve yasam boyu Ogrenme ve gelisimin temelini olusturacaktir (Toprak ve

Erdogan, 2012: 59; Gengel, 2013: 237).
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(6) Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler’ siif diizeylerine gore incelendiginde 1 ve 2. smifa gore 3. smif
diizeyinde daha fazla ele alindigi, Uniteler agisindan ise dengeli olarak dagilmadig
belirlenmistir. Bu calisma sonucu ile 2018 MEB programi konu dagilimi ve
yetkinliklerin ele alinmasi uyusmaktadir. Turan (2018: 295) arastirmasinda 2017 ve
2018 Ogretim programlarmin yetkinliklere daha ¢ok dnem verdigini ifade etmesi, bu
caligma ile ortaya ¢ikan hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan ‘Sosyal ve vatandaslik
ile ilgili yetkinlikler’in dengeli dagildigi ve yogunlukla ele alindigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Giines (2016: 413) Is ve sosyal yasama etkili ve yapici
bicimde katilma, sosyal ¢atismalar1 ¢ozme becerilerinin bu alanla iligkili oldugunu
ifade ederken, ayni1 zamanda bu yetkinligin dersin genel amaci olarak da karsimiza
ciktig1 sOylenebilir. Lisans diizeyinde alinan bilgilerin beceriye donlismemesi, kitap
yazari olarak karsimiza ¢ikan dgretmenlerin gorev aldiklari kitap komisyonlarinda bu
beceriyi nicelik olarak yansitsalar bile nitelik ve uygulama olarak yansitma konusunda

ek verilere ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. (Giines ve Uygun, 2016: 1)

(7) Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinligi
sinirli diizeyde yer almistir. Hem iiniteler bazinda dengeli bir dagilimin olmadigi hem
de smif diizeylerine gore bu yetkinligin ele alinig oranlarinda farkliliklar vardir.
Ekmen ve Bakar (2018: 5) Ders programlarinda yetkinliklerin dengeli dagilmasi ve
ele alinmas1 konusunun 6nemli oldugu ve son yillarda gelistirilen programlar da buna
riayet edildigi bulgusu ile bu ¢alismada ortaya ¢ikan hem iinite diizeyinde hem de
simif diizeyinde biiyiik farkliliklarin oldugu sonucu, programlarin ders kitabina

dontstiiriilmesi stireci ile ilgili ¢esitli sorular1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Eraslan (2011), liderlik becerisi i¢in temel teskil eden ‘Insiyatif alma ve
girisimcilik’ yetkinliginin erken yaslarda 6gretilmesinin ¢ok dnemli oldugunu ifade
etmesi bu calisma ile ortaya konan ilkokul hayat bilgisi dersinde hem sif
diizeylerine gore hem de iiniteler arasi dagilim agisindan dengesiz ve yetersiz olmasi

kitaplarin yetkinlik boyutu ile ilgili soru isareti teskil etmektedir.

Inisiyatif alma ve girisimcilik Yetkinligi bireyi kendi aile igerisindeki rolii
basta olmak {izere sosyal ¢evresindeki konumu olarak da desteklemektedir (Erdener
ve Giil: 545, 2017; Gelen, 2017: 15). Bu ¢alismada ortaya ¢ikan hem siif diizeyine
hem de iinitelere gore dagilimin hayat bilgisi dersi amaglar1 acisindan tezat teskil

ettigi sdylenebilir. ‘Okulumuzda Hayat’ ve ‘Ulkemizde Hayat’ gibi genel ve kontrollii
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ortamlarda ‘Insiyatif alma ve girisimcilik’ ile ilgili 6rneklerin ders kitaplarinda yer
almasi, buna karsilik ‘Evimizde Hayat’, ‘Dogada Hayat’ gibi bagimsiz ortamlarda
becerilerin sergilenecegi iinitelerde bu yetkinligin islenmemis olmast egitim
caligmalarinin yagamin kendisi oldugu gercegi ile drtiigmemektedir. Bu konuda Fish,
Lynn ve Kim’e (2014: 25) gore ilkogretim diizeyinde inisiyatif ve girisimcilik
acisindan 6grencilerin gelisim ozellikleri ve hazir bulunuslugunun uygun olmadigi
konusundaki yanlis inanglarin ve koruyucu tutumlarin olumsuz bir faktdr oldugunu
vurgulamiglardir. Oysa bu arastirmacilara gére bu donemlerde ¢ocuklarin
girisimciliklerini destekleyecek ve otonomilerini giiclendirecek etkinliklere agirlikla

yer verilmelidir.

(8) Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’
yetkinliginin; sinif diizeylerine gore dengeli dagilmadigi ve 1. siniftan baglayarak
giderek daha az ele almdigi belirlenmistir. Unitelere gére dagilima baktigimizda
‘Okulumuzda Hayat’ iinitesinde bu yetkinligin ¢ok bilyiik oranda ele alindig1 diger
iinitelerde ise smirh sayida islendigi orta ¢ikmistir. Okulun yapilandirilmig ortam
oldugu ve sinirli oranda yasam alanlarimi temsil ettigi diisiiniiliirse ‘Kiiltiirel

farkindalik ve ifade’ yetkinliginin genellenmesi zor goriinmektedir.

Pinarcik ve Arkadaslarinin (2017: 1966) yilinda yaptiklar1 ¢alismada ‘Kiiltiirel
farkindalik ve ifade’ yetkinliginin ders kitaplar1 ve Ogrencilerden ziyade
ogretmenlerde gelismis olmasi ders programlarinin ve kitaplarin yasam bulmasi ve
ogrencilerin okul dis1 ortamlarda da bu yetkinlikleri ulagsmasi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Bu calisma ile ortaya ¢ikan ‘Okulumuzda Hayat’ {initesi diginda bu
yetkinliklerin az sayida olmasi durumu ogretmenlerin bu alanda yetkinliklerinin
yiiksek olmasi ile sorun olmaktan ¢ikabilir. Gencel (2013: 237) ¢calismasinda Tiirkge,
Ingilizce, Almanca gibi dil alaninda calisan gretmenlerin kiiltiirel farkindalik ve
ifade yetkinliginin simif Ogretmenlerine oranla daha yiiksek olmasi hayat bilgisi
dersinin 6gretiminde anahtar role sahip sinif 6gretmenlerinin bu alanda gelistirilmesi

ihtiyacini isaret etmektedir.

Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinler Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi kapsaminda incelendiginde 8 anahtar yetkinligin kitaplarin tamaminda
bulundugu anacak, dagiliminin tiniteler arasinda dengeli olmadig: tespit edilmistir. Bu
da tinitelerin baz1 yetkinlikleri kazandiracak yapida olmadiginin bir gdstergesi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarina gore
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yabanci dillerde iletisim yetkinliginin ve dijital yetkinligin {nitelerde ¢ok diisiik
diizeyde yer aldigi, hatta bazi iinitelerde hi¢ yer almadigi sonucuna ulasilmistir.
Insiyatif alma ve girisimcilik yetkinligini ise dogrudan karsilayacak metinlere ve
metin i¢i ifadelere az rastlanmakla birlikte bu yetkinligi karsilayacagi diisiiniilen

dolayli ifadelere daha ¢ok yer verildigi goriilmiistiir.

6.2. Oneriler

e Milli Egitim biinyesinde g¢alisan ve ders kitab1 yazim komisyonlarinda
bulunan Ogretmenlere (yazar, editér, uzman) yetkinlikler konusunda

egitimler diizenlenebilir.

e Ogretmenlere hem ders kitaplarinin hazirlanmasina yonelik hem de bu
kitaplardaki  etkinlikleri ~ degerlendirebilmeleri  amaciyla  program

okuryazarlig1 egitimleri verilebilir.

e Hayat Bilgisi ders kitaplarinda 6grencilerin gelisimsel seviyeleri dikkate

alinarak tiim yetkinliklere dengeli bir sekilde yer verilebilir.

e Hayat bilgisi dersi i¢in ‘Yabanci Dillerde Iletisim’ yetkinligi kazandirma
dogrultusunda kitap yazari uzmanlar ve uygulayici olan &gretmenlere

egitimler diizenlenebilir.

e Hayat Bilgisi dersi icinde 6grencileri st diizey becerilerin kazandirilmasi
amactyla ‘Anadilde iletisim’ yetkinligi ve ‘Yabanci dillerde iletisim’
yetkinligi igeren calismalar entegre bir sekilde diizenlenebilir ve bu
caligmalarin ders kitaplarina yerlestirilmesi amaciyla egitim c¢alismalari

yapilabilir.

e Dijital yetkinlik agisindan, kitap yazim komisyonlarinin yeterliklerinin
artirllmasma  yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Bu kapsamda Kitap
komisyonlarinda ki uzmanlara ve Ogretmenlere web 2.0 vb. c¢agdas
teknolojik yaklasimlarin egitimde kullanilmasina yonelik hizmetici

egitimler diizenlenebilir.

e Kitap komisyonlarinda gorevli uzmanlara yapilandirmaci 6grenme ve ders

kitaplarinda igerik ile iligkilendirme ile ilgili egitimler verilebilir.
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e Teknoloji Tabanli Ogretim Yaklasimlar1 ve Cagdas Ogretim Yntemlerinin
kazandirilmasina yonelik olarak ‘Yabanci dillerde iletisim’ yetkinligi

temelinde program gelistirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

e Farkli hayat bilgisi ders kitaplarinda yetkinliklere ne kadar yerildigine

iliskin arastirmalar yapilabilir.
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