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OZET
YUKSEK LiSANS TEZIi
ORTAOKUL OGRENCILERININ CEVRE SORUNLARINA
YONELIiK METAFORIK ALGILARI

DOGAN, Omer Faruk
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mehmet MUTLU
Agustos 2019, 69 sayfa + vi

Arastirmanin amaci; yarinlarin biiylikleri olan orta okul seviyesindeki dgrencilerin,
cevre sorunlarina yonelik metaforik algilarini tespit etmektir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Mus ilinde bulunan sosyal- ekonomik diizeyleri farkli 5 ortaokulun 5, 6, 7, 8.
kademelerinde 6grenim goren 496 6grenci olusturmaktadir. Ancak; 6grencilerin tek
metafor liretmemeleri, anlamsiz metafor iiretmeleri ve bos form vermeleri nedeniyle
310 6grenci ile ¢aligma grubuna devam edilmistir.

Caligsma ile ilgili veriler nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilarak

"

elde edilmistir. Ogrencilere "cevre sorunlari... gibidir. ¢iinkii;..." yazili form
dagitilmigtir.  Ogrencilerden ilk bosluga ¢evre sorunlarina yonelik benzetim
yapmalarini, ikinci bosluga ise nedenini yazmalar1 istenmistir. Icerik analizi
tekniginden yararlanilarak veri analizi yapilmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler
ortak bagliklar altinda toplanarak kategorilendirilmis ve bilgisayar ortamina sistematik
olarak kaydedilmistir. Toplanan veriler frekans tablosu haline getirilerek sayisal
bulgular yorumlanmistir. Elde edilen verilere gore, dgrencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik olarak 310 metafor {irettigi belirlenmistir. Veriler 1s18inda 6g8rencilerin
olusturduklart metaforlar ortak 6zellikleri dikkate alinarak 17 farkli kategori altinda
toplanmistir. Sonug¢ olarak ortaokul Ogrencilerinin  metafor iiretmede ¢ok
zorlanmadiklar1 gézlemlenmekle beraber olusturulan metaforlarin yasanilan ¢evre ile
kisith kaldig belirlenmistir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlardan ¢evre sorunlarmin
yasam kalitesini diisiirecegini ve c¢evreyl yasanmaz hale getirece8ini diistindiikleri
anlasilmaktadir. Calisma sonucuna gore, Ogrencilerin c¢evre sorunlarma yonelik

duyarhliklar diisiik degil fakat yeterli seviyeye ulasamamustir.

Anahtar Kelimeler: Cevre sorunlari, Ortaokul 6grencileri, Metafor



ABSTRACT
MASTER THESIS
METAPHORICAL PERCEPTIONS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
ABOUT ENVIRONMENTAL PROBLEMS

DOGAN, Omer Faruk
Mathematics and Science Education Department
Thesis Advisor: Associate Professor Doctor Mehmet MUTLU
August 2019, 69 pages + Vi

Purpose of the research; to identify the metaphoric perceptions of middle school
students, who are the elders of tomorrow, on environmental problems. The study group
of the study consists of 496 students attending 5, 6, 7 and 8 levels of 5 secondary schools
with different social-economic levels in Mus. But; As the students did not produce
single metaphors, they produced meaningless metaphors and gave empty forms, the
study group was continued with 310 students.

Data related to the study were obtained by using case science design which is one of
the qualitative research methods. The students were given a written form, "It's like
environmental problems ... because ...". Students were asked to simulate environmental
problems in the first space and write the reason in the second space. Data analysis was
performed by using content analysis technique. The data obtained from the students
were categorized under common headings and recorded systematically on computer.
The collected data were transformed into frequency tables and numerical findings were
interpreted. According to the obtained data, it was determined that students produced
310 metaphors for environmental problems. In the light of the data, the metaphors
formed by the students were collected under 17 different categories considering their
common characteristics. As a result, it has been observed that middle school students
are not having difficulty in producing metaphors but metaphors created are limited to
the environment they live in. It is understood from the metaphors that students think
that environmental problems will decrease the quality of life and make the environment
uninhabitable. According to the results of the study, the sensitivity of the students
towards environmental problems is not low but it has not reached a sufficient level.

Key words: Environmental problems, secondary school students, Metaphor



ONSOZ

Insanligin kullanimmna sunulmus dogal c¢evrenin ve dogal kaynaklarin
bilingsizce kullanimi, hi¢ tilkenmeyecekmis gibi israf edilmesi ¢evre sorunlarinin
olusmasina neden olmustur. Insanlarin c¢evre, cevre sorunlar1 gibi konulardaki
vurdumduymazliklar1 ve bu konular iizerinde yeterli egitim seviyesine ulagilamamig
olunmasi nedeniyle sorunlarin ¢oziimlerine ulasmak yerine her gecen giin bu sorunlar
artarak ¢evremizi yasanmaz hale getirmistir. Insanlarin  benmerkezciligi  ve
bencilliginden dolayi ¢cevre sorunlari belli bir bolgede kalmayarak sinirlarint agmis, tim
diinyada yikicr etkisini gostermistir. Cevre sorunlarinin 6niine gecebilmek igin kalict
cozliimlerin tretilmesinde egitimin biiyiik rolii vardir. Gelecegimizin teminati olan
cocuklarimizin ¢evre bilinciyle yetismeleri sarttir. Bu baglamda ¢evre sorunlarini tam
olarak tanimlayamayan ogrencilerin benzetimleri sonucu ortaya ¢ikan metaforlar
ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik algilarini ortaya koyacaktir. Aragtirma sonucu
elde edilen veriler de egitim-0gretim sisteminde g¢evre sorunlarinin hangi igerikte

olmasi gerektigini belirlenmesinde yardime1 olacaktir.

Aragtirmamin asamalarinda goriis ve fikirleriyle bana yol gosteren ve
yardimlarin1 esirgemeyen tez danismanim Dog¢. Dr. Mehmet MUTLU” ya saygi ve
tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmamin uygulamalari esnasinda gerekli kolaylig
gosteren okul miidiirlerine ve 6gretmenlerine tesekkiir ederim. Calismalarim esnasinda
destegini hi¢ eksik etmeyen esim, motivasyonumu {ist diizeyde tutmama neden olan
kizzim Gokge ve manevi desteklerini hep hissettigim annem, babam, kardeslerime

sonsuz tesekkiir ederim.

Omer Faruk DOGAN
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I. BOLUM

GIRIS

Arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemleri, onemi, amaci,
hipotezleri, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlari gibi 6geleri bu boliim igerisinde yer

alacaktir.

1.1 Problem Durumu

Cevre kelimesi koken olarak bakildiginda “environs” yani bir yeri ¢evreleyen
veya cevresindeki alan olarak tanimlanir (Atalay, 2004). Cevre, insan ve diger canli
varliklarm bir arada yasadigi alandir (Ozey, 2005). Diger bir ifade de ise canli
varliklarin  hayati baglarla baglandiklari, etkilendikleri ve ayni zamanda da
etkilendikleri yasamsal alan ¢evre olarak tanimlanmistir (Giliney, 2004). Son
zamanlarda onemli bir konu haline gelen ¢evre ve ¢evre sorunlari toplumlarin biiyiik
bir kesim tarafindan iyi bilinildiginin diisiiniilmesine ragmen bu kavramlar bilinenden
cok daha genis ve kapsamlidir. “Cevre, canli varliklarin yasamlar1 boyunca birbirini
etkiledikleri ve birbirinden etkilenmeleri iizerine dogrudan ve dolayli etki yapabilen
fiziksel, kimyasal, biyolojik, toplumsal etmenlerin tamami olarak tanimlanabilir. Boyle
bir bakis acisiyla, ¢cevrenin genis bir alan1 ve siireci kapsadigi rahatlikla sdylenebilir
(Haftact & Soylu, 2007). Ozetlenecek olursa canli ve cansiz varliklarm bir uyum

icerisinde etkilesim halinde olduklari ortama ¢evre denilmektedir (Sungurtekin, 2001).

Insanin yasamini devam ettirebilmesi icin dogadan yararlanmasi gerekliligi yani
insanin doga ile olan baglantisinin insanin yeryiiziindeki varliginin ortaya ¢ikmasiyla

baslandig1 sdylenebilir. Insanlarm ilk giinden itibaren ihtiyaclarini karsilamak icin

1



dogay1 kullanmasi1 zamanla artan niifus ve kaynaklarin asir1 kullanilmasiyla bilingsiz
bir hal almistir. Insanoglunun bitmeyen hirslar1 ve doga iizerinde iistiinliik kurma
cabalariyla birlikte sanayilesme, teknolojik gelismeler, kimyasal madde
kullanimlarinin da artmasiyla doganin dengesi bozulmus ve ¢6zlimii giiclesen sorunlara
neden olmustur. insanligin yasamina ve yasam alanlarma yine insanligin kendi eliyle
zarar vermesiyle ortaya ¢ikan c¢evre sorunlarina énlem alma gerekliligi fark edilmis,
onlem alinmadig: taktirde biiyiik felaketlere yol agacag: goriilmiistiir. Insanligin artan
ihtiyaclar1 ve sanayi devriminin ger¢eklesmesiyle dogal kaynaklarin somiiriilmesi hiz
kazanmis, bir siire sonra dogal denge bozulmus, yenilene bilir kaynaklar tiikenmeye
baglamistir. Doga tahribatinin c¢evre sorunlarim1 beraberinde getirmesi ve
doniilemeyecek noktalara ulagmasinin diinya devletlerince fark edilmesiyle ilk olarak
1970 yilinda “Dogay1 Koruma Yil1” ilan edilmistir. Cevre sorunlarinin ciddi boyutlara
ulagsmastyla 1997 yilinda I. Uluslar Arast Cevre Konferansi Stockholm da diizenlenmis,
daha sonra ise Tiirkiye’nin de taraf oldugu Kyoto Protokolii hazirlanmistir (Cansaran
ve Dargin, 2008). 21. Yiizyilda ¢evre ve gevresel problemler tiim iilkelerin 6nemle
tizerinde durdugu konular arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Son déonemde diinyada
cevresel sorunlar ¢ok dikkat ¢eker hale gelmistir. Hatta devletler ¢evresel sorunlari
engellemek ya da ortadan kaldirmak ig¢in ¢ok ciddi ¢abalar, biitgeler ortaya

koymaktadirlar.

“Herkes, saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi
gelistirmek, cevre saghigmi korumak ve ¢evre kirliligini Onlemek devletin ve
vatandaglarin odevidir” (1982 Anayasasi, 56. maddesi,

https://www.saglik.gov.tr/TR,11472/tcanayasasi-56 madde.html) Goriilecegi iizere

anayasamizca ¢evre hakki glivence altina alinsa da ayn1 zamanda da vatandaslik gorevi
oldugu belirtilmistir. Cevre hakkimiz yazili kurallarla korunuyor olsa da toplumun
nezdinde olusturulacak g¢evre bilinci ve ¢evre sorunlariyla miicadelenin etkisi yazisiz
kurallar olarak toplum vicdaninda daha tesirli olacagi asikardir. Bu amaca
ulagilabilmesi icin ise kiigiik yaslardan 6nce ailede daha sonra ise egitim kademelerinde
cevre egitimi ve yasanilabilir gevre bilinci daha sik islenmelidir. Ayrica insanlarin gevre

konularina yonelik cesitli organizasyonlarla hasir nesir olmalar1 saglanmalidir.

Sanayi devriminin gerceklesmesiyle beraber hizla artan teknolojik gelismeler

ve bunun yani sira diinya niifusunun hizla artmasi asir1 tiikketimi de beraberinde


https://www.saglik.gov.tr/TR,11472/tcanayasasi-56%20madde.html

getirmis, bu da iiretimin artisina ve dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesine neden
olmustur. Artan talep dogrultusunda ortaya c¢ikan ihtiyaglar1 karsilamak i¢in dogal
kaynaklar bilingsiz bir sekilde ve sonu gelmeyecekmis gibi kullanilmis, doga tahrip
edilmistir. Insanoglunda bas gosteren bu iiretim ve tiikketim ¢ilgmlig1 ¢evreyi ihmal
etmemize neden olmustur. Devletlerin kalkinma ¢abalar1 ekonomik gelismislik
diizeylerini artirirken insanligi tehlikeye diistirecek ve gelecek nesillerimizi yok edecek
cevre sorunlarini da beraberinde getirmistir. Cevresel sorunlarin bolgesellikten ¢ikarak
kiiresel bir hal almas1 dogal ¢evre ve kalkinma arasinda denge kurulabilmesi i¢in bazi
arayislara girilmesini saglamistir. Bu baglamda yeryiiziinde yasayan tiim canlilarin
hayatlarin1 devam ettirdikleri ¢evreyi koruma ve kaynaklar1 en iyi sekilde, israf siz
kullanimin1  amaglayan “Siirdiiriilebilir Kalkinma” modeli ortaya ¢ikmustir.
Stirdiiriilebilir kalkinma: insan saglhigini ve dogal dengeyi koruyarak stirekli bir
ekonomik kalkinmaya imkan verecek sekilde dogal kaynaklarin akilci bir sekilde
yonetimini saglamak ve gelecek nesillere yakisir bir dogal, fiziki ve sosyal gevre
birakma yaklasimidir (Giizel vd., 2009). insan refahinin artirilmasi devamli olacaksa
cevrenin ve dogal kaynaklarinda devamlilifinin saglanmasi gerekmektedir. Bu
baglamda c¢evresel siirdiiriilebilirlik ©n plana ¢ikmakta ve dogal kaynaklarin
stirekliliginin saglanmas1 anlamina gelmektedir. Kaynaklarin kullanim diizeyinin,
kendini yenileme hizini; kirleticilerin hizinin, doganin bu kirliligi isleme tabi tutma
hizin1 agmamasi gerekir. Biyo cesitliligin, insan sagligmin, hava, su ve toprak
kalitesinin, hayvan ve bitki yasamlarinin korunmasi da cevresel siirdiiriilebilirlik
dahilindedir (Kaypak, 2011). Siirdiiriilebilir kalkinma uygulamalarinda gelismis tilkeler
tek baslarina yeterli olamayacaktir. Bu nedenle gelismis ve gelismekte olan iilkeler
ortak payda da bulusarak cevrenin korunmasi amaciyla birlikte hareket etmek

zorundadirlar.

Cevre sorunlariin sadece 6zelde degil, bir domino etkisi olusturarak geneli
etkileyecegi hususu goz ardi edilmemelidir. Bencilligi Kabul etmeyecek derecede dnem
arz eden ¢evre sorunlarinin kiiresel bir hal almasi insanligin sonunu getirecek vahin
durumlarla sonuclanabilir. Diinya genelinde hizla artan niifus, beslenme, barinma,
saglik ve egitim gibi ihtiyaglarin giderilmesinde sorunlar olusturmaktadir. Niifus
artistyla ortaya ¢ikan ihtiyaclar ve bilingsiz tiiketim dogal kaynaklarin sonlanmasina

neden olmakta, gelecege gilivenle bakilmasina engel olusturmaktadir.



Cevre sorunlar1; deprem, heyelan, yanardag patlamalar1 gibi yerin yapisindan
kaynaklanan, sera etkisi, kiiresel i1sinma, ozon tabakasinin delinmesi gibi iklim
ozelliklerinde kaynaklanan, akarsu, deniz ve gol kirliligi, sulak alanlarin yok olmasi,
barajlar sorunu gibi hidrofya 6zelliklerinden kaynaklanan, bitki ve hayvan tiirlerinin
yok olmasi, erozyon, ormanlarin tahribi gibi toprak ve bitki ortiisiinden kaynaklanan

sorunlar olarak dért grupta toplanabilir (Ozey, 2005).

Teknolojinin hizla gelisimi, diinya niifusunun artig1, toplumlarin artan
ihtiyaclari, kaynaklarin suursuzca kullanimi insanlarin ¢evresel sorunlarini 6z yasam
alanlartyla kisitlamalarina ragmen tiim diinyay: tehdit eden kiiresel bir sorun haline
getirmigtir. “Ozon tabakasindaki incelme, kiiresel 1sinma, sera etkisi, dogal dengenin
bozulmasi, asit yagmurlari, yagmur ormanlarinin zarar gérmesi vb. ¢evre sorunlari
kiiresellesmenin ac1 gostergeleri ve 6rnekleri olarak kabul edilmektedir (Tuna, 2000).”
Cevre sorunlarinin en temel nedeni ise ekolojik sistemin bozulmasi, ekosistemin dis
etkilerle olumsuzluklar meydana getirmesidir (Gormez, 2003). Cevre sorunlarini en
asgari seviyeye indirmek ya da tamamen durdurabilmek insanlarin ¢evre ve gevre
sorunlarina yonelik bilinglendirildikleri egitimlerden ge¢mektedir. Ciinkii; yasam
alanlarin1 tehdit eden ¢evre sorunlarmin kaynaginda insan bulunmaktadir. Cevreye
duyarl bireylerin yetistirilmesinin 6nemi arttik¢a ¢evre egitimi on plana ¢ikmustir.
Cevre sorunlarinin Onlenmesinde bireylerin dogaya bakis agisim1 degistirecek,
degerlerini ve tutumlarin1 bi¢imlendirecek bir egitim biiylik 6nem tasimaktadir (Gokge,
Kaya, Aktay & Ozden, 2007). Insanlardan beklenen cevre ve ¢evre sorunlarini algilayis
bi¢imlerinin yaninda sorunlara yonelik katilimlarda bulunarak ¢6ziim iiretmeleridir.
Vatandaglarda ¢evre bilicinin yeterli seviyede olmamasi ve nesilden nesile kalicilik
saglamas1 egitim sorunudur. Temiz ve saglikli bir cevrenin gelecek nesillere
devredilebilmesi i¢in ¢evrenin korunmasina yonelik bilingli ve duyarli insanlarin
yetistirilmesi  ¢evre egitiminin en Onemli amacidir. Yapilan c¢alismalarda
gostermektedir ki cevre bilincinin kaliciliginin arttirilmasindaki en 6nemli 6gretim
kademesi ilkogretim kademesidir. Var olan ¢evre sorunlarindan en ¢ok etkilenecek olan
geng nesiller, ayn1 zamanda sorunlarin sorumlular1 arasinda bulunmasi nedeniyle en
fazla bilgi, biling ve duyarlilik kazanmas1 gereken grup arasinda yer almaktadir (Erol

ve Gezer, 2006). Fen 6gretiminin énemli konu basliklarindan olan ¢evre ve cevre



sorunlarina karsi bilingli bireyler yetistirmek, bu sorunlara karsi ¢oziim oOnerileri
iiretebilmek tolumlar i¢in ¢ok énemli hale gelmis, ¢evre-insan iliskisinin ortadgretim

Fen Bilimleri programinin temeline yerlesmesine neden olmustur.

Gelecegimiz olan ¢cocuklarimiza ¢evre ve ¢evre sorunlariyla ilgili olarak gerekli
biling ve duyarlili§i kazandirmanin 6nemli asamasi da okul ¢aglarindan ge¢cmektedir.
Egitim- 6gretim hayatlar1 boyunca ¢evresel sorunlarin nasil giderilebilecegine yonelik
birtakim bilgiler edinen 6grencilerin bu bilgileri ¢evre sorunlar1 kavramiyla nasil
iliskilendirdikleri ve yasamlarinda nasil uyguladiklar1 énem arz etmektedir. Unal ve
Dimigki (1999)’ya gore “Gelecek donemlerin daha yasanilabilir durumda olmast igin
ogrencilerin bilgi ve becerileri etkili olacaktir. Ogrencilerde kiiltiirel birikim saglamak
ve ¢evre, ¢evre sorunlari hakkinda bilgi vererek problemlerin ¢oziimiine ulasmadaki

sorumluluklart kazandirmak c¢evre egitiminde amaglanmistir.”

Insanlar kavramlar1 kendi yasantilar1 yoluyla olusan tecriibeleriyle, tam olarak
kavrami anlamca Kkarsilaylp karsilamadigi tartisilir olsa da ifade etmeye
caligmaktadirlar. Bu durumda kavramlarin kisiden kisiye gore degismesine neden
olmaktadir. Sonug olarak goriiliiyor ki bireyler kendi algilayislariyla kavramlara anlam
katmaktadirlar. Insanlar bir kavrami agiklarken zihinlerindeki bir baska kavramla
cagrisim yaparlar (Senemoglu, 2005). Iste bu gagrisim ve benzetimler metafor olarak
ifade edilmistir. Metafor, temelde bir anlamin veya bir semboliin diger bir sembole
aktarimi olarak da tanimlanabilir. Mecaz olarak metafor, bir kelimenin ifade ettigi
gercek anlami disinda ilgi veya benzetmeyle baska bir anlamda kullanilmasidir.
Metafor kelimesine karsilik olarak “mecaz” disinda benzetme, egretileme, igretileme,
istiare ve deyim aktarmasi sozciikleri de kullanilmaktadir (Bulut Kili¢ ve Altintas,
2016). Baska bir ifadeyle Saban, Kocbeker ve Saban (2006) metaforu “bir bireyin
yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu, anlamada ve agiklamada
ise kosabilecegi giiglii bir zihinsel arag” olarak ifade etmektedir. Tanimlardan da
anlasilacagi lizere metaforlar, bir kisinin bir kavrami ya da olguyu nasil algiliyor ise,
bunu benzetmeler kullanarak ifade etmesidir. Problemlerin meydana ¢ikarilmasinda,
diistincelerin ana temalartyla 6zetlenmesinde kolaylik saglayan metaforlar yeterince
anlagilmamis konularin kolay anlagilmasin1 da saglamakla birlikte insan zihninde
olusan somut, soyut, olumlu ve olumsuz tiim kavram ve nesnelerle agiklayabilme

niteligi tagimaktadir (Semerci, 2007).



Insanlarin  diisiincelerini, soyut kavramlar1 aciklayabilmek icin farkinda
olmadan metaforlar1 kullanmaktadirlar. Metaforlarin bazi olumlu ya da olumsuz yonleri
de olabilmektedir. Arslan ve Bayrakg¢i (2006) metafor kullaniminin bilginin akilda
kalmasini saglayiciligr yoniindeki faydasindan bahsetmistir. Metaforlar kavramlarin
karsilagtirilarak, birbirleri arasinda bag kurulmasmi saglayarak tiim insanlar veya
Ogrenciler iizerinde motivasyon artirici, duygusal gelisimi iyilestirici, kesfetme
arzusunun artist ve hayal giiclinliin gelisimi gibi Ozellikleri daha iist seviyelere
cikarabilmeyi saglama faydasi da miimkiindiir. Bunlarin yani sira metafor kullaniminin
olgularin kismen yansitilmasi, anlamlarin karistirilabilmesi ve kavramlar {izerinde
Onyargi olusturarak olumsuz etkiye neden olmasi gibi bazi olumsuz yonlerine de
rastlanabilir. Aksan (1999)’a gore metaforlar insandan dogaya aktarma, dogadan insana
aktarma, dogadaki nesneler arasi aktarma, somutlastirma ve duygular aras1 aktarma
olarak gruplandirilip degerlendirilebilir. Arastirmacilar yapmis olduklari ¢alismalarda
genellikle kisilerin kavramlara yonelik yanilgilarin1 ve olumlu-olumsuz algilarim
ortaya ¢ikarmayr amaglamislardir. Ornek olarak Sar1 (2010) tarafindan grencilerin
polisle ilgili diisiincelerinin olusmasinda etkili olan faktorleri ele aldig1 calismasi ve
Saban (2009) tarafindan Ogretmen adaylarinin 6grenci kavramina yonelik olusan

algilarin arastirdigi ¢aligmasi verilebilir.

Egitimde metafor tekniginin kullanimi kiiglimsenmeyecek kadar 6nemli bir yere
sahip ve bir o kadar da etkilidir. Egitim faaliyetlerinde kullanim1 artan metaforlar, yeni
bilginin kodlanarak ilerleyen zamanlarda tekrar zihinsel doniitiiniin saglanmasinda
ogretmen ve dgrenciler agisindan kolayliklar saglamaktadir. Beskardes Giinay (2007)
metafor teknigini 0grencilerin yabanci dil 6gretiminde ki basarilarina olan etkiyi
incelemistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler yabanci dil 6gretiminde metafor
teknigini kullanan grubun geleneksel yontemlerle 6gretim yapan gruptan daha basarili

olduklar1 gercegini ortaya ¢ikarmstir.

Cevre ve c¢evre sorunlarin yonelik birtakim calismalar yapildig: literatiir
taramasinda goriilmiistiir. Bunlardan bazilarin1 6rneklendirecek olursak Meydan, Dogu
ve Ding (2009) arastirmalarinda, egitim fakiiltelerinin ilkogretim bdliimiinde 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlari konusundaki farkindalik ve
duyarhliklarimi ortaya koymayr amacglamiglardir. Bozkurt ve Cansiingii (2002)

ilk6gretim ikinci kademe Ogrencilerinin kiiresel ¢evre problemlerinden sera etkisi



hakkindaki kavram yanilgilarini tespit etmislerdir. Orbay, Cansaray ve Kalkan (2009)
kiiresel 1sinma ve bu olaydan kaynaklanan iklim degisikligi konularinda 6gretmen
adaylarmin bakis acilarim incelemislerdir. Tlkdgretim Ogrencilerinin cevreye yonelik
tutumlarini tespit etmeyi amaglayan ¢aligsmalar sonucunda 6grencilerin ¢evre bilgisi ve
cevre tutumu agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 belirlenmistir (Atasoy ve Ertiirk,
2008; Atasoy, 2005; Simsekli, 2004). Baska bir calisma da ise Yilmaz, Morgil, Aktug
ve Gobekli (2002) ortadgretim ve iiniversite 6grencilerinin ¢evre, ¢cevre kavramlar ve
cevre sorunlart  konusunda bilgileri ve Onerileri arastirilmig, sonuglar
degerlendirildiginde ¢evre konusunda verilen egitimin yetersiz kaldig1 ve 6grencilerin
cevre ile ilgili bilgilerini daha ¢ok yazili ve gorsel medyadan edindikleri ortaya
cikmustir.  {lkdgretim dgrencilerinin ¢evreye karst tutumlarinin tespit edilmeye
calisildigi diger calismalarda ise dgrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda 6grencilerin
ogrenim gordiikleri siniflar ve yaslar1 bakimindan gevreye yonelik farkli bakis acilarina
sahip olduklar1 goriilmiistiir (Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008; Meydan, Dogu ve
Ding, 2009). Ogrencilerin ¢evreye kars1 tutumlarinda cinsiyetin etkisi arastirildiginda
ise kiz dgrencilerin, ¢evreye karsi tutumlarinda erkek ogrencilere gore daha duyarli
oldugu ortaya ¢ikmustir (Uzun ve Saglam, 2007). Oluk ve Ozalp (2007) yaptiklari
arastirmada kiiresel ¢evre sorunlariin 6gretiminde karikatiir kullaniminin etkilerini
aragtirmistir. Ayrica deneysel yontemin 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik ilgi ve

bilgi diizeylerini artirdigini, farkindaliklarinin gelistigini gézlemlemistir.

Cevre egitimi ve sorunlarinin bir diger boyutu da dgretim programlarinda yer
alip almamasidir. Atasoy ve Yiiksel (2006) kiiresellesme siirecinde Tiirkiye’de
ilkogretim diizeyinde ¢evre egitimi ve ¢evre bilincinin rol ve etkileri lizerine yaptiklar
caligmada, kiiresellesmenin kavramsal cercevesi belirlendikten sonra, “egitim ve
kiiresellesme” ile ¢cevre egitimi iligkileri incelenmistir. Calismanin sonraki asamasinda,
Tiirkiye’deki ilkogretim programlarinda g¢evre egitimine iliskin olarak Ogrencilere
kazandirilacak icerik ve bu icerigin 6grencilerde cevre bilinci olusturmadaki etkisi
aciklanmistir. Cevre bilinci, ¢evre ahlaki ve ¢evre duyarlihigi, yiiksek eko-bireyler
yetistirmede ¢evre egitiminin rol ve etkileri, kiiresellesme penceresinden irdelenmistir.
Tiirkiye’deki mevcut ilkdgretim programlan kiiresellesme ve ¢evre egitimi agisindan
analiz edilmistir. Uzun ve Saglam’in (2007) calismalarinda ise ortadgretim
miifredatlarinda cevre egitiminin etkinligini, 6gretmenlerin ¢evre egitimine iliskin

profilleri ve gorilislerini tespit etmeye ¢alismislardir. Arastirma sonucunda,



ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, se¢meli olarak verilen “Cevre ve Insan” dersinin
ortadgretim kurumlarmin c¢ogunda acilmadigini, agilanlarda ise, 0grencilere gevre
egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilamadigini ve bu durumun Ogrencilerde
“Cevre ve Insan” dersine yonelik ilgiyi yok ettigini belirtmislerdir. Caligmanin diger
asamasinda, 0gretmenlerin ortadgretim programlan hakkindaki goriisleri incelenmis,
cevre konulariyla ilgili uygulama olanaklarinin olmadigi, kuramsal ve pratik bilgilerin
yeterince verilemedigi, agik alan ¢aligmalarina olanak Saglatilmadigi, giincel ¢evre
sorunlarina yeterince deginilmedigi, dolayisiyla 6grencilerin c¢evreye karsi duyarlt
bireyler olarak yetistirilmesinde programlarin yetersiz kaldigi  goriisiinde
birlesmislerdir. Gedik’in (2010) egitim ve 6gretim ile giincel olaylarin iliskilendirildigi
caligmasinda ilkogretim oOgrencilerinin 6nemli gordiikleri giincel konular iginde
ogrencilerin yarisi tarafindan kuraklikla ilgili olaylar diinyada en énemli giincel olay

olarak goriilmiis, kiiresel 1sinma, su sikintisi ile ilgili olaylar bu kapsamda ele alinmustir.

Oluk ve Ozalp (2007) calismalarinda, yapilandirmaci kurama gore kiiresel gevre
sorunlarimin 6gretimi, problemin odak noktasi olarak karikatiirlerin kullanilabilirligini
aragtirmigtir. Arastirmada deneysel yontemin 6grencilerin kiiresel ¢evre sorunlartyla
ilgili bilgi diizeylerini arttirdig1, bu sorunlarin ¢evrelerine olan etkilerini fark etmelerine

katkida bulundugu gozlenmistir.

Sakaci (2007) tarafindan, tiniversite 0grencilerinin kiiresel ¢evre sorunlarini
ogrenme siirecinde yasadigi kavramsal 6grenmelerin yaninda, 6grenmenin duygusal
anlamda meydana getirdigi degisiklikler, kayg: diizeylerindeki degisimler ve kiiresel
sorunlar1 6grenme siirecinin beraberinde getirdigi duygusal tepkiler arastirilmis, Rogers
Kavramsal Modelinin Tiirk Egitim Sisteminde kullanilabilecegini belirtmistir. Yine
Oluk & Sakaci (2009) benzer ¢alismalarinda kiiresel gevre problemlerinin 6grenme
stirecindeki boyutlari: Rogers modelinin Tiirk 06grenciler i¢in kiiresel c¢evre

problemlerini ¢6zmede kullanilabilecegini ortaya ¢ikarmustir.

Ilgili alan yazin incelendiginde ¢evreye ve cevre sorunlarma yonelik
caligmalarin, daha ¢ok ¢esitli kademelerde Ogrenim goéren Ogrencilerin gevre
sorunlarina yonelik farkindaliklari, ¢evreye yonelik tutumlari, egitim ve Ogretim
programlarinda g¢evre egitimini irdeledigi gozlenmektedir. Ancak g¢evre sorunlarina
yonelik olarak ortaokul 6grencilerinin metaforik algilar1 yeterince ele alinmamistir. Bu

nedenle ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlariyla ilgili metaforlarinin neler oldugu ve



onlarin hayal giigleriyle ¢evre sorunlarini neye benzettiklerinin ortaya c¢ikarilmasi ile
ilgili alanda yeterli calisma olmadig1 i¢in, bu ¢alismanin yapilmasina ihtiyag duyulmus

ve bu ¢aligma ile literatiire katki saglanmas1 amaglanmustir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temelini ortaokul kademesindeki 6grencilerin ¢evre sorumlarina
yonelik metaforik algilarini ortaya ¢ikarma amaci olusturmaktadir. Ogrencilerin gevre
sorunlarin1 nasil ifade ettigini, nasil anlamlandirdiklarii ve imgesel olarak nasil

nitelendirdiklerini belirlemek arastirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Ortaokul 6grencileri Cevre Sorunlar1 kavramina iliskin algilarini hangi

kavramlar araciligi ile agiklamaktadirlar?

2. Cevre Sorunlar1 kavramina yonelik ileri siiriilen metaforlar hangi kategoriler

altinda toplanabilir?

1.3 Arastirmanm Onemi

Bu ¢alismanin {izerinde durdugu temel unsur ortaokul 5.,6., 7. ve 8. Simif
ogrencilerinin gliniimiizde énemli bir sorun olan ¢evre sorunlarina yonelik algilarini
metaforlar araciligiyla ortaya koymaktir. Bu baglamda ¢evre sorunlarinin 6grenciler
tarafindan nasil algilandiklar1 ve nelerin bilinmedigini ortaya koymak agisindan énemli
bir ¢calismadir. Cevre bilincini gelistirmek, cevreyi sevdirmek ve ¢evreye karsi olumlu
davraniglar gelistirebilmek i¢in 68rencilerin ¢evre ile ilgili farkindaliklarinin canhi
tutulmasi gerekir. Literatiirde ¢evre sorunlarina yonelik bir ¢ok calisma olmasina
ragmen c¢evre sorunlarina yodnelik ortaokul Ogrencileri tizerinde yeterli metafor
caligmas1 bulunmamasi nedeniyle ortaokul 6grencilerinin soyut ve genel bir kavram
olan ¢evre sorunlarina iliskin metaforlarin1 ortaya ¢ikarmak cevre egitimi programi

hazirlayanlar ve bu alanda ders veren egitimciler i¢in 6nemli bilgiler sunacaktir.



1.4 Arastirmanin Smirhhklari

Bu arastirma 2017-2018 egitim- Ogretim yilinda, Mus il merkezindeki
ilk6gretim okullarinda sosyal-ekonomik diizeyleri ¢ok farklilik olusturmayan 5 okulda,
5., 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goéren 352 Ogrenciden veri elde edilerek
olusturulmustur. Maddi imkanlar ve zaman konsun da ki sinirliliklar nedeniyle ¢evre
sorunlarini kendi yagsam alanlariyla sinirlandiran bu yas grubundaki 6grencilerden daha
fazlasina ulasilamamasi ve farkli kiiltiirel ¢evrede yasayan 6grencilerin 6rnekleme dahil

edilememis olmasi arastirmay1 sinirlandirmistir.

15 Varsayimlar

Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlarin gruplandirilmasi asamasinda uzman
goriisleri yeterli bulunmustur. Arastirmacinin olusturdugu kategorilere yerlestirdigi
kavramlarla uzmanin bu kategorilere gore yaptigi siniflandirmalar arasinda goriis
birligi ve ayriliklarinin sayilari belirlendikten sonra ¢alismanin giivenilirligi, Miles ve
Hubermann (1994)’m  “Giivenilirlik= [(Gériis Birligi):(Goriis Birligi +Goriis
Ayriligy)]x 100" formiili kullanilarak yeterli bulunmustur.

Ogrencilerin doldurulmasi istenen form ile ilgili olarak sonucunda puanlama

yapilarak ders notu alacaklar1 kaygist olmadan formlarin doldurulmasi saglanmaistir.

Aragtirma asamasinda secilmis ortaokullarin her kademesinde arastirmaci
formlar1 kendi dagitarak, aciklamalarini bizzat yaparak, Ogrencilerin yanlis

anlamalarinin 6niine gegmeyi amaglamstir.

1.6 Tammlar

Ekoloji: Doga ve insanligin dogal diinya ile iliskisi hakkinda ¢evreye daha
genis bir kavrayis getiren, biyosferin dengesini ve biitiinliigiinii amag olarak goéren bilim

dalidir (Gérmez, 2003).

10



Cevre: "Bir canli organizmayi veya bir canli toplulugu yasama siiresince
etkileyen her tiirlii, biyotik ve abiyotik (sosyal, kiiltlirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel)
faktorlerin timiidiir" (Yiicel ve Morgil, 1998).

Cevre Sorunlari: “Insanlar tarafindan olusturulan yapay ¢evrenin, dogal ¢evre

tizerindeki olumsuz etkileridir” (Ertiirk, 2009).
Cevre Egitimi: “Insanin biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili degerlerin,
tutumlarin ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesidir” (ibis, 2009).

Metafor: “Bir fenomenin veya bir kavramin daha tanidik ve bilinen terimlerle

nitelendirilmesidir” (Arslan ve Bayrakg1, 2006).

Siirdiiriilebilir Kalkinma: Insan ile doga arasinda denge kurarak dogal
kaynaklar1 tliketmeden, gelecek nesillerin ihtiyaclarinin  karsilanmasina ve
kalkinmasina olanak verecek sekilde bugiiniin ve gelecegin yasamini ve kalkinmasin

programlama anlamini tagimaktadir (Tlrkiye Cevre Vakfi, 1991).
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II. BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1 ILGILi ALAN YAZIN

2.1.1 Cevre ile Ilgili Yapilan Yurtici Arastirmalar

Ibis (2009) yapmis oldugu ¢alismada biyoloji &gretmen adaylarmin cevre
sorunlarina yonelik duyarliliklarinin cinsiyet ve siif diizeylerine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemis, 0gretmen adaylarinin cevre sorunlarina olan duyarlilik,
farkindalik, sorunlara kars1 ¢6ziim Onerilerini tespit ederek cevre egitimine yonelik
kullanilabilecek etkinlik ve goriislerin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmada
sonug olarak ¢evre egitiminin okul 6ncesi donemde verilmesinin ve adaylarin gevre

kuruluslariyla i¢ ice olmalarinin daha etkili olacag: belirtilmistir.

Erkal, Safak ve Yertutan (2011) arastirmalarinda ailelerin ¢evre korunmasina
iligkin bilgi ve davranislarini incelemislerdir. Bu ¢alisma ailelerin ¢evre korunmasina
yonelik bilgi ve davraniglarini incelemek ve daha kapsamli ¢calismalara basamak olmak
amaciyla yapilmistir. Calismaya, farkli sosyal-ekonomik diizeyleri temsil ettigi
diistiniilen ti¢ farkli semtte yasayan aileler katilmistir. Katilimcilarin ¢evre dostu ve geri
doniistiiriilebilir {iriin kavramlar1 konusunda bilgilerini ve aligveriglerinde ¢evre
korumaya iliskin davranislarini belirlemek hedef alinmis ve 6grenim diizeyi, yas ve
cinsiyetin etkisi arastirilmistir. Sonugta aragtirma kapsamina alinan katilimcilarin
yaridan fazlasi, sozii gegen kavramlari dogru tanimlanmustir. Ogrenim diizeyinin artmasi
ile birlikte tanimlamay1 dogru yapabilenlerin orani artmis, ortadgretim gorenlerde bir

iirlinii satin alirken ambalajinin daha saglikli olmasina dikkat edenler ilk sirada yer
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alirken, yiiksekdgrenim gorenlerde c¢evre dostu ambalajlar1 tercih  edenler
cogunluktadir. Katilimcilarin  ¢ogu  aligverislerinde hem  kendi isteklerini
gerceklestirmeye hem de c¢evreyi kirletmemeye dikkat etmektedir, bulgusuna

ulasilmistir.

Ozdemir (2003) Ilkogretim Sekizinci Siif Ogrencilerinin Cevre Bilgi ve
Bilinglerinin Arastirilmasi adli ¢alismasinda 6grencilerin ¢evre bilgi ve biling diizeyleri
arasindaki iliskiyi, sosyal- ekonomik faktorlerin 6grencilerin ¢evre bilgi ve bilinci
puanlar1 {lizerinde yarattigi farkliligt ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Arastirma
sonucunda kizlarin ¢evre bilgisi diizeyleri erkeklere gore daha yiliksek bulunmustur.
Ogrencilerin okullarmin bulundugu yere gére ¢evre bilgisi ve puan ortalamalari kdylere
oranla metropol ilgelerde daha yiiksektir. Ayni sekilde 6grencilerin gevre bilgisi
diizeyleri babalarinin meslegine ve egitim diizeylerine gore farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin cevre bilgisi diizeyleri onlarin kardes sayisina, ailenin dgrenci tarafindan
algilanan ekonomik diizeyine ve evlerine gazete alma durumuna goére farklilik
gosterirken, evlerin kira olup olmamast durumuna gore farklilik gostermemektedir.
Ayrica o6grencilerin cevre bilgisi ve cevre bilinci puanlari arasinda O6nemli fark

bulunmustur.

Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) tarafindan yapilan ilkdgretim
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlart adli aragtirmada ilkdgretim Ogrencilerinin
cevreye yonelik tutumlari belirlenmeye calisilmis, 68rencilerin tutumlarinin cinsiyete,
akademik basariya, babanin egitim diizeyine, annenin egitim diizeyine ve ailenin gelir
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmada ilkdgretim
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin, cinsiyet ve akademik basar1 diizeyi gibi
degiskenlere gore farklilik gostermedigi ancak babanin egitimi diizeyi, annenin egitim
diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Arastirma
sonuglan ilkogretimden mezun olma durumuna gelmis 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin genel olarak olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Arastirmanin
sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ve akademik basarisi yliksek olan

ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin da daha olumlu oldugu belirtilmistir.

Denis ve Geng (2007) tarafindan yapilan ¢evre bilimi dersi alan ve almayan sinif

.....

basarilarinin karsilastirilmas: adli ¢alismada, simif Ogretmenligi anabilim dalinda
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O0grenim goren Cevre Bilimi dersi alan tiglincii siif 6grencileri ile Cevre Bilimi dersi
almayan birinci smif 6grencilerinin ¢evre bilgileri ve cevreye yonelik tutumlar
belirlenip karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Cevre Bilimi dersi alan
ticiincii sinif 6glencilerinin, bu dersi almayan birinci sinif 6grencilerinin tutumlarinin
ayni oldugu belirtilmistir. Cinsiyet agisindan ¢evreye yonelik tutumlar karsilagtirilmig
ve kizlarin erkeklere gore cevreye yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar

belirtilmistir.

Gezer, Cokadar, Kése ve Bilen (2006) Lise Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlarmin Belirlenmesi adli c¢alismalarinda Buldan ilce merkezindeki {i¢ lisede
Okuyan birinci smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve
karsilastirilmast amaglanmigtir. Aragtirma sonuglari, Ogrencilerin g¢evreye yonelik
tutumlarmin olumlu oldugunu ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha olumlu

cevre tutumuna sahip oldugunu goéstermistir.

Kabadayr’nin (2005) Ortadgretim Ogretmenlerinin Kiiresel, Ulusal ve Yerel
Cevre Sorunlar1 Hakkindaki Goriisleri (Sakarya ili 6rnegi) adli ¢alismasinda kiiresel,
ulusal ve yerel cevre sorunlari iizerinde durularak sorunun c¢oziimiinde egitimin
gerekliligi ve Ogretmenlerin konu hakkindaki goriisleri incelenmis. Arastirma
sonucunda: dgretmenlerin ¢evreci bir gruba katilmaktan ¢ok yeri geldigince giincel
konulara derslerinde deginmekte, kendilerini ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde en etkili

grup olarak gormekte olduklart belirtilmis.

Yenice, Saracoglu ve Karacaoglu (2008) tarafindan ogrencilerin gevreye
duyarlilik ve cevre egitimi ile ilgili diislinceleri lizerine yapilan ¢aligmada, Cevre Bilimi
dersi alan Ogrencilerin c¢evreye daha duyarli olduklar1 ve fakiiltelerinde aldiklar
cevresel egitimin yeterliligi ile ilgili olumlu diistincelere sahip olduklar1 belirtilmistir.
Cevre Bilimi dersinin sonunda, 6grencilerin hava ve su kirliligi, niifus artis1, ekolojik
denge ile ilgili davranislarinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmus, ancak toprak

kirligi hakkindaki diisiincelerinde istatiksel olarak fark bulunmamuistir.

Tombul (2006) tarafindan Tiirkiye’de cevre igin egitime verilen Onem
arastirllmistir. Arastirmada Tirkiye’de g¢evre icin egitime verilen 6nem, ilkogretim,

ortadgretim, yliksekdgretim, yaygin egitim, kalkinma planlar1 ve bakanliklar diizeyinde
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incelenmis olup Tiirkiye’de cevre icin egitime yeterince gerekli dnemin verilmedigi

sonucuna varilmistir.

Aydin ve Kaya (2011) Sosyal Bilimler Lisesi Ogrencilerinin Cevre
Duyarliliklarinin  Degerlendirilmesi adli c¢aligsmalarinda sosyal bilimler lisesi
Ogrencilerinin ¢evre duyarlilig1 davraniglarina ve 6rgiin egitim kuramlarinda aldiklari
cevre egitiminin yeterliligine iliskin goriislerini  belirlemeyi amaclamislardir.
Arastirmada sosyal bilimler lisesi 0grencilerinin ¢evreye orta diizeyde duyarlt oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin énemli bir kism1 hava kirliligi, su kirliligi, toprak
kirliligi ve ekolojik denge konusunda orgiin egitim kuramlarinda yeterli egitim
almadiklarini ifade etmislerdir. Sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin ¢evre duyarlilig
davraniglarina iliskin goriisleri cinsiyete, sinif diizeyine, anne-baba 6grenim diizeyine,
anne-baba meslek durumuna ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik

gostermemistir.

Kale’nin (2000) ilkégretimde Cevre Hakki Egitim adli calismasinda tiim diger
haklar gibi bireylerin talep etmeleri gerektigi en oncelikli haklardan biri olan “Cevre
Hakki1” tanimlanmis ve irdelenmis, ayrica ilkogretim ders kitaplarinda igerik ve sdylem
olarak “Cevre Hakk1 Egitimi” analiz edilmistir. Incelenen ilkdgretim ders kitaplarinin,
gerek icerik gerek sdylem bakimindan saglikli bir ¢evre hakki bilinci olusturmada

yetersiz olduklar1 tespit edilmistir.

Safak ve Erkal’mn (1999) Cevre Egitimi ve Aile baglikli makalesinde, saglikli
cevre egitimi saglamada aile ve okul ¢evrenin temel unsurlar olduklar1 vurgulanmis ve
ailenin cevre ile ilgili olarak lizerinde durmasi gereken bazi hususlar oldugu tizerinde

durulmustur.

Erdénmez (1993) Toplumsal Degisim ve Cevre Bilinci adli ¢aligmasinda ¢evre
sorunlarinin nedenlerini niifus artiginin kontrol edilmemesi, plansiz kentlesme, kiiltiirel
gelisimin 6neminin anlagilmamas1 ve dogal kaynaklar1 zorlayan ekonomik gelisme
hedefleri olarak belirtmekte, ¢6ziim olarak da egitim ve Ogretim yoluyla g¢evre
bilincinin yayginlastirilmasi, bilime yapilan yatirimlarin artirilmasi, niifus artisinin
kontrol altina alinmasi, kirsal kalkinmaya dnem verilmesi ve uluslararasi isbirliginin

gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.
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Celikkiran (1997) Cevre Sorunlar1 ve Egitim adli ¢alismasinda, ¢evre, cevre
kirliligi ve ¢evre sorunlar1 kavramlarini tanimlayip, agikladiktan sonra, ¢evre sorunlari
ve egitim konusunu irdelemistir. “Cevre Konusunda Formatdér Ogretmen Egitimi
Kursuna” katilan dgretmenler ile bu kursa katilmamis ayni sayidaki Ogretmenlerin
cevreye iliskin bilgileri, bilgi kaynaklari, cevresel diisiince ve yargilari, cevre
duyarliliklari, gevre koruma, ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikis nedenleri, gevre egitimi ve
cevre sorunlarinin ¢dziimiine iligkin Oneriler bu c¢alismada karsilastirmali olarak
incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda formotorliikk kursuna katilmis 6gretmenler ile
bu kursa katilmamis 6gretmenlerin gevre ile ilgili bilgileri, bilgi kaynaklan, diisiince ve
yargilari, benzer dal Ogretmenlerinden farkli bulunmustur. Arastirma baska bir
boyutunda, katildiklar1 kursu degerlendiren formatér 6gretmenler, genelde kursun

diistince ve eylemlerinde anlik gegici bir etki yaptigini belirtilmislerdir.

Ceritli’nin (1996) Cevre Sorunlar1 - Cevre I¢in Egitim Iliskisi ve Bir Arastirma
Ornegi adli calismasinda, birinci boliimiinde cevre, ekoloji, ekosistem gibi kavramlar
aciklandiktan sonra, ¢evre sorunlarinin baslica nedenleri, ¢evreci hareketlerin dogusu
ve gelisimi ile Tiirkiye ve diinyadaki baslica ¢evre sorunlari irdelenmistir. Caligmanin
ikinci bolimiinde ¢evre igin egitimin dnemi ve amaci; ¢evre i¢in egitimde in formel
egitim araglarinin fonksiyonu ve Ozellikle medya, yerel yonetimler, goniillii gruplar,
demek ve vakiflarin cevre igin egitim iizerindeki etkileri tartistlmistir. Ugiincii boliimde
Sivas il merkezinde, Milli Egitim Midiirliigiine bagli okullarda, ¢evre i¢in egitim ve
cevre duyarliligi kapsaminda yapilan arastirmada su sonuglar elde edilmis: ik ve
ortadgretim Ogrencilerin ¢evre dersine olan ilgileri ve c¢evresel duyarliliklar:
demografik degiskenlerle paralellik gostermemektedir. Liselerde segmeli bir ders olan
cevre dersine karsi gosterilen ilgi ile ¢evresel duyarlilik arasinda gecerli bir iliski
bulunmamaktadir. Medyanin, c¢evre sorunlarinin ¢6zlimiinde, toplumsal c¢evre
duyarliligin gelistirilmesinde bir katkis1 yoktur. Cevre, saglik ve trafik dersinin ilkokul

ogrencileri arasinda en az ilgi gosterilen ders oldugu bu arastirmayla da dogrulanmistir.

Uluginar, Sagir, Aslan ve Cansaran’mn (2008) Ilkogretim Ogrencilerinin Cevre
Bilgisi ve Cevre Tutumlarinin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi adh
caligmalarinda, ilkogretim yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin gevre tutum ve
bilgileri sinif, cinsiyet, okul, anne-baba 6grenim durumu gibi degiskenler agisindan

incelenmistir. Arastirmada sonug¢ olarak Ogrencilerin ¢evre bilgileri ve tutumlar
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arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir. Ogrencilerin
cok biiyiik bir boliimiiniin ¢evre ile ilgili konularin egitimini almasina ragmen gevre ile
ilgili etkinliklere katilimlarinin oldukca diisiik seviyede oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarla ¢evre bilgisi puanlan ve tutumlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirtilmistir. Anne-baba meslegi degiskenleri
acisindan incelendiginde, 6grencilerin ¢evre bilgisi puanlarinin annenin ve babanin
egitim durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi, ayrica tutum puanlarinda da

anlamli farklilik olmadig1 belirtilmistir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) ortadgretim ve lniversite
Ogrencilerinin ¢evre, c¢evre sorunlart konusunu ele aldiklar1 ¢alismalarinda
ortadgretimde kimya dersi alan 6grencilerin ¢evre konusunda daha bilgili olduklarini
tespit etse de verilerin degerlendirilmesiyle ¢evre egitiminin genel olarak yetersiz
kaldig1 sonucuna ulagsmiglardir. Cevre ile ilgili konularda 6grencilerin yazili ve gorsel
medyadan etkilendigi sonucuna da ulasilan calismada arastirma siirecince de

ogrencilerin ¢evre bilgisinin artti1 savunulmustur.

Erten (2006) ¢evre egitimi veya c¢evre bilimi derslerinde uygulanmakta olan
cevreye karst olumlu tutumlar gelistirilmesi i¢in yapilan projelerin neler oldugu ve bu
projelerin 6 yil boyunca egitim alan iiniversite Ogrencileri iizerinde ki etkilerini
inceledigi arastirmasinda, Ogrenilen bilgilerin davranisa doniisme orami yiiksek

bulunmustur.

Celikbas ve Yalginkaya (2013) yapmis olduklari “Cocuklarin  Cevre
Sorunlarin1 C6zme Yaklagimlar1” adli ¢alismada farkli yerlesim yerlerinde yasayan ve
farkli yas gruplarindaki ortaokul 6grencilerini ele alarak agik uglu 3 soru yonelterek
ogrencilerin ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik fikirlerini almak istemistir. Verilerin
analiz edilip degerlendirilmesiyle 6grencilerin ¢evre sorunlarinin kaynaginda insanin
oldugunu diisiindiigii, sorunlara yonelik ¢oziimde sorumluluk iistlenmedikleri, ¢evre
sorunlarinin sadece hayvanlar1 ve cansiz ¢evreyi etkileyecegini diisiindiikleri sonucuna

ulagmustir.

Erten (2005) yapmis oldugu diger bir ¢aligmasinda okul dncesi egitimde ¢evre

egitiminin nasil olmas1 gerektigi sorusuna cevap aramistir. Bu ¢alismada okul dncesi
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Ogretmen adaylarmin cevrenin korunmasina yodnelik bilgilerinin seviyesi ve bu

konudaki davranislari, davranislara etki eden degisenleri incelenmistir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003) yapmis olduklari ¢aligmalarinda 6grencilerin
cevre duyarliligma iligkin goriisleri alarak cinsiyet, yas ve smif gibi 6zelliklerinin
ogrencilerin duyarliliklar1 lizerine farklilik olusturup olusturmadigini incelemistir.
Ogrencilerin ¢evre kirliligi hakkinda yeterli egitime sahip olduklar1 ve bazi kisisel

ozelliklerinin ¢evre duyarliliginda fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Altin’in (2001) biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi durumlarini, ¢evre
ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini arastirdigi calismasinda, cevre ve cgevre
sorunlaria yonelik 6grencilerin cinsiyetlerine gore bir farklilasma gozlemlemek ve
bununla birlikte sosyo-ekonomik seviyenin artisiyla dogru orantili oldugunu tespit
etmis, genel olarak ise ¢evre sorunlarina karsi tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna
varmistir. Bunlarin disinda ¢evre, ¢evre sorunlarina olan ilgilerinin zayif ve aym

zamanda da kavram yanilgilarina sahip olduklarin tespit etmistir.

Dastan’1n (1999) ¢evreyi koruma bilinci ve duyarliliginin olusmasinda egitimin
onemini ele aldig1 calismada, Tiirkiye de ¢evre konusunda yeterli egitimin verilmedigi
halkin bu konuda bilgisiz oldugu ve ¢evre egitiminin ikinci planda tutuldugu ayrica
okullarda se¢meli ders olan ¢evre derslerinin yeterince 6grenci tarafindan se¢ilmemis
olmasi ve derslik agilamamasi nedeniyle ¢evre bilincinin yeterli seviyeye getirilemedigi

sonucuna ulagmustir.

Yiicel ve Morgil (1999) Cevre Egitiminin Gelistirilmesi adli ¢aligmalarinda
ogretmen, Ogrenci ve velilere anket uygulamis, alinan goriislerin ayni dogrultuda
oldugu goriilmiistiir. Cevrenin korunmasina yonelik kisi, toplum, sanayi sektorlerine
yapilmasi gerekenler soruldugunda ise 3 grupta tiim insanlara egitim verilmesi gerektigi

gOriisiinii sunmuslardir.

Ozdemir, Yildiz, Ocaktan ve Sarisen (2004) tarafindan 301 tip dgrencisinin
katilmiyla geceklestirdigi calismada, c¢evre sorunlariyla ilgili duyarliliklarini
belirlemeyi amaglamiglardir. Sonug¢ alarak ise duyarliligi yiiksek oldugu diisiiniilen
kesimlerde yeterli seviyede g¢evreye karsi ilgi ve duyarliligin olmadigini tespit

etmislerdir.
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Aydin (2010) cevre egitimi ve ¢evre sorunlar1 konularini ele alarak cografya
Ogretmen adaylar lizerinde yapmis oldugu calismada, doganin bizlere sundugu
kaynaklarin asir1 ve bilingsizce kullanimint dénemin en 6énemli sorunu oldugunu ve

egitimin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde en etkili yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sam, Giirsakal ve Sam (2010) iiniversite Ogrencilerinin gevresel risk algis1 ve
tutumlarinmi arastirdiklar calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha duyarli,
siif seviyesi yiikseldik¢e duyarlilifin arttigi ve anne egitim seviyesinin dgrenciler
izerinde olumlu etki ettigi goriilmiistiir. Ayrica ¢evre tutum ve gevre risk algilart ayni

yonlii ve gliclii bir dogrusallik icermistir.

Demirbas ve Pektas (2009) arastirmalarinda ilkdgretim Ogrencilerinin gevre
sorunlar1 temel kavramini gergeklestirme diizeyini incelemislerdir. Ogrencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 ¢evre kirliligi konularinda farkindaliklar iyi seviyedeyken
Ogretim ortaminda fazla karsilagsmadiklar1 ¢evre sorunlari iizerinde farkindaliklari
yeterli seviyede goriilmemistir. Bunlarin yani sira 6grencilerde kavram yanilgilar1 da

belirlenmistir.

Bozkurt ve Cansii (2002) calismasinda ilkogretim Ogrencilerinin ¢evre
egitiminde sera etkisi ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmislerdir. Elde
edilen bulgular Ogrencilerin sera etkisi ile ilgili bircok kavram yanilgisina sahip

oldugunu gostermektedir.

Yiicel ve Morgil (1998) tiniversitesi 0grencilerine cevre ile ilgili kavramlar
sorulmus ve cevre olgular1 arastirmislardir. Caligma sonucunda &grencilerin hazir
bulunusluklarinin yetersiz oldugu, kavramlar arasinda iliski ve biitiinlilk kuramadiklar
ve biitiinlik kuramadiklar1 ve cesitli kavram yanilgilarima sahip olduklar1 tespit

edilmistir.

Yalvag (2008) tarafindan isbirlik¢i 6grenme yaklagiminin fen ve teknoloji
ogretmen adaylarmin cevreye iliskin zihinsel yapilardaki kavramlar arasi iligkilere
etkisi olup olmadig1 arastirilmis. Bu ¢alismanin sonucunda 6n test olarak kullanilan
Kelime Iliskilendirme Testin’ de 6gretmen adaylarin anahtar kavramlara farkl ve fazla
sayida cevap iiretmelerine karsin bilissel yapida anahtar kavramlar ve ilgili kelimeler
arasinda ags1 bir yapinin olmadigi; kavram adaciklarinin bulundugunu; son test olarak

kullanilan kelime iliskilendirme testinde cevap kelimelerin ¢esidinin azalmasinin
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ragmen konuyla dogrudan baglantili 6zelliklerin arttigim, son test olarak kullanilan
kelime iliskilendirme testi frekans tablolarindan hazirlanan zihin haritasinin da
isbirlik¢i 0grenme yaklasiminin 6gretmen adaylarinin, ¢evre ve g¢evre sorunlarina
yonelik bilissel yapilarinda dallanmis ve agsi bir yapilanmay1 arindigim gostermistir.
Bu veriler 15181nda 6gretmen adaylarin ¢evreye yonelik bilgilerinde ve bilinglerinde

olumlu bir etkinin meydana geldigi diistiniilmektedir

Erten’in (2003) ¢oplerin azalmasi bilincinin kazandirilmasi adli ¢alismasinda,
5. Smif dgrencilerinin bu kazanima ulasmalar1 i¢in yeni bir ders plani hazirlamak
amaglanmig, sonucunda ele alinan yeni ders planinin basarili oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Ogrencilerin ¢Oplerin  azaltilmasina yonelik tutum ve davranislarinin
belirlenerek aralarindaki iligki incelenmis, sonucunda tutum ve davranislar arasinda

tutarsizliklar tespit etmistir.

Uzun ve Saglam (2005) Sosyo - Ekonomik Durumun Cevre Bilinci ve Cevre
Akademik Basaris1 Uzerindeki Etkisi adli calismalarinda, ¢evre bilinci agisindan orta
seviyedeki Ogrenciler yiiksek ve diisiik seviyedekilere gore farklilasmistir. Cevre
akademik basaris1 agisindan ise yiiksek seviyedeki oOgrenciler orta ve diisiik

seviyedekilere gore farklilagmistir.

Isyar (1999) Ilkdgretim 6grencilerin Olumlu Cevresel Tutumlarinin Yas ve
Sosyo Ekonomik Diizeye Gore Degerlendirilmesi adli ¢aligmasinin ilkogretim 3., 4. ve
5. smuf ogrencilerin katildigi 180 kisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, sosyo-
ekonomik diizey arttik¢a olumlu gevresel tutum puanlarimin da arttig1 olumlu gevresel
tutum puanlarmin da arttig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin siif diizeyi arttikga olumlu

cevresel tutum puanlarinin da arttig1 tespit edilmistir.

Urey (2005) Ilkdgretim Ogretmen ve Ogrencilerinin Cevreye Kars1 Tutumlari
Yeterlilikleri ve Cevre Egitiminde Bolgesel Farkliliklar adli ¢aligmasinda, ilkdgretim
ogretmen ve dgrencilerine farkli anketler uygulanmistir. Calisma dogu bolgelerinde yer
alan ilkdgretim okullar1 ve anaokullarinda yiriitilmiistir. Calisma sonucunda
okullardaki ¢evre etkinliklerinin uygulama ve yaygimligi agisindan istenilen diizeyde
olmadigi, dogu- bat1 bolgeleri arasindaki ¢evre egitimi farkinin teori ve uygulamalar

arasindaki farkliliktan kaynaklandig: tespit edilmis.
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Sama (1997) Universite Gengligi Cevre ve Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutumlar1 adl1 ¢alismasinda 6grencilerin cinsiyetlerin, babalarinin egitim diizeylerinin,
ailelerinin gelir diizeyleri ile yerlesim birimlerinin, 6grencilerin tutumlarini etkiledigi

tespit edilmistir.

Ergin (2003) Fen Bilgisi ve Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Universite Ekoloji
Dersi Oncesi ve Sonrast Cevre Bilgisi ve Tutumlar1 adli ¢alismasinda, dgretmen
adaylarinin gevresel bilgilerini ve ¢evresel tutumlarini gelistiremedikleri tespit edilmis,
cevre ile ilgili temel kavramlari giinlilk hayatla iliskilendirilmedikleri ve cevre

konularim kavramsal 6grenemedikleri tespit edilmistir.

Topaloglu (1999) Cevre Yonelik Tutumlar ve Cevre Egitimi adli calismasinin
sonucuna gore, egitim diizeyi yiikseldik¢e, cevreye yonelik duyarliginda arttig

gorilmiustir.

Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepinar (2007) caligmalarinda ilkogretim
okullarinda 6grenim goren Ogrenciler ile dgretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarini
belirlemeye calismiglar ve ¢alismanin sonuglarina bakildiginda, her iki grubun gevre
kirliginin glinlimiiziin en biiylik problemleri arasinda oldugu ve gelecekte de
azalmayacagl konusunda hem fikir oldugu belirlenmistir. Her iki grup ¢evre
sorunlarinin ~ Onlenmesinde  bireysel  sorumluluklarinin ~ 6nemli  oldugunu
vurgulamiglardir. Ancak arastirma sonuclarina gore ogrenciler ile 68retmen adaylar

arasinda cevresel tutum agisindan 6nemli bir farklilik oldugu saptanmistir.

Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur (2004) ¢alismalarinda 6. Sinmif
ogrencilerinin cinsiyetleri, kirsal ya da kentte yasama durumlarma gore c¢evresel
tutumlarinm belirlemeyi amaclamistir. Cinsiyet *in 68rencilerin ¢evre tutumlarinda bir
farkliliga sebep olmazken kentte yasayanlarin kirsalda yasayanlardan daha olumlu

tutumlar gerceklestirdigi sonucuna ulagmstir.

Yapict (2009 ) tiniversitenin farkli alanlarindaki 6gretmen adaylar1 lizerinde
cevre sorunlarina yonelik farkindalik ve ilgi diizeylerini yapmis oldugu arastirmada
karsilastirmistir. Toprak kirliligi konusunun cografya ve fizik boliimii 6grencileri fen
bilgisi boliimii 6grencilerinden daha ciddi problem olarak algiladiklar tespit edilmis,

cevresel sorumluluk duyma boliimler arasinda farklilik gostermistir.
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2.2 Metaforlarla lgili Yapilan Yurtici Arastirmalar

Ates ve Karatepe (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, tiniversite 6grencilerinin,
giinlimiizde kiiresel bir kavram olarak ele alinan, tiim bireylerin sorumlu ve aktif
bireyler olmalar1 gerektigi siklikla vurgulanan, “cevre” kavramu ile ilgili sahip olduklar1
metaforlar1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin deney grubunu, 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda, Namik Kemal Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi’nin 7
boliimiinde 6grenim gérmekte olan farkli siniflardaki 250 6grenci olusturmaktadir.
Giliniimiizde gerek bilim adamlar1 ve egitimciler, gerekse gorsel ve yazili medya
tarafindan kiiresel bir Olgekte siklikla ele alinan “gevre” konusunda, 6grencilerin
metaforlar olusturmalarini saglamak icin “Bana gore cevre............... gibidir,
clinkii............... ifadesi oOgrencilere yoneltilmis ve bosluklari doldurmalari
istenmistir. Arastirma neticesinde Ogrenciler, ¢evre kavramina iliskin 105 farkli
metafor liretmis, iiretilen bu metaforlar 9 farkli kavramsal kategoride degerlendirilerek,
sonuclar yorumlanmustir.

Aydin (2011) tarafindan yapilan c¢aligmada metafor yardimiyla iiniversite
ogrencilerinin ¢evre kavramina iliskin algilari arastirilmistir. Ogrencilerin, sahip
olduklar algilar1 anlamada ve aciklamada metaforlarin 6nemli bir arastirma araci

oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Aydin, Coskun, Kaya ve Erdonmez (2011) tarafindan yapilan ¢alismada “gevre”
kavramina yonelik iistiin yetenekli 6grenciler tarafindan iiretilen dogru metaforlarin
ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmanin bulgularina gore iistiin yetenekli
ogrencilerin ¢evre kavramu ile ilgili 59 farkli ve kabul edilebilir metafor iiretmisler.
Metaforlarin ortak ozelikleri incelenmis ve bu metaforlar 6 farkli kavramsal kategori
altinda smiflandirilmis.  Arastirmanin  sonunda, yetenekli Ogrencilerin %44
“duyarlilik”, %16 “yasam”, %12 “6nemi", %11 “yansima”, %8.5 “mutluluk ve baris”,
%38.5 “kirlilik” ¢evreyi ifade etmenin bir yolu olarak algilanmis. Sonug olarak metafor,
istiin yetenekli 6grencilerin ¢evreye karsi algilarmi anlama ve anlatma 6nemli bir

arastirma araci olarak kullanilabilirligi ortaya konmustur.

Geng, Demirkaya ve Karasakal (2010) arastirmalarinda ilkdgretim yedinci sinif
Ogrencilerinin  orman  kavramimi algilamalar:  fenomegrafik bir  arastirma

gergeklestirmisler. Calismadan elde edilen bulgular, bazi1 6grencilerin orman kavramim
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yasamak icin gerekli olarak tanimlarken, bir kisminin vakit gegirdikleri yerler olarak
yorumladiklarin1 gostermektedir. Diger bir kism1 da ormani insanlara yarar saglayan

yerler olarak tanimlamislardir.

Ibret ve Aydindzii (2011) diinya kavramina iliskin olusturulabilecek metaforlar:
belirlemek icin ilkdgretim 6grencilerine yapmis oldugu calismada, 6grencilerin biiyiik
kisminin diinyanin sekli, boyutu ve hareketleriyle ilgili metaforlar iirettikleri sonucuna

ulasilmistir.

Coskun (2010) yapmis oldugu ¢aligmada ise iklim kavramini ele alarak lise
ogrencilerin bu kavram iizerine sahip olduklar1 metaforlari incelemistir. Ogrencilerin
iklim kavramini degisimin, bilimin, yasamin, farkliligin, gereksinimin, doga

olaylarmin, siirekliligin ifadesi olarak anlamlandirmislardir.
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ITII. BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Yapilan bu calismada giinliik hayatta sik¢a karsimiza ¢ikan ancak ayrintili bilgi
sahibi olmadigimiz kavramlart agiklamamiza yardimci olan nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Tanisik oldugumuz ancak tam olarak
ifade edemedigimiz olgular bu desen sayesinde ifade edilebilir hale gelerek kolaylik
saglamaktadir. “Bize tlimiiyle yabanci olmayan, ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan ¢alismalar i¢in olgu bilim uygun bir
arastirma zeminini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada 6grencilerin
cevre sorunlarini algilayis bicimlerini ve hangi ortak noktada birlestiklerini aragtirmak

hedeflendigi i¢in olgu bilim deseni se¢ilmistir.

3.2 Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Mus il
merkezindeki 2071 Meliksah Ortaokulu, Vali Adil YAZAR Ortaokulu, Prof. Dr.
Vahide OZMEN Ortaokulu, Fatih Ortaokulu, Tiirk Telekom Ortaokulu olmak iizere 5
ortaokulun , 5., 6., 7. ve 8. Smiflarinda 6grenim goren 496 Ogrenci olusturacaktir.
Katilimcilardan 186’s1 bos ve gegersiz metafor iirettikleri i¢in c¢alisma grubundan
cikarilmistir ve 310 metafor ilizerinden aragtirma yiirtitiilmiistiir. Arastirmaci yagamini
siirdiirdiigii 11 merkezinde bulunan okullardan yine ikametine yakin civar okullari
secerek Ogrencilere kolay ulasabilmeyi hedeflemis, bu nedenlerden dolayr amach

orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemini kullanmastr.
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Calisma grubuna iligkin veriler Tablo 1. ve Tablo 2. de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Siniflara Gére Frekans ve Oransal Dagilimlar

Sinif Frekans (f) Oran (%)
8. Smif 103 33

7. Smif 73 24

6. Siif 66 21

5. Sif 68 22
Toplam 310 100

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Oransal

Dagilimlar
Simf Frekans (f) Oran (%)
Erkek 115 37
Kiz 195 63
Toplam 310 100

3.3 Verileri Toplama Teknikleri

Ortaokul 5.,6.,7., ve 8. Smiflarinda egitimini siirdliren 6grencilerin ¢evre
sorunlar1 kavramiyla ilgili zihinsel imgelerini belirlemek i¢in “Cevre Sorunlari.........
gibidir. Ciinkdi ......... ” ctimlesinin yer aldig1 form dagitilmistir. Ancak bu islemden
once Ogrencileri alistirma amaciyla “Anne” kavrami iizerine metafor iretecekleri
“Anne... gibidir. Ciinkii;.... * ifadesinin yer aldig1 form dagitilmistir. Ogrencilere ilk
boslukta benzettikleri kavrami, ikinci boslukta ise neden o kavrama benzettiklerini
yazmalar istenmistir. Elde edilen verilerde en ¢ok {iretilen 9 metafor fedakariitk (40
ogrenci), sevgi (23 dgrenci), melek (50 ogrenci), terlik (30 dgrenci), cennet (18
ogrenci), vatan (10 égrenci), sefkat (9 ogrenci), yemek (20 6grenci) ve temizlik (25
ogrenci) seklinde siralanmustir. Ogrenciler dagitilan ilk form ile tam olarak onlardan ne

istendigi ve formu nasil doldurmalari gerektigi konusunu kavramis oldular. ilk formun
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akabinde 6grencilere ikinci form da dagitilarak ¢cevre nedir?, ¢cevre sorunu nedir?, gevre
sorunlar1 nelerdir? sorular1 yoneltilerek ilk hazir bulunusluk gézlenmis ve 6grenciler
kavramlar1 tam agiklayamamiglardir. Bunun iizerine 6grencilerden ¢evre sorunlarini
canli- cansiz, somut-soyun her sey olabilecek sekilde dagitmis oldugum form da ilk
bosluga benzetimde bulunmalarin1 ve ikinci doldurulmasi istenen boliimde ise
yaptiklar1 benzetimin sebebini kendi cilimleleriyle ifade etmeleri istenmistir.
Ogrencilere 15 dakika siire verilerek sadece bir metafor yani benzetim iizerinde
yogunlagsmalar1 ve dislincelerini yazmalar1 istenmistir. Yapilan ¢alismalar da
metaforun arastirma araci olarak kullanilmasi ve metaforun konusunu ve kaynagini
daha acik ortaya koymak icin yapilan benzetimlerin gibi kavramindan 6nce, olusturulan
metaforlarin nedenlerini ise ¢iinkii kavramindan sonra ifade edilmesi saglanmustir.
(Saban, 2009; Aydin ve Eser Unaldi, 2010; Ozder, Kaya ve Unlii, 2012). Ogrencilerden

elde edilen veriler bu aragtirmanin temel kaynagini olusturmustur.

3.4 Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin degerlendirilmesi asamasinda igerik analizi
teknigi kullanilmig, alinan verilerin agiklanmasinda kullanilabilecek kavram ve
kavramlar aras1 iliskiyi incelemek amaglanmistir. Betimsel analiz yoluyla
derinlemesine incelenemeyen kavramlar, icerik analizi sonucu kesfedilir. Igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir

bi¢imde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Analiz asamasinda daha oOnce yapilan caligmalar dikkate alinarak
diizenlenmistir. Ogrencilerin ortaya koyduklar1 metaforlari analizi ve yorumlanmasi 5
asamada gercgeklestirilmistir. Bunlar adlandirma, tasnif, kategorilestirme, gecerlik ve
giivenirligi saglama, bilgisayar ortamina aktarma asamalaridir (Saban, 2009; Eraslan
Capan, 2010).
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(1) Adlandirma Asamasit. Katilimci Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin
alfabetik olarak siralanip, 6grencilerin olusturduklari metaforlarin netliklerinin ne
durumda olduguna bakilan asamadir. Olusturulan metaforlar kodlanmigs ve metafor

iiretilememis kagitlar isaretlenmistir.

(2) Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamast: Ogrenciler tarafindan olusturulan
metaforlar konusu, kaynagi ve konu ile kaynak arasindaki iliskiler bakimindan
incelenerek analizi yapilmistir. Bu arastirmada 85 formda 6grenciler tarafindan hig
metafor liretilmemesi ve 101 formda ise metafor ve agiklamas1 (konu-kaynak) arasinda
tutarsizlik olmasi nedeniyle toplam 186 form arastirmaya dahil edilmemistir. Geriye

kalan 310 adet metafor formu arastirma kapsaminda incelenmistir.

(3) Kategori Gelistirme Asamast: Ogrencilerin {irettikleri metaforlar ¢evre
sorunlaria iligskin ortak Ozellikleri bakimindan ayiklandi. Bu islem yiiriitiiliirken
metafor listesi dikkate alinarak 310 metaforun her birinin ¢evre sorunlari olgusunu nasil
kavramsallastirildigina bakildi. Bu amag i¢in, iiretilen her metafor 6grencilerin ¢evre
sorunlart olgusunu algilama bigimleri agisindan iliskilendirilerek 17 farkli kategori

olusturulmustur.

(4) Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamast: Olusturulan 17 kategorinin
altinda verilen metaforlarin bulunduklar kategorileri temsili yetini teyit etmek i¢in
egitim bilimleri 6gretim {iyesi uzmandan goriis alinmistir. Bu amag i¢in uzmana 310
adet metaforun alfabetik olarak siralandigi ve metaforlarin ortak 6zelliklerine gore
olusturulan 17 farkli kavramsal kategorinin oldugu iki adet liste verilmistir. Uzmandan
bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki 6rnek metafor listesini, ikinci listedeki 17
kavramsal kategoriyle (hi¢bir metafor disarida birakmayacak sekilde) eslestirmesi
istendi. Daha sonra, uzmanin yaptigi eslestirmeler arastirmacinin kendi kategorileriyle
karsilastirildi. Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligt sayilar tespit edilerek
arastirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik = goriis
birligi / goriis birligi + goriis ayriligr) kullanilarak hesaplandi. Nitel caligmalarda,
uzman ve aragtirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu
durumlarda istenilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olmaktadir (Saban, Kog¢beker
ve Saban, 2006; Saban, 2009). Bu arastirmanin giivenirlik calismasinda %.96 oraninda
bir glivenirlik saglanmistir. Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda goriisiine basvurulan

uzmanlarin, 12 metaforu (balon, bataklik, bécek, deprem, diisman, hapishane, grip,
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kaktiis, silgi, sigara, solmus c¢igek, terér) arastirmacinin yaptigindan farkli bir
kategoriye yerlestirerek iliskilendirmistir. Bu durumda

Giivenirlik=310/(310+12)=0.96 olarak hesaplanmustir.

(5) Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamast: Uretilen 310 metafor ve
bu metaforlardan olusturulan 17 kategori bilgisayar ortamina alinarak katilime1 frekans

ve ylizdesi hesaplanmastir.
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4.1 Orta Okul Ogrencilerinin “ Cevre Sorunlar1” Kavramina iliskin

Metaforlar

IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Mus ili Merkez Ilgesinde bulunan, belirlenen 5 ortaokul *un 5.6.,7., ve 8.

Siniflarinda egitimlerini stirdiiren katilimcilar ¢evre sorunlarina yonelik 310 adet

arastirmaya dahil edilen metafor iiretmislerdir. Uretilen metaforlarin 174 adedi farkli

kavramlar benzetilerek ve 136 adedi tekrar eden kavramlardan olusmustur. Arastirmada

elde edilen verilerden goriiliiyor ki Ogrenciler yeterince metafor {iretebilmistir.

Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarin frekanslari ve yiizde degerleri Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin “Cevre Sorunlart” kavramina yonelik ileri

siirdiikleri metafor, frekans(f) ve yiizdeleri(%)

METAFOR M () METAFOR M ()
Agac 2 0.64 Katil 1 032
Agn 1 0.32 Katillerle Dolu Diinya 1 032
Ahir 1 032 Kaza 2 064
Akciger 1 032 Kene 2 064
Akildaki Diistlinceler 1 032 Kirk Cam 1 032
Alkol 2 0.64 Kiz Cocuk istismari 1 032

Kiz Istemedeki Baharath

Ampul ' 0.32 Kahve ! 0.32
Araba 1 0.32 Kizgm Anne 1 032
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Astim 1 0.32 Kimyasal Madde 1 032
Ates 3 096 KirliEv 2 064
Atom Bombasi 3 096 Kokarca 1 032
Azrail 4 129 Komir 1 032
Bagimlilik 1 0.32 Kopek 1 032
Bakkal Defteri 1 0.32 Kordigim 1 032
Bakteri 5 1.61 Kotii Arkadas 1 032
Balon 1 032 KdotiInsan 3 096
Banyo Yapmamak 1 0.32 Kaotii Yola Sapmis Cocuk 1 032
Bas Agrist 1 0.32 Kumar 1 032
Bataklik 2 0.64 Kumar Borcu 1 032
Beyazin I¢indeki Siyah

Leke 1 0.32 Kurumus Agag 1 032
Bicak 1 0.32 Kiis iki Arkadas 1 032
Bilgisayar Viriisii 5 1.61 Labirent 1 032
Bilingsizlik 1 0.32 Lavabo 1 032
Bit 3 096 Losemi 1 032
Bomba 2 0.64 Masa 1 032
Boyas1 Kalkmig Duvar 1 0.32 Matematik 1 032

. Matematikte Islemleri 1

Boyumuz 0.32 Karistirmak 0.32
Bozuk Bilgisayar 1 0.32 Mikrop 21 6.77
Bocek 2 0.64 Mikroskobik Canlilar 1 032
Bulasici Hastalik 13 4.19 Moda 1 032
Bulut 1 032 Oyun 1 032
Canavar 1 032 Olim 3 096
Cehennem 2 0.64 Pasiflcici 1 032
Cin 2 0.64 Pervane 1 032
Camasir Makinesi 1 0.32 Pili Bitmis Robot 1 032
Camurlu Su 1 0.32 Pilot Kalem 1 032
Canta 1 0.32 Pismanlik 1 032
Cig 1 032 Saat 1 032
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Cigek 4 129 Sag 1 032
Cocuk 1 0.32 Sakiz 4 129
Corap Sokiigi 1 0.32 Salgin 1 032
Cop 1 0.32 Savas 1 032
Cop Konteyniri 1 032 Sel 2 064
Cop Kutusu 10 3.22 Seri Katil 1 032
Coziilebilir Kirlilik 1 0.32 Sigara 5 161
Coziimii Olmayan . .

Matematik Sorusu 0.32 Sigara Igmek 0.32
Cirtk Dis 1 0.32 Silah 2 064
Daginik Ev 1 0.32 Silgi 2 064
Daginiklik 1 0.32 Sivilce 1 032
Dedikodu 1 0.32 Siyasi Kavgalar 1 032
Defter 1 0.32 Solmus Cigek 1 032
Denge 1 0.32 Son Giine Birakilan Odev 1 032
Deprem 3 096 Su 2 064
Dis 1 0.32 SuMaymuncugu 1 032
Duman 2 0.64 Silik 2 0.64
Diisman 5 1.61 Simiiklii Bocek 1 032
Ejderha 1 032 Seytan 3 096
Elbise 1 032 Tahta 1 032
Elma Ciiriigi 1 0.32 Tehlikeli Hayvan 1 032
Elma Kurdu 1 0.32 Teknoloji 1 032
Ev 1 0.32 Tembel Cocuk 1 032
Geri Doniisiim Kutusu 1 032 Teror 2 064
Goz Bozuklugu 1 0.32 Terér Orgiitii 1 032
Grip 3 096 Terorist 1 032
Giizel Ve Cirkin 1 0.32 Trafik 1 032
Hapishane 1 0.32 Trafik Canavari 1 032
Harita 1 0.32 Trafik Kazasi 1 032
Hastalik 8 258 Tiikenmez Kalem 2 064
Hirs1z Polis Oyunu 1 032 Timor 1 032
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Hirsizlik 2 0.64 Upyusturucu 2 064
Hortum 1 0.32 Ureme 1 032
Insan 5 161 Viris 6 193
Insan Nefsi 1 032 Yalan 1 032
Intihar Etmek 1 0.32 Yanardag 1 032
Kabus 1 0.32 Yapistirict 3 096
Kahve 1 032 Yara 1 032
Kaktiis 1 0.32 Yasam 1 032
Kalem 2 0.64 Yashlik 2 064
Kalp 1 032 Yaz 1 032
Kalp Kirikligi 1 0.32 Yaz Tahtasi 3 0.96
Kan Kayb1 1 032 Yilan 5 161
Kanalizasyon 2 064 Yildiz 1 032
Kanser 7 225 Yol Rehberi 1 032
Kapkacei 1 0.32 Yumurta 1 032
Kar Taneleri 1 0.32 Yiksek Sesli Miizik 1 032
Kara Bulut 1 032 Zehir 2 0.64
Karanlik 1 0.32 Zehirli Gaz 1 032

4.2  Ortaokul Ogrencilerinin “Cevre” Kavramina iliskin Sahip Olduklar

Metaforlarin Olusturdugu Kategoriler

Ortaokul Ogrencilerinin {irettikleri metaforlar kullanilarak olusturulan,
metaforlarin ortak Ozelliklerine gore aynistirilarak 17 kategori olusturulmustur.
Olusturulan kategoriler 6grencilerin formdaki ¢linki;. .. kismindaki bosluga yazdiklar
metafor agiklamalar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Ogrencilerin iirettikleri bazi
metaforlar ayn1 kavram olsa da agiklamalar1 ya da nedenleri farklilik gdstermistir.

Metafor kategorileri Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin “cevre sorunlart” kavramina yonelik sahip

olduklart metafor kategorileri, metafor sayilar: ve yiizdelik degerleri

Kategoriler

Metaforlar

Frekans

()

Yiizde
(%)

Yasamin Sonu

ifadesi

Agac, Astim, Atom Bombasi (+2),
Azrail (+3), Bataklik, Bicak, Saat,
Deprem, Diisman, Ejderha, Hastalik
(+2), Hwrsizhk  (+1), Hortum,
Akciger, Kalem, Kan kaybi, Kanser
(+4), Kapkacci, Katil, Katillerle Dolu
Diinya, Oliim (+2) Koti Arkadas,
Kétii insan (+2), Kétii Yola Sapmis
Cocuk, Savas, Silah (+1), Trafik

Kazasi, Yanardag, Deprem

46

15

Artisin ifadesi

Agac, Ates, Bakteri (+1), Bas Agrisi,
Bilgisayar Viriisii (+1) , Bit (+1),
Boyumuz, Bocek, Bulasict Hastalik
(+1), Cocuk, Deprem, Diisman, insan
(+1), Kar taneleri, Kumar Borcu,
Bulut, Su Maymuncugu, Teknoloji,

Yildiz, Ureme, Tiimér, Viriis (+1)

28

Siirekliligin

ifadesi

Agri, Ates (+1), Bulasici Hastalik
(+1), Losemi, Oyun, Pilot Kalem,
Sakiz, Seri Katil, Siyasi Kavgalar,
Silik  (+1), Zehir (+1),Trafik
Canavari, Yazi Tahtasi, Tiikenmez
Kalem (+1), Corap Sokiigii, Elma
Cirigi, Hastalik, Geri Doniisiim
Kutusu, Grip (+1),Yapiskan madde,
Sakiz(+1)

28

Mekanmin ifadesi

Ahir, Cop, Cop Konteyniri, Cop
Tenekesi, Daginik Ev, Ev, Kirli Ev
(+1), Kiis Iki Arkadas
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Elimizdeki
imkanlarin

ifadesi

Akildaki  Diisiinceler, Kurumus
Agag, Intihar  Etmek, Masa,
Pismanlik, Son Giine Birakilan Odev,

Tahta, Tembel Cocuk, Yasam

Ahskanhgin
ifadesi

Alkol (+1), Bagimlilik, Dedikodu,
Insan Nefsi, Moda, Salgm, Sigara
Icmek, Uyusturucu, Yalan,
Aliskanlik, Yapistirict (+1), Bulasict
Hastalik (+4)

16

Gelecegin ifadesi

Ampul, Bilgisayar Viriisii, Canavar,
C1g, Denge, Deprem, Insan, Kabus,
Kahve, Kaza, Kimyasal Madde,

Terorist, Kumar, Lavabo

14

4.5

Tlgi-Alakanin
ifadesi

Araba, Ciiriikk Dis, Daginiklik, Dis

1.5

Karmasikhgin

ifadesi

Bakkal Defteri, Beyazin Igindeki
Siyah Leke, Bozuk Bilgisayar,
Coziimii Olmayan Matematik Sorusu
Hirsiz  Polis Oyunu, Kalp, Kor
Diigiim, Labirent, Matematik

Islemlerini Karistirmak, Trafik

10

Saghgin Ifadesi

Bakteri (+2), Bit, Bilgisayar, Viriisii
(+1), Bomba (+1), Bulasic1 Hastalik
(+3), Cehennem (+1), Duman,
Diisman, Grip, Kaktiis, Kalp
Kirikligi, Kaza, Ken e(+1),Kopek,
Mikrop (+20), Mikroskobik Canlilar,
Yiiksek Sesli Mizik, Yilan (+4),
Hastalik (+2), Viriis (+3), Sigara
(+4), Tehlikeli Hayvan, Teror (+1),
Uyusturucu

65

21

Kapasitenin
Ifadesi

Balon, Canta, Harita, Kalem, Pervane

1.5
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Temizligin ifadesi

Banyo Yapmak, Camasir Makinasi,
Camurlu Su, Cop kutusu (+3), Defter,
Elbise, Kanalizasyon (+1), Kokarca,
Sa¢, Sakiz (+1), Sel (+1), Su (+1),

Sumiikli Bocek

20

6.5

Zorlugun ifadesi

Bataklik, Bocek, Matematik, Yaslilik
(+1)

1.5

Kaynagin ifadesi

Bilingsizlik, Cép Kutusu (+5), Insan
(+1), Kanser, Kara Bulut, Karanlik

12

Goriiniisiin ifadesi

Boyasi Kalkmig Duvar, Cigek (+3),
Komiir, Go6z Bozuklugu, Giizel-
Cirkin, Pili Bitmis Robot, Silgi (+1),
Sivilce, Yara, Solmus Cigek

14

4.5

Farkinda

olmamanin ifadesi

Cin (+1),Duman, Diisman (+1),ElIma
Kurdu, Kanser, Kirik Cam, Kizgin
Anne, Pasif igici, Seytan (+2), Teror
Orgiitii, Yumurta, Zehirli Gaz

16

Coziimiin ifadesi

Coziilebilir  Kirlilik,  Hapishane,
Hastalik, Kiz Cocuk Istismari, Yazi,

Yazi1 Tahtasi (+2),Yol Rehberi

4.3 KAVRAMSAL KATEGORILER

Kategori 1: Cevre Sorunlarinin “Yasamin Sonu” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul Ggrencileri c¢evre sorunlarmin artmasiyla birlikte diinyanin
yasanilmayacak bir hal alacagi, canliligin son bulacagini diistindiigii farkli kavramlarla
nitelendirdigi 29 ve toplamda 46 metafor bu kategori altinda toplanmustir. Ogrenciler
bu boliimde genel olarak metaforlarinin nedenselligini agikladiklar1 climlelerinin

sonunda “yok eder, can alir, biter, son verir, yagsayamaz, doniisii yoktur” gibi ifadelerle

35



cevre sorunlarmin olusturacagi biliyiikk captaki olumsuzluklar1 vurgulamiglardir.

Ogrencilerden bazilar1 ¢evre sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

022. “Cevre sorunlar: deprem gibidir, ciinkii can ve mal kaybina neden olur.’

’

035. “Cevre sorunlart savas gibidir, ¢iinkii hastaliklara ve éliimlere neden

olur.”

080. “Cevre sorunlart bicak gibidir, ciinkii etrafimizdaki her seyi katledebilir.’

)

0110. “ Cevre sorunlar: bataklik gibidir, ciinkii insani icine ¢eker, nefes alamaz

hale geliriz ve oliiriiz.”

Bunlarin diginda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Yasamin Sonu Ifadesi

Metafor

Ornekleri

Atom Bombasi

Cevre sorunlar1 atom bombasi gibidir, ¢iinkii atildig1 sehri ve

cevresini yok eder.

Azrail Cevre sorunlar1 Azrail gibidir, ¢iinki can alir.
Saat Cevre sorunlar1 saat gibidir, ¢linkli zaman1 gosterir, sorunlar ise
aa
diinyada kalan hayat stiresini.
Kalem Cevre sorunlar kalem gibidir, ¢linkii yazdikca miirekkebi biter.
Cevre sorunlar1 kan kaybi gibidir, ¢linkii insan ¢ok kan kaybederse
Kan kaybi1
yagayamaz.
Katil Cevre sorunlari katil gibidir, ¢linkii 6ldiiriir.
S Cevre sorunlar1 savas gibidir, ¢iinkii hastaliklara ve oOliimlere
avas
neden olur.
Cevre sorunlarn trafik kazalar1 gibidir, ¢linkii insan hayatina son
Trafik kazas1 .
VErir.
Oliim Cevre sorunlar1 6liim gibidir, ¢linkii geri doniisli yoktur.
Cevre sorunlar yanardag gibidir, ¢iinkii patladigi zaman zarar,
Yanardag

hastalik ve 6liim sagar.
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Kategori 2: Cevre Sorunlarinin “Artisin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Orta okul 6grencileri ¢evre sorunlarinin birbirini tetikleyen bir mekanizma gibi
her gegen giin farkli sorunlarla ve artarak insanlig1 tehlikeye diisiirdiigiinti vurguladigi
bu kategoride 23 farkli kavramdan olusan toplamda 28 metafor iiretmislerdir.
Ogrenciler bu kategorideki metaforlarin agiklamalarinda genel olarak “artar, cogalir,
biiyiir, dagilir” gibi ifadelerle ¢cevre sorunlarinin artig1 yoniindeki olumsuzluklara yer

vermislerdir. Ogrencilerden bazilari ¢evre sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

02. “Cevre sorunlar: boyumuz gibidir, ¢iinkii gittikce uzar.”

0150. “Cevre sorunlart su maymuncugu gibidir, ciinkii suya atilinca devamli
artar ve biiyiir.”

065. “Cevre sorunlart insan gibidir, ciinkii her gegen giin artmakta ve
biiytimektedir.”
0300. “Cevre sorunlari tiimor gibidir, ¢iinkii beyinde yayilp Oliimciil

hastaliklara neden olur.”

Bunlarin disinda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Artisin Ifadesi

Metafor Ornekleri
A Cevre sorunlar1 ates gibidir, c¢ilinkii kiiciikken su
tes
dokmezsek biiyiiylince su dokmek fayda etmez.
Cevre sorunlart bas agris1 gibidir, ¢linkii kurtulmak i¢in
Bas agris1
bircok yol deneriz gegmez ve gittikge artar.
Vild Cevre sorunlar1 yildiz gibidir, ¢ilinkii uzaktan kiiciik ama
ldiz
yakindan ¢ok biiyiiktiir.
Bulut Cevre sorunlar1 bulut gibidir, ¢linkii kiiciikken bliyliyerek
ulu
cogalir.
N Cevre sorunlari teknoloji gibidir, ¢ilinkii cok hizli gelisip
Teknoloji
biiytiiyor.
Ureme Cevre sorunlari iireme gibidir, ¢linkii devamli ¢cogaliriz.
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' Cevre sorunlar1 viriis gibidir, ¢iinkii onlara Kkarsi
Viriis
korunmazsak kolayca dagilir.

Cevre sorunlart kumar borcu gibidir, ¢linkii 6demedikge
Kumar borcu

cogalir.
) Cevre sorunlar1 kar taneleri gibidir, ¢linkii ¢ogalarak
Kar taneleri o
birlesir ve kartopunu olusturur.
Cevre sorunlar1 deprem gibidir, c¢lnkli 6nce kiiciik
Deprem

sarsintilara sonra biiyiik felakete yol agar.

Kategori 3: Cevre Sorunlarinin “Siirekliligin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul ogrencileri ¢evre sorunlarmin hizla artmasiyla birlikte diinya
genelinde izlerinin zor silinecegi veya izlerinin silinemeyecegi hasarlar birakacagi
diisiincesini belirttikleri bu kategoride 20 farkli kavram olmak iizere toplamda 28 adet
metafor iiretmislerdir. Ogrenciler bu kategoride iirettikleri metaforlarin agiklamalarinda
genel olarak “zaman alir, yavas yavas, devam gelir, silinmez, yapisir” gibi ifadelerle
cevre sorunlarmin siireklilik kazanabilecegine vurgu yapmislardir. Ogrencilerden

bazilar1 ¢evre sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

04. “Cevre sorunlart oyun gibidir, ciinkii ilk baslarda zevklidir ama sonra sitkilmaya
baslarsin.”
038. “Cevre sorunlari seri katil gibidir, ciinkii birisine zarar verdikge baskalarina da

’

zarar verme istegi artar.’
O114. “Cevre sorunlar agri gibidir, ¢iinkii bir kere baglandi mi devami gelir.”
0298. “Cevre sorunlar: ates gibidir, ciinkii gittigi her yeri yakar.”

Bunlarin diginda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Siirekliligin Ifadesi

Metafor Ornekleri

Cevre sorunlar1 c¢orap sokiigii gibidir, ¢linkli sokiigl
Corap sokiigi ' '
kokten kesmezsek c¢ektikee gelir.
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Zehir

Cevre sorunlar1 zehir gibidir, ¢iinkii dikkat etmezsek

yavas yavas Oldiirtir.

Trafik canavari

Cevre sorunlar1 trafik canavari gibidir, ¢linkii verdigi

zararlarin sonu gelmez.

Elma ¢iiriigii

Cevre sorunlar1 elmanin ¢iirigli gibidir, ¢linkii saglam

elmay bir siire sonra yenmez hale getiren ¢lirigudiir.

Cevre sorunlari sakiz gibidir, ¢iinkii yapistt m1 kurtulmak

Sakiz
zordur.
o Cevre sorunlar1 siyasi kavga gibidir, ¢linkii bitmez veya
Siyasi kavga _ '
bitmesi zaman alir.
. Cevre sorunlar1 16semi gibidir, ¢linkii insanlarin once
Losemi

saclar1 dokiiliir sonra kansere yakalanir.

Tiukenmez kalem

Cevre sorunlart tilkenmez kalem gibidir, c¢ilinki

yazdigimiz yeri bir daha silemeyiz.

Kategori 4: Cevre Sorunlarinin “Mekanin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul Ogrencilerinin ¢evre sorunlarini bulunduklar1 yasam alanlarindaki

sorunlar ile tiim diinyayi tehlikeye atan sorunlar1 denklestirerek kiiresel bir miicadele

gerekliligini belirttikleri bu kategoride 8 farkli kavram olmak {izere toplamda 9 adet

metafor iiretmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 cevre sorunlarini su sekilde ifade

etmislerdir;

053. “ Cevre sorunlari ¢cop konteymir1 gibidir, ciinkii cevreye atilan ¢opler her

gecgen giin ¢op konteynirini andiriyor.”

088. “Cevre sorunlart ev gibidir, ciinkii o evin icinde yasayanlar biziz, biz

istemezsek ev kirlenmez.”

0290. “Cevre sorunlart kirli ev gibidir, ciinkii orda yasanmaz.”

Bunlarin diginda tiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Mekdnin Ifadesi

Metafor Ornekleri
Al Cevre sorunlar1 ahir gibidir, ¢iinkii hayvanlarin orayi
r
kirlettigi gibi bizde ¢evreyi kirletiyoruz.
Cevre sorunlar1 daginik ev gibidir, ¢linkii bir¢ok sorun
Daginik ev var ve bunlara yetismek ¢ok zor.
o Cevre sorunlar kiis iki arkadag gibidir, ¢iinkii cevremizi
Kiis iki arkadas . »
Kirleterek barisik degiliz kiis durumdayiz.
Cevre sorunlar1 ¢op tenekesi gibidir, ¢linkii ¢dpe atmamiz
Cop kutusu

gereken atiklar1 gevreye atiyoruz.

Kategori 5: Cevre Sorunlarimin “Elimizdeki Imkanlarin” ifadesi ile

Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarinin olusmasinda ve var olan ¢evre
sorunlariin ortadan kaldirilmasinda her seyin insan oglunun elinde oldugu ve tim
imkanlar1 kullanarak bu sorunlar ¢oziilecegini belirttikleri bu kategoride 9 farkli
kavramsal metafor iiretmislerdir. Ogrenciler bu kategoride “sekillendirmenin, énlem
almanin, bakimin” gibi ifadelerle sorunlarin ¢6ziimiiniin insanlarin elinde oldugu ve
gerekli caligmalar yapilarak tiim imkanlar seferber edilirse ¢evre sorunlarina yonelik
baz1 seylerin diizelebileceginin altim1 ¢izmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 ¢evre
sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

072. “Cevre sorunlari intihar etmek gibidir, ciinkii kendimize zarar gelecegini

bile bile yapiyoruz.”

0150. “Cevre sorunlart masa gibidir, ¢iinkii kirarsak ise yaramaz.”

0180. “Cevre sorunlar: son giine biraktigimiz o6dev gibidir, ciinkii keske

onceden yapsaydim dersin ama is isten geger.”

Bunlarin diginda tiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Elimizdeki Imkdnlarin Ifadesi

Metafor Ornekleri

Cevre sorunlar1 aklimizdaki diisiinceler gibidir, ¢linkii
Akildaki diisiinceler ) o o
sekillendirmek bizim elimizde.

Cevre sorunlart kurumus agac¢ gibidir, ¢linkii onu
Kurumus agag o
canlandirmak i¢in 6nlemler almazsak 6liir, faydasi kalmaz.

Cevre sorunlar1 pigmanlik gibidir, ¢iinkii bir isi yaptiktan

Pigsmanlik
sonra keske yapmasaydim demek.
Cevre sorunlar tahta gibidir, ¢iinkii ne sekil verirsen o
Tahta
sekle biirtiniir.
Cevre sorunlar1 yasamimiz gibidir, ¢iinki iyi bakarsak iyi
Yasam

kotl bakarsak koti olur.

Kategori 6: Cevre Sorunlarinin “Aliskanh@in” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul dgrencilerinin ¢evre sorunlarini insanlarin zamanla kazandiklar1 kot
aligkanliklar ve bu aliskanliklar1 devam ettirmeleri sonucu olusan sorunlar oldugunu
belirttikleri bu kategoride 12 farkli kavram olmak {izere toplamda 16 metafor
iretmislerdir. Bu kategoride 6grenciler insanlarin kotii seyleri normal bir durummus
gibi aligkanlik haline getirdigini belirtmenin yaninda kisinin diger kisileri de rol model
alarak ¢evre sorunlarinin bu sekilde artisina, her seyin normal karsilanmasina neden
oldugu vurgusu da yapmislardir. Ogrencilerden bazilar1 gevre sorunlarini su sekilde
ifade etmislerdir;

0201. “Cevre sorunlar alkol gibidir, ¢iinkii bir kere bulastin mi bir daha

birakmak zordur.”

0198. “Cevre sorunlari bagimlilik gibidir, ¢iinkii ¢opleri cevremize bir kere
atmaya basladik mi atmaya devam ederiz.”
012. “Cevre sorunlari insan nefsi gibidir, ¢iinkii bizi yapmamamiz gereken

olaylara iter.”

Bunlarin disinda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Aliskanligin Ifadesi

Metafor Ornekleri
Mod Cevre sorunlar1 moda gibidir, ¢linkii bir yerde olusunca diger
oda
insanlarda uyar.
] Cevre sorunlar1 dedikodu gibidir, ¢ilinkii insanlar yapmak
Dedikodu _ o
istemez ama deli gibi yapar.
Cevre sorunlar1 salgin gibidir, ¢iinkii biri yere ¢dp atinca
Salgin . '
digerleri de atmaya baglar.
Cevre sorunlar1 bagimlilik gibidir, ¢linkii ¢opleri ¢gevremize bir
Bagimlilik .
kere atmaya bagladik m1 atmaya devam ederiz.
Cevre sorunlar1 yapistirici gibidir, ¢tinkii insanlardaki Kirletme
Yapistirici

istegi huy olarak yapisir kalir.

Insan nefsi

Cevre sorunlari insan nefsi gibidir, ¢iinkii bizi yapmamamiz

gereken olaylara iter.

Kategori 7: Cevre Sorunlarinin “Gelecegin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarini kirlilik ve yasanilmaz ortam olarak

gordiikleri ve gelecegimizin daha temiz, daha aydinlik olmasi igin ele ele vererek

sorunlarin iistesinden gelinebilecegini belirttikleri bu kategoride 14 farkli kavramsal

metafor iretmislerdir. Bu kategoride Ogrenciler ¢evre sorunlarinin giderilmesinin

gelecegimizi aydinlatacagin1 vurgularken cevre sorunlariyla miicadele etmezsek

hayatimizin ¢alinacagi, dogal dengenin bozulacagi ve kotii seylerin bizleri bekledigi

yoniindeki gelecek kaygilarina vurgu yapmuslardir. Ogrencilerden bazilari gevre

sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

0250. “Cevre sorunlari ¢ig gibidir, ¢iinkii maddi manevi zarar verir.’

’

058. “Cevre sorunlari denge gibidir, ciinkii cevreyi kirletirsek dengeler

bozulur.”

042. “Cevre sorunlari kabus gibidir, ¢iinkii bize kétii seyler gosterir.”

0134. “Cevre sorunlart kimyasal madde gibidir, ciinkii insanlara ve

hayvanlara zarar vererek dogal dengeyi bozar.’

’
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Bunlarin disinda tiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Gelecegin Ifadesi

Metafor

Ornekleri

Ampul

Cevre sorunlar1 ampul gibidir, ¢linkii ne kadar ¢ok temiz

tutarsak gelecegimiz o kadar aydinlanir.

Bilgisayar viriisii

Cevre sorunlar1 bilgisayar virilisii gibidir, ¢linkii virlisiin

biitiin bilgilerimizi ¢aldig1 gibi sorunlarda hayatimizi ¢alar.

Kabus

Cevre sorunlar1 kabus gibidir, ¢iinkli bize kotii seyler

gosterir.

Kahve

Cevre sorunlar1 kahve gibidir, ¢iinkil iistii giizel koptkli

dibindeki telvesi acidir.

Kimyasal madde

Cevre sorunlar1 kimyasal madde gibidir, ¢iinkii insanlara ve

hayvanlara zarar vererek dogal dengeyi bozar.

Lavabo

Cevre sorunlar1 lavabo gibidir, ¢iinkii temizligine 6nem

gosterip bulmak istedigimiz gibi birakmaliyiz.

Kategori 8: Cevre Sorunlarimn “flgi-Alakanin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul ogrencilerinin ¢evre sorunlarinin  kaynagini ¢evreye olan

ilgisizligimizden kaynaklandigint ancak eger c¢evremizle alakadar olursak tiim

sorunlarin giderilebilecegini belirttikleri bu kategoride 4 farkli metafor tiretmislerdir.

Bu kategoride o6grenciler “bozulma, kirlenme, doniisii olmama, huzursuzluk™ gibi

ifadelerle cevreye karsi ilgimizin artirilarak ¢evre sorunlariyla miicadele etmenin

gerekliligine vurgu yapmuslardir. Ogrencilerden bazilari ¢evre sorunlarini su sekilde

ifade etmislerdir;

0158. “Cevre sorunlari araba gibidir, ciinkii bakilmadiginda bozulur.’

’

060. “Cevre sorunlar: ¢iiriik dis gibidir, ciinkii iyi bakmazsan geri doniisii

olmaz.”

Bunlarin disinda tiretilen diger Metafor 6rnekleri Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. ligi-Alakann Ifadesi

Metafor Ornekleri
Cevre sorunlar1 araba gibidir, ¢iinkii bakilmadiginda
Araba
bozulur.
D; Cevre sorunlar dis gibidir, ¢ilinkii bakmazsak kirlenir ve
15
curir
. Cevre sorunlari ¢iiriik dis gibidir, ¢iinkii iyi bakmazsan geri
Cirtik dis
doniisi olmaz.
Cevre sorunlar1 daginiklik gibidir, ¢linkii diizenli olursak
Daginiklik

rahat ederiz, diizensiz olursak huzursuz oluruz.

Kategori 9: Cevre Sorunlarimin “Karmasikhgin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarini ¢oziimlenmesi zor bir dizi karmagik
olaylar biitiinii olarak goérdiikleri bu kategoride 10 farkli metafor liretmislerdir. Bu
kategoride 6grenciler ¢evre sorunlarini “daginiklik, karmasiklik, tekrarlanir durum”
gibi ifadelerle anlatmaya calismislardir. Ogrencilerden bazilar1 cevre sorunlarimni su

sekilde ifade etmislerdir;

0120. “Cevre sorunlari matematikte iglemleri karistirmak gibidir, ¢iinkii bir
islemi yanls yaparsan hepsi yanlis olur.”

O071. “Cevre sorunlart hirsiz polis oyunu gibidir, ¢iinkii bir sorun icin calisirken
baska bir sorun olusmasi ve stirekli tekrarlanmasi.”

010. “Cevre sorunlar bilgisayarin bozulmasi gibidir, ciinkii her sey ic ice

girer”.

Bunlarin disinda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Karmasikigin Ifadesi

Metafor

Ornekleri

Bakkal defteri

Cevre sorunlar1 bakkal defteri gibidir, ¢iinkii her sey cok

dagimiktir.
Cevre sorunlar kalp gibidir, ¢linkii kalbin perdesine zarar
Kalp o :
gelirse kirli kan ve temiz kan karisir.
Cevre sorunlar1 kordiigiim gibidir, ¢iinkii bir kere bagland1
Kordigim .
mi1 bir daha ¢dziilmez.
] Cevre sorunlar1 labirent gibidir, ¢linkii girdigimiz zaman
Labirent o
asla ¢ikamayabiliriz.
Trafik Cevre sorunlari trafik gibidir, ¢iinkii her taraf karmakarigik.

Hirsiz polis oyunu

Cevre sorunlar1 hirsiz polis oyunu gibidir, ¢linkii bir sorun
icin c¢alisirken baska bir sorun olusmasi ve siirekli

tekrarlanmasi.

Kategori 10: Cevre Sorunlarinin “Saghgin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarini insanlhigin sagligim tehlikeye attigini

belirttikleri bu kategoride 24 farkli kavram olmak iizere toplamda 65 metafor

iiretilmistir. En gok metaforun iiretildigi kategoridir. Ogrenciler g¢evre sorunlarinin

artmasinin sagligimizi olumsuz etkileyecegi bilincindeler. Bu kategoride 6grenciler

cevre sorunlarini “zarar verici, kotii yonde etkileyici, can yakici, zehirleyici, hasta

edici” gibi ifadelerle insan saghigina olan etkilerine vurgu yapmuslar. Ogrencilerden

bazilar1 ¢gevre sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

075. “Cevre sorunlart kaza gibidir, ¢tinkii insanlara zarar verir.’

099. “Cevre sorunlari teror gibidir, ¢iinkii masum insanlara zarar verir.’

’

’

Ol111. “Cevre sorunlart uyusturucu gibidir, ciinkii insan cildine organlarina

zarar verir.”

O112. “Cevre sorunlart yilan gibidir, ciinkii insanlar 1sirarak yasamlarin

tehlikeye atar.”
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0201. “Cevre sorunlari kaktiis gibidir, ¢iinkii insanlara batinca can yakar.’

’

Bunlarin disinda tiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Sagligin Ifadesi

Metafor Ornekleri
) Cevre sorunlar1 bakteri gibidir, ¢iinkil insan sagligina zarar
Bakteri )
VETrIr.
Cevre sorunlar1 bulasici hastalik gibidir, ¢iinkii bizlerin
Bulasici hastalik .
sagligini kotl yonde etkiler.
Cevre sorunlart cehennem gibidir, ¢ilinkii insanlarin
Cehennem
yaptiklari karsisinda caninm1 yakacak.
Cevre sorunlart1 duman gibidir, ¢iinkii girdigi yerdeki
Duman r 4
herkesi zehirler.
Gri Cevre sorunlar1 grip gibidir, ¢iinkii insanlarin sagligina
rip :
Zarar verir.
Cevre sorunlar1 kaktiis gibidir, ¢linkii insanlara batinca can
Kaktiis
yakar.
Mik Cevre sorunlar1 mikrop gibidir, ¢iinkii insan viicuduna hizla
ikrop
yayilir ve hasta eder.
5i Cevre sorunlar1 sigara gibidir, ¢linkili igtikge zevk alinir
igara _
ancak bir zaman sonra zararlar1 ortaya ¢ikar.
Kalp kiriklig Cevre sorunlar1 kalp kiriklig: gibidir, ¢linkii insani iizer.

Kategori 11: Cevre Sorunlarinin “Kapasitenin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin  yasanilan diinyanin ¢evre sorunlarini tagima

kapasitesine sahip oldugunu ve bu kapasite asiminda g¢esitli felaketlerle

karsilasacagimizi belirttikleri bu kategoride 5 farkli metafor {iretmislerdir. Bu

kategoride 6grenciler ¢evre sorunlarini “sinirlilik, tasityamama ve doluluk™ gibi ifadeler

ile betimleyerek doganinda sorunlar1 kaldirabilecek bir kapasitesinin olduguna,
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asilmas1 durumunda kétii sonuglara yol agacagina vurgu yapmislardir. Ogrencilerden

bazilar1 ¢evre sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

O0171. “Cevre sorunlari balon gibidir, ¢iinkii siser siser ve bir anda patlayarak

bize zarar verebilir.”

049. “Cevre sorunlar: kalem gibidir, ¢iinkii ne kadar ¢ok yazarsan sayfa o

kadar ¢abuk dolar.”

Bunlarin diginda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Kapasitenin Ifadesi

Metafor Ornekleri
Cevre sorunlart balon gibidir, ¢iinkii siser siser ve bir anda
By patlayarak bize zarar verebilir.
Cevre sorunlari ¢anta gibidir, ciinkii gereksiz seyler
Canta koydukga agirlasir ve tastyamayiz.
) Cevre sorunlar1 harita gibidir, ¢linkii nasil ki il sinirlar1 varsa
Harita kirliliginde bir sinir1 vardir.
Cevre sorunlar1 kalem gibidir, ¢linkii ne kadar ¢ok yazarsan
Kalem sayfa o kadar ¢abuk dolar.
Pervane Cevre sorunlar1 pervane gibidir, ¢linkii diinyada o kadar ¢ok

¢Op var ki pervane gibi tekrar tekrar bize ¢op gonderiyor.

Kategori 12: Cevre Sorunlarinin “Temizligin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarini ¢evre kirliligi olarak degerlendirerek
temizligin 6nemine dikkat ¢ektikleri bu kategoride 13 farkli kavram ve toplamda 20
adet metafor tiretmislerdir. Bu kategoride 6grenciler genellikle ¢evre sorunlarini kirlilik
ve temizlik gibi ifadelerle vurgulamak istemislerdir. Ogrencilerden bazilar1 gevre

sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;
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051. “Cevre sorunlart banyo yapmamak gibidir, ¢iinkii temizlenmezsek pis

olur, kotii kokariz.’

0100. “Cevre sorunlart kokarca gibidir, ¢iinkii igrenc bir koku yayar.’

’

)

08. “Cevre sorunlart camurlu su gibidir, ¢iinkii su gidince geriye camur kalir.”

0205. “Cevre sorunlart elbise gibidir, ¢iinkii insam sardig1 gibi pislik diinyay

sarar.”

Bunlarin diginda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Temizligin Ifadesi

Metafor Ornekleri
oe Cevre sorunlar1 defter gibidir, c¢ilinkii ilk aldigimizda
tertemiz ve yipranmamis olur.
E Cevre sorunlar1 elbise gibidir, ¢iinkii insan1 sardigi gibi
pislik diinyay: sarar.
Sag Cevre sorunlari sa¢ gibidir, ¢iinkii kirlenir ve karigir.
Cevre sorunlar sakiz gibidir, ¢iinkii sakiz yapisir, Kirlilikte
oz diinyamiza yapisir.
Cevre sorunlart sel gibidir, ¢linkii gittigi her yere pislik
el goturur.
sy Cevre sorunlar1 su gibidir, ¢iinkii Kirlendikge hayatinda bir

anlami1 kalmaz.

Kategori 13: Cevre Sorunlarinin “Zorlugun” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarindan kurtulmanin zor oldugunu ve gevre

sorunlarin artmasiyla dogadan yeterince faydalanamayacagimizi, smirli kalacagini

belirttikleri bu kategoride 4 farkli kavram olmak iizere toplamda 5 adet metafor

{iretmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 cevre sorunlarmi su sekilde ifade etmislerdir;

Ol. “Cevre sorunlar bataklik gibidir, ciinkii batinca ¢ikmak zor.”
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0258. “Cevre sorunlar: bécek gibidir, ciinkii evi bastigi zaman ugrasmak ¢ok

zordur.”

0276. “Cevre sorunlart matematik gibidir, ¢iinkii sonsuz ve sarmal oldugu i¢in

cok zorlar.”

0310. “Cevre sorunlari yaglanan insan gibidir, ciinkii herhangi bir seyi

yapmakta zorlaniriz.”

Metafor 6rnekleri Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Zorlugun Ifadesi

Metafor Ornekleri
Bataklik Cevre sorunlar1 bataklik gibidir, ¢linkii batinca ¢ikmak zor.
Cevre sorunlar1 bocek gibidir, ¢linkii evi bastigi zaman
Bocek
ugrasmak ¢ok zordur.
) Cevre sorunlari matematik gibidir, ¢linkii sonsuz ve sarmal
Matematik r
oldugu i¢in ¢ok zorlar.
Cevre sorunlar yaslanan insan gibidir, ¢iinkii herhangi bir
Yaslilik

seyl yapmakta zorlaniriz.

Kategori 14: Cevre Sorunlarinin “Kaynagin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlarinin olugmasinin sebepleriyle baglanti
kurmaya calistiklari, sorunlarin kaynagia indikleri bu kategoride 6 farkli kavram
olmak iizere toplamda 12 metafor iiretmislerdir. Ogrencilerin bu kategoride iirettikleri
metaforlar ve 6rnekleri Tablo 18’de verilmistir.

’

0303. “Cevre sorunlart bilingsizlik gibidir, ¢iinkii bu nedenle sorunlar olusur.’

09. “Cevre sorunlar insanlar gibidir, ciinkii nasilsak 6yle yonetiliriz, nasil

kullamirsak oyle buluruz.”

017. “Cevre sorunlari kanser gibidir, ¢iinkii insanlarin kendini korumamasi,

kotii aliskanliklar edinmesinden kaynaklanir.”
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Tablo 18. Kaynagin Ifadesi

Metafor Ornekleri
o Cevre sorunlar1 bilingsizlik gibidir, ¢ilinkii bu nedenle
Bilingsizlik
sorunlar olusur.
i Cevre sorunlar1 insanlar gibidir, ¢iinkii nasilsak Oyle
nsan
yonetiliriz, nasil kullanirsak dyle buluruz.
K Cevre sorunlart kanser gibidir, ¢iinkii insanlarin kendini
anser
korumamasi, kotii aligkanliklar edinmesinden kaynaklanir.
Cevre sorunlar1 kara bulut gibidir, c¢iinkii yagmurun
Kara bUIUt . . . . eqe . . . . . .
habercisidir, kirliligin kotii sorunlara isaret ettigi gibi.
Cevre sorunlart karanlik gibidir, ¢iinkii ¢Op yiginlar
Karanlik

diinyamizi karartir.

Kategori 15: Cevre Sorunlarinin “Gériiniisiin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul  Ggrencilerinin  ¢evre sorunlarint  gozlerinde canlandirarak
fotograflamalar1 sonucu doganin giizelliklerini kaybetmis c¢irkin goriintiistini
belirttikleri, bazi ¢cevre sorunlarinin izlerinin gegmeyecegi diisiincesini paylastiklar: bu
kategoride 10 farkli kavram olmak {izere toplamda 14 adet metafor liretmislerdir. Bu
kategoride ogrenciler ¢evre sorunlarinin doganin goriiniistine “ kotii goriintii, kalici iz,
kullanilamaz ¢evre” gibi ifadeleri kullanarak dikkat c¢ekmeye c¢alismislardir.

Ogrencilerden bazilar1 gevre sorunlarmi su sekilde ifade etmislerdir;

096. “Cevre sorunlart boyasi kalkmis duvar gibidir, ¢iinkii kétii bir goriintii
olusur.”

03. “Cevre sorunlari ¢gicek gibidir, ¢iinkii bakarsak giizel bir hal alir ve giizel
kokar, bakmazsak kdtii olur kétii kokar.”

077. “Cevre sorunlari goz bozuklugu gibidir, ¢iinkii hicbir seyi giizel
goremeyiz.”

0103. “Cevre sorunlar pili biten robot gibidir, ¢iinkii kurallar ¢ignenince cevre

giizelligini kaybeder, biter.’

Bunlarin disinda tiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Gériiniisiin Ifadesi

Metafor Ornekleri
. Cevre sorunlar1 solmus ¢igek gibidir, ¢linkii dogada yarattigi
Solmus ¢icek
goriintli kotiidiir.
Yara Cevre sorunlari yara gibidir, ¢ilinkii iyilesir ama izi kalir.
Sivil Cevre sorunlar1 sivilce gibidir, ¢linkii devamli ¢ikar ve
Iviice
yiizlimiize zarar verir, iz birakir.
Silai Cevre sorunlar1 silgi gibidir, ¢iinkii sorunlar doganin
ilgi
giizelligini siliyor, bombos ve kullanilmaz hale getiriyor.
Cevre sorunlar1 komiir gibidir, ¢iinkii ne kadar siyahsa ¢evre
Komiir

sorunlar1 da o kadar siyahtir.

Kategori 16: Cevre Sorunlarinin “Farkinda olmanin” Ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul ogrencilerinin ¢evre sorunlarinin insanlar farkina varmadan
olustugunun ve sorunlarin kotii sonuglara neden oldugunda ise ¢ok ge¢ kalina
bilineceginin belirtildigi bu kategoride 12 farkli kavram olmak iizere toplam 16 metafor

iiretilmistir. Ogrencilerden bazilar1 ¢evre sorunlarini su sekilde ifade etmislerdir;

031. “Cevre sorunlari diisman gibidir, ciinkii insamn yiiziine iyidir ama sonra
arkasindan kotiiliik yapar.”

089. “Cevre sorunlari kanser gibidir, ¢iinkii sinsice olusur ve ¢ogu zaman ¢ok
geg fark edilir.”

0126. “Cevre sorunlart kirtk cam gibidir, ciinkii fark etmeden bir yerimizi
kesebiliriz.”

’

0202. “Cevre sorunlari kizgin anne gibidir, ¢iinkii her an terlik firlatabilir.’

Bunlarin disinda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Farkinda Olmamn Ifadesi

Metafor Ornekleri
Cevre sorunlar1 elma kurdu gibidir, ¢iinkii gériinmeden her
Elma kurdu _
yeri zarara ugratir.
- Cevre sorunlar1 cin gibidir, ¢iinkii etrafta biz fark etmeden
in
dolasirlar.
Cevre sorunlar1 kirtk cam gibidir, ¢linkii fark etmeden bir
Kirik cam

yerimizi kesebiliriz.

Kizgin anne

Cevre sorunlar1 kizgin anne gibidir, ¢iinkii her an terlik

firlatabilir.

Pasif igici

Cevre sorunlar1 pasif igici gibidir, ¢ilinkii zararlar1 yavas

yavas kendini belli etmeden ortaya ¢ikar.

Teror orgutu

Cevre sorunlar1 terdr orgiitii gibidir, ¢linkii sinsidir ve

sonradan ortaya ¢ikar.

Kategori 17: Cevre Sorunlarinin “Céziimiin” ifadesi ile Nitelendirilmesi

Ortaokul Ogrencilerinin ¢evre sorunlarinin bazi ¢oziimler bulunarak ortadan

kaldirila bilinecegini belirttikleri bu kategoride 7 farkli kavram olmak {izere toplamda

9 adet metafor iiretmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 ¢evre sorunlarini su sekilde ifade

etmiglerdir;

0293. “Cevre sorunlar: ¢éziilebilir bir kirlilik gibidir, ciinkii agag diker, etrafi

temiz tutarsak sorunlar ¢oziiliir.’

)

034. “Cevre sorunlari kizlarin kaldig1 istismar gibidir, ¢iinkii sessiz kalmaktan

ve yeterli egitim almamaktan kaynaklanir.”

06. “Cevre sorunlart hastalik gibidir, ciinkii iyilesmen icin zaman gerekir, bu

stirede viicuduna iyi seyler yapmazsan iyilesemezsin.’

’

Bunlarin disinda iiretilen diger metafor 6rnekleri Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Coziimiin Ifadesi

Metafor Ornekleri
) Cevre sorunlar1 yol rehberi gibidir, ¢iinkii kotii seyleri goriip
Yol rehberi o
yapmamay1 0greniriz.
Yazi Cevre sorunlar1 yazi gibidir, ¢iinkii isteyince silinebilir.

Yaz1 tahtasi

Cevre sorunlar1 sinif tahtasi gibidir, ¢linkii yazilarak kirlenir

ve silinerek temizlenir.

Hapishane

Cevre sorunlar1 hapishane gibidir, ¢ilinkii kotiiltikleri tutsak

edersek ¢evre temizlenir.
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V. BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 SONUC

Bu arastirma, 2017/2018 Egitim-Ogretim yillarinda Mus il merkezinde bulunan
2071 Meliksah Ortaokulu, Vali Adil YAZAR Ortaokulu, Prof. Dr. Vahide OZMEN
Ortaokulu, Fatih Ortaokulu, Tiirk Telekom Ortaokulu olmak iizere bes ortaokulun
5.,6.,7.,8. Siniflarinda 6grenim goren katilimcilarin ¢evre sorunlari olgusuna yonelik
ortaya koymak ve metaforlari belirlenmis kategoriler altinda toplamak amaciyla
hazirlanmistir. Bu calismada ortaya ¢ikan veriler bazi onemli hususlara dikkat

cekmektedir.

Arastirmanin amacina yonelik yapilan uygulama sonucunda 496 6grencinin
katilim sagladigi, 310 6grencinin gegerli metafor iirettigi ve geriye kalan 6grencilerden
ise 85 inin herhangi bir metafor yazmamasi, 101 inin ise metafor konusu ve kaynagi
arasindaki iliskinin uyumsuzlugundan dolayr 186 Ogrencinin verileri gegersiz
sayllmistir. Ayrica olusturulan metaforlardan 174 tanesi kavram olarak farklilik
gostermektedir. Elde edilen sayisal verilerin degerlendirilmesi agsamasinda cinsiyete
gore farkliliklar incelenmemis olup; 115 erkek ve 195 kiz 6grencinin katilim sagladigi
goriilmistlir. Smif olarak 103 8. Simif, 73 7. Smif, 66 6. Smf ve 68 5. Smf

Ogrencilerinin arastirmaya katkis1 olmustur.

Bu arastirmaya katki saglayan 6grenci sayist ve katilimcilar tarafindan tiretilen
metafor miktar1 kiyaslandiginda oOgrencilerin ¢evre sorunlari kavramiyla ilgili

beklenen sayida metafor tiretememis olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum g¢evre sorunlari
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olgusunun genis kapsamli, karisik ve soyut olmasiyla aciklanabilir. “Metaforlar bireyin
yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agiklamada
kullanabilecegi giiglii bir zihinsel arag¢ olarak ifade edilebilir (Saban, 2008, 2009).”
Metaforlar, agiklanmaya calisilan kavramlarin yasanti sal olarak beyinde olusturdugu

benzetimlerinin semboludir.

Aragtirma sonuglarina gore; Ortaokul 6grencilerinin ¢evre sorunlar1 kavramina
iligkin 310 adet calismaya dahil edilebilecek gecerlilikte metafor iiretmislerdir.
Verilerden elde edilen 310 metafordan 174 adedi kavramsal olarak farkli ifadeler
kullanilarak &grenciler tarafindan iretilmistir. Geriye kalan 136 metafor tekrarlanan
kavramlardan olusmaktadir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarina iliskin zihinlerinde olusan
metaforlar genel olarak mikrop (21 dgrenci), bulasici hastalik (13 6grenci), ¢op kutusu
(10 6grenci), kanser (7 6grenci) ve viriis (6 6grenci). Ortaokul 6grencilerinin yogun
olarak {rettikleri metaforlardan da anlasilacagi tizere cevre kirliligi iizerinde
durulmustur. Ogrenciler yasam kalitesini etkileyen hastaliklari ve bu hastaliklara neden
olan organizmalar1 ¢evresel sorunlara benzetmis, gevre sorunlarinin da sonugta geri
doniisii olmayan sorunlara neden olabilecegi ¢ikarimlarinda bulunmuslardir. Ortaokul
ogrencilerinin iirettikleri metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 17 farkli kategori
altinda toplanmaistir. Buna gore “cevre sorunlar1” kavrami, 6grenciler tarafindan %15°1
“yasamin sonu” ifadesi (46 metafor), %9’u “artisin” ifadesi (28 metafor), 9’u
“siirekliligin” ifadesi (28 metafor), %3’ “mekanin” ifadesi (9 metafor), %3’

[T
1

“elimizdeki imkanlarin™ ifadesi (9 metafor), %5°1 “aliskanligin” ifadesi (16 metafor),
%4.5°1 “gelecegin” ifadesi (14 metafor), %1.5°1 “ilgi-alaka” ifadesi (4 metafor), %3’
“karmasikligin” ifadesi (10 metafor), %21°1 “sagligin” ifadesi (65 metafor), %1.5’1

’: G
1

“kapasitenin” ifadesi (5 metafor), %6.5°1 “temizligin” ifadesi (20 metafor), %]1.5’1
“zorlugun” ifadesi (5 metafor), %4’i “kaynagin” ifadesi (12 metafor), %4.5’1
“gOriintigiin ifadesi (14 metafor), %5°1 “farkinda olmamanin” ifadesi (16 metafor) ve

%311 “¢ozlimiin” ifadesi (9 metafor) olarak algiladiklar1 goriilmistiir.

Kaya, Coskun ve Aydin (2010) bu ¢alismay1 destekleyen arastirmalarinda lise
ogrencileri ¢evre kavrami lizerine 60 adet metafor iiretmis, 7 kavramsal kategoride
(kirliligin, giizelligin, yagamin, mekanin, 6nemin, yansimanin ve ¢esitliligin ifadesi
olarak ¢evre) metaforlar toplanmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar sagligin

ifadesi, yasamin sonu ifadesi, artisin ifadesi ve siirekliligin ifadesi kategorileri altinda

55



yogun olarak toplanmistir. Bu tablo da gosteriyor ki 6grenciler ¢evre sorunlarinin
bilingsiz bir sekilde siirekli artmasiyla ¢evrenin dengesinin bozulmasi ve buna bagl
olarak ortaya cikacak saglik sorunlartyla birlikte hayatin son bulacagi endisesi

tagidiklaridir.

Sagligin ifadesi kategorisinde ogrenciler 65 tane metafor iireterek g¢evre
sorunlarinin  saghgimmizi etkileyen, hastalanmamiza neden olan kotii sonuglar
doguracag1 dngoriisiinde bulunarak énemli bir konunun altini ¢izmelerine ragmen yine
ilgi-alakanin ifadesi kategorisi altinda 4 metafor iireterek en az metafor iretilen
kategori olmasi, Ogrencilerin ¢evre sorunlarini insanligin iizerinde ki etkilerini
ongordiiklerini ancak bu konu iizerinde ilgili olmadiklari, dikkat etmedikleri sonucuna

ulagtirmaktadir.

Ogrencilerin kavram iizerinde metaforik algilar1 6lgiiliirken ayn1 zamanda da
kavramsal yanilgilar1 tespit edilebilmektedir. Kavramlara yiiklenen anlamlarin
Ogrencilerin yasam tarzlarindan ve bilgi birikimlerinden etkilendigi asikardir.
Arastirmada iiretilen bazi1 metaforlar (kiz ¢ocuk istismari, kumar borcu, kiz istemedeki
baharatli kahve, siyasi kavgalar...) 6grencilerin bulunduklar1 donemde yasadiklari bazi
sikintilarin ifadesi seklinde yansitilmis olabilir. Bu baglamda rehberlik ve psikolojik
danismanlik konusunda ogretmenleri bilgilendirmesi acisindan 6nemli sonuglara

ulasilabilmektedir.

Cevre sorunlar ile ilgili ¢esitli metaforlar iiretilmesi ve bu metaforlarin farklh
gruplar altinda toplayabilecek farklilikta olmasi su sekilde agiklanabilir: Insanin gevre
ve cevre sorunlart ile ilgili zihinlerinde olusturduklar1 farkli imgelere dayanir.
Tolumun her ferdinin zihninde ge¢miste kazandigr bilgi birikimleri, deneyimleri ve
hayal giicleri farkli cevre imajlar1 tasimasina sebep olmaktadir. “Icinde yasanilan,
ziyaret edilen yerler, kitaplardan bilinen, sanat eserlerinde goriilen, hayal giicliyle ve
fanteziyle yaratilan yerler zihindeki doga imajina ayr1 ayri katkida bulunurlar
(Tiimertekin ve Ozgii¢,1998).” Metaforlarin olusumu da bireylerin fiziksel, sosyal ve
kiiltiirel ¢evresi ile etkilesimine bagl olarak degismektedir (Saban, 2004; Cubukcu,
2008; Kocoglu, Akiiziim ve Ekici, 2014).

Arastirma sonucu elde edilen verilerden cikarilacak genel sonug¢ sudur:

Ogrencilerin arastirmada istenilen metaforlar1 {iretmekte zorluk yasadig1 ve iiretilen
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metaforlar incelendiginde de ¢evre sorunlarinin 6grenciler tarafindan diinyanin sonunu
getiren bir siire¢ olarak algiladiklar1 gézlenmis. Ayrica 6grenciler ¢evre sorunlarin
temel nedeni olarak insanlar1 gdrmektedirler. Ozellikle de insanlarin bu konuda ag
gozliiliiklerinin, bilingsizliklerinin ve duyarsizliklarinin = biliylik etkisi vardir.
Ogrencilerde ¢evre sorunlar1 konusunda genelde olusan duygu umutsuzluk, caresizlik
ve kaygidir. Cevre bilincinin olugsmasinda en etkili yontem egitimdir. Cevreye iliskin
algilarin saglikli olarak yapilandirilabilmesi i¢in erken yaslardan itibaren bu algilarin
belirlenmesinin eksik ve yanlis Ogrenmelerin ortadan kaldirilabilmesi, olumlu
tutumlarin gelisiminin saglanabilmesi ve ¢evre dostu davraniglarin kazandirilmasi i¢in
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Cevre sorunlari konusunda etkili egitim planlamalar
yapilmasi ilgili, bilgili, koruyucu fertlerin topluma kazandirilmasini saglar. Cevresel
konularin farkli ders iceriklerinde ve her siif diizeyinde yayginlastirilmasi bireylerin
cevre konulariyla daha fazla etkilesim i¢inde olmasini saglar. Bu da cevre ve gevre
sorunlaria yonelik bilincin geligsmesi agisindan biiyiik 6nem tasir. Bunlarin yaninda
ogrencinin ilgisini gekecek farkli yontem, teknik ve materyallerle ¢evre igerikli konular
daha cazip hale getirilip 6grencilerin ilgileri devamli zinde tutulabilir. Gelecegimiz
olan ¢ocuklarimizin gelecekte alacaklar1 gorevlerde, makam ve mevkilerde rol model
olacaklari i¢in ¢evre bilinci ve ¢evre sorunlarinin 6nlenmesi, giderilmesi konularindaki
duyarliliklarinin arttirtllmasina yonelik alacaklar1 egitimlerle daha aydinlik ve mutlu

geleceklere yelken agilacagi diigiiniilmektedir.

52 ONERILER

<. Gelenek, gorenek ve yasam tarzlari toplumsal disiincelerde farklilik
olusturabileceginden farkli bolgelerdeki veli, 6grenci ve 6gretmenler tizerinde benzer

calismalar yapilabilir.

<. Ogrencilerin hayal ederek kurguladiklar1 ¢evre sorunlarinin
gerceklesmesiyle birlikte cevremizi ve diinyamizi bekleyen felaketlerin resim edilerek

veya var olan belgeseller izletilerek durumun ciddiyetinin benimsetilmesi onerilebilir.

<. Cevre ve ¢evre sorunlari konusu iizerine uzmanlasmis kisi, kurum ve

kuruluslarla irtibata gegilerek isbirligi saglanip, 6grencilerin bu konular {izerindeki
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bilgi ve algilar1 gelistirilmesi Onerilebilir.

<. Egitimin ilk baslangici olan ailede ¢evre duyarliliginin kazandirilmasi
biliylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle gevre egitiminin erken yaslar da baslamasi
gerekliligi aile boyutunun da g¢evreyle ilgili egitsel faaliyetlere katilarak

gergeklestirilmesi Onerilebilir.
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Ilkokul ve Ortaokul: Yavuz Selim ilkégretim Okulu - Kayseri

Lise: 75. Y1l Anadolu Lisesi - Kayseri

Lisans: Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi(2008-2012)
Acik Ogretim Iktisat Fakiiltesi Kamu Yonetimi(2013-2017)

Yabanai Dil: Ingilizce

Is Deneyimleri:
2013-2016: Nigde 11 Emniyet Miidiirliigii- Polis Memuru
2016-2018: Mus Il Emniyet Miidiirliigii- Polis Memuru

2018-......: Siirt Il Emniyet Miidiirliigii- Polis Memuru
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ORTAOKUL OGRENCILERININ CEVRE
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