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ÇEŞİTLİ DEĞİŞKENLERE ETKİSİ 

 

 

UYSAL, Mustafa Ziya 

Temel Eğitim Anabilim Dalı 

Tez Danışmanı: Doç. Dr. Barış ÇAYCI 

Temmuz 2020, 98 sayfa 

 

Bu araştırmanın amacı, ilkokul 4. sınıf fen bilimleri dersinde web 2.0 

animasyon araçlarının kullanılmasının öğrencilerin fen bilimleri dersi akademik 

başarılarına, temel becerilerine, fen bilimleri dersine yönelik tutumlarına ve 

motivasyonlarına etkisini incelemektir. 

Araştırmanın çalışma grubunu, Konya ili, Selçuklu ilçesindeki, 15 Temmuz 

Şehitleri İlkokulunun dördüncü sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Araştırmada ön-test 

– son-test kontrol gruplu yarı deneysel desen uygulanmıştır. Çalışma grubunu 

oluşturan sınıflardan biri deney (26) diğeri kontrol (29) grubu olarak belirlenmiştir. 

Araştırmada veri toplama araçları olarak, Gökhan UYANIK (2014) tarafından 

geliştirilen “Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum ve Motivasyon Ölçekleri” 

kullanılmıştır. Bunun yanında Aydoğdu ve Karakuş (2015) tarafından Türkçe’ye 

uyarlaması yapılan, Padilla, Cronin ve Twiest tarafından geliştirilen ‘Temel Beceriler 

Ölçeği’ ile araştırmacı tarafından geliştirilen ‘Akademik Başarı Testi’ kullanılmıştır. 

Bu araçlardan elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programı ile analiz edilmiştir. 

 

Araştırmada elde edilen verilerin analizi ile ulaşılan sonuçlar: 

1. Deney ve kontrol gruplarına ön-test olarak uygulanan veri toplama 

araçlarından, öğrencilerin almış oldukları ön-test puan ortalamaları 

karşılaştırıldığında grupların birbirine denk oldukları görülmektedir. 
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2. Powtoon aracı ile oluşturulmuş animasyon videolarla desteklenerek 

konuların işlendiği deney grubu ile MEB fen bilimleri ders kitabındaki 

etkinliklere bağlı kalınarak, önerilen yöntem ve tekniklerle konuların 

işlendiği kontrol grubu öğrencilerinin akademik başarı testinden aldıkları 

son-test puan ortalamaları karşılaştırıldığında; deney grubu lehine anlamlı 

düzeyde farklılık çıkmıştır. (t(55)başarı=-2,23, p<0,05) Buna göre, akademik 

başarı üzerinde, web 2.0 animasyon video destekli yaklaşımının, önerilen 

yöntem ve tekniklerin kullanıldığı öğretim yaklaşımına göre daha etkili 

olduğu söylenebilir. 

3. Uygulanan öğretim süreçleri sonunda deney ve kontrol gruplarına son-test 

olarak uygulanan temel beceri ölçeği (t(55)Beceri=–,730, p>0,05) ile fen 

bilimlerine yönelik tutum (t(55)tutum=–,730, p>0,05) ve motivasyon 

(t(55)motivasyon=,149, p>0,05) ölçeklerinden alınan son-test puan ortalamaları 

karşılaştırıldığında, son-test puan ortalamaları arasında anlamlı farklılık 

bulunamamıştır. Bu yönüyle deney ve kontrol gruplarına uygulanan 

öğretim süreçleri, öğrencilerin temel becerileri ve fen bilimlerine yönelik 

tutumları ve motivasyonlarında herhangi bir farklılaşma yaratmamıştır. 

 

Bu çalışmadan elde edilen bulgular ışığında, farklı kademelerdeki sınıflar için 

farklı web 2.0 araçlarıyla desteklenen konular ya da dersler geliştirilip daha uzun 

süreli uygulanması ile WEB 2.0 araçlarının öğrencilerin temel becerileri ve fen 

bilimlerine karşı tutum ve motivasyonlarına etkileri araştırılabilir önerisi getirilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

Anahtar kelimeler: Web 2.0 araçları, PowToon Animasyon Aracı, 

Animasyon kullanımı 
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ABSTRACT 

MASTER THESİS 

 

 

THE EFFECT OF USING WEB 2.0 ANIMATION TOOLS IN THE SCIENCE 

COURSE FOR 4th GRADE STUDENTS ON VARIOUS VARIABLES 

 

UYSAL, Mustafa Ziya 

Department of Basic Education 

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Barış ÇAYCI 

July 2020, 98 pages 

 

The aim of this study is to investigate the effects of using web 2.0 animation 

tools in science course of elementary school 4th grade students on academic 

achievements, basic skills, attitudes and motivations towards the science course.  

               The sample group of this study consists of the fourth grade students of 15 

Temmuz Şehitleri Primary School in Selçuklu district of Konya province. Semi-

experimental pattern with pretest-posttest control group was applied. One of the 

classes that make up the study group is determined as the experiment (26) and the 

other as the control (29) group."Attitude and Motivation Scales towards the Science 

Course" developed by Gökhan UYANIK (2014) were used as data collection tools. In 

addition, ‘Basic Skills Scale ', which was developed by Padilla, Cronin and Twiest 

and adapted to Turkish by Aydoğdu and Karakuş (2015), and “Academic 

Achievement Test” developed by the authors of this thesis were used. The data 

obtained from these tools were analyzed with SPSS 15.0 package program. 

The results obtained through the analysis of the results obtained in the study: 

1. When the average scores obtained from the tools applied to the 

experimental and control groups as pre-tests are compared, it is seen that 

the groups are equivalent. 

2. When the averages of post-test scores of students, who are in the 

experimental group where the subjects are covered with the support of 
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animation tools created with the powtoon tool, are compared with the 

averages of the post-test scores of students, who are in the control group 

where the subjects are covered with proposed methods and techniques of 

MEB science textbook by adhering the activities of related book; there 

was a significant difference in favor of the experimental group. (t(55) 

success=-2,23, p<0,05) .According to this finding, it can be said that web 2.0 

animation video supported approach is more effective on academic 

success than teaching approach using the proposed methods and 

techniques by MEB.  

3. When the average points of post-tests namely point basic skill scale 

(t(55)Skill=–,730, p>0,05), and attitude (t(55)attitude=–,730, p>0,05) and 

motivation (t(55)motivation=,149, p>0,05) against science that were applied as 

a post-test for control and experimental groups were compared, no 

significant difference was obtained at the end of applied teaching 

processes. In this respect, teaching processes applied to experimental and 

control groups did not create any difference regarding to students' basic 

skills and their attitudes and motivations towards science.  

 

The effects of WEB 2.0 tools on students' basic skills and their attitudes and 

motivations towards science can be investigated by development and long term 

application of different subjects or courses that are aided by different WEB 2.0 tools 

for grades at different levels. 

 

 

 

 

 

Keywords: Web 2.0 tools, PowToon Animation Tool, Use of Animation 
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KR-20  : Güvenirlik Değeri  

Cronbach α : Güvenirlik Değeri  
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1. BÖLÜM  

 

GİRİŞ 

 

 

1.1. Araştırma Konusu ve Problem Durumu 

 

Günümüzde hızla gelişen teknoloji, günlük yaşamımızda birçok değişimi 

beraberinde getirmektedir. Bilgiye erişimin kolaylaşarak hızlanması, toplumların bilgi 

birikiminin artmasına katkı sağlamıştır. Bilgi birikiminin artması ve teknolojinin hızla 

gelişmesi toplumlardaki değişimleri hızlandırmıştır. “Toplumun gelişiminin devamı 

değişime ayak uyduran, reformcu, araştırmacı ve yaratıcı kişilerle olabilir.” (Tezcan 

ve Laçin Şimşek, 2008: 108-109). Bu noktada bireylerin Tezcan ve Laçin Şimşek’in 

bahsettiği özelliklere sahip olarak yetişmesi görevi eğitim kurumlarına düşmektedir. 

Eğitim kurumları bireyleri çağın gereklerine uygun olarak hazırlanmalıdır. “Sanayi 

toplumundaki bireylerden bir işi en iyi şekilde yaparak, tekrar etmesi beklenirdi. 

Günümüzde, yani bilgi toplumunda; üretim, pratikleşme ve girişimcilik ön plana 

çıkmaktadır.” (Çötok, 2006: 53-54). İnsanı merkeze alan bilgi toplumunda insan 

zekâsı ve yaratıcılık sonuca ulaşmada anahtar rol üstlenmektedir. Çepni’nin, 2015 

yılındaki çalışmasında, bilgi toplumundaki bireylerden, bilgiye ulaşma yollarını bilen, 

elde ettiği bilgileri kullanabilen ve ortaya bir ürün ortaya koyan bireyler olması 

beklenmektedir.  

Ülkemizde 2018 yılında, MEB tarafından uygulamaya giren fen bilimleri dersi 

öğretim programı incelendiğinde; içinde bulunduğumuz çağın getirileri sonucunda 

bireylerden bilgiyi üreten, yaşamında aktif olarak kullanabilen, problemlere çözüm 

yolu üreten, eleştirel düşünen, girişimci, kararlı, sosyal becerilere sahip, empati 

kurabilen, dijital yetkinliği bulunan, topluma katkılar sağlayan vb. niteliklere sahip 

bireyler olarak yetiştirilmesinin beklendiği görülmektedir (MEB, 2018: 4). İşte bu 

noktada eğitim siteminin rehberi konumunda bulunan öğretmenlerimizden “teknoloji 

çağının getirdiği eğitim ihtiyaçlarına çözüm getirebilecek düzeyde bilgi teknolojilerini 
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kullanmasının yanında konu alanına hâkim ve konunun özelliklerine uygun öğretim 

yöntem-tekniklerini kullanan, öğrencilerin aktif katılımını sağlayabilen vb. teknolojik, 

pedagojik, alan bilgisi yeterliklerine sahip” öğretmenler olmaları beklenilmektedir. 

(İlhan, 2004: 40-45) 

Hayatımızın değişilmez bir parçası olan teknolojinin, yaşamı, okulu, sınıfı ve 

hatta ders materyallerini şekillendirdiği artık yadsınamaz bir gerçektir. (Akpınar, 

Aktamış ve Ergin, 2005: 93-99). Bu sebepten MEB tarafından eğitim ortamlarında 

gereken ihtiyaçların giderilmesi için 2010 yılında FATİH Projesi başlatılmıştır. 

FATİH Projesi kapsamında dersliklere gerekli donanımların sağlanması, fiber 

internetin okullara ve sınıflara ulaştırılması ve web platformlarının kurularak e-

içeriklerle zenginleştirilmesi gibi hedefler belirlenerek, hedefler doğrultusunda 

çalışmalara başlanmıştır. “Eğitim ve öğretim süreçlerinde teknoloji kullanımı devamlı 

artmaktadır.” (Yılmaz, 2007: 156). Günümüzde, eğitim ortamlarında bilgisayarın ve 

internetin önemi açıktır. Yüksek maliyetine rağmen bu projenin tamamlanması eğitim 

öğretimin kalitesinin artmasına katkıda bulunacaktır. Unutulmamalıdır ki günümüzde 

zenginlik, bilgi ile gelmektedir. 

Teknoloji ile erken yaşlarda tanışan ve hayatlarında teknolojiyi çok fazla 

kullanan bir nesil ile karşı karşıyayız. Eğitimde başarıyı ve performansı yükseltmek 

için derslerde klasik yöntemlerin yanında teknolojik öğretim yöntem ve teknikleri 

kullanılarak öğrencilerin derse yönelik ilgisi yüksek tutulabilir. İşte bu noktada 

öğretmenler, internet destekli ve etkili ders tasarımları için materyal geliştirmelerine 

yardımcı olacak çeşitli web araçlarına ihtiyaç duyacaklardır.  

“İkinci nesil web araçlarının kullanım alanı gün geçtikçe, hızla 

genişlemektedir.” (Deperlioğlu ve Köse, 2010: 338). Bunun nedeni ikinci nesil web 

teknolojilerinin, kolay kullanımları ve sağladıkları avantajların, öğretmen ve 

öğrencilere ihtiyaçları olan desteği sağlamasıdır. Bu nedenle, “web 2.0 araçlarının 

eğitim sistemindeki değişimi desteklediği ve eğitim ortamlarında kullanılması tavsiye 

edilmektedir” (Elmas ve Geban, 2012: 248). Bu noktada öğretmenlerimiz; yeni 

teknolojileri kullanmaya açık, öğrenme-öğretme faaliyetlerinde teknoloji kullanabilen, 

meslektaşlarıyla teknoloji deneyimlerini paylaşan vb. yeterliliklere sahip olan, 

alanında uzman kişiler olması önem arz etmektedir. Eğitimde rehber görevi üstlenen 
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öğretmenlerimiz bu hususlarda zorlandığında MEB hizmet içi eğitimlerle 

öğretmenlerimize destek sağlamalıdır. 

Web 2.0 araçlarının kullanım alanları ve çeşitliliği çok fazladır. Web 2.0 

araçlarının ilkokul seviyesinde, fen bilgisi dersinde kullanılabileceği birçok alan 

bulunmaktadır. Yapılan bir araştırmada bilgisayar destekli öğretim sonucunda; 

“öğrencilerin farklı eğitim ortamlarından önce video destekli öğrenmeyi seçtikleri 

sonucu ortaya çıkmıştır. Bu sonuç öğrenme için doğru tasarlanmış videoların önemi 

göstermektedir.” (Chan, 2010: 1317). Bu veriler ışığında, ilkokul öğrencilerinin 

dikkatlerini çekecek ve öğrenmelerine yardımcı olacak, animasyon şeklinde 

hazırlanmış videoların, web 2.0 araçları kullanılarak hazırlanması, fen bilimleri 

dersinde öğretimin kalitesini artıracağı düşünülmektedir. Buradan hareketle 

araştırmada, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerine, fen bilimleri dersi ünitelerinde, web 

2.0 araçları ile hazırlanan animasyon videoları ile destekli eğitimin çeşitli 

değişkenlere etkisi araştırılmıştır.  

 

 

1.2. Araştırmanın Amacı   

 

Bu araştırmanın amacı, ilkokul 4. sınıf fen bilimleri dersinde web 2.0 

animasyon araçlarının kullanılmasının öğrencilerin fen bilimleri dersi akademik 

başarılarına, temel becerilerine, fen bilimleri dersine yönelik tutularına ve 

motivasyonlarına etkisini araştırmaktır.  

Bu amaca ulaşabilmek belirlenen alt problemler şunlardır: 

I. Deney grubu öğrencilerinin akademik başarı, temel beceri, fen bilimleri 

dersine yönelik tutum ve motivasyon ön test – son test puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır?  

II. Kontrol grubu öğrencilerinin akademik başarı, temel beceri, fen bilimleri 

dersine yönelik tutum ve motivasyon ön test – son test puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır?  
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III. Deney grubu öğrencilerinin akademik başarı, temel beceri, fen bilimleri 

dersine yönelik tutum ve motivasyon son-test puanları ile kontrol grubu 

öğrencilerinin akademik başarı, temel beceri, fen bilimleri dersine yönelik 

tutum ve motivasyon son-test puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?  

 

 

1.3. Araştırmanın Önemi  

 

İçinde bulunduğumuz çağda değişim ve gelişimin hızı baş döndürücü 

seviyelere ulaşmıştır. Bilgisayar ve internet, bilgiye ulaşmayı kolaylaştırmanın 

yanında hızlandırmıştır. Üretilen bilgilerin ve verilerin dünyanın diğer yanındaki 

paydaşlarla paylaşımı anlık hale gelmiştir. Bu durum eğitimin amaçlarını da 

etkilemiştir. Bilgi çağındaki “bireylerden, bilgiye ulaşma yollarını bilen, elde ettiği bu 

bilgileri kullanabilen ve yeni bilgiler ışığında bir ürün meydana getirebilen bireyler 

olması beklenmektedir.” (Çepni, 2015: 10-13). Çepni’nin belirttiği bu beceriler güncel 

eğitim programımızda da yer almaktadır.  

Yeni yüzyılın beraberinde getirdiği teknolojik gelişmeler yaşamımızın birçok 

noktasını etkilemekle beraber eğitimi de etkisi altına almıştır. Kullanılan ders 

materyallerinden, ders araç gereçlerine, eğitim ortamlarına varıncaya kadar eğitim ile 

alakalı her şey teknolojinin gelişiminden kaynaklı değişimlerden etkilenmiştir. Kara 

tahtalar yerini etkileşimli tahtalara ve projeksiyon araçlarına bırakırken, basılı kitaplar 

e-kitap halini alarak tablet, telefon, bilgisayarlarımıza girmiştir. Yüz yüze yapılabilen 

eğitim, internetin kullanımı ve yaygınlaşmasıyla uzaktan yapılabilir hale gelmiştir. 

Fen bilimleri, “gözlenen doğayı doğa yasalarıyla sistemleştirmeye ve gözlenen 

durumları kuramlarla açıklamaya çalışır.” (Çepni, 2015: 9). Fen bilimleri dersinin 

konuları, günlük yaşamımızla iç içedir. Ancak öğrencilerin fen başarılarını ölçen 

çalışmalar incelendiğinde, fen eğitimindeki eksiklikler ve yanlışlıklardan dolayı fen 

bilgisi dersi öğrenciler tarafından zor derslerden birisi olarak nitelendirilmektedir. 

Bunun neticesinde fen bilimleri dersinde akademik başarı istenilen seviyenin altında 

kalmaktadır. 
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Yapılandırmacı felsefenin eğitim-öğretime getirdiği genel anlayış fen 

öğretimini de etkilenmiştir. Fen öğretiminde öğrencinin aktif katılımı sürecin önemli 

bir parçasıdır. “Fen derslerindeki etkileşimli uygulamalar, öğrencilerin bilimsel 

düşüncelerini geliştirmelerine yardım eder.” (Çepni, 2015: 436-439). Bu etkileşimin 

sağlanabilmesi için bilgisayar ve internet günümüzde önemli bir araç olarak 

kullanılabilir. Sadece sınıf ortamında değil web ortamında bulunan bilginin her daim 

ulaşılabilir olması düşünüldüğünde bu imkânların fen eğitiminde kullanılması eğitim 

ve öğretimi olumlu yönde etkileyecektir.  

Web, “Dünyayı Saran Ağ” olarak dilimize çevrilen bu kavram, internet 

üzerinde paylaşılan ve birbiriyle bağlantılı bilgi servisidir. İlk aşamada görsellerle 

desteklenen metinlerin yer aldığı sayfalardan oluşmuştur. Zamanla sadece bilgi 

sunmanın yanında, kullanıcı merkezli, iş birliği ve paylaşımı ön plana alan etkileşimi 

yüksek bir yapıya evrilmiştir. Oluşan bu yeni yapı web 2.0 olarak adlandırılmıştır. 

Web 2.0 araçlarının kullanımı basittir. Bu araçlar sayesinde, var olan içeriklere 

müdahale edebilir, kullanıcılarla karşılıklı etkileşime girebilir ya da kendimiz içerik 

üretebiliriz. İçerik üretirken, konu ile ilgili paydaşlarımızdan yardım ve fikirlerini 

alabiliriz. Böylece paydaşların aktif katılım ve işbirliği sayesinde kalite ürünler ortaya 

çıkarabiliriz.  

Web 2.0 araçlarının öğretim materyali olarak kullanılması ile “öğrencilerin 

eğitim ortamında derse aktif katılımı ve içeriğe katkıda bulunmaları özendirildiği gibi, 

ikinci nesil web araçları da kullanıcılarına içerik oluşturma, içeriği değiştirme, içeriği 

denetleme ve sosyalleşme imkânı sunmaktadır.” (Horzum, 2007; Akt. Elmas ve 

Geban, 2012: 246).  Web 2.0 teknolojileri öğretim materyali olarak kullanıldığında, 

öğrenme ortamını canlı tutarak, etkili bir öğrenme-öğretme ortamı yaratma imkânı 

oluşturabilir. 

Web 2.0 araçları ile hazırlanmış animasyon videolar, birden çok duyu organına 

hitap etmesi, öğrenciler tarafından animasyonlara sempatiyle yaklaşılması gibi 

nedenlerle, içinde birçok soyut kavramın bulunduğu fen bilimleri dersi öğretiminde, 

öğretimin kalitesini artıracağı düşünülen alternatif bir materyal olarak önem 

kazanmaktadır. Soyut kavramların somutlaştırılmasında, web 2.0 araçlarıyla 
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hazırlanmış animasyon videolar öğrencilerin birden fazla duyusuna hitap ederek 

konuların daha kalıcı öğrenilmesinde fayda sağlayacağı düşünülmektedir. 

Bu araştırma, fen bilimleri öğretiminde kullanılan materyaller açısından farklı 

bir bakış açısı getireceği düşüncesi nedeniyle önemlidir. Fen bilimleri müfredatına 

uygun alternatif öğretim materyalleri sunması ve bu araştırmadan yararlanacak 

öğretmenlerin ve öğrencilerin de web 2.0 tabanlı öğretim materyalleri hakkında bilgi 

edinmelerine yol göstereceği düşünülmektedir. 

Fen öğretimi ile ilgili literatür tarandığında birçok çalışmanın yapıldığı 

görülmektedir. Ancak özellikle ilkokul kademesinde, web 2.0 araçları ile hazırlanan 

materyallerin kullanıldığı fen eğitimi konusunda araştırmaların kısıtlı olduğu 

görülmektedir. Bu nedenle elde edilen bulguların alana katkı sağlaması ve bundan 

sonra yapılacak çalışmalara dayanak olması açısından önem arz etmektedir. Ayrıca, 

ilkokul dördüncü sınıf fen bilimleri dersinde, web 2.0 araçlarının öğrencilerin 

akademik başarılarına, temel becerilerine, tutumlarına ve motivasyonlarına etkisini 

ortaya çıkarmış deneysel bir çalışma olması bakımından bundan sonra yapılacak olan 

araştırmalara ışık tutacak niteliktedir. 

 

 

1.4. Araştırmanın Varsayımları 

 

1. Araştırmada veri toplama için kullanılan test ve ölçekler istenilen verileri elde 

etmek için yeterlidir. 

2. Deney ve kontrol grubundaki öğrenciler uygulama aşamasında birbirlerini 

etkilememiştir. 

3. Deney ve kontrol grubunda öğrencilerin verdikleri cevaplar samimiyetle 

verilmiştir. 
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1.5. Araştırmanın Sınırlılıkları 

 

1. Araştırmanın bulguları, Konya ili Selçuklu ilçesinde bulunan 15 Temmuz 

Şehitleri İlkokulunda bulunan iki sınıftaki, 55 ilkokul dördüncü sınıf öğrencisiyle 

sınırlıdır.  

2. Araştırma, 2019-2020 eğitim-öğretim yılı, güz döneminde, ilkokul 4. sınıf 

öğrencileri düzeyindeki fen bilimleri dersi, besinlerimiz ünitesi ile sınırlıdır.  

3.  Araştırma 18 saatlik (6 haftalık) öğretim süreci ile sınırlıdır. 

 

  

1.6. Tanımlar 

 

Fen Bilimleri: Doğayı ve doğal olayları sistemli bir şekilde inceleme, henüz 

gözlenmemiş olayları kestirme gayretleri olarak tanımlanabilir. (Kaptan ve Korkmaz, 

2001: 3). 

Dijital Yetkinlik: Günlük hayat yanında iş hayatı ve iletişim için, bilgi iletişim 

teknolojilerinin güvenli şekilde kullanılmasını kapsar. Söz konusu yetkinlik, bilgiye 

ulaşma ve bilginin kullanılması, saklanması, üretimi, sunumu için bilgisayarların 

kullanılması ayrıca internet aracılığıyla ortak ağlarla bağlantı ve iletişim kurulması 

gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir. (MEB, 2018: 6) 

Web 1.0: HTML kodlarında oluşan, kullanıcıların katılımına izin vermeyen, sadece 

görsel öğelerden ve metinlerden meydana gelen sayfalardan ibaret olan web platformu 

olarak tanımlanmaktadır. (Deperlioğlu ve Köse, 2010: 337) 

Web 2.0: Katılımcıların içerik geliştirebildiği, birbirleriyle işbirliği yapabildikleri, 

bilgi ve fikir alış-verişini destekleyen çift yönlü web platformudur. (McLoughlin ve 

Lee, 2007: 666-667) 

Animasyon: Video ile çekilmiş gerçek görüntülerden oluşabileceği gibi bu 

görüntülerin işlendikten sonra bilgisayarda hareketli olarak görüntülenmesidir. Burada 

püf nokta görüntünün hareketli olması ve buna kullanıcının başlatma durdurma ve 

geri alma dışında bir müdahalesinin olamamasıdır (Altın, 2009: 32-58). 
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2. BÖLÜM 

 

İLGİLİ ALANYAZIM 

 

 

2.1. Fen Eğitimi 

 

“Eğitimin amacı nedir?” sorusuna herkesi tatmin edecek bir cevap vermek 

zordur. Çünkü eğitimin siyasal, toplumsal, kültürel vb. birçok amacı bulunmaktadır. 

Bunun yanında gelişen dünyada eğitimin amacı da sürekli kendini güncellemektedir. 

Eğitim birçok alandan etkilenirken, bu alanlara da doğrudan etki etmektedir. 

Son yıllardaki sosyal, kültürel, teknolojik, ekonomik vb. alanlardaki yaşanılan 

gelişmeler yaşantımızı önemli boyutlarda etkilemiştir. Bilgiyi kazanma hızı, bilgiye 

erişim olanakları, bilginin yayılması gibi konularda inanılmaz gelişmeler yaşanmıştır. 

Buna paralel olarak eğitimin amaçlarında da değişim kaçınılmaz olmuştur. Yeni 

eğitim sistemlerinde birey, çağa ayak uydurabilen, araştıran, sorgulayan, sorunlara 

çözüm önerileri getirebilen, yani süreç içerisinde aktif olan bir konumdadır. 

Millî Eğitim Temel Kanununda (1739 sayılı kanun) ifade edilen “Türk Millî 

Eğitiminin Genel Amaçları” ile “Türk Millî Eğitiminin Temel İlkeleri” esas alınarak 

hazırlanan ve 2018 yılında yürürlüğe giren fen bilimleri öğretim programı 

incelendiğinde, yeni programda ilkokuldan mezun olmuş bir bireyden istenilen 

özellikler şöyle sıralanmaktadır. (MEB, 2018: 4-6) 

 Öğrencilerin kendi bireyselliğine ve gelişimlerine uygun olarak ahlaki 

bütünlük ve öz farkındalık, 

 Öz güven ve öz disipline sahip, günlük yaşamda ihtiyacı olan temel düzeyde 

sözel, sayısal ve bilimsel akıl yürütme becerilerine sahip, 
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 Sosyal becerilerin yanında estetik duyarlılık da kazanmış, kazandığı bu yetileri 

etkin bir şekilde kullanarak sağlıklı hayat yönelimli bireyler olmaları. 

 

Ülkeler bu yeterliliklere sahip bireyler yetiştirebilmek için, eğitim sistemlerine 

çeşitli dersler eklemişlerdir. Bu derslerden biriside fen bilimleridir. 

Fen, günlük hayatın bir parçasıdır. Var olan tüm bireyler yaşamlarını 

sürdürdükleri dünyayı yöneten temel fen ilkelerini merak eder ve öğrenmek isterler. 

Ama özellikle, “6-14 yaş grubu çocukları, merak ve araştırma isteğinin en üst düzeyde 

olduğu dönemdedirler. Bu yaş grubu çocuklarının en çok merak duydukları ve en 

fazla soru sordukları konular fen konularıdır.” (Gürdal, 1992: 185 ; Akt. Usta, 2006: 

5). Bu durum öğrencilerin öğrenme güdüsüne pozitif etki eder. Bu pozitif etki ilkokul 

döneminde çocukların iyi bir fen öğretimi almalarıyla desteklenmelidir. Bu destek 

bilgiyi anlama ve ulaşma yeteneklerinin gelişimine katkıda bulunarak yaşamlarında 

karşılaşacakları problemleri çözmelerini kolaylaştıracaktır. Fen bilimleri dersinin 

özünü günlük yaşam oluşturduğu için; “çevreyle iletişim kurmak ve bu sayede 

karşılaştığı problemlere çözüm getirebilme gayretiyle kendi öğrenmeleri üzerinde 

etkili olur” (Hançer, Şensoy ve Yıldırım, 2003: 81). Bu sayede kendi öğrenmelerini 

kendileri yönetirler. Sonuç olarak öğrenciler karşılaştıkları problemlerin cevaplarına 

ulaşma konusunda daha aktif rol alacaklardır. Ülkemizde de 2006 yılından beri 

uygulanan yapılandırmacı eğitim siteminin bireye kazandırmaya çalıştığı “yaparak 

yaşayarak öğrenme” mottosu aslında tam da fen bilimleri dersinin amacıyla 

örtüşmektedir. 

 Fen bilimleri gelişen toplumlarda çağdaş yaşamın temel öğesidir. Bilim ve 

teknolojinin sürekli ilerlediği, her alanda yeni gelişmelerin yaşandığı bu yıllarda fen 

eğitiminin ne derece önemli olduğu bir gerçektir. Zaman içinde bilim ve teknolojinin 

ilerlemesine paralel olarak fen eğitimi ve öğretimi de değişmiş, bu da eğitimcileri yeni 

yöntem ve teknikler geliştirme arayışına yönlendirmiştir. Bu arayışların tek amacı da 

“fen eğitiminde daha kalıcı ve etkili bir öğrenmeyi sağlayabilmektir.” (Vural, 2003: 

12). 
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2.2. Fen Eğitiminin Tarihsel Gelişimi 

 

Fen eğitiminin başlangıcı ile ilgili net tarihler vermek ya da net ifadeler 

kullanmak zordur. Çünkü fen eğitimi insanlık tarihi kadar eski ve kesintisiz bir 

süreçten oluşmaktadır. Bazı araştırmacılar, fen bilimlerinin “çağdaş anlamdaki doğuşu 

ve gelişimini 15. yüzyıla, Copernus (1473-1543) ile Galileo (1564-1642)’ya 

dayandırmaktadır.” (Güneş ve Karaşah, 2016: 130). Yine bu alanda yapılan bazı 

araştırmalar, “19. asrın sonlarında başlayan fen eğitiminin gelişimi, son yarım asırda 

muazzam şekilde hızlanmış, son otuz senede giderek gelişen bir disiplin halini 

almıştır.” tespitinde bulunur. (Yangın ve Dindar, 2007: 241). 

Ülkemizde 1948 programına bakıldığında fen bilimleri konuları hayat bilgisi 

dersi içerinde bulunan ünitelerde verilmekteydi. 1960’lı yıllara gelindiğinde  

“Türkiye’de fen eğitimini geliştirmeye yönelik çalışmalar, Avrupa’da 1955 senesinde 

tatbik edilen yaparak yaşayarak öğrenme prensibinin ülkemizde de benimsenmesiyle 

başlamıştır.” (Güneş ve Karaşah, 2016: 131). 1968 programında fen ve tabiat bilgileri 

dersi olarak belirlenmiştir. Çağın gereksinimlerine göre içeriklerinde güncellendiği ve 

dersin adının çeşitli zamanlarda değiştiği görülmektedir. Fen eğitimi, günümüzde 

kullanılan son programda fen bilimleri dersi olarak karşıma çıkmaktadır. 

İçinde bulunduğumuz yüzyılda ülkelerin gelişmişlik düzeyleri teknolojik 

açıdan ilerlemeleriyle ölçülebilir. Teknolojik gelişimlerde de fen bilimleri büyük bir 

yere sahiptir. Ülkelerdeki fen bilimleri eğitiminin başarısı arttıkça gelişmişliği de o 

oranda artmaktadır. Teknolojik olarak daha fazla ilerleyip gelişmiş ülkelerin düzeyine 

gelebilmemiz için bilime özellikle de fen bilimlerine önem vermeliyiz ve bu alandaki 

çalışmalarımızı çoğaltmalıyız. 

 

 

2.3. Fen Eğitiminde Teknoloji Kullanımı 

 

Son zamanlarda teknoloji ve eğitimin entegre edilmesi için yapılan projelerle, 

teknolojinin eğitim ortamlarına girişi hızlanmıştır. FATİH projesi ile dersliklere fiber 
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internet erişimi sağlanmış ve etkileşimli tahtalar kurulmuştur. Tüm derslerde olduğu 

gibi fen bilimleri derslerinde de teknolojinin sunduğu imkânlardan sıklıkla 

faydalanılmaktadır. Teknolojik imkânların etkili kullanımı eğitim-öğretim ortamlarını 

sıkıcılıktan kurtararak, zenginleştirmektedir. Ayrıca öğrencilerin dijital yetkinliğe 

sahip ve fen teknoloji okuryazarı olarak yetişmelerine katkıda bulunmaktadır. 

Fen ve teknoloji okuryazarlığı; bireylerin araştırmacı ve sorgulayıcı 

olmalarının yanında problem çözme becerilerini geliştirmeleri, öğrenmeyi öğrenen, 

dünya hakkındaki merak duygularını canlı tutabilen bireyler olarak yetişmesi için 

gerekli olan fen bilimlerini ile ilgili beceri, tutum, değer, anlayış ve bilgilerin tümünü 

kapsayan bir kavramdır. (MEB, 2005: 5-6). 2018 yılındaki son fen bilimleri öğretim 

programı incelendiğinde, fen ve teknoloji okuryazarlığı kavramının yer almadığı 

görülmektedir. Ancak bu teknolojinin geri plana itildiği anlamına gelmemektedir. 

Programda fen okuryazarı bireyler yetiştirme amaç edinilmekle beraber, 

yetkinliklerde bütünleşmiş bilgi, beceri ve davranışlara sahip karakterde bireyler 

yetiştirmek amaçlanmıştır. Bu amaç için programda sekiz anahtar yetkinlik 

belirlenmiştir (MEB, 2018: 5-6). Bu yetkinlikler şekil 1’de gösterilmiştir. 

 

 

Şekil 1: 2018 Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programında Belirlenen 8 Ana Yetkinlik 
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Öğrencilerin kendi öğrenmelerinden sorumlu olduğu eğitim sistemimizde, 

öğretmenler çağdaş yöntem ve teknikleri kullanılmalı, bilimsel araştırma sürecinde 

her türlü teknolojiden yararlanmalı ve öğrencilerin bilgiye nasıl ulaşmaları gerektiği 

konusunda onlara rehberlik etmelidir. 

Fen derslerindeki “kavramlardan bazıları soyut ve anlaşılması zordur.” 

(Büyükkol Köse ve Çetin, 2018: 387). Bu nedenle soyut kavramların 

somutlaştırılması için fen derslerinde görsellerin, animasyonların, videoların vb. 

kullanılması önemlidir. Bu amaç için teknolojiden faydalanılabilir. Örneğin, powtoon 

vb. araçlar ile fen derslerinde animasyonlar hazırlanabilir. 

 

 

 2.4. Web 2.0 nedir? 

 

“World Wide Web” yani “Dünyayı Saran Ağ” ya da “Geniş Dünya Ağı” gibi 

farklı çevirileri olan bu kavram, bugün ki internet kullanımının temeli sayılır. “1989 

yılında Tim Burners-Lee herhangi bir ağdan erişilmesi mümkün olacak bir küresel 

köprü alanı oluşturmayı önerdi. 1991 yılında Tim Burners-Lee tarafından yapılan ilk 

internet sitesi yayına başladı.” (Gün, 2015: 64) Böylece ilk kuşak web ortaya çıktı. 

Web ilk ortaya çıktığında kullanım alanı kısıtlıydı. Sadece tanıtım ve bilgiye ulaşmak 

esastı. Bir kişi tarafından yönetilen web sitesi, sadece görsel ve metinlerden oluşuyor, 

kullanıcıları ise sadece okuyucu konumunda kalarak etkileşime geçemiyordu. 

Okuyucuların pasif olması ve zamanla ortaya çıkan ihtiyaçlar (bilginin güncellenmesi, 

içeriğe katkı vb.) sonucunda web teknolojilerinde ihtiyaçlara yönelik geliştirmeler 

yapıldı. Böylece ilk kuşak webden, web 2.0 adı verilen yeni web oluşumuna geçiş 

gerçekleşti. 

Web 2.0 terimini Darcy DiNucci, 1999 yılında “Parçalanmış Gelecek” 

makalesinde kullanarak literatüre kazandırmıştır. Sadece görsel ve metinlerden oluşan 

ve etkileşime izin vermeyen “web 1.0’dan okunabilir olmanın yanı sıra yazılabilir bir 

platforma geçişi anlatmakla beraber dinamik, esnek ve sosyal uygulamalar 

içermektedir.” (Silva, Rahman ve El Saddik, 2008: 9-13). Web 2.0 kavramını 



13 

 

açıklamak için sosyal yazılım, sosyal teknolojiler, gelişmekte olan teknolojiler gibi 

terimler kullanılmaktadır. Web 2.0, bir içeriği ziyaret eden kullanıcıların, bu içeriğe 

etkin bir şekilde katkıda bulundukları, ilaveler yapabildikleri, pasif konumdan aktif 

konuma geçtikleri teknolojik ortamları ifade etmektedir.  

 Web 2.0, 2007 yılında, McLoughlin ve Lee tarafından “Katılımcıların içerik 

geliştirebildiği, karşılıklı işbirliği yapabildikleri, bilgi ve fikir alış-verişini destekleyen 

çift yönlü web platformudur.” şeklinde tanımlanmıştır.  

Web 2.0, internete bağlı tüm cihazları içine alan ve insanların iletişimini de 

sağlayan büyük bir platformdur. Bu platform, daha fazla insanın kullanmasıyla sürekli 

güncellenerek daha iyi bir yapı halini alır. Bireysel kullanıcılarında dâhil olduğu ve 

çoklu kaynaktan elde edilen verilerin harmanlanarak kullanılması ve harmanlanan bu 

yeni verilerin diğer kullanıcıların kullanımına sunularak kendi verilerini ortaya 

koymalarını sağlayan “katılım mimarisi” özelliğiyle web 1.0’ın ötesine geçer. 

(O’Reilly, 2007: 17-36)  

 

 

Şekil 2: İlk nesil web ile ikinci nesil webin kıyaslanması (Choudhury, 2014: 8097) 
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Web 2.0 araçları, sadece içerik okuma amacının üzerine çıkmıştır. Çoklu 

katılım sayesinde bireylerin sosyalleşmesine olanak sağlaması ve bireyleri ortak bir 

hedefe odaklayabilmesi gibi birçok olanak sunmaktadır. Bağlan – Öğren – Geliştir – 

Paylaş temeli sayesinde kullanımı hızla artmıştır. 

Kullanıcıların web 2.0 araçlarını tercihindeki bir başka etken “esnek zaman 

aralıkları ile çalışmaya” olanak sunmasıdır. Ayrıca, “kullanıcıların yaratıcılıklarını 

desteklemesi” de bu araçların popülaritesini artırmıştır (Jarret, 2008: 4-13). 

Web 2.0 şeklinde ifade edilen, ikinci nesil web uygulamalarına, bloglar (Ağ 

Günlükleri), anlık mesajlaşma uygulamaları, sosyal ağlar, çevrimiçi toplantı araçları, 

ses ve video akış siteleri, RSS beslemeleri, çevrim içi dosya paylaşım servisleri, 

interaktif sunum hazırlama araçları, animasyon hazırlama servisleri vb. örnek olarak 

gösterilebilir. 

2014 yılında “Web Araçlarının Gelişimi” makalesinde, Choudhury ilk nesil 

web uygulamaları ile ikinci nesil web uygulamalarının özelliklerini karşılaştırmıştır. 

Bu karşılaştırma tablo 1’de gösterilmiştir.  

 

Tablo 1: İlk nesil web ile ikinci nesil web uygulamalarının karşılaştırılması. 

            WEB 1.0            WEB 2.0 

 1996 – 2004  2004 – 2016 

 Tim Berners Lee  Tim O’Reilly, Dale 

Dougherty 

 Köprü Web  Sosyal Web 

 Okuma  Okuma ve Yazma 

 Milyonlarca Kullanıcı  Milyarlarca Kullanıcı 

 Eko Sistem  Katılım ve Etkileşim 

 Tek Yönlü  Çift Yönlü 

 Şirketler yayınladığı içerikler  Katılımcıların yayınladığı 

içerikler 

 Durağan İçerik  Hareketli İçerik 

 Kişisel Web Siteleri  Bloglar ve Sosyal Profiller 

 Duyuru Panosu  Topluluk Portalları (Forum) 

 Arkadaş Listesi, Adres Defteri  Çevrimiçi Sosyal Ağlar 
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Teknolojideki değişim ve gelişimin, eğitimi de etkilemesi kaçınılmazdır. Web 

2.0 teknolojileri, kolay kullanımları ve sundukları olanaklar sayesinde öğretmenlere 

ve öğrencilere önemli imkanlar sağlamaktadır. Birçok ücretli web 2.0 uygulamasının, 

özelliklerinin bir kısmını ücretsiz kullandırmasının yanında, ücretsiz kullanıma 

sunulan birçok ikinci nesil web aracıda bulunmaktadır. Günümüzde sınıfların 

etkileşimli tahta, ve projeksiyon aracı gibi teknolojik ekipmanlarla desteklenmiş 

olması sayesinde ikinci kuşak web araçlarının öğretimde kullanılması hem öğretimin 

kalitesini artıracak, hem de öğrenme ortamını renklendirerek etkili öğrenmeye katkıda 

bulunacaktır. 

 

 

2.4. Başlıca Web 2.0 Araçları 

 

Teknoloji ve bilgi çağının getirdiği hızlı değişim, bireylerin ve toplumun 

ihtiyaçları gibi gelişmeler eğitim – öğretiminin amaçlarını etkilemiştir. Günümüzde 

eğitim almış kişilerden, bilgiyi tüketen değil, üreten; öğrendiklerini yaşamına 

aktarabilen; problem çözebilen; girişimci; kararlı; araştırmacı; toplumda aktif rol 

alabilen vb. bireyler olarak yetişmesi beklenmektedir. 

Eğitimin amacına ulaşabilmesi için öğretimde kullanılan materyaller he zaman 

önemli olmuştur. Eğitimde kullanılan etkileşimli uygulamalar, öğrencilerin 

gelişimlerine katkı sağlayacaktır. Bu etkileşimin sağlanabilmesi için bilgisayar ve 

internet günümüzde önemli bir araç olarak kullanılabilir. Web 2.0 araçlarının getirdiği 

en önemli avantaj, “verilerin sadece okunabilir olmaktan çıkıp, ortak bir akılla, farklı 

kullanıcıları birlikte sosyal ve aktif bir platformda aynı amaca odaklamasıdır.” 

(O’Reilly, 2007: 17-36). Sınıf içi eğitim olsun, uzaktan eğitim olsun eğitimde web 2.0 

araçlarının getirdiği imkânların kullanılması eğitimi olumlu yönde etkileyecektir.  

Web 2.0 araçlarının çeşidi ve sundukları imkânlar gün geçtikçe artmaktadır. 

Bu çeşitlilikten dolayı araştırmada farklı sınıflamalar bulunmaktadır. Bu araçlardan 

eğitimde kullanılabilecek olanları seçilerek, araçların özelliklerine göre dokuz ana 

başlık altında sınıflandırılmıştır. Yapılan bu sınıflandırma, kavram haritası ve diagram 

oluşturma araçlarından, “mindmup” ile hazırlanarak şekil 3’te verilmiştir. 
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Şekil 3: İkinci nesil web araçlarının özelliklerine göre sınıflandırılması 

 

 

 

2.4.1. Sunum ve Kelime Bulutu Araçları 

 

 Çevrimiçi sunumlar hazırlamaya yarayan uygulamalardır. Çok hızlı ve göz 

alıcı sunum tasarımları yapmayı kolaylaştıran web 2.0 araçlarıdır. Bilgisayarlarımızda 

sıklıkla kullanılan office programlarından olan powerpoint benzemektedirler. Ancak 

daha zengin ve daha fazla özelliğe sahip olan ikinci nesil web sunum araçları 

sunumları sıkıcılıktan ve sıradanlıktan kurtarmaktadır. En meşhurlarından birisi 

prezidir. Bunun dışından emaze, sway, nearpod, gibi birçok araç bulunmaktadır. 

 Kelime bulutları, bir metin içerisinde kullanılan kelimelerin sıklığına göre 

kelimeler ön plana çıkarılarak oluşturulan, kelimelerin bir düzen içinde farklı 

boyutlarda bir araya gelmesiyle oluşmuş yapılardır. Öğrencilerin dikkatini çekmede, 

kelime dağarcığını geliştirmede, kavramlar arası bağlantı kurmada vb. amaçlarla 

kullanılan; kullanımı kolay, renkli ve etkili materyaller hazırlanmasına olanak 
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sağlayan birçok web 2.0 aracı bulunmaktadır. Wordle, wordart, wordclouds, 

worditout bu tarz web 2.0 araçlarına örnek olarak verilebilir. 

 Sunum ve kelime bulutu araçlarının, öğrencileri motive etme, görsel öğrenme 

ortamı oluşturma, üretkenlik, etkileşim, zengin öğrenme materyali üretme, kullanım 

kolaylığı gibi avantajları eğitim ortamlarında kullanılabilirliğini artırmaktadır. 

 

 

2.4.2. Kavram Haritası ve Diyagram Araçları 

  

Anlamlı öğrenmenin ve ön bilgilerin önemine değinen Ausubel’in öğrenme 

teorisinde yer alan kavram haritaları, hafızada bulunan bilgilerin grafiksel bir 

sunumunu sağlamaya ve öğrencilerin bilişsel yapısını anlamaya yardımcı olur. 

Diyagramla ise herhangi bir olayın değişimini ve gelişimini gösterirken kullanılan 

grafiklerdir. 

 Hızlı ve etkili bir şekilde kavram haritaları, akış diyagramları, şemalar, farklı 

grafikler oluşturmamızı sağlayan, eğitimde kullanılabilecek verimli birçok web 2.0 

tabanlı uygulama bulunmaktadır. Bubble.us, popplet, draw.io, cacoo, mindmup, 

mindomo, glify kavram haritası ve diyagram hazırlamaya yardımcı olan ikinci nesil 

web uygulamalarındandır. 

 

 

2.4.3. Ölçme Değerlendirme Araçları 

 

Kolayca çevrimiçi sınavlar hazırlayıp, öğrencilerimizle paylaşabileceğimiz 

ikinci nesil web uygulamaları vardır. Bu uygulamalar ile genellikle; doğru-yanlış 

testleri, çoktan seçmeli testler ve birden fazla doğru cevabı olan test soruları 

hazırlanabilmektedir. Sınıf içi kullanılabileceği gibi, okul dışı kullanımı da 

mümkündür. Okul dışı kullanımında öğrencilerin soruları yanlış cevapladıklarında 

yapılması gereken açıklamaları soruya ekleme imkânı birçok web 2.0 aracında 
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sunulmaktadır. Ayrıca bu tarz uygulamaların, öğrencilerin test sonuçlarının analizini 

hızlı ve etkili bir şekilde sunması, öğretmenlerin eğitim – öğretiminin kalitesini 

irdelemesini kolaylaştıracak bir başka avantajdır. 

 Ölçme değerlendirmede kullanılabilecek kahoot, quizbean, quizizz, synap.ac, 

socrative, testmoz, opinionstage gibi birçok web 2.0 aracı bulunmaktadır. 

 

 

2.4.4. Bilgilendirme Grafikleri (İnfografik) Oluşturma Araçları 

  

Bilgilendirme grafikleri bir başka deyişle infografikler; veri ve bilgi 

birikimlerini görselleştirerek sergileyen grafiklerdir. İnfografikler, komplike bilgileri 

basitleştirerek, hızlı anlaşılır bir şekilde sunmak amacıyla kullanılır. İnfografiklerin 

bilgiyi görsel olarak sunarken, kalıcı öğrenmeye de imkan sağlar. İkinci nesil web 

araçları ile kolaylıkla infografik oluşturabilir, oluşturduğumuz bu infografiği metinler, 

görseller, haritalar ile destekleyebiliriz. Bu araçlarda diğer araçlarda olduğu gibi 

öğretmenlere kendi materyallerini oluşturma fırsatı sunar. 

 Canva, genial.ly, piktochart, easelly bilgilendirme grafiği oluşturulmasına 

imkan sağlayan web 2.0 araçlarından bazılarıdır. 

 

 

2.4.5. Oyun ve Oyunlaştırma Araçları 

 

Eğitim ve öğretim için özellikle alt yaş gruplarında sıradan bir süreç olarak 

görülen oyunlaştırma öğrencilerin ilgisini çekmek, ilgi alanlarına yönlendirmek, 

dikkatlerini korumak görevlerini içerir.  

İnternet erişiminin bulunduğu ortamlardan, öğrencilerin matematik, okuma, 

problem çözme ve okuryazarlık becerilerinin geliştirmelerine olanak sağlayan birçok 

etkileşimli oyun sunan ikinci nesil web araçları bulunmaktadır. Öğrencilerin zengin 
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ve ilgi çekici görsellerle desteklenen, etkileşimli içeriklere, güvenli ortamlarda 

ulaşabilmesini sağlar. 

 Bu alanda da hazırlanmış birçok web 2.0 aracı bulunmaktadır. Bunlardan 

bazıları; funbrain, pixelpress, dustbin, creaza olarak sıralanabilir. 

 

 

 2.4.6. Animasyon Hazırlama Araçları 

 

Eğitimde animasyon, dinleyicileri sıkmadan, istenilen mesajların etkili bir 

şekilde iletilebildiği bir yöntem olarak karşımıza çıkmaktadır. Özellikle ilkokul 

çağındaki öğrencilerin dikkatlerini çekmek için kullanılan yöntemlerden birisidir. 

Şekiller, resimler, karakterler, konuşma balonları gibi birçok farklı materyal 

kullanılarak, farklı konu alanlarında animasyonlar hazırlamak mümkündür. 

İkinci nesil web araçları sayesinde, ileri düzey teknoloji bilgisine sahip 

olmadan, animasyon uzmanı olmamıza gerek kalmadan animasyonlar oluşturabiliriz. 

Basit düzeyde teknoloji becerisine sahip olmanın yanında, bu araçların sundukları 

kullanım kolaylığı sayesinde sunumlarınızı animasyonlar ile destekleyerek etkinliğini 

artırabiliriz. 

Animasyon hazırlamak için birçok web 2.0 aracı bulunmaktadır. Bunlardan 

bazıları; powtoon, voki, brainpop, toontastic, explania, tellegami, wideo’dur. 

 

 

 2.4.7. Çevrimiçi Toplantı Araçları 

 

Çevrimiçi toplantı araçları, internet üzerinden gerçekleştirilen ve katılımcıların 

mekândan bağımsız olarak katılım gösterebildikleri çevrimiçi toplantı veya seminerler 

düzenlemeni sağlar. Slayt ve video gösterimine olanak veren uygulamalar 

bulunmaktadır Bu toplantılar istenirse daha sonradan izlenmek üzere kaydedilebilir. 
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Tekli taraflı sunum ya da çoklu (etkileşimli) sunumlara izin veren farklı ikinci nesil 

web araçları vardır.  

Uzaktan eğitim ya da sunumlar için kullanılabilecek çevrimiçi web 2.0 

uygulamalarından bazıları zoom, skype, googlehangouts, adobeconnect, gotomeeting, 

fuzebox’dur. 

 

 

 2.4.8. Artırılmış Gerçeklik Araçları  

  

Artırılmış gerçeklik, telefon kamerasıyla gerçek yaşamdan çekilen bir 

görüntüyle dijital bir nesne ya da herhangi bir canlı yerleştirerek, teknolojik cihazlar 

ile izleyebildiğimiz etkileşimli görüntü oluşturmamıza olanak sağlayan 

teknolojilerdir. Biraz daha açacak olursak, gerçekte olmayan olayı tablet ya da 

telefonumuzdan oluyormuş gibi görmemizi sağlayan, illüzyonist bir teknolojidir.  

Eğitimde öğrencilerin dikkatini çekmek, merak uyandırmak, öğrenmeyi daha 

eğlenceli hale getirmek için kullanılabileceği gibi, konularla ilgili canlandırmalar ve 

simülasyonlar da hazırlayabiliriz.  

Bazı artırılmış gerçeklik uygulamaları örnek vermek gerekirse; aurasma, 

quiver, taleblazer, anotomy 4D, arflashcards, spacecraft 3D, tinkercad söylenebilir. 

 

 

2.4.9. Blog Oluşturma Araçları 

  

 Türkçemize “Ağ Günlükleri” olarak çevrilen bu yeni nesil web aracı, 

insanların kendilerini ifade etmeleri, paylaşım özgürlüğüne sahip olmaları ve 

etkileşime geçmeleri için sunulan imkânlardandır. Ağ günlükleri sayesinde, 

istenildiğinde konu ile ilgili fotoğraf paylaşımı yapılabileceği gibi, istenildiğinde bir 

konu hakkındaki metinleri kolayca aktarabilme imkânı sunulmaktadır.  

Bazı blog oluşturma uygulamaları: blogger, weebly, kidblog, seesaw vb. 
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2.5. Web 2.0 araçları kullanımının eğitim ortamlarına katkıları nelerdir? 

 

Web 2.0 araçlarının bünyesinde barındırdığı birçok özellik sebebiyle eğitim 

ortamlarında kullanıldığı görülmektedir. Doğru zamanda ve etkin kullanılan web 2.0 

araçlarının; özellikle öğrencilerin, öğretmen ve içerikle etkileşimini 

kolaylaştırmasının yanı sıra işbirlikli öğrenme ile öğrencilerin “araştırma, sorgulama, 

problem çözme becerilerini pozitif yönde geliştirdiği” vurgulanmaktadır. (Özmen ve 

diğerleri, 2011: 46)  

2000’li yıllardan sonra, teknolojinin günlük yaşamımıza iyiden iyiye girdiği 

bir zamanda doğan ve teknoloji ile iç içe büyüyen bir kuşak ile kaşı karşıyayız. Bu 

kuşak teknolojiyle iç içe olduklarından, yeniliklere açık, özgüveni yüksek, ne 

istediğini bilen, kısıtlı dikkat sürelerinin yanında aynı anda çoklu iş yürütebilme 

becerilerine sahip olmaları nedeniyle bu eksikliği giderebilen, yaratıcılığa ve 

yenilikçiliğe önem veren bir kuşaktır. 

Bu yeni nesil öğrenci profiline yeni nesil yöntem ve metotlar kullanılması 

eğitimin kalitesini arttırabilmek açısında önemlidir. İkinci nesil web araçları da bu 

konuda bizlere yardım ediyor ve yeni nesile daha uygun bir öğretim ortamı 

hazırlamamıza yardımcı oluyor. 

Öğrenme ortamlarının gün geçtikçe okul dışına taşınması eğitim ve öğretim 

materyallerimizi bu yeniliklere göre hazırlama gerekliliği doğurmaktadır. Özellikle 

internetin ortaya çıkışından beri herkesin her an her yerde öğrenme olanağına erişmesi 

gibi bir durum söz konusudur.  

Farklı öğrenme ihtiyaçlarına sahip öğrenenlerin, öğrenme sürecinde bu 

özelliklere sahip materyallerle desteklenmesi önemli bir gereklilik oluşturmaktadır. 

Bu bağlamda birden fazla duyu organına hitap eden web 2.0 ögelerinin eğitim ve 

öğretimde kullanılması aktif öğrenmeye ve öğrenilenlerin kalıcılığını artırmaya fayda 

sağlayacağı düşünülmektedir. 
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Web 2.0 araçları ile hazırlanan materyaller aktif ve katılımlı bir sınıf ortamı 

oluşmasına katkı sağlar. Eğitim ortamında iş birlikli çalışma sayesinde etkili öğrenme, 

üst düzey düşünme, bireysel öğrenme, sorumluluk alma vb. becerilerin gelişmesine 

katkıda bulunur. 

 

 

2.6. Web 2.0 araçlarının öğretmen ve öğrencilere sağlayacağı faydalar nedir? 

 

Web 2.0 araçlarının eğitim ortamlarının daha verimli kullanılması açısından 

sağladığı avantajların yanında, öğretmen ve öğrencilere de sağladığı avantajlar 

bulunmaktadır.  

 

Öğrencilere sağlamış olduğu avantajlar şöyle sıralanabilir: 

 Öğrenciler web 2.0 araçları ile gösterdiği “gayretin karşılığını ortaya 

çıkaracağı ürünle somut olarak görür.” (O’Reilly, 2007: 17-37). Web 2.0 

araçlarını kullanan öğrenciler ürün odaklı çalıştıkları için bu durum derse olan 

ilgilerinin artacağı gibi motivasyonlarına olumlu yönde katkı sağlayacaktır. 

 Teknoloji okuryazarlığına sahip, teknolojiyi daha etkili kullanan bireyler 

olarak yetişmelerinde katkı sağlar. “Öğrencilere bilgiye güncel ve fonksiyonel 

hali ile ulaşma imkânı tanır.” (O’Reilly, 2007: 17-37).  

 Web 2.0 araçlarının internet altyapısı ile mekân konusunda özgürleşen 

öğrenciler, esnek çalışma imkânına sahip olurlar. Böylece kendi 

öğrenmelerinden sorumlu olabilirler. 

 Öğrencilerin aktif ve katılımcı bireyler olmalarına yardımcı olur. Ayrıca 

“öğrencilerin daha fazla duyu organını kullanarak eğitim sürecine katılmaları 

sayesinde daha kalıcı bilgiler edinmeleri sağlanır.” (Prensky, 2009; Akt. Elmas 

ve Geban, 2012: 245).  
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 Öğrenciler, verilen bilgiyi tüketen konumdan, bilgiyi üreten, değiştiren, 

gerekirse güncelleyen, bilginin kaynağını sorgulayan aktif öğrenciler 

olmaktadırlar. “Öğrenciler ders kitaplarını aşarak, içerik oluşturma ve içeriği 

düzenleme imkânı bulur. Bu durumda öğrencilerin öz güvenlerinin 

gelişmesine katkıda bulunulur.” (Conole ve Alevizou, 2010: 9-44) 

 Öğrencilerin grup çalışmasına yönlendirilmesi ile “grup içi etkileşim” (bilgi 

alışverişi, tecrübe aktarımı, sosyalleşme vb.) ile birbirlerinin öğrenmelerine 

katkıda bulunmaları sağlanabilir. (O’Reilly, 2007: 17-37; Conole ve Alevizou, 

2010: 9-44) 

 

Öğretmenlere sağlamış olduğu avantajlar açısından değerlendirecek olursak; 

 Web 2.0 uygulamalarını kullanarak, öğretmenler sınıf ortamını renklendirerek 

etkili bir öğrenme ortamı sağlayabilir. 

 Web 2.0 değerlendirme uygulamalarını kullanarak, klasik ölçme 

değerlendirmenin yanı sıra süreç değerlendirme yapabilir böylece kullandığı 

değerlendirme araçlarına çeşitlilik getirebilir. Böylece yazılı notların yanı sıra 

öğrenciler tarafından ortaya konan ürünleri değerlendirebilir. 

 Öğretmenler ders kitaplarındaki içeriklerin yanında güncel içerikleri sınıf 

ortamında kullanma imkânına erişir. Günlük yaşamdan getirilebilecek sorun 

ve problemler üzerinden örnekler verebilir. 

 Web 2.0 araçlarının çeşitliliği ve internet olan her yerden bağlanabilme 

özelliği ile zaman ve mekân konusunda özgürleşir. 

 Öğretmenler öğrencilerin oluşturdukları içerikleri denetleme imkânı bularak, 

anında dönüt – düzeltme yapabilir. 
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2.7. Web 2.0 araçlarının sınırlıkları nelerdir? 

 

Gelişen ikinci nesil web teknolojileri ve bunların eğitim ortamlarında 

kullanılmasının avantajları çok fazla olmakla beraber bu teknolojilerin sınırlılıkları da 

bulunmaktadır. 

Öğretmenler, eğitimin hedef ve amaçlarına uygun bir şekilde öğrencilerin 

süreçte aktif kalmasını sağlamak için gerekli planlamayı yaparak ihtiyaç duyduğu 

materyalleri hazırlaması gerekmektedir. Eğitim ortamlarında teknolojik imkânların ve 

kullanılabilecek web 2.0 araçlarının artması, eğitimcilerin bu araçları sıklıkla 

kullanacağının ya da kullanma isteğine sahip olacağının garantisini vermez. 

Öğretmenlerin teknolojiye ayak uydurması olması, teknoloji ile barışık ve öğrenmeye 

açık olmaları web 2.0 araçlarını aktif kullanımı açısından bir gereklilik olarak 

karşımıza çıkmaktadır.  

Web 2.0 araçlarının eğitim öğretimde bir materyal olarak kullanılabilmesi için 

okullarımızdaki teknik altyapının uygun hale getirilmesi de çok önemlidir. FATİH 

projesi ile dersliklere geniş bant internetin ulaştırılması, etkileşimli tahta ve tablet 

bilgisayar imkânlarının sağlanması, derslere ait e-içeriklerin sağlanması gibi birçok 

alanda çalışma yapılmıştır. Ancak halen bu altyapıya ulaşamamış dersliklerin 

bulunması web 2.0 araçlarının materyal olarak kullanılması hususunda bir sınırlılık 

olarak karşımıza çıkmaktadır. 

 Bunların dışında öğrencilerin ve velilerin de teknoloji ile uyum sağlamış 

olması ve temel düzeyde bilgisayar kullanımı,  internet erişimi gibi imkânlara sahip 

olmaları gerekmektedir. Öğrencilerin web destekli uygulamaların kullanımına aşina 

olmaları ya da öğrenmeye açık olmaları gerekmekte olduğundan bu web araçlarının 

kullanılması konusunda bir zorluk olarak karşımıza çıkmaktadır. 

 Ayrıca web 2.0 araçlarının birçoğunun yurtdışında geliştirilmiş olması 

nedeniyle, Türkçe dil seçeneğinin olmaması da bir sınırlılık olarak karşımıza 

çıkabilmektedir.  

Web 2.0 araçlarının küçük gruplarda kullanımının maliyetinin yüksektir. Web 

2.0 araçlarının birçoğunun sınırlı ücretsiz imkânlar sunması yani tüm özelliklere sahip 
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olarak kullanabilmek için ücretli platformlar olması da bir başka sınırlılık olarak 

gözükmektedir. 

 

 

2.8. Animasyon  

  

Animasyon kelimesi Latince kökenli olup canlandırmak anlamına gelmektedir. 

Foley ve arkadaşları (1990) ve Layboume (1998) animasyonu; bilgisayarın canlı, 

çizgili, ayrıntılı bir yapımıdır. Bazı şeylerin ortaya çıkıp, kaybolduğu, renklerin, 

cisimlerin veya şekillerin değiştiği yapımlardır. Bu değişiklikler grafik olabileceği 

gibi, resim ya da karikatür de olabilir. Animasyonların ne hep hareketli, ne de hep 

hareketsiz halde kalmamaları gerekir şeklinde tanımlamışlardır. 

 Teknolojinin yaygınlaşması ve ikinci nesil web araçları ile animasyon 

tekniğinin kullanımının kolaylaştığı günümüzde “öğrencilere anlatılmak istenen soyut 

olayların ve varlıkların somutlaştırılması, zihinde canlandırılması gibi zorlukları 

ortadan kaldırılabilmektedir.” (Arıcı ve Dalkılıç, 2006: 423). Böylece zengin bir 

öğrenme ortamı oluşturarak öğretimin kalitesi artırılabilir. Bireyler, “okuduklarının 

%10’unu, duyduklarının %20'sini, gördüklerinin %30’unu ve hem duyup hem 

gördüklerinin ise %50’sini hatırlar.” (Najjar, 1996; Akt: Daşdemir, 2006: 6). Ayrıca 

eğitimde etkili bir şekilde kullanılan animasyonlar ile öğrencilerin olumsuz ön 

yargıları olumluya evirilebilir, temel tanım ve kavramları doğrudan öğrenme fırsatı 

yaratılabilir böylece anlamlı öğrenmeye katkıda bulunulabilir.   

Animasyonlar tüm kademelerdeki öğrenciler için “yeterli, tatmin edici ve iyi 

bir stratejidir.” (Göllü, 2019: 27) Animasyonla verilecek bilgiler somutlaştırılmalı ve 

öğrencilerin hazırbulunuşluk düzeylerine uygun olmalıdır. Hazırlanacak 

animasyonlar, zengin içeriğe sahip olmalıdır. Ancak bu içerikler sunulurken 

öğrencilerin dikkatini konudan uzaklaştıracak şekilde de düzenlenmemelidir. 

Kısacası; hazırlanan animasyonlarda hedef belli olmalı ve öğrencileri bu hedefe 

odaklamalıdır. 
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2.9. Powtoon Animasyon Aracı  

 

Ilya Spitalnik ve Daniel Zaturansky tarafından tasarlanan ve 2012 yılında 

kullanıma sunulan bir web 2.0 aracıdır. “Herkes animasyon yapabilir.” sloganıyla 

hareket etmişlerdir. Powtoon, yaratıcılığınızı kullanarak özgün animasyonlar 

oluşturabileceğiniz ya da sistemde kayıtlı hazır şablonları kullanarak çeşitli 

animasyonlar hazırlamanıza olanak sağlayan ikinci nesil bir web uygulamasıdır.  

Powtoon’un ilkokul çağından itibaren her yaştan ve gruptan kişinin 

kullanabileceği özelliklere sahiptir. Temel düzeyde teknoloji kullanım becerisine 

sahip olan herkes, biraz zaman ayırarak çok etkileyici animasyon videoları yapabilir. 

Ara yüzü İngilizce olduğu için temel düzeyde İngilizce bilgisi gerektirmektedir. 

Ancak bu dezavantajı, tarayıcılarda bulunan çeviri araçları kullanılarak giderilebilir. 

Sınırlı ücretsiz kullanıma sahiptir. Yani ücretli içerikler sunmasının yanında ücretsiz 

olarak animasyon hazırlamanıza izin veren bir web uygulamasıdır. Hazırlanan 

sunumlar, hesabınızda kayıtlı olduğundan istenildiği zaman yeniden düzenlenebilir ve 

yeniden kullanılabilir. Oluşturulan animasyon videolarına, ses dosyaları, görseller 

eklenerek, hazırlanan animasyon videoları daha kullanışlı hale getirilebilir.  

 

 

2.9.1. Powtoon Animasyon Aracının Eğitimde Kullanılması 

 

Eğitimde powtoon animasyon aracının kullanılmasının faydaları şu şekilde 

sıralanabilir: 

 

 Öğretmenler, ders içeriklerini animasyonlu videolarla destekleyebilir 

bunun yanında içerikleri güncel tutabilir; öğrencileri sıkmadan, istenilen 

mesajın etkili bir şekilde iletilebildiği etkili ve eğlenceli bir öğrenme 

ortamı sağlayabilirler.  
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 Animasyon videolar, özellikle küçük yaş grubundaki öğrencilerinin 

dikkatini çekmek ve motivasyonlarını artırmak için etkili bir yol 

olacaktır. 

 Öğrencilerden, animasyonlu videolar ile desteklenen sunum 

hazırlamaları istenilebilir. Böylece, öğrencilerin teknolojiyi etkili bir 

şekilde kullanması sağlanır. 

  Öğrenciler ürün odaklı çalışarak ve öğrendiklerini kullanarak bir 

animasyon video oluşturması yaratıcılıklarına katkıda bulunur. 

Öğretmen için ise süreç değerlendirme yapma imkânı tanır. 

 Yeni bir üniteye giriş yaparken ünitenin kavramlarını, alt başlıklarını, 

önemi noktaları dikkat çekici bir şekilde paylaşabilmeye olanak sağlayan 

animasyonlar hazırlanabilir. 

 Oluşturulan animasyonlar, ders sonlarında konunun önemli noktalarını 

özetlemek için kullanılabilir. 
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3. BÖLÜM 

 

YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde araştırmanın deseni ve modeli, katılımcı grubu, veri toplama 

araçları ve ders materyallerinin hazırlanması, uygulanması ve araştırmadan elde 

edilen veriler ile elde edilen verilerin analizi için kullanılan istatistiksel işlemler 

açıklanmıştır.   

 

 

3.1. Araştırmanın Modeli 

 

Bu araştırma; ilkokul 4. sınıf öğrencilerine, fen bilimleri dersi “besinlerimiz” 

ünitesinde, konuların powtoon (web 2.0 animasyon aracı) ile hazırlanan animasyon 

videolarıyla desteklenerek işlenmesinin öğrencilerin akademik başarısına, temel 

becerilerine, fen bilimlerine yönelik tutumlarına ve motivasyonlarına etkisini ölçmeyi 

amaçlayan nicel yaklaşıma dayalı bir çalışmadır. 

 “Değişkenler arasında sebep – sonuç ilişkilerini bulmayı hedefleyen desenlere 

deneysel desen” denir. (Creswell, 2017: 376-418) “Sebep – sonuç ilişkilerini ortaya 

koymak amacı ile yapılan deneysel çalışmalar, araştırmacının kontrolü altında, 

verilerin gözlenmek istenilen tarafının ortaya konulduğu çalışmalardır.” (Karasar, 

2000). 

Araştırmada, konuların powtoon (web 2.0 animasyon aracı) ile hazırlanan 

animasyon videolarıyla desteklenerek işlenmesinin öğrencilerin akademik başarısına, 

temel becerilerine, fen bilimlerine yönelik tutumlarına ve motivasyonlarına etkisini 



29 

 

belirlemek amacıyla bilimsel değeri yüksek modellerden ‘ön-test – son-test kontrol 

gruplu model’ esas alınmıştır.  

Ön-test – son-test kontrol gruplu model yansız atama ile oluşturulmaktadır. Bu 

gruplardan biri deney diğeri kontrol grubu olarak atanır. Her iki grupta da uygulama 

öncesi ve sonrasında ölçmeler yapılır. Bu modelde ön-testin bulunması grupların 

ölçüm öncesi denkliklerinin bilinmesi ve son-test sonuçlarının karşılaştırılması 

açısından önemlidir. Araştırmacı deney ve kontrol gruplarını belirledikten sonra 

sadece deney grubuna deneysel işlem gerçekleştirilir. Son olarak iki grup arasındaki 

farklı ölçmek için son-test uygulamasını yapar. (Creswell, 2017: 376-418) 

 Modelin simgesel görünümü tablo 2’de verilmiştir. 

 

 

Tablo 2: Araştırmaya ait deneysel desene ilişkin simgesel görüntü 

GRUP ÖN-TEST DENEYSEL 

İŞLEM 

SON-TEST 

Deney 

Grubu 

T1, T2, T3, T4 Web 2.0 (Animasyon) 

Destekli Yaklaşım 

T1, T2, T3, T4 

Kontrol 

Grubu 

T1, T2, T3, T4 Müfredat Temelli 

Etkinlikler 

T1, T2, T3, T4 

T1: “Besinlerimiz Ünitesi” Akademik Başarı Testi 

T2: Temel Beceri Ölçeği 

T3: Fen Bilimlerine Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

T4: Fen Bilimleri Dersine Yönelik Motivasyon Ölçeği 

 

 

Tablo 2’de görüldüğü üzere, araştırmada iki grup kullanılmıştır. Deney ve 

kontrol grupları, okulda bulunan 4 tane dördüncü sınıf şubesi arasından seçilmiştir. 

Tüm şubelere uygulanan ön-test sonuçları analiz edilmiştir. Yapılan analiz 

sonuçlarına göre D şubesi genel ortalamanın altında kalması nedeniyle kuraya dâhil 

edilmemiştir. Yansızlık ilkesi gereği, analizler sonucu denk olduğu belirlenen 3 tane 

dördüncü sınıf şubesi arasından kura çekilerek deney ve kontrol grupları belirlemiştir. 

Araştırmanın ön ve son testleri olarak ‘Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi’, 
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‘Temel Beceriler Ölçeği’ ile ‘Fen Bilimleri Dersine yönelik Tutum ve Motivasyon 

Ölçekleri’ kullanılmıştır. Ön-testler deney ve kontrol gruplarına uygulanmıştır. 

Ardından, deney grubunda konular powtoon ile oluşturulmuş animasyon videolarla 

desteklenerek yürütülmüş, kontrol grubunda ise müfredat çerçevesinde önerilen 

yöntem ve tekniklere uygun bir öğretim ile gerçekleştirilmiştir. Öğretim süreçleri 

tamamlandıktan sonra araştırmanın son-testleri her iki gruba da uygulanmıştır. 

 

 

3.2. Araştırmanın Çalışma Grubu 

 

Bu araştırma; 2019-2020 eğitim-öğretim yılı, güz döneminde, Konya il 

merkezindeki, 15 Temmuz Şehitleri İlkokulunda, MEM’den alınan izin çerçevesinde 

gerçekleştirilmiştir. Araştırma, Konya ili Selçuklu ilçesinde bulunan okullardan, 

araştırmayı destekleyen, idareci ve öğretmenlerin gönüllüğü ile kolay ulaşılabilirlik 

ilkesi gibi sebepler dikkate alınarak, 15 Temmuz Şehitleri İlkokulu dördüncü sınıf 

öğrencileri araştırmanın çalışma grubu seçilmiştir. 

Araştırmanın deney ve kontrol gruplarını belirleyebilmek için, uygulamanın 

yapılacağı ilkokulda bulunan tüm dördüncü sınıf şubelerine öğretimden önce, ön-test 

olarak da uygulanan ‘Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi’, ‘Temel Beceriler 

Ölçeği’ ile ‘Fen Bilimleri Dersine yönelik, Tutum ve Motivasyon Ölçekleri’ 

uygulanmıştır.   

Araştırmada elde edilen verilerle ilgili, istatistiksel analizler yapabilmek için 

verilerin normal dağılıma uygunluğunun incelenmesi gerekir. Verilerin dağılımına 

ilişkin yapılan analizler sonucunda verilerinin normal dağılım gösterdiği 

belirlenmiştir. Dağılıma ilişkin analizler tablo 20’de verilmiştir. (sy. 54) Verilerin 

normal dağılım göstermesi nedeniyle araştırmada parametrik testler kullanılmıştır.  

Çalışma grubunu belirlemek için yapılan uygulamalardan toplanan veriler 

analiz edilerek sonuçlar tablo 3’de verilmiştir. 
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Tablo 3:  Öğrencilerin Fen Bilimleri Derslerine Yönelik Tutum ve Motivasyon 

Ölçekleri, Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi ile Temel Beceri 

Ölçeklerinden Aldıkları Puanların Şubelerine Göre One-Way ANOVA Sonuçları 

 

 

Tablo 3’deki veriler incelendiğinde, şubelerdeki öğrencilerin “Fen Bilimlerine 

yönelik motivasyon ölçeği” puan ortalaması (F= 2,434, p>0,05) ve “Fen Bilimlerine 

yönelik tutum ölçeği” puan ortalamaları (F= 1,628 , p>0,05) arasında anlamlı bir fark 

bulunmamaktadır. Şubelerin tutum ve motivasyon puanlarının, aritmetik ortalamaları 

Denklik Gruplar       Grup İstatistik                           ANOVA                   

  N x  ss F P 

F
en

 B
il

im
le

ri
 

D
er

si
n

e 
Y

ö
n

el
ik

 

M
o
ti

v
a
sy

o
n

 

Ö
lç

eğ
i 

A Şubesi 29 2,49 ,356 2,434 ,069 

B Şubesi 26 2,48 ,293 

C Şubesi 27 2,49 ,242 

D Şubesi 27 2,32 ,193 

F
en

 B
il

im
le

ri
 

D
er

si
n

e 
Y

ö
n

el
ik

 

T
u

tu
m

 Ö
lç

eğ
i 

A Şubesi 29 2,44 ,250 1,628 ,187 

B Şubesi 26 2,51 ,258 

C Şubesi 27 2,48 ,231 

D Şubesi 27 2,37 ,251 

B
es

in
le

ri
m

iz
 

Ü
n

it
es

i 
A

k
a
d

em
ik

 

B
a
şa

rı
 T

es
ti

 

A Şubesi 29 11,65 2,37 5,542 ,001 

B Şubesi 26 10,80 3,21 

C Şubesi 27 11,03 3,27 

D Şubesi 27 8,62 2,83 

T
em

el
 B

ec
e
ri

 

Ö
lç

eğ
i 

A Şubesi 29 17,51 5,26 2,702 ,049 

B Şubesi 26 16,53 4,53 

C Şubesi 27 14,55 4,38 

D Şubesi 27 14,77 3,91 
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x
motivasyon= 2,44 ; x

tutum=2,45 olarak bulunmaktadır. Buna göre D şubesinin 

motivasyon puanı ( x
D motivasyon=2,32) ve tutum puanı ( x

D tutum=2,37) genel 

ortalamanın altında kalmaktadır. 

Öğrencilerin şubelere göre, “Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi” 

puan ortalamaları (F=5,542; p<0,05) ve “Temel Beceri Ölçeği” puan ortalamaları 

(F=2,702; p<0,05) arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı olduğu bulunmuştur. 

(p<0,05) Anlamlı farklılığın hangi gruplar arasında olduğunu belirlemek amacıyla 

Tukey HSD testi yapılmış ve sonuçlar Tablo 4’te verişmiştir. 

 

 

Tablo 4: Öğrencilerin Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi ile Temel Beceri 

Ölçeklerinden Aldıkları Puanlara ilişkin Tukey HSD sonuçları 

 Gruplar (i) Gruplar (j) Ortalama Farkları  

(i-j) 

p 

 

B
es

il
er

im
iz

 Ü
n

it
es

i 
 

A
k

a
d

em
ik

 B
a
şa

rı
 T

es
ti

 

A Şubesi B Şubesi 

C Şubesi 

D Şubesi 

,84748 

,61814 

3,02554* 

,709 

,860 

,001 

B Şubesi A Şubesi 

C Şubesi 

D Şubesi 

-,84748 

-,22934 

2,17806* 

,709 

,992 

,040 

C Şubesi A Şubesi 

B Şubesi 

D Şubesi 

-,61814 

,22934 

2,40741* 

,860 

,992 

,017 

D Şubesi A Şubesi 

B Şubesi 

C Şubesi 

-3,02554* 

-2,17806* 

-2,40741* 

,001 

,040 

,017 

 

T
em

el
 B

ec
e
ri

 Ö
lç

eğ
i 

A Şubesi B Şubesi 

C Şubesi 

D Şubesi 

,97878 

2,96169 

2,73946 

,857 

,079 

,119 

B Şubesi A Şubesi 

C Şubesi 

D Şubesi 

-,97878 

1,98291 

1,76068 

,857 

,395 

,500 

C Şubesi A Şubesi 

B Şubesi 

D Şubesi 

-2,96169 

-1,98291 

-,22222 

,079 

,395 

,998 

D Şubesi 

 

 
 

A Şubesi 

B Şubesi 

C Şubesi 

-2,73946 

-1,76068 

,22222 

,119 

,500 

,998 

* p<0,05 
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Tablo 4’te yer alan Tukey HSD Testi sonucuna göre D şubesinin besinlerimiz 

ünitesi akademik başarı testinden aldığı puanlar ile diğer şubeler arasında anlamlı bir 

fark olduğu gözlenmiştir (p<,05). Ayrıca tablo 3 incelendiğinde şubelerin akademik 

başarı testinden aldıkları puanlarının, aritmetik ortalamaları x
akademik= 10,52 

bulunmaktadır. D şubesinin akademik başarı testinden aldığı puan ortalamasının 

( x
akademik= 8,62) genel ortalamanın altında kaldığı görülmektedir. 

Tablo 4’teki temel beceri ölçeği için yapılan Tukey HSD Testi sonuçlarına 

göre şubeler arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark tespit edilememiştir. (p>0,05) 

Tablo 3’ki veriler incelendiğinde dört şubelerin temel beceri testinden aldıkları 

puanların, aritmetik ortalamasının x
TB= 15,84 olduğu görülmektedir. C şubesinin 

( x
TB= 14,75) ve D şubesinin ( x

TB= 14,77) bu testten aldığı puan ortalamasının genel 

ortalamanın altında kaldığı görülmektedir. 

Yukarıdaki veriler ışığında, şubelerin fen bilimlerine yönelik tutumları ve 

motivasyonları yönünden denk olduğu görülmektedir. Ancak istatistiki olarak anlam 

ifade etmese de D şubesinin tutum ve motivasyon puan ortalamalarının genel 

ortalamanın altında kaldığı gözlemlenmiştir. A-B-C şubelerinin akademik 

başarılarının denk olmasının yanında A-B şubelerinin temel beceri yönünden diğer iki 

şubeden önde olduğu görülmektedir. Bu nedenle araştırmanın çalışma grubunun, 

birbirine daha denk gözüken A-B-C şubelerinin arasından belirlenmesine karar 

verilmiştir. 

Bu üç şubeden, kura ile seçilen 4-A ve 4-B şubeleri araştırmanın çalışma 

grubu olarak belirlenmiştir. Yine kura ile bu şubelerden biri deney grubu diğeri 

kontrol grubu olarak atanmıştır. 4-A kontrol grubu, 4-B ise deney grubu olmuştur. 29 

kontrol grubunda, 26 deney grubunda olmak üzere toplam 55 öğrenci bu 

araştırmadaki çalışma grubunu oluşturmuştur.  

Çalışmanın deney ve kontrol gruplarında belirlenen öğretim yöntemine uygun 

altı hafta boyunca toplam 18 saat ders yürütülmüştür. Deney grubunun dersleri 

araştırmacı tarafından, powtoon ile hazırlanmış, animasyonlu videolar ile 

desteklenerek; kontrol grubu ise sınıf öğretmeni tarafından MEB 4. sınıf öğretim 
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programına göre hazırlanan ve önerilen yöntem-tekniklere uygun olarak 

yürütülmüştür. 

 

 

3.2.1. Çalışma Gruplarının Denkliği 

 

Deney ve kontrol grupları olarak seçilen şubelerin; akademik başarıları, temel 

becerileri, fen bilimlerine yönelik tutumları ve motivasyonları açısından birbirine 

denk olup olmadıklarını daha ayrıntılı bir şekilde inceleyebilmek için, bu ölçme 

araçlarından elde edilen ön-test verileri, t-testi ile analiz edilmiş ve şubelerin denk 

olduklarını gösteren tablolar aşağıda verilmiştir.  

 

 

Tablo 5: Uygulama öncesi deney ve kontrol grubu öğrencilerinin besinlerimiz ünitesi 

akademik başarı testi ön-test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız örneklemler 

t-testi sonuçları 

A. Başarı Testi n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 10,807 3,212 1,119 53 ,268 

Kontrol Grubu 29 11,655 2,237 

 

 

Tablo 5’de bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerine (n=55) 

uygulanan besinlerimiz ünitesi akademik başarı testinin ön-test puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir farklılık saptanmamıştır. (t=1,11, p>0,05). Deney grubu 

öğrencilerinin (n=26) aritmetik ortalaması ( X ) 10,807 standart sapması 3,21, Kontrol 

grubu öğrencilerinin (n=29) aritmetik ortalaması ( X ) 11,655 standart sapması 2,23 

olarak bulunmuştur. 
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Deney ve kontrol grupları ön-test puanları arasındaki fark kontrol grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = -0,848). Ancak bu fark istatistiksel olarak bir anlamlılık 

ifade etmemektedir. 

 

 

Tablo 6: Uygulama öncesi deney ve kontrol grubu öğrencilerinin temel beceri ölçeği 

ön-test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız örneklemler t-testi sonuçları 

T. Beceri Ölçeği n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 17,517 4,536 ,734 53 ,466 

Kontrol Grubu 29 16,538 5,268 

 

 

Tablo 6’da bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerine (n=55) 

uygulanan temel beceri ölçeğinin ön-test puan ortalamaları arasında anlamlı bir 

farklılık saptanmamıştır. (t=,734, p>0,05). Deney grubu öğrencilerinin (n=26) 

aritmetik ortalaması ( X ) 17,517 standart sapması 4,53, Kontrol grubu öğrencilerinin 

(n=29) aritmetik ortalaması ( X ) 16,538 standart sapması 5,26 olarak bulunmuştur. 

Deney ve kontrol grupları ön-test puanları arasındaki fark deney grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = 0,979). Ancak bu fark istatistiksel olarak bir anlamlılık 

ifade etmemektedir. 

 

 

Tablo 7: Uygulama öncesi deney ve kontrol grubu öğrencilerinin fen bilimleri dersine 

yönelik tutum ölçeği ön-test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız örneklemler 

t-testi sonuçları 

Tutum Ölçeği n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 2,515 ,258 -1,044 53 ,301 

Kontrol Grubu 29 2,443 ,250 
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Tablo 7’de bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerine (n=55) 

uygulanan fen bilimleri dersine yönelik tutum ölçeğinin ön-test puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir farklılık saptanmamıştır. (t=-1,044, p>0,05). Deney grubu 

öğrencilerinin (n=26) aritmetik ortalaması ( X ) 2,515 standart sapması, 258, Kontrol 

grubu öğrencilerinin (n=29) aritmetik ortalaması ( X ) 2,443 standart sapması, 250 

olarak bulunmuştur. 

Deney ve kontrol grupları ön-test puanları arasındaki fark deney grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = 0,072). Ancak bu fark istatistiksel olarak bir anlamlılık 

ifade etmemektedir. 

 

 

Tablo 8: Uygulama öncesi deney ve kontrol grubu öğrencilerinin fen öğrenimine 

yönelik motivasyon ölçeği ön-test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız 

örneklemler t-testi sonuçları 

Motivasyon Ölçeği n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 2,482 ,293 ,106 53 ,916 

Kontrol Grubu 29 2,492 ,356 

 

 

Tablo 8’de bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerine (n=55) 

uygulanan fen öğrenimine yönelik motivasyon ölçeğinin ön-test puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir farklılık saptanmamıştır. (t=,106, p>0,05). Deney grubu 

öğrencilerinin (n=26) aritmetik ortalaması ( X ) 2,482 standart sapması ,293 , Kontrol 

grubu öğrencilerinin (n=29) aritmetik ortalaması ( X ) 2,492 standart sapması ,356 

olarak bulunmuştur. 

Deney ve kontrol grupları ön-test puanları arasındaki fark kontrol grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = -0,01). Ancak bu fark istatistiksel olarak bir anlamlılık 

ifade etmemektedir. 
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Önceden de belirtildiği üzere, 15 Temmuz Şehitleri İlkokulunda bulunan 4 

adet 4. Sınıf şubesinden iki tanesi, yapılan denklik çalışmaları neticesinde belirlenmiş 

ve yansız-tesadüfi atama yoluyla deney ve kontrol grupları olarak seçilmiştir.  

Yapılan t-testi sonuçları göstermektedir ki; deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin akademik başarı, temel beceri, tutum ve motivasyon ön-test puan 

ortalamaları arasında farklılaşmalar bulunmakla beraber bu farklar arasında 

istatistiksel anlamlılıklar bulunmamaktadır. Araştırmada yapılan analizlere göre deney 

ve kontrol grupları denktir. 

 

 

3.3. Araştırmada Öğretimi Yapılan Ünitenin Belirlenmesi 

 

Uygulama yapılacak ünite, 4. sınıf fen bilimleri dersi programında yer alan 

ikinci ünite, “Besinlerimiz” ünitesi olarak belirlenmiştir. 

Bu üniteye karar verilmesinin başlıca sebepleri; hem araştırmacının konuya 

olan ilgisi ve çalışma isteği hem de araştırma uygulanması sonrasında raporlaştırma 

için gerekli zamanın sağlanması şeklinde sıralanabilir. 

 

 

3.4. Öğretim Materyallerinin Hazırlanması ve Öğretim Süreci 

 

Uygulama sürecinde kontrol grubunda etkinlikler 4. sınıf fen bilimleri ders 

kitabına bağlı kalınarak yürütülmüştür. Deney grubunda ise kontrol grubundaki 

etkinliklere ek olarak konular, araştırmacının powtoon aracı ile hazırladığı 

animasyonlarla desteklenerek yürütülmüştür. 

Deney grubunda kullanılacak olan öğretim materyallerini hazırlamak için 

powtoon, voki, brainpop, toontastic gibi web 2.0 animasyon araçları incelendi. Kolay 

bir kullanıcı ara yüzüne sahip ve çok teknoloji bilgisi gerektirmeden kaliteli 
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animasyon videolar oluşturmaya imkân tanıması ve araştırmacının bu web 2.0 aracına 

olan ilgisi nedeniyle powtoon web 2.0 aracı seçilmiştir.  

Birçok web 2.0 aracında olduğu gibi powtoon ile animasyon hazırlamak için 

hesap oluşturulması gerekmektedir. Oluşturulan bu hesap ile animasyon oluşturmaya 

başlayabilir, ya da başka kullanıcılar tarafından oluşturulan animasyonlar 

düzenlenerek kullanılabilir. Powtoon web aracıyla sunulan animasyon oluşturma ara 

yüzüyle, hazır şablonlar ve sürükle-bırak karakterler kullanılarak etkili ve profesyonel 

animasyon videolar oluşturulabilir, animasyonlara ses ekleme özelliği sayesinde 

animasyonlar daha etkili hale getirilebilir. 

 

 

Şekil 4: Powtoon animasyon oluşturma arayüzü 

 

 

 

Şekil 4’te powtoon web aracının, animasyon oluşturma ara yüzü gösterilmiştir. 

Ekranın sol tarafında slaytlar bölümü yer almaktadır. Buradan istenildiği kadar slayt 

eklenilebilir. Ekranın sağ tarafında ise sunum planı, arka plan, yazı ayarları, karakter, 

nesne, grafik, ses ekleyeceğiz görev çubuğu yer almaktadır. Ekranın orta kısmında yer 



39 

 

alan slaytın alt bölümünde zaman çubuğu ve oynat butonu yer alır. Ekrandaki 

nesnelerin animasyon ve ses ayarlarını düzenlemek için bu zaman çubuğu aktif bir 

şekilde kullanılmalıdır. Sayfanın üst bölümünde konumlandırılmış araç çubuğu 

sayesinde hazırlanan animasyon kaydedilebilir, ön izlenilebilir ya da sosyal medya 

hesaplarında paylaşılabilir.   

Uygulamadan önce deney grubunda kullanılacak animasyon videoları 

hazırlamak için, besinlerimiz ünitesi kazanımları incelenmiş olup, bu kazanımlar 

çerçevesinde ve MEB ders kitabı ile uyumlu animasyonlar oluşturulmuştur. 

Oluşturulan animasyonlara ait görseller ekler bölümünde verilmiştir. 

Besinlerimiz ünitesi altı kazanımdan oluşmaktadır. Besinlerimiz ünitesi deney 

ve kontrol guruplarında, müfredatta önerildiği gibi on sekiz ders saati yani altı hafta 

yürütülmüştür. 2018 fen öğretim programında yer alan ünite ile ilgili kazanımlar; 

Uygulama süresince deney grubuna konular araştırmacı tarafından hazırlanan 

videolarla desteklenerek verilmiştir. Hazırlanan videolarla öğrencilerin dikkati konuya 

çekilmiş ardından ders kitabında bulunan etkinlikler yapılmıştır. Konu sonlarında 

tekrar için tekrar animasyon videolar izletilmiştir. Ayrıca değerlendirme için yine 

animasyon aracı ile oluşturulmuş değerlendirme animasyonları ile soru cevap 

yöntemleri kullanılarak öğrencilerin konularla ilgili eksikleri veya yanlışları 

belirlenmiştir. Tespit edilen eksikliklerin sınıfta tekrar edilmesi sağlanarak eksik kalan 

öğrenmelerin tekrarı ve gerekli düzeltmeler yapılmıştır. 

 

 

3.5. Öğretim Materyallerinin Uygulama Süreci 

 

Besinlerimiz ünitesini; deney grubunda araştırmacı, ders işlenişine aktif 

katılım sağlayarak bizzat kendisi işlemiştir. Kontrol grubunda ise dersleri, sınıf 

öğretmeni yürütmüştür. Ünite deney ve kontrol gruplarında, daha önceden belirlenen 

yöntemlerle 11.11.2019 – 20.12.2019 tarihleri arasında işlenmiştir. Sürece ilişkin 

uygulama takvimi tablo 9’da verilmiştir. 
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Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarında Ünitenin Uygulama Takvimi 

Tarih Konu Deney Grubu Kontrol Grubu 

06-08 Kasım  Ön-Testler Ön-Testler 

11-15 Kasım Canlı yaşamı ve besin 

içerikleri, Proteinler 

 

Video 1 

Video 2 

 

M
E

B
 4

. 
sı

n
ıf

 Ö
ğ
re

ti
m

  

P
ro

g
ra

m
ın

a 
Y

ö
n
el

ik
 E

tk
in

li
k
le

r 

18-22 Kasım Karbonhidratlar 

Yağlar 

 

Video 3 

Video 4 

 

2-6 Aralık Besinlerin tazeliği ve doğallığı 

Dondurulmuş ve paketlenmiş 

besinler 

Besin alırken nelere dikkat  

etmeliyiz? 

Video 7 

9-13 Aralık İnsan sağlığı ve dengeli  

beslenme 

Obezite 

Besin israfı 

Video 8 

Video 9 

Video 10 

Video 11 

Video 12 

 

16-20 Aralık Alkol ve sigaranın zararları 

 

Video 13 

Video 14 

23-26 Aralık  Son-Testler Son-Testler 

 

 

3.6. Veri Toplama Araçları  

  

Araştırmanın veri toplama araçlar olarak, Besinlerimiz Ünitesi Akademik 

Başarı Testi, Temel Beceriler Ölçeği, Fen Bilimleri Dersi Tutum ve Motivasyon 

Ölçekleri gruplara ön test-son test olarak uygulanacaktır.  

Araştırmada kullanılacak fen bilimleri dersi tutum ve motivasyon ölçekleri 

üçlü likert olarak, Uyanık G. (2014) tarafından geliştirilmiştir. Araştırmacı tarafından 

geliştirilen yirmi sorudan oluşan ve dört seçenekli, çoktan seçmeli besinlerimiz ünitesi 

akademik başarı testi kullanılacaktır. Ayrıca araştırmada ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerinin temel bilimsel süreç becerilerini ölçmek üzere Padilla, Cronin ve 
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Twiest’in geliştirdiği ve Türkçe’ye uyarlamasını Aydoğdu ve Karakuş’un yaptığı 

‘Temel Beceriler Ölçeği’ kullanılacaktır. Test toplam 31 maddeden oluşmakta dört 

seçenekli çoktan seçmeli test formundadır. Temel Beceriler Ölçeği gözlem, sınıflama, 

çıkarım yapma, tahmin, ölçme ve iletişim kurma olmak üzere toplam 6 temel süreç 

becerisini ölçmektedir.  

Araştırmada kullanılacak ölçme araçlarının özellikleri ve geçerlik-güvenirlik 

çalışmalarına ait açıklamalar aşağıda belirtilmiştir. 

 

 

3.6.1. Besinlerimiz Ünitesi Başarı Testinin Hazırlanması ve Geliştirilmesi 

 

Besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi, 20 sorudan oluşmakta ve her biri 

dört seçenekli olup, öğrencilerin 4. sınıf besinlerimiz ünitesindeki akademik 

başarılarını ölçmektedir. Araştırmacı tarafından hazırlanan bu testin geçerlik 

güvenirlik çalışması yapılmış ve uygulama için hazır hale getirilmiştir. 

Testte yer alan soruların geliştirilmesinde, 4. sınıf fen bilimleri ders kitabı 

“Besinlerimiz” ünitesindeki konular incelenmiş ve bu konuların programdaki 

ağırlıkları oranında sorular oluşturulmuştur. Sonuç olarak taslak akademik başarı testi 

oluşturulmuştur. Taslak akademik başarı testindeki soruların konulara dağılımı tablo 

10’da gösterilmiştir. 

 

 

Tablo 10: Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi Sorularının Konulara Dağılımı 

Ünite Kazanımlar Konu Başlıkları Hazırlanan Sorular 

B
E

S
İN

L
E

R
İM

İZ
 

Canlı yaşamı ve besin 

içerikleri arasındaki ilişkiyi 

açıklar. 

Besinler ve 

Özellikleri, 

Besin içerikleri. 

     Karbonhidratlar 

     Proteinler 

     Yağlar 

     Vitaminler 

     Su ve Mineraller 

S1, S6, S9, S11, S15 

Su ve minerallerin bütün 

besinlerde bulunduğu 

çıkarımını yapar. 

S7, S18 
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Tablo 10 Devamı: 

Ünite Kazanımlar Konu Başlıkları Hazırlanan Sorular 
B

E
S

İN
L

E
R

İM
İZ

 
Sağlıklı bir yaşam için 

besinlerin tazeliğinin ve 

doğallığının önemini, 

araştırma verilerine dayalı 

olarak tartışır. 

Besinlerin Tazeliği ve 

Doğallığı 

Besin Alırken Nelere 

Dikkat Edilir? 

S8, S10, S19 

İnsan sağlığı ile dengeli 

beslenmeyi ilişkilendirir. 

İnsan Sağlığı, 

Dengeli Beslenme, 

Obezite ve Besin 

İsrafı. 

S3, S5, S12, S14, 

S16, S17 

Alkol ve sigara 

kullanımının insan sağlığına 

olan olumsuz etkilerinin 

farkına varır. 

 

Sigaranın zararları, 

Alkolün zararları. 

S4, S13, S20 

Yakın çevresinde sigara 

kullanımını azaltmaya 

yönelik sorumluluk üstlenir. 

S2 

 

 

Taslak besinlerimiz ünitesi akademik başarı testinin geçerlik ve güvenirlik 

çalışması için deneme uygulaması, 2019-2020 eğitim-öğretim yılında Konya ili, 

Selçuklu ilçesinde bulunan, 2 farklı ortaokulda, 126 beşinci sınıf öğrencisine 

uygulanmıştır. 

Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı testine yönelik deneme 

uygulamasından elde edilen puanlar hesaplanırken; doğru yanıtlar için 1 puan, yanlış 

yanıtlar, birden fazla seçenek işaretlenen sorular ve yanıtsız bırakılan sorular için 0 

puan verilmiştir. Böylece öğrencilerin her birinin kaç soruyu doğru yanıtladığını 

gösteren toplam puan (test puanı) ve her bir sorunun kaç kişi tarafından yanıtlandığını 

gösteren (madde puanı) olmak üzere iki puan türü hesaplanmıştır. Hazırlanan 

besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi deneme uygulamasından alınabilecek en 

yüksek test puanı 20 iken, en yüksek madde puanı 126’dir. 

Öğrencilerin taslak uygulama akademik başarı testindeki maddelere verilen 

yanıtlarda iki madde istatistiğine bakılmıştır; birincisi madde güçlük indeksi (pj) 

ikincisi ise madde ayırt edicilik indeksidir (rjx). Madde güçlük indeksi (pj); doğru 
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cevap sayısının, sınava giren kişilerin sayısına oranıdır. Kısaca doğru cevap 

yüzdesidir. Bir maddeyi sınava giren kişilerin çoğunluğu doğru cevaplamışsa bu 

madde kolay bir maddedir. Kolay maddelerin güçlüğü 1’e yakın olur. Durum bunun 

zıttı olur ve sınava giren kişilerin çok az bir kısmının doğru cevapladığı bir madde zor 

bir maddedir. Böyle bir madde için madde güçlüğü 0’a yakın bir değer olur. (Özçelik, 

1998, s.123) Bulunan indeksin, 0.50 olması ise maddenin orta güçlükte olduğunu 

belirtir. 

Taslak uygulama için hesaplanan diğer madde istatistiği ise madde ayırıcılık 

gücü indeksidir. Maddenin, ölçülen nitelik yönünden bireyleri ayırmasının bir ölçüsü 

olarak ayırıcılık gücü indeksi kullanılır (Baykul, 2010, s.279). Deneme uygulaması 

için hazırlanan besinlerimiz ünitesi akademik başarı testinin ayırt ediciliği yüksek 

maddelerden oluşması gerekir. Çünkü ayırt edicilik gücü indeksinin düşük olması, 

ölçekteki maddenin öğrencileri birbirinden ayırmadığı şeklinde yorumlanır. Yani 

maddeyi, başarılı ve başarısı düşük öğrencilerin aynı düzeyde cevaplandırdıklarını 

gösterir. Buda araştırmacıların istediği bir durum değildir. 

Taslak uygulamadaki, her madde için madde güçlüğü ve madde ayırıcılık gücü 

indeksleri hesaplanmıştır. Madde puanı indeksleri, maddelerin seçiminde olduğu 

kadar, bu maddelerin nasıl daha geçerli ve güvenilir maddeler haline 

getirilebileceğinin belirlenmesinde kullanılır (Özçelik, 1998, s.195). Nihai akademik 

başarı testinde yer alacak maddelerin seçimi yapılırken tablo 7 bulunan madde güçlük 

değerleri (pj) ve ayırıcılık gücü değerleri (rjx) dikkate alınmıştır. Maddelerinin, 

güçlük değerinin orta düzeye yakın, ayırıcılık gücü değerinin ise oldukça iyi ve çok 

iyi olduğu maddeler seçilerek test nihai hali verilmiştir. 

 

 

Tablo 11: Besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi maddelerinin seçiminde dikkate 

alınan madde güçlük (pj) ve madde ayırt edicilik (rjx) gücü değerleri tablosu 

pj Madde Değ. rjx Madde Değ. 

 

0,80 ve Üstü Çok Kolay 0.40 ve Üstü Çok iyi 

0,65-0,79 Kolay 0.30 ile 0.39 Oldukça iyi 

0,35-0,64 Orta 0.20 ile 0.29 Düzeltilmesi gerekir 

0,20-0,34 Zor 0.19 ve Altı Testten çıkarılır 

0,19 ve Altı Çok Zor 
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Besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi taslak test formunda yer alan her bir 

maddenin madde güçlük indeksi (pj) ve madde ayırıcılık indeksi (rjx) değerlerine 

ilişkin değerler tablo 11’de verilmiştir. Tablo 11’deki verilere göre testten 

çıkarılmasına ihtiyaç duyulan madde yoktur. 

 

 

Tablo 12: Besinlerimiz ünitesi akademik başarı testinin deneme uygulamasından 

elde edilen madde güçlük ve madde ayırt edicilik gücü değerleri tablosu 

Madde pj rjx madde pj rjx 

1 0,477 0,528 11 0,789 0,317 

2 0,875 0,311 12 0,555 0,665 

3 0,805 0,444 13 0,570 0,665 

4 0,664 0,490 14 0,539 0,649 

5 0,758 0,489 15 0,539 0,556 

6 0,508 0,686 16 0,508 0,454 

7 0,547 0,671 17 0,656 0,375 

8 0,547 0,491 18 0,570 0,407 

9 0,438 0,491 19 0,602 0,526 

10 0,820 0,548 20 0,555 0,539 

 

 

 

Araştırma kullanılacak olan testin KR-20 güvenirlik katsayısı 0,82 olarak 

hesaplanmıştır. Bir ölçme sonucu, içindeki tesadüfi hataların azlığı oranında 

güvenilirdir. Güvenirlik indeksi, “0” ile “1” arasında değişen değerler alır (Turgut ve 

Baykul, 2011, s.123). Elde edilen KR-20 güvenirlik katsayısı uygulama için hazır 

edilen testin oldukça güvenilir olduğunu göstermektedir.  
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3.6.2. Temel Beceri Ölçeği 

 

4. sınıf öğrencilerinin, temel bilimsel süreç becerilerini ölçmek üzere, Padilla, 

Cronin ve Twiest’in geliştirdiği, Türkçe’ye uyarlaması Aydoğdu ve Karakuş 

tarafından yapılan “Temel Beceriler Ölçeği” kullanılmıştır.  

Türkçe’ye uyarlaması Aydoğdu ve Karakuş tarafından yapılan “Temel 

Beceriler Ölçeğinin” izni mail yoluyla alınmıştır. Ölçek, çoktan seçmeli, dört 

seçenekten oluşan, toplam 31 sorudan oluşmaktadır. Ölçme, gözlem, tahmin, 

sınıflama, iletişim kurma, çıkarım yapma olmak üzere 6 temel süreç becerisini 

ölçmektedir. Testte yer alan maddelerin ölçtüğü temel süreç becerileri tablo 13’te 

verilmiştir. 

 

Tablo 13: Temel Beceri Ölçeğinde yer alan maddelerin ölçtüğü süreç becerileri 

Madde Temel Beceriler Madde Temel Beceriler 

1 Ölçme 16 İletişim Kurma 

2 Gözlem 17 İletişim Kurma 

3 Tahmin 18 İletişim Kurma 

4 Sınıflama 19 Ölçme 

5 Çıkarım Yapma 20 Çıkarım Yapma 

6 Sınıflama 21 Tahmin 

7 Tahmin 22 Çıkarım Yapma 

8 Sınıflama 23 İletişim Kurma 

9 Tahmin 24 Çıkarım Yapma 

10 Ölçme 25 Ölçme 

11 Gözlem 26 Gözlem 

12 Gözlem 27 Tahmin 

13 Tahmin 28 Gözlem 

14 Sınıflama 29 Çıkarım Yapma 

15 İletişim Kurma 30 Sınıflama 

  31 Ölçme 
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Tablo 13’e göre: Ölçme becerisini ölçen maddeler, 1, 10, 19, 25, 31; gözlem 

becerisini ölçen maddeler 2, 11, 12, 26, 28; tahmin becerisini ölçen maddeler 3, 7, 9, 

13, 21, 27; sınıflama becerisini ölçen maddeler 4, 6, 8, 14, 30; çıkarım yapma 

becerisini ölçen maddeler, 5, 20, 22, 24, 29; iletişim kurma becerisini ölçen maddeler 

15, 16, 17, 18, 23 olarak tespit edilmiştir. 

Temel beceri ölçeğinin uygulamaya hazır hale gelmesi için, deneme 

uygulaması, 2019-2020 eğitim-öğretim yılında Konya ili, Selçuklu ilçesinde bulunan, 

2 farklı ortaokulda, 126 beşinci sınıf öğrencisine uygulanmıştır.  

Besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi hazırlanırken uygulanan madde 

istatistikleri, temel beceri ölçeği deneme uygulamasından elde edilen verilerin 

hesaplamasında da aynen uygulanmıştır. 

Temel beceri ölçeği deneme uygulamasında yer alan her bir maddenin madde 

güçlük indeksi (pj) ve madde ayırıcılık indeksi (rjx) değerlerine ilişkin veriler tablo 

14’te verilmiştir. Tablo 14 incelendiğinde testten çıkartılmasına ihtiyaç duyulan 

madde bulunmamaktadır. 

 

Tablo 14: Temel Beceri Ölçeği deneme uygulamasından elde edilen madde güçlüğü 

ve madde ayırt edicilik gücü değerleri tablosu 

Madde pj rjx Madde pj rjx Madde pj rjx 

1 0,797 0,366 11 0,734 0,603 21 0,594 0,521 

2 0,633 0,602 12 0,633 0,685 22 0,680 0,508 

3 0,773 0,369 13 0,586 0,453 23 0,602 0,510 

4 0,719 0,678 14 0,680 0,550 24 0,625 0,654 

5 0,438 0,534 15 0,570 0,611 25 0,508 0,375 

6 0,805 0,506 16 0,695 0,634 26 0,680 0,309 

7 0,641 0,609 17 0,680 0,624 27 0,625 0,507 

8 0,734 0,584 18 0,688 0,546 28 0,492 0,400 

9 0,477 0,649 19 0,484 0,574 29 0,633 0,564 

10 0,508 0,485 20 0,625 0,563 30 0,656 0,640 

      31 0,516 0,438 
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Temel beceri testi deneme uygulamasından elde edilen verilerle hesaplanan 

nihai testin KR-20 güvenirlik katsayısı 0.94 bulunmuştur. Bir ölçme sonucu, içindeki 

tesadüfi hataların azlığı oranında güvenilirdir. Güvenirlik indeksi, “0” ile “1” arasında 

değişen değerler alır (Turgut ve Baykul, 2011, s.123). Elde edilen KR-20 güvenirlik 

katsayısı uygulama için hazır edilen testin oldukça güvenilir olduğunu göstermektedir. 

 

 

3.6.3. Fen Bilimleri Dersi Tutum Ölçeği 

  

4. sınıf öğrencilerinin Fen Bilimleri dersine yönelik tutumlarını ölçmek üzere 

Uyanık, G.(2014) tarafından geliştirilen “Fen Bilimleri Dersi Tutum Ölçeği” 

kullanılmıştır. 

  Gökhan Uyanık tarafından geliştirilen “Fen Bilimleri Dersi Tutum Ölçeğinin” 

izni mail yoluyla alınmıştır. Ölçek 18 maddeden oluşmaktadır. Ölçekte yer alan 

seçenekler “Hiçbir Zaman”, “Bazen”, “Her Zaman” şeklinde üçlü likert türündedir. 

Güvenirlik katsayısının (cronbach α) ,86 bulunduğu belirtilmiştir. 

Araştırmacı tarafından tutum ölçeği, deneme uygulaması, 2019-2020 eğitim-

öğretim yılında Konya ili, Selçuklu ilçesinde bulunan, 2 farklı ortaokulda, 126 beşinci 

sınıf öğrencisine uygulanmıştır. 

Deneme uygulamanın ardından elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programı 

kullanılarak analiz edilmiştir. Field (2000) KMO için belirlenen alt sınırın 0,50 olması 

gerektiğini ifade etmiştir. Deneme uygulamasından elde edilen verilerden, tutum 

ölçeğinin KMO değeri ,94 hesaplanmıştır. Ayrıca yapılan faktör analizi sonucunda 

fen bilimleri dersi tutum ölçeğinin iki boyuttan oluştuğu belirlenmiştir. Faktörlere 

ilişkin değerler Tablo 15‘de verilmiştir. 

 

Tablo 15: Fen Bilimleri Dersi Tutum Ölçeği Faktör Yapısı 

 

Faktör 

 

Öz değer 

 

Varyans Yüzdesi 

Toplam Varyans 

Yüzdesi 

 

1 6,277 41,844 41,844 

2 3,252 21,678 63,522 
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Tablo 15 incelendiğinde faktörlerin öz değerlerinin birin üzerinde olduğu 

görülmektedir. Ayrıca faktörlerin açıkladıkları varyans yüzdeleri 41,84 ve 21,67’dir. 

Belirlenen iki faktör, toplam varyansın % 63,52’sini açıklamaktadır. Bu konuda kabul 

edilebilir değer olan % 41’in (Kline, 1994, Akt. Ekici, 2002: 64) üstünde olan bu 

varyans miktarının, ölçeğin iki faktörden oluşan bir ölçek olarak değerlendirilmesine 

olanak verdiği kabul edilmektedir. 

Tutum ölçeğinde yer alan maddelerin, belirlenen faktörlere dağılımını görmek 

ve ölçekte kalacak maddeleri belirlemek amacıyla, temel bileşenler ve varimax tekniği 

ile döndürme işlemi yapılmıştır. Buna göre, maddelerin faktörlere göre dağılımları 

Tablo 16’da verilmiştir. 

 

 

Tablo 16: Fen bilimleri dersi tutum ölçeği faktör yükleri 

 Faktör Yükleri 

Maddeler F1 F2 

M14 ,824  

M16 ,802  

M9 ,797  

M8 ,793  

M18 ,752  

M17 ,749  

M11 ,706  

M2 ,680  

M13* ,607 ,522 

M4 ,611  

M12 ,601  

M7 ,580  

M10* ,563 ,474 

M1  ,772 

M5  ,696 

M6  ,696 

M15  ,668 

M3* ,421 ,515 
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Tablo 16 incelendiğinde, tutum ölçeğinde yer alan 18 maddeden üçünün (M13, 

M10, M3)  faktör yükünün, her iki faktörde de yakın düzeyde olması nedeniyle bu üç 

madde ölçekten çıkarılmıştır. 

Yapılan işlemlere göre ölçekteki maddelerden 11’i birinci (M14, M16, M9, 

M8, M18, M17, M11, M2, M4, M12, M7), 4’ü ikinci (M1, M5, M6, M15)  faktörde 

toplanmıştır.  Birinci faktör “Fen Bilimlerine Yönelik Genel Tutum”, ikinci faktör 

“Fen Bilimlerine Yönelik Duyuşsal Boyut” olarak adlandırılmıştır. 

 Test nihai halini aldıktan sonra yapılan güvenirlik analizi sonucunda 

güvenirlik katsayısı (Cronbach α) ,94 olarak bulunmuştur. 

 

 

3.6.4. Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeği 

 

4. sınıf öğrencilerinin Fen Bilimleri dersine yönelik motivasyonlarını ölçmek 

üzere Uyanık, G.(2014) tarafından geliştirilen “Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon 

Ölçeği” kullanılmıştır. 

  Gökhan Uyanık tarafından geliştirilen “Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon 

Ölçeğinin” izni mail yoluyla alınmıştır. Ölçek 19 maddeden oluşmaktadır. Ölçekte yer 

alan seçenekler “Hiçbir Zaman”, “Bazen”, “Her Zaman” şeklinde üçlü likert 

türündedir. Güvenirlik katsayısının (Cronbach α) ,87 bulunduğu belirtilmiştir. 

Araştırmacı tarafından motivasyon ölçeği, deneme uygulaması, 2019-2020 

eğitim-öğretim yılında Konya ili, Selçuklu ilçesinde bulunan, 2 farklı ortaokulda, 126 

beşinci sınıf öğrencisine uygulanmıştır. 

Deneme uygulamanın ardından elde edilen veriler SPSS 15.0 kullanılarak 

analiz edilmiştir. Field (2000) KMO için belirlenen alt sınırın 0,50 olması gerektiğini 

ifade etmiştir. Deneme uygulamasından elde edilen verilerden, motivasyon ölçeğinin 

KMO değeri ,95 hesaplanmıştır. Ayrıca yapılan faktör analizi sonucunda fen 

öğretimine yönelik motivasyon ölçeğinin iki boyuttan oluştuğu belirlenmiştir. 

Faktörlere ilişkin değerler Tablo 17‘de verilmiştir 
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Tablo 17: Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeği Faktör Yapısı 

 

Faktör 

 

Öz değer 

 

Varyans Yüzdesi 

Toplam Varyans 

Yüzdesi 

 

1 7,015 38,971 38,971 

2 6,090 33,835 72,807 

 

Tablo 17’e göre faktörlerin öz değerlerinin birin üzerinde olduğu 

görülmektedir. Ayrıca faktörlerin açıkladıkları varyans yüzdeleri 38,97 ve 33,83’tür. 

Belirlenen iki faktör, toplam varyansın % 72,80’ni açıklamaktadır. Bu konuda kabul 

edilebilir değer olan % 41’in (Kline, 1994, Akt. Ekici, 2002: 64) üstünde olan bu 

varyans miktarının, ölçeğin iki faktörden oluşan bir ölçek olarak değerlendirilmesine 

olanak verdiği kabul edilmektedir. 

Motivasyon ölçeğinde yer alan maddelerin, belirlenen faktörlere dağılımını 

görmek ve ölçekte kalacak maddeleri belirlemek amacıyla, temel bileşenler ve 

varimax tekniği ile döndürme işlemi yapılmıştır. Buna göre, maddelerin faktörlere 

göre dağılımları Tablo 18’te verilmiştir. 

 

Tablo 18: Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeği Faktör Yükleri 

 Faktör Yükleri 

Maddeler F1 F2 

M17 ,795  

M2 ,795  

M18 ,783  

M16 ,779  

M10 ,748  

M7 ,705  

M15 ,701  

M9 ,694  

M8 ,693  

M13 ,693  

M12 ,692  

M3* ,564 ,477 

M14  ,830 

M6  ,802 

M4  ,790 

M11  ,768 

M5  ,754 

M19  ,749 

M1  ,737 
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Tablo 18 incelendiğinde, motivasyon ölçeğinde yer alan 19 maddeden,  M3’ün 

faktör yükünün, her iki faktörde de yakın düzeyde olması nedeniyle M3 ölçekten 

çıkarılmıştır. 

Yapılan işlemlere göre ölçekteki maddelerden 11’i birinci (M17, M2, M18, 

M16, M10, M7, M15, M9, M8, M13, M12), 7’si ikinci (M14, M6, M4, M11, M5, 

M19, M1)  faktörde toplanmıştır.  Birinci faktör “Fen Bilimlerine Yönelik İsteklilik 

Boyutu”, ikinci faktör “Fen Bilimleri Dersi Başarı Boyutu” olarak adlandırılmıştır. 

Test nihai halini aldıktan sonra yapılan güvenirlik analizi sonucunda 

güvenirlik katsayısı (Cronbach α) ,94 olarak bulunmuştur. 

 

 

3.7. Veri Toplama Araçlarının Uygulanması ve Uygulama Süreci 

 

Araştırmanın nicel verilerine ulaşabilmek için; ön-test ve son-test olarak 

besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi, temel beceri ölçeği, fen bilimleri dersine 

yönelik tutum ve motivasyon ölçekleri uygulanmıştır. Ölçme araçları, deney (26 

öğrenci) ve kontrol (28 öğrenci) gruplarına eş zamanlı olarak araştırmacı tarafından 

uygulanmıştır. Veri toplama süreci, 2019-2020 eğitim öğretim yılında, güz döneminde 

yürütülmüştür. 

A) Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi 

Besinlerimiz   Ünitesi   Akademik  Başarı  Testi   (Ek  –  1) ,   besinlerimiz 

ünitesinin kazanımları çerçevesinde işlenen konularla ilgili öğrencilerin akademik 

başarılarını ölçen bir araçtır. Çoktan seçmeli hazırlanmış olup, 20 sorudan 

oluşmaktadır. Testten elde edilen veriler öğrencilerin sorulara vermiş oldukları doğru 

sayılarına göre nitelendirilmiştir. 

 

B) Temel Beceri Ölçeği 

      Temel beceri ölçeği, öğrencilerin bilimsel süreç becerilerini ölçmek 

amacıyla oluşturulmuş araçtır. Çoktan seçmeli, 31 sorudan oluşmaktadır. Testtin 

puanlaması öğrencilerin sorulara vermiş oldukları doğru sayılarına göre yapılmıştır. 
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C) Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

      Fen bilimleri dersine yönelik tutum ölçeği, öğrencilerin fen bilimlerine 

yönelik olumlu ve olumsuz tutumlarını ölçmek amacıyla hazırlanan ve ‘her zaman’ - 

‘bazen’ - ‘hiçbir zaman’ olarak cevaplanan, üçlü likert tipinde 15 maddeden oluşan bir 

veri toplama aracıdır. Bu ölçme aracının alınan puanlaması 1 ile 3 arasında 

değişmektedir. ‘her zaman’=3 puan - ‘bazen’=2 puan - ‘hiçbir zaman’=1 puan olarak 

değerlendirilmiştir. 

 

D) Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeği 

      Fen öğrenimine yönelik motivasyon ölçeği, öğrencilerin fen öğrenimine 

yönelik motivasyonlarını ölçmek amacıyla hazırlanan ve ‘her zaman’ - ‘bazen’ - 

‘hiçbir zaman’ olarak cevaplanan, üçlü likert tipinde 18 maddeden oluşan bir veri 

toplama aracıdır. Bu ölçme aracının alınan puanlaması 1 ile 3 arasında değişmektedir. 

‘her zaman’=3 puan - ‘bazen’=2 puan - ‘hiçbir zaman’=1 puan olarak 

değerlendirilmiştir. 

Araştırmanın veri toplama sürecinde ilk aşamada ön-testler uygulanmış, 

öğretim sürecinin sonunda ise son-testler uygulanmıştır. Araştırmada kullanılan veri 

toplama araçlarının hepsi hem ön-test hem son-test olarak uygulanmıştır. Testlerin 

uygulandığı tarihler tablo 19’da verilmiştir. 

  

 

Tablo 19: Araştırmadaki Ön Test - Son Testlerin Uygulanma Tarihleri Tablosu 

Tarih Ön-Son Test Veri Toplama Araçları 

 

05-08 Kasım 2019 

 

Ön-Test 

 

Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi, 

Temel Beceri Ölçeği, 

Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeği 
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Tablo 19 Devamı:   

Tarih Ön-Son Test Veri Toplama Araçları 

 

20-23 Aralık 2019 

 

Son-Test 

 

Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testi, 

Temel Beceri Ölçeği, 

Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeği 

 

 

3.8. Veri Analizi 

 

Araştırmada veri toplama araçlarından elde edilen öğrenci puanları 

araştırmanın nicel verilerini oluşturmuş olup, verilerin analizinde SPSS 15.0 istatistik 

paket programı kullanılmıştır. 

 Araştırma sonunda elde edilen verilerle ilgili, istatistiksel analizler yapabilmek 

için verilerin normal dağılıma uygunluğunun incelenmesi gerekir. “Grup 

büyüklüğünün 50’den yüksek olduğu durumlarda Kolmogorov-Smirnov testi verilerin 

normalliğe uygunluğunu incelemede kullanılır.” (Büyüköztürk 2018: s.146). Ayrıca 

dağılımın normalliğe uygunluğunun incelenmesinde “çarpıklık ve basıklık 

değerlerinin kendi standart hatalarına bölünmesi ile hesaplanan çarpıklık ve basıklık 

indekslerinin ±1.5” arasında olması durumunda verilerin normal dağıldığı varsayılır 

ve parametrik analizler yapılır (Tabachnick ve Fidell, 2013). Araştırma verilerinin 

normal dağılıp dağılmadığını ilişkin yapılan analizler tablo 20’de verilmiştir.  
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Tablo 20: Verilerin normal dağılımının kontrol edilebilmesi için yapılan 

Kolmogorov - Smirnov testi sonuçları ile çarpıklık ve basıklık değerleri 

 Kolmogorov -Smirnov Çarpıklık Basıklık 

İstatistik df Sig. İstatistik Std. 

Hata 

İstatistik Std. 

Hata 

Fen Öğr. 

Yönelik 

Motivasyon 

Ölçeği 

 

,080 

 

109 

 

,084 

 

-,279 

 

,231 

 

-,317 

 

,459 

Fen Bil. 

Dersine 

Yönelik Tutum 

Ölçeği 

 

,095 

 

109 

 

,017 

 

-,326 

 

,231 

 

,337 

 

,459 

Besinlerimiz 

Ünitesi 

Akademik 

Başarı Testi 

 

,093 

 

109 

 

,021 

 

-,030 

 

,231 

 

-,414 

 

,459 

Temel  

Beceri 

Testi 

 

,079 

 

 

109 

 

,089 

 

-,015 

 

,231 

 

-,413 

 

,459 

 

 

Tablo 20’deki veriler incelendiğinde fen bilimleri dersine yönelik tutum ölçeği 

(p=0,017) ile besinlerimiz ünitesi akademik başarı testinin (p=0,021) kolmogorov-

smirnov testi analizine göre normal dağılmaktadır. (p<0,05) Ayrıca veri toplamada 

kullanılan tüm araçların, çarpıklık ve basıklık değerlerinin kendi standart hatalarına 

bölünmesiyle oluşan değerin ±1.5 olması nedeniyle bu testlerinde normal dağıldığı 

söylenebilir. Toplanan verilerin normal dağılması nedeniyle verilerin analizinde 

parametrik testler kullanılmıştır. 

Çalışmada verilerin analizinde; bağımlı örneklemler t-testi, bağımsız 

örneklemler t-testi, tek yönlü varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanılmıştır. 

Yapılan analizlerde en az .05 anlamlılık düzeyi esas alınmıştır. ANOVA analizinin 

anlamlı çıktığı durumlarda ise Tukey HSD tamamlayıcı istatistik teknikleri 

kullanılmıştır. 

Araştırmanın alt problemlere dair verilerin analizinde kullanılan istatistiksel 

işlemlerin, dağılımları tablo 21’de verilmiştir.  
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Tablo 21: Araştırmanın alt problemlerinde kullanılan istatistiksel işlemlere dair tablo 

Alt Problemler İstatistiksel İşlemler 

Araştırmanın birinci alt problemi Bağımlı Örneklemler t-Testi 

Araştırmanın ikinci alt problemi Bağımlı Örneklemler t-Testi 

Araştırmanın üçüncü alt problemi Bağımsız Örneklemler t-Testi 
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4. BÖLÜM 

 

BULGULAR ve YORUM 

 

 

Bu bölümde, uygulama süreci sonucunda elde edilen nicel verilerin 

analizlerine yer verilmiştir. 

Araştırmanın amacı; “ İlkokul 4. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersinde 

web 2.0 animasyon araçlarının kullanılmasının öğrencilerin fen bilimleri dersi 

akademik başarılarına, temel becerilerine, fen bilimleri dersine yönelik tutumlarına ve 

motivasyonlarına etkisini araştırmaktır.” şeklinde ifade edilmiştir. 

Bu amaca ulaşmak için üç tane alt problem belirlenmiştir. Belirlenen alt 

problemlere ait bulgular sırayla verilmiştir. 

 

 

4.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın birinci alt problemi; “Deney grubu öğrencilerinin akademik 

başarı, temel beceri, fen bilimlerine yönelik tutum ve motivasyon ön test-son test 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” şeklinde ifade edilmiştir.  

Araştırmanın birinci alt problemi doğrultusunda üniteden önce öğrencilere ön-

test olarak verilen besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi, temel beceri testi, fen 

bilimlerine yönelik tutum ve motivasyon ölçekleri uygulamalardan sonra son-test 

olarak tekrar uygulanmıştır. Öğretim sürecinde 4. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri 

dersinde konular deney grubunda, altı hafta boyunca, araştırmacının powtoon 

animasyon aracı ile hazırladığı videolarla desteklenerek yürütülmüştür. Powtoon 

animasyon araçlarıyla hazırlanmış öğretim materyallerinin öğrencilerin akademik 
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başarıları, temel becerileri, tutumları ve motivasyonlarına göre farklılaşma durumunu 

test etmek için yapılan analizler ve bu analizlerin bulguları aşağıda sunulmuştur. 

Tablo 22: Deney grubu öğrencilerinin besinlerimiz ünitesi başarı testi ön – son test 

puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

A. Başarı Testi n x  ss t sd p 

ÖnTest 26 10,807 3,212 4,117 25 ,000 

SonTest 26 16,076 2,910 

 

 

Tablo 22’deki akademik başarı testi verileri incelendiğinde, deney grubu 

öğrencilerine (n=26) öğretimde powtoon animasyon aracı ile hazırlanan videoların 

kullanılmasının, öğrencilerin akademik başarı testinde ön-test – son-test puanları 

arasında anlamlı bir farklılık gösterdiği saptanmıştır. (t=4,11, p<0,05).  

Öğrencilere öğretimden önce ön-test olarak uygulanan akademik başarı testi 

puan ortalaması X =10,807 iken, uygulama sonrası akademik başarı puan ortalaması 

X =16,076’ya yükselmiştir. Ön-test – son-test puanları arasındaki fark son-test 

lehinedir ( X ST – X ÖT = 5,269).   Buna göre, powtoon animasyon aracı ile 

hazırlanmış materyallerle desteklenen öğretim akademik başarı düzeyinde etkilidir.  

 

 

Tablo 23: Deney grubu öğrencilerinin temel beceri ölçeği ön – son test puan 

ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

T. Beceri Ölçeği n x  ss t sd p 

ÖnTest 26 16,538 4,536 1,261 25 ,219 

SonTest 26 17,653 4,766 
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Tablo 23’deki temel beceri ölçeği verileri incelendiğinde, deney grubu 

öğrencilerine (n=26) uygulanan öğretimin sonucunda öğrencilerin temel beceri ölçeği 

ön – son test puanlarına göre anlamlı bir farklılık göstermediği saptanmıştır. (t=1,26, 

p>0,05).  

 

Deney grubu öğrencilerinin temel beceri ölçeği ön-test puan ortalaması 

X =16,538 iken, temel beceri ölçeği son-test puan ortalaması X =17,653’e 

yükselmiştir ( X ST – X ÖT = 1,115). Ön-test – son-test puanları arasındaki fark son-

test lehinedir. Buna göre deney grubundaki öğrencilerin temel beceriler ölçeği puan 

ortalamaları yükselmiştir. Ancak bu durum istatistiksel olarak bir anlamlılık ifade 

etmemektedir. 

 

 

Tablo 24: Deney grubu öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutum ölçeği ön – 

son test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

Tutum Ölçeği n x  ss t sd p 

ÖnTest 26 2,515 ,258 1,219 25 ,234 

SonTest 26 2,600 ,333 

 

 

Tablo 24’te bulunan tutum ölçeği verileri incelendiğinde, deney grubu 

öğrencilerine (n=26) uygulanan öğretimin sonucunda öğrencilerin fen bilimleri 

dersine yönelik tutumlarında ön – son test puanlarına göre anlamlı bir farklılık 

göstermediği saptanmıştır. (t=1,21, p>0,05).  

Deney grubu öğrencilerinin tutum ölçeğinden aldıkları ön-test puan ortalaması 

X =2,51’dir. Son-test puan ortalamaları ise X =2,60’dır Ön-test – son-test puanları 

arasındaki fark son-test lehinedir ( X ST – X ÖT = 0,09). Öğrencilerin fen bilimlerine 

yönelik tutumlarında bir artış söz konusudur ancak söz konusu artış istatistiksel olarak 

bir anlamlılık ifade etmemektedir. 



59 

 

 

 

 

Tablo 25: Deney grubu öğrencilerinin fen öğrenimine yönelik motivasyon ölçeği ön – 

son test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

Motivasyon Ölçeği n x  ss t sd p 

ÖnTest 26 2,482 ,293 ,278 25 ,783 

SonTest 26 2,495 ,347 

 

 

Tablo 25’de bulunan motivasyon ölçeği verilerine göre, deney grubu 

öğrencilerine (n=26) uygulanan öğretimin sonucunda öğrencilerin fen öğrenimine 

yönelik motivasyonları ön – son test puanlarına göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir. (t=0,27, p>0,05).  

Deney grubu öğrencilerinin motivasyon ölçeğinden aldıkları ön-test puan 

ortalaması X =2,48 iken son-test puan ortalamaları ise X =2,49’dur. Ön – son test 

puanları denktir denilebilir. ( X ST – X ÖT = 0,01). Elde edilen sonuçlar incelendiğinde 

powtoon ile hazırlanmış animasyon videoların öğrencilerin fen öğrenimine yönelik 

motivasyonları üzerinde etkili olmadığı söylenebilir. 

 

Yapılan analizlere göre; besinlerimiz ünitesinin powtoon animasyon aracı ile 

oluşturulan videolarla desteklenerek işlenmesi deney grubu öğrencilerinin ön-test – 

son-test puanları kıyaslandığında tüm ölçeklerde son-test puanlarını olumlu 

etkilemiştir. Öğrencilerin akademik başarıları anlamlı olarak yükselirken, temel 

becerileri, tutumları ve motivasyonlarındaki artış anlamlı değildir. Bu yönüyle deney 

grubunda kullanılan animasyon destekli öğretimin akademik başarı puanları üzerinde 

olumlu etkisi görülürken; temel beceri, fen bilimleri dersine yönelik tutum ve 

motivasyon puanları konusunda etkisi görülmemiştir.  
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4.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın ikinci alt problemi; “Kontrol grubu öğrencilerinin akademik 

başarı, temel beceri, fen bilimlerine yönelik tutum ve motivasyon ön-test – son-test 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?” şeklinde ifade edilmiştir.  

Araştırmanın ikinci alt problemi doğrultusunda, deney grubuna uygulanan 

aynı veri toplama araçları ön-test ve son-test olarak kontrol grubuna da uygulanmıştır. 

4. sınıf fen bilimleri dersinde kontrol grubunda, besinlerimiz ünitesi fen bilimleri dersi 

kitabındaki etkinliklere bağlı kalarak, önerilen yöntem ve teknikler kullanılarak 

yürütülmüştür. Kontrol grubundaki öğrencilerin akademik başarı, temel beceri, tutum 

ve motivasyonlarında farklılaşma durumunu test etmek için yapılan analizler ve bu 

analizlerin bulguları aşağıda sunulmuştur. 

 

 

Tablo 26: Kontrol grubu öğrencilerinin besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi ön 

– son test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

A. Başarı Testi n x  ss t sd P 

ÖnTest 29 11,655 2,379 5,170 28 ,000 

SonTest 29 14,069 3,663 

 

 

Tablo 26’daki akademik başarı testi verileri incelendiğinde, kontrol grubu 

öğrencilerine (n=29) fen bilimleri ders kitabı etkinlikleri çerçevesinde, önerilen 

yöntem ve tekniklerin kullanıldığı öğretim süreci sonunda, öğrencilerin akademik 

başarı testinde ön – son test puanları arasında anlamlı bir farklılık gösterdiği 

saptanmıştır. (t=5,17, p<0,05).  

Öğrencilere öğretimden önce ön-test olarak uygulanan başarı testi puan 

ortalaması X =11,655 iken, uygulama sonrası akademik başarı puan ortalaması 
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X =14,069’a yükselmiştir. Ön – son test puanları arasındaki fark son test lehinedir 

( X ST – X ÖT = 2,414). Buna göre, kontrol grubunda uygulanan etkinlikler akademik 

başarı düzeyinde etkilidir.  

 

Tablo 27: Kontrol grubu öğrencilerinin temel beceri ölçeği ön – son test puan 

ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

T. Beceri Ölçeği n x  ss t sd p 

ÖnTest 29 17,512 5.268 2,089 28 ,046 

SonTest 29 19,000 5,230 

 

 

Tablo 27’deki temel beceri ölçeği verilerine göre, kontrol grubu öğrencilerinin 

(n=29) fen bilimleri ders kitabı etkinlikleri çerçevesinde, önerilen yöntem ve 

tekniklerin kullanıldığı öğretim süreci sonunda, öğrencilerin temel beceri ölçeği ön – 

son test puanları arasında anlamlı bir farklılık gösterdiği saptanmıştır. (t=2,08, 

p<0,05). 

Temel beceri ölçeğinin kontrol grubundaki ön-test puan ortalaması X =17,512 

iken, son-test puan ortalaması X =19,000’a yükselmiştir. Ön – son test puanları 

arasındaki fark son-test lehinedir ( X ST – X ÖT = 1,488). Buna göre, kontrol grubunda 

uygulanan etkinlikler öğrencilerin temel becerileri üzerinde etkilidir.  

 

 

Tablo 28: Kontrol grubu öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutum ölçeği ön 

– son test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

Tutum Ölçeği n x  ss t sd p 

ÖnTest 29 2,443 ,250 1,722 28 ,096 

SonTest 29 2,537 ,297 
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Tablo 28’de bulunan tutum ölçeği verileri incelendiğinde, kontrol grubu 

öğrencilerine (n=29) uygulanan öğretimin sonucunda öğrencilerin fen bilimleri 

dersine yönelik tutumlarında ön – son test puanlarına göre anlamlı bir farklılık 

göstermediği saptanmıştır. (t=1,72, p>0,05).  

Kontrol grubu öğrencilerinin tutum ölçeğinden aldıkları ön-test puan 

ortalaması X =2,44’tür. Son-test puan ortalamaları ise X =2,53’dür Ön – son test 

puanları denktir denilebilir. ( X ST – X ÖT = 0,09). Bu sonuçlara göre kontrol grubunda 

fen bilimleri ders kitaplarına bağlı kalarak önerilen yöntem ve teknikler ile işlenen 

derslerin öğrencilerin fen öğrenimine yönelik motivasyonları üzerinde etkili olmadığı 

söylenebilir. 

 

 

Tablo 29: Kontrol grubu öğrencilerinin fen öğrenimine yönelik motivasyon ölçeği ön 

– son test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımlı örneklemler t - testi sonuçları 

Motivasyon Ölçeği n x  ss t sd p 

ÖnTest 29 2,492 ,356 ,315 28 ,755 

SonTest 29 2,515 ,426 

 

 

Tablo 29’da bulunan motivasyon ölçeği verilerine göre, kontrol grubu 

öğrencilerine (n=29) uygulanan öğretimin sonucunda öğrencilerin fen öğrenimine 

yönelik motivasyonları ön – son test puanlarına göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir. (t=0,315, p>0,05).  

Kontrol grubu öğrencilerinin motivasyon ölçeğinden aldıkları ön-test puan 

ortalaması X =2,49 iken son-test puan ortalamaları ise X =2,51’dir. Ön – son test 

puanları denktir denilebilir. ( X ST – X ÖT = 0,02). Elde edilen sonuçlar incelendiğinde 

fen bilimleri ders kitaplarına bağlı kalarak önerilen yöntem ve teknikler ile işlenen 

derslerin öğrencilerin fen öğrenimine yönelik motivasyonları üzerinde etkili 

olamadığı söylenebilir. 
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Yapılan analizlere göre; kontrol grubu öğrencilerinin ön-test – son-test 

puanları kıyaslandığında akademik başarı ve temel becerileri son-test puanlarının 

anlamlı yükseldiği görülmektedir. Tutum ve motivasyon puanları kıyaslandığında ise 

daha denk sonuçlar alınmıştır. Bu yönüyle kontrol grubunda kullanılan yöntemlerin 

akademik başarı ve temel beceri üzerinde olumlu etkisi görülürken, fen bilimleri 

dersine yönelik tutum ve motivasyonu yükselme konusunda etkisi olmamıştır. 

 

 

4.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın üçüncü alt problemi; “Deney grubu öğrencilerinin akademik 

başarı, temel beceri, tutum ve motivasyon son-test puanları ile kontrol grubu 

öğrencilerini akademik başarı, temel beceri, tutum ve motivasyon son-test puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır?” şeklinde ifade edilmiştir.  

Araştırmanın üçüncü alt problemi doğrultusunda, deney ve kontrol gruplarında 

yürütülen altı haftalık eğitimin sonunda veri toplama araçları deney ve kontrol 

gruplara son-test olarak uygulanmıştır. 4. sınıf fen bilimleri dersinde deney ve kontrol 

grubundaki öğrencilerin akademik başarı, temel beceri, tutum ve motivasyonlarındaki 

farklılaşma durumunu test etmek için yapılan analizler ve bu analizlerin bulguları 

aşağıda sunulmuştur. 

 

 

Tablo 30: Deney ve Kontrol grubu öğrencilerinin besinlerimiz ünitesi akademik 

başarı testi son-test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız örneklemler t - testi 

sonuçları 

A. Başarı Testi n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 16,076 3,663 -2,233 53 ,030 

Kontrol Grubu 29 14,069 2,910 
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Tablo 30’da bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencileriyle 

(n=55) gerçekleştirilen öğretim etkinlikleri sonrasında uygulanan besinlerimiz ünitesi 

akademik başarı testinin son-test puan ortalamaları arasında anlamlı farklılık olduğu 

belirlenmiştir. (t=-2,23, p<0,05). Deney grubu öğrencilerinin (n=26) aritmetik 

ortalaması ( X ) 16,076 standart sapması 3,66, Kontrol grubu öğrencilerinin (n=29) 

aritmetik ortalaması ( X ) 14,069 standart sapması 2,91 olarak bulunmuştur. 

Deney ve kontrol grupları son-test puanları arasındaki fark deney grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = 2,007).  

 

 

Tablo 31: Deney ve Kontrol grubu öğrencilerinin temel beceri ölçeği son-test puan 

ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız örneklemler t - testi sonuçları 

T. Beceri Testi n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 17,653 4,766 ,994 53 ,325 

Kontrol Grubu 29 19,000 5,230 

 

 

Tablo 31’de bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencileriyle 

(n=55) gerçekleştirilen öğretim etkinlikleri sonrasında uygulanan temel beceri 

ölçeğinin son-test puan ortalamaları arasında anlamlı farklılık saptanmamıştır (t=,994, 

p>0,05). Deney grubu öğrencilerinin (n=26) aritmetik ortalaması ( X ) 17,653 standart 

sapması 4,76, Kontrol grubu öğrencilerinin (n=29) aritmetik ortalaması ( X ) 19,000 

standart sapması 5,23 olarak bulunmuştur. 

Deney ve kontrol grupları son-test puanları arasındaki fark kontrol grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = -1,347). Ancak bu fark istatistiksel olarak bir anlamlılık 

ifade etmemektedir. 
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Tablo 32: Deney ve Kontrol grubu öğrencilerinin fen bilimleri dersine yönelik tutum 

ölçeği son-test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız örneklemler t - testi 

sonuçları 

Tutum Ölçeği n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 2,600 ,333 -,730 53 ,469 

Kontrol Grubu 29 2,537 ,297 

 

 

Tablo 32’de bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencileriyle 

(n=55) gerçekleştirilen öğretim etkinlikleri sonrasında uygulanan fen bilimleri dersine 

yönelik tutum ölçeğinin son-test puan ortalamaları arasında anlamlı farklılık 

saptanmamıştır (t=–,730, p>0,05). Deney grubu öğrencilerinin (n=26) aritmetik 

ortalaması ( X ) 2,600 standart sapması ,333 , Kontrol grubu öğrencilerinin (n=29) 

aritmetik ortalaması ( X ) 2,537 standart sapması ,297 olarak bulunmuştur. 

Deney ve kontrol grupları son-test puanları arasındaki fark deney grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = 0,063). Ancak bu fark istatistiksel olarak bir anlamlılık 

ifade etmemektedir. 

 

 

Tablo 33: Deney ve Kontrol grubu öğrencilerinin fen öğrenimine yönelik motivasyon 

ölçeği son-test puan ortalamalarına ilişkin yapılan bağımsız örneklemler t - testi 

sonuçları 

Motivasyon Ölçeği n x  ss t sd p 

Deney Grubu 26 2,495 ,347 ,149 53 ,882 

Kontrol Grubu 29 2,511 ,426 
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Tablo 33’te bulunan verilere göre, deney ve kontrol grubu öğrencileriyle 

(n=55) gerçekleştirilen öğretim etkinlikleri sonrasında uygulanan fen öğrenimine 

yönelik motivasyon ölçeğinin son-test puan ortalamaları arasında anlamlı farklılık 

saptanmamıştır (t=,149, p>0,05). Deney grubu öğrencilerinin (n=26) aritmetik 

ortalaması ( X ) 2,495 standart sapması ,337 , Kontrol grubu öğrencilerinin (n=29) 

aritmetik ortalaması ( X ) 2,511 standart sapması ,426 olarak bulunmuştur. 

Deney ve kontrol grupları son-test puanları arasındaki fark kontrol grubu 

lehinedir ( X deney - X kontrol = –0,016). Ancak bu fark istatistiksel olarak bir anlamlılık 

ifade etmemektedir. 

 

Yukarıda yapılan analizler ışığında, deney grubunda (web 2.0 animasyon 

destekli öğretim) uygulanan fen öğretimi öğrencilerinin akademik başarılarını olumlu 

etkilemektedir. Ancak öğrencilerin temel becerileri ile fen bilimlerine dersine yönelik 

tutumları ve motivasyonlarında deney ve kontrol grupları arasında farklılaşmalar 

bulunmakla beraber bu farklar arasında istatistiksel anlamlılıklar bulunmamaktadır.  
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5. BÖLÜM 

 

TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER 

 

 

Bu bölümde; verilerin analizleri sonucu ortaya konulan bulgular ve bulgulara 

dair sonuçlar özetlenmiş, araştırmanın sonuçları benzer araştırmaların sonuçları 

karşılaştırılmış ve sonuçlara bağlı olarak öneriler sunulmuştur. 

Araştırmanın amacı;  ilkokul 4. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersinde 

uygulanacak iki farklı öğretim yaklaşımının 4. sınıf öğrencilerinin besinlerimiz 

ünitesindeki akademik başarıları, temel becerileri, fen bilimleri dersine yönelik 

tutumları ve motivasyonlarına etkisini araştırmaktır. Bu amaç için belirlenen 

yaklaşımlardan ilki fen derslerinin web 2.0 powtoon aracı ile oluşturulan animasyon 

videolar ile desteklenerek işlenmesidir. Diğeri yaklaşım ise MEB fen bilimleri dersi 

kitabındaki etkinlikler çerçevesinde önerilen yöntem ve tekniklerle öğretimin 

gerçekleştirilmesidir. 

 

 

5.1. Sonuçlar 

 

Araştırmanın amacı doğrultusunda belirlenen alt problemlere göre ilişkin 

sonuçlar, aşağıda ayrıntılı bir biçimde ifade edilmiştir. 

 

5.1.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Sonuçlar  

 

Araştırmanın birinci alt problemine ilişkin sonuçlar, deney grubundaki fen 

bilimleri dersi besinlerimiz ünitesinin web 2.0 powtoon aracı ile oluşturulan 
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animasyon videolarla desteklenerek işlenmesinden önce ön-test olarak, öğretimden 

sonra ise son-test olarak uygulanan veri toplama araçlarından toplanan puanlarının 

karşılaştırılmasından elde edilen sonuçları kapsamaktadır.  

 

A) Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testine Yönelik Sonuçlar 

Besinlerimiz ünitesine yönelik akademik başarı testi puan ortalamaları 

incelendiğinde; web 2.0 araçlarıyla oluşturuşmuş animasyon videolar ile desteklenen 

deney grubundaki öğrencilerin öğretim öncesi ve öğretim sonrası besinlerimiz ünitesi 

akademik başarı testi puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık vardır (t=4,11 , 

p<0,05). Bu farklılık öğretim sonrasında uygulanan son-test lehine oluşmaktadır. 

Deney grubunda uygulanan etkinlikler öğrencilerin akademik başarıları üzerinde 

olumlu etki göstermiştir. 

 

B) Temel Beceri Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Temel beceri ölçeği puan ortalamaları incelendiğinde; deney grubundaki 

öğrencilerin öğretim öncesi ve öğretim sonrası temel beceri ölçeği puan ortalamaları 

arasında fark yoktur (t=1,26 , p>0,05). Ön-test ve son-test puanları karşılaştırıldığında 

son-test puanları yükselmiş olsa da artış istatistiki olarak anlamlılık kazanmamıştır. 

Elde edilen sonuçlar incelendiğinde web 2.0 araçlarıyla oluşturuşmuş animasyon 

videolar ile desteklenen öğretimin öğrencilerin temel beceri düzeyleri üzerinde etkisi 

olmamıştır. 

 

C) Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Deney grubu öğrencilerinin tutum ölçeği ön-test – son-test puan ortalamaları 

analiz edildiğinde, öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası tutum 

puanlarında anlamlı farklılık görülmemiştir (t=1,21 , p>0,05). Deney grubundaki 

öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası fen bilimleri dersine yönelik 

tutumlarının benzer olduğu söylenebilir. 
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D) Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Deney grubu öğrencilerinin motivasyon ölçeği ön-test – son-test puan 

ortalamaları analiz edildiğinde, öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası 

motivasyon puanlarında anlamlı farklılık görülmemiştir (t=,27 , p>0,05). Deney 

grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası fen bilimleri dersine 

yönelik motivasyonlarının benzer olduğu söylenebilir. 

 

 

5.1.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Sonuçlar  

 

Araştırmanın ikinci alt problemine ilişkin sonuçlar, kontrol grubundaki fen 

bilimleri dersi, besinlerimiz ünitesinin, fen bilimleri ders kitabındaki etkinliklere bağlı 

kalınarak, önerilen yöntem ve teknikler ile işlenmesinden önce ön-test olarak, 

öğretimden sonra ise son-test olarak uygulanan veri toplama araçlarından toplanan 

puanlarının karşılaştırılmasından elde edilen sonuçları kapsamaktadır.  

 

A) Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testine Yönelik Sonuçlar 

Besinlerimiz ünitesine yönelik akademik başarı testi puan ortalamaları 

incelendiğinde; fen bilimleri ders kitabındaki etkinliklere bağlı kalınarak önerilen 

yöntem ve tekniklerle işlenen kontrol grubundaki öğrencilerin öğretim öncesi ve 

öğretim sonrası besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi puan ortalamaları arasında 

anlamlı bir farklılık vardır (t=5,17 , p<0,05). Ön – son test puanları arasında oluşan 

farklılık son-test lehine yükselmiştir. Öğrencilerin akademik başarılarının, 

gerçekleştirilen öğretimden olumlu etkilenmiştir. 

 

B) Temel Beceri Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Temel beceri ölçeği puan ortalamaları incelendiğinde; kontrol grubundaki 

öğrencilerin öğretim öncesi ve öğretim sonrası temel beceri ölçeği puan ortalamaları 
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arasında anlamlı bir farklılık vardır (t=2,08 , p<0,05). Ön – son test puanları arasında 

oluşan farklılık son-test lehine yükselmiştir. 

 

C) Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Kontrol grubu öğrencilerinin tutum ölçeği ön-test – son-test puan ortalamaları 

analiz edildiğinde, öğrencilerin tutum puanlarında anlamlı farklılık görülmemiştir 

(t=1,72 , p>0,05). Kontrol grubundaki öğrencilerin fen bilimlerine yönelik 

tutumlarında bir değişiklik olmadığı söylenebilir. 

 

D) Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Kontrol grubu öğrencilerinin motivasyon ölçeği ön test - son testleri puan 

ortalamaları analiz edildiğinde, öğrencilerin motivasyon puanlarında anlamlı farklılık 

görülmemiştir (t=,315 , p>0,05). Kontrol grubundaki öğrencilerin fen bilimlerine 

yönelik motivasyonlarında bir değişiklik olmadığı söylenebilir. 

 

 

5.1.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine İlişkin Sonuçlar  

 

Araştırmanın üçüncü alt problemine ilişkin sonuçlar, deney ve kontrol 

grubundaki öğrencilere öğretimden sonra son-test olarak uygulanan veri toplama 

araçlarından toplanan puanlarının karşılaştırılmasından elde edilen sonuçları 

kapsamaktadır.  

 

A) Besinlerimiz Ünitesi Akademik Başarı Testine Yönelik Sonuçlar 

Besinlerimiz ünitesine yönelik akademik başarı testi son-test puan ortalamaları 

incelendiğinde; deney ve kontrol grubunda uygulanan öğretim sonrası öğrencilerin 

besinlerimiz ünitesi akademik başarı testi puan ortalamaları arasında anlamlı bir 
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farklılık vardır (t=-2,23 , p<0,05). Deney ve kontrol grupları son-test puanları 

arasındaki oluşan fark deney grubu lehinedir. Bunun farkın nedeni olarak, web 2.0 

animasyon aracı ile hazırlanan videoların fen bilimleri dersinde aktif kullanımının 

sağlaması gösterilebilir. Web 2.0 animasyon teknolojisinin etkin kullanımı öğrenme 

için somut yaşantı oluşturmakta ve öğrencilerin akademik başarı düzeylerini olumlu 

yönde etkilediği düşünülmektedir. 

 

B) Temel Beceri Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Temel beceri ölçeği puan ortalamaları incelendiğinde; deney ve kontrol 

grubundaki öğrencilerin temel beceri ölçeği son-test puan ortalamaları arasında 

anlamlı farklılık görülmemektedir (t=,994 , p>0,05). Deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin gerçekleştirilen öğretim süreci sonunda temel beceri düzeyleri denktir. 

 

C) Fen Bilimleri Dersine Yönelik Tutum Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin tutum ölçeği son-test puan 

ortalamaları analiz edildiğinde gruplar arasında anlamlı farklılık bulunmamaktadır 

(t=,-,730 , p>0,05). Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin fen bilimlerine yönelik 

tutumlarının öğretim süreci sonunda birbirine denk olduğu görülmektedir. 

 

D) Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeğine Yönelik Sonuçlar 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin motivasyon ölçeği son-test puan 

ortalamaları analiz edildiğinde gruplar arasında anlamlı farklılık bulunmamaktadır 

(t=,149 , p>0,05). Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin fen bilimlerine yönelik 

motivasyonlarının öğretim süreci sonunda birbirine denk olduğu söylenebilir. 

 

Araştırmanın alt problemlerine ait elde edilen sonuçlar şu şekilde özetlenebilir; 

1. Deney grubu öğrencileri ve kontrol grubu öğrencilerine öğretim süreci 

öncesinde uygulanan ön-test puan ortalamaları kıyaslandığında öğrencilerin 
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akademik başarı, temel beceri, fen bilimlerine yönelik tutum ve motivasyon 

puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık yoktur. Diğer bir ifadeyle 

araştırmanın çalışma grubunu oluşturan deney ve kontrol grupları akademik 

başarı, temel beceri, fen bilimlerine yönelik tutum ve motivasyon düzeyleri 

açısından denktir.    

2. Deney grubu öğrencilerine, besinlerimiz ünitesinde gerçekleştirilen web 2.0 

animasyon video destekli yaklaşım öncesinde uygulanan akademik başarı ön-

testi ve öğretim süreci sonrasında uygulanan akademik başarı son-testi 

puanları incelendiğinde öğrencilerin akademik başarı son-test puanları 

anlamlı şekilde yükselmiştir. Diğer yandan MEB fen bilimleri ders 

kitabındaki etkinliklere bağlı kalınarak, önerilen yöntem ve tekniklerle 

ünitenin işlendiği kontrol grubuna uygulanan akademik başarı testinin ön – 

son test puanları incelendiğinde de son-test puanlarını yine anlamlı düzeyde 

yükseltmiştir. Ancak öğrencilerin ön-test – son-test akademik başarı puan 

ortalamalarına bakıldığında, deney grubu öğrencilerinin ön-test – son-test 

puan yükselişinin kontrol grubundaki öğrencilerinkinden daha fazla olduğu 

görülmektedir. Bu sonuçlar neticesinde web 2.0 animasyon video destekli 

yaklaşım, öğrencilerin önerilen yöntem ve tekniklerin kullanıldığı öğretim 

yaklaşımına göre akademik başarıda daha etkilidir. 

3. Deney grubunda uygulanan powtoon animasyon destekli yaklaşım 

değerlendirildiğinde öğrencilerin temel beceri ölçeği ön-test – son-test 

puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır. Diğer yandan MEB 

fen bilimleri ders kitabındaki etkinliklere bağlı kalınarak, önerilen yöntem ve 

tekniklerle ünitenin işlendiği kontrol grubundaki öğrencilerin temel beceri 

ön-test – son-test puanları arasında anlamlı farklılık bulunmaktadır ve bu fark 

son-test lehine gerçekleşmiştir. Temel beceri ölçeğinden alınan puanların 

farkı deney grubunda, X SonT – X ÖnT =1,11 iken, bu fark kontrol grubunda               

X SonT– X ÖnT=1,48’dir. İki grup arasında sonuçların farkı                      

x DeneyG  - x KontrolG= -0,37’dir. Buradaki eksi farkın kontrol grubu lehine 

olduğunu gösterir. Her iki çalışma grubunda yürütülen etkinliklerde 

öğrencilerin son-test puanları yükselmiş olsa da deney grubundaki artış 

istatistiksel olarak anlamlılık kazanmamıştır. Bu durum beklenilenin aksine 
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olmuştur. Deney ve kontrol gruplarında ortaya çıkan bu sonucun sebebi 

cevaplayıcıların durumu, şans başarısı vb. süreçte ortaya çıkabilecek gizil 

nedenler olarak gösterilebilir. Her iki grupta da son test lehine artışlar 

gerçeklemiş ancak deney grubunda ki artış anlamlılık kazanmamıştır. Deney 

ve kontrol gruplarının temel beceri son-test puan analizleri incelendiğinde de 

istatistiki anlamlılık çıkmaması da, bu sonuçta gizil nedenlerin etkili olduğu 

ihtimali güçlendirmektedir. 

4. Web 2.0 animasyon video destekli öğretimin uygulandığı deney grubundaki 

öğrenciler ile MEB fen bilimleri ders kitabındaki etkinliklere bağlı kalınarak, 

önerilen yöntem ve tekniklerle konuların işlendiği kontrol grubundaki 

öğrencilerin fen bilimleri dersine yönelik tutum ve motivasyon ön test – son 

test puan ortalamaları arasında farklılık olmadığı tespit edilmiştir. Puan 

ortalamaları son-testler lehine yükselmiş olsa da uygulanan iki öğretim 

yöntemi de öğrencilerin fen bilimlerine yönelik tutum ve motivasyonlarını 

artırma hususunda yeterli etkiyi sağlayamamıştır. Bunun nedeni, duyuşsal 

özellik olan tutum ve motivasyon gelişiminin kısa sürelerde değişiminin zor 

olması gösterilebilir. 

5. Deney ve kontrol gruplarına uygulanan altı haftalık öğretim sonunda, Web 

2.0 animasyon video destekli öğretimin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin son-test akademik başarı testi puanları, MEB fen bilimleri ders 

kitabındaki etkinliklere bağlı kalınarak, önerilen yöntem ve tekniklerle 

konuların işlendiği kontrol grubu öğrencilerinin puanlarından anlamlı 

düzeyde yüksek çıkmıştır (Deney BT= 16,07; Kontrol BT= 14,06). Bu sonuç 

besinlerimiz ünitesindeki akademik başarı üzerinde deney grubunda 

yürütülen öğretimin kontrol grubunda yürütülen etkinliklere oranla daha 

başarılı sonuçlar verdiğini ortaya koymaktadır.  

6. Deney ve kontrol gruplarına uygulanan altı haftalık öğretim sonunda, Web 

2.0 animasyon video destekli öğretimin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin temel beceri son-test puanları ile fen bilimlerine yönelik tutum 

ve motivasyon ölçeklerinden aldıkları son-test puanları; MEB fen bilimleri 

ders kitabındaki etkinliklere bağlı kalınarak, önerilen yöntem ve tekniklerle 

konuların işlendiği kontrol grubu öğrencilerinin temel beceri ölçeği ile fen 
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bilimlerine yönelik tutum ve motivasyon ölçeklerinden aldıkları son-test 

puanları karşılaştırıldığında, son-test puan ortalamaları arasında anlamlı 

farklılık bulunamamıştır. Bu yönüyle uygulanan iki öğretim yöntemi, çalışma 

gruplarındaki öğrencilerin temel becerileri, fen bilimlerine yönelik tutumları 

ve motivasyonları açısından ortaya herhangi bir fark çıkarmamıştır.  

Araştırma sonuçları web 2.0 aracı powtoon ile hazırlanmış animasyon 

videolarla desteklenen fen eğitiminin öğrencilerin akademik başarı düzeylerini 

artırmada etkili olduğu ortaya koymuştur. Araştırmada elde edilen ve akademik başarı 

düzeyini artırmada animasyon kullanımının etkisini ortaya koyan bu sonuç 

literatürdeki benzer çalışmalarla da uyumluluk göstermektedir. 

Teknolojinin her yönden bizi kuşattığı bir çağdayız bu kuşatmadan eğitim – 

öğretimde nasibini almıştır. Teknolojinin günümüzde her alanda etkin kullanımı 

“okulu, sınıfı ve hatta ders işleyiş şekillerini de etkileşmiştir” (Akpınar, Aktamış ve 

Ergin, 2005: 93-94). Sınıflarımızda bulunan internet altyapısı, etkileşimli tahta vb. 

teknolojik araçların daha etkin kullanımı için çeşitli ders araçlarına ve uygulamalara 

ihtiyacımız olduğu aşikârdır. 2007 yılında Mustafa Akın bir araştırmasında bilgisayar 

ve internet teknolojilerinden yararlanarak yapılan eğitimin olumlu katkı sağladığını 

belirtmiştir. Bilgisayar ve internet teknolojilerinden derste nasıl faydalanırız? Etkin 

bir şekilde öğrenme etkinliklerinde teknolojiyi nasıl kullanırız? Bu soruların cevabı 

web 2.0 araçlarından geçmektedir. Çünkü bu araçlar sayesinde teknoloji ile büyüyen 

neslin dikkati konuya çekilebilir. Kullanıcı dostu birçok uygulama sayesinde 

öğrencilerin aktif katılımına imkân tanınarak, sosyal etkileşim içerisinde içerik 

oluşturabilme ya da var olan içerikleri geliştirebilme imkânına sahip olunur.   

Animasyonlar birden fazla duyu organına hitap edecek şekilde hazırlandığı 

takdirde kalıcılığı olumlu etkilemektedir. Araştırma için ikinci nesil web aracı ile 

araştırmacı tarafından hazırlanan animasyonlarda hem zengin görsellere yer verilmiş, 

hem de bu görsellerle uyumlu anlatımlar yer almıştır. Animasyonda verilen bilgiler 

uyumlu karakterler ve nesneler kullanılarak zenginleştirilmiştir. Böylece bilgiler 

somutlaştırılmıştır. Bu da bilgilerin kalıcılığında etkili olmuştur. Web 2.0 aracı ile 

hazırlanan videolarla destekli fen bilimleri dersi akademik başarı testi sonuçları bunu 

göstermektedir.  
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2012 yılında yayınlanan Çelen, Çelik ve Seferoğlu’nun araştırması da bu 

sonucu desteklemektedir. “Kalıcı öğrenmelerin sağlanmasının hedeflendiği öğretim 

ortamlarında birden fazla duyuya hitap edecek öğretim materyallerinin kullanımını 

önemlidir.” Çünkü bilgilerin bellekte kalıcılığını sağlamak için farkı duyulara yer 

verilmesi daha iyi sonuçlar verecektir. Kahyaoğlu (2011), eğitimde kullanılan 

animasyonlar ile öğrencilerin birden fazla duyu organını kullanılmasıyla konuların 

anlaşılırlığının ve kalıcılığının arttığı tespitinde bulunmaktadır. Animasyonlarda hem 

zengin görsellere yer verilmesi, hem de bu görsellerle uyumlu anlatımlar yer 

almasının yanında verilen bilgilerle uyumlu karakterler ve nesneler kullanılarak 

zenginleştirilmesi öğrencilerin dikkati çekmekte ve kalıcı öğrenmeler için ortam 

hazırlamaktadır. 2006 yılında bir başka araştırmada Daşdemir, ilköğretim fen bilgisi 

dersinde animasyon kullanımının akademik başarı ve kalıcılığa etkisini incelediği 

çalışmasında, animasyonlu eğitimin ünite konularında öğrencilerin, anlamalarını 

kolaylaştırdığı, konuyu soyuttan somuta aktardığı ve öğrenmeyi hızlandırdığı 

sonucuna ulaşmıştır. Özcan (2008) öğretimde animasyonların yeri ve önemini konulu 

araştırmasında animasyon destekli öğretim yapılan sınıflardaki öğrencilerin, klasik 

öğretim yöntemlerinin kullanıldığı sınıflardaki öğrencilere kıyasla daha başarılı 

olduklarını belirtmiştir. Sonuç olarak, animasyon videolarla desteklenerek işlenen 

dersler öğrencilerin akademik başarının artmasına olumlu bir katkıda bulunmaktadır. 

Literatürdeki bu konuda yapılan benzer araştırmalarda (Çelik, 2007; Daşdemir, 2012; 

Eryiğit, 2018; Göllü, 2019 ve İnaç, 2010) bu araştırmada elde edilen bulguyu 

desteklemektedir. 

Araştırmanın diğer sonucuna göre; yapılan bu çalışmada powtoon ile 

hazırlanmış animasyon videolarla desteklenen fen eğitiminin öğrencilerin temel 

becerilerini artırmada etkili olamadığı sonucuna varılmıştır.  

Literatürde animasyon videoların temel beceriler üzerine etkilerini araştıran bir 

çalışmaların çok sınırlı olması üzerine; web 2.0 aracı powtoon ile hazırlanmış 

animasyon videolarla desteklenen fen eğitiminin öğrencilerin ölçme, gözlem, tahmin, 

sınıflama, iletişim kurma, çıkarım yapma becerileri üzerinde ne kadar etkisi olduğunu 

araştırmak üzere araştırmaya eklenmiştir. 6 haftalık uygulama sonucunda powtoon ile 

hazırlanmış animasyon videolarla desteklenen fen eğitiminin öğrencilerin temel 

becerilerini geliştirme konusunda yetersiz kaldığı sonucuna ulaşılmıştır. 
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Araştırmada kullanılan animasyon destekli fen eğitiminin temel beceri artırma 

konusunda yetersiz kalması sonucunun ortaya çıkmasında 6 haftalık uygulama 

sürecinin kısa olması söylenilebilir. Daha uzun zamana yapılan çalışmalar ile 

animasyon destekli fen eğitiminin temel beceriler üzerine etkisi araştırılarak 

animasyon destekli eğitimin temel beceriler üzerine etkisi ortaya konulabilir. 

Literatür incelendiğinde animasyon videoların temel beceriler üzerine 

etkilerinin incelendiği yeterince araştırma bulunmamaktadır. Daşdemir (2012) fen 

derslerinde animasyon kullanımının, akademik başarı ve bilimsel süreç becerileri 

üzerine etkileri konulu araştırmasında; ilköğretim fen derslerinde animasyon 

kullanılmasının, öğrencilerin akademik başarılarının ve temel becerilerinin gelişimine 

katkıda bulunduğu sonucuna ulaşmıştır. 

Araştırmanın bir başka sonucuna göre; yapılan bu çalışmada powtoon ile 

hazırlanmış animasyon videolarla desteklenen fen öğretiminin öğrencilerin fen 

bilimlerine yönelik tutumlarını artırmada deney ve kontrol grupları arasında anlamlı 

bir fark oluşturmadığı belirlenmiştir. Bunun nedeni olarak, duyuşsal özelliklerinden 

biri olan tutumun kısa sürelerde değişiminin zor olması gösterilebilir. Zamanın uzun 

tutulduğu araştırmalar yapıldığı takdirde öğrencilerin tutumlarındaki artışın istatistiki 

olarak görüleceği düşünülmektedir.  

Literatürde; Türkan (2010), fen bilimleri dersi, “Yaşamımızdaki Elektrik” 

ünitesinde, animasyonların öğrencilerin akademik başarıları ile derse karşı 

tutumlarına etkisinin olup olmadığını incelemiştir. Araştırmanın bulgularına göre 

deney ve kontrol gruplarının tutum puanları arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit 

edilmiştir. Yakışan (2008) doktara tezinde, biyoloji öğretiminde animasyonların 

kullanımının öğrencilerin akademik başarı, tutum ve kavram yanılgıları üzerine 

etkisini incelemiş, öğrencilerin animasyon destekli öğretime karşı tutumları ile 

geleneksel yönteme karşı tutumları arasında anlamlı bir farkın bulunmadığı sonucuna 

ulaşmıştır. Yine bir diğer araştırmada, Bayram (2012) araştırmasında animasyon 

kullanımının deney ve kontrol gruplarının derse yönelik tutumları arasında anlamlı bir 

farklılığın oluşmadığını tespit edilmiştir. Literatürdeki bu araştırmaların sonuçları bu 

araştırmanın sonucu ile paralellik göstermektedir. 
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Literatürde animasyon videolarla destekli öğretimin, öğrencilerin derse 

yönelik tutumları üzerinde olumlu etkiye sahip olduğu sonucuna ulaşan çalışmalarda 

bulunmaktadır. (Daşdemir, 2006; Eryiğit, 2018; Keskin, 2019; Mat İskender, 2007; 

Özcan, 2008) 

Araştırmanın yine bir başka sonucuna göre; yapılan bu çalışmada powtoon ile 

hazırlanmış animasyon videolarla desteklenen fen öğretiminin, öğrencilerin fen 

bilimleri dersine yönelik motivasyonlarını artırmada çalışma grupları arasında anlamlı 

bir fark oluşturmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Bunun nedeni olarak bireyin duyuşsal 

yönden gelişimini görmek için altı hafta çok kısa bir süre sayılabilir. 

Çamloğlu (2014), animasyon tekniğinin 5. Sınıf fen bilimleri dersi ünitelerinde 

öğrencilerin akademik başarılarına, motivasyonlarına ve akademik öz yeterliliklerine 

etkisinin incelendiği çalışmasında, deney grubu öğrencileri ile yürütülen derslerde 

motivasyon puanlarında artış olduğunu görmüştür. Ancak motivasyon puanlarındaki 

bu artış istatistiksel olarak anlamlı değildir. Bu yönüyle yapılan çalışma bu araştırma 

ile örtüşmektedir. Öğrencilerin duyuşsal becerilerine yönelik gelişimler daha uzun 

süreli çalışmalarda daha net sonuçlar verebilir. Pak (2020) yavaş geçişli animasyon 

tekniğini fen bilimlerinde kullanımının öğrencilerin ilgi, motivasyonlarına etkisini 

araştırdığı çalışmasında benzer sonuçlara ulaşmıştır. 

Animasyon videolarla destekli öğretimlerin, öğrencilerin derse yönelik 

motivasyonları üzerinde olumlu etkiye sahip olduğu çalışmalarda bulunmaktadır. 

(Karagöz, 2016; Öner 2015)  

 

 

5.2. Öneriler 

 

Web 2.0 aracı powtoon ile hazırlanmış animasyon videolarla desteklenen 

dördüncü sınıf fen bilimleri dersinin çeşitli değişkenler açısından incelendiği bu 

çalışmadan elde edilen bulgular ışığında şu öneriler getirilmiştir. 
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 Farklı kademelerdeki sınıflar için farklı web 2.0 araçlarıyla desteklenen 

konular ya da dersler geliştirilip daha uzun süreli uygulanması ile WEB 2.0 

araçlarının öğrencilerin temel becerileri ve fen bilimlerine karşı tutum ve 

motivasyonlarına etkileri araştırılabilir. 

 Powtoon vb. ikinci nesil web araçlarıyla oluşturulacak animasyonlarla 

desteklenen dersler; farklı kademelerdeki sınıflara, farklı konularda 

uygulanarak ikinci nesil web araçlarıyla oluşturulan animasyonların çeşitli 

değişkenlere etkisi incelenebilir. Bu değişkenlerde duyuşsal özellikler (tutum, 

motivasyon vb.) bulunması halinde çalışmanın süresinin kısa olmamasına 

dikkat edilmelidir. 

 Farklı dersler, web 2.0 araçlarının etkin kullanımı ve desteğiyle işlenebilmesi 

için yeni stratejiler ve öğrenme teorileri geliştirilmelidir. 

 Öğretmenlerin öğrenme hedeflerine uygun olarak ders desenlerine katkıda 

bulunacak web 2.0 araçlarını tanımalarına yönelik hizmet içi eğitimler ve 

seminerler düzenlenmelidir. 

 Web araçları konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip öğrencilerin dâhil 

edildiği ve web 2.0 uygulamalarının aktif kullanıldığı iş birlikli çalışmalar 

yapılabilir.  

 Yerli e-içerikler hazırlamaya imkân tanıyacak web 2.0 araçları geliştirilerek, 

bu araçların EBA vb. eğitim platformlarına entegrasyonu sağlanmalıdır.  

 Hazırlanan animasyonlarda öğrencilerin aktif katılımını sağlamak için 

animasyona yerleştirilmiş ve öğrencilerin cevaplayacağı soru, bulmaca vb. 

etkinliklere yer verilmelidir. 
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EK 2: Besinlerimiz Ünitesi Başarı Testi 

 

ADI SOYADI…………………………..………………..…….….SINIFI…………… 

Sevgili çocuklar, Besinlerimiz ünitesinde öğrendiklerimi ölçmek için 

hazırlanan bu testi dikkatli bir şekilde okuyup cevaplamanızı rica ediyorum. Başarılar 

dilerim  

I. Proteinler II. Yağlar III. Karbonhidratlar 

1. Yukarıda verilen besin türlerinden vücudumuzda yapıcı ve onarıcı olarak 

görev yapanlar hangi seçenekte doğru olarak verilmiştir? 

     A)Yalnız I    B) Yalnız III    C) I, II   D) I, II ve III 

 

2. Alkol ve sigaranın zararlarına dair toplumu bilgilendirmek için çeşitli 

çalışmalar yürüten ülkemizin öncü kuruluşu aşağıdakilerden hangisidir?  

     A) Kızılay   B) LÖSEV   C) Yeşilay   D) TÜBİTAK 

 

3. Besin israfı, üretilen gıdaların tüketilemeden atığa dönüşmesi anlamına gelir. 

Verilen bu bilgiye göre aşağıdakilerden hangisi besin israfıdır? 

    A) Geri dönüşüm kutularına atılan piller           B) İhtiyaç olmadan kullanılan kâğıt 

    C) Gereğinden fazla alınan gıdanın bozulması   D) Açık unutulan ışıklar 

 

4. Aşağıda sigara ile ilgili verilen bilgilerden kaç tanesi doğrudur? 

      I- Sigara diş eti rahatsızlıklarına yol açar.  

     II- Sigara içilen ortamlardan uzak durmalıyız. 

    III- Sigara akciğer kanserine neden olur.       

    IV- Sigara bağımlılık yapmaz. 

 

A) IV  B) III  C) II  D) I 

 

5. Arif, günlük spor yapan, dengeli ve düzenli beslenmeye dikkat eden bir 

öğrencidir. Bu bilgiye göre Arif’in aşağıdakilerden verilen besinlerden hangisini 

yemeyi tercih ettiği söylenemez? 

       A) Taze Meyveler B) Sebzeli yemekler C) Asitli içecekler  D) Su 
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6. Vücudumuzda düzenleyici görevini üstlenen besin içeriği hangisidir? 

       A) Protein   B) Yağ      C) Karbonhidrat  D) Vitamin 

 

7. Aşağıdaki besin içeriklerinden hangisi tüm besinlerde bulunur? 

     A) Proteinler     B) Karbonhidratlar  C) Su ve Mineraller D) Yağlar 

 

8. Tuna öğretmen, öğrencilerine doğal besinlerin önemini anlatır. 

Aşağıdakilerden hangisi doğal besine örnek gösterilebilir?    

      A)Cips  B) Yumurta        C) Kola       D) Yaş Pasta 

 

9. Kerem, spor etkinliklerinde çabuk yorulduğunu ve enerjisinin kalmadığını 

söylemektedir. Kerem hangi besin içeriğini tüketirse enerjisini geri kazanır? 

       A) Karbonhidrat           B) Yağ  C) Vitamin  D) Protein 

 

   I-  Taze besinlere almaya dikkat etmek   III- İçerdiği katkı maddelerine bakmak 

  II- Son kullanım tarihini incelemek          IV- Temiz ve doğal olmasına dikkat etmek 

10. Marketten besin maddeleri alırken yukarıda verilen ifadelerden hangisi ya 

da hangilerine dikkat etmek gerekir? 

        A) I, II, III, IV      B) Yalnız II C) I ve III     D) Yalnız I 

 

Besin Grubu Bulunduğu Yiyecekler Vücuttaki Görevi 

Protein Et, süt, yumurta II 

I Zeytin, Fındık, Ayçiçeği III 

11. Yukarıdaki tabloda numaralandırılmış yerlere sırasıyla hangileri 

yazılmalıdır?  

     A) I-Karbohidrat II-Enerji Verici III-Yapıcı Onarıcı  

     B) I-Yağ II-Düzenleyici III-Düzenleyici 

     C) I-Yağ II-Yapıcı Onarıcı III-Enerji Verici       

     D) I-Vitamin, II-Enerji Verici, III-Düzenleyici 
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12. “Karbonhidratlar fazla tüketildiğinde vücutta yağa dönüştürülür.” Bu 

durum obeziteye neden olur. Buna göre aşağıdaki yiyeceklerden hangisi fazla 

tüketilirse obeziteye neden olabilir?     

      A) Karpuz  B) Makarna  C) Balık  D) Peynir 

 

         I- Sigara ve alkol sadece sağlığımıza zarar verir.   

        II- Sigara nefes darlığına neden olur. 

       III- Alkol kullanımı bağımlılık yapmaz.      

       IV- Pasif içiciler sigara dumanından etkilenmez. 

13. Yukarıda verilen sigara ve alkol ile ilgili ifadelerden hangisi doğrudur? 

        A) I  B)  II  C) III  D) IV 

 

     Ali: Sofrada kalan fazla yemekleri çöpe dökerim. 

     Veli: Alışverişten önce ihtiyaç listesi belirler, alışverişimi listeye göre yaparım. 

     Ayşe: Pişirdiğim fazla yemekleri komşularımla paylaşırım. 

14. Besin israfının önlenmesi için üç arkadaşın söylediklerinden hangilerinin 

ifadeleri doğrudur?  

 A) Yalnız Ayşe     B) Ayşe ve Ali     C) Ayşe ve Veli     D)Ali ve Veli 

 

15. Karbonhidratların vücudumuza katkısı aşağıdakilerden hangisidir? 

A) Yapıcı ve onarıcıdır.   B) Düzenleyicidir. C) Enerji vericidir.   D) Hiçbiri. 

 

Sude, obezite hakkında arkadaşlarının bazı sorularına şu cevabı vermiştir. 

“Obezite sağlığı bozacak kadar vücutta yağ birikmesi olarak adlandırılır. 

Düzensiz beslenme, hareketsiz yaşam stili, aşırı besin tüketimi obezitenin 

nedenlerindendir. Obeziteye yakalanan kişilerde kalp-damar hastalıklarının görülme 

riski daha yüksektir.” 

16. Buna göre aşağıdakilerden hangisi Sude’nin arkadaşlarının sorularından biri 

olamaz? 

A)Hangi yaş aralıklarında obezite daha çok görülür? B) Obezite nedir?  

C)Obezitenin yol açtığı olumsuz durumlar nelerdir? D) Obezitenin nedenleri nelerdir? 
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17. Vücudun ihtiyacı olan maddeleri yeterli miktarda almadığımızda 

aşağıdakilerden hangisi oluşur?     

A) Dengeli beslenme B) Dengesiz beslenme C)Yeterli beslenme D)Yetersiz beslenme 

 

18. Canlıların yaşaması için suya ihtiyaçları vardır. Sağlığımızı korumak için bol 

miktarda su içmeliyiz. Yaşamsal öneme sahip olan su ile ilgili bilgilerden hangisi 

yanlıştır?  

A) Tüm besinlerde bulunur.  

B) Vücudumuzdaki çeşitli maddeler su ile taşınır.  

C) Vücuttaki zararlı maddelerin dışarı atılmasında görev alır.  

D) Vücudumuzdaki en önemli görevi yapıcı ve onarıcı olmasıdır. 

 

19. Ayşe Hanım tükettiği besinlerin taze ve doğal olmasına dikkat eder. Buna 

göre Ayşe Hanım akşam yemeğinde aşağıdakilerden hangilerini yemiş olabilir?  

A) Hamburger, pilav, tatlı   B) Etli sebze yemeği, makarna, salata  

C) Pizza, Lahmacun, Salata   D) Çorba, cips, çikolata 

 

20. Sigara ve alkol zararlı alışkanlıklardandır. Sigara ve alkolle ilgili verilen 

bilgilerden hangisi yanlıştır?  

A) Sigara ve alkol kullanan kişiler hem maddi hem de manevi zarara uğrar.  

B) Sigara ve alkol kullanan kişilere bağımlı denir.  

C) Sigara ve alkol sadece sağlığımıza zarar verir.  

D) Sigara içmediği hâlde içilen ortamda bulunan kişilere pasif içici denir. 
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EK 3: Örnek Ders Planı 

 

BÖLÜM I. 

Ders  Fen Bilimleri 

Sınıf 4. Sınıf 

Süre 3 ders saati (40’+40’+40’) 

Konu Alanı Canlılar ve Yaşam 

Ünite Başlığı Besinlerimiz 

Kavramlar Besin, Beslenme, Protein, Karbonhidrat, Yağ, Vitamin, Su 

ve Mineraller, Dengeli Beslenme, Sigara ve Alkol 

BÖLÜM II. 

Kazanımlar F.4.2.1.1. Canlı yaşamı ve besin içerikleri arasındaki 

ilişkiyi açıklar. 

Öğrenme – Öğretme 

Yöntem Teknikleri 

Animasyon destekli öğretim, anlatım, soru cevap, tartışma, 

beyin fırtınası, deney. 

Kullanılan Araç 

Gereçler 

Ders kitabı, etkileşimli tahta, internet, powtoon web 2.0 

aracı ile oluşturulmuş videolar. 

Öğrenme – Öğretme Süreci 

Konu Besinler ve İçerikleri 

ÖĞRETME-ÖĞRENME ETKİNLİKLERİ 

*Besinlerin canlılar için önemi üzerinde durulur. 

*Besin içerikleri hakkında bilgi verilir. 

*Powtoon web 2.0 aracı ile oluşturulmuş videolar izlenir. 

     Sınıfa, öğrencilerin dikkatini çekmek için öğrencilere: ”Araçların hareket etmesi için 

neye ihtiyacı vardır?” sorusu sorulur. Öğrenci cevapları dinlenir ve yönlendirmeler 

yapılarak öğrencilerin “enerji” cevabı vermeleri sağlanır. İnsanların hareket emesi içinde 

enerjiye ihtiyacı olduğu vurgulanır. Ardından “İnsanlar ihtiyacı olan enerjiyi nerden 

karşılar?” sorusu sorularak öğrencilerin önbilgileri kontrol edilir. Öğrencilerden gelen 

yanıtlar alındıktan sonra derse geçilir. Derse hazırlanmış olan animasyon videolar izlenir. 

Ardından ders kitabında bulunan deneyler sınıf ortamında yapılır.  
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BESİNLER VE ÖZELLİKLERİ 

Canlıların beslenmesini, yaşamsal etkinliklerini sürdürmesini sağlayan yiyecek ve 

içeceklere besin denir. Besinleri üç temel kaynaktan elde ederiz; hayvansal besinler (et, 

süt, yumurta... vb.), bitkisel besinler (sebzeler, meyveler... vb.), cansız doğadan elde 

edilen besinler (su ve madensel tuz). 

Karbonhidratlar: Enerji verici besin maddeleridir. Buğday, patates, pirinç, tahıllar, 

makarna, ekmek, tatlılar, hamur işleri... karbonhidrat yönünden zengin besin 

maddeleridir. 

Yağlar: Vücudumuz için gerekli olan öncelikle enerji öncelikle karbonhidratlardan, sonra 

yağlardan sağlanır. Yağlar; karbonhidrat ve proteinlerin iki katı kadar enerji sağlar. 

Zeytin, susam, soya, ceviz, fındık, mısır, ayçiçeği... yağlı besinlere örnek verilebilir. 

Proteinler: Yapıcı - onarıcı besinlerdir. Büyüme, gelişme, yaraların iyileşmesi, vücudun 

mikroplara karşı direnç kazanması gibi görevleri vardır. Et, süt, yumurta, tavuk, yoğurt, 

peynir, balık ve tahıllarda bol miktarda protein vardır. 

Vitaminler: Vücudumuzu hastalıklara karşı korur. Büyüme ve gelişmemize yardımcı 

olur. Meyve ve sebzelerde bol miktarda vitamin bulunur. Vitaminler düzenleyicidir. 

Su ve Mineraller: Bütün besinlerde bulunur. Vücudumuzun; yaklaşık yüzde yetmişi 

sudur. Suyun içinde yaşam için gerekli olan mineraller çözünmüş olarak bulunur. 

BÖLÜM III: 

Ölçme Değerlendirme Animasyon videoları olarak hazırlanan açık uçlu, 

doğru-yanlış, eşleştirme, boşluk doldurma soruları 

cevaplanır. 

Dersin Diğer Derslerle 

İlişkisi 

*Görsel Sanatlar dersinde farklı besin gruplarına ait 

meyve–sebze vb. çizimler yaptırılır. 

*Beden eğitimi dersinde yapılan etkinliklerin kemik 

ve kas gelişimine olumlu etkisi belirtilir. 

*Türkçe dersinde besinlerle ilgili kompozisyon, şiir 

yazdırılır. 
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EK 4: Araştırmacı Tarafından Geliştirilen Animasyonlara İlişkin Görseller 

 

 Besinlerimiz ünitesi tanıtım animasyonuna ait bazı videodan alınmış bazı görseller. 

 

 Besinler ve Özellikleri konusu için hazırlanan animasyondan alınmış görseller. 
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 Besinler ve Özellikleri konusu için hazırlanan animasyondan alınmış görseller. 

 

 

 Alkol ve sigaranın zararlarını anlatan animasyondan alınmış görseller. 
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EK 5: Özgeçmiş  

 

 

ÖZGEÇMİŞ KİŞİSEL BİLGİLER  

 

Adı ve Soyadı  : Mustafa Ziya UYSAL  

Doğum Yeri ve Tarihi  : Karaman, 1988  

Medeni Hali  : Evli, 1 Çocuk Sahibi  

İletişim Bilgileri  : muysal88@hotmail.com  

  0554 4798542 (GSM)  

 

EĞİTİM  

2001-2005  Mehmet Akif Ersoy Lisesi  

2006-2010  Pamukkale Üniversitesi, Eğitim Fakültesi 

Sınıf Öğretmenliği Bölümü  

2018-2020 Niğde Ömer Halis Demir Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü Eğitim  

Temel Eğitim Ana Bilim Dalı 

Sınıf Öğretmenliği Eğitimi Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Programı  

 

İŞ DENEYİMİ  

2011-2012  Ağrı Fatih Sultan Mehmet İlköğretim 

Okulu – Sınıf Öğretmeni  

2012-2016  Ağrı Fatih Sultan Mehmet İlkokulu   

Sınıf Öğretmeni  

2016-  Konya 15 Temmuz Şehitleri İlkokulu   

Sınıf Öğretmeni  

  

  

 


