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Ogrenme-6gretme siirecinde dgrencinin derse etkin katilimini saglayan yéntem
ve tekniklere yer verildiginde 6grenciler daha iyi ve hizli 6grenmekte, hatirlamakta ve
yaptig1 isten zevk almaktadir. Giiniimiizde 6grencinin derse etkin olarak katilimini
saglayan ¢ok sayida cagdas yontem ve teknik bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenme de
Ogrencinin derse etkin katilimina olanak veren bu tekniklerden biridir (Oral, 2000).
Bir¢ok yoniiyle 6grencinin gelisimini saglayan bu yontemin, korkulan bir ders olan

ozellikle matematik dersinde kullanimi 6nem tasimaktadir.

Bu tezin teorik kisminda isbirlikli 6grenme nedir? Isbirlikli 6grenmenin
ogrenciler iizerine etkisi, matematik &gretimi ve isbirlikli 6grenme ile ilgili bilgiler

verilecektir.

1. iSBIRLIKLi OGRENME NEDiR?

“Isbirlikli 6grenme, o&grencilerin, smif ortamnda kiigiik karma gruplar
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
O0grenmelerine yardimer olduklari, grup basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir
O0grenme yaklasimidir” (Gomleksiz, 1997:1). A¢ikgdz (1996)’e gore isbirlikli 6grenme
“basitce; 0grencilerin kiiglik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirinin 6grenmesine yardim

ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci” olarak ifade edilebilir.

Isbirlikli 6grenmenin etkin kullanimini saglamak igin, grup bilyiikliigii en az iki
en cok alti kisiden olugsmalidir. Gruplar farkli yetenek, kisilik o6zellikleri, egitim

O0zgeemisi gibi Ozellikleri bulunan 6grencilerden olusan heterojen yapida olmalidir.



Ayrica Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli, basar1 ya da basarisizliklarinin

bireylerden ¢ok gruplara ait oldugu benimsetilmelidir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1996).

Isbirlikli 6grenmenin tek bir yontem ve uygulama bicimi oldugunu diisiinmek
cok sik rastlanan bir durumdur. Oysa ki birbirinden farkli bir¢ok igbirlikli 6grenme
teknigi vardir. Bu fark olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik gibi temel
kosullarda degil, isin yapilandirilmasi, smifin diizenlenmesi gibi noktalardadir

(Acgikgdz, 1992).

“Isbirlikli 6grenme yonteminin gesitli teknikleri vardir. Bunlar:
Birlikte 6grenme

Akademik ¢eliski

Ogrenci takimlari - basar1 boliimleri

Takim — oyun — turnuva

Takim destekli bireysellestirme

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve yazma

Grup arastirmasi

isbirligi — isbirligi

A S A R e

Birlestirme
10. Bulus
11.Birlikte soralim birlikte 6grenelimdir” (Ergelebi, 1995:10-11).

Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte Ogrenme teknigi

uygulanmistir. Asagida bu teknik tanitilmaktadir.

Birlikte Ogrenme

“Birlikte 6grenme teknigi David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmistir. ilk
sekliyle en oOnemli Ozellikleri; grup amacimin olmasi, diisiince ve malzemelerin

paylasilmasi, is béliimii ve grup &diiliidiir. Ilk uygulamalar: sirasinda, dgrencilerin, bir



tek iirtin ortaya koymak icin grup halinde g¢alismalari, diislincelerini, malzemelerini
paylasmalari, sorularimi  Ogretmenden Once birbirine sormalari, grup ediminin

odiillendirilmesi saglanmistir” (A¢ikgdz, 2003:177).

Johnson’lar bu teknik iizerinde yogun arastirmalar yapmislar ve arastirma
sonuglarina gore teknigi degistirip gelistirmislerdir. Son sekliyle uygulamasi sirasinda;
Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi, grup biiyiikliigiine karar verilmesi, 6grencilerin
gruplara ayrilmasi, sinifin diizenlenmesi, 6gretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak
bicimde planlanmasi, bagimliligi saglamak igin grup iiyelerine roller verilmesi,
akademik 1isin aciklanmasi, olumlu ama¢ bagimliliginin yaratilmasi, bireysel
degerlendirme, gruplar arasi isbirliginin saglanmasi, basar1 i¢in gerekli Olciitlerin
aciklanmasi,  istendik  davraniglarin  belirlenmesi,  0grenci  davraniglarinin
yonlendirilmesi, grup c¢aligmasina yardimei olmak, isbirligi becerilerini 6gretebilmek
icin araya girme, dersi sona erdirme, O68renci Ogrenmesini nitel ve nicel olarak
degerlendirme, grubun ne kadar iyi calistigini degerlendirme ve akademik celigkiler

olusturma iglemleri yer almaktadir (Acikgoz, 1992).

Birlikte 6grenme ve diger isbirlikli 6grenme tekniklerinin; sosyal bilimler, fen,
matematik, anadil, yabanci dil, bilgisayar gibi ¢esitli alanlarda uygulanmasi, 6grenciler
tizerinde birtakim etkilere neden olmaktadir. Bu bakimdan, isbirlikli 6grenmenin

ogrenciler lizerine etkisine deginmekte yarar vardir.

2. iSBIRLIKLi OGRENMENIN OGRENCILER UZERINE ETKIiSi

2.1. Tutum

Tutum O6grenmeyle kazanilan ve karar verme siirecinde bireyin davraniglarina
yon veren bir olgudur. Bir obje ya da olaya kars1 gelistirdigimiz tutum olumlu ise,
onunla ilgili kararlarimizin olumlu olma olasiligi; eger tutumumuz olumsuzsa onunla

ilgili kararlarimzin olumsuz olma olasiligi vardir (Ulgen, 1995).



“Esasinda tutum, bir tepki hazirligi olarak diisiiniilebilir. Kendisi bir davranis
degildir, davranmisin 6n kosuludur. En kapali tepkilerden en agik tepkilere kadar,
davranisin her derecesinde mevcut bir 6n kosuldur” (Unal, 1981:9). Tutumlar, agik¢a
gozlenemezler. Bunlar, ancak bireyin gosterdigi davraniglardan anlasilabilirler.
Tutumlar, dogustan gelmemektedir; 6grenme yoluyla kazanilmistir; bireyin duygu ve

diisiinceleriyle iliskilidir (Binbasioglu, 1992).

Selvi (1996) tutumlarin Ol¢lilmesi ve program degerlendirme konulu
arastirmasinda, olumlu tutumlarin 6grenmeyi kolaylastirdigini 6grenci ve 6gretmen
basarisini yiikselttigini, olumsuz tutumlarin ise 6grenmeyi engelledigini, bu nedenle de

Ogrenci ve 0gretmen basarisini diislirdiiglinti belirtmistir.

Bir 6gretim yontemi olarak isbirlikli 6grenmenin, ogrencilerin tutumlar
tizerindeki etkilerini anlayabilmemiz, ancak bu konu alaninda yapilan arastirmalarla
miimkiindiir. Asagida verilen s6z konusu arastirmalar ve ulagilan sonuglar; igbirlikli

O0grenmenin, 6grenci tutumlari tizerindeki etkilerini yansitmaktadir.

Acikgbdz (1993) tarafindan yapilan arastirmada, isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinden birlikte soralim birlikte Ogrenelim teknigi ve geleneksel Ogretimin
tiniversite Ogrencilerinin akademik basarisi, hatirda tutma diizeyleri ve duyugsal
Ozellikleri iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, 6grenme psikolojisi dersine
devam eden 48 Ogrenci lizerinde deneysel kosullarda gerceklestirilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular sonucunda, birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi ¢ergcevesinde
yer alan igbirligine dayali 6grenme yoOnteminin, 6grencilerin duyussal o6zellikleri
tizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu ortaya konulmustur.
Universite dgrencilerinin katildigi farkli bir arastirma sonucuna gére de, demokratik
tutumlar acisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine

anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir (Gomleksiz, 1994).



Gomleksiz ve Ozyiirek (1994) birlikte yaptiklar1 bir ¢alismalarinda, kubasik
o0grenme olarak adlandirdiklart igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr gruplar ile
geleneksel yontemin uygulandigi gruplarin erisileri, sinif ortamina iligkin demokratik
tutumlart ve benlik saygilar1 arasinda anlamli farkliliklarin = olup olmadigini
stnamiglardir. Calisma sonucunda, demokratik tutumlar ve benlik saygisi agisindan

deney gruplari lehine anlamli farklar ortaya ¢ikmaistir.

Simsek (1994), A.B.D.’nin Minnesota eyaletinde iki ayr1 okula devam eden
toplam 84 temel egitim bes, alt1 ve yedinci sinif 6grencisinin 6rneklemini olusturdugu
arastirmasinda, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenmede Ogrenci denetiminin akademik
basari, gliven ve tutumlar iizerindeki etkilerini incelemistir. Elde edilen bulgular
sonucunda, isbirlikli kiimelerde calisan ve 6grenci denetimi uygulayan 6grencilerin,
bilgisayarla Ogretim, igerik alani ve ekip calismasina karsi daha olumlu tutumlar

gelistirdikleri gozlenmistir.

Arslan ve Sahin (2004), olusturmaci yaklagima dayali isbirlikli 6grenmenin
sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin, 6grencilerin duyussal &grenmelerini nasil
etkileyebilecegini incelemiglerdir. Arastirma, ilkogretim besinci siif Ogrencileri
lizerinde ylriitilmiistiir. Arastirma esnasinda niteliksel ve niceliksel veriler birlikte
kullanilmigtir. Niteliksel veriler gozlem, agik uglu goriisme sorulart ve calisma
dosyalarindan, niceliksel veriler ise tutum oOl¢eginden elde edilmistir. Bu c¢aligmada
igbirlikli 6grenme tekniklerinden  grup arastirmasi ve birlikte Ogrenme teknigi
kullanilmistir. Sonug¢ olarak, deney grubu ogrencilerinin tutumlarinda denel islem
yapildiktan sonra bir artig oldugu goriilmiistiir. Denel islem sonunda deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore sosyal bilgiler dersine karsi daha yiiksek
bir tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Denel islem sirasinda 6grencilerin derse olan
ilgilerinin arttig1 gozlenmistir. Yine ilkogretim besinci smif Ogrencileri iizerinde
gergeklestirilen bagka bir arastirmada da, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlari iizerinde kiime ¢aligmasindan daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir (Oral, 2000).



Kocabas (1998), 1994-1995 6gretim yili birinci yariyilinda ortaokul birinci
sinifta okumakta olan 155 O6grenci lizerinde bir arasgtirma gergeklestirmistir. miizik
dersinde isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi iki deney grubu ile geleneksel
ogrenme tekniklerinin uygulandigi iki kontrol grubunun katildigi arastirmada, miizigi
Ogrenme stratejileri ve blokfliit calma becerileri karsilastirilarak gruplar arasinda
anlaml farkliliklarin olup olmadig1 sinanmaya calisilmistir. Arastirma verileri, blokfliit
calma becerileri gozlem formu ve miizigi 6grenme stratejileri 6lcegi ile toplanarak elde
edilmistir. Sonug olarak isbirlikli 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin miizige iliskin
tutumlari, miiziksel alan bilgileri, miizigi O0grenme stratejileri ve blokfliit ¢alma
becerileri iizerinde geleneksel yontemden anlamli derecede etkili oldugu goriilmiistiir.
Fakat kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar bulunmamsgtir. Universite
Ogrencilerinin fen bilgisi dersine karsi tutumlarini inceleyen baska bir arastirma
sonucuna gore de cinsiyetin, 0grencilerin fen bilgisi 6gretimi dersine karsi tutumlari

arasinda bir farka neden olmadig tespit edilmistir (Bilgin ve Geban, 2004).

Nakiboglu ve Benlikaya (2001) tarafindan 112 iiniversite Ogrencisi lizerinde
gergeklestirilen arastirmada, maddenin olusumu {initesinin iglenmesinde tam 6grenmeye
dayali isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin, 0gretme-6grenme siirecine
getirdigi katkilar, Ogretim hizmeti niteligi ve Ogrenme {riinleri dikkate alinarak
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde; duyussal alan
tirtinlerini belirlemek icin 6grencilerin ders hakkindaki yazili goriisleri ve 6gretim
elemaninin gozlemleri kullanmilmistir. Arastirma sonucunda, tam Ogrenmeye dayali
isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmas1 ile Ogrencilerin derse etkin olarak
katilmaktan, grupla ¢aligmaktan, derste doniit ve diizeltme almaktan ve dersi daha iyi
anlamaktan mutlu olduklar1 ve kendilerine olan giivenlerinin ve diisiinme becerilerinin

arttig1 gdzlenmistir.

Gallagher ve digerleri (1993), igbirlikli 6grenmenin Ustiin yetenekli 6grencilerle
kullaniminda egitimcilerin algilarin1 anlamak i¢in tstiin yetenekli ve igbirlikli 6grenme
gruplarindan olusan egitimcilerin tutumlarin1  6lgmeye calismislardir. Arastirma

sonucunda her iki grubun algilar arasinda 6nemli farkliliklar olustugu goriilmiistiir.



Elde edilen sonuglara gore; {lstiin yetenekli grup, isbirlikli 6grenmede kullanilan
programin yetenekli 6grenciler i¢in yeterince tartisilmadigini, hangi isbirlikli 6grenme
tekniklerinin yetenekli 6grenciler i¢in uygun olduguna iliskin ¢ok az degerlendirme
yapildigini diiiiniirlerken, isbirlikli 6grenme grubu bu fikirleri reddetmistir. Isbirlikli
O0grenme grubu, yetenekli 0grencilerin isbirlikli 6grenme ile kritik sosyal ve liderlik
becerileri gelistirdiklerini  distliniirlerken, dstiin yetenekli grup bu diisiinceye

katilmamustir.

Saritas (1998) calismasinda, ilkogretim dordiincii simif 6grencilerinin beden
egitimi dersinde isbirlikli 6§renme yonteminin uygulandigi deney grubu ile yarismali
O0grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve bu derse
kars1 olan tutumlarinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini sinamaya g¢aligmustir.
Toplam 97 o6grencinin katildigi arastirmada elde edilen bulgular sonucunda,
Ogrencilerin beden egitimi dersine karsi tutumlarinda deney grubu lehinde anlaml
farkliligin oldugu goriilmiistiir. Buna karsin dordiincii sinif &grencileri iizerinde
gerceklestirilen bagka bir calisma sonucunda, kavramsal degisim yaklasimina dayali
kavram haritas1 destekli isbirlik¢i 6grenme yontemi kullanilan 6grencilerin, diinya ve
gokylizii konularina olan tutumlar ile geleneksel fen 6gretiminden yararlanan grubun
bu konulara olan tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir

(Celikten, 2002).

Yaman (1999), birlestirilmis kubasik okuma ve yazma tekniginin 6grencilerin
Tiirkce dersinde okudugunu ve dinledigini anlamaya yonelik akademik basarilar1 ile
Tiirkge dersine iliskin tutumlart {izerindeki etkisini incelemek amaciyla ilkdgretim
besinci siif 6grencileri lizerinde bir arastirma gergeklestirmistir. Toplam 81 6grenci
tizerinde deneysel kosullarda gergeklestirilen arastirma sonucunda, ii¢ alt tutum 6lgegi
acisindan birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin tiim sinif 6gretimine

gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Toros (2001)’un besinci smiflar iizerinde gergeklestirdigi ¢alismasinda da,

bilgisayar okuryazarliginin ogretilmesinde isbirligine dayali 6grenme yodnteminin



benzesik ve ayrisik gruplardaki 6grencilerin erisi ve tutumlarina etkisi arastirilmistir.
1999-2000 ogretim yilinda toplam 48 Ogrencinin katildigi arastirma sonucunda,
isbirligine dayali 6grenme kosullarinda gercgeklestirilen bilgisayar okuryazarliginin
ogretiminde, ayrigik gruplardaki 6grencilerin bilgisayara karsi tutumlari ile benzesik
gruplardaki erkek ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark
bulunamazken, ayni durum i¢in benzesik gruptaki kiz 6grencilerin lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

Stinbiil (1995) yaptigi arastirmada, isbirligine dayali 6gretim ydnteminde
kullanilan degerlendirme bi¢iminin Ogrencilerin erisi ve tutumlarina etkisini
incelemistir. 1993-1994 6gretim yilinda ortaokul ikinci sinifa devam eden 85 6grenci
lizerinde gercgeklestirilen arastirma sonucunda, milli tarih dersinde igbirlikli 6gretim
yonteminin kullanilmasi sirasinda 6grenci tutumlarii kazandirma agisindan, grupla
degerlendirme, bireysel degerlendirme ve hi¢cbir degerlendirme yapmamanin aralarinda
anlaml1 bir fark bulunmadigi gdzlenmistir. Universite dgrencilerinin katildig1 baska bir
aragtirma sonucunda da deney grubundaki 6grencilerin, kritik diisiinebilme, motivasyon
ve ingilizce 6grenimine yonelik tutumlar1 Olgeklerinden aldiklari puanlarin, kontrol
grubundaki deneklerin ayni dlgeklerden aldiklar1 puanlara gore dikkate deger derecede

farklilik gostermedigi goriilmiistiir (Sahan, 2002).

Altiparmak (2001), {niversite Ogrencileri iizerinde gergeklestirdigi biyoloji
ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin laboratuvara yonelik tutum ve basari {izerine
etkisi adli aragtirmasinda ise, mikrobiyoloji ve tohumlu bitkiler laboratuvarlarinda,
ogrencilerin laboratuvar caligmalarina yonelik tutumlarinda deney gruplari lehine

anlamli farklar oldugu sonucuna ulagmustir.

Gomleksiz (1993) bir ¢alismasinda, kubasik 6grenme yontemi ile geleneksel
yontemin demokratik tutumlar ve erisi {izerindeki etkisini arastirmustir. Universite
Ogrencileri tlizerinde gerceklestirilen arastirmanin  bulgulari, kubasik 6grenme
yonteminin demokratik tutumlar agisindan geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugunu gostermistir. Universite dgrencilerinin katildign bilgisayar destekli kubasik



o0grenmede geribildirim tiirii ve 6grenme baglaminin akademik basar1 ve tutumlar
tizerindeki etkisi adli calismada da, gerek genel tutum puanlari, gerekse igerige yonelik
tutum puanlari tizerinde geribildirim tiiriiniin anlaml bir etkisinin oldugu goriilmiistiir

(Caligskan, 1999).

Isbirlikli &grenme ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, isbirlikli
O0grenme yonteminin §grenci tutumlar {izerindeki etkilerinin farkli alanlarda ve degisik
diizeylerde ele alindig1 goriilmektedir. Arastirma sonuglarinda elde edilen bulgular,
isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerinin &grencilerin tutumlari {izerindeki olumlu

etkilerinin daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir.

2.2. Gudi

“Gldi kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. bir¢ok duyguyu igeren

karmasik yapili bir 6zelliktir” (A¢ikgodz, 1996:183).

Giidii 6grenciyi harekete gegiren 6nemli etmenlerden biridir. Ogrenmeye kars1
giidiilenmis &grenciler daha istekli olurlar, konu iizerinde odaklasirlar. Ogrencileri
giidiilemek i¢in egitim ortaminda pek ¢ok etkinlige yer verilebilir. Bu etkinliklerle
ogrencilerin fiziksel ve sosyal ihtiyaglarmin karsilanabilmesi onlar1 giidiiler. Ogrenciye
gelisim diizeyine gore basarili olma firsat1 verilmelidir. Basarili olma 6grencinin sosyal

yonden gelisimine katki sunar (Erden, 1998).

Egitimde basarinin artmasinda, oOgrencilerin derslere karsi olumlu tutum
gelistirmeleri kadar giidiilii olmalar1 da gerekmektedir. Egitimin temel sorunlarindan
birisi de 6grencilerin 6grenmeye karsi nasil giidiilenecegi olmustur. Bir 6gretim yontemi
olarak igbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin giidiilenmesinde olumlu etkilerinin oldugu
cesitli arastirmalarla ortaya konulmustur. Ornegin, Ozer (1999)’in aktardigina goére
Miller ve Nichols (1994), isbirlikli 6grenme ve 6grenci glidiisii adli aragtirmalarinda,

igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin &grenciler iizerindeki
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glidii ve basar1 etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme
sinifindaki 6grencilerin geleneksel siniftaki 6grencilere oranla daha 6grenme hedefi

yonlendirmeli ve yliksek kabiliyet anlayisli oldugu saptanmaistir.

Ulkemizde de farkli alanlarda ve degisik diizeylerde, isbirlikli dgrenmenin giidii

tizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar yapilmistir.

Ornegin Ocal (1996) tarafindan yapilan arastirmada, isbirlikli 6grenme ydntemi
ve geleneksel dgretim yontemlerinin tarih basarisi, giidii ve 6grenci degerlendirmeleri
tizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir. 83 lise 6grencisi lizerinde gergeklestirilen
arastirmada, Ogrencilerin tarih dersleri ile ilgili goriislerinin degerlendirilmesi sonucu,
isbirlikli 6grenme gruplarindaki Ogrencilerin bu yontemden hoslandiklar1 ve bu
yontemin basarilar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugu yolunda goriis bildirdikleri

belirlenmistir.

Dogan (2002)’1n ilkogretim dordiincii sinif 6grencileri ile yaptigi bir aragtirma
sonucuna gore de, isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan strateji gretiminin,
okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkilerinin oldugu
belirlenmistir. Ancak bu etkilerin, cinsiyete gore 6nemli farkliliklar gostermedigi tespit

edilmistir.

Bilen (1995), isbirlikli 6grenme yonteminin miizik bilgilerinin 6grenilmesi,
giizel sarki sOyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin gelismesi, miizige iliskin
tutumlar ve giidiisel siirecler tizerindeki etkilerini, nota ile 6grenme ve kulaktan notal
O0grenme yontemleri ile karsilastirmali olarak incelemigtir. Temel egitim dordiincii
siniflarindan olusan ii¢ grup lizerinde yapilan arastirma sirasinda, siniflardan birinde
isbirlikli 6grenme, ikincisinde nota ile 6grenme, iligiinciisiinde ise kulaktan notali
O0grenme yoOntemi uygulanmigtir. Arastirma verileri, denel islemlerden 6nce ve sonra
uygulanan test, gézlem, 6lgek ve denel islemlerden sonraki alan notlar1 ve goriigmeler

ile toplanmistir. Veriler degerlendirildiginde, isbirlikli 6§renme yonteminin, nota ile
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O0grenme ve kulaktan notali 68renme yontemlerine gore, giizel sarki sOyleyebilme
becerisinin, miiziksel isitme becerisinin, miizige iliskin olumlu tutumlarin ve giidiiniin
gelismesi lizerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin,

ogrencilerde cosku yaratarak derse ilgi ve katilimi artirdigi gorilmiistiir.

Ozer (1999)’in, 74 dgrenci ile yiiriittiigii arastirmasinda ise isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 0gretimin, ilkogretim besinci smif d6grencilerinin Tiirkge basarist ve basari
giidiileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Kontrol gruplu 6n test son test arastirma
deseni ve betimsel tarama modelinin uygulandigi arastirmanin verileri, Tiirk¢e basari
testi ve basart giidiisii Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonunda, igbirlikli 6grenme
yonteminin, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e basarist ve basar1 giidiileri

lizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili bir yontem oldugu saptanmustir.

Sucuoglu (1996)’nun, isbirlikli 6grenmenin giidii iizerindeki etkisi ile ilgili,
ilkdgretimin birinci kademesindeki bir¢ok arastirma ile ayni sonuglara ulastigi gézlenen
aragtirmasinin  deneklerini, ilkogretim ikinci kademe {igiincii simuf Ogrencileri
olusturmustur. Ogrenci yiiklemeleri ve yiiklemelerinin, isbirlikli 6grenme gruplarindaki
etkilesim Orilntiiler1 lizerindeki etkilerinin belirlenmeye calisildigi arastirmanin
sonuclar1 incelendiginde, grup icinde icsel ve dissal olarak ayrilan 6grencilerin basar ve
basarisizlik yiiklemelerini etkiledigi, i¢sellerin grubu yonetmeyi ve ugrastiricilig tercih

ederken, digsallarin ilgisiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Isbirlikli 5grenme ydntem ve tekniklerinin, giidii {izerindeki etkisinin incelendigi
aragtirmalar degerlendirildiginde, igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin giidii diizeyini

artirmada etkili oldugu goriilmektedir.

2.3. Basan

Basari; bir takim bilgi ve beceri kazandirmay1 gerektiren konularda 6grencinin

istenilen diizeyde yeterlilik gostermesi ya da kendisine 6lgme araglart uygulanan
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Ogrencinin gosterdigi olumlu tepkilerle ortaya ¢ikan sonuglar olarak tanimlanabilir. Bu
tanimdan, ilkégretim kurumlarindaki 6grencilerin yetersizlikleri ve olumsuz tepkilerini
degil, yeterliliklerinin ve olumlu tepkilerinin 6l¢iilmesi gerektigi sdylenebilir (Kogak,

1993).

“Basari, genel olarak birey i¢in anlamli olan amagclarin, yapilmis giinliik
programlarla adim adim gergeklesmesidir” (Baltas, 1999:27). Ogrencilerin dgrenme
stirecine daha aktif ve daha yapici bir sekilde katilabilmeleri, segilebilecek dogru
Ogretim yontemleriyle miimkiindiir. Giiniimiize kadar birgok arastirmaci farkli alanlarda
degisik 6grenme yontemlerinin basari iizerindeki etkilerini arastirmuslardir. Isbirlikli
O0grenme yOnteminin dgrenci basarist lizerindeki etkisini anlatan cesitli arastirmacilarin

goriisleri ise soyledir.

Acikgoz (1993) tarafindan, 6grenme psikolojisi dersine devam eden 48 6grenci
lizerinde gerceklestirilen arastirmada, isbirligine dayali 6grenme (birlikte soralim
birlikte 6grenelim teknigi) ve geleneksel dgretimin {iniversite 6grencilerinin akademik
basarisi, hatirda tutma diizeyleri ve duyussal ozellikleri lizerindeki etkileri deneysel
kosullarda incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, birlikte soralim birlikte
ogrenelim teknigi ¢ergevesinde yer alan igbirligine dayali 6grenme yonteminin, 6grenci
basaris1 acisindan geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu ortaya
konulmustur. Universite 6grencileri iizerinde gerceklestirilen baska bir arastirmada da,
igbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda, erisi acisindan deney grubu lehine anlamli farklar

bulundugu sonucuna ulasilmistir (Gomleksiz ve Temel, 1994).

Altiparmak ve Nakipoglu (2004), lise ikinci sinifa devam eden 80 o6grenci
tizerinde 4 hafta siire ile yaptiklar1 arastirmada, biyoloji 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin &grencilerin laboratuvara yonelik tutumlart ve laboratuvar derslerindeki
basaris1 iizerine etkileri incelemistir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak her
laboratuvar dersi i¢in igbirlikli 6grenme yontemine ait modiil uygulanmis ve uygulama

sonunda tutum oOlg¢egi ve basari testi uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirma
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sonunda, 6grencilerin laboratuvar derslerindeki basarisi yoniinden deney grubu lehine
anlamhi bir fark oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin laboratuvar
derslerindeki Ggrenci basaris1 lizerine etkilerini inceleyen bir arastirmada ise
mikrobiyoloji laboratuvarinda 6grenci bagarisi yoniinden deney grubu lehine anlamli bir
farka rastlanirken, tohumlu bitkiler laboratuvarinda deney ve kontrol gruplari arasinda

anlaml bir farkin olmadigi tespit edilmistir (Altiparmak, 2001).

Biyoloji 6gretiminde, isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin erigileri ve Ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkileri
Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004) tarafindan da incelenmistir. Yine lise 6grencileri
lizerinde yiiriitiilen arastirmada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme iki teknigi
kullanilarak canlilarin temel bilesenleri iinitesi iki ay siire ile islenmistir. Basar1 testi ve
hatirda tutma testi kullanilarak elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, On test ve
son test puanlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplarinda uygulanan her iki yontem de
etkili bulunmustur. Son test, erisi ve hatirda tutma testi puanlar1 bakimindan ise deney
grubundaki O6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili olduklari
sonucuna ulasilmistir. Birlestirme iki teknigi ile diizenlenen egitim durumunun lise
ogrencileri tizerindeki etkisinin belirlenmeye caligildigi bir aragtirmada da, isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde olumlu etkilerinin

oldugu saptanmistir (Avci, 2003).

Sezer ve Tokcan (2003) yaptiklar1 deneysel calismalarinda, isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Ogrenci takimlar1 basari1 boliimleri tekniginin etkililigini sinamislardir.
Tiirkiye cografyasi dersinin Tirkiye’'nin fiziki cografyasi konularinin 6gretiminde,
isbirligine dayali Ogrenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ggretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli
farkliliklarin olup olmadig1 karsilastirilmistir. Toplam 75 {iniversite 6grencisinin
katildig1 arastirma, alti hafta siirdiiriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore, 6grenci
takimlar1 basar1 bdoliimleri tekniginin uygulandigt deney grubundaki ogrencilerin
akademik basarilar1 ile, geleneksel Ogrenme yontemlerinin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin akademik bagarilar1 arasinda deney grubunun lehine anlamh
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diizeyde farkliligin oldugu goriilmiistiir. Ayn teknigin, fen bilgisi 6gretimi dersinde de
geleneksel Ogretim yaklasimindan daha etkili oldugu gozlenmis ancak cinsiyetin,
Ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi dersindeki basarilar1 arasinda anlaml bir farka neden

olmadigi tespit edilmistir (Bilgin ve Geban, 2004).

Fen 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin 6nemine deginen bir arastirma da
Namlu (1999) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, bilgisayarin alistirma-
tekrar ve ders sunu araci olarak kullanim bigimlerinde bilgisayar destekli isbirligine
dayali Ogrenme uygulamasi ile bilgisayar destekli esli ve bireysel Ogrenme
uygulamalarimin  etkililigi  belirlenmeye calisilmistir. Ilkogretim  sekizinci  simf
Ogrencileri lizerinde yliriitiilen arastirma, on test-son test gruplu modele gore deneysel
olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayarin alistirma-tekrar araci
olarak kullanildig1 bilgisayar destekli isbirligine dayali 6gretim uygulamasinin dgrenci
basarisini ve Ogrenmede kalicihi@i saglamada daha etkili oldugu goriilmistiir.
Bilgisayarin ders sunu araci olarak kullanilmasinda ise her iki 6gretim uygulamalari
arasinda Ogrencinin basarisini etkileme yoOniinde anlamli bir farka rastlanmamuistir.
Bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogretim
yonteminin Uiniversite 6grencilerinin basarilar1 agisindan karsilastirildig: bir aragtirmada
da, son test puanlarina gore her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin  bulunmamasina ragmen, deney grubunun basar1 ortalamasinin kontrol
grubunun basar1 ortalamasinin lizerinde oldugu tespit edilmistir (Atict ve Giirol, 2002).
Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel ogretim ydntemlerinin tarih basarist

tizerindeki etkilerinin belirlenmeye ¢alisildigi bir arastirmada da benzer sonuglara

ulasiimstir (Ocal, 1996).

Nakiboglu (2001), 1998-1999 $gretim yilinda Kimya Ogretmenligi programina
devam eden oOgrencilerle deneysel bir arastirma gergeklestirmistir. Deneme modeli
kullanilarak yiiriitiilen aragtirma sonunda, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi
deney grubu 6grencilerinin degerlendirme sorularina dogru cevap verme basarisinin,
diiz anlatim ile derslerin islendigi kontrol grubuna gore istatistiksel agidan daha yiiksek

oldugu, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi sonunda deney grubu 6grencilerinin
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kontrol grubu ogrencilerine gore daha anlamli 6grenme gergeklestirebildikleri
belirlenmistir. Diliz anlatim teknigi ile isbirligine dayali 6grenme teknigi arasindaki
farkliligin sinandig1r baska bir arastirmada ise deney ve kontrol gruplari arasinda

anlamli bir basar1 farkinin olmadig1 sonucuna ulasilmigtir (Erdem, 1994).

Yasar (1993), yabanci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesinde, kii¢iik
gruplarla 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore etkisini sinamak
amaciyla Yabanci Diller Egitimi Boliimii'nde metin okuma ve inceleme dersini alan
Ogrenciler {lizerinde bir aragtirma gerceklestirmistir. Arastirmada kiiciik gruplarla
Ogretim yontemi ile geleneksel Ogretim yonteminin Ogrenci basarisi tizerindeki
etkililigi, yabanci dildeki okuma becerilerinin gelistirilmesi ve yabanci dilde okudugunu
anlama giicliniin gelistirilmesi yonlerinden sinanmistir. Toplanan veriler sonucunda ise
kiigiik gruplarla 6gretim yonteminin etkililigini ortaya koyan bulgular elde edilmistir.
Yasar (1993)’in aktardigina gore, Gonzalez (1986) ve Bejarano (1985) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda da, isbirligine dayali kiiciik gruplarla 6gretim
yonteminin, yabanci dilde dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yine yabanci diller egitimi boliimii 6grencilerinin katildig: farkli bir arastirma
da Ozkili¢ (1996) tarafindan gergeklestirilmistir. Ogretim ilke ve yontemleri dersini alan
80 Ogrenci lizerinde deneysel olarak yapilan arastirmada, farkli igbirlikli 6grenme
yontemlerinin hizmet Oncesi ortadgretim 6gretmenlerinin basaris1 ve hatirda tutmasi
tizerindeki etkileri incelenmistir. Deney gruplarina grup arastirmasit ve birlestirme
yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmigtir. Arastirmanin sonucuna
gore, deney ve kontrol gruplarinin arasinda bilissel ve duyussal amaglardaki basari ve

hatirda tutma agisindan anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir.

Parrenas ve Parrenas (1993)’in yaptiklar1 arastirmanin sonuglari, isbirlikli
Ogrenmenin; basariy1, yaristirict ve bireysel Ogrenme tekniklerinden daha ¢ok

artirdigini, saglikl etnik iligkilerin gelismesine yardimei oldugunu ve 1rksal ¢atigsmalari
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azalttigini, 6grencinin sosyallesmesine ve demokratik katilima katki sagladigini ve hizla

degisen ekonomideki gelisimi destekledigini gdstermektedir.

Ozkan (1999) tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde
isbirlikli 6grenme ile anlatim ve soru—cevap yontemlerinin kullanilmasinin, &grenci
basaris1 yoniinden etkililigi incelenmis ve karsilastirilmistir. Universite dgrencileri
tizerinde gerceklestirilen arastirma, ii¢ grupta ylriitiilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore,
Ogrenci basarisi agisindan kontrol ve deney gruplar karsilastirildiginda, deney gruplar
lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir. Yine sosyal bilgiler 6gretiminde
ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin katildig1 bir calismada da, isbirligine dayali
O6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin bilissel erisi puanlarini olumlu yonde
artirdigl ancak basarinin; cinsiyet, anne-babanin egitim ve mesleki durumu, ailenin

aylik gelir durumu gibi degiskenlere gore farklilagsmadigi gorilmistiir (Cetin, 2002).

Delen (1998) calismasinda, temel egitim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basartya etkisini aragtirmistir. Cumhuriyet’e
nasil kavustuk ve Tiirk diinyasina toplu bakis tiniteleri lizerinde yiiriitiilen arastirma, 68
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Aragtirma bulgulari; akademik basar1 agisindan, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel tiim simif dgretiminin
yapildig1 kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Ayni iiniteler
tizerinde, yine ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin katildig1 benzer bir ¢alismada da,
akademik basar1 agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili bir yontem oldugu

tespit edilmistir (Oner, 1999).

Katilmis (2002), isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgretim yonteminin
sosyal bilgiler dersi tarih konular1 {lizerindeki Ogrenci basaris1 ve hatirda tutma
diizeylerine etkilerini arastirmistir. [lkdgretim altinci smifa devam eden 76 dgrencinin
katildig1 aragtirmada, deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test ve kontrol testi
uygulanmistir. Bu testlerin sonunda elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grenci basarisi lizerinde geleneksel 6grenme yontemlerinden daha etkili

oldugu ortaya c¢ikmustir. Yildirnm (2003)’da sosyal bilgiler dersinde altinci sinif
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Ogrencileri ile yiiriittigli calismasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney

grubundaki 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmustir.

Oktar (1995) yaptig1 arastirmada, fen bilgisi dersinde uygulanan isbirligi, odiilli
degisim ekonomisi, isbirligi ve 6dilli degisim ekonomisinin birlikte kullanilmasinin
Ogrenci erigisi lizerindeki etkisini incelemistir. Fen bilgisi dersinde insan ve gevre ve
canlilarin c¢esitliligi {niteleri {lizerinde gerceklestirilen arastirmaya, denek olarak
ilkdgretim besinci sinif ogrencileri katilmistir. Elde edilen bulgulara gore, isbirligi,
odillii degisim ekonomisi, igbirligi ve ddiillii degisim ekonomisinin birlikte kullanildig:
gruplarin erisisi ile geleneksel 6gretim grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Yine fen bilgisi dersinde ilkogretim besinci simif 6grencileri ile
gergeklestirilen bir arastirmada da, isbirlikli 6grenme ile ders isleyen 6grencilerin daha
basarili olduklar1 goriilmiis ancak 6grenci basarisina; cinsiyet, yas, okul oncesi egitim
alma, islemekten zevk alinan ders, daha 6nce kiime g¢alismasi yapma ve fen bilgisi
dersini isleme teknigi degiskenlerinden higbirisinin etkisinin olmadigi tespit edilmistir

(Kurt, 2001).

Geleneksel 6gretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin fen bilgisi
Ogretimi lizerindeki etkilerinin incelendigi bir arastirmada Ertekin (2001) tarafindan
gerceklestirilmistir. Elektrik, enerji iinitesi kapsamindaki konularda ytiriitiilen arastirma,
ilkdgretim dordiincii siniftan 71 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Aragtirma
sonucunda, fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenmenin, geleneksel 6gretim yontemlerine
gbre basar1 diizeyini yiikseltmede daha etkili oldugu goriilmiistiir. Akin (1996)’da fen
bilgisi 0gretiminde ilkogretim dordiincli smif 6grencileri ile ylriittigli ¢alismasinda,
isbirlikli 6grenme yoOnteminin O6grenci basarisini yiikseltmede daha etkili bir yontem

oldugu sonucuna ulagmistir.

Uysal (2003) tarafindan, isbirlikli 6grenmenin ingilizce dgretiminde siirekli ve
durumluk kaygi ile erigi tiizerindeki etkileri deneysel kosullarda belirlenmeye
calisilmistir. Ilkdgretim besinci siif 6grencileri iizerinde yiiriitiilen arastirmaya 40

ogrenci katilmistir. Kontrol gruplu 6n test - son test deseninin uygulandig: arastirmada,
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igbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin erisileri lizerinde geleneksel Ogretim
yontemine gore anlamli derecede etkili oldugu bulunmustur. Tonbul (2001)’un
calismasinda da, isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin
ingilizce dersindeki basarilari iizerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Ancak bagari
tizerindeki bu etkinin, cinsiyet degiskenine gore dnemli farkliliklar gdstermedigi ortaya

cikmustr.

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel yontemin ingilizce dersinde dgrenci basarist
tizerindeki etkileri Onur (2003) tarafindan yedinci smiflar {izerinde incelenmistir.
Toplam 64 6grencinin katildigir aragtirmada 6n test — son test kontrol gruplu deney
deseni uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinda kullanilan her
iki yonteminde 6grenci basarisini artirdigr goriilmiis ancak, son test puanlarina gore

deney grubundaki 6grencilerin daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Ozer (2002), ilkogretim dordiincii ve besinci smiflarda Tiirkge &gretiminde
isbirligine dayali 6grenme metodunun kullanimmi degerlendirmistir. Bu amagcla
ilkdgretim okullarinda gorev yapan dordiincii ve besinci siif 6gretmenlerinin bu
konudaki fikirlerini nitel bir arastirma yontemi olan goriisme ile toplamistir. Elde edilen
veriler sonucunda, dgretmenlerin isbirligine dayali 6grenme metodu ile 6grencinin
gelistirecegi ve kazanacagi becerileri bilmekte olduklari; ancak etkinlikler sonucunda
ogrencilerde beklenen davranig degisikliginin olugmasi hususunda endise duyduklari

belirtilmistir.

Bilgin (2002) ¢alismasinda, kavramsal degisim yaklagimina dayali isbirligine
yonelik Ogrenim yaklasimi ile hazirlanan 6gretim yonteminin lise Ogrencilerinin
kimyasal denge konusundaki kavramlari ve hesaplama gerektiren problemleri
anlamalarina etkisini, geleneksel yontemle karsilastirmak istemistir. 87 Ogrencinin
katildig1 ¢aligma sonuglari, deney grubundaki 6grencilerin kimyasal denge konusundaki
kavramlar1 anlama ve hesaplama gerektiren problemlerdeki basarilarinin kontrol

grubundaki 6grencilerden daha iyi oldugunu gostermistir.
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Farkli alanlarda ve degisik diizeylerde yapilan bir ¢ok arastirma, isbirlikli
o0grenme tekniklerinin 6grenci basarist ilizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Yapilan calismalar, farkli igbirlikli 6grenme tekniklerinin, 6grenci

basarisini artirmada geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu gostermektedir.

3. MATEMATIK OGRETIMi VE iSBiRLiKLi OGRENME

“Matematik; dil, din, wrk ve iilke ayirt etmeden uygarliktan uygarliga
zenginleserek gecen evrensel bir dil ve kiiltiirdiir” (Goker, 1997:22).

Gliniimiizde matematik, tim temel bilimlerde; teknik ve teknoloji ile
mithendisligin her dalinda; ticaret, ekonomi, isletme vb. alanlarda; psikoloji, sosyoloji,
egitim vb. sosyal bilim alanlarinda; tip, tarim, biyoloji vb. alanlarda kullanilmaktadir.
Matematige, ayn1 zamanda askerlikte, kurum ve devlet yonetiminde de
bagvurulmaktadir. Kisacas1 matematik, toplum i¢inde karmasik bir etkinlik olarak yer

almaktadir (Ersoy vd., 1991).

Matematik egitimi, bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Cesitli deneyimlerini analiz
edebilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik
kazandirir. Ayrica yaratict diisiinmeyi kolaylastirarak bireylerin akil yiiriitme

becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2005).

Ogrenciler ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren matematikle karsilasirlar. Bu
andan itibaren matematik hakkinda elde edinecegi deneyimlerle sonraki yillarda
matematige kars1 olan tutumlar1 sekillenmektedir. Bu nedenle &grencilere etkili bir
Ogretim icin ezbere bilgi verilmesi yerine, 0grenciyi aktif hale getiren yontem ve

teknikler kullanilmalidir (Sengiil ve Ekindzii, 2004).
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Geleneksel egitimle, egitim sorunlarinin ¢ozlilemeyeceginin anlasilmasi
O0grenme-6gretme  siirecinde Ogrencinin  derse aktif katilimimi saglayan yeni
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu yaklagimlarin 6nde gelenlerinden
biri de isbirlikli 6grenme yontemidir (Yilmaz, 2004). isbirlikli 6grenme ydnteminde,
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, matematik dersine aktif katilimini
saglayacak oyunlar ve projeler diizenlenmektedir. Ayrica yapilan arastirmalar da,
isbirlikli 6grenme yontemi ile 6grencilerin matematik dersini daha ¢ok sevdiklerini ve

daha basarili olduklarin1 gostermektedir.

Ornegin Bono (1991) yaptig1 arastirmada, isbirlikli 6grenmenin etkilerini altinc
simif iki kiz 6grencinin matematik dersine karsi tutumlar iizerinde incelemistir. Bu
Ogrencilerin matematige karsi genel tavrimi 6grenmek igin 17 altinct smif 6grencisi
tizerinde baska bir calisma daha yapilmistir. Sonra bu iki kiz 6grenci, bireysel,
rekabetsel ve isbirlikli 6grenmeden olusan {i¢ 6grenme ortaminda incelenmistir. Son
tetkik ise kizlardan O6grenimin {i¢ yolunu karsilagtirmalari ve bu {i¢iinden hangisinin
onlara daha olumlu hissettirdigini belirtmeleri olmustur. Sonuglar, bu iki kisinin
matematige karsit tutumlarinda, isbirlikli 6grenme ortamimin daha etkili oldugunu

gostermistir.

Reid (1992) calismasinda, isbirlikli 6grenmenin yedinci siif Ogrencilerinin
matematik dersindeki basarilarina olan etkilerini incelemistir. Bir 6grencinin isbirlikli
Ogrenim gruplarina katilip katilmadig1 ya da bireysel — rekabete dayanan egitimi kabul
edip etmedigini arastirmak i¢in 50 G6grenci lizerinde On test son test uygulamistir.
Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenmenin matematik basarisi tizerinde etkili oldugu
ortaya ¢cikmistir. Davidson (1990) da isbirlikli 6grenme yOnteminin, pratik stratejiler
olarak kiigiikk gruplar i¢in matematik Ogretiminde ve Ogrenmesinde biitiin yas

seviyelerine ve programlara uygun olarak kullanilabilecegini belirtmistir.
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Harrison (1993), 6grencileri bagariya motive etmek, 1rksal ve sosyo - ekonomik
gruplarin karismalarini cesaretlendirmek icin yedinci simif 6grencileri lizerinde bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada, haftada iki giin heterojen gruplarla bir
program islenmistir. Program sonunda ise, gruplarin kaynastigi ve Ogrenmelerin

hizlandi1g1 gozlenmistir.

Ercelebi (1995), isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin matematik dersindeki akademik basar1 ve hatirda tutma {izerindeki
etkilerini incelemek amaciyla ilkogretim tiglincii sinifa devam eden toplam 74 6grenci
tizerinde deneysel bir aragtirma gergeklestirmistir. Aragtirma sirasinda deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilan gruplara uygulanan matematik basar1 testi, uygulama
bitiminden dort hafta sonra hatirda tutma testi olarak tekrarlanmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin geleneksel dgretim
yontemlerine gore Ogrenci basarisini ve hatirda tutma diizeyini artirmada daha etkili

oldugu saptanmaistir.

Bilgin ve Akbayir (2002), isbirlikli o6grenme ve geleneksel Ogrenme
yontemlerinin genel matematik konularindan dizi ve serilerde akademik basar1 ve
hatirda tutma iizerindeki etkileri incelemistir. Universite ogrencileri iizerinde
gerceklestirilen arastirmaya 62 dgrenci katilmistir. On test — son test kontrol gruplu
deney deseninin uygulandig1 arastirmanin verileri bagari testi ile toplanmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol
grubundaki 6grenciler, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerden daha basarili olmustur. Fakat hatirda tutma testinde daha once kontrol

grubunun lehine olan anlamli fark ortadan kalkmustir.

Bozkurt (1999) bir calismasinda ise, ilkogretim dordiincli simif matematik
dersinde isbirlikli 6grenme sonucunda kullanilan farkli 6lgme tekniklerinin basarty1
Olgmedeki farkliliklarini belirlemek istemistir. Toplam 54 6grencinin katildig1
arastirmada iki grup kullanilmistir. Gruplardan birinde isbirlikli 6grenme yd&ntemi

uygulanirken, digerinde alisagelmis 6gretim siirdiiriilmiistiir. Veriler her iki gruptaki
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Ogrencilere ¢oktan se¢meli test, kisa cevapli test, sozlii simav ve genel yetenek testi
verilerek elde edilmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6gretim yapildiktan sonra elde
edilen coktan se¢meli test puanlari ile sozlii sinav puanlar1 karsilastirildiginda, sozlii
simavda 0grencilerin daha basarili olduklar1 goriilmistiir. Yine kisa cevapli test puanlari
ile sozlii sinav puanlari arasinda, sozlii sinav lehine manidar bir fark bulunmustur. Diger

Olgme teknikleri arasinda ise anlamli bir farka rastlanmamustir.

[Ikogretim dérdiincii smiflarin katildigi baska bir arastirmada Ozder (2000),
isbirlikli 6grenme yOntemi ile tam 6grenme yonteminin ayri ayr1 ve birlikte, matematik
basarilar1 {izerine etkisini incelemistir. Arastirmada siniflardan birinde geleneksel
Ogretim, ikincisinde isbirlikli 6grenme, iicilinciisiinde tam 6grenme, dordiinciisiinde ise
tam Ogrenme ile isbirlikli 0grenme yontemi uygulanmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde; isbirlikli 6grenme, tam 6grenme, tam 6grenme ile isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney gruplarindaki 6grenci basarisinin, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenci basarisindan daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

Matematik Ogretiminde isbirlikli 6grenme yOnteminin Onemine deginen bir
arastirma da Posluoglu (2002) tarafindan gerceklestirilmistir. Ilkogretim besinci siifa
devam eden 61 6grenci lizerinde yliriitiilen arastirmada, ilkogretim matematik dersinde
problem ¢ézme becerisinin kazandirilmasinda igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
etkililigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Olgme araci olarak problem ¢dzme testi her iki
gruba da On test, son test ve kalicilik testi olarak verilmistir. Sekiz hafta sonunda
arastirmanin bulgulari; problem ¢6zme basarisi agisindan, isbirligine dayali 6grenme
tekniginin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Besinci smiflarin katildigir farkli bir arastirmada da, matematik 6gretiminde kiime
destekli bireysellestirme tekniginin, tiim sinif 6gretimine gore daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Ancak matematige karst olumlu tutum gelistirme agisindan, ise kosulan
yontemler arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olmadigi goriilmiistiir (iflazoglu,

2000).
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Ulkemizde pek ¢ok &grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagini diisiinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkdgretimden baslayip artarak devam etmektedir. Sonugta
ogrenciler bu onemli araca karst olumsuz tutum gelistirmektedirler. Daha da kotiisti
kendilerinin matematigi Ogrenecek kadar zeki olmadiklari, matematigin onlarin
ugrasacagl konular arasinda bulunmadigi kanaatine varmaktadirlar. Bu yanliglikta

Ogretimin ve 0gretmenin yaklasiminin da 6énemli bir rolii vardir (Baykul, 1999).

Bayraktar (2002)’1n, ortadgretim matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme
yaklagimi hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemeye ¢alistig1 aragtirmasinin
sonuclari, 6grencilerin matematik 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme yaklasimini
yararli bulduklarin1 gdstermistir. Ayrica arastirmada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
bu yaklagim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarina, ancak 6grencileri i¢in oldukga

yararli bulduklarina isaret etmektedir.

Kara (1994) tarafindan, farkli doniitlerin islevinin anlagilmasina katki getirmek
amaciyla bir ¢aligma yapilmistir. Bu calismada isbirligine dayali paylasmali doniitiin,
O0grenme lizerindeki etkisi, biitiin sinifa verilen geleneksel doniit ile karsilastiriimali
olarak incelenmistir. Arastirma ortaokul birinci sinif 6grencileri lizerinde, matematik
derslerinde siirdiiriilmiistiir. Caligmanin sonuglari, isbirligine dayali paylasmali doniitiin,
biitiin sinifa verilen doniite kiyasla daha fazla basari artisina yol actigini ortaya

koymustur.

[Ikdgretim ikinci kademe matematik gretiminde, isbirlikli 6grenme ydnteminin
basar1 ilizerine etkisini arastiran bagka bir arastirmacit da Yildiz (2001) olmustur.
Aragtirma, yedinci sinifa devam eden toplam 70 6grenci tizerinde yapilmis ve gruplar
yansiz atama yoOntemi ile belirlenmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel biitiin sinif
Ogretimi  kullanilmistir.  Arastirma  verilerinin  elde edilmesinde, O6grencilerin
denklestirilmesinde kullanilmak amaciyla matematik yetenegini 6lgmeye yonelik bir

test ve Ogrenci basarisin1 0lgmek amaciyla matematik basari testleri gelistirilmistir.
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Aragtirma sonucunda, ilkogretim yedinci smif matematik Ogretiminde Ogrenci
basarisina etkisinde; isbirlikli 6grenme yoOnteminin birlikte 6grenme tekniginin,

geleneksel d6gretim yonteminden daha etkili oldugu gozlenmistir.

Matematik basarisi iizerine yapilan bu ¢alismalar, isbirligine dayali 6grenmenin
etkililigini acik¢a gostermektedir. Farkli alanlarda ve degisik diizeylerde yapilan bir¢ok
arastirmada, isbirligine dayali 6gretim tekniklerinin, tutum, giidii ve basar1 iizerinde
olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistii. Isbirlikli dgrenmenin matematik &gretiminde
kullanilmast sonucunda, Ogrencilerin bagarilarinda ve matematik dersine karsi olan
tutumlarinda da bir artisin oldugu goriilmektedir. Ancak iilkemizde yapilan isbirlikli
O0grenme ¢alismalarinda, O6grencilerin matematik giidiisiinii belirlemeye yonelik bir

arastirmaya rastlanmamustir.
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II. BOLUM

ARASTIRMA PROBLEMI VE HIiPOTEZLER

1. Arastirmanin Amaci

Literatiir incelendiginde daha ¢ok fen ve sosyal bilimlerde yapilan isbirlikli
O0grenme c¢alismalarinin son yillarda matematik 6gretiminde de arttigir goriilmektedir.
Ancak ilkogretim birinci kademe besinci smif Ogrencilerinin matematik dersinde
isbirlikli 6grenme yontemi ile Ogrenmeleri konusunda yeterli miktarda caligmaya
rastlanmamistir.  Ulkemizin kosullar1 ve matematik 6gretiminin  6nemi dikkate
alindiginda, ozellikle ilkégretim diizeyinde isbirlikli 6§renme yOnteminin akademik
basar1 iizerindeki etkisini sinayacak arastirmalara biiyiikk gereksinim duyuldugu
sOylenebilir. Bu sebeple gerceklestirilen aragtirmanin amaci, isbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte 6grenme tekniginin, ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin

matematik dersindeki basarilarina etkisini incelemektir.

2. Problem Ciimlesi
Isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme tekniginin, ilkdgretim besinci

sinif 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina etkileri nelerdir?

3. Alt Problemler

1) Ilkdgretim besinci simf matematik dersinde, isbirlikli 6grenme tekniklerinden
birlikte 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

2) Deney simnifindaki Ogrencilerin denel islem sirasinda isbirlikli §grenmenin
gerektirdigi davraniglari, kendi goriislerine gore gosterip gostermemeleri

arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?
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3) Deney simifindaki grup iiyelerinin denel islem sirasindaki isbirligi i¢cinde ¢alisma

becerileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

4. Hipotezler

1) Ilkdgretim besinci simf matematik dersinde, isbirlikli égrenme tekniklerinden
birlikte 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
yoktur.

2) Deney simnifindaki Ogrencilerin denel islem sirasinda isbirlikli §grenmenin
gerektirdigi davraniglari, kendi goriislerine gore gosterip gostermemeleri
arasinda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik yoktur.

3) Deney sinifindaki grup iiyelerinin denel islem sirasindaki igbirligi icinde ¢alisma

becerileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik yoktur.

5. Arastirmanin Onemi

Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim ydntemlerinin matematik dgretiminde
akademik basar1 ve diger duyussal 6zellikler agisindan etkili olmadigi bir¢ok arastirma
bulgusuyla ortaya konulmustur. Geleneksel oOgretim yoOntemlerinin kullanildig:
matematik dersinde Ogrenciler bilginin pasif alicilar1 olmaktadir. Oysa matematik
O0grenmenin aktif bir siire¢ oldugu disiiniiliirse, 6grencilerin dgrenirken biligsel olarak
aktif olmalar1 gerekmektedir. Biligsel aktiflik ise isbirlikli 6grenme gruplarini
gerektirmektedir. Isbirlikli 6grenmede gruplar, uygun bir sekilde risk almayi
cesaretlendirirken matematik kaygisin1 ve hata yapma korkusunu azaltan bir ortam
saglamaktadir. Basari, kendilerinin ve diger grup iiyelerinin ¢abalarina bagl oldugu icin

basarisizlik ihtimali ve kisisel risk o kadar biiyiik gériinmemektedir.

Yapilan caligmalar, igbirlikli 6grenmenin matematik basarist {izerinde sinanan
diger yontemlere gore oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle bu
aragtirmanin bulgularinin, matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilacak
deneysel caligmalara kaynak olmasi, 6gretmenlere kilavuzluk etmesi ve bu alanda

siirdiiriilen ¢alismalarin artmasina katkida bulunmasi beklenmektedir.
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6. Stmirhliklar

Arastirmanin 6rneklemi, 2005-2006 o6gretim yilinda Ege bolgesindeki bir il
merkezinde yer alan ilkdgretim okulu birinci kademe besinci sinif Ogrencileri ile
smnirhidir. Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte Ogrenme ve
geleneksel 6grenme yontemi kullanilmistir. Bu arastirma, ilkogretim besinci sinif

matematik programinda belirtilen dogal sayilarla dort islem konulari ile sinirlidir.

7. Tammlar

Isbirlikli 6grenme: 1sbirlikli 6grenme, dgrencilerin sinif ortaminda kiiciik karma
gruplar olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir

ogrenme yaklagimidir (Gomleksiz, 1997:1).

Tutum: Tutum 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar

verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1995:97).

Giidii: Giidi kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. bir¢ok duyguyu iceren

karmagik yapili bir 6zelliktir (A¢ikgodz, 1996:183).

Basari: Birtakim bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren konularda 6grencinin
istenilen diizeyde yeterlik goOstermesi ya da kendisine Olgme araglar1 uygulanan

Ogrencinin gosterdigi olumlu tepkilerle ortaya ¢ikan sonuctur (Kogak, 1993:18).
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III. BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMIi VE UYGULANMASI

Bu boliimde arastirmanin modeli, denekler, veri toplama araclari, arastirmada
izlenen yol, denel islem ve verilerin ¢6ziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem

ve teknikler agiklanmustir.

1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, performans testi i¢in deneme modellerinden ger¢ek deneme
modelleri icinde yer alan 6n test - son test kontrol gruplu model kullanilmistir. On test -
son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney
oncesi ve deney sonrasi 0lgmeler yapilir. Bu 6l¢iim sonuglar istatistiki yontemler ile
karsilastirtlir. Grup c¢alismasi aktivitesi davranig 6z degerlendirme formu ve grup
calismas1 aktivitesi grup degerlendirme formu i¢in ise son test kontrol grubu dizayni
kullanilmistir. Uygulama ¢alismalar1 sirasinda dgrencilerin esitlenmelerine yonelik 6zel
bir se¢gme yapilmamistir. Bunun nedeni, sinanan isbirlikli 6grenme yonteminin dogal

siif kosullarinda da etkili olup olmadigini kontrol etmektir.

2. Denekler
Bu arastirmanin deneklerini, 2005-2006 o6gretim yili birinci yariyilinda Ege
bolgesindeki bir il merkezinde yer alan ilkogretim okulu 5/B ve 5/C simiflarina devam

eden toplam 68 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma kapsamma 5/B ve 5/C smiflarinin  alinmasinin  nedeni, okul
yonetiminden alinan bilgiler dogrultusunda iki subeyi olusturan Ogrencilerin basari

diizeylerinin benzer olmasidir. Her iki sinifin 6gretmeni 6gretmen okulu ve iki yillik
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egitim enstitlisii (Lisans tamamlama) mezunudur. Deney grubunun 6gretmeni 30 yillik,

kontrol grubunun 6gretmeni ise 29 yillik mesleki gecmise sahiptir.

Arastirmada 5/C smifi 6gretmeni kendi istegiyle goniillii olarak deney grubu,
5/B smifi 6gretmeni de kendi istegiyle goniillii olarak kontrol grubu olmak istemistir.
Boylelikle 5/C sinifi deney grubu, 5/B smifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubu olan 5/C smifinin 68renci mevcudu 20 kiz 14 erkek olmak {izere toplam
34, kontrol grubu olan 5/B simifinin 6grenci mevcudu ise 17 kiz 19 erkek olmak iizere

toplam 36°dur.

Arastirmada, deney sonunda devamsizliktan kaynaklanabilecek bozucu etkileri
kontrol etmek amaciyla, denel islemlerin tiimiine katilan ve verilen tiim testleri
yanitlayan Ogrencilerin puanlari degerlendirmeye alinmistir. Deney siiresince, kontrol
grubundan iki erkek O6grenci On test uygulamasinin yapildigi giin okula gelmemistir.
Cesitli nedenlerle testlere katilamayan Ogrenciler deneklerle ilgili verilere dahil

edilmemislerdir.

3. Veri Toplama Araclan
Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan basari
testi ile grup caligmasi aktivitesi davranig 6z degerlendirme formu ve grup ¢alismasi

aktivitesi grup degerlendirme formu kullanilmistir.

3.1. Basan Testi

Ogrencilerin dogal sayilarla dért islem konulari {izerindeki bilgileri ve arastirma
sonundaki basarilarini  6lgmek amaciyla hazirlanan basart testinin, ilkogretim
okullarinda uygulanabilir olmasina dikkat edilmistir. Bu test, deney ve kontrol
gruplarinda 6n test ve son test seklinde uygulanmak {izere hazirlanmistir. Boylece,
deney Oncesi 6grencilerin arastirmadaki konular ile ilgili davranislarin ne kadarina sahip

olduklar1 goriilmiistiir. Deney sonrasi ise deney ve kontrol gruplarina son test seklinde

uygulanarak kazandirilan davranislar 6l¢iilmeye calisilmistir.
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Bu amagcla 6lgme aracini gelistirmek i¢in dogal sayilarla dort islem konularmin
kazanimlar1 belirlenmistir. Bunlara dayanarak dort islemi gerektiren her bir konudan 15
soru olmak tiizere toplam 60 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir.
Hazirlanan basar1 testinin kapsam gecerliligi i¢cin konu alani uzman goriislerine
basvurulmus ve bu goriisler dogrultusunda ulasilmak istenen kazanimlar dikkate
almarak, dort islemi gerektiren her bir konudan 5 soru olmak iizere toplam 20 soru test
kapsamina alimmistir. Son sekli ile hazirlanan test taslagi, 6rnekleme dahil edilmeyen
bir ilkdgretim okulunda besinci simif Ogrencilerine uygulanarak 0.73 giivenirlik
katsayisi elde edilmistir. Bulunan bu deger basari testinin arastirmada kullanilmasi i¢in

yeterli goriilmiistiir.

3.2. Grup Cahsmas1 Aktivitesi Davranis Oz Degerlendirme Formu

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney smnifindaki 6grencilere
uygulanan davranis 6z degerlendirme formu alti sorudan olusturulmustur. Her zaman,
cogu zaman, bazen ve hi¢bir zaman maddelerinin yer aldigi form, dgrencilerin denel
islem sirasinda igbirlikli 6grenmenin gerektirdigi davranislar1 gosterip gostermediklerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Uygulama caligmalar1 sonunda her 6grenciye bir
tane davranis 6z degerlendirme formu verilerek, 6grencilerin kendi goriisleri alinmistir.
Davranis 6z degerlendirme formunun giivenirlik ¢alismalari sirasinda 0.71 giivenirlik

katsayis1 elde edilmistir.

3.3. Grup Cahsmasi Aktivitesi Grup Degerlendirme Formu

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandidi deney sinifindaki 6grencilere
uygulanan grup degerlendirme formu sekiz sorudan olusturulmustur. Her zaman, ¢ogu
zaman, bazen ve hi¢bir zaman maddelerinin yer aldig1 form, grup iiyelerinin denel islem
sirasindaki igbirligi icinde c¢alisma becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Uygulama caligsmalar1 sonunda her gruba bir tane grup degerlendirme formu verilerek,
gruptaki her kisi i¢in diger grup {iiyelerinin goriigleri alinmistir. Grup degerlendirme

formunun giivenirlik ¢caligmalar1 sirasinda 0.79 giivenirlik katsayisi elde edilmistir.
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4. Arastirmada izlenen Yol

Arastirma sirasinda, ilk olarak ilgili makamdan gerekli izin alinmistir. Veri
toplama araglar1 hazirlandiktan sonra deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deneye
baslamadan 6nce deney grubu Ogretmenine, isbirlikli 6grenme ve birlikte 0grenme
teknigi ile ilgili kaynaklar verilerek bilgilenmesi saglanmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogretmenleriyle islenecek konularin kazanimlari, igerigi ve Ogretim sirasinda
kullanilacak materyaller goriisiilmiis, ortak olarak kullanilacak ¢alisma takvimi

belirlenmistir.

Yapilan arastirmada dogal sayilarla dort islem konularmin siiresi, dort islemi
gerektiren her bir konu i¢in 4 ders saati olmak {izere toplam 16 ders saati olarak
belirlenmistir. Bu siire diginda bir ders saati On test, bir ders saati hazirlik, bir ders saati

de son test uygulamalarina ayrilmistir.

Uygulama sirasinda dogal sayilarla dort islem konularini igeren tiibitak
yayinlarinin toplama ve g¢ikarma (Bryant-Mole, 2003:10-11, 16-17), carpma ve bdlme
(Bryant-Mole, 2002:14-15, 20-21) adl kitaplar1 temel kaynak olarak kullanilmistir.

Denel islemlere baslamadan 6nce deney ve kontrol simiflarinda, onceden
hazirlanan ve 20 sorudan olusan basari testi uygulanmistir. Deneysel uygulamanin
bitirilmesinden sonra ise deney ve kontrol siniflarinda, on test olarak uygulanan basari

testi kullanilarak son test uygulamasi yapilmistir.

5. Denel Islem

Hazirlik caligmalar1 sirasinda deney grubu Ogrencilerine, igbirlikli 6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenmenin uygulandigi grup c¢alismasi hakkinda bilgiler
verilmis; gruplarin nasil olusturulacagi, gorevlerin nasil dagitilacagi ve etkinliklerin

nasil siirdiiriilecegi agiklanmustir.
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Deney sinifindaki ogrenciler, smif Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda
heterojen (cinsiyet, yetenek, sosyo-ekonomik durum, basar1 gibi etkenler dikkate
alinarak) gruplara ayrilmiglardir. Her grubun kendilerine bir grup ismi Onermesi
saglanarak gruplar tanimlanmistir. Gruplardaki gorev dagilimi grup iiyeleri tarafindan
kararlastirilmistir. Grup bagimhilig1 saglamak amaciyla 6grenciler kendi aralarinda
Ozetleyici, denetleyici, bag kurucu, arastirmaci-kosturmaci, kaydedici, gozlemci gibi

gorevleri paylasmiglardir.

Gorev paylasimindan sonraki ilk matematik dersinde, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1 deney sinifindaki 6grencilere, dogal sayilarla toplama islemi ile
ilgili ilk calisma yapraklar1 dagitilmistir. Verilen siire icerisinde 6grencilerden
gruplartyla birlikte calismalar istenmistir. Grup c¢aligmasi sirasinda 0gretmen rehber
konumunda olup, 6grencilere sadece takildiklar1 noktalarda bilgiler vermistir. Verilen
siire sonunda ilk ¢alisma yapraklarindaki sorular gruplar tarafindan tahtada yapilmstir.
Yanlis yapan gruplar basarisiz sayilirken, dogru yapan gruptaki Ogrenciler

odillendirilmistir.

Ikinci ders saatinde dgrencilere islenen konu ile ilgili ilk ¢calisma yapraklarindaki
olaylara dayali sorulardan olusan ikinci calisma yapraklar dagitilarak, gruplariyla
birlikte ¢aligmalar1 istenmistir. Verilen siire tamamlandiginda, ¢alisma yapraklarindaki
sorular gruplar tarafindan tahtada ¢oziilmiistiir. Yanlis yapan gruplar basarisiz sayilmus,

dogru yapan gruptaki 6grenciler ddiillendirilmistir.

Ucgiincii ders saatinde 6grencilere islenen konu ile ilgili ydnerge yapraklari
dagitilarak, gruplariyla birlikte bir etkinlik calismas1 hazirlamalari istenmistir. Ilk
calisma yapraklarindaki olaylarin bir 6rnek olusturdugu etkinlikler sonucunda ortaya
c¢ikan triinler, dordiincii ders saatinde degerlendirilmistir. Degerlendirme sirasinda her
grup hazirladig etkinlik ¢alismasini sinifta sunmustur. Dersin sonunda yapilan oylama

sonucunda, one ¢ikan etkinlik birinci segilerek gruptaki 6grenciler 6diillendirilmistir.
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Deney smifinda yapilan bu islemler, dogal sayilarla ¢ikarma, ¢carpma ve bolme
islemleri i¢in ayr1 ayri tekrarlanmistir. Uygulama ¢aligmalar1 sonunda dgrencilere, grup
calismasi aktivitesi davranis 6z degerlendirme formu ve grup ¢alismasi aktivitesi grup
degerlendirme formu uygulanmistir. Geleneksel &gretim yontemlerinin uygulandigi

kontrol sinifinda ise konular 6gretmen tarafindan anlatilmistir.

6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde, deney ve kontrol gruplarinin aritmetik
ortalama puanlar1 ile puan dagilimlarimin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplar
arasi karsilastirmalarda t Testi kullanilmis, gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 0.05 diizeyinde yorumlanmistir. Yorumlamalar sirasinda, gruplar arasindaki
puan farklari ile bu puan farklarinin anlamli olup olmadig1 temel alinmistir.

Deney simnifindaki 6grencilerin, grup ¢alismasi aktivitesi davranmig 0z
degerlendirme ve grup degerlendirme formlarindan aldiklar1t puanlarin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
Mann Whitney U-Testi kullanilmigtir. Mann Whitney U-Testi, t-Testinin parametrik
olmayan bir dengi alternatifidir ve iki bagimsiz 6rneklem 6l¢limlerinin dagilimlarinin
birbirinden manidar bir farklilik gésterip géstermedigini karsilastirma imkan1 verir. Bu

testi kullanmamizin sebebi deneysel ¢alismamizdaki 6rneklem sayisinin az olmasidir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak alinan problemin ¢oziimii
icin liclincli bolimde aciklanan yontem ile toplanan verilerin istatistiksel analizleri

sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmektedir.

Elde edilen bulgular, arastirmanin hipotezleri ile ilgili basliklar altinda tablolar

halinde verilerek yorumlanmaistir.

1. Hipotezin test edilmesi: Ilkogretim besinci simf matematik dersinde,
isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6g¢renmenin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri

arasinda anlamh bir farkhlk yoktur.

Deneye baslamadan once deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin,
matematik dersi dogal sayilarla dort islem konularina iliskin bilgi birikimlerinin ve hazir
bulunusluk diizeylerinin benzer olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki gruba da 6n
test uygulanmustir. On test uygulamasindan sonra, gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadig: t Testi

ile hesaplanmus, elde edilen veriler tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1) Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gére t Testi Sonuclar

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik | t Degeri p
Gruplar1 | Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi
(n) () (SS) (Sd)
Deney 34 47.21 19.077
Grubu 66 -.337 73
Kontrol 34 48.82 20.489
Grubu

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalamalarinin
(Deney grubu = 47.21, Kontrol grubu = 48.82) birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Bu durum bir anlamda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari diizeylerinin
birbirine yakin oldugunu goéstermektedir. Standart sapma degerleri incelendiginde,
kontrol grubunun standart sapmasinin deney grubunun standart sapmasindan biiyiik

oldugu (Deney grubu = 19.077, Kontrol grubu = 20.489) goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarmin ortalamalarina dayanilarak,
tekrarsiz dlciimler (Bagimsiz Orneklem) den elde edilen iki ortalama arasindaki farkin
test edilmesi sonucunda t = - .337, p = .73 degeri bulunmustur. Bulunan p degeri .05
anlamlilik diizeyi degerinden biiyiiktiir. Bu degere gore deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin 6n test sonuglari arasinda .05 diizeyinde anlaml1 bir fark yoktur.

Elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin dogal sayilarla
dort islem konularina iliskin hazir bulunusluk diizeylerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Bu durum arastirma i¢in segilen gruplarin birbirine uygun 6zellikler
tasidigini ortaya koymaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin
ortaya c¢ikan sonuglar, literatiirde isbirlikli 6grenme yoOntemi ile ilgili yapilan
caligmalarin sonuglarimi desteklemektedir (Giinay, 2002; Sezer ve Tokcan, 2003;

Altiparmak ve Nakipoglu, 2004).
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Her iki grubu olusturan 6grencilerin basarilarinin deney sonunda hangi diizeye

ulastiginin sinanmasi amaciyla, deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin son test

sonuclar1 arasinda bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Son test sonuglarina gore

elde edilen veriler tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2) Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Gore t Testi

Sonuclari
Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik | t Degeri p
Gruplar1 | Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi
(n) () (SS) (Sd)

Deney 34 61.32 17.378

Grubu 66 1.073 28
Kontrol 34 56.47 19.830

Grubu

Tablo 2’de gorildiigli gibi, deney grubundaki Ogrencilerin son test
uygulamasindan elde ettikleri puanlarin ortalamasi kontrol grubundan yiiksektir (Deney
grubu = 61.32, Kontrol grubu = 56.47). Standart sapma degerleri incelendiginde ise
kontrol grubunun standart sapma degerinin deney grubunun standart sapma degerinden

bliyiik oldugu goriilmektedir (Deney grubu = 17.378, Kontrol grubu = 19.830).

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son testten elde
ettikleri aritmetik ortalama puanlar1 arasinda 4,85’lik bir fark oldugu goriilmektedir.
Gruplar arasinda goriilen bu farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak igin t Testi
hesaplanmis ve t = 1.073, p = .28 degeri bulunmustur. Bulunan p degeri .05 anlamlilik
diizeyi degerinden biiytiktiir. Elde edilen bu deger, her iki grubun aritmetik ortalamalari

arasinda anlaml bir fakliligin olmadigini ortaya ¢ikarmstir.
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“Ilkdgretim besinci siif matematik dersinde, isbirlikli dgrenme tekniklerinden
birlikte 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim ydnteminin
uygulandig1r kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur”
seklindeki sifir hipotezi (ho) 6n test ve son test uygulamasinda test edilmis ve

dogrulanmugtir.

Ancak, aradaki farkin anlamli olmamasiyla birlikte istatistiksel olarak son test
puanlarina goére deney grubunun basar1 ortalamasi, kontrol grubunun basari
ortalamasinin istiinde ¢ikmistir. Denel islemlere baslamadan 6nce uygulanan 6n test
sonuglarima gore deney ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalamalari (Deney grubu =
47.21, Kontrol grubu = 48.82) iken, son test sonunda (Deney grubu = 61.32, Kontrol
grubu = 56.47) olmustur. Gruplar i¢i On test ve son test ortalamalar1 farki kontrol
grubunda 7.65, deney grubunda ise 14.11°dir. Yani uygulama sonunda, matematiksel

olarak deney grubunun basar1 ortalamasi daha fazla artmistir.

Literatiirde bu sonucu destekleyici bulgular vardir. Mesela, Bilgin ve Akbayir
(2002), genel matematik konularindan dizi ve seriler iizerinde geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin, igbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubundaki o6grencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasmistir. Ancak, 6n test ve son test ortalamalar1 farki dikkate alindiginda deney
grubunun basarisin1 daha fazla artirdigi ortaya ¢ikmistir. Altiparmak (2001) biyoloji
ogretiminde gerceklestirdigi arastirma sonunda, tohumlu bitkiler laboratuarinda 6grenci
basarist yoniinden deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadigini
tespit etmistir. Namlu (1999) tarafindan yapilan arastirmada bilgisayarin ders sunu araci
olarak kullanilmasinda bilgisayar destekli igbirligine dayali 6grenme ile bilgisayar
destekli esli ve bireysel 0grenme uygulamalar1 arasinda Ogrenci basarisi yoniinden
anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Erdem (1994), isbirligine dayali 6grenme
ve diiz anlatim teknigi ile 6grencilerin ulastigi basar1 diizeylerini karsilastirmistir.
Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir basari farkinin

olmadig1 sonucuna ulagmistir.
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Bazi arastirmacilar tarafindan yapilan deneysel c¢alismalarda da son test
puanlarina gore, her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmamasina ragmen, deney grubunun basar1 ortalamasinin kontrol grubunun basari

ortalamasinin iizerinde oldugu ortaya ¢ikmistir (Ocal, 1996; Atic1 ve Giirol, 2002).

Onur (2003), Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004) tarafindan yapilan deneysel
calismalarda ise deney ve kontrol gruplarinda kullanilan her iki yontemde etkili
bulunmustur. Ancak, son test puanlar1 bakimindan deney grubundaki dgrencilerin daha

basarili olduklar1 sonucuna ulasilmustir.

2. Hipotezin test edilmesi: Deney sinifindaki 6grencilerin denel islem sirasinda
isbirlikli 6@renmenin gerektirdigi davramslariy, kendi goriislerine gore gosterip
gostermemeleri arasinda cinsiyet degiskeni acisindan anlamh bir farkhhk

yoktur.

Deney smifindaki 6grencilerin denel islem sirasinda igbirlikli 6grenmenin
gerektirdigi davraniglari, kendi goriislerine gore gosterip goOstermemeleri arasinda
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla,
Ogrencilerin grup calismasi aktivitesi davranis 6z degerlendirme formundan aldiklari
puanlar Mann Whitney U-testi ile hesaplanmis, elde edilen veriler tablo 3’te

gosterilmistir.
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Tablo 3) Grup Calismas1 Aktivitesi Davranis Oz Degerlendirme Formunun

Cinsiyet Degiskenine Gore U-Testi Sonu¢lar

Sorular Cinsiyet n Sira Sira U p
Ortalamasi | Toplam

1. soru Kiz 20 18.13 362.50 127.50 .596
Erkek 14 16.61 232.50

2. soru Kiz 20 19.60 392.00 98.00 .057
Erkek 14 14.50 203.00

3. soru Kiz 20 19.92 398.50 91.50 .070
Erkek 14 14.04 196.50

4. soru Kiz 20 19.85 397.00 93.00 .039
Erkek 14 14.14 198.00

5. soru Kiz 20 18.98 379.50 110.50 .249
Erkek 14 15.39 215.50

6. soru Kiz 20 19.20 384.00 106.00 .196
Erkek 14 15.07 211.00

Tablo 3’e gore, dort haftalik bir deneysel calisma sonunda, isbirlikli 6grenme
uygulamalarina katilan kiz ve erkek 6grencilerin davranig 6z degerlendirme formundan
aldiklar1 puanlar arasinda sadece dordiincii soruda anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (U = 93.00, p = .039). Diger sorularda ise anlamli bir farka

rastlanmamustir.

“Birisi bir seyi anlamadiginda onun anlamasina yardimci oldum” geklindeki
dordiincii soruya verilen cevaplarda, sira ortalamalart (Kiz = 19.85, Erkek = 14.14)
dikkate alindiginda kiz 6grencilerin igbirlikli 6grenmenin gerektirdigi davranislar erkek
Ogrencilerden daha fazla gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Bu durum kiz 6grencilerin grup
icindeki yardimlagsma duygularmin daha fazla gelistigini gostermektedir. Kiz
ogrencilerin birbirlerine yardimci olma konusunda erkek 6grencilere gore daha aktif
olduklar1 sdylenebilir. Ayrica Ogrencilerin birbirlerine karst gelistirmis olduklari

arkadaslik iliskilerinde kiz 6grencilerin daha sosyal olduklari sdylenebilir.




40

3. Hipotezin test edilmesi: Deney sinifindaki grup iiyelerinin, denel islem
sirasindaki isbirligi icinde calisma becerileri arasinda cinsiyet degiskeni

acisindan anlamh bir farkhhk yoktur.

Deney sinifindaki grup iiyelerinin, denel islem sirasindaki isbirligi iginde
calisma becerileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla, oOgrencilerin grup c¢alismas: aktivitesi grup
degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar Mann Whitney U-testi ile hesaplanmuis, elde

edilen veriler tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4) Grup Cahismasi Aktivitesi Grup Degerlendirme Formunun Cinsiyet

Degiskenine Gore U-Testi Sonuclar:

Sorular | Cinsiyet n Sira Sira U p
Ortalamas1 | Toplam

1. soru Kiz 20 15.75 315.00 105.00 138
Erkek 14 20.00 280.00

2. soru Kiz 20 17.45 349.00 139.00 965
Erkek 14 17.57 246.00

3. soru Kiz 20 18.08 361.50 128.50 .647
Erkek 14 16.68 233.50

4. soru Kiz 20 17.77 355.50 134.50 815
Erkek 14 17.11 239.50

5. soru Kiz 20 16.20 324.00 114.00 283
Erkek 14 19.36 271.00

6. soru Kiz 20 16.65 333.00 123.00 491
Erkek 14 18.71 262.00

7. soru Kiz 20 18.65 373.00 117.00 370
Erkek 14 15.86 222.00

8. soru Kiz 20 19.13 382.50 107.50 197
Erkek 14 15.18 212.50

Tablo 4’e gore, dort haftalik bir deneysel calisma sonunda, isbirlikli 6grenme
uygulamalarina katilan kiz ve erkek Ogrencilerin grup degerlendirme formundan

aldiklar1 puanlar arasinda sekiz soruda da anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

“Deney smifindaki grup iyelerinin, denel islem sirasindaki isbirligi i¢inde
calisma becerileri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik yoktur”
seklindeki sifir hipotezi (ho) grup calismasi aktivitesi grup degerlendirme formu ile test

edilmis ve dogrulanmustir.
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V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirma, isbirlikli O6grenme yonteminin ilkdgretim besinci simf
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarina etkisini incelemek amaci ile
yapilmistir. Aragtirmanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmig elde

edilen sonuglara dayali olarak oneriler gelistirilmistir.

1. Sonuglar

t Testi analiz sonuglari, ilkdgretim besinci sinif matematik dersinde, isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlikte 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadigim1 gdstermistir. Bazi1 arastirmacilar tarafindan yapilan deneysel
caligmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Erdem, 1994; Namlu, 1999;
Altiparmak, 2001).

Isbirlikli 6grenme gruplarmin basarisina en ciddi katkiyr dgrenciler arasindaki
etkilesimin yaptig1 ileri siiriilmektedir (Simsek, 1994). Ote yandan grup iiyelerinin
Ogretmen tarafindan se¢imi grup verimini ve motivasyonunu azaltabilmekte, grup
icerisinde birbirleri ile iyi anlasamayan, birlikte caligmak istemeyen veya kisisel
problemleri olan 6grencileri bir araya getirebilmektedir (Bahar, 2002). Bu arastirmada
da grup iyelerinin deneysel caligmayr ylriiten smif 6gretmeni tarafindan se¢ilmis
olmasi, igbirlikli 6grenme yOnteminin bagart iizerinde herhangi bir degisiklik

olusturmamasinin bir nedeni olarak gosterilebilir.

Ancak deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkin anlamli olmamasiyla birlikte

istatistiksel olarak son test puanlarina gore deney grubunun basari ortalamasinin,
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kontrol grubunun basar1 ortalamasi iistiinde oldugu tespit edilmistir. Ocal (1996), Atict

ve Giirol (2002) da yaptiklar1 deneysel ¢alismalarda benzer sonuglara ulagsmislardir.

Grup caligmasi aktivitesi davranis 6z degerlendirme formunda yer alan alt1 soru
tizerinde yapilan Mann Whitney U-Testi analiz sonuglari, deney sinifindaki 6grencilerin
denel islem sirasinda igbirlikli 6grenmenin gerektirdigi davranislari, kendi goriislerine
gbre gosterip gostermemeleri arasinda cinsiyet degiskeni acisindan sadece dordiincii
soruda anlamli bir farklilik oldugunu gdstermistir. Diger bes soruda ise anlamli bir farka

rastlanmamustir.

“Birisi bir seyi anlamadiginda onun anlamasina yardimeci oldum” seklindeki
dordiincii soruya verilen cevaplarda, sira ortalamalart (Kiz = 19.85, Erkek = 14.14)
dikkate alindiginda kiz 6grencilerin isbirlikli grenmenin gerektirdigi davranislar1 erkek
Ogrencilerden daha fazla gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum kiz 6grencilerin grup
icindeki yardimlasma duygularimin daha fazla gelistigini gostermektedir. Kiz
ogrencilerin birbirlerine yardimcr olma konusunda erkek 6grencilere gore daha aktif
olduklar1 sdylenebilir. Ayrica Ogrencilerin birbirlerine karsi gelistirmis olduklari

arkadaglik iliskilerinde kiz 6grencilerin daha sosyal olduklar1 sdylenebilir.

Grup calismasi aktivitesi grup degerlendirme formunda yer alan sekiz soru
tizerinde yapilan Mann Whitney U-Testi analiz sonuglari, deney sinifindaki grup
tiyelerinin denel islem sirasindaki isbirligi i¢cinde ¢alisma becerileri arasinda cinsiyet
degiskeni acisindan sekiz soruda da anlamli bir farklilik olmadigini1 géstermistir. Bahar
(2002)’1in aktardigmma goére Grima (2001)’nin yaptig1 arastirma sonuclart da, grup
icerisindeki kiz ve erkeklerin etkin bir bigcimde birlikte calisabildiklerini, karigik
cinsiyetten olusan gruplardaki kiz 6grencilerin kesinlikle erkekler tarafindan bir kenara

itilmedigini ortaya koymustur.

2. Oneriler
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Isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretim yontemlerinin &grenci basarisi
tizerindeki etkileri farkli derslerde, konu alanlarinda ve smif diizeylerinde de
arastirilabilir. Bu c¢alisma kiiciik bir 6rneklem iizerinde isbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin Ogrenci basarist lizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik
yapilmustir. Ise kosulan bu yéntemlerin daha biiyiik 6rneklem iizerindeki etkililigini
sinayan calismalar yapilabilir. Bu arastirmada isbirlikli 6§renme yonteminin birlikte
O0grenme teknigi kullanilmistir. Yapilabilecek fakli arastirmalarda da diger isbirlikli

o0grenme tekniklerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri sinanabilir.
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EKLER
EK.1 BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Bu testte “DOGAL SAYILARLA DORT ISLEM” konular ile ilgili
hazirlanmis 20 soru bulunmaktadir.

Her sorunun bir tek dogru yanit1 vardir. Sorular1 yanitlamadan 6nce, dikkatlice
okuyunuz. Sonra dogru segenegi daire (O) icine alarak isaretleyiniz. Testteki bosluklar
karalama yapmak i¢in kullanabilirsiniz.

Test siiresi 40 dakikadir.

Test sorularini titizlikle cevapladiginiz igin tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Giirkan KUZUCUOGLU
Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

1. Rakamlari birbirinden farkh bes basamakli en biiyiik dogal say1 ile en kiiciik
dogal sayinin toplamlar kagtir?

A) 108 888 B) 108 999 C) 109 999 D) 109 888
2. 34A60
B2341 Verilen toplama isleminde A, B ve K birer rakamdir.
+ 396K Buna gore “KABAK?” asagidaki sayilardan hangisini
101070 belirtir?
A) 69 796 B) 79 697 C) 96 769 D) 97 679

3. 8450 sayisi, asagidaki sayilardan hangilerinin zihinden toplamidir?
A) 4000 + 4500 B) 4000 + 4250 C) 4450 + 4000 D) 4400 + 4000

4. 521+ 522 +523+ 524+ 525+ 526 + 527 + 528 +529 + 530 =2
toplama igleminin sonucu kagtir?

A) 5255 B) 5325 C) 5475 D) 5595

5. Bir simitci her giin bir 6nceki giinden 17 simit fazla satiyor. 1. giin 134 simit
sattigina gore 4. giin sonunda toplam kag simit satar?

A) 339 B) 426 C) 587 D) 638
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11.

12.

13.
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5,0,9, 3,7 rakamlariyla yazilabilen basamaklari birbirinden farkh bes
basamakli dogal sayilarin en biiyiigii ile en Kiiciigii arasindaki fark
asagidakilerden hangisidir?

A) 66 951 B) 64 781 C) 62 451 D) 60 021
Yandaki ¢ikarma isleminde, fark asagidakilerden hangisidir? ABC
- CBA
.5
A) 295 B) 305 C) 495 D) 505

7400 sayis1, asagidaki sayilardan hangilerinin zihinden ¢ikarilmig halidir?
A) 8600 — 1400 B) 8600 — 1000 C) 8600 — 1600 D) 8600 — 1200

Bir ¢ikarma isleminde eksilen 4215°tir. Fark, ¢ikandan 543 fazla olduguna gore
¢ikan kactir?

A) 1426 B) 1836 C) 2576 D) 2816
Istanbul, 1453 yilinda fethedilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti 1923 yilinda
kurulmustur. 2006 yilinda istanbul’un fethinin ve Cumhuriyet’in ilaninin sirastyla
kacinct y1li kutlanacaktir?

A) 555 / 85 B) 553 / 83 C) 554 / 84 D) 550 / 82

(198+67)x(125-85)="?
isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 10 600 B) 10 700 C) 10 800 D) 10 900

Bir ¢arpma isleminde ¢arpanlardan biri 16’ dir. Diger ¢arpan ile ¢arpimin toplami1
204 olduguna gore, diger ¢arpan asagidakilerden hangisidir?

A) 10 B) 11 O 12 D) 13
1919x20 =7? Islemlerinin sonucu sirastyla asagidakilerden hangisinde
1919 x 300 =7? dogru olarak verilmigtir?

1919 x 4000 = ?

A) 3838 - 575700 - 7676000
B) 38380 - 57570 - 767600
C) 38380 - 575700 - 7676000
D) 3838 - 5757000 - 767600
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14. 450 x a=45000
4500 x b =45000 olduguna gére, (a+b) x c isleminin sonucu kagtir?
45 x ¢ =45000
A) 1100 B) 110000 C) 110 D) 11000

15. Bir dgrenciden verilen bir a sayisini 47 ile ¢arpmas istenmistir. Ogrenci sonucu
11 045 bulmus; fakat islemi kontrol ederken verilen a sayisinin 8 olan onlar
basamagini 3 olarak gordiigiinii fark etmistir. Buna gore dogru sonug
asagidakilerden hangisidir?

A) 12195 B) 12 485 C) 13 085 D) 13 395

16. 6224 Yanda verilen bélme isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A) 389 B) 319 C) 299 D) 259

17. Bir bolme isleminde ; boliim 37, bolen 28, kalan 19 olduguna gore bdliinen,
asagidakilerden hangisidir?

A) 1035 B) 1045 C) 1055 D) 1065

18- 909000 | 90

Yukarida verilen bélme isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) 1100 B) 10100 C) 1010 D) 10001

19. (206x15) —1590 = a
(5728:32)+1321 =D olduguna gore

a ile b arasindaki iligski asagidaki seceneklerden hangisinde belirtilmistir?
A)a>b B)a#b C)a<b D)a=b
20. Bir mahallede muhtar se¢imi yapilmistir. Bu se¢imde 4 aday yarismis ve toplam
1817 adet gecerli oy kullanilmistir. Buna gore muhtar secilecek kisinin en az kag

oy almas1 gerekir?

A) 455 B) 453 C) 451 D) 449
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EK.2 GRUP CALISMASI AKTIVITESI GRUP DEGERLENDIRME FORMU

GRUP CALISMASI AKTIiVITESi GRUP DEGERLENDiRME FORMU

Yonerge: Asagidaki tabloyu uygun bigimlerde doldurunuz. Grup iiyelerinin becerilerine
gore bosluklara asagidakilerden sadece bir tanesini yaziniz.

HER ZAMAN
COGU ZAMAN
BAZEN

HICBIR ZAMAN

L=

GRUP iSMi GRUP UYELERININ iSIMLERI

Alnan fikirlerde
katkis1 vardir.

Bilgilerini daima
grubuyla paylasir.
Yardim etmek i¢in soru
sorar.

Yardim eder.

Herkese cesaret verir

Arag-gereclerini
herkesle paylasir.

Basarili olan herkese
ovgililerde bulunur.

Herkesin anladigindan
emin olmak igin
kontrol eder.
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EK.3 GRUP CALISMASI AKTIVITESI DAVRANIS OZ DEGERLENDIRME
FORMU

1 1 1 N (5911 BT 111

GRUP CALISMASI AKTIiVITESi DAVRANIS OZ DEGERLENDIiRME
FORMU

Yonerge: Asagida verilenleri kendinize uygun bi¢gimde doldurunuz. Size uygun
gelen yanitin {izerindeki noktalar1 yuvarlak i¢ine alarak isaretleyiniz.

1. Bir fikrim oldugunda ya da bir sorunun cevabini bildigimde, grubum ile

paylastim.
[ . . °
Her zaman (Cogu zaman Bazen Higbir zaman

2. Benim cevabimla baskasi ayni fikirde olmadiginda, nedenini bulmaya ¢alistim.

Her zaman (Cogu zaman Bazen Hicbir zaman

3. Bir seyi anlamadigimda sorular sordum.

® e e ]
Her zaman (Cogu zaman Bazen Hicbir zaman

4. Birisi bir seyi anlamadiginda onun anlamasina yardime1 oldum.

[ o o °
Her zaman (Cogu zaman Bazen Higbir zaman
5. Herkesin kendini iyi hissetmesini saglamak i¢in ugrastim.
° e e °
Her zaman Cogu zaman Bazen Higbir zaman

6. Biitiin sorular1 ve cevaplar1 anladigimdan ve herkesle ayni fikirde oldugumdan
emin oldugumda, baska bir isi yapmaya gegtim.
[ e * ®
Her zaman (Cogu zaman Bazen Higbir zaman
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EK.4 DOGAL SAYILARLA DORT iSLEM KONULARININ KAZANIMLARI

Dogal Sayilarla Toplama Islemi

l.
2.

3.
4.

5.

6.

En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama islemi yapar.

Bir toplama isleminde, basamaklarda verilmeyen rakamlar1 veya
verilmeyen toplanani belirler.

En ¢ok ii¢ basamakli on ardisik dogal sayinin toplamini kisa yoldan bulur.
En ¢ok dort basamakli iki dogal sayinin toplamini tahmin eder ve tahminini
islem yaparak kontrol eder.

En c¢ok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100’in ve 1000’in en ¢ok
dokuz kati olan dogal sayilar1 zihinden toplar.

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.

Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

l.
2.

3.

4,

5.

En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini yapar.

Bir ¢ikarma isleminde basamaklardaki verilmeyen rakamlar1 veya eksileni
ya da ¢ikani belirler.

En ¢ok dort basamakli iki dogal saymin farkini tahmin eder ve tahminini
islem yaparak kontrol eder.

Dort basamakli dogal sayilardan 10’un, 100’iin ve 1000’in en ¢ok dokuz
kat1 olan dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir.

Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

1.

2.

3.

e

Carpimlart en ¢ok yedi basamakli olan iki dogal say1 ile ¢arpma islemini
yapar.

Carpimlart en ¢ok dort basamakli olan bir ¢arpma igleminde verilmeyen
carpant belirler.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100’in ve 1000’in en ¢ok
dokuz kat1 olan dogal sayilari kisa yoldan ¢arpar.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpar.
Bir dogal sayiy1, en fazla ii¢ defa yan yana carpma seklinde yazar ve iisli
bicimde gosterir.

Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Dogal Sayilarla Bélme islemi

1.

2.

3.

e

En ¢ok dort basamakli dogal sayilari, en ¢ok {i¢ basamakli dogal sayilara
boler.

Bir bolme isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini islem yaparak
kontrol eder.

Son ii¢ basamag: sifir olan en ¢ok yedi basamakli dogal sayilar1 10’un,
100’tin ve 1000’in en ¢ok dokuz kati olan dogal sayilara kisa yoldan boler.
Bir bolme isleminde verilmeyen boleni veya boliineni belirler.

Icinde dort islemden ikisinin bulundugu iki farkli islemi, sonuglarma
bakarak karsilastirir, aralarindaki iliskiyi sembol kullanarak belirtir.

Dogal sayilarla dort islem gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.




59

EK.5 DERS PLANI ORNEGI
DERS PLANI

Ders : Matematik

Konu : Dogal Sayilarla Dort Islem

Seviye : [Ikdgretim 5. Simf

Siire : 16 Ders Saati

Materyaller :
Calisma Yapraklar (Her grup i¢in bir tane)
Yonerge Yapraklari (Her grup i¢in bir tane)
Basar1 Belgesi (Her 6grenci i¢in bir tane)

Gorevleri ve Isbirligini A¢iklama

1. Boliim : Sizin goreviniz, ¢alisma yapraklarinizdaki etkinlikleri verilen siire igerisinde
grubunuzla birlikte tamamlamaktir. Verilen siire sonunda etkinlikler, gruplar tarafindan
tahtada yapilacaktir.
2. Béliim : Calisma yapraklarimizdaki etkinliklerde yer alan olaylari ve karakterleri
hatirlaymn. Simdi bu olaylara dayali sorulardan olusan ikinci ¢alisma yapraklarini,
verilen siire igerisinde grubunuzla birlikte tamamlayin. Verilen siire sonunda c¢aligsma
yapraklarindaki sorular, gruplar tarafindan tahtada ¢oziilecektir.
3. Boliim : Simdi grubunuzla birlikte, yonerge yapraklarmizdaki konu ile ilgili bir
etkinlik caligsmasi hazirlayin. Hazirladiginiz ¢alismaya bir ad vererek, sunuma hazir hale
getirin.
4. Boliim : Hazirladigimiz etkinlikleri, biitiin grup elemanlarinin katilimi ile smifta
sunun. Dersin sonunda hangi grubun etkinliginin en iyi oldugunu belirlemek i¢in bir
oylama yapacagiz. En iyi etkinligi hazirlayan grup {iyeleri siirpriz odiillere sahip
olacaktir.
Olumlu Bagimhlik : Sizin grubunuzdan bir etkinlik ¢aligmas1 hazirlamanizi
istiyorum. Calismalara herkesin katilmasi zorunludur.
Bireysel A¢iklamalar : Hepiniz yardimlasarak kendi gorevlerinizi yerine
getirmek zorundasiniz.
Basari Kriteri : Calisma yapraklarint dogru bir sekilde tamamlayan gruplar ile
hazirlayacaklari etkinlikleri en iyi bigimde sunan gruplar basarili olacaktir.

Kontrol ve Degerlendirme

Kontrol Etme : Ders sirasinda gruplar gézlenmeli, ihtiyaglar1 oldugu zaman sorularina
yanitlar verilmelidir. Bilgi ve becerilerini etkili olarak grupta kullanan 6grenciler
oviillmeli ve ¢alisma sirasinda sinifa duyurulmalidir.

Miidahale Etme : C6zliim bulmada zorlanan gruplara, dogru yolu bulmalari i¢in yardim
edilmelidir.

Degerlendirme : Her grubun hazirladig etkinlik ¢aligmasi sinifta degerlendirilmelidir.
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EK.6 CALISMA YAPRAGI 1
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EK.7 CALISMA YAPRAGI 2

1-

CALISMA YAPRAGI 2

Ogkent Aslanlan ile Ugkent Kartallar1 arasindaki magin oynandigi stadyumda
dort tribiin bulunmaktadir. Kirmizi tribiinden 2672, mavi tribiinden 2928, sar
tribiinden 1963, yesil triblinden ise 2248 seyirci stadyuma girmistir. Buna gore,

stadyumun i¢inde toplam kag seyirci vardir?

Bay Og ve Mog’un tahmini olan seyirci sayilarinin toplami 19634’°diir. Bay
Og’un tahmini olan seyirci sayis1 9999 olduguna gore, Bay Mog’un tahmini olan

seyirci sayist kactir?

Bay Og macga girerken stadyumdan 121 numarali bileti, Bay Mog ise 130
numarali bileti satin almistir. Buna gore, Bay Og ve Mog’un bilet numaralart ile

bunlar arasindaki diger bilet numaralarinin toplami kagtir?

Stadyumdaki sar1 tribiiniin kapasitesi 2250 seyirci, yesil triblinlin kapasitesi ise
2500 seyircidir. Buna gore, stadyumdaki sar1 ve yesil tribliniin toplam

kapasitesini tahmin ediniz?
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EK.8 CALISMA YAPRAGI 3
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EK.9 CALISMA YAPRAGI 4

1-

CALISMA YAPRAGI 4

Biiyiikanne ve Biiyiikbaba Og, Dinozor kafede dart oynuyorlar. Bu oyunda
oyuncular, oklar1 sirayla atiyorlar ve ok hangi saymin {stiine gelirse
puanlarindan o sayiy1 ¢ikariyorlar. 1250’ser puanla oyuna basladiklarin
diisiinelim. Biiyiikannenin oku 18’e, Biiyiikbabanin oku ise 14’e geliyor. Buna

gore, Bilylikanne ve Biiyiikbabanin puanlarini hesaplayiniz?

Tas devri dart oyununda, oyuncularin son atiginda vurdugu sayiy1 bulmak i¢in
iki say1 arasindaki farki bulmaniz gerekir. Buna gore, asagida verilen sayi

ciftlerini kullanarak son okun isabet ettigi say1y1 tahmin ediniz?

5012 2011 3480 1730
4993 1996 3460 1717

Biiyiikbabanin son atigindan 6nce 110 puani vardi. Simdi ise puani 98’e indi.

Buna gore Biiyiikbabanin son atisinda ok, hangi sayiya gelmistir?

Biiyiikannenin son atisinda ok, 16’ya gelmistir. Boylece puani 198’e inmistir.

Buna gore, Biiylikannenin son atisindan 6nceki puani kagtir?
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EK.10 CALISMA YAPRAGI 5
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EK.11 CALISMA YAPRAGI 6

1-

CALISMA YAPRAGI 6

Ogkent piknigi aligveris listesine gore, her yetiskin i¢in; 1 dilim kek, 4 sandvig,
2 ¢orek, 8 cilek, 3 kutu mango suyu, her ¢ocuk i¢in; 3 kiiciik kek, 4 sosisli
sandvig, 1 paket fistik, 2 kutu i¢ecek, 5 dondurma, her kopek i¢in ise; 8 kutu
kopek mamasi, 2 kemik, 4 kii¢iik ¢ikolata alinacaktir. Ogkent piknigine 1000
yetiskin, 100 ¢ocuk ve 10 kopek katilacagina gore;

a) Yetiskinler i¢in alinacak yiyecekleri hesaplayiniz?

b) Cocuklar i¢in alinacak yiyecekleri hesaplayiniz?

¢) Kopekler icin alinacak yiyecekleri hesaplayiniz?

Ogkent piknigi aligveris listesine gore 100 ¢ocuk icin; 300 kiigiik kek, 400
sosisli sandvig, 100 paket fistik, 200 kutu icecek ve 500 dondurma alinacaktir.

Buna gore, her ¢ocuk i¢in alinmasi gereken yiyecekleri hesaplayiniz?

Ogkent sakinlerinden 1000 yetiskin, 100 cocuk ve 10 kopegin katilacagi
piknikte, her yetigkin i¢in 30 ¢akil tasi, her cocuk i¢in 20 cakil tasi, her kopek
icin de 10 cakil tas1 para toplanacaktir. Buna gore, piknik i¢in toplam kag¢ ¢akil

tas1 para toplanacaktir?
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EK.12 CALISMA YAPRAGI 7
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EK.13 CALISMA YAPRAGI 8

1-

CALISMA YAPRAGI 8

Biiyiikanne ve Biiylikbaba Og Dinomarketten yaptiklar1 aligveriste; 6 somun
ekmek i¢in 150 cakil tasi, 5 pizza i¢in ise 315 cakil tagi 6demistir. Buna gore,

somun ekmek ve pizzanin fiyatlarinin kag ¢akil tagi oldugunu hesaplayiniz?

Biiylikanne ve Biiyiikbaba Og Dinomarketten yaptiklar1 aligveriste; 4 kutu ¢corba
i¢in 68 cakil tasi, 2 karnabahar i¢in 46 cakil tasi, 8 sise siit icin 128 c¢akil tasi, 4
paket peynir i¢in ise 96 c¢akil tas1 para 6demistir. Buna gore; 1 kutu ¢orba ve 1
karnabahar i¢in 6denen toplam para ile 1 sise siit ve 1 paket peynir i¢in ddenen

toplam paranin arasinda nasil bir iligski vardir?

Biiylikanne ve Biiyiikbaba Og Dinomarketten yaptiklar1 aligveriste; tanesi 35
cakil tas1 olan pastalardan 5 adet, tanesi 32 ¢akil tas1 olan misir gevreginden ise

3 kutu almistir. Buna gore, alisveris sonunda toplam kag cakil tasi1 6demislerdir?

Biiyiikanne ve Biiylikbaba Og Dinomarketten yaptiklar aligveriste; 1 kg elma ve
pasta icin toplam 40 c¢akil tas1 6demistir. Eger 1000 cakil taglari olsaydi kag¢ kg

elma ve pasta alabilirlerdi?
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EK.14 YONERGE YAPRAGI 1

YONERGE YAPRAGI 1

Calisma yapragimiz 1°de, dogal sayilarla toplama islemi ile ilgili olarak, Bay Og
ve Mog’un katildig1 “Ayaktopu Mag1” adli bir etkinlik iizerinde ¢alismistik.

Simdi sizlerde grubunuzla birlikte; dogal sayilarla toplama islemi ile ilgili

olarak, Bay Og ve Mog’un katildigi baska bir etkinlik c¢alismasi hazirlayin.

Hazirladiginiz ¢alismaya bir ad vererek, sunuma hazir hale getirin.
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EK.15 YONERGE YAPRAGI 2

YONERGE YAPRAGI 2

Calisma yapragimiz 3’te, dogal sayilarla ¢ikarma islemi ile ilgili olarak,
Biiyiikanne ve Biiyiikbaba Og’un katildigi “Tas Devri Dart Oyunu” adli bir etkinlik
lizerinde galigmistik.

Simdi sizlerde grubunuzla birlikte; dogal sayilarla cikarma islemi ile ilgili

olarak, Biiylikanne ve Biiylikbaba Og’un katildigi baska bir etkinlik calismasi

hazirlayin. Hazirladiginiz ¢aligmaya bir ad vererek, sunuma hazir hale getirin.
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EK.16 YONERGE YAPRAGI 3

YONERGE YAPRAGI 3

Calisma yapragimiz 5°te, dogal sayilarla ¢carpma islemi ile ilgili olarak, Og
ailesinin katildig1 “Ogkent Piknigi” adli bir etkinlik iizerinde ¢aligmistik.

Simdi sizlerde grubunuzla birlikte; dogal sayilarla carpma islemi ile ilgili

olarak, Og ailesinin katildig1 baska bir etkinlik ¢alismasi hazirlayin. Hazirladigimiz

calismaya bir ad vererek, sunuma hazir hale getirin.
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EK.17 YONERGE YAPRAGI 4

YONERGE YAPRAGI 4

Calisma yapragimiz 7°de, dogal sayilarla bolme islemi ile ilgili olarak,
Biiyiilkanne ve Biiyiikkbaba Og’un katildigi “Aligveris” adli bir etkinlik iizerinde
calismistik.

Simdi sizlerde grubunuzla birlikte; dogal sayilarla bolme islemi ile ilgili

olarak, Biiylikanne ve Biiylikbaba Og’un katildigi baska bir etkinlik calismasi

hazirlayin. Hazirladiginiz ¢aligmaya bir ad vererek, sunuma hazir hale getirin.
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EK.18 BASARI BELGESI
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EK.19 iZIN BELGESI

H B 6l
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii
SAYI : B.08.4.MEM.04.03.00.06/ 920060
KONU : Egitim Caligmasi. 23992 *21.09.2005
VALILIK MAKAMINA
AFYONKARAHISAR

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii lkégretim Anabilim Dali Simif
Ogretmenligi Bilim Dali 6grencisi Giirkan KUZUCUOGLU tarafindan Ilimiz Merkez
Kocatepe Ilkogretim Okulu ve Hiseyin Siimer Ilkdgretim Okulunda “Ilkégretim 5. simf
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarilarina Etkisi” konulu ¢alisma yapilmast istegi ile
ilgili Sosyal Bilimler Enstitiisiintin 21.09.2005 tarih ve 1714 sayili yazisi1 ekte sunulmus olup,
¢aligmanin yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir

Makamlarninizea da uygun gériildiigii taktirde, tensiplerinize arz ederim.

v
Nejdet 0ZSOY
11 Milli Egitim Mudiir

OLUR
2410912005

Ismet AKYOL
Vali a.
Vali Yardumc
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EK.20 FOTOGRAFLAR
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