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Bu calismanin amaci, yapilandirmact yaklasima gore yeniden diizenlenen ilkdgretim
miifredatinin  bilgi teknolojilerinin kullanimina yonelik getirdigi yenilikleri ve bu
yeniliklerin Ogretmenler tarafindan uygulamaya ne derece gecirilebildigini ortaya
koymaktir.

Calismanin evrenini Usak il merkezinde ve merkez koylerinde bilgi teknolojisi sinifi
kurulan 29 ilkégretim okulunda birinci kademede gorev yapan 389 simif 6gretmeni
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen arastirma
anketi kullanilmistir. Kullanilabilir olarak geri donen anket sayis1 303’ diir.

Verilerin analizlerinde frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, korelasyon, T ve F
testleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; programdaki etkinlikler kapsaminda
Ogretmenlerin %28’1 bilgi teknolojilerini hi¢ kullanmazken, %55°1 ayda 1-5 kez, %16’s1
hafta 1-5 kez ve sadece %1°i her giin kullanmaktadir. Ogretmenler bilgi teknolojilerini
kullanmalarina engel olan birinci sebep olarak, bilgi teknolojilerinin kullaniminda
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarin1 gostermislerdir. Ayrica evinde ve siifta
kullanabilecegi bir bilgisayarn1 ve internet baglantisi olan Ogretmenler, diger
ogretmenlere gore derse hazirlik asamasinda, ders esnasinda ve ders sonrasinda daha
fazla amaci gerceklestirmek icin bilgi teknolojilerinden faydalanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi Teknolojileri, Yapilandirmacilik



ABSTRACT

FUNCTIONALITY OF INFORMATION TECHNOLOGIES IN THE NEW
PRIMARY CURRICULUM

HAKKI KURFALLI

Department of Elementary Education

Afyon Kocatepe University, The Institue of Social Sciences

May, 2007

Advisor: Assistant. Prof. Dr. M. Kemal KARAMAN

The aim of this study is to expressly state the innovations (in the usage of
Information Technologies) brought by elementary learning education curriculum which
is lately rearranged according to constructivist approach, and to display how much of
these innovations is applied by the teachers.

The horizon of this study is composed by 389 classroom teachers from 29
elementary schools in Usak city center and in central/main villages, in which classroom
of information technologies have been established. While collecting the data,
consultation technique and after the collection, researching surveys developed by the
researcher are used. The number of practicable survey returned from the teachers is 303.

In the analysis of the data, frequency, percentage, mean, standard deviation,
correlation, T and F test are used. According to the results of this study, in the program
activities, 28 percent of the teachers in this study have never used information
technologies, 55 percent of them have used information technologies for 1-5 times in a
month, 16 percent of them have used information technologies for 1-5 times in a week
and only 1 percent of them have used information technologies each and every day. The
very first reason for their not using information technologies is that they haven’t got
enough knowledge and capability for using information technologies. Also, when
compared with other teachers, the teacher who have computers in their houses or classes
and have internet connection, benefit from information technologies in order to achieve
more goals before, during and after the lesson.

Key Words: Information Technologies, Constructivism
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BOLUM I

I. PROBLEM DURUMU

Bilim ve teknolojideki gelismeleri yakindan izleyerek onlardan yararlanabilmek,
cagdas toplum olmanin 6n kosuludur. Giiniimiiz toplumlarinda bireylerin teknolojiye
yonelik gereksinimleri her zamankinden daha ¢ok onem kazanmistir. Cagdas egitimin
oncelikli gorevlerinden biri de, teknolojiyi kullanan ve iireten bireyler yetistirmektir
(Ulug, 2000). Egitim kurumlarinda 6grenimini siirdiiren her birey, toplumda bir rol
iistlenecegi, sosyal problemlerle karsi karsiya kalacagi igin, toplumun yapisina ayak
uyduracak sekilde yetistirilmelidir (Biiyiikkaragbz, 1997). Bu sebepten dolay1 bireyleri
yetistirecek olan Ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Egitimde Ogretmenlerin
gorevi, sadece Ogrencilere bilgi vermek olmamali, onlar1 hayata hazirlayacak ortamlar
olusturmalidirlar. Ozellikle giiniimiiz egitim teknolojisi imkéanlarindan faydalanarak
ogrencilerin siirekli ve bagimsiz 6grenmelerine imkadn tamiyan Ogretim ortamlari

saglanmalidir.

Bilgi toplumunda, sosyal beklentiler ve egitimin amaglarindaki degisime bagl
olarak bireylerin elestirel diisiinme, problem c¢ozme, yaraticilik, is birligi yapma,
iletigim, kiiltiirleraras1 etkilesimleri anlama gibi becerileri kazanmalar1 énemli olarak
nitelendirilmektedir (Loveless, 2003). Bu yeni toplumun siiriikleyici giicii olan Bilgi ve
fletisim Teknolojileri (BIT) ayr1 bir konu alami olarak ogretildiginde 6grencilerin
kazandiklar1 becerileri simif disinda uygulama imk&m bulamadiklar belirtilmekte,
edindikleri becerileri sinifta konu alanlariyla baglantili olarak diizenli bir sekilde
kullanmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Watson, 2001). Bu baglamda BIT’in
ayrt bir konu alan1 olarak dgretiminden ¢ok dgretim programina entegrasyonuna dogru

bir egilim oldugu ifade edilmektedir (Demiraslan ve Usluel, 2006).

Giiniimiizde ¢agdas egitimden beklenenler; egitimde verimi ve etkinliligi
yiikseltmek, egitim uygulamalarinda bilimsel ve rasyonel bir temel olusturmak,

ogrenmeyi hizlandirmak, firsat esitligini yayginlastirmak, 6gretimi kitlelere yaymak ve
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ogretimi bireysellestirmektir. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin 6gretim programlarina
entegre edilerek egitimde kullanilmaya baslanmasi bu beklentilere olumlu yanit

vermektedir (Usun, 2000).

Her gecen giin daha da gelisen teknoloji, egitim alanlarinda fiziki ortamlari,
kapsami, yontemi ve Ogretmen egitimini etkilemis ve bu Ozelliklerin degismesini
saglamistir. Okullarda Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin etkin  kullanimin
gerceklestirmek icin Oncelikle yaygin sekilde Ogretmenlerin egitilmesi, yeni ders
program1 malzemelerinin ve en onemlisi 6gretim modellerinin yeniden sekillenmesi
gerceklestirilmistir. Son derece esnek ve kullamm alani ¢ok genis olan BIT, 6gretim
programina uygun bir sekilde hazirlanmis programlar ile 6grenme ve 6gretme siirecini
gelistirici ve zenginlestirici yonde kullanilmas1 egitime yeni boyutlar kazandirmistir.
Temel becerilerin 6gretilmesi, pekistirilmesi, kaliciliginin saglanmasindan baslayarak
problem ¢6zme, model gelistirme, kritik diisiinme, deney kurma, karar verme gibi {ist
diizey zihinsel becerilerin kazandirilmasinda BiT’in ¢ok onemli bir yeri vardir

(Akkoyunlu, 2004).

Ancak BIT’in yerlesmis, merkezi bir egitim sistemine entegrasyonunun basarili
olabilmesi i¢in, bu siirecin ¢ok iyi bir sekilde dizayn edilmesine ve uygulanmasina
ihtiyag vardir. Ciinkii c¢esitli degiskenlerin bir araya getirilip uzlastiritlmasi
gerekmektedir. Cooley (2001), BIT’e yonelik bir yeniligin basarili olabilmesi icin, pek
cok engelin ve sorunun asilmasi gerektigini sOylemistir. Teknoloji entegrasyonu, cok
fazla zaman almasi ve pahali olmasi sebebiyle adaptasyonun yavaslamasina neden
olabilir. Ayn1 zamanda bu yeniligi uygulayacak olan egitimcilerin ihtiyaclar1 da
karsilanmalidir. Bu durumda, egitim personelinin yetistirilmesine yonelik konularin da
halledilmesi gerekir. Bunlarin yani sira donanim, yazilim yatirimlari, liderlik, miifredat,

Ogretmen ve idareci tutumlar1 ve 6gretmen katilimi da goz 6niinde bulundurulmalidir.

King (2002)’e gore, BIT in okullarda kullanilmasina engel olan faktorler donanim,
yazilim kaynaklar1 ve alt yap1 olusturulmasi i¢in gerekli olan maddi kaynak yetersizligi,
yetismis personel eksikligi ve planlama icin gerekli olan zaman yetersizligidir. Benzer

bir aragtirma Holland (2001) tarafindan yapilmig ve 26 iilkeden arastirmaya katilanlar
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tarafindan BIT kullammina engel olan faktorler; bilgisayar sayisinin yetersiz olusu,
Ogretmenlerin beceri yetersizligi, egitime uyarlamadaki zorluklar, bilgisayarlar
kullanma zamanini ayarlama, uygun olmayan yan etkenler, yeterli sayida egitim
yaziliminin olmamasi, 6gretmen zamaninin yetersiz olusu, aym zamanda erisimin
yeterli olmamasi, danisman sayisinin yetersiz olmasi ve teknik yardimin yetersiz olmast

olarak siralanmastir.

Teknolojinin Ogretime entegre edilmesi ile ilgili problemlerden biri de
ogretmenlerin karsilastigi engellerdir. Jenson, Lewis ve Smith (2002), bu engelleri,
sinirli donanim, yetersiz beceriler, cok az destek, zaman sikintis1 ve Ogretmenlerin
BiT’e yonelik ilgi ve bilgi yetersizligi olarak siralamaktadir. Yukarida sayilan
arastirmalar gostermektedir ki, 6gretim programlarina BIT entegrasyonu egitim-ogretim
ortamlarinin iyilestirilmesi i¢in gereklidir ve bu siirecte 6gretmenler vazgecilmez birer

unsurdurlar.

Buna gore, BIT’in egitimde kullanilmas: siirecinde dgretmenler teknolojik araglart
en etkili sekilde kullanabilme yetenek ve formasyonuna sahip olmalidirlar.
Ogretmenlerin ~ 6gretim  araclarindan etkili yararlanabilmeleri icin yapmalar
gerekenlerden bazilarin1 Alkan (1984); ihtiyaci saptama, konuya gore uygun arag
secme, araclari temin etme, Ogretim amacli kullanilan araglar1 tanima ve Ogretim

ara¢larin kullanabilme bilgi ve becerisine sahip olma seklinde siralamistir.

Ogretmenlerin teknolojik arac gerecleri kullanabilecek bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 ve anlattiklar1 konulara uygun teknolojik araglart se¢ip derslerinde

kullanmalari, 6gretimi daha aktif, zevkli ve ilgi ¢ekici hale getirecektir (Usun, 2000).

Bir sinifta teknoloji destekli 6gretim yapiliyor olmasi, o sinifin 6gretmeni hakkinda
bize onemli bilgiler vermektedir. Oncelikle bu, sinifta 6grenci merkezli bir 6gretim
anlayisinin oldugunu gosterir. Ayrica Ogretmenin sif icinde bilgisayar1 ve diger
iletisim teknolojilerini kullanabilecek 6gretim teknolojileri kapasitesine sahip oldugu

anlamina gelmektedir (Olson, 2005).
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Derslerinde BIT kullanan 6gretmenler 6grencilere hazir bilgiler vermekten 6nemle
kacinmalidirlar. Hazir ve sonucu onceden belirlemis ya da tamamlanmis bilgiler sadece
tekrarlanarak ezberlenebilecek bilgilerdir. Ogrencinin zihnini zorlamaya ve yoruma
firsat vermeyecek ve o derece de kolay unutulacaktir. Teknolojik ekipmanlar igin
hazirlanan materyallerin 6gretmenin rehberliginde Ogrenciler tarafindan tamamlamasi
saglanmalidir. Ogrencilerin ilgi siireleri dikkate alinarak siirekli dinleme, izleme, okuma
veya yazmaya zorlanmamalidir. Ezberci egitimde oldugu gibi 6gretmenin nakilciliginin
yerini teknoloji almamalidir. Teknoloji, dikkat cekmek, katilimi saglamak, dersin
akisimi  diizenlemek, algilamayr kolaylastirmak ve ©Onemi vurgulamak ig¢in
kullanilmalidir. Hazirlanan ders programlari, kitaplar ve materyaller teknoloji
kullanimina uygun olmalidir. Videokasetler, slaytlar, tepegdz saydamlari, CD’ler ve
bilgisayarda hazirlanan sunular BiT’in e@itim ortamlarina entegrasyonunda
kullanilabilecek en yaygin 6gretim materyalleri olarak sayilabilir. Bu durumda bir baska
onemli sorun da, tiim bu teknolojilerin nasil bir ortamda kullanilacagidir. Bu ortamlari

temel olarak, sinif ve laboratuar olarak ikiye ayirabiliriz.

Bilgi teknolojilerinin kullanildigi simif ortami ile laboratuar ortami arasinda énemli
farklar vardir. Ogretmenler tarafindan BIT’in sinif ortaminda islenen derslerde

kullanilma siireci su sekildedir (Schofield, 1995);

1. Tlk olarak 6grencilere islenecek konu hakkinda sozlii anlatim yaparak bilgi
verirler.

2. Daha sonra ders siiresinin bir kismi1 konuya iliskin okumayla gecer.

3. Ayrica smif ortami konuya iligkin sinav ve alistirmalarin yapildig
ortamdir.

4. Eger smifta teknoloji kullanimu s6z konusu ise kullanilacak programa
iliskin teknik terimler ogretilir.

5. Dogrudan bilgisayarla uygulamaya gecilmeden 6nce teorik bazi caligmalar

yaptirilir.

Bu tarz smif ortamlar1 geleneksel simf dedigimiz ortamlara benzemektedir. Ogretim

Ogretmenin verdigi bilgiyle baslamaktadir ve Ogretmen konuyu o6grencilerin teoride
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iyice Ogrendiklerinden emin olmadan, pratik uygulamaya ge¢melerine izin
vermemektedir. Bundan emin olmak i¢inde onlara cesitli sorular sorarak dogru yanitlar
almaya calismaktadir. Bu tiir simif ortamlarinda otorite sahibi ve merkezde olan

Ogretmendir.

Bu tarz simiflarin aksine laboratuarlar Ogrencilerin bilgisayarla 6grendikleri
ortamlardir. Bilgisayar basinda Ogrenciler iiretmekte, kendilerini gelistirmekte ve
degerlendirme yapmaktadirlar. Bu nedenle laboratuar ortaminda merkezde Ogrenci

bulunmakta, 6gretmenin rolii ise rehberlik ve yonlendirme ile sinirli kalmaktadir.

Goriigleri alindiginda pek ¢ok Ogrenci ders icin simf ortami yerine laboratuar
ortamini tercih etmistir. Bunun sebebi soruldugunda da simif ortaminda sikildiklarini
ama laboratuar ortamini sevdiklerini soylemislerdir (Schofield, 1995). Bunun sebepleri

daha detayl incelendiginde 3 ana baslik altinda toplanabilir:

1. Ogrencilerle  Ogretmenler — arasindaki iliskinin ~ degismesi: ~ Ogrencilere
ogretmenlerinin sinif ve laboratuar ortamlarindaki rolleri arasindaki fark soruldugunda,
bu farki soyle tasvir etmektedirler; simif ortaminda 6gretmenleriyle otoriteye dayali bir
iligkiye sahip olduklarim1 ama laboratuar ortaminda bu iliskinin daha arkadasca

oldugunu sdylemislerdir.

Bunun sebebi olarak sunlar ifade edilebilir; sinif ortaminda kontrol tamamen
ogretmenin elindedir ve her seye 6gretmen karar verir. Ogretecegi konuyu, kendince
yorumlayarak sinifa aktarir. Bu nedenle konunun 6nemli noktalar1 aslinda dgretmenin
Onemli gordiigii noktalardir. Sinavda sorulan sorular bile dgretmenin énemli buldugu
yerlerden sorulur. Burada dgrencinin ¢ok fazla rolii yoktur. Simif icindeki her tiirli
iletisim Ogretmen tarafindan baglatilir. Bu nedenle sinif ortaminda soru soran genellikle
Ogretmendir ve bu sorularin amaci 6grencinin konuyu bilip bilmedigini ya da 6grenip
O0grenmedigini kontrol etmektir. Laboratuar ortaminda ise durum oldukg¢a farklidir, her
seyden oOnce Ogrencilerin dikkati smmifin  ortasinda durup konuyu anlatan
ogretmenlerinde degildir. Ogrencilerin gorevi onlerine sunulan materyali kullanarak

kendilerinin, arkadaglarinin ve Ogretmenlerinin bilgisinden yararlanarak konuyu
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ogrenmektir. Bu ortamlarda Ogrenciler bireysel olarak caligsmakta, gerektiginde
ogretmenlerinden yardim istemektedirler. Bu nedenle de simif ici iletisim, ozellikle
ogretmen ogrenci iletisimi Ogrenci tarafindan baslatiimaktadir. Ogrenci gercekten
bilmedigi ve 6grenmek istedigi konu hakkinda soru sormaktadir. Béylece soru sormanin

amaci1 bir bilginin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etmek degil sadece 6grenmektir.

Ayrica Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin degerlendirilmesinde de onemli bir fark
vardir. Sinif ortaminda sorulara verilen cevabi dogru ya da yanlis olarak yargilayan
ogretmendir. Ogrenci hata yaptigim 6gretmeninden 6grenir ama hatasinin ne oldugunu
anlamayabilir ve bunun sonucunda da diizeltemeyebilir. Ancak laboratuar ortaminda
bireysel calisan 6grenci kendi hatasimi kendisi gormekte ve yaptigi calismaya devam

edebilmek icin hatasini diizeltmek zorundadir.

Laboratuar ortaminin, sinif ortamindan daha verimli olabilmesinde en 6nemli pay
ogretmendir. Ogretmenin basaril1 bir rol iistlenebilmesi igin, iyi bir programc1 olma, iyi
bir egitimci olma ve sinif icinde disiplini saglayabilme gibi becerilerin hepsine ayni

anda sahip olmasi gerekmektedir.

2. Ogrencilerin  kendi aralarindaki iliskilerin ~degismesi: Ogretmen o6grenci
arasindaki iligkinin degismesi, dogal olarak 6grencilerin kendi aralarindaki iliskilere de
yansimaktadir. Her seyden Once laboratuar ortaminda Ogrenciler simif ortaminda
olduklarindan daha o6zgiirdiirler. Simif ortaminda kontrol &gretmene ait oldugundan
ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurmalar rahatsiz edici bir durum yaratmaktadir.
Boyle bir durumla karsilasan 6gretmenler otoritelerini kullanarak bunu engellemeye ya
da en aza indirgemeye calisirlar. Oysa laboratuar ortaminda Ogrencilerin oturdugu
yerden kalkip sinif icinde dolasmasi ya da sessizce arkadaslariyla konusmasi 6gretmeni
rahatsiz eden bir durum degildir. Laboratuar ortamindaki bu durum ogrencilerin
sosyallesmesine de olduk¢a katki saglamaktadir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
ogrenciler, laboratuar ortamlarinda arkadaslarindan sinif ortamlarina gore daha fazla

yardim aldiklarini soylemislerdir (Parlakkilig, 2003; Sulak, 2002).
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Ancak bu her zaman bir avantaj degildir. Ogrenciler cogu zaman yardim icin
Ogretmenlerini degil arkadaslarimi tercih etmektedirler. Bu durumda da onlar yanlig
bilgiler edinebilmektedirler. Yine de laboratuar ortaminda bu sorunda
coziimlenebilmektedir. Ciinkili 0grenci arkadasindan aldigi bilgiyi bilgisayar basinda
kullanmakta ve ise yaramadigim1 gordiigiinde hatali bir bilgi edindiginin farkina

varmaktadir.

3. Ogrencilerle dersleri arasindaki iliskinin degismesi:
a) Laboratuar ¢aligmas1 6grencilerin kariyer hedefleriyle daha yakindan iliskilidir.
b) Laboratuar ¢alismas1 6grencilerin kisisel ilgileriyle yakindan baglantilidir.
c) Laboratuar calismast esnasinda Ogrenciler uygulamaya yonelik —aktif

etkinliklerde bulunmaktadirlar (Gékdas, 2003).

Sonug olarak; bilgi teknolojileri laboratuarlarinda yapilan 6gretimin genel 6zellikleri
yapilandirmaci egitim iizerine ¢alismalar yapan egitimciler tarafindan bir reform olarak
degerlendirilmektedir (Elliot vd., 2000). Yapilandirmaci egitime gore, birey etraftan
edindigi deneyim ve bilgileri kendince yorumlayip kendi bilgisini kendisi
yapilandirmaktadir. Bu durumda egitimde Ogrencilerin edindikleri bilgileri yine
kendilerinin yapilandirmalar1  6zendirilmelidir. Bu noktada bilgi teknolojileri

laboratuarlar1 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ogrencilerin problem ¢ozme ya da yaratici diisiinme becerilerini kullanmalarina ve
daha iist diizeylere ¢ikarmalarina olanak saglamak, ancak bu laboratuar olanaklarini
kullanarak hazirlanan 6grenme cgevreleriyle ve “6grenci merkezli” bir 6gretme-6grenme
yaklagiminin benimsenmesiyle miimkiin olabilir (Doganay, 2000). Yapilandirmaci
0grenme metodunda, 6grenci merkezli 6grenme ¢evrelerinde oldugu gibi dgrenciler tim
ogrenme siireclerine etkin bi¢cimde katilarak, yani konusarak, yazarak, tartisarak, gecmis
yasantilariyla baglanti kurarak, edindigi bilgileri giinlitkk yasama uygulayarak, problem
cozerek ve bagimsizca diisiinerek o6grenirler. Elestirel ve yaratici diisiinebilen bireylerin
yetigtirilmesi ~ yapilandirmact ~ 6grenme  kuraminin  basariyla  uygulanmasiyla
gerceklesebilecegi soylenebilir. Buna ek olarak, “bilgi teknolojileri ile 6grenme”

yaklagimina uygun bicimde bilgi teknolojilerinin 6gretim programlarinda kullanimi
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ogrenci merkezli Ogretimin gelisimine olanak sagladigi, yapilandirmaci 6grenme
kuramini destekledigi cesitli arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Breunlin,

1999; Jonassen, 1997; Zehr, 1998).

Liu (1998), BiT’in biligsel birer ara¢ olarak insan zihnini gelistirdigini, bilgiyi
edinme, anlamli hale getirme ve yapilandirmaya yardimci oldugunu belirlemistir. Papert
(1990) ise yaptig1 calismada, 6gretmenlerin diiz anlatim ile ders sunumunu ne kadar iyi
yapilandirirsa yapilandirsin asil olanin Ogrencinin kendi bilgisini olusturmasi ve
anlamlandirmas1 oldugunu ve bilgi teknolojilerinin buna cok elverigli bir 6grenme

cevresi oldugunu iddia etmistir.

Giiniimiizde tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim sisteminin, verimlilik ve
etkililigini artirmak iizere 6nemli girisimler giindeme gelmektedir. Bu girisimlerden
onemli bir bolimii yukarida ifade edilen teknolojik yenilenme gereksinimlerinin

kargilanmasina doniiktiir.

[Ikogretim kapsaminin ve kalitesinin artirilmasi, ilkogretime ilginin cogaltilmasi ve
ilkogretim okullariin toplum igin bir 6grenme merkezi olmasi hedeflerini destekleyen,
genis bir faaliyet yelpazesine sahip olan Temel Egitim Programi’nda, bu hedefleri
yakalayabilmek igin yiiriitillen baslica faaliyetlerden birisi de bilgi teknolojilerinin
egitim programlaria dahil edilmesidir. Bu amagla Temel Egitim Programinin birinci
asamasina 2000 yilinda baslanmig, 81 il ve her ilcede en az 2 ilkdgretim okulunda
olmak iizere toplam 2837 Bilgi Teknolojisi Siniflar1 (BTS) kurulmustur. Projenin ikinci
asamasini olusturan tiim ilkdgretim okullarinda toplam 33.645 Bilgi Teknolojisi Sinifi
kurulmasi icin bilgisayar donanimi ve egitim yazilimlari satin alma ¢aligmalar1 halen

siirdiiriilmektedir (Milli Egitim Istatistikleri, 2007).

Bilgi teknolojisi smifi kurulan ilkogretim okullarinda; bilgisayarlar, internet
baglantisi, yazicilar, tarayicilar, egitim yazilimlari, egitsel icerikli oyunlar, elektronik
referanslar, televizyon, VCD oynatici, tepegoz, egitsel icerikli VCD ve saydamlar, ofis
yazilimlari, yardimci ekipman ve sarf malzemeleri bulunmaktadir (MEB-Tebligler

Dergisi, 2004).
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Milli Egitim Bakanligi, bilgi teknolojisi siniflart uygulamasi ile 1973 tarihli 1739

sayith Milli Egitim Temel Kanunu’'nda belirtilen Tirk Milli Egitiminin Amagclar1 ve

Temel ilkeleri dogrultusunda, asagidaki amaclara ulagmayi hedeflemektedir (MEB-
Tebligler Dergisi, 2004).

1.

10.

Toplum, okul, 6gretmenler ve Ogrenciler arasindaki isbirligini bilgi
teknolojileri araglarini kullanarak gelistirmek.

Ogrenme ortamlarmi egitimsel yazilimlar, elektronik referanslar,
uygulama yazilimlar1 ve egitsel oyunlarla desteklemek; bdylece egitimin
kalitesini artirmak.

Bilgi teknolojisi araclarini temel egitimin birinci sinifindan baslayarak
sekizinci sinifa kadar 6grenme ortamlarina entegre etmek.

Her 6grenciye egitim hayati boyunca her tiirlii gelismis bilgi teknolojisi
ara¢larina (bilgi kaynaklarina) ulagsma imkan saglamak.

Dogru zamanda ve yerde, dogru bilgi teknolojisi araci kullanma
yetenegini biitiin 6grencilere kazandirmak.

Bilgi teknolojisi araglart ile bilgiye ulagsma, problem ¢ozme, bilginin
islenmesi ve sunulmasi becerilerini biitiin 6grencilere kazandirmak ve
onlara  giinlik  hayatta  bilgi  teknolojisi  araglarim1  nasil
kullanabileceklerini 6gretmek.

Ogrencileri pasif 6grenme ortamlarindan kurtararak kendi kendine aktif
bir sekilde 6grenme yetenegi kazanmasini saglamak.

Ogrencilerin, interneti, ¢izim programlarini, kelime islemcileri,
elektronik tablolama ve sunum yazilimlar1 gibi araglart Ogrenme
stireclerinde yardimci araglar olarak kullanmalarini saglamak.
Bilgisayarlari, Ogretmenlerin ders planlarin1 hazirlama, derslerini
uygulama, 6lgme-degerlendirme araglarimi gelistirme, not verme, egitsel
materyalleri hazirlama ve kendilerini gelistirme amaclh olarak
kullanmalarini saglamak.

Okul yonetimlerinin veri tabanlari, kelime islemci, sunum yazilimlar1 vb.
teknolojileri kullanarak idari islerin kolaylastirilmasini ve daha etkin hale

getirilmesini saglamak.



23

11.11 ve ilce milli egitim miidiirliiklerinin islevlerinin bilgi teknolojisi

destegiyle yiiriitiilmesi i¢in bir yonetim bilgi sistemi kurmak.

Bilgi teknolojisi araclarinin egitimde kullanilmasinin egitime, topluma ve bireylere

saglayacagi beklenen katkilar su sekilde siralanmaktadir (MEB-PKMB, 2000):

1. Kendi kendine ogrenebilen, arastirma yapabilen, bilgiyi toplayabilen,
analiz edebilen ve wuygun bir bi¢cimde kullanabilen bireyler
yetistirebilmek.

2. Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini kontrol edebilmelerini saglamak.

3. Giiniimiizde siirekli olarak yenilenme ihtiyaci duyulan bilgi ve
becerilerin bilgi teknolojisi araclan ile yasam boyu gelistirilmesine

destek olmak.

Yukanda sayillan bu katkilart gergeklestirebilmek icin, temel egitim programi
kapsaminda ilkogretim okullarinda kurulan bilgi teknolojisi siniflar1 ile egitim
programlarinin yeni teknolojilerle desteklenmesi, yalnizca ileri teknoloji iiriinii bir
takim arag-gereclerin temin edilmesi olarak algilanmamali, uygulamanin etkililigine
dikkat cekilmelidir (Yiizgeg, 2003). Bu nedenle bilgi teknolojisi sinifi kurulan okullarda
ogretim teknolojilerini kullanma konusunda giincel uygulamalarin durumu 6nem

kazanmaktadir.

Son zamanlarda yapilan aragtirmalar gostermektedir ki; 6gretmenlerin nitel ve nicel
yetersizligi, yonetici ve 6gretmenlerin 6zellikle teknoloji kullanim1 ve yeniliklere karsi
tutumlarinda beklenen standartlar1 yakalayamamalari, egitim yazilimlar1 ve donanimin
yetersizligi, gerekli teknik destegin saglanamamasi vb. nedenlerden dolayr bilgi
teknolojisi siniflart etkin bir sekilde kullanilamamaktadir (Yiizgeg, 2003; Rogers, 1995;
Early Adopters of Technology, 1999).

Bu baglamda, 6nemli miktarda mali kaynak harcanarak olusturulan bilgi teknolojisi
simiflarinin, yeni ilkogretim programinda belirlenen amaclar dogrultusunda kullanilip

kullanilmadigini, ne derecede islevsel bir yapr kazandirldigimi, aym sekilde bu
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uygulamanin, Ogrenci, Ogretmen, okul yonetimleri ve sisteme etkilerinin ne yonde

oldugu hususlarinin bilinmesine ihtiya¢ vardir.

Bu arastirma, yukarida bahsedilen eksikliklerin bir kisminin karsilanmasi amaciyla
yapilandirmaci yaklasima gore yeniden diizenlenen ilkogretim miifredatinda bilgi

teknolojilerinin islevselligini ortaya koymak i¢in gerceklestirilmistir.

I. AMAC

Bu calismanin amaci, yapilandirmact yaklasima gore yeniden diizenlenen ilkdgretim
miifredatinin bilgi teknolojilerinin kullanimina yonelik getirdigi yenilikleri ve bu
yeniliklerin Ogretmenler tarafindan uygulamaya ne derece gecirilebildigini ortaya

koymaktir. Bu genel amaca ulasabilmek icin belirlenen alt amagclar ise sunlardir:

1. Calisma evrenini olusturan &gretmenlerin genel demografik 6zellikleri
nelerdir?

2. Ogretmenlerin cinsiyetleri, hizmet siireleri, egitim durumlari ve aldiklari
BT egitimi acisindan; BT’yi kullanma sikligi, kullamim amaglart ve
kullanmama sebeplerine iligkin goriisleri arasinda bir fark var midir?

3. Ogretmenlerin bilgisayar ve internete erisme durumlariyla BT’yi
kullanma siklig1, kullanim amaglar1 ve kullanmama sebepleri arasinda bir
iligki var midir?

4. BT’nin okulda bulunma durumlariyla BT’yi kullanma amaclarn ve
kullanmama sebepleri arasinda bir iligki var midir?

5. Ogretmenlerin BT ara¢ gereclerini kullanma sikligiyla BT’yi kullanim
amaglar1 ve kullanmama sebepleri arasinda bir iligki var midir?

6. Ogretmenlerin BT yi kullanim amaglariyla BT’yi kullanmama sebepleri
arasinda bir iliski var midir?
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III. ONEMi

Diinyada bilginin énemi hizla artmakta, buna bagh olarak bilgiye ulagim yollar1 ve
bilime bakis acist degismektedir. Bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in toplumlarin
bireylerinden bekledigi beceriler de degismektedir. Diinyada yasanan hizli degisim, her

alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkili olmaktadir.

Hig siiphesiz giin gectikce biiyiik bir hizla ilerleyen teknolojiden egitim alaninda da
faydalanmak kacinilmaz olmustur. Ciinkil bilgisayarlar, egitim yazilimlari, internet vb.
gibi bilgi teknolojilerinin dogrusal olmayan yapilar1 nedeni ile bilgiye hizli ve kisiye
ozgii yollarla sinirsiz ulasim saglamaktadirlar. Bu avantajlarinin yani sira bilgi
teknolojilerinin 6grenciyi izlemesi, dgrenciye kendi 6grenmesinin kontroliinii vermesi,
bilginin farkli sekillerde diizenlenebilmesi ve kolaylikla giincellenmesi, &grencilere
farkli bakis agilarinin verilebilmesi gibi olanaklar1 saglamasi1 6grenme ortamlarinin bilgi
teknolojilerine dayali olarak tasarlanmasimmin temel nedenleri olmustur (Kilic ve

Ozdemir, 2005).

Bu acgidan bakildiginda okullarda yeni kurulan bilgi teknolojileri simiflarindaki
(BTS) ara¢ ve gereclerin ne durumda olduklarini, bu ara¢ gerecleri 6gretmenlerin ne
siklikla, hangi amaclarla kullandiklarini, kullanmiyorlar ise bunun sebeplerini ortaya
koymak onemlidir. Buna bagl olarak yeni ilkdgretim programinda bilgi teknolojilerinin
kullanimina yonelik getirilen yeniliklerin ne derece dogru ve uygulama yapmaya uygun
olduklar1 da son derece 6nem kazanmis durumdadir. Ayrica alanyazin incelendiginde,
Tiirkiye’de benzer c¢aligmalarin simirli oldugu goriilebilir. Bundan dolayi, bu ¢alisma
yeni miifredatta yer alan bilgi teknolojilerinin okullartmizda ne denli islevsel olarak

kullanildigini aragtirarak literatiire katki saglamis olacaktir.
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IV. SINIRLILIKLAR

1. Arasgtirma 2005-2006 egitim-ogretim yili icerisinde Usak ili merkezi ve
merkez koylerindeki bilgi teknolojisi sinifi bulunan ilkégretim okullarinda
calisan O0gretmenlerle yapilan 6n goriismeler ve bu 6gretmenlere uygulanan

Olcme araci ile elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Veri toplama yontemlerinden anketin simirliliklart bu arastirma igin de

gecerlidir.
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BOLUM I

YAPILANDIRMACILIK VE BiLGi TEKNOLOJILERININ iSLEVSELLIiGi
ILE ILGILi ALANYAZIN

Teknolojik gelismeler toplumsal yasamin her alaninda degismelere neden
olmaktadir. Bu degismeler, egitim kurumlarinin yapr ve islevlerini de etkilemektedir.
Endiistri, ekonomi ve iletisim gibi bircok toplumsal sistem egitim kurumlarinin
teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir. Bu beklenti sadece
teknoloji kullanimin1 6gretmeyi degil onlart aym1 zamanda Ogretim etkinliklerinde
kullanmay1 da kapsamaktadir. Teknolojik degisimlerin 6gretmenlerden beklenen rolleri

etkilemesi 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okullarda hali hazirda ¢alismakta olan Ogretmenlerin ve iiniversitelerde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin yeni teknolojiye iliskin bilgi ve beceriler kazanmasi
gerekmektedir. Kendilerini ve yetistirecekleri bireyleri “bilgi toplumuna” hazirlayacak
olan dgretmenlerin, bilgi toplumunun teknoloji destekli okul kiiltiiriinii de biran once
benimsemeleri gerekmektedir. Bilgi toplumunun olanaklarindan ilkenin tiim
kurumlarinin yararlanabilmesi kuskusuz biiyiik dl¢ciide 6gretmenlerin bu konudaki bilgi
ve becerilerine baglidir. Buna bagl olarak 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini rahatlikla

uygulayabilecekleri farkli egitim programlart gelistirilmelidir.

Bu degisiklilere cevap olabilecek alternatif egitim anlayislarindan biri de son
yillarda yogun ilgi gérmeye baslayan yapilandirmaci 6grenme modelidir. Bu model
epistemolojik alandan baslayarak program, smif ortami, Ogretmen, Olcme-
degerlendirme gibi farkli ve cesitli alanlarda alternatif ¢oziim Onerileri teklif etmektedir.
Temel olarak bilginin insan zihninde yapilandirdigim1 savunan yapilandirmaci model,

ogrenci merkezli bir egitim anlayisim1 savunmaktadir (Sentuna, 2003).
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1. YAPILANDIRMACILIK (CONSTRUCTIVISM)

Yapilandirmacilik ile ilgili olarak ilk goze carpan nokta, ‘“constructivism”
kelimesinin Tiirkce’ ye cevrilmesindeki farkliliklardir. Konu ile ilgilenenler, kelimeyi
Tiirkce’ ye c¢evirirken yapicilik, yapisalcilik, olusturmacilik, kurmacilik gibi farkl
kelimelerle ifade etmeye calismaktadirlar. Bunlardan ozellikle ikisi; yapicilik ve
yapisalcilik en fazla kullamilanlaridir. Yapisalciik kelimesi, felsefe ve psikoloji
alanlarinda kullanilan “structualizm” kelimesini karsiladig1 ve bu akimi ifade etmek i¢in
dilimizde kullamildig1 i¢in karisikliga neden olabilmektedir. Diger taraftan
“constructivism” kelimesinin tam karsiiginin “inga” kelimesi oldugu sdylenebilir.
Bugiin kullanilan Tiirkce’ de ise bu kelimenin muadili olarak ‘“yapilandirmak”
kelimesinin kullanildigim1 sdyleyebiliriz. Bu nedenle “constructivism” kelimesinin tam

karsiliginin “yapilandirmacilik” oldugu diistiniilmiistiir (Sagiroglu, 2002).

Yiizyillar boyu filozoflar bilginin kisinin disinda olustugunu, kesfedildigini ve
ortaya cikarildigini savunmuslardir. Bu nedenle egitim ve Ogretim anlayisi nesnel
gercekligin ve bilginin 6grenciye aktarilmasi olarak kabul edilmistir. Daha sonralari,
post-modernizm tartigmalar1 etrafinda gelisen egitim anlayis1 ise bu paradigmanin
aksine nesnel gerceklige dayali bilgi anlayisim terk ederek, bilginin kesfedilmek yerine
yorumlandigini, ortaya c¢ikarilmak yerine olusturuldugunu savunmuslardir. Bu
paradigmaya gore, bilgi artik kisinin disinda ya da kisiden tamamen bagimsiz (nesnel)
degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve mantiksal
diisiinmeleri ile olusur ve 6zneldir. Oznel gerceklik iizerine kurulan bu bilgi yaklasim

“constructivism” olarak adlandirilmistir (Kilig, 2001).

Yapilandirmaci anlayisin bilgi 6zelliklerini Saban (2000), su sekilde 6zetlemektedir;

1. Bilgi, bireylerin kendileri tarafindan yapilandirihr: Bilgi, bir takim
kesfedilmesi gereken kanunlar, gercekler ve kavramlar toplulugu
degildir. Ciinkii bilgi, onu bilenden bagimsiz olarak var olamaz.
Dolayisiyla, insanlar kendi kisisel deneyimlerine ve yasantilarina bir

anlam verme siirecinde kendi bilgilerini yine kendileri olustururlar. Yani,
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bireyin bildigi her sey, bir bagkasi tarafindan degil, ancak o bireyin

kendisi tarafindan yapilandirilir.

2. Bilgi, mutlakhik ifade etmez, degisken bir yapiya sahiptir: Bilgi,
varsayimlara dayanir. Bu nedenle yanilma payr her zaman icin
mevcuttur. Dolayisiyla, bilgi asla duragan bir yapiya sahip olamaz;
clinkii insanlar siirekli olarak yeni deneyimler ve yasantilar edinirler ve
insanlarin yeni yasantilarina bagh olarak yeni seyler 6grenmeleri onlarin
kesfettikleri her seyin daima gecici veya tamamlanmamis bir yapiya

sahip olmasina neden olmaktadir.

3. Bilgi, bir birikim sonucu olusur: Insanlarin belli nesneler ve olaylar
hakkindaki anlayiglarimi agiga vurmalart veya onlar1 bagkalar ile
paylagmalarn sayesinde gelisir. Dolayisiyla, insanlarin belli nesne ve
olaylar hakkindaki anlayislari, yine bu nesneler ve olaylar hakkindaki
yeni deneyimleri ile karsilastirildiginda daha derin bir anlam ve kuvvet
kazanir. Ciinkii insanlar bildiklerini digerleri ile paylasarak onlardan

geribildirim alirlar.

Yapilandirmacilik, insanlarmm nasil 6grendigi (pedagoji) ve bilginin igerigi
konusunda gelistirilmis bir felsefi yaklagimdir. Bu yaklasim, psikoloji, insan cinsiyeti,
aile psikolojisi ile ilgili teori gelistirilmesinde; cinsiyet psikolojisi, hatta bilgisayar
teknolojileri alanlarinda da ortaya c¢ikan sorunlar1 agiklamada yaygin olarak
kullanilmaya baslanmistir. Yapilandirmacilik, ilk olarak, 18. yiizyilda yasamis Vico’nun
diisiincelerini aktardigr yazilarinda ortaya ¢ikmis ve 19. yiizyilda Piaget ve Bruner’in
calismalariyla bugiinkii yapisinin biiyiikk bir kismina ulasmistir (Elliot vd., 2000).
Yapilandirmacilik 6gretmeyi konu alan degil, insanin nasil Ogrendigi iizerine
gelistirilmis bir teoridir. Insanlarin nasil 6grendigi, bilgiyi nasil insa ettigi bilinirse, ona

uygun bir 6grenme ortami olusturulabilir.

Yapilandirmaci 6grenme teorileri ii¢ temel varsayimi vurgular:
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1. Bilgi, pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin insa

(construction) edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar; kisi kendi tecriibeleri, bilgi ve
birikimleriyle tartisilan konu arasinda iligkilendirme saglayarak, ele alinan

konuyu anlar.

3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur; kullanilan dil ve icine gomiilii

bulunulan sosyal yap1 bu etkilesimde 6nemli rol oynar (Karakus, 2003).

Ik varsayim, geleneksel diiz anlatim yontemlerinde pasif durumda bulunan
ogrencilerin aktif katiliminin bilgi olusturmada ©nemli bir yer tuttugunu ortaya
koymaktir. Distan bakildiginda verilen konuyu anlamis goriinen Ogrencilere aktif
katilma imkan1 saglandiginda kavramlara, kurallara farkli anlamlar yiikledikleri ortaya
cikabilir (Elliot vd., 2000). Bunun i¢in, her 6grenci ne anladigin ifade edebilmeli ve
savunabilmelidir. Bu farkli yorumlama ve anlayislarin sebebi, ikinci varsayimda
belirtildigi gibi, her bireyin farkli bilgi, birikim ve deneyimlere sahip olmasidir.
Karsilasilan yeni ogrenilecek seyler, 6grenciyi bir adaptasyon yapmaya zorlar. Kendi
birikimiyle uyusursa bunu alir, uyusmazsa yeni bir uyarlama yoluna gider. Farkli
yaklasim zenginligi 6grencilere genis bir hareket alan1 saglar. Ogrenciye kendi anlama
kavrama yapisina en uygun olani secebilme imk&ninin verilmesi ve onun da bilgi ve
deneyimini diger 6grencilerle paylagmasi, 6grenme siirecinde dnemsenmesi gereken bir

boyuttur.

1.1. Yapilandirmaci Diisiitnme Modelleri

Yapilandirmaci 6gretim tasariminda teknoloji, problem ¢ézmede isbirlikli siireclerle
bilginin 6grenciler tarafindan olusturulmasini, 6grenmenin ilgili ve anlamh baglamlarda
olmasimt ve Ogrenmeyi Ogrencilerin kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini saglar
(Alkan, 1995). Teknolojinin kullanim bi¢imlerini “bos ve dolu” teknolojiler seklinde
ifade etmektedirler. “Dolu teknolojiler” ifadesinde teknoloji, 6gretmenin bir yardimcisi

olarak oOgrencilere enformasyon saglama islevini {istlenir. “Bos teknoloji” ise
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yapilandirmaci Ogretim tasariminda kullamim amacim belirler. Burada teknolojinin
islevi, 6grenenlerin anlam olusturmalarina yardimci olmak olarak ifade edilebilir. Bu
haliyle teknoloji, nesnelci tasarimda oldugu gibi 6grencileri sinirlandirmak degil onlar
desteklemek icin kullanilir. Anglin (1995), yapilandirmaci yaklagimda teknoloji
kullaniminin, “problemleri tanimlama, bilgiyi yapilandirma, problemleri ¢ézme ve
uygun coziimler iiretmeyi iceren yiiksek diizey diigsiinme yeteneklerini gelistirmede
etkili oldugunu” belirtmektedir. Ancak bu kullanim teknolojinin geleneksel tarzda bilgi
aktarmaya, Ogretmen roliinii hafifletme ve Ogretmeye odaklanan tarzda degil,
ogrencilerin diislinme siireclerini destekleyecek tarzda olmasim gerektirmektedir.
Jonassen’e gore yapilandirmaci 6gretim tasariminda teknoloji; “Ogrenenleri biligsel
Ogrenme stratejilerine, kritik diisiinme yeteneklerine baglanmis, kopya edilebilir ve

uygulanabilir tekniklerden olugmaktadir” (Jonassen, 1996: 61).

Yapilandirmaci yaklasimda bilginin nasil olusturuldugu konusu da iki boyutta ele
almmaktadir. Bunlar biligsel yapilandirmacilik (cognitive constrctivism) ve sosyal

yapilandirmaciliktir (social constructivism).

1.1.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu aciklamada Piaget’in
ogrenme teorisini kullanirlar (Dunnham, 1997). Ogrenmeyi, Piaget’in 6ne siirdiigii

Oziimleme, diizenleme ve biligsel denge teorisiyle agiklarlar.

Biligsel yapilandirmaci yaklasimda baslangi¢ noktasi, kisinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir. Bu biligsel yap1 dengededir.
Kisi, yeni bilgiyi bu bilissel yapisini kullanarak anlamlandirir. Kisi, yeni bilgiyi 6nceki
bilgileri ile celismeden iligkilendirebiliyorsa, biligsel yapisinin icinde Oziimler. Yeni

bilginin 6ziimlenmesiyle, kisi yeni bir biligsel dengeye ulasir.

Eger yeni bilgi kisinin onceki biligsel yapisiyla celisiyorsa, kisi yeni bilgiyi var olan
biligsel yapisinin icine dziimleyemeyecektir. Bu durumda, kisi bir biligsel dengesizlik

yasar ve yeni bilgiyi biligsel yapisina oziimleyebilmek icin biligssel yapisinda bir
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diizenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu diizenlemeyi gergeklestirirken, yeni bilgi de
kisinin biligsel yapisina 6ziimlenir ve kisi yeni bir bilissel dengeye ulasir (Karakus,

2003).

1.1.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi aciklamada Lev Vygotsky nin teorilerini
kullanirlar (Dunnham, 1997). Vygotsky, 6grenmede kiiltiiriin ve dilin dnemli bir etkisi
oldugunu savunmustur ve bilginin sosyal etkilesimlerle olustugunu One siirmiistiir.
Sosyal yapilandirmacilarin kullandigi, Vygotsky’ ye ait ii¢ teori sunlardir (Karakus,
2003).

1. Anlamlandirma (Meaning Making): Kisilerin i¢inde yasadigi toplum ve
kiltiir, kisilerin bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki
insanlar ve kiiltiir, olaylar algilamamizi ve anlamlandirmamiz: etkiler ve

bilgilerimizi bunlar vasitasiyla olustururuz.

2. Bilissel Gelisim Araclari: Cocugun biligsel gelisimini saglayan araglar
vardir. Bunlar, kiiltiir, dil ve ¢evresinde cocuk icin 6nemli olan kisilerdir.
Bu araclarin sekli ve kalitesi biligsel gelisimi bigcimlendirir ve hizim

etkiler.

3. Yakinsal Gelisim Alam (The Zone of Proximal Development):
Vygotsky gore kisinin gelisimi sonu olmaya bir silindire benzer. Bu
silindir iizerinde, kisinin problem ¢dzme becerileri gelistikge yukarilara
dogru kayan bir yakinsal gelisim alamt vardir (Senemoglu, 1997). Bu
yakinsal gelisim alaninin tabanini, kisinin yardim almadan ¢6zebilecegi
problemler olusturur. Yakinsal gelisim alaninin tavani ise, kisinin yardim
alsa bile cozemeyecegi problemlerden olusur. Yakinsal gelisim alaninin
tabam1 ile tavam arasinda ise kisinin yardim alarak c¢ozebilecegi
problemler yer alir. Vygotsky, 0&grencinin, kendi c¢o6zebildigi

problemlerden baslayip daha sonra problemleri yavas yavas zorlastirarak
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ve Ogretmen ya da arkadaslarinin yardimini alarak gelisim silindirindeki
yakinsal gelisim alanimi daha iist noktalara cikarabilecegini savunur. Bu
teoriye gore, kisinin gelisimi sonsuzdur, bir yasta sona ermez. Her
seviyede yardimsiz ¢6zebildigi, yardim alarak ¢ozebilecegi ve yardim alsa
bile ¢ozemeyecegi problemler olacaktir. Kisi yardim aldik¢a problem
¢6zme becerilerini gelistirecek, 6nceden ¢6zemedigi problemleri ¢ozebilir
duruma gelecektir; ama yakinsal gelisim alam stirekli yiikseldigi i¢in de,
cozemeyecegi problemler her zaman olacaktir. Boylece yakinsal gelisim
alanmi gelisim silindirinde hep daha yiikseklere tirmanacak ve kisi problem

¢Ozmeyi siirdiirdiikge biligsel acidan gelismeye devam edecektir.

Kisaca Vygotsky, ¢cocugun dil ve deneyimleri yoluyla sosyal cevresiyle etkileserek
ogrendigini, sosyal ¢cevrenin ve bu sosyal cevredeki insanlarin ¢ocuklarin 6grenmesini
engelledigini, eger bunlar kaliteli ise olusacak etkilesimin ¢ocuklarin biligsel gelisimini

hizlandirabilecegini ve biligsel gelisimin sonu olmadigini, siirekli gelistigini savunur.

Sosyal yapilandirmacilarin yapilandirmaciliga en biiyiik katkilari, 6grenmede sosyal
cevrenin ve dilin 6neminin vurgulamalaridir. Yani yapilandirmacilia sosyal bir boyut
kazandirmislardir. Vygotsky’nin teorilerine dayanarak, sosyal yapilandirmacilar sunlar

savunurlar (Karakus, 2003):

1. Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir; Ogrenci kendi bilgisini

bilincinde, kendi anlama sekliyle olusturur ya da olusturmaz.

2. Ogretmen, Ogrencinin Ogrenme siirecinde kolaylastiric1  (facilitator)

gorevindedir.

3. Ogrencilerin  birbiriyle calismalar1 ve etkilesmeleri saglanmalidir.
Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve Ogretmenleri ile

paylasarak, tartisarak anlamlandirabilirler ve benimserler.
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Yakinsal gelisim alani, Ogrencinin Ogrenmesini iyi bir sekilde destekleyecek
O0grenme ortaminin planlanmasinda kullanmilabilir. Bu ortam, 6grenci i¢in anlam ifade
eden ve bilgisini ya da yeni bilgiyi uygulayabilece§i ve yardim alabilecegi bir ortam
olmalidir. Ogrencilerin, ¢ozebildikleri problemlerden baslanarak ve gittikce daha zor

problemleri ¢cozmeleri desteklenerek, gelisimlerine katkida bulunulmalidir.

Okuldaki etkinlikler okul dis1 etkinliklerle iliskilendirilmelidir ki 6grenmenin
toplumla ve kiiltiirle iliskisi kurulabilsin. Vygotsky 6grenmenin sosyal oldugu ve buna
kiiltiirtinde etkisi oldugunu savundugu ig¢in, sosyal yapilandirmacilar Ogrencilerin
yasadiklar toplum icinde egitilmeleri ve okuldaki bilgilerin toplum ve kiiltiirden kopuk

sunulmak yiiziinden “okul bilgisi” olarak kalmamasi1 gerektigini savunurlar.

Biligsel ve sosyal yapilandirmaciligin dayandigi kabul “bilginin kisinin disinda ve
aktarilabilecek bir gercekler biitiinii olmadigi, kisi tarafindan igsellestirilerek
olusturuldugu” dur. Bu ikisi sadece bilginin nasil olusturuldugunu agiklarken ayrilirlar.
Biligsel yapilandirmacilar bilginin kisi tarafindan biligsel olarak olusturuldugunu
savunurlar. Kisinin c¢evresiyle etkilesmesine ©Onem verirler, ama bu sosyal
yapilandirmacilarin ki kadar degildir. Halbuki sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi

aciklarken bile sosyal etkilesimi kullanirlar.

Yapilandirmaci yaklasim bir Ogretme metodu degil, bilginin kisinin kendisi
tarafindan ¢evresiyle etkilesmesi sonucu olusturuldugunu savunan bir egitim
felsefesidir. Son yillara kadar bir¢cok iilkede bilimsel bilgi insanin disinda nesnel bir
bilgi toplulugu olarak kabul edilmis, 6gretimin amaci da bu bilimsel bilginin 6gretmen
ve kitaplar yoluyla 6grencilere aktarilmasi olmustur. Ogrencilerin, sinavlarda sorulan
sorulara dogru cevaplar verdikleri oranda bilimsel bilgiyi 6grendikleri kabul edilmis/

varsayilmistir (Karakus, 2003).

1.2. Yapilandirmaciigmm Son Yillarda Yogun flgi Gormesinin Nedenleri

Yapilandirmacilik geleneksel olarak uygulanan yontemlerin basarili sonuglara

ulagsmamas1 karsisinda yenilik ihtiyacim karsilamaya talip oldugundan biiyiik ilgi ve
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kabul gormiistir. Bu yaklasim siniftaki odagi ©Ogretmen egemenliginden Ogrenci

merkezine ¢ekerek, bir alternatif sunmaktadir.

Yapilandirmacilik bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu 6grenciye gecirmesi
ve ogretmene atfedilen geleneksel rolleri degistirmesi ile dgretme-Ogrenme siireclerini
vurgulamaktadir. Bu anlamda 6nerdigi egitim reformu, yukaridan yapilan bir¢ok egitim

reformunun aksine tabandan tavana dogru bir reform niteligindedir.

Yapilandirmact 6grenme modeli, 6grenmeyi temelde bireysel bir girisim olarak
gormektedir. Her 6grenci onceden edindigi bazi bilgi ve yasantilarindan olusan zihinsel
bir yapiya sahiptir. Ogrencinin yeni edindigi bilgileri nasil ve ne sekilde 6ziimseyecegi
ve Onceki yasantisi ile nasil uyumlu hale getirecegi Ogretimde asil énemli noktay1
olusturmaktadir. Ogretim sirasinda 6gretmenin gorevi, cesitli 6grenme gorevli sorular
yardim ile 6grencilerde yeni karsilastiklar1 bilgilerle mevcut zihinsel yapilarla arasinda
bazi celiskiler ortaya cikarmak, daha sonra bu celiskileri ortadan kaldirmalarina
yardimer olmaktir. Ogrenme ve gelisim, bu celiskili durumlar1 ortadan kaldirmaya

calisirken gerceklesmektedir (Deryakulu, 2000).

1.3. Ogrenci Merkezli Egitim ve Dayandig1 Temel Olciitler

Ogrenci merkezli egitimin belki de en oncelikli amaci, 6grenciye kendi 6grenme
profilini ve tiiriinii kesfetme becerisini kazandirmak ve boylece “Ogrenmeyi 6gretmek”
olmalidir. Ogrenmenin etkililigini artirabilmek icin de egitim, Ogretim, miifredat
programlar1 veya dgretim yontem ve tekniklerinden once 6grenmenin kendisi ile yola
cikilmali ve diger kavramlar bunun iizerinde yapilandirilmalidir. Bu noktada; dgrenci

merkezli egitimin dayandig1 temel Ol¢iitleri incelemek gerekir.

Kisinin bir konuya veya etkinlige duydugu ilgi, onda i¢sel bir giidillenme meydana
getirmektedir ve onun konu iizerinde daha cok diisiinme, caba ve zaman harcamasina
sebep olmakta, boylece ogrenme hizini artirmaktadir. Ogrenci merkezli egitimi

benimseyen okul her 6grencinin igsel giidiilenmesini artirmakla ilgilenir, dis kaynakli
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giidiileme yontemlerini uygulamaktan ve tiim O6grencileri ayni kaliplara uymaya

zorlamaktan kacinir (Alkan, 2002).

Ogrencilerin ¢ogu bir kavrami sadece duyarak degil, ayn1 zamanda bu davranisin bir
ornekle gosterilmesi ile en iyi sekilde 6grenir. Matematik dgretmeninin uzun bir bolme
islemini tahtada iglem basamaklarini anlatarak gostermesi, 0grencinin istenen davranisi
daha kolay Ogrenmesini ve anlamasini saglar. Ogrenci merkezli okulda 6gretmen
ornekleme, iist diizey diisiinmeyi motive eden sorular sorma gibi kanitlayici1 6gretim

yontemleri kullanarak 6grencinin 6grenmesine aracilik eder.

Arastirmalar, beynin kaliplar aradigim1 gostermektedir (Moll, 1992; Callister ve
Burbules, 1990). Ogretmen, 6grencinin bu kaliplar1 almasini, hatta kendi kaliplarimi
olusturmasimi saglayacak firsatlar olusturur. Egitim alaminda Ongoriilen degisim veya
yenilesme hareketi genellikle direnclerle karsilagir ve zaman alan bir siire¢ gerektirir.
Ogrenci merkezli okulda tiim smif ici uygulamalarda, bu 6lgiitlerin esas alinmas1 ve
ogrenci merkezli egitimi benimsemis 0gretmenlerin giinliikk 6gretim planlarini olusturan
genel egilimlerden ve yerlesmis aliskanliklardan yanlis bile olsalar vazge¢mek,
sistemde yer alan 6geler (yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli vb.) tarafindan kolayca kabul

edilmemektedir (Alkan, 2002).

Geleneksel 6gretmen merkezli egitim aliskanliklarindan, 6grenci merkezli egitim
yaklagimina gecis siirecinde cesitli problemlerin yasanmasi kaciilmaz olacaktir.
Ogrenci merkezli egitimin uygulanmas1 asamasinda yapilacak calismalarin saglikh
olmasi1 ve bu problemlerin en aza indirgenmesi icin izlenmesi gereken ¢esitli stratejiler

bulunmaktadir.

1.3.1. Ogrenci Merkezli Okulun Deger Olgiitleri

Biitiin zekalar gelistirilebilir 6zelliktedir. Piaget, Vygotsky, Feuerstein ve digerleri
cocuklar iizerinde yaptiklar uzun siireli gézlemler sonucunda zekanin sabit olmadigini
ortaya c¢ikarmislardir. Zeka, kalitsal yetenekler, deneyimler ve cevresel bilesenler

tarafindan sekillendirilir. Ogretmenler ve veliler, cocuga sagladiklari ortami ve 6gretim
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yontemlerini degistirerek o ¢cocugun zekasim da degistirebilirler. Kotii 6gretim ve kot

cevre zekayi geriletirken, iyi 6gretim ve iyi ¢evre zekay1 artirmaktadir (Alkan, 2002).

Ogretmenler biitiin  6grencilerin 6grenmesi icin gereken sartlari saglayarak
ogrenmeyi saglarlar. Ogretmenler biitiin 6grencilerin 6grenebileceklerine inandiklarinda
ogrenmeye ulasmak icin anlamli cabalar diizeyinde yogunlasmaktadir. Ogrenme
etkinliklerini smif ortalamasimi esas alarak diizenleyen Ogretmen, ortalamanin
iizerindeki ligte bir ile ortalamanin altindaki iicte birin yani smifin iigte ikisinin

O0grenememesine sebep olmaktadir (Alkan, 2002).

Ister ilkogretim, isterse ortadgretim olsun dgrenci merkezli yontemlerin uygulandig
bir okulda 6grenciler, bilgilerin dolduruldugu pasif kaplar olarak algilanmazlar. Bu
okulda 6gretmen Ogrencilerini duygularla desteklenmis, gercek hayatla iligkilendirilmig

etkinlikler yoluyla, diisiinen ve diisiincelerini ifade edebilen bireylere doniistiiriir.

1.3.2. Ogrenci Merkezli Egitimin Ogrenme Siirecini Yonlendirmesi

Ogrenme icin en uygun sartlar1 hazirlayan ogretmen bilgi yiikleyici olmaktan,
O0grenmeyi yonlendiren durumuna gecer. Bilis yonlendirici olarak 6gretmen bu alanda
sahip oldugu iist diizey becerilerini kullanarak, 6grencilerin diisiinme siirecine aracilik

eder.

Son yillarda biligsel psikologlar, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini planlama,
isleme ve degerlendirmeleri i¢in diisiinmeleri lizerine ¢alismalar yapmaktadirlar. Dahasi
bu arastirmacilar “diisiinmeyi diisiinme” yaklasiminin 6grenci basarisinin artmasinda

onemli bir etken oldugunu tartismaktadirlar (Freeman, 1987: 21).

Ogretmen sadece ogrencilerinin 6grenmesini kolaylastirmak ve dersin icerigini
kavramalarini istemekle kalmaz, ne yaptiklarin1 diisiinmelerini ve calisirken diisiinme
becerilerini keskinlestirmelerini bekler. Sonucta ogretmen bilis siirecini yonlendirme
becerilerini kullanarak her 6grencinin, kendi diisiinme stilini anlamasina ve kendi kisisel

diisiinme ve problem ¢6zme yaklagimini belirlemesine yardim eder.



38

1.3.3. Bireyin Kendi Anlamasim1 Yapilandirmasi

Insan beyni kalip arama aracidir. Bir kalip veya anlam bulamadiginda gerceklesen
ogrenme kisa siirelidir ve hizla unutulur. Ogrenci merkezli okul Vygotsky tarafindan
belirtilen etkin 6grenme ilkeleri dogrultusunda hareket eder. Vygotsky’ nin &nemle

vurguladigi bu ilkeler sunlardir (Moll, 1992).

» Ogrenci kisisel deneyimleri aracilifiyla,
» Ogrenci bagkalarinin araciliiyla,
= Ogrenci diger insanlarla deneyimleri paylasarak,

= Ogrenci diger insanlarla isbirlikli iletisimler yasayarak.

Bu ilkeler 6grenci merkezli egitim yontemlerinin benimsendigi siniflarda, farkli

Ogretim uygulamalarina doniistiiriilebilir.

Her 6grenci 6grenme ortamina daha 6nce edindigi bilgi ve yasanti birikimi ile gelir.
Ogretmen 6grenmeyi arttirmak igin, 6grencinin yeni bilgilerini daha once edindigi bu
birikim iizerinde yapilandirmasma yardim etmelidir. Ornegin kesirleri 6greniyorken
ogrenci, kesir islemlerindeki biitiiniin paylarin iki, ii¢c ya da daha fazla arkadasiyla
iligkilendirebilir. Buradan kesir kavramina cok basit bir sekilde sicrayabilir. Ciinkii

konunun giinliik hayattaki gerekliligini ve degerini anlamistir.

Ogretmen, Ogrencinin Ogrendiklerinden anlam cikarmasina destek vererek
ogrenmesine yardimci olabilir. Ogrenci yeni 6grendigi bir bilgiyi anlamlandirabilmek
icin eski bilgileri ile baglanti kurmalidir. Ornegin, farkli tiirde yumurtalar1 kirarak
i¢lerini inceleme imka&m bulan ¢ocuk, yumurtalarin hepsinde yumurta saris1 bulundugu
genellemesini ¢ikarabilir. Sordugu sorularla bu bulusu destekleyen 6gretmen, ¢cocugun
temel baglantilari kurmasina ve biitiin yumurtalarin ayni yapiya sahip oldugunu

anlamasina yardim etmis olur.

Ogrenciler en iyi sekilde 6grenebilmek icin, nasil diisiineceklerini dgrenmelidirler.

Ogretmen Ogrencilerinin 6grenme yasantilarin1 yapilandirirken onlara; soru sorma
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teknikleri, sorgulayici diisiinme becerileri, islem yapma, grafikle aciklama gibi

yontemleri kullanmayi 6greterek, hayat miicadeleleri i¢in donanimli olmalarini saglar.

Ogrencinin 6grenme siirecinde sorumluluk almasi, bilginin yapisallastiriimasini ve
gercek hayatta kullanilmasin1 saglamaktadir. Yapilandirmaci siniflarda  anlamh
ogrenmenin  gerceklesebilmesi icin Ogrenme faaliyetleri degisik bigimlerde
tasarlanabilir. Yapilandirmaci Ogrenme faaliyetleri bes asamada gergeklestirilebilir

(Ozerbas, 2003);

1. Dikkat cekmek (engage); Ogrenciler ilk olarak Ogrenme goreviyle
karsilasmakta, gecmis yasantilar1 ile su andaki yasantilar1 arasinda
baglant1 kurmaktadir. Soru sormak, bir problemi tanimlamak, ilgin¢ bir
olayr anlatmak, o6grencinin dikkatini cekmekte ve Ogrenme gorevine

odaklanmalarina yardimci olmaktadir.

2. Kesfetmek (explore); 6grenci materyal ve 6grenme goreviyle dogrudan
etkilesime girmektedir. Grupla calisirken paylasmay1 ve iletisimi saglayan
ortak yasantilar gerceklesmektedir. Ogretmen materyalleri sunarak ve

ogrencilere rehberlik ederek “yonlendirici” gorevini iistlenmektedir.

3. Aciklamak (explain); Ogrenciler soyut yasantilarn iletisimsel forma
doniigtirmektedir.  Calisma  gruplarinda  Ogrenciler arkadaslarinin
bilgilerini desteklemekte, gozlemlerini, fikirlerini, sorularin1 ve
hipotezlerini aciklamaktadir. Dil, iletisim aracidir ve Ogrencilerin
kesfettiklerini aciklamalarini saglar. Ogretmen, anlama diizeyine ve olasi
yanlis kavramlara karar verebilir. Yazma, resim, video ya da kasete alma
gibi 6grenci gelisimi ve ilerlemesini kaydeden araglar kullanilabilir.
Ogrenenler boyama, ¢izim, ii¢ boyutlu sekiller yaparak, kitap yazip sarki

soyleyerek ya da drama hazirlayarak yeni bilgilerini yansitabilir.
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4. Bilgiyi anlamlandirmak (elaborate); 6grenciler 6grendikleri kavramlar
genigletmekte, diger ilgili kavramlarla iliski kurmakta ve bilgisini gercek

yasamda kullanmaktadir.

5. Degerlendirmek (evaluate); degerlendirme devam eden bir siirectir.
Ogretim siirecinin her asamasinda yer almaktadir. Bu siirecte su teknikler
kullanilabilir; 6gretmen gozlemleri, 68renci goriismeleri, dgrenci tiimel

dosyalari, proje ve probleme dayali 6grenme {iriinleri.

1.4. Yapilandirmacihgim Ogrenme Anlayisi

Yapilandirmact yaklasimin O6grenmeye bakis agis1 ve bazi ozellikleri maddeler

halinde ag¢iklanabilir:

» (Ogrenme, onceden mevcut bilgi ile baglant: icinde, bilginin aktif olarak
yapilandirilmasidir.

»  Ogrenme bireyseldir, durumsal 6grenme yollar1 énceden kestirilemez.

» Ogrenme siireci, 6grenmede dogru sorunun tesvik edilmesi ile baslar:
“Ogrenen” cevapla bogulmadan Once, soru ve problemi anlamak
zorundadir.

» (Ogrenme, mental bilis haritasinin rafine edilmesi ve yapilandirilmasidir.

= Bilgi Ogretmen sayesinde saglanmaz; tersine Ogretmen, Ogrencinin
bilgiyi kendi kendine yapilandirmasina yardim eder (Thissen, 1997, Akt.;
Simsek, 2001).

Ogreneni merkeze alan etkinliklerin agirlikli olarak kullanildig1 yapilandirmact
siiflarda, bireyler kendi kendine 6grenme olanagina kavusmaktadir. Ogrenmeyi
ogrenme, problem ¢ozme becerisini kazanma anlaminda diisiiniilmektedir. Ogrenciler
bilgiyi pasif olarak almak ve ezberlemek yerine Ogrenme siirecinde sorumluluk
almahdir. Bilgiyi yapilandiran 6grenciler, gerektigi durumlarda bilgi ve becerilerini

kullanarak karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilirler. Insanlar giinliik yasamlarinda pek cok
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problemle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Okullarin kendi problemlerini ¢ozebilen bireyler

yetistirmesi gerekmektedir.

Oysa okullarda siklikla karsilasilan 6gretmen merkezli, 6grenciye etkin olma sansi
tanimayan, bilginin yalnizca hatirlandigi  etkinlikler —mekanik = 6grenmeyi
gerceklestirmekten ileriye gidememektedir. Ogrencilerin Ogrenme siirecinde etkin
olabilmeleri igin, 6gretmenin rehberligine ihtiyaclari vardir. Ogretmen 6grenci etkinligi
ve Ogrenmesini izleyen pasif bir birey degildir, 6grenciyi desteklemesi gerekir. Yani,
ogrencilerin ©6n bilgilerini ac¢iga ¢ikaracak, liderligi, is birligi ve katilimim
saglayabilecek, derse yon vermek icin Ogrenci diislincesi, yasantis1 ve ilgilerini
kullanabilecek, Ogrencileri kendi diisiincelerini test etmeye, kendi sorularini
yanitlamaya ve kendi varsayimlarini olusturmaya tesvik edebilecek nitelikleri

sergileyebilmelidir (Breunlin, 1999).

1.5. Yapilandirmaci Ogretim

Ozerbas (2003)’a gore, yapilandirmaci dgretimin kullamldigi siniflarda pek cok kez
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin arttigi goziikmektedir. Ozellikle Matematik
problemlerinin ¢oziimiinde yapilandirmacit Ogretimin kullanilmas1 ise yaramustir.
Bransford (1993) yapilandirmaci 6gretimin uygulandigi deney grubunu c¢ok az bir
gelisme gosteren kontrol grubuna gore goze carpan bir gelisme gosterdigi arastirmalart
referans olarak gostermistir. Bunun bir 6rnegi de Bransford tarafindan besinci ve altinci
siif matematik 6grencileri i¢in gelistirilen “Jasper dizisi” adli yapilandirmaci 6gretim
projesidir. Bu projede bilgisayar ve video disk teknolojisi kullanilmis ve Jasper
Woodburry isimli bir kisinin maceralar1 araciligiyla 6grenime kilavuzluk edilmistir. Ik
video diskte Jasper kiiciik motorlu teknesiyle Cedar Creek’ in yolunu tutmus, bu arada
daha biiyiik bir tekne almanin yolunu aramaktadir. Jasper haritaya bakarken, deniz
radyosu dinlerken vb. durumlarda gosterilir. Biitiin parasini harcamasina neden olan

tamirat, yakit tiiketimi gibi sorunlarla karsilasir.

Bu dizi ile ilgili alan arastirmasi gostermistir ki, s6z konusu 6grenciler problemi

kurma, ¢ozme ve edindikleri bilgileri diger alanlara aktarma konular da geleneksel
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yaklagimin gii¢siiz yontemleriyle egitilen 6grencilere kiyasla oldukga biiyiik kazanimlar
elde etmislerdir. Bransford yapilandirmaci Ogretim ve egitime dair diger yeni
yaklagimlarin gerekli olduguna inanmaktadir, c¢iinkii etkin bir problem ¢6zme
Ogreniminin alana 0zel ¢ok fazla bilgi gerektirdigini ama geleneksel Ogretim
bicimlerinin ezbere bilgi getirdigini diisiiniir (Bransford, 1993). Yapilandirmaci d6gretim

ezber bilgi sorununu ¢ozmede egitimcilere yardimci olabilir.

1.5.1. Yapilandirmac1 Ogretim Teknikleri

Bir seyi bilmek ama ilgili durumlarda bilgisini kullanamamak sik karsilasilan bir
sorundur. Oliver (1999) bu fenomeni ezbere bilgi yani bir¢ok problem c¢esidine
uygulanabilir olsa bile kullanimi1 sadece bir Onceki duruma c¢ok benzer sartlarda
miimkiin olan bilgi olarak adlandirmistir. Oliver 6gretim ortaminin ezbere bilgi
drettigini iddia etmistir. Yapilandirmaci Ogretim ise laboratuarda ve simif igerisinde
arastirmay1 temel almis, boylelikle bilginin geleneksel sinif ortamlarinda hatirlama ve
egzersiz yapma yoluyla elde edilen bilgiden daha az ezbere olmasini saglama yoluna
gitmistir (O’Shea ve Self, 1988). Bu temel ilke kapsayici 6grenmenin Onemini
vurgulayan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina 6rnek teskil eder niteliktedir (Perkins

vd., 1993).

1.5.2. Yapilandirmaci Ogretimin Simf Ortaminda Kullamlmasi

Yapilandirmaci 6gretim tekniklerinin, diger yontemlere gore pek c¢ok iistiin yanlari
bulunmaktadir. Ogrenciler bilgilerini kendileri bizzat problemlerin icinde olarak
yapilandirdiklar i¢in, 6grenme daha basarili olmaktadir. Yapilandirmaci 6gretimin sinif

ortaminda bazi kullanim yollar soyledir:

1. Hikayeler anlatmak amaciyla c¢oklu ortam veya diger etkilesimli
teknolojileri kullanarak, gercekler ve bilgileri olusturmak icin 6grencileri

tesvik etmek,
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2. Ogrenciler problemlerin  ¢oziimii icin gerekli verileri yeniden
diizenleyerek hikdyeyi yeniden oynamak veya yeniden kesfetmeye tegvik

etmek,

3. Ogrencilerin ¢oziimler gelistirerek sinifa fikirlerini sunmalari,

4. Her fikrin lehte ve aleyhte tartistirilmast,
5. Benzer problemler ve yeni veriler kullanarak “eger”, “sayet”, “boyle ise”
gibi ifadelerle orijinal senaryo hakkinda 6grencileri diisiinmeye sevk

etmek,

6. Baslangictaki senaryo hakkinda degisik problemler yonelterek egzersizler
yaptirmak (Oliver, 1999).

Cognition & Technology Group at Vanderbilt (CTGV) (1990), miimkiin oldugunca
gercek¢i yapilandirmaci hikayeler yapmak iizere video ya da bilgisayar kullanmay1
tavsiye eder. Ogretmenler videokaseti veya CD’yi, sadece bir yansitic1 ara¢ kullanarak
ekrana yansitip, 6grencilere izlettirilebilirler. Ogrenciler problemi ¢ozerken gerektiginde

hikayenin adimlarimi tartisirken hikayenin boliimlerini yeniden seyredebilirler.

Ogrenciler kiiciik gruplar halinde problem iizerine ¢alismalidirlar. Sunu arasinda,
lehte ve aleyhte cesitli fikirler tartisilabilir. Mantik problemleri (6rnegin, sayet siz bu
fikirde degilseniz...), uygun degiskenler arasindaki iliskilerin agiklanmasiyla daha derin
bir sekilde problemleri anlamada dgrencilere yardim edebilir. Sonug olarak gruplar tiim
siifa ¢oziim planlarini rapor ederler. Ogrenciler igin bu senaryolarda kazandiklari
beceriler veya gelistirdikleri stratejiler, benzer durumlar i¢in farkli problemlere transfer

edilebilir.

Yukarida verilen asamalar Ogretmen tarafindan simif icerisinde su sekilde

kullanilabilir:
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Ik asamada bag icin ogrencilerle tamsilir. Bag, problem ¢6zmeye yardim eden
verilerle, karmasik bir problemi iceren ¢oklu ortam araci olabilir. Diger bir sinifta
kullanilan video igerigi, hedef kavramlar hakkinda diisiinmeyi saglayan veya simif

tartismalar i¢in karsilastirmayi gerektiren bilgiyle zenginlesebilir (Sloan, 1995).

Ikinci asamada, dgrenciler bag cevresinde paylasilmis uzmanhklarini gelistirirler.
Bagda 0©zel programlara c¢oklu ziyaretler, belirli goriiniisler iizerinde uzmanligi
gelistirmede Ogrencilere imkan verir. Bu evrede, 6gretmen bagin tartisilmasina liderlik
eder. Bununla birlikte 6grencilerin bag bilgisi artarken, 6grenciler 6grenmeleri i¢in daha
fazla sorumlulugu iistlenebilirler. Eger o6gretmen ve Ogrenciler bagda uzmanlhgi
gelistirirse, programa gecis baglantilar ve onlarin onceki tecriibeleri sinif icinde yaygin

bir paylagim alani bulmus olur.

Uciincii asamada kullanilan bag genisletilir, 6grenciler kendi arastirmalariyla bagi
aciklarlar. Bagi kullanarak saglanan bilgideki araliklar ilgili materyalleri aragtirmak i¢in
ogrencilere gerekli olabilir. Bir egitim teknolojisi sinifinda 6grenciler, bagi kullanarak
yeni teknolojileri 6grenebilir. Mesela, 6grenciler bagdaki konularin biri hakkinda 6zenle

olusturulmus bir Hyperstudio yaratabilirler.

Dordiincii asamada (problem ¢6ziim araci olarak bag kullanma), Ogrenciler
programi ¢Ozmek icin ara¢ olarak bilgilerini kullanirlar. Onlar bagin kendisindeki
problemlerin ¢oziimiinii ortaya koymak veya diger konu alanlarindaki problemlerle
bilgiyi iliskilendirmek i¢in bu bilgilerini kullanirlar. Bu evrede 6gretmenler, 6grencilere
problemin ¢oziimiinde yardimci olmak i¢in ana hatlar1 (iskeleti) hazirlayabilirler.
Ornegin, problem ¢ozme ve matematik becerilerini 6gretmek igin Jasper Woodbury
serisini kullanan 6gretmenler, probleme nasil yaklasacagini tanimlamak i¢in ve siirecte

gerekli olan kaynaklar1 onlara saglayarak 6grencileri tesvik edebilirler.

Besinci asamada (bag ile iliskili projelerde calisma), 6grenciler baglant1 i¢in iligkili
projelerde caligirlar. Bu evrede, ogrencilere kendi konular1 (bilgileri) ve iliskili diger
konulara acgilma firsati verilir. Bu evrenin bazi 6rnekleri, konu hakkinda daha fazla

okuma veya bir rapor hazirlamayi icerebilir.
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Altinct ve son asamada (6grenilenleri paylagsma), 6grenciler projeden dgrendiklerini
paylasirlar. Paylagsma siireci sadece kendi ¢alismalarindan gurur duymalarim saglamaz.
Ayni zamanda simif arkadaslarinin problemlerinin nasil ¢ozdiiklerini de iceren 6nemli
bir bakis acismma da sahip olurlar. Bu noktada 6grenciler, videodaki baglantili
cOziimlerini karsilastirma ve her yaklasimin giiclii ve zayif yanlarini degerlendirmek

icin tesvik edilirler.

2. BILGISAYAR DESTEKLi OGRETIM

Bilimsel ve teknolojik alandaki son gelismeler karsisinda egitim ve toplum
arasindaki karsilikl iliskiler de biiyiik Olciide etkilenmektedir. Diinya Oylesine hizla
degismektedir ki, gerek egitimin gerekse sosyal diizenin ayni tempo ile bu degismelere
uydurulmasi1 gerekmektedir. Birey bu degisen ortam icinde yeni uyum yOntemleri,
tutumlar, yetisme ve caligma bicimleri gelistirmek zorunda kalmaktadir. Toplum, boyle
bir hizla degisim ve olusum i¢inde sosyal, ekonomik ve beseri kurumlariyla kendini
yeni kosullara uydururken, egitim sisteminin de kendisini yenilemesi gerekmektedir

(Alkan, 1995).

Buna gore egitimcilerin en 6nemli hedefi ¢ocuklar yarinin diinyasina hazirlamak
olmalidir. Cocuklarin yetistirildigi bugiiniin diinyasi ile yarinin diinyas1 arasinda biiyiik
farkliliklar olacagi bu noktada g6z oniinde bulundurulmasi gereken acik bir gercektir.
Bu nedenle bugiin c¢ocuklarimizi egitirken kullandigimiz 6gretim materyallerinin
cocuklart yarinin diinyasina ne kadar verimli hazirlayabildigi cevaplanmasi gereken
Oonemli bir sorudur. Bununla ilgili olarak en cok tartisma konusuna sebep olan egitim
materyali siiphesiz ki bilgisayarlardir. Ilk dénemlerde bilgisayarin kullanimi orta
dereceli 6gretim kurumlari ve iiniversite seviyesiyle sinirli kalmistir. Daha alt seviyelere
gecisi zor olmustur. Bunda etkili olan faktor de ilkogretim birinci kademede sinif icinde

biitiin derslerden sorumlu olan tek bir bireyin bulunmasidir.

Ancak teknolojinin egitim programlarina girmesi icin Ogretmenlerin bilgisayar
uzmani olmasima gerek yoktur. Okul iginde Ogrencilerin rahatlikla ulasabilecegi ve

faydalanabilecegi bir teknoloji sinifinin bulunmasi bile geleneksel egitim sisteminin
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disina ¢ikmak icin atilmig bir adimdir. Ciinkii bu sayede oOgrenciler simif iginde
gordiikleri geleneksel egitimin yani sira teknoloji ile de bir seyler 6grenme firsati
yakalarlar. Her ne kadar bu durum teknolojinin egitime girisinde bir baglangi¢ olsa da
yeterli degildir. Ogretmenlerin 6gretim siireci boyunca bilgi teknolojilerinden
faydalanmaya caligmalan gerekmektedir. Bu kaginilmazdir. Ciinkii simifin disindaki
diinyada teknoloji hizla ilerlemekte ve bunun sonucunda ¢ocugun sinifina olmasa bile
evine mutlaka girmektedir. Evinde bu teknolojiyi géren cocugun smifinda bundan
faydalanmamas1 onun agisindan bir celiski yaratacaktir. Ayni celiski ve soru isareti hem
velilerin hem de egitimcilerin kafasinda olusacaktir. Bu durum verilen egitimin
cocuklart yarinin diinyasina ne kadar verimli bir sekilde hazirladiginin sorgulanmasina

neden olacaktir.

Bu nokta da bilgi teknolojilerinin egitim siirecine entegrasyonu kacinilmaz bir
ihtiyactir. Bilgi teknolojilerini sinifin bir pargasi olarak gérmek ve dogal olarak bunu
egitim miifredatina yerlestirmek gerekir. Telefon ve televizyon da bilgisayar kadar
hayatimizda genis bir yere sahip olan ve zamanimizin 6nemli icatlarindandir. Ancak
egitim agisindan bakildiginda bilgisayarin ayr bir yeri vardir. Okullarda telefon ve
televizyona yonelik bir egitim verilmesi gerekmezken, bilgisayarin egitim programina
yerlestirilmesi zorunludur. Buna neden olarak da bireyin bilgisayan Kkiiltiirel ve
profesyonel bir cevrede etkin bir bicimde kullanabilmesi i¢in bilgi teknolojilerine
yonelik bir egitim alma zorunlulugu gosterilebilir. Bununla birlikte Ogretmenlerin
teknoloji hakkinda egitilmesi de verimliligi arttiracaktir. Bu sayede &gretmenler sinif
icindeki egitim siireglerinde bilgi teknolojilerinden faydalanma imkani1 bulacaktir

(Tinsley ve Tags, 2006).

Fakat teknoloji kullanimi konusunda Ogretmenlerin bir takim endiselere sahip
olduklar1 da bir gercektir (Leask, 2004). Endiselerinin merkezinde ise &gretmenlerin
teknolojinin kullamimimi pratik olarak gormemeleri gelmektedir. Leask (2004),
Ogretmenlerin dogrudan dgretim modeline siki sikiya bagl olduklarimi ve teknolojinin
nimetlerinden olan yeni O6grenim tekniklerindeki firsatlann goriip anlayamadiklarim
sOylemektedir. Bu anlamda yapilmasi gereken is 6gretmenlerin teknolojileri birer tehdit

olarak degil, birer firsat olarak gérmelerinin Oniinii agmaktir. Bunu basarabilmek i¢in
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ogretmenler pedagojik egitimleri geregi eskiden oldugu gibi sinif sahnesinde her
konuyu bilen bir bilge kisi olmaktan siyrilip ihtiyag¢ duyuldugunda rehberlik
yapabilecek kisiler haline doniismelidirler. Hurst yaptigi arastirmada, ogretmenlerin
teknolojiden ve bilgisayarin basindayken arkada duran 6grencilere mahcup olmaktan

korktuklarini belirlemistir (Hurst, 1994).

Ogretmenlerin endise duydugu diger bir konu da yeni teknolojilerin gerektirdigi
nitelikleri kazanmada sisteme giivenmemeleridir. Ogretmenler kendilerini desteklemede
sistem basarisiz oldugunda basarisizliktan kendilerinin sorumlu tutulacagindan endise

etmektedirler (Altun, 2006).

Tiim bu olumsuz tutumlara ragmen bilgiyi hizli bicimde isleme, depolama ve
hizmete sunma oOzelligi bilgisayar egitimde en ¢ok aranilan ara¢ haline getirmistir.
Gergekten egitime iliskin arastirmalarda artan Ogrenci sayisina bagli olarak
karmasiklasan egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde, 6grenci rehberlik-danigmanlik
calismalarinda ve basarinin 6lciiliip degerlendirilmesi etkinliklerinde insan emegi yogun
bir teknoloji kullanimi yadirganir hale gelmistir. Teknolojik kaynaklardan egitimde
yogun bicimde yararlanilmasi gerektigi genis bir kabul gérmiis ve uygulamalar giderek
artmistir. Bu yiizden artik hayatin her asamasinda kullanilan bilgisayarlarin ve diger
bilgi teknolojilerinin egitim alaninda da kullamilmasi yadirganamaz bir gercege

doniigsmiistiir (Hizal, 1989).

Basta ABD ve Avrupa iilkeleri olmak iizere, egitim teknolojisinin yayginlastirilmasi
i¢in donanim ve ag/internet baglantis1 konularinda gerekli adimlar1 atmis durumdadir.
Ancak egitim sistemlerinin dogru evrelerden gegerek gercekten Ogrenci basarisi
iizerinde etkili olabilmeleri i¢in sayisal icerik ve 6gretmen egitimi konularinda da ciddi
calismalar yapmalar1 gerekmektedir. Kald1 ki donanim ve ag baglantis1 alanlarindaki
uygulamalar halen okullarda istenilen diizeye gelememektedir. Ayrica bir¢ok iilkede
bilgiler arasinda ciddi esitsizlikler s6z konusudur. Ornegin ABD’ de kararlastirilmis
hedefler incelendiginde, donanim, ag/internet, sayisal icerik ve ogretmen yetistirilmesi
alanlarinda milli egitim politikalarinin nasil saptanmasi gerektigi acikca ortaya

cikmaktadir.
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Donanim alaninda ABD’ de konmus bulunan hedef, biitiin 6gretmen ve dgrencilerin

siiflarinda en son model multimedya (¢coklu ortam) bilgisayarlara sahip olmasidir.

Ag baglantis1 alaninda hedef, her sinifin internete baglanmis olmasidir.

Sayisal icerikte hedef, etkili egitim yazilimlar1 ve ¢evrimi¢i (online) kaynaklarla

ogrencilerin 6grenme ortamlarinin desteklenmesidir.

Profesyonel gelisimde hedef, biitiin Ogretmenlerin Ogrencilerinin bilgisayar
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin gereken hizmet ici egitimin ve
destek hizmetlerine sahip olmalaridir ( Vision for Technology Education ) (Sentuna,
2003). Egitim ogretim etkinliklerinde Ogretmenlerin yadsinamaz bir etkisi
bulunmaktadir. Ciinkii hem 6grenilecek materyalin 6nemli noktalarini belirleyen hem
de bunun 6grenilmesinde yardimci olan kisi 6gretmendir. Ogretmen 6grenme siirecinde
karsilagilacak giicliikleri tespit etme ve bunlarin iistesinden gelme yetenegine sahip
olmalidir. lyi bir 6gretmen olabilmek icin simf ortaminda olusan karmasikliklar1 ve
belirsizlikleri aninda tespit edip, ortadan kaldirmak gerekir. Sinif icinde bilgisayar
kullandiginda bunu basarmak 6gretmen i¢in daha da zorlasir. Bu noktada 6gretmenin

cevaplamasi gereken dort soru vardir (Olson, 2005):

1. Ogrenciler bilgisayardan ne greniyorlar?
2. Bu faydali oluyor mu?
3. Ogrencilerin tamamu, bilgisayarda calisirken konunun aymi yerinde mi?

4. Ben onlara bu noktada nasil yardimci olabilirim?

Bu sorulara cevap verebildiginde 6gretmen, simif icerisinde teknoloji kullaniminda
herhangi bir problem yasamayacaktir. Ciinkii Ogretmen bu sayede smf ici
aligkanliklarim1 bozmadan, dogal olarak belirsizliklerin olugsmasina izin vermeden
teknolojiyi Ogretime entegre eder. Bu dort alanda saptanan hedeflere ulasilip

ulasilmadig ise her alanda gostergelere bagli olarak Slgiilebilir.
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2.1. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Egitime Katkilari

Teknoloji destekli 6gretim esnasinda kullamlan Bilgi ve iletisim Teknolojileri bilgi
olusturmaya ve bilissel siirecleri desteklemeye yonelik bir isleve sahiptir. BIT, bireyin
ogrenme siirecindeki tecriibelerini kaydeder, hafizasini destekler ve bagka hicbir sekilde
iistesinden gelemeyecegi bilissel aktiviteleri gerceklestirmesinde Ogrenciye yardimci
olur (San, 2003). Keser (1988), bilgisayarin egitim alaninda kullanilmasinin egitime

katkilart soyle siralamaktadir:

» Ogrenmeye etkin katilim saglar. Ogrenci pasif konumdan aktif konuma
gecer. Dolayist ile daha kalic1 6grenilmis olur.

» Etkilesimli bir aractir. Ogrenci bilgisayar karsisinda denetim yetkisini
kullanmay1 6grenir.

= Biiyiik bir esneklige sahiptir, etkin bir pekistirmecidir ve sabri sonsuzdur.

» [stenildigi kadar tekrar olanag1 saglar.

= Hizli 6grenmeyi saglar. Dolayisi ile zaman tasarrufu saglar.

= Yaz tahtas1 ve ders kitab1 kadar geneldir. Yazi, ¢izim, grafik, sayi, renk,
ses vb. c¢esitli bildirim simgeleri durgun ya da hareketli olarak
kullanilabilir ve ¢esitli kaynaklardan yararlanilabilir.

= Uygun bicimde hazirlanmis her tiirlii programi kullanabilir.

= Ders yazilimlarinda ¢ok cesitli siirprizlere yer verilerek egitim zevkli ve
ilging hale getirilebilir.

» Ogrenmeyi bireysellestirmektedir.

= Bireysel 6gretimde de, grup dgretiminde de kullanilabilir.

® Programli egitim ilkelerinin dayandig: ilkelerin uygulanmasia hizmet
eder.

= Egitimde yOnetim, arastirma, Ol¢gme-degerlendirme ve Ogretim
hizmetlerinde kullanilabilir.

» Ogrencinin verdigi sorular1 kaydeden ve istenildigi an sonuglari

bildirebilen essiz bir sinav aracidir, soru da iiretebilir.
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2.2. Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin Ogretim Hizmetlerinde Kullanilmasim

Gerekli Kilan Nedenler

Bilgisayarlar araciligi ile mevcut bilgiye ulasilmasi, yeniden yaratilmasi, bilginin
toplanmasi, biriktirilmesi, islenmesi ve baska bir sekle doniistiiriilmesi, yayilmasi ve
korunmasi rahatlikla yapilabilmektedir. Diger yandan; 6grenmede dikkat ve kolaylik,
Ogretim yasantilarin1 somutlagtirarak zenginlestirme, 6grenci katilimini  arttirma,
bireysel O0grenme hizina gore Ogrenme, yaraticilik, smif ortamina getirilemeyen
biiyiikliikteki cisimleri, araglart algilama, iletisimi kolaylastirma, etkenlestirme, ilgi
cekme ve siirdirmeyi de gergeklestirebilmektedirler (Sonar, 2002). Bu acidan
bilgisayarlarin ilging bir 6gretici ara¢ oldugu ve dogru kullanildiginda egitimde verim
artis1 saglayabilecegi ileri siirlilmektedir. Genelde, dgrenci sayisiin hizla ¢ogalmast,
bilgi miktarinin artmasi ve icerigin karmasiklagmasi, 6gretmen yetersizligi ve bireysel
kabiliyet ve farkliliklarin 6nem kazanmasi bilgisayarlarin egitim alaninda 6gretme-
ogrenme siireclerinde kullanilmasimin diger gerekgelerini olusturmaktadir (Alkan,
1995). Bu siireclerde sadece bilgisayarlar degil, bilgisayarlar ile birlikte kullanilan diger
egitim materyalleri de 6nem kazanmaktadir. Bunlarin baginda ise multimedya araglar

ve internet gelmektedir.

Multimedya, belirli bir icerigin sunumu i¢i diiz metin, grafik, animasyon, resimler,
video ve seslerin kullanmilmasidir. Bu araclar bir bilgisayar ile biitiinlesik olarak
kullanilabileceginden, bilgisayar destekli multimedya 6gretim uygulamalarinda gorsel
bir patlama yasanmaktadir (Sar1, 2002). Bilgisayar destekli multimedya uygulamalari
(ders yazilimlari, 6gretici oyun yazilimlar1 vb.), hem yetiskinlerin hem de ¢ocuklarin
diizeylerine uygun olarak hazirlanabilmektedir. Multimedya ile egitim, bilgisayar

temelli oldugundan dgrenciler icerikle etkilesime girebilmektedir.

Najjar (2002)’a gore, multimedya ile egitimin; bireyin 6grenme hizim kendisinin
belirlemesi, interaktif olmasi, igerigin siirekliligi, dagitimin siirekliligi, sinirsiz cografik
erisebilirlik, aninda geri bildirim, biitiinlesik rehberlik sistemi, bircok duyuya hitap
edebilme, hakimiyetin test edilebilirlii ve mahremiyet saglama gibi avantajlarn

bulunmaktadir. Bunun yam sira, gelistirme maliyetlerinin yiiksek olmasi, cesitli egitim
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icerikleri icin etkin olmamasi, Ogrencilerin teknolojiyi kullanma endisesi, hizh
giincelleme zorlugu ve etkinliklerle uzlasma eksiklikleri de belirgin dezavantajlar

olarak sayilabilir.

Egitim-6gretim ortamlarinda bir baska kullanilabilecek bilgi teknolojisi ise
internettir. Internet veya internet temelli egitimin diger multimedya yontemlerine benzer
bazi avantajlar1 vardir. Internet temelli egitimin avantajlar1; 6grencilere diinyanin her
yerinde ve her saatte egitim ulastirabilme olanagi, maliyetten tasarruf etme, egitim
yonetiminin verimli olmasi, dgrencilerin performansini gdzlemleme olanagi ve egitime
erisimin kontrol edilebilir olmasidir. Web kaynakli egitimin 6grenme maliyeti agisindan
da bir takim avantajlar1 mevcuttur. Web kaynakl egitim, dgrenciye egitime ulagmasi
konusunda tiimiiyle kontrol saglar, baska kaynaklara baglanmasina olanak verir ve
ogrencinin diger 6grencilerle veya O0gretmenle bilgi paylasmasini, iletisime ge¢mesini
veya veri tabanina bilgi yiiklemesini saglar (Sar1, 2002). Bu paylasim; egitimden once,
egitim esnasinda veya egitimden sonra olabilir. Ogrencinin kontrolii, kaynaklara
baglanmas1 ve bilgi paylasmasi hem Ogrenmeyi hem de egitimin transferini
kolaylastirir. Ogrenciler, ogrenme siirecine aktif bir sekilde katildiklari, egitim
materyali de dogrudan mevcut konu ile ilgili oldugundan dolayi egitimin transferi kolay
olur. Web kaynakli egitim birden fazla kisinin ayni egitim materyaline ayni anda

ulagmasina da olanak saglar.

Internet temelli egitimin dezavantajlar1 ise; bilgisayar agimin genis gorsel ve isitsel
bilgi muhafaza edememesi, kullanicilar1 kontrol etme gerekliligi ve yatay 6grenme
yontemi (Ornegin; dnce A’y1 dgren, sonra B’yi 6gren, sonra C’yi 6gren gibi.) temelli

egitim programlarin1 gézlemlemenin zor olmasidir (Tor ve Erden, 2004).

2.3. Bilgisayar Destekli Ogretim Programlarmmn Ortak Ozellikleri

Senemoglu (1997)’'na gore bilgisayar destekli Ogretim programlar1 su ortak

ozelliklere sahiptirler:
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* Yapilandirilmig bir egitim programimi kullanirlar (6gretimin sonunda
ulagilacak hedefler ve hedeflerin davranig tamimlarinin yapilmasi,
Ogretme-0grenme ve Ol¢me-degerlendirme etkinliklerinin planlanmasi
gerekir).

= Ogrencinin kendi 6grenme hiziyla ilerlemesine imkan verir.

» Ogrenciye aninda doniit verip pekistirme yaparak Ogrencinin
O0grenmelerini kontrol etmesini saglar.

» Ogrencinin 6grenme eksik ve yanlglarimi segenekli yollarla aninda
diizeltmesini saglar.

= Ogrencinin program sonundaki performansini hizlica 6lciip, 6grenciye

performansi hakkinda kisa siirede bilgi verir.

2.4. Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Ogretim Calismalari

Egitim amagclarindan biri de bireyleri i¢inde yasadiklari toplumun gelecegi icin
yetigtirmektir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi, Ulusal Gelisim Planinda egitim
hedeflerini “bilgi toplumuna ulasma” olarak belirlemistir. Milli Egitim Bakanligi’nin
bilgi teknolojileri alaninda ulusal hedef ve politikas1 “bilgi cagim yakalamak, bilgi ve
teknoloji toplumu olmak i¢in evrensel ve ulusal diisiinen insan1 yetistirmek, insanimizin
ve toplumumuzun rekabet giiciinii siirekli artirmak igin egitim sistemimizin her
kademesini teknolojiyle donatmak™ olarak belirlemistir (MEB, 2003). Buradaki amag,
bilgi toplumu icin bireyleri, 68renmeyi 68renme, elestirel diisiinme, yaraticilik, karar
verme, problem ¢ozme gibi diisiinme becerilerine sahip olarak yetistirmektir. Bu
nedenle de Milli Egitim Bakanlig1r 1984 yilindan itibaren cesitli projeler araciliiyla her
diizeydeki egitim kurumunun Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in teknolojiyle donatma

calismalar1 yapmaktadir.

Bu calismalar dogrultusunda hazirlanan “Temel Egitim Programi” dahilinde MEB

Tiirk egitim sistemine teknolojinin entegrasyonu konusunda, ilk asamada (MEB, 2003);

= 15 bin okula bilgi teknolojisi sinif1 kurulmasi,

= 18 bin bilgi teknolojisi koordinatériiniin egitimi,
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= 200 bin egitim personelinin bilgisayar okur-yazarlig1 ve bilgisayar destekli

egitim konusunda hizmet ici egitimi gibi faaliyetleri planlamistir.

Temel Egitim Programi’na bilgi teknolojilerinin entegre edilmesi igin belirlenen
amagclar dogrultusunda, 1. Faz ¢aligmalar1 kapsaminda 81 il ve her ilgede 2 ilkdgretim
okulunda bilgi teknolojisi sinifi kurulmasi hedeflenmis, belirlenen okullar 6grenci

sayilarina gore tiplere ayrilmistir (MEB, 2003).

Bu dogrultuda, iilke ¢capinda ilk agsamada 2447 ilkdgretim okuluna ve sonrasinda 15
bin okula daha bilgi teknolojisi sinift kurulmasi uygun goriilmiistiir. Bu okullarin
tamamina BT siniflarinin kurulmasi tamamlanmistir. Tiim ¢evre halkina agik olan bilgi
teknolojisi siniflarina donanim firmalarinca 1 yil iicretsiz internet baglantisi saglanmigtir

(Milli Egitim Istatistikleri, 2007).

Tablol1. Bilgi Teknolojisi Siniflar1 Tipleri

Okul Tipi Ogrenci Sayisi Bilgisayar Sayis1 Laboratuar

A 0-400 aras1 10+1 1

401-800 aras1 15+1 1
C 801-1200 aras1 20+1 1
D 1201-1600 aras1 30+2 2
E 1601-2000 aras1 4042 2
F 2001-2500 aras1 4543 3
G 2501 den fazla 60+3 3

MEB egitim ortamlarina teknolojinin entegrasyonu calismalarina agirlikli olarak
donanim alimiyla baslamistir. Birinci evrede toplam 2447 okul i¢in 45 bin civarinda
bilgisayar alim1 yapilmistir. Alinan bilgisayarlar iizerlerinde Windows isletim sistemi ve
Office uygulamalart kurulu halde okullara gonderilmis ve okul yetkililerinden bu

sistemlerin egitimler sirasinda kullanilmasi istenmistir.

Daha sonra alinan cesitli egitim yazilimlar1 da yine okullara kullanilmak iizere

gonderilmistir. Ancak cesitli iilkelerde benzer projelerde yer almig uzmanlar donanim
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veya yazilim alimi ile ¢alismalara baslamanin biiyiik sikintilar yaratabilecegini ve hatta
projelerin basarisizlikla sonuglanmasina sebep olabilecegini vurgulamaktadirlar (Kilig

ve Ozdemir, 2005).

Diinya bankasinin uzmanlarindan olan Luis Osin egitim ortamlarina teknolojinin
entegrasyonunda ortaya c¢ikabilecek basarisizliklarin sebeplerini su 3 maddeyle

ozetlemektedir (Osin, 1988, Akt.; Kili¢c ve Ozdemir, 2005):

= Projeye donanim ve yazilim alim ile baglamak,
= Az sayidaki donamimin tiim iilkeye esit bir sekilde dagitilmasina karar
vermek,

= Uzun siireli bir biitceyi garantilemeden projeye baglamak.

Bakanligin yukarida sozii edilen hedefleri gerceklestirmesinde dgretmenlere biiyiik
sorumluluklar  diismektedir. Projenin basarisi Ogretmenlerin  de teknolojileri

kullanabilmelerine ve sinif ortamina getirebilmelerine baglidir.

2.5. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Egitime Entegrasyonu

Kirk yili askin bir siiredir bilgi ve iletisim teknolojileri egitim altyapisinin bir
parcasi olmustur. Okullar giiniimiiziin hizla de8isen ortaminda ayakta kalmak
istiyorlarsa teknoloji entegrasyonunu gerceklestirmekten baska careleri yoktur. Bu
noktada okullarda istenilen diizeyde bir 6grenmenin meydana gelebilmesi icin olmasi
gereken teknoloji adaptasyon siireci énem kazanmaktadir. Bu siire¢ igerisinde bazi
teknolojilerin dgretim programlarina entegre edilirken digerlerinin edilmemesi, bazi
okullardaki personelin teknolojiye kucak agarken digerlerinin degisime yavas reaksiyon
gostermesi ya da kurumlarin ve g¢alisanlarinin yeni teknolojileri kullanmasinda rol

oynayan faktorler teknoloji entegrasyonunun ana unsurlarini olusturacaktir.
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2.5.1. Teknoloji Entegrasyonu icin Uygun Kosullar

Zaman iginde aragtirmacilar 6grenmeye olan bakis acgilarim degistirdikleri gibi
teknoloji entegrasyonuna olan bakis acilarin1 da degistirmislerdir. Aslinda entegrasyon
hem bireyler hem de kurumlar i¢in bir ¢ok bakimdan bir 6grenim siirecidir. Bagarili bir
teknoloji entegrasyon modelinin gerceklestirilebilmesi i¢cin uygun kosullarin

olusturulmas: gerekmektedir.

Ders kitaplar yerine bilgisayarlari ve yazilimlart kullanan bir ilkogretim okulunda
1994 yilinda Wilson ve arkadaslari tarafindan yapilmis bir arastirmada, dgretmen ve
ogrencilerin teknolojiyi kucakladiklar1 ve basarili bir sekilde programa entegrasyonunu
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Arastirma okullarin bu alanda basarilt olmasin
saglayan kosullarin; idareci destegi, tam zamanh calisan teknoloji koordinatorii, yeterli
miktarda teknoloji ve kapsamli 6gretmen egitimi oldugunu ortaya koymaktadir (Wilson

vd., 2000).

Ogretim programlaria bilgi teknolojilerini sorunsuz bir sekilde entegre etmis
okullarda 6gretmenlerin ¢ogu teknolojiyi ders programindaki etkinlikler kapsaminda
kullanmaktadirlar. Ogrenciler bilgisayar1 arastirma yapmak, yaratmak ve iletisim
iglevleri icin kullanabilmektedirler. Bu ortamlarda Ogrenciler geleneksel egitim
ortamlarinda yapamadiklart seyleri teknoloji ile yapmaya alisiktirlar. Arastirma igin
internet kullanimi yaygindir. Bunun sonucu olarak bu Ogrencilerin kendi kendine
O0grenme, yaratici problem ¢ozme, ekip calismasi becerileri gelismistir. Bu okullarda
basar1 siirekli teknik destegin &gretmenlerin hizmetine sunulmasi ile miimkiindiir.
Ogretmenlerin zamaninin teknik problemlerin ¢oziimii yerine &grenme ortamlarinda
yaratic1 ¢oziimlere yonelik olmasi gerekir. Bu okullarin 6zelligi siirekli teknik destek,

Ogretmen egitimi ve sayisal icerik i¢in kaynak ayirabilmelerindedir (Sar1, 2002).

2.5.2. Bilgisayar Destekli Egitimde Ogretmenlerin Rolii

Egitim siirecinin en 6nemli 6gelerinden birinin 6gretmen oldugu konusunda pek ¢ok

arastirmact goriis birligi icindedir (Sentuna, 2003; Erdogan, 2002; Askar ve Yalc¢inalp,
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2003). Egitim sisteminde giren yenilikler, ister icerik, ister yontem ya da teknoloji
olsun, ancak oOgretmenlerin bu konuda olumlu tutum gelistirdikleri ve yeniligi
kabullenerek uygulamaya doniistiirdiikleri zaman verimli olabilir. Yasadigimz 21.
yiizyilda, 6gretmenlerin bilgi teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olmalar ve bilgisayari
smifta nasil kullanacaklarini bilmeleri giin gectikce daha da 6nem kazanmaktadir.
Bilgisayar destekli egitim konusunda yapilan bir ¢cok arastirmada, dgretmenlerin bilgi
teknolojilerinden nasil yararlanacaklari, teknolojiyi egitim programlariyla nasil entegre
edecekleri konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklarin1 gostermektedir (Fisher, 2000).
Bilisim olanaklarmin hizla gelisip yayginlastigi, bilgisayar teknolojisinin daha da
ucuzlayarak zengin olanaklarla bireylerin kullanimina sunuldugu bir ¢agda
bulunmaktayiz. Bilgi iiretimi ve teknolojideki gelismeler insan yasamini ve g¢evresini
hizla degistirmis, bilginin aktarilmasi, saglanmasi ve kullanilmasinda yiizyillardir var
olan kuram ve yontemlerde koklii degisikliklere neden olmustur (Akkoyunlu, 1995).
Giiniimiizde bireysel gereksinimlerin dikkate alinarak, 6grencinin kendine uygun bir
hizda ve bicimde 6grenmesi icin 6grenci merkezli egitim sistemlerinin olusturulmasi,
kacinilmaz olarak dikkate alinmasi gereken bir olgudur (Akpinar, 1999). Bilgisayarin
simif ortaminda kullanilmaya baslanmasiyla 6gretmenin rolii de degismistir. Ogretmen,
artik her seyi bilmek zorunda olan sihirli bir kisiden cok, yol gosterici, rehber roliinii
iistlenmistir. Ayrica, bilgisayarlarin egitim siirecine girmesi sonucunda Ggrenmenin

icerigi de degismistir.

Asagidaki tabloda “klasik” ve “cagdas” Ogrenme big¢imleri karsilastirmali bir

bicimde incelenmektedir.

Tablo 2. Bilgisayar Teknolojilerinin Gerektirdigi Yeni Ogrenme Modeli ve Klasik
Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi (Norton ve Wilburg, 1998).

KLASIK OGRENME BiCiMi CAGDAS OGRENME BiCiMi

. o Ogretmen yol gosterir, dgrenci diisiiniir,
Ogretmen sunar, 6grenci dinler. _
karar verir ve yapar.

Birlikte calisma 6grenmeyi ve problem
Birlikte calismak onaylanmaz.

cozmeyi kolaylastirir.
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Her disiplin (ders) kendi basina 6gretilir.

Biitiin 6grenme amaciyla disiplinler arasi

yaklagim kullanilir.

Ogrenme kanit merkezlidir.

Ogrenme problem ¢ozme merkezlidir.

Yazili kaynaklar baslica iletisim aracidir.

Goriisler, cesitli medya kaynaklarindan

yararlanilarak desteklenir.

Degerlendirme, ne kadar ¢ok bilginin

ezberlendigini Olger.

Degerlendirme, her 6grencinin problem
cOzme, diisiinceler arasinda iligski kurma,
bilgiyi sunma ve dgrenmeyi 0grenme

becerisini 6lgmeyi temel alir.

Okullar toplumun diger birimlerinden

izole edilmis durumdalar.

Teknoloji, sinif1 diinyaya, diinyay1 sinifa

baglar.

Ogretmen, en iyi ve en giivenilir bilgi .
Ogrenme i¢in bir ¢ok kaynak vardir.
kaynagidir.

Bilgi teknolojilerinin egitim sistemine girisi 6gretmen merkezli 6gretim ortamlarinin
ogrenci merkezli 6grenme ortamlarina doniismesini saglamaktadir. Ogrenim faaliyeti
siifin dort duvarmin Stesine gecmis ve globallesmistir. Ozellikle internetin bize
sagladigi muazzam bilgi potansiyeli ve etkilesimli ortamlar bilginin yayilmasini ve
paylasimmi hizlandirmistir. Ogretmenin yeni rolii 6grenmeyi yonlendirme, dgrenciye
bilgi yiiklemekten c¢ok karar vermeye yoOnlendirme, mesleginde profesyonellesme
olmustur. Ogretmenler gelisen bu yeni ortama kendilerini adapte etmek zorundadirlar.
Bu anlamda o6gretmenlerin teknoloji hizmet ici egitimi ve profesyonel gelisimini
saglamaya yonelik hizmet i¢in ve hizmet Oncesi egitimlerde teknoloji entegrasyonunun
yapilabilmesi i¢in 6gretmenin 6gretimdeki degisen rolii konusu da ciddi olarak ele

alinmalidir.

Dogan (1999), bugiin egitim sistemimizdeki en dnemli sorunun bilgisayar, derslik,
ara¢ ve gerec eksikligi olmadigini, temel sorunun bilgi ¢aginin gerektirdigi bakis agisini
yakalayamamis olmamizdan kaynaklandigin1 ifade etmektedir. Bugiinkii sistemde
Ogrenci gosterilen konuyu nigin Ogrendigini, yasamda nerede kullanacagini ve

ogrendiklerinden nasil yararlanacagim1 bilmemektedir. Mevcut sistem 6grenciyi
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yasamdan ve gercek uygulamalardan kopararak sadece sinif ortaminda belirli bilgileri

ezberlemesini isteyerek onun 6grenmesini zorlagtirmaktadir.

Dogan (1999)’ a gore, yeni teknolojilerle yapilan 6gretimde, egitim ortaminin cesitli
O0grenme gruplarn ile iletisim kurma, is birligi yapma ve ortak calisma olanagini
saglanmast cok onemlidir. Ogrenme gruplar belirli problem, 6rnek olay ve projelerde
takim halinde calisarak 6grenmelerini pekistirebilmektedirler. Ogrenciler aym veri
tabanin1 kullanarak gelistirdikleri kavram, model ve uygulamalar1 birbirleriyle,

uzmanlarla paylagabilmeli ve yeni goriisler gelistirebilmelidirler.

Ogretim ortamlarini, Tablo 2’de agiklanan “cagdas 6grenme” big¢iminin gerektirdigi
Olciitlere uygun diizenleyerek bilgi cagini1 yakalayabilmek icin 6gretmenlerin, bilgisayar
destekli Ogretimin temel prensiplerini ve Ogretim siirecine katkisin1 anlamalari,
bilgisayar destekli egitimin siniflarinda en iyi seklide nasil kullanilabileceklerini
bilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler, bilgisayar destekli 6gretimin temel ilkelerini
anladiklar1 ve egitime katkilarim1 gordiikleri zaman bilgisayara daha olumlu

yaklagmakta ve bagarili olmaktadirlar.

Egitimde teknoloji kullaniminin sonuglarina y6nelik olarak yapilan aragtirmalarda,
zengin teknolojilerle i¢ ice olan 6gretmenlerin davranislarindaki kokli degisikliklerde
giiclenmistir. Tutar’a gore, bilgisayarlar1 egitim siireciyle biitiinlestirme cabalar
gosteren Ogretmenler, dort basamaktan gecerek gelismekte ve bu amaclarina

ulasmaktadirlar (Tutar, 2003). Bu basamaklar sunlardir;

1. Bilgisayar kullaniminin ilk yi1linda 6gretmenler dncelikle bilgisayar1 nasil
kullanacaklarmi 6grenmekte ve teknolojiyi klasik egitim programlarn ve

Ogretim yontemlerini desteklemek icin kullanmaktadirlar.

2. Bilgisayar kullanimimin ikinci yilinda Ogretmenler, bilgisayar ile
geleneksel egitim programlarin1 daha kisa siirede gerceklestirmekte ve
bunun sonucunda problem c¢6zme Ogretimine daha fazla zaman

ayirabildiklerini fark etmektedirler.
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3. Ugiincii yila gelindiginde 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinde
koklii degisiklikler gerceklesmektedir. Artik bilgisayar Ogretme ve
Ogrenme siireciyle biitiinlestirilmis ve Ogretmenler daha c¢ok grupla
Ogretim, grupla egitim programi gelistirme, is birligi ile 6grenme gibi yeni
yaklagimlari kullanmakta, disiplinler arasi projeler

gerceklestirmektedirler.

4. Arastirma sonuclarina gore Ogretmenler bu siirecin dordiincii ve son
basamaginda yeni Ogrenme cevreleri olusturarak teknolojiden etkin bir
sekilde yararlanmaktadirlar. Ogretmenlerin, bu siirec sonunda 6grenmenin
“yaratict ve etkilesimli bir siire¢” oldugu goriisiine vardiklar
gozlemlenmistir. Ogretmenler ayrica, bilginin, 6gretmenden alinan bir sey
olmaktan c¢ok, Ogrencinin kendisi tarafindan yapilandirilan bir sey

oldugunu da 6grenmislerdir.

Yukanidaki acgiklamalardan bilgisayarlann  Ogretim ortamiyla biitiinlestirme
calismalarinin uzun bir siirecten gecerek gerceklestirildigi, bu siirecte Ogretmenlerin

yontem ve tekniklerinde koklii degisiklikler oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenler de ogrenciler gibi ogrenen bireyler olmalidirlar. Ogretmenler tiim
cabalarmi, programi yetistirmek yerine, Ogrencilere Ogrenme sorumlulugunu
kazandirmanin c¢esitli yollarin1 aramaya harcamalidirlar. Teknoloji, Ogretmen ve
ogrencilerin yeni rollerini kazanmada 6nemli bir destek olarak kullanilmalidir (Isman

vd., 2006).

Ogretmenler bugiinkii ve yarinki teknolojileri, tehdit olarak gormek yerine,
ogrenmede etkili olabilecek araglar olarak gordiikleri zaman, teknolojinin nasil
kullanilacagi hakkindaki genis secenekler, eski Ogrenme bigcimlerini yenileri ile

degistirmelerine yardimci olacaktir.
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2.5.3. Bilgisayar Destekli Egitimde Formator Ogretmenlerin Rolii

Egitimde bilgisayarin kendi basina olaganiistii bir ara¢ olmadigina, bilgisayarlari
Ogretme-0grenme siirecinde etkin duruma getirecek olan kisilerin 6gretmenler olduguna
onceki boliimde deginilmistir. Bu nedenle egitimde bilgisayar uygulamalarinin bagaril
olmasi igin sistemin temel tasi olan 6gretmenlerin bu konuda egitilmesi biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Ogretmenler bilgisayardan nasil yararlanacaklarini bilmedikleri zaman,
bilgisayar1 derslerinde kullanmaktan, bir baska degisle bilgisayar1 egitim siireciyle
biitiinlestirmekten kaginirlar. Ogretmen egitiminde amag, dgretmenlerin hem kendileri,
hem de Ogrencileri i¢in bilgisayarlarin nasil bir potansiyel oldugunun farkina
varmalaridir. Ogretmenler bilgisayar kullanmanin yararlarim goriir ve bilgisayarin
Onemini kavrarlarsa bilgisayara olan bakis agilart degisir. Bilgisayar1 egitim siirecine
tasir, hem 6grencilerinin hem de kendi yaraticiliklarinin gelisimine katkida bulunurlar

(Fisher, 2000).

Ogretmenlerin iizerine diisen rolleri yerine getirebilmeleri igin bazi &gretmen
yetistirme modelleri benimsenmistir. Tiirkiye’de de Avrupa iilkelerinde oldugu gibi
Ogretmen egitiminde genel olarak piramit modeli benimsenmistir. Bu modelde esas,
Ogretmenlerin Ogretmenleri egitmesidir. Formator Ogretmen denilen bu kisiler bu

modelin en 6nemli kisileridir (Yurdakul, 1998).

1993 yilinda MEB’ e bagli orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda bilgisayar
laboratuarlarinin diizenlenmesi ve isletilmesi ile bilgisayar ve bilgisayar formator
Ogretmenlerinin gorevleri hakkinda bir yonerge yaymlanmistir. Y6nerge, MEB’ e bagl
orgiin ve yaygin egitim kurumlarindaki bilgisayar laboratuarlarinin, bilgisayar arag-
gere¢ ve dokiimanlarin korunmasi, belli kurallar i¢inde ve Ozenle kullanilmasi,
bilgisayar laboratuarlarinin diizenli ve verimli bir sekilde isletilmesi, formator
Ogretmenler ile bilgisayar ogretmenlerinin yetistirilmesi ve gorevlerinin belirlenmesi

amaciyla hazirlanmistir (MEB Tebligler Dergisi, 1993).

Yonergeye gore, formator 6gretmen olarak yetistirilecek olan 6gretmenler en az ii¢

yil bilgisayar dersini okutan, mesleki kidemi en az ii¢ yil olan, orta derecede Ingilizce



61

bilenler arasindan Bilgisayar Formator (Koordinator) Ogretmenligi icin yapilacak

sinavla se¢ilmekte ve hizmet i¢i egitim kursuna alinmaktadirlar.

Yonergede tanimlanan formatdr Ogretmenlerin gorevlerinden bazilar asagidaki

sekilde tanimlanmaktadir (MEB Tebligler Dergisi, 1993);

= Gorevli oldugu okulda bilgisayar egitiminin ve bilgisayar destekli
egitimin verimli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak,

= Bilgisayar laboratuarlarin1 mesai saatleri i¢inde acik tutmak, gerektiginde
Ogrenci ve Ogretmenlerin mesai saatleri disinda da laboratuari
kullanabilmelerini saglamak,

= Her ay en az bir defa veya gerekli durumlarda bilgisayar 6gretmenleri ile
toplant1 yapmak,

= Gorevli oldugu okulda 6gretmenlere bilgisayar destekli egitim konusunda
kisa siireli kurs veya seminer diizenlemek,

= Bilgisayar laboratuarlarinin kullanilmasi sirasinda ortaya c¢ikabilecek ve
kendisinin ¢oziim getiremedigi teknik sorunlarin okul miidiirliigii kanali
ile il milli egitim miidiirliigiine bildirilmesini saglamak,

» Ders yazilimlarim ilgili dersin Ogretmenleri ile birlikte inceleyerek
yazilimlarin gelistirilmesi i¢in onerilerde bulunmak,

= Bilgisayar dersi ziimre 6gretmenleri toplantisina baskanlik yapmak,

= Bilgisayar egitimi ve bilgisayar destekli egitimin saglikli bir sekilde

yiiriitiilmesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasini saglamaktir.

Yonergedeki formator Ogretmenlerin gorevleri incelendiginde, bilgisayar destekli
egitimde bu 6gretmenlerin anahtar kisiler olduklart anlagilmaktadir. Tiirkiye’de oldugu
gibi yurt disinda da bilgisayar formator 6gretmenleri bilgisayar hakkinda her seyi bilen,
tiim egitimsel ve teknik sorunlara cevap verebilecek kisiler olarak goriilmektedir. Ayni
zamanda bilgisayar laboratuarlarindaki tiim bilgisayarlarin  bakimimi iistlenerek
bilgisayarlarla ilgili problemleri ¢ozmek, ders yazilimlarin1 degerlendirmek,

Ogretmenlerin  teknoloji  korkusunu  yenerek, bilgisayar1 egitim siireciyle
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kaynastirmalarina yardimci olmak gibi cesitli gorevlerden sorumlu olmaktadirlar

(Yiiriitiicii, 2000).

2.5.4. Ogretimde Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullammuna iliskin Ogretmen

Goriislerinin Onemi

Ulkemizde son yillarda bilgi toplumunun yakalanmasi amaciyla temel adimlarin
atilmast yoniinde gerceklestirilen bu projelerdeki temel hedefler, bilgi teknolojilerinin
tim devlet okullarma getirilmesi, Ogretmenlerin  bilgisayar teknolojilerini
kullanmalarina yonelik hizmet ici ve Oncesi egitimlerle egitilmesi ve bilgi
teknolojilerinin egitim sistemiyle biitiinlesmesi olarak siralanabilir. Bunlar gerek
biitgesi, gerekse kapsami acisindan Tiirkiye icin oldukca biiyiik ve onemli projelerdir.
Bu tiir projelerin basaris1 biiyiik bir oranda Ogretim programlarinin hayata
gecirilmesinde 6nemli rol oynayan 6gretmenlere bagimlidir. Ogretmenler, dgretimde
bilgisayar kullanimi konusunda herhangi bir basarinin veya basarisizligin temel
sebeplerini  sekillendirdikleri gibi (Collins, 1996), bilgisayarlarin 6gretimde
kullanimina dogal olarak dahil olurlar ve her tiirlii yenilik onlarin siizgecinden gecer. Bu
nedenle Ogretmenlerin goriisleri, kararlari, deneyimleri, yaklasimlari, inanclar1 ve
tutumlar 6gretimde bilgisayar kullantmim direkt olarak etkilemektedir (Marcinkiewicz,

1993; Yaghi, 1996).

Giiniimiizde bir¢ok iilkede egitim politikalari belirlenirken, 6grencilerin teknolojinin
hakim oldugu toplum yasantisina daha iyi hazirlanmasimi saglamak amaciyla cesitli
kararlar alinmaktadir. Ancak, bu iilkelerin ¢ogunda egitimde bilgisayarlarin kullanima,

yillar siirecek bir siirecin baglangici olarak degerlendirilmektedir (Plomp vd., 1996).

Ornegin ABD’de okullar yillardan beri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin verimliligi
arttirabilecek sekilde kullanabilmeleri umuduyla, oldukca biiyiik oranlarda teknoloji
alim1 yapmaktadir. Siirekli artan oranlarda yazilim ve donanimin okullara saglanmasi ile

bu araglara erisim hizla artmaktadir (Zehr, 1998).



63

Biitiin bu gelismelere ragmen farkl iilkelerde yapilan pek ¢ok arastirmada halen
ogretmenlerin oldukca kiiciik bir boliimiiniin teknolojiyi yeterince etkin bir sekilde
kullandiklar goriilmektedir. Yasanan bu basarisizligin temel nedeni olarak, okullarda
teknolojiye erisimin iyilestirilmesine ragmen, Ggretmenlere teknolojiyi sinifta nasil
kullanacaklar1 ve teknolojiyi derslerine nasil entegre edebilecekleri konusunda yeterli
destegin verilmemesi gosterilmektedir (Wragg, 2005; Gokge, 2004; Ward ve Tiessen,
2005; Office of Technology Assessment [OTA], 1995).

Ogretmenlerin halen kullanmakta olduklari dgretim yaklagimlarini degistirmeleri
gerekecegi icin, teknolojinin derslerde kullanilmas1 dgretmenler acisindan oldukca zor
bir istir. Halen bircok gelismis iilkede Ogretmenlere bilgisayar okuryazarliginin
kazandirilmasi, bu teknolojinin egitime entegrasyonu konusundaki reformlarmn en

onemli boliimiinii olusturmaktadir (Gokce, 2004).

Bu sebepten dolay1 iilkemizde Ogretmenlerin Ogretimde bilgi teknolojilerini
kullanmalarini etkileyen faktorler konusunda yapilan arastirmalar 6nem kazanmaktadir.
Ogretmenlerin bilgisayarlarin 6gretim programlarina entegre edilmesi konusundaki
problemleri ve endiseleri hakkinda bilgi sahibi olmak, bunlara ¢oziimler iiretebilmek, bu
konuda karar verecek olan kisilere yardimci olacagi gibi 21. yiizyil 6gretmenlerinin
yetistirilmesinde etken olan Ogretmen egitim programlarinin gii¢lendirilmesinde

yonlendirici olacaktir.
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BOLUM II1

YONTEM

Yenilenen ilkogretim programinda bilgi teknolojilerinin islevselliginin arastirildigi
calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, caligma evreni, veri toplama aracinin
hazirlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi ile

ilgili bilgiler verilmistir.

1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir aragtirma yaklasimi olan
tarama modelinde aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar i¢cinde

ve oldugu gibi tamimlanir (Karasar, 1994).

2. Cahisma Evreni

Calisma evrenini 2005-2006 ogretim yilinda Usak il merkezinde ve merkez
koylerinde bilgi teknolojisi sinifi kurulan 29 ilkégretim okulunda birinci kademede
gorev yapan 389 smf Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma evrenindeki tiim
ogretmenlere ulasilabildigi i¢in ayrica bir 6rneklem alinmamistir. Bu okullar, tipleri ve

Ogretmen sayilar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Usak il Merkezinde Ve Merkez Koylerinde Bilgi Teknolojisi Sinifi Kurulan
Okullar, Tipleri ve Ogretmen Sayilari

Sira No |Okul Ad1 Tip Ogretmen Sayisi
1 Atatiirk ilkogretim Okulu E 30
2 Aybey Ilkogretim Okulu B 20
3 Bedriye Kadir Uysal Ilkogretim Okulu A 18
4 Besim Atalay Ilkogretim Okulu B 10
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5 Bireyliil {lkogretim Okulu A 13
6 Cumhuriyet [Ikogretim Okulu A 10
7 Dikilitas [Ikégretim Okulu A 10
8 Ergenekon Ilkogretim Okulu C 21
9 Ese Halil Erdogdu ilkogretim Okulu A 10
10 Fatih {1kogretim Okulu A 19
11 Ganime Ozadam Ilkogretim Okulu A 10
12 Gazi M. Kemal Ilkogretim Okulu A 14
13 Hasan Hilmi Ik6gretim Okulu B 20
14 Karaagac Ilkogretim Okulu A 12
15 Kurtulus {lkogretim Okulu A 7
16 Malkocoglu Ilkogretim Okulu B 21
17 Mehmet Akif Ersoy lkogretim Okulu B 11
18 Mehmetgik IIkogretim Okulu B 17
19 Milli Egemenlik {lkogretim Okulu C 10
20 Muzaffer Mert IIkogretim Okulu C 9
21 Nihat Diilgeroglu IIkogretim Okulu B 20
22 O. Bedrettin Usakh ilkogretim Okulu A 26
23 Ozdemirler Ilkogretim Okulu A 10
24 Ugur Serdaroglu Ilkogretim Okulu A 10
25 23 Nisan Ilkdgretim Okulu A 10
26 Bozkus Ilkogretim Okulu A 11
27 Fevzi Cakmak Yatili {lkogretim Okulu A 2
28 Giire Yatili [lkogretim Okulu A 5
29 Yenisehir Pansiyonlu IIkogretim Okulu A 3
TOPLAM 389

3. Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Oncelikle arastirmanin kuramsal cercevesini olusturmak icin literatiir taramasi

yapilmis ve konu ile ilgili yapilan arastirmalara ulagilmaya calisilmistir. Verilerin

toplanmasinda goriisme teknigi ve sonrasinda arastirma anketi kullanilmistir. Gerek

goriigme formunun, gerekse anketin hazirlanmasi sathasinda bir 6lgme degerlendirme

ve ii¢ egitim teknolojisi uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.

Calisma evrenini olusturan Ogretmenlerden rasgele secilen 15 tanesi ile anket

uygulanmadan once bir 6n goriisme yapilmistir. Bu goriisme esnasinda 6gretmenlere;

= Bilgi ve iletisim teknolojilerinin Ogretimde gerektigi gibi kullanilip

kullanilmadigi,
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= Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretimde kullanilmasimi engelleyen
faktorlerin Ogretmen, yoOnetici, Ogrenci, program, donanmim, mevcut
yazilimlar gibi farkl agilardan degerlendirildiginde neler olabilecegi,

= Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6gretimde kullanirken siniflarinda ne gibi
engellerle karsilastiklari,

= Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gerektigi gibi kullanilabilmesi icin
Ogretmenlere gore yine farkli boyutlarda neler yapilabilecegi

sorulmustur.

Ogretmenlerin sorulan sorulara verdikleri cevaplar teybe kaydedilmistir. Daha sonra
bu 6n goriisme sonuclariyla, konuyla ilgili yapilan literatiir taramasiyla elde edilen

veriler ve ilkdgretim programi amaglar1 dogrultusunda arastirma anketi gelistirilmistir.

Gelistirilen ankette;

Kisisel bilgiler, 6gretmenlerin bilgisayara ve internete erigip erisememe durumlari,
Ogretmenlerin bilgi teknolojisi siniflarinda bulunan teknolojilerden haberdar olma
durumlann ve Ogretmenlerin bilgi teknolojisi siniflarinda bulunan teknolojileri

kullanmama sebepleri ile ilgili sorularda siniflama 6l¢egi;

Ogretmenlerin bilgi teknolojilerinden hangi amacla ve ne siklikla faydalandigs,
Ogretmenlerin hangi bilgi teknolojilerini ne siklikla kullandig1 yoniindeki sorularda da

derecelendirme Ol¢cegi kullanilmistir. Arastirma anketi Ek 1°de sunulmustur.

4. Veri Toplama Aracimin Uygulanmasi

Aragtirmaya baslayabilmek igin 6ncelikle Milli Egitim Bakanhigindan ve Usak il
Milli Egitim Midirliigii'nden gerekli izinler alinmistir. Alinan izin belgesi Ek 2’de

sunulmustur.

Arastirmaya dahil olan okullara gidilerek alinan izin belgesi okul idaresine

verilmistir. Okul idaresi ve smif Ogretmenlerine gerekli agiklamalar arastirmact
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tarafindan yapilarak idare ve 6gretmenler icin uygun olan zamanlarda, uygun yerlerde
calisilmaya baslanilmistir. Arastirmanin okullardaki uygulama safhasi 2005-2006

ogretim yilinda gerceklestirilmistir.

On goriismeler sonucu elde edilen veriler ve uzman goriisleri alinarak son sekli
verilen anket calisma evrenini olusturan Ogretmenlerin tiimiine uygulanmistir.
Uygulanmak tizere okullara gonderilen, donen ve gegerli sayilan anket sayilart Tablo

4’de verilmistir.

Tablo 4. Okullara Gonderilen, Donen ve Gecerli Sayillan Anket Sayilar

Ogretmen
Gonderilen 389
Doénen ve Gegerli Sayilan 303
Geri Doniis Orani (%) %79

5. Verilerin Coziimlenmesi

Goriisme sonucu teybe kaydedilen veriler, Oncelikle yaziya dokiilmiis ve
ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik
analizinde 15 Ogretmenin her farkli soru i¢in verdigi cevaplar gruplandirilmistir.
Sorulara verilen cevaplar arasinda farkli ve benzer cevaplar ayristirllmistir ve aragtirma

anketinin gelistirilmesinde bu cevaplardan yararlanilmigtir.

Anketin ilk iki boliimiinde yer alan kisisel bilgiler ve dgretmenlerin bilgisayar ve
internete erisme olanaklar ile ilgili verileri toplarken siniflama ol¢egi kullanmildigi igin
elde edilen verilerin frekanslari ve yiizdeleri hesaplanip tablolastirilmis ve
yorumlanmistir. Bu bolimde toplanan veriler calisma evrenimizi olusturan

ogretmenlerin profillerini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Anketin iiciincii boliimiinde yer alan oOgretmenler tarafindan bilgi teknolojisi

siiflarinda bulunan ara¢ ve gereglerin hangilerinin ne siklikla kullanildigina yonelik
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sorularda “Hi¢ Kullanamiyorum, Ayda 1-5 Kez, Haftada 1-5 Kez, Her Giin”

seceneklerinden olusan dortlii esit aralikli 6l¢ek kullanilmistir.

Anketin dordiincii boliimiinde yer alan Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini hangi
amaglarla, ne siklikta kullandiklarina yonelik sorularda yine “Hi¢ Kullanamiyorum,
Ayda 1-5 Kez, Haftada 1-5 Kez, Her Giin” seceneklerinden olusan dortlii esit aralikli
olcek kullanmlmastir.

Anketin son boliimiinde ise dgretmenlerin kullanmadiklan bilgi teknolojileri varsa
hangi sebeplerden otiirii kullanmadiklarina yonelik sorularda “Evet, Hayur”

seceneklerinden olusan siiflama 6lgegi kullanilmistir.

Tiim bu sorular sonucunda 6gretmenlerin verdikleri cevaplar bilgisayar ortaminda
SPSS 13.0 programina girilmis ve bu programda anketin giivenilirligi hesaplanmistir.
Cikan sonuglarda Cronhbach Alpha giivenilirlik katsayis1 degeri %84,8 bulunmustur.
Ayrica Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek igin elde edilen verilerin
frekanslari, yiizdeleri, aritmetik ortalamalan ve standart sapmalart hesaplanmistir.
Ogretmenlerin hizmet siireleri, egitim durumlari ve aldiklar1 BT egitimiyle BT yi
kullanim sikligi, kullanma amaglar ve kullanmama sebepleri arasindaki farka bakmak
icin F testi kullamlmustir. Ogretmenlerin BT’yi kullanma sikliklariyla, kullanma
amagclar arasindaki iliskiye bakmak icin Koreldsyon analizi, 6gretmenlerin bilgisayar
ve internete erisim durumlari ve BT’ nin okulda bulunma durumlariyla, kullanmama
sebepleri arasindaki iliskiye bakmak icin Crosstabs analizi kullanilmistir. Son olarak
diger tiim alt problemler i¢in de Bagimsiz T testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar
yorumlanmis ve istatistiksel testler sonucu elde edilen veriler Bulgular kisminda

aciklanmugtir.

Bulgular kisminda yapilan istatistiksel testlerin tablolarinda bulunan degiskenlerin

anlagilabilmesi i¢in aragtirma anketinin boliimleri asagida ayrintili olarak a¢iklanmaistir.
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BILGI TEKNOLOJILERINE ERIiSIM

Erisiml: Evde kullanabilecegim bir bilgisayar

Erisim2: Evde kullanabilecegim bir internet baglantisi

Erisim3: Sinifta kullanabilecegim bir bilgisayar

Erisim4: Sinifta kullanabilecegim bir internet baglantisi

Erisim5: Ogretmenler odasinda kullanabilecegim bir bilgisayar

Erisim6: Ogretmenler odasinda kullanabilecegim bir internet baglantist
Erisim7: Sinif diginda okulda kolayca kullanabilecegim bir bilgisayar
Erisim8: Sinif disinda okulda kolayca kullanabilecegim bir internet baglantisi

Erisim9: Diger

BILGI TEKNOLOJILERININ OKULDA BULUNMA DURUMLARI

Bulunmal: Bilgisayar

Bulunma?2: Yazici

Bulunma3: Tarayici

Bulunma4: Ofis yazilimlar1 (Word, Excel, Power Point vb.)

Bulunma5: Egitim CD’leri (Ornegin, Matematik ya da Ingilizce dersleri icin egitim
yazilimi firmalarinin hazirladigi ders CD’leri vb.)

Bulunma6: Egitsel icerikli bilgisayar oyunlar1 (Ornegin, Konusan hindi, Bilmis’in
bilim evi, Gen¢ gezginin diinya turu vb. oyunlar)

Bulunma7: Internet

Bulunma8: Televizyon

Bulunma9: VCD oynatici

BulunmalO: Egitsel icerikli VCD’ler

Bulunmal I: Projeksiyon cihazi

Bulunmal?2: Tepegoz

Bulunmal3: Bir derse yonelik hazirlanmis asetatlar

Bulunmal4: Bos asetatlar
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BILGI TEKNOLOJILERINI KULLANMA SIKLIGI

Kullanmal: Bilgisayar

Kullanma?2: Yazici

Kullanma3: Tarayict

Kullanma4: Ofis yazilimlarn (Word, Excel, Power Point vb.)

Kullanma5: Egitim CD’leri (Ornegin, Matematik ya da Ingilizce dersleri icin egitim
yazilimi firmalariin hazirladigi ders CD’leri vb.)

Kullanma6: Egitsel igerikli bilgisayar oyunlar: (Ornegin, Konusan hindi, Bilmis’in
bilim evi, Gen¢ gezginin diinya turu vb. oyunlar)

Kullanma7: Internet

Kullanma$8: Televizyon

Kullanma9: VCD oynatici

Kullanmal0: Egitsel icerikli VCD’ler

Kullanmal I: Projeksiyon cihazi

Kullanmal2: Tepegoz

Kullanmal 3: Bir derse yonelik hazirlanmis asetatlar

Kullanmal4: Bos asetatlar

BILGI TEKNOLOJILERINI KULLANIM AMACLARI

Amagl: Ders igerigi ile ilgili Internetten arastirma yaparken ne siklikla
kullantyorsunuz?

Amag?2: Derse hazirlik yaparken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Amag3: Ders notlarimi hazirlarken ne siklikla kullantyorsunuz?

Amag4: Ders esnasinda sunum yaparken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Amag5: Konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini ne siklikla kullantyorsunuz?

Amag6: Miifredattaki etkinlikler kapsaminda ne siklikla kullaniyorsunuz?

Amag7: Laboratuar calismalarin yliriitiirken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Amag8: Deney yaparken ne siklikla kullaniyorsunuz? (Ornegin simiilasyonlar)

Amag9: Dersle ilgili duyurulan internetten yayinlarken ne siklikla kullaniyorsunuz?
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AmaglO: Aragtirma ve projelerinizle ilgili caligmalarinizda ne siklikla
kullantyorsunuz?

Amagl1: Smav sorularini hazirlarken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Amag12: Siav notlarini hesaplarken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Amac13: lletisim araci olarak ne siklikla kullaniyorsunuz? (Ornegin, E-posta, msn,
chat vb.)

Amagl4: Resmi yazismalar icin ne siklikla kullaniyorsunuz?

Amagl5: Idarenin taleplerini ve beklentilerini karsilamak icin ne siklikla
kullantyorsunuz?

Amagl6: Velilerin taleplerini ve beklentilerini karsilamak icin ne siklikla
kullantyorsunuz?

Amagl7: Diger.

BILGI TEKNOLOJILERINI KULLANMAMA SEBEPLERI

Sebep: Simf mevcudu kalabalik oldugu igin.

Sebep2: Bilgi teknolojilerini kullanmaya yonelik ders saatleri yetersiz oldugu igin.

Sebep3: Materyal hazirlamak icin yeterli zamanim bulunmadig: icin.

Sebep4: Arag ve gereglerin kullanilamaz durumda olduklar igin.

Sebep5: Ders yazilimlarinin giincel ders konularina uygun olmadigi i¢in.

Sebep6: Bu siniflardaki arag-gerecler ve materyaller, 6gretim programim destekler
nitelikte olmadig: i¢in.

Sebep7: Okul yonetiminin teknoloji kullanimimi destekleyici yaklasimi olmadigi
igin.

Sebep8: Yazi tahtas1 gibi daha pratik araclar varken, karmagsik ara¢ gereclere ihtiyag
duymadigim igin.

Sebep9: Araglan kullanmak istedigimde bilgi teknolojisi sinifinin bos ve kullanima
acik olmadigi i¢in.

Sebep10: Ogrenci velilerinin teknoloji kullanimm destekleyici yaklasimi olmadigt
icin.

Sebepl1: Yeni miifredatta bilgi teknolojilerinin kullanimina yonelik yeterince 6rnek

olmadig i¢in.
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Sebep12: Bilgi teknolojilerinin kullamminda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadigim igin.

Sebep13: Bilgi Teknolojilerini derste nasil kullanacagima iliskin yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadigim igin.

Sebep14: Yetistirmem gereken miifredattan geri kaldigim igin.

Sebep15: Bilgi Teknolojileri, yeni programla yeterince biitiinlestirilemedigi i¢in.

Sebep16: Bilgi teknolojilerini ders konulariyla biitiinlestirmede yeterli teknik destek
saglanmadigi igin.

Sebepl7: Bilgi teknolojilerinin kullanimi esnasinda karsilagilan sorunlarla ilgili
olarak yeterli teknik destek saglanamadigi i¢in.

Sebepl8: Bilgisayar ve internetin derslerde kullanimindan c¢ok, resmi yazigmalar,
sinav hazirlamak ve iletisim araci olarak kullaniminin yeterli oldugunu diisiindiigiim
icin.

Sebep19: LGS sinav sistemi oldugundan dolay1 bu tiir seylere gerek duymadigim
icin.

Sebep20: Bu tiir ara¢ ve gereglerin yararina inanmadigim igin.

Sebep21: Diger.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular, alt amaclara
yonelik toplanan verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgular ve bulgulara iligkin
yorumlar yer almaktadir.

1. OGRETMENLERIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERIYLE ILGILi
BULGULAR

Calisma evrenini olusturan Usak ili merkez ve merkez kdylerinde, okullarinda bilgi
teknolojisi sinift bulunan 389 simif 6gretmenine arastirma anketi verilmistir. Geriye
donen ve gecerli sayilan 303 anketin sahiplerinin cinsiyet, okuttuklar1 siniflar, hizmet
stireleri, egitim durumlar1 ve bilgi teknolojileri e8itimini ne sekilde aldiklan ile ilgili

bilgiler sirasiyla asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 5. Calisma Evrenini Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde Artan Yiizde
Cinsiyet Erkek 185 61,1 61,1
Kadin 118 38,9 100,0
Toplam 303 100,0 100,0

Calisma evrenini olusturan 6gretmenlerin %61°i erkek, %39’u ise kadindir.

Tablo 6. Calisma Evrenini Olusturan Ogretmenlerin Okuttuklar1 Siniflara Gore

Dagilimi
Frekans Yiizde Artan Yiizde
Sinif 1 48 15,8 15,8
2 57 18,8 34,7
3 66 21,8 56,4
4 63 20,8 77,2
5 69 22,8 100,0
Toplam 303 100,0 100,0
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Calisma evrenini olusturan ogretmenlerin %15,8’1 birinci siniflar, %18,8’1 ikinci
smiflari, %21,8’i iciincii smiflari, %20,8’1i dordiincii siiflant ve %22,8’1 besinci

siniflar1 okutmaktadirlar.

Tablo 7. Calisma Evrenini Olusturan Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gore Dagilimi

Frekans Yiizde Artan Yiizde
Kidem | 0-5yil 20 6,6 6,6
6-9 yil 58 19,1 25,7
10-14 y1l 155 51,2 76,9
15 yil ve iistii 70 23,1 100,0
Toplam 303 100,0 100,0

Calisma evrenini olusturan Ogretmenlerin %6,6’s1 0-5 yil arasi, %19,1’1 6-9 yil
arast, %51,2’si gibi biiyiik bir boliimii 10-14 yil aras1 ve %23,1°1 15 yil ve iizeri kideme

sahiptirler.

Tablo 8. Calisma Evrenini Olusturan Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Frekans Yiizde Artan Yiizde
Egitim On Lisans 76 25,1 25,1
durumu Lisans 219 72,3 974
Lisansiistii 2 6 98,0
Diger 6 2,0 100,0
Toplam 303 100,0 100,0

Calisma evrenini olusturan 6gretmenlerin %25,1’1 6n lisans, %72,3’ii lisans, %0,6’s1

lisansiistii mezuniyet derecelerine sahiptirler. %2’si ise diger secenegini isaretlemistir.

Tablo 9. Calisma Evrenini Olusturan Ogretmenlerin Aldiklar1 Bilgi Teknolojileri

Egitimine Gore Dagilim1

Frekans Yiizde Artan Yiizde
BT Almadim 12 4,0 4,0
egitimi | Hizmet i¢i 249 82,2 86,1
Ozel Kurs 15 5,0 91,1
Kendi Kendime 25 8.3 99,3
Diger 2 7 100,0
Toplam 303 100,0 100,0

Calisma evrenini olusturan Ogretmenlerin %4’ti hicbir egitim almadiklarim

belirtirken, %82,2 gibi yiliksek bir oranda Ogretmenler hizmet i¢i egitim aldiklarini
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sOylemislerdir. Bunlarin yan1 sira %5’ 6zel kurslara giderek ve %8,3’ii kendi kendine

ogrendigini belirtmistir. %0,7’si ise diger secenegini isaretlemistir.

2. ALT AMACLARLA iLGILi BULGULAR

Ogretmenlere uygulanan 6lcme aracina gore elde edilen genel bulgular asagida

aciklanmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Bilgisayar ve Internete Erisim Durumlari

Ogretmenlerin Bilgisayar ve internete Erisim Durumlari Yiizde
(%)
Evde kullanabilecegim bir bilgisayar var 78
Evde kullanabilecegim bir internet baglantis1 var 63
Smifta kullanabilecegim bir bilgisayar var 6
Smifta kullanabilecegim bir internet baglantisi var 6
Ogretmenler odasinda kullanabilecegim bir bilgisayar var 94
Ogretmenler odasinda kullanabilecegim bir internet baglantisi var 94
Okulda sinif disinda kolayca ulagabilecegim bir bilgisayar var 90
Okulda sinif disinda kolayca ulagabilecegim bir internet baglantisi var 90

Verilen bu cevaplar 1s18inda 6gretmenlerin tamamina yakininin istediginde kolayca

bir bilgisayara ve internet baglantisina ulagabilecegi sdylenebilir.

Tablo 11. Ogretmenlerin BT nin Okulda Bulunma Durumlarma Verdikleri Cevaplar

Bilgi Teknolojileri Var
(%)
Bilgisayar 99
Yazici 96
Tarayici 62
Ofis Yazilimlar1 (Word, Excel vb.) 96
Egitim CD’leri 86
Egitsel Icerikli Bilgisayar Oyunlari 50
Internet 99
Televizyon 100
VCD Oynatici 99
Egitsel Icerikli VCD’ler 95
Projeksiyon Cihazi 95
Tepegoz 97
Bir Derse Yonelik Hazirlanmis Asetatlar 91
Bos Asetatlar 52

Bu bilgiler 1s181nda ilkogretim okullarimizda kurulan bilgi teknolojileri siniflarinda

ya da smiflarda bulunan, televizyon, VCD oynatici, tepegdz, bilgisayar, internet ve
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egitsel icerikli CD’ler gibi arag-gereclerden 6gretmenlerin tamamina yakininin farkinda
oldugu goriilmektedir. Fakat bunun yam sira Ozellikle tarayici ve egitsel icerikli
bilgisayar oyunlar1 gibi egitim materyallerinin ise Ogretmenlerin yariya yakin bir
boliimiiniin farkinda olmadigin1 veya zaten okullarimizda bulunmadigini sdyleyebiliriz.
Ogretmenlerin bazi bilgi teknolojilerinin farkinda olmamalarinin sebebi olarak asagida

belirtilen bilgi teknolojilerini kullanma oranlar gosterilebilir.

Tablo 12. Ogretmenlerin BT’yi Kullanma Sikliklar

Bilgi Teknolojileri Hic Ayda Haftada | Her

Kullanmiyorum | 1-5 Kez 1-5Kez | Giin

(%) (%) (%) (%)
Bilgisayar 14 48 23 15
Yazici 52 30 13 5
Tarayici 81 15 3 1
Ofis Yazilimlar1 (Word, Excel vb.) 27 46 16 11
Egitim CD’leri 49 42 8 1
Egitsel Icerikli Bilgisayar Oyunlar 70 25 4 1
Internet 22 43 24 11
Televizyon 8 62 26 4
VCD Oynatici 13 58 26 3
Egitsel Icerikli VCD’ler 16 58 25 1
Projeksiyon Cihazi 59 34 6 1
Tepegoz 54 32 12 2
Bir Derse Yonelik Hazirlanmis Asetatlar 56 32 10 2
Bos Asetatlar 88 8 3 1

Elde edilen bu bilgilerden de rahat¢a anlagilabilecegi gibi dgretmenlerin biiyiik bir
boliimii sadece siniflarinda var olan ve daha rahatca kullanabilecekleri televizyon ve
VCD oynatictyt kullanmayi tercih etmektedirler. Bunun disinda diger bilgi
teknolojilerini hemen hemen hi¢ kullanmamaktadirlar. Bunun, egitim yetersizligi, bilgi
eksikligi, arag-gereclerin yetersiz olusu gibi pek cok nedeni olabilir ve bu nedenlerden
bazilarina asagr ki boliimlerde deginilmistir. Bilgi teknolojilerini kullanmayan

ogretmenlerden bunlarin farkinda olmalar1 da beklenmemelidir.

Tablo 13. Ogretmenlerin BT’yi Kullanim Amagclar

BT Kullanim Amaclari Hic¢ Ayda Haftada | Her
Kullanmuyorum | 1-5Kez | 1-5 Kez Giin
(%) (%) (%) (%)
Ders icerigi ile ilgili internetten aragtirma yaparken 30 50 18 2
kullaniyorum
Derse hazirlik yaparken kullaniyorum 32 43 20 5
Ders notlarini hazirlarken kullaniyorum 28 53 15 4
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Ders esnasinda sunum yaparken kullantyorum 37 41 22 0
Konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini islerken 11 67 21 1
kullaniyorum

Miifredattaki etkinlikler kapsaminda kullaniyorum 28 55 16 1
Laboratuar ¢aligmalarini yiiriitiirken kullaniyorum 66 29 5 0
Deney yaparken kullantyorum 75 20 5 0
Dersle ilgili duyurular: internetten yayinlarken 76 18 6 0
kullaniyorum

Aragtirma ve projelerimle ilgili ¢alismalarimda 42 52 6 0
kullaniyorum

Sinav sorularim hazirlarken kullaniyorum 32 57 10 1
Sinav notlarim hesaplarken kullaniyorum 61 33 5 1
Tletisim araci olarak kullantyorum 40 33 14 13
Resmi yazigmalar i¢in kullaniyorum 66 25 7 2
Idarenin talep ve beklentilerini karstlamak icin 37 53 8 2
kullaniyorum

Velilerin talep ve beklentilerini karsilamak i¢in 54 39 7 0
kullaniyorum

Goriildiigii gibi 6gretmenlerin yarisindan fazlasi idarenin taleplerini kargilamak icin
bilgi teknolojilerini en az ayda bir kez kullandigini sdylemistir. Yine Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi belirtilen bu amaclarin bazilarin gerceklestirmek icin sadece ayda 1-5
kez bilgi teknolojilerini kullanmaktadirlar. Eger bu sonuglar1 idarenin taleplerini ya da
velilerin beklentilerini karsilamak icin diyen Ogretmenlerin kullamim yiizdeleriyle

karsilastirirsak cevaplarin dogru orantili ¢iktigini soyleyebiliriz.

Tablo 14. Ogretmenlerin BT’yi Kullanmamalarinin {1k 3 Sebebi

Sebepler Yiizde
(%)

1- Bilgi teknolojilerinin kullaniminda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigim i¢in 20

2- Bilgi teknolojilerini derste nasil kullanacagima iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip 15

olmadigim icin

3- Bilgi teknolojileri yeni programla yeterince biitiinlestirilemedigi i¢in 15

Bilgi teknolojilerinin okullarda yeterince kullanilmamalarinin nedenlerini Yiiksel
(2005) yaptigr aragtirmada, alinan hizmet i¢i egitimin yetersizligi, Ogretmenlerin
teknolojiden ¢ok az yarar saglanabilecegine inanmalari, teknolojiyi siifta kullanmay1
O0grenmeye ihtiya¢ duymalarim saglayacak kurumsal destekten yoksun olmalar1 olarak
aciklamistir.  Yukarida ¢ikan sonuglart inceledigimizde yine ayni sebepler

tekrarlanabilir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Cinsiyetleriyle BTyi Kullanma Sikl1g1, Kullanim Amaglar1 ve

Kullanmama Nedenleri Arasindaki Fark

t df Sig. (2-tailed)
kullanim siklig1 3,887 301 ,000
amag 3,443 301 ,001
sebep -1,353 301 177

Tablo 16. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére BT’yi Kullanma Sikhigi, Kullanma

Amagclari ve Kullanmama Nedenlerine Ait Grup Istatistikleri

cinsiyet N Ortalama Std. Sapma
kullanim siklig1 erkek 185 1,8571 ,46183
kadin 118 1,6698 ,30857
amag erkek 185 1,7689 42182
kadin 118 1,6123 ,32256
sebep erkek 185 1,6048 ,17608
kadin 118 1,6314 ,15204

Tablo 15°de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin cinsiyetleriyle bilgi teknolojilerini
kullanim siklig1 ve kullanim amagclar1 arasinda ,05 anlamlilik diizeyinde manidar bir
fark olusmustur (p<0,05). Bu farkin Tablo 16’daki ortalamalara baktigimizda erkek
ogretmenler lehine oldugu goziikmektedir. Bunun sebebi olarak, erkek ogretmenlerin
bilgi teknolojilerine daha kolay ulasabilmesi, vakit ayirabilmesi ya da bayan
ogretmenlere gore daha ilgili olmalar1 gosterilebilir. Ote yandan ogretmenlerin
cinsiyetleri ile bilgi teknolojilerini kullanmama sebepleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Hizmet Siireleriyle BT’yi Kullanma Sikligi, Kullanim

Amaclari ve Kullanmama Nedenleri Arasindaki Fark

Kareler df Ortalama F Sig.
Toplam1 Karesi
kullanim siklig1 Gruplar arasi 1,150 3 ,383 2,214 ,087
Gruplar igi 51,764 299 173
Toplam 52914 302
amag Gruplar arasi 2,087 3 ,696 4,665 ,003
Gruplar ici 44,594 299 ,149
Toplam 46,681 302
sebep Gruplar arasi ,131 3 ,044 1,565 ,198
Gruplar i¢i 8,330 299 ,028
Toplam 8,460 302




Tablo 18. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerinin BT’yi Kullanim Amaclar1 Yoniinden

Karsilastirilmasi
Bagimli Degisken (I) hizmet (J) hizmet Ortalama Std. Hata Sig.
Farklar (I-J)
amag 0-5 y1l 6-9 yil ,28093(%) ,10014 ,027
10-14 y1l ,33881(%) ,09176 ,001
15 yil ve iistii ,32188(*) ,09792 ,006

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleriyle, bilgi teknolojilerini kullanim
sikligi, kullanim amagclart ve kullanmama nedenleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 ortaya koymak icgin yapilan F testi sonuglar1 Tablo 17°de yer almaktadir.
Tablo 17’ye gore Ogretmenlerin hizmet siireleriyle bilgi teknolojilerini kullanim
amagclart arasinda ,05 anlamlilik diizeyinde manidar bir fark bulunmustur (p<0,05).
Tablo 18’e gore bu farkin 0-5 yil arast1 kideme sahip olan grup lehine oldugu
goriilmektedir. Bunun sebebi olarak, goreve yeni baslayan Ogretmenlerin bilgi
teknolojilerini daha yakindan tanidiklari, bunun egitimini aldiklari, teknolojideki giincel
gelismeleri daha yakindan takip ettikleri ve farkli amaglar icin kullandiklar sdylenebilir.
Ote yandan 6gretmenlerin hizmet siireleriyle bilgi teknolojilerini kullamim siklif1 ve

kullanmama sebepleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Goére BT’yi Kullanma Sikligi, Kullanma

Amagclari ve Kullanmama Nedenlerine Ait Grup Istatistikleri

N Ortalama Std. Sapma
kullanim siklig1 0-5 y1l 20 2,0036 47294
6-9 yil 58 1,7771 ,35779
10-14 y1l 155 1,7514 ,38420
15 yil ve iistii 70 1,8000 ,50340
Toplam 303 1,7842 41858
amag 0-5 y1l 20 2,0094 ,51789
6-9 y1l 58 1,7284 42913
10-14 y1l 155 1,6706 ,31203
15 yil ve tistii 70 1,6875 ,45057
Toplam 303 1,7079 ,39316
sebep 0-5 yil 20 1,6200 ,16335
6-9 y1l 58 1,6294 ,16979
10-14 y1l 155 1,5959 ,16677
15 yil ve tistii 70 1,6447 ,16579
Toplam 303 1,6152 ,16738
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Tablo 20. Ogretmenlerin Egitimleriyle BT’yi Kullanma Siklig1, Kullanim Amaclar1 ve

Kullanmama Nedenleri Arasindaki Fark

Kareler df Ortalama F Sig.
Toplam1 Karesi
kullanim siklig1 Gruplar arasi 3911 3 1,304 7,955 ,000
Gruplar i¢i 49,003 299 ,164
Toplam 52,914 302
amag Gruplar arasi ,498 3 ,166 1,074 ,360
Gruplar ici 46,183 299 ,154
Toplam 46,681 302
sebep Gruplar aras1 ,030 3 ,010 ,351 ,788
Gruplar igi 8,431 299 ,028
Toplam 8,460 302
Tablo 21. Ogretmenlerin Egitimlerinin BT’yi Kullanim Siklign  Yoniinden
Karsilastirilmasi
Bagimli Degisken (D) egitim J) egitim Ortalama Std. Hata Sig.
Farklari (I-J)
kullanim siklig: On lisans Lisansiistii -1,32707(*) ,29000 ,000
Lisans Lisansiistii -1,32648(*) ,28756 ,000
Lisansiistii | Diger 1,58333(%) ,33054 ,000

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitimleriyle, bilgi teknolojilerini kullanim
siklig1, kullanim amagclart ve kullanmama nedenleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 ortaya koymak icgin yapilan F testi sonuglar1 Tablo 20’de yer almaktadir.
Tablo 20’ye gore Ogretmenlerin egitimleriyle, bilgi teknolojilerini kullanim sikligi
arasinda ,05 anlamlilik diizeyinde manidar bir fark bulunmustur (p<0,05). Tablo 21’e
gore On lisans, lisans, lisansiistii ve diger okul mezunu ogretmenlerin hemen hepsinin
arasinda bilgi teknolojilerini kullanim sikliginin farkli boyutlara ayrildigi goriilmektedir.
Farkli okullardan mezun olan Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini farkli siklikla
kullanmalart normal karsilanabilir. Daha iyi egitime sahip Ogretmenlerin bilgi
teknolojilerini kullanma hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmalanni ve giincel
gelismeleri daha yakindan takip etmeleri olasidir. Ote yandan 6gretmenlerin
egitimleriyle bilgi teknolojilerini kullanim amaclar1 ve kullanmama sebepleri arasinda

anlamli bir fark bulunmamustir.



Tablo 22. Ogretmenlerin Egitimlerine Goére BT’yi Kullanma Sikligi, Kullanma

Amaglar1 ve Kullanmama Nedenlerine Ait Grup Istatistikleri

N Ortalama Std. Sapma
kullanim siklig: On lisans 76 1,7801 ,36548
Lisans 219 1,7807 41388
Lisansiistii 2 3,1071 1,26269
Diger 6 1,5238 ,09759
Toplam 303 1,7842 ,41858
amag On lisans 76 1,7246 41688
Lisans 219 1,7106 ,38908
Lisansiistii 2 1,3438 ,04419
Diger 6 1,5208 ,17078
Toplam 303 1,7079 ,39316
sebep On lisans 76 1,6321 ,18442
Lisans 219 1,6094 ,16215
Lisansiistii 2 1,6000 ,21213
Diger 6 1,6167 ,14376
Toplam 303 1,6152 ,16738

Tablo 23. Ogretmenlerin Aldiklart BT Egitimiyle BT yi Kullanma Sikligi, Kullanim

Amaglari ve Kullanmama Nedenleri Arasindaki Fark

Kareler df Ortalama F Sig.
Toplamu Karesi
kullanim siklig1 Gruplar aras1 2,874 4 718 4,279 ,002
Gruplar ici 50,040 298 ,168
Toplam 52,914 302
amag Gruplar aras1 2,629 4 ,657 4,447 ,002
Gruplar igi 44,052 298 ,148
Toplam 46,681 302
sebep Gruplar aras1 ,180 4 ,045 1,622 ,169
Gruplar ici 8,280 298 ,028
Toplam 8,460 302

Tablo 24. Ogretmenlerin Aldiklar1 BT Egitimlerinin BT yi Kullanim Siklig1 Yoniinden

Karsilagtirilmasi
Bagimh Degisken | (I) bt_egitimi (J) bt_egitimi Ortalama Std. Hata Sig.
Farklari (I-J)
kullanim siklig1 Almadim Ozel Kurs -,49524(*) ,15871 017
Kendi Kendime -42571(%) ,14391 ,027

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin aldiklar1 bilgi teknolojileri egitimiyle, bilgi
teknolojilerini kullanim sikligi, kullanim amaclan ve kullanmama nedenleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan F testi sonuglar1 Tablo

23’de yer almaktadir. Tablo 23’e gore Ogretmenlerin aldiklar1 bilgi teknolojileri
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egitimiyle, bilgi teknolojilerini kullanim sikligi ve kullanim amaglar arasinda ,05
anlamlilik diizeyinde manidar bir fark bulunmustur (p<0,05). Tablo 24’e gore herhangi
bir egitim almadim diyen 6gretmenlerle, 6zel kurs alan ya da kendi kendime 6grendim
diyen 6gretmenler arasinda ¢ok biiyiik fark oldugu goriilmektedir. Herhangi bir egitim
almadim diyen 6gretmenlerin ortalamalar1 dogal olarak digerlerine gore oldukcga diisiik
kalmistir. Ozel kurs alarak ya da kendi kendine bilgi teknolojilerini kullanmay1 6grenen
ogretmenlerin digerlerine gore bu konuda daha istekli olmalari, imkanlarinin daha fazla
olusu ve daha iyi bir egitim almalar1 bu farki yaratmada etkili olabilir. Ote yandan
ogretmenlerin aldiklar bilgi teknolojileri egitimiyle, bilgi teknolojilerini kullanmama

nedenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 25. Ogretmenlerin Aldiklari BT Egitimlerine Gére BT’yi Kullanma Sikligi,

Kullanma Amaglar1 ve Kullanmama Nedenlerine Ait Grup Istatistikleri

N Ortalama Std. Sapma
kullanim siklig1 Almadim 12 1,5000 ,21537
Hizmet ici Egitim 249 1,7664 ,41955
Ozel Kurs 15 1,9952 41515
Kendi Kendime 25 1,9257 ,37936
Diger 2 2,3571 ,10102
Toplam 303 1,7842 41858
amag Almadim 12 1,6302 ,51982
Hizmet ici Egitim 249 1,6764 , 36718
Ozel Kurs 15 1,9333 ,45591
Kendi Kendime 25 1,8701 ,39733
Diger 2 2,3750 ,97227
Toplam 303 1,7079 ,39316
sebep Almadim 12 1,5520 ,16118
Hizmet ici Egitim 249 1,6101 ,16975
Ozel Kurs 15 1,6667 ,17694
Kendi Kendime 25 1,6526 ,13054
Diger 2 1,7750 ,03536
Toplam 303 1,6152 ,16738

Ogretmenlerin bilgisayar ve internete erisme durumlariyla bilgi teknolojilerini
kullanma sikliklar1 arasindaki iliskiler asagidaki tablolarda madde madde agiklanmistir.

Tablolarda sadece (p< 0,05) oraninda manidar iligski bulunan boliimler gosterilmistir.
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Tablo 26. Evde Kullanabilecegi Bir Bilgisayar1 Olan Ogretmenlerle, BT’yi Kullanma
Sikliklar1 Arasindaki liskiler

Ortalama Std. t Sig.
erisiml Sapma (2-tailed)

kullanmal 1 2,53 ,894 3,915 ,000
2 2,05 ,837

kullanma?2 1 1,77 ,861 2,593 ,010
2 1,46 ,849

kullanma4 1 2,19 ,920 3,318 ,001
2 1,77 ,844

kullanma5 1 1,65 ,656 2,179 ,030
2 1,45 ,730

kullanma6 1 1,38 ,567 2,300 ,022
2 1,20 ,565

kullanma? 1 2,29 ,944 2,051 ,041
2 2,03 ,809

kullanmall 1 1,52 ,607 2,597 ,010
2 1,29 ,655

kullanmal2 1 1,55 ,702 -2,591 ,010
2 1,82 ,827

kullanmal3 1 1,48 ,635 -2,197 ,029
2 1,69 ,828

Tablo 26 incelendiginde su sonuglar gdze carpmaktadir: Evde kullanabilecegi bir
bilgisayar1 olan 6gretmenler, okulda da bilgisayari, yaziciyi, ofis yazilimlarini, egitim
CD’lerini, egitsel igerikli bilgisayar oyunlarini, interneti, projeksiyon cihazini, tepegozii
ve bir derse yonelik hazirlanmis asetatlarn daha fazla kullanma egilimindedirler
(p<0,05). Bu sonuglara bakarak, dgretmenlerin evinde bu sayilan teknolojik arag-gerec
ve materyallerin hepsini bir arada kullanabilecegi bir bilgisayarin olmasi, diger
Ogretmenlere gore bu arac-gere¢ ve materyalleri daha yakindan tamimasina olanak
saglayabilecegini, bunlarin kullanimi konusunda daha tecriibeli olabilecegini ve

bunlarin okulda da kullanimina daha sicak bakabilecegini gosterebilir.

Tablo 27. Evde Kullanabilecegi Bir Internet Baglantisi Olan Ogretmenlerle, BT yi
Kullanma Sikliklar1 Arasindaki {liskiler

erisim2 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanmal 1 2,60 ,892 4,533 ,000
2 2,13 ,843

kullanma2 1 1,81 ,898 2,696 ,007
2 1,53 , 784

kullanma4 1 2,30 910 5,132 ,000
2 1,76 ,834

kullanma5 1 1,67 ,0642 2,020 ,044
2 1,50 7125

kullanma6 1 1,40 ,541 2,123 ,035
2 1,25 ,610
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kullanma7 1 2,32 ,980 1,998 ,047
2 2,10 797

kullanmal2 1 1,47 ,663 -4,253 ,000
2 1,84 ,804

kullanmal3 1 1,44 ,602 -3,070 ,002
2 1,68 , 786

Tablo 27 incelendiginde su sonuglar gdze carpmaktadir: Evde kullanabilecegi bir
internet baglantis1 olan 6gretmenler, okulda da bilgisayari, yaziciyi, ofis yazilimlarini,
egitim CD’lerini, egitsel icerikli bilgisayar oyunlarini, interneti, tepegdzii ve bir derse
yonelik hazirlanmis asetatlar1 daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Aymi
sekilde evde interneti kullanan 6gretmenlerin okullarinda da interneti ve dolayisiyla
bilgisayart diger Ogretmenlere gore daha sik kullanmalar1 beklenebilir. Evinde bu
teknolojiyi kullanmaya alismis ve avantajlariin farkinda olan bir 6gretmen okulda da
bundan faydalanmak isteyecektir. Ayni zamanda interneti kullanan bir Ogretmenin
bilgisayar ile kullanilan diger egitim materyallerine de ilgi duyabilecegi diisiiniilebilir.
Hi¢ siiphesiz bunlarin da baginda ofis yazilimlari, egitim CD’leri ve egitsel icerikli

bilgisayar oyunlarinin geldigini sdyleyebiliriz.

Tablo 28. Sinifta Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan Ogretmenlerle, BT’yi Kullanma
Sikliklar1 Arasindaki Iliskiler

erisim3 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanmal 1 3,69 ,630 5,408 ,000
2 2,37 ,872

kullanma4 1 3,08 1,256 4,019 ,000
2 2,06 ,879

kullanma5 1 2,23 1,092 3,457 ,001
2 1,58 ,641

kullanma?7 1 3,15 ,689 3,739 ,000
2 2,20 911

kullanmal0 1 1,69 J751 | -2,321 ,021
2 2,13 ,663

Tablo 28 incelendiginde su sonuglar goze ¢arpmaktadir: Sinifta kullanabilecegi bir
bilgisayar olan 6gretmenler, bilgisayari, ofis yazilimlarini, egitim CD’lerini, interneti ve
egitsel icerikli VCD’leri daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Yukarndaki
boliimler incelendiginde sinifta kullanabilece@i bir bilgisayar1 olan Ogretmenlerin
sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu olanaga sahip olan 6gretmenlerin de
bilgisayar ile kullanabilecegi egitim materyallerinden olan internet, ofis yazilimlar ve

egitim CD’lerini kullanmasi beklenebilir. Ancak burada bu olanaga sahip 6gretmenlerin
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projeksiyon cihazi, tarayici ya da egitsel igerikli bilgisayar oyunlarim cok fazla

kullanmamalar1 da g6z ardi edilmemesi gereken bir sonuctur.

Tablo 29. Sinifta Kullanabilecegi Bir internet Baglantis1 Olan Ogretmenlerle, BT yi
Kullanma Sikliklar1 Arasindaki Iliskiler

erisim4 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanma5 1 1,94 1,056 2,194 ,029
2 1,59 ,642

kullanma9 1 1,72 1,018 -2,906 ,004
2 2,20 ,656

kullanmal0 1 1,61 178 -3,318 ,001
2 2,14 ,653

kullanmal4 1 1,44 511 2,312 ,021
2 1,15 515

Tablo 29 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Sinifta kullanabilecegi bir
internet baglantisi olan dgretmenler, egitim CD’lerini, VCD oynaticiyi, egitsel icerikli
VCD'’leri ve bos asetatlar1 daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Burada goze
carpan nokta aymi sinif ortaminda bilgisayar1 bulunan 6gretmenlerde de goziiktiigii gibi,
sinifinda internet baglantist olan 6gretmenlerde bilgisayar ile kullanabilecegi yazilimlari
ve diger egitim teknolojilerini ¢ok fazla kullanmamaktadirlar. Bunun yerine televizyon
ya da tepegoz ile beraber kullanilan VCD oynatici, egitsel icerikli VCD’ler ya da
asetatlarin kullamildigin1 goriiyoruz. Bunun sebebi olarak Ogretmenlerin siniflarinda
bulunmasina ragmen diger materyallerin kullammminda zorluk c¢ektiklerini bu yiizden

daha basit materyallere yoneldiklerini sdyleyebiliriz.

Tablo 30. Ogretmenler Odasinda Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan Ogretmenlerle,
BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iliskiler

erisim5 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanma2 1 1,73 873 2,564 ,011
2 1,08 ,289

kullanmal0 1 2,13 ,665 1,915 ,056
2 1,75 ,754

kullanmal3 1 1,54 ,690 1,874 ,062
2 1,17 ,389

Tablo 30 incelendiginde su sonuglar goéze carpmaktadir: Ogretmenler odasinda
kullanabilecegi bir bilgisayar olan 6gretmenler, yaziciyi, egitsel icerikli VCD’leri ve bir

derse yonelik hazirlanmis asetatlar1 daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05).
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Tablo 31. Ogretmenler Odasinda Kullanabilecegi Bir Internet Baglantisi Olan
Ogretmenlerle, BT yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iliskiler

erisim6 | Ortalama Std. t Sig.

Sapma (2-tailed)

kullanmal0 1 2,14 ,655 2,824 ,005
2 1,73 ,767

kullanmal2 1 1,63 ,740 1,918 ,056
2 1,32 ,646

kullanmal3 1 1,56 ,695 3,156 ,002
2 1,09 ,294

Tablo 31 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Ogretmenler odasinda
kullanabilecegi bir internet baglantis1i olan 6gretmenler, egitsel icerikli VCD’leri,
tepegbzii ve bir derse yonelik hazirlanmis asetatlar1 daha fazla kullanma

egilimindedirler (p<0,05).

Tablo 32. Simf Disinda Okulda Kolayca Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan
Ogretmenlerle, BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki Iliskiler

erisim7 | Ortalama Std. t Sig.

Sapma (2-tailed)

kullanma4 1 2,14 ,920 2,608 ,010
2 1,65 797

kullanma9 1 2,20 ,665 1,956 ,051
2 1,92 ,891

kullanmal0 1 2,14 ,643 2,753 ,006
2 1,77 ,863

Tablo 32 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Sinif disinda okulda
kolayca kullanabilecegi bir bilgisayar olan Ogretmenler, ofis yazilimlarim, VCD

oynaticiy1 ve egitsel icerikli VCD’leri daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05).

Tablo 33. Simf Disinda Okulda Kolayca Kullanabilecegi Bir Internet Baglantis1 Olan
Ogretmenlerle, BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki Iliskiler

erisim8 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
kullanma?7 1 2,20 ,939 -2,042 ,042
2 2,55 J711
kullanmal0 1 2,15 ,645 2,692 ,008
2 1,82 ,808

Tablo 33 incelendiginde su sonuglar goze c¢arpmaktadir: Sinif disinda okulda

kolayca kullanabilecegi bir internet baglantis1 olan &gretmenler, interneti ve egitsel
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icerikli VCD’leri daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Genel olarak
Ogretmenlerin bilgisayar ve internete erisim durumlariyla BT yi kullanma sikliklarina
bakildiginda tim maddelerde kullanimi diger materyallere gore daha kolay olan
VCD’lerin ve asetatlarin daha sik kullanildigim1 gérmekteyiz. Bu da bize 6gretmenlerin
diger materyallerin kullaniminda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigin1 ya da bu
materyallerin faydalarinin farkinda olmadiklarim gosterebilir.

Ogretmenlerin bilgisayar ve internete erisme durumlariyla bilgi teknolojilerini
kullanim amaglar1 arasindaki iliskiler asagidaki tablolarda madde madde agiklanmustir.

Tablolarda sadece (p< 0,05) oraninda manidar iliski bulunan béliimler gosterilmistir.

Tablo 34. Evde Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan Ogretmenlerle, BT’yi Kullanim
Amaglar1 Arasindaki Iligkiler

erisiml | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 2,12 137 7,906 ,000
2 1,34 ,567

amac? 1 2,13 ,796 7,153 ,000
2 1,35 ,672

amac3 1 2,15 ,707 8,812 ,000
2 1,29 ,655

amac4 1 1,78 ,737 -3,270 ,001
2 2,12 781

amac9 1 1,36 ,626 3,363 ,001
2 1,09 292

amacl0 1 1,75 ,597 6,114 ,000
2 1,26 A77

amacll 1 1,92 ,552 7,534 ,000
2 1,31 ,660

amac12 1 1,53 ,621 3,715 ,000
2 1,20 ,642

amacl3 1 2,07 1,063 3,011 ,003
2 1,65 779

Tablo 34 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Evde kullanabilecegi bir
bilgisayar1 olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini ders igerigi ile ilgili internetten
arastirma yaparken, derse hazirlik yaparken, ders notlarimi hazirlarken, ders esnasinda
sunum yaparken, dersle ilgili duyurular1 internetten yayinlarken, arastirma ve
projeleriyle ilgili ¢aligmalarim yiiriitiirken, sinav sorularimi hazirlarken, sinav notlarini
hesaplarken ve iletisim araci olarak daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05).

Evinde bilgisayar1 olan dgretmenler teknolojik ara¢ gerecleri kullanma hakkinda daha
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genis bilgiye sahip olabileceginden cesitli materyalleri de beraberinde kullanarak pek

cok farkl amaci gerceklestirebilirler.

Tablo 35. Evde Kullanabilecegi Bir Internet Baglantis1 Olan Ogretmenlerle, BT yi
Kullanim Amaglar1 Arasindaki Iliskiler

erisim2 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 2,19 ,730 7,868 ,000
2 1,53 ,658

amac? 1 2,17 ,797 6,158 ,000
2 1,59 ,767

amac3 1 2,18 ,671 6,586 ,000
2 1,60 ,823

amac8 1 1,25 ,501 -2,455 015
2 1,41 ,653

amacl0 1 1,76 ,583 4,413 ,000
2 1,45 ,599

amacll 1 1,97 ,536 7,470 ,000
2 1,46 ,644

amac12 1 1,53 ,630 2,747 ,006
2 1,32 ,635

amacl3 1 2,19 1,107 4,938 ,000
2 1,61 728

amacl5 1 1,82 ,704 2,188 ,029
2 1,64 ,644

Tablo 35 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Evde kullanabilecegi bir
internet baglantis1 olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini ders igerigi ile ilgili internetten
arastirma yaparken, derse hazirlik yaparken, ders notlarin1 hazirlarken, deney yaparken,
arastirma ve projeleriyle ilgili ¢alismalarimi yiiriitiirken, sinav sorularini hazirlarken,
simav notlarin1 hesaplarken, iletisim araci olarak ve idarenin talep ve beklentilerini
karsilamak icin daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Bu sonuclar
gostermektedir ki, evinde internet baglantist olan 6gretmenler okullarinda da daha cok
interneti kullanmalarim1 gerektiren amaclar1 gerceklestirmek icin bu teknolojiden
faydalanmaktadirlar. Kendi evinde interneti kullanan, internetin sagladigi biiyiik
avantajlarin farkinda olan, arastirma yapan 6gretmenlerin yukarida sayilan amaglar i¢in

okulda da interneti kullanmasi beklenebilir.
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Tablo 36. Simifta Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan Ogretmenlerle, BT’yi Kullanim
Amaglar1 Arasindaki Iligkiler

erisim3 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 2,85 ,987 4,401 ,000
2 1,91 ,739

amac? 1 2,92 ,862 4,386 ,000
2 1,92 ,807

amac3 1 2,85 ,899 4,272 ,000
2 1,93 ,752

amac4 1 2,38 ,768 2,600 ,010
2 1,83 ,750

amac5 1 2,54 ,776 2,697 ,007
2 2,10 ,568

amac9 1 1,85 ,899 3,503 ,001
2 1,28 ,553

amacl0 1 2,15 ,801 3,123 ,002
2 1,62 ,588

amacl3 1 3,08 1,188 4,052 ,000
2 1,93 ,989

amacl4 1 2,08 1,188 3,756 ,000
2 1,39 ,609

amacl5 1 2,23 1,166 2,591 ,010
2 1,73 ,652

amacl6 1 1,92 ,641 2,340 ,020
2 1,51 ,619

Tablo 36 incelendiginde su sonuglar goze ¢arpmaktadir: Sinifta kullanabilecegi bir
bilgisayar olan Ogretmenler, bilgi teknolojilerini ders igerigi ile ilgili internetten
arastirma yaparken, derse hazirlik yaparken, ders notlarimi hazirlarken, ders esnasinda
sunum yaparken, konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini derslerinde islerken, dersle ilgili
duyurulart internette yayinlarken, arastirma ve projeleriyle ilgili calismalarim
yiiriitiirken, iletisim araci olarak, idarenin ve velilerin talep ve beklentilerini karsilamak
icin daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Gorildigi gibi simiflarinda
bilgisayar bulunan 6gretmenler ders Oncesi, ders esnasinda ve ders sonrasi sayilan
hemen hemen tiim amaglar icin BT den faydalandiklarim1 séylemektedir. Bu araglar
kullanmak i¢in bagka bir ortama gitmektense kendi siniflarinda bu araglara sahip
olmalari, 6gretmenleri daha fazla amaci gerceklestirmek icin BT yi kullanmaya tesvik

ettigi soylenebilir.
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Tablo 37. Sinifta Kullanabilecegi Bir internet Baglantis1 Olan Ogretmenlerle, BT yi
Kullanim Amaclar1 Arasindaki Iliskiler

erisim4 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
amacl 1 2,39 916 2,504 ,013
2 1,92 ,756
amac9 1 1,94 725 5,011 ,000
2 1,26 ,548

Tablo 37 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Sinifta kullanabilecegi bir
internet baglantis1 olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini ders igerigi ile ilgili internetten
arastirma yaparken ve ders esnasinda sunum yaparken daha fazla kullanma
egilimindedirler (p<0,05). Goriildiigii gibi sinifinda internet olmasi 6gretmenler i¢in ¢ok
fazla sey ifade etmemekte ve bu ayricaligi daha cok iki amag i¢in kullanmaktadir.
Bunun sebebi olarak da Ogretmenlerin internetin faydalari, sagladigi kolayliklar ve

avantajlar1 hakkinda yeterli bilgiye ve tecriibeye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Tablo 38. Ogretmenler Odasinda Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan Ogretmenlerle,
BT’yi Kullanim Amaglar1 Arasindaki Iligkiler

erisim5 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
amacll 1 1,80 ,623 2,088 ,038
2 1,42 ,669

Tablo 38 incelendiginde su sonuglar goéze carpmaktadir: Ogretmenler odasinda
kullanabilecegi bir bilgisayar olan Ogretmenler, bilgi teknolojilerini sinav sorularini
hazirlarken daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Cikan bu sonugtan
Ogretmenlerin, 6gretmenler odasinda bulunan bilgisayar1 sinav sorulart hazirlamak igin

kullandigini anlayabiliriz.

Tablo 39. Ogretmenler Odasinda Kullanabilecegi Bir Internet Baglantisi Olan
Ogretmenlerle, BT’yi Kullanim Amaglar1 Arasindaki Iliskiler

erisim6 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
amacll 1 1,80 ,616 1,870 ,063
1,55 ,739
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Tablo 39 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Ogretmenler odasinda
kullanabilecegi bir internet baglantis1 olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini yine sinav

sorularini hazirlarken daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05).

Tablo 40. Simf Disinda Okulda Kolayca Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan
Ogretmenlerle, BT’yi Kullanim Amaglar1 Arasindaki Iliskiler

erisim7 | Ortalama Std. t Sig.

Sapma (2-tailed)

amac8 1 1,28 ,523 -3,288 ,001
2 1,65 ,846

amac9 1 1,27 ,549 -2,895 ,004
2 1,62 ,804

amacl0 1 1,67 ,594 1,976 ,049
2 1,42 ,703

Tablo 40 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Sinif diginda okulda
kolayca kullanabilecegi bir bilgisayar olan Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, deney
yaparken, dersle ilgili duyurularn internette yayinlarken ve arastirma ve projeleriyle
ilgili calismalarimi yiiriitirken daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05). Biiyiik
olasilikla laboratuarlarda bilgisayarlara ulasabilen 6gretmenlerin, bilgisayarlart kisisel

caligsmalari i¢in kullandiklari sdyleyebiliriz.

Tablo 41. Simf Disinda Okulda Kolayca Kullanabilecegi Bir Internet Baglantis1 Olan
Ogretmenlerle, BT yi Kullanim Amaglari Arasindaki Iliskiler

erisim8 | Ortalama Std. t Sig.

Sapma (2-tailed)

amac3 1 1,93 ,761 -2,405 ,017
2 2,27 ,876

amac5 1 2,09 ,569 -2,611 ,009
2 2,36 ,653

amac8 1 1,29 ,535 -2,216 ,027
2 1,52 ,755

amac9 1 1,25 511 -4,932 ,000
2 1,76 ,867

amacl1 1 1,76 ,597 -2,391 ,017
2 2,03 ,810

amacl4 1 1,39 ,623 -2,282 ,023
2 1,67 ,854

Tablo 41 incelendiginde su sonuglar goze c¢arpmaktadir: Sinif disinda okulda
kolayca kullanabilecegi bir internet baglantis1 olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini,

ders notlarim1 hazirlarken, konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini derslerinde islerken,
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deney yaparken, dersle ilgili duyurulari internette yayinlarken, sinav sorularini
hazirlarken ve resmi yazismalar icin daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05).
Smif disinda okulda bir internet baglantisina ve dolayisiyla bilgisayara ulasabilen
ogretmenler Tablo 40’daki sonuglarla da benzer olarak bu teknolojileri kisisel amaglar
dogrultusunda kullanmaktadirlar. Bunun yam sira Ogrencilerini laboratuarlara
gotiirdiiklerinde de deney yapmak ve hazir egitim CD’leriyle ders islemek icin de yine

BT’ den faydalanmaktadirlar.

Ogretmenlerin bilgisayar ve internete erisim durumlariyla, bilgi teknolojilerini

kullanmama sebepleri arasindaki iliskiler asagidaki tablolarda madde madde

aciklanmigtir. Tablolarda sadece (p< 0,05) oraninda manidar iligki bulunan boliimler

gosterilmistir.

Tablo 42. Evde Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan Ogretmenlerle, BT yi Kullanmama
Sebepleri Arasindaki iliskiler

erisiml Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebep5 ,000 ,000 ,000
sebepb ,005 ,005 ,003
sebep19 ,000 ,000 ,000

Tablo 42 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Evde kullanabilecegi bir
bilgisayar olan oOgretmenler, bilgi teknolojilerini, ders yazilimlarinin giincel ders
konularina uygun olmadigindan, BTS’lerdeki arac-gere¢ ve materyallerin Ogretim
programimi destekler nitelikte olmadigindan ve OKS sinav sistemi kaygisindan dolay1
daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Dogal olarak evinde son teknoloji {iriinii bir
bilgisayara ya da okulunda bulunan bilgisayar ve materyallerden daha yenisine sahip

olan 6gretmenler, okullarindaki arag-gerecleri eski ve yetersiz gorebilirler.

Tablo 43. Evde Kullanabilecegi Bir Internet Baglantisi Olan Ogretmenlerle, BT yi
Kullanmama Sebepleri Arasindaki Iliskiler

erigim2 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebep4 ,003 ,004 ,003
sebep3 ,000 ,000 ,000
sebepl9 ,000 ,000 ,000




93

Tablo 43 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Evde kullanabilecegi bir

internet baglantist olan Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, ara¢ ve gereclerin

kullanilamaz durumda oldugundan, ders yazilimlarinin giincel ders konularina uygun
smav sistemi daha az kullanma

olmadigindan ve OKS kaygisindan dolay1

egilimindedirler (p<0,05). Tablo 42 icin yapilan yorumlarin aynilar1 evinde internet
baglantis1 olan 6gretmenler i¢cin de yapilabilir. Bunun yani sira bu sonuglar diginda
burada onemli bir baska nokta da 6gretmenlerin OKS kaygilaridir. Bu kayginin verimli
bir egitimi etkiledigi diisiiniilebilir.

Bir

Tablo 44. Sinifta Kullanabilecegi Bilgisayar Olan Ogretmenlerle, BT’yi

Kullanmama Sebepleri Arasindaki Iliskiler

erigim3 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepb ,025 ,034 ,030
sebepl2 ,016 ,021 ,019
sebepl3 ,002 ,004 ,004

Tablo 44 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Sinifta kullanabilecegi bir

bilgisayar olan Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, BTS’lerdeki arag-gere¢c ve
materyallerin 6gretim programini destekler nitelikte olmadigindan, BT nin genel olarak
kullanimina ve derslerinde nasil kullanilacagina dair yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklarindan dolay1 daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Bu sonuclar bize
gostermektedir ki, 6gretmenler siniflarinda bilgisayar olmasina ragmen bu materyallerin
programa uygun olmadigini diisiindiiklerinden ve asil sebep olarak ise bu materyalin
kullanimina ve ne gibi faydalari olacagina dair yeterli bilgi ve becerilere sahip
olmadiklarindan kullanamadiklar sdylenebilir. Bu noktada, tiim 6gretmenlerin aldiklar

hizmet i¢i egitimlerin yetersizliklerinden bahsedilebilir.

Tablo 45. Sinifta Kullanabilecegi Bir Internet Baglantis1 Olan Ogretmenlerle, BT yi
Kullanmama Sebepleri Arasindaki Iliskiler

erigim4 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepb ,036 ,067 ,036
sebepl9 ,029 ,053 ,033
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Tablo 45 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Sinifta kullanabilecegi bir
internet baglantis1 olan Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, BTS lerdeki arac-gere¢ ve
materyallerin 6gretim programini destekler nitelikte olmadigindan ve OKS sinav sistemi

kaygisindan dolay1 daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05).

Tablo 46. Ogretmenler Odasinda Kullanabilecegi Bir Internet Baglantisi Olan
Ogretmenlerle, BT yi Kullanmama Sebepleri Arasindaki Iliskiler

erigim6 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepl 1 ,037 ,043 ,033
sebepl8 ,011 ,018 ,018

Tablo 46 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Ogretmenler odasinda
kullanabilecegi bir internet baglantis1 olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini, yeni
programda BT’nin kullanimina yonelik yeterince 6rnek olmadigindan ve BT nin
derslerde kullanimindan ¢ok, resmi yazigmalar, sinav hazirlamak ve iletisim araci olarak
kullaniminin yeterli oldugunu disiindiigiinden daha az kullanma egilimindedirler
(p<0,05). Bu noktada, 6gretmenler odasindaki internetin ve dolayisiyla bilgisayarin
dersle ilgili kullanimindan ¢ok resmi yazismalar, sinav sorularini hazirlamak ve iletisim
araci olarak kullanildiginin ortaya kondugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin ise buna sebep

olarak yeni programda yeterince drnek olmadigini gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 47. Sif Disinda Okulda Kolayca Kullanabilecegi Bir Bilgisayar Olan
Ogretmenlerle, BT yi Kullanmama Sebepleri Arasindaki Iliskiler

erisim?7 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepl5 ,000 ,001 ,000
sebepl8 ,047 ,057 ,050
sebep19 ,002 ,005 ,003

Tablo 47 incelendiginde su sonuglar goze c¢arpmaktadir: Sinif disinda okulda
kolayca kullanabilecegi bir bilgisayar olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini, BT yeni
programla yeterince biitiinlestirilemediginden, BT nin derslerde kullanimindan ¢ok,
resmi yazigmalar, sinav hazirlamak ve iletisim araci olarak kullaniminin yeterli
oldugunu diisiindiigiinden ve OKS sinav sistemi kaygisindan dolay1 daha az kullanma

egilimindedirler (p<0,05). Ogretmenlerin siniflar1 disinda okullarinda erisebilecekleri
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bilgisayarlari yine program kapsaminda tam olarak nasil kullanacaklarim
bilmediklerinden, faydalarim1 géremediklerinden ve sadece belli kaliplar kapsaminda

diisiindiiklerinden dolay1 kullanmadiklar sdylenebilir.

Tablo 48. Simf Disinda Okulda Kolayca Kullanabilecegi Bir internet Baglantis1 Olan
Ogretmenlerle, BT’yi Kullanmama Sebepleri Arasindaki Iliskiler

erigim8 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepb ,045 ,051 ,038
sebepl5 ,009 ,013 ,009
sebepl8 ,007 ,013 011
sebepl9 ,001 ,003 ,002

Tablo 48 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Simif disinda okulda
kolayca kullanabilecegi bir internet baglantis1 olan 6gretmenler, bilgi teknolojilerini,
BTS’lerdeki arag-gere¢c ve materyallerin Ogretim programini destekler nitelikte
olmadigindan, BT yeni programla yeterince biitiinlestirilemediginden, BT nin derslerde
kullanimindan ¢ok, resmi yazigmalar, simmav hazirlamak ve iletisim araci olarak
kullaniminin yeterli oldugunu diisiindiiginden ve OKS sinav sistemi kaygisindan dolay1

daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05).

Ogretmenlerin BT nin okulda bulunma durumlarina verdikleri cevaplarla, bilgi
teknolojilerini kullanim amagclar1 arasindaki iliskiler asagidaki tablolarda madde madde
aciklanmistir. Tablolarda sadece Onemli goriilen bilgi teknolojileri ile (p< 0,05)

oraninda manidar iligki bulunan béliimler gosterilmistir.

Tablo 49. Okulda Bilgisayar Var Diyen Ogretmenlerle, BT’yi Kullamm Amagclar

Arasindaki Iliskiler
bulunmal | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
amac4 1 1,85 155 -2,156 ,032
2 3,00 ,000
amac5 1 2,11 ,581 -2,162 ,031
2 3,00 ,000

Tablo 49 incelendiginde su sonuglar géze carpmaktadir: Okullarinda bilgisayar

oldugunu soyleyen o6gretmenler, bilgi teknolojilerini, ders esnasinda sunum yaparken ve
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konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini derslerinde islerken daha fazla kullanma

egilimindedirler (p<0,05).

Tablo 50. Okulda Ofis Yazilimlar1 Var Diyen Ogretmenlerle, BT yi Kullanim Amaclart

Arasindaki Iliskiler
bulunma4 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 1,98 ,769 3,420 ,001
2 1,18 ,405

amac3 1 1,99 782 2,235 ,026
2 1,45 ,522

amacll 1 1,80 ,627 2,286 ,023
2 1,36 ,505

amacl2 1 1,47 ,644 2,429 ,016
2 1,00 ,000

amacl3 1 2,00 1,027 2,048 ,041
2 1,36 ,674

amacl4 1 1,44 ,663 2,190 ,029
2 1,00 ,000

amacl5 1 1,77 ,689 1,921 ,056
2 1,36 ,505

Tablo 50 incelendiginde su sonuglar gbze carpmaktadir: Okullarinda ofis yazilimlar
(Word, Excel, Power Point vb.) oldugunu soyleyen ogretmenler, bilgi teknolojilerini,
ders icerigi ile ilgili internetten arastirma yaparken, ders notlarini1 hazirlarken, sinav
sorularin1  hazirlarken, sinav notlarin1 hesaplarken, iletisim aracit olarak, resmi
yazigsmalar icin ve idarenin talep ve beklentilerini karsilamak icin daha fazla kullanma
egilimindedirler (p<0,05). Ofis yazilimlarinin 6gretmenler tarafindan gorildiigi gibi

pek cok amag icin kullanildig1 sdylenebilir.

Tablo 51. Okulda Egitim CD’leri Var Diyen Ogretmenlerle, BT yi Kullanim Amaclari

Arasindaki Iligkiler
bulunma5 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amac2 1 1,92 ,814 -2,345 ,020
2 2,24 ,906

amac3 1 1,92 ,760 -2,888 ,004
2 2,29 ,835

amac6 1 1,86 ,650 -2,350 ,019
2 2,12 172

amac9 1 1,27 ,554 -2,377 ,018
2 1,50 ,707
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Tablo 51 incelendiginde su sonuglar goze ¢arpmaktadir: Okullarinda egitim CD’leri
(Ornegin, Matematik ya da Ingilizce dersleri icin egitim yazilimi firmalarmin
hazirladiklar1 ders CD’leri vb.) oldugunu soyleyen Ogretmenler, bilgi teknolojilerini,
derse hazirlik yaparken, ders notlarim1 hazirlarken, programdaki etkinlikler kapsaminda
ve ders ile ilgili duyurular internetten yayinlarken daha fazla kullanma egilimindedirler
(p<0,05). Burada sonuglara gore, okullarindaki egitim CD’lerinden haberdar olan
Ogretmenlerin bu ve benzeri BT yi programdaki etkinlikler kapsaminda kullanmaya

calistiklar1 sdylenebilir.

Tablo 52. Okulda Egitsel Icerikli Bilgisayar Oyunlar1 Var Diyen Ogretmenlerle, BT yi
Kullanim Amaclar1 Arasindaki Iliskiler

bulunma6 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 2,10 ,670 3,574 ,000
2 1,79 ,838

amac3 1 2,05 742 1,931 ,054
2 1,88 ,810

amac5 1 2,18 ,597 1,843 ,066
2 2,05 ,565

amac6 1 1,98 ,693 2,263 ,024
2 1,81 ,642

amacl0 1 1,73 ,596 2,488 ,013
2 1,56 ,607

amacll 1 1,93 ,586 4,096 ,000
2 1,64 ,638

amac12 1 1,54 ,688 2,415 ,016
2 1,37 572

amacl3 1 2,18 1,046 3,434 ,001
2 1,78 ,961

amacl4 1 1,59 147 4,783 ,000
2 1,25 ,491

Tablo 52 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Okullarinda egitsel icerikli
bilgisayar oyunlar1 (Ornegin, Konusan Hindi, Bilmis’in Bilim Evi vb. oyunlar)
oldugunu sodyleyen 6gretmenler, bilgi teknolojilerini, ders igerigi ile ilgili internetten
hazirlik yaparken, ders notlarim1 hazirlarken, konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini
derslerinde iglerken, programdaki etkinlikler kapsaminda, arastirma ve projeleri ile ilgili
calismalarinda, sinav sorularini hazirlarken, sinav notlarimi hesaplarken, iletisim araci
olarak ve resmi yazismalar icin daha fazla kullanma egilimindedirler (p<0,05).
Goriildiigii gibi okullarindaki egitsel icerikli bilgisayar oyunlarindan haberdar olan
Ogretmenlerin ders Oncesi, ders esnasinda ve ders sonrasiyla ilgili hemen hemen tiim

amaglar icin BT den faydalanmaya calistiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 53. Okulda Internet Var Diyen Ogretmenlerle, BT’yi Kullanim Amaclar

Arasindaki Iligkiler
bulunma?7 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
amacl 1 1,96 771 2,204 ,028
2 1,20 447
amac? 1 1,97 ,832 2,070 ,039
2 1,20 447

Tablo 53 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Okullarinda internetin
oldugunu sodyleyen 6gretmenler, bilgi teknolojilerini, ders igerigi ile ilgili internetten
hazirlik yaparken ve derse hazirlik yaparken daha fazla kullanma egilimindedirler
(p<0,05). Internetin oldugunu sdyleyen 6gretmenler internet kullanimu ile ilgili amaglar

gerceklestirebilirler.

Ogretmenlerin BT nin okulda bulunma durumlarina verdikleri cevaplarla, bilgi
teknolojilerini kullanmama sebepleri arasindaki iliskiler asagidaki tablolarda madde
madde agiklanmistir. Tablolarda sadece 6nemli goriilen bilgi teknolojileri ile (p< 0,05)

oraninda manidar iligski bulunan boliimler gosterilmistir.

Tablo 54. Okulda Bilgisayar Var Diyen Ogretmenlerle, BT’yi Kullanmama Sebepleri

Arasindaki {liskiler
bulunmal Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepl8 ,002 ,028 ,028

Tablo 54 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Okullarinda bilgisayarin
oldugunu soyleyen o6gretmenler, bilgi teknolojilerini, BT nin derslerde kullanimindan
cok, resmi yazigsmalar, sinav hazirlamak ve iletisim araci olarak kullaniminin yeterli
oldugunu diisiindiigiinden daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Goriildiigii gibi
Ogretmenlerin bilgisayarlarin ve diger materyallerin faydalarina inanmadiklar1 ya da bu

konuda yeterli bilgiye ve tecriibeye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.



Tablo 55. Okulda Ofis Yazilimlari Var Diyen Ogretmenlerle, BT’yi Kullanmama

Sebepleri Arasindaki Iliskiler

bulunma4 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepl1 ,000 ,000 ,000
sebepl3 ,002 ,005 ,005
sebepl5 ,000 ,000 ,000

Tablo 55 incelendiginde su sonucglar goze carpmaktadir: Okullarinda Ofis
yazilimlarinin (Word, Excel, Power Point vb.) oldugunu sdyleyen ogretmenler, bilgi
teknolojilerini, yeni programda BT’nin kullanimina yonelik yeterince Ornek
olmadigindan, BT yi derste nasil kullanacagina iligskin yeterli bilgi ve tecriibeye sahip
olmadigindan ve BT nin yeni programla yeterince biitiinlestirilemediginden daha az

kullanma egilimindedirler (p<0,05).

Tablo 56. Okulda Egitim CD’leri Var Diyen Ogretmenlerle, BT’yi Kullanmama
Sebepleri Arasindaki Iliskiler

bulunma$s Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebep4 ,005 ,010 ,010
sebepl3 ,001 ,002 ,002
sebepl5 ,001 ,002 ,001

Tablo 56 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Okullarinda egitim
CD’lerinin oldugunu soyleyen Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, ara¢ ve gereclerin
kullanilamaz durumda oldugundan, BT yi derste nasil kullanacagina iliskin yeterli bilgi

ve tecrilbeye sahip olmadigindan ve BT’nin yeni programla yeterince

biitiinlestirilemediginden daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Bu bdliimiin
geneline bakildiginda aslinda ortak olan kullanmama sebeplerinde temel olarak
ogretmenlerin, BT’yi derslerinde nasil kullanacaklarina dair bilgi ve beceri
eksikliklerinde ve BT nin yeni programla biitiinlestirilemedigi konularinda birlestigini

sOyleyebiliriz.
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Tablo 57. Okulda Egitsel Icerikli Bilgisayar Oyunlar1 Var Diyen Ogretmenlerle, BT yi

Kullanmama Sebepleri Arasindaki Iliskiler

bulunma6 Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebepS ,002 ,002 ,001
sebepb ,000 ,001 ,000
sebepl 1 ,026 ,033 ,017
sebepl2 ,025 ,033 ,017
sebepl8 ,005 ,005 ,003
sebepl9 ,000 ,000 ,000

Tablo 57 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Okullarinda egitsel icerikli
bilgisayar oyunlarinin oldugunu sdyleyen Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, ders
yazilimlarinin giincel ve ders konularina uygun olmadigindan, BTS deki arag-gerec¢ ve
materyallerin 6gretim programini destekler nitelikte olmadigindan, yeni programda
BT’ nin kullanimima yonelik yeterince 6rnek olmadigindan, BT kullaniminda yeterli
bilgi ve tecriibeye sahip olmadigindan, BT’ nin derslerde kullanimindan ¢ok, resmi
yazigsmalar, sinav hazirlamak ve iletisim araci olarak kullaniminin yeterli oldugunu
diisiindiigiinden ve OKS smav sistemi kaygisindan dolayr daha az kullanma

egilimindedirler (p<0,05).

Tablo 58. Okulda Internet Var Diyen Ogretmenlerle, BT’yi Kullanmama Sebepleri

Arasindaki liskiler
bulunma? Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
(2-sided) (2-sided) (1-sided)
sebep5 ,037 ,064 ,044

Tablo 58 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Okullarinda internet
oldugunu sdyleyen dgretmenler, bilgi teknolojilerini, ders yazilimlarinin giincel ve ders
konularina uygun olmadigindan daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Bu
boliimde 6gretmenlerin BT yi kullanmamalarina dair bir baska problemde okuldaki

arag-gere¢ ve materyallerin giincel olmadigini1 sdylemeleri gosterilebilir.
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Tablo 59. Ogretmenlerin BT’yi Kullanma Sikligi ile BT’yi Kullanim Amagclar
Arasindaki {liskiler

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1-kullanmal 1 |,775 |,410 |,288 |,813 |,619 |,652 |,173 |,264 |,292 |,626 |,261
2-kullanma4 175 1 1,420 |,289 |,648 |,553 |,550 |(,125 |,195 |,204 [,605 |,270
3-kullanma5 410 1,420 1 1,522 |,357 |,393 |,460 |,063 |,207 |,047 |,338 |,047
4-kullanma6 ,288 [,289 |,522 11,178 |[,294 |,321 |,100 |,139 |,147 |,347 | -1
5-kullanma? 813 1,648 |,357 |,178 1 |,518 |,478 |,367 |,305 |,420 |,563 |,266
6-amacl ,619 [,553 1,393 |,294 |,518 11,702 1,027 |,255 |,130 |.,523 |,214
7-amac2 ,652 1,550 |,460 |,321 |,478 |,702 1 1,064 |,282 |,217 |,528 |,116
8-amac4 173 (,125 1,063 |,100 |(,367 |,027 |,064 1 |.412 |,535 |,171 |,191
9-amac5 264 1,195 1,207 |,139 |,305 |,255 |,282 |,412 11,579 |,398 |,113
10-amac6 292 1,204 1,047 |,147 |.,420 |,130 |,217 |,535 |.,579 11,295 |,108
11-amac13 ,626 1,605 |,338 |,347 |,563 |,523 |,528 |,171 |,398 |,295 1 1,200
12-amacl5 261 1,270 1,047 | -1 |,266 |,214 |,116 |,191 |,113 |,108 |,200 1

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin BT’yi kullanma sikligi ve BT’yi kullanma
amagclart arasindaki korelasyon analizleri Tablo 59’da verilmistir. Tabloda sadece
onemli goriilen bilgi teknolojilerinin kullanma sikliklarnn ve kullamim amaglan
gosterilmektedir. Tablo 59 incelendiginde dgretmenlerin BT yi kullanma sikliklar ile
BT’yi kullanim amaglar1 arasinda hemen her maddede yiiksek oranda iliski oldugu
goziikmektedir. Bu sonuglara gore, 6gretmenlerin ne kadar fazla amaci gergeklestirmek
isterlerse o oranda siklikla BT yi kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini kullanma sikliklariyla, bilgi teknolojilerini
kullanmama sebepleri arasindaki iliskiler asagidaki tablolarda madde madde
aciklanmigtir. Tablolarda sadece Onemli goriillen bilgi teknolojilerini kullanmama

sebepleri ile (p< 0,05) oraninda manidar iligski bulunan boliimler gosterilmistir.

Tablo 60. Ders Yazilimlarinin Giincel Ders Konularina Uygun Olmadigimi Diisiinen

Ogretmenler Ile BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iligkiler

sebep5 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanma5 1 1,51 ,694 -2,406 ,017
2 1,69 ,651

kullanma?7 1 2,36 1,011 2,102 ,036
2 2,13 ,828

kullanma9 1 2,31 ,656 3,137 ,002
2 2,06 ,700

kullanmal0 1 2,26 ,672 3,548 ,000
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2 1,99 ,648

kullanmal2 1 1,73 757 2,681 ,008
2 1,50 , 706

kullanmal3 1 1,63 752 2,387 ,018
2 1,44 ,610

Tablo 60 incelendiginde su sonucglar goze carpmaktadir: Okullarindaki ders
yazilimlarinin giincel ders konularina uygun olmadigim diisiinen O0gretmenler, egitim
CD’lerini, interneti, VCD oynaticiyi, egitsel igerikli VCD’leri, tepegdzii ve bir derse
yonelik hazirlanmig asetatlari daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Yazilimlarin
eski oldugunu diisiinen 6gretmenlerin dogal olarak egitsel yazilimlart ve bu yazilimlari

calistirmaya yarayan materyalleri daha az kullanmasi beklenebilir.

Tablo 61. BT Simflarindaki Arag-Gereglerin ve Materyallerin Ogretim Programimi
Destekler Nitelikte Olmadigini Diisiinen Ogretmenler fle BT’yi Kullanma Sikliklart

Arasindaki Iligkiler
sebep6 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanmal 1 2,75 ,796 4,528 ,000
2 2,27 911

kullanma?2 1 1,93 ,807 3,202 ,002
2 1,60 ,876

kullanma5 1 1,73 ,649 2,231 ,026
2 1,55 ,683

kullanma6 1 1,24 ,553 -2,225 ,027
2 1,39 ,574

kullanma?7 1 2,48 797 3,261 ,001
2 2,12 ,957

kullanmal4 1 1,05 ,262 -2,880 ,004
2 1,23 ,598

Tablo 61 incelendiginde su sonuglar gdze carpmaktadir: BTS’deki arag-gereglerin
ve materyallerin Ogretim programimi destekler nitelikte olmadiginm1 diisiinen
Ogretmenler, bilgisayari, yaziciyi, egitim CD’lerini, egitsel icerikli bilgisayar oyunlarini,
interneti ve bos asetatlar1 daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Burada en carpict
nokta oOgretmenlerin BTS’lerdeki materyallerin 6gretim programina bir katki
saglamayacagim diisiinmeleridir. Bilgi ve egitim eksikligi, yeterli teknik destegin

saglanamamasi buna neden olabilir.
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Tablo 62. Yeni Programda BT nin Kullanimina Yonelik Yeterince Ornek Olmadigim
Diisiinen Ogretmenler fle BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iliskiler

sebepll | Ortalama | Std. Sapma t Sig.
(2-tailed)

kullanma?2 1 1,56 741 -3,918 ,000
2 1,95 ,994

kullanma3 1 1,15 ,464 -3,125 ,002
2 1,34 ,559

kullanma?7 1 2,16 ,894 -1,988 ,048
2 2,37 ,956

kullanma9 1 2,11 ,650 -2,016 ,045
2 2,28 741

kullanmal0 1 2,05 ,628 -1,942 ,053
2 2,21 , 729

kullanmall 1 1,39 ,560 -3,003 ,003
2 1,60 ,696

Tablo 62 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Yeni programda BT’ nin
kullanimina yonelik yeterince oOrnek olmadiginm diisiinen Ogretmenler, yaziciyi,
tarayiciyi, interneti, VCD oynaticiyi, egitsel icerikli VCD’leri ve projeksiyon cihazini
daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Programdaki o6rnek eksikliklerinin
Ogretmenlerin bu materyalleri hangi amaclar dogrultusunda, nasil kullanabilecegini

bilmemesine yol actig1 soylenebilir.

Tablo 63. BT nin Kullaniminda Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip Olmadigim1 Diisiinen
Ogretmenler Ile BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iliskiler

sebepl2 | Ortalama | Std. Sapma t Sig.
(2-tailed)

kullanmal 1 2,04 ,600 -11,360 ,000
2 3,06 ,962

kullanma?2 1 1,35 ,510 -10,881 ,000
2 2,30 1,004

kullanma3 1 1,06 ,266 -7,536 ,000
2 1,48 ,681

kullanma4 1 1,81 ,663 -7,546 ,000
2 2,57 1,081

kullanma5 1 1,41 ,564 -6,928 ,000
2 1,93 725

kullanma6 1 1,21 ,459 -5,406 ,000
2 1,56 ,666

kullanma7 1 1,84 ,624 -11,553 ,000
2 2,89 ,963

kullanma8 1 2,15 ,545 -4,459 ,000
2 2,48 755

kullanma9 1 2,00 ,610 -6,003 ,000
2 2,46 719

kullanmal0 1 1,93 ,593 -6,432 ,000
2 2,41 ,689

kullanmall 1 1,34 517 -4,844 ,000
2 1,68 720
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Tablo 63 incelendiginde su sonuclar goze carpmaktadir: BT nin kullaniminda yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmadigimi diisiinen 6gretmenler, goriildiigii gibi tepegoz ve
asetatlar hari¢ tiim bilgi teknolojilerini daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Bu
boliimdeki en temel nokta Ogretmenlerin BT kullamimi konusundaki bilgi
eksiklikleridir. Bu sorunun Ogretmenlerin arag-gere¢ ve materyalleri kullanmalarina
engel oldugu diisiiniilebilir. Buna bagli olarak yine ogretmenlerin aldiklar1 hizmet ici
egitimin  yetersizliginden, teknik destegin  yetersizliginden ve programin

yetersizliginden bahsedilebilir.

Tablo 64. BT yi Derste Nasil Kullanacagina Iliskin Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip
Olmadigin1 Diisiinen Ogretmenler ile BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki liskiler

sebepl3 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanmal 1 2,31 ,840 -3,355 ,001
2 2,68 ,986

kullanma2 1 1,56 ,783 -4,525 ,000
2 2,03 ,955

kullanma3 1 1,14 427 -4,037 ,000
2 1,39 ,626

kullanma4 1 2,03 ,895 -1,858 ,064
2 2,24 ,958

kullanma5 1 1,51 ,613 -3,930 ,000
2 1,83 157

kullanma6 1 1,25 ,495 -4,426 ,000
2 1,55 ,666

kullanma? 1 2,11 ,887 -3,807 ,000
2 2,53 ,936

kullanma8 1 2,17 ,554 -4,157 ,000
2 2,50 ,786

kullanma9 1 2,03 ,604 -5,790 ,000
2 2,50 , 758

kullanmal0 1 1,99 ,608 -5,090 ,000
2 2,39 7122

kullanmall 1 1,38 524 -3,859 ,000
2 1,67 767

kullanmal4 1 1,10 ,355 -3,875 ,000
2 1,34 741

Tablo 64 incelendiginde su sonuclar goze carpmaktadir: BT’yi derste nasil
kullanacagina iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigimi diisiinen ogretmenler,
yine goriildiigii gibi tepegoz ve bir derse yonelik hazirlanmis asetatlar hari¢ tiim bilgi
teknolojilerini daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Ogretmenlerin gerek genel
bilgi, gerekse bilgi teknolojilerinden derslerinde nasil faydalanabileceklerini

bilmemelerinin eksiklikleri arag-gere¢ ve materyalleri kullanmalaria engel olabilir.
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Tablo 65. BT’nin Yeni Programla Yeterince Biitiinlestirilemedigini Diisiinen

Ogretmenler Ile BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iligkiler

sebepl5 | Ortalama Std. t Sig.

Sapma (2-tailed)

kullanma?2 1 1,57 ,804 -3,627 ,000
2 1,94 ,923

kullanma3 1 1,12 ,381 -4,888 ,000
2 1,40 ,636

kullanma5 1 1,54 ,638 -2,121 ,035
2 1,71 728

kullanma?7 1 2,15 ,923 -2,259 ,025
2 2,39 ,904

kullanma9 1 2,10 ,629 -2,507 ,013
2 2,30 ,769

kullanmalO 1 2,03 ,615 -2,765 ,006
2 2,25 741

kullanmal 1 1 1,38 ,558 -3,199 ,002
2 1,62 ,701

kullanmal4 1 1,13 ,405 -2,011 ,045
2 1,25 ,664

Tablo 65 incelendiginde su sonuglar gbéze carpmaktadir: BT’ nin yeni programla
yeterince biitiinlestirilemedigini diisiinen 6gretmenler, yaziciyi, tarayiciyl, egitim
CD’lerini, interneti, VCD oynaticiyi, egitsel igerikli VCD’leri, projeksiyon cihazini ve
bos asetatlar1 daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). BT nin yeni programla
yeterince biitiinlesemediginden Ogretmenlerin bilgisayar, televizyon, tepegdz gibi
digerlerine gore biraz daha kolay kullanilabilen araglar haricinde, daha karmasik olan

materyallerin kullaniminda zorluk ¢ektikleri sdylenebilir.

Tablo 66. BT’yi Ders Konulariyla Biitiinlestirmede Yeterli Teknik Destek

Saglanamadigini Diisiinen Ogretmenler Ile BT’yi Kullanma Sikliklari Arasindaki

Higkiler
sebepl6 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

kullanmal 1 2,32 ,899 -2,122 ,035
2 2,54 ,896

kullanma5 1 1,46 ,642 -4,151 ,000
2 1,77 ,678

kullanma6 1 1,25 551 -2,913 ,004
2 1,44 ,578

kullanma9 1 2,07 729 -2,726 ,007
2 2,29 ,625

kullanmal0 1 2,01 724 -2,785 ,006
2 2,23 ,588

kullanmal2 1 1,69 744 2,077 ,039
2 1,51 722

kullanmal3 1 1,62 715 2,543 ,012
2 1,42 ,634
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Tablo 66 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: BT yi ders konularyla
biitiinlestirmede yeterli teknik destek saglanamadigini diisiinen 6gretmenler, bilgisayari,
egitim CD’lerini, egitsel igerikli bilgisayar oyunlarini, VCD oynaticiyi, egitsel icerikli
VCD’leri, tepegozii ve bir derse yonelik hazirlanmis asetatlar1 daha az kullanma
egilimindedirler (p<0,05). Sayilan BT’lere bakarsak bu materyallerin derslerde hangi
amagclar ic¢in, nasil kullanilmasi gerektigi konusunda yeterli teknik destek almadan

kullanilmalarinin zor oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 67. BT nin Derslerde Kullanimindan Cok, Resmi Yazigsmalar, Sinav Hazirlamak
ve lletisim Araci Olarak Kullaniminin Yeterli Oldugunu Diisiinen Ogretmenler ile

BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iliskiler

sebepl8 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
kullanmall 1 1,69 ,648 2,763 ,006
2 1,42 ,611

Tablo 67 incelendiginde su sonuglar goéze carpmaktadir: BT’nin derslerde
kullanimindan c¢ok, resmi yazigmalar, simmav hazirlamak ve iletisim araci olarak
kullaniminin yeterli oldugunu diisiinen Ogretmenler, projeksiyon cihazim1 daha az
kullanma egilimindedirler (p<0,05). Sonuglarda sadece projeksiyon cihazinin ¢ikmasi,

bu ara¢ hakkinda 6gretmenlerin ¢ok fazla bilgi sahibi olmadig1 anlamina gelebilir.

Tablo 68. OKS Sinav Sistemi Kaygisindan Dolay1 Bu Tiir Seylere Gerek Duymadigini
Diisiinen Ogretmenler fle BT’yi Kullanma Sikliklar1 Arasindaki iliskiler

sebepl9 | Ortalama | Std. Sapma t Sig.
(2-tailed)

kullanmal 1 2,11 ,905 -3,893 ,000
2 2,55 ,873

kullanma2 1 1,48 ,843 -2,897 ,004
2 1,79 ,861

kullanma4 1 1,70 ,861 -4,821 ,000
2 2,25 ,896

kullanma5 1 1,37 741 -3,883 ,000
2 1,70 ,628

kullanma6 1 1,17 ,487 -3,394 ,001
2 1,41 ,587

kullanma8 1 2,11 ,581 -2,790 ,006
2 2,34 ,667

kullanma9 1 2,01 611 -2,571 011
2 2,24 ,709

kullanmalO 1 1,98 ,537 -2,197 ,029
2 2,16 711

kullanmal 1 1 1,33 ,608 -2,357 ,019
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2 1,52 ,623

kullanmal2 1 1,82 763 3,177 ,002
2 1,53 712

kullanmal3 1 1,80 157 4,371 ,000
2 1,42 ,626

Tablo 68 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: OKS sinav sistemi
kaygisindan dolayi bu tiir seylere gerek duymadigini diisiinen 6gretmenler, goriildiigii
gibi tarayici, internet ve bos asetatlar hari¢ diger tiim bilgi teknolojileri araglarim1 daha
az kullanma egilimindedirler (p<0,05). OKS sinav sisteminin Ogrenciler kadar
ogretmenler iizerindeki baskisi, 6gretmenlerin bilgi teknolojilerinden faydalanmalarina

engel olabilir.

Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini kullanmama sebepleriyle, bilgi teknolojilerini
kullanim amaclar1 arasindaki iliskiler agsagidaki tablolarda madde madde agiklanmistir.
Tablolarda sadece Onemli goriillen bilgi teknolojilerini kullanmama sebepleri ile

(p<0,05) oraninda manidar iligski bulunan boliimler gosterilmistir.

Tablo 69. Ara¢ Ve Gereglerin Kullanilamaz Durumda Oldugunu Diisiinen Ogretmenler

fle BT’yi Kullanim Amaclar1 Arasindaki iliskiler

sebep4 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
amacl3 1 2,31 1,198 1,835 ,067
2 1,95 ,998

Tablo 69 incelendiginde su sonuclar goéze carpmaktadir: Ara¢c ve gereglerin
kullanilamaz durumda oldugunu diisiinen Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, iletisim

araci olarak daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05).
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Tablo 70. Ders Yazilimlarinin Giincel Ders Konularina Uygun Olmadigimi Diisiinen

Ogretmenler Ile BT’yi Kullanim Amaglar1 Arasindaki Iliskiler

sebep5 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 1,79 ,871 -3,504 ,001
2 2,09 ,646

amac3 1 1,76 ,828 -4,314 ,000
2 2,14 ,693

amac4 1 2,06 ,761 4,604 ,000
2 1,67 ,710

amac5 1 2,28 ,635 4,657 ,000
2 1,98 ,496

amac6 1 2,13 ,610 5,926 ,000
2 1,69 ,660

amacl0 1 1,52 ,651 -3,392 ,001
2 1,75 ,545

amacll 1 1,63 ,650 -4,138 ,000
2 1,92 577

amacl3 1 2,11 1,119 2,127 ,034
2 1,87 ,920

amacl4 1 1,56 741 3,555 ,000
2 1,30 ,546

amacl6 1 1,62 ,640 2,390 ,017
2 1,45 ,601

Tablo 70 incelendiginde su sonuglar géze carpmaktadir: Ders yazilimlarinin giincel
ders konularina uygun olmadigini diisiinen 6gretmenler, bilgi teknolojilerini, ders icerigi
ile ilgili internetten hazirlik yaparken, ders notlarin1 hazirlarken, ders esnasinda sunum
yaparken, konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini derslerinde islerken, programdaki
etkinlikler kapsaminda, arastirma ve projeleri ile ilgili calismalarinda, sinav sorularini
hazirlarken, iletisim araci olarak, resmi yazigmalar icin ve velilerin taleplerini ve
beklentilerini karsilamak i¢in daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Giincel
olmayan yazilimlar, tabii olarak Ogretmenlerin BT kullanim amaglarimi dogrudan

etkileyebilir.
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Tablo 71. BT Simflarindaki Arac-Gereglerin ve Materyallerin Ogretim Programin
Destekler Nitelikte Olmadigini Diisiinen Ogretmenler Ile BT’yi Kullanim Amaclari

Arasindaki Iligkiler
sebep6 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)
amacl 1 2,24 712 4,738 ,000
2 1,81 ,763
amac? 1 2,29 756 5,025 ,000
2 1,80 ,823
amac3 1 2,20 ,696 3,727 ,000
2 1,85 795
amac4 1 1,63 747 -3,697 ,000
2 1,97 ,740
amac5 1 2,01 732 -2,222 ,027
2 2,17 ,489
amac6 1 1,73 ,750 -3,026 ,003
2 1,98 ,617
amac7 1 1,22 524 -3,766 ,000
2 1,49 ,608
amacl0 1 1,78 ,596 2,708 ,007
2 1,58 ,603
amacll 1 1,97 ,502 3,664 ,000
2 1,69 ,664
amacl12 1 1,65 ,657 3,804 ,000
2 1,36 ,608
amacl5 1 1,89 137 2,467 ,014
2 1,68 ,652
amacl6 1 1,64 ,579 2,084 ,038
2 1,48 ,640

Tablo 71 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: BT siniflarindaki arag-
gereclerin ve materyallerin 6gretim programini destekler nitelikte olmadigini diisiinen
ogretmenler, bilgi teknolojilerini, goriildiigii gibi deney yapmak, duyurulari internetten
yayimlamak, iletisim araci olarak ve resmi yazigmalarda kullanmak gibi genel amaclar
haricinde diger tiim amaglar i¢in daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Ciinkii
ogretmenlerin BT’ nin Ogretim siirecine bir katkisinin olmayacagimi diisiindiikleri

sOylenebilir.

Tablo 72. Yeni Programda BT nin Kullanimina Yonelik Yeterince Ornek Olmadigim

Diisiinen Ogretmenler fle BT’yi Kullanim Amaclar1 Arasindaki Iliskiler

sebepll | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amac6 1 1,83 ,690 -2,166 ,031
2 2,00 ,632

amac8 1 1,23 ,503 -3,180 ,002
2 1,44 ,636

amac9 1 1,19 ,458 -4,348 ,000
2 1,48 , 704




110

Tablo 72 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: Yeni programda BT’ nin
kullanimina yonelik yeterince Ornek olmadigin1 diisinen Ogretmenler, bilgi
teknolojilerini, programdaki etkinlikler kapsaminda, deney yaparken ve dersle ilgili
duyurulart internette yayinlarken daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05).
Programda yeterince Ornek olmadigini diisiinen O6gretmenler 6zellikle programdaki

etkinlikler kapsaminda ve ders esnasinda BT nin nasil kullanilacagini bilemiyor olabilir.

Tablo 73. BT nin Kullaniminda Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip Olmadigin1 Diisiinen
Ogretmenler Ile BTyi Kullanim Amaglar1 Arasindaki Iliskiler

sebepl2 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 1,73 ,641 -6,863 ,000
2 2,32 ,834

amac2 1 1,66 ,685 -9,063 ,000
2 2,46 ,822

amac3 1 1,79 713 -5,365 ,000
2 2,26 ,799

amac4 1 1,78 ,746 -2,292 ,023
2 1,98 ,764

amac5 1 1,99 ,505 -5,031 ,000
2 2,32 ,645

amac6 1 1,68 ,552 -7,945 ,000
2 2,25 ,702

amac7/ 1 1,31 ,527 -3,553 ,000
2 1,55 ,666

amac8 1 1,21 ,524 -3,998 ,000
2 1,47 ,598

amac9 1 1,17 457 -5,183 ,000
2 1,52 ,694

amacl0 1 1,56 ,539 -3,432 ,001
2 1,80 ,681

amacll 1 1,66 ,566 -4,574 ,000
2 1,99 ,672

amacl2 1 1,34 519 -4,011 ,000
2 1,64 ,766

amacl3 1 1,63 J715 -8,551 ,000
2 2,56 1,183

amacl4 1 1,29 ,489 -4,642 ,000
2 1,64 ,821

amacl5 1 1,67 ,565 -2,833 ,005
2 1,89 ,835

Tablo 73 incelendiginde su sonuclar goze carpmaktadir: BT nin kullaniminda yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmadigimi diisiinen 6gretmenler, bilgi teknolojilerini, herhangi
bir amaci gerceklestirirken daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). Bilgi

teknolojilerini yeterince tamimayan, yeterli egitime sahip olmayan ya da artik
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gecerliligini kaybetmis eski bilgilere sahip olan Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini

kullanmaktan kacindiklar1 sdylenebilir.

Tablo 74. BT’yi Derste Nasil Kullanacagina Iliskin Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip
Olmadigin1 Diisiinen Ogretmenler ile BT’yi Kullanim Amaglar1 Arasindaki iliskiler

sebepl3 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 1,83 ,664 -4,238 ,000
2 2,22 918

amac?2 1 1,80 ,763 -5,075 ,000
2 2,31 ,880

amac3 1 1,85 711 -4,101 ,000
2 2,23 ,860

amac5 1 2,06 ,529 -2,388 ,018
2 2,23 ,679

amac6 1 1,78 ,643 -4,561 ,000
2 2,15 ,671

amac8 1 1,26 ,539 2,171 ,031
2 1,41 ,612

amac9 1 1,22 521 -3,584 ,000
2 1,48 ,668

amacll 1 1,72 ,596 -2,629 ,009
2 1,93 ,676

amacl3 1 1,83 ,938 -3,831 ,000
2 2,31 1,127

Tablo 74 incelendiginde su sonuclar goze carpmaktadir: BT’yi derste nasil
kullanacagina iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigim diisiinen ogretmenler,
bilgi teknolojilerini, derse hazirlik asamasindaki tiim amaglarda, ders esnasinda,
programdaki etkinlikler kapsaminda, deney yaparken, dersle ilgili duyurular internetten
yayinlarken, sinav sorularimi hazirlarken ve iletisim araci olarak daha az kullanma
egilimindedirler (p<0,05). Bilgi teknolojilerini genel olarak taniyan fakat derslerinde
nasil kullanacagini bilmeyen Ogretmenlerin, dersleriyle ilgili pek ¢ok amag icin bilgi
teknolojilerini kullanmaktan kacindiklar1 sdylenebilir. Bu noktada yine Ogretmenlerin

tiimiiniin aldig1 hizmet i¢i egitimler sorgulanabilir.
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Tablo 75. BT’nin Yeni Programla Yeterince Biitiinlestirilemedigini Diisiinen

Ogretmenler Ile BT’yi Kullanim Amaglar1 Arasindaki Iliskiler

sebepl5 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amac2 1 1,88 ,865 -2,220 ,027
2 2,10 759

amac3 1 1,87 , 764 -2,729 ,007
2 2,13 ,784

amac6 1 1,84 ,665 -1,925 ,055
2 1,99 ,678

amac7 1 1,35 ,578 -1,865 ,063
2 1,48 ,615

amac8 1 1,20 ,494 -4,615 ,000
2 1,50 ,630

amac9 1 1,22 ,547 -3,328 ,001
2 1,45 ,613

amac13 1 1,86 975 -2,610 ,010
2 2,18 1,076

Tablo 75 incelendiginde su sonuglar gbze carpmaktadir: BT nin yeni programla
yeterince biitiinlestirilemedigini diisiinen Ogretmenler, bilgi teknolojilerini, derse
hazirlik yaparken, ders notlarim1 hazirlarken, programdaki etkinlikler kapsaminda,
laboratuar ¢alismalarim yiiriitiirken, deney yaparken, dersle ilgili duyurular internetten
yaymlarken ve iletisim araci olarak daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05).
Goriildiigii gibi 6gretmenlerin, hem programda hem de kendi i¢lerinde BT yi 6gretim
stirecinde nasil kullanilabilecegini yeterince kavrayamadiglr ve bu yiizden BT yi ders
oncesinde, ders esnasinda ve ders sonrasinda ki pek cok temel amaci1 gerceklestirmek

icin kullanmadiklan sdylenebilir.

Tablo 76. BT’yi Ders Konulariyla Biitiinlestirmede Yeterli Teknik Destek

Saglanamadigini  Diisiinen Ogretmenler Ile BT’yi Kullamm Amaglart Arasindaki

Higkiler
sebepl6 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amac2 1 1,84 ,821 -2,741 ,006
2 2,10 ,828

amac5 1 1,99 ,612 -4,170 ,000
2 2,26 ,515

amac7 1 1,30 ,560 -3,001 ,003
2 1,51 ,616

amac8 1 1,25 ,525 -2,033 ,043
2 1,38 ,604

amacl0 1 1,56 ,568 -2,712 ,007
2 1,75 ,635

amacl3 1 1,84 1,064 -2,476 ,014
2 2,13 ,954
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amacl5 1 1,87 ,593 3,208 ,001
2 1,62 , 760

amacl6 1 1,66 ,582 4,020 ,000
2 1,38 ,638

Tablo 76 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: BT yi ders konulariyla
biitiinlestirmede yeterli teknik destek saglanamadigini diistinen 6gretmenler, bilgi
teknolojilerini, derse hazirlik yaparken, konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini derslerinde
islerken, laboratuar calismalarim yiiriitiirken, deney yaparken, arastirma ve projeleri ile
ilgili calismalarinda, iletisim araci olarak, idarenin ve velilerin talep ve beklentilerini
karsilamak icin daha az kullanma egilimindedirler (p<0,05). iliskili ¢ikan amaglara
bakilirsa, yeterli teknik destegin, daha cok ders esnasinda gerceklestirilen amaglarda

saglanmasi gerektigi belirtilebilir.

Tablo 77. BT nin Derslerde Kullanimindan Cok, Resmi Yazigsmalar, Sinav Hazirlamak
ve lletisim Araci Olarak Kullaniminin Yeterli Oldugunu Diisiinen Ogretmenler ile

BT’yi Kullanim Amaglari Arasindaki Iliskiler

sebepl8 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 2,20 ,693 2,511 ,013
2 1,90 ,780

amac3 1 2,24 737 2,723 ,007
2 1,91 778

amac5 1 2,27 ,493 2,145 ,033
2 2,08 ,596

amac9 1 1,49 ,674 2,536 ,012
2 1,27 ,555

amacl4 1 1,75 771 3,944 ,000
2 1,36 ,612

amacl5 1 2,00 775 2,856 ,005
2 1,70 ,658

amacl6 1 1,69 ,648 1,973 ,049
2 1,50 ,616

Tablo 77 incelendiginde su sonuglar gbéze carpmaktadir: BT’nin derslerde
kullanimindan ¢ok, resmi yazigmalar, simnav hazirlamak ve iletisim araci olarak
kullaniminin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler, bilgi teknolojilerini, dersle icerigi
ile ilgili internetten arastirma yaparken, ders notlarim hazirlarken, konuyla ilgili hazir
egitim CD’lerini derslerinde islerken, dersle ilgili duyurulart internette yayinlarken,
resmi yazismalar icin, idarenin ve velilerin talep ve beklentilerini karsilamak i¢in daha

az kullanma egilimindedirler (p<0,05).
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Tablo 78. OKS Sinav Sistemi Kaygisindan Dolay1 Bu Tiir Seylere Gerek Duymadigini
Diisiinen Ogretmenler fle BT’yi Kullanim Amaclar1 Arasindaki Iliskiler

sebepl9 | Ortalama Std. t Sig.
Sapma (2-tailed)

amacl 1 1,57 ,796 -5,544 ,000
2 2,10 714

amac?2 1 1,57 ,840 -5,251 ,000
2 2,11 ,782

amac3 1 1,62 ,849 -4,997 ,000
2 2,10 , 710

amacl0 1 1,37 ,597 -5,139 ,000
2 1,75 ,577

amacll 1 1,45 ,609 -6,047 ,000
2 1,91 ,588

amac12 1 1,17 ,461 -5,071 ,000
2 1,57 ,663

amacl3 1 1,79 ,983 -2,061 ,040
2 2,05 1,030

amacl5 1 1,57 ,587 -2,876 ,004
2 1,82 711

Tablo 78 incelendiginde su sonuglar goze carpmaktadir: OKS sinav sistemi
kaygisindan dolayr bu tiir seylere gerek duymadigini diisiinen Ogretmenler, bilgi
teknolojilerini, dersle icerigi ile ilgili internetten arastirma yaparken, derse hazirlik
yaparken, ders notlarimi hazirlarken, arastirma ve projeleri ile ilgili calismalarini
yiriitiirken, sinav sorularin1 hazirlarken, smav notlarim hesaplarken, iletisim aract
olarak ve idarenin talep ve beklentilerini karsilamak i¢in daha az kullanma
egilimindedirler (p<0,05). OKS kaygisindan dolay1 6gretmenlerin bu tiir arag-gerec ve
materyallere gerek duymadigi, sadece programi yetistirmeye calistigi ve bu yiizden BT

kullanim amaclarinin etkilendigi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin sonuglari ile uygulamaya yonelik oneriler yer almaktadir.

I. SONUCLAR

= Bilgi teknolojileri egitimi konusunda Ogretmenlerin %4’i hicbir egitim
almadiklarini belirtirken, %82,2’si hizmet i¢i egitim aldiklarini sdylemiglerdir. Bunlarin
yani sira %5°1 6zel kurslara giderek ve %8,3’ii kendi kendine 6grendigini belirtmistir.

» Ogretmenlerin %78’inin evinde bilgisayar, %63’iiniin ise evinde internet
baglantis1 vardir.

= Smifinda kullanabilecegi bir bilgisayar ve internet baglantis1 olan &gretmen
sayist %6’dir.

» Ogretmenlerin  %50’si egitsel icerikli bilgisayar oyunlarimin okullarinda
bulunmadigini soylemistir.

» Ogretmenlerin %14’ii bilgisayar1 hi¢ kullanmazken, %48’i ayda 1-5 kez, %23’ii
haftada 1-5 kez ve %151 her giin kullanmaktadir.

* Interneti ise Ogretmenlerin %22’si hi¢c kullanmazken, %43’ii ayda 1-5 kez,
%24’ haftada 1-5 kez, %11°1 her giin kullanmaktadir.

= Ders icerigi ile ilgili internetten arastirma yapmak i¢in 6gretmenlerin %30’u
bilgi teknolojilerini hi¢ kullanmazken, %50’si ayda 1-5 kez kullanmaktadir.

= Programdaki etkinlikler kapsaminda &gretmenlerin %281 bilgi teknolojilerini
hi¢ kullanmazken, %55’ ayda 1-5 kez, %16’s1 hafta 1-5 kez ve %1’i her giin
kullanmaktadir.

= Ders esnasinda sunum yaparken Ogretmenlerin %37’si bilgi teknolojilerini hig¢
kullanmazken, %41°1 ayda 1-5 kez, %22’si ise haftada 1-5 kez kullanmaktadir.

» idarenin talep ve beklentilerini karsilamak icin Ogretmenlerin %37’si bilgi
teknolojilerini hi¢ kullanmazken, %53’ii ayda 1-5 kez, %8’i haftada 1-5 kez, %1’i ise

her giin kullanmaktadir.
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= Velilerin talep ve beklentilerini karsilamak i¢in 6gretmenlerin %54’ bilgi
teknolojilerini hi¢ kullanmazken, %39’u ayda 1-5 kez, %7’si ise haftada 1-5 kez
kullanmaktadir.

» Ogretmenler bilgi teknolojilerini kullanmalarina engel olan birinci sebep olarak;
bilgi teknolojilerinin kullaniminda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini
gostermislerdir.

= Erkek Ogretmenler, bayan Ogretmenlere gore bilgi teknolojilerini daha fazla
kullanmaktadirlar.

= (0-5 yil aras1 kideme sahip olan yeni 6gretmenler diger 6gretmenlere gore bilgi
teknolojilerini daha fazla kullanmaktadirlar.

= Lisansiistii ve Lisans mezunu Ogretmenler, diger Ogretmenlere gore bilgi
teknolojilerini daha fazla kullanmaktadirlar.

= Bilgi Teknolojileri egitimi konusunda 6zel kurs aldigim ve kendi kendine
ogrendigini soyleyen Ogretmenler, herhangi bir egitim almadigim1 soyleyen
Ogretmenlere gore bilgi teknolojilerini daha fazla kullanmaktadirlar.

= Evde bilgisayar1 ve interneti olan Ogretmenler hemen hemen tiim bilgi
teknolojilerini daha fazla kullanma egilimindedirler.

= Siniflarinda bilgisayar ve internet bulunan Ogretmenler, bu olanaga sahip
olmalaria ragmen, egitsel igerikli bilgisayar oyunlarini, projeksiyon cihazini ve
tarayiciyi ¢cok fazla kullanmamaktadirlar.

= Evinde ve siniflarinda kullanabilecegi bir bilgisayar1 ve internet baglantis1 olan
Ogretmenler, diger ogretmenlere gore derse hazirlik asamasinda, ders esnasinda ve ders
sonrasinda daha fazla amaci gerceklestirmek icin bilgi teknolojilerinden
faydalanmaktadir.

» Ogretmenler, 6gretmenler odasindaki bilgisayar1 ve internet baglantisim daha
cok sinav sorular1 hazirlamak i¢in kullanmaktadir.

= Evde kullanabilecegi bir bilgisayar ve internet baglantis1 olan Ogretmenler,
okullarindaki arag-gerecleri ve ders yazilimlarini kullanilamaz durumda olduklarindan,
giincel olmadiklarindan ve OKS smav kaygisindan dolay1 kullanmamaktadirlar.

= Simiflarinda ve okullarinda bilgisayar ve internete ulasabilen Ogretmenler ise,
bilgi teknolojilerini genel olarak, yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarindan, bu

arag-gere¢ ve materyallerin 68retim programini destekler nitelikte olmadigindan, yeni
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programla bilgi teknolojilerinin yeterince biitiinlestirilemediginden
kullanmamaktadirlar. Ayrica bu arag-gereclerin derslerde kullanimindan ¢ok resmi
yazigsmalar, sinav sorularin1 hazirlamak ve iletisim araci olarak kullanilmasinin yeterli
oldugunu diisiinmektedirler.

= Egitim CD’lerinin okullarinda oldugunu sdyleyen ogretmenler, programdaki
etkinlikler kapsaminda bunlardan faydalanmaktadir.

= Okullarinda egitsel igerikli bilgisayar oyunlarinin oldugunu sdyleyen
ogretmenler, derse hazirlik asamasinda, ders esnasinda ve ders sonrasinda daha fazla
amac1 gergeklestirmek icin bilgi teknolojilerinden faydalanmaktadir.

» Ogretmenlerin okullarinda bulunan bilgi teknolojilerini kullanmama sebepleri
genel olarak, bilgi teknolojilerinin derslerde nasil kullanilacagi hakkinda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamalari, yeni programla bilgi teknolojilerinin yeterince
biitiinlesmemesi, programda yeterince ornek olmamasi ve okullardaki arac-gere¢ ve
materyallerin giincel olmamalaridir.

» Ogretmenler okullarinda bilgi teknolojilerini ne kadar fazla siklikla kullanirlarsa,
o kadar fazla amaci gergeklestirebilmektedirler.

® Yeni Programda yeterince Ornek olmadigm diisiinen Ogretmenler ozellikle
egitsel icerikli VCD’leri ve interneti daha az kullanmaktadirlar.

= Bilgi teknolojilerinin kullaniminda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigini
diisiinen 6gretmenler tiim bilgi teknolojisi arag-gere¢ ve materyallerini daha az
kullanmaktadirlar.

= Ayni sekilde OKS sinav sisteminden dolay1 kaygi tasiyan 6gretmenler tiim bilgi
teknolojilerini daha az kullanma egilimindedirler.

= Okullarindaki yazilimlarm giincel olmadigint diisiinen 6gretmenler derslerinde
konuyla ilgili hazir egitim CD’lerini kullanmamaktadirlar.

®= Yeni programda bilgi teknolojilerinin kullanimina yonelik yeterince Ornek
olmadigin1  diisiinen Ogretmenler, programdaki etkinlikler kapsaminda bilgi
teknolojilerini kullanmamaktadirlar.

= Bilgi teknolojilerini genel olarak tamiyan fakat derslerinde nasil kullanacagim
bilmeyen Ogretmenler, dersleriyle ilgili pek c¢ok amag¢ icin bilgi teknolojilerini

kullanmaktan kacinmaktadirlar.
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= Bilgi teknolojilerini ders konulariyla biitiinlestirmede yeterli teknik destek
saglanamadigimi diisiinen Ogretmenler, genelde ders esnasinda gergeklestirilebilecek

amaglar icin bu arag,gere¢ ve materyalleri kullanmaktan kacinmaktadirlar.

II. ONERILER

= Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini 6gretim programiyla biitiinlestirebilmesi igin
daha kaliteli ve verimli bir hizmet i¢i egitimden ge¢mesi gerekmektedir.

= Bilgi teknolojilerinin 6gretim programlariyla daha verimli biitiinlestirilebilmesi
i¢in nasil bir yol izlenmesi gerektigine yonelik farkli aragtirmalar yapilabilir.

= QOkullarda artik eskiyen ve kullanilamaz durumda olan arag-gere¢ ve
materyallerin, yeni ve giincel olanlariyla degistirilmesi gerekmektedir.

= QOkullarda ders programlarimin Bilgi Teknolojisi Siniflarim1  (BTS) tiim
ogretmenlerin kullanabilecegi sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

= QOkullardaki BTS sayilan arttirilabilir.

® Bu aragtirmanin bilgi dayanag simif Ogretmenlerinin goriisleridir. Okullarda
calisan ve okul isleyisini etkileyen yoneticilerin, formatér Ogretmenlerin ve diger
bireylerinde goriisleri alinarak bilgi teknolojilerinin islevselligi hakkinda daha fazla

bilgiye ulasilabilir.
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EKLER

EK1 Arastirma AnKeti........oooviiriiiiiiiiiiiiii i iieeieiieeaens 107
EK2 Arastirma Izni..........oooiiiiiiii e 108



Saygideger 6gretmenim, Bu anket, Bilgi Teknolojilerinin ve okulunuzdaki Bilgi Teknolojisi Siniflarinin (BTS) yeni
hazirlanan ilkogretim mifredat iginde ne derecede islevsel bir yapi kazandigini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir.
Anket 5 bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde kisisel bilgileriniz, ikinci boélimde bilgisayar ve internete erisim
olanaklariniz, tiglincii bollimde Bilgi Teknolojilerinin tarafinizdan kullanilma sikigi, dérdiincti bélimde Bilgi Teknolojilerini
kullanim  amaglariniz ve  besinci bélimde de BTS"  lerin kullanlmama  nedenleri  sorulmustur.
Ankete verdidiniz cevaplar sadece bu aragtirma igin kullanilacak ve herhangi bir kurum ya da kurulusa verilmeyecektir.
Katkilariniz igin simdiden tegekkir ederiz. Hakki KURFALLI

Halk Egitim Merkezi ve A.S.O. Bilgisayar Ogretmeni

Bilgi Teknolojileri: Bilgisayarlar, VCD, Internet, Egitim yaziimlan, Egitsel igerikli oyunlar, CD, Projeksiyon,
Tepegdz, Asetatlar, Televizyon, Yazici, Tarayici vb. arag ve geregleri ifade etmektedir.

Cinsiyetiniz?
|:| Erkek |:| Kadin
Kacinci siniflar okutuyorsunuz? (Liitfen Yaziniz).........uu..
Hizmet siireniz? (Liitfen Yaziniz)........cccosireneannnnns
Editim durumunuz?
h On Lisans Lisans D Lisansistu D Diger(Belirtiniz)........cceeeererererreresieceneceneneas

Almadim |:| Hizmet igi egitim Ozel kurs |:| Kendi Kendime 6grendim

Bilgi Teknolojilerini kullanmayi 6§renmelk:i|gi_|_1 ne tiir bir egitim aldimz?
9 Diger(Belirtiniz)..........cccoeeveveenieirierenens

Asagidaki verilen ortamlarda Bilgisayara ve Internet'e erisme durumunuza uygun gelen secenegi
isaretleyiniz.
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Bilgi Teknolojilerini agagida belirtilen amaglarla ilgili hangi siklikla kullandiginizi belirtiniz.

Hig Ayda Haftada | Her
Kullana- | 1-5kez | 1-5kez | gln
miyorum

Ders iceridi ile ilgili Internet’ ten arastirma yaparken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Derse hazirlik yaparken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Ders notlarini hazirlarken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Ders esnasinda sunum yaparken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Konuyla ilgili hazir egitim CD lerini ne siklikla kullaniyorsunuz?

Miifredattaki etkinlikler kapsaminda ne siklikla kullaniyorsunuz?

Laboratuar galismalarini yiiriitiirken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Deney yaparken ne siklikla kullaniyorsunuz?(Ornegin simiilasyonlari kullanmak)

Dersle ilgili duyurular internette yayinlarken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Arastirma ve projelerinizle ilgili alismalarinizda ne siklikla kullaniyorsunuz?

Sinav sorularini hazirlarken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Sinav notlanni hesaplarken ne siklikla kullaniyorsunuz?

Iletisim araci olarak ne siklikla kullaniyorsunuz?(Ornegin E-posta, chat, msn)

Resmi yazismalar igin ne siklikla kullaniyorsunuz?

idarenin taleplerini ve beklentilerini karsilamak icin ne siklikla kullaniyorsunuz?

Velilerin taleplerini ve beklentilerini karsilamak icin ne siklikla kullaniyorsunuz?

Var Yok

Evde kullanabilecedim bir bilgisayar

DIGEr (IGEFEN DEIITINIZ) ... cviveeiieeetieee ettt ettt ettt et et et et eaeeteteseaeeseteassseseseseeseseseesesesesessesesesessesssnasesesesnssesesesensesssesennan

Evde kullanabilecedim bir internet baglantisi

Sinifta kullanabilecegim bir bilgisayar

Okulunuzdaki kosullar dikkate alarak, Bilgi Teknolojilerini hangi nedenlerden dolayi kullanmadiginizi
belirtiniz.

Sinifta kullanabilecedim bir internet baglantisi

Ogretmenler odasinda kullanabilecegim bir bilgisayar No S— Evet | Hayir
Ogretmenler odasinda kullanabilecegim bir internet baglantisi 1 | Sinif mevcudu kalabalik oldugu igin.

Sinif diginda okulda kolayca kullanabilecegim bir bilgisayar 2 | Bilgi teknolojilerini kullanmaya y6nelik ders saatleri ):etersiz oldugu igin.

Sinif disinda okulda kolayca kullanabilecegim bir internet baglantisi 3 | Materyal hazilamak igin yeterli zamanim bulunmadii igin.

DIGEr (IUtFEN DENFINIZ) w....evereeereesreeeeeeeessesseesesseseeeeeeeeeaseeeeeeeeeeeseeeeeeeasseeeseememeeseeeeeeseeseeeeeseeeeseeeeeeaerreseees 4 | Arag ve gereglerin kullanilamaz durumda olduklari igin.

5 Ders yaziimlarinin giincel ders konularina uygun olmadid icin.
Asagidaki bilgi teknolojilerinin Bilgi Teknolojisi Sinifinizda bulunma durumunu ve tarafinizdan kullaniima 6 Bu siniflardaki arag-gerecler ve materyaller, 6gretim programini destekler nitelikte olmadigi icin.
sikhigini belirtiniz. 7 | Okul ydnetiminin teknoloji kullanimini destekleyici yaklagimi olmadig igin.
Okulda . 8 Yazi tahtasi gibi daha pratik araglar varken, karmasik arag gereglere ihtiyag duymadigim igin.
Bulunma Kullanilma Sikhgr 9 Araglari kullanmak istedigimde bilgi teknolojisi sinifinin bog ve kullanima agik olmadigi igin.
BiLGi TEKNOLOJILERI Durumu T 10 | Ogrenci velilerinin teknoloji kullanimini destekleyici yaklagimi olmadigi igin.
var | Yok Kulla:gml- Ayda Haftada | Her 11 | Yeni miifredatta bilgi teknolojilerinin kullanimina yénelik yeterince érnek olmadig igin.
yorum 1-5kez | 1-Skez | giin 12 | Bilgi Teknolojilerinin kullaniminda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigim icin.

Bilgisayar 13 | Bilgi Teknolojilerini derste nasil kullanacagima iligkin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigim igin.
Yazici 14 | Yetistirmem gereken mifredattan geri kaldigim icin.

Tarayicl 15 | Bilgi Teknolojileri, yeni programla yeterince bitiinlestirilemedidi icin.

Ofis Yaziimlar (Word, Excel, Power Point vb.) 16 | Bilgi teknolojilerini ders konulanyla bitiinlestirmede yeterli teknik destek saglanmadig igin.
Egitim CD leri (Ornegin, Matematik ya da Ingilizce dersleri 17 Bilgi teknolojile_rir)in kullanimi esnasinda karsilagilan sorunlarla ilgili olarak yeterli teknik destek
icin egitim yazilimi firmalarinin_hazirladigi ders CD leri vb.) sadlanamadidi icin.

Egitsel Icerikli Bilgisayar Oyunlan(Ornegin, Konusan hindi, 18 _Bilg_is_ayar ve internetin derslerde kullaplmlngan (;olf_, r‘esnj_ivyla2|§n‘1alar, sinav hazirlamak ve
Bilmis’ in bilim evi, Genc gezginin diinya turu vb. oyunlar) iletisim araci olarak kullaniminin yeterli oldugunu disiindiigim igin.

internet 19 | LGS sinav sistemi oldugundan dolayi bu tiir seylere gerek duymadigim igin.

Televizyon 20 | Bu tir arag ve gereglerin yararina inanmadigim igin.

VCD oynatici 21 | Diger (IGFEN DEIIMINIZ) ....o..oiieeeiieecesiecesseeetee s eeseeessse s ssee s sessesesessessesessssessssesssssssssesessessssenesssssssenessesssesssesssseaa

Egitsel Icerikli VCD ler.

Projeksiyon cihazi

Tepegbz

Kullanmama nedenlerinizi 6nem sirasina gore siraladiginizda; ilk 3 nedenin sira numarasini asagiya yaziniz.
1 2 3

Bir derse yonelik hazirlanmis Asetatlar

Bog Asetatlar
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