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Calismada tistiin yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde metafor teknigi
uygulamasinin 6grenci basarisina etkileri incelenmistir. Arastirma Aydin Dogan Bilim
Sanat Merkezinde 2005-2006 6gretim yilinda 38 iistiin yetenekli 6grenci ile yapilmistir.

Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmstir. Ontest, sontest,
Ingilizce Dersi Etkinlik Gézlem Formu ve Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme
Olgegi 6lgme araci olarak kullanilmistir. Ogrencinin Ingilizce dgrenimine karsi olan
tutumunun ve Ingilizce 6grenirken uyguladig1 yontemin belirlenmesi amaciyla ingilizce
Dersi Etkinlik G6zlem Formu olusturulmustur. Bu form deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin aileleri, simf veya Ingilizce 6gretmenleri ve uygulama yapan dgretmen
tarafindan doldurulmustur. Arastirmada yer alan gruplarin, yabanci dil 6grenirken
Ingilizce ciimle kurma, yeni kelime ogrenirken ¢agristiricilar kullanma, grenirken
metaforlar olusturma gibi alanlardaki basarilarini gdzlemek amaciyla Ingilizce Dersi
Performans Degerlendirme Olgegi hazirlanmustir.

Olgme aract ile elde edilen puanlarin ortalamalar1 istatistiksel olarak
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.
Olgme araglarindan elde edilen puanlarin gruplar arasinda karsilastirilmasi igin, “t” testi
kullanilmastir.

Bu arastirmaya gore, metafor tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 ortalamasi, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu

Ogrencilerinin akademik basar1 ortalamasindan daha yiiksektir.
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ABSTRACT

THE APLICATION OF METAPHOR SYSTEM TO THE GIFTED AND
TALENTED STUDENTS’ FOREIGN LANGUAGE (ENGLISH) TEACHING

Siimeyra BESKARDES (GUNAY)
Department of Primary School Education
Afyonkarahisar Kocatepe University, The Institute of Social Sciences

June 2007

Danigman: Ass. Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

The purpose of the study was to investigate the effects of metaphorical learning
method for gifted and talented students’ foreign language teaching (English). 38 gifted
and talented students involved in the study in Aydin Dogan Science and Art Center in
2005-2006.

In this study, researcher employed pretest-posttest control group model. Measure
devices of the study were pretest, posttest, English Lesson Activity Observation Form
and English Lesson Performance Evaluation Measure (rubric). The researcher formed
measure devices to gather data which is necessary for the study, to measure students’
English knowledge and to balance groups (pretest) at the beginning of the study and to
see groups’ situation (posttest) at the end of the study. English lesson activity
observation form was prepared to determine student’s attitude to English learning and to
learn his foreign language method. Student’s parents, English teacher and researcher
filled this form. The aim of the English lesson performance evaluation measure was to
observe control and experiment group students’ sentence structuring level and their
metaphor usage proportion when learning foreign language.

After the collection of the data, the independent samples t-test with a = .05 was
used in the analysis of the quantitative data.

The study demonstrated that the experiment group students’ who learned with
metaphoric learning strategies academic success is better than the control group

students’ who learned with traditional instruction method.
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ONSOZ
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Bu c¢alismada metafor tekniginin yabanct dil Ogretimindeki etkililigi
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GIRIS

Giliniimliz diinyasinda c¢ok dillilik 6zendirilmektedir. Ciinkii iilkelerin,
uluslararasi iliskilerini, sosyal, siyasal ve ekonomik alanlarda daha ileri gotiirmek igin

yabanci dil bilen insanlara ihtiyaci vardir.

Son yillarda 6gretmen merkezli yaklasimlardan 6grenci ve 6grenme merkezli
yaklagimlara geg¢ildigi géz Oniline alimarak yabanci dil Ogretiminde yeni metot ve
yaklagimlarin denenmesi gerektigi sOylenebilir. Yabanci bir dil bilmenin bireyin;
diinyay1 kavramasina, dzgiirlesme yolunda karsisina ¢ikan kiiltiirel ve dilsel engelleri
asmasina, yasami anlamasina, hosgori edinmesine, yeni Ogrenme becerileri

kazanmasina yararlar1 vardir (Odabasi, 1997:3).

Insanoglunun kendi ana dilini yeterli olacak bicimde 6grenmeyi basardigi bir
gercektir, fakat bu yabanci dil gretimi igin gecerli olmayabilir. insanlarin ana dillerini
edinim stireci yabanc dil edinim siirecinden oldukca farkli oldugundan her yabanci dil
Ogrenicisi digerinden farklhidir (Dogan, 1985: 1). Bu nedenle, farkli dil 6gretim

metotlar1 arastirilip 68renciye en uygun ve etkili olan programin uygulanmasi gerekir.

Yabanc dil 6greniminde ve dgretiminde karsilagilan en biiyilik giicliik 6grenme
girdilerinin kullanilarak iirlin olusturulamamasidir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri
Ogrenilen yabanci dilde yeterli kelime bilgisine sahip olmamak veya daha once
ogrenilen kelimenin yeri geldiginde hatirlanamamasidir. Uzun listeler halinde
ezberlenen  kelimeler  hicbir  gorsel hatirlatici, metafor, ¢agristirict  ile
iliskilendirilmediginde Ogrenilmesi ve hatirlamas1 oldukca giictiir. Yabanci dil
o0grenmek isteyen ve bunun icin gayret eden 6grenciler yeni kelimeler 6grenmek ig¢in
metaforik 6grenme tekniklerini kullanabilirler (Littlemore, 2002: 51). Ozellikle resimli
metaforlar Ogrencilerin dil 6grenme durumlara aciklik getirerek tiim diizeylerde

yabanci dil 6grenenler i¢in faydali bir ara¢ olma 6zelligi gosterir (Swales, 1994: 8).

Yabanci dil egitimi sosyal, kiiltiirel, bilimsel, ekonomik gibi bir¢ok alanda

etkilesim icinde bulunan tiim insanlar i¢in gereklidir. Bu gereklilik diinyada bir¢ok



alanda iilkemizi temsil eden/edecek olan {listiin yetenekli ¢ocuklar i¢in daha biiylik
Oneme sahiptir. Bir¢ok basariya sahip olan bu cocuklarin ileriki yillarda yabanci dil
problemi ile karsilasmamasi i¢in yabanci dil egitimlerinde en etkin 6grenme yontemleri
kullanilmalidir. Yapilan dil egitiminin 6zel gereksinimlere ihtiya¢ duyan iistiin ve 6zel

yetenekli 6grenciler icin olmasi 6zel yontemler, yaklasimlar ve programlar gerektirir.

Bilindigi gibi miifredat programlarinin hazirlanmasinda oncelikle 6grenci
cogunlugunu olusturan orta ve orta ¢evresindeki yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaclari ve
o0grenme gligleri géz oniinde tutulur. Yasitlarindan yetenek gelisimi agisindan en az iki
zeka yasi ilerde bulunan iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in bdyle bir program fazla bir ¢aba
harcanmadan izlenebilecek kadar kolaydir (En¢ vd., 1981:197). Ortalama diizeydeki
Ogrencilere gore diizenlenmis olan egitim ortamlari; iistiin yetenekli cocuklar i¢in yeterli
degildir. Konular1 ¢cabuk kavrayan iistiin yetenekli ¢ocuk sinifta sikilir, huzuru bozar ve
kendinin farkli oldugunu goéstermeye calisir (Cakin, 2005: 1). Bu nedenle bu ¢ocuklarin

farkl1 oldugu kabul edilmeli ve bu yonde bir 6grenme yontemi gelistirilmelidir.

Egitimde demokrasi ve esitlik diislincesi géz Oniine alinarak {istlin yetenekli
Ogrencilerin 0zel egitim ihtiyaclar1 karsilanmalidir (Ehly vd., 1985: 234). Bu
ogrencilerin 0zel yeteneklerini kullanmalarina firsat vererek, ilgi ve ihtiyaglar

dogrultusunda 6gretim yapmak ¢ok dnemlidir.

Ustiin yetenekli cocuklarmn program amaglari ve uygulamalar ezberleme ve bilgi
edinmenin Otesinde diisiinme becerilerinin gelisimine olanak tanimalidir (Ersoy ve
Avci, 2004: 206). Bu amagla kisinin diisiinme yoniinii ve diinyaya bakis agisini gosteren
metafor yabanci dil 6grenme yontemi olarak kullanilabilir (Henze, 2005: 246; Morgan,
1986: 12). Ozdgrenimli 6grencilerin daha karmasik 6grenme hedeflerine ulasmak igin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinden biri olan metafor, yeni bilginin daha Onceden
bilinen eski bilgiyle benzerliklerini bularak iligkiler kurmasini saglar ve boylece somut

olarak agiklanmasina yardim ederler (Oguz, 2005: 583).

Yaratict ve sira dis1 fikirlere sahip olan {stliin yetenekli cocuklarin bu
yeteneklerini  kullanarak Ogrenmelerine firsat verilmelidir. Akillarinda hayali
kahramanlar, imgeler olusturan, olaylardan soyut anlamlar ¢ikarabilen bu ¢ocuklar igin
metafor, benzerlik ve paradoks gibi farkli anlam diizeylerini iceren konular ve bunlarla

baglantili yontemler ideal olabilir (Meyen ve Skrtic, 1988: 278).



Meyen ve Skrtic (1988: 278) listiin yetenekli 6grencilerin egitiminde materyalin;
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi, aktif O68renmeye elverisli olmasi,
Ogrencinin yapici ve yaraticl olmasina firsat verecek nitelikte olmasi gerektigi iizerinde
durmaktadir. Bu O6grenme materyallerinin Ozellikleri dikkate alindiginda metafor
tekniginin bunlara uygun oldugu, Ogrencinin dikkatini ¢ektigi ve Ogrencilerin

yaraticiligini harekete gecirdigi goriilmektedir.



I. AMAC

Yabanct dil 6greniminin giinlimiizde biiylik 6nem tasidig1 ve yabanci dil
Ogretiminin sorun oldugu gozlenmistir. Yabanci dil Ogretiminde uygulanilabilecek
yontem ve metotlar incelenmis ve metafor tekniginin yabanci dil dgretiminde etkili
olabilecegi diistinilmistiir. Metafor tekniginin iistiin ve Ozel yetenekli 6grencilerin
gozlenen genel Ozelliklerine ve 6grenme karakterlerine de uygun oldugu yapilan
literatlir tarama calismasiyla goriilmiistiir. Bu arastirma belirtilen bu gerekliliklerle

ortaya ¢ikmistir.

Bu calismanin amaci Bilim Sanat Merkezleri’ndeki iistiin ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin yabanci dil 6gretiminde geleneksel dil 6gretimi metotlarindan uzak, ¢coklu
zeka kuramma gore metafor teknigini kullanarak 6grencilerin  basarisini
degerlendirmektir. Calismanin amaci, deney grubunda uygulanan metafor tekniginin,
yabanct dil 6grenen Ogrencilerin akademik basar1 diizeyini etkileyip etkilemedigini

arastirmaktir.

II. ONEM

Yabanci dil 6gretiminde akademik basarmin artmasi ve kaliciligin saglanmasi
icin kullanilacak yontem ve yaklasimlarin dogru se¢ilmesi ve uygulanmasi 6grencilerin
ileriye yonelik basar1 diizeylerini etkilemektedir. Yabanci dil 6greniminin kaginilmaz
oldugu giiniimiizde etkili 6grenme icin kisinin zeka alanina uygun teknik ve metodu
secmesi, farkli ogrenmelerde farkli metotlar1 uygulamasi gerekmektedir. Ornegin
konusma iizerine calisirken iletisimsel dil yetisi yaklasimi, yabanci dil gramer
kurallarmi 6grenirken dil bilgisi-ceviri metodu veya kelime &grenirken beynin sag
lobunu da harekete geciren 6grenmeye gorsellik veya anlamlilik katan metaforik

o0grenme metodu kullanilabilir.



Hayatin bir¢ok alaninda ihtiya¢ duyulan yabanci dil, iistiin ve 6zel yetenekli
Ogrenciler i¢in ayri bir dneme sahiptir. Gerek yurti¢i gerekse yurt dis1 bilimsel ve
sanatsal alanlarda sz sahibi olan veya olacak olan bu 6grenciler i¢in yabanci dili kalict
olarak O6grenmek ve kullanmak 6zellikle yabanci dil 6gretiminde onemli eksiklikleri
bulunan iilkemiz icin yadsinmayacak bir 6neme sahiptir. Bu &grenciler bilimsel bir
arastirma hazirlarken ya da sanatsal bir faaliyete katilirken yabanci dile ihtiyag
duyabileceklerdir. Bununla birlikte farkli 6grenme alanlarina, 6§renme karakterlerine
sahip olan istlin ve 6zel yetenekli 6grenciler igin farkli 6gretim metot ve teknikleri

kullanilmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde c¢oklu zeka kurami ile iligkili yeni ydntemlerin
kullanilmasi, 6grenme denilen siiregte bilgilerin kaliciligini saglamakta ve akademik
basariy1 etkilemektedir. Ozellikle 6grenme karakterleri diger dgrencilere gore farklilik
gosteren tlistiin ve 6zel yetenekli O6grenciler ig¢in yabanci dili dogru, etkili, kalict ve
yasama doniik bir sekilde Ogrenmek olduk¢a Onemlidir. Bilgiler metaforlar,
cagristiricilar ve gorsel hatirlaticilarla desteklendiginde yabanci dil edinimi becerilerinin
artacag varsayillmaktadir. Ustiin ve 6zel yetenekli dgrencilerin yabanci dil (Ingilizce)
Ogretiminde metafor tekniginin uygulanmasinin akademik basartyr ve Ogrenmede

kalicilig1 6nemli derecede etkiledigi diistiniilmektedir.

III. PROBLEM CUMLESI

Ustiin ve 6zel yetenekli dgrencilerin yabanci dil 6gretiminde metafor tekniginin

geleneksel 6gretim metotlarina gore 6grenci basarisina etkisi nedir?

A) ALT PROBLEM

Aragtirmanin yukarida genel olarak belirtilen problemine ¢6ziim getirebilmek

amaciyla su alt probleme cevap aranmustir:

Deney (metafor tekniginin uygulandigi grup) ve kontrol (geleneksel 6gretimin
uygulandig1 grup) gruplar1 arasinda akademik basar1 diizeyleri bakimindan anlamli bir

fark var midir?



B) DENENCE

Yukarida belirtilen bu temel probleme yanit aramak amaci ile asagidaki

denence test edilmistir.

Metafor, istiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde

akademik basari diizeyi bakimindan etkilidir.

IV. SAYILTILAR

Bu arastirmada;

V.

Gozlem formlarmin doldurulmas: asamasinda, calisma evrenini olusturan
kisilerin dogru ve glivenilir bilgiler verdikleri,

Metafor tekniginin yabanci dil (Ingilizce) &gretiminde olumlu yénde fayda
saglayacagi,

Ogrencilerin devam ettigi okullarindaki Ingilizce 6gretmenlerinin genel 6gretim

metotlarini kullandig1 varsayilmistir.

SINIRLILIKLAR

Bu arastirmada sonuglarin yorumu ve genellenebilirligi;

2005-2006 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar Aydin Dogan Bilim ve Sanat
Merkezine devam eden 6grenciler ile,

Kiiciik yas grubu 6grenciler ile,

8-10 kisilik ¢aligma gruplari ile,

Uygulama siiresi olarak her bir grup ile haftada 60 dakika olmak iizere 6 hafta
ile,

Ingilizce kelime dgretimi ile,

S6z konusu 6grencilerin metafor teknigini kullanma durumlari ile,

Veri toplama araci olarak ise, Ontest sontest olarak uygulanan ¢oktan se¢meli

test, dgrencilerin simf veya Ingilizce &gretmenleri ve uygulayici tarafindan



doldurulacak olan gézlem formu ve uygulayici tarafindan doldurulacak olan

rubrik formu ile sinirlidir.

V. KAVRAMLAR

Ustiin ve Ozel Yetenekli Cocuk: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde basarim gosterdigi alan ve

konu uzmanlar tarafindan belirlenen ¢cocuklardir (Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi,

2001).

Yabanci Dil Ogrenme Metodu: Yabanci dil 6grenme metodu dil 6grenicilerine
daha basarili olma ve sistemli kalic1 6grenmenin gergeklesmesi i¢in en uygun d6grenme

yaklagimlarinin sunulmasidir (Ertan, 2004: 20).

Metafor: Metaforu tanimlamanin en kolay yolu bir seyi baska bir sey ile

betimlemektir. (Littlemore, 2004b: 44).



BIRINCI BOLUM

USTUN ZEKALI VE OZEL YETENEKLiI OGRENCILERIN YABANCI DiL
(INGILiZCE) OGRETIiMINDE METAFOR SiSTEMININ KULLANILMASI

I. USTUN VE OZEL YETENEKLI COCUKLAR

Ustiin ve o6zel yetenekli gocuk entelektiiel, yaratici, sanat veya liderlik gibi
alanlarda yiiksek performans kapasitesi gosteren veya bu kapasitelerini tamamen
gelistirmek i¢in 0zel akademik alanlarda okulunda elde edemedigi etkinliklere ve

faaliyetlere ihtiya¢ duyan ¢ocuktur (Kirk ve Gallagher, 1989: 85).

Ustiin yetenekli ¢ocuk, bir ya da birden ¢ok yetenek alaninda ya da zeka
Ozelliginde akranlarindan ¢ok {istiin performans gosteren ya da gizilgiice sahip olan ve
diger alanlarda da ortalama diizeyde Ozelliklere sahip olan ¢ocuktur (Akkanat, 2004:
175). Ustiin yeteneklilik ortalamanin {izerinde bir kabiliyet, yaratici diisiinme ve gorev

sorumlulugunun bileskesi olarak da tanimlanmaktadir (Cepni vd., 2002: 1).

A.B.D Egitim Komisyonu’nun tanimma gore ise “Seckin yeteneklerinden
dolay1 yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu alanda, profesyonel olarak bilinen
kimseler tarafindan belirlenmis c¢ocuk iistiin yetenekli c¢ocuktur” denilmektedir

(Omeroglu, 2004: 312).

I. Ozel Egitim Konseyi’nde iistiin yetenekliler, genel ve/ veya dzel yetenekliler
acisindan yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi, konunun uzmanlari
tarafindan belirlenmis kisilerdir, seklinde tanimlanmistir (Kerem ve Kinik, 2004: 162;
MEB, 1991). Heward ve Orlansky (1980: 406), 6zel yetenek ve becerilerin degerini
g0z Oniine alarak lstiin ve 6zel yetenekli ¢ocugu, potansiyel degeri olan alanlarda
stireklilik gdsteren olaganiistii performansa sahip ¢ocuk olarak tanimlamistir. Culatta ve

Tompkins (1999: 377) istiin yeteneklilik icin yaraticihiginda dikkate alinmasi



gerektigini belirtmistir. Glivenirlik ve gecerligi olan anlik 6l¢eklerinde siirekli olarak
110-130 zeka diizeyinde basar1 saglayanlar {istiin yetenekli olarak tanilanir (Eng vd.,

1981: 212).

Ustiin ve 6zel yetenekli kavramu, genel yeteneklerin yani sira entelektiiel ve
akademik alanlarla ugrasan ve sanat, atletizm ve liderlik yetenegi olanlar seklinde
tanimlanmistir (Reynolds ve Birch, 1988: 144). Ustiin yetenekli cocugun ortalama
tizerinde dil gelisimine sahip oldugu, zor zihinsel aktivitelerde 1srarc1 oldugu, genelleme
yapma ve olaylar arasindaki iligkiyi gorme yetenegi oldugu, normalin {stiinde
merakinin ve bir¢cok alana derinlemesine ilgisinin oldugu belirlenmistir (Henson, 1988:

98).

Ustiin yeteneklilik birbiriyle iliskili 3 temel grupta toplanabilir. Bu gruplar genel
yetenek ortalamasinin iizerinde olmak, yiiksek diizeyde is sorumluluguna sahip olmak
ve yiiksek diizeyde yaratict olmak seklinde siralanmustir. Ustiin ve 6zel yetenekli
cocuklarda var olan bu ozellikler, ¢ocuklara saglanacak 6zel egitim programlari ile

ortaya cikartilip gelistirilir (Heward ve Orlansky, 1980: 406).

A) USTUN VE OZEL YETENEKLI COCUKLARIN GENEL OZELLIKLERI

Ustiin ve 6zel yetenekli gocuklarin genel &zellikleri asagida verilmistir. Bu
cocuklar ilgilendikleri resim, miizik, bilim gibi alanlarin yaninda bunlarla iligkili olarak
bircok o6zellik sergilerler. Ustiin ve &zel yetenekli gocuklar olagan iistii liderlik
yetenegini, ¢ok 1yl miizik, resim, drama yetenegini yasitlarinin daha ilerisinde
matematik, okuma, belli psikomotor becerilerini, icat¢iligini, sosyal haksizliklara asiri

tepkisini ve tiim bu yeteneklerin bilesimini sergiler (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).
Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklar genellikle:

1. Gelisimsel ilerleme gosterirler; akranlarina gore yliriimeyi, konusmayi, okumaysi,
yazmay1 daha erken 6grenirler (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).

2. Nadir kullanilan 6grenme stillerini kullanirlar ve fikirleri adim adim degil biitiin
halinde kavrarlar (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).

3. Daha hizli 6grenirler ve problemleri daha ¢abuk ¢ozerler (Meyen ve Skrtic, 1988:
267).



10.

11.
12.

13.
14.

15.
16.

17.
18.

19.
20.
21.
22.

23

27.

10

Cok 1yi hafizaya sahiptirler (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).

Esnek diisiinme yetenegine sahiptirler (Heward ve Orlansky, 1980: 410).

Calisma yollarinda en ekonomik yollar1 dener ve bulurlar. Zaman ve enerjilerini en
ekonomik olarak kullanabilirler (Caglar, 2004: 117).

Insanlarin beklenti ve duygular1 konusunda ¢ok duyarhidirlar (Heward ve Orlansky,
1980: 410).

Hayal giicleri ¢ok iyidir ve hayali arkadaslar1 vardir (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).
Orijinal fikirler ve ¢oziim yollari iiretebilirler (Heward ve Orlansky, 1980: 410).
Kendisine yoneltilen sorulara ya da karsilastigi problemlere birden ¢ok ¢oziim ve
degisik fikir Uretirler (Ataman, 1996: 20)

Cok meraklidirlar ve karmasik sorular sorarlar (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).
Karmasik cevaplar verirler ve onlarin detayli agiklamalari konuyu derinlemesine
anladiklarini gosterir (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).

Ayrintili sentezleme yaparlar (Heward ve Orlansky, 1980: 410).

Temel becerileri daha iyi, daha hizli ve daha az alistirmayla 6grenirler (Swassing,
1990: 6).

Dili etkili bir vasita olarak kullanabilirler (Caglar, 2004: 115).

Baskalarinin heniiz gérmedigi iliskileri ¢ok ¢abuk fark ederler (Meyen ve Skrtic,
1988: 267).

Yeni yollar ve perspektiflerle bilgiyi diizenlerler (Meyen ve Skrtic, 1988: 267).
Skrtic, 1988: 268).

Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmasik ciimle kurarlar (Ataman, 1996: 21).
Yiiksek diizeyde sozel yetenekleri vardir (Uzun, 2004: 20).

Birgok farkli alana ilgi duyarlar (Meyen ve Skrtic, 1988: 268).

Nesnelerin estetik yanlarini kesfetmeye calisirlar (Ataman, 1996: 20).

. Ahlaki gortsleri ileri diizeydedir (Heward ve Orlansky, 1980: 410).
24.
25.
26.

Insanlara kars1 duyarli ve merhametlidirler (Meyen ve Skrtic, 1988: 268).

Bir sey ilgisini fazlaca ¢ektiginde yerinde oturamazlar (Turnbull vd., 2002: 234)
Yasitlarina gore daha olgun goriinlir ve yasindan biiylik c¢ocuklarla veya
yetiskinlerle arkadaslik kurarlar (Uzun, 2004: 21).

Grupta lider olurlar veya yalniz kalirlar (Meyen ve Skrtic, 1988: 268).
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28. Enerji diizeyleri yiiksektir, daha az uykuya ihtiya¢ duyarlar (Turnbull vd.,2002: 234)

29. Hevesli okuyucu veya harika matematik¢i olabilirler fakat her alanda mutlaka
yetenekli degildirler (Meyen ve Skrtic, 1988: 268).

30. Kolay sikilirlar ve dikkat stireleri kisadir (Turnbull vd., 2002: 234).

31. Cevreye kars1 asir1 ilgi duyarlar (Uzun, 2004: 22).

32. Severek, giicliik ¢ekmeden 6grenirler ve hayali fikirler iiretirler (Reynolds ve Birch,
1988: 159).

33. Disiplin, su¢ olaylarina ve uyum sorunlarina ¢ok daha az rastlanir (En¢ vd., 1981:

214).

Ustiin  yetenekli cocuklar yukarida belirtilen &zelliklere ve bunlan

gelistirebilecek potansiyele sahip bireylerdir (Cepni vd., 2002: 1).

Culatta ve Tompkins (1999: 380) IQ diizeyleri ortalama 151 olan 1,528 ¢ocuk
ile ¢alismistir. Terman’in 40°dan fazla arastirmasi istiin ve 6zel yetenekli ¢cocuklarin
kliselesmis her 6zelligi bir arada bulundurmadigini gostermistir. Bu ¢ocuklarin hemen
hemen her alanda yasitlarindan istiin oldugu ortaya koyulmustur. Fiziksel zayifligi,
sosyal ¢ekingenligi olan veya duygusal olgunlugu olmayan ¢ocuklar zihinsel yetenekli
sayillmazlar. Aksine zihinsel yetenekli ¢ocuklar yasitlarina gore daha uzun, daha agir,
daha saglikli, daha giiclii ve daha enerjiktirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, bir grup
olarak, fiziksel, duygusal ve sosyal uyum saglama konusunda yasitlarina gore iistiinliik

gosterirler (Hokelekli ve Glindiiz, 2004: 132).

Literatiirde, genellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin yasamlarmin ilk yillarindan
itibaren gelisim asamalarina normal gelisim standartlar1 gdsterenlere gore daha hizl
ulagtiklar1 vurgulanmistir. Ancak {stlin yeteneklilik tiplerine gére bu hizli ilerleme
ozelligi degisebilir, 6zel bir alanda yetenekli olan ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda

tistiin olmasi1 beklenmemelidir (Ersoy ve Avci, 2004: 196).
B) USTUN VE OZEL YETENEKLILERIN OGRENME KARAKTERLERI
Ustiin yetenekli ¢ocuklar diger normal ¢ocuklardan daha hizli, énce ve farkli

bicimde &grenirler. Ileri dil gelisimi kiiciik yastaki iistiin yetenekli ¢ocuklarm sik¢a

bahsedilen 6zelligidir (Meyen ve Skrtic, 1988: 269).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklarin olagan iistii zengin kelime dagarciklar1 vardir ve dili
yanligsiz kullanirlar (Swassing, 1990: 8). Dili ¢ok hizli 6grenirler ve konusmalarinda
genellikle karmagik climleler kullanirlar. Kitaplara kars1 erken yaslardan itibaren ilgi
duyarlar ve okul yasina ulasmadan okumaya baslarlar. Arastirilan ¢ocuklarin yarist 5

yasindan dnce kendileri okumay1 6grenmislerdir (Meyen ve Skrtic, 1988: 269).

Normal ¢ocuklar i¢in hazirlanan metotlar iistiin yetenekli cocuklarin egitimi igin
yetersiz kalmaktadir. Normal ¢ocuklar kavramlari anlamak i¢in sik sik tekrarlamaya
ihtiya¢ duyarlar. Normalin altindaki ¢ocuklar kavramlar1 anlamak i¢in daha fazla tekrara
ihtiyag duyarlar. 1Q puam yiikseldik¢e tekrarlama sayis1 diiser. Ustiin yetenekli
cocuklarin ¢ogu zamani 6grendigi kavramlarin gereksiz tekrarlar ile bosa gegmektedir

(Meyen ve Skrtic, 1988: 269).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar ¢ogunlukla adim adim degil, kavramsal sigramalarla
hizla ilerlerler. Genellikle konuyu bir biitiin halinde goriirler ve pargalar arasinda
karmasik baglantilar bulurlar. Diger arkadaslar i¢in yapilan ve onlar i¢in gereksiz olan
tekrarlar yerine, iistiin yetenekli cocuklarda var olan bu potansiyelin gelismesi i¢in bu
cocuklara firsatlar verilmelidir (Meyen ve Skrtic, 1988: 269). Ciinkii bu ¢ocuklar olagan
tistli potansiyellerini gelistirme ihtiyac1 duyarlar (Uzun, 2004: 39).

C) USTUN VE OZEL YETENEKLILERIi TANILAMA VE DEGERLENDIiRME

Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklar1 dzel egitim programlarina almadan 6nce bu
cocuklarin tespit edilmesi gerekir. Bu ¢ocuklarin tespit edilip tanilanmas1 hi¢ de kolay
degildir. Bir¢ok iistiin ve 6zel yetenekli cocugun okullarinda yetenekleri tanilanmaz ve

bu yetenekleri kiigiik yaslarinda gelistirilemez (Kirk ve Gallagher, 1989: 104).

Yetenegi fark edilmeyen c¢ogu istiin ve 0zel yetenekli ¢ocuk emsallerinden
farkl1 olmasi sebebiyle sosyal hayatta kabul edilmeyecegini diislinerek veya
arkadaslarinin baskisiyla yeteneklerini saklamayi tercih ederler. Bu se¢imi yapan
cocuklar okullarinin ilk yillarinda tanilanmalidir, aksi halde gelecek yillarda bu

yetenekleri hi¢bir zaman fark edilemeyebilir (Meyen ve Skrtic, 1988: 272).

Resim, miizik, yaraticilik, liderlik o6zelligi olan cocuklar1 tespit ederken

kullanilan tanilama yordamu ile zihinsel alan yetenegi olan ¢ocuklarin yeteneginin tespit
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edildigi tanilama arag¢larinin birbirinden farkli olmasi gerekir. (Kirk ve Gallagher, 1989:

104).

Zeka testi tanilama silirecinin bir pargasi olabilir, ancak tek basina bu gosterge
tim Ustlin ve Ozel yetenekli ¢ocuklari ortaya g¢ikarmaz. Tanilama belli Olgiitlerin
kullanildigr bilesimden olusur. Bu bilesim elemanlarint su sekilde siralayabiliriz:

(Heward ve Orlansky, 1980: 417);

e Zeka puani,

e Yaraticilik derecesi,

e Basar1 derecesi,

e Ogretmenin aday gdstermesi,
¢ Velinin aday gdstermesi,

e Ogrencinin kendi adayligi,

¢ Arkadaslarinin aday gostermesidir.

Ogrencilerin tamlanmasi standart testlerle, dgretmen, ana-baba aday gdsterme
formlari, 6z-degerlendirme formlari, portfolyo, segme kamplar1 gibi farkli yontemlerle

ya da bunlardan bir kag1 kullanilarak yapilabilir (Akarsu vd., 2004: 20).

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'nde (2007) {stiin ve o6zel yetenekli

¢ocuklarin tanilama siireci su sekilde islemektedir;

Ustiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklart belirlemek amaciyla Bilim Sanat Merkezleri
tarafindan her yil Ekim ay1 i¢cinde Bakanlik¢a hazirlanan “Go6zlem Formu” okul 6ncesi,
ilkdgretim ve orta 6gretim kurumlarina gonderilir. Okullardaki 6gretmenler ve kurullar,
iistiin ve 6zel yetenege sahip olduklarini gozlemledikleri 6grencileri aday gdosterirler

(Bilsem Yonergesi, 2007).

Aday gosterilen ilkogretim ve orta dgretim Sgrencileri, her yil Mayis aymda
Bilim ve Sanat Merkezi Miidiirliiklerince belirlenen tarihlerde Bakanlik¢a hazirlanan
grup testine alinirlar. Okul 6ncesi 6rgiin egitim kurumlarinca aday gosterilen 6grenciler,

rehberlik arastirma merkezi uzmanlarinca dogrudan bireysel incelemeye alinirlar.

[Ikdgretim ve orta dgretimde grup testine alinarak yeterli basarimi gosteren

ogrencilerden; genel zihinsel yetenek yoniinden uygun olanlar, Rehberlik Arastirma
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Merkezleri uzmanlarinca, 6zel yetenek yoOniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat

Merkezi uzmanlarinca bireysel incelemeye alinirlar.

Ozel programlara 6grenci segmek igin kullanilan bu testlerin bazi sinirliliklart

vardir:

e Grup zeka testleri bireysel zeka testleri kadar giivenilir degildir.
e Grup testleri bazen yetenekleri {ist sinirlarda ayirir.
e Bazi ¢ocuklar zaman ile sinirlanmis testlerde iyi performans gésteremez
(Kirk ve Gallagher, 1989: 106).
Uygulanan zeka testleri 6grencilerin yeteneklerine gore ayrilmasinda daha az
giivenilirdir. Bu testler 6zel yetenekleri degil sadece akademik olarak basarili olan
Ogrencileri ortaya ¢ikarir. Bu testler ile yaraticiligin 6l¢iilmesi de bir sorundur (Kirk ve

Gallagher, 1989: 106).

D) USTUN VE OZEL YETENEKLILER iCiN OGRETiM MODELLERi

Geleneksel miifredatlar iistiin ve 6zel yetenekli 6grenciler igin yetersizdir. Bu
miifredatlar gelismeyi ve ilerlemeyi degil, daha etkili 6grenmeyi saglar. Boylece {istiin
ve 0zel yetenekli 6grenciler diger devam eden iist diizeydeki akademik, sanatsal, sosyal
ve bilimsel yeteneklerini gosteremezler. Cocuklarin bu alanlarda potansiyeli varsa 6zel

egitime ihtiya¢ duyarlar (Heward ve Orlansky, 1980:405).

Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklara Ogretim stratejisi olarak birgok modele
basvurulmustur. Bu modellerden 5 tanesi asagida agiklanmistir. Ustiin ve 6zel yetenekli
cocuklara uygulanan program bir veya birden fazla modelle birlestirilerek uygulanabilir

(Meyen ve Skrtic, 1988: 275).

1. Bloom’un (1956) Egitim Amach Taksonomisi

Bloom Taksonomisi, iistiin yetenekli dgrencilerde yiiksek seviyeli diisiinme
yetenegini gelistirmek i¢in kullanilmaktadir (Isik-Ercan, 2004: 152). Bloom’un egitim
amagcl taksonomisi 6 6gretim stratejisi diizeyinde incelenir. Birgok 6grenme ti¢ diisiik

diizey olan bilgi, kavrama ve uygulamadan olusur. Ustiin ve 6zel yetenekli ¢cocuklarm
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egitiminde ii¢ yiiksek diizey olan analiz, sentez ve degerlendirmenin yer almasina 6énem

verilir (Meyen ve Skrtic, 1988: 275).

2. Guilford’un Zihinsel Yap1 Modeli

Zihinsel yap1 ii¢ boyutlu bir modeldir. Zihinsel yapinin {i¢ ana boyutu, icerik,
islem ve iiriindiir. Bagka bir deyisle icerik veya materyal kisisel performans ile islenir ve
bu islenisin sonucu da iirlindiir. Guilford bu modeli insan zekasini tasvir ederken

kullanir (Heward ve Orlansky, 1980: 426).

3. Williams’in Bilissel -Duyussal Modeli

Williams’in modeli Guilford’un 4 yaratict kavramsal etmenlerini ve merak, risk
alma, karmasiklik ve hayal giiciinii iceren 4 duygusal etmeni i¢ine alir. Williams iistiin
ve Ozel yetenekli cocuklar i¢in gelistirilen miifredatta tiim bu faktorlerin dikkate
alinmasi1 gerektigini belirtmektedir (Meyen ve Skrtic, 1988: 276). Yiizlerce detayli
O0grenme aktiviteleri ve projeleriyle Williams modelinin uygulanmasi oldukca kolaydir

(George, 1993: 415).

4. Renzulli’nin Uclii Zenginlestirme Modeli

Bu model ii¢ diizey veya ii¢ tipten olugsmustur. Genel arastirma etkinlikleri
ogrencilerin ileriki c¢aligmalar1 hakkinda fikir edinmeleri i¢in farkli konularda
aragtirmalar yapmasina izin verir. Ogrencilere konu ve konunun alt baghklar1 ilgi
duyduklar1 alan caligmalarinda tanitilir. Grupla g¢alisma etkinlikleri 6grencinin ilgi
duydugu alanin igerigini nasil 6greneceklerini 6grendikleri, gelecekteki genis alan
calismasinda gerekli olacak olan becerileri, bilgiyi ve davranislar igerir (Heward ve

Orlansky, 1980: 427).
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5. Maker’in Biitiinlesmis Program Modeli

Maker Modeli iistiin ve 6zel yetenekli 6grenciler i¢in degistirilmis program i¢in
4 boyutsal (igerik, Siireg, Uriin, Cevre) yaklasim igerir. Icerik; sunulan fikir, kavram ve
gercekliklerin karigik, 6zet ve farkli orgilitlenmelerini vurgular. Siire¢ sunulan bilginin
iist diizey diisiinmeye gotiirmesini vurgular. Uriin ise {istin ve ozel yetenekli

cocuklardan beklenenleri amaglar (Heward ve Orlansky, 1980: 429).

E) OGRETIM DEGiISKENLERI

Programlama bir¢ok defa {istiin yetenekli Ogrencilerin ihtiyaclar1 i¢in hem
ilkdgretim siniflarinda hem de {istlin yetenekli ¢cocuklar i¢in egitim yapan kurumlarda
degistirilebilir (Meyen ve Skrtic, 1988: 278). Ustiin yetenekliler egitiminde drgiin ve
orgiin olmayan egitim etkinlikleri, 6zerk ve 6zgiin bigimde planlanir, yiiritiiliir ve
degerlendirilir. Bu amagla sabit bir miifredat olusturulmaz, genel ve disardan 6l¢melere

dayali degerlendirmelere yer verilir (Sirin vd., 2004: 19).

Asagidaki Ogretim degiskenleri iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim firsatlarini

saglamak amaciyla kullanilabilir (Meyen ve Skrtic, 1988: 278).

Konuyu normal vaktinden kisa bir zamanda 6zetlemeye teleskoping (sarmal
kisaltilmig program) denir. Ciinkii temel kavramlarin 6grenilmesinde iistiin yetenekli
ogrencilerin tekrarlara ihtiyaci yoktur. Zenginlestirme etkinlikleri i¢in daha fazla zaman

kalir ve bu 6grencilerin programini hizlandirmak, icerigi gelistirmek i¢in imkan saglar.

Ustiin yetenekli g¢ocuklarin farklilasmis programlarmin en kritik noktasi
programin hizinin ayarlanmasidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretimi onlarin égrenme
stillerine uygun hizda olmalidir. Ogretimin temposu arttiginda, 6grenciler daha dikkatli

ve etkilesim halimde bulunurlar.

Ustiin yetenekli cocuklar varsayimsal sonuglara, karmasik konularda tartismaya,
soyut anlamlar c¢ikarmaya ve bilgilerini sorgulayip sistematik yordamlardan
faydalanmaya ilgilidirler. Yiiksek diizey diisiinme becerileri, analiz, sentez ve

degerlendirmeyi igine alan 6gretim stratejileri 6grencilerin bu yeteneklerini gelistirir.
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Bu nedenle istliin yetenekli oOgrencilerin  6gretiminde soyutlama diizeyi iyi

ayarlanmalidir.

Ustiin yetenekli dgrenciler, genis ve ileri diizeydeki kaynaklar1 kullanima sahip
olmali, uzman kisilerden genis kapsamda faydalanmalar1 saglanmalidir. Ornegin
ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerine tiniversitelerin kiitliphane kartlar1 verilip

tiniversitelerin kaynaklarini kullanma imkani1 verilebilir.

Ogrenci iiriinlerinin kalitesi, {istiin yetenekli dgrencilere dzel program yapmanin
en dikkate deger sonucudur. Amag, iistiin yetenekli ¢cocuklar1 6nemli soyutlamalari,
bilimsel kurallar1 veya birgok alanda uygulanabilen genel prensipleri anlamalar1 igin

cesaretlendirmektir (Kirk ve Gallagher, 1989: 122).

Basar1 icin risk almak onemlidir. Ustiin ve yaratict cocuklar sira dis1 fikirlere
sahiptirler, fakat bu sira dis1 fikirler yildiric1 davranslarla karsilanmamalidir. Ozel
yetenekli ¢cocuklar bagarili olmak icin risk alma konusunda cesaretlendirilmeye ihtiyag

duyarlar (Heward ve Orlansky, 1980: 433).

F) OGRENME ORTAMI

Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklar zihinsel ve yaraticilik yeteneklerinde ve okul
miifredatlarinda maksimum kisilik gelisimi i¢in gerekli olan uyum konusunda diger
bir¢ok ¢ocuktan olduk¢a farklidirlar (Kevin ve Cooper, 1988: 216). Farkli 6zellikler
gosteren listlin potansiyele sahip 6grencilere gereksinmelerini karsilayacak esit egitim

olanaklarinin sunulmasi gerekir (Davasligil, 2004b: 98).

Ogrencinin yetenegini en etkin bigimde kullanabilmesi igin bireydeki
yeteneklerin sistemli ve programli bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir (Cepni vd.,

2002: 1).

Egitim ortamlar1 6zel yetenekli 6grencileri diger normal Ogrencilerden ek
programlar ve 6zel siniflarla ayirmayir ongoriir. Bu yaklagim, ogretmenlerin {istlin
yetenekli dgrencileri fark etmesi, onlara bu konuda yardimci olmasi ve 6zel 6gretim
ihtiyaglarini karsilamasi konusunda 6nemli bir adimdir (Cohen ve Ambrose; 1993:
358).Bugiin bu cocuklar i¢in gerekli egitim ortamlar1 ve dnlemleri hazirlanmazsa iilke

gelecegi tehlikeye atilmig olacaktir (Akkanat, 2004: 183).
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Bir¢ok programlama alternatifleri iistiin yetenekli 6grencilerle es zamanli olarak

uygulanmis ve bunlar agagida agiklanmistir (Meyen ve Skrtic, 1988:280).

Ustiin yetenekli 6grencilere uygun egitim imkanlarindan biri derslerinin
hizlandirilmasi veya sinif atlatilmasidir (Ehly vd., 1985: 249). Hizlandirma programinin
amact Ogrenciyi geleneksel miifredatta daha hizli derecede ilerletmektir. Bu siireg
Ogrencilerin daha karmasik fikirlere hakim olmasina izin verir. (Kirk ve Gallagher,
1989: 120). Ancak konunun hizlandirilmasi en yaygin secenek olmakla birlikte en riskli

olanidir (Meyen ve Skrtic, 1988: 281).

Ulkemizde erken baslama uygulamasi bulunmaktadir. Cocuk zorunlu egitim
yasindan once okuma, yazma, matematik islemlerinde belli bir yeterlige ulasmigsa ya
bir yas once okula kaydettirilir ya da birinci sinif yerine ikinci siniftan okula baslar.

(Ataman, 1996: 28).

Smif atlatma konusunda en biiylik problem 06grencilerin sosyal uyumuyla
ilgilidir. Ancak istiin yetenekli 6grenciler gelisim agisindan ileri durumda
olduklarindan ve yasitlarindan biiyiik ¢ocuklarla arkadaslik yapmayi tercih ettikleri i¢in
bu sorun olmaktan ¢ikmaktadir. (Meyen ve Skrtic, 1988: 281). Fakat En¢ vd., (1981:
216)'e gore beden, duygu ve toplumsal gelisimi agisindan kendinden hayli ayricalikli
olan kiimeler i¢cinde 6grenimini slirdiirmek zorunda kalan ¢ocuk bu yonlerde uygun

gelisme olanagi bulamamaktadir.

Gruplama, tiim 6grencilerin egitiminde etkili bir bilesendir. Bir¢ok ¢aligma tistiin
yetenekli ¢ocuklarin gelismis bilgiye beceriye ulasabildikleri i¢in beceri gruplarindan
daha fazla fayda gordiiklerini ortaya koymustur (Sousa, 2003: 69). Ogrenme
yasantilarinin organizasyonu yas ya da sinif temelinde degil yetenek ve becerilerine
gore yapilmahdir (Sirin vd., 2004: 19).Bu tip 6zel gruplandirmalar uygun olarak
diizenlendiginde c¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmede Dbelirgin diizeyde basari
sagladigi, ¢ocuklarin bu uygulamalarla benlik kavramlarimin gelistigi goriilmektedir

(Daglioglu, 2004: 79).

Zenginlestirme icerigi Ogrencilere daha genis materyal kaynagi sunarak
konusunda daha fazla bilgiye erismesine, okul miifredatindan edindigi bilgiden daha
fazla bilgi edinmesine firsat verir (Kirk ve Gallagher, 1989: 121). Zenginlestirme;

Ogretmenin esnekligi, duyarliligi, kisisel ihtiyaclari, zamanlama anlayisi ve konu
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hakimiyeti faktorlerine bagli olan bir aktivitedir (George, 1993: 419). Program
zenginlestirme ile 68renci, yasiti sinifinda tutulmaktadir. Fakat olagan siif ¢alismalari
lizerine, ilgi ve yeteneklerine gore ek 6grenim goriirler. (En¢ vd., 1981: 216). Ancak
belirli dersteki hizlandirmay:r devam ettirmede gerekli ayarlamanin yapilamamasi

sonucunda ortaya problemler ¢ikabilir (Ataman, 1996: 29).

Ustiin yetenekli olarak tanilanmis 6grencilerin gerekli ihtiyaglarini karsilamak
icin saglanan (Rogers, 2002: 101) o6zel simiflar bu 6grencileri 6gretim ve sosyal
amaglarma ulagsmasini saglar. (Meyen ve Skrtic, 1988: 282). Bu siniflarda 6grenciler
yetenekee birbiriyle olumlu ve verimli bicimde yarigma olanagi bulurlar (Eng, 2004:
32). Ustiin yetenekli dgrenciler bir araya getirilip gruplandirildiginda hem basarilart
hem de okula kars1 tutumlari iyi yonde gelisir (Ehly vd., 1985: 250). Fakat bu sekildeki
okullar egitim sisteminin firsat esitligine ters oldugunu diisiinenler de vardir (Eng vd.,

1981: 218).

Bilim ve sanat merkezleri okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki
iistiin yetenekli g¢ocuk/6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve
kapasitelerini gelistirerek en tist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilmis olan
bagimsiz 6zel egitim kurumlaridir (Bilim ve Sanat Merkezleri Ydnergesi, 2007). Bu
modelde tstiin yetenekli ¢ocuklar, temel egitime dayali bilgileri yasitlariyla devam
ettikleri okullarinda almakta, Bilim Sanat Merkezleri’nde iistiin olduklar1 bilim ve sanat
alaninda diger okullardan gelen benzer arkadaslar1 ve alan Ogretmenleriyle
calismaktadirlar (Cakin, 2005: 41). Bu ¢ocuklar kendi siniflarinda tek veya ¢ok az
sayida olabilirler. Bu onlar1 bazen huzursuz kilabilir. Fakat kendilerine benzeyen diger
iistiin yetenekli arkadaslariyla bir arada olabilecekleri ortami bularak zihinsel, sosyal ve

duygusal paylasimi saglayarak mutlu olurlar (Dénmez, 2004: 72).

Iki 1995 yilinda Ankara’da agilan Bilim Sanat Merkezi iistiin ve 6zel yetenekli
ogrencilerin genel egitimine destek niteliginde okul dersleri disinda egitime baglamistir
(Akarsu, 2004: 150). Bu merkezlerde ogrenciler; uyum, destek egitimi, bireysel
yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme, proje tiretimi gibi alanlarda egitim

programlarina alinirlar (Bilsem Yo6nergesi, 2001).

Ustiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklar, esnek program ile belli zamanlarda normal

siiflarindan ayri, {istlin yeteneklilerin egitimi konusunda uzman bir 6gretmenin ya da
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koordinatdor bir egitimcinin denetiminde zenginlestirme etkinliklerine katilirlar
(Ataman, 1996: 30). Ogrencilere okuldan once veya sonra, 6gle aralarinda, hafta
sonlarinda, yaz tatilinde ekstra programlar yapilarak 06grencilerin yeteneklerini

gelistirmeleri saglanabilir (Meyen ve Skrtic, 1988: 292):

Ustiin yetenekli ogrencilerin yeteneklerinin gelismesi igin mentorlar ile
calismas1 son derece Onemlidir. Mentor, Ogrenci i¢in bir model, danigsman, O6zel
ogretmen, arkadag ve ¢alistig1 alanin tecriibeli rehberidir (Meyen ve Skrtic, 1988: 283).
Boylece 0grenciler, mentorlar sayesinde, miifredat disinda kendi alanlarindaki her tiirlii

bilgiye daha fazla ulasabilirler (George, 1993: 421).

G) OGRETIiM MATERYALLERI

En iyi 6gretim formatini, etkinligini ve materyalini se¢gmek; konu tipi, 6gretim
araclart ve Ogrenme karakterleri gibi bircok degiskeni goz Oniinde bulundurmayi
gerektirir. (Howley vd., 1986: 238). Temel ders kitaplar1 veya alistirma kitaplar1 normal
ogrencilerin zeka durumuna gore tasarlanir. Kullanilan materyaller sorulan soru tipleri
ve zorluk seviyesi 0zel yetenekli 6grenciler icin genellikle yeterli degildir. Bununla
birlikte, iist diizey diisiinme becerilerine 6nem veren materyaller olusturulup amacina

uygun hale getirilebilir.(Meyen ve Skrtic, 1988: 285).

Egitimin tarifli ve smirli mekani, sabit fiziksel ortami, sabit donanimu,
belirlenmis arag-gereci olmasi gerekmez. Yapilacak isin niteligine gore her yer 6grenme
ortami olarak kullanilabilir. Her malzeme 6grenme aracina doniistiiriilebilir. Yeni ortam
ve malzeme degil, mevcutlarin yeni kullanim bigimleri 6énemli unsurdur (Akarsu vd.,
2004: 20). Ogrencilerin 6grenmesi gereken kavram ve becerileri acikca belirten
materyallerin seciminde Ogretim amaglar1 dikkate alinir. Ogrencilerin  gelisimsel

diizeyleri ve yetenekleri 6gretimin hizini ve diizeyini belirler (Howley vd., 1986: 238).

Ustiin yetenekli ¢gocuklarin egitimi, 6zel konumlarmdan dolay1 egitim dnceligine
sahiptir (Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri On Raporu, 1991: 57-58). Grup
etkinliklerinde mutlaka {stlin yetenekli ¢ocugun diizeyine uygun soru sorma,

diisiincelerini ve buldugu ¢6ziim Onerilerini agiklama firsatlarin1 verme gibi yollarla
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grup i¢inde sikilmamasini ve ortami monoton bulmamasi saglanmalidir (Ersoy ve Aveci,

2004: 206).

II. YABANCI DiL OGRENIMi

A) BILISSEL OGRENME VE YABANCI DiL OGRENIMi

Bu yaklagimin amaci, 6grencilerde ana dili konusanlarinkine benzer yabanc dil
becerileri gelistirmektir (Demircan, 2002: 192). Bu teori; yabanci dil 6greniminde dili
anadil olarak kullanan yerlerdeki gibi 6grenmesini, daha fazla verim elde etmesini ve

basarili dilsel beceriler gelistirmesini saglar (Patter ve Lee, 1989: 51).

Anlamli climleler anlamsiz kelime veya hecelere gore daha kolay hatirlanir,
Ogrenciler climleyi veya kelime grubunu ezberler ve zamani geldiginde gerekli olan
kelimeyi hatirlar (Kauchak ve Eggen, 1989: 239). Ezbere dayali 6grenmede 6grenci bos
bir kab1 bilgi ile dolduruyor gibi algilanabilir. Biligsel psikoloji alaninda yapilan son
aragtirmalar, pasif ezberlemenin en etkisiz 0grenme yolu oldugunu gostermistir

(Kauchak ve Eggen, 1989: 236).

Biligsel 6grenmenin 6zelligi yeni bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni
anlamlar ve baglar kazanmasidir. Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in yeni 6grenmenin
daha 6nce 6grenilmislerle biitiinlesmesi gerekir (Demirel, 1993: 42). Mitchell ve Myles
(2004: 107) yabanci dil ediniminde biligsel teorinin fayda sagladigini, dilin karisik
biligsel bir beceri oldugunu, bilginin 6grenilmesinde ve hafizada tutulmasinda 6grenciye

yardimci oldugunu belirtmistir.

Dogrudan 6grenme, yabanci dil 6greniminin anadil ile ¢esitli 6zel calismalarla
ve durumlarla 6grenilmesidir. Dogrudan O6grenme hatirda tutmak ve yeniden bilgi
edinmek i¢in hafiza yoOntemlerinden, dili anlamak ve kullanmak i¢in biligsel
yontemlerden ve bilgi eksiklikleri olmasina ragmen dili kullanmak i¢in tamamlama

yontemlerinden olusmustur (Oxford, 1989: 6).

Dolayli 0grenme; Ogrenme siirecinin  diizenlenmesi i¢in  bilis  Otesi

yontemlerinden, duygularin diizenlenmesi i¢in duygusal yontemlerden ve insanlarla
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etkilesim halinde 6grenim i¢in sosyal yontemlerden meydana gelmistir (Oxford, 1989:

15).
Hafiza Teknikleri
(Dogrudan)
Biligsel Sosyal
Ogrenme Ogrenme
Stratejileri Stratejileri
(Dogrudan) (Dolayl)
Duyussal
Ogrenme
Tamamlama Stratejileri
Stratejileri (Dolayl)
(Dogrudan)
Bilis Otesi Stratejiler
(Dolayl)

Sekil 1. Dil Ogrenme Stratejileri

Kaynak: Oxford, 1989: 15

Iletisimsel Dil Yetisi yaklasim insanlarla iletisim kurma yetenegi saglar. Bu

yaklagim 4 dil becerisi olan konusma, yazma, okuma ve dinleme becerileri ile de

ilgilidir. Dil bilgisi becerisi, dil 6grencisinin hakim oldugu kelime bilgisi, dil bilgisi,

telaffuz ve climle diizeni derecesini gosterir. Toplumsal dil yetenegi, cesitli sosyal

durumlarda kullanilacak konugma dilini, 6ziir dileme, kabul etme, onaylama gibi

durumlara uygun, ifade kullanim diizeyini gosterir. Konusma becerisi yetenegi,

diisiinceleri basaril bir sekilde kombine edebilmeyi ve uygun climlelerle ifade edebilme

diizeyini gosterir. Duruma uygun strateji gelistirme yetenegi; bilinmeyen bir kelime

veya dildeki sinirlt bilgiyi jest ve mimikleri kullanarak konugma sirasinda durumun

iistesinden gelme diizeyini gosterir (Oxford,1989: 7).



23

B) YABANCI DiL OGRETIMINDE YONTEM VE YAKLASIMLAR

Dil bilimciler 19. yiizyil sonlarinda dil 6gretiminin kalitesini artirmak igin
aragtirmalar yapmaya baglamiglardir. Genellikle bunu yaparken dilin nasil 6grenildigini,
dil bilgisinin nasil ifade edildigini veya dilin nasil yapisallastigina iliskin genel

prensiplere ve teorilere bagvurmuslardir (Richards ve Rodgers, 1988: 14).

Sinif i¢i yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basarisi, biiylik oranda temel alinan
ilke ve yontemlere baghdir. Ogretme 6grenme siirecine iliskin ilke ve yontemler, sinif
ici uygulamalarini etkiledigi kadar egitimin niteligini de etkilemektedir (Demirel, 1993:
23). Dil o6gretimi metotlar1 dogru, teorik temellere dayali ve biiyiik bir boliimiiniin

pratige dayali olmasi tercih edilmelidir (Dogan, 1985: 23).

Dilbilimciler, dil 6gretim programlarini, kurslarini ve materyallerini diger
metotlarda uygulanan 0zel wuygulamali detaylar dogrultusunda kabul edilen
yaklagimlarin prensip ve teorileri ile ayrintili olarak hazirlamislardir (Richards ve

Rodgers, 1988: 14).

Dil ve | Ogretim - Bilinen
Ogrenme "|  Tasarim g Ogretim
Teorileri  [* Ozellikleri [ Uygulamalan

Sekil 2: Dil Ogretim Metodu

Kaynak: Rodgers, 2001, http://www.cal.org/resources/Digest/rodgers.html

1. Tletisimsel Yaklasim

fletisimsel bir dil ve kullamm modelini segerek, ogretim bigiminin, arag
gereglerin, 6gretmen ile Ogrenci rolleri ve davraniglarinin, siif ici etkinlikler ile
uygulamalarin ona gore diizenlenmesi “iletisimsel yaklasim” adini alir (Demircan,
2002: 249). Iletisimsel dil kismen yapay 6rnek olusturmaya ve dilin gramerinin bilingli
olarak ogrenilmesinin dili kullanma yetenegi ile sonuglanacagi inancma karst tepki

gosterir. (Yule, 1994: 154).


http://www.cal.org/resources/Digest/rodgers.html
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Bu yonteme gore 6grenciler kaliplar1 ezberlemek yerine 6grendiklerini anlamaya
ve kavramaya yonlendirilirler. Iletisim, 6grencinin ciimleler kurmasiyla degil, bu

climleleri siniflandirmasi, sorular sormasi, bir goriis ifadesi haline getirmesiyle

gergeklesir (Demirel, 1993: 44-45).

2. Dil Bilgisi -Cevirme Metodu

Dil bilgisi-gevirme metodu esdiizey akademik konularda yabanci dil 6grenimi
davraniginda en geleneksel metottur. (Yule, 1994: 152). Genellikle 6rnek climlelerle dil
bilgisi kurallarinin agiklanmasi, bilinmeyen yabanci dil kelimelerinin listesi, dil bilgisi
kurallarinin 6rneklendigi ve yeni 6grenilen kelimeleri igeren okuma béliimi, dil bilgisi
ve sozclik dagarciginin kullanildigi alistirmalardan olusur. Bu metotla genellikle ¢ogu
Ogrenciler ana dillerini kullanarak 6grenir. Dil bilgisi- ¢eviri metodu dil edinimi i¢in ¢ok
az firsat saglar ve dil 6gretimi i¢in uygulamadan ¢ok 6grenmeye agirlik verir (Krashen,

1981: 103).

3. Dogrudan Ogrenme Metodu

Yabanci dili ne dilbilgisi kurallarin1 ezberleyerek, ne de ceviri ya da baska tiirlii
aciklamalar yoluyla, anadilden yararlanmaksizin, ama 6grenilen dil ile yasam arasinda
dogrudan iligki kurularak dogrudan 6grenme yoludur (Demircan, 2002: 171). Dogrudan
ogrenme metodu kelime listeleri ve dil bilgisi kurallar1 agiklamalarindan uzaklagarak
ozellikle konusma dili ile saglamir (Yule, 1994: 153). Ogretmenler konuyla ilgili
ogrencilere sorular sorarak ve konusmalarinda o glin 6grenilen dil bilgisi kurallarini
kullanarak ogrencilerle etkilesim i¢inde ¢alisirlar (Krashen, 1981: 103). Dogrudan
O0grenme yonteminde, sozciiklerin 6gretiminde gorsel araglara fazlasiyla yer verilir

(Odabasi, 1997: 17).

4. Dogal Yaklasim Metodu

Dogal yaklasim metodunda 6gretmen sadece 6grenilecek yabanci dili konusur ve

ders zamani dil ediniminin gerceklesmesi icin girdilerin saglanmasi amagclanir.
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Ogrenciler 6grendikleri yabanci dili veya kendi ana dillerini kullanabilirler. Konusma
esnasindaki yanligliklar diizeltilmez ancak dilbilgisi alistirmalar1 i¢eren ev ddevleriyle
bu yanlisliklar diizeltilir. Bu yaklasim yabanci dil 6grenme ve edinme ihtiyacinin

karsilanmasini amaglamaktadir (Krashen, 1981: 104).

5. Isitsel-Dilsel Ogrenme Metodu

Dilin s6zlii yoniine Oncelik taniyan, bu becerileri davranisci Ogrenme
yorumlarindan yararlanarak diyaloglar ve sozli alistirmalar kullanarak dil yapilarini
belli bir siraya gore 6gretmeyi amaglayan bir yabanci dil 6gretim metodudur (Demircan,
2002: 182). Bu metot; akict dil kullanmminin, c¢ok pratik yapmakla gelisecek
aligkanliklara bagli oldugu inancindan oldukga etkilenmistir. Bu pratiklerin ¢ogu dil
laboratuarlarinda saatlerce sozel alistirmalarin tekrarlanmasiyla gerceklesir (Yule, 1994:

153).

6. Eklektik Metot

Bilinen yontemlerin amaca en uygun ve Ogretimde en basarili olan ydnleri
secilerek birbirleriyle en verimli sekilde uyusturulmasiyla elde edilen yonteme eklektik

metot denilir (Demircan, 2002: 162).

Ogretmenin sinif ici etkinliklerinde her ydntemin iyi tarafim degisik egitim
durumlarinda kullanabilmesidir. Dilbilgisi kurallarin1 6gretmede biligsel 6grenme
yontemine, konusma becerisini kazandirmada kulak dil aliskanlig1 ve iletisimci yonteme
agirlik verilmesi gibi. Bu yaklasimla, yabanct dil Ogretmenlerinin smif igi
etkinliklerinde daha iyi ve daha etkili 6gretim yapabilecekleri sdylenebilir (Demirel,

1993: 48).
7. Sessiz Durum Metodu
Bu yontemde 6grenciler yapilanlar1 ve sdylenenleri yogun bir dikkatle izleyip

anlamak ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak séze katilmakla yiikiimliidiir. Anadilde

tek bir kelime bile sdylenmesine izin verilmemektedir (Demircan, 2002: 208).
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8. Tiim Fiziksel Yanit Metodu

Bu kurama gore bir olay ne kadar sik olursa ve bellekte ne kadar kuvvetli iz
birakirsa, o olayin hatirlanmasi da o kadar kolay olur ve daha ¢ok baglangic diizeyinde
yapilan yabanci dil 6gretim ¢aligmalarinda yararli olmaktadir (Demirel, 1993: 52). Tiim
fiziksel yanit metodu 6grencilerin, 6gretmenleri tarafindan verilen “Otur”, “Yird” gibi
komutlar1 ve 6grencilerin dil edinimi ilerledik¢e karmasikligi artan komutlar1 dinleyip,

fiziksel yanit vermesini igerir (Krashen, 1981: 106).

9. Suggestopedia

Bu yontemin yabanci dil 6gretimine getirdigi en 6nemli katki sinif i¢i iletisimin
rahat bir ortamda yapilmasini saglamasidir. Bu amagla yabanci dil siniflari rahat iletisim
kurulacak sekilde diizenlenmekte ve en etkili ders aract olarak da miizikten
yararlanilmaktadir (Demirel, 1993: 50). Suggestopedianin ¢ok fazla dil bilgisi iizerinde
durmadan en uygun girdiyi sagladig1 goriilmektedir (Krashen, 1981: 108).

Dil bilgisi- c¢evirme veya isitsel-dilsel gibi farkli metotlarin etkiligini
karsilastiran bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu metotlar muhtemelen yetersizdir, ¢ilinkii
esas olarak hi¢bir metot tek basina her durumda ve her ortamda digerlerinden daha iyi

degildir (Littlewood, 1992: 112).

Bu metotlarin yabanci dil egitiminde 6gretmen ve Ogrencilere saglayacagi

getiriler asagidaki tabloda gosterilmistir.



Tablo 1. Ogretme metotlar: ve grenci-dgretmen rolleri

OGRETME METOTLARI VE OGRENCI-OGRETMEN ROLLERI

Metot

Ogretmenin Rolii

Ogrenenin Rolii

Durumsal Dil Ogretimi

Metin hazirlar

Yanlislar1 diizeltir

Taklit eder
Ezberler

Isitsel-Dilsel Yaklasim

Dil kullanimi modelidir

Ornek alistirmalar yapar

Aligtirma, pratik lideridir Dili dogru kullanmaya
isteklidir
Iletisimsel Dil Ogretimi | Analizler yapar On hazirhik yapmadan
Gorevlendirme verir konusur
Diyaloglar hazirlar
Tiim Fiziksel Yanit Komut verir Komutlar1 dinler
Metodu Hareketleri denetler Verilen komutlar1 uygular
Toplumsal Dil Danigmanlik yapar Tiim 6greniciler ile
Ogrenimi Gerekli agiklamalari yapar | isbirligi halinde ¢aligir
Dogal Yaklasim Canlandirma, rol yapar Tahmin etmeye caligir
Metodu Destek saglar Olaylar kurgular
Suggestopedia Hipnotize eder Ogrenme ortaminda

Yetkili kisidir

rahatlar
Ortamdan girdi elde

etmeye calisir

Kaynak: Rodgers, 2001, http://www.cal.org/resources/Digest/rodgers.html
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C. YABANCI DiLDE SOZCUK OGRETIiMi

Yabanci dil 6grenenler tanimlama, gruplama, anahtar kelimeler kullanma, not
alma gibi bircok hafizada tutma metodu kullanirlar (Ertan, 2004: 24).Dilbilgisi g¢eviri
yonteminde bilinmeyen sozciiklerin liste halinde sunulmasi ve karsilarina anadildeki
karsiliklarinin  yazilmast bugiin artik dil 6gretiminde pek gecerli olmamaktadir.
Ozellikle 1950°1i yillardan sonra diiz varim ydnteminin ortaya ¢ikmasiyla yabanci dil

ogretiminde sozciiklerin bir kontekst icinde Ogretilmesi kabul edilmistir. 1970’1


http://www.cal.org/resources/Digest/rodgers.html
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yillardan sonra da sozciiklerin bir iletisim igeridi i¢inde Ogretilmesinin daha yararh
olacagi iizerinde durulmustur. Bdylece yabanci dilde sozciik Ogretimine bakis agisi
cesitli asamalar gecirmistir. Bunlar, sozciiklerin bir liste halinde anadildeki
karsiliklariyla beraber ezberlenmesi, yeni sozciiklerin bir yapi iginde bir anlam
biitiinligii ile 6grenilmesi ve son olarak da bir iletisim igerigi iginde soOzciiklerin

ogrenilmesi yaklagimidir (Demirel, 1993: 125).
Yabanci dilde sozciik 6gretimi yapilirken;

e Gergek nesneler ya da numuneler gosterilir.
o Ogretilecek sdzciigiin anlamu jest ve mimiklerle anlatilir.
e Dergi, resim, flas kart gibi gorsel araglar kullanilir.

e Yabanci dildeki sozciikler ile anadildeki sozciikler arasinda akustik bag
kurulur. Ingilizce tie Tiirkce tay oldugu gibi (Demirel, 1993: 126).

Ogrenciler metafor tabanl kelime 6grenme yontemleri ile yabanci dil 6grenirken
Ogretmenler adim adim grup tabanli yaklasimi benimseyebilir veya ogretmenler
ogrencilere istedikleri becerileri gelistirmeleri i¢in firsatlar verebilirler. Grup tabanl
calismanin avantaji Ogrencilerin yontemlerin tiim potansiyelini degerlendirmesine
yardimer olur ve ilk bakista agik olmayan kelime anlamini tahmin i¢in faydali olur.
Diger bir deyisle grupla calisildiginda metaforik ifadeyi diger kisilerin bakis acisiyla
gormeye yardimci olur. Bireysellestirilmis yaklagimin avantaji 6grencilerin bilgilerinin
ve tercih ettikleri yorumlama yontemlerinin farkinin ortaya ¢ikmasini saglar

(Littlemore, 2004a: 268).

Yabanci kelime 6grenim teknikleri {izerinde yapilan aragtirmalara gore, kelime
Ogretilmesinde ve 0grenilmesinde hatirlatict kelimeler metodu kelimelerin konu ig¢inde
Ogrenilmesine gore hem daha hizli hem de daha etkilidir ve bu bilinen mevcut

metotlarin en etkilisidir (Duyar, 2001: 60).

D) KELIME EZBERLEME

Cok sayida kelime 6grenmeden bir yabanci dili ne 6grendim demek ne de

konusmak miimkiin degildir. Geleneksel yontemlerle bu isi halletmeye kalkismak hem
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zor, hem de ¢ok sikici bir istir (Duyar, 2001: 88). Yabanci dil 6grencilerinin kisa
zamanda dikkatlerini vererek bazi kelimeleri veya kurallar1 ezberlemeleri, belli bir
zaman hafizalarinda tutmalar1 ve uzun bir siire sonra gerektiginde tekrar hatirlamalari
gerekir (Joyce ve Weil, 1972: 90). Diger bir degisle eger bir kelimeyi 0grenmek icin
ogrenci dikkatini vermezse, o kelimeyi hatirlamayabilir. Ve 0Ogrenci o kelimeyi
gerektiginde hatirlayabilmesi i¢in dikkate ihtiyaci vardir (Joyce ve Weil, 1972: 90).
Yabanct dil 6greniminde daha yetenekli olan 6grencilerin, daha az yetenekli olan
Ogrencilerden kelimeleri hafizalarinda farkli tekniklerle kodlama konusunda farklilik

gosterdigi gorilmiistiir (Mc Laughlin, 1987: 140).

Ezberleme metodunun 2 bileseni vardir, bunlardan ilki bilinmeyen bir 6§enin
bilinmeyen baska bir 6ge ile iliskilendirilmesidir. Ikincisinde ise yeni dgenin anlamini
yerlestirmek i¢in ¢agrisim kurmasi saglanir. Mesela yabanci dilde “ tie / tay / ” kravat
kelimesinin seslendirilmesiyle anadildeki (Tiirk¢ce) “tay” kelimesinin c¢agrisim

yaptirilmasi kelimenin daha kalic1 olmasini saglar (Joyce ve Weil, 1972: 92).

Etkili ezberleme modeli harcanan asir1 dikkati mutlaka azaltmalidir. Ciinkii
gorme, hissetme, dokunma, koklama, tatma gibi bir¢ok duyu organi en iyi hatirlamamiz
icin gliglii cagrisimlart olustururlar. Her kanal 6nceki maddeyle yeni 6grenilen maddeyi
cagristirmamiza yardimci olur. Mesela bir ¢igegin goriintiisii, 6zel kokusu, kirildiginda
cikardigr citirt1 sesi birgok acidan baglantilar kurarak hatirlamayi saglar. Bu kelimeyi
hatirlama olasiligi sadece bir duyu ile hatirlanan kelimeden daha ytiksektir. Akil
zihinsel bir resim olmadan diisiinemez. Diisiinme yetisi o objenin resim formati ile
diisiiniir (Joyce ve Weil, 1972: 93). Bu 6gretim modeli objeye sekil vererek hafizada
kalict olmasi i¢in 6gretmen ve dgrencilerin takim halinde, isbirligi i¢inde ¢aligmasidir

(Joyce ve Weil, 1972: 97).

1. Bellekte Tutma Prensipleri

Ogrenilen bilgilerin bellekte korunmast igin uygulanan esas prensip ve teknikler

5 baglikta toplanmustir.
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Farkindahk: Bir seyi hatirda tutmadan once mutlaka dikkat etmeli ve o seye
konsantre olunmalidir. Dikkat edilen higbir bilgi veya nesne unutulmaz (Joyce ve Weil,

1972: 94).

Cagrisim:  Hafizada tutmanin temel kurali yeni Ogrenilen bilginin bir
parcasinin dahi olsa Onceden Ogrenilmis veya hatirlanan bir seyle cagrisim
kurulmasidir(Joyce ve Weil, 1972: 95). Hafiza sisteminde kabul edilmesi i¢in birden
fazla uygulanmal1 ve bir¢ok objeyle veya fikirle bag kurulmas: gerekir (Joyce ve Weil,
1972: 95). Kelimeleri hafizada tutmak i¢in resimlerle veya ana dildeki benzer sesli

kelimelerle benzestirmek gerekir (Rubin ve Thompson, 1982: 50).

Bag Kurma Sistemi: Hafizada tutma yordaminin temel tasi iki nesneyi
birbirine baglamak ve bir sonrakinin digerini hatirlatacak sekilde bu baglarin devam
etmesini saglamaktir. Ornegin, ev, eldiven, sandalye ve agac kelimeleri hatirda tutulmak
isteniyor. Bunun i¢in sira dig1 resimler hayal edilebilir. Mesela ilk resimde evin kapisini
acan bir eldiven, ikinci resimde ise agactan meyve gibi toplanan eldiven hayal edilebilir.
Belli bir zaman ayirarak bu hayali resimleri olusturup daha sonra bunlar1 hayalinde
canlandirmak hatirda tutmay1 ve hatirlamay1 kolaylastiracaktir (Joyce ve Weil, 1972:

95).

Komik, Sagma Benzetme: Esas hafizada tutmanin ¢agrisimla oldugu dogru
olsa da, cagrisimin etkililigi hayali resmin renkli, parlak, komik, olagandis1 veya mantik
dist olmasindadir. Agacin meyvesi olan eldiven veya eldiven ailesi komik ¢agrisima

ornektir (Joyce ve Weil, 1972: 95).

Cagrisimi komik hale getirmenin pek ¢ok yolu vardir. Birincisi bir nesneye
kendine ait olmayan ozellikleri yiikleyip baska bir nesne yerine koymadir. ikincisi,
nesnenin ger¢ek boyutlarmin disina ¢ikip kiigiik seyleri kocaman, biiyiik seyleri de
minyatiir haline getirmektir. Ugiincii yol o6zellikle rakamlarla abartma yoludur.
Sonuncusu ise yaptigimiz cagrisimlara hareket katarak hatirlamay1 kolaylastirmaktir

(Joyce ve Weil, 1972: 95).

Anahtar Kelime:  Anahtar kelime sisteminin amact uzun bir disiinceyi ve
bir¢ok ikinci plandaki seyleri segilen bir kelime ile simgelemektir. Anahtar kelime

sistemi Ozellikle konusma veya metinlerdeki uzun ciimleler i¢in elverislidir. Simgesel
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kelime sistemi veya bag sistemi ile, hatirlanmak istenen sey; uzunlugu, soyutlugu veya

karmasikligina ragmen kolayca hatirlanir (Joyce ve Weil, 1972: 96).

E) GORSEL HAFIZA

Gorsel hafiza giiciinlin stiinligiinii avantaj olarak kullanmak i¢in 6grenme
sirasinda gorsel hafizay: etkileyecek unsurlara daha fazla yer vermekte fayda vardir. Bu
nedenle 0grenilen bilgilerin resimlenmesi, grafiklerin ¢izilmesi, olaylarin karikatiirize
edilmesi, renklerin kullanilmasi, énemli hususlarin fosforlu kalemlerle isarctlenmesi

hafizada kalma yiizdelerini artiran faktorlerdir. (Duyar, 2001: 29).

Bu baglamda ytiizyillardan beri dil 6gretiminde kullanilmakta olan resim sikici
ve anlagilmayan uzun metin aralarina yerlestirilerek 6grencileri motive etmede dnemli
yere sahiptir. Yabanci dil kitaplarindaki resimlerin temel islevi yabanci dildeki mesajin
algilanmasini kolaylastirmaktir. Bu resimler yabanci oldugumuz kelimeleri bize anlatan
gorsel tasarimlardir. Dilsel gostergelerle, gorsel gostergeler arasindaki bu olumlu
etkilesim anlamsiz olan kelimeleri anlamli hale getirir. Bu resimler anlam aktarici,

aciklayici, yorumlayici gibi iglevlere sahiptir (Tarcan, 2004: 65).

Gorsel aracglar, ogretilen sozciiklerin, kavramlarin ve climle yapilarinin daha
kolay anlagilmasina yardime1 olmaktadir. Bir resim bin sdzciik degerinde olmasi gergegi
ozellikle yabanci dil 6gretim uygulamalarinda daha ¢ok goriilmektedir (Demirel, 1993:

24).

Ancak geleneksel yontemle yapilan Ingilizce 6gretiminde, 6grenme sirasinda
miizik, sekil, renk, duygu, ritim ve hayal giiclinii isin i¢ine katan sag lob hig
kullanilmamaktadir (Duyar, 2001: 89). Gorsel araclar beynin sag lobu fonksiyonlarini
da 6grenme faaliyetinin igine alir. Ogrenilen bilgilerle ilgili akli resimler ve grafikler
cizmek beyinde bir iligkiler aginin olusmasini saglar (Duyar, 2001: 29). Liste halindeki
kelimelerin hafizada tutulmasi ve hatirlanmasi konusunda yapilan uygulamalar, esit
zamanli gruplarin basart durumlarin1 géstermektedir. Buna gore, kelimeleri sirasiyla,
sessizce okuyan Ogrencilerin grubuna gore; kelimelerin anlamlariyla ilgili hayali bir
hikaye veya olay olusturarak ciimle i¢inde kullanarak iligkilendiren ve olusturduklar1 bu

hikaye veya olay1 kagit iizerinde resimleyen grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir.
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Buna gore yeni 6grenilen kelimenin gorsel bir bigimde hafizaya alinmasi 6grenme

performansini pozitif yonde etkilemektedir.

Kelimelerin hatirlanabilmesi bize anlam ifade etmeleriyle orantilidir. Bir
kelimenin anlam kazanabilmesi i¢in hafizamizda G6grendigimiz seyleri ¢agristirmasi
veya iliski kurmamizi saglamasi gerekir. Yabanci kelime 6grenilmesinde en kritik olan
faktor budur. Bir bilginin hatirlanabilmesi i¢in mutlaka hafizada iyi bir etki yapmasi ve
hafizada daha 6nce 6grenilmis olan bilgilerle iligski kurulmasi sarttir (Duyar, 2001: 34—
395).

F) MNEMONIK TEKNIiGi

Mnemonik terimi, hatirlamaya yardimer strateji kullanimini ifade etmektedir.
Mnemonik teknikler araciligiyla, kisi i¢in anlamsiz olan ya da diisiik anlamliliga sahip
olan malzemeler anlamli hale getirilmektedir. Mnemonik teknik veya sistemler,
ogrenme ve bellek ilkelerini kullanan bellekteki bilgilere kolaylikla ulagmay1 saglayan
zihinsel dosyalama sistemleridir. Bu tekniklerin temelinde, bellekte daha 6nceden hazir
bulunan malzemelerin; bilinmeyen ya da yeni sunulan malzemeleri g¢agrigtirmasi

yatmaktadir.

Mnemonik tekniklerin temelinde en az {i¢ 6nemli sayilt1 yer alir. Sayiltilardan
ilkine gore, somut nesneler somut olmayanlardan daha iyi hatirlanir. Ikinci sayiltiya
gore, hatirlanmasi gereken malzemelerle somut nesneler arasinda bag kurulmasi,
malzemelerin hatirlanmas1 acisindan yararhidir. Uciincii olarak somut nesnelerin gorsel

imgeleri, s6zel malzemelerin hatirlanmasini kolaylastiran araclar olarak hizmet eder (Er,

1996: 1).

Mnemonik, benzetilen Orneklerle veya baglantilar kurarak hatirda tutmayi
kolaylastiran bir tekniktir (Rubin ve Thompson, 1982: 67). Zincir sistemi olarak da
adlandirilan baglama sistemi iki basamaktan olusmaktadir: Ilk olarak ogrenilecek
listedeki her maddenin gorsel imgesi olusturulmaktadir. Ikinci olarak her maddenin
gorsel imgesiyle bir sonraki malzemenin gorsel imgesi arasinda bag kurulmaktadir.
Boylelikle hatirlanmasi gereken maddeler, o maddelere ait gorsel imgeler araciligiyla

bir zincir seklinde birbirine baglanmaktadir (Er, 1996: 2). Rubin ve Thompson (1982:
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67- 68)’e gore birgok mnemonik teknikleri vardir. Bunlardan bazilarmi su sekilde

siralayabiliriz:

Kafiye Kullanma: Kafiyeli hale getirilen nesneler genellikle daha kolay
hatirlanir. Kelime listesi ezberlerken, kelimeler i¢inde birbiriyle kafiyeli kelimeler varsa

daha kolay hatirlanir.

Aliterasyon Kullanma: Kelimeler birbiriyle aymi harf(ler) veya ses(ler) ile

basliyorsa bu kelimenin birlikte 6grenilmesi hatirlamayi kolaylagtirir.

Kelimeleri Fiziksel Hayatla Benzestirme: Kelimeler bazen renk, sekil, ses,
koku, duyu veya diger fiziksel 6zelliklerle ¢agrisim yapilarak daha kolay 6grenilebilir.
Bu sekilde olusturulan zihinsel imgeler 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirir. Cagrisim

ilkesi biitlin mnemonik sistemlerin temelini olusturmaktadir (Er, 1996: 1).

Siiflandirarak Ogrenme: Bazen renkler, haftanin giinleri, yilin aylar1 ve 1°den

10’a kadar sayilar gibi kelimeler gruplandirildiginda daha kolay 6grenilir.

Iliskili Kelimelerin Ogrenilmesi: Aym kokten gelen ‘white’, ‘whiten’,
‘whitish’ gibi kelimeler birlikte 6grenildiginde birbiriyle iliskisiz kelimelerle birlikte

Ogrenilenlerden daha kolay hatirlanirlar.

Kelimeleri Dilbilgisel Yapilarina Gore Gruplama: Kelimeleri isim, sifat,

zamir, fiil seklinde gruplandirarak 6grenmek hatirlamaya yardimci olur.

Kelimelerin Gegtigi Metin ile Cagrisim: Yeni 6grenilen kelime gegtigi metin
ile ¢agrisim kurarak hatirlanabilir. O kelime hatirlanmaya calisildiginda kelimenin

icinde gectigi metin diisiiniilerek kelimenin hatirlanmasi daha kolay olur.
Er (1996: 2)’e gore mnemonik sisteme asagidaki ilkeler de dahil edilebilir:

Anlamhhk: Bu yolla hatirlanmas1 gereken malzemelerin daha anlamli hale
getirilmesi amaclanmaktadir. Hatirlanmasi gereken malzemelerin birey i¢in anlamli hale

gelmesi, bu malzemelerin hatirlanmasini kolaylagtirmaktadir.

Dikkat ve Ilgi: Mnemonik sistemlerde miimkiin oldugu kadar dikkat ¢ekici ve
ilging cagrisimlar kullanmak gerekir. Bu durum kiside canli gorsel imgelerin
olugmasina katkida bulunur. Dikkat ¢ekici imgeler, garip ve tek olma egilimi gosterirler.

Bir imgenin tek olmas1 onun bellekte daha uzun siire kalmasina yol agmaktadir.
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Zihinde Canlandirma: Zihinde canlandirma, diger bir deyisle nesnelerin
zihinde resimsel olarak temsili, mnemonik tekniklerde olduk¢a ©Onemli bir rol
oynamaktadir. Yapilan arastirmalar zihinde canlandirmanin hatirlamayr arttirdigini

gostermektedir.

G) GORSEL HATIRLATICILAR

Bir diisiincenin baska bir diislinceyi anlatmak icin kullanilmast sozel
metaforlarla; bir diisiincenin gorsel bir imge ile benzerlikler kurularak agiklanmasi ise

gorsel metaforlarla gergeklesir (Saban, 2001: 113).

Hayali imgeler gorsel metaforlar gibi 68renmeyi kolaylastirir. Metaforlar
diisiince sistemini canlandirir ve Ogrencileri var olan bilgilerini kullanmaya bdylece
yeni durumlarda yeterliliklerini gelistirmeye cesaretlendirir (Stiitzle ve Sajaniemi, 2005:

90).

Hayali imgeler anlamli objelerden daha fazla dikkat ¢eker ve kelimenin akilda
kaliciigin igin daha faydalidir (Cates, 1994: 97). Imgelere katilan hareket, iliskiler ve
kargilagtirmalar bir imgenin digerini animsatmasina sebep olur (Cates, 1994: 97).
Finegan-Stoll (2004: 68 ) metaforlarin bizim diisiince seklimize girdigini, diisiince veya

davranis yaklasimimizi yansittigini belirtmektedir.

Hatirlatict Gorsel Kelime teknigine gore yabanci bir kelimenin Tiirkge
anlaminin  hatirlanmasinda iki asama bulunmaktadir. Once yabanci kelimenin
okunusuna benzer bir “hatirlatici kelime veya ifadenin hatirlanmasi yer almaktadir.
Sonra ise “hatirlatici kelimenin zihinsel ekranimizda canlandirdigi nesne veya olay

yardimiyla yabanci kelimenin Tiirk¢e anlaminin animsanmasidir (Duyar, 2001: 61).

Oncelikle kelimenin telaffuzu veya yazilisinin bize hatirlattigi kelimelerden
birini segmemiz gerekir. “Hatirlatic1 kelime se¢iminde yabanci kelimenin yazilisindan
daha ¢ok okunusuna benzer bir Tiirk¢e kelime se¢mek daha avantajlidir. Bu kelimelerin
elle tutulur ve gozle goriiliir olmasi da hizli ve kalic1 6grenmenin 6n sartidir. “Confide”
kelimesinin hatirlattig1 “hatirlatict gorsel kelimeler “in KONI ve FIDE oldugunu kabul
edelim (Duyar, 2001: 63).
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Confide: /kinfayd’/ : to tell (information, personal matters, etc.) secretly to a person one

trusts (sir vermek) KONI-FIDE

Sekil 3: Kelime Hafiza iliskisi KONI-FIDE (confide).

Kaynak: (Duyar, 2001: 64).

Yeni kelimenin okunusu veya telaffuzu kullanilarak tiiretilen ve bizce artik
anlamli olan bu yeni ifade heniiz bize yabancit kelimenin Tiirkge anlamim
hatirlatmamaktadir. Onemli olan yeni tiiretilen ifadenin yabanci kelimenin anlamini da
bize hatirlatabilmesidir. Bunun i¢in biraz hayal giiciinii kullanmak yani beynin sag
lobunu kullanmak gerekir. Zihinde KONI-FIDE ifadesiyle ilgili kurulacak hayali gorsel
iligki ayni zamanda “conifide” kelimesinin Tiirk¢e anlamin1 da hatirlatacak 6zellikte
olmalidir. Bu amagla kurulacak hafiza iliskisinin mantikli olmas1 da gerekmemektedir

(Duyar, 2001: 63).

“KONI-FIDE” i¢in bir kisinin koni seklinde meyveleri olan bir bitki yetistirdigi
diisiiniilebilir. Bu kiginin “KONI-FIDE” adim1 verdigi bu bitkinin SIRrmi kimseye
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VERMEdigi de olayin i¢ine katilabilir. Ancak bu hafiza iliskisinin sadece diisiiniilmesi
hafizada kalmasi i¢in yeterli degildir. Olayin zihinde canlandirilmasi ve akli gozle

goriilmesi sarttir. (Duyar, 2001: 63)

Bu islem ogrenmeye gorsellik katarak hem beyindeki gorme merkezini
uyaracak, hem de sag lobun etkisini isin i¢ine katacaktir. Goriilen seylerin hatirlanmast,

duyulan ve okunan seylerin hatirlanmasindan daha kolaydir (Duyar, 2001: 91).

H) ISINSAL KELIME AGLARI

“Isisal Kelime Aglar1” hem zihinsel sozliikte olusan baglar1 saglamlastirmakta,
hem de isin icine sekil ve renkleri de katarak beynin sag lobu fonksiyonlarini harekete
gecirerek kelimelerin kalic1 hafizaya yerlesmesini saglamaktadir. Isinsal Kelime Aglar

bir ka¢ adimdan olugsmaktadir:

Isinsal Kelime Agi, kelimenin yazilmasiyla ve bu kelimeye dallar yaparak
kelimenin yabanci dildeki anlamim1 ve ana dildeki anlamini temsil eden anahtar
kelimelerin ve sekillerin gosterilmesiyle baslanir. Ancak bu elemanlar climleler ve uzun

aciklamalar seklinde degil, kisa anahtar kelimeler seklinde olmalidir.

Daha sonra ikinci bir dallanma yaparak, kelimenin hatirlanmasini ve hafizada
kalmasii saglayan Gorsel hatirlaticilar bu dallanmada gosterilmelidir. Kelimelerin

hatirlanmasini ve hafizada kalmasini hizlandiran en etkin yontem gorsel hatirlaticilardir.

Son 151nsal dallanma ise merkezdeki kelimeden tiiretilen diger kelimelere ayrilir.
Varsa verilen kelimenin isim, fiil, sifat ve zarf hali bu kisimda yer almalidir. Ayrica
merkezdeki kelimeyle yaygin olarak kullanilan bir ontaki veya son ek varsa bu

dallanmaya ilave edilmelidir (Duyar, 2001: 47-50).
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CONFIDE IN SOMEONE
e N

Sekil 4: Confide kelimesine ait Isinsal Kelime Ag1

Kaynak: (Duyar, 2001: 50).

III. METAFOR

Egitimin iki temel ilkesi, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta gitmektir.

Metaforlar soyut ilkeleri agiklarken somut drnekler kullanmaktadir. Bilinen, goriilen ve

fiziksel gerceklik, bilinmeyen, goriilmeyenin tanimlanmasinda kullanilacaktir. Sinirh
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kelime hazinesi, bir insanin bir diislinceyi anlamasindan, diger bir diisiinceyi anlamasina
gecisinde karsilastirmalarin kullanilmasini gerektirir (Celikten, 2005: 230). Littlemore
(2004b: 44)’a gore, metaforu tanimlamanin en kolay yolu, bir seyi baska bir sey ile
betimlemektir. Biligsel dilbilimcilere gore ise metafor kavramsal bir ifadeyi bagka

kavramsal bir ifade ile anlatmak olarak tanimlanmigtir(Kovecses,2002: 4).

Metafor bize iliskiyi baglama konusunda yardimci olur. Beynimiz yalnizca
dogru programla verilen bilgileri kalict hafizaya aktarir. Bilgiler, ezbere dayali
metotlarla Ogrenilirse, bu bilgiler iist beyinden alt beyne yani kalici hafizaya
aktarilamadigi icin kisa bir siire sonra hafizadan silinir

(http://www.muzikliegitim.com/metafor.html ). Ogrenciyi etkin kilacak, diisiinmesini

saglayacak yollardan biri metafordur (Oguz, 2005: 582).

Britanika Ansiklopedisi’ne gore metafor birbirinden farkli iki olguyu benzetme
yapmadan dikkate deger belli niteliklerle karsilastirmaktir. Ornegin “aslan” kelimesi
ctimle i¢inde “Achilles savasta bir aslan gibiydi” seklinde metafor olarak kullanilmistir
(Kovecses, 2002: 143). Metaforun ilk asamasi benzetmedir. Metafor ile anlatilmak
istenen kavram, onunla bir yonden benzerligi olan baska bir kavramla anlatilmaya

calisilir (Celikten, 2005: 228).

Metaforlar bilingli ya da bilingsiz bigimlerde giinliik diisiince ve eylemlerimizi
yonetirler (Oguz, 2005: 583). Birey, metaforlar1 yorumlarken ve kullanirken
dagarciginda var olan bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlarla hareket eder. Bu nedenle,
metaforlar, metaforu olusturan bireyin ge¢mis yasantilarindan, 6n 6grenmelerinden ve
sosyal c¢evresinden soyutlanamaz. Bu acgilardan, egitim ortamlarinda kullanilan
metaforlarin 6nemli islevleri vardir (Oguz, 2005: 583). Benzerliklerin ve farkliliklarin

etkilesimi, metaforun etkililigi i¢in bir anahtardir (Cates, 1994: 96).

Metafor bir kavrami baska bir kavrama benzeterek anlatmak demektir. O iki
kavramin birbirine benzerligi az olabilir, ama birini ¢ok iyi taniyor olmak bize ikincisini
daha iyi anlama olanagim saglar. Metafor semboldiir yani g¢agristiricidir (Ocak ve

Giindiiz, 2006: 295).

Metaforik sembol veya objelerin iligkileri resimler ve ikonlar hari¢ genellikle

rasgele secilir. Yeni Ogrenilecek nesne bilinen nesneye benzetilerek 6grenildiginde,
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ogrenmede biiylik kolaylik olur. Metafor dil gelisiminin bir {iriiniidiir ve bu nedenle

mistik diisiincelerde ve ¢ocuklarin konusmalarinda agikg¢a goriiliir (Egan, ty: 3).

Metafor ilk kez 1980’de Lakoff ve Johnson’in ‘Metafors We Live By’ isimli
calismalarinda gelistirilmistir. Onlarin bu diisiincesi ‘Metafora biligsel dilsel bakis’
olarak bilinmektedir. Lakoff ve Johnson yerlesmis, koklii metafora bakis agisina karsi
cikmigtir. Buna gore; (1) metafor kelimelerin degil, kavramlarin 6zelligidir; (2)
metaforun islevi sadece sanatsal veya estetik amaclar degil, belli kavramlar1 daha iyi
anlamadir; (3) metaforlar bazen benzerlikler {izerine kurulmayabilir; (4) metafor sadece
0zel yetenegi olan insanlar tarafindan degil, giinliik hayatta siradan insanlar tarafindan
da rahatlikla kullanilabilir; (5) memnun edici dilsel siislemeler ¢ok fazla olmasa da

metafor, insanlarin diisiinme ve muhakeme etme olusumudur.

Metafor sadece “ifade figiiri” olarak degil, bilissel aktivitelerde de 6nemli rol
oynar (Kovecses, 2002: 143). Metaforlar benzerlikler arasinda iliski kurar, bir fikri veya
nesneyi baska bir nesne veya fikir yerine kullanarak birini digerine benzetir. Bilineni
bilinmeyenle iligskilendirerek veya bilindik fikirlerden yeni fikirler olusturarak birbiri

yerine kullanmak yaraticilik siirecini olusturur (Joyce ve Weil, 1972: 167).

Bilissel dilsel alandaki son gelismeler, kavramsal metaforlarin soyut diisiinmeyi
bliyiik ol¢iide harekete geciren (Lakoff ve Johnson 1980) ve dilin temelini olusturan
bircok sistematik olgunun varligimi ortaya koymustur (Littlemore, 2004a: 265).
Metaforla ilgili etkin 6grenme kuramina gore, metaforun, yeni bilginin kodlanmasi ve
daha sonra geri getirilmesini kolaylastiran bellek destekleyici rolii vardir (Oguz, 2005:
583). Yob (2003: 130) son yillarda metaforu, bir bireyin yiiksek diizeyde soyut,
karmagik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agiklamada kullanilabilecek giiglii bir
zihinsel ara¢ olarak degerlendirmektedir (Ocak ve Giindiiz, 2006: 295). Bireyin
bilmedigini anlamak i¢in bilip anladig1i kavramalara basvurmasi metaforun temelini
olusturur (Oguz, 2005: 583).

Diistinceleri yonlendiren bilingalti metaforlari, diger giiclii zihinsel modellerin
kaynagidir (Aitchison, 1994: 70). Metaforlar, ¢ok karmasik olgular1 acgiklamada
kullanilan iyi bir 6gretim teknigidir. Metaforlar 6grencilerin zihinsel gelisimi esnasinda
algl ve 6grenme bicimlerini agiga ¢ikarma konusunda kullanilabilecek bir tekniktir

(Ocak ve Gilindiiz, 2006: 307).
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Metaforlar  bilimlerin  gelisme teorilerinde faydali bir arag olarak
kullanilmaktadir (Koohang ve Harman, 2005: 75). Metaforik diistinmenin 6zii, yeni bir

kavrami veya ifadeyi bagka bir sey ile iliskilendirmektir (Williams, 2000: 2).

Metaforlar, var olan benzer kaynaklardan yeni hedeflere ulagsmay1 saglar (Stiitzle
ve Sajaniemi, 2005: 88). Metafor en basit anlamiyla bir seyi baska bir sey ile anlatmak
olsa da, fark edilen ve kullanilan her benzerlik iyi metaforlar olusturmak degildir,

metaforlar daha 6nce var olmayan bir baglantiy1 olusturmaktir (Egan, ty: 3).

Metaforik ¢alismanin iki onemli temel sebebi vardir. Birincisi bilingli veya
bilingsiz metaforlar her zaman kullanilmaktadir ve metaforik calisma, yalin dil
kullanimina 1s1k tutmaktadir (Goatly, 1997: 3). Metaforlar bir taksonomi olusturarak en
uygun anlamlar1 olustururlar. Bunlardan ilki tanimlama, ikincisi tahmin, sonuncusu ise

anlamadir (Koohang ve Harman, 2005: 75).

Insan zihni siirekli aktiftir, gerekli olan saklanan bilgiyi herhangi bir zaman
ortaya ¢ikarir ve igleyebilir (Aitchison, 1994: 72). Birey metafor aracilig1 ile 6n bilgiyle
yeni bilgiyi iliskilendirerek yeni durumun kavranmasini igsellestirebilir (Oguz, 2005:
583). Lakoff ve Johnson (1980) metaforlarin insanlar nasil algiliyor, nasil diisiiniiyor ve

ne yapiyorsa o bigimde tasarlandigini belirtmistir (Littlemore, 2004b: 44).

Metafor ile ilgili arastirmalar metaforlar1 3 farkli agidan inceler: islemsel,
yapisal ve pragmatik (Stiitzle ve Sajaniemi, 2005: 88). Islemsel yaklagimlar,
metaforlarin zihinde nasil etki kurarak basarili oldugunu agiklamaya calisir; yapisal
yaklagimlar 6grenilecek hedef objenin yapisina ve metaforun yapisal gereklilikleri ile
ilgili baz1 ilkelere ulasmak i¢in kaynak arastirmasina odaklanirlar; pragmatik yaklasim
ise metaforlarin giinliikk hayatta nasil islevsel kullanilacagin1 deneysel olarak arastirir
(Stiitzle ve Sajaniemi, 2005: 88). Metaforu olusturmada ve en uygun bigimde

uygulamada her ii¢ asamada 6nemlidir.
A) BELLEKTE KALICI BILGI TRANSFERI BICIMLERI
Metafor teknigi ile bellekte bilgileri kalic1 hale getirmek i¢in temel 3 benzerlik

biciminden faydalanilir: kisisel benzetme, dogrudan benzetme, zitliklar1 kullanma

(Joyce ve Weil, 1972: 166).
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1. Kisisel Benzetme

Kisisel benzetme yapmak i¢in Ogrencilerden fikirleri ve yeni objeleri
karsilagtirmak i¢cin empati kurmalar istenir. Bu tanilama kisilerle, bitkilerle, hayvanlarla
ve cansiz varliklarla olabilir. Ornegin, dgrencilerin bir otomobil motoru olmalari istenir
ve bu durumda neler hissettikleri sorulur. Kisisel benzetme, empati kurmayi tesvik ettigi
icin dnemlidir (Joyce ve Weil, 1972: 166).

Kisilestirme; 6liim, dogal giicler, cansiz objeler gibi diinyanin diger yanlarinin

kisisel bilgilerle karsilastirilmasini saglar (Kovecses, 2002: 50).

2. Dogrudan Benzetme

Dogrudan benzetme objelerin veya kavramlarin basit karsilagtirmasidir.
Karsilastirma fonksiyonu, gercek problem veya konulara farkli durum veya konumlar
acisindan bakabilmeyi saglamaktir. Bu tanilama; kisi, bitki, hayvan veya cansiz

varliklarla olabilir (Joyce ve Weil, 1972: 167).
3. Zathiklar1 Kullanma
Uciincii metaforik bi¢im olan zithklar genellikle birbirine zit olan iki kelimelik
bir nesnenin tanimlanmasinda kullanilir. Bu zitliklar yeni nesnenin en genis agidan
kavranmasini saglar. Kavramsal ¢ati ne kadar genisse, zihinsel esneklikte o kadar
biiyiiktiir (Joyce ve Weil, 1972: 168).
B) DIL KULLANILMADAN OLUSTURULAN KAVRAMSAL METAFORLAR
1. Filmler
Filmler, kavramsal metaforlarin durumu i¢inde biitlinsel olarak yapilanir. Bunun

yaninda filmdeki kisisel imgeler bir veya daha fazla kavramsal metafora dayanir

(Kovecses, 2002: 50).
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2. Cizgi Filmler, Karikatiirler, Heykeller ve Binalar

Cizgi filmler ve karikatiirler metaforlarin dil kullanilmadan gerceklestirilmesi
icin kullanilan diger zengin kaynaklardandir. Kizgin bir adami ifade etmek igin,
kulaklarindan duman ¢ikan bir adam resmi ¢izilebilir. Bu “kizginlik atestir” metaforuna

dayanmaktadir.

Cocuklar genellikle kavramsal metaforlari  gorsel somutlagtirmalarda
resmederler. Cocuklarin kullandig1 en yaygin metafor cansiz objeleri kisilestirip insan

gibi cizmeleridir. Ornegin bes yasindaki bir cocuk tarafindan ev kisilestirilip ¢izilebilir.

Bununla birlikte heykellerde de kavramsal metaforlar yer almaktadir. Ornegin,
birbirini seven iki kisinin heykelinde bu kisiler birbirine sarilir veya kalpleri birbirinin

icinden gecerse sevgi; birlik, baglanma, yakinliktir metaforlar1 dile getirilmis olur.

Ayn1 metafor mimaride de goriiliir, 6rnegin Misir Piramitlerinin ihtisam1 orada
gomiilen hiikiimdarlarin degerini gosterir. Binalarin yapisi agik¢a metaforlar1 yansitir

(Kovecses, 2002: 58).

3. Reklamlar

Reklam insanlarin ilgisini uyandiran, resim veya kelimelerin kullanildig1 iyi
secilmis kavramsal metaforlardan olusur. Sec¢ilen metafor, {irliniin satigin1 yiikseltecek

merak uyandirir (Kovecses, 2002: 59).

4. Semboller

Genel veya Kkiiltirel semboller 06zellikle kiiltiirlerdeki kokli metaforlara
dayanmaktadir. Semboliin ne anlama geldigini anlamak i¢in kavramsal metaforlarda
animsamay1 saglayan veya ilgi uyandiran faktorlere bakilabilir, bunlar hep sembollerdir

(Kovecses, 2002: 59).
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5. Efsaneler

Kavramsal metaforlar, efsanenin c¢esitli yoOnleriyle kavranabilir. Metaforun,
efsanede bir kilit iglevi gibi yer almasi bunlardan biridir. Diger yonden ise metaforlar
efsanelerin karakterlerini olusturarak efsanenin igine girer, efsaneye katilir (Kovecses,

2002: 60).

C) METAFOR SiSTEMININ iLKELERI

Metafor tekniginin temel ilkeleri hayal giicii ve cagrigimdir. Ogrenilmek
istenilen bilgiler ¢esitli ¢cagrisimsal baglantilarla gorsel ve isitsel olarak bir tablo olarak
diisiiniiliip hafizaya kaydedilmelidir. Bu tablo ne kadar biiyiik, parlak, abartili, sagma,
renkli, ritmik, hareketli ve komik ise hafizada o kadar kalict olur. Nasil ki hayattaki
ilging, mutlu, olaganiistii olaylar kolaylikla hatirlantyorsa, 6grenmek istenilen bilgiler

beyne komik ve ilging goriintiiler halinde sunulursa beyin bu bilgileri kolaylikla

kaydedecektir (http://www.muzikliegitim.com/metafor.html ).

Metafor baglantilarina iliskin bir¢ok noktanin dikkate alinmasi gerekir. Bunlar
dayandigi temel yapi, acgiklik, zenginlik, soyutluk, sistematiklik, gecerlilik, ayrintililik,
saydamlik ve kapsam alanmidir. Bununla birlikte yapisal metafor kuramcilarina gore,
karsilagtirmanin temelinde, “benzerlik” odak noktasin1 olusturur ve eger iki alan
arasindaki ogeler ve iligkiler grubu acikca haritalaniyorsa bu metafor iyi olarak gortliir

(Oguz, 2005: 584).

D) METAFORIK OGRENME YOLLARI

Metafor teknigini kullanarak gerceklesen 6grenmelerde uygulanan metotlar su

sekilde siralanabilir (http://www.muzikliegitim.com/metafor.html ):

1. Hareket

Bilgi ya da nesneler c¢agrisimsal baglarla sekillendirilip olabildigince

hareketlendirilmelidir. Cilinkii beyin hareketli cisimleri duragan cisimlerden daha kolay
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animsar ve olusturulan sekiller ne kadar hareketli olursa, beyindeki ¢agrisim potansiyeli

de o kadar artar.

2. Abartma

Hayalde canlandirilan nesnede ne kadar abartma olursa, bellege yerlestirilmesi o
kadar kolay olur. Cok zor bilgilerin ya da olaylarin boyutlar1 biiyiitiiliip tuhaf bir sekle
getirildiginde istenilen bilgiler bellege eglenceli ve kolay bir sekilde kalici olarak

yerlesecektir.
3. Diizen
Hafizanin iyi ¢aligmasi i¢in belli bir diizene ve siralamaya ihtiyaci vardir. Diizen ve
siralama; bilgileri, sekilleri belli bir kategori ve yapiya gore siralayip kolay cagrisim
yapabilmeyi saglar.
4. Cagrisim
Hatirlanmak istenen bir seyin dnceden bilinen bir seyle iliskilendirilerek, yeni bir
"carpici boyutta" imge olusturuldugunda, bellek tekniklerinin ¢ok daha iyi sonug verdigi
goriliir.

5. Sembolizm

Hatirlanmak istenen seyler i¢in kigkirtict ve renkli semboller kullanmak hatirlama

gliciinu artirir.

6. Renk

Renkli notlar1 hatirlamak, renksiz ve sikici notlar1 hatirlamaya gore daha kolaydir.

Renklerden yararlanmak bellegi gelistirir. Sadece renkleri kullanmak bile bellegi %50

giiclendirir.
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E) METAFOR VE DiL OGRETIiMi

Yabanct kelimelerinin kalict olarak 6grenilememesinin nedeni ya yabanci
kelimelerin nasil 6grenilmesi gerektigini bilmemekten, ya da zihinsel tembellikten
kaynaklanmaktadir. Yabanci dil oOgrenme konusunda istekli olan bir kiginin
basarisizliginin nedeni zihinsel tembellik degil, “Nasil” sorusunun cevabini

bilmemesidir (Duyar, 2001: 44).

Buna gore, 0grenme yontemleri tamamen degismez degildir ve Ogrenme
yaklagiminin esneklik derecesi kisinin 6grenme yetenegini gelistirir (Littlemore, 2004c:

38).

Metafor, yabanci dil 0Ogretimi metotlarinda ve uygulanan dilbilimi
arastirmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (De Guerrero vd., 2001: 3). Egan, metaforun
dili siisleme araci degil, temel modlarindan biri oldugunu belirtmistir. Metafor karmasik
imgelerin olusturulmas1 ve diinyaya bakis acilarinin anlasilmasi i¢in dilin merkezi

motorudur (Egan, ty.: 3).

S6zel Ogrenen cocuklar, sozel kavramlarin oldugu materyallerle daha iyi
Ogrenirler. Gorsel Ogrenen c¢ocuklar; resmedilen, resimli kavramlarin oldugu
materyallerle daha iyi Ogrenirler (Littlemore, 2004c: 38). Yabanci dil 6gretiminde
gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha etkili olmasini saglamakta, 6grencinin ilgisini
derse cekmekte, verbalizmi artirmakta ve smif i¢inde dogal ortamin olusmasina

yardimci olmaktadir (Demirel, 1993: 24).

Sézel dgrenciler daha ¢ok sozlii baglantilarla metaforlar olustururlar. Ogrenilen
bilgilerin kalici olmasi1 icin kodlanirken; s6zel &grenenler genellikle ciimleler
olusturmus, gorsel 6grenenler ise zihinsel resimler kullanmiglardir (Littlemore, 2004c:
38). Gorsel metaforlarla kodlanan konularla, metafor kullanilmayan konularin
karsilastirmast yapilmistir. Bu arastirmada metaforlari harekete gecirmek icin kalic

imgelerin konularda yer aldig1 goriilmiistiir (Littlemore, 2002: 45).

Ogrencilerin  dgrenme ydntemleri, kullandiklar1 6grenme ve o6grendigini
hatirlama materyalinin etkililigi ile belirlenir. Gorsel 6grenciler hayal giiclerini harekete
gecirmek i¢in zihinsel imgeler kullanirlar. (Littlemore, 2004c: 38). Resimli metaforlar

ozellikle yabanci dil 6grenme yonteminin ne oldugunu heniiz belirleyememis baslangic
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veya orta diizey yabanci dil 6grencileri i¢in yardimci olur. Yiiksek sesle diisiinme,
yorum yapma ya da karsilikli konugsma hazirlama gibi tekniklerden farkli olarak 6grenci

cizimleri hali hazirdaki dil 6grenme goriislerini daha iyi yansitir (Swales, 1994: 8).

Ponterotto (1994: 3), metaforun sadece 6zel bir dilsel kullanim degil, ayni
zamanda tiim giinlilk yasamimiza islemis oldugunu agiklamigtir. Ayn1 zamanda dilde
kullanilan metaforun insanin tiim olgular1 kavramsallagtirmasinin bir sonucu oldugunu

savunmustur.

Dil 6gretmenleri ve arastirmacilar 6grencilerin 6grenmeyi hedefledikleri yabanci
dil, gramerini ve kelimelerini 6grenme ve hatirlamalarina yardimer olmak igin
caligmaktadirlar (Littlemore, 2004a: 265). Su giinlerde bir ¢ok yaym yabanci dil
alaninda metafor kullanimimin olduk¢a O6nemsendigini kanitlamaktadir (De Guerrero

vd., 2001: 3).

Yabanct dil 6gretiminde ve Ogreniminde; metaforik dilin kapsamli ve etkili
oldugu goriilmektedir (De Guerrero vd., 2001: 4). Dilin kullanim1 konusunda inceleme
yapan arastirmacilar, arttk herhangi bir olguyu anlayabilmek i¢in metaforlar

kullanmaktan bagka ¢ikar yol olmadigini belirtmektedirler (Celikten, 2005: 228).

Dersler, gorsel 6grencilerin de ilgisini ¢ekici olmalidir; resimler tiim 6grenci
tiplerine yonelik etkili 6grenme icin kullanilabilir. Bununla birlikte, 6grencilerin
dikkatini ¢ekici, orijinal, deyimsel ifadelerin yalin anlamlarinin daha yogun kullanilmasi
ogrencilerin daha kolay hatirlamasini saglayacaktir (Littlemore, 2004c: 39). Metaforlar
konu ile ilgili 6n goriintiiyii hazirlayarak dikkat ¢ekme gorevini iistlenirler (Goatly,
1997: 165). Ogrenmede hatirlamay1 kolaylastirict bazi imgelere ihtiyag duyulur. Her
metaforik bilesende sadece Ogrenilenlerin geri hatirlanmasi amaciyla degil, ayni
zamanda kelimelerin daha kolay hatirlanmasi icin ipuglart vardir. Ornegin kelime
yigmlarmin, gruplarinin en kiiciik parcaya kadar diizenlenmesi on binlerce kelimenin
iistesinden gelmeyi saglar, cilinkii bellek yapisallagtirilmis sistemlere ihtiya¢ duyar
(Aitchison, 1994: 224). Ogretmenler, dgrencilere metaforik grenme yontemlerini
kullanirken, 6grencilerin metaforik kelimeleri anlamalari i¢in onlara yardim etmelidir.
Bu tiir yontemlerin kullanimi 6grencinin 6zerkliginin gelismesine onemli katki saglar

(Littlemore, 2002: 43).
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Metaforun ii¢ 6nemli 6zelligi goze ¢arpmaktadir: (1) dil 6gretiminde metaforun
kullanilmasi, (2) calisilan alan ile ilgili karmasik yapilarin kavranmasinda destek
saglamas1 ve (3) egitimciler arasinda bilincin artmasi i¢in bir ara¢ olarak kullanilmasi

(De Guerrero vd., 2001: 3).

Metaforun dil 6gretiminde yayilmasini tesvik eden diger bir yolda kelime-
olusum stireci {izerinde durulmasidir (Littlemore, 2004a: 265). Yabanci dil 6gretimi
literatiiriinde; iiretimsel metafor, kiiciik ¢ocuklara ana dil 6gretiminde kullanilan
metafor ve Olgiimsel metaforlar yer almaktadir Iki 6nemli metafor olan geleneksel
edinim metaforu ve yeni katilim metaforu 6grenmeyi tanimlamak i¢in kullanilmistir (De

Guerrero vd., 2001: 4).

Littlemore (2002: 45), yabanci dil 6gretiminde, zihinsel imgelerin {iretilmesi
sonucunda Ogrenmenin ylizeysel degil, daha derin oldugunu ve yeni &grenilen

kelimelerin daha uzun zaman kaliciligin1 korudugunu savunmustur.

Metafor ile bireyin zihninde bilgiyle ilgili anlami olusturmasi ve olusturdugu
anlami kendine mal etmesi s6z konusudur. Bu siiregte, bireyler 6grenmeyi kendilerine
sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bi¢imiyle olusturduklarindan
ogrenmeleri kendilerine 6zgii 6zellikler tagir (Oguz, 2005: 582). Metaforlar, imajlarin
meydana getirilmesinde ve yeniden yapilandirilmasinda o6gretmene ve Ogrencilere

biiylik katki saglar (Celikten, 2005: 230).

F) METAFOR SISTEMININ YARARLARI VE SINIRLILIKLARI

Metafor kullanma, diisiinceyi 6rgiitleme yolu olarak goriilmektedir. Ogrencileri
farkl1 bir bicimde diisiinmeye yonelttigi ve onlara alternatif yollar1 gérme olanag:
verdigi belirtilmektedir. Bunun yaninda metaforlar, belirsiz kavramlara agiklik

getirebilir.

Metafor kullanma, 0ogrenme siirecini baglatma ve siirdiirmeye temel
olusturmada; O6gretmen ve Ogrencilere ortak bir dil gelistirmede yardimei olabilir.
Ogrencilerin  kendi metaforlarin1 {iretmeleri 6grenme siireclerindeki gelismeleri
anlamalarina ve bilis iistii becerilerini gelistirmelerine yardim eder (Oguz, 2005: 584).

Metaforik diisiinme, 6grencinin yaratici ve elestirel diisiinme kapasitesinin gelismesine
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yardime1 olan bir siirectir; metafor, hayal giiciiniin uyanip yeni imgeler {iretmesi igin
firsatlar saglar. (Egan, ty: 8). Stirekli ayn1 6grenme yontemlerini kullanan 6grenciler bu
teknigi kabul etmede ve uygulamada farkli direnme ve karsi ¢ikmalarda bulunabilirler

(Littlemore, 2002: 54).

Metafor, dikkatin odaklanmasina yardim edebilir ve yeni anlamlandirmalar
olusturulmasini saglayabilir. Metaforlarin olusturulmasina 6zen gosterildiginde yararh

bir egitim araci olarak kullanilabilir.

Metaforlar Ggrencilerin  kavramlar1 etkin  bir bigimde yapilandirmasini
kolaylastirir. Anlamli bir bigimde 6grendiklerinden bilgileri geri getirip kullanmakta ve
baska bilgilerle iligkilendirmekte de gili¢liik cekmezler. Metaforlarin yararlar1 daha ¢ok
bilgiyi anlamlandirmada ve bilginin nasil anlamlandirildigini ortaya koymada

goriilmektedir.

Metaforlar anlamla ilgili boslugu doldurmada, benzerlik kurmada ve
karsilastirmalar yapmada etkili bir ara¢ gorevi goriir. Metafor kullanma gelisigilizel bir
etkinlik degil, 6zen gosterilerek iizerinde diisiiniilerek gerceklestirilmesi gereken bir
etkinliktir. Ogretmenlerin metafor kullamirken &grencilerin bireysel ve sosyo-kiiltiirel
ozelliklerini tanimasi ve buna gore hareket etmesi gerekmektedir. Kullanilan metaforlar,
ogrencilere i¢inde bulunduklari ortama ve konu baglamina uygunluk gosteriyorsa etkili

olur (Oguz, 2005: 583-587).

Bu 6grenme metodu tekrarlayarak ezberlemekten ¢ok daha iyidir fakat elbette
bazi sinirhiliklart vardir. Bunlardan en 6nemlisi biiylik miktardaki bilgiler i¢in hatirlatic
ctimlelerin olusturulmasi problemidir (Kauchak ve Eggen, 1989: 240).Bunun yaninda,

uygun olmayan metaforlarin kullanilmasi karisikliga, yanlis anlamaya ve kavramsal

giicliiklere sebep olabilir (Cates, 1994: 96).

Eger metaforlar dikkatli olusturulmaz ve kullanilmaz ise, konu ile veya program
ile asir1 derecede uyumsuz ve iligkisiz olur, amaglanan hedefe ulasilmaz (Williams,

2000: 5).
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve orneklem, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, veri toplama araglariyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde

yararlanilan istatistiksel yontem ve tekniklerin agiklamalarina yer verilmistir.

Caligma, literatiir tarama yontemiyle ulasilan bilgilere, 6lgme araciyla alinan
verilere dayandirilan bir arastirmadir. Bu arastirmada arastirma modeli olusturulmus,

gruplarin deklestirmesi saglanmis ve veri toplama yontemi belirlenmistir.

I. ARASTIRMA MODELI

Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilere Ingilizce 6gretiminde metafor tekniginin
etkililigini sinayan bu arastirmada, gercek bir deneme modeli olan 6ntest-sontest kontrol
gruplu model uygulanmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde yansiz atama ile
olusturulmus iki grup lizerinde deney dncesi ve deney sonrasi dl¢timler yapilir (Karasar,

2004: 97). Modelin simgesel goriiniimii ve simgelerin anlamlar1 soyledir.

Tablo 2. Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gi R 01.1 X 01.2
G2 R 02.1 02.2

Kaynak: Karasar, 2004: 97

G1= Deney grubu
G2= Kontrol grubu
R = Gruplarin olusmasindaki yansizlik
X = Bagimsiz degisken
0 = Olgme
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II. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Bilim Sanat Merkezleri’nde yabanci dil 6grenen {istiin ve
0zel yetenekli 6grenciler olusturmustur. Aragtirmanin drneklemini ise Afyonkarahisar
ili Aydin Dogan Bilim Sanat Merkezi’ne devam eden 6grencilerden yansiz atama ile
denklestirilmis 4. grup Ogrencilerinin tamami olusturmustur. Arastirmaci 6rneklem
hatas1 d + 0.10 iizerinden 38 kisilik bir 6rnek hacim ile ¢aligabilir. Ancak elde edilecek
sonuglarin ana kiitleyi temsil etme orani olduk¢a azalacagindan elde edilen sonuclarla

yapilacak genellemelere ihtiyatla yaklasilir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 50).

Aragtirma kapsamina giren deneklerin denklestirilmesi, bagimsiz degiskenlerin
kontrol altina alinmasi icin gerekmektedir. Degiskenlerin kontrol altina alinmasi,
aragtirmanin i¢ gecerlili§ini arttirmak, alinacak sonucun yalnizca denenen bagimsiz

degiskenden kaynaklanmasini saglamaktir (Karasar, 2004: 92).

Gruplarin bilgi seviyesi agisindan denk olmalar1 amaciyla arastirmanin baginda
bir test olusturulmus ve deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmistir. Ontest
sonucunda deney ve kontrol grubundan puanlari birbirine yakin olan 38 6grenci ¢alisma
stirecinde karsilagtirllmistir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin  Ontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir

Tablo 11‘de bu bulgular gosterilmektedir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun dntest puanlarina iliskin bulgular

GROUP N Ortalama SS
Deney G 19 32,21 25,90
Kontrol G 19 32,42 24,07

Tablo 3‘den de anlasilacagi iizere gruplardaki 6grencilerin Ontest puanlarinin
ortalamalar1 arasinda 0,21 gibi az bir puan farki goriilmektedir. Gruplarin Ontest
puanlariin ortalamalar1 arasinda biiylik bir fark olmamasi, arastirma oncesi gruplarin
incelenecek bagimli degisken diizeyi agisindan denk oldugunu gostermektedir. Bu ayni
zamanda arastirma ic¢in uygulanan 6gretim etkinliklerinin yorumlanmasi i¢in gerekli

kosulun saglandigina isaret etmektedir.
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Bilim Sanat Merkezi'ne devam eden 5 grup oOgrenci bulunmaktadir.
Aragtirmanin yapildigr yilda merkeze yeni kayit yaptirmigs olan 4.Grup Ogrencileri
orneklem olarak sec¢ilmistir. Bu 6grenciler sabah ve aksam grubu olarak merkezdeki
etkinliklere katilmaktadir. Arasgtirmada zaman degiskenini sabit tutmak amaciyla grup
kendi icerisinde 2 sabah, 2 aksam grubu olmak iizere 4 alt gruba ayrilmustir.
Aragtirmada deneysel islemlerde yansizlik kuralinin gerceklesebilmesi i¢in deney ve

kontrol gruplaria 1 sabah 1 aksam grubu ¢aprazlama olarak se¢ilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grenci sayilari

Alt Gruplar Ogrenci Sayisi Arastirma Gruplar
Sabah Grubu 1
19 Deney Grubu
Aksam Grubu 2
Sabah Grubu 2
19 Kontrol Grubu
Aksam Grubu 1

Deney ve kontrol grubundaki oOgrenciler Afyonkarahisar il merkezindeki
okullarda egitim gormekte olup simif O6gretmenlerinin teklifi ile grup testine tabi
tutulmuglardir. Grup testinde basarili olan 6grenciler teklif edildikleri alana iliskin
bireysel tanilamalar ile merkeze kabul edilirler. Tanilama islemlerinde rehberlik, miizik
ve resim komisyonlar1 rol almakta olup komisyon {iyeleri bu alanda uzman 6gretim

elemanlar1 arasindan se¢ilmistir.

Bilim Sanat Merkezi’'ne devam eden 4.Grup Ogrencileri ilkdgretim 3—4 ve
S.sinifta  egitim-6gretim almakta olup yas araligt 9-11 ‘dir. Arastirma Oncesi
ogrencilerin merkeze devam-devamsizlik durumlari incelenmis, 4.Grupta bulunan 44
kayith ogrenciden etkinliklere devamsizlik yapan 8 0Ogrenci arasgtirmaya dahil
edilmemistir. Etkinliklere diizenli katilan diger 38 6grenci yukarida aciklandig: {lizere
cesitli faktorler goz oniinde bulundurularak deney ve kontrol grubu olmak tizere iki
gruba ayrilmistir. Deney grubunda 8 kiz,11 erkek; kontrol grubunda ise 7 kiz, 12 erkek

Ogrenci bulunmakta olup gruplarin cinsiyet dagilimi esdeger diizeydedir.
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Tablo 5. Deneklerin Yas ve Siniflara Gore Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu
Yas Siif

Say1 Yiizde Say1 Yiizde
9 Yas 3.Smif 5 26,32 6 31,58
10 Yas 4.Simif 7 36,84 6 31,58
11 Yas 5.Smif 5 26,32 5 26,32
12 Yas 5.Smf 2 10,52 2 10,52

Toplam 19 100 19 100

Tablo 6. Deneklerin Cinsiyetlere Gore Dagilim

o Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyeti
Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Kiz 8 42,11 7 36,85
Erkek 11 57,89 12 63,15
Toplam 19 100 19 100

Tablo 7. Deneklerin Yeteneklere Gore Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu
Yas
Say1 Yiizde Say1 Yiizde
ZihinselAlan 5 26,32 5 26,32
Resim Alani 9 47,36 8 42,10
Miizik Alani 5 26,32 6 31,58
Toplam 19 100 19 100

Bilim sanat merkezlerinde egitim etkinliklerine katilan 6grenciler nitelik olarak
miizik ve resim alaninda 6zel yeteneklere veya iistiin zihinsel ozelliklere sahiptir. Bu
ogrenciler yetenekli olduklar alanda ve diger alanlarda ¢alistiklart gibi destek egitimi

olarak Ingilizce, bilgisayar ve Tiirkce derslerine devam etmektedirler. Orneklemi
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olusturan 4. grup oOgrencileri sahip olduklari yetenekler dikkate alinarak deney ve

kontrol gruplarina yansiz atama yolu ile esit olarak yerlestirilmistir.

Arastirmanin kontrol grubu olarak atanan 6grencilerle yabanci dil etkinliklerinde
geleneksel 6gretim metotlart uygulanmistir. Arastirmanin deney grubu olarak atanan
ogrencilerle ise metafor teknigi ile etkinlikler yapilmistir. Yapilan bu arastirma 6 hafta

devam etmistir.

III. VERI TOPLAMA ARACI

Aragtirmanin kuramsal boyutunu desteklemek amaciyla konuya iligkin yurt ici
ve yurt dis1 kaynaklara ulasilmaya c¢alisilmis ve konuyla ilgili uzmanlarin gériislerinden

yararlanilmigtir.

Arastirma igin gerekli olan verileri toplamak amaciyla, dgrencilerin ingilizce
bilgilerini 6lgmek ve arastirmanin baginda gruplart denklestirmek i¢in Ontest ve
gruplarin uygulama sonundaki durumlarin1 gérmek amaciyla sontest olarak kullanilan

bir 6lgme araci gelistirilmistir (Ek 1).

Hazirlanan testin aragtirma igin giivenirliginin sinanmasi igin iki yari test
glivenirligi yontemine ait Spearman Brown formiilii kullanilarak korelasyon katsayisi
hesaplannmustir. Iki yar1 test giivenirligi testin maddelerinin tek-ift, ilkyari-sonyar1 veya
yansiz olarak iki es yariya ayrilarak testin iki yarisi arasindaki iligkiden hareketle
Spearman Brown formiili kullanilarak testin tamami icin hesaplanan korelasyon
katsayisi ile aciklanir. Bu yontem elde edilen test puanlari arasindaki tutarlilii gosterir.
Sorularin kolaydan zora dogru siralandigi basar testlerinde iki yarmin belirlenirken

tek/cift dl¢iitlinlin kullanilmasi onerilir (Biliytlikoztiirk, 2004: 164).
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Tablo 8. Testin Giivenirlik Tablosu

TEKSORU | CIFTSORU
Spearman'in rho| TEKSORU | Correlation Coefficient 1,000 ,760
Sig. (2-tailed) ,000
N 38 38
CIFTSORU | Correlation Coefficient ,760 1,000
Sig. (2-tailed) ,000
N 38 38

Tablo 8‘de arastirmada kullanilan 6lgme aracinin tek rakamli sorular ile ¢ift
rakamli sorular1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r = 0.760). Buna gore Ontest ve sontestin giivenilir bir 6lgme araci

oldugu varsayilabilir.

Aragtirma sirasinda deney grubu Ogrencileri ile uygulanmak iizere Duyar
(2001)’den faydalanilarak Metaforik Ogrenme Kartlar1 olusturuldu ve etkinliklerde
ogrencilere dagitild1 (Ek 4).

Ogrencilerin Ingilizce 6grenimine karsi olan tutumunun ve Ingilizce 6grenirken
uyguladigi yéntemin belirlenmesi amaciyla, 6grencilerinin aileleri, smif veya Ingilizce
Ogretmenleri ve uygulama yapan Ogretmen tarafindan doldurulmak tizere, 17 sorudan
olusan dortlii likert derecelendirme &lgegine gére hazirlannms Ingilizce Dersi Etkinlik

Gozlem Formu olusturulmustur (Ek 2).

M.E.B. tarafindan hazirlanan ve 6gretmenler tarafindan uygulanmakta olan bir
cok etkinlik formu incelenmis, bir¢ok yabanci dil 6gretmeni ile gorlisiilmiis ve

goriislerinden faydalanilmistir.

Formda yer alan sorularin her birinin sadece bir amaci karsilamaya yonelik
olmasina dikkat edilmistir. Formda varsayima dayali sorular yoneltilmemis olup ayni
soru ciimlesinde birden fazla olumsuz ifadeye yer verilmemistir. Formu cevaplayacak
kisilerin bilgi diizeyine uygun sorular sorulmustur. ifadelerin kisa ve basit olmasima

oldukg¢a 6zen gdsterilmistir. Veli, sinif gretmeni veya Ingilizce 6gretmeni ve gozlemci
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tarafindan doldurulan formun 3 gruba yonelik paralel olmasina dikkat edilmistir.

Formun dogru anlagilmasi i¢in bir yonerge hazirlanmis ve formun girigsine eklenmistir.

Aragtirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin, yabanci dil 6grenirken
Ingilizce ciimle kurma, yeni kelime &grenirken cagristiricilar kullanma, grenirken
metaforlar olusturma gibi alanlardaki basarilarim gdzlemek amaciyla (rubrik) Ingilizce

Dersi Performans Degerlendirme Olgegi hazirlanmistir (Ek 3).

Daha 6nce hazirlanmis olan performans degerlendirme Olcekleri incelenmis,
ifadelerin derecelenmesi ile ilgili bilgi edinilmistir. Olgekte yer alan dereceleme
konular1 belirlenmis ve 6grenci performansini dlgebilecek bigimde derecelendirilmistir.
Her ifadeye uygun dereceleme puanlari olusturulmustur. Performans dereceleri
listiinden yetersize dogru 4 dereceleme ile olusturulmustur. Ustiin (4) icin 100, orta (3)

icin 75, ortanin alt1 (2) i¢in 50 ve yetersiz (1) i¢in 25 puan verilmistir.

Olgekteki ifadelerin amacina uygun olmasi igin calisilmis ve ifadelerin acgik ve
anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir. Dereceleme konular1 5 baslikta ele alinmistir.
Derecelenen her konunun sonuna toplam, 6l¢egin en sonuna ise genel toplam bdliimii

koyulmustur.

Basarili yansitict degerlendirme araglarindan biri, Ogretim rubriklerinin
kullanilmasidir. Rubrik dogru kullanildiginda, degerlendirme ve izlenebilirligi
amagladigi gibi 6grenme durumunu tespit etme amacina da uygun hizmet eder.

Rubrigin iki 6nemli unsuru 6lg¢iit ve dereceleme 6zelligidir (Turnbull, 2002: 243).

Aragtirmanin giivenilir ve tarafsiz olmasi i¢in 3 ayri1 dlgme aract kullanilmugtir.
Ogrencinin Bilim Sanat Merkezi disinda devam ettigi okulunda ve evde; uygulanan
metafor tekniginin etkili olup olmadiginmi tespit etmek i¢in gozlem formu veli ve
Ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Sadece uygulayict gozlemleri ile smirh

kalmamak i¢in veli ve sinif 6gretmenlerinin de formu doldurmasi istenmistir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin tespit edildigi Ontest — sontest
calismasi uygulanan metafor tekniginin Ingilizce dersi basarisin1  etkileyip
etkilemedigini goérmek amaciyla kullanmilmistir. Gozlem formunda ise uygulanan
metafor tekniginin 6grencinin 6grenme davranisini etkileyip etkilemedigi gozlenmistir.
Arastirmaci tarafindan uygulanan Performans Degerlendirme Olgegi ise uygulamalar

sirasinda Ggrencilerin  sergiledigi performansit yansitmast amaciyla kullanilmstir.



56

Boylece 0Ogrencinin akademik basar1 durumu ve Ogrenme davraniglart birlikte

degerlendirilmis ve daha giivenilir bir sonug elde etmek amaglanmistir.

IV. VERILERIN TOPLANMASI VE UYGULAMA SURECI

Ogrencilere uygulamaya baslamadan 6nce metaforik dgrenme ile ilgili bilgiler
verildi. Metaforik 6grenmenin 6grenmede kolaylik sagladigi, hatirlamay1 kolaylastirdigi
anlatilmistir. Metafor tekniginin ilkeleri, gorsel ve hayali metaforlarin olusturulmasi
orneklerle anlatilmistir. Ornegin Pillow (yastik) kelimesinin daha kolay hatirlanmasi
icin yastigin iistiine dokiilen pilav ile ¢agrisim kuruldugunda hatirlamanin ¢ok daha
kolay oldugu o6grencilere anlatilmistir. iliskilendirme konusunda giicliik ¢eken
Ogrenciler i¢in gorsel metaforlar olusturulmustur. Teknigin daha iyi anlagilmasi igin
Duyar (2001)’dan faydalamilarak olusturulan Metaforik Ogrenme Kartlar1 etkinliklerde
deney grubu 6grencilerine dagitildi (Ek 4).

Metaforlar hakkinda verilen bilgilerden ve 6rneklerden sonra, 6grencilerin yeni
ogrenecekleri Ingilizce kelimeler, okunuslari ve anlamlari tahtaya yazilmis ve
ogrencilerden bu kelimeler icin metaforlar olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
ogrenecegi kelimeleri secerken tiim 6grencilerin bilmedigi yeni kelimeler olmasina 6zen
gosterilmistir. Ogrencilere olusturacaklart metaforlarin ne kadar renkli, abartili, komik
olursa o kadar akilda kalic1 olacag: agiklanmis, renkli kalem kullanmalar1 saglanmistir.

[liskilendirme konusunda giicliik ceken ¢ocuklarin 2°li ¢alismalarina izin verilmistir.

Metaforlarin olusturulmasi i¢in 6grencilere rahat bir ortam saglanmis ve yeterli
zaman verilmistir. Metaforlarin olusturulmasinda 6grenciler olusturduklar1 metaforlari
resimleme veya yazili ifade etme konusunda Ozgiir birakilmis ancak metaforlarin
resmedildiginde daha kolay 6grenildigi ve hatirlandig1 6grencilere tekrar belirtilmistir.
Uygulama sonunda 6grencilerin ¢alisma kagitlar1 toplanmis ve olusturulan bazi ilging

metaforlar 6grencilere 6rnek olmasi amaciyla sinifta gosterilmis veya okunmustur.

Yukarida belirtildigi gibi arastirmada Ontest, sontest, Ingilizce Dersi Etkinlik
Gozlem Formu ve Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi ile veriler

toplanmustir.
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Aragtirmanin ilk haftasinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine Ontest
uygulanmustir. Arastirma modelinde Ontestin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi
benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglariyla bunun karsilastirilmasini

saglar (Karasar, 2004: 97).

Haftada 1,5 ders saati siireyle 6 hafta siiren uygulamada Metaforik Ogrenme
Kartlarinin yan1 sira gorsel hafizayr harekete gecirecek resimler, reklam filmleri,
karikatiirler, ¢izgi film karakterleri, semboller gibi kavramsal metaforlar ve ritimsel
metaforlar kullamlmistir. Ornegin “Shell (Deniz Kabugu)” kelimesini 6grenirken Shell
Benzin Istasyonu reklami ve Shell firmasmin sembol olarak kullandig1 deniz kabugu
resmi ¢grenciler tarafindan metafor olarak kullanilmistir. Boylece daha 6nce anlamsiz

olan bu kelime kullanilan metafor sayesinde anlamli ve akilda kalic1 hale gelmistir.

“Thin (Zay1f)” kelimesi 6grencilerin bildigi bir sarki s6zii olan “Tin tin tini mini
hanim” sozleriyle ¢agrisim kurularak akilda kalmasi i¢in ritimsel bir metafor olarak
kullanilmistir.  Cogu c¢ocugun ilgiyle izledigi Pokemon isimli ¢izgi filmin
kahramanlarindan “Butterfly” karakteri ile “butterfly (kelebek)” kelimesi 6grenciler

tarafindan ¢agrisim araci olarak kullanilmistir.

Deney grubuna metaforik 6grenme yontemi ile etkinlikler yapilirken kontrol
grubu 6grencilerine geleneksel 6gretim yontemi ile etkinlikler yapilmistir. Uygulayici
her hafta, yapilan etkinligin sonunda gruplardaki &grencileri gozlemleyerek Ingilizce

Dersi Performans Degerlendirme Olgegi’ni doldurmustur.

6 hafta siiren uygulamanin sonunda gruplara sontest uygulanmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Ingilizce 6grenimine kars1 olan tutumunun ve Ingilizce
Ogrenirken uyguladigi yontemin belirlenmesi amaciyla 17 sorudan olusan dortli likert
derecelendirme &lgegine gore hazirlanmus Ingilizce Dersi Etkinlik Gozlem Formu
kullamilmustir. Ingilizce Dersi Etkinlik Gézlem Formu 6grenci velilerine dagitilarak
cocuklarmin Ingilizce 6grenimine kars1 tutumlarini, 8grenme ydntemlerini ve Merkez
disindaki Ingilizce 6grenme faaliyetlerini gdzlemlemeleri istenmistir. Ayni form
ogrencilerin varsa Ingilizce dgretmenlerine yoksa smif dgretmenlerine doldurulmak
lizere ayni amacla dagitilmistir. Bunun yani sira gézlem formu uygulayici tarafindan da

arastirmanin sonunda doldurulmustur.
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V. VERILERIN ANALIZi

Deney ve kontrol gruplarinin &ntest, sontest ingilizce Dersi Etkinlik Gozlem
Formu ve Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi’nden toplanan veriler
istatistiksel islemler yoluyla degerlendirilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05
olarak alimmustir. Farkli 6lgme aracglarindan elde edilen puanlar, deney ve kontrol
gruplart arasinda karsilastirildigi icin, “t” testi kullanilmistir (Poyraz, 2006: 499).

Ortalamalar aras1 anlamlilik sinamasinda kiiclik drneklem gruplart icin t testi
kullanilabilir. Kii¢iik oOrneklemlerdeki dagilim o6zellikleri, standart dagilimdaki
ozelliklerden farklidir. Orneklem sayis1 kiigiildiikce, 6rneklem sag ve sol kenarlara
dogru daha c¢ok yayilir. Bu nedenle de, standart normal dagilima goére hazirlanan
degerler, ayn1 anlamlilik diizeylerini karsilamaz hale gelir (Karasar, 2004: 236). Bairley
(1987), Borg ve Gall (1989: 257)’ e gore deneysel arastirmalarda, her grupta 15’er
denek olmasi istenir (Balci, 2001: 103) ve bu sayida denek olmasi sonuglarin gecerli
olmasini saglar (Arl ve Nazik, 2001: 77).

Bilgisayar destekli 6gretimin etkisini arastirmak amaciyla yapilan bir ¢calismada
orneklemi 22 deney grubu, 21 kontrol grubu olmak iizere 43 6grenci olusturmus ve
buna bagli olarak hipotezlerin smmanmasi icin t testi kullamilmistir (Pektas vd.,
2006:467). Mesleki egitimde coklu ortam araclari kullanilmig web tabanli 6gretimin
Ogrenci basarisina etkisini arastiran diger bir calismada 6rneklemi 15’1 deney 15i
kontrol grubu 6grencisi olmak tizere 30 6grenci yer almis ve grubun kiiclik olmasi
nedeniyle gruplar arasi farkin anlamliligini tespit etmek i¢in t testi kullanilmistir (Arici,

Yekta; 2005:150).

[k olarak deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest uygulamalarma iliskin
puanlar elde edilmistir. Daha sonra ise, her iki gruptaki her bir 6grenci igin Ontest ve
sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigi

analiz edilmistir. Elde edilen bulgular bir sonraki bdliimde yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin aileleri, 6gretmenleri ve arastirmaci
tarafindan doldurulan Ingilizce Dersi Etkinlik Gézlem Formlar1 incelenmistir. 4°1ii likert
dereceleme Olcegi ile hazirlanan gozlem formunda “Tamamen katiliyorum” ifadesine
100, “Katiliyorum” ifadesine 75, “Kismen katiliyorum” ifadesine 50 ve “katilmiyorum”

ifadesine 25 puan verilmistir (Tablo 9). Gruplardaki her &grencinin Ingilizce Dersi
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Etkinlik Go6zlem Formlari buna gore puanlandirilmis ve ailenin, Ogretmenin ve
aragtirmacinin gozlem puanlarinin aritmetik ortalamasi alinmustir. Elde edilen bu
puanlar, gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla analiz

edilmistir. Elde edilen bulgulara {i¢iincii béliimde yer verilmistir.

Tablo 9: ingilizce Dersi Etkinlik Gozlem Formu Derece ve Puanlar

Derece Puan
Tamamen katiliyorum 100
Katiliyorum 75
Kismen katiliyorum 50
Katilmiyorum 25

Yapilan arastirma sirasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performansini
gbzlemleyen arastirmaci tarafindan etkinliklerden sonra doldurulan Ingilizce Dersi
Performans Degerlendirme Olgegi puanlanmistir. Bu puanlama yapilirken her davranis
boliimiinde dort derece yer almistir. Bu dereceler 4 i¢in 100, 3 i¢in 75, 2 i¢in 50 ve 1
icin 25 puan olarak degerlendirilmistir (Tablo 10). Elde edilen Performans
Degerlendirme Olgegi puanlari, gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek amaciyla analiz edilmistir.

Tablo 10: Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi Derece ve Puanlar

Derece Puan
4 100
3 75
2 50
1 25

Son olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest, Ingilizce Dersi
Etkinlik Gozlem Formu ve Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi
puanlarinin  ortalamalar1 istatistiksel olarak degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Degerlendirme sonuglar1 arastirmanin Bulgular ve Yorum kisminda detayli sekilde

aciklanmustir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Ustiin ve ozel yetenekli cocuklara yabanci dil 6gretiminde Metafor tekniginin
Ogrenci basarisina etkililigi arastirillmig, elde edilen bulgular ve bulgulardan yola
cikilarak yapilan yorumlar bu boliimde belirtilmistir.

Denence: Metafor, listlin ve 6zel yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde

akademik bagar1 diizeyi bakimindan etkilidir.

LI, II., II. ve IV. bolimdeki bulgular bu denenceye gore elde edilmis ve

yorumlanmustir.

I. OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI DUZEYi BAKIMINDAN ONTEST
SONUCLARININ KARSILASTIRILMASI

Ontest puanlarina uygulanan t testi sonuglarma gore; deney grubu dgrencilerinin
ortalamas1 32,21 standart sapmas1 25,90 iken; kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi
32,42 standart sapmasi 24,07°dir (Tablo 11). Uygulamaya baslamadan Once Ogrenci
seviyelerinin birbirine yakin olmasi amaglanarak uygulanan ontest sonuclari her iki
gruptaki 0grencilerin ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu gostermistir. Hesaplanan
p degerine gore, deney ve kontrol gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig1 sonucuna

ulagilmistir (p>0,05).

Tablo 11. Ogrencilerin akademik basan diizeyi bakimindan éntest sonuclarinin

karsilastirilmasi

GROUP N Ortalama SS P
Deney G 19 32,21 25,90
Kontrol G 19 32,42 24,07

0,979
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II. DENEY VE KONTROL GRUBUNUN AKADEMIK BASARI DUZEYi
BAKIMINDAN SONTEST SONUCLARININ KARSILASTIRILMASI

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilarin1 6lgmek amaciyla uygulanan sontest sonucu, deney grubunun ortalamasi
69,47 standart sapmasi 18,77°dir. Kontrol grubunun ise ortalamasi 55,78 standart
sapmas1 22,25 olarak hesaplanmistir (Tablo 12). Bu sonuglara gore, akademik basari
diizeyi bakimindan gruplar arasindaki fark 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05). Bulunan
ortalamaya gore bu farkin deney grubu lehine oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore
yabanci dil dersinde metafor teknigi uygulanan deney grubu 6grencileri, geleneksel
Ogretim metodunun uygulandig kontrol grubu 6grencilerinden akademik basar1 diizeyi
bakimindan daha basarilidir.

Birbirleri arasinda benzerlik iligkisi kurulan nesneler zihinde daha giiclii
canlanir, 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirir (Egan, ty: 5). Metafor teknigini
uygulayan 6grencilerin diisiinme becerilerinin arttig1, daha hizli ve kalic1 6grendigi
yapilan diger aragtirmacilar tarafindan da gézlenmistir

(http://www.muzikliegitim.com/metafor.html).

Bellek ile ilgili yapilan aragtirmalar somut olay ve nesnelerle benzestirilen
kelimelerin daha kolay hatirlandigin1 gostermistir (Kauchak ve Eggen, 1989: 240).Yeni
kelimeler 6grenilmek istendiginde bu kelimeler zihinde imgesel olarak canlandirilabilir
ve bu resimler hatirlama siirecinde hatirlamaya yardimci olur. Hatirlama durumlarinda,
hayal giiciinlin diger yontemleri de etkili olarak kullanilir (Kauchak ve Eggen, 1989:
240). Ornegin, dgrenci “pillow” yastik kelimesini 6grenirken, dgrenciler bir tabak pilavi
yastigin lizerinde hayal ederek pilav kelimesinin “pillow” kelimesini animsatmasini

saglayabilir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar diizeyi

bakimindan sontest sonuc¢larimin karsilastirilmasi

GROUP N Ortalama SS P
Deney G 19 69,47 18,77
Kontrol G 19 55,78 22,25

0,048



http://www.muzikliegitim.com/
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II1. DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ GOZLEM
SONUCLARININ KARSILASTIRILMASI

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerinin aileleri, siif veya Ingilizce
ogretmenleri ve uygulama yapan 6gretmen tarafindan, 6grencinin Ingilizce dgrenimi
tutumunun ve Ingilizce &grenirken uyguladigi ydntemin belirlenmesini amaglayan
gbzlem sonuglarina gore; deney grubunun ortalamasi 95,18 standart sapmasi 2,73 dlir.
Kontrol grubunun ise ortalamasi 82,13 standart sapmasi 7,79 olarak bulunmustur (Tablo
13).

Bu sonuglara; ogrencilerin aileleri, sinif veya Ingilizce ogretmenleri ve
uygulama yapan Ogretmen tarafindan doldurulan goézlem formlarinin ortalamalarinin
istatistiksel analizi ile ulasilmistir. Elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin Ingilizce
ogrenimine karsi olan tutum ve uyguladiklar1 yontem bakimindan gruplar arasindaki
fark 0,05 diizeyinde anlamlhidir (p<0,05).

Bulunan ortalamaya gore bu farkin deney grubu lehine oldugu belirlenmistir. Bu
sonuclara gore yabanct dil dersinde metafor teknigi uygulanan deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel dgretim metodunun uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine
gore yabanci dil 6grenirken daha istekli olduklart ve ogrendikleri yeni Ingilizce
kelimeleri gorsel isitsel (resim, karikatiir, farkli renkler, ritim) hatirlaticilarla daha uzun
sure hafizalarinda tuttuklar1 gézlenmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin dgrenme karakterlerine uygun program ve
modellerin aragtirilmasi amaciyla yapilan ¢alismalar, bu 6grencilerin 6zel programlara
katiliminin, katilan her c¢ocugun egitimsel ve profesyonel basarisini arttirdigini

gostermistir (George, 1993: 423).

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin géozlem sonuglarinin

karsilastirilmasi

GROUP N Ortalama SS P
Deney G 19 95,18 2,73
Kontrol G 19 82,13 7,79

0,0005
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IV. DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ RUBRIK
SONUCLARININ KARSILASTIRILMASI

Uygulama sirasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin etkinliklerdeki
performansini tespit etmek amaciyla uygulayict tarafindan her etkinlik sonrasinda
doldurulan rubrik 6grenci performanst degerlendirme Olgeginden elde edilen
sonuclarina gore; deney grubu Ogrencilerinin ortalamasi1 84,73 standart sapmasi
8,57’dir. Kontrol grubunu o6grencilerinin ise ortalamasit 67,36 standart sapmasi 8,55
olarak bulunmustur (Tablo 14). Bu sonuglara gére, dgrencilerin Ingilizce dersindeki
uygulamalarda gosterdikleri performansin, gruplar arasindaki farki 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmustur (p<0,05). Elde edilen bu ortalamaya gore farkin metafor tekniginin

uygulandigi deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglara gbre; yabanci dil (ingilizce) dersinde metafor tekniginin
uygulandigr deney grubu 6grencilerinin, geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerine gore yabanci dil 6grenirken Ingilizce ciimle kurma, yeni
kelime Ogrenirken c¢agristiricilar kullanma, bilmedigi kelimeyi ipuglarini kullanarak
tahmin etme ve 0grenirken metaforlar olusturma gibi alanlarda daha basarili olduklari

gozlenmistir.

Baz1 Ogrenciler tarafindan metaforik kavramlarin ve imgelerin olusturulmasi
sorun olabilir. Bu durumda 6gretmenler 6grencilerin metaforlar olusturmasi, kelime ile
bazi imge ve olaylari iliskilendirmesi, hayal giiclinli harekete gecirmesi i¢in 6grencilere
ornekler vermelidir. Metaforik farkindalik artirilarak, Ogretmenler, Ogrencilere
kelimeleri daha iyi 6grenmeleri ve hatirlamalart i¢in yardimer olabilirler (Littlemore,

2002: 41).
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Tablo 14. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin rubrik sonuclarinin

karsilastirilmasi
GROUP N Ortalama SS P
Deney G 19 84,73 8,57
0,0003
Kontrol G 19 67,36 8,55
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan

genel sonug ve Onerilere yer verilmistir.

I. SONUCLAR

Ustiin ve 6zel yetenekli dgrencilere Ingilizce 6gretiminde metafor teknigi
uygulamasinin etkililigini analiz amaci ile yapilan bu aragtirmada 6grencilere 6 haftalik
Ingilizce kelime galigsmasi programi uygulanmstir. Bilim Sanat Merkezi'nde yapilan
arastirmada veri toplama araci olarak Ontest, sontest, Ingilizce Dersi Etkinlik Gozlem
Formu ve Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Toplanan
veriler tlizerinde istatistiksel ¢O6ziimleme yapilmis ve elde edilen sonuglar
yorumlanmustir.

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest, gézlem ve
rubrik sonuglarinin ortalamasina gore; deney grubu ortalamasi 83,05 standart sapmasi
8,76’dir. Kontrol grubunun ise ortalamasi 68,98 standart sapmasi 11,55 olarak
bulunmustur (Tablo 15). Bu sonuglara gore, akademik basar1 diizeyi bakimindan gruplar
arasindaki fark 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<0,05). Ortalamaya gore bu farkin deney
grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore yabanci dil dersinde metafor
teknigi uygulanan deney grubu 6grencileri, geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinden akademik basari diizeyi bakimindan daha basarilidir.

Biligsel 6grenmenin 6zelligi yeni bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni
anlamlar ve baglar kazanmasidir. Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in yeni bir
O0grenmenin daha once Ogrenilmislerle biitiinlesmesi gerekir (Demirel, 1993: 42).
Ogrenilecek kelime veya konu ile iliskilendirilebilecek imgeler dgrenmede kolaylik

saglar. Biligsel 6grenme ile ve igeriksel ipuglartyla desteklenen imgeler kullanilarak
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ogrencilerin bu ifadeleri hatirlamalar1 saglanabilir. Daha 6nemlisi, bu tiir etkinlikler
ogrencilerin gelecekte yeni kelimeler 6grenmek ic¢in faydali yontemleri belirlemelerine

yardimci olur (Littlemore, 2004c: 40).

Tablo 15. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ortalamalarinin

karsilastirilmasi
GROUP N Ortalamal SS P
Deney G 19 83,05 8,76
0,0002
Kontrol G 19 68,98 11,55

Ogretim siiresince ve Ogretim sonrasinda 6grencilerle gerceklestirilen karma
iletisimlerde 6grenciler, metafor tekniginden memnun kaldiklarini ve metafor tekniginin

takip ettikleri diger 6gretim tekniklerinden daha ¢ok ilgilerini ¢ektigini belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgularin analizleri dogrultusunda elde

edilen diger sonuglar soyledir:

Metafor tekniginin geleneksel 6gretim metoduna gore Ingilizce dersi kelime

ogretiminde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Metafor teknigi, geleneksel egitim tekniklerinden daha basarilidir. Ogrencinin,
gerekli olan yerlerde imgelerin kullanimi destegi ile ve metaforik yorumlama yontemi
ile bilmedigi kelimelerin anlamin1 belirlemede yeterli giiven gelistirdigi ortaya ¢ikmigtir

(Littlemore, 2002: 53).

Arastirmaci tarafindan yapilan goézlemlerde; deney grubundaki o6grencilerin
caligmalara daha istekli katildiklari, metaforik 6grenme tekniklerini oldukca cekici
bulduklari, etkinlikleri ¢ogunlukla kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha ¢abuk

ve istekli tamamladiklar1 gozlenmistir.

Arastirmanin sonuglari Stiitzle ve Sajaniemi (2005) tarafindan yapilan arastirma
ile paralellik gdstermistir. Ingilizce dersinde yeni kelimeler &grenirken dgrencilerin
olusturduklar1 metaforlar1 resimlemelerinin  kalicilik sagladigi  ve 6grenmeyi
kolaylastirdig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin %70’ inin olusturdugu metaforlar: resmetmeyi

tercih ettigi gozlenmistir. Gorsel Metaforlar1 Degerlendirme Uygulamasi sonuglar tim
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gorsel metaforlarin 6gretimi ve kisisel metaforlarin daha iyi detaylanmasi icin fikirlerin

tanilanmasini kolaylastirdigini gostermistir (Stiitzle ve Sajaniemi, 2005: 98).

Bunun yani sira metafor tekniginin; Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi,
dersleri daha akici ve eglenceli hale getirdigi ve daha fazla derse katilimi sagladig:
metafor  teknigini  uygulayan diger Ogretmenler tarafindan  gozlenmistir

(http://www.muzikliegitim.com/metafor.html).

Metafor tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin kelimeyi zihinlerinde
daha kolay canlandirdigi ve kelimelerin telaffuzlarini daha c¢abuk O6grendikleri
gozlenmistir. Geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
ise daha cok kelimeleri tekrar tekrar okuyarak ezberledikleri ve kelimelerin nasil
telaffuz edilecegi konusunda daha fazla problem yasadiklar1 gozlenmistir. Metafor
teknigi ile 6grenen Ggrenciler, 6grenme sirasinda kelimenin telaffuzunu da kullanarak
metafor olusturduklari igin telaffuz konusunda daha az problem yasamislardir. Ornegin
tie /tay/:kravat kelimesini taym boynunda bagli bir kravat olarak hayal eden 6grenci

hem kelimeyi hem de kelimenin dogru telaffuzunu 6grenmistir.

Ustiin yetenekli &grencilere az zamanda ¢ok verim saglayacak Ogrenme
stratejilerinin Ogretilmesinin daha cabuk Ogrenmelerine neden oldugu, &gretilenleri
normallere oranla daha uzun zaman belleklerinde koruduklar1 ve 6grendiklerini diger
durumlara daha kolay aktarabildiklerini yapilan aragtirmalar ortaya koymustur

(Davaslhgil, 2004a: 235).

Yabanci dilde kelime 6gretiminde metaforlar gelistirirken zihinsel, gorsel ve
isitsel birgok faktoriin 6grenmeye etki ettigi bilinmektedir. Resim alaninda yetenegi
olan Ogrencilerin gorsel metaforlari, miizik alaninda yetenegi olan 6grencilerin ise
miiziksel ritmik, zihinsel alanda 6zel yetenekleri olan Ogrencilerin de bilinmeyeni
bilinenle iliskilendirerek ve cagrisim yontemlerini kullanarak metaforlar gelistirdikleri

gozlenmistir.

Uygulayicimin Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme Olgegi araciligiyla
yaptig1 gozlemlere gore Ogrencilerin 6grendigi kelimeleri resim, sekil ve semboller
kullanarak gorsellestirdigi ve metaforlarla bu kelimeyi daha kolay hatirladigi tespit
edilmistir. Ornegin, &grencinin seal /si:l/ :fok kelimesini fokun tahtayr kuyrugu ile

sildigini hayal ettiginde veya resmettiginde kelimeyi daha kolay hatirladigi goriilmiistiir.
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Pain /peyn/ : aci kelimesini, acimis peynir yediginde agzinda ¢ok kotii acit bir tadin
kaldigim1 hayal eden 6grenci bu kelimeyi gerektiginde aci peynir metaforu ile hemen

hatirlayabilmistir.

Kullanilan tiim bu gorsel faaliyetler beynin farkli merkezlerini uyararak her iki
lobu da 6grenme faaliyetinin igine sokar ve Ogrenmeyi, hatirlamay1 kolaylastirir

(Duyar, 2001: 95).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar normal programlar yolu ile saglanamayan genis
kapsamli egitim olanaklarina ihtiya¢ duyarlar (Cepni vd., 2002: 1). Bu nedenle dmiir
boyu yapacaklari tiim egitim ¢alismalarinda ihtiya¢ duyacaklari yabanci dilin tek diize
geleneksel oOgretim metotlarindan farkli, ©6zel yeteneklerini ve yaraticiliklarini
kullanabilecekleri bir metotla 6grenmeleri iistiin yetenekli 6grenciler i¢in son derece
Oonemlidir.

Insanlar arasinda gorsel cagrisim kurabilme yetenegi acisindan bireysel
farkliliklar vardir (Er, 1996: 3). Uygulama sirasinda bazi Ogrencilerin metafor
olusturmada, hayali olaylar1 kurgulamada zorluk ¢ektigi goriilmiistiir.

Ogrenciler icin yeni bir teknik olmasi ve hikaye olusturma, resmetme gibi
etkinliklerin zaman almasi nedeni ile uygulamaya normal etkinlik saatinden daha fazla
zaman ayirmak gerekmistir. Gorsel imgeler olusturma, bir kelimeyle temsil edilen bir
nesnenin imgelenmesi, kelimenin kendisini diisiinmekten daha uzun zaman alir (Er,
1996: 3).

Metafor olustururken 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin, yaslarinin ve
bireysel farkliliklarinin géz oniine alinmasi gerekmektedir. Aksi halde teknigi anlama

ve uygun metaforlar olusturma konusunda problemler meydana gelebilir.
II. ONERILER
Bilim Sanat Merkezleri’'nde yapilan yabanci dil ekinliklerinde iistiin ve ozel

yetenekli Ogrencilerin 6grenme performansini artirmak igin bu calismanin ortaya

koydugu bulgular 1s181nda su oneriler gelistirilmistir:
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Tirkiye’nin gelecegi olacak olan iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
kullanilan yontem ve teknikler gézden gecirilmeli ve bu 6grencilerin yaraticiliklarini

kullanabilecekleri metotlara agirlik verilebilir.

Ustiin ve &zel yetenekli grencilerin 6grenme materyalleri farkli &grenme
stillerine yer vermelidir (Littlemore, 2004c: 38). Yabanci dil 6gretmenleri i¢in bu
yontem (metafor) yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin geleneksel engellerini agsmak igin
faydali olabilir ve farkli kiiltiirlerden Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilere
Ingilizce dil bilgilerinin daha etkili ve daha yaratici sunumuna olanak saglar

(Ponterotto, 1994: 7).

Metafor teknigi ezber yapmay1 veya hafizada tutmay1 gerektiren tiim derslerde
yardimc1 teknik olarak ve Ozellikle Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla

kullanilabilir.

Metaforlar yeni bilginin kodlanmasi ve iletilmesi i¢in kavramsal bir ara¢ olmasi
ve Ogretmene, 0grenciden kurmasini istedigi baglantilar1 tam olarak kurmasina yardim
etmesinden dolayr egitim ortamlarinda metaforlardan faydalanilabilir (Oguz, 2005:

583).

Ogretmenler, 6grencilerin anlama ve ifadeleri hatirlama yetenegini artirmak igin,
metafor ile onlarin dikkatini kaynak alana veya alisilmamus figiirel ifadelere c¢ekebilir

(Littlemore, 2002: 41).

Ingilizce dersi etkinliklerinde metafor tekniginin yararlarmm fark eden
ogrencilerin evdeki ¢aligmalarinda da bu teknigi uyguladigi 6grenci velilerinden gelen
dontitlerde belirtildigi goriilmiistiir. Bununla baglantili olarak 6grencilere c¢esitli
ortamlarda metaforlar1 kullanma olanaklar1 verilebilir. Bireysel ya da grup
calismalarinda sinif i¢i poster, afis gibi metaforlardan yararlanmalar1 saglanabilir (Oguz,

2005: 587).

Son yillarda ¢oklu zekanin etkin bir bicimde uygulandigi derslerde metafor
teknigi Ozellikle gorsel zekasi baskin olan Ogrencilerin daha basarili olmasini

kolaylagtiracaktir.
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Gorsel metaforlar, iligkisiz s6zel materyallerin hatirlanmasinda etkili olup,
objelerin diizenli ve ardisik hatirlanmasina destek saglar (O’Malley ve Chamot, 1990:

50). Bu nedenle gorsel metafor kullanimina agirlik verilebilir.

Yurtdisinda yabanci dil 6gretiminde kullanilan diger metotlar incelenmeli ve
uygun olan metotlar {istiin ve 06zel yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde

uygulanabilir.

Yeni egitim yontemlerinin denenmesi ve yaraticilia doniik programlar
hazirlanmasi iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitimine katki saglayacaktir (Malkog, 2004:

174).

Metaforik 6grenme teknikleri Omiir boyu o6grenme ilkesi ile sadece dil

Ogretiminde degil, hayatin her aninda Ogrenmeyi kolaylastirict yontem olarak

kullanilabilir.

Arastirmalar, metaforun sadece yeni kelimeler ve ifadeler olusturmada degil,
ayn1 zamanda diislincenin orgiitlenmesinde ve yabanci dil 6gretimi gibi faydal pratige
dayali uygulamalarda da anahtar hilkmiinde oldugunu gostermistir (Kovecses, 2002:

203).

Gelecekte konuya iliskin yapilacak arastirmalar i¢in asagidaki Oneriler fayda

saglayabilir:

. Ustiin ve ozel yetenekli Ogrencilerin yabanci dil 6gretimine iliskin
gelecekte yapilacak arastirmalar, farkli degiskenler dikkate alinarak yapilmalidir. Bu
calismada metafor tekniginin iistiin ve Ozel yetenekli Ogrencilerin yabanci dil
ogretimindeki etkililigi arastirllmistir. Yabanci dil 6gretimindeki diger yontem ve
metotlarin {istiin ve 6zel yetenekli &grencilerin yabanci dil 6gretimindeki etkililigi

arastirilabilir.
. Benzer calismalar farkli 6rneklem gruplari lizerinde gergeklestirilip ve
sonuclar1 karsilastirilabilir.

. Yabanci dil 6gretiminde metafor tekniginin kullanimina iliskin yapilan bu

calisma farkl dersler i¢in de uygulanabilir.
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. Ogrenme giicliigii ¢eken ogrencilerle caligmalar yapilarak, sonuclarina

gore metafor yayginlagtirilabilir.



72

EK 1

INGILIiZCE DERSi ONTEST-SONTEST SORULARI

Name:

Complete the sentences with the best answer a, b or c.

1. one, two, three,..... five

a)six b)four c)ten
2. My ............ is Christina.
a)age b)number c)name

3. “What is your job?”

a)person b)teacher c)Peter

4. “How are you?”
“’'m........... , thank you.”

a)fine b)seventeen c)hello

5. “Where are you from?”
2

“I’'m from ............. .

a)American b)British c)Japan

6. “Is he from China?”
“Yes, ........ J?

a)is he b)he is ¢)his

7. T......... listening to the radio.

a)is b)are c)am
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8. Monday, Tuesday,............... , Thursday
a)Sunday b)Wednesday c)Friday
9. “What’s this?”

C a book.”
a)it b)this c)it’s
10. John and Mary ............ Married.
a)is b)are c)have
11. Yougotothe ............. to see a film.
a)cinema b)theatre c)opera
12. “What’s your name?”

“Elizabeth”.
a)his b)she ¢)her

13. “How much is this?”

“I’s ... J

a)four pounds  b)four kilos

14. “How old is she?”

a)She’s b)Her

15. Please, come in and sit ..

a)up b)off

16.1............. English.
a)am like b)like

c)four years

........... fifteen years old?”

c)He’s

c)down

c)do like
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17.We ............. in Amstardam.
a)like b)do live c)live
18. “What time is it?”

B
a)five years old b)eight o’clock C)six time
19. February, March, ........ , May
a)June b)August ¢)April
20.“........ is your favourite actor ?”

“Anthony Hopkins.”
a)What b)How ¢)Who
21. “What ........... is your car?”

“It’s blue.”
a)time b)colour c)day
22, do you live?”

“In London.”
a)Where b)Who c)What

23. I have breakfast at eight o’clock in the .......... .

a)evening b)afternoon ¢)morning
24. 1 have got a brother ............. two sisters.

a)and b)but c)at

25. Please ............. the door.

a)close b)take c)stand

74



75

EK 2
INGILIZCE DERSI ETKINLIK GOZLEM FORMU
YONERGE: Bu gbzlem formu ingilizce Dersi etkinlikleri sonrasi ogrencilerin
kazanimlarinin tespiti i¢in hazirlanmistir. Goriislerinizi her ifadenin karsisinda bulunan
béliimlere garp (X) isareti koyarak belirtiniz. Tlginize tesekkiir ederim.

GOZLEMCININ ADI, SOYADI:

Sira No:
Tamamen
katiliyorum
Katillyorum

Kismen

GOZLENEN OGRENCIi KAZANIMLARI

Latilivarnm

Katilmiyorum

[

Ihtiya¢ duydugunda seviyesine uygun olarak ingilizce’yi sozlii

olarak kullanabilir.

2 | Yeni ogrendigi Ingilizce kelimeyi seviyesine uygun olarak giinliik

hayatinda kullanir.

Ingilizce’yi istekle 6grenir.

Ogrendigi Ingilizce kelimeler uzun siire akhnda kalir.

Karsilastig1 yeni Ingilizce kelimeleri tahmin edebilir.

Resimledigi yeni kelimeleri daha iyi hatirlar.

Ritmik 6grendigi kelimeleri daha iyi hatirlar.

Yeni kelime 6grenirken hayal giiciinii kullanir.

o R Q| & | KA W

Yeni 68rendigi kelimeyi seviyesine uygun olarak ciimle icinde

kullanabilir.

10 | Seviyesine uygun olarak kelimenin kullanildigi ciimle anlamhdir.

11 | Ogrendigi kelimeleri resim, sekil ve sembol kullanarak

gorsellestirir.

12 | Kelimeleri gorsellestirmede renkleri kullanir.

13 | Kelimeleri miizik, oyun, resim vb. ¢cagristiricilar ile 6grenir.

14 | Yeni kelimeler 6grenirken on bilgilerini kullanir.

15 | Verilen ipuclariyla bilmedigi kelimeyi tahmin edebilir.

16 | Ogrendigi kelimeyi zihninde canlandirabilir.

17 | Yeni 6grendigi kelimeleri dogru telaffuz eder.
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YONERGE: Asagida verilen nitelikler yoniinden 6grencinin durumunu dért kategori

icinde derecelendiriniz. Davranisin gelismislik derecesi iistiin ise (4), orta ise (3),

ortanin alt1 ise (2), yetersiz ise (1)1 isaretleyiniz.

Ogrenci Adt: ........coocoviieiiiiiiinl,

GOZLENEN OGRENCI DAVRANISLARI

DERECELER

I. INGILIZCE CUMLE KURMA

Ciimleyi anlamli ve Ingilizce ciimle dizilisine uygun bigimde yeni 6grendigi
4 kelimelerle olusturur.

Ciimleyi anlamli ve Ingilizce ciimle dizilisine uygun olusturur, fakat yeni
. ogrendigi kelimeleri kullanmaz.

Yeni 6grendigi kelimeler cimle i¢inde anlamli degildir, fakat climle dizilisi
2 dogrudur.
1 | Ciimle anlam ve dizilis bakimindan dogru degildir.

TOPLAM

II. KELIME OGRENME

A Ogrendigi kelimeleri resim, sekil ve sembol kullanarak gorsellestirir ve bu
metaforlarla hatirlar.
Ogrendigi kelimeleri resim, sekil ve sembol kullanarak gorsellestirir fakat bu

: metaforlar1 kullanmaz.

5 Ogrendigi kelimeleri resim, sekil ve sembol kullanarak gorsellestirmez,
ezberler.

1 | Ogrendigi kelimeleri hatirlamaz.

TOPLAM
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11I. OGRENIRKEN CAGRISTIRICILARI KULLANMASI

Kelimeleri miizik, oyun, resim vb. gorsel ve isitsel ¢agristiricilar kullanarak

Ogrenir.

3 | Kelimeleri sadece gorsel cagristiricilar kullanarak 6grenir.

2 | Kelimeleri sinirli isitsel cagristiricilar kullanarak 6grenir.

1 | Kelimeleri 6grenirken c¢agristiricilar kullanmaz.

TOPLAM

IV. BILMEDIGI KELIMELERI TAHMIN ETMESI

Yeni kelimeler 6grenirken On bilgilerini kullanir ve verilen ipuglariyla

bilmedigi kelimeyi tahmin eder.

Yeni kelimeler 6grenirken verilen ipuglariyla bilmedigi kelimeyi tahmin eder,

fakat 6n bilgilerini kullanmaz.

2 1 Yeni kelimeler 6grenirken verilen ipuglarina dikkat etmez.

1 | Yeni kelimeler 6grenmek i¢in tahminde bulunmaz.

TOPLAM

V. OGRENIRKEN METAFORLAR OLUSTURMASI

Yeni kelimeler 6grenirken hayal giiciinii kullanir ve gorsel, isitsel metaforlar

olusturur.

3 | Yeni kelimeler 6grenirken sadece gorsel, isitsel metaforlar olusturur.

2 1 Yeni kelimeler 6grenirken hayal giiciinii kullanir fakat metaforlar olusturmaz.

1 | Yeni kelimeler 6grenirken metaforlar kullanmaz.

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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EK 4

METAFORIK OGRENME KARTLARI
Gorsel hafiza giiclinlin Ustiinliigiinii avantaj olarak kullanmak icin 6grenme

sirasinda gorsel hafizay1 etkileyecek unsurlara daha fazla yer vermekte fayda vardir. Iste
bu nedenden dolay1 6grenilen bilgilerin resimlenmesi, grafiklerin ¢izilmesi, olaylarin
karikatiirize edilmesi, renklerin kullanilmasi, énemli hususlarin fosforlu kalemlerle
isaretlenmesi hafizada kalma yiizdelerini artiran faktdrlerdir. (Duyar, 2001: 29).

Yabanci dil kitaplarindaki resimlerin temel islevi yabanci dildeki mesajin
algilanmasini kolaylastirmaktir. Bu resimler yabanci oldugumuz kelimeleri bize anlatan
gorsel tasarimlardir. Dilsel gostergelerle, gorsel gostergeler arasindaki bu olumlu
etkilesim anlamsiz olan kelimeleri anlamli hale getirir. Bu resimler anlam aktarici,
aciklayict yorumlayici gibi islevlere sahiptir (Tarcan, 2004: 65).

Kelimelerin hatirlanabilmesi bize anlam ifade etmeleriyle orantilidir. Bir
kelimenin anlam kazanabilmesi i¢in hafizamizda G6grendigimiz seyleri ¢agrigtirmasi
veya iliski kurmamizi saglamasi gerekir. Yabanci kelime 6grenilmesinde en kritik olan
faktor budur. Bir bilginin hatirlanabilmesi i¢in mutlaka hafizada iyi bir etki yapmasi ve
hafizada daha 6nce 6grenilmis olan bilgilerle iliski kurulmasi sarttir (Duyar, 2001: 34).

Metafor bize iliskiyi baglama konusunda yardimci olur. Bilgiler, ezbere dayali
metotlarla 6grenilirse, bu bilgiler kalic1 hafizaya aktarilamadigi igin kisa bir siire sonra

hafizadan silindigi kanitlanmistir (http://www.muzikliegitim.com/metafor.html ).

Metafor Tekniginin lkeleri

Metafor tekniginin temel ilkeleri hayal giicii ve ¢agrisimdir. Ogrenilmek
istenilen bilgiler ¢esitli ¢agrisimsal baglantilarla gorsel ve isitsel olarak bir tablo olarak
diisiiniiliip hafizaya kaydedilmelidir. Bu tablo ne kadar biiyiik, parlak, abartili, sagma,
renkli, ritmik, hareketli ve komik ise hafizada o kadar kalict olur. Nasil ki hayattaki
ilging, mutlu, olaganiistii olaylar1 kolaylikla hatirlantyorsa, 6grenmek istenilen bilgiler
beyne komik ve ilging goriintiiler halinde sunulursa beyin bu bilgileri kolaylikla

kaydedecektir (http:// www.muzikliegitim.com/metafor.html ).
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| © MEGA HAFIZA Lid Sti,

© MEGA HAFIZA Lid. Sti

CHILLY

© MEGA HAFIZA Lld. Sii.

Masasinda ders calisan Ogrencinin
AMPULun (ample) bol 1s1gindan
rahatsiz oldugunu diisiiniin. AMPUL,
size¢  “ample”in  anlaminin  BOL
oldugunu hatirlatacaktir.

ample /em’p1l /:(adj.) bol, kafi

Esir adamin sag¢larim1 Kizilderililerin
BALTa (bald) ile kesip kafa derisini
ylizmeye basladiklarini ve adamin bu
siradaki tek endisesinin KEL kalmak
oldugunu diisiiniin. BALTa size
“bald”in KEL anlamina geldigini
hatirlatacaktir.

bald /béld/ : (adj.) sac1 dokiilmiis, kel

Resimde goriilen CILLI (chilly) kizin
cillerinin SERIN ve SOGUK havada
daha da belirgin olarak ortaya ¢iktig1
diistintilebilir. chilly /¢il’i/:(adj.) serin;
soguk
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OGRENCILERIN YABANCI DIiL KELIME OGRENIMINDE

OLUSTURDUGU METAFORLAR
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