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OZET

ILKOGRETIM OGRENCILERININ OGRENME STiLLERi: FEN BASARISI
VE TUTUMU ARASINDAKI ILiSKi

Derya KOC
[Ikogretim Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali

Afyonkarahisar Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Agustos 2007
Danigman : Yrd. Dog. Dr. Ersin KIVRAK

Bu arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin 6grenme stilleri ile fene yonelik tutum
ve basarilarnn arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma Afyonkarahisar ili merkez
ilgesinde ©Ogrenim goren ilkogretim Ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. 468 ilkogretim 6grencisine Kolb Ogrenme Stili Envanteri (OSE)
uygulanarak Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir. Fen tutumunu belirlemek igin
Fene Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde varyans analizi
(one way ANOVA), t testi, ylizde ve frekans dagilimi istatistik teknikleri kullanilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin en ¢ok dziimseyen dgrenme
stilini tercih ettigi ortaya ¢ikmistir. Degistiren-6ziimseyen ve degistiren-ayristiran,
O0grenme stilindeki Ogrencilerin fen tutumlar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu
bulunmustur. Her bir 6grenme stilindeki dgrencilerin tutumlar ile cinsiyet arasinda
anlaml bir iliski olmadigi sonucuna ulagilmistir. Degistiren-6ziimseyen ve degistiren-
ayristiran 6grenme stilindeki 6grencilerin fen basarilar1 arasinda da anlamh farklilagsma
oldugu bulunmustur. Her bir 6grenme stilindeki Ogrencilerin basarilan ile cinsiyet
arasindaki iliski incelenmis; degistiren ve yerlestiren 6grenme stilindeki kiz 6grencilerin

basarilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.



ABSTRACT

MIDDLE SCHOOL STUDENTS LEARNING STYLES: THE RELATIONSHIP
BETWEEN STUDENT SCIENCE ACHIEVEMENT AND ATTITUDES

Derya KOC

Department of Primary School Education

Afyonkarahisar Kocatepe University
Institute of Social Sciencies
August 2007
Advisor: Yrd. Dog. Dr. Ersin KIVRAK

The purpose of this study was to investigate the relationship between students’
learning styles and science achievement, and students’ attitudes towards science. There
were a total of 468 7™ and 8" graders involved in this study that took place in
Afyonkarahisar. The researcher used the Kolb’s Learning Style Inventory (LSI) to
determine the participants’ learning styles and the Scale of Attitudes Towards Science
to find out the attitudes of the participants for science. The independent-samples t-test,
descriptive statistics and one way ANOVA with & =0.05 were employed in the
analysis of the data.

The study showed that students preferred the most assimilating learning styles.
There was a statistically significant difference found among the achievements of
converging-assimilating and converging-diverging learners. Likewise, the study also
documented that there was a statistically significant difference detected among the
attitudes of converging-assimilating and converging-diverging learners. Furthermore,
gender was not a factor on students’ science attitudes. However, gender was an

important factor on students’ science achievement.
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ONSOZ

Bilginin katlanarak arttig1, bilim ve teknolojinin siirekli degisim gosterdigi, bilgi
cagin1 yasadigimiz giiniimiizde; 6grenen bir toplum olmak yasam i¢in bir gerekliliktir.
Ogrenen bir toplum olmanin temelinde ise, toplum iginde yasayan bireylerin 6grenmeye
acik olmasi, kendini tanimasi ve 6grenme stilini bilmesi yatar.

Ogrenme stili, bireylerin dgrenirken izledigi, tercih ettigi yollardir. Her bireyin
kendine ozgii olan 6grenme stilini bilmesi, onun Ogrenmesini kolaylastirmakta ve
diinyadaki bu hizli degisime uyumunu saglamaktadir.

Bu arastirma ile, ilkogretim dgrencilerinin 6grenme stilleri hakkinda farkindalik
diizeylerinin arttiritlmasi amaclanilmis ve 6grenme stilleri ile basar ve tutum arasindaki
iligki diizeyi incelenmeye calisilmistir. Arastirma siirecinde Onerileriyle bana yol
gosteren tez danismanim Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Ersin KIVRAK’ a, verilerin analizinde
yardimlarin1 benden esirgemeyen Sayin Yrd. Do¢. Dr. Murat PEKER’e, 6nerileri ve
yardimlarindan dolay: tez jiiri iiyeleri Saym Yrd. Do¢ Dr. Erdogan HALAT ve Sayin
Yrd. Dog. Dr. Giirbiiz OCAK’a, anket uygulamasinda bulundugum egitim kurumlarinin
yonetici, 6gretmen ve 6grencilerine,

Arastirma siirecindeki her animda desteklerini hisettigim annem Fadime KOC’a

ve babam Hidayet KOC’a cok tesekkiir ederim.

Derya KOC
Agustos 2007
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BOLUM 1

GIRIS

Giinltimiizde yasanan ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler insan
yasamini biiylik olciide etkilemektedir. Teknolojik ve bilimsel gelismelerin ¢cagimizda
bas dondiiriicii bir hizla artmasi ve bilginin katlanmasi1 diinyada kokli ve siirekli
degismelere yol agcmaktadir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel
ve ekonomik gelismelerin gelecekte de insan yasaminm etkilemeye devam edecegi bir
gercektir. Hizla degisen bu diinyaya uyum saglayabilmek ise fen Kkiiltiirline ve

teknolojiyi kullanma becerisine sahip olmay1 gerektirir.

Her gecen giin bilimsel aragtirmalarla dolan diinyamizda bilimsel okur-yazarlik,
fen kiiltiirii herkes i¢in yasamsal zorunluluk haline gelmistir. Doga ve ¢evresi ile siirekli
etkilesim i¢inde olan insanoglunun ¢evresindeki olaylar hakkinda bilgi edinebilmesi i¢in

bilimsel kiiltiire ihtiyac1 vardir (Soylu, 2004).

Kiiresellesen diinyada yogun bilgi, diisiinmeyi gerektiren isler ve bilgi
teknolojilerinin artmasi is alanlarimi da etkilemis ve 6grenme yetenegi yiiksek, yaratici
diisiinebilen, dogru karar verebilen ve problem c¢ozebilen bireylerin yetistirilmesini
gerekli kilmistir. Calisma hayatindaki bu degisiklik, toplumun nitelikli insan giiciine

olan ihtiyact ortaya ¢ikarmustir.

Bir iilkenin ihtiyaci olan cagin gerektirdigi nitelikli insan giiciiniin
kazandirnlmasi1 ilkogretimden baslayarak okullarda etkili bir fen 6gretiminin
gerceklestirilmesi ile miimkiindiir (Kaptan, 1998). Ulkemizin gelismis iilkeler arasinda
yer alabilmesi ve bilgi toplumu olabilmesi i¢in saglikli diigiinebilen, kendine giivenen,
dogay1 kavrayabilen ve caga ayak uyduran fen-okuryazarn bireylere gereksinimi vardir.
Fen okur-yazar1 bireylerin yetistirilmesi ise okullardaki Fen ve Teknoloji dersleri ile

gerceklestirilebilir.



MEB (2004) Fen ve Teknoloji dersi programinin vizyonu, Ogrencilerin
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirmelerini; yasam boyu Ogrenen bireyler olmalarin1 ve etraflarindaki diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayisg
ve bilgileri kazanmalarin1 saglamak ve 6grencileri fen ve teknoloji okur-yazar1 olarak

yetigtirmektir.

Etkili bir fen Ogretiminde 6grencilerin edindigi bilgi ve becerileri giinliik
hayatta kullanmasi ve hayata gecirmesi, yani bilginin transfer edilmesi s6z konusudur.
Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olmas1 gereklidir. Bu da &grenci merkezli fen

egitimini gerektirir. Ogrenci merkezli egitim uygulama modelinde; Ogrenci Merkezli

Egitim : “bireysel ozellikler dikkate alinarak bilimsel diisiinme ve iletisim kurma
becerisine sahip, dgrenmeyi ogrenmis, iiretken, bilgiyve ulasip kullanabilen, evrensel
degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gerceklestirmis bireyler icin,
egitim siirecinin, her asamada birey katitlimini saglayacak bicimde yapilandirilmast”

olarak tanimlanmaktadir (http://uretim.meb.gov.tr/EgitekHaber/s83/yazarlar/OGRENCI%20
MERKEZLi%20EGITiM.htm-182k erisim tarihi : 10.01.2007).

Son yillarda insana biiyiilk deger veren, ozgiirliik¢ii, 6grenci merkezli egitim
anlayis1 ile birlikte bireysel farkliliklar konusu da giindeme gelmistir. Bireysel
farkliliklar cesitli kisisel ozellikleri ifade etmektedir. Yas, cinsiyet, zeka, ilgi, tutum,
ogrenme stilleri vb.. Davranmis degistirme ve gelistirme siireci olan egitimde de bireysel
farkliliklara yer verilmesi olduk¢a onemlidir. Ciinkii bir sinif igerisinde aym1 yasta ve
ayn1 gelisim diizeyinde olan 6grencilerin gegirdigi yasantilar ve simif ortamina getirileri
birbirinden farklidir. Kisaca, bir sinift olusturan 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar
vardir. Jonassen ve Growski’ye (1993) gore bireysel farkliliklar alani, belirli bir 6gretim
uygulamasi sirasinda neden bazi Ogrencilerin hi¢ zorlanmadiklarin1 ve basarili
olduklarini, bazilarinin ise zorlandiklarini ve basarisiz olduklarini anlamada egitimcilere

yol gosterecek en 6nemli kaynaklardan biridir.

Her 6grenci biriciktir ve kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Kuskusuz en iyi egitim
bireyin kendine 6zgii 6zelliklerine uygun egitim ortami saglamakla miimkiindiir (Erden
ve Akman 2001). Ogrenciye uygun bir egitim ortami olusturmakta en biiyiik gorev

ogretmenlere diismektedir. Erden ve Akman (2001) ogretimde Ogretmenin temel



gorevinin etkili bir 6gretim ortamui diizenleyerek Ogrenmeyi saglamak oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle, etkili bir egitim-6gretim icin Ogrenme ortamindaki
ogrencilerin Ozelliklerinin bilinmesi ve buna uygun 6gretim ortaminin hazirlanmasi son

derece 6nemlidir.

I. AMAC

Bu arastirma; ilkdgretim Ogrencilerinin Ogrenme stillerini  belirleyerek
ogrencilerin fen basaris1 ve fen tutumlar ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktir. Ayrica, Ogrencilerin 6grenme stili tercihlerine dayali olarak cinsiyet
degiskenine gore fen basarisi ve tutumunun farklilasip farklilagmadigini tespit etmek

amaglanmistir.

II. PROBLEM

[Ikogretim ogrencilerinin 6grenme stillerinin fen basarisi ve fen tutumu ile iliskisi

nedir?

III. ALT PROBLEMLER

1. [lkogretim 6grencilerinin 6grenme stilleri dagilimi nasildir?
2. Cinsiyete gore 0grencilerin 6grenme stilleri dagilimi nasildir?
3. llkogretim dgrencilerinin fene yonelik tutumlari nasildir?
4. {lkdgretim ogrencilerinin fene yonelik tutumlar1 6grenme stillerine gore farklihk
gostermekte midir?
5. llkdgretim okullarinda,
a) Degistiren
b) Oziimseyen
¢) Ayristiran
d) Yerlestiren



ogrenme stilindeki Ogrencilerin fene yonelik tutumlart cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
6. Ilkogretim ogrencilerinin fen basaris1 6grenme stillerine gore farklilik gostermekte
midir?
7. llkogretim okullarinda,

a) Degistiren

b) Oziimseyen

c¢) Ayristiran

d) Yerlestiren
o0grenme stilindeki Ogrencilerin fen basarilar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

IV. HIPOTEZLER

1. [lkogretim 6grencilerinin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme stili dziimseyendir.
2. Kiz ve erkek 6grencilerin cogu 6ziimseyen 6grenme stilindedir.
3. llkogretim dgrencileri fene yonelik olumlu bir tutuma sahiptir.
4. ilkogretim 6grencilerinin 6grenme stilleri ile fene yonelik tutumlar1 arasinda anlaml
bir iligki vardir.
5. degretim okullarinda,

a) Degistiren O6grenme stilindeki Ogrencilerin fene yonelik tutumlan ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki yoktur.

b) Oziimseyen oOgrenme stilindeki oOgrencilerin fene yonelik tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki yoktur.

c) Ayristiran  Ogrenme stilindeki 6grencilerin fene yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki yoktur.

d) Yerlestiren Ogrenme stilindeki Ogrencilerin fene yonelik tutumlart ile
cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki yoktur.
6. Ilkogretim 6grencilerinin 6grenme stilleri ile fen basaris1 arasinda anlamli bir iliski
vardir.

7. degretim okullarinda,



a) Degistiren Ogrenme stilindeki 6grencilerin fen basarlar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

b) Oziimseyen 6grenme stilindeki ogrencilerin fen basarilar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

c) Aynstiran Ogrenme stilindeki Ogrencilerin fen basarilar1 ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

d) Yerlestiren 6grenme stilindeki Ogrencilerin fen basarilart ile cinsiyetleri

arasinda anlaml bir iligki yoktur.

V. ONEM

Fen ve teknolojinin giinliik hayatimiz iizerinde biiyiik etkisi vardir. Fen alaninda
hizli bilgi birikimi ve buna bagli olarak teknoloji tiretimi olmaktadir. Bu acidan bilgi

cagini yasadigimiz giiniimiizde fen ve teknoloji okuryazari olmak olduk¢a 6nemlidir.

Insanlarin yasamini daha kolay hale getirmek igin dogay1 ve doga gergeklerini
gozlemlemeleri ve incelemeleri sonucu ortaya ¢ikan fen bilimlerine kars1 6grencilerin
olumlu tutum ve davraniglar kazanmasi icin fenin etkili ve bilingli 6gretilmesi biiyiik
Oonem tasir (Bozdogan ve Yalcin, 2005). Etkili bir fen egitimi ile Ogrenciler i¢inde

yasadig1 diinyaya, dogaya kolayca uyum saglar.

Yasam icin bir gereklilik olan fen okuryazarligi, okullardaki Fen ve Teknoloji
derslerinin 6nemi ortaya ¢ikarmakta ve bu dersin okullarda etkili bir sekilde verilmesini
gerekli kilmaktadir. Ancak okullarda verilen egitimde &grencilerin fen derslerinde
zorlandi81, basarisizlik yasadigimi goriilmektedir. Ulusal ve uluslararasi alanda yapilan
sinavlar (OBBS, OKS, TIMSS, PISA) da bunun en somut gostergesidir. Ogretmenlerin
Ogretim siirecinde O0grenme stillerine yer vermemesinin basarisizlifa yol agan 6nemli
faktorlerden birisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme stili, bireylerin dgrenirken tercih
ettigi yollardir. Her bireyin kendine ozgii bir 6grenme stili vardir. Fen &gretiminde
ogrencilere yonelik, farkli 6grenme stillerine uygun egitim verilmesi ile, d6grencilerin
ogrenme potansiyelleri ve basari diizeyleri arttirilabilir. Ogrenme stilleri 6grencilerin
sadece basar1 diizeyini degil, Ogrenmeye ve derse yonelik tutumlarmm da

etkileyebilmektedir.



Bu noktada, 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek, 6grenme stilleri ile derse
yonelik tutum ve fen basarisi arasindaki iliskinin incelenmesinin egitimcilerin ve
ogrencilerin Ogrenme stillerinin farkinda olmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica, arastirmanin Fen ve Teknoloji derslerindeki 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi

konusunda da yararli olacagi timit edilmektedir.

VI. VARSAYIMLAR (SAYILTILAR)

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan (sayiltilardan) hareket edilmistir.
1. Ogrencilerin 6grenme stilli envanterine ictenlikle cevap verdileri varsayilmistir.
2. Ogrencilere uygulanan tutum olgeginin 6grencilerin gercek tutumlarini ifade

ettigi varsayilmistir.
VIIL SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. 2006-2007 dgretim yil1 bahar dénemi ile ,

2. Afyon ili merkez ilgesindeki Kadinana 100, Gedik Ahmet Pasa 100, Mehmet
Yagcioglu 100, Fatih 100, I.Kocatepe OO Il.kademe 7. ve 8. simfta 6grenim
goren 468 6grenci ile,

3. Fen ve teknoloji dersi ile sinirhidir.

VIII. TANIMLAR

Ogrenme Stilleri : Bireylerin bilgiyi toplama, diizenleme, diisiinme ve yorumlama

yontemlerindeki bireysel tercihleri (Kolb 1984).

Tutum : Bireyin kendisine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da
olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel,

duyussal ve davranissal bir tepki 6n egilimdir (Inceoglu 1993).

Basarn : Kisinin cevresiyle etkilesimlerinin {iriinii olarak gelistirdigi hedeflerle tutarli

davranis biitiinii (Yesilyaprak 2002)



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

I. FEN EGIiTiMi

1. Fen Egitiminin Temel Amaclari

Fen bilimleri egitiminin temel amaclarindan biri 6grencileri bilimsel olarak
okur-yazar diizeye getirmektir. Bilimsel okur-yazarlik; fen bilimlerinin dogasini bilmek,
bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere
bagh oldugunu ve yeni kanitlar toplandikca degisebilecegini kabul edebilmek, fen
bilimlerindeki temel kavramlari, teori ve hipotezleri kavramak, bilimsel kanit ile kisisel
goriis arasindaki farki algilamak olarak tamimlanmaktadir. Bilimsel okur-yazar
bireylerden olusan toplumlar hem yeniliklere kolayca uyum saglar, hem de kendileri
yeniliklere onderlik edebilirler. Bu 6zellikler cagimiz yasam kosullarmin gerektirdigi

zorunluluklardir (Soylu, 2004).

Kaptan (1998)’a gore fen egitiminde temel amag¢ olarak 6grencilerin fen
bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri ezberlemeyi degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar
problemleri c¢ozebilmeleri, bilgiye ulasabilmek icin gerekli bilimsel tutumlar1 ve
becerileri yeteneklerince kazanmalart gerektigini belirtmistir. Bu amaca ulasilamazsa
toplumda pozitif diisiinme yeteneginden yoksun bireyler yer alacaktir ve bu bireyler
karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel ¢oziim yollarim1 kullanmak yerine bilim

disina yonelecektir.

Fen bilgisi 0gretiminin bes temel amacim Turgut ve digerleri (1997) soyle

siralamaktadir:



1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama : Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adami gibi c¢alisip bilimsel bilgileri kendileri

bulmal1 ve bunlar1 anlamaya ¢alismalidir.

2. Arastirma ve kesfetme : Ogrenci karsilasti§1 herhangi bir problem karsisinda
¢coziim iretirken belirli kaliplagsmis ipotezler dogrultusunda degil de kendisi
arastirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri kesfetmelidir.
Ogrencinin ogrendigi bilgilerin kalic1 olabilmesi igin yaparak yasayarak
ogrenmesi gerekir. Bu da Ogrencinin kendisinin bilinmeyenler iizerinde

arastirmalar yapmasini ve kesfetmesini gerektirir.

3. Hayal etme ve olusturma : Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
tizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme,
arastirmalar yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip tahminlerde bulunabilmelidirler.

Boylece elde edilen verilerle yeni seyler ortaya cikarabilmelidir.

4. Duygulanma ve deger verme : Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlart daha fazla artacak, bu da onlarin 68renme
isteklerini pozitif yonde etkileyecektir. Fen bilgisinin her konusu hayatin bir
parcasi oldugu icin Ogrenilen bilgiler 6grenciler icin daha degerli olacaktir.
Ciinkii bu bilgiler sayesinde 6grencilerin kafasindaki bir¢ok soru isareti ortadan

kalkmis olacaktir.

5. Kullanma ve uygulama : Fen bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaglarindan birisi
de ogrencilerin Ogrendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta kullanmalarim
saglamaktir. Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak

hayatlar1 kolaylagsmaktadir.

Fen 6gretiminin amaclarina bakildiginda 6grencilerin dogay1 ve cevreyi tanima
etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Dogada meydana gelen olaylardan sonug cikarmak
icin 0grencinin doga ile etkilesim icinde olmasi ve dogadaki olaylan gozlemleyerek,
deney yaparak bilgi edinmesi gerekir. Fen derslerinde 6grenciler, bir fencinin dogay1
anlamak i¢in kullandigi bilimsel yontemleri kullanarak kendi cabalari ile bilgiye
ulagmalidir. Fen 6gretimi hi¢ bir zaman sadece bilgi birikiminin 6grencilere aktarilmasi

olmamalidir. Akgiin (1995) fen derslerinde yapilacak egitim 6gretimde hayatilin esas



olmasi gerektigini ve ders konularinin ya dogrudan hayattan alinmasi ya da sonuglarinin

hayata baglanmasi gerektigini belirtmektedir.

Fen 6gretimi ¢cocugun zihinsel becerilerini gelistirmek icin 6nemli bir aractir.
Bundan yeterince yaralanabilmek i¢in fen Ogretiminde merak ve yaraticilik One
cikarilmalidir. Diinyanin her yerinde ¢ocuklar merak ve 6grenme iggiidiisiiyle dogarlar.
Cocuk cevresini tamidikca merak ve Ogrenme istegi artar. Konusarak, sorarak,

arastirarak ¢evresini 6grenmeye calisir (Esme, 2004).

Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretimi ile Ogrencilerin dogayr ve cevreyi
tanimasini, problem ¢6zme becerileri kazanmasi, bilimsel siire¢ becerileri kazanmasi ve
zihinsel becerilerini gelistirmesinin yani sira bilgi teknolojilerini kullanma becerisi de
kazanmaktadir. Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi; bilginin arastirilmasi, bulunmast,
islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerilerini

kapsar.

2. Fen Basarisi

Tiirkiye’de ulusal ve uluslararas1 alanda 6grencilerin basarilarim 6lgen sinavlar
yapilmistir. Bu sinavlarin sonuglan iilkemizdeki 6grencilerin fen bagarisin1 da ortaya

cikarmaktadir.
Ulkemizde yapilan sinavlar ve sonuglar1 asagida verilmistir.

e TIMSS: International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (Uluslararas1 6lgme ve degerlendirme yapan kurulug) tarafindan
gerceklestirilen uluslararasi bir diizey belirleme sinavidir. 1999 yilinda 38
iilkenin katilmiyla yapilan sinavda 8. simif 6grencilerinin matematik ve fen
bilgisi alanmindaki basarilar1 karsilastirilmistir. 1999 TIMSS raporuna gore;
uluslararasi fen basar1 ortalamasinda Tiirkiye 433 puanla 38 iilke icinden 33.

sirada yer almaktadir (TIMSS, 1999 Tiirkiye Raporu).

e PISA : Proje kapsaminda 15 yas grubu 6grencilerinin okuma, matematik ve fen
bilgisi alanlarindaki bilgi ve becerilerinin Olgiilmesi temel almmstir. Tiirkiye

2000-2003 yillarim kapsayan PISA projesinin II.donemine katilmistir. Proje 30



OECD iilkesi ile 11 OECD iiyesi olmayan iilke olmak iizere 41 iilkenin
katilimiyla gerceklesmistir. PISA 2003 sonuglarina gore; Tiirkiye tiim iilkeler
arasindaki siralamada iistten 33. ve alt siralamada ise 36. sirada yer almistir

(PISA, 2003 Projesi Ulusal Nihai Rapor).

e OBBS : MEB EARGED, ilkogretim Genel Miidiirliigii ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii’'niin  ortaklasa hazirladign  [lkogretim  Ogrencilerinin
Basarilarinin  Belirlenmesi 2002 (OBBS 2002) basari degerlendirme smavi
yapilmistir. Bu sinava 7 bolgeden segilen 573 ilkogretim okulundaki 4.5.6.7.8.
siif ogrencileri katilmistir. OBBS 2002 durum belirleme raporunda Tiirkiye
genelinde hemen her simf diizeyinde ve konu alaninda ogrenci basari
diizeylerinin diisiik oldugu ve basar1 oranlarinin %50’nin altinda kaldigi
belirtilmistir. Raporda : Matematikte kurallara dayali bilgi kullanim1 disinda tim
zihinsel siireclerde, Fende ise gozlem yapma, laboratuarda deney yapma,
sonuclarint genelleme tipindeki ve kavramaya yonelik sorularda basarinin ¢cok

diisiik oldugu tespit edilmistir (OBBS, 2002 Durum Belirleme Raporu).

e OKS : Daha 6nce adi1 LGS (Liselere Giris Sinavi ) iken adi OKS (Orta Ogretim
Kurumlart Sinavi) olarak degisen 8. Simif 6grencilerinin katildigi, Mili Egitim
Bakanligi tarafindan her yil haziran aymda yapilan liselere giris smavidir.
Smavda Ogrencilere, Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinden 25’er tane ¢oktan se¢meli soru yoneltilmektedir. Tiirkiye’de son
yillarda yapilan Orta Ogretim Ogrenci Se¢me Sinavi sonuglari incelendiginde,
toplam 25 sorudan olusan fen bilgisi testinden 6grencilerin dogru soru cevap
ortalamalarinin 2002 yilinda 3,93; 2003 yilinda 3,63; 2004 yilinda 4,79 ve 2005
yilinda 4,70 oldugu goriilmektedir (Tiirk Egitim Dernegi, 2007).

Yapilan sinav sonuglan iilkemizde verilen fen egitimini niteligini ortaya koymaktadir.
Ulkemizde fen derslerinde goriilen bu basarisizlik etkili bir fen 6gretimi yapilmadiginin

en somut gostergesidir.

Hem OKS ve OBBS gibi ulusal smavlarin sonuglar1 ile PISA, TIMSS gibi
uluslararasi arastirmalar 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun temel sayisal sozel okur
yazarlik diizeylerinin ya da becerilerinin ¢ok diisik oldugunu gdstermektedir.

Tiirkiye’de oOgrenciler temel becerileri kazanma diizeyleri bakimindan uluslararasi



ortalamalarin ¢ok altinda kalmakta ve uluslararast karsilastirmalarda AB iilkeleri ve
OECD iilkeleri ile karsilastinldiginda genellikle matematik, okudugunu anlama ve fen

bilimleri alanlarinda son siralarda yer almaktadir (Tiirk Egitim Dernegi, 2007).

Okulda verilen fen dersleri ile 6grenciler, bilim ve teknolojinin egemen oldugu
diinyada, yasam icin gerekli bilgi ve beceriyi kazanamamaktadir. Belki de fen
egitimindeki en Onemli sorun, okulda &grenilenlerin yasama gecirilememesidir. Fen
derslerinin okullardaki uygulamalarina bakildiginda 6grencilerin herhangi bir problemle
karsilagtiklarinda kaliplasmis bilgilerden yola ¢ikarak ¢oziim iiretmeye calistiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin cok az1 bilgiye ulasma, yeni bilgiler kesfetme ve diisiinme,
edindigi bilgileri giinlilk yasama aktarma becerilerine sahiptir. Yigit ve Akdeniz (2002)
ilkogretim 8. smif 6grencilerinin fen bilgisi derslerinde 6grendikleri bilgileri giinliik
hayatla iliskilendirebilme diizeylerini belirlemek i¢in yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin
fizik-kimya-biyoloji ~ kavramlarin1  yeterli diizeyde bilimsellikle zihinlerinde
degerlendirerek yorumlayamadiklarini belirtmektedirler. Buradan fen derslerinde sadece
kuramsal bilginin ezberlenmesine agirlik verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin iist
diizey zihinsel becerilerini gelistirebilmek ic¢in gozlem ve incelemelere yer verilerek
ogrencilerin diisiinme siireclerini  kullamip kavram ve genellemelere ulagmasi
saglanmalidir. Yasama doniik gergek problem ve sorular fen 6gretimine yon vermelidir.
Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastigi problemlere ¢oziim bulabilmesi igin bu

dersleri yaparak yasayarak dgrenmeleri gerekir.

Ogrenci okula baslarken fene kars1 pozitif davranisa sahiptir ve fen hakkinda ¢ok
sey bilmemesine karsin, fen olaylarina ilgi duymaktadir. Ciinkii 6grenci, fen olaylar ile
dolu bir ortamda onlarla birlikte ve hatta karsilikli etkilesim icinde yasamaktadir. Bu
olaylarla ilgili olarak kafasinda ¢cozemedigi, soramadig1 ve anlamimi tam kavramadigi
pek ¢ok soru vardir. Okulda bu sorularin cevabini bulamazsa, dogadaki fen ile okuldaki
fen basaris1 arasinda hicbir bag kuramazsa, biri olusum halinde digeri ¢cok agir gelen bir
ezberleme durumunda olursa, okul yillan ilerledik¢e pozitif davranmis negatife doniisiir

(Soylu, 2004).

Okullarda fen dersleri; tahta tebesir teknigi ile, doga gerceginden kopuk, kuru,
arada problem ¢dzme, tanimlar yapip yazdirma, arada soru sorup cevap alma seklinde

geleneksel Ogrenim diizeni i¢inde islenmektedir.Yani fen 6gretimi 6gretmen merkezli,



ezberci ve otoriterdir. Ogrencinin kendine giivenip, yaratici fikirler iiretmesine,
kisiliginin gelismesine imkan vermemektedir (Giirdal, 1992). Bunun sonucunda da
ogrenciler fen derslerinde basarisizlik yasayabilmekte ve fene karsi olumsuz tutumlar

gelistirebilmektedirler.

3. Tutum

Tutum; bireyin kendisine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje
ya da olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel,
duyussal ve davranigsal bir tepki 6n egilimdir (Inceoglu, 1993).

Tutum ii¢ boyutludur. Tutumun birinci boyutu duygudur. Insanin tutumunun
olugmasinda bilissel ve devimsel gelisimin etkisi vardir, ama tutum c¢ogunlukla
duygusal gelisimin iiriiniidiir. Bu yiizden, insanin tutum nesnesini kabul ya da red
etmesine yonelik egiliminin altinda oncelikle onun besledigi duygulan yatar. Sevmek,
begenmek ve degerli bulmak Ogrencide tutum nesnesini kabul etme egilimi yaratir.
Tutumun ikinci boyutu bilgidir. Insan, bilgisi olmadig bir tutum nesnesine ilgi duyamaz
ve tutum da gelistiremez. Bilgi, Ogrencinin tutum nesnesine iliskin bir inang
gelistirmesini saglar. Eger insan, bilmedigi ya da yalinkat bilgisi olan bir tutum
nesnesine karsi olumlu ya da olumsuz bir tutum gelistirmis ise, bu Onyargiya dayanan
bir tutumdur. Tutumun t¢iinci boyutu devinim egilimidir. Tutumun devinim egilimi
boyutu, insanin devimsel gelisimine dayanir. Devinim egilimi davranis degildir;
davranis yapmaya hazirlik, yonelmek, istektir. Eger insanin duygusu, bilgisi yeterli giice
ulagmis ise, devinim egilimi davranisa doniisebilir (Basaran, 2000).

Insanlarm belli tutumlarla dogmadiklari, tutumlarin sonradan 6grenildigi zaman
icinde degisme ve gelisme gosterdigi bilinmektedir (Kagit¢ibasi, 1996). Ogrencilerin
derslere yonelik tutumlari da sinif ¢evresi, okul, dgretmen, basari, sosyal cevre gibi
faktorlerden etkilenerek degisiklik gostermektedir. Buna baglh olarak, 6grenciler derse
karst olumlu tutum ya da olumsuz tutum gelistirebilmektedir. Ancak, Ogrencilerin
gelistirdikleri olumsuz tutumlarin degistirilmesi pek kolay degildir. Ozgelik (1987)

ogrencilerin olusturdugu duyussal 6zelliklerin dis miidahalelerle degistirilmesinin gii¢



oldugunu belirtmektedir. Bu agidan Ogrencilerin ilkogretimden baslayarak derse ve
ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri oldukca 6nemlidir.

Atasoy (2002) tutumun kiside bir seye kars1 ilgi uyanmasini saglayan merak ve
degerlendirme gibi 6zellikleri kapsadigini belirterek ayn1 zamanda 6grenme tarzimi da
etkiledigini vurgulamaktadir. Yani, tutum davramisi etkiler ve dolayli olarak da
O0grenmeyi etkiler.

Ogrenme iizerinde onemli etkiye sahip olan tutumlarin olumlu y6ne ¢evrilmesi,
ogrencilerin okulda basarili olmas1 ile gerceklestirilebilir.  Altinok (2003)
arastirmasinda, Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin olugmasinda ge¢mis
basarilarinin  onemli rolii oldugunu ve basarili olan Ogrencilerin olumlu tutum
gelistirdiklerini belirtmektedir. Ogrenciye karsilastig1 6grenme durumlarinin iistesinden
gelebildigi izlenimi verilmesi, onun 6grenmeye karsi ilgisini artirmak veya 6grenme
karsisinda tutumunu olumlu yonde degistirmek icin yararlanabilecek en iyi yoldur
(Ozgelik, 1987). Boylece, (Selcuk, 2000) kendini basarili hisseden dgrencinin derse
kars1 ilgisi artacak ve kendi yeteneklerine iliskin algilar yiikselecektir. Fen 6grenmesi
tizerinde onemli etkiye sahip olan tutumlarin olumlu y6ne cevrilmesi icin, 6grencilerin
okuldaki fen derslerinde basarili olmalarinin saglanmasi konusunda 6gretmenlere biiyiik

gorev diismektedir.

II. OGRENME STiLLERIi

Egitim siirecinde Ogrencilerin en Onemli Ozelliklerinden biri Ogrenme
kapasiteleridir. Ogrenme, birey ve cevresi arasinda etkilesim sonucu olusan kalici
izlenimli yasant1 iiriinlerinin bireyde olusturdugu davranis degisimi olarak ifade edilir
(Alkan, 1984). Fidan ve Erden (1998) Ogrenmeyi, insanlarin yasamlari boyunca
karsilagtiklar1 cesitli durumlarla etkilesimleri sonucu kiside olusan kalici davranig
degisimleri olarak agiklar. Sonmez (2004) 6grenme, bireyin cevresiyle belli bir
diizeydeki etkilesimi sonucunda davranigta ya da potansiyel davranista meydana gelen
nispeten kalici izli davramis degismeleridir, seklinde tanimlar. Ogrenme iizerine yapilan
tanimlarda bahsedilen ortak nokta 6grenmenin “yasanti iiriinii kalici izli davranig

degisikligi” oldugudur.



Ogrenmede kalic1 degisme yasant1 iiriiniidiir. Yasant1 ise bireyin ¢evresiyle olan
etkilesimleri sonucunda olugsmaktadir. Bireyin ¢evresi ile etkilesimleri, bireyi etkileyen,
esnek ve dinamik etkilesimler biciminde meydana gelir. Bu etkilesimlerde bireyin
Ogrenme siirecinde etkin bir yer tutmakla birlikte, bireysel farkliliklar gosterirler.
Bireyler ortak bir ¢evreyi paylasirken olgu ve olaylar igsellestirerek yasantilar haline
doniistiirtirler ve farkli yontemler izlerler. Bu yontemler bireyin 0grenme siirecinin
niteligini ve onun dgrenmeye yaklasimini belirleyen tercihler olan 6grenme stilleridir

(Eren, 2002, Akt:Ozbek, 2006).

Ogrenme stili 6grencinin bireysel 6zellik ve tercihleriyle ilgilidir. Her 6grencinin
bir 6grenme sekli ve yontemi vardir. Ogrencilerin 6grenirken bilgiyi alma ve isleme
siirecinde tercih ettigi yollar farklidir. Herkesin kendine 6zgii bir yolu vardir. Ogrenme
stili, bireyin bilgiyi nasil alip anladigimi, depoladigi ve kullandigim gosterir

(www.egitim.aku.edu.tr/ogrenmestil.doc erisim tarihi : 21.11.2006).

Bilgiyi alma ve isleme siirecinde her 6grencinin giiclii olarak tercih ettigi bir yol
vardir. Baz1 6grenciler veriler ve olaylar iizerinde yogunlasirken, bazilar1 da teorik ve
matematiksel modellerde daha rahattirlar. Baz1 6grenciler semalar, grafikler ve resimler
gibi bilginin gorsel sekillerine daha rahat tepki verebilirken, bazilar1 da yazili ve sozli
aciklamalar tercih ederler. Bazilar aktif ve etkilesimci bir sekilde 6grenmeyi tercih
ederken, bazilar1 da daha kisisel ve kendi duygular1 1518inda 6grenmeyi tercih ederler.

Bu farkliliklar 6grencilerin 6grenme stillerini belirler (Felder, 1996).

Her 6grencinin farkli yollarla 6grenmesi 6grenme stili ya da biligsel stil olarak
adlandirilmaktadir. 1960’1 ve 1970’li yillarda Ogrenme stili kavrami kullanimi
yayginlik kazanmistir. 1980’li yillarda daha c¢ok biligsel stil kavrami kullamilmaya
baslanmistir. Giiniimiizde de daha cok Ogrenme stili kavraminin kullanildigi

goriilmektedir.

“Biligsel Merkezli” stil calismalari, 1940’11 yillardan baslayip 1970’lere kadar 30
yillik bir dénemi kapsayan ilk zaman dilimine tekabiil eder. Bu donemde “stil” algiya
ve biligsel yapiya bagli bireysel farkliliklar1 arastiran deneysel psikologlarin konusunu
olusturmustur. Bu baglamda yapilan aciklamalar stil kavramim biligsel stil olarak
kavramsallastirirlar. Biligsel stil kavrami genel anlamda ‘“nasil?”’sorusunun karsiligi

olarak bilgiyi isleme yollar1 iizerine yapilandirilmistir. Ikinci donem 1970’lerde



baslamis, etkinlik merkezli 6grenme stili kuramlar1 yogunluk kazanmistir. Etkinlik
merkezli yaklagimlar 6grenme merkezli yaklagimlar olarak da adlandirilmis ve bu
gelenedi paylasan arastirmacilar tarafindan egitimsel bakis acisinin  6nemi
vurgulanmistir. Bu yaklagim bireyin sergiledigi aktivitelere, 6grenmenin gerceklestigi
ortama ve diger cevresel kosullara bagli olarak stil kavrami agiklanmaya calisilmistir.
Arastirmacilar oncelikle egitimsel perspektife 6nem vermisler ve yeni bir kavram olan

“Ogrenme stilini” gelistirmislerdir (Rayner and Riding, 1997, Akt: Otrar, 2006).

Ogrenme stili kavrami ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmigtir. O yillardan beri de iizerinde siirekli calisilmis ve cesitli arastirmalar
gerceklestirilmistir. Bu calismalarin amaci, stil kavramini merkeze alarak insanlarin
birbirinden farkli bicimde bilgiyi aldiklari, isledikleri, depoladiklarini, geri getirdiklerini
ve Ogrendiklerini ortaya koymaktir. Bu konu 1960’lardan ¢ok sonralar1 okullara girmis

ve uygulama alani bulmustur (Boydak, 2001).

Ogrenme stili kavrammin arastirmacilar tarafindan farkli agilarla ele alinmasi

sonucunda farkli tanimlar ortaya ¢ikmistir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir :

Keefe’ye (1988) gore d6grenme stili, 6grencinin nasil algiladigi, cevresiyle nasil
etkilesimde bulundugu ve cevresiyle yonelik tepkilerin az cok kalic1 gostergeleri olan

biligsel, duyusgsal ve fizyolojik dzelliklerdir (A¢ikgoz, 1996).

Grasha (1996) ogrencilerin bilgiyi edinme, akranlariyla etkilesme ve 6grenme
stirecine katilma yetenegini etkileyen kisisel nitelikler olarak tanimlamaktadir (Simsek,

2004 Edt:Kuzgun ve Deryakulu).

Rita Dunn (1993) 6grenme stilleri tizerine uzun calismalar yapmis ve 6grenme
stilini “Her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlamrken, 6grenirken ve
hatirlarken farklt ve kendine 06zgii yollar kullanmasidir.” seklinde tanimlamistir
(Boydak, 2001).

Felder ve Silverman (1988) 6grenme stilini bireylerin bilgiyi alma ve tutma ve

isleme siirecindeki karakteristik giicliiliikk ve tercihler olarak tanimlamaktadir.

Loo (2002) d6grenme stilini, kisilerin yeni konular 6grenirken aldiklar1 uyarilara
ne sekilde tepki verdikleri veya bu uyarilarla nasil etkilesim icinde olduklar1 olarak

tanimlamaktadir (Akman ve Mugan, 2004).



Kolb (1984) ise 6grenme stilini 6grenmede kisisel olarak tercih edilen yontem

olarak tanimlamistir.

Woolfolk (1995) bireyin belli bir dgrenme cevresindeki bireysel tercihleri
Ogrenme stili olarak adlandirir (Erden ve Akman, 2001).

Boydak (2001) da 6grenme stillerini bireyin dogustan sahip oldugu ve onun

basarisim etkileyen karakteristik 6zelligi olarak belirtmistir.

Simsek (2001) 6grenme stili 6grencilerin ¢evresini algilama, bilgiyi isleme ve
cevresiyle iletisim kurma ve tepkide bulunmasinda kullandigi tercihleri belirleyen

bireysel 6zellikler grubudur diye tanimlar.

Aragtirmacilarin  6grenme  stillerini  farkli tanimlamalar1 sonucunda farkh
ogrenme modelleri olusturulmustur. Bu 6grenme stili modellerinin her biri bilissel,
duyussal ve fizyolojik olmak iizere farkli boyutu ele alir. “Biligsel boyutu vurgulayan
ogrenme stili modelleri; bilgiyi algilama, isleme, depolama ile ilgilenir, duyussal boyutu
vurgulayan 6grenme stili modelleri; giidii, dikkat, denetim odag, ilgi, risk almaya
isteklilik gibi konulardaki kisisel 6zelliklerle ilgilenir, fizyolojik boyutu vurgulayan
ogrenme stili modelleri ise; duyusal algi (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma
ile ilgili), cevresel nitelikler (giiriiltii diizeyi, 151k, 1s1 ve oda diizeni), calisma sirasinda
yiyecek ihtiyact ve giin i¢cinde optimum Ogrenmenin gerceklesecegi zaman dilimi gibi

ozelliklerle ilgilenir (Cornet, 1983, Akt:Peker 2004 ve digerleri).”

Ogrenme stili modellerinden Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Dunn Ogrenme
Stili Modeli, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Modeli ve Kolb Ogrenme Stili Modeli

asagida aciklanmistir.

1. Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Gregorc her insanin zekasinin farkli oldugunu ve bireyin kisisel 6zelliklerinin
belirlenmesinde zekanin en Onemli etmen oldugunu ileri siirmektedir. Kisinin
O0grenmesinde ve Ogrenme stilinin olusmasinda algilama yetene8inin c¢ok Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Gregorc’a gore kisilerin algilama yeteneklerine gore

olusturduklar1 6grenme durumlari, onlarin 6grenme stillerini olusturur (Ekici, 2001).



Gregorc 6grenme stilinin, algisal tercihler ve siralama tercihi olmak iizere iki
boyutu vardir. Gregorc’ a gore her zihnin diinyay1 somut ya da soyut olarak algilama ve
ardisik (dogrusal) ya da (dogrusal olmayan) random yani daginik bir bicimde orgiitleme

yetenegi vardir (www.usd.edu/~ssanto/gregorc.html erisim tarihi : 04.01.2007 ).

Algilama somut ve soyut olarak iki sekilde gerceklesir. Somut algilamada beg
duyu orgamyla algilanmasi1 esastir. Bu ozellikteki kisiler “sol beyinli kisiler” olarak
isimlendirilir. Soyut algilamada ise sezgiye, zekaya dayali algilama s6z konusudur. Bu

ozellikteki bireyler “sag beyinli kisiler” olarak isimlendirilir.

Bu modelin diger bir boyutu da beynin sag ve sol yart kiirelerinin calisma
ozellikleri ile ilgilidir. Ardisiklik beynin sol yar1 kiiresine, random ise beynin sag yari
kiiresine atfedilir. Beynin iki yar kiiresinin bilgileri alma ve diizenleme sekilleri

birbirinden farklidir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Beyin yarun kiirelerinin farkliig :

nn

* Ardisiklik : ""sol beyin yarimkiiresi baskin"", s6zel, ardil ve analitik becerileri
gelismigstir. Analitikler adim adim 6grenirler, 6grenmeleri sirasinda detaya énem
verirler. Sessiz, aydinlatmanin yogun oldugu, oturma diizeninin kurallara uygun
oldugu ogrenme ortamlarini tercih ederler ve islerini bitirene kadar devam

ederler.

nn "nn

* Random : ""sag beyin yarimkiiresi baskin"", biitiinciil, global, miizikal, sanata
yatkin, gorsel-uzamsal 6grenirler. Ik once ana fikri anlamaya calisirlar daha
sonra ise detaylara konsantre olurlar. Miizik dinleyerek karsilikli
konusarak,rahat calisma ortaminda Ogrenirler. Anlayana kadar tek bir seye
odaklanmak onlarin yolu degildir, daginik diisiincelerle calisirlar. Eger bir sey
ilgilerini cekerse detaylar1 arastirirlar, kolay bir sekilde sikilabilirler ve sik
aralara ihtiyaglarn vardir. Tek bir is iizerinde ¢alismak yerine aym anda birden
cok i3 yapmayr tercih ederler (http://egitim.milliyet.com.tr/Haber.aspx?

HaberNo=4688 erisim tarihi : 10.12.2006) .
Gregorc Ogrenme stili modelinde;
1.Somut Ardisik,

2.Soyut Ardisik,



3.Somut Random,
4.Soyut Random olmak iizere dort 6grenme stili bulunmaktadir.

Somut Ardisik Ogrenme Stili ile Ogrenenler : Bu 6grenenler yaparak yasayarak
Ogrenmeyi sever, adim adim basitten karmasiga dogru Ogretimi ve gercek yasam

orneklerini tercih ederler. Somut materyallere dokunmayi, onlarla ilgilenmeyi isterler.

Ogretim metotlart: detayll dgretimler olarak hazirlanmig ders kitaplari, diyagramlar,

akis semalari, bilgisayar destekli 6gretim, elle yapilan aktivitelerdir.

Soyut Ardisik Ogrenme Stili ile Ogrenenler : Bu 6grenenler mantiksal, analitik ve
sozelcidir. Bu 6grenenler icin bilgi cok dnemlidir. Karar vermeden 6nce bilgi toplamak,
fikirleri analiz etmek baskin ozellikleridir. Yazili, sozel ve gorsel Ogretimi severler.

Fikirlere ve kavramlara onem verirler, kavramlari mantiksal olarak diizenlerler.

Ogretim metotlari: anlatim, okuma, internette tarama yapma, elektronik posta, serv

listeleri olabilir.

Soyut Random Ogrenme Stili ile Ogrenenler : Bu 6grenenler iliskilere ve duygulara
odaklamirlar. Baskalarim1 dinlemek, duygularin1 ve hislerini anlamak, olumlu iligkiler
kurmak baskin 6zellikleridir. Yiiz yiize iletisim ve grup calismalarimi severler. Olaylar

ve kavramlar diizensiz bir sekilde algilarlar.

Ogretim metotlart : video gosterimleri, grup tartismalari, konferans, televizyon, drnek

olay calismalar kullanilabilir.

Somut Random Ogrenme Stili ile Ogrenenler : Bu 6grenenler deneme yanilma
yaklagimini1 tercih ederler. Yarigsmalarda iyidirler. Zengin uyarci bulunan cevreleri

severler. Talimatlar1 okumay1 sevmezler. Problem ¢6zme konusunda yeteneklidirler.

Ogretim metotlari: bagimsiz c¢aligmalar, bilgisayar oyunlari, similasyonlar, ¢oklu

ortamlardir (www.usd.edu/~ssanto/gregorc.html erisim tarihi : 04.01.2007 ).

2. Dunn Ogrenme Stili Modeli

Ogrenme stili Dunn’a gore biyolojik ve kisisel gelisim o6zelliklerinden

kaynaklanan farkliliklardan dolay1 6gretimi baz1 Ogrenciler icin uygun hale getiren



yoldur. Ogrenme stili bir siiftaki 6grencilerin giiriiltii, aydinlatma, oturma diizeni,
hareket ve gruplama ile ilgili gereksinimlerine gore diizenlenmesiyle ilgilidir. Ogrenme
stili 6grencilerin duyarak mi, konusarak mi, yaparak-yasayarak mi ya da bunlarin

birlesmesiyle mi daha iyi 6grendigini belirler (http://www.bote.gazi.edu.tr/boteabd/

ofd394/dokumanlar/ogrenmestili.pdf# search=%22d%3c% BC%c5%9F%C3BC

(nme*stilleri/22  erisim tarihi : 15.11.2006) .

Bu model bilissel stiller ve beyin boliimlemesi olmak {izere iki temel iizerine
kurulmugtur. Bilissel stillerde kavram olusturma siirecinde kisinin diigiinme bicimi ve
alan bagimhligina odaklanilmaktadir. Kisinin diisiince bicimi “diisiincesiz” den
“yansitic1” uca dogru bir diizlem igersinde degerlendirilir. Birey bu iki ugtan birine
sahip olabilecegi gibi bunlar arasinda bir yer de olabilir. Alan bagimliligi ve
bagimsizligi da biitiinsel ve analitik diisiinme bicimleriyle ilgilidir. Bunlar da kendi
aralarinda iki zit kutbu ifade ederler. Bir uctaki kutupta bulunan biitiinsel diisiinme
ozelligini gosterenler, bir biitiinii olusturan parcalar arasindaki iligkilere odaklanip ve es
zamanl disiiniirler. Diger kutupta bulunan analitik diisiiniirler ise bagimsiz pargalar

halinde bilgiyi sirali bir sekilde ve parcalara ayirarak algilarlar (Otrar, 2006).

Dunn 6grenme stili modeli, biligsel tercih ile i¢sel ve digsal etmenlerden olusan
degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeye odaklanmistir. Bu 6grenme stili modeline

gore 6grenme stilleri;
a) cevresel (ses, 151k, sicaklik, dizayn);
b) duygusal (motivasyon, kararlilik, sorumluluk, yapi);
c) fizyolojik (algisal, yiyecek, zaman, hareketlilik);
d) sosyolojik (bireysel, ikili grup, ii¢lii grup, yetiskinle 6grenme);

e) psikolojik (coziimsellik, biitiinsellik, beyin sag/sol yarim kiirelerini tercih
etme, hizl1 tepki verme/sakin davranma ) olmak iizere bes temel etmenden olugsmaktadir

(www.egitim.aku.edu.tr/ogrenmestil.doc  erisim tarihi : 21.11.2006) .




3. Grasha - Reichmann Ogrenme Stili

Grasha-Riechmann tarafindan gelistirilen bu siniflama 6grenmenin akademik bir
baglamda gerceklestigi noktasindan hareket etmektedir. Onerilen Kkategoriler,
ogrencilerin cesitli simif diizenlemelerinde 6gretmenleri, arkadaslar1 ve ortamlarla olasi
etkilesim bicimlerini temele almaktadir. Grasha-Riechmann bu 6grenme stilini, ii¢
eksen lizerinde bagimsiz - bagimli, katilimer - pasif, ve igbirlikli - rekabet¢i olarak

tanimlamistir (Simsek, 2004 Edt:Kuzgun ve Deryakulu):

1. Bagimsiz : Bagimsiz Ogrenme stiline sahip kisiler merakli ve kendine
giivenen kisilerdir. Bunlar bireysel olarak calistiklarinda daha verimli olurlar.

2. Bagimh : Bagimli olanlar ise dgretmeni bilgi kaynagi olarak goriip, onun
direktiflerinin dogrultusunda c¢alismay1 yegler ve ancak istenilen kadar
Ogrenirler. Cogu zaman kendilerine ne yapmalan gerektigini acikca sdyleyecek
bir kilavuza ihtiya¢ duyarlar.

3. Katihmei : Katilimcilar ise 6grendiklerinden zevk almakta ve caligmalara
aktif olarak katkida bulunmaktadirlar. Ogretmenlerinin beklentilerini bilirler ve
onlan kargilamaya caba gosterirler.

4. Pasif : Bu grubun ug¢ noktasidir ve aktivitelere katilmaktan hoslanmayan ve
ogrenmek istemeyen kisilerdir. Edilgen davranmay1 yeglerler ve kacinmaci bir
tutum takinirlar. Bu 6grenciler derse devam etmeye, icerigi Ogrenmeye pek
Onem vermezler ve genel bir ilgisizlik gosterirler.

5. dIsbirlikli : Isbirlikli olarak tanmimlanan oOgrenme stiline sahip Kkisiler,
isbirliginden zevk almakta ve grup calismalarinda verimli olmaktadirlar.
Genelde kiiciik takimlar halinde calisirlar ve baglantili olduklar1 herkesin
basarisini en iist diizeye ¢ikrmak i¢in caba gosterirler.

6. Rekabetci : Rekabetci stile sahip kisiler kendi akranlarindan daha basarili
olma ve bu basarilarn i¢cin 0diill alma beklentisiyle calisirlar. Bu 6grenciler
O0grenme ortamint siirekli olarak kazang-kayip ekseni iizerinde goérmekte ve
kazanmak i¢in c¢alismaktadirlar. Dolayisiyla grup calismalarindaki amaclan da

gruplarinin ‘birinci’ olmasidir.



Tablo 1. Grasha-Reichmann Ogrenme Stili

Ogrenme Stilleri

Sinif ici Etkinlik

Tercihleri

--Materyali siftaki ogrencilerden daha iyi hazirlayip
sunmak i¢in ogrenir.

--Diger ogrencilerle 6diil almak yada Ogretmenin ilgisini

--Sinif i¢i projelerde liderdir.
--Sinifta soru sorar.

--Ogretmen merkezli 6gretimi tercih

Rekabetci -
¢ekmek igin yarisir. etmez.
--Sinif, kendisinin her zaman kazandigi kazanma-kaybetme
ortamudir.
--Diisinme ve becerileri paylasarak en fazla ve en iyi | --Ogrencinin hazirladig ve sundugu
ogrenir. materyallar
ISbll‘likll --Smif sosyal etkilesim yeridir. --Grup projeleri
--Ogretmen ve arkadaslariyla isbirligi icindedir,isbirliginden | --Smif diginda baska 6grencilerle
hoslanir. sinif hakkinda konusur.
--Gelenekesel 6gretim ortaminda ders ve dersin icerigiyle | --Simif ici etkinliklere kapalidir.
ilgilenmeyen 6grenci tipidir. --Coskulu ve istekli gretmenlerden
--Smniftaki 6grencilerle ve 6gretmenle paylasimda bulunmaz. | hoslanmaz.
if --Sinifta ne olup bittigine kars ilgisizdir. --Ogretmen ve dgrencinin kargilikh
Pasi etkilesiminden hi¢ hoslanmaz.
--Tyi organize edilmis derslerden hig
hoslanmaz.
--Okuma ve 6devlerden hoslanmaz.
--Ders konularina ve 6grenmeye karsi isteklidir ve okula | --Materyalleri tartigma firsati
gitmekten hoslanir. --Objektif ve klasik tip sinavlardan
--Sinifin diginda bilgi getirme sorumlulugunu tstlenmeye | hoslanir.
Katilimeci isteklidir. --Sinavda okunan odevler
--Edindigi bilgiyi istenildiginde smifla paylasir. --Tartigma yapilan dersler
--Materyali iyi analiz ve sentez
yapabilen 6gretmenleri tercih eder.
--Entelektiiel meraki cok azdir, sadece ne istenirse onu | --Ogretmen 6zet ve not ¢ikarir.
ogrenir. --Odevler igin verilen tarihin agik
Baglmll »(“)gritmen ve ?igﬂa ogrencileri bu yapilanmanin kaynagi ve olr“nflsml ister. .
destegi olarak goriir. --Ogretmen merkezli siniflar
--Ogretmeni her zaman yonlendirici ve rehberlik eden,
kendisini de ne denirse onu yapan olarak goriir.
--Kendisi i¢in diistiniir. --Bagimisiz galisma ve bireysel
--Kendi basina ¢aligmayi tercih eder, ancak siifta digerlerini | adimlarla 6gretim
de dinler. --Kendisinin diisiinebilecegi firsati
Baglmsn --Kendi 6grenme yetenegine giivenir. veren problem

--Ogrenci tasarimli projeler

--Ogrenci merkezli sinifi tercih eder.

Kaynak : http://www.Fin.vcu.edu/Intensive/LearningStrategies

(Erisim Tarihi : 8.10.2006 )




4. Kolb Ogrenme Stili Modeli
Temeli : Kolb Yasantisal Ogrenme Kurami

Kolb’ un 6grenme stili modeli, 1970’lerde kisilerin 6grenme stillerini temele
alan yasantisal 6grenme kuramina dayanmaktadir (Peker, 2003). Yasantisal 6grenme
kurami, davramigci ve biligsel alan kuramina yeni bir alternatif getirmek yerine,
Ogrenmenin yasanti, bilis, algi ve davramisin bilesimi oldugunu ortaya koymustur.
Yasantisal 6grenme kuraminda diisiinceler yasant1 yoluyla tekrar tekrar olusabilmekte
ve siirekli degismektedir. Ogrenmede siire¢ iiriinden daha dnemli bir yere sahiptir ve
egitimin amaci bilgi alma siirecinde arastirma yapmak ve yetenek gelistirmek olup,
bilginin ezberlenmesi degildir (Kolb, 1984). Yasantisal 0grenme, Ogrenmenin
kavramaya iliskin siireci olarak tanimlanan bir kuramdir (Kelly, 1997).

Kolb yasantisal 6grenme kuraminin temelini John Dewey, Kurt Lewin ve Jean

3

Piaget olusturmustur. D.Kolb, kuramina ‘“yasantisal” ismini vermesinin nedenini ise
kuramin bilimsel dayanaklarinin Dewey, Lewin ve Piaget’ in caligsmalarinin oldugu ve
0grenme siirecinin merkezinde deneyimin biiyiik rol almasi olarak agiklamaktadir. Kolb
(1984)’a gore ogrenme, temelinde deneyim (yasanti) olan siirekli bir siirectir ve bilgi

stirekli olarak 6grencilerin deneyimlerinden elde edilir.

Ogrenme bir siiregtir ki bu siirecte deneyime doniistiiriilen bilgi yaratilir.
Ogrenme siirecinin birka¢ 6nemli yonlerini vurgulamak gerekir. Bunlardan birincisi,
icerik ve sonugtan ¢ok 6grenme ve adaptasyon siirecidir. ikincisi, bilginin siirekli olarak
doniisiimii siirecidir. Ugiincii olarak 6znel ya da nesnel formlarin her ikisini de yasantiya

(deneyime) doniistiirmedir (Kolb, 1984).

Kolb’ un kuramina temel olusturan Lewis, Dewey ve Piaget’in 68renme

modelleri agagida verilmistir.

Lewin yasantisal 6grenme modelinde 6grenme, dort agamadan tasarlanan bir
dongiidiir. Lewin’ in modelindeki bu dort asama sunlardir: somut yasanti, gézlemler ve
yansimalar, soyut kavramlarin olusumu ile genellestirmeler ve yeni durumlarda
kavramlarin anlamlarini test etmedir. Sekil 1.’de Lewin’ in yasantisal 6grenme dongiisii

verilmistir.



Somut

B /-"7 Yaganti \

Yeni Durumlarda

Kavramlarin Gozlemler ve
Anlamlarim Test Yansimalar
Etme
\ Soyut
Kavramlarin
Olusumu ve

Genellestirmeler

Sekil 1. Lewin’ in yasantisal 6g§renme modeli (Kolb, 1984)

Mevcut somut yasantilar, gozlem ve yansima i¢in temeldir. Bu gozlemler, sonug
cikarilabilecek davranis i¢in yeni anlamlardan teoriye kaynastirilir ve 6ziimsenir. Bu
anlamlar veya hipotezler yeni yasantilar olusturmak igin calismada rehber olarak is

goriir. (Kolb, 1984, Akt:Peker 2003).
IQW% Ames
D, D;
Gozlem; G, G3
B3 /

Sekil 2. Dewey’ in yasantisal 6grenme modeli (Kolb, 1984)

Diisiince;

Bilgi B,

John Dewey’ in Ogrenme modeli Lewin’ in Ogrenme modeline oldukca
benzerdir. Dewey’ in 6grenme dongiisiinde ictepi, gbzlem, bilgi, diisiince asamalarindan
olugsmaktadir. Bu modelde ogrenmenin gerceklesmesi icin, yasantilar bireydeki
ictepinin olugsmasina neden olur. Bu igtepinin etkisiyle cevredeki sartlar gozlenir,
gecmisteki benzer durumlarda ne oldugu bilinir, onlarin ne anlam ifade ettigini gérmek
i¢in gozlenen ve hatirlanan seyleri birlikte diisiinme siirecinden gecilir. Sonugta olusan
diisiince bireyde tekrar bir ictepinin olugmasini saglar ve 6grenme dongiisii devam eder
(Kolb, 1984, Akt:Peker 2003). Sekil 2.’de Dewey’ in yasantisal 6grenme modeli

verilmistir.



Piaget i¢cin yasantinin boyutlar1 ve kavram, yansima ve davranis yetiskin
diisiincesinin gelisimi i¢in temel olusturmaktadir. Bebeklikten yetigkinlige somut bir
olaganiistii diinya goriisiinden soyut bir yapiya, aktif bir ben merkezci goriisten yansitict
bir i¢gsellestirilmis bilgi moduna ilerlemektedir. Bu gelisimin sayesinde meydana gelen
Ogrenme siireci Dewey ve Lewin’ in 6grenme modellerine benzer sekilde birey ve ¢cevre
arasindaki etkilesimin bir dongiisiidiir. Bilissel gelisim siireci somuttan soyuta, aktiften
yansiticiya birbirini izleyen, her biri 6ncekini i¢ine alan asamalardan meydana gelen,
Oziimseme ve uyumsama arasindaki isleme dayanir.

Somut
fenomenalizm

) . A
Enactive lkonic
G renume ofrenime
1. Cuyusal- 2 islem
motor dinem dresi domem
AkHEben o lesellestinilmis
merkezli . yansuma
4. Soyut 3, Somut
islemler iglemler
B dnemi dénemi
T‘_rar:]::,’lm;.a]- . Tdmevanmao
umicdengelimei B3 renma
Ogrenme Y Ogre
Soyut anlam
VErTe

Sekil 3. Piaget’ in (")grenme ve Bilissel Gelisim Modeli ( Kolb, 1984)

Piaget dogumdan 14-16 yasa kadar ortaya cikan, biligsel gelisimin dort dnemli
asamasini tanimlamaktadir. Birinci asamada (duysal motor donem) ¢ocugun 68renme
stili baskin bir sekilde somut ve aktiftir. Ogrenme hissetme, dokunma, elle tutuma
yoluyla baskin bir sekilde en aktiftir. Bu donemde ¢ocuk yerlestiren 6grenme stiline
sahiptir. ikinci asamada (islem ©ncesi donem) cocuk kendi somut yonlendirmesine
sahip olur, fakat davraniglarini i¢sellestirmeye basladigr i¢in yansitic1 bir yonlendirme
gelistirmeye baslar. Ogrenme, gozlemler ve imajlarin kullanilmasiyla baskin bir sekilde
dogada ikoniktir. Bu asamada cocuk degistiren 6grenme stiline sahiptir. Uciincii
asamada (somut islemler donemi) yogun bir sekilde soyut sembolik giiclerin gelisimi
baslar. Bu asamadaki 6grenme sinif ve iligkiler mantigiyla yonetilir. Bu asamada cocuk
tiimevarimsal giiclerin gelisimiyle mevcut yasantisal diinyasindan bagimsizligim artirir.

Somut islemler doneminde ¢ocugun 6grenme stili 6ziimseyen hale gelir. Piaget’ in son



biligsel gelisim asamasi (soyut islemler donemi) ergenligin baslangiciyla gelir. Bu
asamada ergen somut islemlere dayali sembolik siirecten soyut islemler donemi olan
temsili mantigin sembolik siirecine ilerler, daha aktif bir yonlendirmeye doner. Bu

agsamada temel 6grenme stili ayristirandir (Kolb, 1984, Akt:Peker 2003).

D.A. Kolb incelenen bu ii¢ 6grenme modelinde 6grenmenin, kavramlar yoluyla
cikarilan ve yasanti yoluyla siirekli olarak degistirilen bir siire¢ olarak tanimlandigini
belirtmektedir. Kolb (1984)’a gore yeni bilgi, beceriler veya tutumlar yasantisal
O0grenmenin igcinde yer alan dort 6grenme bigimi ile gerceklestirilir. Bu dort 6grenme

bicimi; somut yasanti, yansitic1 gozlem, soyut kavramsallastirma ve aktif yasantidir.

Kolb 6grenme stili modelinde, her bir 6grenme bi¢imini simgeleyen 6grenme
yollar1 da birbirinden farklidir. Bunlar; somut yasanti icin ‘“hissederek Ogrenme”
yansitict gozlem igin “izleyerek 6grenme” soyut kavramsallastirma icin “diisiinerek

ogrenme” ve aktif deneyim icin “yaparak 6grenme” dir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

OGRENME
Bicimleri Somut Yansitici Soyut Aktif
Yasant1 Gozlem Kavramsallastirma yasant1

Yolu (Hissederek) (Izleyerek) (Diisiinerek) (Yaparak)
V Oziimseyen
Degistriren

Stilleri .

Yerlestiren

Sekil 4. Kolb Ogrenme Modeli (Askar ve Akkoyunlu, 1993)



Somut yasanti, soyut kavramsallagtirma, yansitic1 gozlem ve aktif yasanti

hakkinda detayl bilgiler asagida verilmistir (Ergiir, 1998) :

Somut yasanti 6grenme biciminde yasanti ve problemlerle kisisel olarak
ilgilenmek ve hissetmek ile kuram ve genellemeler yerine o anki gercegin tekligi ve
karmagsiklign onemli goriilmekte, problemlerin ¢oziimiinde sistematik ve bilimsel bir
yaklagim yerine sezgilere dayali bir yaklasim tercih edilmektedir. Kolb, bu 6grenme
bicimine sahip kisilerin diger bireylerle birlikte olmaktan mutlu olduklarini; gercek
olaylarin icinde yer almaktan zevk aldiklarini; yeni goriis ve diisiincelere acik,
incelemeye hazir ve istekli olduklarin1 vurgulamistir. Yansitict gozlem 6grenme bigimi
diisiince ve olaylar dikkatlice gozlemleyerek, farkli goriis acilarindan degerlendirme
stireci ilizerinde odaklagsmistir. Kolb bu 6grenme bicimini benimseyen kisilerin olayin
Oziinii kavrama; fikirlerin olusmasinda kendi diisiince ve duygularina giivenme; sabirls,
tarafsiz ve dikkatli diisiinerek karar verme konularinda basarili olduklarini belirtmistir.
Soyut kavramsallastirma Ogrenme biciminde ise mantik, kavramlar ve diisiinceler
Oonemli bir yere sahiptir. Kuramlar gelistirme ve bir problemin ¢oziimiinde bilimsel
yaklasim ©nem kazanmaktadir. Kolb bu 6grenme bi¢iminde diisiince ve olaylarin
mantiksal analizini yaptiktan sonra harekete gecme yoluyla gerceklestirilen diisiinerek
O0grenmenin gerceklestiini vurgulamistir. Aktif yasanti 6grenme big¢iminde pratik
uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Kolb, bu 6grenme bi¢imini benimseyen bireylerin
cevreleri lizerinde etkili; bagladiklar1 bir isi tamamlama ve hedeflerine ulasabilmek icin
risk alma konusunda duyarli ve bagarilt olduklarint belirtmistir. Bu 6grenme bigiminde
kisi ve olaylan davranislariyla etkileme yoluyla gerceklestirilen yaparak 6grenme yolu

tercih edilmektedir.

Kolb 6grenme siirecinin iki boyutu vardir. Bunlardan birincisi, somut yasantidan

soyut kavramsallagtirmaya uzanir, ikincisi ise; aktif yasantidan yansitici gézleme uzanir.

Her bireyin 6grenme stilini bu iki boyut igerisinde yer alan dort 6genin bileseni
olusturur. Bireylerin 6grenme bi¢imi tercihlerine gore dort baskin 6grenme stilinden

hangisini tercih ettikleri belirlenir.
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Sekil 5. Kolb’un Ogrenme Dongiisii

Kolb 6grenme dongiisii koordinat eksenleri ile olusturulan bir daire {lizerinde
hareketle olusan dongiidiir. Koordinat ekseninin ordinatini bilginin nasil alindigi, nasil
algilandigin1 belirleyen bilginin algilanmasit boyutu olusturur. Apsisi ise algilanan
bilginin nasil islendigini belirleyen, bilgiyi isleme boyutu olusturur (Peker,

Mirasyedioglu ve Yalin, 2003).

Kolb 6grenme dongiisiinde yer alan her bir 6grenme stili asagida agiklanmustir.
Degistiren 6g8renme stili, somut yasanti (hissederek) ve yansitic1 gozlemin
(izleyerek) bilesenidir. En Onemli 6zelligi diisinme yetenegi, deger ve anlamlarin
farkinda olmasidir. Degistiren O0grenme stilindeki bireyler somut durumlar1 birgok
acidan gozden gecirir ve iliskileri anlamli bir sekilde organize eder. Ogrenme
durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargilarda bulunan, fakat bir eylemde
bulunmayandir. Diisiinceleri bi¢gimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini gdz Oniine

alir (Kolb, 1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Ogrenme etkinliklerinde bireysel ¢alismay: tercih eden bu bireylerin belirleyici
sorusu “Ni¢in?” dir. Bu tiir 6grenenler ders materyallerini, deneyimleri, ilgileri ve
gelecekteki meslekleriyle iliskilendirerek aciklarlar. Bu tiir dgrenenlere &gretmenler

motive eden biri olarak yardim etmelidirler (Felder, 1996).



Oziimseyen ogrenme stili, soyut kavramsallastirma (diisiinerek) ve yansitici
gozlemin (izleyerek) bilesenidir. Bu bireyler bir seyler 6grenirken soyut kavramlar ve
fikirler iizerinde odaklanir. Kavramsal modelleri yaratma konusunda yeteneklidirler

(Kolb,1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993)

Bu tiir 6grenenlerin belirleyici sorusu “Nedir?” dir. Oziimseyen 6grenme stiline
sahip bireyler, yapilandirilmis sistematik bilgiyi tercih ederler. Bu 6grenme stilindeki
bireylere sunulan bilgi, sirali, mantikli ve ayrintili olmalidir. Bu 6gretim stiline sahip

bireylere 6gretim yapan kisi bir uzman gibi goérev yapmalidir (Felder, 1996).

Ayristiran O6grenme stili, soyut kavramsallastirma (diistinerek) ve aktif
yasantinin (yaparak) bilesenidir. Problem ¢6zme karar verme ve fikirlerin mantiksal
analizi ve sistematik planlama belli bagh o6zellikleridir. Bu 6grenme stilinde yer alan
bireyler problem ¢6zme konusunda basarilidirlar. Problem ¢6zerken sistematik olarak
planlama yaparlar. Onlar i¢in yaparak O6grenme Onemlidir (Kolb, 1985; Askar ve
Akkoyunlu, 1993)

Bu tiir 6grenmeyi tercih edenlerin “Nasil?” belirleyici sorusudur. Bu dgrenme
stilindeki bireylere 0gretim yapan kisi, geri doniit saglamak ve uygulamaya rehberlik

edebilmek icin bir kog gibi gérev yapmalidir (Felder, 1996).

Yerlestiren Ogrenme stili, somut yasanti (hissederek) ve aktif yasantinin
(yaparak) bilesenidir. Planlama yapma, kararlar yiiriitme ve yeni deneyimler iginde yer
alma belli bash ozellikleridir. Ogrenme durumunda bireyler acik fikirli ve degismelere
kars1 kolaylikla uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek 6grenme s6z konusudur (Kolb,

1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Bu stilin belirleyici sorusu “Eger....ise ne olacak?” tir. Ogretici bu dgrenme
stilindeki 6grenicilere kendi kendilerine bir seyleri kesfetmelerini saglamak i¢in onlara

en iist diizeyde firsatlar saglamali ve kendi bir kenara ¢ekilmelidir ( Felder 1996).

Belirtilen Ogrenme stillerine sahip ©Ogrencilerin Ozellikleri Tablo 2.’de yer

almaktadir.



Tablo 2. Kolb Ogrenme Stili Modeli

OGRENME STILI OZELLIKLER
Girigkendir.
Grup ¢aligmasi ve tartismalardan hoslanirlar.
YERLESTIREN Yeni fikirler iiretebilirler.

Somut Yasanti - Aktif Deneyim

Sistemli degildirler.
Kesfederek 6grenmekten hoslanirlar.

Meraklhdirlar. Aragtirmacidirlar.

OZUMSEYEN

Soyut kavramsallastirma -

Yansitic1 Gozlem

Iyi sentezleme yaparlar

Sunulan bilgi sirali, mantikli ve ayrintili olmalidir.
Uzman goriisleri bu tiir grenenler igin 6nemlidir.
Ogretmen bilgi kaynagidir.

Girigken degillerdir, tasarim yapmaktan hoglanirlar.

Kararsizdirlar.

AYRISTIRAN

Soyut kavramsallastirma - Aktif

Deneyim

Planhdirlar. Detaylara 6nem verirler.

Pratiktirler. Problem ¢6zmekten hoslanirlar.

Deney yaparlar. Onsezileri kuvvetlidir.

Yaratici degillerdir.

Tiimevarimla sonuca ulagirlar.

Insanlarla iliski kurmak yerine materyallerle ilgilenmeyi tercih ederler.
Bilgi kaynag ile kaynaklar1 6nceden okumayi tercih ederler.

Kararhdirlar.

DEGISTIREN

Somut Yasant1 - Yansitict Gézlem

Hisleri ile hareket ederler.

Farkli bakis agilar ile dinlediklerini biitiinlestirirler.
Hayal giicleri kuvvetlidir. Yaraticidirlar.

Grup ¢aligmalari yaparlar. Giriskendirler.

Uzman yorumlarini tercih ederler.

Sabirli, nesnel ve dikkatlidirler.

Kararsizdirlar. Mantikli degillerdir.

Kaynak: www.bote.gazi.edu.tr/boteabd/ofd394/dokumanlar/ogrenmestili.pdf#search=%22d%3c%BC%C5%9F%C3

BCnme*stilleri%22

(Erisim tarihi: 15.11.2006)




Her bireyin farkli bir kisilik tipi vardir ve bireyler pek ¢cok yonden birbirinden
farklilik gosterirler. Her birey diinyayr farkli bicimde algilar ve bu algilama ile
insanlarin bireysel bakis acis1 ortaya ¢ikar. Bireylerin kendilerine 6zgii bir bakis agis1 ve
kisisel egilimi oldugu gibi 6grenme icin de 6zel tercihleri vardir. Bu 6zel tercihleri

onlarin 6grenme stillerini olusturur.

Bir smf icerisinde farkli Ogrenme stillerine sahip c¢ok sayida Ogrenci
bulunmaktadir. Blackmore (1996)’a gore Ogretmenlerin, Ogrenme siirecine katkida
bulunma konusunda yapabilecekleri ilk seyin belki de Ogrencilerin degisik 6grenme
stillerine sahip olduklar1 gercegini benimsemek oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler
simiflarda 6grenme stilinin farkinda olduklarinda, 6grencilerin giiclii yonlerini daha
kolay anlar ve onlara bu yonlerini 6grenme siirecinde nasil kullanacaklarimi gostererek
Ogrencilerin 0grenme potansiyellerini arttirabilirler. Boylece, okullardaki 6grenmeye

yonelik tutum ve basar1 diizeyi yiikseltilmis olur.

Felder ve Brent (2005)’e gore 0grencilerin 6grenme stilleri, 6grenme yonelme ve
zihinsel gelisim olmak iizere bu ii¢ kategorideki farkliliklarinin 6grenme ve 6gretme
icin cok ©nemli oldugunu belirtilmektedir. Ogreticiler 6grencilerin 6grenmeye karsi
farkli tutumlar1 oldugunu ve bilgiye farkli yollardan ulastiklarinin farkinda olmalidir.
Bu sayede Ogreticilerin daha basarili olacagi ve biitiin 6grencilerin yaralanabilecekleri

daha etkili 6grenme ortamlarinin hazirlanacaginm belirtmektedir.

Ele aliman 6grenme stili modellerinin de (Gregorc, Dunn, Grasha-Reichmann ve
Kolb 6grenme stilleri ) temel amaci, dgrencilerin 6grenme stillerini tanimlamak ve
onlarin daha etkili 6grenmesini saglamaktir. Ogrenme stili konusu iizerine yapilan
arastirmalar (Ekici 2001, Peker 2003, Hasirci 2004) yeni bilginin dgrencilere gii¢lii
yonleri araciligiyla, -yani 6grenme stillerine uygun ortamlarda sunuldugunda,- daha iyi
ogrendiklerini ve daha fazla basariya ulastiklarimi gostermektedir. Eger 6grencilerin
O0grenme stillerine uygun bir 6gretim ortami tasarlanmazsa, 6grencilerin algiladiklar
bilgi ile 6grenme ortami birbirine uymayabilir ve Ogrencilerin basar1 diizeylerinde
diisme goriilebilir.

Ogrenme siirecinde kendi Ogrenme stilinin dikkate almmadigmi goéren bir
Ogrencinin 6grenmeye ve derse karsi tepkisi sadece diisiik basar1 olmamaktadir. Bu

sonu¢ 6grencilerde olumsuz tutumlarin gelismesine de neden olabilmektedir. Olumsuz



tutuma sahip 6grencilerin bu tutumlari, onlarin egitim ortamindaki performanslarini da

olumsuz etkileyebilir.

M1 iLGILi ARASTIRMALAR

Literatiirde yer alan ve bu calismaya benzerlik gOsteren bazi arastirmalar ve

bulgular1 asagida 6zetlenmistir.

Ergiir (1998)’iin “Hacettepe Universitesi Dort Yillik Lisans Programlarindaki
Ogrenci ve Ogretim Uyelerinin Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmasi” adli calismasinda
1995-1996  ogretim  yilinda  Hacettepe  Universitesi’nin ~ dort  yillik  Lisans
programlarindaki son sinifa devam eden 569 ogrenci ile aym boliimde gorevli 310
Ogretim iiyesinin 6grenme stillerini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
yas, ortadgretim basar1 puani, akademik ortalama, tiniversiteye giris puan tiirii, cinsiyet,
lise kolu, mezun olunan lise gruplar1 ve mezuniyet durumlar ile 6grenme stilleri
arasindaki iligki belirlenmis, yas ve mezuniyet durumu disindaki biitiin degiskenlerde
anlamli fark bulunmustur. Arastirmada &gretim tiyelerinin yas, cinsiyet, unvan,
iiniversiteye giris puan tiirii, doktora yaptiklari tiniversite ile 6grenme stilleri arasindaki
iligki, yas digindaki biitiin degiskenleri i¢in anlamli sonu¢lanmigtir. Bayan ogretim
iiyelerinin “Yerlestiren”; erkek 6gretim iiyelerinin erkek ogrencilere gore “Degistiren”
ogrenme stilini daha ¢cok benimsedikleri ortaya ¢ikmustir. Universiteye fen ve yetenek
puan tiiriiyle giren Ogrencilerin bu boliimdeki Ogretim iiyelerine gore “Ayristiran”

ogrenme stilini benimsedikleri tespit edilmistir.

Berberoglu ve Demircioglu (2000) “Fen Ogrencilerinin Genel Kimya Dersindeki
Basarilarin1 Etkileyen Faktorler” adli arastirmasinda cinsiyet, kardes sayisi, ailenin
geliri, ev oOdevine ayrilan zaman, kimyaya yonelik tutumlar, Ogrenme stilleri,
iiniversiteye giris puanlart gibi degiskenlerin genel kimya dersindeki basariyr nasil
etkiledigi incelenmistir. Arastirmada 331 {iniversite 6grencisine kimyaya yonelik tutum
Olcegi ve Kolb 0grenme stili envanteri uygulanmistir. Arastirma sonucunda segilen
degiskenler arasindan cinsiyet, ev 0devine ayrilan zaman, tutumlar ve ev 6devlerinin

kimya dersindeki basariy1 etkiledigi ortaya ¢ikmustir.



Ergiir (2000) “Hacettepe Universitesi Dort Yillik Lisans Programlarindaki
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Kisilik Ozellikleri” adli arastirmasinda Hacettepe
Universitesi dort yillik lisans programlarina devam eden 569 son sinif 6grencisinin
Oogrenme stilleri, yas, cinsiyet, orta Ogretim basar1 puani, akademik ortalama,
iiniversiteye giris puan tiirli, lise kolu, mezuniyet durumu gibi kisisel ozellikleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirma sonucunda, yas, lise kolu, mezuniyet durumu
degiskenleri ile Ogrenme stilleri arasindaki iliski ©nemsiz bulunmustur. Ogrenme
stillerinin cinsiyete, orta Ogretim basar1 puanina, akademik ortalama puanina,
iiniversiteye giris puanina ve lise grubuna gore farklilik gosterdigi ortaya cikmistir. Kiz
ogrencilerin degistiren ve ayrnistiran, erkek Ogrencilerin ise ayrigtiran ve Oziimseyen
ogrenme stilini benimsedigi; Orta Ogretim basar1 puaninin pekiyi olan 6grencilerin
biiyiik cogunlugunun 6ziimseyen 6grenme stilini benimsedigi; akademik ortalamasi
3.51 ve iizeri olan Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun oziimseyen Ogrenme stilini

benimsedigi ortaya ¢ikmistir.

Ekici (2001) “Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretiminin Analizi” adli tez
calismasinda 6gretmenlerin 6grenme stiline yonelik kullandiklar1 6gretim yaklasimlarini
incelemistir. Arastirmada Gregorc Ogrenme Stili Modeli kullanilmistir. Arastirma
sonunda, biyoloji Ogretmenlerinin I. Diizey Diisiinme Seviyesinde en fazla Soyut
Ardisik Ogrenme Stiline yonelik 6gretim yaklagimlarimi kullandiklar1 belirlenmistir. II.
Diizey Diisiinme Seviyesinde en fazla Somut Ardistk ve III. Diizey Diisiinme
Seviyesinde en fazla Soyut Ardigtk Ogrenme Stiline yonelik Ogretim yaptiklari
belirlenmistir. Biyoloji 0gretmenlerinin farkli 6grenme stillerine yonelik olarak
kullandiklar1 6gretim yaklagimlar ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir fark
belirlenirken, mezun olduklart yiiksekogretim kurumlarina, Ogretim yaklasimlar
konusunda hizmet-i¢i egitim kursuna katilip katilmama durumuna ve Ogretmenlerin
gorev yaptiklart okullarin bulundugu alt ve iist sosyo-ekonomik cevre degiskenleri
acisindan anlaml bir farka rastlanmamasgtir.

Ersoy (2003) “Ilkogretim 6.7.8. Sinif Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki
Basarilarina Gore Ogrenme Stilleri ve Calisma Aliskanliklarinin incelenmesi” adli tez
calismasinda 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stillerinin ve ¢calisma aliskanliklarinin
belirlenmesi, basarili ve basarisiz 6grencilerin kullandiklar1 stiller ve onlarin caligma

aliskanliklar arasindaki farki incelemistir. Ingilizce dersindeki ve sinavlardaki basarilar:



ile Ogrencilerin O0grenme stili ve davramiglart arasindaki iliskiyi ortaya koymustur.
Arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenme stili ile ingilizce dersindeki basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir iligski oldugu ve basariy1 olumlu olarak etkiledigi tespit edilmistir.

Giiven (2003) “Fizik Ogretiminde Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerinin
Arastirilmasi” adli tez ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin cinsiyet,
program, yariyll, mezuniyet gibi demografik ozeliklere gore degisip degismedigini
incelemistir. Arastirmada Kolb 0Ogrenme stili envanteri kullanilmistir. Arastirma
sonucunda fizik Ogretmen adaylarinin daha cok “Ayristiran” Ogrenme stilini tercih

ettikleri bulunmustur

Giilten ve Giilten (2003) “Lise 2. Sinif Ogrencilerinin Geometri Dersi Notlari ile
Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda lise 2. sinif ders notlari ile
ogrenme stilleri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma 14 lisede tesadiifi 6rnekleme
ile secilen 435 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
geometri dersi basar1 notlan ile gorsel 6grenme stili arasindaki iliskinin giiclii oldugu
bulunmustur.

Peker ve Aydin (2003) “Anadolu ve Fen Liselerindeki Ogrencilerin Ogrenme
Stilleri” adli arastirmada lise 2. sinif 6grencilerinin tercih ettikleri 6grenme stilleri
belirlenmistir. Arastirma 367 lise 2. simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda Anadolu lisesinde
okuyan lise 2. simif 6grencilerinin %55,2’ sinin ikinci tip 6grenenler oldugu ve fen
lisesinde okuyan lise 2. simif Ogrencilerinin %48,8’inin ikinci tip 0grenenler oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Peker ve Yaln (2003) “Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerin Ogrenme
Stillerine Uygun Ogretim Yapma Diizeyleri ile Ilgili Ogrenci Goriisleri” adl
arastirmasinda matematik 6gretmenlerinin Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun bir
Ogretimi hangi diizeyde uyguladiklarini tespit etmek icin arastirmacilar tarafindan bir
olcek gelistirilmistir. Arastirma icin 4 MAT Ogrenme stili modeli dikkate alinmistir.
Aragtirma lise 2. smifa giden 500 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
sonucunda, 0grenme stilleri icinden en fazla 6nem verilen II. Tip 6grenenlere yonelik
Ogretimin ara sira diizeyinden daha az dikkate alindig1r ve Ogretmenlerin 6grencilerin

ogrenme stillerini pek dikkate almadig1 sonucuna ulasilmistir.



Bilgin ve Durmus (2003) “Ogrenme Stilleri Ile Ogrenci Basaris1 Arasindaki
[liski” adli arastirmada 6grenme stilleri ile 6grenci basaris1 arasindaki iliski iizerine iki
ilkogretim okulunda karsilastirmali bir arastirma yapilmistir ve 6grenme stilleri ile
basar1 arsindaki iliskiyi incelenmistir. Arastirmada Grasha tarafindan gelistirilen
ogrenme stili 6lcegi kullamlmustir. Ogrencilerin basarilar icin de Matematik, Fen
Bilgisi, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerine ait karne notlarinin ortalamasi alinmistir.
Aragtirma sonucunda iki ilkdgretim okulundaki 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda
anlamli sonuglara ulagilamamistir. Yapilan Pearson korelasyon analizinde katilimci
O0grenme stili alt boyutu ile 6grenci basaris1 arasinda anlamli iligkiler oldugu ortaya

cikmustir.

Kilig ve Karadeniz (2004) “Cinsiyet ve Ogrenme Stilinin Gezinme Stratejisi ve
Basariya Etkisi” adli arastirmasinda Internet ortaminda cinsiyet ve 6grenme stili gibi
bireysel farkliliklarin gezinme stratejisi ve bagariya etkisini incelemistir. Bunun i¢in
internet ortami tasarlanmis, 0grencilerin site iginde gerceklestirdikleri etkinlikler veri
tabaninda tutularak incelenmistir. Arastirma Ankara Universitesinde okuyan 67 6grenci
iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada basarinin dgrencilerin cinsiyet, 0grenme stili
ve gezinme stratejisine baglh olarak degismedigi, gezinme stratejisinin 6grenme stiline
ve cinsiyete gore anlaml farklilik gdstermedigi ortaya ¢cikmustir.

Kabaday:r (2004) “Ilkogretim Ogrencilerinin Bilissel Ogrenme Stilleri ve
Cinsiyetlerine Gore Karsilagtirllmasi” adli aragtirmasinda farkli 6grenme stiline sahip
ogrencilerin 16 6grenme tipine gore dagilimi ve biligsel 6grenme stilleri incelenmistir.
Arastirma 4.ve 5. siifa devam eden 1200 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
biligsel 6grenme stilleri bu c¢alisma i¢in yeniden diizenlenmis olan Brings-Myers Tip
Gostergesi Olcegiyle Olgiilmiistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 16 biligsel 6grenme
stillerine gore dagilimlarn belirlenmistir ve 6grenme stili ile cinsiyet arasinda anlamh
farklar olmadigi ortaya ¢cikmistir.

Hasirc1 (2004) “Gorsel Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenen Ogretimin
Akademik Basartya Etkisi” adli tez ¢calismasinda Hayat Bilgisi dersinin “Cevremizdeki
Canlilar” ve “Diinya ve Uzay” iinitelerinin gorsel ogrenme stiline gore diizenlenmesinin
akademik bagsariya etkisini incelemistir. Arastirma 110 Ogrenci {izerinde
gerceklesmistir. Arastirma sonucunda gorsel Ogrenme stiline gore diizenlenen hayat

bilgisi dgretiminin 6grencilerin akademik basarilan iizerinde etkili oldugu, sonucuna



ulasilmistir. Goriisme bulgulart ise, 6grencilerin gorsel 6grenme stiline gore yapilan

ogretimden daha fazla yararlandiklar1 ve zevk aldiklar ortaya ¢cikmistir.

Mutlu (2005) “Ogrenme Stillerine Dayali Fen Bilgisi Ogretimi” adli
calismasinda fen bilgisi Ogretmenlerinin ilkdgretim Ogrencilerinin 6grenme stillerine
uygun bir 6gretimi hangi diizeyde uyguladiklarini tespit etmek icin arastirmaci
tarafindan 6grenme stillerine dayali 6gretim diizeyini belirleme 6l¢egi hazirlanmistir.
Arastirma ilkogretim 6. siifta okuyan 600 6grenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
ogrenme stillerini belirlemek icin ise Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda arastirmaya katilan ogrencilerin en ¢ok “Analitik Ogrenenler”
(ILTip Ogrenenler) oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin

ogrencilerin 6grenme stillerini ¢ok fazla dikkate almadig: tespit edilmistir.

Peker (2005) “Ilkogretim Matematik Ogretmenligini Kazanan Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda
ilkogretim matematik Ogretmenligini kazanan Ogrencilerin Ogrenme stilleri ile
matematik bagarilar arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmada ilkogretim matematik
ogretmenligini kazanan 155 birinci simf 6grencisine Kolb Ogrenme Stili Envanteri
uygulanmstir. Matematik basarist olarak da dgrencilerin OSS’deki matematik netleri
dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok ikinci tip 68renenler oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin matematik basarilarinin  6grenme  stillerine  gore
farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Bu farkliligin dordiincii tip 6grenenlerle iiciincii tip
ogrenenler arasinda oldugu ve iiciincii tip 6grenenler lehine oldugu tespit edilmistir.

Aslan ve Babadogan (2005) “Ilkogretim 7. ve 8. Simf Ogrencilerinin Ogrenme
Stillerinin Akademik Basar1 Diizeyi, Cinsiyet ve Yas ile Iliskisi” adli arastirmada
ilkogretim 7.ve 8. smif Ogrencilerinin 6grenme stillerini yas ve cinsiyet degiskenleri
acisindan incelemigtir. Arastirma 114 7.ve 8.smif Ogrencisi ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmada Kolb Ogrenme Stili Envanteri uygulanmistir. Arastirma sonucunda yas
degiskeni ile Somut Yasanti 6grenme bicimi ve bilgiyi isleme siireclerine iliskin
birlestirilmis puan arasinda anlaml bir iliski ortaya ¢ikmistir. 6grenme stili ile cinsiyet
arasinda anlamh bir iliski olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica Matematik basarist ile
Somut Yasanti 0grenme bi¢imi arasinda 0.01 diizeyinde anlamli negatif bir iliski

bulunmus, Fen ve Tiirkce basarisi ile de Soyut Kavramlagtirma arasinda yiiksek



diizeyde anlamh bir iliski bulunmustur. Aktif Yasanti 6grenme bigimi ile Fen Bilgisi
dersi basar1 puam arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur.

Yenilmez ve Cakir (2005) “Ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik
Ogrenme Stilleri” adli arastirmasinda ilkogretim ikinci kademedeki o6grencilerin
matematik 0grenme stilleri ve 6grenme stilleri ile demografik degiskenler arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirmada ilkogretim ikinci kademeye devam eden 238
O0grencinin matematik Ogrenirken tercih ettikleri Ogrenme stilleri belirlenmis ve
kullandiklar1 6grenme stillerinin cinsiyet, simif diizeyi, matematik karne notu, okul
Oncesi egitimi alma durumu ve anne-baba egitim durumu degiskenleri acisindan
farklillagip farklilasmadigina bakilmistir. Arastirmada Forster tarafindan gelistirilen
ogrenme stili Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyet, smif diizeyi ve
matematik karne notuna gore matematik Ogrenme stillerinin seciminde farkliliklar
oldugu ortaya cikarken, okul Oncesi egitimi alma durumu ve anne-baba egitim
durumlarina gore matematik 6grenme stillerinin se¢iminde farklilik bulunmadigi ortaya
cikmistir.

Hasirc1 (2006) “Smmif Ogretmenligi Ogrencilerinin  Ogrenme  Stilleri” adl
arastirmasinda iiniversite Ogrencilerinin 0grenme stilleri icerisinden tercih ettikleri
baskin olan dgrenme stilleri belirlenmistir. Ogrencilerin baskin olan 6grenme stillerinin
smif diizeyine gore farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Aragtirma 202 {iniversite
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada  Kolb Ogrenme Stili Envanteri
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarimin %41,1’inin 6ziimseyen
%33,2’nin ayristiran  Ogrenme stilini tercih ettiklerini ortaya koymustur. Baskin

ogrenme stillerinin sinif diizeyinde farklilasmadigi ortaya ¢ikmistir.

Oner ve Yaman (2006) “Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisine Bakis Acilarim
Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma” adli ¢calismada ilk6gretim 6grencilerinin fen bilgisi
hakkinda ne diisiindiikleri ve Ogrencilerin beklentilerinin karsilanma diizeyi
incelenmistir. Arastirma ilkogretim 6.7.8. sinifta fen bilgisi dersini alan 321 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Fen bilgisi dersine yonelik bakisi belirlemek icin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 6lgek kullamilmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin fen
bilgisine bakis acgisinin erkek Ogrencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Ayrica, sehir merkezi disindaki okullarda egitim godren dgrencilerin fen bilgisine bakis



acilarinin  sehir merkezindeki 6grencilere gore daha diisiik diizeyde oldugu ortaya

cikmistir.

Sirin ve Giizel (2006) “Universite Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ile Problem
Cozme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli arastirmasinda 6grencilerin
ogrenme stilleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirma
330 ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada Kolb 6grenme stili envanteri ve
Heppner ve Peterson tarafindan gelistirilen Problem Co6zme Envanteri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenme stilleri mezun olduklar1 alan ve OSS giris
puan tiiriine gore farklilastigt Fen Bilimleri ve Tiirkge-Matematik alanlarindan mezun
olan dgrencilerin daha ¢cok “Ayrnstiran “6grenme stilini benimserken Sosyal Bilimler
alanindan mezun olan Ogrencilerin daha c¢ok “Yerlestiren” Ogrenme stilini
benimsedikleri ortaya ¢ikmustir. Universiteye yetenek sinavi ya da OSS-Sozel veya
OSS-Yabanci Dil puan tiirii ile giren dgrencilerin “Yerlestiren” OSS-Sayisal puan tiirii
ile giren Ogrencilerin ise daha cok “Aynstiran” Ogrenme stilini tercih ettikleri,
ogrencilerin 6grenme stilleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlaml bir iligkinin
olmadig1 ancak 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile yansitici gozlem 6grenme
bicimi arasinda pozitif, soyut kavramsallastirma 6grenme bicimi arasinda ise negatif

iligki oldugu tespit edilmistir.

Ozbek (2006) “Ogrenme Stillerine Uygun Olarak Diizenlenen Ogretim
Etkinliklerinin Akademik Basari, Hatirda Tutma Diizeyi ve Tutumlara Etkisi” adl tez
calismasinda ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersi “Toplum icin Calisanlar”
iinitesinde Ogrenme stillerine uygun olarak diizenlenen Ogretim ortaminin akademik
basari, hatirda tutuma diizeyi ve tutumlara etkisini incelemistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak dgrenme stil dlgegi, tutum Slgegi, basart testi ve ders materyalleri
kullanilmistir. Deneysel yontemin kullanildigi arastirma sonucunda, sosyal bilgiler
dersinde d6grenme stiline gore diizenlenen dgretimin deney grubu &grencileri ile kontrol
grubu Ogrenciler arasinda akademik basari, hatirda tutma diizeyi degiskenlerinde
anlamhi farkliliklar ortaya c¢ikmustir. Sosyal bilgiler dersinde Ogrenme stiline gore
diizenlenen 6gretimin deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerin derse
iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml1 bir fark olmamistir. Sosyal bilgiler
dersinde 6grenme stiline gore diizenlenen 6gretim, 6grencilerin derse olumlu tutumlar

gelistirmesinde etkili olmamisgtir.



Usta (2006) “Ilkogretim Fen Bilgisi Dersinde Ogrenme Stiline Dayali Ogretim
Etkinliklerinin Ogrenci Erisi ve Tutumlarina Etkisi” adli tez ¢calismasinda ilkogretim fen
bilgisi dersinde Ogrenme stiline gore yapilan Ggretimin Ogrencilerin basari, erisi ve
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi ve
tutum Olgegi kullanilmistir. Deneysel yontemin kullamldigr arastirma sonucunda,
ogrenme stillerine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yonteme
gbre Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda ders basarisi, erisi ve tutum bakimindan
deney grubu lehine anlaml farkliliklar ortaya ¢ikmugtir. Ogrenme stillerine gore yapilan
Ogretim 6grenci basarisini ve erisiyi artirmis, 0grencilerin derse yonelik olumlu tutum

gelistirmesine saglamigtir.

Kogak (2007) “ilkdgretim 6.7.8. Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Akademik Basarilar1 Arasindaki {liskinin Incelenmesi” adli tez calismasinda
ogrencilerin bagimsiz, bagimli, isbirlik¢i, rekabetci, katihmecr 6grenme stilleri ve
akademik basarilart arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada Grasha-Reichmann
ogrenme stili 6lcegi kullamlmistir. Arastirmada 6grencilerin akademik basarilar igin
Gaziantep 11 Milli Egitim Miidiirliigii . Basar1 izleme ve Degerlendirme Sinavi sonuglari
dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda rekabet¢i Ogrenme stili baskin 6.7.8. simf
ogrencilerinin akademik basarilarinin yiiksek; pasif 6grenme stili baskin 6.7.8. sif
ogrencilerinin akademik basarilarmnin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. [lkdgretim 1.
kademenin etkisiyle 6.sinif &grencilerinin bagimli 6grenme stilleri ve akademik
basarilan arasinda iliski varken, 7.ve 8. simif 6grencilerinin bagimsiz 6grenme stili ve

akademik basarilar1 arasinda diisiik bir iliski bulunmustur.

Yapilan aragtirmalarin cogunda Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir.
Ogrenme stili ile basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin (Aslan ve
Babadogan, 2004; Peker, 2005; Kocak, 2007) ve 6grenme stili ile tutum arasindaki

iligkinin incelendigi arastirmalarin azlig1 dikkat cekmektedir.



BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren, orneklem, veri toplama araglar ve

verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmistir.

I. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada mevcut durumu ortaya ¢ikarmak i¢in tarama modeli kullanilmistir.
Genel tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek

ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005).

II. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirma Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim Midiirliigii'ne bagl ilkogretim
okullarinda yapilmistir. Arastirmanin evrenini, Afyonkarahisar ili merkez ilcesinde
bulunan MEB’ na bagl ilkogretim okullarinda, 2006-2007 egitim-6gretim yil1 bahar
déneminde 6grenim goren yedinci ve sekizinci simif 6grencileri olusturmustur. Bu evren
icinden, tesadiifi Ornekleme yontemlerinden birisi olan sistematik orneklem alma
yontemi kullanilarak 6rneklem secilmistir. Evrendeki okullarin tiimiine esit secilme
sans1 verilmesi nedeniyle bu 6rneklem yontemi kullanilmistir.

Ana kiitle birimlerinin hepsine esit se¢ilme sansi verildigi Ornekleme tiirii
tesadiifi orneklemedir. Sistematik ornekleme ise ¢ok sik kullanilan bir tesadiifi se¢cim
yontemidir (Orhunbilge, 1997).

Orneklemde bes farkli okulda 6grenim gormekte olan toplam 468 6grenci yer

almistir. Orneklemi olusturan okullar ve 6grenci sayilart Tablo 3.’de verilmistir.



Tablo 3. Ornekleme Ahnan flkogretim Okullar ve Ogrenci Sayilar

Ilkégretim Okullarin Adlar Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayisi
Kadinana 100 135
Gedik Ahmet Paga 100 60
Mehmet Yagcioglu 100 76
Fatih 100 126
I.Kocatepe 100 71
TOPLAM 468

III. VERILER VE TOPLANMASI

Bu c¢alismada, ilkdgretim Ogrencilerinin 6grenme stillerinin fene yonelik
tutumlar1 ve fen basarilar ile iligkisi incelenmistir. Veriler, 2006-2007 egitim-0gretim
yilinin bahar doneminde Afyonkarahisar ili merkez ilgesinde MEB’ na bagh ilkdgretim
okullarinda dgrenim goren 468 6grenciden toplanmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerini
ve fene yonelik tutumlarini belirlemek icin veri toplama aract olarak, dgrenme stili

envanteri ve fen tutum dlgegi kullanilmistir.

IV. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek icin Kolb (1985)
tarafindan gelistirilmis olan ve Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlama calismas1 yapilan Ogrenme Stili Envanteri (Learning Style Inventory)

kullanilmuastir.

Envanter, bireyin 6grenme durumu ile dgrenme materyaline yonelik bireysel
yaklagimin1 ve bu konuda giiclii ve sinirli oldugu boyutlar1 belirlemeye caligsmaktadir.
Envanter sonuglarinda 4 6grenme biciminden elde edilen puanlar ve 2 birlestirilmis
puan sdz konusudur. Kolb Ogrenme Stili Envanterinde Somut Yasant1 (SY), Yansitici

Gozlem (YG), Soyut Kavramsallastirma (SK), Aktif Yasanti (AY) olmak iizere 4




Ogrenme bigimi vardir. Envanterde toplamda 4 alt kategoriye boliinmiis 48 unsur vardir.
Boylece her bir 6grenme bigcimi 12 unsura sahiptir. Cevaplayanlarin her bir secenege
verdigi puanlar sonucunda 12 ile 48 arasinda bir puan elde edilir. Daha sonraki adim

birlestirilmis puanlarin elde edilmesidir. Bu ise,
SK-SY : Soyut Kavramsallastirma- Somut Yasanti
AY-YG : Aktif Yasanti- Yansitici Gozlem

seklinde elde edilir. Birlestirilmis puanlar sonucunda -36 ile +36 arasinda puanlar elde
edilir. SK-SY de elde edilen pozitif puan; 6grenmenin soyut, negatif puan 6grenmenin
somut oldugunu gosterir. AY-YG iizerinde elde edilen puan pozitif ise 6grenme aktif,

negatif ise grenmenin yansitici oldugunu gosterir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Arastirmada Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini 6lgmek icin Geban ve
arkadaslar1 (1994) tarafindan hazirlanan “Fene Yo6nelik Tutum Olgegi” kullamlmistir.
15 maddeden olusan tutum &lgegi olumlu ve olumsuz maddeler icermektedir. Olcekte
tutum maddeleri i¢in Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve
Hi¢ Katilmiyorum ifadeleri yer almaktadir. Olumlu ciimleler iceren maddeler 5,4,3,2,1
seklinde; olumsuz ciimleler iceren maddeler ise 1,2,3,4,5 sekline doniistiiriilerek puanlar
hesaplanmistir. 5°1i likert tipi gelistirilen Olce8in giivenirliginin 0,83 oldugu
belirtilmistir. Bu aragtirmada 468 ilkogretim Ogrencisi iizerinde uygulanan Fene
Yonelik Tutum Olgegi'nin giivenirlik analizi yapilmis ve o6lcegin cronbach alpha

katsayis1 .87 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin fen basarisi icin ise 2006-2007 dgretim yilinin Fen ve Teknoloji

dersi I. donem karne notlar1 dikkate alinmastir.



V. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda istatistik
programina yiiklenerek analiz edilmistir. Verilerin c¢oziimlenmesinde Oncelikle
orneklem grubunun cinsiyete gore frekans ve yiizde dagilimlart bulunmustur. Daha
sonra Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme stilleri icin frekans ve yiizde dagilim
kullanilmistir.

Frekans dagilimi, bir ya da daha cok degiskene ait degerlerin ya da puanlarin
dagilimina ait Ozellikleri betimlemek amaciyla verileri say1 ve ylizde olarak verir
(Biiyiikoztiirk, 2005).

Ogrencilerin fen tutum olgegindeki her bir maddeye verdikleri cevaplar icin
frekans ve yiizde dagilimi bulunmus ve 6grencilerin Fene Yonelik Tutum Olgegine
verdikleri cevaplarin ortalamasi alinarak dgrencilerin fen tutum puanlar1 hesaplanmistir.
Fen tutumu ile ogrenme stili arasindaki iliskiyi incelemek icin ve fen basarisi ile
ogrenme stili arasindaki iliskiyi incelemek icin ( her biri icin ayrn ayr1 ) tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Her iki ANOVA sonuglarinda da belirlenen
anlamli farkliliklarin hangi stilde oldugunu belirlemek amaciyla Tukey c¢oklu
karsilagtirma testinden yararlanilmstir.

F testi (tek yonlii varyans analizi), bagimli degiskenin siirekli, bagimsiz
degiskenin iic veya daha fazla diizeyde oldugu durumlarda ortalamalar arasindaki
farklarin anlamliligini belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Varyans analizi sonucunda F
degerinin anlaml ¢cikmasi, en azindan bir grup ortalamasinin digerinden anlamli olarak
farkl1 oldugunu ifade eder (Kaptan, 1993).

F testinde gruplarin ortalamalar1 i¢in en az iki grup arasinda anlamlhi fark
bulunmussa, bu farkin ya da farklarin hangi gruplar arasinda oldugunun bulunmasi i¢in
gruplarin ortalama puanlarina uygun bir coklu karsilastirma testinin (post-hoc test)
kullanilmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2005; Ergiin, 1995).

Grup varyanslarinin esit oldugu durumlarda, ortalama puanlarinin ¢oklu
karsilastirllmasinda Scheffe, Bonferroni, Tukey HSD testleri yapilabilir. Tukey
gercekten anlamhi farklilik (honestly significant difference) testinde sadece .05

anlamlilik diizeyinde ¢oklu karsilastirma yapilir (Ergiin, 1995).



Degistiren, Oziimseyen, ayristiran ve yerlestiren Ogrenme stiline sahip
ogrencilerin fene yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini
bulmak icin bagimsiz t testinden yararlanilmistir. Bunun i¢in her bir 6grenme stilindeki
ogrencilerin tutumlart ile cinsiyet arasindaki iligki incelenmistir. Her bir 6grenme stiline
sahip Ogrencilerin fen basarilar1 ile cinsiyetleri arasindaki iligkiyi incelemek icin de
bagimsiz t testi yapilmistir.

Iki ayri orneklem grubundan elde edilen iki ortalama arasindaki farkin
anlamliligim1 sinamak i¢in “bagimsiz grup t testi” yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Arseven, 1993).

Aragtirmada yapilan tiim istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05

olarak alinmustir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada ele alinan problemin ¢oziimii i¢in toplanilan verilerin
istatistiksel ¢oziimlemesi sonucu elde edilen bulgular ve yoruma yer verilmistir.
Arastirmada kullanilan Ogrenme Stili Envanteri ve Fen Tutum Olcegi bes

ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte olan toplam 468 6grenciye uygulanmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Yiizde Dagilim

CINSIYET N %
Kiz 229 48,94
Erkek 239 51,06
TOPLAM 468 100

Tablo 4.’de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore frekans ve yiizde dagilimlar
yer almaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin = % 48,94’unu  kiz Ogrenciler

olustururken, % 51,06’s1m1 erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Ait

Basari Notlari

Fen ve Teknoloji Ders Notu N %
1 57 12,2
2 83 17,7
3 154 32,9
4 126 26,9
5 48 10,3
TOPLAM 468 100

Tablo 5.’te 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine ait notlarinin frekans ve yiizde

dagilim1 goriilmektedir.
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diizeyde bir basariya sahip oldugu goriilmektedir.

Tutum Puan Ortalamasi
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N = 468,00

Tutum Puanlari

[Ikogretim ogrencilerinin Fen Dersine Yonelik Tutum Olcegi'ne verdikleri cevaplara

gore tutum puanlarmin ortalamasina bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin

X =54,8 tutum puanina sahip oldugu goriilmektedir.



I. Arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular ve yorum

Arastirmanin birinci alt problemi,

“Ilkogretim égrencilerinin dgrenme stilleri dagilumi nasildir?”

[Ikogretim ogrencilerinin 6grenme stili frekans ve yiizde dagilimlari Tablo 6.’da
verilmistir.

Tablo 6. ilkogretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Dagilim

f %
Degistiren 138 29,5
Ozﬁmseyen 176 37,6
Ayrigtiran 105 22,4
Yerlestiren 49 10,5
TOPLAM 468 100,0

Aragtirmaya katilan 468 ilkogretim Ogrencisinden elde edilen bulgular dgrencilerin
%37,6’sinm Oziimseyen, %29,5’inin Degistiren, %22,4’iiniin Ayristiran ve % 10,5’inin
Yerlestiren 6grenme stiline sahip olduklarin1 gostermektedir.

Kolb Ogrenme Stili Envanteri ile yapilan taramalarda oziimseyen 6grenme
stilini tercih eden 6grenci sayisinin, digerlerine gore belirgin bir sekilde fazla oldugu;
yerlestiren Ogrenme stilini tercih eden 6grenci sayisimin ise genellikle sayisal olarak
daha az oldugu belirtilmektedir (Kili¢, 2002). Bu arastirmada da 6ziimseyen 68renme
stiline sahip Ogrencilerin arastirmaya katilan Ogrenciler arasinda %37,6 ile en cok
oldugu goriilmektedir. Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grenciler ise %10.5 ile en az
sayidadir.

Elde edilen bu bulgu, “Ilkogretim 6grencilerinin en cok tercih ettikleri 6grenme
stili oziimseyendir.” hipotezini desteklemektedir. Diger bir ifadeyle, ilkogretim
ogrencilerinin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme stili 6ziimseyendir.

Bu bulgu Peker (2005), Peker (2003), Peker ve Aydin (2003), Peker,
Mirasyedioglu ve Aydin (2004), Hasirci (2006), Mutlu (2004) Kili¢c (2002)’1n yaptiklart
arastirmalar ile benzerlik gostermektedir. Peker (2005) ilkdgretim matematik
Ogretmenligini kazanan dgrencilerin 6grenme stilleri ile matematik basaris1 arasindaki
iligkiyi inceledigi arastirmasinda ogrencilerin %65,8’inin 6ziimseyen, % 25,8’inin

ayrigtiran %35,2’sinin degistiren ve %3,2’sinin yerlestiren oldugunu belirtmistir. Peker




(2003) resmi genel liselerin lise ikinci sinmif 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada
ogrencilerin %54,2’sinin 6ziimseyen, %26,1’inin ayrnistiran, %13,9’unu degistiren ve
ogrencilerin %5,8’inin yerlestiren stilde oldugunu bulmustur. Peker ve Aydimn (2003)
Anadolu ve Fen lisesi Ogrencileri iizerine yaptiklarn arastirmada &grencilerin
%54,5’inini  Oziimseyen,%?29,4’iniin ayristiran, %10,9’unu degistiren ve %35,2’sinin
yerlestiren oldugunu belirtmistir. Peker, Mirasyedioglu ve Aydin (2004) matematik
Ogretmenligi son smif Ogrencileri {iizerinde yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin
%58,8’inin  6ziimseyen, %31’inin ayristiran %35,9’unun degistiren ve  %4,3’iiniin
yerlestiren grubuna girdigini tespit etmislerdir. Hasirci (2006) smif Ogretmenligi
Ogrencilerinin 6grenme stillerinin belirledigi arastirmasinda dgrencilerin %41,1’ inin
Oziimseyen, 33,2°sinin ayrigtiran, %17,3’(i degistiren ve % 8,4’iiniin yerlestiren
ogrenme stilinde oldugunu bulmustur. Mutlu (2004) 6grenme stillerine dayali fen bilgisi
Ogretimi lizerine yaptig1r arastirmada Ogrencilerin 50,7 sinin 6ziimseyen, %26,8’inin
ayrigtiran, %15’inin degistiren ve %7,5’inin yerlestiren Ogrenme stilinde oldugunu
belirtmistir. Kili¢ (2002) arastirmasinda 118 denegin 6grenme stillerini belirlemis ve
deneklerin 51’1 6ziimseyen 26’s1 ayristiran 24’{i degistiren 17’°si ise yerlestiren 6grenme
stilinde oldugunu bulmustur.

Yapilan arastirmalar 6grencilerin ¢cogunlugunun oOziimseyen Ogrenme stilini
benimsedigini ve en az tercih edilen 6grenme stilinin ise yerlestiren 6grenme stili
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin literatiirii destekler
nitelikte oldugu soylenebilir.

Oziimseyen ogrenme stilinde ogrenciler bir biitiin olarak yapilandirilmis
sistematik bilgiyi alirlar. Bu 6grenme stilinde soyut diisiince ve kavramlar onemlidir.
Ogretmenlerin genellikle egitim ortaminda kavram ezberleme ve soyut bilgi verme
seklinde Ogretim yapmalart 6grencilerin bu 6grenme stilini daha ¢ok tercih etmelerine
neden oldugu diisiiniilebilir. Yerlestiren Ogrenme stili ise somut yasanti ve aktif
yasantinin bilesenidir. Bu dgrenme stilinde 6grenciler arastirarak, yaparak, yasayarak
ogrenirler. Bilgileri, uygulama yaparak kalict hale getirirler. Ogrendiklerini giinliik
yasama uygularlar. Geleneksel 6gretim yonteminin &gretmenler tarafindan daha ¢ok
kullanilmasi sonucunda 6grencilerin de bu Ogrenme stilini daha az tercih ettikleri
diisiiniilebilir. Yerlestiren 6grenme stilindeki bireyler yaratici diisiinceye sahiptir. Bu

ogrenme stilinin 6grenciler tarafindan ¢ok az tercih edilmesinin bir bagka nedeni de



ogretmenlerin yaraticiligl destekleyen 6grenme yasantilarini 6grencilere yasatamamalari
olabilir.

Bu aragtirmada Oziimseyen Ogrenme stilinden sonra en c¢ok tercih edilen
ogrenme stili degistirendir. Ilgili arastirmalarda ise 6ziimseyen 6grenme stilinden sonra
en c¢ok tercih edilen ayristiran 6grenme stilidir. Bu farkliliga arastirmanin ilkégretim
diizeyinde yapilmis olmasi neden olabilir. Degistiren 6grenme stili somut yasanti ve
yansitict gozlemin bilesenidir. Ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin gelisim donemleri
diisiiniildiigiinde ogrenciler somut Ornek ve yasantilarla, dinleyerek ve paylasarak

Ogrenirler.

II. Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgular ve yorum

Arastirmamn ikinci alt problemi,

“Cinsiyete gore dogrencilerin dgrenme stili dagilimlar: nasildir?”

[Ikogretim ogrencilerinin cinsiyete gore ogrenme stili frekans ve yiizde dagilimlari

Tablo 7.’de verilmistir.

Tablo 7. ilkogretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Cinsiyete Gore Dagilim

f %
Kiz 80 34,9
Degistiren
Erkek 58 24,3
.. Kiz 88 38,4
Oziimseyen
Erkek 88 36,8
Kiz 40 17,5
Ayristiran
Erkek 65 27,2
Kiz 21 9,2
Yerlestiren
Erkek 28 11,7
Kiz 229 100,00
TOPLAM Erkek 239 100,00




Tablo 7. incelendiginde kiz Ogrencilerin %38,4’tintin 6ziimseyen, %?34,9’unun
degistiren, %17,5’inin ayristiran, %9,2’sinin yerlestiren 6grenme stilini tercih ettikleri;
erkek Ogrencilerin ise %36,8’inin Oziimseyen, 27,2’sinin ayrigtiran, %?24,32’sinin
degistiren ve %11,7’sinin yerlestiren 6grenme stilini tercih ettikleri goriilmektedir.

Elde edilen bulgu, “Kiz ve erkek Ogrencilerin ¢ogu Oziimseyen Ogrenme
stilindedir.” hipotezini desteklemektedir. Diger bir ifadeyle, kiz ve erkek Ogrencilerin

cogunun en ¢ok tercih ettigi 6grenme stili 6ziimseyendir.

III. Arastirmanin iiciincii alt problemine ait bulgular ve yorum
Arastirmann ticiincii alt problemi,

Ilkogretim ogrencilerinin fene yonelik tutumlart nasidir?”

[Ikogretim ogrencilerinin Fene Yonelik Tutum Olgeginde her bir maddeye verdikleri

yanitlara gore frekans ve yiizde dagilimlar Tablo 8.’de verilmistir.



Tablo 8. Fene Yonelik Tutum Olcegine Verilen Cevaplar

=
=
s
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£ ONERMELER b g fr f
7 % | % | % | % | %
105 | 195 | 115 34 19
1 | Fen bilgisi ¢ok sevdigim bir alandir.
224 1 41,7 | 246 | 73 4,1
e 82 155 | 142 | 67 22
2 | Fen bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoglamrim.
17,5 | 33,1 | 30,3 | 143 | 4,7
3 Fen bilgisinin giinliik yasantida ¢ok onemli bir yeri 198 | 151 77 26 16
vardir. 423 1323|165 | 56 | 34
4 Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢ozmekten 105 | 173 | 105 | 63 22
hoslanirim 224 | 37 | 224 | 135 | 47
5 Fen bilgisi konulart ile ilgili daha ¢ok sey 6grenme 211 | 134 | 83 31 9
isterim. 45,1 |1 28,6 | 17,7 | 6,6 | 1,9
o . . 127 | 141 | 100 | 58 42
6 | Fen bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.
27,1 | 30,1 | 21,4 | 124 9
7 Fen bilgisi ¢cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi 213 | 147 | 76 20 12
anlasilmasinda 6nemlidir. 455 | 314 | 162 | 43 | 2,6
3 Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla 84 106 | 139 | 91 48
olmasini isterim. 179 | 22,6 | 29,7 | 19,4 | 10,3
9 | Fen bilgisi dersine ¢alisirken canim sikilir. 114 | 133 | 113 | 62 | 46
244 | 284 | 24,1 | 13,2 | 9.8
10 | Fen bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar 144 | 165 | 99 41 19
hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim. 30,8 | 353 | 21,2 | 88 | 4,1
11 | Diisiinme sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi 178 | 174 | 85 24 7
onemlidir. 38 1372|182 | 51 | 1.5
13 | Dersler iginde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir. 145 | 131 | 103 | 46 43
31 28 22 9,8 | 9,2
14 | Fen bilgisi konular ile ilgili tartismaya katilmak bana 95 | 110 | 137 | 80 | 46
cazip gelmez. 20,3 | 23,5 (293 | 17,1 | 98
15 | Calisma zamanimin 6nemli bir kismini fen bilgisi dersine | 85 134 | 137 | 78 34
182 | 28,6 | 29,3 | 16,7 | 7.3

ayirmak isterim.




Tablo 8. incelendiginde fen tutum O6l¢egindeki “Fenin giinliik yasantida 6nemli bir yeri
vardir.” maddesine 6grencilerin %42,3’ii, “Fen bilgisi konulan ile ilgili daha ¢ok sey
ogrenmek isterim.”maddesine 6grencilerin %45,1°1, “Fen bilgisi cevremizdeki olaylarin
daha iyi anlasilmasinda ©Onemlidir.” maddesine Ogrencilerin %45,5’i, “Diistinme
sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi onemlidir.” maddesine 6grencilerin %38’inin
Tamamen Katilryorum secenegini igaretledikleri goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin
fenin ve fen dersinin 6nemini bildikleri ve fen konular1 hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in
istekli olduklar1 sOylenebilir.

Olgekteki “Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasii
isterim.” maddesine Ogrencilerin 29,7’si, “Fen konular ile ilgili tartismaya katilmak
bana cazip gelmez.” maddesine 6grencilerin 29,3’ii, “Calisma zamanimin 6nemli bir
kismmm1 fen bilgisi dersine ayirmak isterim.” maddesine Ogrencilerin %29,3’ii
Kararsizim segenegini isaretlemistir. Buradan 6grencilerin fene yonelik bakis acilarinin
olumlu olmasina ragmen fen dersleri hakkinda ¢ok olumlu bir diisiincede olmadiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin fen derslerinde yasadiklart 6grenme yasantilari,
Ogretmenin yaklagimi, sinif atmosferi, 6gretim siireci 6grencilerin fen derslerine olan
tutumlarim  etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin derste Ogrencilere yonelik Ogretim
yapmamasi, Ogrenci Ozelliklerine Onem vermemesi ve Ogrencilerin siiregte aktif
olamamas1 6grencilerin fene olan ilgilerini, fen derslerinde gostermelerini engellemis
olabilir. Ogretmenlerin 6gretim ortaminda 6grenme stillerini dikkate almamasi da
ogrencilerin derse ve 6grenmeye olan tutumlarini olumsuza ¢evirmis olabilir.

Olgekteki “Fen bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.” maddesine dgrencilerin
%30,1’1 ve “Fen bilgisi dersine c¢alisirken camim sikilir.” maddesine Ogrencilerin
%28,4’1i Katiliyorum segenegini isaretlemistir. Ogrencilerin fen dersine sikint1 duyarak
girmesi onlarin 0grenmelerini etkileyebilir ve onlarin fen dersine ¢alisma konusunda
isteksizlik yasamalarina neden olabilir.

Buna gore “Ilkogretim 6grencileri fene yonelik olumlu bir tutuma sahiptir.”
hipotezini desteklemektedir. Ilkogretim ogrencilerinin fenin 6nemini bildigi ve bu
konuda bilgi sahibi olmak istedigi, ancak sinif ortaminin ve bireysel farkliliklarin sinif
ortaminda Onem derecesinin onlarin tutumlarinda farkliliklara yol acabilecegi

diistiniilmektedir.



IV. Arastirmanin dordiincii alt problemine ait bulgular ve yorum

Arastirmamin dordiincii alt problemi,

“llkogretim égrencilerinin fene yonelik tutumlart ile ogrenme stillerine gore farklilik
gostermekte midir?”

Ogrencilerin fen tutumlarinin 6grenme stillerine gore farkliligini incelemek icin tek
yonlil varyans analizi (one-way ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9., 10.

ve 11.’de verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Fen Tutumlarimm Ogrenme Stillerine iliskin Verileri

N X S
Degistiren 138 52,28 9,97
Ozﬁmseyen 176 56,04 10,43
Ayristiran 105 55,95 10,44
Yerlestiren 49 55,16 8,70
TOPLAM 468 54,82 10,23

Tablo 9. incelendiginde 6ziimseyen O0grenme stilindeki 6grencilerin tutum puanlarinin
aritmetik ortalamasi en yiiksek (X =56,04); degistiren grenme stilindeki ogrencilerin
tutum puanlarimin aritmetik ortalamasi en diisiiktiir (X =52,28). Tiim 6grenme stilindeki
ogrencilerin fen tutum puanlarina iligkin aritmetik ortalamalarin birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Ogrenme stillerine gore oOgrencilerin fen tutum puanlari
arasindaki farklihigi gosteren tek yonlii varyans analizi bulgularnn Tablo 10.’da

verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Fen Tutum Puanlarmm Ogrenme Stillerine Gore Tek

Yonlii Varyans Analizi (one-way ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik | Kareler . b
kaynag toplanm derecesi ortalamasi

Gruplar Arasi 1293,210 3 431,070

Gruplar i¢i 47655,070 464 102,705 4,197 ,006
TOPLAM 48948,280 467




Analiz sonuglari, ilkdgretim Ogrencilerinin fen tutumlarinda 6grenme stillerine gore
anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir [F(3.464y=4,197, p<.05]. Baska bir degisle,
ogrencilerin fen tutumlart Ogrenme stillerine bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir.

Elde edilen bu bulgu, “Ilkogretim dgrencilerinin 6grenme stilleri ile fene yonelik
tutumlart arasinda anlamh bir iliski vardir.” hipotezini desteklemektedir. Diger bir
ifadeyle, fen tutumu 6grenme stiline gore farklilik gostermektedir.

Usta (2006) deneysel arastirmasinda Ogrenme stiline dayali 6gretimin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda
fen bilgisi dersine karsi tutumlar bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugunu bulmustur. Ogrenme stillerine dayali &gretimin Ogrencilerin fen bilgisi
tutumlarim1  olumlu yodnde degistirdigini belirtmistir. Bu sonucun arastirmanin
bulgularini destekledigi soylenebilir.

Ozbek (2006) sosyal bilgiler dersinde 6grenme stillerine uygun olarak hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin derse iligkin tutumlarinda deney grubu lehine anlamli
farklilik olmadigini belirtmektedir. Bu sonug arastirama ile benzerlik gostermemektedir.

Ogrenme stilleri arasindaki bu farkliigin hangi 6grenme stilinde oldugunu

bulmak i¢in yapilan Tukey-HSD testi sonuclar1 Tablo 11.’de verilmistir.



Tablo 11. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gore Fen Tutumlarin Coklu

Karsilastirilmasi : Tukey HSD Sonuglar

Ortalama Standart Hata | p
Farki
Degistiren Oziimseyen -3,7628%* 1,1523 ,006
Ayristiran -3,6698* 1,3124 ,027
Yerlestiren -2,8807 1,6853 ,319
Oziimseyen Degistiren 3,7628%* 1,1523 ,006
Ayristiran 0,09307 1,2498 1,000
Yerlestiren ,8822 1,6369 ,950
Ayristiran Degistiren 3,6698* 1,3124 ,027
Oziimseyen -0,09307 1,2497 1,000
Yerlestiren , 7891 1,7533 ,970
Yerlestiren Degistiren 2,8807 1,6853 ,319
C)Ziimseyen -,8822 1,6369 ,950
Ayristiran -, 7891 1,7533 ,970

* .05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 11. incelendiginde degistiren-6ziimseyen ve degistiren-ayristiran 6grenme

stillerindeki Ogrencilerin fen tutumlar1 arasinda anlamli bir farkhilik oldugu
goriilmektedir. Tablo 9.’ gore degistiren 6grenme stilindeki dgrencilerin ( X =52,28),
ayristiran (X =55,95) ve oziimseyen ( X =56,04) 6grenme stilindeki dgrencilere gore

daha olumsuz fen tutumuna sahip olduklar ortaya ¢ikmistir.

V. Arastirmanin besinci alt problemine ait bulgular ve yorum
Arastirmanin beginci alt problemi “Ilkogretim okullarinda,
a)Degistiren
b)Oziimseyen
c)Ayristiran
d)Yerlestiren
ogrenme stilindeki oOgrencilerin fene yonelik tutumlart cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?”




Degistiren, dziimseyen, ayristiran ve yerlestiren 6grenme stillerindeki 6grencilerin fene
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigini bulmak i¢in yapilan t-

testi sonuglar1 Tablo 12.’de verilmistir.

Tablo 12. Degistiren-(")ziimseyen-Ayrlstlran-Yerlestiren-Ogrenme Stilindeki

Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutumlarmnin Cinsiyete Gore T-testi Sonuglari

Ogrenme —
Cinsiyet N X S Sd t p
Stili
K 80 51,27 10,73
Degistiren 136 -1,399 ,164
E 58 53,67 8,71
3 K 88 55,45 10,77
Oziimseyen 174 -, 751 ,454
E 88 56,63 10,10
K 40 58,12 11,93
Ayrigtiran 103 1,687 ,095
E 65 54,61 9,25
K 21 53,71 9,98
Yerlestiren 47 -1,009 ,318
E 28 56,25 7,62

Tablo 12.’ye gore degistiren, Oziimseyen, ayristiran ve yerlestiren 6grenme stillerindeki
Ogrencilerin  tutumlarimin  cinsiyete gore anlamli  bir farklihk gostermedigi
goriilmektedir. (p>.05)

Bu bulgular, “degretim okullarinda,

a) Degistiren O6grenme stilindeki Ogrencilerin fene yonelik tutumlan ile
cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki yoktur.

b) Oziimseyen oOgrenme stilindeki oOgrencilerin fene yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki yoktur.

c) Ayristiran  Ogrenme stilindeki 6grencilerin fene yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki yoktur.

d) Yerlestiren Ogrenme stilindeki Ogrencilerin fene yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.” hipotezlerini desteklemektedir. Yani,
farkli 6grenme stillerindeki 6grencilerin tutumlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
olmadigt sonucuna ulasilmistir. Baska bir ifadeyle, farkli &grenme stilindeki

ogrencilerin fen tutumlarinda cinsiyetin 6nemli bir degisken olmadig sdylenebilir.




VI. Arastirmanin altinci alt problemine ait bulgular ve yorum

Arastirmanmin altinct alt problemi,

“ [lkogretim ogrencilerinin fen basarisi ogrenme stillerine gore farklilik gostermekte
midir?”

Ogrencilerin fen basarilarinin 6grenme stillerine gore farkliligim incelemek icin tek
yonlil varyans analizi (one-way ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 13.,

14. ve 15.’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Fen Basarilarinin Ogrenme Stillerine iliskin Verileri

N X S
Degistiren 138 2,68 1,16
Ozﬁmseyen 176 3,31 1,15
Ayristiran 105 3,17 1,06
Yerlestiren 49 2,89 1,08
TOPLAM 468 3,05 1,15

Tablo 13. incelendiginde 6ziimseyen Ogrenme stilinde yer alan 6grencilerin fen basari
puanlarinin aritmetik ortalamasi en yiiksek ( X =3,31); degistiren 6grenme stiline sahip
ogrencilerin aritmetik ortalamasi ise en diisiiktiir (X = 2,68). Yerlestiren ogrenme
stilindeki 6grenci sayisinin digerlerine gore cok az oldugu dikkat cekmektedir. Ogrenme
stillerine gore Ogrencilerin basarilar1 arasindaki farkliligi gosteren tek yonlii varyans

analizi bulgular1 Tablo 14.’te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Fen Basarilarimin Ogrenme Stillerine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi(one-way ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik | Kareler F )
kaynag toplanm derecesi ortalamasi

Gruplar Arasi 34,10 3 11,36

Gruplar i¢i 593,55 464 1,27 8,88 ,000
TOPLAM 627,66 467




Analiz sonuclari, ilk6gretim Ogrencilerinin fen basarilarinda 6grenme stillerine gore
anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir [F3.364y=8.88, p<.05]. Bagka bir degisle,
ogrencilerin fen basarilarnn Ogrenme stillerine baghh olarak anlamli bir sekilde
degismektedir.

Elde edilen bu bulgu, “ilkégretim dgrencilerinin 6grenme stilleri ile fen basarist
arasinda anlamli bir iliski vardir.” hipotezini desteklemektedir. Yani, fen basarisi
ogrenme stillerine gore farklilasmaktadir.

Ogrenme stilleri arasindaki farkliligin hangi stilde oldugunu bulmak igin yapilan

Tukey-HSD testi sonuglar1 Tablo 15.”te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gore Fen Basarilarimn Coklu

Karsilastirilmasi : Tukey HSD Sonuclart

Ortalama Standart Hata | p
Farki
Degistiren Oziimseyen -,6370%* ,1286 ,000
Ayristiran -,4903* ,1465 ,005
Yerlestiren -,2168 ,1881 ,657
Oziimseyen Degistiren ,6370* ,1286 ,000
Ayristiran ,1468 ,1395 ,719
Yerlestiren ,4202 , 1827 ,098
Ayrigtiran Degistiren ,4903* ,1465 ,005
Oziimseyen -,1468 ,1395 719
Yerlestiren ,2735 ,L1957 ,501
Yerlestiren Degistiren ,2168 ,1881 ,657
Oziimseyen -,4202 ,1827 ,008
Ayristiran -,2735 ,L1957 ,501

* .05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 15. incelendiginde degistiren-6ziimseyen ve degistiren-ayristiran O6grenme

stilindeki Ogrencilerin fen basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. e gore degistiren Ggrenme stilindeki Ggrencilerin ( X =2,68), ayristiran




(X =3,17) ve Oziimseyen (X =3,31) O0grenme stilini tercih eden 6grencilerden daha az
basaril1 olduklar tespit edilmistir.

Degistiren 6grenme stili somut yasanti (hissederek) ve yansitict gozlemin
(izleyerek) bilesenidir. Ogrenciler bu 6grenme stilinde gozlem yapmayi tercih ederler.
Farkli bakis acilarini incelemede basarilidirlar. Bu 6grenciler i¢in 6rnegin bir kavrami
zihinde canlandirma 6nemlidir. Bilgiyi somut yasantilar yoluyla edindiklerinde basarili
olabilirler. Fen derslerinde 6gretmenlerin fen kavramlar ile giinliik yasanti arasinda
iliski kurmamasi, konu ile ilgili bir yaganti olusturamamasi bu 6grencilerin bagarilarinin
diisiik olmasina neden olmus olabilir.

Ergiir (1998) iiniversite Ogrencisi ve Ogretim {iiyelerinin Ogrenme stillerini
karsilagtirdig1 arastirmasinda 6grencilerin 6grenme bigimleri ve bilesenleri puanlarinin
orta dgretim basarilarina gore farklilik gostermedigini bulmustur. Arastirmaci yapmis
oldugu diger bir caligmada (Ergiir, 2000) ise, 6grencilerin orta 6gretim basart puanlar
ile 6grenme stilleri arasinda anlamli iliski bulmus; orta 6gretim basar1 puani pekiyi olan
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun 6ziimseyen; basar1 puani iyi ve orta olan 6grencilerin
en ¢ok ayristiran Ogrenme stilini benimsediklerini belirtmistir. Yapilan arastirmada
oziimseyen 6grenme stilindeki 6grencilerin basarisiin (X =3,31) en yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgu ile Ergiir (2000) ’iin arastirmasi benzerlik gdstermektedir.

Peker (2005), Arslan ve Babadogan (2005), Yenilmez ve Cakir (2005), Bilgin ve
Durmus (2003), Kogak (2007)’nin calismalari, 6grenme stili ile basar1 arasinda anlaml
bir iliski olmas1 yoniinden benzer sonuclara ulasildigr goriilmektedir.

Peker (2005) matematik 6gretmenligini kazanan 6grencilerin 6grenme stilleri ile
matematik basarilar arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda 6grencilerin matematik
basarilarinin  6grenme stillerine gore anlamh farklilik gosterdigini, bu farkliligin
yerlestiren ve ayristiran 6grenme stillerinde oldugunu tespit etmistir.

Arslan ve Babadogan (2005) ilkdgretim Ogrencilerinin 6grenme stillerinin
akademik basarn1 diizeyi, cinsiyet ve yas ile iliskisini inceledikleri arastirmada fen
dersindeki basari ile somut yasanti, soyut kavramsallagtirma ve aktif yasanti 6grenme
bicimleri arasinda yiiksek bir iligki bulmustur.

Yenilmez ve Cakir (2005) ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik

O0grenme stillerini belirledikleri arastirmada Forster tarafindan gelistirilen Olcegi



kullanmiglardir. Yaptiklan arastirmada matematik karne notu ile agiklayici, sorgulayici,
cabalayic1 6grenme stilleri arasinda farklilik oldugu bulunmustur.

Bilgin ve Durmus (2003) ogrenme stilleri ile basar1 arasindaki iliskiyi
inceledikleri arastirmada Grasha Ogrenme stili Olgegini kullanmiglar. Arastirmanin
sonucunda ise katilimec1 6grenme stili alt boyutu ile dgrencilerin basarilari arasinda
anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Kogak (2007) ogrenme stilleri ile basar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda Grasha-Reichmann 6grenme stili dlgegi kullanmis, rekabet¢i 68renme
stilini baskin kullanan 6grencilerin basarilarinin yiiksek; pasif ogrenme stilini baskin
kullanan &grencilerin basarilarinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Ayrica, 6. sif
ogrencilerinin bagimli 6grenme stilleri ile basarilar1 arasinda iliski bulundugunu; 7.ve
8.smuf dgrencilerinin bagimsiz 6grenme stilleri ile basarilart arasinda ise diisiik bir iliski
bulundugunu belirtmistir.

Literatiirde, farkli Ogrenme stili Olcegi kullamlarak yapilan arastirmalarda
Oogrenme stili ile basar1 arasinda anlamli iligkiler oldugu goriilmektedir. Betimsel
arastirmalarin  yam1 sira Ogrenme stilinin basariya etkisinin incelendigi deneysel
calismalarda (Ekici, 2001; Peker, 2003; Hasirci, 2004; Ozbek, 2006; Usta, 2006; Onder,
2006) da ogrenme stilinin basariy1 etkiledigi goriilmektedir. Yapilan aragtirmada da fen
basarisinin 6grenme stillerine gore farklilastigt bulunmustur. Bu ac¢idan arastirmanin

literatiirii destekler nitelikte bir calisma oldugu soylenilebilir.

VII. Arastirmanin yedinci alt problemine ait bulgular ve yorum
Arastirmanin yedinci alt problemi “Ilkégretim okullarinda,
a)Degistiren
b)Oziimseyen
c)Ayristiran
d)Yerlestiren
ogrenme stilindeki dgrencilerin fen bagarilari cinsiyete gore anlamli bir farkliik

gostermekte midir?”



Degistiren, 6ziimseyen, ayristiran ve yerlestiren 6grenme stillerindeki 6grencilerin fen
basarilarinin cinsiyete gore farklilasip farklilagmadigim bulmak igin yapilan t-testi

sonuclar1 Tablo 16.’da verilmistir.

Tablo 16. Degistiren-(")ziimseyen-Ayrlstlran-Yerlestiren-(")grenme Stillerindeki

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Basarilarinin Cinsiyete Gore T-testi Sonuclar

Ogrenme —
Cinsiyet N X S Sd t p
Stili

Degistiren K 80 2,96 1,18
136 3,463 ,001

E 58 2,29 1,02

Oziimseyen K 88 3,31 1,13
174 ,000 1,00

E 88 3,31 1,17

Ayristiran K 40 3,37 1,12
103 1,540 127

E 65 3,04 1,02

Yerlestiren K 21 3,33 ,96
47 2,571 ,013

E 28 2,57 1,06

Tablo 16. incelendiginde degistiren ve yerlestiren ogrenme stillerindeki 6grencilerin
fen basarilarinin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir. (p<.05)

Elde edilen bulgu, Hkbgretim okullarinda,

a) Degistiren 6grenme stilindeki Ogrencilerin fen basarilar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

b) Oziimseyen 6grenme stilindeki ogrencilerin fen basarilar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

c) Aynstiran Ogrenme stilindeki Ogrencilerin fen basarilar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

d) Yerlestiren 6grenme stilindeki 6grencilerin fen basarilar1 ile cinsiyetleri
arasimnda anlaml bir iligki yoktur.” hipotezlerini kismen desteklemektedir. Degistiren(a)
ve yerlestiren (d) 6grenme stillerindeki 6grencilerin fen basarilari ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Ancak, Oziimseyen (b) ve ayristiran (c) 68renme

stillerindeki Ogrencilerin fen basarilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski




olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yani, degistiren ve yerlestiren 6grenme stiline sahip
ilkogretim Ogrencilerinin fen basarilarinin cinsiyete gore farklilagmaktadir.

Degistiren 6grenme stilindeki kiz 6grencilerin fen basarilar ( X= 2,96), erkek
ogrencilerin fen basarilarindan (X =2,29) daha yiiksektir. Yerlestiren 6grenme
stilindeki kiz o6grencilerin fen basarilar (X = 3,33), erkek ogrencilerin fen

basarilarindan (X =2,57) daha yiiksektir. Kisaca, degistiren ve yerlestiren Ggrenme
stillerindeki kiz dgrencilerin fen basarisinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.



BOLUM V

SONUC ve ONERIiLER

Bu boliimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara

gore ulagilan sonug ve nerilere yer verilmistir.

I. SONUCLAR

Bu arastirma, ilkogretim Ogrencilerinin Ogrenme stillerini  belirleyerek
ogrencilerin fen basaris1 ve fen tutumlar ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymak ve farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin cinsiyet degiskenlerine gore fen
basarist ve tutumunun farklilagip farklilagmadigimi belirlemek amaciyla yapilmistir.
Bunun icin Kolb 6grenme stili envanteri ve fen tutum olcegi ile veriler toplanmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde yapilan varyans analizi (one way Anova), t testi ve diger

istatistik islemler sonucunda :

> Ilkogretim ogrencilerinin tercih ettikleri Ogrenme stilleri dagiliminda

ogrencilerin bilyiik cogunlugunun 6ziimseyen 6grenme stilinde oldugu,

> Ilkogretim ogrencilerinin en az tercih ettikleri 6grenme stilinin yerlestiren

oldugu,

> Ilkogretim ogrencilerinin fene yonelik tutumlarinin 6grenme stillerine gore

farklilastigi,

> Degistiren 6grenme stilindeki dgrencilerin fen tutum puanlarinin ayrigtiran ve

Oziimseyen Ogrenme stilindeki 6grencilere gore daha diisiik oldugu,



> llkogretim 6grencilerinin fen basarisinin 6grenme stillerine gore farklilastigi;

» Degistiren 6grenme stilindeki 6grencilerin 6ziimseyen ve ayristiran Ggrenme

stillerindeki 6grencilere gore daha az basarili olduklari,

» Her bir 6grenme stillerindeki 6grencilerin (Degistiren, 6ziimseyen, ayristiran ve
yerlestiren) fene yonelik tutumlar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki

olmadigi,

» Degistiren ve yerlestiren 6grenme stilindeki 6grencilerin fen basarisi ile cinsiyet
arasinda bir iliski oldugu; degistiren ve yerlestiren 6grenme stilindeki kiz

ogrencilerin erkeklere gore daha basarili olduklar sonuglarina ulagilmastir.

II. ONERILER

v Aragtirmada bir simfta dort farkli 6grenme stiline sahip &grencilerin oldugu
goriilmektedir. Bir simifta farkli O6grenme stillerine sahip Ogrenciler
bulunmaktadir. Her 6grencinin 68renme icin sectigi yollar birbirinden farklidir.
Bu nedenle egitimciler 6gretim ortamimi hazirlarken tim Ogrenme stillerini

dikkate alarak 6grenme ortami hazirlamalidirlar.

v Yapilan aragtirmada 6grenme stilleri ile basari1 ve tutum arasinda anlamli bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Bunun i¢in 6grenme stillerine uygun 6gretim
ortamlar1 hazirlanarak 6gretim yapilmalidir. Herkesin farkli 6grenme stili vardir.
Her ogrenci bilgiye farkli yollardan ulasir. Ogrencilerin 6grenme stili
belirlenerek buna uygun bir 6gretim yaparak dgrencilerin 6grenmeye ve fene

yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir ve fen basarilar attirilabilir.

v Arastirmada degistiren Ogrenme stilini tercih eden ©grencilerin fen tutum
puanlarimin  ve fen basarilarmmin diger stillerden daha diisilk oldugu
goriilmektedir. Degistiren ogrenme stili, somut yasanti ve yansitici gozlemin

bilesenidir. Degistiren 6grenme stilindeki 6grenciler somut yasantilar yoluyla ve



gozlemleyerek Ogrenirler. Olaylar ve fikirleri iliskilendirme konusunda olduk¢a
basarihidirlar. Bu 6grenme stilindeki 6grencilerin fene yonelik tutumlarm ve
basari  diizeylerini  yiikseltilmesi,  Ogretmenlerin  fen  kavramlarini
somutlastirmasi, fen konularim giinlilk hayatla iliskilendirmesi ve konular

arasinda bag kurmasi ile gerceklestirilebilir.

Ogretmenler tarafindan dgrencilerin 6grenme stilleri bilindiginde, daha etkili bir
egitim 6gretim ortami hazirlanabilir ve fen egitiminde istenen basar1 diizeyine
ulagilabilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin égretim ortamini hazirlamadan dnce Kolb
Ogrenme Stili Envanteri’'ni kullanarak ogrencilerinin 6grenme stillerini

belirleyebilirler.

Ogrenciler  kendi ogrenme stillerini bildikleri zaman Ogrenme siirecinde
kuvvetli ve zayif yonlerini goreceklerdir. Bunun sonucunda da dgrencilerin okul
basaris1 ve yasam siirecindeki basarisi olumlu yonde etkilenecektir. Bu agidan
ogrencilerinde 6grenme stilleri hakkinda bilgi edinmeleri onlarin hem ilerideki
okul yasantilarim1 hem de yasam siirecindeki basarilarinmi arttirabilir. Bunun igin

ogrenme stilleri ile ilgili konferanslar diizenlenerek 6grencilere bilgi verilebilir.

Bu arastirmada 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersindeki tutum ve basari
arasindaki iliski 7. ve 8. simf dgrencilerinde incelenmistir. Ilkogretim 4.5.6.7.8.

siif diizeylerini kapsayacak sekilde bir arastirma yapilabilir.

Bu aragtirmada 6grenme stilleri ile tutum ve basari arasindaki iliski Fen ve
Teknoloji dersinde incelenmistir. Bagka derslerde de benzer bir calisma

yapilabilir.

Aragtirma sonuglart merkez ilcedeki okullarla sinirhidir. Bu konuda daha kesin
ve genel sonuglara ulagabilmek i¢in farkli ilk6gretim kurumlarindan 6grencilerin

de yer aldig1 daha kapsamli bir arastirma yapilabilir.
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