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Calismada Cumhuriyetin ilk doneminde Tirk egitim sistemi ve Koy Enstitiileri
incelenmistir. Tiirk egitim sisteminin degerlendirilmesi i¢in Tanzimat doneminin getirdigi
yeni olusumlar tarihsel gelisim agisindan ele alimmistir. Cumbhuriyetle birlikte toplumun
kalkinmasi ve modernlesmenin gergeklesmesi i¢in egitime biiyiik 6nem verildigi goriilmiistiir.
Koy Enstitiileri de Tiirk egitim sisteminin gelismesine 151k tutan kurumlar olarak biiyiik 6nem
tasimaktadir. Koy Enstitiileri sadece egitim islevini degil, diger toplumsal islevleri de
biinyesinde tasiyan Tirk toplum yapisina 6zgii egitim kurumlarindandir. Koy Enstitiileri’nin,

kurulusu, yapis1 ve hedefledikleri Tiirk egitim sistemini etkilemistir.
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AND
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In this study, Turkish Education System at the beginning of Republic and Village
Institutes are examined. The new formations which were formed in Tanzimat Era were
handled to evaluate Turkish Education System from the historical development point of view.
It was seen that the great importance was given to education for developing and modernizing
the society by the help of Republic. Also, Village Institute played an important role in
developing education system. Village Institutes are education institutions which have both
educational and social functions. It was seen that Village Institute affected our education

system by its establishment, structure and goals.
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ONSOZ

Egitim, insan yasami boyunca iizerinde 6nemle durulan bir konu olmustur. Tiirk
egitim sisteminin bugiinkii durumunu anlayabilmek i¢cin ge¢mis egitim sistemlerini ve egitim
kurumlarimi anlayabilmek gerekmektedir. Ciinkii her olusum varlik bulurken kendinden
onceki gelismelerden olumlu ya da olumsuz yonde etkilenmektedir. Egitim modelleri
genellikle yoneticilerin beklentilerine gore secilir. Nasil bir birey yapisi, zihniyeti isteniyorsa
ona uygun bir egitim modeli tercih edilir. Cumhuriyet doneminin en temel amaci tiim yurtta
egitim seferberligini saglayabilmekti. Bu nedenle yapilan ¢alismalar belli bir seviyeye kadar
basar1 saglamis olsa da, toplumdaki egitim sorununa tam anlamiyla ¢6ziim olamamisti.
Tevhid-1 Tedrisat, Harf Devrimi, Millet Mektepleri ve Halk Evleri Atatiirk doneminde yapilan
etkinlikler ve kurumlardir. Her biri Cumhuriyet’in temel ilkeleri 1s1ginda, egitim temel ilke ve

hedefleri gbz Oniine alinarak uygulanmastir.

Egitim kurumlar1 arasindaki yeri itibariyle basarili bir egitim modeli olarak kabul
edilen ve kaynagin1 yasadig1 topraklardan alan Koy Enstitiileri, toplumun aydimlanmasinda ve
kalkinmasinda 6nemli bir gorev lstlenerek, kisa omiirlii olmalarina karsm, viicut buldugu
doneme damgasmi vurmustur. Ikinci Diinya Savasi’nin biitiin agirligiyla iilkemizi etkiledigi
yillarda niifusun %80’ini olusturan kdyliiler, egitim-6gretim olanaklarindan yoksundu. Biitiin
bunlarin yaninda iilkenin i¢cinde bulundugu ekonomik sartlar gz Oniine alinarak, okul ve
ogretmen ihtiyaci karsilamak ve ilkdgretimi yurt sathina yaymak amaciyla Koy Enstitiileri
modeli ortaya ¢ikmistir. Bu kurumlarin 6zgiin yapilari, 6grencilerini kdyden alan, gerekli olan
egitimi verdikten sonra yine koye veren ise-liretime dayali egitim veren kurumlar
olmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu okullarda sadece sinifta ders veren ogretmen degil,
ingaat, tarim ve saglik gibi konularda da bilgili kimseler yetistirilmistir. Bu ¢alismada Koy
Enstitiillerinin kurulus felsefesi, faaliyetleri, uygulanan egitim programlar1 ve kapanisi

incelenmistir.

Bu arastrmada bana yardimci olan danigmanim saym Dog¢.Dr.Himmet Hiiliir’e,

Prof.Dr.Mustafa Ergiin’e ve Yrd.Do¢.Dr.Osman Konuk’a tesekkiirlerimi bir bor¢ bilirim.

Gl Nihan Toprak



GIRIS
Toplumsal yapiy1 etkileyen onemli kurumlardan biri olan egitim, bireyin yasamini
diizenleyen bir siire¢ olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Egitim kavrami, en genis bicimde

sosyallesme ile ayn1 anlamda kullanilmakta ve bireyin yasam siireci boyunca her zaman igin

onun varligin etkileyen bir alan olarak diistiniilmektedir.

Egitim bir kurum olarak hem toplumun yeni kusaklarma ge¢cmise ait temel bilgi
birikimlerini hem de bu kusaklarin rasyonel yaklasimlariyla var olan bilgilere yenilerinin
eklenebilmesi i¢in uygun imkanlar1 hazirlayan bir yapi sergilemektedir. Bu agidan toplumsal
yapinin korunup, devamini saglayan statik bir yaklasimla; degismeyi kendisine konu edinen
dinamik yaklasim belli bir dengeyi olusturarak egitim kurumunun bir sistem haline gelmesini

saglamistir.

Tarihte karsimiza ¢ikan tiim diger medeniyetlerde ve devletler de oldugu gibi Osmanli
Devleti de, zaman i¢inde kokli degisimlere ugramakla birlikte, kendine has yapisiyla bir
egitim sistemine sahipti. Osmanli Devleti’nin, kurulusundan itibaren gogebe ve yar1 gocebe
olan geleneksel Tiirk yasam tarzini terk ederek yerlesik bir hayat tarzini benimsemesi ve
bunun sonucunda olusan kentlesme olgusu da, ardindan yeni bir egitim anlayisini getirmisti.
Osmanli Devleti, kendisinden 6nceki Tiirk Devletleri’nin egitim anlayisini bazi durumlarda
devam ettirmistir. Ancak bu egitim anlayis1 ve yontemleri zaman igerisinde geliserek veya bu

anlayisa yenilikler katarak kendisine 6zgii bir egitim sistemine sahip oldugu goriilmektedir.

Tirk egitim sisteminin tarihsel gelisiminde Tanzimat donemi Onemli bir doniim
noktas1 olarak dikkati ¢ekmektedir. Bu durumun nedenini egitim kurumlarinin ilk kez bu
donemde bir sistem igerisine oturtulmaya ¢alisilmasinda goriiyoruz. Osmanli Devleti bir¢ok
alanda Avrupa’nin gerisinde kalmis olmasinin farkina varmis ve aradaki bu farki egitim
sistemini modernlestirmekle kapatmaya ¢alismistir. Bu donemde yapilan 1slahatlarin cogunun

altinda yatan neden, bu farkinda olus olmustur.

Calismanin ilk boliimiinde Tanzimat doneminde agilan egitim kurumlar1 ve bu
kurumlarin 6zellikleri iizerinde durulmustur. Modern Tiirkiye nin olusumunda 6nemli bir yeri
olan Tanzimat doneminde sosyal, siyasi, ekonomik alanda oldugu gibi, egitim alaninda da ¢ok
onemli degisimlerin yasandigini goriilmektedir. Egitim islerini tek bir elden yiirlitmek
amaciyla bir Egitim Bakanligi’nin kurulmasi, egitim-68retimde kademeli bir sisteme gecisi
kabul eden bir nizamnamenin yaymlanmasi, kiz dgrenciler i¢in okul acilmasi bu donemde

yapilan onemli gelismelerden bazilaridir. Ancak, ilkdgrenimin zorunlu hale getirilmesine



karsi uygulanamamasi, yeteri kadar okul agilamamasi, 6gretmen, 68renci, arag-gere¢ temini
konusunda sikintilar yasanmasi ve ikili bir egitim yapisinin olugmaya baslamasi, Tanzimat’in

onemli eksiklikleri olarak degerlendirilmesi de yerinde bir tavir olacaktir.

Ayrica, Imparatorluk icindeki cesitli &geleri Osmanlilik ideolojisi g¢evresinde
birlestirmeyi amaglayan Tanzimat, tam tersine Osmanli toplumunun dagilmasini
kolaylastiran, 6zellikle Hristiyan topluluklar arasinda ulus bilincinin kuvvetlenmesine yol
acan bir donem olarak da bilinmektedir. Tiim bu ayrintilara kargin Tanzimat hareketi, Tiirkiye

tarihinde toplumu daha cok ileriye gotiiren bir konumda yer almistir.

Calismanin  ikinci bolimiinde ise Miitareke-Milli miicadele yillarinda egitim
sisteminde gerceklestirilen 6nemli atilimlar {izerinde durulmustur. Ayrica, Atatiirk doneminde
ve Cumhuriyet’in ilk yillarindaki gelismeler tartigilmistir. Cumhuriyet oncesi Kurtulus Savasi
yillarinda egitim, ulusal miicadelenin i¢inde yer alan bir sekilde karsimizda yer almaktayda.
Anadolu'nun isgal edilmesi, egitimi olumsuz bir bigimde etkilemekteydi. Ancak yine de tiim
bu giicliikler arasinda Ankara'da Maarif Kongresi toplanabilmistir. Bu kongrede ilk kez kadin
ve erkek Ogretmenlerin ayni salonda yer almalar1 Cumhuriyet’in temel ilkelerine uygun bir
tavrin ifadesi olarak karsimiza c¢ikmaktadwr. M. Kemal Atatiirk’iin, bu kongrenin agis
konugmasinda milli egitimle ilgili temel goriislerini de agiklayarak, 6gretmenleri gelecekteki

kurtulusun liderleri olarak nitelendirildigi goriilmektedir.

Atatiirk’lin ileri siirmiis oldugu egitimin temel ilkeleri, oncelikle Tiirkiye'nin
bagimsizligima ve geleneklerine karsit unsurlarla miicadele gereginin 6gretilmesi noktasindan
hareketle, egitimin milli olmasi, bilimsel verilere dayanmasi, yararly, iiretici, erdemli, diizen
ve disiplin sahibi insanlar yetistirmesi, toplumu cahillikten kurtarmasi, bilgi ve ahlak
seviyesini yiikseltmesi gibi yetenekleri ortaya koymasina kadar devam etmektedir.
Cumbhuriyet 6ncesi donemdeki egitimin temel yapist goz Oniine alindiginda milli, laik ve
cagdas unsurlardan oldukca uzak oldugu agik¢a goriilmektedir. Toplumu olusturan bireyler

arasinda da tam anlamiyla bir kiiltiir ve tilkii birligi saglanmis degildi.

Cumhuriyet sonrast donemde egitim, Oncelikli bir alan olarak ele alinmistir.
Cumbhuriyet sonras1 Tiirkiye'de halkin biiyiikk bir ¢ogunlugu okuryazar degildi. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tiim okullar Maarif Nezareti'ne baglanarak Cumhuriyetin ilk yillarindan
itibaren egitim alaninda da bir dizi 6nemli adimlar atilmaya baglamistir. Bunlar arasinda
egitimle ilgili yapilan bazi toplantilar (heyet-i ilmiyeler), okuma-yazma seferberligi ve millet

mekteplerinin agilmasi, Latin alfabesinin kabulii, egitimde demokratiklesme ve laiklesme,



kadinin egitimine 6nem verilmesi, milli dil ve tarih anlayisinin gelismesi, dil ve tarih

kurumlarmin kurulmasi sayilabilir.

Cumbhuriyet sonrasinda yapilan gelismelerden ilk olarak "yaygin egitim" kapsaminda
bir okuma-yazma seferberliginin baslatildigi ve bu amacla millet mekteplerinin agildigi
goriilmektedir. Harf inkildabmi yerlestirmek ve halka gilindelik yasami i¢in gerekli bilgileri
ogretmek amaciyla agilan millet mekteplerine 1545 yas arasindaki vatandaslar alinmistir.
1930'lardan itibaren de koylerde Halk Okuma Odalar1 agilmistir. Cumhuriyet sonrasi
donemde ilk, orta ve yiiksekogretimde Oonemli; sayisal gelismeler saglanmistir. 1933'te bir
{iniversite reformu yapilmis, Istanbul Dariilfiinunu'nun adi istanbul Universitesi olarak
degistirilmistir. Bu donemde acgilan yeni okullarla egitimde nicel anlamda artislar saglandigi

goriilmektedir.

Calismanin son boliimii olan iiglincii bolimde de kendi igerisinde orijinal bir yap1
sergileyen Koy Enstitiileri lizerinde ayrintilartyla durulmustur. Koy Enstitiilerinin kurulusu ve
Koy Enstitiilerinin yapisi, hedefledikleri, 6gretmen kaynaklari, programlari ele alinmistir. Koy
Enstitiilerinin agildigi donemde niifusun biliyiikk ¢cogunlugunu koylii niifus olusturmaktaydi.
Dolayisiyla yeni kusaklarin kaynaginimn koylii denilen kesimden dogacak olmasi kaginilmaz
bir husus olacaktir. Koylii sinifin1 canlandiracak olan egitimin yeri ise klasik anlamda okul
olmayacaktir. Bunun yerine yeni islevleri biinyesinde tasiyan yeni bir sistem var olmaliydi.

Bu sistem Koy Enstitiilerinde viicut bulmustur.

1920 ve 1935 yillar1 aras1 donem, Koy Enstitiilerinin etkinlige ge¢mesine kadar ki
diisiincelerin ilk adimlarmin atildig1 yillar olarak karsimiza c¢ikmaktadwr. Bu nedenle
calismada Tanzimat donemiyle birlikte Milli Miicadele ve Miitareke yillarindaki egitim
konularina 6nem verilmistir. Bu onbes yillik siiregte enstitiilerin kurulmasma yonelik fikri
temeller belirginlesmeye baslamistir. 1935 yilinda Ismail Hakki Tongug’un 1lkdgretim Genel
Miidiirliigii’ne getirilmesiyle ilk adimlar atilmaya baslanmistir. Ismail Hakki Tongug 1946
yilina kadar, yani miidiirliikten ayrilacagir siireye kadar Koy Enstitiisii Sistemi’nin
kurulmasinda ve ilkogretimdeki gelismelerden sorumlu olan kisi olarak karsimiza

ctkmaktadir.

Boylesi bir niifus yapisinda egitime ihtiya¢ duyan, degisik niifus oranlarina sahip ¢ok
sayida koy bulunmaktadir. Her kdye okul yapilmasi da projenin en az seksen yilda
gerceklesmesine sebep olacagi i¢in yeni bir sisteme ihtiya¢ duyulmasi agik bir sekilde
goriilmektedir. Yeni ¢aligsmalar ve bazi denemeler yapilarak, niifusu az olan kodylere kisa siire

icerisinde 1yi yetistirilmis elemanlar gonderilmesi karar1 alinmistir. Bu denemeden 6nemli



verimler alminca egitmen yetistirme calismalarinda ¢ogalmalar baslamistir. Bu gelismelerin

ardindan da 1937 yilinda iki kdy 68retmen okulu agilmaistir.

1938 yili sonlarmda Milli Egitim Bakanligi’na Hasan Ali Yiicel atanmustir. Hasan Ali
Yiicel calismalariyla once 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu’nu sonra da 4274 sayili Koy
Enstitiileri ve Koy Okullar1 Teskilat Kanunu’nun ¢ikarilmasinda rol oynamistir. Bu kanunlara
gore; egitime yeni islevler getirilmistir, K&y Enstitiileri kurulmustur, Kéy Egitim Sistemi

gelistirilmis ve egitim yonetimi yeniden bicimlendirilmistir.

Koy Enstitiileri 17 Nisan 1940°da 3803 sayili yasa ile agilmistir. 19 Haziran 1942
tarihli ve 4274 sayili yasa ile orgiitlenmesini saglayarak, kdy egitim politikas1 glivenceye
almmustir. 1951°de Koy Enstitiileri ile ilk 6gretmen okullarmin programlari birlestirilerek Koy
Enstitiileri’nin 6gretim siiresi bes yildan alt1 yila ¢ikarilmistir. Koy Enstitiileri’'nde 1943—-1947

ve 1953 6gretim programi olmak {izere li¢ program uygulanmistir.

1940°dan 1943°e kadar olan donemde 3803 sayili yasa dogrultusunda ders programi
hazirlanarak —denenerek— uygulanmistir. Bu doneme deneme evresi denir. 1943 O6gretim
programi ise KOy Enstitiileri’nin amacina uygun olarak derslerin tarim, teknik ve kiiltiir olarak
kisimlara ayrildigi1 ve iretime dayali egitim anlayisini gergeklestirmeyi hedefleyen bir
program niteligi tasimaktadir. Bu dogrultuda 1943 6gretim programinin, enstitiilerin kurulus
felsefesine hizmet edecek sekilde hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Ancak 1947 6gretim
programiyla iiretime dayali egitim sisteminin temel amacindan ayrildig1 ve 6nemli ddiinlerin
verildigi gorilmiistiir.

Koy Enstitiileri, egitimi, toplumun genis kitlesini olusturan koyliiniin ayagina
gotiirmek, toplumda var olan ancak farkinda olunmayan potansiyel insan giiciinii
canlandirmak, toplumsal ve ekonomik kalkinmay:1 saglamak, ilk6gretimi tiim yurda
ulastirabilmek, kdyleri daha modern, ¢agcil bir yasama kavusturmak amaciyla agilan egitim-

ogretim kurumlaridir.

Koy Enstitiileri, Koy Egitim Sistemi’nin ortadgretim kismini olusturan yapilardir. Koy
Enstitiilerinin temel amac1 sadece 68retmen yetistirmek degil ayn1 zamanda kdyiin ihtiyaci
olan usta insan giiclinii de yetistirmekti. Koy Enstitiilerinin kurulusundan {i¢ yil sonra saglik
memuru da yetistirmeye baslamis olmas1 6nemli bir ayrmtidir. Bu anlamda enstitiilerin sadece
egitim islevini degil diger toplumsal islevleri de biinyesinde topladigi goriilmektedir. 1946
yilma kadar yirmi yerde Koy Enstitlisii acilmis ve daha sonra da bu sayr yirmi bire

cikarilmistir. K&y Enstitiisiiniin diger bir 6nemli amaci da, Koy Egitim Sistemi i¢in orta



kademe insan giiciinli yetistirmek ve iyi olanlarin1 Yiksek Koy Enstitiilerine hazirlamak
olmustu. Koy Enstitiileri’nin 6gretmen gereksinimini karsilamak, kdy sorunlarmi bilimsel

yollarla arastirmak, ¢6ziim yollar1 bulmak i¢in Yiiksek Koy Enstitiisii kurulmustur.

Koy Enstitiileri ikinci Diinya Savasi’min tiim zorluklariyla hissedildigi, insanlarmn
ekonomik olarak sikintida olduklar1 zorlu bir ortamda varliklarmi kabul ettirebilmis egitim
kurumlar1 olarak ele almmalidirlar. Bu kurumlar zor sartlar altinda imece usuliiyle ise,
iiretime dayali bir anlayisla kurulmuslardir. Ikinci Diinya Savasi’ndan dolay1 devlet politikas:
dogrultusunda, iilke savunmasina kaynak ayirmasi nedeniyle enstitii yapimmi 4274 sayili

yasayla koyliiye imece usuliiyle yaptirma yolunu izleyerek ¢6ziim yolu bulmaya ¢aligmistir.

Koy Enstitiileri’nde is i¢cinde egitim ve Ogretim metodu uygulanmistir. Yaparak-
yasayarak ogrenme ilkesi temel alinmistir. Bu ilke bugiinde giiniimiiz egitim sisteminin
hedefledigi temel ilkedir. Bu ac¢idan Koy Enstitiilerinde bu ilkenin uygulaniyor olmasi bu
kurumlar1 daha da dikkatli incelemeyi gerekli kilmaktadir. Enstitiilerde egitimle iiretim
arasinda sik1 bir iliski kurulmustur. Ikinci Diinya Savasi srrasmda Avrupa’da gekilen aclik,
kitlik ve iilkemizde yasanan sikintilara ragmen Koy Enstitiileri’nde yapilan tarim sayesinde
ogrencilerin ihtiyaglar1 bir anlamda karsilanmaya caligilmis ve elde edilen tiretim fazlasi ile
koyliiye ve devlete yardim edilmistir. Koy Enstitiileri ile koyliiler modern tarim aletleriyle
karsilagmig; tarimda makinelesme ile bol ve kaliteli iiriin elde etmislerdir. Enstitiilerde
kurulan kooperatiflerle de kdyler kapali bir ekonomik yapidan acik ekonomik yapiya gecis
siirecine girmiglerdir. Boylece Koy Enstitiileri’nde ekonomik kalkinma ile toplumsal
kalkinma es zamanli hedeflenmis ve Tiirk koyliislinlin tizerindeki bilgisizlik ve cahilligin

getirdigi etkiler ortadan kaldirilmaya caligilmistir.

Koy Enstitlilerine hangi ogrencilerin alinacak olmasi da enstitiilerde karsilagilan
onemli sorunlardan biri olmustur. Bu sorunu gideren 3803 sayil1 yasanin 3.maddesi geregince
tam devirli koy ilkokullarindan mezun olan O6grencilerin Koy Enstitiileri’ne alinmasi
kararlastirilmis. Bu kanunla egitimde firsat esitligi yaratilmig, koyliiyli sosyal ve ekonomik
acidan daha yiiksek konumda olan sehirli bireylerin seviyesine ulastirmanin amaclandigi
goriilmiistiir. Bu durum Enstitiilerde, egitimde firsat esitligi ilkesinin uygulandigmin da bir

gostergesidir.

Koy Enstitiileri’ne alman koylii ¢ocuklarmin yeteneklerine gore yetistirilip, kdylere
gonderilmesi amaglanmis; bunun sonucunda da gonderilen bu kisilerin koylerde lider kisiler
olarak kdyilin aydinlanma yolunu agacaklar1 hedeflenmistir. K&y Enstitiisii’nde 6grenciye bazi

yetkiler ve sorumluluklar verilerek onlarin kisiliginin gelistirilmesine calisilmis ve ileride



koye gittikten sonra karsilastiklar1 giicliikleri yenebilecekleri yetenekleri kazanmalar:

saglanmigtir.

Koy Enstitiileri, gorece kisa Omiirli olmasma karsmn Tirk toplumuna egitsel,
ekonomik ve toplumsal alanda cok biiyiik katkilar saglamis kurumlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Koy Enstitiileri’nin, egitsel alandaki islevlerine bakilacak olursa iilkenin
gelismesine etkisi olan ¢ok sayida mezun verdigi goriilmiistiir. Ekonomik alanda ise, koylii o
zamanin en son teknolojisiyle tanismis ve eski tarim seklini deistirmeye baslamistir. Koy
Enstitiileri’'nde yetismis ve bu ortamda bulunmus olan elemanlar gittikleri yerlerde ayni
demokrasi ortamini yaratmak i¢in ¢aba gdstermislerdir. Bu baglamda, Koy Enstitiileri’nin

toplumsal etkilerinin de ¢ok biiyiik oldugu sdylemek gerekmektedir.

Koy Enstitiisii Sistemi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir pargasiydi ve her yeni olusuma
kars1 ¢ikanlar oldugu gibi bu sisteme de karsi olan kesimler mevcuttu. Ayrica, savas yillari
olmas1 nedeniyle egitime gerekli 6denegin devlet biitgesinde ayrilamamasi, fiziksel kosullarin
yetersizligi ve KOy Enstitiileri’'nde ¢alisacak goniillii insanlarin az olmast da Koy
Enstitiileri’nin kapatilmasinda biiyiik rol oynayan etkenlerden sadece birkacidir. Cok partili
hayata ge¢is asamasinda enstitiiler komiinistlik iddialarina maruz kalmistir. Bu iddialarin da
biiyiik etkisiyle, is egitimi ilkesi enstitiilerde terk edilmistir. Ayni1 6diin ile Hasanoglan

Yiiksek Koy Enstitiisii ve egitmen kurslar1 kapatilmistir.

Bu donemde var olan siyasi iktidar 1946 yili se¢imi sonrasinda, bu belli baslt sorunlar1
cozmek i¢in Koy Enstitiisii Sistemi’nin yapisini degistirmeye karar vermistir. 1947 yilinda ise
bu degisikliklerin sonucunda sistem son bulmustur. Cok partili doneme gecis asamasinda Koy
Enstitiileri elestirilerin odagi olmus ve ilk 6diinii 1947 6gretim programiyla vererek kurulus
amacindan biiyilk Olclide uzaklasmaya baslamistir. Daha sonrasinda 1953 Ggretim
programiyla enstitiiler amaglarindan tamamen sapmaya baslamistir; bir yil sonra da enstitiiler

tamamen kapatilmastir.

Koy Enstitiileri Tiirk milleti iizerinde baska higbir egitim kurumunun bagsaramadigi bir
seyl basarmis, sadece egitimde degil, tarim, teknik, saglik, ekonomi, toplumsal yasam
alanlarinda Tirk milletini ileri diizeylere tasimaya c¢alismistir. Bugiin Koy Enstitiileri
varliklarmi devam ettirebilselerdi, Tiirkiye’yi olumsuzluklara iten pek c¢ok toplumsal sorun

goriilmeyebilirdi.



L.LBOLUM
TANZIMAT ONCESI OSMANLI EGITIM SISTEMI

L.DINI EGITIiM KURUMLARI

Biitiin devletlerde oldugu gibi Osmanli Devleti de, zamanla 6nemli degisimlere
ugramig ve bununla birlikte kendine 6zgii yapisiyla bir egitim sistemine sahip olmustu.
Osmanli Devleti kuruldugu doénemden itibaren gogebe ve yar1 gocebe olan, geleneksel
denilebilecek Tiirk yagam tarzini benimsemisti. Yerlesik bir yasam bi¢imiyle yeni bir egitim
anlayisinda kendi durumunu bulmustu. Bu yeni egitim anlayisinin ortaya ¢ikmasinda dinin
etkisi kacinilmaz olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayn1 zamanda Osmanli Devleti, kendisinden
onceki Tiirk Devletleri’nin egitim anlayiglarii devam ettirmis; bu egitim anlayis1 ve

yontemlerini de zaman icerisinde gelistirip kendine 6zgii bir yapiya getirmistir.

Selcuklu ve Osmanli donemlerinde Medreseler ile Enderun Okullar1 en eski orgiin
egitim kurumlar1 olmakla birlikte, halk egitimi alaninda smirli da olsa etkinlik gdsteren
kurumlardir. Bunlarin disinda yer alan esnaf kuruluslari, ordu ve goniillii kuruluslar tarafindan

bugiinkii anlamda olmamakla birlikte yetigkinlere yonelik egitim vermekteydi.

Medreseler, Selcuklu doneminden baglayarak toplumun gereksinimi olan 6gretmen,
kadi, imam, tip doktoru, matematik¢i ve din bilgini (ulema) yetistiren; ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar kademeli egitim veren dini temele dayali 6rgiin egitim kurumlar1 olma
ozelligine sahipti. Ders programlarinda, dini bilgiler yaninda; dilbilgisi, mantik, matematik,
metafizik, astronomi, tip ve diger konulara yer verilmistir. Medrese 6grencileri bayram gibi
0zel giinlerde koylere hoca olarak gonderilmistir (Sarikaya, 1997: 89). Bunun nedeni olarak
teori ile pratigin birlesmesi gosterilebilir. Medreselere bagli olan kitapliklar, bakimevleri,
hastaneler halka yonelmis birer egitim ve yardim kurumu islevini gormiis kurumlardi (Akyiiz,
2001: 62). Medreselerde dgrencilerin tiim ihtiyaglarinin karsiliksiz saglanmasi o doneme gore
ileri bir sistemin gostergesi olarak kabul edilebilir. Ders icerikleri géz oniine alindiginda da bu
dersler arasinda bir tutarliligin oldugu goriilmektedir. Siif degil ders gegme sisteminin ele

almmis olmas1 da ¢agdas goriisle uyusmaktadir.

A) MEKTEP VE MEDRESE

Osmanl egitim sisteminde ilkdgretim kurumlarmin temelini mekteplerin olusturdugu

goriilmektedir. Arapga “ketebe” kokiinden gelen mektep kelimesi, yazi yazmanin 6grenildigi



yer anlamina gelmektedir (Brunot, 1988: 652). Biitiin sosyal ve kiiltiirel kurumlarda oldugu
gibi mekteplerin idaresi de Selguklulardan Osmanlilara gegtigi zaman, Anadolu’nun bir¢ok

kdy, kasaba ve sehrinde kesintiye ugramadan etkinliklerini devam ettirmistir.

Fatih Sultan Mehmet’in kendi adina yaptirdigi cami ve bunun kiilliyesi igerisindeki
mektebe, Dartiil-talim denmistir ki zamanla agilan bu tip kurumlara, Mektebhane, Tas Mekteb,
Mahalle Mektebi gibi kurumlar eklenmistir. Ayrica 5-6 yasinda sabi denilen kiigiik
cocuklarin okutuldugu daha {inlii ismiyle Sibyan Mektebi adi verilen okullar da agilmisti
(Pakalin, 1993: 201). Sibyan okullarinin biitiin giderleri mahalle ve kdy halki tarafindan
kargilanmistir. Bu durumda devletin, bu yontemle halkin da egitim meselesiyle bir anlamda

ilgilenmesini sagladigini belirtmek miimkiindiir.

Sibyan mekteplerinde 6gretimin temelini, Kur’an okuma olustururdu. Mekteplerin en
biiyiik 6zelligi, 6grencileri birbirlerine sevgi, biiyiiklerine saygi ve devrinde toplum diizeni
demek olan dini kurallar disiplini igerisinde yetistirmis olmalaridir. Sibyan Mekteplerinin
mevcut durumu asagi yukarit ayni sekilde XIX. ylizyil baslarina kadar strmiistiir. Bu
kurumlarda ilk diizenleme girisimi, II. Mahmut zamaninda olmustur. II. Mahmut, 1824’te
Talim 1 Sibyan hakkinda yaynladigi bir fermanla ilkogrenimi zorunlu kilmistir (Berkes,
1978: 178). Ancak bu ferman, ulemanin basini ¢ektigi muhafazakir grubun baskist ve
donemin sosyo-ekonomik sartlarindan dolayr uygulanamamistir. 1938’de mekteplerle ilgili
ikinci bir 1slahat projesi hazirlanmasina karsin, bu da bir 6nceki proje gibi ve ayni sebeplerden
dolay1r uygulanamamistir (Bilim, 1984: 3-4). Projelerin uygulanamama nedeni donemin

egemen siifi olan ulema smifinin etki alanlarinin azalacagi kuskusu olmustur.

Arapca “derase” kokiinden tiiretilerek ders verilen yer anlamina gelen medrese, Sibyan
Mektebinin iistiinde egitim ve Ogretim yapilan orta ve yiiksek tahsil kurumu olarak
adlandirilirdr (Baltaci, 1976: 25). Medreseler Osmanh Imparatorlugu’nda, kurulusundan

sonlarina kadar en yiiksek derecede dgretim yapan tek kurum olmustur.

Ik Osmanli medresesi, Orhan Bey tarafindan Iznik’te yaptirilmistir. Bu medreseyi,
sonraki yillarda daha geligsmis tiirleri izlemistir. Fatih medreseleri (Sahn-1 Seman), okutulan
dersler bakimindan gilinlimiizdeki ilahiyat, hukuk, edebiyat fakiiltelerinin benzeri
konumundadir. XVI. yiizyilda, Kanuni Sultan Siileyman’m, Istanbul’da yaptirdig1 ve kendi
adiyla anilan medreselerde ise, daha cok tip ve matematik derslerine agirlik verilirdi. Bu
medreselerin i¢inde, medresenin en yiiksek mertebesi Dariil-Hadis bulunuyordu (Baltaci,
1976: 45-50). Bu yiizyildan baslayarak, Osmanlilarda, 6teki bir¢ok kurumda oldugu gibi tiim

egitim kurumlari, basta da medreseler olmak tizere bir ¢gdkme ve gerileme siirecine girmistir.



Medreselerin bozulma nedenleri arasinda c¢aga uyum saglayamayarak geleneksel,
dogmatik yapida kalmalar1 gosterilebilir (Bilim, 1998: 11). Yapilarinda herhangi bir
degisikligin yapilmamasimin nedeni olarak yine o zamanki ulema smifinin etkisi gosterilebilir.
XVIIIL. yilizyildan itibaren toplumun g¢esitli sahalarina eleman yetistiren yeni Ogretim
kurumlarmmin yaninda, imparatorlugun biitiin eleman ihtiyaglarin1 karsilayan medresenin
onemi azalmaya baslamistir (Alkan, 1996:126). Ozellikle II. Mahmut déneminde, ilk diizey
Miisliman okullarmin (Sibyan Mektepleri) oldugu gibi birakilmasi ile baslayan siireg,
devletin kurdugu yeni okullarla, egitimin ikili bir goriinlim kazanmasi, Cumhuriyet’e kadar

devam edecektir.

II. ENDERUN: SARAY MEKTEBI

Enderun, Osmanli Kapikulu Teskilat1 ve Devsirme sisteminden dogmustur. Devsirme
sistemi, Osmanlilarda Yeniceri Ocagi’'nda ve saray hizmetlerinde kullanilacak elemanlar1
yetistirmek {izere, reaya (halk) ¢ocuklarmm toplanmasi usuliiydii (Akyiiz, 2001: 84). Ustiin
zeka ve niteliklere sahip ¢ocuklar1 alip yetistirdigi i¢cin bu kurumlar 6zel bir egitim kurumu
olarak ele alnabilir. Islami kurallara gore, savas esirlerinin 1/5°i sultanin maliydi. Orhan Bey
zamaninda ihtiya¢ artinca esirlerin giiclilleri arasindan 1/5’den secilerek kurulmus olan
“Pencik Oglan” isimli askeri birlik, .Mahmut zamaninda gelistirilerek 1363’te Gelibolu
Askeri Ocagi olusturulmus, II. Murat da bu ocaga asker yetistirmek amaciyla devsirme
bi¢cimini ortaya koymustur (Akytiz, 2001: 85). Bu bi¢gimin olusturulmasmin bir bagka nedeni
de Balkanlar’1 Islamlastirmak ve Anadolu halkini savaslardan uzak tutmakti. Ayrica boylesi

bir calisma Enderun’a da kaynaklik etmistir.

Tiim bu caligmalar Enderun’a temel olmus ama bu mektebin asil kurucusu II. Mehmet
olmustur. Padisahin amaci, orduya asker yetistirmeye kadar ¢esitli devlet kadrolarina kendi
politikasin1 yiiriitecek bilgili ve yetenekli elemanlar saglamakti. Boylece her egitim
kurumunun aslinda kendi sistemini ayakta tutmaya calisan elemanlar1 yetistirmek i¢in
kurulmus oldugunu goriiyoruz. Mektebe, Kapikulu Ocagi i¢in toplanmis devsirmeler
arasindan her yonden iy1 diizeyde olan cocuklar secilerek almmustir (Bilim, 1984: §).
Mektebin ana hedefi, fethedilen iilkelerden yetistirilmek tizere secilen genglerle devletin
yonetici ihtiyacim1 gidermekti. Bu uygulamayla sadece yiiksek karakterli devlet adam
yetistirmemis, ayrica devlette islerlik kazanmis oluyordu (Nizamoglu, 1995: 16-17). IL

Mahmut devrinde, yeni diizenlemelere uyum saglayamayan mektebin resmi statiisii



kaldirilmis ve saray hizmetkar1 yetistiren bir kurum olarak kalmistir (Bilim, 1998: 284).
Mektep ve medrese calismalarmm Imparatorlugun sonuna kadar siirdiigiinii; Enderun’nun ise

XIX. ylizyila kadar giderek dnemini kaybetmesine karsin varligini korudugunu goriiyoruz.

II1. ILK CAGDAS EGITIM KURUMLARI

Osmanli Imparatorlugu’nun gerilemesi ve ¢okmesi en acik bigimde, askeri alanda
gorildigi icin ilk reformlar, orduda olmustur. Boylece ilk batili 6gretim kurumlarint da
askeri mekteplerin olusturdugunu gormekteyiz. Bunlarm ilkini subay yetistirmek i¢cin 1734°te
Uskiidar’da kurulan “Hendeshane” olusturmaktadir (Kansu, 1930: 44). Bunu 1773’te cagdas
anlamda deniz subay1 yetistirmek i¢in acilan “Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun”, 1795°te
kara subay1 yetistirmek i¢in acilan “Miihendishane-i Berri-i Hiimayun” izlemistir. Bu okullar
icin ilk kez, Avrupa’dan hocalar getirildigi gibi batili yazarlardan matematik gibi pozitif
bilimlere ait bilimsel kitaplar ¢evrilip basilmaya baslamistir (Alkan, 1996: 124). Ayrica bu
okullar sayesinde farkli diller 6grenmeye baslayan Osmanli aydinlarinin farkh bakis agilar1
kazanmaya basladig1 soylenebilir. Bu ilerlemenin de 6nemli gelismeleri beraberinde getirmesi

kacmilmaz olacaktir.

II. Mahmut, bu yiiksek teknik okullar1 canlandirp genisletmistir. 1827 yilinda ordusu
icin subay ve okullar i¢in 6gretmen saglamak amaciyla 6grencileri Avrupa’ya gondermeye
baslamistir. Bu tarihte yeni kurulan orduya hekim yetistirmek i¢in, “Mekteb-1 Tibbiye”
kurulmustur. Ayrica, 1832°de “Cerrahhane” ve 1839’da Galatasaray’daki eski saray okulunda
bir “Mekteb-1 Sahane-i Tibbiye” kurulmustur (Shaw, 1993: 77-78). Ancak malzeme ve ders
kitab1 eksikliginden dolayr bu okullarda ilerleme diizeyi ¢ok agmr ve gii¢ olmustur. Bu
donemde yine askeri alanda gelismeleri takip etmek adina yurt disma 6grenci gondermek

farkl1 bir sisteme gecigin 6nemli adimlari sayilabilir.

Askeri amagla agilan diger iki cagdas 6gretim kurumu olarak “Muzika-1 Humayun” ve
“Mekteb-1 Harbiye” goriilmektedir. 1831°de agilan “Muzika-1 Humayun” adli 6gretim
kurumunda saray ve ordu bandolarina miizik 6gretimi verilirken; 1934°de Istanbul’da
“Fransiz Saint Cry” askeri okulu modeli olarak acilan “Mekteb-1 Harbiye” ise Yenigeri Ocagi
kaldirildiktan sonra yeni olusturulan ordunun subay ihtiyacini karsilamaya yoneliktir (Lewis,
1998: 85). Toplumsal yap1 gelisim siireci icerisinde bir sistemi kaldirirken, bu sistemden
dogacak olan boslugu doldurabilecek yeni sistemleri devreye koyarak varligini siirdiirmeye

calismstir.



Sivil egitimde yapilan yenilikler II. Mahmut déneminde baslamistir. Bunlardan ilki
“Terciime Odas1”yla ilgilidir. 1821 yilina kadar, Bab-1 Ali Terclime Odasi’nda, genellikle
Rum terclimanlar kullanilirken, 1821 yilinda baslayan Mora Ayaklanmasi sirasinda Rum
terclimanlarm asillerle iligkileri ortaya cikarildigindan, Terciime Odasi’na, genellikle Tiirk-
Islam memurlar atanmaya baslamustir (Berkes, 1978: 110). Oda gittikge geliserek, XIX.
yiizy1l Tirkiye’sinin seckin smifinin yetistigi ve lisans bilgisinin ilerletildigi bir yer haline
gelmistir. Boylece artik sadece askeri alanda degil sivil alanda da gelismelere hiz verilmis

olmaktadir.

II. Mahmut, ulemanin muhalefetini 6nlemek icin ilkokul diizeyinde mekteplerden
baslamak yerine, ilmiye meslegini segmeyen mektep mezunlarmi ele almistir. Genellikle 12—
16 yas arasinda olan bu genclere, teknik okullara girmeleri i¢in gerekli bilgiler verecek 6zel
okullar agtirmistir. Stileymaniye ve Sultanahmet camilerinde gen¢ Miisliiman erkekler icin iki
Riistiye agilmistir. Burada askeri teknik okullara gitmek isteyenlere temel dilbilgisi, tarih ve
matematik Ogretilmistir. Hiikiimet dairelerine girmek isteyenler i¢in, “Mekteb-1 Maarif-1
Adliye” ve “Mekteb-1 Maarif-i Edebiye” de Arapga, Fransizca, cografya, tarih, siyaset ve
matematik dersleri veriliyordu. Bab-1 Ali’de halen hiikiimet hizmetinde olan ve modern laik
bilgilerle makamlarindan yiikselmek isteyenler icin bir “Mekteb-i Irfaniye” agilmistir (Shaw,
1993: 78). Boylece, bu donemden sonra tiim diizeylere yayilacak laik egitim diizeninin
temelleri atilmigtir. Belli sartlar saglandiginda bireylere yapmak istedikleri isler
dogrultusunda egitim imkani verilmeye baslamistir. Bu egitim yerlerinde verilen derslerin,

okullarin amacma uygun olmasi da 6nemli bir diger noktadir.

II. Mahmut donemi, sadece egitimde modernlesmenin baslangi¢ noktasi olmamis
ayrica Cumhuriyet’e kadar silirecek olan ikili egitimin baslangicin1 olusturmustur. Bu ikili
egitim basta sibyan mektepleri ile iptidai mektepler arasinda iken kisa siire sonra medrese ve

mektep arasinda genellesecek, “mektep” modern egitimin sistemi olacaktir.



TANZIMAT DEVRI’NDE EGITIiM POLITIKASI VE MERKEZ
TESKILATI

1.1839-1857 YILLARI ARASINDA EGITIMLE iLGIiLI YAPILAN
CALISMALAR

Osmanli Devleti’nde XIX. yiizyilla kadar mektep ve medreseden meydana gelen
ogretim kurumlari, Seyhiilislamlik makamina bagliydi. II. Mahmut devrinde, egitimle ilgili
meseleler, Meclis-i Vala denilen makamda goriisiiliirdii. 1838’de ise memleketin ziraat,
bayindirlik, sanayi, sanat ve her tiirlii bilimle ilgilenmek tizere Meclis-i Umur-i Nafia’
kurulmustur. Egitim de faydali islerden sayildigi i¢in buraya baglanmistir. 1839°da Meclis-1
Umur-i Nafia’, giiniimiiz Tiirkgesiyle “Yararli Isler Kurulu” tarafindan hazirlanan layihada
egitimin, insan1 refaha ulastiracak ve memleketlerin ilerlemesini saglayacak bir unsur oldugu
belirtilmekteydi. Egitimin uzun siire ihmal edildigine deginen layihada, bilim ve egitime
onem verilmesi, 5-6 yasina gelen her cocugun mutlaka mektebe gonderilmesi, sinif usuliine
gore ders verilmesi ve Ozgiir bir maarif teskilati kurulmasi isteniyordu (Bilim, 1984: 18).
Aslinda bu layihada ortaya konan fikirler, dini alan ile diinyevi alanin ayr1 ayr1 ele alindigini

gostermektedir.

1845 yilinda Sultan Abdiilmecid yayinladigi bir hatt-1 hiimayunda, devletin esas
amacimin, biitlin tebaasinin refah ve saadeti oldugunu fakat bu konuda simdiye kadar yapilan
calismalarin askeri alan disinda amaca ulasmadigina igaret etmis ve soyle demisti:

“Uyruklarimin refaht igin, her onlemi almiz. Gelismenin
gergeklesmesi, gerek din, gerek diinya islerinde bilgisizligin
kaldirilmasmna bagli. Bilimlerin ve fenlerin Ogretilecegi sanayi

okullarmin kurulmasini 6ncelikli iglerden saymaktayim.” (Sakaoglu,

1991: 72-73).

Meclis-1 Vala, bu direktif lizerine bir egitim programi hazirlatma girisiminde bulundu.
Din, ordu, biirokrasi kesimlerinden se¢ilen uzmanlar ve aydinlardan 13 Mart 1845°te “Meclis-
1 Maarif-1 Muvakkat” kurulmustur. Meclis-1 Vala’nin bir komisyonu olan bu kurulun tiyeleri,
bat1 kiiltiiriine ya da goriisiine sahiptiler. Haftada iki giin Bab-1 Ali’de gayrimiislim kurul, bir
layiha hazirladi. Sibyan mekteplerinin 1slah edilmesiyle, riistiyelerin bir diizene ve sisteme
kavusturulmasimnin ardindan, isteyen herkese acik, 6grencilerin gece ve giindiiz barinmalarina

uygun bir Dariilfiinun ile bir Enciimen-i Danig ag¢ilmistir. Egitim islerini yiiriitmek tizere bir



Meclis-1 Maarif-1 Umumiye kurulmasini 6neren bu raporun benimsenmesinden sonra, Meclis-
1 Maarif-1 Muvakkat, 1846’da “Meclis-1 Maarif-i Umumiye” admi almistir. Onun gosterdigi
gerege dayanilarak kendisine bagli bir organi olmak ve liyelerinden biri tarafindan meclise
bagl olarak idare edilmek tlizerek ayni yil, “Mekatib-i Umumiye Nezareti” kurulmustur
(Akytliz, 1999: 64). Devlet kuruluslart iginde milli egitim islerinden dogrudan dogruya

sorumlu ve hiikiimet bagskanina bagl ilk 6rgiitiin ¢gekirdegini bu meclis olusturur.

Meclis-1  Maarif-1 Umumiye’nin kararlar1 arasinda, gecici meclisin teklifi
dogrultusunda bir Dariilfiinun kurulmasi da vardi. Bunu gerceklestirmek i¢in, Avrupa egitimi
ile temasa gegmek ve gerekli kitaplar1 telif ve terclime etmek lizere 1851°de “Enciimen-i
Danis” kurulmustur. Agikca Fransiz Akademisi’ni 6rnek almig olan bu kurulun Resit, Ali ve
Fuat Pasalarin bulundugu kirk Tiirk tiyesi ile Hammer, Redhouse gibi bir¢ok muhabir {iyesi
de bulunmaktaydi. Enciimen Mustafa Resit Pasa’nin, onun iilkenin yenilesmesinde
oynayacagi rolii belirten bir konugsma yaparak resmen agmistir. Ancak Enclimenin ¢aligmasi,
zamanin siyasal kararsizlig1 nedeniyle engellenmistir (Lewis, 1998: 432). Enciimende yer alan
bu siyasi kararsizlik durumu yapilacak olan ¢alismalarit hem nitelik hem de nicelik agisindan
olumsuz ydnde etkilemistir. Ornegin, bu dénemde sadece birkac kitabin yaymlamis oldugu

goriilmektedir.

Bu komisyonda alinan kararlar, egitimin ulema simnifinin kendi tekeli disina ¢ikarilmasi
ve devlet denetimine verilmesi yoniindeki en 6nemli adimlardan biri sayilabilir. Ayrica
Tanzimat’n ilan edilmesinin ardindan egitim alaninda yapilan ¢aligmalar, Maarif Nezareti’nin
kurulusuna da zemin hazirlamistir. Tarihi gelisim siireci iginde halkin egitilmesinin ve
yeniliklerin bir iilkenin gelismesi i¢in en temel ihtiyaclardan biri oldugu agik bir sekilde
anlasilmistir. Ulkenin, egitim unsurlarina ayr1 bir dnem vermenin nedenleri arasinda ayrica
Avrupa kamuoyunu kazanmak da gosterilebilir. Bu ¢ergevede egitimin topluma olumlu yon

verdigi fark edilmistir. Egitimin, toplumsal islevi iistlenmesi noktas1 ortaya ¢ikmistir.

II. MAARIF-I UMUMIYE NEZARETI VE CALISMALARI

Tanzimat’mn ilan edilmesinin ardindan bazi yerlesim yerlerinde, Riistiye mekteplerinin
acilmasi diginda, egitim alaninda fazla gelisme goriilmemistir. Ayrica iilke hem i¢ hem de
distan gelen olumsuz olaylarm etkisinde kalmist1 ve bu olaylar devleti fazlasiyla ugrastirmisti.
Avrupa’daki siyasi dengeleri etkileyen savaglar sonunda imzalanan antlagsmalarda, Islahat

Fermaniyla ilgili bir maddenin de yer almas1 Osmanli’nin aleyhine bir durum haline gelmistir.



Sonrasinda, Avrupa devletlerinin baskis1 karsisinda ilan edilen Islahat Fermani,
gayrimiislimlere ve onlarin koruyucusu olan Avrupa devletlerine siyasi, ekonomi, hukuk ve

egitim alanlarinda bir takim yeni haklar saglamgtir.

Fermanda yer alan egitim ile ilgili hususlardan 6nemli bazi noktalar sunlardir;
Miisliiman c¢ocuklar1 mevcut mekteplerle yetinirken, gayrimiislimlerin hem askeri ve miilki
mekteplere kabul olunmalar1 hem de kendilerine 6zel mektepler yapma izninin verilmesi bir
ayricalikti. Onlar da bu firsattan yararlanarak Avrupa devletlerinin destegiyle 6zel mektepler
kurarak ve buralarda kendi dil, milliyet ve kiiltiirleri dogrultusunda 6gretim yapmaislardir.
Gayrimiislimlere taninan ayricaliklarin genis boyutlara ulastigmi géren Osmanli Devleti,
egitimi devlet politikas1 haline getirmek ve egitim islerini tek bir elden yiiriitmek i¢in 29
Nisan 1857°de Maarif-i Umumiye Nezareti’ni kurarak nazirligma da Sami Abdurrahman
Pasa’y1 tayin etmistir (Bilim, 1984: 18). Osmanli’nin Avrupa devletlerine vermis oldugu bu
ayricaliklar, Osmanli’nin igislerine miidahale etme yoOniinde onlara 6nemli avantajlar
saglamistir. Bu durumun yaratacagi zararlar1 6nlemek adina da Maarif-i Umumiye Nezareti’ni
kurmustur. Maarif-i Umumiye Nezareti’nin kurulmasiyla Tirkiye’de gercek anlamda bir
egitim bakanliginin temeli atilmistir. Bu durum hem Avrupa devletlerine giiven verecek hem

de onlari miidahalesini 6nleyecekti.

Maarif Nezareti’nin kurulmasindan sonra, egitimin cagdaslasmasi ¢caligmalari iizerinde
daha ¢ok durulmustur. Bu amacla, 1857°de yiiksek 6gretim kurumlarma 6gretmen yetistirmek
icin Paris’e, Maarif-1 Nezareti tarafindan iki 6grenci gonderilmistir. Bu kisilere Fransizca
ogretmek ve girecekleri okullara, onlar1 hazirlamak icin Paris’te “Mekteb-1 Osmani” adinda
bir okul acilmistir. 1857—1861 yillar1 arasinda, iilkenin degisik yerlerinde, riistiyeler agilmis
ve 1859 tarihinde ise “Miilkiye Mektebi” agilmistir (Koger, 1991: 65-66). 3 Mart 1861
tarihinde, “Maarif Nezareti’nin Vazifelerine Dair Mevad” yaymlanmistir (Unat, 1964: 22). Bu
bildiride Nezaretin gorev ve yetkilerine ait bilgiler verilmistir. Boylece egitim isleri devlet

politikas1 haline getirilmistir.

E. Kuran (1968: 110), bu politikanin Osmanlilik ve Milliyet olmak iizere iki yonii
oldugunu ifade eder. Birincisinde, Islahat Fermani’nin ilamyla Tanzimatgilar, degisik
unsurlart aynt semsiye altinda toplayarak bir Osmanli milleti yaratabileceklerini
disiiniiyorlardi. Bu nedenle, sibyan mektepleri haricinde, biitiin askeri ve miilki mektepler
karma hale getirildi ve ayrica egitim islerini diizenlemek lizere gayrimiislim liyelerin de yer
ald1g1 bir Meclis-i Muhtelit kurulmustur. Ikincisi ise; Milliyet unsurlariyla, biitiin mekteplerde

devletin resmi dili olan ve biiyiik cogunlugun konustugu Tiirkce, 6gretim dili olarak kabul



edilmistir. Okullarin 6gretmenlerinin, Tiirkge’yi 1y1 bilmeleri gerekiyordu. Ayrica askeri hari¢
biitiin okullar, Maarif Nezareti’ne bagh hale getirildi. Mevad’da, yiliksek mekteplerde her
tiirli ilmin okutulmasi, riistiyeleri orta 6gretim kurumu saymasi ve biitiin mekteplerde smif
gecmenin imtihanla olmasi gibi hususlar1 daha 6nce de vardi. Tiirk¢e’nin 6gretim dili olarak
kabul edilmesi ve mekteplerin devlete baglanmasi disindaki hususlar gercek¢i degildi ve
uygulanamadi (Koger, 1991: 64-65). Ciinkii askerlikten muaf olan gayrimiislimlerin askeri
mekteplere devam etmeleri, s6z konusu olamazdi. Ciinkii onlar genelde kendi cemaat

mekteplerini tercih ederlerdi.

Maarif Nezareti tarafindan kurulmasi ongoriilen Meclis-i Muhtelit ile daha o6nce
kurulmus olan Meclis-i Maarif’in yeterince faydali olmadig1 goriildiigiinden, 1864’te, bunlar
kaldirilarak yerine Maarif-1 Umumiye Heyeti olusturuldu. Heyet, Daire-1 Mekatib-1 Mahsusa
ve Daire-1 Mekatib-1 Umumiye adli iki subeden meydana geliyor ve ayrica iki komisyonda da
egitim isleri derinlestirilecek ve incelemeye tabi tutulacakti. Birincisi Mekatib-i Sibyan-1
Miislime Komisyonu olup Islama ait kitaplar1 inceleyecek, digeri ise Mekatib-i Riisdiye ve
[Imiye Komisyonu olup muhtelif cemaatlerden secilecek ve biitiin tebaanin egitim islerini
miizakere edecekti (Kodaman ve Saydam, 1992: 178-179). Ozellikle bu yeni teskilatlanma,
hem oOncekilerden daha genis ¢aptaydi hem de Osmanlilik fikrinin daha agir bastig:
goriiliiyordu. Yeni yapilan bu diizenleme, belli bir zamana kadar siirmiis olup bu arada egitim

meseleleriyle mesgul olan bazi baska cemiyetler de kurulmustur.

Bu cemiyetlerin baginda “Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye” gelmekteydi. Ingiltere
Kraliyet Kurumu’nu model alan cemiyet, Fuat Pasa’nin himayesinde Miinif Pasa tarafindan
kuruldu. Cemiyet, Mecmua-i Fiinun adinda bir dergi yaymlamis ve 1862’den 1865°e kadar
konferanslar biciminde tiniversite kurslar1 verilmisti. Ahmet Cevdet’in ulemay1 da i¢ine alma
cabasini terk eden Cemiyet, Diderot ve Voltaire gibi batili diisiiniirleri, yayin organi
aracilifiyla tanitiyordu (Shaw ve Kural, 1993: 146). Tiirk kiiltlir ve egitim hayatina 6nemli
katkilar1 olan bu cemiyet bir silireye kadar faaliyetlerini siirdiirmiistiir. Batili diisiiniirlerin

fikirlerini yaymlamas1 ve onlar1 tanitmasi egitim sistemi adina da farkli bir etkinlik olmustur.

S6z konusu kurumlardan ikincisi olan “Terciime Heyeti’nin (1865), amaci yabanci
dilde yazilmis ilmi eserleri, terciime ettirerek, iilkede egitim ve bilimin gelismesine katkida
bulunmakt1 (Koger, 1991: 77). Lale devrindeki terciime c¢alismalarindan farkli olarak bu
calismalar, Bati’daki gelismeleri aktarmaya doniik olmakla onlardan ayriliyordu. Bu kurumun
da ¢ok verimli olamadig1 anlasilmaktadir. Maarif Nazirhigi’nin kurulusu ile sonrasinda bu

teskilat icinde yapilan calismalar bize hiikiimetin artik egitim islerine daha cok Onem



verdigini, medreselere karsi gelistirdigi imtiyazlara doniik politikayr terk ettigini

gostermektedir.

III. EGITIMDE YASAL DUZENLEME VE MAARIF-i UMUMIYE
NIZAMNAMESI

Tanzimat doneminde ve 6zellikle 1869’dan sonra, egitim alaninda yapilan reformlarin
pek cogunda, Fransa model alinmisti. 1860°larda iktidara tamamen hakim olan Ali ve Fuat
Pasalarin daveti lizerine Fransiz Egitim Bakani Jean Victor Duruy, egitim konusunda fikir
vermek i¢in Istanbul’a gelmistir. Onun degisik mezhepleri ayn1 ¢at1 altinda barindiran
ortaokullar, laik bir {iniversite, yeni mesleki teknik okullar ve herkesin yararlanabilecegi
kitapliklar kurulmasi konusundaki raporu, 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin temelini
olusturmustur (Shaw ve Kural, 1993: 143). Donemin Maarif Nazir1 Saffet Pasa’nin
baskanligini yaptig1 komisyonun uzun siiren ¢aligmasi sonucunda 1 Eylil 1869’da “Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi” yayimlanmistir (Sakaoglu, 1991: 93). S6z konusu nizamname ile

Osmanli egitim sistemini uzun yillar yonlendirecek bir yap1 olusmaya baslamistir.
Nizamnameye gore egitim orgiitii s0yle planlanmisti (Bilim, 1998: 137):
Maarif Nezareti
1. Meclis-i Kebir-i Maarif

a) IImiye Dairesi
b) idare Dairesi
2. Vilayet Maarif Meclisleri
3. Muhasebe ve Maarif Sandiklar1

[Imiye ve Idare adiyla iki daireden olusan Meclis-i Kebir-i Maarif nazir baskanliginda
yilda iki defa toplanacak ve egitimle ilgili yeni kararlar alma yetkisine sahip olacakti. Ilmiye
Dairesi’nin iiyeleri en az bir yabanci dil konusabilen ve Tiirkge’yi iyi bilen kisiler arasindan
secgilecekti. Bu dairenin gorevi okullar i¢in gerekli kitaplar1 yazmak, terciime etmek, Avrupa
okullariyla temasa ge¢mek ve Tiirk dilinin gelismesini saglamakti. Esit sayida Miisliiman ve
gayrimiislim iiyelerden olusan Idare dairesi ise, okul, kiitiiphane, miize ve matbaalarin
isleriyle ilgilenecek, ihtiyaca gore yeni yonetmelik ve talimatnameler hazirlayacakti. Her

vilayette maarif miidiirlerinin bagskanliginda iki muavin, dort miifettis, bir muhasip, bir sandik



emini, Mislim ve gayrimiislim iiyelerden olusan bir heyet bulunacakti. Vilayet Maarif
Meclisleri ise, Maarif Nezareti’'nin vilayetlerdeki birer subesi durumundaydilar. Istanbul ve
vilayetlerde kurulan maarif sandiklar1 egitimin mali durumuyla ilgilenecekti (Kodaman ve
Saydam, 1992: 479-480). Egitimin bu sekilde bir orgiitlii yapiya gitmesi egitimde gelismeyi
daha seri bir hale getirmek isteginden dogmustur. Ayrica Maarif Nezareti i¢indeki daire ve
komisyonlarda medrese kokenlilere yer verilmeyisi bir anlamda egitimin dini makamlarin

etkisinden ¢ikmasini ve diinyevilestirilmesini simgelemektedir.

Maarif teskilatinda 6nemli degisikler yapan Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi, 6gretim
sistemini de bastan asagi diizenliyordu. Nizamnameye gore, okullar 6nce “umumi” ve
“hususi” olarak ikiye ayriliyordu. Umumi okullarin nezaret ve yonetimi devlete aitti. Hususi
okullarmm nezareti devlete ait olmakla beraber, kurulmasi ve yonetimli sahislar ya da
cemaatlere birakilmisti (Antel, 1940: 454). Hem umumi hem de hususi olarak ikiye ayrilan bu
okullarm tamamen ya da kismen de olsa devlete baglanmasi, olusacak tehlikeleri engellemek

adina 6nemlidir.

Genel okullarda 6gretim {i¢ boliim olarak ele alinmustir. ilk derece sibyan mektepleri
ve riistiyelerden olusuyor ve toplam sekiz yillik bir dgrenim dénemini kapsiyordu. Ikinci
derecede, idadi ve sultaniler yer aliyordu. Ugiincii derece, Mekatib-i Aliye denen
yiiksekokullardi. Bu okullarin baginda Darulmuallimin (Erkek Ogretmen Okulu) ve
Dariilmuallimat (Kiz Ogretmen Okulu), Dariilfiinun ve cesitli askeri, teknik okullar yer
altyordu. Ozel okullar ise Miisliiman, gayrimiislim ve yabancilarin agacaklar: 6zel okullard:

(Ortayl1, 2000: 188). Bu okullar umumi bi¢cimde agilan okullardir.

Bu nizamnameye gore, kizlar i¢in 610, erkekler i¢in 7—11 yaslar1 arasinda sibyan
mekteplerine devam zorunluydu. Her kdy ve mahallede bir sibyan, 500 evli kasabalarda
riistiye, 1000 evli kasabalarda idadi, vilayet merkezlerinde sultaniler, Istanbul’da kiz ve erkek
ogretmen okullar1 ve bir {iniversite, uygun yerlerde kiz riistiyeleri acilmasi planlanmisti
(Tekeli ve Ilkin, 1999: 188). Bunlardan sibyan ve riistiye okullar1 miisliiman, gayr-i miislim
ve kizlar icin ayri, digerleri ise karma olacakti. Ogretmenlerin genel kiiltiir diizeylerini
artrmak i¢in Onlemler alindi (Shaw ve Kural, 1983: 67-68). Nizamnamenin egitime
gosterdigi mali kaynak; devlet biitcesinden ayrilan 6denek, her tiirlii bagislar, tahsis edilen
vakif gelirleri ve 0grencilerden almman paralardi. Egitimin biitiin mali islerinin ise, Maarif
Sandiklari’na birakilmist1 (Bilim, 1998: 139). Egitime ayrilan gelir sadece devlet biitcesinden

degil baska kaynaklardan da gelmektedir. Bu durum devletten ayrilan paranin tek basina



egitim isleri i¢in yeterli olmadiginin bir gostergesidir. Ayrica Ogretim iiyelerinin de bir

modernlesme siirecine girdigi goriilmektedir.

Bu Nizamnamede c¢esitli tipteki okullarn farklhiliklar1 belirtiliyor ve o6zellikle
ortadgretime Onem veriliyordu. Bu egitim programinin iki Onemli hedefi oldugu
vurgulanabilir. Birincisi; imparatorlugun degisik din ve ulusa mensup gruplarmni, Osmanlilik
ideali etrafinda toplamakti. Ikincisi ise; dinsel egitim kurumlarmin disinda ve onlardan
tamamen bagimsiz yeni egitim sistemi kurmakti. Egitimde modernlesme caligmasi, tam
anlamiyla Osmanl yaratma kadar tarihsel, Osmanli degerlerini gelistirme acisindan da gerekli

sayiliyordu.

Bu nizamname, kendi zamanina kadar olanlarin en gelismisi sayilabilmesine karsim,
birtakim eksiklikleri de kendi iginde barindiriyordu. Ornegin, ilkdgretimin bina, arag, gereg
masraflar1 ile Ogretmen maaslarmm halkin {stiinliigline birakilmasi, miisliiman ve
gayrimiislim okullarin ayr1 olmasinin istenmesi, Osmanlilik politikasiyla c¢elismekteydi. Bu
nizamnamede biitiin bir egitim sistemi betimlenmis olmasma karsin sanat okullarma yer
verilmemis olmasi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica ulemanin basmi ¢ektigi muhafazakar grubun
tepkisini cekmemek amaciyla imparatorlukta medreseler ile cagdas egitim kurumlarinin yan
yana olmasi, egitimde Tanzimat oncesinde baslayan ikiligin daha da netlesmesini saglamaist.
S6z edilen eksikleri yanminda, nizamnamenin bazi kisimlar1 da uygulanamadi. Ornegin, her
1000 evli kasabada bir idadi, her vilayette bir sultani agilmasi planlandig1 halde biitiin tilkede
ancak 8 idadi ve 1 sultani acilabildi (Bilim, 1998: 139-141). Dariilfiinun ise zaman zaman
kurulup kapanan bir kurumdu, ger¢ek bir liniversite benzeri 6grenime gegmesi i¢in belirli bir

zamanin gecmesi gerekmistir.

Tanzimat devrinde yapilan egitimle ilgili reformlarda teoriyle pratik ayni olmamistir.
Yapilan girisimlerde Batili devletlerin siyasetleri ve yenilesme istekleri etkili unsurlar olarak
karstmiza ¢ikmaktadir (Bilim, 1998: 287). Biitiin olumsuz yanlarina karsin bu
Nizamname’nin Tirk Egitim Tarihi i¢inde ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Son otuz yilda yapilan
calismalar1 bir sisteme baglayan bu nizamname, egitimi her tiirlii etkinin disinda bir kamu
kurulusu haline getirerek, merkez ve tasra Orgiitlerinin kurulmasini, 6grenimin ilk, orta ve
yiiksek olarak basamaklandirilmasi, egitim-6gretim sisteminin cagdaslagsmasini1 saglayarak,

Mesrutiyet ve Cumhuriyet donemindeki egitimle ilgili ¢alismalara temel teskil etmistir.



SIVIL VE ASKERI OKULLAR

I.SIBYAN MEKTEPLERI: iLKOKULLAR

Sibyan mekteplerinin Tanzimat’a kadar olan gelisimi hakkindaki genel bir bilgi
verildikten sonra, 1839-1876 yillar1 arasinda sibyan mekteplerine yonelik calismalar ele

alinacaktir.

Sibyan mekteplerini, ¢agdas egitim kurumlar1 haline getirmek i¢in girisilen ¢abalar,
Tanzimat hareketini izler. Tanzimat doneminde, sibyan mekteplerinin 1slahiyla ilgili olarak
yapilan {i¢ 6nemli ¢alisma vardir. Bunlardan birincisi 1847 tarihli talimatname, ikincisi
1863’te yaymlanan Irade-i Seniyye, digeri ise 1869 tarihli Maarif Nizamnamesi’dir. 8 Nisan
1847 tarihinde sibyan mekteplerinin 1slahiyla ilgili olarak yayinlanan talimatnamede;
ilkdgretim zorunlulugu okula devam mecburiyeti, mektep hocalarinin uygulayacaklari
yontemler, yaz1 ve okumanin §gretilmesi, nasil plan yapilacagi, hangi derslerin verilecegi gibi
hususlar yer almaktaydi. Buna gore sibyan okullarinda Elifba, Kur’an, ilm-i hal, Ahlak
Risalesi ve Tiirkge okuma ve yazma dersleri okutulacakti. Ayrica talimatnamede 6grenim
stiresinin dort yil olacagi, derslerin smif usuliine gore yapilacagi, smif gegmenin imtihanla
olacag belirtildigi gibi 6gretmenler ve yardimcilar1 hakkinda bilgiler verilmistir (Sakaoglu,
1991: 76). Ancak, talimatnamede belirtilen hususlarin pek ¢ogu hayata gecirilememistir.

Bunlarin nedenleri arasinda 6gretmen ve 6denek yoklugu gibi sebepler gosterilebilir.

1863’te ilkdgretim sahasinda yapilacak diizenlemeyle ilgili olarak bir irade-i Seniyye
yaymlandi. Bu defaki girisim daha gercek¢i olmustur. Imparatorlugun her iki tarafindaki
okullarda uygulanmasinda giicliikler dogabilecegi goz Oniine alinarak, basta Istanbul’un
bircok semtinde olmak {izere Balkanlar’m degisik bolgelerinde, ornek okullar agilarak
calismaya bagladi. Kisa bir siirede, bu uygulamalardan olumlu sonuglar alinmistir. Fakat
Maarif Nezareti’nin biitiin c¢abalarina ragmen, bir Onceki talimatnamede oldugu gibi,
ogretmen ve Odenek sikintist yasaniyordu. O siralarda, sibyan mekteplerine Ogretmen
yetistirecek bir kurum heniiz yoktu. Ayrica, okullarmm yapim, onarim, 6gretmen maaslari ve
diger masraflar1 i¢in paraya gereksinim vardi Hazine ise, egitime yeteri kadar 6denek
ayiracak durumda degildi. Bunun icin 6grenci velilerinden ayda belli bir miktar almak,
sahipsiz arsalar1 okullara bagislamak gibi uygulanmalara bagvurulmustur (Bilim, 1998: 145—
150). Fakat tiim bu zorluklara ragmen, lilkenin bir¢ok yerinde yeni okullar agilmis ve buralara

onemli sayida 6grenci devam etmistir.



[Ikogretimde en esasli diizenlemeler, 1869 Maarif Nizamnamesi'nin yaymlanmasindan
sonra yapilmistir. Bu nizamnamede siiresi dort yil olan egitim icin kizlarin 6-10, erkeklerin
7—-11 yaslar1 arasinda devamlar1 zorunlu tutulmustur. Bir yerde iki okul varsa biri kizlara
digeri erkeklere ayrilmistir. Buna gore okullarda Kur’an, Elifba, Tecvid, Ahnlak, [lm-i hal gibi
dini bilgilerin yaninda basit hesap, Osmanli Tarihi ve cografyas: ile ilgili yararh bilgileri
iceren dersler okutulacakti (Akytiz, 1999: 181-182). Boylece nizamnamenin sibyan okullaria
getirdigi en 6nemli yenilik, program konusunda olmustur. Dini derslerin yaninda ayrica diger

bilimlerden de dersler goriilmiistiir.

Nizamnamenin yayinlanmasiyla birlikte, sibyan okullarinda belirtilen sekilde
reformlar yapilabilmesi i¢cin 4 Mayis 1870°de, bu konuyla ilgili bir komisyon kuruldu.
Burada 6nemli olan konu, komisyon iiyelerinden Selim Sabit Efendi’nin hazirlayip sonradan
Maarif Nezareti tarafindan kabul edilen “Rehniimay-1 Muallimin” adli pedagojik eserdir.
Ogrencilerin derse katilimmin en iyi metod oldugunu ve derslerin 6grencilere agik ve sade bir
dille anlatilmasini savunan bu eserde, O0gretmenin Tiirk¢e’yi iyi okuyup yazmasi, glizel
konusmasi; 6grencilere ilgiyle yaklagmalari ve onlara rehberlik etmesinin neminden
bahsetmistir (Koger, 1991: 97-102). Selim Sabit’in risalesinde belirtilenleri hayata gecirmek
icin “Ultim-1 Terbiye Etfali” yaymlandi. Burada sibyan okullarinin binalariin bakimindan,
smif 0gretmenligi metoduyla ders yapilmasma kadar birgok hususun gerceklestirilmesi
isteniyordu (Bilim, 1984: 153). Biitiin bu yeniliklerin uygulanabilmesinde, sibyan okullarina
aktarilmas1 gereken bazi gelirlerin saglanmasi i¢in yine bir genelge yaymlanmak zorunda

olmustur.

Yeni metodlarm uygulanmasina ilk olarak, Istanbul’da baslanmistir. 1872°de Nur-u
Osmaniye’de bir “Numune Mektebi” agildi. Bunun yani sira halkin “egitim seferberligine”
katilmasini saglamak tiizere -1875 tarihli talimatname ile- bir kurumsal diizenleme getirilmis
ve Tedris Meclisleri kurulmustur. Olusturulan yeni kurullar araciligiyla ile bir beldede
okullarin kurulmasi, 6gretmen saglanmasi, 6grencilerin devam mecburiyetine dikkat edilmesi,
egitimin Ongoriilen ¢erceve icinde yapilmasi ve en Onemlisi masraflarinin karsilanmasi bu
kurullara baglanmisti. Bu kurullarin isleyis yontemi de saptanmustir (Alkan, 1996: 135). Bu
talimatnamenin uygulanmasi, II. Abdiilhamit doneminde olmustur (Koger, 1991: 127-128).
Fakat biitiin bunlar kisa siirede yapilacak yenilikler ve olusumlar degildi ve her seyden 6nce

1yi bir mali kaynaga ihtiya¢ vardi ve ayrmntili bir planlamanin olmas1 gerekiyordu.



II. ORTAOGRETIM KURUMLARI

Tanzimat doneminde egitimle ilgili yeniliklere gidilmesinin nedenleri arasinda temel
olarak ii¢ etken gbéze ¢arpmaktadir. Bunlardan ilki, tarihi gelisim siireci igerisinde iilkede
yeniliklerin gerekli bir ihtiya¢ olarak goriilmesi ve devletin de bu ihtiyaci gideren kurum
olarak ele alinmasi. Ikincisi, Osmanli yonetimi ve Tiirklere karsi diismanca davranan Avrupa
kamuoyunun kazanilmak istenmesidir. Son olarak da Avrupa devletlerinin baskisi
gosterilebilir (Aribas ve Kocger, 2008: 117). Bu etmenler 1s1ginda Tanzimat doneminde orta
ogretimin {i¢c tiir okul halinde sekillendirildigi goriilmiistiir. Bunlar; Riistiye, Idadi ve

Sultani’dir.

A. RUSTIYELER, iDADILER VE SULTANILER

1. Riistiyeler

Sibyan mekteplerinde yer alanlarin 6grenim diizeyini yiikseltmek i¢cin bazi yenilesme
calismalarina gidilmistir. Ama bu durum medreselilerin tepkileriyle karsilasmistir. Bu nedenle
sibyan mektepleri ile askeri okullar arasinda yer alan riistiyelerin kurulmasi daha uygun
gorilmiistiir (Akytiz, 2001: 137). Boylesi bir ¢6ziim, egitimle ilgili herhangi bir sorunu yine

yeni bir egitim unsuruyla dengelemeye c¢alismasi agisindan dnemlidir.

Mahmut’un son donemlerinde acilan ilk riistiye olarak tanitilan Mekteb-1 Maarif-1
Adliye ve 1839 yilinda agilan Ulim-u Edebiye birer riistiyeden ziyade riistiye seviyesinde
meslek okullartydi. Bu okullar Tanzimat doneminde gelistirilen Osmanli modern ve sekiiler
egitim sisteminin temelini teskil etmislerdir (Sarikaya, 1997: 55). Riistiyelerin gelisiminde,
1847°de Mekatib-1 Umumiye Nazirligi’na atanan Kemal Efendi’nin etkisi biiyiiktiir. Kemal
Efendi, Numune Miilkiye Riistiyeleri acarak, diizenli ve programli 6gretim yapmay1 amacladi.
Davutpasa Riistiyesi agilan ilk numune mektebi olmustur. Sibyan mezunlarinin iki yillik
ristiye egitiminden sonra, agilacak Dariilflinun’a girebilmeleri kararlastirildi. 1852°de,
numune riigtiyelerinin sayis1 onikiye ¢ikmustir. Ayrica, bu sirada, riistiyelerin biraz {lizerinde
“Dartilmaarif” adiyla yeni bir ortadgretim kurumu agilmistir (Sakaoglu, 1991: 84-85). Burada
alman olumlu sonuglar, daha kiiclik yerlesim yerlerinde de benzeri okullarin acgilabilecegi

diisiincesini dogurmustur. Bir anlamda diger egitim kurumlarina 6rnek olmustur.

Ozellikle 1848’de agilan Dariilmuallimin ilk mezunlarmi vermeye baslayinca da

vilayetlerde, riistiyelerin agilmasi yoluna gidilmistir. 1853 yilinda, biiyilkk merkezlerde 25



ristiye agmak icin gerekli O0denek saglanmig ve 1859 yilma gelindiginde, Rumeli ve
Anadolu’da agilan riistiyelerin sayisi toplam 48’e ulasmistir (Alkan, 1996: 130). Boylece bu

yeni egitim kurumlarinin tasrada da yayginlastirilmaya basladigi goriilmiistiir.

Ik kiz riistiyesi, 1859 yilinda, Sultanahmet’teki 26 derslikli sibyan mektebinde
acumustir. 1870°de “Darulmuallimat” agilarak, kiz riistiyeleri icin bayan Ogretmenler
yetistirmeye baslaymnca, bu okullar da baslica biiylik sehir ve kasabalarda yayilmaya
baslamiglardir (Unat, 1964: 43—44). Kadmlarin egitime dahil edilmesi, Tanzimat¢ilarin en
biiylik basarilarindan biri sayilabilir. Avrupa’da oldugu gibi, 19. ylizyilin ikinci yarisinda
Osmanli’da da kadinlar erkekler gibi okullara gitmeye baslamis, bu durum kadmlarin yalnizca
okuyup yazmasina yardimci olmakla kalmamis ayni1 zamanda yeni meslekler 6grenmelerinin

de kapilarii agmustir diyebiliriz.

Riistiyelerin siiresi ilk once dort yili kapsarken, Dariilmaarif agildiktan sonra alt1 yila
cikarilmistir. Fakat 1863’te ise bes yila diisiiriilmiistiir. Okutulan derslerin igerigi ise, 1846
talimatnamesine gore, Kur’an, Akaid, Arapca, Hesap ve Yazidan ibarettir. 1848’de,
ristiyelerin ders programlarmi yeniden diizenlenerek, bu derslerde Farsca, Cografya ve

Hendeseyi (geometri) de ilave edilmistir (Kodaman ve Saydam, 1992: 485).

1869 Nizamnamesi, egitimin her dalinda oldugu gibi, riistiyeler i¢cin de baz1 yenilikler
getirdi. Bu nizamnamenin Riistiye ile ilgili birka¢ 6nemli hiikmiinden bahsetmek yerinde
olacaktir. Bu hiikiimlerden birinde besyiiz haneden fazla olan her kasabada, birer riistiye
kurulmasindan bahsediliyordu. Ancak Miisliiman ve gayrimiislimler i¢in ayr1 ayr1 mektepler
acilmasi s6z konusu olmustu. Riistiyelerde 6grenim siiresi ilk bastaki gibi dort yil olacakti. Bu
okullarin her tiirlii masraflar1 vilayet maarif sandiklarindan karsilanacak ve bu okulu bitirenler
imtihanla idadiye kabul edilecekti (Kodaman, 1998: 93-94). Ayrica bu nizamnamenin diger
bir maddesinde, riistiyelerin ders program belirlenmisti. Din ilimlerine Giris, Lisan-1 Osmani
Kavaidi, imla ve Insa, Tertib-i Cedid, Kavaid-i Arabiye ve Farsiye, Tersim-i Hudut, IIm-i
Hesap Defter Tutmak Usulii, Mebadi-1 Hendese, Tarih-i Umumi ve Tarih-1 Osmani, Cografya,
Jimnastik (Kodaman, 1998: 93-94). Riistiyenin bulundugu bodlgede kullanilan ikinci dil,

ticaret merkezlerinde isteyen talebeye dordiincii sinifta Fransizca dersi verilmesi seklindeydi.

Ristiye tipi okullardan bahsederken, egitim sistemi i¢inde dnemli bir yeri olan askeri
ristiyeler hakkinda kisa bir bilgi vermek gerekmektedir. Bilindigi tizere, askeri olanlarmn
disindakilere miilkiye riistiyeleri de denmektedir. Fakat bu tiir okullar1 bitirenlerin cogu,
kaleme memur olarak giriyorlardi. Aslinda ordunun iyi yetismis ve aydin subaylara ihtiyaci

gittikce artryordu. iste bu ihtiyac1 karsilamak ve askeri yiiksek okullara bir 6grenci kaynagi



saglamak i¢in 1875’ten itibaren, Istanbul’da ve baslica il merkezlerinde “Askeri Riistiyeler”
acimaya baslamistir (Akyiiz, 1999: 143). 1. Mahmut devrinin sonlarina kadar subay
ithtiyacini karsilamak i¢in Batili tarzda birgok modern okul agilmistir (Sarikaya, 1997: 549).
Bu okullar, Osmanli egitim tarihinde sekiilerlesme ve batililasmanin 6nemli adimlar1 olarak
ele alinmalidir. Ciinkii bu kurumlar sadece ordunun modernlesmesinde degil, sivil idarenin de

modernlesmesinde 6nemli yer almistir.

Nizamnamenin yaymlanmasidan sonra riigtiyelerin sayis1 hizla artmistir. 1876 yilina
gelindiginde, Imparatorluk ¢apinda 423 riistiyede toplam yirmi bine yakin talebe ders
gormiistiir. Bu sayiya gayrimiislim mektepleri dahil degildir (Kodaman ve Saydam, 1992:
485). Buna karsin, okul ve 6grenci sayisini yeterli bulmak miimkiin degildir. Ancak gorece
kisa siireli de olsa belli bir gecmise sahip olan bu riistiyelerin gelismesini de dnemsemek

gerekmektedir.

2.idadiler

Hazirlamak, gelistirmek anlamma gelen Arapca “Idadi” kdkiinden tiiremis olan idadi
kelimesi, hazirlama yeri demektir (Oztiirk, 2000: 464). Bu terim Onceleri, Harb Okulu ve
Askeri Tibbiye’ye girmek isteyen genclerin eksik bilgilerini tamamlamak amaciyla agilan
hazirlik siniflart i¢in kullanilmig ve 1845°te bunlar, ordu merkezleri ile Bosna’da agilmistir
(Unat, 1964: 45). Fakat bu idadiler, askeri riistiyeler agilincaya kadar —idadi olmalarina

ragmen- riistiye seviyesinde egitim vermislerdir.

Sivil alanda ise idadi ad1 Onceleri, riistiyeler ile 1850°de agilan Dariilmaarif altindaki
baz1 6zel sif ve sibyan okullarina verilmistir. Buna karsin idadi teriminin bir ortadgretim
kurumunun adi olarak tutunmasi, 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
kesinlesmistir (Akyiiz, 1999: 145). Bu nizamnamede, sivil yiiksek okullara yetistirmek iizere
ristiyelerin  lizerinde ve sultanilerin altinda idadi adiyla mekteplerin agilmasi
ongoriilmekteydi. Idadilerin agilmasi, Tanzimat devri egitiminin temel unsuru olan
Osmanlicilik ilkesinin hayata gecirilmesi i¢in de gerekliydi. Bu ilkeden de anlasildig: iizere,
farkli rk ve dinlerden gelen gengler bir arada egitim gorecek, aynmi duygular1 paylasan

vatandaslar olarak Osmanli milletinin temelini olusturacakt.

Nizamnameye gore, idadiler, niifusu bin haneyi gecen yerlesim birimlerinde agilacakti.
Bunlarin ingaati, personel ve diger giderleri, Maarif Idaresi sandigindan karsilanacakti. Her

idadinin yardimcilariyla birlikte altisar 6gretmeni olacakti. Ogretim siiresi ii¢ yil olan



idadilere, riistiyelerden mezun olmus Miisliiman ve Gayrimiislim ¢ocuklar1 alinacak ve bunlar
karma egitim goreceklerdi. Ogrenimini tamamlayan dgrenciler, imtihanda basarili olduklar:
takdirde mezun olacak, basarisiz olanlar ise, bir yil siireyle daha okulda kalacaklard: (Bilim,
1984: 63—-64). Nizamnamede agilmas1 ongoriilen idadiler, maddi imkansizliklar ve 6gretmen
yoklugu yiiziinden, 1873 yilina kadar bir tiirlii agilamamisti. Bu tarihte Maarif Nezareti’nce
Bakanlik¢ca gonderilen bir tezkerede idadilerin acilmasina duyulan siddetli ihtiyag ifade
edildikten sonra, Istanbul’da Dariilmaarif binasmin 6rnek idadi olarak agilmasi, &gretim
kadrosunun genisletilmesi gibi hususlar arz edildi. Bakanligin bu teklifleri kabul etmesi
iizerine ilk miilki idadi Dariilmaarif binasinda acildi. 1875 yilinda Mora Yenisehir’de bir
idadi, ayn1 y1l Dariilmuallimin i¢inde de bir idadi subesi teskil edildi (Kodaman, 1998: 115).
Eksikliklerin giderilmesi neticesinde idadiler acgilabilmisti. Ancak idadilerin sayis1 yetersiz

kalmistir. Bu yetersizligin nedeni maddi imkansizliklar olmustur.

Ilk idadilerde okutulan bashca dersler sunlardi (Oztiirk, 2000: 465): Kavaid-i
Osmaniye, Arabi, Farisi, Kiraat ve Kitabet-1 Tiirki, Tarih-i Umumi-i Osmani, Miikemmel
Hesap, Cebir, Cografya, Jimnastik, Milkemmel Hendese, Trigonometri, Resim, Fransizca,
Almanca, Ingilizce. Tanzimat déneminde Istanbul’da yedi, tasrada bir tane idadi agildi.
Idadilerin esas gelismesi II. Abdiilhamid devrinde olacaktir (Bilim, 1984: 66). Riistiyelerde
verilen derslere benzer derslerin yer almasina ragmen onlardan farkli olarak 6zellikle yabanci
dil derslerinin fazlalig1 goriilmektedir. Bu durumun bir nedeni de karma egitimin veriliyor

olmasi gosterilebilir.

3. Sultaniler

Bu terim, Galatasaray’da gercek anlamiyla kurulan ilk liseye verilen “Mekteb-i
Sultani” ad1 ile ortaya ¢ikmistir. 1856’da yayimlanan Islahat Fermani uyarinca, Avrupa’ya
ogrenci gonderildigi gibi, devlete hariciyeci ve yabanci dil bilen subay yetistirmek {lizere
Paris’te 1857°de, Mekteb-1 Osmani agilmisti. Ancak bu okul istenen sonucu vermedigi i¢in
1864’te kapatilmistir. Daha sonra 6grenci gonderilmesinden de vazgecilmistir. Onun yerine,
daha az masrafla daha ¢ok 6grenci yetistirmek lizere batili anlamda bir 6gretim basamaginin
kurulmasi gerektigi anlagilmaya baslamisti (Sigsman, 1996: 323). Mektebin kurulusunda,
devletin basinda yer alan etkili konumdaki devlet adamlarmin egitim reformlar1 konusunda

Fransa’y1 6rnek almalarinin da etkileri olmustur.



Galatasaray Sultanisi, ristiye ile yiiksek O0gretim arasinda ve Osmanlilik siyaseti
dogrultusunda, dinler arasi bir kurum olarak 1 Eyliil 1868 tarihinde egitime basladi. Okulun
Ogretim siliresi bes yildi, fakat bilgi seviyesi c¢ok diisiik olan ogrencileri yetistirmek
maksadiyla ii¢ y1llik hazirlik sinifi da olmak iizere sekiz yil grenim goriilmekteydi. Ogrenim
dili Fransizca olarak kabul edilen mektepte Tiirkce, Fransiz Dili ve Edebiyati, Latince,
Grekece, Ahlak, Osmanl Tarihi ve Cografyasi, Genel Tarih ve Cografya, Matematik, Kimya,
Hitabet ve Edebiyat, Hat ve Resim, Muhasebe, Defter Tutma gibi dersler okutulacakti
(Kodaman ve Saydam, 1992: 486). Bu okulda Miisliiman ve Hristiyan ogrenciler birlikte
ogrenim gdrmiislerdir (Ultanir, 2000: 196). Galatasaray Sultanisi, Bat1 dilinde orta derecede
modern bir egitimi saglama konusunda Miisliiman bir hiikiimet tarafindan yapilmis 6nemli

calismalardan biri olarak karsimiza ¢ikmaistir.

Okulun modeli, Fransiz liselerine benzemekteydi. Ayrica okulun ilk midiiri ile
idarecilerin ve dgretmenlerin cogunlugu Fransiz idi. Okulda Tiirk, Ermeni, Ingiliz, Rum,
Italyan d6gretmenler de gdrev yapmaktaydi. Parali olmasima karsin devlet 150 6grenciye burs
saglamigst1 (75 Miisliiman, 75 Gayrimiislim). 1868—1871 doneminde Miisliiman 6grenci sayisi
daha az olmustur (Sisman, 1996: 324). Ayrica basta mektebin programinda, 6grenci sayisinin
yarisimnin Misliiman, yarisinin da gayrimiislim olmasi 6ngoriildiigii halde, sonradan bu

durumdan vazgecilmistir.

Mekteb-i Sultani agildiktan sonra degisik cevrelerin tepkilerine maruz kalmistir.
Tirkiye’de, Fransiz niifusunu artiracagi endigesiyle Fransiz etkisiyle kurulan bu okula Rus
elcisinin karst ¢ikmasi, Ortodoks Patrikhanesi ile Rumlarm bu okula yonelik ¢ekingenligini
arttrmistir.  Museviler de Hristiyan miidiiriin - yonetimindeki bir okula, c¢ocuklarini
gondermekte tereddiit ettiler. Katoliklerin tutumu ise daha sert olmustur. Papa, ¢esitli
milletlere mensup 6grencilerin bir arada bulunmasinin Katolik 6grencilerin ahlakini bozacagi
gerekcesiyle Mekteb-i Sultani’ye Katolik dgrencilerin girmesini yasakladi. Ancak, Fransa’nin
girisiminden sonra Papalik bu yasagi kaldirdi (Berkes, 1978: 239). Dis iilkelerden ve
gayrimiislim ¢evrelerden gelen bu tepkilere ve c¢ekincelere karsilik Osmanli ulemasindan,

Miisliiman ¢ocuklarinin okula verilmesi konusunda ciddi bir karsi ¢ikisin olmamasi 6nemlidir.

Osmanli devlet adamlarinin mektebi ziyaret ettigini ve donem sonunda Odiil
torenlerine katildiklar1 goriilmiistiir. Osmanli hiikiimetinin bu 1lgisi sayesinde, okulun
mevcudu hizla artmistir. Ogrenci sayis1 14 Ekim 1868°de 430 iken, 2 Mart 1870’te 640’a
ulagmustir (Sisman, 1996: 325). Bu durum bir bakima, hiikiimetin bu kuruma verdigi 6nemin

biiytikligiinii de gostermektedir.



Galatasaray Mekteb-1 Sultanisi ile degisik inang ve dislincedeki c¢ocuklari
kaynastirarak biiyilk bir Osmanli birligi olusturulmak isteniyordu. Fakat bu ideal
gerceklesmedi. Ayni zamanda Osmanlilik yaratilmaya g¢alisilirken, bir¢ok Bulgar, Yahudi ve
Arap milliyetgisinin de yetistigi goriilmiistiir (Bilim, 1984: 56-58). Buna karsin, modern
Tirkiye’nin olusmasinda Galatasaray Lisesi’nin etkisi ¢ok biiyiik olmustur. Batili idare
anlayisin ylriitecek, yetenekli ve batili anlamda egitim gormiis idareci, diplomat ve diger
devlet adamlarina olan ihtiyag arttik¢a, Galatasaray mezunlar1 Osmanli Devleti’nin ve ondan

sonra Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyaset ve idaresinde hakim bir rol oynamiglardir.

Sultani diizeyinde bir okul olan “Dariissafaka” da Istanbul’da 1873 yilinda dgretime
basladi. Bu okulun kurulmasinda Cemiyet-i Tedrisiyye-i islimiyye’nin ¢ok &nemli katkis:
vardir. Donemin {inlii devlet adamlar1 ve aydmlarinin kurucularindan oldugu bu dernegin
amac1 okuma imkani1 olmayan Miisliiman ¢ocuklarina, yetiskinlere, din kurallari ve herkesin
bilmesi gerekli bilgileri 6gretmekti. Dernegin ilk acgtig1 okul Bayezit’te, Simkeshane i¢indeki
Valide Mektebi’dir. Buraya, Kapalicars1 esnafinin ¢iraklari, bos vakitlerinde devam ederek
okuma-yazma 6grenmekteydiler. U¢ smiftan olusan bu halk mektebinde okuyan dgrencilere,
ders kitaplar1 ve arag-gerecleri iicretsiz verilmekteydi (Sakaoglu, 1991: 89-90). Talebin
artmasi lzerine Aksaray’da ikinci bir mektep acildi (Bilim, 1984: 60). Bu okulda okuma-
yazma diginda gilindelik bilgilerin 6gretilmesi, okullarda sadece teorik bilgiler 6grenilmedigini

ortaya koyan 6rneklerdendir.

Mektebe umulandan fazla ragbet olmasi {izerine, cemiyet daha biiyilk mektep agmak
icin harekete gecmistir. O siralarda, kiz ve erkek yetimlere 6zgii bir yurt okulunun kurulmasi
teklifi benimsenmesi iizerine (1868—1873) yillar1 arasinda Dartissafaka adli bir mektep insa
edildi (Koger, 1991: 116-117). Dariissafaka, zengin c¢ocuklarinin devam ettigi Osmanlilik
idealini gercgeklestirmeyi ilke edinen Galatasaray Sultanisine karsilik fakir ve kimsesiz

cocuklara Islami degerlerle parasiz egitim veren bir kurum olmustur.

Sekiz smif lizerinden 6gretim yapan bu mektebin programi fen agirlikli olup, 6gretim
Tiirkge olarak yapilmis ve yillarca Tiirk asker 6gretmenler, para almadan gorev yapmislardir
(Akytiz, 1999: 146). Dariissafaka’nin Oykiisliniin bir bagka yanm telgrafciligin gelismesinde
oynadig1 roldiir. 1880’lerde, telgrafcilarin yetistirilmesinde Galatasaray ve Dariigsafaka’nin
kullanilmas1 disiiniilmiistiir. Galatasaray’daki elit kokenli 6grenciler telgraf memuru
olmayinca Dariissafaka bu ise ayrilmustir (Tekeli ve Ilkin, 1999: 66). Dariissafaka’ya elektrik
dersi konulmus ve bu mektep bu yildan itibaren telgraf-fen 6gretimi vermistir daha sonra da

Maarif Nezareti’ne baglanmstir.



II1I. YUKSEKOGRETIM KURUMLARI

A) DARULFUNUN, SiViL YUKSEK OKULLAR VE ASKERIi
OKULLAR

1. Dariilfiinun

Tiirkiye’de yeni yiiksek Ogretim miiessesesi kurma tesebbiisleri XIX. ylizyilin
ortalarina dogru baglamistir. 1846 yilinda, faaliyetlerine baslayan Meclis-i Maarif-i
Umumiye’de, “Dariilfiinun”un kurulmasi yoniinde kararlar alinmistir. Buna gore; Osmanli
tebaasindan kim olursa olsun biitiin ilimleri 6grenmek, iyi insan olmak ve devlete hizmet
etmek isteyenlerin egitim gorecekleri bir Dariilfiinun, Istanbul’un uygun semtlerinin birinde
acilacaktl. Ayrica Dariilflinun’un biitlin masraflarmin devlet tarafindan karsilanacag,
talebelerin gece-gilindiiz barinabilecekleri ve ¢alisacaklar1 bir yer olarak diisiintilmiistiir (Unat,

1964: 49).

Dariilfiinun’un kitap ihtiyact ise, Enclimen-i Danis’e havale edilmisti, 6gretmen
ithtiyacin1 karsilamak amaciyla da iki 6grenci egitim yapmak iizere Paris’e gonderilmistir
(Ihsanoglu, 1993: 522). Boylece en énemli egitim ihtiyac1 da bu sekilde giderilmis oluyordu.
Ayrica yurt disina 6grenci gonderilmesiyle farkli egitim teknikleri hakkinda da bilgi edinilmis

oluyordu.

1869 yilinda hazirlanan Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi’nde Dariilfiinun’la ilgili
bir¢cok dnemli hiikiim yer almaktaydi. Buna gore yeni adiyla Dariilfiinun-1 Osmani, Hikmet ve
Edebiyat, ilm-i Hukuk, Ulim-1 Tabiiye ve Riyaziyat subelerinden olusacakti. Her subenin
Ogretim stiresi Ui¢ y1l, miiderris olacaklar i¢cin dort yil olacakti. 16 yasmi doldurmus olanlar, bir
sinavla okula kabul edileceklerdi (Ihsanoglu, 1993: 522). Yas smir1 disinda derslerin halka
acik bir sekilde verildigi goriilmektedir.

Lise tahsilini tamamlamis olan kizlarin iiniversite tahsilinden uzak olmamalar1 i¢in
Dariilfiinun i¢inde Oncelikli olarak kadinlara 6zgii olmak tizere serbest dersler adi altinda
genel dersler a¢ilmistir. Ancak bir donem kiz ve erkek Ogrencilerin ayri1 egitim binasinda
egitim gormeleri uygun goriilmiis olmasina ragmen sonunda kiz ve erkekler birlikte derslere
devam etmislerdir (Ayni, 1995: 71-72). Bdylece karma bir egitim sisteminin uygulandigi
goriiliiyordu. Dariilfiinun, 20 Subat 1870°te biiylik bir torenle agilmistir. Nazirhigma da

Fransa’da pozitif bilimler 6grenimi yapan Hoca Tahsin Efendi getirilmisti. Normal derslerin



yani sira, halka agik serbest dersler de devam ediyordu. Ancak, birtakim gelismeler, bu

kurumu olumsuz etkilemistir (Ilkin ve Tekeli, 1999: 71).

Dariilfiinun’un yasamasina biiyilk 6nem veren Saffet Pasa tepkileri de azaltmak
amactyla bu okulu Galatasaray Sultanisi’nin icerisinde kurulmasini sagladi. 1874’°te egitime
baslayan Dariilfiinun-1 Sultani, eskisi gibi Hukuk, Fen, Edebiyat olmak iizere ii¢ béliimden
olusuyordu. Ancak hocalarin c¢ogunlugunun Fransiz olusu, Istanbul’da giindiiz okuyan
ogrencilerin devam zorunlulugu vb. sebeplerden dolayr bu kurum, 1881°de kapandi
(Kodaman ve Saydam, 1992: 488). Bundan sonra, yirmi yil kadar giindeme gelmeyen

iiniversite konusu, sonraki yillarda yeniden ele alinmistir.

2. Sivil Yiiksek Okullar

Tanzimat doneminde ac¢ilan Mekteb-1 Miilkiye ve Mekteb-1 Tibbiye-1 Miilkiye’nin
Tirk Egitim Tarihi icinde c¢ok oOnemli yeri vardir. Tanzimat Oncesinde gelisen egitim
kurumlar1 sadece askeri kurumlarken, Tanzimat’la birlikte sivil biirokrasinin yayginlagmasina

paralel olarak sivil egitim kurumlar1 da gelismeye baslamistir.

Mekteb-1 Miilkiye, ilk sivil yiiksek 6gretim kurumu olarak, 1859’da kurulmustur. Bu
okulun amaci ise, kaymakamlik ve miidiirlik gibi idari gorevlere memur yetistirmekti.
Baslangicta 6grenim siiresi iki yil olup, dersleri tarih, cografya, hukuk, hesap, ekonomi,
antlagmalar iken; 1867’de 6grenim siiresi dort yila c¢ikarildi ve dersler arasina da, umumi
devletler hukuku, muhasebe, Fransizca gibi ilimler de sokuldu. ilk baslarda 6grenci olarak
Bab-1 Ali katiplerinin ve talebelerin yeteneklilerini alan Mekteb-i Miilkiye, sonralar iyice
artan riistiye mezunlarim1 kabul etmeye basladi (Kodaman ve Saydam, 1992: 488-489).
Ulkeye, sivil doktor ve saglik elemani yetistirmek amaciyla da, 1867’ de Askeri Tibbiye’nin
icinde Mekteb-1 Tibbiye-i Miilkiye kurulmustur. Zamanla 6grenci sayisinin artmasi iizerine,
bu okul da 1872°de ayr1 bir binaya gecerek bagimsiz olarak ¢alismalarini siirdiirmiistiir. Okul
ilk mezunlarmi da 1874 yilinda vermistir (Akyiiz, 1999: 149). Bu iki okulun 6grencileri ve
mezunlari, miilkiye ve tip alanlar1 disinda da etkili olmuslar, Tiirk fikir ve siyaset hayatinin
gelismesine biiyiik katkilarda bulunmuglardir. Bunun nedeni olarak sadece okuduklar:

boliimle ilgili olan dersler disinda da dersler gormiis olmalar1 gdsterilebilir.



3. Askeri Okullar

Tanzimat Oncesinde kurulan Miihendishane-1 Bahri-i Himayun (1773) ile
Miihendishane-1 Berri-1 Hiimayun (1793) gibi askeri okullar, varliklarmi siirdiirmekle birlikte
ihtiyaglar dogrultusunda yeni kisimlar da agilmistir (Aribas ve Koger, 2008: 116). Fakat bu
okullar ytliksekokul olmakla beraber ortadgretimi de, kendi biinyesinde barindirtyordu. Bunun
iizerine, Tanzimat doneminde, askeri, idadi ve riistiyeler kurularak; askeri orta egitimin,
yiiksek ogretimden farkl: bir sekilde orglitlenmesi yoluna gidilmistir. Ayrica, yiiksek 6gretim

kurumlarina yenileri eklenmis ve var olanlarin ise zamanla 1yilestirilmeleri yoluna gidilmistir.

Avrupa’da yetistirilen ilk 6grenciler Kara Miihendishanesi’nin basina getirildikten
sonra bu okulda yeniden diizenlemelere gidilmistir. Bu okulun, egitimle devlet hizmetini
birlikte siirdiiren standart bir e§itim siiresi olmayan yapisina son verilmistir. Okulun 30-50
yaslarindaki 6grencileri yeni gorev yerlerine atanmislardir. Okulun 6grencilerini, orta dgretim
diizeyinde hazirlayacak bir idadi kurulmus ve okul dort yillik egitim yapan bir topcu ve

mimar okulu haline getirilmistir (Tekeli ve Ilkin, 1999: 69).

Ilk mezunlarin1 1843 tarihinde veren Askeri Tibbiye Mektebi ise her tiirlii laboratuar,
kiitiiphane, klinik ve ameliyathaneleriyle modern sayilabilecek bir okuldu. Ogrenim siiresi
dort yillik hazirliktan sonra bes yildi. Eczaci ve cerrahlarin hazirlik sonrasindaki 6grenim
stiresi li¢ y1ld1. 1851°de Tibbiye’ nin 68renim siiresi alt1 yila ¢ikarildi. Tibbiye’ye bagl olarak
1846°da ascilik, ertesi yilda ebe okulunun agilmasi saglik egitimindeki olumlu gelismelerden
bazilaridir. Ayrica Tibbiye’de yapilan yeni bir diizenleme sonrasinda, 1869°da Haydarpasa
Askerl Hastanesi icinde “Ameliyat ve Tatbikat Mektebi” faaliyete ge¢misti. Sivil Tip
Mektebinde, Tiirkce egitimin basarili olmasi lizerine Askeri Tibbiye’de de, Fransizca egitime
son verildi ve 6gretim dili Tiirkge oldu (Sakaoglu, 1991: 78-79). Bu durum Tiirk¢enin egitim

dili olabilecegi yoniinde atilmig 6nemli adimlar arasinda yer alabilir.

Askeri okullar grubunda olan bir diger yiiksek okul da “Harbiye Mektebi”’dir. Bu
okula kaynak temin etmek amaciyla 1845°ten itibaren idadiler agildi. Harbiye’nin ilk iki y1l1
ortak, sonraki iki yili uzmanlik dallarima goére ayr1 olmak iizere 6grenim siiresi dort yildi.
Ayrica kurmaylik egitimi yapmak i¢in de besinci smif teskil edilmisti. Harbiye’de pozitif
bilimlere 6nem verildigi gibi, Fransizca 6gretimi de bir hayli sik1 tutmaktaydi. Hatta 1859°da
Harbiye Ogrencilerine, Fransizca 6gretmek ve bunlarin Fransa’daki ihtisaslarina yardimci
olmak tizere Harbiye’ye bagl olarak Paris’te, Mekteb-i Osmani acilmigsa da pek basarili

olmamis ve 1874 yilinda kapatilmistir. Bu arada, siivari smifinin Osmanli ordusundaki yeri



dikkate almarak, 1849’da Harbiye’ye bagli Veterinerlik subesi acilmistir (Kodaman ve
Saydam, 1992: 490). Derslerin Fransizca verilmesi daha 6nce kurulmus egitim kurumlarinda

da karsimiza ¢ikan bildik bir durum olmaktadir.

Askeri okullar hakkinda verilen bu bilgiler dogrultusunda Tanzimat doneminde bu
alanda acilan meslek okullar1 hakkinda da baz1 noktalar {izerinde kisaca durmak
gerekmektedir. Askeri idadi ve riistiyelerin 6gretmen sorunlarmi ¢dziimlemek icin 1875°te
“Mense-1 Kiittab-1 Askeriler” (Askeri Yazicilar Okulu) agilmistir. Ayrica sanatkarlari
yetistirmek igin 1862°de Tophane’de “Askeri Sanayi Idad?’si kurulmustur (Sakaoglu, 1991:

79). Bu okullar Tanzimat doneminde agilan bir¢ok mesleki okuldan sadece birkagidir.

IV. MESLEK OKULLARI
A. DARULMUALLIMINLER VE DiGER GELiSMELER)

1.0gretmen Yetistiren Kurumlar (Dariilmualliminler)

Osmanlilar’da 68retmen yetistirmek i¢cin okul agma fikrinin ortaya ¢ikmasi, Tanzimat
donemine rastlamaktadir. 1839°dan itibaren kurulup, sonra ¢ogalmaya baglayan Riistiyelere,
ogretmen yetistirmek amaciyla 16 Mart 1848°de, Istanbul’un Fatih semtinde Dariilmuallimin
adryla bir dgretmen okulu agild1. Ug yillik bu okula miidiir unvaniyla atanan Cevdet Pasa’nin
hazirladig ilk Dariilmuallimin Nizamnamesi de 21 Mayis 1852 tarihinde ytiriirlige girdi. Bu
nizamnamede Dariilmuallimin’in idari ve mali teskilatinin yaninda mektebe kabul sartlari,
burada okutulacak dersler ve mezunlarin durumu ele alinmistir (Akytiz, 1999: 154-156). Bu
okulun agilig1, hem 6gretmenin egitim sistemi igindeki yerini hem de yeni egitim kurumlarinin
artisinda 6nemli rol oynamistir. Modern egitim ve 6gretimde, dgretmenin rolii ve Onemi
anlasilmis olmasma karsin, bu Dartilmuallimin’den bagka bir 6gretmen okulu da belli bir

siireye kadar agilamamustir.

1862°den sonra, Maarif Nezareti’'ne baglanan sibyan mekteplerinin 6gretmen
ithtiyaglarimi1 karsilamak i¢in 1868’de “Dariilmuallimin-i Sibyan” adi altinda iki yillik bir
ogretmen okulu daha acilmis ve miidiirligline Mehmet Cevdet Efendi getirilmistir.
fstanbul’un Bayezit semtindeki eski Matbaa-i Amire’de, Ggretime baslayan bu mektepte
Elifba, Kur’an-1 Kerim gibi derslerin yani sira Hesap, Ahlak ile Usil-1 Tedris ad1 altinda
ogretim metodu derslerine yer verilmistir (Bilim, 1984: 67-69). Ancak karsitlarin olumsuz

propagandas1 yiiziinden birka¢ yil sonra kapatilan Dariilmuallimin-i Sibyan, 1872 yilinda



tekrar acilmustir (Oztiirk, 1993: 551). Ayrica, bu okula, vilayetlerde agilacak Merkez
Dariilmualliminleri i¢in 6gretmen yetistirme vazifesi de verilmistir. Tasrada kurulmasi
disiiniilen Dariilmualliminler ancak 1875°te agilabildi. Konya, Girit, Bosna’da acilan ve
baslangigta 6gretim siiresi bir y1l olan okullarda Ulim-u Diniye, Tevcid, Hesap, Tarih, Tiirkce

vb. dersler okutulmaktaydi (Kodaman ve Saydam, 1992: 493).

Ogretmen okullarina gereken 6nem ve yeri veren 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nde, Ogretmen yetistiren kurumlarin hepsinin bir cati altinda toplanmaya
calisildigini  goriiyoruz. Bu nizamnamenin bir maddesinde biitiin mekteplerin ¢esitli
kademeleri i¢in Istanbul’da biiyiik bir Dariilmuallimin agilmas1 &ngériilmekteydi. Biinyesinde
riistiye, idadi ve sultani subeleri bulunan ve Biiyiik Dariilmuallimin adi verilen bu mektebin
her subesi, fen ve edebiyat kollarma ayrilacakti. Daha sonraki bazi maddelerinde ise her
subenin 6gretim siiresi, okutulacak dersler, 6grencilerin uyacaklar1 kurallar belirtilmisti. Fakat
Maarif Nizamnamesi’nde belirtilen hususlar, donemin ekonomik kosullarindan dolay1 1874°e
kadar gergeklesememistir. Nihayet, 1874 yilinda “Istanbul Dariilmuallimin” adi altinda
riistiye ve idadi subelerini iceren bir okul agilmistir ( Oztiirk, 1993: 551). Ayrica, bu tarihte,
Dariilmuallimin-i Sibyan bu biiylik okulun disinda birakilmis ise de idari yonden ona

baglanmstir.

Ote yandan, bayan dgretmen yetistirmek amaciyla 1870 yilinda Dariilmuallimat adiyla
bir kiz 6gretmen okulu da agilmistir ( Koger, 1991: 112). Tanzimat devri sonunda, biitiin
imparatorluk dordii Istanbul ve ii¢ii de tasrada olmak iizere yedi Dariilmuallimin’de, 62’si kiz
313 ogrenci okuyordu (Bilim, 1984: 76). Smirli sayida mezun veren bu okullar, iilke
genelinde on binin lizerinde olan sibyan okulu ve sayilar1 giderek artan riistiyelerin 6gretmen
thtiyacini karsilamaktan ¢ok uzakti. Fakat buna karsin, 6gretmen okullarinin a¢ilmasini ve bu
alanda yapilan diizenlemeleri, donemin kosullar1 da géz Oniine alindiginda, ileri bir adim

olarak degerlendirebiliriz.

2. Mesleki Ve Teknik Egitimde Diger Gelismeler

Tanzimat doneminde daha Once bahsedilen Ogretmen okullarmin disinda degisik
alanlarda bir¢ok meslek okulu acilmistrr. Bunlardan ilki, 24 Ocak 1847 tarihinde Istanbul
yakinlarinda Yesilkdoy’de acilan “Ziraat Talimhanesi”dir. Amerikali, Fransiz, Ermeni
uzmanlarin gorevlendirildigi bu okula, gayrimiislim 6grenciler de alinmistir. Ancak okul dort

yil sonra kapanmustir (Akyiiz, 1999: 149-150). 1854 yilinda ise, kadilar1 yetistirmek i¢in



“Muallimhane-i Niivvab” kurulmustur. Osmanlicilig1 gelistirmek amaciyla da 1857°de, iki
Fransiz orman miihendisinin yonetiminde “Ormancilik Mektebi” agilmistir. Daha sonra bu
okul maden miihendisi yetistirmek i¢cin 1874’te agilan “Maadin Mektebi” ile birlestirilmistir
(Sakaoglu, 1991: 82). Bilindigi iizere, 1838°de devlet dairelerine memur yetistirmek amaciyla
acilan Mekteb-1 Maarif Adliye 1862—1863 yillarinda riistiyeler lizerinde ii¢ yila ¢ikarilarak,
memur yetistirilmesi isine 6nem verilmis, okul 6nce Mekteb-1 Aklam sonra Mahrec-1 Aklam
adim almistir (Kodaman ve Saydam, 1992: 491). Boylece Tanzimat doneminde agilan meslek

okullar1 arasinda memur mekteplerinin ayr1 bir yer tuttugu goriilmektedir.

Sivil kaptanlara olan ihtiyacin artmasi iizerine 1870’te “Kaptan ve Cark¢it Mektebi”
acildi. Ayrica, eski eserlere deger verilerek toplanmaya baslamasi iizerine, 1874 te bir “Miize

Mektebi” kurulmasma girisilmistir (Tekeli ve Ilkin, 1999: 69-70).

Meslek okullar1 alaninda en onemli ve yigmlar: hedef alan girisimi ise, Mekteb-i
Sanayi denen teknik okullarin a¢ilmasidir. Bu dogrultuda fabrikalara teknik eleman saglamak
icin 1848°de ilk olarak “Zeytinburnu (Erkek) Sanayi Mektebi” kurulmustur. Fakat bu okul
ogretim elemanm yetersizliginden ve maddi imkansizliklar dolayisiyla c¢ok ge¢gmeden
kapanmistir. Bundan sonra, 1863°te Midhat Pasa tarafindan Nis’te sonra da Ruscuk ve
Sofya’da “Islahhane” adi altinda pratik sanat okullar1 acilmistir. Bu okullara, ¢ogunlukla
kimsesiz ve fakir O6grenciler aliniyor ve demircilik, marangozluk, terzilik, makinecilik,
dokiimciiliik gibi dallarda dgretim veriliyordu. Ogretim siiresi, ilkdgretimden sonra bes yildi.
Ayrica, 6grencilere siniflarina gore giindelik verilmesi de s6z konusuydu (Sakaoglu, 1991:
81). Ozellikle bu tiir okullar vasitasiyla kimsesiz ve fakir cocuklarin topluma yararh birer fert

olarak kazandirilmasi amag¢lanmaktaydi.

Kiz teknik &gretimi alaninda ilk tesebbiis, 1859°da Istanbul’da —ilk kiz riistiyesi
olarak- acilan ve kadimnlara mahsus sanayinin 6gretildigi “Cevri Kalfa Mektebi”dir. 1864’te
ise Midhat Pasa Ruscuk’ta yetim kizlar i¢in ordunun dikim ihtiyag¢larimi karsilamak {lizere bir
giyim atdlyesi niteliginde Isldhhane agmustir. Bu girisimi 1869°da, Istanbul’da yine ordu
ithtiyaglar1 icin Yedikule’de agilan dikimhane 6zelligindeki “Kiz Sanayi Mektebi” izlemistir
(Akyiiz, 1999: 151). XX. yiizyiln baslarinda alman kararlar dogrultusunda Osmanl
Imparatorlugu’nun egitim ve dgretim sistemi diizenlenmeye ¢alisilmistir (Ultanir, 2000: 197).
Bu caligmalardan bazilar1 tasari olarak kalmig olmasmna karsin bazilari da Cumhuriyet
sonrasinda kurulacak olan egitim sistemine kaynaklik etmistir. Goriildiigli gibi bu donemde
acilan mesleki okullar toplumdaki temel gereksinimleri gidermek i¢in a¢ilmislar. Boylece her

egitim kurumunun islevsel bir biitiinliige sahip oldugu anlasilmaktadir.



AZINLIK VE YABANCI OKULLARI

I.AZINLIK OKULLARI

Azmliklar ve yabancilar, Tanzimat’m kendilerine tanidig1 asir1 Ozgiirliikten
yararlanarak egitimde 6nemli gelismelerle yol almiglardir. II. Mahmut devrinin sonlarinda
Tibbiye, Tanzimat doneminde ise yeni kurulan teknik ve mesleki okullar kapilarimi1 azinlik
cocuklarma agmuslardir. Ozellikle Tibbiye’de derslerin Fransizca, hocalarmm &nemli bir
kisminin gayrimiislim ve Avrupali olmasi, azinliklarn bu okula ragbet etmesine neden
olmustur (Bilim, 1998: 262). Tanzimat doneminde yasal diizenlemelerin (Islahat Ferman1 ve
Maarif Nizamnamesi) ve kendilerine taninan imkénlarin etkisiyle, azmlik okullar1 biiyiik
gelisme gostermislerdir. Sadece azinliklarla ilgili diizenlemeleri igeren Islahat Fermani biitiin

cemaatlere, ilk, orta, yliksek derecede okullar agma firsatini vermistir.

Rumlar, bu donemde Heybeliada’da (1844), Fenerbahge’de (1856), iki biiylik okulu
cemaatin hizmetine soktuklar1 gibi Istanbul’da ve Rum azinhgin yasadig: yerlerde ilk, orta,
lise diizeyinde okullar da agmislardi. Fakat Rum okullarinda verilen eg§itim; ¢ogu zaman bazi
Rumlar1 bile 6fkelendiren Osmanli’y1 yabancilastirma amacina hizmet ediyordu (Sakaoglu,
1991: 90-93). Museviler 1854°de Musevi Asri Mektebi’ni kurdular. Paris merkezli Alliance
Israelit adl1 érgiit, imparatorlugun degisik bdlgelerinde 60 civarmda Musevi okulu agmistir
(Haydaroglu, 1990: 186). Ermeniler de bir¢ok yeni okul agmislardir. 1871°de Istanbul’da,
Anadolu’da 469 Ermeni okulu bulunmaktaydi (Bilim, 1998: 271).

Boylece Imparatorlugun yerli, Hristiyan ve Musevilerin agtiklar1 ulusal okullarda
genclerini yabanci misyon okullarmmin egitiminde bir dereceye kadar uzaklastirmis oldular.
Bununla beraber, Anadolu, Suriye gibi bdlgelerin gayrimiislim halki bu konuda Balkan

Hristiyanlar1 kadar basarili olamamislardir (Ortayli, 2000: 192).

II. YABANCI OKULLAR

Osmanli Imparatorlugu’nda yabanci okullarin agilma nedenleri arasinda; yabanci
devletlerin Osmanl tilkesinde yasayan kendi din ve mezheplerinden olan Osmanli yurttasi
azmliklar1 korumak istemeleri yer almaktadir. Milliyetgilik diisiincesinin yayilmasi, kendi
diplomatik misyonlarmnda olan gocuklar1 okutma ve daha da énemlisi Osmanli imparatorlugu
iizerinde etkinlik saglamayr istemektedirler. Fakat zamanla misyonerler, Miisliiman

topluluklar1 arasinda Hristiyan dinine davet acisindan higbir sanslar1 olmadigini anlamiglardi.



Bu nedenle, ¢aligmalarmi Hristiyanlar, 6zellikle Hristiyan, Arap ve Ermeni toplumu arasinda

yogunlagtirmislardir.

Yabanci okullar Fransa, Ingiltere, ABD, Almanya, Avusturya, Italya ve Rusya
tarafindan kurulmustur. Yabanci okullarin genelde ulusallagsma siirecine giremeyen veya geg
giren bolgelerde kuruldugunu goriiyoruz. Ornegin, milliyetgilik akiminm etkili oldugu
Balkanlar’da, yabanci misyonlar isteklerine ragmen basarili olamamiglardir (Ortayli, 2000:
192). Rusya; Suriye ve Filistin’de Arap, Ortodoks cemaatlerinin bulundugu yerlerde; Fransa;
Liibnan-Suriye’de; Ingiltere ise; Ege kiyilar1 ve Dogu Akdeniz’de okullar kurmustu (Akyiiz,
1999: 153). Imparatorlugun egitim hayatinda en etkin unsur olan Amerikan misyon okullar1
Istanbul, Dogu Anadolu, Giineydogu Anadolu, Suriye ve Liibnan gibi yerlerde agildi. Bu
okullarm en {inliileri ise; Robert Koleji, Merzifon Amerikan Koleji ve Harput Amerikan
Koleji idi. Ozellikle, Amerikan misyonerleri actiklar1 bu okullarla Ermeni ve Hristiyan, Arap

niifusu arasinda Protestanligi yayabilmislerdir (Ortayli, 2000: 87-96).

XX. ylizyilin basina kadar Miisliman Tirk niifusunun, yabanci okullara pek itibar
etmedigini belirtmek gerekir. Bu okullardaki Miisliiman Tiirk 6grenci sayisi, uzun yillar
boyunca pek az olmustur. Ancak II. Mesrutiyet’ten sonra artmistir (Ortayli, 2000: 194). Bu
durumda s0yle diyebiliriz, Osmanl iilkesinde etkinlik gosteren azinlik ve yabanci okullar1
degisik milliyet ve dinlerine bagli 6grencilerine, milliyetcilik ve Misliiman karsitligt
disiincelerini agilayarak, Osmanli toplumu i¢inde bolinmeyi ve karsilikli uyusmazhigi

arttirmaya caligmislardir.



II. BOLUM
MUTAREKE-MILLI MUCADELE YILLARINDA EGITIM (1918-1923)

I. MECLISTE YER ALAN EGITIM TARTISMALARI

23 Nisan 1920’de kurulan Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde onbir bakanliktan olusan
ilk Bakanlar Kurulu, 2 Mayis 1920 tarihinde ¢ikarilan bir kanunla olusturulmustur (Tiirk,
1999: 70). 1920 Mayis ayinda TBMM’ce ilk Maarif Vekilligine Riza Nur Bey secilmistir.
Boylece Anadolu egitimi ile ugrasan, biri Istanbul’da “Maarif-i Umumiye Nezareti”; digeri
Ankara’da “Maarif Vekaleti” olmak tizere iki idari teskilat bulunmaktaydi. Her iki yonetimde,
mevcut dgretmenlerini kendi yanlarina ¢ekmek istemektedir (Ergiin, 1997: 11). Ozellikle

Maarif Vekaleti de bu yonde 6nemli ¢abalar harcamustir.

Maarif Vekaleti’'nin ve TBMM’nin ugrastigi baslica egitim sorunu ogretmenlerin
maaslar1 konusu olmustur. Ogretmenlerin maaslarin1 alamamalar1 nedeniyle pek cok okulun
kapandigi bu donemde goriilen gelismelerden biridir (Ergiin, 1997: 12). Bu durumun nedeni o
donemin yetkililerine goére kimi zaman biitge yetersizliginden kimi zaman da 6zel idare

memurlarmin yanlis tutumlarindan dogmustur.

9 Mayis 1920 tarthinde TBMM’de okunan Bakanlar Programinda egitimle ilgili olarak
baz1 hedefler belirlenmistir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 1994: 5). Bu hedefler
arasinda egitimi dini ve milli bir duruma koymak, bu hedeflerin basinda gelmektedir. Egitimi,
hayat miicadelesinde ¢ocuklar1 basarili kilacak, dayanaklarini1 kendi varliklarinda bulduracak
glic, girisim ve kendine giiven gibi nitelikler verecek, iiretici bir diisiince ve biling
uyandiracak bir seviyeye ulastirabilmek diger bir onemli nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica Ogretimi tiim okullarimizda bilimsel, modern olan temeller ve saglik kurallariyla

yeniden diizenlemek ve programlarini diizeltebilmek konusu iizerinde durulmustur.

Bu konular disinda milletin sahsiyetine, cografya ve iklimimizin sartlarina, tarih ve
geleneklerimize, sosyal blinyemize uygun bilimsel ders kitaplar1 olusturma noktasi da
belirtilmigtir. Dilin kazanilmast durumu i¢in de, halk kitlesindeki sozciikleri toplayarak
dilimizin biiyiik sozliigiinii yapmak, milli ruhu gelistirecek tarihi, edebi ve sosyal eserleri
dilimizin uzmanlaria yazdirmak, eski eserleri kiitiige ge¢irmek ve korumak, Dogu ve Batinin
bilim ve fen kitaplarmi dilimize ¢cevirmek ve elde bulunan okullar1 iy1 yonetebilmek konulari

ele almmastir.



Cumbhuriyet’le yonetilecek bir iilkenin egitim programlarmin da Cumbhuriyet ilkelerine
uygun olmasi gerekmektedir. Bu durum Kurtulus Savasi sirasinda ortaya ¢ikmist1 (Basaran,
1996: 16). 1921, 1923, 1924 ve 1925°te dort kez egitim igin Heyet-i ilmiye toplanmis; bu
kurullarin her birinde, her diizeydeki okula uygun egitim programlar1 Cumhuriyet’in
gerekliliklerine gore diizenlenmeye calisilmistir (Basaran, 1996: 16). Diizeye uygun bir
sekilde okul programi hazirlamak bu donemde Cumhuriyet’in egitim gibi ciddi bir kurum

tarafindan da desteklendigini gostermektedir.

Ankara Maarif Vekéleti, kendilerini desteklemekte olan Anadolu 6gretmenlerini
orgiitleyerek, toplantilar yaparak Anadolu egitimini, Ankara’ya yoneltmeye ¢alisiyordu. 1920
Temmuz’unda Ankara’da bir “Muallime ve Muallimler Cemiyeti” kurulmustur (Ergiin, 1997:
15). Ik Maarif Biitgesini ve Maarif Kongresini diizenleyen Hamdullah Suphi Bey
(Tanriover), ikinci Maarif Vekili olarak Aralik 1920- Kasim 1921 doneminde gorev
yapmistir. Genel biitceden Maarif islerine ayrilan para, biitgenin %06,8’idir. Milli
Miicadele’nin sonrasinda bu miktarin arttig1 goriilmistiir (Sakaoglu, 1991: 16). Ancak bu

miktarda, egitimi gelistirecek nitelikte olamamugtir.

II. MAARIF KONGRESI VE ONEMI

Atatlirk, egitimi ve egitimde yer alan unsurlari, milli diistinceleri yerlestirmek, 6zgiir
ve milli bir devlet yaratmak, duragan olmayan ve cagdas medeniyete ulasabilecek bir toplum
yaratabilmek i¢in en dnemli araglardan biri saymistir. Bu amaglar dogrultusunda Tiirk Egitim
Tarihi igerisinde 1921 yilinin biiylik 6nemi vardir. 15 Temmuz 1921 tarihinde Muallime ve
Muallimler Birligi tarafindan Maarif Kongresi yapilmistir (Ergiin, 1997: 17). Bu kongreyi koy
ogretmenlerinin yetistirilmesi izlemistir (Akyliz, 2001: 293). Boylece 0gretmen yetistirme

konusunda ciddi adimlar atilmaya baglamistir diyebiliriz.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda O6nemli sosyal inkilaplar yapildig1 i¢in, okul
programlarinin bunlar1 hazirlayici, 6gretici, benimsetici olarak diizenlenmesi ¢ok dnemliydi
(Dingsoy, 1995: 44). Bu bakimdan 1921 Maarif Kongresi’nde konusulan ana konularin
basinda ilkokul programlar1 gelmistir. Ilkokul programlar1 egitimin temelini olusturdugu igin
bu konu iizerinde durulmasi olagandir. Bu kongrede 250’den fazla kadin ve erkek 6gretmen
bir araya gelmistir. Ancak yine de kadin ve erkek Ogretmenlerin ayni salonda birlikte
bulunmalar1t TBMM’de yer alan baz1 gruplarin biiylik elestirilerine ugramistir (Ergiin, 1997:
292-293). Bdylesi bir gelisme o giinkii kosullar altinda 6nemli bir noktadir.



Mustafa Kemal Atatiirk, bu kongrede bir agis konusmasi yapmistir. Bu kongrede,
“Tiirkiye’nin milli maarifinin kurulmasini” istemis ve “milli maarifi” agiklamistir. Ayrica bu
kongrede cocuklara ve genglere egitim kurumlarinda nelerin O6gretilmesi gerektigi de
belirtilmistir (Akytiz, 2001: 293). Bu da Atatiirk’iin millilesme siirecinde egitime verdigi
O0zeni gostermektedir. Bu 0Ozeni belirginlestiren husus, Ogretilecek olan konularin da

Cumbhuriyet’in ilkelerine uyumlu olmasima baghdir.

Maarif Kongresi, tam bir sonuca varamadan, savas dolayisiyla caligmalarina erken bir
zamanda son vermek zorunda kalmistir. Kongreden tam anlamiyla bir verim saglanamasa da
boylesi bir savas ortaminda sadece toplanabilmeyi basarmasi da biiylik bir 6nem arz
etmektedir. Ayrica, Atatiirk tarafindan yapilan agis konusmasi da egitim tarihi i¢in 6nemli bir
adim sayilabilir. Bunun nedeni olarak ilk defa egitim konusunun milli denilebilecek bir birlik

icerisinde tartisilmasi gosterilebilir.

III. AZINLIK VE YABANCI OKULLARIN BU DONEMDEKI
DURUMLARI

Atatiirk, oncelikle Osmanli Imparatorlugu’nda ve Kurtulus Savasi’nda yabanci
okullarin zararli faaliyetlerini iyi bir bicimde gozlemlemistir. Yeni kurulmus olan Cumhuriyet
Tiirkiye’sinde bu tiirden gelismelerin tekrarlanmamasi i¢in bazi dnlemlerin alinmasma karar
verilmistir. Bu oOnlemlerin basinda Atatiirk doneminde iilkede bulunan yabanci okullara

yonelik hukuki diizenlemeler gelmektedir.

Hukuki diizenlemeler ilk kez Lozan Antlasmasi’yla baslamis ve ardindan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ve ¢ikarillan diger kanun, yonerge ve genelgelerle diizenleme yapilmaya
calisilmistir (Erglin, 1982: 17). Yapilan bu diizenlemelerle, yabanci okullar kontrol ve
denetim altna alinmus, Osmanli Imparatorlugu’nun son déneminde yasanan diizensizlik
ortadan kaldirilmistir. Bu noktada Atatiirk’{in yabanci1 okullara karsi, bastan itibaren istikrarl

ve tutarlt bir tutum i¢inde oldugu goriilmiistiir.

Azmliklarm ve yabancilarin okullarina dair diizenlemede, Osmanli Devleti
doneminden ¢ok daha farkli 6zellikler gosterilmis ve yabanci okullar ¢ok siki denetim altina
almabilmistir. Tirk Hikiimeti, Tirk okullarini laiklestirmeyi amaglayarak bunu iilkede
bulunan yabanci okullarda da gergeklestirmek istemistir. Lozan Antlagmasi’ndan hemen sonra
bu konuda hiikiimet bazi ¢aligmalara baglamistir. TBMM, iilkede hi¢bir din ya da mezhebin

kendi propagandasini yapmasini istememistir.



Okullar dini konularda herhangi bir tarafta olmamali ve okullarda tek amag, cagdas bir
egitim vermek olmaliydi. Bu dogrultuda amacimi gergeklestirmek i¢in Tiirk Hiikiimeti
medreseleri kapatmustir. Dolayisiyla yabancilarin dini egitim veren okullarina karsi duyarsiz
olmasi da olas1 degildi. Iste bu nedenle 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogrenimin
Birlestirilmesi) Kanunu’yla diger bakanliklara ve vakiflara bagl tiim yerli ve yabanci okullar,

Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir (Ergiin, 1982: 49-61).



ATATURK DONEMI TURK EGITIM TARIHINE BAKIS

I. TEVHID-I TEDRISAT

Cumbhuriyet doneminin baslangicinda egitimin temel sikintisiy, milli birligi saglamak,
egitimi demokratlagtirmak, laiklestirmek ve devletlestirmekti. Tevhid-i Tedrisat yasasi ile
egitimde birlik, pratikte olmasa da yasal anlamda gerceklestirilmistir (Ozodasik, 1999: 44).
Egitimin milli kiiltiir birligini saglamaya yonelik olmasi konusunda uygulamaya Tevhid-i
Tedrisat Kanunu konmustur. Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun iki agidan 6nemi vardir: ilki
egitim sisteminin demokratiklestirilmesidir. Bu yasa ile iilkedeki tiim egitim ve kiiltiir
kurumlari MEB’na  devredilmistir.  ikincisi, egitim alaninda laikligin eyleme
dontstiiriilmesidir (Baloglu, ty.: 8). Bu bakimdan yasa, uzun yillar Talim ve Terbiye

hizmetlerinin diizenlenmesinde temel yasa niteligini siirdiirmektedir.
4340 sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu su maddelerden olusmaktadir (Geng, 1998: 19):
Madde 1: Ulkedeki tiim bilim ve gretim kurumlar1 Maarif Vekaletine baglanmistir.

Madde 2: Ser’iye ve Evkaf Vekaleti ya da 6zel vakiflarinca idare edilen tiim medrese

ve mektepler Maarif Vekéaletine baglanmistir.

Madde 3: Ser’iye ve Evkaf Vekaleti biitcesinde mekteplere ve medreselere ayrilan

para, Maarif biitcesine gegcirilecektir.

Madde 4: Maarif Vekaleti yiiksek din uzmanlar1 yetistirmek i¢in Dariilfiinunda bir

[lahiyat Fakiiltesi, imam ve hatip yetistirmek i¢in de ayr1 mektepler acacaktr.

Bir devletin genel egitim ve kiiltiir politikasinda, milli duygu ve diisiince bakimindan
birligi saglamak icin; 6gretim birliginin saglanmasi, en dogru, en bilimsel, en cagdas ve her
yerde faydalarinn goriildiigii bir ilke olmaktadir. Iki tiirden yapilan egitim bir toplumda iki
farkli insan tipi yaratabilir. Bu durum, duygu ve diisiince birligi ile dayanigsma amaclarini

biitliniiyle kokten yok eder.

Tirkiye Cumhuriyet’indeki laik devlet anlayisi, icerik bakimindan Bati’daki
uygulamaya benzemekte, fakat yonetim bakimmdan Bati’dan ayrilmaktadir. Icerik
bakimmdan bu benzerligi karsilik, yonetim bakimimdan bizdeki laik kavrami ile Bati’daki
arasinda biiyiik fark vardir. Tiirkiye Cumhuriyet’indeki laiklik, Hristiyanliktan farklidir.
Islamiyet’te bir din otoritesi ve ona bagh bir ruhban smifi olmadig1 i¢in, din hizmetlerinin
diizenlenmesinin de devlet iizerine kalmasin1 gerekli hale getirmistir (Baloglu, ty.: 9). Tevhid-

1 Tedrisat Kanunu sayesinde egitim karmasasina son verilmistir; egitim ve Ogretimin



birlestirilmesi ve bdylelikle Cumhuriyet rejiminin istedigi insan tipinin ayni bakis agisiyla
yetistirilmesi amaclanmistir.  Atatiirk, statiikocu egitim sistemini, Tiirk milletinin
gerilemesindeki en onemli etken olarak gérmiistiir. Ona gore bu egitim, millete yabanci olan,
toplumun ihtiyaglarina cevap veremeyen bir egitim sistemidir (Ozodasik, 1999: 110). Bu

nedenle Osmanli egitim sistemine ciddi elestiriler getirilmistir.

II. CUMHURIYET DONEMINDE EGITIMIN RESMi TEMEL
AMAC VE ILKELERI

Egitim sistemimizin ne tiir amaglara dayanacagi, nasil bir zemine oturtulacagi ve nasil
bir gelecek yetistirmesi gerektigi {izerine, milli egitim sisteminin {i¢ temel hedefe yoneldigi

goriilmektedir. Bu hedefler (Budak, 2003: 1);
1. Milli kiiltiir birligini saglamak,
2. Vatandaslik egitimini ve ilkdgretimi yayginlagtirmak,
3. Tirkiye’nin ihtiya¢ duydugu egitilmis insan giiciinii yetistirmektir.

Atatlirk, bu temel hedeflere yonelik bir egitim anlayisini olusturabilmek i¢in, hem
teorik olarak goriislerini ortaya koymus, hem de bu goriisleri ¢ergcevesinde uygulamada bir¢ok
calismalar gerceklestirmistir. Atatliirk milli kiltiir birligini saglamanin, bir milletin
olusabilmesi ve onun varligi i¢in biiyiik 6nem tasidigini belirtmistir. Bu konuyla ilgili olarak
Atatiirk’{in su so6zleri onemlidir (Izgi, 1998: 671):

“Bir yurdun en degerli varlig1 yurttaslar arasinda ulusal birlik,
iyi geg¢inme ve ¢aligkanlik duygu ve kabiliyetinin olgunlugudur. Ulus
varligi ve yurt erginligini korumak igin, biitiin yurttaglarin canini ve
her seyini derhal ortaya koymaya karar vermis olmak, bir ulusun en
yenilmez silah1 ve koruma vasitasidir. Bu sebeple Tiirk ulusunun
idaresinde ve korumasinda ulusal birlik, ulusal duygu ve ulusal kiiltiir
en yiiksekte goz diktigimiz ideallerdir.”

Atatiirk, kiltiir birliginin olusturulmasi, kiiltiiriin yaygmlastirilmasinda en 6nemli
aracin egitim oldugunu ileri siirmiistiir. Bu nedenden Otiirii Atatiirk, milli kiiltiir birligini
saglamak amacina yoOnelik olarak egitimin bu ama¢ dogrultusunda yapilandirilmasi
gerektigini vurgulamistir. Atatiirk, temel hedeflerinin gerceklestirilmesi, hem de bu hedeflere

ulastiracak egitim politikalarini tespit etmek i¢in cagdas egitimcilere 1924-34 yillar1 arasinda



alt1 adet rapor hazirlatmistir (Akkutay, 2001: 45). Hazirlanan bu raporlar dogrultusunda da,

milli egitimimizin ¢cagdas ilkelerini ortaya koymustur.
Atatiirk’e gore egitimimizin ilkeleri su noktalarda olmalidir (Adem, 2000:16):
1.Egitim milli olmalidir,
2.Egitim bilimsel olmalidir,
3.Egitim laik olmalidir,
4. Egitim karma olmalidir,
5.Egitim uygulamali olmalidir.

Atatlirk, egitimin milli olmasi gerektigine, Cumhuriyet 6ncesinde karar vermisti. Yeni
Tirk egitim modelinin, geleneksel egitim sisteminden, ¢agdas bir egitim sistemine dogru
gelisme gostermesinin sart olduguna inanmis ve ¢agdas egitimin de yabanci fikir ve etkilerden
uzak ve milli degerlerimize uygun olmasmi istemistir (Karagézoglu, 1981: 217). Atatiirk’e
gore bir milletin ylikselmesi veya gerilemesi egitimin ulusal olup olmamasi ile ilgilidir. Ancak
ulusal egitim bir toplumu saglikli toplumsal diizeye cikarir. Atatiirk’tin Tiirk milliyetgiligi
anlayis1 ve egitimdeki millilik anlayisi, birlestirici, toplayici, biitlinlestiricidir. Ayrimcilig1 ve
boliiciiliigii kabul etmez (Mumcu ve Ozbudun, 1986: 158). Onun diisiincesinde egitim,
topluma yon verme islevini yerine getirmelidir. Bunun i¢in egitimin ulusal olmasi

gerekmektedir.

Tirkiye Cumhuriyeti her alanda ulusalligi, temel bir kaygi olarak benimsemistir. Bu
yontem sadece bir devlet sekli degil, ayn1 zamanda “Millilesme” siirecinin de hizlandiricisi
konumundaydi (21. Yiizyillin Esiginde Tirk Egitim Sistemi, 1999: 4). Atatiirk gelistirilecek
egitim sisteminde bilim ve teknigin 6nemli bir rolii oldugunu belirtmis ve egitimin bu durum
etrafinda planlanmasini istemistir (Karagozoglu, 1981: 218). Atatiirk’lin egitimdeki
bilimsellik ilkesi, egitim ve Ogretimin amag, igerik ve araclari yoniinden bilimin en son
verilerine gore diizenlenmesi anlamini tasimakta ve bunu gerekli kilmaktadir. Cagin ve
toplumun ihtiyaglarina uygun bir egitim sistemi, bilimsel yontemlere 6nem vermelidir
(Mumcu ve Ozbudun, 1986: 165). Atatiirk¢ii egitim sisteminde bilim ve teknikle donatilmis
egitimciler ve 6gretmenler, toplumun her kesiminde ve okullarda insan yetistirmek i¢in biiylik
gorevler ylklenmislerdir (Aslan, 1989: 64). Ciinkii Atatiirk i¢in ¢agin gerisinde kalmig bir
ilkeyi kalkindirmak ve onu gelismis llkeler arasinda uygun olan yere getirmek i¢in

basvurulabilecek tek metod bilim ve teknolojiyi uygulamakti (Giines, 2003: 10). Bu nedenle,



bu amaca ulasabilmek icin bilim ve teknikle donatilmis insanlar1 yetistirmek oldukca
onemliydi. Bu da ancak egitimin bilimsel bir nitelige sahip olmasiyla miimkiin hale

gelebilirdi.

Laik egitim, din etkisinden kurtulmus olan, bireylerin dinsel inanglarina herhangi bir
bicimde karismayan ve O0gretim kurumlarindaki c¢alismalar ile din islerini birbirinden ayri
tutan egitimdir (Oguzkan, 2003: 102). Bu noktada egitimin laik olmasindan, egitimin dini
kurallarin anlayis ve bakis acilarindan ayr1 ve farkli olarak, goriislerini bilimsel diisiinceye
acacak sekilde yapilanmis bir egitim sistemi anlagilir. Laik egitim denilince akla gerici
olmayan, Ozgiir disilinceli, caga uymada zorlanmayan bireyler yetistirmek kastedilmistir
(Giines, 2003: 10). Egitimin laiklestirilmesi, Osmanli’dan gelen mektep-medrese ikiligine bir
¢Oziim olarak tasarlanmistir. Boylece laik egitim ayni zamanda ulusal birligin de baglayicist

olmustur.

Osmanli doneminde kiz ve erkek okullarinin ayri olmasi, kadin niifusun aleyhinde
egitimde firsat esitsizligine neden olmustu (Adem, 2000: 24). Egitim sisteminde iki cins
arasindaki bu ayrilik ve esitsizlik, Atatiirk basta olmak iizere pek ¢ok yandasiyla birlikte
baslangictan itibaren ilke olarak siirekli reddedilmistir (Inan, 1983: 291). Ortaokullarda
yapilan ¢esitli uygulamalar sonunda alinan olumlu sonuglar 1928-1929 6gretim yilinda tiim
liselerde karma egitime gecilmesine neden olmustur (Adem, 2000: 26). Egitim sisteminde

yapilan yenilesme hareketleri amaca uygun sonuglar verince devami getirilmistir.

Atatlirk bir yandan bilgisizligi ortadan kaldirmaya ugrasirken, diger yandan da
toplumsal ve ekonomik hayatta etkin bir sekilde yer alabilmek ve toplumsal yasami verimli
kilabilmek istemistir. Bunun i¢in zorunlu olan ilk bilgileri uygulamali bir bicimde verme
metodu ona gore egitimimizin temelini olusturmaliydi (Fidan ve Erden, 1997: 124). Atatiirk
uygulamalir egitimi, Tirk egitim sisteminin temeli olarak gormiistiir. Uygulanacak olan
egitimin ige yarar, uretici ve hayatta basarili olacak kusaklar yetistirilmesini istiyordu.
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren egitimin uygulamali olmasi i¢in pek c¢ok calisma
gerceklestirilmistir. Bu amagla cesitli seviyelerde ve degisik yerlesim yerlerinde pek cok

meslek okulu a¢ilmustir.



HARF DEVRIiMI, MILLET MEKTEPLERI VE HALKEVLERI (1928-
1938)

I. HARF DEVRIMIi VE MiLLET MEKTEPLERI

Cumhuriyet kuruldugu donemde okuma-yazma orami diisiiktii. Bu oran o6zellikle
kadinlar arasinda ¢ok daha diisiiktii. Cumhuriyet doneminin en 6nemli amaglarindan biri,
bilgisizligin ortadan kaldirilmasiydi. Bu eksikligin giderilmesi icin ilk yapilmasi gereken
toplumu olusturan bireylere okuma-yazma Ogretilmesiydi. Yeni bir toplum yaratma
diisiincesinin olusumunda harf devrimi 6nemli bir arag olarak ele almmalidir (Bolay ve Isen,
1996: 54). Harf devriminin yapildig1 yillarda niifusun biiyiik cogunlugu, sehirle tam anlamiyla
biitiinlesememis bir durumdaydi. Koylerin geleneksel tarim bicimleriyle ge¢imini saglayan
bireylerden olusmasi; okur-yazarligi hayat bi¢imini degistirebilecek bir arag olmaktan

uzaklastirmaktadir.

Harf devriminin daha ilk yillarinda okul ve 6grenci sayisinin arttigir gozlenmistir. Yeni
harflerin basim tekniginde sagladigi kolaylik, dolayisiyla basilan kitap sayisinda da artis
saglamistir. 1923—-1928 yillar1 arasinda yillik kitap basim ortalamasi 600 ile 800 arasindayken,
1931°de bu say1 1000°e yaklasmistir (Ortayli, 2002: 104). Harf devriminin ilk sonuglar1 bazi
onemli beklentilere de yol acmistir. Bu sonuclarla 1930°lu yillarin baslarinda okur-yazar
niifusun %19’a ulastig1 goriilmiistiir. Bu oran 1935’e¢ kadar degismemis, 1950°de %32’ye
ulagsmis. Ancak, 1970’lerde niifusun yaridan fazlasina erisebilmistir (Cavdar, 1985: 1560).
Boylesi bir gelisme Cumhuriyetin belki de en dnemli ve basat olan amacmin gelismesinde
biiylik bir adim olarak ele alinabilir. Toplumda var olan ikiciligi kaldirmasi agisindan harf

devrimi 6nemli bir gelismedir.

1928 yilinda Latin Alfabesi’nin kabul edilmesinin sonrasinda, yeni alfabenin
ogretilmesi ve okuma-yazma oranmi arttirmak i¢in 24 Kasim 1928°de ilk Millet Mektepleri
Talimatnamesi resmi gazetede yaymlanmistir (Aribas ve Kocger, 2008: 229). Boylece iilkede
okuma-yazma seferberligi baslatilmigtir. Millet Mektepleri ile okuma-yazma hareketi
genislerken, gazeteler yeni harflerle basilmis ve devlet dairelerinde yazigsmalar yeni harflerle
yazilmaya baslamstir (Dingsoy, 1995: 51). Bu durum itibariyle Harf Devrimi konusunda Ilber
Ortayli’nin diisiincesi 6nemli yer tutmaktadwr. Ortayli (2002: 106), Tiirk toplumunun Harf
Devrimi ile biiyiik bir degismeye girmedigini; degismeye girenin aslinda Tirk toplumu
oldugunu bu nedenle harfleri degistirmek zorunda oldugunu belirterek farkli bir saptamada

bulunmustur. Millet Mektepleri sistemi iic asamali olarak planlanmist1 (Sakaoglu, 1991: 47).



Bu asamalardan ilki A Programi diye adlandirilir ve bu program ile okuma-yazma 6gretilmesi
saglanacaktir. B Programi ile A programimi bitirenlere yasamlarini ve islerini devam
ettirebilmeleri i¢cin gereken temel bilgilerin verilmesi amaclanmistir. C Programi ile de B
programini bitiren bireylere daha iist seviyedeki bilgilerin kazandirilmasi seklinde ifade

bulmustu.

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda egitim politikasmnin temelini “tiim bireylere
okuma-yazma 6gretmek” hedefi olusturmustur. Tiirk harflerinin kabuliinden sonra, bu amag
tim agirhigiyla Tirk egitim sistemine egemen olmustur. Dolayisiyla ilkdgretim, 6gretmen
yetistirilmesi, halkin egitimi gibi noktalar, iizerinde durulan sorunlarin basinda yer almistir.
Harf Devrimi uluslasma yolunda temel ¢ikis noktasint meydana getiren devrimlerden biri
olmaktadir. Millet Mekteplerinde sadece okuma-yazma degil, ayn1 zamanda giindelik hayatta
kullanilabilecek temel bilgi ve beceriler de verilmistir. Boylece ilk bes yil i¢inde, Millet
Mektepleri yaklasik 1,5 milyon yetiskine okuma ve yazma 6gretmistir (Basgdéz ve Wilson,
1968: 119). Harf Devrimi, bir yandan siyasi alanda laiklesme siirecinin temel adimlarindan
birini gergeklestirirken, diger yandan kiiltiirel degismenin saglanmasmin da bir anlamda

baslangict olmustur.

II. HALKEVLERI

Atatiirk, Ulus’un 6zgiirliigline dayali olarak yiiriitiilen “Milli Miicadele” sonunda hem
askeri hem de siyasi basar1 elde edildigini belirtmistir. Bu basarilarin tam anlamiyla yerine
getirilmesi i¢in Tiirk toplumunda sosyal ve kiiltiirel atilimlarin gergeklestirilmesi gerekliydi.
Bu atilimlarin gergeklesebilmesi icin Atatiirk ilke ve inkilaplarinin yaygilastirilmasi
gerekmektedir. Bu durum ancak egitim yoluyla saglanabilirdi. Bu amagla Cumhuriyet Halk
Partisi Hiikiimeti, 14 Subat 1932’de Halkevlerini agmaya karar vermistir (Inan, 1980: 12).
Halkevleri aslinda, Atatiirk’tin “halk¢ilik” ilkesinin bir anlamda egitime uygulanmasi seklinde

ifade edilebilir.

Tiim iilke genelinde, kdylere ulagincaya kadar uzanmis olan halkevleriyle, bir ulusal
kiiltlir devrimi gergeklestirilmistir. Halkevleri halki bilgilendirme ve bilinglendirmek amaciyla
pek ¢ok alanda etkinlik yiirtitmekteydi. Cogunlukla 6gretmenlerin gorev aldig1 halkevlerinde
degisik alanlarda faaliyetler yiiriitiilmekteydi (Aribas ve Koger, 2008: 229). Acgilan
Halkevlerinin sayilarina baktigimizda ise 1932 ile 1951 yillar1 arasinda 478 Halkevi acildigi

goriilmiistiir. Ayrica Halkevleri igerisinde gesitli birimler yer almaktaydi. Bu birimler; Dil,



Tarih ve Edebiyat, Giizel Sanatlar, Temsil, Spor, Sosyal Yardim ve Halk Dershaneleri ve

kurslar seklindedir (Dingsoy, 1995: 44).



III. BOLUM
KOY ENSTITULERININ ACILMASI

I. KOY ENSTITULERI ONCESi ULKENIN EGITIiM DURUMU

Birinci Diinya Savasmnin (1915-1919) ardindan imparatorlugu paylasmakta olan
yabanci iilkelere karsin Mustafa Kemal ve arkadaslarimin ¢evresinde orgiitlenen ulusal giigler,
ilkenin bagimsizligin1 kazanmaya g¢alistilar (Tongug, 1947: 11). Boylesi bir ortamda halkin
orta yas kusag1 dedigimiz kesimi onceki savaslarla yok olmustu. Ulke niifusunun ¢ogunlugu,
yaslilardan, kadin ve ¢ocuklardan olusmaktaydi. Kurtulus Savasi sonrasinda iilke diigmandan
kurtulmus; boylece emperyalizm yurt dis1 edilmis, toplumun ilerlemesine engel olan yonetim
sistemi degistirilmistir. Atatiirck devrimleri yapilmistir. Tiim bu gelismelerin ardindan
yapilacak olan is, bu yeni diizenin ve onun geregi olan devrimlerin bireylerin zihinlerine
yerlestirilmesine, cahilligin ve buna bagli engellerin yok edilmesine kalmist1 (Gedikoglu,
1971: 237). Kurtulus Savasi’ni kazanmis, Cumhuriyet yonetimini kurmus olan Mustafa
Kemal Atatiirk Tiirk milletinin ekonomi, egitim ve teknoloji alanlarinda da egemen konumda
olmasini istiyordu. Bu konuma gelebilmek uzun ve yorucu bir ¢aligmayr da beraberinde

getiriyordu.

1935-1936 yillarinda niifusun 16 milyonun tistiinde oldugu goriiliir. Niifusun %80’ini
asan 12 milyonu koylerde diger %20°si de sehir ve kasabalarda yasiyordu. Genel niifusun
%79.6’s1 yani 13.641.151°1 okur-yazar degil, niifusun ancak %20.4’ii yani 2.516.867’s1 okur-
yazardir. Ogrenim ¢agindaki 1.800.000 ¢ocuktan sehir ve kasabalarda okutulamayan ¢ocuk
sayis1 132.000, koylerde ise 1.110.000°dir. Bu durumda sehir ve kasaba ¢ocuklarinin %75’1
okumakta ve bunlar bes yillik okullarda egitim gormekteydi. Koy ¢ocuklarmin ise %25’1
okumakta ve bu ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu ii¢ yillik okullarda okumaktaydi. Boylece sehir
cocuklarmin  %25°’1 okuyamamakta, koy ¢ocuklarmin ise %?25’1 okuyabilmekteydi

(Gedikoglu, 1971: 15-16).

1935 yili niifus sayimma gore sehir ve kasabalardaki niifus 3.799.742, kdylerde de
12.400.952°dir. 1940’1 yillarda Tiirkiye’de yaklasik 40.000 koy vardi. Tirkiye niifusunun
%380’1 bu koylerde yasamaktaydi. 35.000 kdyde hi¢ okul yoktu. Olanlarin ¢ogu da ti¢ smnifh
okullard1 ( Aydogan, 1997: 115). Koylerdeki niifus dagilimi ise kisaca soyleydi: 16.000 koyde
niifus 150°den azdi, yine 16.000 koyde niifus 150-400 arasinda yer almaktaydi. 8.000 koyde
ise niifus 400’den fazlayda.



Kentlerdeki 6gretmen ihtiyact goz ardi edilse dahi okulsuz 35.000 kdye Ogretmen
gonderilmesi; o glinkii 6gretmen yetistirme sistemine gore 80—100 yili buluyordu (Bakkal,
1999: 57). Bu olumsuz tabloyu bir an Once diizelterek, lilkede var olan 6gretmen acigini
kapatmak i¢in yetkililer birtakim 6nemli girisimler iizerinde calismislardir. Bu nedenlerle
ilkdgretim alanindaki Ogretmen ve okul sorununa, 1923 yilindan Koy Enstitiileri’nin
kuruldugu 1940 yillar1 arasindaki 17 yil i¢erisinde Ky Enstitiilerine giden yolda koy muallim
mektepleri, millet mektepleri ve egitmen kurslar1 gibi i 6nemli egitim hareketi goriiyoruz ki;
Koy Enstitiisii kanun ve programlarmin sekillenmesinde bu deneyimlerin olduk¢a 6nemli
etkileri oldugu goriilmektedir (Demirtas, 1993; 11,12). Tiirkiye’de 6gretmen egitimi alaninda
genellikle dikkati ¢eken uygulamalar, kisa zamanda az maliyetle ¢ok sayida O6gretmen
yetistirme lizerine olmustur. Egitim kurslar1 ve Koy Enstitiileri donemi de bu anlayisin bir

devamui niteligindedir (Akytiz, 1998: 35).

Bu girisimler igerisinde yer alan 1936’da donemin Milli Egitim Bakan1 Saffet Arikan
tarafindan Eskisehir’in Mahmudiye koyiinde bir “Egitmen Kursu” ac¢ilmistir. Bu kursun
amaci, askerde onbasi ve cavusluk yapmis koylii gengleri alt1 aylik bir kurstan sonra egitmen
invaniyla koylere ve ¢ yillik ilkokullara gonderip Ogretmen sikintisini  biraz
hafifletebilmekti. Bu durum donemin bircok egitimcisi tarafindan sakincali olarak
goriilmiistiir. Ciinkii bu kadar kisa siire igerisinde, 6gretmenlik 6zelliklerine sahip olmayan
kisilerin egitim igini yapamayacaklarina yonelik bir diisiince vardi. Ayni yil, daha biiyiik
sayilan (niifusun 400’iin iistiinde) kdylere dgretmen yetistirmek iizere izmir Kizilgullu’da,
Eskisehir Cifteler’de “Koéy Ogretmen Okullar” agilmustir. Bu iki kdy 6gretmen okulu
sonradan Koy Enstitiileri’ne doniistiiriilmiistiir. Bu enstitiiler hazir binalarda egitim gérmeye
baslamiglardir. K&y Enstitiisii kurulmadan 6nce kdy Ogretmeni yetistirme konusunda bazi
tecriibeler yasanmastir.

“Ogretmen ihtiyaglar1 icin acilan egitmen kurslarindan alnan
olumlu sonug iizerine 1937°de kdy egitmenlerinin Maarif ve Ziraat
Vekaletleri tarafindan ziraat isleri yaptirmaya elverisli okul veya
ciftliklerde agilan kurslarda yetistirilmeleri, kurs giderlerinin bu iki
bakanlik¢a karsilanmasi, kdylerin egitim ve dgretim islerini gérmek,
ziraat islerinin fenni bir sekilde yapilmasinda rehberlik etmek {iizere,
ogretmen verilmesine elverigli olmayan koylere egitmenli okullar
acilmasi yasallagmigti”(Sakaoglu, 1993: 90).
Onemli olan bir problem de 6gretmenlerin maaslarmi diizenli alamamalar1 ve aldiklar

maasla gecimlerini saglayamamalariydi. Bu olumsuzluklar dogrultusunda var olan



ogretmenlerin sayis1 her yil %10 diizeyinde azalmaktaydi. Ornegin 1928-1933 arasinda
emeklilik, 6lim ve istifa nedeniyle kadroda 4.565 gibi biiyiik bir azalma olmustu (Sakaoglu,
1993: 90). Koye =zorla gonderilen Ogretmenler kendilerini etkin ve verimli
kullanamamaktaydi. Ayrica kdy yasaminin zor sartlarindan dolayr da kimi Ogretmenler
mesleklerini birakmistir. Koy yasamina ayak uyduramayan 6gretmenler biran 6nce koylerdeki
bu gorevlerini bitirmek diisiincesinde olmuslardir. Bu durum 6gretmen yetistirme sistemine

biiyiik bir darbe vurmustur.

Ulkenin, &zellikle kdylerin 6gretmen ihtiyacinin bir an &nce halledilerek, niifusun
bliylik cogunlugunu olusturan koylii kesiminin Atatiirk’iin hedefledigi cagdas egitim
seviyesine ulastirma cabalar1 6gretmen ihtiyact i¢in koklii bir ¢oziim olacagi diisiiniilen ve

Ozgiin bir kimlige sahip olan K6y Enstitiileri’nin kurulmasina neden olmustur.

II. KOY ENSTITULERININ KURULUSU

Ingiliz tarihgisi Tonybe Kdy Enstitiilerini ugurum iizerine kurulmus kdpriiler olarak
nitelendirmistir (Basaran, 1999: 110). Bunun nedenini “kdy-kent” arasindaki biliyiik ugurumun
varligiyla ifade etmek miimkiindiir. K&y Enstitlisii modelinin anlasilmasini kolaylastirmak
icin Oncelikle koy Ogretmenlerinin yetistirilmesi konusunda goriisleri ele almak
gerekmektedir. Egitim konusunda ilk kez ilging goriislerin ileri siiriilmesi Mesrutiyet
donemine rastlamaktadir. Bu goriislerin ¢ogu bu dénemde viicut bulmasa da, bazilarinin
Cumhuriyet donemindeki gelismelere yansidigi goriilmektedir. Mesrutiyet donemindeki
cabalar, egitime nitelik ve nicelik yoniinden fazla bir sey katmasa da Tiirk egitim
diisiincesinde, kendi diisiiniir ve egitimcilerince ele alinip, tartisildigi bir donem olarak ele

alinir (Kirby, 2000: 17).

Koy Egitmen Kurslar1 ve Koy Ogretmen Okullari’'ndan olumlu sonu¢ almmasi
egitimde nasil bir yol izlenmesi gerektigini ortaya ¢ikarmisti. 17-29 Temmuz 1939°daki 1.
Maarif Sur’asi’nda ilkdgretim sorunu ele alinmisti. Koyliiniin egitiminde yalnizca koyliiye
okuma-yazma Ogreten bir 6gretmenin yeterli olmayacagi, aynt zamanda koye gerekli diger
bilgileri de bilmesi gerektigi ortaya ¢ikmis ve kdy 68retmeni yetistirilecek kurumlarin ¢ok
yonlii eleman yetistirmesi gerektigine karar verilmisti (Bakkal, 1999: 50). Bu donemden once
yapilan yeniliklerde sehir 6lcii olarak ele aliniyor. Oysa niifusun biiyiik bir kesimini olusturan
koyli kissm goz ardi ediliyordu. Aslinda bu karar 1940°da kurulan Koy Enstitiileri’nin

kurulus karar1 sayilirdi. Ky Enstitiileri denince genellikle Indnii-Yiicel ve Tongug iigliisii



akla gelmektedir (Ertugrul, 2002: 33). Koy Enstitiileri baglaminda devlet oOrgiitiinde bu
isimlerin her birinin ayr1 bir yeri vardiwr. Bunun nedeni her birinin farkli islevlere sahip

olmasidir.

K&y Enstitiileri’nin fikir babas1 olan Ismail Hakki Tongug ( 1893-1960), 1935 yilinda
Celal Bayar’mn Basbakanlik doneminde, Milli Egitim Bakani olan Saffet Arikan tarafindan
[Ikogretim Genel Miidiir vekilligine atanmistir (Pazar, 2001: 26). Ismail Hakki Tongug, 1940
yilinda Ilkdgretim Genel Miidiirliigiine asaleten atanmistir. Arikan’in bu tercihinde,
Tonguc’un egitimle ilgili 6zel diisiincelere sahip olmasi etkili olmustur (Pazar, 2001: 26).
Tongug, 1938 yilinda Ilkogretim orgiitlerini incelemek iizere Bulgaristan, Macaristan ve
Almanya’ya gonderilmistir (Aydogan, 1997: 13). Tongug, tiim diisiincelerini tabandan yani
kdyden aldig1 gerceklere, yasantilara dayandirmistir (Arman, 1969: 322). lyi bir gézlemci ve
Tirkiye sartlarmi iyi bilen bir egitimeci olarak kabul edilmesini onu bdylesi bir goreve

getirmede etkili olmustur.

Milli Egitim Bakan1 Saffet Arikan Atatiirk’{in 6liimiinden ¢ok olumsuz etkilenmis ve
baz1 saglik problemleri nedeniyle gorevinden ayrilmak durumda kalmistir. Saffet Arikan’in
yerine 28 Aralik 1938’de Hasan Ali Yiicel Milli Egitim Bakani olarak goreve baglamistir.
Hasan Ali Yiicel, Tongug¢’a basladigi isleri birlikte silirdiirmelerini rica etmis, Tongug¢ da
[Ikdgretim Genel Miidiirii olarak Hasan Ali Yiicel’in yaninda yer almist1 (Bakkal, 1999: 50).
Bundan sonra Hasan Ali Yiicel, Milli Egitim Bakan1 olarak Ismail Hakki Tongug un en biiyiik
yardimcis1 olacaktir. Ismet Indnii’de enstitiilerin kurulmasinda ve egitim seferberliginin
uygulanmasmnda devletin olanaklarinin saglanmasinda basroldedir. Tongug¢’un sistemi,
koylerden segilecek 6grencilerin birer 6gretmen olarak yetistirilmeleri ve egitimleri sonunda
yine koylerde gorev almalarina dayaniyordu (Turan, 2000:195). Boylece koylerdeki egitim-
ogretim sorunu kisa siire i¢erisinde ¢oziime kavusacakti. Bu amagla yeni bir sisteme gegmenin
zorunlu oldugunu diisiinen Tongug, tasarladigi projeyi uygulamak icin gerekli zemini

olusturmus ve kendisine biiyiik destek bulmustu.

Koy Enstitiileri tam olarak Atatiirk’in ruhuna uygun onun hayat goriisliniin bir
anlamda dogal uzantis1 olarak kurulmus farkli unsurlar1 iceren kurumlardir (Sengor, 2001:
139). Koy Enstitiileri tek amacgl kurumlar degillerdir (Aydogan, 1997: 273). Bu kurumlarda
cesitli amaclar i¢in tiirlii 6zelliklerde insanlar yetistirilmektedir. Bu anlamda Hasan Ali Yiicel
daha cok siyasal acidan, Tongu¢ da egitim kurumlar1 ve bunlar1 uygulamasi bakimindan Koy
Enstitiileri i¢in dnemli bireylerdir. Hasan Ali Yiicel doneminin ilk énemli uygulamalarimdan

biri 1939 yilinda toplanan I. Milli Egitim Sura’siydi. Bu Sura’da alinan 6nemli kararlardan



biri 3 smifli koy ilkokullarmin 5 sinifli hale getirilmesiydi. Tiim bu gelismelerin yaninda,
1939 yilinda koy oOgretmen okullarina Kastamonu ve Golkdy’de acgilan bir okul daha
eklenmisti. Hasan Ali Yiicel’in Bakan olmasini izleyen giinlerde “kdylerde ilkdgretimi ylizde
yiiz gerceklestirme” hedefi yolunda yeni adimlar atilmisti. Bu hedefin en kisa zamanda
gerceklesmesi icin ¢abalayan Cumhurbaskani Ismet Indnii, Yiicel’den bu ¢alismalarin daha
net bir sisteme oturtulmasini saglayacak olan bir “yasa tasarisi” hazirlamasini istemistir

(Pazar, 2001: 26).

10-15 yil gibi belli bir zamanda koylerde ilkégretimi ylizde yliz gergeklestirmeyi
saglayacak sayida egitmen ve Ogretmen yetistirmek ilkesine dayanarak ¢alismalara
baslamistir. Her yil yetistirilecek efitmen ve 08retmen sayisina gore bina, tasit, yetistirici
eleman ve para bakimmdan almmmasi gereken Onlemlerin neler olacagi hesap edilmek
kosuluyla bir ara plan hazirlanmistir. Bunu gergeklestirmek iizere ilgililerce yepyeni esaslara
gore bir de yasa tasarisi olusturularak Biiyiik Millet Meclisi’ne gonderilmistir (Pazar, 2001:
40-45). Hazirlanan yasa tasaris1 3803 sayil1 yasa tasarisi olarak TBMM’ne getirilmis ve Mart
1940’da da Komisyona verilmistir (Kirby, 2000: 213). Boylece 3803 sayili yasa Koy

Enstitiileri Kanunu haline gelmistir.

Tasar1 Meclis’te tartisilmistir. Yasa Mecliste tartisilirken bu uygulamanin bazi
sakincalara yol agabilecegi ileri siirilmiistiir. Bunlardan ilki bu kurumlara sadece koy
cocuklarmin alinmasinin koylii-kentli diye birbirinin karsit1 iki siif ayrimma yol agabilecegi
yoniindeydi. Yine bu kurumlar1 bitiren yar1 kiiltiirlii ve yar1 aydin 6gretmenlerin kdylerde
daha zararli olabileceklerini belirtmiglerdir (Turan, 2000: 197). Yasa tasarisin1 Meclis’e sunan
Milli Egitim Bakam karsilastig1 sorular1 yanitlayarak, bazi tartigmalara girmistir (Cimi, 2001:
92). 1947’lerde Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’niin kapatilmasma oOnciililk edecek olan

Kazim Karabekir’in Yiicel’e sordugu sorunun yanit1 dnemli bir ayrint1 teskil etmektedir.
Kazim Karabekir:

“Siz bu yontemi, gelismis birtakim uluslardan ya da deneyimi
yapilmis herhangi bir yerden mi aliyorsunuz? Ya da bir¢ok islerimizde
oldugu gibi iyi sonu¢ verecegi kanisiyla mi bu tasariyr hazirlamig

bulunuyoruz?”
Yiicel’e sorulan bu soru karsiligini su sekilde bulmustur:
Hasan Ali Yiicel:

“Bu tasartyla bizim yaptigimiz sey, bir kopya degildir. Fakat
uydurma bir sey de degildir. Bizim yaptigimiz bu isi Bulgaristan’da



baska, Meksika’da bir baska bicimde bulursunuz. IIkogretim sorununu
bundan yiiz yi1l dnce ¢oziimlemis iilkelerde de daha bagka bigimde
goriirsiiniiz. Biz higbir ulusun ilkdgretim sorununu ¢éziimlerken aldig
onlemleri aynen almadik. Bunlar1 biz ancak kendi iilkemiz kosullarini
ve halkimizin sosyal yasamini gbéz Oniinde bulundurarak yapmis
bulunuyoruz. Soziin 6zii, bu bizimdir, kimseden almadik. Baskalar1
bizden alsinlar” demistir (Pazar, 2001: 46).

Koy Enstitiilerinin Pestalozzi, Kerschensteiner ve J. Dewey gibi diinya egitmenlerinin
denemelerini asan bir yap1 sergilemektedir. Toplumun %80’ni kapsayacak Orgiitlenmesi ve
uygulamalariyla egitimin gercek niteligini sagladigi goriilir (Arman, 1969: 400). Koy
Enstitiileri ddnemin Cumhurbaskan1 ismet Inonii’den de gereken ilgi ve destegi gdrmiistiir.
Inénii bu konudaki diisiincesini sdyle agiklamistir (Boybeyi, 1998: 57):

“Koy Enstitiillerini Cumhuriyet’in eserleri i¢inde en kiymetlisi ve
sevgilisi saytyorum. Koy Enstitiilerinden yetisen evlatlarimizin
muvaffakiyetlerini mriim oldukg¢a yakindan, candan takip edecegim.”

Genel kuruldaki tartigsmalardan sonra 3803 Sayili Koy Enstitiileri yasa tasarisi oturuma
katilan 278 mebusun oybirligi ile kabul edildi. Ama 148 mebus oturuma katilmamisti
(Sakaoglu, 1993: 92). Koy Enstitiileri, yurt ¢apinda yapilan detayli bir incelemenin sonucu
olarak cagdas egitim yoluyla Tiirk ulusunun kalkinmasi yoniinde hedeflenen 6nemli bir
uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadwr (Evren, 1998: 29). Bu uygulamanin temelinde

Atatlirk’iin egitim konusundaki ilkeleri inkar edilemez bir etki birakmistir.

3803 sayili yasaya gore kurulan Koy Enstitiileri biiyiik kentlerin disinda yer almaliydi
ama bu yerler ana yollara yakin olmaliydi. Su gereksinimi 6nemle {izerinde durulmasi gereken
bir diger konuydu. Ulke capinda kurulacak bu enstitiiler bolge merkezi olacak yerlerde
kurulmaliyd1. Her enstitii kendi bélgesi igine giren illerden bir anlamda sorumluydu. Ileride
her seyiyle Koy Enstitiileri’ne baglanmasi diisiiniilen kdy 6gretmenine her yonden rehber
olacak gezici basogretmenin koylere ulagimi kolaylikla saglanabilmeliydi. Koy Enstitiileri’nin
yeri saglikci, teknisyen, doktor ve 6teki elemanlarin kdylere ve birinden 6tekine kisa siirede
ulagmasini saglayacak durumda olmaliydi (Evren, 1998: 30). Kisacas1 Koy Enstitiileri’nin

kuruldugu bolge bir halk egitim merkezi olacakti.



III. KOY ENSTITULERI’NIN KURULUS FELSEFESI

Koy Enstitiileri’nin temel diregi etkinliktir. Bu enstitiilerde kitabi metodlarm, kokleri
havada duran kavramlarin yeri olmamistir. Her diistince, her is neticede topraga dayanmistir
(Ertugrul, 2002: 11). Koy Enstitiilerinin amact entelektiieller yetistirmek degildir. Koylii
genglerini, koyli kalkinmasinin bireyleri olarak yetistirmekti. Boylece Koy Enstitiisii
modelinin altinda yatan temel diisiince, iilkenin tiimiinde bir degisme hareketi yaratmakti
(Kaya, 1977: 191). Koy Enstitiileri’nin isleyisinde liretim ve entelektiiel yetileri gelistirmek
ile Cumhuriyet ve demokrasi degerlerini yerlestirmek birbiriyle dengelenmistir. Koy
Enstitiisiinde okuyan 6grencinin kisiliginin tiim bu etmenlerle bi¢imlenmesi amac¢lanmistir
(Ac¢ikgdz, 1998: 415-416). Boylece, her bir 6grencinin kisiliginin gelistirilmesi saglanmistir.

Koy Enstitiilerine “enstitii” ad1 verilmesinin nedeni de buradan gelmektedir, diyebiliriz.

Mevcut 6gretmen yetistirme diizeni; “nazari” egitim yapan, ellerinde kalem, kitap
yalnizca okuma-yazma ve “kitabi” bilgiler 6gretimi ile yetinen, kdye gitmek ve orada kalmak
istemeyen, koyliiye tam anlamiyla etkisi olmayan 6gretmenler yetistirmekle suglaniyordu
(Akytiz, 1999: 339). Bu gelismeler dogrultusunda artik kdy kokenli, yalnizca kdye yararli
olabilecek, ellerinde kalem ve kitaptan ¢ok, tarimsal faaliyetlerde kullanilan kazma, kiirek,

capa, bag makasi, keser gibi aletleri kullanabilen 6gretmenler yetistirilmeliydi.

Koy Enstitiileri’nin ilkeleri 1936°da 1lkdgretim Genel Miidiirii Ismail Hakki Tongug
ile Bakan Saffet Arikan’in birlikte hazirlayp Kiiltiir Bakanligi Dergisi’nde yayimladiklari
ilkelere dayanilarak hazirlanmist: (Makal, 1997: 55). Ismail Hakki Tongug, Koy Enstitiisii
denemesinde is pedagojisini degil, iiretim pedagojisi temelinde “is i¢inde, is vasitasiyla, is
icin” anlayis1 dogrultusunda 6gretmen yetistiren bir hareketi temel almistir (Kodaman, 1997:

300). Bu anlayis igerisinde ekonomik veya iiretici i, egitimin amaci olarak ortaya ¢ikmaistir.

IV. 3803 SAYILI KOY ENSTITULERI KANUNU’NUN KABULU

24.04.1940 tarihinde yiiriirliige giren 3803 sayili Koy Enstitlisi Kanunu ile Koy
Ogretmen Okullar,, Koy Enstitiilerine doniistiiriiliince, kdye gore Ogretmen yetistirme
hareketinin son asamasi baglamistir (Kodaman, 1997: 299). Koy Enstitiileri 6ncesinde kurulan
Koy Muallim Mektepleri (1926-1933), klasik muallim mekteplerinden hem sistem hem de
metod agisindan yeterince farklilasamadig i¢in basarisiz olmuslardir. Kéy Ogretmen Okullar:
(1937-1940) ise daha ¢ok liberal dzellikteki “Is Okulu”nun Tiirkiye kdylerinin sartlarina

uydurulmaya c¢alisilmasi sonucunda pedagojik is anlayisini merkeze alip gergek iiretimi



hedefleyen ve liretimi ama¢ edinerek ¢ocugun egitimini, kisiligini thmal etmeyen bir yontem

ile kdye uygun 6gretmen tipini gelistirmeye yoneliktir (Kodaman, 1997: 299-300).

Kanun dogrultusunda ilk tahsil gérmek mecburiyetinde olan c¢ocuklarm, sehir ve
kasabalarda %60°1, kdylerde ise ancak %20’si okul ve 6gretmene sahipti (Bakkal, 1999: 53).
Bu durum ilkégretim ihtiyacinin ¢ogunlukla koylerde oldugunu gostermekte idi. 17 Nisan
1940°da kabul edilen 3803 Sayili Koy Enstitiileri yasasinin maddeleri incelenirse Milli Egitim
Bakan1 Hasan Ali Yiicel’in kdyde egitim sorununun nasil ¢oziilecegini kavradigi anlasilir.
Koy Enstitiileri’nin kurulus felsefesinin de koylerde sadece nazari egitim yapan, okuma-
yazma Ogreten Ogretmenlerin yeterli olmadigi, koylerde gelismeyi saglamak igin kdyiin
icinden ¢ikan koy kokenli, yalnizca kdye yararl olabilecek, kalem ve kitaptan ¢ok her tiirlii

tarim arag¢ ve gereci kullanabilen 6gretmenlerin yetistirilmesinden bahsedilmektedir.

Iste bu felsefe 3803 sayili yasanin 1.maddesinde “Kdye yarayish eleman yetistirme
maddesi ile” net bir sekilde agiklanmaktadir (Bakkal, 1998: 53—-54). Ziraat islerine elverisli
arazisi bulunan koylerde Maarif Vekilligince Koy Enstitiileri agilmistir (Boybeyi, 1998: 59).
3803 sayili yasanin 2.maddesi ise; “Ayliklar Milli Egitim Bakanligi’'nca 6denir” idi. Enstitii
cikish 6gretmene devlet 20 lira aylik veriyordu. Bu aylik 6 yilda 30 liraya 15 yilda da 40
liraya c¢ikacakti. Ayrica Koy Enstitlisii ¢ikish Ogretmene devlet 5 kisiyi geg¢indirecek
biiytikliikte toprak ve tarla saglayacak ve gerekli arag-gereci de verilecekti. Uygun tarim
arazisi bulunmayan yerlerde kdy 6gretmenine devlet bir diikkkan agacak, diikkani basari ile
calistrmast i¢in gerekli ara¢ ve gere¢ kendisine parasiz verilecekti. Kendisine yapilan
harcamalara karsilik ilkokul o6gretmeni 20 yil kdyde calisacagina dair bir anlagsma
imzalayacak ve 30 yildan 6nce de emekli olmamay1 kabul edecekti. Bu konu hakkinda yazar
Kemal Tahir “Bozkirdaki Cekirdek” (1995: 28) adli eserinde okumus koylii ¢ocugunun
koyden kurtulmak istedigini belirterek bu zorunlulugun olumsuzluguna vurgu yapmistir.
Enstitii ¢ikish 6gretmen 20 lira almaktayd: (Basgdz, 1999: 225). Verilen 20 lira o giiniin
degeriyle asag1 yukar1 4 dolara karsilik gelmekteydi (Eyiiboglu, 1999: 87). Ogretmenlere
verilen maas konusunda yapmis oldugum bireysel ¢alismalar sonunda goriisme yaptigim
Cifteler Koy Enstitiisiinden mezun olan Mehmet Kaya 1938 yilinda 6gretmen maasinin 17 lira
oldugunu belirtmisti. O glinkli piyasa degerinde 1 altinin 4 liraya karsilik geldigini
vurgulamistir. Ayrica, 6gretmenlerin en yiiksek maasi Mustafa Necati doneminde aldiklarini

sOylemistir.

3803 sayili yasanin 3.maddesinde, tam devreli koy okulunu bitirmis 6grenciler olarak

sagliga uygun kdy cocuklarmin secgilerek alinmasi belirtilmistir. Almacak ¢ocuklarin kdyli ve



¢iftci olmasi, kdylerinde arazisi olmasi, saghkli olmas: gibi sartlar aranmaktaydi. Ogretmen
olamayacag1 kanaati getirilen talebenin ayrilacagi 6gretim siireleri Maarif Vekilligince tespit
edilecekti (Boybeyi, 1998: 59). Ancak ilk yillarda 6grenci se¢menin tam olarak
uygulanmadig1 goriilmiistiir. Ozellikle kdy okullarmi bitirmis kizlar yok denecek kadar az
oldugu i¢in koylii olup kasabada okumus ya da kasabali kizlardan da almanlar olmustur.
Bir¢ok yerde ogrencilerin kendileri enstitiilere miiracaat etmelerine karsin kimi yerde
Ogretmen, miifettis ve gezici ogretmenler koylere dagilarak kendileri 6grenci segmislerdi
(Bakkal, 1999: 54). Bu madde geregince enstitiilere ancak bes yil1 bitiren 6grencilerin alindigi
goriilmektedir. Bu konu hakkinda goriislerinden yararlandigim yine Cifteler Koy Enstitiisii
mezunu olan Ahmet Boliikbasi kendisinin de enstitiiye girebilmek icin koylinde bitirdigi ti¢

yil, yakin bir kdye giderek bes yila tamamladigini belirtmistir.

3803 sayili yasanin 6.maddesi ise soyleydi; Koy Enstitiisii ¢ikislt 6gretmenler
atandiklar1 kdylerin her tiirlii egitim 6gretim islerini goriirlerdi (Boybeyi, 1998: 60). Ornek
bag-bahce, atolye gibi tesisler kurarak koyliiye onderlik ederler, bunlardan yararlanmalarina
yardimc1 olurlar. Ayrica her enstitii kendi cografi yapis1 dogrultusunda tiretim etkinliklerinde
bulunmuglardir. 9.madde ise; enstitii c¢ikighlarin askerliklerini astegmen olarak yapmasi
konusundadir (Tiirkoglu, 1997: 154). Enstitiiye gelen ilk 6grencilerin seving kaynaklarindan
birisi de askerliklerini astegmen olarak yapacak olmalariydi. Hatta ilk y1l “Subaylik yalanmis”
diye c¢ikan haber iizerine kdyiine geri donen 6grenciler dahi olmustur (Tiirkoglu, 1997: 270).

Bu da enstitiilere gelen 6grenci sayisinin belli bir dl¢lide azalmasinda etkili olmustur.

11.madde de G6gretmenlere iiretim i¢in ve Ogrencilerin uygulama yapacagi araclar,
tohum, ciftlik, fidan vb. arag-geregler okul demirbasma gecirilerek, devletce verilmesi
konusuyla ilgilidir. Boylece 6grenciler kendi tliretimlerini kendileri yapacak ve enstitiiniin
kuruldugu cografi yapmin o6zelliklerinden faydalanarak, farkli is kollarinin kendiliginden
dogmasi saglanacaktl. 14.madde; Isletmedeki her tiirlii esya, hayvan vb. okulun maldir,
isletmeden elde edilecek liriin 6gretmenin olacaktir (Boybeyi, 1998. 60). Afyonkarahisar’in
Erkmen kasabasima giden ilk enstitii mezunu 68retmen olan Mehmet Kaya, devletin kendisine
512 m? uygulama bahgesi verdigini ve bu bahgeden ayrica gelir elde ettigini belirtmistir. Bu

bah¢ede uyguladigi tarim tekniklerinin diger koyliilere de 6rnek oldugunu sdylemistir.

16.madde; koy okulu ve 6gretmen evi bakanlikca verilecek planlara gore, kdy yasasina
dayanilarak, bolge ilkogretim miifettisi ve gezici basogretmen denetiminde koy kurulunca
yapilir konusunu iceriyordu. Ogretmen atanacak kdylere durum ii¢ yil dnceden bildirilirdi.

Okul ve 6gretmen evi, 6gretmen ise baslamadan bitmis olurdu ve kdy okulunun onarimi vb.



gideri koy kurulunca karsilanirdi. Bu uygulama, sistemin gelecege yonelik oldugunun giizel
bir gostergesi sayilabilirdi. Ciinkii daha enstitiiden mezun olmayan 6gretmen adayinin hangi
koye gidecegi belirlenmeye calisilmis, boylece 6gretmen adayinin duruma daha hazirlikli
olmas1 saglanmistir. 17.madde; Koy Enstitiileri'ne atanan kisilerin bitirdigi kurumlar
konusuyla ilgiliydi (Boybeyi, 1998: 61). Bunlar disinda enstitiilerde uzman is¢iler, giindelik
ya da aylik ticretle “usta 6gretici” olarak ¢alistirilabilmekteydi. Bu konuda K6y Enstitiisii’nde
calisacaklarin, atama, terfi ve teftisleri ve enstitiilerin yonetim islerinin nasil yiiriitiilecegi
konusu da ayr1 bir yonetmelikle saptanacakti. Usta dgreticilere Ozellikle cografi kosullara
dayali olacak etkinliklerde ihtiya¢ duyuluyordu. Bu &greticiler de en az 6gretmenler kadar
ogrenciler lizerinde etkili olmuslar, enstitlilerin gelismesine fayda saglamislardir. 23.madde,
bu yasanin yayin tarihinden baslayarak gecerli oldugunu icerirken, 24.madde de, yasayi

yiiriitmede Bakanlar Kurulu’nun yetkili oldugunu igermektedir (Tiirkoglu, 1997: 154—-155).

17 Nisan 1940’da kabul edilen 3803 Sayili Koy Enstitiileri Kanunu’nun bazi
maddeleri kisaca bu sekilde agiklanmaya c¢alisilmistir. Bu yasanin kabulii ile kurulan Koy
Enstitiilerinin tepeden inme bi¢iminde ki kurumlardan olmayip, toplumun i¢inden dogmus
onemli kurumlar olarak nitelendirilebilecegi goriiliir. Koy Enstitiilerinin ikinci Diinya Savasi
yillarinda kurulmus olmasi da onemli bir ayrintidir. Ciinkii boylesi karmasa ve zorluklarin
hakim oldugu bir donemde kurulmus olmalar1 bu kurumlar1 daha essiz ve daha degerli
kilmaktadir. Ancak bu siiregten dnce Koy Ogretmen Okullarmin varh@mdan da etkilenmis

oldugunu da belirtmek gerekmektedir.

V. KOY ENSTITULERI’NIN KURULUS YERLERI VE
OZELLIKLERIi

Koy Enstitiileri’nin nerelerde kurulacagi iizerine uzun incelemeler yapilmistir. Bu
donemde ihtiyaglarin sonsuz ancak imkanlarin kisitli oldugu goriilmektedir. Her bolgeye
enstitii kurmak o giinki zorlu kosullar icerisinde miimkiin olmadig1 i¢in enstitiilerin
kurulacag: yerlerin 6zenle sec¢ilmesi gerekliydi. Bunun i¢in tiim kdyler ayrmtili bir sekilde

incelenmeliydi. Bu is ise hem biiyiik bir 6zveri hem de sabir isteyen bir uygulamayda.

Koy Enstitiileri i¢in secilecek yerlerde su bulunmasi, ise yarayacak yapilarin ve
araziler bulunmasi, az ¢ok tasit araglarinin bulunmasi, hastane, pazar ve resmi dairelerle bir
acidan ulagim olanaklarinin bulunmasi gerekiyordu (Kirby, 2000: 217). Bu istekler o donemin

kosullarina gore azimsanmayacak derecede 6nemli ve zor elde edilecek isteklerdi. Enstitiilerin



kurulusundaki baslica sorun toprak (tarla) sorunuydu. Koy yasamimi tam anlamiyla
uygulayabilecek topraklarin bulunmasinda birtakim sikmtilar yasanmisti. Uygun hazine
arazisi olan yerlerde bu sikint1 fazla yasanmamisti. Fakat boyle bir hazine topragi olmayan
yerlerde zorunlu olarak koyliiden toprak almmistir. Aslinda enstitiilerin higbir zaman
koyliiden toprak alma gibi bir amaci olmamisti. Ancak her enstitiiniin kuruldugu cografi
ozellik ayn1 degildi. Bu durum enstitiilerin uygun yerlerde kurulmasmi zorlastirtyordu.
Koyliinlin topragmi kamulastirmak, mali yonden iyi durumda olmayan devlet biitcesi i¢in de
yeni bir yiik olmustu. Ancak devlet bunun da bir ¢6ziim yolunu bulmustu. Koyliilerden alinan
yerlerin ¢ogu koylii tarafindan pek ekilip bi¢ilmeyen, elverissiz sayilabilen topraklardi.
Bundan dolay1 bazi enstitiiler verimsiz goriilen topraklar tizerinde kurulmak zorunda kalmistir
(Evren, 1998: 30). Ancak c¢ok kisa zamanda goriilmiis ki kimsenin dikkati ¢cekmeyen bu
topraklar da ¢ok biiylik gelismeler kaydedilmistir. Bu duruma en uygun 6rnegi Kepirtepe Koy
Enstitiisii i¢in verebiliriz. Bu enstitii tipki ad1 gibi ¢ok kurak bir toprak {izerine insa edilmistir.

Ancak kisa bir siire i¢cinde bu topraklarda canlanma saglanmstir.

Enstitiilere gelecek ogrencilerin kimler olacagi 3803 sayili kanunda belirtilmisti.
Ancak her kdyde bir enstitii kurulamayacagi i¢in, 6grencilerin bu kurumlara gelmelerini
saglamak gerekliydi. Her enstitiiniin, i¢ine birkag sehri alacak sekilde kuruldugunu goriiyoruz.

Boylece bu kurumlara gelen 6grencilerin de farkli bolgelerden oldugu goriilmiistiir.

3803 Sayili Koy Enstitiileri Yasasmin ¢ikmasmdan sonra Eskisehir-Cifteler, Izmir-
Kizilgullu, Kirklareli-Kepirtepe, Kastamonu-G6lkoy 6gretmen okullari, Koy Enstitiisii adini
almigtir. Her enstitii, lic-bes ili sorumluluk alani i¢ine alarak yurdun her yanini igerecek esit
bir dagilimla kurulmustur. Enstitiiler ortalama 5000-6000 dekarlik, tarim yapilabilecek, daha
cok da dogayla zorlu bir savasimi gerektirecek kdy kosullarina uygun alanlarda 6grencilerin
zorluklar1 asabilme, savasim giicii edinmeleri i¢in kentlerden uzak yerlerde olusturuldu.
Enstitiilere ilkokulu bitirmis kdy cocuklar1 alinacak, parasiz yatili okuyacaklardi (Pazar, 2001:
58). 17 Nisan 1940°da 3803 Sayili yasayla kurulan Koy Enstitiileri’nin kurulus tarihleri ve
bulunduklar1 yerleri su sekilde belirtmek miimkiindiir (Akytiiz, 1999: 339).

1940°da Kurulanlar

1) izmir-Kizilgullu K&y Enstitiisii

2) Eskisehir-Cifteler Koy Enstitiisii

3) Liileburgaz-Kepirtepe Koy Enstitiisii

4) Kastamonu-Golkoy Koy Enstitiisii



5) Malatya-Akgadag Koy Enstitiisii

6) Antalya-Aksu Koy Enstitiisii

7) Samsun (Ladik)-Akpimar Koy Enstitiisi
8) Adapazari-Arifiye Koy Enstitiisii

9) Trabzon (Vakfikebir)-Besikdiizii Koy Enstitiisii
10) Kars-Cilavuz Koy Enstitiisii

11) Bahge-Diizi¢i Koy Enstitlisti

12) Isparta-Gonen Koy Enstitiisii

13) Balikesir-Savastepe Koy Enstitiisii

14) Kayseri-Pazaréren Koy Enstitiisii
1941°de Kurulanlar

15) Ankara-Hasanoglan Koy Enstitiisii

16) Konya (Eregli)-Ivriz Koy Enstitiisii

1942°de Kurulanlar

17) Sivas (Y1ldizeli)-Pamukpmar K6y Enstitiisii
18) Erzurum-Pulur Ky Enstitiisii

1944°’de Kurulanlar

19) Ergani (Dicle) Kby Enstitiisii

20) Aydin (Ortaklar) Koy Enstitiisti

1948’de Kurulanlar
21) Van (Ercis) (Ermis) Koy Enstitiisii, son kurulan Enstitiidiir.

En basta 20 tane diisiiniilen bu enstitiilerin sayis1 sonradan 21’e ¢ikarilmistir.



VI. KOY ENSTITULERI’NIN OGRETMEN KAYNAGI

Koy Enstitiilerinde karsilasilan diger bir ciddi problem de bu kurumlara kimlerin
atanacagna iliskindi. Boylesi sartlar1 kabul edecek O6gretmenleri bulmak zaten biiyiik bir
egitim sorunu igerisinde olan Tiirk toplumunu zora sokmustur. 3803 Sayili Koy Enstitiileri
kurulus kanununa gore Koy Enstitiileri’'ne asagidaki okullar1 bitirenlerin atanacagi

belirtilmisti (Boybeyi, 1998: 61).

Bu okullar; Yiiksek Okul ve Universite Fakiiltelerinden mezun olanlar, Gazi Egitim
Enstitiisii mezunlari, Ogretmen Okulu mezunlar,, Ticaret Lisesi ve Orta Ziraat Okulu
mezunlari, Erkek Sanat Okulu ve Kiz Enstitiisii mezunlari, K8y Enstitiisii mezunlar1 ve Ingaat
Usta Okulu mezunlaridir. Bunlardan bagka her tiirlii Teknik Meslek Okulu mezunlar1 da Koy
Enstitiileri’ne 6gretmen olarak atanacakti. Ayrica uzman isciler enstitiide giindelik ya da aylik

iicretle usta 6gretici olarak ¢alisabileceklerdi.

Ikinci Diinya Savasi’nin sikintilari nedeniyle 6gretmen alimimda birgcok sikinti
yasanmustir. Ozellikle 1940°da ilan edilen seferberlik nedeniyle birgok Ogretmen, egitmen
aday1r ve egitmen ile bir K&y Enstitlisi Miidiirii de askere alinmisti. Koy Enstitiileri’nin
kurulusundan iki ay sonra meydana gelen bu olay Koy Enstitiileri’nin egitimini aksatacagi
icin Milli Savunma Bakanlhgi ile yapilan anlasma ile Koy Enstitiileri’nde ¢alisanlarin
gercekten zorunlu durumlar disinda, rutin olarak askere cagrilmamalarma karar verilmistir
(Kirby, 2000: 230-231). Boylece 6gretmen sorununa bir anlamda darbe vuran bu problem de

karsilikli anlagmalar sonunda engellenmisti.

Ekim 1946 tarihinde Koy Enstitiileri’nde gorevli 620 o6gretmen bulunmaktaydi.
Ogretmenlerin ¢iktiklar1 okullar bakimindan durumlar1 ise sdyleydi: 229’u Universite
Fakiiltelerinden, 209’u Ogretmen Okulundan, 56’s1 Kiz Enstitiisii'nden, 27’si Ziraat
Okulu’ndan, 91°1 Sanat ve Yap1 Usta Okulu’ndan, 8’1 de diger meslek okullarindan mezun
olmuslard1 (Pazar, 2001: 64). Ozellikle Kiz Enstitiisi'nden mezun olan 8gretmenlerin
enstitiillerde verilen bicki-dikis, g¢ocuk bakimi gibi derslerde etkinlik gosterdikleri
goriilmiistiir. Ikinci Diinya Savasi’nin yaratmus oldugu sikit1 K&y Enstitiileri’nin 6gretmen ve
gida sikintis1 yasamasima da neden olmustur. Bu donemde iilkede bir anlamda kitlik
yasanmaktaydi. Ozellikle gida &deneklerinin devlet tarafindan kesilmesi veya azaltiimasi
sonucu Koy Enstitiileri kendi gida ihtiyaglarini1 gidermek i¢in birtakim arayislara girmislerdi.

Ancak enstitiiler tiretim icin girdikleri etkinliklerde de devletle baglarin1 koparmamaislardi.



Ayrica kis kosullar1 enstitiilerin beslenme sorunlarmi daha da arttirmistir. Kis aylarinda

iiretim zorlagmakta ve ¢esitli barinma problemleri de beraberinde gelmekteydi.

VII. ORGUTLENME YASASI (4274 SAYILI KOY OKULLARI VE
KOY ENSTITULERI TESKILAT YASASI)

3803 Sayil1 Yasa’yla Koy Enstitiilerinin kdylerimize 6gretmen ve kdye gerekli meslek
uzmani yetistirmek iizere acilmis kurumlar oldugunu belirtilmisti. Bu nedenle parasiz ve
zorunlu ilkégretimi gerceklestirmek igin enstitiileri ve koy okullarimi teskilatlandirmak bir
zorunluluk haline gelmisti. 3803 Sayili Yasa Koy Enstitiileri’nin mahiyetini, Koy
Enstitiileri’nden mezun olacak 6gretmenlerin alacaklar1 maaslar1 vb. konular1 agiklamisti. Bu
nedenle kdy egitim sisteminin tamamini i¢ine alacak bir yasa zorunluluk haline gelmisti. Bu

nedenle 4274 Sayili Yasa, ilkogretim ¢alismalarmi kolaylastirmak i¢in ¢ikarilmasti.

Koyiin canlanmasinda devletin gorev ve yetkilerinin sinirlary, halkin katilimini
saglamak, egitmen ve Ogretmenlerin gorevlerini belirlemek, yetkilerini ¢izmek, Ogrenci
devam sorununu halletmek, koy okullarinin arag-gere¢ ve donanimlarini karsilamak gibi
konular agiklik kazanmaliydi. Kdylerde yapilacak islerin yonetimsel, hukuksal, ekonomik ve
toplumsal yonden birgok baska kurum ve kurulusla iligkisi olacakti. Tiim bunlarin ve bundan
sonra yapilacaklarin bir yasaya baglanmasi zorunluydu. Ismail Hakk: Tongu¢ bu durumu
Hasan Ali Yiicel’le goriistiikten sonra 4274 Sayili Yasa’nin gerekcesini ve taslagmi
hazirlayarak o gilinkii egitim durumumuz ve o giine kadar yapilanlarla ilgili olarak baz1 veriler
ortaya koymustur (Tiirkoglu, 1997: 421). Bu veriler yasanin hangi 6zelliklere sahip olacagina

yonelik bazi uygulamalara 1s1k tutmustur.

Ismail Hakki Tongug, 7-16 yasindaki ¢ocuklardan kentlerde %60’mnin ilkokul ve
ortaokula gittigini gozlemlemistir. Kdylerde ise bu yas araligindaki ¢ocuklarin %19’unun 3 ve
5 smifli okula gidebildigini gormiistiir (Tirkoglu, 1997: 421). Bu ulusal dengesizligi

giderebilmek i¢in bu anlamda birtakim egitim atilimlar1 yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

3238 Sayil1 Egitmen Yasasr’yla koylere 7000 egitmen kazandirilmig 3803 Sayili Yasa
ile agilan enstitiilere 9000 6g8renci alinmisti. 1942°den baslayarak enstitiilere her yil 1000
egitmen aday1 ile 3000 6grenci alinmast ve 8 yilda 8000 egitmenle 24.000 kdy ogretmeni
yetistirilmesi plana baglanmisti. Boyle bir verimle kdylerde ilkdgretim isi 1950°de %100°e
ulasacakti. Bu gelisme goz oniinde tutularak, koy okullarmi ve enstitiileri uyum iginde

isletecek, diger iliskileri saglama baglayacak yeni bir orgiitlenme yasasi gerekiyordu. Bu da



19 Haziran 1942 tarihli ve 4274 Sayili Yasa’nin hazirlanmasima sebep olmustu (Tiirkoglu,

1997: 421-422).

Kanun 71 maddeyi i¢ermistir. Kanunun tiimii oylamaya sunulmustur. Mecliste yer
alan 429 milletvekilinin 252°s1 oturuma katilmistir. Tasar1 252 oyla yasallagsmistir. 177 kisi ise
oylamaya katilmamistir. Oylamaya katilmayanlarin sayisal coklugu onemli bir noktadir.
Bunun nedeni olarak ret oyu vermenin alisilmadik bir davramis oldugu gosterilebilir. Bu
durum, tek parti meclisinde kanuna karsi olmanin bir gostergesiydi. Kisacasi oturuma
katilmamak kanuna karsi olmak anlamina gelmekteydi. (Tongug, 2007: 320). Bu yasa ile

ilkdgretim Orglitii yeniden basamaklandirilmistir.

19 Haziran 1942 tarihli 4274 Sayili Koy Okullar1 ve Enstitiiler1 Teskilat Yasasi’nin
birinci maddesinde kdylerdeki zorunlu ve parasiz ilkdgretim okullar1 ve kurslar yer aliyordu
(Bakkal, 1999: 92). Bu okullar; Egitmenli Koy Okullari, Ogretmenli Koy Okullary,
Ogretmenli ve Egitmenli Koy Okullari, Yatili-Yatisiz Koy Bolge Okullari, Aksam Okullari,
Koy ve Bolge Meslek Okullar seklinde siralanmaktaydi. Bu okullarin ve kurslarin yonetim,
egitim-0gretim, tarim-teknik, saglik vb. yonlerden bagh olacaklar1 kurumlar da ayrintili bir
sekilde yasada yer almaktaydi (Bakkal, 1999: 92). Bunlar; Bolge gezici 6gretmenleri ve gezici
basdgretmenleri, Bolge Ilkdgretim miifettisleri, Bolge Koy Enstitii miidiirlikleri, 11 Milli
Egitim Miidiirliikleri, Ilge Milli Egitim Miidiirliikleriydi. Boylece bu madde ile koy egitim

sistemindeki teskilatlanma belirlenmisti.

Bu yasanin diger bir maddesi olan 10.maddesinde Koy Egitmen ve Ogretmenleri’nin
vazife ve yetkilerinin ikiye ayrildig1 goriilmektedir (Tongug, 2007: 322). Her kademedeki
gorevlinin yapacaklar1 ayrintilariyla belirtilmisti. Koy Egitmen ve Ogretmenlerinin okul ve
kurslarla ilgili vazife ve yetkileri bu maddenin ilk asamasimi1 olusturmaktaydi. Oncelikle koy
okulu binasinin, isliginin yapilisinda ve bahg¢enin kurulusunda ¢alismak, 3803 Sayil1 Yasa’nin
11., 3238. Sayili Yasa’nin 5.maddesine gore bu okullara verilen esyayr iyi bir sekilde
korumak, kuruma verilen hayvanlara en 1yi sekilde bakmak ve onlar1 iiretmek koy egitmen ve
Ogretmenlerinin basta gelen gorevlerinden biri ve en temel gorevi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu gorevliler, okula ait araziyi diger koyliilere 6rnek olacak sekilde islemek ve
bos birakmamak zorundaydilar. Yapilacak iretim diger koyliilerinde fayda saglayacagi
sekilde islenmeliydi ve Ornek olmaliydi. Koyde okula gelen Ogrencisinin, egitim ve
ogretimiyle ilgili her tiirli onlemi almak ve gerekli kosullar1 saglamakta bu egitmen ve
ogretmenlerin gorevleri arasindaydi. Her 68retmen 6grencinin egitiminden sorumlu oldugu

Olciide, 6grencilerin saglik durumlarmmdan da sorumluydu. Bu nedenle saglig1 tehdit edecek



durumlar karsisinda 6nlem almak ve bu sorunlar1 gidermeye caligmalar1 gerekmekteydi. Son
olarak bu egitimciler kendi bolgesine giren kdylerin okul binalarmi yapmaktan sorumlu
olmak, fidanliklarin1 kurmak gibi bir birliktelik isteyen islerde birlikte calismay1 ve

yardimlagsmay1 saglamaliydi.

Bu maddelere baktigimizda koy oOgretmeninin, bir 6gretmenden Ote, bilinyesinde
bulunmas: istenilen pek c¢ok nitelige sahip uzman bir kisi olarak yetistirilmesinin planlandig:
ortaya ¢ikmaktadir. Bu Ogretmenlerin saglik, tarim, hayvancilik ve koyliler ile iligkiler
konusunda derin bir bilgi dagarcigina sahip biitiinciil bir 6zellikte olmasi istenilmistir. Tiim bu
ozellikleri biinyesinde tasiyan Koy Enstitiileriyle ilgili olarak Kemal Tahir (1995: 149), “koyi
yasatacak olanm okul olmadigini aksine okulu yasatacak olanin kdy oldugunu” belirtmistir.

Bu nedenle nasil bir okul kurulacagi, kdyliiden gelen istekler dogrultusunda sekillenecektir.

Ayrica bu maddenin ikinci asamasinda “kdy egitmen ve dgretmenlerinin koy halkini
yetistirmekle ilgili vazife ve yetkileri” belirtilip su temel noktalar iizerinde durulmustur
(Bakkal, 1999: 93-94). Bu noktalardan ilki, kdy halkinin ¢agin gereklerine gore yetigsmesini
saglamak, milli bayramlar ve yerel nitelikli giinlerde kutlamalar diizenlemek, radyo vb.
araclardan faydalanmalarmi saglamak tizerinedir. Bu durum koy halkinin birliktelik ruhunu
saglamlastirmaya yarayacaktir. Koy halkinin karsilastigi mutlu durumlar1 ve iiziintiileriyle
ilgilenmesi gerekli goriilmiistiir. Bu olaylar karsisinda kayitsiz kalmayip, elinden gelen her
tiirlii yardim1 yapmak ve gereken durumlarda hiikiimeti haberdar etmeleri gerekmektedir. Koy
halki arasinda birlikteligi saglamak amaciyla cesitli sergiler, pazarlar, panayirlar agmaya
calismak ve etraf kdylerdeki etkinliklerden kendi kdy halkini haberdar etmekle sorumludurlar.
Egitmenler kdydeki ve gevrede kdylerdeki tarihi eserlerin korunmasi, nesli tilkkenmekte olan
bitki ve hayvan cinslerinin korunmasi, bunlarin liretiminin saglanmasi1 konusunda koy halkini
bilinglendirmek durumundadir. Egitmenlerin belki de en Onemli yetkisi devletin ve kdy
halkinin genel c¢ikarlarinin korumasini saglamak, milli savunmay1 gerceklestirmek, imece
usuliinii  benimsetmek, asker ailelerine yardim edilmesini saglamaktir. Birliktelik
duygusundan hareketle orman ve koy yanginlarini sondiirmek, ortaklasa ziraat ve ulagim
araglarmi edinmek ve her tiirlii kooperatif kurma ve igletme gibi konularda kdyliilerle igbirligi
yapmak {izerinde 6nemle durulan diger 6nemli noktalardir. Ayrica, ¢evre sartlarna gore
koyde yer alan gencglerin farkli sekilde yetismesine calismak diger bir yetki olarak

belirlenmistir.

Bu maddeler incelendiginde her bir maddenin giiniin sartlarinda koyler i¢in biiyiik

onem tasidigi ve her ayrintinin ince detaylarla irdelenmis oldugu goéze ¢arpmaktadir.



Gergekten de koylerimiz o donemde niifusun yaridan cogunu kapsamaktaydi ve koyliiler
cagin sartlarina gore egitilmezse KOy Enstitiileri gercek amacma ulagsmis sayilmazdi.
Koylerde birliktelik duygusunu harekete geciren baslica olaylar, diigilinler ve dini bayramlar
olmaktaydi. Koy egitmen ve Ogretmenleri bu konuda da faaliyetler gostererek okul
aciligslarinda veya 6nemli giinlerde torenler yapmak, bu térenlerde okul sarkilar1 ve miizik
aletleri ¢aldirmak, koyliileri radyodan faydalandirmak gibi ¢aligmalar konusunda da koy
halkma 6nder olmuslardi. Ayrica koyliiler kendi kiiltiirlerini tanitmalar1 konusunda da gorev

almiglard.

Koylin ekonomik hayatini canlandirmak admna pazar veya panaywrlar agmak gibi
gorevlerle, 6gretmenlerin yiikiiniin sadece yazi1 yazmay1 6gretmek olmadigi ortaya ¢ikiyordu.
Koyliiniin mutluluk ve iiziintiileriyle ilgilenilmesi maddesi kdy egitmeni ve dgretmenin koylii
ile i¢ ice olmas1 gerektigini gostermesi agisindan onemlidir. Koy genglerinin yiiziicii, avci,
atict vb. yeteneklere sahip olarak yetistirilmesinin istenmesi kdylere bir canlilik getirme
istegini belirten 6nemli bir ornektir (Bakkal, 1999: 93-94). Koy hayatim1 temel alan bir
kalkinma potansiyelinin ancak kodylin kendi icinden canlandirilmas: ile gerceklesebilecegi

ortaya atilmistir. Bu noktada en 6nemli husus kdye gore 6gretmen yetigtirmektir.

Tongug (2007: 322), 4274 Sayil1 Koy Okullar1 ve Kby Enstitiileri Teskilat1 Yasasi’nda
yer alan maddelerden bazilarini ele almistir. Ornegin 14.madde’ye gore; sistemin dnemli bir
birimi Koy Bolge Okullar1 olacakti. Bblge pansiyonlu kdy okullarina almacak ogrenciler;
gezici Ogretmen, gezici basogretmen, ilkogretim miifettisi baskanliginda muhtarm da
katilacagi bir heyet tarafindan secilecekti. Segilen ¢ocugun masraflarinin kdy ihtiyar heyetince
karsilanmasi ve yakin koylerde oturan cocuklarin glindiizlii olarak okutulmasi prensibi bu

madde igerisinde belirtilmisti.

18.maddede de 6grenci velileriyle ilgili hususlar ele alinmisti. Veliler ¢ocugun arag ve
gereclerini temin etmek zorundadir. Temin etmezlerse gezici 6gretmen, gezici basdgretmen
ve ilkdgretim miifettisi araciligi ile bu durum teblig edilecektir. Ug giin icerisinde gerekli
araglar temin edilmezse K6y Kanununun 66.maddesine goére Koy Ihtiyar Meclisi’nin karartyla
velilerden tahsil olunacakti. 19.madde ile ilkokula devamsizlig1 dnlemek i¢in kesin ve etkili
yaptirimlar getirilmistir. 20.madde ise; 3803 Sayili Yasa’nin 16.maddesine gore koy
okulunun, soba, tebesir, siipiirge vb. daimi ihtiyaglarmin kdy 6deneginden karsilanacagina
yoneliktir. Koy biitcesi goriisiilmeden 1 ay once kdy egitmen ve Ogretmeni ihtiyaglarini
bildirmek zorundadir (Tongug, 2007: 322). Boylece uyum saglanmis olacaktir. Eger Koy

Ihtiyar Heyeti durumlar1 miisait olduklar1 halde kdy okulu i¢in para aymrmazlarsa Koy



Kanunu’nun 27.maddesine gore cezalandirilacakti. Bu durum yasanin 22. maddesinde
belirtilmistir. Kdyiin ortak mali olacak alanlar i¢in Koy Ihtiyar Heyeti’nin ddenek parasi
Kaymakam ve Valiliklere bildirilmek zorundadir. Bildirilmedigi durumda cezalandirilacaklar:

da bu maddelerde belirtilmistir.

25.madde koy okullarinin yapimiyla ilgilidir. Koy okullari, kdy halkimin ortak
yardimlariyla olusturulmaliydi. Boylece halk kendi ortaya ¢ikardigi {iriinii daha sahiplenici bir
sekilde ele alabilirdi. En az alt1 aydan beri kdyde oturan 18-50 yas arasindaki her vatandas 20
glin boyunca koy okulu yapiminda calismak zorundaydi. Calismaya mecbur olanlar ya
parasint 6deyebilir ya da yerine bir baskasini bulabilirdi. Hayvan arabasiyla ya da tarim
aletleriyle calisanlarin bir giinliik isleri ti¢ gilinlik sayilirdi. Bu durumda tam bir imece
saglanmas1 amaglanmistir. Devlet calismayip kaganlara da bazi tedbirler almis, bunlar1 yine
bu kanunda belirtmistir. Kanunun 30.maddesi; motor ve makineyi kdy okulunun ilk temel
aleti yaparak, enstitiilerde teknik egitimi gelistirmekle ilgiliydi (Bakkal, 1999: 98). Bu madde
ile K&y Enstitiileri’ndeki kdy toplumunu ¢agdaslastirmak tarim ve teknik alanda gelistirmek
amaci ortaya c¢ikmaktaydi. 39.madde de ise; Koy Enstitiisii idarelerinin bdlgelerine giren
koyler hakkinda bilgi toplamalar1 gerektigi belirtilmisti. Ciinkii  topladig1 bilgiler
dogrultusunda gerekli arag-gereclerin tespit edilecegi ve Maarif Midiirligi ve Valiligin onay1
ile birlikte Maarif Vekilligi'ne tasdik edilmek i¢in bu isteklerin gonderildigi hakkinda bilgi

vermekteydi.

4274 Sayili Yasa’nin tamami 71.maddedir. Yasanin tam olarak uygulanabilmesi i¢in,
vatandaslarin ve devlet kurumlarmin iizerlerine diisen gorevleri anlayabilmesi i¢in I. Hakk1
Tongug tarafindan yasanin agiklamasi hazirlanmistir. Burada her madde tek tek ele alinarak
aciklanmisti. Boylesi bir girisim maddeleri farkli anlamlandirma durumunu ortadan
kaldirmaktadir. Yasa, bazi Bakanliklara da degisik yiikiimliiliikler yiiklemisti. Ornegin; Tarim
Bakanlig1 uzmanlarmin kdy okullarindaki tarim islerinin ilerlemesinde isbirligi yapmalarini
ongoriiyordu. Orman miidiirliikkleri de okul yapiminda kullanilacak keresteyi parasiz olarak
vermekle yiikiimlii kiliniyordu. Yine yasaya gore Saglik Bakanligi her koy okuluna bir ilk
yardim ¢antas1 vermekle yiikiimliiydi (Kirby, 2000: 309). Boylece yasalarin uygulanmasinda
ortaklasa bir hareket yaratilmaya calisilmistir. Yasanin tek basli isleyemeyecegi ortaya

konulmaya caligilmistir.

Yasanin 6zgiinliigii, tizerinde durulan ayrintilar dogrultusunda kdy egitiminin amaci ve
icerigine yeni bir goriis getirmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu goriise gore, amag sadece

okuma-yazma 6gretmek degildir. Egitimin amaci, yalnizca halki “aydinlatmak™ yoluyla okur-



yazar yapmak ya da halka ulus¢uluk asilamak, hatta “pratik bilgiler” vermek de degildir.
Temel amag, kOy toplumunun ekonomik ve kiiltiirel yasamma cagdaslastirici degismeler
getirmektir (Kirby, 2000: 307). Uzerinde asil durulan, teknik ilerlemedir. Bu amag, yasanin
bir¢ok tartigmalara neden olan kdy 6gretmen ve egitmenlerinin gorev ve yetkilerini belirleyen

ve iki ana basamaktan olusan 10.maddesinde ayrintil1 bir sekilde agiklanmaya caligilmistir.

Yasa, Koy Okullarinin ve Koy Enstitiileri’nin Milli Egitim Bakanligi’nin denetimi
altinda iiretim ve tliketim kooperatifi acabilmelerine olanak sagliyordu. Ayni yasaya gore, kdy
ogretmeni Koy Enstitiileri’ne baglaniyordu. Ildeki icisleri ve egitim makamlarmna yalnizca
baz1 yonetimsel isler bakimindan bagli olacakti. Koy 6gretmeninin, il merkezindeki iistlerinde
bulunmayan bazi haklar1 ve yetkileri olacakti. Yine bu yasayla okul yerini, okul yapisinin
arac-gereclerini ve yapimini saglamak sorumlulugu koyliilere yiiklenmisti. Yani koyli okul
yapimi, okullarin su, yol, bahge ve onarim isleri i¢in ¢aligma ylkiimliligi altina girmisti.
Koyl bu yiikiimliliigiinii kdylerde eskiden beri var olan “imece” usulii ile yerine getirecekti
(Kirby, 2000: 310-313). Fakat bu imece usulii ileride Koy Enstitiileri’ni kapatmak isteyenler
tarafindan enstitiiler aleyhine kullanilacaktir. Bu wusuliin 6rnekleri Koy Enstitiilerinin
kurulusunda da karsimiza c¢ikmaktadir. Enstitiilerde yer alan 6grenciler birliktelik duygusu
icerisinde, bagka enstitiilerin kurulmasina yardimcr olmuslardir. Ornegin, 1944 yazinda
kurulmaya baslanilan Dicle Ky Enstitiisii ayn1 6gretim yili igerisinde agilmigtir. Bu donemde
yardima gelen Cifteler Koy Enstitiisii ekibinde yer alan Ogrenciler, enstitiilerine gitmeden
once bir siire bu enstitiiniin O6grencilerine 6gretmenlik yapmuslardir (Evren, 1992: 64).
Boylece sadece enstitiilerin kuruldugu bolgedeki halk degil tiim toplum bu imece usuliiniin bir

sekilde icinde yer almiglards, tipki kdy okullarmin kurulusunda oldugu gibi.

19 Haziran 1942 tarihli ve 4274 Sayili Yasa ile koyli egitiminin politikas1 giivence
altina alinmaya calisilmis ve koy okulu 6gretmeninin kdyde yalniz olmadigi belirtilmistir. Bu
yasa ile Tiirk koylerinin kalkinmasi gerceklestirilmeye calisiimis ve bdylece kdye modern

egitimin girmesine yonelik girisimler baglamistir.

VIII. YUKSEK KOY ENSTITUSU (1943)

Yiiksek Koy Enstitiisti, Koy Enstitiileri’ne 6gretmen, bdlge okullarina yonetici, gezici
basogretmen, ilkdgretim miifettisi ve kesim miifettisi yetistirmek amaciyla Ankara’da
Hasanoglan Koy Enstitiisii icinde, 1942—-1943 egitim-6gretim yilinda agilmistir (Binbasioglu,

1993: 41). Koy Enstitiileri’'nde gosterilen kimi dersleri okutacak 6gretmenleri yetistiren



meslek okullarmin bulunmamasi, enstitiilerdeki egitimin aksamasina neden oluyordu.
Egitimin aksamamasi adina bazi derslerin uzman ogreticiler tarafindan verilmesi saglanmisti.
Ancak bu durum gegiciydi ve bir an dnce bu 6nemli eksikligin giderilmesi gerekiyordu. Bu
eksikligi gidermek i¢in ele alinan yliksek seviyeli egitim kurumlari, ¢alismalarinda kdydeki
egitim problemini ele alamiyordu. Ciinkii bu kurumlar kdy yapisinin gergegine uzakti. Bu
kurumlarin kdy yasamma uzak olmalari, bu konularin g6z ardi edilmesini gerekli
kilmamaktadir. Ancak bu siire¢ icerisinde kdyde egitim ve Ogretimi ilgilendiren birgok
problem iizerinde herhangi bir inceleme ve arastirma yapilmamis olarak varliklarini devam
ettiriyordu. Bu tiirden problemleri bilimsel bir anlayigla arastiracak bir kurumun ortaya
ctkmast gerekliydi (Tongug, 1947: 499). Bu tiirden ihtiyaglar dogrultusunda Yiiksek Koy
Enstitiisii kuruldu. Bu Enstitli, Koy Enstitiileri’ni eleman ve bilimsel arastirmalar bakimindan
besleyici, koylin gerceklerini nesnel bir bakis agisiyla gozlemleyip degerlendirecek yapidadir.
Bu yap1 kdy egitim sistemini, Orgitiinli, isleyis mekanizmasmi gergeklere ve yapacagi

deneylere dayanarak ayrintilariyla ortaya koyacak bir diizende kurulmustur.

1942°de Izmir (Kizilgullu), Eskisehir (Cifteler) Koy Enstitiisii’nii ilk kez bitirenlerden
istekli olanlar, Yiksek Koy Enstitiisii’niin ilk 6grencilerini olusturmustur. Bu enstitiiler
kurulduklar1 anda egitim binalarina sahiptiler. Bu nedenle diger enstitiilerin yasadigi bazi
biiylik problemleri yagsamadan atlatmislardir. 1943 yili mezunlar1 da bu suretle yiiksek kisma
alindilar. Ancak, 1944’°te ve ondan sonraki yillarda K&y Enstitiileri’nin genis 6l¢iide verdikleri
mezunlar arasindan, Bakanlhigin belirledigi aday sayisina gore, enstitiilerin 0gretmen
kurullarinca segilenler ve yapilan smavlar1 kazananlar Yiiksek Koy Enstitiisii’ne alinmaya
devam etmislerdir (Gedikoglu, 1971: 114). Boylesi zorlu asamalardan gegen Koy
Enstitiilerine 6gretmen olacak adaylar biiylik bir donanimla bu okulda egitimlerine devam

etme firsat1 bulmuglardir.

Ogrenim siiresi konusunda da, Yiiksek Koy Enstitiisii’nde gretim siiresinin 3 yil
oldugu goriiliir (Kirby, 2000: 260). 1942’de ve 1943°de Hasanoglan’daki Yiiksek Koy
Enstitiisi  Ogrencileri bazi1 dersleri i¢in Ankara’daki yiliksek Ogrenim kurumlarina
gonderilmislerdir. Bu durum o dénemde egitime verilen dnemin de biiyiik bir gdstergesi
olmaktadir. Ayrica degisik fakiiltelerin profesorleri Yiiksek Enstitii’ye gelerek ogrencilere
ders vermislerdir (Kirby, 2000: 260). ilk kurulan enstitiiler gibi Yiiksek Koy Enstitiilii
ogrenciler de kendi enstitiilerini kendileri yapmiglardir. Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’ne
alman Ogrenciler birtakim kollara ayrilmiglardi. Gedikoglu (1971: 115) bu kollarin cinsiyete

gore dagilimimi su sekilde belirtmistir; kiz ve erkek 6grenciler i¢cin ortak olan kollar; Glizel



Sanatlar Kolu ve Zirai Isletme Ekonomisi Koludur. Sadece kiz égrenciler icin Ev ve El
Sanatlar1 Kolu ve Kiimes Hayvancilig1 Kolu ele alinmistir. Erkek 6grencileri igin ise Hayvan
Bakimi Kolu, Yapicilik Kolu, Maden Isleri Kolu ve Tarla ve Bahge Ziraat1 Kolu
belirlenmistir. Bu sekiz kolda okuyan 6grencilerin zorunlu olmayan bazi dersleri ortakti.
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’'nde biitiin kollara devam eden 6grencilerin zorunlu olarak
gordiikleri ortak dersleri de vardi (Gedikoglu, 1971: 115). Bu dersler; Inkilap Tarihi ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi, Ogretmenlik Bilgisi, Toplum Bilimi, Is Egitim Bilimi, Cocuk ve
Genglik Ruh Bilimi, Ogretim Metodu ve Ders Uygulamalari, Egitim ve Is Egitimi Tarihi,
Tiirkge, Yazma, Okuma ve Anlatma, Yabanci Dil (Ingilizce, Fransizca, Almanca) ve

Askerlik.

Ogrenciler hangi kola devam ederse etsin bu derslerden basarili olma zorunlulugu
vardi. Ayrica Hasan Ali Yiicel, egitimin her kademesinin bilimsel olmas1 gerektigini belirtmis
ve buna Olgiit olarak da doga bilimlerini ele almistir (Sengér, 2001: 140). Yiiksek Koy
Enstitiisii’nde yetistirilen 68renciler, 1yi bir 6gretmen, 6gretici-egitici olabilmeli, 6gretimi ve
egitimi planlayarak ve teskilatlandirarak idare etmeli ve iyi bir idareci olabilmeliydi. Yiiksek
Koy Enstitlisti’nde 6grenim gorenler, egitim ve dgretim olaylarinin icerigini arastirabilen ve

sorunlarm ¢6ziim yollarmi bulabilen kisiler olarak yetistirilmeye caligiliyordu.

Yiiksek Koy Enstitiisii’nden mezun olan bireyler K&y Enstitiisii 6gretmeni olmanin
yaninda koyleri, koyde yer alan bireyleri ve 6zellikle koy cocuklarini bilimsel olarak ele
alabilecek sekilde egitimden gecirilmislerdir (Bakkal, 1999: 67). Bu enstitiiniin 6gretmen
adaylarina egitim vermenin yaninda ¢esitli faaliyetlerde de etkinlik gdsterdigi goriilmektedir.
Yiiksek Koy Enstitiisii’niin en dnemli faaliyetlerinden biri de 1945 yilmin Ocak ayinda
cikarilmaya baslanan ve 3 ayda bir ¢ikarilmasi planlanan Koy Enstitiileri Dergisiydi. Sadece
bes say1 c¢ikarilan bu dergi; Yiksek Koy Enstitiisii’niin ve Koy Enstitiileri’nin ¢aligmalari
hakkinda bilgiler igermektedir. Degisik enstitiilerden haberler, konferans ve derslerin 6zetleri
ya da tam metinleri, kitap elestirileri, Ingilizce-Tiirkge ¢eviriler ve bir¢ok alanlarda yapilmis
inceleme yazilar1 bu dergide bulunuyordu (Kirby, 2000: 262). Bu tiirden etkinlikler enstitiiler
hakkinda bilgiler vererek enstitiilerin faaliyetlerinden haberdar olunmasini saglamaktadir.
Cesitli enstitiilerden gelen miidiirler kendi enstitiileri hakkinda bilgiler verip hem yaptiklar1

farkl etkinlikleri paylasiyor hem de diger enstitiilere bir 151k oluyordu.

Ik ii¢ y1linda en yogun ve en etkili donemini yasayan Yiiksek Koy Enstitiisii’niin bir
K&y Universitesi’ne doniismesi planlanmist1. 1945°te Yiiksek Koy Enstitiisii ilk mezunlarmi

vermistir. Bu mezunlardan bazis1t Koy Enstitiisii 6gretmeni, bazis1 Koy Enstitiisii Miidiirii ya



da idarecisi olurken, bazis1 da Ilkdgretim Miifettisi olarak gorev almistir (Kirby, 2000: 69).
Yiksek Koy Enstitiisii’ndeki calismalar ve yapilan farkli etkinlikler bu enstitiiden engin

diinya goriisiine sahip olan bireylerin yetismesine neden olmustur.



UYGULANAN OGRETIM PROGRAMLARI

I. DENEME EVRESI

Her egitim orgiitliniin var olus nedeni ve tek amaci, egitimin amaglarina uygun olarak
ogrencilerini yetistirmektir. Ogrencilerin yetistirilmesi ise okulun egitim programina gére olur
(Ozgen, 1993: 62). Koy Enstitiileri’nin dgretim programi degisik evrelerden gegerek,
deneyimler iizerine kurulmustur. Koy Enstitiileri a¢ildig1 anda elde hazir bir 6gretim programi
ya da hazir bir 6gretim sablonu yoktu. Her yeni olusum gibi K8y Enstitiilerinin 6gretim
programi da gecmis uygulamalardan hareketle viicut bulmaya calismistir. Koy Enstitiileri
ogretim programinin gelistirilme ¢alismalarinin, kdy egitmenlerinin yetistirilmesiyle basladigi

gozlenmektedir.

1937 yilinda Kizilgullu ve Mahmudiye, 1938 yilinda Kepirtepe, 1939 yilinda da
Golkoy 6gretmen okullar1 uygulamalariyla bir 6gretim programinin gelistirildigi soyleyebilir.
Koy Enstitiilerinin agildiginda hazir bir 6gretim programinin bulunmadigimi daha dncede
belirtmistik. Daha dogru bir ifadeyle programin olmasi o giiniin kosullar1 igerisinde fazla bir
sey ifade etmeyecekti. Ciinkii bu kurumlar, biitiin liyeleriyle, kendi okullarmi yine kendileri
yapmust. Cogu derslerde uzman 6gretmenleri bulunmamaktaydi (Ozgen, 1993: 62). Bu
donemdeki onemli problem, hazir olan bu programi kimlerin nasil uygulayacagi konusunda

karsimiza ¢ikmaktaydi.

Yazili bir programin bulunmamasinin yarattigi bilyiik bosluk, ilkdgretim Genel
Miidiirligii’niin genelgeleriyle ve her enstitiinlin 68retim kadrosunun calismalar1 ile
doldurulmaya ¢aligilmaktaydi. Bu dogrultuda 1 Temmuz 1940 tarih ve 435 Sayili bir genelge
ile 29 Ekim 1940°a kadarki siirede yapilacak isler agiklanmisti. Bu bir yilin programini
kapsamaktaydi (Binbasioglu, 1993: 42-43). Bu genelgede Ozellikle, enstitii arazisinin
agaclandirilmasi, yol yapimi, batakliklarin kurutulmasi, topraklar1 isleme, bitki ve hayvanlarin
zararlilardan korunmasi konusu iizerinde durulmustu. Enstitiiniin ¢evre 6zelligine gore sandal,
yelkenli, motorlu deniz araclar1 kullanma, bisiklet-motosiklet kullanma, yiizme, ata binme
gibi sporlarin dgretilmesi gerektigi vurgulanmisti. Ornegin, Besikdiizii K6y Enstitiisiinde
cografi imkanlardan genis lciide yararlamlmustir. Ogrencilerin bir kismi balik¢ilik {izerine
uzman 6greticiler tarafindan egitilmistir. Ustelik bdylesi bir uygulama kisa sayilabilecek bir
siire i¢cinde enstitiiye bliyiikk kazanglar saglamistir. Ulusal oyunlar1 oynama, radyo ve
gramofondan miizik dinleme gibi beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi konusu da

uygulanmasi kararlastirilan diger bir konudur. Bu konuyla ilgili olarak Cifteler Koy Enstitiisii



mezunu olan Mehmet Kaya, enstitiilerde bir giin halk oyunu 6grenme giinii olurken diger bir
gilinlin miizik glinii oldugunu belirtmistir. Her an1 etkin bir sekilde ge¢irmek enstitiilerin ana
amaclarindan biri olmaktaydi. Ayrica bu genelge, kitaplik, miize kurulmasi, eglence ve
miisamere diizenlenmesi gibi etkinlikleri igeriyordu. Enstitiilerde okuma saatleri de {izerinde

onemle durulan bir konuydu.

Ayrica bu genelgede Ogrencilerin her iste tasarruflu hareket etmesi, bulunduklar1
cevrede kadin, yash ve cocuklara yardimci olmalari, 6grencilerin her tiirli zorluklardan
yilmayacak sekilde yetistirilmesi istenmistir (Binbasioglu, 1993: 42-43). Genelgenin bir diger
ozelligi ise; her enstitiiye kendi 6zellikleri ve cevre kosullar1 dikkate almmarak programini
diizenleme ve uygulama olanagi vermesiydi. Boylece genelgenin bir anlamda esnek bir
yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Koy Enstitiileri’nin 6gretim programlarinin énemli bir
ozelligi olan “cevreye yonelik” ilkesi enstitiilerin gelisiminde Onemli bir yere sahiptir.
Ornegin Koy Enstitiileri’nde “K8y Sosyolojisi” adinda bir ders okutulmustur. Bu dersin kitab
enstitliniin bulundugu cevre incelenmeden teorik olarak hazirlanmazdi. Bu kitap enstitii
bolgesinin toplumsal o6zelligine uygun sekilde hazirlanirdi (Evren, 1998: 39). Ancak
genelgenin esnekligine karsin yine de her enstitli kendi basina bir program uygulayamazdi.
Koy Enstitiileri’nde uygulanacak 6gretim programlar1 her enstitliniin 6gretmenler kurulu
tarafindan hazirlanarak Bakanliga gonderilir ve ancak Bakanligin onayi almirsa program

uygulanirdi.

Her enstitii kendi biinyesi icerisinde bir¢ok sikintiy1 tasimaktaydi. Devletin ekonomik
giicii eksiklikleri giderecek diizeyde giiclii degildi. Buna bagh olarak her enstitii kendi
sartlarin1 kendisi yaratmak zorunda kalmisti. Bakanligin onayimni aldiktan sonra bu programi
cogaltarak Ogretmenlere ve ilgililere dagitirdi. Bu program hazirlanirken bazi dlgiitler goz
ontine alinmaliydi. Dikkat edilecek temel dl¢iitlerin en 6nemlileri arasinda yer alanlar kisaca
su sekilde agiklanabilir: (Gedikoglu, 1971: 85-86). Oncelikle hazirlanan programda konularin
sinif ve 0grenci diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir. Konularin arasinda bir biitiinliik
olmali, bunlar birbirleriyle iligkili ve tamamlayici nitelik tasimalidir. Konularin se¢iminde
ogrencilerin yeteneklerini ve kisiliklerini gelistirebilen ve giliclendirebilen noktalar iizerinde
durulmalidir. Kazandirilan bilgilerin aynt zamanda kullanilir ve ise yarar nitelikte olmasi
gerekmektedir. Bu durum teoriyle pratigin birlikteligini gostermektedir. Ogrencilere is sevgisi
asilanmali ve is karakterini kazandiracak konular secilmelidir. Secilecek konularin ulusal ve
insancil  nitelikleri gelistirmesi, toplumsal davramis ve aliskanliklar kazandirmasi

gerekmektedir. Ayrica bireyleri konularin arastirilmasina, deney, gozlem, karsilastirma,



bilesim, kendi kendine c¢aligma, karar verme gibi etkinliklere yoneltmesi gerekmektedir.
Kisiye bir iste sonuna kadar yer alabilme alisgkanligin1 kazandirmasi ve zorluklar karsisinda

yilmamasi gerektigini 6gretmelidir.

Enstitiilerin, kurulus yillarinda ¢6ziimlenmesi gereken bir¢ok sorunu vardi. Bunlar
enstitlilerin kurulmasidan, bina, yol, su arkinin agilmasina, kdprii yapilmasina kadarki islerin
yaninda; ki mevsiminin getirdigi bazi islere kadar gitmekteydi. Bundan dolay1 6grenciler ilk
basta kiiltiir derslerine fazla zaman ayiwramamiglardir. Bu eksiklikler ileride gerekli zaman
ayrilarak telafi edilecekti. Enstiti Miidiirleri 15 giinde bir Tongug¢’a calisma raporlari
gondererek yapilan isleri, karsilasilan giicliikler ve bulunan ¢6ziim yollar1 hakkinda bilgi
vereceklerdi. Ayrica Tongu¢ Koy Enstitiisii Miidiirleri’ne yolladigi mektuplarla program ve
yontem konusunda kendi fikirlerini, tavsiyelerini belirtiyordu. Boylece her iki tarafta bir
anlamda birbirlerini uzaktan denetlemis oluyordu. Ayrica Tongug, zaman zaman bazi Koy

Enstitiilerine ziyaretlerde bulanarak, destegini gdstermeye calismistir.

15 giinde bir Koy Enstitiisii Miidiirleri’nin gonderdigi bu raporlar, Tongu¢ un Enstitii
Miidiirleri’ne yazdigi mektuplar, bu karsilikli iletisim sonunda egitim programinin temel
ilkelerini ortaya ¢ikarmist1 (Tirkoglu, 1997: 196-197). Ortaya ¢ikan sonuclara gore 5 yillik
Koy Enstitlisii 6gretim programinin diizenlenmesi kararlastirilmisti. Bu bes yillik egitim
siresinin 114 haftast kiiltiir, fen ve O6gretmenlik bilgisine, 58 haftasi tarim dersleri ve
calismalarina, 58 haftasi teknik dersler ve ¢alismalarma ve 30 haftas1 da 5 yillik stirekli

dinlencelere ayrilmistir.

1943 yilina kadar olan deneme devresi diye adlandirilan donemde Koy Enstitiileri
Ogretim programi artik ortaya ¢ikmisti. Koy Enstitiileri diger kuruluslardan farkli olup, ¢ok
amacl egitim kurumlart olarak agilmisti. Koy Enstitiileri gibi etkinlikler yeni insan tipi
yaratmaya yoneliktir. “Koye gerekli eleman” yetistirme amaci giidiilmiistii. Koye gerekli
eleman soziinden anlagilan, 6grenciye sadece teori anlaminda ders veren bir 6gretmen degil;
1y bir saglik uzmani, 1yi bir tarime1, kooperatifci 6zellikleri de olan kdydeki yasama da uyum
saglayabilen ve halka dnderlik edebilecek birisi olarak yetistirilmesiydi (Bakkal, 1999: 72).
Bu nedenle bu donemde hazirlanan 6gretim programinda 6gretmenlik dersleri yaninda tarim

ve teknik dersler de yer almistur.



II. 1943 OGRETIM PROGRAMI

1943°de 5 yili asan deneme siirecinden sonra ve 1943’teki I1. Milli Egitim Surasi’nda
alinan kararlar baglammda Koy Enstitiileri 6gretim programi hazirlanarak Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 4.5.1943 tarihli ve 75 sayili karariyla kabul edilerek yiiriirliige girmistir (Bakkal,
1999: 73). Program her ders ve isin amaglarini, metodlarini, konularini, ders ¢izelgesini
saptamis bulunmaktaydi. Bu suretle 68retmenlere basvuracaklar1 yollari, gerceklestirecekleri
amagclar agikga gosterilmekteydi. Ders ve is konularinin segilisinde, siralanmasmda, deneme

yillarinda oldugu gibi, ¢cevreye gorelilik, hayatilik gibi konulara 6nem verilmekteydi.

Bu programda derslerin ve konularin segilmesinde temel olan ilkelerle iizerinde
durulmasi gereken noktalar belirlenmistir (Tirkoglu, 1997: 197-198). Programin yarisinin
kiiltiir ve o6gretmenlik, yarisinin tarim ve teknik agirhikli derslere ayrilmasi, teoriyle pratigin
yan yana oldugunun onemli bir isareti olmustur. Gereksiz bilgi ve ayrmti yerine gerekli
konulara yer verilmesi, programin hayatilik yoniine vurgu yapmaktadir. Ayrica giinliik
hayatta kullanilabilecek derslerin ve konularn se¢ilmesi yine pratikligin bir yOniinii
belirlemektedir. Kiiltiir dersleri uygulamalarinin, uygun olan tarla, atdlye gibi {iretim
alanlarinda yapilmasi, egitimin iiretimle sonuglandirilmasi iizerinde durulmalidir. Enstitiilerde
farkl isliklerin yer almasi bu ilkeyi destekler niteliktedir. Her enstitii teoride gordiigii bilgileri

uygulayabilecek diizeyde egitim vermelidir.

Programa gore Koy Enstitiileri’ndeki ders ve ¢caligmalar {i¢ ana grupta toplanmaktaydi
(Gedikoglu, 1971: 88). Bu dersler; Kiiltlir Dersleri, Ziraat Dersleri ve Calismalari, Teknik
Dersler ve Calismalarini kapsamaktadir. Program 5 yillik 68retim siirecinde bu ana ders
gruplar1 i¢in ayrilan calisma ve siirekli dinlenme zamanlar1 da hafta olarak saptamistir
(Gedikoglu, 1971: 88). Bunlar 114 hafta Kiiltiir Dersleri, 58 hafta Ziraat Dersleri ve
Calismalar, 58 hafta Teknik Dersler ve Calismalari, 30 haftas1 5 Yillik Sirekli Tatiller
seklinde belirtilmistir.

Bu sayilar bize bazi sonuglar vermektedir; boylece Koy Enstitiileri’nin yillik 6grenim
stiresi 10.5 ay oldugu goriiliir. Tatiller ¢ikarildiktan sonra bu sonuca ulasabiliriz. Yillik stirekli
izin ise 1.5 aydir. Calisma zamanmin yar1 dilimi kiiltiir ya da genel bilgi derslerine, diger yar1
dilimi de esit olarak tarim ve teknik ders ve caligmalara ayrilmaktadir. Haftalik calisma saati
44°diir. Bu 44 saatin 22’si genel bilgi dersleri, 11°1 tarim, 11’1 teknik derslere ayrilmistir
(Gedikoglu, 1971: 88-89). Goriildiigii gibi Koy Enstitiileri’'nde yogun bir calisma temposu



s0z konusu olmustur. Giinliik, haftalik ve yillik ¢alismalarin toplami diger okullarin bes yillik

siiresinin oldukg¢a {istiindedir.

Enstitiilerde egitim y1l boyunca siirmekteydi. Ogrencilerin yilda 1.5 aylik yaz tatilleri
vardi. Ogrenciler ve 6gretmenler tatil haklarmi ndbetlese gerceklestiriyorlard: (Binbasioglu,
1993: 43). Boylesi bir uygulama dogrultusunda enstitiide egitim-6gretimin kesintiye ugramasi

engellenmis oluyordu.

Kiiltiir derslerinin icerigine baktigimizda da birbirinden farkli ama o derecede gerekli
olan pek ¢cok ders gormekteyiz (Bakkal, 1999: 74). Tiirk¢e, Tarih, Cografya, Yurttaslik
Bilgisi, Matematik, Fizik, Kimya, Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi, Yabanci Dil, El Yazisi,
Resim-Is, Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar, Miizik gibi dersler bulunmaktaydi. Ayrica
Askerlik, Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi, Ogretmenlik Bilgisi, Ziraat Isletmeleri ve

Kooperatifcilik gibi dersler de program icerisinde yer almaktaydi.

Tarim dersleri ise kendi basina birgok ders grubunu biinyesinde barmdirmaktaydi
(Ozgen, 1993: 67). Bu dersler icerinde Tarla Ziraati, Bahce Tarimi (Fidancilik, Meyvecilik,
Bagcilik ve Sebzecilik Bilgisi), Sanayi Bitkileri ve Tarimi, Zootekni (Hayvan Bakimi),
Kiimes Hayvanciligi, Aricilik ve Ipekbdcekgiligi, Balik¢ilik ve Su Uriinleri Bilgisi olmak
iizere toplam 7 cesit ders bulunuyordu. Bu dersler enstitiilerin bulundugu cografi 6zelliklere
gore bazi degigsmelere ugruyordu. Clinkii programin amaci dogrultusunda teorik olarak verilen

bilgi alanda, islikte uygulanabilmeliydi.

Teknik ders ve caligmalar grubunda da farkli dersler yer almaktayd: (Bakkal, 1999:
82-83). Koy demirciligi bu derslerden biridir. Bu alanda kendi i¢inde farkli dallara
ayrilmaktaydi. Bunun igerisine sicak ve soguk demircilik, nalbantlik, motorculuk, motor ve
makine kullanim1 girmektedir. Marangozculukta Ky Enstitiileri’nin egitim sistemi icerisinde
onemli yeri olan bir derstir. Ciinkii her enstitii kendi binalarini kendisi yapmaktaydi.
Marangozluk i¢ine de diilgerlik, marangozluk, duvarcilik girmektedir. Ayrica binalar i¢in
gerekli insaat malzemelerini enstitiiler kendileri karsiladigi i¢in tuglacilik ve kiremitgilik,
tascilik, kireggilik, duvarcilik ve sivacilik, betonculuk gibi derslerde program igerisinde yer
almaktaydi. Sayilan bu dersler erkek ogrencilere verilen teknik dersler arasinda yer alirlar.
Kiz 6grenciler ise daha farkli dersler almaktaydilar. Bunlar dikis, bigki, nakis, oriiciilik ve
dokumacilik, ziraat sanatlar1 olmak iizere birtakim kisimlara ayriliyordu. Kiz 6grenciler ayrica

enstitiideki 6grencilerin giyim ihtiyaglarini da bir siire sonra karsilamaya baslamiglardir.



Koy Enstitiileri’ndeki derslerin yarisinin tarim ve teknik agirlikli derslere ayrilmasi
Koy Enstitiileri’nden mezun 6gretmenlerin sadece alfabe 6gretmeyecegi, koye yararli olacagi,
koyliiye onderlik edecegi anlasiliyordu. 1943 programi ayni zamanda iilkemizi ¢agdaslia
gotiiren tarim ve teknolojik gelismeleri saglayici bir igerige sahipti. Toprak reformu ig¢in
Cumhuriyetin ilk yillarinda baslayan ¢alisma 1939°da II. Diinya Savasi nedeniyle arka plana
atilmig gibi goriinmektedir. Oysa bu donemdeki asil problem II. Diinya Savasi degildir, asil
problem koyliiniin tarimsal agidan gelistirilmesi, toprak reformundan sonra topraklanan
koyliiniin tiretimi diistirmemesi i¢in gereken 6nlemlerin alinmasi, kdyliiniin bilinglendirilmesi
noktasinda ortaya ¢ikmaktadir (Ekinci, 1997: 145-151). Koyliiniin bilinglenebilmesi, Koy
Enstitiilii 6gretmenlerin kdylere ulasmasi ile gergeklesecektir. Toprak reformu icin gereken

kadroyu Koy Enstitiileri yetistirecekti.

1943 programi standart bir program gibi goriinse de program “esnek” bir programdir.
Uygulanmasi tamamen oOgretmenler kuruluna birakilmistir. Yillik siireleri sabit kalmak
suretiyle, her okul programin zamanini degistirebiliyordu. Ayrica, her enstitii cevre
kosullarma gore degisik konulara daha fazla agirlik verebiliyordu: Deniz kiyisindaki
Besikdiizii Ky Enstitiisii balik¢iliga 6nem verirken, I¢ Anadolu’daki bir enstitii de tahila,
pancar ve meyve-sebzecilige, hayvanciliga onem verebiliyordu (Binbasioglu, 1993: 49). Bu

durum programdaki esnekligin farkl cografi kosullardan kaynaklandigini gostermektedir.

Programa gore acele yapilmasi gereken bina, yol, koprii, su arki agilmasi, belli bir siire
icinde bitirilmesi zorunlu ekim, hasat, harman kaldirilmasi gibi 6nemli isler ¢iktiginda yeterli
sayida 6gretmen ve Ogrenci biitiin glin ya da birka¢ giin, bir ya da birkag hafta siireyle ayni
iste calistirilabilirdi. Bu ¢aligmalara katilan 68renciler devam edemedikleri derslerini ileride
uygun bir zamanda telafi ederlerdi (Binbasioglu, 1993: 50). Bu da programin esneklik
Ozelliginin bir geregi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumu pek ¢ok Koy Enstitiisii’niin

faaliyetinde gérmek miimkiindiir.

Koy Enstitiileri’'nin ilk resmi programi olan 1943 Ggretim programi, Koy
Enstitiileri’nin kurulus felsefesine bagli kalmarak hazirlanmis ve bu dogrultuda 1947’ye kadar
yiirtirliikte kalmistir. Bu programla dgrencilere iiretim iginde egitim ve dgretim, beceriye ve

ise dayal1 egitim, gercekg¢ilikten kaynaklanan egitim verilmeye calisiimistur.



I11. 1947 OGRETIM PROGRAMI

Koy Enstitlileri’nin kurulus felsefesine gore isleyisi 1946 yilina dek stirmiistiir. 1946
secimlerinden sonra CHP i¢indeki sag kanadin baskisiyla Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali
Yiicel gorevden alinmistir. Yerine 5 Agustos 1946 giinii sag kanadin temsilcisi olarak bilinen
Resat Semsettin Sirer getirilmistir. Bu olaylarin ardindan 21 Eylil 1946’da da Tongug,
[k gretim Genel Miidiirliigii’nden alinmustir (Pazar, 2001: 105).

1947 oOgretim programi Resat Semsettin Sirer zamaninda uygulamaya girmistir.
Yapilan degisiklikte bazi derslerin adlar1 degistirilmis, saatlerinde degisiklikler yapilmis, bazi
dersler de kaldirilmistir. Yapilan degisiklikler Koy Enstitiileri’ne yonelik elestirileri 6nleme
amaci tasiyordu. 1943 programimin degistirilmesine yonelik gerekceyi iceren bir yazida; bir
bireyin ayn1 anda hem o6gretmen, hem de sanatkar olmasma imkan vermeyen bir duruma
isaret edilmisti. Programi degistirme nedenlerinin Oziinlin bilgili 6gretmen yetistirmekte
toplandig1 goriliir; bu ise, KOy Enstitiisii Yasasi’nin gerekcesine pek uygun diismeyen bir
istekti. Orada beceri ve aliskanliklara daha ¢ok yer verilmistir (Binbasioglu, 1993: 54).
Buradan hareketle 1943 ile 1947 programinda teori ile pratik arasinda bazi temel farkliliklarin
oldugu goze ¢arpmaktadir. 1943 programinda teoriyle pratik ici i¢edir. 1947 programinda ise

teoriye daha ¢ok agirlik verilmistir.

Bu programda 6gretmenlik bilgisi ad1 altinda bazi derslere yer verilmisti. Bu dersler
arasinda ruhbilim, cocukluk ve genglik ruhbilimi, egitim bilimi, toplum bilimi, egit bilim
tarihi ve teskilat, genel 6gretim metodu, 6zel 6gretim metodu ve uygulama bulunmaktadir.
Boylece 6grencilere akademik bilgi verilmek istenmis ve bu derslerin saatleri kesin olarak
belirtilmistir. Cok partili hayata ge¢ildigi icin Yurttaghk Bilgisi dersinde degisiklik yapilarak
“Demokraside Partiler” adli bir konu eklenmistir. Tarih dersinde; dersin daha ilging hale
getirilmesi amaciyla Tiirk tarthinden ve kahramanlik yapitlarindan bahsedilmesine karar
verilmisti. Yabanci dil dersi 1947 68retim programiyla se¢meli olmustur (Bakkal, 1999: 84—
85).

Koy Enstitiileri’nde 1943 ve 1947 6gretim programlarinda her giin 1 saatlik serbest
okuma saatleri vardi. Ama¢ okuyan, okudugunu anlayan kisiler yetistirmekti. Donemin
[k gretim Genel Miidiirii I. Hakki1 Tongug, biitiin Enstitii Miidiirleri’ne yolladig1 yazida,

“Sartlar ne olursa olsun, mevsim hangi mevsim bulunursa
bulunsun, &grencilere hergiin serbest okuma yaptirilacak ve onlara

kitap okuma aligkanligi mutlak suretle kazandirilacaktir” demektedir

(Keseroglu, 1995: 9-10).



1947 programinda, 1943 programma gore bazi farkli noktalar goriiliir. Bu dersler
arasinda yer alan; Kiiltiir Dersleri, Genel Bilgi Dersleri (saatleri arttirilmis), Teknik Bilgiler,
Sanat Dersleri ve Atdlye Caligmalar1 (her yil yaklasik 1/3 6gretim yili) Ziraat Ders ve
Calismalarmin saatleri arttirilmist: (Akyiiz, 2001: 341).

1947 ogretim programiyla Koy Enstitiileri felsefesinden ilk belirgin uzaklagmalar
goriilmeye baslamistir. 1947 Ogretim programi, 1943 programma gore daha disiplinli,
serbestlik ve esneklik anlayisindan uzak bir 6gretim programidir. Enstitiilerin bolge 6zelligine
gore ders segme Ozgiirliigii kaldirilmis ve tarim derslerine klasik okullardaki gibi kurumsal bir
nitelik kazandirilmaya calisilmistir. 1943 programinda ekonomik prensip ve bolgesel sartlara
uygunluk hakimken, 1947 programinda buna rastlamak miimkiin degildir. Ayrica 1943
programinda erkek ve kiz Ogrencilerin ortak ve ayri olarak ogrenmeleri gereken sanatlar

acikca belirtildigi halde, 1947 programinda bu uygulamanin ger¢ceklesmedigi goriilmektedir.

Enstitiilerin sanat okulu olmadigi1 gerekcesiyle Sanat Dersi ve Atdlye calismalarini
uygulamali olarak degil de daha ¢ok smif i¢ci ¢alisma yapilmasina yol acacak sekilde
diizenlenmeye ¢alisildig1 goriilmektedir. ise doniik egitim felsefesinden; iiretim iginde egitim
ve Ogretim, beceriye ve ise dayali egitim anlayisindan uzaklasilmaya ¢alisilmistir. Bu yoniiyle
1947 ogretim programi ile Koy Enstitlileri’nin gercek felsefelerinden uzaklastigir yorumlanir.
1943 programinda is ve sanat egitimi hem ara¢ hem de amag olarak benimsenmisken, 1947
programinda sadece ara¢ olarak kabul edilmistir (Boybeyi, 1998: 68). Asil ayrilik bu noktada
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkli 1943 programi, is egitimini, “iiretici is okulu” anlayisiyla; 1947
programi ise “klasik i okulu” anlayis1 yoniinde gelistirmeyi amacglamistir (Boybeyi, 1998:
69).

VI. 1953 OGRETIM PROGRAMI

Koy Enstitlileri’nde uygulanan f{iclincii ve son program olan 1953 programi ilk
ogretmen okullarini da kapsayan ortak bir programdir ve o nedenle “Ogretmen Okullar1 ve
Koy Enstitiileri Programi” admi almistir. 1950-1951 6gretim yilinda Koy Enstitiileri’nde
karma egitime son verildigi i¢in kiz 6grencilere ayr1 bir program hazirlanmistir. Hem kiz hem
de erkek O6grencilerin ortak okuyacaklar1 dersler bu programda belirlenmisti (Bakkal, 1999:
87-88). Bu dersler arasinda Meslek Dersleri (Psikolojiye Giris, Egitim Psikolojisi, Ogretim
Metodu ve Uygulama, Egitim Sosyolojisi, Teskilat ve Idare) Tiirk Dili ve Edebiyat1, Sosyal
Bilgiler (Tarih, Cografya, Yurttashk Bilgisi) Tabiat ve Fen Bilgileri (Tabiat ve Fen Bilgisi,



Fizik, Kimya, Biyoloji ve Saglik Bilgisi) Matematik, Milli Savunma, Din Bilgisi, Beden

Egitimi, Miizik, Resim ve Yazi (kizlar i¢in el ve ev is1) Tarim Dersleri, Serbest Caligmalar.

Tiirkge dersi 1953 programinda Tiirk Dili ve Edebiyati adin1 almisti. Derste Edebi
Sanatlar ve Edebiyat Tarihi’ne agirlik verilmistir. Tarih, Cografya, Yurttaglik Bilgisi dersleri
Sosyal Bilgiler dersi altinda toplanmistir. 1953 programiyla haftalik ders yiikii 7-11 saat
azaltilmigtir. 1943-1947 programinda yer almayan Cocuk Edebiyati, Biyoloji ve Saglik
Bilgisi, Din Bilgisi dersleri 1953 programiyla zorunlu dersler arasmna almmustir (Bakkal,
1999: 87-88). Tarim dersi ve tarimsal uygulamalara ayrilan ders saati sayisi azaltilmis ve
tarim dersleri ders isleyis yontemi bakimindan da kavramsal bir nitelik kazanmistir. Tarim
dersleri kavramsal bir nitelik kazanirken sanat dersleri ve atdlye ¢aligmalar1 1953 programiyla
kaldirilmistir. Yine bu programla yabanci dil 6grenimine son verilmistir. Teorinin pratige
uygulanmas1 tamanmuyla ortadan kaldirilmigtir. Ogrenciler 6grendikleri bilgileri giinliik

hayatlarina aktaramamiglardir.

1953 programiyla Koy Enstitiileri’nin amag, ilke ve yontem bakimindan ilk 6gretmen
okullarindan farkli birer 6gretim programi olarak diisliniilmedigi ortaya ¢ikar. Artik Koy
Enstitiileri kurulus felsefesinden biiylik oranda kopmalar gdstermeye baslamistir. Bu
kopmanin en 1y1 gostergesi Koy Enstitiileri’nin kapatildigi tarih olan 27 Ocak 1954’ten bir yi1l
once enstitiilerin 6gretmen okullariyla birlestirilmesinde karsimiza ¢ikmaktadir (Bakkal,

1999: 89).

1943-1947 ve 1953 programlarma genel olarak bakacak olursak; 1943 ogretim
programi, enstiti mezunlarinin koylerde ¢alisacaglr goriisiine gore diizenlenmis olup
ogrencilere smif i¢inde ve disinda genis olanaklar saglanmistir. 1943 programinda enstitiilerde
iretim i¢inde egitim ve Ogretim anlayis1 hakimdi. Koy Enstitiileri’nin ikinci programi olan
1947 ogretim programi, 1943 programmin ve enstitiilerin elestirilere ugramasi iizerine
yirirlige girmistir. 1947 06gretim programi 1943 Ggretim programina nazaran basta
ogretmenlik bilgisi kapsamina giren dersler olmak iizere genel kiiltiir, tarim ve sanat
alanlarindaki bazi derslerde amag¢ ve yontem bakimindan fark edilecek dlgiide degisiklikler
yapilmistir. 1947 programiyla derslerin, konularin daha akademik ve daha kurumsal olarak

secilip diizenlendigi goriiliir. Teori egitimde agir basmaya baslamistir.

Koy Enstitiileri’nde uygulanan {i¢iincii ve son dgretim programi olan 1953 6gretim
programiyla Koy Enstitiileri’yle 6gretmen okullarinin birlestirilmesi yolunda ilk biiylik adim
atilmistir. 1953 Ogretim programiyla enstitiilerde okutulan kiiltiir derslerinin 6nemli bir

boliimiiniin klasik hale sokulmasi, tarim ders ve uygulamalarmin azaltilip kurumsal hale



getirilmesi ve sanat derslerinin de kaldirilmasiyla enstitiiler kurulus felsefesinden tamamen

uzaklasmist1. Bu nedenle bir y1l sonra da 27 Ocak 1954°te KOy Enstitiileri kapatilmistir.

KOY ENSTITULERI’NIN MILLi EGITIME VE SOSYO-EKONOMIiK
KULTUREL SORUNLARA ETKISi

I. MiLLi EGITIME ETKIiSi

Kisa Omiirlii olmasmna ragmen c¢agdas egitim anlayisinin en ileri goriis, ilke ve
metotlarii1 denemeye calisan, zaman ve kurulduklar1 donemin olanaklariyla orantili
sonuclarin ortaya ¢ikmasini saglayan Koy Enstitiileri’nin milli e8itim sistemimiz iizerinde
etkileri biiylik olmustur. Koy Enstitiileri’nin en ¢ok etkiledigi, gelistirdigi, ¢iktilarini ortaya
koydugu alan, ilkogretim olmustur. Koy Enstitiileri yetistirdikleri egitmen ve dgretmenlerle,
ilkogretimi kiiciik koylere kadar yaygimlastirmaya ¢alismistir. Ayrica kurulus ve isleyisi ile
koy okullar1 o donemde, cevrelerinin birer egitim merkezi ve Onder kurumlar1 haline
getirilmistir. K&y halkini derinden etkilemis onlar1 egitim siirecinin i¢ine katmaya caligmistir.
Enstitiiler, bireyler sayesinde var olurken; bireyler de enstitiiler sayesinde kendilerindeki

iiretici potansiyel giicii ortaya ¢ikarma imkani1 bulmuslardir.

Enstitii mezunu Ogretmenlere c¢esitli araglarin verilmesiyle koy okullarinda sadece
klasik 6gretim yapilmamis, ayn1 zamanda kdy hayatinda ise yarar pratik bilgi ve becerilerin is
icinde kazandirilmistir. Bu suretle is ve meslek egitimi temelinin atilmasina c¢alisilmistir
(Gedikoglu, 1971: 230). Enstitiilerden her yil pek c¢ok ogretmen koylere dagilmistir. Bu
ogretmenlerin varligi ile koylere hem ekonomik hem de toplumsal anlamda canlilik gelmeye
baslamist. Kdyler artik gelisme giiclerinin farkina varmuslardi. Ogretmenlerin bu kdylere
ulagmasi ile Anadolu aydinlanmaya baslamis, boylece kdylerden baslayan gelisme giderek

tiim yurtla biitiinlesecekti.

Koy Enstitiileri ilk mezunlarimi 1942 yilinda vermistir. 1952—-1953 6gretim yilinda
Ogretim siiresi alt1 yila c¢ikarildigindan ve bundan sonraki 6gretim yilinda da Ogretmen
okullariyla birlestirildiklerinden mezun, 6grenci ve okul sayilarinda 1941-1942 6gretim yili
baslangig, 1951-1952 6gretim yili da son 6gretim yilidir. Buna gore Koy Enstitiileri’nin

ilkdgretime kazandirdig1 6gretmen ve egitmen sayisi 6zetle soyledir:



Kiz Erkek Toplam

Ogretmen 1398 15943 17341

Egitmen 29 8646 8675

1427 24589 26016

Goriildigi gibi Koy Enstitiileri ilkdgretime 6gretmen ve egitmen olarak 26.016 egitici
eleman vermistir. Tirk milli egitim tarihinde boylesine bir hiz ve ilerleyis ornegi, ilk kez
goriilmekteydi. Bu ilerleyis yurdun tenha koylerine kadar olmustur. Ayrica bu gelisme ve
ilerleme cinsiyet ayrimi olmaksizin gerceklesen bir ilerleyis olarak 6nem kazanmaktadir

(Gedikoglu, 1971: 231).

Enstitli mezunu egitmen ve Ogretmenlerin koylere gidisiyle orantili olarak okul ve
ogrenci sayilarinda biiyiik artislar olmustur. 1941-1942 6gretim yilinda 3.899 olan bes yillik
ogretmenli koy okulu sayisi, 1951-1952 6gretim yilinda 12.735’e yiikselmisti. Bu sayiya
6.533¢ yiikselen egitmenli okullar1 da eklersek say1 19.268’e ulasir. Ogrenci sayis1 da gene
bu yillara gore, 6gretmenli koy okullarinda 394.626’dan 1.087.135°e ¢ikmistir. Buna 213.824
egitmenli okullarin 6grencileri eklenirse, koy okullarinin 6grenci artisi 1.300.959u
bulmaktadir (Gedikoglu, 1971: 231-232). Koy Enstitiileri’nin milli egitim tarihindeki yerini
bu rakamlar 1yi bir sekilde agiklamaktadir. Enstitiilerin on yillik uzun dénemli planlara gore
1956 yilinda okur-yazar olmayan tek Tiirk vatandasi kalmayacakt: (Keseroglu, 1995: 8).
Boylece Ilkdgretim sorunu diye bir sorun olmayacakti. Bdylece ¢agdas egitimden ge¢memis

tek Tiirk vatandasi kalmayacakti.

II. KOYUN KULTUREL GELISIMINE ETKISi

Koy Enstitiileri’'nde sadece Ogrenci egitimi gergeklestirilmiyordu. Koy egitmen ve
ogretmenin koy halkini yetistirmekle ilgili gérevleri en gilizel sekilde 4274 Sayili Yasa’nin
10.maddesinin ikinci agsamasinda ifade edilmisti. Bu maddelerde 6gretmenin sadece dgrenci
egitmeyecegi, koy halkinin ¢agdas yasam kosullarma gore yetismesini saglamak, onlarin
mutlu ve iizlintiilii glinlerinde yanlarinda olmak, kdyiin ekonomik hayatin1 gelistirmek, ¢evre

sartlara gore avci, binici, kayake1 yetistirmek gibi pek ¢ok gorevleri vardi.



Enstitli mezunu 6gretmenler ¢agdas gelismeye ve teknolojiye uygun olarak koyliilerin
yetismesi icin ¢alisacakti. Evini onaran, elektrikten, motordan ve makineden anlayan bu
kisiler Koy Enstitiileri’ndeki demokratik kiiltiir ortamin1 bir anlamda kdylere tasiyacakti.
Boylece kimse kimseyi somiirmeyecek, kdylerden kentlere diizensiz gé¢ olmayacak, halk
calismak i¢in yurt digina gitmeyecekti. Egitim gérmiis bilingli koyliiler sayesinde kdy niifusu

dengeli artacak, artan niifus daha dengeli gelisecekti.

Enstitii ¢ikish 6gretmenlerin davranislari kdyliiyii olumlu yonde etkiliyordu. Ogretmen
onlarin gilinliik islerinde yardimci oluyor, yol gdsteriyordu. Kisinin kendi haklarini aramasi
gerektigini bildiriyor, bunun yontemlerini 6gretiyor ve kendi aralarindaki anlasmazliklar
diizeltmede uzlasmaci yolu gdsteriyordu. Ogretmen kdyliiye bu anlamda her ydnden 6rnek
oluyordu (Turkoglu, 1997: 445). Koye giden enstitii mezunu 6gretmenler ayni zamanda gece
kurslar1 agarak yetiskinlerin de egitimden geg¢mesine yardimci oluyor, okur-yazar olmasini
sagliyordu. Ilkokulu bitirenlerin baska kurslara gitmesini saglamak, okulun, ders araglariyla
donatilmasi, halkin da yararlanacagi bir kitaplik kurulmasi, okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in de oda
ayirip onlarin egitimiyle ilgilenmesi yine 6gretmenin temel gorevleri arasinda yer almaktaydi.
Ayrica koyiin okuma odasini gelistirip kitaplarini ¢ogaltma, giinliik gazete gelmesini saglama,
koyl agaclandirma faaliyetlerine onciiliikk etme, bagcilik denemesine girisme, dokuma ve orgii
islerine Onciiliik etme, kdyiin genglerinin miizik, spor ve oyun gibi etkinliklerle ilgilenmelerini
saglama, Koy Enstitiisii mezunu 6gretmenin kdylerin kiiltiirel gelismesini saglamak amaciyla
yapmis oldugu faaliyetlerdendi (Tiirkoglu, 1997: 445-446). Koy Enstitlisii mezunu 6gretmen
koyde bir aile ortam1 yaratmayi, imece gelenegi ile birlik ve beraberlik ortami i¢inde kdyiin

kalkinmasini saglamay1 hedefliyordu.

Enstitlii mezunu koy 6gretmeni kdylin yasam kosullarinin getirdigi tiirlii sorularla bas
etmesini bilen biri olarak yetistiriliyordu. Enstitiilerde sadece alfabeyi degil, bir¢ok sanat ve
yapiciligr 6grenmisti. Koy konusunda uzman, Tiirk kdyline ait sorunlar1 ¢6zmeyi kendisine
gorev edinmis bilingli bir kisidir, enstitii mezunu 6gretmen. Bayramlarda, torenlerde kisacasi
kOy yasantist icin onemli tiim etkinliklere st gevirmeyen, onu yadirgamayan, koyli ile
birlikte hareket edebilen, birlik ve beraberligi saglayabilen bir nitelige de sahipti. Bu
ozellikleriyle Koy Enstitiilii 6gretmen sadece kitabi bilgilere sahip olan bir kisi degil de kdyiin
sosyal-kiiltiirel kalkinmasi i¢in bildiklerini pratige dokebilen, koyliiler icin calisan, emek

harcayan bir kisi olarak koyliiye onderlik etmistir.



III. KOYUN SOSYO-EKONOMIK GELISIMINE ETKIiSi

Koy Enstitiileri’nin kuruldugu dénemde, kdylerde genel olarak tarimsal etkinlikler
yapilmaktaydi. Calisma cagindaki koyliiniin %32’si tarimla ugrasiyor, %601 da issizdi. Bu
toplumsal kesimin 6nemli bir boliimii topraksizdi. Topraklarin ekilebilecek yerleri genellikle
agalarin, beylerin, asiret reislerinin elindeydi. Koyliiniin tirettigi iirliniin azlig1 ya da ¢oklugu,
dogal kosullara adeta kadere baglaniyordu. Topragi daha verimli kilma, daha ileri tarim
yontemlerinden, bilgilerinden, arag-gereglerinden yoksundu. Dahasi kéyde bulunan arac ve
gerecler de sayica azdi ve ilkeldi (Pazar, 2001: 47). Kullanilan teknolojik ara¢ ve gereclerin

varligindan haberdar degildi.

Koyli, gereksinimlerinin ¢ogunu kendi iiretirdi. Kendi ihtiyaci i¢in kullanir, disariya
mal satmazdi. Zorunlu olmadik¢a da disaridan bir sey satin almazdi. Gorildiigi gibi kdyde
kapali ve durgun bir ekonomik hayat vardi. Kendi kendine yeten bir ekonomik yap1 icerisinde
gelismenin saglanmasi ¢ok zordu. Bu durgun ve kapali ekonomiyi iiretim-tiiketim, pazarlama
baglaminda en ileri diizeye ¢ikarmak icin kooperatiflesmeyi koyliiye tanitip, yayginlastirarak

koyliiniin somiirtilmesine son verilmeliydi (Pazar, 2001: 51).

4274 Sayili Koy Okullar1 ve Koy Enstitiileri Teskilat Yasasi’nin 62.maddesi “Koy
Okullar1 ve Koy Enstitiileri’nde 6gretmen, dgrenci ve kdy halkinin gereksinimlerine uygun
olarak Milli Egitim Bakanligi’'nin gozetiminde birer kooperatif kurulmasi gerektigi”
belirtilmistir. Bu dogrultuda enstitiilerde hem 06grencilerin hem O6gretmenlerin tiikketim
thtiyacin1 karsilamak amaciyla birer kooperatif kurulmustu. Bu kooperatifler sadece okul
ihtiyaclarini karsilamaya yonelik olmayip zamanla bolgelerindeki koyliilerin de ihtiyaglarmi
karsilar olmustu. Koyliiler kooperatife ortak edilince hem onlarin kitap, defter, ilag gibi
ihtiyaclarini saglamak hem de tarlalarindan, hayvanlarindan elde ettikleri tirtinleri kentlerde
pazarlamaya baslamiglardi (Tongug, 1947: 573). Bu kooperatiflesme, koylerdeki orgiitsel
boyutu olusturmakta ayrica insanlar arasindaki toplumsal, siyasal ve ekonomik dayanismasini

gelistirmekteydi.

II. Diinya Savasi’nmn yarattigi yokluk ve kithik karsisinda kooperatifler gerek
enstitiiler, gerekse cevre kdyler igin biiyiik bir olanak sagliyordu. Ornegin koyliiler kentlerde
bulamadiklar1 ya da fiyat1 yiiksek bulduklar1 kimi maddeleri enstitii kooperatifinden ucuza
alip, islerini goriiyorlardi. Enstitii’de iiretilen iirtinler bu yolla kdyliiye ¢ok ucuza veriliyordu
(Tirkoglu, 1997: 218-219). Koy Enstitiileri ve koy okullart insan giicline dayanilarak

yapilmig, birlikte ¢alismanin ve kurumlar arasinda yardimlasmanin olumlu 6rneklerinin



yansimasi olarak ele alinmalidir. KOy Enstitiileri’'nden mezun olan 6gretmenlere iiretim
araclar1 ve koyde kullanabilecekleri kimi araclar verilmistir. Bu araglarla koylere giden
ogretmenler koylin sartlarina gore neyi daha iyi yapabileceklerse koyiin ekonomisine katkisi

olmasi i¢in faaliyetlerini o tarafa yonlendirmislerdir.

Enstitillerin kurulus yerleri farkli oldugu i¢in farkli ekonomik faaliyetlerde
bulunuluyordu (Bakkal, 1999: 106-107). Ornegin; Izmir-Kizilgullu’da; tiitiinciiliik, bagcilik,
incircilik, zeytincilik, Eskisehir-Cifteler’de; bentler yapilmis su giiciinden elektrik
saglanmisti. Kurklareli-Kepirtepe Koy Enstitiisii’'nde; siitciiliik, peynircilik ve aricilik
ogretilmistir. Antalya-Aksu Koy Enstitiisii’'nde; dokumacilik, halicilik konular1 6gretilmistir.
Trabzon-Besikdiizii Koy Enstitiisii'nde; balik¢ilik tizerinde durulmus, tuzlama, konserve
yapmak, av tamiri, fig1 imali islerinde hayli ileri gidilmisti. Her enstitli hangi alanda gelisme
gosteriyorsa o alandaki etkinliklere daha fazla agirlik vermistir. Elde ettigi iiriin fazlasini da
diger enstitiilere aktarmistir. Goriildiigi gibi Koy Enstitiileri’ndeki faaliyetler ¢evre sartlarina
bagl olarak gerceklestiriliyordu. Yine enstitii mezunu dgretmenler tarimla ilgili yeni teknikler

gotlirmiislerdir. Boylece koy kalkinmasina katki saglamiglardir.

VI. KOY SAGLIGINA ETKIiSi

Koyler saglik sorunu agisindan da kisitlt olanaklara sahipti. Hastaliklar ve 6liim kader
olarak kabul ediliyordu. Yararl olup olmadig: bilinmeden, sadece ¢evrede dyle uygulandigi
icin bilimsel olmayan bilgilerle insanlar hastaliklardan kurtulmaya ¢alistyordu. 3803 Sayili
Koy Enstitiileri Yasasi’nin “kdye gerekli eleman” nitelemesine uygun olarak enstitiilerin
saglik kolunda yetisen saglik elemanlar1 da Ogretmenlerle birlikte koylere dagilmaya
baslamisti. Onlar i¢in de hazirlik yapilmis, 6gretmenler gibi donatilmislardi. 20 yil kdyde
kalma zorunlulugu onlar i¢in de vardi. Saglik memuru ve ebelere 8-10 kdyden bir kdy grubu
veriliyor; en uygun olan kdy, onlarm siirekli bulunacagi merkez oluyordu. Ogretmenlere
oldugu gibi saglikcilara da geg¢imlerini saglayacak toprak veriliyordu. Onlar koyleri gezdikleri
icin tarlada pek c¢alisamiyorlardi. Bu nedenle tarlalar1 cogunlukla grup kdylerden toplanan
koyliiler imece usuliiyle isliyordu (Tiirkoglu, 1997: 441). Bu yardimi koyliiler hi¢bir karsilik
beklemeden yapmaktaydilar. Ciinkii bu saglik¢ilara ihtiyaclar1 vardi. Saglik elemanlar1 da
askerliklerini yedek subay olarak yapabiliyordu. Yonetim ve denetim agisindan 4459 Sayili

Saglik Yasasma gore hiikiimet doktoruna ve Saglik Bakanligi Miifettislerine bagli idiler.



Fakat 4274 Sayili Yasadaki goOrevleri nedeniyle de gezici basdgretmen ve ilkdgretim

miifettisleri tarafindan denetlenirlerdi (Tiirkoglu, 1997: 441).

Saglik kollarma 6grenci se¢imi {igiincii siniftan sonra 6grencilerin yetenek, ilgi, istek
ve beklentileri ortaya ciktiktan sonra ve Ogretmenince Ozendirilen ya da uygun goriilen
ogrenciler arasmdan yapiliyordu. Ilk uygulama 1943’te baslamistir. Ancak hem enstitiide
saglik kolu agmak 6zellikle ilk donemde miimkiin olmadigindan segilen 6grenciler en yakin
saglk kolu olan enstitiilere gdnderilmistir. Ilk saghk kolu agilan enstitiiler ise; Ankara-
Hasanoglan, Eskisehir-Cifteler, Izmir-Kizilgullu, Adapazari-Arifiye Koy Enstitiileriydi.
Saglik koluna secilen 6grenciler ortak dersleri diger 6grencilerle birlikte goriiyorlar, mesleki
derslerini ayr1 goriiyorlardi. Saglik kolu olan her enstitiide birden ¢ok doktor, hemsire ve
saglik memuru bulunuyordu. Saglik kolu o6grencileri uygulama i¢in yakinlardaki devlet
hastanesine giiniibirlik ya da yatili olarak gidebiliyorlardi. Uygulama derslerini ayni okulun
biinyesinde olusturulan uygulama okulunda enstitii revirinde ve uygulama koyiine giderek de
gerceklestirebiliyorlardi. Kdye gonderilen saglik¢ilarin bazi gorevleri bulunmaktayd: (Bakkal,
1999: 116-117). Bulasic1 hastaliklarla miicadele edilmesi ve bulasici hastalik tagiyanlarin
tecrid edilmesi, hastaneye gonderilmesi, koyliiyli bilgilendirilmesi, gerekirse as1
yapilmasimdan sorumluydu. Bir anlamda koyliilere bir 6gretmen gibi hastaliklara neden olan
bit, pire gibi zararlhlarla miicadele etmenin gerektigini ve yOntemini koyliiye Ogretmesi
gerekmekteydi. Acil hastalara ilk yardim yapmasi da bu gorevlilerin yapmalar1 gereken diger
bir gorevidir.

Saglik memuru, bolgesindeki her kdye ayda en az bir kere gitmek ve orada dort saat
kalma zorundaydi. Bu gidislerinde 6gretmenin istedigi saglik yardimini gotiiriir, hiikiimet
doktoruyla anlasarak zorunlu asilarin zamaninda yapilmasini saglardi (Tiirkoglu, 1997: 442).
Saglik memuru uygulamasi 1851°de sona ermisti ve Saglik Bakanligi’na gore bu siire iginde
1599 saglik memuru vyetistirilmistir (Bakkal, 1999: 118). Ulkemizde bu donemde tip
fakiiltesinin az sayida oldugu goz Oniinde tutulursa, ulasimin ¢ok giic oldugu o yillarda,

koylere saglik¢c1 gonderilmesinin biiylik bir basar1 oldugu acik bir sekilde goriilecektir.



KOY ENSTITULERI’NIN KAPATILMASI
I. KOY ENSTITULERI TARTISMALARI

A) KOY ENSTITULERI’NE YONELIK ELESTIiRIiLER

Koy Enstitiileri’ne kars1 yapilan propagandalar, elestiriler 1943°te toplanan 2.Egitim
Surasi’nda iyice ortaya c¢ikmaya baslamustr. Ozellikle {iiniversitelerde goriilen sagcilik-
solculuk catigmalarint 6rnek gostererek, Koy Enstitiileri’ni bu akimlardan korumanin iistiinde
durulmustur. Ozellikle enstitiilerde yapilan iiretim elestirilerek, enstitiilerin milliyetcilik ve
gelenekler yoniinden eksik oldugu sdylenmekteydi. 2.Egitim Surasi’nda enstitiilere elestiri
getirenlerin ¢ogu, Koy Enstitiileri’ni yakindan tanimayan, ilkdgretimde izlenen egitim
politikalarindan haberi olmayan ortadgretim, yliksek 6gretim ve teknik Ogretim alanlarinda
gorevli kisilerdi. Bunlar ozellikle is e8itimi yonetimini elestirmis ve is egitimi ilkesini
ilkellikle bir tutmuslardi (Tiirkoglu, 1997: 492). Enstitiilerde uygulanan bu yontemin egitimle
bagdasmadigii, motor-makine derslerinde traktdr-jeep-kamyon kullanimini elestirmiglerdir.
Oysa Ismail Hakk1 Tongu¢ motor ve makinenin enstitiilere girmesini amaglamis ve “Motor ve
makineleri enstitiilerin oyuncagi yapacagiz” demisti (Tiirkoglu, 1997: 492-493). Tongug’un
buradaki amaci, cagdas teknolojinin alt yapisini olusturarak teknik aliskanliklarm kiiglik

yastan itibaren 6grenilmesini saglamak ve teknik araclarin kullanilmasini yaymakti.

1. Koy Enstitiileri’ne Sag Kesim Tarafindan Yapilan Elestiriler

Koy Enstitiileri hakkinda yapilan olumsuz elestiriler, yorum ve yankilar en ¢ok sol ve
asir1 sol iistiine olmustur. Sol ve asir1 sol iizerine ileri siiriilen goriislerin bazilarini vurgularsak
eger, dikkati bazi noktalar c¢ekmektedir (Gedikoglu, 1971: 290-291). Bu goriisler
Gedikoglu’ndan hareketle agiklanmaya calisilacaktir. Koy Enstitiileri’nde teoriye yonelik
derslere agirlik verilmesiyle, Sovyet Rusya’ya yaklasildigini ifade edilmistir. Rusya’da
ogrencilerin halk islerinde calistig1 belirtilip ayn1 seyin Koy Enstitiileri’nde de amaglandigi
vurgulanmigtir. Aslinda bu iki sistem arasinda belli farklar oldugu aciktir. Boylece Sovyet
egitim sisteminin benzeri bir egitim sisteminin uygulanmaya ¢alisildig1 iddia edilmisti. Ayrica
kiz ve erkek 6grencilerin bir arada yer almasi da solcu bir hareket olarak ifade edilmistir. Koy
Enstitiilerinde kitap okuma saatleri Onemle {izerinde durulan etkinliklerin basinda
gelmekteydi. Bu acidan da Koy Enstitiileri’nin kitapliklarmin milliyet, askerlik aleyhine,

komiinistlik lehine kitaplarla, Rus eserleriyle, Rus sarkilariyla dolu oldugu, enstitiilerde



yapilan serbest tartigmalarda, serbest okuma saatlerinde solcu kitaplarin okutuldugu
vurgulanan diger bir noktadir. Din diigmanliginin 6grencilere verildigi ve din derslerinin

enstitii programlar1 igerisinde yer almadig1 iddia edilmisti.

Ise dayali egitim ilkesi enstitiilerin temel ilkesiydi. Bu ilkenin uygulanmasiyla iyi
elemanlar yetistirilmeyecegi Onemli 1iddialardan biriydi. Hasanoglan Yiiksek Koy
Enstitiisii’niin yayin1 olan Koy Enstitiileri Dergisi’nde zararli, milli geleneklere, vatani
duygulara aykir1 yazilarin yer aldigi, sehir-kdy ayriligi, kapitalist sistem-sosyal sistem gibi
teoriler, simif miicadelesi, askerlik ve savasi kotiileyen yazilarin oldugu iddia ediliyordu.
Aslinda bu dergilerin igerigi enstitiilerde gerceklestirilen etkinlerin bildirilmesine ydnelikti.
Yiiksek Koy Enstitiisii mezunlarmin, KOy Enstitiileri’nin dershanelerinde, atdlyelerinde,
tarlalarda Ogrencilere sol ve asir1 sol telkinler yaptiklar1 iddia edilmisti. Ayrica Koy
Enstitiileri’'ne tanimmmis solcularin girip-¢ikti§i ve bazi etkinliklerde gorev aldigi iddia
edilmisti. Enstitlilerde asir1 solcu hatta Komiinist ideolojiyi yansitan bir egitim-0gretim

yapildig1 6ne siirtilmiistii (Turan, 2000: 201).

Koy Enstitiileri’ne yoneltilen elestirilerden biri de uygulanan karma egitim sistemine
yonelikti. O gilinkii sartlar altinda karma bir egitimi gerceklestirmek zorlu bir cabay1 gerekli
kilmistir. Enstitiiler bu yonleriyle elestirilmistir. Bu elestiriler tamamen yersiz ve gergek disi
kalmigtir. Koy Enstitlisii miidiirleri bu konuyla ilgili olarak ciddi bir problem yasanmadigini
belirtmistir. Bu tiir olaylar 15.000’1 asan 68renci i¢cinde 5-10’u gecmemistir. Bunlarla ilgili
olarak Milli Egitim Bakanligi’nin disiplin kurulu kararlarindan ¢ok az sayida konuya
rastlanmistir (Gedikoglu, 1971: 289-290). Yapilan elestirilerin amaci Koy Enstitiileri

diizeninin bozulmasina zemin hazirlamakti.

Koy Enstitiileri’ndeki kiz 6grenciler dogal davranislar digina ¢ikmamislar, kdylerde
nasil tarlalarda beraber calisiliyorsa, o ¢aligma bilinci i¢cinde calismislar, ayni kdylerde gorev
alarak koy sorunlarma birlikte egilmislerdir. Bir diger elestiri noktas1 Koy Enstitiileri’nin
kitapliklarinda sol yaym oldugu iddiasmna yonelikti. Varligi iddia edilen kitaplar okul
demirbasinda kayitliydi ve bu tiir kitaplar o donemde diger okullarda da bulunmaktaydi.
Enstitiilerde bulunan kitaplar elestiri konusu olmasina karsm, diger okullarda bulunan ayni
kitaplar elestiri konusu olmamistir. Bu durum dikkati ¢ekmekteydi. Koy Enstitiileri’nde din
derslerinin okutulmadigi yolundaki su¢lama aslinda Koy Enstitiileri’'nde laik bir egitimin

uygulanmasidan kaynaklanmaktayda.

Koy Enstitiileri Dergisi Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’nilin yaymiydi. Bu dergide

cikan yazilar zararli oldugu gerekgesiyle elestirilere ugramisti. Bu elestiriler sonucunda



yapilan incelemelerde bu tiirden suglamalar1 hak edecek yazilara rastlanmamis olmasi, bu
suclamalarin karalama amacma yonelik oldugunu ortaya cikarmisti. Koy Enstitiileri’nde
vatan, milli sinir, miilkiyet, aile, din diigmanlig1 yapildig1 iddias1 ortaya atilmisti. Oysaki Koy
Enstitiileri’nin kurulus felsefesine gore enstitiilere kdyde dogmus ve biiylimiis, toprakta
calisan, miilkiyet, toprak, aile, din duygusu ile yetismis kisiler alimmistir (Bakkal, 1999: 130—

133). Dolayisiyla boylesi bir diistince enstitiilerin kurulus felsefesine tamamiyla karsitt1.

Koy Enstitiileri’ne kars1 bu elestirileri yapanlara ragmen, Koy Enstitiileri ilerlemesini
hizla devam ettiriyordu. Cumhurbaskan1 Ismet Inonii elestirilere karsi cikiyor, Koy
Enstitiilerini en kiymetli eser olarak goriiyordu. Donemin Milli Egitim Bakani H. Ali Yiicel
ve I. Hakki Tongug ise KOy Enstitiilerinin amaglarina ulasabilmesi i¢in biiyiik bir dzveriyle
calismalarini siirdiiriiyorlardi. Bu ozverili ¢alismalar sonunda da koylerin canlanmasi,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yonden gelismeleri saglanmisti. Ancak enstitiilere yonelik
elestiriler bitmiyordu. Bu ciddi elestirilerden biri de Koy Enstitiileri’nin sehir ve kasabalardan
uzak koy ve bucaklarda ya da bunlarin yakinlarinda kurulduguna yonelikti. Boylesi bir
uygulamanin kdy ¢ocuklarinin diinya ile baglantisinin kesilmesine yol ag¢tig1 hususunda kimi
elestirilere yer vermisti. Aslinda KOy Enstitiileri’nin hemen hepsi il ve ilgeleri birbirine
baglayan kara ve demiryollarinin yakinlarma kurulmustu. Kdy Enstitiileri il merkezlerinden
genelde uzakta, ancak koylere yakin yerlere kurulmuslardi. Burada amag¢ hazir diizene

yerlesmek degil, kendi diizenini kurmakti ve bu diizenin olusum asamasinda yer alabilmekti.

Koy Enstitiisii mezunlarma karsi yapilan bir diger elestiri de Koy Enstitiileri'ne sadece
koyli 6grencilerin alinmasiyla koyli-sehirli ayrimmin yapildiginin savunulmasiyd: (Turan,
2000: 201). Koy Enstitiileri'ne kdyden 6grenci alinirken bdyle bir amag giidiilmemisti. Amag,
herkesi gidecegi ¢cevreden alip, sonra tekrar o ¢evreye gondermekti. Koy Enstitiileri hareketini
ortaya ¢ikaran sebeplerden biri ve belki de en 6nemlisi sehirli 6gretmenlerin kdyde basarili

olamamalari, kdyle tam anlamiyla biitiinliik saglayamamalariydi (Giiner, 1962: 15).

Koy Enstitiileri’ne yonelik elestirilerden biri de enstitiilerin pahaliya mal oldugu
iddiasiydi. Elestiri konusu olan Koy Enstitiileri’nde her seyi 6grencilerle birlikte 6gretmen ve
usta Ogrenciler ¢alisarak yapmistir. Bu nedenle K6y Enstitiileri bugiinkii olusumlara oranla
daha ucuza mal olmus egitim kurumlariydi (Gedikoglu, 1971: 271-272). Bu islerinde parayla
tutulmus iscilere yaptirilmasmna hem ekonomik acidan olanak yoktu hem de enstitiilerin
amacina uygun degildi (Ozgen, 1991: 161). Sag gériise sahip kisilerden de buna benzer birgok
elestiri gelmistir. Ornegin, enstitiilerin kopya bir bulus oldugu, 20 yil calisma zorunlulugu ve

20 lira maas meselesi uzun tartigmalara neden olmustur. Esas itibariyle Koy Enstitiileri hi¢bir



modelden etkilenmeden Tiirk toplum yapisina uygun olarak tasarlanmig, 6zgiin ve biricik
kurumlardi. Ayrica enstitiilerin koyliilere zorla yaptirildigi ve dgrencilerin ¢alistirilmasi gibi
bircok elestiri getirilmistir. Bu elestirilerin gercek amaci Koy Enstitiileri’ni karalamaktir. Belli
bir siire sonra da elestiride bulunanlar bu amaclarina ulasacaklardir. Sag kesim Ozellikle
enstitiileri sol ve asir1 solculukla sucluyordu. Fakat elestiride bulunurken bazi noktalar1 géz
ard1 etmislerdir. Ozellikle 1937°de yapilan bir degisiklikle bu kurumlar 1924 Anayasasi’na
eklenen “Halke1”, “Devlet¢i”, “Devrimci” ilkelerini egitim alaninda 6zenle uygulamaya

calisan kurumlar olarak varliklarmi stirdiirmiislerdir.

Koy Enstitlileri'ne karst bir fikirde Ocak 1962'de Tirk Devrim Ocaklari'nin
diizenledigi Koy Enstitiileri adl1 panelde Profesér Miimtaz Turhan tarafindan ortaya atilmistir.
Profesor Miimtaz Turhan egitimde ise yukardan baslanmasi gerektigini, kaliteli bilim
adamlar1 yetistirmenin egitimdeki problemi ¢dzecegini savunuyordu. Bu bilim adamlarmin
iilke kalkinmasini saglayacagini bunun i¢in her kirk kody i¢in bir site yapilmasii bu sitede
tarim, teknik, kiiltiir, ruh bilim, yonetim konusunda uzmanlarin bulunmasini, bu siirelerde
yatilt okullar acilmasimni ileri siirmiistiir. KOy Enstitlileri sistemindeki bdlge okullarini
cagristiran bu sistemde bahsedilen siteler, miitevazi Koy Enstitiileri'ne karsin ¢ok liiks ve
Tirkiye gercekleri ile bagdasmayan kurumlardi. Oysa Koy Enstitiiler1 daha az maliyetle
olusturulan kurumlardi. Ulke kalkmmasmin basarili olmas i¢in her vatandasin ilkdgretimden
gecmesini gereksiz bulan bu sitem Anayasanin ilkogretimin zorunlu ve her vatandasin dogal
hakki olmas1 ilkesine ters olmakla birlikte maliyet acisindan gerceklestirilmesi miimkiin

olmayan bir diisiincesiydi (Tongug, 1952: 8-9).

Koy Enstitiileri'nde ise ve iiretime dayali bir 6gretim programi uygulanmasini tepkiyle
karsilayan c¢evreler KOy Enstitiileri'nde uygulanan 6gretim programmin basarili oldugunu
gormezden geliyorlardi. Koylerde oOgretmenin her alanda Oncii olmasini hedefleyen bu
programla Koy Enstitiilerindeki ders programlar1 kiiltiir dersleri, tarim dersleri ve ¢aligmalari,
teknik ders ve caligmalar olarak ii¢ ana gruba ayrilmisti. Bu programla yetisen 6grenciler
koylere Ogretmen olarak gittiklerinde hem O6gretmenlikte hem tarim hem de teknik
calismalarda cevrelerine 6rnek olmuslardir (Oztiirk, 1992: 280-281). K&y Enstitiileri iiretime
ve hizmete donlik bir calisma sergilemislerdir. Bunlar dikkate alindiginda Koy Enstitiisii

mezunu dgretmenin kiiltiir bakimindan zayif olmadig ortaya ¢ikmustir.



2. Koy Enstitiileri’ne Sol Kesim Tarafindan Yapilan Elestiriler

Koy Enstitiileri’ni sagcilar solculukla suglarken sol kesim de enstitiileri baz1 agilardan
elestirmislerdir. Alt yap1 olusturulmadan Koy Enstitiileri’nin tek basina kdylere gidisi yerinde
bir hareket olmamistir. Toprak reformundan baslayarak tiim alt yap1 olusturulmali ve Koy
Enstitiileri’yle birlikte devletin diger giicleri de kdylere gitmeliydi. Once kdyiin yasam diizeyi
degismeden, okuma-yazma O6gretilmesinin kalkinmay1 saglayamayacagi Koy Enstitiileri’nin
bir iitopya oldugu, koy ve koyliiyli somiirme amaci giittiigli, 6gretmene maastan baska ev ve

toprak vermenin 68retmeni somiiriicli sifa kattig1 gibi elestiriler de sol kesimden gelmistir.

Bu elestirileri yapanlar; alt yapmin gergeklestirilmesi igin beklenmesi gereken
zamanin ¢ok fazla oldugunu ve belki de o giiniin sartlar1 altinda bu zamanm bir tiirli
gelmeyecegi belirtmislerdir. Koy Enstitiileri ile hi¢ olmazsa bir yerden baslandigini ve bir
seylerin basarildigini géz ardi etmislerdir. Koy Enstitiileri’nin hicbir gelisme saglamadigini
sOylemek biiyilik bir yanlishk olur. Kdye gitmeden degisiklik yapmak miimkiin degildi. Koy
Enstitiisti ¢ikighilara ev, toprak vermek o zamanin sartlarina gore degerlendirilmesi gereken
bir unsurdur. Ciinkii enstitii mezunu Ogretmenler okuma-yazmanin disinda kdy hayatina
uygun giindelik bilgileri ve teknikleri de oOgretmekten sorumluydular. Egitim kurumu
ekonomiyle baglantilidir. Ciinkii kalkinma biitiinciil bir olgudur. Koy Enstitiileri’nin bir
iitopya oldugunu diisiinenlerin oldugunu daha 6ncede belirtmistik. Bunu iddia edenlerin bu
goriisii Gedikoglu’na (1971: 312-313) gore, asir1 sagin Koy Enstitiileri’ni komiinistlikle
karalama cabas1 kadar maksatl bir diisiincedir. Burada 6nemli olan ortaya ¢ikan iiriinler ve

bunlarin dogurdugu olumlu gelismelerdir.

Koy Enstitiileriyle birlikte koylii ¢ocuklart modern binalara, 6gretmenlere kavusmus
ve koylere bir 6l¢iide dinamizm gelmistir. Koy Enstitiisii ile durumu kavramadan kabullenme,
kadere boyun egme, dinin yanlis anlasilmasi ve uygulanmasi sonucu kdylerde yer alan bilim
dis1 diizenler yikilmistir. Tiirk cagdaslagsmasinin saglanabilmesi icin egitim sisteminin
diizenlenmesinin gerekli oldugu gercegi ortaya c¢ikmistir. Koy Enstitiileri sisteminin
planlanmasinda yer alan kisilerin en bastaki amaci; kdyliinlin gelismesini, kiiltiir probleminin
¢oziilmesini saglamakti. Bunun i¢in kdylerdeki yasami bilen bir “lider-6gretmen” yetistirmeyi
hedefliyorlardi. Koy Enstitiileri’ni elestirenler, kdylerdeki canlanmayi, dinamizmi gérmezden
gelemezler. Koy Enstitiileri ile koylerdeki geri kalmisligin nedenleri anlasilmis ve bu
sorunlara ¢oziim yollar1 bulunmaya calisgilmistir. Ortaya ¢ikan bu canlilik ve kdylerdeki eski

aliskanliklar1 yikma ¢abas1 K&y Enstitiileri’nin sonunu hazirlamistir.



Koy Enstitiileri ile fakir ¢ocuklarin okumasi, koyliiyli uyandirmasi, kdylerde yillarca
siiregelen agalik diizenini sorgulamasi bir korku yaratmaya baglamist1 (Bakkal, 1999: 134—
135). Yapilan itirazlara karsin KOy Enstitiileri calismalarina bir siire daha devam etmistir.
Ancak elestiriler giderek ciddi bir bi¢imde artmaya devam etmistir. Elestirilere karsin
dénemin Cumhurbaskani Ismet Indnii i. Hakki Tongug¢’a desteklerini vermeye devam
etmistir. O gilinlerde iilkeye demokrasi fikrinin gelmesi siyasi agidan karisikliklara sebep
olmus ve CHP zayiflamist1. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra cok partili rejime gegis
calismalari, Kurtulus Savasi’nda Atatiirk’iin yaninda olan ve partisine giren baz1 kisiler i¢ten
ice Atatlirk’in eylem ve fikirlerini zayiflatmak i¢cin uygun ortam bekliyorlardi. Bir zamanlar
Atatlirk’lin yaninda yer almakla birlikte O’nun birgok ilkesine karsi ¢ikan eski General Kazim
Karabekir, Tongug ve Yiicel’e kars1 olan Resat Semsettin Sirer partinin (CHP) sag kanadinda
yer alarak Koy Enstitiileri’ne karsi olan politikanin basini ¢gekmeye baslamiglardi (Bakkal,
1999: 136).

Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesi ile beraber Tiirkiye’de tek parti rejimini
degistirmek ve ¢ok partili demokrasiye gecmek egilimi baslamistir (Basgdz, 1999: 246-247).
Koy Enstitlileri’ne elestirilerin yogunlastigi ve demokrasiye geg¢me siireci igerisinde
07.01.1946°’da Demokrat Parti’nin kuruldugu goriilmektedir. Parti CHP’den ayrilan Celal
Bayar, Adnan Menderes, Fuat Kopriilii, Refik Koraltan tarafindan olusturulan doértlii grup
onciiliigiinde kurulmustur. Bu grup, ciftciyi topraklandirma kanununa karsi olan fikirleriyle
dikkati cekmislerdi. Ayrica 1945-1946 biitge goriismelerinde karsit oy vermiglerdir (Bakkal,
1999: 141). DP yaptig1 se¢cim propagandalarinda CHP'yi siirekli yaptiklarindan dolay1

elestirmistir.

Cumhuriyet Gazetesi’'nde 18.07.1946 yilinda yer alan “Sahsima ve Halk Partisine
Kars1 Olan Tenkidler” yazisinda Ismet indnii; DP'nin, CHP'nin ilkogretim politikasmi ve Koy
Enstitiileri'ne yonelik elestirisine karsilik verdigi bir cevapta sdyle demistir: “Biz bu mesele
ile yirmi seneden beri ugrasiyoruz. Milleti hi¢ olmazsa ilkogretime kavusturmadan, kdyliiniin
kalkinmasin1 memleketin ilerlemesini temin edemeyecegimize inaniyoruz. 10 sene iginde
ilkogretim davasi halletmek imkan yoluna girmisti. Senede 120 milyon lira tutan toprak
mahsulleri vergisinin 40 milyonunu alarak koy okullarina karsilik tutabilirdik. Bugiin 30
milyon degerinde olan senelik okul yapilarimi kdyliiniin yardimi olmadan 50 milyon liraya
bile ¢ikaramayiz. Senede 2.000 okul yerine 200 okul yaparak isi yliz sene siiriikleyemeyiz.
Koylerde ilkdgretim davasindan vazgecemeyiz.” diyerek ilkégretim davasindaki amaglarini

ayrintili bir sekilde aciklamistir



3. Enstitiiler’in Islah Calismalar

Cok partili donemin ilk genel se¢imlerinden sonra kurulan hiikiimette Hasan Ali
Yiicel’den bosalan Milli Egitim Bakanligma, baslangictan beri Koy Enstitiilerine karsi olan
Resat Semsettin Sirer getirildi (Turan, 2000: 201). Koy Enstitiileri’nin kurulus felsefesine
gore isleyisi 1946 yilina dek siirmiistiir. Hasan Ali Yiicel’in ardindan 1. Hakki Tongug’ta
[lkdgretim Genel Miidiirliigii gdrevinden alnmustir. Bu degisiklikler, bir baska kokten
degisikligi gergeklestirmenin ilk adimlariydi. Sirer, Koy Enstitiileri’ndeki egitim
uygulamalarma karsi olanlarm basinda gelenlerdendi. Bu dogrultuda Sirer, Bakanliga
geldikten az bir siire sonra Meclis’ten gecirdigi 19 Subat 1947 tarihli tek maddelik 5012
Sayili Yasa ile koylerdeki kadmlar ilkogretim seferberligi ylikiimligii disinda birakilmigtir
(Pazar, 2001: 105-106). 1946’dan sonra Koy Enstitiileri’nde yapilan biitiin degisiklikler, yeni
uygulamalar “1slah” ¢aligmasi ad1 altinda yapilmistir. Demokrat Parti, CHP’y1 6zellikle Koy
Enstitiileri’ni elestiriyordu. CHP’de enstitiilerin halkin yararina oldugunu anlatmak yerine
“diizeltecegiz” diyerek kendi yaptiklarmi savunamamigslardir (Tiirkoglu, 1997: 503). Kendi

yaptiklar1 ve yoktan var ettikleri bu kurumlar1 bir hata olarak gérmeye baslamiglardi.

Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer doneminde 1947°de ¢ikarilan 5117 ve 5129
say1li kanunlarla kdylerdeki 6gretmenlerin enstitiilerle baglar1 kesildi, verilen tarim, sanat arag
geregleri geri almarak, 100 lira aylikli memur durumuna getirildiler. Enstitiilere 6gretmen
yetistirmek tizere agilan ve 1944-1945, 1945-1946, 1946-1947 6gretim yillarinda mezun
veren Yiiksek Koy Enstitiisii 26 Kasim 1947°de kapatildi. Ogrencileri, Ankara igindeki dengi
okullara dagitildi. Ugiincii mezunlari, Gezici Basogretmen ve Milli Egitim Miidiirliikleri’nde
memur olarak gorevlendirildi. Ayrica yapisal degisikligi tamamlamak amaciyla 6gretim
programlar1 yeniden diizenlenmis, dgrencilerin marangozluk, demircilik vb. kollara ayrilma

yontemine son verilmisti (Turan, 2000: 202).

Enstitiilerde calisan yiiksek kisim ¢ikighh 6gretmenler buralardan uzaklastirilmak
amaciyla toptan askere alinmiglardir (Mayis 1947) (Basaran, 1999: 102—103). Resat Semsettin
Sirer doneminde 24 Mayis 1948’de 5210 Sayili Yasa’yla koyliinlin okul yapimi imecesine
katilmas1 zorunlulugu kaldirilmistir. Bu yasa 4274 Sayili Yasa’y1 hiikiimsiiz hale getirmis,
boylece koyliiye okullarin devlet tarafindan yapilacagi bildirilmisti (Bakkal, 1999: 148). Fakat
cikan bu yasalarla Tirkiye egitim adma bircok Onemli gelismeyi kaybetmistir. Resat
Semsettin Sirer 1946-1948 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi gorevinde kaldi. Sirer,
doneminde enstitiilerde kokli degisiklikler gerceklestirilmistir. Kiz 6grenciler bir enstitiide

toplanmist1. Enstitiilerdeki karma egitime son verilmistir. 1947°de Sirer doneminde egitim



programlarinin temelli degisikliklere ugratilmasi yaminda I. Hakki Tongug¢’un gorevden
almmasi, egitmen kurslarma son verilmesi, Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’niin
kapatilmasi enstitiiler i¢in 6nemli olaylardandir. CHP iktidarinin son hiikiimeti olan Semsettin
Glinaltay kabinesinin Milli Egitim Bakani1 Tahsin Banguoglu olmustur (Turan, 2000: 203).
Tahsin Banguoglu da Sirer’in politikasmni siirdiirerek, enstitiilere 6grenci alimini azaltmis ve
koy okulu yapma ¢aligmalarimi durdurmustu. T. Banguoglu doneminde Van Ercis (Ernis) Koy
Enstitiisii’niin kurulmas1 6nemli bir olaydir. Boylece enstitii sayis1 yirmibire ¢ikmist: (Bakkal,
1999: 148-149). R. Semseddin Sirer ve Tahsin Banguoglu doneminde yapilan biitiin
degisiklikler “i1slah™ ad1 altinda yapilmistir.

1950 se¢imlerini DP kazanmistir. Demokrat Parti’nin ilk kabinesinde M.E.B’n1 olarak
Izmir milletvekili olan Avni Basman gorev almistir. Avni Basman iyi yetismis, demokrat bir
aydindi. Kendisinden enstitiilerin kapatilmasi istenince, ilkeleri ugruna hiikiimetten ayrilan ilk
bakan olmustur (Basaran, 2000: 174). 1950°de iktidara gelen DP KOy Enstitiileri’ni
kuruluslarindaki yon ve yoOntemlerinden saptirilmis kurumlar olarak devralmistir.
Kurulusundan beri Koy Enstitiileri’nin karsisinda olan DP, yapilan bu 6n hazirhig: firsat
bilmistir. Milli Egitim Bakam Tevfik ileri partisi ve yandaslar1 adina K6y Enstitiileri’ne kars1
olan davraniglar sergilemistir. CHP’nin yaptiklarmi yeterli gormemistir (Gedikoglu, 1971:
320). Tevfik ileri déneminde K&y Enstitiileri 27 Ocak 1954 tarihli ve 6234 Sayili Yasa’yla
ogretmen okullarina doniistiiriilmek suretiyle kapatilmistir. Fakat bu tarihe kadar olan siirede
Tevfik Ileri enstitiiler aleyhine birtakim degisiklikler yapmustir. Koy Enstitiileri’nin dgretim
siiresi 5 yildan 6 yila ¢ikarilmistir. Enstitiilerde 6gretmenlerle birlikte saglikei, ebe, tarimci
yetistirme yOntemine son verildi. Mezun olanlar bundan sonra sadece Ogretmen
olabileceklerdi (Turan, 2000: 2002). Ayrica enstitiilerin 1952’de adi degistirildi. Koy
Enstitiisii yerine Koy Ogretmen Okulu adi getirildi (Bakkal, 1999: 150).

Koy Enstitiileri’'nde uygulanan {i¢iincli program olan 1953 programi, ilk 6gretmen
okullarin1 da kapsayan ortak bir programdi ve o nedenle “Ogretmen Okullari ve Koy
Enstitilleri Programi” adini almisti. Boylece Koy Enstitiileri ile 6gretmen okullarmin
birlestirilmesi yolunda ilk biiyiik adim atilmis oldu. 1953 programiyla Koy Enstitiileri kurulug
felsefesinden, amaclarindan artik iyice uzaklagsmistir. Bu dogrultuda 27 Ocak 1954 tarihli ve
6234 Sayili Yasa’yla Koy Enstitiileri birer 6gretmen okuluna doniistiiriilmiistiir (Bakkal,
1999: 153). Boylece Koy Enstitiileri resmen kapatilmis olup, koyliiniin egitilmesine karsi
acilan egitim savasi sona ermistir. Koy Enstitiileri ile egitim, kalkinma ve ¢agdaslasma adina

cok sey basarilmisti. Eger bu kurumlar varliklarini devam ettirebilselerdi daha farkhi



gelismelerde gozlenebilirdi. Bu kurumlar goérevlerini tam olarak bitiremeyen essiz

olusumlardir.



SONUC

Arastrmama baglarken birinci boliim olarak Tanzimat oncesindeki Osmanli egitim
sistemi lizerinde ve bu donemde agilan okullarin 6zellikleri tizerinde durdum. Ciinkii
Tanzimat donemi ve sonrasini izleyen donemde gerceklesen olusumlar ge¢misten izler ve
baglar tagimaktadir. Tirkiye’de egitim kurumunun tam manasiyla modernlestigi donem,
Tanzimat Donemi’dir. Her alanda modernlesme atilimlarma girisilen Tanzimat Dénemi’nde
egitim alaninda da biiyiik gelismeler gergeklestirilmistir. Bir yandan modern askeri okullar
acilirken, bir yandan da sivil okullar agilmistir. Geleneksel mektep-medreseye karsin, Batili
tarzda acilan okullar 6gretim kadrolariyla, ders programlariyla ve 6gretim kurumlariyla birer

cagdas egitim kurumu niteligindeydiler.

Osmanli egitim sistemi, iilkenin genelinin egitimiyle ilgilenmemistir. Ayrica Osmanl
Devletinde modern denilebilecek tarzda merkezi bir egitim orgiitlenmesi olusmamaisti. Atatiirk
bu problemi Cumhuriyet’in kurulmasiyla asmaya ¢alismistir. Osmanli egitim sisteminde farkli
okullarda, farkl anlayislara sahip 6grenciler yetismekte ve iilkede tam anlamiyla bir biitlinliik

saglanamamisti. Bu nedenle milli bir amagtan yoksunluk s6z konusuydu.

Tanzimatla birlikte Bati’ya yonelis Avrupa’nin sadece teknigini degil, ayn1 zamanda
disiince tarzim1 da birlikte getirmistir. Egitim alaninda da yeni metodlar, amaclar ortaya
cikmustir. Bati iilkeleri, kendi geleneksel kurumlarin1 bozmadan sadece bazi1 degisikliklerden
gecirerek, bu yeniliklerle ilerlemistir. Osmanli Devleti ise bu gelismeleri takip etmede gec
kalmiglartir. Kendi geri kalmishigini, Batida oldugu gibi geleneksel kurumlarmi gelistirmek

yerine, hi¢bir temeli olmayan yeni kurumlar olusturmayla gidermeye ¢aligsmiglardir.

Egitim 6nemli toplumsal bir ihtiyagtir. Devlet ge¢irmis oldugu yeni durumuna uygun
kurumlar1 olusturmali ve bu kurumlarda yer alacak olan gerekli elemanlar1 yetistirmeliydi. Bu
amacgla Bati tarzi egitim sistemi kurulmustu. Medreseler, Tanzimat Devri 6ncesinde devlet
memurlarinin ve devlet kademesinde yer alan Onemli devlet gorevlilerinin yetistirildigi
yerlerdi. Medreselerin sahip oldugu diisiince o donemdeki sistemin gerekleri ile uyum

icindeydi. Egitim sistemi ile medrese birbirleri i¢in gerekliydiler.

Egitim, Tanzimat Doneminin basindan itibaren toplumu degisim siirecine yonlendiren
en Oonemli ara¢ olarak goriilmiistiir. Ciinkii modernlesme siirecinin en verimli alani egitim
olarak ele almmistir. Bu donemde tam anlamiyla egitim ve bilimle ilgili hedefler
belirtilmemis olmasina karsin yapilacak olan islahatlarin, yeniliklerin egitim temelli olmasi

gerektigi agikga gozlenmistir. Tanzimat Doneminde agilmis olan meslek okullar1 da bu



durumun 6nemli bir gostergesidir. Sivil Tip Okulu, Ziraat Okulu, Orman ve Maden Okullar1
da bu tiirde acilmis okullardan sadece birkacidir. Bu donemde yasanan diger bir 6nemli
gelisme de kizlarin egitimine verilen 6nemde kendini gosterir. Ayrica yine ilk Tirk

Universitesi olan Dariilfiinun, bu dénemde kurulmustur.

Tirkiye’de egitim ve Ogretimin modernlesmesi daha ¢ok Tanzimat donemiyle
baslamig; ancak gercek anlamda modern egitim-08retim sistemine gecis Cumhuriyet
Doéneminde kendini gostermistir. Cumhuriyet Donemi egitim alaninda yaptigi inkilaplar
1s18inda farkli, daha radikal bir 6zellik tagimaktaydi. Mustafa Kemal Atatiirk’e gore egitim
onemli bir toplumsallagsma araci olarak bir milleti cagdas medeniyetler seviyesine ulastirmaya
calisan en Onemli kurumdur. Cumhuriyet Doéneminde egitim alaninda gergeklestirilen
yenilikler, Osmanli Devleti’nin getirdigi aksakliklar1 ortadan kaldirmaya ve Bati da ulasilan

gelismeleri yakalamay1 kendisine hedef edinmisti.

Osmanli Devleti’nde birbirinden farkli yonlerde ilerleyen egitim sistemine Cumhuriyet
Doénemi’nde gerceklestirilen “Tevhid-i1 Tedrisat” ile son verilmistir. Boylece, medrese egitimi
ve o0 donemde yer alan 6zel yabanci okullarin bazi 6zgiir hareketlerine sinirlamalar getirilmis
oldu. Bu uygulamalarin temel nedeni Atatiirk’lin belirtmis oldugu egitim-6gretimde tam

anlamiyla bir birlik saglama ve sosyal yasami gelistirme noktasinda ortaya ¢ikmustir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda 6nemli sosyal gelismeler yasanmistir. Bu gelismeler
icerisinde “Maarif Kongresi’nin yeri ayridir. Atatiirk bu kongrede ilk defa “Tiirkiye’nin milli
maarifinin kurulmasinr” ister. Ciinkii biri Istanbul’da digeri Ankara’da olmak iizere iki farkli
idari teskilat bulunmaktaydi ve bu iki teskilat arasinda ciddi goriis ayriliklar1 vardi. Ayrica,
Atatlirk ayn1 zamanda bu kongrede “Milli Maarif’i de agiklamistir. Atatiirk’in yapmis oldugu

bu agiklamalar egitim tarthimiz i¢in 6nemli ayrmtilardir.

1926 yili Cumhuriyet Donemi’nde egitim anlaminda 6nemli adimlarin atildig:
gelismeler sahne olmustur. Donemin Egitim Bakani Mustafa Necati Bey Tiirkiye’ye John
Dewey’1 davet ederek, kendisinden Tiirk egitimi hakkinda bir rapor hazirlamasmi istemistir.
Bu rapor dogrultusunda bakanlik teskilat1 yeniden diizenlemis, okullar yeni bir sekle
sokulmug ve 6gretmenlik mesleginin daha ilgi ¢ekici bir hale getirilmesi i¢in ¢abalar ortaya
konmustur. Cumhuriyet Donemi egitimcilerinin yabanci iilkelerden egitim uzmanlari
getirmeleri, yeni kurulacak egitim sistemini olusturmada ve bu sisteme yol gostermede dnemli
olmustur. Getirilen bu uzmanlar iilkemizin kendi 6z yapisina yabanci olduklar1 i¢in yaptiklari

calismalar 6nemli gelismelere yol acamamustir.



Cumhuriyet’in ilk kuruldugu yillarda iilkedeki okuma-yazma oranindaki diisiikliik
Atatiirk’iin 1deallerini gerceklestirmesini engellemekteydi. Bu nedenle bir an 6nce okuma-
yazma oraninin arttirilmasi gerekiyordu. Bu caba adina atilan ilk adim Latin Alfabesinin
kabul edilmesi olacaktir. Harf devrimi “millilesme” siirecinde yer alan en 6nemli adimdir. Bu
devrim bir anlamda siyasi a¢idan laiklesme siirecinin temelini kurarken, bir anlamda da
kiiltiirel degigsmenin saglanmasina da katkisi olmustur. Cumhuriyet’in kurulusunda “tiim
vatandaslara okuma-yazma O6gretme” diisiincesi, Harf Devrimi’nden sonra artik biitlin

agirhigiyla Tiirk egitim sisteminin merkezinde olmustur. Boylesi bir diisiince sonrasinda

Ogretmen yetistirilmesi ve halkin egitilmesi gibi konular1 da beraberinde getirmistir.

Harf Devrimi sonrasinda yeni alfabenin Ogretilmesi ve okuma-yazma oraninin
arttirilmasi i¢in 1928 yilinda, “Millet Mektepleri” dedigimiz olusum ortaya ¢ikmistir. Boylece
tim tilke capinda tam anlamiyla bir egitim seferberligi baslatilmis oluyordu. Bu mektepler
temel olarak okuma-yazma 6gretmek amaciyla kurulmus olmalarinin yani sira giinliik hayatta
kullanilabilecek temel becerilerin Ogretilmesine de yer verilmistir. Mesrutiyet Onlemleri
icerisinde egitim ve Ogretimle ilgili c¢abalara biiyiikk Oonem verilmisti. Ancak tasarlanan
yenilikler tiim ulusu canlandirabilecek diizeyde olamamistir. Cilinkii yeniliklerin baslangi¢
noktast olarak niifusun biiyilk ¢ogunlugu olan koylii degil, biiylik sehirlerin 6l¢ii alindigi

goriiliir. Boylesi bir ¢oziim yolu gergekci sonuglar vermekten olukca uzaktir.

Atatilirk egitim sorununu ¢ozmek i¢in Oncelikle Batili uzmanlara basvurmustur. Bu
konu iizerine iilkemize gelen iinli Amerikali egitimci John Dewey, kurulacak okullarin
Tirkiye’nin gergeklerinden hareket edilerek olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Bu
gergeklerden yola cikilarak, kdylerde incelemelerde bulunan egitimciler kdyliiniin yasadig:
egitim sorununu yerinde gormiislerdir. Atatiirk’iin boyle bir tavir sergilemesi yeni ulusun
karsilastig1 sorunu yine ulusun kendi i¢ dinamikleriyle ¢6zmeye ¢alismasi, onun Batili oldugu

kadar yerli bir zihniyete sahip oldugunun biiyiik bir gostergesidir.

Koy Enstitiilerinin olusturulmasi iste bu zihniyet igerisinde viicut bulmustur. Bu
kurumlarin var olmasinda Ismail Hakki Tongug énemli isimlerden biridir. Tongug, Tiirkiye
gercegini yakindan gérmiis, aydin bir isimdir. “Koy” ve “Enstiti” kavramlarin1 bir araya
getirmis olmasi; onun izlemis oldugu aydmlarin Batili, yaratmak istedigi aydimnlarin ise yerli
olmasini istediginden kaynaklanir. Ancak yine de Tongu¢ ve Koy Enstitiileri hakkinda,
kurulan bu sistemin iinlii Batili disiiniirlerin goriisleri lizerine kuruldugu ve onlarin
diisiincelerini devam ettirdigi soylenir. Oysa bu sistem tam anlamiyla Tiirkiye gercekleriyle

donatilmis ve varligini kdyliiden alan 6zgiin bir sistemdir.



Tongug iilke ¢capinda genel bir egitime ya da daha dogru ifadeyle “iiretici is” temeline
dayanan ¢abalara girismistir. KOy Enstitiileri Tiirk milleti {izerinde baska hi¢ bir egitim
kurumunun basaramadigi seyi basarmis sadece egitim degil, tarim, teknik, saglik, ekonomik,

toplumsal yasam vb. alanlarda da Tiirk Milletini ileriye tagimistir.

Koy Enstitiilerini, egitim sorununun ¢dziimiinde yeni bir kurtulus savasi baslamasi
seklinde ele almis ve yeni bir plan yapilmas: gerektigini vurgulamistir. Oncelikle tiim iilkeyi
kapsayacak bir planin ¢ikarilmasi gerekliydi. Bunun i¢in tiim illeri kapsayacak sekilde bu
kurumlarin acilmasi saglanacakti. Ilk etapta yirmi tane acilan bu enstitiilerin sayis1 sonradan
ancak yirmibir olabilmisti. Enstitiilerin kuruldugu yerler, bu kurumlarin kurulus felsefesine de
uygun diismiistiir. Oncelikle bu enstitiiler kurulduklar1 yer itibariyle ana yollarm kesistigi, su
kaynaklarina sahip ve kuruluslarla baglantilarin saglanabilecegi Ozellikteydi. Bu asamaya

gelebilmek uzun ve zahmetli bir calismay1 gerektirmistir.

Enstitiilerde ger¢ek yasamda kullanilacak pratik bilgiler cogaltilmaya ¢alisilmis ayni
zamanda kiiltiirel etkinlikler gercek anlamda yaratilmistir. Bu durum enstitiilerde pedagojik ve
sosyolojik anlamda egitimin 6nemli oldugunu gosterir. Enstitiillerde uygulanan programlar,
konular se¢ilirken bunlarin hayatiligi gozden kacirilmamistir. Enstitiilerde yer alan is alanlar1
teorik derslerin pratikte uygulandigi ortamlardi. Bu alanlar sadece Tiirkiye’nin degil, geri
kalmis tilkelerin de egitim alaninda kullandig1 6nemli detaylardandir. O giiniin sartlarinda bu
kurumlar kisitli imkénlara sahip olmasina karsin egitim ortamini zenginlestirmeyi basarmus,
kiiltiirel niteligi de yiikseltmistir. Bugiin dahi okullarimizda bu gelismeyi saglayabilmis
degiliz, hala 6gretilen pek cok bilgi 6grencinin zihninde sadece teori olarak kalmakta, bu da

ogrenilen konulari ¢abuk unutulmasina yol agmaktadir.

Koy Enstitiileri mantik olarak saglam temellere dayaniyordu. Koy halkinin kii¢tik
yaslardan itibaren aile islerine katildigini gergektir; bu gergeklikten hareketle de Koy
Enstitiilerini kurarken, orgiitlerken, degerlendirirken de bu gergeklikten yararlanmis ve
olumlu yonleri kullanilmistir. Koy Enstitiileri’nde bedensel, zihinsel ve kiiltiirel ¢alismalar
ayni onemde degerlendirilmistir. Eglence, egitimin énemli bir unsuru olarak kabul edilmis
adeta egitimin bir parcasi olarak goriilmiistiir. Giinlimiizdeki egitim sistemine baktigimizda
resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin gereksiz olarak nitelendirildigi goriiliiyor. Oysa
Koy Enstitiilerinde okuyan her 6grenci en az bir miizik aletini ¢alabilmeliydi. Bu tezat durum

diistindiiriiciidiir.

Tam devirli koy ilkokullarindan mezun olan yani bes yillik egitimini tamamlayan

ogrencilerin KOy Enstitiileri'ne alinmasinda egitimde firsat esitligi yaratarak ve koyliyt



sosyal ve ekonomik agidan daha yiiksek olan sehirlinin seviyesine ulagtrmak gayesinin
giidiildiigii goriiliir. Koy Enstitiileri sisteminin isleyisinde birtakim sorunlarla karsilagiimistir.
Bu sorunlar arasinda ekonomik sorunlar basta olmak tizere bir de uygulanan 6gretim programi

ile ilgili sorunlar vardu.

Koy Enstitiileri kuruldugunda deneme devresi diye adlandirilan 1943'e degin olan
donemde 3803 Sayili Yasanin dogrultusunda ders programlar1 hazirlanarak, denenerek
uygulanmistir. 1943 programi ise KOy Enstitiileri'nin amacma tam olarak uygun, derslerin
tarim-teknik ve kiiltiir dersleri olarak kisimlara ayrildigi ve flretime dayali egitim
gerceklestirmeye hedefleyen bir programdir. Ancak ¢ok partili doneme gegis asamasinda Koy
Enstitiileri bir¢cok politik elestirinin odagi olmus ve ilk 6diintinii 1947 6gretim programiyla
vererek hedefinden sapma gostermistir. Burada 6nemli bir nokta dikkati ¢ekmektedir. Her
enstitii kendi programini kendi kosullar1 altinda belirlemistir ki bu durum o donemdeki

esnekligi ortaya ¢ikarmaktadir.

1943 Ogretim programindaki iiretime dayali is ilkesi ile Koy Enstitiileri’'nde
ogrencilere gittikleri kdylerde uygulayabilecekleri igler dgretilmis, yanlarinda gotiirecekleri
arac-gerecler bunlara gore planlanmisti. Koy Enstitiilerindeki uygulama okullar1 ve uygulama
koylerinde yapilan "staj", bu kurumlarda egitime ne kadar biiyiik 6nem verildiginin kanitidir.
Ciinkii 6grenciler bu staj sirasinda, ileride gorev sirasinda karsilasabilecekleri sorunlari ¢ozme

konusunda fikir sahibi olmuslardir.

Bu donemde basarilanlar arasinda ekonomik bir sekilde yapimi gerceklestirilen okul
binalar, islikler basta gelmektedir. imece yontemi sayesinde Ikinci Diinya Savasi’nin neden
oldugu kitlik ve iilkemizde yasanan sikintilara ragmen Koy Enstitiileri’nde yapilan tarim
sayesinde Ogrencilerin ihtiyaglar1 fazlasiyla karsilanmis ve elde edilen iiretim fazlasi ile
koyliiye ve devlete yardim edilebilmistir. Koy Enstitiillerinde kisa siirede yapimi
gerceklestirilen atdlyeler, kuruluslar o dénem icin animsanmayacak basarilardr. Ilk
donemlerdeki zorluklar asilinca gergeklestirilen saglik memuru yetistirme programi da diger
onemli bir basar1 olmustur. Oyle ki bu programla hem enstitii dgrencilerinin saghk ihtiyaclar1

karsilanmis hem de koyliilerin saglik taramalar1 yapilmis ve gerekli tedaviler uygulanmist.

Koy Enstitiilerinde o6grenciye yetki ve sorumluluk verilerek onlarm kisiliginin
gelistirilmesine calisilmis ve ilerde koye gittikten sonra karsilastigi gilicliikleri basarabilecek
yetenekleri kazanmasi saglanmistir. Tiim bu 6zellikleri kazandiktan sonra kdye Ogretmen
olarak giden Koy Enstitlisii mezunlar1 kdylerde oOgrencilerinden baslayarak aileye kadar

ulagan bir egitim ortami yaratmiglardir. Bu egitim ortami iginde diizenlenen kurslarla



yetigkinlere okuma-yazma ve bir meslek kazanmalarmma yonelik egitimi de vermislerdir.
Ogretmen, tiim bunlar1 yaparken koyde yalmiz olmamustir. Gezici Ogretmen, gezici
basdgretmen ve Ilkdgretim miifettislerince yapici ve onarici bir yaklasimla denetlenmis ve
karsilagilan sorunlar, Ogretmenin iligkisini kesmedigi Koy Enstitlisi Miidiirii’niin de

katilmasiyla hep birlikte ¢oziilmiistii.

Koy Enstitiileri’nde uygulanmis olan kiimebasilik sistemi ¢ok 6nemli bir rehberlik
olayidir.  Kiimebasilik sisteminin sonradan ilkégretim kurumlarinda ve liselerde yer alan
rehberlik ¢alismalarina onciiliik ettigi de sOylenebilir. Koy Enstitiileri'nde kiiltiirel degerlere
de biiylik 6nem verilmis tiirkii, oyun ve halk oyunlariyla enstitiilere ve kdylere yeni bir hava
getirilmistir. K&y Enstitiileri'nin toplumsal ve ekonomik kalkinmanim saglanmasinda, ulusal
degerlerin pekistirmesinde az masrafla ise-hayata doniik bir egitim imkéan1 veren, genis halk
kitlelerine ulagsmay1 hedefleyen egitim kurumlar1 oldugu goriilmiistiir. Bu kurumlar ile yeni
bir insan, yeni bir ulus yaratilmak istenmistir. Egitimle halk uyanacak, aydinlanacak ve
yonetime katilacakti. Bu baglamda Koy Enstitiileri ile halkin yonetime bir biitiin olarak

katilmas1 hedeflenmistir.

Ulkemizin i¢inde bulundugu sorunlar ¢ogunlugu kdylii olan niifusu, kdyden kacirmaya
degil; koyiin i¢ine girmeye ¢aligan, kdyliiniin sorunlari ile bir biitiin olmay1 amaglayan, tarim,
teknik, saglik vb. konularda koyliiye onder olabilen 6gretmenler sayesinde c¢oziilecektir.

Sadece bu nitelige sahip 6gretmenler tiim vatandaglar1 ¢agdas uygarliga ulastirabilirdi.

Ancak bu gercek cok partili hayata gecis doneminde koministlik vb. iddialarla
enstitiilerin gelismeleri g6z ardi edilmek istenmis ve bu iddialarin etkisiyle, is egitimi ilkesi
terk edilmistir. Aym1 6diin ile Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii ve egitmen kurslari
kapatilmistir. Aslinda Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii hem Koy Enstitiileri'ne 68retmen
yetistirmeye hedeflenmis hem de bu Ogrenciler, kdyler hakkinda incelemeler yapmislard.
Ogrenciye sadece okuma-yazma &gretilebilecek nitelikte yetisen dgretmenler okulda sadece

kitabi bilgileri 6gretmekle kalmislardir.

Koy Enstitiileri bir egitim seferberligi gerceklestirmis olmasinin yanisira, kurulan
kooperatifler ve tarimda makinelesmenin saglanmasi sonucu tam bir ekonomik ve toplumsal
kalkinma 6rne8i olmaya calismistir. Bu anlamda, tez ¢alismam sirasinda Koy Enstitiileri’nin
goc¢ sorununu Onleyebilecek bir yapiya sahip oldugu izlenimine ulastim. Koy Enstitiileri’ni
Tirkiye’ye 6zgii sosyo-ekonomik kosullardan beslenen bir egitim ve kiiltiir hareketi olarak
degerlendirebiliriz. Koy Enstitiileri’nin en 6nemli 6zelliklerinden biri de, giinlimiizdeki

ezberci, 0gretmen merkezli egitim sistemine degil, “6grenci merkezli, yaparak-yasayarak



o0grenme” nin baskin oldugu egitim-6gretim ortamma sahip olmalaridir. Bir bagka ifadeyle
enstitiilerde 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimleri i¢cin oldukca ¢esitli segenekler sunulmustur. Bu

nedenle Koy Enstitiileri’ni “etkili okullar” olarak degerlendirebiliriz.
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