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OZET

YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE PROGRAMLARINDAKI 6. SINIF OKUMA
ALANI HEDEFLERI ILE ILGILI OGRETMEN GORUSLERI VE
DEGERLENDIRILMESI

Aliye llkay ERTURK
Tirkce Egitimi Anabilim Dali

Afyon Kocatepe Universites Sosya Bilimler Enstituisii
Haziran, 2008

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Celal DEMIR

Bu arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ulke genelinde uygulanmaya
baslanan Yenilenen Ilkdgretim Turkce Programlarindaki 6. Sinif Okuma Alani
Hedefleri ile ilgili ogretmen goértderini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla
yapilmistir.

Aragtirma, Afyonkarahisar, il merkezi ve ilgcelerinde gorev yapan 175 Tirkce
Ogretmeni Uzerinde gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin programin geneline yorelik ve 6.sinif okuma alani hedeflerine
yonelik goruderini belirlemek amaciyla olusturulan veri toplama araci, kisisel bilgilerle
ilgili tg soru, programin geneline yonelik bes soru ve 6. sinif okuma alani hedeflerine
yonelik yirmi sorudan olusmaktadir. Veri toplama aracinin uygulanmasindan sonra elde
edilen veriler, cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul degiskenleri agisindan analiz
edilmistir. Verilerin anadizinde aritmetik ortalama, frekans, yizde, standart sapma;
ogretmenlerin gorudlerinde farklilik olusturabilecek iki degiskenin test edilmesinde
bagimsiz gruplar icin ttesti ve ikiden fazla degiskenin test edilmesinde ise tek yonlu
varyans analiz (ANOVA) testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmus ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara gore ogretmenler, program

degisikligi konusunda, yeni programin mevcut sorunlari ¢ozebilecegi, dgrencilerin ilgi



ve ihtiyaglarina cevap verebilecegi gorusiindedirler. Bu hususta, ogretmenlerin
programin geneline yonelik goériderinde cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin Yenilenen 1lkdgretim Tiarkge Programlarindaki 6. sinif okuma alani
hedeflerine yonelik gortderinde de cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlari, Okuma, Hedef,

Ogretmen Gorugeri.



ABSTRACT

“TEACHERS VIEWS ON 6TH GRADE READING OBJECTIVESIN THE
RENEWED ELEMENTARY TURKISH LANGUAGE CURRICULUM AND
EVALUATING THESE VIEWS”
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Advisor: Asist.Prof. Dr. Cela DEMIR

With this research, it was intended to determine and evaluate views of teachers
relating to Primary Education Il. Stage New Turkish Education Program 6th Class
Reading Area that was begun to be applied throughout the country in 2006-2007
education year.

The research was performed upon 175 Turkish teachers working in
Afyonkarahisar, provincia centre and districts thereof.

Data gathering instrument developed to determine views of the teachers relating
to generality of the program and targets of 6th class reading area was composed of three
guestions concerning personal information, five questions concerning generality of the
program and twenty questions concerning targets of 6th class reading area. The data
obtained after implementation of data gathering instrument was analyzed in terms of
gender, seniority and graduated school variables. Arithmetic average, frequency,
percentage, standard deviation were used in analysis of the data; while t-test was used
for independent groups in testing of two variables that may lead to differences in views



of teachers, single variance analysis (ANOVA) test was used in testing of variables
more than two. The findings were presented in tables and then interpreted. According to
these findings, the teachers are in the opinion about program change that the new
program may solve the existing problems and meet the interests and needs of students.
In this matter, a considerable difference in terms of gender, seniority and graduated
school variables was not found in views of the teachers relating to generality of the
program. Likewise, there was not any considerable difference in views of the teachers
attending the research relating to targets of Primary Education Il. Stage Turkish
Education Program 6th Class Reading Area in terms of gender, seniority and graduated
school variables.

Key Words. Renewed Elementary Turkish Language Curriculum, Reading,

Teachers Views.
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ONSOZz

Bilgi kadar bilgiye ulasmanin ve ulasilan bilgiden yeni bilgi Gretmenin 6nem
kazandigi guinimiz dinyasinda, egitimden beklenen en 6nemli sey; bilgi ve teknolgji
cagina ayak uydurabilecek, ulastigi bilgiden yeni bilgiler Uretebilecek, etkili iletism
becerilerine sahip, girismci, ¢bzim Uretebilen, cok yonlt bireyleri topluma
kazandirmaktir. Bu beklentilerin gerceklesebilmesi okullarda verilen nitelikli bir Ttrkce
egitimi ile saglanabilir. Bireyin, ana dilini tim incelikleri ile dogru ve guizel bir sekilde
kullanabilme becerisine sahip olmasi, cevresiyle ve diger insanlarla etkili ve saglikli
iletism kurabilmesi, sosyallesmesi, kulturel birikime sahip olabilmes etkili bir Turkce
egitimi ile gerceklestirilebilir. Etkili bir Turkce egitimi ise ancak bilimsel yaklasimlara
dayanarak hazirlanan nitelikli egitim-0gretim programlariyla gerceklestirilebilir. Bu
ihtiyac ve beklentiler dogrultusunda, yapilandirmaci yaklasma ve coklu zeka gibi
ogrenme kuramlarina dayanarak hazirlanan Yenilenen Ilkogretim Turkgce Programi
2006-2007 egitim ogretim yilindan itibaren tlke genelinde uygulanmaya baslanmistir.

Egitim-Ogretim  slrecinde programlarin  uygulayicis olan 6gretmenlerin,
Y enilenen I1kogretim Turkge Programlarindaki 6. sinif okuma 6grenme alani hedefleri
hakkindaki goruslerini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bu arastirmada;
bana her tirlt kolayligi ve yardimi saglayan, tez danismanim ve degerli hocam Yrd.
Doc. Dr. Cela DEMIR' e, verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesinde, bilgilerini ve
yardimini esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Gurbiz Ocak’ a, ¢alisma esnasinda varligiyla bana
her zaman destek olan aileme, calisma arkadaslarima ve érneklem grubunu olusturan

Ogretmenlere tesekktrt bir borg bilirim.

Aliye llkay ERTURK
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GIRIS

30.06.2005 tarihinde Taim Terbiye Kurulu'nca onaylanmis olan Yenilenen
[lkogretim Programi, Ulke genelinde uygulanmadan ©Once o6gretmenlere tanitimi
yapilmistir. Afyon Kocatepe Universites ve Afyonkarahiss Milli  Egitim
MUdurligd’ nan isbirligi ile 19-26 Haziran 2006 tarihleri arasinda gerceklestirilen Yeni
Programi Tanitim Seminerlerinde, ilgili Ogretim Oyeleri ve mifettiser tarafindan
programin tanitimi yapilmistir. Ug giin boyunca 6gretmenlere progran hedef, icerik,
Oogrenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlari acisindan ayrintili bir sekilde
tanitilmistir.  U¢ ginin  sonunda  Ggretmenlere, Yenilenen Ilkogretim  Tirkce
Programlarinin geneli hakkindaki ve 6. sinif okuma aani hedefleri hakkindaki

goruderini mak amaciyla, arastirmamizin anketi uygulanmistir.

Anketimizin ikinci bolumi 6gretmenlerin - Yenilenen Ilkogretim  Turkce
Programlarinin 6. sinif okuma alani hedefleri hakkindaki goéruderini  belirlemek
amaciyla dizenlenmistir. Hedefler, egitim-6gretim strecinde 6grenciye kazandirilmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlardir. Program gelistirme alaninda hedef, kazanim, erek,
amag terimleri ayni kavrami ifade etmektedir. Onceki programda hedef olarak ifade

edilen kavramin 2005 programinda kazanim olarak ifade edildigini goriyoruz.

Arastirmamizin anketi, program taslak halinde iken 6gretmenlere uygulanmistir.
Programin pilot uygulamasindan ve tanitim seminerlerinden sonra gelen geri bildirimler
dogrultusunda programda degisiklikler ve duzeltmeler yapilmistir. Arastirmamiz

programin taslak haline gore yapilandirilmistir.

Bu bolimde, arastirmanin yapilmasina duyulan ihtiyacin anlatildigi problem
durumu, arastirmanin Onemi, sayitlilari (varsayimlari), sinirliliklari, arastirmanin

yontemi ve arastirmada gegen bazi kavramlarailiskin tanimlar yer almaktadir.

1. Aragtirmanin Onemi
Bilim ve teknologjinin hizla gelismesi pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda
da degisim ve gelisimleri kaginilmaz kilmaktadir. Egitimin en dnemli islevlierinden bir

tanes de; bireylerin sosyalesmesini saglamaktir. Sosyallesmenin en 6nemli temeli ise



etkili bir dil egitimine baglidir. Bireyin, ilk olarak ailede baslayan dil egitimi okullarda
gelistirilerek stirdurilmektedir. Bu gergevede temel dil becerilerinin kazanimi okullarda
verilecek nitelikli dil egitimi ve ogretimi ile mimkiindir. Ogrencilerin bu becerileri
kazanabilmeleri, Turkce ders ve bu dersi yuritmek icin hazirlanan programlara
baglidir. Programlarin Turkce derdlerini okutan ogretmenler tarafindan genis kabul
gbrmesi gerekir. Bu nedenle, programlar hazirlanirken bu dersleri okutan 6gretmenlerin
etkin katilimlari saglanmalidir. Ayrica istenen verimin elde edilebilmesi i¢in programin
surekli degerlendirilmes ve degerlendirme sonuglarina gore programin yeniden gézden
gecirilip duzenlenmesi ve gdlistiriimesi gerekmektedir. Belirtilenler dogrultusunda;
Yenilenen Ilkogretim Tirkge Programlarindaki 6. sinif okuma alani hedeflerinin
Ogretmen gorudleri dogrultusunda degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmanin
bulgulari ve sonuglari, bu dersi okutan 6gretmenlere ve bu alanda calismak isteyen

arastirmacilara katkida bulunmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Gendl itibariyle calisma, programlarin asil uygulayicisi olan 6gretmenlerin yeni
programlara kars bakis agisini ve programlar hakkindaki gortderini ortaya koymas
bakimindan ©6nemli oldugu kadar yeni programlarin® uygulama sahasinda
kabuledilebilirlik duzeyini ortaya koymas bakimindan da 6nemli bir ¢alismadir. Bu
caisma, Yenilenen Ilkdgretim Turkce Programlari Uzerinde yapilmasi dislndlen

degisikliklere bilimsel gerekce hazirlamak agisindan da ayri bir neme sahiptir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlarindaki 6.
sinif okuma aani hedeflerinin 6gretmenler tarafindan nasil  degerlendirildigini
sgptamaktir. Ayrica dgretmenlerin, programdegisikligi hakkindaki gorislerini saptamak
arastirmanin bir diger amacidir.

Degerlendirme, program gelistirme sirecinin en 6nemli asamalarindan bir

tanesidir. Calismamizin amaci; ilkogretim okullarinda I1. kademede uygulanmakta olan

Yenilenen Ilkogretim Tarkge Programini, program gelistirme olgutleri cercevesinde,

1 Bu calismada Y enilenen/Y eni Tirkce Dersi Ogretim Programlari sozilyle 2005 Programi
kastedilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin ileriki sayfalarinda“2005 Programi” kisaltmasi kullanilacaktir.



programin uygulayicis olan 6gretmenlerin gértslerinden hareketle degerlendirip yeterli

ve yetersiz yonlerini belirlemektir.

3. Sorun

Bugln bilgi cagini yasayan modern dinyada, cagin gerektirdigi standartlara
ulasabilmek igin ve surekli Ureten bir toplum olabilmek igin Ulkemizin; distnen,
elestiren, yorumlayan, okudugunu sorgulayan, olaylar arasinda nedensonug iliskis
kurabilme vyetenegine sahip, egitimli bireylere ihtiyaci vardir. Bu ihtiyaci
karsilayabilmenin tek yolu da, Ulkenin kaliteli ve nitelikli bir egitim sistemine sahip
olmasindan gecer. Son yillarda, dinya capinda egitim alaninda yapilan arastirmalar,
Ulkemizde egitim oOgretim alaninda bir program degiskligi yapma zorunlulugunu
hissettirmistir. PIRLS, TIMSS ve PISA gibi uludararas sinavlarda tlkemizin adigi
kot sonuclar ve UNESCO' nun yaptigi arastirmalar sonucunda egitim sistemimizde
revizyona gidilmes gerektigi kararina varilmistir. Bu sonuclar dikkate alinarak 2006-
2007 egitim-Ogretim yilindan itibaren ilkdgretimde yapilandirmaci anlayisa dayanan
yeni ilkogretim programlari uygulanmaya baslanmistir.

Bu calismada Turkce 6gretmenlerin Yenilenen I1kogretim Turkge Programlari
hakkindaki goruderi ile 6. sinif okuma alani hedeflerinin TUrkce 6gretmenlerine gore
yeterliligi belirlenecektir. Bu baglamda, Y enilenen Ilkogretim Turkge Programlarindaki

6. sinif okuma alani hedeflerini Turkce 6gretmenleri nasil degerlendiriyorlar?

4. Alt Sorunlar

1 Turkce dgretmenlerinin Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlarinin geneline
yonelik goruderi nelerdir?
2. Tirkce ogretmenlerinin, Yenilenen llkogretim Turkce Programlarinin geneline

yonelik gorudlerinde, cinsiyet acisindan bir farklilik var midir?

3. Tirkcge ogretmenlerinin, Yenilenen llkogretim Turkce Programlarinin geneline

yonelik goruslerinde, mesleki hizmet siires agisindan bir farklilik var midir?



Turkce ogretmenlerinin, Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlarinin geneline

yonelik goruslerinde mezun olduklari okul agisindan bir farklilik var midir?

Turkce dgretmenlerinin Y enilenen I1kdgretim Tlrkce Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik gorusleri nelerdir?

Turkce dgretmenlerinin Y enilenen I1kodgretim Tlrkce Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik goruslerinde cinsiyet agisindan bir farklilik var midir?

Turkce dgretmenlerinin Y enilenen llkogretim Turkge Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik goruslerinde mesleki hizmet siresi acisindan bir
farklilik var midir?

Turkge dgretmenlerinin Y enilenen Ilkogretim Turkge Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik gortdlerinde mezun olduklari okul agisindan bir

farklilik var midir?

5. Denenceler / Hipotezler

Turkge oOgretmenlerinin - cinsiyetleri  ile  Yenilenen Ilkogretim  Tirkge
Programlarinin geneline yonelik goriderinde istatistiksel acidan anlamli bir

farklilik vardir.

Turkce dgretmenlerinin mesleki hizmet siireleri ile Yenilenen I1kdgretim Turkce
Programlarinin geneline yonelik goriderinde istatistiksel acidan anlamli bir

farklilik vardir.

Turkce 6gretmenlerinin mezun olduklari okul ile Yenilenen Ilkogretim Turkce
Programlarinin geneline yonelik goriderinde istatistiksel acidan anlamli bir

farklilik vardir.

Turkge 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile Yenilenen I1kdgretim Turkge Programlari
6. sinif okuma aani hedeflerine yonelik goruserinde istatistiksel acidan anlamli
bir farklilik vardir.

Turkce dgretmenlerinin mesleki hizmet siireleri ile Yenilenen I1kdgretim Turkce
Programlari 6. sinif dkuma alani hedeflerine yonelik goruslerinde istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik vardir.



f. Turkce ogretmenlerinin mezun olduklari okul ile Yenilenen Ilkogretim Turkce
Programlari 6. sinif dkuma alani hedeflerine yonelik gorislerinde istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik vardir.

6. Sayiltilar / Varsayimlar
a Calisma icin segilen drneklem, evreni temsil etmektedir.
b. Anketin gecerlilik ve glvenilirliginin yeterli oldugu dustinilmektedir.
C. Ogretmenlerin anket sorularini icten ve tarafsiz yanitladiklari varsayilmistir.

d. Problemin ¢6ziimii icin secilen arastirma yontemi arastirmanin ve arastirmacinin

amacina uygundur.

7. Sinirliliklar

1 Arastirma Afyonkarahisar il merkezi ve ilgelerindeki ilkogretim okullarinda

gorev yapan Turkce ogretmenleri ile sinirlidir.

2. Arastirma, MEB Tdim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca 30.06.2005 tarihinde

kabul edilen Y enilenen Ilkogretim Turkce Programlari ile sinirlidir.

3. Arastirma, Tirkge ogretmenlerinin Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlari

hakkindaki gortuderiyle sinirlidir.

8. Kavramlar Ve Tanimlar

Egitim Programi: Teknolojinin hizla gelistigi, bilginin ve uzmanlasmanin
gin gectikce daha ¢cok 6nem kazandigi gunimiz toplumunda, bireylerin saptanan
amaclar dogrultusunda, cok yonlU egitilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda
okullarda gerceklestirilen egitim-ogretim slrecinde, bilim c¢aginin ihtiyag duydugu
nitelikli, cok yonll, ¢ozUm Ureten, uzmanlasmis bireyler yetistirebilmek icin,

programlar gelistirilmistir.

Bireyin kendi yasantisi sonucunda kasitli olarak, istendik yonde meydara gelen

bilgi ve davranis degisikligi olarak tanimlanan egitim, forma ve informal yollarla



gerceklesir. Egitimin formal yolla olan kismi okulda gergeklesir ve belli bir programa
gore yapilan planli etkinliklerden olusur. Formal yolla okulda Ggretilen her sey egitim
programinin icerisinde yer alir. Egitim programi, egitim-ogretim sireci icerisinde
gergeklestirilmes planlanan her turlt faaliyeti iceren genis bir kavramdir. Egitim

programi kavrami bir¢ok egitim bilimcisi tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir.

Varisa gore; “Egitim programi; bir egitim kurumunun, g¢ocuklar, gencler ve
yetiskinler icin sagladigi Milli Egitim’'in ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine
donuk tum faaliyetleri kapsar.” (Varis, 1996: 14).

Demirel, “Egitimde Program Gelistirme’ adli kitabinda egitim programini;
“Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme

yasantilari diizenegi” olarak tanimlar (Demirel, 2005: 4).

Ogretim Programi: Ogretim programi, egitim programina gore daha dar
kapsamlidir. Egitim programinin amaglari dogrultusunda ogrenciye kazandirilmak
istenen; bilgi, beceri ve davranidarin planli bir sekilde dizenlenmes olarak
tanimlanabilir. Fatma Varis “Egitimde Program Gelistirme” adli kitabinda Ogretim
programini sdyle tanimlamaktadir: “Genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir
kism okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim
programinin amaglari dogrultusunda planli bir bicimde kazandirilmasina donik bir
programdir.” (Varis, 1996: 14).

Program Gelistirme: Program gelistirme en genel ifadeyle egitim-6gretim
strecinin planli ve etkili bir sekilde gerceklestirilebilmes icin uygulanmasi gereken
programlarin diizenlenmes olarak tanimlanabilir. Varis, program gelistirme kavramini
sdyle tanimlar: “Program gelistirme, gerek okul icinde gerek okul disinda, Milli
Egitim’in ve okulun amaglarini etkinlikle gergeklestirmek Uzere diizenlenen igerik ve
etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistiriimesine yonelik ko-ordine ¢abaarinin
timudur.” (Varis, 1996: 17). Erden ise program gelistirmeyi sdyle tarif eder: “Egitim
programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirilme sonucu
elde edilen veriler dogrultusunda yeniden dizenlenmes slrecidir.” (Erden, ty.:4).
Demirel, program gelistirmeyi; “egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-ogretme
streci ve degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iliskiler bitini” olarak tanimlar
(Demirel, 2005 :5).



Program Degerlendirme: Program degerlendirme, programda
hedeflenenlerin gerceklesme diizeyini, programin guclu ve zayif yonlerini, etkililigini
saptamak amaciyla yapilan faaliyetlerin timtdur. Erden’ e gére program degerlendirme;
“Gozlem ve cesitli 6lgme araglari ile egitim programlarinin etkinligi hakkinda veri
toplama, €elde edilen verileri programin etkililiginin isaretcileri olan olcitlerle
karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme stireci”dir (Erden,
ty.: 10).

Kazanim: Kazanim bir programda “ne ogretelim?’ sorusunun cevabi olan
icerigi kapsar. Kazanim sozcigu ile ifade edilmek istenen kavram, 6grenci agisindan
egitim-ogretim strecinin sonucunda dgrencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri ve
davranidardir. Ogretmen agisindan ise egitim-Ggretim sirecinde 6gretmenin égrenciye
kazandirmayi hedefledigi bilgi, beceri ve davranidar olarak tanimlanabilir. Kazanim,
daha 6nceki programda hedef ve davranisar seklinde ifade ediliyordu. 1lkogretim 1.
Kademe Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda (Taslak Basim) kazanim soyle
ifade edilir: “ Ogretim stirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aiskanliklari
kapsamaktadir.”(MEB, 2005: 8). Pilot uygulamadan sonra yapilan dizeltmeler
sonucunda 2006 yilinda yeniden basilan I1kogretim Tirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzunda (6, 7 ve 8. Siniflar), ayni kavram kazanimlar ve amaclar seklinde ifade
edilir. Kilavuzda Ustte koyu yazilan ifadeler amaclar, alttaki acik yazilan ifadeler de
kazanimlar olarak belirtilmektedir.

Y apilandirmaci Yaklasim: Ogrenci merkezli bir yaklasim olarak adlandirilan
yapilandirmacilik, égrencinin, dnceden zihninde var olan bilgiden yeni bilgi Uretmesi
(yapilandirmasi) olarak tanimlanabilir. Duman’a gore, yapilandirmacilik; “Ogrenme ve
egitim baglamlarinda, kavramsal bir terim olarak bilginin 6grenen tarafindan
yapilandirilmasi, olusturuimasina isaret eder. Yapilandirmacilik, bireysel
anlamlandirmave bir kesiftir.” (Duman, 2007: 306).

9. Arastirmanin Y ontem ve Araclari
a. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmamizin calisma evrenini, Afyonkarahisar il merkezi ve ilgelerinde

ilkogretim ikinci kademede gorev yapmakta olan Turkce dgretmenleri olusturmaktadir.



Calisma evreninin tamamina ulasmak guc oldugu icin arastirma evreninden 6rneklem
ama yoluna gidilmistir. Calismamizin 6rneklemini Afyonkarahisar il ve il¢elerinde
gbrev yapmakta olan ve 19-26 Haziran 2006 tarihleri arasinda “Yeni Programlari

Tanitim Seminerleri” ne katilan 175 Turkge 6gretmeni olusturmaktadir.
b. Arastirmanin M odeli

2005 Turkce Programi 6. sinif okuma alani hedeflerini, dgretmen gorislerine
dayali olarak degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme gabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve ordadir. Onemli olan,

onu uygun bir bicimde ‘ gézleyip' belirleyebilmektir” (Karasar, 2005: 77).

Bu model cercevesinde ilkogretim ikinci kademede gorev yapan Turkce
ogretmenlerinin goris ve Onerileri varolan duruma dayali bir bicimde betimlenmeye
calisimistir. Ayrica Yenilenen Ilkdgretim Turkge Programlarinin geneli  hakkindaki
goruderin ve 6. sinif okuma alani hedeflerinin degerlendirilmesinin; cinsiyete, mesleki
hizmet siresine ve ogretmenlerin mezun olduklari okula gére degisip degismedigi

sorusuna cevap aranmistir.
c. Veilerin Toplanmasi

Arastirmada Turkge 6gretmenlerinin Yenilenen I1kdgretim Turkge Programlari
hakkindaki goruderini belirlemek ve 6. sinif okuma alani hedeflerini 6gretmen gorisl eri
acisindan degerlendirmek amaciyla veri toplama araci olarak, likert tipi, bedli
dereceleme Olgekli anket formu hazirlanmistir. Arastirmada belirlenen amaclara
ulasmak icin konu ile ilgili literatiir taranarak Turkge 6gretmenlerine uygulanmak Uzere

25 maddeden olusan bir 6lgme araci(anket) gelistirilmistir.

Gelistirilen soru maddeleri uzman goéruslerine sunulmus ve alinan geribildirimler
dogrultusunda duzenlenen bedli likert tipindeki 25 maddelik anket gercek gruba
uygulanmistir. Bu uygulama sonuglarina faktér anaizi yapilmis ve analiz sonucunda ¢
faktor ortaya cikmistir. Ancak ikinci faktorde 11. soru tek kaldigi icin birinci faktore
dahil edilmistir. Uglinci faktérde de iki madde vardir. Bu iki madde (4. ve 9. maddeler)
birinci faktorde yiksek degere sahip olmalari nedeniyle tctincl faktordeki maddeler de



birinci faktore dahil edilerek olgek tek boyutlu hale getirilmistir. Olgekte tek boyutta yer
adan maddelerin tamaminin 0,35'ten daha blylk olmas nedeniyle anketin yapi
gecerliligi vardir. Ankette yer alan maddelerin faktor yuUklerine bulgular ve yorum
kisminda yer verilmistir.

“Faktor analizi, ayni yapiyi ya da niteligi Olgen degiskenleri bir araya toplayarak
Olcmeyi az sayida faktor ile agiklamayi amaclayan bir istatistiksel tekniktir. Faktor analizi, bir
faktorlestirme ya da ortak faktor adi verilen yeni kavramlari (degiskenleri) ortaya cikarmaya da

maddelerin faktor yuk degerlerini kullanarak kavramlarin islevsel tanimlarini elde etme sireci
olarak da tanimlanmaktadir.” (BUyukozturk, 2005: 123).

Faktor analizi basta sosya bilimler olmak Uizere pek ¢ok alanda sikga kullanilan
cok degiskenli analiz tekniklerinden biridir. Faktor analizi, ¢cok sayida iliskili orijinal
degiskenden az sayida iliskisiz hipotetik degiskeni bulmayi amaclamaktadir (Tatlidil,
1992: 141).

Olgege uygulanan givenirlik analizi sonucunda, 6lgegin gend givenirligi
Cronbach Alpha a =,91 olarak hesaplanmistir. Ozdamar’ a gore, alfa katsayisinin 0,80-
1,00 arasinda olmas Olcme aracinin yiUksek derecede guvenilir oldugunun bir
gostergesidir (Ozdamar, 1999: 522).

Veri toplama araci olarak gelistirilen anket, ¢ bolimden olusmaktadir. Birinci
bolimde dgretmenlerin kisisal bilgilerine iliskin t¢ soru bulunmaktadir. Ikinci bolimde
2005 Programi ile 1981 Programi’nin kiyaslanmasina iliskin ve programin geneline
iliskin bes soru yer almaktadir. Uglincii bolimde ise Turkce 6gretmenlerinin Y enilenen
[Ikogretim Programlari 6. sinif okuma alani hedeflerine iliskin gortuserini belirlemek
amaciyla 20 soru bulunmaktadir.

Uygulamaya hazir hale getirilen anket yeterli sayida cogaltilmistir. Anket, 19-
26 Haziran 2006 tarihleri arasinda Afyonkarahisar I Milli Egitim MudurltGgu ve Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltes tarafindan ortaklasa verilen Yeni Programlari
Tanitim Seminerleri’nde, ilgili 6gretim Uyeleri ve mifettider tarafindan programin

tanitimi yapildiktan sonra seminerlerin son guntinde dgretmenlere uygulanmistir.
Anket dagitilan 6gretmen sayisi 180, ankete yanit veren 6gretmen sayisi 175'tir.

Anketi yanitlayan 6gretmenlerin %98 oraninda olmasi arastirma agisindan olumlu bir
gosterge olarak kabul edilebilir.
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d. Verilerin Coziimlenmesi ve Y orumlanmasi

Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan anket formlarinin eksiksiz bir
sekilde tam olarak dolduruldugu tespit edilmistir. Anket formlarindan elde edilen
bilgiler sayisallastirilarak istatistiksel analiz icin bilgisayara girilmistir. Ogretmenlerin
kisisel bilgileri ve programin geneline yonelik 5 sorunun yer aldigi ilk bdlimde 4. ve 5.
soru hari¢ birinci ve ikinci bolimdeki 23 soru, Kesinlikle katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Bu konuda fikrim yok (3), Katiliyorum (4), Tamamen katiliyorum
(5) seklinde derecelendirilmistir.

Cozumlenen verilerin tablolar halinde ifade edilmesinde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin konu hakkindaki goruderini yansitan puanlarin yizde (%), aritmetik
ortalama (X) ve standart sapma (ss) degerlerine yer verilmistir. Oncelikle arastirmaya
katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar, degiskenler dahil edilmeksizin her ru icin,
frekans, yuzde dagilimlari, aritmetik ortalamalari ve faktor yukleri hesaplanarak tablolar
halinde sunulmustur. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1,00-1,79 arasindaki
ortalama degerin “Kesinlikle katilmiyorum”, 1,80-2,59 arasinda bulunan degerin,
“Katilmiyorum”, 2,60-3,39 arasindaki degerlerin “Bu konuda fikrim yok”, 3,40-4,19
arasindaki degerin “Katiliyorum” ve son olarak 4,20-5,00 arasinda yer alanlarin

“Tamamen katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir.

1. Tablo: Puan Araliklari

Secenekler Puanlar Puan araligi
Kesinlikle katilmiyorum -1- 1,00- 1,79
Katilmiyorum -2- 1,80- 2,59
Bu konuda fikrim yok -3- 2,60 - 3,39
Katiliyorum -4- 3,40- 4,19
Tamamen Katiliyorum -5 4,20-5,00

Arastirmaya katilan ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarla cinsiyet
degiskeni arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin olup olmadigini 6lgmek icin “t”
testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Ogretmenlerin mesleklerindeki hizmet siiresi, mezuniyet durumlari ve sorulara
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin “Tek
Yonla Varyans Analizi” (ANOVA) testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular tablolar

halinde sunulmustur.
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|.BOLUM

2005 PROGRAMININ OZELLIKLERI

1. YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE PROGRAMI (TASLAK
PROGRAM)

Egitim aaninda son zamanlarda dinya genelinde yapilan arastirmalar
Tarkiye' de ilkogretim dizeyindeki ogrencilerin temel bilgi ve becerileri  hentz
kazanamadigini gostermistir. Bu durum egitim sistemimizde bir takim eksikliklerin
oldugunun bir isaretcisidir. Bu kaygilarla 2004 yilindan itibaren egitim sistemimizde
lyilestirme, gelistirme calismalari badatilmis, bu amagla Ulkemizde ilkdgretimde

uygulanan programlarin degistirilmesine karar verilmistir.

Toplum igerisinde insanlar arasindaki iletismi saglayan dil, ayni zamanda
egitimoOgretim  sirecinde de tim ogrenme faaliyetlerinin  kilit noktasinda
bulunmaktadir. Dil edinimi ilk olarak ailede baslar ve egitim-Ggretim slreciyle
gelistirilir. Egitim slrecinde, ailede kazanilmis olan dil becerisinin, iyilestiriimes ve
gelistiriimes icin mudahalelerde bulunulur. Bu iyilestirme ve gelistirme calismalari,
egitim programlari  dogrultuisunda okullarda Tirkce ogretimi  araciligiyla
gerceklestirilmeye calisilir. Igeriginde; okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi
Ogrenme  aanlarini  barindiran  Turkge  ogretiminin  etkili  bir  sekilde

gerceklestirilebilmes icin planlamis programlara ihtiyag duyulur.

Cumhuriyetin ilanindan bu yana Turkge ders igin yedi program uygulanmistir.
Sonuncusu, 2006-2007 egitim-Ogretim  yilinda uygulanmaya baslayan, temeli
yapilandirmaci yaklasima dayali olan llkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’ dir.

Yapilandirmaci yaklasmin temel alindigi bununla birlikte coklu zeka gibi
Ogretim kuramlarindan da yararlanilarak hazirlanan Yenilenen Ilkogretim Turkge
Programi ile ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla temel dil becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmektedir.
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1.1. Programin Yaklasmi

Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu' nda, programin temel yaklasimi
soyle aciklanir:

“Tlrkge Ders Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde Ggrencinin
birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara c¢ozimler Oretmesini, 6grenme- Ogretme
etkinliklerinde dgrencinin gelism dizeyinin dikkate ainmasini, dolayisiyla degerlendirmede
ogretim slrecindeki gelismin de 6nemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi,
Ogrencinin  6gretmen rehberliginde; etkili iletism kurmas, grup calismalarina katilmasi,
ogrendiklerini asamali bir bicimde insa etmesidir. Turkge 6gretiminin daha verimli olabilmes
icin, ogrencinin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi, motivasyonun sirekli olarak
desteklenmesi gerekir.” (MEB, 2005: 3).

1.2. Programin Yapis

6,7 ve 8. siniflarda 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren Ulke genelinde
uygulanmaya baslanan Yenilenen Ilkogretim Tuirkce Programlari, égrencilerin yasam
icin gerekli olan temel beceriler kazanmalarini, bu becerileri gelistirmelerini ve yasam
icerisinde cevreyle uyumlu, etkili iletism kurabilen bireyler olmalarini saglamayi
amaclamaktadir.

Program belirtilen bu amaglari gerceklestirebilmek icin “genel amaglar, temel
beceriler, 6grenme aanlari ve bu aanlara yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlikler ve

aciklamalar” seklinde yapilandirilmistir.

1.2.1. Genel Amaclar

llkogretim Turkce Dersi 6,7 ve 8. Siniflar Ogretim Programi Kilavuzunda 2005
Programi ile Turk MillT Egitiminin genel amaglarina uygun olarak égrencilerin su temel

esaslari kazanmalari amaglanmistir:
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- Dilimizin, milli birlik ve bitinligimizin teme unsurlarindan biri  oldugunu

benimsemeleri,

- Duygu, dislince ve hayallerini sozll ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etmeleri,

- Turkge'yi, konusma ve yazma kuralarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalari,

- Anlama, sirdama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

- Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltlr ve sanet etkinliklerini segme, dinleme,
izleme aiskanligi ve zevki kazanmalari,

- Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulasmalari; duygu, disiince ve hayal dinyaarini gelistirmeleri,

- Yapici, yaratici, akilci, elestirdl ve dogru disiinme yollarini dgrenmeleri, bunlari bir
aliskanlik hdline getirmeleri,

- Bilgiye ulasmada kitle iletism araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesgjlarakars elestirel bakis agis kazanmalari ve secici olmalari,

- Turk ve dinya kiltlr ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,

- Hosgordlt, insan haklarina saygili, yurt ve dinya sorunlarina duyarli olmalari ve
¢Ozimler Uretmeleri,

- Milli, manevi ve ahl&Ki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
distincelerini gliglendirmeleri amaglanmaktadir.” (MEB, 2005: 4).

1.2.2. Temel Beceriler

Programda temel beceriler olarak adlandirilan kavram, ogrencilerin 6grenme

streci sonucunda kazanmalari beklenilen becerilerdir.

“Teme beceriler, dgrencilerin 6grenme aanlarindaki gelismeleriyle baglantili, yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu
kullanacaklari temel becerilerdir. Tiirkge Ogretim Programi icerdigi kazanimlarla bu temel

becerilerin gelismesini saglayacaktir.” (MEB, 2005: 5).
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Bu temel beceriler ikinci kademe dgrencileri icin;
“- Turkceyi dogru, guizel ve etkili kullanma
- Eledtird disiinme

- Yaratici dusinme

- lletism kurma

- Problem ¢ozme

- Arastirma

- Karar verme

- Bilgi teknolgjilerini kullanma

- Girigmcilik

- Kisisel ve sosya degerlere 6nem verme

- Egtetik zevk kazanma

- Milli, manevi ve evrensdl degerlere duyarli olma.” (MEB, 2005: 5).

1.2.3. Ogrenme Alanlari

Programda 6grenme alanlari olarak adlandirilan kisimda, Turkce Ggretiminde
dort temel dil becerisi olarak bilinen; okuma, yazma, konusma, dinleme ve bunlara ek
olarak da dilbilgisi yer aimaktadir. Dilin en 6nemli islevi insanlar arasinda iletisimi
saglamak olduguna gére, insanlarin birbirleriyle iletism kurmasini saglayan temel dil
becerilerini kazandirmak Turkge ogretiminin esas amacidir. Turkge dgretiminin temeli

oncelikle, ogrencilere bu dort temel dil becerisini kazandirmaya dayanir.

1.2.4. Kazanimlar

2005 Programinda kazanim olarak ifade edilen kavram, 1981 programinda hedef
ve davranidar seklinde ifade ediliyordu. Kazanimlar; ogrencilerin ogretim stireci
icerisinde edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklari kapsamaktadir. Programda,
ogrencilerin gelism duizeylerine ve 6grenme aaninin 6zelligine goére kazanimlarin 6.

siniftan 8. sinifa kadar asamali bir sekilde verildigi belirtiliyor.
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Calismamizin  konusuyla ilgili olarak, Yenilenen Ilkogretim Torkce

Programinda, 6.sinifta okuma alaninda toplam 61 tane kazanim yer almaktadir.

1.2.5. Etkinlikler

2005 Programini diger programlardan ayiran en 6nemli unsur, programin
yapisinda etkinliklerin yer amasidir. Etkinlikler sayesinde ogrenme faaliyetleri
oyunlastirilarak, o6grencilerin hem eglenip hem Ogrenmes saglanacaktir. Yeni
programda yer alan kazanimlarin hayata gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum
ve aiskanliklarin kazandirilmasi icin cesitli etkinlik orneklerine yer verilmistir.
Etkinlikler, ©6grenme slrecinde oOgrencinin etkin bir rol Ustlenmesini saglamasi

bakimindan onemlidir.

1.2.6. Ogrenme ve Ogretme Siir eci

Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanan Y enilenen Ilkogretim Tirkce
Programinda 6grenme alanlari icerisindeki etkinlikler ve kazanimlar bir biitin olarak ele
alinmigtir. Yapilandirmaci yaklasmi ve ishbirligine dayali 6Ogrenmeyi esas aan
programin, dgrencilerin dgrenme-ogretme siirecinde etkin olmasina ve kendilerini ifade
etmesine olanak sagladigi acikca gorilmektedir. Programin 6grenme-6gretme sirecleri
boyutunda en ¢ok dikkati ceken noktes, etkin ogrenmenin temel alinmasidir. Bir
Kizilderili atasdzi; “Anlatirsan, unutabilirim; gosterirsen, animsayabilirim; beni isin
icine katarsan asla unutmam, ogrenirim” der. Ogrencinin katilimi ile gergeklesen
dgrenme-Ggretme faaliyetleri, 6grencinin derse olan ilgisini daha fazla gcekebilecegi gibi
bu sireci daha zevkli ve eglenceli hale getirerek 6grenilenlerin kalici ve etkili olmasini
dasaglar. Etkin ogrenme kavrami, ogrencinin dgrenme faaliyetleri igerisinde edilgen
bir rolden siyrilip, bizzat kendisinin bilgiye ulasarak, yaparak, yasayarak kalici
Ogrenmesini saglayacak bir ogrenme tarzi olarak tarif edilebilir. Bugin birgok Ulke
mevcut egitim sistemlerini  sorgulayip, dusinen ve ¢oziUm Ureten bireyler
yetistirebilmek icin etkin dgrenme imkani saglayacak egitim programlari ile egitim

sistemlerini diizeltme yoluna gidiyor. Bu konu ileilgili olarak Ozer sunlari sdyliyor:
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“GunUmtzde cogu Ulkede ve Turkiye'de kullanilan Ogretim yontemleri Ogrenciye
bilgileri hazir kaliplar bigciminde verip, aynen ama seklinde bir yol izliyor. Bu ogretim
yontemlerinin uygulanmasi sirasinda, hangi bilgiyi nigin amak zorunda bile oldugunun farkinda
olamayan Ogrenciler, bilmedigi bu hedefler ugruna derderde dAgretmenin —kimi zaman
neredeyse soru bile sormaksizin- anlattigi bilgileri hafizasina kaydetmeye calisiyor. Ogrencinin
edilgen oldugu bu 6gretim yontemleri artik terk ediliyor. Amag ise 6grencinin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasini saglamak.” (www.genetikbilimi.com/genbilim/etkinogrenme.htm).

Goruldugu gibi buginin dinyasinda kalip halinde verilen bilgiyi sorgulamadan
ezberleyip hafizaya hapsetmek, insanogluna bir sey kazandirmamaktadir. Onemli olan,
kisinin kendi becerileri ile bilgiye kendisinin ulasmasi ve elde ettigi bilgileri islevsel bir
sekilde hayata aktarmasi ve bilgiden yeni bilgi Uretebilmesidir. Bunlarin heps elbette
bireylere egitim-6gretim sireci icerisinde kazandirilmas gereken beceriler arasindadir.
Bu da ancak ogrencinin merkeze alindigi, bireyin kendisinin yaparak, yasayarak,
kesfederek Ogrenecegi bir sekilde yani etkin Ggrenme ile gergeklesehilir. Ogretim
surecinin kalites icin etkin katilim cok blyuk bir 6neme sahiptir.

Yeni programlarin temel anlayisinda, 6grenme ve dgretme stirecinde égrencinin
rold, bitln ogretim etkinliklerine etkin olarak katilmaktir; dgretmenin rolt ise bu stireg

icerisinde 6grenciyi yonlendirmek, onayardimci olmak, rehberlik etmektir.

Ogrenme ve Ogretme siireci icerisinde tamamen ogrenciyi merkeze oturtan
program, égrencilere Turkce ile ilgili bilgi ve becerileri kazandirmanin yaninda onlarin
dustinen, ¢6zim Ureten, Ogrendiklerinden yeni bilgiler Uretmeyi aliskanlik haline
getirmelerini de amaclamaktadir. Bu gercevede;

“- Ogrenciler, karsilagtiklari sorunlara bireysel veya grup olarak yaratici ¢ozimler
Uretir, bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal cevreleriyle paylasir.

- Ogrenciler, bagimsiz olarak Ogrenmeyi, cesitli arastirma teknikleriyle bilgiye
ulasmayi, degerlendirmeyi, sorgulamayi ve yorumlamayi hayatinin bitin safhaarinda bir
diskanlik haline getirir.

- Ogretmen, dgrenme siirecinde dgrencilerin karsilastigi zorluklarda onlara yardimci

olur ve yapici eestirilerle onlari yonlendirir.

- Ogretmen, dgrenme siirecinin her asamasinda 6grencilerin Griinlerini dikkate air ve
onlari destekler.
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- Ogretmen, dgrencilerin dgrenme etkinlikleri icindeki gelismlerini izler, degerlendirir,
onlari kendilerini degerlendirmeye 6zendirir.

- Dil becerileri bir butinlik ve devamlilik gosterdiginden, ogretmen ogrencilerin
aleleriyle is birligi icinde olmali, okul disinda da bu becerilerin gelistirilmesini saglayici
etkinlikler dizenlemdlidir.” (MEB, 2005: 9).

1.2.7. Olgme ve Degerlendirme

Egitim ve ogretimin en 6nemli parcalarindan biri olan dl¢me ve degerlendirme
ogrenme-ogretme siirecinin en son asamasidir. Olgme ve degerlendirme bu sirecin
etkililigini, kalitesini, yeterliligini ve ne boyutta gerceklestigini géstermes bakimindan
son derece onemlidir. Egitim sirecinde uygulanan programlar ile hedeflenen basariya
ulasilip ulasilmadigi, ogrencilerin bu slrecte kazanmasi beklenen bilgi ve becerileri
kazanip kazanmadigi, dgrenme faaliyetleri esnasinda kullanilan yéntem ve tekniklerin
ne derecede etkili oldugu, programin eksik ve kuvvetli yonleri ancak 6lcme ve
degerlendirme yoluyla tespit edilebilir. Egitim-0gretim stirecine baslarken dgrencilerde,
bu slrecin sonucunda gerceklesmesi beklenen davranis degisiklerinin ne kadarini
gerceklestirebilmisiz ya da ne kadarini gerceklestirememisiz? Hedeflerimizin ne
kadarina ulasabilmisiz? Bunlari yapmaya calisirken kullandigimiz materyal ve metotlar
bize ne kadar yardimci olmus? Bu tir sorulara ancak 6lgme ve degerlendirme yaparak
cevap verebiliriz. Saglikli ve kaliteli bir egitim-6gretim icin 6lgme ve degerlendirme
sarttir. Bu slre¢c sonucunda, elde ettigimiz bulgulara gore kullandigimiz programi,
Ogrenme-Ggretme  yontem ve tekniklerini, materyalleri, egitim-o6gretim ortamlarini
gerektigi sekliyle yeniden diizenleyip stirece devam etmeliyiz.

Olgme, herhangi bir niteligin dogrudan veya dolayli bir sekilde gozlemlenerek,
gbzlem sonuglarinin sayilarla ya da sembollerle ifade edilmes olarak tanimlanabilir.
Degerlendirme ise, dlgme sonucunda elde edilen bu sayi ya da sembollerin belli
olgitlere gore yorumlanmasi olarak tarif edilebilir. Olgme, degerlendirme yapabilmek
icin bir on kosuldur. Olgme olmadan degerlendirme yapilamaz. Olgme sonuglarinin
objektif bir sekilde yorumlanmasi bu sirecin saglikli bir bigimde tamamlanmasi
agisindan oOnemlidir. Ogrenme ve ogretme sirecinin  degerlendiriimesi  sadece

dgrencinin basarisini ya da basarisizligini gostermez. Ogretmen de bu sirecin énemli
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bir unsuru olduguna gore ayni zamanda ogretmenin de basarisini ya da basarisizligini

gbzler 6niine serer.

“Degerlendirme sonuclari; 6grencilerin gelism dizeyini, ihtiyaglarini, bunlara uygun
Ogrenme etkinliklerini belirleme ve dgrenme ortamini dizenleme agisindan yol gostericidir.
Tirkce Dersi Ogretim Programinda ogretim siirecinin biitiin asamalarinin degerlendirilmesi
Onemli gorulmektedir. Bunun saglanmasi icin de her beceriye yonelik 6l¢me ve degerlendirme
formlari hazirlanmistir. Bu formlara islenen bilgilerin 6grenciyle ve dgrenciyi sonraki yillarda
yonlendirebilecek  egitimcilerle paylasiimasi  dil  ogretiminin  slrekliligi  agisindan
gereklidir.” (MEB, 2005: 10).

Yenilenen Ilkogretim Turkge Programinda oOgrenme-ogretme sirecinin  her
asamasinin bir butlnlUk icerisinde degerlendirilmesine 6nem verilmis ve bu sebeple
programin 6lgme ve degerlendirme bdluminde pek ¢ok degerlendirme arag ve

yontemlerine yer verilmistir.
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I1.BOLUM

OKUMA EYLEMI ve OKUMA BECERISI

|. Okuma K avrami

Bilgi ve teknoloji cagi olarak adlandirilan, kisisel yeteneklerin daha ¢ok 6nem
kazandigi glinimuzde, birey, gunlik yasam igerisinde ihtiyaglarini gidermek, duygu ve
dustincelerini baskalariyla paylasmak, bilgi edinmek ve ¢aga ayak uydurabilmek igin
toplum icerisindeki diger bireylerle iletism kurmak zorundadir. Insanlar arasindaki
iletismin en temel unsuru dildir. Dil, insana ait duygu ve disiincelerin, gelistirilen
semboller yoluyla bir diger insana aktarilmasini saglar. Insanlar arasindaki iletisimde bir
vasita olan dil, dort temel beceriye dayanir. Bunlar; okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerileridir. Saglikli bir iletism icin bu dil becerilerinin en iyi sartlarda
bireylere kazandirilmasi gerekir.

Temel dil becerilerini tam olarak kazanamamis bireylerde 6grenme slreci
saglikli bir sekilde islemez. Ogrenme Uizerinde diger dil becerilerine nazaran en 6nemli
role sahip olan okuma becerisidir. Insan icin en etkili ve en kolay 6grenme yolu
okumadir. Uygulamadan cok teoriye dayanan egitim sistemimizde, okullarimizda
egitim-Ogretimin daha ¢ok okumaya dayali olarak yapilmasi, okumanin ne denli dnemli
oldugunun bir gostergesidir. Kaldi ki okuma, egitim-6gretim slirecinde 6nemli oldugu
kadar insanin yasamini en iyi sekilde surdirebilmes igin de buyUk bir 6nem arz eder.
Okumanin insan yasami Uzerindeki 6nemini Corakli soyle ifade eder:

“Okumak muikemmel insan olmanin en 6nemli etkenidir. Cinkl insan bu dinyaya
bilimle mikemmelligi yakalamak icin gelmistir. Kdltlrimiz okumani gayesini kendini bilmek
olarak yorumlar. Buna bir anlamda mikemmel insan olmak diyebiliriz. Okumak hepimiz igin
gerekli insani bir ihtiyactir. Okumayan insan eksiktir. Okumak ve disiinmek insan aklini en cok
mesgul eden kavramlardir. Akil bu kavramlarla ne kadar c¢ok ilgilenirse o Olglde
gdisr.” (Corakli, t.y.: 7).

Okuma, insanin yasamini genisleten, ona yeni ufuklar acan, genis bir gérus agisi

kazandiran yasamin kalitesini artiran bir etkinliktir. Okuma, insanin fikri ve duygusal
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yonini beder, distince guctni ve kiltir seviyesini artirir. Bu sayede insanlar, yasam
icerisinde karsilasilan olaylara ve durumlara kars daha akilci, daha ¢dziimcu, daha
genis bir perspektiften bilingli bir sekilde yaklasabilirler. Okumanin basariya olan
katkisi tartisilmaz bir gercektir. Okuma sayesinde insanin, olaylar arsinda nedensonug
iliskisi kurabilme becerisi de gelisir. Bdylece yeni edinilen bilgilerle 6nceden var olan
bilgiler arasinda analiz sentez yapma guictu dogar. Bu isemler sayesinde beynin
guclendigini savunan uzmanlar, yine okuma sayesinde beynin; dusinme, islem yapma,
problem ¢Ozme gibi etkinlikleri gerceklestirerek uzun seneler geng kamasini
sagladigini sdylemektedirler. Yapilan arastirmalar okumanin, insan beyninde bulunan
sinir hicreleri arasindaki iletisimi hizlandirdigini bu durumun da beynin gelismini
hizlandirip, etkili 6grenmeyi sagladigini gostermektedir.

[1. Bir Eylem Olarak Okuma

Insan yasaminda bu derece Onemli bir yere sahip olan okuma konusunda,
insanlar uzun vyillardan beri distinmisler, okumanin nasili, nicini Uzerinde pek cok
goérus bildirmisler, bu temel beceriyi daha fazla gelistirip bu beceriden daha fazla
yararlanabilmek icin gesitli arastirmalar yapmis, bu konu tzerinde pek ¢ok sey sdyleyip
yazmidardir. Okuma, genel bir ifadeyle yazili materyaller tzerinde anlam kurma ve
bunlari yorumlama sireci olarak tanimlanabilir. Okuma ile ilgili sayisiz tanim
yapilmistir. Blyik mutefekkir Cemil Meric okumayi sdyle tanimlar: “Okumak, iki ruh
arasinda asikane bir mulakattir.” (Merig, 2004: 111b). Binbasioglunu nun tanimina
gore, okuma, ¢ok kisa olarak “...basili bir sayfadaki yazidan dustinceyi anlamak yahut
bir sayfadan anlam gikarmaktir. Kuskusuz, disiince ya da anlam, yazinin kendisinde
yoktur. Bunu okuyan kis kendi zihin glclne ve yasantilarina gore kendisi
cikaracaktir.”(Binbasioglu, 1993: 15). Akyol’un aktardigina gbre; Haris ve Sipay
okumayi “yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi” seklinde tanimlamaktadirlar
(Haris ve Sipay, 1990:10'dan aktaran, Akyol,1997: 26). Anderson ve digerlerine gore
okuma, “yazili kaynaklardan anlam kurma (insa etme)’dir. (Anderson ve digerleri,
1985'ten aktaran, Akyol,1997: 26). Perfetti okumayi, “yazili unsurlarin isiginda
dustinme sirreci” olarak tanimlar (Perfetti, 1986’ dan aktaran, Akyol,1997: 26). Yalgin,

okumayi tanimlarken; “okuma, insanlarin kendi aralarinda onceden kararlastirdiklari
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O0zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi islemi.” oldugunu sdyler (Yalgin, 2002: 47). Cap’e gore “okuma, bir
yaziyi, sozcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilamave
kavrama surecidir.” (Calp, 2005: 80). Turkiye'de okuma Uzerinde en ¢ok calisan
issimlerden birisi olan Akyol okumayi son kitabinda sdyle tanimlar: “ okuma, okuyucu ve
yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen gorus alisverisidir.” (Akyol, 2007: 15).
Smith ve Dechant’dan aktaran Dokmen'in belirttigine gore, okuma, “yazili bir metnin
yorumlanmasi  strecidir.”(Smith  ve Dechant, 1961'den aktaran Dokmen,1994:
15).Demirel okumayi soyle tanimlar: “Okuma, bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin  ortak  calismasiyla,  yazili sembollerden anlam  ¢ikarma
etkinligidir.” (Demirel, 2004: 77). Oz e gore, “Okuma goziin satirlar tizerinde sicramasi
sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamini kavrama ve sesendirmedir.” (Oz,
2001: 193). Karakus, okumayi tanimlarken, okumanin “...beynin gtz ile birlikte
gerektiginde ses organlarini da harekete gecirerek ve bir metne bakarak isaretleri
anlamlandirma isi...” oldugunu soyler.(Karakus, 2002: 77). Sever'e gore ise “Okuma;
sbzciklerin, duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.” (Sever, 2004: 12). Alperen, okumayla
ile ilgili olarak su agiklamalarda bulunur; “Okuma, yazili isaretlerin tasidigi anlami
sesle veya gozle ortaya cikartma isidir. Baska bir sdyleyisle okuma, yazarin demek
istedigini kesfetme demektir.” (Alperen, 2001: 19).

Y apilan tim bu tanimlar bizleri, okumanin g6z ile beyin arasinda gerceklesen
fiziksel ve zihinsel karmasik bir eylem oldugu disiincesine géturtyor. Fiziksel ve
zihinsel karmasik bir eylem olarak nitelerdirdigimiz okuma, ayni zamanda cift yonlt
bir eylemdir. Okuyucu, yazili olan metni oncelikle gozleriyle agilar, daha sonra
degerlendirme, yorumlama ve anlamlandirma icin beyne gonderir. Beyinde bu
anlamlandirma isi esnasinda, kisinin gegmis yasantisina, hayat deneyimine, kulttrel
birikimine, duygu, disiince ve deger yargilarina gore okunan metin anlam kazanir.
Savas'in bu konuyla ilgili olarak su sdzeri okumanin cift yonli bir eylem oldugunu
destekler niteliktedir;

“Dil ve kavrama arasindaki iliskiyi inceleyen ruhbilimciler, okuma eyleminin gorsel ve
gorsel olmayan iki tir bilgi gerektirdigini sdylemektedirler. Gorsel bilgi, sayfanin Uzerinde
bulunan yazilar, gérsel olmayan bilgi ise dilimiz, kitaplar ve ¢evremizde yasadigimiz tim
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deneyimlerimizdir. Bu iki bilgiyi bir araya getirerek bir metni okur ve verdigi bilgiyi veyailetiyi
kavrariz.” (Savas, 2006: 59).

Sonu¢ olarak sunu soyleyebiliriz ki kisinin metin  karsisindaki  kulttirel

hazirbulunuslugu da okuma eylemine anlam katan dnemli bir etkendir.

Okuma fiziksel bir eylemdir, c¢lnkii okuyucu, yaziyi goOzleriyle gorerek,
sembolleri algilar. Beyne giden bu semboller orada zihinsel imgelere dontsturdldr.
Beyinde zihinsel imge halini aan sembollerin igerigindeki kodlar c¢ozulir ve
anlamlandirma islemi gerceklesmis olur. Zihinsel imgelerin isenmesiyle ortaya cikan
bu anlamlar ve mesgjlar zihinde muhakeme etme olgusunun baslamasina neden olur.
Iste bu yontiyle okuma fiziksel oldugu gibi ayni zamanda da zihinsel bir eylemdir.

[11. Bir Beceri Olarak Okuma

Insanlar arasinda iletisimi saglayan dil, dort temel beceriden olusur. Bunlarin
okuma, yazma, dinleme ve konusma oldugu daha 6nceden belirtilmisti. Bu doért temel
beceri icerisinde 6zellikle de egitim dgretim acisindan en fazla 6Gneme sahip olan beceri
kuskusuz okuma becerisidir. Egitim ve ogretime verilen dnemin her gecen giin daha cok
arttigi ginimuizin bilgi toplumunda, insanlarin dgrendikleri bilgilerin %60 ni okuma
yoluyla elde ettikleri bilinen bir gercektir. Insan hayatinda énemli bir yeri olan okuma,
insanin bu temel beceriyi dgrendigi ilk gunden bu yana Uzerinde daima distindiigu

ehemmiyetli bir konu olmustur.

Okuma beceris Ulkemizde temel egitimde yedi yasindan itibaren bireylere
kazandirilmaya calisilir. llkogretim birinci  sinifta yapilan ilk okuma yazma
Ogretiminden sonra, yuksek ogretime kadar olan egitim stirecinde bu temel becerinin
bireylerde gelistirilmes icin okuma becerisine egitim programlarinda genisce yer

verilir.

Egitim terminolojisinde beceri, bilgi ve performans gerektiren, ogrenme
yasantilari icerisinde ogrencilerde kazanilmasi, gelistiriimesi ve hayata aktarilmasi
beklenen yetenekler olarak tanimlanabilir. TDK sbzltuginde beceri kelimesi, “kisinin

yatkinlik ve égrenime bagli olarak bir is basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
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sonuclandirma yetenegi, maharet” biciminde tarif edilmektedir.(Turkce Sozluk, 2005).
Okuma, Demirel tarafindan “bilissel davranidarla psikomotor becerilerin  ortak
calismasiyla yazili sembollerden anlam cikarma etkinligi” olarak tanimlanir(Demirel,
2004: 77). Demir'e gore, okuma konusunda egitimcilerin gogu “okumanin egitim
yoluyla gelistirilebilen bir beceri oldugu noktasinda birlesmektedirler.” (Demir, 2006:
217). O halde okuma, egitim yoluyla gelisebilen bir becerisi ise bu, sistemli ve etkili bir
sekilde okullarda belirli programlar dogrultusunda, nitelikli egiticimler araciligi ile
gerceklestirilmes ¢cok da zor olmayan bir sirectir. 2005 Turkge Programinda okuma
becerisi ileilgili olarak su aciklamalara yer verilir; “Okuma becerisi, dgrencinin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel dusiinmeyi
saglayan bir sireci icene air.”(MEB, 2005: 5). Programda, bu becerinin tam manasiyla
Ogrencilere kazandirilmasiyla; ogrencilerin  karsilastiklari yazili metinleri uygun
yontemleri kullanarak dogru, akici, bir bicimde okuyabilmeleri, okuduklarindan bir
cikarimda bulunabilmeleri, bu cikarimlari degerlendirip elestirel bir bakis acisiyla
yorumlayabilmeleri ve bu beceriyi bir aliskanlik haline getirmelerinin amaclandigi
gOzlenmektedir. Okuma, fiziksel, zihinsel, psikolojik ve sosya unsurlarin etkilesimiyle
olusan karmasik bir beceridir. Okuma ediminin bireylerde etkili bir beceriye doniismesi
icin saydigimiz unsurlarin tam olarek bu sirece déhil olmasi gerekir. Okuma edimini
egitim yoluyla gelistirip beceriye donustiren birey, bu beceriyi yasaminin ayrilmaz bir

parcas haline getirerek bir aliskanliga donusturebilir.

V. Okuma, Anlama ve Anlamlandirma

Okumanin, fiziksel ve zhinsd unsurlardan olusan karmasik bir slreg
oldugundan Ornceki kisimlarda bahsedilmisti. Okumanin zihinsel boyutu; gozle
gorilen yazili sembollerin zihinde, algilanmasi, taninmasi, kodlarinin ¢ozilmes,
onceki bilgilerle sentezlenip, degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve anlamlandirilmas
surecini icerir. Eger okuma sonrasinda birey bir ¢ikarimda bulunmuyorsa o stirecte
okumanin gerceklesmesinden sbz edilemez. O anda yapilan okuma degil sadece
sedendirmedir. Yasadigimiz bilim ve teknoloji c¢agina ayak uydurabilmemiz igin

okuma ve anlama becerisini en Ust diizeyde kazanmis olmamiz gerekir. CUnki okuma
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ve anlama becerisi bittin 6grenmelerin gergeklesmesinde kilit noktada bulunmaktadir.

Bu hususta Bloom’ un susozleri konuyu netlestirir:

“Dil yetenegi ve dzdllikle de okudugunu anlama guicti, genel nitelikteki bilissel ve psiko-
motor giris davranisidir. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan okudugunu anlama gucinin,
daha sonraki yillarda gergeklesen dgrenmelerin cogunu etkilemesi beklenir.” (Bloom, 1979:
59).

Okunan yazili metni anlamak ic¢in, sahip olunan kelime hazinesinin Onemi
yadsinamaz. Kelime bilgisinin yaninda muhakeme etme yetenegi, kavrama, elestirme,
degerlendirme, yorumlama gibi zihinsel isdemlere de ihtiyag duyulmaktadir. Gtines'in
belirttigine gore;

“Eskiden okunan bir yaziyi anlayabilmek icin kelimelerin anlamini bilmenin yeterli
oldugu saniliyordu. Bu ylzden kelimelerin anlami Uzerinde duruluyor ve onun dogru
Ogretilmesine calisiliyordu. Zamanla bu durum degismistir. Gelismeler, sadece kelimenin
anlamini dogru bilmenin, anlama igin yeterli olmadigini, ayni zamanda anlama, kavrama,
zihinde diizenleme, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmanin da zorunlulugunu ortaya
cikarmigtir.” (Glnes, 1997: 59).

Anlama becerisi okuma becerisi ile birlikte planli bir egitim-0gretim sireci ile
ogrencilere kazandirilmalidir. Nitekim okuma ve anlama beceris Turkce o6gretim
programlarinda, birlikte kazandirilmasi amaglanan beceriler arasinda yerini alir.

Bununlailgili olarak Oz, sunlari soyler;

“Okuma sadece goziin ve ses yolunun ortak hareketinden dogan bir eylem degildir.
Okuma, gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan
meydana gelen karmasik bir etkinliktir. Su halde okumanin anlama ile birlikte yaritdlmesi
sarttir.” (Oz, 2001: 199).

Okuma bilissel bir slrectir. Okumanin temel amaci yazili olandan anlam
cikarmaktir. Okuma eyleminin sonunda anlama gerceklesmezse o okuma mekanik bir
eylem olur. Okuma da dinleme gibi bir anlama becerisidir. Okuma konusuna egilen
arastirmacilarin “anlama’ kavrami icin yaptiklari tanimlardan bir kagina goz atacak
olursak; Giines, Okuma Y azma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi adli kitabinda anlamaile

ilgili olarak su bilgilere yer verir;
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“Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar Uzerinde disiinme, nedenlerini arastirma,
sonuglar cikarma ve degerlendirme bicimidir. Anlama, inceleme, segim yapma, bir karara
vama, cevirme, yorumlama, Oteleme, andiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin
fadliyetlerini icine almaktadir.” (Gunes, 1997: 59-60).

Karakus, Tiurkce Turk Dili ve Edebiyati Ogretimi adli kitabinda anlamanin,
“gorulenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden, sdzden, davranistan,
olay ve olgudan bir sonuc cikarma, mesgj ama, ne demek istedigini veya neye isaret
ettigini kavramave bilgi edinme” oldugunu sdyler (Karakus, 2002: 77).

Gogus ise anlamayi sdyle tanimlar:

“Anlama, yazinin ve konusmanin ne demek istedigini agilamaktir; okuma ve
dinlemenin amacidir. Anlama girisik bir eylemdir. Yazili sayfa bir belirtiler yiginidir; zihin, bu
belirtiler karsisinda ne denmek istedigini kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir sonuca varmaya
cagrilmaktadir.” (Gogus, 1978: 71).

Yapilan tim bu tanimlardan hareketle, anlamanin okumanin amacini teskil
ettigini rahatlikla sdyleyebiliriz. Anlama, okuma sireci icerisinde, yazar tarafindan

kodlanmis bilgilerin okur tarafindan ¢ozilmesi islemi olarak tanimlanabilir.

Okuma Uzerine yapilan tanimlarin hepsinde dikkati ¢eken husus, okumanin
sonucunda anlam cikarma olgusunun vurgulanmasidir. Okuma karsilikli etkilesim
yoluyla gerceklesmektedir. “Anlam okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin da
yardimina dayanan bir etkinligin, etkilesimin sonucu olusturulmaktadir. Okumadan
maksat anlam insa etmektir.”(Akyol, 1997: 26). Gines, okuma sonrasinda anlami
zihinde yapilandirma siirecinde “dusiinme, inceleme, arastirma, elestirme, secim yapma,
sorgulama, yorumlama, cikarimlar yapma, siralama, dniflama, tahmin etme,
iliskilendirme, benzerlikleri ve farkliliklari bulma, sebep-sonug iliskileri kurma, analiz-
sentez yapma, degerlendirme vb. gibi” zihinsel idemler ve beceriler kullanildigindan
stz etmektedir (Gilnes, 2007: 113). Goruldigl gibi okuma dr dizi zihinsel beceriyi
beraberinde getirir. Bu zihinsel islemlerin yeterince gelismemesi veya birinin eksikligi
durumunda, anlama olumsuz yonde etkilenir. Adinda okunan metinden anlamin
yapilandirilmasi okuyucudan okuyucuya da degisiklik gosterir. Bir bakima, anlama
okurun kisisel yapisina, gegmisine, psikolojik durumuna, kiltirel birikimine, yasadigi
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cevreye gore farkliliklar gosterebilir. Yani bir metinden herkesin ayni anlami ¢ikarmasi

beklenemez.

Staiger’den aktaran Gunes'in belirttigine gore, anlama slreci U¢ asamadan
olusmaktadir: “1. Anlami bulma, 2. Anlami kavrama, 3. Anlami degerlendirme’
(Staiger 1976’ dan aktaran, Giines,1997: 60). Birinci asama olan anlami bulma asamasi,
diger iki asamanin temelini olusturur. Bu asamada, kelimenin, cimlenin, paragrafin,
yazinin ve mecazlarin anlamini bulma basamaklari yer air. Anlami kavrama
asamasinda ise; anlami ¢evirme (anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etme),
anlami yorumlama ve 6teleme( anlamdan sonug cikarma, 6zetleme, anlami genisletme
vb.) basamaklari bulunur. Son olarak anlami degerlendirme asamasinda ise; anlami
analiz etme, anlamin sentezini yapma ve anlami degerlendirme basamaklari yer alir
(Gunes, 1997: 60).

Dokmen'e goére ise okuma beceris U¢ bilesenden olusur. Bunlar: “Kelime
bilgisi, okudugunu anlama ve organize etme beceris ile okuma hizi” dir (Dokmen, 1994:
25).

Ozbay, Tirkge Ozel Ogretim Y éntemleri adli eserinde okuma ve anlamaile ilgili
cok guizel bir noktaya deginir;

“Anlama bilinen bir dilde gerceklesir. Hic bilinmeyen bir dille yazilmis metin belki
sedendirilebilir fakat anlasilamaz. Okurken anlamayi etkileyen tek unsur kelimenin taninmasi

da degildir. Imlanin, noktalama isaretlerinin ve o dile ait anlam 6zdliklerinin de bilinmes
gerekir. Aksi halde eksik ve yanlis anlama meydana gelir.” (Ozbay, 2006: 14).

Okunan bir metinden anlam cikarmak icin okuyucu oncelikle yazili metnin
kodlanmis yapisini ¢ozimleyebilmelidir. Bir mesg iletme amaciyla olusturulmus
metnin icerigini degerlendirme ve yorumlama da bu noktada ikinci bir basamak olarak
degerlendirilebilir. Okurun okudugu her yazili metinden cikardigi her cikarimi kabul
edip benimsemesi siz konusu olamaz Okurun kendi On bilgileri, deger yargilari ve
kiltarel birikimiyle o anda okuduklari birbiriyle uyusmayabilir. Okur, yazarin
dusiincelerini kabul etmeyebilir. Okurun okuduklari Uzerinde distinmesi, onlari
mantiksal bir stizgegten gecirmesi, 6l¢lp bicmesi, kabul etmedigi taraflari belirtmesi bir
bakima metni elestirmesidir.
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5. Okumanin Fizyolojik Unsurlari

Okuma eylemi, g0z vasitasiyla gerceklesir. Okuma esnasinda goz, satir Uzerinde
bakidlarini belirli noktalarda durdurarak, sigrayarak ilerlemektedir. Okumanin fizyolojik
boyutunda géz ve goz kadari yer alir. Yalcin, okuma egitiminin fiziksel unsurlarindan
g6z ve goz kadarinin anlasildigini ifade eder.(Yalgin, 2002: 47) Karakus,“Goz ve gbz
kadlari okumanin fiziki yénund olusturur. Okuma egitiminin esasi, gézin gérmes ve

g6z kadarinin hareketlenmes esasina dayanir.” der (Karakus, 2002: 79).

Okumanin fizyolojik boyutunu olusturan gbéz ve g6z kadarinin hareketleri
neticesinde okumanin fizyolojisi ileilgili olarak bazi terimler ortaya cikmistir. Yalgin,

bu terimleri su sekilde agiklar:

a Netlik alani (Aktif gorme aani),

b. Netlik agig,

. Okuma mesafesi.

“GOzimuiz bir kagit Uzerindeki herhangi bir yaziya baktigi zaman goz kaslarimiz goz
snirlerimizin uyarmas ile iki gézimuize 13-19 derecelik bir agi yaptirmaktadir. Bu agi ile iki

gOzimuiz kégit Uzerindeki bir alani net bir bicimde gormektedir. Bu agiya netlik alani adi
veriyoruz.” (Yacin, 2002: 49).

Okumayla ile ilgili yapilan arastirmalar sirasinda bir goziin okuma esnasindaki
gerceklestirdigi hareketleri tespit edilmistir. Bu tespitlere gore goz, goz kaslarimizin
netlik alani olusturmasina bagli olarak okuma eylemini yapabilmektedir. Yani gdzin
bir satir Uzerinde yaptigi sicramalar sonunda olusturulan netlik alani igine giren yazi
beyne iletilmektedir. Karakus, okumanin fizyolojik boyutunda goziin hareketleri ve
netlik alani hakkinda su agiklamalarda bulunur:

“GOz bir satira baktigi zaman satirin bitintni de gorse yaniz bir kismini (netlik
alanina giren kisim) algilayabilir. Gz, cimlenin tamamini goremez; bir kelimeyi veya kelime
grubunu gorebilir; daha sonra gelenleri pasif/bulanik gordr. Bundan sonrakiler zihinse
cagrisim yoluyla algilanmaktadir.” (Karakus, 2002: 79,80).

Yapilan tim bu aciklamalardan anlasiliyor ki, g6zimiz okurken yazi

icerisindeki harfleri ya da sozcikleri teker teker degil de bunlarin hepsini bir bitin
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olarak agiliyor. Bu butunltk icerisinde zihin anlami ¢ikarmaya calisiyor. Okuma
srasinda gozimiz diz bir c¢izgi boyunca kesintisiz ilerlemiyor, sicrama ve
duraklamalar yapiyor. Gozin yaptigi bu sicrayis ve duraklamalar metnin giicllglne,
satirlarin uzunluguna, okuyucunun okuma dizeyine, olgunluguna ve okuma amacina

goére degisir.

Okuma esnasinda gozin hareketleri ile ilgili aciklamalari Hildreth’'ten aktaran,

Tazebay'in bdlirttigine gore;

“Okuma sirasinda gozler hareketli bir kamera gibi ¢alisir. Okumaya aliskin olan bir
kisinin gozleri her satirda, soldan saga dogru, atlamalar yapar. Satir bittikten sonra alt satirin
herhangi bir yerinde odaklasir. Okuma sirasinda retinada olusan imge optik sinirler araciligi
ile beyindeki gorme merkezine iletilir. Bu imgeler gérme merkezinde anlamli hale getirilerek
anlasilir bicimde okuma eylemi gergeklesir. Okuma sirasinda gozler atlama ve duraklamalar
yapar. Gozlerdeki bu aliskanliklar arttikca okuma beceris de artar. Goziin calismas tipki bir
kamera gibidir. Gozin calismasindaki bu fotografik durumu ilk belirleyen 1898 yilinda
Alman Psikolog Raymond Dodge' dir. Daha sonra Buswel bu goriisii test etmis ve destekleyici
bulgular elde etmistir.” (Hildreth, 1960’ dan aktaran, Tazebay, 1995: 6).

Okumanin fizyolojis hakkinda yapilan tim bu aciklamalar dogrultusunda, goz
ve g0z kadarinin hareketleri ve okumayla ilgili olarak bazi kavramlara yer vermek

gerekir. Bunlar:

a. GOz Hareketleri: Okumanin fizyolojisi ileilgili yapilan arastirmalarin hemen
hepsinde, okuma esnasinda gozin hareketleri ile ilgili olarak; g6zin okurken
Sicrayarak hareket ettigi sdylenir. Guines, okuma esnasinda gozin hareketleri ile ilgili

olarak sunlari sdyler:

“Onceden okuma eylemi gerceklesirken gozlerin satir boyunca kesilmeksizin diiz bir
Gizgi halinde hareket ettigi disuindlUyordu. Bu disiincenin dogru olmadigi 1900’10 yillarda
Emile Javal’in yaptigi calismalar sonucunda ortaya cikmistir. Javal, g0z hareketlerini bir
metrekarelik ekrana yansitmis, o ekranda gozin hareketlerini incelemistir. Bu incelemeler
sonucunda gozlerin diz bir hat boyunca, kesilmeksizin degil sicramaarla ilerledigi
saptanmigtir. Gozler durakladigi anda kelimeler gorilmektedir. Goz satir Uzeride hareket
halinde iken, satirin bir par¢asini gormek icin duraklamakta ve sigrayarak ikinci bir pargasina
gecmekte, okumayi bu sra ile sirdirmektedir. Okumanin parca parca olmas durumu

sinemaya benzemektedir. Gozler once, hareketsiz gorintileri saptamakta ve bunlari ag
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tabakasi yardimiyla birlestirmektedir. Daha sonra ise géruntUler birbiriyle baglantili olarak
canlandirilmaktadir.” (Glnes, 1997: 53).

Ozbay, okuma sirasinda goziin hareketleriyle ilgili olarak su sozleri soyler:

“G0z satiri okurken onun Uzerinde seri sigramalarla hareket eder. Satirin Gzerindeki bir
alani gbrmek icin durur. Daha sonraki adani gbrmek icin sicrama hareketi yapar ve dkumayi
boylece surdurir. Okuma esnasinda gozin sicramas ne kadar coksa okuma da o kadar hizli
olur.” (Ozbay, 2006: 10).

b. Goz Durudari: Onceki kisimlarda géziin okuma esnasinda satirlar tizerinde
kesintisiz hareket etmediginden soz etmistik. G6z okuma sirasinda si¢rayarak ve
duruslar yaparak ilerler. Bu durudar sirasinda okuma eylemi gerceklesir. “Goz
okurken yaptigi her sicramadan ve geriye donis yaptigi zaman da her geriye donisten
sonra bir sire duraklar, sonra yeniden sicramaya devam eder. “Okuma’ yani yazi
seklinin anlama cevrilmesi, bu duraklama siresinde olur.” (Binbasioglu, 1993: 16).
“G0z, okumak icin bazi durusar yapmaktadir. Javal, bu durusara saptama noktalari
adini vermektedir. GOz duruslari, ortalama 15 salise sirmekte ve kelime ile harflerin
Uzerinde yogunlasmaktadir.” (Guines, 1997: 54). “G06z, bakis sirasinda satirin hepsinde
degil, %78.82's Uzerinde durur. Bir satiri okurken gegen sirenin %94’ U durusta,
%6's sicramada harcanir.” (Gogus, 1978: 61). Okuma eylemi icin gbzin en 6nemli
hareketi, satir UGzerindeki durudaridir. CUnkii okuma bu durudar esnasinda

gerceklesir.

c. Netlik Alani (Aktif Gérme Alani): Bu kavram gozin yazi Uzerinde belirli bir
aciylaalgiladigi aani ifade eder.
“G0z, metin Uzerinde bir noktaya 13 il&4 19 derecelik bir aciy la bakar. Bu agi icerisinde

kadan ve gbzin net olarak gorlp buradaki bitiin sekilleri anlama merkezine gonderebildigi
dana netlik alani denir. Netlik alaninin disinda kalan yerler algilanamaz.” (Ozbay, 2006: 10).

Gunes, Ozbay’in netlik alani olarak adlandirdigi kavrami, gorme yelpazes
olarak adlandirir.

“G06zUn bir durusta gordigu aana gérme yelpazes denilmektedir. Gorme yelpazes dar
olan okuyucular bir g6z durusunda 5 veya 10 harf gorebilirken, gérme yelpazes genis olan
okuyucular bir g6z durusunda 5 veya 10 kelime gorebilmektedirler.” (Glnes, 1997: 54).
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GOgus ise bu kavramlailgili olarak sunlari soyler; “gbz satir Uzerinde her
durusta iyi okuyucuda 15-20 harflik bir genislik kavrar; buna goris genidigi (eye
gpan) denir. Bu genidik yavas okuyucuda 6 harflik bir sinira kadar diser.” (Gogus,
1978: 61).

Tazebay'in belirttigine gore Hildreth bu kavrami gérme alani olarak adlandirir
ve su agiklamalarda bulunur:

“GOz yaziya baktigi zaman belli bir genidikte yaziyi gorir. Buna algilama genidigi
denilebilir. Iki odak arasindaki genidik iyi okuyan igin 13-14 harf araligi iken kott okuyucu
icin bu 6 harf araligina kadar diismektedir. Ayrica gozin bir de gorme aani vardir. Gérme
alani; goz beli bir odagin disnda da gorme eylemine girer, bu alana gorme aani
denilmektedir. Bu alanin odaginda goruntuler nettir. Odaktan uzaklastik¢a netlik yitmektedir.
Gorme alanin genidigi, odak noktasi her birey icin farklidir.” (Hildreth, 1960’ tan aktaran,

Tazebay, 1995: 6).

¢. GOz Uzakligi: Gozun okurken satir Uzerinde yaptigi sicrama hareketleri ayni
karaktere sahiptir. GOz kimi zaman kisa, kimi zaman uzun sicramaar yapar.

Binbasioglu bunu sdyle ifade eder:

“Goz, okurken satir Uzerinde sanildigi gibi kayarak ilerflemez. GOz bu sirada, satir
Uzerinde yer alan sozclk gruplarina birtakim “sicrama’ tepkileri verir. Bu sicramalar
badangicta dizgin degildir. Kimi zaman az, kimi zaman coktur. Okuyan kis tanidik
sozciUklere rastladikca “uzun”, anlamini bilmedigi yabanci sozciklere rastladikca da “kisa’
sicramalar yapar. Bu uzakliga goz uzakligi denir.” (Binbasioglu, 1993: 16).

d. Netlik Acisi: Netlik acisi, gozin yaziya baktigi anda olusan aciya verilen
addir. Yalcin bu kavrami sdyle agiklar:

“Bir yaziya baktigimiz zaman g6z kadlarimiz, goz sinirlerimizin uyarilmasiyla 13 ila 19
derecdik bir agi yapmaktadir. Bu agiya netlik agis denir. Bu agi gozin net olarak
agilayabildigi alani belirler. Bunun disinda kalan aan gittikge azalan bir sekilde fark
edilmektedir.” (Y algin, 2002: 49).

Tazebay'in bdlirttigine gore Hildreth bu kavrami gbérme acis olarak
adlandirir.” Gérme agisi; goz bir objeye baktigi zaman, goris mutlaka bir agi iginde
gerceklesir. Bu agi yatay olarak 165, dikey olarak ise 60'dir.” (Hildreth, 1960’ dan
aktaran, Tazebay, 1995: 6).



32

e. Okuma Mesafesi: Okunacak olan yazi ile gbz arasindaki uzaklik okuma
mesafes olarak adlandirilir. “Uygun netlik alaninin olusabilmesi ve gozin c¢ok
yorulmamasi icin gerekli okuma mesafesi normal oda aydinliginda 30-40 cm olmalidir.”
(Ozbay, 2006: 10). Bu konuda Y al¢in da Ozbay’i destekler:

“Okuma mesafesi, gbz ile okunan yazi arasindaki mesafedir. Yapilan arastirmalarda
netlik alani olusabilmes igin bu mesafenin 30-40 cm. olmasi gerekmektedir. Kisiden kisiye
degismesine ragmen bu mesafe, insan gbzunin yorulmadan okuyabilmesinde onemlidir.”
(Ydgin, 2002: 50).

6. Okumanin Zihinsd Unsurlari

Okuma, algilama, iliski kurma, elestirme, degerlendirme, yorumlama,
anlamlandirma, muhakeme etme gibi bir takim zihinsel etkinlikleri iceren karmasik bir
surectir. Gozle algilanan bilgilerin degerlendiriimes ve anlamlandirilmas zihinde
gergeklesir. Okuma eyleminin gergeklestigi yer zihindir. Cunkl okuma zihinsel bir
etkinliktir. Gozler ve kulaklar zihnin dis dinyaya acilan kapilaridir. Goz, yaziyi gorir
ve bunu beyne iletir. Asil manada okuma burada gerceklesir. GOz vasitasiyla disaridan
gelen semboller burada zihinsel birtakim islemlere sokulur ve bu islemlerin sonucunda
okuma eylemi gerceklesmis olur. Yalcin'a gére, okuma sirasinda gozin netlik alani
icine giren kelime veya kelime gruplari beynimizde baslica su merkezlerde
degerlendirilmektedir:

1.Gordntd,

2. GOruntd tanima,

3. GOruntd yorum aani,
4. Okuma.

Goz araciligi ile ilk olarak gorintu alanina gelen kelime ve kelime gruplari
burada net olarak algilanmaya calisilir. Goziin gorevi, gorunttiyl net bir sekilde bu
merkeze ulastirmaktir. Bu isemin ardindan goruntdler, taninmak icin bir baska merkez
olan goruntt tanima merkezine gonderilir. Burada taninan gorinti, daha sonra gorunt

yorum alanina gider. Burada, okuyan kisinin hafizasinda yer alan onceki bilgilerle
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karsilastirilir ve yorumlanir. Bu sekilde okuma merkezi tarafindan okuma idemi
tamamlanmis olur. Tanima merkezine gelen goruntuler burada resm, yazi, fotograf ve
desen olarak once siniflandirilir daha sonra her biri ayri ayri tanimlanarak gorintu
yorum alanina gonderilir. Yazilarin kolay agilanabilir olmasi, resim, desen ve
fotograflarla aralarindaki belirgin farkliliklarin 6n plana cikarilmis olmasi, tanima
iIsleminin daha rahat yapilmasini saglar. Bu asamalarin ardindan bilgi tanimlanmis bir
vaziyette beynin yorum alanina gelir. Burada devreye giren bellek sayesinde, beyinde o
bilgi ile ilgili 6nceden var olan bitin bilgiler karsilastirilir ve son olarak okuma
merkezine gonderilir (Yalc¢in, 2002: 51).

Gogus, okumanin zihnimizde gelisen sertivenini sdyle anlatir:

“Bildigimiz bir sdzcigun zihnimizde, kendi bigimiyle ilgili gorsel bir imges vardir.
GOz sbzcugu gorur gormez, bu imge ile tanir. Gorsel imge, zihnin gene daha once kazandigi
anlam imgesini uyandirir; bdylece anlam kavranmis, agilanmis olur. Sézctigiin zihinde bir de
devimsel imgesi vardir; zihin ve érgenler bunu, sbzciigli soyleyerek kazanmidardir.” (Gogus,
1978: 61-62).

Zihnimizin bu sekilde okuma eylemini gerceklestirmesi onun gelismesini saglar.
Bu sayede zihnin, isem yapma, analiz sentez yapma, problem ¢dzme, degerlendirme,
anlamlandirma becerileri de gelismis olur. Insan okuyarak gelisme gosterir, zihinsel
olarak yukselise gecer, bir mesafe kat etmis olur. Bu zihinsel yukselis ile anlayisi ve
kavrayisi gelisir, ufku ve hayata bakis agis genider. Zihin okudugu her yazidan bir
cikarimda bulunur ve okuyan insan bu cikarimlari benimseyerek yasamina adapte eder,
bu sayede kendi degerler sistemini kurar. Boylece okuyan insan hayatinda daha bilincli
kararlar alir, basarili ve kaliteli bir yasam elde eder. “Okumak zihin kisirliginin baslica
ilacidir. Zihin okumakla agilir, olgunlasir, bitin fizik ve moral 8em okumakla bir gegit
bulur.” (Ozon, 1960: 47).

7. Okumanin Psikolojik Unsurlari

Okuma, ayri ayri pek cok bilesenden olusan karmasik bir siregtir. Okuma
eylemi, fizyolojik bazi etmenlere bagli oldugu gibi, psikolojik etmenlere de baglidir.
Okumanin psikolojik boyutu icerisinde; bireyin okumaya yonelik bededigi ilgi, ®vgi,



korku, nefret, tutum ve gudilenmidlik gibi bazi unsurlar yer air. lyi bir okuma
becerisine sahip olmakta bireyin psikolojik yoninin de cok blylk etkis vardir.
Herhangi bir okuma metnini okuyan kisi onu kendi kisiligi, kendi deger yargilari, duygu
ve dusunceleri bunun yaninda da gegmis yasantilariyla anlamlandirir. Dolayisiyla
bireyin duygusal yonden eristigi olgunluk dizeyi okuma sirecinde yer alan

bilesenlerden bir tanesidir.

Hildrethtan aktaran Tazebay'in belirttigine gore, okumanin psikolojik
boyutunda dort unsur vardir. Bunlari sdyle agiklar; “1- Fikir ve anlamlarin 6nemi
vardanir. 2- SOzclk ve tumceler arasindaki baglantilar kurulur. 3- Gegici yargilara
varilir. 4 Yargilar test edilip ©on yargiya ulasilir.” (Hildreth, 1960: 69-70'ten aktaran
Tazebay, 1995: 9). Bu ifadelerden anladigimiz; okuyucu okudugu metinde éncelikle,
vurgulanan onemli noktalari agilar. Bu, gendlikle okunan metinde verilmek istenen
mesg) ya da ana fikirdir. Okuyucu buldugu 6nemli noktalardan 6n cikarimlar yapar.
Daha sorra bunlari sahip oldugu 6n bilgilerle, deneyimlerle ve birikimlerle sentezleyip

asl yargiya ulasir.

Okumaiileilgili pek cok arastirma yapan Oguzkanokuma tzerinde etkisi gorilen
psikolojik faktorleri; “zihni olgunluk, hiss olgunluk ve sosyal olgunluk” olmak Uzere Ui¢
kategoride siniflandirir. (Oguzkan, 1962: 25).

Zihni olgunluk kavramiyla; bireyin okumaya hazir olmas icin belirli bir zeka
yasna gelmis olmas gerektigi ifade edilir. Hemen hemen bitin ¢ocuklar 5-7 yas
arasinda okumayi 6grenmeye badar. Yalniz bir cocugun okuma eyleminden tamamiyla
faydalanabilmes igin onun belli bir zeka yasina gelmis olmas gerekir. Okuma alaninda
calisan uzmanlar, okuma 6gretimi verilmeye baslamadan 6nce ¢cocugun hi¢ olmazsa 6.5

zeka yasina erismis olmas gerektigi konusunda birlesmidlerdir.

Zihni olgunlukta oldugu gibi bireyin hissi olgunluk seviyesini 6l¢mek mimkan
degildir. Bir insani duygularinin gelissmi bakimindan degerlendirip su veya bu
seviyedesin diyemeyiz. Sorumluluk bilincini  kazanmis, duygularini yonetebilme
yetenegi kazanmis, hirs, ihtiras ve kaprislerinin 6niine gegebilen bir birey bu anlamda
hissi olgunluga erismis demektir. Bazi cocuklar cesitli sebeplerle okumayi, eglendirici
olmayan, sikici, nahos bir 6grenme faaliyeti olarak degerlendirirler. Ya da baska
ogrenme adanlarinda yasadiklari  basarisizlik  durumunu  okuma alaninda
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yasayacaklarindan korkarlar. Okumaya kars bu tarz olumsuz tutum icerisinde olan

cocuklarin belirli bir hissi olgunluk diizeyine erisemedikleri bir gergektir.

Sosya olgunluk da aynen hiss olgunluk gibi oOlctlemez, nicel bir takim
sembollerle ifade edilemez. Birey, dinyaya geldigi ilk giinden itibaren sosyal agidan
kesintisiz bir gelisme gosterir. Sosyallesme siireci ilk olarak ailede baslar. Komsuluk ve
akraba iliskileri ile icinde bulunulan yakin ¢evrede daha sonra okulda ve tim yasam
icerisinde devam eder. Birey, yasadigi bu cok yonlu cevre icerisinde belirli bir sosyal
olgunluk dizeyine gelir. Okuma siirecinde bireyin sahip oldugu sosyal seviyenin etkis
yadsinamaz. ClnkU birey icinde yasadigi ¢cevrenin deger ve normlari dogrultusunda
sosyal bir kisilik edinir. Edindigi bu sosyal kisilikle okuduklarini degerlendirir, elestirir,
yorumlar ve bir gikarimda bulunur. Elde ettigi ¢ikarimlari kendine mal ederken, sahip

oldugu sosyal kisiliginin stizgecinden gegirerek benimser.

8. Okuma Turleri

Okuma, farkli sekillerde yapilmaktadir. Okuma eylemi, okurun amacina, icinde
bulundugu ruhsal, toplumsal olaylara, bos zaman etkinliklerine bagli olarak degisik
trlere ayrilmaktadir. Bireyin kendis icin uygun gordigi okuma cesidi okuyacagi
eserden saglayacagi fayda ile dogru orantilidir. Okuma lzerinde c¢alisan arastirmacilar
okumayi kendilerine gore cok cesitli tirlere ayirmidlardir. Ornegin, Glnes, okumayi;
“sedli okuma, yari sedli okuma ve sessiz okuma’ olmak lzere Uge ayirir.(Glnes, 1993:
47). Delacroix'den aktaran Gogus' tin belirttigine gore, “okuma 6grenme iki asamali bir
dizgedir. Birinci asama sedi okumadir: Yazi-ses-diusiince. lkinci asama, sessiz
okumadir: Y azi-distince.” (Gogus, 1978: 64). Demirel, okumayi, “sedli ve sessiz okuma’
olmak Uzere ikiye ayirir (Demirel, 2004: 85). Kavcar ve digerleri ise “sedi okuma,
sessiz okuma ve insat olmak” Uzere Uge ayirirlar (Kavcar ve digerleri, 1998: 43).
Dokmen, okuma tarlerini, “sedli okuma, icinden sedli okuma ve sessiz okuma’ olmak
Uzere U¢ grupta inceler (Dokmen, 1994: 27). Aytas ise ihtiyaca gore okuma cgesitlerini
sekize ayirir. Bunlar; gz atarak okuma, gbzden gegirme, calismak icin okuma tipi,
serbest okuma, dikkatli okuma, inceleyerek okuma, stirekli okuma, gudiimli okuma ve
bolimler halinde okumadir (Aytas, 2005: 464-465). Ozbay, okuma tir, yontem ve
teknikleri badigi atinda yirmi cesit okumadan sbz eder. Bunlardan bazilari sbyledir:
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Sedli okuma, sessiz okuma, elestirel okuma, tam okuma(dikkatli okuma), segcmeli-esnek
okuma vb. (Ozbay, 2006: 16-30).

Yazili bir metin fizyolojik olarak sadece iki bicimde okunabilir: a) Sedli olarak,
b) Sessiz olarak. Yanizca gozu kullanarak, metne bakip ondan anlam gikararak yapilan
okuma sessiz okumadir. Bu sirece ses organlari dahil edilirse sedi okuma yapilmis

olur.

a. Sedi Okuma

Okuma Uzerine calisan arastirmacilar, okuma tirleri icersinde yer alan sedi
okumayi cesitli sekillerde tanimlamaya calismidardir. Gines, sedi okumayi sbyle tarif
eder: "Sedi okuma, yaziyi gorme, kelimeleri sedendirme ve anlami kavramadir. Gz
yaziyi goérince tanimakta, ses organlariyla kelimeleri sedendirmekte, sedendirdigi bu
kelimeleri kulakla isitmekte ve bellege gbndermektedir.” (Glnes,1997: 56). Kavcar ve
digerleri ise sedli okuma hakkindaki goriderini su sekilde ifade ederler: “Sesli okuma,
gozle agilanip zihinle kavranan sbzcilk ya da sbzcik kiimelerinin konusma organlarinin
yardimi ile sdylenmesidir. Bu tir okumanin tam ve basarili olabilmes icin yazidaki
anlamin kavranmasina, sesin ton ve vurgu bakimindan ayarlanmasina ihtiyag vardir
Metni anlamadan iyi bir okuma yapilamaz.” (Kavcar ve digerleri, 1998: 43). Gogise
gore sedi  okuma, “gozin kavradigi sozcUklerin  konusma  Orgenleriyle
sbylenmesidir.” (Gogus, 1978: 64). Sedi okuma hakkinda yapilan bu tariflerden ortaya
cikan gend yargi; g6z ve zihnin birlikte calismasiyla yazidan cikan anlamin

sedlendirme organlari araciligiyla disa vurulmas sesli okuma olarak adlandirilabilir.

Ulkemizde okuma Uizerinde en gok calisan isimlerden birisi olan Giines, okumayi
bicimsel olarak sdyle ifade eder:
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Sekil 1. Sedi Okuma

Y azi | Goz . Bellek
4
& A
v | Ses | Kulak R
Telleri

(Gunes, 1997: 56)

Onceden her tirlii okumanin sedli olarak yapildigi sdyleniyor. Fakat zaman
icerisinde yapilan pek cok arastirma, sedi okumanin insana ¢ok zaman kaybettirdigini,
okuma hizini yavadattigini ve okunanlardan anlam cikarmayi da gugclestirdigini
gostermistir. GuUnes’'in belirttigine gére, Richaudeau yaptigi arastirmaarda, sedi
okumanin, sessiz okumaya gore 4 kat fazla zaman adigini saptanmistir. Alain Lieury ise
yaptigi deneysel arastirmalarda, gdzin bir kelimeyi 10 salise icinde tanidigini, onu sedli
okumak iginse 40 salise harcadigini belirtmektedir (Glnes, 1997: 56).

Beynin agilama hizi konusma hizindan cok daha fazla oldugu icin sedli
okumada anlama ve kavrama, sessiz okumaya nazaran daha dusuktir. CUnki sedli
okumada bu slirece seslendirme organlari da dahil olmaktadir. Yalcin bu durumu sdyle
izah eder:

“Sessiz okumada yal nizca gozimiiziin hareketlerine ve gorintinun beynimizde izledigi
yola bagli olarak okuma asamdari bulunmaktadir. Sedi okumada ise bu asamdara bir de
konusma merkezimizin uyarmalarina bagli olarak konusma sistemimiz girmektedir. Bu bakimdan
sedi okuma daha yavastir.” (Yalcin, 2002: 60).

Sesdli okuma sirecinde isin igine seslendirme organlari da dahil oldugu icin bu
okuma tirt bazi arastirmacilar tarafindan konusma beceris ile de iliskilendirilir. Cifci
“Sedi Okuma’ badlikli makalesinde bu okuma tiriyle ilgili olarak su aciklamalarda

bulunur:

“Sedi okumanin, okuma egitiminden ziyade konusma egitiminin hedeflerine hizmet

ettigi gordlir. Sedi okumada esas maksat, bir yazinin konusma dilinin standartlarina uygun
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sekilde sedlendirilmesidir. Burada okumayla birlikte ses de 6nem kazanmaktadir.” (Cifci, 2000:
178).

Sedi okuma konusma dilinin standartlarina gore bir metni seslendirebilme
amacina hizmet ettigi icin bu okuma tirdi konusma egitimi icerisine de dahil edilebilir.
Buradan sedli okumada anlamanin gerceklesmedigi gibi bir sonug cikartilmamalidir.
Sedli okuma sonucunda da elbette anlama gerceklesir. Yalniz seslendirme organlari da
ise dahil oldugundan anlama ve okuma hizi biraz daha yavadar. Cunki konusma hizi

beynin hizina yetisemez.

Sungu’'dan aktaran Cifci’'nin belirttigine gore; “sedi okuma, okumanin nihai
hedefi olan kavramayi olumsuz etkilemektedir. Sesli okuma esnasinda okuma hizi diser,
gozses genidigi (eye-voice span) daralir, dolayisiyla hizli okumanin ve kavramanin
anahtari olan konteksti yakalama guclesir.” (Sungu, 1927: 1-19 dan aktaran Cifci, 2000:
178). Daha 6nceki kisimlarda okumanin fizyolojik boyutunu agiklarken, gozin okurken
yaptigi her sicramadan ve geriye donlsten sonra bir sire durakladigindan, gercek
manada okumanin yani yazinin anlama g¢evrilmesinin de bu duraklama slrecinde

gerceklestiginden bahsetmistik. Binbasioglu bu konuylailgili olarak sunlari soyler:

“Duraklama sayis ve siires sedli okumalarda sessiz okumalara gore dahafazla olur. Bu
ylizden sedi okuma sessiz okumaya gore daha yavastir. Duraklama siiresi, ortalama olarak sedli

okumada saniyenin 1/5'i, sessiz okumadaise I/6'sidir.” (Binbasioglu, 1993: 17).

“Sedli okumayla sessiz okuma sirasinda her durumda goziin harcadigi zamani
karsilastirdigimizda, sessiz okumaya oranla, sesli okuma icin hemen iki kati bir zaman
harcamaya gereksinim oldugu goérulUyor.”(Sungu, 1997: 214, cev. Binbasioglu). Okuma
eylemi esnasinda, dil okunanlari sedendirene kadar gozler hizla ilerlemektedir. Bu

durumda gozler daima ileri kosarken, ses ardindan onu yakalama calismaktadir.

Kayalan, sedli ve sessiz okuma arasindaki zaman farkini sayisal olarak su sekilde
ifade eder:

Sedli okumaidemi: Isn 1 sdzcik
60 sn 60 sHzcik
Sessiz okumaidemi: 1/4 sn 1 sdzcuk

60 sn 240 sozcik (Kayaan, 2000: 57).
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Sedi ve sessiz okumada gozin yaptigi hareketler birbirinden farklidir. Sedli
okumada daha fazla fiksasyon vardir; yani gz belli kelimelere uzun sire takilabilir.
Ayrica sedi okumada zaman zaman geri donmeler (regression) ve uzun ara vermeler
goruldr. Sedi okumada her bir kelime tek tek okunur bu yilizden de sessiz okumaya gore
daha fazla zaman alir. Sedi okuma vokalizayona dayanir; bu okuma tiriinde algilamak
ve agilanani sdylemek stz konusudur. Bu nedenle bu okuma tirtinde okuyucunun hizini

konusma hizi sinirlar. (D6kmen, 1994: 28).

Sedli okuma, okumanin temel hedeflerinden biri degildir. Temel egitimde gorev
yapan ogretmenlerin disinda, pek cok insanin hayatinda oénemli bir yer isgal etmez.
Sedli okuma cogunlukla ilk ve ortadgretimde uygulanan bir yontemdir. Uzmanlar,
okuma Ogretimine Once sedi okuma ile baslanmas gerektigini vurgulamaktadirlar.
Ogrenci, sedi okuma becerisini tam anlamiyla kazandiktan sonra asamali olarak sessiz

okuma becerisini gelistirmeye yonelik okuma alistirmalari yapilmalidir.

Buraya kadar soylenenlerden sedi okumanin hichir islevinin  olmadigi
dustinilmemelidir. Soyle ki; bireylerin okuma siirecinde yasadiklari problemler sedli
okuma yaptirilarak teshis edilip ona uygun c¢tziimler Uretilebilir. Okur-yazar oraninin
dusik oldugu, gelismekte olan toplumlarda sesli okuma bulyudk bir 6nem tasir. CUnku

okuma-yazma bilmeyenlerin egitimi sedi okuma sayesinde yapilir.

b. Yari Sedi Okuma (I¢ten Sedi Okuma)

Sedli okuma turiinden sessiz okumaya gecis bir anda olmamistir. Sedi okuma
turinde bdlirtilen olumsuzluklardan 6tirt giderek sessiz okuma turiine gecilmistir. Sedli
okuma aliskanligi bir anda birakilmamis; ses azaltilmis ve yari sedi olarak okumaya
devam edilmistir. I1kogretim birinci kademede bu okuma tlirti yaygin olarak gordlUr. Y ari
sedi okumayi icinden sedi okuma olarak adlandiran Dokmen, bu okuma tlrinde,
okuyucunun sanki sedi  okuyormus gibi dilini, dudaklarini ve girtlagini hareket
ettirdiginden, bazen dudaklarin kipirdadiginin disaridan da g6zlenebileceginden
bahseder.(Dokmen, 1994: 27).
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Sekil 2. Yari Sedi Okuma

Yazi | » GOz o Bellek
i r
v JSes | Kuak | :
™ Telleri g >
(Glines, 1997: 56)

c. Sessiz Okuma

Alain sessiz okumaigin su sizleri sdyler: “ Sessiz okuma, insanlik tarihinde yeni
girdigimiz bir evredir.” Sedli okumadan sonra sessiz okuma, anlama agisindan daha
elveridi bir okuma tartddr. Cinki bu okuma tirtinde okuyucu, diger okuma tirlerine
gobre daha az caba sarf edecek daha cok verim elde edecektir. “Yazili birimlerin yalniz
gozlerin isleviyle okunmasi, seslendirmenin olmamasidir. Anlamak ve bilgi edinmek
amaciyla en ¢ok uygulanan bireysel bir okuma turtdir.” (Kayalan, 2000: 56). Sessiz
okumada sadece iki unsur vardir; yazi ve distince. Bu okuma tlrinde goz yaziyi gorir
gbrmez onu kavrar ve saklamak icin hemen bellege gonderir. Sedli okumadaki
seslendirme organlari bu siregte devreden cikar. Sessiz okumada okuma hizi artar,
anlama diizeyi de yukselir. Gogus, sessiz okumayi sdyle aciklar:

“Sessiz okumada konusma orgenleri galismaz; zihin anlami gozlerle kavrayip geger.
Bundan dolayi Fransizcada, bu okumaya goz okumas denmigtir. Sessiz okuma, anlami ¢ok hizli
kavrama olanagi verir; asil onemi bu yondendir. Y etiskin insan, bitiin okuma etkinligini bu yolla
yapar.” (Gogus, 1978: 68).

Sessiz okuma tirinde goz kelimeleri tek tek okumaz. Cimleleri ve paragraflari
bir bitin olarak gorir. Sedi okumada ise gz kelimeleri tek tek ayirt eder. Sessiz
okuma bu ylzden daha hizlidir. Goz kelimeleri tek tek ayirt etmek icin zaman
harcamaz. “ Sedi okumada, erisilebilecek maksimum hizi, konusma hizi belirler. Gozle

okuma sirasinda ise, konusma hizi devre disi kalir, okuyucunun hizini zihnin algilama
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kapasites belirler.”(Dokmen 1994: 27). Dolayisiyla gozle okumada sadece "al gilamak™
S0z konusudur, konusularak zaman kaybedilmez. Yine bu okuma ttiriinde goz hareketleri
sedli okumadan farkli oldugu icin okuma esnasinda geri donusler ve takilmalar yok
denecek kadar azdir. Sessiz dkumanin yoni sirekli ileriye dogrudur. “Sessz okumada
ydniz dgi genidigi (gzin her durusta dgiladigi SHzcik sayid) Sz konusudur, sedi okumada
oldugu gibi goz ses genidigi yoktur.” (Glrcan, 1999: 21).

Buraya kadar acikladigimiz okuma turleri icerisinde gorulUyor ki okuma eylemi
icin harcanan emek, zaman ve okuma sonrasinda elde edilen verim agisindan en
kazancli okuma tiri sessiz okumadir. Baymur, sessiz okumanin UstinlUklerini sbyle
Sraar:

“Sessiz okuma zaman ve enerjiden tasarrufu temin eder. Clnki bu okuma sirasinda;
daha az goz hareketi yapilir, bir hareketle daha ¢cok harf veya kelime kavranir, duraklamalar

daha kisa drer, daha az gerileme hareketi yapilir, tekrar tespitler daha kisa devam eder.”
(Baymur, 1943: 237-238).

Sekil 3. Sessiz Okuma:

Y azi Goz Bellek

(Gunes, 1997: 57).

Sekil 3'te goruldigh gibi sessiz okumada bilgi  bdlinmeden bellege
aktarilmaktadir.

9. Okuma Aliskanligi

Bilgiye verilen 6nemin arttigi ¢cagimizda bilgiye ulasmak, ulastigimiz bilgileri

harmanlayip, ise yarar hale getirmek ve bunlari guindelik yasamda kullanmak modern

dinyada insanoglunun sahip olmasi gereken niteliklerindendir. Tabi bu 6zellikleri elde
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etmek icin bizlerin sahip olmas gereken sey, ileri dizeyde kazanilmis bir okuma
becerisidir.

Ulkemizin ekonomik, sosyal ve kiiltirel agidan refaha erisebilmes igin egitim
yoninden en ileri dizeyde olmas sarttir. Bu gun Turkiye' nin 6zlenen bir gelismidik
dizeyine gelebilmes icin c¢ozllmesi gereken problemlerin en basta geleni siiphesiz
egitimdir. “Bu baglamda ekonomik ve toplumsal kakinma icin gerekli itici guclerden
biri de, toplumsal okuma aliskanliginin ve kitap kdltirinin dlke capinda
yayginlasmasidir.” (Bayram, 2001: 1). Ulkemizin &zlenen gelismidglik diizeyini
yakalayabilmesi ancak meseleler Uzerinde kafa yoran, disiinen, elestiren, tartisan,
bireylerle gegeklestirilebilir. Bireylerin bu 6zelliklere sahip olmasi igin gok okumalari ve
okunanlar Uzerinde dustinmeleri ile mimkin olur. Bu konuyla ilgili olarak Cemil Merig
sunlari soyler:

“Kendini yigin haine getiren bir millet pdyidar olamaz. Tek kaygis para olan bir yigin
yasayamaz. Dislinceyi kucumslyoruz. Kitaba harcadigimiz parayi, atlar icin harcadigimizla
kiyadarsak, yerin dibine girmemiz gerekmez mi? Kitap sevene kitap delis diyoruz. Kimseye a
delis dedigimiz yok. Kitap yuzinden sefalete diisen gorilmemis. At ugrunda iflas eden edene.
Felaketimizin yoklugu kiltir yoklugu.” (Merig, 2004: 110a).

Toplumlarin gelismidligi okur-yazarlik oranlari ile dogru orantilidir. Ancak
zaman icinde okur-yazar olabilen her birey okuma aiskanligini kazanabilmeli bunun
yaninda okudugunu anlayacak derecede islevsel okur-yazarlik becerilerine de sahip
olabilmelidir. Scribner ve Cole,’ dan aktaran Savas'in belirttigine gore; “okur-yazarlik,
yanizca belli bir afabeyle yazilmis bir metnin nasil okundugunu bilmek ve o alfabeyi
kullanarak bir seyler yazmaktan ibaret olmayip bu beceriyi 6zel birtakim durumlarda,
0zel amaglarla kullanma yetenegidir.” (Scribner ve Cole, 1981’ den aktaran; Savas, 2006:
7). Son zamanlarda sadece okur-yazar olmak yeterli degildir. Okur-yazar olmanin bir de
idevsal olanindan bahsedilir. Gunimtizde ¢ok sik isittigimiz bu idevsdl ya da diger bir
adiyla fonksiyond okur-yazarlik kavrami hakkinda Gines sunlari sdyler: “Fonksiyonel
okur-yazarlik temel okur-yazarliktan sonra gelen bir dizeydir. Bu kavram; okuma-
yazma ve aritmetikle ilgili bilgi ve becerilerin bireysel, sosyal, ekonomik ve kdltirel

aanlarda kullanilmas durumunu anlatir.” (Glnes, 1997: 15).



Yakin zamarda yapilan arastirmalar dinya nifusunun Ucte birinin okur-yazar
olmadigini gosteriyor. Turkiye'de Unesco'nun acikladigi rakamlara gore, yetiskinlerde
(15 yas ve Uzeri) okur yazar orani, 1990 yilinda 77.9, bu rakam 2000 yilinda 85.0'dir
(http://portal .unesco.org/education/en/files/25568/10673494215Table2 Adult_youthlit
eracy.pdf/Table2 Adult_youthliteracy.pdf).

Yumusak'in belirttigine goére, Unicefin acikladigi yetiskin okur-yazarlik
rakamlarindan hareketle 1990 yilinda Turkiye'de erkeklerde okur-yazarlik orani %89,
kadinlarda ise %69'dur. 2000 yilinda ise bu oran erkeklerde %93, kadinlarda ise
%77'dir.Bu rakamlar modern ¢agda bile Glkemizde hdla okumaz yazmalarin oldugunun
bir gostergesidir (Yumusak, 2004:162-165). Kitap okuma konusunda tlkemizin icinde
bulundugu duruma g6z atacak olursak; Bagimsiz Egitimciler Sendikass AR-GE
Kurulunun Turkiye nin kitap okuma aliskanligi izerine yaptigi arastirmanin sonuclari,
okuma aliskanligi konusunda milletce ne durumda oldugumuzu gostermesi

bakimindan manidardir. Bagimsiz Egitimciler Sendikasi’ nin AR-GE raporuna gore;

“Turkiye'de okunan kitaplar genellikle “siyaset, ask, cinsdlik” konularini idiyor.
Giinde ortalama 5 saat televizyon seyreden Tirk halki, kitap okumaya yilda yanizca 6 saat
vakit ayiriyor. Turkiye kitap okuma konusunda gogu Afrika Ulkelerinin gerisinde kalmis
durumdadir. Japonya da toplumun %14’ i, Amerika da %12's, Ingiltere ve Fransa da %21
duzenli kitap okurken Turkiye de yalnizca on binde bir kisinin kitap okudugu gorilmektedir.
Toplam nifusu sadece 7 milyon olan Azerbaycan'da kitap ortalama 100 bin tirgjla basilirken,
71 milyon nufudu Turkiye' de bu rakam 2 bin-3bin civarindadir. Birlesmis Milletler Insani
Gelism Raporunda, kitap okuma oraninda Turkiye; Libya, Tanzanya, Kongo ve Ermenistan
gibi tlkelerin bulundugu 173 Ulke arasinda 86. sirada yer almaktadir. Arastirmada bir Japon’ un
bir yilda ortalama 24 kitap, bir Isvicrelinin yilda ortalama 10 kitap, bir Fransiz'in yilda ortalama
7 kitap, bir Turk’Gn ise 10 yilda ancak bir kitap okudugu sonucu ortaya gikmistir. Arastirma
sonucuna gore Turkiye de yanizca 70 bin kis okuma aliskanligina sahiptir. Turkiye' de bir
kisinin kitap okumak icin ayirdigi zamanin; 300 katini bir Norvegli, 210 katini bir Amerikali, 87
katini bir Ingiliz, 87 katini da bir Japon ayiriyor. Diinya ortalamasinin bile bizim kitap okumaya
ayirdigimiz zamandan 3 kat fazla oldugu gorultyor. Birlesmis Milletlerin yaptirdigi bir
arastirmada kitap icin ayrilan biitceye bakilirsa; Norvecli 137 $, Alman 122 $, Belcikali 100 $,
Avustralyai 100 $, Guney Koreli 39 $, dinya ortalamas 1,3 $ iken bir Tirk ise yilda ancak
0,45 $ ayiriyor. ABD’de yilda 72 bin kitap basilirken, Rusya da 58 hin, Japonya da 42 bin,
Fransa da 27 bin, Turkiye deise yilda 7 bin kitap basilmaktadir. Turkiye de dergi okuma orani



% 4 iken, televizyon izleme orani %95'tir. Ingiltere de ortalama bir gazete olan, giinlik The
Sun gazetes, Turkiyedeki gazetelerin gunlik tirgi kadar satiyor. Turkiye deki gazete
okurlarinin %85’inin yalnizca gazetelerin spor ve magazin sayfaarini okuduklari yapilan
arastirma sonucunda ortaya cikmistir. Turkiye' de kitlphane sayis 1412 olmasina ragmen bu
kitUphanelerin  sadece 400 tanes uludar aras kitlphane standartlarina  sahiptir.
Kutlphaneerimizdeki kitap sayisi 12. 221. 392, kituphanelere kayitli Uye sayis 254.007 dir.
Turkiye de ihtiyag maddeleri siralamasinda kitap 235. sirada yer aliyor. Turkiye' de dgrencilerin
sadece %19'u 25'ten daha fazla kitaba sahiptir. Turkiye'de en ¢ok basilan yerli bes kitap;
Keloglan Masdllari, Nasrettin Hoca Fikralari, cinsel icerikli kitaplar, Karadeniz fikralari ve dini
bilgiler iceren kitaplardir. En ¢ok basilan yabanci kitaplar ise La Fontaine nin fabllari, Ezop
masallari, Andersen masallari, Cocuk Kalbi ve cinsd icerikli kitaplardir. Turkiye' de genc
nifusun %70'nin hi¢ kitap okumadigi, tim nifusun %40'nin hayati boyunca hi¢ kittiphaneye
gitmedigi, %31'nin birkag kez gittigi, kitliphaneye gidenlerin ise sadece %8nin kitap okuma
amaciyla  gittigi  ayni arastirmadan cikan sonuclar  arasindadir.”  (www.be-

sen.org.tr/downl oad.asp?dosyano=404).

TUm bu sayisal veriler Turkiyenin okuma aliskanligi konusundaki durumunu
gbzler ontine sermektedir. Turkiye'de okumaya gereken dnemin verilmedigi, okumanin
bir ihtiyagc olarak gorilmedigi cikan verilerden de agikca gorilmektedir. Okuma
aliskanligi konusunda Ulkemizin durumuna goz attiktan sonra bu olumsuz durumun
diuzeltilebilmes icin okuma aliskanligi kavraminin ne olduguna ve okuma aliskanliginin

nasil kazandirilabilecegi konusuna agiklik getirmekte fayda vardir.

Okuma aliskanligi, bireyin bu beceriyi kazandiktan sonra tUm yasami boyunca
surekli ve duzenli bir bicimde strdirmesidir. Devrimci'den aktaran Gonen'in belirttigine
gore, “okuma aliskanligi, kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini, yasam boyu sirekli ve dizenli olarak gergeklestirmesidir.” (Devrimci,
1993'ten aktaran, Gonen, 2007: 61). Kayaan, bu kavrami sbyle aciklar; “okumayi
yinelemek ve bunu degisik okuma parcalarinda gerceklestirebilmek, yadirgamaz duruma
gelmek, okumayi ve her turli okuma pargasini, kitabi, yayini hos gormek, olagan
gbrmek, kabul etmek ve siirekli ister olmak. Kendini, cevreyi ve dinyayi anlayabilmek
icin okumayi temd bir arag olarak gorme ve kullanma istegi.” (Kayalan, 2000: 14).
Yapilan bu tanimlardan cikan sonug, okumanin hayat boyunca bir ihtiyag olarak
gorilmes ve sirekli olmasidir. Okuma, siirekli yapildigi zaman ancak bir aliskanliga

donusebilir. Okuma aiskanligi kavrami Uzerinde streklilik ve dizenlilik kavramlarinin



disinda, okunan kitap sayis da belirleyici bir etkendir. American Library Association

(ALA) 'nin verdigi sikliklari aktaran Yilmaz' a gore;
“Zayif diskanlik: Yilda 1-5 kitgp okuma
Yilda 1-5 kez kiitiphaneye gitme.
Orta diizey diskanlik: Yilda 6-11 kitgp okuma
Yilda 6-11 kez kitiphaneye gitme.
Guglu aiskanlik: Yilda 12 kitap ve daha fazla okuma

Yilda 12 kez ve daha fazla kiitUphaneye gitme.”
( http://www.unak.org.tr/BilgiDunyasi/eskisayi/5-2.htm).

Bamberger'den aktaran Gurcan'a gore;

“Okuma aliskanligi okuma eyleminin kisisel, medeki ve sosya ilgileri yoninden birey
icin ne tur yararlari oldugu goérildiginde kazanilmis olacaktir. Bu dogustan var olan ilgi ve
ihtiyaclarin karsilanmas ile badar, arkadan okumanin getirdigi kazancin ne oldugunun
kavranmas gelir ve son olarak, kitapla dizenli bir arkadadliga doniistir. Okuma ve kitaplar ancak
bu sekilde aliskanlik olarak saglam ve sirekli bir konuma ulasabilir.” (Bamberger, 1990:

44’ ten aktaran, Gircan, 1999: 37).

Ogrenme siirecinde okumanin payi biyuktir. En kolay, en ekonomik, en kisa,
ogrenme yolunun okuma oldugu géz 6nune aindiginda ve butin derslerin okumayi
gerektirdigi dusinuldiginde, okuma aiskanligini kazanmis bir 6grencinin dgrenim
hayati boyunca basarili olacagi bir gergektir. Bu noktada 2004 yilinda Milli Egitim
Bakanliginca dizenlenen “Okuma Kdaltiri ve Okullarda Uygulama Sorunlari
Toplantisi” nda Yilmaz, okuma aliskanliginin egitim acisindan islevini sdyle aciklar:

“1-Egitimin temel amaci olan, dgrencinin kisilik gelismine katkida bulunmak. Bu
anlamda ogrencinin anlamalkavrama gucuni gelistirerek egitimde verimliligi artirmak ve
basariyi yukseltmek.

2-Ogretimi kolaylastirmak ve desteklemek.” (Yilmaz, 2007: 134).

Okuma aliskanligi bir Ulkedeki egitim sisteminin niteligine dogrudan bagli bir
olgudur. Arastirmaya dayali bir egitim sistemi okuma aliskanligi icin dogal bir yapi

olustururken, ezberci bir egitim sistemi okuma aliskanligini gereksiz kilan ve bir
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anlamda engelleyen bir yapiyi ifade eder. Bu sekilde bakildiginda, okuma aliskanliginin
egitim sisteminin yapisini yansitan bir olgu oldugunu belirtmek yanlis olmayacaktir.

Okuma Aliskanligini Gelistirmek Icin;

- Cocuklar kiglk yaslarda kitapla tanistirilmalidir. Ctnku kitap okuma beceris
ancak kucik yadardan baslayarak bir aiskanliga donisebilir. Bu noktada da anne
babalara biytk gorevier dismektedir.

- Kitap okuma insanin yasaminda ancak zevk ve hobiye ve dontstirebildigi
zaman aliskanlik boyutuna ulasir. Insanin bu isi haz alarak yapmasi onemlidir. Israrci ve

baskici bir tutum sergilenirse aks takdirde insanlar okumadan soguyabilirler.

- Cocugun onunde bir model teskil eden anne ve baba, cocugun yaninda kitap
okumalidir. Hatta zaman zaman sesli okumalar yapilarak ¢cocugun dinleyerek de olsa bu

stirece katilmasi saglanmalidir.

- Evde muhakkak kitaplik olmalidir. Hatta mimkinse her cocuga ait bir
kittphane hazirlanmalidir.

- Kitap okudugu igin ¢ocuk lar 6dullendiriimelidir.

- Cocugun 6nem verdigi 6zel gunlerinde ona kitap hediye edilmelidir.

- Cocuga yonelik kitaplar segilirken cok dikkatli davraniimalidir. Kitaplar
cocuklarin bilissel, ve duygusal gelism diizeylerine gore 6zenle secilmelidir.

- Televizyon ve bilgisayar karsisinda gegirilen zamanlar diizenlenmeli, okumaya
da zaman ayrilmaidir.

- Anne babalarin okuma konusunda duyarsiz oldugu durumlarda bu konudaki
gorev ogretmenlere diismektedir. Ogretmen, dgrenci icin okuma aliskanligi konusunda

gucld bir model olmalidir.

Cocugun 6ntnde model durumunda olan anne baba ve dgretmenler okumaya
kars her zaman istekli olmak durumundadirlar. Onlarin okuma eylemine kars
gelistirdikleri en ufak bir olumsuz tavir gocuklari okumadan uzaklastirabilir. Anne baba
ve Ogretmenlerin okuma aliskanligi konusunda g¢ocuklara iyi birer drnek olabilmeleri,

onlarin iyi bir okuma aliskanligina sahip olmasindan gecer.
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10. Okuma Egitimi

Okuma egitimi planli ve programli bir sekilde okulda baslar. Ortalama yedi
yasinda okula baslayan gocuk ilk olarak alfabeyi taniyarak ilk okuma yazma egitimiyle
birlikte okuma ugrasinda yol kat etmeye badar. Ilkoégretimin birinci sinifinda dgrenilen
okuma, ilerleyen siniflarda ilerlemeye ve gelismeye basar. Okuma, Ggrenme
fadliyetlerinin anahtar konumunda oldugu icin ilkdgretim diizeyinde okulun en 6nemli
islevi, cocuga okuma yazmayi 6gretmektir. Cunkt ogrenmenin buyudk bir kismi okuma
sayesinde gerceklesecektir. Genellikle birinci  siniflarda g¢ocuga okumanin
Ogretilmesiyle bu isin tamamlandigi zannedilir. Halbuki okumayi yeni 6grenmis bir
cocugun yeni edindigi bu 6grenme yasantisini gelistirterek bir beceriye daha da
ilerleterek bir aliskanliga donustirmes beklenir. Birinci sinifta okumayi ogretmekle
okuma egitimi tamamlanmis sayilamaz. Birinci sinifta okumayi 6grenmis gocugun,
ilerleyen egitim ve 6grenim yasantisi boyunca okumanin tim inceliklerini kavramas ve
bu beceriyi bir yasam bicimi haline getirip benimsemes beklenir. lyi bir okur olma
yolundaki 6grenci, ogretim slreci boyunca; okuma amacini neye gore belirlemeli,
metnin yapisina uygun olarak hangi okuma yontem ve teknigini uygulamali,
okuduklarini neye gore anlamlandirmali, bunun gibi sorulara uygun yanitlar arayarak bu
yolda ilerler. Okuma egitimi sadece okulla da sinirli degildir, okuma bir 6mir boyunca

insana hizmet ettigi icin yasam boyu siirmesi gerekir.

Aytas'in “Okuma Egitimi” adli makaesinde Ulkemizde okuma egitimine verilen
Onemin ne dizeyde oldugu carpici bir sekilde ifade edilmektedir. Uludararas Egitim
Basarilarini Belirleme Kurulusu (1EA), Uludararas Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) cercevesinde, 35 ulkede, ilkogretim 4. sinif ogrencileri arasinda bir arastirma
yaptirdi. Bu arastirma kapsaminda Turkiye'de 62 ilde 154 ilkdgretim okulunda toplam
5390 dgrencinin okuma yeterlilikleri tespit edildi. Arastirma sonucunda, Turk
ogrencilerin okuma becerilerinin uludararasi standartlarin altinda oldugu ortaya cikti. Bu
sonuca goére, okuma egitimi Uzerinde daha dikkatle durmak ve bu konuda gerekli
tedbirleri zaman gegirmeden amak gerekmektedir (Aytas, 2005: 462).

Okuma egitiminin planli ve programli bir sekilde okulda badadigini sdylemistik.

Adlinda okuma egitimi ilk olarak ailede badar, bunu kres veya anaokulu, ilkogretim ve
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ortadgretim izler. Bu asamalardan birinde birey, okuma eylemini ya aiskanlik haline
getirir ya da bu asamaardan birinde karsilasacagi olumsuz bir durum ya da gudilenme
eksikligi, bireyin okumadan uzaklasmasina ve sogumasina neden olur. Okuma, bir
dgrenme slreci ile edinilen gelisen ve sonrasinda da aliskanliga dontisen bir eylemdir.
Aliskanliga donisen okuma eylemi, birey icin kisisel bir zevk ve hobiye donismis

demektir. Bundan dolayi okuyan kisiye haz verir.
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I11. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliminde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden anket yoluyla
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular Gzerinde durulmus, 6ncelikle
ogretmenlerin kisisel Ozellikleriyle ilgili bilgilere daha sonra da Turkge Programi 6.
snif okuma alani hedefleri hakkindaki goriderine iliskin bulgu ve yorumlara yer

verilmistir.

3.1.KISISEL OZELLIKLERLE ILGILI BILGILER

Arastirmaya katilan dgretmenlerin; cinsiyetleri, ogretmenlik meslegindeki
hizmet sires ve ogretmenlerin mezun olduklari okullarla ilgili verilerin dagilimi bu
bolumde ele alinmistir.

Ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyet faktorlerine gore dagilimlari Tablo 2 de
gOsterilmistir.

2. Tablo: Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N Ylzde
Bayan 103 58,9
Bay 72 41,1
Toplam 175 100,0

2. Tabloda gorilen degerlere gore 6rneklemde yer aan ogretmenlerin - %41,1’i
bay, %58,9' u bayandir.
Ankete katilan dgretmenlerin mesleki hizmet siirelerine gére dagilimi 3. tabloda

gosterilmigtir.
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3. Tablo: Ogretmenlerin Mesleki Hizmet Siirelerine Gore Dagilimi

Mesleki Hizmet Siires N Yuzde
0-5yil 113 64,6
6-10vil 31 17,7
11-15yil 6 34
16-20 yil 3 17
21 yil ve Uzeri 22 12,6
Toplam 175 100,0

3. tablo incelendiginde ankete katilan dgretmenlerin %1,7 s 16-20 vyil, %3,4'(
11-15 yil, %12,6's 21 vyil ve Uzeri, %17,7s 610 yil, %64,6'sinin 05 yil arasinda
mesleki kideme sahip oldugu gortlmektedir. Ogretmenlik mesleginde G5 vyil arasi
calisanlarin orani %64,6 ile en fazla olandir. Bu oran, o¢rneklemde yer alan

ogretmenlerin gok biyuk bir kisminin geng oldugunu gostermektedir.

4. Tablo: Ogretmenlerin Mezun Olduklari Okullara Gore Dagilimi

Mezun Olunan Okul N Ylzde
Egitim Fak. Tirkce Ogretmenligi Bolimi 107 61,1
Fen Edebiyat Fak. Turk Dili ve Edebiyati Bolimu 32 18,3

Egitim Fak. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bolimui - -

Egitim Fak. Sinif Ogretmenligi BolUmi - -

Ogretmen Okulu - -

Lisans Tamamlama 9 51
Diger 27 154
Toplam 175 100,0

4. tablo incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin, %61,1'i Egitim
Fakiiltes Tirkce Ogretmenligi Bolimil, %18,3' i Fen Edebiyat Fakiiltesi Turk Dili ve
Edebiyati Bolimi, %5,1'i Lisans Tamamlama Programi, %1540 ise diger okul
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mezunlarindan olusmaktadir. Ankete katilan Egitim Fakiiltesi Tirkge Ogretmenligi
BOlUmU mezunu ogretmenlerin, %61,1 oranla en yuksek degere sahip olmas,

arastirmanin anlamlilik boyutuna olumlu yonde katki saglamaktadiir.

3.2 YENILENEN ILKOGRETIM TURKGCE PROGRAMLARINA
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Y enilenen 1lkdgretim Turkge Programlarinin geneli ile ilgili 6gretmen gorisleri
ve 6. snif okuma alani hedefleriyle ilgili 6gretmen goriderini arastirmak amaciyla

uygulanan anketten elde edilen bulgulara bu bolimde yer verilmistir.

1. AltSorun: Turkge Ogretmenlerinin Yenilenen  Ilkogretim  Turkge

Programlarinin geneline yonelik gorudleri nelerdir?

5. Alt Sorun: Turkge dgretmenlerinin Y enilenen I1kogretim Tirkge Programlari 6.

sinif okuma alani hedeflerine yonelik gortderi nelerdir?

3.2.1. Turkce Ogretmenlerinin Yenilenen Ilkogretim Tirkce Programlarinin
Gendine Yondik Gorudleri

Bu bolimde arastirmaya katilan ogretmenlerin, Yenilenen Ilkogretim Turkce
Programlarinin geneline yonelik gortuderinin frekans, ylUzde dagilimlari, aritmetik
ortalamalari ve faktor yuklerine yer verilmistir. Ogretmenlerin katilma dereceleri 1’ den
5 e kadar; (1) “Kesinlikle Katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3) “Bu Konuda Fikrim
Yok”, (4) “Kismen Katiliyorum”, (5) “Tamamen Katiliyorum” seklindedir.
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5. Tablo: Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlarinin Geneline Y onelik

Ogretmen Goriisleri

ONERMELER 1 (2 |3 4 5 X Faktor
Yuka

1| 1981'de hazirlanan Mdufredat [ f | 9 6 52 | 108 | 4,42
Programi’nin degistirilmes igin
gereken sartlar olusmustu. Bu
nedenle mifredat  programi % |51 34 | 23,7 617
degisikligi bir gereksinimden 0,600
kaynaklanmaktadir.

2| Yeni lIkogretim  Mdufredat |[f (5 (4 |10 | 116 |40 | 4,04
Programi, oOgrencilerin ilgi ve

ihtiyaclarini karsilayacak | % | 29| 23| 5,7 | 66,3| 22,9
dizeydedir.
0,756
3| Yeni Miufredat Programlari |f |10 |4 |42 | 112 |7 3,58
egitim-6gretimdeki sorunlari 0,752

cOzecektir. % |57|23]|240]| 64,040

5. tabloda goruldigiu gibi ankette yer alan, Yenilenen llkogretim Turkge
Programlarinin geneline yonelik maddelerin ortalamalari 3,58 ile 4,42 arasinda
degismektedir. Programin geneline yonelik gorislere ait en disik (3,58) madde,
anketteki Uclincl madde olan “Yeni Mufredat Programlari egitim-6gretimdeki sorunlari
cOzecektir.” maddesidir. Bu maddenin en dislk ortalama degerine sahip olmas
Ogretmenlerin  yeni programin egitim-ogretimdeki mevcut sorunlari  ¢ozebilecegi
yonunde umutsuz olduklarinin bir gostergesidir. Boyle bir sonucun ¢ikmasinin sebebi;
Ulkemizde bir egitim haritas cikarilmadan, kapsamli bir alan arastirmas yapilmadan,
Ulkenin doért bir yanindaki okullarin sahip oldugu sartlar esit tutularak, ortak bir
programin uygulanmaya konulmasi olabilir. Ortalamas en yuksek olan madde (4,42)
anketteki ilk madde olan “1981’ de hazirlanan MUfredat Programi’ nin degistirilmesi icin
gereken sartlar olusmustu. Bu nedenle Mifredat Programi degisikligi bir gereksinimden
kaynaklanmaktadir.” maddesidir. Bu maddenin en yuksek ortalama degerine sahip
olmasi su durumu acikca ortaya koymaktadir; dgretmenler, 1981 programinin miadini

doldurdugu, artik yeni bir programa ihtiya¢ duyuldugu goéruslerine sahiptirler. Gelisen
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ve degisen dunyada yirmi dort yil ©6nce hazirlanan programin buginin egitim
ihtiyaclarina cevap verememesi, yasanan modern c¢agin gereksinim duydugu nitelikli
bireyleri topluma kazandirmada yetersiz kalmasi dgretmenlerin bu goristni destekliyor
olabilir.

5. tablodan cikartilan sonuclara bakilirsa, dgretmenlere goére, bir onceki
programin degistirilmesi icin gereken sartlar olusmus ve yapilan program degisikligi bir
ihtiyactan kaynaklanmaktadir. 1981 Programi cagin ihtiyaclarina cevap vermekten
uzaktir. Bu nedenle mevcut sorunlari ortadan kaldiracak yeni bir programa ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica uygulanacak olan yeni program yasanilan modern cagin
gereksinim duydugu nitelikli bireyleri yetistirebilecek giice de sahiptir. Dolayisiyla yeni
programin ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina fazlasiyla cevap verebilecek bir yapiya

sahip oldugu 5. tablodaki sonuclarda géze carpmaktadir.

6. Tablo: Eski ve Yeni Programa Y 6nelik Ogretmen Goriisleri

ONERMELER f %

4 | Tarkce 6gretimi konusunda yeni program ve eski program
ileilgili gorislerden size gore hangisi en dogrudur?

Her ikisi de Turkcge ogretimi icin uygundur 9 51
Eskis Turkcenin daha kisa slirede ve kalici 6gretimine 3 1,7
daha uygundu

Yenisi Turkcenin kisa siirede ve kalici egitimine daha ¢ok 82 46,9
imkan sagliyor.

Eskiss Turkceyi dogru kullanma becerisini gelistirmeyi 4 2,3
Ongoruyordu.

Yenis Turkgeyi dogru ve kurali kullanma beceris 77 440

kazandirmayi 6ngoriyor.

5| Size gore gecen yila kadar uygulanan Turkce ogretim
programi asagidaki amaglardan hangisini gerceklestirmeyi
On planda tutmustur?

Ogrencilere ¢cok sayida Turkce kelime 6gretmek. 5 2,9
Ogrencilere Turkge okuma yazmayi 6gretmek. 14 8,0
Ogrencilere Turk dili ile yazili/sozlii iletism becerisi 39 22,3
kazandirmak.

Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmak. - -

Ogrencilere Turkgenin genel kurallarini 6gretmek 117 66,9




6. tablodaki 1. soruya bakildiginda, “Turkce ogretimi konusunda yeni program
ve eski program ileilgili gérislerden size gore hangisi en dogrudur?’ sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde, en yuksek ylzdelik degerine sahip olan maddenin, 46,9 degerle
“Yenis Turkgenin kisa slirede ve kalici egitimine daha gok imkan sagliyor.” maddesidir.
Bu sonuca goére ogretmenlerin gortslerinden; 2005 programinin Turkge ogretiminin
mevcut sorunlarina ¢bzim getirecegi, Turkgenin yeni nesiller tarafindan daha diizgin,
daha akici konusulacagi, ana dili egitiminin daha nitelikli ve daha etkili bir boyut
kazanacagi noktasinda yeni program hakkinda umut besledikleri sonucuna variyoruz.
Uygulamaya katilan 6gretmenlerin %46,9'u yeni programin Tirkgenin égretimi icin
cok daha faydali olacagini dustinmektedirler. Yine ayni soruya verilen cevaplara
bakildiginda en distik yizde degerinin % 1,7 ile “Eskisi Turkcenin daha kisa siirede ve
kalici 6gretimine daha uygundu.” maddesi oldugu goruliyor. Bu maddenin en disuk
degere sahip olmasi verilen cevaplar arasinda bir tutarliligin oldugunun gostergesidir.
Cunkl en yiuksek ylzde degerine sahip olan madde bu ifadenin tam tersidir.
Uygulamaya katilan 175 6gretmenin sadece %1,7s eski programin Turkgeyi daha kisa
ve kalici bir sekilde 6gretebilecegini distinmektedir. Bu soru icin verilen diger yanitlar
incelenecek olursa, arastirmaya katilan dgretmenlerin %44.0'i yeni programin Turkgeyi
dogru ve kurali kullanma beceriss kazandirmayi ©6ngérdigini  duslndyor.
Ogretmenlerin % 5.1'i eski ve yeni programin her ikisinin de Turkce ogretimi icin
uygun oldugunu dustiniyor. Ogretmenlerin %2.3' U 1981 Tilrkce Ggretim programinin
Tiarkceyi dogru kullanma becerisini gelistirmeyi 6ngdrduiguni distintyor.

6. tablodaki 2. soruda 1981 programiylailgili olarak; “ Size gbre gegen yila kadar
uygulanan Turkce ogretim programi asagidaki amaclardan hangisini gerceklestirmeyi
On planda tutmustur?’ ifades yer almaktadir. Calismamizin orneklemi icerisinde yer
alan ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde en ytksek yuzdelik
degerine sahip olan maddenin 66.9 yiizdelik degeriyle “Ogrencilere Tirkgenin genel
kurallarini 6gretmek” maddesi oldugu gorultyor. Bu demek oluyor ki 6rneklemimiz
icerisinde yer alan 175 oOgretmenin %66.9° u, 1981 Turkge Ogretim programinin
ogrencilere Turkgenin genel kurallarini 6gretmeyi amacladigini disiintyor. Ayni soru
icin verilen yanitlar incelendiginde, en disik yuzde degerinin 2,9 ylzdelik degeri ile
“Ogrencilere ¢cok sayida Tirkge kelime 6gretmek.” meddesi oldugu gize garpiyor. 175
ogretmenin %2.9'u 1981 Turkge ogretim programinin, dgrencilere ¢ok sayida Turkce
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kelime ogretmeyi amacladigini disiinmektedir. Bu soru icin verilen diger yanitlara
bakilacak olursa; arastirmaya katilan oOgretmenlerin %22.3'G 1981 Turkge Ogretim
programinin ogrencilere Tark dili ile yazili/sozlt iletism beceris kazandirmayi
amagladigi yoninde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %8.0'i 1981 Turkce dgretim
programinin  ogrencilere  Tirkge okuma yazmayi Ogretmeyi amacladigini
dustinmektedirler.

3.2.2. Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlari 6. Sinif Okuma Alani
Hedeflerine Yonelik Ogretmen Gorlderi

Bu kisimda arastirmaya katilan ogretmenlerin Yenilenen Ilkogretim Turkce
Programlari 6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik goérislerinin frekans, yulzde,
dagilimlari, aritmetik ortalamalari ve faktor yiklerine yer verilmistir. Ogretmenlerin
kazanimlar hakkindaki gérusleri 1'den 5’ e kadar; (1) “Hichiri”, (2) “Yariya yakini”, (3)
“Yarig”, (4) “Yaridan fazlas”, (5) “Tamami” seklindedir.
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7. Tablo: Yenilenen Ilkogretim Tiarkge Programlari 6. Sinif Okuma Alani

S ONERMELER
1 2 3 4 5 X Faktor
Yuka
1 Hedeflerin (....) acik ve net bir | f 8 24 |26 |es |49
sekilde ifade edilmistir. % 372 | 0490
4,6 13,7 14,9 38,9 28,0
2 | Hedeflerin(...) dgrenci f 19 (26 [23 |68 |39
davranisina donistrilebilecek | % 3.46
sekilde tasarlanmistir. 109 | 149 | 131 | 389 | 223 0513
3 | Hedeflerin (...) bir ogrenme|f |8 |25 |32 |72 |38 057
ﬁ:ftuell’llukl;uejdl r kapsayacak /0 4.6 14,3 18,3 41,1 21,7 3ot
4 Hedeflerin  (...) basitten | f 6 17 |25 |60 |66
karmasiga dogru siralanmistir. [T 22 o7 |3 | a5 | ars 410 | 0792
5 | Hedeflerin  (...) o&grencilerin | f 13 |21 |37 |6 |4
bilissel alan diizeyine uygun bir | % ass | &%
sekilde diizenlenmistir. 74 | 120 |21 | 360 | 234 |
6 Hedeflerin (...) ogrencilerin | f 10 [3 |4 |70 |2
duyussal alan diizeyine uygun | % sa0 | 0774
bir sekilde diizenlenmistir. 57 |11 | 229 |00 |143 |
7 Hedeflerin (....) birbirini | f 3 14 |29 82 47 0,503
tamamlayici niteliktedir. % | 1, |s0 |66 |0 | 260 |
8 Hedeflerin  (...) Onerilen | f 6 15 |3 |6 |50
etkinliklerle uyumludur. % |34 |86 |200 | 304 | 286 |36 | 0564
9 Hedeflerin (...) Ustl kapalive | f 7 18 |20 |30 |a
anlasiimaz bir sekilde ifade % 0,451
edilmitir. 40 103 | 166 | 171 | s20 | 402
10 | Hedeflerin (...) gunlik f 9 17 s [ |a
yasamin gerektirdigi dil % 0,708
51 97 177 | 440 | 234 | 370

becerileridir.
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S ONERMELER
1 2 3 4 5 X Faktor
Y uku
11 | Hedeflerin (...) okullarin sahip | f 61 |49 [26 |33 |6
oldugu fiziksel dt yapi % o
olanaklariyla gerceklestirilebilir o | 280 | 140 | 180 |34 |228 |
niteliktedir.
12 | Hedeflerin (...) gunce f 13 [37 [3 [s0 |27
gelismeleri izleyip dgrenebilme | % .
becerisini kazandirmaya 2 |11 | 223 | 337 | 154 328 |
yoneliktir.
13 | Hedeflerin  (...) genelik ve|f 20 |23 |3 |67 |26
sinirlilik ilkesine uygundur. % | 114 |11 | 225 |ass |40 | % | 0726
14 | Hedeflerin (...) olculebilir f 19 [20 [3 [e |20
niteliktedir. % | 109 | 114 | 217 | 304 | 166 3% | 0759
15 | Hedeflerin (...) 6grenciye f 15 |23 |40 [e6 |31
kituphaneden yararlanma % e
aliskanligi kazandiracak 86 |11 |20 |a7 w7 | ¥
niteliktedir.
16 | Hedeflerin (...) dgrencinin f 14 |26 |42 |71 |22
basarisini 6lgmede sorulara % san | 062
donustirilebilecek niteliktedir. 80 | 149 | 240 | 406 | 126
17 | Hedeflerin (...) birden fazla|f 7 22 |3 |74 |33
ogrenme drindnd | % vons
kapsamaktadir. 20 | 126 |28 |a2s |8e | ¥ ]
18 . o f 9 16 31 60 59
Hedefler (...) Ggrenci diizeyine
.. 0 3,82
(6. sinif) uygundur. 51 |91 |17 | =33 | 337 0,677
18 | Hedefler (...) yasamda bir|f 10 (22 [3 |71 |40
gereksinimi karsilamaya | %
.. o 3.62 0,660
yonel I ktl r. 57 12,0 18,9 40,6 22,9
f
oo | Hedeflerin -+ (...)  okuma S i I B
aliskanligi ve okuma becerisi Cess
kazardirma konusundaki | % sa0 |
8,0 16,0 21,7 37,1 171

sorunlari ortadan kaldiracak

niteliktedir.
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7. tabloda goruldugt gibi, ankette yer adan hedeflere yonelik maddelerin
ortalamalari 2,28 ile 4,10 arasinda degismektedir. Hedeflere ait en disik ortalamaya
(2,28) sahip olan madde, “Hedeflerin (...) okullarin sahip oldugu fiziksel alt yapi
olanaklariyla gerceklestirilebilir niteliktedir.” maddesidir. Bunun nedeni, yapilandirmaci
anlayisin teme alindigi 2005 programinda, uygulamaya yonelik egitim anlayisinin
benimsenmess ve okullarin sahip oldugu mevcut sartlarin bu duruma cevap
veremeyecek diizeyde olmasidir. Ayrica bir diger neden de 2005 programinin Ulkedeki
tum okullarin fark gozetmeksizin, esit sartlara sahip oldugunu varsaymasi ve mevcut
durumun g6z ardi edilmesidir. Hedeflere ait, ortalamas en yiksek (4,10) olan madde,
“Hedeflerin (...) basitten karmasiga dogru siralanmistir.” maddesidir. Bu maddenin en
yuksek ortalamaya sahip olmasinin  nedeni; Yenilenen Ilkogretim  Tirkge
Programlarinda da belirtildigi gibi, hedeflerin, ogrencilerin gelism dizeyine ve
ogrenme aaninin 6zelligine goére atinci siniftan sekizinci sinifa dogru asamali bir
sekilde verilmis olmasidir.

Ogretmenler, Yenilenen llkogretim Tirkce Programlarindaki 6. sinif okuma
alani hedeflerinin, Usti kapali ve anlasilmaz bir sekilde ifade edildigi (x = 4,02),
birbirini tamamlayici nitelikte oldugu (x = 3,89), 6grenci diizeyine uygun oldugu (x =
3,82), onerilen etkinliklerle uyumlu oldugu (x = 3,81), kazanimlarin gunlik yasamin

gerektirdigi dil becerileri oldugu (x = 3,70) goruderine katilmaktadirlar.

3.3. OGRETMENLERIN CINSIYET, KIDEM, MEZUN OLUNAN OKUL
DEGISKENLERINE GORE YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE
PROGRAMLARI VE 6. SINIF OKUMA ALANI HEDEFLERINE YONELIK
GORUSLERI

Arastirmanin  bu kisminda, Yenilenen Ilkdgretim Turkge Programlarinin
geneline yonelik ve 6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik 6gretmen goéruderi,
cingiyet, kidem ve mezun olunan okul degiskenlerine gore ayri ayri analiz edilerek
yorumlanmis ve elde edilen bulgular bu kisimda tablolar halinde sunulmustur.

Ogretmenlerin ankette yer alan Yenilenen Ilkogretim Tirkge Programlarinin
gendline yonelik ve 6.sinif okuma alani hedeflerine yonelik 25 soruya verdikleri
yanitlarin ayri ayri toplamlari alinarak istatistiksel ¢cozimlemeleri yapilmistir.
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2. Alt Sorun: Tiarkce ogretmenlerinin, Yenilenen Ilkogretim Tirkce

Programlarinin geneline yonelik gortserinde, cinsiyet agisindan bir farklilik var midir?

3. Alt Sorun: Turkce oOgretmenlerinin, Yenilenen Ilkogretim Tulrkce
Programlarinin geneline yonelik gorislerinde, mesleki hizmet siresi agisindan bir

farklilik var midir?

4. Alt Sorun: Turkge ogretmenlerinin, Yenilenen Ilkdgretim Turkge
Programlarinin geneline yonelik goéruslerinde mezun olduklari okul acisindan bir

farklilik var midir?

6. Alt Sorun: Turkce dgretmenlerinin Y enilenen Il1kdgretim Tirkce Programlari
6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik gorislerinde cinsiyet agisindan bir farklilik var
midir?

7. Alt Sorun: Turkce 6gretmenlerinin Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlari

6. sinif okuma aani hedeflerine yonelik goruslerinde mesleki hizmet siiresi agisindan
bir farklilik var midir?

8. Alt Sorun: Turkge dgretmenlerinin Y enilenen I1kodgretim Tiarkge Programlari
6. sinif okuma aani hedeflerine yonelik gortserinde mezun olduklari okul acisindan bir

farklilik var midir?

3.3.1. Yenilenen Ilkogretim Tiarkge Programlarinin Genei lle llgili
Ogretmen Goruderinin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Karsilastirilmasi

Bu badik altinda arastirmaya katilan ogretmenlerin, cinsiyet degiskenine gore
Yenilenen Ilkogretim Tarkge Programlarinin geneline yonelik goruderinin istatistiksel
cozimlemelerine yer verilmistir.

2. Alt Sorun: Turkce oOgretmenlerinin, Yenilenen Ilkogretim Tulrkge

Programlarinin geneline yonelik gorislerinde, cinsiyet acisindan bir farklilik var midir?



60

8. Tablo: Cinsiyet Degiskenine Gore Yenilenen Ilkogretim Torkce

Programlarinin Geneline Y 6nelik Ogretmen Gorisl eri

Cinsiyet N X ss df t P

Bayan
103 20,2330 | 2,81872 173 1,143 | 0,804

Bay 72 19,7500 | 2,65240

8. Tablodaki t testi sonuclari incelendiginde cinsiyet degiskenine gore
arastirmaya katilan dgretmenlerin Y enilenen I1kdgretim Turkge Programlarinin geneline
yonelik gorisdleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.(p > .05). Bu sonuca gore
arastirma kapsamindaki 103 bayan dgretmen ve 72 bay 6gretmen, 2005 Programi ile
ilgili olarak ayni bakis acisina sahiptirler. Ogretmenlerin bay ya da bayan olmalari
onlarin programin geneli hakkindaki gortdlerini etkilememektedir. Bay ve bayan
dgretmenlerin 2005 Programinin, ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde
oldugu ve egitim-6gretimdeki sorunlari ¢ozecegi konusunda ayni gorist paylastiklari
belirtilebilir.

3.3.2. Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlari 6. Sinif Okuma Alani
Hedeflerine Yondik Ogretmen Gorlderinin  Cinsiyet Degiskeni  Acisindan

Karsilastirilmas

Bu badlik altinda arastirmaya katilan dgretmenlerin, cinsiyet degiskenine gore
Yenilenen Ilkdgretim Tirkce Programlari 6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik

goruderinin istatistiksel ¢coziimlemelerine yer verilmistir.

6. Alt Sorun: Turkce dgretmenlerinin Y enilenen I1kdgretim Tirkce Programlari
6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik goruslerinde cinsiyet agisindan bir farklilik var

midir?
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9. Tablo: Cinsiyet Degiskenine Gore Yenilenen IIkogretim Tirkge Programlari
6. Sinif Okuma Alani Hedeflerine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Cinsiyet N X S df t P

Bayan 103 | 70,5728 | 16,09202

173 -,221 | ,780

Bay 72 71.1250 | 16,49749

9. Tablodaki t testi sonuclari incelendiginde cinsiyet degiskenine gore,
ogretmenlerin 6. sinif okuma aani hedeflerine iliskin gorisleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p > .05). Buna gére bay ve bayan 6gretmenler Yenilenen I1kdgretim
Tirkce Programlari 6. sinif okuma alani hedefleri hakkinda ayni bakis acisina
sahiptirler. Cingyet faktori bu konuda ogretmenlerin goruderi igin ayirt edici bir
degisken degildir. Ogretmenlerin 6. sinif okuma alani hedefleri konusunda, hedeflerin
Ogrenci  dizeyine uygun oldugu, oOgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karsilayabilecek
duizeyde oldugu noktasinda ayni gorusii paylastiklari belirtilebilir.

3.3.3. Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlarinin Gendi Ile Ilgili
Ogretmen Goriderinin @ Mesleki Hizmet Siresi Degiskeni  Acisindan

Karsilastirilmas

Bu badik altinda arastirmaya katilan ogretmenlerin, meseki hizmet slresi
degiskenine gdre Yenilenen Ilkogretim Tirkge Programlarinin geneline yonelik

goruderinin istatistiksel ¢cozimlemelerine yer verilmistir.

3. Alt Sorun: Turkge oOgretmenlerinin, Yenilenen Ilkogretim Turkce
Programlarinin geneline yonelik gorislerinde, mesleki hizmet slresi agisindan bir

farklilik var midir?
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10. Tablo: Mesleki Hizmet Siresi Degiskenine Gore Yenilenen Ilkdgretim
Tirkce Programlarinin Geneline Y 6nelik Ogretmen Gortisl eri

Hizmet Siresi N X < df F P
0-5vil 113 | 19,99 | 2,56

6-10 vil 31 | 2045 | 296

11-15 Yil

6 | 2216 | 213 4 | 1717|148

S 170
16-20 Yil 3 | 1866 | 251

21 Yil ve Uizeri 22 | 1927 | 3,32

10. tablodaki tek yonli varyans analizi sonuclarina gore, oOgretmenlerin
Y enilenen 1lkogretim Turkge Programlarina yonelik goruslerinin mesleki hizmet stres
degiskenine gore farklilasmadigi goértlmektedir (p > .05). Bu sonuca gore Y enilenen
[lkogretim Tirkge Programlarinin geneline yonelik gorus bildiren 6gretmenlerin
mesleki hizmet slreleri, onlarin ayni gorusleri paylasmalari hususunda ayirt edici bir
degisken degildir. Ornegin 0-5 yil arasinda mesleki hizmet siiresine sahip olan bir
ogretmenle 16-20 yil arasinda medeki hizmet siiresine sahip olan bir 6gretmen, 1981

programinin degistirilmesi icin gereken sartlarin olustugu gorisiini paylasabilir.

3.34 Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlari 6. Sinif Okuma Alani
Hedefleri Ile Ilgili Ogretmen Goruserinin Mesleki Hizmet Siuresi Degiskeni

Acisindan Karsilastirilmasi

Bu kismda arastirmaya katilan Ogretmenlerin, mesleki hizmet slres
degiskenine gore Yenilenen Ilkogretim Tiarkce Programlari 6. sinif okuma alani

hedeflerine yonelik goruderinin istatistiksel ¢ozimlemelerine yer verilmistir.
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7. Alt Sorun: Turkce 6gretmenlerinin Y enilenen Ilkogretim Turkge Programlari
6. sinif okuma aani hedeflerine yonelik goruslerinde mesleki hizmet siiresi agisindan

bir farklilik var midir?

11. Tablo: Mesleki Hizmet Sires Degiskenine Gore Yenilenen Ilkdgretim
Turkce Programlari 6. Sinif Okuma Alani Hedeflerine Y onelik Ogretmen Gorisl eri

Hizmet Siires N X s df F P

0-5Yil 113 | 69,79 | 15,40

6-10 Yil 31 | 7345 | 1888

11-15 Yil
6 |816 |86l 4 | 1535|104

16-20 Yil 3 | 7800 | 1833 170

21Yil ve Uzeri 2 | 6786 | 1664

11.tablodaki tek yonll varyans analizinden elde edilen bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin - Yenilenen 1lkogretim Tiarkge Programlari 6. sinif okuma alani
hedeflerine yonelik gorislerinin mesleki hizmet siiresi degiskenine gore farklilasmadigi
gorulmektedir (p > .05). Mesleki hizmet siiresi degiskeni, dgretmenlerin 6. sinif okuma
alani hedefleri hakkindaki goriderinde anlamli  bir fark yaratmamaktadir.
Ogretmenlerin, mesleki hizmet sires farki gozetmeksizin 6. sinif okuma alani
hedeflerinin; 6grenci dizeyine uygun oldugu, égrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap
verebilir nitelikte oldugu ve hedeflerin gerceklestirilebilir nitelikte oldugu konularinda
ayni bakis acisina sahip olduklari sdylenebilir.



3.35. Yenilenen Ilkogretim Tiarkgce Programlarinin Geneli lle llgili
Ogretmen  Goriderinin @ Mezun  Olunan  Okul Degiskeni  Acisindan

Karsilastirilmas

Arastirmanin bu kisminda ogretmenlerin mezun olunan okul degiskenine goére
Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlari ile ilgili goérlslerine iliskin istatistiksel

¢cOziimlemelere yer verilmistir.

4. Alt Sorun: Turkce ogretmenlerinin, Yenilenen Ilkdgretim Turkge
Programlarinin geneline yonelik goéruslerinde mezun olduklari okul agisindan bir

farklilik var midir?

12. Tablo: Mezun Olunan Okul Degiskenine Gore Y enilenen I1kodgretim Turkce
Programlarinin Geneline Y 6nelik Ogretmen Gorisleri

Mezun Olunan Okul N X 53 df F P

Egitim Fak. Turkee
Ogretmenligi Bolumi

Fen Edebiyat Fak.Turk Dili
Edebiyati Bolimu 3 |,851] ,468
Lisans Tamamlama 9 19,55 2,83 171

107 | 19,82 | 2,66

32 |2043 | 2,67

Diger 27 | 2055 |3,16

12. tablodaki tek yonlt varyans analizinden elde edilen bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin  Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlarinin geneline  yonelik
goridlerinde mezun olunan okul degiskeni acisindan anlamli  bir farklilik
gorilmemektedir (p > .05). Ogretmenlerin mezuniyet durumu, onlarin programin
geneline yonelik gorusleri tzerinde ayirt edici bir degisken degildir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin hangi okuldan mezun olduklari hususunda bir fark gézetmeden program
degisikliginin bir ihtiyactan kaynaklandigini, yeni programin sorunlari ¢ozebilecek
niteliklere sahip oldugu gorusini belirttikleri sdylenebilir.
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3.3.6. Yenilenen I|lkogretim Turkce Programlari 6. Sinif Okuma Alani
Hedefleri 1le Ilgili Ogretmen Goriugerinin Mezun Olunan Okul Degiskeni

Acisindan Karsilastirilmasi

Bu kisimda arastirmaya katilan 6gretmenlerin, mezun olunan okul degiskenine
gore Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlari 6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik

goruderinin istatistiksel ¢oziimlemelerine yer verilmistir.

8. Alt Sorun: Turkce 6gretmenlerinin Y enilenen llkogretim Turkce Programlari
6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik gorislerinde mezun olduklari okul acisindan bir

farklilik var midir?

13. Tablo: Mezun Olunan Okul Degiskenine Gore Y enilenen I1kdgretim Turkge
Programlari 6. Sinif Okuma Alani Hedeflerine Y 6nelik Ogretmen Gorsl eri

Mezun Olunan Okul N X SS df F P

Egitim Fak. Turkee
Ogretmenligi Bolumi

Fen Edebiyat Fak.Turk Dili
Edebiyati Bolumi 3 12935035
Lisans Tamamlama 9 69,77 12,67 171

107 | 68,14 | 16,54

32 | 76,37 | 14,98

Diger 27 | 75,03 | 15,49

13. tablodaki tek yonlU vaeryans analizinden elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmenlerin - Yenilenen Ilkogretim Tarkce Programlari 6. sinif okuma alani
hedeflerine yonelik gortslerinde mezun olduklari okul degiskeni acisindan anlamli bir
farklilik gorilmemektedir (p > .05). Ogretmenlerin mezuniyet durumu onlarin 6. Snif
okuma aani hedeflerine yonelik gorislerinde ayirt edici bir faktor degildir. Ece' nin
2007 vyilinda yaptigi “llkogretim |. Kademe 2005 Sosyal Bilgiler Programi’nin
Ogretmen Goruslerine Gore Degerlendirilmes” adli arastirmasinda 2005 Sosyal
Bilgiler Programinda da ogretmenlerin  mezuniyet durumu, onlarin programin
hedeflerine yonelik goriderinde anlamli bir fark yaratan degisken degildir (Ece, 2007:
85).
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Turkce ogretmenlerinin Yenilenen Ilkogretim Tirkge Programlari  hakkindaki
goruderini ve 6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik bakis agilarini belirlemek

amaciyla yapilan arastirmamizdasu sonuclara ulasiimistir:

%58.9'nu bayan Ogretmenlerin, %41.1'ni erkek Ogretmenlerin katilimiyla
gerceklestirdigimiz arastirmamizda, oOgretmenlerin yaridan fazlas (%61,1) egitim
fakUltelerinin Turkge ogretmenligi boliminden mezun olmus ve yine yaridan fazlas
(%64,6) 05 yil arasinda mesleki kideme sahiptir. Orneklemimiz igerisinde yer alan
ogretmenlerin %61,1'nin egitim fakdltelerinin TUrkce oOgretmenligi  bdlimlerinden
mezun olmaari arastirmamizin anlamlilik ve etkililik dizeyini olumlu yonde
etkilemektedir.

Ogretmenlerin, programin geneline yonelik goruslerine bakildiginda, cinsiyet,
kidem ve mezun olunan okul degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik goze
carpmamaktadir. Ogretmenler programin degisimiyle ilgili olarak genel itibariyle
olumlu gorislere sahiptirler. Ogretmenler, 1981 programinin artik degismes gerektigi
ve bu degism icin de gereken sartlarin olustugu yonundeki gorise tamamen
katildiklarini belirtmektedirler (4,42). Yeni programin égrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini
karsilayabilecek diizeyde oldugu (4,04) ve egitim-Ogretimdeki mevcut sorunlari
cOzebilecegi (3,58) gorusiine dgretmenlerin kismen katildiklari, sorulara verdikleri
cevaplarin ortalamalarinda agikca gorilmektedir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin yeni
programla igili olumlu goértslere sahip oldugunu ve program degisiminden memnun

olduklari sonucunu cikartiyoruz.

Ogretmenlere, Tirkge 6gretimi konusunda yeni program ve eski programlailgili
gorusleri soruldugunda, 6gretmenlerin buyUk bir cogunlugunun (%46,9) yeni programin
Turkgenin egitimi konusunda daha kalici ve daha kisa siirede 6gretime imkan tanidigi
ve Turkce' yi kullanma becerisini daha dogru ve etkili bir sekilde kazandiracagi (%044,0)
gorislerine sahip olduklarini goriyoruz. Ogretmenlerin %66,9'u 1981 programinin

ogrencilere Turkcenin genel kuralarini 6gretmeyi amacladigini disiintyor. Buna gore
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Ogretmenler yeni programin eski programa goére, kazandirilmak istenen bilgi ve
becerileri daha kisa siirede ve daha etkili bir sekilde kazandiracagi hususunda, eskisine

nazaran daha islevsel oldugunu distinmektedirler.

Ogretmenlerin Yenilenen Ilkogretim Tirkge Programlari 6. sinif okuma alani
hedefleri hakkindaki goris erine bakacak olursak;

Ogretmenlerin kazanimlar konusunda belirttigi goriisler icerisinde en yiiksek
ortalama diizeyine sahip olan madde; kazanimlarin basitten karmasiga dogru siralanmis
olmasidir (x = 4,10). Ogretmenler 6. sinif okuma égrenme alaniyla ilgili hedeflerin
yaridan fazlasinin basitten karmasiga dogru siralanmis bir bicimde oldugunu
dustniyorlar. Bu sonug bize programda hedeflerin 6grenci diizeyine gbre asamali bir
sekilde siralandigini gostermektedir.

Ogretmenlerin hedeflerle ilgili gorislerinde en diisiik ortalama diizeyine sahip
olan maddenin; “hedeflerin (....) okullarin sahip oldugu fiziksel at yapi olanaklariyla
gerceklestirilebilir niteliktedir’ maddesidir (x =2,28). Ogretmenler hedeflerin yariya
yakininin okullarin sahip oldugu fiziksel alt yapi olanaklariyla gerceklestirilebilecegini
dustinmektedirler.

Ogretmenler, 6. sinif okuma alani hedeflerinin yaridan fazlasinin;

Acik ve net bir sekilde ifade edildigini, dgrenci davranisina donusturilebilecek
sekilde tasarlandigini, bir 6grenme Urtintint kapsayacak nitelikte oldugunu, égrencilerin
bilissel ve duyussal aan dizeyine uygun bir sekilde dizenlendigini, birbirini
tamamlayici nitelikte oldugunu, dnerilen etkinliklerle uyumlu oldugunu, Ustl kapali ve
anlasilmaz bir sekilde ifade edildigini, gunlik yasamin gerektirdigi dil becerileri
oldugunu, 6grenciye kittphaneden yararlanma aliskanligi kazandiracak ntelige sahip
oldugunu, birden fazla 6grenme Griniinti kapsadigini, 6. sinif diizeyine uygun oldugunu,

yasamda bir gereksinimi karsilamaya yonelik oldugunu dustinmektedirler.

Ogretmenler, 6. sinif okuma aani hedeflerinin yarisinin; giincel gelismeleri
izleyip dgrenebilme becerisini kazandirmaya yonelik oldugunu, genellik ve sinirlilik
ilkesine uygun oldugunu, ol¢ulebilir nitelikte oldugunu, dgrencinin basarisini 6lgmede
sorulara donustrilebilecek nitelikte oldugunu, okuma aliskanligi ve okuma becerisi
kazandirma konusundaki sorunlari ortadan kaldiracak nitelikte oldugunu
dustinmektedirler.
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Tum bu sdylenenler sonucunda 6gretmenlerin, Yenilenen Ilkdgretim Turkce
Programlari 6. sinif okuma aani hedefleri hakkinda gendl itibariyle olumlu goértslere
sahip oldugunu, bu hedeflerle Turkce egitiminin amaclarinin gerceklestirilebilecegi,
hedeflerin etkinliklerle desteklendigi zaman Ggrenme-6gretme sirecini kolaylastiracagi
ve daha eglenceli hale getirecegi distincelerine sahip olduklarini sdyleyebiliriz.

ONERILER
Bu sonuclara gore asagidaki oneriler sunulabilir:

1 Turkce ogretmenlerinin olumlu yonde goris belirttikleri Y enilenen
[lkogretim Turkge Programlarinin sirekliliginin saglanmasi icin, program gelistirme

ekibi tarafindan, programin tum boyutlari devamli yenilenmeli ve gelistirilmelidir.

2. Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlari ve 6. snif okuma alani
hedefleri programin uygulayicis olan Ogretmenler tarafindan blyik oranda
benimsenmistir. Yeni programin daha rahat uygulanabilmes icin, dgretmenlere

hizmetici egitimin duzenli araliklarla verilmes saglanmalidir.

3. Programin tam anlamiyla amacina ulasabilmes ve programda yer alan
hedeflerin gergeklestirilebilmes icin okullarin sahip oldugu fiziksel at yapi olanaklari,
kaynak, arac-gerec ve materyal ihtiyacinin giderilmes gerekmektedir.

4, Y apilandirmaci yaklasim, ¢oklu zekd, isbirlik¢i dgrenme ve beyin temelli
ogrenme kuramlarina yonelik ders ideme tekniklerini gerektiren yeni programin
ogretmenler tarafindan rahatlikla uygulanabilmes icin ogretmenlere dizenli olarak

seminerler ve konferandlar diizenlenmelidir.

5. 6. sinif okuma 6grenme alani hedeflerinin bazilari 6gretmenler tarafindan
usttl kapali ve anlasilmaz bulunmustur. Hedeflerin daha agik, net ve anlasilir bir sekilde
ifade edilmesi gerekmektedir.

6. Birden fazla dgrenme Urinini kapsayan yani binisk olan hedeflerin,
ongorulen bilgi ve becerilerin 6grencilere rahat bir sekilde kazandirilabilmes igin
duzeltilmes gerekmektedir.
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EKLER
Ek1 :Anket Formu

ANKET

Bu anket, Ilkogretim 1. Kademe 6. Sinif Tirkce Ogretim Programi’ nda yer alan
“Okuma Ogrenme Alani” ile ilgili hedef davranisar hakkindaki ogretmen goruislerini
belirlemek ve degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.

Anketimiz iki bolimden olusmaktadir.

Birinci bolimde, 2005-2006 Egitim Ogretim yilinda hazirlanan ve halen pilot
uygulamasi devam eden Ilkogretim Il. Kademe Miufredat Programlari’nin geneli
hakkindaki 6gretmen gorislerini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Ikinci bolimde ise 6. Sinif Tirkce Ogretim Programi’ ndaki “Okuma Ogrenme
Alani”nda yer alan hedef davranidarla ilgili dgretmen goriderini belirlemeye yonelik
sorular bulunmaktadir.

Gend olarak “Turkce egitimi ve ogretimi” ve 6zellikle de “okuma egitimi ve
ogretimi” ndeki guclikler hakkindaki gorls ve onerileriniz, Uretilecek ¢dzim onerilerini
daha tutarli, daha saygin kilacaktir. Bu galismanin amacina ulasmas igin sorunlarla
surekli olarak yiiz yiize bulunan degerli Turkce dgretmenlerinin gorusleri essiz bir deger
tasimaktadir.

Y apacaginiz degerli katkilar icin tesekkir ederiz.

1. Cinsiyetiniz:
() Bayan
() Bay

2. Ogretmenlikte kideminiz:
() O-5yil
() 6-10vil

() 11-15yil

() 1 -20 y|I

() 2

3.Mezun oldugunuz okul:

() Egitim Fakiltes’ nin Tiirkge Ogretmenligi BSlUmi

() Fen - Edebiyat Fakiltes’nin Turk Dili ve Edebiyati B6lUmi
() Egitim Fakiiltes’ nin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bolumi
() Egitim Fakultesi’ nin Sinif Ogretmenligi Bolumii

() Ogretmen okulu

() Lisans tamamlama

() Diger (Belirtiniz.) .......cccoovvivviiiiiiiiieen
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|.BOLUM

1. 1981'de hazirlanan Mifredat Programi’'nin degistiriimes icin gereken sartlar
olusmustu. Bu nedenle mifredat programi  degisikligi  bir gereksinimden
kaynaklanmaktadir.

( ) Tamamen Katiliyorum.

( ) Kismen katiliyorum.

( ) Bu konuda fikrim yok.

( ) Katilmiyorum.

( ) Kesinlikle katilmiyorum.

2. Yeni I1kdgretim Programi, ogrencilerinilgi veihtiyaglarini karsilayacak
duzeydedir.

( ) Tamamen katiliyorum.

( ) Kismen katiliyorum.

( ) Bu konuda fikrim yok.

() Katilmiyorum.

( ) Kesinlikle katilmiyorum.

3. Yeni lIkogretim Programlari egitim-ogretimdeki sorunlari ¢ozecektir.
( ) Tamamen katiliyorum.
() Kismen katiliyorum.
( ) Bu konuda fikrim yok
( ) Katilmiyorum.
( ) Kesinlikle katilmiyorum.

4. Turkcge ogretimi konusunda yeni program ve eski program ile ilgili goruslerden
Size gore hangis en dogrudur?

() Herikis de Turkge 6gretimi igin uygundur.

( ) Eskis Turkcenin daha kisa stirede ve kalici 6gretimine daha uygundu.

() Yenis Turkcenin kisa slrede ve kalici egitimine daha ¢cok imkan sagliyor.

() Eskis Turkgeyi dogru kullanma becerisini gelistirmeyi 6ngoriyordul.

( ) Yenis Turkcgeyi dogru ve kuralli kullanma becerisi kazandirmayi éngoriyor.

5. Size gore gegen yila kadar uygulanan Turkge 6gretim programi asagidaki amaglardan
hangisini gerceklestirmeyi 6n planda tutmustur.

() Ogrencilere gok sayida Tiirkce kelime dgretmek.

() Ogrencilere Tirkge okuma yazmayi dgretmek.

() Ogrencilere Turk dili ile yazili/sozl (i iletisim becerisi kazandirmak.

() Ogrencilere okumaaliskanligi kazandirmak.

() Ogrencilere Turkgenin genel kurallarini 6gretmek
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11.BOLUM

BU BOLUMDE YER ALAN MADDELER, YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE
PROGRAMI 6. SINIF OKUMA OGRENME ALANI ILE ILGILI HEDEFLER
(KAZANIMLAR) KONUSUNDADIR. DOGRU BULDUGUNUZ SECENEGI
ISARETLEYENIZ.

. Hedeflerin (....) acik ve net bir sekilde ifade edilmistir.
) Tamami

) Yaridan fazlas
) Yaris

) Yariyayakini
) Hicbiri

2. Hedeflerin (...) 6grenci davranisina donustirtlebilecek sekilde
tasarlanmistir.

( ) Tamami

() Yaridanfazlas
() Yais

() Yaryayakini
() Hichbiri

. Hedeflerin(...) bir 6grenme Urinini kapsayacak niteliktedir.
) Tamami

) Yaridan fazlas
) Yaris

) Yariyayakini
) Hichbiri

. Hedeflerin(...) basitten karmasiga dogru siralanmistir.
) Tamami

) Yaridan fazlas
) Yaris

) Yariyayakini
) Hichiri

. Hedeflerin (...) 6grencilerin bilissel alan diizeyine uygun bir sekilde diizenlenmistir.
) Tamami

) Yaridan fazlas
) Yaris

) Yariyayakini
) Highbiri
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6. Hedeflerin (...) Ogrencilerin  duyussal aan dizeyine uygun bir sekilde
duzenlenmistir.

( ) Tamami

() Yaridanfazlas

() Yais

() Yariyayakini

( ) Hicbiri

7. Hedeflerin (....) birbirini tamamlayici niteliktedir.

( ) Tamami

() Yaridan fazlasi
() Yais

() Yariyayakini
() Hichiri

. Hedeflerin(...) onerilen etkinliklerle uyumludur.
) Tamami

) Yaridan fazlasi
) Yaris

) Yariyayakini
) Hichiri

. Hedeflerin (...) Usti kapali ve anlasilmaz bir sekilde ifade edilmistir.
) Tamami

) Yaridan fazlas
) Yaris

) Yariyayakini
) Hichiri

0. Hedeflerin (...) gunlik yasamin gerektirdigi dil becerileridir.
) Tamami

) Yaridan fazlas
) Yaris

) Yariyayakini
) Hichbiri

11. Hedeflerin (...) okullarin sahip oldugu fiziksel alt yapi olanaklariyla
gerceklestirilebilir niteliktedir.

( ) Tamami

() Yaridan fazlas

() Yais

() Yariyayakini

( ) Hicbiri



12. Hedeflerin (...) guncel gelismeleri izleyip 6grenebilme becerisini kazandirmaya
yoneliktir.

( ) Tamami

() Yaridanfazlas

() Yais

() Yariyayakini

( ) Hicbiri

13. Hedeflerin (...) genellik ve sinirlilik ilkesine uygundur.
( ) Tamami

() Yaridanfazlas

() Yais

() Yariya yakini

( ) Hicbiri

14. Hedeflerin (...) olculebilir niteliktedir.
( ) Tamami

() Yaridanfazlas
() Yais

() Yariyayakini
( ) Hicbiri

15. Hedeflerin (...) 6grenciye kitlphaneden yararlanma aliskanligi kazandiracak
niteliktedir.

( ) Tamami

() Yaridan fazlas

() Yais

() Yariyayakini

() Hichbiri

16. Hedeflerin (...) 6grencinin basarisini 6lgmede sorulara donustir il ebilecek
niteliktedir.

( ) Tamami

() Yaridanfazlas

() Yais

() Yariyayakini

( ) Hicbiri

17. Hedeflerin (...) birden fazla 6grenme Urintni kapsamaktadir.
( ) Tamami

() Yaridanfazlas
() Yais

() Yariyayakini
( ) Hicbiri
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18. Hedeflerin (...) ogrenci dizeyine (6. sinif) uygundur.
( ) Tamami

() Yaridan fazlas
() Yais

() Yariyayakini
( ) Hicbiri

19. Hedeflerin (...) yasamda bir gereksinimi karsilamaya yoneliktir.
( ) Tamami

() Yaridan fazlasi
() Yais

() Yariyayakini
() Hichiri

20. Hedeflerin (...) okuma aliskanligi ve okuma beceris kazandirma konusundaki
sorunlari ortadan kaldiracak niteliktedir.

( ) Tamami

() Yaridanfazlas

() Yais

() Yariyayakini

( ) Hicbiri



