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Bu calisma, Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 7. smifa giden
ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sézclik tlirlerini arastirmak
amactyla yapilmistir. Ogrencilerin sozciik tiirlerini dgrenmeleri {izerinde cinsiyet, sdzel
akademik benlik diizeyi, Tiirk¢e dersi basar1 durumu, sosyo-ekonomik durum ile anne-

baba egitim durumu gibi faktorlerin etkili olup olmadigi da dikkate alinmistir.

Calismanin evrenini, Afyonkarahisar ilinin Bolvadin ilgesindeki ilkdgretim
okullar1 olusturmaktadir. Orneklem olarak da Atatiirk Ilkdgretim Okulu, Gazi
[lkdgretim Okulu ve Fatih Sultan Mehmet Ilkdgretim Okulu belirlenmistir. Belirlenen
ii¢c okulun 7. smmiflarinda 6grenim goren toplam 134 6grenciye, oncelikle Y. KUZGUN
tarafindan gelistirilen "S6zel Akademik Benlik Olgegi" ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen "Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi ile Ailelerinin Egitim ve
Sosyo-Ekonomik Durumlar1 Anketi" uygulanmistir. Daha sonra Ogrencilere serbest

konulu kompozisyonlar yazdirilmis; kompozisyonlarin arastirmaci ve sinif 6gretmeni



kontrolii altinda yazilmasma, ayrica bir sayfayr ge¢cmemesine dikkat edilmistir.
Kompozisyonlar bir araya getirildikten sonra sozciikler sirayla ayrilmis, tek tek
fislenmis ve sozcliik tiirtine gore tasnif edilerek anketlerle birlikte bilgisayar ortaminda,
SPSS Paket Programi ile analiz edilmistir. Bu analize, 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki

basar1 durumlarini gosteren karne notlar1 da dahil edilmistir.

Anahtar kelimeler: Sozciik tiirleri, cinsiyet, sozel akademik benlik diizeyi, Tiirk¢e dersi

basar1 durumu, sosyo-ekonomik durum, anne-baba egitim durumu



ABSTRACT

A STUDY ON WORD CLASSES THAT 7" GRADE STUDENTS USE IN
WRITINGS AT CENTRAL PRIMARY SCHOOLS LOCATED IN BOLVADIN
DISTRCIT

Miray Banu DOGAN
Department of Turkish Education

Humanities, Afyon Kocatepe University

May, 2008

Supervisor: Assistant Professor. Cemil GULSEREN

This study aims to examine whether 7th grade students at central primary
schools located in Bolvadin Distrcit are able to comprehend and produce word classes
in Turkish appropriately. It has also been intended to scrutinize the effect of gender,
verbal academic self level, performance in the Turkish class, socio-economic situation

and parents’ education background on learning of word classes.

The universe of the study are composed of primary schools in Boldavin Distreit,
Afyonkarahisar. The sampling is made up of three schools, Atatiirk Primary School,
Gazi Primary School and Fatih Sultan Mehmet Primary School. The participants of the
study were 134 7 th grade students who were given “Verbal Academic Self Scale
developed by Y. KUZGUN” and Survey of Reading Habits of Primary School Students

and Educational and Socio-Economic Background of families designed by the



researcher were applied.The participants were asked to write about free topics which
would not be more than only one page. During writing, the researcher and the class
teachers observed the participants. After all writings were brought together, words were
extracted from the writings and then were written on word cards and classified in
accordance with word classes in Turkish. All data regarding word classes were
computerized and were analyzed through SPSS program. Grade reports that showed

participants’ performance were also incorporated into the analysis.

Key words: Word classes, gender, verbal academic self level, performance in the

Turkish class, socio-economic situation and parents’ education background
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ONSOZ

Insanlar, kendilerine dogustan armagan edilen dil ile i¢ diinyalarin
cevresindekilere sunarlar ve boylelikle hiiziinlerini, sevinglerini, agklarini, nefretlerini
somutlastirirlar. Her zaman gizemli, ilgi ¢eken, arastirmalara konu olan dil, bu 6zelligini

yitirmeyecek ve yeni arastirmalara konu olmaya devam edecektir.

Bu calismada dilin en 6nemli pargasi olan kelimeler, tiirlerine gore incelenmistir.
Arastirma, Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 7. sinifa giden 6grencilerin
yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sozciik tiirlerini  arastirmak amaciyla
yapilmistir. Ogrencilerin sozciik tiirlerini dgrenmeleri iizerinde cinsiyet, sdzel akademik
benlik diizeyi, Tiirk¢e dersi basar1 durumu, sosyo-ekonomik durum ile anne-baba egitim

durumu gibi faktorlerin etkili olup olmadig: da dikkate alimustir.

Yaptigim calisma boyunca yanimda olan saygideger hocam Yrd. Dog¢. Dr. Cemil
GULSEREN'e ve igten misafirperverligiyle bana evlerinin kapilarmi agan degerli esine
siikranlarimi1 sunuyorum. SPSS uygulamalarinda yardimini esirgemeyen Yrd. Dog. Dr.
Ahmet DOGANAY'a, ¢alismam sirasinda benimle beraber olan canim aileme ve

ogretmen arkadasim Yunus AKY ASAN’a tesekkiirii bir borg biliyorum.

Miray Banu DOGAN
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GIRIS

I.PROBLEM DURUMU

Tiirk dili, glinimiizde 250 milyona yakin kisi tarafindan konusulmaktadir.
Dilimizin tarihi ge¢misini de diisiiniirsek, biiyiik bir sorumlulukla karsi karsiya
kaldigimiz yadsmamaz. Iste bu sorumluluk, Tiirk dilinin sahip oldugu énemin farkinda

olmay1 ve bu dili koruyup gelecege aktarmay1 gerektirir.

Dilin temel birimlerinden biri olan "kelime" TDK Tiirk¢e Sozlik'te "anlami1 olan
ses veya ses birligi, s6z, sozcik" olarak ifade edilmistir. Arastrmada mercek altina

alinan konu "kelime"dir.

Bu calismayla Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 7. siifa giden
ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sézciik tiirler1 arastirilmak
istenmis; 6grencilerin sozciik tiirlerini 6grenmeleri lizerinde cinsiyet, s6zel akademik
benlik diizeyi, Tiirk¢e dersi basar1 durumu, sosyo-ekonomik durum ile anne-baba egitim

durumu gibi faktorlerin etkili olup olmadig: da dikkate alinmustir.

Tirk egitim sistemine baktigimizda oOzellikle dil bilgisi 68retiminde pek c¢ok
sorunla kars1 karsiya kalmaktayiz. Peki bu sorunlarla basa ¢ikmanin yollar1 nelerdir? Dil
bilgisi Ogretiminde nasil yOntemler uygulanmalidir? Uygulanacak yontemler
belirlenirken alt1 ¢izilecek kriterler nelerdir? Bu sorularla dogru yanitlara ulasilmaya

calisilacaktir.
II. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calisma, Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullarindaki 7. smifa giden
ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sézciik tlirlerini arastirmak

amaciyla yapilmistir.
III. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim 7. smifa giden dgrencilerin sozciik tiirlerini ( isim-fiil-sifat-zarf-

zamir-edat-baglag-linlem ) kullanma diizeyleri nedir?



ALT PROBLEMLER

1. Ogrencilerin sdzciik tiirlerini kullanma diizeyi nedir?

a) SED ile 6grencilerin kullandiklar1 sézciik tiirleri arasinda farklilik var midir?

b) Cinsiyet ile 6grencilerin kullandiklar1 sozciik tiirleri arasinda farklilik var
midir?

c) AED ile 6grencilerin kullandiklar1 sozciik tiirleri arasinda farklilik var midir?

d) BED ile 6grencilerin kullandiklar1 sézciik tiirleri arasinda farklilik var midir?

2. Ogrencilerin sdzciik tiirlerini kullanma diizeyi nedir?

a) OS ile 6grencilerin kullandiklar1 sézciik tiirleri arasinda anlamli bir iligki var
midir?

b) SAD ile 6grencilerin kullandiklar1 sdzciik tiirleri arasinda anlamli bir iligki var

midir?
IV. ARASTIRMANIN ONEMi

Glinlimiizde insana verilen deger, teknoloji ve ekonomik gelismelerle birlikte
azalmis ve zaman i¢inde toplumun temelini olusturan bazi kavramlar kaybolmaya
baslamistir. Kaybolan degerlerin kisiyi ve kisiligi zedeleyici boyutlar1 her gecen giin

artmakta ve biz egitimcilerin sorumlulugunu ciddi anlamda tartigmaya agmaktadir.

Giin  gectikce  toplumumuzun insanlarinda paylasimcilik  kaybolmakta,
ferdiyet¢ilik 6n plana ¢ikmaktadir. Boyle bir ortamda da her seyi kendi icin diislinen,
kiiltiirel degerlerin yozlagsmasina kars1 duyarsiz olan bir geng kesimin olugsmasi, egitim

sistemimiz iizerinde olumsuz etkilere yol agmaktadir.

Egitim sistemimize baktigimizda Oncelikle Tirkgenin bu dili kullanan,
inceliklerini 6grenen ve onu gelecege tasimakla gorevlendirilen ¢ocuklarimiza
ogretilmesinde pek cok sikintiyla karsilasmaktayiz. Cocuklarimiz Tiirk¢e derslerinde
kendi ana dilini hem s6zlii hem de yazili olarak kullanmada zorlaniyor, ayn1 zamanda
dersten soguma tehlikesi ile karsi karsiya kaliyorlar. Cocuga Tiirkceyi sevdirmek ve
Tirkgenin kurallarini1 dogru sekilde kavratmak icin s6zIli ve yazili anlatim etkinliklerine

sikca yer vermek, konular1 onlarin seviyesine uygun héle getirmek Tiirkge



ogretmenlerinin 6ncelikli gorevi olmalidir. Bu sayede ¢ocuk kendini ifade etme firsati
yakalayacak, daha kolay sosyallesecek, dilinin zenginliklerini ve kendine o6zgii
kurallarin1 6grenecek ve dgrendiklerini hayatia aktarmada karsilastigi sikintilari en aza
indirecektir. En Onemlisi ise ana dilini koruma, diizgiin bir sekilde kullanma ve

gelistirme bilincini kazanacaktir.

Kelime serveti, Ozellikle yasa ve cevreye gore degisim ve cesitlilik gosterir.
Bununla birlikte ¢ocugun i¢inde yetistigi ailenin egitim durumu da kelime servetinin
belirleyicilerindendir. Bahsedilenleri dikkate alirsak, yapilan arastirma ile 6grencilerin,
kendilerini yazili olarak ifade ederken kullandiklar1 sozciik tiirleri belirlenmekte ve bu
sOzciik tirlerini kavrayip kullanmada 6grencinin cinsiyetinin, s6zel akademik benlik
diizeyinin, sosyo-ekonomik durumunun, anne-babasinin egitim durumunun ve Tiirkce

dersi karne notunun etkili olup olmadig1 ortaya konulmaktadir.

[Ikogretim 7. smif &grencilerinin kompozisyonlarinda kullandiklar1 sozciik
tiirlerinin incelenmesi ile ilgili yapilmis herhangi bir calisma bulunmamasi bu ¢aligmaya

baslamamim en 6nemli nedenidir.
V. SINIRLILIKLAR

1. Bu ¢alisma, 2007-2008 6gretim yilinda, Bolvadin Ilgesi Merkez 1lkdgretim
okullar1 arasindan ¢ift subeye (7/A ve 7/B) sahip li¢ ilkogretim okuluyla sinirhidir.

2. Arastirmanin evreni, Bolvadin merkezdeki farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ii¢ okulun 7. smifa giden 6grencilerinden olusmustur.

3. Ogrencilerin yazdig1 serbest konulu kompozisyonlarin bir sayfa ile sinirl
tutulmasi istenmistir.

4. Calismanin drneklemini Bolvadin Merkez'deki Atatiirk Ilkogretim Okulu,
Gazi [lkdgretim Okulu ve Fatih Sultan Mehmet Ilkogretim Okulu'ndaki 7. simf
ogrencileri olusturmustur.

5. Caligma, okullardaki 7/A ve 7/B subelerinde 6grenim goren toplam 134

ogrenciyle siirlandirilmistir.



6. Arasgtirmanin konusu "Bolvadin Ilgesi Merkez ilkdgretim Okullarindaki 7.
Smif Ogrencilerinin Yazili Kompozisyonlarinda Kullandiklari Sézciik Tiirleri" ile sinirlt

tutulmustur.
VI. HIPOTEZLER

1. Ogrenciler, Tiirkce derslerinde &gretilen tiim sozciik tiirlerini kavrayip
climlede kullanabilmektedir.

2. Ogrencinin Tiirkge dersindeki basarismin en yiiksek seviyede olmasi ile
sOzciik tiirlerini kavramasi arasinda fark yoktur.

3. Ogrencinin okuma aliskanligina sahip olmasi ile sozciik tiirlerini kavramasi
arasinda fark vardir.

4. Sosyo-ekonomik durum ile 6grencinin sozciik tiirlerini kavramasi arasinda
fark yoktur.

5. Annenin mezuniyet durumu ile 6grencinin sozciik tiirlerini kavramasi arasinda
fark yoktur.

6. Babanin mezuniyet durumu ile 6grencinin sézciik tiirlerini kavramasi arasinda
fark yoktur.

7. Sozel akademik benlik diizeyi ile 6grencinin sozciik tiirlerini kavramasi

arasinda fark vardir.
VII. VARSAYIMLAR

1. Ogrencilerin Tiirkce derslerinde &gretilen tiim sozciik tiirlerini kavrayip
climlede kullanabildikleri varsayilmistir.
2. Ogrencilerin, kendilerine uygulanan anketlere gegerli ve giivenilir yanitlar

verdikleri varsayilmaktadir.

3. Orneklemin, evreni yeterli seviyede temsil edecegi gdriisii benimsenmistir.
VIII. YONTEM VE ARACLAR

Uygulama yapilmadan once Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim okullari
arasindan ¢ift subeye (7/A ve 7/B) sahip ti¢ ilkogretim okulu belirlendi; ¢calismanin okul

basarisini 6lgmeye yonelik olmadigi, okul idarelerine ve 68rencilere bildirildi.



Secilen ii¢ okulda, 7/A ve 7/B smiflarinda 6grenim goren toplam 134 6grenciye
Y.Kuzgun tarafindan gelistirilen "S6zel Akademik Benlik Olgegi" ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen "Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhigi ile Ailelerinin
Egitim ve Sosyo-Ekonomik Durumlar1 Anketi" uygulandi. Daha sonra Ogrencilere
serbest konulu kompozisyonlar yazdirildi; kompozisyonlarin arastirmacit ve smif
ogretmeni kontrolii altinda yazilmasma, bir sayfayr da gegcmemesine dikkat edildi.
Uygulama sirasinda 6grencilere iki ders saati siire verildi. Arastirmaya 151k tutmasi igin
ogrencilerin Tiirkce derslerindeki basari durumlarimi gésteren karne notlari, okul
idarelerinden istendi. “SPSS Bilgisayar Paket Programi” kullanilarak da su calismalar

gerceklestirildi:

- Opgrencilerin yazili kompozisyonlarinda en ¢ok ve en az kullandiklar1 sézciik

tiirlerini tespit etmek i¢in frekans dagilimi yapildi.

- Cinsiyetin, 0grencilerin kullandiklar1 s6zctik tiirleri lizerindeki etkisini 6lgmek i¢in

t Testi yapildi.

- Ogrencilerin sdzel akademik benlik diizeyleri ile kullandiklar1 sdzciik tiirleri

arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon yapildi.

- Okuma siklig1 ile 6grencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sozciik

tiirleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon yapildi.

- Sosyo-ekonomik durum, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve Tiirkce dersi
karne notlar1 ile 6grencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sdzciik tiirleri

arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Anova Testi uygulandu.

- Varyans analizinin sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmasi
héalinde, farkin hangi gruplar arasmnda oldugunu belirlemek amaciyla “LSD

Testi”’nden yararlanild.



BIiRINCIi BOLUM

I. KAVRAM VE TANIMLAR

A)  ADLAR (iSIMLER)

Adlar, evrendeki canli cansiz biitiin varliklari, insan tasavvurundaki somut ve
soyut biitiin kavramlari, tek tek ya da tiir olarak karsilayan sézciiklerdir: at, agac, aslan,
bag, balik, bas, basak, bitki, bocek, cocuk, cigek, dag, demir, deniz, deve, gelin, insan,
kus, tarla, toprak, smif, siirii, yaprak, Ali, Kamil, Ayse, Cigdem, Gelibolu, Izmir,

Trabzon; baglamak, okumak, anlayis, cesaret, duygu, giizellik, 1yilik, riiya vb.

Adlar niteliklerine, dildeki gorevlerine, sekil yapilarma, kullanilis yerlerine ve
tasidiklar1 diger 6zelliklere gore birbirinden farkli bicimde siniflandirmak miimkiindiir.

Adlar, ana nitelikleri bakimindan sdylece gruplandirilabilir:

1.  Somut ve soyut adlar
2. Ozel adlar, cins adlar (tiir adlar1)

3. Olus ve kilis adlar1
1. Somut ve Soyut Adlar

1.1. Somut Adlar

Somut adlar, duyu organlarimizla goriip kavrayabildigimiz ve tabiatta madde
olarak var olan gercek nesne ve varliklarin adlaridir: tas, toprak, arpa, ev, oda, giil,

balik, serge, tavsan, Tekir, Ibrahim, Fatma, Serpil, Sevim vb.
1.2.  Soyut Adlar

Soyut adlar, goriiniirde madde olarak var olmayan, duyu organlarimizla

kavranamayan; ancak zihnimizde ve tasavvurumuzda var olan kavramlara ve niteliklere



karsilik olan adlardwr: adalet, anlayis, cesaret, dogruluk, diisiince, erdem, egemenlik,
elem, inang, insanlik, 1yilik, kotiiliik,yigitlik, yiicelik, nes'e, renk, seving, saygi, sevgi,

iilki, lizlintii, zeka, melek, cin, peri, seytan vb.

Somut adlar ile soyut adlar arasindaki en 6nemli ayrilik, somut adlarmn tabiatta
gergekten var olan nesne ve varliklara verilen adlar olmasi dolayisiyla, bunlarin zihinde
sekillenmis belirli tasavvurlarinin bulunmasidir. Nitekim yaprak, giil, glivercin, karpuz,
koyun, horoz, timsah sozlerini sdyledigimizde, zihnimizde hemen bu varliklarin
sekillendigini goriiriiz. Can, ruh, heyecan, sevgi gibi soyut adlarda ise bunlarin karsilig1
olan kavramlar1 zihnimizde sekil olarak canlandiramayiz. Bu nedenle soyut kavramlar,

kendilerine karsilik olan sozlerle siki sikiya baglantili durumdadirlar.

Dil bilimcilerin goriislerine gore dillerin olusum ve bigimlenmesinde ilk siray1
somut adlar alir; ¢iinkii insanoglu herhadlde 6nce ¢evresindeki canli ve cansiz varliklar
ile nesneleri adlandirmis olmalidir. Soyut adlandirmalar ise insanin duygu ve
diisiincelerindeki gelismelere kosut olarak daha sonraki bir evreye girer. Bu bakimdan
dillerin gelisme siireclerinde soyut adlandirmalarin somut adlandirmalardan daha sonra

yer aldiklar1 goriisiine varilmistir.
2. Ozel Adlar, Cins Adlar (Tiir Adlar)

Adlar, varlik ve nesnelere verilislerine, yani dilde yiiklendikleri gorevlere gore

de 0zel adlar ve cins adlar olmak iizere ikiye ayrilir.
2.1.  Ozel Adlar

Ozel adlar, aslinda somut adlar iginde dzel bir yer tutar. Eger somut adlardan bir
kismi birer varliga ad olmuslarsa, bunlara 6zel ad denir. Ozel adlar, benzerleri

bulunmayan, yaratilista tek olan varliklara verilen adlardir. Baslica tiirleri sunlardir:
2.1.1. Kisi Adlar:
Orhan, Atatiirk, Yavuz, Yavuz, Gonill, Isik, Korkut, Caglayan, Yiiksel gibi.

Tiirkcedeki 6zel adlar farkli siniflandirmalara sokulabilir. Bunlardan bir kismi

kokenleri bakimindan aslinda birer nesne veya madde adi olan kelimelerin kisilere ad



olarak verilmesi yoluyla &zel ada doniismiistiir: Kaya, Demir, Ozdemir, Altm, Elmas,
Inci, Yakut, Deniz, Savas, Yildirim, Yildiz gibi. Yahut da Tiirkcede eskiden beri
siiregelen bir gelenegin devami veya kalintis1 olarak hayvan ve kus adlarindan
kaynaklanmaktadir: Aslan, Bugra, Dogan, Tugrul, Tonguz, Tosun, Sungur, Siiliin, Sahin
vb.

Tiirklerin islAm medeniyeti alanina girisinden sonra Adil, Ahmet, Ali, Akif,
Bekir, Cemal, Fatih, Ibrahim, Ishak, ismail, Mehmet, Mustafa, Muzaffer, Sinasi, Yahya,
Yakup, Yusuf, Ayse, Fatma, Salim, Semih, Zeliha gibi Arap¢adan ge¢me adlar
yayginlasmustir. Bunlara daha yiizlercesini eklemek miimkiindiir. Islimi adlar arasinda
Abdullah, Abdiilkadir, Abdiisselam, Bayram, Cemalettin, Hayrettin, Nurettin, Ramazan,

Semsettin gibi din ve kullukla ilgili olanlar da vardir.
2.1.2. Hayvan Adlari:

Hayvan adlari, cins adlarinin kedi, kopek, at, kus, maymun, fil, inek, koyun gibi
hayvanlara verilmesinden olusmus 6zel adlardwr: Agca, Agacabey, Boncuk, Minnos,
Pamuk, Samur, Sarman, Tekir (kedi adlar1); Arap, Aslan, Finos, Karabas, Kocabas,
Ponpon, Uziim, (kdpek adlar1); Saribas, Siitana (inek Adlar1); Mavis, Yesim (muhabbet
kuslart); Benekli Kiz, Bey Karaca, Bilgetay, Giilpasa, Goncagiil, Leventhan,
Samgiinesi, Stimer Giinesi, Riizgar Kizi, Sancak Giilii, Sakmaz, Yasarhan (at adlar1)

vb.
2.1.3. Millet, Devlet, Topluluk, Boy ve Asiret Adlari:

Tirkler, Tiirk milleti, Tiirkiye Cumhuriyeti, Fransizlar, Fransiz milleti, Amerika
Birlesik Devletleri, Osmanli Devleti, Osmanli Imparatorlugu, Cinliler, Karahanhlar,
Koreliler, Oguzlar, Tiirkmenler, Selguklu Devleti, Avsarlar, Cepniler, Karakegililer,

Akkoyunlular, Karakoyunlular vb.

2.1.4. Kit'a, Ulke, Yer, Sehir, Irmak vb. Adlar:

Almanya, Cin, Ingiltere, Izlanda, Japonya, Tiirkiye, Ankara, Amasya, Erzurum,

Izmir, Istanbul, Londra, Washington, Akdeniz, Atlas Okyanusu, Marmara Denizi,



Karadeniz, Dicle, Firat, Kizilrmak, Meri¢, Alp Daglari, Altay Daglari, Toros Daglar1
vb.

2.1.5. Dil, Din, Mezhep ve Tarikat Adlari:

Almanca, Azerbaycan Tiirkcesi, Kazak Tiirkcesi, Tiirkiye Tiirkcesi, Hintge,
Japonca, Korece; Hiristiyanlik, Miisliimanlik, Musevilik, Nesturilik, Bektasilik,
Mevlevilik, Naksibendilik, Siinnilik, Siilik vb.

2.1.6. Kurum, Kurulus, Devlet, Okul, Makam vb. Adlari:

Ankara Universitesi, Dil ve Tarih - Cografya Fakiiltesi, Basbakanlik Devlet
Planlama Tegskilat1 Miistesarligi, Emekli Sandigi Genel Midirligi, Milli Egitim
Bakanligi, Milli Kiitiiphane Baskanligi, Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasi, Tiirkiye
Bilimsel ve Teknik Arastrma Kurumu (TUBITAK), Tiirk Dil Kurumu (TDK), Tiirk
Kiiltlirtinli Arastirma Enstitiisii, Tirk Kadmmin Sosyal Hayatin1 Arastirma Dernegi,
Universiteli Kadimnlar Dernegi, I¢isleri Bakanligi, Disisleri Bakani, Is Bankas: Genel
Miidiirii vb.

2.1.7. Saray, Kosk, Villd, Apartman, Otel, Cami, Gemi, Ugak, Sandal gibi Bina
Arag¢ ve Benzerlerine Cins Adlarindan Tarihi ve Cografi Adlardan veya

Kisi Adlarindan Alinarak Verilen Adlar:

Beyaz Saray, Cankaya Koskii, Dolmabahge Sarayi, Biiyiik Ankara Oteli, Amiral
Nelson Gemisi, Ertugrul Yati, Savarona Yati, Lale Apartmani, Kugulupark Apartmani

vb.
2.1.8. Gazete, Dergi, Ansiklopedi, Kitap, Roman vb. Adlari:

Hiirriyet gazetesi, Milliyet gazetesi, Sabah gazetesi, Newsweek gazetesi, Tiirk
Dili Dergisi, Tiirkoloji Dergisi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dergisi, Tiirk Dili Arastirmalari
Yilligi, Milli Tetebbular Mecmuasi, Tiirkiyat Mecmuasi, Isldm Ansiklopedisi, Tiirk
Ansiklopedisi, Divan-1 Ligat-it Tiirk, Kutadgu Bilig, Fuzuli Divani, Leh¢e-i Osmani,
Tiirkge Sozliik, Dokuzuncu Hariciye Kogusu, Safahat, Siyasi Hikayeler, Ibis’in Riiyasi,

Saatleri Ayarlama Enstitiisii vb.
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2.2.  Cins Adlar (Tiir Adlary)

Cins adlar1, ayni tlirden olan canli cansiz biitlin varlik ve kavramlara verilen
ortak adlardir. Bu adlar, 6zel adlarda oldugu gibi belirli tek bir varlik veya nesneyi
gostermezler. Ayni tiirden olan varlik ve kavramlardan birine, bir boliimiine veya
hepsine ad olan sozlerdir: agacg, ana, baba, bitki, at, kus, kuzu, giivercin, 6rdek, seftali,
zeytin, ev, otel, saray, han, hamam, goz, boyun, kalp, topuk, siingii, siizgec, tiifek, yer,

gece, giindiiz, hava, 151k, ses vb.
3. Olus ve Kilis (Hareket) Adlarn

Bu gruba giren adlar, herhangi bir varlik veya nesneyi gosterme yerine, bir olus
ve kilisin veya bir durumun adidirlar. Aslinda fiillerdeki olus ve kiliglar her zaman bir
ad bi¢cimi ile adlandirilir: anlamak, dinlemek, gelmek, okumak, serinlemek, yaymak;

dinleme, gonderme, hizlanma, yetinme; anlayis, bekleyis, direnis, 6zenis gibi.

Dicle'nin i¢i okuyup yiikselmek hirsi ile yaniyordu. Ancak bilmek, hatta o yolun
oldugunu gérmek bir ise yaramiyordu.

Kendini 6ldiirmenin ne faydasi olur konugsmanin inceliklerini bilmek gerekiyor.

Koca mermi boliigiin siperine dogru istikamet aldi, havadan onun ugusunu takip

eden gozleri iri dairelerle acilmisti.

Adlarin Yapilar1 Bakimindan Siniflandirilmalar

Adlar1 dildeki anlam ve gorevleri disinda, kelime yapilar1 yani sekil bilgisi
acisindan tasidiklar1 ayriliklara gore de bir siniflandrmadan gegirerek dort gruba

ayirmak miimkiindiir. Bunlar:

1- Basit (yalin) adlar,
2- Tiiremis adlar,

3- Kaliplagmais adlar,
4- Birlesik adlardir.
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1. Basit (Yaln) Adlar

Basit adlar, kok durumunda olan ve herhangi bir tiiretme ekiyle genisletilmemis
bulunan tek kelimeden ibaret adlardir. Tiiremis ve birlesik adlarin diginda kalan biitiin
adlar yalin ad grubuna girer: Ali, Aynur, as, av, ay, ana, baba, bag, bahce, buz, dag,
deniz, dil, dokuz, el, es, Filiz, fisek, Gamze, igne, inek, kuzu, kiitiik, otuz, Lale,

Mehmet, Sahavet, sac, su, tas, tepe vb.

Dilimizde, cins ad tiiriindeki yalin adlardan bir kismi aralarinda ses yakinligi
bulunan es veya zit anlamli iki kelimeden olusan birer ikileme bi¢cimindedir: ana baba,
bag bahge, bet beniz, canak ¢omlek, ¢cor ¢op, ¢oluk cocuk, dag tas, dere tepe, degis
tokus, dirlik diizenlik, d6l dos, diigiin dernek, hesap kitap, kul kéle, soy sop, tas tarak,
toz toprak vb.

1.1.  Yansimali (Ses Taklidi) Adlar

Ses yansimali kelimeler tabiattaki canli, cansiz varliklar tarafindan ¢ikarilan
cesitli seslerin, tek kelime ile doga seslerinin ve bazi hareketlerin oldugu gibi dile
aktarilarak adlandirilmasma dayanan birer ad durumundadir: ciz, cat, cis, fis, kis, tak,

tik, sap, sip, pat, pis, viz gibi.

2. Tiiremis Adlar

Tiiremis adlar, ad kok ve govdelerine tiiretme ekleri getirilerek kurulan ve yeni

kavrama karsilik olan adlardir. Bunlara “kdken” diyen gramer yazarlari da vardir.

Tiremis adlar ya ad veya ad soylu sozlerden yahut da fiillerden ad tiireten
eklerle kurulur. Tiirkiye Tiirk¢esinde bu yolla kurulmus pek ¢ok ad ve bu yolla tiiretilen

bircok ek vardir.

2.1.  Addan Tiiremis Adlar

Bu gruptaki adlar +CA, +CA, +CAk, +CI, +CIk, +CIl, +DAk, +DAs, +dlrlk / +
dUrUk, +Agl, +AlAk, +1Ak, + / Ik, +I gibi ¢esitli eklerle kurulmus ve birbirinden farkl
Ozellikte adlar olusmustur: karaca, sivilce, Sapanca, Yenice, oyuncak, is¢i, eczaci,

dalgaci, inat¢i, demirci, bademcik, tomurcuk, balik¢il, glivercin, 1sildak, cekirdek,
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yoldas, boyunduruk, topag, buzagi, topalak, yasit, atak, yazlik, yolluk, giiriiltii, tikirt:
gibi.

2.2.  Fiilden Tiireyen Adlar

Bu adlar -CA, -CAk, - (I)¢, /- (U)g, - (A)k, -AmAKk, -Ga, -GAg, -GI/-GU, -Gln/ -
GUn, -1/-U, -Icl/ -UcU, - (m /- (UM)m - (I)n ( - (U)n, - (Dn¢ / - (U)ng, -Is/-Us, - (Dt/ -
(U, - (Dntl / - (U)ntU, -mAg, -nAk vb. eklerle kurulmus ve birbirinden farkli
anlamlarda adlar olusmustur: diisiince, c¢ekic, kiirek, kacak, degnek, damga, siipiirge,
sOmiirge, siizgec, atki, icki, burgu, yap, ¢ati, siirli, gezinti, goriicii, alim, satim, yudum,

gliveng, yliriiyiig, sorusturma, umut, yogurt, yirtmag gibi.
2.3.  Birlesik Adlar

Tiirkcede kelime yapma yollarindan biri de birlestirmedir. Birlestirme yoluyla

kurulan sozler i¢inde birlesik adlar 6nemli yer tutar.

Tirkiye Tiirk¢esinde kisi ve yer gosteren Ozel adlarn bir kismi bu yolla

olusmustur.

Birlesik adlarda bazen birlesigi olusturan her s6z kendi anlamini koruyarak
birlestirmeye katilir: akciger, Ankara Belediyesi, basim evi, g6z bebegi, giris kapisi, goz
kapagi, susam helvasi, Yardim Sevenler Dernegi, yol parasi, Ziraat Bankasi gibi. Bazen
de birlesigi olusturan sozlerden biri veya ikisi birden, varsa {licii birden benzetme
yoluyla bir anlam kaymasina ugrayarak ilk anlamlarindan farkli birer anlam kazanirlar:
aslanagzi, ates bocegi, Canakkale, devetabani, dilberdudagi, gecekondu, hanimeli, imam

bayildi, Osmaneli, sekerpare vb.

Bunlar arasinda cumartesi (<cuma ertesi), Karesi (<Kara isi), Imrali (<Emir Ali),
kahvalt1 (<kahve alt1), kaynana (<kaym ana), kaynata (<kaymn ata), pazartesi (<pazar

ertesi), siitlag (<siitlii as) gibi ses ve hece kaynagmasi ile olusmus bulunanlar da vardir.
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Adlarda Sayi, Teklik ve Cokluk:

Adlar, varlik ve nesnelerin yalniz kendisini degil, sayr ve miktarlarmi da

bildirdikleri i¢in dillerde bir de say1 kategorisi olugsmustur.

Tirkiye Tiirkgesinde adlar sayr bakimindan ya teklik ya da cokluk gosterirler.
Boylece dilimizde teklik ve ¢okluk bigiminde yalniz iki say1 tiirii bulunmaktadir. Cins
adlar1 yalin durumlar1 ister somut ister soyut olsun hep teklik, +/ar eki almig olarak da
hep ¢okluk bildirirler: agac / agaclar, anne / anneler, deniz / denizler, gbz / gézler, sehir

/ sehirler, dert / dertler, sevgi / sevgiler gibi.

Cins adlarm bir kism1 da bir topluluga ad olmustur: alay, boliikk, demet, dizi,

halk, hevenk, kiime, millet, ordu, 6bek, smif; siirii, takim, y1gin vb.

Topluluk adlar1 da 6teki adlar gibi +/Ar cokluk eki alabilirler: alaylar, kotiiliikler,

diziler, kiimeler, milletler, ordular, 6bekler, siiriiler, yi§inlar vb.
B) SIFATLAR

Sifatlar, vasif ve belirtme isimleridir. Nesnelerin gesit ¢esit vasiflari, cesit gesit
belirtileri vardir. iste sifatlar, bu vasiflarm ve belirtilerin isimleridir. Demek ki sifatlar,
nesneleri vasiflandirma ve belirtme suretiyle karsilayan kelimelerdir. Nesnelerin
kendilerinin adlar1 asil isimlerdir. Sifatlar ise nesnelerin kendilerinin degil, vasiflarinin
adlaridir. Mesela yesil goz, sicak oda, iki kisi misallerinde yesil, sicak, iki yanlarindaki
isimlerin sifatlart; yesil, sicak, iki misallerinde ise yesilin, sicagin ve iki sayisinin

isimleridir.

Sifatlar, birlikte kullandiklari isimleri, daha dogrusu o isimlerin karsiladigi
varliklar1 iki sekilde vasiflandirir, onlarin ya i¢ vasiflarini veya dis vasiflarini belirtirler.
Varligin i¢ vasiflart kendi biinyesinde olan vasiflari; dis vasiflar ise kendi bilinyesine
yapisik olmayan, kendi biinyesi disindaki durumu ile ilgili bulunan vasiflaridir. Varligin
kendi vasiflarini ifade eden sifatlara vasiflandirma sifatlari, varligin dis vasiflarini ifade
eden sifatlara ise belirtme sifatlar1 adi verilir. Vasiflandirma sifatlari, varliklarin
vasiflarini; belirtme sifatlar1 ise varliklarin yerini, sayisim1 ve diger dis durumlarini

bildiren sifatlardir.
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1. Vasiflandirma (Niteleme) Sifatlar

Adlar1 niteleyen sifatlara niteleme sifatlar1 denir. Niteleme sifatlar1 genellikle

varliklarin 1yi, koti, sari, az, cok gibi 6zelliklerini belirtir.

Biiyiik ev, kiiclik oda, calisgkan 6grenci, giizel kiz, ¢irkin adam, iyi insan, bos

kutu, az para, ¢ok is, agacli yol, yesil yaprak gibi.
Niteleme sifatlar1 dorde ayrihir:
1.1.  Karsiuastirma Sifatlari:

Varliklar1 karsilastirarak niteleyen sifatlara karsilastirma sifatlar1  denir.

Karsilastirma sifatlari, adlar1 ii¢ derecede niteler:
caliskan 6grenci — daha caliskan 6grenci — en ¢aligkan 6grenci

Varliklar1 karsilastirmak istedigimiz zaman niteleme sifatlarinin 6niine daha, en

sozciiklerini getiririz. Bu durumda daha, en sézciikleri belirte¢ gorevini tistlenir.
1.2.  Pekistirme Sifatlari:

Bir varligm niteliklerinin Gistiinliigii ve en yiiksek derecesi pekistirme sifatlari ile
gosterilir. Tiirkcede 6n ek yalnizca pekistirme sifatlarinda goriiliir. Bu 6n ek, bir ekten

cok, sifatin 6niine gelen hece bigimindedir:

beyaz — bembeyaz : cok beyaz, en beyaz
kara — kapkara : ¢cok kara, en kara
temiz — tertemiz : ¢ok temiz, en temiz

dogru — dosdogru  : ¢ok dogru, en dogru
1.3.  Kiigiiltme Sifatlari:

Bir kavrami kiiclilten sifatlara kiiciiltme sifatlar1 denir. Kiiciiltme ekleri,
sifatlardan sonra gelerek sifatin gosterdigi anlama yakin ya da benzer yeni bir anlam

Verir.
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Kiigiiltme sifatlar1, asagidaki ekleri alir:

Kiiciiltme ekleri: -ca (-ce)
-cik (-cik, -cuk, -ciik)
-1ms1 (-imsi, -umsu)

-imtirak (-imtrak, -umtirak)

-ca (-ce):

temizce bir ev — temize yakin bir ev (tam temiz degil)

-cik (-cik, -cuk, -ciik):

ufak — ufacik  Ben bu ufacik odada oturuyorum.

-ms1 (-1ms1, -imsi, -umsu):

yesil — yesilimsi  Ayse’nin yesilimsi elbisesi ona ¢ok yakigmus.

-mtirak (-imtirak, -imtirak, -umtirak):

beyaz — beyazimtirak Fatma Hanim beyazimtirak bir elbise giymisti.
1.4.  Unvan (San) Sifatlari:

Ozel adlardan nce ya da sonra kullanilan riitbe, meslek, saygi gibi durumlari

belirtilen sdzciiklere unvan sifatlar1 denir. Unvan sifatlari, baz1 yonlerden diger sifatlara

benzemez. Bir sozciigiin sifat olabilmesi i¢in adlardan 6nce gelmesi gerekir. Oysa bazi

unvan sifatlari, adlardan sonra da gelmektedir. Adlardan sonra gelen sifatlar ise

genellikle yiiklem gorevini iistlenmektedir. Ornegin bey, pasa sdzciikleri yalnizca

adlardan sonra kullanilabilmektedir. Oysa bir sozciiglin sifat olabilmesi i¢in mutlaka

adlardan once gelmesi gerekir. Bu durumda yapilacak tek sey, bazi unvan sifatlarmni

kural dist bir durum olarak degerlendirmektedir. Unvan sifatlarmi {ic grupta

siniflandirabiliriz:

1.4.1. Adlardan énce gelen unvan sifatlari:

Sayin Aysen Isik Maresal Fevzi Cakmak

Bay Ismail Yiice Hoca Ahmet Yesevi
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Bayan Serpil Oztiirk Yiiksek Miihendis Erdem Giingor
Prof. Dr. Cahit Kavcar Kralice Elizabeth
Genel Miidiir Ali Acar

1.4.2. Adlardan sonra gelen unvan sifatlari:

Ozgiir Bey Sehriban Hatun
Filiz Hanim Mete Han
Hasan Efendi Babiir Sah
Oguz Kagan Zeynep Hala

Unvan sifatlarini bazi dilciler hitap sdzciikleri olarak kabul etmektedir.

1.4.3. Hem adlardan dnce hem de sonra gelen unvan sifatlart’:

Nasrettin Hoca Orhan Gazi
Hoca Nasrettin Gazi Mustafa Kemal
Hasan Cavusg Cavus Hasan

2. Belirtme Sifatlar:

Adlar1 say1 belirterek, gostererek, soru sorarak ya da belgisiz olarak belirten

sifatlara belirtme sifatlar1 denir. Belirtme sifatlar1 dort boliime ayrilir:
2.1.  Isaret Sifatlar::

Adlar1 gostererek belirten sifatlara isaret sifatlar1 denir. Isaret sifatlar1 bu, su, o

sozciiklerinden olusur.

bu
Yakin igin kullanilan isaret sifatidir. Isaret edilen nesnenin yakinda oldugunu

bildirir: bu (yaz1), bu (aga¢), bu (s6z) misallerinde oldugu gibi.

' Zeynep KORKMAZ, Tiirkiye Tiirkgesi Grameri, Tiirk Dil Kurumu Yayinlart: 827, Ankara, 2003
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su
Biraz uzak i¢in kullanilan isaret sifatidir. Isaret edilen nesnenin biraz uzakta

oldugunu bildirir: su (ev), su (¢ocuk), su (giin) misallerinde oldugu gibi.

0

Uzak icin kullanilan isaret sifatidir. Isaret edilen nesnenin uzakta oldugunu

belirtir: o (giin), o (yer), o (glizellik) misallerinde oldugu gibi.
2.1.2. Soru Sifatlari:

Soru sifatlari, adlar1 soru yoniinden belirtir. Soru sifatlar1 genellikle ne, ne kadar,
nasil, nice, ne gibi, ne bi¢cim, kacg, kaginci, kacar, hangi, ne tiirlii gibi sozciiklerden

olusur.

ne : Siz ne 1§ yapiyorsunuz?

nasil : Nasil kitap istiyorsunuz?

nice : Koti giinlerimde nice arkadaslarim beni yalniz birakti.
ne gibi  : Sizin ne gibi sorunlariniz var?

ne bi¢cim : Sizler ne bi¢im insanlarla ¢alisiyorsunuz?
kag : Otelde kag giin kalacaksiniz?

kacmci1  : Kaginci smifta okuyorsun?

hangi : Siz hangi evde oturuyorsunuz?

ne tiirlii  : Siz ne tiirli isler yapiyorsunuz?

2.1.3. Belgisiz (Belirsizlik) Sifatlar:

Belirsizlik sifatlari, nesneleri belirsiz olarak bildiren sifatlardir. Bu sifatlar
nesnelerin dis vasiflarini, bilhassa sayilarmi, miktarlarini belirsiz olarak bildirir, belirsiz

bir sekilde ifade ederler. Belirsizlik sifati1 olarak kullanilan baglica isimler sunlardir:

bir
bir (giin), bir (kiz), bir (aksam) misallerinde oldugu gibi bir say1 degil, bir

belirsizlik ifade eder; nesnenin muayyen olmadigini, gayri muayyen oldugunu gosterir.
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biitiin

biitiin (giin), biitiin (cocuklar)

baska

baska (yer), baska (giin)

baz

bazi (giin), baz1 (geceler)

her

her (yer), her (giin)

kimi

kimi (giin), kimi (insan)

¢ogu

cogu (zaman), ¢ogu (gilin)

cok

cok (kimse), ¢ok (sey), cok (ev), misallerinde aslinda ve tek basma zarf
dedigimiz isimlerden olan ¢ok, isimlerden dnce gelince nesnenin sayisini belirsiz olarak
gosteren sifat vazifesini gortir.

hi¢

hi¢ (bir), hi¢ (kimse)

falan, filan, falanca, filanca

falan (adam), filan (yer),

2.1.4. Sayt Sifatlari:

Adlar1 say1 yoniinden belirten sozcliklere say1 sifatlar1 denir. Sayr sifatlart su

boliimlere ayrilir:

2.1.4.1. Asul Sayr Sifatlari:

Sayi adlari, baska bir adin 6niine geldikleri zaman say1 sifatlarini olusturur:

Kiiciik ¢cocuk i¢in ¢ litre siit aldim.
Esimle tam kirk y1l mutlu bir hayat yasadik.

Karadeniz'de havalar on iki ay yagish gecer.
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2.1.4.2. Sira Sayr Sifatlart:

Say1 sifatlarinin sonuna -inct eki getirilerek sira sayi sifatlari yapilir: birinci

adam, ticlincli smif, yliziincii yil, elli ikinci alay gibi.
2.1.4.3. Ulestirme Sifatlar::

Parca ve pay gosteren sifatlara iilestirme sifatlar1 denir. Ulestirme sifatlari,
sayilara -ar (-er) ekleri getirilerek yapilir: ticer kisilik siralar, beser elma, dokuzar agag

gibi.
2.1.4.4. Kesir Say1 Sifatlari:

Adlarmn sayilarini kesirli olarak belirten sifatlara kesir say1 sifatlar1 denir: yiizde

yliz zam, beste bir pay gibi.

2.1.4.5. Topluluk Say1 Sifatlari:
Bunlar, belirttikleri nesneler arasinda bir yakinlik, bir birlik oldugunu gosteren,
bir nesne toplulugu ifade eden say1 sifatlaridir: ikiz (kardesler), ikiz (¢ocuk), iiciiz

(oglan) gibi.”
C)  ZARFLAR

Arapca kokenli “zarf ” kelimesi dil terimi olarak gramerdeki bir kelime smifini

karsilar.

Zarflar; fiillerden, sifatlardan, sifat-fiillerden ve zarf niteligindeki sdzlerden 6nce
gelerek onlar1 zaman, yer, yon, nitelik, durum, azlik - cokluk bildirme, pekistirme ve
sorma gibi ¢esitli yonlerden etkileyip degistirerek anlamlarini daha belirgin duruma
getiren sozlerdir: Diin geldi, yarin gidecek; daha gondermedi; yillarca calisti; yukari
cikty; pek sevimli; ¢ok etkili; dnceden bildirdi; dogru sdyledi; simdiden baslaymiz;

gorerek ogrendi; ilerde konusacagim; neden gelmis? gibi.

? Muharrem Ergin, Tiirk Dil Bilgisi, Bayrak Basim / Yayin / Tanitim, istanbul, 1998
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Tiirkiye Tirkcesinde aslinda zarf olan kelimeler sayilacak kadar azdw. Zarflar
genellikle ad, sifat, zamir gibi 6teki kelime siniflarindan alinan sézlerle kurulmustur. Bu
bakimdan, bunlar yalin durumlari ile aslinda birer addir. Bir ada, bir sifata zarf niteligi
kazandiran, onlarin dildeki kullanilis bi¢cimleri ve yiiklendikleri gorevlerdir. O halde
zaman, yer, yon gosteren adlar ile durum, azlik, ¢okluk, pekistirme, sorma gibi nitelikler

tastyan adlar zarf olabilirler.

Zarflar; yer zarflari, zaman zarflari, nasillik-nicelik zarflari, azlik - cokluk

zarflar1 olmak iizere dort gesittir.*
1. Zaman Zarflan

Zaman zarflar1 bir olus ve kilisin zaman i¢indeki yerini bildiren, daha acik bir
anlatimla fiillerin, sifat - fiillerin ve zarf - fiillerin anlamlarmi zaman agisindan
belirleyen, sinirlandiran veya kesinlestiren sozlerdir. Bu zarflar ne zaman? ne vakit?
sorularma karsilik olusturur: aksam iistii, artik, ara sira, bastan, bazen, birdenbire,
birazdan, bu ay, bu gece, bu giin, bu y1l, bu sefer, ¢oktan, demin, diin, diin gece, diinden
beri, diine kadar, erken, erkenden, gece, geceleri, gecen ay, gecenlerde, gecen yil,
gelecek ay, haftaya, hala, ikindi vakti, ilkin, ilk 6nce, 6gleye, 6gleyin, 6nce, onceden,
saatlerce, sabahleyin, sonra, sonradan, simdi, simdiye kadar, simdilik, su anda, yaza

dogru, yazin, yillardir, yillar yili vb.
2. Yer ve Yon Zarflan

Bu gruba giren zarflar, fiildeki olus ve kiligin yerini ve yoniinii belirleyen
zarflardir. Eskiden beri en ¢ok kullanilanlar1 ileri, geri, asagi, yukari, iceri, disari, ote,

beri kelimeleridir.

bura, sura, ora gibi yer isimleri Azeri sahasinda zarf olarak kullanilabilmektedir:
bura gel, ora git misallerinde oldugu gibi. Fakat Osmanli sahasinda bu yer isimleri zarf

olarak kullanilmamaktadir.

3 KORKMAZ, s. 451
* ERGIN, 5.259
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3. Durum Bildirme Zarflar:

Durum zarflari, fiildeki olus ve kilisin durumunu belirten zarflardir. Bir olus ve
kilisin durumu, kendisine eklenen zarfin anlamui ile baglantili oldugundan, bu grupta yer
alan zarflar, islev bakimindan hayli cesitlidir. Durumda benzerlik, beraberlik, dilek,
hatirlatma, karsilastirma, kesinlik, pekistirme, tahmin, tekrarlama, sebep, sinirlama,

sireklilik gosterme, siiphe bildirme, yanit verme gibi tiirli islevler yliklenmistir.
"Benzerlik, Tipkihik" Bildirenler:
Selam verseler, gelincik ¢icegi gibi kizariverirdi.
"Birliktelik" Bildirenler:
Ertesi giin pazarda hayvanlar1 beraber sattilar.
"Dilek" Bildirenler:
Allah vere de bu iste bir terslik olmasimn.

"Gorecelik, Bakimindan, Hatirlatma, Oyle Sanma (Farz Etme), Zithk"

Bildirenler:

Yasina gore, bedeni bir hayli gelismisti ki karsimda onu, kocaman bir erkek gibi

goriiyordum.

Hani bana istedigim kitaplar1 getirecektiniz?

Kazanci yeterli olmamasina ragmen arkadasina destek olmustur.
"Karsilagtirma" Bildirenler:

Balik¢ilikta para vardir, dalgiglik kadar da geng isidir.
"Kesinlik" Bildirenler:

Aldanma ki sair sozii elbette yalandir.

Oysa onlar, karlarmn altindan baslarin1 uzatirken hakikaten giicliiydiiler.
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"Pekistirme" Bildirenler:

Cikt1 geldi apansiz.

Neden dyle acemi halayik gibi dimdik duruyorsun?
"Olasihk (ihtimal), Duraklama (Tereddiit), Siiphe ve Sasirma" Bildirenler:

Bu simdilik boyle gidecek. Biiyiirse belki degisir.

Acep anam der mi ki / Gurbet elde kizim var.
""Sebep" Bildirenler:

Bu sekiz yiiz liray1 verirse muhakkak agliktan 6lecekti.
Bundan dolayr onlar1 tarihi perspektif iginde goremeyenler mana ve

ehemmiyetini kavrayamazlar.
"Simirlama" Bildirenler:

Bunu sadece meraktan soruyorum.

O benimdir, o benim milletimindir ancak.
"Tekrarlama" Bildirenler:

Kocasina kizar bazi bazi, diisliniir aglar
"Ulestirme" Bildirenler:

Kokulu meyve bahgelerini, tanidig1 pmar baglarini teker teker saydi.

Clinkii her hakikati sana ¢ocuk gibi birer birer itiraf ediyorum.
"Vasita" Bildirenler:

Egildi, iistiinde oturduklar1 ¢imenleri elleriyle yokladi.

Gece Canakkale Zaferi’nin y1ldoniimii cosku ile kutlandi.
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"Yaklasikhk" Bildirenler:

Bu heykeli agmak icin asag1 yukari bir seneden miinasip bir firsat kolluyordu.

4. Azhk - Cokluk (Miktar) Zarflar:

Azlik - cokluk zarflari; bir sifatin, bir zarfin veya fiildeki olus ve kilisin
miktarmi, l¢iisiinii ve derecesini belirleyen zarflardir. Kullanimda ne kadar? ne derece?

sorularina karsilik olusturulurlar.

Azlik - cokluk zarflari, karsilastirmaya dayanan bir 6l¢li, miktar ve derece

gosterdikleri icin bunlar anlam ve islevleri bakimindan doért gruba ayrilabilir:

"Esitlik" Derecesi Gosterenler:

Pek az sey bu kadar acikli ve giizel olabilirdi.

"Ustiinliik" Derecesi Gosterenler:

Az daha gittiler.
Yaklagmayalim daha 1yi

"En Ustiinliik" Derecesi:

Dokunun, bakin, meyvelerin en tazesidir bunlar.

Ailenin ii¢ ¢ocugundan ortancasi en akillis1 ve en ¢aliskanidir.

"Asirihik" Derecesi Gosterenler:

Artik Oguz, bol bol Tiirk¢e konusuyordu.

Kendisi namaza dara dar yetisti.

5. Soru Zarflar:

Soru zarflari, fiildeki olus ve kilis1 cesitli yonlerden soru yoluyla belirleyen
zarflardir: hani, nasil, ne, ne denli, ne bicim, neden, nerede, nereden, ne kadar nice,

nicin gibi.



24

Sizce bu durumda ne yapilir?

Bunca yolu yiiriiyerek nasil gideriz.

Bu adam, bu kadar paray1 nereden kazaniyor?
Bu aksam ni¢in bizde kalmiyorsun?

Hani diin okulda bulusacaktik?

Bu Salih, ne bi¢im konusuyor?

Burada ne kadar kalacaksin?’
0) ZAMIRLER (ADILLAR)

Zamirler, nesneleri temsil veya isaret suretiyle karsilayan kelimelerdir. Simdiye
kadar gordiigiimiiz isim cinsinden kelimeler; nesneleri dogrudan dogruya karsilayan,
onlarm dildeki karsiliklar1 olan, onlarin adlar1 durumunda bulunan kelimelerdi. Zamirler
ise nesnelerin dildeki gergek karsiliklar: olmayan; fakat gerekince onlar1 ifade edebilen
kelimelerdir. Bu bakimdan isim cinsinden diger kelimelerle zamirler arasinda biiyiik bir

fark vardir.

Bir zamir tek basina hi¢bir nesneyi karsilamaz, hicbir seyin adi1 degildir; ancak
nesne biliniyor ve bir zamirle ifade ediliyorsa o nesne ile zamir arasinda bag kurulur,
zamir o nesneyi karsilar. Meseld bu zamiri herhangi bir nesneye isaret edilmeden
sOylenirse neyi karsiladigi anlagilmaz, hi¢cbir sey ifade etmez. Demek ki zamirlerin
manalar1 nesnelerin bilinmesine baghdir. Nesne biliniyorsa zamir onu ifade eder.
Nesneye baglanmamigsa zamir, kelime olarak zihinde hi¢bir varligi canlandirmaz.
Hiilasa, zamirlerin kelime olarak méanalar1 yoktur. Onlar nesnelerin isimleri degil,
gerekince gecici olarak o isimlerin yerini tutan kelimelerdir. Onun i¢indir ki zamirler,

umumiyetle, ismin yerini tutan kelimeler diye tarif edilir.
Zamirlerin cesitleri sunlardir:
1. Sahis Zamirleri:

Biitiin varliklar1 sahislar halinde ve temsil suretiyle kariglayan kelimelerdir.

5 KORKMAZ, 5.523
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Biitiin varliklar ii¢ sahis altinda toplanir, {ic sahis teskil ederler. Bunlardan birincisi
konusan, ikincisi dinleyen, tgiinciisii ad1 gegendir. Teklik ve ¢okluk olmak {izere iki

birinci sahis, iki ikinci sahss, iki tiglincii sahis vardir.
Sahis zamirleri sunlardir:

Teklik 1. Sahis : ben
2. Sahis : sen

3.Sahis: o

Cokluk 1. Sahis : biz
2. Sahis : siz

3. Sahis : onlar °

Bunlar hayal ama, mahallemi ben boyle seviyorum iste!

Ey ulu Tanrim! Sen bize kolayliklar ihsan eyle; emeklerimizi bosa ¢ikarma,
basaril1 kil!

Glinesli, piril piril bir nisan giinii onu birdenbire karsimda buldum.

Bize onlar ilham ettiler.

Floransa ne kadar bizden degilse, Kudiis de o kadar bizim degildi.

Ben sadece sizden bahsettim.’
2. Doniisliiliik Zamirleri:

Bu zamirler asil sahis zamirlerinden daha kuvvetli bir ifadeye sahip bulunan,
onlarim mana bakimimdan daha kuvvetlileri, katmerlileri olan sahis zamirleridir. Bunlar

"asil, 6z" manalarina gelen isimlerin iyelik eki almis sekillerinden ibarettir.

Bugiin doniisliiliik zamiri “kendi” kelimesidir. Iyelik eklerini alarak kendim,
kendin, kendisi, kendimiz, kendiniz, kendileri seklinde biitiin sahislar1 karsilar.

kendim — Bu 6devi kendim hazirladim.

% ERGIN, s. 265
7 KORKMAZ, 5.407
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3. lisaret Zamirleri:

Bunlar isaret etmek, gdstermek suretiyle nesneleri karsilayan kelimelerdir. Isaret
zamirleri nesneleri bir yer icinde gosterir, onlara yerlerine gore isaret ederler. Yani bu
zamirlerle belirtilen varliklar su veya bu vasiflar1 ile degil, yerleri ile ifade edilmis

olurlar.

Bugiin kullanilan isaret zamirleri bu, su, o ve bunlarin ¢ogullar1 olan bunlar,
sunlar, onlar’dur.

bu, en yakin i¢in kullanilan isaret zamiridir. Isaret ettigi, belirttigi nesnenin en
yakinda oldugunu anlatir.

su, biraz daha uzakta olan nesnelerin igaret zamiridir.

0, ise uzakta bulunan nesneler i¢in kullanilan isaret zamiridir.

Bunlarin ¢okluklar1 olan bunlar, sunlar, onlar en yakin, yakin ve uzakta bulunan
cok nesneleri karsilarlar. Bu c¢okluk sekiller1 goriiliiyor ki teklik sekillere ¢okluk eki
getirilerek yapilmistir. Bu birlesme sirasinda ise zamir ¢ekiminin icab1 olarak araya bir

n sesi girmistir.”

Bu sessiz olur ve ¢ok defa yar1 yolda kalird:.

Bunlar Ayse’ye ait evrakin ¢ok kiymetli parcalaridir.

Musa Efendi merak edip yanma ¢okmiistii.

- Sunu bize de oku, dedi.

- Sunlara bak! dedi. Ulan sinema artisti gibi be!

O, cok yararli bir kitaptir. Okumaniz 1yi olur.

Bahgeye rengarenk cicekler diker; sonra da balkona oturup onlar1 zevkle

seyrederdi.’

8 ERGIN, s.273

® KORKMAZ, s. 423
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4. Soru Zamirleri:

Bunlar nesneleri soru seklinde temsil eden, onlarin soru seklindeki karsiliklari
olan, onlar1 soru halinde ifade eden, onlar1 sormak i¢in kullanilan zamirlerdir.'® Soru

zamirleri sunlardir:

Kim Zamiri: Bu zamir yalniz insanlar i¢in kullanilan ve onlar1 soru yoluyla

temsil eden bir zamirdir.

Koylin kopekleri ejder misali saldiriyor! Birakmiyor bizi yoldan, fakat kim

aldiriyor.

Ne Zamiri: Insan disinda kalan canli ve cansiz varliklarla nitelik igin kullanilan

soru zamiridir.

Ey suyun sesinden anlayan baglar.

Ne soyler su daga ¢oban ¢esmesi.

Nere Zamiri: Birlesik yapidaki nere (<ne ara) zamiri de bir olus ve kilisin yerini

soru yoluyla temsil eden bir zamirdir.
Nerem agriyor biliyor musun? Sag kulagimin tam orta tarafi.

Hangisi Zamiri: Eski Tiirkcedeki “kangu” seklinden gelismis bulunan bir
zamir, iki veya daha cok kisi ya da nesne arasindaki belirsizlik ve tereddiidii soru
yoluyla giderme amacina dayanan bir zamirdir. Cogul eki alarak ve ¢ekime girerek

cesitlenmistir:

Su iki resimden hangisi daha giizel, bir bakar misin?
Dertlerim 6yle ¢ok ki hangisine yanayim? Bir resim bile yok ki bakarak

avunayim.

1" ERGIN, 5.276
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Hani Zamiri: Eski Tiirkgedeki “kangu” seklinden ses degismeleri ile olugsmus
bulunan bu zamir, "hani, ne oldu?, nerede?, nerede kald1?" anlamlarinda bir soru

yoneltmek i¢in kullanilir. Cok kez yanina baska soru kelimeleri de alabilir:

Hani bana gelen paket?

Hani nerde kald1? Bir tiirlii gelemedi.

Kaci, Kacinecis1 Zamiri: Sayilar1 soru yolu ile 6grenmek, belirlemek igin

kullanilan soru zamirleridir. Bunlar da ¢cekim yoluyla ¢esitlendirilir:

Toplantiya gelenlerin kag1 Ankara digindanmis?

Gegen y1l ylizme yarislarinin kagincisina katilmistiniz?"!
5. Belirsizlik Zamirleri

Bunlar, nesneleri belirsiz bir sekilde temsil eden zamirlerdir. Asil belirsizlik
zamirlerinin sayis1 ¢ok az olup bunlar kimse (<kim ise), Eski Anadolu Tiirkgesinde ve
Osmanlicadaki kimsene, kimesne (<kim ise ne), 6zge "baskas1", ayruk "baskas1", kamu
"herkes" gibi kelimelerdir. Bunlarin da bir kisminin birden ¢ok kelimeden geldigi
goriilmektedir. Bu arada bazi soru zamiri ve zarflarin iyelik sekilleri belirsizlik zamiri
gibi kullanilirlar: biri, bazisi, bagkasi, hepsi (<hepisi), kimi, kimisi, birisi, hepimiz,
biriniz; kelime gruplarindan birkagi, bir¢ogu, her biri, higbir, birgogumuz, hi¢biriniz

gibi.

Tirkgede yabanci asilli falan, filan kelimeleri ve bunlarin falanca, filanca
sekilleri belirsizlik sifat1 olduklar1 gibi tek baslarina tam bir belirsizlik zamiri olarak da
kullanilirlar. Yine Arapcadan gelen ve belirsizlik sifati olarak da kullanilan sey kelimesi

de tam bir belirsizlik zamiri olarak kullanilir.'?

' KORKMAZ, s. 449
12 ERGIN, s.279
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6. Baglama Zamirleri:

Bu zamir; bir kelimeyi, bir kelime grubunu, bir ciimleyi bir kelimeye, bir
climleye bir temsil ifadesi i¢inde baglayan kelimedir. Tiirk¢cede bir tek baglama zamiri
vardir: kim. Tek basina soru zamiri olan bu kelime birbiri ile ilgili iki dil birligi arasinda
baglama zamiri olarak koprii vazifesi gorir. Kim baglama zamiri olarak eskiden beri
kullanilmis; ancak son zamanlarda yerini ki baglama edatina birakmistir. Tiirkceye
Farscadan gecen ki, Osmanlicanin sonlarmma kadar Tiirk¢e kim zamiri ile yan yana
kullanilmis, sonra bu sahaya tamamiyla hakim olmustur. Farscada tek basma da
kullanilan, yani zamir olan bu ki Tiirk¢cede yalniz edat olarak goriintir. Tiirkgede tek
basma kullanilmaz ve bir mana ifade etmez; ancak dil birlikleri arasinda baglama
vazifesi goriir. Demek ki ki Tiirkgede bir baglama edatidir. Baglama zamiri eskiden
kullanilan kim’dir. Hiilasa, ki 'ye baglama zamiri degil, baglama edat1 demek lazim

geldigini unutmamaliyiz. "

D)  FIilLLER (EYLEMLER)

Sekil bilgisinin addan sonra en dnemli dgesi olan fiiller, i ve hareket bildiren
onemli sozlerdir. Fiiller, karsiladiklar1 hareketler ile zaman ve mekan kapsami i¢inde,
somut ve soyut nesne ve kavramlarla ilgili her tiirlii olus, kilig, kilinig ve durumlari
bildirirler: al-, at-, bagla-, bilin-, biiyli-, dinlen-, getir-, otur-, 6rt-, sivril-, tut-, uyu-, uza-,

ver-, yar-, yaga-, yeser-, yikil- gibi.

Gramer konular1 ne tirlii bir smniflamadan gecirilirse gecirilsin, bunlarin
hepsinde de fiilin yer aldigi goriiliir. Demek ki fiil, dilin vazgecilmez bir temel

birimidir.

Adlar, gramer acisindan kendi baslarma birer bagimsiz nitelik tasiyan canli,
cansiz, somut, soyut varlik ve nesneler ile kavramlar1 karsilayan sozler olduklar1 halde,
fiiller bagimsiz degil, bagimh soz tiirleridir; ¢iinkii bunlar tek baslarma kullanilmazlar.
Kargiladiklar1 is ve hareketler ancak adlarla alan iliskileri ile ortaya ¢ikar. Bunu daha
acik bir anlatimla dile getirmek gerekirse, adlar canli ve cansiz varliklarin, somut ve

soyut nesne ve kavramlarin adlari; fiiller ise bunlarin hareketlerine bagl olus, kilis ve

I3 ERGIN, 280
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durumlardir, diyebiliriz. Bu bakimdan fiiller, dilde adlardan ayri1 ve farkli bir grup

olusturmustur.

Fiiller kok ve govde durumunda iken adlarla iliskiye giremezler. Bu karsilikli
iligki fiillerin ¢ekime girmeleri ile saglanir ve fiiller boyle sekillenebilir. Cekime giren

fiillerde, ileride lizerinde durulacak olan kip, zaman, kisi ve goriiniis kavramlar1 yer alir.

Fiil kok ve govdeleri, ¢esitli ekler ile genisletilerek climle i¢inde ad, sifat ve zarf

gorevi de yiiklenirler."
1. Fiil Cekimi
1.1.  Sahis Ekleri:

Sahis ekleri, ¢cekimli fiillerde hareketi yapan veya olan sahsi ifade eden eklerdir.
Fiil kok ve govdeleri ¢ekimli hdle girerek kullanig sahasina ¢ikarken once sekil ve

zaman eklerini alirlar.
Tiirkgede tig tip sahis ekleri oldugunu goriiriiz.
Birinci tipteki sahis ekleri:

Birinci tipteki sahis ekleri, sahis zamiri menseli olup bugiin, goriilen ge¢mis
zaman, sart ve emir disindaki ¢ekimlerde, yani simdiki zaman, genis zaman, gelecek

zaman, 6grenilen gecmis zaman, istek, gereklilik cekimlerinde kullanilan eklerdir.

Teklik 1. sahis: -im, -im, -um, -iim
2. sahis: -sin, -sin, -sun, -siin
3. sahis: —
Coklukl. sahis: -1z, -iz, -uz, -liz
2. sahis: -siniz, -siniz, -sunuz, -siiniiz

3. sahis: -lar, -ler

¥ KORKMAZ, s.527
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Ikinci tipteki sahis ekleri, iyelik menseli olup bugiin, goriilen gegmis zaman ve

sart cekimlerinde kullanilan eklerdir.

Teklik 1. sahis:

m
2. sahis: -in
3. sahis: —
Coklukl1. sahis: -k, -k

2. sahis: -niz, -niz, -nuz, -niiz

3. sahis: -lar, -ler
Uciincii tipteki sahis ekleri

Tiirkgede ticiincii tipteki sahis ekleri olarak da emir eklerini gosterebiliriz; fakat
emir ekleri aslinda sekil ekleridir. Yalniz emirde her sahsin ayr1 bir sekil eki oldugu i¢in
o sekil ekleri ayn1 zamanda sahis da ifade ederler. Bu bakimdan burada sahis eklerinden
bahsederken emir eklerinin sahis fonksiyonuna da temas etmek zorundayiz. Sahis da
ifade eden bu emir eklerine diger ¢ekimlerin sahis eki olmayan; fakat sahis ifade eden

tiglincii sahislarindaki sekil ve zaman eklerini de katabiliriz.
1.2.  Sekil ve Zaman Ekleri

Sekil ve zaman ekleri, fiill kok veya govdesinin karsiladigi hareketi sekle ve
zamana baglayan eklerdir. Demek ki bu ekler bir sekil, bir de zaman ifade ederler. Sekil
ifadesi hepsinde, zaman ifadesi ise ancak bir kisminda vardir. Yani sekil ve zaman

eklerinin bir kismi yalniz sekil, bir kismi ise hem sekil hem de zaman ifade ederler.
1.2.1. Bildirme Kipleri, Tasarlama Kipleri:

Bir kisim fiil sekilleri ortaya ¢ikan veya ¢ikacak olan bir hareketi bildirirler. Bu
fiill sekillerine bildirme kipleri admi veriyoruz. Fiil sekillerinin diger bir kismi ise

tasarlanan bir hareketi ifade ederler. Bunlara da tasarlama kipleri adin1 veriyoruz.
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1.2.1.1. Bildirme Kipleri

Fiillerin zaman bildiren biitiin ¢ekimleri sekil bakimindan bildirme kipleri iginde

toplanirlar.

Fiil ¢ekiminde ikisi ge¢mis zaman olmak tlizere bes zaman vardir: genis zaman,

simdiki zaman, goriilen ge¢mis zaman, 6grenilen gecmis zaman, gelecek zaman.
Genis Zaman Eklerti:

Bu ekler, hem sekil hem zaman ifade eden eklerdendir. Sekil eki olarak bildirme,

zaman eki olarak da genis zaman ifade ederler.

Genis zaman, adindan da anlasilacagi gibi her zamani i¢ine alan, fiilin her zaman
ortaya c¢iktigini ve ¢ikacagmi ifade eden zamandir. Genis zaman eklerinin asil
fonksiyonu bu "her zaman"i ifade etmektedir. Ge¢mis zamanda baslaylp simdiki
zamanda devam eden, boylece daimilik vasfin1 kazanmig olan hareketler i¢in bu fiil
zamani kullanildig1 gibi, gelecek zamanda olacak veya yapilacak hareketler icin de bu

¢cekime basvurulabilir.
Tiirkgede bugiin iki ¢esit genis zaman eki vardir:

-r

-ar, -er

-1 ile:
bagla-r-im
basla-r-sin
basla-r
basla-r-1z
basla-r-siniz

basla-r-lar

-ar, -er ile:

ag-ar-im
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ag-ar-sin
ag-ar
ag-ar-1z
ag-ar-siniz

ac-ar-lar

Genis zamanin menfisi

Bugiin bu menfi ¢ekim soyledir:

bil-me-m
bil-mez-sin
bil-mez
bil-me-y-iz
bil-mez-siniz

bil-mez-ler
Simdiki Zaman eki

Bu ek de hem sekil hem zaman ifade eden eklerden biridir. Sekil eki olarak
bildirme, zaman eki olarak da simdiki zaman ifade eder. Yani bu ek, hareketin simdiki

zamanda ortaya ¢iktigmni bildirir. Belirli bir zaman gosteren kesin bir bildirme ekidir.

Bugiin Tiirkcede simdiki zaman eki -yor'dur. -yor eki, birinci tipteki sahis

eklerini alan sekil ve zaman eklerindendir. Yani simdiki zaman ¢ekimi soyledir:

gel-i-yor-um
gel-i-yor-sun
gel-i-yor
gel-i-yor-uz
gel-i-yor-uz
gel-i-yor-sunuz

gel-i-yor-lar
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-yor eki, bugiin eklendigi fiilin agik orta hece durumunda kalan a, e vokalini y

tesiriyle ¢ok belirli bir sekilde darlagtirmaktadir:

baslhyor (<basla-yor), titriyor (<titre-yor),
ugruyor (<ugra-yor), kiikriiyor (<kiikre-yor),
acmiyor (<agma-yor), diismiiyor (<diigsme-yor)

misallerinde oldugu gibi.
Goriilen Gegmis Zaman Eki:

Sekil bakimindan bildirme, zaman bakimindan goriilen gegmis zaman ifade eder.
Yani bu ek, hareketin goriilen gegmis zamanda ortaya ¢iktigin1 haber veren bir sekil ve
zaman ekidir. Bu ekin ifade ettigi zamana goriilen gegmis zaman dememizin sebebi,
hareketin gecmis zamanda, konusanin gozii 6niinde yapilmis olmasidir. Yani gegmiste
olan bir hareket, bizim 6nlimiizde olmugsa o hareketi ifade i¢in goriilen ge¢mis zaman

ekini kullaniriz.
Goriilen gegmis zaman eki bugiin -di, -di, -du, -di; -t1, -ti, -tu, -tii seklindedir.

Goriilen gegmis zaman ¢ekiminde iyelik eki menseli olan ikinci tipteki sahis

ekleri kullanilir.

sev-di-m
sev-di-n
sev-di
sev-di-k
sev-di-niz

sev-di-ler
Ogrenilen Gegmis Zaman Eki

Sekil olarak bildirme, zaman olarak goriilmeyen Ogrenilen ge¢cmis zamani
anlatir. Yani bu ek, goriilmeyen ge¢cmis zamanda yapilan bir hareketi haber veren sekil
ve zaman ekidir. Goriilmeyen gecmis zamanda yapilan hareket demek, gecmiste olan ve

konusanin, o hareketi bildirenin 6niinde cereyan etmeyen hareket demektir. Konusanin
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gozii, bilgisi, suuru Oniinde vuku bulmamistir. Konusan onu sonradan duymus,

O0grenmis veya onun sonradan farkina varmstir.

Ogrenilen ge¢mis zaman eki bugiin -mus, -mis, -mus, -miis seklindedir.

Ogrenilen ge¢mis zaman ¢ekimi de birinci tipteki sahis ekleri ile yapulir.

yaz-mig-im
yaz-mig-sin
yaz-mig
yaz-mis-1z
yaz-mig-siniz

yaz-mig-lar
Gelecek Zaman Ekleri

Sekil olarak bildirme, zaman olarak da gelecek zaman ifade ederler. Yani bu

ekler hareketin gelecek zamanda olacagini bildirirler.
Bugiin kullanilan gelecek zaman eki -acak, -ecek'tir.

yap-acag-im
yap-acak-sin
yap-acak
yap-acag-1z
yap-acak-siniz

yap-acak-lar
1.2.1.2. Tasarlama Kipleri

Tasarlama kiplerinde zaman ifadesi yoktur. Bu kipleri yapan sekil ekleri yalniz
bir takim sekiller ifade ederler. Bu sekiller de tasarlamanin sart, istek, gereklilik veya
emir seklinde ortaya ¢iktigini gosterir. Su halde dort tasarlama kipi olup bunlar da

fiillerin sart, istek, gereklilik, emir sekilleridir.
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Sekil ve zaman ekleri hakkinda verdigimiz bu bilgiden sonra simdi bu eklerin

neler oldugunu ve bunlarla yapilan fiil kiplerini gézden geg¢irebiliriz.

Emir Ekleri

Emir ekleri yalniz sekil bildiren eklerdendir. Tasarlama kipi eklerinden biri olan
bu ekler tasarlanan hareketi emir seklinde ifade eder, hareketin emirde yapilmasma

isaret eder.

Bugiin emir ekleri soyledir:

Teklik 1. sahis: -ayim, -eyim
2. sahis : —

3. sahis: -sin, -sin, -sun, -siin

Coklukl. sahis: -alim, -elim
2. sahis: -1n, -in, -un, -iin, -1n1z, -iniz, -unuz, -iiniiz

3. sahis: -simlar, -sinler, -sunlar, -siinler

dur-ayim

dur

dur-sun

dur-alim

dur-un, dur-unuz

dur-sunlar

Sart Eki

Tasarlama kiplerinden biri olan sart seklini meydana getirir. Hareketin sart
seklinde tasarlandigini, sart olarak diistiniildiigiinii anlatmak i¢in fiil kok ve govdelerine

sart eki eklenir.

Bugiin sart eki -sa, -se seklindedir ve ¢ekim, goriilen gecmis zamanda oldugu

gibi ikinci tipteki sahis ekleri ile yapilir.
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al-sa-m
al-sa-n
al-sa
al-sa-k
al-sa-niz

al-sa-lar

Istek Eki

Tasarlama kiplerinden biri olan istek seklini meydana getirir. Tasarlanan
hareketin istendigini gosterir, istek seklinde bir tasarlama ifade eder, dilek bildirir.

Bugiin istek kipinin ¢gekimi normal olarak soyledir:

sar-a-sin verme-y-e,sin
sar-a verme-y-e
sar-a-smiz verme-y-e-siniz
sar-a-lar verme-y-e-ler
Gereklik eki:

Tasarlama kiplerinden biri olan gereklik seklini meydana getirir. Tasarlanan
hareketin gerekliligini gosterir; gerekli olan, gereklik sekline biiriinen bir tasarlama

1fade eder.

Gereklik eki, Tiirk¢ede sonradan ortaya ¢ikmig yeni bir ektir. Bu ek bugiin -mals,

-meli seklindedir.

Gereklik ¢cekiminde de birinci tipteki sahis ekleri kullanilir. Bu ¢ekim bugiin su
sekildedir:

yaz-mali-y-1m sevme-meli-y-im
yaz-mali-sin sevme-meli-sin

yaz-mali sevme-meli
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yaz-mali-y-1z sevme-meli-y-iz
yaz-mali-simiz sevme-meli-siniz
yaz-mali-lar sevme-meli-ler

Fiillerin Birlesik Cekimleri

Tirkgede birlesik ¢cekimde asil fiil dnce, ana yardimer fiil sonra gelir. Birlesik
cekimi tam olarak adlandirirken de once asil fiil kipini, sonra yardimci fiil kipini
sOylilyoruz: simdiki zamanin hikayesi, gelecek zamanimn rivayeti, genis zamanin sarti

gibi.
Hikdye

Birlesik ¢cekimin hikaye sekli asil fiil kipinin gdsterdigi hareketin goriilen ge¢cmis
zamanda cereyan etmis oldugunu bildirir. Bu ¢ekim konusanin gegmis zamanda
gordiigii hareketleri hikaye etmek i¢in, anlatmak i¢in kullanacag: fiil seklidir. Asil fiilin
kipleri ile i- fiilinin goriilen gecmis zamaninin veya eklesmis seklinin birlesmesi ile

ortaya ¢ikar. Emir digindaki biitiin kiplerin hikaye sekli vardir.

Genis zamanin hikayesi bugiin yapar-di-m, yapar-di-n, yapar-di, gezer-di-k,
gezer-di-niz, gezerler-di seklindedir. Menfi sekilde de c¢ekim aynidir: bilmez-di-m,
tutmazlar-d1 gibi. Goriiliiyor ki yalniz ¢okluk tigiincii sahista sahis eki asil fiilden sonra
gelmektedir. Bu eskiden beri boyle olmakla beraber bilhassa agizlarda aglar-di-lar,

cekmez-di-ler gibi kullanislar da goriiliir.

Simdiki zamanmn hikayesi bugiin biliyor-du-m, biliyor-du-n, biliyor-du,
bilmiyor-du-k, bilmiyor-du-nuz, bilmiyorlar-di seklindedir. Cokluk ii¢iincii sahsin

bilhassa agizlarda oturuyor-du-lar, veriyor-du-lar seklinde kullanildig1 da goriiliiyor.

Goriilen gegmis zamanin hikayesi bugiin agti-y-di-m, acti-y-di-n, agti-y-di,

gormedi-y-di-k, gormedi-y-di-niz, gérmedi-y-di-ler seklindedir.

Ogrenilen gegmis zamanm hikdyesi bugiin yapmis-ti-m, yapmis-ti-n, yapmis-ti,
icmemis-ti-k, igmemis-ti-niz, igmemis-ler-di seklindedir. Cokluk {iciincii sahsin bilhassa

agizlarda igmisti-ler sekli de vardir.
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Gelecek zamanin hikdyesi bugiin atacak-ti-m, atacak-ti-n, atacak-ti,
sevmeyecek-ti-k, sevmeyecek-ti-niz, sevmeyecek-ler-di seklindedir. Cokluk {igilincii

sahsin bilhassa agizlarda sevecek-ti-ler sekli de vardir.

Emir seklinin hikayesi yoktur. Clinkii emir hitap kipidir. Dogrudan dogruya ve

sOylenis aninda ortaya cikar.

Sartm hikayesi bugiin olsa-y-di-m, olsa-y-di-n, olsa-y-di, verse-y-di-k, verse-y-
di-niz, verse-y-di-ler (verseler-di) seklindedir. Cokluk {iciincii sahsin her iki sekli de
ayni derecede kullanilmaktadir. istek hikayesinin de bazen sart hikdyesi manasimni

tasidigini burada kaydetmeliyiz.

Istek seklinin hikayesi bugiin tuta-y-di-m, tuta-y-di-n, tuta-y-di, bile-y-di-k, bile-
y-di-niz, bile-y-di-ler seklindedir.

Gereklik seklinin hikdyesi bugiin yapmali-y-di-m, yapmali-y-di-n, yapmali-y-di,
gitmeli-y-di-k, gitmeli-y-di-niz, gitmeli-y-di-ler (gitmeli-ler-di) seklindedir. Cokluk
iiclincli sahista daha ¢ok birinci sekil kullanilmakla beraber ikinci sekil de islek

bulunmaktadir.
Rivayet

Bu sekil asil fiil kiplerine i- fiilinin 6grenilen ge¢mis zamaninin getirilmesi ile
yapilan birlesik ¢ekimdir.

Genis zamanin rivayeti yapar-mis-im, acir-mig-sin, olur-mus, gider-mis-iz,
gotliriir-mis-siiniiz, bilirler-mis seklindedir. Cokluk tigiincii sahsin nadir olarak

agizlarda bilir-mis-ler sekli de vardir.

Simdiki zamanin rivayeti bugiin duymuyor-mus-um, duymuyor-mus-sun,
duymuyor-mus, geziyor-mus-uz, geziyor-mus-sunuz, geziyorlar-mis seklindedir.
Cokluk {giincli sahsin nadir olarak, bilhassa agizlarda geziyor-mus-lar sekli de

gortlebilir.

Goriilen gecmis zamanim rivayeti yoktur. Ciinkii goriilen sey baskasindan

nakledilmez, rivayet edilmez.
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Ogrenilen ge¢mis zamanin rivayeti bugiin normal olarak tutmus-mus-um,
tutmus-mus-sun,  tutmus-mus, gelmis-mis-iz, gelmis-mis-siniz,  gelmisler-mis

seklindedir.

Gelecek zamanin rivayeti bugiin susacak-mis-1m, susacak-mis-sin, susacak-mis,
diyecek-mis-iz, diyecek-mis-siniz, diyecekler-mis seklindedir. Cokluk ii¢lincii sahsin

diyecek-mis-ler sekli de goriilebilir.

Emir seklinin rivayeti de yoktur. Ciinkii bir hitap kipi olan emir rivayet edilmez.
Yalniz {igiincii sahis emirler benimsenmeden tekrarlanir ve bagkasma anlatilirken
parantez i¢i sozii sekline sokularak sonlarina rivayet eki eklenebilir: nadir kullanilan

gelsin-mis, gitsinler-mis misallerinde oldugu gibi.

Sart seklinin rivayeti bugiin bulunsa-y-mis-im, bulunsa-y-mis-sin, bulunsa-y-
mis, bilse-y-mis-iz, bilse-y-mis-siniz, bilseler-mis seklindedir. Cokluk tigiincii sahista

bilse-y-mis-ler sekli de kullanilmaktadir.

Istek seklinin rivayeti bugiin baka-y-mis-1m, baka-y-mis-sin, baka-y-mus, gide-y-
mis-iz, gide-y-mis-siniz, gide-y-misler seklindedir. Istek rivayeti ifadesi i¢in bazen de
sart rivayeti kullamilir. Buna karsilik istek rivayeti de sart rivayeti manasinda

kullanilabilir.

Gereklik seklinin rivayeti bugiin yazmali-y-mis-1m, yazmali-y-mis-sin, yazmali-
y-mis, ¢ekmeli-y-mis-iz, ¢ekmeli-y-mis-siniz, ¢ekmeli-y-mis-ler seklindedir. Cokluk

tiglincii sahis ¢ekmeli-ler-mis seklinde de kullanilir.
Sart

Birlesik cekimin sart kipi asil fiil kiplerinin karsiladigi hareketi sart seklinde
ifade eder. Bu kip asil fiil kiplerine i- yardimci fiilinin sart seklini getirmek suretiyle

yapilir.

Genis zamanin sartt bugiin calisir-sa-m, c¢alisir-sa-n, ¢alisir-sa, giiler-se-k,
vermez-se-niz, vermez-ler-se seklindedir. Cokluk ticlincii sahista vermez-se-ler sekli de

gortlebilir.
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Simdiki zamanin sart1 bugiin satiyor-sa-m, satryor-sa-n, satiyor-sa, igiyor-sa-k,

iciyor-sa-niz, i¢iyor-lar-sa seklindedir.

Goriilen gegmis zamanin sart1 bugiin sordu-y-sa-m, sordu-y-sa-n, sordu-y-sa,
verdi-y-se-k, verdi-y-se-niz, verdi-ler-se seklindedir, ¢okluk {i¢iincli sahsin verdi-y-se-

ler sekli de kullanilmaktadir.

Ogrenilen gegmis zamanin sart1 bugiin okumus-sa-m, okumus-sa-n, okumus-sa,
gecmis-se-k, gecmis-se-niz, gecmis-ler-se seklindedir. Cokluk {igiincii sahista gecmis-

se-ler sekli de goriilebilir.

Gelecek zamanin sart1 bugilin yapacak-sa-m, yapacak-sa-n, yapacak-sa, gidecek-

se-k, gidecek-se-niz, gidecekler-se seklindedir.
Emir seklinin sart1 da yoktur.
Sart seklinin de sart1 yoktur. Ciinkii st iiste iki sart liizumsuzdur.
Istek seklinin de sart1 yoktur.

Gereklik seklinin sarti ise ¢ok nadir kullanilir. Bugiin ¢alismali-y-sa-m,
caligmali-y-sa-n, caligmali-y-sa,  gitmeli-y-sek, gitmeli-y-se-niz,  gitmeliler-se
seklindedir. Fakat dedigimiz gibi bu sekil ¢ok nadir kullanilmakta ve gereklik sarti

gitmeliysem yerine gitmem ldzimsa gibi sekillerle karsilanmaktadir."
E) EDATLAR (ILGECLER)

Sézciikler arasinda ilgi kuran sdzciiklere “ilge¢” denir. Ilgecler, bir sdzciikten
sonra gelir ve bu sozciik ile 6teki sozciikler arasinda ilgi kurar. Genellikle ilge¢ olarak

kullanilan sézciikler sunlardir:
gibi, i¢in, dolay1, degin, gore, kadar, iizere...

Ilge¢ olarak kullanilan bu sozciiklerin yan1 sira sifat, belirte¢ ve ad olarak

kullanilan pek ¢ok sozciik de ilgec olarak kullanilir. Bunlardan bazilar1 asagi, yukari,

15 ERGIN, s. 326
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sonra, karsi, 6te, dogru, baska, alt, iist, yan, i¢, dis gibi sozciiklerdir. Bu sozciikler ilgec

olmadiklar1 halde bazen ciimle i¢indeki kullanimlarina gore ilge¢ gérevini tistlenir.
Ilgeclerin ciimle iginde kullanilislarma asagidaki drnekler verilebilir:
gibi

Bu ilgec genellikle benzetmelerde kullanilir:

Yasar Dogu, aslan gibi kuvvetli bir adamdi.
kadar

Bu ilgeg genellikle benzetme, karsilastirma ve 6l¢li anlamlar bildirir:

Senin kadar giizel bir kadin gérmedim.
icin

Bu ilgeg¢ genellikle sebep ve amag bildirir:

Senin i¢in her seyi yaparim.
ile

Bu ilge¢ genellikle birlik, beraberlik anlami verir. Hem ilge¢ hem bagla¢ olarak

kullanilir. Tlgec olarak sdzciikler arasinda ilgi kurar:
Bu paketleri posta ile yollayiniz.
gore

Bu ilge¢ gorecelik ve karsilastirma anlamlar1 verir. Gore ilgeci yonelme eki

almis sozciiklerle kullanilir:

Buna gore bu elbise ¢ok glizel.
gore ilgeci yerine bazen esitlik eki -ca (-ce) kullanilir:

Bana gore bu elbise ¢ok giizel. — Bence bu elbise ¢ok giizel.
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iizere (iizre)

Bu ilgeg genellikle i¢in ilgeci gibi sebep ve amag bildirir:

Anneme yollamak iizere bir paket hazirladim.'®
F) BAGLACLAR

Es gorevli sozciikleri, sozciikk Obeklerini ve cilimleleri birbirine baglayan
sozciiklere “bagla¢” denir. Tirkcenin yapis1 genellikle kisa ciimlelerle anlatima
uygundur. Bu nedenle bagla¢ olarak kullanilan sozciiklerin sayilar1 sinirhidir. Baglag

olarak en ¢ok kullanilan s6zctikler sunlardir:

ve, ama, ciinkii, ya da, fakat, eger, veya, lakin, oysa, yahut, ancak, oysaki,

veyahut, yalniz, halbuki
1. BiCiM BAKIMINDAN BAGLACLAR

Baglaglar, yap1 ve bicim bakimindan degisik 6zellikler gdsterir. Bu ozelliklere

gore baglaglar su boliimlere ayrilir:

1.1 Yalin Baglaglar: ve, ile, de, dahi, ama, bile, eger, lakin, yani, meger,

hem...

1.2. Tiiremis Baglaglar: istelik, yalniz, ancak, 6rnegin, gercekten, agikcasi,

kisacasi...

1.3.  Birlesik Baglaglar: Oyleyse, oysa, neyse, kim bilir, yoksa, veyahut,

megerse, nitekim...

1.4.  Obeklesmis Baglaclar: Baz1 baglaclar ve sdzciikler bir araya gelerek
baglag 6begini olusturur. Ozellikle, ki baglaci pek cok sozciik ve baglacla bir araya
gelerek cesitli baglag dbekleri olusturur. Bu baglag dbekleri su boliimlere ayrilabilir:

'® Mehmet HENGIRMEN, Tiirkce Dilbilgisi, Ergin Yayin Evi, Ankara, 2005, 5.175
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1.4.1. ki baglaci ile kurulan baglaglar:

Oysaki, halbuki, mademki, sanki, yeter ki, demek ki, farzet ki, tut ki, su var ki,

nerde kaldi ki, ne var ki, degil mi ki
1.4.2. Tamlama bigciminde kullanilan baglaglar:

Bunun i¢in, bundan dolayi, bu yiizden, bu bakimdan, buna gore, goriiniise gore,

o halde, su halde, bundan baska, s6ziin kisasi, bununla birlikte
1.4.3. Yinelenen baglaglar:

ne...ne, hem...hem, gerek...gerek, ya...ya, olsun...olsun, ama...ama, kah...kah,

ister...ister gibi.

Ilgeclerle baglaclar arasindaki farklar asagida verecegimiz orneklerden sonra

daha 1yi anlasilabilecektir.
ve
Cok sik kullanilan bir baglactir. Climle i¢inde oldukca degisik gorevleri vardir.
Ad, sifat, belirteg gibi ayni tiirde olan sozciikleri baglar:
Serpil Hanim’ i gozleri, saglar1 ve dudaklar1 ¢ok giizeldi.
Ciimle ve ciimlecikleri baglar:
O giin eve ¢ok yorgun geldi ve hemen kendini yataga att1.
Ad, sifat ve adil tamlamalarmda kullanilir:
Hasan'in kalem ve defterleri sizde mi?
Ikilemeler arasinda kullanilir:

Giinlerce ve giinlerce hep o sevdigi insani bekledi.
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ve, ile baglaglar1 bazen ayn1 anlamda kullanilir:

Hasan ile Mehmet sinemaya gittiler. Ben en ¢ok agaclar1 ve ¢igekleri severim.

ya, yada

Bu is ya olacak ya da olmayacak.

veya

Piknige cumartesi veya pazar giinii gideriz.

yahut

Bu adamla ii¢ giin i¢inde evleneceksin yahut dmiir boyu bekar kalacaksin.

veyahut

Artik derslerine iyi calis veyahut okulu birak, bir ige gir.

ama

Televizyon izlemek istiyorsun; ama ddevlerini yapmadin.

fakat

Seninle evlenmek istiyorum; fakat diigiin yapacak param yok.

lakin

Sana kars1 hep iyi davrandim; lakin sen bunu higbir zaman anlamadin.

ancak

Senin sézlerine hak veriyorum; ancak sen de beni bir kez dinlemelisin.

ciinkii

Diin size gelemedik; ¢linkii ¢ok isimiz vardu.
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zira
Odevleri yapamadim, zira diin hasta oldum.
iistelik

Bu baglag, ciimleleri pekistirme yoluyla baglar. Bazen, hatta ve bile

baglaclarinin gorevlerini de tistlenir:
Diin ¢ok yorgun ve hastaydim; tistelik bir de miidiirden azar isittim.
bile

Bu baglag, beklenmedik duygu ve olaylar1 anlatan ciimle ve climlecikleri baglar:

Dogum giinii partime doksan iki yasindaki dedem bile katild1.

‘bile’ baglact kimi zaman ‘de’ baglacinin yerini tutar:

Partiye dedem de geldi. Bu sinavi kazansa da ise giremez.
Partiye dedem bile geldi. Bu sinavi kazansa bile ise giremez.
yani

Bu baglag bir konuyu daha acik bir bicimde anlatmak i¢in kullanilir:

Elimizde yeterince para yok; yani biz bu evi satin alamayiz.

meger, megerse, megerki

Umulmayan, diisiiniilmeyen durumlar1 anlatmak i¢in kullanilir:
Biz onu akilli biri sanirdik; meger adam delinin biriymis.
nitekim

Cimle aralarinda ve ciimle baslarinda kullanilir. Ciimleleri karsilagtirma,
benzetme ve konuya agiklik getirme bakimindan baglar:

Bu adam diiriist biri degil; nitekim daha 6nce hirsizlik sugundan tutuklanmus.
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ornegin

Ciimleleri baglar. Bir konuyu agiklamak ve degisik ornekler vermek igin

kullanilir:
Basarmak icin ¢ok calismak gerek. Ornegin Naim Siileymanoglu cok calisti,

halterde diinya sampiyonu oldu.
ragmen, karsin

Sozciik obeklerini ve climleleri baglar. Karsitlik anlami verir:

Cok hasta olmama ragmen, bu toplantiya mutlaka katilacagim.

Ragmen s6zciigii yerine bazen karsin sozciigii de kullanilir.
Yolun kotii olmasima ragmen, arabayla ilerlemeye caligtik.

Yolun kotli olmasima karsin, arabayla ilerlemeye calistik.
yoksa, aksi hilde

Sozciik obeklerini ve climleleri karsitlik anlami ile baglar:

Insan sagligina dikkat etmeli; yoksa sonunda ¢ok pisman olur.

yoksa sozciigliniin yerine bazen aksi halde sézciigili de kullanilir:

Bana verdigin s6zi tut; aksi halde ¢cok pisman olursun!
bari, hi¢ olmazsa, hi¢ degilse

Bu baglaglar ciimleleri kosul anlamlariyla baglar:
Cok agsin, bari bir seyler ye de dyle yat.

Cok yorgunsun, hi¢ olmazsa biraz dinleniver.
da (de)

Tirkgede cok kullanilan bir baglactir. Ciimlede kullanildigi duruma gore pek
cok degisik anlam iistlenir. Ciimleleri, s6zciik 6beklerini, ayn1 tiirden sozctikleri baglar.
Genellikle bir kavrama esitlik, katilma, benzerlik anlamlar1 kazandirir. Bazen de

climledeki anlamlari pekistirir. Bu baglacin tistlendigi gorevlerden bazilar1 sunlardir:
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Esit 6zneleri baglar:

Toplantiya Hasan da, Ayse de katildi.

Ciimleler1 baglar:

Sirket 6nce para kazansin da sonra sizin maasiniza zam yapariz.

Bu ciimleler arasinda de baglaci ¢ikarilinca iki ayr1 climle olusur:

Sirket dnce para kazansin. Sonra sizin maasiniza zam yapariz.

Sirali cimlelerde kisa anlatim kurar:

Bu isi sen yapamazsin, ben yapamam, Ahmet de yapamaz.

Ciimleler arasinda neden-sonug iliskisi kurar:

Mektubu a¢ da okuyalim.

dahi

Bu baglag¢ de baglacinin anlamini iistlenir:

Bu sorunlar1 ben dahi ¢c6zemem. Sizi artik ben dahi kurtaramam.
Bu sorunlar1 ben de ¢ozemem. Sizi artik ben de kurtaramam.
ki

ki baglac1 genellikle climleleri baglar ve ciimleler arasinda sebep-sonug iliskileri

kurar:

Bu aksam bize gelin ki oturup biraz sohbet edelim.

ne...ne...

Cok kullanilan bu baglag, es gorevli, karsit anlamli sozciikleri ve ciimleleri

baglar. Genellikle climleye olumsuz bir anlam kazandirir:



49

Uzun zamandan beri annemden ne bir mektup ne bir haber aliyorum.

hem...hem, hem de

Es gorevli sozciikleri, sozciik obeklerini, ciimleleri baglar. Esitlik, karsithik ve

birlikte olma anlamlar1 verir:

Hem masay1 hem koltuklar1 satin aliyorum.

gerek...gerek (gerekse)

So6zctik 6beklerini ve climleleri baglar. Esitlik ve segcme anlamini verir.

Gerek gece calis gerek giindiiz ¢alis, bu isi iki giin i¢inde yap.

olsun...olsun

Sozciik obeklerini ve climleleri esitlik ve karsitlik anlamiyla baglar.

Zengin olsun fakir olsun hepimizi ayn1 Tanr1 yaratmistir.

ister...ister (isterse)

Bu baglag¢ genellikle gerek... gerek baglaci ile ayn1 anlamda kullanilir.
Gerek gece calis gerek giindiiz ¢alis; bu isi iki giin i¢inde yap.

kah...kah

Sozciik obeklerini ve climleleri karsitlik ve bazen anlamlariyla baglar.

Kayik biiyiik dalgalarm iistiinde kéh bir o yana kah bu yana sallanip duruyordu.

ya...ya

Sozciik obeklerini climleleri karsitlik, segcme, oranlama anlamlariyla baglar:

Bu is ya olacak ya olmayacak.
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Sevinme, iiziilme, kizma, korku, saskinlik gibi duygular1 belirten, doga seslerini

yansitan ve bir kimseyi ¢agirmak i¢in kullanilan sdzciiklere iinlem denir. Unlemler

genellikle su boliimlere ayrilir:

1. UNLEM OLAN SOZCUKLER (UNLEM SOYLU SOZCUKLER)
Bir kimseye seslenmeye, onu ¢agirmaya yarayan linlemler:

Oradan ¢ekilsene be!

Yol versene be!

Hirsizlik sana gore bir is miydi be abi!
Eee, yaptiklarn yeter artik!

Eee, hep seni mi dinleyecegiz!

Ha, onu mu sordun!

Haydi, gidelim!

Hey, buraya baksana!

Hi, demek bu isi 0 yapmus!

Hist, buraya bakar misin?

Seving, liziintii, kizgmlik, korku, sagskinlik gibi duygular1 belirten tinlemler:

A, ne kadar giizel bir manzara!

Aaa, bu arabanin boyasina ne olmus!

Aman sakin size bir sey olmasimn!

Aman yarabbi, gercekten ¢cok korkung bir kaza!
Ay, bagim ¢ok agriyor!

Bravo, ¢ok giizel bir is yaptin!

Eh, sonunda bizim is oldu!

Ey Tiirk Gengligi!

Eyvah, yine lastik patladi!

Hoppala, bu da nereden ¢ikt1!



Oh, nihayet rahat bir nefes alabildik!

Oooh, sonunda suclu cezasini buldu!

Of, bu adam da basimiza bela oldu!

Of, bu ne bicim is! Soguktan hepimiz hasta olduk.
Uf canim yandi!

Uff ne sikic1 bir yer!

Vah vah! Hasanlarm evini hirsiz soymus.

Abiniz 6lmiis, vah vah basiniz sag olsun!

Sifatlar inlem bi¢iminde kullanilir:

Zavalli kadincagiz! Alcak adam! Ahmak ¢ocuk! gibi.

Belirtegler tinlem gorevini lstlenir:

fleri dogru gidin! Cabuk giyinin! gibi. "’
2. YANSIMA UNLEMLERI
Doga seslerini yansitan ve hayvan seslerinin taklidine dayanan sozciiklerdir:

Ormanda kuslar civil civil 6tiisiiyordu!

Gilim, glim, giim! Yerin altindan sesler geliyordu.

Selalenin sular1 giiriil giiriil akiyordu!

Bizi goriince kopekler hav! hav! diye havlamaya bagladilar.
Odun kiit diye diistii!

Kiigiik kuzular me... me... diye bagirdilar.

Kedi sabaha kadar miyav miyav diye bagird.

Tak, tak, tak! Birdenbire kap1 vuruldu.

Tik, tik, tik! Hafif bir ayak sesi duyuldu.

Tik diye sisenin kapagin1 act.

17 HENGIRMEN,s.194

51



3. UNLEM OBEKLERI
Bu iinlemler birden ¢ok sozciikten olusur:

Allah askina, artik bu isi bitiriver!

Aman Tanrim, bu ne gilizel manzara!

Aman Yarabbi, bagima bunlar da m1 gelecekti!
Birak Allah'in1 seversen, sen bu isi yapamazsin!
Hadi canim sen de, sen bu isten ne anlarsin!

Hadi oradan, seni bir daha buralarda gérmeyeyim!'®

'8 HENGIRMEN, s.199
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1L ALAN LIiTERATURU

A) DIL
“Konfiigylis'e sorarlar:
- Bir tilkenin yonetimi size verilseydi ilk olarak degisime nereden bagslardiniz?
Biiyiik diisiiniir soyle cevap verir bu soruya:

- Hi¢ kuskusuz dili gézden gecirmekle ise baslardim; ¢iinkii dil kusurlu olursa,
kelimeler diisiinceleri iy1 anlatamaz. Diisiinceler 1yi anlatilamazsa, yapilmas1 gerekenler
dogru yapilamaz. Gorevler geregi gibi yapilmazsa tore ve kiiltiir bozulur. Tore ve kiiltiir
bozulursa, adalet yanlis yola sapar. Adalet yoldan ¢ikarsa saskinlik i¢ine diisen ahlak, ne
yapacagni, isin nereye varacagmi bilemez. Iste bunun igindir ki hicbir sey dil kadar

6nemli degildir.”"”

1. DIiL NEDIR?

"Dil, varligin evidir. Insan, varligm evinde iskan eder. Diisiince iiretenler ve

kelimelerle (bir seyler) yaratanlar, bu evin muhafizlar1 olan kisilerdir." (Heidegger).

“Insan dilini yakindan veya uzaktan ilgilendiren ilk bilgiler, gesitli mitoslar

halinde su toplumlarda goriilmektedir:

Cinlilerde — Bir su kaplumbagasi, sirtindaki ¢izgili sekillerde yazmnin sirrini

tagtyarak imparatorun Oniine gelip yaziy1 6gretmistir.

Babillilerde — Yar1 balik yar1 insan bir deniz canavari, sudan karaya ¢ikarak

kendilerine yaziy1 6gretmistir.
Burada yazi ile dilin bir sayildig1 goriilmektedir.

Hintlilerde — Bas-tanr1 Brahma, kendi goriiniislerinden birisi olan ve insan

dilinin tanris1 sayilan Vak araciligi ile diinyay1 ve i¢indeki varliklar1 yaratmistir.

" Sitkriit UNALAN, Dil ve Kiiltiir, Nobel Yaym Dagitim, Ankara, 2004, s.1
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Misirlilarda — Bag-tanr1 Ra, isteklerini kendi dili ve habercisi saydigi tanr1 Tot

aracilig1 ile yerine getirmistir.
Burada, tanrilarin bile dil aracindan faydalandiklar1 goriilmektedir.

Ibranilerde — Tanri, yarattig1 canlilara isim vermesi icin Adem'i gdrevlendirir.

Adem'in biitiin canlilar1 ¢cagiris sekline gore her birinin ayr1 bir ismi olur.
Burada, dillerdeki isimlerin ¢esitli olusu agiklanmaktadir.

Tufan'dan sonra, diinyada tek bir dil vardi. Insanlar, Tanr1 katma erismek icin
Babil'de goge dogru bir kule yapmaya bagsladilar. Tanr1 o zaman insanlarin dilini

karistirip hepsini diinyanmn dért bucagina dagittr.”*

“Cok eski caglarda soylencelere konu olan dil; farkli cografyalarda, farkh
zamanlarda, farkl kisi ve ekollerin merak konusuydu hep. Dil anlasilmaya, anlasilir
kilmmaya c¢alisildi. Kimileyin dili daha 1iyi kullanarak erkin etkisini artrmak,
kaliciligini ve yaygmligini saglamak, kimileyin yazinsal metinlerin gelecek kusaklara
aktarilmasida yalinlasmis bir dil diizlemi olusturmak, kimileyinse insan iligkilerini,
insanin varlik nedenini anlamak ve yorumlamak icin dilin ag¢iklanmasi amaglandi. Dil
iizerine uygulamali dil bilgisi incelemeleri yapildi. Felsefi boyutlarda dil yorumlanir
oldu; ancak bunlarin hicbiri dili bilimsel diizleme tasiyacak nitelikte degildi XIX.
ylizyilin sonuna degin. Saussure ile bilimsel bir nitelik kazanan dil, ayn1 zamanda tiim
oteki bilimlerden de ayrilir oldu. Diger bilim dallarindan ayrilmasina karsin onlarla

dallar aras1 kurdugu iliskisinden de vazge¢medi.”'

“Saussure'e gore dil mevcut nesneleri, kavramlar1 sonradan etiketleyerek bir
cesit katalog olusturmaz; ¢iinkii dil kavramlardan 6nce vardir. Bu iddiay1 biraz daha
acalim. Yapisalci dilbilime gore dis diinya, kesintisi boliinmemis bliyiik bir yigin, bir
biitiindiir ve dil bu y1gin1 anlasilir kilmak igin bdler. Ornegin dilden dnce tas, kaya ve

maden ayrimi yoktur; ama biz biitiinii, tas sinifi, kaya sinifi, maden smifi olarak

2 (Ozcan BASKAN, Lengiiistik Metodu, Multilingual, istanbul, 2003, s. 21
2! Bagkan, 5.3
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birimlere ayristirir ve boylece diinyayr kavranilwr, anlasilir hale sokariz. Bunu

yapmasaydik zihnimiz karmakarigik bir duyumlar y1gini olarak kalird1.”**

“Yine F.de Saussure'e gore dil, dilyetisinin toplumsal ve kurallagsmis yoniidiir;
insanlar arasinda genis bir sozlesmeden, bir uzlagmalar biitiiniinden dogan toplumsal bir
kurumdur. Gergekten de dil, topluma ait olup ancak toplum igerisinde degerini bulur.
Toplum olmadan dil olmayacagi gibi dil olmadan da toplum i¢inde anlasma olmaz.
Konusan ve anlagsmazlik istemeyen birey, bu ortaklasa uzlagsmayr degistiremez, ona

uymak zorundadir.

Kisacasi dil, bir gostergeler dizgesi olarak iletisimi saglar. Bu dizge icinde dil
gostergelerinin nasil kullanilacagini diizenleyen kurallar bulunur. Dil, her konusucuya
bir kurallar dizgesi oldugunu, dilsel toplulugun etkisi altinda kaldigmi hissettirir.
Ornegin Tiirkce konusan biri tarafindan anlasilmak isteyen bir kimse, karsisindakine
‘gamz talipo myrdu folip’ ya da ‘J'aime beaucoup la linguistique’ diyemez; alict Tiirkge
sozciiklerden kurulu bir tiimce bekler. Gene, Tiirk¢e konusan biri tarafindan anlasilmak
isteyen bir kimse, ‘Sevmek ¢ok (var) ben dilbilim.” de diyemez. Yukaridaki gostergeler
Tirkgenin s6zdizimine uygun bir bicimde dizilebiliyorsa (Ben dilbilimi ¢ok

seviyorum.), alic1 konusan kisiyi daha rahat anlayacaktir.”*

“En genel anlamiyla dil, iletisim kuracak 6znelerin aktarmak istedikleri bilgileri
kodlayarak birbirlerine iletmekte kullandiklar1 sifreler biitiiniidiir. Cok iyi bilinmemekle
beraber tiim canlilar icerisinde insan, sahip oldugu karmasik gramerle dil konusunda
oldukga ileri bir noktaya ulasmistir. Canlilar, iletisim i¢in hemen hemen her tiirlii yapiy1
kullanirlar. Arilar havada ¢izdikleri sekillerle birbirlerine bilgi aktarirlarken, sinir
sisteminin kendisi iletisim icin kimyasal ve elektriksel kodlar1 kullanir. Cogu hayvan,
sesi insan tarafindan duyulabilir ve duyulamaz dalga boylarinda iletisim kurarlar.
Karmagik bir grameri ise ancak insanlarm kullanabildiklerine dair yaygm bir inanig
mevcuttur. Cogu hayvan birbirlerine ancak en basit hirilti ve haykirislar, o da
yaraticilik arz etmeden, yani her defasinda ayni ses dizgesini ayni amacla kullanarak

ulastirirlar. Bunlar kizgmlik, sevgi, saldirganlik, ¢iftlesme arzusu gibi bilgilerdir; ama

22 Berna MORAN, Edebiyat Kuramlarl ve Elestiri, Iletisim Yayinlar1, Istanbul, 2002, s. 189
3 Zeynel KIRAN, Ayse (EZILER) KIRAN, Dilbilime Giris, Seckin Yaymncilik, Ankara, 2002, s. 113
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sanat ve bilim gibi yiiksek seviyede yaraticilik ve yogun soyutlama gerektiren alanlarda
kullanilabilmesi ile insan dili bilinen yapilar icerisinde tektir. Iletisim sistemi, dzellikle
topluluklar halinde yasamak zorunda olan canlilar i¢in ¢ok onemli bir gereksinmedir.
Tehlikeyi bildirmek, toplumsal diizen i¢in gerekli emirleri aktarmak, yonetsel sorunlari
cOzebilmek, toplulugun beslenmesini ve gereksinmelerini karsilamak i¢in gerekli
eylemleri topluca ve diizenli bir sekilde yiiriitmek ihtiyacit hep bir iletisim sistemini

gerekli kilar. insan igin bu iletisim sistemi dildir.”**

“Bugtinkii anlamiyla, dilbilimle ilk ugrasanlardan Amerikali Edward Sapir de
dili soyle tanimliyor: "Dil, isteyerek iiretilen semboller sistemi vasitasiyla duygu,
diisiince ve istekleri bildirmekte kullanilan tamamen beseri ve bilingli bir yontemdir.
Yeni bir dil bilimci olan Hall'e gore dil, insanlarm aliskanlikla kullanilan indi sembolleri
vasitastyla iletisim kurduklar1 ve etkilestikleri bir miiessesedir. Hall, bu taniminda
'miiessese’ kelimesini dilin, toplum kiiltiiriiniin bir pargas1 oldugunu vurgulamak icin
kullaniyor. N. Chomsky'e gore dil; sinirli sayidaki unsurlarla yapilmis, her biri
uzunluk¢a sinirli unsurlar, bir dilde kullanilan sesler ve kurallardir. Bu tanimlarin
irdelenmesinden de anlasilacagr gibi dilin gercek mahiyeti kesinlikle ortaya
konamamaktadir; fakat c¢ok kabaca dilin yapisin1 vurgulayanlarla anlamim
vurgulayanlar diye iki yaklagimdan bahsedebiliriz. Yapiy1 vurgulayanlar dilde morfem,
kelime, ciimle gibi formlar oldugunu ve bunlarin dokusunun insan sesi oldugunu
vurgulamiglardir. Anlami vurgulayanlar ise dilin her seyden once bir anlam ifade
etmeye, bir iglevi yerine getirmeye yaradigindan hareketle onu bir nevi islevler ve

kavramlar manzumesi olarak goriirler."*

Diger dil tanimlari ise sunlardir:

"Dil; insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlar1 iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar ve s6zlesmeler sistemidir." (Muharrem Ergin)

** Yusuf ALTUNEL, Insan iletisimindeki Mucize: Dil, imece Dergisi, Say1 7, Ocak, www.imece.org
> Abdulvahit CAKIR, “Dil Nedir?”, Milli Egitim, Say1 89, Eyliil.
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"Dil, uzun bir zaman igerisinde ve ¢esitli tarih, cografya ve kiiltiir sartlar1 altinda

meydana gelmis; igtimai yonii agir basan tabii (canli) bir varliktir." (Timurtas, 1980:35).

"Dil, insam1 insan yapan niteliklerin basmda gelir. Onun duygularini,
diistincelerini,  isteklerini  biitlin  incelikleriyle aciga  vurmasma, yasamini

siirdiirebilmesine olanak saglar." (Aksan, 1987:11).

"Dil, insanligin kendisidir ve zihin hayatimiz onunla vardir." (Ahmet Hamdi

Tanpinar).
"Dil, araglarin aracidir." (John Dewey).
"Dil, diistincenin evidir." (Heideger).
"Her mesele beni dile gotiiriir." (Paul Valery).
"Dil, kainatin kalbimize naksettigi plandir." (N.F.Kisakiirek).
"Dimaglar dille olusur." (J. J. Rousseau).

"Anlayis ve bilgiye terciiman olan dildir; insan1 aydinlatan fasih dilin kiymetini

bil." (Yusuf Has Hacip).?

“Dil, iletisim kurma, anlam ve diisiince iiretme aracidir. Dilin iletisim kurma ve
anlam tiretme aract olma oOzelligi, diisiince iretme araci olma Ozelliginden daha
onceliklidir. Dil, sadece diislinceleri ve anlamlar1 tasiyan bir ara¢ degildir. Ayni
zamanda diisiince, iletisim ve anlam treticisidir. "Diinya, gergeklik ve insan arasindaki
iligkiler dil tarafindan ve dil aracilig1 ile insa edilir. Dil, sosyo-kiiltiirel bir pratiktir.
Dolayisiyla dil, gergeklik ve anlam iiretimi arasinda kopmaz iliskiler vardir. Gergeklik
ve anlam, hem dilde ifadesini bulur hem de dil araciligiyla dile gelir veya iiretilir.
Rousseau, dilin var olabilmesi i¢in bir toplumun var olmasmin sart oldugunu, bir
toplumun varligini siirdiirebilmesinin sarti olarak da dilin var olmasmin kag¢milmaz

oldugunu belirtir."*’

% UNALAN, 5.3
27 Yusuf KAPLAN, “Dilin Imkanlarindan imkanlarin Diline”, Umran, Say1 85, Eyliil, s.30-38
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“Dil, hayatin i¢ginde siirekli bir degisim halindedir. Bu degisim siirecinde dili
kullanarak ¢evremizle ve kendimizle baglant1 kurariz. Bu baglantilar karsilikli
etkilesimler bi¢imindedir. Siirekli degisim goOstererek yinelenen bu karsilikli
etkilesimler, dil baglantilar1 alaninda gerceklesir. Sevgimizi, isteklerimizi, tepkimizi,
alis verigimizi, 6grenmemizi, diisiinmemizi, meslek alanlarimiz1 dil baglantilar1 i¢inde
paylasiriz. Degisim i¢inde yinelenen davraniglarimizin dil baglantilari, dil alaninin
kendisinden baska bir sey degildir; ancak tiim bu olgular asirlarin tarihsel siirecinden ve
stizgecinden gecerek olusa gelirken 'gilinliik dil' ortaminda bunun 'farkindaligindan' ¢ok
uzaklarda yasariz. Kelimeler ve tagidiklar1 kavramsal igerikler, hayat tarzinin 6zellikleri
icinde belirlenir. Bazen kullandigimiz bir kelimenin kavramsal igerigiyle farkinda
olmadan bir bagka kavrami gdsteririz. Bunlar zaman zaman ¢ok sik olur ve yerlesir.
Edindigimiz bilgi ve kavramsal karsiliklari, hayat tarzimizdan, i¢inde yasadigimiz

kiiltiir sentezinden etkilenerek yapilanir.”*®

2. ANA DILIN ONEMi

"Insanin gergek ana vatani ana dilidir. Ben onun sinirlarinda ndbet tutarm."

(Albert Camus)

Her dil kendi halkinin, kendi milletinin deneyimlerini, birikimlerini, duygularmi
geng kusaklara aktaran bir aractir. Milletler ana dillerine sahiplendikleri, ana dillerini

isledikleri oranda yeryiiziinde kiiltiirel varliklariyla kalic1 olagelmislerdir.

"Lisani suura, genis manasiyla ve ruhi varligimizin asli unsurlarindan biri olan
yegane dile, ana dilimize ait olmak tizere ‘ana dili duygusu’ adin1 veriyoruz. Bu duygu
bizde anamizdan babamizdan ilk kelimeleri isitip tekrarlamaya koyuldugumuz giinden
beri tesekkiil baglar ve tabii bir meleke halinde tekevviin eder. Binaenaleyh zihni
degildir. Dilin dogrulugunu ve giizelligini gramer veya retorik bilgisi degil,
cocuklugumuzdan beri bizde tesekkiil etmis ve yerlesmis bir insiyak ile kontrol ederiz.
Diyebiliriz ki kulagimizin bir lisan zaikasi vardir. Yeni duydugumuz her kelimeyi, her
ifadeyi bu duygu ile tadariz, dilimizle gida maddelerini tattigimiz gibi. Bu duygu iledir

ki onlarin dogru ve giizel olup olmadiklarmni dilin biinyesine gore kabili hazim ve kabili

2 UNALAN, s.5
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temsil bulunup bulunmadiklarini tayin ederiz. Her tiirlii yeniliklerin mukadderat1 da bu
kontrol neticesinde belli olur. Bunlar ya alinir ve temsil edilirler, yahut reddolunurlar.
Dilin biinyesine ve estetigine uymayan kelimelere ve ifadelere karsi kulagimizda bir
nevi tiksinme hissi vardir. Temsil kabiliyetleri olmadig1r halde kendisine her nasilsa
yutturulmus olan seyleri mide gibi dil de istifrag eder."”

“Diller, milletlerin en aziz, en tilsimli, en kiymetli servetleridir; ¢linkii dillerin
bir ses giizelligi ile dalgalanip bir duyurma, anlatma ve inandirma giiciine ulagmalari,

kisa zamanda olmamustir.

Clinkii yeryiiziinde diller kadar millet fertlerini birbirlerine baglayan, onlara
birbirlerini sevip anlamakta, hele sevgilerini dile getirmekte aziz yardimci olan baska

kuvvet mevcut degildir.

Bir tarih boyunca ordu insanlari, savas meydanlarindan gegirerek zafere, gazi
veya sehit olmaya kosturan cihangirler, biiylik basarilarini, bircok da savascilara

duyurabildiklerini hitdbet dilinin biiyiileyici giizelligiyle kazandilar.

Bizim tarihimizde: Bu denizler, bu irmaklar bize yetmez! Daha deniz, daha
irmak istiyoruz! Yurdumuzu Oylesine biiyiitelim ki gok kubbesi ona cadir, giines de
bayrak olsun! diyen Oguz Han; yine boyle bir hitdbeyle, kendisine isyan etmis bir
orduya Caldiran gibi zafer kazandiran Yavuz Sultan Selim ve daha nice cihangirler, bu
tarithi zaferlerini, bir¢ok da kiitlelere s6z soyleyislerindeki inandirict lisana

bor¢ludurlar.”*°

3. COCUGUN INSAN OLMA SURECINDE DIiLiN ONEMi

"Her insan, insan olusunu dilinde gergeklestirir. Oyle ya, insan olarak dogmak
baska sey, insan olmak bagka seydir. Latince konusanlar cocuga, pek kiigiik ¢cocuklara
'insan’ demeye yanasmazlarmis. Latince'de ¢ocuk 'infans'tir. 'Infans' konusmayan, heniiz
dili olmayan anlamma gelir. Insan olus dilin olusturdugu bir siirectir. Cocuk, bir bakima

konustukca insanlasir. Cocugun diinyaya gelir gelmez, insan diinyasmin tam bir {iyesi

2 Tahsin BANGUOGLU, Dil Bahisleri, Kubbealtt Nesriyat1, Istanbul, 1987, 5.78
3 Nihad Sa&mi BANARLI, Tiirkcenin Sirlari, Kubbealti Nesriyat1, Istanbul, 2007, s.7
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oldugunu sodylemek yanlistir; ancak konusmaya basladiktan sonra konusmalariyla;
boylece sdyleneni anlayip kendi de soze katildigr i¢cin nesneler lizerinde bagkalariyla
bildirismeye giriseceginden; artik payma belli bir hak ve sorumluluk diiseceginden,

cocuk insan diinyasmnmn esiginden iceri atlar."*’

“Diinyaya gelmek, karmasik bir dil ortamma adim atmaktir. Ik anda
anlamlandiramadig1 seslerin saldirisina ugrar insan. Bu saldirtya hepimizin ilk tepkisi,
sesini yiikselterek gerceklesmistir. Sesimizi yiikselterek kendimizce, bu karmasada
varlik ifadesine c¢alismisizdir. Yokluga, yok olmaya hi¢bir zaman razi oldugumuz
goriilmemistir. Anlamsiz haykiriglarla da olsa varligimizi ortaya koymak isteyisimiz,
kisisel anlatma seriivenimizin de baslangicidir. Sesini ylikseltmek; sese ses vermek,

‘Ben varim!” ve ‘Buradayim!’ anlamlarma geliyordur kuskusuz.

Cevremizin anlamsiz haykiriglarina kulak kabartmalarimiz, giderek pekisen ve
belig bir tarz alacak olan dilin kisisel kullanimina ulasabilir. Bilincin aydinlanmaya
basladig1r andan kararmaya basladig1 ana degin kah dinleyerek kah anlatarak siiren bir
kesiftir artik yasam.”*

“Cocukta dil gelisimi hem olgunlasmaya hem de 6grenmeye baglidir. Cocugun
dil gelisimine anne-babanm yaninda kitaplar, 6gretmenler ve arkadas gruplar1 da etki
eder. Okul ortammin c¢ocuktaki dil gelisimine olumlu katkida bulunabilmesi i¢in
cocugun ruhen ve zihnen okula hazir olmas1 gerekir. Konusma egitiminin temeli, kiigiik
cocuklukta atilir. Okulda yapilabilecek olan, yanlslar1 diizelterek bu temeli
saglamlastirmak ve bunun iizerine bir seyler katmaktir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin,

konugma gelisiminin her evresini iyice bilmeleri gerekir.

Dil, ¢ocugu egosundan uzaklastirip onun sosyal bir kisi olmasini saglayan
kendisini kontrol ve takip ettirebilen diisiincelerini ve davramiglarini yavas yavas
ogretebilen ve kendini giivende hissetmesine yardim eden bir aragtir. Cocugun
biiylidiiglinii konusmaya bagslamasiyla, kullandigi kelime ve kurdugu climlelerin
yetkinligi ile anlariz. Cocuk ana dilini 6grenirken aslinda o, kendi beyninde ilgili dilin

sistemini de programlamaktadir. Eger cocuk dilin diizglin konusuldugu bir ortamda

31 Nermi UYGUR, “Dilin Giicii”, Yap1 Kredi Yay., Istanbul, 1997, s. 95
32 Abdurrahim KARADENIZ, "Anlatma Zorunlulugu", Hece, Say1 46/47, Ekim / Kasim 2000, s. 108
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biiylirse, o takdirde gramer kurallarini ayrica 6grenmeye ihtiyag duymadan diizgiin

konugabilmektedir.”**

“Ana dili, bir insanin kisiliginin gelismesinde, bilgi ve becerilerinin artmasinda
ve i¢ginde bulundugu topluma uyum saglamada ¢ok onemli bir etkendir. Bir insanin ana
dili, onun kiiltiiriiniin bir parcasidir. Insan, baslangicta ana dilini anne ve babasindan, en
yakin akrabalarindan kazanir; daha sonra da g¢evresinde iletisim icinde oldugu diger
kisilerden 6grenir. Degisen bir varlik olarak insan boylece de ilk kiiltiir birikimini elde

etmeye baglar.

Ana dili insan ruhunun, benliginin, zihninin ari, en zengin ve adeta en sihirli
driinlerinden biridir. Tiirkge de bizim bu yaratici giliciimiizii kendimize 06zgi
cizgilerimizle dile getirmektedir; ¢iinkii uygarhigin icinde bulundugu gelisim siireci ve

insan hayati, dile ister istemez yansiyacaktir.

Cocuk ana dili araciligiyla ilk toplumsal kurallar1 kavrar, ¢evresi ile iliski kurar.
Gelecekteki imkanlarimin gerceklestirilmesi igin hem ger¢cek hem de yapisal olarak

kafasinin i¢i gelismeye baglar.

Kelimelerin ~ kullanilmasi, ¢ocugun kafasindaki kavramlar1  digariya
yansitabilmesi demektir. Dil ile kavramlarin genellestirilmesi arasinda, dil ile
‘diistinebilme’ arasinda, dil ile ‘bilgi edinme’ arasinda dogrudan baglantilar vardir. Bu

baglantilar i¢inde ise en kesin rolii ‘ana dili’ oynar.

Cocuk, kendisine sevgi ve sabir gosteren aile c¢evresi i¢inde ve onlarin
gozetiminde kendi ana dili iginde bilyiir. Aileleri ¢ocuklarina hemen hemen tam

denebilecek diizeyde bir dil deneyimi ve uygulamasi vermis olurlar.”**

“Dilbilimei Chomsky'nin etkisi altinda psikologlar, dil 6grenmeyle 1ilgili
psikolinquistik (psycholinguistic) kurami gelistirmiglerdir. Bu kuram, insanlarin

dogustan dil 6grenme yetenegiyle dogdugunu, ‘insanim, dili konusmak {izere dogumdan

* Filip CORLUKIC, Insanoglu Nereye Gidiyorsun, Ayisigi Kitaplari, Istanbul, 1998, s. 111
* UNALAN, 5.7
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once programlandigini’ kabul eder. Boylece hangi ¢cevrede, hangi kosullar altinda olursa

olsun ¢evresinde konusan oldugu siirece, insan yavrusu konusmay1 6grenir.

Cocuk, dil 6grenirken sadece bir dizi kelimeyi degil, bu kelimeleri dizi haline
getirmesine olanak veren gramer kurallarini1 da 8grenir. 11k baslarda bu kurallar, her biri
denenip dogrulugu ya da yanlishgi saptanacak bu hipotezdir. Cocuk deneye deneye,
baskalariyla konusmalarinda bu kurallar1 uygulayarak, bu hipotezleri gramer kurallari
haline doniistiirtir. Kurallar, ¢ocugun dil davranisindaki yaraticiligmin temelinde yatar.
‘Cocuk, gramer kuralini nasil 6grenir?’ sorusuna kosullama kuramlar1 heniiz cevap

verebilmis degillerdir.

Psikolinguistik kuram, ¢ocugun biyolojik yapisma birinci derecede dnem verir
ve insanoglunun ‘biyolojik dil programi’ ile dogdugunu kabul ederler. Cevre kosullari,
cocugun hangi dili, hangi sozciikleri kullanacagini belirler; ancak dilin 6grenme siirecini

bu kosullarla agiklama olanag: yoktur."’

“Nermi Uygur, ana dil hususunda su goriisii savunmaktadir: "Gerek Tiirkgedeki
gerek bagka dillerdeki adlandirilisa bakip ana dilin ille de analarimizin konustugu dil
olmas1 gerekmez. Gerg¢i cogunlukla boyledir, anamizdan hangi dili 6grendiysek, o dilde
konusup gideriz; ancak ana dil, aslinda her bakimdan beslendigimiz, sonra da bir seyler
katmay1 denedigimiz, i¢inde yasadigimiz ¢evrenin, kendi ¢evremizin dilidir. Ana dil
dogarken getirilmez, sonradan edinilir. Bir okul arkadagim vardi. Cin'de dogmus, anasi
da Cinliydi. O kiicliikken Tirkiye'ye goe¢miisler. Anasi bir tek Tiirkge s6zcilik
bilmiyordu; ama o, Tiirk¢enin icine dogmustu. Anast bir ara Cince gostermeye
baslamist1 ona. Bir giin hi¢c unutmam, yukaridan asagi sira sira ¢izgiciklerle bezenmis
bir kitabi att1 elinden: 'Ne aykir1 dil su Cince, zor geliyor bana, sagma sapan yanlar1 var;
yabanci1 dile yetenegim yok herhalde benim; birakacagim su Cinceyi.' diye dert yandiydi
bana. Biitiin Tirkler gibi Tirkgeyle yogruluyordu ciinkii. Tiirk¢eyle yoneliyordu
yeryiizine. Yasam dili Tiirk¢eydi. Kendi ad1 hangi 6l¢iide dogustansa insan i¢in ana dil
de o denli dogal: Hem sonradan hem de her seyin Oncesi, basi, baslangici. Rastgele

olmasina rastgele; ama ondan zorunlu neyimiz var? Alin yazisidir bir insanin ana dili"*

** Dogan CUCELO“GLU, Insan ve Davranisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2004, 5.212
3 Yusuf COTUKSOKEN, Uygulamali Tiirk Dili, Cilt 1, Papatya Yaymcilik, Istanbul, 2001, s.42-43
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“Noam Chomsky, Bryan Magee ile BBC kanalinin bir TV programi i¢in yaptigi
sOyleside soyle demektedir: Dil, ancak ¢ok gevsek bir anlamda ogretilir ve Ogretim
hi¢cbir bicimde dilin edinilmesinde temel bir yer tutmaz. Kanimca dilin 6grenilmedigini
bile soyleyebiliriz. Eger akla uygun bir benzetme istenirse, belki bir ‘olusma’dan
(‘bliytime’den) soz edebiliriz. Bana dyle geliyor ki dil, zihin i¢inde olusur; tipki bedenin
fiziksel dizgelerinin bilinen bigimde olustugu gibi. Diinya ile alis verigse basladigimizda
zihnimiz, soyagekimsel olarak belirlenmis belli bir durumda bulunur; ¢evre ile deney ile
karsilikl1 etkilesim sonunda bu durum epeyce olgunlasmis yerlesik bir duruma doniisiir;

bu durumda dili bilmemiz denilen seyi elde etmis oluruz."*’

Buradan anlasiliyor ki dili 6grenme seklimiz ve dili 6grenme siirecimiz daha

uzun siire sirrin1 ortaya koymadan akillar1 kurcalamaya devam edecektir.
4. TURKCE EGIiTiMi UZERINE

“Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tanimlanmistir. Bu tanmimlarin pek ¢cogu, egitime bir amag yiiklemistir. Idealistler egitimi
Tanri'ya ulagtirma siireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler insani toplumun basat
degerlerine gore yetistirme silireci, Marxistler celiskiyi en aza indirip iiretimde
bulundurma siireci, Pragmatistler ise yasantilar yoluyla kiside istendik davranig
degisikligi olusturma stireci, Varolusgular ise insanit smir durumuna getirme siireci
olarak ele almislardir. Bilimde, 06zellikle genetik miihendisligindeki gelismeler,
ogrenmenin beyinde fiziksel uyarimlar sonucu olusan biyo-kimyasal degisiklikler
oldugunu gosterir niteliktedir. Bilgi, beceri ve duygularla ilgili mesajlar beyne elektrik
akimi olarak geliyor ve beyindeki sinir sisteminde biyo-kimyasal degisiklikler
olusturuyor ve kodlanmiyor. Bu 0zellikler, yapilan bilimsel arastirmalarla ortaya
konulmustur. Buradan hareketle, egitim, fiziksel uyarmmlar sonucu, beyinde istendik

biyo-kimyasal degisiklikler olusturma siireci seklinde tanimlanabilir.”**

“Egitim uygulamali bir bilim alanidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa

basinda ve kagit iizerinde degil, problemin kaynaginda, okulda ya da egitim sisteminin

? 7 Bryan MAGEE, Yeni Disiin Adamlari, Cagdas Felsefeyi Yaratanlardan Kimileriyle Soylesiler,
Istanbul Bilg,j Universitesi Yayinlari, Istanbulu, 2004, s.268
¥ Veysel SONMEZ, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1, An1 Yaymcilik, Ankara, 1999, 5.2
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biitlinlinde ¢oziim aramak gerekir. Egitim sisteminde ortaya ¢ikan problemlerin ¢6ziimii,
bir {lilkede izlenen Milli Egitim Politikasina, okuldaki O6grencinin davraniga
dontistiirmesi s6z konusu olan programlarin gelistirilmesine bagh bulunmaktadir.
Egitimde program gelistirme siireci, program ogeleri olan hedef, icerik, 6grenme-
O0gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iliskiler bitliniidiir.
Program Ogelerinden hedef boyutu ile ilgili hazirliklar yaparken ise ‘Bireyleri nigin

egitiyoruz?’ sorusuna yanit aramakla baglanir.

Planli egitim etkinlikleri i¢in ayrilan zamanin sinirli olmasi nedeniyle egitimle
kazandirilmas: miimkiin 6zellikler arasinda en 6nemli sayilanlar belirlenerek uygun
onlemlerle O6grenciye kazandirilmaya calisilmalidir. Egitimde hedefler, 6gretimi
yonlendirmesi, 0gretme-6grenme isleminin yapilmasini ortaya koymasi ve dlgmelere
kilavuzluk etmesi agisindan gerekli goriilmektedir. Hedefler, 6grenciye kazandirilmak
iizere secilen istendik 6zelliklerdir. Diger bir anlatimla yetistirilecek insanda bulunmasi
uygun goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilir istendik oOzelliklerdir. Bu o6zellikler;
bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aligkanliklar... vb. olabilir. Hedef
kavrami daha ayrmtili olarak ifade edilirse; ‘planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan, davranis degisikligi ya da davramig olarak ifade

edilmeye uygun olan bir 6zelliktir.’
Egitimde hedefler ii¢ diizeyde belirtilmektedir:

Ulkenin politik felsefesini yansitan ve olduk¢a genel olarak belirtilen uzak

hedef,
Uzak hedefin yorumu ayn1 zamanda da okulun iggériisiinii yansitan genel hedef,

Ogrenciye kazandirilmasi uygun goriilen ozellikler ve bir disiplin ya da bir

calisma alani i¢in hazirlanmis olan hedefler de 6zel hedefler olarak tanimlanir.”

Bahsedilen egitim hedefleri, okullarda ve egitim programlarinda viicut bulur.

" Ozcan DEMIREL, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegem Yayimcilik, Ankara,
2005, 5.105-106
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“Ilkdgretim okulu, bir ilkdgretim kurumu olarak, yapisma aldig1 cocuklar
insanlik iligkileri, ekonomik yasam ve toplum yasami bakimindan her Tiirk yurttasini
gerekli bilgi ve becerilerle donatip yetistirmeye calisir. Bu yetistirme siirecinde ana dili

ogretimi biiylik 0nem tasir.

[Ikogretim okulu, canl bir topluluk yasammin siirdiigii bir egitim ve gretim
merkezidir. Cocuk, burada bir biitiin olarak gelisir. Ogretim, genellikle etkilesime,
yasantilara ve uygulamaya dayanir. Ayrica, 6gretimin her evresinde ¢ocuktan ve onun
yakin ¢evresinden hareket edilir. Konularin islenisinde de toplulastirma ilkesine uyulur.

Bu tutum, dogal olarak, Tiirk¢e 6gretimi i¢in de sdz konusudur.”*

“Sekiz yillik ilkdgretim siirecinde Tiirkge 6gretmeninden beklenen, dgrencinin
okuma, dinleme/izleme, konugma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak
gelistirmesidir. Bir sonraki asamay1 olusturan orta 6gretim ise, Tiirk¢enin imkanlari
cevresinde, tarihi siiregte olusan edebi dilin gelisimini, 6zelliklerini ve {iriinlerini
ogretmeyi hedefler. Bu acidan bakildiginda ilkégretimin 6, 7 ve 8. smiflar1 bir gegis
donemi 6zelligi gdsterir. Ogrenci bu dénemde, 1-5. siniflarda dgrendiklerini, seviyesine
uygun Tiirk ve diinya edebiyatinin seckin Ornekleriyle gelistirir ve kendi anlam
diinyasmi yapilandirmaya baslar. Bu sebeple 6-8. Smuflar Tiirkge Dersi Ogretim

Programu, bu biitiinliik ve devamlilik g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmastir.

Ogrencilerin  edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri,
karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler liretmeleri, bir grup igerisinde
beraber calisma biling ve cesaretine ulasmalari, iiretme ve tartisma etkinliklerine
katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlari
kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arasi bir bakis

kazanmalar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin temel amaglarini olusturmaktadir.

Ogrenme siirecinin basartya ulagmasi igin, 6grencilerin biyolojik, psikolojik ve
zihinsel 6zelliklerinden kaynaklanan bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi gerekir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda, bireysel farklilik ve ilgilere yonelik olarak dgretim

siirecinde hedeflenen kazanimlara ulasmak amaciyla ¢esitli etkinlik ve calismalar yer

*0 Cahit KAVCAR, Ferhan OGUZKAN, Sedat SEVER, Tiirkge ve Smif Ogretmenleri I¢in Tiirkge
Ogretimi, Ergin Yayinevi, Ankara, 2004, s.3
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almaktadir. Bu etkinliklerle 6grencilerin, Tiirkceyle ilgili becerileri zevkli bir 6grenme

ortaminda kazanmalar1 amaglanmaktadir.”"!

4.1.  Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Temel Yaklasim

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda &grencilerin kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkmna vararak Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar:
hedeflenmektedir. Boylece oOgrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme
sirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi

edineceklerdir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen,
sorumluluk {istlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aligkanlik
héline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi

amaclanmastir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda, kazanilan beceri ve bilgilerin daha verimli

ve kalict olmasini saglamak i¢in cesitli etkinliklere yer verilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yaklasim olarak, &grenme siirecinde
o0grencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara c¢oziimler {iretmesini,
ogrenme - Ogretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasimni,
dolayisiyla degerlendirmede Ogretim siirecindeki gelisimin de O©nemli oldugu
benimsenmistir. Bu yaklagimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili
iletisim kurmasi, grup calismalarina katilmasi, 6grendiklerini agsamali bir bigimde insa
etmesidir. Tiirk¢e 6gretiminin daha verimli olabilmesi i¢in 6grencinin derse etkin olarak

katilmasimnin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir.”**

*' MEB, ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Smiflar), Ankara, 2000, s.2
2 MEB, 2006: 3
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4.2.  Tiirkce Dersinin Genel Amaclari

“IIkokul Programi'nda (1968) Tiirkge dgretiminin amaglar: alt1 madde, Temel
Egitim Programi'nda da (1982) sekiz madde olarak belirtilmistir. Bu iki programda yer
alan amaclar temelde birbirinden ayr1 degildir. Buna gore, ilkogretim okulunda Tiirkce
ogretiminin amaci, Milli Egitimimizin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak 6grencileri,

anlama giiciiniin gelistirilmesi

anlatim becer1 ve aligkanliginin kazandirilmasi
dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkinin verilmesi
sOzciik dagarciginin zenginlestirilmesi

temel dil bilgisi kurallarmin kavratilmasi

dil sevgi ve bilincinin uyandirilmasi

yonlerinden yetistirmek, onlara yardimci olmak ve yol gostermektir.

[Ikdgretim ogrencileri, Tiirkce dersinde edinecekleri bilgi, beceri, giic ve
aliskanliklar ile ana dilimizi belirli bir diizeyde anlar, konusur, okur ve yazar duruma

geleceklerdir.”®

“Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile de Tiirk Milli Egitiminin genel

amaclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitlinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde
ifade etmeleri,
3. Tiirkceyi konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

“ KAVCAR, OGUZKAN, SEVER, s.3



68

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me;

dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek

dil zevki ve bilincine ulasmalar1; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarimi 6grenmeleri,

bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan

gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltliir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarmma saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarh

olmalar1 ve ¢oziimler liretmelersi,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili

duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir.”**

4.3. Temel Beceriler

“Temel beceriler, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci smifin sonunda kazanacaklar1 ve
hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Tiirkce Ogretim Programu, igerdigi
kazanimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programla ulasilmasi

beklenen temel beceriler sunlardir:

Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Elestirel diisiinme
Yaratici diistinme

Iletisim kurma

“ MEB, 2006: 4
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Problem ¢6zme

Arastirma

Karar verme

Bilgi teknolojilerini kullanma
Girisimeilik

4.4.  Temel Dil Becerileri

Tiirk¢e Dersi C)gretim Programi, "okuma, dinleme / izleme, konusma, yazma,
temel dil becerileri" ile “dil bilgisi’nden olusmaktadir. Bu temel dil becerileri, hem
kendi iclerinde hem de birbirleriyle bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve

iliskilendirilmistir.”*’

4.4.1. Dinleme / Izleme

"Bir giizel s6z sdyleme sanati varsa, bir de giizel dinleme sanat1 vardir."*®

Epiktetos

“Dinlenme/izleme, iletisim kurmanm ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.
Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yaygilasmasi ve bu araglarin
egitimde kullanilmas1 etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu
becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama,
sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist

becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir.

Programda dinleme/izleme becerisi; Ogrencilerin 1yi bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlari
hayata ge¢irmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir. Programimn bu bolimii

‘dinleme/izleme kurallarin1 uygulama, anlama ve c¢6ziimleme, degerlendirme, soz

* MEB, 2006: 5
¢ Suat TASER, Konugma Egitimi, Ileri Kitabevi, izmir, 1992, 5.176
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varli§im1 zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma’ amaglarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin, uygun
etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, Ogrencilerin etkili iletisim kurmalarint ve
toplum hayatma aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarini saglayacaktir. Asamali
bir siire¢ izleyen bu siralamanin takip edilmesi, dinleme/izleme etkinliklerinin amacima
ulagmasini, 6grencinin toplum hayatina aktif bir dinleyici/izleyici olarak katilmasini

saglayacak, 6grencilerin iletisim kurma yeteneklerini gelistirecektir.”*’

“Dinleme etkinligi, biitiin 6grenmelerin temelini olusturmaktadir. Cocugun ilk

ana dil etkinligi, dinleme etkinligidir.””**

“Gergekte cocuklar dinlemeyle ilgili yasantilar edinmeye okul dncesi yillarda
baslarlar. Ana-babalar, yuva ve anaokullarindaki 6gretmenler, ¢ocuklara bir takim
dinleme aliskanligi kazandiwrmaya calisirlar; fakat, cocuklar, dinleme ve okuma

aliskanlik ve zevkini asil ilkdgretim boyunca edindikleri yasantilarla zenginlestirirler.

Bu aligkanlik ve zevki kazanan cocuklar, ulusal ve evrensel kiiltiir degerlerini
yansitan sanat, diisiince ve bilim eserlerinden segilen 6rnek yazilar1 okuma kitaplaridan
ve Oteki kitaplardan kolayca izleyebilirler. Bu aligkanlik ve zevk, ¢ocuklarin televizyon,
radyo yayinlarindan ve gazete ve dergilerden daha iyi yararlanmalarina da olanak

saglar.

Okuma parcalar1 iizerinde plan, diisiince orgiisii, anlatim bi¢imi, dil bilgisi
kurallar1 bakimindan yapilan ¢alismalar, 6grencilerin anlayarak okuma gii¢lerini artirir.

Bu giicle ¢ocuklarda okuma aliskanlig1 ve zevki daha koklii olarak yerles,ir.”49

“Dinleme, c¢ocugun isitme melekelerini gelistirme egitimidir. Dinleme,
anlamanin en Onemli unsurlarindan biri olarak hayatimiz boyunca kullandigimiz bir
yetenektir. Bu yetenegin gelistirilmesi ¢ok Onemlidir. Bunun o6l¢iilmesi ve sinifta

ogrencinin gelismesinin kontrolii ¢ok zordur. Bu bakimdan 6grencinin artik 6gretmeni

47
MEB, s.5
8 Sedat SEVER, Dil ve iletisim, Etkili Yazili ve Sozlii Anlatim, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Dergisi, Say1: 1, Cilt: 1, Ankara, 1998
* KAVLAR, OGUZKAN, SEVER, s.5
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anlamaya basladig1 bir seviyeden itibaren sistemli bir dinleme egitimi vermek
gerekmektedir. Bu daha ana okulundan itibaren verilen dinleme egitimi ile
karistirilmamalidir. Cocuk o c¢aglarda bilingli bir dinleme egitimi yapmamaktadir.
Kendisine verilen egitimin heniiz farkinda degildir; ancak bu diizeyde kendi dinleme
becerisinin gelismesinin farkinda olarak bir dinleme yapmaya baglayacaktir. Elestirel
dinleme de bu egitimin icindedir.”°

“Dinleme becerisinin gelismesi, algilama giiciiniin gelismesine paralel olarak 16
yasina kadar siirer. Kiigiik yaslardan itibaren daha ¢ok c¢evresinde sectigi sesler
duygularma, tutkularina, hayal giiciine dayali algiladig: seslerdir. Bu, zamanla ergenlik
cagina dogru bicim degistirerek ayrintilara, mantik ilgilerine, sesler arasindaki
diizenlilige, anlam ve mantik dokusuna dayali bir dinlemeye dogru gider. Kendi
diisiincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisini ¢ocuk ileri yaslara dogru
gergeklestirebilir.”"

“IIkdgretimde en fazla ihmal edilen hususlardan birisi dinleme egitimidir. Oysa
dinleme en ¢ok kullanilan ve okuma siiresinde en 6nemli unsurlardan birisidir. Ozbay'a
gore ‘Her insanm dogustan gelen bir dil yetene§i ve donanimi vardir.Ana dilinin
temellerinin biiyiik 6lgiide olustugu okul ¢agma kadar anlama becerisi olarak sadece
dinleme vardir. Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini

olusturur.’

Genellikle 6gretmenler ve diger egiticiler ¢ocuklarin dinlemeyi bilerek okul
ortamma geldiklerini diisiinmektedirler. Bundan dolayr da zamani okuma yazmaya
harcamaya ¢aligmaktadirlar. Oysa dinleme ¢ocuklarm ilk kazandig1 becerilerden biridir
ve diger dil becerileri i¢in temel olusturmaktadir. Dinleme, konusan ya da sesli okuyan
bir kisinin vermek istedigi sozlii mesajlart dogru olarak anlayabilme etkinligidir.
Dinleme konusma dilinin zihinde anlama doniistiiriildiigii karmasik ve ¢cok asamali bir

siirectir (Lundsteen, 1979).

Bildiklerimizin asag1 yukar1 %80'1 dinleme yoluyla kazanilmaktadir (Hunsaker,

1990). ilkdgretim okullarinda dinleme, agirlikli olarak sadece dgretmen veya baska bir

% Alemdar YALCIN, Tiirkce Ogretim Yontemleri, Ak¢ag Yaymlari, Ankara, 2002, s.45
L YALCIN, s. 125
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yetiskinin konusmasma dayandigi i¢cin ¢ocuklar pasif bir konumda kalmakta ve
ogretimden yeterince yararlanamamaktadirlar. Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar1 da unutmamak gerekir. Baz1 6grenciler normal dinleme becerisine sahipken
bazilar1 kulak rahatsizligindan veya dinleme siirecinde uygun modellerle karsilasma
firsat1 bulamadiklarmdan dolayr dinleme becerilerini yeterince gelistirememis
olabilirler. Dikkat eksikligi, hiperaktiflik, beyinle ilgili 6zel sorunlar da dinleme
yetersizliklerine yol agabilir. Smif ortaminda dinlemenin daha saglikli olabilmesi igin

Ogretmenler;
Derste g6z goze gelmekten kaginan
Asir1 hareketli olan ve

Ders anlatilirken dikkati dagitacak sekilde konusan 6grencilerle daha yakindan
9952

ilgilenmelidir.

“Dinlemenin bagka 6nemli noktalarindan biri de dilin gramer kaliplar1 ile
dinlenilen metindeki bilginin algilanmasi arasinda ciddi bir iliskinin bulunmasidir.
Tirkcenin 6gretiminde son ekler, dinledigimizi hizla anlama becerisinde 6nemli bir yere

sahiptir.

‘e In/ L s’ veya ‘..... dan/ ..... ya’ gibi kaliplar beynimizde ¢ocuklugumuzdan
itibaren dinleyerek olusturdugumuz hazir kaliplardir. Zihnimiz bu kaliplarin i¢indeki

ana bilgileri bulduktan sonra anlam biitiinliiglinii hizla tamamlayarak anlamaktadir.

Edat ve baglaclarin da hizli kavramada ¢ok onemli rolii vardir. Bu durum hizh
okuma i¢in de gecerlidir. ‘Ne Ahmet...” dendiginde beynimiz hemen bu kalibi
hatirlamakta ve ‘ne de bir baskasi’ ifadesini tahmin etmektedir. Eger boyle bir sonug
cikaramazsa bile, cagrisim yoluyla olacak is veya durumun olumsuz bir is veya durum
oldugunu anhliyor. Bu tarz bir edat ya da bagla¢ geldiginde beyin hemen soziin
arkasindan gelen duruma kendini hazirrliyor. Beynimizin bu c¢aligma teknigi, dil

ogretiminde bashh basma yeni bir ¢igir acmis ve Ogretim tekniklerinde kokli

> Hayati AKYOL, Yeni Programa Uygun Tiirk¢e Ogretim Yontemleri, Kok Yaymecilik, Ankara, 2006,
s.1
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degisikliklere sebep olmustur. Bugiin gramer kurallarma gore degil, gramer kurallari
icinden sectigimiz onemli yap1 6zelliklerine gore dinlemek, dinleme hizin1 ve kalitesini

Onemli 6lciide artirmaktadir.

Bu durum, yabanc1 dil 6gretiminde de gecerlidir; ¢linkii beyin anlamli biitiinlere
programlidir. Bunda amacg, dilin kaliplarmi dinleterek hizla anlama becerisi
kazandirmaktir. Gordiigiimiiz ¢ kelimeden cilimleye ulagmak, ciimleyi kavrama
becerisine ulagsmak gibi. Dinledigimiz metinlerde de kaliplardan yola ¢ikarak anlama
becerisini gelistirmek miimkiindiir. Bu ayn1 zamanda dinleme yetenegini de gelistiren
bir durumdur. ‘Ne Ahmet ugar ne Mehmet.” ciimlesindeki ‘ne... ne...” dilimizde bir
kaliptir. Bir dilde climle kaliplar1 sinirhdir; otuz, kirk bin kelime olabilir ama kaliplarin
sayist fazla degildir. Bu kaliplarmm Ogrenilip temrinlerle giiclendirilmesi, soz

dagarciginin genis olmasimdan daha 6nemlidir.”>?

“Bat1 egitim literatliriinde dinleme becerisi i¢in ‘thmal edilmis yetenek’
(neglected skill) tanimlamasi yapilmaktadir. Ulkemiz egitim literatiiriinde ise dinleme,
thmalin de Otesinde unutulmus bir yetenektir. Bu alanda iilkemizde c¢ok az sayida
arastirma ve yaygin faaliyetine rastlanmaktadir. Ceviri ya da 6zgiin, dinleme egitimiyle
ilgili 6gretmenlerin ve 6grencilerin yararlanabilecegi, icerigi zengin yayimlara ihtiyag

duyulmaktadir.”*

4.4.2. Konusma

"Konus ki seni gorebileyim.">

Hamann

“Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aragtir. Programda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle; o6grencilerin Tiirkgenin
estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve

rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlari konusarak

> YALCIN, s. 127

% Musa CIFTCI, "Tiirk¢e Ogretiminin Sorunlar1” Tiirkgenin Cagdas Sorunlari, Divan Yaymevi, Istanbul,
2006, s.104

> Suat TASER, Konusma Egitimi, Papiriis Yaymevi, Istanbul, 2000, s.17
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cozebilmeleri, yorumlaylp degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu amagclarla
programdaki konusma etkinlik 6rneklerinde; birikimlerden, gesitli gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanma, diisiincelerini mantik akisi ve biitlinliik i¢cinde sunma,
karsilagtirma yapma sebep-sonug iliskisi kurma, siniflandirma, degerlendirme, 6zetleme

gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici calismalara yer verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi'nda, konusma becerisine yonelik olarak, ‘konusma
kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar
yapma, kendi konugsmasini1 degerlendirme, kendini s6zli olarak ifade etme aligkanligi

kazanma’ amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.”®

“Biliyoruz ki, ailede ¢ocugun konusma egitimi yiizde doksan oraninda gelenek,
gorenek ve aligkanliklar sinir1 iginde siiregelir, siire gider. Bu ise, ger¢ekte ¢ok sakincali
sonuclar doguran bir tutumdur. Cocuktaki konusma yeteneginin vaktinde ve gereginde
islenip gelistirilmesine 6zen gosterilmemesi, sonug¢ olarak istenilen kisilik niteliklerini
kazanmasimi oldugu kadar zihinsel yetilerinin gelismesini de engellemektedir. Ailede
bulunmayan konusma egitimi, okullarin ilkinde, ortasinda, yiikseginde, iiniversitelerde
de bulunmamaktadir. Bu eksiklik toplumsal iliskilerimizde, is-ugras yasamimizda bize
hayli pahaliya mal olan anlagsmazliklar ve bunalimlar dogmasina neden oluyor.

Konusma ve dinleme egitimsizligi yliziinden:
1. Ana-baba-¢ocuk iliskilerimiz,
2. Komguluk-arkadaslik-dostluk iliskilerimiz,
3. Is-ugras ¢evremizdeki iliskilerimiz,

4.Ogretmen ve Ogrenci iliskilerimiz, yeterince saghkli, verimli ve basarili
olamiyor. Bu gergegi en kisa yoldan, en yogun bicimde vurgulayan su dizelere hak

vermemek elde degildir:

5% MEB, 2006: 6
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"Insanda dilince degisir kader,

Ya yurda bas olur, ya basi gider."”’

(Kutadgu Bilig - B.Kemal Caglar.)

“Iletisimin en Onemli 6gesi dildir. Ogretmen kullandig1 dil ile, 6grencilerin
davranislarmi kontrol etmelidir. Buna gore ogretmen, yargilayici olmayan esnek ve
betimleyici bir dil kullanmalidir. Ogrencinin kaygilarin1 azaltan, derse katilimimi
giiclendiren ve giidiileyen bir iletisim tarzi benimsenmelidir. Iletisimde anlamlar:
paylagsmay1 kolaylastiran dil kadar 6nemli bir baska 6ge, ses tonu ve beden dilidir. Bu
nedenle 6gretmen acik ve anlasilir bir islipla konusmali, konunun durumuna uygun
vurgulamalarda bulunmalidir. Bu arada duygu ve diisiincelerini tutarli bir biitiinliik
icinde aktarmaya O6zen gostermelidir. Ayrica bedensel tepkilerinin, konusulan konunun
niteligine uygun olmasma dikkat etmelidir. Iletisim siirecinde, dgrenci ile kurulan goz
temast da onemli bir etkendir. Giiliimseme, basla onaylama, yliriiyiis bigimi gibi birgok

jest ve mimik, iletisimi tamamlayic1 6gelerdir.”®

“Konusma becerisi, her tiirlii beceri alan1 i¢in gegerli olan temel kurala uyar.
Temel kural: Becerinin mutlaka kazanacak hedef kitle tarafindan uygulanmasi ve bu
uygulamalarmn tekrarlanmasidir. Ogrencilerin konusma becerilerini uygun ortamlarda,
uygun bicimlerde konusa konusa gelistirmelerinden baska etkili bir konusma becerisi
gelistirme yolu yoktur. Bu baglamda Cahit Kavcar: ‘Konusma becerisi, ancak

konusmayla kazanilir.’ demistir.”’

“Konusma becerisi, 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmeleri acisindan da
onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konugma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin ayri
ayr1 soz almalarini saglayarak, onlar1 da caligmalara katmasi gerekmektedir. Hayatin her
alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlari dogru anlayip yorumlayan

bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina baghdir.

7 TASER, s.22
58 Ayhan AYDIN, Simf Yénetimi, Alfa Yaymlari, Istanbul, 2000, s.8
3 CIFTCI, 5.95-96



76

Bu nedenle konusma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi diger becerilerle

desteklenmesi gerekmektedir.”®

4.4.3. Okuma

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma
becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma,
elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir. Programda okuma becerisiyle,
ogrencilerin giinliilk hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru akici bir bigimde
ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini1 degerlendirip elestirel bir
bakis acisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aliskanlik haline getirebilmeleri

amaclanmastir.

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla ¢esitli etkinliklere yer
verilmistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Tirkceyi biitliin zenginlikleriyle ve
dogru bir sekilde yansitmasi ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Bu nedenle derslerde islenecek
metinlerin tasimasi gereken Ozellikler programda belirtilmistir. Programda yer alan
okuma dil becerisinde; okuma kurallar, okunan metinlerin anlasilmasit ve
cOziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir
aliskanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak c¢esitli kazanim ve etkinliklere yer
verilmistir. Bununla birlikte, s6z varligini zenginlestirmeye ve arastirmaya yonelik

olarak verilen basliklar, biitiin dil becerilerini kapsayan bir 6nem arz etmektedir.”®!

“Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatimi
anlamli héle getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda ve
ogretim siirecinde yerini almaktadir. Bundan dolay1 yetisen 6gretmenler, bu beceriyi
ogrencilere nasil kazandirp gelistirecekleri konusunda bilgili ve becerikli olmak
durumundadirlar. Insana ait temel &zelliklerden biri olan okuma, sihirli bir siirectir ve
bir¢cok unsur tarafindan etkilenir. Okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar

kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligint gelistirerek ufkunu genisletir ve

% MEB, 2006: 6
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derinlestirir. Ancak biitiin insanlar okumadan aym zevki alamazlar ve ayni okumayla
ilgili ayn1 becerileri gelistiremezler. Ciinkii bireysel ve cevresel farkliliklar vardir.
Acaba bu farkliliklari ne kadar azaltabiliriz? Azaltabiliriz miyiz? Iste, dogru

yontemlerle ve uygun zeminde baslanirsa bu sorulara olumlu cevaplar verilebilir.

Iyi okuyucu nasil okur? Iyi okuyucu okudugundan anlam kurma beklentisiyle
metinle kars1 karsiya gelmekte, ilk is olarak metne ¢abukca g6z gezdirerek materyalin
tiirtinii belirlemekte ve materyali okuma amacimi olusturmaktadir. Daha sonra konuyla
ilgili on bilgilerini okuma ortamma aktarmaktadir. On bilgilerin okuma ortamma
aktarilmas1 okuyucunun tahmin yapmasmi kolaylastirmaktadir. Iyi okuyucu okuma
aninda, anlama durumunu siirekli kendi kendine kontrol ediyor ve kendisine sorular
sorarak, zihinsel imajlar olusturarak, onemli noktalar1 daha dikkatli inceleyerek ve
karmagik ifadeleri ac¢ikliga kavusturarak tahminlerini diizenleyip gelistiriyor. Eger
metnin veya paragrafin anlami hakkinda agik ve anlasilir bir sonuca olusamazsa
yardimei stratejileri kullanmaktadir. Anlasilmayan boliimii tekrar okumak, 6gretmenden
veya arkadastan yardim istemek bazi yardimci stratejilerdir. Iyi okuyucu okumayi
bitirdikten sonra metni uygun bir sekilde 6zetlemekte, olaylarin kritigini yapmakta ve
degerlendirmektedir. Kisaca 0zetlenen bu siirecin etkili bir sekilde biitiin 6grencilerce

yasanmast gerekir.”62

“Okuma becerisinin kazanilmasi, diger temel becerilerin daha kolay
kazanilmasma yardimci olmaktadir. Ozellikle iletisim siirecinde kullanilan kelimeler
biraz daha 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla kelime servetinin gelisimine de birinci
derecede etki etmektedir. Bireyin anlama ufkunu ve anlatma becerisini daha da

genisletebilmektedir.”®

“Ogretmen dil egitimi caligmalarinda baslangigta agirligi okuma egitimine
vermelidir. Cocugun bagskasindan yardim almadan kendi diizeyindeki bir metni
okuyabilme yetenegine ulastirilmasi 2 ay ile 2 yil arasindaki bir egitim donemine
yayllmaktadir. Bazi arastirmalara gore ¢ocuk, iki ay i¢inde okuma disiplinine

kavusturulmaktadir; ancak bazi egitimciler cocugun baslangicta iki ay gibi yogun bir

62 AKYOL, 5.29
% Ron FRY, Kitap Nasil Okunur? Timas Yaynlari, Istanbul, 2000, 5.26
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okuma egitimine tabi tutulmasmnin, onda bir bikkinlik yarattigini 6ne siirmektedirler. iki
yil gibi bir siire iginde okuyabilme aligkanligmin kazandirilmasi ise ¢ocugun okuma

zevki kazanmasimni sagladigi gerekgesi ile daha gok benimsenmektedir.”®*

"Nasil olur da rehberlige kalkarsin

Yolu sen kendin bilmezsen eger?"®

“Tiirkce ders kitaplari, dort temel ana dili becerisini (okuma, dinleme, konugsma,
yazma) birlikte gelistirmek amaciyla diizenlenmektedir; ancak mevcut ders kitaplarinda
her bir beceri alani i¢in yeteri kadar materyal ve etkinlik 6rne§i bulunmamaktadir.
Dolayisiyla gorevinin ders kitaplariyla sinirli oldugunu diisiinen pek cok ogretmen

yetersiz ve eksik uygulamalarla temel ana dili becerilerini kazandiramamaktadir.”®

“Bahsedilen durumun ortadan kaldirilmasi i¢in 6gretmenler, 68rencilerin okuma
egilimlerini bilmeli, eski ve yeni c¢ocuk kitaplarini tanimali, ilkdgretim ¢ocuklariyla

ilgili yakindan izlemeleri gerekir.”®’

“Cocuk yaymlarida {islip ve dilin 6nemi cok biiyiiktiir. Yapmacik, zevksiz
veya bayagi bir anlatim bi¢imiyle kaliteli bir ¢cocuk eserinin meydana getirilmesi
diisiiniilemez. Yasama sansin yitirmis, eski ve anlagilmasi giic sézciik ve deyimlerle de
cocuklarda okuma zevkini uyandiracak ve gelistirecek eserler yazilmasi miimkiin

degildir.

Cocuk yayinlarinda yazarlar climle ve paragraflarini kurarlarken, sdzciiklerini ve
deyimlerini secerlerken seslendikleri kiiciik okurlarin okuma yeteneklerini, kavrayis
giiclerini ve sozciik haznelerini de daima géz oniinde tutmalidirlar. Ortalama bes veya
alt1 sozciikten olusan ve icinde tek 6zne ve tek yiiklem bulunan ciimlelere 6ncelik
vermelidir. Yerli yersiz sifat kullanilmasindan da kaginmalidir. Edilgen catili fiiller
yerine etken catili fiiller kullanilmasi anlamima sadelik ve canlilik kazandirir. Kiiclik
cocuklar i¢in yazilan eserlerde az kullanilan veya sOylenisi giic olan sozciikler

bulunmamalidir. Yoresel veya ¢evresel deyimler de kimi okurlar i¢in bir anlam gii¢ligii

% YALCIN, s. 44

% Suat TASER, Orneklerle Konusma Egitimi, Papiriis Yaynlari, istanbul, 1995, s. 286
5 CIFTCI, s. 82
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dogurabilir. Ogretici yaz1 ve kitaplarin disinda sik sik terim kullanmak yerine

kavramlar1 kolay anlasilir bicimde agiklamak yolu se¢ilmelidir.

Burada ¢ocuk yaymlarinda duygularin anlatimimnin ne kadar énemli bir konu
oldugunu ayrica belirtmek gerekir. Bes duyuyla ilgili sdzciikler masallara, hikayelere ve
giildiiriicii yazilara canlilik verir. Cocuklar uzaklardaki bir yildizin g6z kirpisini, zillerin
neseli seslerini, bir hayvan postunun gidiklanmasini, olmus meyvelerin kokusunu ve

soguk siitiin tadim anlatan hikayeleri okumayi ¢ok severler."®®

“Cocuklarin edebiyat eserlerinden vazgecebileceklerini diisiinmek ve cagimizin
endiistriyel ve teknolojik gelismeleri Oniinde kitaba karsi ilgilerin azalacagma iliskin
goriigler ileri siirmek herhalde dogru degildir. Normal bir biiylime ve gelisme gosteren
cocugun dogal ihtiyaglar1 yaninda birtakim ruhsal ihtiyaglar1 da vardir ki bunlar 6z
bakimindan hi¢ degismeden siiriip gidecektir. Bu ihtiyaglar1 karsilamada sozlii ve yazili
eserlerin pay1 biiyiik olacaktir. Ileride bu konuda ayrintili bilgiler verilecektir; ancak
burada basili materyale, 6zellikle kitaba karsi ilgi duymaya baslayan, hele okumay1
soken bir ¢ocuga seviyesine uygun kitaplar1 karistirma ve genis bir okuma imkani
yaratmakla onun normal gelismesini bircok yonlerden hizlandiracagimizi belirtmek
yerinde olur. Cocuklar okumaya bagsladiktan ve bu konuda ilerlemeler gosterdikten

sonra siirekli olarak edebiyat eserlerinden yararlanmak ihtiyacini duyarlar.”®

“Okuma yeteneginin gelistirilmesinde bazi arastirmalar cinsiyetin rolii iizerinde

durmuslar ve bunun 6nemli bir etmen olup olmadiginin ortaya ¢ikarmaya calismislardir.

Hughes, yaptig1 deneysel arastirmalarda, 4. 5. ve 6. simiflarda, kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden daha hizli ve daha iyi okuduklarini bulmustur. Ancak bu farkliligin

daha sonraki siniflarda belirgin olmadigini da gormiistiir.

Preston ise Amerika ve Almanya'da yaptig1 arastirmalarda kiz ve erkek
ogrencilerin okuma yeteneklerinin karsilagtirmistir. Amerika'da yaptig1 arastirmalarda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugunu, Almanya'daki caligmalarda

ise erkek 6grencilerin kizlardan daha basarili oldugunu bulmustur. Preston, bu aragtirma

68 Ferhan OGUZKAN, Cocuk Edebiyati, An1 Yaymecilik, Ankara, 2001, s. 370-371
% OGUZKAN, s.5
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sonuclarindan Almanya'daki bulgular1 (erkek 6grencilerin basarisini), okullardaki erkek

ogretmen ¢ogunluguna baglamistir.

Benzeri bir arastrma ise Fransa'daki lise  Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Yapilan birkag arastirma sonucunda okuma yetenegi agisindan kiz
ve erkek oOgrenciler arasinda onemli bir farklilik bulunamamistir; ancak baslangicta
okuma yetenegi esit olan kiz ve erkek 6grencilerin belirli bir program sonunda okuma
yetenekleri Olgiilmiistiir. Uygulanan program sonunda, erkeklerde okuma yetenegi

%141 olarak gelisirken, kizlara bu gelisme %189 civarinda olmustur.

Buradan, kiz 0Ogrencilerin, okuma yeteneginin gelisimi acisindan erkek
ogrencilere gore daha iyi olduklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Bazi arastrmalar, kiz
ogrencilerdeki bu farkliligin dil yeteneklerinin erken gelisiminden kaynaklandigini, ileri

siirmektedir.””°

“Okuma yetene8i ile sosyo-ekonomik durum arasindaki iliski ise c¢esitli

arastirmalarla acikca ortaya konulmustur.

Sosyo-ekonomik durum diistiikce okumada giicliikler baglamakta, yiikseldikce
de okuma yetenegi gelismektedir. Ozellikle pek ¢ok iilkenin kirsal ydrelerinde yoksul
aile ¢ocuklarmm okulu erken terk ettigi ve yeterli bir okuma egitimini almadigi
bilinmektedir. Ozellikle ¢ocuklarm okulu terk etmesi birgok nedene dayanmaktadir.

Bunlar arasinda en yaygin ve belirleyici olanlar s6yle 6zetlenebilir:

Ana-babalar veya cocuklar, okula devam etmenin getirdigi ekonomik yiik ile
verilen egitimin kalitesi ya da ilerde saglayacagi yararlar arasinda bir karsilastirma
yaptiktan sonra okula devam etmenin fazla bir sey getirmeyecegi sonucuna varmaktadir.
Yoksul bir aile i¢cin ders arag-geregleri, okulda yenen 6gle yemekleri ve servis
masraflart ¢ok agir bir yiik getirmektedir. Bunun yaninda aile, evde veya kirsal alanda

cocugun yardimma ihtiya¢ duyabilir. Bu ve benzeri ekonomik nedenler ¢ocuklarin

" Firdevs GUNES, Okuma - Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi, Ocak Yaylari, Ankara, 2004, s.
244
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okuldan erken ayrilmasmi getirmektedir. Bu nedenle, okuma yetenegi de yeterince

gelisememektedir.””’

Okuma konusunu su s6zlerle sonlandirmak uygun olacaktir: "Okuma ve yazma,
biyolojideki 'kilavuz bitkiler' gibidir; birinin yasadigi, yetistigi toprakta ve iklimde
dogal olarak digeri de yasar. Yazmiyorsak yeterince okumuyoruz demektir. Ana dili
ogretimindeki en Onemli sorunumuz, okuryazar oldugumuz halde okuyup yazma

aliskanligini gelistirmedeki bas,'<1r1s1zhglmlzd1r."72

4.4.4. Yazma

“Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde
ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir. Tiirkge Ogretim Programi'nda yazma
becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini
dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarma uygun sekilde
anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarm bu becerilerini gelistirmeleri amaclanmaktadir. Uzun bir siireg
isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasilmasi, ancak cesitli ve

0zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur.

Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi gz 6niine
almarak bu siirecin dinleme/izleme, konugma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerekmektedir. Hikdye, roman, siir gibi tiirlerde iiriin vermek, bireysel
yetenek ve yaraticilik gerektirse de 6grencilerin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini
dogru, acik, anlasilir ve yazma kurallara uygun sekilde anlatmalar1 yazma teknigine
uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu diislinceden hareketle
programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarin1 uygulama, planh yazma, farkl
tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade
etme aliskanlig1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulama ile
ilgili amaglara yonelik kazanimlar yer almaktadir. Ogretmen, farkli yontemlere uygun

etkinliklerle yazmay1 Ogrenciler acisindan zevkli hale getirerek yazma aligkanligi

" GUNES, s.244-245
2 CIFTCI, s. 93
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kazanmalarina yardimci olmali, 6grencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu

belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya ydnlendirmelidir.””

“Yazili anlatimin yasamimizda biiyiik bir yeri vardir. Yazili anlatim sirasinda
dilin belirli kurallarina uyma zorunlulugu kendini daha ¢ok gosterir. Sozlii anlatimda
yapilan yanhslar hemen diizeltilebilir, eksikler tamamlanabilir. Yazili anlatimda ise
yanlis ve eksikleri diizeltmek ve tamamlamak cogu kez olanaksizdir. Bu nedenle,
Tiirkge derslerinde daha ilk siniflardan baslayarak ogrencilere dogru ve etkili yazma

yeterligi kazandirmak uygun olur.””*

“Yazma becerisi, yazi yazmakla Ogrenilir. Yazma egitimi yOnteminin temel

ilkesi ‘yazdirmaktir.’

Giizel yazmak, sadece baz1 formiilleri beceriyle kullanmak degildir. Ogrenciler,

konu tizerinde sozclik dagarcigiyla 6zgiirce bildirmeye yoneltilmelidir.

Yazma etkinlikleri i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir. Yazma dersinde yapilacak
cesitli etkinlikler vardir. Ogrencilere ¢esitli ciimle, paragraf alistirmalari, denemeleri
yaptiriir; tiir ve bi¢im bilgileri verilir. Yaptirilacak o6devlerin konular1 tartigilir.

Ogretmen tarafindan incelenmis ddevler elestirilir, basarili devler okunur.””

“Ogrencilerin yazma konusunda kisisel ayriliklar1 gdz Oniinde tutulmalidir.

istekli 6grenciler giidiilenmelidir.””®

Feyza Hepgilingirler, herkesce okunan ve Tiirk¢enin giincel sorunlarina deginen
Tirkce “Off" adli kitabinda, konusurken ve yazarken gerekli 6zen gosterilmedigi
takdirde ortaya ne denli mantiksiz sozler ¢iktigim1 6rneklerle acgiklamaktadir. Yazar,
biitiin bunlar1 "Mantik Yanlglar1" bashig1 altinda topluyor. Ornegin, giilmece yazari
Kandemir Konduk’un "Giilme, diistinmenin bir fonksiyonudur; gililmeden

diisiiniilemez." climlesini s0yle diizeltmektedir: "Diisiinmeden gﬁlﬁnemez!"77
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“Yazma c¢aligmalarinin istenen amaglara ulasabilmesi, yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Programda, 6grencinin kendi yazdiklarini degerlen-
dirme Olciitlerine yer verilerek yalnizca 6gretmenin degil, 6grencinin kendisinin ve
arkadaslarinin da bu siirece katilmasi amacglanmistir. Bu tutum 6grencilerin elestirme,

degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de yardimer olacaktir.””®

“Yazma egitimi cocukta Ozellikle el yazisi dedigimiz bitisik yazi egitimi

bi¢iminde olmalidir.

Yaz1 egitimi gelistikce Ogretmen Ozellikle el yazist ¢alismalarma Onem
vermelidir. Bu egitim 6grencinin biitiin hayat1 boyunca diizgiin, okunakli ve eksiksiz

yazma aliskanhigmm temelidir.””

“Bitisik egik yazi 6gretimi, ilk okuma yazma Ogretimiyle birlikte baglayip ilk
siniflarda kazandirilacagindan 6, 7 ve 8. smiflarda bitisik egik yazi i¢in bir zaman dilimi
ayrilmayacaktir; ancak Ogrencilerin biitlin derslerde, bitisik egik yaziyr islek ve gilizel

kullanmalarina 6zen gostermeleri saglanmalidir.”™

“Yazma egitimi literatiiriimiizde ne yazik ki Fevziye Abdullah Tansel'in ‘Iyi ve
Dogru Yazma Usulleri’ gibi bir iki eser disinda ¢esitli yazma tekniklerine yeteri kadar
yer veren kaynak materyalleri bulunmamaktadir. Tansel'in kitab1 da dil ve iislibunun
eskiligi gibi nedenlerle 6gretmenler ve 6grenciler icin pek kullanigh degildir. Zengin
plan orneklerine, yazma haritalarina, paragraf ¢esitlerine yer veren zengin bir yazma

gretimi kaynak literatiiriine ihtiyag vardir.”™!

4.4.5. Dil Bilgisi
“Hikaye meshurdur:

Bir nahivci, yani gramerci, bir glin bir gemiye biner. Denizde yol alirken kaptana

sunu sorar:

® MEB, 2006: 7
" YALCIN, s.44
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- Kaptan, gramer bilir misin? Kaptan:

- Hayir, bilmem, der.

Gramerci, biitlin hazmedilmemis bilgilerin séliklerinde goriilen bir gururla

kasilarak mes'um hiikmii bastirir:
- Oyleyse yar1 6mriin ziyan oldu!...

Derken, denizde firtina kopar. Sular bir anda karisir. Gemi, dalgalar lizerinde

findik kabugu gibi sallanip catirdamaya baslar.
Bu sefer de gemici gramerciye sorar:
- Efendim, yiizme bilir misin?

Adam dehset i¢inde "Hayir, bilmem!" deyince, gemici, mukadder hiikmii

s0ylemek zorunda kalir.
- Oyle ise, biitiin dmriin ziyan oldu!...

Bu, yalniz bizde degil, baska yerlerde de biraz boyledir: Ihtisaslarmin zevkine
varamamis, sirrina erememis bazi matematikgiler gibi, bazi dil bilgisi ugrasicilar1 da
mevzilarmi kuru, tatsiz, somurtkan durumlara sokarlar; mesleklerini her tiirli
estetikten, elastikiyetten mahrum, ¢irkin hallere gotiiriirler, problemlerini glya

kendilerinden bagkalarinin ¢6zemeyecegi sahte giicliikler icinde, ¢ok abiis gosterirler.

Tiirkiye'de dil mevzilari, cogu zaman bu gramerci anlayisin pengesindedir.”*

“Gramer anlayisinin ortaya ¢ikmasi Sokrat devrinde olmustur. M.O. V. yiizyil
ortalarinda meydana ¢ikan ve kendilerine ‘Sofist’ denilen konusma ustalari, dili pratik
yonden incelemeye baslamiglardi. Bu konugsma veya ‘retorik’ ustalarinin amaci,
Grekgenin gramerini meydana getirmekten c¢ok, insanlarin karsisindakileri konusma
yolu ile nasil etkileyebileceklerini gostermekti. Bu ise, Grekgenin diizenli bir sekilde

incelenmesini gerektiriyordu. Boylece dil ¢aligmalari, pesin hiikiimlii ve hi¢cbir zaman

82 BANARLL, s.191
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ispatlanamayacak olan kisir felsefe tartigmalarindan disari tasiyor, dilin kullanigina
yoneliyordu. En etkili sekilde konusmak i¢in dilin kullanilisgini ve bunu diizenleyen
kurallar1 bilmek gerektiginden baska bir amacla da olsa, gramer ¢aligmalar1 baslamis

oluyordu.”™

“Tiirkge 6gretiminin amaglar1 arasinda 6grencilere dilimizin temel kurallarinin

ogretilmesi de yer alir.

Cocuklar, ilkdgretime baslamadan once dilimizin bazi kurallarini sezgi yoluyla
anlamaya ve bu kurallara uyarak konusmaya c¢alisirlar. Konusurken yanlis yaptiklari
zaman ¢ogu kez ana-babalar1 tarafindan uyarildiklar1 da olur; ancak Tiirk¢eyi dogru ve
diizgiin kullanmak i¢in bu yeterli degildir. Cocuklara dilimizin temel kurallarmin
diizenli bicimde Ogretilmesi gerekir. Bu gorevi de lilkemizde genis ¢apta ilkdgretim

okulu yerine getirir.

[k gretim okulunda dil kurallarinin dgretimi sirasinda dikkat edilecek en dnemli
nokta, dgrencilerin dil gelisimi bakimindan 6zelliklerini ve onlarin kavrayis gii¢lerini
her zaman goz Oniinde bulundurmaktadir. Ik siniflarda dilimizin ana kurallarinmn
sezdirilmesine ¢alismali, dilimizin kurallariyla incelenmesini ise son smiflara

birakmaliyiz.”**

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir.Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapismi olusturan ve
isleyis kurallarmi tanimlayan bilgilere sahip olmak oldukc¢a onemlidir; ancak daha da
onemli olan bu kurallarin konugsma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde
uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 68retimi kuramsal bilgilerle degil, uygulamaya
dayanmalidir.Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yani sira bu

kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar1 amag¢lanmastir.

Programda, Tiirkgenin kurallar1 ile ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine
uygun olarak ve asamali bir bicimde verilmistir.Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen

bir sira izlenmis olup konularin birbirleriyle olan iligkileri gozetilmistir. Tiirkgeyle ilgili

% BASKAN, s. 25
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kural ve  bilgilerin oOrneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru
olacaktir.Derslerde konularla ilgili farkli uygulama Orneklerinin yer aldigi ¢alisma
kagitlarmin kullanilmasi ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi O0grenimi
kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin anlama olan katkisma o6zellikle dikkat
edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine yardimci olacaktir.Bu baglamda,

konularin konusma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya
climle biitiinligli ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi

acisindan olduke¢a 6nemlidir.”®

“Dil bilgisi kurallarinin kavranisi, 6grencilerin dogru konusma, okuma ve yazma
becerileri ve aliskanligi kazanmalarinda Onemli 06lgiide yardimei1 olur; ancak,
ogrencilerin bu kurallara uymay1 siirekli bir davranigsa doniistiirmeleri kapsamli bir
cabay1 gerektirir. Ogretmen, sinifindaki 6grencilerin bu kurallara sdzlii ve yazili
anlatimlarinda ne derece uyduklarini anlayabilmek i¢in onlar1 yalniz Tiirk¢e dersinde
degil, bitin derslerde izlemelidir. GOrdiigli yanhslari da hemen diizeltmeye

calismalidir.

Dil bilgisi kurallar1 tizerinde durulurken ezberden kesinlikle kag¢milmalidir.
Ogrenciler, noktalama isaretlerinin dogru olarak kullanilmasmi; ad, sifat ve zarf gibi
kelimelerin islevlerini, yazi tiirlerini ve bunlarin O6zelliklerini soyut tanimlamalar

yaparak degil, uygulamalar yoluyla 6grenmelidirler.”*®

“Teorik dil bilgisi konularini temel matematik konular1 (dort islem) gibi

degerlendirerek ilk siniflardan itibaren miifredatin konular1 arasina almak yanlistir.

Chomsky'nin  ‘lingiiistik  teorisi’'ne gore, dili, dil bilgisi kurallariyla
ogrenmiyoruz. Cevremizdeki insanlardan dilin kullanim kaliplarini aliyoruz ve bu
kaliplarm i¢ini yagimiza, zekdmiza, egitim durumumuza, kiiltliriimiize, cinsiyetimize ve
benzer 6zelliklerimize gore doldururuz. Hig teorik gramer bilgisi olmadigi halde giizel

konusan, giizel yazan pek cok insan vardir. Bu insanlar, dilin kullanimindaki zengin

85 MEB, 2006: 7-8
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kaliplari, bagka bir ifadeyle ‘pratik gramer’i iyi bilmektedirler. Bireyin kullandigi
kelimelerin gramer kategorilerini bilmemesi dili yanhs kullanacagi anlamina gelmez.
Hicbir 06grenci ciimle kuracagi zaman ‘Burada zamir, surada yiiklem, sifat
kullanmaliyim.” diye teorik gramerden yola ¢ikmaz. Bu, baligin yiizdigli suyun
kimyasini bilmeyisi fakat ondan en iist diizeyde yararlanis1 gibidir: ‘O mahiler ki, derya

icredir, deryay1 bilmezler."®’

“Izlenecek dogru yontem: Teorik gramere ilk smiflardan itibaren agirlik vermek
yerine, temel egitimin ikinci kademesinde gramer konularini egitim-6gretim agisindan

onem sirasina dizerek gerektigi kadar islemek olmalidir.”®®

“Ogrenci, zengin gramer isleyisinin bulundugu metinleri okumali ve ilk ve orta
ogretim boyunca okudugu bu metinleri bazen dikte yoluyla, oldugu gibi, bazen de
benzerlerini yazmaya calismalidir; ancak dikte calismasinda asiriya kagilmamali ve
ogrencide kopya lslibun olusmamasina dikkat edilmelidir. Bu yontemin en riskli yonii
de zaten budur. Giizel ve etkili ifade kaliplarini, tisliplar1 gormeden orijinal bir tislip
gelistirmek cok giictiir. Ogretmenin, esin kaynaklarinm egitimin her yoniiyle deger

tasimasia ve 0grencinin 6zglinliige ulagip ulasmadigina dikkat etmesi 6nemlidir.

Bu etkinligin klasik anlamdaki kopyacilik ve ezbercilikten farkli oldugu
disiiniilmelidir. Bu ¢alismalarla 68renci, kendi yazisinda ve konusmasinda kullanacagi
giizel ve dogru ciimle yapilarmi, etkili ifade kaliplarmi elde edecektir. Sifatlarin kaca
ayrildigmi, her birine ne ad verildigini belki bilmeyecek; fakat, ¢esitli sifatlar1 yetenegi
Olgiisiinde basariyla kullanabilecektir. Baslangigta, alaninda temayiiz etmis yazarlarin
kotii birer temsilcisi gibi goriinebilirler; ancak, ortalama zeka ve yetenege sahip olanlar,

kazandiklar1 modellerden hareketle daha orijinal metinler ortaya koyabileceklerdir.”™

87 Musa CIFTCI, “Dilbilgisi Ogretiminde Temel Yontem Yanlislart”, I. Tiirk Dili Etkinlikleri (29 Mart-2
Nisan 2004), Afyon, 2004, s. 99-100
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Dil bilgisi 6gretimi dil becerisi kazandirma etkinliklerinin neresinde yer aliyor?
Dil bilgisi 6gretimini dort temel beceriyi kazandirma c¢aligmalarmin bir parcasi olarak
kabul edebilir miyiz?”"

“Dil bilgisi kurallari, dildeki yapilar, kaliplar hatta imla kurallar1 ve noktalama
isaretleri, Ogrencinin giizel konusup yazmasi, okudugunu ve dinledigini dogru ve

eksiksiz anlamasi i¢in gerekli bilgileri kazandirmak amaciyla 6gretilmelidir.

Ama halen okullarimizda ‘Tiirkce Ogretimi’ soziinden ‘dil bilgisi 6gretimi’

anlasilmaktadir.

Sonugta giizel konusan, giizel yazan; verimli dinleyen, verimli okuyan bir insan
yetistirmek icin ona dilinin gramerini, bu yolla da dilimizin inceliklerini 6gretmek

zorundayiz.

Ogrencilerim bazen derslerde saka yollu ‘Hocam Asik Veysel gramer mi
biliyordu? Gramer bilmeden de bu is olur.” demektedirler. Ben de onlara su cevabi
veriyorum: ‘Asik Veysel biraz da gramer (dil bilgisi) okusayd: kim bilir ne harikalar

yaratird..””!

“Dil bilgisi 6gretiminde, dil bilgisi terimlerimiz hem dil incelemelerinde hem de
ogretilmesinde ciddi sorunlar dogurmaktadir. Hamza Ziilfikar, bu durumu soyle ifade
etmektedir: ‘Gegen son li¢ hafta icinde, cumartesi ve pazar gilinleri Milli Egitim
Bakanligi'nin diizenledigi Tiirkce seminerine ogretim iiyesi olarak katildim. Sorunun
biiytikliginii ve agirligini bir de bu seminerler boyunca yasadim. Gordigim aci
manzaraylr burada anlatacak degilim. Eldeki kaynaklar arasinda birbiriyle ¢elisen

bilgiler karsisinda 6gretmenler ikiye, tice hatta dérde bo liinmiis.

Edat tiimleci var m1 yok mu? Takisiz ad tamlamasinin varligini savunanlar
yaninda bdyle bir tamlama tiirii yoktur diyenler var. Sayilar1 on bire ¢ikmis 6zne
cesitlerinin gercek sayist nedir? Esitlik eki -ce, ¢ekim eki midir? Olumsuzluk bildiren -

me eki yapim eki midir? Ciimlede zarflarla kurulmus kelime gruplari yan ciimle midir?

% Celal DEMIR, “Tiirkce Ogretiminde Gramer Terimleri Sorunu”, I. Tiirk Dili Etkinlikleri (29 Mart-2
Nisan 2004), Afyon, 2004, s. 117
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Ciimlecik, yan tiimce veya yan ciimle nedir, neleri kapsar? Cati ekleri yapim eki mi,
cekim eki mi? Zincirleme tamlama, karma tamlama farkli seyler mi? Bu bigimde
benzeri bir¢cok soru ve bunlarm yani sira terimlerde yasanan kargasa. Sinirli seminer
saatleri icinde bu konular arasinda dolasip durdum. Burada 6gretmenleri bolen hususun
kaynaklardaki farkli degerlendirmeler, birbiriyle celisen bilgiler oldugunu oOnemle

belirtmemiz gerekir.

Seminerde isin esasindan ayrilip bazi teknik meseleler de giindeme getirildi.
Ornek olarak ‘karanlik’ kelimesinin kokii olan ‘karan’mn agiklanmasi istendi.
Universiteye gelinceye kadar ayr1 yazilan ‘dahi, bile’ anlamindaki ‘da, de’ edatmin
hangi durumda ayr1 yazilacagini, isme gelen ve bitisik yazilan bulunma durumu eki ‘-
da, -de’ den nasil ayrilacagini1 6gretemedigimiz bir egitim sisteminde, okullarimizda

kelimelerin kdken bilgisi yani etimolojisi iizerinde durulmas insani diisiindiiriiyor.”"*

“Okullarda dil bilgisi ni¢in okutulur? D1l bilgisi, 6grenciye ciimlelerin Tiirk¢enin
kurallarina uygun olarak yazilip yazilmadigini kontrol etmek igin dgretilir. Ogrenciler
okulda edindikleri bu anahtar bilgilerle ciimlelerinin dogru kurulup kurulmadigini
kontrol eder. Ogrenciye imla kilavuzu kullanma aligkanlig1 verilmesinin sebebi, imlada
titizlik gdstermesini saglamaktir. Bunun i¢in kilavuzdaki teknik bilgiler ogretilir.
Sozliikten nasil yararlanilacagi uygulamali olarak gosterilir. Klasiklesmis dili ve iislibu

ile kabul gérmiis Cumhuriyet Donemi'nin metinleri okutularak dilin tadma vardirilir.

Ogretmenlerle yaptigim seminer ¢alismasinda benzeri durumlar1 agiklayip,
oncelikle yapilmasi gerekenleri siralayarak isin 6ziinlii ana cizgileriyle vurgulamaya
calistim. Bu Onerilerimde hakliydim; ancak karsida 6gretmen ve O8renci agisindan
bambagka bir durum, bambagka bir telds vardir. O da iiniversiteye girmek i¢in yapilan
bir yaris. Bir yanda dershaneler, 6te yanda bilgiden ¢ok zekaya, test tekniklerine dayali
Tirkge bilgisini 6lgmeye doniik mantik sorulari. Bugiin liselerin son smiflarindaki

ogrenciler nerdeyse biitiin ¢alismalarini test ¢6zmede yogunlas,tlrmls,tlr.”93

%2 Hamza ZULFIiKAR, “Dilimiz ve i¢inde Bulundugu Sorunlar”, I. Tiirk Dili Etkinlikleri (29 Mart-2
Nisan 2004), Afyon, 2004, s. 76
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“Ulkedeki hizli niifus artisi, devlet okullarindaki egitimi olumsuz yonde
etkilemis, bir boliim 6zel okullar ve kolejler bir yana birakilirsa, genel olarak kalabalik
smiflarda verilen ve kimi zaman bos gecen dersler Ogrencilerin ana dili egitimi
bakimimdan da belli bir diizeye erismesini engellemistir. Verilen egitimin dil bilgisi ve
kompozisyon agisindan yetersizligi de bunda 6nemli bir rol oynamistir. Universite giris
smavlarma hazirlanirken ve smavlarda Ogrencilerin belli kareleri isaretlemeye
kosullandirilmalar1 Tiirkgenin yazili anlatimi bakimindan 6grencilerin yetismedigi
eksikliklerinin nedenlerinden biridir. Okuma aligkanligi edinme agisindan iilke
kosullarmin da etkili oldugu yetersizlik, stirekli olarak kagit ve kitap fiyatlarinin artigi
ana diline egemen olmay1 giiclestiren etkenlerdendir. Son yillarda, Tiirk¢enin
sOzvarligini, s6zdizimini, yazim kurallarmi, anlatim kaliplarini ve deyimlerini yeterince

bilmeyen kimselerin giderek arttigma tanik olunmaktadir.”**

“Boyle bir ortamda Ogrenciyi edebi metinlerle yiliz ylize getirmek, sozlik,
kilavuz kullandirmak, kelime zenginligi kazandirmak, dili kurallarma gore yazdirmak
ve dogru telaffuz ettirmek, dil ve tarih bilinci gelistirmek gibi birgok gerekli seyler

anladigim kadariyla golgede kaliyor.””

“Peki dil bilgisi 6gretimi adina neler yapilmalidir?

1. Dil bilgisi terimlerinde goriilen kargasa, dil bilgisi akademisyenleri ve dil
bilgisi kitaplar1 yazarlarinca daha bilingli ve akilc1 hareket edilerek giderilmelidir.

2. Dil bilgisi konular1 uygulamali sekilde islenmeli; kazanilan hedef ve
davraniglarm ciimle diizeyinden o6te, kiigiik metinler diizeyinde uygulanmasi

saglanmalidir.

3. Dil bilgisi miifredatinda, Tiirk¢e kelimelerin baslayip baslamadig: sesler gibi

islevsiz ayrmtilara yer verilmesindense daha islevli konulara yer verilmelidir.

94 Dogan AKSAN, Tiirk¢enin S6zvarligi, Engin Yayinevi, Ankara, 2004, s. 214
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4. Ders kitaplarinda, islenen dil bilgisi konularina gore 6rnek olay metinlerine

yer verilmelidir. Ornek metinlerin ilgi cekici, deger kazandiric1 ve akilda kalict olma

ozelliklerinin bulunmasma dikkat edilmelidir.”®

% CIFTCI, 2006: 112
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“ILKOGRETIM TURKCE DERSI (6, 7, 8. SINIFLAR) OGRETIM
PROGRAMI TEMEL DiL BECERILERI VE DIiL BILGiSi ORANLARI””’

TEMEL DiL BECERILERIORAN (%)

DINLEME/iZLEME 15
KONUSMA 20
OKUMA 30
YAZMA 20
DiL BIiLGiSi SINIFLARI ORAN (%)
6 15
7 15
8 15

Tablodan da anlasildig1 lizere okumaya verilen 6nem; dinleme/izleme, konusma,
yazma ve dil bilgisi becerilerine oranla daha fazladir. Dinleme egitimine Yeni Ogretim

Programi'nda da yeteri kadar 6nem verilmemis olmasi ise diistindiiriiciidiir.

“Dil 6grenim durumlari, ele alman konular yaninda ag¢ik iletisim ortamlar1 da
sunmalidir. Bu sayede 6grenciler, dil becerilerini gergekci, amaca uygun ve etkisinin
bilincinde olarak gelistirebilirler. Dil 6gretiminin ¢ocuklarin deneyim alanlarindan
secilen igerik ve konularla birlestirilmesi ve gercekte iletisime girdikleri anlarin da buna
dahil edilmesi, ana dili dersini daha canli bir sekilde diizenlemek i¢in ¢ok yonlii

imkanlar sunacaktir.””®

"Egitim sistemini yeniden yaratmaliyiz. Diinyada hazirlik smiflari, dershaneler
yok. Bilim firetecegiz, daha sonra biitiin insanlarin kardesligine dayanan bir kiiresel
diinya yaratilmasinda onemli rol oynayabiliriz. Bunu biliyorum ve miijdeler olsun,

diyorum."”’

7 MEB, 2006: 10
% Cemal YILDIZ, Tiirk¢e Ogretiminde Alternatif Yontemler, An1 Yaymcilik, Ankara, 2003, s. 18
% Oktay SINANOGLU, Biiyiik Uyanis, Alfa Yaymlari, Istanbul, 2006, s. 122



93

IKiNCi BOLUM

I. BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastrmada elde edilen bulgular incelenmis ve yorumlar

yapilmistir.

Bulgular;

a)

b)

©)

¢)

d)

2

Ogrencilerin  Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Sozciik Tiirlerinin
Dagilimi

Ogrencilerin Cinsiyetleri Ile Yazili Kompozisyonlarnda Kullandiklar:
Sézciik Tiirleri Arasindaki Iliski t Testi

Ogrencilerin ~ Sdzel  Akademik  Benlik  Diizeyleri Ile  Yazili
Kompozisyonlarinda Kullandiklar1 S6zciik Tiirleri Arasindaki Korelasyon
Ogrencilerin Okuma Sikilig1 ile Yazili Kompozisyonlarda Kullandiklar1
Sozciik Tirleri Arasindaki Korelasyon

Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gére Ogrencilerin Yazili
Kompozisyonlarinda Kullandiklar1 Sézciik Tiirlerine Iliskin N X ve SS
Degerleri Anova Testi

Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda
Kullandiklar1 Sézciik Tiirlerine iliskin N X ve SS Degerleri Anova Testi
Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda
Kullandiklar1 Sézciik Tiirlerine iliskin N X ve SS Degerleri Anova Testi
Tiirkge Karne Notlarma Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Sézciik Tiirlerine iliskin N X ve SS Degerleri Anova Testi

basliklar1 altinda incelenmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Isimlerin Dagilimi

Isim F %
15-30 41 %30,6
31-44 50 %37,3
45-61 27 %20,2
62-140 16 %11,9
Toplam 134 %100

Tablo 1’de ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 isimlerin
frekans dagilimi yapilmistir.

Yazili kompozisyonlarinda 15-30 araliginda isim kullanan o6grenciler %30,6,
31-44 araliginda isim kullanan ogrenciler %37,3, 45-61 araliinda isim kullanan

ogrenciler %20,2, 62-140 araliginda isi kullanan 6grenciler ise %11,9’dur.

Tablo 2. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Sifatlarin Dagilim

Sifat F %
1-10 63 %47
11-20 58 %43,3
21-42 13 %9,7
Toplam 134 %100

Tablo 2’de ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sifatlarin

frekans dagilimi yapilmistir.

Yazili kompozisyonlarinda 1-10 araliginda sifat kullanan 6grenciler %47, 11-20
araliginda sifat kullanan 6grenciler %43,3, 21-42 araliginda sifat kullanan 6grenciler ise

%9,7’dir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Zarflarin Dagilimi

Zarf F %
0-10 79 %61,2
11-20 45 %31,3
21-32 10 %7,5
Toplam 143 %100

Tablo 3’te oOgrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 zarflarin

frekans dagilimi yapilmistir.

Yazili kompozisyonlarinda 0-10 araliginda zarf kullanan o6grenciler %61,2,
11-20 araliginda zarf kullanan Ogrenciler %31,3, 21-32 araliginda zarf kullanan

ogrenciler ise %7,5’tir.

Tablo 4. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Zamirlerin Dagilimi

Zamir F %
1-8 92 %68,7
9-16 34 %25,3

18-27 8 %6
Toplam 143 %100

Tablo 4’te Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 zamirlerin

frekans dagilimi yapilmistir.

Yazili kompozisyonlarinda 1-8 araliginda zamir kullanan 6grenciler %68,7, 9-16
araliginda zamir kullanan 6grenciler %25,3, 18-27 araliginda zamir kullanan 6grenciler

1se %6°drr.
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Tablo 5. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Edatlarm Dagilimi

Edat F %

0-6 118 %88,1

7-12 16 %11,9
Toplam 134 %100

Tablo 5’te 6grencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 edatlarin frekans

dagilimi yapilmastir.

Yazili kompozisyonlarinda 0-6 araliginda edat kullanan 6grenciler %88,1, 7-12

araliginda edat kullanan 6grenciler ise %11,9°dur.

Tablo 6. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Baglaglarm Dagilimi

Baglag F %
0-11 111 %82,8
12-21 23 %17,2

Toplam 134 %100

Tablo 6’da ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 baglaclarin

frekans dagilimi yapilmistir.

Yazili kompozisyonlarinda 0-11 araliginda bagla¢ kullanan 6grenciler %82,8,

12-21 araliginda baglac kullanan 6grenciler ise %17,2 dir.

Tablo 7. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda Yer Alan Unlemlerin Dagilim1

Unlem F %
0-2 128 %095,5
3-7 6 %4,5

Toplam 134 %100
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Tablo 7’de ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 {inlemlerin

frekans dagilimi yapilmistir.

Yazili kompozisyonlarinda 0-2 araliginda tinlem kullanan 6grenciler %95,5, 3-7

araliginda linlem kullanan 6grenciler ise %4,5’tir.

Tablo 8. Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarmda Yer Alan Fiillerin Dagilimi

Fiil F %
0-11 56 %41,8
12-24 62 %46,3
25-44 16 %11,9
Toplam 143 %100

Tablo 8’de 6grencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar fiillerin frekans

dagilimi yapilmastir.

Yazili kompozisyonlarinda 0-11 araliginda fiil kullanan 6grenciler %41,8, 12-
24 araliginda fiil kullanan 6grenciler %46,3, 25-44 araliginda fiil kullanan 6grenciler ise

%11,9’dur.

Yazili kompozisyonlarda kullanilan sozciik tiirleri incelendiginde, 6grencilerin

en az linlem, en fazla da isim kullandiklar1 gériilmiistiir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Cinsiyetleri Ile Yazili Kompozisyonlarinda Kullandiklar1 Sozciik

Tiirlerine Iliskin t Testi

Tanim cins N X S t Sd p
Kompozisyonlarda isim Kiz 69 |44,29 | 22,60 | 1,502 132 ,135
kullanm Erkek | 65 |39,15| 16,25
Kompozisyonlarda sifat Kiz 69 | 12,13 | 7,66 ,291 132 ,771
kullanims Erkek | 65 | 11,17 6,63
Kompozisyonlarda zarf kullanimi Kiz 69 981 | 6,13 | -,392 132 ,695
Erkek | 65 |10,26 | 7,13
Kompozisyonlarda zamir Kiz 69 6,38 | 5,19 - 132 ,167
kullanim Erkek | 65 | 7.72 | 6,00 | 131
Kompozisyonlarda edat kullanimi Kiz 69 346 | 2,82 | -424 132 ,672
Erkek | 65 | 3,68 | 3,00
Kompozisyonlarda baglag¢ Kiz 69 | 6,94 | 4,09 | -981 132 328
kullanim Erkek | 65 | 7,69 | 4,75
Kompozisyonlarda tinlem Kiz 69 ,43 ,76 ,209 132 ,835
kullanim Erkek | 65 | ,40 | 1,14
Kompozisyonlarda fiil kullanimi1 Kiz 69 | 15,00 | 8,87 ,867 132 ,387

Erkek | 65 | 13,75 | 7,67

Kiz 6grencilerin kullandiklar: isim sayisinin aritmetik ortalamasi 44,29 iken, erkek
ogrencilerin kullandiklar1 isim sayismin aritmetik ortalamasi ise 39,15°tir. Kiz
ogrencilerin kullandiklar1 {inlem sayismin aritmetik ortalamasi1 ,43 iken erkek

ogrencilerin kullandiklar1 tinlem sayisinin aritmetik ortalamasi ise ,40’°d1r.

Tablonun geneli incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerin sdzciik tiirlerini kullanma

basarilar1 birbirine yakin ¢ikmistir.Genel olarak cinsiyete gore bir karsilastirma yapmak




99

gerekirse cinsiyetin, sozciik tiirlerinin kullanimi ile arasinda anlamh bir fark olmadigi

goriilmiistiir (P> ,05).

Tablo 10. Ogrencilerin S6zel Akademik Benlik Diizeyleri Ile Yazili

Kompozisyonlarinda Kullandiklar1 S6zctik Tiirleri Arasindaki Korelasyon (N: 134)

SAB Isim Sifat Zarf | Zamir Edat | Baglag | Unlem Fiil
r -,016 ,045 -, 148 -,053 ,103 -,001 -,096 -,170
p ,855 ,606 ,087 ,544 ,236 ,989 ,270 ,049

Ogrencilerin sdzel akademik benlik diizeyleri ile yazili kompozisyonlarinda
kullandiklar1 sozciik tiirleri arasinda anlamli olmayan ¢ok diisiikk bir iliski vardir
(P>,05). Sadece 6grencilerin sézel akademik benlik diizeyleri ile kompozisyonlarinda

kullandiklari fiil sayilar1 arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmustir (P<,05).

Ogrencilerin SAB diizeyleriyle yazili kompozisyonlarinda kullandiklar: sifat ve

edat sayilar1 arasinda pozitif diizeyde ¢ok diisiik bir iligski vardir (r = +).

Ogrencilerin SAB diizeyleriyle yazili kompozisyonlarmda kullandiklar1 isim,
zarf, zamir, baglag, linlem ve fiil sayilar1 arasinda negatif diizeyde ¢ok diistik bir iliski

vardir (r = -).

Tablo 11. Ogrencilerin Okuma Siklig1 ile Yazili Kompozisyonlarinda Kullandiklari
Sozciik Tirleri Arasindaki Korelasyon (N: 134)

Isim Sifat Zarf | Zamir | Edat | Baglag | Unlem | Fiil
(O]
,076 152 -,002 -,060 ,105 ,023 -,107 -,107
r
p ,380 ,079 ,985 ,492 ,226 , 791 217 ,220

Ogrencilerin okuma sikliklari ile yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 s6zciik

tiirleri arasinda anlamli olmayan ¢ok diistik bir iligki vardir (P>,05).
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Ogrencilerin OS ile yazli kompozisyonlarinda kullandiklar1 isim, sifat, edat ve

bagla¢ sayilar1 arasinda pozitif diizeyde ¢ok diisiik bir iliski vardir (r = +).

Ogrencilerin OS ile yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 zarf, zamir, iinlem

ve fiil sayilar1 arasinda negatif diizeyde cok diisiik bir iligki vardir (r = -).

Tablo 12. Sosyo-Ekonomik Durumlarma Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Isim Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 41,42 16,40
Orta 77 42,20 22,40
Koti 11 40,27 15,75
Toplam 134 41,80 19,87

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarma gore puan

ortalamalarinin 40,27 ile 42,20 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo

kompozisyonlarinda kullandiklar1 isim sayisinin ortalamasi 41,42, orta diizeyde

12°de  belirtildigi gibi  SED’si  iyi olan 0Ogrencilerin  yazil

olanlarin ortalamasi1 42,20 ve kotii diizeyde olanlarin ortalamasi ise 40,27 dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 49,725 3 16,575 ,041 ,989
Gruplar ici 52457,835 130 403,522
Toplam 52507,560 133
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Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 isim sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi géstermektedir (P> ,05).

Tablo 14. Sosyo-Ekonomik Durumlarmna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Sifat Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 12,00 7,40
Orta 77 11,91 7,30
Kotii 11 12,18 5,86
Toplam 134 11,95 7,15

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarma goére puan

ortalamalarinin 11,91 ile 12,18 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 14’te belirtildigi gibi  SED’sti 1yt olan o6grencilerin  yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 sifat sayisinin ortalamasi 12,00, orta diizeyde

olanlarin ortalamasi 11,91 ve kotii diizeyde olanlarin ortalamasi ise 12,18’dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Sosyo-Ekonomik Duruma Goére Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 1,731 3 577 ,011 ,998
Gruplar ici 6806,000 130 52,354
Toplam 6807,731 133
Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 sifat sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi géstermektedir (P> ,05).
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Tablo 16. Sosyo-Ekonomik Durumlarma Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zarf Sayisia Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 9,13 5,78
Orta 77 10,10 7,20
Koti 11 12,00 3,95
Toplam 134 10,03 6,61

Tablo 16 incelendiginde O6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore puan

ortalamalarinin 9,13 ile 12,00 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 16’da belirtildigi gibi SED’si iyt olan oOgrencilerin  yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 zarf sayisinin ortalamasi 9,13, orta diizeyde olanlarin

ortalamas1 10,10 ve kotii diizeyde olanlarin ortalamasi ise 12,00°dur.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmni , anlaml ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 247,512 3 82,504 1,927 ,128
Gruplar ici 5566,369 130 42,818
Toplam 5813,881 133

Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zarf sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (P> ,05).
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Tablo 18. Sosyo-Ekonomik Durumlarmna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zamir Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 6,89 5,45
Orta 77 7,17 5,65
Koti 11 5,64 5,64
Toplam 134 7,03 5,62

Tablo 18 incelendiginde O6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarmna gore puan

ortalamalarinin 5,64 ile 7,17 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 18’de belirtildigi gibi SED’si 1yt olan o6grencilerin  yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 zamir sayisinin ortalamast 6,89, orta diizeyde

olanlarin ortalamas1 7,17 ve kotii diizeyde olanlarin ortalamasi ise 5,64 tiir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 144,086 3 48,029 ,1,539 ,207
Gruplar ici 4055,795 130 31,198
Toplam 4199,881 133

Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zamir sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir(P>,05).
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Tablo 20. Sosyo-Ekonomik Durumlarmna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Edat Sayisima Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 3,40 2,99
Orta 77 3,74 2,96
Koti 11 2,82 2,09
Toplam 134 3,57 2,90

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore puan

ortalamalarinin 2,82 ile 3,74 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 20°’de belirtildigi gibi SED’si iyt olan ogrencilerin  yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 edat sayisinin ortalamasi 3,40, orta diizeyde olanlarin

ortalamasi 3,74 ve kotii diizeyde olanlari ortalamasi ise 2,82°dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 15,654 3 5,218 ,615 ,607
Gruplar ici 1103,242 130 8,486
Toplam 1118,896 133

Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 edat sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (P>,05).
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Tablo 22. Sosyo-Ekonomik Durumlarmna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Bagla¢ Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 7,38 4,55
Orta 77 7,26 4,48
Koti 11 6,82 3,63
Toplam 134 7,31 4,42

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarma gore puan

ortalamalarinin 6,82 ile 7,26 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 22°de belirtildigi gibi SED’si 1yt olan o6grencilerin  yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 bagla¢ sayisinin ortalamasit 7,38, orta diizeyde

olanlarin ortalamas1 7,26 ve kotii diizeyde olanlarin ortalamasi ise 6,82°dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 35,436 3 11,812 ,598 ,617
Gruplar ici 2567,019 130 19,746
Toplam 2602,455 133

Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 baglag sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir(P>,05)




106

Tablo 24. Sosyo-Ekonomik Durumlarma Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Unlem Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 ,55 1,25
Orta 77 ,28 ,64
Koti 11 ,64 1,29
Toplam 134 42 0,96

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarma goére puan

ortalamalarinin ,28 ile ,64 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 24’te belirtildigi gibi  SED’si  1y1 olan o6grencilerin  yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 {inlem sayisinin ortalamas: ,55, orta diizeyde

olanlarin ortalamas1 ,28 ve kotii diizeyde olanlarin ortalamasi ise ,64 tiir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25. Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 5,226 3 1,742 1,930 ,128
Gruplar i¢i 117,371 130 ,903
Toplam 122,597 133

Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 tinlem sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir(P> ,05)
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Tablo 26. Sosyo-Ekonomik Durumlarmna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Fiil Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

SED N X Ss
Iyi 45 14,27 8,64
Orta 77 14,27 8,05
Koti 11 13,82 7,01
Toplam 134 14,39 8,31

Tablo 26 incelendiginde 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarmna gore puan

ortalamalarinin 13,82 ile 14,27 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 26’da belirtildigi gibi SED’si 1yt olan o6grencilerin  yazili
kompozisyonlarinda kullandiklari fiil sayisinin ortalamasi 14,27, orta diizeyde olanlarin

ortalamas1 14,27 ve kotii diizeyde olanlarin ortalamasi ise 13,82 dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Sosyo-Ekonomik Duruma Goére Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 472,328 3 157,443 2,352 ,075
Gruplar ici 8703,709 130 66,952
Toplam 9176,037 133

Yapilan analizler, SED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklari fiil sayilar1 arasinda anlaml bir fark olmadigini goéstermektedir (P> ,05).
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Tablo 28. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Isim Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 40,53 25,13
Okur-yazar 15 46,53 26,85
[k gretim mezunu 91 40,53 16,74
Lise mezunu 21 42,38 25,83
Toplam 134 41,80 19,87

Tablo 28 incelendiginde oOgrencilerin anne egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 40,53 ile 46,53 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 28’de belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 isim sayisinin ortalamasi 40,53, okur-yazar olanlarin
ortalamas1 46,53, ilk6gretim mezunu olanlarin ortalamast 40,53 ve lise mezunu

olanlarin ortalamasi ise 42,38’dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 704,859 4 176,215 ,439 ,780
Gruplar i¢1 51802,700 129 401,571
Toplam 52507,560 133
Yapilan analizler, AED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 isim sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi géstermektedir (P> ,05).
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Tablo 30. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Sifat Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 8,33 5,75
Okur-yazar 15 12,06 5,24
[k gretim mezunu 91 12,02 7.36
Lise mezunu 21 12,14 7,73
Toplam 134 11,95 7,15

Tablo 30 incelendiginde oOgrencilerin anne egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 8,33 ile 12,14 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 30’da belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 sifat sayisinin ortalamasi 8,33, okur-yazar olanlarin

ortalamas1t 12,06, ilk6gretim mezunu olanlarin ortalamast 12,02 ve lise mezunu

olanlarin ortalamasi ise 12,14’tr.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 180,937 4 45,234 ,881 ,478
Gruplar i¢i 6626,794 129 51,370
Toplam 6807,731 133

Yapilan analizler,

AED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 sifat sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi géstermektedir (P> ,05).
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Tablo 32. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zarf Sayisia Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 8,83 5,42
Okur-yazar 15 10,87 7,04
[k gretim mezunu 91 10,44 6,41
Lise mezunu 21 8,28 7,53
Toplam 134 10,03 6,61

Tablo 32 incelendiginde Ogrencilerin anne egitim durumlarina goére puan

ortalamalarinin 8,28 ile 10,87 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 32’de belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 zarf sayisinin ortalamasi 8,83, okur-yazar olanlarin
ortalamas1 10,87, ilk6gretim mezunu olanlarin ortalamast 10,44 ve lise mezunu

olanlarin ortalamasi ise 8,28dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 134,611 4 33,653 , 764 ,550
Gruplar ici 5679,270 129 44,025
Toplam 5813,881 133

Yapilan analizler, AED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zarf sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmni gostermektedir (P> ,05).
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Tablo 34. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zamir Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 6,17 3,87
Okur-yazar 15 5,40 4,27
[k gretim mezunu 91 7,37 5,98
Lise mezunu 21 6,57 5,13
Toplam 134 7,03 5,62

Tablo 34 incelendiginde oOgrencilerin anne egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 5,40 ile 7,37 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 34’te belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan oOgrencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 zamir sayisinin ortalamasi 6,17, okur-yazar olanlarin

ortalamasi 5,40, ilkogretim mezunu olanlarin ortalamasi 7,37 ve lise mezunu olanlarin

ortalamasi ise 6,57 dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 123,008 4 30,752 ,973 ,425
Gruplar ici 4076,873 129 31,604
Toplam 4199,881 133

Yapilan analizler,

AED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zamir sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir(P> ,05).
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Tablo 36. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Edat Sayisima Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 3,50 2,59
Okur-yazar 15 4,53 2,50
[k gretim mezunu 91 3,58 3,06
Lise mezunu 21 3,00 2,47
Toplam 134 3,57 2,90

Tablo 36 incelendiginde Ogrencilerin anne egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 3,00 ile 4,53 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 36’da belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 edat sayismin ortalamast 3,50, okur-yazar olanlarin
ortalamasi1 4,53, ilkogretim mezunu olanlarin ortalamasi 3,58 ve lise mezunu olanlarin

ortalamasi ise 3,00’dur.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 33,530 4 8,383 ,996 412
Gruplar ici 1085,365 129 8,414
Toplam 1118,896 133

Yapilan analizler, AED’ye gore oOgrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 edat sayilari arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (P> ,05).
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Tablo 38. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Bagla¢ Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 7,17 4,49
Okur-yazar 15 6,40 3,13
[k gretim mezunu 91 7,50 4,54
Lise mezunu 21 7,24 4,92
Toplam 134 7,31 4,42

Tablo 38 incelendiginde Ogrencilerin anne egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 6,40 ile 7,50 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 38’de belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 bagla¢ sayisinin ortalamasi1 7,17, okur-yazar
olanlarin ortalamasi 7,50, ilkogretim mezunu olanlarin ortalamasi 7,24 ve lise mezunu

olanlarin ortalamasi ise 42,38’dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmni , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 21,465 4 5,366 ,268 ,898
Gruplar i¢i 2580,990 129 20,008
Toplam 2602,455 133

Yapilan analizler, AED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 baglag sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir(P>,05)




114

Tablo 40. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Unlem Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 ,50 ,84
Okur-yazar 15 47 1,81
[k gretim mezunu 91 ,46 ,86
Lise mezunu 21 ,19 51
Toplam 134 ,42 ,96

Tablo 40 incelendiginde oOgrencilerin anne egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin ,19 ile ,50 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 40’da belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 iinlem sayisinin ortalamasi ,50, okur-yazar olanlarin

ortalamas1 ,47, ilkdgretim mezunu olanlarin ortalamasi ,46 ve lise mezunu olanlarin

ortalamasi ise ,19’dur.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 1,510 4 ,378 ,402 ,807
Gruplar i¢i 121,087 129 ,939
Toplam 122,597 133

Yapilan analizler,

AED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 tinlem sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir(P>,05)
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Tablo 42. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Fiil Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

AED N X Ss
Okur-yazar degil 6 15,33 10,74
Okur-yazar 15 13,93 7,90
[k gretim mezunu 91 14,81 7,92
Lise mezunu 21 13,00 9,91
Toplam 134 14,39 8,31

Tablo 42 incelendiginde oOgrencilerin anne egitim durumlarma gore puan

ortalamalarinin 13,00 ile 15,33 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 42’de belirtildigi gibi annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar: fiil sayisinin ortalamasi 15,33, okur-yazar olanlarin
ortalamas1 13,93, ilkogretim mezunu olanlarin ortalamasi 14,81ve lise mezunu olanlarin

ortalamasi ise 13,00’dur.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43. Anne Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 119,946 4 29,987 ,427 ,789
Gruplar i¢i 9056,091 129 70,202
Toplam 9176,037 133

Yapilan analizler, AED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklari fiil sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (P> ,05).




Tablo 44. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Isim Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)
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BED N X Ss
Okur-yazar 11 47,27 28,88
[k gretim mezunu 55 40,98 18,55
Lise mezunu 42 43,90 21,68
Universite mezunu 26 37,80 14,61
Toplam 134 41,80 19,87

Tablo 44 incelendiginde oOgrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 37,80 ile 47,27 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 44’te belirtildigi gibi babast okur-yazar olan 06grencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 isim sayisinin ortalamasi 47,27, ilkogretim mezunu

olanlarin ortalamasi 40,98, lise mezunu olanlarin ortalamasi 43,90 ve liniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise 37,80°dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45. Baba Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 966,739 3 322,246 ,813 ,489
Gruplar i¢1 51540,821 130 396,468
Toplam 52507,560 133
Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 isim sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi géstermektedir (P> ,05).
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Tablo 46. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Sifat Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

BED N X Ss
Okur-yazar 11 13,54 4,74
[k gretim mezunu 55 9.85 5,83
Lise mezunu 42 13,59 9,14
Universite mezunu 26 13,08 6,01
Toplam 134 11,95 7,15

Tablo 46 incelendiginde Ogrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 9,85 ile 13,59 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 46’da belirtildigi gibi babasi okur-yazar olan oOgrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 sifat sayisinin ortalamasi 13,54, ilkogretim mezunu
olanlarin ortalamasi 9,85, lise mezunu olanlarin ortalamasi 13,59 ve iiniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise 13,08dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmni , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 47°de sunulmustur.

Tablo 47. Baba Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P LSD
Kaynagi Toplami Ortalamasi
416,203 3 138,734 2,822 ,041 Lise>ilkogretim

Gruplar arasi

6391,529 130 49,166
Gruplar ici

Toplam 6807,731 133
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Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 sifat sayilar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (P<,05).

Anlaml farkliligi hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD
testinin sonucunda babasit lise mezunu olan Ogrencilerin kompozisyonlarinda
kullandiklar1 sifat sayisinin ortalamasi, babasi ilkgretim mezunu olan &grencilerin
kompozisyonlarinda kullandiklar1 sifat sayisinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

Tablo 48. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zarf Sayisina Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

BED N X Ss
Okur-yazar 11 12,36 8,58
[k gretim mezunu 55 10,24 6,87
Lise mezunu 42 10,17 6,14
Universite mezunu 26 8,38 5,81
Toplam 134 10,03 6,61

Tablo 48 incelendiginde oOgrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 8,38 ile 12,36 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 48’de belirtildigi gibi babasi okur-yazar olan oOgrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 zarf sayisinin ortalamasi 12,36, ilkogretim mezunu
olanlarin ortalamasi 10,24, lise mezunu olanlarin ortalamasi 10,17 ve liniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise 8,38°dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 49°da sunulmustur.




Tablo 49. Baba Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
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Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 133,421 3 44,474 1,018 ,387
Gruplar ici 5680,460 130 43,696
Toplam 5813,881 133
Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zarf sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmni gostermektedir (P> ,05).

Tablo 50. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zamir Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

BED N X Ss
Okur-yazar 11 4,73 3,82
[k gretim mezunu 55 7,09 5,88
Lise mezunu 42 7,48 6,09
Universite mezunu 26 7,15 4.90
Toplam 134 7,03 5,62

Tablo 50 incelendiginde Ogrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 4,73 ile 7,48 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 50°de belirtildigi gibi babasi okur-yazar olan oOgrencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklari zamir sayisinin ortalamasi 4,73, ilkogretim mezunu

olanlarin ortalamasi 7,09, lise mezunu olanlarin ortalamasi 7,48 ve iiniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise 7,15°tir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 51°de sunulmustur.




Tablo 51. Baba Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
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Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 67,293 3 22,431 ,706 ,550
Gruplar i¢1 4132,588 130 31,789
Toplam 4199,881 133
Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zamir sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (P> ,05)

Tablo 52. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Edat Sayisina Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

BED N X Ss
Okur-yazar 11 4,09 2,12
[k gretim mezunu 55 3,44 3,25
Lise mezunu 42 3,55 2,74
Universite mezunu 26 3,65 2.77
Toplam 134 3,57 2,90

Tablo 52 incelendiginde oOgrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 3,44 ile 4,09 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 52°de belirtildigi gibi babasi okur-yazar olan oOgrencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 edat sayisinin ortalamasi 4,09, ilkdgretim mezunu

olanlarin ortalamasi 3,44, lise mezunu olanlarin ortalamasi 3,55 ve iiniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise 3,65°tir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 53’te sunulmustur.




Tablo 53. Baba Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
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Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 4,170 3 1,390 ,162 ,922
Gruplar i¢i 1114,726 130 8,575
Toplam 1118,896 133
Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 edat sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (P> ,05).

Tablo 54. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Bagla¢ Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

BED N X Ss
Okur-yazar 11 7,00 3,22
[k gretim mezunu 55 7,13 4,25
Lise mezunu 42 7,74 4,82
Universite mezunu 26 7,11 4,72
Toplam 134 7,31 4,42

Tablo 54 incelendiginde oOgrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 7,00 ile 7,74 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 54’te belirtildigi gibi babast okur-yazar olan 06grencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 baglag sayisinin ortalamasi 7,00, ilkdgretim mezunu

olanlarin ortalamasi 7,13, lise mezunu olanlarin ortalamasi 7,74 ve iiniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise 7,11 dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 55°te sunulmustur.
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Tablo 55. Baba Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 11,573 3 3,858 ,194 ,901
Gruplar i¢i 2590,882 130 19,930
Toplam 2602,455 133

Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 baglag sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir(P>,05)

Tablo 56. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Unlem Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

BED N X Ss
Okur-yazar 11 ,00 ,00
[k gretim mezunu 55 ,62 1,27
Lise mezunu 42 ,38 ,76
Universite mezunu 26 ,23 ,51
Toplam 134 ,42 ,96

Tablo 56 incelendiginde Ogrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin ,00 ile ,62 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 56’da belirtildigi gibi babasi okur-yazar olan oOgrencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 tinlem sayisinin ortalamasi ,00, ilkdgretim mezunu
olanlarin ortalamasi ,62, lise mezunu olanlarin ortalamasi ,38 ve iiniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise ,23’tiir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 57°de sunulmustur.




Tablo 57. Baba Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
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Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 5,095 3 1,698 1,879 ,136
Gruplar i¢1 117,502 130 ,904
Toplam 122,597 133
Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 tinlem sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir(P>,05)

Tablo 58. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Fiil Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

BED N X Ss
Okur-yazar 11 15,00 6,50
[k gretim mezunu 55 15,69 8,94
Lise mezunu 42 13,26 7,95
Universite mezunu 26 13,23 8,14
Toplam 134 14,39 8,31

Tablo 58 incelendiginde oOgrencilerin baba egitim durumlarma goére puan

ortalamalarinin 13,23 ile 15,69 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 58°de belirtildigi gibi babasi okur-yazar olan oOgrencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 fiil sayisinin ortalamast 15,00, ilkdgretim mezunu

olanlarin ortalamasi 15,69, lise mezunu olanlarin ortalamasi 13,26 ve liniversite mezunu

olanlarin ortalamasi ise 13,23 tiir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmni , anlaml ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 59°da sunulmustur.
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Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 185,557 3 61,852 ,894 ,446
Gruplar ici 8990,480 130 69,158
Toplam 9176,037 133
Yapilan analizler, BED’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklari fiil sayilar1 arasinda anlaml bir fark olmadigini gostermektedir (P> ,05).

Tablo 60. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Isim Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

TDKN N X Ss
Bir 10 41,40 14,05
Iki 24 44,96 16,22
Ug 44 35,36 16,77

Dort 38 46,84 20,84
Bes 18 42,89 28,14
Toplam 134 41,80 19,87

Tablo 60 incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢e dersi karne notlarma gore puan

ortalamalarinin 35,36 ile 46,84 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo

60’ta  belirtildigi

gibi

TDKN’si bir olan 06grencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 isim sayisinin ortalamas1 41,40, iki olanlarin

ortalamasi 44,96, ii¢ olanlarin ortalamasi 35,36, dort olanlarin ortalamasi 46,84, ve bes

olanlarin ortalamasi ise 42,89°dur.
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Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 61°de sunulmustur.

Tablo 61. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 3051,189 4 762,797 1,990 ,L100
Gruplar ici 49456,371 129 383,383
Toplam 52507,506 133

Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 isim sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi géstermektedir (P> ,05).

Tablo 62. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Sifat Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

TDKN N X Ss
Bir 10 8,40 5,89
Iki 24 12,00 6,67
Ug 44 11,52 7,90
Dért 38 13,10 6,44
Bes 18 12,50 7,89

Toplam 134 11,95 7,15

Tablo 62 incelendiginde Ogrencilerin Tiirkce dersi karne notlarina gore puan

ortalamalarinin 8,40 ile 13,10 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 62’de belirtildigi gibi TDKN’si bir olan 0grencilerin yazili

kompozisyonlarinda kullandiklar1 sifat sayismin ortalamasi 8,40, iki olanlarin
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ortalamasi 12,00, ii¢ olanlarin ortalamasi 11,52, dort olanlarin ortalamasi 13,10, ve bes

olanlarin ortalamasi ise 12,50°dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 63’te sunulmustur.

Tablo 63. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar aras1 | 190,275 4 47,569 ,927 ,450
Gruplar ici 6617,456 129 51,298

Toplam 6807,731 133

Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 sifat sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmi géstermektedir (P> ,05).

Tablo 64. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zarf Sayisia Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

TDKN N X Ss
Bir 10 10,60 9,08
Iki 24 10,04 7,30
Ug 44 9,16 5,52

Dort 38 11,00 6,38
Bes 18 9,78 7,49
Toplam 134 10,03 6,61

Tablo 64 incelendiginde Ggrencilerin Tiirkce dersi karne notlarina gore puan

ortalamalarinin 9,16 ile 11,00 arasinda degistigi goriilmektedir.




Tablo

kompozisyonlarinda kullandiklar1 zarf sayisinin ortalamasi

64’te

belirtildigi

gibi

TDKN’si  bir
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olan 0Ogrencilerin  yazili

10,60, 1iki olanlarm

ortalamasi 10,04, {i¢ olanlarin ortalamasi 9,16, dort olanlarin ortalamasi1 11,00, ve bes

olanlarin ortalamasi ise 9,78’dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 65’te sunulmustur.

Tablo 65. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 73,525 4 18,381 ,413 ,799
Gruplar ici 5740,356 129 44,499
Toplam 5813,881 133

Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zarf sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigmni géstermektedir (P> ,05).

Tablo 66. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Zamir Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

TDKN N X Ss
Bir 10 7,80 5,88
Iki 24 7,83 6,58
Uc 44 5,52 4,47

Dort 38 7,63 6,03
Bes 18 7,94 5,62
Toplam 134 7,03 5,62
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Tablo 66 incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e dersi karne notlarma gore puan

ortalamalarinin 5,52 ile 7,94 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 66’da belirtildigi gibi TDKN’si bir olan 0grencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 zamir sayisinin ortalamasi 7,80, iki olanlarin
ortalamas1 7,83, ili¢ olanlarin ortalamasi1 5,52, dort olanlarin ortalamasi 7,63, ve bes

olanlarin ortalamasi ise 7,94 tiir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmni , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 67°de sunulmustur.

Tablo 67. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 150,183 4 37,546 1,196 , 316
Gruplar i¢i 4049,697 129 31,393
Toplam 4199,881 133

Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 zamir sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir(P>,05).
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Tablo 68. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Edat Sayisia Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

TKN N X Ss
Bir 10 4,30 3,20
Iki 24 3,92 2,84
Ug 44 3,09 2,71
Dort 38 3,63 2,64
Bes 18 3,72 3,82

Toplam 134 3,57 2,90

Tablo 68 incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e dersi karne notlarma gore puan

ortalamalarinin 3,09 ile 4,30 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 68’de TDKN’si bir

kompozisyonlarinda kullandiklar1 edat sayisinin ortalamasi 4,30, iki olanlarin

belirtildigi  gibi olan Ogrencilerin yazih

ortalamas1 3,92, ii¢ olanlarin ortalamasi1 3,09, dort olanlarin ortalamasi 3,63, ve bes

olanlarin ortalamasi ise 3,72’dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 61°de sunulmustur.

Tablo 69. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 18,873 4 4,718 ,553 ,697
Gruplar i¢i 1100,023 129 8,527
Toplam 1118,896 133
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Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 edat sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (P> ,05).

Tablo 70. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Bagla¢ Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

TDKN N X Ss
Bir 10 7,30 4,29
Iki 24 7,92 4,54
Ug 44 5,86 3,14
Dort 38 8,03 5,10
Bes 18 8,50 5,03

Toplam 134 7,31 4,42

Tablo 70 incelendiginde ogrencilerin Tiirk¢e dersi karne notlarma goére puan

ortalamalarinin 5,86 ile 8,50 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 70°te belirtildigi gibi TDKN’si bir olan 6grencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 bagla¢ sayisinin ortalamasi1 7,30, iki olanlarin
ortalamas1 7,92, ii¢ olanlarin ortalamasi1 5,86, dort olanlarin ortalamasi 8,03, ve bes

olanlarin ortalamasi ise 8,50°dir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 71°de sunulmustur.




Tablo 71. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
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Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar aras1 | 145,866 4 36,467 1,915 ,112
Gruplar ici 2456,589 129 19,043

Toplam 2602,455 133

Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 baglag sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir(P>,05)

Tablo 72. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gére Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Unlem Sayisma Iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova)

TDKN N X Ss
Bir 10 ,80 2,20
Iki 24 ,37 ,92
Ug 44 ,43 ,82

Dort 38 ,37 ,82
Bes 18 ,33 ,48
Toplam 134 ,42 ,96

Tablo 72 incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e dersi karne notlarma gore puan

ortalamalarinin ,33 ile ,80 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 72’de belirtildigi gibi TDKN’si bir olan 06grencilerin yazili
kompozisyonlarinda kullandiklar1 {inlem sayisinin ortalamasi ,80, iki olanlarin
ortalamas1 ,37, ili¢ olanlarin ortalamasi ,43, dort olanlarin ortalamasi ,37, ve bes

olanlarin ortalamasi ise ,33’tiir.
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Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlaml ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 73’te sunulmustur.

Tablo 73. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 1,734 4 ,434 ,463 , 763
Gruplar ici 120,863 129 ,937
Toplam 122,597 133

Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklar1 tinlem sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir(P>,05)

Tablo 74. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Ogrencilerin Yazili Kompozisyonlarinda

Kullandiklar1 Fiil Sayisina iliskin N X ve Ss Degerleri (Anova))

TDKN N X Ss
Bir 10 16,40 9,67
Iki 24 15,83 8,70
Ug 44 12,29 5,52
Dort 38 14,89 8,88
Bes 18 15.44 10,98

Toplam 134 14,39 8,31

Tablo 74 incelendiginde Ogrencilerin Tiirkce dersi karne notlarmma gore puan

ortalamalarinin 12,29 ile 16,40 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo

74’te

belirtildigi

kompozisyonlarinda kullandiklar1

gibi

fiill sayisnin ortalamasi

TDKN’si  bir

olan ogrencilerin  yazili

16,40, iki olanlarin
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ortalamasi 15,83, ii¢ olanlarin ortalamasi 12,29, dort olanlarin ortalamasi 14,89, ve bes

olanlarin ortalamasi ise 15,44’tir.

Ortalamalar arasinda olusan farkin anlamli olup olmadigmi , anlamli ise hangi

gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup

yapilan istatistiksel analizler Tablo 75’te sunulmustur.

Tablo 75. Tiirkge Dersi Karne Notlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 313,121 4 78,280 1,139 ,341
Gruplar igi 8862,916 129 68,705
Toplam 9176,037 133

Yapilan analizler, TDKN’ye gore Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda

kullandiklari fiil sayilar1 arasinda anlaml bir fark olmadigini géstermektedir (P> ,05).
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UCUNCU BOLUM

I. SONUC ve ONERILER

A)  SONUCLAR

Ogrencilerin yazili kompozisyonlarmda en ¢ok kullandiklar1 sdzciik tiirii isim en

az kullandiklar1 s6zciik tiirii ise iinlem oldugu tespit edilmistir.

Cinsiyet 1ile sozcikk tlrlerinin  kullanimi arasinda anlamli  bir iliski

bulunamamastir.

Ogrencilerin sdzel akademik benlik diizeyleri ile yazili kompozisyonlarinda
kullandiklar1 s6zctik tiirleri arasinda anlamli olmayan ¢ok diisiik bir iliski vardir. Sadece
ogrencilerin sozel akademik benlik diizeyleri ile kompozisyonlarinda kullandiklar fiil

sayilar1 arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin okuma sikliklari ile yazili kompozisyonlarinda kullandiklar sézciik

tiirleri arasinda anlamli olmayan ¢ok diisiik bir iligki vardir.

Sosyo-ekonomik durum ile 6grencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1

sOzciik tiirleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sozctik tiirleri ile anne

egitim durumu arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Baba egitim durumu ile 6grencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklari
sOzciik tlirleri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Sadece baba egitim
durumu ile 6grencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar: sifat sayisinda anlamli

bir fark oldugu goriilmiistiir (P<,041).



135

Ogrencilerin yazili kompozisyonlarinda kullandiklar1 sézciik tiirleri ile Tiirkce

dersi karne notlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
B) ONERILER

[Ikogretim seviyesindeki &grencilere sdzciik tiirleri hakkinda bilgi verirken,
teorik bilgiler yiiklemek yerine pratik bilgiler verilmelidir. Bu sayede dil bilgisi
ogretiminde yasanan sikintilar aza indirilebilir. Dilin dogal isleyisini 6grenciye kavratip
onlarin bu dogrultuda uygulamalar yapmalarini saglayarak ve zengin gramer isleyisinin
bulundugu metinleri Ogrencilere sunarak saglam bir ana dili Ogretimi

gerceklestirebiliriz.

Dil bilgisi o6gretiminde sozciik tirleri ile 1ilgili konular hikayelestirme,
oyunlastrma gibi Ogrencinin ilgisini ¢eken yontemlerle islenmelidir. Konu
kavratildiktan sonra da Ogrencinin ortaya koydugu calismalar, 6gretmen tarafindan

kontrol edilmeli ve 6grenci giidiilenmelidir.

Ogrencilere sik sik serbest yazma calismalari yaptirilmalidir. Bu sayede

ogrencilerin temel dil kaliplarin1 daha dogru sekilde kullanmalar1 saglanabilir.

Cocuktaki dil gelisiminde sosyo-ekonomik durumun, anne-babanin egitim
diizeyinin, sozel akademik benlik diizeyinin,okuma sikliginin ve cinsiyetin etkisi goz
ard1 edilemez. Bu ortamlar saglikli temeller iizerine kuruldugu takdirde, dil gelisimin

olumlu yonde gerceklesecegini soyleyebiliriz.
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EK 1. Anketler

SOZEL AKADEMIK BENLIiK OLCEGI

Ad-Soyad:

Cinsiyet:

1. Bir yaz1 yazarken, bir 6dev yaparken yazim (imld) kurallarina dikkat

eder misiniz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

2. Bir hikaye kitabini hizh ve dogru okuyabilir misiniz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

3. Kelimeleri dogru bir bicimde yazabiliyor ve soyleyebiliyor musunuz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()
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4. Bir parcayi bir kere okuduktan sonra hemen o6zetleyebiliyor musunuz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

5. Yeni duydugunuz kelimelerin anlamlarim1 6grenmeye ¢alisir misiniz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

6. Okudugunuz bir parcada belirten fikirler arasinda iliski kurabiliyor

musunuz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

7. Bir konuda edindiginiz bilgileri, kendi sozciiklerinizle baskalarina

aktarabiliyor musunuz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()
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8. Bir konuyu séz ve yazi ile anlatirken, fikirleri dogru bir sira ile

verebiliyor musunuz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

9. Bir yazidaki fikir ve ifade hatalarin1 kolayhkla gorebilir misiniz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

10. Akic bir iisliipla giizel yazi (6rnegin bir mektup) yazabilir misiniz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()

11. Okudugunuz bir parcada anlatilan fikirleri bulup o6zetleyebiliyor

musunuz?

a) Higbir zaman ()
b) Ara sira ()
c) Sik stk ()
d) Her zaman ()



12. Dil bilgisi kurallarin1 6grenip uygulayabiliyor musunuz?

a) Hicbir zaman
b) Ara sira
c) Sik sik

d) Her zaman

()
()
()
()
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIGI iLE
AILELERININ EGITIiM
VE
SOSYO-EKONOMIK DURUMLARI

1) OKUMA SIKLIGINIZ

Size uygun olan se¢enegi (x) isareti koyarak belirtiniz.

a) Hi¢ okumam ()
b) 2 Ayda bir kitap ()
c¢) Ayda 1 kitap ()

d) Ayda 2 kitap ve daha fazla ()
2) AILENIZIN SOSYO-EKONOMIiK DURUMU

Size uygun olan secenegi (x) isareti koyarak belirtiniz.

a) lyi ()
b) Orta ()
¢) Kotii ()

3) ANNENIZIN EGITiM DURUMU

Size uygun olan secenegi (x) isareti koyarak belirtiniz.

a) Okur-yazar degil. ()
b) Okur-yazar ()
¢) [Ikdgretim mezunu ()
d) Lise mezunu ()

e) Universite mezunu ()
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4) BABANIZIN EGIiTiM DURUMU

Size uygun olan secenegi (x) isareti koyarak belirtiniz.

a) Okur-yazar degil. ()
b) Okur-yazar ()
¢) Ik gretim mezunu ()
d) Lise mezunu ()

e) Universite mezunu ()
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