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Bu calisma ile ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin bilimsel (fen)
okuryazarlik diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma kapsaminda; fen
bilgisi dersindeki kavramlari tanima, kavramlari yorumlama ve Orneklendirme
diizeyleri bilimsel okuryazarlik olarak tanimlanmistir. Fen bilgisi dersindeki bilimsel
okuryazarlik diizeylerini agiklamak i¢in bir 6lgme araci gelistirilmistir. Fen bilgisi
dersindeki bilimsel okur yazarlik diizeylerini tespit etmek i¢in, veriler madde analizi,
korelasyon ve regresyon analizlerine tabi tutulmustur. Ogrencilerin ortalama bilimsel
okuryazarlik diizeyleri %59’u ge¢ememistir. Bu oran hedeflenen basarmin altinda
bulunmustur. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri bilim cocuk dergi
aboneligi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir
iliski gostermis ve R*=0.67 bulunmustur. Diger bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeylerini agiklamada etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Bilim Okur Yazarligi, Fen ve Teknoloji, Bilimsel
Stire¢ Becerileri.



ABSTRACT

SCIENTIFIC LITERACY LEVELS OF ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS AT PRIMARY SCHOOLS.
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This study aims to identify the scientific literacy of students at primary
school. Within the context of the research interpretation and illustration of concepts,
creative thinking, and concluding skills at science lesson are defined as scientific
literacy. An questionary form has been developed to explain the level of scientific
literacy at science lesson. Regression and correlation analysis have been applied to
the data in order to identify the scientific literacy level at science lesson. The average
of scientific literacy level of 5™ grade elementary school students is around 59% and
this percentage is lower than expected results (70%). The scientific literacy level of
the students has indicated meaningful relation with the variances such as subscription
to a scientific magazine for children and education level of the parents. R>=0.67 has
been found. It has been seen that the other independent variances has no effect on

explaining the level of scientific literacy.

Key words: Science, scientific literacy, science & technology, Scientific

process skills.
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GIRIS

Gilinimiizde egitimin hedefi; bilgiye ulasmay1 bilen, ulastigi bilgiyi
yorumlayip kullanabilen ve kendi o6grenme stilini taniyarak bu yonde etkili
yontemler gelistirebilen bireyler yetistirmektir. Bu hedefe ulasabilmek icin bireylerin
cevrelerine merak duyan ve cevrelerinde meydana gelen olay ve durumlar
gozlemleyen ve gozlemlerini bilimsel bir dille aktarmasini saglayacak egitim

verilmelidir.

Giinlimiiz bilisim teknolojisinde artik okuryazar olmak yetmemekte, bilim
okuryazari olma zorunlulugu ortaya c¢ikmis bulunmaktadir. Fen ve bilimin dogru
Ogretilmesi, bu konuda yetkin insanlarin yetistirilmesi gerekmektedir. Bunun
gerceklesebilmesi ancak Ogretmen ve Ogrencilerin bilim, bilimsel diisiinme ve

bilimsel okur yazarlik becerilerini etkin kullanabilmeleri ile saglanabilir.

(Cagdas egitim sisteminin amaclart arasinda, hizla ilerleyen fen bilimleri ve
bilimsel bilgi alanindaki gelismeleri 6grenmek ve bu geligsmeleri egitim sistemine
katarak, gelecek nesillerde bilimsel okur — yazarlik becerisini yetkin kullanabilen

bireyler yetistirmek yer almaktadir.

Bilgi cagmin yasandigr glinimiizde egitimdeki temel amacin Ggrencilere
mevcut bilgiyi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma yollarim1 kazandirmak olmasi
gerektigi belirtilmektedir. Bdylece, kavrayarak ogrenen birey karsilasilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilir ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilir. Bu
ozelliklerin kazandirildig: derslerin en 6nemlileri arasinda fen konularinin yer aldig
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, program gelistirme calismalarindaki siireklilik,
yontem ve tekniklerindeki yeni yaklasimlar Fen Bilgisi programini yenileme
thtiyacin1 dogurmustur. 1992 yilindan sonra kullanilan eski 6gretim programi 2001-

2002 yilinda degistirilerek uygulamaya konulmustur (Akdeniz, Yigit ve Kurt, 2002).

Fen bilimleri egitimin temel amacglarindan biride 6grencileri bilimsel okur-

yazar yapmaktadir. Bilimsel okur yazarlik (www.onlinefizik.com).

. Fen bilimlerinin dogasini bilmek



. Bilginin nasil elde edildigini anlamak;
. Fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugu ve yeni

kanitlar toplandikca degisebilecegini algilamak

. Fen bilimlerindeki temel kavram , teori ve hipotezleri bilmek

. Bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak , olarak
tamimlanmaktadir;

. Bilimsel okur-yazar bireylerden olusan toplumlar hem yeniliklere

kolayca uyum saglar hem de kendileri yeniliklere 6nderlik edebilir;

Degisen ve gelisen egitim amaglarinda 6grencilerin bilgilerini yetkin olarak
kullanma becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Fen bilgisi egitimi her yoni ile
Ogrencinin kafasindan yaparak, gorerek Ogrenmeyi ve elestirisel bakmayr bu da
farkina varilabilirligi ortaya koymaktadir. Farkina varilabilirlik, olup biteni gérmek
ve yurttag olma bilincini de beraberinde getirmektedir. Bilim ve teknolojiye gegis,
cagdas bir toplum yaratmak icin mutlaka bilimsel okuryazarligi yayginlastirmak ve
Ogrencilerin fen bilgisi dersinde kazandiklar1 kavramlari yorumlama, anlamlandirma,
iligkilendirme ve giinliik hayatlarinda yetkin olarak kullanma becerilerine sahip
olmalarin1 gerekmektedir. Bu arastirma fen bilgisi dersinin 6grencilerin bilimsel

okur-yazarlik diizeylerine etkisine isaret etmesi nedeniyle 6nem tagimaktadir.



BIiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMA SORULARI

Arastirmamizin amacina ulasabilmek icin asagidaki arastirma sorularina

cevap aranamaya ¢alisilacaktir.

1. fIkogretim 1. kademe 5. simf diizeyindeki dgrencilerin bilimsel okur

yazarlik diizeyleri nedir?

2. [Ikogretim 1. kademe 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin bilimsel okur-
yazarlik diizeyleriyle cinsiyet, okul, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi,
bilgisayara sahip olma, bilimsel dergilere abonelik gibi bagimsiz degiskenler

arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?
2. ARASTIRMANIN AMACI

Bilimsel okuryazarlik giiniimiizde Onemli bir yere sahip olmustur.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarligi kazanmalar1 ilkodgretim birinci kademeden
baslatilmalidir.  Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde kazandiklar1 kavramlari
yorumlama, anlamlandirma, iliskilendirme becerileri ve bu becerileri giinliik
hayatlarinda yetkin olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Fen Bilgisi dersinin
ogrencilerin bilimsel okur-yazarlik diizeylerine etkiledigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda, arastirmanin amaci; ilkdgretim 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin bilimsel

okur yazarlik diizeylerini tespit etmek ve etkileyen degiskenleri ortaya ¢ikarmaktir.
3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Oncelikle bilimsel okuryazarlik ne ifade eder egitim agisindan onemi nedir bu
gibi bilgilerden hareket ederek toplumlar ve iilkeler igin Onemi nereden

kaynaklanmaktadir seklindeki sorulara cevap vermeye calisalim.

Insanoglu cevresini tanimak ve anlamak, kontrol altina almabilecek bilgi ve
birikime sahip olmak zorundadir. Bilgi ¢caginda bilim okur yazar1 olmak ¢ok onemli

bir gii¢ haline gelmistir. Devletler i¢in bilginin fen bilgisi olmasi yani fizik, kimya,



biyoloji icermesi ¢ok daha 6nem kazanmistir. Bu nedenle bilimsel tutumlar gelistiren

bireyler yetistirmek en 6nemli amacimiz olmak durumundadir.

Fen egitimiyle bireylere bilgiye ulagsma, bilim okur yazari olarak yetigsmeleri
amaglanmaktadir. Bugiin bilim okuryazarliginda 6nde olan iilkeler ABD, Almanya,
Japonya, Fransa olarak siralanmaktadir. Diinya iilkeleri yeni bir medeniyete girerken
tilkelerin sayginliklar1 bilgi tireten toplumlar olarak bilginin alinmasi1 ve kullanilmasi

On planda tutulmaktadir.

Bireylerin kendi yasantilarin1 etkileyen olaylarin okulda 6grendikleri
bilgilerle iliskisini kavramalari, onlarin bilimsel okur-yazar olmalarina biiyiik 6l¢iide
katki saglayacagi bir gercektir. Eger okullarda bu iliski kurulamazsa teknolojinin
egemen oldugu giiniimiizde, bireyler daha kolay bir yasant1 i¢in gerekli bilgi ve

becerileri kazanamazlar.

Eger ogrenciler fizikteki ve kimyadaki bilgilerin soyut olmadigini, aksine
kendi yasantilariyla direkt olarak iligskisi oldugunu algilarlarsa, ona karsi ilgi ve
tutumlar1 artacagi i¢in bu bilimi hissederek Ggrenirler. Hatta, bu iliskilendirme,

ogrenmelerini kolaylastirabilir.

Ulkemizde ilkdgretim birinci kademe dgrencilerinin bilimsel okur yazarlik
diizeylerini ve bilimsel okur yazarlik diizeylerine hangi degiskenlerin etkili oldugunu
inceleyen aragtirmalar oldukg¢a azdir. Sadece Bozyilmaz (2005) tarafindan yapilan 4.
Ve 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimnin Bilim Okur Yazarligi
Acisindan Analizi bilimsel siire¢ becerileri tarafindan incelenen arastirma

bulunabilmistir.

2004 yilindan bu yana degisen Fen ve Teknoloji Programi ile 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi amaclanmistir. Bu nedenle bu
calismada, ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin bilimsel okur yazarlik diizeyleri
ve 6grencilerin bilimsel okur yazarlik diizeylerine yas, cinsiyet, okul, anne ve baba
egitim diizeyi, bilgisayar, internet kullanimi1 ve bilimsel dergi takip etme

degiskenlerinin ne derece etkiledigi incelenmistir.

Aragtirmanin  iki amaci vardir. lki, ilkdgretim birinci kademedeki
dgrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini tespit etmektir. ikincisi ise, ilkogretim

birinci kademe 0&grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerine etki eden



degiskenleri belirlemektir. Bu nedenle ilkogretim birinci kademe Fen ve Teknoloji
dersinin tiim Unitelerini kapsayan agik uglu ve c¢oktan segmeli sorularin yaninda

ogrencilerin sosyo ekonomik durumlarini belirlemek iizere anket olusturulmustur.
4. VARSAYIMLAR

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir;
Ogrenciler arastirma sorularmin cevaplanmasinda sorulara samimi bir sekilde

cevap verdikleri ve herhangi bir etki altinda kalmadiklar1 varsayilmistir.
5. SINIRLILIKLAR

Arastirma 2007-2008 egitim-0gretim yil1 iginde Usak ili merkezinde
bulunan ilkogretim okullarinda birinci kademe 5. simif diizeyindeki O6grencilerine

uygulanan 6lgme araci ile elde edilen verilerle sinirlidir.

Arastirma sonucunda elde edilen, 6grencilere ait bilimsel okuryazarlik

seviyeleri fen bilgisi dersi konulari ile sinirlidir.
6. TANIMLAR

Bilgi: Bilgi; nesnenin kendisinden baglar. Duygularla algilanir, insan
bilincinde c¢esitli soyutlamalara ve biresimlere ugrar. Kavramlagir, ulamlasir,
yasalagir. Sonra yeniden dogaya, nesneye doner ve kendini pratikte denetler,
dogrular. Insan bilincinde kavramlasan, uzlamlasan, yasalasan yans1 yeniden dogaya
donerek pratikle dogrulanmadikga bilgi olmaz seklinde tanimlanmaktadir (Sahinel,

2002).

Bilim: Evrenin ya da olaylarin bir boliimiinii konu olarak segen, deneysel
yontemlere ve gerceklige dayanarak yasalar g¢ikarmaya calisan diizenli bilgiler

biitiiniidiir (Karagay, 1999).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Fen bilimlerinde 06grenmeyi kolaylastiran,
Ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi oOgrenimlerinde sorumluluk alma
duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligin1 arttiran, ayrica arastirma yol ve

yontemleri kazandiran temel becerilerdir (Cepni, Ayas, Jhonson ve Turgut, 1997).



Fen Bilgisi: Dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri, doga kanunlarmi ve
kuramlar1 anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan gilinliik hayatta

yararlanabilme gayretleridir (Topsakal, 1999).

Bilimsel Okuryazarhk: Bilimin insan beyninin bir {irlinii oldugunu, bilimin
sadece teoriler ve kanunlar gelistirmek olmadigini ayn1 zamanda tarihsel olarak
insanlarin problemlerinin ¢oziimiine bilimsel aciklamalar bulma anlamina geldigi

diisiincedir (Ozdemir, Macaroglu, 2000).



IKINCi BOLUM

BIiLGIi VE BiLiM

1. BILGININ TANIMI

Giinlimiizde bilim ve teknolojinin hizli gelisimine bagli olarak toplumlar bilgi
ve bilgi edinimine daha fazla 6nem verir hale gelmislerdir. Bilgi edinimindeki ve
bilgiyi kullanimdaki siire¢ énemli bir hal almistir. Bilginin genel olarak tanimina
bakacak olursak;

Bilgi; nesnenin kendisinden baslar. Duygularla algilanir, insan bilincinde
cesitli soyutlamalara ve biresimlere ugrar. Kavramlasir, ulamlagir, yasalagir. Sonra
yeniden dogaya, nesneye doner ve kendini pratikte denetler, dogrular. Insan
bilincinde kavramlagan, ulamlasan, yasalasan yansi yeniden dogaya donerek pratikle
dogrulanmadikga bilgi olmaz seklinde tanimlanmaktadir. Yani bilgi, somuttan gelir,
soyuttan gecer ve yeniden somutta gergeklesir.

21. yiizyilin bilgi ve teknoloji ¢agi olmasi nedeniyle bir¢cok alanda buluglar
yapilmustir. Bu buluslar insanlarm hayatlarim kolaylastirmistir. Insanoglu hayatinin
kolaylastigin1 gordiigiinden bu yana bilgiye daha ¢ok onem verir hale gelmistir.
Yapilan arastirmalar hizlandirilmis ve hemen her alanda bilgi patlamasi yasanmustir.

Giliniimiiz toplumunda bilgi artik tek anahtar giictiir. Bilginin her kapiy1
acabilecegi diisiiniilmektedir. Bugiin egitim ve bilgiye ulasma, askeri ve ekonomik
giice sahip olma ile ayn1 6nemi tasidig1 diisiiniilmektedir (Sahinel, 2002).

Bilgi toplumunu olusturan kisilerin bilgiye ulasabilmesi, ulastigi bilgiyi
yorumlayabilmesi ve ihtiyaci dogrultusunda kullanabilmesi becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu beceri ve yetkinliklere sahip olan bireyler bilimle karst karsiya

gelmektedir.



2. BiLiMiN TANIMI

Baz1 kavram ve olgularin tanimi vermek olduk¢a zordur. Bilimde tek bir
tanimi olmayan konulardan bir tanesidir. Bilimin bazi bilim felsefecilerinin ve bilim

adamlarina gore tanimlar1 farklilik gdstermektedir.

Eistein’ a gore , “bilim, diizensiz ve karmasik duyu verilerimizi, mantiksal
diizenliligine bagli diisiincemizle anlagilir kilma girisimi” olarak tanimladi (Y1ildirim,
1997 ). Yani insanoglunun duyu verileri ve diirtiileriyle yola c¢ikarak bunlari bir

mantik stizgecinden gecirip, anlamlandirmasiyla ger¢ege ulagsma cabasidir.

Russel’a gore, “Bilim, gozlem ve gézleme dayali akil yiiriitme yoluyla dnce
diinyaya iligkin olgulari, sonra bu olgular1 birbirine baglayan yasalar1 bulma cabas1”

diye tanimlanmaktadir (Cakiroglu, 2006)

Einstein, bilime ¢ok akilct yaklasirken, Russel tam tersine dogadaki diizen ve
bilimin bu diizeni bulma ve ifade etme ¢abasindan bahsetmektedir. Ders kitaplarinda
ise tamamen gozlem ve deneylerle elde edildigi sdylenmektedir. Oysa bilim, ne salt

aklin ne de katiksiz gézlem ve deneyin sonucudur ( Cakiroglu, 2006).
Bilimin TDK sdézliiglinde bir ¢ok tanimi1 vardir. Bu tanimlardan bazilari;

Bilim, evrenin ya da olaylarin bir boliimiinii konu olarak segen, deneysel

yontemlere ve gergeklige dayanarak yasalar ¢ikarmaya calisan diizenli bilgi.
Genel gecerlik ve kesinlik nitelikleri gdsteren yontemli ve dizgesel bilgi.

Belli bir konuyu bilme isteginden yola ¢ikan, belli bir erege yonelen bir bilgi

edinme ve yontemli arastirma siirecidir.

Bu baglamda bilim, evrenin ya da olaylarin bir boliimiinii konu olarak segen,
deneysel yontemlere ve gergeklige dayanarak yasalar ¢ikarmaya calisan diizenli

bilgiler biitiiniidiir ( Karacay, 1999 ).

Biitiin bu tanimlardan anlasildigi iizere bilim, insanoglunun tiim cabasi ile
evreni ve dogay1 anlama ve anlamlandirma ¢abasidir. Bilim insanoglunun yagaminin

tamamen icinde yer almaktadir. Insanin dogusunda Sliimiine kadar gecirdigi tiim



evreler bilimle gergeklesmektedir. Hep hayatimizin i¢inde olan ama her zaman fark

edemedigimiz bir olgudur.
2.1.  Bilimin Ozellikleri

Bilimin 0zelliklerini belirleyebilmek i¢in bilim adamlarinin bilimsel
calismalari nasil yaptiklarini diisiinmek gerekmektedir. bilim adami, saglikli
gozlemler yaparak onlart kayit altinda tutarlar. Yapilan gozlemleri diizenleyerek
genel ifadeler ¢ikarmaya calisirlar. Biitiin bu faaliyetlerin sonucunda ise konuyla
ilgili bilinen biitiin yasalarla, varilan sonuglar arasinda bir bag kurmaya galisir (

Yazici, 1999).

Bu baglamda bilimin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

e Bilim olgusaldir.

¢ Bilim mantiksaldir.

e Bilim genelleyicidir.

e Bilim segicidir.

¢ Bilim her konuda objektiftir.

e Var olan birikimlerden yola ¢ikarak yeni atilimlar yapar ( Ciigen, 1999)

e Bilim dinamiktir.

e Bilim siiphecidir.

¢ Bilimde mutlak dogru yoktur. Cok biiyiik yasalar bile bir glinde yikilabilir (
Arat, 2001 )

2.2.  Bilimsel Yontem ve Bilimsel Paradigma

Bilimsel ydntemin tanimi, Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigiinde ( Onciil,
2000)’in de soyledir: “Olgularin sistemli ve kusursuz ve bunlarim akillica
yorumlanmast ile ilgili olarak genel ilkelerle kavramlarin diizenli bir bi¢imde ortaya
konmasidir.” Yani bilimsel yontem, tiim bulunan sonuglarin bilimsel kurallara uygun

olarak bulunmasidir.

Bilim tarihine baktigimizda bilim adamlar1 bilimsel yontemlerle giliniimiize

kadar gelen bircok sonuclara ulasmislardir. Orn: Newton’un matematik alanindaki



yaptig1 buluslart ile bugiin bilimde egemen olan “Newtoncu bilimsel paradigma”

anlayis1 olusmustur.

Amerikal1 bilimciler Scwartz ve Oglvy’ye gore, sosyal bilimler ve fen bilimleri
alaninda bilimsel diisiinme ve arastirmaya yol gdsteren , pozitivist / akilci paradigma

asagidaki ozellikleri gosterir:

1. Gerg¢eklik basittir. Evren kendi iginde tekdiize, farkli ve kendine

0zgl sistemlerin bir toplamidir.

2. Hiyerarsi diizenin ilkesidir. Sistemler en basitten karmasiga kadar
sistemli bir sirada smiflandirlabilir. Orn: toplumsal sistemde toplumdaki bazi

vatandaslar ikinci sinif vatandag olarak goriilebilir.
3. Evren mekaniktir. Evren saat gibi calisan bir makinedir.

4. Gelecek ve yon belirlidir. Eger evren saat gibi ¢alisan makine ise

evrenin gelecegi dnceden bellidir.

5. Nedensellik iliskisi. Newtoncu evrende parcalar arasinda nedensellik

iligkisini biliyorsak bu iliskinin sonuglar agiklanabilir.

6. Degisim nicel ve birikim seklindedir. Degisim sisteme yeni bir
boyut ekler.
7. Nesnellik zorunluluktur. Bilinmeyen nesnel bir yaklasimla anlama

cabasidir (Yildirim ve Simsek, 2005 ).

Bu bilimsel paradigmalar ve bilimsel yontemler bugiin de giinlimiize 151k
tutmaktadir. Bunlar1 giinlilk hayatimizda uygulayabilmek i¢in bilimsel egitim siireci
bulunmasi gerekmektedir. Yildirim’in (1997 ) de soyledigi gibi ¢ocuklara, bir bilim
adam1 gibi c¢evresinde olup bitenleri arastiran, evreni anlamak ve agiklamak

ithtiyacinda olan merakli bir canli goziiyle bakilmali.

Bilimsel bir egitimle olusturulacak bir toplumun gen¢ nesillerinin egitimi,
egitimin genel amaclar1 géz Onilinde bulundurularak yapilmalidir. Egitimin genel

amaglarini su sekilde siralayabiliriz.

e Kisisel amaglar; kendini tanima — goriis agisini belirleme — kendine digaridan

bakabilme
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e Sisteme yonelik amaglar; sistem teorisi — diinya sistemleri

e Gelisme amaglari; gelisme sekilleri — saglik ve beslenme — egitim ve gelisme
e (evresel amagclar; ekosistem kavrami — dogal kaynaklar1 dogru kullanma

e Uzlasma; negatif ve pozitif uzlasma — kendi i¢inde uzlasma

e Haklar ve sorumluluklar; insani degerler ve insan haklar1 — ahlaki ve hukuki

haklar ve sorumluluklar

o Alternatif ¢oziimler; gelecek — katlanilabilir hayat bigimi (Findike1, 1999).
3. BiLIMSEL SUREC BECERILERI

Bilimsel siire¢ becerilerinin ilk basamagi bilimsel diisiinme ile baglamaktadir.
Bilimsel diisiinme becerisi hazir bilgilerin sunulmast yerine, bilgiye nasil
ulagilabilecegi ve bu bilginin yasamda nasil uygulanabileceginin Ogretimi ile

yetkinlik haline doniistiiriilebilir.

Bilime giden yolda onemli bir basamakta bilimsel diistinmedir. ‘Bilimsel
diisinme’ en genel anlamda insanin bir problem karsisinda c¢esitli hipotezler
olusturmasi, bunlarin 1s1¢inda bilgi toplamasi, topladigi bilgileri tarafsiz ve
determinizme uygun bir sekilde yorumlanmasi ve akla uygun sonuglara varmasi igin
zihnini sistemli bir ¢aba iginde bulundurmasidir. Giiniimiiz egitim ve &6gretim
siirecinde, Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini kazanmasi 6nemli bir yer
tutmakta, ozellikle fen 6gretiminin bu konuda iistlendigi roliin kiicimsenemeyecek
kadar biiyiik olmasi lilkemizde fen 6gretimi alaninda ilgililerin omuzlarina 6nemli

sorumluluklar yiiklemektedir (D6kme, 2004 ).

Yukarida tanim1 yapilmaya calisilan “Bilimsel Diisiinme” yetisi, yetenegi ve
becerisinin egitim sistemimiz icerisinde bireyler tarafindan ne kadar kazanmildigi
sorgulana gelen konulardan birisidir. Egitim sistemimizde “Bilimsel Diisiinceye”
verilen dnem son yapilan program degisikliklerinde géze ¢arpmaktadir. Soyle ki; en
son yenilenen Fen ve Teknoloji Dersi miifredat programi i{ic onemli alandan
olugmaktadir. Bunlar 6grencilerin bilimsel okuryazar olmalari, fen bilimlerine
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve lizerinde 6nemle durulan amaglardan birisi de

bilimsel islem becerilerine sahip olmalaridir (MEB, 2005 ).
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Bireyin bilimsel diislinebilmesi i¢in bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran,
Ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi ogrenimlerinde sorumluluk alma
duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligini arttiran, ayrica arastirma yol ve

yontemleri kazandiran temel becerilerdir (Cepni, Ayas, Jhonson veTurgut, 1997).

Bu becerileri 6grencilerin hayatlarinda 6nemli bir yer haline getirmeliyiz. Bu
beceriler ile 6grencilerin hayat felsefeleri, bakis acilari ve fen O6grenimindeki

kazanimlan farklilasacaktir.

Bagci kilig (2003) makalesinde, fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin
Oonemini vurgulayarak bilimsel arastirmanin olduk¢a Onemsendigini, fakat ¢ogu
iilkede yeterince gerceklestirilmedigini fen alaninda yapilan bir uluslar arasi
arastirmay1 (TIMMS, 1999 ) kullanarak tartismistir. Bu konuda gelismis birkag iilke
disinda (Ingiltere, Giiney Kore, Japonya, Amerika Birlesik Devletleri) ¢ogu iilkenin
baslangi¢ noktasinda oldugunu vurgulayarak, Tiirkiye nin hizli bir sekilde aragtirma
yoluyla fen ogretimi uygulamalarini basarabilirse avantajli duruma gegecegi

sonucuna ulagmustir.

Bilimsel arastirma yoluyla fen 6gretimi problem ¢ézme stratejisini kullanir.
Bilimsel aragtirma yoluyla fen 6gretiminde probleme ve ¢6ziim yoluna 6grenciler
karar verir, uygularlar, uygulama icinde verilen kararlar degistirebilirler. Ayrica
bilimsel arastirma yoluyla fen 6gretiminde problemler acgik uclu ve gercek hayattan
problemlerdir. Bilimsel arastirma yoluyla fen 6gretiminde amag; dgrencileri bilim
yapma siirecinde yoOnlendirmek ve bilimsel bilgileri kendi bilimsel arastirmalar

sonucunda olusturmalarini desteklemektir (Bage1, 2003).

Yapabilecekleri kiigiik etkinliklerle 6grencilerin detayli gézlem yapma |,
Olclim yapma, yapilanlarin ve verilerin kaydedilmesi, verileri yorumlama, verilere
dayanarak c¢ikarimlar yapma, gibi becerilerin gelistirilmesi amag¢lanmalidir. Bu tiir
beceriler daha iist becerilere temel hazirladig icin bilimsel siire¢ becerileri olarak
adlandirilmaktadir ( Abruscato, 1996; Martin, Sexton & Gerlovich, 2002).
Ogrencilerin fen ogrenirken yapacaklar kiigiik etkinliklerle temel becerileri

gelistirmeleri desteklenmelidir.
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Martin, Sexton ve Gerlovich (2002), temel ve birlestirilmis bilimsel siire¢

becerilerini, agagidaki gibi tanimlamstir:
3.1.  Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Gozlem Yapma: Gozlem, nesneleri ve olaylart incelerken duyularimizi
kullanarak yada degisik aletleri kullanarak yatigimiz incelemelerdir. Gozlem
yaparken nesnelerin oOzelliklerini, hareketlerindeki yada yapilarindaki degisime

dikkat ederiz. Gozlemler nitel yada nicel olabilir.

Karsilastirma Yapma: ¢ocuklar nesneler arasinda karsilastirmalar yapar. Bu
kargilastirma yetenegi onu siralamaya gotiiriir. Bdylece nesneler, olaylar yada
insanlarin kiitle, hacim, uzunluk, say1 gibi 6zelliklerine gore diizenlenmesi saglanir.
Bu iliskiler gercek deney ve aktivitelerle gelistirilmelidir ( Giirdal, Sahin, Caglar,
2001).

Siniflandirma Yapma: smiflandirma gozlem yoluyla toplanan verilerin
diizenlenmesidir. Ogrencilerin bu beceriyi gelistirebilmeleri icin bol bol
smiflandirma etkinlikleri yapilmalidir. Ogrencilerin topladiklari verileri siralamalari,
aralarindaki iliskileri gére diizenlemeleri istenmelidir. Ik simiflardaki dgrencilere
caligma yapraklar1 diizenlenerek, verilerin girilecegi tablolar dagitilarak bu beceri
desteklenebilir. Gozlemlerini siniflandirdiklarinda, gézlemlerinden bilgi tiretmeleri

daha saglikli yapilabilir.

Bilimsel Iletisim Kurma: iletisim diisiincelerin paylasilmasidir. Sozlii yada
yazili olabilir. Ogrencilerin yaptiklar1 etkinlikte gozledikleri olaylar hakkinda fikir
yiirlitmeleri ve bunlart grup arkadaslariyla paylasmalari, grup tartismalar1 yapmalari
desteklenerek ve grubun buldugu sonuglart siifa sunmalar1 saglanarak
gelistirilebilir. Bu yolla O6grenciler bilgilerini paylasirlar ve birbirlerine doniit
iretirler, yani bilimsel iletisim kurarlar. Toplanan verilerden grafik ¢izme, tablo
olusturma ve rapor yazmak verilerin anlasilmasint kolaylastirmasi ve bilimsel

iletigimi destekledigi i¢in kullanilabilir.

Olcme: Olgme, bir gdzlemin nicel veriye ¢evrilmesidir. Olgme bazen standart
olmayan yollarla ( adim, karis, vb. ) bazen de standardize edilmis aletlerle yapilabilir.

Agirlik, kiitle, uzunluk, sicaklik gibi kavramlar bilimsel aletlerle dlgiilebilir.
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Tahmin Etme: Bir olayin sonucunu elimizdeki verilere yada ge¢misteki
deneyimlerimize dayanarak onceden tahmin denir. Tahminle dogru yada yanlis
cikabilir; olay beklendigi gibi yada beklenenden farkli sonuglanabilir, fakat tahmin

etmek Ogrencilerde gelismesi gereken bir beceridir.

Cikarim Yapma: Cikarim bir gozlemin nedenleri konusunda yaptigimiz
tahminlerdir. Cikarim genelde tahminle karigtirilir. Tahmin bir olayin sonucunu
onceden kestirmektir. Cikarim ise o olaymn nedenleri hakkindaki tahminlerimizdir.
Cikarimlarimiz verilere dayanmak zorundadir. Gozlem yoluyla veri toplar, bu
verilere dayanarak da gozledigimiz olaylarin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda

bulunuruz.

[Ikogretimin ilk kademelerinde 6grenciler temel becerileri gelistirmislerse, 4-
5. siniflarda ve ikinci kademede birlestirilmis becerilerin gelistirmeleri desteklenerek
daha bilimsel arastirmalara dogru yonlendirilebilirler ve daha uzun aragtirmalar

yapabilirler.
3.2.  Birlestirilmis Bilimsel Stire¢ Becerileri

Degiskenleri belirleme kontrol etme: Genelde olaylar etkileyen birden ¢ok
degisken vardir. Gézlemledigimiz bir sonucun nedenini tam olarak bulmak istiyorsak
yada bir degisikligin sonucunu merak ediyorsak, s6z konusu degisken disindaki

degiskenleri belirleyip kontrol etmemiz gerekir.

Hipotez olusturma ve smama: Hipotez tahmine ¢ok benzer, fakat daha
kontrollii ve formaldir. Deneyin sonucu hakkindaki var olan bilgilere dayanarak
yapilan egitimli tahminlerdir. Dogru olmak zorunda degildir. Hipotezi olusturduktan
sonra dogrulugunu smamak gerekir. Bu da deney tasarlamakla miimkiindiir.
Hipotezde yer alan iki, degisken disindaki biitiin degiskenler miimkiin oldugunca
kontrol edilmelidir ki, gozlenecek iliski sadece iki degiskenin etkilesimi hakkinda

bilgi versin.

Verileri yorumlama: Deney ve gozlemler boyunca veri toplanir. Veriler
nicel yada nitel olabilir. Ornegin, dl¢iim yapildiginda nicel veriler, nitel gézlemler
yapildiginda da nitel veriler toplanir. Toplanan verilerin organize edildikten sonra

yorumlanmasi gerekir. Verileri yorumlamak ise, veriler Tlizerinde mantikl
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diisiiniilerek sonuglar ¢ikarilmasidir.  Verileri yorumlarken o verilerden ne

anladigimizi belirtiriz.

Isevuruk tammm yapma: Ogrencilerin gozlem ve deneyimlerinden
kaynaklanan bilgileri kullanarak tanimlar iiretmeleridir. Ornegin, oksijenin yanma
olayindaki etkisini incelemek i¢in yanan mumun iizerine kavanozun kapatildiktan
sonra mumun sonmesi deneyini yapan bir 6grenci bu deneyden elde ettigi deneyime
dayanarak ‘“oksijen yanmayi1 saglayan gazdir.” Tanimimi yaparsa, bu 0Ogrenci
oksijenin bu deneye 6zel tanimini1 yapiyor demektir. Oksijenin birgok farkli tanimi
vardir, fakat bu deneydeki deneyimlerden olusan tanimi yanmayr saglayan gaz

olmasidir.

Deney yapma: Deney yapma simdiye kadar 6grendigimiz biitiin becerileri
birlestiren beceridir. Deney merakla baslar, merak edilen konu hakkinda soru(lar)
sorulur. Sorular bazen hipotez seklinde de yazilabilir. Daha sonra degiskenler
belirlenir ve hangi degiskenin degistirilecegi, hangi degisken(ler)in kontrol
edilecegine karar verilir. Bu asamadan sonra deneyin nasil yapilacagina, ne tiir veri
toplanacagina karar verilir. Deney uygulanir, veri toplanir, diizenlenir ve yorumlanir.

Bu yoruma dayanarak bastaki hipotez degerlendirilir yada soru cevaplanir.

Model olusturma: Modeller rahatlikla géremedigimiz nesnelerin somut
ornekleri olabilirler. Cok biiyiik nesnelerin kiigiiltiilmiis, ¢ok kiigiik nesnelerin de
biiyiitiilmiis O6rnekleri olabilirler yada diisiincelerimizin anlasilabilmesi ig¢in

hazirlanan kavramsal modellerde olabilirler.

Ulkemizde, fen dgretiminin ¢ok yetersiz oldugu, yapilan yurt i¢i ve uluslar
aras1 karsilagtirmali ¢alismalarda otaya ¢ikmistir. Yurt genelinde yapilam seviye
tespit smavlarinda fen derslerindeki 6grenci basarist %50’nin altinda kalmaktadir.
Uluslar arasi karsilagtirmalardan TIMMS (1999) ( Third International Science and
Matematics Study) ¢alismasinda Tiirkiye fen alaninda 38 iilkeden 33. olmustur. Daha
yakin bir tarihte (2003) uygulanan PISA ( Programme for International Student
Study Assesment) calismasinda Tirkiye, katilan 40 iilkenin siralamasinda 35.

olmustur (PISA, 2005).
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Bu arastirmalardan da anlasilacagi iizere bilimsel siire¢ becerileri ve fen
bilgisi derslerinin 6gretimi bilimsel okuryazarlik becerisinin kazandirilmasinda

onemli roll vardir.
4. FEN BILGISI

Bilimsel siire¢ becerilerinin fen bilimlerinde 6nemli oldugundan bahsettik. Bu
cercevede Oguzkan’a (1984) gore, fen bilimleri iki grup dgeyi icermektedir: Bilimsel
bilgiler ve Bilgi edinme yollar1. Bilimsel bilgiler, fen bilimlerinin igerdigi gecerli ve
dayanikli bilgiler olup, olgusal onermeleri, genellemeleri, hipotezleri, teorileri, ilke
ve yasalarl icerir. Bilgi edinme yollar1 ise bilimsel bilgileri edinme yollaridir.
Bilimsel tutumlar ve bilimsel siire¢ becerileri olarak iki gruba ayrilabilirler. Bilimsel
tutumlar, fen bilimleriyle ugrasan kimselerde yani bilim adamlarinda bulunmasi
gereken Ozelliklerdir. Bunlarin en Onemlileri, meraklilik, alcak goniilliiliik,
basarisizliktan yilmama, acik fikirlilik, dogruluk vb. ozelliklerdir. 6-14 yaslari
cocuklarin en merakli, en arastirici oldugu yaslardir ve ¢ocuklarin en ¢ok merak

ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular fen konularidir .

[Ikogretimde fen konular1 yaparak yasayarak 6grenildigi icin hem 6grenci
hem de Ggretmenler icin, fen bilgisi dersi ilgi ¢eken, merak ve Ogrenme istegi

uyandiran derslerin basinda gelmektedir.

Fen bilimleri, bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisiinmeyi uygulamaya
koymadir. Tanimlardan da anlasilabilecegi gibi Fen Bilgisi dogadaki olgulari,
kavramlari, ilkeleri, doga kanunlarin1 ve kuramlar1 anlama, yorumlama, uygulama ve

bunlardan giinliik hayatta yararlanabilme gayretleridir ( Topsakal, 1999).

Fen bilgisi 0gretimin 5 temel amacin1 Turgut ve digerleri (1997) asagidaki

gibi siralamaktadirlar:

1- Bilimsel bilgileri bilme ve anlama : Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adami gibi calisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali

ve bunlar1 anlamaya ¢aligsmalidir.

2-Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler) : Ogrenci karsilasti1 herhangi
bir problem karsisinda ¢6ziim iiretirken belirli kaliplasmis ipotezler dogrultusunda

degil de kendisi arastirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri
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kesfetmelidir. Ogrencinin 6grendigi bilgilerin kalic1 olabilmesi igin yaparak
yasayarak 0grenmesi gerekir. Bu da 0grencinin kendisinin bilinmeyenler iizerinde

arastirmalar yapmasini ve kesfetmesini gerektirmektedir.

3- Hayal etme ve olusturma : Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
tizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme,
aragtirmalar yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir.

Boylece elde edilen verilerle yeni bir seyler ortaya ¢ikarabilmelidir.

4- Duygulanma ve deger verme : Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini
pozitif yonde etkileyecektir. Fen bilgisinin her konusu hayatin bir pargasi oldugu i¢in
Ogrenilen bilgiler 6grenciler i¢in daha degerli olacaktir. Ciinkii bu bilgiler sayesinde

ogrencilerin kafasindaki bir ¢ok soru isareti ortadan kalkmis olacaktir.

5- Kullanma ve uygulama: Fen bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaglarindan
birisi de 6grencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri gilinlik hayatta kullanmalarini
saglamaktir. Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak

hayatlar1 kolaylagsmaktadir.

Bu amagclar1 gergeklestirmek ve fen bilgisi derslerinin kalict bir sekilde
anlasilmasi bunlarin giinliik hayatta uygulanabilmesi i¢in 6grenci yaparak yasayarak
ogrenmeli ve yeni bilgileri giinliik hayattaki bilgilerinin tistiine yapilandirmalidir. Bu
siirecin tamamlanmast sonucunda da &grenciler bilimsel okuryazarlik becerisini

kazanarak, bu becerileri gilinliik hayatlarinda kullanabilecek diizeye geleceklerdir.

Fen ve Teknoloji dersinin temel hedefi, bireyleri bilimsel okuryazar olarak
yetistirmektir. Bilimsel okuryazarlik en genel tanimiyla; bireylerin fen bilimlerinin
dogasin1 bilmeleri, bilginin nasil elde edildigini anlamalari, bilgilerin sistematik bir
sekilde birbirine bagli oldugunu ve silire¢ i¢inde aksi ispatlandiginda

degisebileceklerini algilamalar1 olarak belirtilmektedir ( Demirci, 2006)

Fen okur — yazari bir bireyden beklenen ise; ¢evresinde olan olaylara karsi
ilgili ve gozlem yeteneginin gelismis olmasi, gozlemlerini yorumlayip analiz
edebilmesi, analizler sonucunda yeni diisiincelere ulasabilmesi, problemlere ¢6ziim
Onerileri sunabilmesi ve olasi problemleri dngorebilmesidir. S6z konusu amaglar

dogrultusunda hazirlanan ilkdgretim kademesi fen ve teknoloji dersinin icerigi goz
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Ontline alindiginda, icerigin gilinliik yasamla iligkilendirildigi stirece kalict olacagi

bilinmektedir ( Demirci, 2006 ).
4.1.  Temel Kavramlarin Fen Egitimi A¢isindan Onemi

[Ikogretim cagindaki ¢ocuklarin 6grenmesi yaparak ve yasayarak ogrenme
seklinde gercgeklesir. Bu tiir beceriler fen bilgisi dersleriyle, doga olaylar1 ve

gozlemlerle kazanilabilir.

Giintimiizdeki teknolojik toplumda her Ggrencinin bir¢ok bilimsel sorun
hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. fen egitiminin amaglarindan biriside fen
konularinda bireylere genel bilgi vermektir. Bu nedenle her bireyin temel fen egitimi
almas1 gerekmektedir. fen egitimi alan bir bireyde fen okur-yazarligi da
gelismektedir. Bu da giinliik hayatta karsilastiklari, kullandiklar1 ve gozlemledikleri
bir ¢ok olayn kendi zihinlerinde anlam kazanmasi demektir. Fen okur- yazarligi,
farkl bir ifade ile bilimsel okur-yazarlik fen bilimlerin dogasin1 bilmek, bu bilgilere
nasil ulagtigimi anlamak demektir. Fen okur yazarlifi kazanan bir birey, fen
bilimlerindeki ulasilan bilgilerin, bilinen gergeklerden yola ¢ikarak olusturuldugunu
tespit edebilir. Kii¢lik yaslarda fen okur-yazarligi kazanan bir 6grenci, ilerleyen
yaslarda karsilastigi bircok durumu mantik kurallari ¢ergevesinde inceleyebilir

(Kaptan, 1998. Akt. Karaarslan, 2001).

Ogrencilerdeki temel bilgi eksikligi dogrudan kavram bilgilerinin eksikligine
baglidir. Kavram bilgisi eksikligi kavram 6gretim stirecleriyle giderilebilir. Ayrica
kavram1 olusturan olgularla ilgili etkinlikler tasarlanarak kavram Ogretimi
gerceklestirilebilir. Bu bilgiler 6grenci i¢in yeni bilgi hiikkmiindedir. Temel bilgi
eksikligini gidermek icin bazi konulara dikkat edilmelidir. Ogretilecek temel
kavramlar 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun olmalidir. Ayrica ilgi
alanlarina hitap edecek aparatlarla simgelenirse zihinde daha kalic1 bir 6zellige sahip

olur ( Cunnigham, 1993. Akt. Karaarslan, 2001).

Cagdas egitim sisteminin amaclar1 arasinda, hizla ilerleyen fen bilimleri ve
bilimsel bilgi alanindaki gelismeleri 6grenmek ve bu gelismeleri egitim sistemine
katarak, gelecek nesillerde bilimsel okur — yazarlik becerisini yetkin kullanabilen

bireyler yetistirmek yer almaktadir.
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5, BILIMSEL OKURYAZARLIK
5.1.  Bilimsel Okuryazarligin Tanimi

Bilimsel okuryazarlik; bilgi c¢aginin yasandigi ve bilgi toplumlarinin
olusturulmaya calisildig1 giiniimiizde, Ozellikle egitim alaninda oldukca sik
kullanilmaya baslanan popiiler bir terimdir. Terim, Amerika Birlesik Devletleri ve
Ingiltere gibi pek ¢ok iilkenin de egitim reformlarinin temelini olusturmaktadir.
Bilimsel okuryazarlikla ilgili egitim alaninda yapilan calismalar her gecen giin hizla

artmakta, bu da bilimsel okuryazarligin 6nemini daha iyi ortaya koymaktadir.

Bilimsel okuryazarlik konusunun ¢ok kapsamli ve tarihinin c¢ok eski

zamanlara dayanmasindan dolay1 birbirinden farkli birgok tanimi bulunmaktadir.

Sutman’a gore; bilimsel okur yazarlik ve dil okuryazarligi arasinda
birbirlerine benzemeleri arasinda bir iligki kurmustur. Ona gore bilimsel okuryazarlik,
sadece bir bilimin o6zel igerigini bilmekten farkli bir seydir. Sutman bilimsel
okuryazarligt; bilimin igerigini 0grenmeye devam etme, bilimsel siiregleri kendi
kendine gelistirme ve bu siirecler sonucunda elde ettigini bagkalan ile paylagsma istek

ve kabiliyeti olarak tanimlamaktadir ( Sutman,1996. Akt. Baz, 2003 ).

Mayer'e gore bilimsel okuryazarlik; insanlar arasi iligkilerin ve insan
aktivitelerinin, i¢inde yasadigimiz diinyayr nasil etkiledigini anlamaya yarayacak

bilimsel icerigi olusturan bilgidir ( Baz, 2003 ).
Hurd (1985) da bilim okur-yazarligini soyle tanimlamaktadir.
Kisinin, fen ve teknoloji anlayisini gerektiren durumlarda sorumluluk

gosteren kararlar vermesi ve bilissel harekete gecebilmesi i¢in gerekli entelektiiel

bilgi ve becerilere sahip olmasidir ( Bozyilmaz, 2005 ).

NRC (1996), bilim okur-yazarligin1 "kisisel kararlar, sosyal ve kiiltiirel
olaylara katilim ve ekonomik iireticilik icin gerekli olan bilimsel kavram ve

stireglerin bilinip anlasilmasi olarak tanimlamaktadir.
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Bybee (1995,1997) hali hazirdaki bakis acilarinin eksikliklerini, diger
tanimlardaki uyumsuzluklar1 goz Oniine alan ve lniversite Oncesi fen bilimleri
ogretiminde uygun olacak daha genis kapsamli bir tanim ihtiyacini ortaya koyan bir
gergeve Onermistir. Bu ¢ergceve bilim okur-yazarligt i¢cin dort boyut One

surmektedir:

1. isimlendirme

2. Islevsel

3. Kavramsal ve siirecsel
4. Cok boyutlu

1- isimlendirme: isimlendirme boyutunda okur-yazar olan bir birey; kelime
ve sorulart bilimsel olarak siniflandirip, ayirabilmektedir. Fakat, bu birey yanlis
bilgilendirmeler, 6n yargilar ve c¢cok basit agiklamalara sahiptir. Fen bilimleri

konularinda ¢ok az bilgisi vardir.

2- Islevsel: Islevsel okur-yazar olan bir kisi; bilimsel kelimeler kullanabilir,
terim ve kavramlar1 agiklayabilir, bilimsel gercekleri ezberlemistir, kelime ve

bilgileri ezbere bilebilir, 6zel konular1 anlar.

3- Kavramsal: Kavramsal ve siire¢csel bilim okur-yazan olan bir birey;
kavramsal semalari, siireg, bilgi, beceri ve yontemlerini anlar ve bilir. Dahasi, bu kisi
bilimsel ilke ve slirecleri organize etmeyi anladigi gibi, bilimsel bilgi, deneyim ve

kavramsal fikirler arasindaki iligkileri de kavrayabilir.

4- Cok boyutlu: Cok boyutlu bilim okur-yazari olan bir birey de, bilimin
yapisin1 ve tarihini anlayan, onun diger sahalarla iligkisini, bilim ve toplum

arasindaki iliskilerini bilen ve anlayan kisidir ( Bybee, 1997 ).

Diger yandan, Koballa ve digerleri (1997), bilim okur-yazarligmin iig
boyutlu olarak diisiiniildiigli zaman en iyi sekilde anlasilabilecegini ifade etmektedir.

Bu ii¢ boyutu su sekilde belirtmislerdir:

1. Bilim okur-yazarliginin seviyeleri

2. Bilim okur-yazarliginin alanlar
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3. Birey ve toplum tarafindan bilim okur-yazari elde etmeye verilen deger.

1. Bilim okur-yazarh@inin seviyeleri:

Koballa ve digerleri (1997) bilim okur yazarliginin seviyelerini su sekilde

aciklamaktadirlar:

1. Seviye: Kelime ve konularin bilim ile alakali oldugunu fark edemez.

2. Seviye: Kelime ve konularin bilimle ilgili olanlarin1 farkeder, fakat ¢ok

biiyiik yanlis anlamalar iceren yanlis bilgilerle dolu kisa agiklamalar yapar.

3. Seviye: Bilimsel terimleri dogru kullanabilir, fakat bu kullanim konu ile

sinirhidir; daha genis bir ¢cergeveden bakilinca yanlis oldugu goriiliir.

4. Seviye: Gozlem, degisken, hipotez ve veri gibi kavramlar1 anlamaktadir,
bilimsel bir aragtirmayi tasarlama ve sonuglarini degerlendirmek i¢in bu kavramlari

kullanabilir.

5. Seviye: Fen bilimi alaninin biiyiik fikirlerini, 6nemli kavramlarini anlar

ve alan i¢inde bu 6nemli fikirlerin birbirine nasil baglandigini kavrar.

6. Seviye: Fen biliminin dogasini anlar ve tarihini bilir.

7. Seviye: Bilimin i¢inde yapilandig1 kiiltiirden ayrilamayacaginin

farkindadir.

2. Bilim okur-yazarhginin alanlari:

Bilim okuryazarliginin alanlar ise su sekilde agiklanmaktadir ( Kobala ve

digerleri, 1997 ).
-Arastirma olarak bilim

-Fiziksel bilimler
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-Canl1 bilimi
-Diinya ve uzay bilimi

-Bilimin dogas1 ve tarihi

Bu alanlarin hepsi farkli bilimsel anlayislar icermektedir.

3. Birey ve toplum tarafindan bilim okur-yazari elde etmeye verilen
deger:

Bu boyutta bilim okur-yazarliginin bir deger oldugunu ileri stirmektedir (

Kobala ve digerleri, 1997 )

Biitlin bu tanimlardan sonra genel olarak bilimsel okuryazarligin tanimi sdyle

yapilabilir:

Bilimsel okuryazarhk; bilimin temel kavram, sinirlilik ve prensiplerini
Ogrenmeyi ve bunlarin doga ve insanla olan iligkisini anlamay1 kapsayan kabiliyet ve

beceridir.

5.2. Bilimsel Okuryazarligin Tarihgesi

Bilimsel okuryazarlik terimi ilk defa 1950’li yillarin sonlarina dogru ortaya
¢ikmistir. Terimi ilk kez kaleme alan, Amerikali/Paul Hurdftur. Hurd, Amerika'daki
Okullar I¢in Bilimsel Okuryazarligin Anlami (1958) isimli yayminda konuyu
inceleyerek literatiire kazandirmistir. Bilimsel okuryazarlik ile ilgili halka doniik,
pratik amagh ¢alismalar ise 199011 yillarin sonlarinda baslamistir ( Laugksch, 2000.
Akt. Baz, 2003).

1970 ve 1980'li yillarda konu hakkinda bircok yorum yapilmistir. 1975
yilinda Shen, bilimsel okuryazarlifin hayattaki kullanimi ve kiiltiirel sahada
kullanim1 ile ilgili makaleler yazmistir. 1981 yilinda Branscoms, bilimsel
okuryazarligin hayattaki kullanimi ve igerigi ile ilgili kategoriler olusturmustur.
1976'da Gabel ve 1983'te de Roberts bilimsel okuryazarligin onemi ile ilgili
makaleler yazmigslardir. Roberts ve Gabel, makalelerinde, bilimsel okuryazarligin

bir¢ok dali oldugundan dolay1 onun ¢ok kapsamli bir sekilde incelenmesi gerekli bir
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konu oldugunu 1srarla vurgulamiglardir. 1983 yilinda Miller, bilimsel okuryazarligin
hayattaki kullanimina, Arons ise igerigine yonelik makaleler yazmiglardir. 1980'lerin
sonunda ise artik bilimsel okuryazar kisinin 6zellikleri siralanmaya baslamistir. 1987
yilinda ise Hirsch tarafindan bilimsel okuryazar kisinin oOzellikleri ile ilgili bir

makale yazilmistir ( Baz, 2003 ).

Bilimsel okuryazarlik kavrami, 19901 yillarin baslarindan itibaren ragbet
goren, herkes tarafindan bilinen ve de 6nemsenen bir kavram olmustur. Artik bir konu
hakkinda yorum yapilirken bilimsel okuryazarlik kavrami énde tutulan en Onemli Oge
olarak kabullenilmistir. Boylece kavram son on yila damgasini vurmustur denebilir (

Laugksch, 2000 ).

Bilimsel okuryazarlik tartigmasi sonu gelmeyecek bir tartismadir. Konu aslinda
yaklagik 350 yillik bir konudur. Bilim ve teknoloji ile sosyal hayat arasindaki ikilem,
ancak bugiin kendini bariz bir sekilde gdsterdiginden konu giderek 6nem kazanmustir.
Bilimin ve teknolojinin ilerlemesine karsin insani degerlerin 6nem kazanmasiyla da

konu her gegen giin daha ¢ok 6nem kazanacak ve tartigilacaktir ( Bozyilmaz, 2005 )

5.3.  Bilimsel Okuryazar Kisinin Ozellikleri

Giinlimiizde bireylerin bilim okur- yazari1 olmas: konusunda 6nemli adimlar
atilmistir. Bilim okur-yazari olan bireyin diger bireylerden daha farkli oldugu

diistiniilmektedir.

Bilimsel okuryazar olan bir kisi;

o Bilimsel bilginin dogasini kavrar.

o Teorileri, kanunlar1 ve bilimsel kavramlar1 hayatinda bir yere
oturtur.

° Hayati tanirken ve problemlerinin ¢oziimiinde bilimsel diisiinme

kavramindan faydalanmasini bilir.
. Bilimin temelini olusturan alt 6gelerin birbiriyle iliskili oldugunun

farkindadir.
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o Bilimin, teknolojinin ve olaylarin sosyal yoniiniin birlikte yol aldigina

inanir. Yaptig1 degerlendirmelerde bu gergegi goz ardi etmez.

o Devamli kendini gelistiren, yenilige acik, kendini motive edebilen ve

kendini bu anlamda tatmin eden bir kisidir.

o Kendindeki kabiliyetleri bilim ve teknolojiyi kullanarak siiratle
gelistirebilir.

o Hayatini bilim 6grenimine ve dgretimine adar.

o Hayatindaki degisikliklerin bilimsel verilere dayandigina inanir.

Mitlere, hurafelere inanmaz.

Laugksch'in hayattaki gergeklerden yola ¢ikilarak olusturuldugu ve gelecek

nesillere gegmis hakkinda fikir veren birer ilham kaynagi oldugu unutulmamalidir.

. Doga biliminin sonsuz ve daima gelisime agik olduguna inanir. Bu

konudaki gelismeler hep agiktir.

. Gelisime aciktir ve gelisim sonucglarmdan elde edilecek verilerin

tamamen halk yararina kullanilmas1 gercegine inanir.

. Bilimsel bir teori incelenirken ve bilimsel bir arastirma yapilirken her
tirlii diistinceye agiktir. Higbir ¢ekincesi yoktur, her tiirlii riske girebilir. Dolayist ile

bilim ve teknoloji konusunda her tiirlii sonuca saygilidir.

o Ancak belirtilen bu 6zellik bilimin yikici sonuglarim kabul etmek

seklinde anlagilmamalidir.
o Bilimsel gergeklerin dogrulugunu onaylama ile birlikte teslimiyet¢i

degildir. Gelecekte bunlarin degisebilecegi fikrini de hi¢ aklindan ¢ikarmaz.

o Herhangi bir problemin her zaman birden ¢ok ¢6ztiimii oldugunu bilir.
° Bilimde merakin ve arastirmanin 6nemine ¢ok inanir.
o Diinyaya hakim olan global ekonominin bilim ve teknoloji ile birebir

iligkili oldugunun farkindadir.
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° Kiiltiirel, etnik ve ahlaki degerlerin ¢6ziimiinde de bilimsel bakisin
onemli oldugunun farkindadir. Bilimsel bakisa sahip birinin bu problemleri daha rahat
¢dzecegine inanir.

. Bilimsel bilgi verileri eksik bir insanin mantikli ve adaletli bir karar
veremeyecegini diisiiniir.

. Bir olay hakkindaki yorumla, olayla ilgili gergek bilgiyi birbirinden
ayrabilir. Gergek bilgiye gore hareket eder.

o Bilimler arasinda ayrim yapmaz. Sosyal ve dogal her tiirli bilime
aciktir.

. Bilimde tiim verilerin bulunduguna veya artik higbir seyin
bulunamayacagina kesinlikle inanmaz. Gelecekte cok daha fazla bilgi verilerinin elde
edilecegine ve giincel hayata katilacagina inanir. Bu konudaki gelismeleri

sabirsizlikla bekler.

o Analiz - sentez ve degerlendirmeyi sosyal hayat i¢inde kullanmaya ¢ok
Onem verir.

o Sosyal hayattaki isleri ile bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi
farkedebilir.

o Bilim ve teknolojinin, sadece bir kisinin veya bir devletin degil, tim

insanligin faydasina oldugunu ve insanligin hizmeti i¢in kullanilmasi gerektigine
inanir.
o Sosyo-bilimsel bir problemin ¢6ziimiinde aceleci davranilirsa,

mantiksal hareket edilmezse baska problemlerin dogacagina inanir.
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° Bir problemin ¢dziimiinde uzun ve kisa siiregli olmak iizere iki ¢6ziim
s6z konusu ise siireclerin getiri ve gotiirlisiinii iyi hesaplar. Faydali olandan yana
tavir alir ( Laugksch, 2000 ).

Daha o6nceki boliimlerde de bahsettigim gibi bir bireyin bilimsel okuryazarlik
diizeyine gelebilmesi icin bilgi ve bilim arasindaki iligkiyi bilmesi, bilimi
yorumlayabilmesi, fen bilgisi bilgilerini gilinliik hayatinda kullanabilmesi, bilimsel
siire¢ becerilerine sahip olmasi ve en dnemlisi de bilimsel diisiinme becerisine sahip
olmasi1 gerekmektedir.

Meshur bir Cin atasoziinde bahsedildigi gibi “Bir adama balik verirseniz bir giin
karnin1 doyurur, eger balik tutmay1 dgretirseniz her giin karn1 doyar.” Ogrencilerin
bilimsel diisiince becerisine sahip olmasi ve bunu yetkinlik haline doniistiirebilmesi
i¢in bilimsel diisiinme yetisine sahip olmas1 gerekmektedir.

5.4.  Bilimsel Okuryazarlik ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Bilimsel okuryazarlik terimi tim diinya igin yeni bir terimdir. Ulkeler
bazinda ise basta ABD olmak iizere giinlimiiz gelismis iilkelerinin egitim
sahasindaki son on bes yilinda yer alan popiiler bir terimdir. Tahmin edilecegi {izere

Tiirkiye i¢in durum, daha c¢ok yenidir. Gerek yurt iginde, gerekse yurt disinda

bilimsel okur yazarlik ile ilgili yapilan arastirmalar az sayidadir.

Bilimsel okuryazarlik teriminin Tirkiye'ye girisi, yapilan literatiir
calismalar1 sayesinde olmustur. Bilindigi kadariyla terim ilk kez, Macaroglu'nun
yaptig1 doktora caligmasi bilimsel okuryazarlik kavramimi konu edinmistir (1995-
2000). Burada terimin, 6zellikle egitim sahasindaki tiim diinyaca kabul edilen 6nemi
ve gerekliligi fark edilmistir. Boylece Tiirkiye'de de ge¢ kalinmadan bu konuda

caligsmalara baslanma karar1 alinmstir.

Bu arada Macaroglu (2000)'nun doktora tezinden bahsetmek yerinde olur.

Tez, Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Bilimsel Sorgulamayr Anlayislart ve Onun
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Okul Bilimindeki Rolii (Pre-Service Elementary Teachers' Understanding of
Scientific Inguiry and 1ts Role in School Science) bashigim tasimaktadir. Arastirmada
bu Ogretmenlerin bilimden ya da bilimsel sorgulamadan ne anladiklari, bunun
Ogretim siirecindeki yeri ve arastirmaya dayali bilimsel 6grenme agamasinin nasil
gerceklestirilecegi  lizerinde durulmustur. Arastirma 24 smif Ogretmenligi
ogrencilerinden elde edilen verilerle yapilmistir. Verilere kaynak olarak
Ogrencilerden bir yariyil igerisinde toplanan ¢alismalar1 ve elektronik diyaloglardan
olusan metinler kullanilmistir. Ogrencilere ele alacaklar1 konu noktasinda herhangi
bir smirlandirma getirilmemistir. Elde edilen sonuglar ¢ok umut vericidir. Ve
arastirma ile sinif ogretmenligi 6grencilerinin bilimsel sorgulama fikrini gelistirme
konusunda ve bunu tesvik etme noktasinda ¢ok etkili olabilecegi ortaya konulmustur.

Daha sonra yine Dilek, Yilmaz ve Oral ( 1999-2000 ) 6gretim yilinin bahar
yartyilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Béliimii'nde bir
calisma daha gerceklestirilmistir. Bu defa arastirmanin evrenini adi gecen boliimiin
Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmenligi birinci siif &grencileri olusturmustur. Bu
calismanm amaci da; Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmenligi birinci smif
Ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin tespit edilmesidir. Arastirmadan
okuryazarlik seviyelerinin "normal" bir diizeyde oldugunu gostermistir. Ayrica daha
Onceki arastirma ile karsilastirma yapilarak arastirmanin orneklemini teskil eden
Ogretmen adaylarinin Fen ve Matematik Anabilim dallarina devam eden 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek skorlar elde ettikleri tespit edilmistir. Bu durum; ders
programlarinin yogun bir sekilde sosyal bilim alanlarindan olugsmasi ve dilin etkili
kullanimina baglanmis ve buna ragmen Ogretmen adaylarimin bilimsel okuryazarlik
acisindan ulagilmasi gereken akademik diizeyde olmadiklar1 sdylenmistir. {lkdgretim
Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmenligi birinci sinif grencilerinin bilimsel okuryazarlik
seviyelerinin tespitine dair yapilan bu arastirma, hizmet dncesi 6gretmen egitimine ve
Ogretmen adaylarmin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin taninmasma olan katkisi
bakimindan O6nemlidir. Arastirma ile Ogretim elamanlarmin ders iceriklerinde,
Ogrencilerinin seviyelerini yiikseltmek icin ve bilimsel metinlerden faydalanma
yeteneklerini  gelistirmek i¢in diizenlemeler yapmalarina imkan saglayacagi

belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin akademik yeteneklerini gelistirmeye yonelik "bilim
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tarihi", "bilim felsefesi", "bilimsel metin okuma" gibi yeni derslerin konulmasindan
bahsedilmesi de bilimsel okuryazarlik egitimi agisindan olduk¢a Onemli

asamalardandir ( Yilmaz, Dilek, Oral, 2000 )

Tiirkiye’de yapilan bilimsel okuryazarlik diizeyindeki ilk calisma Baz
(2003)’mn  “llkogretim 7. ve 8. Swmf Ogrencilerinin Bilimsel Okuryazarlik
Seviyelerinin Tespiti” c¢aligsmasidir. Bu ¢aligmanin amaci, ilkégretim 7. ve 8. siif
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerini sosyal bilgiler dersi agisinda tespit
etmektir. Arastirmanin sonucunda, sosyo ekonomik ve anne baba egitim durumlari

yiiksek olan 6grencilerin bilimsel okuryazarlik seviyeleri yliksek ¢ikmustir.

Fen teknoloji dersinin bilimsel okuryazarlik acisindan Onemi olarak
BOZYILMAZ (2005)’1n yapmis oldugu “4. ve 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programmnin Bilim Okur-Yazarhg Agisindan Analizi” calismasidir. Bu
aragtirmada 2004 yilinda gelistirilen 4 ve 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programindaki Ogrenci kazanimlari ve Onerilen etkinlikler analiz edilerek, bilim
okur-yazarliginin bilimsel bilgi, bilimin arastirict dogasi, bilgiye ulastiran bilim ve
bilim, teknoloji ve toplumun birbirleriyle etkilesimleri boyutlarindan hangisini
destekleme potansiyeli oldugu belirlenmis ve program i¢indeki dagilimlari ortaya
¢ikarilmstir.

Jaoude (2002), tarafindan yapilan "Fen bilimleri miifredatinda bilimsel
okur-yazarlik temalarinin dengesi: Liibnan incelemesi" adli ¢alismada, arastirmaci
Liibnan miifredatindaki bilimsel okur-yazarlik temalarinin dengesini ortaya ¢ikarmak
amactyla programi analiz etmistir. Arastirmaci, miifredat1 incelemek amaciyla bir
cergeve olusturabilmek i¢in bilimsel okur-yazarlik ile alakali tanimlar ve sablonlarin

ortak yonlerini sentez etmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliim arastirmanin modelini, evrenini, 6rneklemini, veri toplama
yontemini ve aracini (Veri toplama aracinin gelistirilmesi), veri toplama aracinin
uygulanmasi ve verilerin analizi asamalarinda yapilan ¢alismalara ait bilgileri

icermektedir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma tarama modelindedir. Gegmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan bir arastirma yaklasgimi olan tarama
modelinde arastirmayi konu alan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 1994). Bu arastirmada, ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ve etkileyen degiskenler

betimlenecektir.
2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Bu caligmanin evrenini Usak ili merkezinde bulunan ilkégretim okullarinda
Ogrenimlerini devam ettiren 5. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini tabakali 6rneklem metoduyla secilerek olusturulmustur. Bunun igin il
merkezinde farkli yerlerde (her bir mahalle i¢in) bulunan okullardan rastgele birer
okul secilmis ve bu okullarda 6grenimlerini devam ettiren 5. simf diizeyindeki
Ogrencilerinin bir okul hari¢ hepsi ¢alismaya dahil edilmistir. Caligmaya katilan

toplam 6grenci sayist 157’si erkek ve 143’1 kiz 6grenci olmak tizere 300’ dir.
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3. VERi TOPLAMA ARACININ GELISTIiRILMESI

Bu arastirmada veri toplama aracit olarak bilimsel okuryazarligi ortaya
cikarmak igin bir basari testi gelistirilmistir. Ogrencilerle ilgili bagimsiz degiskenlere
ulasabilmek i¢in de soru formu kullanilmistir. Gelistirilen 6l¢ek bir pilot uygulama
yapilarak giivenirlik ve gecerlik c¢alismalarindan sonra uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

Arastirmanin amacinda da belirtildigi gibi 5. Sinif 6grencilerinin bilimsel
okuryazarlik diizeylerini ve bu diizeyi etkileyebilecegi diisiiniilen 8 farkl faktor (yas,
cinsiyet, okul, kardes sayisi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, bilgisayar ve
internetin evde bulunmasi, bilimsel dergi (bilim ¢ocuk gibi) abonelik) secilmistir.
Daha sonra 24 sorudan olusan acik uclu, 14 sorudan olusan ¢oktan se¢meli soru
Ogrencilerin bilimsel okur yazarlik diizeylerini tespit etmek icin bir 0&lgek
hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken 6grencilerin fen bilgisi dersindeki kavramlari
anlamlandirabilme, yorumlayabilme, aciklayip ve Orneklendirebilme becerilerini

ortaya ¢ikarmak da amaglanmustir.
3.1. Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalari

Pilot calisma i¢in segilen 6grencilerin 6lgme aracindaki soru maddelerine
verdigi cevaplar alfa giivenirlik analizine tabi tutulacak. Giivenilirlik analizinde bir

maddenin (anket sorusu) elenip elenmemesi kararinda su yol izlenmistir.

1- Diizeltilmis toplam madde korelasyonu(corrected item total
corelation) degeri negatif olan maddeler incelendiginde, en yliksek negatif degeri
olan maddeden baslayarak eleme islemine korelasyon degeri negatif olan madde

kalmayincaya kadar devam edilmesine

2- Biitliin maddelerin toplam puanla Pearson korelasyonu pozitif
oldugunda, en diisiik degerde bulunan maddelerin alfa degerinde 6nemli bir artisa

neden olup olmadiginin incelenmesine

3- Diizeltilmis toplam madde korelasyonu 0.25’in altinda kalan maddeler

elenme incelenmesine tabi tutulmasina karar verilmistir.
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Ogrencilere uygulanan 6n test sonucunda agik uglu sorularin giivenilirligi
Cronbach’s Alpha degeri 0,91, coktan se¢meli sorularin gilivenirligi Cronbach’s
Alpha degeri 0,80 olarak bulunmustur. Bu degerler Gay (1987:131)’in verdigi
0,70’den biiyiik oldugu i¢in dlgme araci giivenilir kabul edilmistir.

Olgegin gecerliligi igin icerik analizi ve gegerliligi yapilmaya calisilmustir.
Soru maddelerinde secilen kavramlar mevcut 5. siif Fen ve Teknoloji Dersi
miifredat igerigine gore lniteler esas alinarak esit bir sekilde dagitilmaya
calisilmigtir. Daha sonra 5. smif diizeyinde simif Ogretmenleri ve fen egitimi
alanindaki uzmanlarla sorular iizerinde tartismalar yapilarak sorularin 6grenciler ve
miifredat agisindan uzman goriisiine dayal yiiz gecerliligi yapilmaya calisilmistir.
Sonug olarak giivenirligi ve gegerliligi kontrol edilen 6l¢gme araci kullanilmaya hazir

hale getirilmistir (Ek 1)
4. VERILERIN TOPLANMASI

Hazirlanan 6lgme aract gerekli izinlerin alinmasmi takip segilen okullara
gidilerek ders halindeki siniflardan birer ders saati siif Ogretmenlerinden izin
alarak ders esnasinda Ogrencilerin cevaplamasi i¢in dagitilmis ve cevaplama

isleminin tamamlanmastyla toplanmistir.
5. VERILERIN ANALIZI

Anketin uygulanmasiyla elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 13,00
paket programina girilerek degerlendirilmistir. Ogrencilerin bilimsel okur yazarlik
diizeylerinin tespiti i¢in hazirlanan 24 acik uclu sorular; 6grencilerin vermis olduklari

cevaplar olmas1 gereken cevaplar dogrultusunda
e Tamamen dogru ( 2)
e Kismen dogru (1)
e Dogrudegil (0)
seklinde puanlanarak degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
Bilimsel okur yazarlik diizeyini tespit i¢in hazirlana 17 ¢oktan se¢meli soru;

e Dogru(l)
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e Yanlis(0)
seklinde derecelendirilerek puanlamalari hesaplanmistir. degerlendirilmistir.

Her bir 6grenciye ait agik uclu ve ¢oktan se¢meli sorularin toplam puanlari
hesaplandiktan sonra bilimsel okur yazarlik diizeyini etkiledigi diisiilen faktorlerin
kodlanmasi sonucu her bir faktorle 6grencilerin toplam puanlari Pearson Korelasyon
katsayisina gore hesaplanmistir. Korelesyon katsayilariyla bilimsel okur yazarlik
diizeyi ve faktorler arasinda anlamli iligki bulunan faktorler tespit edilmistir. Daha
sonra her bir faktoriin 6grencilerin bilimsel okur yazarlik diizeylerindeki toplam etki
diizeyini gozlemlemek ic¢in regresyon analizine geg¢ilmistir. Regresyon analizinde
stepwise yontemi kullanilmis ve etkili olan faktorler regresyon denkleminde bir
model olarak yonleri ve etki oranlar1 belirtilecek sekilde ifade edilmistir. Yukaridaki
islem bilimsel okur yazarlik diizeyleri agisindan hem coktan se¢meli basari testi ve
hem de acik uclu sorular i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Ayrica agik uglu sorulardan alinan
toplam puanlarla ¢oktan se¢meli basar1 testinden aliman toplam puanlarin kendi

aralarindaki korelasyon diizeylerini de bakilmistir.

32



DORDUNCU BOLUM

1. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu kisminda, toplanan verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikaran

bulgular aciklanmaktadir.

1.1.  Agik Uglu Ve Coktan Se¢meli Sorularin Unitelere Gore Cevaplanma Oranina
[liskin Bulgular Ve Yorumlar

Bu kisimda ag¢ik uglu ve coktan se¢meli sorularin cevaplanma oranlarina

bakilmistir.

Tablo 1: Agik Uglu Sorularin Cevaplanma Oranlar1 (%)

SoruNo | 0 (Yanhs) | 1 (Kismen | 2 (Tamam | Toplam | Uniteler
Dogru) Dogru)

1 %18,3 %0 %381,7 %100 | Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim

2 %17,3 %1,7 %381,0 %100 | Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim

3 %26,0 %45.,3 %28.3 %100 | Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim

4 %33,7 %13,0 %53.3 %100 | Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim

20 %48,7 %21,3 %30,0 %100 | Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim

5 %56,7 %21,7 %21,7 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi

6 %626,3 %3,7 %70,0 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi

7 %46,0 %12,3 %41,7 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi

8 %353,0 %19,0 %28.0 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi

9 %33,7 %24.,0 %42,3 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi

10 %27,3 %40,3 %32,3 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi

21 %49,7 %13,7 %36,7 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi

23 %48.3 %17,0 %34,7 %100 | Maddenin Degisimi
ve Taninmasi
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11 %42,0 %33,7 %24,3 %100 | Kuvvet ve Hareket

24 %18,3 %46,3 %35,3 %100 | Kuvvet ve Hareket

12 %354.,3 %15,7 %30,0 %100 | Ses ve Isik

13 %39.,3 %6,3 %543 %100 | Diinya, Giines, Ay

14 %11,0 %4,3 %84,7 %100 | Diinya, Giines, Ay

19 %27,3 %6,3 %066,3 %100 | Diinya, Giines, Ay

22 %32.,3 %37,3 %30,3 %100 | Diinya, Giines, Ay

15 %38,7 26,3 %85,0 %100 | Canlilar Diinyasini
Gezelim

16 %25,3 %50,0 %24,7 %100 | Canlilar Diinyasini
Gezelim

17 %029,7 %43,7 %26,7 %100 | Canlilar Diinyasini
Gezelim

18 %39,7 %34,7 %25.,7 %100 | Yasamimizdaki
Elektrik

Ortalama %33,8 %21,7 %41,1

0: Sorulara tamamen yanhs cevap verildi.
1: Sorulara kismen dogru cevap verildi.

2: Sorulara tamamen dogru cevap verildi.

Bu baglamda, ag¢ik uglu sorularin cevaplanma yiizdeliklerine tiniteler bazinda

bakilacak olursa su bulgulara varabiliriz.

“Viicudumuz ve Bilmecesi” iinitesindeki tamamen dogru cevaplanma
yiizdeliklerinin ~ ortalamast  (%54,8)  yanlis  cevaplanma  ylizdeliklerinin
ortalamasindan (%28,8) yiiksektir. Temel kavramlarin Ogrenciler tarafindan
kavrandigi, fakat oOrneklendirmede ve daha c¢ok Latince olan kavramlarda

Ogrencilerin zorlandiklar1 ve kavram yanilgilarina diistiikleri goriilmektedir.

“Maddenin Degisimi ve Taninmas1” iinitesinde 6grenciler, kiitle ve hacim
kavramlar1 arasinda yanilgiya diistiikleri goriilmiistiir. Bu sorularin yiizdeliklerine
bakildiginda yanlig cevaplanma ylizdeliklerinin ortalamast (%42,6) ve tamamen

dogru cevaplanma yiizdeliklerinin (%35,0) ortalamasi arasinda fark goriilmektedir.
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Bunun yaninda ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavram yanilgilarinin da oldugu
goriilmektedir. Bu {nitede de Ogrencilerin Orneklendirme ve giinliikk hayat ile

iliskilendirmede zorlandiklar1 g6zlemlenmistir.

“Kuvvet ve Hareket” tinitesinde sorularin yanlis cevaplanma yiizdeliklerinin
ortalamasi (%31) iken tamamen dogru cevaplanma yiizdeliklerinin ortalamasi (%27)
olarak bulunmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin kuvvet ve hareket kavramlarini
ayirt edemedikleri ve bu kavramlar1 Orneklendiremedikleri goriilmektedir. Bu
tinitedeki Onemli sonuglardan bir tanesi dgrencilerin, kavram haritast ile ilgili olan
soruya tamamen dogru cevaplama oranlarinin diisiik, kismen dogru cevaplanma

oranlarinin ise yiiksek oldugu gozlenmektedir.

“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde Ogrencilerin diizenek kurma ve
yorumlama ile ilgili eksiklikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin sorular1 yanls cevaplama
yiizdeliklerinin ortalamasi (%39), tamamen dogru cevaplanma yiizdeliklerinin

ortalamasi (%25,7) olarak bulunmustur.

“Diinya, Giines ve Ay” {nitesi ile ilgili sorularin cevaplanmasinda kismen
dogru cevaplanma oranmin (%5,3) diisiik oldugu goriilmektedir. Unite ile ilgili
kavramlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun tamamen dogru (% 60)cevaplandig: fakat doga

olaylarinda zorlandiklar1 goriilmektedir.

“Canlilar Diinyasin1 Gezelim” {initesindeki canli ve cansiz kavramlarinin
Ogrenilmesinde yiiksek bir oran goriiliirken, 6rneklendirme ve yorumlama ile ilgili
kavramlarda tamamen doru cevaplanma oraninin ortalamasinin(% 45) oldugu

goriilmektedir.

“Ses ve Isik” {initesi ile ilgili soru d6grencilerin yorumlama ve gilinlik yasam
ile iligkilendirme becerilerinin gozlenmesine yoneliktir. Sorunun yanlis cevaplanma
yiizdeliginin (% 50), dogru cevaplanma yiizdeliginden (%30) yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Verilere gore 6grencilerin agik uglu sorularda en basarili olarak goriildiigii
tinite “Diinya, Gilines ve Ay” tinitesidir. Bu {initede sorularin tamamen dogru

cevaplanma yiizdeliginin ortalamas1 % 60 olarak bulunmustur.

35



Tablo 2: Coktan Se¢gmeli Sorularin Cevaplanma Oranlar1 (%)

Soru No 0 1 Toplam | Uniteler
(Yanhs) | (Dogru)
1 %23.0 %77,0 % 100 Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
2 %26,3 %73,7 % 100 Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
3 %323 %67,7 % 100 Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
14 %29.,7 %70,3 % 100 Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
4 %40,0 %60,0 % 100 Maddenin Degisimi ve Taninmasi
5 %:28.0 %72,0 % 100 Maddenin Degisimi ve Taninmasi
6 %38,7 %61,3 % 100 Maddenin Degisimi ve Taninmasi
7 %53,0 %47,0 % 100 Kuvvet ve Hareket
10 %39.0 %61,0 % 100 Kuvvet ve Hareket
8 %25,3 %74,7 % 100 Ses ve Isik
9 %32,0 %68,0 % 100 Yasamimizdaki Elektrik
13 %41,0 %59,0 % 100 Yasamimizdaki Elektrik
11 %51,0 %49,0 % 100 Diinya, Giines, Ay
12 %38,3 %61,7 % 100 Canlilar Diinyasint Gezelim
Ortalama %35,5 %59,0

0: Yanhs 1: Dogru

Coktan se¢meli sorularin cevaplanma ylizdeliklerine tiniteler bazinda

bakilacak olursa su bulgulara varabiliriz.

“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” iinitesindeki dogru cevaplama
yiizdesinin ortalamasi (%72), yanlis cevaplama yiizdesinin ortalamasindan (%27,8)

fazladir. Temel kavramlarin 6grenciler tarafindan kavrandigi goriilmektedir.

“Madenin Degisimi ve Tanmnmasi” initesinde sorulari dogru cevaplama
yiizdesinin ortalamasi (%64,4) , yanlis cevaplama yiizdesinin ortalamasindan
(%26,6) fazladir. Fakat 6grencilerin kiitle ve hacim 6l¢me birimlerinde karmasiklik

yasadiklar1 goriilmiistiir.
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“Kuvvet ve Hareket” linitesinde dgrencilerin kuvvet kavramini yorumlama ve
iligkilendirme ile ilgili olan 7. Soruya yanlis cevaplama yiizdesi (%53), dogru

cevaplama yiizdesinden (%47) fazladir.

“Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde elektrik enerjisinin  sonuglarini
yorumlama ile ilgili 13. Soruda dogru cevaplama yiizdesi (%59) ile yanlis

cevaplama yiizdesi (%41) arasinda ¢ok fark yoktur.

“Giines, Diinya ve Ay” iinitesinde Diinya’nn katmanlarini giinliik hayat ile
iligskilendirme ile ilgili soruda yanlis cevaplama yiizdeligi (%51) ile dogru cevaplama
yiizdeligi (%49) arasinda az bir fark bulunmaktadir. Ogrencilerin giinliik hayat ile

iligkilendirme becerisinde eksik oldugu goériilmiistiir.

“Canlilar Diinyasint Gezelim” iinitesinde canlilarin yasamsal faaliyetleri ile

ilgili 12. sorunun dogru cevaplama yiizdesi (%61,7), yanlis cevaplama yiizdesinden

(%38,3) fazladir.

“Ses ve Isik” tinitesinde 151k kaynagi ve gok cisimleri ile ilgili 8. sorunun
dogru cevaplanma ylizdeligi (%74,7), yanlis cevaplanma yiizdeliginden (%25,3)

fazla bulunmustur.

Verilere gore coktan seg¢meli sorulardan en basarili goriilen {initeler;
“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” nitesi ile ilgili 1. ve 2. sorular, “Ses ve Isik”

tinitesi ile ilgili 8. Soru olarak goriilmektedir.

Acik uclu sorulardaki yiizdelikler ile ¢oktan se¢meli sorulardaki yiizdeliklere
bakacak olursak; 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorularda dogru cevap yiizdelerinin
ortalamalarinin  (%59), ac¢ik uclu sorularin dogru cevaplanma yiizdeliklerinin

ortalamalarindan (%41,1) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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1.2. Bilimsel Okuryazarlik ile Bagimsiz Degiskenlerin Iliskilerine Y®&nelik

Bulgular Ve Yorumlar

Tablo 3: Bilimsel Okuryazarlik Diizeyleri ile Bagimsiz Degiskenlerin Pearson
Korelasyon Katsayilari

coktansec | aciktopla
yas cins kades begduz | anegduz ev Bilint okul dergi ort mort

yas 1| ,143(%) =031 | -,119(%) -,002 | ,015 -,071 -,060 -,053 ,054 ,042
cins 1 -,108 ,024 ,041 | -,109 -,007 -,003 ,053 -,060 -,074
kades 1 -,013 -072 | ,078 -,044 -,046 ,091 - 112 - 110
begduz 1 S51(%%) | -,092 | -213(%%) A37(%) | -,484(F%) ,A84(%%) ,532(%%)
anegdz 1 ,026 | -257(*%%) L192(%%) | -,626(*%%) ,588(**) ,632(*%)
ev 1 -, 116(*) -,086 ,033 -,061 -,016
bilint 1 -,083 L195(%%) | -,188(**) | -,311(*%)
okul 1 -, 179(**) ,168(**) ,214(*%)
dergi 1| -762(**) | -775(**)
e e
aciktopl 1
amort

** Korelasyon 0.01 diizeyinde manidardir.
* Korelasyon 0.05 diizeyinde manidardir.

Korelasyon analizi sonuclarina gore anlamlilik diizeyinde iliski gdsteren

bagimsiz degiskenler agsagida belirtilmistir;

Baba egitim diizeyi ile anne egitim diizeyi arasinda giiglii bir iliski vardir

(r=0,55). Anne egitim diizeyi arttik¢a baba egitim diizeyi de artmaktadir.

Baba egitim diizeyi ile bilimsel dergi okuma arasinda orta diizeyde bir iligki

vardir (r=0,48). Baba egitim diizeyi arttik¢a bilimsel dergi okuma da artmaktadir.

Baba egitim diizeyi ile ¢oktan se¢meli sorularin dogru cevaplarinin ortalamasi

arasinda orta diizeyde iliski vardir (r=0,48). Baba egitim diizeyi ile agik uglu
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sorularin dogru cevaplarinin ortalamasi arasinda yiiksek diizeyde iliski vardir
(r=0,53). Baba egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin basarilar1 ve bilimsel okur yazarlik

diizeyleri artmaktadir.

Anne egitim diizeyi ile bilimsel dergi okuma ve takip etme arasinda yiiksek
diizeyde iliski vardir (r=0,62). Anne egitim diizeyi arttik¢a, bilimsel dergi okuma ve
takip etme de artmaktadir.

Anne egitim dilizeyi ile c¢oktan seg¢meli sorularin dogru cevaplarinin
ortalamasi arasinda yiiksek diizeyde iliski vardir (r=0,58). Anne egitim diizeyi ile
acik uglu sorularin dogru cevaplarin ortalamasi arasinda yiiksek diizeyde iliski
vardir (r=0,63). Anne egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin basarilart ve bilimsel okur

yazarlik diizeyleri artmaktadir.

Evlerinin kendilerine ait olmas1 ile bilgisayar ve internet kullanimi arasinda
diisiik ama manidar bir iliski vardir (r=0,16). Evlerinin kendilerine ait olmasi sosyo
ekonomik durumu gostermekle birlikte egitim diizeyleri arasindaki farkliligi ortaya

cikarmadig icin diisiik iliski oldugunu gostermektedir.

Bilgisayar ve internet kullanimi ile c¢oktan se¢meli sorularin dogru
cevaplarinin ortalamasi arasinda diisiik ama manidar bir iliski vardir (r=0,18).
Bilgisayar ve internet kullanimi ile agik u¢lu sorularin dogru cevaplarinin ortalamasi
arasinda orta diizeyde bir iliski vardir (r=0,31). Bilgisayar ve internet kullanimi

arttik¢a 6grencilerin agik uglu sorulardaki basarisini artirmaktadir.

Okul ile coktan se¢meli sorularin dogru cevaplarinin ortalamasi arasinda
diisiik ama manidar bir iligki vardir (r=0,17). Okul ile ac¢ik uglu sorularin dogru
cevaplarinin ortalamasi arasinda diisiik diizeyde ama manidar bir iligki vardir
(r=0,16). Okulun 6grencilerin basarilarini ve bilimsel okur yazarlik diizeylerini diisiik

diizeyde etkiledigi goriilmektedir.

Bilimsel dergi okuma ve takip etme ile ¢oktan se¢meli sorularin dogru
cevaplarinin ortalamasi arasinda yiiksek diizeyde bir iligki vardir (1=0,76). Bilimsel
dergi okuma ve takip etme ile acik uglu sorularin dogru cevaplarinin ortalamasi
arasinda yiiksek diizeyde bir iliski vardir (r=0,77). Bilimsel dergi okuma ve takip
etme orani arttikca, 68rencilerin basarilar1 ve bilimsel okuryazarlik diizeyleri de

artmaktadir.
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Acik uclu ve coktan se¢meli sorularla manidarlik diizeyinde korelasyon (iliski )
gosteren bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin basar1 diizeyleri (¢oktan segmeli ve acik
uclu sorulara gore) agisindan nasil bir iligki gosterdigi belirleyebilmek i¢in regresyon
analizine gerek duyulmus ve regresyon analizi sonuglar1 asagidaki tabloda

verilmigtir.

1.3.  Agik Uglu Ve Coktan Se¢meli Sorularin Cevaplar1 Ile Bagimsiz Degiskenler

Arasindaki Regresyona Iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Ogrencilerin acik uglu ve coktan segmeli sorulara vermis olduklar1 cevaplarla
bagimsiz degigskenler arasindaki regresyonu gozleyebilmek icin enter metodu

kullanilmis ve sonuglar asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4: A¢ik Uglu Sorularla lgili Regresyon Analizi

Model Kareler Ortalami
Toplam1 | sd n Karesi | F P
1 Regresyon | 45,493 8 5,687 74,961 | ,000(a)
Hata
(Kalan) 22,076 291 ,076
Toplam 67,569 299
a Tahmin edici: (Sabit), dergi, ev, kades, cins, okul, bilint, begduz,
anegduz

b Degisken: aciktoplamort

Tablo 5: Bagimsiz Degiskenlerin A¢ik Uglu Sorular Agisindan Ogrenci Basarisini
Aciklama Diizeyi

Mode R R Square | Adjusted | Std. Error
1 R Square of the
Estimate
1 ,821(a) |,673 ,664 ,27543

a Tahmin Edici: (Constant), dergi, bilint, begduz, anegduz
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Tablo 6: Regresyon Katsayilarinin Enter Metoduna Gore Anlamlilik Diizeyleri

Model Standart Olmayan Standart
Katsayilar Katsayilar
B Standart Beta t P
Hata
1 (Constant) | 1,938 ,180 10,787 ,000%*
Cins -,057 ,032 -,060 -1,765 ,079
Kades -,031 ,019 -,055 -1,606 ,109
Begduz ,072 ,022 ,136 3,267 ,001*
Anegduz |,078 ,024 ,156 3,320 ,001%*
Ev -,002 ,034 -,002 -,053 ,957
Bilint -, 124 ,033 -, 130 -3,707 ,000%*
Okul ,013 ,009 ,050 1,457 ,146
Dergi -,583 ,046 -,568 -12,768 | ,000*
a Degisken: aciktoplamort
* P<.05

Regresyon analizi sonuglarina gore;

Baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi ,bilgisayar ve internet kullanimi ve
bilimsel dergi okuma degiskenlerinin agik u¢lu sorularin toplam ortalamasi ile
yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R=0,82, R2=0,67, F=74,96,
p<0,01). Bu degiskenler acik uglu sorularin cevaplanma oranlariyla %67 oraninda
iligki gosterebilmektedir. Bir bagka degisle yukaridaki bagimsiz degiskenler basariy1
%67 oraninda agiklayabilmektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin
acik uclu sorularin ortalamasi tizerindeki goreli 6nem sirasi; bilimsel dergi okuma ve
takip etme, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi ve bilgisayar ve internet
kullanimidir. Regresyon  katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde ise, bilgisayar ve internet kullanimi, baba egitim diizeyi, anne egitim
diizeyi ve bilimsel dergi okuma degiskenlerinin agik uclu sorularin toplam
ortalamalar1 lizerinde anlamli yordayict oldugu goriilmektedir. Cinsiyet, kardes, ev

ve okul 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore acik uclu sorularin toplam ortalamasinin

yordanmasina iligkin regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir;
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Y= 1,93 + 0,072(begdiiz) + 0,078(aegdiiz) + 0,124(bilint) + 0,583(dergi)

Acik Uglu Toplam Ortalama= 1,93 + 0,072 Baba Egitim Diizeyi + 0,078 Anne

Egitim Diizeyi + 0,124 Bilgisayar internet Kullanimi + 0,583 Bilimsel Dergi Okuma

Coktan se¢meli sorularla ilgili regresyon analizi su sekildedir;

Tablo 7: Coktan Se¢meli Sorularla Ilgili Regresyon Analizi

Model Kareler Sd Ortamalmanin F P
Toplami Karesi Mean Square
! Eegresm 11,700 |8 1,463 57,709 | ,000(a)
Residual | 7,375 291 ,025
Total 19,075 299

a Tahmin Edici: (Sabit, dergi, ev, kades, cins, okul, bilint, begduz, anegduz
b Degisken: coktansecort

Tablo 8: Bagimsiz Degiskenlerin Coktan Segmeli SorularAgisindan Ogrenci

Basarisin1 Agiklama Diizeyi

Mode R Adjusted | Std. Error of
1 R Square | R Square | the Estimate
1 ,783(a) |,613 ,603 ,15920

a Tahmin Edici: Sabit), dergi, ev, kades, cins, okul, bilint, begduz, anegduz

Tablo 9: Regresyon Katsayilarinin Enter Metoduna Gore Anlamlilik Diizeyleri

Model Standart Olmayan Standart olan
Katsayilar Katsayilar
B Standart Beta T . P
Hata
1 (Constant) 1,118 ,104 10,760 ,000
Cins -,023 ,019 -,045 -1,220 ,224
Kades -,014 ,011 -,047 -1,276 ,203
begduz ,029 ,013 ,102 2,245 | ,026*
anegduz ,038 ,014 ,143 2,786 | ,006*
Ev -,020 ,019 -,038 -1,015 311
bilint -,008 ,019 -,017 -,438 ,662
okul ,001 ,005 ,010 ,274 ,784
dergi -,333 ,026 -,610 -12,603 | ,000*

a Degisken: coktansecort

* P<.05
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Analiz sonuglari incelendiginde, anne egitim diizeyi, ve bilimsel dergi okuma
degiskenlerinin ¢oktan se¢meli sorularin toplam ortalamasi ile yiliksek diizeyde ve
anlamli bir iliski vermektedir (R=0,78, R2=O,61, F=57,70, p<0,01). Bu degiskenler
coktan se¢cmeli sorularin toplam ortalamasina iliskin varyansin %61 ini

aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin
coktan se¢meli sorularin ortalamasi {lizerindeki goreli 6nem sirasi; bilimsel dergi

okuma, anne egitim ve baba egitim diizeyidir.

Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglart incelendiginde
ise, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve bilimsel dergi okuma degiskenlerinin
actk uglu sorularin toplam ortalamalari {izerinde anlamli yordayict oldugu
goriilmektedir. Cinsiyet, kardes, ev, okul, baba egitim diizeyi ve bilgisayar internet

kullanim1 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina goére c¢oktan se¢meli sorularin toplam
ortalamasinin yordanmasina iligkin regresyon esitligi (matematiksel model) su

sekildedir;
Y= 1,11 + 0,038(aegdiiz) + 0,033(dergi) + 0,029(begdiiz)
Coktan Se¢meli Toplam Ortalama= 1,11 + 0,038 Anne Egitim Diizeyi + 0,033

Bilimsel Dergi Okuma + 0,029 Baba Egitim Diizeyi
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BESINCI BOLUM

1. TARTISMA

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci kademe 5. siif 6grencilerinin fen bilgisi
dersine bagli olarak bilimsel okur yazarlik diizeyleri tespit edilmeye ve bilimsel okur

yazarlik diizeyini etkileyen degiskenler ortaya koyulmaya calisilmigtir.

Baz’m (2003) “llkogretim 7. ve 8. Sumif Ogrencilerinin Bilimsel Okuryazarlik
Seviyelerinin Tespiti” c¢aligsmasidir. Bu ¢aligmanin amaci, ilkégretim 7. ve 8. siif
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerini sosyal bilgiler dersi agisinda tespit
etmektir. Aragtirmanin sonucunda, sosyo ekonomik ve anne baba egitim durumlari

yiiksek olan 6grencilerin bilimsel okuryazarlik seviyeleri yiliksek ¢ikmistir.

Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yapilan bu arastirma ile bizim yaptigimiz
calisma karsilastirildiginda her ikisinde de anne baba egitim diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerde bilimsel okur yazarlik diizeyi yliksek c¢ikmistir. Fakat bizim
aragtirmamizda bilimsel dergi okuyan ve takip eden Ogrencilerin de bilimsel okur
yazarlik diizeyi yliksek oldugu goriilmiistiir. Ciinkli bilimsel dergi okuma ve takip
etme ile anne egitim diizeyi arasindaki korelasyona bakildiginda anlamli bir iliski

bulunmustur.

Anne egitim diizeyinin yliksek olmasi 6grencilerin bilimsel dergi okumalarini
desteklemektedir. Cocuklarin bilimsel dergi okuma ve takip etmeleri onlarin bilime

kars1 olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir.

Toplumumuzda bayanlarin egitimlerine halen daha yeteri kadar Onem
verilmedigi  goriilmektedir. Fakat bayanlarimizin ileride anne olacaklari
diisiiniildigiinde gelecek nesilleri olusturacak ¢ocuklarimizin; egitim seviyelerinde,
bilime, diinyaya bakis a¢ilarinin gelismesinde, kazanacaklar1 beceri ve yetkinliklerde

annelerin ne kadar énemli bir yere sahip olduklar1 goz ardi edilemez.

Bir bagka aragtirmaya bakildiginda; Fen teknoloji dersinin bilimsel
okuryazarlik acisindan 6nemi olarak Bozyilmaz’in (2005) yapmis oldugu “4. ve 5.

Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmin Bilim Okur-Yazarligi Acisindan
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Analizi” ¢alismasidir. Bu arastirmada 2004 yilinda gelistirilen 4 ve 5. Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki 6grenci kazanimlar1 ve nerilen etkinlikler
analiz edilerek, bilim okur-yazarliginin bilimsel bilgi, bilimin arastirict dogasi,
bilgiye ulastiran bilim ve bilim, teknoloji ve toplumun birbirleriyle etkilesimleri
boyutlarindan hangisini destekleme potansiyeli oldugu belirlenmis ve program

icindeki dagilimlari ortaya ¢ikarilmistir.

Bilim okur yazarligin1 gelistirmek giiniimiiz i¢in gerekli ve anlamlidir. Fakat
bunun sadece program ile basarilmasi diisiiniilemez. Bu arastirmada incelenen
programdir. Programin yani sira 6grencilerin yasadigi ortam yani anne baba egitim
diizeyi, bilimsel dergi okumast ve kismen okullar1 da bilimsel okur yazarlik

diizeylerini etkiledigi goriilmektedir.

Yaptigimiz arastirmada, Ogrencilerin bilimsel okur yazarlik diizeylerinin
belirlenmesinde yas, cinsiyet, kardes sayisi, ev, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, okul, bilgisayar- internet kullanimi ve bilimsel dergi okuma degiskenlerinin
birbirleri ile olan iligkilerine bakildiginda; anne baba egitim diizeyi, bilimsel dergi
okuma, bilgisayar ve okul degiskenleri acik uclu sorularin toplam ortalamasina
iliskin varyansin %67’sini agiklamaktadir.

Bunun %59’unu bilimsel dergi okuma agiklamaktadir. Buradan bilimsel
okur yazarlik diizeyini etkileyen degiskenlerin basinda bilimsel dergi okumanin

Oonemi goriilmektedir.

Programin 6grencinin basaris1 iizerindeki etkisi kacinilmazdir. Fakat
Ogrencinin bilimsel okuryazarlik diizeyi, bilime karst olumlu tutum gelistirmesinde
bilimsel dergi takip etme ve anne baba egitim diizeyinin yiiksek olmasinin etkisi

goriilmektedir.

Hem acik uglu sorularda hem de g¢oktan se¢meli sorularda &grencilerin
basar1 oranlar1 %59°u gecememistir. Ilkogretim I. Kademe sonunda kazanimlarin
Ogrencilerin ortalama olarak en az %70 civarinda kazanmis olmalar1 kabul edecek
olursak 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki ortalama basar1 diizeyleri bu oranin

altinda goziikmektedir (Tablo 1 ve 2).
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2. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci kademe 5. sinif 6grencilerinin fen bilgisi
dersine bagli olarak bilimsel okuryazarlik diizeyleri tespit edilmeye ve bilimsel

okuryazarlik diizeyini etkileyen degiskenler ortaya koyulmaya caligilmastir.

Ogrencilere uygulanan anket 24 agik uclu ve 14 ¢oktan se¢meli sorulardan
olusmustur. Ogrencilerin agik uglu ve ¢oktan se¢meli sorulara verdikleri cevaplar

ayr1 ayr1 analiz edilmistir.
Acik uglu ve ¢oktan segmeli sorulara iiniteler bazinda bakildiginda;

Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim, Diinya, Gilines ve Ay, Canlilar
Diinyasini1 Gezelim tiniteleri ile ilgili, sorulara verilen cevaplarin dogru cevaplanma
yiizdesi, yanlis cevaplanma yiizdesinden fazla oldugu goriilmektedir. Unitelerdeki
kavramlarin biiyiik bir boliimiiniin kavrandigi goriilmektedir. Bu iinitelerdeki fen
okuryazarlik becerilerinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistir. Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim {initesinin programin basinda olmasindan dolay1 6grencilerin
motivasyonlarinin ve algilarinin yiiksek oldugu igin sorulara istenilen diizeyde
cevaplar alinabilmistir. Diinya, Giines ve Ay, Canlilar Diinyasin1 Gezelim
tinitelerinde Ogrencilerin ilgilerini ¢eken materyallerin kullanilabiliyor olmasi ve
merak uyandiran birgok Ogenin bulunmasindan dolay1r Ogrencilerin basarilar

yiiksektir.

Maddenin Degisimi ve Taninmasi iinitesi ile ilgili sorulan yedi sorudan
besinde yanlis cevaplanma yiizdesi, tamamen dogru cevaplanma yiizdesinden
yiiksektir. Bu baglamda Maddenin Degisimi ve Taninmasi iinitesinde dgrencilerin
bliylik bir boliimiiniin kavram yanilgisina diistiigii ve ¢ikarimda bulunmakta
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica bu {nitede konular islenirken laboratuar
arastirmalarina  gereksinim duyuldugundan ve her okulda bu olanaklar
saglanamadigindan dolay1 6grencilerin sorular1 dogru cevaplama ylizdeliklerini

etkiledigi goriilmiistiir.
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Ses ve Isik, Yasamimizdaki Elektrik tinitelerinde 6grencilerin sorulari yanlis
cevaplama yiizdesi, tamamen dogru cevaplama yiizdesinden yiiksektir. Ogrencilerin
bu {niteleri birinci ve ikinci donemin sonlarinda islemesi, ayrica bu {initeler icin
miifredatta bu boliimlere daha az yer verilmesi ve Ogrencilerin soyut kavramlari
algilamalar1 ve yorumlamalar1 gelisim oOzelliklerinden dolayr giiclesmektedir. Bu

durum 6grencilerin sorulart dogru cevaplama yiizdeliklerini etkilemektedir.

Kuvvet ve Hareket {initesindeki sorularin cevaplanma ylizdeliklerine
bakildiginda yanlis ve tamamen dogru cevaplanma yiizdelikleri arasinda fark
bulunurken kismen dogru cevaplanma yiizdelikleri yiiksektir. Ogrencilerin  bu
tinitede coktan se¢meli sorulara verdikleri cevaplarin tamamen dogru cevaplanma

yiizdesi daha ytiksektir.

Acik uglu ve coktan se¢meli sorularin dogru cevaplanma ylizdeliklerine
bakildiginda, ¢oktan se¢meli sorularin dogru cevaplanma yiizdelikleri daha ytiksek
oldugu goriilmiistir. Bunun nedeni; coktan se¢meli sorular cevaplanirken sans
faktoriiniin olmasi, 6grencilerin agik uclu sorularda yazili ifade etmekten kaginmalari

ve ¢oktan se¢meli sorularda dogru segenegi daha kolay fark etmeleridir.

Ogrencilerin  bilimsel okuryazarhik diizeylerinin belirlenmesinde yas,
cinsiyet, kardes sayisi, ev, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, okul, bilgisayar-
internet kullanimi ve bilimsel dergi okuma degiskenlerinin birbirleri ile olan

iligkilerine bakildiginda;

Coktan se¢cmeli sorularin ortalamasi ve acgik uc¢lu sorularin ortalamasi ile
bilimsel dergi okuma ve takip etme degiskeni arasinda giiglii bir iliski oldugu
goriilmustir (r=0,76). Buradan 6grencilerin acik uglu ve coktan se¢meli sorulara
verdigi cevaplarin dogruluklarinin bilimsel dergi okuma ve takip etme iliskili oldugu
sonucuna varilmaktadir. Bilimsel okuryazarlik diizeyi iyi diizeyde olan dgrencilerin
bilimsel dergi takip ettikleri ve fen konularmna karsi duyarli olduklar1 sonucuna
varilabilir. Burada bilimsel dergi takip edilmesi, bilimsel bilginin dogasini, bilimin
temelini olusturan kavramlari, problem ¢ozlimiinde bilimsel diistinme kavramini

kazandirdigindan dolayi etkili oldugu goriilmektedir.
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Ikinci olarak anne egitim diizeyi ve bilimsel dergi okuma ve takip etme
arasmnda yiiksek iliski goriilmiistiir(r=0,62). Ogrencilerin anne egitim diizeyi arttik¢a
bilimsel dergi okuma ve takip etmeleri de artmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeyleri de yiiksek olmaktadir. Ciinkii anne egitim diizeyi
artikga ailenin sosyo-ekonomik diizeyi artmakta ve Ogrencinin bilimsel dergi

edinmesi noktasinda pozitif bir yonlendirmenin ve egilimin oldugu goriilmektedir.

Anne egitim diizeyinin yiiksek olmasi ile birlikte baba egitim diizeyi de
yiiksektir. Aralarinda anlamli bir iliski bulunmaktadir(r=0,55). Baba egitim diizeyi
ve bilimsel dergi okuma ve takip etme arasindaki iliskide arasinda yiiksek iliski
goriilmektedir(r=0,48). Anne ve baba egitim diizeyleri, bilimsel dergi okuma
diizeyini de artirmaktadir ve 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin yiiksek

olmasina sebep olmaktadir.

Bu sebeplerden dolayr 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini en
yiiksek etki anne baba egitim diizeyleri ve bilimsel dergi okuma degiskenlerinden

kaynaklanmaktadir.

Anne baba egitim diizeyi yiiksek ve bilimsel dergi okuyan 6grencilerin agik
uclu ve kapali uglu sorulara dogru cevap verme oranlar1 daha yiiksektir. Okul ve
bilgisayar degiskenlerinin Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini dolayl
yoldan ve kismen etkiledigi goriilmektedir.

Anne baba egitim diizeyi, bilimsel dergi okuma, bilgisayar ve okul
degiskenleri agik uclu sorularin toplam ortalamasina iliskin varyansin %67 sini
aciklamaktadir. Anne baba egitim diizeyi ve bilimsel dergi okuma degiskenleri ise
coktan se¢meli sorularin toplam ortalamasina iligkin varyansin %61 ini
aciklamaktadir. Fakat bunun %59 unu bilimsel dergi okuma agiklamaktadir. Buradan
bilimsel okuryazarlik diizeyini etkileyen degiskenlerin basinda bilimsel dergi
okumanin 6nemi goriilmektedir. Bunu anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi
degiskenleri takip etmektedir. Bilimsel dergi okuyan, anne baba egitim diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri daha yiiksektir. Diger
%33’liik aciklanamayan bdoliim ise Ogrencinin zeka ve yasam ¢esitliligini

kapsamaktadir.
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Bilimsel okuryazar bireyler yetistirebilmek i¢in bilimsel dergi okumaya ve
ogrencilerin meraklandirilmasina 6nem verilmelidir. Bilimsel okuryazar bireyler
yetistirmek mevcut fen ve teknoloji programinin temel amaglarindan birisi gibi
goziikse de bilimsel okur-yazar bireyler yetistirmek diisiiniildiigi kadar kolay bir
stire¢ degildir. Bilimsel okuryazarliga egimli bireylerin temelinde ise 6grencilerin fen
ve teknoloji derslerine yatkinlik ve tutumlarinin etkin oldugu arastirmamizda
ozellikle seviyelerine uygun bilimsel dergileri takip etme egilimleriyle ortaya
cikmistir. Sonug olarak Ogrencilerin ilgilerini ve meraklarini artirmadan yapilacak
olan fen dersleriyle bilimsel okuryazarliga ulasmak zor goriilmektedir. Dolayistyla
Ogretmenlerimiz {inite odakli derse adapte olmadan Once Ogrencilerin fen ve
teknoloji derslerinde Ogrencilerin ilgilerinin nasil ortaya cikarilacaginin yollarim

arastirmalar1 gerekmektedir.

Bundan sonraki arastirmalarda 6grencilerin biligsel diizeyleri, tutumlar1 ve
ozyeterlilik, motivasyon gibi faktorlerde goz Oniine alinarak bilimsel okuryazarlig

etkileyebilecek diger faktorlerin etkisi ortaya ¢ikarilabilir.
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EKLER

EK 1: ANKET

BIiLIMSEL OKURYAZARLIK ANKETI
Sevgili 6grenciler;

Bilimin hizla ilerledigi 21. Yiizyilda bilimi anlayabilmek ve 6ziimseyebilmek
icin bilimsel kavramlar1 yorumlayabilmek gerekir. Bu c¢aligmada sizlerin bilimsel
okur yazarlik diizeyleriniz tesbit edilmeye caligilacaktir. Bunun amaci da sizlerin
bilimsel diisiinme giiciiniizii ortaya ¢ikarmak ve almis oldugunuz egitimin etkilerini
gozlemlemektir. Bu ¢caligmada vermis oldugunuz cevaplar higbir sekilde aragtirmanin
amact diginda kullanilmayacaktir. Bu anketten alinan sonuclar ile derslerinizin
degerlendirilmesi sonucuna varilmayacaktir.

Bu arastirmaya gostermis oldugunuz sabir ve yardimlariniz i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

1. BOLUM

Bu bolimde sizlerin sosyo-ekonomik durumunu anlamaya ¢alisan sorular
bulunmaktadir.

Soru 1. Yasimz y1l olarak

A)10 B)11 C)I2 D)I3 veiizeri
Soru 2. Cinsiyetiniz

A) Bayan B)Erkek

Soru 3. Kardes sayis1
A)0 B)l ()2 D)3 veiizeri

Soru 4. Babamzin egitim diizeyi nedir?
A) ilkokulu gitmemis veya bitirememis B) ilkokul
C) ortaokul D) lise veya iistii

Soru 5. Annenizin egitim diizeyi nedir?

A) ilkokulu gitmemis veya bitirememis B) ilkokul

C) ortaokul D) tiiniversite veya lise sonrasi
yiiksekokul

Soru 6. Oturdugunuz eviniz kira mi, kendinize ait mi?
A) Kira B) Kendinizin

Soru 7. Evinizde kendinize ait bilgisayar ve internet var mi?
A)var B) yok

Soru 8. Diizenli olarak Bilim Cocuk veya Bilim Teknik dergilerini takip ediyor

musunuz?
A) Evet B) Hayir
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2. BOLUM
Bu boliimde agik uglu ve ¢oktan se¢meli sorular bulunmaktadir. Cevaplariniz litfen
belirtilen bosluklara ve iizerine isaretleyiniz.

1. Viicudumuza sekil verennedir? ...,

2. 1Iki kemigin birlestigi yere ne ad verilir? ................cocoiiiiiiiiiiiiiiie

3. Viicudumuzda bir ¢ok kemik vardir. Bu kemikler farkli yapilardadir.
Viicudumuzdaki kemik cesitlerini 6rnek vererek aciklayiniz.

4. Solunum iki asamada gergeklesir. GOgiis kafesimizin sismesi ve inmesi ile olur.
Gogilis kafesimizin sismesi ve inmesi durumuna ne ad verilir?
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12. Asagidaki gorsel anlatimdaki hata ne olabilir?

Hey, Bobil \L =y
it a - &
Buyihsek 2es ‘”_""J'\ﬂ.\ ~

I} F
Beni ij‘ldLiFEE.EH.;' b

o By adamda bir yc_:.r.\-- i

Ilik o Jerel, Ben

13. Diinyanin etrafini saran katmana ne denir? ................cooiiiiiiiiiiiiii .

14. Sekli kiireye benzeyen, canlilarin yasadig1 gezegen nedir?

18. Bir 0grenci pil, ampul, baglanti kablosu, duy ve anahtardan olusan basit bir
elektrik devresi kurmak istiyor. Anahtar1 kapattiginda ampul yanmiyor. Bunun
nedeni ne olabilir?
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19. Asagidaki ifadelerden her birinin harfinin yanina ifadenin anlamina ait rakami

yaziniz.
n | i | ] C. | o Eo |
r - i — 3
T e [ = |' .
— 4 - i:-'“'_. 1
TR i s i - s
it L5
- I | i BN I - N - | W
Bari morwriards, | &tmsafarin Bk Fer, | Aetampariu fosat Adib enodekalur
bussdhclormutn | | Gunesies geban | =ovsanion e eRroainradnn ve | ok onde
Dulisan ve aeen sarari o Frmibprn e - sl
Ssbaboming Darse | et b i v smwn bansass hnrslornndon [ e T
were b Mmoot CION GOXs Toerun | eeosoakr lomn | Kaersakinnan atie gl irmes
rrvoehcie b Lot bcxirreaini Fmer, By hawvs kvt
FERITRINET
kg N faen
T T [ |

20. Enerji veren ve viicut sicakligini koruyan besin maddesi nedir?

23. Asagidaki semada 1, 2 ve 3 nolu sekillerin her birine yagis, buharlasma,
yogunlagma kelimelerinden uygun olanini yaziniz.

2
1 AR -
N iy Lj:r
'\_\\ {.,-.r“!.h_“_J { .
WiiTl] AT -
b8 - }
-
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Cevaplarinizi sorularin iizerine isaretleyiniz.

Viicuda sekil verir
I¢ organlar1 dis etkilerden korur
Kan yapiminda yardimec1 olur

1) Gorevlerinden bazilari verilen viicud boliimii asagidakilerden hangisidir?
a)Kas b)Kalp c)lskelet d) Mide

2) Iskeleti olusturan kemikler uzun, kisa ve yass1 olarak ii¢ cesittir. Asagidaki resim
ve kemik adlar1 eslestirmelerinden hangisi dogru degildir?

pm— L =¥ e I oy
A [ l',li‘ 1,1-';{ N - | | T |
r T | €3 ¥ _ rfp f"':,:
R %:ﬁ? | |15=- =
|l' B r
| ) P
L I. |. ..'_l_. | —l
kisg kemik ynssi kemik uzun kemik Kiga kamik

3) Asagida soluk alip vermede gorevli yapilarin her birine birer numara verilmistir.
Havadan alinan oksijenin kana karisana kadar ilerledigi yol hangisinde dogrudur?

1. akciger
2. burun
3. soluk borusu
4. yutak
a)2-3-4-1 b)1-2-3-4 c)2-4-3-1 d)3-2-4-1

4) Kiitle ve hacim 6lgen araglar sirasiyla hangi secenekte dogru verilmistir?
a) Esit kollu terazi — dereceli kap

b) Termometre — esit kollu terazi
c) Esit kollu terazi — dinamometre
d) Dereceli kap — esit kollu terazi

5) Dogada bulunan maddeler islenerek cesitli tirlinler elde edilir. Asagida verilen
dogal — islenmis madde eslestirmelerinden hangisi dogru degildir?
a) Zeytin — zeytin yag1
b) Yiin — iplik
¢) Vinileks — deri
d) Bugday — ekmek
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6) Madde dogada kati, sivi ve gaz olmak iizere li¢ halde bulunur. Maddenin
hallerinin arasindaki doniigiimlerle ilgili olarak asagidaki verilenlerden hangisi
dogru degildir?

a) Sivi bir maddenin 1s1 etkisiyle kat1 hale gegmesine kati denir.

b) Is1 verilen s1ivi maddenin gaz haline gegmesine buharlasma denir.

c) Denizlerdeki sular buharlasarak bulutlari olusturur.

d) Kati bir maddenin dogrudan gaz haline déniismesine siiblimlesme denir.

7) Durmakta olan bir cisme kuvvet uygulandiginda;
I. Cisim hareket edebilir.
II. Cismin yoniinii degisebilir.
III. Cisim durmaya devam edebilir.
Yargilarindan hangisi ya da hangileri gergeklesebilir?

A)Yalniz I B) I ve III C)Ivell D) L II ve III

8) Isik kaynagi olmadigi halde 151k yayityormus gibi goriinen gok cismi
asagidakilerden hangisidir?

a) ay b) yildiz ¢) meteor d) asteroit

9) Ampuliin i¢inde ¢ok ince bir tel bulunur. Bu tel 1sinir 1sindikga 151k enerjisi yayar.
Ampullerde 151k ve 1s1 enerjisi lretimini saglayan enerji asagidakilerden
hangisidir?

a) glines enerjisi b) 1s1 enerjisi c) elektrik enerjisi  d) hareket enerjisi

10) Asagidakilerden hangisindeki kuvvet digerlerinden farklidir?

11) Diinyanin katmanlari, hava kiire ve su kiirenin disinda pismis yumurtaya
benzetilebilir. Bu benzetmeden yararlanarak asagida verilen eslestirmelerden
hangileri dogru degildir?

I.  yumurtanin kabugu — ates kiire
II. yumurtanin beyazi — tag kiire
III. yumurtanin saris1 — ¢ekirdek

a)lvell b)Illvelll c)yalmzIl d)L IIvelll

57



Bazi1 hayvanlarin bobrekleri
Bitkilerin yapraklarindaki gézenekler

12) Yukaridaki yapilar canlilarin hangi olay1 gergeklestirmesi i¢in kullanilir?
a) Solunum b) Beslenme c¢) Bosaltim d) Ureme
13) Elektrigin bir enerji tiirii oldugu;
I. cisimlerin seklinin degismesi
II. cisimlere hareket kazandirmasi

II. 151k ve ses enerjilerine doniisebilmesi

Olaylarindan hangileri ile agiklanabilir?
a)YalnizIl  b)yalmz III c¢)Ivelll d) L, II ve III

14)
Besin En ¢ok bulundugu Tablodakim, ®, % ve a sekilleri besin
Maddesi yiyecekler || maddelerini simgeler.
1] Portakal, limon, domates Bunlardan hangisi viicutta dncelikle
. Ef, peynir, yumurta yapicl ve onarici olarak kullanilir?
Ekmek, pasta, makarna
A Findik, zeytin, misir Alm B) @ C) % D)a
TESEKKURLER ©
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EK 2: ARASTIRMA 1ZNI

T,
USAK VALILIGI
MILLI EGITIM MUDURLOGD

SAYL : BLOS.AMEM.4.64.00,09/019- 0205.08- 0740%
KON @ Arastirma frmi

MILLE EGITIM MUDURLUGTNE

ILGE @)1 30472004 turih ve BOSOAPK 0.03.02/1198 sivili Genelge (204/32)
b 05/05/2007 tarih ve B.OS.0.EGD0.33.05,00-320/1143 sayili Yinerge
€) 15/02/2008 tarih ve B.OS.4.MEM. 4.64.00.09-500,17498 savily Clyr,
Egitimi Aragtirma ve Geligtirme Dairesi Bagkanlginn ilgi thivazilaring istinaden
llimiz Merkez ve llgelerinde yapilacak olan tez anket ve amstimia galismolon sadece bir-ili
kapsiyorsa bulundugy i1 Milli Egitim MitdirlGgi targiindan izin verilmes perektifinden [

(¢) oluumuzia Amgtirma Destek Koordinatori ve Aragtirma Degerlendirme Komisvonu
kumalmustu.

Agagidaki adi |, soyeds ve unvam yazb  kisilerin Himiz Merkez llgelerde tez anket
ve araghrma galismalan ile ilgili komisyon tarafindan gerekli inceleme yaplms olup vapilan
inceleme sonucunda tez anket ve arastirma gahismalar Komisyonumuz tarafindan uygun
pdrillmiistir.

Makamlarinizea da uypun goritld (20 takdirde olurlannia are ve 1eklif ederim.

1

'_-‘1'..
Kemaliti
Milli Bz ard.
Ady -Sovady Linvany
Tugha SUREN Simf Ogretmeni
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