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YUKSEK LiSANS TEZ OZETi

HUCRE KONUSUNDAKI KAVRAMLARIN OGRETILMESINDE PROJE
TABANLI OGRENMENIN BASARIYA ETKIiSi

Kadriye DOGAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
EGITIM BIiLIMLERI ANABILIiM DALI

Aralik 2008

Tez Damsmani: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

Calismada “Hiicre” konusundaki kavramlarin ogretilmesinde proje tabanli
O0grenmenin basariya etkisi incelenmistir. Calismanm amaci proje tabanli 6grenme
yaklasiminin akademik basariya etkisi olup olmadigini incelemektir. Calisma, 2007-
2008 ogretim yilinda Atakoy Ilkogretim okulu ilkogretim II. kademe 6. Sinifta
bulunan 58 kisilik bir orneklemle gergeklestirilmistir. Ogrenciler deney (6B) ve
kontrol (6A) grubu olarak olusturulmustur. Deney grubuna proje tabanli 6grenme
yaklasimi uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanmistir. Caligma
oncesinde deney ve kontrol gruplarina konuyu kapsayan 6n basari testi uygulamasi
yapilmistir. Calisma sonrasinda ise son test uygulanmistir. Arastirmalar sonucunda
elde edilen bulgular karsilastirilmis ve deney grubunda bulunan 6grencilerin fen ve
teknoloji dersindeki basarilariin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basarilarina
kiyasla daha anlaml oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Buna bagl olarak proje tabanli

O0grenmenin akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Fen ve Teknoloji
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF PROJECT-BASED LEARNING ON STUDENT
ACADEMIC ACHIEVEMENT IN TEACHING CONCEPTS ABOUT CELL

Kadriye DOGAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSTY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT of PEDAGOGICS

December 2008

Adyvisor: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

In this study; effect to project based-learning on students academic
achievement as teaching concept in cell biology was investigated. The aim of this
study is to investigate if project based-learning approach affects upon academic
success. Study was carried out with model at Atakdy Elemantary School second
grade class, sixth class with 58 students on year of 2007-2008. Students were
constituted as experiment (6B) and control (6A) group randomly. Project based-
learning approach was carried out to experiement group, traditional model was
carried out to control group. Pre-test application which covered to topic was carried
out to experience and control group before study. Also last test was carried out after
study. In consequence of an investigation;discoveries compared and it's found that
experience group pupils success in science and technology were more expressive
other than the pupils who were in control group (p<0.05). As a result;attached to an
investigation showed us that project-based learning was more effective for increasing

academic success.

Key words: Project Based Learning, Science and Technology

v



ONSOZ

[Ikogretim ikinci kademede 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: derslerden biri Fen
ve Teknoloji dersidir. Ogrencilerin bu zorluklar1 asabilmesi i¢in okullarda geleneksel
yontemler yerine daha c¢agdas, ©Ogrencileri merkeze alan, Ogrencilere hitap eden,
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edilmelidir. Bu yontemlerden biri de Proje Tabanli Ogrenme Y aklasmmudir.

Tez caliygmam boyunca, beni yonlendiren ve her konuda rehberlik eden tez
damismanim Mustafa ERGUN’e, tez ¢alismami uygulama asamasinda her konuda
destek veren, Atakoy Ilkogretim Okulu dgretmeni Ali BICAK’a, Yiiksek lisans
calismam  boyunca arastirmalarima burs saglayan TUBITAK’a
(B.02.1.TBT.0.06.01.00-210-1-36-234 sayih Yurt I¢i Yiiksek Lisans Burs Programr)
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GIRIS

Bilgi cagmin yasandig1 giiniimiizde egitimin temel amaci 6grencilere mevcut
bilgiyi aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma yollarin1 kazandirmaktir. Boylece,
kavrayarak ogrenen birey, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilir ve
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilir. Bu 6zelliklerin kazandirildigi derslerin en
Oonemlileri arasinda fen konularmin yer aldig: sdylenebilir.

Nitelikli egitim ortamlari, 6grencilerin bilginin merkezinde oldugu ve bilgiye
aktif olarak ulastiklar1 ortamlarda gerceklesir. Bunun i¢in 6grencilerin bilgiyi aktif
olarak yapilandirdiklar: ve birlikte calistiklar1 6grenme yaklagimlarmin daha ¢ok 6n
plana ciktig1 goriiliir. Ogrenciler 6grenmenin merkezinde oldugunda ve bilgi ile
baglantida olduklarinda, daha iist diizeydeki diisiinme basamaklarina daha kolay
ulagmaktadirlar.

Glinlimiizde Ogrenme-0gretme ortaminin yeniden diizenlenmesi ve cagdas
egitim ilkelerinin gerceklestirilmesi amaciyla cesitli ¢calismalar yapilmaktadir. Son
yillarda bu anlamda c¢ok ilgi goren ve bir¢ok disiplin alani ile 6grenme-0gretme
yaklagtmmi bir arada kullanma imkani taniyan yaklasim, proje tabanli 6grenme

yaklagimidir.



BiRINCi BOLUM
KONUYLA IiLGIiLi LITERATUR BiLGILERI

1. FEN VE TEKNOLOJi

Bilim bir alandaki varliklar1 ve olaylari inceleme, ac¢iklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar: tahmin etme
gayretleridir. Fen bilgisi derslerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayni amagla
incelenir (Turgut, 1997). Topsakal (1999)’a gore fen “bilimsel diisiinme ve bu
bilimsel diisiinmeyi uygulamaya koymadir”. Tanimlardan da anlasildigi gibi Fen
Bilgisi dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri, kanunlar1 ve kuramlar1 anlama

yorumlama ve bunlar1 giinliik hayatta uygulayarak bunlardan yararlanabilme isidir.
1.1 Fen Dersinin Amaclar

Diinyanin olusumundan bu yana dogada birtakim olaylar meydana
gelmektedir. Insanlar bu olaylarin neden, nasil ve ne zaman meydana geldigini merak
etmekte ve bu olaylar1 anlama gayreti icerisine girmektedirler. Bu sebeple fen bilgisi

O0gretimi bireylerin yasantilarinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

[Ikogretimde okutulan fen bilgisi dersinin temel amaci giinliik hayatta
kargilagilan olaylari, neden sonug iliskisi icerisinde inceleyen, diisiinen ve olaylar

arsinda mantikl iliskiler kurabilen bireyler yetistirmektir.
Kaptan (1999)’a gore fen 6gretiminin genel amaglar1 soyledir:

a) Cevreyi tamima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen cevre kosullarina
uyum saglama bilinci kazanabilme, insanin c¢evreye olan etkilerini

kavrayabilme.
b) Ogrenciye kendi aklin1 kullanabilme yollarmni gosterebilme.
¢) Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.
d) Yapici, yaratici ve elestirel diisiinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

e) Bilimsel sonuglara ulasmada ve bilimsel yasalar1 anlamada gézlem, inceleme,

deney ve arastirma yontemlerinden yararlanabilme.



f) Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarim soz, yazi, resim, sekil ve

grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

g) Arac¢ ve gere¢ kullanmanm Onemini kavrayabilme, bunlar1 kullanabilme ve

gelistirme yetenegi kazanabilme.
h) Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme.
1) Planli ¢calismanin 6nemini kavrayabilme, caligmalari1 planlayabilme.
j) Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme.

k) Bilim ve teknolojinin toplumsal ilerlemesindeki etki ve Onemini

kavrayabilme.,

1) Fen bilimlerine ilgi duyabilme,yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin

Onemini kavrayabilme.
m) Saghkli yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar: kavrayabilme.
n) Dogal kaynaklar1 tanima koruma ve gelistirebilme.

0) Canlilarin c¢esitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarmi, birbirleriyle olan
iliskilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve

gerektiginde onlardan korunmayi kavrayabilme.

Kisacast Fen Egitimi: kisilerin bilimi kullanarak kendi yasantilarmi daha iyi

yapmalarin1 ve siirekli gelisen diinya ile basa ¢ikmalarmi saglamalidir.
1.2 Fen Egitiminin Bes Etkinligi

Fen bilgisi 6gretiminin bes temel amacmi Turgut (1997) asagidaki gibi

siralamaktadirlar.

1) Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adami gibi calisip bilimsel bilgileri kendileri

bulmali ve bunlar1 anlamaya c¢aligmalidir.

2) Arastirma ve Kesfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrenci karsilastigi herhangi bir
problem karsisinda c¢oziim iiretirken belirli  kaliplasmis  hipotezler
dogrultusunda degil de kendisi arastirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni

bilimsel bilgileri kesfetmelidir. Ogrencinin 6grendigi bilgilerin kalic1



olabilmesi icin yaparak yasayarak Ogrenmesi gerekir. Bu da oOgrencinin
kendisinin bilinmeyenler iizerinde arastirmalar yapmasmni ve kesfetmesini

gerektirmektedir.

3) Hayal Etme ve Olusturma: Ogrenciler bilgi edinebilmek icin istedikleri
konular {iizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda
incelemeler, arastirmalar yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip tahminlerde
bulunabilmelidirler. Boylece elde edilen verilerle yeni seyler ortaya

cikarabilmelidirler.

4) Duygulanma ve Deger Verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme
isteklerini olumlu yonde etkileyecektir. Fen Bilgisinde her konu hayatin bir
parcasi oldugu icin 6grenilen bilgiler 6grenciler icin daha verimli olacaktir.
Ciinkii bu bilgiler sayesinde oOgrencilerin kafasindaki bircok soru isareti

ortadan kalkmis olacaktir.

5) Kullanma ve Uygulama: Fen Bilgisi 6gretiminin en 0nemli amaclarindan
birisi de Ogrencilerin Ogrendikleri bilimsel bilgileri giinlik hayatta
kullanmalarin1 saglamaktir. Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri giinliik

hayatlarma uygulayarak hayatlarini kolaylastirmaktadirlar.
1.3. Fen, Teknoloji ve Toplum

Fen Bilimlerini, fen, teknoloji ve toplum vurgulariyla 6gretmek, kavramlarin
daha iyi 6grenilmesine olanak saglar. Fen Bilimleri bilimsel siireclerle ogretilirse
Ogrenciler bilimsel beceri kazanirlar ve bu becerilerini giinlik hayatlarinda

kullanirlar (Cilenti 1985; Corlu ve digerleri 1991).

Fen, teknoloji ve toplum egitiminin en 6nemli amaci, bireylere; yiiksek
seviyeli diisiinme becerisi, yliksek zihinsel beceriler, ahlaki degerler, yaraticilik,
evrensel bir goriis acisi, karar verme ve problem ¢cdzme kapasitesi, fen, teknoloji ve
toplum arasindaki etkilesimi anlama ve teknolojik ve bilimsel etkinlikleri
degerlendirme gibi yeterlilikleri kazandirmaktir. Bu yolla, tiim vatandaslar fen,
teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimleri anlamali ve sosyo-teknolojik baglamda
teknolojik ve bilimsel etkinlikleri degerlendirme yetenegine sahip olmalidir (Deboer

2000; Wang & Tsai 1994).



Ulkemizde 1997 yilinda YOK/Diinya Bankasi is birligiyle yapilan *
[Ik6gretim Fen Ogretimi” isimli c¢aliymada ilkogretim fen Ogretimine “Fen,
Teknoloji ve Toplum”™ ad1 altinda bir ders konulmasinin ii¢ gerekgesi asagidaki gibi

sunulmustur (YOK,1997):

1) Fen, Teknoloji ve Toplum yaklasimi, ilkogretim ikinci kademesindeki
ogrencilerin  diizeylerine uygundur. Bu nedenle, Amerika Birlesik
Devletleri’nde ve Avrupa’nin geligsmis iilkelerinde Fen, Teknoloji ve Toplum

yaklasimi, fen bilgisi programlarinda en fazla tercih edilen yaklagimdir.

2) Fen, Teknoloji ve Toplum etkinlikleri, dgrencilerin giinliik yasamlarinda
fennin etkilerini goérmelerine ve teknolojinin fennin  bir uygulamasi
oldugunu anlamalarma olanak saglar. Fen, Teknoloji ve Toplum
etkinliklerinde 6grenciler, fen ve teknolojinin toplum i¢in hem olumlu hem

de olumsuz sonuglari olabilecegini goriirler.

3) Fen, Teknoloji ve Toplum, fende okuryazar olan bir toplumda biiyiik bir

Ooneme sahip olan karar verme yetenegini gelistirir

Fen, Teknoloji ve Toplum yaklasimi, ilkdgretim birinci kademenin dordiincii
ve besinci simiflar1 ve ilkdgretimin ikinci kademesinin tamami igin (6-8. simnif)

uyarlanmustir.

Fen, Teknoloji ve Toplum yaklasimi, kritik fikirlerin derinlemesine
arastirilmasina olanak saglar, fen Ogretimine gecerli bir konum kazandirir,
teknolojinin insan yasamma girisimini inceler, bilimsel ve toplumsal degerlerin
kargilastirilmasint konu edinir. Fen, Teknoloji ve Toplum &grencilerin daha fazla
O0grenmesini, daha fazla hatirlamasmi ve 6grendiklerini giinliik hayatta kullanmasini
amaclarken, geleneksel egitim anlayisinda bilginin aktarimi seklinde bir egitim-

o0gretim goriisii hakimdir ( Wang 1997; Wang 1998; Mullinnix, 1998).

Fen, Teknoloji ve Toplum egitimi ile geleneksel egitim birbirinden farkl
ozelliklere sahiptir. Fen, Teknoloji ve Toplum smifinda fen egitimi yapan bir smif ile
geleneksel egitim yapan bir siif arasimndaki farklhiliklar tablo 1 de sunulmustur

(Mullinnix, 1998).



Tablo 1: Fen, Teknoloji, Toplum Ve Geleneksel Sinifin Karsilastirilmasi

Fen, Teknoloji ve Toplum sinifi

Geleneksel sinif

Smif etkinlikleri 6grenci merkezidir.

Smif etkinlikleri 6gretmen tarafindan

kontrol edilir.

Ogretim, 6grenciler arasindaki
farkliliklar dikkate alinarak

kisisellestirilir veya bireysellestirilir.

Grup 6gretimi ortalama 6grenciler i¢cin

hazirlanir.

Ogrenci sorular1 ve deneyleriyle

yiiriitiiliir.

Ders kitabiyla yiirtitiiliir.

Farkli bir¢cok kaynak kullanilir.

Cogunlukla sadece ders kitaplar1

kullanilir.

Problemler veya konular iizerinde

isbirlik¢i caligma yapilir.

Grup calismalar1 Oncelikle laboratuarda

yiiriitiiliir.

Ogrenciler 6grenmede aktif katilimcilar

olarak dikkate alinir.

Ogrenciler 6grenmede sadece alicilar

olarak goriiliirler.

Ogretmenler, 6grencilerin en iyi kendi
deneyleriyle 6grenebileceklerini kabul

ederler.

Ogretmenler cogunlukla kendi

deneylerini uygularlar.

Ogretmen 6gretim planini, iginde
bulundugu 6grenme ortaminin

ozelliklerini dikkate alarak yapar.

Ogretmen 6gretim planini, mevcut
O0gretim programu ve ders kitabina dayali

olarak yapar.

Kaynak: (Mullinnix, 1998).

Fen, Teknoloji ve Toplum konularmma okullarda yeterince yer verilmelidir.
Bunu yapmani en iyi yolu ¢ocugun ve toplumun giinlik yasaminda ortaya ¢ikan
olaylarda cocugu bilin¢lendirmektir. Sekil 1’°de bilim, teknoloji ve toplum arasindaki

iligkiler gosterilmistir (Soylu,2004).



Sekil-1: Fen, Teknoloji ve Egitim Hedefleri Arasindaki Iliski

a1 s Teknoloji insanin ¢gevresine
Fen doga ile ilgili uyum problemlerine cevap
sorulara cevap arar arar
: |
Arastirma Problem ¢6zme  [*
»| yontemlerini uygular stratejisini uygular

| l

. Coziim Onerir
lv%glkla‘ma onerir. (insanin uyum
(dogadaki olaylar i¢in) problemlerinde)
—1 Yeni Coziim ve aciklamalarin sosyal
sorular uygulamalari Yeni problemler

Coziim ve aciklamalara dayanan
kisisel etkinlikler

A

Kaynak: (Soylu, 2004)

1.4. Fen Ogretim Programinda Temel Ahnan Ogrenme ilkeleri

Fen Bilgisi egitim-6gretim programinin hazirlanmasinda temel alinan bir

takim ogrenme ilkeleri vardir. Bu ilkeler asagidaki gibi 6zetlenebilir (MEB, 2000).

> Ogrencilerin egitim-ogretim dogal baslangic noktast onlarm merakli

oluslaridir.

> Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve beceriler halen bildikleri ile

yapabildikleri iizerine insa edilir.



> Ogrencilerin yeni edinecekleri fen egitim-6gretimlerinin temel 6gesini, dil

dahil her tiirlii iletisim olusturur.
> Ogrenciler aktif bicimde ugrasarak en iyi bicimde 6grenirler.

> Ogrenciler, basar1 ve katkilarinimn takdir edildigi ve desteklendigi ortamlarda

daha 1yi 6grenirler.

> Ogrenciler, ucu acik birakilan etkinlikleri kesfetme, insiyatif kullanma ve

basarilarini bizzat degerlendirme firsat1 tanindiginda daha iyi 6grenirler.

> Ogrenciler basar1 icin calisirken neyi 6greneceklerini bildiklerinde ve

0grenme amaclarin1 gordiiklerinde daha iyi 6grenirler.

> Ogrencilerin 6grenme yasantilari, bireysel gereksinimlerine yamt verdiginde

o0grenme daha etkili olur.
> Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklar1 zaman en iyi sekilde 6grenirler.

> Ogrencilerin 6grenmesi, dgrenme yasantilari ile onlarin giinliik yasamlari

arasinda baglantilar kuruldugunda daha kalic1 olur.

Yeni fen programinda yer alan genel amaclar ve programin uygulama ilkeleri;
yaparak yasayarak ogrenme, yapici ve yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem
¢ozme, bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve bilgiyi paylasma siirecini
gerektirmektedir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda alinan ilkeler fen programi

ile ortiismekte ve ogrencilerin biligsel siireclerini ele almaktadir (Seloni, 2005).

2. OGRENCIi MERKEZLI EGITiM

Egitimciler, O0grenci merkezli egitimi; bir dersin ya da konunun insan
beynindeki 6grenme merkezleri ile ilintisi olarak yorumlarken, bazilari, dgrencinin
alternatif yontemlerle degerlendirilmesi, bazilar1 da is birligine dayali 6grenme
esaslar ile biitiinlesmis siirekli gelisim modeli olarak ifade etmektedir. Gergekte ise
ogrenci merkezli egitim, bunlarin tiimiinii ve daha fazlasmi icermektedir. Ogrenci
merkezli bir okul planlamasinda Ogretmenlerin, yOneticilerin, velilerin ve

ogrencilerin bu konudaki farkli kavramlar1 ortak bir terminoloji ile yorumlamalar: ve



aym dili konusmalar1 o6nemlidir. Ogrenciye, dersin hedefleri dogrultusunda
O0grenmesini saglayacak fakat dgrencinin sadece not almasini degil, etkin katilima
imkan verecek etkinlikler sunuldugunda, yaklasim 6grenci merkezlidir (YOK/Diinya
Bankasi Raporu, 1999).

Ogrenci Merkezli Egitim uygulama modelinde Ogrenci Merkezli Egitim;
“Bireysel ozellikler dikkate almarak bilimsel diisiinme ve iletisim kurma becerisine
sahip, 0grenmeyi 0grenmis, iiretken, bilgiye kendisi ulasip kullanabilen, evrensel
degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergeklestirmis bireyler
icin egitim siirecinin her asamasinda birey katilmimi saglayacak bi¢cimde

yapilandirilmas1” olarak belirtilmistir (http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

2.1 Ogrenci Merkezli Egitimin Hedefleri

Ogrenci merkezli egitim ile bireyde gelistirilmesi beklenen hedefler
belirlenirken ¢agin gereksinimlerini karsilayabilen bireyler hedeflenmistir. Bu
amacla belirlenen hedefler, giiniimiiziin ve gelecegin ihtiya¢c duyulan insan profili

ozelliklerini yansitmaktadir (http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

Ogrenci Merkezli Egitimde 6grenci:
1) Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkindadir.
2) Bireysel gelisim i¢in isteklidir.
3) Kendini gergeklestirir.
4) 1s birligine ve grup ¢caligmasina isteklidir.
5) Ogrenmeyi 6grenir.
6) Diisiinme becerilerini gelistirir.
7) Akademik becerileri yagsam becerilerine doniistiiriir.
8) Etkili iletisim becerisine sahiptir.
9) Teknolojiyi etkin kullanir.
10) Zamanin1 ve enerjisini verimli kullanir.
2.2 Ogrenci Merkezli Egitimin ilkeleri

a) Ogrenmeyi 6grenmek esastir.



b) Her 6grenci 0grenebilir.

c¢) Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurar.
d) Diisiinmeyi 6grenmek sorgulayici ve yaratici diisiinmeyi gelistirir.

e) Basarabilme duygusu i¢sel giidiilenmeyi saglar.

f) Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasir.

g) Merak, yaraticilik ve kompleks diisiinmeyi harekete geciren ddevler dgrenciyi

daha zorlarin1 basarabilmeye giidiiler.

h) Her 6grenci farkli zamanda, farkli tiirde ve farkli hizda ilerleyerek dgrenir.

1) Farkl 6zelliklerdeki 6grencilerin birbirleriyle etkilesimi 6grenmeyi kolaylagtirir.
j) Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler grenmeyi arttirir.

k) Her 6grenci 0grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir.

1) Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir anlama

yaratir (http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

2.3 Ogrenci Merkezli Egitim Modelinde Benimsenen Yaklasimlar

Ogrenci Merkezli Egitim, hayata hazirlik degil hayatin kendisi olarak kabul
etmesi, egitimde dogal disiplini Ongdrmesi, uygulamaya ve yaparak yasayarak
o0grenmeye agirlik vermesi ve sinama durumlarindan ezbere karsi ¢ikmasindan dolay1
felsefelerden pragmatizm, egitim felsefelerinden ilerlemecilik ve yeniden kurmaciligi
benimser. Programlarinda; hiimanist ve radikal bir egitim reformunu benimsemesi ile

de egitimde firsat esitligi kavraminin yeninden yapilandirilmasini temele alir.
2.3.1 Pragmatizm ve Egitim

Pragmatik programda, 6grenci bilimsel yontemi kullanabilmeli, karsilastigi
sorunlar1 ¢6zebilmeli, deneme yanilma yoluyla sorunlarin iistesinden gelebilmelidir.
Ogretmen rehber konumundadir, 6grenci ise her isi kendisi yapar. Yani &grenci
merkezli bir program pragmatizme dayanmaktadir. Pragmatizme gore tek tiir
program yerine esnek, cok yonlii ve ¢ok amach programlar olmalidir. Ayrica

Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore programlar yeniden diizenlenmelidir. Programlar
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O0grenme yasantilarma dayandirmali, problem c¢ozme temele alinmali ve Ogrenci

yaparak yasayarak ogrenmelidir.

Egitim yasamin ta kendisidir, yasama hazirlik degildir. Icerik amac degil
hedefe ulagsmak icin birer aractir. Ogrenciler yasamda olup biten ne varsa bunlar
gorebilmeli ve taniyabilmelidir. Ogrencilerin grupla calisma aliskanligi kazanmasi,
karar verme giicli gelistirmeleri icin is birligine dayali 6gretim saglanmalidir

(http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

Egitim ortaminda kuramsal bilgi aktarma yerine uygulamaya agirlik
verilmelidir. Kuramsal bilgi aktarilan bir sinifta 6grenciler, olaylarin nedenlerini ve
bu nedenlerin hangi sonuclar1 doguracagm kavrayamaz. Oysaki uygulama ile
Ogrenen Ogrenciler iligskiler kavrar ve Ogrendiklerini kolay kolay unutmazlar

(http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

Egitim ortaminda yapay degil dogal disiplin saglamilmalidir. Yani
Ogrencilerin uymasi i¢in kati kurallar koymak yerine ogrencilerle birlikte kurallar
belirlenmelidir. Boylece 6grencilerin kendi koyduklar: kurallara uymalar1 ortamin

daha disiplinli olmasini saglayacaktir (Sonmez, 1994).

Smama durumlar1 ezbere dayandirilmamali, 68renciye yasamda karsilastigi
sorunlar ve dogal problemler sorulmalidir. Ogrenciler sorunlar1 bilimsel yontemleri

kullanarak ¢coziimlemelidir (Sonmez, 1994).
2.3.2 ilerlemecilik ve Egitim

Ilerlemecilik pragmatik felsefenin egitime uygulanmasidir. Egitimin &ziinii
topluma uyma, dis cevreye uyma ve dogruluk, iyilik, giizellik kurallarina uyma degil;
tecriibenin siirekli olarak yeniden insa edilmesi olusturur. Boylece, gecmisteki
yasantilar, gelecekteki davraniglarin daha 1iyi, daha dogru ve daha giizele

yonlendirilmesine yardim eder.
[lerlemeciligin kapsadig: belli bagh konular sunlardur:
1. Egitim aktif ve cocugun gereksinimlerine uygun olmalidir.
2. Ogretim yaparken problem ¢6zme yontemi temele alinmalidr.

3. Okul yasama hazirlik degil yasamin kendisi olmalidir.
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4. Ogretmenin gorevi 6grencileri yonetmek degil onlara rehber olmaktir.
5. Egitim ortami demokratik olmaldir.

6. Okul, 6grencileri birbiriyle yaristirmaktan ¢ok onlar1 is birligine 6zendirmeli

ve yoneltmelidir.
2.3.3 Yeniden Kurmacilik ve Egitim

Yeniden Kurmacilik, ilerlemeciligin bir devamidir ve en son gelistirilen
akimlardan biridir. Akimin dayandig felsefe yararciliktir. Akimin temsilcilerini John
Dewey, Isaac Bergson ve T. Bramel olusturmaktadir. Bu akima gore egitimin temel
amacini, toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda gercek demokrasiyi yerlestirmek
olusturmaktadir. Yeniden kurmaciliga gore, egitim; acik secik bir sosyal reform
hareketi gelistirmede 6nemli araclardan biridir. Bu akimin bagka bir goriisiine gore
de toplumsal degisimi saglamada asil sorumluluk okullardadir ve dolayisiyla bunu
saglayacak asil kisiler de 6gretmenlerdir. Okullar, yeni toplumsal gelismelere imkan
saglayacak bicimde gelecege yonelik olmalilardir

(http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

Yeniden kurmacilik pragmatizme dayanmaktadir. Egitim bir degisim araci
oldugu kadar ayni zamanda bir denge aracidir. Egitim yalmzca i¢inde bulunulan
zaman degil ayn1 zamanda gelecektir. Derslerin ve konularin ¢cogu gelecege yonelik
olmalidir, Ogrenciler de giinii taniylp gelecek icin diizenlemeler yapmalidirlar

(http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

Egitim, toplumu siirekli diizenlemeli ve yeniden sekillendirmelidir. Toplumu
degistirmede asil sorumluluk okullara diismektedir. Ogrenciler, hem bu diizeltimi
gerceklestirecek hem de denetleyecek sekilde yetistirilmeli ve toplumu yeniden
kuracaklarma inandirilmalidirlar. Demokratik bir smif ortami olmalidir. Sinama
durumlar: ise 0grencilerin elestirel diisiinmeyi gerceklestirecek ve bilimsel yontemi

kullanip kullanamadigini 6lcecek nicelik ve nitelikte olmahdir (Demirel, 1997).
2.4 Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli

EARGED tarafindan gelistirilen Ogrenci Merkezli Uygulama Modeli ile her
okulda, Ogrenci Merkezli Okul, Ogrenci Merkezli Egitim ve okul merkezli sistemin

islevsel hale gelmesi igcin yapilmasi gerekenler islem basamaklar1 seklinde
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sunulmustur. Ayrica, 6grenci merkezli egitime yonelik ders planlari, materyaller ve

uygulamalar ait 6rnekler verilmektedir. Model dort ana boliimden olugmaktadir.

Sekil 2 : Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli

Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli

Ogrenci
Merkezli
Egitime Giris
=  Kuramsal
yaklasimlar
= [lkeler
= Hedefler
=  Degerler

= Stratejiler

Egitim Programlan

= Hedef

» cerik

= Egitim yasantilari

= Yasam becerileri
ve ders dis1
etkinlikler

= Egitim Teknolojisi

=  Olcme ve
Degerlendirme

Egitim
Teknolojisi

Kuramsal
Yaklasimlar
Egitim
Teknolojisinin
Sistematik
Planlanmasi

Olcme ve
Degerlendirme

= Geleneksel
Yaklasimlar

= Cagdas
Yaklasimlar

Kaynak: (http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm)

Ogrenci Merkezli Uygulama Modeli asagida belirtilen

dogrultusunda gelistirilmistir.
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Sekil 3 : Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli

Thtiyac Belirleme Literatiir Tarama
E
i Ilkeler OME UYGULAMA
T MODELI (TASLAK)
i Stratejiler —
M Ogretmen Kilavuz
Kitab1 (TASLAK)
Hedefler
F
Pilot Uygulama
E Degerler Y8
L
S Degerlendirme
E Yasam Becerileri
F :IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII'
E : Bicimlendirici Diizeltme =
S .IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII‘
i

I Sisteme Yayginlastirma I

Kaynak: (http://earged .meb.gov.tr/mlo/ome.htm)

2.5 Ogrenci Merkezli Egitimde Okul ve Aile liskisi

Okulun etkililigini arttirmak i¢in, cocugun okula baslayincaya kadar ve okula
devam ederken ailenin okula  katilimmin  saglanmasi  gerekmektedir

(http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm). Ogrenci basarisinda Ogretmen, Ogrenme

ortami, egitim teknolojisi ekipmanlar1 gibi faktorlerin yaninda aile katilimi da biiyiik

Oneme sahiptir.

Aytag (1999), 6grenciyle ilgili en fazla s6z hakkina sahip olan ailelerin okul
yonetimine katilimlarinin saglanmasmin gerekliligini, mevcut yapilanmadan farkli
bir orgiitlenme ve yonetim anlayisinin hayata gecirilmesinin gerekliligini ve ailenin

okula katiliminin 6nemini belirtmistir.
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2.5.1 Aile Katihminda Engeller

Etkili bir okul-aile is birligine ulagsmak her zaman kolay olmayabilir.
Aile katilimina yonelik engeller bircok sebepten kaynaklanabilir. Bunlardan bazilar:

sunlardir:

» Anne ve/veya babanin kendi okul yillarindan elde ettikleri olumsuz

deneyimler,

Ailenin ekonomik durumu,

Okul icin ayrilacak zamanlarinin olmamasi,
Egitim diizeylerinin yetersizligi,

Ogretmenlerin aileler kars1 olumsuz tutumlari,

vV ¥V VvV V VYV

Ev ortami ile okul ortamn arasindaki  kiiltiirel farkliliklar

(http://earged.meb.gov.tr/mlo/ome.htm).

2.6 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen ve Program

Ogrenci merkezli smiflar, 6grencilerin bireysel olarak 6grenmeleri iizerinde
yogunlasirken Ogretmenlerin  gorevleri de Ogrencilerin ilgi, yetenek ve
gereksinimlerini dikkate alarak ogrenmelerini kolaylastiracak dgretim programlarini
gerceklestirirken 6grencilere rehberlik etmektir. Ogrenciler en iyi duyarak, gorerek
ve uygulayarak Ogrenirler. Bu da Ogrenmenin deneysel olarak ortaya c¢iktigi

yontemdir.

Program merkezli egitimde siire¢ Ogretme iizerinde odaklanir. Ogretmen
neyin, nasl ve ne zaman = Ogretilecegine  kendisi  karar  verir

(http://www.teachervision.com/).
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Tablo 2 : Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen ve Program

PROGRAM MERKEZLI SINIF OGRENCI MERKEZLI SINIF
Ogretmen merkezlidir. Ogrenci merkezlidir
Standartlara baghdir. Yapisalciliga baghdir
Gelenekseldir. [lerlemeci
Fabrika modeli Bilgi cag1 modeli
Normlara dayali Kriterlere dayali
Yiizeysellik Derinlik

Kaynak: (http://www.teachervision.com/)

Proje tabanli 0grenme yaklasiminin temel 6zelligi diger disiplinlerle de
baglantili olan 6grenci merkezli 6gretimi temele alarak kiiciik gruplarla 6grencinin
birlikte 6grenmelerini saglamaktir. Ogrenci gercek problemlerin ¢oziimiine yonelik
uygulanan dersler icerisinde agirlikli olarak diisiinme, problem c¢ozme, yaraticilik,
bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlagsma gibi aktiviteler
yapar ve hem bireysel hem de ekip caligmasi i¢in zaman ayirir (Demirel ve digerleri,

2001).

3. PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI

Proje tabanli 6grenme yaklasimi farkli sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan

bazilar1 soyledir.

Proje Tabanli Ogrenme, &grencinin, 6grenme-o6gretme siirecinde pasif bir
alict konumundan, arastiran, inceleyen bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri
kullanarak anlaml biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢6zmesini amaglayan

bir 6grenme modelidir (Demirel, 2000a).

Proje Tabanli Ogrenme, zorunlu hedef davramislara ulagmak, bireysel ve
isbirlik¢i 6grenmeyi kolaylastirmak icin zamanla smirlandirilmis projelerde gercek
diinya ile ilgili caliymalardan yararlanmanin teori ve uygulamasma isaret eden bir

yaklasimdir (Demirhan, 2002).
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Proje tabanli Ogrenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Ogrenenlerin belirli hedeflere yonelik
bireysel ya da grup olarak kendi 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma, is
birligi i¢inde calisma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme

becerilerini gelistirmeye yonelik siireci vurgular (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Proje yontemi, John Dewey’in yeni okul hayat1 ve burada dgrencilerin kendi
sorunlarini1 ¢ézmelerini 6grenmeleri felsefesine dayanmaktadir. Dewey’e gore; okul,
cocuklar1 hayata hazirlayan bir yer olmamali; aksine yasam problemlerinin arastirilip
yasanarak Ogrenildigi gercek bir yasam ortami olmalidir. Proje teknigi canli
etkinliklere, ©6grenmeyle ilgili kuramlarin uygulanmasina, uygulama ve etik
degerlerin kazanilmasia olanak veren bir tekniktir ve temeli de “etkinlik” ilkesine

dayanur.

Sekil 4: Proje Tabanh Ogrenme

Proje bir tasaridir. Tabanl sozcuigii, Ogrenme ise dikkati
Tasar1 ise gelistirmeye projenin bir hedef degil, Ogretenden 0grenene
yonelmis bir siire¢ olup bir siire¢ oldugu kaydirarak, gercek
stirekli yeniden gercegini anlamda ogrenci
yapilanan zihinsel vurgulamaktadir. merkezliligin altin1
modeli 6n goriir. cizmektedir.

Kaynak: (Erdem M. ve Akkoyunlu B., 2002)
Proje tabanli 6grenme uygulamasimnin amaci, 6grencilerin aktif katilimlarini

saglayarak projeler hazirlatmak ve ulasilan bilgilerin giinliik hayatta kullanilmasini

saglamak ve yeni bilgiler iiretilmesi konusunda Ogrencilere yol gostermektir. Bu

17




uygulama yaparak yasayarak 6grenen, yaratici diisiinebilen, sorun ¢ozebilen, bilimsel

arastirma, ve bulus yapabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Proje tabanli 6grenme uygulamasi, 6grencilere bilimsel diisiinme ilkelerini
kazandirir; bilimsel dogrulari gérme olanagi verir. Ogrencileri yeni bilimsel
gelismelere yonlendirir, onlarin yaratici diisiinme ve iiretkenlik kazanmalarini saglar.
Bu uygulama, ogrencilerin sahip oldugu tiim bilgileri kullanabilmelerini ve bu
bilgileri pratige dokebilmelerini 6gretmeyi amaglamaktadir. Ayrica proje tabanl
O0grenme uygulamas1 diger derslerde gosterilen teorik ve pratik bilgilerden
faydalanmay1 Ogretmek amacini da taswr. Dolayisiyla Ogrenciler, ©6grenme
sorumlulugu tasidig1 konulara daha ilgili olacak ve derslere daha aktif katilacaklardir.
Hazirlayacaklar1 projelere okul, 6gretmen ve arkadaslarinin disinda aileleri ve sosyal

cevreleri de katilacaktir.

Proje tabanli 6greneme yaklasiminda 6gretmen ve 6grenci rolleri birbirinden
farklidir. Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif rol alirlar, 6gretmenler ise arka planda
kalarak Ogrencilerin kendi hayatlarinda kullanabilecekleri projelerini gelistirip
sonuclandirmalarina bir rehber gibi yardimei olurlar (Gaer,1998). Boylece 6grenciler
kendi O6grenmelerini  kurgulaylp  yOnlendirirler, yaraticihiklarmi — gelistirip
karsilastiklar1 problemlerini is birligiyle ¢ozme yoluna giderler, yasant1 sinifa taginir
ve aile 6grenme siirecine aktif olarak katilir (Erdem, 2002). Yapilan bu ortaklasa
arastirmalar kazanimlar1 arttirir ve sosyal sorumluluk bilincine katki saglar. Ayrica
bireysel projeler olabilecegi gibi, projelerin genellikle gruplar halinde yiiriitiilmesi

faydalidir (Saban, 2002)
3.1 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Hedefleri

Proje tabanli Ogrenme, Ogrenciler icin yaratict bir 6grenme deneyimi
kazanmalarin1 hedeflemektedir. Bu yaklasimda, O&grenciler kendi 6grenme
deneyimleriyle mesgul olurken; Ogretmenler ise Ogrencilerin  projelerini
gerceklestirebilmeleri icin onlara rehber olmaktadirlar. Ogrenciler projeleri
gerceklestirmek icin On plandayken, Ogretmenler isleri kolaylastirmak igin arka
palanda yer alirlar

(http://www.ozelogretim.hacettepe.edu.tr/erup1/projetabanli.html).
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Proje tabanli 6grenme yaklasimi, kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin
ilkelerine odaklanir. Ogrencilerin problemi ¢oziimii igin arastirma yapmalari, bilgi
elde etmeleri ve bu bilgileri anlaml: biitiinler haline getirerek bir iriin ortaya koyma
gorevlerini kapsar. Ogrencilerin kendilerine 6zgii bir sekilde calismalarina ve kendi
bilgilerini kullanmalarina izin verir. Gergekei iirlinlerle son noktaya ulagmalarini

saglar (Seloni, 2005)

Proje tabanli 6grenmenin olusturulmasina imkan tanman bir dgrenme ortamu,
Ogrencilerin  kendi  6grenmelerini  kurgulayip,  yoOnlendirdikleri  bdylece
yaraticiliklarii gelistirebildikleri; karsilastiklar: sorunlar karsisinda is birligi icinde
calisip, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa tasindigi, ailenin

de aktif olarak ogrenme siirecine katildigi, teknoloji tabanl bir 6grenme ortamudir.

Proje tabanli 6grenme uygulamasimnin amaci, 6grencilerin aktif katilimlarini
saglayarak ogrencilere projeler hazirlatmak ve elde ettikleri bilgilerin iiretime doniik
kullanimim1 saglayarak yeni bilgiler iiretilmesi konusunda kendilerine yol

gostermektir.

Proje caligmalari, Ogrencilerin kendi bakis acilarim1i  kullanmalarina,
sorumluluk almalarma, karar vermelerine, arzu ve amaglarinin pesinden gitmelerine

olanak verir ve bunlar i¢in uygun bir ortam hazirlar.

Proje tabanli Ogreneme, egitimde biitiinciil bir degisimi ve yeniden
yapilandirmay1 gerektirir. Asagida geleneksel Ogretim anlayisiyla proje tabanl

O0greneme yaklasimi arasindaki farklar verilmistir.
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Tablo 3: Proje Tabanh Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin

Karsilastirilmast

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanh 6grenme Modeli

Tasarimlamak, problemleri
tamimlamak onemlidir.

ve ¢Ozimini

Tasar1 6grenciyle birlikte yapilir. Tek ¢oziim
yoktur, calismaya baslandiginda birden fazla
¢Oziim yolu bulunabilir.

Icerige genis yer verilir ve icerik icin cok
zaman harcanir.

Icerik degil derinlemesine anlama 6nemlidir.
Bir konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinilir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve diislinceleri
kavramak 6n plandadir.

Ogretmenlerin  simf igerisinde giiglii bir
yapist vardir. (Ast-iist iligkisi. Ogreten
Ogretmen)

Ogrencilerle birlikte 6grenen, onlarla birlikte
arastiran ve sorgulayan Ogretmen modeli.
Ogrenen 6gretmen.

Biitiin cevaplar1 bilen dgretmen, tek dogruya
yonelim, ulasilmasi beklenilen dogru cevap
vardr.

Ogrenciler cevaplar1 bulmak igin arastirma
yaparlar; Ogretmenler cevaplart
sabitlestiremez, caligmalarla birlikte cevaplar
degisim gosterir.

Ogrenciler 6gretmenin dgrettigi bilgileri alan
bireylerdir. Cogunlukla sinifta pasiftirler.

Katilimcr simif diizeni; 6grenciler etkinlikleri
bizzat yapan bireylerdir.

Basit siif organizasyonu;
yirmi-yirmi bes 6grenci

bir Ogretmen

Karmagik  organizasyon; Ogretmen ve
Ogrenciler birlikte Ogrenirler (6grenenler
vardir).

Belli bir disipline odaklanma hakimdir

Disiplinler aras1 etkilesim hakimdir.

Uriin 6nemlidir.

Uriin ve siireg birlikte 6nemlidir.

Standartlastirma 6nemlidir.

Yeteneklerin gercek gostergesi, gercek yasam
doniitiidiir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Coziime yonelik sabirli caligmalar sonunda
birlikte karar verme

Uzun donemli hedefte; basarili performans
gosteren, testlerde basarili olan birey

Uzun donemli hedefte; hayat boyu 6grenen,
ozerklik kazanmis, problem ¢ozebilen birey.

Kaynak: (http://www.ozelogretim.hacettepe.edu.tr/grup1/projetabanli.html )
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3.2 Proje Tabanh Ogrenmenin Onemi

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda Ogrenci, isbirliginden yararlanir, farkli
kisilerden gelen farkli bilgiler sonucu zengin macglara ulasir, daha zengin 6grenme
siireci sonunda daha fazla bilgi sahibi olur, isbirligi icinde ¢alistig: icin farkh fikirlere
acik ve hosgoriilii olur dolayisiyla grup arkadaslariyla arasinda daha saglikli
iliskilerin kurulmasini saglar. Ogrenciler daha fazla kabul goriirler ve yaptig1 isten
zevk alirlar, bagkalarim1 daha fazla kabullenirler ve birlikte basar1 icin ortak dil ve
normlarmi yaratirlar, elestirilerden daha az korkarlar ve Ozgiiven duygulari
gelismistir. Bahaneler bulucu bulucu olurlar

degil coziimler

(http://www.geocities.com/efelise/etkiliog.htm )

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda icerik, 6grenme stratejisi ve yaklasim,
O0grenme bicimi ve ortami, 6grenme hedefleri acisindan 6grenciye kazandirdiklar:

asagida yer alan tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4: Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimini Uygulamak Igin 4 Neden

Licerik 2.0grenme Stratejisi ve Aktiviteler
= Temel konular ve sorunlar = Davetkar, ¢ekici, sorun ¢dézmeye yonelik
= Hayatla baglantili, gercekci, “otantik” = Basit ve ylizeysel problemler degil

= Parcalara ayrilmis degil biitiinsel
=  Yiizeysel degil derinlemesine

= QOgrenci i¢in anlaml1 ve kisisel

=  Glinliik hayattan

=  Karmasik siire¢ ve becerile, uygulama

= Gergek hayatta uzmanlar gibi

= “Kurgulamacr” yaklasimla daha kalic1
Ogrenme

= “Derin isleme”

= Kendini farkl sekilde ifade etme

= Coklu zeka

»  Ogrenme stili

= Rol degisimi ve evrimi

= Velilere geri bildirim

3. Ogrenmenin Bicimi ve Ortam

= Kendi 6grenme siireclerini yoneterek
birlikte 6grenme

= Sosyal ortamlarda birlikte calisma

= Uzlagsma, sorumluluk alma, paylasma

= Uzlagsma, sorumluluk alma, paylasma

= Bagkalarini ikna etme

=  Dogru davranis1 modelleme

= Teknoloji araclarini etkin ve yaratici
bicimde kullanma

4. Ogrenme Hedefleri

= Grup siire¢ becerileri

= Hayat becerileri

= Biligsel siire¢ becerileri

= Kendi kendini yonetme becerileri
= Olumlu tutum gelistirme becerileri
= Olumlu ydnelim ve motivasyon

= Kendine farkindalik

Kaynak: (http://www.inegolkocokulu.k12.tr/Proje_Tabanli Ogrenme Mod.Mod.pps#441)
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Proje tabanli 6greneme uygulamalari, 6grencilerin farkh alanlarda edindigi
bilgileri birlikte kullanma becerilerini gelistirir. Proje uygulamalar1 Ogrencileri

arastirmaya yoneltir ve dgrencilerin bilgiyi lireten bireyler olmalarini saglar.
3.2.1 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmn Avantajlan
1. Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.
2. Ogrenci performansinin bireysel olarak 6lciilmesini saglar.
3. Grupla ¢aligma ve is birligine dayal1 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.
4. Zekann farkli boyutlarinin kullanilmasma izin verir.
5. Ogrenciler gercek yasamla olusturduklari iiriinleri ve performansi birlestirirler.
6. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlar1 icin ¢oklu yollar gosterir.
7. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.
8. Problem ¢cdzme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirir.
9. Ogrencilere ¢esitli beceriler kazandirir. Bunlar:
a) Yasamsal beceriler
b) Teknolojiyi kullanma becerisi

¢) Bilimsel siire¢ becerileri: Karar verme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme

becerileri.
d) Ozdenetim becerileri
e) Tutumlar
f) Egilimler
g) Inanclar ( Korkmaz ve Kaptan, 2002)
3.2.2 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimumn Simrhhiklan

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin egitim yOniinden bazi smirhliklar:

bulunmaktadir (Cilenti, 1985).

1. Bu yaklasimda bagimsiz calisma becerisi gelistirilmemis Ogrenciler biiyiik

sikint1 ¢ekebilirler.
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2. Grup projelerinde, iiyelerden her birinin ne kadar cahstigini ve katkida

bulundugunu belirleyebilmek olduk¢a zordur.

3. Bu yaklasim, 6gretmenin sinif iiyelerini aym Ogretim diizeyinde tutmasini

giiclestirebilir.
4. Ogretmenin, her 6grencinin veya grubun ¢aligmasini izlemesi gii¢ olabilir.

5. proje tabanhi Ogrenme zaman alici bir yaklasimdir. Ogretmenin egitim

programinda belirtilen konular1 zamaninda bitirebilmesini zorlastirabilir.

Biitiin bu sinirl yanlarina ragmen, proje tabanli 6grenmenin, ozellikle de grup
proje calismalarinin iiniversite diizeyinde degerlendirme asamasinda 6nemli bir rol
oynadig1 yapilan ¢aligmalarda da ifade edilmistir (Sezgin ve Digerleri, 2001). Bu tiir
proje calismalariyla, dgrencilerin kendilerine olan giivenleri artmakta ve bagimsiz
birer 6grenen olmalar1 saglanabilmektedir. Bu baglamda, fen bilimlerinde proje
tabanli O0grenmeye yer verilmesi, bu yaklasimin gerekliligini daha cok ortaya
koymaktadir (Kaptan, 1999). Ne var ki, iilkemizde proje tabanli 6grenmeyle ilgili
bazi arastirmalarda, liselerde ve dgretmen yetistiren kurumlarda proje ¢aligmalarina
yeterince dnem verilmedigi ve 6grencilerin proje hazirlama becerilerinin istenilen
diizeyde olmadig1 saptanmistir (Akdeniz ve Keser, 2000). Buna karsin, proje tabanli
Ogrenme yaklagimma dayali fen Ogretiminin uygulandigi 7. smif Ogrencilerinin
akademik basarilari, akademik benlik kavramlar1 ve c¢aligma siireleri artmigtir
(Korkmaz ve Kaptan, 2002a). Ayn1 arastirmacilari (Kaptan ve Korkmaz, 2002b)
aynt orneklem iizerinde gerceklestirdikleri arastirmada ise, fen Ogretiminde proje
tabanli 6grenmenin dgrencilerin yaratict diisiinme, problem ¢ozme ve akademik risk
alma diizeylerini olumlu etkiledigi bulunmustur. Bu baglamda, proje tabanl
O0grenmenin, olumlu katkilar1 nedeniyle her diizeydeki egitim kurumlarinda

uygulanmasi gerektigi soylenebilir.
3.3 Proje Tabanh Ogrenmede islem Basamaklari
Proje tabanli 6grenme yaklasiminda iglem basamaklar1 agagidaki gibidir:
1. Hedeflerin belirlenmesi.

2. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi.

23



0.

Takimlarin olusturulmasi: Proje uygulamasinda, beceri bakimindan heterojen

gruplar olusturulur.

Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bigiminin belirlenmesi.
Calisma takviminin belirlenmesi.

Kontrol noktalarinin belirlenmesi.

Degerlendirme olciitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi.

Bilgilerin toplanmasi: Bilgi toplama kaynaklari; ders kitaplari, internet, okul
kiitiiphanesi, diger kiitiiphaneler, iiniversite kaynaklari, haberler, gazeteler,

dergiler ve siireli yaymlardir.

Bilgilerin orgiitlenip, raporlastirilmasi.

10. Projenin sunulmasi. (Avci, 2006)

Proje tabanli 6grenme siirecini Anonymous (2003) ise alt1 asamada ifade

etmektedir. Bunlar:

1)

2)

3)

4)

Soru-Sorun Asamasi: Bu asamaya, gercek hayatla ilgili bir konu secilerek
onemli ve dikkat cekici bir soruyla baslanilmalidir. Bu soru 6grenciler i¢in

onemli ve anlamli olmalidir.

Planlama asamas:: Ogrencilerin soruyu cevaplarken hangi hedeflere ulasacagi
onceden belirlenmelidir. Bu asamada, Ogrencilerin konuyu belirleme,
planlama ve projeyi yapilandirma siirecine katilimlar1 saglanmalidir. Bu
siirecte Ogretmen ve Ogrenciler arastirmayr destekleyici etkinlikleri beyin
firtinasiyla belirlemelidir.

Programlama asamasi: Bu asamada ise, 6gretmen ve 6grenciler proje ile ilgili

-----

seviyesine uygun olarak belirlenmelidir.

Yonlendirme asamasi: Bu asamada 6gretmen, proje siirecini kolaylastirmali,

siirece rehberlik etmelidir.
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5) Degerlendirme (Assessment) asamasi: Bu asamada ise degerlendirme 6zgiin
olmali, kullanilan degerlendirme araglar1 ¢esitlendirilmeli, 6z degerlendirme

araclar1 (rubrikler) kullanmalidir.

6) Degerlendirme (Evaluation) Asamasi: Bu son asamada ise bireysel ve grup
olarak yansimalara zaman ayrilmali, duygular ve deneyimler paylasiimali, iyi
isleyen noktalar, yapilmasi gereken degisiklikler tartisilmalidir. Yeni

arastirmalara ve projelere zemin hazirlayacak fikirler paylasiimalidir.

Proje tabanli 6grenmenin asamalar1 olarak nitelendirilebilecek olan proje
gelistirirken izlenecek asamalar, yapilan arastirmanin konusu veya uygulanan ortama

gore farkl sekillerde olusturulabilir.
Proje gelistirilmesinde izlenebilecek asamalar:
1. Proje konusunun belirlenmesi
2. Ogrenci tarafindan secimi
3. Proje kapsaminin tespiti
4. Taslak hazirlig:
5. Kaynaklarmn belirlenmesi
6. Arastirma ve degerlendirme
7. Yorumlama
8. Proje raporunun hazirlanmasi
9. Raporlarin sinifa sunulmasi ve sergi diizenlenmesi
10. Ogrencilerin degerlendirilmesi

11. Egitim siirecinin gelisimine iligkin sonuglar (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Korkmaz (2002)’a gore; 6grencilere bireysel veya grup projelerinin nasil

yiiriitiilecegi ogretilirken asagidaki asamalar izlenmelidir:
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1. Konuyu ve alt konular1 belirleme, gruplar1 kendi icinde organize etme:
Ogrenciler kaynaklar1 arastirarak bir cerceve ve projeler igin sorular
onerebilirler. Ilging problemler yaratarak sorular1 kategorize ederler. Proje

gruplariin olusturulmasinda katkida bulunurlar.

2. Gruplarm proje planlarini olusturmasi: Grup iiyeleri hep birlikte proje planini
hazirlarlar. Nereye, nasil gidecekleri, neleri Ogrenecekleri gibi sorular
hakkinda karar verirler. Ne c¢aligsacaklarmi planlayarak kaynaklari secer,
rolleri tanmmlar, planlarm dagitimini saglarlar. Yani kendi aralarinda is

boliimii yaparlar.

3. Projeyi Uygulama: Grup iiyeleri verileri ve bilgileri analiz ederler. Sorular
icin cevaplar1 arastirir, veri toplar, bilgiyi organize eder, kaynak kisilerle

goriisiir, bulgularini birlestirerek 6zetlerler.

4. Sunuyu planlama: Sununun temel noktalarina karar verilir, nasil bir sunu

yapilacagi planlanarak sunu i¢in materyallerin hazirlanmas1 saglanir.

5. Sunu yapma: sunular smifa ve belirlenen diger yerlerde yapilarak sinifa geri

dOniit verilir.

6. Degerlendirme: Ogrenciler proje hakkindaki geri doniitleri paylasarak

ogretmenler ve diger 6grencilerle birlikte gerekli yorumlar: yaparlar.

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulama asamalar1 iic evrede ele

alinmistir (Katz ve Chard, 1989, Akt; Demirhan, 2002 )
1. Evre (Baslangi¢ Evresi)

Bu evrede 6gretmen ve 6grenciler arastirilacak konunun secilip diizenlenmesi
icin tartisma yaparlar. Konu 6gretmen ya da Ogrenciler tarafindan belirlenir. Konu
seciminde bazi Olgiitler g6z Oniine almir. Bu Olciitlerden birincisi, konunun
ogrencinin giinliik hayat ile ilgili olmasidur. Ikincisi, temel okur yazarhk ve sayisal
becerilere ek olarak konu sosyal bilimler, fen bilimleri, dil gibi konularla
biitiinlesmeye izin vermelidir. Uciinciisii, konu yeterince zengin olmalidir.
Dordiinciisii, konu evde aragtirmaktan ¢ok okulda arastirmaya uygun olmalidir. Konu
belirlendikten sonra Ogretmen, Ogrencileri ile beyin firtinasi yaparak bir ag, bir

kavram haritas1 olusturur. Ogretmen ve Ogrenciler baslangic tartismasi boyunca,
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cevabmi arastiracaklar1 sorular1 olustururlar. Bu evre boyunca, &grenciler ayni

zamanda konu ile ilgili 6n bilgilerini de hatirlarlar.
2. Evre (Alan Caligmasi)

Alanlari, objeleri veya olaylar1 arastirmak icin genellikle alan gezilerini ve
dogrudan arastirmalar1 icerir. Proje calismasinin kalbi olan bu ikinci evrede
ogrenciler arastirirlar, gozlemlerini not alirlar, modeller olustururlar, sonuglari
yakindan gozlerler ve kaydederler. Beraberinde kesfederler, tahmin ederler, tartisirlar

ve yeni anlayislarini, fikirlerini dramatize ederler.
3. Evre (Ozetleme ve Sonuclandirma)

Sonuglarin raporlarimin  hazirlanmasini ve sunulmasmi igerir. Ogrenciler
caligmalarinin sonucunda bir iiriin ortaya koyarlar ve iiriinle birlikte ¢caligmalarinin
tamamini iceren bir rapor sunarlar. Rapor siire¢ icerisinde yapilan biitiin etkinlikleri
anlatmast agisindan Onemlidir. Raporun sunulmasi asamasinda yapilan caligmalar

smifta paylasilarak degerlendirilir.
3.4 Fen Bilgisi Dersinde Uygulanabilecek Projeler
Bir fen iinitesinde kullanilabilecek olan projeler iice ayrilabilir.

1. Yapi ya da makine projeleri: Ogrenciler yap1 ya da makine projeleri yaparlar
ve bunlar1 yaparken neleri ogrendiklerine odaklanirlar. Yaptiklari iiriinlerin
nasil calistiklarini gosterirler ve yaptiklar: tiriinii nasil gelistirebileceklerini

aciklarlar.

2. Deney/Arastirma/Olgme projeleri: Bir obje iizerinde bir ya da daha fazla

degiskenin etkilerini arastirmak i¢in deneyler tasarlanir.

3. Arastirma ve kesif projeleri: Ogrenciler bir bilim adamu gibi konu secerler.
Bulgularini 6zetlemek igin bir sunu kurulu olustururlar. Incelemeler

sonucunda bir sunum hazirlanir ve sunulur (Sert Cibik, 20006).
3.5 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme

Proje tabanh 6grenme yaklasiminda degerlendirme, siire¢ ve iiriiniin birlikte
ele alindig1r tiimel degerlendirme sistemidir. Degerlendirme etkinlikleri sadece

Ogrenenlerin kavramlar1 ve konular1 anlaylp anlamadigiyla ilgili degildir.
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Ogrenenlerin smif ve okul yasantilarinin disinda ihtiya¢ duyduklari, gercek hayattaki
becerilerinin gelismesi ve belgelenmesiyle de ilgilidir (Yurtluk, 2003).

Proje tabanli 6greneme yaklagiminin uygulandigi siniflarda degerlendirme
kagit kalem testleriyle degil, daha cok siire¢ degerlendirme seklinde yapilmaktadir
(Korkmaz, 2002).

Degerlendirmede 6nemli olan etkinlikler sonucu ortaya c¢ikarilan iriiniin
degerlendirilmesi degil, iirlinle birlikte bu iiriiniin ortaya konulma siirecinin de
degerlendirilmesidir. Proje tabanli Ogrenme yaklagiminda degerlendirme sadece
Ogretmenin Ogrencileri degerlendirmesini degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin
kendilerini degerlendirmesini de saglar.

(http://www.ozelogretim.hacettepe.edu.tr/erup1/projetabanli.html)

Proje tabanli Ogrenme yaklagiminin 6lgme ve degerlendirme siirecinde,
portfolyo (gelisim dosyalar1) ve rubrik (dereceli puanlama anahtart) adi verilen iki

Olctim aract kullanilmaktadir.
3.5.1 Portfolyo (Gelisim Dosyalar)

Portfolyo ve portfolyo degerlendirme tanimlarma kaynaklik eden bazi

goriigler sunlardir:

Ogrenciye ve baskalarina 6grencinin bir veya daha fazla alandaki basarilarini
sunma amagh olarak 6grenci caligmalarinin yansitilmasidir ( Arter ve Spandel,

1991).

Portfolyo degerlendirme siirecinde Ogrenci ile birlikte Ogretmen ve ailede
aktif rol oynar. Portfolyo degerledirme siirecinde 6gretmeni 6grenci ve velinin rolii

tabloda gosterilmistir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).
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Tablo 5: Portfolyo Degerlendirmede Ogretmen, Ogrenci ve Velinin Rolii

Ogrencinin Rolii Ogretmenin Rolii Velinin Rolii
(Diizenleyici olarak) (Siireci planlayan ve (DOoniit verici ve takip
degerlendirme edici belirleyicisi olarak)
kriterlerinin belirleyicisi
olarak)
= QOgrenci, portfolyosuna | = Portfolyo = Veli, zamaninda
hangi ¢aligmalar1 dahil degerlendirme portfolyo mektuplarina
edecegini slirecinde 0gretmenin gercekci yanitlar
belirlemelidir asil gorevi rehberlik vermeli ve
(portfolyoya hangi etmektir. gerektiginde siirece
caligmalarin dahil = Portfolyonun etki edebilecek
edilecegi 6grencinin degerlendirilmesi olumsuzluklar
sorumlulugundadir. O0gretmenin hakkinda aninda doniit
Kararlar1 6gretmen ve sorumlulugundadir. vermelidir.
Ogrenci birlikte = Degerlendirme »  Ogrenme-6gretme
alabilir) kriterleri belirlenirken stirecini (Portfolyolar
egitim programina araciligiyla)yakindan
uygunluk g6z Oniine takip etmelidir.
aliacaktir.
= Degerlendirme
kriterleri bastan
belirlenmeli ve bu
kriterler acik ve
anlasilir bir bicimde
Ogrenciye
sunulmalidir.

Kaynak: (Korkmaz ve Kaptan, 2002)

3.5.1.1 Etkili Bir Portfolyo Programm Olusturabilmek icin Yapilmasi

Gerekenler
a) Ogrenci katilim1 saglanmali,
b) Ogrenci calismalarini segmek igin kriterler belirlenmeli,

¢) Ogrenci calismalarini degerlendirme kriterleri belirlenmeli,

d) Portfolyonun parcalarinin ogrencilerin kendilerini ve performanslarmi en iyi

yansitan kanitlar1 icermesine dikkat edilmelidir (Paulson ve Digerleri, 1991)

3.5.1.2 Portfolyo Dosyasi icin Neler Toplanabilir
» Sanat ¢aligmalar1

> Ug boyutlu iiriinler ya da fotograflar
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Ogrencilerin ilgilerini ortaya ¢cikarmay1 amaglayan etkinlikler
Ogrenci calismalarinin bilgisayar merkezli rnekleri

Ogretmenin ogrencinin calismasi icin yazdigi anektotlar ya da calisma

tizerine eklenen notlar
Giinliikler ya da fotokopileri

Kiigciik gruplarin Fen-Matematik-Sosyal alanlardaki bilgi ve arastirma

sonuglarini sunan video kaset goriintiileri

Ogrencinin bir olaya, konuya kars1 yazilmis yada kasete kaydedilmis kisisel

cevabi veya hikayesi

Herhangi bir iiniteye ait 6grencinin 0grendigini gosteren, tamamlanmig akil

haritalari, grafikler.

3.5.1.3 Portfolyo Uygulamasimin Sonuclart ve Cocuklarda Goriilen

Kazanimlar

>

>

Ogrencilerin gelisimi kanitlarla ve daha saglikli izlenebilir.

Cocugun zihinsel, psiko-motor, duygusal, sosyal ve dil gelisimleri

gozlemlenebilir.
Ogrencilerin yeteneklerinin sergilenmesi saglanarak ilgi alanlar1 gelistirilir.

Ogrencilerin 6z disiplin ve sorumluluk bilincinin arttirir ve 6grenciye kendini

degerlendirme becerisi kazandirir.

Ogrencilerin cok yonlii diisiinebilmelerini, yaraticiliklarini

gelistirebilmelerini, olaylara bakis acilarini degerlendirmelerini saglar.

Ogrencilerin arkadaslarmm portfolyolarmi da izlemelerini ve birbirlerine
yardimc1 olmalarini saglar. Boylece gelecekte yapacaklar ekip calismalarinin

da baslangicin1 yapmis olurlar.

Ogrenciler, kendilerinin ruhsal, fiziksel ve sosyal alandaki gelisimlerini fark

ederler.

Ogrencilerin ne ogrendikleri kendileri tarafindan velilere somut olarak

aktarilir.
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» Miifredata bagh olarak gerceklestirilen yazili ve sozlii degerlendirmelerin

disina c¢ikilarak alternatif bir degerlendirme yontemi gelistirilebilir.

> Ogrencinin okulda yaptig1 calismalar, resim, proje calismalari, fotograflar ve
benzeri etkinlikleri kontrol ederek giiven gelisimlerini destekler, 6z disiplini

ve sorumluluk bilincini gelistirir.
3.5.1.4 Portfolyo Degerlendirmenin Olumlu Yanlar

Bircok egitimci geleneksel degerlendirme modellerinin yaninda bu modellerle
Olciilemeyen bazi ozellikleri gormek icin 6zgiin degerlendirme formlar: kullanmakta

ve portfolyo degerlendirmenin avantajlarini tantmlamaktadirlar

Bunlardan Owings ve Follo (1992)’ya gore, portfolyo degerlendirme
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini gormelerine, kesfetmelerine ve anlamalarina
yardimcit olur. Aynmi zamanda, Ogrencilerin basarilarmi ve basarisizliklarmi
performanslariyla iligkilendirebilmelerini de saglar. Wolfe (1996) tarafindan yapilan
arastirma sonuclarma gore portfolyo degerlendirmeler araciligiyla, icerige bagimli ve
standart coktan se¢gmeli testlerde iyi bir performans gostermek gibi klasik amaglara
odaklanmis egitim sisteminin basaramadigi, Ogrencilerin, egitimin sonuglarinin
farkina varmalar1 saglanir. Ogrenciler, kisisel goriislerini, degerlerini ve inanclarini,
beceri be yeteneklerini, kendi amag¢ ve sezgileri hakkindaki ifadelerini formiile
edebilir yansitabilirler. Boylece 6grenciler, 6grenme ve degerlendirme siirecinde

daha ¢ok yer aldiklarini hissederler.

Portfolyo degerlendirmeler daha ¢ok 6grenci merkezlidir ve sadece sonug
degerlendirilmedigi i¢cin Ogrenme stillerine dayali olan yap1 daha 1iyi
degerlendirilebilir. BoOylece Ogrenciler kendi Ogrenmelerine iligkin daha c¢ok
sorunluluk almaya cesaretlenecektir. Portfolyolar ayni zamanda Ogretmenlerin
glinliik kagitlar1 puanlama yiiklerini azaltir ve c¢ok boyutlu puanlama sekliyle
algilama ve diisiince becerilerini degerlendirmeyi saglar. Tiim bu arastirmalar
sonucunda elde edilen arastirmalar sonucunda portfolyolar ayrica; okulun
sorumluluklarmi arttirir, 6grenci ama¢ ve Ogrenmelerine iliskin ortak vizyon
olusturulmasini saglar, ©6grenci Ogrenmelerine iligkin gercek durumun tespit
edilmesini saglar, Ogrenci Ogrenimini ve Ogretimini gelistirir ve portfolyo

degerlendirme, degerlendirmede reform anlayigini yansitir.
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3.5.1.5 Portfolyo Degerlendirmenin Olumsuz Yanlari

= Diisiik karsilastirilabilirlik ve giivenebilirlik: Portfolyolar1 da icerecek bicimde
bir¢cok performans tabanli test kolayca ya da anlamli bir sekilde tek bir puan ya da
puan dizisine cevrilemeye bilir. Standartlastirilmis testlerde oldugu gibi, dgrenciler
tek tek puanlara daha alisgkindir. Performans tabanli testlerde sonuglar rakamlar
yerine kelimelerle ifade edildiginde bazi hak sahipleri okul sisteminin daha az degerli
oldugu veya 6grenciler i¢in daha az sorumluluk iistlenildigi hissine kapilabilir. Biitiin
bunlara ek olarak portfolyo degerlendirmelerde giivenilirlik sartim karsilamak
oldukca zordur. Puanlayicilar ya da degerlendiriciler arasinda anlamli bir tutarlik,
belirli diizeyde giivenirligi saglamak Onemlidir (Novak ve Digerleri, 1996).
Puanlayicilar arasinda yiiksek bir tutarliligin olmamas: puanlarin kullamshiligini

azaltir.

= Standart test durumlarini saglama zorlugu: Standart testler dgrencilerin benzer
durumlarda ve kosullar altinda performanslarini gostermelerini gerektirir. Portfolyo
degerlendirme kullanilacaginda performansi gosterme sekli, ortam ve durumlari
ogrenciden Ogrenciye degisebilir ve Ogretmen yanlhiliklar1 6grenci performanslari
lizerinde etkili olabilir. Ogretmenlerin, 6grencilere sagladiklar1 destegin miktar,
ogrencilere portfolyo c¢alismalarina harcamast icin verilen zamanmn miktar1 ve
Ogrencilerin ¢aligmalarmin niteligi tizerinde dis kaynaklarin ne derece etkili oldugu,
portfolyo c¢alismalarina dayali olarak yapilan c¢ikarimlarin gecerliligini etkiler

(Gearhart ve Digerleri, 1993)

= Maliyet: Portfolyo degerlendirme, zaman, emek, is giicii ve para agisindan diger
yontemlere gore daha fazla maliyet gerektirir. Portfolyalarin olusturulmasi
yiiriitiilmesi ve puanlanmasi emek, isgiicli ve egitim gerektirir. Bu nedenle maliyeti
oldukga yiiksektir. Ozellikle simf mevcudu fazla olan siiflarda uygulanmasi oldukga
zor ve zaman alicidir. Ogretmenin harcadii emek, zaman ve is giicii goz Oniine
alinirsa, 6gretmene ¢ok fazla yiik getireceginden 6zellikle degerlendirme asamasinda

simif mevcudunun fazla olmasi 6gretmenin hata yapma olasiligini arttiracaktir.

= Puanlama: Puanlama kriterlerinin olusturulmasi, gelistirilmesi ve kullanilmasi
icin calisma gruplarinin olusturulmasi ve egitilmesi gerekir. Ogretmenler ve diger

puanlayicilar arasindaki tutarlilii saglamak icin personelin egitilmesi ve
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gelistirilmesi gerekir. Onceden belirlenmis kriterlere gore Ogrenci calismalarini
puanlamak standart testleri puanlamaktan daha zor ve zaman alicidir. Bu yiizden

daha ¢ok emek ve zaman ister.
3.5.2 Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtari)

Rubrik, 6grenciden gerceklestirilmesi beklenen performansin, farkli boyutlara

ve diizeylere boliinerek bir dlcekte gosterilmesidir.

Rubrik,  portfolyonun  puanlanmasinda  ve  yazili  performansin

degerlendirilmesinde kullanilmaktadir.

Bazi durumlarda yapilan bir degerlendirmeyi bagimsiz etkenlere ayristirmak
miimkiin olmaz, performansimn farkli diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in belirlenmis
Olciitler arasinda bir ayristm bulunmaz. BOyle durumlarda biitiinsel puanlama
anahtar1 kullamlmalidir (Brookhart, 1999). Olciilen bir yetenek boyutunun 6gelere
ayristirilabildiginde ve daha ayrmtili puanlama yapmak istendiginde analitik

puanlama anahtar1 kullanilir.
3.5.2.1 Rubrik’in Tiiriiniin Belirlenmesi

Rubrik, biitiinciil ve analitik olmak iizere ikiye ayrilir. Beyin firtasi yoluyla
bir tanimlar listesi olusturulduktan sonra oOlgiilecek performansi farkli boyutlara
ayirmadan, oOzelliklerin tiimiiniin farkli diizeyler icin tamimlamas: yapildiginda
biitiinciil rubrik (Holistic Rubric); dl¢giilecek performanst olusturacak 6zellikleri alt
boyutlarina ayirarak farkli performans diizeyleri i¢in tamimlar yapildiginda ise

analitik rubrik (Analytic Rubric) kullanilir (http://egitimdergi.pamukkale.edu.tr).

3.5.2.2 Degerlendirmede Rubrik Kullanmanin Avantajlar

Gerceklestirilen egitime iliskin doniit vermede yardimci olur.
= Ogretmenler belirli zamanlarda kriterlerini agiklar.

= Gelismeyi 0lcmek ve belgelemek icin Olciitler saglar.

» Ogrenci calismasiin nasil degerlendirilecegini gosterir.

= Daha objektif ve tutarl bir lgmeye izin verir.

» Ogprenci kendinden beklenen performans kriterleri hakkinda bilgi sahibi

oldugunda ilerleyebilir.
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iKiNCi BOLUM
ILGILIi YAYIN VE ARASTIRMALAR
1. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanm genel amaci, ilkogretim ikinci kademede proje tabanli
ogrenmenin Fen ve Teknoloji 6gretiminde akademik basariya etkisini belirlemektir.
Yeni ilkogretim fen ve teknoloji dersi programiyla yapilan en Onemli
degisikliklerden biri derslerin 6grenci merkezli islenmesi, bilgilerin giinliik hayata
taginabilir olmasidir. Bu amagcla kullanilan tekniklerden biri de proje tabanli 6grenme
yaklagimidir. Bu ¢alismada proje tabanli 6gretim yaklagimimi kullanarak dgrencilerin
hiicre konusunu Ogrenmelerini kolaylastirmak ve akademik basarilarini arttirmak

amaclanmustir.
2. PROBLEM

Fen egitiminde Hiicre Konusundaki Kavramlarm Ogretiminde Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasiminim ilkogretim 6. siif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi

nedir?

2.1 Alt Problemler

I- Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile
geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigr gruptaki ogrencilerin deneysel islem

sonras1 akademik basar1 diizeyleri arasindaki fark anlamli midir?

2. Proje Tabanli Ogrenme yaklagimmin uygulandigi gruptaki ogrencilerin 6n-test

son-test sonuglar1 arasindaki fark anlamli midir?

3. Geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin On-test son-

test sonuclar1 arasindaki fark anlamlt midir?

4. Proje Tabanli Ogrenme uygulanan deney grubu 6grencilerinin uyguladig: 2 farkl

proje sonucu proje gruplariin 6grenme diizeyleri arasindaki fark anlamli midir?
3. SAYILTILAR

Bu calisma Afyonkarahisar ili, Atakoy {lkogretim Okulunda yapilmis olup,
arastirmaya katilan Ogrencilerin iizerinde yapilan On-test son-test sonuglarinin

Afyonkarahisar genelini yansittig1 varsayilmistir.
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Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin 6grenmeye kars: ilgileri esittir.
4. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;
1. 2007-2008 dgretim yil1 birinci yar1 yili ile,
2. Afyonkarahisar Atakoy IIkogretim Okulu 6/A ve 6/B simifindan 58 6grenci ile,
3. Tlkdgretim Fen ve Teknoloji dersi Hiicre Konusu ile sinirhidir.
S. DENENCELER

1- Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimima gore akademik

basar1 kazandirmada daha etkilidir.

2. Proje tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulandigr gruptaki Ogrencilerin

basarilarindaki artig anlamlidir.

3. Geleneksel 6grenme yaklasimmnin uygulandigi gruptaki ogrencilerin akademik

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
6. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Kubinova vd. (1998), tarafindan hazirlanan “Matematiksel Diisiincenin
Gelisimi Igin Bir Ara¢c Olan Matematiksel Bulmacalar Ve Projeler” adh makalede
Cek Cumbhuriyeti’'ndeki geleneksel matematik Ogretimi, proje tabanli 6grenme
yonteminin dezavantajlar1 ve proje tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda bilgi
verilmektedir. Bu Ogretim stratejisi Ogrencilerin oncelikli kavramlar1 anlamaksizin
ogrendikleri becerileri kullanmayr umduklarindan dolayr ¢ogu Ogrenciyi
matematikten uzaklastrmustir. Ogrencilerin  matematigin  kullamishihigini  takdir
edemedikleri gibi dersten zevk alamadiklar1 da goézlemlenmistir. Bu arastirma
sonucunda projeleri ve matematiksel bulmacalar1 kullanarak gerekli anlamay1 elde
ettikleri, dersten hoslandiklar1 ve kavram yetenegi, sistemli caligma ve iletisim kurma
gibi 6nemli nitelikleri gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu calismada, okullardaki
Ogretim stratejilerinde uygulanmasi gereken asamalarla birlikte yukarida bahsedilen

matematik dgretiminin kullanigh yaklagimin faydalari ortaya koyulmustur.

Demirel (2000b), tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin

Ogrenme Siirecine Ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” konulu makalede, Proje Tabanli
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Ogrenme yaklasiminin 6gretim siireci iizerindeki etkisi ile 6grenci tutumlarina
etkisini arastirilmistir. Calisma deneysel yontem kullanilarak yapilmistir. Deney
deseni olarak denk kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Deney grubunda proje
tabanli 6grenmeye yonelik etkinliklere yer verilirken, kontrol grubunda geleneksel
ogretim kullanilarak dersler islenmistir. Proje Tabanli Ogrenme iizerine yapilan bu
aragtirmadan elde edilen sonuclar sunlardir: Ogrenciler, ¢alismalar ile elde ettikleri
bilgileri diger gruplarla paylasarak gruplar arasi isbirligini gerceklestirmislerdir. Bu
sayede smifta etkin 6grenme ortami olugsmustur. Etkinliklerin gerceklestirilmesinde

disiplinler arasi etkilesimin iist diizeyde gergeklestigi goriilmiistiir.

Korkmaz ve Kaptan (2001), tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagimi” adli makalede, proje tabanli 6grenme yaklasimu ile fen
egitiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin temel 0zellikleri tanimlanarak genel
olarak etkililigi incelenmistir. Bu amacla; proje tabali 6grenme yaklagimi nedir?
Proje tabanli 6grenme siirecinin temel 6zellikleri nelerdir? Ilkogretim okullarinda fen
egitimi acisindan proje tabanli 6grenme siireci nasil diizenlenmelidir? Fen egitiminde
proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisi nasildir? Sorularina cevap verilmeye
calisilmistir. Sonug olarak proje tabanli 6grenmenin dgrenci merkezli egitime uygun
oldugu, etkili ve kalict Ogrenmede yararlanilabilecek stratejilerden oldugu

gorilmiistiir.

Korkmaz ve Kaptan (2002a), tarafindan yapilan “Fen Egitiminde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasiminin [lkogretim Ogrencilerinin  Akademik Basars,
Akademik Benlik Kavrami ve Caligma Siirelerine Etkisi” isimli makalenin amaci,
ilkogretim fen derslerinde proje tabanl 6grenme yaklasiminin 7. smif 6grencilerinin
akademik basarilari, akademik benlik kavramlar1 ve c¢alisma siirelerine etkisini
belirlemektir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere 2 grup iizerinde
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6grenme, deney grubunda ise proje
tabanli Ogrenme yaklasimi uygulanmistir. Gruplardaki 6gretmen ve Ogrenci
ozellikleri benzerdir. Deneysel siire¢ sonucunda akademik basari, akademik benlik

kavramlar1 ve ¢aligma siireleri agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunustur.

Korkmaz (2002), tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Proje Tabanli

Ogrenmenin Yaratici Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma
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Diizeylerine Etkisi” konulu doktora tezinde fen egitiminde proje tabanli 6grenmenin
yaratici diisiinme, problem ¢ozmeye akademik risk alma diizeylerine etkisini ortaya
koymak amaciyla bir calisma yapilmustir. Arastirma, Torrance Yaratict Diigiinme
Testi (TYDT) sekilsel A Formu, Mantiksal Diisiinme Grup Testi ve Akademik Risk
Alma Olgeginden elde edilen veriler iizerinde iki grup agisindan yiiriitiilmiistiir.
Gruplar rastgele secilen deney ve kontrol grubu olarak olusturulmustur. Arastirmaya
katilan o6grenciler 2001-2002 ogretim yilinda Ankara Ilindeki bir ilkogretim
okulunun 7. smiflar1 arasindan secilmistir. Arastirma sonucunda proje tabanli
o0grenme yaklasimi merkeze alinarak gelistirilen fen egitiminin amaci ve ilkelerini
yansitan etkinliklerin 6grencilerin yaratict diisiinme, problem ¢ozme ve akademik

risk alma diizeylerinin gelisiminde etkili oldugu sdylenebilir.

Demirhan (2002), tarafindan hazirlanan “Program Gelistirmede Proje Tabanl
Ogrenme Yaklagimi” konulu yiiksek lisans tezinde, proje tabanh 6grenme yaklagimi
aciklanmaktadir. Program gelistirmede proje tabanli 6grenme yaklasimini inceleyen
bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Proje tabali 6grenme yaklasimi
ile ilgili arastirmay1 desteklemek ve yaklasimin Ornek bir uygulamasini gostermek
amaciyla, bir 6zel okulda ilkdgretim 3. smiflardan biri deney biri de kontrol grubu
olmak iizere secilen iki subede wuygulama calismas1 gerceklestirilmistir.
Uygulamadan elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak incelenmistir.
Arastirma sonucunda, egitimimizde, proje tabanli 6grenme yaklagimi ya da bu
yaklasima benzer yaklasimlarla 6grenenlere erken yaslardan baglayarak, ozellikle
tim yasamlarinda kullanacaklari, diisiinme ve arastirma becerilerini kazandirma

konusunda etkili oldugu goriilmiistiir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002), tarafinda hazirlanan “Ilkégretim Sosyal Bilgiler
Dersi Kapsaminda Besinci Smif Ogrencileriyle Yiiriitilen Ekiple Proje Tabanli
Ogrenme Uzerine Bir Calisma” konulu makalede iki ozel okuldaki 5. siif
ogrencileri, sinif 6gretmenleri ve bilgisayar 6gretmenleri ile ¢alisgilmistir. Okullarin
birinde Ogrenciler bilgisayar Ogretmeni ile digerinde ise sinif Ogretmeni ile
calismislardir. Bunun sebebi 6gretmen yeterliliklerinin 6grenci tirtinlerinin niteligine
yansiyisint  gormektir. Sonu¢ olarak, smif Ogretmeni yetistiren kurumlarin
programlarinda teknoloji egitiminin yayginlastrmasi, halihazirda var olan

o0gretmenlerin isbirligi yaparak caligmalar1 ve diizenlenecek hizmet i¢i egitimlerle
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yetistirilmeleri, 6grencilere verilecek caligmalarin smirlarmin dar tutulmasi, gerek

Ogretmenlerin gerekse dgrencilerin ogretim

materyallerinin hazirlanmas: konusunda egitime ihtiyaclar1 oldugu sonuglarma

ulasilmustir.

Erdem (2002) tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenme” isimli makale
bireylere kazandiracagi nitelikler agisindan olduk¢a Onemli olan proje tabanl
o0grenme siirecini agiklamak amaciyla gereklestirilmistir. Caligmanin konu basliklar1
sunlardir: Proje tabanli O0grenme, proje tabanli 6grenme anlayisina dayali bir
O0grenme siirecindeki temel eylem adimlari, hedeflerin belirlenmesi, yapilacak isin ya
da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmasi, sonu¢ raporunun 6zelliklerinin ve
sunus biciminin belirlenmesi, degerlendirme 0Ol¢eginin belirlenmesi, takimlarin
olusturulmasi, proje durum ya da sorusu ile ilgili ayrmntili sorularin belirlenmesi, bilgi
toplama siirecinin planlanmasi, ¢alisma takviminin yapilmasi, kontrol noktalarmin

belirlenmesi, bilgilerin toplanmasi, bilgilerin orgiitlenmesi, projenin sunulmasi.

Kaptan ve Bozkurt (2002), tarafindan hazirlanan “Fen Ogretiminde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagimi ve Bilim Senligi” konulu makalede proje tabanli
o0grenme yaklasiminin temel Ozellikleri ele alinarak genel olarak etkililikleri
incelenmistir. Bu amagcla proje tabanli 6grenme yaklasimi ve bilim senligi temel
ozellikli nelerdir? ilkdgretim okullarinda fen egitimi acisindan proje tabanli 6grenme
siireci ve bilim senlikleri nasil diizenlenmelidir? Fen egitiminde proje tabanli

o0grenme yaklasimu etkisi nasildir? Sorularina cevap verilmistir.

Gokmen (2003), tarafindan hazirlanan “Fen Liselerinde Yapilan Proje
Calismalarinn Ogrenci Tutumlar1 ve Ogretmen Goriisleri Ile Degerlendirilmesi”
konulu yiiksek lisans tezinde, fen liselerinde yapilan proje caligmalarinm, 0grenci
tutumlar1 ve 6gretmen goriisleri ile degerlendirilmesi arastirilmistir. Arastirmaci fen
liselerinde proje calismalarina karsi tutumlarin genel, cinsiyet, smif, tamamlama
durumu, ders cesidi ve okul ¢esidi degiskenleri bakimindan belirlemek ve dgrenci
katilim oranlarin1 6l¢mek maksadiyla capraz tablo, t-testi, Scheffe testi ve varyans
analizi kullanmistir. Arastirma deneysel bir ¢aligmadir. Arastirmanin evreni 6zel
liseler ve devlet fen liselerindeki lise 1, 2 ve 3. simf 6grencileridir. Arastirmanin

deneysel caligmast 2002- 2003 6gretim yil1 sonbahar doneminde gerceklestirilmistir.
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Arastiranin  degerlendirmesi yapildiginda su sonuclara ulasilmistir: Ogrencilerin
proje calismalarina yonelik tutumlari, genel olarak ve ama¢ bakimindan olumlu
bulunmustur. Fakat siire¢ bakimindan 6grencilerde kararsizlik yani notr bir durum
tespit edilmistir. Ogrencilerin proje calismalarina yonelik tutumlarinda kizlar ve
erkekler arasinda genel olarak anlamli farklilik tespit edilememistir. Lise 1, 2 ve 3.
smif 6grencilerinin proje calismalara yonelik tutumlar1 arasinda lise 1. smiflarin

daha olumlu oldugu gézlemlenmistir.

Dede ve Yaman (2003), tarafindan hazirlanan ““Fen ve Matematik Egitiminde
Proje Caligmalarinin Yeri, Onemi, Degerlendirilmesi” isimli makalede fen ve
matematik Ogretiminde proje caligmalarinin 6nemi tartigilmis, proje caligmasinin
nasil planlanmasi gerektigi sunulmustur. Gerek fen ve matematik alanlarinda yapilan
caligmalardan, gerekse de gozlem ve deneyimlerden projelerle desteklenen fen ve
matematik derslerinde 6grencilerin konular1 eglenceli bir ortamda etkili bir bigcimde
ogrendikleri goriilmiistiir. Sonug olarak proje calismalar1 sayesinde yaratici bir sinif
ortami olusturularak, Ogrencilerin matematik ve fen derslerine ilgilerinin
arttirilabilecegi ve Ogrencilerin; kendilerine giiven duygularini gelistirilebilecegi,
gercek diinya ile fen-matematik kavramlar1 arasinda iliskiler kurabilecekleri,
matematik ve fen egitiminin onemini anlamalari, disiplinler aras: iligkileri gorerek
bilginin sadece tek disipline ait bir olgu olmadiginin farkina vararak disiplinler arasi
gecis yapabilmeleri, fen ve matematik problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri,
bireysel ve isbirligine dayali Ogrenme ortamlarinda c¢alisma imkani bulmalar:

saglanabilir.

Yurtluk (2003), tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin
Matematik Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” isimli yiiksek
lisans tezinde, proje tabanli 6grenme yaklasimimin matematik dersi 6grenme siireci
ve Ogrenci tutumlarmna etkisi betimsel yontem kullamilarak arastirilmastir.
Arastirmada yapilandirilmamis gozlem teknigi kullanmilmistir. Arastirma Ankara’da
o0zel bir ilkogretim okulunun 8. smif Ogrencileriyle matematik dersinde
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin bir evrene genelleme kaygisi
giidiilmemis proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda karsilasilabilecek
durumla ortaya konulmaya calisilmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin nasil

yapilandirildigini daha kolay ortaya koyabilmek i¢in siire¢ ii¢ boliimde incelenmistir.
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Bunlar; planlama etkinlikleri gerceklestirme, sunu ve raporlagtrma asamalaridir.
Ogretmenlerin goriigleri incelendiginde, genellikle proje tabanl dgrenme yaklagimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bunun da ¢aligmalar1 olumsuz yonde
etkiledigi gozlemlenmistir. Zaman yOniinden yasanan problemler de Ogretmenler

tarafindan ifade edilmistir.

Ozcan (2003), tarafindan hazirlanan “Hkégretim Ikinci Kademede Odev ve
Projenin Matematik Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkogretim ikinci
kademede Odev ve projenin matematik basarisina etkisi ve odev siireci ile ilgili
O0gretmen, Ogrenci ve 0gretmen adayi goriisleri incelenmistir. Arastirma 2002-2003
ogretim yili Balikesir ilindeki bir ilkogretim okulunun 5. ve 8. smif dgrencileri ile
Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi lisans ogrencilerinin
goriiglerini saptamak iizere yapilmis betimsel bir caligmadir. Arastirmanin ortaya
koydugu bulgular 1s18inda asagidaki sonucglara vardmistir: Arastirmaya katilan
ogrenci gruplari ¢cogunlukla matematik dersini sevdiklerini belirtmislerdir. 8. smif
Ogrencilerinde 5. smif Ogrencilerine gore daha biiyiik bir 6grenci grubunun
matematik dersinden nefret ettigi goriilmiistiir. Matematik dersinin sevmelerinin veya
nefret etmelerinin bir nedeni dgrenci gruplarinin ¢ogunluguna gore ev ddevleri ve
projeler degildir. Matematik dersinden Odev yapmak diger derslerden Odev
yapmaktan daha zevklidir diyen Ogrencilerin sayist smif seviyesi arttikca

azalmaktadir.

Coskun (2004), tarafindan hazirlanan “Cografya Ogretiminde Proje
Yaklasimi” isimli makale projeyi, proje tiirlerini ve cografya &gretiminde proje
caligmasma yoOnelik bir Ornegi kapsamaktadir. Calisma sonucglarina gore proje
caligmalariyla 6grenci, bilimsel diisiinme becerisinin temel prensiplerini ilkégretim
ve orta Ogretim kademelerinde O0grenmeyi basarabilir. Bu tiir calismalar, bireyin
ileriki yasaminda hem sosyal hem de mesleki anlamda 6nemli deneyimler elde
etmesine katki saglar. Bu yilizden orta 6gretim cografya derslerinde dgretmenler proje

calismalarina da yer vermelidir.

Giiltekin (2005), tarafindan hazirlanan “Ilkogretimde Besinci Smif Sosyal
Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” konulu

makalede ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin
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Ogrenme iriinlerine etkisini belirlemeyi amaclayan bu arastirmada nicel ve nitel
yontemler birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda On-test son-test
kontrol gruplu deneysel arastirma modeli, nitel boyutunda ise arastirmaya katilan
Ogrencilerin ve sinif 6gretmeninin proje tabanl 6grenmeye iliskin goriislerini almak
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriis teknigi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ilkogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yaklagimiin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik basarisi ile geleneksel 6grenme
yaklagimmin uygulanmadigi kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basarilar:
arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli fark bulunmustur. Ayrica
arastrmaya katilan deney grubu Ogrencileri ve smf Ogretmeni, proje tabanli
Ogrenmenin Ogrenmeyi zevkli kildigmi; kolay ve kalici 6grenme sagladigini
belirtmisler; ancak grup iiyeleri arasinda tartismalar yasandigini ve projeleri

gerceklestirirken zorluklarla karsilasildigini da belirtmislerdir.

Seloni (2005) tarafindan hazirlanan “Fen bilgisi 6gretiminde olusan kavram
yanilgilarinin proje tabanli 6grenme ile giderilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerde fen dersinde olusan kavram yanilgilar1 belirlenmeye ¢alisiimis, 68renci
merkezli 6gretim modellerinden biri olan proje tabanli 6grenme yaklagimi ile kavram
yanilgilarinin  giderilmesi saglanmistir. Bu calisma 2004-2005 o6gretim yilinda
ilkogretim I. Kademede 5. smifta bulunan 38 kisilik bir Orneklemle
gerceklestirilmistir. Bu Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere rastgele
secimle iki gruba ayrilmistir. Deney ve kontrol grubuna bilimsel basar1 testi, tutum
Olcegi ve kavram testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
sonucunda her iki grubun basarilar1 karsilastirilmistir. Bulgular, deney grubunda
bulunan 6grencilerin, fen bilgisi dersindeki basarilarinda kontrol grubunda bulunan

ogrencilere kiyasla anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Yilmaz (2006), tarafindan hazirlanan “Ilkogretim 7. Smif Sosyal Bilgiler
Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenenlerin  Akademik Basarilari,
Yaraticiliklar1 ve Tutumlarina Etkisi” isimli yiiksek lisan tezinde, Sosyal Bilgiler
egitiminde proje tabanli 6grenmenin 6grenenlerin akademik basarilari, yaraticiliklart
ve tutumlar1 lizerine etkisi incelenmistir. Arastirma, deneysel bir calisma olup,
kontrol gruplu On-test son-test deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmada deney ve

kontrol gruplar1 olmak {iizere iki grup ile calisilmis ve gruplar ilkdgretim 7. smflar
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arasindan rastgele secilmistir. Calismada, deney grubunda proje tabanli 6grenmeye
dayali bir yontem izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmustir.
Yapilan nicel analizler sonucunda; elde edilen sonuglar su sekilde ifade edilmistir:
Proje tabanli 6grenmenin deney grubu 6grencilerinin; basar1 diizeylerinin, yaraticilik
diizeylerinin arttig1, Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarinin yiikseldigi tespit
edilmistir.

Sert Cibik (2006), tarafindan hazirlanan “ Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimuinin Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine ve
Tutumlarmna Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, fen bilgisi 6gretiminde proje tabanl
O0grenme yaklasiminin ilkogretim yedinci smif Ogrencilerinin mantiksal diisiinme
becerilerini ve fen bilgisi dersine karsi tutumlar1 stnanmak amaclanmistir. Arastirma
2005-2006 egitim-6gretim yili ikinci doneminde, Ankara ili Yenimahalle ilcesinde
Ozel Yiiksel Sarikaya Ilkogretim Okulunda gerceklestirilmistir. Arastirma icin bir
deney ve bir kontrol grubu tiim yedinci sinif 6grencilerine uygulanan “Kisisel Bilgi
Formu” ile olusturulmustur. Deney Grubunu olusturan 7/C sinifina 6 hafta boyunca
proje tabanli Ogrenme uygulanirken kontrol grubunu olusturan 7/A  smifina
geleneksel 6grenme modeli uygulanmistir. Her iki gruba da deneysel isleme
baslamadan once ve deneysel islem sonunda “Mantiksal Diisiinme Grup Testi
(MDGT)” ve Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (FBDTO)” on-test ve son-test olarak
uygulanmustir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, Proje Tabanl
Ogrenme yaklagiminm uygulandigi deney grubu 6grenciler ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi,
mantiksal diisiinme puanlar1 acisindan aralarinda anlamli bir farkin olmadigi, diger
yandan Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grenciler ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel
islem sonrasi, mantiksal diisiinme puanlar1 agisindan aralarinda deney grubu lehine
anlaml1 bir farkin oldugu sonucuna ulasilmustir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu Ogrenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem Oncesi, Fen bilgisi dersi tutum 6lgegi
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi, diger yandan Proje Tabanli Ogrenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin

uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, son-test Fen bilgisi
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dersi tutum 6lgegi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Uzun (2007), tarafindan hazirlanan Hkégretim 4. ve 5. Smif Fen ve
Teknoloji Dersi Canhilar Diinyasmi Gezelim Tamyalim Unitesinde Proje Tabanli
Ogrenmenin Akademik Basar1 ve Kalicihga Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, Fen
ve Teknoloji dersi canlilar diinyasini gezelim taniyalim iinitesinde proje tabanli
Ogretimin akademik basariya ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Bu ¢alisma 2005-2006
Ogretim yilinda ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinden rastgele olusturulan deney ve
kontrol gruplar1 iizerinde incelenmistir. Arastirma deneysel olarak yapilandirilmistir.
Arastirma, proje tabanli 0grenme yaklasimini uygulayan Ogretmenler tarafindan
hazirlanan On-test son-test ve kalicilik testleri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular sonucunda her iki grubun basarilar1 karsilastirilmistir.
Bulgular, deney grubunda bulunan 6grencilerin, fen bilgisi dersindeki basarilarinda
kontrol grubunda bulunan Ogrencilere kiyasla anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymustur.

Yurttepe (2007), tarafindan hazirlanan “Ilk6gretim Fen Bilgisi Dersinde Proje
Tabanli Ogrenmenin Ogrenci Basarisma Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
ilkogretim 8. smf  fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma Kiitahya ili Emet il¢esinde
bulunan 3 Eyliil Ilkogretim Okulu 8. smif 6grencilerinden iki grup iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada On-test son test kontrol gruplu desen kullanilmustir.
Kontrol grubunda 6gretmen merkezli 6grenme yontemi, deney grubunda proje
tabanli 6grenme uygulanmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli Ogrenme
yonteminin ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin fen bilgisi dersinde basarilarina olumlu

katkis1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alacapmar (2008), tarafindan hazirlanan “proje Temelli Ogrenmenin
Etkililigi” adli makalede, proje tekniginin ilkogretim 5.sinif 6grencilerine bilissel,
duyussal ve devinigsel alanlarda neler kazandirdigi arastirilmistir. Bu arastirmada,
nicel ve nitel arasgtrma yOntemleri ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Arastirma 2006-2007 yil1, bahar donemi, MEB’ e bagli Ankara’da bir

ilkogretim okulunun 5. smiflarindan random yoluyla belirlenmis iki subede

43



gerceklestirilmistir. Deney grubunda projeye dayali 6grenme, kontrol grubunda ise
mevcut programa gore ders islenmistir. Arastirma sonucunda; proje tekniginin
biligsel alanin uygulama, sentez diizeyindeki ve devinigsel alanin iist diizey
hedeflerini kazandirmada daha etkili oldugu soylenebilir.Ayrica dgrencilerin proje
teknigini sevdikleri ve hoslandiklar1 i¢in bu teknigin duyussal alana da etkili oldugu

sOylenebilir sonucuna ulagilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMANIN MODELI

Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile,
dogrudan arastrmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi

arastirma modelleridir (Karasar, 2003).

Bazi deneysel arastirma modeli cesitleri sunlardir: Kontrol Grubu ve
Orneklemi Olmayan Modeller, Kontrolsiiz On-Son Test Model, Kontrollii On-Son
Test Model, Kontrol Grubu Olmayan Modeller, Kontrolsiiz Son-test Model,
Kontrollii Son-test Model, Orneklem ve Kontrol Gruplu Modeller, Orneklem ve
Kontrol Gruplu On-Son Test Model, Capraz Test Model, Orneklem ve Kontrollii
Son-test Model.

Bilimsel degeri en yiiksek ve en ¢ok tercih edilen deneysel arastirma modeli,
gercek deneme modelleriyle yapilanlardir. Ger¢cek deneme modellerinin ortak
ozellikleri, birden ¢ok grup kullanilmast ve gruplarin yansiz atama ile

olusturulmasidir (Karasar, 2003).

Bu arastirmada da gercek deneme modellerinden biri olan “On Test - Son
Test, Deney — Kontrol gruplu” deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Bu modelde
gruplardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir ve her iki grupta da deney

Oncesi ve sonrasi 0lcmeler yapilir. Modelin simgesel goriintimii su sekildedir:

Yapilan arastirma Atakoy Ilkogretim Okulu’nda gerceklestirilmistir. Deney

ve kontrol gruplar1 okulda bulunan 6/A ve 6/B siniflarindan olusturulmustur.

Calismanin basinda deney ve kontrol gruplar1 olusturulduktan sonra her iki

gruba da haberdar edilmeksizin akademik basari testi uygulanmistir.
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Deney grubu olan 6/B sinifinda “Hiicre” konusu Proje Tabanli Ogrenme
yaklasimi ile kontrol grubunu olusturan 6/A sinifinda ise ayni konu geleneksel

yaklasimla 2 hafta boyunca igslenmistir.

Uygulanan ©6n, son basari testi sorulart ders kitaplarinin sonundaki iinite
degerlendirme sorular1 ve c¢esitli ders kitaplarindan derlenerek hazirlanmstir.
Giivenirlik alfa degeri 0,844 bulunmustur. Yapilan 6n, son basari testleri, her iki smif
icin ayn1 sorulardan olusturulmustur, fakat 6grenciler hicbir sekilde sinav 6ncesinde

smavdan haberdar edilmemistir.

Proje calismalarina baslanmadan dnce konuyu kapsayan on test , calismanin
bitiminde son test uygulanmistir. Proje tabanli O6grenme bir paket program
niteligindedir. igerisinde bircok farkli 6grenme yaklasimi icerir. Olusturulan proje
konularinda da bilimsel siire¢ becerileri kazandirma, isbirlikli 6grenme caligmalar:
yapma, arastirmaya dayali 6grenme ve etkin 0grenme faaliyetleri yapma amaclari

glidiilmiistiir.

Orneklemde Gruplara Ait Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Tablo 6) Orneklemde Gruplara Ait Frekans ve Yiizde Dagilunlart

GRUP F %
DENEY GRUBU 30 51,72
KONTROL GRUP 28 48,28
TOPLAM 58 100

Tablo 1°‘de ve sekil 1’de goriildiigii gibi arastirmaya 30’u deney grubu, 28’1
kontrol grubu olmak iizere toplam 58 Ogrenci katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin % 51,72’sin1 deney grubu Ogrencileri, %48,28’ini kontrol grubu

ogrencileri olugturmaktadir.
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1.1 Deney Grubundaki Uygulamalar

Deney grubundaki Ogrenciler once “Hiicre” konusunun Proje Tabanlh
Ogrenme yaklasimu ile islenecegi konusunda 6gretmen tarafindan bilgilendirilmistir.
Daha sonra proje calismalari hakkinda bilgi verilmis ve uygulama esnasinda
yaklasimi daha iyi kavrayacaklari, zevkli ve birbirlerinin 6grenmelerine katkida

bulunacaklar1 bir yaklasim oldugu vurgulanmustir.

Deney ve kontrol gruplari, iinite oncesinde, haberdar edilmeksizin Ontest

sorular1 aracili81 ile test edilmistir.

Uygulama baslamadan Once Ogretmen tarafindan smiftaki 6grencilerin ilgi,
yetenek ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak altisar kisilik heterojen gruplar
olusturulmustur. Deney grubunda bulunan 30 6grenci yapacaklar1 ¢calisma hakkinda

bilgilendirilmislerdir.
Deney grubu 6grencilerine verilen proje basliklar;

¢ (Cesitli malzemeler kullanarak hiicrenin temel kisimlarini gosteren bir model

hazirlamasi,

e Hiicre, bitki ve hayvan hiicresi ve organellerini kapsayan bir senaryo

hazirlanmasi, seklindedir.

Olusturulan ii¢ proje grubuna cesitli malzemeler kullanarak hiicrenin temel
kistmlarin1 gosteren bir model hazirlamasi projesi verilirken diger iki gruba hiicre,
bitki ve hayvan hiicresi ve organellerini kapsayan bir senaryo hazirlanmasi projesi
verilmistir. Bu uygulamalar sonucunda verilen iki proje bashigmi uygulayan bu
gruplarin basarilar1 da incelenmis ve hangi projeyi uygulayan grubun daha basarili
oldugu da degerlendirmeye alinmistir. Gruplara proje dagilimlar1 yapildiktan sonra, 3

hafta sonunda bu projelerin teslim edilecegi soylenmistir.

Olusturulan gruplara grup baskanlar1 secilmistir. Grup baskanlar1 , gorev
dagilimmin yapilmasindan, grup icerisindeki iiyelerin etkili ve verimli bir sekilde
grup calismalarina, deneylere ve etkinliklere katilimlarini saglamaktan, her hafta
sonunda verilen Odevlerin takibinden sorumludur. Grup icerisindeki herhangi bir

kisinin olumlu ve olumsuz davramist grubu etkilemektedir. 2 hafta boyunca
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ogrenciler etkinlik dosyalar1 ile konuyu Ogrenmisler, arastirma baglangicindan 3
hafta sonra kendilerine verilen proje bashigi dogrultusunda ogrenciler, etkinlik
dosyalarinda yer alan deneyleri ve etkinlikleri tamamlarken, bir yandan da

gruplariyla beraber projelerini tamamlamislardir.

Konu ve projeler tamamlandiktan sonra deney grubuna son-test uygulanmig

ve degerlendirilmistir.
Ogrencilerin deneysel islem basamaklar1 su sekildedir:
e Kontrol ve deney gruplar1 belirlenmistir.

e Deney grubu (6B) ile calisma Oncesinde iinite ile ilgili bilgi alis verisinde
bulunularak, konuyu kapsayacak sekilde iki proje konusu ogrencilerin ilgi ve

istekleri dogrultusunda belirlenmistir.

e Kontrol ve deney grubu 6grencileri, iinite dncesinde, haberdar edilmeksizin

on-test sorular1 araciligi ile test edilmistir.

e (alismaya baslamadan once deney grubu dgrencilerine proje tabanli 6grenme
ile ilgili bilgi verilmistir.
e Kontrol grubunda konu smif 6gretmeninin planladig1 sekilde ve geleneksel

O0grenme yaklasimina uygun olarak islenmistir.
® Deney grubu 6grencileri altisar kisilik bes gruba ayrilmistir.

® Fen ve teknoloji dersinde deney grubu 6grencileri laboratuarm kiiciik olmasi,
O0grenci sayisiin fazla olmasi ve laboratuar malzemelerinin yetersiz olmasi
sebebiyle bazen sinifta, bazen de laboratuarda ders islerken, kontrol grubu

ogrencileri sadece sinifta ders islemeye devam etmislerdir.

e Deney grubundaki iic gruba Cesitli malzemeler kullanarak hiicrenin temel
kisimlarin1 gosteren bir model hazirlamasi projesi verilirken diger iki gruba
hiicre, bitki ve hayvan hiicresi ve organellerini kapsayan bir senaryo

hazirlanmasi, seklinde bir proje verilmistir.

e Uygulama sonucunda projeler tiim smifa sunulmus, senaryo ise siif oniinde

sergilenmistir.
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¢ Konu bitiminde kontrol ve deney gruplar1 son-test araciligi ile test edilmistir.
1.2 Kontrol Grubundaki Uygulamalar

6/A smifim1 olusturan 28 Ogrenci kontrol grubunu olusturmustur. Kontrol
grubunda “Hiicre” konusu geleneksel yaklasim ile islenmistir. Konuya gecilmeden
Once Onceki bilgiler soru cevap yontemi ile tekrar edilmis ve 6grencilerin derse karsi
giidiilenmesi saglanmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6grenme yaklasimina

uygun olarak iglenmistir.
Unite bitiminde 6/A kontrol grubu son-test uygulanmis ve degerlendirilmistir.
2. Proje Ekipleri ve Proje Konular

Calismanm yapildig1 6/A ve 6/B smiflar1 toplam 58 kisiden olugmaktadir. 6/B
simifin1 olusturan 30 kisi deney grubunu, 6/A smifin1 olusturan 28 kisi ise kontrol
grubunu olusturmaktadir. 6/B smnifin1 olusturan 30 6grenci 6sar kisilik bes proje

grubuna ayrilmustir.

Calisma igin toplam bes proje grubu olusturulmustur. Calismanin cesitli
asamalarinda uygulanilmasi gereken; bilgisayar kullanma, internetten arastirma
yapma, projeksiyon ve tepegdz gibi teknolojik imkanlardan yararlanma konularinda
imkanlarin smirli olmasi nedeniyle ¢esitli sikintilar yasanmustir. Ayrica dgrencilerin,
yerlesim yeri itibariyle, teknolojiyi kullanma yeterliliklerinin az olmasi, ekonomik
seviyelerinin diisiik olmas1 ¢alismalar1 zaman zaman olumsuz yonde etkilemistir.

Imkanlar dahilinde ¢alismalarin asamalar1 kurallara uygun gergeklestirilmistir.

Proje konular1 konu ile ilgili belirlenen problem durumlarindan yola ¢ikarak
belirlenmistir. “Hiicre” konusu ile ilgili proje ekiplerinin calistiklar1 projeler

sunlardir:

¢ Cesitli malzemeler kullanarak hiicrenin temel kisimlarini gosteren bir

model hazirlamasi.

¢ Bitki ve hayvan hiicresi ve organellerini kapsayan bir senaryo

hazirlanmasi.
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Ucg proje grubu hiicrenin temel kisimlarini gosteren model iizerinde ¢ahsirken
iki proje grubu da hiicre, bitki ve hayvan hiicresi ve organellerini kapsayan bir
senaryo hazirlama tizerinde calisti ve hazirladiklar1 senaryoyu smif Oniinde

oynadilar.

Proje caligmalarmnin c¢esitli asamalarinda etkinlikler gerceklestirilmis (Ek.2),
fotograf ¢ekilmis (ek.4),calisma bitiminde proje fotograflar1 ¢cekilmistir (Ek.5). Proje
caligmalarina baglamadan 6nce konuyu kapsayan bir on-test (ek.1) ve c¢alismalarin

bitiminde son-test (ek.1) uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde toplanan verilerin, arastirmanimn alt problemlerini test etmek
amactyla yapilan istatistiksel ¢oziimleri sonunda elde edilen bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir. Bu arastirmada, fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklasimimin
ilkogretim  O6grencilerinin  akademik basarilarma etkisinin  olup olmadigi

arastirilmistir.

1. T-TESTi SONUCLARI

Tablo 7) Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlari Arasindaki
Farkla Ilgili Iliskisiz “t” Testi Sonuclart

TEST GRUP N X 5.8 T P
ON | KONTROL | 28 4,14 1,50 | -0297 | 0,76
TEST DENEY 30 4,26 1,65

Tablodaki sonuglara gore kontrol grubunun 6n test ortalamasi 4,14, standart
sapmas1 1,50 ve deney grubunun 6n test ortalamasi 4,26, standart sapmasi 1,65°dir.
On test sonuclarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda 0,05 seviyesinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=-0,297, p>0,05). Standart
sapmalar kontrol grubu 6grencileri arasindaki farklilasmanin deney grubu 6grencileri
arasindaki farklilagmadan az oldugunu gostermektedir. Yani kontrol grubu

Ogrencilerinin ontest puanlar1 deney grubuna gore birbirine daha yakindir.

Tablo 7 incelendiginde kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin 6n test
degerlerine bakildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir. Sonu¢ olarak deneysel islem Oncesi kontrol ve deney gruplari

arasinda bilgi diizeyi bakimindan fark olmadig1 anlagilmistir.
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Tablo 8) Deney grubu égrencilerinin on-son test puanlar arasindaki farkla ilgili

iliskisiz t testi sonuglar

Test Grup N X S.S T P
ON TEST | DENEY 30 4,26 1,65 -13,78 0,000
SON TEST 12,8 2,97

Tablodaki sonuglara gore deney grubunun On test ortalamasi 4,2, standart
sapmas1 1,65 ve son test ortalamasi 12,8, standart sapmas1 2,97 dir. On test son test
sonuclarma gore deney grubunun proje tabanlt 6grenme sonucu 6grenme diizeyi 0,05
seviyesinde istatistiksel olarak anlamlidir (t=-13,78, p<0,05). Yani Ontest-sontest

sonuglar1 proje tabanli 6grenme uygulanan deney grubu lehinedir.

Tablo 9) Kontrol Grubu ogrencilerinin on-son test puanlar arasindaki farkla ilgili

iliskisiz t testi sonuglar

Test Grup N X S.S T P
ON TEST KONTROL 28 4,14 1,50 -1,912 0,06
SON TEST 5,14 2,32

Tablodaki sonuglara gore kontrol grubunun 6n test ortalamasi 4,14, standart
sapmas1 1,50 ve son test ortalamasi 5,14, standart sapmas1 2,32’dir. On test son test
sonuclarma gore kontrol grubunun geleneksel Ogrenme sonucunda Ogrenme
diizeyinde 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(t=-1,912, p>0,05). Yani On-test son-test sonuclar1 geleneksel 6grenme uygulanan

kontrol grubu dgrencilerinin aleyhinedir.
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Tablo 10 ) Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin son test puanlar: arasindaki

Jarkla ilgili iliskisiz t testi sonuglar

Test Grup N X S.S T P
SON |KONTROL | 28 5,14 232 | -10,929 | 0,000
TEST | DENEY 30 12,83 2,97

Tablodaki sonuglara gore kontrol grubunun 6n test ortalamasi 5,14, standart
sapmasi1 2,32 ve deney grubunun 6n test ortalamasi 12,83, standart sapmas1 2,97°dir.
Son-test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda 0,05 seviyesinde

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t=-10,929, p<0,05).

Deney grubunun on test standart sapmasi 1,65, son test standart sapmasi 2,97,
kontrol grubunun 6n test standart sapmast 1,50, son test standart sapmasi 2,32’ dir.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test standart sapmalar1 karsilastirildiginda
deney grubu Ogrencilerinin sorulara verdikleri cevaplar arasindaki farklilagsmanin
kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani deney
grubu Ogrencilerinin basarilar1 kontrol grubu ogrencilerinin basarilarina gore
birbirinden farklhidir. Kontrol grubu o6grencilerin basarilar1 deney grubuna gore
birbirine daha yakindir. Yani kontrol grubu 6grencilerinin 6grenmeleri birbirine daha

yakindir denilebilir.

Tablolar incelendiginde proje tabanli Ogrenme uygulanan deney grubu,
geleneksel 6grenme uygulanan kontrol grubuna gore daha basarili olmustur. Elde
edilen sonuclar 1s18inda proje tabanhi Ogrenme uygulanmasi akademik basar:

kazandirmada daha etkilidir denilebilir.
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Sekil 5 : Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Aritmetik Ortalamalar

6 514

Ortalamalar

4,26

Kontrol

1 2
Grup

Sekilde kontrol ve deney grubu dgrencilerinin on test ortalamalarinda hemen
hemen fark olmadig1 goriilmektedir. Yapilan son test sonucunda ise gruplarin son
testlerinde artis oldugu goriilmiistiir ama bu artis deney grubunda, kontrol grubuna
kiyasla daha yiiksektir. Bu da proje tabanli 6grenme uygulanan deney grubu
ogrencilerin geleneksel 6grenme uygulanan kontrol grubu dgrencilerine gore daha
basarili oldugunu gostermektedir. Buradan proje tabanli Ogrenme yaklasimi
geleneksel O0grenme yaklasimima gore basariyr daha fazla arttirmaktadir sonucuna

ulasilabilir.
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Tablo 11) Senaryo Ve Model Hazirlayan Deney Grubu Ogrencilerinin Son-test
Puanlar: Arasindaki Farkla Ilgili fliskisiz T Testi Sonuclart

Test Grup N X S.S T P

SON | Model Hazirlayan Grup 18 13 0,85 | -0,371 | 0,71

TEST | Senaryo Hazirlayan Grup | 12 | 12,58 0,50

Tablodaki sonuglara gore model hazirlayan grubun son test aritmetik
ortalamasi 13, standart sapmasi 0,85 ve senaryo hazirlayan grubun son test aritmetik
ortalamasi 12,58, standart sapmasi 0,50°dir. Son-test sonug¢larina gore bu iki grup
arasinda 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=-
0,371, p>0,05). Tablodaki sonuglara gore standart sapma degerleri de birbirine ¢ok
yakindir yani bu iki grubun yaptig1 proje calismalari sonucunda uygulanan son test
sonucunda gruplar arasinda bir farklilasma olmadigi, gruptaki dgrencilerin 6grenme

diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna varilabilir.

Toplum ve ¢evre kalkinmasinin temeli ilk kez ilkdgretim kurumlarinda atilir.
[Ik6gretim kurumunda fen bilgisi dersi adi1 altinda islenen dersler 6grencilere daha
sonraki Ogretim kademelerinde temel olacak bilgilerin kazandirilmasi yaninda;
onlarin i¢cinde yasadiklar1 cevreye daha iyi uyum saglamalarin1 da amaglar (Akgiin,

1995).

Giiniimiizde fen egitimi alaninda siklikla uygulanan arastirmalarin dayanag:
genellikle 6grenci merkezli egitim, anlamli ve kalic1 6grenmenin amaclandig: farkl
Ogretim stratejileridir. Fen egitiminde kullanilmasi amaclanan bu Ogretim
stratejilerinin genel amaci, fennin ezberlenmeden Ogrenilmesine, Ogrencilerin
yaparak yasayarak, kesfederek, yaratarak, bilgi teknolojilerini kullanarak, eglenceli
ve dogru bir sekilde kavram Ogrenmesine odaklanmaktir. Proje tabanli 6grenme
yaklasimi da bu Ogretim stratejilerinden biridir. Bu yaklasim 6grenme odakli bir
sireci kapsamaktadir. Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde, bilgilerin
hizla yenilendigi ve degistigi goriilmektedir. Bu sebeple egitimin amaci; dgrencilere

bilgi aktarmak degil onlara bilgiye ulagsma yollarii 6gretmek olmalidir.
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Fen ve Teknoloji egitiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin kullanilmasi
ile fen derslerinde akademik basarmin arttigimi ortaya koyan pek cok calisma
bulunmaktadir. Demirel’in (2000b) arastirmasina gore proje tabanli 6grenmenin
akademik basariy: arttirirken ayni zamanda Ogrencilerin bilgileri paylasarak gruplar
arasinda is birliginin gerceklestigi bu sayede sinifta etkin bir 6grenme ortaminin
olustugu ortaya konmustur. Korkmaz ve Kaptan’nin (2001) ¢aliymasina gore, proje
tabanli Ogrenmenin Ogrenci merkezli egitime uygun oldugu, etkili ve kalici
o0grenmede yararlanilabilecek stratejilerden oldugu ortaya konmustur. Korkmaz’in
(2002) calismasma gore proje tabanli Ogrenme yaklasimi merkeze alinarak
gelistirilen fen egitiminin amaci ve ilkelerini yansitan etkinliklerin &grencilerin
yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma diizeylerinin gelisiminde
etkili oldugu sonucuna vardmistir.  Demirhan’in (2002) arastirmasma gore,
egitimimizde, proje tabanli Ogrenme yaklasimi ya da bu yaklasima benzer
yaklasimlar Ogrenenlere erken yaslardan baslayarak, ozellikle tiim yasamlarinda
kullanacaklari, diisiinme ve arastirma becerilerini kazandirma konusunda etkili
oldugu sonucuna varimistir. Coskun’un (2004) calismasma gore ise, proje
caligmalariyla 6grenci, bilimsel diisiinme becerisinin temel prensiplerini ilkogretim

ve orta 0gretim kademelerinde 6grenmeyi basarabilir sonucuna varilmastir.

Yukaridaki tiim arastirma sonuclarindan da anlasilacagi gibi proje tabanli
0grenme 6grencinin, bilimsel diisiinme ilkelerini kazanmasini; aklin 15181nda bilimsel
dogrular1 gorebilmesini; 6grencilerin yeni bilimsel gelismelere yonelmesini; onlarin

yaratici diisiinme ve tiretkenlik kazanmalarini saglar.
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SONUC VE ONERILER
SONUC

Bu calismada “Proje Tabanli Ogrenme” yaklasimu ile “Geleneksel Ogretim”
yaklagiminin Ogrenci basarisina etkisi olup olamadigi incelenmistir. Arastirma
siiresince proje tabanli O6grenme yaklasimmin ve bu Ogrenme yaklasimini
gerceklestirirken kullanilan materyallerin grenci motivasyonunu ve basarisini
arttirdig1r gozlenmistir. Arastirma boyunca dgrencilerin “Hiicre” konusunu dgrenme
sirasida cektikleri giicliikler belirlenmis ve bu giicliikler proje tabanli 6grenme ile
giderilmeye ¢alisilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler istatistiksel olarak
degerlendirilmis ve proje tabanli 6grenme uygulanan deney grubundaki 6grencilerin
geleneksel 6grenme uygulanan kontrol grubundaki ogrencilere gore daha basarili

oldugu tespit edilmistir.

Okullarda, Ogrencilerin basarilarini etkileyen en Onemli etkenlerden biri,
egitim ortamlarinda kullanilan Ogrenme-6gretme yaklasimlaridir. Gilintimiizde
siklikla kullanilan geleneksel 0grenme yaklagimi, bilimi ve fen bilimlerini sevmeyen
ve bu alanda iiriinler ortaya koyamayan, sadece ezberleyen, arastirmayan bireyler
ortaya ¢ikarmaktadir. Egitim-Ogretim sirasinda uygulanan farkli 6gretim stratejileri
Ogrencilerin basarma hislerini, kendilerine olan giivenlerini, verimli ve etkin ¢alisma
aliskanliklarmi olumlu yonde etkiler. Ogrenciler ilgilerini ceken, sevdikleri konulari
daha istekle 6grenirler ve ogrenmek icin daha cok zaman ayirirlar. Yeni programa
gore amag, Ogrenciye bilgilere ulasma yollarim1 Ogreterek bilgiye kendilerinin
ulagsmasmi saglamak, bagimsiz ve grupla calisma aligkanligi kazanmalarii
saglamak, bilimsel diisinme ve bilimsel problem ¢6zme basamaklarini
kullanmalarin1 saglamak, kisacasi 6grenmeyi Ogrenen bireyler olarak yetigmelerini
saglamaktir. Bu amacgla Ogrenme- Ogretme ortaminda kullanilacak yaklasimlar
Ogrencileri bir biitiin olarak gelistirmeyi amaglamalidir. Tebligler Dergisi (2000)’e
gore fen dersi programimin amaci 6grencilerin; karsilasilan her tiirlii sorunun bilimsel
yontemlerle ¢oziilebilecegini fark etmelerini; yapici, yaratici, bilimsel ve elestirel
diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu kavramalari; fen
bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarini saglayarak

bu konuda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklar1 uygulamalar: giinliik
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hayatlarina yansitmalarini, bilimsel diisiincenin temelini olusturan gézlem, arastirma,
inceleme ve deney yapma becerisini kazanmalarini; yapacaklar: etkinliklerle bilgiye
kendilerinin ulagmalarini, edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden
yaratict yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini ve
edindikleri bilgi ve bulgular1 baskalariyla paylasabilen, ortak calismaya yatkin, uygar
bireyler haline gelmelerini saglamaktir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi bu amaca

hizmet etmektedir.

Proje calismalar1 sayesinde Ogrenciler yeteneklerini ortaya cikarabilirler
boylece motivasyonlar1 artar. Ogrenciler ¢alisacaklar1 durumla ilgili sorumluluklar
alirlar, kararlar verirler. Okulda ve okul disinda arkadaslariyla calismak icin istek
duyarlar. Okulda kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik hayatlarina aktarabilirler.
Giinlimiizde bagimsiz bilgi parcalarina degil bu parcalar arasinda iligskiyi gorebilen,
bilgiyi Orgiitleyebilen ve yeni bilgiler iiretebilen ve bu bilgiyi sunabilen bireyler

istenmektedir.
ONERILER

Ogrenme ortaminda geleneksel 6grenme yontemi yerine Ogrencilerin ilgi,
ihtiya¢ ve beklentilerini karsilayacak farkli 6gretim teknikleri kullanilmali. Bunlarin

basinda da proje tabanl 6grenme yaklasimi gelmektedir.

Oretmen merkezli bir Ogrenme ortami yerine Ogrenciyi merkeze alan

yontemler tercih edilmeli.

Ogretmenler ve yoneticiler cagdas 6grenme-ogretme yaklasimlar: konusunda

bilin¢lendirilmeli, gerekirse hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmeli.

Egitim fakiiltelerindeki Ogretmen adaylar1 bilinclendirilmeli ve c¢agdas

yontemleri uygulayacak sekilde yetistirilmeli.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi sadece iist siniflarda degil ilkogretimin her
kademesinde de uygulanmali. Ogrenciye kiiciik yaslardan baslayarak grupla calisma,

is birligi yapma, sorumluluk alma bilinci kazandirilmali.

Gruplarda etkili ve verimli caligma saglayabilmek i¢in grup eleman sayisi

siirlh tutulmali.

58



Gruplara proje tabanli 0grenmenin ve i§ birlikli ogrenmenin ne oldugu
anlatilarak Ogrencilerin kafasinda olusabilecek soru isaretleri giderilmeli. Boylece

daha sonra olusabilecek karisikliklar giderilebilir.
Okullar proje calismalarin1  ve diger c¢agdas Ogretim yOntemlerini
gerceklestirilebilecek sekilde materyal bakimindan ve gerekli teknolojik yap1

bakimindan donatilmalidir.

Ogrencilerin ilgilerini cekebilecek proje konular: tercih edilerek 6grencilerin

motivasyonlari arttirilmali.

Proje caligmalar1 soyut kavramlar1 icermemeli, somut, giinliik hayatla iliskili

konular secilerek 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesi saglanmali.

Proje konular1 sadece bir dersle sinirli kalmamali diger derslerle de baglanti

kurularak ¢ok boyutlu ele alinmali.

Sorun ¢Ozen, elestirel diisiinebilen, olaylara yaratici ¢oziimler bulabilen
Ogrenciler yetistirmek i¢cin 0gretmen, 0greneni sorunla ylizlestirip ona yol gosterici

bir rol ustlenmeli.
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EK 1.

Ad Soyadi: Smifi / No:

Bu testte toplam 27 soru vardir. Cevaplamaya istediginiz sorudan baslayabilirsiniz.
Cevaplarmizi sorular iizerine dikkatlice isaretleyiniz. Sayfalar iizerindeki bosluklar1

miisvedde olarak kullanabilirsiniz. Cevaplama siiresi 40 dakikadir.

1. Canlinm en kiiciik yapitasma........ denir.
Yukaridaki noktali bosluga asagidakilerden hangisinin gelmesi uygun olur?
A) Atom B) Doku C) Organ D) Hiicre

2. Zerrin laboratuarda agiz icinden aldigi deri parcasimi mikroskopta incelemek
istemektedir. Buna gore Zerrin asagidaki yapilardan hangisini gormesi gerekir?

A) Hiicre B) Atom C) Organizma D) Golgi

3. Hiicrelerin bir araya gelerek meydana getirdikleri en son yap1 seklidir.
Yukaridaki tanim asagidakilerden hangisi i¢in dogrudur?
A) organ B) sistem C) doku D) organizma

4. Hiicre=> I 2 II = sistem = II1

Yukarida I, II ve III ile belirtilen yerlere asagidakilerden hangilerinin gelmesi

dogrudur?

I 11 I
A) Hiicre Doku Organ
B) Doku Organ Organizma
C) Organ Doku Organizma
D) Hiicre Organ Doku

5. Asagidaki hiicre kistmlarii distan ice dogru siralanisi asagidakilerden hangisidir?
I-Stoplazma
II-Hiicre zar1
III-Cekirdek
A) 1I-I-1II B) II-1I-I C) II-1II-I D) I-III-1I
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6. Hiicrede proteinlerin sentezlendigi yere ne ad verilir?
A) Golgi aygit1 B ) Cekirdek
C) Sitoplazma D) Ribozom

7. Hiicrede kalitsal karekterlerin tagindig: yere ne ad verilir?
A) Cekirdek B ) Koful
C) Mitokondri D) Kromozom

8. Hiicrede tiim hayatsal olaylarin gectigi yere ne ad verilir?
A’) Sitoplazma B ) Ribozom
C) Cekirdek D ) Sentrozom

9. Asagidaki hiicre kisimlarmmdan hangisi cansizdir?
A) Hiicre zan B ) Hiicre duvari

C) Sitoplazma D) Cekirdekgik

Yandaki seklin ismi asagidakilerden hangisidir?

A) Ribozom B) Golgi cisimcigi C) Lizozom D) Sentrozom

11. Hiicre organellerinden enerji iireten organel hangisidir?

A) Cekirdek B) Kloroplast C) Ribozom D) Mitokondri

12. Hayvan hiicresinde bulunmayan sadece bitki hiicresinde bulunan ve bitkiye yesil
renk veren madde hangisidir ?

A) Koful B) Plastit C) Klorofil D) Cekirdek

13. Asagidakilerden verilen organel ve bu organelin bulundugu hiicre
eslestirmelerinden hangisi yanligtir?
A) Ribozom — hayvan hiicresi B) Sentrozom — bitki hiicresi

C) Kloroplast - bitki hiicresi D) Endoplazmik retikulum —hayvan hiicresi
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14. Asagidakilerden hangisi veya hangileri bitki hiicresinin 6zelligidir?
I-Yuvarlak olusu
II-Kloroplast organelinin olmasi

III-Hiicre duvarina sahip olmasi

A) yalniz II B) yalniz III O) II-111 D) I-1I-11I

15. Asagida belirtilen hiicresel yapilardan hangisinin karsisindaki olayla iliskisi

yoktur?
A) Hiicre zari-diflizyon-madde gecisi B) Cekirdek-DNA eslenmesi-kalitim
C) Mitokondri-solunum-ATP sentezi D) Ribozom-niikleotit sentezi-amino asit
tasima
. ' "’"‘\
16 0] / Yandaki seklin ismi asagidakilerden hangisidir?
A) ribozom B) Golgi Cisimcigi C) Kloroplast D) Mitokondri

17.  ICekirdek
II. Mitokondri
III . DNA
IV . Hiicre ceperi
V . Kloraplast
Yukaridakilerden hangileri bitki ve hayvan hiicresinde ortak olarak bulunur ?
A) IHI-III B) HI-IV-V O HI-IV D) II-IV-V

18. Hayvan hiicresi ile bitki hiicresindeki fark asagida verilenlerden hangisidir ?

A’) Seliiloz ¢eper B ) Mitokondri C) Lizozom D) Ribozom

19. Sadece hayvan hiicresinde bulunan ve hiicrenin bdliinmesinde gorev alan birim
asagidakilerden hangisidir ?

A) Sentrozom B) Hiicre zan C) Ribozom D) Golgi aygit1
20. Asagidaki organellerle ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlhstir?
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A) Ribozom protein sentezini gerceklestirir.
B) Sentrozom bitki hiicresinde bulunmaz.
C) Endoplazmik retikulum hiicrede madde iletimini saglar.

D) Mitokondri hiicrede cekirdekte bulunur.

21. Sentrozom bulunan bir hiicrede asagidakilerden hangisi bulunmaz?

A) Golgi Cisimcigi B) Hiicre zar1 C) Ribozom D) Plastidler
22,
Vardir Yoktur
Bitki hiicresi Ribozom I
Hayvan hiicresi II Kloroplast

Yukarida verilen tablo bitki ve hayvan hiicrelerinde bulunan ve bulunmayan bazi

yapilar1 gostermektedir. Buna gore, I ve Il numarali yerlere asagidakilerden hangisi

gelebilir?
I I
A) koful kloroplast
B) hiicre ceperi golgi cisimcigi
C) sentrozom mitokondri
D) sentrozom hiicre ¢eperi

23. Yandaki seklin ismi asagidakilerden hangisidir?

A) Ribozom B) Mitokondri C) Lizozom D) Kloroplast
24. X canlis1 tath suda yasayan bir hiicreli olup kendi besinini kendi yapiyor. Y
canlis, tath suda yasayan bir hiicreli olup besinini hazir aliyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi X canlisinda bulunup Y canlisinda bulunmaz?

A) Kloroplast B) Hiicre zan C) Koful D) sentrozom
25. Yapr ile gorev iliskisi asagidaki hangi ciftte yanls verilmistir?
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A) Cekirdek-Kalitim B) Golgi aygit1-Kompleks molekiilleri par¢alama
C) Kloroplast-Glikoz sentezi D) Mitokondri-ATP sentezi

26. Hem bitki hem de hayvan hiicrelerinde bulunan ortak yapi1 asagidakilerden
hangisidir?

A) Hiicre ceperi B) Plastid C) Biiyiik koful D) Hiicre zar

27. Bir hayvan hiicresi asagidakilerden hangisiyle bitki hiicresinden ayrilir?

A) Seliiloz ¢eperin varligiyla B) Renk verici plastidlerin bulunmasiyla
C) Kiiciik kofullarin varligiyla D) Koseli bir hiicre sekline sahip olmasiyla
Basarilar
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Ek 2.

PROJE ODEVI 1
Ad-Soyad:
Sinif:

Odev Konusu: Cesitli malzemeler kullanarak hiicrenin temel kisimlarmi gosteren
bir model hazirlamasi.
Odevi Hazirlarken Dikkat Etmeniz Gerekenler
1.Oncelikle nasil bir hiicre yapilmak istendigine karar verilmelidir.
2.Hiicre cesidi belirlendikten sonra o hiicrenin dzellikleri bulunur.
3.Hiicreye ait organellerin listesi ¢ikarilir.
4.Hiicre organellerinin gorevleri arastirilir.
5.Model iizerinde hiicrenin temel kisimlar1 ve organeller gosterilmelidir.
6. Model i¢in uygun malzemeler se¢ilmeli ve kullanilmalidir.
ONERILEN KAYNAKLAR : 1nternet,ansiklopediler,kaynak kisiler,bilim teknik
dergileri
CALISMAYI NASIL SUNACAK VE TESLIiM EDECEKSINIZ:
1. Hiicre modeli tiim kisimlar1 eksiksiz bir sekilde bulunmali ve gosterilmelidir.

2. Bir karton iizerinde gosterilebilecegi gibi bir poset i¢inde ya da bir kap icinde

de model sunulabilir.
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PROJE ODEVI 2

Ad-Soyad:
Simif:

Odev Konusu: Hiicre, bitki ve hayvan hiicresi ve organellerini kapsayan bir senaryo

hazirlanmasi.

Odevi Hazirlarken Dikkat Etmeniz Gerekenler

1.0Oncelikle nasil bir drama yapilmak istendigine karar verilmelidir.
2.Hiicre,bitki hiicresive hayvan hiicresinin dzellikleri bulunur.

3.Hiicreye ait organellerin listesi ¢ikarilir. Grup liyelerine gorevler dagitilir.
4.Her bir boliim icin ayr1 ayr1 ¢alisip kendi boliimlerinize uygun metin hazirlanir.
5.Metinlerin hepsi bir araya getirilerek tek bir metin hazirlanir.

6.Provalar yapilir ve tiyatro oyunu sergilenir.

ONERILEN KAYNAKLAR : 1nternet,ansiklopediler,kaynak kisiler,bilim teknik

dergileri

CALISMAYI NASIL SUNACAK VE TESLiM EDECEKSINIZ:

Tiyatro oyununda biitiin kisimlar eksiksiz bir sekilde sunulmalidir.
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Ek 3.

Ethinlih : 1iangis
+ Hangisi Farkhi?
e

Asagida, dort ayri grupta 1'den 12'ye kadar numaralandirimig resimler bulunmaktadir.
Farkh tipteki hicrelerin resimlerini inceleyip asagida verilen sorulan numaralarin kullanarak
cevaplayalim.
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Bitki ve hayvan hiicreleri o kadar kiglktiir
ki oralarda olan biteni gizlemleyebilmek igin
mikroskop kullanmak gerekir.

Hicrelar gormak ve incelemeak isteyeniar,
iceriye girmenin kolay olmadifim daha yolun
basindayken anlarlar. Clnkd hem hayvan
hicresini ham de bitki hlcresinl hilcre zar
korumalktadir, Bitki hicresinde hiicre zarnm
cevreleven bir de hilcre duvan vardir, Hicra
duvan bitki hiicresine dayanikliik sajlar ve
onu dig etkilerden korur,

lgarive girmek isteyenler, hayvan
hicresinde hiicre zanmi; bitki hiicresinde ise
dnce hicre duvanm sonra hicre Zann agmak
zorundadir. HOcre zan hiicre icine maddelari
segerak gegirir. Bu engeller agip igeriye
girenleri, sitoplazma ve bunun igerisinda
bulunan yapilar karsilar. Yapilardan bazilan:
koful, kloroplast, mitokondridir,

Simdi bu yapilann gdrevierini dfrenelim. Bitki ve hayvan hiicrelerinda atik maddeler
veya ihtiyag fazlas besinler, koful adr verilen depolarda birikdirilir,

Sadece bitki hicresinde bulunan kloroplast organeli, giines enerjisi HuIJanarah
karbon dioksit ile suyu birlestirip besin ve oksijan Oretir. Bitki hicresinde Oretilen oksijen
diimyarmizin havasinm termiz oimasing yardimci olur,

Mitokondri organeli, kloroplastin Grettidi besin ve oksijeni kullanarak enerji Gretimini
gergeklesgtirir. Mitokondriler, gece glndlz gahgarak bitki ve hayvan hilcreleri igin bol

miktarda enerji (retir.

Hicrenin igindeki en onemli bolim gekirdektir. Cekirdek canlimn kendiné dzgi kalitsal

bilgilerini bulundurur. Aynca sitoplazmadaki
organelleri yineterek is birlidi iginde uyumiu

calismasim sadlar.

* Hikiyede hicrede bulunan difer organeller
ve ghravierini arastirarak bulup hikayemizin

devamini defterimize yazalm.

» TamamladiGimiz hikayeden faydalanarak
agagidaki sorulann cevaplanmn defterimize

vazalim.

1. Hicrelerde bulunan yvapiiar ve buniarnn

gorevier nelardir?

2. Bitki ve hayvan hlicresi arasindaki ben-

zerdik ve farkiihklar nelerdir?
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# 2 a : -
# Haydi Esglegtirelim

Asafida bazi sorular ve cevaplan kangik olarak verilmigtir. Her bir sorunun
cavabim gosteren harfi drnekte verldigi gibi iigili sorunun basindakl kutucwda

yvazalim.

SORULAR CEVAPLAR
1. Hiicreler incelerken nigin
L mikroskop kullaninz? a. Fotosentez sonucu besin Oretir.
" b. Organizmanin sahip oldudu tim
2. th‘ﬂplﬂatln g'ﬁr'a'uf nedir? canhlik ﬂialllhlﬂfmi I:]ﬁElelr.
= . c. Hicreler gozle gdrlilemeyecek kadar
3. Hicra duvanmin gdrevi nedir? Kiigaktilr,

4. Hicre cekirdedinin girevi nedir? |g. Hicrenin enarji santralierdir.

5. Bitki hicresini hayvan
hilcrasindan ayiran g yam d. Eﬂﬂmﬁpﬂ eder, atiklan
hangisidir? -

€. Doku nadir? &. Hicraye dayamklik saflar.

7. Hiecrenin ana b&limieri nelerdir? |f. Hlcreye sekil verir.

8. Organ nadir? g. Hicre duvan, koful, kloroplast.

a. Hi n gtrevi nedir? h. Dokulann bir araya gelmeasi sonucu

olugan yapadir.
10. Hayvanda bulunmayan hilcreler 1. Belirii gbrevi gercekiegtirmak dzere
hangileridir? ayni dzellikteki hilcrelerin bir araya
gelmesi ile olugan yapidir.
11. Bitidde bulunmayan hilcreler |, Lcrevi yéinetir ve kalitsal dzellidert
hangileridir? tasir.
12. Mitokondrinin gérevi nedir? |- Sitoplazmada dafmik halde bulunur.

13. :'Eﬁfﬁ“'" cani “'""_“_“‘“"_'.“'E_ﬁf.._ s k. Kan, kas, sinir hilcresi.

Vi R

~ |1 K8k, yaprak ve gévde hilcresi.

| m. Gekirdek, sitoplazma hiicre zan.

. Ayri gérevi yapan organlann bir arayal
g8 gelmesiyle olugsan karmasik yapdar.
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Ek 4.
Sekil 1-2 : Ogrenciler hazirladiklar senaryoyu sergilerken




Sekil 3-4: Ogrencilerin Yaptiklar Etkinlikler
F
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Sekil 5-6: Ogrencilerin yaptiklar: etkinlikler

200/7/110/ 053542

2007/:110/0581354:3




Sekil 7: Ogrencilerin yaptiklar etkinlikler

2007/09/281135311
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Ek 5.
Sekil 8 : PROJE CALISMASI 1

Grup: Bilim Grubu
Ali YAZMEN Atike OZ Murat URKUT
Rabia YAZMEN Zehra Geng Zeki OZDEMIR
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Sekil 9-10: PROJE CALISMASI 2

GRUP: Yildiz Besliler Grubu
Okan TEKIN Beytullah Sar1 Nesibe DEMIR
Serkan KOC Emine OZDEMIR Umit DEMIR




Sekil 11-12: PROJE CALISMASI 3

Grup: Cilginlar Grubu
Zafer AKYOL Sengiil GENC Ummiihan OZDEMIR
Serkan OZ Yusuf BILGICI Tugay KAVAK
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PROJE CALISMASI 4 (HUCRE SENARYOSU):
Dort ogrenci el ele tutusarak daire olustururlar, ¢ekirdek olarak ortaya bir

ogrenci gecer. Diger dgrenciler bu daire icine dagilirlar. Her 6grenci tek tek gorevini

soyler.

Ali Osman OZ

Abdullah OZ Ben HUCRE ZARIYIM, hem hiicreyi koruru, hem de
Ali YAZMEN organelleri bir arada tutrarim.

Nazike TEKIN

Hasan TURK: Ben CEKIRDEGIM, hiicrenin beyniyim, onlar1 yonetir bilgilerini
saklarim, devamliligimizi saglarim

Hiiseyin OZDEMIR: Ben MITOKONDRIYIM, organellere enerji veririm. Ben
olmasam onlar enerjisiz kalir, gbrevlerini yapamazlar.

Siikriye AK: Ben LIZOZOMUM, hiicre i¢inde atik madde tagirim ayni zamanda
sindirim yaparim.

Ozlem OZ: Ben ENDOPLAZMIK RETIKULUMUM, hiicre icinde madde als
verisi igine ben bakarim.

Merve KOCATEPE: Ben RIBOZOMUM, protein sentezlerim, boylece hiicreyi
beslerim.

Emine YAHSI: Ben GOLGIYIM, hiicreye gerekli maddeleri iiretirim ve daha sonra
kullanmak icin saklarim ayrica ben salgida yaparim.

Kezban BULDUK: Ben SITOPLAZMAYIM, organelleri bir arada tutarim, hiicre
zar1 gibi onlar1 korur kollarim.

Ramazan TURK: Ben KOFULUM, hiicrenin ihtiyac1 olmayan atik maddeleri

biriktiririm. Ayrica hiicre i¢in su ve besin depolarim.
Herkes gorevini tek tek soyledikten sonra herkes hep bir agizdan : “Biz

hepimiz bir ¢alisiriz. Birbirimizden ayrilirsak hepimizin gorevleri aksar, hiicre yok

olur.” der.
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