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Bu arastirmanin amaci; matematik dersinde Ggretmenlerin ve 6grencilerin elestirel
distinme becerilerini kazanmaya iliskin gorislerinin bazi degiskenler agisindan anlamli

farkliliklarin olup olmadigini tespit etmektir.

Arastirmanin  6rneklemi olarak 2008-2009 o6gretim yilinda Antalya ili Alanya
ilcesindeki matematik Ogretmenleri ve 6grencileri segilmistir. Arastirma yontemi olarak
tarama modeli secilmis olup anket uygulanmistir. Toplam 51 6gretmen ve 1046 Ogrenciye
anket uygulanmistir. Arastirmanin verilerini, 6gretmen ve 6grencilere uygulanan 30 maddelik
anket olusturmustur. Matematik Ogretmenlerine uygulanan anketin Cronbach’s Alpha’s
guvenirlik kat sayisi a = 0.8232’tir. Ogrencilere uygulanan anketin Cronbach’s Alpha’s
guvenirlik kat sayisi o = 0.8778’tir Uygulanan faktor analizi sonunda maddeler dért faktor
grubunda toplanmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir

Arastirmanin sonunda; Matematik 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore kadin
ogretmenler lehine anlamli  farklilik gortlmektedir. Kidemi az olan matematik
ogretmenlerinin elestirel diisinmeyi daha etkin olarak kullandiklari ortaya ¢ikmustir. Ozel
okulda calisan matematik 6gretmenlerinin elestirel duslinmeyi daha etkin olarak kullandiklari
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
gorilmektedir. Ogrencilerin elestirel diisiinmeye iliskin gorislerinin sinif diizeyi agisindan
anlamli farkhihklar oldugu gorilmistir. Ozel okulda égrenim goren ogrencilerin elestirel

distinmeyi daha etkin olarak kullandiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Dustinme, Elestirel Dislinme Gorusleri, Matematik
Ogretimi, Ogretmen Gorisleri, Ogrenci Gorisleri



ABSTRACT

TEACHERS’ AND STUDENTS’ IDEAS ABOUT ATTAINING CRITICAL
THINKING ABILITY IN MATHEMATICS LESSON

Beyza OZER SOGUT
AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATION SCIENCE
June 2009

Advisor: Assistant Prof.Dr. Senay YAPICI
The aim of this research is; to determine whether there are or not, meaningful
variables concerning the teachers’ and students’ ideas about attaining critical thinking ability

in mathematics lesson.

Students and mathematics teachers in 2008-2009 from Alanya, Antalya were chosen
as an example of the research. The questionnaire was sent to 51 teachers and 1046 students.
The datum of the research was obtained by the critical thinking skills scales are which was
formed in 30 items. The critical thinking of the teachers’ Cronbach’s Alpha reliance scales
was found as 0.82. The critical thinking of the students’ Cronbach’s Alpha reliance scales was
found as 0.87. After feasibility analysis of factors, these then grouped into four factors.
Meaningfulness of this research determined as 0.05.

At the end of the research, it has been understood that there is a reasonable relation
between the mathematics teachers’ and the students’ critical thinking. It has been observed
that, students of teachers whose level of critical thinking are high, have also a high level of
critical thinking . It has been observed that maths teachers of lower rank have lower level of
critical thinking. It has been observed that critical thinking levels of maths teachers teaching
in private schools are higher than those teaching in state schools. Significant differences have
been observed in the levels of critical thinking of students in accordance with their class
levels. It has been observed that the levels of critical thinking of private school students are
higher than state school students.

Keywords: Critical Thinking, Critical Thinking Opinions, Mathematic Teaching,
Teacher’s Opinions, Student’s Opinions
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ONSOz

Gelisen toplumda, hizli degismeler yasanmaktadir. Bu degisimlere ve
gelismelere ayak uydurmanin en iyi yolu ve yeri ise egitim kurumlaridir. Ayni sekilde,
ogrencinin ve 0gretmenin de, hizla degisen dunyada, kendini bilgi ve becerilere gore

hazirlamasi, diistinme becerilerinden haberdar olmasi gerekmektedir.

Gundmazun bilgi toplumu, elestirel distinme becerilerine sahip olan, mevcut
distinme sistemlerinin disina cikarak bagimsiz duslnebilen, paylasimci, edindigi
bilgileri hayata gecirebilen ve boylece bireysel ve toplumsal gelisimi saglayacak
bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu da ancak elestirel dustinebilen,

edilgin olmayan, aktif ve arastirici bireylerin yetistirilmesi ile miimkundr.

Bunun igin, elestirel dustinme becerilerinin 6nemi ve gerekliligi 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin blyuk bir cogunlugu tarafindan kabul edilmistir. Calisma konusunun
secilmesinde, uygulanmada elestirel disinme becerilerinin nasil kullanildigi ve
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin elestirel distinme becerilerine bakis acinsin nasil

oldugunun merak edilmesi etkili olmustur.

Bu arastirma boyunca benden yardimlarini esirgemeyen yorum ve onerileriyle
katkida bulunan tez danigmanim degerli Yrd. Do¢ Dr. Senay YAPICI’ya ve Sukri
Sogit’e, ayrica anket calismalarimda sabirla sorulari cevaplayan tim Ogretmen ve

ogrencilere sonsuz tesekkir ederim.

Beyza OZER SOGUT

Afyonkarahisar / Haziran 2009
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GIRIS

Gelisen toplumda, hizli degismeler yasanmaktadir. Bu degisimlere ve
gelismelere ayak uydurmanin en iyi yolu ve yeri ise egitim kurumlaridir. Ayni
sekilde, Ogrencinin ve Ogretmenin de, hizla degisen diinyada, kendini bilgi ve
becerilere gOre hazirlamasi gerekmektedir. Bireyin dusinme becerilerinin
gelismesinde en Onemli rolini Ogretmen oynamaktadir. Duslinme becerilerinden
haberdar olan ve bireyin dustinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir tutum
benimseyen 06gretmen, elestirel dusinme, yaratici disinme, problem c¢6zerek
disunme gibi becerileri okulda verecegi egitim ve gesitli 6gretme strecleri icerisinde
gerceklestirebilecektir.

Elestirel distinme, kendi disunce sureglerimizin bilincinde olarak,
baskalarinin dustince sureclerini géz onlinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve c¢evremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amac¢ edinen aktif ve
organize bir zihinsel surectir (Cuceloglu, 1993: 255 ). Egitim, siiphesiz elestirel
distinme, yaratici dusiinme degisimlerinden en fazla etkilenen alanlarin basinda
gelmektedir. Bu nedenle, guinumiz egitim sistemleri, gegmiste hi¢ olmadigi kadar
mercek altina alinarak incelenmekte ve egitimde yeniden yapilanma ve reform
caligmalari 6nemli bir yer kazanmaktadir. Elestirel distnebilen bireylerin iyi
yetistirilebilmesi icin egitim sisteminin Ogrencilerin elestirel disinme becerilerini
gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve 6gretmenlerin elestirel dustinme egitimi ile ilgili
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari gerekmektedir (ipsiroglu,1989: 49-62). Bu
cercevede, yeni 0gretim modelleri denenmekte ve geleneksel egitim anlayisinin yeni
dondstmler 1siginda degismesi icin ¢aba gosterilmektedir (Sahinel,2002).

Gunumuzun bilgi toplumu, elestirel disiinme becerilerine sahip olan, mevcut
distinme sistemlerinin disina ¢ikarak bagimsiz dustinebilen, paylasimci, edindigi
bilgileri hayata gegirebilen ve boylece bireysel ve toplumsal gelisimi saglayacak
bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu da ancak elestirel dlstnebilen,
edilgin olmayan, aktif ve arastirici bireylerin yetistirilmesi ile mimkiindiir (Ozden,
1998: 94). Elestirel distinme egitimi ile 6grencilere yasam icin bilgi ve deneyim
kazandirilabilir, 6grencilerin yasam kaliteleri yukseltilebilir (Munzur, 1999).



Elestirel distnebilen 6grenciler yetistirme, egitimin temel hedeflerinden biri
haline gelmistir. Ancak giinimtz dinyasinin gelismis Glkelerinden biri olmanin yolu
aktif, soran, tartisan, dusunen, elestiren, arastiran, 6grenen ve uygulayan
Ogrencilerden, Ogretmenlerden, vatandaslardan ge¢cmektedir. Bunu saglamanin
yollarindan birisi de 06grencilere elestirel disinme beceri ve egilimleri
kazandirmaktir. Verilen bilgilerin, oldugu gibi 06grenciler tarafindan alinarak
ezberlenmesi yerine, o bilgileri 6grencinin bir elestiri siizgecinden gegirerek kendi
distncesi ile birlikte 6n plana ¢ikarmasi konusunda elestirel diisinmenin Gnemi
buyuktur. Elestirel distinme egitimi, bu agidan ¢agdas ve ilerici egitimin 6nemli bir
yanidir (Kazanci, 1989). Elestirel diisinme becerisine sahip bireyler bilgi patlamasi
karsisinda edilgin olmayacak, karsilastigi problemler arasindan elestirel segimler
yapabilecek, yaptigi secimleri saglikh bir sekilde degerlendirebilecektir. Bu
nedenle, dgrencilerin karsilastigi bilgileri edilgin bir sekilde edinmeleri degil, bilgiye
ulasabilmeleri ve Karsilastiklari bilgileri belirli 6lcutlere tabi tutarak etkin bir

Ogrenim slrecine girmeleri icin elestirel dislinme egitimi sarttir.

Dlsunme  becerilerinin, mantigin en etkin olarak islendigi alan
"matematik"tir. Matematiksel dustinme, okullardaki formel 6gretimde 6nemli bir
konu olmasinin yani sira, ¢cocuklarin ve yetiskinlerin bireysel gelisim ¢alismalari icin
mukemmel bir alandir. Son yillarda yapilan arastirmalar, matematik 6gretimine yeni
bir yaklagimla matematikteki basarinin arttirilabildigini gostermektedir. Ogrenciyi
merkeze alan, onlarin dusuncelerini korkusuzca soyleyebildigi esnek ve rahat bir
ortamda yapilan, herkesin kendi distuinme stratejisini gelistirebilmesine olanak veren
ve daha okula ilk gelindigi glinden baslayarak giinliik yasamla baglari iyi kurulan bir
matematik egitimi anlayisinin, Onyargilari asarak matematiksel dustinebilen ve
problem ¢6zen bireyler yetismesine katkida bulunmasi beklenmektedir. Matematik
ogretiminin iyilestirilmesi toplumun timind yakindan etkileyecektir (Umay,
1996:145 -149).

Bu calismada Oncelikle Matematik dersinin elestirel distinme anlayisina
dayali olarak islenigine dair 0gretmen ve 6grenci gorusleri inceleme alani olarak

belirlenmistir.



BiRiNCi BOLUM
ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI
1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; dustnme becerilerinden elestirel dustinmenin
matematik dersinin Ogretiminde, ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretimde
Matematik Ogretmenleri ve 6grencileri tarafindan ne sekilde algilandigina dair

gOruslerinin ortaya cikariimasidir.
2.PROBLEM CUMLESI

Milli Egitim Bakanhgi’na (MEB) bagh Ilkogretim ikinci kademe ve
Ortadgretim okullarinda gorev yapan Matematik 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin
elestirel dislinme anlayisina dayali olarak matematik dersinin Ggretimine iligskin
gorisleri nelerdir? Ogretmen gorisleri arasinda, cinsiyet, mesleki kidem, mezun
olunan yuksek ogretim kurumu ve calistigi kurum ile ilgili degiskenler agisindan
farklilklar var midir? Ogrenci gorusleri arasinda, cinsiyet,sinif diizeyi, okul tir,
anne meslegi, baba meslegi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu ile ilgili

degiskenler agisindan farkliliklar var midir?
2.1.ALT PROBLEMLER

Yukarida genel olarak belirtilen arastirma problemine ¢oziim getirebilmek

amaclyla su alt problemlere cevap aranmistir.

1. Matematik Ogretmenlerinin elestirel dustiinme becerilerini kazanmaya
iligkin gorislerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkhilhk gdéstermekte
midir?

2. Matematik 6gretmenlerinin elestirel distinme becerilerini kazanmaya

iliskin gorUslerinin  mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli  bir farklilik

gostermekte midir?

3. Matematik 6gretmenlerinin elestirel disuinme becerilerini kazanmaya
iligkin gorislerinin mezun olunan yiksek 6gretim kurumu agisindan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?



4. Matematik oOgretmenlerinin elestirel disunme becerilerini kazanmaya
iliskin goruslerinin goruslerinin calistiklart kurum agisindan anlamhi bir farklilik

gostermekte midir?

5. Matematik dersinde 0grencilerin elestirel diistinme becerilerini kazanmaya
iligkin goruslerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklhihk var midir?

6. Matematik dersinde 0grencilerin elestirel diistinme becerilerini kazanmaya
iliskin goruslerinin sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamh bir farkhlik var midir?

7. Matematik dersinde 0grencilerin elestirel diistinme becerilerini kazanmaya
iliskin goruslerinin 6grenim gordukleri okul degiskeni agisindan anlamli bir farklilik

var midir?

8. Matematik dersinde Ogrencilerin elestirel dustinme becerilerini kazanmaya

iliskin goruslerinin anne meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

9.Matematik dersinde 6grencilerin elestirel duslinme becerilerini kazanmaya

iliskin goruslerinin baba meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

10.Matematik dersinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini kazanmaya
iliskin gorislerinin anne egitim durumu degiskeni acisindan anlamli bir farkhlik var

midir?

11.Matematik dersinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini kazanmaya
iliskin gorislerinin baba egitim durumu degiskeni acisindan anlamli bir farkhlik var

midir?

2.2.DEGISKENLER

1. Ogretmenlerin cinsiyetleri
2. Ogretmenin kidemi
3. Ogretmenin mezun oldugu yiiksek 6gretim kurumu

4, Ogretmenin calistigi kurum

5. Ogrencilerin cinsiyetleri
6. Ogrencinin sinif diizeyi
7. Ogrencinin 6grenim gordugu okul tird



10.

11.

Ogrencinin annesinin meslegi
Ogrencinin babasinin meslegi
Ogrencinin annesinin egitim durumu

Ogrencinin babasinin egitim durumu

2.3. DENENCELER

1.

Matematik 0gretmenlerinin elestirel diisinme becerilerini kazanmaya
iligkin goruslerinin cinsiyet degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Matematik 0gretmenlerinin elestirel diisinme becerilerini kazanmaya
iliskin gorislerinin mesleki kidem degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilik gostermektedir.

Matematik 0gretmenlerinin elestirel diisinme becerilerini kazanmaya
iligkin goruslerinin mezun olunan yiksek 6gretim kurumu agisindan

0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik géstermektedir.

Matematik 0gretmenlerinin elestirel diisinme becerilerini kazanmaya
iligkin goruslerinin ¢alistiklari kurum agisindan 0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilik gostermektedir.

Matematik dersinde 06grencilerin elestirel dislinme becerilerini
kazanmaya iliskin goruslerinde cinsiyet degiskeni agisindan 0,05
diizeyinde anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Matematik dersinde 06grencilerin elestirel dislinme becerilerini
kazanmaya iliskin goruslerinde sinif diizeyi degiskeni agisindan 0,05

diizeyinde anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Matematik dersinde 06grencilerin elestirel dislinme becerilerini
kazanmaya iliskin goruslerinde 6grenim gordikleri okul degiskeni
acisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farkhilik gostermemektedir.

Matematik dersinde 06grencilerin elestirel dislinme becerilerini

kazanmaya iliskin goruslerinde anne meslegi degiskeni agisindan 0,05
diizeyinde anlaml bir farklilik géstermektedir.



9. Matematik dersinde 0Ogrencilerin elestirel dustiinme becerilerini
kazanmaya iliskin goruslerinde baba meslegi degiskeni agisindan 0,05
diizeyinde anlamli bir farklilik géstermektedir.

10. Matematik dersinde Ogrencilerin elestirel dusinme becerilerini
kazanmaya iliskin goruslerinde annenin egitim durumu degiskeni

acisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir.

11. Matematik dersinde Ogrencilerin elestirel dusinme becerilerini
kazanmaya iliskin goruslerinde babanin egitim durumu degiskeni
acisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir.

3.ARASTIRMANIN ONEMI

Yapilacak olan bu calisma elestirel distinmenin daha iyi anlasilmasina
yardimci olunmasi ve Ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim okullarinda gorev
yapan Matematik Ogretmen ve Ogrencilerine kaynak olusturmasi amaglanmistir.
Ogretmenler degisimin yeniligidir. Devamli 6gretmenin aktif oldugu, sadece
ogretmenin konustugu, disuncelerini 6grencilere empoze etmeye c¢alisan 0gretmen

profili, yerini sorgulayan, arastiran , diisiinen 6gretmen ve 6grencilere birakmaktadir.

Butin bu hususlar géz online alindiginda ¢alismanin, 6zellikle matematik

Ogretmeni ve 6grencilerine yararli olacagi dustinilmektedir.

4. TANIMLAR

Elestirel duslinme: Elestirel disinme genel tanimiyla; problemi, kanitlari ve
¢ozimleri mantiksal ve sistematik olarak inceleyerek,sonuclarin
degerlendirilmesidir ( Sahinel,2002 ).

Kavramsal Dugsunme:: Kavram, cisimlerin bazi ortak ve genel 6zelligini ya da
niteligini temsil eden simgesel bir yapidir. Kavram olusturma yetenegi insanlarin

nesneleri siniflamalarina olanak saglar (Morgan.1993).

Problem Cozerek Dustinme: Problem yasamin tum etkinlik alanlarinda
degisik bicimlerde karsilastigimiz bir bitmeyen olaydir (Yildirim, 1997 ).



Matematiksel Distinme: Matematiksel tekniklerin, kavramlarin, yontemlerin

acikca ya da dolayli olarak problemin ¢oziimiinde uygulanmasidir.
5.SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

1. Bu arastirmanin 0rneklemi, Antalya ili Alanya ilgesi resmi ve
Ozel ilkdgretim ikinci kademe ve ortadgretim okullari 2008-2009 egitim-
Ogretim yilinda gorev yapan 51 matematik dgretmeni ile 6grenim goren 1046
ogrenci ile sinirlidir.

2. Arastirma bulgulari, elestirel dusinmeye dayali ders isleme
yontemlerine yonelik 30 maddelik ankete verilen cevaplarla sinirlidir.



IKINCI BOLUM
DUSUNME TURLERI VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolumde disunme tdrleri ile ilgili tanimlar yapilmis ve bu konudaki
caligmalar incelenmistir. Dustinebilmek, insanoglunun belirgin 6zeliklerinden
birisidir. O, davranislarini igguduleri ile degil, bilinglice strdurmek zorundadir. Bu

nedenle dusiinme yetenegi gelistirilmelidir.

Dustinme; dis diinyanin insan zihnine yansimasidir. Ayrica distinme, zihni
olarak tasarlanan, bicim verilen, canlandirilan nesne, fikir, ide anlamlarina
gelmektedir (Unalan, 2006).

1.DUSUNME TURLERI

Ozden (1998: 94), diisinme bicimlerini gozlenebilen davranislarini da
belirleyerek yediye ayirmigtir. Bunlar: elestirel disuinme, problem ¢6zme,
okudugunu anlama, yazma, bilimsel diistinme, yaratici diisinme ve yaratici problem

¢cozmedir.

Kazanci (1989: 37) ise dusunme bicimlerini; bilimsel yontem, bilimsel
distinme, yansitimci dustinme, dretici disinme ve elestirel dusunme gibi

kavramlarin var oldugunu belirtmektedir.
1.1.YARATICI DUSUNME :

Yaratici distinme; bulus yapabilmeyi destekleyen, yenilik arayan ya da eski
sorunlara yeni ¢ozumler getiren ve 6zgun dlsuncelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir
distinme bigimidir. Zeka arastirmalarinda, Guilford, yaratici dusinmeyi t¢ 6nemli
faktorle iligkili bir 6zellik olarak tanimlamistir. Bu 6zellikler: akicilik, esneklik ve
orijinalliktir.

Akicihk, problem icin uygun birgok alternatif ¢czim gelistirme becerisidir.

Esneklik, problem ¢éziimiinde yaklagimlari degistirme becerisidir. Ornegin
her biri farkh bir strateji gerektiren matematik problemlerinin ¢6ziminde

mekanizmayi degistirme becerisi gibi.

Orijinallik ise yeni ya da 6zel ¢oziimler gelistirme becerisi olarak tanimlanir.



Buna ek olarak, Guilford iki dustinme tipi olan yakinsak ve iraksak dustinme
arasinda 6énemli bir farkhilik oldugunu belirtmistir..Yakinsak diistinme, basit ve belli
bir cevabi dogrudan izleyecek dusinme cesididir.. Ornegin bir faiz problemi
hesaplamasinda bir dogru cevap vardir. Tersine, iraksak distinme problemin disinda
cok farkh yonlerde ilerlemesidir. Ornegin, bir dakikalik sirede, bir tenis raketinin
olasi tim kullanimlari soruldugunda, alternatif kullanimlarini da ortaya ¢ikarmak igin
genis dustnidlmesi gerekir. Guilford, yaratici problem ¢6zmenin ve yaraticiligin,
acikca Iraksak distinme ile iligkili oldugunu belirtmistir. Bu nedenle yaraticilik
genellikle iraksak disiinmenin test edilmesiyle 6l¢tlir. Torrace’a gore, bu tir bir test
performansi en az t¢ yonden 6lgmektedir: nicellik, orijinallik ve 6nemlilik. Nicellik,
farkli cevap sayisiyla olculir. Orijinallik ne kadar Kisinin ayni cevabi verdiginin
hesaplanmasiyla ya da uzmanlarin cevaplarin orijinalligini belirlemesiyle 6lcilebilir.
Son olarak, ¢6zim uzmanlar ya da bu problemi iyi taniyan Kisiler tarafindan
kullanigh olani bulmak icin degerlendirilebilir (Nilgun, 2007,

http://www.eod.hacettepe.edu.tr/seminerdosyalari/nilgun.pdf ).

Yaratici dustinme, daha once aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da
dustnceler arasinda iliski kurulmasi durumudur.. Burada goz onlnde tutulmasi
gereken nokta, yaratici diisinmenin zaten var olan nesneler ve disuncelerden yola
ciktigidir Rawlinson (Akt. Ustiindag, 1995:20). Yaratici disiinme hayal glicii
gerektirir ve insani pek ¢ok olasi yanita, ¢6ziime ya da dislnceye goturlr. Yaratici
dustinme suregleri; bilgi beceri, degerler, tutumlar ve Kisisel 6zelliklerin birlesiminin
zekanin boyutlari tzerine temellenmesinden olusur. Zekanin boyutlari; dilbilimsel,
muzikal, bedensel, matematiksel, uzamsal, bireysel, bireylerarasi ve doga olarak
siralanir (Ustiindag,2003: 79).

1.2.KAVRAMSAL DUSUNME:

Kavram, cisimlerin bazi ortak ve genel dzelligini ya da niteligini temsil eden
simgesel bir yapidir. Kavram olusturma yetenegi insanlarin nesneleri siniflamalarina
olanak saglar. Renk kavrami ile cisimleri renklerine gore ayirabilir, siniflandirmalar
yapabiliriz. Secilen 6zellik, siniflamanin temeli olan kavrami olusturur. Kavramlarin
sayisi sonsuz oldugundan, sayisiz siniflandirmalar da s6z konusu olacaktir
(Morgan,1993).



1.3.PROBLEM COZEREK DUSUNME:

Problem genel olarak bireyin mevcut dengesini bozan ve dolayisiyla onu
rahatsiz eden olay, durum veya nesne o birey icin bir sorun olusturur. Bu sorun
fiziksel, sosyal veya bilissel olabilir. Piaget ‘in acikladigi gibi bireyin bilissel dengesi
ancak karsilastigl yeni durumu veya nesneyi mevcut bilgileri ile anlamlastiramadigi
zaman bozulur. Matematik, dogasi geregi deneysel gozlemlere dayandigi gibi dogal
varliklari ve olaylari incelerken timdengelim ve tiimevarim yontemleri ile mantiksal
¢ikarimlarda bulunur ( Bell ve Baki, 1997).

“Problem CoOzme” deyince c¢ogunlukla akla okul yillarindaki aritmetik,
geometri ve cebir problemlerini ¢dzme ugrasi gelir. Oysa problem yasamin tum
etkinlik alanlarinda degisik bicimlerde karsilasilan bitmeyen bir olaydir (Yildirim,
1997:283). Yalniz matematiksel bilimlerde degil, diger disiplinlerde ve gunluk
yasamda sik sik cesitli problemlerle karsilagilir. Bu problemlerin ¢6ziimunde

yontemler aranir, gelistirilir ve uygulanir.
Problemi Tanimlama ve Agiklama:
1. Temel merkezi konulari ya da problemleri tanimlama
2. Benzerlikleri ve farkhliklari tanimlama
3. Hangi bilginin ilgili olduguna karar verme
4. Uygun sorular olusturma
Probleme iliskin Bilgileri Yargilama:
5. Olaylari, duslinceyi ve yargilama sonucunu ayirt etme.
6. Tutarhihgi kontrol etme
7. Belirtilmeyen varsayimlari tanimlama
8. Basmakalip ifadeleri tanima
9. On yargt,, duygusal faktorleri tanima
10. Farkli deger sistemlerini ve ideolojileri tanima
Problemi Cozme / Sonuglar Cikarma

11. Verinin yeterligini bilme/tanima
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12.0lasi1 sonuglari tahmin etme

(Nilguin, 2007, http://www.eod.hacettepe.edu.tr/seminerdosyalari/nilgun.pdf ).

Birey, Karsilastigi problemleri ¢6zmede degisik bilgi dayanaklarindan
yararlanir. Bunlar genellikle dnceki uygulamalar, otorite figurleri, kisinin kendi
deneyimleri ile bilimdir. Pratikte bunlardan hangisinin daha agirhkta oldugu bireysel
yetismislik ve cevre etkenlerine bagli olarak degisir. Cogu problemlerin ¢6zimu eski
uygulamalarda aranir. Karar verirken emsal arama egilimi bu yaklasimin kolayca
gorulen bir belirtisidir. Boyle bir yaklasimda, geleneksellesen ya da gec¢miste
benimsenmis bir ¢6zim yolunun yeterligini kanitladigi kabul edilir. Problem
¢ozmenin dayanaklarindan ikincisi otorite figurleridir. Otorite figtrQ belli konularda
karar verme yetkisi ya da yeterliligi oldugu kabul edilen kisi ya da kurumdur.
Problem ¢6zmede Uglincu dayanak kisisel deneyimlerdir. Bu yaklasimda birey kendi
disindaki guclerin istek ve onerileri degil, kendi duslince, gozlem ve deneyimleri ile
bir karara gitmektir. DOrdlncu dayanak bilimdir. Bilime dayali problem ¢6zmenin en
belirgin 6zelligi, ¢cozimin genel, glvenilir ve insanlarca bilinen en gegerli verilere
dayal olmasidir (Karasar, 1994:5-7).

Pek cok durumda dustinme, problem ¢tzmeye yoneliktir. Problem temelde
bireyin bir hedefe ulasmaya engellenme ile karsilastigl bir ¢atisma durumudur. Bu
engellenme hedefe ulasmay! guclestirir. Boyle bir durumda problem, engeli asmanin
en iyi yolunu bulmaktir. Bir problemin disinmeyi saglamasi icin, Kisinin kendisi
tarafindan problem durumunun algilanmasi gerekir. Bireyin elde etmek istedigi,
ulasmanin yollarini aramak igin ¢aba harcayacagi bir hedefi olmahdir. Ancak bundan
sonradir ki, bireyin hedefine ulasmada yararlandigi suregler incelenebilir. Bu
inceleme alani problem ¢O6zmedeki baslica adimlari, ¢oziml etkileyen bireysel
etkinlikleri ve son olarak da muhakeme ve mantiksal diisinme sureclerini kapsar
(Kazanc1,1989:27).

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri cocugun problem ¢6zme dustincesini
gelistirmektir. Cocuk gunlik hayatinda birgok problemle karsi karsiya gelir. Bu
problemlerle basa ¢ikabilmesi igin problem ¢dzme becerisine sahip olmasi gerekir.
Ulkemizde problem ¢ozme becerisi cogunlukla matematik dersi ile birlestirilmistir.

Oysa toplumsal yasamla ilgili bircok problem vardir. Cocugun bir arkadasi ile
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kiismesi, yasadigi yerde ulasim araclariyla bir yerden bir yere gitme ve haberlesme
aracglarindan yararlanma istegi her an bir probleme donlsebilir. Bunun yani sira
kilturel farkhhklardan dogan iletisim bozukluklari, toplumdaki kit kaynaklarin
kullanimi, gocler, toplumsal catismalarda 6nemli toplumsal problemlere neden
olmaktadir. Ozellikle toplumsal degismenin hizli oldugu giniimiiz toplumlarinda
birey her an yeni problemlerle karsilasabilmektedir. Ayrica O0gretim etkinlikleri
dizenlenirken problem ¢06zme becerisini gelistirici nitelikte yontemlere yer
verilmelidir (Erden, 2000:52).

Problem ¢6zme sirecini anlamak en sik kullanilan distinme becerilerini
gelistirme yontemidir. Bir problem ¢6zme alistirmasinda Ogrenciler mevcut ve
ihtiyag duyulan bilgiyi; bir eylem plani hazirlamayi; eylemi gerceklestirirken
kendilerini izlemeyi; gerektiginde geri dontp eylem planlarini diizeltmeyi ve sonucu
degerlendirmeyi Ogrenirler. Amac bir problem ¢dzmekten c¢ok, problem ¢ozme
sirecini anlamaktir (Ozden, 1997:90).

Herkesin kendine 6zgl bir dusinme tarzi olmasina ve izlenen yontemin
cozllecek problemin tariine bagh olmasina karsin blylk dusuntrlerin problem
cozmeye yaklasimlarinda ortak fikirleri gozlenmektedir. Bu Kisiler bu dort asamayi
izleme egilimindedirler (Kazanc1,1989: 27- 28).

1. Hazirlhik
2. Kulugka
3. Kavrayis ya da aydinlanma
4. Degerlendirme ve diizeltme

Hazirlik asamasinda distndlir, problemin gergekten nasil oldugu ortaya
konulur ve iligkili gorinen bilgi ve malzemeler toplanir. Kulugka asamasinda ise,
problem Gzerinde dustnulur ve ¢dzim yollari aranir, basarili olunmazsa ileride daha
iyl ¢0zum yolu bulunacagl umularak bir stire ¢6ziim aramaktan vazgecilir. Kavrayis
ya da aydinlanma asamasinda, genellikle distnirde bir kavrayis gozlenir. Kafasinda
ani ve tumuyle yeni bir fikir dogar, buna disundriun tepkisi, “hah, buldum!”
seklindedir. Bu noktada distinme yoluyla yepyeni bir ¢6zim yolu Gretir.
Degerlendirme asamasinda dusunar, fikrinin gercekten calisip ¢alismadigini sinar.

Bazen buldugu ¢6zum ise yaramaz; yeniden baslangi¢ noktasina doner. Bazi kez de
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fikir dogrudur, fakat birka¢ kicik degisiklik ya da diger ufak tefek problemlerin
¢ozllmesi gerekir (Kazanc1,1989: 27 — 28 ).

1.4. MATEMATIKSEL DUSUNME

Genel tanimiyla, matematiksel tekniklerin, kavramlarin, yontemlerin agik¢a
ya da dolayli olarak problemin ¢6ziiminde uygulanmasidir.

Jim Ridgway'in tanimina gore *matematiksel diistinme, ihtiyaciniz oldugunda
her zaman orada olan zihne alismay1 gelistirmektir” daha sonra bakabileceginiz bir
kitap degildir.

Schoenfeld'in tanimina gore, 'matematiksel distnme, matematiksel bakis
acisinin gelismesidir. Matematiklestirme  ve 6zetleme isleminin degerlendirmesi
ve onlari uygulamaya egilimli olunmasi, is araglariyla becerinin gelisimi ve yapiyi

anlama hedefine hizmette bu araclarin kullanimidir.”
Matematiksel dustinme neleri igerir?
Matematiksel dustinme 6zellikle su basamaklari igerir.
Matematikte mantiksal gikarimlari
Matematikte problem ¢6zmeye yardimci dustinme yollarini

Matematiksel sorulara iliskin caligmalar i¢in dustnme yollari bilesenlerini

uygun sekilde bir araya getirmeyi

Matematiksel fikirleri korumak ve anlamak icin matematiksel yaratma

glictnu kullanmay!1 icermektedir.
1.4.1.Matematiksel Dustinmenin Kullanimi

1.Kigilerin yapabilecegini sinirlandiran, izin veren ya da esinleyen modeller
ve iligkilere ulasabilmek icin zihinsel temsillerin kullanimidir. Bu tir temsiller, sinirh
deneyime dayali olabilir, gercek hayatla ve yeni matematiksel yasantilarla celisir.
Bunlari yeni zihinsel temsiller olusturma, tanimlama yollari gelistirerek celiskileri
¢6zme, matematiksel disinmenin gelisiminde yer alir. Ugrastigimiz, hayal ettigimiz,
anladigimiz, yarattigimiz, yeniyi uyarladigimiz tim yollar matematiksel disiinmenin

birer yonudr.
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2.Diger onemli kullanimi ise, var olanin otesinde fikir Gretimidir. Yapabilir
miyiz? Mamkuin mi? Gibi sorular baska nelerin olasi oldugunu bulmak igin zihinsel

temsillerin hayal gliciiniin arastirmalarindan olusur.

3.Matematiksel dustinme, okullardaki formel 6gretimde Onemli bir konu
olmasinin yani sira, ¢ocuklarin ve vyetiskinlerin bireysel gelisim calismalari igin

muikemmel bir alandir.

Bircok matematik 6gretmeni, 6grencilerin sadece Ogrettiklerinin arkasindaki
materyalleri degil, ayni zamanda "matematiksel distnmeyi" 6grenmelerini isterler.
Amag, matematiksel dusinmeyi hem mantiksal hem de matematiksel olan bir
probleme bilissel yaklagim olarak tanimlamaktir. Bu tanim, bizi, yalnizca bir dogru
¢cozim var ya da en kisa ve hizli metodu kullanmak zorundayiz gibi sdylemlerle
sinirlandirmayacak sekilde matematik problemlerinin ¢6ziilmesine olanak veren bir
yaklasimdir. Yillar 6nce Sokrates, 6grencilerine oncll bir soru sorarak aradiklari
bilginin kesfine ulasabileceklerini Ogretmistir. Bu metot, glinimizde de bazen
kullaniimaktadir ve "Sokratik Seminer " olarak bilinir ( King, 1992 ).

Problem c¢6zme, rutin olmayan problemlerin ya da gercek yasam

problemlerinin ¢oztlmesi olarak tanimlanir.

Rutin olmayan problemler, ¢ozenin, sinifta 6grendiginden farkl bir algoritma
bulmak igin matematiksel disunmesini gerektirir. Problem ¢tzmede, sonug kadar
sonuca ulasma metodu da 6nemlidir. Genellikle, birden fazla ¢6zim yolu vardir.
Ogrencilerin matematiksel dusiinmesini gelistirecek bu tir problemler bilgiyi
sentezlemeyi ve hangi metodun c¢alisip, hangisinin ¢calismayacagina iliskin sezgisel
atlayislar yapmayi icermelidir. Problem ortaya ¢ikarma, problem c¢tzmeden biraz
daha farklidir. Ancak matematiksel diisiinme icin oldukga gecerli bir aragtir. Moses,
problem olusturma kullanilarak 6grencilerin yaratici duslinmeye odaklanabilecegi
bircok yoldan bahsetmektedir. Ilki test kitaplarindan problemleri degistirmektir.
Sorularin degistirilmesi ile 6grencinin de algoritmay! degistirmesi ve dinamik
matematik yaratmasi gerekecektir. Ikinci olarak, cok cevapli sorular kullanilabilir.
Yalnizca tek dogru cevabi olan ve sonucun ¢oziimune ulasmak igin bir metodun
oldugu problemler, 6grencilerin bildikleri algoritmayi kullanmalari nedeniyle yaratici

matematiksel dusinmeye odaklanmayi saglayamaz. Moses, bunlar diginda,
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ogrencilere  kendi problemlerini segcme olanagl saglanarak da yaraticilik
olusturulabilecegini diisinmektedir. Bu tir problemlerin ¢6ziiminde zorlama yoktur.
Steffe, 6grencilerin matematiksel distinmelerine neden olacak genel problemlerin
durumuna alternatif bir yol sunmaktadir. Steffe’in kisiden her biri digerinin elini
sikacaksa, tokalasma sayisini bulma problemini ele almis ve 6grencilerin problem
¢ozimu icin kendi metotlarini olusturmalarina olanak vermistir. Bu metot tamamen
gecerlidir ve problem olusturma, verilen bir problemin ¢6ziimi icin farkli metotlarin
oldugunun ve bu metotlardan birinin dogru olmak zorunda olmadiginin 6grenciler
tarafindan algilanmasina calisirken, Steffe’nin metodu, 6grencilerin var olan bilgi ve
algoritma temelini yeni bir problem tipine iliskilendirmesini istemektedir. Bu da
ayrica, Ogrencilerin matematiksel duistinmesini gelistirmektedir. Her probleme
olusturulacak yeni bir problem olarak bakilmamasini, ancak problemin 6nceden var
olan bir metot ya da algoritmayla iliskilendirilmesinin dogru olacagini, var olan
metodun uygulanmasi eger mumkin degilse o zaman yenisinin yaratilmasi
gerektigini  dgrencilere belirtmektedir. Ogrencilere matematiksel diistinmenin
Ogretilmesindeki temel problem, farkh dlzeylerde 0Ogrenci 0grenmelerinin
gerceklesmesi ile iliskilidir. Verilen her hangi metottan birinin gercekten etkili
olmasi igin, problem ¢6zenin semasinin disinda olmalidir. Sema, bilgi alanidir. Eger
Ogrenciye sirekli karsisina ¢ikan 6grendigi bir konu ile ilgili bir soru verilirse, bu
onun icin bir ugrasi olmayacaktir. Diger taraftan boyle bir soru, dersi gérmemis
ogrenci icin matematiksel distinme Ogretimi ile iliskili bir durum ortaya cikarir.
Ornegin, bir sinifta oturan her bir 6grenci farkli bilgiye ve muhtemelen farkli bilgi
anlayisina sahiptir. Basarili 6grencilerin, basarisiz 6grencilerden farkli semalari
oldugu tamamen dogru degildir. Bu nedenle, 6grencilerin ¢ozmeleri igin degisik
problemler saglamak gerekir. Boylece tim Ogrenciler cabalarlar ve yeteneklerine
matematiksel diistinmeyi de katarlar.

Etkili sorularla matematiksel dustinmenin gelisimi sOyle agiklanabilir.
Problem ¢6zmeyi guclendirmek igin,

Neyi bulmaya ihtiyacin var?

Hangi bilgiye sahipsin?

Hangi stratejiyi kullanacaksin?
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Zihinden mi yapacaksin, kagit-kalemle mi, sayr dogrusu kullanarak mi?
Hangi becerilerle?

Hangi araclara ihtiyacin olacak?

Sonucun ya da cevabi ne olacagini disunuyorsun?
Ogrencilerin takildiginda yardim igin,

Problemi kendi sozlerinle nasil tanimlarsin?
Problemlerde belirtilmeyenle ilgili ne biliyorsun?
Hangi bilgilere sahipsin?

Benzer problemleri nasil ¢ozliyordun?

Daha basit sayilarla denedin mi?

Bir diyagram yaratma yardimci olabilir mi?
Tahmin edip kontrol edebilir misin?

Cahsmani baskalariyla karsilastirdin mi?

Fikirler ve uygulamalar arasinda baglanti kurmak icin,
Bu nasil ..... ile iligkilidir?

Daha Onceden 6grendigimiz hangi fikirler bu problemi ¢6zmede kullanigh
olabilirdi?

Matematigin hangi kullanimini gazete de buldun?

Bana ..... ile ilgili drnek verebilir misin?

Yansitmaya cesaretlendirmek igin,

Cevabini nasil buldun?

Cevabin yargilanabilir goriliyor mu? Neden?

Bize metodunu tanimlayip neden calistigini anlatabilir misin?
Eger .... yerine .... ile baslasaydin ne olurdu?

Sadece ..... kullansaydin ne olurdu?

Bu dersin ana fikri nedir?
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Ogrencilere giiven olusturmak ve kendileri anlamalarina inanmalarina

yardimci olmak igin;
Bu neden dogru?
Bu sonuca nasil vardin?
Bunu gostermek icin bir model yapabilir misin?
Ogrencilerin matematiksel yargiy1 6grenmelerine yardimei olmak icin;
Bu tlim durumlar i¢in dogru mu?
Sayilabilir bir 6rnek disuntyor musun?
Bunu nasil ispatlarsin?
Hangi varsayimlar da bulunuyorsun?
Ogrencinin gelisimini kontrol etmek igin,
Baska neler yapilabilir?
Neden bu metodu kullanmaya karar verdin?
Daha verimli bir strateji olabilir mi?
Sence bu diger sayilarla da ¢aligir mi?
Tim olastliklari distindiin mi?

Ogrencilere ortaklasa olarak, matematiksel mantik yiriitmelerine yardimci

olmak igin;
. ... sOyledikleri hakkinda ne dlstnuyorsun?
Baska biri ayni cevaba fakat farkli bir agiklamaya sahip mi?
Kestirime cesaretlendirmek igin;
. .... 0lsayd1 ne olurdu?
Bir sonrakini tahmin edebilir misin? Ya sonuncusunu?

Sence O hangi karar vermeli? Sorulari 6grenciyi disunsel agidan zorlayan
onlara dusinme  firsati  veren sorulardan bazilaridir ~ (Nilgin, 2007,

http://www.eod.hacettepe.edu.tr/seminerdosyalari/nilgun.pdf ).
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1.5.ELESTIREL DUSUNME:

Elestirel kelimesi; degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini dile
getiren Yunanca “kritikos” teriminden turetilmistir. Latince’ye “criticus” olarak
gecmis ve bu yolla diger dillere yayilmistir. Elestirme, bir seyi iyi yada kot
yanlariyla degerlendirme anlamina gelmektedir (Kaya,1997:.8). Elestirel disunme
kavrami, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel alinarak agiklanmaya
calistimistir. Felsefi yaklasim iyi dustinmenin normlari, insan distncesi kavrami ve
gercekei, tarafsiz bir dunya gorust icin gerekli olan zihinsel beceriler (zerinde
odaklanirken, psikolojik yaklasimlar dustince ve distinmeyi temel alan deneysel
caligmalar, karmasik goruslerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel
distinmenin bir pargasi olan problem ¢6zme kavrami (zerinde odaklanmistir
(Sahinel,2002:3).

Elestirel diisinme kavrami Sokrates’e kadar dayanir. Onceleri, bu kavramdan,
felsefe araciligi ile davraniglarimiza rehberlik etmeyi amaclayan mantikh distinme
anlasiimaktadir. Zaman zaman olaylarin dogru bigimde tanimlanmasi olarak ele
alinan elestirel disiinme, daha sonra kapsamli bi¢cimde tanimlanmaya baslanmistir
(Kaya,1997:8).

Elestirel distinme; problemi, kanitlari ve ¢6ziimleri mantiksal ve sistematik

olarak inceleyerek, sonuglarin degerlendirilmesidir.
Elestirel distinme surecinin igerdigi beceriler arasinda;

(1) Kanitlanmis gercekler ve 0One surilen iddialar arasindaki farkliligi
yakalayabilme,

(2) Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin gtivenirliklerini test edebilme,
(3) iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

(4) Onyarg! ve bilissel hatalarin farkinda olabilme,

(5) Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

(6) Etkili soru sorabilme,

(7) Sozli ve yazili dili etkili kullanabilme
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(8)Bireyin kendi distincelerinin farkina vardigi ust bilis (metacognition) ve
benzerleri vardir. Bu beceriler, elestirel distinme egitiminin de temellerini
olusturmaktadir (Kékdemir, 2000).

Psikologlar elestirel diisinmeyi olusturan beceriler konusunda anlasabilmis
degillerdir. Perkins, problemi aciklama, yargida zitliklardan kaginma ve bilgiyi
kurulu ya da degismeyen veri olarak degil de belli bir ama¢ igin insanlarin
yarattiklari veriler olarak gérme kapasitesini vurgulamaktadir. Diger psikologlarinda
farkl gorasleri bulunmaktadir. Kneedler'in elestirel disiinme becerilerinin temsili
listesi su sekilde gosterilebilir. Ogrenciye okuma sevgisinin ve aliskanliginin
asilanmasi ve dusunmeye agirhik veren bir ders programinin diizenlenmesi ile
ogretilebilir. Ogrenciye dusinmeyi 6gretmenin ve onu etkinlige yonlendirmenin tek
yolu onun dinyasina girebilme, etkilendigi, ilgi duydugu alanlari 6grenme, kisaca

onunla bir diyalog kurmaktir (Ipsiroglu,1989: 49-62).

Elestirel distnebilen bireylerin iyi yetistirilebilmesi igin egitim sisteminin
ogrencilerin elestirel dustinme becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve
ogretmenlerin elestirel dustinme egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gerekmektedir.

Elestirel distinme bir entelektiiel gelisim araci olarak ilk defa 1970’li yillarda
Penny tarafindan ortaya konmus, daha sonra Paul ve arkadaslari tarafindan 1980°li
yillarda modellestirilmistir (Ozden,2000:115). Bu modellestirmeye  yonelik ilk
caligmalari; Watson, Glaser, Kazanci, Norris, Enis, Stranger ve Craver yapmistir.

1962 yilinda Robert H.Ennis tarafindan yapilan bir literatur taramasina gore,
bu goristin digina tasan ¢alismalarda olmustur. Ennis’e gore elestirel distinme yazili
ya da sozlu anlatimlarin belirli mantik kurallari ¢ercevesinde degerlendirilmesidir.
Elestirel diisinme, bir anlatimin anlamini bulmak, onun kabul edilmesine ya da ret
edilmesine karar vermek demektir. Boyle bir diislinme siirecinin baslica 12 6zelligi
vardir. Elestirel disiinmede basarili olmak, baska bir deyisle, dnerme ya da
anlatimlari dogru olarak degerlendirmek bu 12 0Ozelligi ise kosmadaki beceri ile
dogru orantilidir. Bu 12 dzellik soyledir; ( Akinoglu, 2001 )
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a)Onerme yada anlatimlarin anlamini kavrama: Bir énermenin anlamini
kavrama, o Onermenin desteklenmesinde yada karsi Onermenin ne olabilecegi
konusunda bir seyler yapabilme durumunda olmak demektir.

b)AKil ylritme zincirinde belirsizlik olup olmadigini yargilama: Boyle bir
yargilama a) 6nermenin kanitlanmasina b) 6nermenin uygulanmasina yoneliktir. Ard
arda siralanan anlatimlarin hem dogruluk bakimindan kanitlanmasi hem de
uygulamadaki yeri bakimindan degerlendirilip yargilanmasi duslinme surecinin en
6nemli yanlarindan biridir.

c)Belirli anlatimlarin birbirleriyle celisip ¢elismedigini yargilama: Verilen
anlatimlarin anlam ve icerik bakimindan birbirleriyle celisip celismediklerini
saptayarak yargilamak.

d)Aciklama: Bir yargiya ulasmanin mimkin olup olmadigini yargilama.
Ornegin, bu kurallardan bazilari sunlardir: a)esitlik ve esitsizliklerle ilgili kurallar
b)’eger oyle ise’ tipi akil yirtutme kurallari ¢) siniflandirma ile ilgili kurallar burada
sayllabilir.

e)Verilen bir ifadenin ya da anlatimin yeterince acik olup olmadigini
yargilama:

filke ya da kuralin uygulanmasini kontrol etme: Verilen bir anlatimin, bir
ilkenin uygulamasi sonucu oldugu ileri suriliyorsa, bunun dogrulugunun
yargilanmasi elestirel dusuinmenin iki boyutlu 6zelligi ile ilgilidir. Bu iki boyut
sirastyla mantik ve pragmaciliktir.

g)Verilen ifade gozleme dayali ise, guivenilip givenilemeyecegini saptama.

h) Taimevarim yoluyla elde edilen herhangi bir sonucun dogrulugunu ve
bunun 6lglsund  saptamak icin yargilama:Timevarimci distinme slreci ya
tecrubelere dayali basit genellemeleri, ya aciklayici gigteki kanitlarla ilgili
denenceleri, ya kuramsal sistemlerden birini ya da birden fazlasini igerebilir.

1)Problemin ne olup olmadigini yargilama: ifadelerdeki istekler, eksik amag
ve destekleyici nitelikteki ara kararlarinin yeterligini yargilama.

j)Sayithlarin yargilanmasi: Sayithlari gecerlik ve guvenirlik acgisindan
degerlendirme.

k)Verilen ya da yapilmasi zorunlu tanimlarin yeterligini yargilama.
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I)Otorite olarak kabul edilen kimselerin ileriye siirdikleri 6nermelerin kabul
edilip edilemeyecegine karar verme.

Elestirel dusinme surecini ise kosan birey, yukarida siralanan 12 tar
yargilamadan bir kismini, bazi durumlarda hepsini birden kullanmak zorundadir.
Yargilamadaki beceri ve tutarlilik, elestirel diisinme strecinin sonucunu etkileyen en
onemli etmendir (Kazanc1,1989 :38-39).

Elestirel disuinme becerisine sahip birey, yukaridaki dzelliklerden bir kismina
sahip olmak ve bu Ozellikleri karsilastigi problemlerde kullanmak durumundadir.
Clnkd elestirel dustinme becerisine sahip birey, karsilastigi olay, durum ya da
dustinceyi once kavrar, sonra yargilar daha sonrada disuncenin tutarli olup
olmadigina karar verir. Boylece var olan bilgiyi karsilastigi duruma adapte edebilmis

olur.

Elestirel distinme, kendi disunce sureglerimizin bilincinde olarak,
baskalarinin dustince sureclerini géz onlnde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve c¢evremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amac¢ edinen aktif ve

organize bir zihinsel surectir (Cuceloglu, 1993: 255 ).
Branch’a gore elestirel distinme su 6zellikleri icermektedir.

e Disunce 6zgurlugu

e Acik gorusliluk

» Entelektiel algak gonullulik
» Entelektiel cesaret

e Entelekttel buttnlik

e Entelektuel kararlihk

e Merakli olma

e Karar vermede giiven

e Bir inanca sahip olma

» Hedefleri gérme istegi

e Diger gorusleri anlama istegi (Karadeniz,2006: 11).

Skinner ise, 1976’da yaptigl literatlr taramasinda, elestirel dustinmeyi

tanimlayan dustnurlerin goruslerinin birbirlerinden farkli oldugunu saptamistir. S6z
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konusu calismada elestirel distinmeyi Burton ve arkadaslarinin “problemlerimizin
coziminde etkili olan gegerli sonuglar ¢ikarmaya yonelik elestirel - yansitici
arastirma” Yoesting ve Renner’in “mantiki 6nerme ve tartigmalari kullanma ve
ayristirma yetenegi”, O.Neill’in ise “Ozenli yargilamalara dayali tartismalarin ve
onermelerin dogru degerlendirilmesi” olarak tanimladiklari gorilmektedir. Oysa
Madison’a gore elestirel dustinme, tek boyutlu olarak distunulmemelidir. Cunkd,
elestirel distinme, problem ¢6zmeyi de iceren Kisisel yargilamalara dayali tutarh
tavir, bilgi ve becerilerden olusan bir siire¢ ve yetenek demetidir (Kazanc1,1989:40).

Buttn bu farkli gorislere karsin elestirel diistinme ile ilgilenen her arastirici,
elestirel disuinme strecinin baslayabilmesi igin bireyin her seyden 6nce problemin
varhginin farkina varmasi gerektigi noktasinda birlesmektedir. Bununla birlikte,
arastirmacilar elestirel diisinmenin bir ya da birden fazla degisik tirde slreci ya da
fenomeni igerip icermedigi konusunda farkli goruslere sahiptirler. Herhangi bir
distinme olayinda birden fazla incelenmesi, tartigiimasi ve degerlendirilmesi gereken
durum so6z konusu olduguna goére, ¢cozim icin yararli olabilecegi kabul edilen
alternatiflerden birini ya da birden fazlasini segme 6zgurligl elestirel disinmede
dogal olarak vardir. Alternatif segme 0zgurligl, elestirel disinmenin, bdylece 6n
sarti haline gelmektedir. Oyle ise, elestirel diisinmede birden fazla stirecin varligi
inkér edilemez (Kazanc1,1989:40).

Benzer bigcimde, Watson ve Glaser, elestirel disunmeyi, tavir, bilgi ve
becerilerden olusan karma bir dusinme sureci olarak tanimlamaktadirlar
(Cikrikg1,1992).

Bu karma diistinme sureci su nitelikleri icermektedir:

a) Problemlerin varligini tanima yetenegi ve dogru diye 0ne sirdlenler igin

genel olarak kanit bulma geregini igeren arastirici bir tavir,

b) Gecerli c¢ikarsamalarin 0Ozelliklerini ve degisik turdeki kanitlarin
dogrulugunu akla uygun bir bigcimde belirten genellemeler ve soyutlamalar hakkinda
yeterli bilgi,

c) Bu bilgi ve tavri ise kosmadaki beceri. Bu karma dustinme sirecinin

bireyde gelisip gelismedigi c¢ikarsamalar, sayithlarin taninmasi, deduksiyonlar
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(tumdengelimci  distinme), yorumlar ve degerlendirme gibi 5 alt yetenegin

Olctlmesiyle anlasilabilir.

Alan yazinda problem ¢6zme, karar verme, usa vurma, informal mantik, basit
bicimde dislinme ve yaratici dusinme gibi kavramlarin elestirel disiinme ile es
anlamda kullanildigi gdzlenmektedir. Bu kavramlar sik sik elestirel distinme
kavrami yerine kullaniimalarina ragmen, uzmanlar bu kavramlari ¢ok farkl bigimde
tanimlamaktadir. Tum bu kavramlarda yer alan zihinsel iglemler distunme ile iliskili
olmalarina ragmen, elestirel diisinme bu kavramlardan farkli tutularak tanimlanmaya

caligiimistir.

1980’li yillardan itibaren bilissel ve davranisgt kuramlari temel alan
psikologlar ve egitimcilerinin “Elestirel disinme nedir?” sorusuna farkli yonlerden
yaklagsmalarinin dogal sonucu olarak, elestirel distinmeye iliskin tanimlamalarin alan
yazinda cesitlilik ve degisiklik gosterdigi gozlenmektedir. Bu surecte elestirel

dustinmeye iligkin ileri surtlen tanimlamalar sunlardir (Sahinel,2002:3):

Cilceloglu; elestirel distinmeyi “kendi disunme streglerimizin bilincinde
olarak, baskalarinin disunme sureclerini g0z oninde tutarak, 6grendiklerimizi
uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amag edinen
aktif ve organize bilissel sure¢” olarak tanimlamaktadir. Elestirel distinmeyi bir
butun olarak ele alan Ciiceloglu, elestirel dustinmenin 6zelliklerini su sekilde

siralamistir;

a)Elestirel dustinme aktiftir. Elestirel dusinme kullanilirken; zeka, bilgi,
bellek ve biligsel becerilerden de aktif olarak yararlanilir.

b)Elestirel disinme bagimsizdir.

c)Elestirel distinme yeni fikirlere aciktir. Elestirel distnen Kisi, kendi

dustncelerinden farkli distnceleri dikkatle dinlemesini ve incelemesini bilen Kisidir.

d)Elestirel distinme, fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlari surekli goz
oniinde tutar. Elestirel dustinen kisi, dustincelerinin altinda yatan nedenleri iyi bilir,

nedenler ve kanitlar tizerinde tartigir.

d)Elestirel dustinme, fikirlerin organizasyonuna 6nem verir. Dusuncenin

organizasyonu, neyin sebep neyin sonu¢ oldugunu, nelerin kanit olarak
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kullanildigini, hangi dustncenin temel fikir, hangisinin destekleyici fikir oldugunu
belli eder ( Kuriim,2003: 141-158).

Kazanci (1989:37)’a gore elestirel diisinme;”Bir olayi, olguyu, durumu ya da
tavri dogruluk-gecerlik-tutarlik ve guvenirlik agisindan inceleme, yargilama ve

degerlendirme isidir.”

Chance’ye gore elestirel distinme; “ Olgulari analiz etme, distinme retme ve
onu Orgltleme, gorisleri savunma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme

ve problem ¢6zme yetenegidir ” (Sahinel,2002:4).

Chaffee’ye gore elestirel dusinme; “Kendi dusuncemizi ve baskalarinin
distncelerini daha iyi anlayabilmek ve dislncelerimizi agiklayabilme becerimizi

gelistirmek icin gerceklestirilen aktif ve fonksiyonel bir surectir” (Kékdemir,2001).

Cikrikcr’nin (1992:17) belirttigi gibi Watson ve Glaser 1964 yilinda elestirel
dustinmeyi bilgi, beceri ve davranislardan olusan karma bir dlstince sureci olarak

tanimlamaktadir. Bu karma stirecin igerisinde;

- Var olan sorunu fark etme yetenegi ya da dogru olarak ¢ne sirtlen bilgiler
icin gerekli kanitlar bulmayi arastiran-sorgulayan bir tutum davranis,

- Gegerli cikarsamalarin 6zelliklerine ve cesitli kanitlarin dogruluguna iliskin
bilgi edinme,

- Bu bilgiyi davranisa aktarabilme ve kullanmadaki beceri yer almaktadir.

Yildinnm (1997:81); elestirel distinmeyi diger disinme tdrlerinden farkl
kilan seyin, “6lctlu kusku, gercege yonelik arayis, bagimsiz kafa disiplini” olmak
uzere ¢ 6nemli 6zellik oldugunu vurgulamakta ve elestirel disunmeyi “Ol¢ul bir
kuskuculuk icinde bir konuya iliskin bir gorus, bir sav, bir aciklama veya deger
yargisini; bir davranis, bir durum, bir yapit veya olusumu kendisine 6zgi 6lgutlere
basvurarak, dogruluk ya da gecerlik yoninden nesnel ve ussal bir yaklasimla
irdeleme yetenegi” olarak tanimlamaktadir.

Ciceloglu, “gelismis” insan paradigmasi ile “kaliplasmis” insan paradigmasi
arasindaki farklihiklarin neler oldugunu ortaya koymaya calistigi “lyi Disin Dogru

Karar Ver” adli kitabinda, elestirel distinmenin normal dustinme surecleri Gzerine
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kurulu oldugunu ve bir bireyin kendini gelistirerek elestirel disinmeye ulasabilmesi

icin asagida belirtilen ic temel adimi atmasi geregini ifade etmektedir. Bunlar;

a) Kisi dustnce slrecinin bilincine varmali. Distnceyi kendi basina olan,
insan denetiminin disinda bir stre¢ kabul edecek yerde, distince stirecinin bilincine

varmali ve bilingli olarak yon verebilecegini bilmeli. Bu girisimci tutumu gerektirir.

b) Kisi baskalarinin duslince streclerini inceleyebilmeli. Baskalarinin
distince sureclerini inceleyebilen Kisi, kendi disunce suregleri ile karsisindakinin
distince sureclerini karsilastirma olanagina kavusur. Karsisindakinin kullandigi
distince stratejilerini ve sonuca ulasmak i¢in kullandigl adimlari inceleyen insan,
kendinin daha etkili disunmesine olanak saglar. Bu yaklasim Kkisinin kendi
kahplarinin bilincinde olmasini ve onlarin digina ¢ikarak yeni goruslere kendini agik

tutmasini gerektirir.

c¢) Ogrendigi bilgileri giinlik yasaminda uygulamali. Uygulama olmadan
elestirel distinme aliskanligl elde edilemez. Elestirel diisinmeyi sirekli uygulayan
kisi, farkinda olmadan, elestirel duslinmeyi zamanla aliskanlik haline getirir
(Cuceloglu,1993:256-257).

1.5.1. Elestirel Disiinme Kavramlari

Sade vatandas ile egitimcilerin elestirel dislinme hakkindaki gorUsleri
birbirinden farklidir. Sade vatandasa gore elestirel bigcimde disiinmek demek, segici
olmak, her seyin yanlhsini ya da kot yanini bulup sergilemek, her seye karsi ¢cikmak,
slpheci olmak demektir. Onlara goére, boyle dislnenler toplumda aksi, olumsuz,
sevilmeyen kimselerdir ve bu tip insanlardan uzak durmak gerekir. Bir 6gretmenin
ogrencilerini elestirel duslinmeye alistirmasi, 6grencilerini bu yolda tesvik etmesi
sade vatandasin Ogretmene karsi olan tavrini olumsuz yonde etkileyebilecektir
(Kaya,1997:39).

Egitimcilerin bu konudaki gorisleri ise daha degisiktir. Ogretmenlere gore
elestirellik, 6grencilerde kendi dustinme gugclerine ve Kisiliklerine karsi glven
olusturur, onlari reklam, propaganda vb. ikna tekniklerinin olumsuz ve yikici
etkilerine karsi korur, onlarin kolay aldatilamayan, iyiyi ya da dogruyu, kot ya da
yanligstan ayiran vatandaslar olarak yetismelerini saglar. Ayrica elestirellik,
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ogrencilerde yeni dislincelerin gelismesine ve yeniliklerin dogma ve yayilmasina
katkida bulunur.

Bazi egitimcilere gore elestirel diisinme, problem ¢ézme ile es anlamlidir. Bu
egitimcilere gore Ogrenci, herhangi bir problemin farkina varir, onu tanimlar,
sinirlandirir ve sonra da su ya da bu bicimde ¢6zer. Coziime ulasmadan 6nce, 6grenci
problemin nasil ¢ozulecegi hakkinda kendine gore denenceler kurar, bunlari dener ve
bir sonuca ulasir. Denenceler basarili sonu¢ vermisse problem ¢Ozulmis olur.
Basarisizlikla sonuglanan denenceler, yeni denencelerin aranmasina neden olur, ise
yeni bastan baslanir. Bu nedenle, bir 6grenci problem ¢ézmede basarili ise, elestirel
distinme glictine sahip demektir. Oyle ise, 6grenci problem ¢6zmede basarili olacak
bicimde egitilirse, o 6grencinin elestirel distiinme giici de gelistirilmis olur. Onlara
gore problem ¢6zmede, dolayisiyla elestirel diisinmede, gramer ve bicimsel mantik
ilkelerinin bilinip uygulanmasi 6nemlidir Henderson (Akt. Kazanci 1989 ).

Ote yandan, bazi egitimcilere gore elestirel disinme bir cesit mantiki
distinme isidir. Salt mantik ilkelerinin dogru uygulanarak sonuca varilmasi, elestirel
disunmede bulunmak demektir. Bu goruste olanlar, bir 6gretmenin Ggrencilerine
mantik ilkelerinin neler oldugunu, bu ilkelerin belli alanlarda, nasil uygulandigini

ornekleriyle gostermesine katkida bulundugunu savunurlar.

Bu goriisten hareket ederek 1958 yilinda Henderson ingilizce, Fen, Tabii
Bilimler ve Sosyal Bilimler alanlarinda 6grenim goren 1500 Ogrenci Uzerinde bir
arastirma yapmistir. Bu arastirmaya konu olan deney grubundaki 6grencilere elestirel
disinmeye temel olan salt mantik ilkeleri ve bu ilkelerin nasil kullanilacagi
Ogretilmis, kontrol grubunu olusturan 6grencilere ise bu yontem uygulanmamistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan, elestirel distinme guicti yoniunden deney
grubunun kontrol grubuna goére oldukca avantajli durumda oldugu anlasiimistir
Henderson (akt. Kazanci 1989 ).

Ne var ki, Henderson 1970’lerde elestirel diistinmenin gelistirilmesinde, eski
gramer ve bigimsel mantik ilkelerinden ¢cok, modern mantik ve semantik alanindaki
yeni buluslara gore hareket edilmesi gerektigine isaret etmistir. Henderson’un yeni
gOrustne gore, onermelerin ve anlatimlarin kullaniligina iliskin ilkeler elestirel

distinmenin olugmasinda dikkate alinmasi gereken en 6nemli 6gelerdir. Buna dayali
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olarak Henderson elestirel disuinmeyi gelistirmekle yukimli olanlar tarafindan
bilinmesi gereken ve asagida siralanan ¢ tur sozIli ya da yazili anlatim bigiminden
s0z etmektedir (Kazanci, 1989).

a) Yazili ya da sOzlu herhangi bir anlatim bir olguya dikkati ¢cekmek, bir
olguyu belirtmek ve dogrulamak icin kullanilir. Ornegin, “Ankara’nin Cankaya
semtindeki hayat standardi, Ankara’nin diger semtlerinden daha yiksektir.” Boyle

bigimlerinde boyle bir 6zellik s6z konusu degildir.

b) Bir anlatim, yonlendirici ya da emredici nitelikte de olabilir. Ornegin,
“Arabayl calistirmadan Once vitesi bosa aliniz. Debriyaja basarak anahtari
ceviriniz...” gibi bir anlatimda oldugu gibi.

c) Bazi anlatimlar ise, belli bir deger yargisini belirtmek igin kullanilir;”Yalan
sOylemek kotudur” anlatiminda oldugu gibi.

Henderson’a gore bu Ug¢ ¢esit anlatim ve bunlara temel olan ilkelerin bilinip
uygulanmasi elestirel diisinme giictiniin gelismesinde yeterli degildir. Bunlar, temel
olmakla birlikte, baska bir dnemli ilke de, nedenler olarak ileri strilen anlatim ya da
onermelerden mantiki olarak bir yarginin ¢ikarilip ¢ikarilamayacagina karar vermede
yeti ve beceri sahibi olmaktir. Her akil yiritmenin bir bicimi vardir. Yargilar dogru
da olabilir, yanls da..”Islamiyet’te 6limden sonra hayat oldugu inanilir. Yahudiler
de ayni seye inanirlar. Oyle ise, Yahudiler de Musliman’dir. ” Burada akil yiriitme
dogru olmakla birlikte yargi yanhstir. Oyle ise, dogru akil yiiriitme, her zaman, dogru
yarglya gotirmemektedir.

Bazi akil yurutmeler de ise, akil yurutme tam degildir, acikga belirtilmez,
dolayl olarak belirtilir.”’Oy verme yasi 18’e indirmelidir. CUnki vatani igin
dovisebilecek olgunluga eren bir kimse, oy verebilmek iginde yeterince olgundur.
Boyle bir anlatimda dolayli olarak politik tercih yapabilmede ki yeterlilik ile, vatan
icin dovisebilecek yasta olma arasindaki bir iliskiden s6z edilmektedir. Boylece gizli
sayithlara bakma ve bunlari bulabilmede beceri edinmek icin yapilacak her tirli
caba elestirel glictini gelismesine dogrudan katkida bulunmaktadir.

Elestirel distinme kavramini hem problem ¢6zmeyle hem de mantikla ilgili

gorenlerden ayri olarak, bu kavrami yansitici disunme kavrami ile es anlaml
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gorenlerde vardir. Yansitict distinme, bir aksiyomu, bir Oneriyi ya da bir inanci
israrla ve GOzenle ayristirma demektir. Ornegin, bir seyi iyi ya da kéti olarak
nitelemek yansitict distinme icin yeterlidir. Oysa elestiride, degerlendirme de s6z
konusudur. Ornegin, “Iyi olan nedir? Eger bir sey iyi ise, k6tii olan nedir? Eger bir
sey kotu ise, iyi olan nedir?” sorularinin yanitlanmasinda degerlendirme soz
konusudur. Insanlarin zihinlerini cahistirmalari igin sorulara inhtiyag vardir. Bir
aksiyomun, bir 6nerinin ya da bir inang vb. seylerin degerlendirilmesinin belli
ilkelere gore yapilmasi zorunludur. Bir elestiri ya da degerlendirme, yargilama
standartlarina ya da Glgtitlerine gore yapilir. Oyle ise, yargilamalarda kullanilacak
Olgltlerin ya da standartlarin gelistirilmesi ve bunlarin bireylerce uygulamaya
dondstirilmesi saglanirsa elestirel disinme guctne hiz verilmis olur. Bununda 6n
sartl, semantik, mantik ve deger kuramlarina iliskin temel ilkelerin O6grencilere
ogretilmesidir (Ozden, 2000 :106).

Elestirel diisinme hakkinda tam bir gorus birligi olmamakla birlikte, elestirel
distinmenin yaratici dustinmeden farkh oldugu herkesce kabul edilmektedir. Elestirel
distinme, belli ilke ve kurallarin uygulanmasi ve verilen anlatimlarin gergekligi ve
tutarlihg ile ilgilenirken, yaratici diisinme, mevcut ilke ve kurallari reddeder, yeni
bir dlstnce, yeni bir 0rin, yeni bir bakis acisi ya da distincelerin yeniden
dizenlenmesiyle ilgilenir. Elestirel disinme var olan yontem ve kurallarin
uygulanmasini ilke olarak kabul ederken, yaratici disinme bunlari kasith olarak
reddeder. Kuskusuz bu, elestirel bir kimsenin yaratici olamayacagl ya da yarattigi
seyin elestirel olamayacagi! anlamina gelmez.

Decaroli de Henderson gibi elestirel diisinmenin birden fazla stireci igerdigini
ileri strmektedir. Decaroli’ye gore, elestirel distinmede 7 ayri cesit beceri s6z
konusudur ve bunlarin hemen hepsi birbirini tamamlayici bigcimde ise kosulmaktadir.

Bu beceri demeti sirayla sunlardir (Kazancti, 1989).

a) Tanimlama: Problemin tanimlanip ifade edilmesi, problemin tanimi
sirasinda ortaya c¢ikan deyim ve anlatimlar Uzerinde fikir birligi
saglanmasi, anlamin agik ve secik bigcimde dondstlrilmesi ve 6Olcitlerin

saptanmasi tanimlamanin ilk adimini olusturur.
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b) Denence Kurma: Bu siirecte “Eger Oyle ise” tipi diusinme akil ylritme,
alternatifler arama, mantiki dogurgular ¢cikarma ve denencesel disinmeyi
belirleme becerileri ise kosulur. Bu beceri, hemen hemen her arastirici
tarafindan ileri surulen temel sartlardan biridir.

c) Bilgi Toplama: Bu asamada ihtiya¢ duyulan bilgiler saptanir, toplanir,
uygun olanlar ayiklanarak alinir.

d) Yorumlama, Genelleme: Mevcut olgular yorumlanir, Kkarsilastirmalar
yaptlir. Varilan sonu¢ ve yorumlara ters disebilecek olgular arastirilir. Bu
strecte ayrica kanitlara dayali olarak genellemeler yapilir; gecerligi dogru
varsayimlarda (prediction) bulunur, taraflik olup olmadigi kontrol edilir.

e) Akil Yirutme: Bu asamada mantiki hatalar arastirilir, bireyin kendisi ve
baskalarinca ileri strilen fikirleri destekleyici kanitlar bulunur, mantiki
yargilar (sonuclar) cikarilir; gizli sayithlarin varligi arastirihr; mevcut
degerler gozden gecirilir, yargilari destekleyici ek bilgiler toplanir; sebep
— sonug iliskileri saptanir ve mantiksal iliskiler belirlenir.

f) Degerlendirme: Bu surecte 6lciit yada standartlara gére degerlendirme ve
siralama yapihir, tartismalarin gecerligi saptanir; olgularla kanitlar
birbirinden ayirt edilir; ifadelerin dogrulugu ve yanhslari saptanir ve
verilerin uygun olup olmadigi hakkinda hukim verilerek yargilar
degerlendirilir.

g) Uygulama: Tumevarimci yontemler kullanilarak uygulama islemlerinde
yargilar test edilir, genellemeler uygulanir ve yargilar diger davranislarla

birlestirilir.

Buraya kadar ki tartismalara gore, tim bir gorus birligi olmamakla birlikte
elestirel distinme, birden fazla boyutlu ve degisik tlrde bilgi, beceri ve tavri
icermektedir. Elestirel distinme, diger dustiinme gesitlerinde az ya da ¢ok ise kosulan,
onlarla ortak yani bulunan, ana islevi Olcutler ya da standartlar cergevesinde
degerlendirme yapmak olan karmasik zihinsel bir siirectir. Bu karmasik sureg, herkes
tarafindan ayni beceri ile kullanilamamaktadir (Kazanc1,1989:45-46).
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2.ELESTIREL DUSUNMENIN BOYUTLARI

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990:379-386) elestirel duslincenin ug
onemli boyutunu su sekilde agiklamaktadir;

2.1.DOGRU DUSUNCE:

Dinyayi oldugu gibi anlama girisimi olan dusinme dogal bir kusursuzluga
sahiptir. Bu kusursuzluk disuncenin anlasthr, kesin kendine 6zgi, konuyla iliskili,

tutarh, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile olusur.

Dogru dasuncenin icerdigi bu 6zellikler, bilim veya diustince alani ile uyum
icinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel strecini
gelistirmesi ve disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir uygulamayi gerektirir. Bu
standartlara erigme goreli bir durumdur ve disunce alanlari arasinda degisiklik
gosterebilir. Ornegin; Matematik alaninda ortaya konulan bir diisiincenin kesinligi ile
siir yazarken, bir yasantiyr betimlerken veya tarihi bir olayi agiklarken ileri strulen

disuncelerin kesinligi arasinda farkliliklar vardir.
2.2.DUSUNCENIN OGELERI:

Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel disunme elestirel olmayan
distinme ile karsilastirilarak aciklanabilir. Elestirel olmayan distince anlastlir, kesin,
mantikl, tutarli degildir. Bunun yani sira, belirsiz, yuzeysel ve 6nemsizdir. Bu

kusurlardan kaginmak bazi diistince 6gelerinin ise kosulmasina gerektirir. Bunlar;

. Problemi veya soruyu

. Distinmenin amacini

. Gorusleri

. Sayithlari

. Temel kavramlari

. Ilke ve kuramlari

. Kanit, veri ve nedenleri

. Yorumlari ve iddialari

. Cikarimlari, usa vurmay! ve diizenlenen gorisiin genel hatlarini
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. Dogurgulart ve izleyen sonuglari dogru ve eksiksiz bir bigimde
aciklayabilme, analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da anlayisini
igerir.

2.3.DUSUNCE ALANLARI:

Dustinme, bir gorisin iginde yer alan sorunlar ya da amacglar dogrultusunda
yonlendirilir veya yapilandirihr. Bir baska deyisle, diisinme amag ve probleme bagl
olarak degisir. Elestirel diistinenler problemin veya alanin igerigini g6z 6ntne alarak
kendi dustinmelerini dizenler. Bu durumda problemler arasindaki farkliliklar ortaya
konulurken ya da farkh konu alanlari ve akademik disiplinler arasindaki goérusler
belirlenirken agikga gortlir. Ornegin; Matematik alanina iliskin distinme stireci ile
tarih alanina iliskin dustinme strecleri birbirinden tamamen farkhdir; ¢linkd tarih ve

matematik farkli dusuince alanlarini temsil etmektedir (Sahinel, 2002: 7- 8).
2.4.DUSUNCENIN UYGULANMASI:

Elestirel distunen bireyin duisunceleri bir model Uzerinde uygulanabilmeli
(Demirel, 1999: 214). Bu durumda birey, Ozelliklerini bildigi elestirel distunmeyi,
gunlik hayatinda uygulandigi takdirde var olan bilgi 6zimlenmis olmakta ve hayat
felsefesi temellenmis olmaktadir.

Elestirel dusiinme gucinun gelistirilmesini ama¢ edinen bir egitim anlayisi
baslica tic dnemli gerekceye dayanmaktadir. Oncelikle, égrencilerinin pek gogunun
yasamlarinin geri kalan kisminda verecekleri 6énemli kararlarda isabet derecesi,
elestirel diisinme sirecini kullanmadaki becerileri ile paralel olacaktir. ikinci olarak;
elestirel disinmenin, propaganda ve reklam gibi tekniklerin olumsuz etkilerinden
bireylerin sakinmasinda yararlanilacak 6nemli bir ara¢ olmasidir. Elestirel disinme
gucunin ancak kiguk yaslarda daha iyi gelistirilip kullaniimaya baslanabilmesi
yararli olmaktadir (Sahinel,2002: 8).
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3. ELESTIREL DUSUNME STRATEJILERI

Paul, Binker, Jensen ve Krelau; elestirel diusunme becerisini; duyussal
stratejiler, biligsel stratejiler — makro yetenekler ve biligsel stratejiler — mikro
beceriler olmak (zere U¢ ana gruba toplamiglardir. Ayrica, elestirel distinme
becerisine sahip bireylerde bulunmasi gereken o&zellikleri maddeler halinde

siralamiglardir.. Bu maddeler soyledir (Sahinel,2002).
3.1.DUYUSSAL STRATEJILER

Bagimsiz Dusunme: Elestirel dustinme bireyin kendisine ait olan 6zerk bir
distinmedir. Elestirel dustinenler yeni karstlastiklari inanclari hemen kabul etmezler,
kendi kendilerine analiz ederler ve anlayamadiklari inanclari dogru ya da yanlis
olarak kabul etmezler. Kendilerinin de baskalari tarafindan kullaniimalarina izin

vermezler.

Ben Merkezli ya da Toplum Merkezli i¢ Goriiler Gelistirme: Benmerkezci bir
bireyde, diger bireylerin goruslerini goz online almaya karsi bir isteksizlik durumu

vardir. Bu nedenle benmerkezcilik, elestirel diisinmeye aykiri durumdur.

Ancak zaman icerisinde bireyler sosyallestikgce ben merkezli diisinme yerine
toplum merkezli bir dusinmeye dénerler. Bu tir distinmeye sahip bireyler olay —
olgu ya da durumlari daha objektif bir bicimde dusunip elestirirler. Bu nedenle

toplum merkezli bir diistinme elestirel diistinme agisindan istenen bir durumdur.

Tarafsiz Dustinme: Elestirel dustinen birey, diger bireylerin géruslerinin eksik
ya da fazla yonlerini dustnebilmeli wve onlari yeniden yapilandirarak
yargilayabilmelidir. Bu durumda empati yontemi 6nemli rol oynar.

Duygu ve Disiinme Arasindaki iliskileri Anlayabilme: Elestirel dustinenler
duygularin durumlara Kkarsi tepkiler oldugunu ve bunun durumdan duruma
degisecegini bilirler. Elestirel diisinmeyenler duygu ile distinceler arasinda az ya da
hig iliski kuramazlar.

Zihinsel Algak Gonalliluk: Zihinsel algak gonallulik; “Bireyin bildiginden
fazlasini iddia etmemesidir.” Elestirel dustnenler, bildikleri ile bilmediklerini
birbirinden ayirt ederek emin olmadiklari bir durum karsisinda acikca “Bilmiyorum”
der.
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Zihinsel Cesareti Gelistirme: Elestirel disunen birey, bagimsiz ve objektif
distinmek i¢in kendi disindaki goris ve distinceler ile de ilgilenmeyi unutmamalidir.
Birey kendisi i¢in neyin ne oldugunu belirleyebilmek igin dusuncelerini diger gorus
ve dustinceler ile yargilamadan kabul etmemeli ve bu konuda da cesaretli olmalhidir.

Zihinsel Dirustligh Gelistirme: Elestirel distinen birey, kendi dustincesi ile
ilgili artilar1 — eksileri — dogrulari — yanhslari kabul etmeli ve bu konuda dirist
olmay! ilke edinmelidir. Bu durum ayni zamanda diger insanlar icin de bir glven

ortami olusturur.

Zihinsel Azmi Gelistirme: Bireyin elestirel distinme becerisini kazanmasi
kolay bir is degildir. Bu beceriyi kazanabilme; zaman — calisma — azim ve sabir
gerektirir. Bu nedenle birey azimli olmalidir.

Dustinme Becerisine Giiven Duyma: Elestirel distnen birey; akilci bir
sekilde dustinmeyi, disundigine inanmayr ve uyumlu dustinerek disuncelerini

kontrol etmeyi bilir. Bu konuda kendisine giivenmelidir.
3.2.BILISSEL STRATEJILER - MAKRO YETENEKLER

Genellemeleri Sadelestirerek Anlamini  Bozmaktan Kaginma: Elestirel
distinen birey, genellemeleri anlamini bozmayacak bir bicimde sadelestirerek
¢cozimlere daha anlamli ve basit yoldan ulasmaya calisir. Boylece olaylari oldugu
gibi (siyah — beyaz ) gorerek yanilgiya dusmekten kurtulmus olur.

Benzer Durumlari Karstlastirma: Elestirel distnen birey, kendi anlayislarini

farkli durumlar ile birlestirerek karsilastirma yapabilir.

Dustince Kapasitesini Gelistirme: Elestirel distinen birey, algilamalarin her
zaman tek yonli olmayacagini, hata kosulunun olabilecegini bilir ve bu nedenle
kendi dusunceleri ile deneyimlerini birlestirerek diistince kapasitelerini gelistirir.

Kelime ve Cimleleri Acik Hale Getirme: Elestirel dlstunen birey,
tanimlamalarini yaparken kullanacagi kelime ve cumleleri en anlagihr bir bigimde

aclk hale getirerek ve drnekler ile destekleyerek yapar.

Sorun — Sonug ya da inanglari Agik Hale Getirme: Elestirel distinen birey,

var olan sorunu ve elde edilen sonuglari agik ve dogru olarak dizenleyerek ortaya
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koyar ve de gercekleri yorumlardan, goruslerden, yargi ve kuramlardan kolaylikla

ayirt eder.

Degerlendirme ve Standartlari Agik Hale Getirme: Elestirel distinen birey,
herhangi bir seyi degerlendirecegi zaman farkli gorusleri de g6z 6nlne alir ve
sonugta tarafsiz bir tutum icerisinde degerlendirmesini yapar.

Bilgi Kaynaklarinin Gulvenirliligini Kontrol Etme: Elestirel dusiinen birey,
amacina ulasirken kullanacag kaynaklarin gtivenilir olmasi gerektigini bilir ve bunu

kontrol eder.

Derinlemesine Sorguya Cekme: Elestirel diistinen birey, konu ile ilgili 6nemli
noktalari belirleyerek konuyu derinlemesine sorgular. Bu amacla dogru sorulari

sormaya calisir.

Goriis — Yorum — inang ve Kurumlari Analiz Ederek Degerlendirme: Elestirel
distinen birey, 6ne sirtlen gorust oldugu gibi kabul etmek yerine o gords ile ilgili

her tarlt gorus, yorum ve kurumlari analiz ederek sonuca ulasir.

Cozumler Uretme ya da Coziimleri Degerlendirme: Elestirel diisiinen birey,
¢cozime ulasabilmek icin her tirlu gerekli kaynaga ulasmaya calisir. Elde edilen
cozimleri birbirleriyle iliski kurarak degerlendirir.

Davranig ve Politikalari Degerlendirme: Elestirel disunen birey, gerek kendi
gerekse de Kkarsisindakinin davraniglarini  degerlendirirken belirli  kriterler
dogrultusunda hareket eder. Bu kriterler onun degerlendirme hedeflerini olusturur.

Metni Acik Hale Getirerek Elestirel Okuma: Elestirel disunen birey,
okudugu bir metni anlayana kadar metinle ilgili olarak bir siphe duymaz, metinde
yazili olanlara karsi ¢cikmaz ve metinde yazil olan ifadelerde yanhslik olabilecegini
bilir. Metinde yazili olan ifadeleri anlasilir hale getirerek degerlendirir. Okurken
metin ile ilgili olarak kendisine sorular sorar, metnin yazilma amacini bulmaya ve
verilen drnekleri anlamaya ¢aligir. Bu arada kendi dusuncesine uymayan ifadeleri de

g6z ardi etmeden okumaya devam eder ve sonunda bir bituin olarak metni yorumlar.

Elestirel Dustinme: Elestirel dusitinen birey, dinlemenin ya aktif ya da pasif
bir bicimde yapilan ve zaman icerisinde yasantilar ile kazanilan bir sanat oldugunu
bilir. Cunki her insan karsisindakini duyabilir ama dinleyemez. Elestirel distinen
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birey, dinleme sirasinda kendisini karsisindakinin soylediklerine yonlendirebilmek

icin asagidaki gibi bir takim sorular sorar. Neden bunu soyliyor?
Ana duslincesi nedir?Bu soylediklerini nasil iligkilendirebilirim?

Disiplinler Arasi Iliski Kurma: Elestirel diisiinen birey, konu alanlari arasinda
ayrim yapmadan iligkiler kurarak elde ettigi bilgileri analiz eder. Gerekli durumlarda

diger konu alanlarindan yararlantlir.

Inang ve Kuramlari Anlasilir Hale Getirme: Elestirel diisiinen birey,
karsisindaki insani kirmayacak bir bigcimde dustincelerini 6grenebilmek igin farkli
sorular sorar. Yeni Kkarsilastigl bir durumda karsisindakini anlayabilmek icin o ana

dek elde ettigi tim verileri kullanmaktan kacinmaz.

Inang — Yorum ve Kuramlari Karsilastirma: Elestirel diisiinen birey, sorun ve
kavramlari diger sorun ve kavramlar ile karsilastirmak istediginde konu ile ilgili
eldeki verileri, kaynaklari ve duslinceleri gbz 6nune alir. Boylece genis bir bakis

acisi ile konuyu degerlendirme imkani bulmus olur.

Inang — Yorum ve Kuramlari Degerlendirme: Elestirel diisiinen birey; karsit
inang, yorum ya da kurumlarin hangisinin gecici olarak kabul edilecegini veya
reddedilecegini, hangisinin zayif veya gucli yonlerinin daha fazla oldugunu ve de bu
gorusleri nasil uzlastirabilecegini kendi kendine sorgulayarak bulmaya calisir
(Sahinel,2002).

3.3.BILISSEL STRATEJILER - MiKRO BECERILER

Gercek ile Idealleri Karsilastirma ve Birbirinden Ayirt Etme: Elestirel
distnen birey, kendisini ve diger bireyleri dogru tanimaya ¢alisir. Bu da gergekler ile
idealler arasindaki farki bilmeyi gerektirir. Elestirel duslinen birey tarafsiz
distinmeye, gercege ve tutarliliga 6nem verir. Cunki; idealler olgular ile ilgili

kavramlari yanlis anlamlandirmamiza ve gerekenleri gergeklestirmemize neden olur.

Elestirel Kelime Kullanma Dagarcigl Kullanma: Elestirel distinmenin énemli
kosullarindan biri de “Distinme Hakkinda Dustinme Yetenegidir”. Elestirel diistinen
bireyin disunme hakkinda dustinmesini saglayan kelime dagarcigl asagidaki su

kelimelerden olusur;
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Sayitli- Vardama- Sonuca ulasma- Olgitler- Goriinge- Goriis
Iliski- Soru- Anlamlandirma- Cift Anlamhlik- Karsi Koyma
Destekleme- Yanlilik-Kanitlama- Algilama-Celiski- Guvenirlik

Kanit- Yorumlama- Ayirt etme’ dir.

Onemli Benzerliklere ve Farkliliklara Dikkat Etme: Elestirel diisiinen birey,
anlamli benzerlik ve farkliliklara dikkat eder. Sunu da unutmamak gerekir; yiizeysel
olarak benzer 6zellikler tasiyan kimi seyler ciddi 6lglde farkl ya da yiizeysel olarak
farkli 6zellikler tagiyan seylerde aslinda ciddi 6l¢tide ayni olabilir.

Sayithlari Inceleme ve Degerlendirme: Elestirel diisiinen birey, gercege ve
gucli anlamlandirmalara baghdir. Bu nedenle yanhs sayithlari arayip bulmak ve
reddetmek igin gerekli zihinsel aktiviteye sahiptir. Alternatif sayithilari gbz 6nine

alir.

Ilgili Olan ya da Olmayan Olgulari Ayirt Etme: Elestirel dusiinen birey,
sorunla ilgili ya da ilgili olmayan olgulari ayirt etmeyi 6zen gosterir ve tim dikkatini
sorun ile ilgili iligkilere yonlendirir. Bir problem ile ilgili olan bilgiler diger problem
ile ilgili olmayabilir.

Akilci Cikarimlari — Kestirmeler ya da Yorumlar Olusturma: Elestirel
distinen birey, deney — gozlem ve bilgiye 6nem veren ve gozlemler ile sonuglari

birbirinden ayirandir.

Kanitlari ve Iddia Edilen Olgulari Degerlendirme: Elestirel disiinen birey,
sonuclara ulasmada temel aldigi kanitlarin bilincindedir ve kanit olarak dne sirtlen
her seyi kabul etmez. Kanitlari en ince ayrintisina kadar (tam- eksik — kabul edilebilir

ya da yanlis) degerlendirir.

Celiskileri Fark Etme: Elestirel disiinen birey, tutarlidir. Karsit goruslerin
celistigi noktalar kesin olarak ayirt edebilir.

Dogurgulari ve Sonuclari Kegsfetme: Elestirel distunen birey, ifadeleri
kavrayabilir ve anlamlari eksiksiz anlayabilir. Bir ifadeyi kabul etmenin, onun

dogurgularini da kabul etmek anlamina geldigini bilir (Sahinel,2002).
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4. ELESTIREL DUSUNME BECERISINE SAHIP BIREYLERDE

BULUNMASI GEREKEN OZELLIKLER

Robert Enis "e gore elestirel diisinme becerisine sahip bireylerde bulunmasi

gereken Ozellikler sunlardir.

1.

Esneklik: Dogru olarak gdzukse bile, aksine kanitlar bulununca yargisindan
vazgecer.

Sabir:  Herhangi bir zorluk veya engelle Karsilastiklarinda hemen
vazgecmezler. Zorluklari ve engelleri ¢ozebilecek bir yol buluncaya kadar
ugrasirlar ve ¢coztm icin beklerler.

Dustinerek Hareket Etme: Co6zim vyollarini denemeden Once uzerinde
tartisarak ne oldugunu ve neye yaradigini anlamaya c¢alisirlar. Herhangi bir
konusma yapmadan ya da yazmadan 6nce dusunurler.

Acik Niyetlilik: Kelimeleri siyah — beyaz, iyi — kot gibi gordrler.

Ozerklik ve Bagimsizlik: Elestirel diisiinen biri karar vermekten kaginmaz.
Kendisini motive edebilir ve merakhdir. Kendi kendisine dlstinmekten
kacinmaz ( Enis, 1985 ).

Bu 6zelliklerden anlasildigi gibi; elestirel dustinme bitun bireyler i¢in 6nem

tasimaktadir. Dolayisiyla tim egitim — 6gretim kurumlarinda ayrica 6grenme —

Ogretme ortamlarinda 0gretmen ve 6grencilerin elestirel distinmeyi kazanmalari ve

kazandirmalari beklenen ve istenen bir durumdur.

Bu konuda diger 6nemli bir tespitte Beyer ’ e aittir. Beyer ‘e gore elestirel

dustnen bireyler su 6zelliklere sahip olmalidir (Sahinel,2002).

Bir sorun — problem ya da iddianin agik bir bigimde ifade edilmesi,

One siriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlari arastirma ve sunma,
Yeterli kanit bulana kadar yargidan sliphe duyma,

Dustinmeden hareket etmeme — bir distinceyi olusturmada azimli olma,

On bilgileri kullanma - Karsisindaki bireylerin kesin bir kullanmalarini
isteme,

Dogmalar, 6zlem duyulan dustinceler yardimi ile degil de sorunlar, amaclar

ve sonuclar yardimi ile yargilama ve calismalarini denetleme.

37



Beyer, bu davranislara egilimi olan Ogrencilerin davraniglarini su sekilde

aciklamaktadir (Sahinel,2002).

Distinmeden hareket etmeme egiliminde olan 6grenciler; yanit vermeden
once varsa secenekleri disiinur, harekete gegmeden dnce planini ifade eder.
Dustince olusturmada azimli olan 6grenciler; sasirdiklarinda ya da kafalari
karistiginda sorular sorarlar.

On ogrenmeleri kullanma egiliminde olan Ggrenciler; yeni bir problem ile
karsilastiklarinda, “Bizim bu problemi daha 6nce yaptigimizi hatirliyorum”
der, baska bir derste 6grenileni diger bir derste uygulamaya koyar, “Bu bana
sunu_hatirlatiyor” ifadesini kullanir ve yanitlari kontrol etmek icin daha 6nce
kullandigi kaynaklari kullanir.

Kesin bir dil kullanma egiliminde olan 6grenciler; 6gretmenleri ve sinif
arkadaglar1 tarafindan kullanilan soézclklerin agiklanmasini ister, argo
kullanimindan kacginarak gorusleri ve nesneleri dogru adlandirir ve yeni
sOzcuklerin kullaniminda 6rnekler vermeye isteklidir.

Calismalarini kontrol etme egiliminde olan Ogrenciler; dogru ve yanlis
yanitlar1 yan yana koyarak Kkarsilastirir, yanitin nasil elde edildigini tekrar
inceler ve donutler verir, kendi ¢ozlm strecini digerlerinin ¢ozim suregleri
ile karsilastirir ve gerekirse problemi tekrar baska bir yol ile ¢ozer ( Sahinel,
2002:9-29).

5. ELESTIREL DUSUNMENIN OGRETIiLMESI

Elestirel dusinmenin son yillarda Gzerinde oldukca cok tartisilan neden

onemli oldugu sorusu ve egitim etkinliklerindeki yeri ile ilgili sorular daha 6n plana

¢cikmaktadir. Cagdas egitim sistemlerini temel amagclari arasinda yer alan elestirel

disinme demokrasinin de temelinde yatan bir kavramdir. Elestirel duslinmenin

kullaniimadigi durumlarda, yeni goruslerin ya da farkl bakis acilarinin gelismesi

beklenemez. Bu da demokratik bir toplumsal yasam igin istenilen bir durum degildir.

Toplumsal yasam icin gerekli olan yeni gorislerin ve farkh bakis acilarinin dile

getirilmesi, demokrasi icin oldugu kadar egitim agisindan da buyik 6nem tasir.

Egitimin amaci, surekli distinen, dusuncelerini en uygun sekilde hayata gegirerek

hem bireysel hem de toplumsal gelisim saglayan etkili bireyler gelistirmektir. Buda
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okullarda elestirel distinmenin 6gretilmesine donuk etkinliklere yer verilmesi

gerektigini gostermektedir.

Chaffe , elestirel disinme becerilerinin kazanilmasinin, bireyin yasaminin
amacini belirlemede, amacina ulagmak igin ¢ozimler Gretmede, Urettigi ¢cozimleri
kullanmada yardimci olacagini belirtmektedir (Semerci,2000:23). Elestirel diisinme
becerileri her yastaki bireylere kazandirilabilecek becerilerdir. Ancak her yastan
bireye bu becerilerin kazandirilmasi bir birinden farkl bir sira izlemektedir. Ornegin
Presseisen’e gore, ilkdgretimin birinci kademesinde onemli olan temel becerileri
ogretmekken, zihinsel gelisime baglh olarak, ilkogretim ikinci kademede ve orta
ogretim diizeyinde daha karmasik becerilerin 6gretilmesi uygun olur. Ogrencinin
daha ileri diizeyde dustinme sireci ile tanistirilmasinda sekizinci ve lise birinci sinif
uygun bir zamandir. Orta 6gretimin sonunda ise dustinme becerilerin daha kapsamli

ve karmasik olarak verilebilir (Bakioglu ve Hesapgioglu,1997:55).

Dustinmenin gercekte 0grenilebilir ya da ogretilebilir bir beceri oldugunun
kabul edilmesi, 6gretme-0grenme sureclerinde diisiinme becerilerinin gelistirilmesini
zorunlu kilmaktadir. Bu da egitim hizmetinin niteligi ile dogrudan iliskilidir. Hicbir
sorgulama yapmadan var olan bilgileri kalip halinde ezberlemeye dayali bir egitim
sisteminde ogrencilerin distinme becerilerinin gelismeyecegi bilinen bir gercektir
(Doganay,2000:187). Bu konuda da wuzmanlar arasinda cesitli gorUsler
bulunmaktadir.

Elestirel disunme sireci konusunda Huitt (2001) tarafindan gelistirilen bir
elestirel disinme modeli, elestirel disinmenin dgretimi konusunda 6nemli bilgiler
icermektedir (Sekil 1).

Huitt, 1998 yilinda gelistirerek 2000 yilinda g6zden gecirdigi modelinin,
elestirel dustince konusunda galisan diger arastirmacilarin goéruslerini destekleyen bir
model oldugunu belirtmekte ve modelini su sekilde agiklamaktadir (Huitt,2001):

model elestirel diistinmenin t¢ 6gesini dikkate almaktadir. Bu 6geler;

e Duyussal,
e Jstekli olma

e Davranig
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Sekil 1: Elestirel Distinme Modeli
5.1. ELESTIREL DUSUNME OGRETIMIN ADIMLARI

Elestirel distinmeyi 6gretmenin Hannel ve Hannel’e gore 7 adimi vardir.

Bunlar su sekilde aciklanabilir (Akinoglu,2001).

» Bilgiye g6z atmak ( Tanimlama ve Etiketleme ): Ogretmen, Ggrencilere
onlerindeki bilgiyi tanimalarini saglayacak sorular sorar.

« Benzerlikleri ve farkliliklari belirlemek ( Karsilastirma / Baglanti Kurma ):
Ogretmen, Ogrencilerin ellerindeki bilgiyi karsilastirmalarini saglayacak

sorular sorar.
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» Genel temay ve iliskileri bulma ( Siniflandirma / Biitiinlestirme / On
Ozetleme ): Ogretmen, Ogrencilere farkhlik ve benzerlikleri bulduklari
bilgilerin siniflandiriimasini saglayacak sorular sorar.

» Simdi ne yapiyoruz? ( Sonug Cikarma ): Ogretmen, dgrencilerin derste ne
yapmalari istendigini ¢6ztimlemelerini saglayacak sorular sorar.

e Dogru cevaplama ( Kanitlama ): Ogretmen, 6grencilerden kanitlarla
desteklenmis cevaplar ister.

e Benzer durumlara uygulama ( Cikarimda Bulunma / Projelerde Uygulama ):
Ogretmen, Ggrencilerden derste dgrendikleri yeni bilgiyi farkli bir sekilde
uygulamalarini ister.

e Ne 6grendik? ( Ozetleme ): Ogretmen, 6grencilere bu dersin ne ogrettigini
sorar. Dersin basindan sonuna kadar yer alan tim 6gelerin listelenerek dersin

bir kez daha 0zetlenmesi saglanir.

Elestirel dustinme de; belli ilke ve kurallarin uygulanmasi ve verilen

anlatimlarin gergekligi ile tutarhhigr onemlidir.

5.2. ELESTIREL DUSUNME OGRETIMINDE OGRENMEYI
ETKILEYEN FAKTORLER

Elestirel disunme 06gretiminde 0grenmeyi etkileyen faktorleri 2 gruba
ayirmak mumkuindir (Kazanci, 1989: 48- 49):

1. Osrencilerin dogustan getirdikleri kahtimsal ozellikler: Bu 6zelliklerin

basinda zeka seviyesi, zihinsel katilk, zihinsel esneklik, dik bashlik,
fonksiyonel 0Ozellikler, 6grencinin duygusal yapisi, kendi basina karar
verememesi ve 6zgur disunmesinin engellenmesi gelir.

2. Ogrencinin sonradan kazandigi 6zellikler: Bu 6zellikleri égrencinin ailesi ve

cevresine ait nitelikler ( 6grencinin ailesinin veya cevresinin etkisi ile kati
tutumlu birey olarak yetismesi, 0grencinin ¢evrenin etkisi ile dogmatik
distince sistemine sartlandirilmis olmasi, yeterli zeka seviyesine sahip
olmayisi nedeni ile asagilik duygusuna kapilmis olmasi, bireyin yeterince
kavram gelistirememis olmasi, genelde aceleci bir yapiya sahip olmasi )
olusturmaktadir.
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Edward de Bono’ya gore elestirel dusiinme gucinin gelismesine olumlu ve
olumsuz yonde etki eden etmenler Uzerinde yapilan ve 6gretmenlere distinme
gucunin gelistirilmesinde 11k tutacak calismalarin sonuglari asagida siralanmistir
(Munzur,1999 ).

1. Ogretmenin ozellikle kendi alaninda disiinme glctini gelistirilmesi igin,
ogrettigi konulari iyi bilmesi gereklidir. Ancak bu yeterli degildir. Ogretmen,
Ogrettigi konulari, problem ¢6zme ve elestirel dislinme giicuinu gelistirmede
bir ara¢ olarak kullanabilmek igin yollar arar.

2. Sinif atmosferi ne kadar iyi, korkuyu ve kayglyi azaltici ise, siniftaki
ogrencilerin dustinme bakimindan kendilerine olan guvenleri o 6lctide artacak
ve boylece elestirel disiinme gucunin gelismesi igin yollar agiimis olacak.

3. Basarih 6rnekler kadar hatalar da dustinme gelisiminde yararh firsatlar olarak
degerlendirilebilir. Hatalar dogru disunmeyi engelleyici olarak degil, dogru
dustinmeye yol acici firsatlar olarak ele alinmahdir.

4. On vyargi, taraf tutma, dogmacilik ve asiri duygusallik gibi distinmeyi
olumsuz yonde etkileyecek durumlar engellenerek dgrencilerin olumlu ya da

basarili deneyimler edinmeleri saglanmahdir.

Sonug olarak; 6nemli olan sey 6grencinin kendisine ait bir gorisin olmasi ya
da olayla, olguyla ilgili olarak “nasil” bir yargilama yapacagi ve “nasil” bir karar
verecegini 0grenmesidir. Bunun igin 6grencinin ileri bir zeka seviyesine sahip olmasi
gerekmez. Bu beceriler uygulamaya konur ve deneyimler artirilirsa elestirel diisinme

sonradan 6grenilebilir ve bilingli ¢cabalar ile herkeste gelisebilir.

5.3. ELESTIREL DUSUNME OGRETIMINDE UYULMASI GEREKEN
ESASLAR

Gunumizde geleneksel okul anlayisinda 6gretim, bilgilerin 6grenciye
aktarilmasi ve bunlarin ezberlenmesi ile sinirli kalmaktadir. Cunki 0Ogretim
programlari  distinme ve problem ¢Ozme yetenekleri gelistirici  nitelik
tasimamaktadir. Dolayisiyla distinme yetenegi gelismeyen 6grencilerde, bilgilerini
nasil kullanacagini bilememektedir. Oysaki 0gretmenin temel amaci; 6grencilerine

distinme yetenegini kazandirmak olmalidir (Akinoglu,2001). Duslinme yetenegini
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kazanan birey, gerek gunlik hayatinda gerekse de okul yasaminda salt bilgiyi alan

degil onlar1 6ztimleyen, sorgulayan ve tizerinde ¢okga diistinen bireydir.

Tabii ki disunme sadece okul ortaminda istenilen bir etkinlik degildir.

Elestirel distinme, sorun ¢6zme demektir ve bu da her giinki yasamimizin bir

parcasidir. Elestirel disinme egitimi ile 6grencilere yasam igin bilgi ve deneyim

kazandirilabilir, 6grencilerin yasam kaliteleri yikseltilebilir (Munzur, 1999). Bu

acidan konuyu ele alacak olursak, 6gretmenlerin elestirel disinme yontemi

ogretiminde uymasi gereken baslica esaslar sunlardir (Uysal,1998).

Guvenli bir 6grenme ortami olusturma,

Ogrencilerin diistincelerini izleme,

Katilimci dustinmeyi cesaretlendirme,

Cevaplardan ziyade sorulari 6gretme,

Olaylarin ve cevaplarin birbirine bagimliligini 6gretme,
CGok yonli bakis acisi kazandirma,

Duyarlilik olusturma,

Dusunceleri uzerinde hareket etme firsati saglama,
5.4. ELESTIREL DUSUNME OGRETIMININ ONUNDEKI ENGELLER

Sorun ¢ozme ve vyaraticilik ile dogrudan iliskili olan elestirel dustinme

egitimin, egitim ve 6gretim kurumlarinda en iyi bigcimde 6grencilerde gelistirilmesi

onemli bir konudur. Fakat cesitli nedenlerden dolayi elestirel distinmenin gelismesi

her zaman istendik yonde olamamaktadir.

1.
2.

© ©® N @ o B~ w

Siniflarin kalabahgt,

Ogretmenlerin elestirel disiinme egitiminin olmadig! bir ortamda yetismesi
ve geleneksel yollari tercih etmesi,

Ogretmenin zamani planlayamamasi,

Ogretmenin izole olmasi,

Ogretmenlerin 6grencilerden disiik dénit beklentisi,

Ders kitaplarinin elestirel distinme egitimini desteklemekten uzak olmasi,
Igerigin cok yiizeysel ve genis olmasl,

Ogretimin bilgi transferi olarak tanimlanmasi,

Karstlikli bir tartisma ortaminin olusturulmamasi,
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10.1yi not almak icin surekli bilgi ezberleyen Ggrencilerin yaratici ve elestirel
distinmeye zaman ayirmamalari ( Akinoglu, 2001).

Egitimde, elestirel diisinme becerisinin gelisimindeki engellerden bir digeri
de oOgretmenlerin elestirel dustiinme sirecinden haberdar olmamalari, haberdar
olanlarin ise, bu becerileri 6grenciye kazandirmada sinif ortami, 6gretim programlari
gibi cesitli problemlerle karsilasmalaridir.  “Ogrencilerin elestirel dusiinme
becerisinin gelismesinde Ogretmen cok onemli bir isleve sahiptir. Ogretmen
ogrencilerinin bu becerilerinin gelisimi i¢cin gerek dersini planlarken, gerekse
uygularken cesitli etkinliklere yer verebilir ya da énlemler alabilir” (Ozdemir,2005:
304).

6.MATEMATIK OGRETIMI VE ELESTIREL DUSUNME

Matematik ve matematiksel distinme, giinluk yasamda kapladigi buyik yere
karsin dinyanin her yerinde “zor” kabul edilir ve Ogretiminde genellikle giglik
cekilir. Matematigin zorlugu yapisindan oldugu kadar ona karsi gelistirilen dnyargi
ve korkudan da kaynaklanmaktadir. Son yillarda yapilan arastirmalar, matematik
Ogretimine yeni bir yaklasimla matematikteki basarinin arttirilabildigini
gostermektedir. Ogrenciyi merkeze alan, onlarin dustincelerini  korkusuzca
sOyleyebildigi esnek ve rahat bir ortamda yapilan, herkesin kendi dustinme
stratejisini gelistirebilmesine olanak veren ve daha okula ilk gelindigi giinden
baslayarak gunluk yasamla baglari iyi kurulan bir matematik egitimi anlayisinin,
onyargilari asarak matematiksel dustinebilen ve problem ¢dzen bireyler yetismesine
katkida bulunmasi beklenmektedir. Matematik 6gretiminin iyilestirilmesi toplumun
tumand yakindan etkileyecektir (Umay, 1996:145 -149).

Dlsunme  becerilerinin, mantigin en etkin olarak islendigi alan
"matematik"tir. Matematik ve matematige dayanan diger disiplinlerin 6gretmenleri
bircok zorlukla karsilasmaktadir. Uygun nitelikli  g6ziiken 6grencilerin
dokumanlarinda bile ciddi kavramsal problemler yer almaktadir. Bir kag yorumcu
liselerde, matematik Ogretiminde, uygun yaklasimlarla problemleri belirlemistir.
Matematik tekniklerine 6nem veren, fakat matematigin kavramsal yaniyla ya da
matematiksel dusunmeyi belirleyen zihin aliskanhklarini gelistirmeye 6nem

vermeyen pedagoji ve degerlendirmeyle, zayifliklar iligkilendirilmistir. Kullanilan

44



klasik metotlarin, analitik dusiinme yetenegi, anlama ve anlatma becerisi ya da
matematiksel bilgilerle farkli baglantilar kurma gibi becerilerle tutarli olmadigi
belirlenmistir. Bu tir programlarin dogal sonucu da, &grencilerin okulda
problemlerin tek bir ¢6zumi oldugunu ve problem ¢6zmek icin gereken metodun
kendilerine saglanacagini 6grenmeleridir. Ornegin, National Assesment of Education
Progress (NAEP) bir ¢alismasinda, 10 6grenciden 9’u ’matematik problemlerini
¢ozmenin her zaman bir kurali vardir’ gorusine katilmaktadir. Bu ¢ok yiksek bir
rakamdir ve bir sure sonra 6grenciler pasif bir role aligirlar ve matematigi, karmasik
dinyayla ugrasmak icin becerilerini artiracak ylksek-diizey dustinme araclari kiimesi
olarak degil de hatirlamalari gerekecek bilgilerin kullanilmaz bitini olarak

dusandrler

(Nilguin, 2007, http://www.eod.hacettepe.edu.tr/seminerdosyalari/nilgun.pdf ).

Yillar yili bilgi aktarmaciligi ve ezbercilige alismis 6grencilere, okuduklari
bir yazi, siir vb. Uzerine kendi dustinceleri soruldugunda saskinlikla karsilarlar.
Diustinmeyi  bilmediklerinden, 06nemini ve gerekliligini de kavrayamamis
olduklarindan, isi hemen basit bir aligverise donustirtp onlarin adina distnen
birilerini buluyorlar. Boylece her donem ¢ogunlugu yonlendiren birka¢ “dustnen”
cikiyor, onlarin anlattiklarini  dinlemiyor, notlari ezberleniyor, duslnceleri
benimseniyor. Bunun nedenini elestirel diisiincenin yabanci olusundan kaynaklanir.
Kurumsalligin dar sinirlarini asamayan bir goruse ya da ansiklopedik bilgi
yigmacasina doniisen yanlis bir bilimsellik anlayisi, elestirel diistinceye taban tabana
zit dustiyor. Oysa bilimsel dustiinme her seyden once elestirel diislinceyi 6grenme ve
Ogretme anlamina gelir. Elestirel disunceyse bir kavram ya da bilgi yigmacisi degil,
gunliik yasamimiza giren, bizi aydinlatan, yonlendiren diistincedir ( ipsiroglu, 1988:
14- 87).

Matematik bilimi, O6grenciler agisindan, genel olarak elestirel distinmeye
olanak vermeyen bir bilim dal olarak gorulur. Matematigin kurallari kati ve
degismezdir. Elestirel dislinme sistemi, matematigin kurallarina saldirmaz ya da
kaniti olmadan bu bulgulari yerme iddiasinda degildir. “Fakat, bu sistem 3 X 3 =9
kuralinin bir degismez olmadigini, sadece 10 ve Ustl sistemlerde gegerli oldugunu
bilir. Bu islemin sonucu 2'lik 4'luk ve 8'lik sistemlerde birbirinden ¢ok farklidir.”
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Elestirel dustinme; 6grencilerin daha Onceden bildiklerini uygulamaya
koymasi ve kendi duslincelerine deger bicerek On 6grenmeleri degistirmesidir.
Olgular1 analiz etme, dlslnce Uretme ve onu Orgutleme, gorlsleri savunma,
karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve
problem ¢ozme yetenegidir. Bilgiyi edinme bicimi, aciklamalar Gretme, gorusleri
yargilama ve kavramlar arasindaki iliskileri yapilandirmadir (Sahinel,2002:4).
Elestirel diisinme normal dustince strecleri tizerine kuruludur ve bir bireyin kendini
gelistirerek elestirel distinmeye ulasabilmesi igin asagida belirtilen t¢ temel adimi

atmasi gerekir. Bunlar;

1) Kisi dusunce sirecinin bilincine varmali. Disunceyi kendi basina olan,
insan denetiminin disinda bir stre¢ kabul edecek yerde, distince strecinin bilincine
varmali ve bilingli olarak yon verecegini bilmeli. Bu girisimci tutumu gerektirir.

2) Kisi bagkalarinin dustince sureclerini inceleyebilmeli. Baskalarinin
distince sureclerine inceleyebilen kisi, kendi dustince surecleri ile karsisindakinin
distince sureclerini karsilagtirma dayanagina kavusur. Karsisindakinin kullandigi
disunce stratejilerini ve sonuca ulasmak igin kullandigi adimlari inceleyen insan
,kendinin daha etkili dusinmesine olanak saglar. Bu yaklasim Kisinin kendi
kahplarinin bilincinde olmasinin ve onlarin digina ¢ikarak yeni goruslere kendini
aclk tutmasini gerektirir.

3) Ogrendigi bilgileri gunlik yasamda uygulamali. Uygulama olmadan
elestirel distinme aliskanligl elde edilemez. Elestirel diisinmeyi sirekli uygulayan
kisi, farkinda olmadan, elestirel distinmeyi aliskanlik haline getirir (Ciceloglu,
1993: 256 ).

7.1LGILI ARASTIRMALAR

Henderson 1958 yilinda ingilizce, Fen, Tabii Bilimler ve Sosyal Bilimler
alanlarinda 0Ogrenim goren 1500 Ogrenci Uzerinde bir arastirma yapmistir. Bu
arastirmaya konu olan deney grubundaki 6grencilere elestirel diisinmeye temel olan
salt mantik ilkeleri ve bu ilkelerin nasil kullanilacagi 6gretilmis, kontrol grubunu
olusturan Ogrencilere ise bu yontem uygulanmamistir.  Arastirma sonunda elde

edilen bulgulardan, elestirel duslinme giclt yoninden deney grubunun kontrol
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grubuna gore oldukca avantajli durumda oldugu anlagilmistir Henderson (Akt.
Kazanci 1989 ).

Hayran (2000), “iIlkogretim Ogretmenlerinin Diisinme Beceri Ve Islemlerine
Iliskin Gortsleri” adli calismasinda disiinme becerileri ile 6gretmenlerin gorisleri
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Usak ili merkez ilgesi ilkdgretim okullarinda gérev
yapan 240 ogretmen Uzerinde yuruttigl calismasinda o6gretmenlerin %89’unun
problem cozerek, %88’inin elestirel dislinerek ve %54 ‘Unln yaratict distnerek
distinme becerilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmada dustinme becerileri
ile gorusler acisindan bayan 6gretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Brang
ve mesleki kidemin Ogretmenlerin diisinme becerileri gorusleri zerinde anlamli

etkisine rastlanmamistir.

Gelen (1999), “ IIk6gretim okullari 4. simif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgi/er
dersinde dlstinme beceri/erini  kazandirma yeterliklerinin degerlendirilmesi”
arastirmasinda ilkogretim okullari 4. sinif sosyal bilgiler dersi SB 6gretmenlerinin
problem ¢6zme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici dustiinme becerilerini
kazandirma vyeterliliklerini incelemistir. Arastirma Antakya merkezdeki 30
ilkogretim okulu 4. siniflarini okutan 97 6gretmen tzerinde ydritulmastar. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve g0zlem formlariyla toplanmistir.
Arastirma  sonuclarina gore elestirel dusuinme becerilerini  kazandirmada
ogretmenlerin  kendilerini  yeterli bulduklari ancak, yapilan gb6zlemlerde
Ogretmenlerin yetersiz bulunduklari anlasiimaktadir. Ayrica soru sorma becerilerini
kazandirmada o6gretmenler kendilerini yeterli bulurlarken yapilan gozlemlerde
yetersiz bulunmuslardir. Gelen, 6gretmenlerin blylk ¢cogunlugunun 6grencilere bilgi
duzeyinde sorular yonelttiklerini 6te yandan Ust diizey sorulari nadiren yonelttiklerini
belirtmektedir.

Kaya (1997), “Universite Ogrencilerinde Elestirel Akil Yiritme Gicu”
konulu arastirmasinda Istanbul Universitesi Ogrencilerinin elestirel diisiinme giiciinii
etkileyen etkenleri belirlemeye calismistir. Arastirma tabakah rastlantisal yontemle
secilmis 244 Universite 6grencisi tzerinde yurutulmistir. Elestirel distinme guci
Watson-Glaser tarafindan gelistirilen ve Cikrik¢i tarafindan Tirkceye uyarlanan
Watson-Glaser Akil Yuritme Giicii Olgegi kullanilarak 6lgtilmistiir. Arastirma

sonucuna gore Ogrencileri elestirel dusinme gucu puanlari orta dizeyde
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yogunlagmaktadir. Ayrica risk alma ile elestirel diistinme glict arasinda anlamli bir
iliski bulunurken insancil olma, adil olma, disunceye deger verme, sorumluluk
ustlenme, kendine guvenme, sorun hakkinda, bilgi edinme, deneyimi ve farkli
secimleri dikkate alma 6zellikleriyle elestirel diistinme gulci arasinda anlamli iligkiler
bulunmamistir.

Cikrikei (1992), ” Watson-Glaser elestirel akil yirtitme giicu 6lgeginin
(Form YM) lise ogrencileri izerindeki 6n deneme uygulamasI” arastirmasinda lise
ogrencilerinde egitim duzeyleri yukseldikce elestirel diisinme gugclerinin arttigini ve
elestirel dustinmeyi olgunluk ve yasanti zenginliginin etkiledigini belirtmistir.

Aksu (1988), “Besinci Sinif Ogrencilerinde Ogretim Yontemi ve
Cinsiyetin Fen Basarisi, Mantiksal ve Yaratici Disinme Yetenegine Etkileri”
arastirmasinda Fen Bilgisi dersi isleme yonteminin mantiksal dusiinme Gzerindeki
etkisini incelemistir. Calisma Ankara ilinde bulunan 4 ilkokulda yuruttilmastar.
Cahsmada deney grubunu fen bilgisi dersini laboratuara dayal isleyen okullar
olustururken kontrol grubunu bu dersi sinifta isleyen okullar olusturmustur. Aksu,
fen bilgisi dersini laboratuara dayali olarak islemenin mantiksal diisinme Gzerinde
anlamli bir etkisi oldugunu saptamistir.

Serdar (1998), Lise 0gretmenlerinin bilimsel dustinme ve 6gretimine iligkin
genel tutum ve gorisleri ile bilimsel disiinmeyi kazanmayla ilgili mevcut durumu
Olgcmeye yonelik bir calisma yapmistir.

Sahbat (2002), Din kiltird ve ahlak bilgisi 6gretmen tutumlarinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisine yonelik bir ¢calisma yapmistir.

Akbiyik (2002), Elestirel distinme egilimleri ve akademik basarina yonelik
bir calisma yapmistir. Yiksek elestirel distinme egilimlerine sahip Ogrencilerle,
dustk elestirel distinme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda akademik basarilari
yonunden anlamli bir farkhihk bulunmustur.

Yildirim (2005), Tirkce ve Turk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin elestirel
distinme becerilerinin incelenmesine yonelik yaptigl calismasinda elestirel disinme
becerisi ile tercih edilen 6gretim yontemleri arasinda anlamli diizeyde bir iliskinin
oldugu ortaya ¢ikmistir. Elestirel diistinme becerisi ile 6gretim yontemleri arasinda

yuksek diizeyde pozitif korelasyon bulunmustur. Elestirel distinme becerisi arttikca
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distinme becerisini gelistirmeye yonelik Ogretim yontemlerini tercih orani da
artmaktadir.

Demir (2006), ilkdgretim dordincu ve besinci sinif dgrencilerinin sosyal
bilgiler derslerinde elestirel disunme dlzeylerinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesine yonelik calisma yapmistir. Arastirmanin sonucunda, Arastirmada
akademik basari degiskeni ile duslinmeye uygun sinif ortami yaratma ile ilgili 6z-
yeterlik duzeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmus, diger degiskenlerle ilgili
anlamli bir iligskiye rastlanmamistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin diisinmeye
uygun sinif ortami yaratma ile ilgili Olctlen 6z-yeterlik dizeylerinin, onlarin
cinsiyetlerinden, yas degiskeninden, 0Ogrenim gordukleri Ogretim tarlinden,
Universite degiskeninden, mezun olduklari ortaggretim kurumu ttrtinden, OSS'deki
tercih sirasindan etkilenmedigi gorilmustur. Ayrica, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bir yilda okuduklari Kkitap sayisi ile distinmeye uygun sinif ortami
yaratma ile ilgili 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlaml bir iligkinin bulunmadigi
gorilmuistr.

McBride(1999), “Beden Egitimi Derslerinde Elestirel Dustunme” baslikh
calismasinda, ogrencilerin elestirel dislinme becerilerinin gelistirmek icin Beden
Egitimi derslerinde 0grenme ortaminin nasil duzenlenmesi gerektigini ve 0n
hazirliklarin devinissel alanda elestirel diistinme icin dnemini belirlemeye calismistir.
Arastirmada, elestirel dusinmenin Beden Egitimi derslerinde gerceklestirilen agik
distinme, isbirligi yapma ve risk almayla ilgili etkinliklerle gelistirilebilecegi
aciklanmistir.

Gorildugu gibi elestirel disunmeyle ilgili Glkemizde ve yurt disinda yapilmis
olan arastirmalar oldukca sinirh sayidadir. Alan yazin taramasinda matematik
dersinde elestirel diisinme egilimleriyle ilgili Glkemizde yapilmis olan bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Elestirel diistinmeyi temele alan program gelistirme calismalarina
dayanilarak, bu programlarin geleneksel programlara gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, orneklemi, arastirmada kullanilan

O0lcme aracmin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi, arastirma verilerinin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalarma yer verilmistir.
1.ARASTIRMANIN MODELI VE TURU

Bu arastirma betimsel nitelikte bir calisma olup, tarama modelinde
desenlenmistir. Tarama modelleri gecmiste ya da hala var olan bir durumu var
oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan yaklasimdir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen
sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bicimde gozleyip belirleyebilmektir

(Karasar, 2000: 77).
2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2008- 2009 6gretim yilinda Antalya ili Alanya
ilcesinde calisan ilkdgretim ve ortadgretim matematik Ogretmenleri ile 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanm Orneklemini 55 Ogretmen ve 1150 Ogrenci
olusturmaktadir. 55 6gretmene anket gonderilmis, 51 anket geri donmiistiir. Toplam
1150 dgrenciye anket uygulanmig ve 104 anket eksik doldurulmasi nedeniyle iptal
edilmistir. Istatistik hesaplamalara 1046 anket dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan 51 matematik Ogretmenin girdikleri subedeki ankete

katilan 6g8renci sayilar: Tablo 1’ de verilmistir. Tablo 1 ektedir.

Arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerin girdikleri subelerdeki dgrenci
sayilar1 birinci O0gretmenin 27 , ikinci 6gretmenin 30, li¢iincii 6gretmenin 35
dordiincii 6gretmenin 25, besinci Ogretmenin 29, altinci 6gretmenin 19, yedinci
ogretmenin 45, sekizinci Ogretmenin 42, dokuzuncu Ogretmenin 20, onuncu
Ogretmenin 25, on birinci Ogretmenin 22, on ikinci 6gretmenin 25, on igiincii
o0gretmenin 19, on dordiincii 6gretmenin 33, on besinci dgretmenin 30, on altinci
O0gretmenin 25, on yedinci 6gretmenin 18, on sekizinci 0gretmenin 33, on dokuzuncu

Ogretmenin 28 ve yirminci 6gretmenin 26, yirmi birinci ve otuzuncu dgretmenin 21,
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22., yirmi altinci. , otuz birinci ve otuz yedinci 0gretmenin 23, yirmi iiglincii, yirmi
yedinci ,otuz ikinci, otuz besinci, otuz altinci ve kirk ikinci 6gretmenin 18, yirmi
dordiincii  ve otuz ligiincii 6gretmenin 10 , yirmi besinci , yirmi dokuzuncu ve otuz
dordiincii 0gretmenin 15, yirmi sekizinci ve kirk sekizinci dgretmenin 9 , otuz
sekizinci ve kirkinc1 6gretmenin 20, otuz dokuzuncu ve kirk dokuzuncu 6gretmenin
24, kirk birinci ve kirk tiglinci 6gretmenin 12, kirk dordiincii 6gretmenin 11, kirk
besinci 6gretmenin 8 ,kirk altinci 6gretmenin 19, kirk yedinci 6gretmenin 7 , ellinci

ve elli birinci 6gretmenin ankete katilan 13 dgrencisi bulunmaktadir.
3.0LCME ARACI VE VERILERIN TOPLANMASI
3.1. OLCME ARACININ GELISTIRILMESI

Arastirmanin problemini tanimlamak i¢in literatiir taramas1 yapilmis ve ilgili

kitaplar, tezler, makaleler ve cesitli yayinlar incelenmistir.

Aragtirmanin veri toplama araci, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Hazirlama asamasinda ilk olarak, 5’li derecelendirme tipi anket icin 36 madde
hazirlanmistir. Maddeler elestirel diisiinmeyi 6gretici ve tesvik edici ifadeler olarak,
Matematik dersi igerigi géz Oniinde tutularak hazirlanmistir. Hazirlanan anket formu,
Tez danismaninin goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve ayni niteligi dlcen 3
madde ¢ikarilmis ve boylece anket formu 33 maddeye indirilmistir. Daha sonra
Alanya’da, madde sayismnin 2 kati fazlasi denek iizerinde; 60 Ogretmene ve 60
ogrenciye ©n uygulama yapilmistir. On uygulamadan elde edilen veriler, faktor
analizi ve giivenirlik islemlerine tabi tutulmus verilerin giivenirligi 0.81 olarak
bulunmus ve faktor analizi sonucu 0,28 in altindaki maddeler anketten ¢ikarilmstir.
Faktor analizi, birden fazla degiskene bagl bir degiskeni agiklayarak katki saglayan
bagimsiz degiskenlerin sayisini ve bu degiskenlerin faktor yiiklerini belirlemede
kullanilan istatistiksel islemdir (GOomleksiz, 1996). Bu islemlerin sonunda, 30
maddeden olusan 5’ li derecelendirme anketi uygulama ic¢in hazir hale getirilmigtir.

Arastirmanin verileri, matematik dgretmenleri ve Ogrencilerine uygulanan ve
iki boliimden olusan anket formundan elde edilmistir. Birinci boliim kisisel
bilgilerden, ikinci boliim ise 30 maddeden olusan matematik dersinde Ogretmen ve

ogrencilerin elestirel diisiinme goriislerini gosteren 6l¢ek yer almaktadir. Bu dlgekte
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kisinin kendi diisiincesi ile ilgili diisiincelerinin ortaya ¢ikmasi amacglandigl icin
Olcme araci1 5’1i derecelendirme anketi olarak hazirlanmis ve derecelendirilmesi;

Hi¢ Katilmiyorum Tamamen Katihiyorum

1 2 3 4 5

seklinde diizenlenmistir. Buna gore derecelendirme 1: hi¢ katilmiyorum, 2:

3

katilmiyorum, 3: kararsizim, 4: katiliyorum, 5: tamamen katiliyorum ¢ a dogrudur.
Bu sekilde diizenlenmesinin nedeni, 6lgegi cevaplandiranlar: sinirlamamak, hangi
maddenin kendisine uygun olacagmna, bir baska deyisle kendilerini nereye

koyacaklarma daha rahat karar verebilecekleri diistincesidir.
3. 2. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmaya baslayabilmek i¢in 20 Mayis 2008 tarihinde Milli Egitim
Bakanhgr’ndan izin alinmistir.(Ek-1) Anket, 20 Mayis / 20 Aralik 2008 tarihleri
arasinda, Antalya Ili Alanya ilcesindeki tiim ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim
okullarina gidilerek arastirmaci tarafindan Matematik dersine giren 6gretmenlere ve

ogrencilere ulastirilmstir.

Anketlerinin  uygulanmasi asamasinda bazi  Ogretmenlerin  isteksiz,
uygulamaya karsi oldugu goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin ise uygulama esnasinda
anket sorularmnin bazilarim1 bos birakmasi bazilarinin ise tiim sorular1 tamamen
katiliyorum ya da hi¢ katilmiyorum isaretlemesi anketin giivenirliligini azaltacaginda

ankete dahil edilmemistir.
4.VERILERIN ANALIiZi

Arastirma verilerinin analizi bilgisayar ortaminda SPSS (Statical Package for
The Social Science ) paket programi yardimiyla yapildi. Veriler anket calismasi ile
elde edilmistir. Ikili degiskenler icin bagimsiz gruplar t testi, iic ve daha fazla
degiskenler icin tek yonlii varyans analizi (One Way Anova) testi yapildi. Anlaml
farklilik olanlar i¢in ise Tukey testi uygulandi. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alindi.
SPSS paket programinda 6gretmen ve Ogrenciler i¢cin programa giris kodlamalar1
asagida verilmistir.

Ogretmen Cinsiyet

1=Erkek 2= Bayan
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Osretmen Ogrenim Durumu

1= On Lisans 2= Lisans 3= Yiuksek Lisans 4= Doktora

Ogretmen Mesleki Kidem
I=1-5yil 2=6-10y1l 3=11-15y1l 4=16-20y1l 5=21 ve listii

Osretmen Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu

1= Egitim Fakiiltesi

2= Egitim Enstitiisti

3= Fen Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmenin Gorev Yaptig: Okul Tiirii
1= Devlet Okulu

2= Ozel Okul

Osrencinin Cinsiyeti
1= Erkek
2=Kiz

Ogrencinin Ogrenim Durumu
1=6

2=17

3=8

4=9

5=10

6=11

Osrencinin Ogrenim Gordiigii Okul Tiirii
1= Devlet Okulu
2= 0zel Okul

Ogrencinin Annesinin Egitim Durumu
1= Ilkokul

2= Ortaokul

3=Lise

4= Universite

Osrencinin Annesinin Meslegi

1= Memur

2= Ev Hanimi
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3=1sci

4= Emekli

5= Serbest Meslek

Ogrencinin Babasinin Egitim Durumu
1= Ilkokul

2= Ortaokul

3=Lise

4= Universite

Osrencinin Babasinin Meslegi

1= Memur

2= Isci

3= Serbest Meslek

4= Emekli

5= Diger olarak kodlanmastir.

Tablo 2: Elestirel Diisiinme Anketinde Kullanllan Puan Arahklarn ve

Degerlendirilmesi
1,00 - 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 - 2,59 Katilmiyorum
2,60 — 3,39 Kararsizim
3,40 - 4,19 Katiliyorum
4,20 —5.00 Tamamen Katiliyorum

Araliklart temel alinarak yorum yapilmistir. Seceneklerin (diizeylerin) yer
aldiklar1 bu araliklar, segeneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile en yiiksek deger
olan 5 arasindaki seri genisliginin secenek (diizey) sayisina boliinmesi ile elde
edilmistir..

Anketin giivenilirligini tespit etmek amaciyla yapilan calismada eksi degerli
olan maddeler cikarilmigtir. Matematik Ogretmenlerine uygulanan anketin
Cronbach’s Alpha’s giivenirlik kat sayis1 o = 0.8232’tir. Ogrencilere uygulanan
anketin Cronbach’s Alpha’s giivenirlik kat sayis1 a = 0.8778tir. Cronbach’s Alfa’s
katsayisi, O ile 1 arasinda degisim gosterir (Ozdamar, 2002). Alfa katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan Olgiitlere gore; 0,80 < a < 1,00 veri toplama araci
yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Ozdamar, 2002). Matematik dgretmenlerine

uygulanan anketin faktor analizi tablosu Tablo 3 * te verilmistir. Tablo 3 ektedir.
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Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili
goriislerine ait maddelere verdikleri cevaplarin faktdr analizi sonucunda dort faktor
ortaya ¢ikmistir. Bu dort faktor soyledir:

Faktor 1. Dogru Diisiince
Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri
Faktor 3: Diisiince Alanlar1
Faktor 4: Diistincenin Uygulanmasi
Bu dort faktor ve ilgili madde numaralar1 soyledir:

Faktor 1. Dogru Diisiince:

Madde- 2: “Yonelttigim soruyu, Ogrencilerim cevaplamadan Once, onlarin
soruyu tam olarak anlamalar1 i¢in ugrasirim” Faktor yiikii; 0,74

Madde- 4:” Matematikle ilgili yeni bilgileri internetten / dergiden arastirmay1
sevmem.” Faktor yiikii;0,66

Madde- 12: “Matematik dersinde Ogrencilerimin, bazi boyutlarim bildikleri
konularin tiim boyutlarini 6grenmeleri i¢in ¢cabalarim.” Faktor yiikii; 0,79

Madde- 17: “Derste hatali oldugum acik bir sekilde belliyse kendi
diistincemden vazgecerim.” Faktor yiikii; 0,39

Madde -18: “Ogrencilerimin matematik dersinde bir soruyu ilk duyduklar
andaki anladiklariyla yanitlamalarini isterim.” Faktor yiikii;0,61

Madde- 22: “Ogrencilerin, olaylarm sebepleri ve sonuglari hakkinda,
varsayima ve gercege dayali olarak diisiinmelerini saglarim.” Faktor yiikii; 0,73

Madde- 25: “Ogrencilerim, derste soylediklerimi her zaman dogru olarak
kabul ederler.” Faktor yiikii;0,56

Madde- 26: “Ogrencilerim dogru olduklarina inandiklar1 goriis ve
diisiincelerini matematik dersinde tartisabilir ve onlar1 savunabilir.” Faktor yiikii;
0,44

Madde- 27: “Matematik dersinde 6grencilerin tiimiinii derse katilima ve soru
sormaya tesvik ederim.” Faktor yiikii;0,60

Madde-28:” Matematik dersinde 6grencilerimin kendilerini elestirmelerine

imkan saglarim.” Faktor yiikii;0,73
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Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri:

Madde-1:” Matematik dersi Ogretiminde O6grencilerimin kitapta yazan her
bilgiyi sorgulamadan kabul etmelerini isterim” Faktor yiikii;0,60

Madde-9: “Matematik dersinde oOgrencilerim, problemin ¢oziim yolunu
bulamadiklarinda yeniden ¢6zmek i¢in baska bir yol denemelerini saglarim.” Faktor
yiikii;0,53

Madde- 10: “Ogrencilerimin sordugu problemin sonucunu bulamadigimda
yeniden ¢ozmek i¢in farkh bir yol denerim. “Faktor yiikii;0,50

Madde-23:> Matematik dersinde Ogrencilerin diisiinmelerini saglayan
kendilerini i¢inde bulacaklar1 gercek¢i problemler sunarim.” Faktor yiikii;0,87

Madde-24 : “Matematik dersinde Ogrencilerin, kendimin ya da matematik

egitimin herhangi bir boyutunu elestirmelerinden ¢ekinmem.” Faktor yiikii;0,42

Faktor 3: Diisiince Alanlar::

Madde-3: “Ogrencilerimin problem coziimiinde tek bir yoldan ¢oziime
ulagmalarini isterim.” Faktor yiikii;0,58

Madde-5: “Ogrencilerim anlamadiklar1 sorularda bana rahathkla soru
sorabilirler.” Faktor yiikii;0,70

Madde-6: “Konuyu islemeden Once oOgrencilerin farkli kaynaklardan
arastirma yapmalarini isterim.” Faktor yiikii;0,70

Madde-7: “Problem ¢o6ziimiinde, O6grencinin kendi ¢0ziim siirecini diger
Ogrencilerin ¢oziim siiregleriyle karsilagtirmasimi saglarim.” Faktor yiikii;0,33

Madde-16: “Siirekli soru soran bir 6grenciye herhangi bir kaygi giitmeden
toleransl davranirim.” Faktor yiikii;0,63

Madde- 19: “Matematik dersinde sdylediklerimin her zaman dogru oldugunu
Ogrencilerime benimsetmeye ¢alisirim. “Faktor yiikii;0,64

Madde-20: “Ogrencilerim benim israrim iizerine herhangi bir konu hakkinda
fikirlerinden vazgecebilirler.” Faktor yiikii;0,83

Madde-29: “Matematik dersinde genelde elestiriye acik bir insan degilimdir.”
Faktor yiikii;0,39

Madde- 30:” Ogrencilerim matematik dersinde sasirdiklar1 konu hakkinda
rahatlikla soru sorabilirler.” Faktor yiikii;0,47
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Faktor 4: Diisiincenin Uygulanmasi:

Madde-8: “Ogrenciler diisiincelerini smifta 6zgiirce aciklarlar.” Faktor
yiikii;0,63

Madde-11: “Ogrencilerimin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri diger
derslerde uygulayabilmeleri i¢in yonlendirir ve drnekler veririm.” Faktor yiikii;0,71

Madde-13:” Ogrencilerimin yeteneklerini ortaya cikarmalar1 igin yardimci
olurum.” Faktor yiikii;0,80

Madde-14: “Bir sey anlatirken soziimiin kimse tarafindan kesilmesini
istemem, sorularini ancak konuyu anlattiktan sonra sorabilirler.” Faktor yiikii;0,71

Madde-15: “Ogrencilerime matematik konusunda tartisma ve miinazara
yapma olanag1 tanirim.” Faktor yiikii;0,41

Madde- 21:” Matematik dersinde 6grencilere, alisilmisin disinda, diisiinmeyi,
elestirmeyi, yaratict olmayr kazandiracak etkili teknikler uygularim.” Faktor

yiikii;0,53

Ogrencilerin elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinin faktor analizi sonucunda
O0gretmen goriislerinin faktor analiz sonuclariyla es deger olarak dort faktor ortaya

cikmistir. Bu dort faktore ait soru numaralar1 asagida verilmistir.

Faktor 1. Dogru Diisiince

Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri
Faktor 3: Diisiince Alanlar1

Faktor 4: Diistincenin Uygulanmasi

Faktor 1. Dogru Diisiince:

Madde- 2: “Matematik Ogretmenimiz derste yoOnelttigi bir soruya yanit
vermeden 6nce soruyu tam olarak anlamamiz i¢in ¢abalar.” Faktor Yiikii;0,61

Madde- 4: “Matematik dersi icin Ogretmenimin tavsiye ettigi kitaplar1 /
dergileri okumaktan hi¢ hoslanmam.” Faktor Yiiki; 0,33

Madde- 12: “Matematik dersinde Ogretmenimiz, bazi boyutlarim bildigimiz
konularin tiim boyutlarin1 6gretmek ic¢in ¢abalar..” Faktor Yiikii;0,73

Madde- 17: “Matematik dersinde, hatali oldugumuz acik bir sekilde belliyse
Ogretmenimiz, kendi diisiincemizden vazgegmemizi ister..” Faktor Yiikii;0,38

Madde — 18: “Matematik dersinde 6gretmenimiz bir soruyu ilk duydugumuz

andaki anladiklarimizla yanitlamamizi ister.” Faktor Yiikii; 0,36
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Madde- 22: “Matematik 6gretmenimiz derste alisilmisin disinda; diisiinmeyi,
elestirmeyi, yaratic1 olmay1 kazandiracak etkili yollar, teknikler uyguluyor.” Faktor
Yiikii;0,77

Madde- 25: “Matematik 0gretmenimiz, kendisini ya da matematik egitiminin
herhangi bir boyutunu elestirmemizden rahatsiz olmaz.” Faktor Yiikii;0,47

Madde- 26: “Matematik 6gretmenimin, derste soylediklerini her zaman dogru
olarak kabul ederim.” Faktor Yiikii;0,55

Madde- 27: “Matematik 6gretmenimiz 6grencilerin tiimiinii derse katilima ve
soru sormaya tesvik eder..” Faktor Yiikii;0,72

Madde-28:” Matematik 6gretmenimiz derste kendimizi elestirmemize imkan
saglar..” Faktor Yiikii;0,45

Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri:

Madde-1:” Matematik dersi i¢cin yaptigim arastirmalarda bilgi edindigim
kaynagin / kitabin giivenirligini sorgulamadan kabul ederim.” Faktor Yiikii;0,39

Madde-9: “Matematik dersinde, problemin ¢oziim yolunu bulamadigimizda
yeniden ¢ozmek ic¢in baska bir yol denememiz i¢in 6gretmenimiz bizi tesvik eder.”
Faktor Yiikii;0,74

Madde- 10: “Matematik Ogretmenimiz, kendisine sordugumuz problemin
sonucunu bulamadiginda yeniden ¢6zmek icin farkli bir yol dener. “Faktor
Yiikii;0,67

Madde-23:” Matematik 6gretmenimiz, konular: islerken, olaylarin sebepleri
ve sonuglar1 hakkinda, varsayima ve gercege dayali olarak diisinmemizi saglar.”

Faktor Yiikii;0,71

Madde-24 : “Matematik Ogretmenimiz, diisiinmeyi saglayan ve bizim

kendimizi i¢inde bulacagimiz gercekci problemler sunar..” Faktor Yiikii;0,73

Faktor 3: Diisiince Alanlar::

Madde -3: “Bir problemi cozerken Ogretmenimin istedigi tek bir yolu

kullanirim.” Faktor Yiikii; 0,57

Madde-5: “Anlamadigimiz matematik sorularinda 6gretmenimize rahatlikla

soru sorabiliriz.” Faktor Yiikii;0,64
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Madde-6: ‘“Matematik Ogretmenim calismaya baslamadan o©nce farkli
kaynaklardan arastirma yapmamizi ister.” Faktor Yiikii;0,62

Madde-7: “Matematik dersinde Ogretmenimiz, problem cozerken kendi
¢Oziim siirecimizi arkadaslarimizin ¢oziim siirecleriyle karsilastirmamizi ister.”
Faktor Yiikii;0,41

Madde-16: “Derste siirekli soru sorsak da matematik Ogretmenimiz sabirla
sorularimiza cevap verir” Faktor Yiikii;0,75

Madde- 19: “Matematik 6gretmenimiz, sdylediklerini her zaman dogru olarak
kabul etmemizi ister. “Faktor Yiikii;0,41

Madde-20: “Dogru olarak inandigim goriis ve diisiincelerimi matematik

dersinde 6gretmenimle tartisabilir ve goriislerimi savunabilirim.” Faktor Yiikii;0,68

Madde-29:” Matematik dgretmenimiz matematik dersinde genelde elestiriye

acik bir insan degildir.” Faktor Yiikii;0,50

Madde- 30:” Matematik dersinde sasirdigimiz konu hakkinda rahatlikla soru
sorabiliriz..” Faktor Yiikii;0,68

Faktor 4: Diisiincenin Uygulanmasi:

Madde-8: ‘“Matematik Ogretmenim Ozgiirce diisiincelerin ifade edildigi bir

smif ortamm yaratir.” Faktor Yiikii;0,76

Madde-11: “Matematik dersinde 6gretmenimiz, 6grendigimiz bilgileri baska

derslere uygulamamiz i¢in yonlendirir ve 6rnekler verir.” Faktor Yiikii;0,69

Madde-13:” Matematik 0gretmenimiz yeteneklerimizi ortaya ¢ikarmamiz i¢in

yardimci olur.” Faktor Yiikii;0,71

Madde-14: “Matematik dersinde Ogretmenimiz bir sey anlatirken,
anlamadigimiz yerde soziinii kesemeyiz.” Faktor Yiikii;0,25

Madde-15: “Matematik Ogretmenimiz matematik konusunda tartisma ve
miinazara yapma olanagi sunar.” Faktor Yiikii;0,55

Madde- 21:” Matematik Ogretmenimin 1srar1 iizerine herhangi bir konu

hakkinda fikrimden vazgecebilirim.” Faktor Yiikii;0,54
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Verilerin analizinde kisisel bilgilerin, matematik dersinde Ogretmen ve
Ogrencilerin elestirel diistinme goriisleri ile 1ilgili maddelerin seceneklerinin
isaretlenme sikligmi belirlemek amaciyla, frekans, ylizde, ortalama ve standart
sapma hesaplamalar1 yapilmistir. Matematik dersinde Ogretmen ve Ogrencilerin
elestirel diisiinme ile ilgili goriisleri konusunda Ogretmenlerin; cinsiyet, calistigi
kurum, 6grencilerin ise; cinsiyet, 6grenim gordiikleri okul tiirli, arasindaki farklari
bulmak igin “t- testi ” uygulanmustir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme ile ilgili
gorisleri ile mesleki kidemleri, 6grenim durumlari, mezun olunan yiiksek Ogretim
kurumu,  Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili goriisleri ile smif diizeyleri,
annelerinin meslegi, annelerinin egitim durumu, babalarinm egitim durumu ve
babalarinin meslekleri arasindaki farklar1 bulmak icin Anova Testi uygulanmigtir.
Farklilik oldugu belirlenenlere hangi gruplar arasinda fark oldugunu bulmak i¢in

Tukey Testi uygulanmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde anketlerden elde edilen veriler analiz edilerek alt problemlere

gore sunulmustur.
1. KATILIMCILARIN KARAKTERISTIK OZELLIGI

Arastirmaya katilan matematik 0gretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri,
mezun olduklar1 yiiksek Ogretim kurumlari, Ogrenim durumlart ve calistiklar:
kurumlara gore frekans ve ylizde dagilimlar1 ile Orneklemdeki Ogrencilerin;
cinsiyetleri, O6grenim durumlari, okul tiirleri, annelerinin egitim durumlari,
annelerinin meslek durumlari, babalarinin egitim durumu ve babalarinin meslek

durumuna gore frekans ve yiizde dagilimlar1 asagida verilmistir.

Tablo 5.0gretmenlerin Karakteristik Ozelliklerine Gore Dagihm

OGRETMEN n %
CINSIYET Erkek 31 60,8
Kadin 20 39,2
MEZUN OLUNAN Egitim Fakiiltesi 23 45,1
KURUM
Egitim Enstitiisii 12 23,5
Fen - Edebiyat Fakiiltesi 16 314
1-5 yil 20 39,2
KIDEM 6-10 y1l 14 27,5
11-15 yil 5 9.8
16-20 y1l 6 11,8
21 yil ve lizeri 6 11,8
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Tablo 5’in devami
Devlet Okulu 29 56,9
CALISTIKLARI KURUM Ozel Okul o) 43,1
On Lisans 1 2
OGRENIM DURUMU Lisans 37 86.3
Lisans Ustii 6 11.8

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 60,8’1 erkek, %39,2° si kadimndir.

Arastirmaya katilan bireylerin cogunlugunu erkekler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin % 39,2°si 1-5 yil , %27,5 ‘i 6-10 yil, %9,8
111-15 yil, %11,8 ‘1 18-20 y1l, % 11,8’1 21 ve tistii y1l 6gretmenlik yapmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin ¢ogunlugunu 1-5 yil
arasindaki 0gretmenler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 45,11 egitim fakiiltesi, %23,5’1 egitim
enstitiisii, %31,4’1i ise fen- edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu egitim fakiiltesi Ogretmenlerden

olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 2 ‘si On lisans, % 86,3 ‘i lisans ve %
11,8 ‘i lisans iistii 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden

doktora yapan 6gretmen bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklar1 kurumlar1 incelendiginde %
56,9 ¢ unu devlet okulu , % 43,1’ini 6zel okul olusturmaktadir. Ogretmenlerin
calistig1 kurumlara bakildiginda 6zel okulla devlet okullarinda caligan 6gretmenlerin
oransal degerleri birbirine yakindir. Tablo 6 Ogrencilerin karakteristik ozelliklerine

gore dagilimi gostermektedir.

62



Tablo 6.0grencilerin Karakteristik Ozelliklerine Gore Dagilimm

OGRENCI n %
CINSIYET Erkek 566 54,1
Kiz 480 45,9
6.S1mif 128 12,2
7.Smif 127 12,1
OGRENIM DURUMU
8.Smif 109 10,4
9.Smif 306 29,7
10.S1mif 276 26,4
11.Smif 100 9,6
Devlet Okulu 733 70,1
OKUL TURU Ozel Okul 313 29.9
Tlkokul 538 514
ANNENIN EGITIM Ortaokul 301 28.8
DURUMU
Lise 110 10,5
Universite 97 9,3
Memur 140 13,4
Ev Hanimi 572 54,7
ANNE MESLEGI
Isgi 82 7,8
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Tablo 6’nin devami

Emekli 75 7,2
Serbest Meslek 177 16,9
I1kokul 184 17,6

BABA EGITIM Ortaokul 272 26
bURUMU Lise 386 36,9
Universite 204 19,5
Memur 218 20,8

Isgi 97 9,3
BABA MESLEGI Serbest Meslek 298 28,5
Emekli 156 14,9
Diger 277 26,5

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 54,1't erkek, %45,9° u kizdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri orantili olarak dagilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden % 12,2 ‘si 6.smnif, %12,1 ‘i 7.smif, %10,4 ¢
i 8.smnif, %29,7°s1 9.smif, %26,4 “ ii 10.s1n1f ve %9,6 ‘s1 11. sinif 6grencileridir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin okuduklar: okul tiirlerinde % 70,1 ‘ini devlet

okulu, %29,9’unu 6zel okul olusturmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlar1 incelendiginde
% 51,4 ‘unii ilkokul mezunu anneler, % 28,8 ‘ini ortaokul mezunu anneler, %10,5

‘ini lise mezunu anneler, %9,3’linli iiniversite mezunu anneler olusturmaktadir.
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Degerlere bakildiginda arastirmaya katilan Ogrencilerin anneleri genellikle ilkokul

mezunu anneleridir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin mesleklere gére dagilimi incelendiginde
% 13,4 * it memur, % 54,7 ‘si ev hanimi, % 7,8’ siisci, % 7,2 ¢ si emekli, % 16,8 i
serbest meslek yapmaktadir. Annelerin meslekleri incelendiginde % 54, 7 ile ev

hanimlar1 6nde gelmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlar1 incelendiginde
% 17,6 ‘s1 ilkokul mezunu, % 26°s1 ortaokul mezunu, %36,9’u lise mezunu, %19,5’1
iiniversite  mezunudur. Ogrencilerin babalarinmn egitim durumu incelendiginde
cogunlugunu % 36,9 ile lise mezunu babalar ile % 19,5 i ile liniversite mezunu
babalar olusturmaktadir. Egitim diizeylerine bakildiginda babalarin egitim diizeyi

annelerin egitim diizeyinden fazladir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin meslekleri incelendiginde %
20,8 ‘1 memur, %9,3 ‘i is¢i, % 28,5 ‘i serbest meslek, % 14,9 ‘u emekli ve % 26,5’ 1
diger mesleklerden olugmaktadir. Arastirmanin yapildigi bolgeden kaynaklanan is

imkanlar1 genellikle serbest meslege yoneltmektedir.

2. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIiREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin
anlayisa dayali olarak matematik dersinin Ogretimine iligkin goriisleri nelerdir?
Sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu probleme iligkin veriler

frekans , yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma yoluyla elde edilmistir.

1.00 - 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 - 2,59 Katilmiyorum
2,60 — 3,39 Kararsizim

3,40 - 4,19 Katiliyorum

4,20 —5.00 Tamamen Katiliyorum

Araliklar1 temel alinarak yorum yapilmistir.

Bulgular Tablo 7° de sunulmustur.
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Tablo 7. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmaya lliskin Goriislerinin Betimsel Bilgileri
NO MADDELER TK K KSz KM HK Ort. S.S.
n % n % n % N | % n % - SS
X
1. Matematik dersi 6gretiminde 6grencilerimin | 1 2 3 5,9 10 19,6 19 37,3 18 35,3 3,98 0,98
kitapta yazan her bilgiyi sorgulamadan kabul
etmelerini isterim.
2. Yonelttigim soruyu, 6grencilerim | 30 58,8 16 31,4 2 3,9 3 5,9 0 0 4,43 0,83
cevaplamadan once, onlarin soruyu tam
olarak anlamalari i¢in ugrasirim.
3. Ogrencilerimin problem ¢oziimiinde tek bir | O 0 0 0 3 5,9 22 |143,1 26 51 4,45 0,61
yoldan ¢oziime ulagmalarini isterim.
4. Matematikle ilgili yeni bilgileri internetten / | 0 0 6 11,8 6 11,8 13 | 25,5 26 51 4,16 1,05
dergiden arastirmay1 sevmem.
5. Ogrencilerim anlamadiklar sorularda bana | 24 47,1 23 45,1 4 7,8 0 0 0 0 4,39 0,63
rahatlikla soru sorabilirler.
6. Konuyu islemeden 6nce 6grencilerin farkl | 22 43,1 19 37,3 4 7,8 6 11,8 0 0 4,11 0,99
kaynaklardan arasgtirma yapmalarini isterim.
7. | Problem ¢oziimiinde, 6grencinin kendi ¢oziim | 6 11,8 31 60,8 11 21,6 3 5,9 0 0 3,78 0,72
stirecini diger 68rencilerin ¢oziim stirecleriyle
karsilagtirmasini saglarim.
8. Ogrenciler diistincelerini simfta 6zgiirce | 24 47,1 20 39,2 7 13,7 0 0 0 0 4,33 0,71
aciklarlar.
9. Matematik dersinde 6grencilerim, problemin | 25 49 19 37,3 7 13,7 0 0 0 0 4,35 0,71
¢oziim yolunu bulamadiklarinda yeniden
¢ozmek icin bagska bir yol denemelerini
saglarim.
10. Ogrencilerimin sordugu problemin sonucunu | 28 54,9 18 35,3 5 9,8 0 0 0 0 4,45 0,67
bulamadigimda yeniden ¢6zmek igin farkl
bir yol denerim.
11. Ogrencilerimin matematik dersinde | 25 49 20 39,2 6 11,8 0 0 0 0 4,37 0,70
ogrendikleri bilgileri diger derslerde
uygulayabilmeleri i¢in yonlendirir ve
ornekler veririm.
12. Matematik dersinde 6grencilerimin, bazi | 34 66,7 11 21,6 3 5,9 3 5,9 0 0 4,50 0,85
boyutlarin bildikleri konularin tim
boyutlarin1 6grenmeleri igin ¢abalarim.
13. Ogrencilerimin yeteneklerini ortaya | 26 51 22 43,1 3 5,9 0 0 0 0 4,45 0,61
¢ikarmalari i¢in yardimci olurum.
14.| Bir sey anlatirken sziimiin kimse tarafindan | 7 13,7 10 19,6 2 3,9 19 37,3 13 25,5 3,40 1,41
kesilmesini istemem, sorularini ancak konuyu
anlattiktan sonra sorabilirler.
15. Ogrencilerime matematik konusunda tartisma | 13 25,5 32 62,7 3 5,9 3 5,9 0 0 4,07 0,74
ve miinazara yapma olanag1 tanirim.
16. | Stirekli soru soran bir 6grenciye herhangi bir | 16 31,4 24 47,1 5 9,8 6 11,8 0 0 3,98 0,95
kaygi giitmeden toleranshi davranirim.
17. Derste hatali oldugum acik bir sekilde | 17 33,3 24 47,1 4 7,8 3 5,9 3 5,9 3,96 1,09
belliyse kendi diistincemden vazgegerim.
18. Ogrencilerimin matematik dersinde bir | 15 29,4 10 19,6 9 17,6 10 | 19,6 7 13,7 3,31 1,44
soruyu ilk duyduklar1 andaki anladiklariyla
yanitlamalarini isterim.
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Tablo 7’nin devami

19.

Matematik dersinde soylediklerimin her
zaman dogru oldugunu Ogrencilerime
benimsetmeye ¢aligirim.

13,7

12

23,5

14

27,5

12

23,5

3,23

1,40

20.

Dogru olduklarina inandiklart goriis ve
diistincelerini ogrencilerim  benimle
tartisabilir ve goriislerini savunabilirler.

32

62,7

11

9,8

5.9

4,41

0,90

21.

Ogrencilerim  benim 1srarim  {izerine
herhangi bir konu hakkinda fikirlerinden
vazgegebilirler.

5,9

15,7

27

52,9

1,06

22.

Matematik dersinde ogrencilere,
alisilmisin disinda, diistinmeyi,
elestirmeyi, yaratict olmayr kazandiracak
etkili teknikler uygularim.

33

64,7

10

19,6

15,7

4,49

0,75

23.

Ogrencilerin, olaylarin  sebepleri ve
sonuglar1 hakkinda, varsayima ve gercege
dayal1 olarak diistinmelerini saglarim.

24

47,1

22

43,1

9,8

4,37

0,66

24.

Matematik dersinde ogrencilerin
diistinmelerini saglayan kendilerini i¢inde
bulacaklar1 gercek¢i problemler sunarim.

27

52,9

13

25,5

15,7

4,25

0,93

25.

Matematik dersinde ogrencilerin,
kendimin ya da matematik egitimin
herhangi bir boyutunu elestirmelerinden
cekinmem.

18

35,3

26

51

4,10

0,92

26.

Ogrencilerim, derste soylediklerimi her
zaman dogru olarak kabul ederler.

16

17,6

16

31,4

17,6

3,01

27.

Matematik dersinde Ggrencilerin tiimiinii
derse katitllma ve soru sormaya tesvik
ederim.

26

51

21

41,2

7.8

4,43

0,64

28.

Matematik
kendilerini
saglarim.

dersinde ogrencilerimin
elestirmelerine imkan

23

45,1

26

51

39

4,41

0,57

29.

Matematik dersinde genelde elestiriye
acik bir insan degilimdir.

26

51

19

37,3

4,25

0,65

30.

Ogrencilerim matematik dersinde
sasirdiklart konu hakkinda rahatlikla soru
sorabilirler.

34

66,7

14

27,5

59

4,60

0,60

Tablo 7 ‘deki verilere gore matematik Ogretmenlerin

elestirel diisiinme

becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin ortalama puanlar1 X = 3,01 ile X=4,60

arasinda degismektedir.

En yiiksek aritmetik ortalamaya sahip (X= 4,60, ss= 0,60 ) ile madde- 30

“Ogrencilerim matematik dersinde sasirdiklar1 konu hakkinda rahatlikla soru

sorabilirler.” maddesine “tamamen katiliyorum” diizeyinde ve en diisiik aritmetik

ortalamaya sahip (X= 3,01, ss= 1,53 ) ile madde - 26’ ya gore “Ogrencilerim, derste
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sOylediklerimi her zaman dogru olarak kabul ederler. ” 6gretmenlerin 3,01 aritmetik
ortalama, 1,53 standart sapmayla “kararsizim” diizeyinde goriis bildirdikleri

belirlenmistir.

En yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan diger maddeler madde- 12 ”
Matematik dersinde O6grencilerimin, bazi boyutlarmi bildikleri konularm tiim
boyutlarini 6grenmeleri icin ¢abalarim.” ifadesine, madde- 22 ” Matematik dersinde
Ogrencilere, alisilmisin disinda, diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmay1 kazandiracak
etkili teknikler uygularim.” ifadesine matematik Ogretmenleri “tamamen
katilhyorum” diyerek ortak goriis belirtmislerdir. Gelisen teknoloji c¢aginda
Ogrencilerin artik sadece sinifta dinleyen, Ogretmenin merkez oldugu durumlar:
geride biraktigi, sasirdiklart soruda Ogretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri
donemde olduklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin matematik dersinde
alisilmisin disinda, diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmayi gelistirici teknikler

uygulamasi matematik dersini daha zevkli hale getirildiginin bir gostergesidir.

Madde- 2 ° deki (YOnelttigim soruyu, Ogrencilerim cevaplamadan Once,
onlarin soruyu tam olarak anlamalar1 i¢in ugrasirim.) ifadesine 4.43 aritmetik

ortalama, 0,83 standart sapma “ tamamen katiliyorum” diyen matematik

Ogretmenlerinin, 6grencilerin sorularmi yanitlamalari i¢in ugrastiklar: goriilmektedir.

Madde- 4 ° teki (Matematikle ilgili yeni bilgileri internetten / dergiden
arastirmay1 sevmem. ) ifadesine matematik 6gretmenlerinin 4,16 aritmetik ortalama,
1,05 standart sapmayla “ katilmiyorum” diyerek matematikle ilgili yeni bilgileri
arastirdiklari, sorguladiklar1 ve ogrencilere de bilgilerin sunuldugu goriilmektedir.
21. yiizyilda bilisim teknolojilerinin sasirtic1 seviyede yiikselmesiyle matematik
ogretmenleri de caga ayak uydurduklari goriilmektedir. Bilginin verildigi degil
bilginin arastirilmasi i¢in yollarin gosterildigi bu ¢agda matematik Ogretmenlerinin

bu yolda yiikselisi goriilmektedir.

Madde 5-‘e gore “Ogrencilerim anlamadiklar1 sorularda bana rahatlikla soru
sorabilirler.” ifadesinde 6gretmenlerin 4,39 aritmetik ortalama, 0,63 standart sapma
ile *“ tamamen katiliyorum” diyerek; madde — 12 * ye gore “Matematik dersinde
Ogrencilerimin, bazi boyutlarini bildikleri konularin tiim boyutlarimi 6grenmeleri i¢in

cabalarim.”  ifadesinde Ogretmenlerin 4,50 aritmetik ortalama, 0,85 standart

68



sapmayla “tamamen katiliyorum” diyerek; madde 20’ e gore “Dogru olduklarina
inandiklar1 goriis ve diisiincelerini 6grencilerim benimle tartisabilir ve goriislerini

2

savunabilirler. ” ifadesinde Ogretmenlerin 4,41 aritmetik ortalama, 0,90 standart
sapmayla ““ tamamen katiliyorum” diyerek; madde 22’ e gore “Matematik dersinde
ogrencilere, alisilmisin disinda, diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmay1 kazandiracak
etkili teknikler uygularim. ” ifadesinde 6gretmenlerin 4,49 aritmetik ortalama, 0,75
standart sapmayla “tamamen katiliyorum” diyerek ; madde 24’ e gore” Matematik
dersinde Ogrencilerin diisiinmelerini saglayan kendilerini i¢inde bulacaklar1 gercekei
problemler sunarim.” ifadesinde dgretmenlerin 4,25 aritmetik ortalama, 0,93 standart
sapmayla “tamamen katiliyorum” diyerek; madde 27 ‘ e gore “Matematik dersinde
Ogrencilerin tiimiinii derse katilima ve soru sormaya tesvik ederim.” ifadesinde
Ogretmenlerin 4,43 aritmetik ortalama, 0,64 standart sapmayla “tamamen

katiliyorum” diyerek; matematik dersinde elestirel diisiinmeyi kazandirmaya iliskin

olumlu goriis belirtmislerdir.

Madde - 19’ a gore “Matematik dersinde sdylediklerimin her zaman dogru
oldugunu Ogrencilerime benimsetmeye calisirim.” ifadesinde Ogretmenlerin 3,23
aritmetik ortalama, 1,40 standart sapmayla “kararsizim” diyerek; madde -14° e gore
“Bir sey anlatirken soziimiin kimse tarafindan kesilmesini istemem, sorularini ancak
konuyu anlattiktan sonra sorabilirler.” ifadesinde Ogretmenlerin 3,40 aritmetik

ortalama, 1,41 standart sapmayla “kararsizim” diyerek ortak goriis bildirmislerdir.
3.MATEMATIK OGRETMENLERIN GORUSLERININ

KARSILASTIRILMASI
Matematik 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iliskin
goriiglerinin, cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu,

calistiklar1 kurum degiskenlerine gore karsilastirilmasi asagida verilmektedir.
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3. 1. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYA ILISKIN GORUSLERININ CINSIYET
DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt problemi su sekildedir Matematik Ogretmenlerinin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin goriislerinin cinsiyet degiskeni
acisindan anlaml bir farklhilik gostermekte midir?

Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin
goriislerinin cinsiyetleri arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigmi anlamak i¢in

“t-test” yapilmustir. Bulgular Tablo 8 ‘da verilmistir.

Tablo 8. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmaya lliskin Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz t- Testi

Sonuclar
.. .. Standart
Cinsiyet Cinsiyet | n ortalama | sapma t sig.
Dogru Diisiince Erkek 31 3,94 0,39 -3,49
Kadmn 20 4,29 0,26 0,00
Diisiincenin Erkek 31 4,36 0,55 1 36 017
Ogeleri Kadin 20 4,16 0,43 ’ ’
Diisiince Alanlann | Erkek 31 4,06 0,41 ' 64 0.10
Kadmn 20 4,25 0,40 ’ ’
Diisiincenin Erkek 31 3,98 0,51 079 0.42
Uygulanmasi Kadin 20 4,10 0,53 ’ ’

Tablo 8 incelendiginde; “Dogru Diisiince” faktoriinde erkek ve kadin
o0gretmenler arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark; aritmetik
ortalama 4,29, standart sapma 0,26 ile aritmetik ortalamadan diisiik oldugu icin kadin
o0gretmenler lehinedir.

Hayran (2000); “iIk6gretim Ogretmenlerinin Diisiinme Beceri Ve Islemlerine
Iliskin Géoriisleri” adli calismasinda diisiinme becerileri ile 6gretmenlerin goriisleri
arasindaki iliskiyi arastirmis ve Usak ili merkez ilgesi ilkogretim okullarinda gorev
yapan 240 Ogretmen iizerinde yiriittiigii calismasinda Ogretmenlerin %89 unun

problem c¢ozerek, %88’inin elestirel diisiinerek ve %54 ‘liniin yaratici diisiinerek
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diisiinme becerilerini kullandiklarint belirtmislerdir. Arastirmada diisiinme becerileri
ile goriisler acisindan kadin Ogretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Bulunan bu fark kadm Ogretmenlerin dogru olduklarina inandiklar1 goriis ve

diisiinceleri matematik dersinde tartigabilir ve savunabildikleriyle agiklanabilir.

Birinci denenceye gore; ‘“Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmaya iliskin goriislerinin cinsiyet degiskeni agismdan 0,05

diizeyinde anlaml bir farklilik gostermemektedir” yargis1 dogrulanmamais oldu.

Tablo 8 incelendiginde “Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde erkek ve kadin
o0gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p > 0,05 ). Bu da istenen bir
durumdur. Buna dayal1 olarak matematik 6gretmenlerinin problemin ¢dziim yolunu
bulamadiklarinda yeniden ¢6zmek icin baska bir yol denemelerinde erkek ve kadin

ogretmenler arasinda farklilik yoktur..

Tablo 8 incelendiginde ‘“Diisiince Alanlar1” faktoriinde erkek ve kadin
ogretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p > 0,05 ). Ogrencilerin erkek

ve kadin matematik 6gretmenlerin dersinde rahatlikla soru sorabildikleri sdylenebilir.

Tablo 8 incelendiginde “Diisiincenin Uygulanmasi” faktoriinde erkek ve
kadin 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p > 0,05 ). Erkek ve
kadin 6gretmenlerin matematik dersinde 6grencilerin 6zgiirce diisiinceleri ifade ettigi

bir ortam hazirladiklar ile a¢iklanabilir.

3. 2. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYA ILISKIN GORUSLERININ MESLEKI
KIDEM DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekildedir. Matematik Ogretmenlerinin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iliskin goriislerinin mesleki kidem

degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin
gorisleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak
icin Tek Yonlii Varyans “One — way Anova” analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo

10’ da verilmistir.
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Tablo 9. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel

Diisiinme

Becerilerini

Kazanmaya Iliskin Goriislerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi

Kareler Kareler
Mesleki Kidem Toplami df Ortalamasi F | Sig.
Dogru Diisiince Gruplar arasi 2,55 4 0.64
Gruplar ici 5,04 46 0.11 5,83
0,00
Toplam 7,60 50
) Gruplar arasi 3,57 4 0,89
Dustincenin Ogeleri a1 5 979 | 46 021 | 419 | 0,00
Toplam 13,37 50
Diisiince Alanlar1 Gruplar arasi 3,65 4 0,91
Gruplar ici 5,14 46 0,11 8,17 0,00
Toplam 8,80 50
Diisiincenin Gruplar arasi 1,47 4 0,36
Uygulanmasi —
Gruplar ici 11,98 46 0,26 1,41 0,24
Toplam 13,46 50

Tablo 9 incelendiginde “Dogru Diisiince”, “Diisiincenin Ogeleri”, “Diisiince

Alanlar1” ve “Diisiincenin Uygulanmas1” faktorlerinde anlamh farklilik bulunmustur

(p < 0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki ogretmenlerin hangi mesleki kidemler

arasindaki farki bulabilmek icin Tukey testi uygulanmigtir. Tukey testi sonuglari

Tablo 10’ da verilmistir.
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Tablo 10: Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmaya Iliskin Goriislerinin Faktorlerinin Mesleki Kidem Degiskenlerine

Gore Tukey Testi
Mesleki (I) Mesleki | (J) Mesleki | Ortalama Fark
Kidem Kidem Kidem d-) sig.
g?gzr.“ 1-5 yil 6-10 yil 0,3557 0,02
lislince
21 ve lstil 0,6200 0,00
6-10 y1l 21 ve lstil 0,6900 0,01
11-15 y1l 21ve usti 0,6900 0,01
I?ljsungenln 1-5 yil 6-10 y1l 0.5743 0,00
Ogeleri
Diistince 1-5 yil 6-10 y1l 0.5460 0,00
Alanlar1
11-15 y1l 0,5111 0,02
16-20 y1l 0,4667 0,03
21 ve lstil 0,6333 0,00

Tablo 10 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde 1 — 5 yil arasindaki
mesleki kideme sahip 6gretmenlerle 21 ve iistii y1l arasindaki mesleki kideme sahip
ogretmenler arasinda gozle goriiliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark kidemi az
olan 1 — 5 yil kideme sahip 6gretmenlerin lehine bir anlamlilik géstermektedir.Dogru
diisiince icerdigi ozelliklere gore bilim veya diisiince alani ile uyum icinde hareket
eder (Sahinel, 2002). Bu da kidemi az olan gen¢ Ogretmenlerin bilimle uyum
icerisinde hareket ettigini gostermektedir.

“Diisiincenin Ogeleri  faktoriinde 1 — 5 yil arasindaki mesleki kideme sahip
ogretmenlerle 6 - 10 y1l arasindaki mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda gozle
goriliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark 1 — 5 y1l arasinda mesleki kideme sahip
ogretmenler lehine anlamlilik gostermektedir. Diisiincenin 0geleri faktoriinde yer
alan dogurgular1 dogru ve eksiksiz bir bicimde agiklayabilme konusunda 1 — 5 yil
arasindaki mesleki kideme ait 6gretmenlerin 6 — 10 yil arasindaki mesleki kideme
sahip Ogretmenlere nazaran daha anlayish oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-5 yil
kideme sahip 6gretmenlerin iiniversitede aldiklar1 egitim dogrultusunda matematik

dersinde 6grencilerin sorduklar: sorulara daha anlayish cevap verdikleri sdylenebilir.
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“Diisiince Alanlar1 ” faktoriinde 1 — 5 yil arasindaki mesleki kideme sahip
Ogretmenlerle 21 ve istii y1l arasindaki mesleki kideme sahip ogretmenler arasinda
gozle goriiliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark 1 — 5 y1l arasinda mesleki kideme
sahip 6gretmenler lehine anlamlilik gostermektedir. Diisiince alanlar1 faktoriinde yer
alan problemin veya alanm icerigini goz Oniine alarak kendi diisiinmelerini
diizenleme konusunda 1 — 5 yil arasindaki mesleki kideme ait 6gretmenlerin 21 ve
tistii y1l arasindaki mesleki kideme sahip dgretmenlere nazaran daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica 1-5 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin, dgrencilerine
caligmaya baslamadan Once farkli kaynaklardan arastirma yapmalar1 i¢in tesvik
ettikleri sdylenebilir.

Ikinci denenceye gore; Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye iligkin
goriislerinin mesleki kidem degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik
gostermektedir yargist dogrulanmis oldu.

“Diistincenin Uygulanmasi” faktoriinde mesleki kidemler arasinda anlamli
farklilik yoktur (p >0 ,05) . Boylelikle matematik Ogretmenlerinin, dgrencilerin
yeteneklerini ortaya ¢ikarma konusunda mesleki kidemler arasinda farklilik olmadigi

ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

3.3. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ MEZUN OLUNAN
YUKSEK OGRETIM KURUMU DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin {iciincii alt problemi su sekildedir. Matematik 6gretmenlerinin
elestirel diistinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek

O0gretim kurumu ag¢isindan anlamh bir farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili
goriislerinin mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu arasmnda anlamli farklilik olup

2

olmadigini anlamak i¢in Tek Yonlii Varyans “One- Way Anova ” uygulanmustir.

Bulgular Tablo 11’ de verilmistir.
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Tablo 11. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisinme Becerilerini
Kazanmayla ilgili Goriislerinin Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Mezun Qlunan
Yiiksek Ogretim Kareler Kareler
Kurumu Toplami df Ortalamasi F sig.
Dogru Diisiince Gruplar arasi 0,37 2 0,18 1,25 0,29
Gruplar ici 7,22 48 0,15
Toplam 7,60 50
) Gruplar arasi 2,75 2 1,37 6,22 0,00
Distincenin Ogeleri | Gruplar ici 10,62 48 0,22
Toplam 13,37 50
Diisiince Alanlar1 Gruplar arasi 2,96 2 1,48 12,18 | 0,00
Gruplar ici 5,83 48 0,12
Toplam 8,80 50
Diisiincenin Gruplar arasi 4,25 2 2,12 11,08 | 0,00
Uygulanmasi Gruplar ici 9,20 48 0,19
Toplam 13,46 50

Tablo 11 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde matematik
Ogretmenlerinin elestirel diistinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek
o0gretim kurumuna gore anlamli bir fark bulunmamstir (p >0 ,05 ). Bu sonuca gore,
“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dgretmenlerinin elestirel diisiinmeyle ilgili
goriislerinin mezun olunan yiiksek O0gretim kurumuna gore farklilik gostermedigi
sOylenebilir.

“Diisiincenin  Ogeleri” faktoriinde matematik 6gretmenlerinin  elestirel
diisiinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumuna gore anlaml
bir farklilik vardir ( p<0,05 ).

“Diisiince  Alanlar1” faktoriinde matematik Ogretmenlerinin elestirel
diisiinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumuna gore anlaml
bir farklilik vardir ( p<0,05 ).

“Diistincenin Uygulanmas1” faktoriinde matematik 0gretmenlerinin elestirel
diisiinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumuna gore anlaml

bir farklilik vardir ( p<0,05 ).
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Tablo 11 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeyle
ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumlarina gore 0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilik olup olmadigimi anlamak ic¢in uygulanan Tek Yonlii Varyans
Analizi sonucunda “Diisiincenin Ogeleri” , “Diisiince Alanlar1” ve “Diisiincenin
Uygulanmas1” faktorlerinde anlamli farklhiliklar bulunmustur (p <0,05 ).

Farklilik oldugu belirlenen gruplarda ki 6gretmenlerin hangi yiiksek ogretim
kurumu arasindaki farklar1 bulabilmek i¢in Tukey testi uygulanmistir. Tukey testi

sonuclar1 Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12: Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmayla lilgili Goriislerinin Faktorlerinin Mezun Olunan Yiiksek Ogretim

Kurumu Degiskenlerine Gore Tukey Testi

Mezun Olunan | (I)Mezun Olunan | (J)Mezun Olunan | Ortalama
Kurum Kurum Kurum Fark (I-J) sig.
I?ljsungenln Egitim Fakiiltesi Egitim Enstitiisti 05153 0,00
Ogeleri
Diisiince Alanlar1 | Egitim Fakiiltesi Egitim Enstitiisii | 0,6043 0,00
Fen-Edebiyat
Fakiiltesi 0,2723 0,04
Fen-Edebiyat Fakiiltesi | Egitim Enstitiisii | 0,3341 0,04
Diistincenin Egitim Fakiiltesi Egitim Enstitiisti 0,7309 0,00
Uygulanmasi
Fen-Edebiyat 0.4701 0.01

Fakiiltesi

“Diisiincenin Ogeleri ~ faktoriinde egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerle
egitim enstitiisinden mezun Ogretmenler arasinda gozle goriliir bir farklilik
bulunmaktadir. Bu fark egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenler lehine anlamlilik
gostermektedir. Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin, elestirel diisiinmeyi elestirel
olmayan diisiinmeyle tarafsiz bir sekilde karsilastirabildigi soylenebilir. Ayrica
egitim fakiiltesinden mezun matematik dgretmenlerinin 6grencilere kitapta yazan her

bilgiyi sorgulamadan kabul etmemeleri gerektigiyle aciklanabilir.

2

“Diisiince  Alanlar1 faktoriinde egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerle fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler arasinda gozle

goriliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenler
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lehine anlamlilik gostermektedir. Egitim Fakiiltesi mezunu ogretmenlerin elestirel
diistinmeyi ama¢ ve probleme bagl olarak degistirebildigi ve ayrica Ogrencilerin
matematik dersinde sasirdiklart konu hakkinda rahatlikla soru sorabildikleriyle
aciklanabilir..

“Diistincenin Uygulanmast ” faktoriinde egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerle fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler ve egitim
enstitiisinden mezun olan Ogretmenler arasinda gozle goriilir bir farklhilik
bulunmaktadir. Bu fark egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenler lehine anlamlilik
gostermektedir. Egitim Fakiiltesi mezunu oOgretmenlerin elestirel diislinmeyi bir
model iizerinde rahatlikla kullanabildigi , matematik konusunda Ogrencilerine

rahatlikla miinazara yaptirtabildigi soylenebilir.

Uciincii  denenceye gore; Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmaya iliskin goriislerinin mezun olunan yiiksek ogretim kurumu
degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir yargisi

dogrulanmis oldu.

“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik 6gretmenlerin elestirel diistinmeyi
kazandirmayla ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek Ogretim kurumuna gore
anlamli farklilik bulunmamaktadir ( p >0,05). Boylelikle matematik 6gretmenlerinin
mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu gozetilmeksizin 6grencilerin tiimiinii derse

katilma ve soru sormaya tesvik ettikleri soylenebilir.

3.4. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZAMAYLA ILGILI GORUSLERININ CALISTIKLARI
KURUM DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi su sekildedir. Matematik dgretmenlerinin
elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin caligtiklar1 kurum

acisindan anlaml bir farklhilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili
gorislerinin ¢alistiklar1 kurum arasinda anlamhi farklilik olup olmadigini anlamak

icin“t- testi “uygulanmigstir. Bulgular Tablo 13’ te verilmistir.
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Tablo 13. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisinme Becerilerini
Kazanmayla lgili Gériislerinin Cahstiklart Kurum Degiskenine Tliskin

Bagimsiz t - Testi Sonuclar

Standart
Calisilan Kurum Okul Tiirii n Ort. | Sapma t sig.
Dogru Diisiince I?evlet okulu |29 3,96 |0,42 254 0,01
Ozel okul 22 14,23 10,28
Diisiincenin Ogeleri | Devlet okulu |29 | 4,24 |0,46
Ozel okul 22 4,33 0,58 0,64 10,52
Diisiince Alanlar1 Devlet okulu |29 [3,98 |0,43 335 | 0.00
Ozel okul 22 1434 10,30 - ’
Diisiincenin Devlet okulu
Uygulanmasi 29 13,93 1051 -1,59 | 0,11
Ozel okul 22 14,16 |0,50

Tablo 13 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde devlet okulunda
calisan Ogretmenler ile 0zel okulda calisan Ogretmenler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 4,23, standart sapma 0,28 ile
aritmetik ortalamadan diisiik oldugu i¢in 6zel okulda calisan 6gretmenler lehinedir.
Buna dayanarak, 6zel okulda ¢alisan matematik dgretmenlerinin, 6grencilerinin bazi
boyutlarin1 bildikleri konularin tiim boyutlarin1 6grenmeleri i¢cin cabaladiklariyla
aciklanabilir.

“Diigiincenin Ogeleri” faktoriinde devlet ve dzel okulda calisan 6gretmenler
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p > 0,05 ). Buna dayali olarak matematik
Ogretmenlerinin yaptiklar1 arastirmalarda bilgi edindikleri kaynagin giivenirliligini
sorgulayarak kabul ettikleri soylenebilir.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde devlet okulunda ¢alisan 6gretmenler ile 6zel
okulda calisan O0gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05 ). Bu
fark; aritmetik ortalama 4,34, standart sapma 0,30 ile aritmetik ortalamadan diisiik
oldugu i¢in 6zel okulda calisan 6gretmenler lehinedir. Buna dayanarak, 6zel okulda
calisan matematik Ogretmenlerinin konuyu islemeden once Ogrencilerine farkli
kaynaklardan arastirma yapmalar1 i¢in tesvik ettikleri sdylenebilir.

Dordiincii denenceye gore; Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeye
iliskin goriislerinin ¢alistiklar1 kurum degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermektedir yargist dogrulanmis oldu.
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“Diistincenin  Uygulanmas1” faktoriinde devlet ve 6zel okulda calisan
ogretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p > 0,05). Ozel ve devlet
okulunda calisan matematik Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin Ogrendikleri bilgileri

bagska derslere uygulamalar1 konusunda farklilik olmadig: ifade edilebilir.

4. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIiREL
DUSUNME BECERILERINi KAZANMAYLA iLGIiLi GORUSLERINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Matematik dersinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla
ilgili anlayisa dayali olarak goriisleri nelerdir? Sorusu arastirmanin problem
climlesini olusturmaktadir. Bu probleme iliskin veriler frekans , yiizde, aritmetik

ortalama ve standart sapma yoluyla elde edilmistir.

Problem durumuna iligskin veriler frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve

standart sapma yoluyla elde edilmistir.

1,00 - 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 — 2,39 Katilmiyorum
2,40 - 3,39 Kararsizim

3,40 - 4,19 Katiliyorum

4,20 - 5,00 Tamamen Katiliyorum

Araliklar1 temel alinarak yorum yapilmaigtir.

Bulgular Tablo 14° te sunulmustur
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Tablo 14. Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Betimsel Bilgileri

NO

MADDELER

TK

K

KSZ

HK

Ort.

S.S.

F

F

%

F

%

%

%

S.S.

Matematik dersi i¢in yaptiZim
arastirmalarda bilgi edindigim
kaynagin / kitabin giivenirligini
sorgulamadan kabul ederim.

122

218

20,8

138

13,2

272

26

296

28,3

3,38

1,38

Matematik Ogretmenimiz derste
yonelttigi  bir soruya yanit
vermeden Once soruyu tam
olarak anlamamiz i¢in ¢abalar.

398

38

347

33,2

188

18

67

6,4

46

44

3,94

1,09

Bir problemi ¢cozerken
Ogretmenimin istedigi tek bir
yolu kullanirim.

72

6,9

95

9,1

170

16,3

306

29,3

403

39,5

3,83

1,22

Matematik dersi icin
Ogretmenimin  tavsiye  ettigi
kitaplar1 / dergileri okumaktan
hi¢ hoslanmam.

57

54

152

14,5

223

21,3

338

32,3

276

26,4

3,59

1,17

Anlamadigimiz matematik
sorularinda Ogretmenimize
rahatlikla soru sorabiliriz.

447

42,7

337

32,2

135

12,9

3527

33

92

8,8

3,96

1,21

Matematik Ogretmenim
calismaya basglamadan Once
farkli kaynaklardan arastirma
yapmamizi ister.

180

17,2

376

359

223

21,3

98

9,4

169

16,2

3,28

1,30

Matematik dersinde
Ogretmenimiz, problem
¢ozerken kendi ¢Oziim
siirecimizi arkadaglarimizin
¢Oziim siirecleriyle
karsilagtirmamizi ister.

83

7,9

243

23,2

264

25,2

220

21

236

22,6

2,72

1,26

Matematik 6gretmenim Ozgiirce
diisiincelerin ifade edildigi bir
sinif ortami yaratir.

346

33,1

333

31,8

149

14,2

98

9,4

120

11,5

3,63

1,32

Matematik dersinde, problemin
¢Oziim yolunu bulamadigimizda
yeniden ¢ozmek icin bagka bir
yol denememiz icin
Ogretmenimiz bizi tesvik eder.

333

31,8

330

31,5

172

16,4

73

7,0

138

13,2

3,61

1,34

10

Matematik Ogretmenimiz,
kendisine sordugumuz
problemin sonucunu
bulamadiginda yeniden ¢ozmek
icin farkli bir yol dener.

439

42

331

31,6

103

9,8

91

8,7

82

7,8

391

1,25

11

Matematik dersinde
Ogretmenimiz, ogrendigimiz
bilgileri bagka derslere
uygulamamiz i¢in yonlendirir ve

ornekler verir.

157

15

337

32,2

249

23,8

186

17,8

117

11,2

322

1,22

12

Matematik dersinde
Ogretmenimiz, bazi boyutlarini
bildigimiz konularin tim
boyutlarini ogretmek  igin
cabalar.

374

35,8

294

28,1

179

17,1

169

16,2

30

2,9

3,77

13

Matematik Ogretmenimiz
yeteneklerimizi ortaya
cikarmamiz i¢in yardimci olur.

258

24,7

364

34,8

180

17,2

130

12,4

114

10,9

3,49

1,28
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Tablo 14’ iin devamu

14

Matematik dersinde
Ogretmenimiz bir sey anlatirken,
anlamadigimiz  yerde sozini
kesemeyiz.

139

13,3

169

16,2

222

21,2

242

23,1

274

26,2

3,32

1,32

15

Matematik Ogretmenimiz
matematik konusunda tartisma
ve miinazara yapma olanagi
sunar.

164

15,7

275

26,3

277

26,5

157

15

173

16,5

3,09

1,30

16

Derste siirekli soru sorsak da
matematik ogretmenimiz sabirla
sorularimiza cevap verir

322

30,8

315

30,1

145

13,9

150

14,3

114

10,9

3,55

1,34

17

Matematik  dersinde,  hatali
oldugumuz acik bir sekilde
belliyse Ogretmenimiz, kendi
diisiincemizden  vazge¢cmemizi
ister.

226

22,6

406

38,8

215

20,6

104

9,9

95

9,1

3,59

1,72

18

Matematik dersinde
Ogretmenimiz bir soruyu ilk
duydugumuz andaki
anladiklarimizla  yanitlamamizi
ister.

139

13,3

218

20,8

253

242

237

22,7

199

19

2,86

1,30

19

Matematik Ogretmenimiz,
sOylediklerini her zaman dogru
olarak kabul etmemizi ister.

164

15,7

189

18,1

169

16,2

346

33,1

178

17

3,17

1,33

20

Dogru olarak inandigim goriis
ve diisiincelerimi matematik
dersinde Ogretmenimle
tartigabilir ve goriislerimi
savunabilirim.

344

32,9

355

33,9

170

16,3

74

7,1

103

8,8

3,72

1,26

21

Matematik G6gretmenimin 1srart
tizerine herhangi bir konu
hakkinda fikrimden
vazgecebilirim.

93

8,9

183

17,5

289

27,6

228

21,8

253

242

3,34

1,26

22

Matematik Ogretmenimiz derste
alisilmigin disinda; diigiinmeyi,
elestirmeyi, yaratict  olmayi
kazandiracak  etkili yollar,
teknikler uyguluyor.

267

25,5

341

32,6

167

16

99

9,5

172

16,4

3,41

1,38

23

Matematik Ogretmenimiz,
konulart  islerken, olaylarin
sebepleri ve sonuclar hakkinda,
varsayima ve gercege dayali
olarak diistinmemizi saglar.

284

27,2

355

33,9

139

13,3

155

14,8

113

10,8

3,51

24

Matematik Ogretmenimiz,
diisiinmeyi saglayan ve bizim
kendimizi iginde bulacagimiz
gercekei problemler sunar.

272

26

332

31,7

252

24,1

65

6,2

125

12

3,53

1,27

25

Matematik Ogretmenimiz,
kendisini ya da matematik
egitiminin herhangi bir
boyutunu elestirmemizden
rahatsiz olmaz.

232

22,2

351

33,6

226

21,6

81

1,7

156

14,9

3,40

1,31

26

Matematik 6gretmenimin, derste
sOylediklerini her zaman dogru
olarak kabul ederim

146

14

242

23,1

245

23,4

222

21,2

191

18,3

3,06

1,31

27

Matematik Ogretmenimiz
Ogrencilerin  tiimiinii  derse
katilima ve soru sormaya tegvik
eder.

347

33,2

374

358

182

17,4

73

70

6,7

3,81

1,16
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Tablo 14’ iin devamu

28

Matematik Ogretmenimiz derste
kendimizi elestirmemize imkan
saglar.

237

22,7

271

25,9

288

27,5

138

13,2

112

10,7

3,36

1,26

29

Matematik Ogretmenimiz
matematik  dersinde  genelde
elestiriye acik bir insan degildir.

178

17

143

13,7

156

14,9

241

23

328

314

3,38

1,46

30

Matematik dersinde sasirdigimiz
konu hakkinda rahatlikla soru
sorabiliriz.

547

52,3

276

26,4

97

9.3

47

4,5

79

7,8

1,20

Tablo 14 ° teki verilere gore 6grencilerin elestirel diistinmeye iliskin bulgular
su sekildedir: Madde- 2 “Matematik 6gretmenimiz derste yonelttigi bir soruya yanit
vermeden Once soruyu tam olarak anlamamiz i¢in cabalar.” ifadesinde 6grencilerin
3,94 aritmetik ortalama, 1,09 standart sapmayla ‘“katiliyorum” diyerek; madde- 5’ e”
Anlamadigimiz matematik sorularinda 6gretmenimize rahatlikla soru sorabiliriz”
ifadesinde Ogrencilerin 3,96 aritmetik ortalamayla, 1,21 standart sapmayla
“katiliyorum” diyerek; madde -30 “Matematik dersinde sasirdigimiz konu hakkinda
rahatlikla soru sorabiliriz” ifadesinde O6grencilerin 4,11 aritmetik ortalamayla, 1,20
standart sapmayla ‘“katiliyorum ” diyerek olumlu goriis bildirmislerdir. Matematik
dersinde 6grencilerin 6gretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri goriilmektedir.

Madde 18 “Matematik dersinde Ogretmenimiz bir soruyu ilk duydugumuz
andaki anladiklarimizla yanitlamamizi ister.” ifadesinde 6grencilerin 2,86 aritmetik
ortalamayla, 1,30 standart sapmayla “kararsizim” diyerek; madde 21 “Matematik
Ogretmenimin 1srar1 tizerine herhangi bir konu hakkinda fikrimden vazgecebilirim.”
ifadesinde Ogrencilerin 3,34 aritmetik ortalamayla , 1,38 standart sapmayla
“kararsizim” diyerek; madde 22 “Matematik 6gretmenimiz derste alisilmisin disinda;
diistinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmay1 kazandiracak etkili yollar, teknikler
uyguluyor” ifadesinde 3,41 aritmetik ortalamayla, 1,38 standart sapmayla
“kararsizim” diyerek; madde 26 “Matematik 6gretmenimin, derste soylediklerini her
zaman dogru olarak kabul ederim” ifadesinde 3,06 aritmetik ortalamayla, 1,31
standart sapmayla “kararsizim” diyerek ortak goriis bildirmislerdir. Matematik
dersinde Ogrencilerin, dgretmenlerinin sdylediklerini her zaman kabul etmelerinde
“kararsizim” olarak ifade etmeleri baz1 6grencilerin elestirel diistinmeyi benimseme

konusunda zayif oldugu sdylenebilir.
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5. OGRENCILERIN GORUSLERININ KARSILASTIRILMASI

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerine iliskin cinsiyet, 6grenim
durumu, okul tiirii, annelerinin egitim durumu, annelerinin meslekleri, babalarinin
egitim durumu ve babalarinin meslekleri degiskenlerine gore karsilastirilmast

asagida verilmektedir.

5.1. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ
CINSIYET DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin besinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin cinsiyet

degiskeni acisindan anlamh bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriisleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi anlamak i¢in “t-testi”

yapilmugtir. Bulgular Tablo 15 ‘te verilmistir.

Tablo 15. Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz t- Testi

Sonuclar
L. Lo Standart
Cinsiyet Cinsiyet |n Ort. sapma t sig.
Erkok 566 3,41 0,67 -3.95 0.00
Dogru Diisiince Kiz 480 3,56 | 0,58
Ogeleri Ko 480 |369 | 0,81 e :
566 3,44 0,80
Diisiince Alanlari | < |480 350 o074 |21 02
Diisiincenin 566 | 3,35 |0,83
U 1 Erkek -0,33 0,73
ygulanmasi Kiz 480 3,36 | 0,77

Tablo 15 incelendiginde; “Dogru Diisiince” faktoriinde Ogrencilerin
cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark, aritmetik
ortalama 3,56, standart sapma 0,58 ile aritmetik ortalamadan diisiik oldugu icin
Ogrencilerin elestirel diisiinme goriislerinin cinsiyet degiskeni ag¢isindan kiz

ogrenciler lehine anlamli farkhilik vardiwr. Buna dayali olarak kiz Ogrencilerin
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matematik Ogretmeninin tavsiye ettigi kitaplary/ dergileri erkek Ogrencilere nazaran
daha 6zveriyle arastirdiklar1 sonucuna varilabilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli
farklilik bulunmustur (p < 0,05 ).Bu fark, aritmetik ortalama 3,69, standart sapma
0,99 ile aritmetik ortalamadan diisiik oldugu i¢in elestirel diisiinme goriislerinin
cinsiyet degiskeni acisindan kiz Ogrenciler lehinedir. Bundan yola cikarak kiz
Ogrencilerin matematik dersi i¢in yaptiklar1 arastirmada bilgi edindikleri kaynagin
giivenirligini erkek dgrencilere nazaran daha fazla sorguladiklar: ifade edilebilir.

Besinci denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmaya iligkin goriislerinin cinsiyet degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde anlaml
bir farklilik géstermemektedir yargist dogrulanmamais oldu.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (p > 0,05 ). Boylelikle erkek ve kiz 6grencilerin matematik dersinde
sasirdiklar1 konu hakkinda 6gretmenlerine rahatlikla soru sorduklar1 sdylenebilir.

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmayla ilgili goriislerine iliskin cinsiyet degiskenleri arasinda
anlamhi bir farklilik bulunmamistr (p > 0,05 ). Tablo 16" da Ogretmen ve
Ogrencilerin cinsiyetlere gore karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 16 : Genel Goriislerin Faktorlerinin Cinsiyetlere Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet n Ortalama Standart Sapma

Ogretmen | Ogrenci Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci
Dogru Erkek Erkek 31 566 3,94 3,41 0,39 0,67
Diistince Kadin Kiz 20 480 4,29 3,56 0,26 0,58
Diisiincenin | Erkek Erkek 31 566 436 3,51 0,55 0,89
Ogeleri Kadin Kiz 20 480 4,16 3,69 043 0,81
Diisiince Erkek Erkek 31 566 4,06 3,44 041 0,80
Alanlar Kadmn Kiz 20 480 425 3,50 0,40 0,74
Diisiincenin | Erkek Erkek 31 566 3,98 3,35 0,51 0,83
Uygulanmasi | gadin Kiz 20 480 4,10 3,36 0,53 0,77
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Tablo 16 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriine gore erkek dogretmenler
3,94 ortalama ve 0,39 standart sapma, kadin Ogretmenler 4,29 ortalama ve 0,26
standart sapma; erkek 6grenciler 3,41 ortalama ve 0,67 standart sapma, kiz 6grenciler
3,56 ortalama ve 0,58 standart sapmayla Ogretmenlere nazaran elestirel diisiinme

becerisini daha pasif kullandiklar1 sdylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriine gore erkek Ogretmenler 4,36 ortalama ve
0,55 standart sapma, kadin 6gretmenler 4,16 ortalama ve 0,43 standart sapma; erkek
ogrenciler 3,51 ortalama ve 0,89 standart sapma, kiz 6grenciler 3,69 ortalama ve 0,81
standart sapmayla elestirel diisiinme goriisleri kadin ve erkek O6gretmenler lehine
oldugu goriilmektedir. Boylece bilgi edinilen kaynagm giivenirliligi konusunda

matematik 6gretmenlerin 6grencilerden daha fazla sorguladiklar: sdylenebilir.

“Diistince Alanlar1” faktoriine gore erkek 6gretmenler 4,06 ortalama ve 0,41
standart sapma, kadin O6gretmenler 4,25 ortalama ve 0,40 standart sapma; erkek
ogrenciler 3,44 ortalama ve 0,80 standart sapma, kiz 6grenciler 3,50 ortalama ve 0,74
standart sapmayla elestirel diisiinme goriisleri kadin ve erkek O6gretmenler lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca dayanarak, kadin ve erkek Ogretmenlerin
ogrencilerine soru sormay1 daha fazla tesvik ettikleri, 6grencilerin ise soru sormada

O0gretmenlere nazaran daha ¢ekingen davrandiklarini1 sonucuna varilabilir.

“Diistincenin Uygulanmast” faktoriine gore erkek 6gretmenler 3,98 ortalama
ve 0,51 standart sapma, kadin ogretmenler 4,10 ortalama ve 0,53 standart sapma;
erkek ogrenciler 3,35 ortalama ve 0,83 standart sapma, kiz 6grenciler 3,36 ortalama
ve 0,77 standart sapmayla elestirel diisiinme goriisleri kadin ve erkek Ogretmenler
lehine oldugu goriilmektedir. Buna dayali olarak matematik Ogretmenlerinin
Ogrencilerine elestirel diisiinme becerileriyle ilgili 6zgiir ortamlar sunduklari

sonucuna varilabilir.
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52. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ SINIF
DUZEYI DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin altinct alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerine yer verilmesine iliskin dgrenci

goriiglerinde smif diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriisleri ile smif diizeyi arasinda
anlamli bir farklihbk olup olmadigmi anlamak igcin “One-Way Anova” testi

uygulanmistir. Bulgular Tablo 17 ‘de verilmistir.

Tablo 17. Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmayla Tlgili Goriislerinin Simf Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuclarn

Kareler Kareler

Sinif Diizeyi Toplamu | df | Ortalamasi F sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 58,43 5 11,68 32,58 10,00

Gruplar i¢i 373,03 1040 | 0,35

Toplam 431,47 1045

) Gruplar arasi 146,73 5 29,34 48,66 | 0,00

Dustincenin Ogeleri fe 1 55 167,18 | 1040 | 0,60

Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 62,11 5 12,42 22,57 10,00

Gruplar ici 572,39 1040 {0,55

Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 | 77,39 5 15,48 26,63 |0,00

Uygulanmasi —
Gruplar ici 604,40 1040 {0,58

Toplam 681,79 1045

Tablo 17 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin smif diizeyi degiskenine gore

anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).
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“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diistinmeyle 1ilgili goriislerinin simif diizeyi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diistinmeyle 1ilgili goriislerinin simif diizeyi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diistincenin Uygulanmast” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin
elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin siif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
bulunmustur (p<0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki 6grencilerin siniflar1 arasinda hangi
diizeyde bir farklihlk oldugunu bulabilmek i¢in Tukey testi uygulanmustir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin sinif

diizeyine gore farkliliklar1 Tablo 18 ¢ de verilmistir

Tablo 18: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Tukey Testi

)] Smif | (J)  Smif | Ortalama
Sinif Diizeyi Diizeyi Diizeyi Fark (I-J) sig.
Dogru Diisiince | 6.sinif 9.siif 0,6023 0,00
10.smf 0,2656 0,00
11.smf 8.smnif 0,2654 0,01
9.smif 7.smif -0,5156 0,00
8.s1mnif -0,3809 0,00
10.smf -0,3421 0,00
11.smmf 9.siif 0,6523 0,00
10.smf 0,3134 0,00
I?ljsungenln 6.smif 9.smf 07135 0,00
Ogeleri
7.smif 8.smnif 0,3712 0,00
9.siif 0,8935 0,00
8.smif 9.siif 0,5286 0,00
10.s1mmif 9.siif 0,7698 0,00
11.smmf 8.smnif 0,4908 0,00
9.siif 1,0123 0,00
6.smif 0,2912 0,00
Diisiince 6.smif 9.smf 0.5301 0,00
Alanlar1
7.smif 9.siif 0,5035 0,00
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Tablo 18’ in devam
8.smif 9.siif 0,3634 0,00
10.s1mmif 9.siif 0,4301 0,00
11.smf -0,3023 0,00
11.smmf 9.siif 0,7487 0,00
Ssmf 14 3813 0,00
Diisiincenin 6.smif 8.s1nif 0.2802 0,04
Uygulanmasi
9.siif 0,6600 0,00
7.smif 9.siif 0,6524 0,00
11.smf -0,3164 0,03
9.siif 6.smif -0,6623 0,00
7.smif -0,6572 0,00
8.smnif -0,3808 0,00
10.smf -0,4821 0,00
11.smf -0,6924 0,00
11.smf 8.smif 0,3165 0,03

Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin simif diizeyleri arasinda 6.smif
ogrencileriyle 9. smif 6grencileri arasinda anlamli farklhilik bulunmaktadir. Bu fark 6.
smif Ogrencileri lehine anlamlilik gostermektedir. Buna dayali olarak 6. smf
Ogrencilerinin derse katilimi dogrultusunda 9. sinif 6grencilerine nazaran daha etkin
olduklar1 sOylenebilir. Ayni faktor diizeyinde Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri diizeylerinin 11. sinif 6grencileriyle 8.sinif Ogrencileri arasinda anlaml
farklililk  bulunmaktadir. Bu fark 11. smif Ogrencileri lehine anlamhilik
gostermektedir. “Dogru Diislince” faktoriinde 11. smif Ogrencilerinin elestirel
diistinme ile ilgili goriiglerinin 8.s1if 6grencilerine nazaran daha mantikl ve tutarh
oldugu sodylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili
gorislerinin smif diizeyleri arasinda 7. simif 6grencileriyle 9.smif 6grencileri arasinda
anlamli farklihk bulunmaktadir. Bu fark 7. smif Ogrencileri lehine anlamlilik
gostermektedir. 7.smmif Ogrencilerinin, matematik Ogretmeninin konular1 islerken
olaylarin sebepleri ve sonuglar1 iizerinde diisiinmeleri 9.smif 6grencilerine gore daha
giiclii oldugu soylenebilir. Ayrica 11. sinif 6grencileriyle 8. ve 9. smif 6grencileri
arasinda anlamli farkhilik gostermektedir. Bu fark 11. smmif Ogrencileri lehine

anlamlilik gostermektedir.
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“Diisiince Alanlar1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle 1lgili
gorislerinin smif diizeyleri arasinda 6. ve 7. simif 6grencilerinin 9. smif 6grencileri
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark 6. ve 7. simf Ogrencileri lehine
anlamhilik gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili
gorislerinin smif diizeyleri arasinda 11. smf Ogrencileri ile 9. smif Ogrencileri
arasinda 11. smif 6grencileri lehine anlamli farklilhik gostermektedir. Buna dayali
olarak 11. smif Ogrencilerinin  9.smif Ogrencilerine nazaran matematik

Ogretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri sdylenebilir.

“ Diislincenin Uygulanmas1 ” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle
ilgili goriislerinin smif diizeyleri arasinda 6. sinif Ogrencileriyle 8. ve 9. smif
Ogrencileri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark 6. smif 6grencileri
lehine anlamlilik gostermektedir. Buna dayali olarak 6.sinif 6grencilerinin 8.ve
O.simif Ogrencilerine nazaran Ogrendikleri bilgileri baska derslere aktarabilme
hususunda daha basarili olduklariyla ac¢iklanabilir. 7. smifta 6grenim gormekte olan
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin 7. siif ve 11. sinif 6grencileri arasinda
anlamli farklilk goriilmektedir. Bu fark 11. smif Ogrencileri lehine anlamlilik
gostermektedir. 11. smif O6grencilerinin matematik  konusunda tartigma yapma

konusunda 7.smif 6grencilerinden daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Altinc1 denenceye gore; 0grencilerin elestirel diisiinmeye iligkin goriislerinin
smif diizeyi degiskeni acgisindan 0,05 diizeyinde anlamhi bir farkhilik

gostermemektedir yargisi dogrulanmamis oldu.

5.3. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ
OGRENIM GORDUGU OKUL DEGISKENINE I[LISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin yedinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde elestirel
diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin 6grenim gordiikleri okul

degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin
ogrenim gordiikleri okul degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

anlamak ic¢in “t-testi” yapilmistir. Bulgular Tablo 19 ‘da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili

Géoriislerinin Ogrenim Gordiikleri Okul Degiskenine Gore Bagimsiz t- Testi

Sonuclar
Standart

Okul Tiirii Okul Tirii | n Ort. | Sapma t sig.
Dogru Diisiince | Devlet 733 3,39 10,65 -7,11 0,00

Okulu

Ozel Okul | 313 3,69 | 0,56
Diisiincenin Devlet 733 3,47 10,65 -6,73 0,00
Ogeleri Okulu

Ozel Okul | 313 3,86 | 0,68
Diisiince Devlet 733 3,39 1 0,80 -4,66 0,00
Alanlar1 Okulu

Ozel Okul | 313 3,63 | 0,69
Diisiincenin Devlet 733 3,24 10,79 -6,85 0,00
Uygulanmasi Okulu

Ozel Okul | 313 3,61 10,78

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin 6grenim gordiikleri okul degiskeni gore 0, 05
diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigim anlamak icin uygulanan bagimsiz t
testi sonucunda ;

“Dogru Diisiince” faktoriinde devlet okulunda 6grenim goren Ogrenciler ile
0zel okulda 6grenim goren 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p <0
,05). Bu fark; aritmetik ortalama 3,69, standart sapma 0,56 ile aritmetik ortalamadan
diisik oldugu icin 6zel okulda 6grenim goren Ogrenciler lehinedir. Buna dayali
olarak 0zel okulda ¢aligan matematik 0gretmenlerinin derste 6grencilerin kendilerini
elestirmelerine imkan saglar sonucuna varilabilir ve boylece 6zel okulda 6grenim
goren Ogrencilerin kendilerini elestirebildikleri sonucuna varilabilir.

“Diigiincenin Ogeleri” faktoriinde devlet okulunda 6grenim goren dgrenciler
ile 6zel okulda 6grenim goren dgrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p <
0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 3,86, standart sapma 0,68 ile aritmetik

ortalamadan diisiik oldugu icin 6zel okulda 6grenim goren 6grenciler lehinedir. Bu
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sonuca gore matematik Ogretmenlerinin derste Ogrencilere, icinde bulunacaklari
gercek¢i  problemler sunduklari boylelikle de oOgrencilerin diisiinmeye sevk
edildikleri sonucuna varilabilir.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde devlet okulunda 6grenim goren dgrenciler ile
0zel okulda 6grenim goren 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p <
0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 3,63, standart sapma 0,69 ile aritmetik
ortalamadan diisiik oldugu i¢in 6zel okulda 6grenim goren 6grenciler lehinedir. Buna
dayal1 olarak 6zel okulda 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersinde rahatlikla
soru sorabildikleri sdylenebilir.

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde devlet okulunda Ogrenim goren
Ogrenciler ile ©zel okulda Ogrenim goren Ogrenciler arasinda anlamh bir fark
bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 3,61, standart sapma 0,78 ile
aritmetik ortalamadan diisiik oldugu icin 6zel okulda 6grenim goren Ogrenciler
lehinedir. Boylelikle 6zel okulda O6grenim goren Ogrenciler miinazara , tartisma
yapma konusunda devlet okuluna nazaran daha avantajli oldugu sdylenebilir.

Yedinci denenceye gore; 6grencilerin elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinin
ogrenim gordiikleri okul degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermemektedir yargisi dogrulanmamis oldu.

Faktorler incelendiginde, 6zel okulda Ogrenim goren 6grencilerin elestirel
diisiinme 1ile ilgili goriislerinin devlet okulunda 6grenim goren dgrencilerine nazaran

daha tutarli, kesin, derin ve anlamli oldugu soylenebilir.

54. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ ANNE
MESLEGI DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin sekizinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne

meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin anne meslegi degiskeni
acisindan anlaml bir farkhilik olup olmadigini anlamak i¢cin “Tek Yonlii Varyans

Analiz (Anova)” testi yapilmistir. Bulgular Tablo 20 ‘de verilmistir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Anne Meslegi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analiz

(Anova) Testi Sonuclari

Kareler Kareler

Anne Meslegi Toplam1 | df | Ortalamasi F | Sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 5,13 4 1,28 3,13 10,01

Gruplar ici 426,34 1041 | 0,41

Toplam 431,47 1045

) Gruplar arasi 15,24 4 3,81 5,22 10,00

Diigiincenin Ogeleri re 1 5 758,68 | 1041 |0,72

Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 6,07 4 1,51 2,51 10,04

Gruplar ici 628,43 1041 |0,60

Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar arasi 12,43 4 3,10 4,83 10,00
Uygulanmasi —

Gruplar ici 669,36 1041 0,64

Toplam 681,79 1045

“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi degiskenine gore
anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi degiskenine gore
anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diistince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi degiskenine gore
anlaml farklilik bulunmamastir (p>0,05).

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi

degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05).
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Farklilik oldugu belirlenen gruptaki 6grencilerin annelerinin mesleklerinin
hangi diizeyde farklilik oldugunu bulabilmek icin Tukey testi uygulanmstir.
Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin

mesleklerine gore farkliliklar1 Tablo 21 ¢ de verilmistir

Tablo 21: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla ilgili Goriislerinin Anne Meslegi Degiskenine Gore Tukey Testi

(I) Anne | (J) Anne | Ortalama
Anne Meslek | Meslek Meslek Fark (I-)) sig.
Dogru Diisiince | Emekli Memur 0,3012 0,01
I?ljsungenln Ev Memur 0,3534 0.0
Ogeleri hanimi

Isgi Memur 0,3865 0,01

Serbest Memur

Meslek 0,3167 0,01
Diisiincenin Memur Serbest 02474 0,00
Uygulanmasi meslek

Serbest Ev hanimi

Meslek -0,2443 0,00

Isci -0,3946 0,00

Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin
meslekleri arasinda memur annelerle, emekli anneler arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Bu fark aritmetik ortalamasi biiyiik olan emekli anneler lehine
farklilik gostermektedir. Emekli annelerin egitim diizeyleri de diisiiniildiigiinde
cocuklariyla gecirdikleri zamani daha verimli kullandiklariyla agiklanabilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili
goriiglerinin annelerinin meslekleri arasinda memur annelerle ev hanimi anneleri, is¢i
anneleri ve serbest meslek anneleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark
is¢i anneler lehine anlaml farklilik gostermektedir. Buna dayali olarak is¢i annelerin
egitim diizeyleri iist diizeyde diisiiniiliirse, ¢ocuklarina kazandirdiklar1 diisiinme
becerilerinin yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

“Diistincenin Uygulanmas1” faktoriinde ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin meslekleri arasinda memur

annelerle serbest meslek anneleri arasinda anlaml farklilik gostermektedir. Bu fark,
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memur anneleri lehine farklilik gostermektedir. Ayrica serbest meslek anneleri ile ev
hanimi anneleri ve is¢i anneleri arasinda anlamh farklilik gostermektedir. Bu fark,
is¢i anneleri lehine farklilik gostermektedir.

Sekizinci denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriislerinin anne meslegi degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi dogrulanmis oldu.

5.5. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ BABA
MESLEGI DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
elestirel diistinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba meslegi degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik var nmdir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin
baba meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in

“Tek Yonlii Varyans Analiz (Anova) ” yapilmistir. Bulgular Tablo 22 ‘de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Baba Meslegi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analiz

(Anova) Testi Sonuclari

Kareler
Kareler Ortalamas

Baba Meslegi Toplam1 | df 1 F sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 1,51 4 ,379 0,91 0,45

Gruplar ici 429,95 1041 | 413

Toplam 431,47 1045

Gruplar arast | 24,50 4 6,12 8,50 0,00
Diigiincenin Ogeleri | Gruplar ici 749,42 1041 0,72

Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 Gruplar aras1 | 14,64 4 3,66 6,15 0,00

Gruplar ici 619,86 1041 (0,59

Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 | 16,15 4 4,03 6,31 0,00
Uygulanmasi Gruplar ici 665,64 1041 (0,63

Toplam 681,79 1045
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“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlamli farklilik
bulunmamistir (p>0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diistince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin
elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlaml

farklilik bulunmustur (p<.0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki Ogrencilerin babalarinin mesleklerinin
hangi diizeyde bir farklilik oldugunu bulabilmek i¢in Tukey testi uygulanmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin babalarinin mesleklerine gore

farkliliklar1 Tablo 23  te verilmistir.

Tablo 23: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Baba Meslegi Degiskenine Gore Tukey Testi

(I)Baba (J) Baba Ortalama
Baba Meslegi Meslegi Meslegi Fark (I-J) sig.
Diisiince Ogeleri | Memur Isgi -0,4712 0,00
Serbest
Meslek -0,2835 0,01
Emekli -0,3756 0,00
Diger. -0,3789 0,00
Diisiince Emekli Memur 0.3865 0,00
Alanlar1
Serbest
Meslek 0,3057 0,00
Diger. 0,2598 0,01
Diisiincenin Memur Is¢i 03123 0.01
Uygulanmasi
Emekli -0,3934 0,00
Emekli Memur 0,3946 0,00
Diger. 0,2335 0,02
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Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin babalarinin meslekleri arasinda
anlaml farklilik bulunmamaktadir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili
goriiglerinin babalarinin meslekleri arasinda memur babalarla, is¢i babalar, serbest
meslek babalari, emekli babalar ve diger meslek kolunda calisan babalar arasinda
anlamhi farklilik bulunmaktadir. Bu fark, emekli babalar lehine anlamli farklilik
gostermektedir.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle 1lgili
goriiglerinin babalarinin meslekleri arasinda memur babalarla, emekli babalar
arasinda anlamh farklilhik gostermektedir. Bu fark, emekli babalar lehine farklilik
gostermektedir. Ayrica serbest meslek babalari ile emekli babalar ve diger meslekte
calisan babalar arasinda anlamli farklilik gostermektedir. Bu fark, emekli babalar
lehine farklilik gostermektedir.

“Diistincenin Uygulanmas1” faktoriinde ogrencilerin elestirel diisiinmeyle
ilgili goriislerinin babalarmin meslekleri arasinda memur babalarla, emekli babalar
ve isci babalar arasinda anlamli farklilik gostermektedir. Bu fark, emekli babalar
lehine farklhilik gostermektedir. Ayrica emekli babalar ile memur babalar ve diger
meslekte calisan babalar arasinda anlamli farklilik gostermektedir. Bu fark, emekli
babalar lehine farklilik gostermektedir.

Dokuzuncu denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriislerinin baba meslegi degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde

anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi1 dogrulanmis oldu.

5.6. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNMEYLE ILGILI GORUSLERININ ANNE EGITIM DURUMU
DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin onuncu alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin annenin egitim durumu degiskeni agisindan anlamli

bir farklilik var midir?
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Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin annenin egitim durumu
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in “Tek Yonlii

Varyans Analizi” (Anova) yapilmistir. Bulgular Tablo 24’ te verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Annenin Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans

Analiz (Anova) Testi Sonuclar

Anne Egitim Kareler Kareler
Durumu Toplam1 | df | Ortalamasi F sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 3,92 3 1,30 3,18 0,02
Gruplar i¢i 427,54 1042 1 0,41
Toplam 431,47 1045
) Gruplar arast | 25,04 3 8,34 11,61 0,00
Dusiincenin Ogeleri fe 1 5174887 | 1042 0,71
Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 2,19 3 0,73 1,20 0,30
Gruplar ici 632,31 1042 | 0,60
Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 | 5,17 3 1,72 2,65 0,04

Uygulanmasi

Gruplar ici 676,62 1042 (0,64

Toplam 681,79 1045

“Dogru Diislince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu degiskenine

gore anlaml farklilik bulunmamustir (p>0,05).
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“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu

degiskenine gore anlaml farklilik bulunmustur (p>0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki ogrencilerin anne egitim durumlarinin
hangi diizeyde farklilik oldugunu bulabilmek icin Tukey testi uygulanmustir.
Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin

egitim durumlarina gore farkliliklar1 Tablo 25 * te verilmistir.

Tablo 25: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Tukey

Testi
() Anne | (J) Anne
Anne  Egitim | Egitim Egitim Ortalama
Durumu Durumu Durumu Fark (I-J) sig.
Dogru Diisiince | Ilkokul Universite 20,1923 0.01
Ortaokul 0,1934 0,01
I?ljsungenln [kokul Ortaokul 03678 0,00
Ogeleri
Universite 0,2564 0,03
Lise Qrtaokul 0,3756 0,00
Universite 0,2690 0,00

Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin
egitim durumlar1 arasinda ilkokul mezunu annelerle iiniversite mezunu annelerle ve
ortaokul mezunu anneleri arasmnda anlamli farklibik goriilmektedir. Bu fark,
tiniversite mezunu anneler lehine anlamli farkhililk gostermektedir. Sonug
gostermektedir ki annelerin egitim diizeyinin c¢ocuklarin diisiinme becerilerinde
oldukga etkili oldugu sdylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin egitim durumlar: arasinda ilkokul mezunu
annelerle, ortaokul mezunu anneler ve iiniversite mezunu anneleri arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir. Bu fark, ilkokul mezunu anneler lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Buna dayali olarak ilkokul mezunu annelerinin gercek¢i problem

durumuyla ¢ocuklarini bas basa biraktiklariyla agiklanabilir.
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“Diisiince Alanlar1” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle 1lgili
goriislerinin -~ annelerinin ~ egitim  durumlart  arasinda  anlamli  farklilik
gostermemektedir. Buda annelerin egitim durumlarmin ¢ocuklarmin rahathikla soru
sormalarinda farklilik géstermemektedir.

“Diisiincenin Uygulanmas1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diislinmeyle
ilgili goriislerinin  annelerinin egitim durumlar1 arasinda anlamli farklilik
gostermemektedir.

Onuncu denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriiglerinin anne egitim durumu degiskeni acisindan 0,05
diizeyinde anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi dogrulanmais oldu.

Bu sonuglara gore, 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin
annelerinin egitim durumlarma gore farklhilik gosterdigi sOylenebilir. Boylece anne

egitiminin ¢ocugun diisiincesi acisindan 6nemli bir etkisi vardir

5.7. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ BABA
EGITIM DURUMU DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin on birinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin babanin

egitim durumu degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin
babanin egitim durumu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini
anlamak i¢in “Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) “ yapilmistir. Bulgular Tablo 26

‘da verilmistir.

99



Tablo 26. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore ‘“Tek Yonlii Varyans

Analizi (Anova) “ Testi Sonuclar

Baba Egitim Kareler Kareler
Durumu Toplam1 | df Ortalamasi F |sig.
Dogru Diisiince | Gruplar aras1 | 11,13 3 3,71 9,20 | 0,00
Gruplar ici 420,33 1042 0,40
Toplam 431,47 1045
Gruplar aras1 9,43 3 3,14 4,28 10,00
Diisiincenin —
Ogeleri Gruplar ici 764,49 1042 0,73
Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 14,03 3 4,67 7,85 10,00
Gruplar ici 620,47 1042 0,59
Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 9,31 3 3,10 4,81 10,02
Uygulanmasi —
Gruplar ici 672,48 1042 0,64
Toplam 681,79 1045

“Dogru Diislince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde oOgrencilerin elestirel
diistinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diistincenin Uygulanmast” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki ogrencilerin baba egitim durumlarinin

hangi diizeyde farklilik oldugunu bulabilmek icin Tukey testi uygulanmistir.
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Ogrencilerin elestirel diisinmeyle ilgili goriislerinin babalarmin egitim durumlarma

gore farkliliklar1 Tablo 27 ¢ de verilmistir.

Tablo 27: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Gériislerin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Tukey

Testi
D Baba | (J) Baba
Baba Egitim | Egitim Egitim Ortalama
Durumu Durumu Durumu Fark (I-J) sig.
D?g‘r'u [lkokul Lise 10,1845 0,04
Diisiince
Universite -0,3712 0,00
_Qrtaokul Universite -0,2824 0,00
I?ljsungenln Universite [kokul 0.1834 0.27
Ogeleri
Ortaokul 0,3046 0,00
Diisiince Ortaokul Lise 0.3357 0,00
Alanlar1
Universite -0,2457 0,02
Lise I1kokul 0,3135 0,00
Diisiincenin [kokul Lise 10,2424 0,03
Uygulanmasi
Universite -0,3036 0,00
Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin babalarinin
egitim durumlar1 arasinda ilkokul mezunu babalarla {iniversite mezunu babalar ve
lise mezunu babalar arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Bu fark, tiniversite
mezunu babalar lehine anlamli farklilik gostermektedir. Ayrica ortaokul mezunu
babalar ile tiniversite mezunu babalar arasinda iiniversitesi mezunu babalar lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna dayali olarak babalarmn egitim durumundaki
diizeylerinin yliksekliginin ¢ocuklarin diisiinme becerilerine etkisine olumlu
etkiledigi soylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin babalarin egitim durumlar: arasinda tiniversite mezunu

babalarla, ortaokul mezunu babalar ve ilkokul mezunu babalar arasinda anlamli
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farklilik bulunmaktadir. Bu fark, iiniversite mezunu babalar lehine anlamli farklilik
gostermektedir.

“Diistince Alanlar1” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin babalarm egitim durumlar1 arasinda ortaokul mezunu
babalarla, lise mezunu babalar ve {iiniversite mezunu babalar arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir. Bu fark, ortalamasi yiiksek lise mezunu babalar lehine
anlamli farklilik gostermektedir.

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde 0Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin babalarin egitim durumlar1 arasinda
ilkokul mezunu babalarla, lise mezunu babalar ve iiniversite mezunu babalar arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark, ortalamasi yiiksek {iiniversite mezunu
babalar lehine anlamli farklhilik gostermektedir.

On birinci denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriiglerinin baba egitim durumu degiskeni acisindan 0,05

diizeyinde anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi dogrulanmis oldu.
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SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, ©6grenci ve matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme

becerilerini kazanmayla iliskin goriislerine yonelik yapilan arastirma ile elde edilen

bulgulara iligkin sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

1.1. SONUC

Bu caliymanin sonucunda Matematik 6gretmenlerinin ve dgrencilerin elestirel

diisiinme becerilerini kazanmayla iligkin elde edilen sonuclarla ilgili literatiir agagida

maddeler halinde yer almaktadir.

1.

Arastirmanm  problem ciimlesine iligkin bulgulara goére matematik
Oogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
goriislerinde; matematik Ogretmenlerinin alanlarina iliskin  bilgilerini
genisletmek istedikleri yeni yayinlar1 takip ettikleri ve kendilerini
gelistirdikleri goriilmektedir. Bazi okullarda siniflarin kalabalik olmasi
matematik dersinde elestirel diisiinme ile ilgili goriisleri diistirmektedir.
Gelen (1999) arastirmasinda; O6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri
kazandirmada kendilerini yeterli bulduklar1 ancak yapilan gozlemlerde

ogretmenlerin yetersiz bulunduklar1 bulunmaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgulara gore Matematik
Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriisleri arasinda kadin Ogretmenler lehine anlamli
farklilik goriilmektedir. Bulunan bu fark kadin o6gretmenlerin dogru
olduklarina inandiklar1 goriis ve diisiinceleri matematik dersinde tartisabilir
ve savunabildikleriyle agiklanabilir. Hayran (2000) “Ilkdgretim
Ogretmenlerinin Diisiinme Beceri Ve Islemlerine iliskin Goriisleri” adli
caligmasinda diisiinme becerileri ile Ogretmenlerin goriisleri arasindaki
iligkiyi arastirmis.; diisiinme becerilerinin, goriisleri acgisindan bayan
Ogretmenler lehine anlamli farkhilik bulmustur.Hayran’ m yaptigi bu
calismanin sonucu arastirmayi desteklemektedir. inan ve Ozgen (2008)’in
“Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamas1 Siirecinde

Ogrencilere Diisiinme Becerilerini Kazandirmadaki Yeterliliklerine Yonelik
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Goriislerinin  Degerlendirilmesi” arastirmasinda; problem ¢6zme, karar
verme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve soru sorma boyutlarinda da
kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamh farklilik gostermektedir.. inan ve
Ozgen ‘in yapmis oldugu bu calismamin sonucu bu arastirmay1
desteklemektedir. Matematik Ogretmenlerinin problemin ¢6ziim yolunu
bulamadiklarinda yeniden ¢ozmek i¢in bagka bir yol denemelerinde erkek ve
kadin 6gretmenler arasinda farklilik yoktur. Erkek ve kadin Ogretmenlerin
matematik dersinde 6grencilerin dzgiirce diisiincelerini ifade ettigi bir ortam

hazirladiklar ile ag¢iklanabilir.

Arastirmanm ikinci alt problemine iligkin bulgulara gore Matematik
Ogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
goriiglerinin mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu
fark kidemi az olan 6gretmenlerin lehine bir anlamlilik gostermektedir. Bu
da kidemi az olan 6gretmenlerin yaslariyla dogru orantili oldugu sdylenebilir.
Geng¢ matematik 6gretmenlerinin elestirel diistime becerisine bakis a¢sinin 1-
5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 6-10 yil ve 21 ve iistii y1l kideme
sahip 0gretmenler aralarinda anlamli farklilik vardir. Boylelikle kidemi az
olan gen¢ Ogretmenlerin bilimle uyum icerisinde hareket ettigi soylenebilir.
Ayrica 1-5 yil kideme sahip Ogretmenlerin iiniversitede aldiklar1 egitim
dogrultusunda matematik dersinde Ogrencilerin sorduklar1 sorulara daha
anlayish cevap verdikleri sdylenebilir. Bu bulguya ters diisen sonu¢ bulan
Hayran (2000) arastirmasinda; mesleki kidemin Ogretmenin diisiinme
becerileri iizerinde anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Hayran’in yapmis

oldugu bu ¢alisma arastirmanin sonucunu desteklememektedir.

Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iliskin bulgulara gore Matematik
Ogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
goriislerinin mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu degiskeni arasmda
anlamli farklilik vardir. Bu fark egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler lehine

anlamlilik gostermektedir. Siirekli soru soran 6grenciye toleransh davranma
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acisindan egitim fakiiltesinden mezun ogretmenlerin daha anlayish oldugu

sonucuna varilmistir

Arastirmanm dordiincii alt problemine iligkin bulgulara goére Matematik
Ogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
gorislerinin okul tiirli degiskeni agisindan anlamli farklhilik bulunmaktadir.
Bulunan bu fark 6zel okulda ¢ahisan matematik 6gretmenleri lehinedir. Ozel
okulda calisgan matematik Ogretmenlerinin, 0grencilerinin bazi boyutlarini
bildikleri konularin tiim boyutlarin1 6grenmeleri i¢in c¢abaladiklariyla
aciklanabilir. Matematik Ogretmenlerinin yaptiklar1 arastirmalarda bilgi
edindikleri kaynagin giivenirliligini sorgulayarak kabul ettikleri soylenebilir.
Ozel okulda ¢aligan matematik 6gretmenlerinin konuyu islemeden once
ogrencilerine farkli kaynaklardan arastirma yapmalar1 icin tesvik ettikleri

sOylenebilir.

Matematik ogretmenlerinin elestirel diisiinmenin “Diisiincenin Uygulanmasi1”
faktoriiyle ilgili goriisleri arasinda mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu
hari¢ diger degiskenlerde anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Buradan hareketle
matematik dersinde dgrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri ve
boylelikle alisilmisin disinda  diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratici olmayi

kazandiracak etkili tekniklerin uygulandigiyla agiklanabilir.

Arastirmanin problem cilimlesine iliskin bulgulara gére 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini kazanmayla iliskin goriisler1 daha st diizeyde
bulunmustur. Iyi not almak icin siirekli bilgi ezberleyen 6grencilerin yaratic
ve elestirel diislinmeye zaman ayirmamalar1 diisiincesi yerini sorgulayan,
arastiran ve bilgiye kendi ulasan bireylere brrakmistir. Matematik dersinde
ogrencilerin, Ogretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri, kendilerini

elestirebildikleri goriilmiistiir.

Arastirmanm besinci alt problemine iliskin bulgulara gore o6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iliskin goriislerinin cinsiyet
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degiskeni acisindan “Diisiince Alanlar1” ve “Diisiincenin Uygulanmasi”
faktorlerinde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Buna dayal1
olarak kiz Ogrencilerin matematik dersi icin yaptiklar1 aragtirmada bilgi
edindikleri kaynagin giivenirligini erkek oOgrencilere nazaran daha fazla

sorguladiklar ifade edilebilir.

Arastirmanm altinci alt problemine iligkin bulgulara gore 06grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iliskin goriislerinin smif diizeyi
acisindan anlamli farkhiliklar vardwr. Bu farklhilik “Dogru Diisiince”
faktoriinde 6. sinifin; 9.sinifla , 6. smif lehine ; 11.siifin; 8.smnifla 11. sinif
lehine anlamli farklihk bulunmustur. 11. smif Ogrencilerinin, ergenlik
donemini tamamlayip kendini gerceklestiren bireyler olmaya bagslamalari
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin 8. smif
Ogrencilerine nazaran daha mantikli ve tutarlh oldugunu gostermektedir.
“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 7. smifla; 9.smif, 11. smifla; 8. ve 9. smif
ogrencileri arasimnda 11. smif 6grencileri lehine anlamhilik goriilmiistiir.. 11.
smif 6grencilerinin problemi veya soruyu, diislinmenin amacini, sayitlilari,
kanit veri ve nedenleri, yorumlama, savurma yapabilme kabiliyetinin 7. ve 9.
smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sodylenebilir.”Diistince Alanlar1” 6.
smif ve 7. smifla ; 9. simifin 6. ve 7. simif lehine, 11. smifla; 9. smifin 11.
smif lehine anlamli farklilhik goriilmistiir. Boylece 11. smifin matematik
alanmna iliskin diisiinme siireci ile diger derslere iligkin diisiinme siirecleri
arasindaki farki daha rahat kavrayabildikleri goriilmektedir. “Diisiincenin
Uygulanmas1” faktoriinde 6. sinifla; 8. ve 9. sinifla, 6. sinif lehine , 7. sinifla;
11. smifla, 11. smif lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Boylece, 6. smifin
giinlik  hayatta elestirel diisiinmeyle ilgili kavramlar1 rahatlikla
kullanabildikleri goriilmektedir.

11. simif 6grencilerinin biitiin boyutlarda diger siniflara nazaran diisiincelerini
ortaya koymada, miinazara yapabilmede, diisiincelerini 0Ozgiirce ifade

edebilme konusunda daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Arastirmanim yedinci alt problemine iliskin bulgulara gore Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iligskin goriislerinin okul degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik bulunmugstur. Bulunan bu fark 6zel okulda
ogrenim goren dgrenciler lehinedir. Ozel okulda 6grenim géren 6grencilerin
elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinin devlet okulunda 6grenim goren
ogrencilerin elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinden daha nitelikli
olmasiyla aciklanabilir. Ozel okulda 6grenim goren 6grenciler miinazara ,
tartigma yapma konusunda devlet okuluna nazaran daha avantajli oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanim sekizinci alt problemine iliskin bulgulara gore Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iligkin goriislerinin anne meslegi
degiskeni agisindan anlamli farkliliklar vardir. Bu fark; emekli anneler lehine
anlamli farklilik gostermektedir.

Arastirmanm dokuzuncu alt problemine iliskin bulgulara gore 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iligkin goriislerinin baba meslegi
degiskeni acisindan anlamli farkliliklar vardir. “Diisiinceni Ogeleri”
“Diisiince Alanlar1” ve “Diislincenin Uygulanmasi” faktorlerinde emekli

babalar lehine anlamli farklilik goriilmiistiir.

Arastirmanin onuncu alt problemine iligkin bulgulara gore 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iliskin goriislerinin annelerin
egitimi degiskeni agisindan anlamh farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore,
Ogrencilerin elestirel diistinme ile ilgili goriislerinin annelerinin egitim
durumlarina gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Bu fark iiniversite mezunu
anneler lehine anlamli farkliik gostermistir. BOylece anne egitiminin
cocugun diisiincesi agisindan Onemli bir etkisi vardir. Kendini gelistiren
annenin cocuklarinin elestirel diisiinme ile ilgili goriislere sahip oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin on birinci alt problemine iliskin bulgulara gore 6grencilerin

elestirel diistinme becerilerini kazanmayla iligkin goriiglerinin babalarin
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15.

egitimi degiskeni ac¢isindan anlamli farklilik vardwr. “Dogru Diisiince”,
“Diisiincenin Ogeleri”, “Diisiince Alanlar” ve “Diisiincenin Uygulanmas:”
faktorlerinde iiniversite mezunu babalar lehine anlamli farklihik
gostermektedir. BOylece annenin egitim diizeyi gibi babanm da egitim

diizeylerinin ¢ocugun diisiincesi acisindan dnemli bir etkisi vardir.

Matematik Ogretmenleri ve 6grencilerinin cinsiyetlerinin karsilagtirilmasi
bulgusunda biitiin faktorler bazinda matematik ogretmenleri lehine anlamli
farklhiliklar goriilmektedir. Bu sonuca gore matematik dgretmenlerinin derste
Ogrencilere elestirel diislinme becerilerini gelistirici  0zgiir ortamlar
sunduklari, okuduklar1 ve arastirdiklar1 kitabin giivenirliligi konusunda

ogrencilerden daha hassas olduklar1 sonucuna varildig: soylenebilir.
1.2. TARTISMA
Bu sonuglar dogrultusunda su sekilde onerilerde bulunulabilir.

1. Bu caligma sadece bir ili kapsamaktadir. Matematik 6gretmenlerinin
ve ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili goriislere iliskin daha kapsamli

bilgiye ulagsmak icin daha genis bir cevrede, hatta Tiirkiye genelinde

yapilabilir.

2. Hazirlanan ders kitaplariin elestirel diisiinme egitimini destekleyici
nitelikte olabilir.

3. Ogrenme- Ogretme siireci ezbercilikten ve duraganliktan kurtarilarak

ogrencilerin aktif olarak katildiklar1 diistincelerini 6zgiirce paylastiklari siif

ortami olmali.

4. Sinif  icerisinde Ogrencilerin  diisinme  becerilerini  gelistirici

uygulamalara agirlik verilmeli.

5. Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda rahatca tartismalarina firsat

verilmeli.
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iL MiLLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Afyon Kocatepe fIrl_iversitesL Sosyul Bilimler Enstitisii, Efitim Bilimlen Anabilim Dali yiiksek
lisans Girencisi Beyza OZER’in ilimiz Alanya ilgesinde bulunan, Resmi ve Ozel ilkdgretim ve
Ortaﬁgre[im_ Okullan (6., 7.. 8, 9., 10, 11, 12.51mf) ogrencileri ve dfretmenlere "ﬁﬂrmcilm‘in ve
Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Digiinme Becerilerini Kazanmaya Yénelik Gorigleri” konulu anketi
uygulama istegi ile ilgili 01.05.2008 tarihli ve 836 sayili vazilan, ekinde gbnderilen arastirma, uygulama
vazilan ve anket formlar, I Milli Egitim Midirlig Arastrma defierlendirme ve inceleme
komisyonumuz tarafindan 16.05.2008 tarihinde toplanarak “Milli Egitim Bakanh@mna Bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi”
esaslarina uygun oldugu tespit edilmistir. Komisyonumuzea Soz konusu uygulamanin Yonerge ve
calisma takvimi dogfrultusunda, ilimiz Alanya ilgesinde bulunan, Resmi ve Ozel ilkogretim ve
Ortadgretim Okullan (6., 7., 8., 9., 10, 11., 12smf) Gfrencileri ve Ofretmenlere efitim-Ogretimi
aksatmadan uygulanmasi uygun goriilmils olup,

Makamlanmzca da uygun gortildigi takdirde, Valilik Makammin 25.01.2007 tarih ve 271 sayili
imza yetkisi devrine gore olurlanmiza arz ederim.
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EK-2- Anket Formu (Matematik Ogretmenleri icin)

SAYIN OGRETMENIM,

Bu arastirma, bilimsel bir calisma olup. dgrencilerin ve matematik Ggretmenlerinin
Elestirel diistinme becerilerini kazanmaya yonelik goriislerini incelemeyi amaglamakiadir.
Elde edilen veriler bilimsel calismalar disinda highir yerde kullamimayacaktir. Arastirma
raporunda ve de baska bir yerde adimz kullamimayacakur. Bu nedenle cevaplanmai samimi
ve diirtisige vermeniz bilimsel galismanin givenilirlik ve gegerliligini attracakur.

Ekte verilen anketieki ctimleleri dikkatli okuyup size en uygun gelen kaulma derecenizi,
ilgili vere isaretlemeniz beklenmekiedir. Anket sorulanndan Once araghrmanin
degiskenleri ile ilgili kimlik bilgileri yer almakiadir. Sizinle ilgili olanlan isaretleyiniz.
LUTFEN HICBIR MADDEY! BOS BIRAKMAYINIZ. Olabildigince size uygun
cevabi isaretleyiniz.
Bilimsel bir arastirmaya katkida bulunmak igin degerli zamanimzi ayirdiginiz igin

TESEKKUR EDERIM, Ve
Beyza OZER
Afyon Kocatepe Universitesi SBE
Egitim bilimleri Yilksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BILGI FORMU:
1. CINSIYETINIZ: Erkek ( ) Kadin ( }
2. OGRENIM DURUMUNUZ: OnlLisans () Lisans ()

LisansUstt ()  Doktora ()
3. MESLEKTEKI KIDEMIiNiZ: 15X () 610Yi () 1-15Yil()

16-20Yal{ ) 21-25Yal( ) 264 ¥l ()

4. MEZUN OLUNAN YUKSEK OGRETIM KURUMU:

Egitim Fakiiltesi () Egitim Enstitiisi ()
Yitksek Ogretmen Okulu () Fen Edebiyat Fakiiltesi ()
Diger £

5. GOREV YAPTIGINIZ OKUL TURD:

Deviet Okulu( ) Orzel Okul ( )
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Hig
Katilmiyorum

Katlmiyorum

Kararsizim

Katitliyorum

Tamamen

Katihwvnrnm

1 Bir sey anlaurken s6zGmin kimse tarafindan kesilmesini

istemem. sorulanimi  ancak  konuyu anlatuktan  sonra
sarabilirler.

15

Ogirencilerime matematik konusunda tartisma ve minazara
yapma olana@ taninm,

16

Stirekli soru soran bir &frenciye herhangi bir kaym
glitmeden toleransh davraninm.

Derste hatali oldugum agik bir sekilde belliyse kendi
diislineemden vazgegerim.

Ogrencilerimin  matematik dersinde bir soruyu ilk
duyduklan andaki anladiklanyla yanitlamalarim isterim.

19

Matematik dersinde stylediklerimin her’ zaman dogru
oldufunu dgrencilerime benimsetmeye cahsinm.

20

Dogru olduklarina inandiklan g6rls ve diglncelerini
ogrencilerim  benimle  tartigabilic  ve  gérfislerini
savunabilirler.

21

Ogrencilerim benim 1srarim (izerine herhangi bir konu
hakkinda fikirlerinden vazgegebilirler.

22

Matematik  dersinde  Ogrencilere, ahsilmisin - disinda,
distinmeyi, elestirmeyi, yaratici olmay kazandiracak etkili
teknikler uygulanm,

Ogrencilerin, olaylann sebepleri ve sonuglan hakkinda,
varsayuma ve gercege dayali olarak dilgtinmelerini saglanm.

24

Matematik dersinde Ggrencilerin diislinmelerini saglayan
kendilerini iginde bulacaklan gergekgi problemler sunarim.

Matematik dersinde &grencilerin, kendimin ya da matematik
egitimin herhangi bir boyutunu elegtirmelerinden ¢ekinmem.

26

Ogrencilerim, derste soylediklerimi her zaman dogru olarak
kabul ederler.

27

Ogrencilerim, dofiru olduguna inandiklan gorls ve
diigiincelerini matematik  dersinde taruisabilir ve onlan
savunabilir,
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EK-3- Anket Formu ( Ogrenciler icin)
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LAt SUEC

Ty s
s | § 5
E|E |E £ |f
& =. = = E
- i ﬂ :: Q -
1 | Matematik dersi jgin yaptigim aragtirmalarda bilgi edindigim
kaynagn / kitabin giivenirligini sorgulamadan kabul ederim.
2 | Matematih Ogretmenimiz derste  yOnelitifi  bir -soruya  yanit
vermeden Snce soruyu tam olarak anlamamz igin cabalar.
3 | Bir problemi cbzerken Ofretmenimin istedigi tek bir yolu
kullanirim.
4 | Matematik dersi icin Ofretmenimin tavsiye ettigi kitaplan /
dergileri okumaktan hig hoglanmam.
5 | Anlamadigimiz maiematik sorularinda Sgretmenimize rahathikla
soru sorabiliriz.
6 | Maematik Ofretmenim calismaya baglamadan Gnee farkh
kaynaklardan arastirma yapmamiz: ister.
7 | Matematik dersinde Bgretmenimiz, problem gozerken kendi
¢bzim  slrecimizi  arkadaglanmizin  gdziim siireglerivle
kargilasurmamiz ister. \
§ | Matematik Ogretmenim bzgirce diigiincelerin ifade edildigi bir
sl ortami yaratir. j
9 | Matematik dersinde, problemin ¢8ziim yolunu bulamadigimszda
yeniden gozmek igin bagka bir yol denememiz igin fretmenimiz
bizi tesvik eder.
10 | Matematik  Ogretmenimiz.  kendisine  sordufumuz problemin
sonucunu bulamadiginda yeniden gdzmek igin farkli bir yol
dener.
11 | Matematik dersinde ogretmenimiz, ofrendigimiz bilgileri baska
derslere uygulamamiz igin yonlendirir ve Gmekler verir.
12 | Matematik dersinde ogretmenimiz, bazi boyutlanini bildigimiz
konularm tiim boyutlanin &gretmek icin gabalar,
13 | Matematik ogretmenimiz yetencklerimizi ortaya gikarmamiz igin
yardier olur.
14 | Matematik  dersinde  opreumenimiz  bir sey  anlatirken,
anlamadifimiz yerde soziini kesemeyiz.
15 | Matematik  Ogretmenimiz  matematik  konusunda tartigmi ve
milnazara yapina olanag sunar.
16 | Derste sirekli sor sorsak da matematik Sfretmenimiz sabirla
sorularimiza cevap verir. :
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Matematik dersinde, hatali oldugumuz agik bir sekilde belliyse
dgretmenimiz kendi diisiincemizden vazgegmemizi ister.

Matematik dersinde Gretmenimiz bir soruyvu ilk duydugumuz
andaki anladiklanimizla yanilamamizi ister.

Matematik Sfiretmenimiz, sbylediklerini her zaman dogru olarak
kabul etmemizi ister.

Dogru olarak inandifim goriis ve diglincelerimi matematik
dersinde Ggretmenimle tartisabilir ve goriislerimi savunabilivim,

2]

Matematik  Ofretmenimin. israri  (zerine herhangi bir konu
hakkinda fikrimden vazgegebilirim,

12

Matematik Gfretmenimiz derste alisiimism disinda; diislinmeyi,
elestirmeyi. yarauc: olmayi kazandiracak etkili yollar, teknikler
uyguluyor.

Matematik ogretmenimiz, konular islerken, olaylarin mbq:im ve'
sonuglari  hakkmda, varsayima ve gercege dayali olarak
dilsinmemizi saglar.

Matematik  Ogretmenimiz, disinmeyi saglayan ve bizim
kendimizi iginde bulacagimiz gercekgi problemler sunar.

Matematik &iretmenimiz, kendisini ya da matematik egitiminin
herhangi bir boyutunu elestirmemizden mhatsiz olmaz.

6

Matematik 6dretmenimin, derste soylediklerini her zman dogry
olarak kabul ederim.

27

Dogru olduguna inandigim gérlly ve diisiincelerimi matematik.
dersi Gretmenimle tartisabilir ve onlan savunabilirim.

8

Matematik dgretmenimiz Ggrencilerin iimiind derse Kathma ve
SOry SOrmaya tesvik eder.

29

Matematik Bgretmenimiz derste kendimizi elestirmemize imkan
safifar.

30

Matematik dfretmenimiz matematik dersinde genelde clestiriye
agik bir insan degildir.

3

Matemstik dersinde sasirdifimiz konu hakkinda rabathikla soru
sorabiliriz.
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Tablo 1. Orneklemdeki Ogretmenlerin Girdikleri Subelerdeki Ogrenci Sayilari

Ogretmenin
Ogretmenin Girdigi
Girdigi Subedeki
Subedeki Ogrenci
Ogretmen Numara | Ogrenci Sayis1 | Yiizdesi
N %
1 .Ogretmen 27 4,9
2.0gretmen 30 5,4
3.0gretmen 35 6,3
4.0gretmen 25 4,5
5.0gretmen 29 5,2
6.0gretmen 19 3,4
7.0gretmen 45 8,1
8.0gretmen 42 7,6
9.0gretmen 20 3,6
10.0gretmen 25 4,5
1 I.Ogretmen 22 4,0
12.0gretmen 25 4,5
13.0gretmen 19 3,4
14.0Ogretmen 33 5,9
15.0gretmen 30 5,4
16.0gretmen 25 4,5
17.0gretmen 18 3,2
18.0Ogretmen 33 5,9
19.0gretmen 28 5,0
20.0gretmen 26 4,7
21. Ogretmen 21 2,0
22.0gretmen 23 2,2
23.0gretmen 18 1,7
24.0gretmen 10 1,0
25.0gretmen 15 1,4
26.0gretmen 23 2,2
27.0gretmen 18 1,7
28.0gretmen 9 .9
29.0gretmen 15 1,4
30.0gretmen 21 2,0
31.0gretmen 23 2,2
32.0gretmen 18 1,7
33.0gretmen 10 1,0
34.0gretmen 15 1,4
35.0gretmen 18 1,7
36.0gretmen 18 1,7
37.0gretmen 23 2,2
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Tablo 1’ in devami1

38.0gretmen 20 1,9
39.0gretmen 24 2,3
40.0gretmen 20 1,9
41.0Ogretmen 12 1,1
42.0Ogretmen 18 1,7
43.0gretmen 12 1,1
44.0Ogretmen 11 1,1
45.0gretmen 8 ,8
46.0gretmen 19 1,8
47.0Ogretmen 7 0,7
48.0gretmen 9 0,9
49.0Ogretmen 24 2,3
50.0gretmen 13 1,2
51.0gretmen 13 1,2
TOPLAM 1046 100
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Tablo 3: Ogretmen Gériislerinin Faktor Analizi Tablosu

Faktorler

Matematik dersi
6gretiminde
Ogrencilerimin kitapta
yazan her bilgiyi
sorgulamadan kabul
etmelerini isterim.

0,26

0,60

0,30

-0,02

0,53

0,15

-0,19

0,01

Ogrencilerime yonelttigim
soruyu yanitlamadan
6énce soruyu tam olarak
anlamalari igin
ugrasirim.

0,74

-0,05

0,09

0,11

0,11

0,13

0,23

-0,22

Ogrencilerimin problem
¢6zimiinde tek bir yoldan
¢6zlime ulasmalarini
isterim.

0,47

-0,19

0,58

0,01

-0,07

0,33

0,02

-0,12

Matematikle ilgili yeni
bilgileri internetten /
dergiden arastirmayi
sevmem.

0,66

0,39

-0,08

-0,49

-0,18

-0,09

-0,02

0,15

Ogrencilerim
anlamadiklari sorularda
bana rahatlikla soru
sorabilirler.

-0,32

-0,13

0,70

-0,11

0,12

-0,45

0,01

-0,06

Konuyu anlatmadan énce
ogrencilerin farkli
kaynaklardan arastirma
yapmalarini isterim.

0,70

0,21

0,17

0,51

0,00

0,02

0,05

-0,21

Problem ¢6ziimlnde,
Ogrencinin kendi ¢6zim
surecini diger 6grencilerin
¢6zim suregleriyle
karsilastirmasini
saglarim.

0,33

0,16

0,04

-0,30

-0,72

-0,03

0,04

0,02

Ogrenciler distincelerini
sinifta 6zgirce agiklarlar

-0,46

-0,10

0,23

0,63

0,43

0,07

-0,04

0,25

Matematik dersinde
Ogrencilerim, problemin
¢6zim yolunu
bulamadiklarinda yeniden
¢6zmek igin bagka bir yol
denemelerini saglarim.

0,24

0,53

-0,61

0,01

-0,08

-0,14

0,04

0,33

Ogrencilerimin sordugu
problemin sonucunu
bulamadigimda yeniden
¢6zmek igin farkli bir yol
denerim.

0,47

0,50

0,48

-0,32

0,03

-0,21

0,08

-0,15
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Tablo 3’ iin devami

Ogrencilerimin matematik
dersinde &grendikleri
bilgileri diger derslerde
uygulayabilecek ortamlar
olustururum.

-0,07

0,46

0,05

0,71

0,01

-0,32

-0,10

-0,05

Matematik dersinde
6grencilerimin, bazi
boyutlarini bildikleri
konularin tim boyutlarini
O6grenmeleri igin cabalarim.

0,79

0,05

-0,13

-0,32

0,30

0,10

0,25

0,03

Ogrencilerimin yeteneklerini
ortaya ¢ikarmalari igin
ortamlar hazirlarim.

0,05

-0,17

-0,20

0,80

0,22

-0,06

0,28

-0,13

Bir sey anlatirken s6zimun
kimse tarafindan
kesilmesini istemem,
sorularini ancak konuyu
anlattiktan sonra
sorabilirler.

0,02

0,08

0,26

0,71

0,06

-0,09

-0,54

0,02

Ogrencilerime matematik
konusunda tartisma ve
minazara yapma olanagi
taninm.

0,38

0,15

-0,46

0,41

0,18

0,13

-0,30

-0,03

Sarekli soru soran bir
Ogrenciye herhangi bir
kaygi giitmeden toleransli
davraninm.

-0,33

0,47

0,63

0,04

-0,14

0,02

-0,08

0,00

Derste hatali oldugum agik
bir sekilde belliyse kendi
disuncemden vazgegerim.

0,39

-0,21

-0,54

0,21

0,10

0,30

0,12

0,40

Ogrencilerimin matematik
dersinde bir soruyu ilk
duyduklari andaki
anladiklariyla
yanitlamalarini isterim.

0,61

-0,34

0,05

0,16

-0,27

-0,11

0,31

0,04

Matematik dersinde
sOylediklerimin her zaman
dogru oldugunu
Ogrencilerime
benimsetmeye calisirim.

-0,24

0,09

0,64

0,27

0,49

0,07

0,27

0,21

Ogrencilerim dogru
olduklarina inandiklari
g6ris ve dusincelerini
matematik dersinde
tartisabilir ve onlari
savunabilir.

-0,17

-0,06

0,85

0,01

0,17

0,33

-0,09

-0,10
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Tablo 3’iin devami

Ogrencilerim benim 1srarim
Uzerine herhangi bir konu
hakkinda fikirlerinden
vazgegebilirler.

-0,07

-0,07

0,83

-0,09

-0,01

0,06

-0,02

0,18

Matematik dersinde
Ogrencilere, alisiimisin
disinda, disiinmeyi,
elestirmeyi, yaratici olmayi
kazandiracak etkili teknikler
uygularim.

0,43

-0,03

0,34

0,53

-0,35

0,07

-0,25

0,20

Ogrencilerin, olaylarin
sebepleri ve sonuclari
hakkinda, varsayima ve
gercege dayali olarak
dasunmelerini saglarim.

0,73

0,09

0,04

0,15

-0,27

0,08

0,06

0,19

Matematik dersinde
Ogrencilerin diglinmelerini
saglayan kendilerini iginde
bulacaklar gercekgi
problemler sunarim.

0,11

0,87

-0,04

-0,01

-0,17

-0,04

-0,21

-0,01

Matematik dersinde
ogrencilerin, kendimin ya
da matematik egitimin
herhangi bir boyutunu
elestirmelerinden
cekinmem.

0,23

0,42

0,02

-0,38

-0,19

0,37

0,11

-0,51

Ogrencilerim, derste
soylediklerimi her zaman
dogru olarak kabul ederler.

0,56

0,53

0,10

0,14

0,47

0,16

0,10

-0,01

Matematik dersinde
Ogrencilerin timdnd derse
katihma ve soru sormaya
tesvik ederim.

0,601

0,096

0,05

0,03

-0,33

0,26

0,28

0,44

Matematik dersinde
6grencilerimin kendilerini
elestirmelerine imkan
saglarim.

0,73

0,07

-0,32

0,30

-0,19

-0,15

-0,05

-0,08

Matematik dersinde
genelde elestiriye agik bir
insan degilimdir.

0,22

0,30

0,39

-0,00

0,21

-0,62

0,35

0,01

Ogrencilerim matematik
dersinde sasirdiklari konu
hakkinda rahatlikla soru
sorabilirler.

-0,28

-0,40

0,47

-0,18

0,31

-0,17

-0,34

0,18
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Tablo 4. Ogrenci Goriislerinin Faktor Analizi Tablosu

Faktorler

1 2 3 4 5 6 7
Matematik dersi igin
yaptigim arastirmalarda
bilgi edindigim kaynagin /
kitabin glvenirligini -0,05 0,39 0,36 0,23 -0,03 -0,03 0,15
sorgulamadan kabul
ederim.

Matematik 6gretmenimizin
derste yonelttigi bir soruya
yanit vermeden 6nce

soruyu tam olarak 0,61 -0,31 0,14 0,15 0,22 0,26 -0,12
anlamamiz igin ¢abalar

Bir problemi ¢bzerken

6gretmenimin istedigi tek 0,15 0,26 0,57 -0,13 0,14 -0,23 0,08
bir yoldan hareket ederim.

Matematik dersi igin
6gretmenimin tavsiye ettigi

kitaplari / dergileri . ; -
okumaktan hig hoslanmam. 0,33 0,24 0,32 0,47 0,22 0,13 0,16

Anlamadigimiz matematik

sorularinda 6gretmenimize
rahatlikla soru sorabiliriz. -0,04 -0,27 0,64 -0,09 0,19 0,05 0,06

Matematik 6gretmenim
calismaya baslamadan

once farkli kaynaklardan 0,12 0,07 0,62 0,17 009 | 0,19 0,14
arastirma yapmamizi ister.

Matematik dersinde
O6gretmenimiz, problem
¢6zerken kendi ¢6zim
sUrecimizi arkadaslarimizin
¢6zim suregleriyle
karsilastirmamiz ister.

-0,18 0,21 0,41 0,38 0,24 0,09 -0,36

Matematik 6gretmenim
6zgirce dislincelerin ifade
edildigi bir sinif ortami 0,16 -0,02 0,01 0,76 0,13 -0,07 -0,12

yaratir.

Matematik dersinde,
problemin ¢6zim yolunu
bulamadigimizda yeniden
¢6zmek igin bagka bir yol
denememiz igin
6gretmenimiz bizi tesvik
eder.

-0,01 0,74 0,17 0,07 0,22 -0,03 0,01
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Tablo 4’ in devami

Matematik 6gretmenimiz,
kendisine sordugumuz
problemin sonucunu
bulamadiginda yeniden
¢6zmek igin farkli bir yol
dener.

-0,29

0,67

0,23

0,18

-0,02

0,18

-0,06

Matematik dersinde
O6gretmenimiz, 6grendigimiz
bilgileri baska derslere
uygulamamiz igin ortamlar
hazirlar.

0,07

0,04

-0,09

0,69

-0,24

-0,07

-0,10

Matematik dersinde
6gretmenimiz, bazi
boyutlarini bildigimiz
konularin tim boyutlarini
6gretmek igin cabalar.

0,72

-0,21

0,14

0,10

-0,15

-0,18

-0,03

Matematik 6gretmenimiz
yeteneklerimizi ortaya
¢tkarmamiz igin ortamlar
hazirlar

0,02

-0,07

0,71

-0,23

-0,29

0,15

Matematik dersinde
6gretmenimiz bir sey
anlatirken, anlamadigimiz
yerde s6zinl kesemeyiz.

0,25

0,03

-0,37

0,36

-0,37

-0,18

0,23

Matematik 6gretmenimiz
matematik konusunda
tartisma ve miinazara
yapma olanagi sunar.

0,23

0,22

-0,33

0,55

-0,02

-0,19

0,19

Derste slrekli soru sorsak
da matematik 6gretmenimiz
sabirla sorularimiza cevap
verir.

0,09

-0,13

0,75

0,02

0,26

-0,01

0,09

Matematik dersinde, hatali
oldugumuz agik bir sekilde
belliyse 6gretmenimiz,
kendi diislincemizden
vazgegmenmizi ister.

0,38

-0,22

0,28

0,25

0,15

0,15

0,50

Matematik dersinde
O6gretmenimiz bir soruyu ilk
duydugumuz andaki
anladiklarimizla
yanitlamamiz ister.

0,36

0,22

-0,62

0,10

0,20

-0,06

-0,06

Matematik 6gretmenimiz,
soylediklerini her zaman
dogru olarak kabul
etmemizi ister.

-0,15

0,41

0,47

0,29

-0,19

-0,03

0,25

128




Tablo 4’ in devami

Dogru olarak inandigim
g6ris ve dusincelerimi
matematik dersinde
6gretmenimle tartigabilir ve
g6ruslerimi savunabilirim.

0,05

0,00

0,68

0,03

0,16

-0,02

0,06

Matematik 6gretmenimin
Israri Uzerine herhangi bir
konu hakkinda fikrimden
vazgegcebilirim.

0,08

0,06

0,06

0,54

0,15

-0,47

-0,03

Matematik 6gretmenimiz
derste alisiimisin disinda,
disinmeyi, elestirmeyi,
yaratici olmayi
kazandiracak etkili
ahiskanlklar kazandinyor.

0,77

0,00

-0,09

-0,01

-0,24

-0,06

-0,03

Konulari islerken matematik
6gretmenimiz bize,
olaylarin sebepleri ve
sonuglar hakkinda,
varsayima ve gergege
dayal olarak diistinmemizi
saglar.

-0,27

0,71

-0,10

-0,09

-0,20

0,03

0,07

Matematik 6gretmenimiz
bizim kendimizi icinde
bulacagimiz ve diisinmeyi
saglayan gergekgi
problemler sunar.

-0,13

0,73

0,04

-0,07

-0,16

-0,13

-0,09

Matematik 6gretmenimiz
kendisini ya da matematik
egitiminin herhangi bir
boyutunu elestirmemizden
cekinmez.

0,47

0,31

-0,16

-0,26

0,16

0,44

0,18

Matematik 6gretmenimin,
derste soylediklerini her
zaman dogru olarak kabul
ederim.

0,55

0,01

0,39

0,26

-0,09

0,33

0,06

Matematik 6gretmenimiz
6grencilerin timini derse
katihma ve soru sormaya
tesvik eder.

0,72

0,04

0,24

-0,24

-0,16

-0,03

-0,12

Matematik 6gretmenimiz
derste kendimizi
elestirmemize imkan saglar.

0,45

0,11

-0,13

-0,30

-0,33

0,20

0,45

Matematik 6gretmenimiz
matematik dersinde
genelde elestiriye acik bir
insan degildir.

0,38

-0,08

0,50

-0,25

-0,03

0,40

-0,25

Matematik dersinde
sasirdigimiz konu hakkinda
rahathkla soru sorabiliriz.

0,08

0,06

0,69

-0,35

0,01

-0,03

-0,10

129




	(1) TEZ_KAPAK 
	(2) TEZ BAŞLIK
	(3) TEZ GİRİŞ
	(4) TEZ YÖNTEM

