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Arastrmanin amaci, Ilkogretim okullar: birinci ve ikinci kademelerinde
Ingilizce dersine giren Ggretmenlerin, yapilandirmacilik kuramina dayali olarak,
Ingilizce dersinin Ggretimine iliskin gorlslerini ve bu gorisler arasinda bazi

degiskenler agisindan anlaml: farkliliklar olup olmadigini tespit etmektir.

Arastirmanin 6rneklemini Afyonkarahisar li merkez ilgesindeki ilkogretim
okullarinda ingilizce dersine giren 122 6gretmen olusturmaktadir. Yapilandirmacilik
kuramina dayali olarak hazirlanan 52 maddelik anket uygulanmistir. Anketin
Cronbach’s Alpha givenirligi 0,87 olarak bulunmustur. Arastirmada anlamlilik

diizeyi 0,05 olarak alinmstir.

Ingilizce dersine giren 6gretmenlerin dersinin islenisinde yapilandirmacilik
kuramin1 oldukga benimsedikleri ve derslerinde kullanmaya calistiklar:, fakat
geleneksel yaklasimdan da tamamen uzaklasamadiklari ortaya c¢ikmistir. Ayrica
IIkogretim okullarinda gorev yapan ingilizce 6gretmenlerinin yapilandirmacilik
kuramina iliskin gorusleri cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem, mezun olunan
okul, gorev yapilan okul tiri ve brans agisindan incelendiginde bazi farklar

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, ingilizce, Ogretmen Gorusleri, Tlk

Ogretim Okullar
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ENGLISH TEACHERS’ OPINIONS ON TEACHING ENGLISH UPON
CONSTRUCTIVIST APPROACH IN ENGLISH LESSONS.
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For the purposes of this research, 122 primary school teachers were surveyed,
who took up English language classes in differing primary schools across the centre
of the city of Afyonkarahisar. Research survey questionnaire compiled and based
upon constructivist theory and contained 52 items. Preparatory criterions’ Cronbach
Alpha reliance was determined as 0.87. Meaningfulness of this research determined
as 0,05.

The evaluation of research results establishes with all the data collected and
correlated using the surveys were indicative of the English teachers’ own opinions’
and shows that, in the processing of English lessons, they use constructivist approach
more readily and apply it more effectively then, that of traditional approach.
Although, those teachers who teach English, appropriate constructivist approach,
there are still problems. Furthermore, the meaningful differences was found in
gender, length of education length of service, type of alma mater, school type and
branch at school according to English teachers’ opinions in primary schools on

teaching English upon constructivist approach in English lessons
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Hizlh degisim ve gelisimlerin yasandigi giinimiiz diinyasinda insan, bilgili,
kendini  yetistirmis, sahip oldugu bilgi ve becerilerin farkinda olarak
yorumlanmaktadir. Dogal olarak gunimiz egitim sistemlerinden de bu dusunceyi
gerceklestirecek calismalar beklenmekte, sistemin kendini strekli gelistirmesi ve

yeni kuramlarin uygulanma zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Turkiye’de uygulanmakta olan giinimiiz egitim sistemi 2005 yilindan itibaren
ilkdgretim okullarinda yeni bir program anlayisini ortaya koymus, c¢agdas egitim
kuramlar: 6n plana ¢ikmistir. Geleneksel Ggretim metotlarmin birakilarak yerine
ogrenciyi merkeze alan ve 0grenci tarafindan, yaparak yasayarak kendi bilgilerinden
hareketle bilgiye ulasan yeni bir yontemin kabul gbérmesi, ¢aga uygun bireyler
yetistirilmesi agisindan 6nemli bir etken olmustur. Tum bunlardan yola gikarak kabul
edilen ve uygulanmaya baslayan yapilandirmacilik kurami, bir egitim ve 0gretim
felsefesidir. Butun egitimcilerin bu kurami iyi anlamasi, benimsemesi ve hatta egitim

alacak 6grencilerin, ailelerin dahi bu kurami tanimalar1 gerekmektedir.

Calisma konumuzun segilmesinde yapilandirmacilik kurammin ilkégretim
okullarinda ingilizce ders islenisinde ne diizeyde kullamildigmin ve ingilizce dersine
giren ogretmenlerin yapilandirmacilik kuramina bakis agilarinin nasil oldugunun

merak edilmesi etkili olmustur.

Bu arastrma boyunca benden yardimlarini esirgemeyen yorum ve
onerileriyle katkida bulunan tez danismanim degerli Yrd. Dog Dr. Senay YAPICI’ya,
ve Mehmet YAPICI’ya, ayrica Onder OZBAY’a ve anket ¢alismalarimda sabirla

sorulari cevaplayan tim 0gretmen arkadaslarima, sonsuz tesekktr ederim.

A. Funda Ozbay
Afyonkarahisar / Haziran 2009
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GIRIS

Bilginin hizla yenilenerek gelistigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagh bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi
iretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir. Tiirkiye, 6zellikle son yillarda,
etkili bir egitim modelini gergeklestirmek icin yogun girisimlerde bulunmaktadir.
Bu girisimler, egitim sistemimizin diislinsel alt yapismni olusturan tekdiize mantik
yerine ¢oklu sebep ve c¢oklu sonuglara dayali bir anlayisin olusmasi yoniinde
yogunlagmaktadir (Basaran, 1994). Bu baglamda, bugiin uygulanmakta olan
ogretim programlarimizin dayandigi teorik alt yapi, kat1 davranig¢1 bir anlayis degil,

yapilandirmaci bir anlayis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilandirmacilik kurami, egitime biitiinclil bir diinya goriist, isbirligi,
cesitlilik ve esitlige saygi, 6zerklik ve 0zfarkindaligi destekleme, basariya dogru
rehberlik  etme, diinyadaki iliskileri sorgulama, egitim uygulamalarini
degerlendirme, hayati her agidan tartisma, diinya ve toplumlardaki gii¢ iliskilerine
kars1 elestirel olma gibi goriigler getirerek, son asamada gercek demokrasinin

gelismesine katki saglamak amacindadir (Yurdakul, 2005a).

Yirmi birinci ylizyilda egitim programlarindan, dgrencilere cok yonli bakis
kazandiran; soyut, elestirel, yaratici, bagimsiz diisiinme, problem ¢ézme ve iletisim
becerileri, bilgi iiretme, 6grenmeyi 6grenme, kendini degerli bir varlik olarak bilme-
gorme, kendi elinde var olan 6z varliklarina giivenme, farkliliklara saygi gostermeyi

kazandirma istegi-beklentisi vardir (Ozden, 2005).

Etkili, verimli, ilgi ¢ekici, 6gretim caligsmalarinin temelinde ¢ogu zaman
saglam bir 6grenme kurami vardir. Bu Ogrenme kuramini, uzun ve genis
aragtirmalar sonucunda insanlarin nasil 6grendigine dair ortaya koydugu cesitli
genelleme ve ilkeleri igeren bir model ya da sistem olarak g¢ercevelemek
miimkiindiir. Genel olarak her 6grenme kurami, 6ziinde bilme ve bilginin ne
olduguna iliskin felsefi bir anlayis1 iceren varsayimlara da sahiptir. Dolayisiyla
Ogretim amaclari, igerigin diizenlenmesi, 0gretimin yapilmasi ve degerlendirme
etkinlikleri gibi konular ve olaylar secilmis olan 6grenme kuramini ya da onun

temelinde yer alan felsefi goriisii anlatir. Ogretmenlerin  kendi &gretim
1



uygulamalarini hazirlamalar1 ve bu uygulamalar1 sirasinda ortaya ¢ikan problemleri
cozmek icin, 6grenmeyi farkli agilardan inceleyen ve bazen de birbirine zit olabilen

kuramlar1 yakindan bilmeleri gerekir (Deryakulu, 2000).

Giliniimiizde uluslararas1 mesafelerin azalmas1 ve bireyler arasindaki
iliskilerin karmagiklagmasi, diinyayi, ¢esitli uluslardan bireylerin kolaylikla iliski
kurdugu ve bir araya geldigi kiiresel bir kdy haline doniistiirmiistiir. Bu kiiresel koy
icinde bireysel iliskileri daha da saglamlastiracak etkili bir yabanci dil egitimine
gereksinim vardir. Yabanci dil egitimi, yenidiinyanm yeni oOzellikleri olan,
diinyadaki cesitlilige saygiy1 ve kiiltiirler aras1 hosgdriiyii gelistirmek i¢in dnemli bir
aractir. Dil konusu bugiine degin pek ¢ok bilimsel bilim adamini toplum bilimcileri
ve Ozellikle son yillarda dil bilimcileri diislindiiren bir konu olmustur (Demirel,

2004).

“Insan, Toplum, Kiiltiir ve Egitim bagmtisi i¢inde kurucu ve &rgiileyici bir
0ge olarak nitelenen dilin yapisal goriiniimiiniin ¢ok karisik oldugu bilinmektedir”

(Cem, 1978: 22).

“Diinya tlizerinde konusulan dil sayist kesin olmamakla birlikte ortalama ii¢
bin ile ii¢ bin bes yiiz arasinda oldugu belirtilmektedir” (Dilacar, 1968:28 ). Diinya
tizerinde bu kadar ¢ok dil olmasina karsin gittikge artan uluslar arasi iliskiler,
uluslar arasi dilleriyle iletisimi yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger {ilkelerin
dillerini O6grenme gereksinmesi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak ikinci dil olarak
Ogrenilen dillerin sayis1 olduk¢a azdiwr. Bir dilin baska iilkeler tarafindan
Ogrenilmesini dnemli kilan Glgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve
ekonomik durumu gelmektedir. Bunu askeri s6zlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari
iligkiler izlemektedir. Bu iligkiler giderek ikili, {i¢lii antlasmalar1 kitasal
bloklagmalar1 hatta diinya Olgiisiine varan orgiitleri ortaya ¢ikarmaktadir (Demirel,

2004).

Tiirkiye bolgesel ve siyasal konumu agisindan diinyanin en kritik yerinde
bulunmaktadir. Glinlimiizde uluslararas: iliskilerin yogunluk kazanmasi Tiirkiye’de
diger dillerin 6zellikle uluslar arasi orgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bat1
dillerinin 6grenilmesi bir gereksinme olarak ortaya ¢ikmis ve bunun sonucu olarak
yabanci dillerin 6gretimi okul programlarida yer almistir.

2



Buna dayali olarak, Tiirk Egitim sisteminde, Yabanci dil 6gretimi 6rgiin
egitim kurumlarinda zorunlu hale getirilmistir Bu zorunluluk programlarda
ilkogretim dordiincti smniftan itibaren baslamakta ve lise dordiincii smifa kadar

devam etmektedir.

Yabanci dil 6greniminin dneminden yola c¢ikarak bu calismada Ingilizce
dersinin yapilandirmacilik kuramina dayali olarak islenisine dair Ogretmen
goriisleri, inceleme alani olarak belirlenmistir. Ciink{i yeni bir donilisiim modeli,

ancak egitim sisteminde ortaya ¢ikarak kendini kabul ettirir.



BIRINCI BOLUM
ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI
1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci, 6grenme—0gretme siireglerini yonlendiren yeni
bir akim olarak yapilandirmacilik kurami dogrultusunda Ilkogretim kademesindeki
Ingilizce dersinin islenisine iliskin &gretmen goriislerinin ortaya cikarimasiyla
ilgilidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida verilen problem ve alt problemlere cevap

aranmaktadir.

2. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim okullar1 birinci ve ikinci kademelerinde gérev yapan Ingilizce
ogretmenlerinin, yapilandirmacilik kuramma dayali olarak, Ingilizce dersinin
islenisine iliskin goriisleri nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda, cinsiyet, mesleki
kidem, 6grenim durumu, mezun oldugu okul, ¢alistig1 kurum ve brang degiskenleri
acisindan farkliliklar var midir?

2.1. ALT PROBLEMLER

Arastirmada, yukarida genel olarak belirtilen arastrma problemine ¢oziim
getirebilmek amaciyla su alt problemlere cevap aranmustir.

1. [lkdgretim okullarindaki Ingilizce dersinin yapilandirmacilik kuramm

dogrultusunda islenigine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. [lkdgretim  okullarinda gdrev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin

yapilandirmacilik kuramina dayali ders islenisine iliskin goriisleri, cinsiyete

gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

3. [Ikdgretim  okullarinda  gérev  yapan Ingilizce &gretmenlerinin

yapilandirmacilik kuramina dayali ders islenigine iliskin goriigleri, 6grenim

durumuna goére 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. {lkdgretim  okullarmda gdrev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin

yapilandirmacilik kuramina dayali ders islenisine iliskin goriisleri, mesleki

kideme gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. [Ikdgretim  okullarinda  gérev  yapan Ingilizce 6gretmenlerinin

yapilandirmacilik kuramina dayali ders islenigine iligkin goriisleri, mezun

olduklar1 okula gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik géstermekte midir?
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6. Ilkdgretim  okullarinda  gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
yapilandirmacilik kuramina dayali ders islenisine iliskin goriisleri, gorev
yaptiklarim okula gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

7. llkdgretim  okullarinda  gérev  yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
yapilandirmacilik  kuramina dayali ders islenigine iliskin goriisleri,

branslarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2.2. DEGISKENLER

1. Ogretmenlerin cinsiyetleri
Ogretmelerin 6grenim durumlari
Ogretmenlerin mesleki kidemleri
Ogretmenin mezun olduklar1 okul

Ogretmenin gorev yaptiklari okul tiirii

AN O

Ogretmenlerin bransi
2.3. DENENCELER

1.ilkdgretim  okullarinda  gérev  yapan Ingilizce —6gretmenlerinin
yapilandirmacilik kuramina iliskin goriisleri arasinda, cinsiyete gore 0,05 diizeyinde

anlaml bir farklilik yoktur.

2.1lkdgretim  okullarmda  gérev  yapan Ingilizce — dgretmenlerinin
Yapilandirmacilik kuramina iligkin goriigleri arasinda 6grenim durumuna gore 0,05

diizeyinde anlamli bir farklilik yoktur.

3.0kdgretim  okullarmnda  gorev  yapan Ingilizce — dgretmenlerinin
yapilandirmacilik kuramma iligkin goriisleri arasinda mesleki kideme gore 0,05

diizeyinde anlamli bir farklilik yoktur.

4.1lkdgretim  okullarinda  gérev  yapan Ingilizce — 6gretmenlerinin
yapilandirmacilik kuramina iligkin goriigleri arasinda mezun olduklar1 okula gore

0,05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik yoktur.



5.1kdgretim devlet okullarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
yapilandirmacilik kuramina iligkin goriisleri arasinda gorev yaptiklar1 okula gore

0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik yoktur.

6.1kdgretim devlet okullarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
yapilandirmacilik kuramina iligkin goriisleri arasinda branglarma goére 0,05

diizeyinde anlaml1 bir farklilik yoktur.
3. ARASTIRMANIN ONEMI

Yapilacak olan bu arastirma ile yapilandirmact 6gretim kuramimin daha iyi
anlagilmasma yardimei olunmasi, [Ikdgretim birinci ve ikinci kademede gorev
yapan Ingilizce dgretmenlerine kaynak olusturmasi amaglanmustir. Gelecegimizi
emanet edecegimiz c¢ocuklarimizin basarili birer birey olarak yetigmelerini
saglamak, 0zgiiveni geligmis, arastiran, d8renen, soran, sorgulayan ve gerektiginde
hayir diyebilen ¢cagdas birer insan yetistirmek hepimizin gorevidir. Tiim bunlar ilke
edinen yapilandirmact 6grenme kurami, Ogrencinin her alanda etkin olmasini
saglamaktadir. Bunun i¢in okullarda gdérev yapan Ingilizce &gretmenlerinin
yapilandirmacilik kurammi ders islenisinde daha etkin kullanmalarinin dil

Ogretimine saglayacag yararlarin ortaya konmasi adina 6nemlidir.
4. SAYILTILAR

Arastirmaya katilan Ogretmenler, arastrmada kullanilan 6l¢gme aracini

gercek goriislerini yansitacak sekilde ifade etmislerdir.
5. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirmanm &rneklemi Afyonkarahisar Ili, merkez ilge ilkdgretim I ve
II. kademelerinde 2008-2009 egitim-6gretim yilinda gérev yapan 122 Ingilizce

Ogretmeni ile simirhdir.

2. Arastrma bulgulari, yapilandirmacilik kuramina dayali Ingilizce ders

isleme yontemleriyle ilgili 52 maddelik ankete verilen cevaplarla smnirhdir.

6. TANIMLAR



Yapilandirmacilik: “Yapilandirmacilik (constructivism), 6grencinin ge¢mis
ogrenmelerinden de yararlanarak, 6gretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi

anlamlandirmas1 ve yorumlamasi siirecidir” (Yapici, 2007: 41).

Yapilandirmaci 6grenme ortami: “Wilson’a gore yapilandirmaci 6grenme
ortami, 6grenenlerin problem ¢6zme eylemleri ve 6grenme amaglarini takibinde
bilgi kaynagin1 ve geregleri kullanirken birlikte ¢aligtiklar1 ve birbirlerine destek
¢iktiklar1 bir yerdir” (Kesal ve Aksu, 2005). Ogretmenden ¢ok &grencinin etkin
oldugu kendi sorularini sorarak yanitlarini aradigi, onbilgileri ile yeni bilgilerini

biitiinlestirerek anlaml1 yapilar olusturdugu bir 6§renme ortamidir.

Geleneksel 6grenme ortami: Giines (2007:137) geleneksel 6grenme
ortamini “6grenme siirecini dgretmenin kontrol ettigi, bilgiyi 6grenciye aktardigi,
dgretmen merkezli bir ortamdir. Ogretmenin ve genelde tek bir ders kitabinmn temel
bilgi kaynagi oldugu, 6grenci-6grenci ve O0grenci 0gretmen etkilesiminin sinirl

oldugu durumdur” sekliyle tanimlamaktadir.



IKiNCi BOLUM
YAPILANDIRMACILIK KURAMI

Bu boliimde literatiir taramayla elde edilen bilgiler ve ilgili aragtirmalar yer

almaktadir.

1. YAPILANDIRMACILIK NEDIR?

Ingilizcede ~ “constructivism” olarak adlandirilan  “yapilandirmacilik”
(Demirel, 2005:223), Tiirkge, kaynaklara bakildiginda, “konstriiktivizm,
olusturmacilik, zihinde yapilandirma, yapisalcilik, biitiinlestiricilik,
yapilandirmacilik, insacilik, kurmacilik, biitlinlestirilicilik » gibi farkli isimlerle
ifade edilmektedir. Constructivism kavramina karsilik olarak bazi arastirmacilar
olusturmacilik, (Asan ve Giines, 2005:105; Kabapinar, 2005; Kilig, 2001; Semerci,
2003; Tezci ve Giirol, 2001; Yanpar, 2001; Yildirim, 2004;), bazilar1
vapilandirmacilik (Demirel ve Yuradakul, 2004; Sasan, 2002), bir kism1 yapisalcilik
(Saban, 2005), diger bir kismi1 da yapicilik (Alkan, Deryakulu, ve Simsek, 1995;
Deryakulu, 2000) terimlerini kullanmaktadir. Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda
genellikle yapilandirmacilik terimi kullanilmaktadir. Bu nedenle, bu c¢aligmada
constructivism  teriminin ~ Tiirk¢e  karsihgi  olarak  “yapulandirmacilik”
kullanilacaktir. Ciinkii Constructivism, 6grenme ve egitim baglamlarinda, terim
olarak bilginin olusturulmasna isaret eder.

Driscoll’a (Akt. Sengiil, 2006) gore, “Yapilandirmacilik” bilginin ve
Ogretinin ne oldugunu, objektifligin miimkiin olup olmadigimi tartigan, bilginin
dogasi1 konusunda felsefi bir agiklamadir. Bu felsefenin kokleri, Kant felsefesine ve
18. yiizy1l Italyan filozofu Giambattista Visco’nun diisiincesine ve 20. yiizyil’in
basinda William James ve John Dewey gibi Amerikan Pragmatistlerine ve F. C.
Barlet, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky gibi isimlere dayandirilmaktadir (Aydin,
2007).



Bilginin ne oldugu ve nasil olustugu ve buna bagh diger sorular uzun yillar
arastirilip, tartigilmistir. Pozitivist paradigmaya gore, gercek nesneldir, kisinin
disindadir, kesfedilir ve ortaya ¢ikarilir. Daha sonralar1 bu paradigmaya kars1 farkl
bir goriis ortaya ¢ikmig ve nesnellikten kaginilmaya baglanmistir. S6zii edilen bu
yeni paradigmaya gore bilgi kesfedilmez, yorumlanir. Bundan dolay1 bilgi, kisinin
disinda (nesnel) degildir. Tersine onun kendi deneyimleri, gézlemleri, yorumlar1 ve
mantiksal diisiinmelerinden meydana gelir ve 6zneldir. Iste bu 6znel gergeklik
tizerine kurulan kuram “yapilandirmacilik” olarak adlandirilmistir (Kilig, 2001). Bir
baska agiklamaya gore egitimde yapilandirmacilik, 6grencinin gecmisteki
ogrenmelerinden de yararlanarak, dgretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi
anlamlandirmas1 ve yorumlamasi siirecidir (Yapici, 2007:41).

Yapilandirmacilik kurami bireysel kesif iizerine temellendirilmistir. Bu
yaklasimda, problem ¢6zme &n plandadir. Ogrencinin  tam motivasyonu
amacglanmstir.  (Ozerbas, 2007:611)

Cevremizdeki problemlerin genelde ¢ok yonlii olmasi nedeniyle
yapilandirmacilik kurami, 6grencilerin ¢ok yonli ve kendi diisiince yapilarini
olusturabilmeleri i¢in problemlerin ¢ézlimiinii kendilerinin kesfetmeleri geregi on
plana ¢ikmaktadir.

Ogretme-6grenme siirecinde yapilandirmacilik kurann en &nemli nedenti,
orgencilerin Onceden edinmis olduklar1 bilgiler ve ge¢mis deneyimlerinin
O0grenmeyi kolaylastiran ve giliglendiren zengin bir kaynak olarak goriilmesidir. Yani
orgenciler yeni bilginin birer alicilar1 degil, etkin {ireticileridir. Yapilandirmacilik
kurami 6grenmeyi 6grencilerin var olan bilgisini toplumsal baglam ve ¢oziilecek
sorun arasindaki etkilesim olarak agiklar. Bu bilgiler gz Oniine alindiginda
yapilandirmacilik kuraminda 6gretim; 6grencilerin anlamlari, dgretme- 6grenme
siirecinde yapilandirmacilik kurammin en 6nemli nedeni, 0grencilerin dnceden
edinmis olduklar1 bilgiler ve ge¢mis deneyimlerinin 6grenmeyi kolaylastiran ve
giiclendiren zengin bir kaynak olarak goriilmesidir. Yani 6grenciler yeni bilginin
birer alicilar1 degil, etkin ireticileridir. Yapilandirmacilik 6grenmeyi dgrencilerin
var olan bilgisini toplumsal baglam ve ¢oziilecek sorun arasindaki etkilesim olarak

aciklar. Bu bilgiler g6z Oniine alindiginda yapilandirmacilik kuraminda 6gretim;



ogrencilerin anlamlari, igbirligi icinde yapilandirabilecekleri baglasik bir 6grenme

ortamudir, denilebilir (Ozerbas, 2007).
1.1.YAPILANDIRMACILIGA TARIHSEL BAKIS

Bilginin ne oldugunu, nasil olusturuldugunu yani bilginin dogasim
aciklamaya c¢alisan yapilandirmacilik son yillarda giderek daha fazla Onem
kazanmig ve uygulanmaya baslanmis olmasina ragmen yeni bir fikir olarak kabul
edilmemektedir. Geleneksel Ogrenme kuramlarmm aksayan yonlerine karsi
olusturulmus, yeni bir kuram olmasma ragmen kokleri eskilere dayanmaktadir.
Yapilandirmacilik ABD’de son yillarda etkili olmaya baslayan bir¢cok filozof,

psikolog ve egitimcinin ¢aligmalarina dayanan bir bilgi kuramidir.

Yapilandirmacilik kuraminin temelleri “bilgi sadece algidir” diyen Socrates,
Plato ve Aristo’nun ¢aligmalarina kadar dayanmaktadir. Plato yapilandirmaciligi
Socrates’in  0gretim yOntemini izleyerek kullanmistir. Sokrates Ogretmez,
diisiinmeyi, ¢eliskileri, ortiileri acip gercek kavramlari ortaya ¢ikarir (Aytag, 1992).
Socrates Ogrencilerine icgoriisel sorular sorarak, onlarin bilgiye kendilerinin

ulagmalarini saglamistir.

“Tek bildigim sey hi¢bir sey bilmedigimdir” (Akt. Aydin, 2007:67) diyen
Socrates; duyumla bilgi arasinda iliski kuran Aristo; nesnelerin niteliklerini birincil
ve ikincil olarak ayirip, birincil niteliklerin duyuma ait oldugunu ve nesnel
olmadigini, bu acidan bildiklerimizin aslinda idealarimiz oldugunu séyleyen J.
Locke; J. Locke’un birincil ve ikincil nitelik ayrimmi yadsiyip, deneyciligi
mantiksal sonucuna gotiirerek, varligi algilamaya indirgeyen ve var olmak
algilanmaktir diyen G. Berkeley; onkolojik ger¢ekligin bilinemeyecegini, bilinebilir
olanim sadece goriiniis oldugunu ve bu goriiniisiin de anligin ve goriiniin kategorileri
tarafindan belirlendigini soyleyen Kant; bildigimizin sadece zihnimizde imgesini
olusturduklarimizdan ibaret oldugunu ileri siiren Vico; tim bilgimizin belli bir
perspektifin iirliinii oldugunu sdyleyen ve modern bilginin nesnelligi vurgusuyla
duygular1 oldiirmeye calistigini ileri siirerek onu elestiren F. W. Nietzsche; bilgiyi
ve dogruyu aragsallastirip, Ozne-nesne ayrimini yadsiyan ne nesnel bilginin
olamayacagmi savunan J. Dewey; bilginin belli bir kiiltlirin {iriinii oldugunu, bu
yiizden onun sosyo-kiiltiirel agidan kosullu oldugunu ve bu haliyle evrensel ve
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nesnel bilgiden s6z edilemeyecegini ima eden T. Kuhn ve bilgide dile vurgu yapan
ve dilin smniriyla bilginin sinrini1 6zdeslestiren Wittgenstein gibi diisiliniirlerin
kuramimdan etkiler tagidigini soylemek olasidir (Aydin, 2007). Ama yinede tiim bu
diistiniirlerin yapilandirmacilig1 birebir tanimladiklar1 s6ylenemez, sadece onlarin
gorliglerinin uzantilar1 biligsel, toplumsal ve radikal yapilandirmaciliga temel

olusturmuslardir.

Von Glasersfeld’e gore ilk yapilandirmaci diisiiniir Giambatista Vico’dur.
Vico 18.ylizyilda “insan beyni ancak kendi yarattigimi bilebilir” diyerek temel
fikrini agiklamistir (Glasersfeld, 1995). “Bir seyi bilen, onu agiklayabilendir”
diyerek aslinda yapilandirmaciligi savunmustur. Yapilandirmaciligin egitimdeki
anlamini olusturan “Bilgi, diinyadaki etkinlik ya da iglemlerin iiriinii olarak ortaya
¢tkar” fikrini Vico’dan sonra Piaget kullanmistir. Hatta John Dewey’in de bu iki
felsefeciden etkilendigini sdylemek miimkiindiir (Olssen, 1996).

Yine ilk yapilandirmacilardan olarak kabul edilen Immanual Kant “Saf Aklin
Elestirisi” adli tezinde yeni bilgi ve Onceki yasantinin iglevsel uyumunu
incelemistir. O, zihnin kurallar1 dogadan ¢ikarmadigini, bu kurallar1 dogaya
verdigini diigiinmiis ve gozlem, deney ve genel kurallara dayanan Newton
psikolojisinin sayitlilarina karst oldugunu ifade etmistir. Kant “Bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir” diyen Vico’nun bu fikrini gelistirerek insanin bilgiyi almada aktif
oldugunu, yeni bilgiyi daha onceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi
yorumu ile kurarak kendisinin yarattigini savunmustur. Kant’a gore bireyler bilgiyi
aktif bir sekilde alir, dnceden kabul ettigi bilgiye baglar ve kendi yorumu haline
getirirler (Cheek, 1992). Kant ve Vico ile beraber Berkeley ve pragmatistlerde

gliniimiiz yapilandirmaciligina biiyiik katkida bulunmuslardir.

1920’lerde bilginin nereden geldigi konusun tartisilirken, deneyselciler
(empiricism) ve dogalcilarin (nativism) agiklamalar1 6ne c¢ikti. John Locke ve
Edward Thorndike gibi deneyselciler insanlarin dogduklarinda zihinlerinin bos bir
levha gibi oldugunu, bilginin sonradan bu levha iizerine yazildigini savundular.
Ornegin kisinin renkler ile ilgili herhangi bir deneyimi yoksa, ne kadar zeki olursa
olsun renk ile ilgili bir fikir olusturamaz (Philips 1995). Locke’a gore, bireyin

O0grenmek i¢in dogustan getirdigi becerileri ve potansiyelleri vardir. Locke, yeni
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dogan bir bebegin hicbir sey bilmedigini ancak dogar dogmaz duyular1 (gérme,
koklama, isitme, tat alma, dokunma) yoluyla ¢evresini tecriibe etmeye basladigini
soyler. Insan, hafiza yetenegine sahiptir. Duyular yoluyla edilen tecriibeler zihinde
belli bir siire saklanir, daha sonra birey, bu tecriibenin sayesinde daha karmasik

fikirler meydana getirmeyi 6grenir (Saban, 2005).

Frobel ise g¢ocuktaki faaliyetleri, kendi kendine hareketi, bir sey yapma
istegini ve yapilandirma zevkini gorerek soyle soyler: ‘Cocuklukta oynanan oyunlar
biitiin hayatin ¢ekirdegi gibidir. Insan onlar aracihifiyla gelisir, olgunlasir ve
bdylece meydana ¢ikmis olur, insanin en iyi ve en derin yetenekleri bu olusumlarla
yiikselir. Bu sebepledir ki, okul ¢ocuga oyunlar oynayacagi, is yapacagi olanaklari
vermelidir (Tongug, 2004).

Bruner’in, kesfetmeye dayali 6grenme kuraminda, deney, gézlem arastirma,
gbriisme, goriislerini savunma gibi ydntemler kullanilmaktadir. Ogrenciler bu
yontemleri kullanarak kendi goriislerini yapilandirirlar. Burada 6gretmenin rolii ¢ok

glicliidiir ve 6grenciye rehberlik etmektir (Sutherland 1992).

Yapilandirmaci goriisiin sistemlesmesinde Wond, Ausubel ve Titchener gibi
egitimcilerle, Saussure, Jakopsan ve Levi Strauss gibi diisiiniirlerin adlar1

gecmektedir.

“20. yiizyilda yapilandirmaciligin epistomolojik temelleri ortaya koyan bakis
acisy, Kuhn, Wittgenstein ve Morty ile ortaya ¢ikmistir. Onlar bilginin dis
gercekligin temsili degil, bireyler tarafindan olusturulan bir yap1 oldugu fikrini

savunmuglardir “(Duffy ve Cunningham 1996:72).

Rousseau ise Ogrenmenin duyular, deneyimler ve aktiviteler yoluyla
gerceklestigine inanir. Bilgi duyular yoluyla kesfedilir, karsilastirilir ve
deneyimlerle yargilanir. Bunun i¢in Rousseau; egitimin, ¢ocugun egitim aldigi
basamaga uygun olacak bicimde ayarlanmasini, yani c¢ocugun her gelisim
donemindeki ilgi ve ihtiyaglarma cevap verecek bigimde olmasi gerektigini ifade

etmektedir (Aytag, 1992).

Rousseau gibi, yaparak 6grenme ve durum tabanli 6grenmenin en biiyiik

onciilerinden olan John Dewey’de geleneksel egitim anlayisindaki ezbercilige
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karsidir ve egitimin yasama hazirlik degil yasamin kendisi oldugunu diisiiniir (Dufy

ve Cunningham 1996).

Aynm sekilde Pestalozi’de “Ogrencilerin zihninin etkileri, gdzlem ve
deneyimler araciligiyla algilanmaktadirlar.” der. Egitimin amacinin, insanin
dogasinda gizli olan i¢ kuvvetleri gelistirmek oldugunu sdyler. Ona gore insan,

bilgisini ve kuvvetini isiyle ilgili alanlarda gelistirir (Tongug, 2004).

Dewey’e gore her sey degisir. Degismeyen ise dogal ortamlarda siirekli
degisecek olan deneyimlerdir. Insan i¢in esas olan budur. Zihin deneyimlerin
sayesinde gelisir. Dolayisiyla, birey ¢evresiyle etkilesim i¢indedir ve siirekli gelisip,
degisen bir canlidir (Tezci ve Giirol, 2001). Dewey 6grencilerine, onlarin ilgisini
cekecek, aktif olarak katilabilecekleri arastirma yapabilecekleri projeler yaptirilmasi
gerektigini vurgular. Dewey’in 6grencisi olan Kilpatrick de diisiincenin kisi ile
cevre arasindaki uyum oldugunu soyler. Kilpatrick, proje ¢aligmalarinda 6grenci
ozerkligi lizerinde Dewey’den daha fazla durmasma ragmen, Dewey gibi proje
caligmalarinin, egitim programimnin merkezinde olmasi gerektigine inanir (Marlowe
& Page 1998). Ciinkii proje ¢alismalar1 6grencilerin katilimini ve motivasyonunu
artirir, sikict okul caligmalarini anlamli aktivitelere doniistiiriir ve ayni zamanda

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini arttirir.

Yapilandirmacilik kurammin gelisimini 6nemli sekilde etkileyen diger iki
bilim adami1 da Piaget ve Vygotsky dir. Piaget ve Vygotsky ‘nin goriislerine dayali
olarak yapilandirmacilik iki ana temel gruba ayrilmistir. Bunlardan biri Biligsel
(cognitive approach) digeri de Sosyal yapilandirmaciliktir (social approach).
Biligsel yapilandirmacilik Piaget, sosyal yapilandirmacilik ise Vygotsky’ nin
kuramina dayanir. Piaget’n bu teorisi, gliniimiizde Von Glasersfeld ve Fosnat
tarafindan desteklenir. Piaget, bilginin, bireyin ¢evresi ile aktif olarak etkilesimi
sirasinda ortaya ¢ikar demesine karsin sosyal yapilandirmaciligi savunan Vygotsky

ise bilginin kiiltiir ve dil ile ger¢eklestigini savunmaktadir.

Sonu¢ olarak yapilandirmacilik kurami, bireyin nasil anladigmi ve
O0grendigini aciklayan felsefi bir yaklasimdir denebilir. Yapilandirmacilik
kuraminda 6grenme; insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu meydana gelir; yani
O0grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢-siirectir. Bu durumda birey; disaridan gelen
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uyaricilart pasif bir alicis1 olarak degil, aktif 6ziimleyici ve davranis olusturucu
olarak benimse. Ciinkii insan zihni bos bir depo degildir ve bilgiler insan zihnine
aynen tasinarak depolanamaz. Dolayisiyla, yapilandirmaci 6grenme yaklagimda her
birey, 6grenme siirecinde aktif hale getirilmeli ve kendi dgrenmesinden sorumlu
olmalidir. Bunun i¢in; dgretmen, sinifta yontem cesitliligine gitmeli ve problem
cozmeye dayali 6grenme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve
ornek olay incelemesi gibi 0gretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Boylece
Ogretmenin rolii, 6grencilerin dgrenmelerini kolaylastirict bir rehber, bir yardimci

veya bir kilavuz olacaktir (Saban, 2005: 79).
2. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMLARI

Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami gibi goziikse de aslinda bir felsefedir.
Kisaca diinyayr gorme ve algilama seklidir denilebilir. Yapilandirmacilik kurama,
bilgi ve 6grenmenin dogasiyla ilgili bir kuramdir. Bu nedenle yapilandirmacilik bir
kuramlar biitiiniidiir ve genel olarak bu kuramlarin her birinin anlamin1 olusturmada

ogrenenlerin etkinliklerini merkeze aldig1 ileri siiriilmektedir (Yurdakul, 2005b).

Yapilandirmaciligi, 6grencilerin belli bir konuda bir anlayis yaratmalari i¢in
kendi deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogas1 ve yapilandirma siirecinin nasil
oldugu ve nelerden etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya calisan, 6grenmeyi bir
anlam yapilandirma siireci olarak ele alip, bilginin 06grenci tarafindan
yapilandirildigint  savunan o6grenci merkezli bir Ogrenme kurami olarak

tanimlayabiliriz (Yapici, 2008: 549-570).

Yapilandirmact kuramlarda 6grenenler etkin rol oynar, anlama secerek ulasir
ve kendi bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler araciligiyla biitiin olarak
yapilandirirlar.  Bu nedenle, “Yapilandirmact Ogrenme Kuramlar” temel
boyutlariyla egitimde en yaygin kullanilan biligsel yapilandirmacilik ve sosyo-

kiiltiirel yapilandirmacilik iizerine odaklanir.
2.1. BILISSEL YAPILANDIRMACILIK: J. Piaget

Biligsel (gelisimsel) yapilandirmacilik Piaget’in zihinsel gelisim teorisine
dayamaktadir. Yapilandirmaci teori, digsarida bir yerde 6grenenden bagimsiz bir

bilgi olmadigini, sadece dgrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var
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oldugunu savunur. Biligsel gelisim, insanin diinyay1 anlamaya, algilamaya yonelik
zihinsel etkinliklerin gelismesi ve etkili olmasidir. Piaget’e gore zihinsel geligim bir
dizi evre yoluyla olugsmaktadir. Biligsel yapilar (semalar, zihinsel modeller vb.)
bireyin deneyimlerine anlam kazandirir ve onlar1 diizenler. Boylece birey bilgisini
gelistirmis olur. Ogretmenin gorevi, dgretilecek bilgiyi dgrencinin anlayacagi
bigime getirmektir. Ogretim programi, dgrencinin yeni bilgileri devamli olarak

onceki bilgilerinin iizerine ekleyebilmesine gore diizenlenmelidir (Ergiin, 2003).

Biligsel yapilandirmacilik, egitimcilerin dikkatlerini dgretilenlerden alip,
yapiytr agiklamak icin kendi modellerini olusturma siirecindeki Ogrencilere
verilmesini vurgular. Piaget’a gore Ogrenmenin temeli kesfetmektir. Buna bagli
olarak “Anlamak kesfetmektir” ya da “Ogrenme, kesfederek anlamlandirmaktir”
denebilir. Bundan dolayr Ogrenen, ilgisini ¢eken etkinliklerle yeni bilgileri
kesfederek anlamalidir. Yani 6grencinin aktif katilimiyla bilgileri kesfetmesi,
anlamlandirmas1 ve zihninde adim adim yapilandirmasi gerekmektedir (Yurdakul,
2005b). Piaget zihinsel gelisim siirecinin merkezine bireyi yerlestirmis ve bu isin en
onemli noktas1 haline getirmistir. Iste bu noktada bilginin dogasiyla ilgili olarak
ortaya ii¢c kavram c¢ikar. Bunlar éziimseme, uyma ve dengelemedir. Piaget’a gore
zeka, cevreye uyum saglama giiciidiir. Buna gore birey karsilastigi yeni durumu eski
bilgisi ve deneyimini kullanarak tanimlamaya, yani oziimsemeye c¢alisir. Bir bagka
deyisle 6ziimseme yeni bilgileri ve durumlar1 zihinsel yapiya oturtma islemidir.
Eski bilgilerinin yeterli olmadigini fark ettiginde zihninde yeni bir kavram yaratarak
bu yeni duruma uyum saglar, yani dnceden var olan zihinsel semalar1, yapilari
degistirerek, yeniden diizenler ve yeni duruma uygun hale getirerek gevreyle uyum
saglar. Boylece zihinde bu yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram
olusturulmustur ve bu yeni durumla karsilasildiginda zihinde bozulan denge
yeniden saglanmig olur. Yani dengeleme, 6n bilgilerle yeni bilgileri biitiinlestirmek
icin yapilan zihinsel etkinlikleri kapsar. Once sandalyeyi goriip taniyan bir ¢cocuk
tabure ile karsilastiginda onu zihninde daha onceden yapilanmis olan sandalye ile
karsilagtiracak ama onun tam olarak sandalyeye benzemedigini fark ettiginde
zihninde bir dengesizlik yasayacaktir. Karsilastigi bu yeni nesneyi sandalye ile
benzerlik ve ayriliklarma dikkat ederek anlamaya, yani Oziimsemeye c¢alisir.

Zihninde tabure kavrami olustugunda uyma durumu gergeklesir. Her iki kavrami
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uygun nesneler i¢in kullanmaya basladiginda zihin yeni bir denge durumuna gegmis

olur (Ozden, 2005; Yurdakul, 2005a; Usun, 2007).

Piaget’in kuraminin egitsel yorumlart Yurdakul’a gdre (2005b) sdyle
stralanabilir:

1. Egitim programlarini diizenlerken her gelisim diizeyindeki diisiinmenin
kendine 6zgii nitelikleri dikkate alinmalidir. Cocuklarin biligsel gelisim seviyeleri
dikkate alinmali, onlarin gelisimsel olarak yapacaklar1 onlardan istenmemelidir.

2. Zihinsel yapilarin olusturulmasi i¢in 6grencilerin dncelikle amaca ulagma
adma tekrar yapmalar1 ve hareket semalarini i¢sellestirmeleri gerekir. Ogrenenlerin
istenilen amaglara ulagsmalarin1 saglayan eylemlerini siirekli uygulamalar1 i¢in
firsatlar yaratilmalidir.

3. Ogrenenlere sonraki fikirlerin alt yapisini olusturacak sekilde yardimci
fikirler, onlarin var olan yanlis anlamlariyla c¢elisen deneyimler ve kavrayip
uygulayabilecekleri degisik yasantilar saglanmali, diigiinceleri gelistirilmelidir.

4. Ogrenenlerin yeni bir sema olusturulmalar1 yan1 sira, énceden var olan
semalarini gelistirmeleri i¢in 6ziimleme ve diizenlemenin dengelenmesi gerekir.

5. Cocuklarin dogustan getirmis olduklar1 bilimsel 06zellikleri ortaya
¢ikarmalarina yardim edecek firsatlar verilmeli, yardimci olunmali, bundan
dolayidir ki dogal merakin ortaya ¢ikmasi saglanmalidir.

6. Yanligliklara ve nedenlerine duyarli olunmali, yanlis vurgulanmadan
tizerinde durulmadan, fikrin altinda yatan sebeplere odaklanmalidir.

7. Yeni bilissel yapilarin temel teskil ettigi, yenilerinin bunlarin lizerine inga
edildigi disiiniilerek 6grenme siireclerinde Ogrenenlerin 6n bilgileri dikkate
almmalidir.

Piaget’a goére bireyin biligsel gelisimi hiyerarsik olarak asagidaki gibi
gerceklesir. Bu yapi biitiin bireylerde evrenseldir. Kiiltiirden kiiltiire degisikliklerin
gerceklesme yaslar1 degisse de, kurgu ve swra aymi sekildedir. Bu 6grenme ve
zihinsel gelisim dort asamada gergeklesir (Giines, 2007; Keklik, 2008; Senemoglu,
2005; Yapic1 ve Yapici, 2007).

Duyussal Motor Donemi

Islem Oncesi Dénemi

Sembolik Donem
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Sezgisel Donem
Somut Islemler Dénemi
Soyut Islemler Dénemi
1. Duyusal Motor Donemi: Bu asama 0-2 yas donemi arasi ¢ocuklari
kapsar. Bu donem cocuklarin bes duyusunu kullanarak hareketleriyle cevreyi
tanimasini ve bu yolla zihnini gelistirmesini saglar. Boylece cocuk ogrendiklerini
zihindeki duyusal motor semalarinin igine yerlestirir.

2. Islem Oncesi Dénemi: Bu dénem 2-7 yas arasidir. Cocuk daha ¢cok somut
islemleri yapabilmekte ve somut islemlerde belirli diisiince kurallarini
uygulayabilmektedirler. Bazen soyut 6gelerle de islem yapabilmektedirler. Bu
donemde ¢ocuk ben merkezlidir.

3. Somut Islemler Dénemi: Bu dénem 7-11 yas aras1 donemi kapsamaktadir.
Bu donemdeki ¢ocuklarin diisiinme sistemleri daha fazla gelismis durumdadir.
Somut islemler donemine giren ¢ocuk biyliklik, uzay, agirlik, hacim, say1 ve
zaman konularinda akil yiirtitmeye ve ilkel bir mantik kullanmaya baglamistir. Gene
bu donemde nesneleri belirli niteliklerine gore diizenleyebilmektedir. Bu donemde
cocuk smiflama ve siralama konularinda da basarilidir. Nesnelerin somut olmasi ile

baglantili olarak siniflama yapilabilir.

4.Soyut Islemler Dénemi: Bu asama 12 yas ve sonrasini kapsar. Cocugun
biligsel gelisimi daha yetkin hale gelir. Bu donemde ¢ocuk, nesnelerin mantigini
soyut olarak kavramakta, tiimevarim ve tiimdengelimi soyut olarak yapabilmektedir.
Ayrica diislinceyi yorumlama, diizeltme ve gelistirme gibi zihinsel becerileri
giderek gelismektedir. Cocuk artik soyut diisiinceleri analiz edebilmekte soyut
kavramlar1 daha rahat anlayabilmekte ve analiz ettiklerini sentezleyebilmektedir.

(Yapici ve Yapict, 2005).

Piaget’in kurammin egitsel ¢ikarimlar1 ise Senemoglu (2005) ve Usun’a

(2007) gore su sekilde siralanabilir:

Egitim programlarin1 diizenlenirken her bir gelisim seviyesindeki
diisiinmenin kendine 6zgli nitelikleri géz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklarin
biligsel gelisim diizeyi dikkate almmmali, onlarin gelisimsel olarak yapamayacagi

beklentiler olusturulmamalidir.
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Zihinsel yapilarin yaratilmas: i¢in dgrenenlerin Oncelikle amaca ulasmada
tekrar yapmalar1 ve hareket semalarini igsellestirmeleri gereklidir. Ogrenenlerin
hedeflere ulagsmalarmi saglayan eylemlerini siirekli uygulamalar1 i¢in olanaklar
yaratilmalidir. Ogrenenlere; sonraki fikirlerin 6nciisii olarak hizmet edebilecek
yardimct ya da rehber fikirler, onlarin var olan yanlis anlamlariyla celisen
deneyimler ve kavraylp uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak,
diisiincelerinde gelisim saglanmalidir.  Ogrenenlerin yeni sema gelistirmeleri
yaninda, var olan semalarini gelistirmeleri i¢in 6zlimleme ve diizenleme arasinda
denge kurulmalidir. Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 6zelligi yansitmalarina
yardimci olunmali, bunun i¢in dogal merakin agiga cikist tesvik edilmelidir.
Yanliglara ve nedenlerine kars1 duyarli olunmali, yanlist vurgulamak yerine fikrin
altinda yatan nedenler arastirilmalidir. Yeni biligsel yapilarin eskilerinin {izerinde
kuruldugu diislintilerek 6grenme siireclerinde Ogrenenlerin Onbilgileri dikkate

alimmalidir (Senemoglu, 2005; Usun, 2007).

Piaget, gelisimin agamal1 bir seyir izlemesi gerekliligini savunur. Cocuklarin
ilk kez yaptig1 degisik gorevlerin goriilme yasi; kurammn kiiltlirler aras1 uygunlugu;
cocuklarin ne yapmadigi yerine ne yapabildigine odaklanilmamasi; islem Oncesi
donemi daha ayrmtili inceleyip somut islemler donemini yeterince incelememesi;
tim yetigkinlerin soyut islemler donemine ulasmasi gibi konularda elestiriler
almaktadir. Bunun yaninda, Piaget’a bu diisiincelerinden dolay1 daha fazla elestiriler
getirilmekte ve egitimde uygulanan yapilandirmaciligin Neo-Piagetian goriislerin

bir uzantisi oldugu kabul edilmektedir (Yurdakul, 2005b).

Piaget’in bu kuraminin temel varsayimlarini su sekilde 6zetlenebilir (Aydin,

2007):

Insan zihni ve biyolojik organizmalar benzer bigimde isler. Ciinkii her ikisi
de siirekli cevreyle iletisim icerisinde organize olmus sistemlerdir. Bilgi bireyin
cevreyle iletisiminin bir Uiriiniidiir ve birey tarafindan, biligsel yapilar araciligiyla
yapilandirilir. Biligsel gelisim 6zde diisiinsel, mantiksal gelisimi ifade eder ve
cocukluktan erigkinlige dogru gittikce mantiksal diisiinme agir basar. Biligsel
gelisimin sonuglar1 olarak; eylem semalarmin olusmasi, somut ve soyut islemler,

biligsel gelisimin 6geleri olarak; 6ziimseme, uyumlulastirma ve dengeleme ortaya
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cikmistir. Mantiksal diisiinme yetenegi, akran ve Ogretmen ile etkilesimle
desteklenerek fiziksel nesnelerin deneyimlesmesini saglar. Ogrenme, bireyin
zihninde gergeklesen bireysel-biligsel yapilardan etkilenen bir siirectir ve
ogrenmede, 6ziimseme, uyumlastrma ve dengeleme 6nemli bir rol oynar (Aydin,

2006).
2.2. SOSYO-KULTUREL YAPILANDIRMACILIK: L.S.Vygotsky

J. Piaget’n {inlii Alman filozofu Immanuel Kant’in kategorilerinden derin
etkiler tasiyan biligsel yapilandirmaciligin bilgi ve anlami olusturmada daha c¢ok
bireyi 6n plana ¢ikardig1 ve toplum siireclerinin etkisine az yer verdigi gerekgesiyle
elestiren L.S. Vygotsky toplumsal siireglere gonderme yapan yeni bir kuram
olusturmustur (Aydin, 2007). Vygotsky 6grenmenin, Piaget’in savundugu gibi,
kisinin sadece kendi bagina gergeklestirdigi bir siire¢ olmadigini, sosyal etkilesimin
ve dilin de bu siiregte dnemli bir yer aldigini sdyler (Ozden, 2005:59). Vygotsky,
O0grenmenin, bireyin sosyal cevresinde yasadigi cesitli sosyal etkilesimlerle
gergeklestirdigini  belirtmektedir. Cocuklar kiiltiirel gelisim siiresinde, kendi
deneyimleriyle aile ve g¢evresinin yardimiyla ¢esitli bilgiler 6grenmektedirler. Bu
bilgiler karsilikli iletisim ve dil sayesinde ¢ocugun zihninde yapilandirilmaktadir.
Bir baska ifadeyle ¢ocugun Ogrenmesi, dil ve sosyal etkilesime dayali olarak

gerceklesmektedir (Gtlines, 2007).

“Vygotsky’ye gore, 6grenme gelismeye dayanir, ama gelisme 6grenmeye
dayanmaz. Etkili 6grenme gelisimi hizlandirir. Ogrenme, problem ¢ozmek,

celigkileri gidermek ve anlama biitiiniidiir. ” (Aydin, 2007: 16).

Vygotsky, toplumcu Marksist gelenekten etkilenmistir. Vygotsky’m anlam
olusturmada 6zellikle {istiinde durdugu ve ¢ok énem verdigi iki olgu bilginin ingasi
ve anlam olusturmadir. Bunlardan birincisi, bilgi ve insasinda, sosyal 6grenmelerin,
yani arkadaslarin ve ¢evredeki biiyiiklerin rolii, bir digeri ise psikolojik araglardir.
Bu araclar dis diinya ile temas1 saglar. Mantik, sembolik diisiiniimler, kavramlar,
diistince kaliplari, isaretler, sayitlilar ve sozciikler, insanlarin birlikte yasadiklar1 bir
diinya insa ederken kullandiklar1 araglardir ve bunlar sadece sosyo-kiiltiirel
kosullara baghdirlar (Ergiin ve Ozsiier, 2006). Ogrenen yeni bir psikolojik arag
edindiginde zihninde yeni ufuklar agilir.
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Vygotsky’a gore dil zihinsel becerileri, igslemleri ve siiregleri gelistirmekte,
yani ist diizey diisinmeye yardim etmekte ve iist diizey zihinsel becerilerin
(anlama-elestirme-sorgulama-analiz-sentez vb. gibi beceriler) gelismesine dogrudan

katki saglamaktadir (Tezci, 2002).

Bireyde iist diizey zihinsel becerilerin gelisimi iki asamada olur. Birey once
cesitli kisilerle etkilesim yoluyla {ist diizey zihinsel becerileri §grenmekte ve
kullanmaya baglamaktadir. Daha sonra birey bu becerileri igsellestirmekte ve
giderek kendi {lizerinde uygulamaya baglamaktadir. Sosyal yapilandirmacilik
teorisinde 6grenme tek basina gerceklesmemektedir. Cocugun 6grenme potansiyeli,
diger bilgili bireylerle birlikte oldugunda ortaya c¢ikar. Baskalar1 ile birlikte
oldugumuzda, kendi basimiza yapabileceklerimizden ¢ok daha fazlasini basaririz.
Insanoglunun basarisinin arkasinda baskalariyla gerceklestirdigi bu “isbirlik¢i”
cabanin pay1 biiyiiktiir. Bunun i¢in grup calismasina 6nem verilmelidir (Giines,

2007; Usun, 2007).

Vygotsky’nin konu ile ilgili goriisleri soyle swralanabilir (Kilig, 2001;
Yurdakul, 2005a).

Anlamlandirma: Kisinin iginde yasadigi toplum ve Kkiiltlir, bilgiyi
anlamlandirmasinda  etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltlir, olaylar1
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler. Bilgilerimiz bunlarin araciligiyla

olusur.

I¢sellestirme Kavrami: Bu kavram, gozlenen sosyal ortamdaki bilginin
emilmesi ya da kazanilmasi anlaminda kullanilmaktadir. Vygotsky’e gore bilgi ve
becerilerin kazanilmasi1 ve Ogrenilmesi, problem ¢6zme sirasmmda sembolleri
kullanma egilimiyle ve sosyal etkilesim yoluyla gerceklesmektedir. O’na gore
cocugun gelisiminde her fonksiyon Oncelikle insanlar arasinda sosyal olarak, diger
bir anlatimla, psikolojiler arasi diizlemde, daha sonra da bireysel diizlemde, diger
bir anlatimla, ¢ocugun kendi zihninde, kendi psikolojisi i¢inde 6ze doniik olmasi
tizerine, iki kez ortaya c¢ikmaktadir. Vygotsky’e gore sosyal siiregler psikolojik
stirecleri yaratmamakta, buna karsin her iki siire¢ etkilesim i¢inde bulunmaktadir.
Vygotsky igin igsellestirme bir tiir gelisimsel mekanizmadir. Igsellestirme
kavramimin igeriginde kisinin edindigi bilgiyi ancak kendisinin kullanabilecegi
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yatmaktadir. Gozlenen ve bilgi edinilen etkilesimler, bireyin uzmanhigini
arttirmaktadir. Ayrica Vygotsky, diisiince ve dilin birbiriyle yakindan iliskili
oldugunu, bu baglamda dil gelisiminin karmasik fikirlerin ig¢sellestirilmesi icin

gerekli oldugunu diistinmektedir.

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel gelisim kuraminda sosyal etkilesimin onemli
bir yeri bulunmaktadir. O’nun, sosyal etkilesimin bilissel gelisimi kolaylastirdigi
mekanizma modeli, ¢irakliga benzemektedir. Burada bir c¢irak, gelisimin
merkezinde, sorun ¢ézmek icin bir ustayla ortaklasa ve yan yana caligmaktadir.
Gelisim, c¢iragin var olan bilgi ve becerileri gelistirmesi i¢in isbirligi sirasinda
yapilanlar1 kendine mal ederek, ortak biligsel islemleri icsellestirmesi lizerine

kurulmaktadir (Senemoglu, 2005).

Bilissel Gelisim Araglari: Cocugun biligsel gelisimini saglayan araglar
vardir. Bunlar; kiiltiir, dil ve cocugun cevresindeki onemli kisilerdir. Bu araglarin

sekli ve kapasitesi, bilissel gelisimi bigimlendirir ve hizini etkiler.

Destekleyici: Bir 6gretmen ya da aile tarafindan genellikle ortam araciligiyla
saglanan yardim ve destegi agiklamaktadir. Yakinsal gelisim alani iginde dgrenene
nasil yardim ve destek saglanacagini betimlemektedir. Destekleyici, biligsel gelisimi
harekete gecirmenin etkili yollarindan biridir. Destekleyicileri  kullanan
Ogretmenler, bireylerin hem biligsel yeteneklerinin gelismesine hem de sosyal ve
duyussal ihtiyaglarmin karsilanmasina katkida bulunmaktadirlar. Destekleyici,
yakinsal gelisim alani i¢inde, isbirligine dayali problem ¢ozme etkinlikleri igin

onemli goriilmektedir (Yurdakul, 2005b).

Vygotsky, anlam yaratmada yetiskinler kadar akranlarin etkisini de
vurgulamaktadir. Cocuklar yetiskinlerin anlamlarini1 ve etkinliklerini akran isbirligi
ile 6grenmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grenenlerin programi gelistirmedeki
katkilarin1 g6z ardi etmemelidir. Vygotsky, 0grenme-ogretme siireglerinde daha
yetenekli ve daha az yetenekli ¢ocuklarin grup yapilarak birbirlerinin 6grenmesine

yardim ettigi sosyal bir ortamin yaratilmasini 6nermektedir (Yurdakul, 2005a).

Yakinsal Gelisme Alani (YGA): Vygotsky’ nin 6grenme ve bilginin geligimi
konusundaki goriisleri, cocuklarin diisiinmesinde yetiskinlerin 6nemli bir role sahip

oldugunu ortaya koymaktadir. Vygotsky’nin sosyal etkilesim vurgusu YGA ile
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acikliga kavugmaktadwr. Vygotsky bireyin manipiile edilmis yasantilarla
Ogrenemeyecegini, buna kargin 6grenmenin sosyal olarak olusturulabilecegini ileri
stirmektedir. Vygotsky, yakimsal gelisim alanini, bir cocugun kendi basina
ulagilabilecegi performans diizeyi ile bir uzmanin rehberliginde ulasabilecegi
performans diizeyi arasindaki aralik olarak degerlendirilmektedir. Cocuklarin
yapabildikleri, deneyimlere ve kalitimsal ozelliklerinin etkilesimine dayalidir.
Yakinsal gelisim alani, 6grenmenin olustugu yer ya da alandir. Anlamlandirma ise
bu alandaki 6grenme islemini tanimlar. YGA, biligsel yap1 ya da olgunluktan cok,
tizerinde calisilan konuyla ilgili 6n bilgilerin a¢iga ¢ikarilmasinin énemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogretmen ve akran dayamigmasi, dgrencilere yakinsal gelisim
alan1 iginde bilgilendirme saglayarak zihinsel gelisime yardim etmektedir (Ozden,

2005).

Vygotsky’ye gore, kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer. Bu
silindir iizerinde, kisinin problem ¢6zme becerileri gelistik¢e yukarilara dogru kayan
bir yakinsal gelisim alani vardir. Bu gelisimin alanini tabani, kiginin yardim
almadan ¢Ozebilecegi problemler, tavanini ise kiginin yardim alsa bile
¢ozemeyecegi problemler olusturur. Tabani ile tavani arasinda ise, kisinin yardim

alarak ¢dzebilecegi problemler yer alir (Ozden, 2005).

Sekil 1: Vygotsky’de Yakinsal Gelisim Alani
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(Ozden, 2005: 61).

Vygotsky’a gore 6grencinin oncelikle tek basina ¢ozebildigi problemlerden

baslamak gerekmektedir, daha sonra zor problemlerle 6grenmeye devam edilir, bu
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donemde Ogretmeninin ya da arkadaslarinin yardimiyla gelisim silindirindeki
yakinsal gelisim alanin1 daha iist noktalara ¢ikarilabilir. Vygotsky’nin bu teorisine
gore, kisinin gelisimi sonsuzdur. Her seviyede yardim alarak ¢ozebilecegi

problemler oldugu gibi, yardim alsa bile ¢cozemeyecegi problemler olacaktir.

Vygotsky’in sosyal yapilandirmaciligl 6grenme kuramimnin temel 6zellikleri
g0z Oniline alindigida insanin biligsel etkinlikleri insan zihninin dogasi, biyolojik
yapist, kiiltiirel, tarihsel ve psikolojik gelisimi iizerine yapilandirilir. Bilgi,
toplumsal-kiiltiirel bir baglamda insa edilir. Dilsel-sembol sistemleri ise eylemsel
olarak ¢evreye uyum siirecinde insanlar tarafindan gelistirilmistir. Dil ve kiiltiir,
bireylerin nesneler diinyasina anlamlandirmasini etkiler. Biligsel gelisimin 6gelerine
gore, kiiltiiriin temel sembolleri ve kiiltiirel gelisimi {izerinde diisiinmeyi saglar,
karmagik fonksiyonlar bireylerin toplumsal etkilesimiyle baslar ve yavas yavas
anlamlar elde edilir ve anlamlar Ogrenenler tarafindan igsellestirilir. Cocugun
iletisim bi¢imi olarak ilk 6grendigi sey, konusma ve diger sembollerdir. Bundan
dolay1 ¢ocuk yavas yavas diisiincenin yapisini ve diisiincesini yonetmeyi 0grenir.
Ogrenme, toplumsal-kiiltiirel bir ortamda dilsel bir baglamda gerceklesir ve sosyal
etkilesimin bir iriiniidiir. Ogrenmeler, salt gelisim donemine bagh degildir, cogu
kez gelisimin Oniindedir, ¢iinkii 6grenme gelisimi etkiler ve yonlendirir. Bu yiizden
kisinin kendi bagina d6grenebilecegi sey ile bagkasinin yardimi ile 6grenebilecegi sey

arasmdaki farki gormek 6nemlidir (Aydin, 2007).

Bryness ve Jaramillo’a gore (Akt. Yurdakul, 2005b), Vygotsky’nin sosyo-

kiiltiirel kuramiin egitsel ¢ikarimlari su sekilde siralanabilir:

Cocuklarin digsal diyaloglari i¢sellestirerek dgrendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar cevrelerini gozleyerek daha iyi 0grenirler ve elestirel diisiinebilirler. Bu

stiregte 0gretmen ve diger 6grenenler model olmalidir.

Ogretmenler, ¢cocuklarm kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek icin

onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

Ogretim, ¢ocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde
olmalidir. Ogretmenler, cocuklarm yakmsal gelisim alan1 icinde dgretim siirecleri
tasarlamalidir. Cocuklar kapasitelerinin iistiinde islem yapamadiklarindan uygun bir

rehberlikle cocuklarin bu alan i¢inde gelismeleri saglanir.
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Cocuklarin bir beceriyi anlamlandirabilmeleri i¢in, 6gretim dort asamada
ilerlemelidir. Ik asamada, 6gretmenler beceriye drnekler vermeli ve ne yaptiklarma
ve nigin yaptiklarina iliskin sozel agiklamalar getirmelidirler. ikinci asamada,
ogrenenler, dgretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye calismalidirlar. Ugiincii
asamasa, Ogrenenler beceriler {izerinde daha fazla hakimiyet sagladikca,
Ogretmenler yavas yavas geriye c¢ekilmelidirler. Son olarak da 6grenenler beceriyi
anlamlandirabilmek i¢in yeterince uygulama yapmali ve uzman davranislari
sergilemelidirler. Ogrenen igsel kavramlarmin daha dogru ve genel olmasi icin

bilimsel kavramlarla yiiz yiize getirilmelidir (Senemoglu, 2005).

Dil ve diiince birbirleriyle yakindan iligkili oldugundan diisiincenin
gelisimi i¢in dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin dil

becerilerinin gelisimine yardime1 olunarak, onlarin diistinceleri de gelistirilebilir.

Yapilandirmaci1 6grenme kuramlar1 kisaca karsilastirilarak 6zetlendiginde
kuramlar arsasindaki kii¢iik ayrmtilarin nasil sekillendigi agiga ¢ikarilabilir. Soyle
ki, Piaget’in kurami 1960-1970’1i yillarda etkili olurken, Vygotsky 1980-1990°11
yillarda daha etkili olmustur. Vygotsky’nin fikirlerine verilen degerin artmasi,
O’nun gelisimsel kazanglar1 olgunlastirmasi kadar sosyal etkiye de baglamasinda

yatmaktadir (Aydin, 2007).

2.3. BILISSEL VE SOSYAL YAPILANDIRMACILIK
KURAMININ BENZERLIK VE FARKLILIKLARI

Vygotsky ve Piaget’in yapilandirmact kuramlarindaki benzerlik ve

farkliliklar1 soyle agiklanmistir:

Benzerlikleri su sekilde siralayabiliriz; Vygotsky bilimsel kavramlarin
aciklanmasmi, Piaget’in sema teorisine benzer bi¢imde yapmaktadir. Her iki
kuramcida taklit etmenin ¢ocuklarin var olan gelisim diizeyleriyle olusturuldugunu
ileri siirmektedir. Vygotsky ve Piaget’in sosyal etkilesimi biligsel gelisimde dikkate

almada benzer diisiinceleri paylastigi soylenebilir.

Farkliliklar1 su sekilde siralayabiliriz; Biligsel gelisim, Piaget’in kuraminda
daha ¢ok icten disa dogru, Vygotsky’e gore ise distan ice dogru gerceklesmektedir.

Piaget’in kuraminda once yetenekler olgunlagsmakta daha sonra ¢ocuk karsilastigi
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gorevlerde bu yeteneklerini kullanmaktadir. Vygotsky’nin goriislerine gore ise,
bireylerin i¢sel silirecleri diger bireylerle etkilesimin etkisi altindadir. Cocuklar dis
diinyadaki insanlar arasinda etkilesimleri izleyerek ve digerleriyle iletisim kurarak
kendi gelisimlerine katki saglarlar (Yurdakul, 2005b). Sembollestirilmis problem
¢ozme modelligi yapan, ya da bilimsel kavramlarm Ogretimini gergeklestiren
yetiskinler olmaksizin ¢ocuklarin diisiinmesinin diisiik seviyede kalacagini savunan
Vygotsky’e cocuklarin kendi baslarina birgok fikri kesfedebileceklerini savunan
Piaget’dan farkli diisiinmektedir.

En etkili sosyal etkilesim modeli, Vygotsky’nin kuraminda daha becerikli
bir esin rehberliginde ortaklasa sorun ¢ozme anlamma gelirken; Piaget’in
kuraminda ise, kendilerinin alternatif bakis acilarini karsilikli olarak degerlendirerek
birbirlerinin fikirlerini anlamaya c¢alisan esit durumdaki bireyler arasindaki igbirligi
anlamma gelmektedir. Vygotsky nin kurami daha smirli, ancak pek, ¢cok konuda
daha gecerli kabul edilmektedir (Usun, 2007; Yapici, 2008; Yurdakul, 2005b). .
Bunun yaninda genel olarak Piaget’in ileri siirdigli birgok temel siireci Vygotsky’in

reddettigi ileri siiriilmektedir.

Tablo 1. Biligsel ve Sosyal Yapilandirmacihigin Prensipleri

Bilissel Yapilandirmacihik Sosyal Yapilandirmaciik

Birey, bilgileri yeniden organize ederek kendi

kendine yapilandirir.

Bilgi, bireyin sosyal ve kiiltiirel etkilesmeleri

sonucunda yapilandirilir.

Ham materyaller; birincil veriler veya

interaktif materyaller kullanilir.

Ozgiin problemler; 6grenme ortamlar1 gergek

diinya karmasikligini yansitir.

Ogrenci  Ozerkligi; diislince ve Ogrenme

sorumlulugu 6grencilerin ellerindedir.

Takim se¢imi ve ortak bilgiler; 0grenme
grubunun deneyimleri ve ortak ilgileri iizerine
kuruludur. Ogrenme etkinlikleri ilgili, anlaml1

ve hem iiriin hem siirece dayalidir.

Anlamlilik ve kisisel motivasyon O6grenme

kisisel diisiinceler ve deneyimlerle ilgilidir.

Sosyal diyalog; ¢oklu ¢oziimleri olan,

kesinligi olmayan, yenilikler iceren aktiviteler
kullanir,

diyalogu ve fikir paylasimini

gerektirir.
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Tablo 1’in Devami

Kavramsal organizasyon ve bilissel cergeve;
bilgi, kavramlar, problemler, sorular, temalar,
iliskiler ~ cergevesinde  organize edilir;
aktiviteler; diisiince ve ilgili terminoloji ile

tasarlanir.

Grup siireci ve yansimalar;; gruplarin

deneyim siireclerini tesvik eder.

Var olan bilgiler ve yanlis anlamalar; var olan
bilgiler {izerine kurulur ve yanlis anlamalari

tespit eder.

Ogretmenin  agiklamalari,  destegi  ve

gosterileri; problemin asamalarini gosterir ve
istendigi  zaman

gerekli  aciklamalarda

bulunur.

Soru sorma; agik uglu sorularla bireylerin
arastirmalarin1 tesvik eder ve soru sorma

aligkanlig1 kazanmalarmi saglar.

Coklu bakis agilari; problem ile ilgili ¢oklu

anlayislarin olusmasi tesvik edilir.

Bireysel kesfetme ve baglantilar kurma;
bilginin diisiincenin ve iligkilerin bireysel

olarak kesfedilmesi desteklenir.

Isbirligi ve miizakere; dgrencilerin isbirligi,

onem ile ilgili miizakereler, anlasma

saglamalar1 ve genel sosyal etkilesimleri

tesvik edilir.

Ogrenmeyi saglayacak yetenekleri tanimlar

ve tesvik eder. Isbirlikli dgrenme, bireysel

Ogrenme  topluluklar;;  &grenme  igin

sorumluluga dayali bir atmosfer yaratilir.

bilis bilgisi yeteneginin gelisimi ic¢in | Teknoloji, toplulugu birlestiren 6nemli bir
onemlidir. elementtir.
Degerlendirme; performansa dayali | Degerlendirme;  birey kadar takimada

degerlendirme ve dosya (portfolyo) yardimi

ile bireyin biligsel gelisimi iizerinde durur.

odaklidir. Degerlendirme, siirekli, daha az

formal, igbirlik¢i, 6zneldir.

(Bank ve Cunningham, 1998)
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3. YAPILANDIRMACILIK KURAMININ OGRENME iLKELERIi

Yapilandirmaci 6gretimin ilkelerini genel anlamda su sekilde siralayabiliriz

(Aydn, 2007; Giines, 2007; Ozden, 2005):

Osrenme, Bilgilerin Aktif Yapilanma Siirecidir. Ogrenciler duyusal girdiler
kullanarak bunlardan anlamlar yapilandirirlar. Ogrenme disarida var olan bilginin
pasif bir sekilde kabullenilisi degildir. ~ Ogrenci siirekli bir seyler yapma
ihtiyacindadir ve 6grenme Ogrenci siirekli ¢evresi ile mesgul olmasini gerektirir.
Bagka bir deyisle, 6grenme disarida var olan bilgilerin pasif olarak alinmas1 degil,
bilgilerin, anlamlarin ve becerilerin zihinde aktif bir siirecte yapilandirilmasidir. Bu
stirecte 0grenci ¢esitli zihinsel islemler kullanarak, anlamlar olusturarak, 6grenci

merkezli bir 6grenme olusturur.

Ogrenme Bilgiler Arasinda Bag Kurma Islemidir. Ogrenme dgrencinin var
olan bilgi ve zihinsel yapilar1 {lizerine kurulur. Yeni bilgi Onceki bilgilerden
gelistirdigimiz bazi yapilar olmaksizin 6ziimsenemez. Yani dnceki bilgiler ile yeni
edilinecek bilgiler arasinda bag kurulur. Ogrenme siirecinde, dnce 6grencinin dn
bilgileri belirlenmeli ve buna uygun dgretim yapilandiriimalidir. Ogrencinin farkli
veya yanlis algilamalar1 ve yetersiz becerileri 6grenme zorluguna ya da olumsuz
O0grenmeye neden olmaktadir. Sonug olarak “ne kadar biliyorsak o kadar 6greniriz.”
Bu nedenle 6grenmesini istedigimiz kisinin Onbilgilerini harekete gecirmek en

Oonemli baslangi¢ noktasidir.

Ogrenme Sosyal Bir Etkinliktir. Yapilandirmac1 kuramda 6grenmenin sosyal
yapisi bilyiik onem tagimaktadir. Ogrenenin diger insanlarla kurdugu iliskiler
ogrenmeyi olumlu etkiler. Ogrenmeyi gerceklestiritken &greneni  sosyal
etkilesimlerden ayr1 tutmak diisiiniilemez. Ogrenmenin sosyal yonii oldugu gercegi
kabul edilmistir. ~ Ogrenirken isbirlikgi bir kuramda bilgileri yapilandiririz.
Ogrencinin ortak kavram ve becerileri isbirlik¢i bir sekilde zihinde yapilandirmalar1
O0grenmeyi ve zihinsel gelisimi kolaylagtirir. Digerleriyle etkilesim ve bilginin

kullanilmas1 6grenmenin dnemli bir unsurudur.

Ogrenme Zihni Diizenlemedir. Ogrenme, bireyin davranislarini gzlenebilir,
basit bir sekilde degismesi degil, zihinsel yapisindaki bir degisimdir. Yani, 6grenme

bilginin zihinde yapilandirilmasidir. Bu anlam yapilandirilmas: akilda olusur.
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Fiziksel hareketler, deneyimler 6zellikle ¢ocuklarda dgrenme igin gerekli olabilir,
ama yeterli degildir. Ellerimizi oldugu kadar, zihnimizi de kullanmamiz1 saglayacak

etkinliklere ihtiyacimiz vardir.

Osrenme Gercek Yasamla Ilgilidir. Yapilandirmacilik kuramma gore,
ogrenme zihinde gerceklesmektedir. Ancak etkili bir 6grenme i¢in zihin beden ve
cevresel kosullarin birlestirilmesi gerekir. Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan
kismindan kopuk olarak soyut bir diizlemde gerceklesmez. Bildiklerimiz,
inanglarimiz  korkularimiz ve 0On yargillarimiz Ogrenmelerimi etkiler. Yani

ogrenmelerimizi yasantimizdan farkli olarak diisiinemeyiz.

Insanlar ~ Ogrenirken ~ Ogrenmeyi  Ogrenir. Ogrenme hem anlam
yapilandirmay1, hem de anlama sistemlerinin yapilandiriimasin igerir.  Ornegin
tarihsel olaylarmm kronolojisini 6grendigimizde, aym1 zamanda “kronoloji”
kelimesinin de anlamini 6grenmis oluruz. Yani zihnimizde yapilandirdigimiz her
anlam, benzer bir duruma uyan diger durumlara daha iyi bir anlam verebilmemizi

saglar.

Ogrenme ve Dil I¢ Icedir. Dil Ogrenmenin Bir Parcasidir. Kullandigimiz dil
O0grenmeyi etkiler. Astirmacilar insanlarin bilgiyi zihninde yapilandirmalar:
sirasinda kendi kendilerine konustuklarini saptamislardir. Yani 6grenme ve dil

birbirinin i¢ine ge¢mis durumdadir.

Giidiileme Ogrenmede Anahtardir. Motivasyon sadece dgrenmeye yardim
etmez, 6grenme i¢in sarttir. Nicin sorusuna cevap aramak ¢ok onemlidir. Ancak bu
sorunun karsiligmi buldugumuzda zihnimizdeki var olan bilgileri kullanabiliriz.
Yani, giidiileme 6grenmeye yardimci olmakla kalmaz ogrenmek igin temel
olusturur.  Kisaca, nedenini bilmeden Ogrendigimiz  bilgiyi kullanima

geciremeyebiliriz.

Bu ilkelerden de anlasilacagi tlizere, ezber Ogrenme yerine, anlaml
O0grenmenin ger¢eklesmesi ve bilginin yapisallagtirilmas: i¢in dgrencilerin dogal
kosullarda, 6grenmeye etkin olarak katilmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin derse
etkin olarak katilmalari; 6gretmeni dinlemek, sdylenenleri yapmak ya da tekrar
etmekten farklidir. Etkin olmak 6grencilerin yazmasi, okumasi, diisiinmesi, sorular

sormasi, ornekler vermesi, kaynaklara ulagmasi, deney yapmasi v.b. demektir.
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4. YAPILANDIRMACI KURAMDA ETKIiLi OGRENME SURECI

Yapilandirmact kuramda etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
dgrenme siireci su asamalardan ge¢melidir (Mamag, Unsal, ve Yavuz 2007; Kog,

2002):

a. On bilgilerin harekete gecirilmesi

b. Merak uyandirma ve planlama

c. Yeni bilgilerin kazandirilmasi (arastirma ve kesfetme)

d. Bilginin yapilandirilmasi ( ¢6ziimleme ve derinlestirme )
e. Bilginin uygulanmasi (paylasma ve yasantiya uygulama)
f.  Bilginin degerlendirilmesi

a. On bilgilerin harekete gegirilmesi: Yapilandirmacilik kuramma gore yeni
bir bilgi Ogrenilmeden Once, Ggrencilerin O6n bilgilerinin harekete gecirilmesi
gerekmektedir. Ciinkli yeni bilgiler, dnceden Ogrenilen bilgilere dayali olarak
yapilandirilmaktadir. Bu asamada 6gretmen, dgrencilerin dikkatlerini konu {izerine
¢ekmek ve merak uyandirmak icin onlara gesitli sorular yoneltir. Ogrenciler smifa
daha 6nce edindikleri deneyimler, fikirler ve yanlis kavramalarla gelirler. Burada
Ogretmenin gorevi dgrencilerin 6n bilgilerini, kavrama diizeylerini ve varsa yanlig
kavramalarin1 ortaya ¢ikartmaktir. Boylece Ogretmenin, Ogretim etkinliklerini
ogrencilerin diizeyine gore hazirlanmasi olanakli hale gelir. Bu asamada 6grencilere
soru sormanin yani sira, tartigsma, tahmin etme ve beyin firtinasi gibi ¢aligmalarda

yaptirmak olasidir.

b. Merak uyandirma: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklarini kullanir ve
arastirirlar. Bu asamada 0gretmen 6grencilerin aktif oldugu beyin firtinasi, grup
caligmasi, sinif tartigmasi ve 6grencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya odaklayacak
film izletme, projeksiyon kullanma, slayt gibi degisik Ogretim ydntemlerinden
faydalanabilir. Ogrenciler bu asamada 6zgiirce diisiiniip tahminlerde bulunurlar.
Hipotez kurarlar. Ogretmen ise en az yardimla 6grencilerini birlikte calismaya

6zendirir. Onlar1 gozler, dinler ve derin diisiinmelerini saglayacak sorular sorar.

c. Yeni bilgilerin kazandirilmas: (arastirma ve kegfetme): Yeni bilgilerin
anlasilmast i¢in bilgilerin 6grenciye biitiin olarak sunulmasi, sonra analizinin

yaptirilmasi biitiin-parga iligkilerinin gdsterilmesi ve bilginin derinligine inilmesi
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gerekir. Bunun i¢in olaylar1 ve diislinceleri siralama, smniflama, tahmin etme,
iliskilendirme, benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, sebep-sonug iligkileri kurma,
analiz-sentez yapma, Ozetleme ve degerlendirme gibi ¢aligmalarin yaptirilmasi
gerekmektedir. Tiim bu c¢aligmalar O6grencilerin yeni bilgileri derinlemesine

anlamalarini saglamaktadir.

d. Bilginin yapuandirilmas: (¢oziimleme ve derinlestirme): Bu asamada
ogretmen biraz daha aktif hale gelir. Ogrenciler dgretmenlerinin rehberliginde
yaptiklart grup calismalariyla kavramlarin agiklamalarmni ve tanimlarini yapmaya
calisirlar. Ogretmen, 6grenciler agiklama yaparken ve ¢dziim iiretirken, daha &nceki
deneyimlerini temel alarak, onlara dnciiliik eder. Gerekirse yeni kavramlar ekleyip
yeni sorular sorar. Ogrenciler 6grendikleri kavram ya da konunun ¢éziim yolunu
yeni olaylara uygularlar. Diinya gercekleri ile kavramlar arasinda iligki kurmaya

calisirlar. Bilgilerin zihinde yapilandirilmasi iki sekilde gerceklesir:

- Yeni bilgi 6grencilerin 6n bilgileriyle ¢elismiyor, zihinsel sema yani
ogrencinin Onceki bilgilerine gore olusturdugu yapilara uyusuyorsa, bilgi
zihinde kolayca yapilandirilabilir.

- Yeni bilgi onceki bilgileriyle ¢elisiyorsa, 0grencinin zihinsel semasina
uymaz. Bilgiyi yapilandirmak i¢in zihinde yeni diizenlemeler yapmak gerekir.
Bunun i¢in zihinde 6nceden var olan zihinsel semalar1 degistirmek ya da yeni
semalar olugturmak suretiyle yeni bilgilere uyum saglamak ve zihinde yeniden

bir denge olusturarak bilgiyi yapilandirmak gerekmektedir.

e. Bilginin uygulanmasi (paylasma ve yasantiya uygulama): Ogretmen,
gruplar arasinda bilgi paylasimmin yapilmasmi saglar, yeni kavram ve becerileri
uygulayabilen 6grencileri inceler, onlarin bilgi ve becerilerini dlgerek davranis
degisikliklerinin nedenlerini agiklamaya calisir. Ogrencilere ilk asamadaki yanlis
kavramalarini hatirlatarak neler 6grendiklerinin farkina varmalarini saglar. Boylece
ogrenci zihinde yapilandirarak edindigi bilgileri glinlik yasamda ¢ok yonlii olarak
kullanabilir. Yeni 6grendigi kavramlarla yasantis1 arasinda baglant1 kurabilirler.
Ogrencinin kazandig1 bilgileri uygulamaya aktarmas: kalict 6grenme igin biiyiik
onem tagir. Bunun igin, bilgiyi uygulama ortamlar1 yaratilmalidir. Ogrenci bilginin

uygulamadaki durumunu gormeli, bilgiyi uygulamada daha da zenginlestirmelidir.
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Zihinde yapilandirilan islevsel bir bilgi ise 6grencinin bunu diger arkadaglari ile

paylasimi saglanmalidir. Bu, bilginin kaliciligini saglar.

[ Bilginin degerlendirilmesi: Ogrencinin 6ncelikle bilgiyi anlamast,
yapilandirmasi ve bilgiyi uygulama ve aktarma sonras1 degerlendirmesi gerekir. Bu
degerlendirme sonucunda bilginin eksik ya da yanlis yonlerini bulur, uygulamada
ne kadar islevsel oldugunu kesfeder, yeni durumlara uygulanabilirligini gdzden
gecirir. Ogrenci bilgiyi zihinde yapilandirirken elde ettigi yeni bilgilere kendine
Ozgli bir anlam yiikler ve 6grenme bilgiyi kendine sunulan sekliyle degil, kendi

yapilandirdig1 bi¢imde olusur.

Bunun i¢indir ki Ogrenmenin dogasma iliskin olarak yapilandirmacilik

kuramini su sekilde ifade edebiliriz (Kog¢ ve Demirel, 2004):
Pasif 6grenme bir alma siireci degil, aktif bir anlam olugturma stirecidir.

- Ogrenme kavramsal bir degismeyi igerir. Yani dgrenme bireylerin
cesitli kavramlarla ilgili daha dnceki anlayislarin1 daha karmagik ve
daha gegerli hale getirmek i¢in yeniden yapilandirmasidir.

- Ogrenme o6zneldir. Ogrenme bireylerin dgrendigi seyleri ¢esitli
semboller,  imgeler,  grafikler = veya  modeller yoluyla
icsellestirmesidir.

- Ogrenme durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler
ogrendiklerini uygulamak yerine, ger¢ek hayat problemlerine benzer
ozellikteki problemleri ¢dzmeyi dgrenirler.

- Ogrenme sosyaldir. Ogrenme bireylerin bakis agilarmi paylasma,
bilgi aligveriginde bulunma ve isbirligi icinde baskalariyla olan
etkilesimleri sayesinde gelisir.

- Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Bireyin
kendi becerileri hakkinda sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar,
O0grenme araglarinin belirginligi, kisisel beklentiler ve 6grenmeyi
kars1 olan motivasyon, 6grenmeyi etkiler.

- Ogrenme gelisimseldir. Ogrenme bireyin sosyal, fiziksel, duygusal

ve zihinsel gelisimi ile dogrudan iligkilidir.
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- Ogrenme o6grenci merkezlidir, 6gretmenin veya ders kitabinmn
etrafinda degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar1 etrafinda yogunlagir.

- Ogrenme siireklidir. Ogrenme belli bir yer ve zamanda baslayip belli
bir yer veya zamanda durmaz, aksine siirekli olarak devam eder.

- Insanlar 6grenirken 6grenmeyi 6grenir.

- Ogrenme icin bilgi gereklidir.

- Ogrenme zaman alir.

Su ana kadar yapilan bu agiklamalar 15181nda, yapilandirmaci ve davranigei

kurami karsilastirmamiz gerekebilir.

Davranis¢t psikoloji, daha ¢ok insan davranisinda goriinen degismelerle
ilgilenir. Davranis¢ilar, egitimin amaglarini, davraniglar olarak tanimlar ve bu
davranislar1 olusturacak deneyimlerin neler olmasi gerektigi iizerine yogunlasirlar.
Okulda oOgrenilenlerin gergek diinyaya aktarilabilmesi i¢in ikisi arasindaki

benzerliklerin ortaya konulmasi gerekir.

Davranis¢1 kuramda 6grenme, cogunlukla O6gretmenin ydnlendirdigi ve
kontrol ettigi, 6grencinin alici durumunda oldugu bir siiregtir. Davranig¢ilik,
pozitivist felsefenin bir {riinii olan nesnelcilik ile es anlamli olarak

kullanilmaktadr.

Nesnelcilik, diinya hakkinda gilivenilir bir bilginin varligina inanr.
Egitimciler i¢in amag bu bilgiyi aktarmak ve yaymak, 6grenenler i¢in ise bu bilgiyi
aktarmaktir. Nesnelcilik, 6grenenlerin aktarilan bilgiden ayni anlami ¢ikardigmi
varsayar. Yani, 6grenme, objektif gercekligi 6ziimleme siirecidir. Egitimin roli,
gercek diinyay1 grencilerin dgrenmesine yardim etmektir. Ogretmenlerin amact,

Ogrenciler i¢in olaylar1 yorumlamaktir.

Nesnelci felsefe ve onun {iriinii olan davranig¢1 egitim anlayisinda dersler
Ogretmenin konugmalari ile yliriitiiliir ve derslerin yapis1 yogun bir sekilde kitaplara
dayanir. Bu 6grencinin bilmesi gerekenin sabit diinya bilgisi oldugunu gosterir.
Bilgi, pargalara bdliiniir ve biitiin bir kavram insa edilir. Ogretmenler bilgi kanallar:
olarak ¢alisir ve dgrencilere diisiincelerini ve bilgilerini transfer etmege ugrasirlar.

Ogrenci kaynakli sorular, bagimmsiz diisiince veya ogrenciler arasinda etkilesim
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azdir. Ogrencinin amaci, dgretmen tarafindan agiklanan yontem veya kabul edilen

aciklamay1 aynen tekrarlamaktadir (Aydimn, 2007).

Yapilandirmact kuramda bilginin elde edildigi ve kavrandigi yol, bilgi
cesitleri, beceriler, vurgulanan etkinlikler, 6gretmen ve 6grencinin rolii, amaglarin
nasil olusturuldugu farkli bir sekilde ifade edilir. Ornegin, dgretmenin rolii bilgi
vermek degildir. Ogrenciye bilgiyi yapilandirmas: igin firsat ve giidiilenme olanagi

verir (Glines, 2007).

Gergen, (Akt. Demirel, 2006) yapilandirmact egitim anlayisinda,
ogretmenlerin, koordinator, kolaylastirici, kaynak danigmani oldugunu ifade eder.
Yapilandirmact 6grenme anlayist sinifta 6grenmenin roliinii belirlemede farkli bir

bakis agis1 sunar.

Yapilandirmacilikta merkezde, O0grenme kavrami vardir.
Yapilandirmacilarda 6grenme davranisgilardaki gibi uyarici-tepki olgusu degildir.
Yapilandirmacilara gore kavramsal yapilar1 inga etmek gerekir. Fosnat, (Akt.
Ozden 2005) “dgretinin amacinin, davranislar ve beceriden ziyade kavram gelisimi
ve derin anlamaya odaklanma” oldugunu belirtir. Bu paradigma 6grenmede iiriinii
degil, siireci vurgular. Ogrenme anlamli sonuglar olusturma ve dis diinyanin

anlamlandirilmasi slirecidir.

Karsilastirmak gerekirse davraniscilar, gozlenebilir davraniglar1 vurgular,
yapilandirmacilar ise Ogrencinin  zihinlerindeki durumlara iliskin ilkeler

olusturmaya c¢alisir.

Davranig¢1  6grenme  kurami,  goézlenebilir  davraniglar  {izerinde
yogunlagmaktadir. Dogrudan gdzlenemeyen veya daha az gozlenebilen dgrenme
siireclerinin davranis¢1 kuramla ele almmasi oldukga zordur. Ozellikle soyut
kavramlarin 6grenilmesinde kavram olusturma, sosyal bilimler gibi metinlerden
O0grenmelerin yogun oldugu alanlarda ve sonu¢ c¢ikarmanm Ogrenilmesinde ve
problem ¢b6zme becerilerinin gelistirilmesinde davranig¢i kuramin islevsel olarak

sOyleyecegi cok fazla bir sey yoktur (Tayfur, 2007).

Davranig¢r  Ogrenme  teorileri, gozlenebilir 6grenci davranislarinin

sekillenmesinde ve degistirilmesinde oOncelikle ise kosulabilecek kuramlardir.
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Ancak yapilandirmacilar ile davraniggilar, zithiklara ragmen birbirlerine karsit
kuramlar olarak diislinlilmemeli, birbirlerini tamamlayabilecek kuramlar olarak

kabul edilmelidir (Usun, 2007).

Davranis¢t ve yapilandirmact kuramlarda ‘6grenme, Ogrenme-6gretme
slirecinin ele alinig1, egitim programma yansimalar1 ve 6lgme ve degerlendirmeye

bakis acilar1 goz Oniine alindiginda birbirine tamamen karsit goriisler ortaya

¢ikmaktadir ( Ozden, 2005:67).

Tablo 2. Davramis¢i ve Yapilandirmaci Kuramlarin Karsilagtirilmasi

Davramis¢1 Kuram

Yapilandirmaci Kuram

Ogrenme distan etkilerle (pekistirme,

tekrar) elde edilen bir sonugtur.

Ogrenme insanin zihninde eski ve yeni
bilgilerin yapilandirilmasi sonucu

olusur.

Ogrenme dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogrenen, uyaricilarin 6ziimleyicisi ve

davranislarin aktif olusturucusudur.

Egitim programi tiimevarim yoluyla ve

temel becerilere agirlik verilerek islenir.

Egitim programi tiimdengelim yoluyla
ve temel becerilere kavramlara agirlik
verilerek islenir, 6grenci sorunlarina

gdre program yonlendirilir.

Ogretmenler dgrenci basarisini ve

ogrenmesini degerlendirmek icin

sorulara kesin tek dogru cevap beklerler.

Ogretmenler dgrencilerin belli bir
konuda goriis ve fikirlerini anlamak igin

ugragsirlar.

Ogretmenler, 6grencilere bilgiyi aktaran

kaynak durumundadir.

Ogretmenler, 6grenme siirecine bir
Ogrenen olarak, 6grencilerle karsilikli
etkilesime girer ve 6 grenme ortamini

diizenlerler.

Ogrenciler, gretmenin bilgiyle

dolduracagi bos kutular durumundadir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludur, ¢cevreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam
verirler ve boylelikle 6gretimde

aktiftirler.
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Tablo 2°nin Devami

Egitim programlariyla ilgili etkinlikler, | Egitim programlariyla ilgili etkinlikler,
ders kitaplartyla smirlidir. genis Olciide birincil derecedeki

kaynaklara dayanir.

Ogrenci degerlendirmesi, tamamziyla Degerlendirme, dgretim siireciden ayr1

ogretimden ayr1 bir siireg olarak algilanir | degildir. Ogretim devam ederken

ve genellikle testler yoluyla egitim Ogretmen gozlemleri veya dgrenci

programinin sonunda gerceklestirilir. calismalarinin toplanmasi ile
gergeklestirilir.

Onceden hazirlanmis bir 6gretim Ogretim siirecinde dgrencilerin istekleri,

programina sik1 siktya baglilik s6z ilgileri, ihtiyaclar1 ve ¢esitli konularla

konusudur. ilgili sorular1 genis yer tutar.

5. YAPILANDIRMACI OGRENCI

Yapilandirmaci1 dgrenci ihtiyact olan bilgiyi ne kadar dgrenmek istiyorsa,
bunun i¢in yapmasi1 gerekeni kendisi belirler. Burada 6gretme yoktur, 6grenme
vardir ve bilgi beceri ve davranig edinme Ogrencinin kendi se¢imidir, burada
ogrenme sadece bilgilenme degil, neyi, nigin, nasil ve neden yapildigini bilen

olmaktir (Sahinel, 2005).

Yapilandirmact 6grenme kurami, O6grencilerin etkin bir sekilde bilgiyi
iretmesi, olusturmasi, Onbilgilere gére yeniden diizenleyip ve yeni bilgi haline
getirmesi diisiincesini savunur. Burada akict zihinsel doniigiimler, &grencilerin
egitim yasantilari, onceden var olan bilgileri, kiiltiirel ve sosyal durumlari ile
ortiistiigiinde olmaktadir. Bu durumda fikirler olusur ve bilgi bireysel olusumlara

bagli olarak biiyiir (Giines, 2007).

Ogrenci, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak
icin elestirel ve yapici sorular sorar, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar,
fikirleri tartisir. Ogrenen, &grenme ortamlarindaki ogretici sorularyla diger

bireylerin gelisimine de katkida bulunur (Yapici, 2008).

Ogrenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenmeye Ogretmeniyle birlikte yon

verir. Ogrenenlerin Onceki yasantilari, dgrenme stilleri, bakis acilar1 ve hazir
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bulunusluk diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdendir. Ogrenen kendi

kararlarini kendi alir (Sahinel, 2005).

Yapilandirmact 6grenci kendini giidiiler, yonlendirir ve etkinligini artirir.
Ogrenci, egitim-dgretim kurallarmin belirlenmesine ve uygulanmasina katilir ve
geleneksel kuramla egitilen 6grencilerden daha aktif ve giriskendir. Okul i¢inde ve
disinda bilgilerini yapilandirma olanagma sahiptir. Somut sorunlar1 ¢ozebilir,
arkadaglariyla paylasabilir ve siirekli bilgilerini yenileyebilirler. Bagimsiz olarak
Ogrenir, bireysel tercihlerini, ilgilerini ve zihin becerilerini 6grenme siirecinde

kullanirlar.
6. YAPILANDIRMACI OGRETMEN

Yapilandirmact bir 6gretmen olma ¢ogu dgretmenin yetistirilme tarzindan
Otiirii zor bir doniislim olarak diisiiniilebilir. Koklii bir paradigma degisimini ve
yerlesmis bir ¢ok uygulamayi goniillii olarak terk etmeyi ve yeni olanlarin

benimsenmesini gerektirir.

Yapilandirmact 6gretmen smifta yapacagi etkinliklerde cesitli yontem ve
arag gereclerin yani sira; giincel ve birincil kaynaklar1 kullanir. Ogrencilerine bilgiyi
ezberletmez, elestirel diisiinme, karsilagtirma, analiz etme, degerlendirme, problem
¢Ozme, tartigma vb. ileri deneyimler kazanacaklari ve yapacaklar1 etkinlikler ve
sorumluluklara yoneltir. Bu nedenledir ki ger¢ek yasamdaki problem ve verilere yer
verir. Ogrencilere biitiin bilissel siirecleri yasayabilecekleri acik uclu elestirel,
diistindiiriicii, anlaml1 ve derinligi olan sorular sormaya ¢aligir, 6grenciler 6grenilen
konularla ilgili aragtrma inceleme yapmalar1 icin motive edilir. Yol gosterilir ve
Ogrencilerin 6gretmenleri ve arkadaslarmma soru sormalari i¢in ortam ve firsatlar
yaratilir (Giines, 2007; Ozden, 2005; Titiz, 2005; Usun, 2007:357; Yapicy,
2008:563).

“Ogrencilerin gecire geldigi yasantilar hakkinda bilgi sahibi olabilen bir
O0gretmen, onlarm daha iyi anlayabilecegi mesajlar1 iletmede kuskusuz ki daha

basarili olacaktir” (Ergin ve Birol, 2005: 54).

Yine yapilandirmaci 6gretmen yasantisia ve dersine bir espri ve zevk katar.

Kendini usta bir tiyatrocu ve mizahg1 gibi goriir. Boyle olmasi i¢in gereken
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kocaman, icten bir giiliimseme, eglenceli bir tavir, yasanan olaylarda ve
insanlardaki iyi olan yonleri ortaya ¢ikarma, gérme yetenegi olan ve hayati neseyle
stirdiiriilen bir gezintiye doniistiirmeye calisir. Yani 6gretmen asik suratli, ciddi mi
ciddi, 6gretme siirecinde mizahi sorumsuzluk ve dersten uzaklagma sayan inanisi
kabul etmez. Bu olumsuz ve eski inanisin yerine daha az stresli ve daha eglenceli

bir tavir ortaya koyar (Yilmaz, 2004).

Yapilandirmact kuramla birlikte dgretmenin, 6grenme, 6gretim ve smif igi
rollerinde 6nemli degismeler olmustur. Ogretmen artik sadece bilgi aktaran kisi
degildir. Ogrenme ortanmuni diizenleyen, grencinin veya grubun dgrenme siirecini
kolaylastiran ve rehberlik eden kisidir. Bu rolleri iistlenebilmek icin dgretmenin
yapilandirmact kuram, iletisim, sinif i¢i etkilesim, 6grenme ortamini diizenleme,
etkinlikleri hazirlama, uygulanacak yontem ve teknikler, siirecleri degerlendirme

vb. bilgi ve becerilerini gelistirmesi gerekmektedir (Giines, 2007).

Yapilandirmacilik kuramima gore, yapilandirmaci bir 6gretmen i¢in dgrenci
goriigleri ¢ok Onemlidir. Bu goriisler dogrultusunda dersin igerigini, yontem ve
tekniklerini degistirebilir. Ogrencilerin sahip oldugu ozellikleri, bilgi, beceri ve
kapasitesini ¢ok iyi tanir. Bu tanimalar1 gerceklestirirken bilimsel yontem ve
teknikleri kullanir. Ogrencilerin bagimsiz is yapabilme becerilerini gelistirmeleri
cok 6nemlidir. Bunun i¢in egitim ortaminda olabildigince rahat olmalar1 6nemlidir;
smif icinde d6grenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin
verir. Ogretmede her zaman agik uglu sorular sorarak oOgrencilerin diisiinme,
sorgulama ve soru sorma becerilerini gelistir ve Ogrencilerine O0grenmeyi ve
diisiinmeyi 6gretir. Egitim ortamimda dgrenci yerlesimi ¢ok dnemlidir. Iletisimin
yOniinii, “6gretmenden 6grenciye, 6grenciden dgretmene ve 6grenciden dgrenciye”

olacak sekilde diizenler (Yapici, 2008).

Yapilandirmact 6gretmen klasik mantikla degil, bulanik mantikla diistiniir.
Ogrencileri olgu ve olaylar1 farkli ve gériinmeyen boyutlari iizerinde diisiinmeye ve
sorgulamaya yoOnlendirir. Degisik ve hatta bazen uguk fikirler lireterek onlara
rehberlik eder, 6grenme miktarmni degil, 6grenilen bilgiyi anlamlandirma c¢abasini

Olemeye caligir.
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Yapilandirmacilik kuraminda, isbirlik¢i ¢alisma ortami olduk¢a Snemlidir.
Dolayisiyla grupla calisma yontem ve tekniklerine dnem verir. Ogrencinin ilgi ve
ihtiyaglar1 iyi belirlenirse 0grenme o kadar kolay ve eglenceli olur. Farkli ve
alternatif goriisler sunmak gerekliliginin 6nemini bilir ve siirekli 6grenciyi motive
ederek meraklarini canli tutar. Ogrencilerin yaratici ve iiriinler ortaya koyma
yardimc1 olur ve bu caligsmalar1 tespit ve takdirde ¢ok titiz davranir. Ayrica,
ogrencilerin kendi yanliglarini, goriislerindeki celiskileri yine kendilerinin
gdrmesine, bulmasina firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci hatalarin,
yanliglarin1 6grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir. Yapilandirmacilik
kuramimda 6gretmen, 6grenmenin degerlendirilmesinde sonugtan ¢ok, siirece dnem
verir ve O0lgme degerlendirme Olgiitlerini 6grencilerle birlikte tespit eder (Yapicy,

2007).

Ozetle, Yapicr’ya (2005) gore, yapilandirmact bir dgretmende bulunmasi

gereken Ozellikler sunlardir:

a. Oésrencileri dzerk ve girisken olmaya yéonlendirir.

b. Osrencinin gériigleriyle dersi yonlendirmesine, ogretim yontemlerini
etkilemesine ve hatta dersin icerigini degistirmesine izin verir.

c. Ogsrencilerine acitk uclu sorular sorarak, onlari soru sormaya,
sorgulamaya ve arastirma yapmaya yonlendirir.

d. Soru yonelttiginde bekleme siiresi tanwr, sorularin amact iliskilerin
giiclenmesi yoniindedir. Ozellikle kavramlarin/olgularin kullanilmasin
tesvik eder. Bu sekilde bireylerin kendilerini ifade etmelerini
kolaylastirmis olur.

e. Gergek materyallerin yani sira etkilesime dayali ve gercegi modelleyen
materyaller de kullanir.

[ Oésrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini saglar.

g Mutlak ya da sorgulanamayacak dogrularla degil, deneyim, ortam ve
kiiltiiviin -~ gerekliklerine gore dogrulara tartisarak ve paylasarak
ulasilmasi gerektigini vurgular.

h. Bireylerin oz benlik ve kisisel haklarina saygyt kendisi ornek olarak

gozetir.
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q.

Osrencilerin gergek yasamla ilgili deneyimleri yasamalari icin problem
¢ozmeyi  gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlara elestirel
vaklagmalarini ister.

Osrendiklerini ~ Otelemeleri, dogada benzerlikler kurmalart igin
ogrencilere firsat verir.

Osrencilerin merakin siirekli canli tutar.

Alternatif  goriisler sunarak ogrencilerin genis bir bakis agisi
kazanmalarina yardimct olmak ve farkliliklar: kesfetmelerini saglar.
Osrendiklerini kendince anlamlandirma siirecinde égrenciye rehberlik
eder.

Osrencinin diisiinmeyi diigiinmesi ve nasil 6grendigini bilmesini saglar.
Olaylar1 yorumlarken basite indirgemek yerine, gercek diinyanin
karmasikligini goz oniinde bulundurur.

Osrenciyi kitap satirlart arasindan degil, gercek hayatin icinden
orneklerle yapar.

Hatalardan 6grenmeyi saglamak amaciyla yararlanir.

Bir smiftaki 6gretmenin yapilandirmaci ya da geleneksel davranig¢r modele

daha yakin oldugunu ortaya koymak icin asagidaki tabloyu kullanabiliriz.

Tablo 3. Yapilandirmaci ve Davranis¢ci1 Modelde Egitim Durumlan

Geleneksel Egitim Durumlan Yapilandirmaci
Model Model
Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci
Yok Konunun uygunlugunu belirlemek Var
Ogretmen Sorular1 sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklar1 belirlemek Ogrenci
Ogretmen Kaynaklar1 bulmak Ogrenci
Ogretmen Gerekli insan kaynaklar1 ile baglant1 kurmak Ogrenci
Ogretmen Arastirmalar1 ve etkinlikleri planlamak Ogrenci
Yok Degisik degerlendirme tekniklerini kullanmak Var
Yok Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesi Var
Yok Kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamak Var

39




Tablo 3’iin Devami

Yok Ogrencilerin sorumluluk iistlenmeleri Var

Yok Biligsel kavram ve ilkelerin ihtiya¢ duyuldukga Var
ortaya ¢ikmasi

Yok Ogretmenin okul ortaminin disma tasinmasi Var

(Ozden, 2005:64)

Brooks & Brooks’a gore, (Akt. Karadag ve arkadaglar1 2008) yapilandirmaci
O0grenme yaklagimint benimsemis Ogretmenlerin 0gretimde asagidaki tutum ve

davraniglar1 sergileyeceklerini ileri stirmektedir;

« Ogrencilerinin &ne siirdiikleri fikirleri desteklerler.

* Ham veriler ve temel kaynaklarin yan1 sira grencilerin etkilesimini
saglayan diger kaynaklar ve materyalleri kullanirlar.

« Ogrencilere ddev verirken smiflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi
bilissel kavramlara yer verirler.

« Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullanilan &gretim
stratejilerinde degisiklige giderler.

* Cesitli kavramlar hakkindaki anlayislarini belirtmeden 6nce, 6grencilerin o
kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayiglarini bulmak i¢in ¢aba sarf ederler.

« Ogrencilerin birbirleriyle ve 6 gretmenle karsilikl iletisime ve diyaloga
girmelerini 6zendirirler.

« Ogrencilerin birbirlerine a¢ik uclu ve anlamlh sorular yonelterek, arastirma
sapmalarini 6zendirirler.

« Ogrencilerin ilk cevaplarini genisleterek, ilaveler yaparak ve drnekler
vererek, islenen konularm aydinliga kavusturmaya calisirlar.

« Ogrencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri i¢in yeterli zaman
tanirlar.

« Ogrencilerin dogal meraklarini gelistirmek icin 6gretim stratejilerinde sik

sik degisiklik yaparlar.
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7. YAPILANDIRMACI SINIF

Ogretim etkinlikleri, aktif Ogrenmeyi destekleyen gergekei etkinlikler
cergevesinde yiriitilmelidir. Bu etkinlikler, biligsel {ist diizey becerilerinin
kullanmasini gerektirir. Etkinlikler, paylasimci ve isbirlik¢i ¢caligma ortamlarinda

yiirlitiilmelidir. Bunun i¢indir ki yapilandirmacilik kuraminda sinif ¢ok dnemlidir.

Smif en kolay anlatimla 6gretimin olustugu, yapildig: yerdir. Okul ¢atisinin
altinda bulunan smiflar, 6grenci ve 6gretmenin yer aldig1 dgretme ve Ogrenme

olaylarinin olustugu ortamlar olarak agiklanabilir (Kiigiikahmet, 2000).

Belirlenebilir bir smifin fiziksel diizenlemesi, o smiftaki 6gretmenin
dinamigini etkileyen en O©nemli bilgilerin becerilerin tutum ve anlayislarin
kazandirilmasinda etkili bir Ogretim aract olarak degerlendirilebilir. Ancak
okullarda genel olarak tipik smif diizenlemesi yapilmaktadir. Siralar ve masalar arka
arkaya siralanmakta, Ogrencilerin yiiz yiize iletisimlerinin olmadig1 ortamlar
olusturulmaktadir. Boylesi bir ortamda ogretmen ve Ogrencilerin gorevlerini
stirdiirmeleri iletisim kopukluguna neden olur. Dolayisiyla bir smifin planmnin
hazirlanmast Ogrencilerin aktif ya da pasif olma durumlarinin da belirleyicisi

konumundadir (Saban, 2005).

Dersler geleneksel egitimde oldugu gibi kat1 bir ortamda degildir. Ayni1 anda
Ogrencilerin eglenme ihtiyaglarm1 da karsilayacak sekilde degisik Ogrenme
ortamlar1 hazirlanir. Bu noktadan hareketle ders ortamlarinda 6grencilerin duygu ve
diistincelerini ifade edebilecekleri, isteyerek derse katilacaklar1 etkinlikler
yapilmalidir. Bunlar, oyun, drama, grup calismalari, tartigmalar, sunumlar vb.
etkinliklerdir. Etkili bir 6grenme ortami, 6grencilerin pasif dinleyiciler durumda
oldugu, kendine sunulanlar1 ayni sekliyle kaydettigi bir ortam degildir. Aksine
ogrencilerin aktif oldugu ve derslere katildiklari, aragtirmalar yaptiklari, tartistiklari,
fikirlerini ifade ettikleri bir ortamdir. Boylesi bir ortamin esas temeli dgrencilerin

merak ve ilgileri tizerine kurulur (Titiz, 2005).

Yapilandirmaci bir smif, 6grenci merkezlidir. Ogrencilerin dgrenecekleri
tiim bilgiler igerik olarak onceden belirlenmez. Egitim programi kuramlara dnem
verir, biitiinden parcaya islenir. Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri, ilgileri,

ihtiyaglari, sorunlar1 yer alir. Egitim programiyla etkinlikler birincil kaynaklara
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dayanir. Ogrenenler, kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Cevreden edindikleri,
okulda edindikleri bilgileri zihinlerinde kendileri yapilandirmakla sorumludurlar.
Dolayisiyla 6grenmede etkendirler. Ogretmenler 6grenme g¢evresini dgrencilerle
ortak fikirler yiriiterek diizenlerler, O6grencilerin konulara dair on bilgilerini
ogrenmeye calisirlar, 6grenci degerlendirmesinin dgretim siirecine uyumu saglanir
ve degerlendirme Ogretim siireci devam ederken 0gretmen gozlemleri ve dgrenci
calismalarmin sergilenmesi gibi calismalarla yiiriitiilir. Ogrenciler sinifta grup

icinde ve birlikte calisirlar (Deryakulu, 2000).

Yapicr'ya gore (2007) yapilandirmact smifin  6zelliklerini su sekilde

sralanabilir:

a. Swnif kalabalik olmamalidir. Ciinkii 6grenmenin merkezini 6grenci ve
etkinlikleri olusturur. Smf sayilarmin azaltilmasi her bir 6grencinin kisisel
gelisiminin izlenebilmesi i¢in olduk¢a uygundur. Buna gore sinif sayist maksimum
(lilke sartlar1 da g6z Oniine alindiginda) 30 olmalidir. Ama gelecek agisindan uzun

vadede bu mevcut 20’ye indirilecek sekilde diisiiniilmelidir.

b. Bilginin iiretilebilmesi i¢in smifin diinyaya acgik olmasi gerekir. Bu da
ancak teknoloji ile olanaklidir. Dolayisiyla yapilandirmaci siif teknolojik olmalidir.
Bilisim teknolojisi yani internet baglantisi, telefon, televizyon, i¢i kitaplarla dolu bir

kitaplik, dersle ilgili gerekli materyal ve diger donanimlar ile gerceklestirilebilir.

c. Ogretmen ogrencilerin bulundugu smifa degil, dgrenciler gretmenin
bulundugu sinifa gelmelidir. Yani okullarda smiflar Tiirk¢e sinifi, Matematik sinifi,
Yabanci dil sinifi gibi smiflar olusturulmali, her sinifta ders icin gerekli teknik

donanim ve materyal standart olmalidir.

d. Swmif, biri klasik anlamda dersin yapildigi bolim digeri de gerekli
materyallerin ve her an kullanilmayan donanimlarin bulundugu depo boliimii olmak

kosuluyla en az iki boliimden olugmalidir.

e. Smifin bir bolimii 6gretmen ofisi gibi tasarlanmali her &gretmenin

mumkinse bir sinifi bulunmalidir.

f. Ogrenci her tiirlii etkinligi sinifta yapabilecek ortama sahip olmali ve

miimkiinse ve ¢anta gotiiriilmemeli, tiim ddevler okulda bitirilmelidir.
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g. Her O6grencinin 6zel masa, dolap ve miimkiinse diz {stli bilgisayar1

bulunmalidir, gerekirse uzun vadede bu planlama yapilmalidir.

h. Yapilandirmact siiflarin heterojen olmast 6nemlidir. Bu, bilgi iiretmeyi
hedefleyen yapilandirmacilik i¢in gerekli farklilik ve diisiince ¢atigmalarmni

kolaylastiracaktir.

i. Smif, diizen ve bicim degistirmeyi kolaylastiracak tasinabilir, eklenip

cikarilabilir masa ve materyallerden olusturulmalidir.
J- Smuf; ses ve giiriiltiiyli gecirmeyen teknoloji kullanilarak olusturulmalidir.

k. Sinif, 6grencinin okulda bulunmadig1 zamanlarda (6rnegin hastalik veya o
giin okula gitmek istemeyisi gibi) evde Ogretimi saglayacak, uzaktan Ogretim

teknolojisi ile desteklenmelidir.

I. Sinif, 6grencilerin yas 6zelliklerini géz 6niinde bulundurulmak kosuluyla,
smifin ortak goriisleri dogrultusunda posterler, resimler ve mefrusatla dizayn

edilmelidir. Bu aitlik duygusunu arttiracaktur.

Yapilandirmacilik, tek bir 6grenme modeli degil, bireyi merkeze alan, bilgi
iiretmeye doniik, paylasimct ve etkilesimli “eklektik” bir modeldir. Dolayisi ile
Ornegin sadece tlimevarim yontemini kullanan bir model degil, nerede tiimevarim
nerede tlimdengelim kullanacagma karar vermeyi, bireye ve Ogretmene birakan
esnek bir modeldir. Bu modelin belirli yontem ve stratejilerle standartlastirilmasi
onun ruhuna aykiri bir durumdur. Ornegin yapilandirmaci dgretimde dgretmen
sunumlarmin ortadan kalktig1 goriisii yanlis ve tehlikelidir. Yapilandirmacilik,
“bireyin kendi kendine 6grenmesi” degil, “bireyin dgretmen rehberliginde kendi
kendine 6grenmesidir’. Dolayist ile dgretmenin rol ve sorumluluklar1 azalmamis
aksine artmustir. Ornegin, performans &devlerini ya da etkinlikleri gruplara
paylastirip evde yapilmasint Oneren bir O0gretmen “yapilandirmaci Ogretmen”
olamamis demektir. Yapilandirmacilik, okulda ve sinifta, 6gretmen rehberliginde

gerceklestirilebilecek “eklektik” bir modeldir.
8.YAPILANDIRMACI DERS

Yapilandirmact egitim-6gretim ortammin pek {izerinde durulmayan

olgularindan birisi yapilandirmaci ders olgusudur. Hi¢ kuskusuz, davranisci bir
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ogrenme modelinden biligsel bir grenme modeli olan yapilandirmaciliga gecerken,

baz1 seyleri degistirip gelistirirken, bazilarini oldugu gibi birakmamiz s6z konusu

olamaz. Bu baglamda, yapilandirmaci ders olgusu geleneksel ders olgusunun

paradoksu olarak diisiiniilebilir (Yapici, 2008).

Tim bu agiklamalar 151¢3inda yapilandirmaci ders ile geleneksel ders

arasindaki temel farkliliklar1 asagida verilen tablo ile smiflayabiliriz.

Tablo 4. Geleneksel ve Yapilandirmaci Dersin Karsilastirnlmasi

GELENEKSEL DERS

YAPILANDIRMACI DERS

Ogretmen merkezlidir.

Ogrenci merkezlidir.

Dersin ana malzemesi biriktirilmis
bilgidir.

Dersin ana malzemesi biriktirilmis
bilgiye dayanarak, bilgiyi islemek,
doniistiirmek ve tiretmektir.

Ders diiz anlatim gibi geleneksel
yontemlerle siirdiiriiliir.

Ders, 6gretmen rehberligindeki igbirlikli
O0grenme, drama, beyin firtinasi, etkinlik
ve projelere dayali olarak siirdiiriiliir.

Dersin otoritesi 0 gretmendir.

Dersin otoritesi yoktur.

Ders zamanla smirhdir.

Ders zamanla sinirli degildir, ders
etkinlik ve projelerle sinirhidir.

Ders 0ngoriilmiis ve zamana yayilmis
miifredatla sinirhdir.

Ders ogrencinin bilissel, duyugsal ve
fiziksel kapasitesine uygun tasarlanmig
etkinlik ve projelerle sinirhidir.

Ders, belirli bir fiziksel mekanla
sinirlidir.

Ders, etkinlik ve projenin niteligine gore
herhangi bir yerde yapilabilir (smuifta,
islikte, miizede, markette... vb).

Ders materyali standarttir.

Ders materyali i¢inde yasanilan
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kosullara
gore degisebilir.

(Yapici, 2008)

Biitiin bu agiklamalardan sonra, yapilandirmaci kuram giiniimiizde yogun

ilgi gormektedir. Ciinkii yapilandirmaci kuram, halen uygulanmakta olan,

yontemlerin basarisizli1 karsisinda yenilik ihtiyacini karsilamaya taliptir. Ogretmen

merkezli bir kuramdan, 8grenci merkezli kurama gegisi savunmaktadir. Ogrenci,

Ogretmen ve yonetimi birgok gereksiz biirokratik islemden kurtarmaktadir. Bilginin
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ancak bireylerin kendileri tarafindan yapilandirabilecegini savunmaktadir (Giines,

2007).
9. YAPILANDIRMACI OLCME VE DEGERLENDIRME

Yapilandirmaci 6gretmen, klasik mantik yoluyla degil, ¢ok degerli mantikla
diistinendir. Olgu ve olaylarin birbirinden farkl yiizeyleri olabilecegini diisiinendir.
Yapilandirmact 6gretmen igin tek tip soru ve tek tip cevap yoktur. Bundan dolayidir
ki, basindan sonuna kadar, iyi tanimlanmus, a¢ik ve somut, tek bir cevabi olan bir
problem durumu yapilandirmaci 6lgme ve degerlendirme agisindan uygun degildir.
Yapilandirmact 6lgme ve degerlendirmede soru c¢ocugun bilissel etkinliklerini
harekete gecirmeli ve her ¢dziim icin ayr1 ayr1 kendi baglami i¢inde ele alinarak

degerlendirilmelidir (Yapici, 2008).

Egitim kurumlar1 6nceden tespit edilen amaglara ulasmak i¢in ve istenilen
ozelliklere sahip insan yetistirmek icin ¢alisirlar, biitiin bu ¢abalarin her agamasinda
gerek 6grenenin ve de dgretenlerin cevaplamalar1 gereken sorular vardir. Hedeflere
ne kadar ulasildi, hedeflenen davraniglardan hangileri gerceklesti, eksikleri nelerdir,
yanlig 6grenilen veya hi¢ 6grenilmeyen konular hangileridir gibi sorulara giivenilir
cevaplar vermek 6grenmeyi daha nitelikli hale getirecek ve ¢ok zaman alan ve ¢ok

pahal1 bir yatirim olan egitim siirecini rastlantilardan kurtaracaktir (Y1ilmaz, 2004).

Bu noktadan hareketle degerlendirmenin tanimini yaparsak, degerlendirme;
Olgme sonuglarmmm ayni alana ait bir 6lgiit ile kiyaslanip bir deger yargisma ve o
oranda bir deger yargisina varma siirecidir. Degerlendirme siirecinde kullanilan

kritere gore deger yargisi ve dolayisiyla karar degisecektir (Y1lmaz, 2004).

Egitimde 6l¢me ve degerlendirme sahip olunan bakis agisina gore degisiklik
gosterebilir. Fakli felsefe ve psikolojileri kabul eden kuramlar, farkli dlgme ve
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadirlar. Yapilandirmaci 6grenme siirecindeki

degerlendirmenin geleneksel degerlendirmeden farkli olmasi bundandir denebilir.

Yapilandirmact 6gretmen farkli ¢oziimlemeleri diislinebilecek donanima
sahip olmalidir. Olgme ve degerlendirme siirecinde neyin dlgmeye deger oldugunun
tespiti ¢ok Onemlidir. Egitim sistemimizde sorulan sorularin amaglarinin ¢ogunlukla

ulusal diizeydeki standart sinavlara hazirlik i¢in oldugu gézlenmistir. Oysa soru, bir
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sorunu, neden sonug iligkisi i¢inde anlayarak, yorumlayarak ver bir sonuca ulagsmak
icin sorulmali ve sorunun ¢6ziimii, yasamin giinliik aktivitelerine, ayn1 kademedeki
diger derslere, bir onceki ve sonraki kademedeki derslerle bagi kurulabilecek bir
sekilde transfer edilebilir yapida olmalidir. Ancak bu sekilde kurgulanmis olan bir
Olgme anlayisi, yaraticilign destekleyebilir. Hatta bazen sorulan bir soruya yanlis
cevap verilmesi dogru cevap verilmesinden daha onemli sonuglar dogurabilir.
Boylece Ogrencinin hem yaraticiliinin gelisimi desteklenir, hem de kendisini
degerli hissetmesi saglanir. Tiim bunlara ek olarak siiregte neler olup bittigi,
duyussal olarak hangi diizeyde bulunuldugu da 6l¢giilmelidir. Bunun i¢in performans
testleri, kisilik envanteri, gezi-gozleme katilma diizeyleri de belirlenmeli her

asamas1 Ogrencilere gosterilerek genel bir yargiya ulasilmalidir (Yapici, 2005).
10. INGILIZCE OGRETIMDE YAPILANDIRMACILIK KURAMI

Siklagan kisileraras1 ve wuluslararast iligkiler, gelisen iletisim ve
karmagiklasan diinya bireylerin yeni anlayiglar gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir.
Bu yenidiinya’da bireylerin yeni anlayiglar gelistirmesini saglayacak ve yagamlarini
kolaylagtiracak bir etken de bu yenidiinyanin 6zelliklerini tasiyan ¢agdas egitim
diizenlemeleri olacaktir. Teknolojinin her gegen giin daha da gelismesi, ulagim
araglarinin hizlanmasi, bir bilgi ag1 olarak nitelendirilebilecek Internet’in insanlar
arasindaki mesafeleri azaltmasi, bireylerarasi iliskileri yogunlastirmasi ve bilgiyi
kolaylikla ulasilabilir bir kavrama doniistiirmesi, bilgi vermeye dayali geleneksel
egitim uygulamalarmi c¢agdas diinyanin gereksinimlerine cevap veremeyecek
duruma getirmistir. Uluslararasindaki mesafelerin azalmasi ve bireyler arasindaki
iligkilerin karmasiklagsmasi, diinyay1 cesitli uluslardan bireylerin kolaylikla iliski
kurdugu ve bir araya geldigi kiiresel bir kdy haline doniistiirmiistiir. Bu kiiresel koy
icinde bireysel iliskileri daha da saglamlastiracak etkili bir yabanci dil egitimine

gereksinim vardir (Demirel, 2004).

Toplumsal etkilesimin olusturulmasindaki en etkin arag¢ dildir. Siirekli olarak
gelisen ve degisen diinya ayak uydurabilmenin en dnemli arac1 modern ve etkili
egitim programlariyla yetistirilmis ve donatilmig bireylerdir. Bu bireylerin
toplumlarin etkilesiminde etkili bir rol oynayabilmeleri igin, ingilizceyi ¢ok iyi bir

sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir. ingilizce artik giiniimiizde iletisimin, bilgi
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aligverisinin ve paylasimimn tek adresi olma &zelligi kazanmustir. Ingilizce yeni
geligsmelerin, kuramlarin, icatlarin kisacasi bilimin ve hayatin dili olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bireylerin yeniliklere ve degisimlere uyumu siirecinde, Ingilizceyi

etkili kullanabilmeleri, onlarin en gii¢lii yardimcisi olacaktir.

Yabanci dil egitimi, yenidiinyanin yeni 6zellikleri olan diinyadaki ¢esitlilige
saygiy1 ve kiiltiirler aras1 hosgoriiyii gelistirmek i¢in dnemli bir aractir. Dil konusu
bugiine degin pek cok bilimsel bilim adamimi toplum bilimcileri ve 6zellikle son

yillarda dil bilimcileri diislindiiren bir konu olmustur (Demirel, 2004).

Son zamanlarda yabanci dil 6gretiminde olugturmacilik kurammin etkin bir
rol oynuyor olmasi siiphesiz ki hem yabanci dil 6gretimi, hem de yapilandirmacilik
kurami tek bir siirece bagli olarak gelismemektedir. Bu iki kavram birbirleriyle ¢ok
iyi bir sekilde uyum saglayip, biitiinii olusturmasiyla basartya ulasr. Iste bu durum
yabanct dil Ogretiminde egitimcileri yapilandirmacilik  kuramma dogru

yonlendirmistir (Yanpar, 2001).

Insan, Toplum, Kiiltiir ve Egitim bagntis1 icinde kurucu ve érgiileyici bir
0ge olarak nitelenen dilin yapisal goriiniimiiniin ¢ok karisik oldugu bilinmektedir

(Cem, 1978).

Bu nedenle dil konusunu ele alanlar ona c¢esitli yonlerden yaklasmislardir.
Dil nedir sorusuna cevap arayanlar da ayni ¢esitliligi ortaya koymuslardir. Bundan

dolayi dil tanimlarindan birkag tanesini 6rnek vermek gerekirse (Demirel, 2004);
“Dil, insanlar arasinda bir iletisim aracidir” (Cem, 1978: 12).

“Dil, bireyleri arasinda anlagsmayi saglayan toplumsal bir sistemdir”
(Dilagar, 1968: 28).
“Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda iligki kuran bir ilkedir” (Demirel,

2004:7).

“Dil, diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak baskalarma aktarilmasini saglayan ¢cok

yonlii, cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1977: 8).
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Tiim bu agiklamalardan yola ¢ikarak dil tanimlarinda su ortak noktalar temel

ogeler olarak siralanabilir:

Dil bir sistemdir. Diger bir degisle, dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve
dilin kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir. Dil seslerden olusur. Her ses,
degisken sembollerle belirtilmekte her sesin bir anlami bulunmaktadir. Dil bir
iletisim aracidir. insanlar arasmnda en etkin iletisim araci dildir. Dilin insanlar
arasinda iletisim arac1 olarak kullanilmasi dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu
ortaya koymakta, ayrica dil, o toplumla onun kiiltiirli arasinda iligki kurma roliinii de
iistlenmektedir Vossler’a gore (1960) (Akt. Aksan, 1977: 43), “..... Dil, kiiltiirin
aynasidir......” Dil bir diisiince aracidir. Insanlar, diisiince, duygu ve isteklerini dille
belirtirler. Ancak, dil olmaksizin da diisiincenin ve dogru ya da yanlis inanglarin
olabilecegi goriisiinde olanlara da rastlanmaktadir. Dil insanlarin olusturdugu
toplumlarda kullanilir. Her toplumun kendi bireyleri arasinda anlagsma saglamalari,

iletisim kurmalar1 dil olgusuyla ger¢eklesmektedir (Demirel, 2004).

Diinya iizerinde konusulan dil sayis1 kesin olmamakla birlikte ortalama ii¢
bin ile ii¢ bin bes yliz arasinda oldugu belirtilmektedir (Dilagar, 1968). Diinya
iizerinde bu kadar ¢ok dil olmasina karsin gittikge artan uluslar arasi iliskiler,
uluslar arasi dilleriyle iletisim saglamalarmi yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger
tilkelerin dillerini 6grenme gereksinmesi ortaya c¢ikar. Ancak ikinci dil olarak
Ogrenilen dillerin sayis1 olduk¢a azdir. Bir dilin baska iilkeler tarafindan
Ogrenilmesini dnemli kilan Glgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve
ekonomik durumu gelmektedir. Bunu askeri s6zlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari
iliskiler izlemektedir. Bu iligkiler giderek ikili, {¢lii antlasmalar1 kitasal

bloklagmalari hatta diinya dl¢iisiine varan Orgiitleri ortaya ¢ikarmaktadir.

Tiirkiye bdlgesel ve siyasal konumu agisindan diinyanin en kritik yerinde
bulunmaktadir. Asya, Avrupa hatta gilineyde Afrika kitalar1 arasinda kilit iilke
durumundadir. Bundan dolayidir ki Tiirkiye ¢esitli {ilkelerle politik iliskiler kurmus,

anlagmalar imzalamis, ekonomik ve kiiltiirel iligkilere de nem vermistir.

Uluslar arasi iliskilerin giderek yogunluk kazanmasi, Tiirkiye’de diger

dillerin 6zellikle uluslar aras1 6rgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bat1 dillerinin
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Ogrenilmesi bir gereksinme olarak ortaya ¢ikmis ve bunun sonucu olarak yabanci

dillerin 6gretimi okul programlarinda yer almistir.

Buna dayali olarak, Tiirk Egitim sisteminde, yabanci dil 6gretimi, tarihsel
gelisim boyutu iginde incelendigi gibi okul programlarma gesitli zaman kesitleri
icinde ve farkli program uygulamalariyla girmistir. Bugiin. Yabanci dil 6gretimi
orgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak yapilmaktadir. Bu zorunluluk
programlarda ilkdgretim dordiincii siniftan itibaren baslamakta ve lise dordiincii

sinifa kadar devam etmektedir.

Bunun i¢indir ki, yapilandirmacilik ve yabanci dil egitimi arasindaki iligki
glinimiiz egitim sisteminde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Karmasik dilbilgisi,
zihinsel s6zliigiin biiyiikligl ve ¢oklu islevselligi ile dil insan zihninin en etkileyici
etkinligidir. Dil konusunda yapilacak herhangi bir tartigmada fikir birligine varmak
neredeyse imkansiz bir olaydir. Insanoglu binlerce yildir dil olgusunu agiklamaya
caligmistir ancak bugiin bile hala dille ilgili yeni yeni 6zellikler bulmak olasidir

(Can, 2004).

Bir yabanci dil 6grenirken; birey her seyden once hedeflerin bilincine
varmali, ge¢mis deneyimleri ile buglinkii 6grenme yasantilarini birlestirebilmeli,
diistinme basamaklarmni gelistirmeli, 6grenmenin igsel etkisinin 6nemini kavrayip
kendi i¢ disiplini ile 6grenme basamaklarint agsmalidir. Yabanci dil 6gretiminde
uyulmasi gereken genel ve temel ilkeler, yapilandirmaci kurama gore diizenlenmis
siifta dort temel dil becerisi gelisimi agisindan dnem tagimaktadir. Yapilandirmaci
kurama gore diizenlenmis siniflarin temel tasini olusturan; kullanilabilecek dilin
Ogretilmesi, amag¢ dilin kiiltlirlinlin de dille beraber ogretilmesi, Orgencilerin
glidiilenmesi, orgencilere sorumluluk vererek, bireysel, ikili ve grup ¢aligmalarinin
desteklenmesi, ders etkinliklerinin canli olmasi gibi maddeler yabanci dil

Ogretiminde biiylik onem tagimaktadir (Can 2004).

Yapilandirmacilik ve davranig¢ilik kuramlari, yabanci dil 6grenimini ve
Ogretimini uzun yillar etkilemislerdir, son yillarda ise bilissel kuram, yabanci dil
O0grenimi ve 0gretimini etkilemektedirler. Davranig¢1 kuramlarda siniflar 6gretmen

merkezli iken, yapilandirmacilik kurami, konu ve dgrencileri merkeze getirmistir.
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Bu goriisten yola ¢ikarak bu calismada Ingilizce dersinin yapilandirmacilik
kuramina dayali olarak islenigine dair 6gretmen goriisleri inceleme alani olarak

belirlenmistir.

Yabanci dil dersinde yapilandirmaci ve biligsel 6grenme, bir baska deyisle
bilingli 6grenme vurgulanir (Hufeisen 2000, 37; aktaran: Serindag 2003, 67). Bu
noktada, yapilandirmacilik kurami 6gretim stratejileri onemli bir yer tutar. Boylece,
ogrenciler, daha 6nceden edindikleri tiim deneyim ve becerileri etkin bir bigimde

ortaya koyabilirler.

Yabanci dil egitimine yapilandirmacilik kurami 6grencilerin kendi 6grenme
yetilerini ve deneyimlerini odak noktasi olarak alir. Bu agidan bakildiginda birinci
ve ikinci yabanci dil 6greniminin 6grenciler agisindan farkli kosullarda gergeklestigi
diisiiniilmelidir. Bunlar, 6grencilerin (a) yaslari, (b) yabanci dili 6grenmeye iligskin
deneyimleri, (c) biligsel diizeyleri, (d) Onbilgileri gibi farkliliklardir. (Serindag
2003: 62)

Biligsel gelisimde en son ulasilan donem soyut islemler donemidir.
Bireylerin bu doneme erisme yaslar1 ergenlik ¢agina denk gelir. Bu doneme kadar
olaylar arasi iliskiler ve neden-sonu¢ bagntilari1 ancak somut islemler
cercevesinde kavrayan ve diiz bir mantikla biligsel islemeler yapan ¢ocuklar, bir
olaya bakis acilarinin farkli olabilecegini anlamaya, sorunlarin degisik bigimlerde
¢oziimlenebilecegini gormeye, ¢oziimleme, sentez, yansitma, genelleme gibi {ist

diizeydeki biligsel islemleri yapabilmeye baslarlar (Erden ve Akman 2004: 94).

Genel olarak ergenlik donemlerinde kisinin diinyaya bakis agilar1 farklilagir.
Bu donemde 6grencilere geleneksel yontem yaklasimiyla degil, daha ziyade biligsel
yapilandirmaciligm etkin oldugu 6 grenme modeli temel alinmasi uygun olur. Bagka
bir deyisle yabanci dil 6gretimine biligsel yapilandirmacilik ilkeleriyle yaklasmak

Ogretimin niteligi agisindan daha uygun olur. (Demirel, 2004)

12-13 yasindan sonra &grencinin taklit yoluyla kendi dilbilgisini kurma
yetisi kaybolur; onun yerini nedenleme giicii alir. O yastan sonra ¢ocuk bilgileri

ezberlemek yerine nedenini aragtirmaya yonelir.
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Ogrencilerin birinci yabanci dili 4. smiftan baglayarak, ikincisini de
uygulamada 10. siniftan baslayarak 6grenmeleri, ilkinde somut, ikinci yabanci dil
ogreniminde ise soyut islemler doneminde olduklarini gosterir. Bu da yabanci dil
egitiminin ilkogretim diizeyinde Ogretilmeye baslanmasinin nedenlerinden biri

olarak goriilebilir.

Ingilizce derslerinde, Yapilandirmacilik kuraminin 6n planda oldugu bir
Ogretim yontemi, Ogrenciler icin dil 6grenimini daha eglenceli hale getirir. Bu
yaklasima gére dil alisgkanlik {iriinii degil, yaratici bir siirectir. Ogretmen sik sik
aligtrrmalar1 tekrarlatan kisi degil, dil 6grenmeyi kolaylastiran bir rehber olarak
goriiliir.

11. ILGILI ARASTIRMALAR

11.1.YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Literatiir taramasmda, ilkogretim de yapilandirmacilik kuramina dayali
olarak uygulanan derslerle ilgili bircok arastirma bulunmustur. Bu arastirmalarin

bazilar1 ve sonuglar asagida verilmistir.

Kili¢c (2008) yaptig1 arastirmada, ilkogretim okulu 6gretmenlerinin Coklu
Zeka Kuraminin uygulanmasmna yonelik tutum ve goriislerini belirlemege
caligmistir. Arastirmada elde edilen veriler icin, Sivas ilinin Yildizeli, Sarkigla
ilgeleri ve bu ilgelere bagh koylerdeki ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlere dlgek

ve gorlisme formu dagitilip, kullanilmistir.

Bu arastirma sonucunda Ogretmenlerin cinsiyetleri ile tutumlar1 arasinda
anlamhi bir farklihigin oldugu, gorev yaptiklari yerlesim yeri tiirii ile tutumlari
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, kidem yillar1 ile tutumlar1 arasinda da
anlamli bir farkliligm olmadig1 goriilmiistiir. Gorligme formundan elde edilen
bulgularla, o6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramimi derslerde tam anlamiyla

uygulamadiklari, hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigi goriilmiistiir.

Damlapmar’in (2008) yaptig1 arastrmanin temel amaci, Ilkogretim 1.
kademe Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme kurami ve Ogretim stratejileri,
teknoloji, degerlendirme, 6gretmen-6grenci iligkisi ile ilgili silirecleri uygulama
diizeylerini ve bu kurama kars1 tutumlarini ortaya koymaktir. Arastirmanin evrenini
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2007-2008 Egitim ve Ogretim yilinda, Konya ili Ilgin Ilgesinde resmi okullarda
gorevli {lkdgretim 1. kademe dgretmenleri olusturmaktadir. Bu evrenden tesadiifi
orneklem yontemi kullanilarak 13 ilkdgretim okulundan 51 6gretmen belirlenmis ve
soru cetveline bagh yiiz yiize goriisme dayali anket teknigi kullanilmistir.
Betimleyici bir arastirma olarak calismanin birinci bdliimiinde yapilandirmaci
kuram etkinliklerine, ikinci boliimde bu etkinliklerin uygulanmasi siirecinde
ogretmenlerin konuya iligkin tutum ve davraniglari incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen verilerin ortaya koydugu sonuca gore, dgretmenlerin yapilandirmaci kurami

benimsedigi ancak uygulamada yeterli diizeyde goriilmedigi anlasilmaktadir.

Yildirim ve Dénmez (2008) yaptiklar: arastrmada “Simf Ogretmenlerinin,
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi Uygulamasinm Smif Yénetimine Etkilerine
Iliskin Gériisleri’ni incelemistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
caligmasi deseni kullanilmistir. Tipik durum 6rneklemesi yontemi tercih edilmistir.
1-5. Smuf 6gretmenlerinden olusan 10 6gretmen ile yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilmis, toplam 20 ders saati yari yapilandirilmis gozlem yapilmis ve
gdzlem yapilan derslerin planlar1 ile 6grenci devam ¢izelgelerinden olusan dokiiman
incelemesi yapilarak veri cesitlemesi yoluna gidilmistir. Veriler icerik analizi
yapilarak ¢Oziimlenmistir. Arastrma bulgularma gore yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin smif yonetiminin bes boyutunu genel olarak olumlu yonde etkiledigi;
ancak yap1 ve uygulamadan kaynaklanan bazi sorunlarin oldugu sonucuna

varilmistir.

Giirdal’in  (2007) yaptig1 arastirmanin amaci, gorsel sanatlar dersinde
yapilandirmaci kurama dayali 6gretim uygulamalarina iliskin 68retmen goriislerini
ortaya koymaktir. Arastrma ve 20062007 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde
yedi ilkdgretim okulunda 23 sinif 6gretmeniyle goriisiilerek gergeklestirilmistir.
Arastirmada [lkdgretim I. Basamak diizeyi Gérsel Sanatlar Egitimi (Resim-is) dersi
ele alinmistir. Olusturulan goriisme sorular1 gorsel sanatlar derslerinin yapici
kurama dayali olarak ne kadar uygun islenip islenmedigini saptamaya caligma
niteliginde sunulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin gorsel sanatlar dersinde yapilandirmaci kurama

dayal1 6gretim uygulamalarinin olumlu, bir kisminin ise olumsuz olarak gordiikleri
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sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin gorsel sanatlar dersini
yapilandirmaci kurama dayali ders programlariyla islerken bazi sorunlarla
karsilagtiklar1 saptanmigtir. Bu sorunlar ise; materyal eksikligi, atdlye eksikligi,
smiflarin kalabalik olmasi, yardimci kaynaklarin olmamasi, dgretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmamasi, yas seviyelerine uygun somut etkinliklerin yapilamamasi,
brang Ogretmenlerin eksik olusu, konulara goére zamanin fazla uzun tutulmasi ve
velilerin derse olan olumsuz kuramlar1 seklinde ortaya c¢ikmistir. Ayrica,
ogretmenler gorsel sanatlar dersinin yapilandirmaci kurama dayali olarak nasil daha

verimli iglenebilecegine dair goriislerini de bildirmislerdir.

Celebi (2006) Konya ili Karatay il¢esinde yaptig1 arastirmada, ilkogretim 5.
Smif Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik kuramma dayali isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin erisi ve tutumlarina etkisini incelemistir. Kontrol gruplu
Ontest-sontest deneysel desenin kullanildig1 arastirmada, yansiz olarak secilen
smiflardan birinde yapilandirmacilik kuramina dayali igbirlikli 6grenme (Birlikte
Ogrenme ve Grup Arastirmasi Teknigi) uygulanirken diger sinifta ise geleneksel
Ogretim uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore,
yapilandirmacilik kuramina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney
grubundaki ogrenciler, geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilere gore da yiiksek erisi elde etmislerdir. Sosyal Bilgiler dersine ydnelik
yapilandirmacilik kuramina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubuna goére daha olumlu tutum gelistirmislerdir.
Deney grubu dgrencilerine uygulanan Ogrenci Goriisleri Anketi bulgularina gore
Ogrenciler bu yontemle dersi daha iyi 6grendiklerini ve bu yontemle ders islemekten
memnun olduklarmi belirtmislerdir. Siireg Degerlendirme Olgeklerinin deney
grubuna uygulanmasi ile elde edilen bulgulara gore ise Ogrencilerin, grup
stireclerinde paylagma, arkadaslik, yardimlagsma, sorumluluk alma, bilimsel yontem
kullanma ve inceleme-aragtrma yapma gibi bircok becerilerini gelistirdikleri
goriilmiistiir. Boylece, yapilandrmacilik kuramina dayali isbirlik¢i 6grenmenin
Ogrencilerin basarilarin1 artirdigi, yapilandirmacilik kuramina dayali isbirlik¢i
O0grenme yontemi kullanilarak ders yapilan grup ile geleneksel ydntemlerin

uygulandig1 6grenci gruplar1 arasinda farkliliklar bulundugu, yapilandirmaci
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kuramina dayali igbirlik¢i 0grenmenin 6grencilerin basarilarini arttirma da daha

etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Yildiz’m (2006) Konya ili Aksaray ilcesinde yaptig1 arastirmada
yapilandirmacilik kuramimin yabanci dil 6gretiminde de kullanilabilecegini ortaya
koymustur. Bu anlayisla islenen derslerde 6grencilerin daha aktif oldugu, tilkemizde
biiyiik bir sikinttya neden olan yabanci dili konusmadaki gii¢higiinde

yapilandirmacilik kuramu ile ortadan kaldirabilecegi sonucuna varilmstur.

Akpmar ve Ergin’in (2005) birlikte yazdiklar1 makalede, yapilandirmaci
kurami tartigmis ve alan yazin ¢aligmalarinda bu kuramda fen bilgisi 6§retmelerinin
rolii ile Tlgili 6rnekler verilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin geleneksel
Ogretim yontem ve tekniklerini siire¢ igerisinde daha az kullanmaya &zen
gostermeleri geleneksel egitim yerine Ogrencileri bilgiye ulagtrma yollarini
Ogretecekleri Ogretim ortamlart hazirlamali, ders planinda kati bir tutum
sergilememeli, 6grenci goriis ve isteklerine de yer verilmeli, smif ortamlarindaki
geleneksel oturma diizeninden vazgecilmeli, dgrencilerin birbirleriyle iletisimde
bulunacaklar1 ve c¢esitli etkinlikleri yapacaklar1 ortamlar hazirlanmali, ders
icerisinde dgrencilerin daha 6nceden anlamini bilmedikleri kelimeleri kullanmadan
ka¢inmalidir. Ayrica, 6grencilere daha fazla konusma ve soru sorma hakki vermeli
ve O0lgme ve degerlendirmeyi 6grencileri birbirleriyle karsilastirmak i¢in degil, her
Ogrencinin kendisinin eksik oldugu ve olumlu yanlar1 gérmesi ve kendi gelisiminin
farkina varmasi i¢in yapmali ve degerlendirmede 6grenciye de sdz hakki vermeli,
alan ve alan dis1 6gretmenleri ile siirekli diyalog halinde olmali ve dgretimdeki
cesitli problemleri meslektaslar: ile tartisarak, ¢oziim ve Oneriler gelistirmelidir.
Cagin getirdigi her tiirlii teknolojik araci kullanmayr 6grenmeli, smif igerisinde
bunlardan yararlanmali ve 6grencilerin bunlar1 kullanmalarina yardimcr olmalidir.
Biitiin bu belirtilen 6zelliklerin gergeklesmesi i¢in dgretmenlerin iyi bir fen 6grenme
ortaminin ve etkinliklerinin nasil yapildigi konusunda hizmet i¢i seminerlere
almmasinin yararl olacag: diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, ileriki ¢aligmalarda
Ogretmenlerin yararlanabilecegi 6rnek uygulamaya yonelik etkinlikler hazirlanmali
ve bunlarin smif i¢i etkinligi arastirilmali ve varsa eksik yonler giderilerek

Ogretmenlerin yararlanabilecegi sekilde ¢ogaltilmalidir.
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Onen (2005) yaptig1 calismada, yapilandirmact gretim kuramma uygun
olarak hazirlanan dersler yardimiyla 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin
giderilip giderilemeyecegi ve konu ile ilgili genel diisiincelerin degistirilip
degistirilmeyecegi arastrmustir. Arastrma Istanbul ili Bagcilar ilgesindeki bir
ilkogretim okulunun 7. smiflarinin birisi secilerek 41 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma Fen Bilgisi 7. smif 6gretim programimdaki “Ya basing Olmasayd1” tinitesi
ile siirlandirilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilar1 belirlenerek
dersler tartigma, grup ¢alismasi, beyin firtinasi, bulmaca gibi yontemler kullanilarak
yapilandirmaci 6gretim kuramimna uygun olarak islenmis Arastirma sonucunda,
ogrencilerin iinite konusuyla ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde genelde

basarili oldugu bulunmustur.

Erfidan (2005) Manisa ilinde bir ilkogretim 6. 7. ve 8. smniflarinda yiirtittigi
arastirmasinda yapilandirmaci 6grenme modelini 6grencilerinin fen dgrenmelerine
ve tutumlarina etkisini lizerine yapmustir. Arastirma smiflart i¢in ikiger sube
secilmis ve bir sinif deney grubu, diger smnif ise kontrol grubunu olusturmustur.
Deney grubunda dersler yapilandirmaci kurma dayali olarak islenirken, kontrol
grubunda geleneksel Ogretim kuramina dayali olarak islenmistir. Sonugta,
yapilandirmacilik kuramina dayali 6gretim kuraminin geleneksel 6gretim kuramina
gore Ogrencilerin fen basarilarmi ve tutumlarint olumlu yonde etkiledigi

bulunmustur.

Yurdakul (2005b) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, yapilandirmaci
O0grenme kuraminm sayithlarina uygun deneye dayali bir program tasarisi
hazirlayarak uygulamasini gergeklestirmek ve bu tasariyi, geleneksel kurama gore
Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerine, bilis Otesi farkindalik ve derse yonelik
tutum diizeylerine etkisi ile 6grenme stirecine katkilar1 agisindan degerlendirmeyi
amaglanmistir. Arastirma modeli olarak Ontest-sontest kontrol gruplu deneme
modeli ile nitel verilerden yararlanilmistir. Uygulama, Ankara Beytepe ilkdgretim
Okulu altme1r smif sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilmistir. Segkisiz yolla
olusturulan deney grubu 35 kisiden, kontrol grubu ise 34 kisiden olusmustur. Deney
grubu; 10 hafta siiresince arastirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirmaci sosyal

bilgiler program tasarist ile, kontrol grubu ise geleneksel Ogretim ile egitim
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almiglardir. Arastirmaya ait nitel veriler Ogrenenlerin her arastrma etkinligi
sonunda yazdiklar1 yansitici glinliiklerinden, diistinme kayitlarindan, yapilandirilmis
gozlem formundan elde edilen alan notlarindan, video kamera goriintiilerinden,
yapilandirilmamis 6gretmen giinliiklerinden ve katilimeilarla yapilan goriismelerden
elde edilmistir. Nicel verilere ise bilis 6tesi farkindalik 6lgegi, sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum Olgegi, problem ¢dzme senaryolarmin puanlama yonergeleriyle
degerlendirilmesiyle ulasilmistir. Nicel 6lgme araglar1 deney Oncesinde ve
sonrasinda uygulanarak nicel bulgular elde edilmistir. Nicel verilerin ¢6ziimlenmesi
ile yapilandirmaci program tasarisina yonelik uygulamalarin; 6grenenlerin problem
¢ozme becerilerini, bilis Otesi farkindaliklarmi ve derse yonelik tutumlarim
gelistirmede geleneksel kurama gore daha etkili oldugu bulgulanmustir. Icerik
analizi yontemi ile degerlendirilen nitel verilerin ¢oziimlenmesi ile de fiziksel
cevreye, duyussal Ozelliklere, sosyal ortama, biligsel Ozelliklere, sosyal-biligsel
baglamda bilginin yapilandirilmasina ve 6grenen 6zelliklerine iliskin sonuglara
ulagilmistir. Fiziksel ¢evrenin 6grenenlerin 6grenme siireglerinde ve bu siireclerde
sergiledikleri rollerde etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenme siirecine iliskin
duyussal oOzellikler olarak 6grenme meraki ve ilgisi, 68renme c¢aba ve istegi,
O0grenme silirecinden zevk alma ve goreve odaklanma belirlenmistir. Bu duyussal
ozelliklerin ise 0grenme icin daha fazla zaman istegi, 6grenme siirecinden zevk
alma ve Ogrenenlerin goreve odaklanmasinda rol oynadigi bulgulanmstir. Siirece
iliskin bu 0Ozelliklerin yan1 sira 6grenme siirecindeki etkinliklerin; 6grenenlerin
gurur duyma, duygusal rahatlik, bireyi koruma, kendine giivenme gibi duyussal
ozellikler gostermelerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenme siirecinde
Ogrenenlerin siirecin her asamasina katilimlarinin sosyal 6zellikler iizerinde ana
etmen oldugu belirlenmistir. Uygulama esnasinda dgrenenlerin birbirleri ile iletisim
icerisinde olduklar1 goriislerini rahat¢a agikladiklar1 ve farkli goriislere saygi
duyduklari, yardimlasma ve dayanimsa igerisinde olduklar1 bir sosyal ortam
bulgulanmistir. Etkinlikler siiresince olusan giiriiltiiniin ise bu durumun yan iirtinii
oldugu bulgulanmistir. Yapilandirmaci 6grenmenin biligsel 6zelliklerine iliskin nitel
bulgularda ise 6grenmenin kalici, esnek, ger¢ek yasam durumlarina uygun, zengin
yasantilarla gerceklesen 0zgiin bir nitelige sahip, dongiisel oldugu bulgulanmustir.

Ayrica 0grenenlerin temel diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratict
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diistinme becerilerinin kullanilmasinda ve gelismesinde de deneye dayali program

uygulamasinin etkili oldugu belirtilmistir.

Can (2004) yaptig1 calismada, Ingilizce dgretmenlerinin yetistirilmesinde
kuram ve uygulama boyutuyla yapilandirmacilik kurami {izerinde durmus,
geleneksel 6grenme kuramiyla yapilandirmacilik kuramimnin bir karsilastirilmast
yapmustir. Calisma dort bdliime ayrilmustir. ilk boliimde yapilandirmacilik kurami
kavram ve uygulama boyutuyla incelemis, Ikinci béliimde yapilandirmacilik
kurammin 6greten, 6grenen ve dgrenilen iligkisi tizerinde durularak, yapilandirmaci
egitimin ders islenisi tanimlanmistir. Ugiincii béliimde yapilandirmacilik kurammin
yabancit dil Ogretimine yapabilecegi katkilar yabanci dil dersleri baglaminda
tartistlmistir.  Son  boliimde ise yabanci dil derslerini yonlendirecek Ingilizce
Ogretmenlerinin yapilandirmacilik kuramu ilkeleri gercevesinde yetistirilmesi i¢in
veri niteliginde bir model gelistirilmistir. Sonug olarak, ingilizce 6gretimini verimli
kilacak temel etmenin oOgrenenlerin dili nerede, nasil, ni¢in kullandiklarinin
bilincinde olmalarinda yattigin1 vurgulamistir. Bu ¢alismada, bu amaca yonelik
Ingilizce ders islenisinde temel olusturacak, Ingilizce &gretmenlerinin
yetistirilmesine yonelik uygulamalar gelistirilmis ve sunulmustur. Arastirmaci,
yapilandirmaci kuramin ilkeleri dogrultusunda bir model gelistirmistir. Bu model
tamamlanacak yonleri olan acik bir modeldir. Bu modelde, Ingilizce dilbilgisi
derslerinde Ozellikle 6grenen Ozerkliginin desteklenmesi, 0gretmen adaylar1 ve
Ogretmen arasidaki iletisimin gelistirilmesi, daha saydam bir 6grenme ortaminin

olusturulmas1 gerektigi sonucu ¢ikarilmistir.

Ersoy (2005) Eskisehir ili merkez ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda 5.
smiflar da bilgisayar dersindeki smif yerlesim diizeni ve Ogretmen roliiniin
yapilandirmaci 6grenmeye gore degerlendirilmesi ile ilgili bir arastirma yapmis ve
bu aragtirma sonucunda gdzlem yapilan bilgisayar dersinde U yerlesim diizenini
benimsenmistir. Bu yerlesim diizeninde yapilandirmaci 6gretmen rollerinin daha
rahat yerine getirilecegi soylemistir. Smif yerlesim diizeni yapilandirmaci 6gretmen
rollerinin gerceklestirilmesine uygun olmasina karsin, kimi agilardan uygun
degildir. Ornegin, bir bilgisayar1 3 dgrencinin kullanmasi, smifin fiziksel olarak

yeterli biiyliklikte olmamasi ve Ogrencilerin kullandigi sandalyelerin doénerli
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olmamasi, bilgisayar masalarinin yan yana gelecek bi¢gimde bosluk birakilmadan
yerlestirilmis olmas1 smifin yerlesim diizenini yapilandirmaci 6gretmen rollerinin
yerine getirilmesi acisindan kismen olumsuz etkilemektedir sonucuna ulasilmistir.

(Ersoy, 2005), http://www.tojet.net/articles/4420.doc

Kog¢ (2002), yapilandirmaci 6grenme ortaminin duyussal ve bilisel 6grenme
driinleri  lizerindeki etkisini  belirlemeyi amagladigi arastirmasmi  Gazi
Universitesi’nde gerceklestirmistir. Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig
uygulama ile yapilandirmaci ve geleneksel 6gretimde Ogrenenlerin temel ve {ist
diizey Ogrenmeler ile problem ¢ézme becerilerindeki erisi ve kalicilik puanlari
karsilagtirilmistir. Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Okuldncesi Egitimi
Ogretmenligi Boliimii 6rgencilerinden toplam 180 érgencinin yer aldig1 uygulamada
iki deney grubunda 89, iki kontrol grubunda toplam 91 6rgenci yer almistir. Gelisim
ve Ogrenme dersi siiresince deney grubuna yapilandirmaci 6grenme kurami ile
kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme kurami ile 14 haftalik bir egitim verilmistir.
Temel ve iist diizey 6grenme testleri, problem ¢6zme senaryosu nicel verilerin elde
edilmesinde, 6grenme giinliikleri ve deney ve kontrol gruplarinda yer alan 30’ar
orgenciden 5’er kisilik gruplarla yapilan odak grup goriigmeleri nitel verilerin elde
edilmesinde kullanilmistir. Nicel verilere ulasmada kullanilan testler uygulama
oncesinde, uygulama sonrasinda ve kaliciligi 6lgmek amagli 6gretimin sona
ermesinden 10 hafta sonra uygulanmustir. Ogrencilerin iist diizey 6grenme erisi ve
kalicilik puanlar1 ile problem ¢6zme becerisi erigi puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli fark bulgulanmistir. Her iki grubun temel diizey 6grenme ve erisi
kalicilik puanlar1 arasinda ise anlamli bir fark bulunmamistir. Nitel verilerin icerik
analizi teknigiyle ¢oziimlenmesi ile deney grubunda yer alan 6grenenlerin dersten
zevk aldiklar1 ve etkinliklere istekli bir sekilde katildiklari, kendilerine giivendikleri,
isbirlikli ¢aligmalarla ¢alistiklari, diger arkadaslarmin goriislerini dnemsedikleri

belirlenmistir.

Akkus (2000) yaptig1 arastirmada, lise ikinci sinif 6grencilerinin kimyasal
denge ile ilgili kavram yanilgilarin1 tespit etmis ve yapilandirmaci kuram ile
geleneksel 6gretim yonteminin, dgrencilerin kimyasal denge ile ilgili kavramlar1

anlamadaki etkisini karsilastirmistir. Arastirma, Ankara Deneme Lisesi’nde ayni

58


http://www.tojet.net/articles/4420.doc

Ogretmenin derse girdigi iki ayri1 sinifta 6grenim goren 71 lise ikinci siif
ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Denge konusunun Ogretimi siiresince
smiflardan biri kontrol grubu digeri ise deneysel grup olarak belirlenmistir. Kontrol
grubuna geleneksel Ogretim yontemi, deneysel gruba ise yeniden yapilandirici
kuram ile ders anlatilmig, arastirma bes hafta stirmiistiir. Her iki smifta bulunan
ogrencilerin, kimyasal denge ile ilgili kavramsal basarismi 6lgmek amaciyla
hazirlanan denge ile ilgili kavramsal test, 6grenim Oncesi ve sonrasi uygulanmistur.
Arastirmada, Kimyasal Denge Ile Ilgili Kavram Testi ile dgrencilerin kimyasal
denge konusundaki basarilari, Bilimsel Islem Beceri Testi ile de ogrencilerin
bilimsel islem becerilerinin kimyasal denge konusunu anlamalarmma etkisi olup
olmadig1 Sl¢lilmiistiir. Her iki siniftan son testlerden en yiiksek, orta ve en diisiik
puanlar1 alan toplam 17 &grenci ile miilakat yapilmistir. Tiim miilakatlar analiz
edilerek ogrencilerin kavramsal bilgilerinin temeli ve 6gretim sonrasinda devam
eden yanlig kavramalar belirlenmistir. Bu arastirmanin hipotezlerini test etmek icin
t-testi ve kovaryans analizi (ANCOVA) kullanmistir. Analiz sonuglari, yeniden
yapilandirict kuram ile ders anlatilan 6grencilerin basarilarmin, geleneksel 6gretim
yontemi ile ders anlatilan Ogrencilere goére daha yiliksek oldugu ve yanlis
kavramalarin giderilmesi acgisindan daha basarili oldugu ve 6grencilerin bilimsel
islem becerilerinin ve kimyasal denge ile ilgili Onceki bilgilerinin onlarin

basarilarinda 6nemli bir etken oldugu sonucuna varilmaistir.
11.2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Jackson (2006) arastirmasinda yapilandirmact kuram ile egitim goren
Ogrencilerin Amerikan tarihine karsi olumlu tutum gelistirip gelistirmediklerini ve
basar1 diizeylerinin artip artmadigmi aragtwrmistir. Arastrma 8. smif 6grencileri
tizerinde ve 3 iinite siliresince uygulanmistir. Bu siiregte 6grencilerin kendi bilgi
yapilarin1 insa etmelerini saglayacak yeterli zaman ve internete erigimleri
saglanmig; oyun, televizyon programlarina benzer canlandirmalar, tartigmalar,
bireysel ve grup ¢alismalari, video izleme gibi etkinliklere yer verilmistir. Arastirma
sonucunda yapilandirmaci kurama gore egitim goren 6grencilerin Amerikan tarihine

ilisin olumlu tutum gelistirdikleri ve basar1 diizeylerinin arttig1 gézlenmistir.
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Maypole ve Davies’in (2001) hazirladigi “Bir Yapilandirmaci Sinifta
Ogrencilerin Deneyimleri” isimli arastirmasinda Amerikan Tarihi-II dersinde
ogrencilerin yapilandirmacilig1 nasil algiladiklarini ortaya ¢ikartmayr amaglamigtir.
Calismada, smifta en siklikla ise kosulan yapilandirmact unsurlarin onu
listelenmistir. Bu arastirma icin kullanilan smif ic¢i etkinliklerin ve &gretim
yontemlerinin yapilandirmaciliga uygun oldugu vurgulanan ¢aligmada, dgrenciler
gecmis deneyimleri, temel kaynaklar, igbirligi, ikincil kaynaklar ve bagimsiz
aragtirma temelinde kendi bilgilerini yapilandirmaya tesvik edilmistir. Veriler
ogrencilerin ses kayitlari, yazili smav ve goriigmelerden elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda beklenen biligsel gelismelerin yaninda bagka alanlarda da
gelismeler saglanmustir. Ogrenciler, degisik bakis agilarina deger vermeyi kendi
fikirlerini gegerli kilmayi ve onlarin fikirlerine saygili olmayr 6grenmislerdir.
Tarihin karmasikligini ve yasamin bir¢ok farkli gercekligi icerdigini anlamiglardir.
Ogrenciler, sif i¢i deneyimleriyle daha fazla 6grenme gerceklestirmisler ve
ogrenme siirecinden hoslandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler duyusal gelismeden
s0z etmemelerine ragmen tanimladiklar1 6grenme deneyimleri, biligsel ve duyugsal
O0grenmenin var oldugunu ortaya koymustur. Bu gelisme yapilandirmact smifta
etkinliklere istekli katilimin bir sonucu olarak degerlendirilmistir. Bu ¢aligmada elde
edilen bir baska sonu¢ da Ogretme ve Ogrenmede biitliinciil kuramin

yapilandirmacilikla olusturulabildigi yoniindedir.

Aldridge, Fraser ve Tylor (2000) yaptiklar1 arastirmada lise fen bilimi
derslerinde yapilandirmaci kurammin Avusturya ve Tayvan’da kullanim dereceleri
belirlenmeye ¢aligmiglardir. Arastirmada her iki {ilkeden dort smif her siniftan ii¢
O0grenci ve sekiz Ogretmen ile goriisiilmiistiir. Arastirma sonucunda Tayvan’da
Ogrencilerin 6gretmenleri daha fazla uzman olarak gordiikleri ve etkinliklerin daha
fazla 6gretmen merkezli oldugu goriilmiistiir. Avustralya’da ise etkinliklerin daha
fazla Ogrenci merkezli oldugu ve goriislerini daha rahat sunduklar1 sonucuna

varilmistir.

Lord (1999) yaptig1 arastirmada doga bilimleri dersinde geleneksel 6gretmen
merkezli ve yapilandrmaci kurama dayali yapilan egitimi karsilastirmistir.

Aragtirma sirasida dersler 1. grupta diiz anlatim, gosteri, smirl oranda tepegdz ve
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slayt kullanim1 seklinde islenirken; 2. grupta yapilandirmact kurama dayali grup
caligmasma yonelik islenmistir. 2.grupta 6grencilere 6gretmen tarafindan gerekli
malzemeler sunularak grup calismasi halinde etkilesimli olarak konu hakkinda
aragtirma ve sunum yapmalar:t saglanmis ders sonunda degerlendirme sinavlari
uygulanmistir. Smav grup 6grencilerinden rastsal olarak secilen bir 6 grencilere soru
sorulmas1 ve aldig1 puanin grup puani olarak degerlendirilmesi seklinde
gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda 1. grubun dersi sikict bulduklar1 sonucuna
ulagilirken, 2. gruptaki 0grencilerin dersi daha zevkli bulduklar1 ve daha basari

diizeylerinin daha fazla oldugu sonucu elde edilmistir.

Gatlin’in 1998’de yaptig1 arastirmanin amaci, ilk olarak geleneksel ve
yapilandirmaci  Ogretim tiirlerinin  6grenci basarilar1 agisindan  etkinligini
karsilagtirmak ve smf ortaminda Ogrencilerle &gretmenlerin yapilandirmacilik
kuramu arasindaki iliskiyi incelemek olarak belirlenmistir. Bu caligmada esit
olmayan gruplarda On test-son testten olusan yari deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Bir devlet okulundan iki 6gretmen ve onlarin 6grencileri arastirmanin
veri kaynaklarini olusturmustur. Ogretmenlerden biri geleneksel-dgretici dgretim
yapmig digeri ise yapilandirmaci ogretim kullanmistir. Veriler yapilandirmaci
Ogrenme cevresi anketi, Fen Smifi Gozlemleri Puanlama Yonergesi, Ogretim
Uygulamalar1 Degerlendirmesi ve bir Demografik anket yoluyla toplanmistir. Veri
analizlerinde kovaryans analizi, (ANCOVA) kullanilmistir. Ogrenci basarisi, 6n
test-son test ile Olgiilmiistiir. Ogrencilerden yapilandirmaci 6gretimle &gretim
alanlar, geleneksel Ogretim alanlardan son testte daha yiiksek puan almiglar ve
ortalamalar1 arasinda biiyiik bir fark ¢ikmustir. Sonugta, yapilandirmaci 6gretim

uygulamalar1 kalicilik yoniinden daha yiiksek ¢ikmistir.

Becker ve Maunsaiyat 2004 yilinda “Tayland’da Meslek lisesi elektrik
boliimiinde okuyan Ogrencilerin basar1 ve davraniglarinin  geleneksel ve
yapilandirmac1  smiflarda  gerceklestirilen egitime gore karsilastirmasini
arastirmuglardir. ki farkli meslek okulundan secilen 108 dgrenci ile ¢aligilmistir.
Arastirmada anket teknigi kullanilmistir. Veri analizinde kovanyans (ANCOVA)
analizi uygulanmistir. Yapilandirmacilik kuraminin uygulandigi siniflardaki 6grenci

davraniglar1 geleneksel smiflarla egitim goren Ogrencilere nazaran daha olumlu
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oldugu gbzlenmistir. (Becker &, Maunsaiyat 2004,
http://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JVER/v29n2/becker.html)

Ronan, Colavito, ve Hammontree (1993), ergenlerin akranlari ile olan
iliskilerinin ~ sosyallesme  {izerindeki  etkisini  sosyal  yapilandirmacilik
perspektifinden incelemisleridir. Arkadashigin ergenlik caginda sosyallesmede
onemli rol oynadigmmi belirtmektedirler. Hem cins arkadasliklarin tipik
Ozelliklerinin, akran etkilesiminin ve kabuliiniin iliskisinin incelendigi bu
arastirmada sonug olarak arkadaslik baslatma ve gelistirme basat olmak iizere diger
sosyal becerilerin 0zel beceriler olabildigi kadar uygulamali bir sekilde sosyal
becerilere miidahaleyi belirleyen anahtar kriteri meydana getirdigini ortaya

koymuslardir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan
veri toplama araglari, veri toplama araglariyla elde edilen verilerin
cozlimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve tekniklerin agiklamalarina yer

verilmistir.
1. ARASTIRMANIN MODELI VE TURU

Bu arastirma, kullanilan veri toplama teknikleri agisindan, tarama modelinde
betimsel bir alan arastirmasidir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var olan sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma kuramlaridir”
(Karasar, 1999: 69). Betimleme yontemi ise, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu haliyle betimlemeyi amaclayan aragtrma kuramidir.
Arastirmaya konu olan olay, kisi veya nesne, kendi bulundugu sartlar iginde ve

oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1999: 77).
2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ¢aliyma evrenini 2008-2009 6gretim yilinda Afyonkarahisar ili
merkez ilgesinde bulunan ilkdgretim devlet ve 6zel okullarinda gérevli ingilizce

dersine giren 123 dgretmen olusturmaktadir.

Arastirmanin  Orneklemi, c¢alisgma evreninin tamamimi kapsamaktadir.
Afyonkarahisar ili merkez ilgesinde gdrev yapan 123 Ogretmene ulasilmistir.
Gonderilen 123 anketin bir tanesi yanlis kodlama nedeniyle iptal edilmistir.

Istatistiksel islemler, 122 ankete verilen cevaplar iizerinde yapilmustir.

Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izin ile belirlenen ilkdgretim okullarinm

adlar1 ve 0gretmen sayilar1 ve uygulama tarihleri Ek 3’de verilmistir (Bkz. Ek-3).

3. OLCME ARACININ GELISTIRILMESI VE VERILERIN
TOPLANMASI

3.1 OLCME ARACININ GELISTIRILMESI

Arastirmada anket teknigi kullanilmistir. Anket iki béliimden olusmustur.
Birinci boliimde Ogretmenlerin cinsiyet, yasi, meslekteki deneyimleri, mezun
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olduklar1 okul ve gorev yaptiklart okul tiiri bulunmaktadir. Anketin ikinci
boliimiinde, Yapilandirmacilik kuramima dair 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in
literatiir taramasi yapilarak hazirlanan anket maddeleri yer almistir. Literatiir

caligmasi yapilirken makale, tez ve ¢esitli yaymnlar incelenmistir.

Arastirmada kullanilacak veri toplama araci, arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Baslangicta 78 maddeden olusan anket bes uzman goriisiine
sunulmus, yapilan elestiriler ve tez danigmaninin yonlendirmesi ile anketteki madde
sayist 78 den 57’ye diisiiriilmiistiir. Bu calismada besli derecelendirme o6lgegi
uygulanmis ve Olgegi cevaplandiranlari sinirlamamak, amaciyla, 5=Tamamen
Katiliyorum (Cok olumlu), 4=Katiliyorum (Olumlu), 3=Kararsizim (Orta),
2=Katilmiyorum (Olumlusuz), 1=Hi¢ Katilmiyorum (Cok olumlusuz), arasinda
degisen bir dereceleme yapilmistir. Bu sekilde sinirlandirmayla, maddelere cevap
veren kisinin hangi maddenin kendisine daha uygun olduguna karar vermesinin

kolaylastirilmas1 amag¢lanmaistir.
3.2. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma igin 16 Kasim 2008 tarihinde Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Midiirliigiinden izin alinmistir. (EK-1) Anket, 19 Ekim/29 Aralik 2008 tarihleri
arasinda, Afyonkarahisar 1li merkez ilgesindeki tiim ilkdgretim okullarmna gidilerek
bizzat arastirmaci tarafindan, Ingilizce dersine giren dgretmenlere ulastirilmistir.
Daha sonra ulasiminda giicliik ¢ekilen bes okulun miidiirlerinin bilgileri dahilinde,
anket elektronik posta yoluyla gonderilerek sonuglar gene elektronik posta yoluyla
toplanmistir. Anketlerin dagitildigi okullar ve tarihleri Ek 3’de belirtilmistir.

Hazirlanan anketlerin uygulanmasinda, genelde tiim 6gretmenler anketleri
goniilliiliik esasina dayali olarak doldurmuslardir. Bazi 6gretmenlerin yil boyunca
cok fazla anket caligmasina katildiklarindan dolayi biktiklari gdzlenmistir. Bu

Ogretmenler ¢aligmaya katilmalari i¢in ikna edilmislerdir.
4. VERILERIN ANALIZI

Veriler anket calismasi ile elde edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen

veriler titizlikle incelenmis, uygun sekilde cevaplandirilip, cevaplandirilmadiklari
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kontrol edildikten sonra veriler, istatistiki ¢oziimleri i¢in SPSS paket programina

kaydedilmistir.

Anketteki olumlu maddeler 1 ile 5 arasinda, olumsuz maddeler ise 5 ile 1
arasinda diizenlenmistir. Cinsiyet degiskeni i¢in, 1=Kadn, 2=Erkek, 6gretmenlerin
ogrenim durumlar1 degiskeni icin, 1=On Lisans, 2=Lisans, 3=Lisans Ustii ve
4=Doktora, meslekteki kidemleri degiskeni i¢in, 1=bir ve bes yil arasi, 2=alt1 ve on
bes yil arasi, 3=on alt1 yi1l ve iistii, mezun olduklar1 okul tiirii i¢in, 1=Egitim
Fakiiltesi, 2=Fen edebiyat Fakiiltesi, 3=Diger, gorev yaptiklar1 okul tiirii degiskeni
icin, 1=Devlet Okulu, 2=0Ozel Okul, brans degiskeni i¢in, 1=ingilizce ve 2=Diger

olarak kodlanmustir.

Veriler bilgisayara girilirken, cevap secenekleri “Hi¢ Katilmiyorum-1,
Katilmiyorum-2, Kararsizim-3, Katiliyorum-4, Tamamen Katiliyorum-5”, seklinde
puanlara doniistiiriilmiistiir. Ankette kullanilan puan aralif1 ve degerlendirilmesi
olumlu maddeler i¢in 1’den 5’e¢ kadar, olumsuz maddeler i¢in 5’den 1’e kadar
olmak kosuluyla yapilmis. Kullanilan puan araliklar1 ve degerlendirilmesi Tablo

5’de verilmistir.

Tablo 5. Ankette Kullanilan Puan Araliklan ve Degerlendirilmesi

Secenekler Verilen Puanlar Puan Arah@
Hi¢ Katilmiyorum 1 1,00 - 1,79
Katilmiyorum 2 1,80 - 2,59
Kararsizim 3 2,60 — 3,39
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Tamamen Katiliyorum 5 4,20 - 5,00

Anketin yorumlamas1 Tablo 5’de belirtilen puan araliklar1 temel alinarak
yapilmistir. Seceneklerin (diizeylerin) yer aldigi bu araliklar, segceneklere verilen en
diisiik deger olan 1 ile, en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genisliginin secenek

(diizey) sayisina bdliinmesi ile elde edilmistir.
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Anketin giivenilirligini tespit etmek amaciyla yapilan calismada eksi degerli
olan li¢ madde ¢ikarilmistir. Boylece anketin isleme tabi tutulan madde sayis1 52’ye
indirilmistir. Anketin Cronbach's Alpha giivenirlik kat sayis1 o = 0.87°dir. Cronbach
alfa katsayist, 0 ile 1 arasinda degisim gosterir (Ozdamar, 2002). Alfa katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan Olgiitlere gore; 0,80< a < 1,00 veri toplama araci

yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Ozdamar, 2002).

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine (cinsiyet, yas, meslekteki kidem yili,
meslekteki deneyimleri, mezun olduklar1 okul ve gorev yaptiklar: okul tiirii) ait
verilerin frekans ve yiizdeleri alindi. Anket maddelerinin genel dokiimiinde frekans,
yiizde, ortalama ve standart sapmalar1 verildi. Daha sonra ikili degiskenler i¢in
bagimsiz gruplar t testi, li¢ ve daha fazla degiskenler i¢in tek yonlii varyans analizi
testi yapildi, anlamli farkhilik olanlar icin Tukey testi uygulandi. Bu istatistik

islemlerin kullanim1 esnasinda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alind1.
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DORDUNCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastrmanin bu bdliimiinde, arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular
ve yorumlar yer almaktadwr. ilk once Ornekleme ait bulgulara, daha sonra
orneklemdeki 6gretmenlerin derslerinde yapilandirmacilik kuraminin iglenisine dair
goriliglerinin genel dokiimlerine, daha sonra 6gretmenlerin goriislerinin; cinsiyet,
meslekteki kidem, mezun olunan okul tiirdi, ¢aligilan okul tiirii ve brang degiskenleri

acisindan dagilimlarina ve yorumlara yer verilmistir.
1. ORNEKLEMIN OZELLIiKLERI

Arastrmanim Orneklemini olusturan dgretmenlerin cinsiyetlerine, 6grenim
durumlarina, mesleki kidemlerine, mezun olduklar1 6gretim kurumlarina, ¢alistiklar

okul tiiriine ve branglarmna gore frekans ve ylizde dagilimlar1. Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orneklem Grup Dagihm Cizelgesi

SAYI %
Kadin 90 73,8
CINSIYET Erkek 32 26,2
On Lisans 6 4,9
OGRENIM Lisans 106 86,9
DURUMU Lisans Ustii 10 8,2
1-5 yil 82 67,2
KIDEM 6-15 yil 19 15,6
16 y1l ve tstii 21 17,2
Egitim Fakiiltesi 87 71,3
MEZUN OLUNAN | Fen Edebiyat Fakiiltesi 25 20,5
OKUL Diger (Egitim Enstitiisti /Yiiksek 10 4,1
Ogretmen Okulu)
GOREV YAPILAN | Devlet Okulu 106 86,9
OKUL TURU Ozel Okul 16 13,1
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 82’si bir ile bes yil aras1 (% 67,2), 19°u
alt1 ile on bes yil aras1 (%15,6), 21’1 on alt1 y1l ve istii (%17,2) hizmet siiresine
sahiptir. Bu arastrmadaki 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun en fazla bes yillik

mesleki kideme sahip olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 87’si Egitim Fakiiltesi (%71,3), 25’1 Fen
Edebiyat Fakiiltesi (%20,5), 10’u ise diger farkli okullardan mezun olmuslardir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin 106’s1 devlet okullarinda (%86,9), 16’s1
ozel okullarda (%13,1) gorev yapmaktadir.

Arastirmaya katilan &gretmenlerin 102’si (83,6) Ingilizce ile ilgili boliim
mezunu, 20 ‘si (%16,4), ise farkli alanlardan mezun olup Ingilizce 6gretmenligine

gecenler, ya da farkl1 branslarda olup Ingilizce dersine giren 6gretmenlerdir.

2. ILKOGRETIM OKULLARINDAKI INGILiZCE DERSININ
YAPILANDIRMACILIK KURAMI DOGRULTUSUNDA iSLENiSINE
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERINE AiT BULGULAR VE
YORUMLARI

‘IIkdgretim okullarindaki Ingilizce dersinin, yapilandirmacilik kurami
dogrultusunda islenisine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?’ sorusu, arastirmanin
birinci problem cilimlesini olusturmaktadir. Bu probleme iliskin olarak verilen
cevaplarin, frekanslari, yiizdeleri, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 elde

edilmistir. Ankete verilen cevaplarm genel dokiimii 7. Tablo’da verilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Goriislerinin Genel Dokiimii

ANKET MADDELERI

HK |KM | KSZ |K TK X ss

1. Derslerimde 6grencileri sik f 8 7 71 36
sik aragtirmaya yonlendiririm. % 66 |57 582 295 410 | 0.78
2.Derslerimle ilgili kendi f 2 4 51 65
bransimdaki diger 6gretmenlerle - 447 | 065
bilgi aligverigsinde bulunurum. /o 16 |33 41.8 33,3 ’ ’
3. Dersimde 6grencilerimin f 1 3 79 39
isbirligi icinde ¢aligmasini

< ) 4,28 | 0,55
saglayacak yontemlere yer % 0,8 1|25 64,8 32,0
veririm.
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Tablo 7°nin Devami

ANKET MADDELERI HK | KM | KSZ K TK X ss
4. Acik uclu sorularla dersi f 7 12 74 29
yonlendiririm. % 57 98 607 |238 |4.02 |075
5. Ogrencilere okul disinda f 8 14 61 39
yaphllhacak arastirma sorulari A 6.6 115 50,0 32.0 407 |0.83
veririm.
6. 1lk kez derse girdigim her f 2 3 46 71
sunfia Ggrencilerin on % 1,6 |25 |377 |582 |452 063
Ogrenmelerini tespit ederim.
7.0grencilerin grenme stillerini | f 5 12 49 56
Ogrenmeye galigirim. % 41 |98 [402 459 |428 |081
8.Ogrenilecek her konuyu bir f 7 3 53 59
oncekinin iizerine kurarim.

% 57 |25 |434 |484 | 434|079
9. Ogrencilere dgrendikleri f |2 7 18 60 35
konularla ilgili egitsel oyunlar 398 | 0.90
oynatarak geri bildirim alirim % |1,6 |57 |148 49,2 |28)7 ’ ’
11. Ogrencilerin, islenecek f 3 12 76 31
konuyu; sorularla, tartismayla, 410 | 0.67
benzetmelerle bulup % 2,5 19,8 62,3 | 254 ’ ’
adlandirmalarini saglarim.
12. Ogrencileri yeni konuya f |1 5 3 59 54
hazirlamak i¢in 6nceki 431 1078
Ogrenmelerini ortaya ¢ikartacak | % | 0,8 4,1 2,5 48.4 443 ’ ’
sorular sorarim.
13. Ders islerken siirekli olarak | f | 10 42 24 42 4
kendi getirdigim kaynaklar1
Kullanmim. % |82 |344 197 [344 (33 |3,09 107
14. Smif i¢inde tartigsma ortam1 | f 5 24 61 32
olusturarak etkili 6grenmeyi 398 | 0.79
saglamaya ¢aligirim. % 4,1 19,7 50,0 26,2 ’ ’
15. Ogrencilerin simif iginde f 7 5 42 68
sordugu tiim sorular1 agiklamaya
caligirim. % 57 14,1 344 55,7 4,40 | 0,82
16. Her 6grencimin simif icinde | f 6 1 39 76
keflldlnl esit hissetmesini 451 |0.75
Saglarim. % 49 10,8 32 62,3
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Tablo 7°nin Devami

ANKET MADDELERI

HK |KM |KSZ |K TK X ss

17. Dersin islenisi ile ilgili f 5 4 48 65
yontemlerden hangisini segmem 441 1075
gerektigi benim i¢in 6nemlidir. % 41 33 39,3 53,3 ’ ’
18. Sinifimdaki 6grencilerin f 3 63 56
smif arkadaglari ile bilgilerini 443 | 055
paylagmalarimi tesvik ederim. % 2,5 51,6 45,9 ’ ’
19. Ogrencilere proje ¢aligmasi | f 1 2 8 52 59
yaptiririm.

% | 0.8 |1,6 |66 | 42,6 484 |46 | 075
20. Ogrencilerin beni f |1 8 14 50 49
elestirmelerine izin veririm.

%08 |66 |15 |41 [402 |H13 (092
21. Ogrencilerin 6grendikleri ile | f 2 10 53 57
okul disindaki yasantilari 435 10.70
arasinda baglantilar kurmalarim | % 1,6 8,2 43,4 46,7 ’ ’
saglarim.
22. Dersin iglenisinde farkli f 7 17 50 48
teknolojik araglardan
yararlanirim, % 57 139 | 41,0 [393 |13 | 087
23. Sinif oturma diizeni f |1 7 25 65 24
yapilirken dgrenci goriislerini de 385 | 0.83
degerlendiririm. % 058 557 2055 5373 1977 ’ ’
24. Sinif mevcudu f |12 35 24 28 23
Ogrencilerimin ¢aligmalarina 312 | 128
rehberlik etmek i¢in uygundur. % 19,8 [28,7 [19,7 |23 18,9 ’ ’
26. Ogrencilerin her biri i¢in bir | f |2 18 22 57 23
ogretim y1l1 boyunca yaptiklar 3.66 | 1.00
her tiirlii etkinligi bir dosyada % | 1,6 148 | 18 46,7 18,9 ’ ’
toplarim.
27. Farkli etkinlikleri sinifta f | 17 |58 21 20 6
uygulamak zor oluyor. 251 | 1,08

% | 13,9 | 47,5 | 17,2 16,4 |49
29. Ogrencilerimin 6grenilecek | f |4 39 29 35 15
konular1 belirlemelerine olanak 314 | 1.10
saglarim. % | 3,3 32 23,8 28,7 12,3 ’ ’
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Tablo 7°nin Devami

ANKET MADDELERI

HK |KM |KSZ |K TK X ss

30. Ogrencilerin 6grenme f 3 1 46 72
ozelliklerinin bilinmesi kalic1 453 |0.64
ogrenme i¢in kesinlikle sarttir. % 25 108 37,5 159 ’ ’
31. Bana gore 6grenci bilgi ile f |18 32 17 42 13
doldurulacak bos bir kutu
gibidir. % | 14,8 26,2 | 13,9 |344 10,7 3,00 | 1,28
32. Ogrencilerin daha dnceki f |47 54 8 8 5
bilgileri 6nemli degildir. Ben her 407 |1.04
seyl yeniden dgretirim. % | 38,5 | 44,3 | 6,6 6,6 4,1 ’ ’
33. Ogretilecek konu ile ilgili f 3 6 48 65
materyal getirilip sinif i¢inde 443 | 070
kullanilmas1 gerekliligine % 2,5 149 39,3 53,3 ’ ’
inanirim.
34. Giincel yasamla ilgili f 2 14 54 52
komfllaprz1 dramg 1yon‘[err.nyle 427 | 0.73
St igInce sergrienmest % 1,6 | 11,5 |443 |426
ogrenme i¢in ¢cok gerekli bir
adimdir.
35. Smif icinde her zaman smif | f 1 10 33 55 23
gazetesi ve dergiler hazirlanip 372 | 0.89
sergilenmesi gerekliligine % | 0,8 | 8,2 27,0 45,1 | 18,9 ’ ’
inanirim.
36. Ogrencilerin birden fazla ve | f 1 1 4 65 51
farkli 6lgme araglar ile 434 1067
degerlendirilmesi gerekir. %| 0,8 | 0,8 | 33 |533 |418 ’ ’
37. Sozlii performans benim i¢in | f 4 8 11 59 40
onemlidir.

%|33 | 66 | 9 |484 |328 |*01 [0
38. Ogrencinin f 2 43 77
degerlendirilmesinde 6grenme 459 1058
siirecinde gosterdigi gelismeyi o 1,6 352 | 63,1 ’ ’
dikkate alirim.
39. Ogrencinin kendi kendini f 1 6 9 66 40
degerlendirmesi benim i¢in 413 | 081
onemlidir. % 10,8 |49 7,4 54,1 32,8 g ’
40. Ogrencinin arkadaslarmi f 2 19 44 49 8
degerlendirmesine dnem
veririm, % |16 |156 |361 402 |66 |34 |08
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Tablo 7°nin Devami

ANKET MADDELERI HK |KM |KSZ |K TK X ss
41. Ogretmenin smif iginde ders | f | 22 | 49 23 22 6
anlatan kisi olmas1 gerektigine
UN— ; sereEe %[ 18 [402 [18,9 | 18 49 |348 | LI12
42. Derste 6grenci-6grenci f 1 6 68 47
etkilesiminin isbirligi diizeyinde 431 | 061
olas1 benim i¢in 6nemlidir. % 0,8 14,9 55,7 38,5 ’ ’
43. Ogrencinin konuyu en iyi f 13 68 41
sekilde anlamasi i¢in ona yeterli
zamani tanirim. % 10,7 55,7 33,6 4,22 0,63
44.Ogrencilerim dgrenme siireci | f | 1 6 25 67 23
icinde ¢ok rahat.hl.(la bagimsiz % 108 49 [205 54.9 18.9 3.86 | 0,80
arastirma yapabilirler.
45. Ogrencinin kendi f 2 13 81 26
kaynaklarmi bulup kullanmas1
bezim i¢in bneml?dir. % L6 [107 [e64 [213 |407 10,62
46. Ogrencimin her yaptigi f 8 20 62 32
calismay1 sinif ortaminda 397 |0.83
sunmasina ve arkadaslariyla % 6,6 16,4 50,8 26,2 ’ ’
paylagsmasina dnem veririm.
47. Smif igindeki esyalarin f 4 8 60 50
dlfzenlefl' ygpll@gk etkinlige 428 |0.73
gore degistirilebilir. % 3,3 6,6 49,2 41
48. Smif i¢inde kararlarin f 6 12 62 42
ogrencilerle birlikte alinmasi 414 10

. 79
gerekir. % 49 19,8 50,8 | 344 ’ ’
49. Ogrencilerimin derse karsi f 4 9 60 49
tutl{mlgr{nlr‘} dege.rle.:ndlrllmem 426 |0.75
benim i¢in 6nemlidir. % 33 |74 49,2 40,2
50. Farkl etkinliklerin ders f |21 43 24 30 4
islememi zorlastirdigina 339 | 1.13
inanlyorum, % | 17,2 | 35,2 | 19,7 24,6 3,3 > >
51. Bilginin tarafimdan f 8 |42 20 43 9
yapilandirilip 68renciye 208 | 1.12
verilmesi gerekliligine inanirim. | % | 6,6 344 | 164 35,2 7.4 ’ ’
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Tablo 7°nin Devami

ANKET MADDELERI

HK |KM | KSZ K TK X ss

52. Bilginin 6grenci tarafindan f |1 14 25 60 22
giﬁﬁf&?ﬁﬂma& benim igin %08 | 11,5 [20,5 |49,2 18 3,72 10,92
53. Ogrencinin Ingilizce f 4 6 43 69
giﬁ?ﬁe ogrendigi benim i¢in . 1 = e 445 | 074
54. Ogrencinin nasil grendigi f 1 1 48 72
benim i¢in 6nemlidir. 7 05 03 93 5 457 | 0.56
55. Ogretmen ders anlatandir. f 35 |45 22 13 7

% 287 |369 | 18 | 107 | 57 |>7% | L6

Tablo 7’ye bakildiginda, ogretmenlerin verdigi cevaplarin aritmetik
ortalamasi, ‘Tamamen Katiliyorum’ puan araligina (4,20-5,00) denk diisen yirmi ii¢
madde bulunmaktadir, bu maddeler aritmetik ortalamasi en yiiksek olandan, en

diisiik olana dogru soyle siralanmistir:

Aritmetik ortalamasi 4,50 ile 4,20 arasinda olanlar; 6. madde ‘Ilk kez derse
girdigim her smifta 6grencilerin 6n 6grenmelerini tespit ederim.’, 16. madde ‘Her
ogrencimin smif iginde kendini esit hissetmesini saglarim.’, 30. madde
‘Ogrencilerinin dgrenme 6zelliklerinin bilinmesi kalict dgrenme igin kesinlikle
sarttir.’, 38. madde ‘Ogrencinin degerlendirilmesinde &grenme siirecinde gdsterdigi
gelismeyi dikkate alirim.” ve 54. madde ‘Ogrencinin nasil dgrendigi benim icin
onemlidir’, 2. madde ‘Derslerimle ilgili kendi brangimdaki diger 6gretmenlerle bilgi
aligverisinde bulunurum.’, 15. madde ‘Ogrencilerin smif icinde sordugu tiim
sorular1 agiklamaya calisirim.’, 17. madde ‘Dersin islenisi ile ilgili yontemlerden
hangisini segmem gerektigi benim i¢in Onemlidir.’, 18. madde ‘Simifimdaki
ogrencilerin smnif arkadaglari ile bilgilerini paylagsmalarimni tesvik ederim.’ 33. madde
‘Ogretilecek konu ile ilgili materyal getirilip sinif igcinde kullanilmas1 gerekliligine
inanrmm.” ve 53. madde ‘Ogrencinin Ingilizce dersinde ne dgrendigi benim icin

onemlidir.” 3. madde ‘Dersimde oOgrencilerimin isbirligi i¢inde caligmasmi
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saglayacak yontemlere yer veririm.”, 7. madde ‘Ogrencilerin dgrenme stillerini
ogrenmeye calisirim.’, 8. madde ‘Ogrenilecek her konuyu bir dncekinin iizerine
kurarim.’, 12. madde ‘Ogrencileri yeni konuya hazirlamak icin &nceki
ogrenmelerini ortaya ¢ikartacak sorular sorarim.’, 19. madde ‘Ogrencilere proje
caligmast yaptirrim.’, 21. madde ‘Ogrencilerin 6grendikleri ile okul disindaki
yasantilar1 arasinda baglantilar kurmalarimi saglarim.’, 34. madde ‘Giincel yasamla
ilgili konularin drama yontemiyle smif icinde sergilenmesi 6grenme i¢in ¢ok gerekli
bir adimdir.’, 36. madde ‘Ogrencilerin birden fazla ve farkli dlgme araglari ile
degerlendirilmesi gerekir.”, 42. madde ‘Derste 6grenci-0grenci etkilesiminin
isbirligi diizeyinde olas1 benim i¢in 6nemlidir.’, 43. madde ‘Ogrencinin konuyu en
iyi sekilde anlamasi i¢in ona yeterli zamani tanirim.’, 47. madde ‘Smif i¢indeki
esyalarin diizenleri yapilacak etkinlige gore degistirilebilir.”, ve 49. madde

‘Ogrencilerimin derse kars1 tutumlarmin degerlendirilmesi benim i¢in nemlidir.’

Aritmetik ortalamalar1 ‘Tamamen Katiliyorum’ araligina gelen maddeler goz
online alindiginda, bu maddelerin yapilandwrmacilik kurami igerisinde; derse
hazirlik, planlama ve smif ortaminin diizenlenmesi, 6grenme-6gretme yontem ve
tekniklerini icerdigi goriilmektedir. Ogretmenler, 52 maddenin 23’iine tamamen
katildiklarin1 ~ belirtiklerine gore Ingilizce derslerine giren gretmenlerin
yapilandirmacilik kuramini1 benimseyip dersin islenisinde uyguladiklar1 ileri
stiriilebilir.

Damlapmar’m  (2008)  yaptig1  arastirmada da  &gretmenlerin
yapilandirmacilik kuramini1 benimsedigi ve derslerinde yogun bir sekilde

uygulamaya basladiklarma dair bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi, ‘Katiliyorum® puan
araligma (3,40-4,19) denk diisen yirmi bir madde bulunmaktadir, bu maddeler

aritmetik ortalamasi en yiiksek olandan, en diisiik olana dogru sdyle siralanmistir:

Aritmetik ortalamasi 3,40 ve 4,19 arasinda olanlar; 1. madde ‘Derslerimde
Ogrencileri sik sik arastirmaya yonlendiririm.’, 4. madde ‘Ag¢ik uglu sorularla dersi
yonlendiririm.’, 5. madde ‘Ogrencilere okul disinda yapilacak arastirma sorular
veririm.’, 9. madde ‘Ogrencilere 6grendikleri konularla ilgili egitsel oyunlar
oynatarak geri bildirim alwrmm.’, 11. madde ‘Ogrencilerin, islenecek konuyu;
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sorularla, tartigmayla, benzetmelerle bulup adlandirmalarini saglarim.’, 14. madde
‘Sinif i¢inde tartigma ortami olusturarak etkili 6grenmeyi saglamaya caligirim.’, 20.
madde ‘Ogrencilerin beni elestirmelerine izin veririm.’, 22. madde ‘Dersin
islenisinde farkli teknolojik araglardan yararlanirim.’, 23. madde ‘Sinif oturma
diizeni yapilirken 6grenci goriislerini de degerlendiririm.’, 26. madde ‘Ogrencilerin
her biri i¢in bir 6gretim yili boyunca yaptiklar1 her tiirlii etkinligi bir dosyada
toplarim.’, 32. madde ‘Ogrencilerin daha &nceki bilgileri dnemli degildir. Ben her
seyl yeniden Ogretirim.’, 35. madde . ‘Smif icinde her zaman smif gazetesi ve
dergiler hazirlanp sergilenmesi gerekliligine inanirim.’, 37. madde ‘Sozli
performans benim i¢in 6nemlidir.’, 39. madde ‘Ogrencinin kendi kendini
degerlendirmesi benim i¢in 6nemlidir.’, 41. madde ‘Ogretmenin smif iginde ders
anlatan kisi olmas1 gerektigine inanirim.”, 44. madde ‘Ogrencilerim 6grenme siireci
icinde ¢ok rahatlikla bagimsiz arastrma yapabilirler.’, 45. madde ‘Ogrencinin
kendi kaynaklarint bulup kullanmasi benim i¢in Onemlidir.’, 46. madde
‘Ogrencimin her yaptig1 calismayr smif ortaminda sunmasma ve arkadaslariyla
paylasmasina 6nem veririm.’, 48. madde ‘Smif i¢cinde kararlarin 6grencilerle
birlikte alinmasi gerekir.’, 52. madde ‘Bilginin dgrenci tarafindan yapilandirilmasi

benim i¢in énemlidir.”, 55. madde ‘Ogretmen ders anlatandir.’

Aritmetik ortalamalar1 ‘Katiliyorum’ araligma gelen yirmi bir madde goz
Oniline alindiginda, bu maddelerin yapilandirmacilik kurami igerisinde; 6grenme-
Ogretme yontem ve tekniklerini, 6 gretmen merkezli geleneksel yaklasimi ve sinif i¢i
kurallar ve 6grenci katilimini icerdigi goriilmektedir. Ankete katilan d6gretmenlerin
yirmi bir maddeye ‘Katiliyorum’ diizeyinde verdikleri cevaplardan dolay1
yapilandirmacilik kuramini ders islenisinde yogun bir sekilde kullanmaktadirlar
denebilir. Baska bir deyisle Ogretmenlerin yapilandirmacilik  kuramini

benimsedikleri ama geleneksel yaklasimdan da uzaklasamadiklar1 diisiiniilebilir.

Akpmar ve Ergin (2005) yaptiklar1 ¢alismada, yapilandirmaci kuramin fen
bilgisi Ogretmenlerinin roliine etkisini arastirmiglar ve bu arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin geleneksel dgretim yontem ve tekniklerini siire¢ icerisinde daha az
kullanmaya basladiklarmi, 6grenci goriis ve isteklerine smif ortaminda daha fazla

deger vermeye basladiklar1 ve Ogrencilerin birbirleriyle daha rahat iletisimde
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bulunacaklar1 ve cesitli etkinlikleri yapacaklar1 ortamlar hazirlanmali sonucuna
varilmigtir. Yani arastirmanin siireci i¢inde yapilandirmacilik kuramint derslerde

giderek daha fazla kullandiklar1 ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi, ‘Kararsizzm’ puan
araligma (3,40-4,19) denk diisen yedi madde bulunmaktadir. Bu maddeler aritmetik

ortalamasi en yiiksek olandan, en diisiik olana dogru sdyle siralanmistir:

Aritmetik ortalamasi 2,60 ve 3,39 arasinda yer alanlar; 13. madde ‘Ders
islerken stirekli olarak kendi getirdigim kaynaklari kullanirim.’, 24. madde ‘Sinif
mevcudu 6grencilerimin ¢aligmalarina rehberlik etmek i¢in uygundur.’, 29. madde
‘Ogrencilerimin dgrenilecek konular1 belirlemelerine olanak saglarim.’, 31. madde
‘Bana gore Ogrenci bilgi ile doldurulacak bos bir kutu gibidir.”, 40. madde
‘Ogrencinin arkadaslarin1 degerlendirmesine &nem veririm.”, 50. madde ‘Farkl
etkinliklerin ders islememi zorlastirdigina inanmiyorum.’, 51. madde °‘Bilginin

tarafimdan yapilandirilip 6grenciye verilmesi gerekliligine inanirim.’

Aritmetik ortalamalar1 ‘Kararsizim’ araligina gelen maddeler goz Oniine
alindiginda ise, bu maddelerin yapilandirmacilik kurami igerisinde; Ogrenciyi
tanima ve yonlendirme, sinif i¢i kurallar ve 6grenci katilimini saglama ve dgretmen

merkezli geleneksel yaklagimi igerdigi goriilmektedir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %34,4°i 13. madde olan ‘Ders islerken
stirekli olarak kendi getirdigim kaynaklardan yararlanirim.” maddesine katilmakta
olduklarmi, %34,4°1 ise katilmadiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgudan hareketle,
Ingilizce dersine giren &gretmenlerin bir kismmin yapilandirmacilik kuramma
uygun davrandiklarini diger kisminin ise tersine bir davranig sergiledikleri
diislintilebilir. Bu durum Ogretmenlerin kaynak kitap kullanma ydniinde

yapilandirmacilik ve geleneksel yaklagim arasinda kaldiklarini gostermektedir.

‘Katilmiyorum’ puan araligma (1,80-2,59) denk diisen bir tek madde vardir.
Bu madde ise 27. maddedir. ‘Farkli etkinlikleri smifta uygulamak zor oluyor.” Bu
maddeye Ingilizce dersine giren 6gretmenlerin birgogu, katilmiyorum diizeyinde

cevap vermislerdir.
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Ogretmenlerin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi, ‘Hi¢ Katilmiyorum’

(1,00-1,79) puan araligina denk gelen hi¢ bir madde bulunmamaktadir.

Ankete kontrol amaclh konulan maddeler birlikte ele alindiginda; su sonuglar

ortaya ¢ikmaktadir:

Benzer olan maddelerden 31 ve 32’nin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 toplanip ikiye bdliindiigiinde aritmetik ortalamasi 3,53 standart sapmasi
ise 1,16 olarak ¢ikmustir. Ingilizce dersine giren dgretmenler, ‘Ggrencilerin dnceki
bilgilerinin 6nemli olmadig1 ve her seyi yeniden ogrettikleri’ goriisiine katildiklar:
sOylenebilir. 27 ve 50. maddelerin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1
toplanip ikiye boliindiigiinde aritmetik ortalamasi 2,95 standart sapmasi ise 1,10
olarak ¢ikmustir. Ingilizce dersine giren &gretmenler, ‘farkli etkinliklerin ders
islemeyi zorlastirdig1 ve smifta uygulanmasinin zor oldugu’ goriisiinde kararsiz
kaldiklar1 soylenebilir. 41 ve 55. maddelerin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 toplanip ikiye boliindiigiinde aritmetik ortalamasi 3,60 standart sapmasi
ise 1,14 olarak c¢ikmistir. Ingilizce dersine giren dgretmenler, ‘Ogretmenin smif

icinde ders anlatan kisi oldugu’ goriisiine katildiklar s6ylenebilir.

Birbirine zit olan maddelerden 13. maddede Ingilizce dersine giren
ogretmenler kararsiz kalirken, 45. maddeye katilmaktadirlar. iki maddenin
aritmetik ortalamalar1 farki 45. madde lehine 0,98 olarak bulunmustur. Buradan
hareketle, Ingilizce dersine giren 6gretmenlerin ‘6grencinin kendi kaynaklarmni
bulup kullanmasr® goriisiine katildiklart sdylenebilir. 51. madde Ingilizce dersine
giren dgretmenler kararsiz kalirken 52. maddeye katilmaktadirlar. Iki maddenin
aritmetik ortalamalar1 farki 0,74 olarak bulunmustur. Buradan hareketle, Ingilizce
dersine giren Ogretmenlerin ‘bilginin 6gretmen mi yoksa Ogrenci tarafindan mi

yapilandirilacag1’ goriisiinde kararsiz kaldiklar1 sdylenebilir.

Benzer ve birbirine zit maddelerin karsilastiriimas: sonucunda; ingilizce dersine
giren Ogretmenlerin yapilandirmacilik kuraminin gerektirdikleri ile geleneksel

yaklasim arasinda kaldiklar ileri siiriilebilir.
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3. OGRETMEN GORUSLERININ CiNSIYET DEGiISKENINE

GORE KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR VE

YORUMLARI

Arastrmanin ikinci alt problemi ‘Ilkdgretim okullarinda gérev yapan

Ingilizce &gretmenlerinin yapilandirmacilik kuramma iliskin gériisleri arasinda,

cinsiyete gore 0,05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik var midir?’ seklindedir. Probleme

cevap aramak i¢in bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis ve yapilan ¢alisma

sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmis ve elde edilen bulgular Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskene Gore Bagimsiz t

Testi Sonu¢ Cizelgesi

Cinsiyet X ss t df sig.
22. Dersin isleniginde Kadin 90 4.02| 0.87
farkl teknolojik Ea -2,56 120| 0,012
rke
araglardan yararlanirim. 32 447 0,71
26. Ogrencilerin her biri | Kadin
90 3,84 | 0,89
icin bir 6gretim y1l
boyunca yaptiklar1 her Erkek 3,49 120 | 0,001
tiirlii etkinligi bir dosyada 32 3,15 1,11
toplarim.
49. Ogrencilerimin derse | Kadin
90 4,341 0,67
kars1 tutumlarinin
o . . 2,09 120 | 0,038
degerlendirilmesi benim | Erkek
o o 32 4,03 | 0,86
icin 6nemlidir.
52.Bilginin 6grenci Kadm
90 3,85| 0,93
tarafindan
2,78 120 | 0,006
yapilandirilmasi benim Erkek
32 3,34| 0,79

icin 6nemlidir.

Cinsiyet degiskeni agisindan yapilan t testi sonucunda Tablo 8’de belirtilen

22, 26, 49 ve 52. maddelerin disinda kalan diger maddelerde erkek ve kadin
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Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir degisiklik ¢ikmamistir. 22, 26, 49 ve 52.
maddelerin disginda kalan maddeler cinsiyetleri agisindan birbirinden farklilik
gostermemektedir. Baska bir deyisle, Ingilizce dersine giren kadmn ve erkek

ogretmenler arasindaki fark 0,05 diizeyinde (p>0,05) anlaml1 degildir.

Tablo 8’deki maddeler cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde, 22.

maddeye gore bayan dgretmenlerin goriiglerinin aritmetik ortalamasi x =4,02’dir

ve bu ortalama puan araliginda ‘Katiliyorum’ diizeyine denk gelmektedir.  Erkek

ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x =4,47"dir ve be ortalama puan
araliginda ‘Tamamen Katiliyorum’ a denk diigmektedir. Uygulanan bagimsiz t testi
sonucunda anlamlilik diizeyi 0,012 ¢ikmustir. Buna gore gruplar arasinda 0,05

diizeyinde anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Bu bulguya dayanarak erkek oOgretmenlerin derslerinde teknolojiyi bayan

ogretmenlere nazaran biraz daha fazla kullandiklar1 yorumu yapilabilir.

26. madde cinsiyet acisindan incelendiginde, kadin &gretmenlerin
goriislerinin aritmetik ortalamasi x =3,84, standart sapmas1 ise 0,89 iken, erkek

Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x=3,15, standart sapmasl1 ise
1,11°dir. Uygulanan bagimsiz t testi sonucunda anlamlilik diizeyi 0,001 olarak
bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasinda 0,05 diizeyinde (p<0,05)

anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Kadin  Ogretmenlerin  goriislerinin  aritmetik  ortalamas1  erkek
ogretmenlerinkine nazaran yiiksek, standart sapmasi ise diigiiktiir. Bu bulguya
dayanarak kadin 6gretmenler d6grencilerinin her biri i¢in bir yil boyunca yaptiklari
etkinlikleri bir dosyada toplamakta ve bu konuda erkek 6gretmenlere nazaran daha

titiz davranmaktadirlar yorumu yapilabilir.

49. madde cinsiyet acisindan incelendiginde, kadin Ggretmenlerin
goriislerinin aritmetik ortalamasi ;=4,34, standart sapmast ise 0,67 iken, erkek

ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x=4,03, standart sapmasl1 ise
0,86’dir. Uygulanan bagimsiz t testi sonuncunda anlamlilik diizeyi 0,038 olarak
bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasinda 0,05 diizeyinde (p<0,05)

anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Buna gore kadm Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi, erkek
ogretmenlerinkine nazaran yiiksek, standart sapmasi ise diigiiktiir. Bu bulguya
dayanarak kadin oOgretmenlerin  Ogrencilerinin  derse  karst  tutumlarmin
degerlendirilmesine erkek Ogretmenlere nazaran daha fazla Onem vermekte

olduklarmin yorumu yapilabilir.

52. madde cinsiyet agisindan incelendiginde, kadm Ogretmenlerin
goriislerinin aritmetik ortalamasi ;=3,85, standart sapmasi ise 0,93 iken, erkek

Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x=3,34, standart sapmasl1 ise
0,79’dur. Uygulanan bagimsiz t testi sonuncunda anlamlilik diizeyi 0,006 olarak
bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasinda 0,05 diizeyinde (p<0,05)

anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Buna gore, kadin Ogretmenlerin goriiglerinin aritmetik ortalamasi erkek
ogretmenlerin goriislerininkine nazaran daha yiiksektir. Bu bulguya dayanarak,
kadm 6gretmenlerin, 6grencilerinin bilgiyi kendilerinin yapilandirmasina daha fazla
onem verdikleri sdylenebilir. Yurdakul (2005b) yaptig1 arastirmada Ogrenmenin
sorumlulugu 6grencide oldugunu sdylemektedir. Erdem ve Demirel (2002)’in
yaptiklar1 bezer bir arasgtrmada da, sinif ortaminda bulunan bireylerin birbirinden
farkli  diinyalar1 oldugundan, bilgiyi anlamlandirmada, tek bir dogru
bulunamamaktadir. Ogrenenlerle birlikte hedeflere karar verilerek grenenin var

olan zihinsel semasi ile yeni 6grenmeleri bigimlendirmesi beklenir.

Tablo 8’de verilen dort maddede cinsiyet degiskeni 6gretmenlere gore kadin
ve erkek ogretmenler arsindaki fark 22. Madde icin erkek 6gretmenler lehine, 26, 49
ve 52. maddelere gore de bayan 6gretmenler lehine bir durum s6z konusudur. Buna
gore erkek ve bayan dgretmenler belirtilen maddelerde yapilandirmacilik kuramimi
ders islenisinde biraz daha fazla kullanmaktadirlar. Genel olarak Ogretmen
goriiglerinin cinsiyetleri agisindan bir degerlendirilmesi yapildiginda, 22, 26, 49 ve
52. maddelerin digindaki maddelerde yapilandirmacilik kuramma dayali Ingilizce
dersinin islenisinde dair bir farklihigmn olmadig1 sdylenebilir. Yani Ingilizce dersine
giren kadm ve Ogretmenlerin yapilandirmacilik kuraminit ders islenisinde

kullanmakta olduklar1 s6ylenebilir.
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4. OGRETMEN GORUSLERININ OGRENIiM DURUMLARI
DEGISKENINE GORE KARSILASTIRILMASINA iLiSKIiN
BULGULAR VE YORUMLARI

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi ‘Ilkdgretim okullarmda gorev yapan
Ingilizce &gretmenlerinin yapilandirmacilik kuramma iliskin goriisleri arasinda,
o0grenim durumuna gore 0,05 diizeyinde anlamhi bir farklihk var midir?’
seklindedir. Probleme cevap aramak icin 52 maddeye tek yonlii varyans (One Way
Anova) analizi uygulanmis ve yapilan ¢aligma sonucunda anlamli farlilik bulunan

maddeler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonug¢ Cizelgesi

Kareler Kareler
toplami1 df | Ortalamast F sig.

9. Ogrencilere Gruplar arasi 593 ) 761
ogrendikleri konularla

ici 3,32 0,040
ilgili egitsel oyunlar | GTuplar ici 93,70 | 119 0,79 ’ ’
oynatarak geri bildirim Toplam
S p 98,93 | 121
12. Ogrencileri yeni Gruplar arast
konuya hazirlamak 4,19 2 2,09
icin 6nceki Gruplar ici 3,56 | 0,032
O0grenmelerini ortaya 69,98 119 0,59
cikartacak sorular
sorarim. Toplam 74,16 121
29. Ogrencilerimin Gruplar arast 14,03 o) 7,01
Ogrenilecek konular1 ..

Grupl 6,26 | 0,003

belirlemelerine olanak ruplarict 133,31 119 1,12
saglarim. Toplam 14734 121
?)13.‘10‘g1r.etlletcek lionu Gruplar arast 6.58 ) 3.9
ile ilgili materya

— 1
getirilip siif iginde Gruplar i¢i 53,40 119 0,45 7,331 0,00
kullanilmasi
gereklidir. Toplam 59.98 | 121
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Tablo 9’da goriilen 9, 12, 29 ve 33. maddelerin disinda kalan maddelerde,
Ingilizce dersine giren dgretmenlerin goriisleri arasinda, dgrenim durumuna gore

0,05 diizeyinde anlamli farklilik yoktur.

Ingilizce 6gretmenlerinin yapilandirmacilik kuramini, &grenim durumu
degiskeni agisindan aralarinda herhangi bir fark olmaksizin dersin isleniginde

kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in 9, 12, 29 ve 33.
maddelere Tukey testi uygulanmistir. Tukey testi sonucunda elde edilen bulgulara

gore anlamli farklilik olanlar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine

Gore Tukey Testi Sonu¢ Cizelgesi

)] J) Ortalama
Ogrenim | Ogrenim Farki1 Standart sig.
Durumu Durumu (I-)) Hata
9. Ogrencilere
ogrendikleri
ki).nularla ilgili Lisans(2) I:isa.l.ns 0.74717 0.29 0,032
egitsel oyunlar Ustii (3)
oynatarak geri
bildirim alirim.
12. Ogrencileri yeni
konuya hazirlamak
IQVIII onceki N Lisans(2) L",ISE.I'HS 0.65849 0.25 0.028
ogrenmelerini ortaya Ustii(3)
cikartacak sorular
sorarim.
29. Ogrencilerimin On Lisans(2)
Ogrenilecek konular1 | Lisans(1) 1,18239 0,44 0,024
belirlemelerine i
olanak saglarim. L.flsans 1.93333 0.55 0.002
Ustii(2) ’ ’ ’
33. Ogretilecek konu
ile ilgili materyal
getirilip smifigcinde | Lisans(2) | Lisans 0,81887 0,22 0,001
kullanilmasi1 Ustii(3)
gereklidir.
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Tablo 10°daki Tukey testi sonucuna gore, 9, 12, ve 33. maddeler arasinda
lisans grubu ile lisansiistii grubu arasinda, lisans grubu lehine anlamli farkliliklar
bulunmugtur. 29. maddede ise 6n lisans ile lisans ve lisansiistii gruplar1 arasinda 6n

lisans lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Buna gore, lisans diizeyinde egitime sahip dgretmenlerin, lisansiistii diizeyde
egitime sahip 6gretmenlere nazaran, 9 ve 33. maddeler goz Oniine alindiginda,
Ingilizce dersine giren &gretmenlerin 6grenme-dgretme ydntem ve teknikleri
acindan yapilandirmacilik kurammi biraz daha fazla kullanmakta olduklar1
sOylenebilir.

12. maddede, lisans diizeyinde egitime sahip dgretmenler lisansiistii diizeyde
egitime sahip dgretmenlere nazaran, 6grencileri yeni konuya hazirlamak i¢in 6nceki
Ogrenmelerini ortaya ¢ikaracak sorular sorarak derse hazirlik ve planlama
asamasinda, Ingilizce dersinde yapilandirmacilik kurammi daha fazla
kullanmaktadirlar denebilir.

29. maddeye gore, on lisans diizeyinde egitime sahip Ogretmenlerin ise,
lisans ve lisansiistii diizeyde egitime sahip Ogretmenlere nazaran smif iginde
ogrenilecek konular1 dgrencilerin belirlemelerine daha fazla olanak sagladiklar1

sOylenebilir. Bu durum yapilandirmacilik kuramina uygundur.

5. OGRETMEN GORUSLERININ MESLEKi KIDEM
DEGISKENINE GORE KARSILASTIRTILMASINA iLiSKiN
BULGULAR VE YORUMLARI

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ingilizce ogretmenlerinin yapilandirmacilik kuramina iliskin goriisleri mesleki
kideme gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir.
Probleme cevap aramak icin tek yonlii varyans (One Way Anova) analizi

uygulanmis ve yapilan ¢alisma sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.
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Tablo 11. ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore

Tek yonlii Varyans Analizi Sonu¢ Cizelgesi

Kareler Kareler

Toplami | df Ortalamasi F sig.
43. Ogrencinin Gruplar arasi 2.70 ) 1,35
konuyu en 1yi sekilde _ 3,58 0,031
anlamasi i¢in ona Gruplar ici 44,87 119 0,38 | |
yeterli zamani tanirim. | Toplam 47,57 121
53. Ogrencinin Gruplar arast 741 2 3,70
Ingilizce dersinde ne —
ogrendigine 6nem Cruplar it i 4 7,49 0,001
veririm. Toplam 66,20 | 121

Tablol11°’de goriilen 43 ve 53. maddelerin diginda kalan maddelerde,

Ingilizce dersine giren dgretmenlerin goriisleri arasinda, meslekteki kideme gore

0,05 diizeyinde anlamli farklilik yoktur.

Buna gore, Ingilizce dgretmenlerinin yapilandirmacilik kuramini, kidem

degiskeni agisindan herhangi bir fark olmaksizin dersin islenisinde kullandiklar1

sOylenebilir.

Hangi gruplar arasinda anlamli farlilik oldugunu gérmek i¢cin 43 ve 53.

maddelere Tukey testi uygulanmistir ve elde edilen bulgular Tablo 12°de

verilmistir.
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Tablo 12. Ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore
Tukey Testi Sonu¢ Cizelgesi

(D Kidem | (J) Kidem Ortalama | Standart sig.
Farki (I-J) Hata
43. Ogrencinin konuyu
en iyi sekilde anlamas1 | 1-5 Y1l 16 Y1l ve iisti
o 0,40012 0,15 0,024
icin ona yeterli zamani
tanmrim.
1-5 Y1l 6-15 Y1l
. 0,56932 0,18 0,005
53. Ogrencinin
Ingilizce dersinde ne 16 Y1l ve iisti
ogrendigine dnem 0,47909 0,17 0,017
veririm.

Tukey testi sonucunda elde edilen bulgulara gore, kidem degiskeni agisindan
43. ve 53. maddelerde Ingilizce dersine giren dgretmenlerin goriisleri arasinda 1-5
yil kideme sahip Ogretmenler ile, 6-15 yil ve 16 yil ve istii kideme sahip
ogretmenler arasinda 1-5 yil kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Buna gore, 43. madde goz Oniine alindiginda, 1-5 yil arast mesleki kideme
sahip 6gretmenler, 16 yil iistii mesleki kideme sahip 6gretmenlere nazaran, konunun
en iyi sekilde anlagilmasi icin 0grenciye daha fazla yeterli zaman tanimaktadirlar
denebilir. Bagka bir degisle meslekte yeni olan 6gretmenler 6grenme — dgretmen
yontem ve teknikleri agisindan 16 yil ve daha iistli mesleki kideme sahip
ogretmenlere nazaran Ingilizce dersinde yapilandirmacilik kuramini daha fazla

kullanmaktadirlar denebilir.

53. maddeye gore ise, 1-5 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, 6-
15 yil ile 16 yil Usti hizmet siiresine sahip 0gretmenlere nazaran dgrencilerinin
Ingilizce dersinde ne ogrendiklerine daha fazla onem vermekte olduklar
sOylenebilir. Bagka bir ifadeyle, meslekte yeni olan Ogretmenlerin derste ne

ogrenildiginin degerlendirilmesi konusunda daha hassas diisiindiikleri sdylenebilir.
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6. OGRETMEN GORUSLERININ MEZUN OLUNAN OKUL
DEGISKENINE GORE KARSILASTIRTILMASINA iLiSKiN
BULGULAR VE YORUMLARI

Aragtirmanm besinci alt problemi ‘Ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin yapilandirmacilik kuramina iliskin goriisleri mezun
olduklar1 okula gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermekte midir?’
seklindedir. Probleme cevap aramak igin tek yonlii varyans (One Way Anova)

analizi uygulanmis ve yapilan ¢aligma sonucunda agagidaki bulgulara ulagilmistur.

Tablo 13. ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Degiskenine

Gore Tek yonlii Varyans Analizi Sonuc¢ Cizelgesi

Kareler Kareler
Toplami df Ortalamas1 | F sig.

2. Derslerimle ilgili | Gruplar aras1 2.53 ) 127
kendi bransimdaki _
diger dgretmenlerle | OTUPIAT ici 47,83 119 040 | 3,16 0,046
bilgi aligveriginde
bulunurum. Toplam 50,37 121
20. Ogrencilerin beni | Gruplar arasi 5.3 ) 2,61
elestirmelerine izin
veririm. Gruplar ici 96,68 119 0,81 | 3,21| 0,044

Toplam 101,90 121
24. Sinif mevcudu Gruplar arast 10,83 ) 5.41
Ogrencilerimin .
calismalarma Gruplar i¢i 190,33 119 1,60 | 339 0,037
rehberlik etmek icin Toplam 016 ]
uygundur. ’
29. Ogrencilerimin Gruplar arast 8,43 ) 421
Ogrenilecek konular1 -
belirlemelerine Gruplar ici 138,91 119 1,17] 3,61 0,030
olanak saglarim. Toplam 147,34 121

Tek yonlii varyans analizi sonucunda, mezun olunan okul degiskenine gore

ogretmenlerin meslekteki gorev siireleri agisindan 2. madde, 20. madde, 24. madde
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ve 29. maddelerde anlamli farkliliklar bulunmustur. Bunlarin disinda kalan
maddelerde anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Buna gore, kidem degiskeni acisindan Ingilizce Ogretmenlerinin
yapilandirmacilik kuramini, herhangi bir fark olmaksizin dersin isleniginde
kullandiklar1 sdylenebilir.

Hangi gruplar arasinda anlaml farlilik oldugunu gérmek icin 2, 20, 24 ve
29. maddelere Tukey testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 14’de
verilmistir.

Tablo 14. ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Degiskenine

Gore Tukey Testi Analizi Sonu¢ Cizelgesi

(I) Mezun | (J) Mezun

Olunan Olunan Okul | Ortalama | Standart

Okul Tirdi | Tiri Farki (I-J) Hata sig.
24. Smif mevcudu
ogrenclierimin Diger Fen Edebiyat | 51111 049162 0,029
calismalarina rehberlik Fakiiltesi ’ ’ ’
etmek i¢in uygundur.
29. Ogrencilerimin
Ogrenilecek konular1 Diger 112212"}?2: Z?lyat

Y 1,05778 | 0,42000 | 0,035

belirlemelerine olanak

saglarim.

Tukey test sonucunda ise 24. ve 29. maddelerde ‘diger’ bashigi altinda yer
alan Egitim Enstitiisii ve Yiiksek Ogretmen Okulu mezunlari ile Fen Edebiyat

Fakiiltesi mezunlar1 arasinda ‘diger’leri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Buna gore ‘diger’ bagligi altinda yer alan Egitim Enstitiisii ve Yiiksek
Ogretmen Okulu mezunlarinin, Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunlarma nazaran sinif
mevcudunun Ogrencilere rehberlik yapmak i¢in uygun bulduklar1 ve dgrenilecek
konular1  Ogrencilerin  belirlemesine  daha  fazla olanak  sagladiklar:
sOylenebilir. Glines (2007:131) yazdig1 kitabinda, konularin 6grenci tarafindan
belirlenmesi, 6grencilerin etkin bir sekilde bilgiyi {liretmesi ve olusturmasi

gerekliligini vurgular.
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7. OGRETMEN GORUSLERININ GOREV YAPTIKLARI OKUL
TURU DEGISKENINE GORE KARSILASTIRILMASINA iLiSKiN
BULGULAR VE YORUMLARI

Aragtrmanin altmci alt problemi ‘iIlkdgretim okullarinda gorev yapan
Ingilizce &gretmenlerinin yapilandirmacilik kuramma iliskin goriisleri arasinda,
gorev yaptiklar1 okula gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farkliik var mudur?’
seklindedir. Probleme cevap aramak icin bagimsiz t-testi uygulanmis ve yapilan
calisma sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmis ve elde edilen bulgular Tablo

15°de verilmistir.

Tablo 15. ingilizce Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklar1 Okul Degiskenine

Gore Bagimsiz t Testi Sonu¢ Cizelgesi

Gorev Yapilan

Okul Tiirti N ss t df sig.

=

15. Ogrencilerin smif | b 0t Okulu | 106 | 4.50| 0,71

icinde sordugu tiim

3,57| 120| 0,001

sorular1 agiklamaya Ozel Okul 16 3,75| 1,18

calisirim.

19. Ogrencilere proje |y 1 Okulu | 106 441 0,65

caligmasi yaptiririm. 2,09 120, 0,039
Ozel Okul 16| 4,00 121

45.Ogrencininkendi | Okulu | 106 | 4.14| 0,58

kaynaklarmi bulup

3,23 120| 0,002

kullanmas1 Ozel Okul 16 3,63| 0,72

gerektigine inanirim.

Tablo 15°deki t testi sonuglar1 incelendiginde; 15. maddeye gore devlet

okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x =4,50,
standart sapmasi ise 0,71 iken, Ozel okullarda gdrev yapan Ogretmenlerin
gorlislerinin aritmetik ortalamasi ;=3,75, standart sapmasi ise 1,18’dir ve
aralarindaki farkin anlamlilik diizeyi 0,001 olarak bulunmustur. Bagka bir deyisle,
gruplar arasinda 0,05 diizeyinde (p<0,05) anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Bu bulguya dayanarak, devlet okullarmmda gérev yapan dgretmenlerin, 6zel
okullarda gérev yapan 6gretmenlere nazaran, Ingilizce dersinin islenisinde, dgrenci
sorularma takindiklar1 tavir agisindan, 6gretmen merkezli ve geleneksel yaklagimi

uyguladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

19. madde, gorev yapilan okul degiskeni agisindan incelendiginde, devlet

okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x =441,

standart sapmasi ise 0,65 iken, Ozel okullarda gbrev yapan Ogretmenlerin

gorlislerinin  aritmetik ortalamasi x =4,00, standart sapmasi ise 1,21°dir.
Uygulanan bagimsiz t testi sonucunda anlamlilik diizeyi 0,039 olarak bulunmustur.

Buna gore gruplar arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Bu bulguya dayanarak devlet okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin, 6zel
okullarda gorev yapan Ogretmenlere nazaran, Ogrencilerine daha fazla proje

caligmasi yaptirmakta olduklar1 yorumuna ulagilabilir.

45. madde, gorev yapilan okul degiskeni acisindan incelendiginde, devlet

okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x =414,

standart sapmasi ise 0,58 iken, Ozel okullarda gbrev yapan Ogretmenlerin

gorilislerinin  aritmetik ortalamasi x =3,63, standart sapmast ise 0,72’dir.
Uygulanan bagimsiz t testi sonucunda anlamlilik diizeyi 0,002 olarak bulunmustur.
Buna gore gruplar arasinda 0,05 diizeyinde (p<0,05) anlamli bir farklilik oldugu

gorilmiistiir.

Bu bulguya dayanarak devlet okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin, 6zel
okullarda gorev yapan Ogretmenlere nazaran, dgrencilerinin kendi kaynaklarini
bulup kullanmas1 gerekliligine daha fazla inandiklar1 sdylenebilir. Anlamli farklilik
cikan 19 ve 45. maddelere gore, devlet okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin
yapilandirmacilik kuramini, dersin hazirlik asamasinda ve 0grenme - Ogretme
yontem ve teknikleri agisindan, 6zel okullarda gdrev yapan dgretmenlere nazaran

daha fazla uyguladiklari ileri siiriilebilir.

Gorev yapilan okul tiirii degiskeni agisindan yapilan t testi sonucunda, Tablo

15°de belirtilen 15, 19 ve 45. maddelerin disinda kalan diger maddelerde devlet
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okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan dgretmenlerin gortisleri arasinda anlaml

bir farklilik ¢tkmamuistir.

Buna gore, devlet okullarinda ve &zel okullarda Ingilizce dersine giren
ogretmenlerin; 15, 19 ve 45. maddeler hari¢, diger maddelerde ifade edilen

yapilandirmacilik kuraminin gereklerini ders islenisinde uyguladiklar1 sdylenebilir.

8. OGRETMEN GORUSLERININ BRANS DEGISKENINE
GORE KARSILASTIRILMASINA iLISKIN BULGULAR VE
YORUMLARI

Arastirmanin yedinci alt problemi ‘Ilkdgretim devlet okullarinda gorev
yapan Ingilizce &gretmenlerinin yapilandirmacilik kuramna iliskin goriisleri
arasinda branglarina goére 0,05 diizeyinde anlamli bir farklihik var midir?’
seklindedir. Probleme cevap aramak icin bagimsiz t-testi uygulanmis ve yapilan
calisma sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmis ve elde edilen bulgular Tablo

16°da verilmistir.

Tablo 16. Ingilizce Ogretmenlerinin Brans Degiskenine Gore Bagimsiz t

Testi Sonu¢ Cizelgesi

D&
saglarim. 1get 200 4,10 0,79

Brang N X ss t df sig.
8. Ogrenilecek her konuyu bir Ingilizce | 427 0.82
oncekinin iizerine kurarim. — 223 120 0,027
Diger 20 470 047
13. Ders islerken siirekli olarak | Ingilizce 102 3.4 1,06
kendi getirdigim kaynaklar1 — 3,32 | 120| 0,001
kullanirim, Diger 20/ 240|082
21. Ogrencilerimin 6grendikleri | Ingilizce
ile okul disindaki yasantilar1 102 4,27 0,72 rga! 120! 0.005
arasinda baglantilar kurmalarimi Diger - ’
saglarm. 200 4,75 0,44
29. Ogrencilerimin dgrenilecek | Ingilizce 102 2,96 1,06
konular1 belirlemelerine olanak -4,55 | 120| 0,000

Yapilan t testi sonucunda, 8, 13, 21, ve 29. maddelerin disinda kalan

maddelerde, brans degiskeni agisindan anlamli farklilik bulunmamistir. Baska bir
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deyisle, esas brang1 Ingilizce olan dgretmenler ile bransi Ingilizce olmayanlar

arasinda 0,05 diizeyinde (p>0,05) anlaml farklilik yoktur.

Tablo 16’daki maddeler brans degiskeni agisindan incelendiginde; 8, 21, ve
29. maddelerde esas bransi Ingilizce olmayan dgretmenler ile brang: ingilizce olan
ogretmelerin goriisleri arasinda ‘diger’leri lehine, 13. maddede ise Ingilizce

ogretmenleri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

8. maddeye gore, esas branslar1 ingilizce olan dgretmenlerin goriislerinin
aritmetik ortalamas1 x =4,27, standart sapmasi ise 0,82 iken, farkli branslarda olup

Ingilizce dersine giren dgretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x =470,
standart sapmas1 ise 0,47’dir. Uygulanan bagimsiz t testi sonucunda anlamlilik
diizeyi 0,027 olarak bulunmustur. Buna goére gruplar arasinda 0,05 diizeyinde

(p<0,05) anlaml bir farklilik vardir.

Bu bulguya dayanarak farkli branslarda olup Ingilizce dersine giren
ogretmenlerin, esas branglar1 Ingilizce olan dgretmenlere nazaran, dersin hazirlik ve
planlama asamasinda, Ogrenilecek her konuyu bir Oncekinin {izerine kurma

konusunda daha fazla gayret sarf ettikleri sdylenebilir.

21. madde brans degiskeni agisindan incelendiginde esas branslar1 Ingilizce

olan ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x =4,27, standart sapmasi ise
0,72 iken, farkli branslarda olup Ingilizce dersine giren dgretmenlerin goriislerinin
aritmetik ortalamas1 x =4,75, standart sapmasi ise 0,44°diir. Uygulanan bagimsiz

t testi sonucunda anlamlilik diizeyi 0,005 olarak bulunmustur. Buna goére gruplar

arasinda 0,05 diizeyinde (p<0,05) anlamli bir farklilik vardir.

Bu bulguya dayanarak branglar1 farkli olup Ingilizce dersine giren
ogretmenlerin, esas branglar1 Ingilizce olan dgretmenlere nazaran, dgrenciyi tanima
ve yonlendirme agsamasinda, 6grencilerinin okulda 6grendikleri ile okul disindaki
yasantilar1 arasinda baglantilar kurmalarim1 saglamak admna daha fazla gayret

gostermektedirler denebilir.

29. madde brans degiskeni agisindan incelendiginde ise; esas branglari

Ingilizce olan &gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x=2,96, standart
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sapmas ise 1,06 iken, farkli branslarda olup Ingilizce dersine giren 6gretmenlerin

gorlislerinin  aritmetik ortalamasi x =4,10, standart sapmasi ise 0,79’dur.
Uygulanan bagimsiz t testi sonucunda anlamlilik diizeyi 0,000 olarak bulunmustur.

Buna gore gruplar arasinda 0,05 diizeyinde (p<0,05) anlamli bir farklilik vardir.

Bu bulguya dayanarak branglar1 farkli olup Ingilizce dersine giren
ogretmenler, esas branslar1 Ingilizce olan dgretmenlere nazaran, dgrencilerinin ders
icinde Ogrenilecek konular1 belirlemesine daha fazla olanak vererek, dgrencinin

derse daha aktif olarak katilimini saglamaya calismakta olduklar1 sdylenebilir.
13. maddeye gore esas branglar1 Ingilizce olan 6gretmenlerin goriislerinin
aritmetik ortalamas1 x =3,24, standart sapmasi ise 1,06 iken, farkli branslarda olup

Ingilizce dersine giren dgretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi x =2,40,
standart sapmasi ise 0,82’dir. Uygulanan bagimsiz t testi sonucunda anlamlilik
diizeyi 0,001 olarak bulunmustur. Buna goére gruplar arasinda 0,05 diizeyinde

(p<0,05) anlaml bir farklilik vardir.

Bu bulguya dayanarak esas branslar1 Ingilizce olan 6gretmenlerin, farkli
branslarda olup Ingilizce dersine giren dgretmenlere nazaran ders isleme siirecinde

stirekli olarak kendi getirdikleri kaynaklar1 kullandiklar1 sdylenebilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular ve yapilan yorumlar
irdelenerek aragtirmanin problem climlesi ve alt problemlerini agiklayan sonuglara

ve bunlara dayali gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
1.1. SONUC

Bu arastrmanin temel amaci, yapilandirmaci dgrenme kuranminmn Ingilizce
dersine giren Ogretmenler tarafindan ne sekilde benimsendigi ve derslerin

yapilandirmacilik kurama ne derece uygun olarak islendiginin ortaya konulmasidir.

1. Arastrmanin birinci problem climlesine iligkin bulgular incelendiginde,
orneklemdeki Ingilizce dersine giren Ogretmenlerin yapilandirmacilik kuramini
oldukca benimsedikleri ve derslerinde kullanmaya calistiklari, fakat bazen

geleneksel yaklasimdan da tamamen uzaklasamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Ingilizce ~dersinde, yapilandirmacilik kurammin etkin bir  sekilde
kullanilmasmin 6nemi, Ogretmenler tarafindan kabul edilmis durumdadir.
Ogrencinin kendisine deger verildigini bilmesi, 6grencinin 6grenme yollarini
kendisinin bulup ¢ikarmasi, 6grenme siirecinde, dgrencinin etkin rol oynayarak
Ogrenmenin i¢ine ¢ekilmesi, 6grencinin ne 6grendigi ve nasil 6grendiginin dneminin
kavranmis olunmasi, 6grenme igin 6zglir ve demokratik ortamlarin yaratilma gabasi,
Ogrencinin sinif i¢inde kendilerini esit hissetmesi, a¢ik u¢lu sorular sorulmasi ve
tartisma ortamlar1 yaratillarak kalict Ogrenmenin olusturulmaya ¢alisilmasi
yapilandirmacilik kurami agisindan 6nemlidir. Bu arastrrmaya katilan Ingilizce
Ogretmenleri, yapilandirmact 6gretimin  bu Ozelliklerinin  farkindadir  ve
yapilandirmacilik kuramimi ders islenisi asamasinda kullanmaktadirlar. Bu da
olduk¢a sevindirici bir durumdur. Damlapmnar (2008) yaptig1 arastirmada,
Ogretmenlerin yapilandirmact kurami benimsedigi ancak uygulamada yeterli
diizeyde goriilmedigini ortaya koymustur. Giirdal ise (2007) yaptig1 arastirmanin
sonucunda, Ogretmenlerin  biiylikk bir kisminin  gdrsel sanatlar dersinde
yapilandirmaci kurama dayali 6gretim uygulamalarinin olumlu, bir kisminmn ise

olumsuz olarak gordiikleri sonucuna ulasilmstir.

93



2. Aragtirmanin ikinci alt probleminin bulgularina gore, cinsiyet degiskeni
acisindan lkdgretim okullarinda Ingilizce dersine giren kadm dgretmenler, dersin
yapilandirmacilik kuramina dayali olarak islenisinde yapilandirmacilik kuramini
erkek Ogretmenlere nazaran biraz daha etkin olarak kullanmaktadirlar. Kadin
ogretmenlerin bir 6gretim yili boyunca 6grencilerinin yaptiklar: her tiirli etkinligi
bir dosyada toplamada, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin degerlendirilmesinde
ve bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasinda erkek 6gretmenlere nazaran daha
etkin olduklar1 sdylenebilir. Erkek ogretmenler ise kadin O0gretmenlere nazaran
Ingilizce dersinin yapilandirmacilik kuramma goére islenisinde farkli teknolojik

araglardan biraz daha fazla yararlanmaktadirlar denebilir.

Cmar ve arkadaslar1 (2006) yaptiklar1 arastirmada, kadin katilimeilar, erkek
katilimcilara nazaran, yapilandirmact 6gretim programinda etkinlikleri daha c¢ok

kullandiklar1 sonucuna ulagmislardir.

3. Arastirmanin iigiincii alt probleminin bulgularma gére, Ilkdgretim
okullarinda gdrev yapan &gretmenlerin Ingilizce dersinin yapilandirmacilik
kuramina gore islenisinde, 6grenim durumu degiskeni agisindan bazi farkliliklara
ulasilmustir. Ogrencilere dgrenilen konularla ilgili egitsel oyunlar oynatarak geri
bildirim alma, 6grencileri yeni konuya hazirlamak i¢in dnceki 6grenmelerini ortaya
koyan sorular sorma ve smif icinde gretilecek konular ile ilgili materyal kullanma
gerekliligi konusunda, lisans diizeyinde egitime sahip dgretmenler lehine anlamli
bir farklilik vardir. Yapilandirmacilik kurammin Ingilizce dersinin islenisinde
kullanilmasi1 agisindan, lisans diizeyinde egitime sahip Ogretmenler, ¢grenme-
Ogretme yontem ve teknikleri ve derse hazirlik ve planlama konularinda lisansiistii
diizeyindeki Ogretmenlere nazaran daha olumlu diisiinmekte olduklar1 ileri

surilebilir.

On lisans diizeyinde egitim seviyesine sahip Ogretmenler, &grenilecek
konular1 6grencilerin belirlemelerine olanak saglama konusunda, lisans ve
lisanstistii  diizeyinde egitime sahip Ogretmenlere nazaran yapilandirmacilik
kurammi Ingilizce dersinin islenisinde kullanma ydniinde daha olumlu

distinmektedirler.
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4. Aragtrmanin dérdiincii alt probleminin bulgularma gére, Ikdgretim
okullarinda Ingilizce dersine giren Ogretmenlerinin yapilandirmacilik kuramma
iliskin goriislerinde mesleki kidem degiskeni agisindan, konunun en iyi sekilde
anlagilmas1 igin 6grenciye yeterli zamanm taninmasi ve Ingilizce dersinde ne
Ogrenildigine daha fazla 6nem verilmesi, hususlarinda, baska bir sOyleyisle
yapilandirmacilik kuramini Ingilizce dersinin islenisinde kullanilmasi agisindan, 1-5

yil arast mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine bir durum s6z konusudur.

5. Arastirmanmn besinci alt problemine ait bulgularina gore, Ilkdgretim
okullarinda Ingilizce dersinin yapilandirmacilik kuramma gore islenisinde, mezun
olunan okul degiskeni agisindan; ‘diger’ baslig: altinda yer alan Egitim Enstitiisii ve
Yiiksek Ogretmen Okulu mezunlar1 lehine bir durum vardir. Bu okullardan mezun
olan 6gretmenlerin, Fen Edebiyat Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere nazaran,
smif mevcutlarmi 6grenci caligmalarina rehberlik etmek icin uygun bulduklar1 ve
Ogrenilecek konular1 6grencilerin belirlemesine daha fazla olanak sagladiklari, yani
Ogrenciyi tanima, yonlendirme ve derse Ogrenci katilimini saglama agisindan
yapilandirmacilik kurammi ders isenisinde biraz daha fazla kullandiklar

sOylenebilir.

6. Arastrmanmn altinc1 alt problemine ait bulgularma gore, Ilkdgretim
okullarinda Ingilizce dersine giren 6gretmenlerinin yapilandirmacilik kuramma
iliskin goriislerinde, gorev yapilan okul tiirii degiskeni agisindan; proje yaptirilmasi
ve Ogrencinin kendi kaynaklarini bulup kullanmasi, 6grencilerin smif iginde
sordugu tiim sorularin agiklanmaya calisilmasi hususlarinda, devlet okullarinda

gorev yapan 6gretmenler lehine bir durum s6z konusudur.

Devlet okullarinda Ingilizce dersine giren dgretmenlerin; proje yaptirilmasi
ve Ogrencinin kendi kaynaklarini bulup kullanmasi ile ilgili goriislerinde
yapilandirmacilik kurammma uygun davrandiklar1 ama Ogrencilerin smif iginde
sordugu tiim sorularin agiklanmaya ¢alisilmast ile ilgili goriislerinde,

yapilandirmacilik kuramina ters bir durum sergilemekte olduklar1 sdylenebilir.

7. Arastirmanin yedinci alt problemine ait bulgularma gére, lkdgretim
okullarinda Ingilizce dersine giren dgretmenlerin yapilandirmacilik kurammi dersin
islenisinde kullanma yoniinde, brans degiskeni agisindan; 6grenilecek her konuyu
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bir Oncekinin iizerine kurmada, Ogrencilerin 6grendikleri ile okul disindaki
yasantilar1 arasinda baglantilar kurmalarmi1 saglamada ve yapilandirmacilik
kuranmina gore, farkli branslarda olup da Ingilizce dersine giren 6gretmenler lehine

bir farklilik s6z konusudur.
1.2. ONERILER

1. ilkdgretim okullarindaki Ingilizce derslerinde, yapilandirmacilik kurami
bu derse giren Ogretmenler tarafindan genel olarak kabul gormektedir ve
kullanilmaya c¢alisilmaktadir. Bununla birlikte, zaman zaman Ogretmenlerin
geleneksel yaklasimdan uzak kalmakta zorlandiklar1 da goz ardi edilemez. Bu
zithgin  ortadan kaldirilmasi agisindan, Ingilizce dersine giren ogretmenlerin
derslerinde yapilandirmacilik kurammi daha fazla kullanabilmeleri ve kafalarinda
olusan karigikhigin giderilebilmesi i¢cin hizmet-i¢i egitimlerle desteklenmeleri

saglanabilir.

2. Bu g¢alismada, anket aracilifiyla bir il merkezindeki Ogretmenlerin
goriisleri almmustir. Ingilizce 6gretmenlerinin dersin islenisinde yapilandirmacilik
kurammi uygulamalarina iligkin farkli yontemlerle ve daha genis bir drneklem

tizerinde arastirmalar yapilabilir.
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Ll EK-1: Milli Egitim Izin nay1

T.C.
AFYONKARAHISAR VALILIG
Milli Egitim Mudiirligi
Say1  :B.08.4 MEM.4.03.00.06-040 / 30455 16102008
Konu :Arastirma Izinleri o
VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  13/10/2008 tarih ve B.30.2.AKU.0.E1.00.0-510/2758 sayili Ayse Funda OZBAY konulu
aragttrma izin talebi yazis.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Yiiksek Lisans
Ogrencisi Ayse Funda OZBAY “Ilkdgretim 1. ve 2. kademelerinde Yapilandirmacihk Kuramina
Dayalt Olarak Ingilizce Dersinin Ogretimine [ligkin Ogretmen Goriigleri.” Konulu aragtirmay yapmak
istemektedir. S6z konusu arastirma ekli listede yer alan [lk§gretim Okullarmin 1. ve 2. kademelerinde
gorev yapan Ingilizce Ggretmenlerinin tamamina, 20/10/2008 - 31/12/2008 tarihleri arasmda
uygulanacaktir, Anket galtsmalar tamamlandiktan sonra anket sonuglarinin birer Srneginin Il Milli
Egitim Miidiirhigiine teslim edilmes] sartiyla, Miidiirliigiimiiz Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu
tarafindan uygun gériiimektedir.

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde tensiplerinize arz ederim.

IbrahimTAKA
i1 Milli Bgitim Miidr V.

OLUR
441012008

m’ \)\ \V
Omer ADAR

Vali a,
Vali Yardimcist

EKLER:
1-Aragtirma Degerlendirme Formu (3 Sayfa)

11 Milli Egitim Miidiirl g Kiiltiir — Spor Blimii
Tel :02722137603/212 E-posta : arge03@meb.gov.tr

Daha aydinik 0100 Fax 02722137605 Web  : http://afyon.meb.gov.tr

Eﬁ'ﬁﬁ&m DESTEK Yazlarimiza verilecek cevaplarda vanimrzin ilgisinin mutlaka belirtilmesi




EK-2-:Anket Formu

SAYIN OGRETMENIM,

Bu aragtirma, bilimsel bir ¢alisma olup, ilkdgretim Lve 1L Kademe
Yapilandirmacilik kuramma dayali olarak Ingilizce dersinin islenisine iliskin &gretmen
goriiglerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Elde edilen veriler bilimsel ¢aligmalar disinda
higbir yerde kullanilmayacaktir. Adiniz ne arastima raporunda ne de baska bir yerde
belirtilmeyecektir. Bu nedenle cevaplarinizi samimi ve diirlistce vermeniz bilimsel

calismanin giivenilirlik ve gegerliligini attiracaktir.

Ekte verilen anketteki ciimleleri dikkatli okuyup size en uygun gelen katilma
derecenizi, ilgili yere isaretlemeniz beklenmektedir. Anket sorularindan Once
arastrmanin degiskenleri ile ilgili kimlik bilgileri yer almaktadir. Sizinle ilgili olanlar
isaretleyiniz.

LUTFEN HICBIR MADDEYI BOS BIRAKMAYINIZ. Olabildigince size
uygun cevabi isaretleyiniz.

Bilimsel bir arastirmaya katkida bulunmak icin degerli zamanimz1 ayirdiginiz

icin TESEKKUR EDERIM.
Funda OZBAY
Afyon Kocatepe Universitesi SBE
Egitim bilimleri Yiiksek Lisans Ogrencisi
KIiSISEL BIiLGi FORMU:
1. CINSIYETINIZ: Kadin () Erkek ( )
2. OGRENIM DURUMUNUZ: OnLisans () Lisans ()

Lisans Ustii ( ) Doktora ( )
3. MESLEKTEKI KIDEMINIZ: 1-5Y1l( ) 6-15 Y1l () 16 +Yil ()

4. MEZUN OLUNAN OKUL TURU: Egitim Fakiiltesi ()

Fen Ed. Fakiiltesi () Diger ()

5. GOREV YAPTIGINIZ OKUL TURU: Devlet Okulu ( ) Ozel Okul ( )

6. BRANSINIZ INGILiZCE DEGILSE LUTFEN BELIRTINiZ:




Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katillyorum

Tamamen

Katiliyorum

1 Derslerimde 6grencileri sik sik arastirmaya yonlendiririm.
Derslerimle ilgili kendi brangimdaki diger 6gretmenlerle bilgi alisverisinde bulunurum.

3 Dersimde &grencilerimin igbirligi iginde c¢alismasini saglayacak ydntemlere yer
veririm.

4 Acik uglu sorularla dersi yonlendiririm.

5 Ogrencilere okul disinda yapilacak arastirma sorulari veririm.

6 ik kez derse girdigim her sinifta 6grencinin én 6grenmelerini tespit ederim.

7 Ogrencilerin 6grenme stillerini 5grenmeye caligirm.

8 Ogrenilecek her konuyu bir éncekinin tizerine kurarim.

9 Ogrencilere 6grendikleri konularla ilgili egitsel oyunlar oynatarak geri bildirim alirm.

10 Ders islenisinde benim i¢in tek kaynak M.E.B. kitabidir.

1 Ogrencilerin, islenecek konuyu; sorularla, tartismayla, benzetmelerle bulup
adlandirmalarini saglarim.

12 Ogrencileri yeni konuya hazirlamak icin 6nceki 6grenmelerini ortaya cikartacak
sorular sorarim.

13 Ders iglerken surekli olarak kendi getirdigim kaynaklari kullanirim.

14 Sinif iginde tartisma ortami olusturarak etkili 6grenmeyi saglamaya c¢aligirim.

15 Ogrencinin sinif iginde sordugu tim sorulari agiklamaya caligirim.

16 Her 6grencimin sinif igcinde kendini esit hissetmesini saglarim.

17 Dersin islenisi ile ilgili yontemlerden hangisini segmem gerektigi benim i¢in dnemlidir.

18 Sinifimdaki 6grencilerin sinif arkadaslari ile bilgilerini paylasmalarini tegvik ederim.

19 Ogrencilere proje ¢alismasi yaptiririm.

20 Ogrencinin beni elestirmesine izin veririm.
Ogrencilerimin  6grendikleri ile okul digindaki yasantilari arasinda baglantilar

21 kurmalarini saglarim.

22 Dersin islenisinde farkl teknolojik araglardan yararlanirim.

23 Sinif oturma diizeni yapilirken 6grenci goruslerini de degerlendiriri

24 Sinif mevcudu 6grencilerimin ¢alismalarina rehberlik etmek igin uygundur

25 Ders akisi iginde konu 6grenciler tarafindan farkli yone gevrildiginde dersi bu yonde
islemeye devam ederim.

26 Ogrencilerin her biri igin, bir 6gretim yili boyunca yaptiklari her tirli etkinligi bir
dosyada toplarim.

27 Farkh etkinlikleri sinifta uygulamak zor oluyor.
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Ders saatlerinin sinirli olmasi bazi etkinliklerin uygulanmasini engelliyor.

29 Ogrencilerimin égrenilecek konulari belirlemelerine olanak saglarim.

30 Ogrencilerinin dgrenme ozelliklerinin bilinmesi kalici 6grenme igin kesinlikle sarttir.

31 Bana gore 6grenci bilgi ile doldurulacak bos bir kutu gibidir.

32 Ogrencilerin daha 6nceki bilgileri 6nemli degildir. Ben her seyi yeniden dgretirim.

33 Qgretilecek konu ile ilgili materyal getirilip sinif iginde kullaniimasi gerekliligine

34 gzggtlarlnila%mla ilgili konularin drama ydntemiyle sinif igcinde sergilenmesi 6grenme
icin cok gerekli bir adimdir.

35 Smn‘ icinde her zaman sinif gazetesi ve dergiler hazirlanip sergilenmesi gerekliligine

36 I('ggg:(rz?l-erin birden fazla ve farkli 6lgme araglari ile degerlendiriimesi gerekir.

37 S6zlu performans benim igin dnemlidir.

38 Ogrencinin degerlendiriimesinde 6grenme sirecinde gosterdigi gelismeyi dikkate
alirm.

39 Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi benim igin dnemlidir.

40 Ogrencinin arkadaslarini degerlendirmesine énem veririm.

41 Ogretmenin sinif icinde ders anlatan kisi olmasi gerektigine inanirim.

42 Derste 6grenci-6grenci etkilesiminin isbirligi dizeyinde olasi benim igin nemlidir.

43 Ogrencinin konuyu en iyi sekilde anlamasi igin ona yeterli zamani tanirm.

44 Ogrencilerim 6grenme stireci icinde ¢ok rahatlikla bagimsiz alistirma yapabilirler

45 Ogrencinin kendi kaynaklarini bulup kullanmasi benim igin énemlidir.

46 Ogrencimin her yaptigi calismayi sinif ortaminda sunmasina ve arkadaslariyla
paylasmasina énem veririm.

47 Sinif igindeki esyalarin diizenleri yapilacak etkinlie gore degistirilebilir.

48 Sinif igcinde kararlarin 6grencilerle birlikte alinmasi gerekir.

49 Ogrencilerimin derse karsi tutumlarinin degerlendirilmesi benim igin dnemlidir.

50 Farkli etkinliklerin ders islememi zorlastirdigina inaniyorum.

51 Bilginin tarafimdan yapilandinilip 6grenciye verilmesi gerekliligine inanirim.

52 Bilginin 6grenci tarafindan yapilandiriimasi benim igin énemlidir.

53 Ogrencinin ingilizce dersinde ne 6grendigi benim igin énemlidir.

54 Ogrencinin nasil 6grendigi benim igin Gnemlidir.

55 Ogretmen ders anlatandir.




Sayilar ve Uygulama Tarihleri

EK-3:Arastirma Anketinin Uygulandig: flkégretim Okullari, Ogretmen

Arastirma Anketinin Uygulandigi ilkogretim Okullari, Ogretmen

Sayilan ve Uygulama Tarihleri

OKUL ADI UYGULAMA | OGRETMEN
TARIH SAYISI
Anitkaya Ikdgretim Okulu 20.10.2008 1
Atakdy I1kdgretim Okulu 30.10.2008 1
Beyyazi [1kdgretim Okulu 03.11.2008 1
Biiyiikkalecik Ilkdgretim Okulu 04.11.2008 1
Cavdarli Sehit Er Hiiseyin Ogiit [Ikdgretim Okulu 04.11.2008 1
Cayirbag lkdgretim Okulu 21.10.2008 1
Cikrik IIkdgretim Okulu 03.11.2008 1
Degirmenayvali {lkdgretim Okulu 20.10.2008 1
Erenler Ilkdgretim Okulu 20.10.2008 1
Erkmen I1kdgretim Okulu 20.10.2008 1
Fethibey Ik gretim Okulu 21.10.2008 1
Gebeceler Ik gretim Okulu 30.10.2008 1
Isiklar Dumlupinar Ik gretim Okulu 05.11.2008 1
Isiklar Kocatepe Ikdgretim Okulu 05.11.2008 1
Isiklar Seker ilkégretim Okulu 05.11.2008 1
Karaaslan I1kdgretim Okulu 07.11.2008 1
Kislacik 1lkégretim Okulu 07.11.2008 1
Kizildag {lkdgretim Okulu 06.11.2008 1
Kopriilii [lkdgretim Okulu 06.11.2008 1
Nuribey Ismet Atilla [Ikdgretim Okulu 11.11.2008 1
Sadikbey Ilkdgretim Okulu 11.11.2008 1
Salar Ikdgretim Okulu 03.11.2008 1
Sarik 1k gretim Okulu 03.11.2008 1
Selguklu Ikdgretim Okulu 03.11.2008 1




Susuz Atatiirk ilkdgretim Okulu 12.11.2008 1
Susuz Ilkégretim Okulu 12.11.2008 1
Siiliimenli 11kdgretim Okulu 12.11.2008 1
Siiliimenli Ismet Atilla [Ikdgretim Okulu 12.11.2008 1
Siiliimenli Yavuz Selim i1k gretim Okulu 12.11.2008 1
Siiliin 1lkdgretim Okulu 12.11.2008 1
Yoriikoglu Atilla Millik Akgin 1lkdgretim Okulu 10.11.2008 1
125. Y1l IIkdgretim Okulu 06.11.2008 1
27 Agustos ik gretim Okulu 01.12.2008 2
75. Y1l pansiyonlu ilkdgretim Okulu 02.11.2008 2
Afyon Ozel Ted Koleji IIkdgretim Okulu 04.12.2008 7
Ali Cetinkaya Ilkdgretim Okulu 02.12.2008 2
Atatiirk [Ikdgretim Okulu 05.12.2008 5
Aysegiil Arsoy Pansiyonlu i1k gretim Okulu 15.12.2008 2
Beyazit [Ikdgretim Okulu 15.12.2008 2
Cumhuriyet {lkdgretim Okulu 31.12.2008 2
Dumlupinar ilkdgretim Okulu 31.12.2008 2
Ekrem Yavuz Ilkégretim Okulu 15.12.2008 2
Fatih IIkogretim Okulu 15.12.2008 2
Gedik Ahmet Pasa Ik gretim Okulu 30.12.2008 2
Haci1 Ahmet Ozsoy i1k gretim Okulu 29.12.2008 2
Haci Hayriye Ozsoy i1k gretim Okulu 15.12.2008 2
Hisarbank 100. Yil [Ikdgretim Okulu 16.12.2008 1
Hoca Ahmet Yasevi [lkdgretim Okulu 16.12.2008 3
Huriye Askar Ilkdgretim Okulu 16.12.2008 1
Hiiseyin Siimer [lkdgretim Okulu 17.12.2008 2
Kadayifcioglu Ilkdgretim Okulu 17.12.2008 2
Kadmana Ilkégretim Okulu 31.12.2008 2
Kasimpasa Ilkdgretim Okulu 31.12.2008 2
Kazim Ozer i1k gretim Okulu 23.12.2008 1
Kocatepe Ilkdgretim Okulu 23.12.2008 2




Marasal Fevzi Cakmak I1lkdgretim Okulu 15.12.2008
Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu 23.12.2008
Mehmet Yagcioglu 1k gretim Okulu 15.12.2008
Methiye Dumlu Ikdgretim Okulu 15.12.2008
Nurettin Karaman lkégretim Okulu 19.12.2008
Orugoglu Ilkdgretim Okulu 19.12.2008
Osman Atilla [Ikgretim Okulu 18.12.2008
Ogretmen Saniye Sayioglu 28.12.2008
Ozel Zafer 1lkdgretim Okulu 19.12.2008
Ozerler 11kogretim Okulu 18.12.2008
Ozlem Ozyurt ilkdgretim Okulu 18.12.2008
Salim Pancar ilkogretim Okulu 19.12.2008
Selguklu Ikdgretim Okulu 18.12.2008
Semsettin Karahisar1 Ilkdgretim Okulu 31.12.2008
Ticaret Borsasi I1kdgretim Okulu 27.12.2008
Yavuz Selim {lkégretim Okulu 27.12.2008
Yunus Emre Ikdgretim Okulu 28.12.2008
Yiiksel Varli ilkdgretim Okulu 28.12.2008
Toki Ik gretim Okulu 19.12.2008
Ertugrul Gazi 11k gretim Okulu 28.12.2008
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