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YUKSEK LiSANS TEZ OZETi

OKUMA EGITIMINDE METIN DiL BiLiMiN KULLANIMI

Kasim Caner BASUSTA

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGIiTiMi ANABILiM DALI

Temmuz 2009

TEZ DANISMANI: Do¢. Dr. Ahmet AKCATAS

Bu c¢alismada, metin dil bilim temelli metin ¢6ziimleme Ogretiminin
ilkogretim 8. simif Ggrencilerinin okudugunu anlama ve yorumlama diizeylerine
etkisi arastirilmistir. Bu ¢alisma deneysel bir ¢alismadir ve deneysel model olarak
“Kontrol Gruplu On ve Son Test Modeli” kullamilmugstir. ilkdgretim 8. sinif
Ogrencileri iizerinde gerceklestirilen bu calismada 20’si deney, 21’1 kontrol
grubundan olmak {izere toplam 41 6grenciden elde edilen veriler degerlendirilmistir.
Verilerin toplanmasi icin arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 25 coktan se¢meli

sorudan olusan “Okudugunu Anlama Becerisi Testi” kullanilmistir.

Elde edilen verilerin analizler sonucunda deney grubunun “toplam eriside”
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmistiir. Ayrica “paragraf’ ve
“paragrafta anlam” diizeyindeki sorular1 ¢6zmede de deney grubu, kontrol grubuna
gore daha basarili olmustur. Ancak “sozciik”, “climle” ve “paragrafta yap1”
diizeyindeki sorular1 ¢ozmede iki grup da ayni diizeyde basar1 gostermistir. Bu bulgu
ve yorumlardan hareketle de uygulanan metin dil bilim temelli metin ¢éziimleme
Ogretiminin diger yontemlere gore okudugunu anlama ve yorumlama becerisini

gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Sozciikler: Okuma-anlama, okuma egitimi, metin, metin dil bilim.
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ABSTRACT

THE USE OF TEXT LINGUISTICS IN TEACHING READING SKILLS

Kasim Caner BASUSTA

AFYON KOCATEPE UNIERSITY
INSTITUDE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH LANGUAGE TEACHING

July 2009

Advisor : Assoc. Prof. Dr. Ahmet AKCATAS

In this study, the affect of teaching text analyzing, that has based on text
linguistics in reading and comprehension levels for 8th class students has been
investigated. This is an experimental study and “the model with pre and post testing
controlling groups” is used fort the research. The output that has gained from 41
students, 20 of them are from experiment group and 21 of them are from the
controlling group, has been evaluated during the research. In order to get the
evaluation of the output, the test of Reading Comprehension Skills is used. The test

is developed by the researcher and it includes 25 multi choice questions.

After analyzing the output, it is seen that the experiment group is more
successful than the achieving group. In addition, in solving “paragraph” and “the
meaning in paragraph” questions, the experiment group has been more successful as
well. But in understanding “word” “sentence” and ‘“the structure in paragraph”
questions, both of the groups are equally successful. As a result of this experiment
teaching text analyzing, that has based on text linguistics, is more affective in reading

comprehension than the other techniques.

Key Words: Reading-comprehension, reading training, text, text linguistics.



ONSOZ

Ana dili becerileri arasinda yer alan okuma kisiye pek ¢ok agidan fayda
saglamaktadir. Bunlardan en onemlisi de bilgi edinmedir. Okuma, ¢agimizda ve
gecmis caglarda da bilgi edinmenin en 6nemli kaynagi olmustur. Bu o6zelligi
sebebiyle kiiltiiriin ve bilimin dolayistyla insanligin gelismesinde 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Iste bu denli énemli olan okumay1 gelecek nesillere dogru &gretmek ve
sevdirerek aligkanlik haline getirmek medeniyetimizin gelisimi i¢in son derece
onemlidir ve zorunluluktur. Fakat bahsettigimiz okuma sadece simgelenmis sesleri
sOylemekten ibaret degildir, bu okuma, anlayarak ve anladiklarini yorumlayarak
hatta elestirerek okumadir. Ancak boyle bir okumanin aliskanlik haline getirilmesiyle

kisisel ve toplumsal gelisme saglanabilir.

Okudugunu dogru anlayan ve yorumlayan bireylerin yetistirilmesi i¢inse ana
dili egitiminde okuma becerisine dnem vermek ve bu beceriyi gelistirmek i¢in ¢agdas
yontemler kullanmak gereklidir. Bu ¢alisma da okuma egitimini ¢cagdas bir temele
dayandirma girisimlerinden biridir. Bu ¢alismada kullanilmis olan kuramsal alt yapz,
metinleri bir biitlin olarak algilamak gerektigini savunan ve bir metnin her tiirlii
unsurunu ele alarak inceleyen metin dil bilim disiplinidir. Bu disiplin ilkdgretim 8.
smnif Ogrencilerinin anlayabilecegi bir seviyeye indirgenerek Ogretilmistir ve bu

diizeydeki 6grencilerin okudugunu anlamalarinda gelisme de gozlenmistir.

Alismalarimda hogsgoriisiinii ve yardimini esirgemeyen tez danismanim Dog.
Dr. Ahmet AKCATAS’a, okullardaki uygulamalar1 gergeklestirmeme yardimer olan
Gokkaya Ilkogretim Okulu ve Gazi Ilkdgretim Okulu idarecileri ve dgretmenlerine,
yine calismalara istekle katilan Gokkaya Ilkogretim Okulundaki dgrencilerime ve

babam Hasan BASUSTA ile annem Atiye BASUSTA ya tesekkiirii bir borg bilirim.

vi



ICINDEKILER

Sayfa

YEMIN METNI..coivieeireerreresnesesessesessessssssssesssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessss i
TEZ JURISI VE ENSTITU MUDURLUGU ONAYL.....cooeerererererrnsensssessessesses iii
YUKSEK LISANS TEZ OZETI c..coucueveeereeeerereserseesssssnssssesssssessssssssssssssssesssesssnes iv
ABSTRACT ...ucoeereerrerssssesnsssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssose v
ONSOZ c.oeeereerrereeerssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssessssssessesessssssssessssssassssessses vi
ICINDEKILER.......citeeuneieeenssesssnssssssnssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssassssssese vii
TABLOLAR LISTESI ...cvoviteieiieeetnseesseeesssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssesseses xii
SEKILLER LISTESI ....ccueiiteiunenieenneesssnssnssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssesssssssses xiii
GIRIS oeeeeeeeeettseenesesessesesesesssssesesssessssssssssssssesessssssssssesssssessssesssssssessssesssssssses 1
1. PROBLEM TUMCESI ....ccuverureerrerneressesnssessssssessssessessssssssssssesssssssessasessessssessese 1

2. ALT PROBLEMLER .......ocoueveieerneneressesssessesssessessssesssessessssesssssssessssssesssses 1

3. ARASTIRMANIN AMACT ......eovrrrrerressessessessessessesssssssssessessessessessessessassesessens 2

4. ARASTIRMANIN ONEMI ...ucucucuirirerenenereresesessesesessssssssesesesssessssesesssesessssessseses 2

5. VARSAYIMLAR .....uovrrerreeereessssessessessessessessessssssssssessessessessessessessesssssesssssssesses 4

6. SINIRLILIKLAR .....cvovvteerereresseressessesessessssessessssessessssessasessessssessassssesssssssesssoses 5

7. ARASTIRMANIN MODELI ...ovvurececrerrrencncnennnesesesesssssesesssssssesesessssassens 5

8. DENEKLERIN SECIMI ....cvoveeeieirerenenereresesesseesesssessssssesesssessssesessssssssssesssenes 6
9. VERI TOPLAMA ARACT ....uuureereeeereenssessesnssessssssesssssssesssssssesssssssesssessssesseses 6
9.1. DERS PLANLARININ VE OGRETIM MATERYALLERININ
HAZIRLANMASL. ..ot 7

9.2. OLCME ARACININ GELISTIRILMESI ......ovoviiiiieieeeeeeeeeeeeeeeens 9

10. DENEL ISLEM ...uuuiieieeeercreresesesesesessssesessssssssssesessssssssssessssssssssssesssssssssesess 15
11. VERILERIN COZUMLENMESH.....covoveriernnnenencsenenssnesesesssssssesesssssssssens 15
11. 1. TESTIN GUVENIRLIGININ HESAPLANMASI ........coovievirerereenne. 15

11. 2. GRUPLARIN DENKLIGININ GOSTERILMESI VE GRUPLAR ARASI
ERISININ TEST EDILMEST......cooviiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 16

12. ILGILI ARASTIRMALAR .....uuecerreeeecncrernesesesesesssssscsessssssssssesessssssssssens 16

Vil



BiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

1. ANA DILI VE DIL BECERILERI ...cucovtiuninnincnsinsnnscnsincnsscnssssssssensssnes 24
2. OKUMA ....uuiitiitticniinnnssesssicssssssssssessssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssss 27
2. 1. OKUMA VE PSIKOLOJI ILISKIST.....ccoiiiiiiiieiesrieeeseeene, 29

2. 1. 1. Tletisim Siireci Olarak OKUINA ........cceeeerererererererereeeeeeenseseses 30

2. 1. 2. Algilama Siireci Olarak OKuma .........ccoeveeeevverecssnncsssnecssnnncssnsncsnn 31

2. 1. 3. Ogrenme Siireci Olarak OKUMA .........ceveeererereseresesesssesessssesssesesens 33

2. 1. 4. Bilissel, Duyussal ve Devinimsel Bir Siire¢ Olarak Okuma......... 34

2.2. OKUMANIN FIZYOLOJIK BOYUTU ....coviiiiiiiineineinnineseeseeseeeeneeneens 36

2. 2.1 Okuma EtKinliZinde GOz .........ccueverruecsersuecsnrcsensuensuecsessaecsseceessecsnee 36

2. 2. 2. Okuma EtKinliginde Beyin ........ccceceeerrunicsranessrancsssercssnnrssssnssssanssssnns 38

2.3. OKUMAYI ACIKLAYAN MODELLER ......cccccoctiiiiiiiniiiienienenieneeene 39

2. 3. 1. Biitiinlestirici (i¢ dogrultulu-Bottom Up) Okuma Modeli ........... 39

2. 3. 2. Coziimleyici (D1s dogrultulu-Top Down) Okuma Modeli ............ 40

2. 3. 3. Etkilesimsel (Interactive) Okuma Modeli .......cccoeceeeecrccnncccssnnncns 40

2.4. OKUMAYI ETKILEYEN FAKTORLER .........ccccceoovvevieieinieiccerean, 41

2. 4. 1. Fiziksel FAKLOTIEr .....ucioivuiirrruresssencssnscssanisssanesssasssssnssssssnssssssssnsssssnns 41

2. 4. 2. PSIKOIOJiK FAKLOTICL ..coueeenerrunrnnensnnnnnensnnncnensnnessnecsanessnesssncsssessanes 43

2. 4. 3. Sosyal ve Cevresel FAKLOTIEr ......coceeevvuercirunisssarissnrcssnncssnnrcssnnscssnns 43

2. 5. OKUMANIN ONEMI......c.evuiiiiiiiiieiineiesieeineiesiesese e 44
2.6. IYTOKUMA VE IYTOKUR ......c.cooviiiieieieeieeeee e, 46
3. OKUDUGUNU ANLAMA .cutumermenmnrnssinssesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 47
4. OKUMA EGITIMI cacourrncrnrirnscnnscnncinsesssesssessscssssssssssssssssssssssssssssssssssss 52
5. OKUMA TEKNIKLERI ..ccuruuririnennisenscnsensessenscnsnssssessenssssssssessensassssasessens 58
5. 1. SESLI OKUMA ...cooiiiiiiiiiieiieieie et 58
5.2. SESSIZ OKUMA .....cocooiieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeee et 59

5 B INS AT ettt ettt 60

6. OKUMA TURLERI ccucouuirrcincininscnsscnsscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 60
6. 1. YORUMLAYICTI OKUMA .....oiiiiiiiiee ettt 60
6.2. COZUMLEMECI OKUMA .........cocooouiioieeieeeeeeeeeeeteee e 61

6. 3. ELESTIREL OKUMA .....coooiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 62



IKINCi BOLUM
METIN VE METIN DIiL BiLiM

1. METIN KAVRAMI VE TANIML.....cccovceerreerssnsressssssessssessssnssessessssssssssssessene 64
2. METIN DIL BILIM ..cuooeteeereeeeteeeeseeestssesssessssssssssssssssssssssessssssssssssssssesesns 66
3. METINSELLIK OLCUTLERI......cooiteeeerteereecresnssessesnssesssssssssssssessssssesens 67
3. 1. BAGDASIKLIK (COHESION) .......cooviiiiiieceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 68
3. 1. 1. GONAEIII «.cuuunnneneeeeeeeceenssscssansesseccssssssnsssssescsssssssnsssssssessssssssasssssasssns 68

3. 1. 2. EKSiltili ANIAtIM...v.cecvereererresresssessesessessesessesssessesssessessssssnssessesssesnes 73

K20 IR TR T34 131 1 ) 1 1 S 75

3. 1. 4. BaBlama OZeleri c.....ceeuereeereerenereresreseresesssessssessssssssssesesssssssssesssssesees 76

3. 1. 5. Sozliiksel BagdagiKIIK.......ccocceeeevercssercssnnecssnnccssnncssnnessnnnessnsncssssscnes 83
3.2. TUTARLILIK (COHERENCE).........ccccoosiiiiiiieeeeeeeeeseseeese s, 87
3.3. AMACLILIK (INTENTIONALITY) ..ooovvieiicieieeeeeceeeee e, 90

3. 4. KABUL EDILEBILIRLIK (ACCEPTIBILITY) ...cooviiviieeeeeeeeen, 91

3. 5. BILGILENDIRICILIK (INFORMATIVITY) oo, 92

3. 6. DURUMA UYGUN OLMA (STIUATIONALITY) ...cooveveeieeeeeennene, 92

3. 7. METINLER ARASILIK (INTERTEXTUALITY)....ccovvveiieeeeeeeennnen. 93

4. METIN YAPISI.....oovrrerrernrresresssessssessessssessssssessessssessssssssssssessessssssssessessssesas 93
5. METIN TURU .uueeeerereerereeeresesnesesssssesssssssssssssssssssesssssssssssssessssssssessssssssesss 95

UCUNCU BOLUM
METIN DIL BiLiM YONTEMLERININ OKUMA EGITIMINDE
KULLANIMI VE ORNEK UYGULAMALAR

1. BAGDASIKLIK ARACLARI VE ANLAMSAL TEKRAR ......ccvvererennnee 99
1. 1. ANLAMSAL TEKRARLARI FARK EDEREK METNI COZUMLEME
VE ANLAMOA ..o e e e e e s e e es e e ees s 105

2. BAGLAMA OGELERI VE TUTARLILIK GORUNUMLERI................ 107

3. METNIN CUMLELERI ARASINDAKI ANLAMSAL

BAGLANTILARLA ILGILI UYGULAMALAR ......ooueeeeeeeeneeeeeeesensssssseens 119

4. METIN TOURUNE GORE COZUMLEME YONTEMLERI...........cceoeeue.n. 124

X



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

1. GRUPLARIN ON TEST PUANLARINA GORE DENKLIGI ................. 128
1. 1. GRUPLARL, OKUDUGUNU ANLAMA BECERiSI ON TESTI
“TOPLAM” PUANLARI ACISINDAN KIYASLAMA .....coooveeeeeeeeen. 128

1. 2. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSI ON TESTI
“SOZCUK” DUZEYINDEKIi ANLAM SORULARINDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA ..ot 129

1. 3. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSI ON TESTI
“CUMLE” DUZEYINDEKI ANLAM SORULARINDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA ..o, 130

1. 4. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI ON TESTI
“PARAGRAF/METIN” DUZEYINDEKI SORULARDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA ..ot 130

1. 5. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSI ON TESTI
“PARAGRAFTA/METINDE ANLAM” KONUSUYLA ILGILI
SORULARDAN ALDIKLARI PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA ....131

1. 6. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI ON TESTI
“PARAGRAF YAPISI” KONUSUYLA ILGILi SORULARDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA ..ot 132

2. GRUPLARIN ERiSi DUZEYLERINE GORE ALT PROBLEMLERIN
SINANMAST .....voveerererreresssesessesessssessssesssessesssssssessasssssssessesssssessssesssssessssssesasss 133

2. 1. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI “TOPLAM”
ERISILERININ SINANMAST ......voieteeeeeeeeeeeeeeeeee e ee e eeeen e 133

2. 2. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI “SOzZCUK”
DUZEYINDE ANLAM SORULARINDAKI ERISILERININ SINANMASI134

2. 3. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSi “CUMLE”
DUZEYINDE ANLAM SORULARINDAKI ERISILERININ SINANMASI134

2. 4. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI
“PARAGRAF/METIN” DUZEYINDE OLAN SORULARDAKI
ERISILERININ SINANMAST ......veeteteeeeeeeeeeeeeeee e 135

2. 5. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI
“PARAGRAFTA/METINDE ANLAM” KONUSUYLA ILGILI
SORULARDAKI ERISILERININ SINANMASI ......ccoviiiiiieeeeeeeenes 136

2. 6. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSIi “PARAGRAF
YAPISI” KONUSUYLA ILGILI SORULARDAKI ERISILERININ

SINANMAST ...ttt 137
SONUC VE ONERILER ......uucueeeeerenenenerssesesesesesesssssessssssssssassssssssssssessssssssssssens 139
1. SONUC .cueeererererersesesssesesssssssssesssssssssssssssssesssssssssssessssssessssssssssesssssssssssesesesss 139



xi



TABLOLAR LIiSTESI

Sayfa
Tablo 1. Okudugunu Anlama Becerisi On Deneme Testi Belitke Tablosu ................. 9
Tablo 2. On Deneme Testi Madde Coziimlemelerine iligkin Veriler ........................ 11
Tablo 3. Okudugunu Anlama Becerisi Testi (On Test-Son Test) Belirtke Tablosu .. 12
Tablo 4. On ve Son Testin Maddelerinin Konu Dagilimi ..............cccocoevvvereverenennnne. 13
Tablo 5. On ve Son Test Madde Coziimlemelerine Iliskin Veriler.............ccco........... 14

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
"Toplam" PUuanlart ..........cocooiiiiiiiiiii e 128

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
"Sozciik" Diizeyindeki Sorulardan Aldiklart Puanlar ...........cccooveiiiiiiiniinniene, 129

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
"Ciimle" Diizeyindeki Sorulardan Aldiklari Puanlar ............cccccooviiiiiiiiiniiiniiene, 130

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
"Paragraf/Metin" Diizeyindeki Sorulardan Aldiklari Puanlar...............ccccoiien 131

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
“Paragrafta/Metinde Anlam” Konusuyla ilgili Sorulardan Aldiklar1 Puanlar ......... 131

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
“Paragraf Yapis1” Konusuyla Ilgili Sorulardan Aldiklar1 Puanlar.......................... 132

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi "Toplam"
|20 1 (S o TSRS 133

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi “Sozciik”
Diizeyinde Anlam Sorularindaki Erigileri ........ccccoeoiiiiiiiniiiiiiniiiiieieccceeeeee 134

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi “Climle”
Diizeyinde Anlam Sorularindaki Erigileri ........cccoeoiiiiiiiiiiiiiiniiiiiecceeeeee 135

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Becerisi
“Paragraf/Metin” Diizeyinde Olan Sorulardaki Erigileri.........cccocevviininiiniincnnene. 136

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Becerisi
“Paragrafta/Metinde Anlam” Konusuyla Ilgili Sorulardaki Erisileri...................... 137

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi “Paragraf
Yapis1” Konusuyla Ilgili Sorulardaki Erigileri .........cocoveevenieniniinicninniiicnieene 138

Xii



SEKILLER

LiSTESI

Sayfa

Sekil 1. Tletisim Modelleri CizZelZeSi...........ooiieeieieieieeieieeeeeeeeee e 30
Sekil 2. Shannon ve Weaver’in IletiSim SEmast .......oovoveveeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeean 30
37

Sekil 3. Goz Odaklastiginda Olusan Alanlar

xiil



GIRIS

Bu boliimde, ¢alismamiz1 yapmamizin gerekgelerini ortaya koyan problem
tiimcesi, alt problemler, calismanin amaci, c¢alismanin Onemi, varsayimlar,
sinirliliklar, arastirmanin modeli, deneklerin se¢imi, veri toplama araglar1 olan
ders plani, ders materyalleri ve Olgme araci olan c¢oktan se¢meli testin

gelistirilmesi ve son olarak da ilgili arastirmalar ele alinmistir.

1. PROBLEM TUMCESI

Okuma egitiminde, {lkdgretim 8. Siif dgrencilerinden olusan ve metin dil
bilim temelli metin ¢6ziimleme yonteminin Ogretildigi grubun egitim siireci
sonunda ulastig1 erisi ile bu metin ¢éziimleme yOnteminin Ogretilmedigi ve
geleneksel yontemle derslerin islendigi grubun egitim siireci sonunda ulastigi erisi

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. ALT PROBLEMLER

1. Okuma egitiminde metin dil bilimsel metin ¢dziimleme yOnteminin
ogretildigi deney grubunun foplam erisi ortalamasi ile bu yontemin
ogretilmedigi kontrol grubunun toplam erisi ortalamasi arasinda

anlamli bir fark var midir?

2. Okuma egitiminde metin dil bilimsel metin ¢éziimleme ydnteminin
ogretildigi deney grubunun “sézciik” diizeyindeki anlam sorularindaki
erisi ortalamasi ile bu yontemin o6gretilmedigi kontrol grubunun
“sozciik” diizeyindeki anlam sorularindaki erigi ortalamasi arasinda

anlaml bir fark var midir?



3. Okuma egitiminde metin dil bilimsel metin ¢éziimleme yOnteminin
ogretildigi deney grubunun “ciimle” diizeyindeki anlam sorularindaki
erisi ortalamasi ile bu yontemin Ogretilmedigi kontrol grubunun
“ctimle” diizeyindeki anlam sorularindaki erisi ortalamasi arasinda

anlaml bir fark var midir?

4. Okuma egitiminde metin dil bilimsel metin ¢éziimleme ydnteminin
ogretildigi deney grubunun “paragraf/metin” diizeyindeki anlam
sorularindaki erisi ortalamasi ile bu yontemin 6gretilmedigi kontrol
grubunun “paragraf/metin” diizeyindeki anlam sorularindaki erisi

ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Okuma egitiminde metin dil bilimsel metin ¢dziimleme yonteminin
ogretildigi deney grubunun “paragrafta/metinde anlam” konusuyla
ilgili sorulardaki erisi ortalamasi ile bu yontemin 6gretilmedigi kontrol
grubunun “paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili sorulardaki

erisi ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Okuma egitiminde metin dil bilimsel metin ¢dziimleme yonteminin
ogretildigi deney grubunun “paragraf yapisi” konusuyla ilgili
sorulardaki erisi ortalamasi ile bu yontemin Ogretilmedigi kontrol
grubunun  “paragraf yapisi” konusuyla 1ilgili sorulardaki erisi

ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?

3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alisma, metin dil bilimin ortaya koydugu metin unsurlarini tespit
ederek yapilacak metin c¢ozlimlemesinin Ogretimiyle ilkogretim 8. sif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve yorumlama becerilerine katkida bulunup

bulunmadigini tespit etmeyi amaglamaktadir.

4. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okuma, bireyi pek ¢ok acidan gelistirir. Bu gelisim sadece bireyde

goriilmez, bireyin i¢inde bulundugu toplumda da gelismeler yasanir.



Calp’e (2005: 81) gore okuma insanin goriis ve diisiince diinyasini
genisletir, Oniine yeni ufuklar acar, gordiiklerinin bilincine vardirir, nitelik ve
meziyetlerini gelistirir ve duygularini olgunlastirir. Ozdemir’e (1976: 7) gore de
okuma, bilgi dagarcigini zenginlestirme yollarindan biri olup, giinlik yasam

icinde 0grenilen bilgilerin biiyiik bir kism1 okuma yoluyla edinilmektedir.

Insanlarin dolayisiyla uygarligin gelisimi i¢in bu derece énem arz eden

okumanin egitimine de 6nem vermek gerekmektedir.

Okuma 06gretimi, Tiirkge dersi amacglari dogrultusunda Ogrencilere ana
dilini dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmayr amaglayan, ana dili
kapsamindaki dort tiimlesik beceriden en etkin olanmidir (Kuzu, 2003: 13). Bu
durum genel olarak bilginin okuma yoluyla edinilmesinden kaynaklanmaktadir.
Dolayisiyla okuma egitimini diizgiin bir sekilde alarak okudugunu tam ve diizgiin
anlayabilen ve yorumlayabilen bir 6grenci bilgi edinmede zorlanmayacagi igin

hem ana dili derslerinde hem de diger derslerde basarili olabilecektir.

Okuma Ogretiminin amacina ulasabilmesi i¢in oncelikle okumanin nasil
yapilacagi 6gretilmeli, 6grencinin okumaya ihtiya¢c duymasi ve okumayi sevmesi
saglanarak okuma aliskanlig1 kazandirilmalidir. Ozetle 6grenci okumay: sevmeli

ve okumadan en 1yi sekilde yararlanmalidir.

Ogrencilerin okumay1 sevmesi ve okuduklarindan yararlanmalari, yani
okumanin islevsel olmasi, metinlerle kurulacak dogru ve yakin iliskiye bagh
gorinmektedir. Bu nedenle, dogru metin se¢imi, metin tiirline yonelik beklenti
olusturma ve anlama-kavrama siirecinde metne nasil yaklasilacaginin 6gretimi
diger bir degisle metin ¢oziimleme bilgisi okuma 6gretimindeki basarinin 6nemli
degiskenlerindendir (Kuzu, 2003: 14). Bu noktadan hareketle okuma egitiminde

ana materyal olan metinlerin ne sekilde ¢oziimlenecegini 6gretmek gerekmektedir.

Bir metnin ¢oziimlenmesinde hem kuramsal temellere dayanan hem de
bireylerin kendi deneyimleriyle olusturduklar1 yontemler mevcuttur. Fakat planl
ve sistemli olmak her seyde oldugu gibi okuma egitiminde de basariya ulagmada
daha etkili bir yol olacaktir. Bu sebeple okuma egitiminde uygulanacak metin

¢oziimleme yoOnteminin kuramsal temellere dayanmasi gerekmektedir. Bununla



birlikte yontemin bir metnin tiim unsurlarint ve yonlerini eksiksiz olarak
coziimlemesi, hicbirini goz ardi etmemesi gerekir ki metin tam ve dogru olarak

anlasilabilsin.

Calismamizda uygulanan yontem metin dil bilimsel bir ¢oziimleme
yontemidir. Ve bu ¢oziimleme yonteminin dayandigi kuramsal temel olarak metin
dil bilimin seg¢ilmesinin en 6nemli sebebi yukarida da belirtildigi gibi metni her
acidan ¢ozlimlemeye dayanmasi ve ¢oziimlenen her metin yapisin birbiriyle olan
anlamsal ve dilsel iligkisini sorgulayarak anlama ve kavramayi saglamasinin
yaninda yorumlamay1 da etkili bir sekilde yapmaya olanak vermesidir. Bununla
birlikte metin dil bilim bir metni ¢oziimlemek i¢in bize nesnel Olciitler
sunmaktadir. Bu nesnel Olgiitler sayesinde metinler oncelikle kisisel goriislere
meydan verilmeksizin nesnel bir bakis acisiyla ¢oziimlenebilmekte ve
yorumlanmasi da bu dogrultuda yapilabilmektedir. Nesnel bir bakis agisin1 ortaya
koymasinin bir faydasi da okuyucunun yazarla daha saglikl bir iletisim kurmasini
ve dolayisiyla metnin anlatmak istediklerini daha 1yi anlayabilmesini

saglamaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, metin dil bilimsel ¢éziimleme yontemin 6grencilere
Ogretilmesiyle onlarin okudugunu anlama becerilerinin gelismesine katkida
bulunmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan ¢alismamizin ana dili egitiminin
cagdas dil bilimin ortaya koydugu kuramsal temellere dayandirilmasinda hizmet

edebilecegi diistiniilmektedir.

5. VARSAYIMLAR
Arastirmadaki varsayimlar sunlardir:

1. Arastirmada kullanilan O6rneklemin, evreni temsil ettigi kabul

edilmektedir.

2. Ogrenciler icin segilen, hazirlanan okuma metinlerinin 6grencilerin

diizeyine uygun oldugu diisiiniilmektedir.

3. Arastirmada kullanilan 06lgme aracinin Ggrencilerin  okudugunu

anlamadaki bagar1 diizeyini dogru 6lgecegi varsayilmaktadir.



4. Ogrencilere test icin verilen siire yeterlidir.

5. Aragtirmaya katilan 6grenciler sorulara samimi ve giivenilir cevaplar

vermislerdir.

6. SINIRLILIKLAR
Arastirmanin sinirliliklart soyle belirlenmistir:

1. Aragtirma bulgulari, 2008-2009 egitim Ogretim yili giiz donemi,
Manisa ilinin Ahmetli ilgesinde bulunan Gokkaya ilkdgretim Okulu
8/A ve 8/B smiflarina devam eden 20’si deney 21’1 kontrol grubu

olmak iizere toplam 41 6grenciden elde edilen verilerle sinirhidir.

2. Arastirma dil egitimi cergevesinde yer alan dort tiimlesik beceriden biri
olan okuma becerisini gelistirmeye yonelik metin dil bilim temelli

metin ¢oziimleme yonteminin 6gretimiyle sinirlidir.

7. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, deneme modellerinden “kontrollii 6n ve son test model”e

gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir.

Kontrollii 6n ve son test modelde arastirma, belirli amaglar i¢in daha 6nce
sekillenmis olan gruplar iizerinde yapilmaktadir. Bu modelde, daha once
olusturulmus gruplar aynen alinir; ancak rastlantisal olarak bu gruplardan biri
deney, 6teki kontrol grubu olarak atanir. Daha sonra gruplarda deney baslamadan
once ve deney bittikten sonra dlgmeler yapilir (Kaptan, 1998: 85’ten akt Belet,
2005: 53).

Bu arastirmada da biri deney digeri kontrol grubu olmak {iizere iki grup

olusturulmus ve gruplarda deney oncesi ve sonrasi dlgmeler yapilmistir.

Arastirmada kullanilan kontrollii 6n ve son test modelinin simgesel

goriinimii soyledir:



8. DENEKLERIN SECIiMi

Bu arastirmaya, 2008-2009 6gretim yil1 giiz doneminde Manisa ili Ahmetli
ilcesine bagl Gokkaya kasabasinda yer alan Gokkaya Ilkdgretim Okuluna devam
eden 8-A ve 8-B siiflarindaki orgenciler katilmigtir. Arastirmada 8-A ve 8-B
smift aynen alinmig, deney ve kontrol gruplarinin atanmasinda, deneklere
uygulanan 6n testin verilerine gore bir siralama yapilmis ve ilk siradan baslanarak
her bir 6grenci sira ile bir gruba dahil edilmistir. Gruplar olusturulduktan sonra
aralarinda kura ¢ekilerek deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. 1. Grup kontrol

grubu, 2. Grup da deney grubu olarak belirlenmistir.

Olusturulan gruplarin denkligi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Okudugunu Anlama Testi”nden deneklerin almis oldugu o6n test puanlar

tizerinde SPSS programi yardimiyla t-testi uygulanmustir.

Aragtirmanin 8. smuf diizeyinde yapilmasinin nedeni, bu diizeydeki
Ogrencilerin metin dil bilim temelli ¢6ziimlemede kullanilacak olan birtakim dil

bilgisel onbilgilere sahip olmasidir.

Arastirmanmn  Gokkaya [lkdgretim Okulunda yapilmasinin nedeni ise,

arastirmacinin bu egitim kurumunda ¢alistyor olmasidir.

9. VERi TOPLAMA ARACI

Arastirma probleminin ¢dziimiine yonelik olarak dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerini Olgecek basari testi hazirlanmistir. Ayrica Tiirk¢e dersinde
metin dil bilim temelli metin ¢dziimlemesinin uygulandig1 ders planlari,
etkinlikler, hazirlanmistir. Tiim bu materyaller arastirmaci tarafindan tez
danismani ve deneyimli Tiirk¢e ve edebiyat ogretmenlerinin goriisleri alinarak

hazirlanmastir.



9.1. DERS PLANLARININ VE OGRETIM MATERYALLERININ
HAZIRLANMASI

Bu calismanin deneysel siirecince, Tiirkge derslerinin temel araci olarak
kullanilan ders planlarinin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi icin

yapilan islemler asagidaki gibidir:

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin diizeyine uygun “okudugu bir metni
anlama ve ¢oziimleme” ile ilgili kazanimlar Tiirkce Ogretimi Programi’ndan
(2007) yararlanilarak tespit edilmistir. Programda yer alan 32 kazanim {izerinde
yapilan degerlendirmeler sonucunda kullanilacak metin dil bilimsel ¢éziimleme

yontemi de g6z Oniine alinarak kazanimlara son sekli verilmistir.
Ders Planlarinda Yer Alan Kazanimlar
Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
1. Metindeki anlamsal tekrarlari fark ederek ¢coziimler.
2. Metindeki sebep iliskilerini fark ederek ¢oziimler.
3. Metindeki kosul-sonug iligkilerini fark ederek ¢oziimler.
4. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark ederek ¢oziimler.
5. Metindeki karsilagtirmalar fark ederek ¢oziimler.
6. Metindeki benzetmeleri fark ederek ¢oziimler.
7. Metindeki 6rneklemeleri fark ederek ¢oziimler.
8. Metindeki siralama baglantisini fark ederek ¢oziimler.
9. Metindeki agiklama ve tanimlamalar fark ederek ¢éziimler.
10. Metindeki 6zellestirmeleri fark ederek ¢oziimler.
11. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar1 fark eder.
12. Karigik olarak verilen climlelerden anlaml1 bir biitiin olusturur.
13. Bir boliimii eksik olarak verilen paragrafi tamamlar.

14. Metnin anlatim akisini bozan ciimleyi belirler.



15. Metnin anlatim bigimini (tiiriinii) fark ederek ¢oziimler.
16. Metnin konusunu belirler.

17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

18. Okudugu metne uygun bagliklar bulur.

Ders planlar1 asamalilik ilkesi gdz Oniine alinarak diizenlenmistir. Once
metnin anahtar kavramlarmi ortaya c¢ikarmaya yarayan ‘“anlamsal tekrarlar”
konusu islenmistir. Bu konu tamamlandiktan sonra ‘“anlamsal tekrarlar”
arasindaki ve metin igindeki anlamsal iligkilerin belirlenmesi ve ¢éziimlenmesine
yonelik olan konulara gecilmistir. Bunun ardindan onceki konuyla baglantili
olarak metnin ciimleleri arasindaki anlamsal iliskilerin farkina varmaya yonelik
caligmalar yapilmistir. Anlamsal iligkilerle ilgili konular ve c¢alismalar
tamamlandiktan sonra metnin anlatim bigimi (metin tlirl) O6zelliklerinden
faydalanarak metinlerin nasil ¢oziimlenebilecegi konulari {izerine durulmustur.
Tiim bu konular tamamlandiktan sonra 6grenilen biitiin ¢6ziimleme yontemlerinin
uygulanabilecegi once tek paragraflik daha sonra da ¢ok paragraflik metinler

¢Ozlimlenmistir.

Derslerde kullanilan ¢alisma kagidi ve Powerpoint sunularin yani

etkinliklerin hazirlanmasinda su durumlar goz oniine alinmistir:

Olusturulan kazanimlarin 6grencilere kazandirmas: i¢in hazirlanan
etkinlikler aragtirmanin temelinde yer alan metin dil bilimin sundugu imkanlar
cercevesinde hazirlanmistir. Ancak Ogrencilerin  kavramsal bir karigiklik
yasamamalari i¢in metin dil bilim kavramlarini isimleri belirtilmemistir, sadece

metin dil bilim araglariin islevlerinden bahsedilmistir.

Etkinliklerin temelinde ise 2005 yilinda egitim sistemimizin de kabul ettigi
“yapilandirmaci yaklasim” yer almaktadir. Bu yaklasim uyarinca 6grenci yeni
bilgileri 6n bilgilerini kullanarak edinmektedir. Bu durum dikkate alindiginda ise
hazirlanan etkinliklerde ve ders planlarinda 6grencinin 6nceden edinmis oldugu
anlam ve dil bilgisi konularindan yararlanilarak metin dil bilim konusu

Ogretilmeye calisiimistir.



Ayrica etkinliklerde yapilandirmaci  yaklasimin  bahsedilen esasi
dogrultusunda sezdirme yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore ilk once
Ogrencinin On bilgileri sezdirme yoluyla harekete gegirilir daha sonra yeni bilgiyi
kendilerinin kendi 6n bilgileri {izerine insa ederek yeniden yapilandirmasi,

dolayisiyla yeni bilgiyi edinmesi saglanir.
9.2. OLCME ARACININ GELISTIRILMESI

Olgme aracinin hazirlanmasinda oncelikle ¢oktan se¢meli test maddeleri
ile Olgiilebilecek hedef beceriler belirlenmistir. Bunun i¢in 6nce arastirmanin
amacin1 yansitan temel kazanim olan “Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme”
kazanimi 6l¢gme aracinin da temel kazanimi olarak belirlenmistir. Ardindan bu
temel kazanim kapsamina giren kazanimlar degerlendirilmis, diger alanlara giren
kazanimlarla olan baglantilar1 da incelenerek 6lgme aracinda dlgiilmesi gereken ve

oOl¢iilebilecek olan toplam 19 kazanim belirlenmistir.

Olgmeye konu olan hedef becerilerin &lgiilmesi icin 50 soruluk bir &n
deneme testi hazirlanarak 2008-2009 egitim-6gretim yili giiz doneminde 6grenim
goren Manisa ilinin Ahmetli ilgesindeki Gazi Ilkdgretim Okulu 8. smif

ogrencilerinden 80 kisilik bir gruba uygulanmistir.
Uygulanan 6n deneme testinin belitke tablosu asagida belirtilmistir.

Tablo 1. Okudugunu Anlama Becerisi On Deneme Testi Belitke Tablosu

Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme | Aym Beceriyi
Olcen Madde

HEDEF BECERILER Numaralart

1. Metnin konusunu belirler. 6-22-40-49

2. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 7-14-23-32-42-50

3. Metindeki yardimer fikirleri/duygulart belirler. 5-12-31-48

4. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosuyla ilgili 37.38-46-47

sorular1 cevaplar.




5. Bilgilendirici metinlere iligkin sorulara cevap verir. 3-11-21-29

6. Okudugu metne uygun bagliklar bulur. 13-41

7. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarini 2433
fark eder.

8. Bir sozcligiin es/karsit anlamlisini bulur. 10-20

9. Bir sdzciigiin mecaz/ger¢ek anlamda kullanildigini 25.45
belirler.

10. Birden fazla anlami olan bir sdzctigiin ayn1 anlamda 1-28
kullanildig: ifadeyi belirler.

11. Birden fazla anlami olan bir s6zctigiin farkli anlamda 15-19
kullanildig: ifadeyi belirler.

12. Ayn1 ya da yakin anlamda olan ciimleleri belirler. 4-26

13. Anlam bakimindan birbiriyle ¢elisen climleleri belirler. | 3-39

14. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 16-43

15. Metindeki kosul-sonug iligkilerini fark eder. 8-17

16. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 2-34

17. Kanisik olarak verilen climlelerden anlamli bir biitiin 9-35
olusturur.

18. Bir boliimii eksik olarak verilen paragrafi tamamlar. 27-44

19. Metnin anlatim akisini bozan ciimleyi belirler. 18-36

Testteki Toplam Madde Sayisi: 50

On denemeden elde edilen verilerin bilgisayar ortamindan da

yararlanilarak yapilan ¢oziimlemeleri sonucunda su veriler elde edilmistir:
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K (Madde Sayis1): 50

X (Ortalama): 30,425

Sx (Standart Sapma): 9,347
P (Ortalama Gtigliik): 0,60
KR 20: 0,898

On deneme testi {izerinde yapilan madde incelemeleri neticesinde de

asagidaki veriler elde edilmistir.

Tablo 2. On Deneme Testi Madde Ciziimlemelerine Iliskin Veriler

1. 0,5 0,364 | 0,25 | 0,50 | 0,18 26. |0,725(0,455| 0,20 | 0,45 | 0,20
2. 0,575 | 0,364 | 0,24 | 0,49 | 0,18 27. 10,4880,364 | 0,25 | 0,50 | 0,18
3. 0,65 | 0,409 | 0,23 | 0,48 | 0,20 28. |0,863|0,409| 0,12 | 0,34 | 0,14
4. 0,463 0,5 0,25 0,50 | 0,25 29. |0,6630,682| 0,22 | 0,47 | 0,32
5. 0,713 | 0,545 | 0,20 | 0,45 | 0,25 30. |0,588|0,727| 0,24 | 0,49 | 0,36
6. 0,3 0,364 | 0,21 | 0,46 | 0,17 31. |0,613(0,591| 0,24 | 0,49 | 0,29
7. 0,875 | 0,136 | 0,11 | 0,33 | 0,04 32. |0,738|0,727 | 0,19 | 0,44 | 0,32
8. 0,75 0,5 |0,19 | 0,43 | 0,22 33. |0,225(0,045| 0,17 | 0,42 | 0,02
9. 0,788 | 0,455 | 0,17 | 0,41 | 0,19 34. 0,7 10,545| 0,21 | 0,46 | 0,25
10. 0,75 | 0,455 | 0,19 | 0,43 | 0,20 35. (0,663 0,5 | 0,22 | 0,47 | 0,24
11. 0,838 | 0,273 | 0,14 | 0,37 | 0,10 36. 0,35 10,409 | 0,23 | 0,48 | 0,20
12. 0,55 | 0,273 | 0,25 | 0,50 | 0,14 37. 10,863|0,409| 0,12 | 0,34 | 0,14
13. 0,725 | 0,182 | 0,20 | 0,45 | 0,08 38. |[0,613]0,545| 0,24 | 0,49 | 0,27
14. 0,588 | 0,409 | 0,24 | 0,49 | 0,20 39. 0,25 {0,409 | 0,19 | 0,43 | 0,18
15. 0,525 0,5 |025]0,50 | 0,25 40. 0,55 {0,409 | 0,25 | 0,50 | 0,20
16. 0,75 | 0,273 1 0,19 | 0,43 | 0,12 41. 0,55 10,409 | 0,25 | 0,50 | 0,20
17. 0,75 | 0,545 | 0,19 | 0,43 | 0,24 42. |0,688|0,773| 0,21 | 0,46 | 0,36
18. 0,7 0,545 | 0,21 | 0,46 | 0,25 43. 0,6 |0,636| 0,24 | 0,49 | 0,31
19. 0,625 0,5 023|048 | 0,24 44. |0,588|0,455| 0,24 | 0,49 | 0,22
20. 0,438 | 0,545 | 0,25 | 0,50 | 0,27 45. (0,838 0,5 | 0,14 | 0,37 | 0,18
21. 0,8 0,364 | 0,16 | 0,40 | 0,15 46. 0,65 | 0,545 | 0,23 | 0,48 | 0,26
22. 0,488 | 0,636 | 0,25 | 0,50 | 0,32 47. 0,5 0,5 | 0,25 | 0,50 | 0,25
23. 0,725 0,5 | 0,20 | 0,45 | 0,22 48. 0,3 |0,455| 0,21 | 0,46 | 0,21
24. 0,2 -0,09 | 0,16 | 0,40 | -0,04 49. 0,45 {0,591 | 0,25 | 0,50 | 0,29
25. 0,813 | 0,409 | 0,15 | 0,39 | 0,16 50. 0,5 (0,864 | 0,25 | 0,50 | 0,43




Bu maddelerden pj (madde giicliigii) degeri 0,50’de merkezlenerek 0,30
ile 0,80 arasinda bulunan, rjx (madde ayiricihigr) degeri en az 0,40 ve rj (madde
giivenirliligi) degeri en az 0,15 olan test maddeleri kapsam gegerliligi
zedelenmeyecek sekilde segilerek 25 soruluk uygulama testi olusturulmustur.
Fakat bununla birlikte “Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarin1 fark
eder.” Kazanimiyla ilgili her iki maddede de sorun ¢iktig1 i¢in bu maddelerden en
1yl olam secilmis ve gerekli diizletmeler yapilarak uygulama testine alinmistir.

Testin belirtke tablosu asagidadir.

Tablo 3. Okudugunu Anlama Becerisi Testi (On Test-Son Test) Belirtke
Tablosu

Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢ziimleme Ayni Beceriyi
Olcen Madde
HEDEF BECERILER Numaralari
1. Metnin konusunu belirler. 8-20
2. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 13-21-23
3. Metindeki yardimer fikirleri/duygulart belirler. 3-12
4. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosuyla ilgili sorulari 18-19
cevaplar.
5. Bilgilendirici metinlere iliskin sorulara cevap verir. 1-10
6. Okudugu metne uygun basliklar bulur. 22
7. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarini fark 14
eder.
8. Bir sozcligiin es/karsit anlamlisini bulur. 7

9. Bir sozciiglin mecaz/gergek anlamda kullanildigini belirler. | |7
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10. Birden fazla anlam1 olan bir sézctigiin ayn1 anlamda

kullanildigr ifadeyi belirler. ’
11. Birden fazla anlami olan bir s6zctigiin farkli anlamda 4
kullanildig: ifadeyi belirler.
12. Ayn1 ya da yakin anlamda olan ciimleleri belirler. 2
13. Anlam bakimindan birbiriyle ¢elisen climleleri belirler. 11
14. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 24
15. Metindeki kosul-sonug iligkilerini fark eder. 5
16. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 15
17. Kanisik olarak verilen ciimlelerden anlamli bir biitiin 16
olusturur.
18. Bir boliimii eksik olarak verilen paragrafi tamamlar. 25
19. Metnin anlatim akisini bozan climleyi belirler. 6
Testteki Toplam Madde Sayisi: 25

Yukarida belirtilen beceriler de Tablo 4’te verilen konu bagliklar1 altinda

incelenecek, gruplarin her konu bashigindaki basarilar karsilastirilacaktir.

Tablo 4. On ve Son Testin Maddelerinin Konu Dagilimt

Konu Alam Beceri Numarasi Toplam soru
Sozciik Anlami 8-9-10-11 4

Ciimle Anlami1 12-13-14-15-16 5

Paragraf ve Metin Diizeyindeki Sorular | 1-2-3-4-5-6-7-17-18-19 | 16
Paragrafta ve Metinde Anlam 1-2-3-4-5-6-7 13

Paragrafin Yapisi 17-18-19 3
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Uygulama testinin maddelerinin analizi Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. On ve Son Test Madde Coziimlemelerine Iliskin Veriler

MaddeNo pj | rjix  sj2
1 0,65 | 0409 | 023 | 048 | 0,20
2 0,463 | 05 025 | 050 | 025
3 0,713 | 0,545 | 020 | 045 | 025
4 0,525 | 05 025 | 050 | 025
5 0,75 | 0545 | 0,19 | 043 | 024
6 07 | 0545 | 021 | 046 | 025
7 0,438 | 0,545 | 025 | 0,550 | 027
8 0,488 | 0,636 | 025 | 0,50 | 032
9 0,863 | 0409 | 012 | 034 | 0,14
10 0,663 | 0682 | 022 | 047 | 032
11 0,588 | 0,727 | 024 | 049 | 036
12 0,613 | 0,591 | 024 | 049 | 0,29
13 0,738 | 0,727 | 0,19 | 044 | 032
14 0,225 | 0,045 | 0,17 | 042 | 0,02
15 07 | 0545 | 021 | 046 | 025
16 0,663 | 0,5 022 | 047 | 024
17 0,838 | 0,5 0,4 | 037 | 0,18
18 0,65 | 0545 | 023 | 048 | 0,26
19 0,5 0,5 025 | 050 | 025
20 045 | 0591 | 025 | 0,50 | 0,29
21 0,5 | 0864 | 025 | 050 | 043
22 0,55 | 0409 | 025 | 0,50 | 0,20
23 0,688 | 0,773 | 021 | 046 | 036
24 0,6 | 0636 | 024 | 049 | 031
25 0,588 | 0455 | 024 | 049 | 022

Uygulama testi i¢in secilen 25 madde {lizerinde yapilan istatistiksel

islemler sonucunda su sonuglara ulasilmistr.
K (Madde Sayis1): 25
X (Ortalama): 15,137
Sx (Standart Sapma): 5,761
P (Ortalama Giigliik): 0,605
KR 20: 0,868
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10. DENEL iSLEM

Olgme arac, dgretimi uygulamasinda kullanilacak ders planlar1 ve dgretim
materyalleri hazirlandiktan sonra uygulamanin yapilabilmesi i¢in Ahmetli Ilge

Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin (EK 12) alinda.

Denel islemin basinda arastirmaci tarafindan hazirlanan “okudugunu
anlama testi” 8. siif 6grencilerinden olusan 41 kisilik 6grenci grubuna 6n test
olarak uygulanmistir. On testten elde edilen sonuglara gére denekler birbirine
denk olan iki gruba ayrilmis ve bu gruplar arasinda kura cekilerek deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. Bu tespitin ardindan arastirmanin 6gretim

asamasina gecilmistir.

Deney grubuyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari hazirlanan
Ogretim materyalleriyle birlikte islenmistir. Metin dil bilimsel ¢6ziimleme
yontemiyle metinleri anlamanin 6gretildigi deney grubundan farkli olarak kontrol
grubuna bu yontemle ilgili herhangi bir uygulama yapilmamais, dersleri mevcut

programa gore islenmistir.

Ogretim uygulamas1 tamamlandiktan sonra hazirlanan “okudugunu anlama

testi” son test olarak her iki gruba da uygulanmaigstir.

11. VERILERIN COZUMLENMESI
11. 1. TESTIN GUVENIRLIGININ HESAPLANMASI

Testin giivenirliginin hesaplanmasinda KR-20 simgesiyle anilan Kuder-

Richardson formiilii kullanilmistir.

“Kuder-Richardson 20 formiilii, sadece dogru cevaplandirilan maddelere
bir puan vererek, yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere ise hi¢ puan
verilmeksizin puanlanan testlere uygulanabilir.” (Tekin, 2007: 64) Hazirlanan
Olgme araci da bu duruma gore degerlendirildigi icin giivenirlik hesaplamasinda

bu formiil kullanilmstir.

Kuder-Richardson 20 formiiliindeki simgelerin anlami ve formiiliin

simgelenisi soyledir (Tekin, 2007: 63-64):
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K: Testteki madde sayist.

%: Toplam.

p: Bir maddeyi dogru cevaplayanlar orani.

q: 1-p ya da bir maddeyi dogru cevaplandirmayanlar orani

S?t: Test puanlarmin test ortalamasindan olan farklarim karelerinin toplami

K Xpq
r=——|1— =
K—1 52t

11. 2. GRUPLARIN DENKLIGININ GOSTERILMESI VE GRUPLAR
ARASI ERISININ TEST EDILMESI

(variyans).

Arastirmada, gruplarin okudugunu anlama ve ¢oziimleme temel
kazanimiyla ilgi belirlenen 5 konu alaniyla ilgili 6n test puanlar1 arasinda 6nemli
bir farkin olup olmadiginin ve ayn1 konu alanlariyla ilgili erisileri yani “Yetisige
(6gretim programina) giristeki davraniglar (basar1 1) ile yetisekten ¢iktiktan
sonraki davraniglar (basar1 2) arasindaki hedeflerle tutarli fark™ (Ertiirk, 1982:
115) arasindaki farkin anlamliliginin test edilmesinde, bagimsiz gruplar t-

testinden yararlanilmistir.

Bagimsiz gruplar t-testi iki bagimsiz grubun ortalamalarinin birbirinden farkli
olup olamadigini test etmek amaciyla kullanilan istatistiksel analiz yontemidir.
Bu testin karsilagtirilacak olan gruplarin birbirinden bagimsiz olmast ve bu
gruplardan elde edilen Glglimlerin en az esit aralikli 6lgek diizeyinde oOlclilmiis

olmasi gerekmektedir (Sipahi vd. 2008).

Veriler tlizerinde t-testinin uygulanmasi igin SPSS (Statistic Package For

Social Science) programi kullanilmistir.

12. ILGILI ARASTIRMALAR

Okuma egitiminde metin dil bilim unsurlariin ele alindigi ve bu
calismayla da dogrudan iliskisi bulunan {i¢ 5nemli arastirma tespit edilmistir. ilgili

arastirmalarin 6zl asagida verilmistir.
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Cakir’in (1995) calismasinda Van Dijk ve Kintsch (1983) tarafindan
gerceklestirilen etkilesimli okuma kurami ¢ergevesinde, biiyiik 6lgekli stratejilerin
ilkokul 4. smif 6grencilerine 6zet yazma bi¢iminde o6gretilmesinin okudugunu
anlama becerisine etkileri arastirilmistir. Calismada “kontrollii 6n ve son test
modeli” kullanilarak deneysel bir siire¢ gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda,
uygulanan programin, Ogrencilerin kullanilan okuma stratejilerinin farkinda
oluslarini olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir. Kurma metin {izerinde yapilan
Olgmeler toplam puan agisindan deney ve kontrol grubu agisindan anlamli bir fark
ortaya koymamistir; ancak deney grubunun kendi iginde 6n ve son test puanlari
acisindan anlaml bir fark yaratmistir. Dogal metin {izerinde yapilan 6lgmede ise
On test puanlarinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark gézlenmis, bu durum goz
oniine alinarak incelenen son test puanlarinda ise gruplar arasindaki fark ortadan
kalkmistir. Bu durum denel islemin deney grubunda etkili oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Uygulanan okudugunu anlama testinden elde edilen 6n ve son test
puanlari lizerinde yapilan incelemeler sonucunda da denel islem sonucunda deney

grubu lehine anlamli bir fark gézlemlenmistir.

Goktepe (1996), calismasinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
metin bagdasiklik araglarinin okuma egitimindeki kullanimi lizerinde durmustur.
Aragtirmanin en Onemli tarafi okuma becerisini gelistirmek icin bagdasik
araglarinin  kullanimii esas alan alistirma Ornekleri vermesidir. Bu 6zelligi
sebebiyle de c¢alismamiza da bir ¢ikis noktasi olusturmustur. Bu c¢alismanin
sundugu Ornekler Tiirkceye uyarlanarak diisliniilmiis ve uygun goriilen
alistirmalar c¢alismamizin uygulama boliimiinde kullanilmigtir.  Ancak bu
calismanin ortaya koydugu alistirmalar sadece bagdasiklik araclariyla ilgili oldugu
i¢in bu alistirmalarla bir metni tam olarak anlamak miimkiin goriilmemistir. Bu
sebeple calismamizda tutarlilik goriiniimlerinin incelenmesiyle bu durum

giderilmeye calisiimistir.

Kuzu (2003), calismasinda, metin dil bilim tabanli biligsel bir okuma
modeli olan Etkilesimsel Model’in temel alindigi bir okuma Ogretiminin,
Ogrencilerin Tiirkge bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini

arastirmustir. Calisma deneyseldir. Universite 1. siif dgrencileri iizerinde yapilan
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bu deneysel ¢alismada “Kontrol Gruplu On ve Son Test” modeli kullanilmistir.
Verilerin toplanmasi i¢in 6n ve son test olarak uygulanan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan kisa yanitli 20 soruluk “Okudugunu Anlama Becerisi Olgme
Aract’ndan yararlanilmistir. Bu 6lgme araciyla 6grencilerin okudugunu anlama
becerisinin kavrama ve uygulama diizeyindeki kazanimlar 6l¢iilmiistiir. Toplanan
veriler lizerinde yapilan istatistiksel ¢alismalar neticesinde deney grubunun lehine
anlaml bir fark gozlenmistir. Boylelikle Etkilesimsel Model'e uygun okuma
egitiminin O0grencilere okudugunu anlama becerisinin "kavrama" ve "uygulama"
diizeyindeki davranislar1 ve okudugunu anlama becerisini biitiinleyen davraniglar

kazandirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Bu calisma teorik acidan ve uygulama yoniinden c¢alismamizla diger
caligmalara gore daha cok Ortlismektedir. Bu sebeple calismamiz igin temel

kaynaklardan ve yol gostericilerden biri olmustur.

Calismanin temellendirilmesi ve sekillendirilmesi i¢in yukaridaki {i¢
arastirmanin disinda ¢alismanin bir boliimiiyle ilgili arastirmalar da incelenmistir.
Bu arastirmalar da metin dil bilimsel ¢oziimlemelerle ilgili olanlar ve okuma
egitimini gelistirmeye yonelik olanlar olmak fiizere iki gruba ayrilarak ele
alimmistir. Calismanin  uygulama kisminda kullanilan metin dil bilimsel

coziimlemeyle ilgili arastirmalardan ulasilanlar agagida degerlendirilmistir.

Altunkaya (1987), Halliday ve Hasan’in (1976) “Cohesion in Engilish”
(Ingilizcede Bagdasiklik) adli eserine benzer sekilde “Cohesion in Turkish”
(Tirkcede Bagdasiklik) adinda bir c¢alisma yapmistir. “Tiirkcede Bagdasiklik”
konusunun ele alindig1 bu eser, ingilizce yazilmistir. Caligmada hikaye, roman ve
tiyatro eserlerine ait metinlerinden alinan Ornekler {izerinde Tirkgedeki
bagdasiklik araglar1 ortaya konulmustur. Bagdasiklik araglarinin tasnifinde ise

Halliday ve Hasan’1n (1976) taksonomisi kullanilmistir.

Kecik’in “Ilkokul Ogrencilerinin Ozet ve Hatirlama Metinlerinde
Bagdasiklik Sorunu” adli ¢alismasinda (1992: 71-75) ilkokul 2. ve 5. simif
Ogrencilerine okumalari i¢in iki metin verilmistir. Bu metinlerden biri, bagdasiklik
agisindan iyi durumda; digeri koti durumdadir. Ogrencilerden bu metinleri

okuduktan sonra 6nce metne bakarak metni 6zetlemeleri, sonra metne bakmadan
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hatirladiklarin1 ~ yazmalar1  istenmistir. Metinlerin  incelenmesi  sonucunda
Ogrencilerin anlatimlarinda 1) Asil metinden uzaklasma, 2) Siralamada karisiklik,
3) Kabul edilemez eksiklik, 4) Gonderim sorunu olmak iizere dort temel sorun
belirlenmistir. Calismada bu dort temel sorun arasindan gonderim sorunu {izerinde
durulmustur. Arastirmanin sonucunda ilkogretim 2. ve 5. smif 6grencilerinin,
gonderim ogelerini kullanmada basarilt olmadiklar1 bu sebeple de yazdiklar

metinlerde bagdasiklig1 saglayamadiklari tespit edilmistir.

Issever, “Tiirkce Metinlerdeki Baglanti Ogelerinin Metinbilim ve
Kullanimbilim Agisindan Islevleri” adli ¢alismasinda (1995) konusma dilinde
siklikla kullanilan baglaglarin metin icinde yiiklenebilecegi islevler incelemistir.
Calismada, baglaglar, Halliday’in dilin ii¢ temel islevi olarak belirttigi diisiinsel,
metinsel ve bireyler arasi islev ayrimi esas alinarak siniflandirilmigtir. Calismanin
verileri sohbet icerikli bir televizyon programindaki diyaloglarin yaziya dokiilerek
bu metinler {izerinde yapilan incelemeler neticesinde elde edilmistir. Yapilan

incelemelerin sonucunda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

e Baz baglaglar kimi zaman tek bir kullanimsal iletiyi odaklarken,
kimi zaman da aym anda birden ¢ok kullanimsal ileti

verebilmektedir.
e Tiim baglaclarin kullanimsal bir degeri vardir.

e Yapist geregi gercekte bagla¢ kullaniminin ¢ok az diizeyde oldugu
bir dil olan Tiirkge, bugiin bu acidan farkli bir goriinlim
sergileyerek, baglaclarin oldukca islek bir bi¢imde kullanildig bir

dil durumuna gelmistir.

Bu c¢alismanin sonuglarindan hareketle baglaclarin metindeki tutarlilik
gorliniimlerini olusturmada yadsinamaz bir gorevleri oldugu ve her baglacin bir
tutarlillk  goriinimii  olusturdugu soOylenebilir. Bu tespitten hareketle de
calismamizin uygulama boliimiinde tutarlilik goriinlimlerinin 6gretimi baglaglarla

birlikte yapilmistir.

Metin dil bilim alaninda Tiirk¢ede yapilmis en kapsamli g¢alisma olarak

nitelendirebilecegimiz Uzun’un “Orhon Yazitlarimin Metindilbilimsel Yapist”
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(1995) isimli calismasi, Tiirkgenin bilinen en eski yazili belgeleri olarak
nitelendirilen Orhon Yazitlar1 iizerinedir. Calismada Orhon Yazitlar1 metinsellik
Olclitlerinden olan metin bagdasikligr ve tutarliligi bakimindan degerlendirilmistir.
Bagdasiklik degerlendirilmesi Halliday ve Hasan’in eserinden (1976) hareketle
sunulmustur; ancak bagdasiklik araglari  farkli  baghiklar  kullanilarak
isimlendirilmistir. Tutarlilik degerlendirilmesinde ise farkli metin dil bilim

anlayislarindan yararlanildig: goriilmektedir.

Akcatas’m  (2001) c¢alismasinda, “Dokuzuncu Hariciye Kogusu”
romanindaki kelimeler ve climleler arasindaki iliskiler metin dil bilim agisindan
incelenmistir. Inceleme yapilirken Halliday ve Hasan’in (1976) taksonomisi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda “Dokuzuncu Hariciye Kogusu” romaninin

metinsellik dlgiitlerine uygun tam bir metin oldugu ortaya konmustur.

Coskun (2005), calismasinda ilkdgretim 5. ve 8. smif Ogrencilerinin
Oykiileyici anlatimlarini, bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan
degerlendirerek metin dil bilim unsurlarinin yazma egitiminde kullanimina
deginmis hatta bu unsurlarin yazili anlatimlar1 6lgme ve degerlendirme de
kullanilabilecegini gostermistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yazdigi
hikayelerde metin uzunlugu, tutarlilik diizeyi, hikdye elementleri puani ve
bagdasiklik diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu ve yiiksek diizeyde
iliskiler oldugu belirlenmistir. Ayrica bagdasiklik, metin elementleri ve tutarlilik
puanlarinda Ogrencilerin  6grenim gordiikleri siniflara ve sosyoekonomik

diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu da belirlenmistir.

Az once de belirtildigi gibi, okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi
amaclamasi acisindan ¢alismayla iliskisi olan pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Bu
calismalarda birbirinden farkli yontem teknik ve stratejiler kullanilmistir; ancak
caligmalarin hedeflerinin ayni dogrultuda olmasi bu caligmalar1 ayni1 kategoride
degerlendirmeyi ortaya c¢ikartmistir. Asagida bu calismalardan ulasilabilen ve

mevcut ¢alismada yol gosterici olarak kullanilacak olanlar degerlendirilmistir.

Sever (1994), “Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme” adli ¢alismasinda
Tiirkge &gretiminde kullanilan Tam Ogrenme Kuramu ilkelerinin, &grencilerin

okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki erisilerine etkisini deneysel
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yontemlerden “kontrol gruplu 6n ve son test yontemi’’yle belirlemeye ¢alismistir.
Caligmada okudugunu anlama becerisinin bilgi ve kavrama diizeyinde, yazil
anlatim becerisinin ise bilgi ve uygulama diizeyindeki etkisi sorgulanmistir.
[lkogretim 6. simf diizeyindeki 60 dgrenci iizerinde uygulanan bu arastirmanin
sonucunda, okudugunu anlama becerisinin bilgi diizeyi davranislarinin
kazandirilmas1 haricindeki tiim diizeylerdeki davraniglarin kazandirilmasinda ve
toplam eriside Tam Ogrenme Modelinin geleneksel ydntemlere gore daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Ozsik (1997), calismasinda Tiirkge derslerinde metinler araciligiyla
ogrenciye okuduklarini, tasarladiklarini dogru ve amaca uygun olarak anlatma
becerileri ve aligkanligi kazandirmak, kelime dagarcigini zenginlestirmek,
elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisiinme yollarim1 edindirmek gibi hedeflere
ulagsmada etkili, kalict ve verimli oldugu diisliniilen yeni tekniklerin kullanimini
incelemistir. Calismanin ilk boéliimlerinde bu teknikler agiklanmis sonra bu
tekniklere ¢esitli 6rnekler verilmis en sonunda da bu tekniklerin uygulanmasinin
etkileri deneysel bir uygulamayla gozlenmistir. Uygulama sonunda Tiirkce
ogretiminde metin incelemede yeni teknikler kullanilarak 6gretim yapilan deney
grubu ile geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubunun okudugunu
anlama becerisindeki deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Boylece
yeni tekniklerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede geleneksel

yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ake¢a (2002), calismasinda 22’°si deney grubu, 22’si kontrol grubunda
olmak iizere toplam 44 ilkdgretim dordiincii smif Ggrencisi tlizerinde hikaye
haritas1 yonteminin oOgretilmesi ve uygulanmasinin O6grencilerin okudugunu
anlama becerisi tizerine etkisini 6lgmek amaciyla denel siireci 7 hafta siiren bir
calisma yapmustir. Bu aragtirmanin sonucunda, hikdye haritast yOnteminin
ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama ve hikayenin elemanlarini
dogru olarak bulabilme becerilerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu;

ancak hikayenin ana fikrini bulmada daha zayif kaldig1 gézlemlenmistir.

Belet (2005), Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma

becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak
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yaptig1 aragtirmasini, deneme modellerinden “kontrollii 6n ve son test model”e
gbre gerceklestirilmistir. ilkogretim 5. sinuf diizeyindeki 43 &grenci iizerinde
yapilan bu arastirmada O6grenme stratejilerinden “kavram haritasi, not alma,
Ozetleme” stratejileri  kullandirilmistir.  Arastirma sonucunda &grencilere
okudugunu anlama ve yazma becerilerini kazandirmada ve 6grencilerin Tiirkge
dersine kars1 tutumlarini arttirmada uygulanan 6grenme stratejilerinin geleneksel
yontemlere gore daha etkiligi oldugu; ancak 6zetleme stratejisine iliskin “Okunan
materyaldeki basligi bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen ana fikri bulma”
davraniglarinin gozlem sistematigi icinde goreceli olarak daha az kazanildigi

sonucuna ulagilmistir.

Bozkurt (2005), calismasinda hikdye haritas1 yonteminin ilkogretim 8.
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyine etkisi arastirilmistir. Arastirma,
“son-test Ol¢climlii” desen kullanilarak, 17’si deney, 17’si kontrol grubu olmak
tizere toplam 34 denek ile yapilmistir. Calismanin denel siireci 7 hafta stirmiistiir.
Arastirmanin sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus; hikaye
haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu saptanmustir.

Aslan (2006), calismasinda ilkdgretim dordiincii siif 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri {izerinde zihin
haritalar1 teknigi ile geleneksel 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigini ortaya koymayr amaclamistir. Arastirmanin uygulama bolimii
icin sekiz bilgilendirici metin secilmis ve her metnin sonunda 12 soruluk testler
uygulanmistir. Metinler tamamlandiktan sonra da 32 sorudan olusan bir hatirlama
testt uygulanmistir. Deneysel c¢alisma sonunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama testleri, 6zetleme smavlari ve hatirlama testi
sonuglart SPSS t-testi ile analiz edilmis ve arastirma sonucunda 6zet olarak su

bulgular elde edilmistir:
[Ikogretim okulu 4. simif dgrencilerinin bilgilendirici metinleri,

1. Anlama becerileri lizerinde zihin haritalar1 teknigi, geleneksel yonteme

gore daha etkili bulunmustur.
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2. Ozetleme becerileri {izerinde zihin haritalar1 teknigi, geleneksel yonteme

gore daha etkili bulunmustur.

3. Hatirlama becerileri iizerinde zihin haritalar1 teknigi, geleneksel

yonteme gore daha etkili bulunmustur.

Zihin haritalar teknigini kullanarak 6grenim yapan ilkdgretim okulu 4.

smif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri,

4. Anlama becerileri acisindan kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

5. Ozetleme becerileri agisindan kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli

bir farklilik bulunamamustir.

6. Hatirlama becerileri acisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamh

bir farklilik bulunamamustir.
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BIRINCI BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimde, ¢alismanin ana konusu ve uygulama alan1 olan
okudugunu anlama ve okuma egitimi iizerinde durulmustur. Bu konularin iyi bir
sekilde incelenmesi i¢in iki konunun da temelini olusturan okuma edimi ayrintili
olarak agiklanmistir. Son olarak da ¢alismanin uygulama boliimiinde de kullanilan

cesitli okuma tiir ve teknikleri degerlendirilmistir.

1. ANA DILi VE DiL BECERILERI

Dil, insanlarin duygu ve diislincelerini ifade etmelerini, bireylerarasi
iletisimi ve anlagmay1 saglayan en dnemli aragtir. Iletisim boyutu ele alindiginda
ise dilin, sadece bireylerin birbirleriyle degil toplumlarin ve kusaklarin da
birbirleriyle anlagsmalarini saglayarak kiiltlirel aktariminda 6nemli bir rol oynadigi
goriilmektedir. Ozbay’a (2004) gére de “Dil, insanlar arasindaki en giiclii iletisim
aracidir. Bir insanin i¢ ve dis diinyas:1 arasindaki baglant1 dil ile kuruldugu gibi,
bir toplumdaki bireyler hatta toplumlar arasindaki duygu, diisiince, bilgi ve

tecriibe akisi da yine dil ile saglanabilmektedir.”

Iste bu denli 6nemli bir iletisim araci olan dilin dogru, diizgiin ve bilingli
bir sekilde kullanilmasi bu 6zelligini kuvvetlendirir ve kiiltiire, topluma veya
bireye olumlu etkiler saglar. Bu sebeple dilin iyi bir sekilde kullanilmasini
O0gretmek hem kiiltiirel hem toplumsal hem de bireysel ag¢idan Onem arz
etmektedir. Bu Ogretim de ana dili egitiminin etkili bir héle getirilmesiyle

mumkindiir.
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Ana dil, bir toplumu ulus yapan 6gelerin basinda gelir. Ulusun fertleri
arasinda bir bag olusturur. Ana dilin dis goriiniimii, belli seslerden ve belli ses
egilimlerinden olusur. Ayrica aym dil birligi i¢indeki kisilerle ortak bir evreni
anlama ve anlatma yolu saglayarak insan zihninde dis diinyay1 bi¢imlendiren bir
diistinme dizgesi olarak da kendini gostermektedir (Aksan, 1992: 6’dan akt. Taysi,
2007: 15). Bu dogrultuda diisliniildiigiinde hem kiiltiir aktariminin dogru bir
sekilde yapilabilmesi hem de ulusal diisiincenin olugmasi i¢in ana dili egitimin

etkili bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Dil, anlama ve anlatma becerileri kapsadigi igin egitim sistemi i¢indeki
ana dili egitimi dersinin digindaki tim derslerin de temelini olusturmaktadir.
Ciinkii diger dersler de en basta anlamayr gerektirir, dilini anlayamayan bir
bireyin de derslerde basarili olmas1 beklenemez. Egitim icerisindeki tiim derslerde
anlatma becerilerinin kullanimi da 6nemlidir, derste anladiklarin1 anlatamayan ya
da edindikleri bilgilerle yeni fikirler ortaya koyamayan bir bireyin de derslerde

basaril1 olabilmesi miimkiin degildir.

Ana dili ile egitimin kesistigi diger bir nokta da kiiltiirel aktarimdir. Ana
dili kiiltiirel aktarimi saglayan olmazsa olmaz bir aragtir. Fakat belli bir sistem
olmaksizin da kiiltiir aktarimimin siirekli olmasi miimkiin degildir. Oyleyse ana
dilin temele alindig1 bir kiiltiir aktarimi sistemine ihtiya¢ vardir. Egitim de bu

thtiyaci karsilamak i¢in olusturulmus bir sistemdir.

Toplumsal kiiltiirii bir kusaktan 6tekine aktarma gorevini listlenen egitim
ve dolayisiyla da egitimin en Onemli araci olan ana dil egitimi, en eski
donemlerden beri vardir ve bu gorevini siirdiirmektedir. Bireylerin bagkalariyla
saglikli iletisim kurabilmesi, egitimleri sirasinda her tirli Ogrenmeyi
gerceklestirebilmesi, bireylerin biiyiik 6l¢iide ana dilini etkili kullanmalarina
baghdir. Ana dilini diizgiin ve etkili kullanma, iyi bir ana dili egitimi almakla

miimkiindiir (Y1ldiz, 2003a).

Ana dili egitimi iki temel dil becerisine dayanmaktadir: Anlama ve
anlatma. Bu beceriler de kendi aralarinda alt becerilere ayrilir. Anlama becerisi,
okuma ve dinleme; anlatma becerisi de konusma ve yazma becerilerinden

olugmaktadir. 2005 yilinda uygulanmaya baslanan yeni Tiirkce Ogretim
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programinda ise bu becerilere ilave olarak anlama becerisi kapsaminda gorsel
okuma, anlatma becerisi kapsaminda da gorsel sunu becerileri de bulunmaktadir.
Tim bu dil becerileri birbirini tamamlayan bir niteliktedir. Daha ac¢ik ifade etmek
gerekirse anlamazsaniz  anlatamazsiniz, anlatamazsaniz da anladiginizi
gosteremezsiniz. Bu dogrultuda en Onemli iletisim aract olan dilin kapsami
icindeki becerilerin bireylere kazandirilmasi ana dili olarak Tiirk¢e egitiminin en

temel amac1 olmustur.

Tiirkge derslerinin dili etkilice kullanabilme becerisini gelistirmedeki
etkisi, en belirgin olarak Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerine sahip olma derecesiyle belirlenebilir (Tekin, 1980: 21). Bu durum
diger dil becerilerin 6nemsiz oldugu kanisin1 uyandirmamalidir. Bu durumun
sebebi lilkemizde ve diinyanin genelinde egitim ve Ogretim materyallerinin
genellikle yazili metinler olmasi ve 6lgme degerlendirmelerin en fazla yazili
anlatimin kullanimiyla yapilmasidir. Oyleyse tiim dil becerileri énemlidir fakat
iginde bulundugumuz egitim sartlari okuma ve yazma becerisini daha fazla 6n

plana ¢ikartmistir diyebiliriz.

Okuma ve yazma becerisini de kendi arasinda degerlendirecek olursak
anlama becerisi olan okuma, egitim ve Ogretim siirecinde oncelik tagir. Ciinkii
egitimde Oncelikle anlamak gerekir. Once bilgiler sunulur, bu bilgilerin
anlasilmas1 saglanir. Daha sonra anlasilan bilgiler iizerinde diisiiniilmeye baslanir
ve yorumlar yapilir. Bu siirecin sonunda ise anlatma becerilerin ortaya konmasina
gecilir. Oyleyse okuma egitim Ogretim siirecinde tiim derslerin temelini

olusturmaktadir.

Eski caglardan bu yana okumanin insan yasamindaki yeri ve Onemi
tizerinde durulmustur. Okuma, diislinceyi besleyen, gelistiren ana kaynaklardan
biri sayilmistir. Bireyin, bireyselliginin farkina varmasi, tiyesi oldugu toplumla
iligkilerini diizenlemesi okuma giiciinii kazanmasina baghdir. Yeryliziinde
bulundugu konumu ve varolug nedenini anlamasinda da okumanin énemli bir yeri

vardir (Ozdemir, 1987: 17°den akt. Taysi, 2007: 17).

Okumak bilgi edinmek ve edinilen bilgileri metin i¢i ve metin dis1 baglam

cergevesinde yorumlayarak anlama edimini gerceklestirmek demektir. Bu
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dogrultuda diisiiniildiglinde okumak bir istir ve bu isin gerceklesmesi igin

etkiledigi bir nesneye ihtiyaci vardir. Bu nesne de metindir.

Okuma ediminin olugmasi i¢in metinlere ihtiya¢ vardir. Okunan metnin 1yi
bir sekilde anlasilmasi i¢inse metin i¢indeki dil bilgisel ve anlamsal baglarin
farkina varilmas1 hatta metindeki bilgilerin metin dis1 bilgilere yaptigi
gondermeleri algilamak gerekir. Bu sebeple metinlerin yapisal, dilsel ve islevsel

ozelliklerinin bilinmesi okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkileyecektir.

Bu durumda ana dili egitimindeki okuma becerisi lizerine yapilan
etkinliklerde 6grencilere metin bilgisinin verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikar. Bunun
da en dogru ve en cagdas sistemlere ve yontemlere gore yapilmasi gelisimi

saglayacaktir.

Iste bu noktada “yazili ve sdzlii bir metni, metin yapan nitelikleri, metnin
olusturulmasinda kullanilan i¢yapr ve dis yapiy1, metni daha anlasilir ve akilda
kalict kilmayr saglayan nitelikleri, prensipleri belirlemeye ¢alisan bilim dali,
modern belagat, kompozisyon bilimi” (Alan, 1994: 62) olarak tanimlanan metin
dil bilim 15181nda hazirlanacak okuma egitimi programlari ve etkinlikleri ana dili

egitiminin amacina ulagmasini saglamak adina biz egitimcilere yardimci olacaktir.

2. OKUMA

“Basil1 sozciikleri duyu organlari yoluyla algilayip bunlar1 anlamlandirma,
kavrama ve yorumlandirmaya dayanan zihinsel bir etkinlik” (Ozdemir, 1976: 11)
olarak tanimlanabilecek olan okuma, farkli egitimciler tarafindan farkli bi¢gimlerde

de tanimlanmustir.

Okumayi, “yazili bir metni gozle izleyip anlamini kavramak gerekirse
seslendirmek™ (Sezer vd., 1991: 77), “bir yaziy1 sozciikleri, climleleri, noktalama
isaretleri ve oteki 6geleriyle gérme, algilama ve kavrama stireci” (Kavcar vd.,
2005: 41), “gdzilin satirlar Oniinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek
bunlarm anlamlarim kavrama ve seslendirme” (Oz, 2006: 211) olarak tanimlayan
egitimcilerin okuma etkinliginin merkezine “gdrerek algilama”, “kavrama” ve

“anlama” kavramlarin1 koyduklar1 goriilmektedir. Bu kavramlardan kavrama ve
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anlama ayni1 zamanda Ogrenmeyi meydana getiren etkenler arasinda da yer
almaktadir. Bu durumu g6z 6niinde bulunduran Ulug’a (1993: 31) gbére okuma
“bir konuyu 6grenmek i¢in, yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce

¢Ozlimleyip anlama ya da ayn1 zamanda seslere ¢evirme islemidir”.

Tiim bu tanimlar goz Oniine alindiginda okumanin anlamayi, kavramayzi,
yorumlamay1 igeren ve Ogrenme amaciyla da yapilabilen karmagsik bir siire¢
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat okuma sadece bu tanimlarda gecen boyutlariyla
diisiiniilmemelidir. Ornegin “Thorndike’a gore okuma; akil yiiriitme siirecidir.
Okuma parcasinin tiirii ne olursa olsun okuma siireci, fikirlerin ayni sekilde
organize ve analiz edilmesini igerir. Zihin, gereken zihni amag fiil veya istek i¢in
secicilik yapar, vurgular, iliski kurar ve organize eder” (Ozisik, 1997: 4).
Thorndike nin tersine “okumay1 psikolinguistik bir tahmin oyunu” (Ozisik, 1997:
4) olarak goren “Goodman’a gore okuma siirecinde her kelime okunmaz, ancak

onceden tahminin énemle yer aldigr segicilik s6z konusudur” (Ozisik, 1997: 4).

Go6z yardimiyla gergeklesen okumada, yazili bir materyalin bulunmasi
gerekmektedir. Kavramanin ve kavramanin sonucunda anlamanin gerceklesmesi
i¢cin okunanlarin yani muhatap olunan yazili materyalin algilanmas1 gereklidir. Bu
yazili materyallerin bir kisi tarafindan olusturuldugu malumdur; bu nesneyi
algilama cabasi i¢inde bulunan bir okuyucu da vardir. Bu hususlar da goz oniine
alindiginda okunanin bir iletisim siireci oldugu ortaya cikmaktadir. Ciinki
“duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina
aktarilmas1” (TDK, 2005: 954) iletisimdir. “Iletisim isleminin temel unsurlarindan
birisi ‘kaynak’ (obje) tir. Kaynak, yazili bir metin ya da dokiimandir. Bu iletisim,
kaynak igerisine yerlestirilmis olup alici bundan yararlandig1 takdirde okuma

gerceklesmis olur” (Kadioglu, 1992: 9).

Goriildigi  tizere okuma tek boyutlu ve tek yonli olarak
diistiniilmemelidir. Zira okumanin verilen tanimlardan da anlagilacagi tizere
algilama, kavrama, yorumlama, 6grenme ve iletisim gibi pek ¢ok boyutu vardir.
Okuma siirecinin daha iyi kavranmasi ve Oneminin anlasilmast i¢in okumanin

sOzii gegen boyutlarina ayrintili bir sekilde deginmek yerinde olacaktir.
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2. 1. OKUMA VE PSIKOLOIJI ILISKIiSI

“Okuma hayatin belli bir doneminde baglayip bir zaman sonra sona eren
bir etkinlik degildir. insan yasami boyunca siirer. insanin kisiliginin olusmasinda,
gelismesinde 6nemli bir yeri ve islevi vardir” (Soy, 1996: 33). Kavrama,
yorumlama, 6grenme gibi aktivitelerin etkisiyle zihinsel gelisime pek ¢ok katkist
bulunan okuma ayni zamanda “bireyin duygu ve davraniglarina zenginlik ve renk
katar, insanlara ve dogaya yansiz ve hosgorii ile bakmay1 6gretir, kisinin diinya
gorlsii genisler, begeni diizeyi yiikselir. Kisiyi diisiinme ve yaratma 6zglrliigline
kavusturur. Okuma uygarligin ve kiiltiirel gelismenin bir gostergesidir” (Sezer vd.,
1991: 78). Bu ifadeler dogrultusunda okuma &gretimi ve egitiminin sadece
okumayi bilme yani okuyabilme diizeyinde kalmamas1 gerektigini sdyleyebiliriz.
Bu baglamda okuma, “bir ihtiya¢ haline getirilmeli; ana dili egitimi siiresince
cesitli okuma etkinlikleriyle beceriden aliskanliga doniistiiriilmelidir” (Bozkurt,
2005: 14). Aksit Goktiirk, okuma aligkanliginin gelisimini iyi bir ana dili
egitimine baglar: “Okuma yazma becerisi iistiine, bir okuma aligkanliginin
kurulabilmesi icin en 6nemli kosul, temeli saglam bir ana dili 6grenimidir.”
(Ozdemir, 2002: 15). Sever (2004: 19) de bu konu iizerinde durur ve Tiirkge
ogretimiyle, 6grencilere okuma ile ilgili davraniglarin kazandirilmasinda iki temel
bilesen {lizerinde durmak gerektigini ileri siirer. Bunlar; okuma beceri ve

aliskanligin1 kazanmak, okudugunu anlama-degerlendirme giicii kazanmaktir.

“Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve disilincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri olan
karmagik bir siirectir.”(Sever, 2004: 13) Ruhsal boyutlar1 bulunan okuma
etkiliginin siirekli bir aligkanliga doniistiiriilmesi birtakim psikolojik nitelik ve
sireclerin  katkisinin  bulundugu goéz ardi edilemez. Gorme, hatirlama,
seslendirme, degerlendirme, yorumlama gibi eylemleri i¢eren okuma etkinliginin

genel nitelikleri sOyledir: (Sever, 2004: 13; Geng, 2001: 26)
1. Okuma bir iletisim stirecidir.
2. Okuma bir algilama stirecidir.

3. Okuma bir 6grenme siirecidir.
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4. Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

2. 1. 1. letisim Siireci Olarak Okuma

“En yalin bi¢imiyle iki kisi arasindaki bilgi alis-verisi olan iletisim, bir
bellegin bir bagka bellegi iletisim aracilifi ile etkileyerek bir eylemde bulunmasini
saglar. Iletisim bir bakima anlam {iretmek ve onu baskasiyla paylasmaktir. Bunu

sOyle bir cizelge ile gostermek olasidir” (Kilig, 2002: 16):

Sekil 1. Iletisim Modelleri Cizelgesi

iletim
(metin)
Verici oluk Alici
(iiretici) (Okuyucu)
anlam

Kaynak: Kilig, 2002: 16

Iletisimi Shannon ve Weaver’e gore soyle semalastirabiliriz:

Sekil 2. Shannon ve Weaver’in ileti§im Semasi

- sinyal Alinan
- leti > Alici
l Sinyal

Bilgi

Gidecegi
Kaynagi ]

Yer

Gurulti
Kaynag

Kaynak: Kilig, 2002: 16

“Genel anlamda iletisimin gerceklesmesi i¢in iki sistem gereklidir. Bu
sistemler iki insan, iki hayvan, iki makine ya da bir insanla bir hayvan, bir insanla
bir makine olabilir. Nitelikleri ne olursa olsun iki sistem arasindaki bilgi aligverisi,
‘iletisim’ olarak kabul edilir.” (Calp, 2005: 63) Bu bilgiler 15181nda diistintildigii
zaman okuma etkinligi yazar ve okur arasinda bilgi alis verisinin sagladigi i¢in bir

iletigim siireci olarak tanimlanabilir.
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Sever’e (2004: 13)gore de “yazar duygu ve diislince evreninde olusturdugu anlam
birikimini, dil dedigimiz simgeler sistemi araciligi ile isaretlere doniistiiriir ve
metin olarak okura sunar. Okur bu isaretleri dnce goriir —gerekirse seslendirir— ve
anlamlarini kavrar. Metin ile okur arasindaki bu etkilesimde, yazarin kafasindaki
anlam, okura aktarilmis olur. Bu baglamda diisiiniildiigiinde okuma; yazarla okur
arasinda dogan bir iletisim siirecidir.”

“Anderson da iletisimi ‘kisinin birtakim semboller kullanarak,
karsisindakini etkileme siireci’ olarak tanimlamaktadir. Dil sembol niteligi
tasidigina gore bu tanimla da okuma etkinliginin bir iletisim siireci sayildigi

anlasilmaktadir.” (Dokmen, 1994: 10)

Gedizli’nin (2006) su ifadeleri de okumanin iletisim boyutunu goézler

Onune sermektedir:

Okumak iletisim tiirlerinden biri olarak kabul edilebilir. Bilindigi gibi iletisimin
cok farkli tiirleri vardir. Kisacasi iletisim igin gerekli ii¢ unsurun varligi kabuliine
dayanarak, okumanin da bir tiir iletisim oldugu rahathkla sdylenebilir. iletisim
icin gerekli olan ii¢ unsur; gonderen-veri-alicidir. Bu unsurlardan birinin
olmamas1 ya da gorevini yerine getirmemesi durumunda iletisim gerceklesmez.
(Gedizli, 2006: 9)

Okuma agisindan diisiliniiliirse, “gonderen-veri-alic1” unsurlarinin “yazar-
metin-okur” olarak karsimiza ciktigi goriilmektedir. Iletisim icin bahsedilen
unsurlardan birinin olmamast durumunda nasil bir denge bozuklugu yasanip
iletisim gergeklesmiyorsa okuma ic¢in bahsedilen unsurlardan da herhangi birinin
olmamast veya gOrevini gerceklestirememesi durumunda okuma da

gerceklesmeyecektir.

2. 1. 2. Algilama Siireci Olarak Okuma
“Alg1, organizmaya ulasan duyumlarin gruplar halinde Orgiitlenmesi ve
anlamlandirilmas1 olarak tanimlanmaktadir. Algi, bir anlamda, duyumlarin

yorumlanmasi siirecidir.” (Morgan, 1981°den aktaran Sever, 2004: 13)

“Okuma yazili bir metnin yorumlanmasi siirecidir. S6z konu yorumlama ise iki
seye ihtiya¢ vardir; Bunlar a) tanima ve b) algilama’dir. Tanima harflerin,
kelimelerin taninmasi olup duyumsal bir etkinliktir.

“Tamima etkinligini taninan materyalin beyinde algilanmasi izler. Algilama
sirasinda, bu materyal hem orgiitlenir, anlamlandirilir hem de eski ilgilerle
baglantis1 kurulur.” (D6kmen, 1994: 13)

Goglis’e (1978: 71) gore de okuma etkinliginde okuyucunun kars1 karsiya
kaldig1 “yazili sayfa bir belirtiler yigimidir; zihin, bu belirtiler karsisinda, ne
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denmek istedigini kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir sonuca varmaya
cagrilmaktadir.” Bu ifadeden de anlasildig1 gibi okuma karmasik ve diisiinsel bir
siireci gerektirir. Bu silire¢ icerisinde metni bir biitiinliik icerisinde algilama da

vardir. Bu baglamda okuma bir algilama stirecidir.

“Bireylerin metin-okur iliskisinde kendilerine sunulan anlam evrenini iyi
anlayabilmeleri; sahip olduklar1 sozciik, ciimle ve paragraf diizeyindeki bilgi ve
becerileriyle yakindan ilgilidir. Bu beceriler 6zetle sdyle siralanabilir” (Sever,

2004: 14):

1) Sozciik diizeyinde:
a. Sozciiklerin dogrudan ve dolayli anlamlarini animsayabilmeli,
b. Sozciiklerin hangi anlamlarinda kullanmildiklarim belirleyebilmeli,
c. Sozciiklerin se¢ilis nedenini segebilmeli.
2) Cimle diizeyinde:
a. Cimlelerin yapisal, anlamsal ve anlatimsal 6zelliklerini taniyabilmeli
b. Ciimlelerin hangi yargilar ilettiklerini belirleyebilmeli,
c. Ciimlelerin se¢ilis nedenlerini gorebilmeli.
3) Paragraf diizeyinde:
a. Paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilmeli,
b. Ana diislinceyi, yan diisiincelerden ayirabilmeli,
Ana diisiince ile yan diislinceler arasindaki bagintilart gérebilmeli,

d. Diisiinceyi gelistirme yollarim ve bigimlerini taniyabilmeli (OSYM,
1982°den aktaran Sever, 2004: 14).

Okuyucunun metni 1y1 anlayabilmesiyle yakindan ilgili olan ve yukarida
bahsedilen sozciik, ciimle ve paragraf diizeyindeki sahip olduklar1 bilgi ve
becerilerinden bagka metni daha iyi anlamalarin1 saglayacak “metin diizeyinde”
bilgi ve becerilerde mevcuttur. Metin diizeyindeki bu bilgi ve becerileri de diger
diizeylere eklemek uygun olacaktir. Bu diizeydeki bilgi ve beceriler 6zetle

soyledir (Ozis1k, 1997: 7):
4) Metin diizeyinde:
a. Paragraflar arasindaki diisiince birligini tespit edebilmeli,

b. Uzerinde durulan konunun genel yapisimi ve yazilis amacini

tam olarak kavrayabilmeli,
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c. Bir metnin nasil olgunlastirildigin1 belirleyebilmeli.

Yapilan belirlemelerden anlagilacag: gibi, metindeki anlamin tam ve dogru olarak
algilanabilmesi, her seyden Once o metnin dil yoniinden iyi kavranmasim
gerektirmektedir. Dilin diislinceyi olusturan, yaratan ve bigimlendiren bir arag
oldugu diisiiniildigiinde; metnin dil ydniinden kavranilmasi siireci, metnin
diisiince yoniinden de kavranilmasi siirecini i¢erecegi sOylenebilir. (Sever, 2004:
14-15)

2. 1. 3. Ogrenme Siireci Olarak Okuma

“Ogrenme: Yasant1 sonucu davranista meydana gelen nispeten siirekli bir
degisikliktir.” (Morgan 1981°den aktaran Yesilyaprak, 2003: 143) Okuma da
O0grenmeyi saglayacak olan yasantilar i¢inde yer almaktadir. Bir davranisi
o0grenmek i¢in birey ya model alma yontemini kullanir ya dinler ya da okur. Bu
noktadan hareketle okuma, “6grenme ve bilgilenmenin en temel yollarindan biri”

(Sever, 2004: 15) dir.

“Ogrenme sirasinda ortamda sunulan uyaricilar duyu organlariyla alinir,
sinir sistemi tarafindan beyinde ilgili merkeze iletilir (duyum) ve orada bir anlama
kavusur (algi) ve buna gore tepkide bulunuruz (davranmis).” (Yesilyaprak, 2003:
153) Bir Onceki bolimde okumanin bir algilama siireci oldugu belirtilmistir,
O0grenme icin de algilama gereklidir. Ayrica okumada gérme duyusu sayesinde
duyum da elde edilmekte ve okuma sonrasinda kazanilan bilgilerle de 6zellikle
zihni tepkilerde bulunulmaktadir. Bu noktalar da okumanin, 6grenme ile dogrudan

bir iliskisi oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

“Okuldaki 6gretme-6grenme siirecinde yazili kaynaklardan yararlanma
onemli bir yer tutar.” (Sever, 2004: 15) Bu nedenle “6grenme biiylik Olclide
okumaya dayanir. Okudugunu anlama becerisinin Tiirk¢e dersi disindaki derslerde
de onemli bir yeri vardir. Biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi gbz Oniinde
tutulacak olursa, iyi okuyamayan ve okudugunu anlayamayan bir Ogrencinin
basarili olamayacagi aciktir.” (Unalan, 2006: 62) Bu baglamda diisiiniildiigiinde
“egitimde verimliligin artmasi ve Ogretimin saglikli bir temelde yiiriitiilmesi,
ogrencinin anlama/kavrama diizeyinin yiikseltilmesi ile yakindan ilgilidir.” (Calp,
2005: 81) Anlama becerileri de dinleme ve okuma olduguna gdre bu becerilerin

gelistirilmesine onem verilmelidir.
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Okuma, gozlem ve diislince giicii ile birlesince sozlii ve yazili anlatim da giig
kazanir. Ogrencilerin okuduklarin1 ve dinlediklerini tam ve dogru olarak
anlamast; anladiklarini, diislinlip tasarladiklarini s6z veya yaziyla etkili bi¢imde
anlatmasi, biiyiilk Ol¢lide sozcliik dagarcigmin zenginligine, bu dagarcigin
zenginligi de okuma etkinligine baglanabilir. Ogrenmenin, ozellikle smf
ogretiminde, biiyiik 6l¢lide okumaya bagli olusu s6z dagarcigi-6grenme iliskisini
etkili kilmaktadir. Bloom tarafindan yapilan arastirmalarda da (Ozgelik, 1988, s.
15) okuma ve s6z dagarciginin, ‘6grenmenin genel 6n kosullarindan biri ve belki
de baslicas1’ oldugu seklinde bir sonuca ulasilmistir. (Sever, 2004: 15)

2. 1. 4. Bilissel, Duyussal ve Devinimsel Bir Siire¢ Olarak Okuma

Dil ve diisiince arasindaki iliski en eski diisiinlirlerden bu yana tartigila
gelen bir olgudur. Antik donem Yunan filozoflarindan olan Platon’un bu konu
hakkinda diislincelerinin olmasi, bu durumun bir gostergesidir. Platon’a
(Knobloch’tan aktaran Aksan, 1982: 53) gore diisiinme ve konusma eylemleri
ayni seydir; fakat i¢cinden konusmanin (diisiinmenin) ruhun ses acgiga vurmadan

kendi kendine konusmasidir.

Amerikan davranig¢r ruhbilimini kuran Watson’a gore dil ile diisiince 6zdestir.
Biligsel ruhbilimci Piaget iginse bilissel gelisme dilden bagimsizdir, ama
anlatimin1 dilde bulur. Vygotski ac¢isindan diigiince sozciiklerle agiklanmakla
kalmaz, onlarla var olur. Ancak, Einstein yazilan ve konusulan sézciiklerin
diisiince bigimine bir etkisi olmadigini belirtmistir. (Demircan, 1990: 23)

Humboldt’a (aktaran Akarsu, 1984: 30) gore, “dil olmadan her diislince
karanliktir.” Ayrica “dil diislinceyi tamamlayan, onu son noktasina eristiren bir
seydir ve insanlart diisiinen bir varlik olarak gdsteren bir yetenegin
gelismesidir.... Bu gelisme, dogrudan dogruya bilincin bir edimidir.” (Akarsu,

1984: 39)

Dil ve diisiince arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan bu agiklamalar
ne kadar birbirinden farkli olursa olsun, “diisiinceler ifadesini dilde bulduguna
gore yapilan dil calismalar1 hem 6grencinin diisiince diinyasini yonlendirip ufkunu
genisletecek hem de dili kullanma becerisi islerlik kazanacaktir.” (Cemiloglu,

2004: 18)

Yapilacak olan dil ¢aligmalar1 metinlere dayalidir. “Her metin bir dil

tiriiniidiir. Dilin yapr taslar1 da sozciiklerdir.” (Sever, 2004: 16)
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Dili “aklin aynas1” olarak tanimlayan Leibniz akil ve dilin birbirlerine

bagli oldugunu ve birbirlerinin gelisimlerini sagladiklarini belirtir. Ona gore bu

iliski s6zciiklerin gorevleriyle kurulmaktadir. (Akarsu, 1984: 40)

Sozciik ile diislince arasindaki iliskiye deginen Vygotsky’e (1962: 54) gore

de “Diisiince sozciiklerle dogar. Diisiinceden yoksun bir sozciik 6lii oldugu gibi,

sozciiklerle somutlanmayan bir diisiince de golge gibidir.” Vygotsky icin dil ve

diisiince bagka bir deyisle sozciik ve kavram birbirini tamamlar. Bunun sebebi de

sozcuklerin gonderme yaptigi her kavramin diislinceyle gergeklesmesidir. Ayrica

bu kavramlar sozciiklerin anlamsal iglevlerini yerine getirmektedir.

“Algilar; ancak zihnen canlandirdiklart zaman ‘tasarim’ olur. Algilar tasarim
haline geldikge diger zihinsel islemlerle (soyutlama ve genellemelerle) ‘kavram’
olusur. Iste bu zamanda goriilen ‘bi¢im’ yani ‘yaz1’ zihinde nesnenin tasarim ile
birleserek ‘anlam’ haline gelir. O halde, anlamli bir okuma i¢in parcada gecen
sozciiklerin her birinin 6nce ayr1 ayr algilanmasi (6grenilmis olmasi) sonra da
tasarim haline gelmesi gerekir.”(Binbagioglu, 1988: 125)

Bu agiklamalar dogrultusunda diisiiniildiiglinde sozciiklerden meydana

gelen ve bir dil iirlinii olan metinleri anlama ve anlamlandirma igin dil ve

diisiincenin etkilesiminden yararlanmak gereklidir.

“Okuma, bireyin kisiligini, degerlerini, ilgisini de etkiler. Bu etkileme duyussal
boyutlu degisimlere neden olabilir. Ozellikle yazinsal metinler, insanhigin duygu
ve disiince birikimini en zengin ve etkili bicimde ortaya koyan iiriinlerdir.
Okunmasi, bireyleri ¢esitli duygu, diisiince ve eylem bigimleriyle karsilagtirir. Bu
baglamda okuma bireyin, -arinma (katarsis) saglama, i¢gorii ve hosgdrii kazanma,
0zdesim kurma vb.- duyussal boyutlu davramiglar kazanmasinda ve begeni
diizeyinin yiikselmesinde etkili olan bir siirectir.” (Sever, 2004: 17)

Okumanin bilissel ve duyussal boyutlarinin yaninda devinissel boyutu olan

bir siiregtir. Sesli ve sessiz okumada devinissel niteligi olan davraniglar

bulunmaktadir.

Goz satirlar lizerinde sigrama hareketleriyle satirin belli bir alanini kavrar.

Gozin kavradigr bu genislige “goriis genisligi” veya “gorsel algi” denmektedir.

Iyi bir okur satir iizerinde her durusta 15-20 harflik bir genisligi kavrayabilir.
Yavas bir okurda ise bu genislik 6 harflik bir sinira kadar diiser. (Akyol, 2006: 64;
Kirkkilig ve Akyol, 2007: 15-16; Kavcar vd., 2005: 42)

Sesli okumada ise goziin yanmi sira konusma organlari da devreye

girmektedir.
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“Her iki okuma eyleminde de okuma (sesli-sessiz) kural ve tekniklerinin

bilinmesi okumanin niteligine dnemli katkilar saglayabilir.” (Sever, 2004: 17)
2. 2. OKUMANIN FIZYOLOJIK BOYUTU

“Her sozcligiin zihnimizde kendi bi¢imiyle ilgili gorsel bir imgesi vardir.
GOz, sozcligli goriir gormez, bu imge ile tanir. S6zciigiin zihinde bir de devimsel
imgesi vardir. Zihin ve Ogeler bunu sozciigii soyleyerek kazanmiglardir.”

(Demirel, 1999: 50; Demirel, 2003: 77)

“Okuma eyleminde ses yolunun da 6nemi c¢oktur. Hangere, dil, dudak
seslendirmede gorevlidir. Vurgular: dogru ya da yanlis yapmak, tonlamayi tam ya
da eksik uygulamak isitme organina dayanir.” (Demirel, 1999: 50; Demirel, 2003:
77)

Okuma i¢in gerekli olan bu unsurlar, okumanin fizyoloji ile olan iliskisini
ortaya koymaktadir. Bu unsurlardan g6z ve beyin (zihin), okumanin
gerceklesmesi i¢in zorunludur. Bu sebeple goz ve beyin hakkinda daha detayl
bilgilerin verilmesi, okuma etkinliginin nasil gerceklestiginin ortaya konabilmesi

acisindan yerinde olacaktir.

2. 2.1 Okuma Etkinliginde Goz

“Okuma sirasinda g6z degisik hareketler yapar: ¢izgi boyunca ilerler, durur, geri
doner, asag1 iner, yukar1 ¢ikar. Goziin ileri hareketi genelde saniyenin kirkta biri
(1/40 sn) kadar siirer, bunu izleyen ve yine saniyenin dortte biri (1/4 sn) kadar
stiren duraklama sirasinda da bazi bilgiler kisa donemli bellege aktarilir. Goziin
beyne bagli olarak metin iizerinde yaptig1 ve bellekle dogrudan ilintili olan bu
etkilikler her tiirlii anlamli yapiy1 okuma (tanima, tanimlama, anlamlandirma ve
yorumlama) bigimini igeren bir siirectir.” (Akbayir, 2007: 2)

Okuma eyleminin gergeklesmesi ig¢in goziin yapmis oldugu bu hareketler
gbziin satir ilizerinde bir dogru iizerinde kaymasi seklinde olmaz. Aksine goz,
satirlar {izerinde sigramalar yaparak okuma eylemini gerceklestirir (Tunali, 2006:
58; Demiray, 2007: 19; Akyol, 2006: 63; Calp, 2005: 82; Kavcar vd., 2005: 41;
Unalan, 2006: 62; Oz, 2006: 211).

Rusen’e (1995: 27) goére okuma sirasinda goz yaptigi bu sigramalar

nedeniyle sekiz ild on kelimelik bir satirda en az dort, en fazla on kez

36



durmaktadir. Bu duraklamalar metne odaklamildiginin isaretidir. Go6z her

duraksamasinda metne odaklanmis olur.

Rayner ve Sereno’ya (1994’ten aktaran Akyol, 2006: 64) gore goz
odaklastiginda ii¢ temel alan olusmaktadir. 1. Forvel alan 2. Parafovel alan 3.

Periferal (yan) alanlar. Bu alanlarin sekille gdsterimi asagida verilmistir.

Sekil 3. Goz Odaklasaginda Olusan Alanlar

PERIFERAL (YAN) ALANLAR

FOVEL
- I /' ALAN W F I— .
——» PARAFOVEL —<€—
ALANLAR
- » ODAKLASMA ALANI <

Kaynak: Akyol, 2006: 64

Fovel alan: Ger¢ek odaklasmanin, gérme ve anlamlandirmanin oldugu
alanlardir. Burada iki derecelik bir a¢1 olugsmakta ve asagi yukar1 6-8 harflik bir
goris gergeklesmektedir.

Parafovel alan: 15-20 harflik bir kism1 kapsamakta ve okumayla ilgili

ipucu saglamaktadir.

Periferal (yan) alanlar: Anlamlandirilamayan fakat hissedilen, parafovel

alanlarin sonraki alanlardir.

Yukaridaki sekle dikkat edilirse fovel alanin disindaki iki alan, sag ve sol
yonlerde alan olarak birbirlerinden farklidir. Sag taraftaki alanlar sol taraftakinden
daha genistir, c¢linkii okuma soldan saga dogru yapildig1 i¢in goz geriyi degil

daima ileriyi hedeflemektedir.

Goziimiziin yaptig1 hareketlerin hizi ve gorlis alaninin ne kadar genis
oldugu okuma eylemini destekleyici unsurlardir; fakat okumanin gerceklesmesi
icin ana unsurlar i¢inde degillerdir. Goziin okumay1 gergeklestirmesi baska bir

anlamda metni gormesi ve bizim de gordiiklerimizi gorlintiiler haline getirip
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anlamlandirmamiz i¢in goziin odaklandigi nesnenin (konumuz agisindan bu bir
metindir) birtakim asamalardan gegirilerek  goriintiisiiniin  olusturulmasi

gerekmektedir. Bu agamalar1 sdyle 6zetlenebilir:

Baktigimiz nesne once goziimiiziin ag tabakasi denilen retinaya ugrar. Ag tabaka
yani retina 130 milyon 11k alicisindan (foton) olusur. Bu 11k alict hiicreler
enerjilerini 1s1iktan alirlar. Bunlar goriintiiyli elektrona doniistiirerek beyne
iletilmesini saglar. Fakat beynin gérme merkezine varmadan 6nce 1s1n, dentrit ve
akson denilen sinir hiicrelerinden gecer. Bu hiicreler birbirine baghdir ve gelen
mesajlar1 yonlendirirler. Goz, elektrik akimi olarak gelen mesaji1 altiktan sonra
goriintiileme merkezine yonlendirir. (Tunal1, 2006: 58)

Bu asamalar neticesinde elde edilen goriinti gozde degil beynin
goriintlileme merkezinde dolayisiyla beyinde gerceklesmektedir. Okumada ve
gormede goz sadece bir ileticidir, gbrme isinden gorlintiiler elde eden

beynimizdir.

2. 2. 2. Okuma Etkinliginde Beyin

Beyin viicut toplam agirliginin %2’sini olusturmasina karsin alinan tiim oksijenin
%25’ini, gidalarin kalorisinin %20’sini ve viicutta dolasan kanmn %15’ini
kullanmaktadir. Her bir beyin hiicresi bir diger beyin hiicresiyle olan iletisimini
protein molekiillerini sentez yaparak gergeklestiriyor. Bu yolla kendisinden sonra
gelen 100 bin beyin hiicresine baglanmasimi fiziksel olarak miimkiin hale
getiriyor. Her bir ndéron diger noérona 10 milisaniyeden kisa bir zamanda
ulagsmaktadir. (Mavis, 2000: 36)

“Diinyanin tiim telefon sistemlerini karmagikligi, beynimizin bir bezelye

biiyiikliigiindeki bir pacasina esittir.” (Buzan, 1995: 41)

“Yasamimiz boyunca beyin, gozlerinizle, kulaklarinizla, burnunuzla,
parmaklarinizla ve diger duyu organlarinizla devamli olarak size -elektrik
sinyalleri seklinde, bilgi alir, depolar ve gonderir. Beyninizden gegen milyarlarca

gercek ve hayal, 90 milyon kalin kitab1 doldururdu.” (Sezik, 2005: 32)

Bu noktada “Gozler ve duyu organlariyla beyne gonderilen semboller,
beynin okuma merkezi tarafindan ¢oziiliir ve anlam kazanir. Okuma isleminde g6z

yalniz aracidir. Aslinda okuma islemi beyinde gergeklesir.” (Rusen, 1995: 132)

“Beynin {ist tabakasi (korteks), diisiinmek ve duyular yoluyla algilamak
icin kullandigimiz bolimdiir. Yaptigimiz isin bilincine varmamizi bu bdliim

saglar.” (Mavig, 2000: 35) Okuma etkinliginin meydana gelmesi igin de
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gbzliimiiziin algiladigi semboller, bu korteks denen beynin {ist tabakasinda isleme

alinmaktadir.

“Kelimeleri okurken g6z aldigr goriintiiyli sinir impuslarina g¢evirerek

beynin arka tarafinda yer alan iletmektedir.” (Rusen, 1995: 132)

“Yapilan caligmalar beyinde dil merkezlerinin ii¢ alanda toplandigini
gdstermektedir. Bu alanlar Broca alani, Wernicke alan1 ve Angiiler giriis’tiir. ilk
iki alan belirli baz1 fonksiyonlar1 yerine getirirken tiglincii alan karmagsik dil

fonksiyonlarini ortaya koyar.” (Tanridag, 1993: 39)

“Wernicke alani, beyinde gorsel-isitsel ¢agrisim ve sézclik-nesne iliskileri
saglarken, Broca alani dilin sesletim islevini yerine getirmektedir.” (Ozbay, 2005:

23)

Gortldiigi lizere okuma islemi, gozler araciligi ile beyin tarafindan

gerceklestirilir ve beynin okumayla ilgili 6zel alanlar1 mevcuttur.
2.3. OKUMAYI ACIKLAYAN MODELLER

Biligsel ruhbilim ve ruhdil bilim alaninda yapilan arastirmalar sonucunda,
metindeki dilsel Ozelliklerin nasil algilandigi, nasil islemlendigi ve nasil
alimlandig1 konularma aciklik getirmek i¢in yapilan bir¢ok arastirmanin
sonucunda bazi okuma modelleri gelistirilmistir (Kuzu, 2003: 78). Okuma
modelleri, okuyucunun metni kavrarken gozlerinde ve zihninde ne olup bittigini
anlatir. Okuma modelleri kaynaklarda ii¢ baslik altinda ele alinmaktadir. Bunlar;
biitlinlestirici, ¢éziimleyici ve etkilesimsel okuma modelleri olarak adlandirilir

(Anderson, 1999: 2; Treinman, 2003: 664’den akt. Karatay, 2007: ).

2. 3. 1. Biitiinlestirici (i¢ dogrultulu-Bottom Up) Okuma Modeli

Gough tarafindan 1972°de ortaya atilan i¢ dogrultulu model harf ve s6zciik
tanimi etkinligi sonucunda gelistirilmistir (Kuzu, 2003: 79). Bu modele gore
okuyucu Once harfleri, daha sonra sozciikleri, 6bekleri ve daha sonra ciimleyi
anlamlandirarak nihai anlama ulasir (Carrell, 1988: 2’den Muhtar, 2006: 21).
Ayrica bu model yazili sembollerin isitsel hale getirilmesini esas alir (Nunan,

1991: 64’den Muhtar, 2006: 21), yani okuma yazinin sozlii hale getirilmesi isidir.
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2. 3. 2. Coziimleyici (D1s dogrultulu-Top Down) Okuma Modeli

Biitiinlestirici okuma modeli, kisa siireli bellege cok yiik getirecegi ve bu
nedenle anlam iligkileri kurmay1 zorlastiracag1 gerekgesiyle yeterli bulunmamistir
(Kuzu, 2003). Bu sebeple Goodman (1967°den akt. Karatay, 2007: 30) tarafindan

dis dogrultulu model olarak da bilinen ¢oziimleyici model gelistirilmistir.

Goodman’in gelistirdigi ¢oziimleyici okuma modeline gére okuma edimi,
ruhdil bilimsel bir tahmin oyunudur (Kuzu, 2003: 79). Bu modelin biitiinlestirici
modelden farki da bu noktada belirir. Coziimleyici modelin biitiinlestirici
modelden en Onemli farki oyucunun etkin olmasidir. Coziimleyici modelde
okuyucu tahminler yaparak aktiflesmektedir; fakat biitlinlestirici modelde bir sifre
¢Oziimii vardir, harfler sesletilir; ama anlam ilgisi sorgulanmaz. Bu sebeple de

¢oziimleyici modelde okuyucu aktitken biitiinlestirici modelde pasiftir.

Bu modele gore okuyucu harfleri ayirmakla ilgilenmez, bunun yerine sahip
oldugu bilgi ile parcadan ¢ikardigi anlami eslestirmeye calisir (Carrell 1988:
3’den aktaran Muhtar, 2006: 22). Bu noktada da elestirilere maruz kalmistir.
Modelin metin i¢i 6geleri goz ardi ettigi ve bu durumun metinde olmayan
anlamlarin ¢ikarilmasina sebep olacagi diisiincesi bu elestirilerin dayanak

noktasidir.

2. 3. 3. Etkilesimsel (Interactive) Okuma Modeli

Biitiinleyici ve ¢oziimleyici okuma modelleri, okuma eylemini agiklamada
yeterli olamadig1 i¢in etkilesimsel modeller ortaya ¢ikmistir. Bunlar arasinda en
gelismis olani, Rumelhart’in 1977°de ortaya attign ve 1984’te gelistirdigi
modeldir. Bu modele gore farkli bilgi kaynaklari arasinda bir etkilesim soz
konusudur. Beyin anlamlandirma siirecinde sozciik, tiimce, metin i¢i baglam ve
metin dis1 baglam arasinda siirekli etkilesimsel iliski kurmaktadir. Rumelhart’in
modeli, beynin ¢ok yonlii bilgi kaynaklarini eszamanl isleme ozelligini 6ne
cikardigi i¢in onemlidir. Bu model, zihnimizdeki bilgi haritalar1 diyebilecegimiz

semalarla da yakindan ilgilidir (Kuzu, 2003: 80).

Sema  kurami, yasadigimiz  diinya hakkindaki  bilgimiz = ve

beklentilerimizin, aldigimiz yeni bilginin biitiinlesebilecegi uygun bilgilerin
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bulundugu bir ¢ergeve saglayarak, yeni bilgiyi anlama becerimizi yiiksek diizeyde
etkiledigini savunmaktadir (Nunan, 1999: 257°den Muhtar, 2006: 23-24). Baska
bir deyisle sema kurami, bireyin diinya bilgisi, yasam deneyimi ve 6zel bir alana
ait bilgileri gibi 6nceden edinmis oldugu onbilgileri kapsayan ve sema olarak da
adlandirilan arka plan bilgilerinin anlama ve O6grenmedeki roliinii ele alan

kuramdir (Kuzu, 2003: 81).

Sema kuramina gore, bir metni anlama etkilesimsel bir siirectir ve bu siire¢
okurun oOnbilgileriyle metin arasindaki etkilesim stirecidir (Kuzu, 2003: 81).
Bireyin bir metni anlayabilmesi i¢in sadece Onbilgilere sahip olmasi bu kurama
gore yeterli degildir; ayn1 zamanda var olan semalarin metin igindeki yeni

bilgilerle etkilesime girerek harekete gecirilmesi gerekmektedir.
2. 4. OKUMAYI ETKILEYEN FAKTORLER

Yapmis oldugumuz arastirmalar neticesinde okumanin biligsel, duyussal,
devinigsel boyutlu 6grenme, algilama, anlama ve yorumlama siireci oldugu; ayrica
okuma eyleminin fizyolojik olarak g6z aracilifiyla beyin tarafindan
gerceklestirildigi ortaya konmustur. Boyle ¢ok boyutlu bir siirecin i¢ ve dis

kokenli unsurlardan etkilenmesi de dogal olacaktir.

Aragtirmamizin bu bdlimiinde de okumayr etkileyen faktorler ele
alimacaktir. Fakat bu faktorleri incelemeden 6nce onlari bir siniflandirmaya tabi

tutmak dogru olacaktir.
Okumay1 etkileyen faktorleri su tic ulamda incelemek miimkiindiir:
1. Fiziksel Faktorler
2. Psikolojik Faktorler

3. Sosyal ve Cevresel Faktorler

2. 4. 1. Fiziksel Faktorler

Geriye Doniis: Goziin kelimeler {lizerindeki hareketi istikrarli bir sekilde
olmaz. Bazen paragrafin ya da satirin sonuna gelindiginde basindaki anlam
unutulmus sanilabilir ve bu ylizden goz istem dis1 olarak geriye doniisler yapar.

(Tunal1, 2005: 40)
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Kelime Kelime Okuma: Yillardan beri edinilen bir aligkanlik neticesinde
gozlerimiz her kelime iizerinde ayr1 ayr1 durarak odaklanmaktadir. Fakat bu,
okuma hizimizi ve buna paralel olarak okudugumuzu anlama seviyemizi

distirmektedir.

Seslendirme: “Okurken seslendirme dedigimiz durum iki sekilde yasanir.
Biri i¢ten seslendirme digeri distan seslendirme (dudak kipirdatma) dedigimiz bu

iki engel okuma verimimizi biiyiik oranda zayiflatir.” (Tunali, 2005: 41)

Goz Kaslarimin Hamhgi: Okuma sirasinda goz kaslar1 yogun bir sekilde
calismak zorundadir. GOz, sigrama ve saptama islemini gergeklestirirken bir
kelimeyi saptama i¢in durur, baska bir kelimeyi saptamak i¢in de durdugu yerden
o kelimenin {izerine sigrar. Bu siire¢ neticesinde goz kaslar1 yorulur. Béyle yorucu
bir hareket i¢in goz hazir bir halde degilse yorgunlu daha siddetli olacak ve
kendini daha ¢abuk hissettirecektir. (Tunali, 2005: 43)

Fiziksel Ortam: Okuma eyleminin gergeklestirildigi bir ortamin 15181nin
saglikli olmas1 ve olabildigince giiriiltiiden arinmis olmasi gerekmektedir. (Tunali:

2005: 44)

Fizyolojik Durus: “Okuma sirasinda durusunuz ¢ok Onemlidir.
Okudugunuz materyal ile aranizdaki mesafe 30 cm. den az olmamalidir. Ayrica

okuma esnasinda kesinlikle kambur durmamaliy1z.” (Tunali, 2005: 44)

Goz Hastahiklari: “Saglikli bir okuma icin goziin de saglikli olmasi

gerekmektedir.” (Tunali, 2005: 45)

Miyop, hipermetrop, astigmat, presbiyop gibi goz hastaliklar1 okumayi

olumsuz yonde etkilemektedir.

Uyku Gelmesi: “Kisi eger yatarak kitap okuma aliskanligina sahipse ve
birka¢ defa yatarken kitap okuduysa viicut buna sartlanmis olur. Ayrica okuma
esnasinda binlerce kez sigrama-saptama ¢alismasi yapar. Bunun sonucunda goz
idmansizsa dogal olarak kaslar yorulur. Goz kaslar1 yoruldugundaysa viicudu
uyku frekansina geciren serotonin hormonu salgilanir. Dolayisiyla kisinin uykusu

gelir.”’(Tunali, 2005: 46-47)
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Nefes: “Okurken daha az ve yavas nefes aliriz. Beyinsel faaliyet fazla
olmasma ragmen giden oksijen degismedigi i¢in 6grenme ve algilama becerisi

zayiflar.” (Tunal1, 2005: 47)

2. 4. 2. Psikolojik Faktorler

Tembellik: Tembellik g6z tembelligi ve kisilik tembelligi olmak tizere iki
sekilde incelenebilir. Goz tembelligi, okuma aligkanliginin olmamasi nedeniyle
gozlerin okumaya elverissiz hale gelecek kadar miskinlesmesidir. Kisilik
tembelligi ise kitap okuma aligkanlig1 olmayan birisinin bu durumunun kisiligine
de yansimasidir. Dolayisiyla bu kisiler okumanin yani sira hayatlarimin birgok
asamasinda miskin, tembel kendinden bezmis bir performans sergiler. (Tunali,

2005: 36)

Sabirsizhik: “Okumaya aligkin olmayanlarda agirlikli  yasanan bir
durumdur. Kisi okudugunu bir an 6nce anlamak ister. Okumaya bagladiginda
sanki okudugu satirlar goziinde biiyiir hi¢ bitmeyecekmis gibi gelir. Bu nedenle

kisi okumayi birakir.” (Tunal1, 2005: 37)

Ayrica okuma icin c¢esitli bahaneler bulmak (“zaman bulamiyorum.”,
“kitap alacak param yok.” gibi), Ozgiiven eksikligi (yani “okudugumu
anlamiyorum” demek) ve 6grenmeye istekli olmamak gibi nedenler de okumay1

etkileyen psikolojik faktorlerdir.

2. 4. 3. Sosyal ve Cevresel Faktorler

Biitiin bireyler ¢ocukluk doénemlerinde kendine has goriisleri, ilgileri,
egilimleri ve davraniglarim gelistirmeye ve sekillendirmeye ncelikle evinde yani
ailede baglar. Sonra okul, bireyin genel gelisiminde aileyi tamamlar. Okumay1
Ogrenen bireyin lizerinde ailenin ve okulun disinda kalan baska ¢evresel faktorler

de kendini gosterir. Fakat aile ve okul bu faktdrlerin en dnemlisidir.
Cocugun icinde yasadigi ve her anlamda gelisimini gerceklestirdigi
ortamin maddi ve manevi 6zellikleri, onun okumasini olumlu veya olumsuz bir

sekilde etkiler. S6z gelimi okuma yazma bilmeyen ya da egitin diizeyi yeterli

olmayan ana babanin ¢ocugu, okumay1 6grenirken zorluklarla karsilasabilir.
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“Iyi bir egitim gérmiis ana-babanin yardim ettigi ve okuma alisgkanlig:
kazanirken onlar1 taklit eden ¢ocuklar okuma &gretiminde siiratle bir gelisme

kaydederler.” (Kantemir, 1995: 45-46)

Aile ortam1 gibi okul yani egitim ortam1 da okumayi etkileten toplumsal
bir faktordiir. Okuma becerisinin gelismemesinin egitimle ilgili sebepleri
sunlardir: siniflarin kalabalik olmasi, metinlerin pedagojik bakimdan ilgi ¢ekici,
dil ve anlatim bakimindan saglam olmamasi, uygulanan yontem ve tekniklerin
Ogrencilerin 6grenme yeteneklerine ve diizeyine uygun olmayisi, 6gretmenlerin
etkinlikleri planl ve programli bir sekilde diizenlememesi. (Karakus, 2002: 78).
Ayrica “egitim sisteminin bireylerde bilgiye ulagsma yontemi olarak arastirma

yerine ezberlemeye yonelik bir aliskanlik olusturmasi.” (Akbayir, 2007: 7)

Bunlarin disindaki sosyal faktorleri su sekilde siralamak miimkiindiir

(Akbayir, 2007: 7):
1. Okuma-yazma oraninin iglevsel diizeyde ¢ok diisiik olmasi,

2. Kirsal kesimdeki insanlarin geng yasta iiretime katilma zorunlulugunun kitap

okumay1 engelleyecek bicimde geligmesi,

3. Hizla gelisen gorsel kiiltiir iirlinlerinin (sinema, tv, video, bilgisayar CD,

DVD gibi) okuma eylemini sinirlamasi,
4. Yaz teknolojisinin (matbaa, bilgisayar gibi) toplumumuza ge¢ ulagmasi,

5. Dinsel inanglar nedeniyle kutsal kitap diginda kitap okuma gereksiniminin

duyulmamasi,
6. Gogebe kiiltiirliniin bir uzantisi olarak sézel iletisimin baskin olmas.

2. 5. OKUMANIN ONEMI

Okuma, kisiyi pek ¢ok acgidan gelistiren ana kaynaklardan biri olmasi

sebebiyle kisi ve dolayisiyla toplum i¢in biiyilik bir 6nem arz etmektedir.

Kitap okuma, “Insanin gériis ve diisiince diinyasim genisletir, dniine yeni
ufuklar acar, gordiiklerinin bilincine vardirir, nitelik ve meziyetlerini gelistirir ve

duygularini olgunlastirir.” (Calp, 2005: 81)
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Ozdemir’e (1976: 7) gore okuma, bilgi dagarcigimi zenginlestirme
yollarindan biri olup, giinliik yasam i¢inde 68renilen bilgilerin biiylik bir kismi

okuma yoluyla edinilmektedir.

“Okuma siireci i¢inde Ogrenme ve anlama olgusuna paralel olarak
diisiinme olgusu da vardir. Yalin bir anlatimla diisiinme, bilgi edinme isinde akil
yiirlitme neden-sonug iligkisi kurmadir. Gdzlem, yasanti, canlandirma giiciinii

okunan metne katmadir.” (Ozdemir, 1976: 17)

Okuma saglik i¢inde de faydali ve 6nemlidir. “Yararli ilimlerle sarilmis bir
insan, kendisiyle ve evrenle barisik bir iletisim i¢indedir. Okuma arzusu ve
okumaya zaman ayirma, insanlari ve zararli iglerden korur ve uzaklagtirir.”
(Akten, 2007: 31). Bu da insanin ruh saghigini yani psikolojisini olumlu
etkileyecektir.

Okumanin ruh saghgina katkilarinin neler oldugu konusunda 1950’li yillardan bu
yana c¢ok sayida arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalara gore kitap okumak,
ogrencilerin kendilerini daha iyi tamimalarina, ideal benlik gelistirmelerine
kitaplardaki bazi kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmelerine ve hatta meslek
secimine karar vermelerine katkida bulunmaktadir. Ayni zamanda insanlarin
kendilerini ve ¢evrelerini algilama sekillerini degistirmemekte, benlik saygilari
ve benlik kavramlarim yiikseltmekte, i¢ kaynakli denetim odag1 gelistirmelerine
yardimc1 olmakta ve genelde ruhsal sagliklarini korumalarma ve kisilik
gelisimlerine katkida bulunmaktadir (Dokmen, 1994: 42)

Okumak insanlarin psikolojik olarak saglikli olmalarini sagladigir gibi

fiziksel olarak da saglikli bireyler olmalarini saglamaktadir.

Beynin gen¢ kalmasi i¢in beyin hiicrelerinin siirekli olarak c¢alistirilmasi
gereklidir. Bunun i¢in de pek ¢ok sey okuyup arastirmak, zihin analizleri yapmak

gerekmektedir. (Unal, 1999: 21)

“Okuma bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyler
topluma uyabilmek icin okurlar. Okuma toplumun uygarlasmis olmasina da
baghdir. Uygar toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken,
gelismemis toplumlarda okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur.” (Demirel,

2003: 78)

Toplumun uygarlagsmas: ise kiiltiirel birikimin saglanmasina ve bu

birikimin dogru bir sekilde aktarilmasina baghdir. Bu agidan bakildiginda
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bireylerin kiiltiirel olusuma ve dolayisiyla uygarlagsmaya katilmalar1 da “diigiin ve
yazin yapitlarim1 okumalarina, insan dogasini degisik agilardan tanimalarina

baglhidir.” (Ozdemir, 1976: 26)
2.6.1YI OKUMA VE IYI OKUR

Iyi bir okuma igin birtakim sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir.
Kadioglu (1992: 18) bu sartlari, maddeler halinde sdyle belirtmektedir:
1. Oturulan sandalye veya koltuk iyi se¢ilmeli, rahatsizlik vermemeli, ne
fazlasiyla sert ne de fazlasiyla yumusak olmali.

2. Aydmlatma veya 151k ideal ortamda mithim bir faktordiir. Aydinlatma
objeleri goz ile dogrudan dogruya karsi karsiya gelmemelidir.

3. Sessiz ve dikkatin tam olarak toplanacagi bir ortam seg¢ilmelidir.

4. Gozlerle okunan materyaller arasindaki ac1 iyi ayarlanmalidir. En ideal goz
acist 70 derecedir. Gozle obje arasindaki aciy1 ayarlayabilmek i¢in okunan
materyalin durumunu degistirmek gerekir. Boylelikle viicut konsantrasyonu
bozulmamais olur.

5. Yorgunluk iyi anlama diizeyinin yakalanmasina engel teskil eden
faktorlerden biridir. En biiyiik olumsuzluk zihni yorgunluktur.

6. Hastalilk ve B vitamini eksikligi anlama diizeyinin normalin altinda
kalmasina sebep olabilir.

Yukaridaki maddelerde yer alan sartlar, ancak iyi bir okur tarafindan
uygulanirsa iyi bir okumay1 saglayabilir. Iyi bir okumanin 6n sarti, iyi bir okur
tarafindan yapilmasi gerekliligidir. Yukaridaki sartlarin kotii bir okur tarafindan

yerine getirilmesi hi¢bir seyi degistirmeyecektir.

Iyi bir okurun da okurluk donanimina sahip olmasi gereklidir. Okurluk

donanimi, okuryazar ve okuru birbirinden ayiran 6zelliklerle ilgili ve ilintilidir.

Ozdemir (2004: 36-39) okuryazar ve okur arasindaki farki sdyle ifade

etmektedir:

“Okuduklar iizerinde diisiinen, bunlar irdeleyip sorgulayan, dil ve diisiince
duyarlilignr gelismis, donamimli kisi(ler) olarak da tanimlaya biliriz okuru.
Bilgisini, birikimini, yasantisin1 okudugu metne tagiyan, onu degerlendiren kisidir
okur. Oyle ki bu yaniyla yazma ve yaratma eyleminin bir parcasi, temel
ayaklardan biridir. Okuryazarsa, okuma yazma becerisini siirekli kullanmaz,
kullandig1 durumlarda da okuduklarimi alimlama, algilama g¢abasi i¢ine girmez,
giremez. Sormayi, sorgulamayi, yorumlamayi, higbir zaman goze alamaz; kendini
yormaktan kaginir, diisiinsel bir tembellik tisengeclik i¢indedir.”
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Iyi bir okurun sahip olmasi gereken donanim da sunlar olmalidir

(Ozdemir, 2002: 26-27):

1. Metnin disiince ve duygu yapisini olusturan geleri ayirarak yazarin amacint

kestirebilmeli,
2. Metnin yazi tiiriinil belirleyebilmeli,

3. Yazarin bagvurdugu anlatim bigimlerini, diisiinceyi gelistirme yollarin1 metin

baglaminda secebilmeli,
4. Metnin konusunu, yazarin konuya bakis agisini belirleyebilmeli,

5. Metnin anahtar kavramlarini, metinlerde ciimleler ve paragraflar arasindaki

dil ve anlam iligkisini gérebilmeli,

6. Metinde kullanilan sozciikler ve sozciikk gruplarmin metindeki konumuna

gore gergek ya da mecaz anlamlarimi segebilmeli,

7. Metni bir 6grenme, eglenme araci olarak kullanabilmeli, edindigi diisiincelere

kars1 elestirel bir yaklasim sergileyebilmeli.

3. OKUDUGUNU ANLAMA

“Ana dili 6gretimi bilgi degil, beceri 6gretimidir”’(Cift¢i, 1998: 62). Ana
dili egitiminin kazandirmakla miikellef oldugu dil becerileri 6ncelikle ikiye
ayrilir: anlama ve anlatma. Bu beceriler de kendi aralarinda dilsel etkinliklere
ayrilmaktadirlar. Anlatma etkinlikleri konusma, yazma, gorsel sunu; anlama

etkinlikleri ise dinleme okuma ve gorsel okumadir.

Giines’e (2004: 59) gore okul Oncesi donemde dinleme yoluyla, okuma-
yazma Ogrenildikten sonra ise genellikle okuma yoluyla gelistirilen anlamayz,
Haris ve Hodges (1995°ten aktaran Sidekli, 2005: 28) “Okuyucu ve metin
arasindaki etkilesimler yoluyla anlamin insa edildigi amacgli diisiinme” olarak
tanimlar. Anlami insa etmek, bir yapilandirma isidir ve yapilandirmada
Onbilgilere ihtiya¢ vardir. Bu durumu goze Oniine alan Pardo (2004’ten aktaran
Ozaslan, 2006: 15) “okudugunu anlamayi okurun metin ile etkilesimi esnasinda,
metnin igerigi ve iletisi ile kendi var olan bilgi ve becerilerini biitlinleyerek anlami

yapilandirma siireci olarak tanimlar”. Bu goriisii destekleyen baska bir tanima
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gore ise “okudugunu kavrama, anlami es zamanli olarak c¢ikarmak ve

yapilandirmaktir” (Reutzel ve ark. 2005°ten aktaran Ozaslan, 2006: 15).

Yeni bilgilerin, eski bilgilerimizin iizerine insa edilip yapilandirilmasi
siireci olarak tanimlanan anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma dilsel
becerileri yoluyla ger¢eklesmektedir. Dinleme de okuma da anlama ile
sonuclanmigsa bir deger tasir. “Bu nedenle dinleme ve okuma &gretiminde, bu
beceriler ile ilgili ¢alismalar ¢ogu zaman anlama etkinligi ile tamamlanir,
biitinlenir. Anlam etkinlikleri, bir bakima dinleme ve okuma etkinliklerindeki
anlama ya da bagar1 diizeylerini gormemize yardimci olur.” (Kavcar vd., 2005:
49). Kavcar vd. tarafindan yapilmis olan bu tespitte okuma ve dinleme ile anlama
arasindaki bag gozler oniine serilmistir; fakat 2005 Tiirkce Programi’nda yer alan
gorsel okuma becerisini de dinleme ve okuma becerileri ile birlikte zikretmek
gereklidir. Cilinkii gorsel okuma da anlama becerileri arasindadir ve anlama

etkinlikleri ile desteklenmelidir.

Ozsoy’a (1986) gdre okumanm asil amaci okunan metinden anlam
cikarmaktir. Metinden dogru bir anlam ¢ikarmak i¢in de metni dogru okumak
gerekir. Demirel (2003: 83) de “Insan anlamak igin okur, okudugunu anlamak
ister.” diyerek okumanin anlama ile olan bagini amagsal bir iliski gercevesinde

ortaya koymustur.

Anlama eylemi, 6grenmeyi saglayan unsurlardandir. Anlamayan bireylerin
O0grenmesi, anlasilamayan bilginin de 6grenilmesi miimkiin degildir. Okumanin da
en ¢ok kullanilan bilgi edinme yollarindan biri oldugu diisiiniiliirse okudugunu
anlama becerisine sahip olmanin 6grenme agisindan dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
noktada Erginer (1999: 133) oOgrenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin,
bireylerin okudugunu anlama diizeyi yiliksek olmamasi durumunda, bilgi
diizeyinin lizerindeki 6grenmelerin gergeklesemeyecegini bildirmektedir. Bloom’a
(1979: 48) gore de “Genel nitelikteki bilissel giris davramislarindan bir kismi
okudugunu anlama giiciinii igermektedir. Daha ilkokul yillarinda kazanilan giiciin,

daha sonraki yillarda ger¢eklesen 6grenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenir.”

Okudugunu anlama becerisinde yetersiz olanlarin, diger ders konularma ilgi
duyabilmeleri, ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmeleri ve sonug olarak da
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basarili olabilmeleri beklenemez. Ciinkii bilgi kazanmada okuma ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir ve 6grencinin basarili olmasinda belirleyici bir etkendir. Bundan
dolay1 pek c¢ok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama
yatmaktadir (Kiigiik, 2002’den aktaran Duman, 2006: 27).

Okudugunu anlama giicii ile akademik basar1 arasinda yiiksek iligki
oldugunu gdsteren birtakim arastirma bulgulart da bu durumu destekler
niteliktedir. Bloom’un da i¢inde bulundugu bir grup arastirmaci tarafindan, 15
iilkeden alman ortadgretimdeki 6grenciler iizerinde, anadillerinde okudugunu
anlama, dil-edebiyat, fen bilimleri ve matematik alanlarin1 kapsayan dort basari
testi uygulanmistir. Bu testlerin sonuglari, bize okudugunu anlama bagar1 diizeyi
ile diger ii¢ alandaki basar1 diizeyi arasindaki iliskinin ¢ok yiiksek oldugunu
gostermektedir (Demirel, 1992°den aktaran Akcga, 2002: 8).

“Ogretme-6grenme siirecinde okumanin biiyiik bir éneme sahip olmasi, bu
siiregte gerceklesen Ogrenmelerin, 6grencilerin okuduklarini anlama giiclerine
bagliligini artirmaktadir. Ozellikle ders kitaplar1 disindaki 6gretim gereglerinin az
kullanildig1 egitim ortamlarinda, okudugunu anlama bagslica 6grenme yolu
durumuna gelebilmektedir.” (Kuzu, 2003: 9). Ders kitaplarimin ve okulda
kullanilmakta olan daha baska 6grenme araglarinin dile dayali ve okunmasi

gereken kaynaklar olmasi bu durumun nedeni olarak gosterilebilir (Dogan, 2002).

Onceleri kavramanm ya da anlamanin metinde gecen kelimeleri dogru
olarak telaffuz etmenin beraberinde geldigi yaygin olarak diistiniilmiistiir; fakat
son yirmi yilin arastirmalar1 kavramanin okuyucu, metin, dgretici ve dgrenme
ortami arasindaki etkilesime dayali karmasik bir siire¢ oldugunu gostermektedir
(Cooter ve Flynt, 1996: 116). Kisaca ifade etmek gerekirse “Okudugunu anlama,
bireyin sadece yazili sembollerle seslendirmesiyle degil, dogru olarak

¢oziimledigi sembollere anlam yiiklemesiyle gergeklesir.” (Ozmen, 2001:17).

Anlam yiikleme sadece sembollere ya da kelimelere yapilarak okunan
metnin anlami1 ortaya ¢ikarilamaz. Kelimelerin tek tek anlamini bilmek biitiiniin
anlamini ortaya koymak icin gereklidir; ancak asla yeterli degildir. Sadece kelime
anlamlarinin bilinmesinin okunan metni anlamay1 saglayacaginin sanilmasi eski
bir diislincedir ve zamanla degismistir. “Gelismeler, sadece sozciiglin anlamini

dogru bilmenin anlamak i¢in yeterli olmadigini, ayn1 zamanda anlama, kavrama,
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zihinde diizenleme, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmanin da zorunlu

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.” (Giines, 2004: 59).

Yazili bir metni anlama, s6zle anlatilan1 anlamaktan daha zor ve karmasik bir
istir. Ciinkii s6zIi anlatimda ses tonu, jest ve mimikler, vurgulama konusmanin
anlagilmasini bir derecede kolaylastirir. Ancak yazili metinde noktalama isaretleri
disinda anlamay1 kolaylastirict herhangi bir 6ge yoktur. Ayrica sozli anlatimda
dinleyici, anlamadigi noktalar1 konusmactya sorma imkanina sahiptir. Ancak
yazili anlatimda okuyucu ¢ogu zaman bu durumdan yoksundur. (Aslan, 2006:

15).

Calismamizda okumayr etkileyen pek cok faktoriin oldugu onceki

boliimlerde dile getirilmis ve acgiklanmistir. Fakat okumanin anlama boyutunu

etkileyen faktorlerin de incelenmesi arastirmamizin neticeye ulagmasi i¢in énem

arz etmektedir.

Onceki boliimlerde de ifade edilen okumay: etkileyen unsurlar okudugunu

anlamay1

etkilemektedir. Fender (1998), bu durumu da g6z Oniine alarak

okudugunu anlama seviyesini etkileyen kotii okuma nedenlerini su bagliklar

altinda toplamistir:

L.

2.

10.

Amagsizlik

Okuma hizinin uygun olmamasi

Iyi gérememe

Geriletici okuma (sozciikleri ve climleleri tekrar tekrar okuma)

Yanlis goz hareketi (sdzciikleri, satirlar1 atlamak, yanlis yere odaklanmak)
Okurken sozciikleri telaffuz etmek, i¢ses

Cok yavas okumak

Konsantre olamama, hayal kurma

Koétii durus

GOz yerine basin hareket ettirilmesi (Fender, 1998: 139-142’den aktaran
Ozaslan, 2006: 18-19).

Goriildugi gibi okumayr ve okudugunu anlamay: etkileyen faktorler tek

boyutlu degildir. Yangin (2001) da bu durumu agik bir sekilde ifade etmektedir.

Yangin’a (2001: 68) gore “Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda
belirleyici olan bazi unsurlar vardir. Motor agidan bakildiginda, mekanik olarak
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okuma eylemini saglayan beyin ve g6z gibi organlarin etkin olmasi; algisal
acidan bakildiginda, okudugunu anlama ile ilgili stratejilerin kullanilmasi;
duyussal agidan bakildiginda ise, okumanin giinliikk yasamdaki 6neminin farkinda
olma ve okumadan zevk alma okumay1 etkileyen unsurlardir.”

Okudugunu anlama siirecinde etkili olan faktorlerin dikkate alinmasi i1yi
okurlarmn yetistirilmesinde &nemli adimlarin atilmasma vesile olabilir. Iyi bir
okurun okudugunu anlama siirecinde de birtakim faktorler etkili olmaktadir. Kotii
okumalar bertaraf etmek iyi bir okur olmak ya da yetistirmek i¢in ne kadar
onemliyse 1yi okuru olumlu yonde etkileyecek faktorlerin de o denli onemli
oldugu unutulmamalidir. Bu konu hakkinda goriislerini bildiren Anderson’a
(Aktaran Yildiz: 2003b: 93) gore egitilmis iyi bir okurun okudugunu anlama

siirecinde asagidaki faktorler etkili olmaktadir:

1. Sozciiklere anlam vermede, s6zdizimsel ve anlamsal dil 6rnekleri ve kaliplar

hakkindaki bilgilerimizden yararlaniriz.

2. On kabul ve iddialar1 birbirinden ayirabilmeyi saglayan genel bilgilerimiz,

yeni bilgileri eskileriyle iliskilendirebilmemize yardimci olmaktadir.

3. Bunun yan1 sira sonug ¢ikarma ve problem ¢dzme gibi biligsel yeteneklerin,

diinya bilgisiyle harmanlanip beraber olmas1 6énemlidir.

4. Sonug¢ olarak tipik metin tiirleri hakkindaki bilgilerimiz, dilsel verilerin

biiyiik boltimleri arasidaki iliskiyi gormemize yardimci olmaktadir.

Anderson’un goriglerinin, yapilandirmaci yaklagimin temelinde yatan
“yeni bilgilerin eski bilgiler iizerine insa edilmesi” diislincenin bir yansimasi
oldugu agikca goriilmektedir. Yapilandirmaciligr bu yoniiyle kisaca tanimlamak
gerekirse su sekilde ifade etmek yerinde olacaktir: “Bu terim, bilginin §grenci
tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi
bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni
bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarmna uyarlayarak dgrenirler.” (Ozden, 2003: 54-

55).

Kahveci (2004) de okudugunu anlamay1 etkileyen faktorler konusunda
goriislerini  belirtmistir. Kahveci’ye (2004: 198) gore okudugunu anlamayi
etkileyen faktorlerin, “okuyucu ile ilgili faktorler” ve “metinle ilgili faktorler”

olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Bunlar1 da su sekilde maddelestirmistir.
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1. Okuyucu ile ilgili faktorler
a. Okuyucunun kelime dagarcig,
b. Okuyucunun metne duydugu ilgi,
¢. Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkati ve motivasyonu.
d. Okuyucunun metinle ilgili sahip oldugu 6nbilgi,
e. Okuyucunun okuma amaci.
2. Metinle ilgili faktorler
a. Metnin tird,
b. Metnin anlatim diizeyi, yapisi.
c. Metnin dil ve iislibu,
d. Metnin fiziksel nitelikleri.

Goriildugi gibi okumayi ve okudugunu anlamayi etkileyen pek ¢ok faktor
bulunmaktadir. Bunlarin arasinda yer alan okuyucuyla ilgili faktorler egitim
sayesinde bertaraf edilmeye calisilmaktadir. Okuyucuya okumayla ilgili bilgilerin
sunulmasi ve cesitli uygulamalarla okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi
sistemli ve dogru bir egitimle miimkiindiir. Ayrica metin bilgisinin de egitimle
okuyucuya kazandirilmas1 okudugunu anlamayi etkileyen metinle ilgili faktorlerin
de olumsuz etkilerini giderecek, olumlu bir hale getirecektir. Bu noktalar dikkate
alindiginda okuma egitiminin gerekliligi ortaya ¢ikmis olur. Ciinkii egitimsiz
olarak yapilacak olan bir okuma anlamay1 tam olarak saglayamaz ve anlamanin

olmadig1 bir durumda okumanin ger¢eklesmesi miimkiin degildir.

4. OKUMA EGiTiMi

Cocuklar bugiin sinema, televizyon, radyo vb. iletisim araglarindan gorme
ve isitme yoluyla birgok bilgi, beceri ve hatta goriis ve tutum edinebilmektedirler.
Ancak bu, onlarin yetismesi i¢in yeterli degildir. Ciinkii yetismekte olan bir
bireyin ¢ok daha genis ve zengin bilgi kaynaklara erismesi, bu kaynaklardan

kendi ihtiyacina gore yararlanmasi gerekir. Bu da ancak okuma ile olabilir. Okul
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hayat1 da, biliylik 6l¢iide okumaya dayanir. Okullarda okutulan agagi yukari
derslerin biiyiik bir ¢ogunlugu, iyi bir okudugunu anlama becerisi ve aligkanligi
kazanmis olmay1 gerektirir (Kavecar vd., 2005: 41). Iyi bir okudugunu anlama
becerisi ve aligkanligi kazanmis olmakta iyi bir okuma egitimi almis olmaya

baglidir.

Ozbay’a (2006: 4) gore “karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilen okumanin
kisiye kazandirilmasi c¢alismalarina okuma egitimi denir. Okuma egitiminde
ogrenciye okuma ile ilgili bilgilerin 6gretilmesinden cok, Ogrencinin fiziki ve
zihinsel unsurlarinin gelistirilmesi ¢aligmalar yapilmaktadir.” Yani okuma egitimi
teorik  bilgilerin  0grencilere sunulmasindan ziyade okuma becerisinin
kazandirilmasini ve gelistirilmesini saglamak i¢in vardir. Beceri kazandirilmas: da
uygulamali bir egitimi gerekli kilmaktadir. Oyleyse okuma egitimi, okudugunu
anlama becerisinin uygulamali olarak kazandirilmasimi amaglayan bir egitim

alanidir.

Bamberger (1990: 11 akt. Taysi, 2005: 34) okuma egitiminin amaglarini

degerlendirerek su sekilde siralamistir:

e Bireylerin okuma kapasitelerini son noktasina kadar kullanmaya
O0zendirmek; Bu onlarin kendi kendilerini anlamalarinda rehberlik

edecektir.

e Okumayi, 6grenme ve aragtirmanin yaninda rahatlamak icin de yeterli

bicimde kullanmak;
e Ogrencilerin, okuma ilgilerini devamli gelistirmek;

o Degisik tiirde ve degisik amacglarla okumaya zemin hazirlayacak bir

okuma yaklasimi olugsmasini saglamak.

Okuma egitiminin yukarida sozl edilen amaglara ulagsabilmesi i¢in okuma
becerisinin yasa ve egitim seviyesine gore olan farkliliklart g6z ardi
edilmemelidir. Clinkii egitim ve 0gretimde basariya ulasmak icin bireyin hazir
bulunusluk diizeyi géz Oniine alinarak uygun egitim programlarinin hazirlanmasi

gerekmektedir. Bu sebeple okuma becerisinin gelisiminin hangi yas ve egitim
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diizeyinde nasil bir 6zellik gdsterdigini bilmek gerekmektedir. Aytas (2003: 156)

egitim siireci i¢erisin okuma gelisiminin bes agsamada gergeklestigini belirtir:

1.

Temel egitim Oncesi ve temel egitimin ilk yillarii kapsayan okumayi
ogrenmek icin gerekli yetenegin elde edildigi donemdir. Bu dénem

Ogrencinin okumaya istekli olmasini hazirlar.

Temel egitimin ilk asamasini olusturan okumaya baslangic dénemidir. Bu

donemde ¢ocuklar artik tek basina okuma yapacak diizeye gelmislerdir.

Okuma istegi ve aliskanliginin gelismeye basladigi donemdir. Daha ¢ok

temel egitimin 2 — 3. siniflarim kapsar.

Okuma, deneme ve imkanlarimin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve stiinliigiin
elde edildigi donemdir. Tlkdgretimin 4-5 ve 6. simiflarina rastlamaktadir. Bu
donemin belirgin niteligi 6grencinin kiiltiiriinii zenginlestiren genis bir

okumadir.

Okuma ilgi ve aligkanliklari, okumada zevk almanin inceldigi evredir ki,
temel egitimin ikinci ve orta 0grenim donemleriyle yiiksek 6grenimin ilk
yillarina rastlamaktadir. Bu evrede "okuma zevki" diye adlandirilan

duygunun zamaninda gelismesi énemlidir.

Her egitim alaninda oldugu gibi okuma egitiminde de bireylere birtakim

davranislarin kazandirilmas: hedeflenmektedir. Tiirkge Ogretim Programinda da

okuma becerisiyle, Ogrencilerin giinliikk hayatlarinda karsilagtiklar1 metinleri

dogru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,

okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve

okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amacglanmis ve zengin bir kazanim

listesi verilmistir ( Ozbay, 2006: 5).

[Ikdgretim Tiirkge (6-8 Siniflar 2007) Ogretim Programinda okuma

becerisiyle ilgili kazanimlar bes baslik altinda incelenmistir:

1. Okuma kurallarini uygulama

2. Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme

3. Okudugu metni degerlendirme

4. SO0z varligin1 zenginlestirme
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5. Okuma aligkanlig1 kazanma

Bu bagliklar altinda ele alinan kazanimlari g¢aligmamiz ¢ergevesinde
diisiindiigtimiizde “okudugunu anlama ve ¢oziimleme” ile ilgili kazanimlar bizim
bu caligmanin uygulama boéliimiinde 6grencilere kazandirmayir hedefledigimiz
temel kazanimlar1 olusturmaktadir. Bu sebeple okudugunu anlama ve
¢oziimlemeyi saglayacak olan kazanimlarin irdelenmesi g¢alismamiz igin bir

zorunluluk teskil etmektedir.

[k gretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2007: 134-

135) da okudugunu anlama ve ¢oziimlemeyle ilgili su kazanimlara yer verilmistir:

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarin ¢ikarr.
2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
3. Metnin konusunu belirler.
4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
5. Metindeki yardimc fikirleri/duygular belirler.
6. Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari

belirler.
8. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.
9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

10. Kaliplasmis climle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini

kavrar.
11. Okuduklarindaki ortili anlamlar: bulur.
12. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

13. Okuduklarin1 kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi

icinde Ozetler.

14. Metne iliskin sorulara cevap verir.
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15. Metne iliskin sorular olusturur.

16. Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

17. Metnin planinmi kavrar.

18. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.
19. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisin1 fark eder.

20. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarmin islevlerini

aciklar.
21. Metne iligkin karsilastirmalar yapar.

22.Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,

duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.
23. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.

24. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde

bulunur.
25. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
26. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.
27. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.
28. Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.
29. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
30. Metnin baglig ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
31. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
32. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

Pek cok arastirmaci ve arastirma da yukarida siralanan kazanimlara
ulasmanin  okudugunu anlamanin  gergeklestiginin  gostergesi  oldugunu

belirtmistir.

Bu aragtirmacilardan biri olan F. B. Davis bir yaziy1 anlamig olmak i¢in

altt amaca erigmis olmanin gerekli oldugunu soyler:
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.

f.

Yazinin konusunu (temasini) anlamak,

Sozciikleri, s6zciik kiimelerinin anlamlarini kavramak,
Yazimin kurulusunu kavrayip izleyebilmek,
Paragraflardaki diisiinceleri agik¢a gorebilmek,

S6z sanatlarini anlamak,

Yaziyla ilgili sorulara karsilik verebilmek (Gogiis, 1978: 72).

Harris ve Sipay’a (1990, s. 586-593 aktaran Coskun, 2003:102) gore ise

okudugunu anlamada daha basarili olabilmek i¢in su alt becerilerin gelistirilmesi

gerekmektedir:
a. Metindeki ana diisiinceyi segme ve iiretme,
b. Metindeki 6nemli detaylari not alma, iligkilendirme ve hatirlama,
c. Metin hakkinda genel bir kam1 edinmek i¢in gbz atarak okuma ve metinde
gecen 0zel bir bilgiyi bulmak i¢in okuma,
d. Sebep sonug iligkilerini anlama,
e. Olaylarn siralanigim takip etme,
f.  Metinde verilen talimatlari takip etme,
g. Daha 6nce okunanlari hatirlama.

Tazebay’a (1997: 16) gore de okudugunu anlayan bir ilkokul 6grencisinin

okunan metne uygun baslik bulmasi, okunan Oykiileyici metinlerdeki

kahramanlarin niteliklerini sOylemesi, olaylarin yer ve zamanlarini bulmasi

beklenir.

Yukaridaki kazanimlardan ve bilgilerden hareketle denilebilir ki:

Bir metni anlama, metinde gecen anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin
bilinir hale gelmesi, metinle ilgili olarak kim, ne, ne zaman, nerede, nasil, nigin
gibi sorulara cevap verilmesi, ana fikrin ve yardimei fikirlerin bulunmasi, okunan
yazidaki olaylarin sebep ve sonuglarmin fark edilmesi, okunan yazidan sonug
cikarilmast ve nihayet okunan metnin yorumlanmasit ve anlatilmasi gibi
kazanimlar1 gerektirir. (Alperen, 1999: 148).

Bu ifade gosteriyor ki, sozii edilen kazanimlar ortaya konamiyorsa metin

anlagilmis olamaz. Oysa okuma, metnin anlasilmasi demektir aksi takdirde
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okumadan soz edilemez. Bu durum da gosteriyor ki okuma ve anlama birbiriyle

iligkilidir ve egitim siireci olarak bir arada sunulmalidir.

5. OKUMA TEKNiKLERIi

Genel olarak literatiirde, sesli ve sessiz okuma olmak tizere iki tiir okuma
tekniginden s6z edilmektedir. Bu okuma tekniklerine “sesli okumaya benzemekle
birlikte bazi Ozellikleriyle ondan ayrilan ‘ingat’ (yliksek sesle siir okuma)”

(Kavcar vd., 2005: 27) ad1 verilen bir okuma teknigi de eklenebilir.
5.1. SESLI OKUMA

“Sesli okuma, gozle algilanip, zihinle kavranan sozciik ya da sdzciik
kiimelerinin konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir.” (Kavcar vd., 2005:

43; Demirel, 2003: 80; Calp, 2005: 77).
Sesli okumanimn amaci; “Ogrencilerin okunan metinde gecen kelimelerin nasil
telaffuz edildigini ve hangi baglamda kullanildigim anlamalarim saglamaktir.
Sesli okuma, Ogrencilerin okuma seviyesini belirlemeye yardimci olurken,
dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin
diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli ve gilizel okuma, dinleyicilerin
konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki uyandirir.” (MEB, 2007: 65).

Sesli okumanin bir bagka amaci ise “ayni konu iizerinde birgok insanin

diisiinmesini saglamaktir.” (Gedizli, 2006: 145).
Bu amaglar dogrultusunda basarili bir sesli okuma igin:
1. Metin-climle yapisina,
2. Anlatim 6zelligine,
3. Yazim kurallarina,
4. Sozciiklerin siveye uygun sOylenmesine,
5. Birbirinden ayri sesleri, ayni ses olarak sdylememeye,

6. Her sozciigiin sesini sonradan gelen sozciigiin sesine karistirmadan tek tek,

net, acik ve agintisiz sdylemeye,
7. Hizli okumadan kaginmaya,

8. Sesli metindeki ana diisiince ya da olaylarin 6zelliklerine gore ayarlayarak

anlami, dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir. (Demirel, 2003: 80-81).
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“Sesli okuma teknigi daha ¢ok smif i¢i etkinliklerde ve ortak bilgilenme
amaciyla bir araya gelmis insanlarin arasinda kullanilan bir yontemdir. Bu

Ozelliginden dolay1 konusmaya benzer bir 6zelligi vardir.” (Gedizli, 2006: 146).

“Egitim hayatinda, smif i¢i etkinliklerde 6grencilerin ortak bir fikir

etrafinda diisiinebilmelerini saglamak amaciyla sesli okuma teknigi kullanilabilir.”

(Gedizli, 2006: 146).

Sesli okumanin egitsel ve iletisim amach kullanilmas1 gibi olumlu
yonlerinin yaninda birtakim olumsuzluklar1 da vardir. Yiiksek sesle okumada hiz
200 kelime/dakika ile sinirhidir. Sesli okuma, hizli okumay1 engelleyen 6nemli
frenlerden birisidir. Sesli okuyan birisi okurken gozlerini, dudaklarini, bogazini,
dilini, kulagin1 ve zihnini kullanmaktadir. Bu da hem hizin1 azaltmakta hem de
aynt anda dikkati daha farkli yonlere dagildigi icin metni anlamasim

engellemektedir. (Rusen, 1994: 39).
5.2. SESSiZ OKUMA

“Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden,
govde ve bas hareketleri yapmadan, yalniz gézle yapilan okumadir.” (Kavcar vd.,

2005: 44; Demirel, 2003: 80; Calp, 2005: 102).

Sessiz okumanm amact; “Ogrencilerin akici ve hizli okumalarini
saglamaktir. Sessiz okuma, goz hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma
siirecine dayanmaktadir. Sesli ve sessiz okuma arasindaki en 6nemli fark, sesli

okumanin sadece anlamay1 degil, anlatmay1 da kapsamaktadir.” (MEB, 2007: 65).

“Sessiz okuma, Ogrencinin derslerine hazirlanmasi, bos zamanlarin
degerlendirmek i¢in kitap, gazete, dergi gibi materyali okumasi sirasinda giiciinii
ve zamanini daha verimli harcamay1 saglar. Cilinkii sessiz okuma sirasinda daha az

zaman harcanir, buna karsilik hiz artar.” (Oz, 2006: 213).

Sessiz okuma becerilerini ilerletmek amaciyla uygulanacak baslica yollar

sunlar olmalidir (Demirel, 2003: 82):

1. Sessiz okumanin, sesini ¢ikarmayarak i¢inden sozciikleri sdylemek olmadigi

belirlenmelidir.

59



2. Yaziy1 parmakla izlemek onlenmelidir.

3. Sessiz okumada bas ve gdvde hareketleri engellenmelidir.
4. Ders calisirken kitaplarin sessiz okunmasi 6giitlenmelidir.
5. Ozgiir calisma etkinliklerine istek uyandirilmalidir.

6. Okuma derslerinde yazilardan ad, rakam, sozciik ya da climle bulma

calismalar sessiz okuma ile yaptiriimalidir.

“Sessiz okuma icin okuyucunun kimi yeteneklerinin geligmis olmasi
gerekir. Sozciik zenginligi, okumada belirli bir hiz, metinden olaylar1 ve ana fikri
cikarabilme, fikirlerin akisim1 kavrama ve zihinde tutma yetene8i bunlar

arasindadir.” (Binbasioglu, 1988: 137).
5.3.INSAT

Tiirkce dersinin amaglarindan biri de 6grencilere edebi deger tasiyan
siirleri, bu siirlerdeki diisiince ve duygu 6zelliklerini yansitacak bigimde yiiksek
sesle okuma becerisi kazandirmaktadir. “Insat”, Ogrencilerin siir okuma ve
dinleme zevk ve aligkanliklarinin gelismesine Onemli Ol¢iide yardimci olur.
(Kavcar vd., 2005: 45; Calp, 2005: 103). Programda bu beceriyle ilgili soyle

denilmektedir.

“Siir ses akisini ve ritim unsurlarini yogun bir sekilde tasimasi nedeniyle diger
tirlerinden ayrilir. Siir okumak, ses ahengini fark etmektir. Ses ve anlami
kaynastirmak, uygun kelime ve hecelerde vurgu yapmak, siir okumanin 6nemli
unsurlandir. Siir, kendine 6zgii iislupla ve verilmek istenen ana duyguyu yansitan
bir ses tonuyla okunmalidir.” (MEB, 2005: 167).

6. OKUMA TURLERI
6. 1. YORUMLAYICI OKUMA

Yorumlayict okuma, okunan metin hakkinda metni olusturanin vermeye
calistig1 iletinin dogru kavranmasina yonelik yapilan bir tiir anlama g¢abasidir
(Gedizli, 2006: 176). Metnin olusturulma amaci, okuyucusuna yeni bilgiler
iletmektir. Bu yeni bilgiler okuyucu i¢in heniiz bilinmeyendir. Bununla beraber
metin olusturucu, okuyucu i¢in heniiz bilinmeyen bu bilgileri ortiilii ve kapali bir

anlatimla da vermek istemisi olabilir. Iste bu noktada yeni sunulan ve bilinmeyen
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ortiili bilgilerin anlasilmasi1 ve anlamlandirilmasi i¢in yorumlama yapilmasina

gereksinin vardir. Bu noktada da devreye yorumlayici okuma girmektedir.

Okudugunu anlama, zihinsel bir etkinligi zorunlu kilar. Fakat bu etkinlik
her zaman alisilmis ve bilindik bir yol izlemez, bazi1 engellerle karsilasilabilir.
Zihinsel etkinlik agisindan en ciddi engel ise anlam bulanikligi ya da
anlamlandiramamaktir. Iste zihinsel etkinlik esnasindaki bu bulaniklik ve
anlamlandiramama engelini agmak i¢in yorumlama yapilmasi gereklidir (Gedizli,

2006: 176).

Yorumlayict okuma, egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde Ogrencilerin
anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan en yaygin okuma
tiiriidiir. Ancak derslerde bu okuma tiirii uygulanirken metinler iizerinde saglikli
yorumlamalar yapilamamakta bu sebeple de yapilan okumalar sadece bir agiklama

yapmaktan 6teye gegememektedir.
6.2. COZUMLEMECI OKUMA

(Cozlimleme, bir seyi onu olusturan parcalarina ayirip bu pargalarin
isleyisini ve islevlerini incelemektir. “Okuma eylemi agisindan ¢éziimleme kendi
i¢inde bir biitiinliik tagiyan ya da bir biitlinlin ana pargalar1 verilip ayrintilar1 okur
tarafindan tamamlanarak biitiinliik olusturan metnin pargalara ayrilarak

anlagilmasina yonelik okuma ¢aligmasidir.” (Gedizli, 2006: 183).

Metni olusturan pargalar oncelikle sozciik, ciimle ve paragraflardir; ancak
bu parcalara tek yonlii bakmak metni c¢oziimlemeyi saglamaz, bu parcalar
arasindaki anlamsal iligkilerin de ortaya konmasi gerekir. Aslinda metni olusturan,
onu bir biitiin haline getiren de bu anlamsal iliskilerdir. Onlar sayesinde metnin

yiizeysel parcalar1 birbirine baglanir ve anlamli hale gelir.

Metin ¢o6ziimleyici yani okuyucu, her tiirlii metni ¢dziimlemeci bir
okumaya tabi tutarak sorgulamakta ve metnin tiim unsurlarim1 mercek altina
almaktadir. Bu sayede okur bilgiyi oldugu gibi degil onun verildigi sistemin onu

ispatlayabildigi 6l¢tide kabullenmektedir. (Gedizli, 2006: 184).

Ayrica metni ¢oziimleyerek okuma, okurun konuyu daha yakindan ve

dogru anlamasina yardimci olmakla birlikte metnin olusum evrelerini gérme
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firsatt da verir. Bu yoOniliyle metni anlamanin yaninda yeni metinlerin

olusturulmasina da katki saglar yani yazmay1 da gelistirir.

Sonug itibariyle ¢oziimlemeci okuma, metin parcalarin1 bir biitiin iginde
gormemizi saglar. Ve bu yoniiyle de hem anlamay1 hem anlatmay1 hem de metni

sorgulamay1 olumlu yonde etkiler.
6. 3. ELESTIREL OKUMA

Elestiri bir diisiinceyi, konuyu, olayi, kisiyi her yoniiyle degerlendirerek
olumlu ve olumsuz taraflari hakkinda yorumda bulunma isidir. Bu yorum
elestirilen sey hakkinda iyi ya da kotlii demekten 6te bir sey olmali ve temelinde
saglam Olciitler bulunmalidir ki elestiri dogru yapilmis olsun. Bu sebeple de s6z
konu Olgiitlerin elestiriyi yapacak kisi tarafindan en iyi sekilde bilinmesi ve

uygulanmas1 gerekmektedir.

Elestirel okuma yapan okurun okur kimliginin ¢ok iyi pekismis olmasi
gerekir. Ciinkii elestirel okuma yapabilmek i¢in okurun metin bilgisi, dil bilgisi,
bilimsel bilgi ve hayat deneyimi yoniinden kendisini en iyi sekilde yetistirmis ve
anlama ve anlatma becerisinin de gelismis olmasi gerekmektedir. (Gedizli, 2006:

193).

“Elestirel okuma tiirlinde duygusal ¢ikarimlardan ¢ok diisiinceye, mantiga
ve analize dayali sonuglara gitmek onemlidir.” (Gedizli, 2006: 193). Bu okuma
tiirlinde yazar, okur, onlarin duygular1 ve dis diinyada olup bitenler yoktur; sadece
metin vardir. Okur da metnin ona sundugu imkanlar 6l¢iisiinde elestirisini yapmak
durumundadir. Aksi halde yapilacak yorumlama nesnelligini yitirir ve boylelikle

de inandiriciligini kaybeder.

Elestirel okuma yapilirken metnin 6zelliklerine (tiirti, tislubu gibi), metni
olusturan unsurlara (yiizey ve derin yapisi, konusu gibi) ve yazarin amacina dikkat
edilmelidir. Ayrica metnin tiirline 6zgli unsurlar1 ve onlarin sunulus bigimleri ile
aralarindaki baglantilart da gdz ardi etmemek gerekir. Ornegin Oykiileyici bir
metinde sahis ve varlik kadrosu, olaylar, mekan ve zaman unsurlari ve bunlar

arasinda kurulan baglantinin tutarliligina dikkat edilmesi gerekir.
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Sonug olarak elestirel okuma metni tim yonleriyle ele alarak eksik ve
basarili yonleri lizerinde kisisel duygulardan arindirilmis, nesnel yorumlamalar

yapmay1 gerektiren bir okuma tiiriidiir.
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IKiNCi BOLUM

METIN VE METIN DIiL BiLiM

Calismanin bu boliimde, okuma eyleminin nesnesi olan metin ve metni
olusturan unsurlar1 bir biitlinlik icerisinde ve nesnel bir sekilde inceleyip
degerlendirmeyi saglayan metin dil bilim {izerinde durulmustur. Metin dil bilimin
calismanin uygulama boliimiintin bilimsel temeli olmasi sebebiyle de tim

unsurlar1 ayrintili bir sekilde bu boliimde incelenmistir.

1. METIN KAVRAMI VE TANIMI

Koken itibariyla Arapga olan “metin” kelimesi Tiirk¢e Sozlik’te, “1. Bir
yaziyl bicim, anlatim ve noktalama Ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii,
tekst. 2. Basili veya el yazmasi parca tekst.” (TDK, 2005: 1382) seklinde
aciklanmistir. Metin kelimesinin bat1 dillerindeki karsiliginin kdkeni ise Latince
“textus” kelimesidir. Latincede kumas veya dokuma anlamlarina gelmektedir.
Nasil ki bir kumas dokuyucunun elinde yiizlerce ipin ardi ardina, yan yana
gelmesiyle olusuyorsa, metin de yazarinin, metni olusturan Ogeleri birbirine
asama asama eklemesiyle bir “dokuma” siireci sonunda ortaya c¢ikmaktadir
(Akbayir, 2006, s.215). Bu agiklamalar ve tanimlamalar metnin nasil bir yapisi
oldugunu gozler oniine sermektedir. Buna gore metin, tutarl bir biitlinliik teskil
etmeli ve metni olusturan pargalar arasinda saglam anlamsal baglar bulunmalidir.
Aksi takdirde olugan bir yapiya metin denemez. Aragtirmamizin merkezinde yer

alan metin dil bilim de metnin metin olma 6zelliklerini betimleme gayretinde olan
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bir disiplin oldugu i¢in metni olusturan bu anlamsal baglantilara dikkat

¢ekmektedir.

Hem ylizey hem de derin yapida bulunan anlamsal baglantilar1 saptayarak
metnin metin olup olmadigini ortaya koyan metin dil bilim disiplini, metne sadece
birbiriyle baglantili ciimleler biitlinii olarak bakmaz. Halliday ve Hasan’a gore
(1976: 1-2) metni climleler biitiinii olarak gérmek yanlis olur: “Metin, dilin
kullanimdaki birimidir. O ciimlecik ya da climle gibi dil bilimsel bir birim degildir
ve biiyiikliigiiyle tanimlanamaz. (...) Metin, bi¢cimsel degil anlamsal bir birliktir.
Metin ciimlelerden olugmaz, climleler tarafindan gerceklestirilir ya da climleler
icinde kodlanir.” (Akt. Coskun, 2007: 234) Erkul (2004: 80) da bu sdylemler
dogrultusunda metni séyle tanimlamistir: “Metin, zengin anlaml bir dil birligi;
anlam biitlinliigli olusturan metin parcaciklarinin toplami; ctimlelerden olugmayip
onlarla sifrelendirilen, yogun, karmasik bir anlam {initesi; yazar tarafindan
bilinglice yapilan bir dil diizenlemesidir.” Bu iki sdylem de 6z itibariyle metnin
climlelerden olustugunu ve onlar sayesinde var oldugunu; ancak cilimlelerin

toplamindan daha farkli bir anlam ilettigini vurgulamaktadir.

Metin ayn1 zamanda bir iletisim unsurudur. Brown (1988: 190 Akt: Demir,
1994: 65) “Metin, iletisim olayinin sézel kaydidir.” diyerek metnin iletisimsel
boyutunu &zetlemistir. Iletisimi ¢ok boyutlu olarak diisiindiigiimiizde sadece iki
kisinin konusmas1 seklinde olmadigim gérmek miimkiindiir. Iletisim yazar ile
okuyucu arasinda da gerceklesebilir, bununla beraber insanin kendi kendine
yapmis oldugu ic¢sel konusmalar da bir iletisim olarak goriilebilir. Bu noktada
metinde iletisimin sunulan yani s6ze ya da yaziya dokiilen kismini teskil

etmektedir.

Son yillarda dil bilim c¢alismalarinda metin kavraminin diger dilsel
birimlerden tistiin tutuldugu goriilmektedir. Bunun sebebi ise metin kavraminin
taniminda gizlidir. Metin, tanimlarinda da belirtildigi gibi climlelerin toplaminda
farkli bir anlam sunmaktadir. Bu ylizden ciimle odakli dil incelemeleri yetersiz
kalmistir. Bu durum da dil bilim c¢alismalarinin daha saglikli yapilabilmesi i¢in
metin lizerinde ve baglaminda calisilmasi zorunlulugunu dogurmustur. Sonug

olarak, “Dille ilgili climle diizeyinde yapilan caligmalarin yetersiz sonuglar
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vermesi, dil bilim c¢aligmalarinda ciimle istii ¢alismalar ve dil bilimde metin
kavraminin yeniden degerlendirilmesi konularinda yeni kapilarin agilmasini

saglamistir.” (Karatay, 2007: 18)

2. METIN DIiL BiLiM

“Metin dil bilim, yazili ve s6zlii bir metni, metin yapan nitelikleri, metnin
olusturulmasinda kullanilan i¢yapr ve dis yapiy1, metni daha anlasilir ve akilda
kalic1 kilmayr saglayan nitelikleri, prensipleri belirlemeye calisan bilim dali,
modern belagat, kompozisyon bilimidir.” (Alan, 1994: 62). Bu disiplinin amaci,
metin yapilarini, yani dil bilgisel ve igeriksel kurgulanmis bicimlerini ve
bildirisimsel islevlerini ortaya ¢ikarmak ve uygulamali 6rneklerle gostermektir

(Sendz, 2005: 22).

Metin dil bilimin temeli, dilin incelenmesinde, iletisimde bulunan
insanlarin karsilikli iligkilerine ve tirettikleri varsayilan metinlere dayanir (Aksan,
1993: 257). Oyleyse metin dil bilim oncelikle metinden hareket etmelidir ki
amacina ulasip gorevini yerine getirebilsin. Bu bilim dali tiimceden hareket eden
dil bilim ve dil bilgisi yaklasimlarinin dili incelemedeki yetersizligi sebebiyle
ortaya ¢cikmistir. Dil, tlimce diizeyinde incelendiginde dil bilgisel bir ¢aligmadan
Oteye gidemez, sadece bigimsel bir betimleme yapmaya yarar, dilin islevsel

ozelliklerini ortaya koymada yetersiz kalir.

Dilin islevsel 6zelliklerinin ortaya konmasi i¢in tiimce 6tesi birimlerden
hareket etmek gereklidir. Ciinkii bir par¢a/unsur ne kadar 6nemli, giiglii ve hatta
hayati olursa olsun i¢inde bulundugu biitiin i¢inde anlamlidir aksi bir durum
diisiiniilemez. Ornegin bir arabanin motoru arabanin ¢ok &nemli bir parcasidir,
onsuz bir araba diisiinlilemez. Ancak bu motorun tek basgina arabanin biitiin
islevini gorebilmesinin saglamaz. Motor bir arabaya ya da herhangi bir araca bagh
degilse ne kadar calistirirsaniz c¢alistiin  hareket ettirme islevi yerine
getiremeyecektir. Bununla beraber bir parga/unsur diger pargalar/unsurlar ile
baglantili oldugu ve birbirlerini etkiledikleri silirece anlamlidir. Yine araba
orneginden hareket edecek olursak, motor olmadan bir aksin, aks olmadan bir

tekerlegin higbir anlami yoktur. Bu unsurlar birbirlerine baglanmamis ve
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birbirleriyle etkilesim halinde degillerse ne kendileri ne de biitiin bir anlam ifade
etmez ve hicbir islevleri yoktur. Bu parga-biitiin ve parca-parca iliskilerine tersten
bakmak da miimkiindiir. Ornegin arabaya takilmamis motor nasil islevsizse
motoru olmayan arabada gercek islevini yerine getiremez durumdadir. Pargalar

arasindaki iliskiler de bu diistinceden hareketle iki yonlii diistiniilmelidir.

Tim bu sOylenenler goz Oniine alindiginda metin dil bilimin inceleme
konusu metin i¢indeki tek tek tlimceler degil, metnin tiimii, metni olusturan 6geler
arasindaki baglar, metnin bir biitiin olarak yapis1 ve islevi olacaktir. Tiimce-6tesi
bir anlayisla metinleri inceleyen metin dil bilim, her tiirlii dilsel olguyu metin
yapan oOlgiit ve kurallar1 saptar. Boylece cesitli metin tiirleri arasindaki degisik
yap1 ve islev 6zelliklerini ortaya ¢ikarir. Metinlerle gonderme yaptiklar1 gercekler
arasindaki iligkileri arastirir, metinlerin anlamsal yapilarin1 belirlemeye caligir.

(Oralis ve Ozil, 1992: 37)

Metin dil bilim konusu olan metni yukaridaki belirtilen yonleri dikkate
alarak incelerken metni metin yapan birtakim 6zellikleri ortaya koymaya calisir.
Bu 6zellikler metnin her tiirlii islevini ve yoniinii ele almaktadir. Yani bu 6zelikler
sadece metin i¢indeki unsurlart degil metin dis1 unsurlar1 da ele alir. Ciinkii netice
itibariyle metinde dig diinyaya ait bir biitiindiir ve yukarida da bahsedildigi gibi
parca biitlin icinde anlamlidir. Bu noktalar da goz oniinde bulunduruldugunda
metin Ozelliklerinin yazar-metin-okur iletisimsel dizgesi ¢ergevesinde ortaya
konmasi gerekir. Yani bir metnin i¢yapisindan (metin) ve dis yapisindan (yazar ve
okur) kaynakli 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler metinsellik 6lgiitleri olarak

ele alinmistir. Simdi bu oOlgiitler agiklanmaya calisilacaktir.

3. METINSELLiK OLCUTLERI

Metin kavraminin taniminda da belirtildigi iizere bir dilsel iirlinliin metin
olabilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir. De Beaugrande ve
Dressler (1986) bu konu lizerindeki ¢alismalar1 neticesinde metinsellik ol¢iitleri

olarak adlandirilan bu 6zellikleri yedi baglikta toplamistir.
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3. 1. BAGDASIKLIK (COHESION)

“Bagdasiklik, metindeki bir dgenin yorumunun bir bagka Ogeye bagl
olusunu acgiklar. Metin kavraminin igerdigi biitiinliigli sekil olarak yansitmasi
bakimindan metnin temel 6zelligi niteligindedir.”(Karatay, 2007: 21) Bir metnin
dil bilgisine ait yapilarinin ve dgelerinin birbiriyle bagintili olmas1 bagdasikligin

kapsamina girer.

Diinya literatiiriinde bagdasiklik konusunda temel kaynaklardan biri olarak
kabul edilen “Cohesion in English” (Halliday ve Hassan, 1976) adli kitapta bir
dilde metin bagdasikligin1 saglayan araglar bes baglikta toplanmistir. Bunlar:
Gonderim, eksiltili anlatim, degistirim, baglama 6geleri ve kelime bagdasikligidir.

(Coskun, 2007: 236)

Halliday ve Hassan’a (1976) gore bagdasiklik, metinde bir Ogenin
yorumunun, bir bagka ogeye bagli olarak yapildigi durumlar ifade eder.
Beaugrande ve Dressler’e (1986) gore, metnin bagdasikligi, dil bilgisi ve
sozciiklere dayali iligkiler yoluyla saglanir. Dil bilgisine dayali bagdasiklik
ilkeleri; gonderim, eksiltme ve degistirme, baglacli bagdasiklik iliskileri ile
kurulur. Bir so6zciigiin aynen tekrarlanmasi, es ve yakin anlamlilarinin
kullanilmast ~ vb.  metinde  sozciiklere  dayali  bagdasikligt  kuran

iligkilerdir.(Karatay, 2007: 21)

Bagdasiklik unsurlarinin dil bilgisel ve sozciiksel nitelik tagimasi, onlarin
metnin yiizey yapisinda bulunabilir nitelikte oldugunu ortaya koyar. Bu ayni
zamanda bagdasikligin metnin kiiglik 06lgekli yapisin1 olusturdugunu da

gostermektedir.

Bu arastirmada bagdasiklik araclarimin tasnifi diinyada en ¢ok kabul
gormiis tasnif olan Halliday ve Hassan’in (1976) tasnifine gore yapilarak asagida

aciklanmustir.

3.1.1. Gonderim
Gonderim, metinde bir kavram, varlik veya durumu ifade eden bir sdz, bir

kez sdylendikten sonra ayni ciimlede veya yakinindaki bir bagka ciimlede bu
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sOzlin aynen sOylenmesi yerine, onu karsilayan bir baska kelimenin, kelime

grubunun veya ekin kullanilmasi ile olusur.(Coskun, 2007: 242)

“Gonderimde zamirler, bir kelimenin anlamin1 metnin degisik yerlerinde
tagirlar. Bu ortaklik, ciimleleri birbirine baglar. Gonderimin devamliligi, metinde

bir biitiinliik saglar.” (Akgatas, 2001: 28)
Ornek:
(1) Kirmmzi sapkah kiz, ormanda yiiriiyordu.
(2) Kurt da onu gizlice takip ediyordu.

Ikinci ciimledeki onu zamiri, bizi ilk ciimlenin dznesine gétiirmektedir.
Ozetle, ilk ciimlede edinmis oldugumuz bilgi ikinci ciimlenin anlagilmasini

saglamistir. Bu gonderim unsuru sayesinde de iki ciimle birbirine baglanmastir.

Gonderim hem metin i¢i hem de metin dis1 unsurlara yapilabilir. Yani
gonderimin bizi illaki metinde bulunan bir unsura yoneltme zorunlulugu yoktur.

Bununla beraber Tiirk¢ede metin i¢in gonderim daha agirliklidir.

Gonderimin bizi hangi unsura yonelttigi kadar nereye yonelttigi de
onemlidir. Bir gonderim bizi kendinden 6nce gelen unsura yoneltiyorsa buna art
gonderim denir. Bir gdnderim bizi kendisinden sora gelen bir unsura yoneltiyorsa

da buna on gonderim denir.

Ornekler:

Basarili olmak i¢in yapacagimiz sudur: Cahsmak. (On Gonderim)

Ali ¢ok caliskandir. Bence o ¢ok iyi yerlere gelecek. (Art Gonderim)

“Geriye gonderim, 6nceden okunanlari hatirlatarak eski bilgileri toplar ve
daha kisa bir anlatim kurar. Ileri gonderim, okuyucuyu ¢dziim hakkinda uyararak,

onun yanlig yorumlar yapmasini engeller.” (Akcatas, 2001: 28)
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Tiirkgede gonderim {i¢ yolla olusmaktadir: 1. Adillar (kisi adillari, isaret
adillar1, doniisliilik adili, ilgi adili), 2. Isaret Sifatlar;, 3. Karsilastirma. Bu

gonderim ogeleri asagida agiklanmistir.
3. 1. 1. 1. Adullar

Gonderim bagdasikliginin olugmasinda en ¢ok kullanilan unsur oldugu
sOyleyebilecegimiz adillarin bu sifati almalarinin en ©6nemli sebebi tiirsel
ozellikleridir. Clinkii adillar, adlarin yerine kullanilan sézciik ve eklere verilen dil

bilgisel bir terimdir.

Tiirkgede gonderim olusturan adillar tiirleri sOyle siralanabilir: Kisi

adillari, isaret adillar1, donisliiliik adily, ilgi adili.

3. 1. 1. 1. 1. Kisi Adillar

“Bu adillar, metinlerde kisi bilgilerine dayali gonderimleri diizenler.”

(Akgatas, 2001: 28) Metnin kisileri bu adillar sayesinde belirlenebilir.
Ornek:
Ahmet ve Hasan, Ali’yi biitiin giin takip etti. Ali onlar: fark etmemisti.

“Tirkcede yilikleme gelen ekler 6zneyi isaret ettigi i¢in bazen 6zne ayrica
sdylenmeyebilir. Ozellikle 1. sahis agzindan anlatimlarda, 6zel bir vurgu
olmadikca 6zne ayrica sOylenmez, yiiklemdeki ek aracigiyla belirlenir.” (Coskun

2005: 59)
Ornek:

Aksam olunca kahveye ¢iktim. Ug bes dost gérmeyi iimit ediyordum.

Fakat timit ettigimle kalmistim.

Adillarin tamlayan oldugu ad tamlamalarinda tamlanandaki iyelik eki

adilin gdrevini {istlenir.
Ornek:

(Benim) Kalemim sende mi?
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3. 1. 1. 1. 2. Déniisliilitk Adil

“Tiirk¢ede kendi kelimesi ve bu kelimenin iyelik ekleri alarak olusturulan
cekimleri (kendim, kendin, kendisi, kendimiz, kendileri) doniisliiliik adil1 olarak

kullanilir.” (Ergin, 1993: 258).
Ornekler:
Arabay1 kendi tamir etsin.
Hasan kendini bu ise adadi.
Biitiin gece kendi kendine sdylenip durdu.
3.1. 1. 1. 3 Isaret Adillar1

“Isaret adillari, varliklar1 adlarimi sdylemeden isaret yoluyla gostererek
belirten kelimelerdir. Isaret adillar1, varliklar diger dzellikleri ile degil, yerleri ile
ifade eder” (Ergin, 1993: 259). Baslica isaret adillar1 sunlardir: Bu, su, o, bunlar,

sunlar, onlar, oteki, beriki, bura, sura, ora.
Ornekler:
Yeliz kitabin1 masada unutmus. Can onu vermeye gitti.
Ogretmen Tiirkge defterlerimizi aldi, 6tekileri birakti.
Yarin Ankara’ya gidecekmis. Bunu kimsenin duymasini istemiyor.

Son Ornekte de goriildiigli gibi isaret adillar1 sadece bir ismin, nesnenin,
kavramin yerine ge¢gmiyor bir climlenin ya da bir ifadenin (bu bir paragraf veya

bir metnin tamami dahi olabilir) de yerine gecerek gonderim olusturabilmektedir.
3.1.1. 1. 4. Ilgi Adilx

“Ilgi adili, isim veya baska adillardan sonra gelen ve daha ok aitlik
bildiren ‘-ki’ adilidir. Ilgi adili, iyelik adili olarak niteleyenler de bulunmaktadir”
(Gencan, 1992: 140).

Ilgi adil, ad tamlamalarinda tamlayana gelerek tamlananm yerini tutar.
Ornek:
Senin gozlerin onun gozlerinden daha giizel.
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Senin gozlerin onunkilerden daha giizel.

Kisi ve isaret adillarindan ayri olarak diisiiniilen ilgi adil1, bazi durumlarda

bu tiir adillarla birleserek ikili bir gonderme olusturur.
Ornek:

Can, cantasim siranin iizerinden aldi. Siniftan ¢ikmak i¢in kapiya dogru
yonelirken Hasan’1n ¢antasina gozii ilisti. Hasan’1in ¢antas1 da onunki gibi eski ve

yirtikti.

Bu metinde “onunki” adilinin karsiligi “Can’in cantas1” tamlamasidir.
Burada iki gonderim bir arada kullanilmistir. “O” adili “Can” sdzciigiine

gonderim yaparken “-ki” ilgi adili da “canta” sdzciigline gonderim yapmaktadir.
3. 1. 1. 2. Isaret Sifatlart

“Isaret sifatlari, isaret adillar1 gibi varliklar1 isaret yoluyla gdstererek
belirten sozcliklerdir. Fakat isaret adillarindan farkli olarak isaret sifatlari, cogul
eki almaz. Ayrica gonderimde bulunduklar adla tamlama olusturur, yani yan yana

kullanilir.” (Coskun, 2005: 64)
Ornek:

En cok cikolata kaph visneli pastayr severdi. Her dogum giiniinde o

pastay1 isterdi.
3. 1. 1. 3. Karsilagtirma

Karsilagtirma gonderimi metinde daha dnce gecen bir varliga iliskin olarak
benzerlik, farklilik, zayiflik, dstiinliik, azlik, cokluk gibi anlamsal iliskiler
olusturur. Tiirk¢ede karsilastirma gonderimi daha ¢ok zarflar ve edatlar yoluyla
saglanir. Tiirkgede karsilastirma gonderimi olusturan baslica ifadeler sunlardir:
daha, kadar, baska, gibi, benzer, farkli, bu denli, daha farkli, en, ¢ok, ise...
(Coskun, 2005: 65)

Ornekler:
Nihat caligkan ve sabirli bir cocuktu; ama Cemil onun gibi degildi.

6/A simifinin en ¢aliskani su gordiigiin gozliikli cocuk.
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Seninki kadar olmasa da onun evini de begendim.

Ali’nin burnu, Can’inkinden daha biiyiik.

3. 1. 2. Eksiltili Anlatim

Halliday ve Hasan’in (1976: 142) “metinde séylenmemesine ragmen
anlasilan sey” olarak tanimladigi eksiltili anlatim, metindeki baz1 sozciik, s6zciik
Obegi, timce, yan tlimce ve eklerin, okuyucunun metni anlamasini olumsuz olarak

etkilemeyecek bicimde, diisiiriilmesi sonucunda olusan bir bagdasiklik unsurudur.

“Eksiltili anlatimin kullanilmasiyla metin gereksiz tekrarlardan kurtulur ve
okuyucunun aktif olmasiyla anlama etkinliginin daha olumlu bir zeminde
meydana gelmesini saglar. Ciinkii eksiltili anlatim yapilirken yazarin sdylemedigi,
bos biraktig1 yerleri, sdylenenlerden hareketle okurun, zihninde dolduracag:

varsayilir.” (Goktiirk, 2002: 23)
Tiirk¢ede eksiltili anlatimlar1 6ncelikle ikiye ayirmak gereklidir:

a) Bagdasiklik iliskisi olusturmayan eksiltili anlatimlar: Eksiltilen 6genin
esdegerinin metinde yer almamasit durumudur (Coskun, 2005: 68). Bu durum
genellikle konusma dilinde meydana gelerek dilde kaliplasmis ad aktarmasi,

atasozi, deyim, bazi adlasmis sifatlarda goriiliir.

b) Bagdasiklik iliskisi olusturan eksiltili anlatimlar: Eksiltilen 6genin
esdegerinin metinde bir bagka yerde bulunmasi durumudur (Coskun, 2005: 69).

Metin dil bilim ag¢isindan diisiindiigiimiizde ikinci tiir eksiltili anlatim
bagdasiklik kapsaminda degerlendirilmelidir. Ciinkii Halliday ve Hassan’in da
(1976: 4) ifade ettigi gibi bagdasiklik “sdylemde bir 6genin yorumunun, bir baska
ogeye bagh oldugu durumlar”1 igermektedir. Bu dogrultuda diisiindiiglimiizde de
ikinci tiir eksiltili anlatimin bagdasiklik araci olarak kabul edilmesi gerekliyken,
birinci tlir eksiltili anlatimim bagdasiklik araci olarak kabul edilmesi miimkiin
degil.

Halliday ve Hasan (1976) Ingilizce’deki eksiltili anlatimi, degistirimde
oldugu gibi isme dayali, fiile dayali ve ciimleye dayali olmak iizere lice ayirarak

degerlendirmistir. Coskun’a (2005: 69) gore bu tasnif Tiirk¢edeki eksiltili anlatim
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unsurlari i¢in ¢ok islevsel degildir. Bu yiizden ¢alismasinda Tiirk¢ede ortaya ¢ikan

eksiltili anlatimlara gore yeni bir tasnif yapilmistir. Bu tasnif soyledir:
1. Bir Ogenin Disinda Ciimlenin Tamamen Diisiiriilmesi
2. Ortak Ogenin Diisiiriilmesi
3. Eklerin Diisiiriilmesi

Ayrica ad tamlamalarinda yasanan diismeleri de “Ortak ogenin

diisiiriilmesi” baslig altinda incelemistir.
Simdide bu eksiltili yapilara birer 6rnek verelim.
Ornek 1:
— Partiye kimler gelmiyor?
— Ali, Hasan ve Ahmet. (Partiye Ali, Hasan ve Ahmet gelmiyor.)

Bu oOrnekte ciimlenin bir 6gesi sOylenmis, diger kismi sOylenmeyerek

eksiltili bir yap1 olusturulmustur.
Ornek 2:

Deniz, duvardaki askida asili olan ceketini aldi. Annesine disar1 ¢ikacagini
sOylemeden sessizce kapiya yoneldi. Kapiyr aynmi sessizlikle acti. Hi¢ kimseye

goriinmeden disar1 ¢ikti.

Yukaridaki Ornekte ise “Deniz” ortak 0zne olarak kullanilmistir. Bu
sebeple ilk ciimlede sOylenmesi yeterli goriilmiistiir. Daha sonraki climlelerde
tekrarlanmayarak gereksiz bir kulanininm ve anlam bozuklugunun Oniine
gecilmistir.

Ozne, Tiirkgede en ¢ok eksiltilen ciimle dgesi (Aydin, 1999: 143-146)
olmakla beraber diger ciimle dgeleri (yiiklem, nesne, tiimleg) de diisiiriilerek
eksiltili anlatimlar olusturulabilir. Ayrica ad tamlamalarinin herhangi bir
unsurunun (tamlayan, tamlanan) diistirilmesiyle de eksiltili yapilar meydana

getirilebilir.
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Ornek 3:

Sehrimizin avukat, doktor ve Ogretmenleri bugiin terdére karsi yliriiyiis

yapacak.

Yukaridaki 6rnekte ise “-leri” iyelik eki sadece “Ogretmen” sdzciigiine
getirilmisg, “avukat” ve “doktor” sdzcliklerinden disiiriilmiistiir. Bu kullanim da

eklerin eksiltilmesiyle olusan eksiltili anlatimlara 6rnek teskil etmektedir.

3. 1. 3. Degistirim
“Degistirim, ayn1 dizide yer alan Ogelerden birinin yerine dizim
diizleminde bir bagkasini koymadir. Silinen bir kelime / 6ge yerine ayni anlami

tastyan bagka bir kelime / 6genin gecirilmesidir.” (Akcatas, 2001: 30)

Halliday ve Hasan’a (1976: 90) gore degistirim anlamdan ¢ok kelimeler
arasinda ortaya c¢ikan dil bilgisel bir iligkidir. Degistirimin tiirlerini de bu dil
bilgisel islev belirler. Bir metinde ismin, fiilin ya da bir climlenin degistirime tabi
tutuldugu goriiliir. Ancak Altunkaya (1987: 69) ve Uzun’un (1995: 63) belirttigi
gibi Ingilizceden farkl1 olarak Tiirk¢ede isme ve fiile dayali degistirim ¢ok azdur.
Degistirim yapilarinin Tiirkgede eksiltili yapilarla da ifade edilebilmesi bunun en
temel Ozelligidir. Ayrica Tirkcede degistirim “ayni, Oyle, soyle, bdyle”

sOzciikleriyle yapilir.

Simdi bu {i¢ degistirim tiiriine 6rnekler verelim.

Ornekler:

Eski sarkilar daha duygulu, ama simdikiler dyle degil. (Isme dayali
degistirim)

Ilk isinin etrafi temizlemek oldugunu diisiindii ve dyle yapt1 (Fiile dayali
degistirim)

Bizden bagka hi¢ kimse onunla konugsmuyor. Onu 6énemsemiyormus. Bana

boyle soyledi. (Ciimleye dayali degistirim)
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3. 1. 4. Baglama Ogeleri

Tiirkcede baglama ogeleri denince akla ilk 6nce baglaglar gelmektedir.
Baglama oOgelerinin agirlikli olarak baglaglardan olusmasina karsin baglama
ogelerinin tamami baglaglardan olugsmamaktadir. Baglama ogelerinin sadece iki
parcay1 biitiin haline getirme gorevi yoktur. Bu goreviyle beraber metin unsurlar
arasinda cesitli anlam iliskileri kurarak pek c¢ok tutarlilhik goriiniimiiniin
olugmasina ve boylelikle de metnin anlamsal biitlinliik teskil etmesine katkida
bulunur. Baglama 6gelerinin farkli anlam baglar1 kurmasi sebebiyle Tiirk¢edeki
baglama dgeleri sadece baglaglarla simirli degildir. Ozellikle bazi edatlar, zarflar
ve zarf-fill ekleri (bkz. Uzun, 1990: 71-80) de baglama ogesi olarak
kullanilmaktadir. Fakat baglama 6gelerinde asil 6nemli olan sey metin unsurlari
arasinda kurduklari anlam ilgileridir. Okudugunu anlama etkinligi sirasinda da
baglama ogeleri ile kurulmus olan anlam ilgilerinin fark edilmesi saglikli ve

olumlu bir anlamay1 saglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Asagida baglama 6geleri islevleri bakimindan Coskun’un (2005, 80-88)

calismasinda kullandig1 tasnife gore degerlendirilmistir.
3. 1. 4. 1. Ekleyici Baglama Ogeleri

Ekleyici baglama ogeleri, es gorevli sozclikleri, s6z ve sozciik dbeklerini,
tiimce ve tiimcecikleri siralamada veya metinde daha 6nceden sunulan bilgi ya da
bilgilerle ayni dogrultuda olan bilgilerin sunulmasinda kullanilir. Anlamsal
ilgiden ziyade dilsel bir baglama ve aynilik ilgisi kuran bu baglama 6geleri metnin
yardimct iletilerinin ya da konu edilen nesne veya kavramin farkli 6zelliklerinin

cikarilmasinda okuyucuya yardimci olmaktadir.

Tiirk¢ede kullanilan baslica ekleyici baglama 6geleri sunlardir: ve, ile, de,
de ... de, hem ... hem (de), gerek ... gerek(se), ha ... ha, hdkeza, bunun yaninda,
bunun yam sira, buna ilaveten, buna ek olarak, bundan baska, olsun ... olsun,
ustelik, istiine tistliik, hatta, ayrica, bir ... bir (de), bir de, dahi, bile, ne ... ne

(de). (Coskun, 2005 80)

Simdi de ekleyici baglama 6gelerinin kullanimina 6rnekler verelim.
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Ornekler:

Ayse, masanin iizerinde duran g¢antasini aldi ve iginde kiigiik bir tarak

c¢ikardi.
Bu konsere sen de gelmelisin.
Ne seninle olabilirim ne de sensiz.

Gerek temizlik konusunda gerek saglik konusunda ¢ok dogru seyler

sOyledi.
3. 1. 4. 2. Ayrit Edici Baglama Ogeleri

Ayit edici baglama ogeleri, sunulan nesne, kavram, varlik veya
durumlardan birinin tercih edilmesi gerektigi ya da gegerli oldugunu bildirmek

i¢in kullanilir.

Tiirkgede kullanilan ayirt edici baglama 6gelerinin baslicalar1 sunlardir: ya
da, ya ... -sa, ya ... ya (da), ya ...yahut (da), veya, yahut (da), veyahut (da), bari,
sadece, en azindan, harig, hi¢ degilse, kah ... kah, bazen ... bazen (de), hig
olmazsa, ister ... ister(se). ...(Coskun, 2005: 81)

Simdi bu tiir baglama 6gelerine 6rnekler verelim.
Ornekler:

Ya benimsin ya topragin.

Ali her seyi biliyor veya bize blof yapriyor.

Mehmet hari¢ kimse onu gérmemis.

Gece ya da giindiiz istedigin zaman beni arayabilirsin.
3. 1. 4. 3. Zithk Bildiren Baglama Ogeleri

Zatlik bildiren baglama odgeleri, biri olumlu biri olumsuz olan iki yargi ya
da durumu baglama gorevini iistlenir. Bu baglama o6geleri bir uyar isareti gibidir.
Bu oOgelerden sonra gelen ifadelerin dnce gelenlerin ziddini ifade ettigi anlasilir.
Bu yiizden de dnce sdylene diisiincelerin degisim yasayacagi bu baglama dgeleri

sayesinde anlagilir.
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Tiirk¢cede zitlik bildiren baglama o6gelerinin baglicalar1 sunlardir: aksine,
ama, ama yine de, ancak, bilakis, karsin, ragmen, de, -digi halde, fakat, halbuki, -
in tersine, ise (de), lakin, ne var ki, oysa, oysa ki, tersine, yalniz, yine de.
...(Coskun, 2005: 82)

Simdi de bu tiir baglama 6gelerinin kullanimina 6rnekler verelim.

Ornekler:

Ali ¢aligkan bir cocuktu; ama (fakat- 1akin- ancak) sabirsiz.

Ona hig¢ kimse kotii davranmadi bilakis herkesin sevdigi bir insandi.

Herkes onun kendini begenmis, ¢okbilmis biri oldugunu diisiiniiyordu;

oysa onu bir tanisalar boyle diisiindiikleri i¢in ¢ok pisman olurlar.
Bu kadar ¢ok ¢alismasina ragmen (karsin) hak ettigi ilgiyi géremiyordu.
3. 1. 4. 4. Zaman-Siralama Bildiren Baglama Ogeleri

Zaman-siralama bildiren baglama ogeleri, metin i¢inde gecen olay, durum
veya dislincelerin birbirine gore zamansal siralamasini belirtme gorevinde
kullanilir. Zamansal siralilik 6nce ve sonra olmanin yaninda es zamanli olma ve
tekrar edilmeyi de belirten bir 6zelligi sahiptir. Bu agidan diisiiniildiigiinde zaman-
siralama bildiren baglama 6gelerini dort grupta incelemek gerekmektedir. Simdi

bunlar1 6rneklerle agiklayalim.
3. 1. 4. 4. 1. Oncelik Bildiren Baglama Ogeleri

Bir olayimn, durumun ya da diislincenin metin i¢indeki diger olay, durum ya
da disiincelerin birinden, bazilarindan ya da tamamindan Once oldugunu

bildirmektedir.

Tiirkgede 6ncelik bildiren baglama dgelerinin baslicalar1 sunlardir: Once,
bundan oénce, daha once, ilk once, oncelikle, evvel, bundan evvel, daha evvel,
evvelce, simdiye kadar, ilk olarak, ilk defa, ilk kez, olana dek, olana kadar, o

zamana kadar...(Coskun, 2005: 84)

Simdi bu tiir baglama 6gelerine drnekler verelim.
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Ornekler:

Bize gelmeden 6nce okula ugramis.

IIk 6nce defterini siranin altinda alda.

3. 1. 4. 4. 2. Sonralik Bildiren Baglama Ogeleri

Bir olayin, durumun ya da diislincenin metin i¢indeki diger olay, durum ya
da disiincelerin birinden, bazilarindan ya da tamamindan sonra oldugunu

bildirmektedir.

Tiirk¢ede sonralik bildiren baglama dgelerinin baslicalart sunlardir: Sonra,
az sonra, biraz sonra, bundan sonra, daha sonra, sonunda, en sonunda,
nihayetinde, simdi, hemen, artik, simdiden sonra, bundan boyle, ....-den itibaren,

...-den beri, son defa, son kez, ... (Coskun, 2005: 84)
Simdi bu tiir baglama 6gelerine 6rnekler verelim.
Ornekler:
Bu kitab1 okuduktan sonra sana verecegim.
Sabahtan beri seni artyorum.
Bekledigimiz o biiyiik giin sonunda (nihayet) gelmisti.
Bundan béyle bizimle ¢alisacak.
3. 1. 4. 4. 3. Eszamanllik Bildiren Baglama Ogeleri

Bir olayin, durumun ya da diislincenin metin igindeki diger olay, durum ya
da distlincelerin biriyle, bazilaniyla ya da tamamiyla eszamanli olarak

gergeklestigini bildirmektedir.

Tiirk¢cede eszamanlilik bildiren baglama 6gelerinin baslicalar: sunlardir: O

swrada, bu arada, bu sirada, ayni zamanda... (Coskun, 2005: 84)
Simdi bu tiir baglama 6gelerine drnekler verelim.
Ornekler:

Nazli, ¢cok sevdigi bebegiyle oynuyordu. Bir ara salona indi. Bu sirada

annesi salonda ona bir siirpriz hazirliyordu.
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Baris, Amerika’da yiiksek lisans yapiyor aym zamanda bir finans

sirketinde ¢aligiyordu.
3. 1. 4. 4. 4. Tekrar ve Siireklilik Bildiren Baglama Ogeleri

Bir olayin, durumun ya da diisiincenin metinde daha Onceden de

yapildigin1 ya da halen yapilmakta oldugunu bildirmektedir.

Tiirkcede tekrar ve siireklilik bildiren baglama Ogelerinin baslicalar
sunlardir: Tekrar, bir daha, bir kez daha, yine, gene, hep, siirekli, hala, heniiz, her

zaman, daima, devamli. ...(Coskun, 2005: 85)
Simdi bu tiir baglama 6gelerine drnekler verelim.
Ornekler:
Ne zaman buraya gelsem hep o sevimsiz yiizleri goriiyorum.
Kral tekrar yerinden dogruldu ve o malum emri verdi: Oldiiriin.
Annem daima (siirekli, devamli, her zaman) bizim yanimizda olur.
3. 1. 4. 5. Kosul Bildiren Baglama Ogeleri

Kosul bildiren baglama &geleri, metin igindeki bir yarginin baglanmis
oldugu yargi veya yargilarin kosulu olmasi durumunu belirtmek amaciyla

kullanilir.

Tiirkgede kosul bildiren baglama dgelerinden baglicalar1 sunlardir: eger ...
(i)se, sayet ... (i)se, yeter ki, ...-se, yoksa, ki, mi, de, tek, takdirde...(Coskun, 2005:
85)

Simdi de bu tiir baglama 6gelerinin kullanimina 6rnekler verelim.
Ornekler:
Eger seni bir daha onun yaninda goriirsem ayaklarini kirarim.

Biitiin giin para almadan calisirim yeter ki burada oldugumu kimseye

sOyleme.
Beni gordii mii nesesi yerine gelir.
Calis Ki basarasin.
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Paray1 getirdigin takdirde sana bu gitar1 veririm.
3. 1. 4. 6. Aciklama Bildiren Baglama Ogeleri

Agiklama bildiren baglama 6geleri, metinde gegen bir olay, durum, varlik
ya da diisiinceyi daha iyi anlasilir kilmak adina yapilan agiklama baglantisini

saglamak amaciyla kullanilir.

Tiirk¢ede agiklama bildiren baglama 6gelerinin baslicalar1 sunlardir: yani,
gergi, gercekten, hakikaten, ki, kaldr ki, zaten, meger (ki), megerse, yoksa, aksi
halde, aksi takdirde, gel gelelim, hani ... (var) ya, agik¢asi, dogrusu, daha
dogrusu, dogrusunu sorarsan, isin aslh, ashinda, anlasilan, tabi ki, elbette (ki),
eminim, sanirim, zannederim, gel gor ki, giiya, soziim ona, sanki, adeta, kisacasi,
velhasil, hasili, ozetle, bir de ne goreyim, bir de baktim ki, dahast var, o kadar ...
ki, kim bilir, bakarsin (olur), belki (de), ne de olsa, nasilsa (nasil olsa), baska bir
deyisle, aymi sekilde, benzer bicimde, benzer sekilde, neyse, nitekim ille (de), illa
(da), herhalde, ... (Coskun, 2005: 85)

Simdi de bu tiir baglama 6gelerinin kullanimina 6rnekler verelim.
Ornekler:

Yagiz, biitiin derslerden ge¢cmeyi basarmis. Dogrusu bu kadar azimli

oldugunu bilmiyordum.

Ahmet, bugilin disar1 ¢ikmayacagini sdyledi. Yani bizimle sinemaya

gelmeyecek.

Dizilerdeki silah kullaniminin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkileri lizerine

cok agir elestiriler yapildi. Nitekim sdylenenlerin hepsi dogrudur.
3. 1. 4. 7. Ornekleme Bildiren Baglama Ogeleri

Metinde bahsi gegen kavram, nesne, olay, durum ya da diisiincelere 6rnek

verilecegi zaman kullanilan baglama 6geleridir.

Tiirkgede aciklama bildiren baglama 6gelerinin baslicalar1 sunlardir:

mesela, ornegin, ornek, ornek verecek olursak, orneklendirecek olursak, ... gibi,

...ve benzeri (vb.), ... ve sair (vs.) ...(Coskun, 2005: 86)
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Simdi de bu tiir baglama 6gelerinin kullanimina 6rnekler verelim.
Ornekler:

Tiirkgcede bazi kelimeler dogu kaynakli olmasina ragmen Tiirkgenin mali
olmustur. Ornegin “can” kelimesi Farscadir, ama Farscada “canim” diye bir

kullanim yoktur. Bu kullanim Tiirk¢eye hastir.

Tiirk edebiyatinda bazi yazarlar farkli edebi tiirlerde eserler vermisler; ama
oykiiciiliikleriyle adlarin1 duyurmuslardir. Ornek verecek olursak, Sait Faik ve

Omer Seyfettin bunlardandir.
3. 1. 4. 8. Sebep Bildiren Baglama Ogeleri

Sebep bildiren baglama oOgeleri, metin i¢indeki bir yarginin baglanmis
oldugu yargi veya yargilarin sebebi (gerekcesi) olma durumunu belirtmek
amactyla kullanilir. Tirkcede yargilar arasindaki sebep ilgisi iki tiirlii saglanir.
Birinci yapida sebep 6nce sonug sora sdylenirken ikinci yapida tam tersine yani

sonug Once sebep sonra sdylenir.

Sebep-Sonug seklide baglanti kuran baglama ogelerinin baslicalar
sunlardir: bu nedenle, bu sebeple, bu yiizden, buna bagl olarak, de, -den dolay1, -
den otirii, -digi igin, diye, dolayisiyla, ki, madem(ki), ...-nin bir sonucu olarak,
...=St sebebiyle, ... -s1 yiiziinden, o halde, oyleyse, su durumda, su halde, béylece,

...-nin sonucunda, bunun iizerine... (Coskun, 2005: 87)
Ornekler:

Diin sinava calisamamis. Bu yiizden (bu sebeple, bu nedenle, bundan

dolay) sinav kagidini bos verdi.
Otobiisii kacirdig i¢in okula ge¢ kalmas.
Yogun kar yagisi1 nedeniyle (sebebiyle) okullar tatil edildi.
Mademki denize gidecegiz, biraz alig veris yapalim.

Biz cok 1srar ettik de dyle geldi.
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Sonug¢-Sebep seklide baglanti kuran baglama Ggelerinin  baglicalar
sunlardir: ¢iinkii, zira, -sinin sebebi ... si, -sinin nedeni ...-si, -si .... —den, -si ... -

den kaynaklanmakta ...(Coskun, 2005: 88)
Ornekler:

Soylenenlerin  higbirini  duymamusti; ¢iinkii  konferans boyunca

uyuklamisgti.
Buraya gelmemesinin nedeni senden ¢ekinmesi.
Bu kadar ¢ekinmesi sana asik olmasindan kaynaklaniyor.
3. 1. 4. 9. Amac Bildiren Baglama Ogeleri

Amag bildiren baglama ogeleri, metin igindeki bir yargimin baglanmisg

oldugu yargi veya yargilarin amacit olma durumunu belirtmek amaciyla kullanilir.
Tiirkcede amag bildiren baglama ogelerinin baslicalar1 sunlardir: i¢in,
amaciyla, niyetiyle, -sin diye, -mesi igin...
Simdi de bu tiir baglama 6gelerinin kullanimina 6rnekler verelim.
Ornekler:
Kapiy1 kapatmak i¢in ayaga kalkti.
O rahat yasasin diye babasi1 durmadan ¢alisiyordu.

Buraya onu gérmek amaciyla gelmisti.

3. 1. 5. Sozliiksel Bagdasikhik

Halliday ve Hasan’a gore (1976: 274) buraya kadar agiklanan bagdasiklik
araglar (gonderim, eksiltili anlatim, degistirim, baglama ogeleri) dil bilgisel
bagdasiklik araglari olarak adlandirilmali ve sozliiksel bagdasiklik bunlardan ayri
tutulmalidir. Ciinkii bu bagdasiklik tiiriinde dil bilgisel degisimler ve kaliplar
kullanilmadan sadece sozciikler arasi anlam ilgilerinden yaralanilarak metin

unsurlari arasinda baglantilar kurulmaktadir.

Halliday ve Hasan (1976: 277-283) sozlikksel bagdasikligi iki baslik

altinda ele almistir.
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a) Yineleme (Reiteration)

b) Esdizimlilik ya da Aym Kavram Alanindan Sozcik Kullanimi

(Collocation)

Tekrar (reiteration) tiirleri olarak da sunlar sayilmistir (Halliday ve Hasan,

1976: 274-292)
a) S0zcliglin aynen tekrar edilmesi (repetition)
b) Es veya yakin anlamli sozciik kullanma (synonym-near synonym)
¢) Sozcliglin list anlamlisin1 kullanma (superordinate-hyponymy)
d) Genel anlamli s6zciik kullanma (general word)

Ayni kavram alanindan sozciik kullaniminda ise yakin anlamli sézciiklerin
kullanimi, zit anlamli s6zciiklerin kullanimi, aynmi diizenin devami niteligindeki
sozcuklerin kullanimi, parca-biitiin iliskisi olusturan sozciiklerin kullanima,

birbiriyle iliskili kavramlarin kullanim1 bulunmaktadir. (Akt. Coskun, 2005: 89)
3. 1. 5. 1. Yineleme (Reiteration)

Yineleme kavrami yukarida da belirtildigi gibi sadece bir s6zciigiin aynen
tekrar edilmesini ihtiva etmez. Bunun yaninda sézciigiin yerine kullanilabilecek es
ve yakin anlamlilarinin, sézciigiin list anlamlisinin ve sdzciiglin genel anlamlisinin
kullanim1 da yinelemeyi saglar ve bdylelikle sozliiksek bagdasiklik kurulmus olur.

Simdi bu yineleme tiirlerini agiklayalim.
3. 1. 5. 1. 1. S6zciigiin Aynen Tekrar Edilmesi (Repetition)

Metinde gecen bir sozciiglin ayn1 anlama gelecek sekilde yinelenmesiyle

olusan bir bagdasiklik gdriiniimiidiir.

“Eksiltili baglantilarin tam tersi sayilabilecek bu baglanti, gereksiz
kullanimdan farklidir. Ciinkii her kullanimin bir anlam ve islevi vardir.” (Akcatas,

2001: 33)
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Ornek:

Sehirde hi¢ kimse kalmamigti. Oysa bu sehir nice savaslarla yikilmasina
ragmen insanlar bura yasamaya devam etmis, tutkun olduklar1 bu efsunlu sehri

asla terk edememislerdi.

Yukaridaki drnekte “sehir” sdzciligiiniin li¢ kez tekrar edildigi ve {iclinde de
ayni anlamda ayn1 varligi karsilayacak sekilde kullanildigr goriilmektedir.
Boylece yineleme yapilarak metin bagdasikligl olusturulmus, metnin anlamli bir

yap1 olusturmasina katki saglanmistir.

3. 1. 5. 1. 2. Es veya Yakin Anlamli Sozciik Kullanma (Synonym-Near
Synonym)

“Es anlamlilik 6zlinde sozclikler arasindaki anlamsal (semantic) iliskiye
dayanir. Bir s0zclgiin kullanimlarmma gore ortaya c¢ikan farkli anlamlar
olabilmektedir. Buna gore es anlamli sozciiklerin her zaman es anlamli oldugunu
ve her zaman birbirinin yerine kullanilabilecegini varsaymak yanligtir.” (Coskun,
2005: 92)

Ornegin, “kara” sdzciigii “Kara gozlii benli dilber” ifadesinde “siyah”
sOzcliglinlin es anlamsiyken “Dost, kara giinde belli olur.” Ciimlesinde “k&tii”

sOzciigiiniin es anlamlis1 olmustur.

Bir metinde es ve yakin anlamli kelimeler anlatim bozukluguna yol

acmayacak sekilde kullanildig1 zaman bagdasikli iligkisi kurabilmektedir.
Ornek:

Imparator sehrin siislii kapisindan igeriye girdi. Antik ¢aglardan kalma bu

kentin mermer doseli yollarinda zaferinin tadini ¢ikararak agir agir ilerliyordu.

3. 1. 5. 1. 3. Sozciigiin Ust Anlamlisim Kullanma (superordinate-
hyponymy)

Sozcligin  bir st anlamlisin1 yani daha kapsamlist kullanilarak da

sozliiksel bagdasiklik kurulabilir.
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Ornek:

Giil, binlerce yildir askin simgesi olmustur. Fakat bu c¢icege boyle bir
degeri katan biilbiildiir.

3. 1.5. 1. 4. Genel Anlaml1 S6zciik Kullanma (general word)

Metinde bir sdzciigiin yerine o sozciikle metin disinda bir anlam iligkisi
olmayan genel bir kavramin kullanilmasidir. Tiirkgede bagdasiklik olusturan

genel isimlerden bazilar1 sunlardir (Coskun, 2005: 94):
Insanlar icin; kisi, adam, kadin, ¢ocuk, delikanl, kiz, topluluk, kalabalik,
Nesneler i¢in; sey, esya, alet ...
Mekanlar i¢in; yer, ortam, ...
Fiiller i¢in; hareket, davranis, olay ...
Durumlar i¢in; mesele, sorun, problem, is, konu ...
Ornekler:

Ali, babasina kizinca kapiyr carpip gitti. Annesi onun bu davramsina

¢ok tliziilmiistii.

Tez igin kendisine bir tiirlii konu belirleyemiyordu. Ogretmeniyle bu

meseleyi konusmay1 diisiindii.

3. 1. 5. 2. Esdizimlilik ya da Ayn1 Kavram Alanindan Soézciik Kullanimi
(Collocation)

Esdizimlilik olarak dilimize ¢evrilen “collocation” kavrami incelenen
calismalar (Uzun, 1992 ve 1995; Coskun, 2005 ve 2007) dogrultusunda “ayni

kavram alanindan s6zciik kullanim1” ad1 altinda degerlendirmistir.

Halliday ve Hassan’a (1976: 284-285) gore esdizimliligi yani
calismamizdaki karsiligi ile ayn1 kavram alanindan sozciik kullanimi pek ¢ok

sekilde olusabilir. Bazilar1 sunlardir:
e Birbiriyle yakin anlamli sozciikler

e Birbiriyle z1t (karsit) anlamli sozciikler
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e Parga-biitiin, i¢-dis, meslek-eylem, alet-islev, madde-nesne gibi

aralarinda karmasik anlam iliskileri olan sozciikler

e Aym diizeydeki seriden alinmis sozciikler
Ornek:

Yiizyillar boyunca edebiyat yapitlari, gelenefimizden beslenmistir.

Toplumsal yasantimizdaki degisimler hep hikayelerin, romanlarin konusu

olmus; edebiyatgilar toplumu bir sosyolog titizligiyle incelemislerdir. Cok

gerilere gidersek Fuzuli’yi, Nedim’i; yakin tarihimize bakarsak Emre Kongar’l,

Cetin Altan’1 bu bakimdan ayn1 noktada goriiriiz.

Yukaridaki metinde aym1 kavram alanina giren sozciiklerden olusan iki

temel grup vardir.

1. Grup: Edebiyat yapitlari, hikdye, roman, edebiyat¢i, Fuzuli, Nedim,
Emre Kongar, Cetin Altan.

2. Grup: Gelenek, toplumsal yasanti, toplum, sosyolog

Goriildugi gibi metin bu iki grup temele alinarak insa edilmistir. Neticede

bu sozcliklerin kullanimiyla metin bagdasikligi saglanmistir.

3.2. TUTARLILIK (COHERENCE)

“Tutarlilik (coherence), anlam ve mantik agisindan metnin tamaminda
bulunmasi gereken uyumdur. Metnin biiylik ve kiigiik 6l¢ekli yapilar1 arasindaki

baglanti olarak da tanimlanabilir.”(Karatay, 2007: 21)

Metinde var olan tutarlilik gériiniimleri sayesinde zihnimizdeki 6n bilgiler
ve yeni bilgiler irtibata gecer ve boylece metin i¢i ve metin dis1 anlam kurma
etkinligi gerceklesir. Zihnimizdeki tiim bilgiler sekillenir ve okudugunu anlama
gerceklesmis olur. Bu baglamda bilgi diizeyinin ve bilgi alimmin kisiden kisiye
degismesinin de okudugunu anlamada ¢ok etkili oldugu gboz Oniinde
bulundurulmalidir. “Bu bakimdan bir metinde tutarliligin saglanmasi sadece
metnin kendisiyle ilgili degil, ayn1 zamanda okuyucunun idrak seviyesiyle
ilgilidir.”  (Alan, 1994: 175) Bu disiinceyi Beaugrande ve Dressler de
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savunmustur. Onlara gore de “Tutarlilik (coherence), sadece metne bagli bir
ozellik degildir; tutarlilifin ortaya ¢ikmasinda okuyucunun yasadigi biligsel
siirecler de etkilidir.” (Beaugrande ve Dressler, 1986: 6) “Pek cok bilimsel
calismada (Hinds, 1990; Kecik, 1991; Stoddard, 1992; Gordon v.d., 1993: 311-
348) da tutarliligin saglanmasinda okuyucunun algilama diizeyinin énemli oldugu

ortaya konmustur.” (Coskun, 2007: 249)

Tutarliligin temelinde okuyucunun metin dist bilgisi ile metindeki
kavramlar arasinda bulunan iliskileri ve siirekliligi algilamas1 yatmaktadir.
Metinsel diinya, metindeki yiizey yapmin ifade ettiginden daha fazlasini
kapsamaktadir. Okuyucunun, olay ve durumlarin diizenlenisine iliskin deneyim ve
beklentileri metni anlamlandirma siirecine katkida bulunur. Metindeki yiizeysel

ifadeler kavramlar1 harekete gecirir. (Beaugrande ve Dressler, 1986: 84-85)

Bir metnin tutarli olmasinda bagdasiklik araglarinin kullanimmin etkili
oldugu soylenebilir. Cilinkii “Bagdasiklik bir metnin sozel yapisina génderimde
bulunurken, tutarlihik bu so6zel yapinin Ogeleriyle ulasilabilecek kavramsal
alandaki tiim iligkilere gonderimde bulunmaktadir (bkz. Petofi ve dig., 1986: 58)”
(Uzun, 1992: 133). Ozetle sdylemek gerekirse metnin tutarlilign bagdasiklik
araglarinin kullanimi sayesinde olugmakta ve giiclenmektedir. Ancak bu durum
her zaman bdyle olmayabilir. Bagdasiklik araglarinin ¢ok kullanildig: bir metinde
tutarlilik, tutarliligin bulundugu bir metinde ise bagdasiklik olmayabilir. Bu
durumu dikkate aldigimizda bagdasiklik ve tutarliligin birbirleri i¢in bir

zorunluluk olmadig; ancak birbirlerini kuvvetlendirdikleri sdylenebilir.

Tutarlilik yapisi, her yeni tiimce yorumlandiktan sonra bir Onceki
tiimcelere baglanisiyla boliimsel tutarlibk ve dil kullanicilarinin - metin
parcaciklarindan hareketle olusturmayr deneyecekleri biitiinsel konuya goére her
yeni tiimcenin metnin biitiiniiyle kurdugu mantiksal iligski dogrultusunda biitiinsel
tutarlilik olmak {izere iki diizeyde ortaya ¢ikmaktadir. (Uzun, 1992: 135) Biitiinsel
ve boliimsel tutarlilik kavramlari, bliylik 6lgekli tutarlilik (global coherence) ve
kiigiik 6lgekli tutarlilik (local coherence) kavramlariyla da adlandirilmaktadir. Bu

iki diizeydeki tutarlilik yapisin1 Van Dijk’in (1981) savundugu goriilmektedir.
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Van Dijk’in (1981) bahsettigi kiiciik 6l¢ekli tutarlilik yapisinin Halliday ve
Hassan’in (1976) bagdasiklik kavramina benzedigi goriilmektedir; fakat buradaki
tutarlilik sadece dil bilgisel big¢im baglantisindan ibaret degildir, anlamsal baglar
daha baskindir. Kiigiik 6l¢ekli tutarliligin olusumunda 6nceki tlimcelerin sonraki

tiimcelere anlamsal bir zemin olusturmasi esastir.

Van Dijk, kiiclik 6l¢ekli tutarliginin olusmasini saglayan etkenlerin biiyiik
Olcekli tutarliligin olusmasinda da etkili oldugunu diisiinmektedir. (Uzun, 1995:
12) Ciinkii kiictik Olgekli tutarlilik nasil ki metin pargalarinin birbirleriyle olan
mantiksal ve dilsel baglariyla olusuyorsa biiyiik o6lgekli tutarlilik da ayni metin
parcalarinin metnin biitiinlindeki konuyla kurdugu mantiksal ve dilsel iliskiyle

meydana gelmektedir.

Sonu¢ olarak bir metnin tutarliligt metinde yer alan tiim unsurlarin
birbirleriyle ve metnin biitiinliyle kurmus olduklar1 anlamsal baglardan
olusmaktadir ve metin bu anlamsal baglar sayesinde var olur. Bu diisiinceden
hareketle bir metinsellik 6lgiitii olan tutarliligin olmadig1 bir metnin anlagilmasi
miimkiin degildir. Okuyucu metin i¢cinde yer alan anlamsal tutarlilik baglarini,
diinya bilgisini kullanarak algilayabildigi o6l¢tide metin tutarli bir metin olma
ozelligi kazanacaktir. Bu dogrultuda tutarsiz bir yapmin metin olma 6zelligi
yoktur, tiim metinlerin metin olabilmesi i¢in tutarli bir yapiya sahip olmalidir. Bu
noktada Coskun (2007: 250-251) tutarli bir metnin niteliklerini genel olarak sdyle

Ozetlemistir:

e  Tutarli bir metin bir biitlinliik tasir, basta anlatilanlarla daha sonraki

boliimlerde anlatilanlar arasinda bir biitiinliikk bulunur.
e Tutarli bir metinde tema, konu, kisiler ve olaylarda siireklilik vardir.

e Tutarli bir metnin merkezinde bir konu vardir, diger ayrintilar bu konuyla

iligkileri oraninda metinde yer bulurlar.

e Tutarli bir metinde arkasi getirilmeyen, yarim birakilan diisiinceler ve

olaylar yoktur.
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e Tutarli bir metinde mantikli bir plan vardir. Duygular, diisiinceler, olaylar
vb. ile ilgili ayrimtilar metindeki plan sayesinde birbirleriyle saglam

iliskiler kurar.

e Tutarli bir metinde metnin farkli yerlerinde birbiriyle geliski olusturan

bilgiler yer almaz.

e Tutarli bir metinde verilen her yeni bilgi daha 6nce sdylenenlerle ilgilidir

ve onlara katki saglar.

e Tutarli bir metinde daha 6nce sdylenenlerin gereksiz yere tekrarlanmasi
s0z konusu degildir. Metinde sOylenen her sey tek basina bir islev

gormektedir.

e Metindeki her birim metinden ¢ikarildiginda bir eksiklige yol agabilecek

diizeyde metnin ayrilmaz bir pargasidir.

e Tutarlh bir metinde metin birimleri arasinda okuyucunun
dolduramayacagi bosluklar yer almaz, yani, metinde sOylenenleri
anlamast i¢in okuyucunun ihtiyag duydugu bilgiler eksiksiz bi¢imde

verilir.

e Tutarli bir metinde kullanilan iislip, anlatim tarzi, metnin tiirii arasinda

metin boyunca devam eden bir uyum séz konusudur.
3.3. AMACLILIK (INTENTIONALITY)

“Amaclhilik metnin, yazar tarafindan okurla yapilacak iletisim amaclaria
uygun sekilde bagdasik ve tutarli kilinmasidir. Amaghlik, metnin yazimi
siirecinde yazarini yonlendiren plandir, dogrudan metin {ireticisi ve onun niyetiyle

ilgilidir.” (Karatay, 2007: 22)

“Okurun metni gergek boyutlariyla kavrayabilmesi i¢in yalnizca
climlelerin anlamim1 degil, ayrica yazarin climleleri kullanmasindaki amacini1 da
anlayabilmelidir.” (Coskun, 2007: 237) Yazarin amact metnin merkezinde yer
alan ana iletiyi olusturur. Bir metnin de bir ana ileti/diisiince etrafinda gelistirildigi
bilinmektedir. Oyleyse okurun anlamsal baglari yani metnin tutarhlik ve

bagdasiklik unsurlarii algilamasit metnin amacin1 iyi bir sekilde ortaya
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koyabilmesine baghdir. Eger yazar amacimi acik ve yalin bir sekilde okura

sunamamigsa amacina ulagamayacaktir.

Okurun da metni okumada bir amaci vardir. Okur, metinde arzu ettigi bir
bilgiyi, diisiinceyi ya da duyguyu arayabilir; farkli amaclar dogrultusunda da bir
okuma yapabilir. Ancak her okumasinda bir amaci olacaktir ve olmalidir. Bu
yiizden hem okurun hem de yazarin amacinin yani sunulanin ve arananin ayni
veya yakin oldugu durumlarda okudugunu anlama daha olumlu bir sekilde

gerceklesecektir.
3. 4. KABUL EDILEBILIRLIK (ACCEPTIBILITY)

Kabul edilebilirlik, yazarin okuyucuya iletmeyi amagladig1 ana diisiinceyi
actk ve anlasilir bir sekilde ortaya koyarak okuyucunun bu diisiinceyi
benimsemesiyle ilgili bir kavramdir. Metnin amaci ve kabul edilebilirlik diizeyi
arasinda yakin bir iliski vardir. Metnin amaci ne kadar acik sekilde ortaya
konulursa okuyucu tarafindan kabul edilmesi de o derece kolay olacaktir (Alan,
1994: 179). “Metnin amaghliginin; bagdasiklik ve tutarlilik 6zelliklerine sahip

olmasinin da temel nedeni onu kabul edilebilir kilmadir.” (Karatay, 2007: 23)

Metnin okuyucusu, yasadigi kendi diinyasi ile ilgili bir metni anlayabilir
yorumlayabilir. Bu bakimdan kiiltiir, toplum yer ve zaman gibi dis 6geler de metni
anlamlandirmada yardimci olur. Her ulustan yazar ve okuyucunun kiiltiir diinyas1
birbirinden farklidir. Bu sebeple de kabul edilebilirlik ilkesi evrensel olmaktan
cok yerel bir Ozellik tasir. Ancak giliniimiizde toplumlar arasi yakinlasma her
gecen gilin artmaktadir. Bununla beraber bilimdeki ve teknolojideki gelismelerle
iletisim alanindaki yenilikler ve kolayliklar sonucu evrensel anlamda kabul

edilebilirlik olgiitleri her glin artmaktadir. (Bkz. Giinay, 2007: 130-131)

Anlatilanlar dogrultusunda Grice’in (1975: 45°den akt. Karatay, 2007: 23)
ortaya attig1 iletisim Olciitlerini metnin kabul edilebilirligi i¢in bir ¢erceve olarak

kabul edebiliriz:

Nitelik ilkesi: Metin biitiinliigii iginde dogru kabul edilen ve tanitlanabilen

bilgilerin bulunmasi.
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Nicelik Ilkesi: Metni, fazla yogunlastirmadan ya da fazla yalinlastirmadan

gerektigi kadar bilgi verici kilmak.

Onem ilkesi: Metnin biitiinliigii i¢indeki onermelerin dnem derecesine

gore siralanmasi.
Tiir ve Bicim ilkesi:
Aciklik; metni amacina uygun olarak yalinlastirma,
Cok anlamliliktan kaginma (bilgilendirici metinlerde)
3. 5. BILGILENDIRICILIK (INFORMATIVITY)

“Bilgi vericilik (bilgisellik) bir metinde bulunan bilgilerin okuyucu
tarafindan onceden bilinip bilinmemesi durumu ile ilgilidir. Okuyucu ag¢isindan
metnin yeni bir bilgi degeri tasimasidir. Bir metinde bilinenler sdyleniyor veya
ayn1 bilgi stirekli tekrarlaniyorsa o metnin bilgi vericilik degeri yoktur.” (Karatay,

2007: 24)

Halliday ve Hasan’a gore (1976: 326’den Akt. Coskun, 2007: 239) her
bilgi birimi iki parcadan olusur: Dinleyicinin baska kaynaklardan ulasabilecegi
“eski bilgi” ve dinleyicinin diger kaynaklardan elde edemeyecegi “yeni bilgi .
Bir metnin okuyucunun ilgisini ¢gekmede ve devam ettirmede basarili olabilmesi

i¢cin okuyucuya sundugu yeni ve eski bilgilerin dengeli olmas1 gerekmektedir.
3. 6. DURUMA UYGUN OLMA (STIUATIONALITY)

“Durumsallik, metnin bulundugu c¢evre ve dili kullanan insanlarin ona
yiikledikleri anlamla ilgilidir. Metin, i¢inde gergeklestigi fiziksel ¢evreye karsi
duyarli oldugundan durumsallik 6zelligi tasir. Durum ise metnin anlamin

degistirebilir.” (Karatay, 2007: 24)

Beagraunde ve Dressler (1981: 9-10’dan akt. Coskun, 2007: 239) metnin duruma
uygun olma niteligini soyle bir 6rnekle agiklamiglardir: Arag trafigine agik bir
yolun kenarinda “Yavasg, ¢ocuklar oynuyor!” seklindeki bir tabela bulunsa bu
tabeladaki metin yoldan yaya olarak gegenler i¢in hicbir mesaj tagsimazken, ayni
yoldan araglariyla gecenler i¢i kisa ama Onemli bir mesaj iletecektir. Arag
stiriiclilerinin tabelanin yanindan gecerken bu “yol isareti”ni okumak ic¢in ¢ok
kisa bir siiresi bulundugundan mesaj olabildigince kisa tutulmustur. Boylece
duruma uygun bir metin olusturulmustur.
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3.7. METINLER ARASILIK (INTERTEXTUALITY)

“Metinler arasilik, okuma siirecinde okurun zihninde baska metinlerin
canlanmasi olarak tanimlanabilir. Bir metnin 6nceki metinlerle iliskili olmas1 ve

sonraki metinler i¢in bir beklenti olusturmasi durumudur.” (Karatay, 2007: 25)

Metinler arasilik kavramini ilk kez Fransiz edebiyat kuramcist Julia
Kristeva ortaya atmistir. Ona gore “Her metin bir alintilar mozaigi gibi olusur, her
metin kendi i¢inde bir bagka metnin eritilmesi ve dontistimiidiir.” (Aktulum, 1999:
40-41).

Metinler arasilik kavrami, bir metin ya da metinler grubunun baska metinlerle

olan agik ya da gizli iliskilerini belirtir. Her metin, kendisinden once yazilmis

baska metinlerden bicem, izlek veya baska bir agidan az ya da ¢ok etkilenmis

olup, bu metinlerle dogrudan veya dolayl1 bir etkilesim i¢indedir (Giinay, 2007:
211).

Metin olusturmadaki temel amag bir iletinin bagka kisilere ulastirilmasidir.
Bu iletinin etkili bigimde ulastirilmasi i¢in de metinler arasi iligkiler kurma yoluna
basvurulabilinir. Ornegin bir diisiinceyi aciklarken o diisiinceyi destekleyici bir
hikdye anlatmak, metne bir siiri, bir 6zdeyisi veya bir atasdziinii katmak bu

amacla gergeklestirilen metinler arasi bir iliskidir.(Coskun, 2007: 240)

4. METIN YAPISI

Metin yapist kavrami yukarida bahsi gegen metinsellik Olgiitleriyle
baglantili olarak ele alinmalidir. Ciinkli metin yapisint olusturan katmanlarin her
biri metinsellik Olgiitlerini bir kismini i¢inde barindirir ve olgiitlere gére metnin
yapist ¢Oziimlenir ya da yorumlanir. Fakat bunun Oncesinde metin yapisi
kavraminin tek boyutlu olmadigini ifade etmek gerekir. Ciinkii metin, bir iletigim
aracidir ve saglikli bir iletisimde tek bir yon, tek bir bakis ac¢is1 kisacasi tek bir
boyut diisiiniilemez. Bu baglamda metin farkli; fakat birbiriyle baglantili yapilar
gergevesinde metin i¢i diizlem ve metin dis1 diizlemde ele alinmalidir. Bir metin
gercek anlamda ancak tiim yonleri ve katmanlartyla incelendigi zaman
anlagilabilir ve yorumlanabilir. Giinay (2007) da metin incelemesinde metin
yapisindan hareket etmistir. Ona gore metin ili¢ asamada incelenir (betimleme,

¢Oziimleme, yorumlama) ve bu ii¢ asama metnin {i¢ yapistyla (kiiclik yap1, biiyiik
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yapi, lst yapi) eslestirilir. Giinay (2007: 67-68) bu yapilar1 kisaca sdyle

aciklamistir:

a) Kiiciik Yap1 (Microstructure): tiimceler arasi diizenlemeyi ilgilendirir.
Baginti, yineleme, artgénderim ve ongdnderimler, eksiltili yapi, eylem zamani
tiimceler arasi baginti Ogeleri, metin belirticileri, ¢ikarsamalar gibi durumlar,
metnin kiiciik yapisina yonelik incelemelerde ele alinir. Calismamizda metnin
kiiciik yapist bagdasikhk kavramiyla degerlendirilmis ve bu konuyla iligkili
uygulamalar hazirlanmistir. Clinkii metnin kiigiik yapisinin biiylik bir boliimii

bagdasiklik araclar1 olusturmaktadir.

b) Biiyiik Yap1 (Macrostructure): Degisik boyuttaki metin birimlerinin
diizenlenmesi ile ilgilidir. Paragraf, boliim, fasikiil, cilt gibi metnin temel
boliimleri ya da tutarlilik gibi metin i¢i genel anlamsal yapiin incelenmesi
metnin biiylik yapisi ile ilgilidir. Metnin genelini diisiinerek yapilacak her tiirlii
coziimleme isi ve metnin 0zetlenmesi de biiyiik yapiy1 ilgilendirir. Biiylik yapi,
Ozetlenebilen metinlerin tlizerinde yapilabilen bir incelemedir. Calismamizda
metnin blylik yapisi tutarhlik goriiniimlerin ele alinmasiyla incelenmis ve

uygun egitim durumlar1 uygulama béliimiine konmustur.

¢) Ustyapr (Super Structure): Her tiirli metnin sahip oldugu temel
ozelliklerle ilgili durumlart belirtir. Yani metin tiirleri, tonlari, tipleri kisacasi bir
anlat1 i¢in belirtilen genel 6zellikler metnin iistyapisinin incelenmesinin sinirlar
igindedir. Yalnizca metin baglamiyla yetinilmeyen yorumlama isi de listyapiyla
ilgilidir.

Metnin kii¢lik ve biiyiik yapisi tamamen yazarin tercihleriyle olusurken,
metnin iist yapist yazmaya baslarken belirlenen metin tiiriiniin (siir, hikaye,
roman, masal, makale, mektup, tiyatro, deneme, fikra, sOylesi, vb.) cizdigi
cergevede gelisir (Coskun, 2005: 49). Calismamizda metnin iist yapisi anlatim
bicimleri ile incelenmistir. Buradaki ama¢ Ogrencilerin Onbilgilerinden
yararlanarak yeni bilgiler kazanmalarini kolaylastirmaktir. Clinkii 6grenciler, biraz
sonra deginecegimiz metin tiiriiyle ilgili bilgilerden anlattim bigimlerini
bilmektedir ve bunlardan hareketle metnin {istyapisiyla ilgili yorumlama becerisi

onlara kazandirilabilecektir.
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5. METIN TURU

Metinlerin bigimine, teknik Ozelliklerine ve konularina goére ayrildig
cesitlere “tliir” denir (Kavcar ve Oguzkan, 1999: 23). Kaynaklarda metin tiirleriyle
ilgili pek ¢ok smniflama yapilmistir. Genel itibariyle pek cok arastirma ve
aragtirmaci tarafindan sdylenen, metinlerin “bilgilendirici” (6gretici) ve “yazinsal”
metinler olarak ikiye ayrildigidir (Ozdemir, 2002: 33; Giines, 2002: 88; Akbayr,
2006: 269).

Baraz ve Ozdemir’e (1991: 47) gore bilgilendirici ve yazinsal metinler de
kendi i¢inde ayr1 bir siniflandirmaya tabi tutulabilir: Bilgilendirici metinler; dergi
ve gazete yazilar1 (makale, fikra, roportaj, elestiri, deneme); gercek yasam yazilari
(glinliik, an1, mektup, yasamdykiisii, 6z yasamoykiisii, gezi) olmak {izere kendi
icinde ikiye ayrilirlar. Yazinsal metinler ise siirsel tiirler (epik, lirik, dramatik,
didaktik, pastoral) ve diiz yaziya dayali tiirler (6ykii, roman, tiyatro, bilimkurgu)

olarak da kendi i¢inde ikiye ayrilirlar.

Iki tiir igindeki bu smiflamadan farkli olarak Kavcar ve Oguzkan (1999)
yazinsal ve bilgilendirici metinlere biitlinciil olarak yaklagsmis ve yazinsal metin
tiirleri iginde siir, dykii ve romani birlikte degerlendirirler; bilgilendirici metin
tiirleri icinde de makale, fikra, deneme, elestiri, an1 ve gezi yazilarin1 bir arada

siniflandirmiglardir.

Metin tiiriiyle ilgili genel kabuliin disina ¢ikmig; fakat yine de onlarla

ilintili olan siniflamalar da mevcuttur.

Cemiloglu’nun (2004: 30-31) metinleri isledikleri konunun tiiriine gore
lice ayirmasi bu baglamda degerlendirilebilir. Ona gore metinlerde ya bir fikir ya
bir olay ya da bir duygu anlatilmaktadir. Bundan hareketle de: Bir fikri anlatan
metinleri, bilgi verici metinler; bir olay1 anlatan metinleri, hikdye edici metinler ve

bir duyguyu anlatan metinleri de giir olarak siniflandirmistir.

Aktag ve Giindiiz (2002: 126) de Cemiloglu'nun yaptigr smiflamaya

benzer bir siniflama yapmustir:
1. Ogretme amacli metinler, dgretici/didaktik metinler,

2. Sanatsal kaygilarla tamamen yazarin yarattig1 bir evrene ait itibari metinler,
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3. Anlatma esasina bagli metinler; cosku ve heyecan uyandirmak amactyla

kaleme alinan ve duygulara dayanan dramatik metinler.

Yukarida bahsedilen metin tiirleri genel itibariyle islenen konular baz
alinarak belirlenmistir. Bu yoniiyle calismamiz agisindan belli bir 6neme sahip
degildir. Ciinkii okudugunu anlamayla ilgili calismamizda sadece islenen genel
konu sablonlarini1 bilmek, yazarin aktarmak istedigi diisiinceye ulasmamizda bize
yeterli bir yardimi olmayacaktir. Islenen konu sablonlarinin yaninda yazarin
amacint sunmak i¢in kullandig1 sablonlar1 da bilmek bu yetersizligi ortadan
kaldirabilecektir. Bu acidan diisiiniildiigiinde yazarin amacina gore yapilan metin

tiirli siniflamasinin tizerinde durmak yerinde olacaktir.

Bu dogrultuda Tansel (1987) ve Kantemir’in (1995) yaptig1 yapmis oldugu

ayrimlar ¢alismamiza uygun diisecektir.

Tansel, (1987, s.109) ve Kantemir (1995) yazarin amaci 6l¢iit alindiginda
metinlerin dorde ayrilabilecegini soylemektedirler (Akt. Karatay, 2007: 27):

1. Hikaye edici anlatim: Yazarm amaci okuru heyecanlandirmak ise olayi,

okuru adeta anlatilan vakanin i¢ine ¢ekecek sekilde hikaye eder.

2. Betimleyici anlatim: Yazarin amaci olay veya olguyu okurun zihninde

canlandirmak ise yazar, o olay1 veya olguyu tasvir eder.

3. Agiklayici anlatim: Yazarm amaci okuru bir sey hakkinda bilgilendirmek ise

yazar, o sey hakkinda dogrudan dogruya bilgi verir.

4. lspat edici (tartismaci) anlatim: Yazarin amaci, okuru verilen bilgiye
inandirmak ise yazar, amact dogrultusunda soylemi ispat ve delillere

dayandirir.

De Beaugrande ve Dressler (1986: 184-185) de yukaridaki ayrima benzer
bir ayrimda bulunarak metinleri ele almislardir. Tek fark aciklayici ve betimleyici
anlatima sahip metinler “betimleyici metin tiirleri” olarak tek baglikta
degerlendirilmesidir. Bdylece toplam ii¢ metin tiirii {izerinde durulmustur:

betimleyici, dykiileyici ve tartigmact metin tiirleri.

Biz de ¢aligmamizin uygulama boliimiinde yazarin amacini esas aldigi igin

yukaridaki metin tiirleriyle ilgili bilgilerin aktarimina yer verdik. Ciinkii yazarin
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amacit metnin ana diisiincesini olusturur ve ana diisiinceyi bulmak okudugunu
anlamanin en biiyiik gostergesidir. Bu ac¢idan diisiindiigiimiizde de metin tiirleri
hakkinda dogru ve kullanish bilgilere sahip olmak okudugunu anlamay1 gelistiren

bir faktordiir.
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UCUNCU BOLUM

METIN DIiL BiLiM YONTEMLERININ OKUMA EGIiTiMiNDE
KULLANIMI VE ORNEK UYGULAMALAR

Calismamizin bu boliimiinde metin dil bilim unsurlarindan ve inceleme
sisteminden faydalanarak hazirlamis oldugumuz uygulamalarin  6rnekler
tizerinden degerlendirilmesi yer almaktadir. Bu degerlendirmelerin daha saglikli
ve sistemli yapilabilmesi i¢in ¢alismamizda kullanilan metin dil bilim unsurlar

uygulamanin 6gretim agamasinda yapilan gruplamayla sunulmustur.

Calismanin uygulama bolimi i¢in hazirlanan uygulamalar dort baglik
altinda sunulmus ve incelenmistir: 1. Bagdasiklik Araclar1 ve Anlamsal Tekrar, 2.
Baglama Ogeleri ve Tutarlilik Gériiniimleri, 3. Metnin Ciimleleri Arasindaki
Anlamsal Baglantilarla ilgili Uygulamalar, 4. Metin Tiiriine Gére Coziimleme

Y ontemleri.

Bu boéliimlerden ii¢ tanesi Giinay (2007)’1in ortaya koymus oldugu fi¢
asamali metin ¢oziimlemesiyle iligkilendirilmistir. Bu ¢éziimlemede kiiciik yapi,
bliylik yap1 ve iistyapt olmak iizere li¢c yapmin incelenmesini esas almaktadir.
“Bagdasiklik Araglar1 ve Anlamsal Tekrar” baghigi altinda sunulan ¢dziimleme
yontemi, metnin “kiiclik yap1”sini ¢oziimlemeye yonelik etkinlikler igermektedir.
Sadece bu baslikta baglama oOgeleri degerlendirilmemistir. Bunun sebebi de
baglama ogelerinin tutarlilik goriinlimleriyle birlikte sunulmasinin bir biitiinliik
olusturmasidir. “Baglama Ogeleri ve Tutarlilik Gériiniimleri” baghigindaki
uygulamalar da metnin “biiyiik yapi”siyla ilgili ¢oziimlemeleri kapsamaktadir.
Son olarak da “Metin Tiirine Gore Coziimleme Yontemleri” bashigr altinda

sunulan yontem ve uygulamalar metnin “styapi”sina yonelik ¢oziimlemeleri
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icermektedir. Bu asamali ¢oziimleme yontemlerinin yaninda bunlar1 destekleyici
Ozellik tasiyan metin Dbiitinligiini  olusturmaya yonelik uygulamalarda
calismamiza “Metnin Ciimleleri Arasindaki Anlamsal Baglantilarla {lgili

Uygulamalar” baglig altinda sunularak eklenmistir.

1. BAGDASIKLIK ARACLARI VE ANLAMSAL TEKRAR

Bir metnin konusunu olusturan gesitli dgeler bulunmaktadir. Bunlar; bir
olay metninde kisiler, yer, zaman ve durum belirleyiciler iken bilgi verici
metinlerde kavramlar, varliklar ve cesitli eylemlerdir. Metnin konusunun tiim
metne hakim olmasi gerekliliginden hareket edilirse bahsedilen dgelerin metin
icinde stirekli olarak geg¢mesi gerekir. Ciinkii bir seye hadkim olmak onun her
yerinde bulunmakla miimkiindiir. Tipk: iilkeler gibi. Bugiin, Tiirk bayraginin

olmadig: bir yerde Tiirk hakimiyeti vardir demek miimkiin degildir.

Sonug itibariyle metnin konusunu olusturan bu ogeler metinde siklikla
geemeli, baska bir degisle tekrar etmelidir. Ancak bu 6gelerin tekrar etmesi her
zaman kelimenin aynen tekrar etmesiyle saglanmaz, dgeler metin iginde farkli
sekillerde tekrar edebilir. iste bu noktada metin dil bilimin bagdasiklik araglar:
devreye girer ve bu araglar sayesinde metnin konusunu olusturan kavramlar
anlamsal olarak tekrar edilmis olur. Konuyu olusturan 6gelerin ayni bigimde
tekrar etmesinden cok, ayni anlama gelecek sekilde tekrar etmesi sebebiyle de
calismanin uygulama boliimiinde bu tekrarlar, “anlamsal tekrarlar” adiyla ifade

edilmistir.

Bagdasiklik araglarindan dort tanesi ile metin i¢cinde anlamsal tekrarlar
yapmak miimkiindiir. Bu araglar gonderim, degistirim, eksiltili anlatim ve
sozliiksel bagdasiklik araglaridir. Bu araglar da kendi i¢lerinde farkli alt basliklar
olarak siniflandirilabilir; fakat bu durum pek ¢ok terimin ortaya ¢ikmasina neden
olacaktir. Bu sebeple arastirmanin uygulama bolimiinde o6grencilere konu
anlatim1 yapilirken miimkiin oldugunca, anlamakta zorlanacaklar1 ve o6gretimi
geciktirecegi disilinlilen metin dil bilimsel terimler verilmemis; bunun yerine
bildikleri dil ve anlam bilgisi konularinda gegen terimler kullanilarak ders

anlatim1 gergeklestirilmistir.
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Bu durumlar da g6z Oniinde bulundurularak anlamsal tekrarlar
olusturmanin yedi yolu oldugu herhangi bir metin dil bilim terimi kullanilmadan
gosterilmistir.  Bu  yollarin  metin  dil bilimin  bagdasiklik  aracglariyla

iliskilendirilmesi sOyledir:

1. Sozciigiin veya soz obeginin aynen tekrar edilmesiyle olusturulan

anlamsal tekrarlar

Bu tiir anlamsal tekrarlar sozliiksel bagdasiklik araglarindan yinelemedeki
sOzclgiin aynen tekrar edilmesi (repetition) durumuna tekabiil eder ve en 6nemli

tekrar yollarindan biridir.
Ornekler:

Okumak pek cok acgidan insana faydahidir. Ama bu faydalarinin ortaya

cikmasi i¢in okumanin bir aliskanlik haline getirilmesi gerekir.

Sehirde hi¢ kimse kalmamisti. Oysa bu sehir nice savaslarla yikilmasina
ragmen insanlar burada yasamaya devam etmis, tutkun olduklar1 bu efsunlu sehri

asla terk edememislerdi.

2. Es ya da yakin anlaml sozciiklerin kullanilmasiyla olusturulan

anlamsal tekrarlar

Bu tiir anlamsal tekrarlar sozliiksel bagdasiklik araglarindan yinelemedeki
sOzcliglin es ya da yakin anlamlisim1 kullanma (synonym-near synonym)

durumuna tekabiil eder.
Ornekler:

Yash adam herkes severdi. Fakat hi¢ kimse zavalli ihtiyara maddi

yardimda bulunmazdi.

Imparator sehrin siislii kapisindan igeriye girdi. Antik ¢aglardan kalma bu

kentin mermer doseli yollarinda zaferinin tadini ¢ikararak agir agir ilerliyordu.
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3. Ust ya da genel anlaml sozciikler kullanarak olusturulan anlamsal

tekrarlar

Bu tiir anlamsal tekrarlar sozliiksel bagdasiklik araglarindan yinelemedeki
sOzclgiin iist anlamlisin1 kullanma (superordinate-hyponymy) ve genel anlamli

sOzciik kullanma (general word) durumlarina tekabiil eder.
Ornekler:

Giil, binlerce yildir agkin simgesi olmustur. Fakat bu cicege boyle bir
degeri katan biilbiildiir.

Ali, babasina kizinca kapiyr carpip gitti. Annesi onun bu davramsina

cok lziilmiistii.
4. Adil (zamir) ve isaret sifati kullanarak olusturulan anlamsal tekrarlar

Bu tiir anlamsal tekrarlar bagdasiklik araglarindan gonderimle ilgilidir.
Burada gonderim yapmada kullanilan adil ve isaret sifatinin kullanimi

gosterilmektedir.
Ornekler:
Ahmet ve Hasan, Ali’yi biitiin giin takip etti. Ali onlar: fark etmemisti.
Yarin Ankara’ya gidecekmis. Bunu kimsenin duymasini istemiyor.
Ogretmen Tiirkce defterlerimizi aldi, 6tekileri birakt:.

En cok cikolata kaph visneli pastayr severdi. Her dogum giiniinde o

pastayi isterdi.

5. Sozciiklerin yerine gecebilen eklerle [iyelik eki, kisi eki, ilgi zamiri (-

ki)] olusturulan anlamsal tekrarlar

Bu tiir anlamsal tekrarlar da bagdasiklik araclarindan gonderimle ilgilidir.

Burada gonderim yapmada kullanilan ekler gosterilmektedir.
Ornekler:

Senin gozlerin onunkilerden daha giizel.
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Deniz, duvardaki askida asili olan ceketini aldi. Annesine disari

cikacagini sdylemeden sessizce kapiya yoneldi.
6. Eksiltili anlatimlarla olusturulan anlamsal tekrarlar

Bu tiir anlamsal tekrarlar bagdasiklik araglarindan eksiltili anlatima

tekabiil eder.
Ornekler:
— Partiye kimler gelmiyor?
— Ali, Hasan ve Ahmet. (Partiye Ali, Hasan ve Ahmet gelmiyor.)
(Benim) Kalemim sende mi?

7. Ayni kavram alanina giren kelimelerin kullanimiyla olusturulan

anlamsal tekrarlar

Bu tiir anlamsal tekrarlar sozliiksel bagdasiklik araclarindan esdizimlilik
ya da aynm1 kavram alanindan sozciik kullanimi (collocation) ile ilgilidir. Burada
ayni kavram alanina giren kelimelerin genellestirilerek bir arada diistintilmesi

gerekmektedir.
Ornekler:

Siir; hikdye, roman ve masaldan anlatim yogunlugu bakimindan
farklidir. Siirin diger edebi tiirlerle olan bu farki onun diiz yaziya ¢evrilmesini

de zorlastirir.

Bizler toplum i¢inde gelenek ve goreneklerimizi benimsedigimiz olciide
yer ediniriz. Toplumsal yasantimiza farkl kiiltiirlerin etkisinde kalarak devam

edemeyiz.

Bu tiir anlamsal tekrarlar1 tespit etmelerini saglamak ici 6grencilere bir
calisama kagidi hazirlanmistir. Bu c¢alisma kagidindaki etkinliklerin ne amaca
hizmet ettigini ve metin dil bilim araglariyla olan iliskisini bir 6rnek tizerinde

aciklamak miimkiindiir.
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Ornek Uygulama:
Metin:

Koy meydaninin tam ortasinda zamana meydan okuyan bir ¢inar
duruyordu. Onu gorenler hayranliklarini gizleyemezlerdi. Kalin ve giiclii dallari,
yetiskin bir insan eli biiyiikliigiindeki yapraklari dillere destan olmustu. Ama
yillar gectikge ulu ¢iar yaslandi. Igten ice ¢iiriimeye basladi. Ancak hi¢ kimse
bunu gérmiiyordu. Once yapraklari azaldi, sonra da giiclii dallar1 yok oldu. Kuru
bir govde haline geldi. Ve sonunda koyliiler kdylin goriintiisiinii bozan agaci

kesmek zorunda kaldilar.

Yonerge 1: Yukaridaki metinde bir ¢inar agacindan s6z edilmektedir. Bu
metindeki ¢iar agacini karsilayan sozciikleri ve ekleri bularak sozciikleri 1, 2 ve

3. kutuya ekleri de eklendikleri sozciiklerle beraber 4. kutuya yaziniz.
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Coziim 1:

Cnar / 0

Dallar1
yapraklari
cliriimeye basladi
haline geldi

Agag

Bu gibi bir etkinligi yapmanin 6ncelikli amaci bir varligin veya kavramin
farklt kelimelerle ve bazen de eklerle karsilanabilinecegini gostermektir. Bu
etkinligi yapan Ogrenci metinlerdeki anlamsal tekrarlarin ne sekilde karsisina
cikabilecegini uygulamali olarak gomiis olur. Bu etkinligin ardindan aym
metinden hareketle asagidaki yonergeye gore yeni bir etkinligi gergeklestirmeleri

Ogrencilerden istenir.

Yonerge 2: Yukaridaki metinde “cinar agaci’ndan bagka anlamsal olarak

tekrar eden sozciikleri gruplandirarak asagidaki bosluklara yaziniz.
L B 1 ) T PPSRRUPRRR
P € 4 1|+ SRR
B GTUP .o st ettt
e GIUP .ttt re e
Coziim 2:
1. Grup: Koy

2.Grup: dallar
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3. Grup: yapraklar
4. Grup: yaslanma, ¢iiriime, yok olma

Bu etkinlik ile de metinde anlamsal olarak tekrar eden kavramin 6grenci
tarafindan bulunmasi amaglanmaktadir. Bu etkinlikler tamamlandiktan sonra
ogrencilerin bundan sonraki her tiirlii okumalarinda 6zellikle de paragrafta anlam
sorulari1 ¢ozlimlemeye yonelik okumalarinda metin iginde gegen anlamsal
tekrarlar1 aramalar1 istenmelidir. Fakat bunu sadece soyleyip gecmek yetmez bu
anlamsal tekrarlari bulmanin ya da fark etmenin ne ise yarayacagi da 6grencilere

bir 6rnek ¢aligmayla gosterilmelidir ve gerekli aciklamalar yapilmalidir.

1. 1. ANLAMSAL TEKRARLARI FARK EDEREK METNi
COZUMLEME VE ANLAMA

Metne konu olan unsur veya unsurlarin metin i¢inde siklikla geciyor
olmasi bir tesadiif degil bir zorunluluktur. Ornegin “okuma” konulu bir metin
yazdigimizda “okuma” sozcliglini aynen tekrar ettiginizi ya da “okuma”
sOzclgliniin kavram alanina giren sozciikleri metninizde siklikla kullandiginizi

goreceksiniz.

Metin kurucu agisindan zorunluluk teskil eden bu yapisal unsur, metin
¢oziiciiye metni okurken yol gosterici olmakta ve anlamay1 kolaylagtirmaktadir.
Okuyucu metinde anlamsal olarak tekrar eden sozciikleri gruplandirarak metnin
konu ¢atisini ortaya koyabilir. Bu islemde gruplandirma yapildiktan sonra olusan
gruplar arasindaki iligkiyi ifade eden ciimle esas itibariyle metnin konu ciimlesi

olacaktir.

Metnin konu ciimlesi olusturulduktan sonra bu konuya yazarin nasil
baktiginin yani yazarin konu hakkindaki diisiincelerinin ifade edilmesiyle de
metnin ana disilincesi bulunmus olacaktir. Boylelikle ogrencilerin  ¢ok
zorlandiklari ana diisiince sorularini ¢6zlimiinde belli bir sistemle hareket edildigi

i¢in bu tiir sorularin ¢6ziimii daha kolay bir hale gelecektir.

Egitim ve Ogretimde asamalilik ilkesi g6z Oniline alindiginda bu
uygulamalar yapilirken ilk yapilan uygulamalarda metinde anlamsal olarak tekrar

eden sozciikler 6grenciye verilerek kavram alanlarinin tespit edilmesi istenebilir.
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Anlamsal olarak tekrar eden odak sozciikleri bulma isi daha sonraki ¢alismalarda

Ogrencilere birakilmalidir.

Yapilan uygulamalarin smif ortaminda kalmamasi giinlik hayata
aksettirilmesi i¢in de ev ddevleri verilmeli 6zellikle gazete, dergi gibi ¢ok okunan
stireli yayinlar iizerinde Ogrencilerin bagimsiz olarak ¢aligsmalar yapmasi

saglanmalidir.
Simdi anlatilanlar dogrultusunda bir uygulama 6rnegini degerlendirelim.
Ornek Uygulama:

Yonerge 1: Size verilen paragraftaki anlamsal olarak tekrar eden

sOzcukleri bulunuz.

“Sanat¢1, eserini olustururken mutlaka gerceklerden yararlanacaktir.
Giinliik hayatin gerceklerinden faydalanmasi onun i¢in bir eksiklik degildir. Bu
yararlanma gergegin oldugu gibi esere yansitilmasi degildir. Sanatgi dig diinyanin

gerceklerini kendine gore yeniden kurar, bigimlendirir.”
Coziim 1:

“Sanatci, eserini olustururken mutlaka gerceklerden yararlanacaktir.
Giinliik hayatin gerceklerinden faydalanmasi onun icin bir eksiklik degildir. Bu
yararlanma gercegin oldugu gibi esere yansitilmas: degildir. Sanat¢i dis

diinyanin gerg¢eklerini kendine gore yeniden kurar, bigimlendirir.”
Grup 1: Sanatci, o
Grup 2: Eser
Grup 3: Gergekler

Grup 4: Yararlanma, faydalanma
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Yonerge 2: Anlamsal olarak tekrar eden sozciiklerden olusturdugunuz

gruplar arasindaki iliskiyi aciklayimiz.

Coziim 2:
SANATCI GERCEKLER
ESER YARARLANMA

Iliskiyi ortaya koyan ciimle (yani metnin konusu): Sanat¢inin eserlerinde

gerceklerden yararlanmasi.
Yonerge 3: Yazari buldugunuz konu hakkindaki diisiincesi nedir?

Not: Burada daha 6zel yani metne uygun bir soru yoneltmek sorunun
cevabin1 daha kolay bulmayi saglayabilir. Bu yilizden 0grenciye su soruyu
yoneltmek ya da olusturmasini istemek yerinde olacaktir: “Yazara gore sanatgi

eserlerinde gerceklerden nasil faydalanmalidir?”

Cevap: Sanatgi, eserlerinde gergeklerden, onlar1 kendine gore yeniden

bicimlendirerek faydalanmalidir.

Verilen bu cevap metnin ana diisiincesini olusturmaktadir. Gortldigi gibi
sistemli bir sekilde bir metnin konusunu ve ana diisiincesi bulmak miimkiindiir.

Bu sistemin temelinde ise metin dil bilim unsurlari bulunmaktadir.

2. BAGLAMA OGELERI VE TUTARLILIK GORUNUMLERI

Baglama ogeleri disindaki bagdasiklik araglari bizi metnin bir yerinden
alip baska bir yerine gotiiriir ve bdylece metnin bir biitiin olarak algilanmasi
gerektigi savini kuvvetlendirir. Baglama Ogeleri ise metin i¢inde bizi baska
yerlere gotiirmek yerine iki veya daha fazla unsurun anlamsal bir bagla birbirini
tamamlamasin1 saglar. Bu sekilde o da diger bagdasiklik araclari gibi metnin

biitiinligline ve tutarli bir yapiya sahip olmasina katkida bulunur.
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Baglama oOgelerinin anlamsal bag kurma o6zelligi metnin tutarliligini
dogrudan etkileyen bir unsurdur. Pek ¢ok tutarlilik gériiniimiinii olusturan daha
dogru bir deyisle olusumuna katkida bulunan baglama dgeleri mevcuttur. Ornegin
sebep iligkisi, metin i¢i bir tutarlilik goriinimiidiir. Bununla beraber sebep
iligkisini ortaya koyan, onu daha belirgin héle getiren “i¢in, ¢iinkii, bu sebeple, bu
nedenle, dolayisiyla” gibi baglama Ogeleri de mevcuttur. Ornekleri daha da
fazlalastirabiliriz. Asagidaki anlamsal baglar hem tutarlilik goriiniimdiir hem de

bu anlamsal baglarla ilgili baglama 6geleri vardir:
1. Neden (Sebep)
2. Amag
3. Kosul
4. Karsilastirma
a. Zithk
b. Benzerlik
5. Benzetme
6. Ornekleme
7. Siralama
8. Aciklama ve Tanimlama vb.

Bu noktada baglama 6gelerinin tiimceler arasinda nasil bir iligkiyi ortaya
koydugunu bilmek tutarlilik goriiniimlerini fark etmede okuyucuya kolaylik
saglar. Metindeki tutarlilik goriiniimlerini algilamak ise okudugunu anlamakla

esdegerdir.

Baglama ogeleri ve tutarlilik goriiniimleri arasindaki bu yakin iliski
sebebiyle konuyla ilgili uygulamalarimizda bu iki metinsellik unsuru ayni
uygulama kapsaminda Ogrencilere kazandirilmaya c¢aligilmistir. Baglama
ogeleriyle yapilabilen tutarlilik goriiniimlerinin disinda kalan Ozellestirme

tutarlilik goriiniimii de bu bdliimiin i¢inde degerlendirilmis.

108



Ders anlatimlarinda herhangi bir kavram karmagasini onlemek igin
tutarlilik goriiniimii terimi yerine &grencilerin yabancilik ¢ekmeyecegi “anlam
iligkisi” terimi kullamilmistir. “Baglama 0Ogesi” ifadesi ise paragrafta anlam

konusunda bu ifade gectigi i¢in aynen kullanilmaya devam etmistir.

Bu tiir ¢aligmalarin ilk boéliimiinde sebep, amag¢ ve kosul goriiniimleri,
¢oziimleme yontemleri ayni oldugu icin birlikte ele alinmistir. Bu tutarlilik
gorliiniimlerinin ¢oziimlenmesindeki mantik “biitiin-parca-biitiin”  diizleminde
gerceklesir. Ornegin metinde gegen bir sebep iliskisi 6nce parcalara ayrilarak
¢Oziimlenir. Sebep iliskisinin iki unsuru vardir: sebep ve sonug¢. Parcalama
yapildiktan sonra unsurlar basit ifadelere (ifadelerden anladiklarimizi kendi
climlemizle basitlestiririz) doniistiiriiliir. Bu islemden sonra ise olusturulan basit
ifadeler tekrar birlestirerek sebep iliskisinin anlasilmasi saglanir. Yapilan bu
¢coziimlemenin daha iyl anlasilabilmesi i¢in derslerde gorsel unsurlardan
yararlanilmigtir. Derslerde kullanilan gorsel uygulamalardan biri 6rnek olarak

¢Oziimlemesi ile birlikte asagida verilmistir.
Ornek Uygulama:

Metin:

Her kusak, edebiyatimiza bir biitiin olarak degil de kendi kisa ge¢misi
Ol¢iistinde bakiyor. Bu nedenle de edebiyat diinyasina adim attig1 sirada hazir

buldugu sorunu kendinde baslayip kendinde biten bir sorun olarak goriiyor.

Yonerge 1: Yukaridaki metinde asagidaki anlam iligkilerinden hangisi

vardir?
O Sebep-Sonug O Kosul- Sonug O Amac- Sonug
(Coziim 1: Sebep-Sonug iligkisi vardir.

Yonerge 2: Buldugunuz anlamsal iliskiyi asagidaki sema yardimiyla

¢Oziimleyiniz.
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SONUC

SONUC

. Her kusagin edebiyati bir biitiin olarak
| gormeyip kendi kisa ge¢misleri
| Olgusiinde degerlendirmesi

Her kusak, var olan sorunlarin
kendilerinde bittigine inantyor.

N

1 Edebi sorunlarin sadece
kendi zamanlarinda
oldugunu diisiinme

Edebiyatin ~ gegmisine |
onem vermemek :
|

Yeni kusaklar, edebiyatin  gecmisini
bilmedikleri i¢in dogru degerlendirmelerde
bulunamiyorlar.

Gortldiigii gibi metindeki bir tutarlilik gériiniimii ¢éziimlemek ve sonucu
kendi ifadelerimizle belirtmek bu tutarlilik goériiniimiinii dolayisiyla da metni
anladigimiz1 gosterir. Metinde bahsedilen gen¢ edebiyatcilarin, “edebiyatla ilgili
dogru degerlendirmeler yapmamalar1” ve “edebiyatin geg¢misini bilmemeleri”
fikirleri metnin ana diisiincesini olusturacak sekilde, sebep iliskisiyle baglanmistir.
Metnin konusunu olusturan bu iki unsur sebep iliskisi sayesinde bir araya

getirilmig ve metin biitiinliigii saglanmistir. Bu biitiinliigi de birbirinden bagisiz
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parcalar halinde diisiinmek miimkiin degildir. Ikisi bir arada degerlendirilmelidir.
Iste bu tutarhlik goriiniimii ¢dziimlemesi de bize unsurlar1 bir biitiin olarak

degerlendirmemizde ve anlamamizda yardimci olmaktadir.

Uygulamada sebep, amag¢ ve kosul iliskileri c¢oziimlendikten sonra
karsilastirma iliskisinin ¢oziimlenmesine gecilmistir. Karsilagtirma iligkisi iki
boyutlu bir iligkidir yani bu iliski iki sekilde karsimiza ¢ikabilir. Bu iki boyut,
zithk (farklilik) ve benzerlik goriiniimleridir. Iki goriiniimiin de kendine has
¢Oziimleme metodu vardir; ancak ikisi de karsilastirma yapmak i¢in vardir ve
birlikte  kullanilabilirler.  Birlikte  kullanildiklar1  durumlarda  hangisinin
vurgulandigin1 bulmak karsilastirma goriinlimiiniin ¢éziimlenmesinde 6nemli bir

yer tutar.

Karsilagtirma goriiniimiiniin  ¢6zlimlenebilmesi i¢in asagidaki sema
¢oziimleme sablonu olarak dgrencilere sunulmus ve ornekler verilmistir. Ardindan
birka¢ metinde yer alan karsilastirma goriinlimlerini benzer bir sema iizerinde

coziimlemeleri istenmistir. Verilen sablon ve bir 6rnek uygulama soyledir:

KARSILASTIRMA
ZITLIK-BENZERLIK

/

1. UNSUR 2. UNSUR
\—J ‘»—J
OZELLIKLERI OZELLIKLERI

Hangisi iistiin ya da 6nemli? ya da Aralarinda benzerlik veya esitlik mi var?

\.I/

Hangi yonden {istiin ya da 6nemli?
ya da

Hangi yonden benzerligi var? L / .............



Ornek Uygulama:
Metin:

Anilart giinliiklerden ayirmak gerekir. Giinliik giinii giliniine saptanan
olaylardan, diisiincelerden olusur. Ani ise iistiinden uzun yillar gegmis olaylari

dile getirir. Onun i¢in giinliikler anilara oranla daha inandiricidir.

Yonerge:  Yukaridaki metinde bulunan  karsilagtirma  iligkisini

¢Ozlimleyiniz.
KARSILASTIRMA
ZITLIK
ANI GUNLUK
\-—)

° Uzun zaman sonra ° Giinii glinline yazilir.
yazilir. o Cok inandirici.

° Az inandirici.

T e

Hangisi iistiin ya da 6énemli?

-

Hangi yonden iistiin ya da dnemli?

/ INANDIRICI

Ornek olarak verilen uygulamada da goriildiigii gibi metinde yer alan
kargilastirma iligkisini ¢Ozlimleyerek metnin vurgulamak istedigi diistinceye
ulasmak miimkiindiir. Cilinkii 6rnek olarak ele alinan metinde karsilastirma
goriiniimii metne hakimdir. Metne hakim olan bu tutarlilik gériinlimiinii anlamak
ve kendi ifadelerimizle basitlestirmek bizi metnin ana diisiincesine

ulastirmaktadir.
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Kargilagtirma iliskilerini ¢oziimlemenin 6gretiminden sonra benzetme
iligkisine ge¢ilmistir. Bu iliskide de iki unsur bulunmakta ve bu unsurlardan biri
digerine benzetilmektedir. Iki unsurun birbirine benzemesi s6z konusu oldugu i¢in
de unsurlar arasinda bir esitlik s6z konusudur. Bu durumda benzetilen icin
sOylenen her seyin benzeyen i¢in de gegerli oldugunu gosterir. Bu kurala daynarak
yapilacak bir ¢oziimleme ise benzetmeyle anlatilmak isteneni basitlestirerek daha
kolay anlamay1 saglar. Simdi bu goriiniimii ¢oziimlemek icin kullanilan sablonu

ve ornek bir uygulamay1 degerlendirelim.

BENZETME

BENZEYEN 1 BENZETILEN
Ozellikleri Ozellikleri

Hangi yonden benzetilmis?

!

SONUC

Ornek Uygulama:
Metin:

Diller tipki agaclar gibi, mevsim mevsim rengini kaybeder, oli
yapraklarin1 doker ve tazelerini acar. Bu da stirekli bir yenilenme demektir. Agac

kendisini, dil yapisini yeniledikg¢e hep var olacaktir.

Yonerge: Yukaridaki metinde yer alan benzetmeyi ¢oziimleyiniz.
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Coziim:

BENZETME

DILLER AGAC

Olii yapraklarini doker, tazelerini
agar, yenilendikce var olur.

Hangi yonden benzetilmis? > Yenilenme

—

SONUC: Diller siirekli yenilenerek varhklarim

Ornek olarak verilen uygulamada da goriildiigii gibi benzetme
gorliiniimiiniin ¢oziimlenmesi i¢in Oncelikle benzeyen ve benzetilenin bulunmasi
gerekir. Burada unutulmamasi gereken benzeyenin vurgulanmak istenmesidir.
Benzetilen ise benzeyen unsur hakkindaki diisiincenin daha iyi anlasilmasini
saglamak i¢in vardir. Bununla birlikte benzetmenin yonii yani iizerinde durulan
ortak oOzellik de benzeyenle ilgili yazarin fikrini bize sunmaktadir. Bu da bizi
benzetmenin asil anlatmak istedigi diisiinceye gotiirir. Ve bdylece benzetme

anlasilmis olur.

Benzetme iliskisinden sonra ise Ornekleme goriinlimiiniin ¢6ziimlemesi
lizerine hazirlanan uygulamalara gecilmistir. Ornekleme iliskisini ¢dziimlemekten
ote ni¢in kullanildigini sorgulamak yapilan uygulamanin temelini olusturmustur.
Ciinkii 6rnekleme zor anlasilir soyut konulari ve kavramlari somutlagtirmak,
anlasilir bir duruma getirmek amaciyla taninmis kisileri, eserleri, bilinen bir olay1
ya da olguyu yaziya gegirmedir. Ozetle metnin konusunun anlasilmasi igin
ornekleme yapilir. Iste bu durumda neye ornek verildigini bulma metnin

konusunu bulmamizi saglar. Simdi bu uygulamay1 6rnekleyelim.
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' Neye ornek verildi? / Nigin Ornek i
|

Ornekleme iliskisinin ¢éziimlenmesinde yukaridaki sablon kullanilir.

Ornek Uygulama:

Metin:

Tiirkgede baz1 kelimeler dogu kaynakli olmasina ragmen Tiirkcenin mali
olmustur. Ornedin “can” kelimesi Fars¢adir, ama Farscada “camim” diye bir

kullanim yoktur. Bu kullanim Tiirkceye hastir.
Yonerge: Yukaridaki metinde gegen drnekleme iliskisini ¢oziimleyiniz.

Coziim:

Neye ornek verildi? / Ni¢in 6rnek verildi?

Bazi1 dogu kokenli kelimeler Tiirk¢edeki kullanimlariyla Tiirkce
kelimeler haline gelmistir.

Ornekleme iliskisiyle ilgili uygulamalardan sonra siralama iliskilerinin
¢Ozlimlenmesine gecilmistir. Siralama iligkilerini ¢6ziimlemede verilenleri verilis,
zaman ya da Onem sirasina gore listelemek esastir. Bu noktada da bilinmesi
gereken sey siralamanin dort tiirde gerceklesecegi ve metinde bu bu tiirlerden
birinin vurgulandigidir. Vurgulanan siralama tiriinli bulmak siralamayla

anlatilmak isteneni bulmak demektir ve metni anlamaya bir adim olusturur.
Uygulamamizda inceledigimiz dort siralama tiirii soyledir:

1. Oncelik bildiren siralama
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2. Sonralik bildiren siralama
3. Eszamanlilik ya da esdegerlilik bildiren siralama
4. Tekrar ve sureklilik bildiren siralama

Siralama iligkisini ¢6ziimlemek i¢in Once siralananlar uygun bir sekilde
listelenerek verilenler ortaya konmali. Daha sonra bu siralama da hangi tiir
siralamanin vurgulandigi baska bir degisle {istiin oldugu bulunmalidir. Bu
vurgulamay1 ifade eden Ozet bir sonu¢ climlesi kurmakla da ¢oziimleme
tamamlanmis ve siralamayla anlatilmak istenen anlasilmis olur. Coziimleme icin

sOyle bir sablon kullanilabilir:

Siralama iligkisinde vurgulanan hangisidir?

O Ik sirada olan O Son sirada olan
O Eszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Stiren

SONUC

Simdi bu sablonun kullanildig: bir uygulamay1 degerlendirelim.
Ornek Uygulama:
Metin:

Rusen Esref, bir yandan ¢esitli okullardaki 6gretmenlik gérevine devam

ediyor; bir yandan da artik birinci plana aldig1 gazeteciligi siirdiiriiyordu.

Yonerge: Yukaridaki siralama iligkisini ¢oziimleyiniz.

116



Coziim:

1. Osretmenlik — Gazetecilik

Siralama iligkisinde vurgulanan hangisidir?

O ilk sirada olan O Son sirada olan
MEszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Stiren

SONUC: Rusen Esref iki isi birlikte stirdiirmiistiir.

Siralama iliskilerinin ¢oziimlenmesinden sonra aciklama ve tanimlama
iligkilerinin ¢dziimlenmesine gecilmistir. Bir kavrami veya bir diisiinceyi biitiin
ogeleri ile eksiksiz anlatmaya, 6zel ve farklilagmayan niteliklerini sayarak bir seyi
tanitma ya da acgiklama bu iligkiler sayesinde yapilir. Bu iligkiler genellikle

konuyu verir, ana diisiinceyi de vurgulanir.

Aciklama ve tanimlama iligkilerinin ¢6ziimiinde tanimlanan ya da
aciklanan kavram, varlik ya da diisiince tespit edilir. Tespit edilen bu unsur metnin
anahtar kavramidir ve genellikle konuyu verir. Coziileme asagida verilen

ornekteki gibi yapilabilir.
Ornek Uygulama:
Metin:

Insan, hayat: boyunca hep aym kalamaz, bu bilinen bir gergek. Ne var ki
bunun disinda kalan kisiler de var. Boyleleri, yasadiklar1 siirece gozlerini bir
noktaya diker, hep o noktaya bakarlar. Daha dogrusu bir diisiinceye baglanir,

baska diisiincelere hayat hakki tanimazlar.

Yonerge: Yukaridaki metinde yer alan aciklama/tanimlama iliskisini

bularak ¢oziimleyiniz.
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Aciklanan ne? —»@ degismeyen insaD

Ne soyledi?

'

Sonug¢: Bu insanlarin tek bir diisiinceye bagl kalip diger diisiinceleri kabul
etmediklerini sdyledi.

Goriildugii gibi agiklama iliskisine odaklasarak metin daha kolay

anlamlandirilabilmektedir.

Yukaridaki tutarhilik  gOriiniimlerinin  hepsinde baglama  dgeleri
kullanilabilmektedir. Fakat bunlarin diginda kalan tutarhilik goriinlimlerinden bir
tanesi olusturmada baglama 6geleri aktif olarak kullanilmamaktadir. Bu tutarlilik

goriiniimii 6zellestirmedir.

Anlamli bir genel ifadenin igeriginin acgilmasiyla daha dar bir kapsama
geemesi  Ozellestirme iligkisini ortaya c¢ikartir. Bu iliskiyle olusturulan
Ozellestirilmis dizinin bir biitiin olarak diisiiniilmesi ve genellestirilmesi

Ozellestirme iligkisini ¢oziimlememizi saglar.

Sunu da belirtmek gerekir ki 6zellestirme iliskisi genel olani aciklama ve
ornekleme i¢in kullanilir ve genel ifade bu sekilde vurgulanmis olur. Bir metin
iginde vurgulanan bir sozcilk de anlamsal tekrar grubu olusturur. Bu sebeple
anlamsal tekrar gruplari olusturmada oOzellestirme iliskisine de dikkat etmek

gerekir.

Ozellestirme iliskisini asagidaki Ornekteki gibi c¢oziimlemek ve

¢ikarimlarda bulunmak miimkiindiir.
Ornek Uygulama:
Metin:

Bir gazetenin gorevi, iilkedeki ve diinyadaki gelismeleri zamaninda ve
dogru olarak yayimlamak, haberleri herhangi bir diisiinceye bagli kalmadan ve

etkilenmeden yansiz bi¢gimde genis halk kitlelerine duyurmaktir.
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Yonerge: Yukaridaki metinde gegen 6zellestirmeyi ¢ozlimleyiniz.

Coziim:

Ozellestirme

l

Haberleri herhangi bir diisiinceye bagli kalmadan ve etkilenmeden yansiz
bigcimde genis halk kitlelerine duyurmaktir.

Genel ifade

Ornek uygulamada da goriildiigii gibi bir kavram 6zellestirme yapilarak
metinde tekrar etmis ve bdylece vurgulanmistir. Metnin vurguladigi kavramda

bize metnin konusunu vermektedir.

3. METNIN CUMLELERI ARASINDAKi ANLAMSAL
BAGLANTILARLA iLGILi UYGULAMALAR

Calismamizin buraya kadarki boliimiinde bagdasiklik araglar1 ve tutarlilik
goriiniimlerini  ¢6ziimlemeye yonelik c¢alismalar gerceklestirilmistir. Fakat
ogrencilerin okuduklarini anlamalarin1 lgen soru tiirlerinde sadece bir biitiinii
algilayabilmek yoktur. Ogrencilerden verilen parcalardan bir biitiin olusturma,
verilmeyen bir parcayr ekleyerek biitiinii tamamlama ya da biitiine uymayan
parcay! tespit etme gibi uygulamalari gerceklestirmeleri de beklenir. Iste bu
konuda 6grencilerin gelisimlerini saglamak i¢in bazi1 uygulamalar hazirlanmis ve
bu uygulamalarin metin dil bilim araglarmma dikkat edilerek nasil c¢oziilecegi
anlatilmistir. Bu uygulamalar icin ¢alismamizda ayri bir baslik agilmis ve yine
kavram karisikligin1 dnlemek adina 6grencilerin rahatlikla algilayabilecekleri bir
baslik sec¢ilmigtir. Bashigimiz, “Metnin Cilimleleri Arasindaki Anlamsal

Baglantilar”dir.
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Bu konu basligi altinda kullanilacak metin dil bilim araglar1 ise simdiye
karda bahsedilen araglarin hepsi yani bagdasiklik araclar1 (anlamsal tekrari

saglayanlar), tutarlilik goériintimleri buna bagli olarak da baglama 6geleridir.

Tutarlilik goriiniimleri ve bu goriinlimleri olusturan baglama d&geleri
sayesinde metnin climleleri birbirlerine baglanirlar ve bir biitiinliik olusturarak
tam bir metin haline gelirler. Bununla birlikte metinde bulan climlelerin bir
biitlinliikk olusturmasi i¢in konularinin ve konuya bakiglarinin da tutarli bir biitiin

olusturmasi gerekmektedir.

Ayrica metin i¢inde yapilan anlamsal tekrarlar da metnin cilimlelerini
birbirine baglamaya yarar. Anlamsal tekrarlarda dikkat edilmesi gereken nokta
yinelenen esas kavramin Oncelikle sunulmasidir. Yani yinelenenin yerine
gecebilen zamir, isaret sifati ve ekler genellikle yinelenen kavramdan sonra

verilir, ilk ciimlede verilmez.

Simdi bu bilgilerden faydalanarak ¢oziilebilen uygulamalara birer 6rnek

verilecektir.
Ornek Uygulama 1:

Yonerge: Asagida metnin ilk ciimlesi verilmistir. Siz de size verilen segenekler

arasindan sirastyla diger ciimleleri belirleyiniz.
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O Bagkalariin fikirlerine kayitsiz sartsiz itaat etmektir.

O Herhalde bagkalarinin fikirlerini  kabullenmek  {izere  kendi
fikirlerimizden vazgegmek degildir.

I
:‘ O Fikirlerimize uymayan her seye kars1 ¢ikmaktir.

N e o o e e e e e e = e e - - - —

I
| O Ciinki kisisel fikirlerimiz uzun diistincelerin verdigi sonugtur.
|

s____|____/

—— 3. O Ciinkii uzun uzun diisiinmek bosunadir. —
i O Ciinkii vazgectigimiz fikirlerimiz bize ¢ok sey kaybettirmez. i
. /
:' O Hosgorilii olmak uzun uzun disiinmektir. E
> 4. [ Hosgoriilii olmak her seyi kabul etmektir. |
E O Hosgorilii olmak tiim fikirleri dinleyip, inceleyip dyle hiikiim vermektir. ::

Verilen ilk ciimle incelendiginde bu ciimlede ‘“hosgorii” kavraminin
sorgulandig1 goriilmektedir. Bu climleyle verilen climleler arasinda mantikli ve
makul bir biitlinliik kuran ifade ikinci sirada verilendir. Bununla birlikte iki ctimle
arasinda tutarlilik goriinlimlerinden tanimlamanin var oldugu da goriilmektedir.
Coziime devam edilirse metnin icilincli ciimlesi verilenlere gore sebep-sonug
iliskisi kurmalidir. Bu durumdan da hareketle olusturacagimiz sebep-sonug iligkisi
mantiZa uygun olmalidir. Burada da mantiga uygun olan ciimle ilk climledir;
¢linkii ikinci climlede kendi fikirlerimizin 6nemi vurgulanmistir, bundan sonra
gelecek climlede de bu desteklenmelidir ki anlam akisi bozulmasin. Son ciimleye
gelindiginde bu climlenin geneli vurgulayan nitelikte olmasi ve dnce sdylenenleri
desteklemesi gerekir. Bu durumda da en son verilen ciimle metnin son climlesi

olabilir. Bu durumda karsimiza sdyle bir metin ¢ikar:

“Hosgorilic  olmak ne demektir? Herhalde bagskalarinin fikirlerini
kabullenmek iizere kendi fikirlerimizden vazge¢mek degildir. Cilinki kisisel
fikirlerimiz uzun diisiincelerin verdigi sonuctur. Hosgoriilii olmak tiim fikirleri

dinleyip, inceleyip dyle hiikiim vermektir.”
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Ornek Uygulama 2:

Yonerge: Asagida karisik olarak verilmis metnin dogru siralamalarini

yandaki bosluklara yaziniz.

Dili de ufak tefek aksamalar disinda akici.
Daha once hig ele alinmamis bir konu.

1

2.

3. Hikayenin en dikkat ¢ekici 6zelligi konusu.
4

|
. |
Tutulacagini santyorum. !

Coziim:

Bu tip bir soru ¢oziiliirken ilk climleyi bulmak énemlidir. Biitiin ctimleleri
tek tek degerlendirdigimizde 1. ciimlede “de” baglama Ogesinin bulunmasi; 2.
climlede “konu” kavraminin tam olarak hangi konu oldugunun agiklanamamasz; 4.
climlede ise nesnenin yani “neyin tutacaginin” belirtilmemesi bu ciimlelerden
once ciimleleri tamamlayan en az bir climlenin bulunmasi zorunlulugunu
dogurmaktadir. Oyleyse metnin ilk ciimlesi 3. ciimle olmalidir; ciinkii ondan
baska ilk ciimle olabilecek herhangi bir ciimle yoktur. Ilk ciimle belirlendikten
sonra bu ciimleyle en yakin baglantis1 olan ciimle yani ikinci ciimle belirlenir. ilk
climlemizde “hikayenin konusu” iizerinde durulmaktadir bunu tamamlayan yani
konudan bahsetmeye devam eden ifade 2. climlede ge¢mektedir. Bu da tespit
edildikten sonra konu 6zelliginin yanma bir 6zellik daha ekleyen 1. Ciimlenin
metnin iigiincli ciimlesi olabilecegi goriilecektir. Son olarak 4. climlenin tekrar
metnin genel kavrami olan “hikaye”ye yoneldigi ve metni genel bir ifade ile

sonlandirdig1 ortaya ¢ikar. Sonug olarak karsimiza sdyle bir metin ¢ikar:

“Hikayenin en dikkat ¢ekici 6zelligi konusu. Daha 6nce hi¢ ele alinmamig

bir konu. Dili de ufak tefek aksamalar disinda akici. Tutulacagini saniyorum.”
Ornek Uygulama 3:

Yonerge: Asagida verilen metindeki climlelerin 6zelliklerini tabloya gore

doldurarak metne uygun olmayan yani akisi bozan ciimleyi isaretleyiniz.
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Metin:

Fikir
Konusu Bakis Acis1 | Degisimi

var m?

O Tirk dili, yasayan diller
arasinda en giizel ve en kivrak
olamidir.

O Hig tiikenmeyen ve tazeligini bir
an bile kaybetmeyen bir
pmardir Tiirkce.

O Aktikca c¢ogalan, cogaldik¢a
unutulan bir kaynaktir.

O Onun bin yllar siiren
macerasinin sonu yoktur, mirasi
ise bugiin bize emanettir.

O Milli bir sorumlulukla o
emanete sahip cikmamiz

gerekir.

Coziim:

Bu tip bir uygulamay1 ¢ozmede ii¢ 6zellige dikkat etmek gerekir. Bunlar
climlenin konusu, konuya olan bakis agis1 ve fikir degisimini gosteren baglama
ogeleri. Bu ozelliklerden konu climlenin tizerinde durdugu seydir, bakis agis1 ise
metni olusturanin konuyla ilgili fikrinin hangi yénde oldugudur, 6rnegin konuya
olumlu ya da olumsuz yonde bakmak bakis acisin1 gosterir. Bununla beraber bazi
durumlarda bir ciimlede desteklenen konu bagka bir ciimlede ciiriitiilmek isteniyor
olabilir. Bunu belirtmek igin de zitlik bildiren baglama dgeleri kullanilabilir. Iste
bu gibi durumlarda bakis agisinin degigmesi biitiinliigii bozmaz. Simdi bu

bilgilerden hareketle uygulamay1 ¢oziimleyelim.
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Fikir
Konusu Bakis Acis1 | Degisimi

var m1?

O Tiirk dili, yasayan diller | Tiirk dilinin 6zelligi | Olumlu -
arasinda en giizel ve en kivrak

olanidir.

O Hi¢ tiikenmeyen ve tazeligini | Tiirk dilinin 6zelligi | Olumlu Yok
bir an bile kaybetmeyen bir
pmardir Tiirkce.

O Aktikca c¢ogalan, c¢ogaldik¢a @ Tirk dilinin 6zelligi | Olumsuz Yok

unutulan bir kaynakfir.

O Onun bin yllar  siiren | Tiirk dilinin 6zelligi | Olumlu Yok

macerasinin sonu yoktur, ve ona sahip 91] a

mirasi ise bugiin bize emanettir.

O Milli bir sorumlulukla o | Tiirk dilinin 6zelligi | Olumlu Yok
emanete sahip ¢ikmamiz | ve ona sahip ¢ikma

gerekir.

Coziimlemede de goriildiigii gibi biitiine uymaya climle konuya bakis agis1
olumsuz yonde olan ii¢lincii siradaki climledir. Burada belirtilmesi gereken bir sey
de ciimle konularinin birebir ayni olmayabilecegi; ama her zaman ortak bir

noktasinin bulunmas gerekliligidir.

4. METIN TURUNE GORE COZUMLEME YONTEMLERI

Calismamizda metin tiirleri Beaugrande ve Dressler’e (1981: 184-185)
ortaya koymus oldugu sekilde betimleyici, Oykiileyici ve tartigmact metinler
olmak iizere lige ayrilmistir. Fakat tutarlilik goriiniimleriyle ilgili uygulamalarda
da belirttigimiz gibi 6grencilerin Onbilgilerinden yararlanmay1 c¢alismanin daha
kolay bir sekilde amacina ulagmasina katkida bulunacagini diisiindiigiimiiz i¢in bu
bolimdeki calismalarimizi da Ogrencilerin daha oOnceden bildikleri ‘“anlatim
bicimleri’yle iliskilendirdik. A¢iklama, tartigma, betimleme ve dykiileme adindaki

anlatim bi¢imlerinden agiklama ve betimleme betimleyici metin; Oykiileme,
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Oykiileyici metin ve tartisma da tartigmact metin olarak kabul edildi. Buna benzer
bir siniflama Tansel, (1987, s.109) ve Kantemir (1995)’de de goriilmektedir (Akt.
Karatay, 2007: 27). Ve bu smiflama da g¢alismamizdaki simiflamaya uygun
diismektedir.

Calismamizda 6grencilere tlim anlatim bi¢imleri drneklerle anlatildi. Daha
sora ise bu metin tilirlerinin metnin anlamini nasil etkiledigi iizerinde duruldu.
Hangi metin tiiriinii ne sekilde okumak gerektigi, bu metin tiirleriyle olusturulmus
metinleri daha i1yi anlamak i¢in nelere dikkat edilecegi uygulamalarla 6grencilere
sunuldu. Uygulamalarda metin tiiriinden hareketle metnin konusunun ve ana
fikrinin bulunmasi saglandi. Tiirlerine gére metinleri ¢éziimlememize yardimci
olan sablonlar olusturuldu. Bu sablonlara calismamizin ekler bdliimiinden

ulagilabilmektedir. Simdi bu tiir bir uygulamaya 6rnek verelim.
Ornek Uygulama 1 :

Ben bilgisayarin zararli oldugunu iddia edenlere karsiyim. Bilgisayar
hayat1 kolaylastiran ve bilgi denizine acilan bir aragtir da diyebilirim. Fakat
cocuklarin ve genclerin bu durumu fazla abartmalarindan hi¢ de hosnut degilim.
Saatlerce odalarina kapanmalar, gercek hayatta degil de bilgisayar ortaminda

arkadas edinmeler... Biraz agiriya kagmak gibi geliyor bana.
Yonerge 1: Yukaridaki metinde kullanilan anlatim bi¢imi nedir?
Coziim 1: Tartisma

Yonerge 2: Bu anlatim bi¢iminden hareketle metnin ana diisiincesini

belirleyiniz.

Coziim 2: Tartisma metinlerinde iki diisiince bulunur biri savunulan
diistincedir digeri de karsi cikilan diisiincedir. Savunulan diislince yazarin
ispatlamak istedigi diisiince oldugu igin ana diisiincedir. Oyleyse savunulan
diisiinceyi tespit etmek gerekmektedir. Savunulan diisiinceyle karsi c¢ikilan
diisiincenin birbirinin zitt1 olmas1 bizim i¢in ¢ikis noktasi olacaktir. Soyle ki: Bu
iki zit ifadenin bir metin i¢inde anlam biitiinliglini bozmayacak sekilde
bulunmasi i¢in zithik bildiren baglama ogelerine, varsayim bildiren baglama

Ogelerine ya da olumsuzluk bildiren bigimce soru olan climlelere ihtiya¢ vardir.
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Iste bu ifadelerin tespiti ve birkag mantiksal sinamayla elimizdeki tartisma

metninin ana diisiincesini bulmak miimkiindiir.

Once bahsedilen baglama unsurlarimi bulalim: Ilk ciimledeki “karsiyim”

ifadesi ve iiglincii climledeki “fakat™ baglaci zitlik bildiren unsurlardir.

Daha sonra bu unsurlar1 ayr1 ayr1 degerlendirerek savunulan fikri tespit
edelim: ilk ciimlede kars1 olunan gériis “bilgisayar zararlidir” goriisiidiir. Oyleyse
yazar bunun tam tersini savunur yani yazara gore “bilgisayar yararlidir”. “Fakat”
baglacin1 degerlendirecek olursak bizim i¢in 6nemli olan ifadenin zitlik bildiren
baglagtan sorast olmasindan hareketle savunulan fikri bulabiliriz. Burada da
savunulan fikir “Cocuklar ve gencler bilgisayar kullanmada asirtya kagmamalidir”

olarak tespit edilir.

Simdi de gelelim bu iki ©nemli dislincenin birlestirilmesine. Bu
diisiinceler Dbirlestirildiginde karsimiza metnin ana diisiincesi c¢ikacaktir.
Birlesimden elde edilen diisiince sudur: “Bilgisayar, kullanirken asirtya

gidilmedigi miiddetge yararhdir.”

Bu tiir uygulamaya bir 6rnek daha vermek konunun daha i1yi anlasilmasini

saglayacaktir.
Ornek Uygulama 2:

Tavsanin biri tilkiyi gérmiis, “Tilki kardes, senin i¢in isini bilir, diyorlar;
dogru mu?” diye sormus. Tilki: “Sliphen varsa bir yol benim yuvaya ugrasana, bir
yemek yedireyim de gostereyim.” demis. Tavsan: “Konduk gene!” diyerek
tilkinin pesine diismiis. igeride bir de ne gorsiin, yiyecek bir sey yok, dise dokunur
bir kendisi var. Akl basina gelmis; ama is isten gectikten sonra neye yarar?

“Anlasildi tilki kardes” demis: “Cezami ¢ekecegim.”
Yonerge 1: Yukaridaki metinde kullanilan anlatim bi¢imi nedir?
Coziim 1: Oykiileme

Yonerge 2: Bu anlatim biciminden hareketle metnin ana diisiincesini

belirleyiniz.
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Coziim 2: Oykiileyici anlatimda konuyu olusturan, kahramanlar arasinda
gerceklesen olaydir. Yazarin konu dolayisiyla dykiileyici metinlerde olaya bakis
acis1 da metnin ana diisiincesini ortaya koyar. Bagka bir deyisle yazarin olay1

anlatma sebebi yani vermek istedigi mesaj metnin ana diisiincesidir.

Yukaridaki metinde anlatilan olay tavsan ve tilki arasinda ge¢mektedir.
Olay ise, Tavsanin Tilki tarafindan kandirildigin1 ge¢ fark etmesi ve kaderine razi
olmasidir. Yazarin bu olay1 anlatarak bize vermek istegi mesajin ne oldugunu
sorguladigimizda “Gergegin 1is isten gectikten sonra fark edilmesi durumu
degistirmez.” diislincesi ortaya ¢ikar. Ve bdylece metnin ana diisiincesi bulunmug

olur.

Yapilan tim bu c¢alismalarla uygulamanin  Ogretim  asamasi
tamamlanmistir. Uygulamanin bundan sonraki bdliimiinde 6grenilen tim
¢oziimleme yontemlerinin kullanildigi tek ve ¢ok paragraflik metinler sinif
ortaminda ¢oziimlenmistir. Coziimlemede uygulanan islem sirasi ise konularin
ogretim sirast gibi degildir. Coéziimleme su sirayla yapilmistir: Metin tiirlini
¢coziimleme (listyapt ¢ozlimlemesi), metin tiirlinden hareketle anlamsal tekrarlar
coziimleme (kiiglik yap1 ¢oziimlemesi) ve baglama Ogelerinden de faydalanarak

tutarlilik gortintimlerini ¢ézlimleme (biiyiik yap1 ¢oziimlemesi).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, calismanin temel amacina uygun olarak arastirma
kapsamindaki 6grencilerden “Okudugunu Anlama Becerisi Testi” ile toplanan
veriler degerlendirilerek istatistiksel ¢dziimlemeleri yapilmistir. Onceliklere 6n
testten edinilen veriler degerlendirilmis ve gruplarin denkligi gdzlenmeye
calisilmistir. Daha sonra da son test verileri 1s18inda 6grencilerin erisi diizeyleri

tespit edilerek arastirmanin alt problemleri cevaplandirilmistir.

Gruplar arasindaki farkin goriilebilmesi i¢in veriler t-testi uygulanmis ve

bu uygulamada SPSS programindan faydalanilmistir.

1. GRUPLARIN ON TEST PUANLARINA GORE DENKLIiGI

1. 1. GRUPLARL, OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSi ON TESTI
“TOPLAM” PUANLARI ACISINDAN KIYASLAMA

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi

On Testi”’nden aldiklar1 “Toplam” puanlari Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi On Test

"Toplam' Puanlar

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
) X) (Sx) 2]
ooney 20 15.95 5.87
Kontrol 0.075 p=.941> .05
21 15.80 6.09
Grubu
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Tablo 6’ya gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi On Test
toplam puanlar1 ortalamasi 15.95, kontrol grubunun ise 15.80’dir. Deney ve
kontrol gruplarmmin 6n test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigr “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli

bulunmamastir.

Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi

On Test “toplam” puanlar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.

1. 2. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSi ON TESTI
“SOZCUK” DUZEYINDEKI ANLAM SORULARINDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi
On Testi”nde yer alan “sozciik” diizeyindeki anlam sorularindan aldiklar1 puanlar

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi On Test

""Sozciik" Diizeyindeki Sorulardan Aldiklari Puanlar

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
) X) (Sx) 2]
ooney 20 2.70 0.97
Kontrol 0.716 p=.478 > .05
21 242 1.39
Grubu

Tablo 7’ye gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi On
Testinde yer alan “sozciik” diizeyindeki anlam sorularindan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 2.70, kontrol grubunun ise 2.42°dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testte yer alan “sozcilik” diizeyindeki anlam sorularindan aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05

diizeyinde anlamli bulunmamustir.

Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi
On Testinde yer alan “sézciik” diizeyindeki anlam sorularmdan aldiklar1 puanlar

acisindan denk oldugu sdylenebilir.
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1. 3. GRUPLARL, OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSi ON TESTI
“CUMLE” DUZEYINDEKI ANLAM SORULARINDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi
On Testi”nde yer alan “ciimle” diizeyindeki anlam sorularindan aldiklar1 puanlar

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
"Ciimle'" Diizeyindeki Sorulardan Aldiklari Puanlar

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
N) X) (Sx) (p)
giggﬁ 20 3.30 1.49
Kontrol 0.173 p=.863> .05
21 3.38 1.49
Grubu

Tablo 8’e gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi On Testinde
yer alan “climle” diizeyindeki anlam sorularindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
3.30, kontrol grubunun ise 3.38’dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testte yer
alan “climle” diizeyindeki anlam sorularindan aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde

anlamli bulunmamustir.

Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi
On Testinde yer alan “ciimle” diizeyindeki anlam sorularindan aldiklari puanlar

acisindan denk oldugu soylenebilir.

1. 4. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI ON TESTI
“PARAGRAF/METIN” DUZEYINDEKI SORULARDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi
On Testi’nde yer alan “paragraf/metin” diizeyindeki sorulardan aldiklar1 puanlar

Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi On Test

"Paragraf/Metin' Diizeyindeki Sorulardan Aldiklart Puanlar

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
(N) X) (Sx) (P)
ooney 20 9.95 3.99
Kontrol 0.041 p=.968 > .05
21 10.00 3.89
Grubu

Tablo 9’a gére deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi On Testinde
yer alan “paragraf/metin” diizeyindeki sorulardan aldiklari puanlarin ortalamasi
9.95, kontrol grubunun ise 10.00’dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testte yer
alan “paragraf/metin” diizeyindeki sorulardan aldiklar1 puanlar arasinda anlamh
bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde

anlamli bulunmamustir.

Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi
On Testinde yer alan “paragraf/metin” diizeyindeki sorulardan aldiklar1 puanlar

acisindan denk oldugu sdylenebilir.

1. 5. GRUPLARL, OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSi ON TESTI
“PARAGRAFTA/METINDE ANLAM” KONUSUYLA ILGILI SORULARDAN
ALDIKLARI PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi
On Testi”nde yer alan “paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili sorulardan

aldiklar1 puanlar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
“Paragrafta/Metinde Anlam” Konusuyla Ilgili Sorulardan Aldiklar Puanlar

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayis1 ortalama Sapma Degeri Diizeyi
N) X) (Sx) (p)
ooney 20 8.15 3.61
Kontrol 0.007 p=.995> .05
21 8.14 341
Grubu
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Tablo 10’a gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi On
Testinde yer alan “paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili sorulardan aldiklar
puanlarin ortalamasi 8.15, kontrol grubunun ise 8.14’tiir. Deney ve kontrol
gruplarinin  On testte yer alan “paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili

sorulardan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr “t” testiyle

yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.

Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi
On Testinde yer alan “paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili sorulardan

aldiklar1 puanlar acisindan denk oldugu sdylenebilir.

1. 6. GRUPLARI, OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI ON TESTI
“PARAGRAF YAPISI” KONUSUYLA ILGILI SORULARDAN ALDIKLARI
PUANLAR ACISINDAN KIYASLAMA

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Becerisi
On Testi”nde yer alan “paragraf yapisi” konusuyla ilgili sorulardan aldiklari

puanlar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
“Paragraf Yapist” Konusuyla Ilgili Sorulardan Aldiklari Puanlar

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
) X) (Sx) 2]
ooney 20 1.80 0.89
Kontrol 0.209 p=.835> .05
21 1.85 0.85
Grubu

Tablo 11’¢ gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi On
Testinde yer alan “paragraf yapis1” konusuyla ilgili sorulardan aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 1.80, kontrol grubunun ise 1.85’tir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testte yer alan “paragraf yapisi” konusuyla ilgili sorulardan aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark

.05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.

132



Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi
On Testinde yer alan “paragraf yapisi” konusuyla ilgili sorulardan aldiklari

puanlar agisindan denk oldugu sdylenebilir.

2. GRUPLARIN ERiSIi DUZEYLERINE GORE ALT
PROBLEMLERIN SINANMASI

2. 1. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi “TOPLAM”
ERISILERININ SINANMASI

Tiirkge derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
coziimleme yonteminin 6gretildigi deney grubu ile bu yontemin gretilmedigi ve
derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun “Okudugunu Anlama

Becerisi Testi” ile dlgiilen “Toplam” erisileri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi

"Toplam'' Erisileri

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
N) X) (Sx) ()
gi‘g 20 2.45 2.37
Kontrol 2.191 p=.035< .05
21 0.90 2.14
Grubu

Tablo 12’ye gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi toplam
erisi ortalamasi 2.45, kontrol grubunun ise 0.90’dir. Deney ve kontrol gruplarinin
toplam erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle

yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu verilere gore “metin dil bilimsel metin ¢6ziimleme yOntemi’nin
ogretilmesinin;  Ogrencilere, okudugunu anlama becerisini biitiinleyen
davraniglarin kazandirilmasinda, geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.
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2. 2. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI “SOZCUK”
DUZEYINDE ANLAM SORULARINDAKI ERISILERININ SINANMASI

Tiirkce derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
¢Ozlimleme yonteminin Ogretildigi deney grubu ile bu yontemin 6gretilmedigi ve
derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun “Okudugunu Anlama
Becerisi Testi’nde yer alan “sézciik” diizeyinde anlam sorularindaki erisileri

Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi

“Sozciik” Diizeyinde Anlam Sorularindaki Erigileri

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
N) X) (Sx) (p)
giﬂﬁ 20 0.20 0.95
Kontrol 0.181 p=.857> .05
21 0.14 1.06
Grubu

Tablo 13’e gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi Testi ile
Olciilen “sozciik” diizeyinde anlam sorularindaki erisi ortalamasi 0.20, kontrol
grubunun ise 0.14’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin “sdzctik” diizeyinde anlam
sorularindaki erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr “t”

testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.

Bu verilere gore “metin dil bilimsel metin ¢oziimleme ydntemi nin
ogretilmesinin; 6grencilerin, okudugunu anlama becerisi kapsamindaki “s6zciik”
diizeyinde anlam sorularini cevaplandirmasina katkida bulunmada, geleneksel

yontemlerle ayn1 derecede etkili oldugu sdylenebilir.

2. 3. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI “CUMLE”
DUZEYINDE ANLAM SORULARINDAKI ERISILERININ SINANMASI

Tiirkce derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
coziimleme yonteminin 6gretildigi deney grubu ile bu yontemin gretilmedigi ve

derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun “Okudugunu Anlama
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Becerisi Testi’nde yer alan “ciimle” diizeyinde anlam sorularindaki erisileri Tablo

14°te verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi

“Ciimle” Diizeyinde Anlam Sorularindaki Erisileri

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
N) X) (Sx) (p)
(D;LII‘EZ 20 0.40 1.39
Kontrol 0.882 p=.383> .05
21 0.04 1.16
Grubu

Tablo 14’e gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi Testi ile
Olclilen “ciimle” diizeyinde anlam sorularindaki erisi ortalamasi 0.40, kontrol
grubunun ise 0.04’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin “ciimle” diizeyinde anlam
sorularindaki erisi ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t”

testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.

Bu verilere gore “metin dil bilimsel metin ¢6ziimleme yoOntemi’nin
ogretilmesinin; dgrencilerin, okudugunu anlama becerisi kapsamindaki “cilimle”
diizeyinde anlam sorularim1 cevaplandirmasina katkida bulunmada, geleneksel

yontemlerle ayn1 derecede etkili oldugu sdylenebilir.

2. 4. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI
“PARAGRAF/METIN” DUZEYINDE OLAN SORULARDAKI ERISILERININ
SINANMASI

Tiirkge derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
¢oziimleme yonteminin 6gretildigi deney grubu ile bu yontemin 6gretilmedigi ve
derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun “Okudugunu Anlama
Becerisi Testi’nde yer alan “paragraf/metin” diizeyindeki sorularin erisileri Tablo

15°te verilmistir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi

“Paragraf/Metin” Diizeyinde Olan Sorulardaki Erisileri

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
(N) X) (Sx) (P)
ooney 20 1.85 1.78
Kontrol 2.261 p=.029 < .05
21 0.71 1.41
Grubu

Tablo 15’¢ gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi
“paragraf/metin” diizeyinde olan sorulardaki erisi ortalamast 1.85, kontrol
grubunun ise 0.71°dir. Deney ve kontrol gruplarinin “paragraf/metin” diizeyinde
olan sorulardaki erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t”

testiyle yoklanmigtir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu verilere gore “metin dil bilimsel metin ¢oziimleme ydntemi nin
Ogretilmesinin; Ogrencilerin, okudugunu anlama becerisi kapsamindaki
“paragraf/metin” diizeyinde olan sorular1 cevaplandirmasina katkida bulunmada,

geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

2. 5. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi
“PARAGRAFTA/METINDE ANLAM” KONUSUYLA ILGILI
SORULARDAKI ERISILERININ SINANMASI

Tiirkge derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
¢coziimleme yonteminin 6gretildigi deney grubu ile bu yontemin ogretilmedigi ve
derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun “Okudugunu Anlama
Becerisi Testi’nde yer alan “paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili

sorulardaki erisileri Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi

“Paragrafta/Metinde Anlam” Konusuyla Ilgili Sorulardaki Erisileri

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
(N) X) (Sx) (P)
ooney 20 1.70 1.86
Kontrol 2.157 p=.037< .05
21 0.57 1.46
Grubu

Tablo 16’ya gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi
“paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili sorulardaki erisi ortalamasi 1.70,
kontrol grubunun ise 0.57’dir. Deney ve kontrol gruplarinin “paragrafta/metinde
anlam” konusuyla ilgili sorulardaki erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlaml

bulunmustur.

Bu verilere gore “metin dil bilimsel metin ¢6ziimleme yoOntemi’nin
Ogretilmesinin;  Ogrencilerin, okudugunu anlama becerisi kapsamindaki
“paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili sorular1 cevaplandirmasina katkida

bulunmada, geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu soylenebilir.

2. 6. GRUPLARIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi “PARAGRAF
YAPISI” KONUSUYLA iLGILI SORULARDAKi ERISILERININ
SINANMASI

Tiirkge derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
¢coziimleme yonteminin ogretildigi deney grubu ile bu yontemin 6gretilmedigi ve
derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun “Okudugunu Anlama
Becerisi Testi’nde yer alan “paragraf yapis1” konusuyla ilgili sorulardaki erisileri

Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Becerisi

“Paragraf Yapist” Konusuyla Ilgili Sorulardaki Erisileri

Denek Aritmetik Standart t Anlamlilik
Sayisi ortalama Sapma Degeri Diizeyi
(N) X) (Sx) (P)
ooney 20 0.15 0.87
Kontrol 0.027 p=.978> .05
21 0.14 0.79
Grubu

Tablo 17’ye gore deney grubunun Okudugunu Anlama Becerisi “paragraf
yapist” konusuyla ilgili sorulardaki erisi ortalamasi 0.15, kontrol grubunun ise
0.14’tiir. Deney ve kontrol gruplarimin “paragraf yapisi” konusuyla ilgili

sorulardaki erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle

yoklanmigtir. Gézlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamugtir.

Bu verilere gore “metin dil bilimsel metin ¢oziimleme ydntemi nin
ogretilmesinin; 0grencilerin, okudugunu anlama becerisi kapsamindaki “paragraf
yapist” konusuyla ilgili sorular1 cevaplandirmasina katkida bulunmada, geleneksel

yontemlerle ayni derecede etkili oldugu sdylenebilir.
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SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde cevap aranan alt problemler uygulamada elde

edilen bulgular 1518inda yorumlanarak c¢esitli sonuglara ulasilmis ve tiim

bunlardan hareketle de 6nerilerde bulunulmustur.

1. SONUC

Metin dil bilimin ortaya koydugu metin unsurlarini tespit ederek yapilacak

metin ¢oziimlemesi Ogretiminin ilkdgretim 8. simif Ogrencilerinin okudugunu

anlama ve yorumlama becerilerine katkida bulunup bulunmadigini tespit etmeyi

amaglamayan bu ¢aligmada uygulanan 6n ve son testlerden elde edilen verilere

gore ¢alismanin alt problemleriyle ilgili su sonuglara ulagilmistir:

1.

Tiirkce derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
coziimleme yoOnteminin Ogretildigi deney grubu ile bu yodntemin
ogretilmedigi ve derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun

’

“Okudugunu Anlama Becerisi Testi” ile Olgiilen “foplam” erisileri
arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Bu sonuctan hareketle birinci alt

problemin dogrulandig goriilmektedir. Bu sonug sdyle yorumlanabilir:

Okudugunu anlama diizeyinin biitiinciil olarak smandigr bu alt
problemde metin dil bilimin ortaya koydugu metin unsurlarini tespit
etme ve yorumlamaya dayali metin ¢6ziimleme yOnteminin
Ogretilmesinin okudugunu anlama becerisini gelistirmede normal bir
metin isleme 6gretiminden daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu durum da
metnin tim yonleriyle bir biitiin olarak ele alinmasinin metni anlamay1

ve yorumlamay: giiclendirecegi ispatlanmig olmaktadir.
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Metni sozciik sozciikk ya da ciimle ciimle anlamaya calismak yerine
climle {istii bir birim olarak metni anlamaya c¢alismanin daha etkili bir
yontem oldugu goriilmiistiir. Pek tabii ki metni bir biitiin olarak
anlayabilmek i¢in metnin tiim unsurlar1 arasindaki dil bilgisel ve
anlamsal baglantilarin bulunmasi ve yorumlanmasi gerekmektedir. Bu
acidan bakildiginda da uygulamanin bu baglantilar1 bulmaya ve
yorumlamaya dayali olan ilke 6gretimi boliimii zaman alici niteliktedir
ve Ogrencilerin bu ilkeleri Ozlimsemeleri i¢in yeterli zaman
ayrilamamigtir. Bu olumsuzluga ragmen toplam erisi diizeyinde belirgin

bir fark saglanabilmistir.

. Tiirk¢e derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
¢oziimleme yoOnteminin Ogretildigi deney grubu ile bu yodntemin
ogretilmedigi ve derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun
“Okudugunu Anlama Becerisi Testi’nde yer alan “sozciik” diizeyinde
anlam sorularindaki erisileri arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir.
Bu sonugtan hareketle ikinci alt problem dogrulanmamstir. Bu sonug

sOyle yorumlanabilir:

Deney grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi Testi”nde yer alan
“sozciik” diizeyinde anlam sorularindaki erisi ortalamasi (0.20) kontrol
grubunun bu alandaki erisi ortalamasindan (0.14) yiiksek olmasina
karsin istatistiksel hesaplara gore gruplar arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore “sozciik” diizeyinde
anlam sorularin1 ¢6zmek icin gosterilen kazanimlari (hedef-davraniglar)
kazandirmada her iki yontemin de aymi diizeyde etkili oldugu

sOylenebilir.

Metin dil bilimsel metotlarla metin ¢éziimleme yonteminin bu konuda
normal bir metin islemeye gore Ustiinliik saglayamamasinin temelinde
calismanin uygulama araglarinin genel olarak paragraf/metin diizeyine
odaklanmis olmasi ve sozciik diizeyindeki kazanimlarin paragraf/metin
diizeyindeki kazanimlara ulagsmada bir basamak olarak diisiiniilerek bu

tir kazanimlarla ilgili derinlemesine c¢alismalarin yapilamamasi
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yatmaktadir. Bu tlir kazanimlarla ilgili derinlemesine ¢aligmalarin
yapilmast da iki sebebe dayanmaktadir. Birinci sebep uygulama
caligmasimin yapilmasi i¢in verilen siirenin kisaligidir. Bu durum
calismanin uygulanmasinda kullanilan alistirmalarin  azaltilmasina
sebep olmustur. Ikinci sebep ise 6grencilerin bu tiir kazanimlar1 daha

onceki siniflarda yeterli diizeyde kazanmis oldugu diislincesidir.

. Tiirk¢e derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
¢coziimleme yoOnteminin Ogretildigi deney grubu ile bu yodntemin
ogretilmedigi ve derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun
“Okudugunu Anlama Becerisi Testi”nde yer alan “ciimle” diizeyinde
anlam sorularindaki erisileri arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.
Bu sonugtan hareketle iiglincii alt problem dogrulanmamistir. Bu

sonug soyle yorumlanabilir:

Deney grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi Testi”nde yer alan
“ctimle” diizeyinde anlam sorularindaki erisi ortalamasi (0.40) kontrol
grubunun bu alandaki erisi ortalamasindan (0.04) yiiksek olmasina
karsin istatistiksel hesaplara gore gruplar arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore “sozciik” diizeyinde
anlam sorularin1 ¢6zmek icin gosterilen kazanimlari (hedef-davranislar)
kazandirmada her iki yoOnteminde ayni diizeyde etkili oldugu

sOylenebilir.

Okullarda ve dershanelerde Tiirk¢e derslerindeki anlam ve dil bilgisi
konularmin islenigsinde ¢ogunlukla ciimle diizeyinde Orneklerden
yararlanilmakta ve yine climle diizeyinde alistirmalar yapilarak konular
pekistirilmektedir. Hatta paragrafta/metinde anlam konularindaki
uygulamalarda bile ciimleden hareket edilmektedir. Ornegin bir metnin
ana diisiincesini bulmak, geneli ifade eden baskin ciimleyi belirlemekle
es deger goriilmektedir. Yine bir metnin ya da paragrafin yardimci
diistincelerini bulmak i¢in metindeki ya da paragraftaki ciimleler tek tek
degerlendirilmekte ve diisiinceleri genel olarak ifade eden ciimleler

yardimer diisiince olarak kabul edilmektedir. Iste ciimlenin her alanda
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temel olarak kabul edildigi boyle bir Tiirk¢e Ogretiminin “climle”

diizeyinde anlamay1 artirmasi ¢ok dogaldir.

Metin dil bilimsel yontemde ise metinler bir biitiin olarak ele alinir ve
uygulamalar ciimle 6tesi bir diizeyde yapilir. Uygulamalarinda climle
Otesi diizeyi temel alan metin dil bilimsel yontem ciimle diizeyinde
mevcut yontemler kadar uzun ¢aligmalar yapmadan onlarla ayn1 dl¢iide
bir basari saglamistir. Derinlemesine distliniildiiglinde bu durum bir
esitlik degil metin dil bilimsel yontemin lehine bir tstiinliiktiir. Clinkii
metin dil bilimsel yontem daha az zamanda diger yontemlerin ¢ok uzun

zaman harcayarak yakaladig1 basar diizeyine ulagmistir.

. Tiirk¢e derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
coziimleme yoOnteminin Ogretildigi deney grubu ile bu yodntemin
ogretilmedigi ve derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun
“Okudugunu Anlama Becerisi Testi’nde yer alan “paragraf/metin”
diizeyindeki sorularin erisileri arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Bu
sonuctan  hareketle  dordiincii  alt problemin  dogrulandig:

goriilmektedir. Bu sonug s0yle yorumlanabilir:

Tiimceden hareket eden dil bilim ve dil bilgisi yaklasimlarimin dili
incelemedeki yetersizligi sebebiyle ortaya ¢ikmis olan metin dil bilim,
metni tiim unsurlartyla ve bu unsurlarin kendi aralarinda ve dis
diinyayla kurduklar1 baglantilariyla bir biitiin olarak inceleyen tiimce
(ciimle) oOtesi bir yaklasima dayanir. Bu dogrultuda c¢aligmanin
uygulama boliimiiniin bilimsel temelini olusturan bu tiimce Gtesi
yaklasim sebebiyle calismada paragraf/metin diizeyindeki inceleme
ilkelerinin 6gretimine ve bu ilkelerle ilgili alistirmalara yogun olarak
yer verilmistir. Ayrica bir metnin tutarli bir yapiya sahip olmasini
saglayan metin i¢i ve dig1 anlamsal baglantilarin genelinin 6rnekleriyle
aciklanmasi ve hepsiyle ilgili kademeli olarak alistirmalarin yaptirilmasi

da uygulamanin biiyiik bir boliimiinii olusturmustur.

Neticede metin dil bilimin temel olarak alindigi ve uygulama

boliimiinde 6gretimi yapilan metin inceleme ydntemi paragraf/metin
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agirliklt bir uygulama oldugu icin bu ydntemin Ogretildigi deney
grubunun, Ogretilmedigi kontrol grubuna goére okudugunu anlama
becerisindeki “paragraf/metin” diizeyindeki sorular1 ¢dzebilmek icin
gerekli olan kazanimlara ulasmada daha basarili oldugu goriilmektedir.
Bu durum da uygulanan yontemin amacinin biiylik bir boliimiine

ulastiginin gostergesidir.

. Tiirk¢e derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin

coziimleme yoOnteminin Ogretildigi deney grubu ile bu yodntemin
ogretilmedigi ve derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun
“Okudugunu Anlama Becerisi Testi”’nde yer alan “paragrafta/metinde
anlam” konusuyla ilgili sorulardaki erisileri arasinda anlamli bir fark
gbzlenmistir. Bu sonugtan hareketle besinci alt problemin dogrulandigi

goriilmektedir. Bu sonug s0yle yorumlanabilir:

Okuma eylemi anlamay1 gerceklestirmek i¢in yapilan bir eylemdir. Bu
dogrultuda diistliniildiigiinde okuma egitiminin esas amaci bir metni tam
ve dogru olarak anlamaktir. Bununla birlikte okudugunu anlayarak elde

edilen bilgilerin yorumlanmasi da okuma egitiminin kapsamina girer.

Caligmanin uygulama alaninin “okuma egitimi” olmasi sebebiyle bu
calisma da okuma egitiminin bireye kazandirmaya calistigi temel
becerileri kazandirmayr hedeflemektedir. Bu beceriler de okudugunu
anlama ve yorumlamadir. Calismanin temel hedefi de bu dogrultuda

“Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme” olarak belirlenmistir.

Uygulanan yontemin diger metin inceleme/isleme yontemlerinden farkli
tarafi ise metnin tim unsurlarim1 eksiksiz bir sekilde incelemesi ve
metni bu unsurlariyla bir biitiin olarak gorerek anlamaya ve
yorumlamaya ¢aligmasidir. Boylelikle bir metin nesnel ve sistematik bir
degerlendirmeyle tam ve dogru olarak anlasilabilmekte ve dogru
anlagilan  bir metin de saglam temellere  dayandirilarak

yorumlanabilmektedir.
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Boyle bir yontemin 6gretildigi deney grubunun, ogretilmeyen kontrol
grubundan “paragrafta/metinde anlam” konusuyla ilgili sorular
¢Oziimlemede daha basarili olmasi uygulamanin hedefine ulastiginin bir

gostergesidir.

. Tiirk¢e derslerindeki okuma egitiminde, metin dil bilimsel metin
coziimleme yonteminin Ogretildigi deney grubu ile bu ydntemin
ogretilmedigi ve derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunun
“Okudugunu Anlama Becerisi Testi”nde yer alan “paragraf yapisi”
konusuyla ilgili sorulardaki erisileri arasinda anlamli bir fark
gozlenmemistir. Bu sonugtan hareketle altinci alt problem

dogrulanmamistir. Bu sonug s0yle yorumlanabilir:

Deney grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi Testi’nde yer alan
“paragraf yapis:” konusuyla ilgili sorularindaki erisi ortalamasi (0.15)
ile kontrol grubunun bu alandaki erisi ortalamasi (0.14) birbirlerine ¢ok
yakindir ve istatistiksel hesaplara gore de gruplar arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 sonucu ortaya cikmistir. Bu sonuca gore “paragraf
yapisi” diizeyinde anlam sorulari ¢ézmek i¢in gosterilen kazanimlar
(hedef-davranislar1) kazandirmada her iki yonteminde ayni diizeyde

etkili oldugu soylenebilir.

Metin dil bilimsel metotlarla metin ¢oziimleme yonteminin bu konuda
normal bir metin islemeye gore istiinliik saglayamamasi beklenmeyen
bir sonuctur. Ciinkii ¢alismanin uygulama bdliimiinde 6gretimi yapilan
metin dil bilim temelli metin inceleme yonteminde metinler onlari
olusturan unsurlar ve bu unsurlar1 birbirine baglayan anlamsal
baglantilarla birlikte bir biitiin olarak ele almaktadir, yani bu yontem
metnin yapisina dayali bir ¢oziimlemeyi esas alir. Bu agidan
bakildiginda yontemin “paragraf yapisi” konusuyla ilgili sorular
¢ozmek i¢in gerekli olan becerileri kazandirmada daha etkili olmasi

beklenmektedir. Ancak bu beklenti ger¢eklesmemistir.

Fakat calismada uygulanan metin dil bilimsel yontemle okullarimizda

uygulanan mevcut yontemin “paragrafta yap1” konusuyla ilgili sundugu
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bilgi ve uygulamalar karsilastirildiginda birbirlerine benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Ornegin bu konuyla ilgili olan baglama ogeleri hem
metin dil bilimsel yontem de hem de mevcut yontemde 6gretilmekte ve
benzer c¢alismalar igerisinde kullandirilmaktadir. Bu durumda
“paragrafta yap1” konusunun her iki yontemde de birbirine ¢ok benzer
bir sekilde islendigi sOylenebilir. Bu durum g6z oniine alinirsa iki
yontemin de basariyr ayni diizeyde artirmasi dogal bir sonug olacaktir.
Nitekim bu ¢alisma neticesinde elde edilen bulgulara gére de bu sonuca

ulasilmustir.

Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinin baska bir sebebi de bu alandaki
becerileri li¢ soruyla dlgiilmesi ve bu soru sayisinin da gruplar arasinda

farki gozlemede yetersiz kalmasi olabilir.

Sonu¢ olarak metin dil bilim temelli metin inceleme ydnteminin
ogretilerek uygulatildigi deney grubu toplam eriside, paragraf/metin diizeyindeki
sorularin toplaminda ve paragrafta/metinde anlam konulu sorularda normal bir
O0gretim uygulanan kontrol grubuna gore daha basarili bulunmus, diger alanlarda
da kontrol grubuyla es deger basar1 gdstermistir. Genel olarak bakildiginda ii¢ alt
problemde istenen sonuca ulasilmasi ve bununla birlikte kalan ii¢ alt problemde
de gruplar arasinda esitlik bulunmasi uygulanan yontemin basarili oldugunu

ortaya koymaktadir.

2. ONERILER

Calismanin kuramsal temelinden ve yapilan uygulamanin neticesinde elde
edilen bulgularin yorumlanmasiyla ortaya konan sonuglardan hareketle ana dili

egitimi alaninda su onerilerde bulunulabilir:

1. Uygulanan metin dil bilim temelli ¢oziimleme yonteminin oncelikle
biitlinii 6n bilgiler 15181inda algilaylp bu dogrultuda da pargalara
ayirmast ve sonra bu parcalar ve parcalar arasindaki anlamsal
iliskilerden hareketle biitiinii anlamay1 saglamasi metni daha iyi

anlamaya ve yorumlamaya yardimci olmustur. Bu sebeple bu
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calismada  uygulan  biitiin-parga-biitiin -~ yaklasimmin  Tiirkge

derslerindeki metinleri islemede temel olmasi yerinde olacaktir.

. Metin dil bilimin araglar1 olan bagdasiklik ogeleri ve tutarlilik

gorlinlimlerinin daha iyi kavranmasi i¢in dil bilgisi 6gretiminin de
metin dil bilim temelli olarak diizenlenmesi ve islevsel bir hale
getirilmesi gerekmektedir. Ornegin adil (zamir), bagla¢ 6gretimi gibi
metin dil bilimle iligkili olan birtakim konular metinlerden hareketle

ogretilmeli ve bunlarin metinlerde ne ise yaradigi gosterilmelidir.

. Dil bilgisi konularinda oldugu gibi anlam bilgisi konular1 da metin dil

bilimle baglantili olarak islevsel bir sekilde sunulmalidir. Ornegin es
ve yakin anlamli sozciiklerin bir metin iginde bagdasikligi nasil
olusturdugu bu bagdasikligin da metnin konusu ve ana iletisiyle nasil
bir baglantisinin oldugu gosterilmelidir. Ornek verilen konu gibi tiim
anlam bilgisi konularimin 6gretiminde metinlerden hareket edilmeli,
tiimce diizeyindeki calismalarla yetinilmemelidir. Ogretilen anlam
bilgisi konusunun metin i¢indeki islevini gostermek ic¢inse metin dil
bilimin ortaya koymus oldugu metinsellik Olgiitleri -o6zellikle

bagdasikl ve tutarlilik- kullanilmalidir.

. Metin yapis1 ve tirii ile ilgili 6n bilgilere sahip olmak bir metni

okurken okuyucuya bir yol haritas1 sunmakta o metni nasil
okuyacagini gostermektedir. Bu durumda da okuyucu metni daha iyi
anlamaktadir. Bu sebeple okuma caligmalar1 6ncesinde metin yapisina
ve tiirlerine ait 6zellikler 6n bilgi olarak dgrencilere sunulmali ve hangi
metin  tiriine nasil  yaklagmak gerektigi Ornekler {iizerinde

gosterilmelidir.

. Bu calisma da uygulanan metin dil bilim temelli metin ¢6ziimleme

yontemini tek basina kullanmak okudugunu anlama becerisini
gelistirmede yeterli olmasi beklenmemelidir. Okuma egitimi, metin dil
bilim temelli olmakla birlikte onu destekleyici ve onun eksikliklerini
giderici birtakim ¢agdas yontemlerin kullanildig1 bir egitim sistemi

olarak tasarlanmalidir.
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6.

Tiirkge ve smif dgretmenlerinin yetistirilmesinde de metin dil bilim
konusu miistakil bir ders olmasa bile metin bilgisi derslerinin
mifredatina alinarak yetisecek yeni 6gretmenlerimizin bu konuya

vakif olmalar1 saglanmalidir.

Ana dili egitimine iligkin yapilan bu Onerilerin yaninda bu g¢aligmanin

sonuglarindan ve uygulama siirecinde gozlemlenen durumlardan hareketle bu

konuyla 1ilgili olarak bundan sonra yapilacak calismalar i¢in su Oneriler de

bulunulabilir;

1.

Metin dil bilim temelli metin ¢oziimleme yontemi 6gretiminin bilginin

kaliciligina etkisini arastiran ¢aligmalar yapilabilir.

Metin dil bilim temelli metin ¢oziimlemeyi destekleyecek okuma
yontemlerinin metin dil bilimle birlikte o6gretilip uygulatilmasinin
okudugunu anlamaya etkisi ve birbirleriyle uyumlarint gozlemleyen

caligmalar yapilabilir.

Metin dil bilim temelli metin ¢éziimleme yontemi Ogretiminin hangi
metin tiirlinii anlamada daha etkili oldugunu arastiran c¢aligmalar

yapilabilir.

Metin dil bilim temelli metin ¢dziimleme yonteminin daha alt
siniflardan baslanarak kademeli olarak &gretilmesinin okudugunu

anlamaya etkisi aragtirilabilir.

Metin dil bilim temelli metin ¢6ziimleme yontemi 6gretiminin diger dil
becerilerine (yazma, dinleme, konusma) ve dil bilgisi konularim

anlamaya etkisi arastirilabilir.
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EKLER

EK 1. UYGULAMALARDA KULLANILAN DERS PLANLARI

DERS PLANI 1

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu
Siif: ilkogretim 8. Simif

Dersin Adi: Tiirkce

Konu: Anlamsal Tekrarlar

Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartisma, Not

tutma

Arac ve Gerecler: Ders Notlar1 Kitap¢igi, Calisma Kagidi 1

KAZANIMLAR
Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1. Metindeki anlamsal tekrarlari fark ederek ¢oziimler.

B- ISLENIS

1. GIRiS

Dikkat Cekme ve Ogrencilerden “kitap” konulu 3-4 ciimlelik
Giidiileme: bir metin yazmalar1 istenir. Yazma islemi

bitirildikten sonra bir ya da iki 6grencinin
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Gozden Gecirme:

Gegis:

2. GELIiSTiRME

metni tahtaya yazilir ve “kitap” kelimesinin
metin i¢inde anlamsal olarak tekrar ettigi
vurgulanir. Buna bagli olarak metnin
konusu olan kavram ve varligin metin

icinde farkli yollarla yinelendigi séylenir.

Bu derste kavram ve varliklarin (dilsel
olarak sozciik ve séz Obeklerinin) metin
icinde ne sekilde anlamsal olarak tekrar
edebileceklerini Ogrenecekleri Ogrencilere

sOylenir.

Ogrencilerden “Ders Notlar1 Kitapgigi”ndan
(EK-2) anlamsal tekrar konusuyla ilgili
boliimii agmalari istenir. Anlamsal tekrarin
tanim1 iizerinde tartisilarak 6grencilerin bu

kavrami kavramasi saglanir.

Akabinde anlamsal tekrarlarin  hangi

yollarla yapilacagi gosterilmeye baslanir.

Metin dil bilimin sundugu bagdasiklik araglarindan “génderim, degistirim,

eksiltili anlatim ve sozliiksel bagdasiklik” sayesinde metnin konusunu olusturan
kavram veya kavramlarin anlamsal olarak tekrar etmektedir. Dolayisiyla bir
metinde yer alan bu bagdasiklik araclarmin tespit edilmesiyle metnin konusuna
ulagsmak miimkiindiir. Bu derslerde 6grencilere bu bagdasiklik araclarinin nasil
bulunacagi ve bunlardan yararlanarak metnin konusuna nasil ulasilabilecegi
kavratilacaktir. Fakat bu egitim siirecinde Ogrencilerin terimsel agidan sikinti
cekmemeleri i¢in metin dil bilim terimlerini kullanmak yerine onlarin daha iyi
anlayabilecekleri ve bildikleri anlam ve dil bilgisi terimlerini kullanmak gerekir.

Bu dogrultuda “gonderim, degistirim, eksiltili anlatim ve sozliiksel bagdasiklik”
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unsurlar1 bir biitiin halinde degerlendirilerek yaptiklar1 anlamsal tekrarlar anlam
ve dil bilgisi terimleriyle agiklanacaktir. Yapilacak agiklamalar ve 6rneklemeler 7
madde altinda toplanmistir ve metin dil bilim araglartyla iliskilendirilmesi

sOyledir:

1. Sozciigiin veya soz Obeginin aynen tekrar edilmesiyle: Sozliiksel
bagdasiklik araglarindan yinelemedeki sdzctigiin aynen tekrar edilmesi (repetition)

durumudur.

2. Es ya da yakin anlamh sézciiklerin kullanilmasiyla: Sozliiksel
bagdasiklik araclarindan yinelemedeki sozciiglin es ya da yakin anlamlisini

kullanma (synonym-near synonym) durumudur.

3. Ust ya da genel anlamh sozciikler kullanarak: Sozliiksel bagdasiklik
araclarindan yinelemedeki sozciiglin iist anlamlisin1 kullanma (superordinate-

hyponymy) ve genel anlamli sozciik kullanma (general word) durumudur.

4. Adil (zamir) ve isaret sifati kullanarak: Bagdasiklik araglarindan

gonderimle ilgilidir.

5. Sozciiklerin yerine gecebilen eklerle [iyelik eki, Kisi eki, ilgi zamiri (-

ki)]: Bagdasiklik araglarindan gonderimle ilgilidir.

6. Eksiltili anlatimlarla: Bagdasiklik araclarindan eksiltili anlatimla
ilgilidir.
7. Aym kavram alanmma giren Kkelimelerin kullanimiyla: So6zliksel

bagdasiklik araclarindan esdizimlilik ya da ayni kavram alanindan so6zciik

kullanimi (collocation) ile ilgilidir.

Bu 7 madde ders notlarinda yer alan “Hangi Sekillerde Anlamsal Tekrar
Yapilir?” baslikli konuda orneklerle sunulmustur bunlardan da yararlanarak
anlamsal tekrar konusu Ogrencilere kavratilir. Boylece bir metnin kiiciikk yapi

¢oziimlemesi dgrencilere 6gretilmis olur.

Her maddenin kullanimina 6grencilerin de 6rnek vermesi istenir. Gerekli
doniit ve diizeltmeler zaman kaybetmeksizin aninda yapilir. Ayrica 6grencilerden

onemli gordiikleri noktalar1 not tutmalari ve altini ¢izmeleri istenir.
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Ogrencilerin konuya gereken dnemi vermesi icin “Anlamsal Tekrarlar:
Fark Etmek Ne Ise Yarar?” baslikli konuyla ilgili aciklamalar verilen &rnekle

desteklenerek sunulur.

Anlamsal tekrarlardan faydalanarak metnin konusunun ve konusundan
hareketle ana diislincesinin bulunabilecegi vurgulanir. Bu sebeple anlamsal

tekrarlar1 bulmaya gayret etmeleri belirtilir.

Gerekli agiklamalar yapilarak konunun anlasildigindan emin olunduktan
sonra konunun daha iyi kavranmasi ve pratige dokiilmesi i¢in konuyla ilgi
hazirlanan “Calisma Kagid1 17 (Bkz. EK-3) ders ortaminda yaptirilir. Ogretmen
ogrencilere yardimci olmak amaciyla rehberlik edebilir; ancak cevaplar direkt
olarak vermez. Ayrica bir metinde birden fazla anlamsal tekrar gruplarinin

bulunabilecegi ¢calismalardan hareketle vurgulanir.

3. SONUC

Calisma kagidi bitirildikten sonra 6gretmen konuyu toparlayarak 6zetler.

4. DEGERLENDIRME

Degerlendirme i¢in asagidaki sorular Ogrencilere yoneltilir ve alinan

cevaplara gore gerekli doniit ve diizeltmeler yapilir.
1. Anlamsal tekrar nedir? Ornek vererek agiklayiniz.
2. Anlamsal tekrar kag yolla nasil yapilir.
3. Anlamsal tekrarlari fark etmek bize ne kazandirir?

4. Anlamsal tekrar yapan ekler nelerdir? Ornek veriniz.
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EK-1 devam1

DERS PLANI 2

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu

Smif: ilkogretim 8. Simif

Dersin Adi: Tiirkce

Konu: Anlam {liskilerini C6ziimleme (Sebep-Kosul-Amag iliskileri)
Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartisma, Not

tutma

Arac ve Gerecler: Ders Notlar1 Kitap¢igi, Calisma Kagidi 2

KAZANIMLAR

Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1. Metindeki sebep iliskilerini fark ederek ¢oziimler.

2. Metindeki kosul-sonug iliskilerini fark ederek ¢oziimler.

3. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark ederek ¢oziimler.

B- ISLENIS

1. GIRiS

Dikkat Cekme ve Bir oOnceki dersle de baglanti kurularak
Giidiileme: ogrencilere “Sadece anlamsal tekrarlar1 fark
etmek bir metni tam olarak anlamay1 saglar
mi1? Neden?” sorusu sorularak bir tartisma

ortami1  olusturulur. Sonucta “yetersiz
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oldugu” fikrine ulasilmaya c¢aligilir.

Gozden Gecirme: Uygulama  kursunun bu  boliimiinde
anlamsal tekrarlar1 fark etmenin yaninda
anlamsal iliskilerin de belirlenmesinin
okudugunu anlama {izerindeki etkilerinin

gozler Oniine serilecegi sOylenir.

Gegis: Metin icinde ve disinda metni bir biitiin
halinde anlamli bir sekle getiren pek ¢ok
anlamsal iligkinin bulundugu; ancak bu
derslerde bunlardan en ¢ok kullanilanlarinin
nasil ¢oziimlenecegi tizerinde durulacagi

belirtilir.

Bu iliskiler arasinda yer alan sebep, kosul
ve amag iliskilerinin bu derste bir arada

sunulacag belirtilerek derse gegilir.

2. GELISTIiRME

Bir onceki derste gosterilen bagdasiklik araglari bir metinde anlamsal
tekrar1 saglayarak o metnin bir biitiin olmasimi saglar. Onceki dersin konusu
disinda kalan baglama ogeleri ise anlamsal tekrar saglamak yerine iki ya da daha
fazla unsurun anlamsal olarak birbirlerini tamamlamalarini saglamaktadir.
Boylece baglama oOgeleri bir metnin tutarli bir yapiya sahip olmasini saglar. Bu
durumda da baglama odgelerinin bir metinsellik dl¢iitii olan “tutarlilig’” dogrudan
etkiledigi goriilmektedir. Bu sebeple “anlamsal iliskiler” metin dil bilime gore
“tutarhilik goriintimleri” konusunun Ogretiminde baglama Ogeleri {iizerinden
hareket etmek gerekmektedir. Ancak “tutarlilik goriiniimleri” olusturulurken bu

baglama ogelerinin muhakkak bulunmasi gerekmez. Bu durum da konunun

anlatimindan asla g6z ardi edilmemelidir.
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Bu derste tutarlilik goriiniimlerinin ¢6ziimlenmesi konusu islenmeye
baslanir. Dersin islenisinde asagidaki siralama takip edilir ve belirtilen uyarilar
yapilir.

- 4)

Dersin islenisinde “Ders Notlar1 Kitapg¢igi’ndaki konu akisi takip edilir.
Oncelikle sebep iligkisi Ornekler yardimiyla aciklamir. Burada “Anlamsal
iligkilerin olusturulmasinda bazi baglant1 sozciiklerinin kullanilabilir; ancak
anlamsal iliski kurmak i¢in illaki bu baglant1 sozciiklerinin kullanilmasi

gerekmemektedir.” seklinde bir uyar1 yapilir.

Sebep iliskilerinin sebep ve sonug boliimlerinden olustugu belirtilir. Sebep
ifadesindeki bu boliimlerin ayrilmasiyla sebep ifadesinin ¢ézlimlenecegi belirtilir.

Ornek iizerinde gosterilir.

Arkasindan kosul-sonu¢ ve amag-sonug iligkileriyle ilgili agiklamalar ders
notlarindan hareketle yapilir ve bu iliskilerin de sebep iliskisi gibi ¢oziimlenecegi

ornekler lizerinde gosterilir.

Daha sonra bir metinde sebep, kosul ya da amag iliskilerinin her zaman
orneklerdeki gibi kisa olmayacagi; uzun ifadelerle karsilasildiginda bu ifadelerin
genellestirilmesinin gerektigi belirtilir. Bununla beraber bir metinde birden fazla
sebep, kosul ya da amag iliskisinin bulunabilecegi bu durumda da bulunan
iligkilerin birlestirilerek ifade edilmesi gerektigi vurgulanir. Ders notlarindaki

ornek ¢oziimleme lizerinde bu uyarilar somutlastirilir.

Anlatim boliimii tamamlandiktan sonra konuyla ilgili “Calisma Kagidi 2”

(Bkz. EK-3) 6gretmenin rehberligi ile 68rencilere yaptirilir.

3. SONUC

Ogretmen yapilan uygulamanin faydalarini belirterek islenen dersi 6zetler.
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4. DEGERLENDIRME

Bir ya da iki Ogrencinin dersi Ozetlemesi istenir. Ardindan asagidaki
sorular Ogrencilere yoneltilir ve alinan cevaplara goére gerekli doniit ve

diizeltmeler yapilir.
1. Sebep, kosul ve amag iliskisi nasil ¢éziimlenir?

2. Bu iliskilere birer 6rnek vererek ¢oziimleyiniz?
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EK-1 devam1

DERS PLANI 3

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu

Smif: ilkogretim 8. Simif

Dersin Adi: Tiirkce

Konu: Anlam {liskilerini Coziimleme (Karsilastirma Iliskileri — Benzetme
Miskisi)

Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartisma, Not

tutma

Arag ve Geregler: Ders Notlar1 Kitapgigi, Calisma Kagidi 3 ve 4

KAZANIMLAR
Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
2. Metindeki karsilastirmalar: fark ederek ¢oziimler.

3. Metindeki benzetmeleri fark ederek ¢oziimler.

B- ISLENIS

1. GIRiS

Dikkat Cekme ve Ogrencilerden televizyon ve sinemay1
Giidiileme: karsilastirmalar1 istenir. Birkag Ogrencinin

yaptig1 karsilagtirma dinlendikten sonra
Ogrencilere karsilastirma yaparken
televizyon ve sinemanin birbirine gore

hangi yonlerini belirttikleri sorulur. Alinan
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cevaplara rehberlik edilerek “karsilagtirma
yaparken karsilastirilan unsurlarin benzer ve
farkl1 yonlerinin ortaya kondugu” sonucuna

ulasilmaya caligilir.

Gozden Gecirme: Ogretmen, “Bu derste de karsilastirma
iliskisinin Onemini ve nasil

¢Oziimlenecegini gorecegiz.” der.

Gegis: Ogrencilerden “Ders Notlar1
Kitapgigi”ndaki ilgili boliimii agmalari

istenerek derse gecilir.

2. GELISTIRME

Oncelikle karsilastirma iliskisinin tam olarak anlasilabilmesi icin verilen
ornekler yardimiyla bu iliskinin nasil ve hangi baglant1 ifadeleriyle ortaya
kondugu Ogretmen tarafindan agiklanir. Bdylece bir tutarhilik goriinimii olan
karsilastirmanin hangi baglama &geleriyle yapilabilecegi gosterilmis olur.
Aciklamalardan sonra Ogrencilerden Ogrendikleri karsilastirma iliskisi kuran

baglama 6gelerinden de yararlanarak karsilastirma 6rnekleri vermeleri istenir.

Karsilagtirma iligkisinin anlagildigr goriildiikten sonra “karsilastirmanin
zithk (farklilik) ve benzerlikleri ortaya koydugu” bir kez daha vurgulanir.
Bununla birlikte bir karsilastirma iliskisinde bu iki yonden birinin vurgulanacagi

ve buna gore de karsilagtirma iliskisinin ¢ézlimlenebilecegi belirtilir.

Akabinde zithk ve benzerlik iliskileri verilen Ornekler yardimiyla
kavratilir. Ogrencilerin de bu iliskilere 6rnek vermeleri istenir.

Kargilagtirma  iligkilerinin  nasil  ¢0zlimlenecegi  “Ders  Notlari

~ .9

Kitap¢ig1”’ndaki ilgili sablon tlizerinde agiklanir:
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Unsurlar arasinda zitlik (farklilik) vurgulanmigsa {istiin olan unsurun neden
iistlin oldugunun; benzerligin vurgulanmasi durumunda da unsurlarin hangi

yonden benzediginin sdylenmesinin vurgulanan diisiinceyi ifade edecegi belirtilir.

Bu aciklamadan sonra hem zitlik hem de benzerlik iliskisinin verilen

¢coziimleme Ornekleriyle nasil ¢oziimlenecegi gosterilir.

Ders anlatiminin ardindan konuyla ilgili “Calisma Kagidi 3” (Bkz. EK-3)

ogrencilere dagitilir ve 6gretmen rehberliginde ¢aligmalar yapilir.

Karsilagtirmayla ilgili alistirmalar yapildiktan sonra karsilastirma iliskisine
benzer bir ¢oziimleme gerektiren benzetme iliskisi tizerinde durulur. Ders

notlarindan faydalanarak gerekli agiklamalar yapilir ve drnekler verilir.

(Coziimlenmesinde benzetilenin O6zelliklerinin benzeyen i¢in de gecerli
olmasinin 6nemi vurgulanir. Unsurlarin hangi yonden benzetildigini belirlemenin
de vurgulanan diisiinceyi verdigi belirtilir. Ardindan konuyla ilgili olan “Calisma

Kagidi 4” (Bkz. EK-3) sinif ortaminda yapilir.

3. SONUC

Ogretmen yapilan uygulamanin faydalarini da belirterek islenen dersi

Ozetler.

4. DEGERLENDIRME

Degerlendirme i¢in asagidaki sorular Ogrencilere yoneltilir ve alinan

cevaplara gore gerekli doniit ve diizeltmeler yapilir.
1. Karsilastirma diyince ne anliyorsunuz?
2. Farkliligin vurgulandigi karsilastirma nasil ¢oziimlenir?
3. Benzerligin vurgulandigi karsilagtirma nasil ¢éziimlenir?

4. Benzetme nedir? Nasil ¢ozlimlenir?
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EK-1 devam1

DERS PLANI 4

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu

Smif: ilkogretim 8. Simif

Dersin Adi: Tiirkce

Konu: Anlam {liskilerini C6ziimleme (Ornekleme - Siralama)
Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartigma, Not

tutma

Arac ve Gerecler: Ders Notlar1 Kitap¢igi, Calisma Kagidi 5 ve 6

KAZANIMLAR
Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
1. Metindeki d6rneklemeleri fark ederek ¢oziimler.

2. Metindeki siralama baglantisini fark ederek ¢oziimler.

B- ISLENIS

1. GIRIS

Dikkat Cekme ve Gegen derslerde Ogrendikleri anlamsal

Giidiileme: iliskileri ¢Oziimleme yontemlerinin
okuduklarini anlamalarin1 nasil etkiledigi
Ogrencilere sorulur.

Gozden Gecirme: Bu derste de iki yeni anlamsal iliskiyi

ogrenecekleri belirtilir.
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Gegis: Bu iligkilerin 6rnekleme ve siralama iliskisi
oldugu belirtilir ve “Ders Notlari
Kitapgigi’ndaki 1ilgili boliimii  agmalari

1stenir.

2. GELIiSTiRME

Metin dil bilimin ortaya koydugu tutarlilbik goriinlimlerinden olan
ornekleme goriinlimiiniin sundugu anlam metnin konusuyla ayn1 dogrultudadir ve
konunun anlasilmasini kolaylastirir. Ciinkii 6rnekleme goriinlimii metnin konusu
olan soyut kavramlari somutlagtirmaktadir. Bu noktada verilen 6rneklerden

hareketle metnin konusu rahatlikla anlasilabilir.

Ornekleme iliskisinde de diger iliskilerde oldugu gibi iliskiyi belirten
baglama ogelerinin bulunmasinin zorunlu olmadigi belirtilir. Ancak bu iliskiyi

olusturabilecek baglama dgelerinin bilinmesinin faydali olacagi da vurgulanir.

Ornekleme iligkisini ¢oziimlenmesinde verilen 6rnegin neye veya nigin
verildiginin sorgulanmasi yapildig1 ve buradan hareketle asil anlatilmak istenene
ulagilacagi belirtilir. Anlatilanlar verilen 6rnek metin tizerinde gosterilerek

desteklenir.
Ornekleme iliskisiyle ilgili “Calisma Kagid1 5” (Bkz. EK-3) yaptirilir.

Daha sonra siralama iligkileriyle ilgili agiklamalara gegilir. Bunun i¢in ders
notlar1 takip edilir. Bu tutarlilik gériinlimiin 6gretiminde zamansal siralama yapan

baglama ogeleri ile Gnem siralamasi yapan baglama ogeleri kullanilmalidir.

Oncelikle siralama iliskilerinde dort farkli tiir oldugu belirtilir: “1) Oncelik
bildiren siralama 2) Sonralik bildiren siralama 3) Eszamanlilik ya da esdegerlilik
bildiren siralama 4) Tekrar ve siireklilik bildiren siralama” Bu siralama tiirlerinin
olusumuna katkida bulunan baglama Ogelerine Ornekler verilir ve bir metinde

siralama iliskisi kurulmussa bu dort tiirden birinin muhakkak digerlerinden daha
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cok wvurgulanmis olacagi belirtilerek bu tutarliik goriinlimiiniin  nasil

cozlimlenecegine gegilir.

Ders notlarinda verilen ¢oziimleme sablonundan faydalanarak ‘“siralama
iliskisinde 6nce yapilan siralamanin numaralandirilarak listelenmesi, daha sonra
da bu siralamada hangi tiir siralamanin vurgulandiginin belirlenmesi gerektigi
sOylenir. Bu belirleme sayesinde de sonuca ulasilacagi ifade edilir. Sonra

¢coziimleme Ornegi incelenir.

Konuyla ilgili anlatimlardan sonra ilgili “Calisma Kagidi1 6” (Bkz. EK-3)
yaptirilir.

3. SONUC

Ornekleme ve siralama iliskileri birer dgrenciye 6zetletilir. Bu dzetlerden

sonra da 6gretmen toparlayici bir 6zet yapar.

4. DEGERLENDIRME

Degerlendirme i¢in asagidaki sorular Ogrencilere yoneltilir ve alinan

cevaplara gore gerekli doniit ve diizeltmeler yapilir.
1. Ornekleme iliskisi nasil ¢dziimlenir?

2. Anlamsal iliskilerde baglama Ogeleri muhakkak kullanilmali midir?

Neden?

3. Yazn yaptiklarinizi siralama iliskisini kullanarak anlatiniz. Yaptiginiz

anlatimda hangi siralama tiiriinii vurguladiniz?
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EK-1 devam1

DERS PLANI 5

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu
Smif: ilkogretim 8. Siif

Dersin Adi: Tiirkce

Konu: Anlam Iliskilerini Céziimleme (Agiklama ve Tanimlama -

Ozellestirme)
Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartisma, Not

tutma

Arag ve Geregler: Ders Notlar1 Kitapgigi, Calisma Kagidi 7 ve 8

KAZANIMLAR
Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
1. Metindeki agiklama ve tanimlamalar fark ederek ¢éziimler.

2. Metindeki 6zellestirmeleri fark ederek ¢oziimler.

B- ISLENIS

1. GIRiS

Dikkat Cekme ve Ogrencilere “Bir terimin tanimini bilmenin
Giidiileme: faydalar1 nelerdir?” sorusu sorularak,

taniomlama  ve  acgiklama  iliskilerini
kavramaya yonelik bir tartisgma ortami

saglanir.
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Gozden Gecirme: Bu derste oncelikle tanimlama ve agiklama
iligskilerinin sunulacagi daha sonra da
Ozellestirme 1iligkisi {izerinde durulacagi

sOylenir.

Gecis: “Ders  Notlart  Kitap¢igi’ndaki  1ilgili

boliimiin agilmasi istenerek derse gecilir.

2. GELISTIRME

Metin dil bilim agisindan agiklama ve tanimlama iligkisi metnin
tutarliligin1 konunun anlagirhigini arttirmasi acisindan saglamaktadir. Bu sebeple
aciklama ve tamimlama iligkisi okuyucuyu direkt olarak konuya gotiirmektedir.
Ogrencilerin bu konuyu daha iyi anlamalar igin diger konularda da oldugu gibi
bilimsel terimlerden ¢ok bu terimlerin islevsel yonlerinden bahsedilir ve

uygulamalarla bunlar pekistirilir.

Aciklama ve tanimlama iliskisi “Ders Notlar1 Kitapg¢igi”ndan hareketle
aciklanir ve orneklendirilir. Bu iligkinin metinlerin konusuna ve ana diislincesine

isaret edecegi vurgulanir.

Agiklama ve tanimlama iligkisinin ¢oziimlenmesinin oncelikle agilananin
ne oldugunun bulunmasi sonra da agiklanan sey hakkinda ne sdylendiginin tespiti
ile yapilabilecegi belirtilir ve drneklenir. Ardindan konuyla ilgili “Calisma Kagidi
7” (Bkz. EK-3) yaptirilir.

Aciklama ve tamimlama iligkileriyle ilgili ¢alismalar tamamlandiktan sonra
ozellestirme iliskisi tanimlanir ve rneklendirilir. Ozellestirme iliskisinin metin dil
bilimsel ¢oziimlemede hem tutarlilik hem anlamsal tekrarlarin belirlenmesinde
onemli bir yeri vardir ve asla géz ardi edilmemelidir. Tutarlik ve anlamsal tekrar
sagladig1 i¢in de bir metnin kiiclik ve biiylik yap1 ¢ézliimlemelerinin ikisinde de

aktif bir sekilde kullanilir.
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Ozellestirmelerin  genellestirilerek  ¢dziimlenecegi  belirtilir.  Ayrica
Ozellestirmenin genel ifadeyi vurgulamak bagka bir deyisle anlamsal tekrar
saglamak icin yapildigi sOylenir ve Dbdylece vurgulanan diislinceye
ulasilabilinecegi ifade edilir. Daha sonra kitapgiktaki ¢oziimleme 6rnegi incelenir.

Ardindan ilgili “Calisma Kagidi1 8” (Bkz. EK-3) yaptirilir.

3. SONUC

Konu 6gretmen tarafindan 6zetlenir.

4. DEGERLENDIRME

Degerlendirme i¢in asagidaki sorular Ogrencilere yoneltilir ve alinan

cevaplara gore gerekli doniit ve diizeltmeler yapilir.
1. Acgiklama ve tanimlama iliskisi nasil ¢dziimlenir? Ornek veriniz.
2. Ozellestirme nedir? Ornek veriniz.
3. Ozellestirmeleri nasil ¢6ziimleriz?

4. Ogzellestirme yaparak neyi vurgulamis oluruz?
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tutma

EK-1 devami

DERS PLANI 6

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu

Smif: ilkogretim 8. Simif

Dersin Adi: Tiirkge

Konu: Metnin Cilimleleri Arasindaki Anlamsal Baglantilar

Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartisma, Not

Arac ve Geregler: Ders Notlar1 Kitap¢igi, Calisma Kagidi 9, 10 ve 11

KAZANIMLAR

Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.

2. Karisik olarak verilen ciimlelerden anlamli bir biitiin olusturur.

3. Bir boliimii eksik olarak verilen paragrafi tamamlar.

4. Metnin anlatim akisini bozan ciimleyi belirler.

B- ISLENIS

1. GIRiS
Dikkat Cekme ve “Bir metin nelerden olusur?”, “Aklima
Giidiilleme: gelen her ciimleyi arka arkaya getirerek

anlamali bir metin olusturabilir miyim?”

sorulart cevap alinmak kosuluyla sirayla
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sorulur.  Alman cevaplar neticesinde
“ciimleleri art arda getirmenin metin
olusturmada  yeterli olmadigi, Onceki
derslerde incelenen anlamsal iliskilerin
kullanilarak ve konu biitiinliigiinin de
korunmastyla bir metnin

olusturulabilinecegi” belirtilir.

Gozden Gecirme: Bu derste de ciimleler arasinda anlamsal
iligkileri g6z Oniinde bulundurarak metin
tutarliligini fark etme ve metin olusturma

lizerinde durulacag: soylenir.

Gegcis: “Ders  Notlar1  Kitap¢igi’ndaki  ilgili

boliimiin agilmasi istenerek derse gecilir.

2. GELISTiRME

Bu derslerde diger derslerde 6grenilen metin dil bilimsel ¢oziimlemelerden
yararlanarak metin olusturma, tamamlama ve metin i¢indeki tutarsizlig1 fark etme
becerilerinin kazandirmasi amaglanmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasi igin
tim bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarina dikkat etmek gerekir. Ciinkii metin dil
bilime gdre metni anlamli bir biitiin yapan ve dogru bir siralamada bilgilerin

sunulmasini saglayan unsurlar bagdasiklik araglari ve tutarlilik gériiniimleridir.

Ciimlelerin bir araya gelerek metin olusturabilmeleri i¢in birbirlerine
anlamsal bazen de bigimsel yonden baglanmalar1 gerektigi belirtilir. Anlamsal
yonden baglantilarin gegen derslerde islenen anlamsal iliskilerle yani metin dil
bilime gore tutarlilik goriiniimleriyle yapilabilinecegi ifade edilir. Bunlarin
yaninda ciimlelerin konu ve konuya bakis agis1 yoniinden biitiinliik teskil etmesi

gerektigi vurgulanir.
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Anlamsal tekrarlarin da ciimleleri birbirine baglayan bi¢imsel unsurlar
oldugu; ancak tekrar eden asil ifadenin Once verilmesi gerektigi daha sonraki
climlelerde bu ifade yerine gecebilen zamir, isaret sifati, iyelik, kisi ve ilgi
eklerinin kullanilabilecegi vurgulanir. Boylece bagdasiklik araglarindan gonderim,
degistirim, eksiltili anlatim ve sozliiksel bagdasikligin bulundugu ve dogru bir

siralamayla yapildig1 metinlerin anlamli bir biitiin olusturabilecegi vurgulanir.

Yapilan agiklamalardan sonra bahsedilen baglantilarin farkinda olmanin
metni diizeltmede, metnin akisini/tutarliligini bozan ifadenin bulmada ve eksik
verilen bir metni tamamlamada ya da metnin devamini getirmede bize yardimci
olabilecegi vurgulanarak ilgili ¢aligma kagitlar1 9, 10, 11 (Bkz. EK-3) sirasiyla
yaptirilir.  Caligmalarin  ¢oziimiinde oOgretmen gerekli agiklamalar1 yaparak

climleler arasindaki baglantilar1 6rnekler.

3. SONUC

Bir ya da iki 6grenciye konunun 6zeti yaptirilir. Konuyu hatirlamalaria

yardimci1 olmak ve anlatimlarina yon vermek i¢in uygun sorular yonlendirilebilir.

4. DEGERLENDIRME

Degerlendirme i¢in asagidaki sorular Ogrencilere yoneltilir ve alinan

cevaplara gore gerekli doniit ve diizeltmeler yapilir.
1. Anlamli bir metin olusturmak icin neler gereklidir?
2. Ciimleler arasindaki baglantilar nasil kurulur?

3. Metnin ilk ciimlesinde hangi yineleme tiirleri bulunmamalidir?
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EK-1 devam1

DERS PLANI 7

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu
Smif: ilkogretim 8. Simif

Dersin Adi: Tiirkce

Konu: Metin Tiirline Gore Metin Coziimleme
Siire: 2 ders saati (40+40dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartisma, Not

tutma

Arac ve Gerecler: Ders Notlar1 Kitapcigi

KAZANIMLAR
Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin anlatim big¢imini (tiiriinii) fark ederek ¢oziimler.

B- ISLENIS

1. GIRIS

Dikkat Cekme ve “Diinyada her seyin bir bi¢cimi vardir.
Giidiileme: Ornegin  agaclarin, evleri, insanlarin
kendilerine has bigimleri mevcuttur. Ayrica
kendi tiirleri arasinda da farkli bigimlere
sahiptirler. Ornek verecek olursak elma
agaci ile servi agacinin bigimleri birbirinden
farklidir. Bunun neden boyle oldugunu

diisiinecek  olursak  amaglarimin  farkl

180



Gozden Gecirme:

Gegis:

2. GELISTIiRME

oldugunu goriiriiz. Bir elma agacinin amaci
meyvesini sunmaktir. Bu yiizden fazla uzun
degildir ki meyvelerine ulasilabilsin. Servi
agacinin amaci ise golge yapmaktir. Bu
sebeple de uzun olmak zorundadir. Iste
metinler de amagclart dogrultusunda ¢esitli
bigimlerde iiretilirler.” seklindeki anlatim

Ogretmen tarafindan yapilir.

Ogretmen, “Bu derste bu anlatim
bigimlerine baska bir adla metin tiirlerine
gore metinleri nasil ¢odziimleyecegimizi

gorecegiz.” der.

“Ders  Notlar1  Kitapcigi’ndaki  ilgili
boliimiin  agilmasinin istenmesiyle derse

gegilir.

Metin dil bilimsel ¢dziimleme ydnteminde metin tiirline gore yapilacak

¢ozlimlemenin yol haritas1 belirlenebilir. Her metin tiiriinlin kendine 6zgii ve
genel olarak kullandig1 bagdasiklik araglari ve tutarlilik goériiniimleri mevcuttur.
Iste bu unsurlardan faydalanarak ve bu unsurlara dikkat ederek bir metin daha
hizli ¢oziimlenebilir. Kisacast metin tiriinii belirlemek metin dil bilimsel
coziimlemeye nereden baglanacagini gostermesi agisindan onemli ve gereklidir.

Metin tiiriine gore yapilan bu ¢oéziimlemeyle de metnin iist yapisi ¢éziimlenmis

[k 6nce agiklama metinleri incelenir. ilgili tanimlama ve agiklamalar ders

asagidaki gibi asamalandirilir:

notlar1 dogrultusunda yapilir. Daha sonra bu metinlerin nasil ¢dziimlenecegi
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a. Anlamsal tekrarlar1 gruplama
b. Anlamsal tekrar gruplar1 arasindaki anlamsal iligkileri belirleme
c. Anlamsal iliskileri birlestirerek kisaca ifade etme

d. Ortaya c¢ikan ifadeden hareketle metnin konusunu ve ana

diistincesini bulma

Bu ¢o6ziimleme asamalar1 dogrultusunda ¢oziimlenmis olan 6rnek metin

incelenir.

Daha sonra tartigma metinleriyle ilgili bilgiler ders notlarindan hareketle
sunulur. Tartigmaci anlatimlarda zithk bildiren dort unsurun 6zellikleri {izerinde
tek tek durulur. (Bu anlatimlarda ders notlarindaki bilgiler yeterlidir. Bu yilizden
onemli gordiikleri noktalarin altinin ¢izmeleri veya not tutmalar1 6grencilerden

istenebilir.)

Yapilan agiklamalar ardindan 6rnek ¢ozliimleme incelenir. Burada da
konunun daha iyi anlagilmasi i¢in Ogretmen c¢oziimlemenin nasil yapildigini

anlatir.

Oykiileme metinlerine gecilir ve gerekli bilgiler ders notlarindan hareketle
verilir. Bu metinlerde kisi/varlik, olay, yer ve zaman unsurlarinin aslinda anlamsal
olarak tekrar eden gruplar oldugu ve bunlarin tespiti ile aralarindaki iligkilerin
ortaya konmasmin Oykiileyici metni ¢dziimlemede gerekli oldugu vurgulanir.

Ornek ¢dziimleme incelenerek ¢oziimlemenin nasil yapilacag: kavratilir.

Betimleyici metinlerin 6zellikleri de ders notlarindan hareketle sunulur. Bu
metinlerde konunun betimlenen oldugu vurgulanir. Bu sebeple de betimlenenle
ilgili sdylenenlerin yani betimlenenin 6zelliklerinin ana diisiinceyi olusturacagi
belirtilir. Bu durumda da betimlenenin verilen o6zelliklerinin ve bu ozellikler
arasindaki anlamsal iligkilerin  sorgulanmasinin  betimleyici  metinlerin
¢dziimlenmesinin temelini olusturdugu ifade edilir. Ornek metin ¢oziimii

incelenerek ¢oziimleme teknigi kavratilmaya ¢aligilir.
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3. SONUC

Incelemeler tamamlandiktan sonra dgrencilere gelecek ders genel tekrar
icin metinleri her tiirlii unsurunu dikkate alarak nasil ¢6ziimleyeceklerini

gorecekleri sOylenerek ders bitirilir.

4. DEGERLENDIRME

Birer 6grenciye, metin tiiriine gére metin ¢éziimlemeleri anlattirilir.
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tutma

EK-1 devam1

DERS PLANI 8

A- BICIMSEL BOLUM

Okulun Adi: Gokkaya ilkdgretim Okulu
Smif: ilkogretim 8. Simif

Dersin Adi: Tiirkce

Konu: Genel Metin Coziimleme

Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)

Strateji-Yontem-Teknikler: Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Tartisma, Not

Ara¢ ve Gerecler: Ders Notlart Kitapgigi, Tek Paragrafli Metin
Coziimleme Kagitlari, Metin Tiriine Gore Metin
Coziimleme Formlari, Cok Paragrafli Metin

Cozlimleme Kagitlart

KAZANIMLAR

Temel Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

4. Metindeki anlamsal tekrarlar fark ederek ¢oziimler.

5. Metindeki sebep iliskilerini fark ederek ¢oziimler.

6. Metindeki kosul-sonug iligkilerini fark ederek ¢oztimler.
7. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark ederek ¢oziimler.
8. Metindeki karsilagtirmalar fark ederek ¢oziimler.

9. Metindeki benzetmeleri fark ederek ¢oziimler.

10. Metindeki 6rneklemeleri fark ederek ¢oztimler.

11. Metindeki siralama baglantisini fark ederek ¢oziimler.
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12. Metindeki aciklama ve tanimlamalari fark ederek ¢oziimler.

13. Metindeki 6zellestirmeleri fark ederek ¢oziimler.

14. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.
15. Metnin anlatim bigimini (tiiriinii) fark ederek ¢oziimler.

16. Metnin konusunu belirler.

17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

18. Okudugu metne uygun bagliklar bulur.

B- ISLENIS

5. GIRIS

Dikkat Cekme ve Bundan sonraki iki ders boyunca genel

Giidiileme: metin ¢oziimlemesi yapacaklar1 sdylenerek
ogrencilerin hazir duruma gelmesi saglanir.

Gozden Gecirme: Ogrencilere  kursun  basindan  beri
ogrendikleri tlim ¢ozliimleme yontemlerini
metinler lizerinde uygulayacaklar: belirtilir.

Gegcis: Uzerinde calisilacak  ilk  metnin

dagitilmasiyla derse gegilir.

6. GELISTIRME

Bu derslerde metin dil bilimsel ¢éziimleme yonteminin bir biitiin olarak
uygulanmas1 saglanir. Bu c¢oziimlemeler biitiin-parcga-biitiin  siralamasi
dogrultusunda yapilir. Biitiin-parca-biitiin  siralamasi metin dil bilimsel
¢cOziimlemeye gore “lstyapi-kiiclik yapi-biiyiik yap1” ¢oziimlemesine tekabiil eder.
Yapilan bu ¢oziimlemelerde ama¢ metni bir iki ciimleyle 6zetlemek yani ana

diisiinceye ulagmaktir.

185



Once tek paragrafli 4 adet metin, hazirlanan Tek Paragrafli Metin
Coziimleme Kagitlar1 (EK-4) ve Metin Tiirline Gére Metin Coziimleme Formlar

(EK-6) ile ¢coziimlenir.

Daha sonra ¢ok paragrafli 2 metin {izerinde Cok Paragrafli Metin
Coziimleme Kagitlar1 (EK-5) ve Metin Tiiriine Gore Metin Coziimleme Formlari

(EK-6) ile ¢oziimlenir.

7. SONUC

Bu calismalarla birlikte kursun bittigi belirtilir.

8. DEGERLENDIRME

Yapilan caligmalar genel degerlendirme niteliginde oldugu i¢in ayrica bir

degerlendirilme yapilmaz.
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EK 2. UYYGULAMADA KULLANILAN DERS KiTAPCIGI

OKUMA EGITIMI

Metin Cozlimleme Yontemleri Ders Notlar Kitapg¢igi
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EK 2. Devami

e ANLAMSAL TEKRAR NEDIR?

Terim olarak anlamsal tekrar, bir s6zclglin veya s6z 6beginin metin icinde farkli sekillerde tekrar
edilmesidir.

e HANGI SEKILLERDE ANLAMSAL TEKRAR YAPILIR?
1. Sozciigiin veya soz 6beginin aynen tekrar edilmesiyle
Ornekler:

Okumak pek cok agidan insana faydalidir. Ama bu faydalarinin ortaya ¢ikmasi icin okumanin bir
aliskanlik héline getirilmesi gerekir.

Sehirde hi¢ kimse kalmamisti. Oysa bu sehir nice savaslarla yikilmasina ragmen insanlar burada
yasamaya devam etmis, tutkun olduklari bu efsunlu sehri asla terk edememislerdi.

2. Es ya da yakin anlamli sézciiklerin kullaniimasiyla

Ornekler:

Yash adami herkes severdi. Fakat hi¢ kimse zavalli ihtiyara maddi yardimda bulunmazdi.

imparator sehrin sislii kapisindan iceriye girdi. Antik caglardan kalma bu kentin mermer ddseli
yollarinda zaferinin tadini ¢ikararak agir agir ilerliyordu.

3. Ust ya da genel anlamli sézciikler kullanarak

Ornekler:

Gl, binlerce yildir askin simgesi olmustur. Fakat bu gicege boyle bir degeri katan balbtldar.

Ali, babasina kizinca kapiyi ¢arpip gitti. Annesi onun bu davranisina ¢ok Gzulmustu.

4. Adil (zamir) ve isaret sifati kullanarak

Ornekler:

Ahmet ve Hasan, Ali'yi bltin gin takip etti. Ali onlar fark etmemisti.
Yarin Ankara’ya gidecekmis. Bunu kimsenin duymasini istemiyor.
Ogretmen Tiirkge defterlerimizi aldi, 6tekileri birakti.

En cok cikolata kapli vigneli pastayi severdi. Her dogum gilinlinde o pastayi isterdi.

5. Sozciiklerin yerine gegebilen eklerle [iyelik eki, kisi eki, ilgi zamiri (-ki)]

Ornekler:

Senin gozlerin onunkilerden daha giizel.

Deniz, duvardaki askida asili olan ceketini aldi. Annesine disari ¢ikacagini sdylemeden sessizce kaplya
yoneldi.

6. Eksiltili anlatimlarla

Ornekler:

— Partiye kimler gelmiyor?

— Ali, Hasan ve Ahmet. (Partiye Ali, Hasan ve Ahmet gelmiyor.)

(Benim) Kalemim sende mi?
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EK 2. Devami

7. Ayni kavram alanina giren kelimelerin kullanimiyla
Ornekler:

Siir; hikaye, roman ve masaldan anlatim yogunlugu bakimindan farkhdir. Siirin diger edebi tiirlerle
olan bu farki onun diiz yaziya ¢evrilmesini de zorlastirir.

Bizler toplum iginde gelenek ve goéreneklerimizi benimsedigimiz 6lglide yer ediniriz. Toplumsal
yasantimiza farkli kiiltiirlerin etkisinde kalarak devam edemeyiz.

e ANLAMSAL TEKRARLARI FARK ETMEK NE iSE YARAR?

Bir metinde anlamsal olarak en ¢ok tekrar eden kavramlar, varliklar ve eylemler o metnin Gzerinde
durdugu bahsettigi sey yani metnin konusudur. Fakat sadece yinelenen kavramlari bulmak metnin
konusunu ifade etmemizi saglayamaz, bulunan anlamsal tekrarlar arasindaki anlam iliskileri tespit
edilerek metnin konusuna ve konudan hareketle de metnin ana dislincesine ulasabilmek
mumkindur.

Bu konu daha sonra detayli olarak islenecektir, ancak burada anlamsal tekrarlari bulmanin faydasinin
daha iyi anlasiimasi icin bir 6rnek verelim.

Ornek Metin:

“Sanatgl, eserini olustururken mutlaka gerceklerden yararlanacaktir. Ginlik hayatin gergceklerinden
aydalanmasi onun icin bir eksiklik degildir. Bu yararlanma gercegin oldugu gibi esere yansitilmasi
degildir. Sanatgi dis diinyanin gergeklerini kendine gore yeniden kurar, bicimlendirir.”

Gorduglniz gibi yukaridaki metinde anlamsal olarak tekrar eden sozciikler vardir bu sézcikleri soyle
gruplandiralim:

Grup 1: Sanatgi, o

Grup 2: Eser

Grup 3: Gergekler

Grup 4: Yararlanma, faydalanma

Simdi de bir sema Uzerinde buldugumuz gruplar arasindaki iliskiyi gosterelim ve bir ciimle ile ifade
edelim:

SANATCI GERGEKLER w

ESER YARARLANMA l

iliskiyi ortaya koyan ciimle (yani metnin konusu): Sanatcinin eserlerinde gergeklerden yararlanmasi.

Yazarin bu konu hakkindaki diistincesini sordugumuzda da su cevabi aliriz ve bdylece metnin ana
diistincesini bulmus oluruz.

Ana Diisiince: Sanatci, eserlerinde gerceklerden, onlari kendine gore yeniden bicimlendirerek
faydalanmalidir.
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e ANLAM iLISKILERINi COZUMLEME

Metin, kavramlar ve disilinceler arasindaki anlamsal baglarla olusmaktadir. Metni olusturan bu
anlamsal baglari tespit ederek ¢6ziimlemek, metni daha iyi anlamayi ve yorumlamayi saglar.

Metinlerde kullanilan pek ¢ok anlamsal iliski vardir; ancak bu bolimde zamandan tasarruf etmek
adina en ¢ok karsilasilanlar ve ¢oziimlendiginde anlamayi kolaylastiranlar ele alinacaktir.

Simdi bu anlam iliskilerinin nasil ¢dziimlenecegine bir bakalim:
1. Sebep lliskisi

ifade edilen herhangi bir seyin gerekgesinin belirtilmesi bu anlamsal iliskinin kurulmasiyla
muimkindir. Her anlamsal iliski de oldugu gibi sebep iliskisini ortaya koyan bazi baglayici s6zcikler
vardir; ancak bu baglayici s6zclikler olmadan da sebep baglantisi olusturulabilir. Bu durum diger
anlamsal iliskiler igin de gecerlidir.

Sebep bagi iki tirli olusur: Sebep-Sonug, Sonug-Sebep

Sebep-Sonug¢ seklide baglanti kuran baglama o6gelerinin baslicalari sunlardir: bu nedenle, bu
sebeple, bu yiizden, buna bagh olarak, de, -den dolayi, -den étiirii, -didi icin, diye, dolayisiyla, ki,
madem(ki), ...-nin bir sonucu olarak, ...-si sebebiyle, ... -si yiiziinden, o halde, dyleyse, su durumda, su
halde, boéylece, ...-nin sonucunda, bunun lizerine...

Sonug¢-Sebep seklide baglanti kuran baglama oégelerinin baslicalari sunlardir: ¢iinkd, zira, -sinin
sebebi ... si, -sinin nedeni ...-si, -si .... —den, -si ... -den kaynaklanmakta ...

Ornekler:

Diin sinava ¢alisamamis. Bu yiizden sinav kagidini bos verdi.

Mademki denize gidecegiz, biraz alis veris yapalim.

Otobisi kagirdigl igin okula geg kalmis.

Soylenenlerin higbirini duymamisti; ¢linkii konferans boyunca uyuklamisti.
Buraya gelmemesinin nedeni senden ¢ekinmesi.

Son dénemlerde, Amerikan yasam bicimine duyulan 6ézenti, ingilizce 6grenme tutkusunu bir hastaliga
donastird.

Sebep iliskisi nasil ¢oziimlenir?

SEBEP iFADESI

SEBEP SONUC

190



EK 2. Devami

Ornek Coziim:

Diin sinava ¢alisamamis. Bu yiizden sinav kagidini bos verdi. /

/ N\

Diin sinava galisamamis. ; Sinav kagidini bos verdi. 1

2. Kosul-Sonug iliskisi

Bir seyin baska bir seyin olmasi durumunda gerceklesebilecegini ifade etmek icin kullanilan anlamsal
bir iliskidir. Coziimlemesi sebep iliskisindeki gibi yapilir.

Kosul bildiren baglama 6gelerinden baslicalari sunlardir: eder ... (i)se, sayet ... (i)se, yeter ki, ...-se,
yoksa, ki, mi, de, tek, takdirde...

Ornekler:
Eger seni bir daha onun yaninda gortirsem ayaklarini kirarim.
Calis ki basarasin.

Parayi getirdigin takdirde sana bu gitari veririm.

Kosul-sonug iliskisi nasil ¢éziimlenir?

KOSULLU iFADE

KOSUL SONUC
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Ornek Cozlim:

Eger seni bir daha onun yaninda gorirsem ayaklarini kirarim. /

/ N\

Seni bir daha onun yaninda gérme Ayaklarini kirma 1

3. Amag-Sonucg lliskisi

Yapilan ya da yapilacak olan herhangi bir seyin ne amagla yapildigini belirtmek igin kullanilan
anlamsal bir iliskidir. Bu iliskinin ¢6zimi de sebep ve kosul iliskilerindeki gibi yapilir.

Amag bildiren baglama ogelerinin baslicalan sunlardir: icin, amaciyla, niyetiyle, -sin diye, -mesi icin...
Ornekler:

Kapiyl kapatmak igin ayaga kalkti.

O rahat yasasin diye babasi durmadan galisiyordu.

Buraya onu gormek amaciyla gelmisti.

Amag-sonug iliskisi nasil ¢6ziimlenir?

AMAGLI iFADE

AMAC SONUC

Ornek Coziim:

O rahat yasasin diye babasi durmadan galisiyordu. /

/ N\

Onun rahat yagamasi ] Babasinin durmadan galismasi 1
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UYARI 1: Sebep, kosul ve amag ///§k/lé(i her ;’,aman yukaridaki érneklerdeki gibi kisa bir sekilde
ifade edilmeyebilir. Bu noktada uzun /fac}ge):‘er/n/é'eﬁgilféﬂ/rllerek kisaltilmasi dogru olacaktir.

A

=3 Vet \ N |

PRal I\{:‘§:| \) ,/ AN |

== LS Ry
UYARI 2: Bir Metinde birden fazla sebep, /ko;ul _,ya db\\\amag ifadesi bulunabilir bunlarinda
birlestirilerek genellestirilmesinin y@p‘ilmasuberék/r I \\_

Ornek Metin Coziimleme:

Otuz kirk yil 6nceki edebiyat dergileri taranacak olursa o gilinki tartisma konularinin bugiin yeniden
tartisiimakta oldugu gorilir. Her kusak, edebiyatimiza bir biitlin olarak degil de kendi kisa ge¢misi
Olglstinde bakiyor. Bu nedenle de edebiyat diinyasina adim attigl sirada hazir buldugu sorunu
kendinde baslayip kendinde biten bir sorun olarak goériyor.

Her kusak, edebiyatimiza bir bltin olarak degil de kendi kisa ge¢misi Olclslinde
bakiyor. Bu_nedenle de edebiyat diinyasina adim attigl sirada hazir buldugu sorunu
kendinde baslayip kendinde biten bir sorun olarak gériyor.

,_______‘

| Her kusagin edebiyati bir bitlin olarak i Her kusak, var olan sorunlarin
: gormeyip  kendi kisa  ge¢misleri | kendilerinde bittigine inaniyor.

\ Olgiisiinde degerlendirmesi |

1

“““““ A N

Edebiyatin  ge¢misine ! GENEL iFADE Edebi sorunlarin sadece
6nem vermemek kendi zamanlarinda
———————— oldugunu disinme

Yeni kusaklar, edebiyatin gecmisini bilmedikleri
icin dogru degerlendirmelerde bulunamiyorlar.
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4. Karsilastirma liskileri
iki veya ikiden fazla unsurun benzer ve farkl yénlerinin belirtilmesiyle karsilastirma yapilmis olur.

Bu noktada unsurlarin hem birbirlerine benzer yonleri hem de zithklari karsilastirma iliskisiyle ortaya
konabilir. Ancak zithk ve bezerlik/esitlik/es degerlilik baglari mustakil olarak da ¢6zimlenebilir.
Bununla beraber bu anlamsal baglarin ¢6ziimlenmesi birbiriyle aynidir. Bu sebeple bu béliimde bu
anlamsal baglarin neleri ifade ettigi topluca sunulmus sonra da 6rnek ¢éziimlemeler gosterilmistir.

Oncelikle karsilastirma iliskisi kuran baglama égelerine érnekler verelim.

Karsilastirma iliskisini olusturan baslica ifadeler sunlardir: daha, kadar, baska, gibi, benzer, farkl, bu
denli, daha farkl, en, cok, ise...

Ornekler:

Nihat galiskan ve sabirli bir gocuktu; ama Cemil onun gibi degildi.
6/A sinifinin en caliskani su gérdugun gozltkli cocuk.
Seninki kadar olmasa da onun evini de begendim.

Ali’nin burnu, Can’inkinden daha buyiik.

Zithk: Birbirine zit olan olaylarin, durumlarin, unsurlarin, dislincelerin bir arada verilerek
farkhliklarinin ortaya konmasi icin kullanilan anlamsal bir iliskidir. Kabul edilmeyen bir seyin
vurgulanmasi icin kullanilir ve diisiince degisikligine isaret eder. Ayrica bir seyin zit olan iki 6zellige de
sahip oldugu veya zit olan iki durumun bir arada degerlendirilmesi gerektigini vurgulamak icin de
zithk iliskisi kurulur.

Zithk bildiren baglama ogelerinin baslicalari sunlardir: aksine, ama, ama yine de, ancak, bilakis,
karsin, ragmen, de, -digi halde, fakat, halbuki, -in tersine, ise (de), IGkin, ne var ki, oysa, oysa ki,
tersine, yalniz, yine de. ...

Ornekler:

Ali caliskan bir cocuktu; ama (fakat- lakin- ancak) sabirsiz.
Ona hig kimse kot davranmadi bilakis herkesin sevdigi bir insandi.

Herkes onun kendini begenmis, ¢okbilmis biri oldugunu diisiiniiyordu; oysa onu bir tanisalar boyle
distndukleri icin ¢ok pisman olurlar.

Benzerlik/Esitlik/Esdegerlik: durumlarin, olaylarin, diistincelerin veya metinde konu edilen unsurlarin
birbirine benzer ya da esit oldugu durumlari ifade etmek igin kullanilir. Bazen de bunlarin esit 6neme
sahip oldugu belirtmek icin kullanihr.

Not: Es degerlilik, “siralama iliskisi”nde de kullanilmaktadir.

Benzerlik/Esitlik/Esdegerlik bildiren baglama 6gelerinin baslicalari sunlardir: de/da, gibi, kadar,
benzer, bununla beraber, bununla birlikte...

Ornekler:

Filmini de kitabi kadar sevdim.
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O kitabi da okumustum.
Senin gibi utangag biriydi.

Karsilastirma iliskileri nasil ¢éziimlenir?

KARSILASTIRMA
ZITLIK-BENZERLIK

1. UNSUR 2. UNSUR

Hangisi istlin ya da 6nemli? ya da Aralarinda benzerlik veya esitlik mi var?

U

Hangi yonden Ustiin ya da 6nemli?
_/
Hangi yonden benzerligi var? —/
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Ornek Metin Coziimleme 1:

AY
Anilari glinliklerden ayirmak gerekir. Glnlik gini glinline saptanan olaylardan,
disuncelerden olusur. Ani ise Ustlinden uzun yillar gegmis olaylari dile getirir. Onun
icin ginltkler anilara oranla daha inandiricidir.

KARSILASTIRMA-ZITL

o ——
ANI GUNLUK

e Gini glnine yazilr.

e Uzun zaman sonra ya2|I|r.

e Azinandirici. e Cokinandirici.

Hangisi Ustiin ya da 6nemli?

S

Hangi yonden Ustlin ya da 6nemli: / iINANDIRICILIK
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Ornek Metin Coziimleme 2:

insan iki tirlidir: Kimi kendine verilmis olani begenir; kimi onu diizeltmek, kendince
daha glzellestirmek ister. Bunlarin kiminde hayranlik, kiminde de dizeltme istegi
daha ¢ok olur. iste sanat¢i da ya gercekleri oldugu gibi biiyiik bir hayranlkla anlatir
ya da gercekleri olmasini istedigi bigimiyle anlatir. Yani hicbir sanatgi, kendi ruh
diinyasinda yasayamaz; mutlaka gercek yasami anlatacaktir. Sanatc¢inin ayaklari yere
basmak zorundadir.

e e e = - - - —

KARSILASTIRMA-BENZERLIK

I
INSAN SANATCI

|
e ki tdrlidir: kimi olanla | e Ya gercekleri oldugu gibi
yetinir, kimi olanla | yazar ya da olmasini
yetinmez onu kendine | istedigi gibi.
|
|
1

gore degistirir.

Aralarinda benzerlik veya esitlik mi var?

/ Benzerlik var.
&

Hangi yonden benziyorlar?

ikisinin de ele aldigi gergeklerdir, fakat bu
gergekleri iki yolla kullanir. Ya aynisini ele alir ya
da kendine gore degistirir.
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5. Benzetme lliskisi
Anlamca zayif olanin gli¢li olana benzetilmesi durumudur.

Bu iliskinin benzerlik/esitlik iliskisinden farki mecaz anlaminin kuvvetli olmasidir. Fakat 6z itibariyle
¢6zimu benzerlik gosterir. Bununla beraber benzerlik ilgisi kuran sozcliklerden bazilari benzetme
ilgisi de kurmaktadir.

Ornekler:
Yusuf aslan gibi kuvvetlidir.

Tilki kadar kurnaz bir insandir.

Benzetme iliskisi nasil ¢6ziimlenir?

BENZETME

BENZEYEN BENZETILEN

|
Ozellikleri : Ozellikleri
1

Not: Benzetilenin ézellikleri benzeyen igin de gegerlidir ve bu 6zelikler sebebiyle benzetme yapilmistir.

Hangi yonden benzetilmis?

SONUC
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Ornek Metin Coziimleme

Diller tipki agaclar gibi, mevsim mevsim rengini kaybeder, 6l yapraklarini déker ve
tazelerini agar. Bu da stirekli bir yenilenme demektir. Aga¢ kendisini, dil yapisini
yeniledikce hep var olacaktir.

BENZETME

DILLER AGAC

I I ..
: Yenilenir, yenilendikge var olur. | =— Olii yapraklarini déker, tazelerini agar,
L e e e oo ! yenilendikge var olur.

Hangi yonden benzetilmis? > Yenilenme

—

SONUG: Diller siirekli yenilenerek varliklarini siirdiirebilirler.
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6. Ornekleme lliskisi

Zor anlasihr soyut konulari ve kavramlari somutlastirmak, anlasilir bir duruma getirmek amaciyla
taninmis kisileri, eserleri, bilinen bir olayi ya da olguyu yaziya gecirmeye 6rnekleme denir. Ornek
neye, nicin verilmisse metnin konusu ve ana fikri o olur.

Ornekleme bildiren baglama dgelerinin baslicalari sunlardir: mesela, érnedin, érnek, érnek verecek
olursak, érneklendirecek olursak, ... gibi, ...ve benzeri (vb.), ... ve sair (vs.) ...

Ornekler:

Tirkcede bazi kelimeler dogu kaynakli olmasina ragmen Tiirkcenin mal olmustur. Ornegin “can”
kelimesi Farscadir, ama Farscada “canim” diye bir kullanim yoktur. Bu kullanim Tirkceye hastir.

Tirk edebiyatinda bazi yazarlar farkli edebi tiirlerde eserler vermisler; ama oykdculiikleriyle adlarini
duyurmuslardir. Ornek verecek olursak, Sait Faik ve Omer Seyfettin bunlardandir.

Ornekleme iliskisi nasil ¢éziimlenir?

Ornekleme

Tirkcede bazi kelimeler dogu kaynakli olmasina ragmen Tirkcenin mal olmustur.
Ornegin “can” kelimesi Farsgadir, ama Farscada “canim” diye bir kullanim yoktur. Bu
kullanim Tilrkgeye hastir.

Y ————— -
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7. Siralama lliskileri

Siralama iliskileri, metin icinde gec¢en olay, durum veya disiincelerin birbirine gére zamansal ya da
onemsel siralamasini belirtmek icin kullanilir. Siralama iliskileri dort grupta incelenebilir:

a. Oncelik bildiren siralama
b. Sonralik bildiren siralama
c. Eszamanllik ya da esdegerlilik bildiren siralama

d. Tekrar ve siireklilik bildiren siralama

a. Oncelik bildiren bazi baglayici kelimeler: Once, bundan énce, daha énce, ilk 6nce, éncelikle, evvel,
bundan evvel, daha evvel, evvelce, simdiye kadar, ilk olarak, ilk defa, ilk kez, olana dek, olana kadar, o
zamana kadar...

Ornekler:
Bize gelmeden dnce okula ugramis.

ilk 6nce defterini siranin altinda aldi.

b. Sonralik bildiren bazi baglayici kelimeler: Sonra, az sonra, biraz sonra, bundan sonra, daha sonra,
sonunda, en sonunda, nihayetinde, simdi, hemen, artik, simdiden sonra, bundan béyle, ....-den
itibaren, ...-den beri, son defa, son kez, ...

Ornekler:

Bu kitabi okuduktan sonra sana verecegim.

Sabahtan beri seni ariyorum.

Bekledigimiz o biyik giin sonunda (nihayet) gelmisti.

Bundan bdyle bizimle calisacak.

c. Eszamanhlik ya da esdegerlilik bildiren bazi baglayici kelimeler: O sirada, bu arada, bu sirada, ayni
zamanda...

Ornekler:

Nazli, cok sevdigi bebegiyle oynuyordu. Bir ara salona indi. Bu sirada annesi salonda ona bir siirpriz
hazirliyordu.

Baris, Amerika’da yliksek lisans yapiyor ayni zamanda bir finans sirketinde galisiyordu.

d. Tekrar ve siireklilik bildiren bazi baglayici kelimeler: Tekrar, bir daha, bir kez daha, yine, gene,
hep, stirekli, héld, heniiz, her zaman, daima, devamili. ...

Ornekler:
Ne zaman buraya gelsem hep o sevimsiz ylizleri gériyorum.
Kral tekrar yerinden dogruldu ve o malum emri verdi: Oldiriin.

Annem daima (siirekli, devamli, her zaman) bizim yanimizda olur.
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Siralama iliskisi nasil ¢éziimlenir?

Siralama iliskisinin ¢6ziiminde ilk 6nce siralananlar numaralandirilir, eszamanl veya esdegerli olanlar
aralarina esittir isareti konularak ayni numarayi alir, tekrar eden ya da siiren bir seyler varsa belirtilir.
Bunlar yapildiktan sonra siralamada hangi unsurun vurgulandig tespit edilir. Coziimlemede soyle bir
sablon kullanmak miimkindur:

Siralama iliskisinde vurgulanan hangisidir?

O ilk sirada olan O Son sirada olan

O Eszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Suren

SONUC

Ornek Metin Céziimleme

1
Rusen Esref, bir yandan cesitli okullardaki 6gretmenlik gérevine devam ediyor; bir |
yandan da artik birinci plana aldig gazeteciligi slirdlirliyordu. :

]

__________________________________________________________

1. = Ogretmenlik = Gazetecilik

Siralama iligskisinde vurgulanan hangisidir?

O ilk sirada olan O Son sirada olan

MEszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Suren

SONUG: Rusen Esref iki isi birlikte stirdiirmdiistiir.
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8. Agiklama ve Tanimlama iliskisi

Bir kavrami veya bir dislinceyi biitlin 6geleri ile eksiksiz anlatmaya, 6zel ve farklilasmayan niteliklerini
sayarak bir seyi tanitma ya da agiklama bu iliskiler sayesinde yapilir. Bu iliskiler genellikle konuyu
verir, ana duslinceyi de vurgulanir.

Aciklama bildiren baglama 6gelerinin baslicalan sunlardir: yani, gergi, gercekten, hakikaten, ki, kaldi
ki, zaten, medger (ki), megerse, yoksa, aksi halde, aksi takdirde, gel gelelim, hani ... (var) ya, acik¢asi,
dogrusu, daha dogrusu, dogrusunu sorarsan, isin asli, aslinda, anlasilan, tabi ki, elbette (ki), eminim,
sanirim, zannederim, gel gér ki, giiya, s6ziim ona, sanki, adeta, kisacasi, velhasil, hdsil, ézetle, bir de
ne géreyim, bir de baktim ki, dahasi var, o kadar... ki, kim bilir, bakarsin (olur), belki (de), ne de olsa,
nasilsa (nasil olsa), baska bir deyisle, ayni sekilde, benzer bicimde, benzer sekilde, neyse, nitekim ille
(de), illa (da), herhalde, ...

Ornekler:
Yagiz, butiin derslerden gegmeyi basarmis. Dogrusu bu kadar azimli oldugunu bilmiyordum.
Ahmet, bugiin disari ¢ikmayacagini soyledi. Yani bizimle sinemaya gelmeyecek.

Dizilerdeki silah kullaniminin ¢ocuklar Gzerindeki olumsuz etkileri tGzerine ¢ok agir elestiriler yapildi.
Nitekim sdylenenlerin hepsi dogrudur.

Cosku, duygularin havalanmasidir. Korkagi hareketlendiren, Umidi kalmamisa isik yakan duygudur.
insan, coskunun damarlarinda akmasina izin vermelidir.

A¢iklama ve tanimlama iliskisi nasil ¢éziimlenir?

Bu tir iliskilerin ¢6ziminde tanimlanan ya da agiklanan kavram, varlik ya da diistince tespit edilir.
Tespit edilen bu unsur metnin anahtar kavramidir ve genellikle konuyu verir. Coziileme asagidaki gibi
yapilabilir.

Ornek Metin Céziimleme

insan, hayati boyunca hep ayni kalamaz, bu bilinen bir gercek. Ne var ki bunun disinda
kalan kisiler de var. Boyleleri, yasadiklari siirece gozlerini bir noktaya diker, hep o
noktaya bakarlar. Daha dogrusu bir diisiinceye baglanir, baska diisiincelere hayat hakki

tanimazlar.

Agiklanan ne? ><Hig degismeyen insanD

Ne soyledi?

v

Sonug: Bu insanlarin tek bir diisiinceye bagl kalip diger diisiinceleri kabul etmediklerini soyledi.
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9. Ozellestirme lliskisi

Anlamli bir genel ifadenin iceriginin acilmasiyla daha dar bir kapsama geg¢mesi 6zellestirme iliskisini
ortaya cikartir.

Ornekler:

0O, hig yalan sdylemez, ne gordiiyse neyi biliyorsa sordugunda soyleyiverir. (Genel ifade: O, diiriisttiir)

Kimse ona bakmiyor, onunla ilgilenmiyor, soylediklerine 6nem vermiyordu. (Genel ifade:

Umursanmiyor)

NOT: Ozellestirme iliskisi genel olani agiklama ve érnekleme icin kullanilir ve genel ifade bu sekilde
vurgulanmis olur. Bir metin icinde vurgulanan bir sézciik de anlamsal tekrar grubu olusturur. Bu

sebeple anlamsal tekrar gruplari olusturmada 6zellestirme iliskisine de dikkat etmek gerekir.

Ozellestirme iliskisi nasil ¢6ziimlenir?
Bu iliskinin ¢dziimi, dzel olarak sunulan ifadenin genellestirilmesiyle mimkiindiir. Ozellikle metinleri
Ozetlerken bu iliskilerin genellestirilmesi yapilmalidir. Simdi bu iliskiyi bir 6rnek {zerinde

¢o6zlimleyelim.

Bir gazetenin gorevi, Ulkedeki ve dlnyadaki gelismeleri zamaninda ve dogru olarak
yayimlamak, haberleri herhangi bir dislinceye bagh kalmadan ve etkilenmeden yansiz

bicimde genis halk kitlelerine duyurmaktir.

- e - - ——

Ozellestirme

!

Haberleri herhangi bir disliinceye bagh kalmadan ve etkilenmeden yansiz bicimde genis halk

kitlelerine duyurmaktir.

Genel ifade
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e METNIN CUMLELERi ARASINDAKi ANLAMSAL BAGLANTILAR

Ardi ardina siralanmis ciimlelerin metin olabilmesi icin birbirlerine anlamsal baglarla baglanmasi
gerekir. Aksi takdirde siralanmis bu ciimlelerden anlamli bir bltlin olusturamayiz.

Cumleler arasindaki anlamsal baglarin nasil olusabilecegi 6nceki bélimlerde agiklanmistir. Agiklanan
bu anlamsal iliskilerin yaninda ciimlelerin konularinin ve konuya bakislarinin da tutarh bir bitiln
olusturmasi gerekmektedir.

Ayrica metin icinde yapilan anlamsal tekrarler de metnin cliimlelerini birbirine baglamaya yarar.
Anlamsal tekrarlerde dikkat edilmesi gereken nokta yinelenen esas kavramin dncelikle sunulmasidir.
Yani yinelenenin yerine gecebilen zamir, isaret sifati ve ekler genellikle yinelenen kavramdan sonra
verilir, ilk cimlede verilmez.

Bahsedilen bu baglantilarin farkinda olmak; ciimleleri karisik olarak verilen bir metni diizeltmede,
metnin akisini/tutarliligini bozan ifadenin bulmada ve eksik verilen bir metni tamamlamada ya da
metnin devamini getirmede bize yardimci olabilir.
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e METIN TURUNE GORE METIN COZUMLEME

Metinler 6ncelikli olarak iki tiire ayrilmaktadir: Yazinsal metinler, Bilgilendirici metinler. Bu iki metin
tiiri de kendi aralarinda ikiye ayrilmaktadir. Yazinsal metinler Oykdileyici ve betimleyici; bilgilendirici
metinler ise aciklayici ve tartismaci metinler olarak siniflandirilir. Ayni zamanda bu metin tirleri
anlatim bigimi olarak da bilinmektedir.

Bu dort metin tlrinin o6zelliklerinden faydalanarak da metinleri ¢oziimlemek mumkindir. Simdi
sirayla metin tirlerine gére metinleri nasil ¢oziimleyecegimizi gérelim.

1. Agiklayici Metinler

Ogretme, bilgi aktarma, okuyucuyu bilgilendirme amaciyla yazilan metinler agiklayici metinlerdir. Bu
metinlerde dil, acik ve anlasilir olur; sanath soyleyislere yer verilmez. Karsilastirma, tanimlama,
alintilama, sayisal verilerden yararlanma, neden-sonug gibi dlslinceyi gelistirme yollarina ve anlam
iliskilerine basvurularak konuya belirginlik kazandirilir.

Herhangi bir nesneyi, kavrami, bir sorunu, 6zl bir s6zl agiklamak icin bu metin tiirt agirlikl olarak
kullanilir. Bu ylzden de bu anlatim bigiminin kullanildigi metinlerde odaklanilmasi gereken nokta
actklanan kavram veya varliktir. Bu unsurlar dikkate alinarak metnin ana fikrine ulasmak mimkiinddr.
Bu unsurlarin tespiti icin de “anlamsal tekrarlar”in tespit edilmesi gerekir.

Simdi bir agiklayici metnin nasil ¢éziimlenecedini gérelim.

Dil; insanlarin distnirliginden dogmus, dogduktan sonra da disiincelerin yaraticisi olmustur.
Bilgilerimizi, o6grenimimizi, baskalarinin duslncelerini, dil yoluyla elde ederiz. Kendi
disincelerimiz de kafamizin icinde calisan dilin yardimiyla olusur, olgunlasir. Sanki icimizden
konusarak sessiz bir dil ile disindr, yeni yeni dislincelere ulasiriz. Ulastigimiz yeni dislinceleri
yine dil biciminde ortaya koyar, onlari baskalarina ulastiririz. Boylece stirekli olarak distince dili,
dil de dislinceyi gelistirir durur.

,___________\

a) Anlamsal olarak tekrar eden sézciik ve s6z 6bekleri gruplandirilir.

Grup 1: Dil

Grup 2: Diistince, diisiinmek, diistiniirliik

Grup 3: Dogmak

Grup 4: ...yoluyla elde etmek, ...yardimiyla olusmak olgunlasmak, yaratmak

Grup 5: Ulasmak, ulastirmak
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b) Bulunan gruplar arasindaki anlamsal iliskiler semalandirilarak incelenir.

Dil I Dustince w
Dogmak w Ulastirmak
Yaratmak

¢) Gruplar arasindaki anlamsal iliski kisaca ifade edilir.
Dil distinceden dogmustur, fakat zamanla diisiinceleri yaratan ve onlara ulastiran haline gelmistir.
Bu durumda metnin konusu “dil ile diisiince arasindaki iliski” dir.

d) Anlam iliskilerinden hareketle bulunan konuya yazarin bakis agisi ve ne diisiindiigii
sorgulanarak metnin ana diisiincesi bulunur.

Bakis agisi: Olumlu.

Ana diisiince: Dil ve dislince siirekli olarak birbirini etkiler ve gelistirir.

2. Tartismaci Metinler
Bir yarglyi, diisiinceyi degistirmek amaciyla yazilan metinlerdir.

Yazar bu metin trinG kullanirken oncellikle degistirmek istedigi dislinceyi ortaya koyar, sonra da
cesitli distnceyi gelistirme yollarina (karsilastirma, ornekleme, tanik gésterme gibi) basvurur.
Boylece ortaya koydugu bu diisiincenin nigin dogru olmadigini agiklar. Yani yazarin amaci, karsiti
oldugu distinceyi curitmektir.

Bu tir anlatimda bir konusma havasi vardir. Ayrica zithk bildiren ama, fakat, ancak, ¢linkii, varsayalim,
kabul edelim... gibi baglaglarla soru ve hitap ciimleleri kullanilir. Bu kelimelerden sonra gelen ifadeler
ise buydk bir ihtimalle metnin ana fikrine isaret edecektir.

Tartismaci metinlerin ¢éziimlenmesinde yukarida belirtilen zithk bildiren unsurlara dikkat etmek
gerekir. Bu sebeple ¢oziimlemede oncelikle zithgin hangi tiir unsur tarafindan belirlenmesi gerekir.
Clnkd her unsurun ¢6zimi ve yorumlanmasi farkhdir. Bu unsurlar dérde ayrilir. Simdi bu unsurlarda
nelere dikkat edilmesi gerektigine bakalim.

a) Zithk Bildiren Baglama Ogeleri: “Ama, fakat, lakin, ise, ancak...” gibi kendisinden &nce gelen
ifadenin karsitinin ifade edilecegini belirten soézclklerdir. Bu Ogelerden sora gelen ifade
vurgulanmistir ve bu da bizi ana fikre gotirdr.

b) Zithk Bildiren Varsayim ifadeleri: “Diyelim ki, farz edelim ki, kabul edelim ki...” gibi bir diisiincenin
sinanarak ciritidlmek istendigini belirten ifadelerdir. Bu ifadelerin icinde bulunduklari climlelerde
one sirilen fikir karsi ¢ikilan fikirdir. Dolayisiyla bu dislincenin zitti bize ana disiinceyi verir.
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c) Diisiincenin Kabul Edilmedigini Bildiren Yargilar: “Kabul etmiyorum, dislinmiyorum, bence

4

yanlis, degildir...” gibi bir disincenin kabul edilmedigini belirten yargilardir. Burada da kabul

edilmeyen dislincenin zitti bizi ana fikre goturdir.

d) Olumsuzluk Bildiren Sorular: Bigimce soru ciimlesi olup anlamca olumsuz bir cevap sunan
ifadelerdir. Bu soru climlelerinin gercek anlamini sunacak bigimce diiz climle haline getirilmesi bizi
savunulan disiinceye dolayisiyla ana fikre gotirir.

Not: Tartisma metinlerinde yukaridaki égeler birden fazla kullanilabilir. Béyle bir durumda savunulan
tiim fikirler bulunmal ve sonunda tek bir climle halinde birlestirilmelidir ki ana fikir ortay ¢iksin.

Simdi bir 6rnek lizerinde ¢éziimlemeyi yapalim.

Ben bilgisayarin zararli oldugunu iddia edenlere karsiyim. Bilgisayar hayati kolaylastiran ve bilgi
denizine acilan bir aragtir da diyebilirim. Fakat cocuklarin ve genclerin bu durumu fazla
abartmalarindan hi¢ de hosnut degilim. Saatlerce odalarina kapanmalar, gercek hayatta degil de
bilgisayar ortaminda arkadas edinmeler... Biraz asiriya kagmak gibi geliyor bana.

a) Once metindeki karsithk bildiren baglama 6geleri ve ifadeleri tespit edilerek ¢éziimlenir.
1. ifade: ...karsiyim (Disiincenin Kabul Edilmedigini Bildiren Yargi)
2. ifade: Fakat (Zitlik Bildiren Baglama Ogesi)

Cozimleme
Diisiincenin Kabul Edilmedigini | Bulundugu ifade Savunulan Fikir
Bildiren Yargi
X
Karsiyim Bilgisayarin zararh oldugu Bilgisayarin zararli degildir.
Yani yararhdir.
Zithik Bildiren Baglama Ogesi | Sonrasindaki ifade Savunulan Fikir
Fakat Cocuklarin  ve genclerin bu Cocuklar  ve gencler
durumu fazla abartmalarindan | = | bilgisayari amacina uygun
hi¢ de hosnut degilim..... kullanmal, asiriya
gitmemelidir.

SONUC (ifadeler birlestirilir): Bilgisayar, kullanirken asiriya gidilmedigi middetce yarhdir.
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3. Oykiileyici Metinler

Olaya dayali metin tlrtdir. Tasarlanan ya da yasanan olaylar, olus sirasina goére, birbirine bagh olarak
anlatilir ve séylenilmek istenenler bir olaya dayandirilarak verilir. Bu metinlerde 6nemli olan olaydir.
Bu ylzdende odaklanilmasi gereken metin unsuru olay olur. Olayi dikkate alarak metnin anlatmak
istedigi diisiinceye ulasabiliriz. Fakat olayin iyi yorumlanmasi icin kimler arasinda nerede ve ne zaman
gectigi tespit edilmelidir.

Bunun i¢in soyle bir tablo kullanilabilir:

Kisi/Vvarhk Olay(yaptigi/soyledigi/etkilendigi) Ozellikleri Yer/Zaman

Daha sora belirlenen olaylar arasindaki anlamsal iliskilerin semalandirilarak ¢oéziimlenmesiyle de
metnin ana distincesine ulasilabilir.

Simdi de bir metin lizerinde ¢6ziimleme yapalim.

i Tavsanin biri tilkiyi gdrmus, “Tilki kardes, senin igin isini bilir, diyorlar; dogru mu?” diye sormus.
i Tilki: “Stphen varsa bir yol benim yuvaya ugrasana, bir yemek yedireyim de géstereyim.” demis.
: Tavsan: “Konduk gene!” diyerek tilkinin pesine diismiis. iceride bir de ne gérsiin, yiyecek bir sey
: yok, dise dokunur bir kendisi var. Akl basina gelmis; ama is isten gegtikten sonra neye yarar?
. “Anlasildi tilki kardes” demis: “Cezami cekecegim.”

a) Oykii unsurlan tespit edilir. Kisi ve varliklardan baslanir.

Kigi/Varhk Olay(yaptigi/soyledigi/etkilendigi) Ozellikleri Yer/Zaman
Tavsan 1. Tilkiyle konusarak onun yuvasina | Saf Tilkinin Yuvasi
gidiyor. Bile bile aldaniyor
2. Kandinldigini fark edip kaderine razi Kaderci
oluyor.
Tilki Yuvasina davet edip tavsani kandiriyor | Kurnaz Tilkinin Yuvasi

b) Olaylar arasindaki anlamsal iligkiler semayla gosterilerek yorumlanir.

Tilkinin tavsani yuvasina davet ederek kandirmasi
Tavsanin kandirildigini fark edip kaderine razi olmasi

c) Olaylarin yorumlanmasiyla elde edilen sonug kisaca ifade edilir.

SONUG: Tavsanin gergegi is isten gectikten sonra fark etmesi durumu degistirmeyecektir. Oyleyse
metnin ana fikri, “Gergedin is isten gectikten sonra fark edilmesi durumu degistirmez.” olmaldir.
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4. Betimleyici Metinler

Okuyucunun anlatilan varligl, kavrami, olayr ya da durumu zihninde canlandirmasini saglamak
amaciyla kullanilan metin tiriine betimleme denir. Bir seyleri zihinde canlandirmak icin o seyin
ozelliklerinin belirtilmesi gerekir. iste bu noktada betimleme metinlerinin anahtar kavrami
betimlenen onun hakkindaki duslinceler ise belirtilen 6zellikleridir. Ayrica betimleme metinlerinde
birden fazla betimlenen buluna bulunabilir. Daha sonra betimlenenin 6zellikleri arasindaki anlamsal
iliski sorgulanir ve sonuca ulasilir.

Simdi bir 6rnek (izerinde ¢éziimlemeyi gosterelim.

O, bir aktor gibi surekli rol degistirir. Kimi zaman gegerli bir 6zir kiligina girer; hasta olur, yorgun

I
I
: diser, herkesi kendisine acindirir. Kimi zaman is yapar gorinir; gercekte bir sey yapmaz. Onun
' kandirici bir felsefesi ve bos distince ilmeklerinden 6riilmus bir diinyasi vardir.

\

e - - - —

a) Betimlenenin o6zellikleri tespit edilir.

—-——— e ——

Betimlenen Ozellikleri

Bir kisi (O) 1. Aktor gibi rol degistiriyor.
2. Gegerli 6zir ve bahaneler Uretiyor.
3. s yapar gibi gériiniyor.

4. Bos duslinceleri var.

b) Ozellikler arasindaki anlamsal baglarin tespiti i¢in uygun sorular sorulur.

“Hangi 6zellikler Gstlindir? (karsilastirma)” “Verilen 6zellikler genellestirilebilir mi? (6zellestirme)”
“Ozelliklerin toplami neyi ifade ediyor?” “Ozellikler bir seye sebep olmus mu? (sebep)” “Bu
ozelliklerin bir sebebi var mi? (sebep)” ... gibi sorular sorularak anlamsal iliskiler ortaya konur.

Cozim

Ozelliklerin toplami neyi ifade ediyor?/Verilen ozellikler genellestirilebilir mi?: Yalan sdyleyen ve
ise yarmayan biri

Bu 6zelliklerin bir sebebi var mi?: Bu kisi is yapmak istemedigi icin bu davranislari sergiliyor.

Oyleyse betimlenen kisi tembeldir. (Ana diisiince)

Anlamsal iliskiler sorgulanirken sema da gizilebilir.

____________________

i Gegerli 6zUr ve bahaneler lretiyor. Yalanai

ise yaramaz

SEBEBI
————

Tembel Olmasi
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CALISMA KAGIDI 1 (Konu: Anlamsal Tekrar)

Metin 1

Koy meydaninin tam ortasinda zamana meydan okuyan bir ¢inar duruyordu. Onu gorenler
hayranliklarini gizleyemezlerdi. Kalin ve gliclii dallari, yetiskin bir insan eli biyaklGgtndeki yapraklari
dillere destan olmustu. Ama yillar gectikce ulu ¢inar yaslandi. igten ice ciirimeye basladi. Ancak hic
kimse bunu gérmiyordu. Once yapraklari azaldi, sonra da giiglii dallari yok oldu. Kuru bir gévde
haline geldi. Ve sonunda koyliiler kéyin gorintisiini bozan agaci kesmek zorunda kaldilar.

Yukaridaki metinde bir ¢inar agacindan séz edilmektedir. Bu metindeki ¢inar agacini karsilayan
sozciikleri ve ekleri bularak sézciikleri 1, 2 ve 3. kutuya ekleri de eklendikleri s6zciiklerle beraber 4.
kutuya yaziniz.

Yukaridaki metinde “cinar agaci”’ndan baska anlamsal olarak tekrar eden sézciikleri
gruplandirarak asagidaki bosluklara yazinin
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Metin 2

Ali mahallenin futbol takiminin kaptaniydi. Takimin her seyinden o sorumluydu. Nerede, ne zaman
mag yapilacagina o karar verirdi. Mahalledeki tiim ¢ocuklara emirler verir, bagirip ¢agirirdi. Bu kiiglik
kaptana boyle davranma hakkini veren sey ise mahalledeki tek mesin topa sahip olmasiydi. Bu
ylzden kurnaz ¢ocuk, topunu hep yaninda tasir, kimseye vermezdi. Ama bir gilin top kaza sonucu
patladi. Ali yenisini alamadigi icin kaptan da olamadi. Artik emirleri yerine getirilmiyor, bagiracak olsa
diger cocuklar onu hemen susturuyordu. Topu gidince glicl de gitmisti.

Yukaridaki metinde Ali adinda bir c¢ocuktan sé6z edilmektedir. Bu metinde Ali’yi karsilayan
sozciikleri ve ekleri bularak sézciikleri 1, 2, 3 ve 4. kutuya ekleri de eklendikleri sézciiklerle beraber
5. kutuya yaziniz.

O, O,

)

Yukaridaki metinde “Ali”den baska anlamsal olarak tekrar eden sézciikleri gruplandirarak
asagidaki bosluklara yazinin
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Metin 3

Bugtin dilimiz farkli dillerin etki alanina girmistir. Onu bu olumsuz etkilerden kurtarmak 6ncelikle
bizlerin gorevidir. Bunun igin de her birimizin Tiirkceyi dogru ve gilizel kullanmasi gerekmektedir. Bu
da dlzgln bir egitimle mimkindir. Ana dilini en iyi sekilde 6grenen biri kendini ifade etmek igin
baska dillerden s6zclik almaya kalmayacaktir.

Yukaridaki metinde ana dilimiz Tiirkceden s6z edilmektedir. Bu metinde Tiirk¢e kavramini
karsilayan sézciikleri bularak kutulara yaziniz.

O, O,

Yukaridaki metinde “Tiirkce”den baska anlamsal olarak tekrar eden sézciikleri gruplandirarak
asagidaki bosluklara yazinin
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Metin 4

Yasli adam olduk¢a yorulmustu. Onun yasindaki biri igin bu kadar uzun yolu bu sicakta hem de elinde
ici dolu bir pazar filesiyle gelmek hi¢ kolay degildi. Dinlenmek icin bir yer aradi, ama sokakta
dinlenebilecegi golgelik bir yer yoktu. “Eskiden boyle miydi ya?” diye dustindi yash adam. “Her
tarafta agaclar vardi. Golgesine siginabilecegin, yorulunca dayanabilecegin agaclar.” dedi ve birden
sustu. Zavalli ihtiyarin bu sususu ne caresizlikten ne yorgunluktandi. O pismandi. Gengliginde
belediyede calisirken iyi para veriyorlar diye o agaclarin birkac¢ tanesini de o kesmisti.

Yukaridaki metinde yash bir adamdan s6z edilmektedir. Bu metinde yashh adami karsilayan
sozciikleri ve ekleri bularak sézciikleri 1, 2 ve 3. kutuya ekleri de eklendikleri s6zciiklerle beraber 4.
kutuya yaziniz.

O, O,
A\

Yukaridaki metinde “yash adam”dan baska anlamsal olarak tekrar eden sézciikleri gruplandirarak
asagidaki bosluklara yazinin
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CALISMA KAGIDI 2 (Konu: Sebep, Kosul ve Amag iliskisi)
Metin 1

insanlar birbirlerine benzerler, ¢iinkii insanligin icerisinde bulundugu durumdan ve bu
durumun yarattig catallasmalardan hepsi payini almaktadir; insani problemlerini
kendilerine 6zgii bir bicimde ¢dzmeleri bakimindan ise tek ve biriciktirler. insan
kisiliginin sonsuz derecede gesitli olusu, insan varliginin ayirt edici niteligidir.

o o e = - - - - - - - - ———

Yukaridaki metinde asagidaki anlam iliskilerinden hangisi vardir?

O Sebep-Sonug O Kosul- Sonug O Amacg- Sonug

Buldugunuz anlamsal iliskiyi ¢6ziimleyiniz.

GENEL iFADE

0
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Metin 2
Bilgi insan hayatina can veren en faydal isiktir. Isiga egemen olmak icin bilgisizlik

karanligini ortadan kaldirmak gerekir. Bunun i¢in de ¢ok galismaliyiz. Bilginin efendisi
olmanin yolu ¢aliskanligin cetin; fakat huzur getiren kopriisiinden gecer.

_________________________________________________________

Yukaridaki metinde asagidaki anlam iliskilerinden hangisi vardir?

O Sebep-Sonug O Kosul- Sonug O Amag- Sonug

Buldugunuz anlamsal iliskiyi ¢6ziimleyiniz.

GENEL iFADE

-
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Metin 3

Bazi islerden olumlu sonuglar elde edilmek isteniyorsa, dncelikle o ise baslama glicline
ve girisimine sahip olmak gerekir. Daha sonra azimle ve sorumluluk duygusuyla
¢calismaya devam etmek, glglikleri, tehlikeleri goze almak gerekir.

o -

Yukaridaki metinde asagidaki anlam iliskilerinden hangisi vardir?

O Sebep-Sonug O Kosul- Sonug O Amag- Sonug

Buldugunuz anlamsal iliskiyi ¢6ziimleyiniz.

\--i?_'\ff-—/

GENEL iFADE

-
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Metin 4

Derslerinde, odevlerinde ve yapacagin diger calismalarda kig¢lik noktalari 6nemsiz
gorlp atlama. Clnkl kimi zaman 6nemsiz gibi goériinen noktalarin blylk zararlar
dogurabilecegini unutma.

o -

Yukaridaki metinde asagidaki anlam iliskilerinden hangisi vardir?

O Sebep-Sonug O Kosul- Sonug O Amag- Sonug

Buldugunuz anlamsal iliskiyi ¢6ziimleyiniz.

GENEL iFADE w

-
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Metin 5

Yasamda bizim icin olumlu, hos davranislari olan insanlara, yaptiklarindan hosnut
kaldigimizi  belirtirsek, onlara tesekkir edersek insanlar arasi iliskiler daha
glzellesecektir.

Yukaridaki metinde asagidaki anlam iliskilerinden hangisi vardir?

O Sebep-Sonug O Kosul- Sonug O Amag- Sonug

Buldugunuz anlamsal iliskiyi ¢6ziimleyiniz.

\--i?_'\iJE—/

GENEL iFADE w

-
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Metin 6

Bilim insanoglunun kendini ve ¢evresini tanima isteginden dogmustur. Amaci, gercegi
bulmak ve ortaya ¢ikarmaktir. Bunun icin de her olayi arastirip incelemektedir. Buna
paralel olarak gelisen teknik buglinki ileri diinyayi yaratmistir. Bugiin uygar ulkeler,
bilimle teknigi kaynastirilabilen tlkelerdir.

o -

N e o o e e = - - ——

Yukaridaki metinde asagidaki anlam iliskilerinden hangisi vardir?

O Sebep-Sonug O Kosul- Sonug O Amag- Sonug

Buldugunuz anlamsal iliskiyi ¢6ziimleyiniz.

GENEL iFADE

-
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GCALISMA KAGIDI 3 (Konu: Karsilastirma iliskileri)
Metin 1

Yalnizlk ve 6zlem konularini biitiin sairler ele almistir. insanhg ilgilendiren bu
konular onlarin malzemesi olmustur. Bu duygulari siirlerinde en gilizel yansitan Ahmet
Kutsi Tecer olmustur. Onun eserlerinin digerlerinden ayrilan 6zelligi siirlerini anlam
yogunlugu icinde yazmasidir.

o

- - - - - - —

Yukaridaki metinde bulunan karsilastirma iliskisini ¢éziimleyiniz.

KARSILASTIRMA

Bu karsilastirmada zithklar mi vurgulanmis benzerlikler mi? Bu sorunun yanitina
gére oklari izleyerek metni ¢6ziimlemeye devam ediniz.

——— - ———
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:l insanoglunun en ¢ok doksan, yiiz yili var bu evreni tanimak, anlamak, 6grenmek igin.
! Nice vyashlarla tanisirsiniz, konusursunuz. Bakarsiniz diinya diye, evren diye
| belledikleri birtakim ezbere bilgilerdir. Yasam deneyimleri de kimi zaman dylesine az,
I Oylesine Onemsizdir ki! Yasamadan gegirmeden gegirmislerdir bunca yili. Oysa
: yirmisinde, otuzunda yasami bitirirken nice erdemlere, basarilara, derin Ogretilere
\ varmis oleun kimseler vardir.

N e o o o e e e e e e e = - - - - —

Yukaridaki metinde bulunan karsilastirma iliskisini ¢éziimleyiniz.

KARSILASTIRMA

Bu karsilastirmada zithklar mi vurgulanmis benzerlikler mi? Bu sorunun yanitina
gére oklari izleyerek metni ¢6ziimlemeye devam ediniz.
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: Begenilen bir elbise dikmek nasil ustalik gerektiriyorsa siir yazmak da ustalig
i gerektirir. En zengin kavramlar ve sozcikler kotl bir ozanin elinde yok olup gider;
' tipki iyi bir kumasin k&tl bir terzi elinde carcur olmasi gibi. Sanat, terzilikte oldugu
. gibi makasi kullanabilme isidir.

o e e - - ——

Yukaridaki metinde bulunan karsilastirma iliskisini ¢éziimleyiniz.

KARSILASTIRMA

Bu karsilastirmada zithklar mi vurgulanmis benzerlikler mi? Bu sorunun yanitina
gére oklari izleyerek metni ¢6ziimlemeye devam ediniz.

Hangisi Gistiin ya da 6nemli? —

~ -

Hangi yonden Ustiin ya da 6nemli?
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Umut insanlarin en biyilk glicli. Bir glin bir seylerin daha iyi olacagina inanmak,
insanin buglinlere dayanmasinin giicli. Bunu yok etmek, insana yapilacak en biliylk
kotilik, insani glicsliz birakan bir kétillk, insani inangsiz birakan bir kotilak, insani
isteksiz birakan bir kotulik. Belki de 6ldiirmek ya da 6lmek karari umudun yok
edilisiyle basliyor.

______________________________________________________

e e = = - - - —

Yukaridaki metinde iki tane karsilastirma iliskisi vardir. Bu iliskileri ¢6ziimleyerek

genel bir yargiya variniz.

1. KARSILASTIRMA

2. KARSILASTIRMA

GENEL SONUG:

A

\4
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CALISMA KAGIDI 4 (Konu: Benzetme iliskisi)

Asagidaki metinlerde yer alan benzetme iliskilerini ¢6ziimleyiniz.

I
: Bu benim ana dilim, bir denizdir; derinligiyle, gdziin erisemeyecegi genisligiyle, sinirsiz
| gucu, guzellikleriyle... Dibinde giin gérmemis inciler yatar; Ustinde bin bir rengin
| calkantisi var.

\
: :
I L=
' :
P
Hangi yonden benzetilmis? >
SONUC:
Metin 2
// - - - - - - - == === =--T--T------=--T---=--=-=-== \\
| Genglik; :
: Karsimda, beraberimde, gonlimdeydi, :
1
| Birdenbire kayboldu, unuttum neydi. :
|
| Riya gibi, sade uykudayken gorindr, :
| Bir kere uyan, gitti mi gider bilemezsin. !
\ /

BENZETME

M

Hangi yonden benzetilmis?

v

SONUC:
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GCALISMA KAGIDI 5 (Konu: Ornekleme iliskisi)
Asagidaki metinlerde yer alan érnekleme iliskilerini ¢6ziimleyiniz.

Metin 1

insan iliskileri artik eskisi gibi degil. Mesela ayni mahallede oturan insanlar birbirlerini
tanimiyorlar. Yolda kimse kimseye selam vermiyor. Bu durumdan da hi¢ kimse
yakinmiyor. Herkes hayatindan gayet memnun.

Giizel dilimizi bozuyoruz. Daha diin, bir dergide istanbul’'un hareketli mekanlarindan
biri olan “Taksim”in “Taxim” diye yazildigini gérdiim. Uziicii bir durum. Bunun yaninda
“ucuzluk” kelimesi de rafa kaldirildi her halde, magazalarda bu yazi yerine “sale” ifadesi
kullanihyor. Tiirkgemiz glin gectikce kirleniyor.
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GCALISMA KAGIDI 6 (Konu: Siralama iliskisi)

Asagidaki metinlerde yer alan siralama iliskilerini ¢6ziimleyiniz.

Metin 1
'/ _________________________________________________________ \\
|
| Hayatimi su islere ayirdigimi disiiniiyorum: Birincisi okumak, insanin kafasinin !
: gelismesine ¢ok yardim ediyor; ikincisi karikatiir ¢izmek. Uglinciisii de hayatimi :
:‘ yasamak. iclerinde en ¢ok rol alan okumaktir. |
\ //
L e et sttt s
2. -
3. -
Siralama iliskisinde vurgulanan hangisidir?
O ilk sirada olan O Sonsiradaolan
O Eszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Siren
SONUG:
Metin 2
,/ _________________________________________________________ N
|
| Gergek bir romancinin ilk hedefi topluma yararli olmaktir. Ciinkii sanat¢i daima yasadigi
|
. zamanin 6niinde giden, toplumsal sorunlara duyarl kisidir. Ve glizel eserler yaratmayi !
| bu hedefini gerceklestirdikten sonra distinmelidir. |
\
\ !

Siralama iliskisinde vurgulanan hangisidir?

O ilk sirada olan O Sonsiradaolan
O Eszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Siren

SONUC:
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Baslangicta, utangachktan ya da komsular (ze rinde iyi bir izlenim yaratmak
istedigimden, akilh uslu davraniyordum. Ama bir 6gleden sonra, siyah corabi
animsayiverdim. Hemen c¢evresine ip doladim ve burnunu kestim. Ayak sokulan yerine
uzun bir ugurtma ipi bagladim. Uzaktan yavasca cekildiginde yilana benziyordu ve
karanlikta mathis bir etki yapacakti.

N e o e e e e e e e e e e - - - —

Siralama iliskisinde vurgulanan hangisidir?

O ilk sirada olan O Sonsiradaolan
O Eszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Siren
SONUG:
Metin 4
// ________________________________________________________ \\

Sevgi Teyze mahallemizin terzisiydi. Mahallelinin sokiiklerini diker onlara yeni elbiseler
yapar; fakat isciligi icin bir kurus para almazdi. Ayni zamanda cok giizel resimler de
yapardi. Bir giin mahallemizin muhtari irfan Amca ona diktigi o giizel elbiselerin (izerine
resimler yapmasini onerdi. Sevgi Teyze de bu Oneriyi kabul etti ve bodylece iki
yetenegini birlestirmis oldu.

N e o e e e = e = - - - - - —

Siralama iliskisinde vurgulanan hangisidir?

O ilk sirada olan O Sonsiradaolan
O Eszamanli/Esdegerli olan O Tekrar edilen/Siren

SONUC:
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GCALISMA KAGIDI 7 (Konu: Agiklama ve Tanimlama iliskisi)
Asagidaki metinlerde yer alan agiklama ve tanimlama iliskilerini ¢éziimleyiniz.

Metin 1

Siir, dlinyanin en eski s6z sanatidir. S6zden yaziya, ezberin alisiimis kaliplarindan yazinin
Ozgurligline ve modern bicimlere donisiimler gecirmistir. Binlerce yil siiren bu
donlisimler insanin tarihiyle yasittir.

- —-—-
- -~

Agiklanan ya da tanimlanan ne? [—»{ P

-~ ——

Ne soyledi?

v

Yaygin anlamiyla egitim, bir kimseyi duyguca, davranisca istenilene; yani glidilen
davranisa gore bicimlendirme isidir. Egitimle bazi aliskanliklar, davranis bicimleri ve bir
diinya gorisi kazaniriz.

- —-=-a
- -~

Agiklanan ya da tanimlanan ne? [—>{ P

-~ ——

Ne soyledi?

v
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CALISMA KAGIDI 8 (Konu: Ozellestirme iliskisi)

Asagidaki metinlerde yer alan ézellestirme iliskilerini ¢éziimleyiniz.

Metin 1
- T TETEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE SIS EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEES N
1 1
| Sirrealizm (gercekiistiiciilik), saf disiinceye varabilmek icin, dusinceleri, her tirli |
: mantik, ahlak ve estetik anlayisindan bagimsiz olarak ele alip inceleyen bir sanat ve
|
! edebiyat akimidir. :
\\ _________________________________________________________ /‘
Ozellestirme —>
. P 1
Genel Ifade —> |
N e e e o o o e e e e e o o = e e = e - — /
Metin 2
72 \
| |
: Ulkemizin her seyden once Universitelerde, laboratuarlarda, arastirma enstitilerinde, |
! fabrikalarda ve benzeri yerlerde c¢alisan bilgili insanlara gereksinimi vardir. :
\ 1
Ozellestirme —>
. |’_ _________________________________________ I
Genel Ifade —> |
N e o o o o e e = = - - - ——————— 4
Metin 3
/2 \
| |
| Her insan, bir tarihin, cografyanin, bir gelenegin, bir dilin, bir kiltlrin icinde yer alir. Bu |
| butunde yasar ve bu bitunde 6lir. |
\ 1
Ozellestirme —>
. Tt TTTTTTTmmmTmmmmmmmmmm e e e e mm 1
Genel Ifade —> |
N e e e o o o e e e e o o = e e e e e o - - — 4
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CALISMA KAGIDI 9 (Konu: Metin Olusturma)

Asagida metinlerin ilk ciimleleri verilmistir. Siz de size verilen secenekler arasindan sirasiyla diger
ciimleleri belirleyiniz.

N e o e - - - —

O Baskalarinin fikirlerine kayitsiz sartsiz itaat etmektir.

|
|
: O Herhalde baskalarinin fikirlerini kabullenmek lzere kendi fikirlerimizden

vazgecmek degildir.

|
|
" O Fikirlerimize uymayan her seye karsi gikmaktir.

N e o o e e e e e e e = = - - - - —

o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e,

1
: O cunka kisisel fikirlerimiz uzun distncelerin verdigi sonugtur. E
— 3. O Clinkd uzun uzun disinmek bosunadir. -
|
!

|
: O cCunkl vazgectigimiz fikirlerimiz bize ¢ok sey kaybettirmez.

N e e e e e e e - - —

]
! O Hosgoérulu olmak uzun uzun distinmektir.
1
1

—» 4. [ Hosgorili olmak her seyi kabul etmektir.
|
"\ O Hosgorulu olmak tum fikirleri dinleyip, inceleyip dyle hiikiim vermektir. )
Metin 2
Tttt TTTTTTTTTmTTTTTTETTEEEEETIE T \
. |
— 1.0Once Kas’in 6nlinden bir hamlede goge aciliyoruz. :
|
,/ _______________________________________________________ e
| O Kahkahalar atiyorum, mithis bir heyecan. :
|
—> 2. O Cinki havasizliga dayanamam. —
|
| O Sessizlik ve huzur iste hayat bu. :
N e e e e e e e e e e e e e e e e e Y Y Y Y Y e e e e e e ,I
I/ ________________________________________________________ \‘
! O Basarili olmak igin heyecanimi yenmem gerekiyordu. :
— O Sonra birden bire yagmur yagmaya bashyor. -—
3. !
: O Sonra teknelerin lizerinden stzulip limandaki piste konuyoruz. :
N o e e e e o e e o e e e 7
/2T TTTTETETETETETEITITIEITIEITIETIEIESITIIEITIEIEIEIAIEIEEIEEEIEEIEITIETITT \\
O Cok aci gekiyorum, ama kimse bunu gérmuyor.

I
| |
: :
—> 4. O Mutluyum, hayatimda ilk defa yarim saatligine kus oldum. |
|
|

|
| O Korkudan ne yapacagimi bilemiyorum.
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= = = = = e e e = e e e e e e e e e e e = e =

o = = e = e = = = e = e e e e e e e e e e mm e mm e E e e e e e mm e e e e e mm e e e e e e e

O cunka kitaplar gok pahalidir ve ulagilmasi gugtar.

I
1
1
—> 2. O Onunigindir ki 6zgurlikten korkanlar kitaplarda da korkarlar.
1
1
\

O insanlara siirekli hayal kurdururlar.

I/ ________________________________________________________ \
: O Dusmanca davranislarina bir son verirler.
— O Kitaplar yok etmeden 6nce baskalarina danisirlar.
3 e .
| O Begenmedikleri diistinceleri ortadan kaldirmaya calisirlar.
\ /
I, ________________________________________________________ N
: O cunkd insanlar hoslanmadiklari seyleri 6nemsemezler.
>, O Bu nedenle disiince daha hizl gelismistir.
14,
: O Ama bilmezler ki kitaplara dismanlik, insanliga dismanliktir.
N /
Metin 4
Tttt TTTTToTTmTmmTmmmTmmmmmmmmmm T \I
i 1.insan hayati bir dag yoluna benzer. |
|
,/ ________________________________________________________
: O Dimdizdir ve cok rahattir.
—> 2. O iner, ¢ikar, ugurumlarin kenarindan geger.
|
'\\ O Asilmaz engelleri asilir kilar.
I, ________________________________________________________ N
! O Buyol ancak tek basina asilir.
— 3. O Hep tek basina asamazsin o yolu.
|
| O Bu dag, tirmanmayi iyi bilenler asar.
\
’/'_ ______________________________________________________ S
! O Herkesten yardim dilersen.
—> 4. O Hig¢ kimse yardim etmez sana.

1
| O Ama, herkes elini uzatirsa sana.

I, ________________________________________________________
! O cCabucak asarsin.

. 5. O Cok zorluklar cekersin.

|

| O Komik duruma dsersin.

\

N e e e e e - - —
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CALISMA KAGIDI 10 (Konu: Metin Olusturma)

Asagida karisik olarak verilmis metinlerin dogru siralamalarini yandaki bosluklara yaziniz.

// \\
L1 Cikmaz sokak oldugu icin glivenle oynardik. Vo
1 I - =<
, 2 Eskimahallemizde bir sird agag vard. S
. 3. Simdi dort duvar beton, yegile hasret gegiyor zaman. | R
| 4. Kapiéniinde annelerimiz agzimiza borekler tikistirirdi. |
\ 7/
I/ ______________________________________ \\
I
i 1. Dili de ufak tefek aksamalar disinda akici. Vo
| 1 - - ~=a
! 2. Daha 6nce hig ele alinmamis bir konu. ! (’
| 3. Hikayenin en dikkat gekici 6zelligi konusu. | SN T
| 4. Tutulacagini saniyorum. :
\ 7
// ______________________________________ \\
I |
i 1. Her zaman nese doluydu o. I emmmee
1 I - =<
L2 Korkak degildi. I (’
| 3. Ama damarina bastigimizda gézi kimseyi gérmezdi. | LT
| 4. Ama gereksiz gozii karaliklar da yapmazdi. |
\ 7/
//’ \\\
1
1. Gunimdiz ozanlari ise siiri tartismak yeri ne, siir |
|
| yazmak istiyorlar. :
. 2. Nerde o 1940’larin  1950’lerin  cogkulu siir i LeemTTTTT T -
| tartismalari? :—’(\ ..................................
3. Siirin  niceligi,  niteligi, anlamhlig  kimseyi | = TT---------777
: ilgilendirmiyor. |
|
' 4. S§iirin ne oldugu konusu uzun zamandir tartigiimiyor. '
N ’
/’—_ ____________________________________ \\
1. Yabani hayvanlari ¢ok sever ve yakindan tanirim. :
|
Onlarla zevkle oynayip, eglenirdik. | T TTTTTT =l
3. Orada biz gocuklara oyuncak yerine, ayl yavrusu, —>»{

~< o -

kokarca, tavsan, tilki ya da sincap getirilirdi. |
4. Cocuklugum daglik bir yorede gegti. :
1

- -

e - - - - - - - - - - - ———
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CALISMA KAGIDI 11 (Konu: Akisi Bozan ifade)

Asagida verilen metinlerdeki ciimlelerin 6zelliklerini tabloya gére doldurarak metne uygun
olmayan yani akisi bozan ciimleyi isaretleyiniz.

Metin 1
Fikir
Konusu Bakis Agisi Degisimi
var mi?
O Tiirk dili, yasayan diller arasinda en
giizel ve en kivrak olanidir.
O Hig tiikenmeyen ve tazeligini bir an bile
kaybetmeyen bir pinardir Tiirkge.
O Aktikga g¢ogalan, cogaldikga unutulan
bir kaynaktir.
O Onun bin yillar siiren macerasinin sonu
yoktur, mirasi ise bugiin bize emanettir.
O Milli bir sorumlulukla o emanete sahip
¢itkmamiz gerekir.
Metin 2
Fikir
Konusu Bakis Agisi Degisimi
var mi?

O Roman, ufku alabildigine 6tede bir
ozgiirliikler diinyasidir.

O Dilediginizce kahramani, dilediginizce
konu icinde konumlandirabilirsiniz.

O Yeter ki, onlarin baglantisini
kurabilecek zekaya sahip olun.

O Romanda siirsel bir anlatim kullanmak
da mimkiindiir.

O Ayrintilar denizinde bogulup bir

olaydan baska olaya siiriiklenebilirsiniz.
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Metin 3
Fikir
Konusu Bakis Agisi Degisimi
var m?
O Oykii sinirlan 6nceden belirlenmis bir
ciftlik evidir.
O Genellikle hayvan éykiileri daha ¢ok
begenilir.
O O bahgenin disina ¢ikamaz, o ¢ati
altinda yasayanlardan bagka tipler
yaratamazsiniz.
O Ayrinti verecek vaktiniz ve vyeriniz
olmadigindan soz cambazhgina
glivenmek zorunda kalirsiniz.
Metin 4
Fikir
Konusu Bakis Agisi Degisimi
var mi?

O Giilimseyen insanlar hayatta pek g¢ok
seyin lstesinden gelebilirler.

O Giilimseyen insanlar etraflarina pozitif
bir elektrik yayar.

O Bu yiizden, giliimseyen insanlar daha
¢ok sevilir.

O Kimse somurtkan, karamsar Kkisilerle
arkadas olmak istemez.

O Ama en negseli, en enerji dolu insanlar
daima en kalabalik arkadas gruplarina
sahip olurlar.
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EK 4. TEK PARAGRAFLI METIN COZUMLEME KAGITLARI

METIN 1
S——— _ _ o _____ 1. Yandaki metnin tiiri nedir?
V4
. L . L . k O Aciklayic O Tartismaci
Deneyimle yetismis kisiler de kimi isleri yapabilir, O Oykileyici O Betimleyici

basarabilirler. Yaptiklari isler Uzerine vyargida da

2. Belirlediginiz metin tiiriine ait inceleme
formunu doldurunuz.

1
|
:
|
: bulunabilirler. Ancak yapilan isle ilgili durumlari, her
: yonden ele alip incelemek, diizenlemeler yapmak ve
|
\

¢6zim oOnerileri bulmak 6zellikle bilgili kisilerin isidir.

o —

3. Metindeki anlam iliskileri asagidakilerden hangileridir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)
O Sebep-Sonug O Ozellestirme O Karsilastirma O Benzetme

4. Buldugunuz anlam iligkilerini agagidaki semalar yardimiyla ¢6ziimleyiniz.

GENEL iFADE

7’ S s ~
/ \ 14

1.

v
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¢—[ KARSILASTIRMA —¢

-~ ~

N o o - N o -

7 . [ Ozellikleri ] S .

Benzerlik varsa ][ Farkhlik varsa H Hangisi listiin/onemli?

e ) L AN
\ 1
1
4 fommmm ) Ainininininiainie
Hangi yonden Hangi yonden
benzer? istiin/onemli?
H BENZETME —¢
T ———————— N o - EN
1 1 1 1
| 1 1 1
| | 1 1
N o o o o o e e e e - \\ ________________ -
R N [ Ozellikleri R 5
1 1 I 1
1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1
| 1 I 1
1 1 1 1
1 1 1 1
\ ] | ]
\ o _ \ e o s

| |
Hangi yonden benzetilmis? I—N I

SONUC:

5. Anlam iligkilerini kapsamlarina gore genelden 6zele dogru siralayiniz. Bunu yaptiktan sonra olusan
siralamayi ifade eden kapsamli bir ciimle kurunuz. Elde ettiginiz climlenin metnin ana disiincesi yani
anlatilimak istenen 6zetlenmis ifade oldugunu goreceksiniz.

ANLAM iLiSKILERi SIRALAMASI:

ANA DUSUNCE:
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METIN 2
________________________________ - 1. Yandaki metnin tiirii nedir?
/ N
Etrafindakiler, yeni dogan bebek igin sirayla sunlari O Aciklama O Tartisma
dilemigler: Yuz guzelligi, selvi boy ve zenginlik. Bunlari O Oykdleme O Betimleme

duyan bilge kisi ise “Ben onun igin iyilik diliyorum.

Clnku sizin soylediginiz guzellikler bir c¢icek gibi 2. Belirlediginiz metin tiiriine ait inceleme

formunu doldurunuz.

—— - ——

solabilir, gegicidir; iyilik ise tikenmez bir hazinedir.”
demis. /

N e e e e e - - - - ——

3. Metindeki anlam iliskileri agagidakilerden hangileridir? (Birden fazla se¢enegi isaretleyebilirsiniz.)
O Siralama O Benzetme O Sebep-Sonug O Karsilastirma

4. Buldugunuz anlam iligkilerini agagidaki semalar yardimiyla ¢6ziimleyiniz.

SIRALAMA h Siralama iligkisinde vurgulanan hangisidir?
,° - - - - 7 7 - - - - -7 - -7 ----T-T-------=-=-=-=-== ~
"o R v

ilk sirada olan
Son sirada olan

Eszamanli/Esdegerli olan

0 [ [ [

Tekrar edilen/Siiren

e o e - - —

ﬁ BENZETME ]\—¢

7 N Ozellikleri

-

— - ———— — - ————

Hangi yonden benzetilmis? —>

- ————

SONUC:
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——— i ————————

GENEL iFADE

\/

- -

ikleri

- e e e e e e e

— - ————

——— e =

Benzerlik varsa ][ Farklilik varsa H

v

Hangi yonden
benzer?

—— - —— - ——— - ———

Hangi yonden
iistiin/6nemli?

5. Anlam iligkilerini kapsamlarina gore genelden 6zele dogru siralayiniz. Bunu yaptiktan sonra olusan
siralamayi ifade eden kapsamli bir ciimle kurunuz. Elde ettiginiz climlenin metnin ana disiincesi yani

anlatilmak istenen 6zetlenmis ifade oldugunu goreceksiniz.

ANLAM IiLiSKILERi SIRALAMASI:

ANA DUSUNCE:
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METIN 3

Sandiklar senelerce

etrafimdakilerle ve kendi

dolusu  kitap  okuyorum;
kendimle c¢arpisiyorum.
Sevgilerimi, Gimitlerimi, kan ve gbzyaslarina bakmadan

bogazliyorum. Biitlin bu didinmeler kafami riya ve

—— - ——

hayallerden kurtararak fikir hirriyetine kavusmak
icindir. ;

N e e e e e - - - - ——

1. Yandaki metnin tirii nedir?

O Aciklama
O Oykileme

O Tartisma
O Betimleme

2. Belirlediginiz metin tiiriine ait inceleme
formunu doldurunuz.

3. Metindeki anlam iliskileri agagidakilerden hangileridir? (Birden fazla se¢enegi isaretleyebilirsiniz.)

O Amag-Sonug O Benzetme

O Sebep-Sonug

O Acgiklama/Tanimlama

4. Buldugunuz anlam iligkilerini agagidaki semalar yardimiyla ¢6ziimleyiniz.

L e e e e e e e e e e L e e e e e e e e e e e e e =
| j B
ﬁ BENZETME h
I’ ———————————————— \I I’ ———————————————— \I
I | 1 |
| 1 1 1
| SR U U U ~ N o o o o o e e o e e o = -

ST T S Ozellikleri SO T S
| | ? |
! | ! |
! I ! |
! i 1 |
! | ! 1
! 1 ! 1
! 1 I 1
\ 1 1 1
N _ N e /

Hangi yonden benzetilmis? —>

SONUC:
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ﬁ SEBEP SONUC h

/T TETEETETTETEEIEETIEEETIETET ~\ /T TETEEETETETEEIEE T EEE TS ~\
! | ! |
! | ! |
! | ! |
! | ! |
! | ! I
! | ! |
! 1 ! 1
N V N e V
___________ _K________I _________X___________I
: . I !
1 1 1 1

| . |
: | GENEL iFADE | : |
: | \/ : |

| 1
L - i L e - 1~ """ -------

ACIKLAMA/TANIMLAMA

v

Aciklanan ya da tanimlanan ne?

l

Ne soyledi?

\ 4

5. Anlam iligkilerini kapsamlarina gore genelden 6zele dogru siralayiniz. Bunu yaptiktan sonra olusan
siralamayi ifade eden kapsamli bir ciimle kurunuz. Elde ettiginiz ciimlenin metnin ana diisiincesi yani

anlatilmak istenen 6zetlenmis ifade oldugunu goreceksiniz.

ANLAM iLiSKiLERi SIRALAMASI:

ANA DUSUNCE:

241



EK 4. Devami

METIN 4

istanbul ilging bir kenttir. Ornegin Beyoglu’nda eski
yeni sinemalar, tiyatrolar ve lokantalar vardir. Kiigliksu,
Sultanahmet’teki tarihsel

Her bir gibi

doénemleri yansitan yapitlar bulunmaktadir.

1

:

|

Goksu, Kagithane miizik ve yazin yasaminin kaynagidir. 1
|

kosesinde, I
|

1

1. Yandaki metnin tirii nedir?

O Aciklama
O Oykileme

O Tartisma
O Betimleme

2. Belirlediginiz metin tiiriine ait inceleme
formunu doldurunuz.

3. Metindeki anlam iliskileri agagidakilerden hangileridir? (Birden fazla se¢enegi isaretleyebilirsiniz.)

O Kosul-Sonug O Benzetme

O Ornekleme

O Ozellestirme

4. Buldugunuz anlam iligkilerini agagidaki semalar yardimiyla ¢6ziimleyiniz.

L e e e e e e e e e e L e e e e e e e e e e e e e =
| j B
ﬁ BENZETME h
I’ ———————————————— \I I’ ———————————————— \I
I | 1 |
| 1 1 1
| SR U U U ~ N o o o o o e e o e e o = -

ST T S Ozellikleri SO T S
| | ? |
! | ! |
! I ! |
! i 1 |
! | ! 1
! 1 ! 1
! 1 I 1
\ 1 1 1
N _ N e /

Hangi yonden benzetilmis? —>

SONUC:
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ORNEKLEME

Neye 6rnek verildi? / Nigin 6rnek verildi?

-’ ~ ’ ~
/ \ 14

1.

v

5. Anlam iligkilerini kapsamlarina gore genelden 6zele dogru siralayiniz. Bunu yaptiktan sonra olusan
siralamayi ifade eden kapsamli bir ciimle kurunuz. Elde ettiginiz ciimlenin metnin ana diisiincesi yani
anlatilmak istenen 6zetlenmis ifade oldugunu géreceksiniz.

ANLAM IiLiSKILERi SIRALAMASI:

ANA DUSUNCE:
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EK 5. COK PARAGRAFLI METIN COZUMLEME KAGITLARI

GCOK PARAGRAFLI METIN ¢OZUMLEME -1- w

- e = e e e e e e e mm e e e e M e e e e e e e e e e e e e e e e e e

Rlzgéar bir gin glinese kendisinin ondan daha glicli oldugunu ileri strdi ve bu savini
kolaylikla kanitlayabilecegini soyledi. “Suradaki yash adami goriyor musun?” dedi. “Kuvvetlice
estigimde onun sirtindaki paltoyu, senden daha ¢abuk sékiip alabilirim.” Gines, riizgarin bu sozlerini
duyunca onunla yarisa girmeyi kabul etti ve bir bulutun arkasina gekilerek, riizgarin yapacaklarini
seyretmeye hazirlandi. Meydanin kendisine kaldigini goren rizgar, bir firtina guclyle esmeye
basladi. Fakat siddetini artirdikga, yash adam da paltosuna daha siki sarildi. Rizgar, bu isi
basaramayacagini anlayinca yarisi birakmak zorunda kaldi. Onun tiim yaptiklarini bulutun arkasindan
izleyen Gunes, riizgarin yaristan vazgecmesi Uzerine bulutun arkasindan siyrildi ve buyik bir
sevecenlikle yash adama bakarak, ona tiim ictenligiyle simsicak gliliimsemeye basladi.

Gunes’in sicakhgini giderek artirmasi karsisinda yasl adamin yiziinde bir rahatlama ifadesi
belirdi. Sirtindan paltosunu c¢ikardi ve arkasindaki timsege yaslanarak, glinesin karsisinda keyifle
uzandi. Gilnes, daha gicli oldugunun bu kaniti yaninda riizgara bir de su 6gutte bulundu: “Dostluk
ve kibarlik, her yerde ve her zaman kabalik ve zorbaliktan daha gugluadar.”

1. Yukaridaki metnin her bir paragrafinin ve metnin tamaminin tiirii nedir? Yaziniz.

Birinci Paragraf:
ikinci Paragraf:

Uciincii Paragraf:

Metnin Geneli:

2. Belirlediginiz Metin tiiriine ait inceleme formlarini doldurunuz.
3. Her bir paragrafta bulunan anlamsal iliskileri belirleyerek ¢éziimleyiniz.

4. Yaptiginiz ¢éziimlemelerden hareketle metnin konusunu ve ana diisiincesi nedir? Yaziniz.

Konusu:

Ana Diisiincesi:

5. Metne uygun bir baslik belirleyiniz.
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GCOK PARAGRAFLI METIN ¢OZUMLEME -2-

Gunlik tutmak kisisel gelisimi baslatan en iyi yontemlerden biridir. Gunlik
deneyimlerimizi ve beraberinde onlardan ¢ikardigimiz dersleri yazmak sizi her gecen giin daha
fazla gelistirecektir. Bu yontemle, kisisel farkindalik gelistirecek ve daha az hata yapar duruma
geleceksiniz. Ginlik tutmak ayni zamanda gercekten deger verdiginiz olgularinizin netlesmesini
ve dikkatinizin onlara yogunlasmasini saglayacaktir.

Bir glinliige yazmak size kendinizle bire bir sohbet etme firsati tanir. Kendinizle sohbet
etme firsatiysa, derin disinmenin ge¢miste kaldigi ginimizde, sizi yasaminizda olup biteni
derinlemesine diisiinmeye zorlar. Ayni zamanda daha net bir distnir olmanizi ve daha aydinlik,
hedefe daha odakli bir yasam slirmenizi de saglayacaktir. Dahasi 6nemli konularda goéruslerinizi
saklayabileceginiz, mesleki, kisisel ve manevi yasaminizda énemli olduguna inandiginiz yiksek
kaliteyi yakalayabileceginiz, sizin icin ise yarayan basari stratejilerini fark edebileceginiz 6zel bir
yer haline gelir.

Gunlik bir ajanda degildir. Ajanda, ginlik olaylari yazdiginiz yer giinlikse onlari
incelediginiz ve degerlendirdiginiz yerdir. Gunlik tutmak sizi, yaptiklarinizi neden yaptiginizi
diisinmeye ve bitin bunlardan 6grendiklerinizi degerlendirmeye tesvik eder. Bu aliskanlik size,
Uzerinde calisacak bir forum saglayarak, gecmisinizi gelecekte daha buylk basarilara tasiyan bir
piston gorevi gorerek, kisisel gelisiminizi ve bilgeliginizi arttirir. Tibbi arastirmalar her giin on bes
dakika gibi kisa bir siire kisisel kayitlar tutmanin saghgi diizeltecegini, bagisiklik sistemini ve genel
tutumu dizenleyecegini ispatlamistir. Unutmayin, eger yasaminiz tizerinde disiinilmeye degerse,
yazilmaya da degerdir.

Robin Sharma (2006)

Yukaridaki metnin her bir paragrafinin ve metnin tamaminin tiirii nedir? Yaziniz.

Birinci Paragraf:
ikinci Paragraf:

Uciincii Paragraf:

Metnin Geneli:

Belirlediginiz Metin tiiriine ait inceleme formlarini doldurunuz.

Her bir paragrafta bulunan anlamsal iliskileri belirleyerek ¢6ziimleyiniz.

Yaptiginiz ¢6ziimlemelerden hareketle metnin konusunu ve ana diisiincesi nedir? Yaziniz.

Konusu:

Ana Diisiincesi:

Metne uygun bir baslik belirleyiniz.
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EK 6. METIN TURUNE GORE METIN COZUMLEME FORMLARI

ACIKLAYICI METIN

1. Anlamsal olarak tekrar eden sézciik ve sézciik gruplarini belirleyiniz.

= e e e e e e e e e e e e -

N e o o o o e e e = e = = - - - —

-

4 - - 77777777 s T mmmmmmmmmEEmmEEmmmmmmmmm T \
| |
| |
| |
| |
| |
\ 1
4. Yazarin konuya bakis agisini ve ondan hareketle metnin ana diisiincesini bulunuz.
|’ __________________________ 1
BAKIS ACISI | :
V4 - - - - 7777777777 777777707 smmmmmEmEmEEmm T \
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TARTISMACI METIN

1. Metinde karsithk bildiren ifadeleri semalardaki uygun yerlere yazarak ¢é6ziimleyiniz.

Zitlik Bildiren Baglama Ogesi

Sonrasindaki ifade

Savunulan Diiglince —»
Zithk Bildiren Varsayim Ogesi Bulundugu ifade
- TTsm s s mm N o TTTTTEEEEEEEEEEEEEIEIEIEEIEIEIEIEIEEEIEIETEE T TSI TS N
I 1 !
| I !
| I !
| I !
| I !
v ! v !
X
oo T T TTTmTTTTTETITITITITIEIEOTIEIEEIEIEE A A I E T \
| |
Savunulan Diisiince H !
N )
Diislincenin Kabul Edilmedigini Bildiren Yargi Bulundugu ifade
X
Savunulan Diiglince —»
Olumsuzluk Bildiren Soru Diiz Ciimle Sekli
;T TTmT s s T TTETIEEEEIIEE T SNy TS TS T T T TS T T TSI e T T e T ~\
| 11 |
| 11 |
| 11 |
| 11 |
| 11 |
\\ ______________________________ 7 \\ ______________________________ 7

Savunulan Diisiince

e = e = = e = e e e e e e e e e e e e Em e e e e e e e e e e e e e e

- - - - - - - - - - - - - - - ——

2. Birden fazla savunulan fikir tespit edilirse bunlari birlestirilerek sonuca ulasiniz.

SONUC=ANA DUSUNCE:
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OYKULEYiCi METIN

1. Metindeki kisi ve varliklari bularak asagidaki semayi metne uygun olarak doldurunuz.

Kisi ve Varliklar Olaylar (Yaptigi/Séyledigi/Etkilendigi) Ozellikleri Yer-Zaman

2. Olaylar arasindaki anlamsal iliskiyi semayla gosteriniz.

3. Olaylarin yorumlanmasiyla elde edilen sonucu kisaca ifade ediniz.

SONUC=ANA DUSUNCE:
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BETiMLEYiCi METIN

1. Betimlenin é6zelliklerini yaziniz.

Betimlenen —,
e ——

Ozellikleri —>
——————"

2. Ozellikler arasindaki anlamsal baglarin tespiti igin uygun sorular sorunuz.

Sorular Cevaplar

o e e e e e e e e e e e e e e e e e

N e o o o e e e e - - ———

4. Ozelliklerin yorumlanmasiyla elde edilen sonucu kisaca ifade ediniz.

SONUC=ANA DUSUNCE:

249



EK 7. UYGULAMADA KULLANILAN OLCME ARACI

OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI TESTI
1-3 numaralt sorulart asagidaki metne gore cevaplayiniz.

Sanatci, ulusun ileriyi sezmesi, ozglirliige ge¢mesi i¢in halkin sesini
yansitir. Kendi ¢ikarlarini degil, halkin ¢ikarlarin1 savunur. Duyar, duyurur; goriir,
gosterir; diisliniir, diisiindiiriir; sdzciiklerin biiyiilii diliyle insani, dogay1, toplumu
dile getirir.

Sair yasantimizi daha renkli, diinyamizi daha giizel, giinlerimizi daha
anlaml kilar; bize yasama sevinci verir. Alistigimiz deyisleri asan bir anlatim
yetenegi hazirlar. Yeni bir duyus, yeni bir gorlis getirir. Varligini diline borglu
oldugunu bilir.

Yazar ger¢egi arar, ger¢egi bulur, gercegi yazar. Karanlikta giicli yettigince
aydinlatir. Kendini toplumun bir parcasi sayar; insanlarin i¢lerine bakacaklar1 bir

ayna tutar. G6z boyamaktan kaginir; ne diisiiniiyorsa ne goriiyorsa onu yazar.

1. Metne gore bir sanatcidan asagidakilerden hangisi beklenir?
A) Topluma hazir diisiinceler sunarlar.
B) Ulusun 6zgiirlesmesini savunurlar.*
C) Dile yeni sozciikler kazandirirlar.

D) Kendi ¢ikarlarini toplumunkinden tistiin tutarlar.

2. Metinde gecen “Yazarlar, insanlarin iclerine bakacaklar1 bir ayna tutar.”
soziiyle hangisi anlatilmak istenmistir?
A) Yazarlar, toplumda yasananlar1 gercekei bir dille anlatirlar.
B) Yazarlar, eserlerini ger¢ek yasamdan etkilenerek yazarlar.
C) Yazarlar, kisinin kendini tanimas1 saglar.*

D) Yazarlar, insanlarin en giizel anlarini anlatirlar.

3. Metne gore sair ve yazarlarla ilgili asagidakilerden hangisi

soylenemez?
A) Yazarlar hayallerini yaziya doker.*

B) Sairler bize yasama sevinci verir.
C) Sairler varliklarini dile bor¢ludurlar.

D) Yazarlar toplumun gergeklerini yazarlar.
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4. Asagidakilerden hangisinde ‘“kadar” kelimesi “En 1iyi cografya
profesoriinii  bile getirsen bu haritayr aksama kadar diizeltemez.”

ciimlesindeki anlammyla kullamilmamistir?

A) Annem gelene kadar biitiin isleri bitirmeliyim.

B) Otuz kadar 6grenci birden bire kosturmaya basladi.*
C) Sarki sdyleyene kadar her sey iyi gidiyordu.

D) Sabaha kadar bu simav i¢in calist.

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde eylemin gerceklesmesi sarta (kosula)
baglanmistir?
A) Disariya ¢ikarim, ama sen de gelirsen.*
B) Her giin ¢alistyorum, ama bagaramiyorum.
C) Kalmak isterdim, ama gitmeliyim.

D) Caligkan degil, ama gozii pek biri.

6. (1)Yurdumuz doga ve tarih zenginligi bakimindan essiz bir hazinedir. (2)
Tiirkiye’ye turist ¢ekmek i¢in pek ¢ok tanitim yapilmistir. (3) Diinyada
hicbir iilke Tiirkiye kadar uzun ve zengin bir tarihin mirasina sahip
degildir. (4) En eski uygarliklarin izleri anitlart bizim topraklarimizdadir.
Paragrafin akisin1 bozan ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) 1l
B) 2*
03
D) 4

7-8 numarali sorular: agsagidaki metne gore cevaplayiniz,.

Uygarligin olgitleri vardir. Kisi basina diisen milli gelir, kisi basina diisen
elektrik, telefon, gazete, besin maddesi gibi. Biitiin bunlarin disinda uygarligin
gercek tanimini, bir toplumun ve o toplumda yasayan kisinin deger yargilari
ortaya koyar. Bu deger yargilarinin basinda da, kendisinden baskasina hosgorii
duyabilmek gelir. Bagkasinin ayri diislincesine, bagkasinin basarisina, bagkasinin
hakkina hosgorii duyabilmek, biitiin bunlara hosgorii ile bakabilmek uygarligin
sasmaz Olciitleri. Bunlarin arasinda en 6nde gelen baskasinin ayr diisiincesine

hosgorii duyabilmektir. Sanirim en gii¢ olan da budur.
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7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “uygar” kelimesinin karsit anlamlisi
kullanilmstir?
A) Bu adetler ilkel toplumlarda goriiliir.*
B) Cagdas toplum hosgoriisiizliigli kabul ede-mez.
C) Toplumumuz ilerlemeyi hedeflemelidir.

D) Bu insanlarin davraniglart caga uygun degildir.

8. Metnin konusu nedir?
A) Uygarligin 6l¢iitlerinin ¢ok zor belirlenmesi
B) Diistincelere hosgoriilii olmanin faydalar
C) Uygarlik ile hosgoriilii olmak arasindaki iligki*

D) Hosgoriisiizliigiin olumsuz sonuglari

9-14 numarall sorular: asagidaki metne gore cevaplayiniz.

Insanlarin tek basina birakildig1i bencil ve hoyrat bir diinyada yasiyoruz.
Dostluk, komsuluk, ilgi, sevecenlik, vefa, yardim duygusu kalmadi. Kendileri i¢in
yasayan, bos zamanlar1 bile olsa bunu baskalar1 i¢cin harcamay1 israf sayan bir
cikarcilar yarisindayiz. Kimsenin kimseyi gorecek hali yok. Sanki herkesin gozii
kordiir... Oysa eskiden komsuluk ne kadar da giizelmis. “Komsunun evi yanarsa
seninki de saglam kalmaz” diyen Horas, “Ev alma komsu al.” diyen Tiirk atasozii
nasil bambagka bir sarki tutturmuslardi. Simdilerde insanlar bu evrensel gercegi
toptan inkar edip, sadece kendileri i¢in yasiyorlar. Koseyi donmekten baska sey

diisiinmiiyorlar.

9. Metinde gecen “kdseyi donmek” deyimi hangisinde ayni anlamda
kullamlmistir?
A) Yagsli adam agir adimlarla koseyi dondii.
B) Koéseyi dondiikten sonra diimdiiz ytirtidii.
C) Hirsiz1 koseyi donmeden yakaladilar.

D) Ticarete girince iyice kdseyi dondii. *
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10. Yazara gore cikarci insanlar neyi israf sayarlar?
A) Birden fazla komsu edinmeyi
B) Dostluk ve komsuluk iligkilerini gelistirmeyi
C) Bos zamanlarini bagkalar1 i¢in harcamay1.*

D) Evrensel gergekleri inkar etmeyi

11. Asagidakilerden hangisi “Komsunun evi yanarsa seninki de saglam
kalmaz.” diisiincesini desteklemez?
A) Ormanin yanmasi, bir agacin yanmasiyla baslar.
B) Komsun agken sen tok yatamazsin.
C) Bagkalarinin fakirligi seni zengin etmez.

D) Her koyun kendi bacagindan asilir.*

12. Asagidakilerin hangisi yukaridaki metinden cikarilamaz?
A) Insan iliskilerini etkileyen en 6nemli faktor egitimsizliktir.*
B) Insanlar duyarsizlasmaktadir.
C) Insanlar ¢ikarlarindan baska higbir sey diisinmemeye baslamistir.

D) Vefa ve yardimlagsma duygusu yok olmustur.

13. Metinde asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Insanlar koseyi dondiikten sonra komsulugun degerini anlayabilir.
B) Atalarimiz komsulugun 6nemini vurgulamaigstir.
C) Insanlarm komsularina yardim edebilecek durumlari yoktur.

D) Giintimiizde insanlar sadece kendilerini diisiinmektedir.*

14. Yazar hangi diisiinceyi gelistirme yolunu kullanmistir?
A) Kisilestirme
B) Benzetme
C) Tanik gosterme™

D) Sayisal verilerden yararlanma
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15. Asagidaki ciimlelerin hangisinde amac-sonug iliskisi vardir?
A) Annesini 6zledigi i¢in aglhyor.
B) Eve gec geldim diye demedigini birakmadi.
C) Eve donersem beni affeder mi?

D) Dil 6grenmek icin yurt disina gitti. *

16. 1. Konuyu akic1 bir sekilde yorumlamasi ¢ok iyi.
2. Kitab1 okudum ve ¢ok begendim.
3. Fakat eserin sonunu getirmede zorlanmis gibi.
4. Dili kullanmaya gosterdigi 6zen ise esersin baginda kendini gosteriyor.
Yukaridaki numaralanmis ciimlelerle anlamh bir paragraf
olusturulmak istense siralama nasil olur?
A) 2-4-1-3
B) 2-1-4-3*
C) 1-4-3-2
D) 1-3-4-2

17-21 numarali sorular: asagidaki metne gore cevaplayiniz,.

Babasi insanlara kars1 kendini kontrol edemeyen ogluna bir torba ¢ivi ve
bir tahta verir. Sabrin1 her kaybettiginde tahtaya bir ¢ivi cakmasini sdyler. Birinci
giin ¢ocuk otuz yedi ¢ivi ¢cakar. Haftalar ilerledik¢e ¢ocuk kendini kontrol etmeyi
Ogrenir ve daha az ¢ivi cakmaya baglar.

Daha sonra kendini kontrol etmesinin gidip tahtaya ¢ivi ¢akmaktan daha
kolay oldugunun farkina varir. Hi¢ ¢ivi ¢akmadigr ilk gilinliin sonunda durumu
babasina bildirir.

Bu defa baba ogluna kendini kontrol ettigi her giiniin sonunda bir ¢ivi
sOkmesini soyler. Glinler gecer ve en son ¢ivi sokiildiigiinde ¢cocuk yine babasina
haber verir.

Babasi ¢ocugu elinden tutup kapagin yanma gotiiriir ve sunlari soyler: “Bak
oglum ¢ok c¢alistin, fakat tahtanin lizerindeki tiim deliklere bir bak. Hi¢bir zaman

eskisi gibi olmayacaklar. Her sabirsizliginda karsindakilerde bdyle yaralar olusur.
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EK 7. Devami

Mesela bir vazo kirildiginda tekrar pargalarini birlestirip onarabilirsin. Fakat ne

yaparsan yap o vazo hi¢bir zaman ilk haline benzemeyecektir...

17. Asagidakilerden hangisinde “sokmek” sozciigii mecaz anlamda
kullanilnmstir?
A) Tahtanin ¢ivilerini tek tek sokmeye basladi.
B) Yol kenarindaki agaclar1 sokiip bagka yere diktiler.
C) Bu cocuk ¢ok yaramaz, bize kok soktiirdii. *

D) Ahmet Amca, diikkaninin tabelasini bile s6kmiis.

18. Haftalar ilerledikce cocuk tahtaya kag civi cakmaya baslanmstir?
A) 37’den fazla
B) En az 37 tane
C) 37°den az*
D) Her giin 37 yedi tane

19. Asagidakilerden hangisi bu metindeki c¢ocugun ozelliklerinden
degildir?
A) Sabredemeyen
B) Kendini kontrol edemeyen
C) Kendini kontrol etmek i¢in ¢ok ¢alisan
D) Her seyden ¢ok ¢abuk bikan*

20. Bu metinde konusu nedir?
A) Bir babanin ogluna sabirsizligin nelere sebep olacagini gostermesi*
B) Bir babanin ogluna giivenmedigi i¢in ona yaptirdiklari
C) Bir babanin oglundan tahtaya ¢ivi gakmasini istemesi

D) Oglanin sabirli olmay1 1y1 bir sekilde 6grenmesi
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21. Metnin ana diisiincesi nedir?
A) Sabirli olmayr 6grenmek i¢in birtakim yoOntemlere bagvurmak
gerekir.
B) Kontrollii davranmak oldukga gii¢ bir istir.
C) insan isterse her seyi eski haline getirebilir.
D) Insanlar1 kirdiktan sonra higbir seyi tam olarak eski haline

getiremeyiz.*

22-23 numarali sorular1 asagidaki metne gore cevaplayiniz,.

Padisah, bir gece riiyasinda tiim diglerinin dokiildiiglinti, yemek bile
yiyemez hale geldigini goriir. Sikint1 i¢inde uyanir. Vezirini ¢agirip sarayin riiya
tabircisinin hemen huzuruna getirilmesini buyurur. Uyku sersemi tabircibasi
yanina gelince, padisah diisiinii anlatip sorar:

Tabircibasi, bu riiya hayir midir, ser midir? Neye isarettir, hele bir soyle.”

Tabircibasi biraz diisiiniir; sonra utana sikila:

“Serdir, Padisahin1” der.

“Uzun yasayacaksiniz; ama ne yazik ki, tiim yakinlarimizin goézlerinizin
ontinde birer birer Oliip sizi yapayalniz biraktiklarin1 géreceksiniz.”

Bir an sessizlik olur; ardindan padisah kiikrer:

“Tez atin sunu zindana, felaket habercisi olmak neymis 6grensin!”

Tabircibasi, yaka paca gotiriliip zindana atilir. Padisah bir bagka
tabircinin bulunmasini emreder. Huzura getirilen ikinci tabirciye de riiyasini
anlatip sorar:

“Hayir midir, ser midir?” der.

Ikinci tabirci de dnce biraz diisiiniir; ama sonra yiizii aydinlanir:

“Hayirdir, Padisahim!” der. “Bu riiya, tiim yakinlarimizdan daha uzun
yasayacaginizi gosterir. Daha nice seneler boyu iilkenizi yonetebileceksiniz.”

Padisah, agz1 kulaklarinda buyurur: “Bu tabirciye iki kese altin verin!”

Bagindan sonuna durumu izleyenler, tabirciye sorar:

“Aslinda sen de tabircibast da ayn1 seyi sdylediniz. Neden onu
cezalandirdi da seni 6diillendirdi?”

Tabirci giiler:
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EK 7. Devami

Elbette ayn1 seyi sdyledik; ama onemli olan ne sdyledigin degil, nasil

sOyledigindir?

22. Bu oykiiye en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?
A) Hayir ve Ser*
B) Felaket Habercisi
C) Padisah
D) Riiyalarin Sirr1

23. Oykiiniin ana diisiince nedir?
A) Soylediklerimiz degil, onlari ne sekilde soyledigimiz énemlidir.*
B) Soyledigimiz sozlere dikkat etmemiz gerekir
C) Insanlar sdyleyeceklerini iyice diisiinmelidir.

D) Insanlara her zaman giizel seyler sdylemek gerekir.

24. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden - sonug iliskisi vardir?
A) Aniden yola ¢ikan adami gérememisti.
B) Biitiin gece sarkilar sOyleyerek eglendi.
C) Askerlik anilarin1 dinlemekten ¢ok sikilmigti.*

D) Cadde boyunca hi¢ durmadan yiirim{istii.

25. Toplumsal sorumluluk, kendimizde gordiigiimiiz haklar1 baskalarna da
tamimamiz1 gerektirir. Bagkalarina vermedigimiz hak ve oOzgiirliikleri
kendimiz i¢in de isteyemeyiz. Peki, bu meseleyi nasil 6zetleriz?..........

Bu paragraf asagidakilerden hangisiyle devam ettirilebilir?
A) Herkesi kendimiz gibi bilip de onlara her seyi vermemeliyiz.
B) Sana yapilmasini istemedigin seyi sen de bagkasina yapma.*
C) Senin 6zgiir olman bagkalarini rahatsiz edebilir.

D) Ozgiirlesmek i¢in baskalarina hiikkmetmek gerekir.

Not: Dogru cevaplar “*” isareti ile belirtilmistir.
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EK 8. DENEY GRUBU ON TEST PUANLARI

12
12
12
12
12
12
10

10
10

15
14
14
14
14
14
13
11

10
13
10
10

Toplam | Sozciik | Ciimle |Paragraf| P. Anlam | P. Yap1

24
23

23

22
22
21

20

19
17
17
17
15
14
13
12

11

Denek
nu:

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
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13
12
13
11
11

10

11

10
11

10

16
14
16
14
14
13
12
12
12
12

11

Toplam | Sozciik | Ciimle |Paragraf| P. Anlam | P. Yap1

25

23

23

22
22
21

20

20

17
17
17
15
15
14
13
12
10

Denek
nu:

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
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EK 10. DENEY GRUBU SON TEST PUANLARI

D::I;?k Toplam | Sozciik | Ciimle |Paragraf| P. Anlam | P. Yap1
1. 25 4 5 16 13 3
2. 25 4 5 16 13 3
3. 23 4 5 14 11 3
4. 24 4 5 15 12 3
5. 24 4 5 15 13 2
6. 24 4 5 15 12 3
7. 19 2 4 13 10 3
8. 21 2 5 14 11 3
9. 19 2 4 13 12 1
10. 20 4 4 12 11 1
11. 19 3 4 12 12 0
12. 20 3 4 13 10 3
13. 17 3 2 12 10 2
14. 18 4 3 11 9 2
15. 19 3 4 12 10 2
16. 14 3 4 7 5 2
17. 10 2 1 7 6 1
18. 8 1 2 5 5 0
19. 14 1 3 10 8 2
20. 5 1 0 4 4 0

260




EK 11. KONTROL GRUBU SON TEST PUANLARI

13
13
13
10
12

11

12
12

12
12

16
15
16
13
15
14
14
15
10
13
13
11

Toplam | Sozciik | Ciimle |Paragraf| P. Anlam | P. Yap1

25

23

24
21

23

22
20

22

15
18
20

16
12
14
16
10
11

14

Denek
nu:

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
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EK 12. ARASTIRMA IZiIN ONAY BELGESI

T.C.
AHMETLI KAYMAKAMLIGI
Tlge Milli Egitim Miidirligi

SAYLB.O0S 4 MEM 445012000 23C5 24/09/2008
EONU: Kasim Caner BASUSTA

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
AHMETLI

figemiz Gokkaya {kogretim Oloulu Miditel0tiniin 22/09/2008 tarih ve 232/ 276 sayih vazist
ekinde alinan Tiirkge Ofretmeni Kasim Caner BASUSTA 'min “Okuma Egitiminde Metindilbilimin
Kullamm™ tezivle ilgili dersleri aksatmamak kaydivla 8. sinif Ggrencilerine vonelik Gazi Ik 6gretim
Okulunda tn deneme testi, Gokkaya [lkdgretim Okulunda is¢ kontrol gruplu &n ve son test uygulama-
larim gerceklestirmek istemekiedir,

Talep Mildirligiimiizee uygun gdrillmektedir.

Makamlanmzca da uygun giriildiiginde; Olur'lanmeza arz ederim.

A
Giindiiz ATBAS
Miidir

Q_L{)LUR

-.../09/2008

Yy R

p- ““; Hikiimet Eonafh Ahmetli / MANISA Baluce e
Telefon: {0 236) 768 31 29 Faks: (0 236) 768 31 29 [eaa ainhh
ahmetlid S meb. pov i gelecak!

hiips’fahmetli meb mov i
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