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ILKOGRETIM BESINCi SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BiLGIiLER
DERSINDEKi AKADEMIK BASARILARI iLE OGRENME STiLLERi
ARASINDAKI ILISKI

Ramazan YURTSEVEN
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ILKOGRETIM ANABILIM DALI

Temmuz 2010

Damisman: Dog. Dr. A. Ali GAZEL

Bu arastirmada, Ilkdgretim oOgrencilerinin dgrenme stilleri belirlenmis,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarina gore 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadig: tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stillerinin;
cinsiyet, 6grenim goriilen okul yeri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ailelerin
sosyo-ekonomik diizeyleri ve en ¢ok sevilen ders degiskenleri acisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Tarama modelinde olan ¢alisma, Agri
Patnos ilgesinde 2009-2010 Egitim Ogretim yilinda MEB’e bagh ilkdgretim
okullarinda O6grenim gormekte olan 370 besinci smif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Kolb Ogrenme
Stili Envanteri ve 2009-2010 egitim 6gretim yili 1. donem sonu Sosyal Bilgiler karne
notlart kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde tanimlayici istatistiksel metotlari
(Frekans, Ylizde, Ortalama, Standart sapma), anova ve ki-kare hipotez testleri

kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Opgrencilerin %47,8’i LTip (degistiren), %23ii II. Tip (6ziimseyen), %13,8°1 I11.
Tip (ayristiran), %15,4’1i IV. Tip (yerlestiren) 6grenme stilindedirler.



e Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarina gére 6grenme stilleri arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur. Ortalamalar arasindaki farka gore, III. Tip (ayristiran)
O0grenme stiline sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 notu ortalamasi, L. Tip
(degistiren) Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 notu

ortalamasindan yiiksektir.

e Oprencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyet, en cok sevilen ders (sayisal dersler-
diger dersler, beceri dersleri-kiiltiir dersleri), anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
aylik aile gelir diizeyi ve okul yerleri (ilce merkezi-koy) degiskenleri arasindaki

iligki, istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Ogrenme Stilleri, Sosyal Bilgiler, Basar,
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ABSTRACT

SUCCESS OF PRIMARY SCHOOL 5TH GRADE STUDENTS’ IN SOCIAL
SCIENCES LESSON AND THE RELETIONSHIP BETWEEN THE
LEARNING STYLES

Ramazan YURTSEVEN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCIES
DEPARTMENT OF PRIMARY SCHOOL EDUCATION

August 2010

Advisor: Assoc. Prof. A. Ali GAZEL

In this study the learning styles of the primary school students’ were
determined and whether there is a meaningful difference between the learning styles
and in terms of students’ success of social sciences were determined. Besides
students’ learning styles show any meaningful difference in terms of gender,
education place, mother’s eduction level, father’s eduation level, family’s
socioeconomic levels and most favorite lesson varations were searched. The srch
which is in scnning model was carried out in Agri, Patnos during 2009 — 2010
eucation term at primary schools with 370 5" grade students. As data collecting
devices Personal Information Form, Kolb learning style inventory, and 2009 — 2010
education term 1% term social sciences final grades are used. During analysis of the
data identifying statistics methods (Frequency, Percentage, Avarage score, Standard
variation) anova, chi-square hyphothesis tests were used. The results below were

achieved:
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e It was concluded that the learning style of students in elementary school 5" grade
was 47.8% |I. type (changed), 23% II.Tip (with assimilation), 13.8% IIL.Tip
(separation), 15.4% of the IV.Tip (put).

e The significiant relationship between Students' learning styles and social studies
course achievement were found. According to the difference among mean values,
the average of social studies achievement grade of students who had Ill. Type
(separation) learning style was higher than that of students who had Type |

(changing) learning style.

e The ralationship between Students' learning styles and the variabilities such as
gender, the most popular courses (mathematical courses-other courses, skills courses
and culture classes), maternal education level, parental education level, monthly
family income and school location (county town-village) was not statistically

significant. .

Keywords: Learning, Learning Styles, Social Studies, Success,
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ONSOZ

Bilimsel gerceklerin bir bir ortaya ¢ikarildigi gliniimiizde, hemen hemen her
alanda degisiklikler ve yenilikler meydana gelmektedir. Bu degisime ve yenilige
ayak uydurabilmek icin bireyin bilgiye ulagabilme, bilgiyi degerlendirebilme ve
etkili olarak kullanabilme gibi 6zelliklere sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu 6zelliklere
sahip donanimli bireylerin yetismesi; bireyin kendini tanmimasi, yeniliklere agik
olmasi ve kendi Ogrenme stillerinin farkinda olarak kendini gelistirmesi ile
mimkiindiir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin basariya ulasmasinda 6grencilerin kendi
O0grenme stillerini bilmesi ve Ogreticilerin de buna uygun Ogretim faaliyetleri

diizenlemesi etkili olmaktadir.

Bu calismayla bireyin Ogrenirken tercih ettigi yollar olarak tanimlanan
O0grenme stilleri ve bazi 6grenme stilleri modelleri anlatilmis ve bu konunun 6nemi
belirtilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek sosyal

bilgiler basarilari arasindaki iligki incelenmistir.

Aragtirma siirecinde goriigleriyle tezime katkida bulunan ve her tiirlii
yardimini esirgemeyen saygideger danigsman hocam Dog. Dr. A.Ali GAZEL’e, bilgi
ve deneyimleriyle bana yol gosteren, arastirma konusunu se¢imimden arastirmanin
analizlerine kadar yardimlarin1 esirgemeyen sayin hocam Dog¢. Dr. Hilmi
DEMIRKAYA’ya, bir arastrmanin baslangicindan sunumuna kadar her durumda
yardimct olarak bana arastirma hevesini kazandiran, saym hocam Yrd. Dog. Dr.
Giirbiiz OCAKa, lisans ve yiiksek lisans boyunca zor durumda kaldigim anlarda her
zaman bana yardimci olup yol gosteren degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Saban
ORTAK a en icten tesekkiirlerimi sunuyorum. Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde gorev yapan tiim hocalarima ve anketlerin uygulanmasinda yardimci
olan tim Ogretmen arkadaslarima da tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayrica tezimin
basindan sonuna kadar bana her zaman maddi manevi yardimci olan, benimle
beraber her tiirlii sikintiya giren ve calismam boyunca bana hep destek olan esim
Fatma Handan’a sonsuz tesekkiir ediyorum.
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GIRIS

Bilgi ¢agin1 yasadigimiz giiniimiizde ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknoloji
gibi bircok alanda gerceklesen gelismeler insan hayatini  biiyiikk 6l¢iide
etkilemektedir. Insanlar bu gelismelere ayak uydurabilmek amaciyla bir takim
degisim ve yeniliklere ydnelmektedir. Ozellikle egitim konusundaki gelismeler,
geleneksel egitim anlayisinin yerine bireyselligi 6n planda tutan, Ogrenmeyi
O0grenmenin gerekliligini benimseyen c¢agdas bir anlayis1 gerektirmektedir.
Egitimdeki ¢agdas yaklasimlar ise bireyselligi ve beynin ¢alisma mekanizmalarini 6n
plana c¢ikarmaktadir. Bireyselligin yaratict ve problem ¢oziicii olabilmesi i¢in
oncelikle bireyin kendi potansiyellerinin farkina varmasi gerekmektedir (Duman,

2007: 371-72).

Egitim sistemleri Ogretmen merkezliden Ogrenci merkezliye, bilgiyi
ezberlemeden diisinmeye ve anlamlandirmaya dogru yonelmektedir (Korkmaz,
2007: 394). Bu yonelim, 6grenen merkezli egitim kavramini ortaya ¢ikarmis ve
giiniimiiz egitim sistemleri igerisinde yer almasina zemin hazirlamistir. Ogrenci
merkezli egitim, "bireysel Ozellikler dikkate alinarak bilimsel diisiinme ve iletisim
kurma becerisine sahip, 6grenmeyi 6grenmis, iretken, bilgiye ulasip kullanabilen,
evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergeklestirmis
bireyler igin egitim siirecinin her asamada birey katilimimi saglayacak bigimde
yapilandirilmast”" olarak tanimlanmaktadir (http://uretim.meb.gov.tr/EgitekHaber,
10.01.2008).

Giintimiizde 6grenci merkezli bir 6gretim siireci stirekli vurgulanmakta ve
bireylerden bilgiye ulasabilmeleri, ulastiklar1 bilgileri yorumlayip kullanabilmeleri
ve mevcut bilgiler 1s1¢inda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri beklenmektedir.
Bireylerin bu 06zelliklere sahip olabilmeleri i¢in nasil o6grendiklerinin farkinda

olmalar1 gerekmektedir (Tuncer ve Giiven, 2007: 2).

Biitiin bireyler 6grenir; fakat 6grenme, bireye 6zgli bir yapiya sahiptir. Bu
nedenle kimi hizli, kimi yavas; kimi miizikle, kimi sporla; kimi isiterek, kimi

okuyarak... daha iyi 6grenir. Bu unsurlar 6nemlidir; fakat bu unsurlara bagl olarak


http://uretim.meb.gov.tr/EgitekHaber

sadece Ogrencinin kendini tanimasi yeterli olmayacaktir. Ogretmenin &grenciyi
tanimast ve onun yeterliliklerini, kapasitelerini, potansiyellerini vb. 6zelliklerini
bilmesi de gerekmektedir. Ogrenciyi tanimak ve onun bireysel farkliliklarini dikkate
almak ve bu bireysel fakliliklara bagl bir egitim politikas1 giitmek egitim-Ogretim
kalitesini artiracak temel unsurlardir. Bu baglamda egitimde kalitenin istenilen
diizeyde olmasi i¢in Ogretmenlerin 0grenci ihtiyag ve beklentilerini karsilamaya

yardime1 olmasi 6nemli bir yer teskil etmektedir (Yesilyurt ve Cetinkaya, 2008: 274).

Ogrencinin ihtiyag ve beklentilerine cevap verecek egitimi ve Ogretimi
gerceklestirmek isteyen 6gretmenin, bireysel farkliliklar dikkate alan, uyarlanabilir
esnek bir planla ¢esitli 6gretim yontemlerini hem ders siiresince hem dénem boyunca
kullanabilen bir 6gretici olmast gerekmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenin uygun
Ogretim faaliyetlerini gergeklestirmesi i¢in 6grencilerin 6grenme stillerini dikkate
alarak ve 6grencilerin 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak uygun egitim-6gretim
ortami1 olusturmas1 gerekmektedir. Kuskusuz en iyi egitim bireyin kendi 6zelliklerine
uygun egitim ortami hazirlamakla miimkiindiir (Erden ve Akman, 2001). Bunun i¢in
de etkilesimli bir dgretim yapmak esas olmaktadir. Ciinkii etkilesimli 6gretimde
ogrenci derse birebir katilarak kendi 6grenme oOzelliklerine uygun aktivitelerle

ogrendiklerini kalic1 hale getirecektir.

Ogretmenlerin farkli 6zelliklere sahip 6gretmen rollerini almalarmin veya o
rollerin gerektirdigi 6gretmen tiplerini tercih etmelerinin temel sebebi, etkililiktir
(Yesilyurt ve Cetinkaya, 2008: 279). Ogrencilerin dikkatini cekecek etkili bir
O0grenme ortaminin olusturulmasi i¢in gerekli olan bu rollerin 6grenciler lizerinde
biiyiik etkisi bulunmaktadir. Ogrencilerin 6zelliklerini géz &niinde bulundurarak
Ogretim slirecini isleten Ogretmen, uygun ortami olusturmus, Oglecilerin derse
adaptasyonunu saglamis ve soz konusu etkililigi basarmis olacaktir. Bu etkililigi
saglamak amaciyla Ogrencilerin Ogrenme stillerine uygun olarak Ogretim
etkinliklerini planlayan Ogretmenin sunlara dikkat etmesi gerekmektedir (Giliven,

2004: 30-31):

e Oprenciye kazandirilacak amaclara ve davramgsal amagclara gére Ofrenme
etkinlikleri diizenlenebilir.
e Tiim duyu organlarini harekete gegiren farkli araglar kullanilabilir.



e Gereksinim duyan 6grencilerin sorumluluklarini algilamalari, gereksinim duymayan
Ogrencilerin serbest birakilmalar1 saglanabilir.

e Ogrencilerin tercihlerine gore, bireysel ya da grup calismalar1 diizenlenebilir.

e Ogrencilerin nasil giidiilendigi belirlenerck, icsel ya da dissal pekistire¢ almasi
saglanabilir.

Bu hususlara dikkat ederek 6grencilerin bireysel ozelliklerini dikkate alip
onlarin dgrenme stillerine uygun Ogretim yapmak O6grenmeyi kolaylastiracak ve

kalic1 6grenmelerin gerceklesmesinde etkili olacaktir.



BOLUM I

1. TEZIN ONEMIi

Bir iilkede yasayan bireylerin iyi bir vatandas olma bilinci i¢inde sosyal bir
varlik olarak yasamin1 devam ettirebilmesi ve gelecege iliskin daha saglam adimlar
atabilmesi ic¢in bazi bilgi, beceri ve davraniglara sahip olmasi gerekmektedir. Bu
bilgi, beceri ve davranislarin 6nemli bir kismi da egitim kurumlarinda sosyal bilgiler
derslerinde kazandirilmaktadir. Bu husus, topluma yararli ve iyi bir vatandas
yetistirme amacini tasiyan sosyal bilgiler dersinin gerekliligini ve énemini daha da

artirmaktadir.

Ulkemizde vatandashk bilgisi ve gergek hayata uyum saglayabilmek icin
gerekli deger, tutum ve davranislar, Ilkdgretim cagindaki cocuklara 4. smiftan
itibaren Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6gretilmektedir. Bu donemde kazanilan
bilgi, beceri ve davranislarin ileriki yillarda etkisinin siirecegi diisliniildiigiinde,
Sosyal Bilgiler dersinin dnemi daha iyi anlagilacaktir (Safran, 2008: 15; Ed: Tay ve
Ocal). Bu da gostermektedir ki Sosyal Bilgiler egitimi hayatin her doneminde etkili
olmakta ve bunun icin de bu dersteki kazanimlarin daha verimli, kalic1 ve basaril1 bir
sekilde davranigsa doniistiiriilmesi icin bireysel farkliliklarin goz 6niinde tutuldugu,
etkinliklere dayali (yaparak yasayarak), 6grenci merkezli ve Ogrencilerin 6grenme
stillerine uygun egitim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Son derece 6neme
sahip olan bu dersin en verimli ve etkili bir sekilde islenmesi i¢in dgretmenlerin
ogrenci merkezli bir anlayis1 benimseyerek ogrencilerin bireysel farkhiliklarim goz
oniinde bulundurmasi ve onlarin 6grenme stillerine uygun programlar yaparak her
ogrencinin 6zelliklerine uygun etkinlikler diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica kalici
ogrenmelerin saglanmasi i¢in 6grencilerin derste aktif olmalarim1 saglayip, yaparak

yasayarak 0grenmeleri saglamasi gerekmektedir.

Her 6grencinin kendisine ait bireysel 6zelliklerinin oldugu, 6grenme stillerine
uygun olusturulan 6gretim faaliyetlerinin daha kolay ve kalic1 6grenmeleri sagladig

bircok aragtirmaya konu olmustur. Sonugta da 6grenme stillerine uygun yapilan ders



etkinliklerinin 6grenci basarisini etkiledigi anlagilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin
Ogrenme stilleri belirlenerek, 6grenme stilleri ile ders basarisi arasindaki iligkinin
incelenmesinin egitimcilerin ve ogrencilerin daha verimli ve daha basarili olmalari
konusunda yararli olacagi iimit edilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme
stillerinin goz Oniinde bulunduruldugu Sosyal Bilgiler derslerindeki etkinliklerin

tasarlanmasinda da etkili olacagi diigiiniilmektedir.
2. TEZIN AMACI

Bu arastirmada; Ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin dgrenme stillerini
belirlemek ve dgrencilerin sosyal bilgiler basarilarina gore 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 ortaya koymak amaclanmistir. Ayrica
ogrencilerin 6grenme stillerinin; cinsiyet, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul yeri,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve en
cok sevilen ders degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini

belirlemek amaclanmastir.
3. PROBLEM

[Ikdgretim dgrencilerinin dgrenme stilleri ile Sosyal Bilgiler dersi basarilari

arasindaki iliski nedir?

4. ALT PROBLEMLER

1. Ilkdgretim dgrencilerinin 6grenme stilleri dagilimi nasildir?

2. 1lkdgretim dgrencilerinin Sosyal Bilgiler basarilarina gore dgrenme stilleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. llkdgretim odgrencilerinin 6grenme stilleri cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

4. Tlkdgretim ogrencilerinin dgrenme stilleri 6grenim gordiikleri okul yerleri
(koy-ilce merkezi) agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. llkdgretim &grencilerinin dgrenme stilleri anne egitim diizeyi acisindan

anlaml bir farklilik gdstermekte midir?



[Ikogretim ogrencilerinin dgrenme stilleri baba egitim diizeyi agisindan
anlamli bir farklilik gostermekte midir?

[Ikdgretim Ogrencilerinin  dgrenme  stilleri ailelerinin  sosyo-ekonomik
diizeyleri (aylik gelir diizeyleri) acisindan anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

[Ikogretim dgrencilerinin dgrenme stilleri en ¢ok sevdigi ders agisindan

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

5. HIPOTEZLER

. TIkogretim 6grencilerinin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme stili degistirendir.

. Tlkdgretim grencilerinin Sosyal Bilgiler basarilarma gére dgrenme stilleri
arasinda anlaml bir farklilik vardir.

. TIkdgretim 6grencilerinin dgrenme stilleri cinsiyet acisindan anlamli bir
farklilik vardir.

. [Ikdgretim dgrencilerinin dgrenme stilleri 6grenim gordiikleri okul yerleri
(koy-ilge merkezi) agisindan anlamli bir farklilik gostermektedir.

. TIkdgretim 6grencilerinin  6grenme  stilleri anne egitim diizeyi agisindan
anlaml bir farklilik géstermektedir.

. Tlkdgretim 6grencilerinin  dgrenme stilleri baba egitim diizeyi agisindan
anlaml bir farklilik géstermektedir.

. [Ikdgretim  6grencilerinin  dgrenme  stilleri  ailelerinin  sosyo-ekonomik
diizeyleri (aylik gelir diizeyleri) agisindan anlamli  bir farklilik
gostermektedir.

. Tlkdgretim dgrencilerinin 6grenme  stilleri en ¢ok sevdigi ders agisindan

anlamli bir farklilik géstermektedir.

6. VARSAYIMLAR (SAYILTILAR)

. Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formuna ve 6grenme stili envanterine

ogrencilerin igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.



2. Aragtirmada kullanilan Ogrenme Stili Envanteri ogrencilerin gbriisleri

hakkinda fikir sahibi olmak i¢in yeterli diizeydedir.

7. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, Kolb tarafindan hazirlanan “Ogrenme Stili Envanterinde‘
belirtilen 6nermelerle siirhidir.

2. Arastirma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Agri-Patnos Ilge merkezinde ve
koylerinde ilkdgretim 5. sinifta 6grenim goérmekte olan 370 o6grenci ile
siurhidir.

3. Arastirma, ilkogretim 5. sinif “Sosyal Bilgiler” dersi ile sinirhdir.

4. Arastirma, konuyla ilgili ulasilabilen kaynaklarla sinirhdir.

8. TANIMLAR

Ogrenme: Bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda meydana gelen nispeten kalici,

izli davranis degisikligidir (Senemoglu, 1997).

Ogrenme Stilleri: Bireylerin bilgiyi toplama, diizenleme, diisiinme ve yorumlama

yontemlerindeki bireysel tercihleridir (Kolb, 1984).

Basar1: Kisinin cevresiyle etkilesimlerinin {iriinii olarak gelistirdigi hedeflerle tutarl

davranig biitiiniidiir (Yesilyaprak, 2002).

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesine yardimei olmast
amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan, 6grenme alanlarinin bir iinite ya
da tema altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu &gretim

anlatisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

1. SOSYAL BILGILER EGiTiMi

Sosyal Bilgiler, insanla ilgili bilimlerin i¢erik ve yontemlerinden yararlanarak
insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimi zaman boyutu igerisinde disiplinler
arast bir yaklagimla ele alan, kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve demokratik vatandaglar yetistirmeyi

amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2005; Akt: Safran, 2008; Ed: Tay ve Ocal).

2005 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin temel
yaklagimu, biitiinciil ve 6grenci merkezli bir bakis acistyla bilginin kazanilmasinda ve
kullanilmasinda aktif olan donanimli insan giicliniin yetistirilmesi olarak ifade
edilmektedir (Yazici ve Koca, 2008; Ed: Tay ve Ocal). Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi; 6grenen merkezli, 6zgirliikeii, kisisel, biitlinciil ve siirece dayali olan,
ogrencilerin kendi tecriibeleriyle bilgiyi kendisinin yapilandirmasini savunan
yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina dayanmaktadir. Bu yaklasim, bilginin ve
anlamin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ve 6grenmeyi 6grenmeye odakli bir
egitimi temel alir. Ogrenci merkezli, biitiine odaklanan bir egitim ve siire¢ temelli bir
degerlendirmeyi varsayar. Ogrencinin segimini dikkate alir, etkinlik temelli ve
esnektir. Bireysel farkliliklar1 dikkate alir (Dilaver ve Tay, 2008; Ed: Tay ve Ocal).
Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesinde yapilandirmaci
ogrenme yaklasimin ilkeleri 6n plana cikmakta ve Sosyal Bilgiler derslerinin

islenisinde de bu yaklasimin gerekleri dikkate alinmaktadir.

Ulkemizde vatandaslik bilgisi ve ger¢ek hayata uyum saglayabilmek icin
gerekli deger, tutum ve davranislar, ilkogretim c¢agindaki ¢ocuklara 4. siniftan
itibaren sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6gretilmektedir (Safran, 2008: 15; Ed: Tay
ve Ocal). Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin demokratik degerleri benimsemis
vatandaslar olmalarini, topluma uyum saglamalarin1 ve bu konuda edindikleri bilgi
ve birikimleri yasama gegirilebilecekleri donanimlari kazanmalarini saglayan bir

derstir. Bu derste toplumlarin, ge¢mis, glinlimiiz ve gelecekteki politik, ekonomik,



kiiltiirel ve ¢evresel sorunlar1 ve bunlarin ¢ézliimiine yonelik egitim 6n plana alinir.
Boylece sosyal bilgiler 0gretimi, giiniimiizdeki sorunlarin kdkenlerinde yer alan
olumsuzluklarin tarihsel boyutunu gosterip, gelecegi daha iyi planlamaya imkan

saglar (Tezgel, 2006).

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin gerek kendisine, gerekse ailesine, gevresindeki
diger insanlara, yasalara ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu
ve Ozellikle toplumsal ¢evresine etkili bir bigimde nasil uyum yapilacagini 6gretir
(Sozer, 1998). Bu kapsamda sosyal bir varlik olan bireyin hayatta basaril
olabilmesinde, degisim ve gelisimlere ayak uydurabilmesinde ve sorumluluk bilinci
icinde tarihine, kiiltiirline, iilkesinin menfaatlerine sahip ¢ikarak etkili bir vatandas
olma Ozelligini kazanabilmesinde bu dersin 6nemli bir role sahip oldugu

goriilmektedir.
1.1. SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMININ AMACLARI

Sosyal Bilgiler 0Ogretiminin amaglari ¢ocugun elde edecegi kazang

bakimindan dort ana kiimede su sekilde siralanabilir (Sozer, 1998):

e Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocugun elestirici, yapict ve yaratici diisiinme ile
yetenekleri geligir; sorun ¢ozme ile ilgili becerileri kazanmasi saglanir.
e Sosyal Bilgiler ogretimiyle cocuk, bireyleraras1 iliskilerini gelistirir; isbirligi
yapmasini 6grenir; sorumluluk bilinci kazanarak yetisir.
e Sosyal Bilgiler derslerinde g¢ocuk, temel yurttashik hak ve sorumluluklarini
kavrar; anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve sorumluluklarin bilir.
e Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk, ekonomik olma konusunda goriis kazanir;
gereksinimlerini iyi belirleme ve dogru tercihler yapma aliskanligini elde eder.
Ilkdgretimdeki Sosyal Bilgiler dersinin dgretiminde en oOnemli amag,
ogrenciye "toplumsal kisilik" kazandirmaktir. Toplumsal kisiligin de en Onemli
ozelligi "iyi bir yurttas" olmaktir. Burada, iyi bir yurttas olmak ile kast edilen sey
kisinin gorev ve sorumluluklarini bilmesi, ¢evresine ve gevresindeki olaylara karsi
bilin¢li olmasidir (Sozer, 1998). Ayrica Ogrencilerin bireylerarast iligkilerini
gelistirmesi, isbirligi yapmasi, sorumluluk bilinci kazanmasi ve temel yurttaslik hak
ve sorumluluklarint kavrayarak anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve

sorumluluklarin1 yerine getirmesi de iyi bir yurttas 6zelligi kazanmada son derece
etkilidir.



Bu dersin amagclar1 arasinda yer alan elestirel diisiinme ve yaratici diistinme
becerilerinin gelismesiyle 6grencilerin sorgulayan, arastiran, haklarini bilen, farkli
gorlsler gelistiren ve kendini ifade eden bireyler olarak yetismesi saglanmis olur.
Elestirel diisiinme, basibos bir diisiinsel etkinlik degil, sorunlarin 6ziine inen, ¢esitli
acilardan irdeleyen, anlamaya calisan, gerekirse karsi cikabilen, bir diisiince
bicimidir. Elestirel diisiinmeyi zevkli kilan hissettirdigi 6zgiirliikk duygusu degil, ayni
zamanda bir seyi yakalama, kesfetme heyecanidir (Demirkaya, 2008; Ed: Tay ve
Ocal). Yaratic1 diisinme ise problem ¢ozme, cok yonlii diisiinme, gevreye ve
insanlara kars: tutarlilik, karsilasilan yeni durumlara karsi ilgili olma, rahat, hizli ve
bagimsiz diisiinebilme, orijinallik, farkli ve degisik sonuglara varabilme gibi
ozellikleri icermektedir. Yaraticilik, bilinenlerden yeni bir seyler ortaya cikarma,
0zglin bir teze varma, sorunlara ¢éziim yollar1 bulma, yeni fikir ve {iriinler ortaya
koyma, seklinde tanimlanabilir (Demirkaya, 2008; Ed: Tay ve Ocal). Bu amaclar
dogrultusunda yetisen Ogrenciler, gerekli bilgi, beceri, tutum ve davranislari
kazandiklar1 zaman ger¢ek hayatta hem bireysel olarak hem de toplumsal olarak

basaril1 olacaklardir.

2005 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler dersi programinda 6grenci merkezli,
dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler ac¢isindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
Ogrencinin kendi yasantilarimi ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak gevreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gegcirilmeye calisilmistir. Bu

anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programi (MEB 2005):

e Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

e Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen niteliklerin
gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

e Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi 6grenmenin
gerceklesmesini 6n planda tutar.

e Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve gdriis aligverisi yapmaya 6zendirir.

e Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak yetismesini
amaglar.

e Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.

e Ogrencilerin kendi &rf ve adetleri gercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

e Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetismesini dnemser.

e Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle etkilesim
kurmasina olanak saglar.
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e Her Ogrenciye ulagabilmek i¢in Ogrenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

Sosyal Bilgiler programinin yukarida bahsedilen o6zelliklerine bakildiginda
Ogrenci merkezli bir anlayis g¢ercevesinde bireysel ozelliklerin dikkate alinmasi
dikkat ¢ekicidir. Bunun yan1 sira 6grencilerin bireysel ve toplumsal sorumluklarini
yerine getirme, toplumun bir parcasi olma bilinciyle tiim degerlerini koruma, elestirel
diistinme, 6grenmeyi 6grenme, bilgiyi liretme gibi 6zelliklere sahip olmasi 6n planda
tutulmustur. Sosyal Bilgiler Ogretim Programda belirlenmis kazanimlar, beceriler ve
degerlerin 6grenci tarafindan etkili ve verimli bir sekilde yapilandirilabilmesi i¢in
ders ici ve ders dis1 etkinlikler diizenlenmesi gerekmektedir. Programin amaglarina
uygun hazirlanan etkinliklerde aranmasi gereken bazi 6zellikler soyle siralanabilir
(Yazic1 ve Koca, 2008; Ed: Tay ve Ocal):

e Etkinlikler 6grenci merkezli olarak hazirlanmalidir.

¢ Giincel bilgi ve yeni teknolojik geregler etkinliklerin 6nemli bir pargasidir.
e Etkinlikler, 6grenmeyi saglarken ayni zamanda eglendirmelidir.

e Bireysel 0grenme stilleri dikkate alinmalidir.

e Etkinlikler, 6grenci yaraticiligini ortaya ¢ikarabilmelidir.

e Siire¢ degerlendirmesi yapmaya elverisli olmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaclarinin = gergceklesmesi i¢cin bu dersin
uygulayicilar1 tarafindan programin ilkelerinin benimsemesi ve etkinlikleri
uygulanirken yukarida belirtilen noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Ezberci
anlayistan uzak bir anlayisla 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve kalici 6grenmeleri
saglayacak etkinlikler diizenlenerek Sosyal Bilgiler dersi amacina uygun bir sekilde
islenmesi gerekmektedir. Bu anlayis dogrultusunda 6grencilerin bireysel farkliliklari
dikkate alinarak 6grenme stillerine uygun etkinliklerin diizenlenmesi daha basarili

Ogrencilerin yetismesinde etkili olacaktir.

1.2. SOSYAL BIiLGIiLER OGRETIM PROGRAMININ ViZYONU

MEB (2005) Sosyal Bilgiler dersi programinin vizyonu, “21. yiizyilin ¢agdas,
Atatiirk ilke ve inkilaplarmi benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiirtini kavrami, temel
demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili yasadigi ¢evreye duyarh
bilgiyi deneyimlerine yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar
yontemleri kazanmisg, sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarimi ve sorumluluklarini
bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglari yetistirmek™ olarak ifade edilmistir.
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Burada belirtilen 6zelliklere sahip bireyler yetistiren toplumlar; donanimli,
aktif, huzurlu, iilkeler aras1 platformda s6z sahibi olan ve gegmisiyle gliniimiize bag

kurarak gelecege yonelen bir toplum yapisina sahip olacaktir.

2005 programinin vizyonu, daha 6nceki programin vizyonuyla biiylik 6lclide
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte yeni programin en Onemli farki;
programin vizyonuna ait temel 6gelerin, uygulanan etkinlikler igerisinde 6grenenlere
beceri ve deger olarak kazandirilmasinin amaglanmis olmasidir. Boylelikle
programin vizyonunda belirtilen hedeflerin gerceklesmesi miimkiin oldugunca

rastlantiya birakilmamaya calisilmistir (Yazict ve Koca, 2008; Ed: Tay ve Ocal).
2. OGRENME

Insanlar yasamini siirdiirebilmek icin cevresindeki degisimlere ayak
uydurmak durumundadir. Bu uyumu saglayabilmenin 6nemli bir yolu da 6grenme ile
miimkiindiir. Insan yasamin siirdiirebilmesi icin gereksinim duydugu bilgi, beceri,
tutum ve davraniglarin biiyiik boliimiinii 6grenerek kazanir (Yildirim, 1998: 4).
Dolayisiyla 6grenme, insanin dogumundan Sliimiine kadar 6nemli bir yere sahip olan

bir siirectir. Ogrenme ile ilgili yapilan bazi tanimlar su sekildedir:

Ogrenme, davranis ve yeteneklerdeki basarili veya basarisiz deneyimler

sonucu meydana gelen siirekli degisikliklerdir (Klein, 1987: 2).

Ertiirk (1994)’e gore 6grenme, yasant1 iiriinii ve nispeten kalici izli davranig

degisikligidir.

Bacanli (1999)’ya goére 6grenme, tekrar ve yasanti yoluyla meydana gelen

oldukga kalic1 degisikliklerdir.

Senemoglu (1997)’'na gore ise Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesimleri

sonucunda meydana gelen nispeten kalici, izli davranis degisikligidir.

Yukaridaki tanimlarda da belirtildigi lizere Ogrenmenin gerceklesmesi

(davranmisa degisikligi meydana gelebilmesi) icin bireyin cevresiyle etkilesimi
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sonucunda deneyimler gecirmesi gerekmektedir. Bir siirece bagl olarak gerceklesen
O0grenmenin temeli, davranis degisikligine dayanir. Ciinkii davranmig degisikliginin
olmadig1r bir durumda 6grenmeden s6z etmek miimkiin olamaz. Bir davranisin
o0grenme olup olmadigini anlamak i¢in su 6zelliklere sahip olmasi gerekir (Erden ve

Akman, 1995: 119-121; Fidan, 1986: 13; Morgan,1991: 77; Akt: Ekici, 2003: 8-9):

Ogrenme sonucunda davranislarda bir degisme meydana gelmesi,

Ogrenmenin kisinin cevresiyle etkilesimde bulunmasiin bir iiriinii olmast,

Ogrenmenin kalic1 izli bir degisim olmast,

Davranistaki degismenin yorgunluk, ilag alma vb. etkenlerle gecici bigimde
meydana gelmemesi,

Davranistaki degismenin sadece biiyiime sonucunda olugmast,

Birey, hi¢ gostermedigi davranist gostermeye baslayabilir, var olan
davranigini degistirebilir ve daha 6nce 6grendigi yanlis davranisi diizeltebilir (Coban,
2007: 13-14). Ancak biiylime ve olgunlasma sonucu olusan veya dogustan getirilen
potansiyele bagli olarak meydana gelen davranis degisikliklerinde 6grenme s6z
konusu degildir. Ogrenmenin olusmasi i¢in yukarida bahsedilen &zelliklerin

gerceklesmesi gerekmektedir.

Insan, yasadik¢a dgrenir. Okulda, evde, is yerinde, hayatin her asamasinda
olumlu veya olumsuz bir¢cok sey 6grenir. Ancak okullarda kazandirilmasi gereken
davraniglar Ogretici tarafindan ne kadar iyi verilirse verilsin eger 0grenici bunu
deneyimleriyle zenginlestirmemisse bu bilgi kalic1 olmaktan uzaktir. Ogrenmenin
kalic1 olmasi i¢in gecmis deneyimlerimle iliskilendirerek davranisa doniistiirmek
sarttir. Bu siirecte birey cevresi ile belli bir etkilesim kurarak yeni 6grenmelerini
diizenler ve hayata aktarir. Yeni 6grenme, genellikle yeni bilgi alimina dayandigi igin

etkili bir iletisim olmazsa etkili 6gretim gerceklesememektedir (Kaya, 2005: 35).

Insan davramslarinin bigimlendirilmesinde ve degismesinde bireyin iginde
biiyliylip yasadigi toplumun gelenek ve gorenekleri, kiiltiiri de dnemli bir rol oynar.
Insanin iginde yasadigi toplum belirli tiirden davranislari benimsemez ve zamanla
sondiirtir. Bireyler ailede, okulda ve is yerlerindeki deneyimleri ile sosyallesir.
Ogrenmenin bigimlenmesinde &nemli etkilerden biri de iste bu birey-tolum
etkilesiminin niteligidir (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Gilinlimiizde Ogrenmenin

sadece okulla sinirli olmadigi anlasilmistir. Ogrenme, hayatimizda gesitli evrelerde
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karsimiza c¢ikmaktadir. Bunlar: okulda 6grenme, ailede Ogrenme, yasam boyu

(deneyimlerle) 6grenme gibi evrelerdir.

Okulda Ogrenme, ilk bakista goriildiigii gibi kolay ve sadece bir asama
gerektiren sistem degil, aksine karmasik bir yapidir ve bazi temellere dayanir
(Searfoss and Readence, 1989: 301). Okulda 6grenme, diger 6grenme tiirlerinden
farkli olarak bazi gorev ve yetenekleri degistirmeyi ve gelistirmeyi ve bu degisim ve
gelisimi planh bir sekilde siirdiirmeyi gerektirir. Bu degisiklikler 6§renmeye yon
verici temel unsurlar1 barindirir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari ve dgrenme stilleri
gibi ozellikleri de dikkate alinarak bu unsurlar g6z oniinde bulundurulursa daha da

basarili bir 6grenme gerceklesmis olacaktir.

Ailede Ogrenme, birey donanimlariyla (ilgi, ihtiyag, beklenti) diinyaya
gelmistir. Aile bu donanimlart destekleyici ortamlar olusturmalidir. Birey ise bu
ortamlarda aile bireyleriyle etkilesim igerisinde kendi donanimlarina bagli olarak
temel 6grenmelerine baglayacaktir. Bunun i¢in ailede 6§renme ortamlarinin basarili
olabilmesi i¢in ailenin yapmasi gereken temel ¢aba, cocugunu tanimak olmalidir.
Cocuklarin nelere ilgi duydugunu, beklentilerinin neler oldugunu, nelerden
korktugunu, neleri sevdigini ve sevmedigini, neleri zevkle yaptigin1 ya da nelerden
hoslanmadigini belirlemek ¢ok zordur (Kaya, 2004: 30). Bunlar belirlendikten sonra

ise agsamal1 olarak 6grenme gerceklesecektir.

Yasam Boyu Ogrenme, orgiin ve yaygin egitim kurumlari dgrenmeyi bir
mekana baglayip siire sinirlamasi da ekleyerek, 6grenmeyi daha kisith hale getirip
bir kisir dongili olusmasina zemin olusturmaktadir. Ancak deneyimin mekan ve
zamanlarla sinirli kalmayacag bir gergektir. Hangi yontem veya araglarla kazanilirsa
kazanilsin bilginin kaynagi yasamdir (Yildirim, 1998: 71). Bireyin dogumundan
6liimiine kadar olumlu veya olumsuz okulda, evde, disarida vb. 6grenme gerceklesir.

Bu baglamda birey her zaman ve her durumda 6grenmeye devam eder.
2.1. OGRENMEYI ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrenmenin asamalari, 6grenmenin tiirleri, dgrenme stilleri, toplumsal-

kiiltiirel unsurlar, bireysel unsurlar vb. olmak iizere 6grenmeye etki eden faktorler
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bulunmaktadir. Her bireyin kendine has ve biricik biyolojik ve gelisimsel 6zellikleri
vardir. Bu da kisinin bilgi ve beceri O68renme yolunu etkiler

(http://www.egitim.milliyet.com/ 03.15.2008). Ogrenmeyi etkileyen bu faktérler,

bireyin varlik yapisindan olabilece8i gibi c¢evreden de kaynaklanabilir. Bireyin
ailesinin ve cevresindeki insanlarin kiiltiir seviyeleri, sosyo-ekonomik durumlari
bireyin O0grenmesini etkiledigi gibi tim yasaminmi da etkilemektedir. Bu etkiler
olumlu ya da olumsuz olabilir. Bu etkileri birey ve disindaki faktorler olarak ele alip
o0grenmeyi etkileyen i¢ faktorler ve dis faktorler olmak iizere iki grupta ele almak

miimkiindiir (Kog ve dig, 2001).
2.1.1. i¢ Faktorler

Olgunlasma: Bireydeki potansiyel gili¢lerin goreve hazir hale gelmesidir.
Yani bireyin kendisinden beklenen bir isi yapabilecek diizeye gelmesidir. Ogrenme

de bireyin olgunlagsma diizeyine baghdir.

Giidiiler: Giidiiler ihtiyaglardan kaynaklanir. Bu ihtiyacin farkinda olup
bunun giderilmesine yonelik olusan i¢ gerilime ise diirtii denir. Diirtiiler, glidiileri
ortaya ¢ikararak organizmayi, ihtiyact gidermek icin harekete geg¢irir. Bireyin bir seyi
Ogrenmesi i¢in de o konuda eksik oldugunun farkinda olmasi, ona ihtiya¢ duymasi ve

merak etmesi gerekir. Bunlarin olugsmasi insan1 6grenmeye gotiiriir.

Duyu Organlari: Duyu organlarnt vasitasiyla uyaricilar alinarak sinir
sistemindeki ilgili merkeze gotiiriiliir ve orada kavramlastirildiktan sonra 6grenme

meydana gelir.

Zeka: Bireyin 6grenme hizi ve diizeyi ile zeka seviyesi arasinda dogrusal bir

iliski vardir. Zekas: yiiksek seviyede olan bireyler daha cabuk ve daha ¢ok 6grenirler.

Yas: Bireyin 6grenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in o davranig1 gosterecek yasa
gelmesi gerekmektedir. Buna bagli olarak bireyin 6grenme hizi ve yetenegi ilk
yaslarda cok hizl1 olup, orta yaslarda durgundur. Ileri yaslarda ise gerileme egilimine

girer.
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Dikkat: Dikkat, bireyin ilgileri, giidilenmesi ve dis g¢evre ile ilgilidir.
Ogrencinin 6grenecegi bir konuya dikkatini yogunlastirmasi hizli ve kalici

O0grenmesini saglar.

Genel Uyarilmishk Hali ve Kaygi: Bireyin ¢ok diisiik veya ¢ok yiiksek
seviyede kaygi duymasi dikkatini 6grenecegi konu iizerinde yogunlastirmasinda
etkili olmaktadir. Normal seviyede kaygi duyan bir 6grenci genel uyarilmislik

halindedir ve 6grenecegi konuya ilgisiz kalamaz.
2.1.2. D1s Faktorler

Hazir bulunusluk: Ogrencinin dgrenmeye hazir olmasi icin olgunlasmayla
birlikte 6grencinin konuyla ilgili 6n yasantilara sahip olasi1 gerekir. Bir konu
Ogrenilmeden 6nce 6n konuyla ilgili 6n yasant1 ve deneyimlerin olmasi 6grenmeyi

olumlu yonde etkiler.

Uyarict Azhigi ve Duygusal Yoksunluk: Birey belirli bir olgunlagma
seviyesine ulastiginda Ogrenebilmesi igin yeterli uyaricilart almasi ve duygusal
yonden yoksun kalmamasi gerekir. Uyarici azlig1 ve duygusal yoksunluk, ¢ocuklari
psiko-motor yonden olumsuz etkiler ve Ogrenmenin istenilen diizeyde

gerceklesmesini engelleyebilir.

Fiziki Kosullar: Ogrenme ortammin olusmas: ve dikkatin dagilmamasi i¢in
hava sartlarinin uygun olmasi, 151k, 1s1 ve ses gibi faktorlerin az veya ¢cok olmamasi

gerekir.

Giinler ve Giiniin Saatleri: Haftanin ilk ve son giinii ile giiniin ilk ve son
saatleri 0grenme acisindan verimsiz zamanlar olarak kabul edilebilir. Bu zaman

dilimlerinde genel uyarilmislik hali azalma egilimine girer.

Psikolojik Ortam: Verimli bir 6grenmenin ger¢eklesmesi igin birey
psikolojik yonden rahat olmasi, aklina takilan herhangi bir olumlu veya olumsuz
durumun olmamas: gerekir. Psikolojik yonden uygun kosullar saglanarak iyi bir

O0grenme ortami olusturulabilir.
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Konu ve Ogrenme Yontemi: Etkili ve verimli bir 6grenme igin konunun
anlamli olmasi, 6grenci seviyesinde olmasi, dikkat ¢ekmesi veya ihtiya¢ duyulmast
gerekir. Konunun ve Ogrencinin Ozelliklerine uygun yontem se¢imi Ogrenmeyi
hizlandiracak, kalic1 ve verimli hale getirecektir. Bu yiizden konuya ve 6grencinin

Ozelliklerine uygun farkli yontemler kullanilmalidir.

Uyarim ve Algi: Algilamanin gergeklesmesi 6grenmenin temel basamagi
olarak kabul edilebilir. Uyaricilarin en verimli sekilde sunulmasi Ogrencide

algilamay1 daha etkili kilarak 6grenmenin olusmasini saglayacaktir.

Simgek (2001)’e gore bireylerin kendilerine ait Ozellikleri de onlarin
O0grenmelerini etkilemektedir. Bu ylizden bilginin bireylere Ogretilecegi zaman,
yontem, ortam, materyal gibi 0Ozelliklerin yaninda ogrenci Ozelliklerinin de
belirlenmesi  gerekmektedir. Bu  Ozellikler su  sekilde — gdsterilmistir
(www.bote.gazi.edu.tr/ofd495/dokumanlar/ogrenmestili.pdf, 12.01.2009):

e Genel Karakteristik Ozellikler: Yas, konum, cinsiyet..vb.

e Giris Ozellikler: Hazir bulunusluk diizeyi.

e Ogrenme Stili: Bir bireyin 6grenme cevresini psikolojik olarak nasil
algiladigini, gevresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil tepki verdigini

belirleyen faktorler kiimesi.

2.2. OGRENMEDE BiREYSEL FARKLILIKLAR

Bireysel farkliliklar, cesitli kisisel 6zellikleri ifade etmektedir. Yas, cinsiyet,
zeka, ilgi, tutum, 6grenme stilleri vb. davranis degistirme ve gelistirme siireci olan
egitimde bireysel farkliliklara yer verilmesi olduk¢a Onemlidir. Ciinkii bir sinif
igcerisinde ayni yasta ve ayni gelisim diizeyinde olan 6grencilerin gecirdigi yasantilar
ve sinif ortamina getirileri birbirinden farklidir. Kisaca, bir sinifi olugturan 6grenciler
arasinda bireysel farkliliklar vardir (Kog, 2007: 15). Insanlarin giysi tercihleri, yemek
tercihleri gibi bir¢ok 6zellikleri birbirinden farkli oldugu gibi 6grenme durumlarinda
da farkli tercihleri bulunmaktadir. Dolayisiyla her insan, 6grenme esnasinda kendine

has tercihleri dogrultusunda en hizli 6grenmeyi saglayacak yollar1 kullanir.
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Bireysel farkliliklar, insanin tiim gelisim siirecini etkiledigi gibi 6grenme ile
ilgili siirecini de etkiler. Bireyin zekd diizeyi, duyu organlarmin uyaricilart ayirt
etmekteki fark esikleri, gecmis yasantilar1 gibi bireysel farkliliklara dayali
sayilabilecek pek c¢ok etken insanlarin 6grenme siireclerini etkiler. Bu farkliliklardan

biri de bireyin 6grenme stilleridir (Otrar, 2006: 29).

Bireysel farkliliklar 6grencinin 6grenme hizini, diizeyini, 6grenmeye iligkin
ilgi ve dikkatini, 0grenmenin kaliciligini, etkiler. Bireysel ayriliklarin ortaya
¢tkmasinda kalitim ve ¢evrenin rolii vardir. Ancak ne kalitim ne de ¢evre 6grenmede
tek basina etkili degildir. Cevre ile kalitimsal etmenler etkilesim halindedir (Ulusoy,
2003). Slavin (2003: 102) bireylerin, performans diizeylerine, 6grenme oranlarina,
O0grenme stillerine, etnik kokenlerine, kiiltiirlerine, sosyal siniflarina, anadillerine,
cinsiyetlerine ve yeteneklerine gore farklilastigina deginmis ve bireysel farkliliklarin
Ogretim siirecinde, egitim programinda ve okul politikalarinda 6nemli uygulamalara

neden olabilecegini vurgulamistir (Ozer, 2008).

Yukarida da bahsedildigi gibi dgrencilerin bireysel farkliliklarindan dolay1
O0grenmelerini etkileyen bir¢ok etken vardir. Bunlar, Erden ve Altun (2006)’a gore

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Ogrenme ortaminda dgretmenin sundugu ya da ortamda dogal olarak bulunan birgok
uyaric1 vardir. Ogrenci bu uyaricilar arasindan segtikleri ile ilgili bilgi toplar.
Ornegin 6gretmenini dinleyen bir 6grenci dgretmeninin anlattiklarini bellegine
islerken, disarty1 izleyen, derse motive olamamis bir O6grenci gordiiklerini ve
hayallerini bellegine isler.

e Her 6grencinin kullanmay1 tercih ettigi ya da oncelik verdigi duyu orgami farkli
olabilir. Ornegin bir dgrenci duyduklarim anlamaya caligirken, diger bir &grenci
kitaptaki veya ortamdaki gorsellere dikkat edebilir.

e Her 6grencinin gegmis yasantilari, dnbilgileri, hazir bulunugluk diizeyi farklidir. Bu
nedenle her 6grenci aldigi uyarimlar farkli olarak algilayabilir.

e Her o6grencinin bellek kapasitesi ve bilgileri iliskilendirme siiresi birbirinden
farklidir. Bu nedenle baz1 6grenciler bir konu hakkinda 6gretmenin ilettigi mesajlarin
tiimiinii bellegine isleyebilirken, baz1 6grenciler bilgi kaybi yasar ve iligki kuramaz.

e Her 0grencinin bilgiyi uzun siireli bellege kodlama stratejisi birbirinden farklidir.
Bazilar1 aldigi bilgileri hemen anlamlandirmaya caligirken bazilari tekrar ederek
ogrenmeye calisir.

e Bazi O6grenciler 6grendikleri bilgileri kolay ve hizli bicimde hatirlarken bazilar
hatirlamada ve var olan bilgileri orgiitlemede zorluk cekerler.

e Bazilan grup i¢inde 6grenmekten hoslanirken bazilart bu durumdan rahatsizlik
duyulabilir.
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Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine dayali olarak &grenme hizlar1 ve kalici
ogrenmelere sahip olmalar1 degisiklik gostermektedir. Her 6grenci kendisine en
kolay gelen 6grenme yolunu tercih etmektedir. Bu, 6grencilerin 6grenme stillerinin
ogrenmede etkili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda 6grenme stilleri de bazi

degiskenlere gore kendisini gdstermektedir.

Simsek(2001)’ e gore o6grenme stili degiskenleri asagidaki kategorilere
ayrilir:

e Algsal tercihler ve giicliikler: Ogrencilerin kullandiklar1 algisal ¢ikislar
farkliliklar gosterir. Algisal cikislar: isitsel, duyusal ve adalesel duyular
cergevesinde olusur.

e Motivasyonel farklhihklar: “Neye ne kadar dikkat ederiz?” * Ogrenmeye ne
kadar yatirim yapariz?” ... gibi sorularin cevaplar1 6grenmeyi etkiler. Bu
sorularin cevaplar1 (endise, yap1 seviyesi, basari, dikkatlilik, idealistlik vs. )
ogrenme siirecindeki kritik faktorlerdir.

e Psikolojik faktorler: Ogrenmeyi etkileyen faktorler igerisinde yer
almaktadir. Bunlar: cinsiyet farkliliklari, saglik ve cevresel kosullar,
sicaklik, giiriiltii, 151k, konsantrasyon vs.dir.

e Bilgiyi isleme aliskanhklari: Burada “Birey bilgiyi nasil isliyor?” sorusu
ele almir. Bireyin bilgiye ulasirken olusturdugu bazi stiller ortaya
cikmaktadir. Bireylerin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih yollar
farklidir. Her bireyin kendine 6zgii bir yolu vardir. Bireylerden bazilari
matematiksel model ve teorikte daha kolay Ogrenirken bazilar1 da sema,
grafik ve gorsel araglarla daha kolay 6grenir. Bireylerdeki bu farkliliklar,
ogrenme stillerini ortaya cikarir
(www.bote.gazi.edu.tr/ofd495/dokumanlar/ogrenmestili.pdf, 12.01.2009).

3. OGRENME STIiLLERIi

“Gelecegin cahili, okuyamayan kisi olmayacak.

Nasil 6grenecegini bilmeyen kisi olacaktir.” Alvin Toffler

Yirmi birinci ylizyilda gerceklesen degisim ve gelisimlere paralel olarak
cagdas bir egitim anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu degisimin temelinde yatan sebep,
nitelikli insan giiclidiir. Glinlimiizde, milletlerin en biiylik zenginliginin 1yi yetigmis
insan giicii oldugu konusu, tartisilmaz bir gergektir (Ertugrul, 2002: 188). Nitelikli

insan giiclinlin elde edilmesi s6z konusu egitim anlayisinin benimsenerek egitim
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Ogretim faaliyetlerinin zenginlestirilmesi ve donanimli egitim-0gretim ortamlarinin

olusturulmasiyla miimkiindiir.

Insana has olan en 6nemli becerilerden birisi 6grenmedir. Fakat 6grenme,
istenilen verim elde edildigi ve amaca ulasildig1 takdirde yarar saglamaktadir.
Ogrenmenin yarar saglayabilmesi icin etkili bir &grenmenin gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Etkili 6grenme ise klasik anlamda ezbere dayali 6§renme olmayip
uygulamali egitim ortamlarinda katilimc1 6grenci anlayisiyla saglanir. Giinlimiizde
egitim, cagdas yaklasimlarla ele alindiginda 6zellikle yiiksekdgretimde, 6grenmenin
yalnizca Ogretmen merkezli, ezbere dayali yaklasimla gerceklesemeyecegi bir
gercektir (Kaya ve Akgin, 2002: 34). Ogrenme-dgretme siirecinde &grencinin
Ogrenme stilinin bilinmesi ve buna uygun olarak Ogretim faaliyetlerinin
gercgeklestirilmesi, 0grenmeyi hem kalict hem de kaliteli kilacaktir. Kaliteli egitimin
temelinde ise 0grencinin 0grenme stilinin yani1 sira 0gretmenin etkili bir dgretim
ortam1 olusturarak 6grencinin gereksinimlerine uygun egitimi vermesi temel teskil

etmektedir.

Her 6grencinin farkli yollarla 6grenmesi 6grenme stili ya da bilissel stil
olarak adlandirilmaktadir. 1960’11 ve 1970°li yillarda G6grenme stili kavrami
kullanim1 yaygimlik kazanmigtir. 1980°1i yillarda daha ¢ok bilissel stil kavrami
kullanilmaya baglanmistir. Giiniimiizde ise daha ¢ok Ogrenme stili kavraminin

kullanildig: goriilmektedir (Kog, 2007).

Ogrenme stilleri, bireyin 6grenmeye yonelik oOzellikleridir. Stil, bireyin
birbiriyle tutarli ve oldukga siirekli egilimlerinden ve tercihlerinden olusan genel
niteligidir (Giiven, 2004: 21). Ogrenme stilleri her bireyin 6zgiinliigiiniin de
gostergesidir (Sesli, 2008: 1). Ogrenme stilleri bireylerin taninmasina, farkliliklarin
ortaya konulmasma yardimci olur. Neyi, nasil, ne kadar 6greneceginizi ve nasil
kullanacaginizi ortaya cikarir. Bireyin Ogrenme stili, yasamimin her aninda
davraniglarini etkiler. Yatarken, kosarken, ders calisirken veya konusurken. Cilinkii
kisinin 6grenme stili, yasam boyu degismez ama kisinin yasamini degistirir (Boydak,

2001: 1).
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Bilgiyi alma ve isleme siirecinde her 6grencinin giiglii olarak tercih ettigi bir
yol vardir. Baz1 6grenciler veriler ve olaylar lizerinde yogunlasirken, bazilar1 da
teorik ve matematiksel modellerde daha rahattirlar. Baz1 6grenciler semalar, grafikler
ve resimler gibi bilginin gorsel sekillerine daha rahat tepki verebilirken, bazilar1 da
yazili ve sozlii agiklamalart tercih ederler. Bazilar1 aktif ve etkilesimci bir sekilde
O0grenmeyi tercih ederken, bazilar1 da daha kisisel ve kendi duygular1 1siginda
O0grenmeyi tercih ederler. Bu farkliliklar 6grencilerin 6grenme stillerini belirler

(Felder, 1996; Akt: Kog, 2007).

Ogrenme stillerinin birgok tanimi vardir. Bunlardan bazilar1 asagida

verilmistir:

Keefe (1979)’ye gore 6grenme stili, bireylerin 6grenme durumlarini nasil
algiladiklarina, onlarla nasil bir etkilesime girdiklerine ve nasil tepkide

bulunduklarina iligkin biligsel, duyussal ve fizyolojik 0Ozelliklerinin Oriintiisiidiir

(EKici, 2003: 11).

Gregorc (1984)’a gbre Ogrenme stili, ruhun ve bazi zihinsel niteliklerin

gostergesi olan digsal davranis 6zelligi ve halidir (A¢ikgoz, 1996: 46).

Kolb (1984)’a gore Ogrenme stili, bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak
tercih edilen yontemdir (Gencel, 2006: 28).

Galloway ve Labarca (1990)’ya gore Ogrenme stili, bireyin fiziksel ve
duyussal ihtiyaclarimi etkileyen c¢evresel ve algisal tercihlerinin olusturdugu bir

biitiindiir (Erden ve Altun, 2006: 21).

Dunn ve Dunn (1993)’a gore 6grenme stili, her bireyde farklilik gosteren,
bireyin yeni ve zor bilgi lizerine konsantre olmasi ile baslayan, bilgi alma ve zihne

yerlestirme siireciyle devam eden bir yoldur (Ekici, 2003: 11).

Grasha (1996)’ya gore 6grenme stili, 68rencilerin bilgiyi edinme, akranlariyla
etkilesme ve 6grenme siirecine katilma yetenegini etkileyen kisisel nitelikler olarak

tanimlamaktadir (Simsek, 2004; Ed: Kuzgun ve Deryakulu; Akt: Kog, 2007).

Boydak (2001)’a gore 68renme stili, her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi

ogrenmeye hazirlanirken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir.
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Tanimlardan da anlagildigi gibi 6grenme stili genel olarak bireyin bilgiyi
alma ve isleme siirecinde kendisine ait Ozelliklerine dayali olarak tercih ettigi
yollardir. Birey kendi 6zelliklerine bagli olarak en kolay sekilde, hangi yolla ve nasil
Ogrenebiliyorsa, o yolu tercih eder. Kisacasi 6grenme stili, bireyin 6grenirken tercih

ettigi yoldur.

Her ne kadar 6grenme stillerinin bireyden bireye farklilastigi ve 6grenmede
Oonemli bir etken oldugu kabul edilse de, 6grenme stillerinin dogasi1 konusunda ¢ok
farkli yaklagimlar s6z konusudur. Bunun temel nedeni bir bireyin 6grenme stillerinin
farkli boyutlarinin olmasi ve kuramcilarin bunlardan birisi iizerinde odaklagmasidir.
Bireyin 6grenme stilinin boyutlar1 farkli bigimlerde siniflandirilmaktadir. Bu
boyutlar soyle siralanabilir (Cornet. 1983: 72; Curry, 1983; Guild ve Garger, 1998;
Akt: Ekici, 2003: 12):

Bilissel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢c6zme
bicimidir. Boyle olmakla birlikte 6grenilmis hicbir davranis tek bir alana girmez. Her
davranig hem bilissel hem duyussal, hem devinigsel hem de sezgisel alana girebilir;

fakat hangi 6zellik baskinsa, o alana kodlanir (Sonmez, 2003: 46).

Duyussal Boyut: Giidii, dikkat, denetim odag, ilgiler, risk almaya isteklilik,
sebat, sorumluluk ve sosyal hayattan hoslanma gibi alanlarla ilgili kisilik 6zellikler

ve heyecansal ozelliklerdir (http://www.egitim.milliyet.com/, 01.11.2007). Bu

boyutlar, kisinin yagami boyunca ge¢irdigi yasantilarin {iriiniidiir. Bundan dolayi,
duyussal alanla ilgili davraniglar yalniz okul sistemi i¢inde olmayabilir (S6nmez,
2003: 81).

Fizyolojik Boyut: Duyusal algi, ¢evresel nitelikler, ¢alisma sirasinda yiyecek
thtiyact ve giin igerisinde optimum 6grenmenin gerceklesecegi zaman dilimi dikkate

alarak kisiye 6zgli 6gretim modeli olusturulabilir (http://www.egitim.milliyet.com/,

01.11.2007). Kisi kaslarini, viicut organlarindan birini ya da birkagini veya tiimiinii
kullanarak bazi davranislar ortaya koyabilir. Bu tiir davraniglar dogustan sifrelenmis,

gecici ya da 6grenilmis olabilir (Sonmez, 2003: 92).

Ogrenme stillerinin belirtilen {i¢ farkli boyutunun o6zelliklerini, 6grenme

stillerini belirleyen 6l¢me araclarinda, 6grenme stillerine yonelik egitim-6gretim
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materyallerinde, 6grenme  stilleri  modellilerinde, 6grenme  ortamlarinin
diizenlenmesinde, Ogretmenin hazirladigt siif i¢i diizende, smif i¢i iletisim

ortamlarinin saglanmasinda vb. olmak iizere pek ¢cok konuda kendini géstermektedir.
Sesli (2008:4)’ye gore 6grenme stillerinin dzellikleri su sekilde siralanmastir:

e Ogrenme stillerimiz dogustan getirdigimiz karakteristik 6zelliklerimizdir.
e Yagamimizin pek ¢ok yoniinii etkiler.
e Her birey kendi kabiliyetine uygun 6grenme stilini tercih etme egilimindedir.

e Ogrenme stilleri her bireyin bilgiye en ekonomik yonden ulasmasini saglar.

saglanmalidir.
¢ Bir §grenme yontemi bir birey i¢in uygun olabilirken baska bir birey i¢in uygun
olamayabilir.

Ogretim bagarisinin artirilmasi; dgretmenin 6grencisini anlamasi onun ilgi ve
ihtiyaglart ile yeteneklerini goz onilinde bulundurarak etkilesimli egitim-6gretim
ortamlarinin olusturmasi ile miimkiindiir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin basariya
ulagabilmesi sadece dgretim programinin iyi olmasina, arag-gerecin yeterliligine ve
teknolojik agidan donanimli olmasina bagl degildir. Ayn1 zamanda egitim-6gretim
stirecinin en dnemli 6gesi olan dZrencinin yeterince taninmasi gerekir (Ocak, 2007:
399). Ogrenmek ve ogretmek igin cok farkli yol ve ydntemler vardir. Herkes
birbiriyle ayni yollar1 kullanarak 6grenemez. Buna bagli olarak amaglanan basarinin
elde edilebilmesi i¢in 6grencilerin 6grenme stillerine uygun etkinlikler diizenlenerek
uygun 0gretim ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica etkin bir 6gretme ve
O0grenme i¢in Ogretmenlerin ve Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkinda olmasi
gerekmektedir. Ozellikle, etkin bir 6gretim icin dgretmenlerin dikkat etmesi gereken

dort adim vardir. Bunlar sunlardir (Bengig, 2008):

Ik olarak, Ogretmenlerin kendi Ogrenme stillerinin farkinda olmalari
gerekmektedir. Bununla beraber 6grenme stilleri konusu hakkinda yeterli bilgiye

sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ikinci olarak, ogretmenlerin nasil ogrettiklerini diisiinmeleri, &gretim

yaparken kendilerine uygun stratejileri  belirlemeleri gerekmektedir. Kendi
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yeterliliklerinin farkinda olan kendi 6zelliklerini bilen 6gretmen uygun etkinlikler

diizenleyerek daha etkili ders isleyebilir.

Ucgiincii olarak, dgretmenlerin bilgiyi nasil algiladiklarini, nasil islediklerini
ve nasil dgrettiklerini irdeledikten sonra; 6grencilerinin nasil dgrendikleri tizerinde
odaklanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin daha kalici ve etkin 6grenmeleri ve
O0gretmenlerin de daha verimli bir 6gretim gerceklestirebilmeleri i¢cin bunu bilmesi

gerekmektedir.

Son olarak da Ogretmenlerin, Ogrencilerinin 6grenme Stillerine uygun
O0grenme ortamlar1 olusturabilmeleri i¢in ¢esitli yollar bularak daha etkin 6gretim
uygulamalar1 gergeklestirmeleri gerekmektedir. Her 0grenci igin ayr1 bir dgretim
tasarimi uygulamak miimkiin olmayacagindan i¢inde farkli 6grenme stillerine sahip

zenginlestirilmis 6gretim ortamlari olusturulmalidir (Erden ve Altun, 2006: 25).

Egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi ve yaparak
yasayarak Ogrenmenin 6nemli oldugu giin gegtikce benimsenmektedir. Ogrenci
merkezli bir anlayisla etkinliklere dayali egitimi gergeklestirmek i¢in de &grenci
ozelliklerinin, 6grenme stillerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda egitim-
Ogretim faaliyetlerinde 6grencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gerektiginin
pek c¢ok nedeni vardir. Bunlar genel bashiklar halinde su sekilde siralanabilir

(Littlewood, 1984: 1-2; Akt: Ekici, 2003: 13-14):

e Egitim alaninin hemen hemen her asamasinda Ogretmen merkezli bir egitimin
stirdiiriilmesi.

e Her bireyin egitim siirecinde tamamiyla kendi kisilik ihtiyaclarindan ve kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu fikrine ek olarak yeni 6grenmenin bireysel bir siireg
oldugu ve Ogretmenin bu siiregte rehber gorevini ilistlenmesi gerektigi fikrinin
vurgulanmas.

e Kullanilan yontem ve tekniklerin etkili egitim i¢in basarisiz olmasi.

e Bireylerin birbirinden farkli olduklar fikrinin daha yogun olarak farkina varilmasi ve
buna yonelik olarak egitim faaliyetlerinde bireysel calismalarin 6n plana g¢ikartildig
egitim 6gretim programlarinin diizenlenmesi.

e Her bireyin farkli zihin ve 6grenme yapisina sahip oldugu fikrinin yogun olarak
vurgulanmasiyla, egitim sistemlerinin de bu farklilifa cevap verecek sekilde
diizenlenmesi zorunlulugunun ortaya ¢ikmasi.

e Aktif konuma gelen 6grencinin ilgi istek ve yeteneklerinin desteklenmesi ile yeni
oOzelliklerinin ortaya ¢ikartilmasinin saglanmasi.

o Geleneksel okul anlayisiyla hicbir bireyin, farkli alanlar1 veya becerileri hatta bir
konuyu dahi tam anlamiyla 6grenemeyeceginin anlasilmasi.
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Ogrenme stillerine uygun ortamlarda 6gretim  gerceklestirildiginde
Ogrencilerin daha iyi 0grendikleri ve daha fazla basariya ulastiklar1 goriilmektedir
(Ekici, 2003). Eger oOgrencilerin 6grenme stillerine uygun bir 68retim ortami
tasarlanmazsa, Orgencilerin algiladiklar1 bilgi ile O8renme ortami birbirine
uymayabilir ve 0grencilerin basar1 diizeylerinde diisme goriilebilir. Giiven (1996)’e
gore ise Ogrencilerin kendi Ogrenme stillerine uygun Ogretim yapiladiginda

ogrencilerde asagidaki davranislarin goriildiigii belirlenmistir (Akt: Calisir, 2008):

Ogretime kars1 olumlu tutumlarda istatistiksel olarak énemli oranda artis,
Kendinden farkli olan1 kabullenmede artis,

Akademik basarida istatistiksel olarak 6nemli orana artis,

Simnif i¢i davraniglarda ve disiplinde olumlu yonde artis,

e Ev ddevlerini tamamlamada daha ¢ok igsel disiplin.

Bununla beraber pek ¢ok arastirmanin sonucuna gore dgrencilerin akademik
basarilar ile 0grenme stilleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
Ogrenme stillerine uygun dgretim faaliyetlerinin uygulanmasi sonucu &grencilerin

basarilarinin da arttig1 gériilmektedir.

Ulkemizde 6grenci merkezli egitim anlayisinin yayginlagmasi ve tam olarak
uygulanabilmesi i¢in Oncelikle egitim dgretim faaliyetlerini yiiriiten 6gretmenlerin bu
konunun Onemini anlamalar1 gerekmektedir. Yapilan bazi aragtirmalara gore
uygulayicilarin 6grenme  stilleri ve diger cagdas yaklasimlari benimsemedikleri
ortaya cikmaktadir. Halbuki basta d6grenme stillerine uygun 6gretim olmak lizere
ogrencinin bilgiye kendisinin ulastigi, 6gretmenin bir rehber oldugu anlayisini

savunan bu yaklagimlarin birgok yarari1 bulunmaktadir.

Kaliteli bir egitim-0gretimin elde edilmesi Ogrencilerin 6grenme stillerine
uygun diizenlenen egitim-6gretim faaliyetleriyle saglanabilir. Ogrencilerin bireysel
ozellikleri gbéz Oniinde bulundurularak Ogrencilerin ihtiyaclarma cevap verecek
nitelikte etkinliklerle daha basarili ve verimli 6grenmeler saglanabilir. Bunlar
yapildig1 takdirde birgok ydnden yarar elde edilecektir. Ogrenme stillerine dayali

Ogretim uygulamalarinin yararlar1 Ekici (2003)’e gore su sekilde siralanmistir:

e Ogretmenlere sinif ydnetiminde yardimet olur.
e Smifi¢i diizeni bozan 6grenci davranislari ¢ok diisiik oranda gozlenir.
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Ogretmenin yavas dgrenen ve iistiin yetenekli dgrencilere daha ¢ok zaman ayirmasi
saglanir.

Ogrencilerin 6zdenetim gelistirmelerine yardimei olur.

Bireylerin yeteneklerinin farkina varmasina yardimei olur.

Ogrencinin karar verme ve sorumluluk alma yetenekleri kazanmalarii saglar.
Ogrenciler kendi 6grenme siireclerinden, basari/basarisizlik durumlarindan sorumlu
olduklarindan dolay1 6gretim faaliyetlerini degerlendirebilirler.

Ogretmen 6grencinin 6grenmesinde rehber gorevindedir.

Ogrencilere sunulan dzgiir ¢alisma ortamlar1 sonucunda ilging ve yaratici grenme
tirtinleri ortaya ¢ikabilir.

Ogrenciler sadece tek bir oOgrenme ortami1 yoluyla bilgiyi almakta
zorlanmadiklarindan dolay1 ¢ogu zaman 6grenmeye istekli durumdadirlar.
Egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel ve grup calismalari basta olmak iizere pek
cok farkli 6gretim yaklasimlarina yer verilir.

Ogrenci-6grenci, dgrenci-dgretmen iliskilerinde fikirlerin ifade edilmesi, smif ici
kararlarin alinmasi vb. her agidan demokratik bir atmosferi vardir.

Bu yaralarin saglanmasi ic¢in de etkinliklerin uygulanmasinda bazi noktalara

dikkat edilmesi gerekmektedir. Bunlar da su sekilde siralanabilir (Ekici, 2003: 88)

Ogretmenin siirekli hazirlik yapmasi gereklidir ve zamani iyi kullanmalidar.
Her 6grenme stiline yonelik esit diizeyde faaliyetler uygulanmasi gereklidir.
Ogrencilerin dgrenme stilleri belirlenmesi gereklidir.

Okul ortaminin 6grencilerin rahat ¢aligmalarina uygun olmasi gereklidir.
Ogretim faaliyetleri simiftaki tiim grenme stillerine uygun olmalidr.
Okulda gesitli 6gretim araglarin bulunmasi gereklidir.

Ogrenciye iyi diizeyde rehberlik gereklidir.

Konularin se¢iminde 6zen gosterilmelidir.

4. OGRENME STiLi MODELLERI

[k kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan kullanilan dgrenme stilleri ile ilgili

pek cok arastirma yapilmis ve pek cok model olusturulmustur. S6z konusu

modellerden bazilar1 olan Dunn Ogrenme Stili Modeli, Gregorc Ogrenme Stili

Modeli, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Modeli ve Kolb Ogrenme Stili Modeli

asagida acgiklanmistir.

4.1. DUNN’IN OGRENME STIiLi MODELI

Ogrenme stilleri iizerine uzun ¢alismalar yapan Rita Dunn (1993) 6grenme

stilini, her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve

hatirlarken farkli ve kendine 6zgii yollar kullanmasi seklinde tanimlamistir (Boydak,
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2001). Dunn’a gore ogrenme stili bir siniftaki 6grencilerin giiriiltii, aydinlatma,
oturma diizeni, hareket ve gruplama ile ilgili gereksinimlere gore diizenlenmesiyle
ilgilidir. Ogrenme stili 6grencilerin duyarak mi, konusarak mi, yaparak-yasayarak mi
ya da bunlarin  birlesmesiyle mi  daha iyi  6grendigini  belirler

(www.bote.gazi.edu.tr/ofd495/dokumanlar/ogrenmestili.pdf,12.01.2009).

Dunn’a gore bireylerin belirlenen diizeyde bir 6grenme gerceklestirebilmeleri
icin 6grenme etkinligi sirasinda ¢evrelerindeki uyaricilarla ilgili tercihleri vardir. Bu
tercihler bireylerin 6grenme stillerindeki farkliliklari ifade etmektedir. (Ekici, 2003:
61). Dunn 6grenme stili modeli, biligsel tercih ile i¢sel ve digsal etmenlerden olusan
degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeye odaklanmistir. Bu 6grenme stili modeline
gore Ogrenme stilleri asagida verilen bes temel etmenden olusmaktadir

(www.egitim.aku.edu.tr/ogrenmestil.doc, 12.12.2008):

Cevresel (ses, 151k, sicaklik, dizayn): Cevresel tercihler sese karsi sessizlik,
parlak 1s1ga kars1 los 151k, sicaga karsi soguk, oturma sekli gibi konsantrasyona
imkan veren ya da engelleyen faktorlerden olusur (Honigsfeld ve Dunn, 2006: 15;

Akt: Bengig, 2008).

Duygusal (motivasyon, kararlilik, sorumluluk, yap1): Ogrencilerin grenmeye
kars1 gilidiilenmesini, 1srarct olup olmamasini, sorumlu olup olmamasini, otoriter
yaptya cevap vermesini ya da kendi yolunu tercih etmesini icerir (Dunn, 2001: 69;

Akt: Bengig, 2008).

Fizyolojik (algisal, yiyecek, zaman, hareketlilik): Ogrencilerin &grenirken
algisal tercihlerinin (isitsel, gorsel, dokunsal ya da kinestetik) neler oldugunu,
caligmak i¢in giiniin hangi zamanini tercih ettiklerini, yiyecek ve icecege ihtiyag
duymalarini, hareket ihtiyacina kars1 pasiflik ve oturma ihtiyaclarini igerir (Dunn vd,

2001: 7-9, Akt: Bengig, 2008).

Sosyolojik (bireysel, ikili grup, iiclii grup, yetiskinle 6grenme): Ogrenirken
yalniz, ciftle, akranla, bir takimin pargasi olarak, bir otorite ve yetiskinle grenmeyi

igerir (Honigsfeld ve Dunn, 2006: 15; Akt: Bengic, 2008).
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Psikolojik (¢oztimsellik, biitiinsellik, beyin sag/sol yarim kiirelerini tercih
etme, hizli tepki verme/sakin davranma): Biitiinsellige karsi analitigi, atilganliga
kars1 yansiticiligi, beynin sag ya da sol kiirelerinin baskinligini igerir (Thomson ve

Mascazine, 1997; Akt: Bengig, 2008).

Bu 06grenme stili modeline gore Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen
faktorlerin on plana cikartilmasi gerektigi ve bu faktorler bireylerin tercihleri
yoniinde diizenlendiginde ve uygun ogretim yaklasimlart kullanildiginda daha

basarili 6grenmelerin gerceklestigi ifade edilmektedir (Ekici, 2003).
4.2. GREGORC OGRENME STiLi MODELI

Gregorc, her insanin zekasinin farkli oldugunu ve bireyin kisisel
ozelliklerinin belirlenmesinde zekdnin en 6nemli etmen oldugunu ileri siirmekte,
kisinin 6grenmesinde ve 6grenme biceminin olusmasinda algilama yeteneginin ¢ok
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Gregorc’a gore kisilerin algilama yeteneklerine
gore olusturduklari 6grenme durumlart onlarin 6grenme stillerini olusturur (Ekici,
2001). Kisiler algilama yeteneklerine gore somut ve soyut algilayanlar; algiladiklar
bu verileri diizenleme yeteneklerine gore ise ardisik ve random (ardisik olmayan)

olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. (Kaya ve Ak¢in, 2002: 33-34)

Gregorc’ a gore her zihnin diinyayr somut ya da soyut olarak algilama ve
dogrusal ya da dogrusal olmayan daginik bir bicimde orgiitleme yetenegi vardir. Bazi
insanlar diinyay1 digerlerinden daha somut algilar. Bazilar1 da bilgileri daha dogrusal
diizenler ya da bunun tam tersi gergeklestirir. Algi yetenegi soyuttan somuta,
diizenleme yetenegi de dogrusalliktan daginikliga uzanan bir ¢izgi {izerinde

degismektedir (Gregoric Learning Styles, 2005; Akt: Veznederoglu ve Ozgiir, 2005).

Gregorc Ogrenme stili modelinde;

e Somut Ardisik
e Somut Random
e Soyut Ardisik

e Soyut Random olmak iizere dort 6grenme stili bulunmaktadir.
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Somut Ardisik

Somut Daginik/Random Soyut Ardisik

Soyut Daginik/Random

Sekil 1. Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Bu o6grenme stilinin Ozellikleri asagida agiklanmistir (Gregoric Learning

Styles, 2003; Mills, 2003; Akt: Veznederoglu ve Ozgiir, 2005).

Somut Ardisik: Bu stilde Ogrenenler dogrudan Ogretimi, elle yapilan
etkinlikleri, dokunsal yontemi, adim adim giden asamal1 6gretimi ve ger¢ek yasam
orneklerini tercih eder. Fikirleri pratik bir yolla uygulamak, organize etmek, soyut
fikirlerden somut iriinler tretmek, zaman sinirlamalart iginde iyi calismak,
sistematik olarak adim adim c¢aligmak, detaylara odaklanmak bu 6grenen tipinin

ozelliklerindendir.

Bu stilde 6grenenler, yaparak yasayarak 6grenmeyi sever, adim adim basitten
karmasiga dogru ogretimi ve gergek yasam Orneklerini tercih ederler. Somut
materyallere dokunmayi, onlarla ilgilenmeyi isterler (Kog, 2007). Ogrenmek igin
caba ve zaman harcarlar, isleri zamaninda ve diizenli bitirmek isterler. Bes duyu
organlari son derece gelismistir. Talimatlara uyarak temiz ve diizenli calisirlar.
Ogrenmek igin “Nasil?” sorusunu sorarlar. Yaklasik olarak bireylerin %27’sinin

Somut Ardisik 6grenme stilinde oldugu vurgulanmaktadir (Ekici, 2003).

Soyut Ardisik: Bu stilde 6grenenler zekdya dayali mantiksal ve analitik, son
derece sozel bir yaklagimi tercih ederler. “Bilgi glictiir” slogani bu 6greneni temsil
eder. Tek basina yapilan ¢alismalari, iyi organize edilmis materyalleri tercih ederler.

Oldukea stiphecidirler. S6zel olmayan ince ipuclarini yakalamakta zorluk c¢ekerler.
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Degisiklikleri ancak iizerinde ¢okca diisiindiikten sonra kabul ederler. Yazili, sozel
ve gorsel ogretimi severler. Karar vermeden 6nce pek c¢ok bilgi toplamak, fikirleri
analiz etmek, arastirmak, mantiksal asama saglamak bu Ogrenen tipinin baskin

ozellikleri arasindadir.

Bu stilde 6grenenler mantiksal, analitik ve sozelcidir. Bu stildeki kisiler i¢in
bilgi ¢ok Onemlidir. Karar vermeden once bilgi toplamak, fikirleri analiz etmek
baskin ozellikleridir. Fikirlere ve kavramlara onem verirler, kavramlari mantiksal
olarak diizenlerler (Kog, 2007). Bilgileri bir otoriteden veya tecriibeli bir kisiden
ogrenmeyi tercih ederler. Ogrenmek icin “Ne?” sorusunu sorarlar. Yaklasik olarak

bireylerin %27 sinin Soyut Ardisik 6grenme stiline sahip oldugu vurgulanmaktadir

(Ekici, 2003).

Somut Random/Dagmik: Bu stilde o6grenenler deneme — yanilma
yaklagimini tercih ederler. Uyarici bakimindan zengin olan ¢evreleri severler. Eger
akillarin1 kullanma imkani bulabilirlerse yarigmalarda iyidirler. Distaki otoriteden
gelen herhangi bir sey cok nadiren kabul ederler. Degisimin uygulayicisidirlar.
Talimatlar1 okumayr sevmezler ve yapilandirilmis seylerden hoslanmazlar. Hizli
diisiiniir, risk alirlar. Pek cok olasiligr ve ¢oziimii goriirler. Sira dis1 ve yaratict

fikirler uiretirler.

Bu stilde Ogrenenler yarigmalarda iyidirler. Problem ¢6zme konusunda
yeteneklidirler (Kog, 2007). Gergek problemlerle ilgilenirler. Bu problemlerle ilgili
olarak yeni kavramlar ve bilgiler elde etmeye galisan arastirmaci bir kisilikleri vardr.
Sebepleri arastirmayi severler ve karsilarina ¢ikan yani durumlar ilgilerini ceker.
Ogrenmek i¢in “Nigin?” sorusunu sorarlar. Yaklasik olarak bireylerin %19 unun

Somut Random 6grenme stiline sahip oldugu vurgulanmaktadir (Ekici, 2003).

Soyut Random/Dagmmk: iliskilere ve duygularina odaklanmay1 severler.
Gorsel oOgretime daha olumlu tepki verirler, grup c¢aligmalarini ve yansitma
yapabilmeleri i¢cin zaman bulabilmeyi severler. Duygularin ise katilmadig1 ve yiiz
yiize iletisimin kurulmadigi egitim ortamlar1 bu tip icin yararsiz olabilir. Kisisel
deneyimleri degerlendirmeyi severler. Baskalarini dinlemek, duygulari ve hisleri

anlamak, temalara ve diislincelere odaklanmak, herkesle olumlu iligkiler kurmak,
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digerlerinin duygusal ihtiyaglarini fark etmek ve kargilamak bu 6grenen tipinin giiclii

oldugu 6zellikler arasindadir.

Bu stilde 6grenenler yiiz ylize iletisim ve grup c¢aligmalarini severler. Olaylar
ve kavramlar1 diizensiz bir sekilde algilarlar (Kog, 2007). Duygu ve diisiincelerini
acikca ifade edebilirler. Kuralciliktan hoslanmadiklar1 i¢in elde ettikleri verileri
istedikleri gibi organize etmeyi tercih ederler. Ogrenmek icin “................ ise?”
sorusunu sorarlar. Yaklagik olarak bireylerin %27’sinin Soyut Random 0grenme

stiline sahip oldugu vurgulanmaktadir (Ekici, 2003).

Gregorc Ogrenme Stili Modeline gdre Ogrencilerin  egitim-6gretim
faaliyetlerinde Ogretmenlerin  kullanmalarin1  bekledikleri pek c¢ok ogretim

yaklagimlar1 vardir. Bunlar su sekilde dagilim gostermektedir (Ekici, 2003):

Tablo 1. Gregorc Modeline Gore Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ogretim
Yaklasimlar1 Ornekleri

Ogrenme Stilleri Ogretim Yaklasimlari

Gergek yasantilari igeren faaliyetler yapma
Ardisik siirecler i¢inde analiz yapma

Somut materyaller kullanarak projeler yapma
Somut Ardisik S
Avrazi gezileri
Simiilasyon

YoOnergesiz laboratuar ¢aligmalar1 yapma

Tartigmalar yapma

Uzun ve ek okuma parcalar1 okuma
Sozel kavramasal analizler yapma
Soyut Ardisik
Anlatimlar yapma
Uzun notlar tutma

Kavram haritalar1 kullanma
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Gergek materyallerle denem-yanilma aktiviteleri yapma
Kisa anlatimlar yapma

Bagimsiz ¢alisma yapma

Somut Random ) _
Ogretmen kontroliinde beyin firtinas1 yapma
Ornek konu ¢alismalar1 yapma

Kooperatif 6gretim (grup olarak) yapma

Fikirleri, kavramlari, yapilar tartisma

Okuma yazma ¢aligmalar1 yapma

Rol oynama, drama c¢aligsmalar1 yapma

Soyut Random Miizik, siirle ilgilenme

Fikir alig-verisinde bulunmak amaciyla danisma yapma
Sosyal yetenekleri ortaya ¢ikartan yontemler kullanma

(sunum yapma, grup calismasi yapma vb.)

(Kaynak: Butler, 1987; Akt: Ekici, 2003: 46)

4.3. GRASHA - REICHMANN OGRENME STiLi MODELI

Bu 6grenme stili modelinde, siniftaki sosyal etkilesimle ilgili ii¢ boyut yer
almaktadir:  Ogrencilerin  68renmeye karst tutumlari/kararlari, Ogretmenleri
hakkindaki gortisleri ve smiftaki siireclere tepkileri (Grasha, 1990; Akt: Alsan,
2009). Bu model, orgencilerin ogrenmeye, smif etkinliklerine, 6gretmen ve
arkadaslarina kars1 tutumlar ile ilgilidir (Putintseva, 2006; Akt: Bengic, 2008). Bu
model, 6grenme stilleri modellerinden farklilik gosterir; ¢iinkii 6grencilerin kisisel ve
biligsel ozelliklerini degerlendirmekten ¢ok, O6grencilerin sinif aktivitelerine nasil
karsilik verdiklerine dayanir (Lang ve dig., 1999; Kumar, Kumar & Smart, 2004,
Akt: Alsan, 2009).

Grasha-Riechmann bu 6grenme stilini, {i¢ eksen iizerinde; bagimsiz - bagimli,
katilimer - pasif ve igbirlikli - rekabet¢i olarak tanimlamistir (Simsek, 2004; Ed:
Kuzgun ve Deryakulu). Bu modelde yer alan alt1 6grenme stili ve bu stili tercih eden
Ogrencilerin 6zellikleri asagida agiklanmistir (Kumar, Kumar & Smart, 2004; Novak,

Shah, Wilson, Kenneth, Lawson & Salzman, 2006; Akt: Alsan, 2009):
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Bagimsiz Ogrenme Stili: Bireysel 6grenme hizina uygun egitimi ve yalniz
caligmay1 tercih ederler. Yeteneklerine giivenirler. Seceneklerin ¢ok olmasindan,
esneklikten ve planlamanin miimkiin oldugunca az olmasindan, bagimsiz yapacaklari

O0devlerden hoslanirlar.

Bagimh Ogrenme Stili: Ana hatlarin ¢ikartilmasini, agik ve anlasilir
talimatlar1, rehberligi ve Ogretmen merkezli aktiviteleri tercih ederler. Cok az

entelektiie]l merak gosterir ve sadece gerekeni dgrenirler.

Rekabetci Ogrenme Stili: Akranlarindan daha iyi performans gosterebilmek
icin 6grenirler. Digerlerinden daha yiiksek not almak, ilgi odagi olmak ve akademik

basarilar1 dolayisiyla taninmak isterler.

Isbirlik¢i Ogrenme Stili: Paylasarak, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile isbirligi
yaparak Ogrenirler. Kiiclik grup tartismalar1 ve grup projelerinin yapildigi dersleri

tercih ederler.

Cekingen Ogrenme Stili: Derslere katilim konusunda fazla istekli
degildirler. Simiftaki aktiviteler katilmayr sevmezler ve bazen de smif

aktivitelerinden bunalirlar.

Katilmer Ogrenme Stili: Smif aktiviteleri ve tartismalarryla ilgilidirler.
Derslere gelmeyi ve sinif aktivitelerine katilmay1 severler. Derste islenen konulari

tartisabilecekleri firsatlardan hoslanirlar.

Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Modeline gore dgrencilerin egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6gretmenler tarafindan organize edilmesi gereken pek ¢ok simf ici
etkinlikler vardir. Grasha-Reichmann Ogrenme Stili dzellikleri ve yapilmas: gereken

sinif i¢i etkinlikler su sekilde dagilim gostermektedir (Ekici, 2003):
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Tablo 2. Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Ozellikleri ve Ogrencilerin Simif ici
Etkinlik Tercihler

Ogrenme Ozellikleri Sinif i¢ci Etkinlik Tercihleri
Stilleri
Bagimsiz  |e Kendi basina ¢alismayi tercih eder, | Bagimsiz calisma ve
) ancak sinifta digerlerini de dinler. bireysel adimlarla 6gretim
Ogrenme o Kendisi icin diisiiniir. e Kendisinin  diisiinebilecegi
e Kendi 6grenme yetenegine giivenir. | firsati veren problem
Stili e Ogrenci tasarimli projeler
e Ogrenci merkezli  smifi
tercih eder.
Bagimh o Entelektiiel meraki ¢cok azdir, sadece |® Ogretmen 6zet ve not
. ne istenirse onu grenir. cikarir.
Ogrenme |, Ogretmen ve diger orgencileri bu e Odevler icin verilen tarihin
. yapilanmanin kaynagi ve deste8i | acik olmasini ister.
Stili olarak goriir e Ogret kezli f
: gretmen merkezli smifi
o Ogretmeni her zaman yénlendirici | tercih eder.
ve rehberlik eden, kendisini de ne
denirse onu yapan olarak goriir.
Rekabet¢i o Materyali simiftaki  6rgencilerden | Smif igi projelerde liderdir.
L daha iyi hazirlaylp sunmak icin |e Sinifta soru sorar.
Ogrenme Ogrenir. e Ogretmen merkezli 6gretimi
. e Diger Orgencilerle 6diil almak ya da | tercih etmez.
Stili Ogretmenin ilgisini ¢ekmek icin
yarisir.
e Simnif, kendisinin her  zaman
kazandigi kazanma-kaybetme
ortamidir.
Isbirlik¢i  |o Diisinme ve becerileri paylasarak |@ Ogrencinin hazirladigi  ve
. en fazla ve en 1yi 6grenir. sundugu materyaller
Ogrenme | gy f sosyal etkilesim yeridir. e Grup projeleri
- o Ogretmen ve arkadaslariyla isbirligi |e Sinif disinda baska
Stili icindedir, isbirliginden hoslanir. Ogrencilerle smif hakkinda
konusur.
Cekingen/ | Geleneksel Ogretim ortaminda ders | Sinif i¢l etkinliklere
Pasif ve dersin igerigiyle ilgilenmeyen | kapalidir.
. ogrenci tipidir. e Coskulu ve istekli
Ogrenme o Siniftaki 6grencilerle ve 6gretmenle | Ogretmenlerden hoslanmaz.
Stili paylasimda bulunmaz. e Ogretmen ve orgencinin
ili

e Sinifta ne
ilgisizdir.

olup bittigine kars1

karsilikli etkilesiminden hig
hoslanmaz.

e lyi organize edilmis
derslerden hi¢ hoslanmaz.
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e Okuma ve odevlerden
hoslanmaz.

Katihmcr  |o Ders konularina ve 6grenmeye karsi | Materyalleri tartisma firsati
isteklidir ~ ve okula gitmekten |e Objektif ve klasik tip

Ogrenme hoslanir. sinavlardan hoslanir.
. e Simifi  disinda  bilgi  getirme |e Sinavda okunan ddevler
Stili sorumlulugunu ustlenmeye |e Tartisma yapilan dersler
isteklidir. e Materyali iyi analiz ve
e Edindigi  bilgiyi  istenildiginde | sentez yapabilen
sinifla paylasir. ogretmenleri tercih eder.

(Kaynak: http://www.Fin.vcu.edu/Intensive/LearningStrategies, Akt: Kog, 2007; 18.08.2008)

4.4. KOLB’UN OGRENME STIiLi MODELI

Kolb &grenme stili modelinin temelini Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami
olusturmaktadir. Yasantisal 6grenme kurami, davranisct ve biligsel alan kuramina
yeni bir alternatif getirmek yerine, 6grenmenin yasanti, bilis, algi ve davranisin
bilesimi oldugunu ortaya koymustur. Yasantisal 6grenme kuraminda diisiinceler
yasanti yoluyla tekrar tekrar olusabilmekte ve siirekli degismektedir. Ogrenmede
stire¢ lirlinden daha 6nemli bir yere sahiptir ve egitimin amact bilgi alma siirecinde
arastirma yapmak ve yetenek gelistirmek olup bilginin ezberlenmesi degildir (Kolb,
1984). Diger biligsel 6grenme teorilerinden farkli olarak yasantisal G6grenme,
O0grenme siirecinde deneyimlerin roliinii vurgulamaktadir. Kuram, o6grenmeyi;
bilginin, deneyimlerin  doniistiirilmesi  yoluyla  olusturuldugu  seklinde
tanimlamaktadir. Ogrenme siirecinde, kavrama ve doniistiirme olmak iizere iki boyut
oldugu ileri siiriilmektedir. (Kolb, 1984). Bu iki boyut birbirinden bagimsiz olmakla
birlikte birbirini destekler niteliktedir.

Kolb’a gore bireyler kendi yasantilarindan ve deneyimlerinden G&grenirler.
Kolb yasantisal 6grenmenin temelini olustururken John Dewey, Kurt Lewin ve Jean
Piaget’ten etkilenmistir (Peker, 2003). Her bireyin sahip oldugu Ogrenme stili;
bireylerin kalitsal 6zellikleri, gegmis yasantilar1 ile var olan yasantilarindan siirekli
etkilenir. Kolb’a gore 6grenme stili duragan degil, siirekli degisen bir yapidadir

(Arslan ve Babadogan, 2005: 37).
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Kolb’ a gore; yeni bilgi, beceriler veya tutumlar yasantisal 6grenmenin dort

bicimi igersinde yer almasi ile gergeklestirilebilir. Bunlar (Peker, 2003):

e Somut yasanti
e Yansitic1 gozlem
e Soyut kavramsallastirma

e Aktif yasanti

Bu modeldeki somut yasanti veya soyut kavramsallastirma (bilgiyi nasil
aldiklar1) ile aktif yasanti veya yansitict gozlem (bilgiyi nasil dontistiirdiikleri,
icsellestirdikleri)’den hangisini tercih ettiklerine gore Ogrenciler smiflandirilir

(Felder, 1996; Akt: Hasirci, 2006). Bu model Sekil 2.’de gosterilmistir:

AKTIF YASANTI

SOMUT SOYUT
YASANTI KAVRAMSALLASTIRMA

YANSITICI GOZLEM
Sekil 2. Kolb Ogrenme Stili Modeli

Kolb 6grenme stili modelinde bireyin 6grenme stilini belirleyen tek bir bi¢cim
bulunmamaktadir. Her bir 6grenme bi¢imini simgeleyen 6grenme yollar1 birbirinde
farklidir. Bunlar sirayla Somut Yasanti i¢in “Hissederek”, Yansitict Gozlem igin
“Izleyerek”, Soyut Kavramsallastirma igin “Diisiinerek”, Aktif Yasant1 icin

“Yaparak” 6grenmedir.

Kolb’un 06grenme stili modeli Sekilde 3.’te Ozetlenmistir (Askar ve

Akkoyunlu, 1993).
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Ogrenme | gomut Yansitici Soyut Aktif

.. .| Yasant1 Gozlem Kavramsallagtirma Yasant1
Bicimleri
(Hissederek) (zleyerek) (Diistinerek) (Yaparak)
Yolu i /
Ayristiran
Stilleri Oziimseyen

Degistiren

Yerlestiren

Sekil 3. Kolb’un Ogrenme Modeli (Askar ve Akkoyunlu, 1993)

Ergiir (1998)’e gore somut yasanti, soyut kavramsallastirma, yansitict gézlem

ve aktif yasant1 hakkinda agiklamalar asagida verilmistir:

Somut Yasanti: Kolb, bu 6grenme stiline sahip kisilerin diger bireylerle
birlikte olmaktan mutlu olduklarini; gercek olaylarin i¢inde yer almaktan zevk
aldiklarini; yeni goriis ve diisiincelere agik, incelemeye hazir ve istekli olduklarinm

vurgulamastir.

Yansitict Gozlem: Kolb, bu 6grenme stilini benimseyen kisilerin olayin
Oziinii kavrama; fikirlerin olusmasinda kendi diisiince ve duygularina gilivenme;
sabirli, tarafsiz ve dikkatli diisiinerek karar verme konularinda basarili olduklarini

belirtmistir.

Soyut Kavramsallastirma: Kolb, bu 6grenme stilinde diisiince ve olaylarin
mantiksal analizini yaptiktan sonra harekete ge¢me yoluyla gerceklestirilen

diisiinerek 6grenmenin gerceklestigini vurgulamistir.

Aktif Yasanti: Kolb, bu 6grenme stilini benimseyen bireylerin g¢evreleri
tizerinde etkili; basladiklar1 bir isi tamamlama ve hedeflerine ulasabilmek igin risk

alma konusunda duyarli ve basarili olduklarini belirtmistir. Bu 6grenme bi¢iminde
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kisi ve olaylar1 davranislariyla etkileme yoluyla gergeklestirilen yaparak 6grenme

yolu tercih edilmektedir.

Bireyin kendisine en uygun Ogrenme stilini bilmesi 6grenme giiclinii
artirmasia da yardim eder. Ayn1 zamanda 6grencilerinin 6grenme stilini bilen bir
O0gretmen, buna uygun egitim 6gretim ortami olusturarak daha etkili bir basar1 elde

eder.

Asagida Kolb'a gore Ogrenme stilleri ayr1 ayri aciklanmistir (Askar ve

Akkoyunlu, 1993).

Aynistiran Ogrenme Stili: Soyut Kavramsallastirma (diisiinerek) ve Aktif
Yasant1 (yaparak) 0grenme stillerini kapsar. Problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin
mantiksal analizi ve sistematik planlama belli basli ozellikleridir. Bu 6grenme
stilinde yer alan bireyler problem ¢6zme konusunda basarilidirlar. Problem ¢ozerken
sistematik olarak planlama yaparlar. Onlar i¢in yaparak 6grenme onemlidir (Kolb,
1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993). Ayrica parcadan biitline dogru giderler. Bu
dogrultuda detayr gok severler. Ogrenme siirecinde belli basamaklari itina ile takip
ederler. Yanlis yaparak dogruya ulagmay1 severler

(http://oc.eab.org.tr/egtconf/pdfkitap/pdf/552.pdf, 23.02.2009).

Bu tiir 6grenmeyi tercih edenlerin belirleyici sorusu “Nasi1?”’dir. Bu 6grenme
stilindeki bireylere 6gretim yapan kisi, geri doniit saglamak ve uygulamaya rehberlik
edebilmek i¢in bir kog¢ gibi gorev yapmalidir (Felder, 1996; Akt: Kog, 2007). Bu
O0grenme stiline sahip bireyler tip, miithendislik, ekonomi, bilgisayar bilimleri gibi

teknoloji kullanmaya agirlik veren meslekleri tercih etmektedirler (Ekici, 2003: 48).

Degistiren Ogrenme Stili: Somut Yasant: (hissederek) ve Yansitici Gozlem
(izleyerek) ogrenme stillerini kapsar. En 6nemli 6zelligi diisiinme yetenegi, deger ve
anlamlarin farkinda olmasidir. Degistiren 6grenme stilindeki bireyler somut
durumlar bir¢ok agidan gézden gecirir ve iliskileri anlamli bir sekilde organize eder.
Ogrenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargilarda bulunan, fakat bir eylemde
bulunmayandir. Diisiinceleri bicimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini goz
Oniine alir (Kolb, 1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993). Aktiflikten ¢cok gdzlemcidirler.

Bilginin sistematik olarak sunulmasini isterler. Ozet bilgileri tercih ederler. Bu tip
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ogrenme stiline sahip bireylerin en zayif yonleri segenekler arasinda se¢im yapmada
zorlanmalar1 ve karar vermede cok zaman harcamalaridir

(http://oc.eab.org.tr/egtconf/pdfkitap/pdf/552.pdf, 23.02.2009).

Ogrenme etkinliklerinde bireysel calismay1 tercih eden bu bireylerin
belirleyici sorusu “Nigin?”dir. Bu tiir 6grenenler ders materyallerini, deneyimleri,
ilgileri ve gelecekteki meslekleriyle iliskilendirerek agiklarlar. Bu tiir 6grenenlere
Ogretmenler motive eden biri olarak yardim etmelidirler (Felder, 1996; Akt: Kog,
2007). Bu 6grenme stiline sahip bireyler sosyal calismalar, gazetecilik, psikoloji,
edebiyet, sanat, tiyatro alanlarindaki meslekleri tercih ederler (Ekici, 2003: 48).

Oziimseyen Ogrenme Stili: Soyut Kavramsallastirma (diisiinerek) ve
Yansitict Gozlem (izleyerek) ogrenme stillerini kapsar. Bu bireyler bir seyler
Ogrenirken soyut kavramlar ve fikirler tizerinde odaklanir. Kavramsal modelleri
yaratma konusunda yeteneklidirler (Kolb,1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993).
Yapilandirilmis sistematik bilgiyi tercih eden bireylerdir. Sesli ve gorsel sunular1 ve
ders anlatimlarini tercih ederler. En kuvvetli yonleri ¢ok iyi plan yapar problemleri
tanimlar ve kuramlar gelistirebilirler. Zayif yonleri ise hayal kurmalar1 ve pratiklikte
eksikliklerinin olmasidir (http://oc.eab.org.tr/egtconf/pdfkitap/pdf/552.pdf,
23.02.2009).

Bu tiir 6grenenlerin belirleyici sorusu “Nedir?”dir. Bu 6grenme stilindeki
bireylere sunulan bilgi, sirali, mantikli ve ayrintili olmalidir. Bu 6gretim stiline sahip
bireylere dgretim yapan kisi bir uzman gibi gérev yapmalidir (Felder, 1996; Akt:
Kog, 2007). Bu 6grenme stiline sahip bireyler biyoloji, egitimcilik, 6gretmenlik,
hukuk, sosyoloji, kiitiiphanecilik, matematik gibi meslekleri tercih ederler (Ekici,

2003: 48).

Yerlestiren Ogrenme Stili: Somut Yasanti (hissederek) ve Aktif Yasanti
(yaparak) Ogrenme stillerini kapsar. Planlama yapma, kararlar1 yiirlitme ve yeni
deneyimler iginde yer alma belli bash dzellikleridir. Ogrenme durumunda bireyler
acik fikirlidirler ve degismelere karsi kolaylikla uyum saglarlar. Yaparak ve
hissederek 6grenme s6z konusudur (Kolb, 1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993). Somut

deneyimleri ¢cok severler. Meraklidirlar. Arastirarak ve kesfederek 6grenmekten zevk
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alirlar. Yaparak ve hissederek 6grenme s6z konusudur. Zayif yonleri, pratik olmayan
planlar  yaparlar ve bir 1isi zamaninda bitirmede eksiklikleri vardir

(http://oc.eab.org.tr/egtconf/pdfkitap/pdf/552.pdf, 23.02.2009).

Bu stilin belirleyici sorusu “Eger....ise ne olacak?”tir. Ogretmen bu dgrenme
stilindeki Ogrenicilere kendi kendilerine bir seyleri kesfetmelerini saglamak igin
onlara en st diizeyde firsatlar saglamali ve kendi bir kenara ¢ekilmelidir ( Felder
1996, Akt: Kog, 2007). Bu 6grenme stiline sahip bireyler pazarlamacilik, kamu
yonetimi, egitim yonetimi, yonetim, bankacilik gibi meslekleri tercih ederler (Ekici,

2003: 49).

Tablo 3. Kolb Ogrenme Stili Modeli Ozellikleri

OGRENME STILIi OZELLIKLER

Planhidirlar. Detaylara onem verirler. Pratiktirler.
Problem c¢ozmekten hoslanirlar. Deney yaparlar.
AYRISTIRAN )
Onsezileri  kuvvetlidir. Yaratict  degillerdir.
(Soyut kavramsallastirma — | Tiimevarimla sonuca ulasirlar. Insanlarla iliski

kurmak yerine materyallerle ilgilenmeyi tercih

Aktif Deneyim)
ederler. Bilgi kaynagi ile kaynaklar1 Onceden
okumay tercih ederler. Kararlidirlar.
Hisleri ile hareket ederler. Farkli bakis agilari ile
e . dinlediklerini  biitiinlestirirler. ~ Hayal  giigleri
DEGISTIREN

kuvvetlidir. Yaraticidirlar. Grup ¢aligmalari yaparlar.
(Somut Yasant1 — Yansitic1 | Girigkendirler. Uzman yorumlarini tercih ederler.
Gozlem) Kararsizdirlar. Sabirli, nesnel ve dikkatlidirler.

Mantikli degillerdir.
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Girigskendir. Arastirmacidirlar. Grup c¢alismast ve
. tartismalardan hoslanirlar. Yeni fikirler {iretebilirler.
YERLESTIREN
Sistemli  degildirler.  Kesfederek  6grenmekten
(Somut Yasanti - AKktif | hoslanirlar. Meraklidirlar.

Deneyim)

Iyi sentezleme yaparlar. Sunulan bilgi sirali, mantikli
o ve ayritili olmalidir. Uzman goriisleri bu tiir
OZUMSEYEN .
Ogrenenler i¢in onemlidir. Ogretmen bilgi kaynagidir.
(Soyut kavramsallastirma - | Girisken degillerdir. Tasarim yapmaktan hoslanirlar.

. Kararsizdirlar.
Yansitict Gozlem)

(Kaynak:www.bote.gazi.edu.tr/boteabd/ofd394/dokumanlar/ogrenmestili.pdf#search
=%22d%3c%BC%C5%9F%C3BCnme*stilleri%22, 18.01.2009).

5. KONU ILE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu calismaya benzerlik gosteren, 6grenme stillerini ve 6grenme stilleri ile
ders basarilar1 arasindaki iligkiyi ele alan literatiirdeki bazi arastirmalar ve bulgular
asagida Ozetlenmistir.

Mutlu (2003) ya ait “Ogrenme Stillerine Dayali Fen Bilgisi Ogretimi” adli
calismada, Ilkdgretim 6. simf ogrencilerinin dgrenme stilleri ve Fen Bilgisi
ogretmenlerinin, 6. Sinifta, 6grenme stillerine uygun bir 6gretimi hangi diizeyde
uyguladiklart incelenmistir. Genel tarama yontemi kullanilan arastirmada, veriler
Ankara merkez ilgedeki 12 resmi ilkdgretim okulunun altinci sinifinda okuyan 600
ogrenciden elde edilmistir. Veri toplama araci olarak 6grenme stillerini belirlemek
icin Kolb (1985) tarafindan gelistirilen ve Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan
Tiirkceye ¢evrilen Ogrenme Stili Envanteri (OSE), Fen Bilgisi 6gretmenlerinin
ogrenme stillerine uygun olarak ne Olgiide fen bilgisi 6gretimi yaptiklarini tespit

etmek amaciyla Mutlu (2004) tarafindan gelistirilen bir dlgek (Ogrenme Stillerine
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Dayali Ogretim Diizeyini Belirleme Olgegi) kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
aragtirmaya katilan ogrencilerin en cok lkinci Tip Ogrenenler oldugu tespit
edilmistir. Ayrica Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, 6grencilerin 6grenme stillerini ¢ok

fazla dikkate almadiklari tespit edilmistir.

Yazict (2004)’ya ait “Ogrenme Stilleri ile {lkdgretim Besinci Sinif Matematik
Dersindeki Basar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismada, Ilkdgretim besinci smmif
Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile matematik basarilar1 arasindaki iligki incelenmistir.
Temel arastirma niteliginde olan ¢aligma, 2003-2004 egitim 6gretim yilinda Konya il
merkezindeki Vali Necati Cetinkaya Ilkdgretim Okulunda 6grenim géren 102
[Ikdgretim 5. simf &grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak Kolb
tarafindan gelistirilen Kolb Ogrenme Stilleri Olgegi ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen Matematik Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin
ogrenme stilleri tercihlerine ait dagilimin manidar olmadigi, aritmetik, geometri ve
toplam puan tiirleri bakimindan, 6grencilerin 68renme stillerine gére matematik
basarilar1 arasinda manidar farklar bulunmustur. Ayrica ayristiricilarin,
Oziimseyicilerin ve birlestiricilerin 1. ve II. uygulamalara ait ii¢ puan tiiriindeki
ortalamalar arasindaki farklarin manidar olmayis1 6grenmelerinin kalict oldugunu

gostermektedir.

Hasirci ve Tiirkoglu (2005) na ait “Ilkdgretim 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde
Gorsel Ogrenme Stiline Gore Diizenlenen Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basari
ve Kaliciliga Etkisi” adli caligmada, gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen Hayat
Bilgisi dersinde akademik basarinin ve kaliciligin etkilenip etkilenmedigi
incelenmistir. Arastirma; bir deney, iki kontrol grubu modeline gore desenlenmis
olup, caligma grubunu Adana il sinirlar igersindeki bir devlet okulundaki tciincii
sinift 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda; Hayat Bilgisi Dersinde
gorsel Ogrenme stiline gore diizenlenen Ogretimin gorsel Ogrenme stiline sahip
ogrenciler icin akademik basar iizerinde etkili oldugu, kalicilik puan ortalamalari
acisindan ise etkinin anlamli olmadigi bulunmustur. Ayrica 68renci goriislerine gore
elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin gorsel 6grenme stillerine gore diizenlenen

ogretim ile kendi 6gretmenlerinin 6gretimi arasinda farkliliklar oldugu, 6grencilerin
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gorsel 0grenme stiline gore diizenlenen Ogretimden daha fazla yararlandiklari ve

zevk aldiklar belirlenmistir.

Arslan ve Babadogan (2005)’a ait “Ilkdgretim 7. ve 8. Simuf Ogrencilerinin
Ogrenme Stillerinin Akademik Basar1 Diizeyi, Cinsiyet ve Yas ile Iliskisi” adli
calismada, 6grenme stilleri ¢esitli faktorler (akademik basari, cinsiyet, yas) acisindan
ele alinmis ve ilkdgretimdeki baz1 derslere iliskin (Matematik, Fen Bilgisi, Tiirkce)
basari puanlart ile Ogrenme stilleri arasindaki iliski incelenmistir. Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri” 114 ilkogretim 0&grencisine uygulanmistir. Arastirma sonucumda;
ogrencilerin gogunlugunun Ayristiran ve daha sonra da Oziimseyen 6grenme stiline
sahip olduklart goriilmiistiir. Ayristiran 6grenme stiline sahip 6grenenler, derslere
O0grenme stiline sahip Ogrenenler ise, bilgi kaynagini 6gretmen olarak goriirler.
Arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stillerindeki profillerinin, birbirinden
anlamli olarak farklilasmadigi goriilmistiir. Yani 6grenme stilleri ile cinsiyet
arasinda anlamli bir iligki olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yas ile Somut Yasanti (SY)
O0grenme bi¢imi ve bilgiyi isleme siireclerine (somut-soyut) iliskin birlestirilmis puan
arasinda anlaml bir iligki ortaya ¢ikmistir. Matematik basar1 ortalamasi ile Somut
Yasant1 (SY) 6grenme bigimi arasinda .01 diizeyinde anlamli, negatif bir iliski
oldugunu ortaya cikarmistir. Ayni sekilde Tirkgce ve Fen Bilgisi dersleri basari
diizeyleri ile Soyut Kavramsallastirma (SK) 6grenme bi¢imi arasinda da yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica aktif yasanti 6grenme bi¢imi ile fen
bilgisi basar1 puani arasinda, diger derslerle olmayan yiiksek diizeyde bir iliski
oldugu bulunmustur. Bu durum da fen bilgisi dersleri i¢in 6grenenlerin yaparak,
yasayarak 0grenmelerini saglayacak 6grenme ortamlarinin saglanmasi gerekliligini

gostermektedir.

Gencel (2006)’e ait “Ogrenme Stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kuramina
Dayali Egitim, Tutum ve Sosyal Bilgiler Program Hedeflerine Erisi Diizeyi” adl1 tez
calismasinda, Ilkogretim yedinci simf Ogrencilerinin 6grenme stilleri ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar ile Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi

diizeyleri arasindaki ilisgki ve 6grenme stillerini temele alan deneyimsel 6grenme
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kuramina dayal1 Sosyal Bilgiler 6gretiminin hedeflere erisi ve Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada betimsel ve deneysel
yontem birlikte kullanilmistir. Arastirmanin  6rneklemini; betimsel ydntemde
belirlenen 15 ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 612 yedinci sinif 6grencisi
olustururken; deneysel yontemde 50 kisiden olusan yedinci sinif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri; Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-111, Sosyal
Bilgiler Dersi Basar1 Testleri ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegiyle
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; betimsel boyutta, Orneklemde yer alan
ogrenciler tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin 6ziimseme oldugu,
ogrencilerin 6grenme stillerinin onlarin cinsiyetlerine gore farklilagmadigi, Sosyal
Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeylerinin onlarin cinsiyetleri ile iligkili
olmadigi, Sosyal Bilgiler programimin bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki
hedeflerine erigi puanlarinin onlarin 6grenme stillerine gore farklilastigi elde
edilmistir. Deneysel boyutta ise deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi bagarilarini artirdigi ve bunun cinsiyet degiskenine
gore farklilasip O6grenme stillerine gore farklilasmadigi, deneyimsel G6grenme
kuramma dayali egitimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini
cinsiyet ve Ogrenme stilleri degiskenlerinden bagimsiz olarak olumlu yo6nde

etkiledigi elde edilmistir.

Onder (2006)’e ait “Fizik Egitiminde Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim
Yéntemlerinin Ogrenci Basarist Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismada, Fizik dersi Is-
Enerji initesi konularinda ogrenme stillerine dayali o6gretim yontemlerinin
kullanilmasinin Fizik dersi basarisi iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, Izmir
[li Namik Kemal Lisesi’ndeki 61 Ortadgretim 10. sif 6grencisi ile dort hafta
siiresince yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek iizere Gokdag
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilirken, akademik basar1 ile
ilgili dlciimler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Is-Enerji Unitesi Basar1 Testi” ile
yapilmistir. Deneysel islem olarak deney grubunda 6grenme stillerine gore belirlenen
Ogretim yontemleri (dliz anlatim, grup tartigmasi, gosteri ve deney yontemleri),
kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemi kullanilmigtir. Deney ve kontrol
gruplarindaki  Ogretim, aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirma

sonucunda; hem deney hem de kontrol grubunun Fizik dersi basarilar1 6n test
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sonuglarina gore anlamli diizeyde arttig1 ve deney ile kontrol gruplarinin Fizik dersi
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Ogrenme stillerine gore basar1 incelendiginde, diiz anlatim yénteminin kullanildig
kontrol grubunda en yiiksek puan ortalamasina isitsel 6grencilerin, en diisiik puan
ortalamasina hareketsel 6grencilerin sahip oldugu belirlenmistir. Gruplar arasi basari
karsilastirildiginda yalnizca isitsel ve hareketsel 6grenciler arasinda isitsel 6grenciler
lehine anlaml1 bir fark saptanmustir. Ogrenme stillerine dayali 6gretim ydntemlerinin
kullanildig1 deney grubunda ise, en yiiksek puan ortalamasina gorsel 6grencilerin, en
diisiik puan ortalamasina hareketsel 6grencilerin sahip oldugu belirlenmistir. Ancak
gruplarin basarilart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki G6grencilerin  0grenme  stillerine gore basar1 puanlart arasinda
karsilastirma yapildiginda; deney grubundaki isitsel 6grenciler ile kontrol grubundaki
gorsel ve hareketsel Ogrenciler arasinda, deney grubundaki gorsel &grenciler ile
kontrol grubundaki gorsel ve hareketsel 6grenciler arasinda ve deney grubundaki
hareketsel 6grenciler ile kontrol grubundaki hareketsel dgrenciler arasinda deney
grubu Ogrencileri lehine anlamli farka rastlanirken, deney grubundaki isitsel ve
kontrol grubundaki isitsel Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir farka

rastlanmamuistir.

Ozbek (2006)’e ait “Ogrenme Stillerine Uygun Olarak Diizenlenen Ogretim
Etkinliklerinin Akademik Basari, Hatirda Tutma Diizeyi ve Tutumlara Etkisi” adli
tez caligmasinda, Ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Toplum igin Calisanlar”
initesinde 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenen 6gretim ortaminin akademik
basar1, hatirda tutuma diizeyi ve tutumlara etkisi incelenmistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Ogrenme Stili Olgegi, Tutum Olgegi, Basar1 Testi ve ders
materyalleri kullanilmistir. Arastirma, Canakkale Onsekiz Mart 1.0.0.’da deney ve
kontrol grubu olarak belirlenen 5-A ve 5-C siniflarinda gergeklestirilmistir. Deneysel
yontemin kullanildig1 arastirma, deneme modellerinden 6n test-son test kontrol
gruplu modele gore gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrenme stiline gore diizenlenen Ogretimin deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu Ogrenciler arasinda akademik basari, hatirda tutma diizeyi
degiskenlerinde anlamli farkliliklar ortaya c¢ikmustir. Sosyal Bilgiler dersinde

O0grenme stiline gore diizenlenen 6gretimin deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
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ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
olmamigtir. Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenme stiline gore diizenlenen Ogretim,

Ogrencilerin derse kars1 olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili olmamastir.

Otrar (2006)’a ait “Ogrenme Stilleri Ile Yetenekler, Akademik Basar1 ve OSS
Basaris1 Arasindaki iliski” adli tez calismasinda, dgrenme stilleri ile yetenekler,
akademik basar1 ve OSS basaris1 arasindaki iliski ve 6grenme stillerinin okul basarist
ve OSS puanlarin1 yordama giicii incelenmistir. Arastirmanin &rneklemini on farkl
lise tlirtinden yas aralig1 15-18 arasinda degisen 1028 lise 0grencisi olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak; 6grencilerin 6grenme stillerinin dlgiilmesinde Marmara
Ogrenme Stilleri Olgegi (MOSO), yeteneklerinin 6lgiilmesinde Farkli Yetenekler
Testi (DAT) ve Wonderlic Genel Yetenek Testi kullanilmistir. Akademik basari igin
ortadgretim basar1 puanlari, OSS basarisi icin de OSS sayisal, sdzel ve esit agirlik
ham puanlar1 kullanilmigtir. Arasgtirma sonunda MOSO alt boyutlarinmn; Cinsiyet
degiskenine gore sosyal etkilesim, gorsellik ve otorite alt boyutlarinda, Yas
degiskenine gore dokunsallik, gorsellik, otorite, isitsellik ve zaman alt boyutlarinda,
Algilanan Sosyo-ekonomik Diizey degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik,
gorsellik, otorite, isitsellik, zaman ve sebat alt boyutlarinda, Annenin Egitim Diizeyi
degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik, otorite, isitsellik ve zaman alt
boyutlarinda, Babanin Egitim Diizeyi degiskenine gore dokunsallik aydinlatma alt
boyutlarinda, Okulun Niteligi degiskenine goére dokunsallik, gorsellik, isitsellik ve
sebat alt boyutlarinda, Okulun Tiirii degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik,
gorsellik, aydinlatma, isitsellik ve zaman alt boyutlarinda, Ogrenim Gériilen Alan
degiskenine gore sosyal etkilesim, dokunsallik, gorsellik, aydinlatma, otorite,
isitsellik, zaman ve sebat alt boyutlarinda istatistiksel acgidan anlamli sekilde
farklilastigi saptanmustir. Ayrica MOSO alt boyutlarinin akademik basari iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilan analizle dokunsallik, gorsellik, ve sebat alt
boyutu puanlarinin OOBP’n1 agiklama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Benzer durum OSS puanlar igin de gegerlidir. Sosyal etkilesim alt boyutu
puanlarnin OSS sézel ham puanlarini agiklama giicii istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur.
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Kogak (2007)’a ait “Ilkdgretim 6.7.8. Simf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri
ve Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi” adli tez calismasinda
[Ikogretim okullar1 6., 7., 8. smf Ogrencilerinin bagimsiz, bagimli, isbirlikei,
rekabet¢i, katilimci1 Ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir.  Arastirmanin  6rneklemini  Sahinbey ve Sehitkamil merkez
ilgelerindeki 13 okuldaki 1190 &grenci olusturmaktadir. Grasha-Reichmann
Ogrenme Stili Olgegi kullanilan arastirmada dgrencilerin akademik basarilari igin
Gaziantep 11 Milli Egitim Miidiirliigii 1. Basar1 izleme ve Degerlendirme Smavi
sonuclar1 dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda; 6. siif 6grencilerinin akademik
basarilar1 ile pasif, igbirlik¢i, bagimli, rekabet¢i ve katilimer 6grenme stilleri
arasinda; 7. sinif dgrencilerinin akademik basarilart ile bagimsiz, pasif ve rekabetci
O0grenme stilleri arasinda; 8. sif Ogrencilerinin akademik basarilari ile bagimsiz,
pasif, igbirlik¢i ve rekabet¢i 6grenme stilleri ve akademik basarilari arasinda anlamli
iligki bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerden rekabet¢i 6grenme stili baskin
olan 6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek; pasif 0grenme stili baskin olan
Ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. 6.smnif
Ogrencilerinin bagimli 6grenme stilleri ve akademik basarilart arasinda iligki varken,
7.ve 8. smif dgrencilerinin bagimsiz 6grenme stili ve akademik basarilar1 arasinda

diisiik bir iliski bulunmustur.

Bengic (2008)’e ait “Ilkdgretim 6. ve 7. Stmf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri
Ile Sosyal Bilgiler Dersindeki Basarilar1 Arasindaki iliski” adli tez calismasinda
[Ikdgretim 6. ve 7. simf dgrencilerinin dgrenme stilleri belirlenmis ve bu stiller ile
Sosyal Bilgiler dersindeki basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, Denizli ve Agri il merkezindeki ilkdgretim okullarinda 6rgenim goren
6. ve 7. simf Ogrencilerinden 1120 6grenci olusturmaktadir. Tarama modelinde
betimsel bir ¢alima olan aragtirmada, verileri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Algisal Ogrenme Stili Tercih Anketi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin asil 6grenme stili tercihlerini kinestetik, isitsel ve dokunsal
ogrenme stillerinin olusturdugu; ikinci derecede ogrenme stili tercihlerini grupla,
gorsel ve bireysel 6grenme stillerinin olusturdugu, 6grencilerin olumsuz 6grenme
stillerinin ise bulunmadig1 goriilmiistiir. Denizli ile Agr1 il merkezindeki 6grencilerin

ogrenme stili tercihleri arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur. Ogrencilerin
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ogrenme stilleri ile cinsiyetleri, 6grenme stilleri ile anne-babalarinin egitim
diizeyleri, 6grenme stilleri ile ailelerinin sosyo-ekonomik durumlari arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur. Ayrica 6grencilerin 6grenme stilleri ile Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ve Ogrencilerin 6grenme
stillerinin  Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarin1 anlamli diizeyde etkiledigi

bulunmustur.

Giiven (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Ilkdgretim 6grencilerinin
sahip olduklar1 6grenme stilleri, Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar1 ve ders
akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Betimsel bir calisma olan
aragtirmada verileri toplama araci olarak “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ve
Sosyal Bilgiler dersi karne notlar1 kullanilmigtir. Arastirma Canakkale ili merkez
ilgesinde random yoluyla secilen 334 ilkogretim 5. smif Ogrencisinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda
cinsiyet Ozellikleri acisindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Sosyal
Bilgiler dersi karne notlar1 ortalamas: acgisindan ise kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilerden anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. Ogrenme stili boyutlari ile
Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlar1 arasinda gorsel ve isitsel dgrenme stil
boyutlart agisindan pozitif; ancak giiclii olmayan duyu-devinimsel 6grenme stili

ozelligi acisindan ise negatif yonde giiclii olmayan bir iligki elde edilmistir.

Eskici (2008)° ye ait “Ilkdgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ile
Akademik Basarilar1 ve Cinsiyetleri Arasindaki Iliski” adli ¢alismada, {lkdgretim II.
kademe Ogrencilerinin 6grenme stilleri belirlenmis ve 6grenme stilleriyle Fen ve
Teknoloji Dersi’ndeki akademik basarilar1 ve cinsiyetleri arasindaki iligki
incelenmigtir. Tarama modelindeki bu arastirma, 2007-2008 6gretim yilinda Edirne
ili Merkez ilgedeki 16 ilkdgretim okulunun II. kademesinde 6grenim gérmekte olan
1884 oOgrenci ile gerceklestirilmistir. Aragtirma verileri Gokdag (2004) tarafindan
gelistirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” ile toplanmistir. Ayrica dgrencilerin I. Dénem
Fen ve Teknoloji Dersi karne notlar1 da veri olarak toplanmis ve karsilastirmada

kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda; Ilkdgretim dgrencilerinin II. kademeye ilk

basladiklarinda kinestetik ve gorsel 6grenme stilini daha fazla kullandiklar1 siiflari
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ilerledikge isitsel 6grenme stilini daha ¢ok benimsedikleri belirlenmistir. [lkogretim
II. kademede 6. smif oOgrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi’ndeki akademik
basarilarinin en yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. 7. ve 8. smiflar Fen ve Teknoloji
Dersi’nde 6. siniflara gore daha basarisiz durumdadir. ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi akademik basarisi ile Kinestetik
ve Isitsel Ogrenme Stili acisindan anlamli bir farka rastlanmamistir. Ancak Gorsel
Ogrenme Stilini kullanan dgrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi akademik basarilari
daha yiiksektir. Arastirmanin sonucuna gore Kinestetik ve Gorsel Ogrenme Stilini
kiz dgrenciler erkek dgrencilere gore daha fazla kullanmaktadirlar. Isitsel Ogrenme
Stilinin  kullaniminda kizlar ve erkekler arasinda anlamhi bir farkliliga

rastlanmamuistir.

Yazic1 ve Sulak (2008)’a ait “Ogrenme Stilleri Ile TIkogretim Besinci Smif
Matematik Dersindeki Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli calismada, Ilkogretim 5.
siifta okuyan Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenmis, 6grenme stilleri ile
Ogrencilerin aritmetik ve geometrideki basarilar1 arasindaki iliski ve hangi tiir
O0grenme stiline sahip 6grencilerin kazanilan davranislar1 gostermelerinin daha kalici
oldugu incelenmistir. Bu amagcla, ilkogretim 5. sinifta 6grenim goren 102 6grenciye
Kolb (1985) tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Olgegi (LSI-1l) ile arastirmaci
tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi (MBT), iki ay arayla iki kez
uygulanmis, ogrenme stili tercihi degismeyen 28 Ogrenci ilizerinde aritmetik ve
geometri puanlar1 yoniinden incelemeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; farkl
ogrenme stilini tercih eden 6grenciler arasinda aritmetik puanlar1 yoniinden manidar
farkliliklar yokken geometri ve toplam puanlar yoniinden elde edilen farklarin
manidar oldugu elde edilmistir. Ayrica, her lic O08renme stilini (Ayristirici,
Oziimleyici, Birlestirici) tercih eden Ogrencilerin aritmetik, geometri ve toplam

puanlar yoniinden kalic1 bir 6grenme gergeklestirdikleri elde edilmistir.

Ozer (2008)’¢ ait “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ozbek Asilli Afgan Gogmen
Ogrenciler Ile Tiirk Ogrencilerin 6grenme Stillerinin Akademik Basar1 Ve Cinsiyete
Gore Karsilastirilmast” adli tez calismasinda, ilkdgretim Ikinci Kademe Ozbek asilli
Afgan gocmeni Ogrenciler ile Tiirk 6grencilerin 6grenme stilleri karsilagtiriimas,

ogrencilerin 6grenme stillerinin akademik basar1 ve cinsiyete gore farklilasip
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farklilagsmadig1 incelenmistir. Karsilagtirmali tarama modeli ile gergeklestirilen
arastirmanin ¢alisma grubunu 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Sanliurfa Evrenpasa
[Ikdgretim Okulu 6, 7 ve 8. smiflarinda dgrenim gdren 104 Ozbek kokenli Afgan
gdemeni Ogrenci ile Konya Ciftlikdzii ilkdgretim Okulu 6, 7 ve 8. smuflarinda
Ogrenim goren 106 Tiirk 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Grasha-
Reichman tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri 61¢egi, 6grencilerin akademik basari
diizeylerini belirlemek i¢in Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinin not ortalamalar1 kullanilmistir. Arastirmanm sonucunda; Ozbek asilli
Afgan goe¢meni Ogrenciler ile Tiirk 6grencilerin, 6grenme stillerinin bagimsiz,
isbirlikli, bagimli, rekabet¢i ve katilimci alt boyutlarinda farklilik gostermedigi,
sadece kacinan alt boyutunda farklilik gosterdigi elde edilmistir. Buna gore Tiirk
ogrenciler daha kagman 6grenme stiline sahiptir. Ayrica Ozbek asilli Afgan gdgmeni
kiz ve erkek Ogrencilerin 6grenme stillerinin farklilagsmadigi, Tiirk kiz ve erkek
ogrencilerin O0grenme stillerinin farklilasmadigi, 6grencilerin 6grenme stillerinin
akademik basariya gore farklilik gosterdigi elde edilmistir. Buna gore Ozbek asilli
Afgan gogmeni Ogrencilerin 6grenme stillerinin; kaginan, igbirlikli ve katilimc alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar akademik basar1 diizeylerine gore farklilik
gosterirken, Tirk o&grencilerin 6grenme stilleri ise bagimhi ve kacgman alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar akademik basar1 diizeylerine gore farklilik

gostermektedir.

Siiral (2008)’a ait “Simf Ogretmenligi Ogretmen adaylarinin Ogrenme Stilleri
fle Fen Ve Teknoloji Ogretimi Dersindeki Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski”
adli tez c¢alismasinda, Simif Ogretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile Fen ve
Teknoloji Ogretimi dersindeki akademik basarilar arasindaki iliski incelenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, 2007-2008 egitim dgretim yilinda Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim géren 278 iigiincii
siif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek igin
Grasha-Riechmann tarafindan gelistirilen “Grasha-Reichmann Ogrenci Ogrenme
Stili Olgegi” uygulanmustir. Arastirma sonucunda; su bulgulara ulasilmistir: Cinsiyet
degiskeni acisindan, ¢ekingen, bagimli ve paylasimer 6grenme stiline sahip kiz ve
erkek ogrenciler arasinda; 6grenim durumlari agisindan, sadece bagimli 6grenmeyi

tercth eden 6grenciler arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bagimsiz
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O0grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilarr arasinda
yiikksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligki vardir. Cekingen 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif
yonde bir iliski vardir. Isbirlikli 6grenme stiline sahip grencilerin dgrenme stilleri
ile akademik basarilar1 arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir iligski vardir.
Bagimli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar
arasinda orta diizeyde ve negatif yonde bir iligski vardir. Rekabet¢i 6grenme stiline
sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda orta diizeyde ve
negatif yonde bir iligki vardir. Paylasimci 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligki

vardir.

Aktas ve Mirzeoglu (2009)’na ait “ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin
Ogrenme Stillerinin Okul Basarilarina ve Beden Egitimi Dersine Yd&nelik
Tutumlarma Etkisi” adli calismada, Ilkogretim II. kademe (6. 7. ve 8. sinif)
Ogrencilerinin 6grenme sitillerinin okul basarilarina ve beden egitimi dersine yonelik
tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmaya 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Bolu
Ili Merkez Ilgede bulunan 12 ilkdgretim okulunun II. kademesinde okuyan toplam
1498 (717 Bayan, 781 Erkek) ogrenci katilmistir. Tarama modeli kullanilan
arastirmada, veri toplama arac1 olarak Kolb’un (1985) gelistirdigi “Ogrenme Stilleri
Envanteri” ve 6grencilerin Beden Egitimi dersine karsi tutumlari belirlemek i¢in ise
Demirhan ve Altay’in (2001) gelistirdigi “Beden Egitimi Dersine Yo6nelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; arastirmaya katilan ilkogretim II.
kademedeki 6grencilerin %37,4’ilinlin degistiren, %24 {iniin 6ziimseyen, %19,8’inin
ayristiran, %18,8’inin yerlestiren Ogrenme stiline sahip oldugu elde edilmistir.
Ogrencinin Beden Egitimi dersine karsi tutumlarinin sahip olduklar1 6grenme stiline
gdre manidar diizeyde farkli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dgrenme stilleri ile

okul basarilar1 arasinda 8.sinif hari¢ manidar bir fark bulunmamaistir.

Yenice ve Saracaloglu (2009)’na ait “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme
Stilleri ile Fen Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismada, smf Ogretmeni
adaylarinin 6grenme stilleri profillerini belirleyerek 6grenme stilleri ile Fen dersleri

akademik basarisi arasindaki iliski incelenmistir. Iliskisel tarama modelinde betimsel
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bir calisma olan arastirmanin ¢alisma grubunu Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dali 1. smifta grenim goren toplam 153
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak O6gretmen adaylarmin
o0grenme stillerini belirlemek i¢in Gregorc (1979) tarafindan gelistirilen ve Ekici
(2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Gregorc Ogrenme Stilleri Envanteri” ile
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin Ogrenme
diizeyini belirleyen Fen derslerine ait basar1 notlar1 kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, sinif dgretmeni adaylarinin agirlikli olarak Somut Random (%49,9) ve
Soyut Ardisik (%47,7) Ogrenme stillerine sahip olduklarma ulagilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile Fen dersleri basarisi arasinda anlamli bir

iliski bulunamamis ve cinsiyetle de baglantili olmadigi saptanmustir.

Stinbil (...... Ye ait “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde,
Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim Uygulamasinin  Ogrenci  Erisilirine ve
Ogrenilenlerin Kalicihigina Etkisi” adli ¢alismada 6grencilerin 6grenme  stillerine
dayali 6gretim etkinliklerinin 6grenci erisilerine ve dgrenilenlerin kalicilifina etkisi
incelenmistir. Kontrol gruplu deneysel yontem kullanilan arastirma, 2003-2004
ogretim yilinda Selguk Universitesi, Egitim Fakiiltesine devam eden 2. smf
Ogrenciler iizerinde yapilmistir. Arastirmada, deney grubunda li¢ 6grenme stiline
dayali etkinlikler, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda; 6grenme stillerine dayali 6gretimin uygulandigi gruptaki 6grencilerin
bilgi diizeyi erisileri ile geleneksel yontemin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin
bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamli bir fark bulunamamis; buna karsin, kavrama,
uygulama, toplam erisi ve 6grenilenlerin kaliciliginda deney grubu lehine anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Kural (2009)’a ait “Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Fen ve Teknoloji Dersi
Akademik Bagarilarina ve Sosyo-Demografik Ozelliklerine Gére incelenmesi” adli
calismada Ogrencilerin 6grenme stillerinin Fen ve Teknoloji dersi akademik
basarilarina ve sosyo-demografik o6zelliklerine goére incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini iist sosyo-ekonomik diizeydeki iki farkli okuldan 110; orta sosyo-
ekonomik diizeydeki ti¢ farkli okuldan 110; alt sosyo-ekonomik diizeydeki ii¢ farklh

okuldan 110 6grenci olmak iizere toplam 330 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama
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aract olarak Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-III kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin %38,8’nin ayristiran, % 26,7 sinin yerlestiren, %20’sinin
degistiren, % 14,5’nin O6zlimseyen Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri 6grenim gordiikleri
okulun sosyo-ekonomik durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Sonug olarak, istatistiksel olarak anlamli farklilik olmamasina ragmen en yiiksek
akademik basartya sahip bireyler ayristiran Ogrenme stilindeki bireylerdir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik basarilari ile 6grenme stillerinin yatay
ve dikey boyut puan ortalamalarinin karsilagtirmasi yapildiginda Y boyutunda (Soyut
Kavramsallagtirma-Somut Deneyim) bir farklilasma goriilmezken; X boyutunun
(Aktif Deneyim-Yansitici Gozlem) anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmistiir. Bu
farklilagsmanin Aktif Deneyim alt boyutundan kaynaklandigi belirtilmektedir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda; genel olarak 6grenme stilleri ile akademik
basar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ve 6grencilerin 6grenme stillerinin Sosyal
Bilgiler dersindeki ve diger derslerdeki basarilarini anlamli diizeyde etkiledigi
goriilmektedir. Ancak 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda ise anlamli bir iligskinin
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin  68renme  stilleri  degiskenlik
gostermekte; bir 0Zrenme stili iizerine yogunlagsma c¢ok nadir goriilmektedir.
Ogrencilerin  6grenme stillerine uygun o6gretim faaliyetleri diizenlendiginde
basarilarinin arttig1 goriilmektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji gibi
derslerde 6grenme stillerine gore diizenlenen uygulamalar 6grencilerin derse karsi
tutumlarin1 da olumlu yonde etkilemektedir. Dolayisiyla bu durum da 6grencilerin
basarilarint olumlu yonde etkilemektedir. Ancak Ogretmenlerin ise Ogrencilerin
ogrenme stillerini ¢ok fazla dikkate almadiklari goriilmektedir. Ayrica bazi
aragtirmalarda Ogrencilerin 6grenme stilleri 6grenim gordiikleri okulun sosyo-
ekonomik durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemesi, 6grenme stilleri ile
anne-babalarinin egitim diizeyleri ve ailelerin sosyo-ekonomik durumlar1 arasinda

anlaml bir farklilik gdstermesi de dikkati ¢gekmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELT

Bu arastirma; ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin dgrenme  stillerini
belirleyerek 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilarina gére 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymayi, Ogrencilerin; Ogrenme
stillerinin cinsiyet, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul yeri, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve en ¢ok sevilen ders
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemeyi
amaglayan tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile
evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da érneklem iizerinde yapilan

tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005).

2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirma Agr1 Patnos ilgesinde Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl ilkogretim
okullarinda yapilmistir. Arastirmanin evrenini, Agr ili Patnos ilgesinde bulunan
MEB’ na bagh ilkogretim okullarinda, 2009-2010 egitim-0gretim yili giiz
doneminde 6grenim goren Ilkogretim dgrencileri olusturmustur. Bu evren iginden,
tesadiifi ornekleme yontemlerinden birisi olan sistematik orneklem alma yontemi
kullanilarak orneklem secilmistir. Evrendeki okullarin tiimiine esit secilme sansi
verilmesi nedeniyle bu érneklem yontemi kullanilmistir. Orneklemde; Agri-Patnos
ilgesinde bulunan alt1 farkli okulda ilkdgretim 5. smifta dgrenim gdrmekte olan
toplam 370 ogrenci yer almustir. Orneklemi olusturan okullar ve dgrenci sayilari

Tablo 4.’te verilmistir.
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Tablo 4. Ornekleme Alinan ilkogretim Okullar1 ve Ogrenci Sayilari

Ilk6gretim Okullarinin Adlar Aragtirmaya  Katilan  Ogrenci
Sayis1

Cengiz Topel 1.0.0. (ilge Merkez Okulu) | 136

Siitliipmar 1.0.0. (Ilge Merkezi Okulu) 42

Dedeli 1.0.0. (Kdy Okulu) 65
Degirmendiizii 1.0.0. (K&y Okulu) 59
Caputlu 1.0.0. (Kéy Okulu) 41
Yukar1 Gogmez 1.0.0.(Kdy Okulu) 27
Toplam 370

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada; Ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin grenme stillerini
belirlemek ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilarina goére 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 ortaya koymak amaclanmistir. Ayrica
ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet, 68rencilerin 6grenim gordiikleri okul yeri,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve en
cok sevilen ders degiskenleri agisindan anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaglanmistir. Veriler, 2009-2010 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde
Agn ili Patnos ilgesinde MEB’ na bagl ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 370
ogrenciden toplanmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek igin veri toplama
araci olarak, Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis olan ve Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan Ogrenme Stili Envanteri (Learning Style

Inventory) ve Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini belirlemek amaciyla Kisisel Bilgi
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Formu kullanilmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilari i¢in 2009-2010

Egitim-Ogretim yili 1. donem karne notlar1 kullanilmustir.

3.1. KOLB OGRENME STiLi ENVANTERIi (Kolb Learning Style

Inventory)

Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis olan ve Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Kolb Ogrenme Stili Envanteri (KOSE), yazarlar
tarafindan izin alinarak uygulanmistir. Uygulamalar esnasinda 6grencilerin bilmedigi
baz1 kelimeler (sezgisel, analiz vb.) ve anlasilmayan bazi ciimleler agiklanarak

onlarin anlamalar1 saglanmistir.

KOSE, hangi 6grenme stilinin birey icin daha uygun oldugunu ortaya
koymaktadir. Bunun belirlenmesi bireylerin meslek se¢imine problemlere
yaklasimina ve amaglarini nasil belirleyeceklerine, zayif ve giicli yanlarmi
anlamalarina yardimci olur. Envanter sonuglarinda 4 6grenme bi¢iminden elde edilen
puanlar ve 2 birlestirilmis puan s6z konusudur. Kolb Ogrenme Stili Envanterinde
Somut Yasant1 (SY), Yansitict Gézlem (YG), Soyut Kavramsallagtirma (SK), Aktif
Yasant1 (AY) olmak lizere 4 6grenme stili vardir. Envanterde toplamda 4 alt
kategoriye boliinmils 48 unsur vardir. Boylece her bir 6grenme stili 12 unsura

sahiptir.
Omek; Eniyi ( ) kisisel iliskilerden
() gozlemlerden
() akilc1 kuramlardan
() uygulama ve denemelerde 6grenirim.

Cevaplayanlarin her bir secenege verdigi puanlar sonucunda 12 ile 48
arasinda bir puan elde edilir. Daha sonraki adim birlestirilmis puanlarin elde

edilmesidir. Bu ise,
SK-SY = Soyut Kavramsallastirma- Somut Yasanti

AY-YG = Aktif Yasanti- Yansitic1 Gozlem
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seklinde elde edilir. Birlestirilmis puanlar sonucunda -36 ile +36 arasinda puanlar
elde edilir. SK-SY de elde edilen pozitif puan; 6grenmenin soyut, negatif puan
O0grenmenin somut oldugunu gosterir. AY-YG ilizerinde elde edilen puan pozitif ise
O0grenme aktif, negatif ise Ogrenmenin yansitict oldugunu gosterir (Askar ve
Akkoyunlu, 1993). Birlestirilmis puanlarin elde edilmesiyle (SK-SY, AY-YG)
asagida gosterilen 0grenme stili diyagraminda iki puanin kesistigi nokta bireye en

uygun olan 6grenme stilini vermektedir.

Ogrenme Stilleri Diyagram

Yiizdelik -
oT -27
104 !3
-7
20+ e

Yerlestiren 6&renme stili Degistiren 68renme stili

304 3
-2
-1
0
4304 1
2
<
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k) Yiizdelik
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+

Sekil 4. Kolb Ogrenme Stili Diyagram (Kolb, 1984; Akt: Askar ve
Akkoyunlu, 1993)

Ornek: Bireyin aldig1 puanlarin dagilim su sekilde olsun:
Somut Yasant1 (SY) : 22, Yansitict Gozlem (YG) : 28
Soyut Kavramsallagtirma ( SK) : 32, Aktif Yasant1 (AY) : 42

SK-SY: Soyut Kavramsallastirma- Somut Yasanti: 32-22: 10
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AY-YG: Aktif Yasanti- Yansitict Gozlem: 42-28: 14

+10 ile +14 olan puanlarin bulundugu noktalar kesistirildiginde; bu bireyin ayristiran

ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.
3.2. KiSISEL BILGi FORMU

Kisisel Bilgi Formu’nda 6rnekleme giren ilkdgretim 5. sinif Srgencilerine;
ogrenim gordiikleri okul (ilge merkezi okulu, kdy okulu), devam ettigi sinif-sube,
cinsiyet, bir dnceki donemde sosyal bilgiler dersindeki 1. donem karne notu, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ailenin gelir durumu ve en ¢ok sevilen ders ile

ilgili 7 soru sorulmustur.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi
belirlemek i¢in 2009-2010 6gretim yilinin Sosyal Bilgiler dersi 1. donem karne

notlar1 kullanilmstir.

Kisisel Bilgi Formunda yer alan; “Ogrenim Gordiigiiniiz Okul > sorusuyla
ilce merkezinde 6grenim goren 6grenciler ile kdylerde 6grenim gdren Ggrencilerin
Ogrenme stilleri arasinda bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaglanmistir.
“Cinsiyet” sorusuyla 6grencilerin cinsiyetleri ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
farkliigim olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Ogrencilerin ailelerinin
“Sosyo-Ekonomik Diizeyleri” ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla ailenin gelir diizeyleri (600 TL ve alt1, 601 TL-1000
TL arasi, 1001 TL- 2000 TL arsi, 2000 TL ve iizeri) sorulmustur. Ogrencilerin
ailelerinin egitim diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla anne ve baba egitim seviyeler (hi¢ okula gitmemis,
ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite) ayr1 ayr1 sorulmustur. Ogrencilerin en ¢ok sevdigi
ders ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginmi belirlemek
amaciyla Ilkogretim 5. Sinif derslerinden (Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Miizik, Resim, Beden Egitimi, Ingilizce, Din Kiiltiirii, Trafik ve Ilkyardim)

en ¢ok sevilen ders sorulmustur.
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4. VERILERIN COZUMLENMESI

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢in
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 15.0 programi
kullanilmistir. Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlari

(Frekans, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullanilmstir.

Arastirmada, ilkogretim 5. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile sosyal
bilgiler dersindeki basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigim
belirlemek amaciyla Tek yonlii (One way) Anova ve Post Hoc Tukey testi
kullanilmistir.  Ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar arasi
karsilagtirmalarinda Tek yonlii (One way) Anova testi ve farkliliga neden olan
grubun tespitinde Post Hoc Tukey testi kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi,
iligkisiz ikiden daha ¢ok orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir

sekilde farkli olup olmadigini test etmek iizere uygulanir (Biyiikoztiirk, 2008: 39).

Aragtirmada, 6grencilerin 0grenme stilleri ile cinsiyet, 6grencilerin dgrenim
gordiikleri okul yeri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyi (aylik gelir diizeyi) ve en ¢ok sevilen ders degiskenleri arasinda
anlamlt bir iliskinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Ki-Kare analizi
kullanilmistir. Ki-Kare analizi, iki veya daha fazla nitel degisken arasinda
bagimsizlik olup olmadigini test etmek i¢cin kullanilir

(http://web.sakarya.edu.tr/~adurmus/statistik/acikogretim/unite10.pdf, 24.02.2009).

Sonuglar % 95 giiven araliginda, anlamlilik p<0,05 diizeyinde ¢ift yonlii

olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin dgrenme stilleri ile
Sosyal Bilgiler basarilari, cinsiyet, dgrencilerin 6grenim gordiikleri okul yeri, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve en ¢ok
sevilen ders degiskenleri arasindaki iliskilere ait verilerin ¢oziimlenmesi sonucu elde

edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Yerlerinin Dagilim

Sikhik | Yizde

Ilge Merkezi 178 48,1
Koy 192 51,9
Toplam 370 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin dagilimlari
tablo 5’te goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin %48,1°1 ilce merkezinde, %51,9’u

koyde 6grenim goérmektedir.

Sekil 5. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Yerlerinin Dagilimi Grafigi
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Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Sikhk |Yiizde
Kiz 156 42,2
Erkek 214 57,8
Toplam 370 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dagilimlar1 tablo 6’da

goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin %42,2’s1 kiz, %52,8°1 erkektir.

Sekil 6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi Grafigi

Tablo 7. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gére Dagilim

Sikhk |Yiizde
Okula Gitmemis 190 51,4
Tkokul 133 35,9
Ortaokul 27 7,3
Lise ve Ustii 20 54
Toplam 370 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerine gore
dagilimlar1 tablo 7°de goriilmektedir. Buna gore 6grenci anneleri %51,4’i okula
gitmemis, %35,9°u ilkokul, %7,3’1 ortaokul, %5,4’1 lise ve iistii egitim diizeyine

sahiptir.
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Ortaokul Lise ve Ustil
7% 6%

Sekil 7. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi Grafigi

Tablo 8. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeylerine Gore Dagilim

Sikhik | Yiizde
Okula Gitmemis 49 13,2
Tkokul 181 48,9
Ortaokul 65 17,6
Lise 36 9,7
Universite 39 10,5
Toplam 370 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarmin egitim diizeylerine gore
dagilimlar tablo 8’de goriilmektedir. Buna gore Ogrenci babalart %13,2’si okula
gitmemis, %48,9’u ilkokul, %17,6’s1 ortaokul, %9,7’si lise, %10,5’1 iniversite

egitim diizeyine sahiptir.
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Universite
10%

Okula Gitmemis
13%

Lise
10%

Sekil 8. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeylerine Gore Dagilim Grafigi

Tablo 9. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirlerine Gére Dagilimi

Sikhik |Yiizde
600 ve Alt1 212 57,3
601-1000 68 18,4
1001-2000 55 14,9
2001 ve Ustii 35 9,5
Toplam 370 100

Arastirmaya katilan &grencilerin ailelerinin aylik gelirlerine gore dagilimi
tablo 9’da gorilmektedir. Buna gore 6grenci ailelerinin %57,3’i 600TL ve alt,
%18,4°1 601-1000 TL, %14,9’u 1001-2000 TL, %9,5’1 2001 TL ve istii aylik geliri

oldugu goriilmektedir.
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2001 ve Ustil
10%

Sekil 9. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirlerine Gore Dagilimi Grafigi

Tablo 10. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Basar1 Notu Dagilim

Sikhik Yiizde
1 34 9,2
2 49 13,2
3 105 28,4
4 110 29,7
5 72 19,5
Toplam 370 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki basari notu
dagilimi tablo 10°da goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin %9,2’sinin bagar1 notu 1,

%13,2’sinin 2, %28,4’{iniin 3, %29,7’sinin 4, %19,5’inin 5 oldugu goriilmektedir.
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Sekil 10. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Basar1 Notu Dagilimi Grafigi

1. ARASTIRMANIN BIiRINCi ALT PROBLEMINE AIT BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin  birinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan

ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme stilleri dagilimi asagida verilmistir.

Tablo 11. ilkégretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Dagilim

Sikhik | Yizde

I. Tip (Degistiren) 177 47,8

II. Tip (Oziimseyen) |85 23

L. Tip (Ayristiran) 51 13,8
IV. Tip (Yerlestiren) |57 154
Toplam 370 100

Arastirmaya katilan ogrencilerin 6grenme stilleri dagilimi tablo 11°de

goriilmektedir. Buna gore ilkdgretim 6grencilerinin %47,8’inin L. Tip (degistiren),
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%23 Uniin IL.Tip (6ziimseyen), %13,8’inin IIL.Tip (ayristiran), %15,4’tintin IV.Tip

(yerlestiren) 6grenme stilinde olduklar1 belirlenmistir..

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullamlarak yapilan arastirmalarda
ogrencilerin 6grenme stilleri degisiklik gostermektedir. Hasirc1 (2006)’nin yaptigi
arastirmada, 6grencilerin %41,1° inin 6ziimseyen, 33,2’sinin ayristiran, %17,3’1
degistiren ve % 8,4 liniin yerlestiren 6grenme stilinde oldugu goriilmektedir. Gencel
(2006)’in yaptig1 arastirmada, Ogrenciler tarafindan genel olarak tercih edilen
ogrenme stilinin 6ziimseyen oldugu goriilmektedir. Aktas ve Mirzeoglu (2009) nun
yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin %37,4’liniin degistiren, %?24’linlin 6ziimseyen,
%19,8’inin ayrigtiran, %18,8’inin yerlestiren Ogrenme stiline sahip oldugu
goriilmektedir. Kural (2009)’mm yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin %38,8’nin
ayristiran, % 26,7’sinin yerlestiren, %20’sinin degistiren, % 14,5’nin 0zlimseyen

ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.

IV. Tip
(Yerlestiren)

III. Tip 15%
(Aynistiran)
14%

Sekil 11. Tflkégretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Dagilim Grafigi

2. ARASTIRMANIN iKiINCi ALT PROBLEMINE AiT BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarina gore 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
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farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amacgla yapilan analizler asagida

verilmigtir.

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Basarilari ile
Ogrenme Stilleri Arasindaki fliski

Grup N Ort. Sss F P

Sosyal Bilgiler Bagar1 L. Tip(degistiren) 177 | 3,226 | 1,227
Notu

II. Tip(6ziimseyen) 85 | 3,329 | 1,238
2,897 |0,035

III. Tip(ayristiran) 51 | 3,725 | 1,097

IV. Tip(yerlestiren) 57 | 3,561 | 1,086

Tablo 12°de goriildiigh gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin Sosyal Bilgiler
basar1 notu ortalamalarinin 6grenme stilleri degiskeni ile anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, 6grenme stilleri ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F= 2,897; p<0.05). Ortalamalar arasindaki farka gore, Ill. Tip
(ayrigtiran) 0grenme stiline sahip 6grencilerin Sosyal Bilgiler basar1 notu ortalamast,
LTip (degistiren) 6grenme stiline sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 notu

ortalamasindan ytiksektir.

Elde edilen bu bulguya gore, 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilari, grenme
stillerine gore farklilagma gostermektedir. Buna gore: IIL.Tip (ayristiran) 0grenme
stiline sahip 6grencilerin sosyal bilgiler basarilari, I.Tip (degistiren) 6grenme stiline

sahip 6grencilerin sosyal bilgiler basarilarindan yiiksektir.

Farkli 6grenme stili 6lgegi kullanilarak ve farkli yaslardaki ogrenciler ile
yapilan aragtirmalarda 6grenme stili ile basari arasinda anlamli iligkiler oldugu
goriilmektedir. Oral (2003), ortadgretim oOgrencileri ile yaptig1 ¢alismada,
Ogrencilerin  ¢cogunlugunun (%43,1) ayristiran Ogrenme stilinde oldugunu
belirlemistir. Peker (2005), Kolb Ogrenme Stili Envanterini kullanarak matematik
ogretmenligini kazanan Ogrencilerin Ogrenme stilleri ile matematik basarilart

arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda, dgrencilerin matematik basarilarinin
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ogrenme stillerine gore anlamli farklilik gosterdigini, bu farkliligin yerlestiren ve
ayristiran dgrenme stillerinde oldugunu tespit etmistir. Kogak (2007), Ilkogretim II.
Kademe Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi’ni kullanmis, rekabetci
O0grenme stilini baskin kullanan 6grencilerin basarilarinin yiiksek; pasif 6grenme
stilini baskin kullanan 6grencilerin basarilarinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Siiral
(2008), Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi kullanarak Simif Ogretmenligi
ogretmen adaylarmin dgrenme stilleri ile Fen ve Teknoloji Ogretimi dersindeki
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arasgtirmada, bagimsiz, ¢ekingen,
isbirlikli ve paylasimci 6grenme stiline sahip Ogrencilerin 6grenme stilleri ile
akademik basarilar arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin oldugunu

tespit etmistir.

3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE AiT BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin  Uglinci alt problemi dogrultusunda arastirmaya katilan

Ogrencilerinin 6grenme stillerinin cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigi incelenmistir. Bu amagla yapilan analizler asagida verilmistir.

Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Cinsiyetleri
Arasindaki Tliski

5 Cinsiyet
=)
Gruplar 2 Kiz Erkek Toplam
L. Tip(degistiren) F 73 104 177
% 41,2% 58,8% 100,0%
II. Tip(6ziimseyen) F 37 48 85
Ogrenme % 43,5% 56,5% 100,0%
Stili III. Tip(ayrigtiran) F 19 32 51
% 37,3% 62,7% 100,0%
IV. Tip(yerlestiren) F 27 30 57
% 47,4% 52,6% 100,0%
Toolam F 156 214 370
b % 42,2% 57,8% 100,0%
P=0,738 P>0.05
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Tablo 13’te goriildiigii lizere, 1.Tip Ogrenme stili olan G6grencilerin 73’1
(%41,2) kiz, 104’1 (%58,8) erkek, ILTip 0grenme stili olan dgrencilerin 37’si (%
43.5) kiz, 48’1 (%56,5) erkek, III.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 19°u (% 37,3)
kiz, 32’si (%62,7) erkek, IV.Tip 6grenme stili olan dgrencilerin 27’si (% 47,4) kiz,
30’u (%52,6) erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare testi sonucunda, 6grencilerin 6grenme stilleri, cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik géstermemektedir. (p=0,738; p>0.05)

Elde edilen bu bulguya gore, Ogrencilerin cinsiyeti ile 6grenme stilleri
arasinda bir iligski olmadig1 goriilmektedir. Buna benzer olarak Arslan ve Babadogan
(2005), Kaya (2007), Ozer (2008) ve Kural (2009) tarafindan yapilan calismalarda da
Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilasmadig goriilmiistiir. Bu bulgu yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE AiT BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin  dordiincii alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin 0grenme stillerinin 6grenim gordiikleri okul yeri (kdy-ilce merkezi)
acisindan anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Bu amagla yapilan

analizler asagida verilmistir.
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Tablo 14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Okul Yerleri
Degiskeni Arasindaki Iliski

Ogrencilerin Ogrenim
. Gordiikleri Okul Yeri
Gruplar %ﬁn Toplam
_ flge merkezi Koy
I. Tip(degistiren) F 85 92 177
% 48,0% 52,0% 100,0%
IL. Tip(6ziimseyen) F 36 49 85
Ogrenme % 42,4% 57,6% 100,0%
Stili III. Tip(ayrigtiran) F 22 29 51
% 43,1% 56,9% 100,0%
IV. Tip(yerlestiren) F 35 22 57
% 61,4% 38,6% 100,0%
Toplam F 178 192 370
% 48,1% 51,9% 100,0%
P=0,129 P >0.05

Tablo 14'te gorildiigii tizere, .Tip 6grenme stili olan Ogrencilerin 85’1
(%48,0) ilce merkezinde, 92’si (9%52,0) koyde, I1.Tip 68renme stili olan 6grencilerin
36’s1 (% 42,4) ilge merkezinde, 49’u (%57,6) koyde, IIL.Tip 6grenme stili olan
ogrencilerin 22’si (% 43,1) ilce merkezinde, 29’u (9%56,9) kdyde, IV.Tip 6grenme
stili olan 6grencilerin 35’1 (% 61,4) ilge merkezinde, 22’si (%56,9) kdyde okuduklari
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenme stillerinin okul yerleri
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare testi sonucunda, 6grencilerin 6grenme stilleri okul yerleri degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir. (p=0,129; p>0.05)

Bu bulguya gore; Agri iline bagl Patnos ilce merkezinde ve kdy okullarinda
ogrenim goren Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 6grenim gordiikleri okullarin
bulundugu yer arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi goriilmektedir. Bengic
(2008)’in yaptig1 calismada ise Agr1 ve Denizli illeri arasinda 6grenim goren
Ogrencilerin O0grenme stilleri arasinda bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir.
Ancak Kural (2009)’in yaptigi calismada Ogrencilerin 6grenme stilleri 6grenim

gordiikleri okulun sosyo-ekonomik durumuna gore anlamli bir farklihk
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gostermemektedir. Bu calismada da ilge merkezinde ve koy okullarmda 6grenim goren

ogrencilerin 6grenme stilleri okullarin yerlerine gore farklilik géstermemektedir.

5. ARASTIRMANIN BESINCi ALT PROBLEMINE AIT BULGULAR VE
YORUM

Aragtirmanin  besinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6grenme stillerinin anne egitim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amagla yapilan analizler asagida verilmistir.

Tablo 15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Anne Egitim
Diizeyi Degiskeni Arasindaki iliski

. Anne Egitim Diizeyi
)
Gruplar Z | Okula |y | Ortaokul | Toplam
gitmemis ve ustu
L. Tip (degistiren) f 98 60 19 177
% 55,4% 33,9% 10,7% | 100,0%
II. Tip (6ziimseyen) f 37 34 14 85
Ogrenme % 43,5% 40,0% 16,5% | 100,0%
Stili III. Tip (ayristiran) f 28 18 5 51
% 54,9% 35,3% 9,8% 100,0%
IV. Tip (yerlestiren) f 27 21 9 57
% 47,4% 36,8% 15,8% | 100,0%
Toplam f 190 133 47 370
% 51,4% 35,9% 12,7% | 100,0%
P=0,578 P > 0.05

Bu analizde anne egitim diizeyi degiskeni; okula gitmemis, ilkokul mezunu,
ortaokul mezunu, lise mezunu ve iiniversite mezunu olarak belirlenmistir. Ancak
yapilan analizde beklenen degeri 5'ten kii¢lik olan gbzenek sayisinin toplam gozenek
sayisinin % 20 'sini astig1 icin anlamlilik testine iligkin yorumlarin dogru olmayacagi
diisiiniilerek  yeniden kodlama komutu kullanilarak anne egitim diizeyi
degiskenindeki 5 (liniversite) ve 4 (lise mezunu) 3'e aktarilmis ve elde edilen yeni
kategori "ortaokul ve istii" olarak tanimlanmistir. Buna gore ki-kare testi tekrar
yaptlmistir. Tablo 15'te goriildiigli lizere, “Anne egitim diizeyi” sorusuna LTip

o0grenme stili olan 6grencilerin 98’1 (%55,4) okula gitmemis, 60’1 (%33,9) ilkokul,
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19°u (% 10,7) ortaokul ve ustii, I1.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 37’si (%43,5)
okula gitmemis, 34’4 (%40,0) ilkokul, 14’1 (% 16,5) ortaokul ve dstii, IILTip
ogrenme stili olan 6grencilerin 28’1 (%54,9) okula gitmemis, 18’1 (%35,3) ilkokul,
5’1 (% 9,8) ortaokul ve stili, IV.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 27’°s1 (%47.4)
okula gitmemis, 21’1 (%36,8) ilkokul, 9’u (% 15,8) ortaokul ve {istii cevabini
vermislerdir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri ile anne egitim diizeyi
arasinda anlamli bir iligskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare
testi sonucunda, 6grencilerin 6grenme stilleri ile anne egitim diizeyi degiskeni

arasinda anlaml bir iligki bulunmamaktadir. (p=0,578; p>0.05)

Elde edilen bu bulguya gore dgrencilerin anne egitim diizeyleri ile 6grenme
stilleri arasinda anlamli bir iliski yoktur. Baran (2000) ve Bengi¢ (2008)’in yaptiklari
calismalarda anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin Ogrenme stilleri arasinda
farklilasmanin oldugu bulunurken; bu ¢aligmada anne egitim diizeyine gore

Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda farklilagsmanin olmadigi bulunmustur.

6. ARASTIRMANIN ALTINCI ALT PROBLEMINE AIT BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin  altinci  alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6grenme stillerinin baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amagla yapilan analizler sonucglar1 asagida

verilmistir.
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Tablo 16. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Baba Egitim
Diizeyi Degiskeni Arasindaki Iliski

g Baba Egitim Diizeyi
5]
o .
Gruplar & | Okula iy okul | Ortaokul | L1Se Ve Toplam
gitmemis ustu
l. Tip F 27 82 35 33 177
(degistiren) | % | 153% 46,3% | 19,8% 18,6% 100,0%
II. Tip F 10 47 12 16 85
Ogrenme | (Oziimseyen) | % | 118% | 553% | 14,1% 18,8% 100,0%
Stili 1. Tip F 5 23 12 11 51
(ayrigtiran) | % | 9,8% 451% | 23,5% 21,6% 100,0%
IV. Tip F 7 29 6 15 57
(yerlestiren) | % | 12,3% 50,9% | 10,5% 26,3% 100,0%
Toplam F 49 181 65 75 370
% | 132% | 48,9% | 17,6% 20,3% 100,0%
P =0,594 P>0.05

Bu analizde baba egitim diizeyi degiskeni; okula gitmemis, ilkokul mezunu,
ortaokul mezunu, lise mezunu ve iiniversite mezunu olarak belirlenmistir. Ancak
yapilan analizde beklenen degeri 5'ten kii¢lik olan gbzenek sayisinin toplam gézenek
sayisinin % 20 'sini astig1 icin anlamlilik testine iligkin yorumlarin dogru olmayacagi
diisiiniilerek  yeniden kodlama komutu kullanilarak baba egitim diizeyi
degiskenindeki 5 (liniversite), 4'e (lise mezunu) aktarilmis ve elde edilen yeni
kategori "lise ve ustii" olarak tanimlanmistir. Buna goére ki-kare testi tekrar
yapilmstir. Tablo 16'da goriildiigli lizere, “Baba egitim diizeyi” sorusuna I.Tip
Ogrenme stili olan 6grencilerin 27’si (%15,3) okula gitmemis, 82’si (%46,3) ilkokul,
35’1 (% 19,8) ortaokul, 33’1 (% 18,6) lise ve isti, IL.Tip 6grenme stili olan
ogrencilerin 10’u (%11,8) okula gitmemis, 47’si (%55,3) ilkokul, 12’si (% 14,1)
ortaokul, 16’s1 (% 18,8) lise ve lstii, III.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 5’1 (%
9,8) okula gitmemis, 23’1 (%45,1) ilkokul, 12’si (% 23,5) ortaokul, 11’1 (% 21,6)
lise ve istii, IV.Tip 68renme stili olan 6grencilerin 7’si (%12,3) okula gitmemis,
29’u (%50,9) ilkokul, 6’s1 (% 10,5) ortaokul, 15’1 (% 26,3) lise ve iistii cevabim
vermislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri ile baba egitim diizeyi

degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
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ki-kare testi sonucunda, Ogrencilerin Ogrenme stilleri ile baba egitim diizeyi

degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. (p=0,594; p>0.05)

Elde edilen bu bulguya gore 6grencilerin baba egitim diizeyleri ile 6grenme
stilleri arasinda anlamli bir iliski yoktur. Baran (2000) ve Bengi¢ (2008)’in yaptiklar
caligmalarda anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin Ogrenme stilleri arasinda
farklilasmanin oldugu bulunurken; bu calismada baba egitim diizeyine gore

Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda farklilasmanin olmadigi bulunmustur.

7. ARASTIRMANIN YEDINCi ALT PROBLEMINE AIT BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin yedinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin ailelerinin 6grenme stillerinin sosyo-ekonomik (aylik gelir diizeyi)
diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu

amagla yapilan analizler asagida verilmistir.

Tablo 17. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Ailelerin
Sosyo-Ekonomik (Aylik Aile Diizeyi) Diizeyi Degiskeni Arasindaki Iliski

Ailelerin Sosyo-Ekonomik
= (Aylik Gelir ) Diizeyi
Gruplar £ | 1000TLve | 1001 TL ve Toplam
alt1 usti
l. Tip f 137 40 177
(degistiren) % 77,4% 22,6% 100,0%
1. Tip f 66 19 85
Ogrenme | (0ziimseyen) % 77,6% 22,4% 100,0%
Stili 1. Tip f 35 16 51
(ayristiran) % 68,6% 31,4% 100,0%
IV. Tip f 42 15 57
(yerlestiren) % 73,7% 26,3% 100,0%
Toplam f 280 90 370
% 75,7% 24,3% 100,0%
P=0,580 P>0.05

Bu analizde Ailelerin Sosyo-Ekonomik (Aylik Aile Diizeyi) diizeyi
degiskeni; "600 TL ve alti, 601-1000 TL arasi, 1001-2000 TL arasi, 2001 TL ve
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istii" olarak belirlenmistir. Ancak yapilan analizde beklenen degeri 5'ten kii¢iik olan
gbzenek sayisinin toplam gozenek sayisinin % 20 'sini astig1 i¢in anlamlilik testine
iliskin yorumlarin dogru olmayacagi diisiiniilerek yeniden kodlama komutu
kullanilarak Ailelerin Sosyo-Ekonomik (Aylik Aile Diizeyi) diizeyi degiskenindeki 1
(600 TL ve alt1) ile 2 (601-1000 TL arasi1) birlestirilerek "1000 TL ve alt1" olarak
tanimlanmistir. 3 (1000 TL-2000 TL aras1) ile 4 (2000 TL ve {istii) birlestirilerek
"1001 TL ve tsti" olarak tanimlanmistir. Buna gore ki-kare testi tekrar yapilmistir.
Tablo 17'de goruldiigii tizere, “Aylik aile gelir diizeyi” sorusuna [.Tip 68renme stili
olan 6grencilerin 137°si (% 77,4) 1000 TL ve alt1, 40’1 (% 22,6) 1001 TL ve {isti,
IL.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 66°s1 (% 77,6) 1000 TL ve alt1, 19°u (% 22,4)
1001 TL ve tistli, IILTip 6grenme stili olan 6grencilerin 35’1 (% 68,6) 1000 TL ve
alt1, 16’s1 (% 31,4) 1001 TL ve iistii, [V.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 42°si (%
73,7) 1000 TL ve alt1, 15’1 (% 26,3) 1001 TL ve istii cevabmi vermislerdir.
Arastirmaya katilan &grencilerin 6grenme stilleri ile ailelerin aylik gelir diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Ki-kare testi sonucunda, Ggrencilerin O6grenme stilleri ile aylik aile gelir diizeyi

degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. (p=0, 580; p>0.05)

Elde edilen bu bulguya gore 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik gelirleri
ile o6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski yoktur. Giiven (2004) ve Bengig
(2008)’in yaptiklar1 ¢alismalarda 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik gelirlerine
gore Ogrenme stillerinin farklilagtigi goriilirken; bu c¢alismada bdyle bir

farklilasmanin olmadig1 goriilmektedir.

8. ARASTIRMANIN SEKIiZINCi ALT PROBLEMINE AiT BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin sekizinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin 0grenme stillerinin en ¢ok sevilen ders agisindan anlamli bir farklilik
gosterip godstermedigi incelenmistir. En ¢ok sevilen ders degiskeni; Ilkdgretim
besinci smifta okutulmakta olan on ders; sayisal dersler-diger dersler ve beceri
dersleri- kiiltiir dersleri olarak iki grupta ele alinarak ayri ayri incelenmistir. Bu

amagcla yapilan analizler asagida verilmistir.
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Tablo 18. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile En cok Sevdigi
Dersler Degiskeni Arasindaki Iliski

En ¢ok Sevilen Dersler
Toplam
Sayisal Dersler Diger Dersler

L. Tip(degistiren) F 71 106 177
% 40,1% 59,9% 100,0%

II. Tip(6ziimseyen) F 42 43 85
Ogrenme % 49,4% 50,6% 100,0%

Stili II. Tip(ayrigtiran) F 31 20 51
% 60,8% 39,2% 100,0%

IV. Tip(yerlestiren) F 26 31 57
% 45,6% 54,4% 100,0%

Toplam F 170 200 370
% 45,9% 54,1% 100,0%

P =0,061 P >0.05

Tablo 18'de goriildiigi iizere, “En cok sevilen dersler” sorusuna LTip
Ogrenme stili olan Ogrencilerin 71’1 (%40,1) sayisal dersler, 106’s1 (%59,9) diger
dersler, ILTip 6grenme stili olan Ogrencilerin 42°si (%49,4) sayisal dersler, 43’1
(%50,6) diger dersler, III.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 31’1 (%60,8) sayisal
dersler, 20’si (%39,2) diger dersler, IV.Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 26’s1
(%45,6) sayisal dersler, 31’1 (%54,4) diger dersler cevabini vermislerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri ile en ¢ok sevilen dersler (sayisal
dersler ve diger dersler) degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiginm
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi sonucunda, 6grencilerin 6grenme stilleri ile
en ¢ok sevilen dersler degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

(p=0,061; p>0.05)

Elde edilen bu bulguya gore, en ¢ok sevilen dersler: sayisal dersler ve diger
dersler olarak ele alindiginda; dgrencilerin 6grenme stilleri ile en ¢ok sevilen dersler

degiskeni arasinda anlaml bir iligki yoktur.
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Tablo 19. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile En cok Sevdigi

Dersler Degiskeni Arasindaki Iliski

En ¢ok Sevilen Dersler
Beceri Dersleri | Kiiltiir Dersleri | Toplam
L. Tip (degistiren) F 12 165 177
% |6,8% 93,2% 100,0%
II. Tip (6zlimseyen) F 10 75 85
Ogrenme % |11,8% 88,2% 100,0%
Stili 1. Tip (ayristiran) F |1 50 51
% |2,0% 98,0% 100,0%
IV. Tip (yerlestiren) |F |4 53 57
% |7,0% 93,0% 100,0%
Toplam F |27 343 370
% |7,3% 92,7% 100,0%
P =0,193 P>0.05

Tablo 19'da goriildiigi iizere, “En cok sevilen dersler” sorusuna LTip
Ogrenme stili olan 6grencilerin 12’si (%6,8) beceri dersleri, 165’1 (%93,2) kiiltiir
dersleri, II. Tip 0grenme stili olan 6grencilerin 10°u (%]11,8) beceril dersleri, 75’1
(%88,2) kiiltir dersleri, III. Tip 6grenme stili olan 6grencilerin 1’1 (%2,0) beceri
dersleri, 50’si (9%98,0) kiiltiir dersleri, IV. Tip 6grenme stili olan dgrencilerin 4’1
(%7,0) beceri dersleri, 53’10 (%93,0) Kkiiltiir dersleri cevabin1 vermislerdir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri ile en ¢ok sevilen dersler (beceri
dersleri ve kiltiir dersleri) degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi sonucunda, 6grencilerin 6grenme stilleri ile
en ¢ok sevilen dersler degiskeni arasinda anlamli bir ilisgki bulunmamaktadir.

(p=0,193; p>0.05)

Elde edilen bu bulguya gore, en ¢ok sevilen dersler: beceri dersleri ve kiiltiir
dersleri olarak ele alindiginda; 6grencilerin 6grenme stilleri ile en ¢ok sevilen dersler

degiskeni arasinda anlaml bir iligki yoktur.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUCLAR ve ONERILER

Bu boéliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; tartisma, sonu¢ ve

Oneriler yer almaktadir.
1. TARTISMA

Literatiirde Ogrenme stilleri ile 1ilgili yapilan aragtirmalar, ¢esitli
kademelerdeki Ogrencilere Grasha-Reichman Ogrenme Stilleri Olgegi, Kolb
Ogrenme Stili Envanteri vb. gibi farkli 6grenme stilleri envanterleri veya anketleri
kullanilarak gerceklestirilmistir. Yapilan bu ¢alismalarin, 6grenme stillerinin
belirlenmesine, 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basar1 ve tutum arasindaki
iliskiye; Ogrencilerin alanlara, sinif diizeylerine, cinsiyetlerine, anne-babalarinin
egitim diizeyine, ailelerinin gelir diizeyine ve bolgesel farkliliklara gére 6grenme stili
tercihlerinin degisip degismedigine yonelik oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada da
[Ikogretim besinci sinif dgrencilerinin dgrenme stilleri belirlenmis ve dgrencilerin
Sosyal Bilgiler bagarilarina gére 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 ortaya konmustur. Ayrica Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet,
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul yeri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve en ¢ok sevilen ders degiskenleri agisindan
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular,

konuyla ilgili diger calismalarla karsilastirilarak asagida sunulmustur.

Arastirmada O6grenciler tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin
degistiren 6grenme stiline sahip oldugu bulunmustur. Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri kullanilarak yapilan arastirmalarda 6grencilerin 6grenme stilleri degisiklik
gostermektedir. Oral (2003)’mm yaptig1 calismada, Ogrencilerin ¢ogunlugunun
ogrenme stilinin ayristiran; Hasirc1 (2006)’nin  yaptig1 arastirmada, Ogrenciler
tarafindan genel olarak tercih edilen d6grenme stilinin 6ziimseyen; Gencel (2006)’in
yaptig1 arastirmada, 6grenciler tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin

O0ziimseyen; Aktas ve Mirzeoglu (2009)’nun yaptig1 arastirmada, Ogrenciler
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tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin degistiren, Kural (2009)’1n
yaptig1 arastirmada, 6grenciler tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin
ayristiran, O0grenme stiline sahip oldugu gorilmektedir. Bu arastirma, Aktas ve

Mirzeoglu (2009)’nun yaptig1 arastirmaya benzerlik géstermektedir.

[Ikogretim &grencilerinin Sosyal Bilgiler basarilarma gére dgrenme stilleri
arasinda anlamli bir farklilhik bulunmustur. Bu bulgu, 6grenme stilleri ile basari
arasindaki iliskiye yonelik caligmalar1 desteklemektedir. Buna 6rnek olarak Bilgin ve
Durmus (2003), Giiven (2004), Peker (2005), Yenilmez ve Cakir (2005), Hasirct ve
Tiirkoglu (2005), Arslan ve Babadogan (2005), Onder (2006), Kogak (2007), Siiral
(2008), ve Bengic (2008)’in yaptiklar1 caligmalarda O6grenme stilleri ile basari
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu, diger bir degisle Ogrencilerin 6grenme
stillerinin  6grenci basarisint etkiledigi sonucu elde edilmistir. Gorilldigi gibi
ogrenme stilleri ile ilgili yapilan pek ¢ok arastirma, 6grencilerin 6grenme stilleri ile
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu calisma da yapilan

calismalar destekler niteliktedir.

Arastirmada 6grencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik gdstermedigi goriilmektedir. Arslan ve Babadogan (2005), Ozer (2008) ve
Kural (2009)’a tarafindan yapilan c¢alismalarda da ogrencilerin 6grenme stillerinin
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmistiir. Bu

bulgu, yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Arastirmada Agri Iline bagl Patnos ilge merkezinde ve kdy okullarinda
O0grenim goéren Ogrencilerin 6grenme stillerinin  6grenim gordiikleri okullarin
bulundugu yer agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bengic
(2008)’in yaptig1 calismada ise Agri ve Denizli illeri arasinda 6grenim goren
Ogrencilerin Ogrenme stilleri arasinda bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir.
Ancak Kural (2009)’m yaptigi ¢alismada Ogrencilerin 6grenme stilleri 6grenim
gordiikleri okulun sosyo-ekonomik durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu ¢alismada da ilge merkezinde ve kdy okullarinda 6grenim
goren 0grencilerin 6grenme stilleri ile okullarin yerleri arasinda anlamli bir iligkinin

olmadig1 goriilmektedir.
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Arastirmada 6grencilerin anne egitim diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir iliskinin olmadigi bulunmustur. Baran (2000) ve Bengic (2008)’in
yaptiklar1 c¢alismalarda anne egitim dilizeyine gore Ogrencilerin 6grenme stilleri
arasinda farklilagsmanin oldugu bulunurken; bu ¢alismada anne egitim diizeyine gore
Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda farklilasmanin olmadigi bulunmustur. Ancak
Ogrencilerin sosyal bilgiler basarilar1 ile anne egitim diizeyi degiskeni arasinda
anlaml bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin baba egitim diizeyleri ile grenme stilleri
arasinda da anlamli bir iliskinin olmadig1 bulunmustur. Baran (2000) ve Bengic
(2008)’in yaptiklar1 calismalarda anne egitim diizeyine gore dgrencilerin 6grenme
stilleri arasinda farklilasmanin oldugu bulunurken; bu calismada baba egitim
diizeyine gore Ogrencilerin Ogrenme stilleri arasinda farklilasmanin olmadig:

bulunmustur.

Aragtirmada Ogrencilerin ailelerinin  dgrenme stillerinin  sosyo-ekonomik
gelirleri agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Giiven (2004) ve
Bengi¢ (2008)’in yaptiklar1 ¢alismalarda 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik
gelirlerine gore 6grenme stillerinin farklilastigi goriiliirken; bu ¢alismada bdyle bir

farklilagsmanin olmadigi goriilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin 6grenme stillerinin en ¢ok sevilen dersler (sayisal
dersler-diger dersler ve beceri dersleri-kiiltiir dersleri) ag¢isindan anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir. En ¢ok c¢ok sevilen ders degiskeni ile 6grenme stilleri

arasindaki iliskinin incelendigi bir aragtirmaya rastalanmamistir.

2. SONUCLAR

Bu arastirma ile [kdgretim besinci simif dgrencilerinin 6grenme stillerini
belirlemek ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilarina goére 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigmm ortaya koymak ve Ogrencilerin 6grenme
stillerinin cinsiyet, dgrencilerin 6grenim gordiikleri okul yeri, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve en c¢ok sevilen ders
degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Bunun i¢in Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Kisisel

Bilgi Formu ile veriler toplanmistir. Elde edilen veriler degerlendirilirken tanimlayici
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istatistiksel metotlar1 (Frekans, Yiizde, Ortalama, Standart sapma), anova ve ki-kare
hipotez testleri kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak elde
edilen sonuglar, her alt problem i¢in ayr1 ayr1 ele alinmistir. Yapilan istatistiksel

degerlendirmeler sonucunda agagidaki sonuglara ulagilmistir:

2.1. ARASTIRMANIN BIRINCi ALT PROBLEMINE AiT
SONUCLAR

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
ilkogretim 6grencilerinin 6grenme stilleri dagilimi ele alinmigtir. Bu amagcla yapilan
analiz sonuglarina gore; arastirmaya katilan &grencilerin %47,8’inin 1. Tip
(degistiren), %?23’tntin II. Tip (6ziimseyen), %13,8’inin III. Tip (ayristiran),
%15,4’tntin IV. Tip (yerlestiren) 6grenme stilinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu
dagilimda o6grencilerinin bliylk c¢ogunlugunun “degistiren” Ogrenme stilinde
olduklar1 sonucuna varilmistir. Bunu sirasiyla 6ziimseyen, yerlestiren ve ayrigtiran

ogrenme stillerinin devam ettigi belirlenmistir.
2.2. ARASTIRMANIN iKiNCi ALT PROBLEMINE AIT SONUCLAR

Arastirmanin  ikinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarina gore 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadig: incelenmistir. Bu amagla yapilan analiz sonuglarina gore;
arastirmaya katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilar1t su sekilde dagilim
gostermektedir. Ogrencilerin %9,2’sinin basari notu 1, %13,2’sinin 2, %28,4’{iniin 3,
%29,7’sinin 4, %19,5’inin 5 oldugu bulunmustur. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
basarilarina gore Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig:
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, Ogrencilerin 6grenme stilleri
ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Ortalamalar
arasindaki farka gore, III. Tip (ayrigtiran) 6grenme stiline sahip 6grencilerin Sosyal
Bilgiler basar1 notu ortalamasi, [.Tip (degistiren) 6grenme stiline sahip 6grencilerin

Sosyal Bilgiler basar1 notu ortalamasindan yiiksektir.
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2.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE AiT
SONUCLAR

Aragtirmanin {iglincii alt problemi dogrultusunda arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ogrencilerin cinsiyete gore
ogrenme stilleri dagilimina bakildiginda; kiz O6grencilerin; %41,2°si I. Tip
(degistiren), % 43,51 II. Tip (6ziimseyen), % 37,3’1 IIL. Tip (ayristiran), % 47,4’
IV. Tip (yerlestiren) 6grenme stilinde olduklari bulunmustur. Erkek 6grencilerin;
%58,8’si 1. Tip (degistiren), % 56,5’1 II. Tip (6ziimseyen), % 62,7’si III. Tip
(aynistiran), % 52,6’s1 IV. Tip (yerlestiren) 6grenme stilinde olduklar1 bulunmustur.
Ogrencilerin dgrenme stillerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, 6grencilerin
O0grenme stillerinin cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermedigi

bulunmustur.

2.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE AiT
SONUCLAR

Arastirmanin  dordiincli alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin 6grenme stillerinin 6grenim gordiikleri okul yeri (kdy-ilge merkezi)
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu
amacla yapilan analiz sonucunda, Ogrencilerin Ogrenme stillerinin okul yerleri

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

2.5. ARASTIRMANIN BESINCIi ALT PROBLEMINE AiT
SONUCLAR

Aragtirmanin  besinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin 0grenme stillerinin anne egitim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amacla yapilan analiz sonucunda,
Ogrencilerin 0grenme stilleri ile anne egitim dilizeyi arasinda anlamli bir iliski

bulunmamustir.
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2.6. ARASTIRMANIN ALTINCI ALT PROBLEMINE AiT
SONUCLAR

Aragtirmanin altinct alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6grenme stillerinin baba egitim diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amagla yapilan analiz sonucunda,
Ogrencilerin O0grenme stilleri ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir iligki

bulunmamustir.

2.7. ARASTIRMANIN YEDINCI ALT PROBLEMINE AiT
SONUCLAR

Arastirmanin  yedinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin 0grenme stillerinin ailelerinin sosyo-ekonomik (aylik gelir diizeyi)
diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu
amagla yapilan analiz sonucunda, dgrencilerin 6grenme stilleri ile ailelerin sosyo-

ekonomik (aylik gelir diizeyi) diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.

2.8. ARASTIRMANIN SEKIiZINCi ALT PROBLEMINE AiT
SONUCLAR

Arastirmanin sekizinci alt problemi dogrultusunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin 6grenme stillerinin en ¢ok sevilen ders acisindan anlamli bir farklilik
gdsterip gdstermedigi incelenmistir. Bu amagla yapilan analiz sonucunda , ilkdgretim
besinci sinifta okutulmakta olan on ders; sayisal dersler (Matematik, Fen Bilgisi) ve
diger dersler (Tiirkce, Sosyal Bilgiler, ingilizce, Resim, Miizik, Beden Egitimi, Din
K. Ve Ahlak B., Trafik ve Ilk Yardim) olarak iki grupta ele alindiginda; dgrencilerin
O0grenme stilleri ile en ¢ok sevilen dersler (sayisal dersler-diger dersler) arasinda
anlaml bir iligki bulunmamistir. Beceri dersleri (Resim, Miizik, Beden Egitimi) ve
kiiltiir dersleri (Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Matematik, Fen Bilgisi, Din K. Ve
Ahlak B., Trafik ve Ilk Yardim) olarak iki grupta ele alindiginda da 6grencilerin
O0grenme stilleri ile en ¢ok sevilen dersler (kiiltiir dersleri-beceri dersleri) arasinda

anlaml bir iligki bulunmamuistir.
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3. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar dogrultusunda 6gretmenlere,

Ogrencilere ve arastirmacilara agsagidaki oneriler sunulabilir.

e Arastirmada elde edilen sonuglar da gostermektedir ki smif iginde her
O0grenme stilinde 6grenci bulunmaktadir. Dolayisiyla bu durum géz oniine alinarak
derslerin islenisinde 6grencilerin 6§renme stillerine uygun gesitli 6gretim etkinlikleri
diizenlenerek daha kalic1 ve etkili 6grenmeler elde edilebilir. Ornegin; ayristiran
ogrenme stilindeki 6grenciler i¢in aktif yasantilarla zenginlestirilmis diisiinmeye,
problem c¢6zmeye, karar vermeye, fikirler lizerine mantiksal analiz etmeye ve
sistematik planlama yapmaya, rol yapmaya, grupsal calismalara dayali etkinliklere
agirlik verilebilir. Degistiren 6grenme stilindeki 6grenciler i¢in gozleme, Ozet
bilgilerin sunumuna, bireysel etkinliklere dayali etkinliklere agirlik verilebilir.
Oziimseyen ogrenme stilindeki ogrenciler icin sesli ve gbrsel sunularla
zenginlestirilmis izlemeye, kavramasal modeller olusturmaya, anlatim yapmaya
dayali etkinliklere agirlik verilebilir. Yerlestiren 6grenme stilindeki 6grenciler igin
somut deneyimlere, arastirmaya, kesfetmeye ve acik fikirlere dayali etkinliklere

agirlik verilebilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde ve diger derslerde; ders i¢i etkinlilerin
planlanmasinda ve uygulanmasinda bireysel farkliliklar goz 6niinde bulundurularak

her 6grencinin 6grenme stiline uygun ekinlikler diizenlenebilir.

e Arastirmanin sonucunda goriildiigii gibi Ogrencilerin 6grenme stilleri ile
sosyal bilgiler basarilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir. Bunun i¢in 6gretmenlerin
hizmet i¢i kurslarla veya ¢esitli seminerlerle bu konu hakkinda yeterli bilgiye ve
donanima sahip olmalar1 saglanabilir. Ayn1 zamanda 6grencilere de konu hakkinda

bilgi verilerek Sosyal Bilgiler ders basarilari artirilabilir.

e Ogretim programlar1 hazirlanirken ders kitaplarina ve planlara 6grenme
stillerine uygun etkinlikler konulabilir. Bu sadece Sosyal Bilgiler dersi i¢in degil her
ders i¢in yapilabilir. Ayrica egitimin her kademesinde, her siifta bu uygulamalar

yapilabilir.
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o Farkli Olcekler gelistirilerek ve farklt yas seviyesindeki Ogrencilere

uygulanarak cesitli degiskenler ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiler incelenebilir.

e Ogrencilerin dgrenme stilleri ile bolgesel farkliliklar, okulun sosyo-ekonomik
durumu, anne-babanin sosyo-ekonumik diizeyi vb. gibi farkli degiskenler arasindaki

iligkiler derinlemesine incelenebilir.

e Gerek Sosyal Bilgiler dersi i¢in gerekse diger dersler icin &grencilerin
O0grenme stillerine gore gerekli 6gretim yontem ve teknikler deneysel ¢alismalarla

arastirilabilir.

e Oprenme stilleri konusu ile ilgili calismalar, iilkemizin her yerinde

gerceklestirilerek cagdas bir egitim bilincinin tiim iilkede yerlesmesi saglanabilir.
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OGRENME STILLERI ENVANTERI
Degerli 6grenci;

Bu ¢alisma, 6grenme stillerinizi belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Elde
edilecek veriler yalnizca bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Miimkiinse sorulari
bos birakmayiniz ve her madde i¢in tek bir yanit veriniz. Katkinizdan dolayi
tesekkiir ederim.

Ramazan YURTSEVEN

BOLUM I

KISISEL BILGILER

Asagida verilen sorulart cevaplandiriniz ya da size uygun olan1 X isareti ile
isaretleyiniz.

4. Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

5. Annenizin egitim duzeyi: Babanizin egitim dizeyi:

( ) Okula gitmemis

( ) Tlkokul

( ) Ortaokul

( ) Lise

( )Universite
6.Ailenizin aylik geliri:

( ) 600 liraya kadar

( ) 501-1000 lira arasi

7. En cok sevdiginiz ders:

( ) Okula gitmemis
() Ilkokul

( ) Ortaokul

() Lise

( ) Universite

( )1001-2000 lira arasi
() 2001 lira ve istii

Tiirkce( ), Matematik( ), Fen Bilgisi( ), Sosyal Bilgiler( ), Miizik( ), Resim( )

Beden Egitimi( ), Ingilizce( ), Din Kiiltiirii( ), Trafik ve ilkyardim( )
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BOLUM II

Asagida her birinde dorder ciimle bulunan on iki durum verilmektedir. Her durum
i¢in size en uygun olan ciimleye 4 puan, ikinci uygun olana 3 puan, {igiincii uygun
olana 2 puan, en az uygun olana ise 1 puan olarak ciimlenin basindaki bosluga
yaziniz. Liitfen ciimlelerin basindaki bosluklari en uygun sekilde doldurunuz. Ilginize
tesekkdir ederiz.

Hatirlamaniz i¢in: (4 puan) size en uygun olan (2 puan) size tigilincii uygun olan
(3 puan) size ikinci uygun olan (1 puan) size en az uygun olan

1. Ogrenirken () duygularimi goz dniine almaktan hoslanirm.
( ) izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.
() fikirler tizerine diistinmekten hoslanirim.
() bir seyler yapmaktan hoslanirim.
2. Eniyi () duygularima ve dnsezilerime giivendigimde 6grenirim.
() dikkatlice dinledigim ve izledigimde 6grenirim.
() mantiksal diisiinmeyi temel aldigimda 6grenirim.
() bir seyler elde etmek i¢in ¢ok ¢alistigimda 6grenirim.
3. Ogrenirken () giiclii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
() sessiz ve ¢ekingen olurum.
() sonuglar1 bulmaya g¢alisirim.
( ) yapilanlardan sorumlu olurum.

4. () duygularimla

() izleyerek

() diistinerek

() yaparak yasayarak ogrenirim.
5. Ogrenirken () yeni deneyimlere acik olurum.
() konunun her yoniine bakarim.
() konuyu analiz etmekten ve onlar1 pargalamaktan hoslanirim.
() denemekten hoslanirim.
6. Ogrenirken () sezgisel biriyim.
() gozleyen biriyim.
() mantikli biriyim.
() hareketli biriyim.
7. Eniyi kisisel iliskilerden 6grenirim.
gbzlemlerden 6grenirim.
akilc1 kuramlardan 6grenirim.
uygulama ve denmelerden 6grenirim.

()
()
()
()
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8. Ogrenirken

9. En iyi

10. Ogrenirken

11. Ogrenirken

12. Eniyi

( ) kisisel olarak o igin bir par¢asi olurum.

() isleri yapmak i¢in acele etmem.

( ) kuram ve fikirlerden hoslanirim.

( ) ¢alismalarimdaki sonuglar1 gormekten hoslanirim.

duygularima dayandigim zaman 6grenirim.
gozlerime dayandigim zaman dgrenirim.
fikirlerime dayandigim zaman 6grenirim.
ogrendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.

NN N/
N N N N

( ) kabul eden biriyim.
( ) ¢ekingen biriyim.

() akiler biriyim.

() sorumlu biriyim.

( ) katilirim.

() gbzlemekten hoslanirim.

( ) degerlendiririm.

() aktif olmaktan hoslanirim.

) akilct ve agik fikirli oldugum zaman 6grenirim.

) dikkatli oldugum zaman 6grenirim.

) fikirlerimi analiz ettigim(pargaladigim) zaman 6grenirim.
) pratik oldugum zaman 6grenirim.

(
(
(
(

Tesekkiir eder, basarilar dilerim.
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