T.C.
SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI
FEN BiLIMLERI ENSTIiTUSU

TERS YUZ OGRENME MODELINE YONELIK AKADEMIiSYEN
GORUSLERI

Fatih AKBULUT

Danisman
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet UZUNKAVAK

YUKSEK LiSANS TEZI
ELEKTRONIK BiLGiSAYAR EGIiTiMi ANABILIiM DALI
ISPARTA - 2019



© 2019 [Fatih AKBULUT]



TEZ ONAYI

Fatih AKBULUT tarafindan hazirlanan " Ters Yiiz Ogrenme Modeline Yénelik
Akademisyen Goriisleri" adli tez calismasi asagidaki jiiri iyeleri oniinde
Siileyman Demirel Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Elektronik Bigisayar
Egitimi Anabilim Dalrnda YUKSEK LISANS TEZI olarak basari ile
savunulmustur.

Danisman Dr. Ogr. Uyesi Mehmet UZUNKAVAK
Isparta Uygulamali Bilimler Universtem

Jiiri Uyesi Prof. Dr. Okan BINGOL
Isparta Uygulamali Bilimler Universtesi

Jiiri Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Seraceddin Levent ZORLUOGLU
Siileyman Demirel Universitesi

Enstitii Miidiiriic  Dog. Dr. Sule Sultan UGUR



TAAHHUTNAME

Bu tezin akademik ve etik kurallara uygun olarak yazildigini ve kullanilan tim
literatiir bilgilerinin referans gdsterilerek tezde yer aldigini beyan ederim.

Fati ULUT



ICINDEKILER

Sayfa
ICINDEKILER ....oostseressesssssssessssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns i
OZET worrteeeeeesesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseees iii
ABSTRACT .coeeeeteeseeseesseesseesssssssssssssssss s sss s s s s R \
TESEKKUR .....ooovuummmmmmsmesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss vii
SEKILLER DIZINI c.ouirveeetvesesessessssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssess viii
CIZELGELER DIZINI.ooovottuissessseeesssssssessssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssessssssssss ix
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINI....ssererrrrrrveeesssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess xi
1. GIRIS ovveeveeussesesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 1
1.1. Problem DUIrUmU ... 1
1.2, AraStirmManin AINACL......oressresessresessssessssssessssssssssssssssessssssesssssssssssssssssssssssssesssssssssnes 2
1.3. Arastirmanin ONEemM ... .cceuueeeessseeessssssseessssssssessssssssessssssssesssssssssssssssssesssssasnns 3
1.4, SINITIIKIAT oo ———— 5
BT VS22 0 = oSN 5
LTI = 1 01 0 =) oSN 6
2. KAYNAK OZETLERI .uussenernsrrsseessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 7
2.1. Kavramsal CeIrCeVE ......omeirssssssesses s ssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssases 7
2.1.1. Egitimde bilisim teKnolojileri ... 7
2.1.2. Ters yuz 6grenme modeli (Flipped learning model)......c.ccoovererenenneen. 8
2.1.3. Ters Yiiz Ogrenme modelinin kronolojik gelisimi ........cccoourrreressmmreneen 10
2.2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Ilgili CaliSmalar .............cccooumeeerevrrrrsseeensesssseennne 13
2.2.1. YUrt ici ¢aliSmalar. .. sessssssssssens 14
2.2.2.Yurt dis1 galISMAlar ... 19
2.2.3. Alanyazin taramasinNIN SONUCU .....ueeresessssesssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssas 23
3. MATERYAL VE YONTEM ..ccccvvvvvvussnessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessess 24
3.1. Arastirmanin MOdEeli ... sssssessssssesssssses 24
T 0= 1 E3 0o - € D01 ST 24
3.3. Veri Toplama Araglari...... s sesssssssssssens 30
3.4. Verilerin Gegerliligi ve GUVENIITTIZ ...ocoveeereereereereereererseereeneeseeseesesseesessessesseseeeens 34
3.5. UyBUIAMA SUTECH ..vvureeriressireesreesesses s ssssssessssssssesssssssssssssessssssssssssens 35
3.6. Verilerin ANAliZi ... 36
4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA....oiierereereereerseersessesssesssssseessssessssseees 37
4.1. TYO Modeli Uygulamalarinin Avantajlarina Yonelik Bulgular..........cccooc.... 37
4.1.1. TYO modeli uygulamalarinin égrencilerin kisisel gelisim
becerileri tizerindeki etkilerine iliskin bulgular .........coonenenieneenen. 37
4.1.2. TYO modeli uygulamalarinin, 6grenme-ogretme siireci
uzerindeki etkilerine iliskin bulgular ... 39
4.1.3. TYO modeli uygulamalarinin égrencilerin 6grenme ¢iktilar:
tizerindeki etkilerine iliskin bulgular ... 42
4.2. TYO Modeli Uygulamalarinin Sinirhiliklarina Yénelik Bulgular-.................. 45
4.2.1. Ogretmen baglaminda, TYO modelinin etkililigini
engelleyebilecek sinirhliklara iliskin bulgular......nncnencenen. 45
4.2.2. Ogrenci baglaminda, TYO modelinin etkililigini
engelleyebilecek sinirhliklara iliskin bulgular......nncnencenen. 47
4.2.3. Egitim kurumu baglaminda, TYO modelinin etkililigini
engelleyebilecek sinirhiliklara iliskin bulgular.......nnnne 49



4.3. TYO Modelinde Kullanilan Ogrenme Materyallerine Yénelik
BULGUIAT e 50
4.3.1. TYO modelinde ders disi calismalar i¢in hazirlanan materyal
tiirlerinin etkililigine iliskin bulgular ... 51
4.3.2. TYO modelinde, hazirlanan video derslerin etkililigini arttiran
faktorlere iliskin bulgular ... 53
4.3.3. TYO modelinde, hazirlanan video derslerin siiresine iliskin
00T e 1 o) o 56
4.3.4. TYO modelinde, ders 6ncesi icin hazirlanan 6grenme
materyallerinin 6grencilere, ¢cevrimi¢i ortamda sunulmasina
HiSKIN DUIGUIAT ...t 59
4.4. TYO Modelinde Uygulanan Eylem Planlarina Yonelik Bulgular......ccc....... 63
4.4.1. TYO modelinde 6grencilerin ders 6ncesi materyallere
hazirlanarak derse gelmelerini saglamak i¢in alinmasi

gereken onlemlere iliskin bulgular ... 63
4.4.2. TYO modelinde kullanilacak ¢evrimici 6grenme platformlarinin
sahip olmasi gereken 6zelliklerine iliskin bulgular ..., 66
4.5. TYO Modelinin Uygulanabilirligine Yonelik Bulgular...........cccooueeeevvussuene. 68
4.5.1. TYO modelinin derslere/alanlara gére uygulanabilirligine
HISKIN DULGUIAT ...t 68
4.5.2. TYO modelinin 6gretim seviyelerine gore uygulanabilirligine
HSKIN DUIGUIAT ... 70
4.6. TYO Modeline iliskin Alinan Gériis ve Onerilere Yénelik Bulgular............ 73
4.6.1. TYO modelinin olumsuz yoénleri ve simirhliklarina iliskin
belirtilen ¢6ziim 6nerilerine yonelik bulgular ..., 73
4.6.2. TYO modelinin Tiirkiye baglaminda uygulanabilirligi ve
etkilerine yonelik bulgular ... 77
4.6.3. TYO modelinin Tiirkce karsihig1 olarak dnerilen terimlere
YONELK DUIGULAT ...cvoeiiteit s 80
4.6.4. TYO modelinin gelecegine yonelik gorisler .. mrmmmmnsesesenns 82
5. SONUG VE ONERILER .c..nerrrrevesessssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 85
T B0 3 1T = T 85
5.1.1. TYO modeli uygulamalarinin avantajlarina yonelik sonuglar............ 85
5.1.2. TYO modeli uygulamalarinin sinirhiliklarina yonelik sonuglar .......... 85
5.1.3. TYO modelinde kullanilan 6grenme materyallerine yonelik
10 110 (6] £ TP 86
5.1.4. TYO modelinde uygulanan eylem planlarina yénelik sonuglar.......... 87
5.1.5. TYO modelinin uygulanabilirligine yonelik bulgular ..............ccccoumeee. 88
5.1.6. TYO modeline iliskin alinan goriis ve énerilere yénelik sonuglar-..... 88
5.2 OMIETILET ceuurreeeevvessesessesssssssesssssssss s sssss s s s s b s 89
5.2.1. Modelin uygulamalarina yonelik Oneriler ... 89
5.2.2. Arastirmalara yonelik Oneriler ... 91
KAYNAKLAR ..ottt sssesssssssesssessse s 93
EKLER ottt s e 99
EK A. AnKet FOrMU SOTUIATT ..ot ssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 100
OZGECMIS eurveetesessscssssesssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassessssssssossssssssssssssssssssssssssansssssenns 109

ii



OZET
Yiiksek Lisans Tezi
TERS YUZ OGRENME MODELINE YONELIK AKADEMISYEN GORUSLERI
Fatih AKBULUT

Silleyman Demirel Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Elektronik Bilgisayar Egitimi Anabilim Dali

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet UZUNKAVAK

Bu calismada, Ters Yiiz Ogrenme modelinin akademisyen goriislerine dayal
olarak incelenerek mevcut durumunun farkli boyutlari ile ortaya konulmasi ve
model hakkinda farkindalik saglanmasi ama¢lanmistir. Bu baglamda; modelin
avantajlarina, sinirhliklarina, kullanillan 6grenme materyallerine ve modelin
uygulanisina yonelik elde edilen bulgular analiz edilmistir. Ayn1 zamanda
modelin gelecegine ve Turk Egitim Sistemi’'nde kullanilabilirligine iliskin goriis
ve Oneriler de belirlenmistir.

Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢alismaya, Ters Yiiz Ogrenme modeli
ile ilgili en az bir tane akademik calisma yapmis 70 6gretim elemani ve 14
lisansiistii mezun 6grenci olmak tizere 84 Kkisi katilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmis ve ortaya ¢cikan bulgular
alanyazina dayali olarak yorumlanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére katihmcilarin Ters Yiiz Ogrenme
modelinin; teknoloji kullanma, 68renme transferi, 6z diizenleme gibi kisisel
gelisim becerileri ile akademik basari, kalic1 6grenme, giidii ve motivasyon gibi
ogrenme c¢iktilar1 lzerinde olumlu etkileri oldugu gorisiine sahip oldugu
belirlenmistir. Bunun yaninda katilimcilar; 6gretmenlerin modeli uygulamak
icin yeterli kuramsal ve uygulamali bilgiye sahip olmamasi, sinif ici ve disi
O6grenme siirecinin iyi planlanmamasi, 6grencilerin ders oncesi materyallere
calismadan sinifa gelmesi, 6grencilerin teknolojik imkanlara sahip olmamasi,
sinifin fiziksel ve teknolojik ara¢ agisindan yeterli olmamasi durumunda, Ters
Yiiz Ogrenme modelinin etkililiginin azalabilecegini diisiinmektedirler.

Uygun nitelikte icerik tasarimi ve etkin ders planlamasi yapildiginda Ters Yiiz
Ogrenme modelinin tiim branslarda uygulanabilecegi sonucu ortaya
cikmistir. Ancak okul o6ncesi ve ilkokul 6grencilerinin bireysel 68renme
sorumluluklarini yerine getirebilecek yeterlikte olmadiklarindan modelin
ortaokul seviyelerinden itibaren uygulanabilecegi belirtilmistir. Katilimcilarin
tamami (%100), 6zellikle 6gretmen ve 6grenciye sunulacak teknolojik olanaklar
ile modeli kullanacak 6gretmenlerin tekno-pedagojik yeterlige sahip olmasi
kosullarinin saglanmast durumunda modelin Tirk Egitim Sistemi’'nde
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uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin biiytik bir kismi
modele yonelik pozitif degerlendirmeler yaparak modelin gelecekte giderek
yayginlasacagini ongormektedir. Modelin etkin kullanimi acisindan, modeli
uygulamaya baslamadan o6nce teknolojik olanaklarin ve 6gretmen
yeterliklerinin saglanmasi, sinif i¢i ve smnif disi siirecin iyi planlanmasi,
calismanin sonucuna dayal olarak dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ters yliz 68renme modeli, dontstiiriilmiis sinif, egitimde
teknoloji kullanimi, akademisyen goriisleri.

2019, 109 sayfa
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis
OPINIONS OF ACADEMICS ABOUT THE FLIPPED LEARNING MODEL
Fatih AKBULUT

Siileyman Demirel University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Electronics and Computer Education

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Mehmet UZUNKAVAK

In this study, it is aimed to examine the the Flipped Learning model based on
the opinions of academicians and to present the current situation with different
dimensions and to raise awareness about the model. Accordingly, findings
obtained in connection with the implementation of the model and with the
advantages and limitations of the model, and related learning materials have
been analized. Also, opinions and suggestions were elicited in relation to the
future of the model and its applicability in Turkish Educational System.

The study, in which the quantitative research method was used, comprises 84
academics including 70 teaching staff and 14 postgraduate students, each of
whom has done at least one scientific study based on the Flipped Learning
model. Applied in the study was a questionnaire form devised by the researcher
himself. In the analysis of the data obtained, descriptive analysis was put to use,
and the findings obtained thereafter were evaluated within the framework of
the existing literature.

According to the findings obtained from the research, it has been identified that
the participants have the opinion that the Flipped Learning model has positive
effects on personal development skills such as using technology, learning
transfer, self-regulation and learning outputs such as academic achievement,
permanent learning, and ( self-) motivation. Besides, the participants think that
the effectiveness of the Flipped Learning model is likely to decrease in case
teachers may not have enough theoretical and practical knowledge to apply the
model, the process of learning inside the class and outside may not have been
planned properly, students may come to class not having studied the related
material; students may not have the necessary technological means; classrooms
may not well-equipped physically and technologically.

It was concluded that the Flipped Learning model can be used in all branches
when the appropriate content design and effective lesson planning is done.
However, since preschool and primary school pupils will naturally not be
capable to fulfill their responsibilities to learn individiually, it is stated that the
model can be put to good use from the secondary school levels upwards. All of
the participants (100%) state that the model is applicable in the Turkish



Education System, especially if the technological opportunities to be offered to
teachers and students and the conditions that the teachers who will use the
model have techno-pedagogical competence are met. Moreover, a large number
of the participants have procured positive feedback and set forth that the model
will become prevalent in the future. From the point of effective use of the model,
it may be suggested to provide technological facilities and teacher
competencies, to plan well in-class and out-of-class process before the
implementation of the model, based on the results of the study.

Keywords: Flipped learning model, inverted classroom, use of technology in
education, opinions of academics.

2019, 109 pages
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1. GIRIS

Bu boélimde; c¢alismanin problem durumu, amaci, O6nemi, smirhiliklari,

varsayimlari ve bazi tanimlari yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler her alanda oldugu gibi egitimde de
etkisini gostererek 6grenme ortamlarina yenilikler getirmektedir. Dolayisiyla
bireylerden beklenen kazanim ve beceriler bu gelismelerle ayni oranda
degismektedir. Bulundugumuz cagda bilgiye erisim kolaylasirken bilginin nasil
islenecegi ve organize edilecegi dnem kazanmaktadir. Sorgulayan, arastiran,
diistinen ve bulus yapabilen bireylere olan ihtiyacin giin gectikce artmasi, aktif
O0grenmeyi On plana ¢ikaran ve ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu yapilandirmaci yaklasimlari 6n plana c¢ikarmaktadir. Bu baglamda
ogrenme cevreleri, Ogrenenlerin beceri ve beklentilerine uygun hale
getirilmelidir. Bu durumda o6grencilerinin egitim anlayisina uygun 6grenme
modellerinin kullanim1 ve 06grenme ortamlarinin hazirlanmas: egitimde

teknoloji entegrasyonu ile miimkiin gértinmektedir (Kara, 2016).

Teknoloji sayesinde insanlar arasi bilgi, kiiltiir alis verisi artarak diinyanin
biitiinlesmesi, bir diger ifadeyle kii¢iilmesi saglanmistir. Bu durum diinya
vatandasi olmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Kansizoglu (2018), egitim
anlayislari ve stratejilerindeki yeniliklere ayak uyduramamanin ve kiiresellesen
egitime dahil olamamanin toplum bireylerinin kisisel gelisimlerini olumsuz
etkileyecegini ifade etmektedir. Kolikant (2010), okullarda teknoloji kullanim
oranlar1 artis gostermesine ragmen egitimde teknoloji kullanimna iliskin
egilimin olmamasini1 elestirmektedir (Giiven Demir, 2018). Demiralay ve
Karatas (2014), yetisen bireylerin cagin ihtiyaclarina cevap verebilmesinde
oncelikle egitim kurumlarinin sorumlu oldugunu belirterek, okullarin
geleneksel yapiy1 teknolojik olanaklarla 6grencilere daha ¢ok hitap eden bir

yapiya doniistiirmesi gerektigini ifade etmektedir.



Ogrenmenin bireysel bir siire¢ olarak goriilmeye baslanmasi ile sinif disinda da
ogrenme olanaklarina erisimin gerekliligi egitimde teknoloji kullanimini1 6nemli
hale getirmektedir (Kara, 2016). Bu asamada 6gretim programlari, 6gretim
yontem ve teknikleri basta olmak lizere tiim egitim siireglerinin c¢agin
beklentilerine uygun, 21. yuzyil beceri ve degerleri ¢ercevesinde yeniden
yapilandirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Genger, 2015 ; Turan, 2015). Bu
baglamda ders disinda 6grenmenin ve 6n hazirlik siirecinin baslatilarak, sinif
icerisinde Ust duzey bilissel etkinliklere daha fazla zaman kalmasini saglayan
Ters Yiiz Ogrenme (TYO) modeli, yeni bir 6grenme modeli olarak dikkat

cekmektedir.

Sonug olarak; hayatimizin her alaninda ¢igir acan teknolojik gelismeler bizi her
yonden degistirirken “Ogrenme modelimiz degismeli mi ve nasil olmali?”
sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla cevap aranmasi1 gereken
arastirmanin problemi, “TYO modelinin etkililigine ve kullanilabilirligine iliskin
akademisyenlerin goriis ve onerileri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Boylece
TYO modelinin arastirmacilarindan alinan goriisler ile modelin olumlu
yonlerine, sinirliliklarina, kullanilan 6grenme materyallerine, farkl dersler ve
O0gretim  seviyelerinde kullanilabilirligine ve uygulamalarina yonelik

derinlemesine bilgi elde edilmis olacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, Ters Yiiz Ogrenme modelinin akademisyen goriislerine dayal
olarak incelenerek mevcut durumunun farkli boyutlar ile ortaya konulmasi ve
model hakkinda farkindalik saglanmasi amaglanmistir. Bu baglamda; modelin
avantajlarina, sinirliliklarina, kullanilan 6grenme materyallerine ve modelin
uygulanisina yonelik elde edilen bulgular analiz edilmistir. Ayn1 zamanda
modelin gelecegine ve Tirk Egitim Sistemi'nde kullanilabilirligine iliskin goriis
ve oOneriler de belirlenmistir. Dolayisiyla akademisyenlerin TYO modeli
hakkindaki bakis ag¢ilarinin ortaya c¢ikarilmasina yonelik cevap aranacak

arastirma sorulari su sekilde belirlenmistir:



. Akademisyenlerin; TYO modeli uygulamalarinin avantajlarina yénelik
gorisleri nelerdir?

o Akademisyenlerin; TYO modeli uygulamalarindaki sinirhliklara yénelik
gorusleri nelerdir?

o Akademisyenlerin; TYO modeli uygulamalarinda kullanilan égrenme
materyallerinin 6zelliklerine yonelik gortisleri nelerdir?

. Akademisyenlerin; TYO modelinde uygulanan eylem planlarina yonelik
gorisleri nelerdir?

o Akademisyenlerin; TYO modelinin hangi derslerde/alanlarda ve 6gretim
seviyelerinde uygulanabilir olduguna yonelik goriisleri nelerdir?

o Akademisyenlerin; TYO modelinin gelecegi ve Tiirk Egitim Sistemi’'nde

kullanimina yonelik gortis ve onerileri nelerdir?

Arastirma sonunda, TYO modelinin uygulanabilirligine, etkililigine iliskin elde
edilen verilerin, modelin kullanicilarina ve arastirmacilarina 1sik tutmasi
hedeflenmistir. Ayn1 zamanda modelin sinirhliklarina ve uygulanisina yonelik
farkli ¢6ziim yollarina ulasilmasi yoniiyle de alanyazina katki saglamasi

hedeflenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

21. yuzyll egitim anlayisinda bireysel 06grenme oOnem kazanmis ve
yapilandirmaci yaklasim c¢ercevesinde oOgretim yontemleri degismeye
baslamistir (Boyraz, 2014). TYO modelinin de temelleri, Baker (2000)
tarafindan atilmasina karsin Bergmann ve Sams tarafindan 2007 yilinda
kullanilmaya baslanmasi ile tekrar giindeme gelmis ve 2012 yilindan itibaren
dikkat ¢cekmeye baslamistir (Debbag, 2018). Dolayisiyla son yillarda model
tizerindeki ¢alismalarin ve uygulamalarin arttigi goriilmekte olup hala yeni bir
ogrenme modeli oldugu soéylenebilir. Ulkemiz agisindan bakildiginda ise
modelin ¢ok daha yeni oldugu ve son yillarda yapilan akademik g¢alismalarla
birlikte taninmaya basladig1 goriilmektedir. Uluslararasi alanyazinda modele
yonelik egilimin artmasi ile llkemizde de yapilan calismalar ayrica 6nem

kazanmustir. Hayirsever ve Orhan (2018) tarafindan Tiirkiye’de TYO modeli ile
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ilgili calismalar artis gostermesine ragmen modelin temel 6zelliklerini kapsamh
bir sekilde tartisan c¢alismalarin nispeten sinirli oldugu ifade edilmistir.
Egitimde teknoloji kullanimini esas alan bu modelin, ilkemizdeki
uygulamalarina 151k tutmak, varhigin1 ortaya c¢ikarmak, avantaj ve sinirhlik
iceren yonlerini belirlemek amaciyla yeni ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir

(Yavuz, 2016).

Bu arastirma, TYO modelinin farkli boyutlarim ayrintih bir sekilde ortaya
koymas1 agisindan dnemlidir. Calismay1 farkli yapan en 6énemli 6zelliklerden
biri, modelin akademik anlamda arastirmacilarinin ve uygulayicilarinin
goruslerine gore incelenmis olmasidir. Bu dogrultuda modelle ilgili Tiirkiye’nin
farkll tniversitelerinde en az bir tane akademik ¢alisma yaparak alana katki

saglamis akademisyenlerin goriislerine basvurulmustur.

Bununla birlikte ¢alismanin;

e TYO modelinin uygulamalarinda ortaya cikabilecek siirhliklar ortaya
konulmasi,

e TYO modelinin giiclii yonlerini belirlenmesi,

e TYO modelinin etkililigi ve uygulanabilirligine iliskin bulgular ortaya
konulmasi,

e Modelin verimli kullanimi noktasinda dikkat edilmesi gerekenlerin
belirlenmesi,

e Tirk Egitim Sistemi’nde kullanilabilirligi ile ilgili veriler icermesi,

e TYO modeli ile ilgili alanyazinda yapilan mevcut ¢alismalar sonucunda
ortaya konulan bulgular ile akademisyenlerin goriislerinin kiyaslanmasi,

e Modelin gelecegine dair gortis ve oneriler icermesi,

e Modelin kullanicilarina ve arastirmacilarina yén verecek bir calisma
olmasi nedenleriyle arastirmanin 6nemli oldugu ve alanyazina katki

saglayacag diisiinliilmektedir.

Sinif ici zamanda iist diizey calismalara daha ¢ok vakit ayrilabilmesi i¢cin sinif

dis1 zamanda da o6grenme silirecinin devam etmesi gerekliligi ortaya



cikmaktadir. Egitimde teknoloji kullamimi ile beraber 6grenenler bireysel
hizlarina uygun esnek 6grenme ortamlarina sahip olabilmekte ve sinif disi
zamanlarini degerlendirme firsati yakalamaktadir. Bu baglamda TYO modelinin
anlagilmasi ve iizerinde calismalar yapilmasi 6énem kazanmaktadir. TYO
modelinin tam ve dogru bir bicimde uygulanmasi, yayginlasmasi adina
yapilacak her bilimsel arastirma kendisinden sonra yapilacak calismalara yol

gosterecektir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

1.4. Smirhiliklar

e Yurt ici alanyazin taramasi sonucunda 250’den fazla akademisyenin TYO
modeli ile ilgili akademik ¢alismalar yaptig1 belirlenmistir. E-posta adresine
ulasilan yaklasik 250 akademisyene anket iletilmis olup 84’ii goniilli olarak
ankete katiim saglamistir. Dolayisiyla arastirmanin ¢alisma grubu 2012-
2019 yillan1 arasinda yurt ici alanyazinda TYO modeli ile ilgili akademik

calismalar yapmis 84 akademisyenle sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

Calismanin dogru bir sekilde anlasilmasini saglamak i¢in bazi varsayimlara yer

verilecektir.

e Arastirmaya katilan akademisyenlerin, uygulanan veri toplama araclar ile
kendilerine yoneltilen sorulara ictenlikle ve o6zenli bir sekilde cevap
verdikleri varsayilmaktadir.

e Katilmalarin, TYO modeli ile ilgili akademik calismalar yapmis olmalar
itibariyle modele iliskin yeterli bilgi birikime sahip olduklar1 ve modelin
uygulanmasi konusunda yeterlilik ve deneyim sahibi olduklar1 kabul

edilmektedir.



1.6. Tanimlar

e Ters Yiiz Ogrenme modeli: Konunun o6grencilere ¢evrimici ortamlarda
sunuldugu, tartisildigl, 6n 6grenmesinin o6l¢iildiigli ve bunu takiben konuyla
ilgili uygulamalarin sinif icerisinde gerceklestirildigi, 6grencilerle etkilesimin

daha da arttirildig1 bir 6grenme modelidir (Demiralay, 2014).



2. KAYNAK OZETLERI

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya konu olan TYO modeli ile ilgili
alanyazin taramasi sonucu elde edilen kavramsal bilgiler ve yapilan akademik

calismalar yer almaktadir.

2.1. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde, TYO modelinin bilisim teknolojleri ile iliskisine, tanimina, kuramsal

temellerine ve kronolojik gelisimine yer verilmistir.

2.1.1. Egitimde bilisim teknolojileri

Bilisim teknolojilerindeki son gelismeler her alanda diinyay: etkisi altina
almakta ve insanlarin yasam bicimini her alanda degistirmektedir. Cihazlarin
kiiclilmesi ve teknolojinin gelismesi ile ayni oranda diinya kireselleserek
kiiclilmektedir. Bilgiye erisim kolaylasmakta ve sinirsiz kaynaga erisim imkani
bulunmaktadir. Dolayisiyla bilginin ezberlenmesi rafa kalkarak bilginin nasil
yapilandirilacagt 6nem kazanmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullaniminin artmas1 egitim alaninda da, 6grenme ortamlarinin, egitim
materyallerinin, 6grenme modellerinin, 6gretmenin ve 6grencinin degisimini
gerektirmektedir. Bu degisimlerle beraber giiniimiiz egitim sisteminde de
onemli bir yaklasim olan yapilandirmaci yaklasim, sinif ortamini 6gretmen
merkezli yaklasimdan 68renci merkezli 6grenme yaklasimina dontstiirmustiir
(Sakar ve Sagir, 2017). Bu doniisiim ile beraber aktif 6grenmenin ve 6grenci
merkezli egitimin O6nemi ortaya c¢ikmistir. Fulton (2012b) aktif 6grenme
ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarina gore 6grencilerin 6grenmesine

daha fazla katkida bulundugunu ifade etmektedir (Turan, 2015).

Ayrica bilgi kaynaginin ve o6grenmenin sinif ortami ile siirh kalmasi
beklenemez bir durum haline gelmistir. Hayatin kendisinde bu kadar degisim
gerceklesirken egitimin buna kayitsiz kalmasi, 06grenenlerin hayat ile

iliskilerinde kopukluklara sebep olacaktir. Ozellikle bilgisayarin egitim amach



kullanimu ile bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin degisimi baslamis; daha
sonra uzaktan egitim, web ve internet tabanl egitim, e-6grenme, harmanlanmis
ogrenme, mobil 6grenmenin giindeme gelmesi ile son yillarda da TYO modelinin
O6grenme Ogretme siireclerinde kullanimi ile degisim ve doniisim devam

etmektedir (Unsal, 2018).

2.1.2. Ters yuz 6grenme modeli (Flipped learning model)

Tez ¢alismamizda “ters yliz 6grenme” olarak ifade ettigimiz model, uluslararasi
alanyazinda genel olarak, flipped learning, flipped classroom, inverted
classroom, inverted learning, flip teaching, reversed instruction, backwards
classroom (Baker, 2000; Lage vd., 2000; Bergman ve Sams, 2012) olarak ifade
edilmektedir. Yurt i¢i alanyazinda da farkhh terimlerin kullanildig:
gorulmektedir. Bu kullanimlardan bazilari: ters ylz 6grenme (Karaca, 2016;
Durak, 2017; Danisman vd., 2017), dontustirilmiis sinif (Yildiz vd., 2017; Filiz
vd., 2016), dontstirilmiis 6grenme (Gindiz ve Akkoyunlu, 2016; Kizilkaya
Cumaoglu ve Beyazit, 2016), ters yuz (edilmis) sinif (Kaymaz ve Gokmen, 2015;
Gogebakan Yildiz ve Kiyici, 2016; Karadeniz, 2015; Sercemeli, 2016; Cukurbasi,
2017; Bolat, 2016; Kose ve Acar, 2017; Sahner, 2016), ters yiuz (edilmis)
o0grenme (Goriu Dogan, 2015; Sanal, 2017; Hayirsever ve Orhan, 2018), cevrilmis
ogrenme (Topalak, 2016; Karaca, 2017), ters(ine) cevrilmis siif (Balik¢1 vd.,
2017; Sezer, 2015; Senel, 2017), ters-ylz ¢evrilmis sinif (Sakar ve Uluginar,
2016), cevrilmis 6grenme (Sever, 2014), evde ders okulda 6dev (Demiralay ve
Karatas, 2014), tersten yapilandirilmis 6gretim (Cetin Koroglu, 2015), ters
yapilandirilmis  6gretim (Ozdemir, 2017) olarak siralanabilmektedir. TYO
modelinde geleneksel 6gretime gore 6§renme 6gretme siirecinin ters gevriliyor
olmasi, yurt ici calismalarda en temel 6zellik olarak goriildiigii ve kullanilan

terimlerin bu duruma yonelik oldugu goériilmektedir (Kansizoglu, 2018).

Ters yiiz 6grenme modelini en temel haliyle, sinifta bilgi diizeyinde gerceklesen
o6grenme adimlarinin evde gerceklesmesi, ev 6devi olarak verilen list diizey
O0grenme adimlarinin ise ders saatinde sinifta 6gretmen ve arkadaslar ile

beraberken aktif O0grenme stirecinde gerceklesmesi olarak



tanimlanabilmektedir. Bergmann ve Sams (2012a) TYO modelini, geleneksel
O6grenme yontemini doniistiiren, 6grencilerin sinif i¢cinde anlatilan konulari
elektronik materyaller yardimiyla ders disinda 6grendigi, sinif disinda
gerceklestirilen etkinliklerin ise 6gretmen rehberliginde sinif i¢inde islendigi
O0grenci merkezli ve teknoloji destekli bir 6gretim modeli olarak ifade

etmektedir.

Geleneksel egitim modeli ile ters yliz 6grenme modelin karsilastirilmasi Sekil

2.1’ de gosterilmektedir.

Geleneksel Model

Ogretmenin Ogrencinin konuyu Komuyu Ev ddevleri ile
bilgryi aktarmasi kavramast destekleyen aktivite  yopynyy pekistirilmesi
o yapilmast
"
Suuf i1 uygulamalar (Ogretmen ve dgrenct) Sunf disa
uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Sumf Modeli

®@ ® O O

Ders 1le 1lgili hazirlanan

- Ogrencinin konuyu Komuyu destekleyen  Ogretmen vardimu ile
materyallerin i ? S ) = e .
y kavramasi aktivite yapilmasi  konunun pekistirilmesi
caligilmass
" Iy
y )
Sunif dig1 uygulamalar (Ogrenci) Sumf i¢i uygulamalar (Ogretmen ve Ggrenci)

Sekil 2.1. Geleneksel egitim modeli ile ters-yiiz sinif modelinin karsilastirilmasi
(Zownorega, 2013’ten Tiirkce’'ye uyarlayan Genger, Glirbulak ve
Adigiizel, 2014)

Sekil 2.1’de gorildugi gibi geleneksel 6grenme yaklasiminda bilginin
aktarilmas1 ve oOgrencinin konuyu kavramasi sinif igerisinde 0Ogretmen
tarafindan yapilirken, TYO modelinde bu asama 6grencinin bireysel calismasina
baghh olarak smif disinda gergeklesmektedir. Ayrica geleneksel modelde
konunun pekistirilmesi smif disinda 6égrenci sorumlulugunda iken TYO

modelinde bu asama sinifta 6gretmen destegi ile gerceklesmektedir. Bunun



yaninda bir baska bakis acis1 olarak Bloom taksonomisindeki 0grenme
asamalarina gére TYO modeli ile geleneksel egitimin karsilastirlmasi Sekil

2.2'de gosterilmektedir.

GELENEKSEL OGRENME MODELI TERS YUZ OGRENME MODELI
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\

Ogrenciler bu seviyelere renciler bu seviyelere

ait calismalari ev devi ait ?.Qllsma]arl sinifta,

olarak kendi yapar.”” ogretimen esliginde, aktif

/

dgren m‘a\tekn iklerinin
lcullamldlékaturu mlarda
gercekl E;ti]‘lll'\
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SINIF ICI ¥
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retmenler smifta yeni \
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konuyu anlatir.

Ogrenci yeni konuyu -:a\-i{

tdevi olarak sinif dersi

oncesi kendi kendine

calisir.

Sekil 2.2. Bloom taksonomisi lizerinde geleneksel 6grenme modeli ile ters yiiz
o0grenme modelinin karsilastirilmasi (Kara, 2016)

Sekil 2.2’de goriildiigii gibi TYO modelinde 6grenenler Bloom Taksonomisi'nde
yer alan anlama ve kavrama diizeyindeki bilgiyi sinif disinda bireysel olarak
ogrenirken, smif ortaminda ise O6grenci merkezli yaklasimlarla tist diizey

ogrenmelerin gerceklesmesi saglanmaktadir.

2.1.3. Ters Yiiz Ogrenme modelinin kronolojik gelisimi

TYO modelinin ilk ortaya cikisi ve iizerinde yapilan ilk arastirmalar 2000 yilinda
yapilmistir. Baker (2000)'1n "The classroom flip, using web course management

tools to become the guide by the side" adli galismasinda “FC” kavramina ilk defa

rastlanmaktadir (Kaya, 2018). Bu yillardaki ilk ¢alismalar modelin tanitimina,
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nasil uygulandigina ve tercih edilme sebeplerine iliskin ac¢iklamalar

icermektedir (Demiralay, 2014).

TYO modeli ilk kez Miami Universitesi ekonomi béliimiinde felsefe, hukuk,
sosyoloji, psikoloji gibi alanlardaki okuma 6devlerinin yiikiini hafifletmek
amaciyla kullanilmistir (Lage vd., 2000). Lage vd (2000) tarafindan yapilan bu
uygulamaya o6grenciler ve o6gretmenler tarafindan olumlu yaklasilmasina

ragmen yeterince benimsenmemistir (Sakar ve Sagir, 2017).

TYO modeli uzunca bir siire beklemede kalarak Bergmann ve Sams (2012)’in
yaptifi calismalara kadar tekrar giindeme gelmemistir. Bu yiizden; TYO
modelinin kuramsal cergevesini olusturan Woodland Lisesi’'nde Kimya
O0gretmenligi yapan Aaron Sams ve Jonathan Bergmann modelin 6nciileri olarak
gorilmektedir. Bergmann ve Sams, 2007 yilinda trettikleri bir yazilim
yardimiyla derslerine gelemeyen 6grenciler i¢cin kendi derslerini kayit altina
almaya baslamalar ile model dikkat cekmeye baslamistir (Genger vd., 2014).
Modelin yayginlasma stireci ise 2012 yilindan itibaren baslamistir. Bergmann ve
Sams (2014)’in olusturdugu videolar sayesinde ders disi1 aktivitelerden dolay1
derslere katilamayan 6grencilerin konular1 basarili bir sekilde 6grendiklerinin
anlasilmasi tzerine igerikler ¢evrimic¢i ve indirilebilir sekilde sunulmus ve
modelin daha da gelismesi saglanmistir (Gori Dogan, 2015). Diger egitmenlerin
de ilgi gostermeleri ve videolar1 kullanmalar1 ile model duyulmaya ve

yayginlagsmaya baslamistir.

FLN (2014) arastirma grubu yaptiklari alanyazin taramasi sonucunda TYO
modelinin ~ kavramsal c¢ergevesini dort temel kavram  {zerinde
sekillendirmislerdir. “FLIP” kelimesinin bas harfleri kullanilarak belirlenen

modelin bilesenleri Sekil 2.3’te gosterilmistir.
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Esnek Ortam
(Flexible Environment)

Ogrenme Kiiltiirii
(Learning Culture)

FLIP Tasarlanmis igerik

(Intentional Content)

Profesyonel Egitimci
(Professional Educator)

Sekil 2.3. TYO modelinin bilesenleri

Esnek Ogrenme Ortami: Ogrenmenin bireysellestigi 6grenenlerin farkh hizlarda,
istedikleri yer ve zamanda Ogrenme imkani buldugu kendi 6grenme

sorumluluklarini aldiklar1 ortami ifade eder (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Ogrenme Kiiltiirii: Geleneksel 6grenme yerine égrenci merkezli yaklasimlarin
benimsenerek, smnif icinde gerceklesen bilgi aktariminin smif disinda
gerceklesmesini ve sinif icinde st diizey bilissel ¢calismalara daha ¢ok zaman

ayrilarak aktif 6grenmenin gerceklesmesi amaclanir.

Tasarlanmis icerik (amach icerik): Ogrenme materyallerinin aktif 6grenme
etkinliklerini kapsayacak sekilde hazirlanmasini ifade etmektedir (Bergmann ve
Sams, 2014). Ogretilecek icerigin ne olacagina, hangi materyallerin
kullanilacagina ve igerigin iyi bir sekilde nasil 68renciye aktarilabilecegine dair

kararlarin verilmesi siirecidir (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016).

Profesyonel Egitimci: TYO modelinde 6nemli bir yere sahip olan egitimciler simif
ici ve sinif dis1 siireci planlayan, 6grenme siirecini takip eden, 6grenenleri
gozleyip doniitler veren, icerigin hazirlanmasi ve diizenlemesini saglayarak

etkili 6grenme ortamlari olusturulmasini saglayan kisilerdir.

TYO modelinin pedagojik temelleri yapilandirmaci 6grenme kuramina

uymaktadir. Sinif dis1 68renme siireci 6z denetimli 6grenmeye, sinif ici 68renme
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stireci ise 6grenenlerin aktif 6grenmeye dahil oldugu problem ¢6zme gibi list
diizey bilissel etkinliklerin yapildig1 sosyal yapilandirmaci 6grenme teorisine
dayanmaktadir (Kara, 2016). Modelin sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerini iceren

stire¢ Sekil 2.4’te 6zetlenmistir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

|

Surecg

Ogrencinin sinif igi Ogretmen rehberliginde sinif
aktivitelere hazirlanmasi ici etkinliklerinin yapilmasi

Aktif
Ogrenme
Pro

Sinif Dis

Bir eysel hiza
gore ogrenme
(Once)
Webtaban
ma{eryaller
-—
-—

B
ozme _0.

&= 2o Y

lr‘r &

Sekil 2.4. TYO siireci (Turan, 2015)

2.2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile ilgili Calismalar

Alanyazin incelendiginde yapilan g¢alismalar, arastirma yodntemi, incelenen
degisken, ders tiirli, belirlenen 6rneklem bakimindan birbirinden farkhlik
gostermektedir. Yapilan c¢alismalarda TYO modelinin farkhh degiskenler
tizerindeki etkisine bakildig1 gorilmektedir. Bunlar akademik basar1 basta
olmak tlzere, ders motivasyonu, bilissel yiik, tutum, bilgisayarca diisiinme,
zihinsel risk alma, 6z yeterlik, 6z degerlendirme, okuma diizeyi, 6grenme
performansi, smif katihmi, 06grenci algis;, o6dev tamamlama, 06grenme
hazirbulunuslugu, kendi kendine 6grenme diizeyleri, ingilizce yazma becerisi,
Fransizca 6grenimi, matematik kaygisi, piyano 6gretimi, yazili anlatim becerisi,
planlama becerisi, sinif ortami algisi, temel dil becerisi, 68renci katilimi ve

modelin etkililigi degiskenleri olarak siralanabilir. Ayn1 degiskenler iizerinde
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yapilan c¢alismalarda benzer sonuglar elde edildigi gibi farkli sonuclar elde

edildigi de gorilmektedir.

Son yillarda TYO modeli ile ilgili yapilan calismalarin uluslararasi diizeyde
arttigl gorilmektedir. Tirkiye baglaminda ise her gecen giin yeni ¢alismalar
alanyazina eklenmesine Kkarsin beklenilen oranda ve yeterli olmadigl
gorulmektedir. Modelin taninmasi ve kullaniminin artmasi adina yurt icinde
modele ilisikin ¢calismalarin artmasi ve kaynak eksikliginin giderilmesi 6nem

kazanmaktadir.

Ters yuz 6grenme modeli ile ilgili yurt i¢ci ve yurt dis1 alanyazinda yapilan

¢alismalarin bir kismina bu béliimde yer verilecektir.

2.2.1. Yurt ici calismalar

Demiralay (2014) tarafinda yapilan doktora tezinde, evde ders okulda 6dev
modeli olarak adlandirilan TYO modeli Rogers'in Yeniligin Yayilimi Kurami
cercevesinde ele alinmistir. Nitel veri analiz yontemi kullanilan ¢alismada
veriler; 2 yonetici, 17 6gretmen, 17 6grenci, 4 veliden toplanmistir. Arastirma
sonunda TYO modelinin tabletli egitimle iliskilendirildigi, yayilim siirecinde bir
degisim ajaninin olmadig); 6gretmen-6gretmen, Ogrenci-6gretmen, yonetici-
O0gretmen, veli-0gretmen sistemlerinde farkli karar asamalarinda olundugu;
modelin kullanma karar1 tlizerinde ihtiya¢ degiskenin, kullanmama karari
tzerinde ise oOgrencilerin yas gruplar, simif diizeyleri, sinava hazirlik
durumlarinin etkili oldugu sonuclarina ulasilmistir. Ayrica calismada TYO
modeline yonelik olusan genel alginin 6grenciler tarafindan yararly
O0gretmenler tarafindan karmasik, deneyim gerektiren, birka¢c ders saatinde
veya dersler boyunca uygulanabilir, kurumsal destek gerektiren, esnek 6grenme

modeli oldugu yoniindedir.

Genger (2015) tarafindan yapilan yiiksek lisans calismasinda TYO modelin Tiirk
Egitim Sistemi’'nde uygulanmasina iliskin bir egitim kurumunda vaka c¢alismasi

gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, TYO modelini aktif kullanan
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istanbul’da bir 6zel okul ve bu okuldaki 6. sinif 6grencileri ve Sosyal Bilgiler
ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, ders materyali hazirlama ve 6grenciye sunma noktasinda 6gretmenin is
yuklniin arttifl, 6grencilerin 6grenme silirecinde aktif rol oynadiklar1 ve
bireysel 6grenme sorumluluklarini aldiklar1 belirtilmistir. Modelin 6grenciler
tarafindan benimsenmesinde sikici bulunan ev o&devleri yerine simif igi
etkinliklere daha fazla zaman kalmasinin rol oynadig1 vurgulanmistir. Ayrica
arastirmada TYO modelinin 6grenci basarisina katki sagladigi sonucuna

ulagilmistir.

Gorii Dogan (2015), ¢alismasinda TYO modeli ¢ercevesinde sosyal medyanin
o0grenme siireclerinde nasil etkin ve verimli kullanilabilecegine yogunlasmistir.
TYO modeli cercevesinde islenen temel bilgisayar uygulamalar1 dersi ile ilgili
lisans oOgrencilerinin deneyimleri ve goriisleri alinmistir. Nitel bir eylem
arastirmasi olarak desnelenen c¢alismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis gorismeler kullanilmistir. Goriis bildiren 6grenenlerin tamami
tarafindan, dersin sosyal medya ile desteklenmesinin 6grenme siirecine katki

sagladig ifade edilmistir.

Sercemeli (2016), TYO modeli ile ilgili bilgiler iceren ve farkindalik
olusturulmasi  amaglanan  c¢alismasini  alanyazin  taramasi1  seklinde
gerceklestirmigtir. TYO modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalarda hangi bélim ve
ders olursa olsun 6grencilerin ders basarilarinin arttiginin ve derslere daha ¢ok
motive olduklarinin goriildiigii belirtilmistir. Ayrica TYO modeli ile derslerin
daha ilgi cekici hale getirilebilecegi, sinif dis1 zaman icin teorik dersleri iceren
10-15 dakikalik videolar olusturulabilecegi ve 6grencilerin ders dokiimanlarina
istedigi zaman ve ortamda ulasabilmeleri icin internet erisim imkanlarinin

saglanmasi 6nerilmistir.

Akgiin ve Atia (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, TYO modelinin
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde Ogrencilerin akademik basar1 ve

goriislerine olan etkisini ortaya koymak olarak belirlenmistir. On test ve son
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test gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmada ¢alisma grubunu,
Adiyaman ilinde bir ortaokulda 6grenim goren 35 deney grubu ve 32 kontrol
grubu olmak iizere 67 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak c¢oktan se¢meli basari testi ve yar1 yapilandirilmis gortiisme teknigi
kullanilmistir. Calisma sonucunda, son test akademik basar1 puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ayrica goriisme
formlarindan elde edilen verilere gore deney grubu 6grencileri; 6grendiklerini
daha iyi hatirladiklarini, derse aktif katim sagladiklarini, videolarin dersten
once izleyerek sinifta alistirma yapmalarinin motive kaynagi oldugunu

belirtmislerdir.

Aydin ve Demirer (2017) tarafindan yapilan ¢alismada igerik analiz yontemi ile
2011-2015 yillan arasinda yapilan 29 adet tez, 61 adet makale kurumsal boyut,
orneklem, disiplin, arastirma yontemi, kullanilan araglar, degiskenler ve
pedagojik ciktilar kategorileri altinda incelenmistir. Arastirma sonunda
genellikle yapilandirmaci 68renmenin temel yaklasimin benimsendigi, 6rneklem
olarak en ¢ok Universite 6grencilerinin secilerek, matematik ve yabanci dil
alaninda g¢alisildig1 belirlenmistir. Nitel arastirma yontemlerinin daha ¢ok tercih
edildigini  belirten = arastirmacilar = c¢alismalarda  akademik  basari,
O6grenci/ogretmen gorisleri ve 6grenci katilimi degiskenlerinin incelendigini
gormiislerdir. Incelenen c¢alismalarda modelin iist diizey becerilere etkisine
iliskin kanit bulunamadigini belirten arastirmacilar akademik basari, 6grenci
katilimi, motivasyon, 6z yeterlik algis1 gibi pedagojik ciktilarinin goruldigiini

belirlemislerdir.

Yildiz vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alisma alanyazin taramasi niteliginde olup,
yurt i¢ci ve yurt dis1 alanyazinda 2011-2016 yillar1 arasinda yayimlanan 40
calisma tanim, arastirma yontemi ve arastirma sonugclari agisindan ele alinarak
incelenmistir. Tanimsal olarak yapilan inceme sonunda modelin 6grenen
merkezli, esnek, harmanlanmis 6grenme temelli bir yaklasim oldugu noktasinda
arastirmacilarin goris birliginde oldugu belirlenmistir. Arastirma yontemleri
olarak yapilan incelemede 17 nitel, 11 nicel ve 12 karma ydntemin kullanildigi

belirlenmis olup, deneysel calismalarin ve arastirma sayilarinin az olmasini bir
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sinirlilik oldugu kanisina varmislardir. Arastirma sonuglar agisindan yaptiklari
incelemede, 6gretmenler tarafindan; zengin ve erisilebilir materyal kullanimina
olanak vermesi, kalic1 6grenme ciktilar1 olusturmasi nedeniyle tercih edildigi
ayrica Ogretmenin sorumlulugunun genisledigi ve degistigi, derse hazirhkl
gelmeyi gerektirmesi gerektigi sonuclarina ulasilmistir. Ogrenenler acisindan,
akademik basariy1 arttirdigl, esnek hareket imkani sagladigy, siirecte aktif ve
isbirlikli uygulamalar yapilabildigi rapor edilmistir. Son olarak tasarim
acisindan yapilan incelemelerde, 6gretmen ve Ogrenenlerin bilgilendirilmesi,
dersin hedeflerine uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi gerekliligine

vurgu yapildigi belirtilmektedir.

Kahramanoglu ve Senel (2018) tarafindan yapilan calisma TYO modelinin
degerlendirilmesi amaciyla 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinde
bulunan ézel bir ilkokulun dérdiincii sinif ingilizce dersinde uygulanmistir. Nitel
bir durum c¢alismas1 olarak yapilan arastirmanin c¢alisma grubunu modelin
uygulayias1 1 Ingilizce 6gretmeni ve onun 27 o6grencisi olusturmaktadir.
Ogretmen ve 6grencilerinin gériislerinin yani sira aragtirmacilarin da gozlemleri
ile modelin ilkokul 0Ogrencileri i¢cin uygunlugunun ve etkililiginin
degerlendirmesi yapilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin TYO modelini
farkli ve eglenceli buldugu ifade edilmistir. Uygulayic1 6gretmen, ilkokul simif
seviyesi oOgrencilerin 6grenmenin sorumlulugunu alabilmek i¢in yeterli
olgunlukta olmadiklarini, ¢evrimici gorevleri tam olarak yerine getirmediklerini
ama buna ragmen TYO modelinin égrencilerin 6grenme istegini arttirdigin
ifade etmistir. Arastirmacilar ise gozlemleri sonucunda, dordiincii simif gibi
kiiciik yas gruplarinin TYO modeli uygulamalarina heniiz hazir olmadigini, yeni
Ogrenilen bir bilginin kesfedilmesi, 6grenilmesi ve 6gretilmesinin en azindan
ilkokul seviyesinde sinif ortaminda olmaya devam etmesinin saghkl olacagini
belirtmistir. Arastirmacilar son olarak, 6gretmenin sinif i¢i ytikiin bir kismini
internet araciligl ile evlere tasiyarak esas pekistirme isi icin okulda daha fazla
zaman yaratabilecegini, TYO modeli ile harmanlanmis 6grenme modeli karigimi
melez bir modelin en azindan ilkokul seviyesinde ogrencilerin basarisini

arttirmada daha etkili olabilecegini 6nermistir.
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Kaya (2018) tarafindan yapilan calismada, matematik o6gretiminde TYO
modelinin ortaokul 6grencilerinin derse katilim diizeylerine etkisi incelenmistir.
Yar1 deneysel desenin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu, izmir ilinde
bulunan bir devlet okulunda 6grenim goren 18’i deney, 18’'i kontrol grubu
olmak iizere toplam 36 sekizinci siif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak “derse katilim envanteri” kullanilmistir. Arastirma sonunda, TYO
modelinin 6grencilerin derse aktif katiim isteklerini arttirdig1 saptanmistir.
Arastirmaci, matematik dersinin bir¢ok 6grencinin 6grenmede giicliik yasadigi
bir alan olmasindan dolay1 TYO modelinin bu gii¢ligiin asilmasinda bir ¢6ziim
olabilecegini ifade etmistir. Ayrica, TYO modelinin teknolojik donanim
anlaminda maliyet gerektirmesinden dolayi, sosyo-ekonomik durumu iyi
olmayan 6grencilerde olumsuz etkiler olusmamasi icin tedbir alinmasi gerektigi

vurgulanmistir.

Yurdagiil (2018) tarafindan yapilan calismada TYO modelinin programlama
egitiminde uygulanmasinin o6grencilerin katilimlari, 6z yeterlikleri ve
tutumlarina olan etkileri incelenmistir. Calisma grubunu programalamaya giris
dersini alan 35 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Calimada karma arastirma
yontemi benimsenmis olup nicel verilerin elde edilmesinde yar1 deneysel
tasarim, nitel verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis goriismeler
kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda TYO modelinin égrencilerin
karmasik programlama yapabilme anlaminda 6z yeterliliklerine, davranissal ve
duygusal anlamda ders katilimlarina, 6zgiiven anlaminda ise derse karsi
tutumlarina olumlu etkisi oldugu gériilmiistiir. Ayrica 6grenciler TYO modelinin
programlama dersinde kullanilmasindan memnun olduklarini, derse hazir
gelme, videolar araciligi ile konulari tekrar etme ve sinifta aktif olma konusunda

kendilerine biiylik avantaj sagladigini belirtmislerdir.

Erbil ve Kocabas (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 68retmenlerin egitimde
teknoloji kullamimi ve TYO modeli hakkindaki gériislerinin degerlendirmesi
amaclanmistir. Calisma grubunu Izmir ilinde sinif 6gretmeni olarak gérev yapan
23 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis

olup 6gretmenlerden elde edilen goriisler icerik analizi ile analiz edilmistir.
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Arastirma sonucunda Ogretmenler, egitimde teknoloji kullaniminin egitim
Ogretim siirecinde pek ¢ok fayda getirdigini ifade ederek 6grencilerin teknolojik
ara¢ kullamimlarinin izlenmesi ve denetlenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenler, teknoloji temelli projeleri olumlu karsiladiklarini, ilkokullarda
projelerin heniiz uygulanmadigini ve hizmet ici egitimlerde eksiklik oldugunu
ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin genelinin TYO modeli hakkinda bilgi sahibi
olmadigl, model anlatildiktan sonra da o6grenciler agisindan faydali olacagi
yoniinde goris bildirdikleri gorilmistir. Son olarak arastirmacilar,
o0gretmenlerin egitsel teknoloji kullanim becerisi kazanmalar: i¢cin hizmet ici
egitimlerin verilmesi, TYO modeli gibi teknoloji kullanimina dayali 6gretim
yontemlerinin 6gretim programlarinda yer almasi, okul ve siniflarin teknolojik

altyapilarinin iyilestirilmesi yoniinde 6nerilerde bulunmuslardir.

2.2.2. Yurt dis1 calismalar

Brown (2012) yaptigi ¢alismada, TYO modelini derslerinde uygulayan lisans
diizeyindeki egitimcilerin deneyimleri incelenmistir. Veri toplama araci olarak
bireysel, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve ders dokiimanlar1 kullanilmistir.
Arastirmada, TYO modelinin ders dis1 ve ders ici etkinlikler olarak 2 temel
bolimden olustugu, bu ana bilesenler arasindaki baglantinin kurulmasinin
onemli bir faktor oldugu belirtilmistir. Ders 6ncesi ¢evrimici 6grenme ortami
sayesinde, derste yapilacak isbirlikli grup c¢alismalari, tartisma, soru-cevap,
problem ¢6zme, uygulama gibi etkinliklere 6grenenlerin hazir hale geldigi
gorilmiistiir. TYO modelinin temel amaci, sinif i¢i 6grenme ortaminin verimli
hale getirilerek, ogrencinin merkezde oldugu aktif 6grenme ortamini
olusturmak olarak ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore ders
oncesi ve ders ici 6grenme siireclerinin dikkatli bir sekilde tasarlanmasi
modelin basarili olmasini1 saglayacak en 6nemli nokta oldugu belirtilmistir.
Ayrica modelin teknoloji kullanimi gerektirmesi bazi egitimcilerin modele

mesafeli durmasina neden olacagi belirtilmistir.

Johnson ve Renner (2012) bilgisayar uygulamalar1 dersinde 62 lise 6grencisi

lizerinde calisma yiritmislerdir. Geleneksel 6gretim ile TYO modelinin
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karsilastirildigl arastirma sonucunda, TYO modelinin 6grenci basarisina etkisi
olmadigi, geleneksel yontemle 6grenim goren Ogrencilere gore daha az soru
sorduklar1 ve 06grencilerin modele yo6nelik olumsuz gorusler belirttigi
gorilmiistiir. Ayrica TYO modelinin yanhs 6grenmeye ve kavram yanilgisina
sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmacilar tarafindan, TYO modelinin
farkl sosyo-ekonomik diizeye sahip, farkli egitim seviyelerindeki 6grencilere

uygulanarak basar1 anlaminda olumlu sonugclar elde edilebilecegi belirtilmistir.

Kay ve Kletskin (2012) tarafindan yiliksekégrenimde probleme dayali video
podcastlerin  kullanimi ve bazi matematik konularinda 6grencilerin
ogrenmelerine olan katkilar: ve etkinligi degerlendirilmistir. Bu ¢alismada bazi
matematik konularinda 59 tane video podcast 2-15 dakika araliginda
hazirlanmistir. Calisma grubunu farkli bélimlerden ftniversite oOgrencileri
olusutmaktadir. Arastirma sonunda 6grencilerin ticte ikisinin video podcastleri
kullanmay: sectikleri ve yardima ihtiya¢ duymadiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler
video podcastleri kullanimi kolay, yararh ve etkilesimli bulduklarini belirtmistir.
Sonug¢ olarak 6grenciler metin tabanli bicimden ziyade videolarin sagladigi

etkilesimli gorsel tasarimoézelliklerini tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Strayer (2012), calismasinda Istatistik dersini alan 49 iiniversite 6grencisi
lizerinden geleneksel ve Ters Yiiz Ogrenme modelini karma yontem kullanarak
karsilastirmistir. Ters Yiiz Ogrenme modeli ile ders isleyen 6grencilerin
6grenme sorumlulugunu yapma konusunda memnuniyet diizeylerinin daha
diisiik oldugunu fakat yenilik¢i 68retim yaklasimina ve isbirlikligine daha acik

olmaya basladiklarini ifade etmistir.

Bishop ve Verleger (2013) tarafindan yapilan calismada, TYO modeli sinif icinde
interaktif grup ve bireysel 6grenme aktiviteleri ve simif disinda bilgisayar
temelli bireysel 6grenme faaliyetleri seklinde iki béliim olarak tanimlanmistir.
Calismada TYO ile ilgili yapilan ve devam etmekte olan 24 calismaya iliskin
kapsamli bir analiz sunulmas1 amaglanmistir. Incelenen calismalar; sinif igi-sinif
dis1 etkinlikler, degerlendirme ve kullanilan ydntem boyutlar1 ile

tanimlanmistir. 2012 Haziran ayina kadar yapilan ¢alismalarin ¢ogunun 6grenci
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algilarin1 6grenmeye yonelik oldugu vurgulanmis, 6grenci algilarina yonelik
raporlarin genel olarak olumlu oldugu belirtilmstir. Ogrenciler genel olarak, yiiz
yiize dersleri video derslere tercih ettikleri ancak TYO modelinin simf
etkinliklerini geleneksel sinif faaliyetlerine tercih ettikleri goriilmektedir.
Bulgular, TYO modelinin &égrenme siirecini iyilestirdigini gdstermektedir.
Ogrencilerin 6grenme ciktilarini arastiran ¢ok az ¢alisma oldugu belirtilerek,
deneysel veya yari deneysel tasarimlar kullanarak bu ¢iktilarin arastirilmasi
onerilmistir. Ayrica oOneriler arasinda, arastirmacilarin sinif igi etkinlikleri

tasarlamak i¢in teorik ¢cerceveye dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Howell (2013) yaptig1 calismasinda TYO modelinin akademik basariya etkilerini
incelemenin yaninda 6grenci, ebeveyn ve arastirmacilarin algilarini da ortaya
koymayr amaglamistir. Arastirmact ¢alisma gurubunu Fizik bolimi
ogrencilerinden olusturarak 2 grup belirlenmistir. 4MAT 6grenme dongisiu
kullanilan smiflarin birinde TYO modeli uygulanirken digerinden geleneksel
egitime devam edilmistir. Arastirmada 6n ve son basar testlerinin istatistiksel
analizi sonucunda TYO modelinin basariya anlamli bir etkisinin olmadig
gorilmiistiir. Algisal verilerin analizi sonucunda TYO modelini kullanmaya
karar verirken g6z oOniinde bulundurulmasi1 gereken alti tema ortaya
cikarilmistir. Bunlar: 6grencilerin ders oncesi videolar1 izleme sorumluluklari,
ogrencilerin gerekli teknolojiye sahip olmalari, video hazirlamada gerekli teknik
beceriler, videolarin goriintiilenmesi sirasinda ve sonrasindaki materyale
yonelik algilari, TYO modelinin pedagojisi ve modelin tiim yénnleriyle secilme
durumu. Bulgulara goére 6grencilerin, ebeveynlerin ve arastirmacilarin TYO
modelini yukarida belirtilen temalar ¢ercevesinde tercih ettigi goriilmektedir.
TYO modelinin 6grencileri kendi égrenmeleri icin sorumluluk almaya tesvik
ettigi ve derste yapilan uygulamalarin 6grenme siirecine katki sagladig:
belirtilmistir. Ayrica TYO modelini kullanmadan énce égrencilerin teknolojiye
erisebilirliginin kontrol edilmesi, video derslerin yeterli kalitede olmasi1 ve
sinifta video derslere yonelik tartismalar yapilarak konunun anlasilmasinin

saglanmasi 6nerilmektedir.
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Sams ve Bergmann (2013) tarafindan yapilan ¢alismada TYO modelinin genel
ozelliklerinden bahsedilmistir. Calismada, “Ogretmenin hazirladigi ders
videolarinin evde 6grenciler tarafindan izlenmesi” algisinin TYO modelinin ana
ozelligini olusturmadigl, asil amacin siifta gecirilen yiliz ytlize egitim siirenin
verimini ve Kkalitesini arturmak oldugu belirtilmistir. TYO modelinin
anaokulundan {tniversiteye kadar o6grenci merkezli bir 6grenme ortami
olusturmada yardimci olacagl ifade edilmistir. Ayrica ¢alismada, modelin yanlhs
O0grenmeye ve kavram yanlgisina neden olabilecegi, 6gretmen ve 6grenciler

tarafindan benimsenmesinin zor olabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Peters ve Willis (2016) tarafindan yapilan c¢alismada, geleneksel egitim
modeliyle TYO modelinin karsilastirilarak egitimcilerin gériis ve tutumlarinin
ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
Ogretmenlerin gorisleri icin anket ve goriisme formlar;, tutumlarini
karsilastirmak icin de cesitli olcekler uygulanmistir. Elde edilen veriler
sonucunda o6gretmenlerin, teknoloji ve 6gretim etkinliklerinin yiiksek seviyede
oldugu, teknoloji kullaniminda konfor seviyelerinin yiiksek oldugu, teknolojiye
basvurma duzeylerinin yiiksek oldugu, teknolojiye karsi olumlu yaklasim
gosterdikleri belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler tarafindan teknoloji araciligiyla

ogrencilerin daha fazla derse katilim gosterdikleri ifade edilmistir.

Hew ve Lo (2018) tarafindan yapilan arastirmada TYO modeli ile geleneksel
egitimin kiyaslanmasi yapilarak bir meta analiz ¢alismasi yapilmistir. Calisma,
saglik alaninda yapilan 28 calisma iizerinde yiritilmistir. Calisma sonucunda
genel olarak, égrencilerin TYO modelini geleneksel yonteme tercih ettikleri ve
TYO modelinin 6grenme performansim olumlu etkiledigi gériilmiistiir. TYO
modelinde o6grencilerin ders Oncesi videolara istedikleri yer ve zamanda
erisiyor olmalari, tekrar izleme firsati bulmalarn ve sinif ici aktif 6grenme
siiresinin artmas1 TYO modelini etkili yapan ozellikler olarak belirtilmistir.
Ayrica, dersten 6nce yapilan mini sinavlarin, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirdigi, yanlis o6grenmeleri ortaya cikardigil, videolar1 izlemeleri ic¢in
ogrencilere motivasyon sagladigi ve TYO modelini verimli hale getirdigi ifade

edilmistir.
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2.2.3. Alanyazin taramasinin sonucu

Alanyazin incelendiginde TYO modeli uygulamalarinda baz1 smirhliklar
olmasina karsin genel olarak modelin yararli ve olumlu etkileri ile 6n plana

ciktig1 gorilmektedir.

Yurt ici ve yurt dis1 alanyazin incelendiginde TYO modeli uygulamalarinin
akademik basari, 6grenci katilimi, motivasyon ve bazi pedagojik degiskenleri
olumlu etkiledigi, o0grenci merkezli yontemleri 6n plana ¢ikardigi, bireysel
genellikle olumlu goriise sahip oldugu, arastirmacilar tarafindan sinif ici ve sinif
dis1 stlirecin iyi planlanmasi1 gerektigi, etkinlik ve materyaller tasariminin

oneminin ifade edildigi goriilmiistiir (Debbag, 2018).

Ayrica ilgili alanyazinda TYO modeline yénelik goriislere yer verilen
arastirmalara bakildiginda genellikle 6grenci ve 68retmen goriislerine ve
algilarina basvuruldugu gorilmektedir. Hatta egitim kurumu yonetimi ve veli
goriislerinin yer aldig1 calismalar da mevcuttur. Ancak TYO modeli konusunda
akademik calismalar yapan arastirmacilarin gorislerine dayali olarak
gerceklestirilen calismalara rastlanmamistir. Calismanin bu 6zelligi ile de TYO

modeline farkl bir yaklasim ve acilim getirecegi diisiintilmektedir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu ve uygulama siireci
aciklanmis, veri toplama araglari, verilerin gecerliligi/giivenilirligi ve elde edilen

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nicel arastirma yontemi benimsenmis olup betimsel arastirma
modeli uygulanmistir. Bunun yaninda elde edilen nicel veriler nitel veriler ile
desteklenmistir. Nicel arastirma, olaylari sayisal olarak ifade edilebilir sekilde
tanimlayan bir arastirma seklidir. Betimsel arastirmalar ise ilgi duyulan konu
ya da olgunun temel 06zelliklerinin tasvirini elde etmeyi amag¢layan
(Biytikoztirk vd., 2013) ve ilgilenilen ve arastirilmak istenen problemin var
olan durumunu, toplanan veriler dogrultusunda gergekci bir bicimde ortaya
koymaya yonelik arastirmalardir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Yapilan bu
calismada modelin mevcut durumunu farkli boyutlar1 ile ortaya koymak ve
modelin hangi bilesenleri icerdigini saptamak adina arastirmada elde edilen
verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. TYO modeline yénelik
akademisyen gorislerini belirlemeyi amaclayan bu calismada arastirmaci
tarafindan bir anket gelistirilmistir. Elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bulgular

alanyazina dayali olarak yorumlanmis ve raporlanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu yurt ici alanyazinda, TYO modeli ile ilgili
Tiirkiye’'nin farkli Universitelerinde akademik c¢alismalar yapmis Ogretim
elemanlar1 ve lisansilistii seviyede akademik c¢alismalar yapmis yiiksek
lisans/doktora mezunlar1 olusturmaktadir. Bu arastirmada calismaya katilan
akademisyenlerin  belirlenmesinde amag¢lhh  6rnekleme yontemlerinden
yararlanilmistir.  Amaghi ~ 6rnekleme, ¢alismanin amact  baglaminda
derinlemesine arastirma yapabilmek icin bilgi acisindan zengin durumlarin

secilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bu cercevede TYO modeline yonelik en az
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bir akademik calisma yapmis olan, TYO modeline iliskin yeterli bilgi ve
deneyime sahip, yurt i¢ci ve/veya uluslararasi alanyazinda arastirmalar
gerceklestirmis 70 Ogretim elemani ve 14 lisansistii mezun 6grenci olmak

tizere toplam 84 katilimci 6rneklemi olusturmaktadir.

TYO modelinin konu alindig1 akademik calismalara ve yazarlarina; cesitli veri
tabanlari lizerinde belirlenen anahtar kelimeler kullanilarak yapilan taramalar
sonucunda ulasilmistir. Boylece farkli iiniversitelerde gorev yapan veya
calismalar ytirtiten, farkli tinvan, yas ve bransa sahip yaklasik 250 arastirmaciya
e-posta yoluyla ulasilip kendisini bu konuda yetkin hissedenlerin ve gonilli

olanlarin arastirmaya katilimi saglanmistir.

Ankete katilan akademisyenlerden TYO modeli ile ilgili yaptiklar1 ¢alisma
tirlerini belirtmeleri istenmistir. Calisma tiriine gore yapilan ¢calismalar Cizelge

3.1'de gosterilmistir.

Cizelge 3.1. Arastirmaya katilan akademisyenlerin TYO modeli ile ilgili yaptiklar
calismalarin yayin tiriine gore dagilimi

Frekans (f) | Yiizde (%)
Makale 56 35,4
Bildiri 46 29,1
Yuksek Lisans Tezi 17 10,8
Yayin Tiirii Doktora Tezi 13 8,2
Yiiksek Lisans Tezi Danismanligl 10 6,3
Doktora Tezi Danismanligl 9 5,7
Kitap Bolimi 6 3,8
Kitap 1 0,6
Toplam 158 100

Cizelge 3.1 incelendiginde, ankete katilim saglayan akademisyenlerin farkli
yayin tiirlerinde ¢alismalar yaptiklar1 goriilmektedir. En sik tercih edilen yayin
tlirii makale (f=56) olurken, bildiri (f=46) ve yiiksek lisans tezi (f=17) olmustur.
Katillmcr sayist 84 oldugu halde yapilan toplam calisma tiirii sayisinin 158
oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi akademisyenlerin bazilarinin birden fazla
yayin tirinde calismalar yapmis olmasidir. Katiimcilarin ka¢ farkli yayin

tliriinde ¢alismalar yaptigina yonelik bilgiler Cizelge 3.2’de verilmistir.
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Cizelge 3.2. Arastirmaya katilan akademisyenlerin TYO modeli ile ilgili yaptiklar
calisma sayisinin yayin tiirine gore dagilimi

Yayin Tiiri Frekans (f) Yiizde (%)
Bir yayin tiiriinde ¢alisma yapanlar 29 34,5
Iki farkl yayin tiiriinde calisma yapanlar 39 46,4
Uc farkl yayin tiiriinde calisma yapanlar 14 16,7
Dort farkh yayin tiirtinde ¢alisma yapanlar 2 2,4
Toplam 84 100,0

Cizelge 3.2 incelendiginde katihmcilar arasinda TYO modeline iligskin bir yayin
tiriinde arastirma yapanlarin sayisi 29 (%34,5) iken birden fazla farkli yayin
tiirtinde arastirma yapma yapanlarin sayisi kiimiilatif olarak 55 (%65,5) olarak
belirlenmistir. Bir yayin tlirtinde ¢alisma yapanlar arasinda sadece doktora tezi
danismanlig yapanlar (f=2) ve sadece ytiksek lisans tezi danismanlig1 yapanlar
(f=3) da bulunmaktadir. Ankete katihm saglayan akademisyenlerin TYO
modelini kullanim sikligina ait betimsel istatistikler (frekans, ylizde) Cizelge

3.3’te sunulmustur.

Cizelge 3.3. Ankete katihim saglayan akademisyenlerin TYO modelini kullanim
sikligina gore dagilimi

Kullanim Sikligi Frekans (f) Yizde (%)
Tim derslerde kullaniyorum 4 4.8
Bazi derslerde ve/veya konularda kullaniyorum 56 66,7
Kullanmadim/Ders gérevim yok 24 28,6
Toplam 84 100

Cizelge 3.3 incelendiginde katiimalarin biiyiik cogunlugunun TYO modelini
kullanmaya iliskin deneyim sahibi olduklar1 (% 71,4) gorilmiistiir. Tim
derslerinde kullanan akademisyenlerin oran1 ise %4,8'de kalmistir.
Katilmcilara ait demografik o6zelliklerin (cinsiyet, akademik unvan, yas,

deneyim/hizmet yil1) dagilimi Cizelge 3.4’te verilmistir.
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Cizelge 3.4. Arastirmaya katilan akademisyenlerin demografik 6zelliklerine gore

dagilimi

Demografik Ozellikler Frekans (f) Yuzde (%)

Cinsiyet Kadin 39 46,4

Erkek 45 53,6

Prof. Dr. 15 17,9

Dog. Dr. 10 11,9

Dr. Ogr. Uyesi 20 23,8

o Ars. Gor. Dr. 6 7,1

Akademik Unvan Ogr. Gor. Dr. 10 11,9

Ars. GOr. 3 3,6

Ogr. Gor. 6 7,1

Lisansiistii Ogrenci/Mezun 14 16,7

<25 1 1,2

26-30 13 15,5

31-35 19 22,6

36-40 18 21,4

Yas Gruplari 41-45 12 14,3

46-50 8 9,5

51 ve lizeri 10 11,9

Belirtmeyenler 3 3,6

<1 3 3,6

1-5 9 10,7

6-10 18 21,4

11-15 18 21,4

Deneyim (Hizmet yil1) 16-20 15 17,9

21-25 8 9,5

26-30 4 4,8

31 ve Uzeri 7 8,3

Belirtmeyenler 2 2,4

Cizelge 3.4’'te goriildiigl gibi; calismaya 39'u kadin (%46,4), 45’i erkek (%53,6)
olmak tizere toplam 84 akademisyen katilmistir. Katilimcilarin akademik
invanlarina bakildiginda Dr. Ogr. Uyesi (f=20) ve Prof. Dr. (f=15) {invanina
sahip olanlarin ¢ogunlukta oldugu gorilmektedir. Ayrica 24-70 yas araliginda
dagilim gosteren akademisyenlerin yas ortalamasi 39,4 olup ¢ogunlugu 31-35
(f=19) ve 36-40 (f=18) yas araligindadir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun 6-10 y1l
(f=18) ve 11-15 wyil (f=18) araliginda mesleki deneyime sahip oldugu
gorilmektedir. Katillmcilarin branglarina goére dagilimi Cizelge 3.5’de

sunulmustur.
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Cizelge 3.5. Arastirmaya katilan akademisyenlerin branslarina gore dagilimi

Branslar Frekans (f)  Yiizde (%)
Bilgisayar ve Ogretim Tekn. 20 23,8
Yabanci Dil 16 19,0
Egitim Bilimleri 15 17,9
Fen Bilimleri 10 11,9
Matematik Egitimi 3 3,6
Turkce 3 3,6
Temel Egitim 3 3,6
Acik ve Uzaktan Egitim 3 3,6
Tip Egitimi 2 2,4
Muhasebe ve Finansman 2 2,4
Miizik 2 2,4
Sosyal Bilimler 2 2,4
Makine Miihendisligi 1 1,2
Psikolojik Danismanlik ve Reh. 1 1,2
Din Egitimi 1 1,2
Toplam 84 100

Cizelge 3.5 incelendiginde c¢alismaya 15 farklh branstan katilimcinin oldugu
goriilmektedir. En ¢cok Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri (f=20), Yabana Dil
(f=16) ve Egitim Bilimleri (f=15) branslarindan akademisyen arastirmaya
katilmistir. Katilmcilarin calistiklar: tniversitelere gore dagilimi Cizelge 3.6’da

verilmistir.

Cizelge 3.6. Arastirmaya katilan akademisyenlerin calistiklari tiniversiteye gore

dagilimi
Universiteler Frekans (f) ] Yiizde (%)
Hacettepe Universitesi 5 5,6
Anadolu Universitesi 4 4,8
Diizce Universitesi 4 4,8
Gazi Universitesi 4 4,8
Balikesir Universitesi 3 3,6
Mugla Sitki Kogman Universitesi 3 3,6
Aksaray Universitesi 2 2,4
Aydin Adnan Menderes Universitesi 2 2,4
Bahcesehir Universitesi 2 2,4
Bartin Universitesi 2 2,4
Dokuz Eyliil Universitesi 2 2,4
Marmara Universitesi 2 2,4
Mus Alparslan Universitesi 2 2,4

28



Cizelge 3.6. (Devami)

Universiteler Frekans (f) | Yiizde (%)
Necmettin Erbakan Universitesi 2 2,4
Trabzon Universitesi 2 2,4
Acibadem Mehmet Ali Aydinlar Universitesi 1 1,2
Akdeniz Universitesi 1 1,2
Amasya Universitesi 1 1,2
Ankara Universitesi 1 1,2
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 1 1,2
Artvin Coruh Universitesi 1 1,2
Atatiirk Universitesi 1 1,2
Bilecik Seyh Edebali Universitesi 1 1,2
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 1 1,2
Ege Universitesi 1 1,2
Erzurum Teknik Universitesi 1 1,2
Eskisehir Osmangazi Universitesi 1 1,2
Gaziantep Universitesi 1 1,2
Giresun Universitesi 1 1,2
Harran Universitesi 1 1,2
Hatay Mustafa Kemal Universitesi 1 1,2
Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi 1 1,2
[stanbul Sabahattin Zaim Universitesi 1 1,2
[stanbul Universitesi 1 1,2
Karabiik Universitesi 1 1,2
Kastamonu Universitesi 1 1,2
Kirikkale Universitesi 1 1,2
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1 1,2
Kilis 7 Aralik Universitesi 1 1,2
Manisa Celal Bayar tliniversitesi 1 1,2
Mersin Universitesi 1 1,2
Ondokuz Mayis Universitesi 1 1,2
Osmaniye Korkut Ata Universitesi 1 1,2
Pamukkale Universitesi 1 1,2
Siirt Universitesi 1 1,2
Siileyman Demirel Universitesi 1 1,2
Sirnak Universitesi 1 1,2
Usak Universitesi 1 1,2
Yeditepe Universitesi 1 1,2
Yildiz Teknik Universitesi 1 1,2
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 1,2
Universite bilgisini paylasmayanlar 7 8,3
Toplam 84 100,0

Cizelge 3.6’da goriildigii gibi, akademisyenlerin 38 farkl sehirden ve 51 farkli
liniversiteden arastirmaya katilim gosterdikleri goriilmektedir. Arastirmaya en

cok Ankara (f=11), istanbul (f=9) ve Eskisehir (f=5) illerinden katilim olmustur.

29



Bunun yaninda Hacettepe Universitesi (f=5), Anadolu Universitesi (f=4), Diizce
Universitesi(f=4) ve Gazi Universitesi(f=4) arastirmaya en ¢ok akademisyenin
katildig1 tiniversiteler olmustur. Katilimcilarin illere gore dagilimi Sekil 3.1'deki

harita lizerinde gosterilmistir.

»..;ﬁ Nh’_ o

58

o

Katiimai Sayisi (Ozet)

[
1,00 11,00

Sekil 3.1. Katilimcilarin harita tizerinde illere gore dagilimi

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen 12 likert tipi soru ve 6 tane de agik u¢lu sorulardan olusan anket
formu (EK-1) kullanilmistir. Gelistirilen anket son seklini almadan o6nce
Buyukoztirk vd, (2008) tarafindan oOnerilen anket gelistirme stirecindeki

asamalar takip edilmistir (Sekil 3.2).
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med 1. Asama

* Problemi Tanimlama: -Amacg ve sorulari belirleme

mad 2. Asama

e Madde Yazma: Taslak Form Olusturma

med 3. Asama

e Uzman gorisii alma ve 6n uygulama formu olusturma

med 4. Asama

e On uygulama, analizler ve ankete son seklini verme

Sekil 3.2. Anket gelistirme siireci (Bozuyiik vd., 2018)

Dort asamadan olusan anket gelistirme stirecinde ilk olarak ¢alismanin problem
durumuna yénelik amaglari belirlenmistir. Arastirmada, TYO modelinin var olan
durumunu ortaya koymaya yonelik modelin arastirmacilar1 olan
akademisyenlerin gorislerinin belirlenmesi ve betimsel olarak analiz edilmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda cesitli veri tabanlarindan alanyazin taramasi
yapilarak uluslararasi nitelikteki makaleler ve doktora tezleri incelenmistir.
Elde edilen veriler sonucunda TYO modelinin avantajlarinin yaninda baz
simirhiliklarinin - oldugu, TYO modelinde farkli 6grenme materyallerinin
kullanildigl, modelin farkli egitim sevyelerinde ve farkli derslerde
uygulamalarinin oldugu ve farkli eylem planlarinin uygulandigi gériilmiistiir. Bu
baglamda anket formu hazirlanirken “avantajlarina yonelik gorisler”,
“siirliliklarina yonelik goriisler”, “kullanilan 6grenme materyallerine yonelik
gorusler”, “uygulanan eylem planlarina yonelik gorusler”, “uygulanabilirligine

yonelik goriisler” ve “TYO modeline yonelik goriis ve éneriler” seklinde 6 farkli

tema belirlenmistir.

Belirlenen 6 tema cercgevesinde anket sorulari ve maddeleri alanyazina dayal
olarak yazilarak taslak anket formu hazirlanmistir. Daha sonra TYO modeli ve

anket gelistirme konularinda uzman dort akademisyenin goriis ve Onerileri

31



alinmistir. Alinan goriislere gore; belirli bir secenek listesinden birden fazla
cevap alinmasini saglayan onay kutusu (checkboxes) seklinde hazirlanan soru
tlrleri likert tipi soru formatina doniistiiriilmiistiir. Ayrica uygun goriilmeyen
bazi maddeler anketten ¢ikarilarak anket formu yeniden diizenlenmistir. Son
asamada ise arastirmanin 6rneklemi ile ayni 6zelliklere sahip 19 akademisyenin
katihmi ile pilot uygulama yapilmistir.  Gelen doniitler dogrultusunda;
katilmcilarin gorislerini daha fazla agiklayabilmeleri i¢in agik uglu sorulara
daha fazla yer verilmesi gerektigi belirtilmis ve bu kapsamda ag¢ik u¢lu soru
sayist arttirllmistir. Bununla birlikte kavramlarin dogru kullanimi, ifadelerin
anlagilirligl, ankete cevap verme siiresi, maddelerin sorularla ve TYO modeli ile
ortiismesi gibi faktorler gelen doniitlere gore tekrar degerlendirilmistir. Boylece
anket hazirlama konusunda uzman gortsleri tekrar alinarak gerekli diizeltme
ve degisiklikler yapilarak anket formuna son sekli verilmistir. Bu kapsamda
likert tipi 101 madde belirlenmis ve 12 soru altinda gruplandirilmistir. Sorular
5’li likert tipinde hazirlanmis olup katilimcilarin her bir soru altinda yer alan
aciklama siitunlari ile ek agiklamalar yapabilmelerine firsat taninmistir. Bunun
yaninda 2 tanesi “kullanilan 6grenme materyalleri”, 4 tanesi “goriis ve oneriler”
temasi altinda olmak tizere nicel verileri destekleyici ag¢ik ug¢lu 6 soru
belirlenmistir. Dolayisiyla 6 tema altinda sekillenen anket formu, 101 madde
iceren 12 likert tipi soru ve 6 a¢ik uc¢lu sorudan olusacak sekilde hazirlanmistir.

Her bir tema altindaki anket sorular1 Cizelge 3.7'de gosterilmistir.

Cizelge 3.7. Olgegin faktorleri

Olcegin Faktorleri Sorular Soru Tipi
TYO .mgdeh.r.un . kisisel _ gelisim Likert tipi
becerilerine yonelik avantajlari

TYO Modelinin TYO modelinin 6grenme-6gretme . .

. . . : Likert tipi

Avantajlan surecine yonelik avantajlari
T}(O r.nodellmr} o0grenme ciktilarina Likert tipi
yOnelik avantajlari
TYO modelinin ogretmen . .
baglaminda sinirliliklari Likert tipi

TYO Modelinin TYO modelinin 6grenci baglaminda Likert tioi

Sinmirhiliklar sinirhiliklar p
TYO modelinin egitim kurumu Likert tipi

baglaminda sinirhliklari
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Cizelge 3.7. (Devami)

Olcegin Faktorleri Sorular Soru Tipi
TYO modelinde ogrenme . .
materyallerinin etkililikleri Likert tipi

TYO Modelinde TYO modelinde video derslerin Likert toi

Kullanilan Ogrenme etkililigini arttiran faktorler P

Materyalleri Video derslerin siiresi Acik uclu
Ogrenme materyallerinin ¢evrimici Acik uclu
ortamda sunulmasi
TYO modelinde 6grenenlerin ders
oncesi materyallere hazirlanarak Likert tipi

TYO Modelinde gelmelerin  saglamaya  yonelik P

Uygulanan Eylem Oonlemler

Planlari TYO modelinde kullanilacak
cevrimi¢i 6grenme platformlarinin Likert tipi
sahip olmasi gereken 6zellikleri
TYO modelinin farkl derslerde/ Likert tini

TYO Modelinin alanlarda uygulanabilirligi P

Uygulanabilirligi TYO modelinin farkli  6gretim . .
kademelerindeki uygulanabilirligi Likert tipi
TYO modelinin olumsuz yénleri ve

Y WA ™ Acik uclu
sinirliliklari i¢in ¢6zlim onerileri
TYO modelinin Tiirkiye baglaminda
.. . Acik ucglu
. 5 uygulanabilirligi ve etkileri

Goris ve Oneriler x . . =

TYO modelinin Tirkce karsiligl

. . Acik ucglu
olarak dnerilen terimler
TYO modelinin gelecegi hakkindaki Acik uclu

gorisler

Alanyazin incelemesi

sonucuna gore belirlenen maddeler katilimcilara

sunularak goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Likert tipi sorularda
arastirma konusuna gore belirlenen goriis ve tutum iceren ifadelere katilim
diizeyi, iki u¢ deger arasinda verilen seceneklerin derecelerine gore belirlenir
(Turan vd., 2015). Bu baglamda her bir maddeye yonelik gortisler “1” en az ve
“5” en cok dereceyi ifade edecek sekilde 5li likert tipi derece skalasi iizerinden
alinmistir.

Gorisleri aliman akademisyenlerin her bir maddeyi 1-5 arasinda
derecelendirmeleri veya “Not Available (N/A)” sec¢enegi ile uygun olmayan

maddeleri belirtebilmeleri saglanmistir. Ayrica her bir soru altinda soruya ya da
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maddeye iliskin ekleme, aciklama veya onerilerini belirtme imkani taninmistir.

Derecelendirme o6lcegi Sekil 3.3’te gosterilmistir.

N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil En az En cok

Sekil 3.3. Anket formunda likert tipi sorularda kullanilan derecelendirme 6lgegi

5’li likert oOlceginden alinan cevaplar sonucunda ortaya c¢ikacak ortalama
degerlerin yorumlanmasinda Cizelge 3.8’deki degerlendirme olciitleri
kullanilmistir.

Cizelge 3.8. Ortalama deger araliklari ve bu aralik degerlerin yorumlanmasina
iliskin olciitler

Deger Araliklar1  Secenek-Derece

1,00-1,80 En Az
1,81-2,60 Az
2,61-3,40 Orta
3,41-4,20 Cok
4,21-5,00 En Cok

Cizelge 3.8’de belirtildigi gibi deger araliklarinin esit oldugu varsayilmis ve

aritmetik ortalama aralig1 Sekil 3.4’teki formiil ile hesaplanmigtir.

En Biiyiik Deger - En Kiiclik Deger

Aritmetik Ortalama Araligi=
Secenek Sayisi

Sekil 3.4. Aritmetik ortalama aralig1 hesaplama formiili

Hesaplama sonucunda deger aralig1 0,80 (5-1=4, 4/5=0,8) olarak hesaplanmis

ve bu dogrultuda deger araliklar belirlenmistir.

3.4. Verilerin Gegerliligi ve Guvenilirligi

Bu calismada gecgerlilik ve giivenilirligi saglamak icin yapilan g¢alismalar ve

onlemler su sekilde siralanmaktadir:
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e Veri toplama araglarinin hazirlanmasi siirecinde ve sonrasinda 4
akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Anket formu uzman gorisleri
sonucunda Ol¢gme-degerlendirme ve kavramsal agidan yeniden
diizenlenmistir.

e Toplanan verilerin kalitesi ve arastirmanin amacina uygunlugu agisindan
sorular ve maddeler uzun alanyazin taramalar1 sonucunda ortaya
konulmustur. Ayrica arastirilan konu ile ilgili olmasina, agik ve anlasilir
olmasina dikkat edilmistir.

e Hazirlanan anket, pilot olarak 19 akademisyene uygulanmis ve alinan
donttler dogrultusunda ankette gerekli degisiklikler ve dizeltmeler
yapilmistir.

e Arastirma sonucunda elde edilen verilerin, alanyazindaki baska

calismalar ile baglanti kurularak raporlanmasina énem verilmistir.

Giivenilirlik analizi ankete verilen cevaplarin tutarhligini 6l¢mektedir. Olgegin
giivenilirlik analizi cronbach’s alpha uyguamasi ile belirlenmistir. Olgekte her
bir soruya ait ifadelerin cronbach’s alpha(a) degerleri ayr1 ayr1 hesaplanmis ve
, 70 ile ,91 araliginda dagilim gosterdigi gorilmistir. Alfa katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan degerlendirme kriterleri incelendiginde (Ozdamar,
1999) ortaya ¢ikan degerin ,60 < a < ,80 araliginda olmasi sebebiyle 6lcegin

oldukga giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Anket formuna son seklinin verilmesi ile anketin uygulama siireci baslamistir.
Oncelike yurt ici alanyazinda TYO modeli hakkindaki akademik calismalar
taranarak arastirmacilar tespit edilmistir. Hazirlanan anket formu
akademisyenlere e-posta yoluyla ulastirilarak elektronik  ortamda
uygulanmistir. Anket uygulamasinin tamamlanmasi 5 haftalik bir siirecte

gerceklesmisgtir.
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3.6. Verilerin Analizi

Calismaya katihm gosteren akademisyenlerden elde edilen nicel veriler
betimsel yontemlerle analiz edilmistir. Elde edilen nicel verileri desteklemek
amaciyla katilimcilardan alinan nitel verilerden yararlanilmistir. Nicel verilerin
istatistiksel olarak hesaplanmasinda ve analizinde “IBM SPSS Statistics 25”
programindan yararlanilmistir. Programa girilen veriler ile betimsel istatistik
calismasi yapilarak; frekans (f), yiizde (%), ortalama deger (X) ve standart
sapma (SS) analizleri ile ¢6zlimlenmistir. Ortaya cikan bulgular diizenlenerek
tablolar haline gitirilmis ve yorumlanarak, rapor edilmistir. Arastirmada elde
edilen nitel verileri agiklayabilmek i¢in ise igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Ayrica her bir alt temaya iliskin ortaya ¢ikan ortalama degerlerin hangi
araliklarda nasil yorumlanacagina iliskin olciitler Cizelge 3.8’de gosterildigi

sekliyle siniflandirilmistir.

Anket formundan elde edilen verilere iliskin su betimsel ve g¢ikarimsal

istatistikler hesaplanmistir:

e Demografik (cinsiyet, akademik {invan, brans, deneyim, yas ve
liniversite) degiskenler icin frekans ve yiizde hesaplanmistir.

e TYO modeline yonelik likert tipi sorulardan (avantajlari, sinirhiliklar,
kulllanilan 6grenme materyalleri, modele yonelik uygulanan eylem
planlar1 ve modelin uygulanabilirligi) olusan 6l¢cegin puanlarina iligkin
betimsel istatistikler (aritmetik ortalama ve standart sapma)
hesaplanmistir.

e Nicel verileri desteklemek i¢in olusturulan acik uglu sorular (kullanilan
6grenme materyalleri, goriis ve Oneriler) ile alinan nitel verilere icerik
analizi yapilmistir. Icerik analizi, benzer verilerin belirli temalar
etrafinda toplanarak sistematik bir bicimde acgiklanmasi ve
yorumlanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu cercevede 6nemli
gorilen noktalar belirlenerek temalar olusturulmustur. Elde edilen
verilerin frekans ve ylizdeleri hesaplanarak tablolar halinde

sunulmustur.

36



4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Bu béliimde arastirma siirecinde katiimcilarin TYO modeline iliskin
goruslerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya konulan bulgulara yer
verilmektedir. Toplanan veriler tablolar haline getirilerek betimsel istatistiklere
yer verilmis ve yorumlanmistir. Arastirma sorulari ve bu dogrultuda
olusturulan anket 6 kisimdan olusmaktadir. Dolayisiyla bulgular;

e TYO modeli uygulamalarinin avantajlarina yonelik,

e TYO modeli uygulamalarinin sinirhliklarina yénelik,

e TYO modeli uygulamalarinda kullanilan 6grenme materyallerine yonelik,

e TYO modelinde uygulanan eylem planlarina yénelik,

e TYO modelinin uygulanabilirligine yonelik,

e TYO modeline iliskin goriis ve dnerilerine yonelik,
olmak tlizere 6 temel basik altinda incelenmistir. Ayrica her bir tablonun altinda,
bazi katilmclarin ilgili soruya yonelik gorislerinden Orneklere alintilar

seklinde yer verilmistir.

4.1. TYO Modeli Uygulamalarinin Avantajlarina Yénelik Bulgular

Bu béliimde TYO modelinin olumlu yénleri 3 bashk altinda incelenmistir.

4.1.1. TYO modeli uygulamalarinin égrencilerin Kisisel gelisim becerileri

uzerindeki etkilerine iliskin bulgular

Akademisyenlere “TYO modeli uygulamalar égrencilerin hangi kisisel gelisim
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir?” sorusu yoneltilmis ve goriisler
olusturulan 8 madde tizerinden 5'li likert tipi derece dl¢egi ile alinmistir. Her bir
madde i¢in alinabilecek en diisiik puan 1 (en az etkiler), en yiiksek puan ise 5
(en ¢ok etkiler)’'tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen istatistiksel

bulgular (ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.1’de sunulmustur.
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Cizelge 4.1. Akademisyenlerin TYO modeli kullaniminin égrencilerin kisisel
gelisim becerileri Uzerindeki etkilerine iliskin gorusleri

Maddeler X SS N N/A
Teknoloji kullanma 4,446 0,815 83 1
Oz diizenleme 4381 0,599 84 0
Ggrenme transferi ve uygulama 4,333 0,781 84 O
Bilgi okuryazarhgi 4,277 0,831 83 1
Isbirligi yapabilme 3,988 0,988 84 0
Ust diizey diisiinme 3,964 0,848 83 1
Oz giiven 3928 0947 83 1
Yenilikgi ve yaratici diisiinme 3,928 0,808 83 1

Cizelge 4.1'deki veriler incelendiginde tiim maddelerin 3,928 ortalama
degerinin Uzerinde oldugu goriilmektedir. En yiiksek ortalama degere sahip
maddelerin “teknoloji kullanma” (X=4,446), “6z diizenleme” (X=4,381),
“ogrenme trasnferi ve uygulama” (X=4,333) ve “bilgi okuryazarh@” (X=4,277)
oldugu gériilmiistiir. Bu durum akademisyenlerin TYO modelinin égrencilerin
kisisel gelisim becerilerine olumlu etki sagladig1 goriisiine sahip olduklarini
gostermektedir. Akademisyenlerin 6zellikle; 6grenenlerin teknoloji kullanma
becerilerini, 6grencilerin ¢evreden gelen uyaranlara bilingli ve farkinda olarak
tepki vermesini saglayan 6z diuizenleme becerilerini, daha 6nce 6grenilmis bir
bilginin karsilasilan yeni bir duruma uyarlanmasi anlamina gelen 6grenme
transferi becerilerini ve cesitli bilgi kaynaklarini kullanabilme becerisi olan bilgi

okuryazarligini arttirdig1 diisiincesinde olduklari anlasilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinin kisisel gelisim becerilerine yénelik
katkilarini ortaya koyan ve etki etmedigini gosteren arastirmalara rastlanmistir.
Talbert (2012)’in Franklin Universitesinde yaptigi calismasinda; TYO modeli
kullanilarak bir dénem egitim goren Ogrencilerin bilgisayar ve teknoloji
kullanma becerilerine sahip olmadiklar1 halde yeteneklerini gelistirerek teknik
becerilerinin yiikseldigi ifade edilmistir. Aydin (2016), Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimiinde 68renim goren 44 lisans 6grencisi ile Egitimde

Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersinde 11 hafta boyunca yurittigi
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calismasinda 6n-test/son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
TYO modeli uygulamalar1 sonunda deney ve kontrol grubu oégrencilerinin
O0grenme transferi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigl sonucuna

ulagilmistir.

Modelin baz1 beceriler tlzerindeki etkilerinin, simif i¢i slirecin nasil
yapilandirildigina ve baska bilesenlere de bagh oldugu yoniinde goriise sahip

olan katilimcilarin bazilari goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ters Yiiz Sinif Modeli sahip oldugu, sinif ici, sinif dist ve sinif sonrasi
stireglerle 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasini saglarken 6z
guven, 0z diizenleme, bilgi okuryazarligi, teknoloji kullanma ve
ogrenilenlerin transfer edilmesi becerilerine dogrudan etki etmektedir.
Ancak, tist diizey diisiinme, isbirligi, yenilik¢ilik ve yaraticilik sinif i¢i stirecin
nasil yapilandirildigina baghdir. Model tek basina bu becerileri saglamaya
yonelik bir bilesene sahip degildir. Aktif d6grenme siireglerinin ise
kosulmadigr bir Ters Yiiz Sinif modeli uygulamasi bahsedilen becerilere
yaklasamaz. Bu anlamda sinif i¢i siirecin isbirligi, yaraticilik ve list diizey
diistinme becerilerini ise kosacak etkinliklerle yiirtitiilmesi gerekmektedir.”

(KTL 14)

“Ust diizey diigiinme ders etkinliklerinde yapilan ¢alismalara ve derse gére

degisiklik gosterebilir.” (KTL 57)

4.1.2. TYO modeli uygulamalarinin, 6grenme-égretme siireci iizerindeki

etkilerine iliskin bulgular

Bu béliimde TYO modeli uygulamalarinin 6grenme-égretme siirecine yonelik
avantajlar1 akademisyenlerin goriisiine sunulmus ve gorisler belirlenen 10
madde tlizerinden 5’li likert tipi derece 6lgegi ile alinmistir. Her bir madde i¢in
alinabilecek en diisiik puan 1 (en az 6neme sahip), en yiiksek puan ise 5 (en ¢ok
O6neme sahip)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular

(ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.2’de sunulmustur.
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Cizelge 4.2. Akademisyenlerin TYO modeli uygulamalarinin égrenme-o6gretme
surecleri uzerindeki avantajlarina iliskin gorusleri

Maddeler X SS N N/A

Derslere hazirlikli gelmeyi saglamasi 4,679 0,563 84 0

(")grencilere, zamandan ve mekandan bagimsiz,

. o A 4,619 0,638 84 0
bireysel hizlarina uygun 6grenme imkani sunmasi

Ogretmene, 6grenme ortamini farkh sekillerde

diizenleyebilme esnekligi sunmasi 4440 0,665 84 0

Oz yonetimli 6grenme becerisi yiiksek olan
ogrencilerin konularda daha hizli ilerlemelerine 4,381 0,835 84 O
firsat tanimasi

Sinif igcinde problem ¢6zme, yaratici etkinlikler gibi

ist diizey bilissel calismalara imkan tanimasi 4349 0803 83 1
Ogrencinin derse aktif katilimini arttirmasi 4,345 0,784 84 0

Z ve alfa kusag1 6grencilerinin asina oldugu giincel
teknolojiler vasitasiyla, 6grenmeyi tesvik ederek 4,310 0,806 84 O
eglenceli 6grenme saglamasi

C)gretmen-égrenci etkilesimini arttirmasi 4,238 0,845 84 0
C)grenci-égrenci etkilesimini arttirmasi 4,048 0956 84 0

Ogrencinin 6z yansitma (self-reflection) yapmasini

4 3902 1,00 82 2
saglamasi

Cizelge 4.2'deki veriler incelendiginde tiim maddelerin 3,902 ortalama
degerinin {lizerinde oldugu goriilmistiir. En yiiksek ortalama degere sahip
maddelerin “derslere hazirhkh gelmeyi saglamas1” (X=4,679), “0grencilere,
zamandan ve mekandan bagimsiz, bireysel hizlarina uygun 6grenme imkani
sunmas1” (X=4,619), “Ogretmene, Ogrenme ortamim farkli sekillerde
diizenleyebilme esnekligi sunmas1” (X=4,440) maddeleri oldugu gérilmiistiir.
Bu durum akademisyenlerin, TYO modeli kullaniminin 6grenme-6gretme
surecleri lizerinde onemli avantajlar sagladig1 goriisiine sahip olduklarini
gostermektedir. Katimcilarin goriislerine gére TYO modeli kullaniminin;
ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini saglamasi, 68rencilere ve 6gretmenlere
esneklik saglamasi ve sinif icinde st diizey bilissel ¢calismalara imkan tanimasi

ile 6n plana ciktig1 anlasilmaktadir.
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Alanyazin incelendiginde TYO modelinin 6grenme-6gretme siirecine yénelik
katkilarin1 ortaya koyan arastirmalara rastlanmistir. Hung (2014), TYO
modelinin aktif 6grenme etkinliklerine imkan tanidigi icin 6grencinin katilimini
arttirdigini  belirtmistir. Moffett (2015), ders oOncesinde temel diizeydeki
bilgilerin videolar araciligiyla 6grencilere sunulmasinin, 6gretmenlere sinif ici
etkinliklerde daha 6zgiir ve daha etkili secimler yapma olanag: sagladigini ifade
etmistir. Bergmann ve Sams (2012) TYO modelinin siif i¢i etkinliklerde
O0gretmen-o6grenci iletisiminin gelismesine katki sagladigini, Fulton (2012a) ise
TYO modelinin egitim-6gretim anlayisina bireysellik kattigi icin verimliligi
arttirdigint ve geleneksel egitim anlayisina gore daha etkili oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Kara (2015) 68renme strecinin her 6grenciye gore
bireysellestigini, 6grencilerin dersleri istedikleri zaman ve istedikleri kadar
izleyebildiklerini ifade etmistir. Diger bir calismada, bir matematik sinifindaki
TYO modeli uygulamalarinin 6grenci katiliminin davranissal, duyussal ve
bilissel boyutlar: tizerindeki roliinii arastirmis, elde edilen sonuglara gore TYO
modelinin 6grenci katilimim arttirdi@i ve davranissal, duyussal ve bilissel
boyutlar1 lizerinde olumlu etkileri sonuclarina ulasilmistir (Cevikbas, 2018).
Seamen ve Gaines (2013), TYO modelinin 6gretenlerin ders verme zamanini

kisaltarak 6gretmen-68renci etkilesimini arttirdigini ifade etmistir.

“Ogrencinin 6z yansitma yapmasini saglamasi” maddesinden bahsederek sinif
sonrasl slirecin dnemine vurgu yapan bir akademisyen gorisiini su sekilde

ifade etmistir:

“Ogrencinin 6z yansitma (self-reflection) yapmasini saglamast maddesi sinif
sonrast stireci, Ters Yiiz Sinif modelinin onemli bir bileseni haline
getirmektedir. Sinif disi siirecte 6gretmenin hazirladigi materyallerle evde
on ogrenmeleri gerceklestiren, testleri ¢6zen ve sinifta eksiklerini
tamamlayip ileri 6grenme stireglerini deneyimleyen égrenciye, sinif sonrasi
siirec ile ice bakis deneyimi sunulmasi gerekir. Ogrenci bu sekilde baslangic
ve bitis arasinda gegen 6grenme sertivenini daha iyi degerlendirebilecektir.”

(KTL 14)
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Sinif icerisindeki etkinlikler ve uygulamalara daha fazla zaman kalmasini
saglamasi acisindan modeli basarili bulan katilimcilarin bazilar goéruslerini su

sekilde ifade etmistir:

“Ogrencinin konuya bilgi sahibi olarak gelmesi ve béylece konuyla ilgili
ozellikle etkinlikler icin sinif ortaminda daha fazla zaman ayirabiliyor

olmasi agisindan bagaril bir yontem.” (KTL 18)

“Tip egitiminde ise klinik egitime daha ¢ok zaman ayirarak, égrencinin daha

cok pratik uygulama yapmasi saglar.” (KTL 36)

Siif icerisindeki dersin bireysel 6grenme farkhliklar1 dikkate alinarak
planlanmasi gerektigini vurgulayan bir akademisyen goriisiint su sekilde ifade

etmigtir:

“Ogrenme stilleri farkli olan égrencilerin gérsel ve isitsel hazirlanmis ders
iceriklerinin sinif icindede ayni sekilde planlanmasi, ders katilim ve etkilesim

kalitesini diistirebilir.” (KTL 38)

Modelin bireysel 6grenme imkani sunmasini énemli bulan bir akademisyen

goriisiini su sekilde ifade etmistir:

“Bireysel hizlarina uygun ogrenme imkani sunmasindan dolayr 6grenme

glicliigii ceken égrencilere katki sunmaktadir.” (KTL 43)

4.1.3. TYO modeli uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme ciktilar

uzerindeki etkilerine iliskin bulgular

Bu béliimde akademisyenlere “TYO modeli uygulamalarinin égrencilerin hangi
ogrenme c¢iktilarini olumlu yonde etkilemektedir?” sorusu yoneltilmis ve
gorisler olusturulan 11 madde tzerinden 5’li likert tipi derece olgegi ile
alinmistir. Her bir madde i¢in alinabilecek en diisiik puan 1 (en az etkiler), en

yliksek puan ise 5 (en ¢ok etkiler)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen
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istatistiksel bulgular (ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.3’te

sunulmustur.

Cizelge 4.3. Akademisyenlerin TYO modeli uygulamalarinin 6grencilerin
ogrenme ¢iktilari tizerindeki etkilerine iliskin gortsleri

Maddeler X SS N N/A
Kalic1 6grenme 4,262 0,746 84 O
Memnuniyet diizeyi (6grenme siirecine yonelik) 4,202 0,773 84 O
Giidi ve motivasyon 4,202 0,757 84 O
Ggrenmeye yonelik tutum 4179 0,853 84 0
Oz-yeterlik algisi 4119 0,735 84 0
Bilissel ytiklenmesi (olumlu yonde) 4,107 0,822 84 O
Akademik basari 4,095 0,845 84 O
Odev/gorev stres diizeyi (olumlu yonde) 4,012 0943 83 1
Ogrenci baghhigi(derse baghlik) 3988 0976 84 0
Sinif ortami algisi 3,893 0,892 84 0
Kolay Ogrenme 3,869 0,954 84 0

Cizelge 4.3'teki veriler incelendiginde en yiliksek ortalama degere sahip
maddeler “kalic1 6grenme” (X=4,262), “6grenme siirecine yonelik memnuniyet
diizeyi” (X=4,202) ve “gidii ve motivasyon” (X=4,202) olmustur. Diger
maddelerinde 3,869 ortalama degerinin iizerinde dagilm gosterdigi
gorilmektedir. Bu durum akademisyenlerin genel olarak; TYO modeli
kullaniminin 6grenme ciktilari tizerinde olumlu etkiler sagladig: gortistine sahip
olduklarini géstermektedir. TYO modeli kullaniminin 6zellikle; sinif icinde kalici
o6grenmeye yol actifl, Ogrencilerin 68renme slirecinde memnun ve motive
olmalarm sagladig1 katihmcilarin gortsleri ile ortaya konulmustur. Ayrica
katihmcilar  modelin  akademik  basariyi da  olumlu etkiledigini

diistinmektedirler.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinin 6grenme siireci ¢iktilarina yénelik
katkilarini ortaya koyan arastirmalara rastlanmistir. Yurdagiill (2018)
Programlamaya Giris dersinde TYO modelinin iiniversite égrencilerinin 6z

yeterliliklerine, katilimlarina ve tutumlarina olan etkisini arastirmistir.
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Calismanin nicel verilerinin analiz sonucunda TYO modelinin égrencilerin 6z
yeterliliklerine, genel ders katilimlarina ve derse karsi tutumlarina olumlu
etkileri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun ayaninda o6grenciler derslere hazir
gelme, icerikleri tekrar etme ve simif icinde aktif olma baglaminda TYO
modelinin kendilerine biiyiik avantajlar sagladigini belirtmislerdir. Yildiz
(2017) tarafindan TYO modeli ile gerceklestirilen fliit egitimi derslerinin,
ogrencilerin akademik basar), derse yonelk motivasyon ve performans
basarisinin geleneksel 6gretime gore etkinligi arastirllmistir.  Arastirmanin
sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerin akademik basari, performans
basaris1 ve derse yonelik motivsyonlarinda kontrol grubu 6grencilerine gore
anlamli bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Aydin ve Demirer (2017) yaptig1
calismasinda, 2011-2015 yillar1 arasinda TYO modeli ile ilgili gerceklestirilmis
calismalar icerik analiz yontemi ile incelemistir. Akademik basar1 degiskeninin
yer aldig1 34 farkli calismanin 22’sinde, 6grenci motivasyonunun konu edildigi 7
farkli calismanin 5’inde artis meydana geldigi goriilmistir. Farklhh branslarda
gerceklesen bu artisin modelin akademik basariy1 biiyiik oranda olumlu
etkiledigi arastirma sonucunda ifade edilmistir. Turan ve Goktas (2015)'1n TYO
modeline iliskin o6grencilerin goruslerini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada 6grenciler TYO modelinin kalicilig: arttiran, 6grenmeyi kolaylastiran,

eglenceli ve esnek bir yontem oldugunu belirtmislerdir.

“Oz-yeterlik” maddesi ile toplumsal o6zelliklerimizi iliskilendiren bir

akademisyen goriislinii su sekilde ifade etmistir:

“Oz yeterlilik algisini arttirmasi beklense de toplumsal ézelliklerimiz nedeni

ile 6grenciler ¢cogu kez égrendiklerine emin olmadiklarini ifade etmekteler.”

(KTL 22)

Modelin 6grenme ¢iktilar1 Uzerindeki olumlu etkilerinin modelin etkin
kullanimina bagh oldugunu ifade eden bir akademisyen goriisiinii su sekilde

ifade etmistir:
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“Ancak burada belirtmek istiyorum ki, yukaridaki olumlu durumlar, modelin
etkin kullanimiyla gerceklesmektedir. Yani dgretmenin/uygulayicinin
modele hdakim olmasi, teknolojiye ve ogretim siireclerine hdakim olmasiyla
alinabilecek sonuglardir. Aksi takdirde tiim dgrenciler paralel gelisimi

saglayamayabilir.” (KTL 21)

4.2. TYO Modeli Uygulamalarinin Sinirhiliklarina Yoénelik Bulgular

Bu béliimde TYO modelinin olumsuz yénleri 3 bashk altinda incelenmistir.

4.2.1. Ogretmen baglaminda, TYO modelinin etkililigini engelleyebilecek

sinirhiliklara iliskin bulgular

Bu tema altinda “6gretmen baglaminda TYO modeli uygulamalarinin etkililigini
engelleyebilecek sinirliliklar” akademisyenlerin goriisiine sunulmus ve gorusler
belirlenen 10 madde tizerinden 5°li likert tipi derece 6lgegi ile alinmistir. Her
bir madde i¢cin alinabilecek en diisiik puan 1 (en az 6neme sahip), en yiiksek
puan ise 5 (en ¢ok dneme sahip)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen
istatistiksel bulgular (ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.4’te

sunulmustur.

Cizelge 4.4. Ogretmen baglaminda; TYO modeli uygulamalarinin etkililigini
engelleyebilecek sinirhliklara iliskin akademisyenlerin goriisleri

Maddeler X SS N N/A
Ogretmenlerin TYO modelini uygulamak icin

yeterli kuramsal ve uygulamali bilgiye sahip 4,417 0,867 84 0
olmamasi

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisine

. 4,386 0,853 83 1
sahip olmamasi

Sinif ici ve disindaki 6grenme siirecinin iyi 4262 0838 84 0

planlanmamasi
Ogretmenlerin sorumluluk almak istememesi 4,238 0,887 84 0
Ogretmenlerin yenilige acik olmamasi 4,179 0,934 84 0

Ogretmenlere fazladan is yiikii getirmesi (video,

siif i¢i etkinlik hazirlig vb.) 4120 1,100 83 1
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Cizelge 4.4. (Devami)

Maddeler X SS N N/A

Miifredat yetistirme kaygisindan dolay1 diiz

anlatimin tercih edilmek istenmesi 4119 1046 84 0

Ogretmen tarafindan; 6gretim materyali

kullaniminda yeterli esnekligin saglanmamasi 3866 1051 82 2

Ogretmenlerin birbirleri ile is birligi yapmamas1 3,726 1,102 84 0

Ogretmenlik mesleginin 6nemini yitirecegi

2,693 1,345 75 9
kaygisi

Cizelge 4.4’teki veriler incelendiginde katilimcilar tarafindan en 6nemli goriilen
siirhiliklarin “6gretmenlerin TYO modelini uygulamak i¢in yeterli kuramsal ve
uygulamal bilgiye sahip olmamas1” (X=4,417), “6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgisine sahip olmamas1” (X=4,386) ve “sinif ici ve disindaki
O0grenme siirecinin iyi planlanmamasi” (X=4,262) durumunda olusacagi
belirlenmistir. Ayrica en dusiik ortalama degere sahip maddenin “6gretmenlik
mesleginin énemini yitirecegi kaygis1” (X=2,693) maddesi oldugu gérilmiistiir.
Bu durum akademisyenlerin, 6gretmen baglaminda TYO modelinin etkililigini
engelleyebilecek smirliliklarin oldugu yoniinde gorise sahip olduklarini
gostermektedir. TYO modeli kullaniminda ozellikle 6gretmenlerin, modele
yonelik kuramsal ve uygulamali bilginin yaninda teknolojik pedagojik alan
bilgisine sahip olmasinin 6énemli oldugu bulgulara gére ortaya konulmustur.
Ayrica katiimcilar tarafindan smnif i¢i ve disindaki 6grenme siirecinin iyi
planlanmasinin modelin etkililigine dogrudan etki ettigi belirlenmistir. Bu
bulgularin yaninda katihmcilara gére; 6gretmenlerin, TYO modeli kullanimi ile
o0gretmenlik mesleginin 6nemini yitirecegi kaygisina sahip olacaklar goritisii cok

benimsenmemistir.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinin etkililifini engelleyebilecek
sinirhiliklar1 ortaya koyan arastirmalara rastlanmistir. Genger (2015) yaptigl
arastirmada elde edilen bulgulara gore, modeli 6grenmeye iliskin arastirmalarin
yapilmasi, ders materyali hazirlama ve 6grenciye sunma noktasinda 6gretmenin
is yiikiiniin arttig ifade edilmistir. Yilayaz ve Kaya (2013) tarafindan yapilan

calismada, c¢agdas bir egitim fakiiltesinin teknolojinin 6gretmen egitimi
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programlarina entegre edilmesini etkili bir sekilde planlanmas1 gerektigi
vurgulanmis ve “nitelikli 6gretmen” kavrami uzerinde yapilan tartismalarda
ogretmenlerin ve akademisyenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip

olmasi gerekliliginin 6nemi ifade edilmistir.

4.2.2. Ogrenci baglaminda, TYO modelinin etkililigini engelleyebilecek

simirhliklara iliskin bulgular

Bu tema altinda “6grenci baglaminda TYO modeli uygulamalarinin etkililigini
engelleyebilecek sinirliliklar” akademisyenlerin goriisiine sunulmus ve gortsler
belirlenen 8 madde tizerinden 5l likert tipi derece 6lgegi ile alinmistir. Her bir
madde i¢in alinabilecek en diisiik puan 1 (en az 6neme sahip), en yiiksek puan
ise 5 (en ¢ok O6neme sahip)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen
istatistiksel bulgular (ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.5’te

sunulmustur.

Cizelge 4.5. Ogrenci baglaminda; TYO modeli uygulamalarinin etkililigini
engelleyebilecek sinirhiliklara iliskin akademisyenlerin gortisleri

Maddeler X SS N N/A

Ogrencilerin ders éncesi materyallere calismadan

. 4,500 0,829 84 0
derse gelmesi

Ogrencilerin teknolojik imkanlara sahip olma

gerekliligi (internet, bilgisayar, tablet vs.) 4405 0852 84 0

Ogrencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk

i ) 4,193 1,006 83 1
almak istememesi

Ogrencilerin teknoloji okuryazarhg: becerilerinin

yeterli olmamasi 3,810 1,103 84 0

Ders oncesi ¢alismalarda aninda doniit

o 3663 1,169 80 4
alinamamasindan dolay1 yanlis 6grenme olmasi

Ogrenciler tarafindan, sinif ici ve sinif disi
bilesenlerinde yapilan etkinlikler arasinda 3,617 1,241 81 3
baglantinin kurulamamasi

Ogrencilerin merkezi sinav kaygisina sahip olmasi 3,160 1,299 81 3

Ogrencilerde kiiltiir soku olusturarak alisma

5 .. 3,039 1,361 76 8
slireglerinin zor olmasi
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Cizelge 4.5'teki veriler incelendiginde katilimcilar tarafindan en 6nemli goriilen
sinirhiliklar “68rencilerin ders 6ncesi materyallere ¢calismadan derse gelmesi”
(X=4,500), “6grenencileri teknolojik imkanlara sahip olma gerekliligi” (X=4,405)
ve “Ogrencilerin kendi Ogrenmeleri icin sorumluluk almak istememesi”
(X=4,193) olarak ortaya konulmustur. En diisiik ortalama degere sahip
maddelerin ise “08rencilerde kiltiir soku olusturarak alisma siirecglerinin zor
olmas1” (X=3,039) ve “Ogrencilerin merkezi sinav kaygisina sahip olmasi”
(X=3,160) oldugu gérilmiistir. Bu durum akademisyenlerin, &grenci
baglaminda TYO modeli uygulamalarinin etkililigini engelleyebilecek baz
dezavantajlar1 oldugu yoniinde goriise sahip olduklarin1 gostermektedir.
Ozellikle TYO modeli kullaniminin, 6grencilerin teknolojik imkanlara sahip
olmasi 6n kosuluna bagl oldugu goriisi 6n plana ¢ikmistir. Bunun yaninda
katilimcilar tarafindan 6grencilerin ders oncesi materyallere calisarak derse
gelmesi ve kendi 6g8renmeleri i¢in sorumluluk almasinin modelin etkililigini
dogrudan etkileyen oOnemli faktorler oldugu belirlenmistir. Bu bulgularin
yaninda alisma siirecine yonelik modelin 6grencilerde kiltir soku
olusturacagina ve oOgrencilerde olusan simav kaygisina dayali modelin

kullaniminin olumsuz etkilenecegine dair baskin bir goriis ortaya ¢ikmamustir.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinin etkililigini engelleyebilecek
sinirhiliklart ortaya koyan arastirmalara rastlanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 58 birinci simif 6grencisine gore, teknik arag¢ eksikligi,
yontemin zaman alict olmasi ve dersten dnce videolarin izlenme zorunlulugu
TYO modelinin dezavantajlar olarak goriilmektedir (Turan ve Goktas, 2015).
Sams ve Bergmann (2013), TYO modelinin yanhs 6grenmeye ve kavram
yanilgisina neden olabilecegini belirtmistir. Ayrica Kara (2015)’ya gére TYO
modelinde olusabilecek bazi problemler; 6n hazirlhik asamasinda ¢ok yogun
video derslerin hazirlanmasi, 6grencilerin derslerin izlenildikten sonra serbest
birakilmasi, 6grencilerin derse gelmeden o6nce c¢alisma zorunlulugu, her
O0grencinin internet erisim olanaginin olmamasi, ders Oncesi i¢in c¢evrimici
o6grenme platformlarinin gerekliligi ve internet uygulamalarinda teknik destege

gereksinim duyulmasi olarak siralanmistir.
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Modelin 6grencilerde kiiltiir soku olusturmayacagi goriisiine sahip bir katilimci

goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Fliiped learning ¢agdas bir model olmasindan dolay: kiiltiir sokunu ortaya
ctkarmaz. Zaten yeni nesiller (ozellikle Z ve gelecegin alfa kusaklari)

teknoloji ile i¢ ige biiytimektedir.” (KTL 39)

4.2.3. Egitim Kkurumu baglaminda, TYO modelinin etkililigini

engelleyebilecek sinirhliklara iliskin bulgular

Bu tema altinda “egitim kurumu baglaminda; TYO modeli uygulamalarinin
etkililigini engelleyebilecek sinirliliklar” akademisyenlerin goriisiine sunulmus
ve gorusler belirlenen 5 madde uzerinden 5°li likert tipi derece olcegi ile
alinmistir. Her bir madde igin alinabilecek en diisiik puan 1 (en az 6neme
sahip), en yiiksek puan ise 5 (en ¢ok O6neme sahip)’tir. Betimsel analizler
sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular (ortalama deger, standart sapma)

Cizelge 4.6’da sunulmustur.

Cizelge 4.6. Egitim kurumu baglaminda; TYO modeli uygulamalarinin etkililigini
engelleyebilecek sinirhiliklara iliskin akademisyenlerin gortisleri

Maddeler X SS N N/A

Sinifin fiziksel sartlarinin yetersizligi, teknolojik

arag eksikligi 4,289 1,088 83 1

TYO modelinin uygulanmasinin éniinii acacak

o . 4,232 0947 82 2
gerekli diizenlemelerin yapilmamis olmasi

Okul yonetiminin modeli kullanmak isteyen
ogretmenlere yeterli destegi saglamamasi (tasarrm 4,205 0,960 83 1
konusunda teknik ekip vb.)

Okul internet erisiminin siireklilk géostermemesi 4,012 1,254 83 1

TYO modeline uygun él¢cme ve degerlendirme

. . 3914 1,247 81 3
sisteminin olmamasi

Cizelge 4.6’daki veriler incelendiginde katilimcilar tarafindan en 6nemli goriilen
sinirhiliklar “sinifin fiziksel sartlarinin yetersizligi, teknolojik ara¢ eksikligi”

(X=4,289), “TYO modelinin uygulanmasinin 6niinii  acacak gerekli
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diizenlemelerin yapilmamis olmas1” (X=4,232) ve “okul yonetiminin modeli
kullanmak isteyen ogretmenlere yeterli destegi saglamamasi (tasarim, teknik
ekip vb. konularinda)” (X=4,205) olarak ortaya konulmustur. Ayrica “okul
internet erigiminin siireklilik gostermemesi” (X=4,012) ve “TYO modeline uygun
oleme ve degerlendirme sisteminin olmamasi” (X=3,914) maddeleri de sinirlilik
olarak gorilmustiir. Bu durum akademisyenlerin, egitim kurumu baglaminda
TYO modeli uygulamalarinin etkililigini engelleyebilecek bazi dezavantajlar
oldugu yoniinde gériise sahip olduklarini gdstermektedir. Ozellikle sinifin
fiziksel sartlar1 ve teknolojik ara¢ gere¢ eksikligi 6n plana ¢ikmistir. Ayrica
modelin uygulanmasinin o6niinii agacak gerekli diizenleme ve Kkararlarin
alinmasi, okul yonetiminin modeli kullanmak isteyen Ogretmenlere yeterli
destegi saglamasinin TYO modelinin etkin kullanimi acisindan 6nemli oldugu

sonucu bulgular dogrultusunda ortaya konulmustur.

Alanyazin incelendiginde egitim kurumlarinin izerine diisen gorevleri
vurgulayan arastirmalara rastlanmistir. Ash (2012) tarafindan yapilan
calismada, 6gretmen ve egitim kurumlar tarafindan TYO modelinin kuramlari,
uygulamalar1 acisindan yeterince arastirilmamasi ve modele o6n yargih

yaklasilmasi sistemin islemesine ket vuran sebepler olarak belirtilmistir.

Teknolojik altyapinin 6énemine vurgu yapan bir akademisyen goriisiinii su

sekilde ifade etmistir:

“Teknolojik altyapinin kesinlikle yeterli olmasi1 gereklidir. Bu tiir
uygulamalarin kullanimina dair gerekli politikalar: olusturulmasi énemlidir.
Ornegin, okul ya da kurum, d&grenenlerinin  dersi izlerken ficret

odemeyecegini biliyor olmasi énemli. Dersler her yerden izlenebilmelidir.”

(KTL 38)

4.3. TYO Modelinde Kullanilan Ogrenme Materyallerine Yonelik Bulgular

Bu béliimde TYO modelinde kullanilan 6grenme materyalleri 4 bashk altinda

incelenmistir.

50



4.3.1. TYO modelinde ders disi calismalar icin hazirlanan materyal

tiirlerinin etKililigine iliskin bulgular

Bu tema altinda “TYO modelinde, ders dis1 calismalar icin hazirlanan icerik
tirlerinin etkililigi” akademisyenlerin gorilisiine sunulmus ve gorisler
belirlenen 12 madde tuzerinden 5°li likert tipi derece 6lgegi ile alinmistir. Her
bir madde i¢in alinabilecek en diisiik puan 1 (en az etkiye sahip), en ytliksek
puan ise 5 (en ¢ok etkiye sahip)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen
istatistiksel bulgular (ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.7'de

sunulmustur.

Cizelge 4.7. TYO modelinde, ders dis1 ¢alismalar icin hazirlanan igerik tiirlerinin
etkililigine iliskin akademisyenlerin gorusleri

Maddeler X SS N N/A
Video 4,607 0,659 84 O
Animasyon 4,277 0,967 83 1
Simiilasyon 4,229 0,941 83 1

Screencast: sesli anlatim igeren, bir bilgisayar

ekraninin dijital kaydi 4107 0582 84 0

Vodcast: gorsel ve ses kayitlari igeren bir podcast 3928 1,010 83 1

Kavram Haritalar1 (materyal olarak: sema,

diyagram vb.) 3857 1,142 84 0

Podcast: internet lizerinden beslemeler (akislar)

yoluyla ytiiklenen ses dosyasi 3560 1112 84 0

Calisma yapraklari 3482 1,319 83 1
Pdf, ppt dokiimanlari 3,289 1,264 83 1
Flash kartlan 3,272 1,204 81 3
Blog icerikleri 3,253 1,267 83 1
Ders kitaplari 2,720 1,210 82 2

Cizelge 4.7°deki veriler incelendiginde katihmcilar tarafindan en etkili bulunan

icerik tiirleri “video” (X=4,607), “anismasyon” (X=4,277) ve “simiilasyon”

(X=4,229) olarak ortaya cikmigtir. En diisiik ortalama degere sahip maddelerin

ise “ders kitaplar1” (X=2,720), “blog icerikleri” (X=3,253), “flash kartlar1”

(X=3,272) ve “Pdf, ppt dokiimanlan” (X=3,26) oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
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bu bulgulara gore akademisyenlerin, TYO modeli kullaniminda video,
animasyon ve simiulasyon tirindeki ders iceriklerinin ¢ok etkili olduguna
yonelik goriise sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bunun yaninda screencast,
vodcast, kavram haritalar1 ve podcast tiirtindeki iceriklerin de etkili bulundugu
soylenebilir. Ayrica anketin katilimcilari, ders kitaplar: basta olmak tizere flash
kartlari, blog icerikleri ve pdf/ppt dokiimanlar tiirtindeki igeriklerin etkili
olacagina dair baskin bir gériis ortaya koymamistir. Cikan sonuglarda TYO
modelinin sadece videolarla iligkili bir 6grenme modeli olmadig1 goriisii ortaya
cikmis olsa da akademisyenlerin en onemli igerik tiirtiniin video oldugu

yontinde bir kaniya sahip olduklar1 gértilmektedir.

Alanyazin incelendiginde TYO modeli uygulamalarinda kullanilan icerik
tiirlerine yonelik veriler iceren arastirmalara rastlanmistir. Bergmann ve Sams
(2012) TYO modelinin yalmz videolarla ilgili olmadigini, videolarin yaninda
kitap, dokiiman gibi materyallerin de kullanilabilecegini ifade etmistir. TYO
modeli, teknoloji erisimi sinirli 6grenciler i¢in de uygun bir modeldir (Sams ve
Bergmann, 2015). Ayrica 6grenci hem igerik ile hem de 6gretmeni ile iliski
kurmak istediginden videoda kendi 6gretmeninin yer almasini daha anlamh
bulmaktadir (Sams ve Bergmann, 2014). Baker (2000) ders i¢in hazirlanan
O0grenme materyallerinin elektronik ortamlara aktarilmasi gerektigini ifade
etmektedir. TYO modeli, simif dis1 uygulamalar1 kapsayan cevrimici 6grenme
ortamlarinin sagladig1 esneklik ile sinif i¢ci uygulamalar1 kapsayan geleneksel
sinif ortaminin sagladig: etkilesimi birlestirdigi ve modelin bu iki bilesenden
olustugu belirtilmektedir (Demiralay ve Karatas, 2014). Diger bir ¢alismada
Seamen ve Gaines (2013) tarafindan TYO modelinin yapilandiriimasina olanak
saglayan en onemli kavramin video teknolojisi oldugu ve simif duvarlarinin
Otesinde elestirel distinme ve is birlikci 68renme yontemleri ile bilissel
becerilerin gelistirilmesinin hedeflendigi ifade edilmistir (Genger, 2015).
Cakiroglu ve Oztiirk (2016) tarafindan dokiiman analizi yéntemi ile yapilan
arastirmada; TYO modeli ile ilgili yapilan akademik calismalarda (makale, tez
vb.) ders iceriklerinin genellikle video merkezli olarak hazirlandig1 ve
videolardan sonra screencast, podcast ve ppt sunularinin en ¢ok yararlanilan

ders icerikleri oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica video siirelerinin 10-40 dk
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arasinda derse gore degiskenlik gosterdigi ifade edilmistir. Demir (2018) ilkokul
4. siif 6grencileri lizerinde gergeklestirdigi ¢alismasinda, daha ¢ok duyuya
hitap eden animasyonlarin kullanilmasinin 6grenciler tarafindan ¢ok sevilen bir
ozellik oldugunu ve 6grencilerin slirece daha ¢ok dahil olmalarinm1 sagladigini
ifade etmistir. Kay ve Kletskin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 2-15 dakika
araliginda hazirlan video podcastlerin (vodcast) tiniversite 6grencilerinin tigte
ikisi tarafindan tercih edildigi ve kullanimi kolay, yararl ve etkilesimli olarak
tanimlandig1 gorilmistiir. Ayrica 68rencilerin, metin tabanh igerikler yerine
videolarin sagladig etkilesimli gorsel tasarim 6zelliklerini tercih ettikleri ifade
edilmistir. Usun (2006) ise egitim ortamlarinda video kullanmanin kalici
O0grenme sagladigini, 6grenmeyi bireysellestirerek zaman ve mekandan
bagimsiz hale getirdigini, motivasyonu arttirarak eglenceli 68renme ortami

sagladigini belirtmistir.

Materyal seciminin ve etkin kullaniminin 6nemine vurgu yapan

akademisyenlerden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Modelin etkililigi 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerinin karsilanmasiyla da
ilgilidir. Hangi modeli uygularsaniz uygulayin, dgrenciye hitap etmeyen,
ogrenciyi stirece ¢ekmeyen bir modelin etkili olamayacagini diistintiyorum.
Bu baglamda TYO sihirli bir model degil, égrencinin coklu uyaran, aktif
katilim ve isbirligi ihtiyaglarina temas etmeli. Bu sebeple de materyal

seciminin onemli oldugunu diigiintiyorum.” (KTL 14)

“Bu araglarin varligi veya kullanimindan éte, etkin kullanimi énemlidir.

Yoksa herhangi bir kiiciik materyal bile biiytik fayda saglayabilir.” (KTL 21)

4.3.2. TYO modelinde, hazirlanan video derslerin etkililigini arttiran

faktorlere iliskin bulgular

Bir 6nceki soruda akademisyenlerden TYO modelinde, ders dis1 calismalar icin
hazirlanan materyal tiirlerini etkililigine gore belirtmeleri istenmis ve en yiiksek

ortalamaya sahip materyal tiirii “video” (X=4,607) olmustur. Bu yiizden bu tema
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altinda TYO modelinde, hazirlanan video derslerin etkililigini arttiran faktorler
katilimcilarin goruslerine sunulmus ve gorusler belirlenen 9 madde iizerinden
5’li likert tipi derece oOlgegi ile alinmistir. Her bir madde icin alinabilecek en
diisiik puan 1 (en az 6neme sahip), en yiiksek puan ise 5 (en ¢ok Oneme
sahip)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular

(ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.8’de sunulmustur.

Cizelge 4.8. TYO modelinde, hazirlanan video derslerin etkililigini arttiran
faktorlere iliskin akademisyenlerin goriisleri

Maddeler X SS N N/A
Icerigin amaca uygunlugu ve kalitesi 4,702 0,597 84 0
Video stiresinin ideal seviyede olmasi 4,607 0,728 84 0
Tasarim agisindan estetik ve dikkat ¢ekici olmasi 4548 0666 84 0
Etkilesimli(interaktif) olmasi 4,524 0,736 84 0
Gorilinti ve ses kalitesinin yiiksek olmasi 4,464 0,719 84 O

Daha profesyonel hazirlanmis videolarin

kullanilmasi( tedEd, Khan academy vb.) 4048 0949 83 1

Ders 6gretmeninin kendi ses ve goriintiisiinii 3571 1,195 84 0

icermesi
Ders 68retmeninin kendi sesini icermesi 3,548 1,207 84 O
iki kisinin karsilikli diyaloguna dayali olmasi 3,265 1,138 83 1

Cizelge 4.8'deki veriler incelendiginde katilimcilar tarafindan video derslerin
etkililigini arttiran en 6nemli faktorler “igerigin amaca uygunlugu ve kalitesi”
(X=4,702), “video stiresinin ideal seviyede olmas1” (X=4,607), “tasarim ac¢isindan
estetik ve dikkat c¢ekici olmas1” (X=4,548) ve “etkilesimli(interaktif) olmas1”
(X=4,524) maddeleri olmustur. Ayrica en diisiik ortalama degere sahip
maddenin “iki kisinin karsilikh diyaloguna dayali olmas1” (X=3,265) maddesi
oldugu gorilmiistiir. Elde edilen bu bulgulara gore akademisyenler videolara
iliskin; icerigin amaca uygunlugu ve kalitesini, siiresini, estetik ve dikkat cekici
olmasini ve etkilesimli olmasini ¢ok 6nemli bulmuslardir. Bunun yaninda daha
profesyonel hazirlanmis videolarin kullanilmasinin ve videoda ders 6gretmenin
ses ve goriuntisiiniin kullanilmasinin videonun etkililigi baglaminda 6nemli

bulundugu sdylenebilir. Ayrica katilimcilar, videolarin iki kisinin karsiliklh

54



diyaloguna dayali olmasinin 6énemli bir avantaj saglayacagina dair baskin bir

gorus ortaya koymamistir.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinde kullanilan video tabanl materyallerin
ozelliklerinden bahsedilen arastirmalara rastlanmistir. Donkor (2010) yaptigi
calismasinda, uygulmal becerilerin uzaktan 6gretimle kazandirilmasinda video
tabanli materyallerin metin tabanli materyallere gore avantaj sagladigini ortaya
koymus, video tabanli materyallerin 6grenenleri daha fazla motive ettigini ifade
etmis ve video kalitesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ozan (2016)
videolarin kisa ve amaca uygun olmasinin 6nemli oldugunu vurgulayarak egitsel
videolarin basarisini olumsuz etkileyen etmenleri 6gretim amaglarinin yanls
tanimlanmasi, gorsel yerine sozlii anlatimin kullanilmasi, gereksiz gorsel efekt
kullanilmasi olarak siralamistir. Bergmann ve Sams (2014)’e gore video
derslerin ders 6gretmeni tarafindan hazirlanmasi 6nerilmektedir. Boylece ilk
iletisim ders Ogretmeni ile baslayarak modelin 6grencilerle kabul gérmesi

kolaylasacaktir (Sakar ve Uluginar Sagir, 2017).

Ders Ogretmenin kendi ses ve goriintiisiiniin 6grenciler tarafindan tercih

edildigini vurgulayan bir akademisyen gortsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Kendi deneyimlerime gére égrencilerin daha profesyonel de olsa 3. kisilerin
videolari yerine, dersin 6gretmeninin ses ve gériintiistiniin oldugu videolar

tercih ettigini gozlemledim.”(KTL 79)

Yas grubuna bagh olarak videonun ideal 6zelliginin degisebilecegini vurgulayan

bir akademisyen gortisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Kullanilacak videonun ideal olan é6zelligi, 6grencilerin yas grubuna bagl

olarak degisebilmektedir. Kiiciik yas gruplari ile ¢calisildiginda animasyon vb.
icerikler daha etkili olabilmektedir.” (KTL 14)
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4.3.3. TYO modelinde, hazirlanan video derslerin siiresine iliskin bulgular

Bir onceki soruda akademisyenlerden TYO modelinde, hazirlanan video
derslerin etkililigini arttiran faktorleri belirtmeleri istenmis ve video siiresi
(X=4,607) en onemli goriilen faktérlerden biri olmustur. Bu yiizden bu tema
altinda TYO modelinde, hazirlanan video derslerin ideal siiresinin ka¢ dakika
olmasi gerektigi katilimcilarin gorislerine sunulmustur. Bu dogrultuda agik uglu
olarak alinan cevaplar tlzerinde icerik analizi yapilarak siniflandirilmistir. Elde

edilen istatistiksel bulgular Cizelge 4.9'da gosterilmistir.

Cizelge 4.9. TYO modelinde, hazirlanan video derslerin siiresine iliskin
akademisyenlerin goriisleri

Egitim Seviyesi Ortalama (X) Siire
[kokul 5,9 dk.
Ortaokul 9,2 dk.

Lise 12,0 dk.
Universite 16,3 dk.
Genel Ortalama 10,8 dk

Cizelge 4.9'daki veriler incelendiginde akademisyenler tarafindan hazirlanan
videolarin; ilkokul yas seviyesi icin 5,9, ortaokul yas seviyesi icin 9,2, lise yas
seviyesi icin 12,0 ve iiniversite seviyesi icin 16,3 dakikay1 gecmemesi gerektigi
belirtilmistir. Yas grubundan bagimsiz olarak genel ortalama degerlere
bakildiginda video derslerin 10,8 dakikayr gecmemesi gerektigi sonucunun

ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinde kullanilan video tabanli materyallerin
ideal siirelerinden bahsedilen arastirmalara rastlanmistir. Gaughan (2014),
yaptig1 calisma kapsaminda olusturdugu 15 dakika siireye sahip videolarin
O0grenenler tarafindan izlendigini fakat 40 dakika siireye sahip videonun ¢ogu
O0grenen tarafindan izlenmedigini belirtmistir. Ayrica Gaughan (2014), video
sturelerinin fazla olmasinin 6grenenlerin ilgisini azaltacagin1 ve videolarin
izlenme oraninin dismesine neden olacagini ifade etmektedir (Gori Dogan,

2015). Sercemeli (2016), ders oncesi zaman icin teorik kisimlari iceren 10-15
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dakikalik videolarin olusturulmasini 6nermistir. Hamdan vd. (2013) , 6§renme
materyallerinin ve iceriklerin konuya ve 6gretim seviyesine gére amaca uygun
planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Critz ve Knight (2013), 6grenciler
acisindan video derslerin uzun olmamasi gerektigini, Miller (2012) de video
stirelerinin 6grencilerin 6grenme becerilerine gore belirlenmesi gerektigini
belirtmistir. Balaman (2018) tarafindan yapilan g¢alismada ise egitim
videolarinin 6zellikleri 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirilmis,
videolarin en ideal siiresinin 5-10 dakika arasinda olmasi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Video siiresinin 6grencilerin yas grubuna, akademik seviyesine ve icerigin;
konusuna, alanina, tasarim kalitesine gore degisebilecegini ifade eden

akademisyenlerden bazilar1 gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Kullanilacak videonun ideal olan é6zelligi, 6grencilerin yas grubuna bagli
olarak degisebilmektedir. Kiictik yas gruplarti ile ¢calisildiginda animasyon vb.
icerikler daha etkili olabilmektedir.” (KTL 14)

“Sinifin akademik seviyesine gére hazirlanmasinin daha dogru olacagini
diistindiigiimden ogretmen sinifinin seviyesine gore stireyi belirlemeli. Ancak

uzun olmamahidir.” (KTL 18)

“Icerige ve sunulus bicimine gére degisir. Bilgi yogunluktaysa ilkokulda 5
dakikayr gecmemesine 6zen gésterilmeli. Fakat bilginin de etkin, etkilesimli
ve ilgi ¢ekici sekilde sunulmasi, bu stireyi uzatabilir. Yani tiim gortislerime ek
olarak, uygulayiciya, hitap edilecek kitleye ve icerik hazirlayiciya goére
esneklik var.” (KTL 21)

“10-15 dakikayr gecmemelidir. Ben iiniversite diizeyinde kullandim, ilkokul
ve ortaokul seviyesinde d&grencilerin ihtiyaglarina gore video stireleri
azaltilabilir fakat 15-20 dakikadan uzun bir video pek amaca uygun
goriinmiiyor.” (KTL 23)
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“Videolar kiictik yas gruplari igin kisa, lisans gibi biiyiik yaslar icin bile 15-20
dakikadan uzun olmamalidir. Uzun videolar: izlemek istemiyorlar,
stkiliyorlar. Kisinin anlatimi yerine animasyon, simiilasyon vb igerikli

videolar daha ¢ok tercih ediliyor.” (KTL 28)

“llkokulda 1-2, ortaokulda ortalama 2-3, lise ve sonrasi icin ortalama 4
dakikalik video pargalart olmaldir. Konunun béliimlere ayrilarak ayri

parcalar halinde verilmesini énemsiyorum.” (KTL 7)

“Izlenebilirlik ve 6grenmenin stiresi bakiminda ilkgretim égrencileri icin en
fazla 15 dakika, daha tist diizeyde dgrenci gruplari icin ise 5 dakikadan az
videolarin anlamli 6grenme saglamakta sinirli kalacagini diisiinmekteyim.”

(KTL 45)

“9. Siniflar icin mak. 5 dk videolar hazirlamistim. O bile zaman zaman uzun

oluyordu. Kisa olmasi her zaman daha avantajli.” (KTL 46)

“25 dakikayr ge¢memeli. Benim hazirladigim videolar ortalama 18-20
dakika araliginda idi. Bu durum konu ve alanla baglantili tabi ki ancak
calismam kapsaminda yaptigim arastirmalarda da yapilan ¢alismalarin
video stirelerinin 25 dakikayr asmamasi gerektigine vurgu yapilmis
oldugunu soyleyebilirim. Konuyu kisa ve éze déniistiirerek gereksiz tekrar ve
konusmalardan kaginarak ézenle hazirlandigi durumda bu stire her konuya
yeterli olabilir diye diisiiniiyorum. Ayrica uzun bir icerikte konular alt
basliklarina gére ayrilarak ayri videolar da hazirlanabilir. Burada amag
ogrencilerin dikkatlerini dagitmadan odaklarini kaybetmeden dersin

icerigini aktarabilmek.” (KTL 58)

“Her ne kadar belli bir stire vermek ¢ok dogru bir yaklasim olmasa da
ilkokul; 4-5 dakikaya kadar, ortaokul; 7-8 dakikaya kadar, lise; 10-12
dakikaya kadar olabilir. Ancak bu stireler materyalin niteligi, ilgi ¢ekiciligi,
tasarim kalitesi, vb. durumlara bagh olarak degisebilir. Ayrica bir diger

degisken de konunun dégrencinin ilgisini ¢ekip ¢ekmedigi ve onun égrenme
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bicimine goére hazirlanip hazirlanmadigi durumuna bagl olarak degiskenlik
gosterebilir. Siire arttikca materyallerin tasarim kalitesinin  dikkat

odaklama ve stirekliligi bakimindan daha iyi olmast beklenir.” (KTL 77)

4.3.4. TYO modelinde, ders oncesi icin hazirlanan 6grenme
materyallerinin 6grencilere, c¢evrimi¢ci ortamda sunulmasina iliskin

bulgular

Bu tema altinda akademisyenlere “TYO modelinde ders éncesi 6grenme
materyallerinin 6grencilere, ¢evrimi¢ci ortamda sunulmasi gerekli midir?”
sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda acik ucglu olarak alinan cevaplar lizerinde
icerik analizi yapilarak siniflandirilmistir. Betimsel analizler sonucunda elde

edilen istatistiksel bulgular (frekans, ytizde) Cizelge 4.10’da gosterilmistir.

Cizelge 4.10. TYO modelinde ders oéncesi icin hazirlanan 6grenme
materyallerinin 6g8rencilere, ¢evrimici ortamda sunulmasina
iliskin akademisyenlerin goriisleri

Goriisler f %

Gereklidir. 27 48,2
Gerekli degildir. Cevirimdis1 materyaller de kullanabilir. 15 26,8
Zorunluluk yoktur ama kullanilirsa avantaj saglar. 14 25,0
Toplam 56 100

Cizelge 4.10’daki veriler incelendiginde 56 akademisyenin konu ile ilgili goriis
belirttigi gorilmektedir. Katihmcilarin gorisleri “gereklidir” (f=27), “gerekli
degildir, cevirimdis1 materyaller de kullanabilir.” (f=15) ve “zorunluluk yoktur
ama kullanilirsa avantaj saglar.” (f=14) seklinde ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu
bulgulara gore akademisyenlerin konu ile ilgili farkh fikirlere sahip oldugu
gorilmektedir. Baz1 akademisyenler 0grenme materyallerinin c¢evrimici
ortamda sunulmasinin gerekli oldugunu belirterek, modelin temel felsefesinin
bu yonde oldugunu vurgulamislardir. Bunun yaninda bunun gerekli olmadigin,
materyallerin 0grencilere farkli yollarla ulastirilabilecegini ifade edenler

olmustur. Bazi akademisyenler ise materyallerin c¢evrimici ortamda
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paylasilmasinin avantaj saglayacagini ama bu durumun olmazsa olmaz

olmadigini belirtmislerdir.

Alanyazinda bulunan c¢alismalar incelendiginde TYO modeli uygulamalarinda
cogunlukla ¢evrimici 6grenme platformlarinin kullanildiglr ve igeriklerin bu
sosyal 6grenme aglarina yiiklendigi goriilmektedir (Karaca ve Ocak, 2017;
Cukurbasi, 2016; Cevikbas, 2018; Kansizoglu, 2018). Bergmann ve Sams
(2012b) TYO modelinde ¢evrimici 6grenme platformu ile égrenci girisininin
saglanarak video izleme raporlarinin 6gretmene aktarilmasini énermistir. Filiz
ve Kurt (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, web tabani video platformlari
araciligiyla 6grencinin videolar izleyip izlemediklerinin kontrol edilebildigi ve
videolara sorular eklenerek cevaplara gore ilerlemenin saglanabildigi ifade

edilmistir.

Materyallerin ¢evrimi¢i ortamda sunulmasinin gerekli olmadigina yonelik

goruse sahip akademisyenlerden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencinin calisabilmesi icin materyaller olmali ama internet ortaminin
her zaman saglanamayacagi dikkate alinmalidir. Web tizerinden dagilimin
olmadigr materyaller de tasarlanmalidir. Her zaman internet ortami gerekli

degildir.” (KTL 4)

“Bir zorunluluk degildir, flash bellekle de etkinlikler verilebilir. Boylece
internet olmadan da dOgrenciler derse hazirlanabilir gérevlerini

yapabilirler.” (KTL 35)

Materyallerin c¢evrimici ortamda sunulmasinin zorunluluk olmadigini ama
kullanilirsa avantaj saglayacagina yonelik goriise sahip akademisyenlerden

bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Cevrimigi ortamda sunulan ders 6ncesi stire¢, aninda déntlit (anlasilmayan
yerlerin 6gretmen ve diger égrencilerle paylasilmasi, 6grencilerin ¢ézdiikleri

testlerin yanitlarina aninda ulasabilmesi) imkdni saglamasi agisindan
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avantajlidir. Ancak imkdnlar ddhilinde ¢evrim disi siirec de iyi

yapilandirildigi takdirde ayni basariy1 yakalayabilmektedir.” (KTL 14)

“Konuya, derse ve igerige gére materyallerin ¢evrimici olup olmamasi tercih
edilebilir. Fakat materyallerin ¢evrimigi sunulma zorunlulugu yoktur.
Cevrimici sunulunca 6grencinin ders materyallerini inceleyip incelemedigi
takip edebilir. TYS'de onemli olan édgrencinin derse hazirlikli gelmesidir.”

(KTL 73)

“Internet dgrencilerin bilgiye ulasimini kolaylastiran bir ara¢ olarak
kullanilmalidir. Ders oncesi dgrenim icin hazirlanan materyallerin her
ogrenciye farkli yollarla es anli olarak ulastirilabildigi durumda internet

(ortami) bir gereklilik olmaktan ¢ikabilmektedir.” (KTL 53)

“Tam olarak gereklilikten bahsetmemekle birlikte imkanlar el verdigi 6l¢iide
cevrimici ortamda olmasi égrencileri daha fazla giidiileyebilir. Ancak bu
miimkiin olmadiginda da bu modelin etkili oldugu ¢alismalar

bulunmaktadir.” (KTL 70)

“Her zaman icin gerekli oldugu séylenemez ancak énemli bir unsurdur.
Ogrenme ortaminda déniit saglanmast ve iki yonlii iletisim kurulabilmesi
icin énemli bir gerekliliktir. Ancak bunlarda yoksun bir materyal sunularak
ogrenmenin  sinif ortaminda iyilestirilmesine  yénelik  etkinlikler
gerceklestirilirse bu sinirliliklar giderilebilir. Ancak yine de sahsen bunu

tercih etmem.” (KTL 37)

Materyallerin ¢evrimici ortamda sunulmasinin gerekli olduguna yo6nelik gortise

sahip akademisyenlerden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

"Cevrimici olmasa bile bir 6grenme ydnetim sistemi araciligiyla sunulmasi
onem arz etmektedir. Bu durum dGgrencilerin  bireysel olarak
degerlendirilebilmesini ve  sonraki derslerin daha iyi sekilde

planlanabilmesini saglayacaktir.” (KTL 60)
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“Materyale ulasma konusunda zaman ve mekdn sinirliliginin kaldirilmasi

baglaminda diistintildiigiinde onemlidir.” (KTL 77)

“Yontemin temelinde hem konu anlatimi hem de ilgili ttim materyallerin

paylasilmasi bulundugundan gereklidir.” (KTL 7)

“Kesinlikle olayin temel felsefesi bu. Sadece ders dncesi degil tiim egitim

yillart boyunca agtk olmali.” (KTL 36)

“Bence gerekli. Gerek dgretmenlerin ders icerisinde uygulamaya daha ¢ok
zaman ayirabilmelerine olanak saglamasi yéntinden gerekse anlasilamayan
konu ve béliimlerin tespiti ve boylece daha fazla tekrar yapilmasina olanak
saglamasi agisindan gerekli. Bu modelin iyi yonlerinden bir tanesi de bence
ogrencilerin internet'te, telefon, tablet ve bilgisayar araciligi ile gecirdikleri
vakitleri etkili ve verimli gecirmelerini saglamasi. Cilinkii ¢ok istemesek bile
guintimiizde c¢ocuk/geng/yetiskin olarak internet pek ¢cok sosyal ortamin
yerini alarak hayatimizi kusatmis durumda. Bu durumun getirdigi
dezavantaji egitimi internet'in ve sosyal kullanimlara entegre ederek

asabiliriz ve durumu avantaja cevirebiliriz diye diistiniiyorum.” (KTL 58)

“Ders éncesi materyallerin ¢evrimi¢ci ortamda sunulmast gerektigine
inaniyorum. Materyallere ek olarak, égrencinin sinifa aidiyetini saglamak,
ogretmenin varligint hissetmesini saglamak, vb. amaciyla dgretmenle
ogrencilerin bu ortamda farkli zamanli olarak etkilesimde (édevler,

cevrimdigsi tartisma, vb.) olmasi da faydali olacaktir.” (KTL 79)

“Bunun gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin cevrimici materyalleri
deneyimleyerek sinifa gelmesi 6n égrenmeyi saglayacak, boylece 6gretmenin
sinif i¢ci stirecteki goérevini daha kolaylastiracaktir. Ayrica ¢evrimici
sunulmasi bu materyallere 7-24 ulasim ve esneklik saglayacaktir. Boylece
ogrenciler kendi stilleri dogrultusunda materyale ulasabileceklerdir.” (KTL

82)
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4.4. TYO Modelinde Uygulanan Eylem Planlarina Yénelik Bulgular

Bu béliimde bulgular 2 baslik altinda sunulmustur.

4.4.1. TYO modelinde 68rencilerin ders éncesi materyallere hazirlanarak
derse gelmelerini saglamak icin alinmasi gereken onlemlere iliskin

bulgular

Daha énceki soruda akademisyenlerden 6grenci baglaminda, TYO modelinin
sinirhiliklarini 6nem derecesine gore belirtmeleri istenmis ve katilimcilar
tarafindan en 6nemli goriilen sinirlilik “6grencilerin ders 6ncesi materyallere
calismadan derse gelmesi” (X=4,500) olarak ortaya cikmistir. Bu yiizden bu
tema altinda oOgrencilerin ders Oncesi materyallere hazirlanarak sinifa
gelmelerini saglamak icin alinmasi gereken onlemler katilimcilarin goriisiine
sunulmus ve gorisler belirlenen 6 madde tizerinden 5’li likert tipi derece 6lcegi
ile alinmistir. Her bir madde i¢in alinabilecek en diisiik puan 1 (en az etkiye
sahip), en yiiksek puan ise 5 (en ¢ok etkiye sahip)’tir. Betimsel analizler
sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular (ortalama deger, standart sapma)

Cizelge 4.11’de sunulmustur.

Cizelge 4.11. TYO modelinde, 6grencilerin ders dncesi materyallere hazirlanarak
sinifa gelmelerini saglamak i¢in alinmasi gereken dnlemlere iliskin
akademisyenlerin gorisleri

Maddeler X SS N N/A

Ders 6ncesi ¢alismalarin icinde veya bitiminde

e . . 4,381 0,790 84 O
sorulara/cevrimici tartismalara yer verilmeli

Derse, sinif 6ncesi ¢alismalarla ilgili soru-cevap
etkinligi ile baglanmali (sorular hazirlayarak siniffa 4,155 0,912 84 0
gelmeleri istenmeli)

Ders 6ncesi icin verilen ¢alismalarin siireleri kisa

tutulmall 4,036 0,798 84 0

Okulda materyallere hazirlanabilmeleri i¢in imkan

o 3,762 1,189 84 0
saganmall

Hazir gelmeyen 6grenci, sinif etkinliginden 6nce bu

materyallere maruz birakilmalh 3716 1164 81 3

Dersten once veya dersin basinda mini sinav, quiz

3,671 1,177 82 2
vb. yapilmal
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Cizelge 4.11'deki veriler incelendiginde katilimcilar tarafindan en etkili bulunan
onlemler “ders oncesi calismalarin i¢cinde veya bitiminde sorulara/cevrimici
tartismalara yer verilmeli” (X=4,381), “derse, sinif éncesi calismalarla ilgili soru-
cevap etkinligi ile baslanmal” (X=4,155) ve “ders oncesi icin verilen
calismalarin siireleri kisa tutulmali” (X=4,036) olarak ortaya konulmustur.
Bunlarin yani sira diger maddelerin de 3,671 ile 3,762 araliginda dagilim
gosterdigi gorilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, ders oncesi igin
hazirlanan ¢alismalarda sorulara ve ¢evrimigi tartismalara yer verilmesi ¢cok
etkili bulunmustur. Sinifta derse baslamadan o6nce soru-cevap etkinligi ile
baslanmas1 ve verilen c¢alismalarin zaman alici olmamas1 gerektigi etkili
onlemler olarak benimsenmistir. Ayrica katilimcilar tarafindan, bu materyallere
okulda calisilmasina imkan taninmasi, 6grencilerin sinif etkinliginden 6nce bu
materyallere maruz birakilmasi ve dersten énce mini sinav/quiz yapilmasi ¢ok
etkili 6nlemler olarak goriilmese de genel olarak kabul goérdiigli yorumunda

bulunulabilir.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinde 6grencilerin derse hazir gelmelerini
saglamaya yonelik onerilere rastlanmistir. Hew ve Lo (2018)'nun geleneksel
sinif ve ters yuz edilmis siiflardaki 6grenci 6grenmesi ilizerine yaptigl
calismasinda, ders baslamadan oOnce ders o©ncesinde 06grencilere sunulan
videolarla ilgili kisa sinavlar yapmanin ters yiiz edilmis sinif modelini daha
verimli hale getirdigi ifade edilmistir (Gokdemir, 2018). Bergmann ve Sams
(2012b) TYO modelinde dgrencilerin ders éncesi videolar: izlediklerinden emin
olunamadigint ve ¢o6zim olarak cevrimi¢ci 6grenme platformu ile 6grenci
girisininin saglanarak video izleme raporlarinin 6gretmene aktarilmasini
Onermistir. Aynt zamanda oOgrencilerin videolarn izlerken not tutmalarini

isteyerek bu notlar1 incelemislerdir.

Konu ile ilgili 6nlem olarak quizin ve soru-cevap etkinliginin yapilabilecegi

gorisiine sahip akademisyenlerden bazilari goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Her bir maddenin kendine gore baglami var, her égrenciye gére degisebilir.

Yas grubuna gére her birinin farkli cevaplari olabilir. Bence igerigi

64



tamamlamayan dégrenciyi etkinlikten mahrum birakmak bile, sonraki icerigi
tamamlamasini saglayabilir. Evdeki icerikler evde yapilmall, sonunda kii¢tik
bir online quiz vs. yapilabilir, onlara ydénergeler verilebilir. Ama sinifa
gelindiginde kisa bir ézet ve soru-cevap sonrasinda etkinlige ve uygulama

stirecine gecilebilir.” (KTL 21)

“Ben her video i¢in her hafta quiz hazirlayarak onu yapmalarini istiyordum.”

(KTL 23)

“Bu konuda asil énemli olanin ¢ocugun videolar: izlemek icin igsel
gtidiilenmesinin saglanmasi oldugunu diisiiniiyorum. Ancak dersin basinda
ogrenme seviyesinin belirlenmesi ve varsa yanlis 6grenmelerin tespiti ve

diizeltilmesi icin mini quizler gereklidir.” (KTL 31)

Dersten once oOgrencilerin hazirlanabilmesi icin imkdn taninmasi gerektigi

gorusline sahip akademisyenlerden biri goriisiini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrenci derse hazirhkli gelmediyse, dersten énce hazirlanmast igin ortam

ve zaman taninmasi onerilebilir” (KTL 73)

Sinif etkinliginden 6nce 6grencilerin materyallere maruz birakilmasini dogru

bulmayan akademisyenlerin bazilar1 gortslerini su sekilde ifade etmistir:

“Hazir gelmeyen d6grenci, sinif etkinliginden énce bu materyallere maruz
birakilmali maddesi uygulamanin ders sirasinda gerceklesmesi demek bu da

TYO uygulamasinin anlamini yitirmesine sebep olur.” (KTL 34)

“Ogrenci hazir gelmediginde sinifta materyali gériir ve ona siire verilirse
ikinci derste de hazirlanamadiginda ¢éziim sunulacagi icin ¢ok fazla
gorevini yerine getirmez. Bunun yerine telafi edecegi ikinci bir
gorevlendirme yapilmasi onerilebilir. Yani bir onceki gérevi yapmadan ikinci

basamaga gecememesi saglanabilir.” (KTL 4)
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Ogrencilerin 6dev ve sinav kaygisindan kurtulmasi gerektigini savunan bir

katilimci gorisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ders materyali icerisindeki sorular dgrencilerin materyalleri izlemelerini
olumsuz etkileyecektir. Ogrenciler ddev algisindan kurtulmali ddev tam
yapamama stresi yasamamall. Yasadigi aile ortaminda sorularin
cevaplandirilamamast durumu kaygt yaratacaktir. Amag kaygi yaratmadan
ogrencilerin ders konusuna iliskin 6n bilgi edinmeleridir. Sorular ve
ogrenmelerin gercek yasama transferine iliskin etkinlikler okulda yapilmali.
Ders éncesi soru hazirlamalarinin beklenmesi de yukarida agikladigim
duruma benzer bir sorunu beraberinde getirecektir. Ayrica 6n bilgi edinimi
stirecinde dgrencinin nitelikli soru hazirlamasi ¢cok miimkiin olmayacaktir.
Bu durum stireci olumsuz etkileyebilir. Okulda materyal izlenmesi igin
diizenli bir zaman ayrilmasi ogrencilerin 6n égrenmeler icin evde bu
materyalleri izlemeyi erteleme davranisi olusturacaktir. Ancak ézel
durumlari nedeniyle izleyemeyen dgrenciler i¢in bir ¢calisma yapilabilir. Ders
oncesi sinavlar égrencide stres yaratmaktan bagska bir ise yaramayacaktir.”

(KTL 77)

4.4.2. TYO modelinde Kkullanilacak cevrimici 6grenme platformlarinin

sahip olmasi gereken ozelliklerine iliskin bulgular

Daha onceki soruda akademisyenlere “TYO modelinde ders oncesi igin
hazirlanan 6grenme materyallerinin 6grencilere, cevrimici ortamda sunulmasi
gerekli midir?” sorusu yoneltilmis, soruya verilen cevaplara gore 0grenme
materyallerinin c¢evrimici ortamda sunulmasinin bir avantaj olusturacagina
yonelik gorislerin cogunlukta oldugu goriilmiistiir. Bu ylizden bu tema altinda
TYO modelinde, kullanilacak ¢evrimici 6grenme platformlarinin sahip olmasi
gereken ozellikler katilimcilarin goriisiine sunulmus ve gorusler belirlenen 5
madde tUzerinden 5°li likert tipi derece Olgegi ile alinmistir. Her bir madde icin
alinabilecek en diisiik puan 1 (en az 6neme sahip), en yiiksek puan ise 5 (en ¢ok
O6neme sahip)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular

(ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.12’de sunulmustur.
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Cizelge 4.12. TYO modelinde, kullanilacak ¢evrimici 68renme platformlarinin
sahip olmas1 gereken ozelliklere iliskin akademisyenlerin
gorusleri

Maddeler X SS N N/A

Ogretmene kolay, basit bir arayiiz sunarak pratik

kullanim imkani saglama 4655 0,570 84 0

Ogrenci-6grenci ve 6grenci-ogretmen iletisimini

(yonlendirilmis tartisma, soru-cevap vb.) 4631 0,673 84 O
saglayabilme

Mobil teknolojiler ile entegre ¢calisabilme 4548 0,735 84 O
Ogrencileri degerlendirme(quiz,sinav) araglarina

. 4,500 0,753 84 0
sahip olma

Ogrencilerin indirme ve izleme siireci gibi istatistiki

. 4,393 0,807 84 0
verileri rapor etme

Cizelge 4.12'deki veriler incelendiginde katilimcilarin tiim maddelerin ¢evrimici
ogrenme platformlarinda bulunmasi gereken ¢ok onemli 6zellikler oldugunu
disiindiikleri goriilmektedir. En ylksek ortalama degere sahip maddeler
“Ogretmene kolay, basit bir arayiiz sunarak pratik kullanim imkani saglama”
(X=4,655), “Ogrenci-ogrenci ve ogretmen-6grenci iletisimini saglayabilme”
(X=4,631) “mobil teknolojiler ile entegre calisabilme” (X=4,548) olarak ortaya
cikmistir.

Alanyazin  incelendiginde ¢evrimi¢i 06grenme platformlarina yonelik
aciklamalara rastlanmistir. Karaca ve Ocak (2017) ders oncesi i¢in hazirlanan
videolarin ¢evrimi¢i platformlar aracihifiyla 06grencilerle paylasildiginm
belirterek bu platformlarin egitmene 6g8rencilerin vidolar: izleme durumlarini
takip etme imkani sundugunu ve 6grenci-6gretmen iletisimini sagladigini ifade
etmistir. Cevikbas (2018) calismasinda kullandig1 igerik yonetim sistemini,
kolay kullanilabildigi, hazir ders igerikleri sundugu, mobil cihazlardan
erisilebildigi, veri depolama ve kayit 6zelligi sundugu, 0Ogrenci-o6grenci ve
O0grenci-0gretmen etkilesimine olanak tanidig, o6dev verilebildigi, sinav
yapilabildigi ve buna benzer bircok 6zelligi barindirdigi icin tercih ettigini ifade
etmistir. Edmodo, E-6grenme platformu, Ogrenme Yonetim Sistemleri (0YS),

Khanacademy, Moodle, Youtube bu platformlardan bazilaridir.
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Kullanilan 6grenme platformunun o6grencilerin c¢alismalar1 ile ilgili rapor
sunmasl gerektigi yoniinde goriise sahip olan bir katilimcr gorusini su sekilde

ifade etmistir:

“Kullanilan yazilimin 6gretmene dgrencinin bagarisi ile ilgili tlinite sonunda
bir rapor sunabilmesi dgretmene yeni stireci yapilandirmasinda avantaj

saglayabilir.” (KTL 14)

Ogrencilerin materyallere ulasimlarininhizli ve kolay olmasi gerektigi yoniinde

goriise sahip olan katilimcilarin bazilari goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bu materyallere ulasim icin égrencilere yiiksek indirme hizina sahip ve

licretsiz internet hizmeti saglanmasi gerekmektedir.”(KTL 51)

“Ders videolar1 bulut sisteminde olmali ve streaming ézelligi olmali ki

videolar rahat izlenebilsin.” (KTL 50)

Kendi deneyimlerine gore bir 6grenme platformu tavsiyesinde bulunan bir

katilimci goriistinii su sekilde ifade etmistir:

“Ben Edmodo kullandim bunun i¢in, bana gére gayet basariliydi.” (KTL 23)

4.5. TYO Modelinin Uygulanabilirligine Yénelik Bulgular

Bu béliimde TYO modelinin uygulanabilirligi 2 baslik altinda incelenmistir.

4.5.1. TYO modelinin derslere/alanlara gére uygulanabilirligine iliskin

bulgular

Bu tema altinda TYO modelinin hangi derslerde/alanlarda uygulanabilir oldugu
katilimcilarin goriislerine sunulmus ve gortsler belirlenen 11 madde lizerinden
5’li likert tipi derece oOlgegi ile alinmistir. Her bir madde i¢in alinabilecek en

diisiik puan 1 (uygulanabilirligi en az), en yiiksek puan ise 5 (uygulanabilirligi
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en c¢ok)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular

(ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.13’te sunulmustur.

Cizelge 4.13. TYO modelinin derslere/alanlara gére uygulanabilirligine iliskin
akademisyenlerin gortsleri

Maddeler X SS N N/A
Yabanc Dil Egitimi 4,607 0,728 84 0
Bilgisayar-Kodlama Egitimi 4583 0,715 84 0
Fen Bilimleri Egitimi 4464 0842 84 O
Sosyal Bilimler Egitimi 4,381 0943 84 O
Ogretmen egitimi 4313 1,035 83 1
Matematik Egitimi 4,298 0941 84 O
Hukuk egitimi 4,250 1,107 84 0
Miihendislik egitimi 4,214 1,065 84 O
Saglik-Tip egitimi 4,155 1,187 84 0
Tiirkge, Edebiyat Egitimi 4,155 1,103 84 0
Sanat egitimi 3,881 1,284 84 0

Cizelge 4.13'deki veriler incelendiginde katihmcilarin, TYO modelinin tiim
derslerde/alanlarda uygulanabilir oldugu yoniinde goriise sahip olduklari
gorilmektedir. En yiiksek ortalama degerleri alan “Yabanci Dil Egitimi”
(X=4,607), “Bilgisayar-Kodlama Egitimi” (X=4,583) ve “Fen Bilimleri Egitimi”

(X=4,464) alanlari modelin en uygulanabilir olarak goriildiigii alanlar olmustur.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinin farkli derslerde/branslarda
uygulamalarina iliskin arastirmalara rastlanmistir. Kara (2016) yaptig
calismasinda TYO modelinin amaca uygun bir planlama ile tip fakiiltelerinde
klinik egitiminde kullanilabilecegi sonucuna ulasmustir. Dill (2012), TYO
modelinin dogru uygulandigl durumda tiim branslara uygulanabilir bir egitim
modeli oldugunu, bu ylizden de gerekli teknolojik 6zelliklere ve esneklige sahip

olmasinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.
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Disipline 6zgii ve uygun nitelikte materyal tasarlandiginda tiim derslerde
uygulanabilecegi yoninde goriise sahip olan akademisyenlerin bazilarn

gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Her disiplin i¢cin 6n égrenmeler énemli oldugundan belli bir disiplin ayrimi
yapmak ¢ok anlamh olmayacaktir. Onemli olan disipline ézgii ve uygun

nitelikte materyaller tasarimlayabilmek.” (KTL 77)

“Uygun tasarladiginda blitiin derslere uygulanabilir” (KTL 73)

Uygulamali derslerde uygulanabilir olmadig), teorik dersler icin uygulanabilir
oldugu yoniinde goriise sahip olan bir akademisyen goriisiinii su sekilde ifade

etmigtir:

“Uygulamali dersleri diistiniirsek uygulanabilir degildir ama teorik
derslerde uygulanabilir. Ornegin tip alaninda uygulamali klinik dersleri

diistintirsek uygulanabilir degildir...” (KTL 34)

4.5.2. TYO modelinin 6gretim seviyelerine gore uygulanabilirligine iliskin

bulgular

Bu tema altinda TYO modelinin hangi 6gretim seviyelerinde uygulanabilir
oldugu katilimcilarin goriislerine sunulmus ve goriisler belirlenen 6 madde
tzerinden 5’li likert tipi derece o6lgegi ile alinmistir. Her bir madde igin
alinabilecek en diisiik puan 1 (uygulanabilirligi en az), en yiiksek puan ise 5
(uygulanabilirligi en c¢ok)’tir. Betimsel analizler sonucunda elde edilen
istatistiksel bulgular (ortalama deger, standart sapma) Cizelge 4.14’te

sunulmustur.
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Cizelge 4.14. TYO modelinin 6gretim seviyelerine gore uygulanabilirligine iliskin
akademisyenlerin gorisleri

Maddeler X SS N N/A
Lisans - On Lisans 4,655 0,611 84 0
Lisansusti 4548 0870 84 0
Lise 4,345 0,829 84 0
Ortaokul 3,744 1,174 82 2
Ilkokul 2,761 1,429 71 13
Okul Oncesi 2,083 1,266 60 24

Cizelge 4.14’teki veriler incelendiginde en yiliksek ortalama degere sahip
maddeler “lisans - 6n lisans” (X=4,655), “lisansiistii” (X=4,548), “lise” (X=4,345)
ve “Ortaokul” (X=3,744) olarak ortaya ¢ikmistir. En diisiik ortalama degere
sahip maddeler ise “okul 6ncesi” (X=2,083) ve “ilkokul” (X=2,61) olmustur. Elde
edilen bu bulgulara gére akademisyenler, lisans, 6n lisans, lisansiisti ve lise
seviyesinde TYO modelinin yiiksek diizeyde uygulanabilir oldugunu ortaya
koymuslardir. Ortaokul diizeyinde de yine modelin kabul edilebilir diizeyde
uygulanabilir oldugu disiniilmektedir. Bununla birlikte katihmc goriislerine
gore; ilkokul diizeyinde modelin uygulanabilirliginin diisik, okul o6ncesi
egitiminde ise uygulanabilirliginin ¢ok diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica baz1 katilimcilarin, ilkokul diizeyi icin (n=13) ve okul 6ncesi diizeyi icin
(n=24) “secenek uygun degil” anlamina gelen “N/A” sec¢enegini isaretlemesi
ilkokul ve ozellikle de okul oncesi egitiminde modelin kullaniminin uygun

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Alanyazin incelendiginde TYO modelinin basta tiniversite ve lise diizeyinde
olmak iizere farkli 6grenim seviyelerinde uygulamalarina iliskin arastirmalara
rastlanmistir. TYO modelinin ilkokul seviyesinde uygulandigi ¢alismalar da
bulunmaktadir (Demir, 2017; Nayci, 2017; Kahramanoglu ve Senel, 2018).
Demir (2017) c¢alismasinin, 4. Simf 6grencileri ile yaptig1 calismasinda TYO
modelinin kiiciik yas gruplarinda ve farkh derslerde (Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler) uygulanabilirlifine yonelik ornek teskil edecegini belirterek TYO

uygulamasinda Ogrencilerin teknik beceri ve imkéanlarinin, sorumluluklarini
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yerine getirme yeterliliklerinin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmistir.
Kahramanoglu ve Senel (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, dérdiincii sinif gibi
ilkokul o6grencilerinin 6grenme sorumluluklarini yeteri kadar yerine
getiremediginden farkh uygulamalara hazir olmadiklari, TYO modelinin biiyiik

yas gruplari icin daha etkili olacag belirtilmistir.

Okul oncesi ve ilkokul diizeyinde modelin uygulanmasinin erken oldugu
diisiincesinde olan akademisyenlerin bazilar1 gorislerini su sekilde ifade

etmistir:

“Okul oncesi oyun ¢ocuklarini yas grubuna gore ekranlardan uzak tutmaya

calisiyoruz.” (KTL 34)

“Ilkokul ve okul éncesinde olmaz. Ince kas becerisi olmayan bireylerin ve
semalart diinyayr algilamada yeterli olmayan ¢ocuklarin bu egitimi almasi

erken oldugunu diistinmekteyim.” (KTL 39)

Okul o6ncesi, ilkokul ve ortaokul diizeyinde modelin veli destegi alinarak
uygulanabilecegi diisiincesinde olan bir akademisyen goristni su sekilde ifade

etmistir:

“Okul éncesi, ilkokul ve daha az olmasina ragmen ortaokul da velilere

bilgilendirme yapilarak ve onlardan destek alinarak yapilmali.” (KTL 11)

Modelin lisansiitii diizey i¢in ¢ok uygun olmadig1 yoniinde diistiinceye sahip olan

bir akademisyen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Lisanstistii diizeyde ancak belirili dersler kapsaminda uygun olabilir.
Ornegin arastirma yéntemleri, istatistik gibi. Alan arastirmasina dayali
uygulamalar kapsaminda, farkli kaynaklardan edinimler yiiksek lisansta
énemli olacagindan TYO yiiksek lisans ¢calismasi diizeyine uygun bir model

degil.” (KTL 77)
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4.6. TYO Modeline iliskin Alinan Gériis ve Onerilere Yonelik Bulgular

Bu boliimde istege bagh olarak akademisyenlerin modele iliskin genel gorusleri,

dort baslik altinda nitel olarak alinmistir. Alinan gortsler icerik analizi ile

benzerliklerine gore siniflandirilmistir. Elde edilen istatistiksel bulgular tablolar

halinde sunulmustur.

4.6.1. TYO modelinin olumsuz yénleri ve simirhliklarina iliskin belirtilen

¢O6ziim Onerilerine yonelik bulgular

Bu boliimde akademisyenlere “TYO modelinin olumsuz yénleri ve siirhliklar:

icin ¢6ziim oOnerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplar

dogrultusunda temalar belirlenerek benzer sorunlar simiflandirilmistir. Elde

edilen verilere iligkin istatistiksel bulgular Cizelge 4.15'te sunulmustur.

Cizelge 4.15. TYO modelinin olumsuz yoénleri ve smirhliklarina iliskin

akademisyenlerin ¢6ziim onerileri

Temalar

Sorunlar

Belirtilen en temel sorunlar

Ogrencilerin materyallere ¢alismadan derse gelmesi
ve Ogrenci motivasyonun, hazirbulunusluk diizeyinin
diisiik olmasi

11

Tiim Ogrencilerin teknolojik imkanlara ayni diizeyde
sahip olmamasi (bilgisayar, internet erisimi vb.)

Teknik sorunlar ve okulun fiziki yetersizlikleri

Ogretmen acisindan hazirhik siirecinin profesyonellik
gerektirmesi ve zaman almasi

Sinif ici 68renme siirelerinin yeterli olmamasi

TYO tam anlamiyla hizmet edecek bir 6grenme
uygulamasinin (aplikasyon) olmamasi

Kisilerin modeli uygulamak icin isteksiz davranmasi

[ e =Y I C I NN e

Toplam

26
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Cizelge 4.15. (Devami)

Temalar Oneriler f

= On hazirhigi 6lgen quizlere, etkinliklere yer verilmeli
%’ 5 ve etkinlikleri tamamlayan 6grencilere puanlama, 4
ET odiillendirme yapilmali
S % Ogrenci 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye ve 3
‘é’ ¢ otonom(6zerk) 6grenmeye yonlendirilmeli
3 T:) Ogrencilerin sorunlari ¢6ziimlenmeli ve 6grencilerle 3
%9 yuz ylze bireysel konusmalar yapilmali
§ < Cevrimici ortamda, 6grencilerin diizenli takibi
< 5 yapilarak 6grenme ve dersi izleme durumlar takip 2
SE _edilmeli
£ > Cevrimici 68renme ortami yas seviyelerine uygun
E ‘g motive unsurlari icermeli ve 6grencilerin ilgisini 2
% 1S) cekebilecek sinif icinden anlar paylasilmali
S § Modelin yiikii, kabul edilebilir seviyelerin iizerine 1
ST cikarilmamal
= Toplam 15
_ Okul disinda materyallere ulasabilecekleri olanaklar 3
= b saglanmali
"*j = Universite ve okullara teknolojik destek saglanarak
> % fiziki altyap1 ve materyallere yonelik altyap1 2
é" 2 gelistirilmeli
S © Okul ve MEB is birligi ile veya bir proje ile 6grencilere
S o & 8 1
<9 tablet vb. temin edilmeli
8 internet simirhilig olan 6grencilere tasinabilir bellekler 1
° % ile hazirlanmis materyaller verilmeli
é > Okul idaresinin 6gretmene ihtiya¢ duydugu teknik 1
T destegi saglamasi

Toplam 8
« Ogretmen, 6grenci, yonetici ve velilere modelin isleyisi
5 hakkinda bilgilendirme yapilmal ve bilgi 6
E . okuryazarlig1 becerileri kazandirilmah
2 % Ogretmenlere modeli etkin olarak kullanabilmeleri 5
£ & icin uygulamali egitimler verilmeli
i ;Oa Ogretmenlerin tekno-pedogojik alan bilgileri 4
e artirilmali
S S Ogretmenler dijital icerik gelistirme ve materyal
‘é’ > gelistirme konularinda uzmanlar tarafindan 2
N yetistirilmeli
T

Toplam 17
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Cizelge 4.15. (Devami)

Temalar Oneriler f
2 Sinif ici siire¢ 6g8renci seviyesine gore tasarlanmali 1
Tg-’ Sinif ici siirecte eksik 6grenmeler tamamlanmal 1
4 Sinif ici siireg, 68rencinin aktif oldugu ve bilgi transferi
o ile 6n 6grenmelerini st dlzey bilgiyi yapilandirirken 1
2 kullanabildigi sekilde tasarlanmali
g On 6grenmelerin ardindan uygulanan testlerin déniitii 1
g degerlendirilmeli
T% Sinif sonrasi siirecte 6grenciler tiim deneyimlerini 1
o § gozden gecirerek, yeni 68renmelerini pekistirmeli
é 5 Modelin etkili olabilmesi i¢in tiim egitim sisteminde 1
£38 en az %75 agirlikl kullanilmali
o ik denemelerde istenilen sonuc alinamasa bile modeli 1
;ff uygulamaya devam edilmeli
g Ogrencilerin modelden sikilmamasi i¢in biitiin 1
o derslerde uygulanmamali
; Okul dis1 ve okul i¢i dengesi iyi kurulmali 1
é Zorlanilan konularda teknolojiden yararlanarak grup 1
= calismasi yapilmali
& Toplam 10
v Kullanilan ders materyallerinin niteligine 6nem 2
o gosterilmeli ve amaca uygun hazirlanmal
8 E-icerikler icin metin, icerik ve etkinlik havuzlari
?c’ (okul, il ve ulusal diizeyde) olusturularak 1
g uygulayicilarin ytkleri hafifletilmeli
S ks Ogretmen ders iceriklerini hazirlamaya zaman 1
S5 ayirmali ve miimkiinse kendi hazirlamali
5 8 Ogrenmede yakin cevre ilkesine gore icerigin etkili
= olmasi i¢in, 6grencinin diinyasindan 6geler 1
3, yerlestirilmeli
z, Ders oncesi igeriklere erisim kolay olmali ve mikro 1
2 O6grenme ilkelerine gore tasarimlanmali

Toplam 6
TYO modelinin eksikliklerini giderebilecek, 6grenci ve
£ 5 O6grenme Uzerindeki 6gretmen kontroliinii artiracak, 9
8F ayni zamanda 6grencilerin erisimine olanak taniyacak
S _qg) bir 68renme uygulamasi gelistirilmeli
g % Cevrimici web uygulamasi araciligiyla 6grencilerin 1
§ Tﬂ) izleme durumlari takip edilebilir olmal
00 19 Scrom kullanilmali ve istatistikler 6grenenlerle 1
S8 paylasiimali
£ B Video derslerde videoyu ileri alma 6zelligi kisitlanmali 1
% % Video dersle baglanti kurularak sinif i¢i 6gretim siireci 1
© ilerletilmeli
Toplam 6
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Cizelge 4.15'teki veriler incelendiginde katilimcilar, modelin farkli boyutlarina
yonelik oOnerilerde bulunmustur. Katilimcilar, modelin etkin kullanim
acisindan; oOgrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarn igin 06z
diizenleme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilere okul disinda materyallere
ulasabilecekleri olanaklar saglanmasi, modelin paydaslarina modelle ilgili
bilgilendirici seminerler verilmesi, O6gretmenlere modele yonelik 06rnek
uygulamalar yaptirilarak tekno-pedagojik yeterliklerinin saglanmasi, sinif disi
ve sinif i¢i siirecin planlanmasina 6énem verilmesi, ders igeriklerinin amaca
uygun niteliklerde hazirlanmasi ve 0Ogrencilerin ¢evrimi¢ci 6grenme
ortamlarinda diizenli takibinin yapilmasi gerektigine iliskin goriisleri 6n plana

cikarmistir.

Modelin sinirhiliklarina ve ¢6ziim 6nerilerine yonelik farkli bilesenlerin 6nemine

vurgu yapan akademisyenlerin bazilar1 goruslerini su sekilde ifade etmistir:

“Modelin her bileseni ayr1 bir 6zen gerektiriyor. Sinif digi stirecte kullanilan
materyalin niteligi, on égrenmelerin ardindan uygulanan testlerin déntitii,
ogrenci seviyesinin sinif i¢i stirece aktarilmasi, sinif ici siiregte eksik
ogrenmelerin tamamlanmasi, sinif igi stirecin dgrencinin aktif oldugu ve
bilgi transferi ile on G&grenmelerini iist diizey bilgiyi yapilandirirken
kullanabildigi sekilde tasarlanmasi, sinif sonrasi stirecte 6grencilerin tiim
deneyimlerini gézden gecirerek, yeni 6grenmelerini pekistirmesi cok 6nemli.
Bu baglamda dogrencilerin  ve smnifin  imkdnlarinin  géz  oniinde
bulundurulmasi, ogretmenin ders igeriklerini hazirlamaya zaman ayirmasi
(icerikleri kendisinin hazirlamast gerektigini diistiniiyorum. Ogrenmede
yakin cevre ilkesine gére icerige dgrencinin diinyasindan ogeler yerlestirmek
daha etkili olacaktir. Bu da ancak égrencilerini tantyan 6gretmenin elinden
ctkabilir.), okul idaresinin 6gretmene ihtiya¢ duydugu teknik destegi
saglamasi, teknolojik imkdni olmayan ogrencilere okul ¢ikist materyallere

ulasabilecekleri olanaklarin saglanmasi.” (KTL 14)

“TYO modelinin en temel sorunlarindan ikisi sinif ici 6grenme stirelerinin

yeterli olmamast ve TYO tam anlamiyla hizmet edecek bir Ggrenme
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uygulamasinin (aplikasyon) olmamasidir. TYO modelinin eksikliklerini
giderebilecek ve dgrenci ve ogrenme lizerindeki 6gretmen kontroliinti
arttiracak ayni zamanda égrencilerin erisimine olanak taniyacak bir

ogrenme uygulamasi gelistirilmelidir.” (KTL 53)

“Ogrencilerin hazirbulunuglugu TYO modelinin etkin olarak kullanilmast igin
¢ok onemlidir. Dogrudan bu modeli uygulamak yerine, asamali olarak
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almaya, 6zdiizenleme
becerilerini gelistirmeye, is birligi igerisinde ¢alismaya hazirlanmasi
gerekecektir. Ogretim elemanlarinin bu modelin en etkin sekilde nasil
kullanilacagina dair egitim almast énemlidir. Aksi takdirde, son derece

etkisiz hatta 6grenme deneyimine olumsuz etkisi olacaktir.” (KTL 79)

“Modelin en olumsuz yénii derse hazirliksiz gelen dgrencilerin varligt ve tiim
ogrencileri motive etmenin zorlugudur. Ders éncesi yapilan kisa sinavlara
verilecek pekistireclerin ilgi cekici olmasi gerekmektedir.Bununla birlikte
ders dist asamada dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek sinif icinden anlar

paylasilabilir.” (KTL 60)

4.6.2. TYO modelinin Tiirkiye baglaminda uygulanabilirligi ve etkilerine

yonelik bulgular

Bu boélimde akademisyenlere “TYO modelinin Tiirkiye baglaminda
uygulanabilirligi ve etkilerine yonelik goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis
ve verilen cevaplar dogrultusunda temalar belirlenerek benzer goriisler
siniflandirilmistir. Elde edilen verilere iliskin istatistiksel bulgular Cizelge

4.16'da sunulmustur.
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Cizelge 4.16. TYO modelinin Tiirkiye baglaminda uygulanabilirligi ve etkilerine

iliskin akademisyenlerin gorusleri

Temalar Goriisler f
Uygulanabilirligi Uygulanabilir 6
ne iliskin Belirli kosullar saglanarak uygulanabilir 39
gorlsler Toplam 45

Ogretmen yeterlikleri saglanmal (tekno-pedagojik bilgi,
teknoloji bilgisi, etkin materyal tasarlayabilme ve 13
B planlama, yenilige acik olma, isteklilik vb.)
% Teknolojik altyapisi uygun 6grenme ortamlari olmal 6
:ED Ogrencilerin teknolojk imkanlara (bilgisayar, internet 4
= vb.) erisim imkani olmali
S Ogrencilere, kendi 6grenme sorumluluklarini alma
g . 2
= becerisi kazandirilmali
£ Lisans ve Usti 6grenim seviyelerinde kullanilmal 2
<
_q:z’, Ogretmenin is yiikii hafifletilmeli, miifredat kaygisi 9
5 giderilmeli ve 6gretmene insiyatif hakki taninmali
:_;;c Pilot uygulamalar yapilarak sonuclari analiz edilmeli 2
Ec Mevzuat ve egitim programlari modele gore 9
E? diizenlenmeli
; Ogretmenlerin teknolojik imkanlara erisim imkani olmali 1
(9]
§ Lisans ve alt1 68renmi seviyelerinde kullanilmali (ilkokul 1
% icin veli yeterliligi gerekli)
g Veli bilgilendirmesi yapilmali 1
= EBA igerikleri nitelikli ve zengin hale getirilmeli 1
(%2,
S Ogrenciler, merkezi sinav baskisindan soyutlanmali 1
% Ogrenme kiiltiiriimiize uygmayan unsurlardan dolay:
/| benimsenmesinin ve en ideal sekliyle uygulanmasinin 1
zaman alacagi bilinmeli
Toplam 39

Cizelge 4.16’daki veriler incelendiginde 45 akademisyenin konu ile ilgili goriis

belirttigi

gorilmektedir. Goriis belirtenlerin tamami, modelin Tiirkiye

baglaminda uygulanabilir oldugunu ifade etmistir. Ancak katilimcilarin biiytik

bir kismi1 (f=39) modelin kullanimi i¢in belirli kosullarin saglanmasi gerektigini

ifade etmislerdir. Katihmcilar bu kosullara yoénelik yorumlarinda; 6gretmen
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yeterliklerinin saglanmal (f=13), teknolojik altyapis1 uygun 6grenme ortamlari
olmali (f=6), o6grencilerin teknolojik imkanlara erisim imkani olmal (f=4) ve
ogrencilere, kendi 6grenme sorumluluklarini alma becerisi kazandirilmal (f=2)

seklinde gorislerini 6n plana ¢ikarmistir.

Alanyazin incelendiginde tilkemizde, akademik arastirmalar kapsaminda TYO
modelinin uygulandig1l basarili ¢alismalara rastlanmaktadir. Genis kapsamda
modelin kullanildigi egitim kurumlar1 da bulunmaktadir. Ornegin Modern
Egitim Fen (MEF) Universitesi, tiim derslerde TYO modeli kullandiklarini ifade
etmektedir (MEF, 2014). TYO modelinin Tirk Egitim Sistemi’ne entegre
edilebilmesi konusunda egitim sistemimize dair baz 6zellikler, modelin
kullanimi i¢in uygun zemin olustururken, bazi kosullarin saglanamamasi
durumunda ise siire¢ icerisinde =zorluklar yasanabilecegi gorilmektedir
(Genger, 2015). Diger yandan Kara (2015), tulkemizde aktif 6grenme
tekniklerinin ilkokuldan itibaren kabul gormesi ve c¢agdas Ogrenme
modellerinin kullaniminin giderek yayginlasmasi sebebiyle TYO modelinin

tilkemizde basariyla uygulanabilecegini ifade etmektedir.

Modelin Tiirkiye’de uygulanabilirligine iliskin teknolojik altyapinin ve 6gretmen
yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini diistinen katilimcilarin bazilari

gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkiye ozel okullarda uygulanabilir. Teknolojik altyapist iyi olan devlet
okullarinda da kullanilabilir Ama en énemlisi bunu kullanacak
ogretmenlere ihtiya¢c vardir. Bu sebeple yiiksekogretimde bunun
uygulanmast ve dgretmen adaylarinin bu konuda bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Gelecekte yapay zekdnin kullanilacagi egitim anlayislari
onerilmektedir. Flipped learning bu tiir egitimlerin altyapisini olusturan bir

egitim anlayisidir.” (KTL 39)

“Ttirkiye'de uygulanabilirligi kapsaminda ise mutlaka teknolojik alt yapinin

gelistirilmesi  gerekliligini, ailelerin egitim stirecine yonelik algisinin
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degistirilmesi  gerekliligini ve dgretmenlerin tekno-pedagojik  bilgi

altyapilarinin gelistirilmesi gerektigini dtistintiyorum.” (KTL 82)

Modelin Tirkiye’de uygulanabilirligine iliskin 6gretim programlarinin modele
gore diizenlenmesi ve igerik tasarimlarinin nitelikli hale getirilmesi gerektigine

vurgu yapan bir akademisyen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ogretim programlarinin bu modele gére diizenlenmesi, EBA icerik
tasarimlarinin nitelikli hale getirilmesi ve zenginlestirilmesi saglanmalidir.
Bu baglamda iiniversitelerin BOTE béliimleriyle isbirligi yapilabilir. Deneysel
calismalarla, uygulamalarda karsilasilan sorunlarin hangi durumlarda ve

ne sekilde yasandigi analiz edilerek ¢oziim onerileri gelistirilebilir.” (KTL 77)

Modelin uygulanmasinda online quizlerin 6nemli oldugunu ve bu konuda
problem yasandigini diisiinen bir akademisyen gorisiini su sekilde ifade

etmigtir:

“Tiirkiye'de uygulamada en biiytik problem, ozellikle sinif dist online
quizlerde genelde sinifta bir kag kisinin cevaplamasi ve diger dgrencilerin ise
bu cevaplart alip gondermeleridir. Bu nedenle dersin ilk 5-10 dakikasinda

online sorular ile siniftan geri besleme alinmasi daha uygun gibi.” (KTL 63)

4.6.3. TYO modelinin Tiirk¢e karsilig1 olarak oénerilen terimlere yénelik

bulgular

Bu bolimde alanyazinda TYO modelinin farkh isimlendirmelerine
rastlandigindan akademisyenlere “TYO modelinin Tiirkce karsilig1 olarak hangi
terimi Onerirsiniz?” sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplar dogrultusunda
terimler listelenmistir. Elde edilen verilere iliskin istatistiksel bulgular Cizelge

4.17'de sunulmustur.
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Cizelge 4.17. TYO modelinin Tiirkce karsilig olarak akademisyenler tarafindan
onerilen terimler

Terimler f %

Ters Yiiz Slnlf/Ogrenme Modeli 22 53,7
Doniistiiriilmiis Sinif/Ogrenme Modeli 9 22,0
Evde Ders Okulda Odev Modeli 4 98
Cevrilmis Simf/Ogrenme Modeli 1 24
Karma Ogretim Modeli 1 24
Tersine Egitim 1 24
Devrik Ogrenme Modeli 1 24
Sinif Dis1 Ogrenmeyi Destekleme Modeli 1 24
Derse Hazir Gel Modeli 1 24
Toplam 41 100

Cizelge 4.17°deki veriler incelendiginde 41 akademisyenin konu ile ilgili goriis
belirttigi goriilmektedir. Katilimcilar tarafindan en ¢ok 6nerilen terimler, “Ters
Yiiz Siif/Ogrenme Modeli” (f=22), “Déniistiiriilmiis Sinif/Ogrenme Modeli”
(f=9) ve “Evde Ders Okulda Odev Modeli” (f=4) terimleri olmustur.

Modelin Tiirk¢e karsiligi olarak “Ters yiiz sinif/6grenme” teriminin uygun
oldugunu distnen akademisyenlerin bazilar1 goriislerini su sekilde ifade

etmistir:

“Ters Yiiz Siniflar modelinin uygun oldugu gériistindeyim. Kavramlarin

stirekli degistirilmesi kavram kargasasina neden olmaktadir.” (KTL 24)
“Ters yiiz sinif yerlesmis bir karsiliktir.” (KTL 36)
Modelin Tirkce karsiligl olarak “Doniistirilmis smif/6grenme” teriminin
uygun oldugunu diisiinen akademisyenlerin bazilari gériislerini su sekilde ifade

etmigtir:

“Déniistiiriilmiis sinif dogasinda olumlu bir anlama sahiptir. Ters yiiz

seklinde ifadenin olumsuzluk icerdigini diistintiyorum.” (KTL 76)
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“Ters-ytiz 6grenme terimi, modelin kolaylikla anlasiimasini saglasa da bazen
olumsuz cagrisitmlar yapabiliyor. O nedenle bir eski adi olan doniistiirtilmiis

(inverted) sinif terimini tercih ediyorum.” (KTL 79)

Modelin Tiirkce karsiligi olarak farkli terimler 6neren akademisyenlerin bazilari

gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkge olarak yerlesti gibi ancak ‘Devrik’ kavrami da uygun olabilir.” (KTL
81)

“Calismamda ‘cevrilmis 6grenme’ olarak kullanmistim’.” (KTL 58)
4.6.4. TYO modelinin gelecegine yonelik goriisler
Bu béliimde akademisyenlere TYO modelinin gelecegi hakkindaki gériislerini
belirtmeleri istenmis ve verilen cevaplar dogrultusunda temalar belirlenerek
benzer gorisler smiflandirilmistir. Elde edilen verilere iligkin istatistiksel

bulgular Cizelge 4.18'de sunulmustur.

Cizelge 4.18. TYO modelinin gelecegine iliskin akademisyenlerin goriisleri

Temalar Goriisler f
Giderek kullanimi yayginlasacaktir 23
Geliserek kullanimi1 devam edecektir 7

Ogrenme 6gretme siirecine olumlu katkilar saglayarak

. onemli bir yer edinecektir >
5}
%* Egitimde, sorunlarimizin pek ¢oguna ¢6ztiim olacaktir 2
) Artirllmis ve sanal gerceklik egitim ortamlarinda yerini 1
é alacaktir
g Egitimde oyunlastirma modeli ile entegre TYO sistemleri 1
olacaktir
Egitim 4.0 baglaminda yapilacak ¢alismalara baglh olarak 1
gelecegi sekillenecektir
Toplam 40
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Cizelge 4.18. (Devami)

Temalar Gortisler f
Yayginlasmayacaktir 1
% Bir siire sonra etkisi azalacaktir 1
gb Teknoloji altyapisindaki belirsizlikten dolay1 uygulamak 1
N zorlasmaktadir
é) Ogretim programlarinin degiskenligi islevselligini
g azaltmaktadir 1
Toplam 4
Toplam 44

Cizelge 4.18’deki veriler incelendiginde 44 akademisyenin konu ile ilgili goriis
belirttigi goriilmektedir. Goris belirtenlerin biiylik ¢cogunlugu (f=40) modelin
gelecegine yonelik iyimser ve pozitif goriisler belirtmistir. Katilimcilar modelin
gelecegine yonelik yorumlarinda o6zellikle; modelin gelisecegine ve giderek
yayginlasacagina vurgu yaparak ogrenme Ogretme siirecine dnemli katkilar

saglayacagini belirtmislerdir.

Modelin gelecegine yonelik olumlu diisiincelere sahip olan akademisyenlerin

bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“llkokuldan itibaren uyqulanirsa iyi bir gelecegi olacaktir.” ( KTL 15)

“Bu modelin kullanilmast akil yiirtitme, porblem ¢6zme becerilerinin
gelismesine katki saglayacak ve sorgulayan nesillerin yetismesini
saglayabilecektir. Ayrica ezbercilikten kurtulmayr saglayacak ve okuma,

arastirma aliskanliklarini gelistirecektir.” (KTL 22)
“Enformatik toplumlarin kullanmasi gereken bir model oldugu fikrindeyim

Egitim sistemine ézellikle dgrenme-o6gretme stirecine olumlu katki

saglayacagini diistinmekteyim.” (KTL 39)
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“Ogretmen ve égrencilerin  yapilandirmact ~ yaklasimi  benimseyip
icsellestirmelerine katki saglayacagini ve ilerleyen yillarda égretmenlerin

cok daha aktif bir sekilde kullanacaklarini diistiniiyorum” (KTL 70)

“Sinif icinde tartisma, ¢calisma, proje ¢alismasi, portfolyo, materyal gelistirme
gibi etkinliklerin oldugu dersler icin zamanin etkin kullanimi agisindan
onemli bir firsat oldugunu diistintiyorum. Modelin etkin olarak kullanilmaya

devam edecegi kanaatindeyim.” (KTL 79)

“Egitim stireglerinde énemli bir yer edinecegini diistintiyorum. Sinifin 4
duvar disinda da olusturulabilecegi diistincesi bircok egitimci gibi beni de
etkiliyor. Ozellikle 6zel okullarda sikhikla kullanilacagint diisiinmekteyim.”

(KTL 82)
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, TYO modeli akademisyenlerin goriislerine gore farkli boyutlar
ile incelenmistir. Bu béliimde, ortaya ¢ikan bulgulara dayali olarak elde edilen
sonuglara deginilmis ve modelin uygulamalarina ve arastirmalarina yonelik

onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonucglar

Bu béliimde, calisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya

¢ikan sonuglar sunulmustur.

5.1.1. TYO modeli uygulamalarinin avantajlarina yonelik sonuclar

Katilimcilarin genel olarak TYO modeli uygulamalarini farkh acilardan avantajli
bulduklar1 goriilmiistiir. Ogrenenlerin ozellikle teknoloji kullanma, 6grenme
transferi ve 6z diizenleme gibi kisisel gelisim becerilerini olumlu etkiledigi
gorisii ortaya konulmustur. Bunun yaninda derslere hazirlikli gelmeyi
saglamasi, zamandan ve mekandan bagimsiz esnek 6grenme imkani sunmasi,
sinif icinde iist diizey biligsel calismalara aktif katilimi arttirmasi TYO modelinin
O0grenme Ogretme surecleri acisindan en 6nemli artilar1 olarak gorilmektedir.
Ayrica TYO modeli kullaniminin 6grenme ciktilan iizerinde olumlu etkiler
saglayarak kalici 6grenmeye yol actil, O0grenenlerin 6grenme siirecinde
memnun ve motive olmalarini sagladigi, akademik basariy1 arttirdiglr goriisi
katilmcilar tarafindan on plana c¢ikarilmistir. Ancak modelin saglayacag:
avantajlarin, modelin etkin kullanilmasi 6n sartina bagh olarak gerceklesecegi

belirtilmistir.

5.1.2. TYO modeli uygulamalarinin sinirhliklarina yoénelik sonuglar

Katilmcilarin TYO modelinin baz1 sinirhliklara sahip oldugu yoniinde goriise
sahip olduklar1 gorilmistiir. Ogretmenlerin TYO modelini uygulamak icin

yeterli kuramsal ve uygulamali bilgiye sahip olmamasi, sinif ici ve dis1 6grenme
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slirecinin iyi planlanmamasi ve 6gretmenlere fazladan is ylki getirerek 6n
hazirhik siirecinin zaman almasi katilimcilar agisindan en 6énemli sinirliliklar
oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda o6grencilerin ders oncesi materyallere
calismadan sinifa gelmesi, 6grencilerin teknolojik imkanlara sahip olmamasi,
sinifin fiziksel ve teknolojik ara¢ agisindan yeterli diizeyde olmamasi, modelin
uygulanmasinin O6niinii acacak gerekli diizenlemelerin yapilmamis olmasi ve
uygulayicilara yeterli teknik destegin saglanmamasi TYO modelinin etkililigini
engelleyebilecek en o6nemli sorunlar ve eksiklikler olarak goriilmektedir.
Bahsedilen bu yetersizliklerin giderilmesi modelin etkin bir sekilde

kullanilabilmesi agisindan 6nem teskil etmektedir.

5.1.3. TYO modelinde kullanilan 6grenme materyallerine yonelik sonuclar

TYO modinde ders dis1 calismalar icin basta video olmak lizere animasyon,
simiilasyon ve screencast en etkili materyal tirleri olarak belirlenmistir.
Ozellikle video derslerin model agisindan ayr bir yeri oldugu sonucu ortaya
konulmustur. Bunun yaninda ders kitaplar1 ve pdf dokiimanlarinin TYO
modelinde etkili olacagina dair baskin bir goriis ortaya ¢ikmamistir. Bu durum
TYO modelinde kullanilmas: gereken icerik tiirlerinin zengin-coklu uyaranlara
sahip ve dikkat cekici olmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica video
derslerin etkilesimli olmasi, siiresinin ideal seviyede olmasi, iceriginin amaca
uygunlugu ve kalitesi katilimcilar tarafindan video derslerin etkililigini arttiran
en onemli unsurlar olarak goriilmektedir. Bunun yaninda Bergmann vd. (2011),
modelin sadece videolardan ibaret olmadigini ve 06gretmenlerin yerini
videolarin alacagi goriisiiniin yanlis oldugunu 6zellikle belirtmektedir. Sinif ici
sturecin de sinif dis1 siire¢ kadar énemli gorildigi modelde videolar, sinif ici
etkinliklere 6n hazirllk yapmaya yardimci en 6nemli 6grenme materyalleri
olarak gorilmektedir (Kansizoglu, 2018). Arastirmada videolarin strelerine
iliskin elde edilen sonucglarda ortalama olarak 8-16 dakikalik siireleri
gecmemesi gerektigi yoniinde goris belirtilmistir. Bununla birlikte video
stiresinin Ogrencinin 6gretim kademesine, akademik seviyesine, igerigin
kalitesine ve sunus bicimine gore degiskenlik gosterebilecegi ifade edilmistir.

Ayrica ders oncesi slre¢ i¢in hazirlanan 6grenme materyallerinin ¢evrimici
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ortamda sunulmasina iliskin katihmcilar farkli goriisler ortaya koymustur.
Bunun modelin felsefesinden dolay1 gerekli oldugunu savunanlar oldugu gibi,
gerekli olmadigini ve farkl yollarla dagitimi yapilacak materyallerle 6grencinin
derse hazirhikli gelmesinin saglanabilecegini savunanlar da ¢ikmigstir. Ayrica
bazi katilmcilar tarafindan bu durumun zorunluluk olmadigini ama ¢evrimigi

platformlarin kullanilmasi ile avantaj saglanacag ifade edilmistir.

5.1.4. TYO modelinde uygulanan eylem planlarina yénelik sonuglar

TYO modeli kuramsal olarak simif ici ve simif disi olarak iki 6nemli siirecten
olusmaktadir (Genger vd., 2014). Sinif dis1 siireg igerisinde ders iceriklerinin
ogrenilmesi 6grencinin sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir (Filiz ve Kurt,
2015). Bu calismada akademisyenler, 6grencilerin ders 6ncesi materyallere
calismadan derse gelmesini TYO modelinin en 6nemli siirhiliklar1 arasinda
gormektedir. Bu baglamda 6grencilerin ders 6ncesi materyallere hazirlanarak
sinifa gelmelerini saglamak icin alinmasi gereken oOnlemler, hazirlanan
calismalarin icerisinde sorulara ve g¢evrimici tartismalara yer verilmesi, derse
soru-cevap etkinligi ile baslanmasi ve verilen ¢alismalarin zaman alic1 olmamasi
gerektigi katilimcilar tarafindan etkili 6nlemler olarak benimsenmistir. Ayrica
dersten oOnce veya dersin basinda mini smmav/quiz yapilmasi katilimcilar
tarafindan genel olarak kabul gérmiistiir. Quizlerin evdeki ¢alismalarin sonunda
cevrimgi olarak veya dersin hemen basinda yapilabilecegi belirtilmistir. Dersin
basinda yapilan mini quizlerin 6grenme seviyelerinin belirlenmesi ve varsa
yanlis 6grenmelerin tespit edilerek diizeltilmesi icin gerekli oldugunu ifade
eden katilimcilar olmustur. Ancak bu durumun 6grencilerde sinav kaygisina
neden olabileceginin altini cizen katilimcilar da olmustur. Tim bu 6nlemlere ek
olarak 6grencilerin materyallere calismasi icin i¢sel giidilenmesinin saglanmasi

onem kazanmaktadir.

TYO modelinde 6grencilerin 6grenme materyallerine istedikleri zaman erisim
saglayabilmeleri i¢in ¢evrimici 6grenme platformlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrenme platformlarinin kolay, basit bir arayiiz sunarak ve pratik kullanma

imkan1 sunmasi, 6grenci-0grenci ve 0grenci-6gretmen iletisimini saglamasi,
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mobil teknolojiler ile entegre calismasi, 6grencilerin ¢alisma siirecini takip etme
ve Ogrencileri degerlendirme araglarina sahip olmasi katilimcilar tarafindan
modelin etkin kullanimi noktasinda o6nemli gorilmektedir. Bu durum
O6gretmenin ders oncesi slireci daha rahat takip edebilmesini ve yeni stireci daha
saglikli yapilandirilabilmesini saglamaktadir. Ogrencilerin ise daha esnek
hareket ederek kendi  o6grenmelerinin  sorumlulugunu  almalarim
kolaylastirmaktadir. Moodle, OYS, Edmodo tercih edilen platformlardan
bazilaridir. Ogrenenlerin bu avantjlardan yararlanabilmesi icin teknolojik
imkanlara sahip olmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Sonug¢ olarak c¢evrimigi
ogrerenme platformlarinin sagladig yararlar disiiniildiginde TYO modelinin

onemli bir unsuru oldugu yorumunda bulunulabilir.

5.1.5. TYO modelinin uygulanabilirligine yonelik bulgular

TYO modelinin hangi derslerde/alanlarda uygulanabilir olduguna yoénelik elde
edilen verilerde, katihimcilarin “modelin tiim derslerde uygulanabilecegi”
diisiincesinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica etkin ders planlamasi ile
birlikte disipline 6zgii ve uygun nitelikte materyal tasariminin énemli olduguna
dikkat cekilmistir. Bunun yaninda TYO modelinin okul éncesi ve ilkokul
diizeyinde uygulanabilirliginin disiik oldugu, bunun sebebi olarak da
Ogrenenlerin 6grenme sorumluluklarini bireysel olarak yerine getirebilecek
yeterlilikte olmamasi gosterilmistir. Lise ve iiniversite basta olmak iizere
ortaokul seviyelerinde ise modelin uygulanabilirliginin yiiksek oldugu ifade

edilmistir.

5.1.6. TYO modeline iliskin alinan goriis ve énerilere yonelik sonuclar

TYO modelinin en temel sorunlarina yénelik akademisyenler tarafindan
gelistirilen ¢6zim  Onerileri; 6grencilerin  hazirbulunusluklarinin  ve
motivasyonlarinin saglanmasi, teknolojik olanaklar ve fiziki altyapinin
gelistirilmesi, hizmetici egitimlerle egitim paydaslarina gerekli becerilerin
kazandirilmasi, smif disi1 ve sinif i¢i siirecin etkin planlanmasi, nitelikli ders

iceriklerinin hazirlanmasi, islevsel bir c¢evrimici 6grenme platformunun
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kullanilmasi cercevesinde yogunlasmistir. Bunun yaninda katilimcilarin tamami
(%100), modelin Turk Egitim Sistemi’'nde belirli 6n kosullar saglandiginda
uygulanabilir oldugunu ifade etmistir. Belirtilen 6n kosullar 6gretmen
yeterlikleri ve teknolojik imkanlar ekseninde yogunlasmistir. TYO modelinin
gelecegine yonelik akademisyenlerin biiytk c¢ogunlugu (%90,9) pozitif
ongoriilerde bulunmustur. Modelin zamanla daha da gelisecegi, daha ¢ok
kullanilarak yayginlasacagl ve 6grenme O0gretme siireclerinde 6nemli bir yer
edinecegi ifade edilmistir. Ayrica katilimcilar modelin Tirkge karsiligi olarak
“Ters Yiiz Sinif/Ogrenme Modeli” (%53,7) ve “Déniistiiriilmiis Sinif/Ogrenme

Modeli” (% 22,0) terimlerini 6nermektedir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde, ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda modelin

uygulamalarina ve yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

5.2.1. Modelin uygulamalarina yénelik 6neriler

e TYO modelinin bahsedilen avantajlar1 saglayabilmesi icin siif dis1 ve
sinif i¢i slrecin iyi yapilandirilmasi ve o6grencinin aktif 6grenme
ortamina dahil edilmesi gerekmektedir.

e TYO modelini uygulamaya baslamadan énce her 6grencinin esit seviyede
teknolojik imkana sahip oldugundan emin olunmaly, istedikleri yer ve
zamanda Ogrenme materyallerine erisebilmeleri saglanmalidir. Ayni
zamanda okulun teknolojik ve fiziki olanaklarinin da yeterli olmasi
gerekmektedir.

e Modelin kullanimini arttirmak amaciyla okul yoneticilerine, modelin
uygulayicilar olan 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere yonelik modelin
kuramsal yapisini aciklayici ve uygulama siireclerine iliskin bilgilendirici
egitimler ve seminerler diizenlenmelidir. Bu seminerlerde amag¢ ayni
zamanda modelin etkin kullanimini saglamak ve modele karsi

olusabilecek dnyargilari engellemek olmaldir.
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TYO modelinin en 6nemli bilesenlerinden biri olan simf dis1 siireg
kapsaminda ogrencilerin ders o6ncesi sorumluluklarini yapmalar:
saglanmali ve gerekli onlemler alinmalidir. Ogrencilere ders &ncesi
calismalar sirasinda veya sonrasinda sorularin yoneltilmesi, 6grencilerin
cevrimi¢i tartismalara, soru-cevap etkinliklerine dahil edilmesi ve
ogrencilerde sinmav kaygisi olusturmayacak sekilde 6n 6grenme
seviyelerini belirlemek amaci da olan mini smnav/quiz yapilmasi
alinabilecek onlemlerden bazilaridir. Ayrica bu gorevlerin zaman alici
olmamas1 6nem teskil etmektedir. Bunun yaninda o6grencilerin igsel
motivasyonlarinin saglanarak kendi 6grenme sorumluluklarini almalar:
saglanmaldir.

Ogretmenler siif dis1 ve sinif ici 6grenme ortamlarini iyi planlamalidr.
Sinif disinda kullanilan 6grenme materyalleri konuya ve sinif diizeyine
uygun, zengin iceriklere sahip olmaldir. Yanhs 6grenmeleri engellemek
adina c¢evrimi¢i 6grenme platformlar1 araciligiyla 6grencilerden anlik
donttler alinmali ve gerek duyuldugunda o6gretmen-6grenci iletisimi
karsilikli olarak kurulabilmelidir. Simif iginde de o6grencilere aktif
O0grenme uygulamalarina dayali problem ¢6zme, tartisma gibi tist diizey
bilissel c¢alisma imkani taninarak nitelikli 6grenme deneyimleri
yasatilmahdir.

Ogretmenlerin modeli etkin bir sekilde kullanabilmeleri igin
teknopedagojik yeterlige sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda
O0gretmenlere materyal olusturma, video hazirlama ve ¢evrimici 6grenme
platformlarinin kullanimi gibi teknik konularda egitimler verilmelidir. Bu
baglamda egitim fakiiltelerinde de egitimde teknoloji kullanimi
cercevesinde  Ogretmen  adaylarina  teknopedagojik  yeterlilik
kazandirilmalidir.

icerik dogrudan 6grencilere aktarilacag icin ders éncesi icin hazirlanan
O0grenme materyallerinin nitelikli hale getirilmesi ayr1 bir 6nem
kazanmaktadir. Materyaller amaca ve 06grenci seviyesine uygun,
ogrencilerin ilgisini cekebilecek, estetik acidan zengin ve daha fazla duyu
organini dahil edecek 06geler icermelidir. Bu ylizden metin tabanh

icerikler yerine daha etkili olmasi agisindan video, animasyon,
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simiilasyon, screencast gibi icerik tiirleri tercih edilebilir. Bunun yaninda
video dersler ¢cok uzun olmamali ve tercihen etkilesimli olmalidir. Ayrica
imkanlar o6l¢iisiinde 6grencilerin  kendi 6gretmenlerinin ses ve
gorintiisiiniin oldugu videolar tercih edilebilir.

e Ogretmenler ve 6grenciler icin sagladigi avantajlar goz tiniine alindiginda
cevrimi¢i 6grenme platformlar: kullanilmalidir. Platformun 6gretmen ve
ogrenciler i¢in pratik kullanim sunmasi ve mobil teknolojiler ile entegre
calisabilmesi 6nemli unsurlardir.

e Egitim Bilisim Ag1 (EBA)'nmin TYO modeli icin gerekli olan bilesenleri
icerecek sekilde yapilandirilarak etkin kullanimi saglanmalidir. Ayrica
EBA igerik tasarimlar1 daha nitelikli hale getirilmeli ve
zenginlestirilmelidir.

e Ders oncesi i¢cin kullanilan video dersler basta olmak ilizere 6grenme
materyallerinin hazirlanmasi asamalarinda 6gretmenlere teknik uzman
destegi saglanabilir. Ayrica profesyonel olarak hazirlanmis materyallerin
kullanimi dustiniilebilir.

e TYO modeli gibi teknoloji kullanimina dayali 6gretim modellerinin

Ogretim programlarinda yer almasi saglanmalidir.

5.2.2. Arastirmalara yonelik oneriler

e TYO modeline iliskin yabanc akademisyenlerin gériisleri alinabilir.

e TYO modeli akademisyenler tarafindan bir ders dénemi icerisinde
uygulanarak goriislerinin alinmasi modelin etkilerinin daha kapsaml
belirlenmesi saglanabilir.

e Bu calismada TYO modeli tiim boyutlar ile ele alinmistir. Her bir boyut
ayr1 bir calisma konusu olarak incelenebilir.

e TYO modelinin materyal tasarimi boyutu kapsaminda videolarin
etkililigini arttiran 6zellikler 6gretmen ve 6grenci deneyimlerine yonelik
arastirilabilir.

e Yapilan arastirmada gorisler genellikle likert tipinde sorular
kullanilarak alinmistir. Daha derinlemesine sonuglar ortaya koymak icin

benzer calismalarda goriisler acgik uclu sorular kulanilarak alinabilir.
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e TYO modeli uygulamalarinda kullanilan égrenme platformlarinin EBA
platformu ile kiyaslanmasi, EBA'nin igerik ve 6grenci faaliyetlerinin
takibi konularindaki yeterliligi ve TYO modelinin EBA’ya entegrasyonu

konularinda ¢alismalar yapilabilir.
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EK A. Anket Formu Sorulari

Sayin Uzman;
Bu anket ¢aligsmasi, Ters Yiiz Ogrenme (Flipped Learning ) Modeli ile ilgili
daha 6nce akademik ¢alisma yapmis siz degerli akademisyenlerin goriislerini
belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Sizlerin degerli gortsleri dogrultusunda
elde edilecek verilerin gegerliligi ve gilivenilirligi acisindan ifadeleri size en
uygun sekilde derecelendiriniz. Sorulara verilecek cevaplar tamamen bilimsel
arastirma icin kullanilacaktir. Degerli vaktinizi ayirip ankete katiim
sagladiginiz icin simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Fatih AKBULUT

Yiiksek Lisans Ogrencisi

TYO: Ters Yiiz Ogrenme

* Gerekli
Likert tipi sorularda kullanilan derecelendirme 6lcegi
N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil | En Az En Cok

BOLUM 1
KIiSiSEL BILGILER

1.1. Cinsiyetiniz:
() Kadin () Erkek

1.2. Akademik Unvaniniz:

( ) Prof. Dr. ( ) Dog.Dr. ( ) Dr.Ogr.Uyesi () Ars. Gor. Dr.
( ) Ogr.Gor.Dr. () Ars.Ogr. Gér. () Lisansiistii Mezun/Ogrenci

1.3. Boliminiiz/Bransiniz : ...........

1.4. Hizmet yiliniz/Deneyim : ...........

1.5.Yasmiz: ..........

1.6. Universiteniz : ...........

1.7. TYO modeli ile ilgili yaptiginiz calismalari yayin tiiriine gére belirtiniz.

Yayin Tiru Secminizi “X” ile belirleyiniz
Makale

Bildiri

Doktora Tezi

Doktora Tezi (Danisman)
Yiiksek Lisans Tezi
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Yiiksek Lisans Tezi (Danisman)
Kitap Bolimi

Kitap

Diger

1.8. TYO modelini kendi derslerinizde kullaniyor musunuz?

BOLUM 2
TYO MODELININ AVANTAJLARI

2.1. TYO modeli, 6grencilerin hangi kisisel gelisim becerilerini olumlu yénde
etkilemektedir. 1-5 arasinda derecelendiriniz. *

Derecelendirme Olcegi:

N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil | En Az Etkiler En Cok Etkiler
Maddeler N/A|1 |2 |3 |4 |5
Oz giiven

Ust diizey diisiinme

Oz diizenleme

Bilgi okuryazarligi

Teknoloji kullanma

Isbirligi yapabilme

Yenilikci ve yaratici diisiinme

Ogrenme transferi ve uygulama

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek
aciklamalarinmizi belirtiniz.

2.2. TYO modelinin, égrenme-dgretme siirecine yonelik avantajlarini énem
derecesine gore (1-5) belirtiniz. *

Derecelendirme Olcegi:

N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil | Az Onemli Cok Onemli
Maddeler N/A|1|2|3|4]|5

Derslere hazirlikl gelmeyi saglamasi

Ogrencilere, zamandan ve mekandan bagimsiz,
bireysel hizlarina uygun 6grenme imkéani sunmasi
Ogretmene, 6grenme ortamini farkh sekillerde
diizenleyebilme esnekligi sunmasi

Z ve alfa kusagi 6grencilerinin asina oldugu giincel
teknolojiler vasitasiyla, 6grenmeyi tesvik ederek
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eglenceli 6grenme saglamasi

Sinif icinde problem ¢6zme, yaratici etkinlikler
gibi list diizey bilissel calismalara imkan tanimasi
Ogrencinin derse aktif katilimini arttirmasi
Ogrencinin 6z yansitma(self-reflection) yapmasini
saglamasi

Ogretmen-6grenci etkilesimini arttirmasi
Ogrenci-6grenci etkilesimini arttirmasi

Oz yonetimli 6grenme becerisi yiiksek olan
ogrencilerin konularda daha hizli ilerlemelerine
firsat tanimasi

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek
aciklamalarimizi belirtiniz.

2.3. TYO modeli, 6grencilerin hangi 6grenme ciktilarin1 olumlu yénde
etkilemektedir. 1-5 arasinda derecelendiriniz. *

Derecelendirme Olgegi:

N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil | En Az Etkiler En Cok Etkiler
Maddeler N/A|1|2|3|4]|5
Akademik basari

Sinif ortami algisi

Giidi ve motivasyon

Memnuniyet diizeyi (6grenme siirecine yonelik)
Bilissel yliklenmesi (olumlu y6nde)

Odev/gorev stres diizeyi (olumlu yonde)
Oz-yeterlik algis

Ogrenmeye yonelik tutum

Kalic1 6grenme

Kolay Ogrenme

Ogrenci baghligi(derse baghlik)

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek
aciklamalarinmizi belirtiniz.

BOLUM 3
TYO MODELINIiN SINIRLILIKLARI

3.1. Ogretmen baglaminda; TYO modelinin etkililigini engelleyebilecek
sinirliliklar1 6nem derecesine gore (1-5) belirtiniz. *
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Derecelendirme Olcegi:

N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil | Az Onemli Cok Onemli
Maddeler N/A 2131415

Ogretmenlerin TYO modelini uygulamak icin
yeterli kuramsal ve uygulamali bilgiye sahip
olmamasi

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisine
sahip olmamasi

Ogretmenlere fazladan is yiikii getirmesi (video,
sinif ici etkinlik hazirlig1 vb.)

Ogretmenlerin sorumluluk almak istememesi

Ogretmenlerin birbirleri ile is birligi yapmamasi

Miifredat yetistirme kaygisindan dolay: diiz
anlatimin tercih edilmek istenmesi

Ogretmen tarafindan; 6gretim materyali
kullaniminda yeterli esnekligin saglanmamasi

Ogretmenlerin yenilige acik olmamasi

Ogretmenlik mesleginin 6nemini yitirecegi kaygisi

Sinif i¢i ve disindaki 6grenme siirecinin iyi
planlanmamasi

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek
aciklamalarinizi belirtiniz.
3.2. Ogrenci baglaminda; TYO modelinin etkililigini engelleyebilecek
sinirliliklart 6nem derecesine gore (1-5) belirtiniz. *
Derecelendirme Olcegi:
N/A 1 2 3 4 5

Uygun Degil | Az Onemli Cok Onemli

Maddeler N/A 213|415

Ogrencilerin ders éncesi materyallere calismadan
derse gelmesi

Ogrencilerin teknolojik imkanlara sahip olma
gerekliligi (internet, bilgisayar, tablet vs.)

Ogrencilerin teknoloji okuryazarligl becerilerinin
yeterli olmamasi

Ogrencilerin kendi 6grenmeleri icin sorumluluk
almak istememesi

Ders 6ncesi ¢alismalarda aninda doniit
alinamamasindan dolay1 yanlis 6grenme olmasi

Ogrenciler tarafindan, sinif i¢ci ve sinif dis
bilesenlerinde yapilan etkinlikler arasinda
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baglantinin kurulamamasi

Ogrencilerde kiiltiir soku olusturarak alisma
suireclerinin zor olmasi

Ogrencilerin merkezi sinav kaygisina sahip olmasi

Eklemek

istediginiz
aciklamalarinizi belirtiniz.

secenekleri ve

derecelerini(1-5) belirtiniz.

Ek

3.3. Egitim kurumu baglaminda; TYO modelinin etkililigini engelleyebilecek

sinirhiliklart 6nem derecesine gore (1-5) belirtiniz. *

Derecelendirme Olgegi:

N/A

1

5

Uygun Degil

Az Onemli

Cok Onemli

Maddeler

N/A

21314

arac eksikligi

Sinifin fiziksel sartlarinin yetersizligi, teknolojik

Okul internet erisiminin stireklilik gostermemesi

TYO modelinin uygulanmasinin éniinii acacak
gerekli diizenlemelerin yapilmamis olmasi

TYO modeline uygun 6l¢me ve degerlendirme
sisteminin olmamasi

Okul yonetiminin modeli kullanmak isteyen
ogretmenlere yeterli destegi saglamamasi
(tasarim konusunda teknik ekip vb.)

Eklemek

istediginiz
aciklamalarinizi belirtiniz.

secenekleri ve

derecelerini(1-5) belirtiniz.

Ek

BOLUM 4

TYO MODELINDE KULLANILAN OGRENME MATERYALLERI

4.1. TYO modelinde, ders disi calismalar icin hazirlanan materyal tiirlerini
etkililigine gore (1-5) derecelendiriniz. *

Derecelendirme Olcegi:

N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil Az Etkili Cok Etkili
Maddeler N/A 213|415
Video

Screencast: sesli anlatim iceren, bir bilgisayar
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ekraninin dijital kaydi

Podcast: internet lizerinden beslemeler (akislar)
yoluyla ytuiklenen ses dosyasi

Vodcast: gorsel ve ses kayitlari iceren bir podcast
Simiilasyon

Animasyon

Pdf, ppt dokiimanlari

Calisma yapraklari

Blog icerikleri

Flash kartlari

Ders kitaplari

Kavram Haritalar1 (materyal olarak: sema,
diyagram vb.)

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek
aciklamalarinmizi belirtiniz.

4.2. TYO modelinde, hazirlanan video derslerin etkililigini arttiran faktorleri
onem derecesine gore (1-5) belirtiniz. *

Derecelendirme Olcegi:

N/A 1 2 3 4 5
Uygun Degil | Az Onemli Cok Onemli
Maddeler N/A|1|2|3|4]|5

Etkilesimli(interaktif) olmasi

Video siiresinin ideal seviyede olmasi
Tasarim agisindan estetik ve dikkat ¢ekici olmasi
Ders 68retmeninin kendi sesini icermesi
Ders 6gretmeninin kendi ses ve goriintiisiinii
icermesi

iki kisinin karsilikli diyaloguna dayali olmasi
Gortnti ve ses kalitesinin yiiksek olmasi
Daha profesyonel hazirlanmis videolarin
kullanilmasi( tedEd, Khan academy vb.)
Icerigin amaca uygunlugu ve kalitesi

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek
aciklamalarinizi belirtiniz.

4.3. Hazirlanan video derslerin stiresi ka¢ dakika olmalidir? Yas grubuna gore
degerlendiriniz.

4.4. TYO modelinde ders dncesi 6grenme materyallerinin 6grencilere, cevrimici
ortamda sunulmasi gerekli midir? Aciklayiniz.
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BOLUM 5
TYO MODELINDE UYGULANAN EYLEM PLANLARI

5.1. Ogrencilerin, ders 6ncesi materyallere hazirlanarak simnifa gelmelerini
saglamak icin alinmasi gereken Onlemleri, etkililigine gore (1-5)

derecelendiriniz. *

Derecelendirme Olgegi:

N/A 1 4 5
Uygun Degil Az Etkili Cok Etkili
Maddeler N/A 21314
Ders Oncesi icin verilen ¢alismalarin siireleri kisa
tutulmali

Ders Oncesi ¢alismalarin icinde veya bitiminde
sorulara/¢evrimici tartismalara yer verilmeli
Derse, sinif 6ncesi ¢alismalarla ilgili soru-cevap
etkinligi ile baslanmali (sorular hazirlayarak sinifa
gelmeleri istenmeli)

Okulda materyallere hazirlanabilmeleri i¢in imkan
saganmali

Dersten once veya dersin basinda mini sinav, quiz
vb. yapilmal

Hazir gelmeyen 6grenci, sinif etkinliginden 6nce
bu materyallere maruz birakilmalh

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek

aciklamalarinizi belirtiniz.

5.2. TYO modelinde kullanilacak cevrimici 6grenme platformlarinin sahip
olmasi gereken ozellikleri 6nem derecesine gore(1-5) belirtiniz. *

Derecelendirme Olcegi:

N/A 1 4 5
Uygun Degil | Az Onemli Cok Onemli
Maddeler N/A 21314

Ogretmene kolay, basit bir arayiiz sunarak pratik
kullanim imkani saglama

Mobil teknolojiler ile entegre calisabilme

Ogrencilerin indirme ve izleme siireci gibi
istatistiki verileri rapor etme

Ogrencileri degerlendirme(quiz,sinav) araclarina
sahip olma

Ogrenci-6grenci ve 6grenci-ogretmen iletisimini

106




(yonlendirilmis tartisma, soru-cevap vb.)
saglayabilme

Eklemek istediginiz segenekleri ve
aciklamalarimizi belirtiniz.

derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek

BOLUM 6
TYO MODELININ UYGULANABILIRLiGi

6.1. TYO modelinin hangi derslerde/alanlarda uygulanabilir oldugunu
diisiintiyorsunuz? 1-5 arasinda derecelendiriniz. *

Derecelendirme Olgegi:

N/A 1 2 4 5
" Az Cok
Uygun Degil Uygulanabilir Uygulanabilir
Maddeler N/A 21314
Bilgisayar-Kodlama Egitimi
Yabanci Dil Egitimi
Matematik Egitimi

Fen Bilimleri Egitimi
Tiirkce, Edebiyat Egitimi
Sosyal Bilimler Egitimi
Saglik-Tip egitimi
Hukuk egitimi
Miihendislik egitimi
Sanat egitimi

Ogretmen egitimi

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek

aciklamalarinmizi belirtiniz.

6.2. TYO modelinin hangi 6gretim seviyelerine uygulanabilir oldugunu
diistinliyorsunuz? 1-5 arasinda derecelendiriniz. *

Derecelendirme Olcegi:

N/A 1 2 4 >
. Az Cok
Uygun Degil Uygulanabilir Uygulanabilir
Maddeler N/A 234
Lisanstisti
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Lisans - On Lisans
Lise

Ortaokul

{lkokul

Okul Oncesi

Eklemek istediginiz secenekleri ve derecelerini(1-5) belirtiniz. Ek
aciklamalarinizi belirtiniz.

BOLUM 7
TYO MODELINE ILISKIN GORUS VE ONERILER (ACIK UCLU SORULAR)

7.1. TYO modelinin olumsuz yénleri ve simirhliklart i¢in ¢6ziim &nerilerinizi
belirtiniz.

7.2. TYO modelinin Tiirkiye baglaminda uygulanabilirligi ve etkilerine yonelik
gorislerinizi belirtiniz.

7.3. TYO modelinin Tiirkce karsihig1 olarak hangi terimi onerirsiniz?

7.4. TYO modelinin gelecegi hakkinda goriislerinizi belirtiniz.
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