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OZET

COCUK EDEBIYATINDA CINSIYET ROLLERI:
MUSTAFA RUHI SiRiN ve AYLA CINAROGLU’ NUN ESERLERI

Mine GOL

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
SOSYOLOJIi ANABILiM DALI

Haziran 2011

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Ahmet Kemal BAYRAM

Okuma, yasami renklendiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasini saglayan ve
stirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu beceri ilkdgretimin ilk kademesinden
baglayarak hayat boyu devem eden =zihinsel bir etkinliktir. Bu becerinin
gelistirilmesinde iyi secilmis ¢ocuk edebiyati iiriinleri énemli rol oynar. Ozellikle
birgok aligkanlik 3-6 yas yani kisiligin temellerinin atildig1 kritik yillar olan okul
oncesi doneme rast gelen edebiyat iirlinlerinin hassasiyet gostererek yazilmasi tiim
cocuk yazarlarini ilgilendiren bir konudur.

Bu c¢alisma genel anlamda, okul oOncesi ¢ocuguna yonelik hazirlanan
kitaplarda yaratilan kalip yargilarin incelemesinden olusur. Bu dogrultuda kitaplarin
iceriginde yer alan kalip yargilar; niteliksel analizi yontemi ile yorumlanmaya
calisilmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, Mustafa Ruhi Sirin ve Ayla Cinaroglu’ nun
cocuklara aktardiklar1 kitaplar arasindan secilmektedir. Calisma sonucunda, kalip
yargilarin edebiyat gibi ciddi bir kanalla ¢ocuklara sunulmasi agisindan yazarin

cinsiyet belirleyici olmadig1 ve cinsiyet kimligi ingasinda etkili oldugu saptanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, Cinsiyet Rolleri, Kalip Yargi, Mustafa Ruhi
Sirin, Ayla Cinaroglu



ABSTRACT

GENDER ROLES in CHILDREN LITERATURE: MUSTAFA RUHI SiRIN’ s
and AYLA CINAROGLU’ s WORKS

Mine GOL

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMANT of SOCIOLOGY

June 2011

Advisor: Asis. Prof.Dr. Ahmet Kemal BAYRAM

Reading is a skill which makes the life colourful and provides with getting
knowledge and cultural information. It should be developed continuously. Reading
skill is a mental activity which is needed to gain. Well-selected literature products
play important role on developing this skill. Especially, it is an essential subject
which is interested all authors for children in the terms of writing their books
sensitively because many habits are gained in 3-6 age period in other word, these
years are critical in respect to their personality development.

This study as a whole consists of examining in stereotyped judgements in the
books which are written for kindergarten children. Accordingly, stereotyped
judgements which are take placed in the content of books are tried to analyses with
the qualitative analyses method. The sample of the study has been chosen among
Mustafa Ruhi Sahin's and Ayla Cinaroglu's books. In the end of the study, it is stated
that presentations of stereotyped judgements through the literature effects on modern
society and modern person identity.

Key Words: Children Literature, Gender Roles, Stereotyped Judgement, Mustafa
Ruhi Sahin, Ayla Cinaroglu
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GIRIS

Edebiyat, cocugun zeka, hayal giicli, muhakeme yetenegi, problem ¢dzme
becerisi gibi beyin faaliyetlerini gelistirecek bir unsurdur. Ciinkii edebiyat, engin
tecriibelerle cocuga hayatin, diinyanin hallerini sunmakta, ona dogru davranisi igin
model olmaktadir. Model olma ¢ocuk egitiminde ayr1 bir 6nem tasir. Zaten ¢ocuk
edebiyat1 da oncelikle ¢ocugu egitme cabasindan ortaya ¢ikmistir. Gelecegin anahtari
olarak kabul edilen ¢ocugun, edebi biling deneyiminden geg¢mesi bu agidan
onemlidir. Cocukta ana dilin temelleri kulak dolgunluguyla atilir. ilk okuma-yazma
doneminden sonra, okumaya baglayan ¢ocuk, devamli okuma istegiyle dolar. Onun
bu ihtiyacini ise edebiyat iiriinleri karsilar. Edebiyat {iriinleri ¢ocuga hayal diinyasini
zenginlestirebilecegi, gelistirebilecegi yeni motifler sunabilir. Yani bir edebiyat
iriinli, ¢ocuga giizeli sevmeyi, dilini en 1yi sekilde kullanmayi, hayal giiclinii

calistirmay1 Ogretir.

Cocuk edebiyatinin amac asil olarak cocugun okuma aligkanligi edinmesini,
edebiyattan tat almasini saglamak oldugu sdylenebilir. Ancak bu, cocuk edebiyatini
egitim aract yapmaktan ¢ikarmaz. Okuma konusunda ilerledik¢e ¢ocuklarin edebiyat

eserlerinden faydalanma istegi artar ve okuma zevki gelisir.

Okuma aliskanligimin kazanilmasinda ¢ocukluk doéneminin ¢ok Onemli
oldugu varsayilmaktadir. Okuma zevkinin ve tercihlerinin netlesmeye basladigi bu
donemde c¢ocuklara yonelik eserlerin konu, igerik, dil ve anlatim yoniinden seviyeye
uygun olanlar1 tercih edilmelidir. Bu da ancak bu yas grubu i¢in secilmis ¢ocuk
edebiyat1 iriinleriyle miimkiindiir. Ancak her edebiyat {riinii belli bir perspektifin
triiniidiir. Bu agidan diisiiniildiigiinde diger edebiyat eserleri gibi ¢ocuk edebiyati
eserleri de, belli bir diinya goriisli, ideoloji veya Kkiiltiirel degerlerin tastyicisi

konumundadir.

Bu acidan diisiintildiiglinde ¢alismanin ana amaci, edebiyat eserlerinde genel
olarak yer alan cinsiyet rolleri ve bu rollere iliskin kalip yargilarin, Sirin ve
Cmaroglu’ nun eserlerinde hangi bi¢imlerde yer aldigini tespit etmektir. Cinsiyet

rollerinin tespiti agisindan Tiirkiye’ nin 6nde gelen farkli cinsten iki ¢ocuk edebiyati



yazarmin karsilagtirllmasi o6zellikle secilmistir. Buradaki amag, cinsiyet kalip
yargilarinin ¢ocuk edebiyatina yansimasinda iriin sahibinin kadin ya da erkek
olmasiin belirleyici olup olmadiginin tespit edilmesidir. Bu cercevede c¢alismanin
Birinci Boliimiinde, ¢ocuk edebiyati ve g¢ocuk edebiyatinin o6zellikleri, ¢ocuk
kitaplarinda olmas1 gereken niteliklere yer verilmistir. Bununla birlikte, anadili
ogrenme agisindan ¢ocuk edebiyati, ¢ocuk edebiyat tiirleri birinci boliimde yer alan
belli basghh konulardir. Cocuk edebiyatinin ¢ocugun diisiince diinyasindaki yeri,
basligi arastirmanin iskeletini olusturacak tiirden bir konu olma 6zelligini
tagimaktadir. Cocuk edebiyati tilirleri ve g¢ocuk yaymlarinin fiziksel ve igerik
Ozellikleri onemle iizerinde durulmasi gerektigine inanilan ve ele alinan diger

basliklardandir.

Ikinci Boéliimde c¢ocuk kitaplarinin cinsiyet rolleri ile olan iligkisi
anlatilmaktadir. Bunun i¢in dncelikle cinsiyet, toplumsal cinsiyet, toplumsal roller,
kalip yargilar, cinsiyet rollerinin gelisimi ile ilgili kavramlara ve teorilere yer
verilmistir. Cinsiyet rolii kimliginin olusmasi ve bunun olusmasini etkileyen
etmenler arastrmanm en onemli kisimlarini olusturmaktadir. Ozellikle g¢ocuk
Kitaplarindaki kalip yargilarin, onlarin diinyasinin insasini nasil etkiledigi sorusuna

cevap bu bolimdedir.

Ugiincii Boliim olan son béliimde ise, Tiirkiye’ de gocuk edebiyatinm ilk
olarak ortaya ¢iktig1 Tanzimat Donemi ve Mesrutiyet Donemi 6zelliklerine, ayrica
cocuk edebiyatinin iilkemizdeki tarihsel gelisimi ve bu tarihsel gelismede yer alan
diger edebiyat¢ilarimiz da anilmistir. Bu calisma, Tiirkiye’deki ¢ocuk edebiyatinin
gelisim siirecini anlatmak icin ve bu siiregte yer alan edebiyatgilar ve egitimcilerle
ilgili var olan ¢aligmalarin yetersizliginden dolay1, bu alandaki boslugu doldurmak
amaci ile yapilmistir. Calismamizin konusu olan M. Ruhi Sirin ve Ayla Cinaroglu da,
Tirk egitim sistemine kattiklariyla, ¢ocuk edebiyati alanina ve Tiirk edebiyatina
kazandirdig1 eserlerle egitim tarihi ve ¢ocuk edebiyati tarihinde incelenmeye layik
kisilerdir. Ulkemizde yeni yeni oturmaya baslayan cocuk edebiyati geleneginden
bahsedebilmek i¢in dnce bu gelenegin olusmasi i¢in emek vermis insanlar1 bilmek

gerekir. Bu yiizden 6nemli isimlere ve eserlerine bu boliimde yer verilmistir.



Daha ¢ok kavramsal olarak toplumsal cinsiyetin ne oldugu, nasil toplumsal
bir silire¢ izledigine yer verilmistir. Toplumsal cinsiyet, ailede ve diger sosyal
ortamlarda kazanilan kalip yargilarla 6grenilerek pekistirilir Cinsiyet kalip yargilarini
anlama, sosyallesme siirecinde cinsel kimlik arayiglari temel tartisma konulari
olmustur. Kategorizasyonlart anlama ac¢isindan Onemli yillar olan okul Oncesi
donemde toplumsal cinsiyet anlayislarinin benimsenmesi, bu benimsenme siirecinde
ne gibi asamalardan gecildigi teorik ¢ergeve ve kalip yargilarinin ¢ocuk gelisimi
tizerindeki etkileri deginilen diger konulardir. Bunun yani sira ¢ocuk edebiyatinin
kalip yargilarin olugmasinda nasil dnemli bir etkiye sahip oldugu diisiincesi ve bunun
farkli cinsiyetten iki yazarin eserlerinin incelenerek tespiti ile ilgili literatiir taramasi

aracilig1 gergeklestirilmistir.



BIiRINCi BOLUM
EDEBIYAT VE COCUK EDEBIYATI TURLERI

1. EDEBIYAT ve COCUK EDEBIYATI

Edebiyat kelimesi koken bakimindan Arapga edeb kelimesinden gelmektedir.
Iyi huy, ahlak anlamlaria gelen edeb kelimesinin Tiirk¢e’ ye gecisi ¢ok eskilere
dayanir. Edebiyat, kelime kokeni itibariyle duygusallik, iyilik ve giizellik anlamlarini

beraberce barindirir.

Edebiyat sozliik anlami ile “Olay, diisiince, duygu ve imajlarin dil araciligiyla
bicimlendirilmesi sanati, yazin, literatiir” (Tiirkce Sozlik, 1998; 670) olarak

tanimlanmaktadir.

Edebiyat terimini Kabakli (2006: 24) su sekilde ifade etmektedir: “Edebiyat
bilgi, gézlem ve deneyislere dayali duygular, diisiinceler, hayaller yardimiyla, giizel
s0z ve yazi eserleri meydana getirme sanatidir”. Edebiyat, dil araciliiyla olusturulur

ve olusturanin tecriibe ve isteklerine bagli olarak diinyay1 yansitir.

Edebiyatin estetik boyutunu 6n plana ¢ikaran Tevfik Fikret’ e gore; edebiyat
insan1 okumaya, okuya okuya fikirden lezzet almaya alistirtyor. Zihin o sayede tath
tath ¢alisiyor, ¢alistikca bir keyif bir huzur, bir teceddiid (yenilenme) hissediyor.
Gitgide fikir daha ziyade inceliyor. Kalp daha ziyade rikkat (incelik) buluyor.
Nihayet de en ince miilahazat, en rakik (ince) hissiyat kolayca kabul ve telakki

edilmege baslaniyor’” (Tuncer, 2000: 87).

Incelik ve duygusallik vurgusunun yani sira edebiyatin ne oldugu iizerine
bircok agiklama ve tanimlamalar yapilmistir. Bunlardan birkagin1 siralamak

gerekirse;

Ornegin Celik (2002: 105) edebiyati; >’Sanatsal bir kaygiyla sdylenen ya da

yazilan iki ¢ift s6z ya da yazin sanatinin ta kendisi’’ olarak tanimlamaktadir.

Ayni gergevede Tural’a (1993: 57) gore ise edebiyat; hayatin yer yer gelisir
goriinen gergeklerini idrak ettikten ve onlarin i¢inden birtakim ayiklamalar, se¢gmeler,

degistirmeler ve eklemeler yaptiktan sonra lisanin imkanlarindan faydalanarak yeni



bir biitiinliik, 6zel bir yap1 haline getirmek, seviyesi yiiksek bir haberlesme vasitasi

kilmak iizere yapilan ¢aligmalarin sonunda ortaya konan kompozisyondur.

Edebiyata iliskin estetik yonlii bu agiklamalarin yani sira bir de bilimsel
yoniine dikkati ceken tamimlamalar mevcuttur. Ornegin; Bilgegil’e (1997: 428),
edebiyat; yazma sanati ile ilgili kaidelerin biitiinii ve uygulamada bu kaidelere uygun

eserleri de icine alan disiplindir”.

Dil merkezli bir yaklasimin sonucu olarak edebiyat ise, insanin, dis
diinyasiyla i¢ diinyasi arasinda dil yoluyla kurdugu iliskinin trtinii (Oktay,1993:175)
olarak tanimlanir. Sanatsal yoniiyle ilgili olarak ayrica; nesneleri dil yoluyla belirtip
gosterme sanati oldugu kadar dil ediminin kendisini yansitma sanat1 olarak da ortaya

¢ikmasi tanimini kullanilir.

Ayni gergevede Pospelov’a ( 1995: 97) gore edebiyat, diisiinsel yasamin
stireclerini, insani ¢evreleyen gergeklikle baglantili olarak dolaysizca ve dogrudan
gosterme olanagina sahiptir. Ayrica edebiyat, insanlarin diisiinceleriyle etkilesim

icinde bulunan duygularini ve niyetlerini de 6zgiirce ve cesurca kucaklar.

Bir sanat dali olarak edebiyatin evrenselligi ve kapsayilicigl s6z konusudur.
En iyi ifadesini Hegel’in sanatsal edebiyati tanimlamasi ile bulur : “’her igerigi her

bi¢imde yogurabilen genel sanat anlayisidir (Tuncer, 2000: 25-32).

Dil yardimiyla edebiyat, gercekligin herhangi bir yanini yansitabilecek
durumdadir. Dile dayali sanatin Oniinde bu anlamda gercekten de higbir sinir
olmadig1 goriliir. Bununla birlikte bilgi 6gretisi aract olarak kullamildigin1 19.yy da
gerek Rusya’nin gerekse Bati Avrupa’nin sanatinda bu gergekeiligin doneme
damgasini vuran isimler ve eserleri ile anlamak miimkiindiir (Pospelov, 1995: 101).
Mesela; Stendhal’ in klasikler arasinda yer alan Kirmizi ve Siyah adh eseri tam bir
psikolojik roman ozelligi tasir. Balzac’ in ise Vadideki Zambak adli yapit1 ustanin
tim yeteneklerini gérmemizi saglayan carpici bir ask romanidir. Zamanlarinin
yasamini, dokusunu sanatsal olarak Oylesine biitiinliyle yansitmiglardir ki bagka
hicbir sanat dali bu denli kapsamli sosyolojik ve psikolojik ¢oziimlemeler sunamaz.

Edebi yonii ile edebiyat mercek altina alinacak olursa; malzemesi dil olan bir

yaratma alanidir denebilir. Tural’a ( 2004: 112) gore, dilin, en segme kelimelerle ve



diger dil imkanlarini kullanarak ilgi ve heyecan duyacak sekilde 6zel bir yap1 haline
getirilmesi, edebiyat eseridir. Ayn1 zamanda insana ait duyguyu, diisiinceyi, hayali,
iliskilerle ortaya ¢ikan durumlar karsisindaki yorumlari, tutumlari, bir dilin
imkanlarin1 en giizel sekilde kullanarak gercekten olmus gibi anlatma sanatina
edebiyat denir. Kisaca tiim edebiyat; temel tas1 dil olan bir kurgusallik alanidir. Dilin
temel yapisi olan kelimeler, degisik anlamda kurgulanarak yeni ve farkli anlami olan

bir tirlin olusturmaktadir.
2. COCUK EDEBIYATI

Cocuk edebiyati kavramini agiklamadan 6nce ¢ocuk ve edebiyat kavramlari
aciklanmalidir. Tiirkge Sozliikte (1998: 495) cocuk, “Bebeklik ¢agr ile erginlik cagi
arasindaki gelisme doneminde bulunan insan” olarak tanimlaniyor. Dilidiizgiin
(2000: 254) ise ¢ocugu; kendisine has algilar1 olan, diinyayr kendi bakis agisiyla
degerlendiren, sosyal, dilsel, ruhsal yetileri heniiz tam olarak gelismemis ya da

yetiskinlerin diinyastyla biitiinliyle drtiigmeyen bir varlik olarak tanimlar.

Cocuk edebiyati terimi ilk olarak, masal, fabl gibi tiirlerde goriilen, yani
izleyicisi dikkate alinan yaratilan iirlinleri akla getirmektedir. Fakat pek ¢cok zaman
¢ocuklarin anlatildigi yani “’baskisi’’olarak c¢ocuklarin segildigi trtinler de ¢ocuk
edebiyati i¢inde diisiiniilmektedir. Roman, hikaye, siir gibi edebi tiirler ve sinema,
tiyatro, miizik, resim gibi sanat dallar1 nasil tek bir kesimin yaratmasi degilse ve bir
kesimin hizmetine girmemisse ¢ocuk edebiyati i¢in de durum aynidir. Edebi tiirler ve
sanat dallart kisiye haz, mutluluk, heyecan, bilgi verme, kisileri olay iginde
yetistirme, onlar1 gegmis yasamlardan nasiplendirme gibi amaglarla var olmuslardir.
Bu ¢ergevede ¢ocuk edebiyati; gocuklar igin yaratilmis edebiyat veya cocuklar

baskisi alinarak tretilmis edebiyat demektir

Cocuk edebiyat1 ise cocuklarin gelisim 6zelliklerine gére hazirlanmis edebi
triinlerdir. Cocukluk caginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine
yonelik sozlii ve yazili biitliin eserleri kapsar (Oguzkan, 2000: 3). Cocuk edebiyati
kavraminda farkli tanimlama ve yaklasimlara tanik olunmaktadir. En genel bigimiyle
de cocuk edebiyati “...dil gelisimlerine ve anlama diizeylerine uygun,

gereksinimlerini de onceleyen bir yaklasimla, ¢ocuklara yasam ve insan gercekligini



sanatsal nitelikli dilsel ve gorsel iletilerle sunan, onlarin duygu ve diislince
diinyalarinda etkilenimler uyandiran yapitlarin genel adidir...” (Sever, 2000: 41).
Cocuk edebiyati diinyay1r ¢ocuga sanatsal bir bi¢imde tanitir. Cocuk edebiyati,
cocuklarin gelisimi i¢in hazirlanan bir edebiyattir. Cocuk, ¢ocuk edebiyatinin
nitelikli iriinlerini okudugu siirece hem okumaktan zevk alacak hem de kendini

gelistirecektir.

Cocuk, edebiyatla aslinda okul oncesinde, kendisine anlatilan hikayeler ve
okunan kitaplarla karsilasir. Okumayla edebiyatt sezmeye baslar. Edebiyati
tanimlayamasa da giizel edebiyattan hoslandigini belli etmektedir. Edebiyat ¢cocugun
kendisini ve ¢evresini tanimasina, giizel konusmasina, zevklerinin gelismesine ve
katkida bulunmaktadir. Diisiinme ve yorum yapma yetenegini gelistirir. Cocuklarin
hoslandiklar1 edebiyat Ornekleri daha ¢ok hayale dayanan eserlerdir. Ama bu
cocugun hayale dayali eserleri okurken ger¢ek diinyadan uzaklagsmasina neden
olmasindan ziyade g¢ocugun hayal giiciiniin gelisimine yardimci olur. Cocuklar
bliylime ve gelisme caglarimin ozelliklerine gore, farkli edebiyat 6rneklerine ilgi

duymaktadir. Cocuk diinyasi, edebiyatla daha da zenginlesir.

Gecmisten bugiine bakildiginda daima c¢ocuk edebiyati eserlerinin
yetigkinlerin hayal giicii nispetinde yazildig1 goriilmektedir. Her ne kadar, ¢evre ve
hayat sartlar1 onlarin doneminden ¢ok farkli olsa da bugiinkii ¢ocuklarin hayallerini
tahmin etmiglerdir. Bir anlamda yetiskinler, ¢ocuklar gibi diisinmeye calismislar,
kendi hayal gii¢lerini c¢ocuklarin hayal glicleriyle 0Ozdeslestirmeye calisarak
cocuklarin ilgilerini kestirmeye gayret gostermislerdir; yetiskin c¢ocuklar, ¢ocuk
diinyasinin derinliklerini ifade etmislerdir. Bunu yaparken de hayat goriislerini

felsefelerini yansitmiglardir eserlerine.

Oysa giliniimiizde ¢ocuk edebiyatinin kendine has 6zellikleri olan bir alan
oldugu genel kabul goriir ¢ocuk edebiyati kavramina iligkin Cemil Merig (1993; 297-
311) ; ¢ocuk edebiyati ya da cocugun edebiyat1 gibi kavramlara ge¢mis ylizyillarda
pek onem verilmedigini, genellikle yetigkinler icin iiretilen edebiyat {iriinlerinin
cocuklarin ilgisini ¢eken boliimlerinin ¢ocuk edebiyati malzemesi olarak
kullanilmasmin yeterli olacaginin kabul edildigini ve daha c¢ok ogretici dgelere

agirlik verildigini belirtir. Bu gercek birtakim sorunlar giindeme getirir.



Akengin (1987: 311) , “edebi olmak” endisesinden uzak bir ¢ocuk edebiyati
diistinemedigini ve ozellikle ilkogretim diizeyinde kullanilan Tirkge kitaplarinda bu
endisenin glidiilmedigini soylemektedir. Cocuk edebiyati, mutlaka estetik deger ifade
etmek ve edebi zevk kazandirmak amacini 6nde tutmalidir Bir sey cok iyi
anlatilabilir. Fakat ¢ocuk verilmek isteneni anlamayabilir. Bundan dolay1r g¢ocuk
edebiyat1 ¢cok biiyiik sorumluluklar1 da beraberinde getiren bir ugras olup ¢ocugun

kendine has bir edebiyata ihtiyag¢ vardir (Giines 1989: 347).

Basaran (1998; 67) ise, ¢ocuklar i¢in yazmanin zor, zor oldugu kadar da
keyifli bir yazarlik bi¢imi oldugunu belirtir. Zordur; ¢iinkii ¢gocuga gore yazmak,
yalnizca edebiyati bilmek ve edebiyat yapmaktan Gte bir seydir’” diyerek ne kadar

dikkatli olunmasi gerektigine dikkati ¢eker.

Bu cercevede diizey ve igerik agisindan giiniimiizde ¢cocuk edebiyatina iliskin
farkli tanimlamadan bahsetmek miimkiindiir cocuk edebiyati bir yandan okul 6ncesi
ve okul ¢agindaki ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak i¢in olusturulan edebiyat olarak
tanimlanir (Yardimci ve Tuncer, 2000: 83). Diger yandan Oguzkan (2001: 61) Cocuk
edebiyatini, ¢ocukluk caginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine

yonelik sozlii ve yazili biitiin eserleri kapsayan edebiyat olarak tanimlamaktadir.

Simgek (2004: 84), ise ¢ocuk edebiyatin1 “’bilissel psikoloji ¢ergevesinde;
gelisme ve yetisme ¢agindaki ¢ocuklarin dil diizeyine, duygu ve diisiince diinyasina,
anlama ve kavrama becerisine seslenen edebiyattir’’ diye ifade eder. Giileryiiz (2002:
114)’e gore cocuk edebiyat; *’ilk ¢ocukluk doneminden, ergenlik cagi arasindaki
cocuklarin bilissel, duygusal diinyasini soézlii ve yazili sanat iirlinleriyle besleyen

etkinlikler alanidir’’.

Bu tanimlarla beraber daha genis ve daha yaygin anlamiyla ¢ocuk edebiyatini
Sirin (1993: 18), okur olarak ¢ocugun diisliniildigli edebiyat olarak tespit eder. Bu
nedenle ¢ocuklar i¢cin edebiyat ifadesinin kullanilmasi daha yerinde bir yaklagim
oldugunu belirtir. Ancak ¢ocuklarin kendileri i¢in yazilmamus kitaplar1 okuduklar1 ve

sevdikleri de dikkate alinarak ¢ocuk edebiyatinin alani genis tutulmalidir.

Birbirinden farkli tanimlamalara ve tartigsmalara ragmen, ¢ocuk edebiyatinin

artik, egitim sisteminin giindeminde olan, kendini siirekli yenileyen gelistiren bir



bilim dali oldugu goriilmektedir. Ozelikle de etik ve egitim yonii ile ilgilenen Emin’e
(1988: 131) gore c¢ocuk edebiyati; ¢ocugu giizelliklere ¢ekebilme, diistince
ufuklarinin genislemesine yardimci olacak yeni motifler kazandirabilme, dogruluk,
cesaret, kavramlarini asilayabilme, kotli huylardan tecrit edebilme gibi duyarliklarin

tamaminin miimkiin olabilecegi bir konudur.
2.1. COCUK EDEBIYATINDA ICERIK VE USLUP TARTISMALARI

Cocuk edebiyat1 icerigi, niteligi ve g¢ercevesi ile hala tartismaya acik bir
konudur. Bu tartismalar genel olarak su hususlar iizerinde toplanmaktadir: Cocuk
edebiyat1 salt ¢ocuktan bahseden bir edebiyat mi, yoksa g¢ocuklarin yarattigi bir
edebiyat m1 ya da ¢ocuklar i¢in iiretilen edebiyatin toplami midir? (Giirel, 1998: 5).

Sirin (1987: 48), ¢ocuk edebiyatinin ayr1 bir edebiyat olabilmesi i¢in segme,
degistirme ve yeniden kurma prensiplerinin estetik yogunluk kazanmasi gerektigini
sOylemektedir. Edebi eser de bununla beraber estetik deger tasimalidir. Cocuk

edebiyati, tanimlamasi ve sinirlarinin belirlenmesi en gii¢ edebiyat tiirlerindendir.

Cocuk edebiyati, cocuklar i¢in yazilmis eserler veya ¢ocukea yazilmis, ¢ocuk
ruhunu tasiyan eserlerin olusturdugu edebiyat olarak tanimlanir. Bu tanimin dogru
olup olmadig1 da tartisilabilir. Tiim bu tartismalarin Gtesinde ¢ocuk edebiyati, gerek
konu, gerekse iislup bakimindan yetiskin edebiyatindan farklidir. Daha ¢ok egitici ve
ahlaki niteliklere sahip bu edebiyat tiiriiniin belki de en 6nemli yonii cocuga zevk
vermesidir. Engin’in (1987: 93) cocuk edebiyati, salon edebiyati, kadin edebiyat1 vs.
kastedilen edebiyatin aslinda sadece o zliimrenin belirli bir donem igin ihtiyacina
cevap verdigini, yani o donemin gegildikten sonra bir kenara birakildigini sdylerken,
kimileri de, cocuk edebiyatindan s6z ederken ¢ocuk kavraminin da gbéz Oniinde

bulundurulmasi gerektigini soylemektedir.

’Yalniz ¢cocuga gore edebiyat olmaz’’ diyenlerin goriisli, aslinda ge¢cmiste
yazilan eserlerin gocuklar i¢in yazilmis olmamasi veya pek az olmasi nedeniyle
genellikle cocuklara okutturulan eserlerin yetiskinler i¢in yazilan eserler oldugu bir
gercektir. Bu yazarlar, bu durumu siirekli gozlerinde canlandirmaktadirlar. Cocuklar

i¢cin mutlaka bir edebiyat vardir, ancak bu, edebiyatin bir pargasidir’’ diyerek ¢ocuk



edebiyatin1 farkli bir bakis agisiyla degerlendirerek edebiyati eserler toplulugu olarak
diistinenler de olmustur (Akbas, 1987: 377).

Edebiyat1 eserler toplulugu anlaminda alinsa bile bir ¢ocuk edebiyatinin
varligi kabullenilmek zorundadir. Goksen (1985: 28), ¢ocuk igin yazilan eserlerin
giizel ya da etkili olmalari i¢in bir neden var midir? Sorusundan yola ¢ikarak asil
olan, ¢ocuga abur cubur; degersiz, ¢irkin bir takim yazilar1 vermek degil, tam tersine
cocukta sanat degeri ve zevk fustlinligi uyandiracak eserlerle karsilasmasini
saglamaktir’> demektedir. Bu nedenle de ¢ocuklara ait bir edebiyatin kendine 6zgii

bir iislubu ve igerigi vardir.

Konar (1998) , nitelikli ¢cocuk edebiyatinin edebiyatin altinda basit bir tiir
olmadigini, aksine edebiyatin iginde en incelikli alan oldugunu séylemekte ve gocuk
edebiyatinin kiicimsenmemesi gerektigine dikkat cekmektedir. Zaten cagimizin
getirdigi bilimsel yenilikler ve teknolojideki ilerlemeler, artik ¢ocuklarin her yasta ve
her diizeyde ilgi alanlarinin, algilama kapasitelerinin degiskenlik gosterdigini ortaya

koymustur (Yalgin, 1988: 25).

Cocukluk c¢aglarma ve cocuk psikolojisine uygun olarak gergeklestirilen
cocuk edebiyatinin, adresi belli, 6gretici, dar bir alan edebiyati olarak elestirildigi
goriiliir. Baz1 yetigkinler, cocuk kitaplarinin yetiskinlere hitap eden bir temanin basite
indirgenmis edisyonu olmasi gerektigi goriigiindedirler. Bu goriis ¢ocugun kendine

0zgii bir diinyas1 oldugunu kabul etmek yerine, onu “minik yetiskin” olarak goriir .

Tiirkiye’de yayinlanan bazi eserlerde bu hataya yani minik yetiskin olarak
goriilmesine sik sik rastlanmaktadir. Bir diger goriis, ¢ocukluk déneminin insan
yasaminda kisa bir yer tuttugu, bu nedenle ¢ocukluk deneyimlerinin dnemsiz ve hizla
gecilmesi gereken bir donem olarak diisiiniildiigii goriistiir. Ancak, cesitli etki ve
bicimlendirmelere en yatkin olan bu donemin, kisaligindan otiirii kotii eserlerle
gecistirilemeyecegi bugiin ulasilan bir gergektir. Cocuk edebiyatini diger edebi
tiirlerden ayiran tiglincli goriis ise, cocuk edebiyatinin yetiskin edebiyatindan farkli
oldugu, edebi yoniinden c¢ok ahlaki ve pedagojik yonlerinin onemli oldugudur

(Tuncer, 1993: 42-43).
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Egitim psikolojisi alanindaki gelismeler, ¢ocuk egitiminin toplum hayatindaki
yeri ve Onemini 6n plana ¢ikarmistir. Bunun sonucu olarak, ¢ocuk egitimindeki
arayislar da insanlar1 ¢ocuk edebiyatiyla tanistirmistir. Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin
biiyiime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliliklarina, zevklerine,
egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile {retilen g¢ocuksu bir
edebiyattir. Cocuga gorelik ilkesiyle hareket etmenin ortaya ¢ikardigi, ¢ocuklar i¢in
edebiyat yaklasimi, ¢ocuga gore bir edebiyat olusturulmasi yoniinde yenilik¢i bir
bakis agisini belirler. Cocuga 6zgii bir edebiyat diisiincesi, cocuk edebiyatina yonelisi

hizlandirmastir.

Cocuk edebiyat1 diye nitelendirilen kitaplarin ¢ocuklar i¢in degil, aslinda
cocuklar iizerine yazilmis oldugunu goriiriiz. Boyle eserlerde yazarlarin, kendi duygu
ve dislincelerini ¢ocuklara birebir deneyim olarak aktardiklarimi sdylenmektedir.
Bunun i¢in yazilan eserlerin dillerinin sade olmasi ¢ocuk eseri sayilmasi igin yeterli
goriilmiistiir. Halbuki Oyle eserler vardir ki, sade yazildiklari halde ¢ocuklar bu
eserlere ilgi duymazlar. Ciinkii sade dille yazilmis olsa da cocuklar eserleri bu
anlamakta giliclik ¢ekmektedirler. Bunun nedeni olarak da cocuklarin bir takim
kavramlara bambaska boyutta anlamlar yiiklemeleri sayilabilir (Oguzkan, 2000: 3).
Ciinkii ¢cocuk, diinyayr biiyiiklere gore farkli algilar ve bu farkli algilamanin sebebi
aslinda cocugun i¢inde bulundugu yas1 geregi c¢evreyi farkli algilamasindan
kaynaklanmaktadir. Yazinsal eserlerin g¢ocuklar iizerinde uyandirdiklari etkinin
yetigkinlere gore daha fazla oldugu goriiliir ve “cocuksu yazilan” iirlinlerin hitap
ettikleri kesimin daha iyi anlamasina ve hedeflenen kesime daha kolay ulagsmasina

imkan saglar (Canan, 1987: 65).

Cocuk edebiyatinda tislubun ¢ok 6nemli oldugunu belirten Dilidiizgiin (2004:
117) ise, evrensel edebiyatin biitiiniiniin farkli ve 6zel bir alan1 olarak ele alir. Yani
cocuk edebiyati, cocugun 6zel kosullar1 dikkate alinarak hazirlanmig bir {irtindiir. Bu
niteligi bakimindan da yetigkinler i¢in {iiretilen yazin kitaplar ile arasinda, nitelik
acisindan Onemli bir fark vardir. Yoneldigi kitlenin &zelliklerinden kaynaklanan
etkilere dikkat ¢ekmek istedigini belirten Dilidiizgiin (2004: 33) c¢ocuk yazini da
oncelikle yazindir; bu nedenle edebiyat niteligi olgiitlerinden 6diin veremez diye

ifade eder diistincelerini.
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2.2. COCUK EDEBIYATININ AMACI VE KAPSAMI

II. Diinya Savasi’ndan sonra c¢ocuk edebiyati alaninda epey bir ilerleme
olmustur. Diinyanin her yerinde ¢ocuk edebiyati yayinlar1 artmaya baslamis, ¢ocuk
kitaplar1 fuari, gocuk edebiyati kongreleri, sergileri ile ¢ocuk edebiyati ilgi gormiis,

ve bu alanda calisanlarin sayis1 artmistir.

Cocuk edebiyatinin ¢ocuga kazandirdiklar1 arasinda; basit eglence, mevcut
durumlardan kagmak, hayal giiciinii harekete gecirmek, kendilerini, digerlerini
saglamak, dilinin dogasmni anlamalarim1 saglamak, diger zamanlar1i ve yerleri
ogrenmek, bilgiyi arastirmak sayilabilir. Oyleyse ¢ocuk edebiyatinin tek &lgiisii
kaliteli edebiyat-kaliteli bicim olamaz, olmamalidir. Cocuk edebiyatinin her seyi ile;
dili, kurgusu, tanimlari, anlatimlari, kahramanlari ve gorsel unsurlari ile pedagoglara
egitimcilere danigilarak kisacast ince elenip sik dokunarak hazirlanmalidir.

Kanatsouli (1992: 85) bu ¢ercevede ¢ocuk edebiyatinin temeli olarak sunlari sayar:

v Cocugu her tiirlii bilim ve bilimsel diisiinceden uzaklastiracak;

kadercilige ve ¢agdisi anlayislara gétiirebilecek unsurlari igermemelidir.

v Cocukta din ve 1rk Ustiinliigii anlayislarinin gelismesine neden

olabilecek her tiirlii goriisten uzak tutmalidir.

v Hayvan isimlerinin kiifiir olarak kullanilmasinin engellenmesi
amaglanmalidir. Dogaya ve hayvanlara kars1 sevecenlik yerine farkl

duygular beslemesine yol agmasini 6nlemelidir.

v Oziirlii insanlar1 asagilamaya gotiirebilecek unsurlar1 ortadan

kaldirmay1 amaglamalidir.

v Cinsiyet ayrimciligl yaratabilecek unsurlart icermemelidir.
Ilerleyen boliimlerde daha genis bir sekilde bahsedilecek olan cinsiyet

rollerinin, betimlemesi dikkatli yapilmalidir.

Cocugun vyaraticihigim koreltecek, edilgenlige itecek, kaliplara sokarak
ufkunun daralmasina neden olacak her tiirlii diisiinceden uzak durulmasina dikkati
cekmek gerekir (Mahserci, 2000: 409). Her ne kadar boyle ilkelerden kolayca
bahsedilse de politik yonelim, bilindigi gibi siyasi, hukuki, ahlaki, sanatsal, felsefi
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goriigler ve diislinceler sistemidir ve iist yapinin bir parcasidir. Her ne kadar kismi1 bir
bagimsizlig1 ve alt yapiyla karsilikli etkileri varsa da asil belirleyici rol alt yapidadir.

Yani yonelim baska bir deyisle toplumun ekonomik iliskilerini ifade eder (Rudman,

1995: 47),

Her edebiyat¢1 da, ekonomik iliskiler igindeki kendi yerine ve diinya
goriisiine denk diisen siyasi, hukuki, sanatsal, felsefi goriisleri diisiinceleri benimser
ve bunlar1 edebiyat eylemi ile yayar. Boylece her edebiyat tiriinii de ister soyut ister
somut, ister lirik, ister didaktik, ister bilerek ister bilmeyerek bir yan tutar (Yesildag,
2000; 102-119). Yazar kendi ideolojik durusunu, diinya goriisiinii bir sekilde yansitir.
Yani Kanatsouli de bu kagmilmaz durumdan muaf degildir. Bu agidan Sirin’e
(1987:390) gore ¢ocuk edebiyati eserlerinde kiiltiiriin 6nemli bir yeri vardir. Cocuga
seslenecek sanat ve edebiyatin gelenekten izler tasimasi bir yandan kiiltiir
motiflerinin yasatilip benimsetilmesi, diger yandan da c¢ocugun iginde yasadig

toplumun duyarliklarini kazanmasi bakimindan 6nemlidir
2.3. ANA DILI OGRENME ACISINDAN COCUK EDEBIYATI

Uzerinde en fazla arastirma yapilan bilim dallarindan biri olan dil egitimi,
kokli bir gegmise sahiptir. Giiniimiizde ise iletisim sahasindaki gelismeler dilin insan
ve toplum hayatindaki 6nemini bir kat daha artirarak dil 6gretimi ile ilgili ¢ok ciddi
arastirmalara zemin hazirlamistir. Artik dil sadece bir iletisim araci olarak
diisiiniilmemekte, dilin diislince, toplum, kiiltiir ile iliskileri de en ince ayrintisina
kadar arastirilmaktadir. Dolayisiyla insanlarda dilin nasil gelistigi ve beceri olarak
kazandigimiz konusmanin temelde, diger bir ifade ile ¢ocuk yaslarda, nasil
kazanildigi, dil kullanma becerisinin gelisimi ve ¢ocuk edebiyatinin buna katkisi

Tiirkce dgretiminde ele alinmasi gereken temel konulari olusturmaktadir.

Cocuklarda bedensel ve sosyal gelisim farkli oldugu gibi dil gelisimi de
farklilik gosterir. Fakat her yasin da kendine 6zgii genel 6zellikleri vardir. Dogumla
baslayan ¢iglik, dil gelisiminin temeli kabul edilir. Aglama, agulama, civildama
donemlerini tamamlayan ¢ocuk ortalama 9-12 aylikken ilk kelimesini soyler. Bir
yasindan itibaren de artik her seyin bir adinin oldugunu anlar. Bir buguk yasindan

itibaren kelimeleri birlestirmeye baglar. Dogustan dil 6grenme mekanizmasiyla
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donatilmis olan ¢ocuk, yakin ¢evresinin de etkisiyle hizli bir sekilde dili 6grenmeye
baslar. Yasamin ilk iki yilin1 olusturan bebeklik donemini tamamladiktan sonra
konusma devresi baslamis demektir. Onceleri iki ii¢ kelimeden olusan ciimlelerle
isteklerini ifade etme becerisi kazanan g¢ocuk, hizli bir sekilde ana dili becerisini
gelistirir (Oberstein, 2004: 31).

Ana dil, gocugun anne babasindan, aile biiyiiklerinden ve arkadas ¢evresinden
0grendigi, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan
dildir. Genellikle annenin dilinin ses dizgesi vurgu, ton gibi 6zellikleri biiyiimekte
olan ¢ocugun diline derin ¢izgilerle yerlesir (Aksan, 1975: 426). Birey annesinden ve
yakin ¢evresinden 6grendigi bu dili biitiin hayati boyunca kullanmaktadir. Aile ve
yakin ¢evrede baslayan ana dili 6grenme siireci gelisigiizel 6grenme yoluyla olmakta,
bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir. Okullarda yer alan kasith
kiiltiirleme yoluyla ana dili 6gretimi dilin kurallarin1 ve dogru kullanimini bireylere
kazandirmayr amaglamaktadir. Okuloncesi ve ilkdgretim donemlerinde, g¢ocuk
degisik etkinliklere katilmak suretiyle dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerini gelistirir (Demirel, 2000: 6

Hig siiphesiz ana dili 6gretimi orgiin 6gretim kurumlarinda baslayip, yine
orgiin 6gretimin en iist kademesinde bitirilen bir bilgi beceri alan1 degildir. Iki
yasindan itibaren konugmaya baslayan g¢ocukta anadili bilinci ilkdgretimin ilk
kademesinde itibaren 6gretmenler tarafindan olusturulur. Ogretmenler ¢ocukta ana

dili bilincinin olusmasinda;
i.  Kelimelerin dogru sdylenmesi, yerinde kullanilmas,
ii.  Kiiltiir agziyla konusulmast,
iii.  Biyiiklere, kiigiiklere nezaket sozciikleriyle seslenilmesi,
iv. Kelime ve tiimce vurgularmin dogru kullanilmast,

V. Toplu konugmalarda s6z alma ve konugsma kurallarina,
baskalarinin s6z haklarina, diisiince ve kanilarina saygi gosterilmesi

yoniinde konusma becerilerini gelistirmelidir (Gogiis, 1978: 157).
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Ciinkli anlama ve anlatma becerisi geligsmis, diisiindiiglinii dogru ve etkili
anlatabilen bireyler yetistirmek, ana dili egitimine gereken 6nemi vermekle olur
(Demir, 2006: 214). Boylece anlam diinyasinin gelismesiyle diistince ufku da beraber

genisleyecektir.

Ana dili egitimi, birbirine ayrilmaz halkalarla baglanan dort temel beceri
tizerine insa edilmistir. Bunlar okuma-yazma-dinleme-konusma egitimidir. Egitim ve
ogretim de hig¢ siiphesiz bu temel beceriler lizerine kurulur. Bunlardan okuma ve
dinleme bireyin anlama yOniinii; konusma ve yazma ise anlatma yoniinii olusturur.
Cocukta anlama becerisi, ¢evresindeki olaylari izleyerek, gozleyerek, yasayarak en
¢cok da dinleyerek gelisir. Cocukta dinleme egitimi en genis manasiyla ¢ocuk
edebiyatt tiirleri igerisinde degerlendirdigimiz hikaye ve masal dinlemekle
gerceklesir. Konuyu bu agidan ele aldigimizda cocuk edebiyati igerisinde
degerlendirdigimiz hikaye ve masallarin ¢ocukta anlama becerisi gelisiminde ne
derece dnemli bir rol oynadig1 daha agik bir sekilde ortaya g¢ikacaktir. Cocuklar i¢in
hikaye ve masal dinlemek ¢ok énemli bir etkinliktir. Ozellikle okul 6ncesi egitimde
anne babalar, cocugun egitimiyle ilgilenen kimseler sik sik hikaye ve masal anlatma
ihtiyac1 hissederler. Zira gerek hikaye gerekse masallar, cocugun dis diinyaya agilan

penceresidir.

Dil 6gretiminin temel taslarindan bir digerini olusturan anlatma becerisinin
olusumu ve gelisiminde de cocuk edebiyati tiirlerinin ¢ok 6nemli yeri vardir.
Cocukta konugma temel itibariyle kelime ve kelime gruplarina dayanir. Hig siiphesiz
cocuklar i¢in hazirlanan metinler biiyiiklere oranla daha titiz bir ¢alismanin mahsulii
olarak olmalidir. Hedef kitleye gorelik ilkesi ile hazirlanan eserler, ¢cocugun kelime
haznesinin zenginlesmesine katkida bulunacagi gibi ayn1 zamanda diisiince ve

isteklerini ifade etmede konusma becerisini de gelistirecektir (Arbuthnot, 1947: 48).

Cocukta  konusma  becerisinin  gelisimini  hedefleyen  metinlerin
olusturulmasinda bilinenden bilinmeyene ve yakindan uzaga ilkeleri ile hareket
edilmeli, kelimelerin se¢iminde biiyiikler i¢in hazirlanan metinlere oranla daha titiz
bir yol izlenmelidir. Ortaya konacak bu tutumla ¢ocugun gelisim evrelerine uygun
metinler olusturulmalidir. Ozellikle sozlii kiiltiir geleneginin yazili metne

aktarilmasinda hedef kitlenin yas1 ile kelime dagarcigi arasindaki iligki dikkate
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alimmali, ¢ocugun yakin gelecekte kullanmast muhtemel isim, sifat, zamir ve fiiller,
metin igerisinde abartiya kagmadan serpistirilmelidir. Bu yolla ¢ocugun kelime
hazinesi zenginlestirilecegi gibi merak ve 6grenme duygusu da harekete gegirilmis

olacaktir (Hunt, 1991: 33-36).

24. COCUK EDEBIYATININ BIiR EDEBIYAT TURU OLARAK
GELISIMI

2.4.1. Avrupa Ulkelerinde ve A.B.D’de Cocuk Edebiyatinin Tarihsel
Gelisimi

Gegmiste cocuk edebiyati eserlerinin biyiikler i¢in yazilmakta oldugu
gercegine daha once deginilmisti. Bu eserleri ¢ocuklar okumaya ve sevmeye
baslayinca ¢ocuk edebiyati kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle yetiskinler igin
yazilan edebiyat gibi uzun bir ge¢misi yoktur, hitap ettigi kesim gibi gen¢ bir
edebiyattir (Sirin, 1987: 15).

Sirin (2007: 43), 16. yiizyila gelinceye kadar ne Tiirkiye’de ne de baska
iilkelerde ¢ocuklarin hedef alindigi bir edebiyat {iriiniiniin olmadigini soyler.
Oncelikle kitlesel egitimin, okuryazarhgin olmadigi dénemlerdir. Bu yiizyilda
cocuga uygun eserler yazilip yazilamayacagina iliskin tartigmalar baslamistir.
Ozellikle Batidaki kiiltiirel gelismelerle birlikte (6rnegin, matbaanin kitap okuma
oraninin da artmasi sonucu sozlii edebiyat iriinleriyle yetinen g¢ocuklarin bu

gereksinimlerini karsilamak kolay olmayacaktir.

Kaynaklara gore ¢ocuk edebiyati ile ilgili ilk bilingli ¢abalar, Ingiltere,
Fransa, Almanya, iskandinav iilkeleri ve Amerika Birlesik Devletleri’nde goriiliir.
Daha ¢ok Robin Hood ve Thom Tumb gibi halk ykiilerinden esinlenerek yazilan bu
ilk donem iriinleri olduk¢a yalin ve masalimsi iirlinlerden olusmaktadir. Ayrica

Aisopos (Ezop)’un fabllar1 da ¢ocuklar i¢in yazilan eserler arasindadir.

17. yiizyildaysa ¢ocuklarin ders disindaki okuma gereksinimlerini karsilamak
lizere Ingiltere’de eski ¢aglara iliskin efsanelerin, orta ¢agin {inlii dykiilerinin ve peri
masallarmin dort formayr (4x16 sayfa) gegmeyecek bigimde yayimlandigma tanik
olunur. Genellikle, Bin Bir Gece Masallari’ ndan esinlenerek yazilan bu masallar

daha sonralar1 A.B.D.’de yayginlagsmis ve arasinda biiyiik ilgi gormiistiir.
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18. yilizyillda ilk kez c¢ocugun yas ve ilgi diizeyini dikkate alip kitap
yayimlayan kisi Johan Newberry’ dir (1713-1767). Johan Newberry sarki ve
tekerlemelerden olusan Ana Kaz (Mother Goose) adli bir dizi kitap yazmustir.
19.yiizy1la gelindiginde Ingiltere’de Cocuk Edebiyat: alaninda calisanlarm sayisinda
artig olmustur. ““ Alice Harikalar Diyarinda” adli eseriyle Lewis Carol (1812), “Thom
Borwn’un Okul Oykiileri” adl1 eseriyle, Tomes Hugles, “Kiiciik Prens, Kiiciik Lord”
adli eserleriyle Brunet-Mrs Frances Hudgson, ve “Ormanin Cocugu, Cengel” adli

eserleriyle Rudyard Kipling bu yazarlardan birkagidir.

Fransa’da ise bu yiizyilda La Fontein’ in (1621-1695) hayvan kahramanl
masalimsi dykiileriyle beslenen Fransiz ¢ocuklarinin Charles Perault’un (1628-1703)
baglattigi peri masallariyla ¢ocuk edebiyati alan1 daha da genisler. Bu yiizyilda
diirtistliik, erdemlik, vs gibi temalar Fransiz yazarlari tarafindan islenmistir. 19.
yiizyllda Roussau’nin Onerilerini benimseyip Ogretici eserler veren ¢ocuk
yazarlarinin yani sira duygusal konulara yer veren yazarlar da vardir. Mime De
Segur’un (1799-1874) “Yeni Peri Masallar1” ile >’Sophie’’ dizisi ve Hektor Malot’un
(1893-1907) “Kimsesizler” adli eseri bu déonemde yazilan duygusal kitaplardandir.
Ozellikle bilim kurgu alaninda yazan bir baska Fransiz yazar Jules Verne’ dir (1825-
1905). “Aya Seyahat, Kaptan Grant’ in Cocuklari, Denizler Altinda Yirmi Bin
Fersah, Seksen Giinde Devri Alem gibi kitaplar hem ¢ocuklarin hem de biiytiklerin

ilgisini cekmeyi basarmistir.

Alman Cocuk Edebiyati gelisimi seyrine baktigimizda ise ilk ¢ocuk edebiyati
tiriinlerinin Kilisenin etkisiyle belli ahlak kurallarinin 6gretilmesi isteginden dogdugu
goriilmektedir. J. B. Basedow (1723-1790) J.F.Herbart (1776-1841) gibi yazarlar
cocuk egitimi ile ilgili eserler vermislerdir (Giines, 1989: 55). Cocuk sézcligiinii igi
dolu bir kavram olarak degerlendiren ¢ocugu bu agidan ilk kez ele alan kisiler
Ludwig ve Wilhem Karl kardeslerdir. Daha sonra da “Grim Kardesler” olarak
literatiire gecen yazarlar olmustur. 19. yilizyilin ikinci yarisina dek biitiin Almanya’y1
dolasan bu iki kardes elde ettikleri halk masallarin1 kendi anlatimlariyla kaleme
almiglardir. Alman Edebiyatinin seriiven romanlariyla ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir
baska yazar da Karl May’dir. (1794-1850)"Vahsi Bati, Kizilderililer”gibi

romanlariyla taninmigtir.
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Amerikan Cocuk Edebiyati’nda da ilk ¢ocuk edebiyat1 iirlinlerinin Avrupa
tilkelerinde oldugu gibi 6gretici nitelikte oldugu goériilmektedir. M. Alcot’un (1832-
1888) “Kii¢iik Kadinlar” adl1 eseri Mark Twain’in (1835-1910) “>Tom Sowyer’’i gibi
eserler mevcuttur. 19. yiizyilin sonlarina gelindiginde ¢ocuk edebiyati temalarinin
Amerikan c¢ocuk edebiyatinda duygusal konularin islendigi de goriilmektedir. Bu
yiizyillda yine tanimnmis bir yazar olan Carlo Collodi karsimiza ¢ikar. Ozellikle
memurluktan emekli olduktan sonra bir marangozun ¢ocuk sahibi olmalariyla ilgili

diislerini masalimsi bir dykiiyle dile getiren “Pinokyo” adli eseriyle anlatir

Iskandinav iilkelerinde de basta da sdyledigimiz gibi cocuk edebiyat1 alaninda
onemli ¢alismalar goriilmektedir. Ozellikle isve¢’te Selma Lagerlorf (1850-1940) «
Nils Holgerson’un Essiz isve¢ Yolculugu” adli kitabmn1 yazar. Bu eserin daha sonra
Tiirkiye’de “’Ugan Kaz’’ diye baskist yapilmistir. Masal konusunda bugiin bile ilk
akla gelenlerden biri de tabiki Cristian Andersen’dir (1805-1875). Andersen’ in 1884
yilinda yayimlanmaya baslanan ocakbas1 Oykiileriyle ¢ocuk edebiyatina birgok masal

kazandirmigtir (Oguzkan, 1987: 59-62).
2.4.2. Cocuk Edebiyatinin Cocugun Diisiince Diinyasindaki Yeri

Cocuklarin egitiminde g¢ocuk edebiyatinin yeri ve Onemi tartisilmazdir.
Cocuklarin edebiyat araciligi ile tiim dogayi, ¢evrelerini, kendilerine yakin ya da her
tirlii yasantiyr 0grenir, deneyim kazanmaktadir. Edebiyat sayesinde edindigi tiim
birikimi sayesinde hem eglenir hem 6grenme yasantisini siirdiiriir. Bunun yani sira
yaratici diisiinmeyi, diis kurmay1, soru sormay1 dahasi tiretmeyi 6grenmektedir (Kale,
2000: 126). Bir anlamda ¢ocuk egitim 6gretimiyle ¢ocuk edebiyati arasinda siki bir

iliski vardir.

Ancak kii¢iik yasta ¢ocugu “’egmek’’, diger bir deyisle adam etmek
diisiincesinden hareket edilerek yazilan ¢ocuk kitaplari, yogun olarak 6giit ve uyari
bombardimani yapip, TUstelik de bunlar1 otoriter bir Ggretmen islubuyla
tekrarladiginda hangi yas grubu olursa olsun ¢ocugu eglendirmeden, iiretkenlikten
uzak, estetik bir amag giitmeden didaktik mesaj verme amacina hizmet etmektedir
(Simsek, 2002: 69). Cevreleri zaten yetiskinlerin tembih ve tavsiyelerine

sarmalanmis olan ¢ocuklara, edebiyat araciligi ile hem bilgileri hem de etiksel her
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tiirli mesaj1 dogrudan vermek yerine, giildiiren ve diisiindiiren parantezlerle vermek
en akilct yol olacaktir. Ciinkii diisleri ve meraklar1 ateslendiginde ¢ocuklarin yaratici
diisiinceleri ve eylemleri siir tanimaz bir hal almaktadir (Inam; 1996, 202). Zaten
edebiyatin en oOnemli isglevlerinden biri, Ogrenen kisiye diislinsel tercihlerde

bulunmanin 6nemini anlatmaya yaramasidir (Gutek, 1997: 138).

Cocuk edebiyati ile egitim arasindaki siki iliskinin aslinda tek bir agiklamasi
vardir; her ikisinin de konusunun insan olmasi. Insanoglunun seriivenleri, dogal ve
toplumsal ¢evresi ile olan iligkileri yine ortak paydalarini olusturur. Edebiyat da hem
kisinin yaratici giiclinii gelistirmek hem de insanlik niteliklerini yiiceltmek i¢in giiclii

bir aractir (Kavcar, 1994: 2).

Bir nesneyi, o nesne karsimizda olmaksizin tasarimlama yetisi olarak
tanimlanan imgelemin ¢ocuk egitiminde diger bir deyisle ¢ocuk diisiince diinyasinda
onemi biiyiiktiir (Aksu, 1979: 101). Iste ¢ocuk edebiyatinin dogrudan yaratici
diislince ile ilgisi olan ve problem ¢dzmeyi de i¢eren imgelem giiclinii gelistirmesi
gerekmektedir. Insan diisiincesinin her ydnden nitelikli olmasi, etkili diisiinme
stiregleri ile donanmis olmasina baglidir. Yani ¢ocuk edebiyatinin Kalitesine ve

zenginligine baglidir.
3. COCUK EDEBIiYATI TURLERI
3.1. MASAL

Masal halk arasinda yiizyillardan beri anlatilmakta olan ve iginde olaganiistii
kisilerin, olaganiistii olaylarin bulundugu bir varmis bir yokmus gibi klise bir
anlatimla baslayan zaman ve mekan kavramlariyla kayith olmayan biz sozlii anlatim
tirtidiir. Masallar sozlii olarak nesilden nesile intikal etmistir. Masallarin anlatilmaya
baslamasi insanlik tarihi ile yasittir. Masallarda agirlikli olarak, olaganiistii nitelikler

tastyan kahramanlarin bagindan gegen olaganiistii olaylar anlatilir.

Masallar dogduklar1 toplumun, korku, basarisizlik, ideal gibi ortak
duygularini da yansitir. Burada, bir milletin yasayisina, aliskinliklarina ve diistince

yapisina rastlamak miimkiindiir (Boratav, 1987: 112-113).
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Masallar genis bir hayal giiciine dayansa da yer yer ger¢ege uygun olay ve
kisilere de rastlanabilir. Kahramanlar padisah, kral, vezir, fakir, delikanli veya fakir

kiz gibi gercek hayatta rastlanabilecek sahislardir.

Masallarin plani, klasik olay orgiisiine uygun olarak gegmektedir. Giris,
gelisme ve sonug¢ boliimlerin olaymn siire¢ halinde gelismesini sonuglanmasini
saglamaktadir. Masallar genellikle bir tekerleme ile baslamaktadir. Burada amag
dinleyicinin dikkatini masal tizerine gekmektir. Gelisme boliimiinde ise dagilan ilgiyi
toparlamak amaciyla tekrar tekerlemelere basvurulmaktadir. Ayrica masalla ilgili
olarak her tiirlii ayrint1 incelenmektedir. Sonu¢ boliimiinde ise; kahramanlarin kaderi

belirlenir ve bir tekerleme ile sonlanmaktadir.
3.2. EFSANE

Efsane, gergek veya hayali sahis olay ve yer hakkinda anlatilan hikayelerdir.
Anlatilan olaylar daha ¢ok dini motifler tasir ve inandiricilik vasfi yiiksektir. Sahis ve
olaylarda tabiatiistii olma 6zeligi vardir. Konusma diline yakin bir anlatima sahiptir.

Efsane, sOylence, mit, menkibe gibi isimlerle de anilmaktadir.

Cocuklarin, halkin duygu ve inanglarini, ait olduklar1 toplumu ve toplumun
kiiltiirtinii tanimalarinda efsane 6nemli bir kaynaktir. Cocuklukta 6grenilen efsaneler,
gelecek nesillere aktarilmaya hazir hale gelmis olacaktir. Boylece c¢ocuk,
kiiltiirtimiiziin devamliligin1 saglamis olur. Cocuklarin hayal giiciinii gelistirmede, dil
ve anlatim diizeylerini artirmada yas seviyelerine inerek efsanelerden yararlanilabilir.
Efsaneler ¢cocugun c¢evresinde tanimasinda yardimei unsur olarak rol oynar (Zengin
2003: 94). Maddi ve manevi kiiltiir degerlerinin olugsmasinda efsanelerin 6nemli bir
pay1 vardir. Cocuklarin soyut diisiinme yeteneginin gelisiminde de oldukga etkilidir.
Efsanelerde yasanan olaganiistli olaylar ¢ocuklarin hayal giiciiniin zenginlesmesine

yardimec1 olur.
3.3. DESTAN

Biitiin diinya edebiyatlarinin ilk tiirleri destanlardir. Destan, toplumu derinden
etkileyen, savas, goc, kitlik gibi olaylar ile kainatin ve milletin yaradiligin1 anlatan,
milletin hafizasinda yer etmis, nesilden nesile aktarilmis ve zamanla yaziya

gecirilmis olan sozIlii anlatim tiiridiir. Destanlar, milletlerin din, fazilet ve milli
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kahramanlik maceralarinin manzum hikayeleridir (Banarli, 2001: 5-12). Destanlarda
yigitlik, glclii ve siirekli ask, acima, yardimseverlik, yurt sevgisi, cesaret gibi
kavramlara genis Olclide yer verildigi i¢in bu tiir eserlerin c¢ocuklar i¢in Onemi

biiyiiktiir. Zevk ve heyecanla okur ve dinlerler (Reichl, 2002: 15).
3.4. ROMAN

Hi¢ kuskusuz ¢ocuk romani, c¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasina uygun
bicimde yazilmis olan bir tiirdiir. Roman okurken g¢ocuk, romanin kahramaniyla
0zdeslesir. O nedenle romanin kahramani yapict ve olumlu 6zellikte olursa ¢ocuga
yansimasi da olumlu olacaktir. Bu da ¢ocugun okuyacagi romanlari iyi se¢mesi

sorununu giindeme getirmektedir.
3.5. HIKAYE

Yasanmis veya tasarlanmis bir olayi, bir durumu; yer, kisi ve zaman
belirterek anlatan kisa yazilara oykii (hikaye) denir (Yalgin ve Aytas, 2002: 65).
Hikaye bir olaymn kurgulanarak anlatilmasidir. Hem daha kisa olmasi; hem de
kurgulanmasi nispeten daha kolay olmasi nedeniyle kimi zaman romandan daha
kolay olarak kabul edilmektedir fakat iyi bir hikaye yazmak, sanildig1 kadar kolay
degildir.

Hikayeler, ¢ok fazla olay orgiisii ve karakter icermezler. Roman kadar uzun
soluklu da olmadiklarindan, okuyucuyu aninda kendine ¢ekebilme 6zelligine sahip
olmalidir. Romanda bunu saglamak icin yeterince zamani olan yazar, hikaye

yazarken bdyle bir avantaja sahip degildir.
3.6. TIYATRO

Bir sahnede, seyirciler 6niinde oyuncularin sergilemesi amaciyla hazirlanmis
gosteridir. Cocuk tiyatroyu izlerken tiyatronun (oyunun) i¢ine girer. O ani1 yasar. Bir
anda oyundaki hayvanlardan biri olur. Trajik hata yapan oyun kahramanlarina
yardimc1 olmaya, yol gostermeye c¢alisir. Tiyatrodaki oyun kahramanlariyla
0zdeslesir. Yani kendini onlarin yerine koyar. Tiyatroda verilmek istenen temay1
kavrar (elbette dogru verildiyse) ve o temay1 bir deneyim olarak kazanir. Gergek

yasaminda o temayr bir yerlere yerlestirir. Cilink{i tiyatro gorsel bir sanattir.
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“Soyleme, goster” mantigina dayanmalidir. Bu da c¢ocukta kalic1 olur. O halde bu
tiyatroyu, yani ¢ocuk tiyatrosunu yapanlar biraz daha dikkatli olmalidir. Oncelikle
cocugun bedensel, duygusal ve diisiinsel 6zelliklerine gore hazirlanmalidir. Cocugun
dikkat siiresi kisadir. Yas gruplariin dikkat siiresi géz Oniine alinmali, oyun bu
dikkat siiresine gore hazirlanmalidir. Oyunun temposu, ritmi, inislerle ¢ikislarla

siislenmeli, cocugun dikkati siirekli toplanmalidir.

Oyunun kurgusu cocuklarin diis giiciine hizmet etmelidir. Cocuk tiyatro
icinde kendisine sunulacak sorunlara ¢oziim aramali ve buldugu c¢o6ziimleri

paylasabilmelidir (www.belgeler.com)
3.7.GEZI YAZISI

Bir yazarin yurt icinde ve yurt disinda gezip gordiigii yerlerin ilgi ¢ekici
ozelliklerini anlattig1 yazi tiirtidiir. Gezi yazilar1 gezip gdérmenin, iyi bir gdzlemin
{iriiniidiirler. Gezi yazilarinin tarihi ¢ok eskidir. Insanlar hep uzak iilkeleri,uzak
tilkelerin dogasini, insanlarini, bu insanlarin yasayis bigimlerini ve yarattiklar: kiiltiir
eserlerini merak etmislerdir. Gezi yazilarmin ¢ok yonlii anlatim olanaklart vardir.
Uzunlugu ¢ogu zaman kitap olacak kadardir. Gazetenin i¢ sayfalarindan birinde dizi
halinde giinlerce yayinlandigi da olur. Okuyucunun sikilmadan, merakla okudugu bir
yazi turidir (Nas, 2002: 127).

Cocuklarin gezi yazilarini hi¢ zorluk cekmeden okuyabileceklerini diisiinmek
dogru olmaz. Bu gibi eserlerin dil ve anlatim bakimindan sadelestirilmeleri ve
cocuklarin ilgileri, kavrayis dereceleri ve yasantilari g6z Oniinde tutularak
kisaltilmalar1 gerekir. Nitekim bu nedenle bazi eski eserlerin sadelestirilmesi ve

cocuklar i¢in 6zel baskilar yapilmasi yoluna gidilmistir.
3.8. ANI

Hatira da denir. Bir kimsenin yasadigi, gordiigii, i¢inde bulundugu olaylari,
durumlar ve yasantilar1 sanat degeri tasiyan bir iisliipla anlattig1 yazi tiiriidiir. Unlii
yazar Andre Gidé (Journal, 1945) goére ani yazmak, Oliimiin elinden bir sey
kurtarmaktir. Yahya Kemal'e gore ise "Omriimiiz anilardan olusmustur’’. Anilar,
gecmiste yasananlara sanatsal, siyasal ve bilimsel agidan 151k tutmalar1 agisindan

Onem tasir. Anilar, edebiyatgilar tarafindan kaleme alindiklarinda daha ilgi ¢ekici ve

22



sanatsal yonii giiclii yapitlar ortaya ¢ikar. Anilar sonradan animsanarak yazilabildigi

gibi, olayin yasandigi giin sicagi sicagina da yazilabilir (Yalg¢in, 2005).
3.9. FIKRA

Belli bir amaci, savunulan bir diisiinceyi ele alan ve bunu en kisa yoldan
anlatan, mizah ve hiciv unsurlarini da iginde barindiran s6zlii ya da yazihi
hikayelerdir. Bu 6zlii hikayeler tek basina olabildigi gibi, soziin gelisine uygun
herhangi bir yazi ic¢inde de diisiinceyi daha ¢ekici halde ifade etmek amaciyla
kullanilir. Bir yazarin giinliik olaylara ya da iilke ve toplum sorunlarina ait her hangi
bir konu tizerinde kisisel goriis ve diisiincelerini, akici bir dille anlatan diiz yazilara

fikra denir (Gariboglu, 1997: 239).

Fikralarin baglica ozellikleri; hareketli, ilgi cekici olmasi, savunulan bir
diisiinceyi icine almasindan baska bir devrin, bir insanin, belli bir zamanin ya da
simnifin - 6zelliklerini, siyasi, sosyal vb. giinliikk her tirlii olay ve sorunlar

canlandirmasidir.
3.10. SiiR

Cocuk edebiyati kapsaminda, yazinsal bir alan olan ¢ocuk siiri denince, akla
ilk gelen, ¢ocugun yas diizeyi nedeniyle, yetiskinlerce, ‘’anlamlandiramayacagi ya da
yeterince kavrayamayacagi” kaygisiyla, cocuk icin ‘cocuke¢a’, ‘cocuksu’ olarak
yazilan siirlerdir. Oysaki insan beyni ve bilinci, en hizli gelisimini ilk ¢ocukluk ve
cocukluk donemlerinde yapmaktadir. Her tiir veriyi rahatca alabilecek diizeydeki
insanlarin olusturdugu ‘cocuk toplumu’, nitelikli iiriinlerle donatilmalidir. Nitelikli
siir, kendi ana dilini en giizel bicimde zenginlestirebilecek yapisiyla, tam bir “dil

soleni’, dil seriivenidir.

Siirin, ancak yazildigt dili bilen insana tiimiiyle seslenebildigi
animsandiginda, ¢ocuk siirinde de en Onemli Ogenin, yazinsal kaygi tasiyarak
yazilmasi geregi olmalidir. Cocuk ¢evrili oldugu sosyal ortaminda, ya sézel iletilerle
ya da yaznsal iletilerle ana dilini 6grenmeye calisan duru bir varliktir. Cocugun
secme yetisi olusmadigr icin, ne nasil veriliyorsa, Oylece algilayacak,
oziimseyecektir. Iste bu nedenlerle, cocugun ulasabilecegdi kaynak vericilerin nitelikli

olmasi ¢ok onemlidir. Siir dili, bir bakima, bir siirle kurulup tiiketilen, baska siirle
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yeniden kurulup yeniden tiiketilen, bir birimlik dildir. Bdylesine diizenlenmis dil
acilimi i¢inde, g¢ocuk, sozclikler arasinda gezinerek, her zaman yeni buluslarla
kendini ¢ogaltma olanagina ulagabilme sansina sahip olabilir. Yazinsal Olgiitlere
uygun olmayan uriinlerle 6zelde siir tiiriyle- Karsilasan ¢ocugun bdyle bir sansi
olamaz. Niteliksiz iiriinler, cocugu yanlis yonlendirebilecegi gibi, var olan yanlislar
pekistirip, dogrularini da kéreltebilir. Insanm, dilini sinirlan iginde diisiinebildigi, dili
sinirlan  kadar kendini gerceklestirebildigi gercegini ele aldigimizda, kisir
okumalardan 6te gidemeyen, soyutlama yetenegi olmayan, kendi dili i¢inde yetersiz
bireyler yetistirmemek i¢in, g¢ocuklara yonelik yazinsal calismalarin, kapsamli
aragtirmalar sonunda {iretilmesi gereken, agir sorumluluklart olan, yogun emek

isteyen caligmalar olarak ele alinmasi yadsinamaz bir somutluktadir (Akay, 1995:

91).

Cocuk siiri, ¢ocugun diinyasini, gelisim evrelerini dikkate alarak, kendi
tiiriinlin yazinsal, ulusal, evrensel Olglitleriyle yaratilmis, ana eksenine ‘¢ocuga gore’
diisiincesini yerlestiren iirlinler olmalidir. Ciinkii, topluma kendi ana dili icinde
umarsizlagmis bireyler yetistirmeyecek, somut ya da soyut kavramlari, onlarin kendi
akilciliklart iginde tartismaya acabilecek, ‘neden’, ‘ni¢in’, ‘nasil’ sorularinin temeline
yerlesen mantik yiiriitmek, yorumlamak, diislince tiretmek gibi, ¢ocugun biligsel
diizeyini zenginlestirici, gelistirici bicimlerde yapilandirilmig {iriinler, ¢ocukta hem
sanat bilincini, hem de sorgulama tutumuyla gelistirebilecegi elestirel okuma
yetkinligini olusturabilir (Goksen, 1987: 122).

3.11. BILMECE

Bilmeceler esya, insan, hayvan, bitki, doga ve inanisla ilgili bilgilerin {stii
kapali olarak anlatilmasi ve onun ne oldugunun diisiiniilerek bulunmasini hedefleyen

cogu kaliplagsmis sozlerdir (Merig, 1995, 73).

Cok eski c¢aglardan beri yasaya gelen bilmece sorma gelenegi hala
siirmektedir. Bilmeceler, ¢cok eskilerde, savaslarda karsilikli sorularak savasmadan
bilen tarafin galip geldigi, kan dokmeden savas kazanilan bir bilgi yarismasi olarak
islev yapmustir. Masallarda sikg¢a rastlanan dev veya baska yaratiklarin, bilmecemsi

sorulari, padisahlarin kizlarini verecekleri kisilere bilmece sorarak bilgi yarisi
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yapmalari, bircok mitolojik olaylarda bilmecelerin ¢oziimiiyle olayin iyi bir sekilde
sonug¢lanmasi bilmecenin eski toplumlardaki 6nemini géstermektedir. Eskiden ciddi,
zeka savasi Ozelligi gosterirken, bilmece sorma gelenegi zamanla eglence seklini
almigtir. Degisen toplum yapist ve yeni eglence araclarinin gelismesi sonucu
unutulmus goriinse de c¢ocuklar arasinda oldugu gibi kirsal alanlarda cesitli
nedenlerle toplanan yetiskinler arasinda bilmece sorma geleneginin siirdiigii
arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Bu ortamlarda kisisel veya karsilikli gruplar
halinde bilmece sorulmaktadir. Sorulan bilmecenin karsiligin1 bulamayan kisi veya
tarafin, sonradan ipuclar1 isteme hakki vardir. "Yenir mi, yenmez mi?, "Canli m1
cansiz m1?", "Burada var mi?" gibi sorulara "evet", "hayir" gibi kisa ve kesin

cevaplar verilebilir.

Sosyal ve ekonomik yasam bicimindeki hizli degisiklik sonucu eglence
araglarinin ¢ogalmasi bu zengin folklor iirlinlerini tarihe mal etmis gibi goriinmekle

birlikte bilmecelerden okullarda 6gretim araci olarak yararlanilmaya baslanmistir.

Bilmeceler genelde kis giinleri odalarda yetiskinler tarafindan g¢ocuklara
soruldugu gibi ¢ocuklar kendi aralarinda da sormaktadirlar. Burada sadece bilmece
sorulur, bilen oyuncu birbirlerine soyler ve bilmece sorma hakkini kazanir. Cocuklar
i¢in sozciiklerle iiretilmis bir oyun araci olan bilmece onlara,diis ve diisiince giiciine
seslenen kurmaca bir diinya sunar. Siirsel bir anlatimla ¢ocuklar dille kurgulanmig
bir zeka oyununa davet eder. Onlari, tiim bildiklerini sinamaya, olaylar ve olgular ile
kavramlar arasinda anlamsal ilgiler kurmaya yoneltir. Ikilemeleri, deyimlesmeleri
kullanarak, ana dilinin s6z varligin1 yansitmadaki islevini somutlar (Giileg ve Gengel,
2005: 89).

3.12. TEKERLEME

Sozliiklerde "agizda yuvarlanan séz, sagma sapan sOz, essesli kelimelerle
kurulu konugma" anlamlarina gelen tekerleme masal, hikaye, bilmece, halk tiyatrosu
gibi bazi edebi tiirler icinde veya bagimsiz olarak sdylenen ol¢iilii ve kafiyeli

sOzlerdir.

Cokluk c¢ocuk folklorunda hosga vakit gecirmek, konusma kabiliyeti

kazanmak, oyunlarda es ve ebe se¢mek i¢in bu yola bagvurulur. Masal tekerlemesi,
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oyun tekerlemesi gibi adlar alirlar. En ¢ok ¢cocuk oyunlarinda, masallarin bas, orta ve
sonunda soOylenirler. Yoreye gore degisik isimle de sOylenirler. Dogu Anadolu’da
doseme, Giiney Anadolu’da sayisma denir. Karagdz ve ortaoyununda muhavere,

¢ocuk oyununda ebe, ¢ikarmada ise sayisma denebilir.

Tekerleme, ¢ocugun dinleme, konusma ve dilin anlam yapilarinin,
climlelerin, dilin ozelliklerini, sik sik yapilan tekrarlarla ezber aliskanligim
kazandirarak ¢ocugun psikomotor becerilerinin gelismesine katkida bulunur. Dilin
telaffuzu, bogumlamasi ile bir biitiin halinde 6gretilmesine katkida bulunur. Dildeki
sembolleri, alegorik anlatimi, sebep-sonug iligkisine dayandirarak dilin mantiksal
dizinini kavratir. Dilin matematigini gelistirir. Dilin giilmece ve elestirel boyutunu

tanitir.

Ebe bulma oyunlarindaki tekerlemenin dilin kosullartyla oyunun es zamanh
olarak tanitilmasi, dil aracili1 ile oyun kisilerinin ruhsal ve eylemsel konumlarinin
belirlenmesi, dili oldukga gelistiren bir durumdur (Oguzkan, 2000: 28).
Tekerlemeler, manilerin giris boliimleri, sayismalar ilk basta anlamsiz goriiniirler,
cok zengin Ozlii simgesel igerikleri diisiinsel olarak da anlasilmalarini zorlastirir,
“’ben anamin besigini tingir mingir sallarken’’ tekerleme climlesinin anlami sudur:
anast besikte olacak kadar kiigiikken o insan var olmayacagindan besigi de
sallayamaz. Belli bir diizeyde dogrudur. Bu sozciik kiimesi zaman kavramu iistiinde
ilgin¢ bir oyun oynuyor. Kusaklar arasinda katilim dolayisiyla, ilerde ana olacak her
bebekten ¢ocugun var oldugu sdylenebilir. Anasimin besigini sallayan bir insanin
oldugunu soyleyerek bu tekerleme parcasi, ¢cok ekonomik bigimde tarihsel zaman
kavraminin disina ¢ikiyor. Kisacasi, masaldaki olaylarin tiim kusaklar i¢in gecerli
olacagin1 anlatmaya c¢alisiyor (Karabag, 1999: 274). Dil oyunlan ile tekerleme
cocugun dil smirlarint tipki diis giliciinii, diislerinin smirlarint  genisletir gibi
genisletir. Dili matematiksel problemlere dontstiirerek, egzersizler yaptirarak

giiclendirir.

Tekerleme, mani, sayigsma, bilmece ¢ocugun dilsel bellek giiciinii artirir.
Pratik bir dil kazandirir. Cocuklar bu halk anlati tiirleriyle eglenir, diisiinmeye baslar,
dil ve diislince iliskisini sezinler, dilin gizemli diinyasin1 duyumsar. Bilmeceler,

sayismalar, maniler, bir varligin, olaym, kavramin adin1 vermeden kapali bigimde,
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cagrisimla birlikte, 6zelliklerini belirterek bulunmasini saglarken, ¢ocugun sozciik

dagarcigini da zenginlestirir (Goksen, 1980: 67).

Bu ozelliklerin yaninda, giiniimiizde kurumsallagmasina paralel olarak ¢ocuk
edebiyatinin egitimin 6nemli bir pargasi oldugu; dolayisiyla sosyallesme siirecine
dahil oldugu agiktir. Bu gercek goz oniine alindiginda 6zellikle siir, destan, hikaye
gibi tilirlerin igerikleri araciligiyla birer manipiilasyon aracina doniistiirebilme

niteliklerini de tasirlar.
4. COCUK YAYINLARI

Cocuk yaymlari, bicim oOzellikleri ve icerik yoniinden bir biitiin
olusturmalidir. Sececegimiz kitaplar da ailelere ve egitimcilere yol gdsterici nitelikte

olmalidir.

Ozenle hazirlanmis bir ¢ocuk kitabi, hedef kitlesinin ilgi ve ihtiyaclarmi
dikkate alan, ¢ocugun zevkle dinledigi veya okudugu bir eser olmalidir. Bir ¢ocuk
kitabin1 degerlendirirken; kitabin yazar ve ressaminin kim olduguna, kitabin amacinin
ne olduguna, konusunun cocugun kavrama diizeyine uygun olup olmadigina,
karakterlerin ozelliklerine, iislup ve dil bilgisi kurallarinin hitap ettigi yasa
uygunluguna, resimle metnin iliskili olup olmadigina, fiziksel ozelliklerine, giris,
gelisme ve sonug¢ kisimlarinin belirgin olup olmadigina ve yaymcinin bu alanda

taninip taninmadigina dikkat edilmelidir (Gonen; 1994: 23).

Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarin, biiyiikler i¢in hazirlanan kitaplardan bircok
acidan farklilik gostermesi gerekir. Okuldncesi yas grubunun gelisim 6zelliklerini de
dikkate aldigimizda bebeklik donemi ile okuloncesi donemin gelisim diizeylerinin ¢ok
farkli oldugunu goriiriiz. Bu gergeklerden hareketle, cocuk yayinlari igerisinde agirlikl

bir yeri olan ¢ocuk kitaplarini ii¢ grupta degerlendirebiliriz Bunlar:
I Edebi olmayan ¢ocuk kitaplari
ii. Okuloncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanan kitaplar

iii. Okul ¢ag1 ¢ocuklari i¢in hazirlanan kitaplar
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4.1. EDEBI OLMAYAN COCUK KiTAPLARI

ABC Kkitaplar olarak da bilinen bu kitaplar, ¢ocugun karsilastigi ilk eserlerdir.
Hedef Kitlesi 0-3 yas grubu ¢ocuklaridir. Cocuk edebiyati i¢inde degerlendirilen bu
kitaplarin hazirlanis gayesi ¢ocugu kitapla tanigtirmaktir (Zengin, 2002: 311).

Daha ¢ok ogretici 6zellige sahip olan bu kitaplarin hazirlanisinda gocugun
tanidig1 bitki, esya, hayvan ve insan resimlerinden yararlanilir. Yazinin hig
kullanilmadigr ABC kitaplarina rastladigimiz gibi resimlerin altinda bir kelime veya
kisa climlenin bulunmaktadir. Bu kitaplarda konu veya olaya yer verilmez ABC
kitaplar1, cocugun kelime hazinesine katkida bulundugu gibi ¢evresindeki nesneleri
tanimasima da yardimci olur. Kisa zamanda c¢ok sey Ogrenmesini saglar. Bu tiir
kitaplarin hazirlanmasinda ¢ocugun yakin g¢evresinden hareket edilmeli, bilinenden
bilinmeyene dogru bir yol izlenmelidir. Ayrica resimlerin altlarinda kisa da olsa
aciklayici bilgilere yer verilmesinde fayda vardir. Bu kitaplardaki gorselliklerin okuma
—yazma bilmeyen bir ¢ocugun diinyaya dair ilk izlenimlerini olusturmas: bakimindan
onemi biiytiktiir. Eger konu hayvanlarsa, hayvanlarin aslina uygun ve sevimli olmasi
acisindan 6nem tasir. Yine sosyal yasami konu edinen bir¢ok gorsel unsurun ¢ocugu
yaniltmayacak ve gercege uygun olmasi dikkate alinarak resmedilmesi hassas

olunmasi gereken bir diger noktadir.

ABC Kkitaplari, igerik agisindan nasil okuldncesi ve okul ¢agi ¢ocuklari igin
hazirlanan kitaplardan farkl ise fiziksel 6zellikleri agisindan da farkli olmalidir. Bu tiir
kitaplarin son derece saglam yapili olmasi1 gerekir. Kitabin kapaginin kalin karton veya
mukavvadan yapilmasi, yirtilmayan sayfalardan olusmasi tercih edilir. Ayrica

cocuklara zarar verebilecegi i¢in tel zimba kullanilmamasi gerekir (Oguzkan, 2000).
4.2. OKUL ONCESI COCUKLAR ICIN HAZIRLANAN KITAPLAR

3-6 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplardir. ABC kitaplarindan
sonra ¢ocuk kitaplarindan sonra ¢ocuk basit konulu hikayelere yonelir. Bu hikayeleri
tekrar tekrar dinlerken kelime dagarcigi zenginlesmekte, bdylelikle daha karmasik
hikayeleri anlayacak duruma gelmektedir. Okul oncesi g¢ocuklar igin hazirlanan

kitaplarda 6zenli bir dil ve anlatim kullanilmalidir.
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Resimli kitaplar, okul oncesi ¢ocuklara baskalar1 tarafindan okunan; metin
kadar veya metinden daha fazla resim igeren kitaplardir. Bu Kitaplarda esas olan unsur
resimlerdir. Eger metin varsa bunlar1 resmin tamamlayicisi olarak algilamak gerekir.
Diger ¢ocuk kitaplarina gore goze daha ¢ok hitap ederler. Bu kitaplar ¢cocuklara yeni
bilgiler verdikleri gibi onlarin var olan bilgilerini de pekistirirler (Seyidoglu, 1987:
110).

Resimli Kkitaplar, ¢cocuklarin ilk tanidig tiir olmasi bakimmdan 6nemlidir. Bu
tiir eserler ¢ocuklara kitap sevgisi asilar, onlara yasam hakkinda yeni kavram ve
deneyim kazandirir. Ik edebi ve estetik zevki verir. Onlarin yetiskinlerle iletisim

kurmalarina yardimer olur.
4.2.1. Fiziksel Ozellikler

Fiziksel 6zellikler kitabin dis yapisiyla ilgili 6zellikleri kapsamaktadir. Fiziksel
ozellikler okul oncesi ¢ocugu igin ¢ok dnemlidir. Okuma yazma bilmeyen bu dénem
cocugu ic¢in eline aldigi kitabin gorsel Ozelliklerinin ¢ocuklarinin yas ve gelisim
diizeylerine, algi esiklerine hitap etmesi 6nemli bir unsurdur. Hareketli olan bu dénem

cocugu icin dayaniklilik da 6nemli yer tutmaktadir.

v Biiyiikliik
Ciltleme
Kapak
Kagit
Resimler

Punto

AN NN N NN

Sayfa diizeni
4.2.2. igerik Ozellikleri

Okul oncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplar, basit olay Orgiisiine sahip,
gercekei hikayelerin ele alindigi, resim ile metnin birbirini tamamladig kitaplar
olmahidir. Konusu basit olmakla birlikte girig, gelisme ve sonug boliimleriyle bir
hikaye niteligi tasimalidir. Ele alinan konunun ¢ocukta olumlu tesirler uyandirmasina

0zen gosterilmelidir.
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Iyi bir ¢ocuk kitab1 her seyden 6nce ¢ocuklar igin yazilmis olmalidir. Bu durum
kitabin konusunun, kahramanlarinin, Kitapta islenen olayin, olayin islenme bigiminin,
kitabin planinin, ana diisiincesinin vb. ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmasi anlamina

gelmektedir.

Cinsiyet kalip yargilarinin olugmasi hi¢ siiphesiz ki igerik 6zellikleriyle
yakindan ilintilidir. Kadin erkek ayrimindan ziyade insana deger atfeden kitaplar
cocuk gelisimi agisindan en 6nemli yeri tutmalidir. Birinin digerinden daha kiymetli
ya da daha aktif olmas1 gibi durumlar kabul edilemezdir. Ister geleneksel ister esitlik¢i
yaklagim ag¢isindan degerlendirilsin evrensel bazi degerler vardir. Bunlarin basinda da
insanin dili dini k1 ve cinsiyeti ne olursa olsun her daim degerli oldugudur. iste

bunun 6nemi tam da bu donemlerde atilmalidir.
4.3. OKUL CAGI COCUKLARI ICIN HAZIRLANAN KiTAPLAR

Okul c¢ag1 c¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplar, c¢ocugun kendi kendine
okuyabilecegi eserlerdir. Bu kitaplar igcerik agisindan Oncekilere gore daha gelismis
olmalidir. Cocugun dikkat siiresi artacagindan metin de uzun olmalidir. Ele alinacak
hikayelerde konu, olay ve karakterler daha ayrintili bir sekilde islenebilir. Dil bilgisi
ve yazim kurallarina gereken 6zen gosterilmeli, konu se¢iminde baris, kardeslik, sevgi,
saygl vefa, dostluk, arkadaslik, fedakarlik, paylasma, hosgorii gibi kavramlara evrensel
degerlere agirlik verilmeli, ¢ocugu bencillige karamsarliga ve ¢ikarcilifa yoneltecek

duygu ve diistinceleri islemekten uzak durulmalidir (Dilidiizgiin, 2004: 41).

5. COCUK EDEBIYATI ESERLERININ OZELLIKLER

Cocuk edebiyatinin en temel islevi ¢ocukca anlayistan uzak bir yaklasimla,
cocugun kiiltiir gelisimine, diis giicliniin gelismesine ve okuma aliskanligi
kazanmasma katki saglamaktir. Kuru bir anlatimin egemen oldugu, yapay bir
ogreticiligi ilke edinmis yaymlar g¢ocukta kitap okuma istegini koreltecegi gibi
gereksinimlerine de yanit veremez. 1yl kurgulanmis bir ¢ocuk kitabi bireyin elestirel
diistinme yetisini kazanmasina, ana dilinin gelismesine ve bireyin biligsel ve toplumsal
gelisimine katkida bulunan en 6nemli araclardan birisidir. Cocuk yazini ¢ocuklarin
ruhsal, algisal, sosyal, duygusal, estetik ve zihinsel ihtiyaglarini karsilamanin yani sira

ilgi duyduklar1 konular1 goz Oniine alarak ¢ocugun kisilik 6zelliklerinin ve yaratici
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hayal giiglerinin gelisimine yardimci olmalidir. Cocuk edebiyatinin genel 6zellikleri
Hunt (1991) tarafindan asagidaki maddelerde ifade edilmektedir.

Cocuklara hitap eden basit bir dille yazilirlar. Kisadirlar. Cocuk karakterler
vardir. Yetigkin Ogeler icermezler ve temalar cocuklar i¢in uygundur. Biiyiime,
olgunlasma gibi 6geler igerirler. Ogretici yanlar1 vardir; ya da fantastik 6geler igerirler.
Cogunlukla iyinin kotii iizerindeki zaferini anlatan mutlu sonla biterler. Belli bir olay,
olayin gectigi yer, zaman ve kisiler bulunmaktadir. Olay akis1 sirali ve diizgiin bir
sekilde ilerler, ileriye gidisler ya da geriye doniisler kullanilmaz (Hunt, 2005: 237).

Buna ek olarak, Burnett (1997), Huck, Helper, ve Hickman (1993), Ouzts
(1991) ve Rudman (1995) kitaplarin ¢ocugun sorun ¢dzme becerisine de katki
saglamas1 gerektigini ifade ederler. Kitaplar yardimiyla ¢ocuklar tiim farkliliklara
ragmen insanlarda ortak noktalar oldugunun bilincine varir; korku, kaygi, sevme
ihtiyact gibi. Edebiyat yoluyla iiziintii, korku, stres, belirsizlik, kaygi gibi olumsuz
duygulara neden olan olaylarla nasil basa ¢ikilabilecegini algilar.

Her ne kadar ¢ocuklarimizin yerine karar verip onlarin yaslarina uygun eserleri
okuttugumuzu distiniirsek bile gercekte g¢ocuklarin ilgilerini, apayrt konuda ve
seviyede kitaplar cekebilmistir. Iste bu nedenle ¢ocuklarin eserleri onlarin ilgi ve
ihtiyaglarinin neler oldugu dikkatle segilerek olusturulan kitaplar olmalidir (Brown,
Carl, 1999: 153).

Ders kitaplar1 ve cocuk yayinlari cocuklarin egitiminde vazgecilmez bir
konumdadir. “Cocugun sadece ders kitaplari okumasi gerektigi anlayisi, modasi
gegmis, yanlis ve ters bir anlayistir” diyen Selen (1949: 78) , bunun nedenini de ders
kitaplarinin fikri terbiyeye hizmet ettigini ve g¢ocuklarin yalnizca bu tiir kitaplar
okumak zorunda birakilmalarinin onlarda zamanla bir isteksizligin hatta bir usang
duygusunu meydana getirebilecegini sOylemektedir. Gergekten ders kitaplar
cocuklara bir kitap okuma havasi vermemektedir. Ciinkii onlar 6grenmek amaciyla
okunmakta ve bu okuyus da daha ¢ok fikir edinme ile ilgili olmaktadir.

Cocuklarin ders diginda okuduklari ile ilgileri arasinda siki bir bag vardir. Bu
okuma zorunlu, bir bagka deyisle yiikiimlii bir okuma olmadigindan &grenci,
okuyacagi kitabi ilgisine, merak duydugu alana gore secer. Bu nedenle, 6grencilerin
ders disinda okuyacaklar1 kitaplart segerken Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini goz

oniinde bulundurmak son derecede dnemlidir.
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Okuma egitimini ve aligkanligin1 kazandirmak her ¢ocuk igin olmasi
gerekenler arasinda yer alir. Clinkii okuma aliskanlig1 kazanmak bireyin kendi kendini
yetistirmesinde ve alinan egitimin yenilenerek bilgilerin zihinde canli durmasini
saglar. Bog zamanlarda okuma, bir amaca da yoneltilebilir. Esya ve olaylar tizerinde
aragtirma yapma, bilgi toplama gibi etkinlikler bu tiirde 6rneklerdir.

Cocuklarin okuyacagi eserler, ¢ocuk siirleri, biyografiler, masalimsi1 hikayeler
ve destanlar, efsaneler, hikaye ve romanlari, masallar, fabllar, c¢ocuklar i¢in
hazirlanmis drama ¢aligmalart buna dahil edilebilir (Dilidilizgiin, 2000: 49).

Cocugun bilissel ve duygusal gelisiminde bu kadar 6nemli yer tutan edebiyat
eserleri hem sekil, hem islup hem de igerik bakimindan bir takim o6zellikleri
barindirmalidir. Bu 6zellikler arasinda;

Anlatim Ozellikleri:

v' Kisa ciimleler kurulmali kurulan ciimleler 5-6 kelimeyi ge¢gmemesi
yararli olacaktir. Bu, yas diizeyine ve ¢ocuklarin seviyelerine gore degisebilir.

v Ciimleler, 6zellikle tek 6zneli ve tek bir yargiyi bildirilebilir.

v Gereksiz sozler, ve kelimelerden anlatimi bozan soz gruplarindan
kaginilmasi tavsiye edilir.

v" Konustugumuz gibi yazmaliyiz karsimizdaki kisiye hitap eder gibi
olabilir. Kendimizi ¢ocugun yerine koyarak yazilmasi daha basarili olacaktir.

v' Islenecek konular, kiigiiklerin bildikleri, denedikleri varliklara ve
olaylara bagli olmasi tavsiye edilebilir.

v" Cocuklarin kafasinda kavramlar1 bulunan kelimeler segilebilir. Ornegin
aile kavramini anlatirken aile ile ilgili bir seriiven islenebilir..

v Yazilacak hikaye, siir, masal vs konularini segerken gocuklarin ilgi ve
ihtiyaglar1 géz oniinde bulunduruldugu takdirde basarili olabilir.

v" Fiillerin canli olmasina dikkat edilmeli diisiinmek, tasarlamak, niyet
etmek gibi cansiz fiiller yerine, kogsmak, oynamak, eglenmek, yiirimek gibi canlt
fiiller se¢ilmesi daha iyi olacaktir.

v Cocuklar i¢in gercek anlamlarina, ses imgeleri bakimindan daha yakin

olan sifatlar, isimler se¢ilmelidir (Oberstein, 2004: 217).
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Sekil Bakimindan

v’ Kapak resimleri canli ve ¢ekici olmast,

v/ Kitap saglam ve mat renkli kagida basilmasi,

v" Hacim bakimindan fazla kalin olmamasi,

v' Harfler gozii yormayacak karakterde ve baskisi temiz olmasi,

v’ Kitap ve dergideki resimler bir sanat degeri tasimali ve ¢ocuk
psikolojisine uygun bulunmasi,

v" Yazim, noktalama ve sz dizimi bakimindan kusursuz olmasi,

v’ Sayfa diizeni karisik olmamasi,

v Kitaplar i¢ agici nitelikte ciltli olmasi

v' Satir aralari ne sik ne de seyrek olmasi tavsiye edilecek hususlardandir

(Yardimci ve Tuncer, 2002: 89).
Icerik Bakimindan

v’ Aile, millet, insanlik, tabiat ve hayat sevgisi telkin etmeli

V' Giizellige kars1 hayranlik ve koruyuculuk agilamali.

v" Nezaket, hakka saygi, yardimlagsma, kahramanlik, mertlik, diristlik
gibi erdem olarak kabul edilen konular iglenmeli

v Cocuk diinyasina ve psikolojisine uygun olmali

v Adet ve geleneklerimizi tanitip sevdirmeli

V' Cesitli bilgileri 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde onlara
hissettirmeden benimsetmeli

v Masal ve siir tiirlerinin diginda olanlar gergege uygun olmali

v" Mimkiin oldugu kadar nese verici olmal

v" Cocugun duygu ve isiince ufkunu genisletmeli, kisisel girisim istegi

uyandirmali.
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IKIiNCI BOLUM
COCUK KITAPLARI, CINSIYET ROLLERI ve KALIP YARGILAR
1. CINSIYET KAVRAMI
1.1. CINSIYET

Bireyin kadin ya da erkegin sahip oldugu olarak mevcut genetik, fizyolojik ve
biyolojik ozellikleri olarak tanimlanmaktadir (Dékmen, 2004: 33). Bu ozellikler
kadin ve erkek arasinda bir esitsizlik degil, sadece bir cinsiyet farki yaratmaktadir.
Cinsiyet, erkek ve kadinin arasindaki cinsellik temelli biyolojik farkliligi ve feminist
teoride kadin ve erkek davranisi arasindaki sosyal olarak insa edilmis farkliliklar
gosteren ve bu yoniiyle farkli baglamlarda farkli kullanimlara sahip bir kavramdir.
Yani cinsiyet sadece biyolojik degil ayn1 zamanda sosyolojik bir olgudur (Giddens,
2000: 147).

Kadinlik ve erkekligin kiiltiirel olarak insa edilen, onerilen kaliplar oldugu
iddia edilen toplumsal cinsiyet yaklagimlarinda bu kaliplarin, bizi sadece
birbirimizden farklilagtirmakla kalmadigini, ayn1 zamanda toplum i¢inde nerede ve
nasil durulacagimmi ve dolayisiyla giic ve kaynaklarin paylasimin da belirledigi

vurgulanir. Bu yaklagimlarin anahtar kavramlarimni incelemek gerekir.

Bu ¢ergevede Giddens (2000: 97) seksi bedenin fiziksel farkliliklarini konu
alan bir kavram seklinde tanimlar. Ozetlenecek olursa; seks (cinsiyet) biyolojik,

gender (toplumsal cinsiyettir) toplumsaldir.
1.2. TOPLUMSAL CINSIYET (GENDER)
Statii: Bir kimsenin, bir kurum veya bir toplum i¢indeki durumu.

Rol: Belirli bir konumda bulunan herhangi bir kisiyi karekterize etmesi
beklenen isteklerin, hedeflerin, inanglarin, duygularin, tutumlarin, deger yargilarinin
ve hareketlerin hepsine rol denir. Kisaca, bir iste bir kimse veya seyin iistiine diisen

gorev, rol olarak tanimlanabilir (Arat, 1992: 55).
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1.2.1. Cinsiyet Rolii: Cinsiyetin kiiltirel olarak insa edilmesi, her cins i¢in
ongoriilen belli roller ve belli kimlik tanimlarii da kapsar. Her kiiltiir, tiyelerini belli
cinsiyet rolleri ¢ercevesinde sekillendirir ve toplum bu dogrultuda rol beklentisine

girer.

Cinsiyet rolii ise; bireyin Kendisini kadin ya da erkek olarak tanimladiktan
sonra, kendi cinsiyet Ozelliklerine gore toplum icinde iistlenmesi beklenen roller,
sahip olmasi1 istenen davraniglar, tutumlar ve 6zelliklere uygun sekilde davranmasi

olarak tanimlanmaktadir (Bem, 1984: 179).

Soyun siirdiiriilmesinde kadin ve erkegin iistlendigi diigiiniilen rollere gore
bicimlenen cinsiyet rolleri, kadinlar ile erkekler arasindaki fark ve iliskileri, onlarin
biyolojilerinin degil toplumsallagmanin {iriinii olarak goéren bir perspektif
dogrultusunda kavramlastirilmistir. Zaman ve mekan baglaminda, toplumdan
topluma farklilik gosteren toplumsal cinsiyet rolleri, s6z konusu kiiltiiriin yeniden
tiretim ve yaratilis anlayislarina gore bicimlenir. Bu yeniden iiretim siirecinde,
cinsiyet rolleri yaratilistaki varsayilan katkilarina gore tanzim edilir (Berktay, 2000:
57).

1.2.2. Cinsel Kimlik:

Kimlik kelimesini tanimlamak gerekirse; toplumsal bir varlik olarak insana
0zgii olan belirti, nitelik ve 6zelliklerle, birinin belirli bir kimse olmasini saglayan
sartlarin biitiinii olarak tanimlanabilir. Cinsel kimlik ise; bireyin kendi bedenini ve
benligini belli bir cinsellik icinde algilayisi, kabullenisi; duygu ve davranislarinda

buna uygun yonelisler gelistirmesi (Bhasin, 2003: 87).

Cinsel kimlik terimini sosyolojiye sokan Ann Oakley’e gore ‘cinsiyet’(sex)
biyolojik erkek-kadin ayirimini anlatirken, ‘toplumsal cinsiyet’ (gender) erkeklik ve
kadinlik arasindaki buna paralel ve toplumsal bakimdan esitsiz boliinmeye génderme
yapmaktadir (Marshall, 1998: 98). lk defa 1972 yilinda kullanilan kavram, kadin ve
erkek arasindaki farkliliklarin biyolojik unsurlar yaninda toplumsal ve kiiltiirel olarak

olusturuldugunun, insa edildigini ifade eder (Kirman, 2004: 231).

Kiz ya da oglan bebekler olarak diinyaya gelen insan teklerinin diinyada

baslarina gelen pek ¢ok seyin sonucu kadin ve erkeklere doniistiiklerine isaret eden
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bu siire¢ basitce “sosyallesme’’ olarak adlandirilamaz. Tersine, kiminin c¢esitli
bi¢cimlerde miidahil oldugu karmasik iliskileri igerir ve bir yandan kisisel diizeyde bir
cinsiyet rejimine isaret eder. Bu kavram, cinsiyetin kisisel Ozelliklerin Otesinde,
toplumsal yapilarla ve iligkilerle bagintili bir 6znellik boyutu oldugu diisiincesini de

igerir (Sancar vd., 2006: 4).

Giinlimiizde kadinlarin karsi ¢iktiklar1 ve miicadele etmek zorunda kaldiklar1
bircok sorunun toplumsal cinsiyetle (gender) iliskili oldugu yoniinde yaygin bir
kanaat oldugu goriilmektedir. Berktay (2006: 16), toplumsal cinsiyeti; biyolojik
cinsiyetten farkli olarak, toplumsal ve kiiltiirel olarak belirlenen ve dolayisiyla icerigi
toplumdan topluma oldugu kadar tarihsel olarak da degisebilen “cinsiyet konumu” ya
da “cins kimligi” olarak nitelendirir. Bu anlamiyla toplumsal cinsiyet yalnizca
cinsiyet farkliligin1 belirlemekle kalmaz, ayn1 zamanda cinsler arasindaki esitsiz giic
iligkilerini de belirtir. Yani cinsiyet sadece biyolojik bir kategori degil ayn1 zamanda

sosyo-kiiltiirel bir kategoridir de.

Cinsiyet ikili bir siniflandirmaya karsilik gelmektedir, kadin ve erkek.
Bebekler dogdugunda sahip olduklari cinsel organa bakilarak ya kadin ya da erkek
cinsiyet grubuna kimliklendirilmektedirler (Dkmen, 2006: 6).

Kadmlarin ve erkeklerin toplum iginde sahip oldugu farkli statiiler aslinda
toplumsal ve kiiltiirel olarak belirlenmektedir; insan yapimidir, doganin bununla
ilgisi ¢ok azdir. Hemen hemen her yerde bir grup olarak kadinlarin erkeklere gore
ikincil sayilmalarini cinsiyet degil toplumsal cinsiyet belirlemektedir. Kadinlar daha
az hakka ve daha az kaynagin denetimine sahiptir. Erkekler den daha uzun saatler
caligir fakat islerine ya az deger verilir ya da az 6deme yapilir. Kadinlar erkeklerin ve
toplumun sistematik siddetine maruz kalirlar; toplumsal, ekonomik ve siyasal

kurumlarda karar alma giigleri ¢ok azdir.
1.2.3. Cinsiyete Iliskin Kahp Yargilar

Cinsiyete iliskin kalip yargilara ge¢cmeden once, kalip yargi (stereotip)
kavraminin tanimin1 yapmak gerekirse; kalip yargi, genel olarak diger insanlar i¢ine

yerlestirdigimiz kategorileri ifade etmektedir. Bu cercevede, kalip yargilar, diger bir
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bireyi veya bireyler grubunu tanimlamak igin kullandigimiz basitlestirilmis betimsel

kategoriler olarak tanimlanabilir (Bhasin, 2003).

Toplumdaki en temel kategorilerden birisi kuskusuz cinsiyettir. Cinsiyeti
belirleyen biyolojik yap1 da olsa, kendini algilama, giidiiler, davranislar ve roller
acisindan kadin ve erkek arasindaki farkliliklari yaratan sosyal normlardir. Sosyal
cinsiyet (gender) rollerin etrafinda organize oldugu en temel sosyal kategorilerden
biridir. Bu baglamda sosyal cinsiyet, toplumda kadin ve erke§in davraniglari igin

farkli standart ve beklentileri icerir (Perry, 2000: 177).

Insanlar toplumsallasma siireci icinde kadia 6zgii ve erkege dzgii davranislar
olmak {iizere sosyal cinsiyete iligkin birtakim kalip yargilar gelistirirler. Kadin ve
erkekler hakkinda sahip olunan genel inanglar "cinsiyete iliskin kalip yargilar" olarak

adlandiriimaktadir (Senel ve Akgiin: 1993).

Cinsiyet kalip yargilarinin olugumu, gelisimi ve tanimlanmasi konusunda
daha once pek ¢ok calisma yapilmis, ancak bu c¢alismalarda cinsiyet-rolleri ve
cinsiyet-ozellikleri kavramlari arasinda terminolojik bir karmasa oldugu goériilmiistiir.
Konuyla ilgili olarak yapilan bir¢cok calismada genel olarak cinsiyet rolleri ve
cinsiyet Ozellikleri kavramlar1 birbirinin yerine kullanilmis, hem psikolojik
ozellikleri, hem de toplumsal rolleri ve aktiviteleri igeren Olgeklerle ilgili olarak

"cinsiyet-rolleri kalip yargilar1" terimi kullanilmistir (Eren, 1986: 174).

Sears (1988: 69) sosyal cinsiyet rollerini (gender roles) cinsiyete 6zgii
psikolojik 6zellikler olarak, sosyal cinsiyet kalip yargidan (gender stereotypes) ise
kadin ve erkek ozellikleri hakkinda tutarli bicimde kabul eden yapilandirilmis

inanglar kiimesi olarak tanimlamaktadirlar.
1.2.4. Cinsiyetin Toplumsallagsmasi

Biyolojik kanitlarin toplumsal cinsiyet farkliliklarin1 anlagilmasina katkisi
olsa da, tutulacak bir baska yol, cinsiyet toplumsallasmasinin, aile ve basin gibi

toplumsal etkenler yoluyla toplumsal cinsiyet rollerinin dgrenilmesinin su yiiziine

¢ikmasidir.
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Bu konunun anne babalar {izerindeki etkilerine bakilacak olursa; ebeveynlerin
kiz ve erkek cocuklarina yonelik davraniglar1 arasinda bir fark olmadigina dair bir
inanisin aslinda ¢ok da gerceke¢i olmadigini gosterir. Yani kiz ve erkeklere yonelik
davraniglarin  farklilik gosterdigi asikardir. Kendilerinden bebegin kisiligini
degerlendirmeleri istenilen ebeveynler, cocugun Oncelikle cinsiyetine odaklandiklar
sonug olarak da farkli yanitlar verdikleri tespit edilir. Biri kiz digeri erkek alt1 aylik 2
bebek gen¢ annclerle etkilesim halinde gozlemlenir. Kiz ¢ocuguna biraz daha
yumusak ve duygusal tavirlarla yaklasan anneler, erkek bebege otomatik olarak

arabalarla ve erkek oyuncaklari ile yaklastiklari tespit edilir (Giddens; 2000).

Zaten bebeklerin toplumsal cinsiyetleri 6grenmeleri neredeyse bilingsiz bir
eylem halinde baslar. Cocuklar kendilerinin kiz m1 oglan mi olduklarinin farkina
varmadan gevresel bir siirii sozsiiz sinyal ile kars1 karsiya kalirlar. Ornegin kadinlarin
ve erkeklerin bebekleri tutus bigimleri bile ¢ok farklhidir. Yetigkinlerin kullandig:
kokular, sa¢ sekilleri, giyinis bigimleri her biri ¢ocukta gorsel algi ile baslayan ilk
izlenimlerdir. Farkindaligi artan bebek 2 yas civarinda tam olmamakla birlikte
yiizeysel bir toplumsal cinsiyet anlayisina sahip olurlar. 5 ve 6 yaslarina
geldiklerinde herkesin bir toplumsal cinsiyeti oldugunu bunun degismeyecegini
anlarlar. Bunu saglayana bir siiri cevresel faktor vardir. Cocuklara alinan
oyuncaklardan tutun, kiyafet se¢iminde tercih edilen renklere kadar her sey ¢ocuga
bu toplumsal cinsiyetin davramis kaliplarini farkinda olmadan sunar. Ozellikle son
donemde kapitalizmin de etkisi ile kiz ve erkek ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmler
farklilhk gostermekte ve bu tiiketim mallarinda kendini belli etmektedir. Ornegin;
Barbie ya da Oriimcek Adamli yataklar, kiyafetler, bardaklar, vb aksesuarlar

cocuklara bu cinsiyet rollerini pekistirmede yardimer olur.
1.2.5. Cinsiyet Rollerine fliskin Kahp Yargilar

Cinsiyet rolleri kadin ya da erkek i¢in arzu edilen ve uygun oldugu diisiiniilen
akvitelere ve davraniglara ait sosyo-kiiltiirel beklentileri igerir (Perry, 2000: 192).
Cinsiyet-rolii kalip yargilar1 ise bir bireyin bir cinsiyet grubunun iyesi olarak
gerceklestirdigi aktiviteler ve davramislar konusundaki kesin yargilardan olusur.
Yapilan isler, ilgi alanlari, meslekler, cocuk oyun ve oyuncaklar: cinsiyet rollerinin

icindeki alt alanlar olarak ele alinmistir. Ornegin, kadinlarin ev iginde ¢ocuk bakimu,
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yemek, Ut yapma vs. gibi islerle ilgilenmeleri, Ogretmenlik, hemsirelik gibi
meslekleri segmeleri, erkeklerin ise daha ¢ok ev disinda daha aktif islerle ugrasmalari
beklenir. Cocuklarin da oyun ve oyuncak tercihlerine iliskin beklentileri,

cinsiyetlerine bagli olarak farklilik gosterir.

Cinsiyet kimligi, cinsiyet kararliligi, cinsiyet degismezligi iki yas civarinda
cocugun kendinin farkina varmasiyla cinsiyet anlayisi da gelismektedir. Heniiz
kendinin cinsiyeti hakkinda tutarli bir goriis olusmamistir ama kadin ve erkegi ayirt
edebilmektedir. Ug dért yas civarinda ise kendi cinsiyet kimligi olusmustur ve dogru
olarak kendi cinsiyetini sdyleye bilmektedir Ama hala cinsiyeti kalic1 bir 6zellik
olarak gormemektedir. Cinsiyet kimliginin tam olarak kazanildigi bes—alt1 yastan
sonra artik cinsiyet degismez bir 6zellik olarak goriilmeye baglanmaktadir. Kendinin
ve bagkalarinin cinsiyetini tam olarak belirleme (etiketleme), cinsiyetin devamli
oldugunu anlama (kararlilik), cinsiyetin istendiginde degismedigini anlama(giidii) ve
sac biciminin ya da giysi seklinin degismesine ragmen cinsiyetin kaliciligin1 kavrama
(degismezlik). Bu asamalar birbirini izler ancak yas araliklari degisebilir (Dokmen,
2006: 15).

Cinsiyet rolleri ebeveynlerin beklentilerinden giiclii bir sekilde etkilenir.
Fakat ebeveynler genellikle kiz ve erkek ¢ocuklarina farkli sekilde davrandiklarinin
farkinda degildirler. Ebeveynler genellikle ¢ocuklarinin cinsiyetine uygun oldugunu
diisiindiikleri davraniglarim tesvik ederler. Cocuklart i¢in segtikleri oyun tipleri,

gocugun cinsiyete ait algilarini gii¢lii bir sekilde belirler.

Oysa cinsiyet rolleri ve cinsiyet-6zellikleri kavramlar1 arasindaki farki
igeriklerine gore saptamak miimkiindiir. Cinsiyet-rolleri daha ¢ok kisinin eylemlerini,
devinimlerini, cinsiyet-ozellikleri ise psikolojik kisilik boyutlarim igermektedir. Her
ne kadar bu iki kavramin birbiriyle iliskili oldugu ve cinsiyet ayrimciligina dayandig
aciksa da, gelisimsel evrelerde gosterebilecekleri degisiklikler acisindan birbirinden

ayirmak yararl olacaktir.

Cinsiyet rolleri konusundaki kalip yargilar erken gelisir. Bir ¢aligmada, Iki
yasindaki c¢ocuklarin dortte birinin, objelerin resimlerini (¢im bigme makinasi,

clizdan, elbise firgas1) cinsiyet tipi gruplarina goére siniflandirabildikleri goriilmiistiir.
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Ayn1 zamanda iki yasindaki ¢cocuklarin biiyiik bir kismi1 yasamlarindaki yetiskinlerin
farkli fonksiyonlarin1 bilmektedirler. Ebeveynli bir ailede yasayan ¢ocuklar oyun igin
babayi, lizgiin ya da stresli olduklarinda ise anneyi tercih etmektedirler (Watson ve
Lindgren, 1979: 235)

1.2.6. Cinsiyet Rollerine Iliskin Yaklasimlar

Cinsiyet rolleri tarihte kadin ve erkek arasindaki temel fizyolojik farkliliklar
nedeni ile ortaya ¢ikmistir. ilkel toplumlarda kadinlar dogurganliklari nedeniyle
cocuk bakimiyla ugrasarak yasamak zorunda kalmislar, erkekler ise avci, ¢oban ve
savas¢l olmuslardir. Rollerin bu bigimde farklilagmasi yasamin biitiin yonlerine
yayilmistir. Glinlimiizde cinsiyet rollerine iligkin iki temel yaklagim bulunmaktadir.

"Geleneksel Yaklasim" ve "Esitlik¢i Yaklasim" (Kortenhaus, 1993: 201)

Geleneksel yaklagima gore kesin bir cinsel kimlik ve cinsiyet roliiniin kabulii
dengeli bir yasam i¢in gereklidir. Bunun i¢in de bireylerin kendi cinsiyetinden olan
kisilerle 6zdesim kurmasi gerekir. Bu goriise gore, biyolojik cinsiyetine uygun bir
cinsel kimlige sahip olmayan ve karsi cinsiyet roliine uygun davraniglar gdsteren bir
birey psikolojik acidan dengeli sayillamaz. Ayni sekilde kadin ve erkegin kendi
cinsiyetine ait rol ve 6zellikleri benimseyerek cinsiyetine uygun tutum ve davraniglar

gostermesi beklenir.

Cinsiyete iligkin kalip yargilarin gelisimi bireyin yasanimda cinsel 6zdesim
doéneminden sonra gerceklesir. Bireyin kadin veya erkek cinsiyetine ait olma bilinci
cocukluk doneminde 3-4 yaslar1 arasinda dogar. Cinsiyete uygun davranislarin ve
cinsiyete O0zgii oOzelliklerle ilgili kalip yargilarin gelismesi ise daha sonraki yas
donemlerinde gozlenir. Cinsiyete iligkin kalip yargilar toplumun kadin ve erkek rolii
ile ilgili beklentilerini bigimlendirir. Bu beklentilere gore kadin ve erkek davranistan
tanimlanir. Geleneksel cinsiyet rollerine gore; kadin Oncelikle ev kadini roliini
istlenmektedir. Bakici ve koruyucu rolii 6zellikle cocuklarin yetistirilmesinde
Oonemlidir. Aile hayatinda fedakar olmasi s6z konusudur. Erkekler ise aile ve is
ortaminda otorite semboliidiir. Her zaman gii¢lii ve ailesinin ge¢imini saglayan

kisidir (Senel-Akgiin; 1993: 106).
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Esitlik¢i cinsiyet rolii goriisii son yillarda daha fazla kabul gérmektedir. Bu
gorlise gore cinsiyet 6zdesimi ve rolleri birbirinden ayr1 ele alinmaktadir. Cinsiyet
0zdesimi acisindan geleneksel goriisle temelde benzerlikler vardir. Ancak cinsiyet
rolleriyle ilgili farkli bir yaklasim s6z konusudur. Kadmin ¢ocuk dogurma ve
emzirme 0zel yetenegi ile cinsiyetler arasindaki fiziksel yap1 farkinin disinda kadin
ve erkegin cinsiyet rolleri agisindan farkli olmamasi gerektigi one siiriilmeleredir.
Dolayisiyla bireyin psikolojik yonden saglikli ve uyumlu olabilmesi i¢in cinsiyet
farki gozetmeksizin kendine uygun, doyurucu, kendini gergeklestirici cinsiyet
rollerini benimseyebilmesi savunulmaktadir. Bu goriisten yola ¢ikilarak giiniimiizde
yalnizca erkek veya kadin oOzelliklerini tek bagina tasimayan, her ikisinin de
ozellerini dengeli bir bicimde biitlinlestirerek, cinsiyete 6zgii 6zelliklerle kendim
sinirlamayan "psikolojik androjen" rolii ortaya c¢ikmustir. Davranis¢i  bilim
adamlarma gore; kadin ve erkek cinsiyet rolleri ile ilgili kalip yargilar birbirinden
tamamen bagimsiz kisilik dlgiitleri degildir. Kadin ve erkegin kendi cinsiyetine 6zgii
ozelliklerinin yani sira, i¢inde bulundugu duruma gore karsi cinse 6zgili olarak
algilanan ozellikleri de benimseyerek bir biitiinlesme yoluna gidilebilir (Senel ve

Akgiin, 1993: 87).

Her toplumda kadin ve erkege farkli roller yiiklenmektedir. Gegmiste, bu
durum genellikle dinsel dogmatizmin ya da biyolojik farkliliklarin kaginilmaz sonucu
olarak kabul edilmistir. Ancak, bu gibi gerekceler uzun siire ikna edici olamamis
birgok teori ¢ergevesinde feminenlik ve maskiilenlik incelenmistir. Bahsedilen
esitlikci ve geleneksel yaklagimin yani sira kaynaklarda birka¢ yaklasim oldugu da
tespit edilmistir. Bunlardan ilki fonksiyonalist yaklagimdir. Bu yaklagimda iki grup
vardir; ilk grup, istikrarli ailelerde birbiriyle uyumlu uzmanlagsmis roller i¢in
bireylerin egitimini saglamak tizere toplumu muktedir kilan kadin ve erkek
arasindaki geleneksel is boliimiiniin oldukca etkili oldugunu tartigmaktadir. Diger
grup ise, mevcut sosyal kosullar baglaminda cinsiyet rollerinin yeniden
tanimlanmasinin gerekliligini savunmaktadir. Bu gruptaki fonksiyonalistler, onerilen
degisikliklerin cinsiyet ayirimciliginin biitiiniine yansimayacagini ileri siirmektedir.
Catisma Yaklasimi mercek altin alinacak olursa; giic ve imtiyazin kaynaklara

dayandigini varsayar, digerlerinin yasamini etkileme ya da kontrol etme yeterliligidir
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ve ekonomik kaynaklardan ortaya ¢ikmaktadir. Ailede erkek egemenliginin ailenin
ekonomik kaynaklar1 iizerinde erkegin sahip oldugu kontrol giiclinden
kaynaklandigini belirtmistir. Feminist yaklasima gore ise, cinsiyet ayirimciligina ve
ataerkillige karsi koyma konusunda cinsler arasinda sosyal esitligi savunma
hareketini destekleyen bir harekettir. Feminist yaklasim, 0&zellikle kadinlarin
toplumda bireye gii¢ kazandiran konumlar igerisinde alt diizeyde temsil edildikleri ve
kadinlarin gii¢ eksikliginin aile yasantilarina yansidigr gercegini biiyiik oOl¢iide
catisma teorisinden Odiing almistir. Son yaklasim olan etkilesimci yaklasim ise,
biyolojik cinsiyet dogustan kazanilir, toplumsal cinsiyet ise dgrenilir ve dolayisiyla
sosyaldir. Etkilesimciler cinsiyet rollerinin sosyallesme ile nasil edinildigini ve buna
bagli olarak kadin ve erkeklerden toplumda ne tiir tutum ve davraniglarin
beklendigini agiklamaya g¢alisirlar. Her toplum bazi faaliyetlerin erkege, digerlerinin

ise kadina ait olduguna iliskin diisiinceye sahiptir.

Yaklagimlar gostermistir ki, biyolojik ve / veya sosyolojik yonden bir¢ok
konuda ayrilik gosteren kadin ve erkek cinsinin oncelikle insan oldugu ve her
durumda degerli bir varlik oldugu tiim medya araclarinda ve edebiyat iiriinlerinde

mutlaka ¢ocuklara hissettirilmelidir.
1.2.7. Cinsiyet Rollerinin Gelisimi Tle Tlgili Teoriler

Cinsiyet rolii ve oOzelliklerine iliskin kalip yargi kavramlarina ek olarak
cinsiyetlere uygun yeteneklerin, kisilik ozelliklerinin, davraniglarin ve kendilik
kavramlarinin kazanilmasi psikolojide "cinsiyetleri ayristirma siireci"(process of sex-
typing) olarak adlandirilmaktadir. Bu siireci aciklayan dort temel kuram
bulunmaktadir: Psiko-analitik kuram, sosyal 6grenme kurami, biligsel geligsim kurami

ve sosyal cinsiyet sema kurami (Dokmen, 2006: 51).
1.2.7.1. Psiko-analitik Kuram

Psiko-analitik kurama gore bir cinsiyete ait rollerin benimsenmesi psiko-
sekstiel gelisimin fallik basamagi boyunca meydana gelen Oedipal ¢atismanin bir
sonucudur. Yaklagik 4-6 yaslari civarinda her iki cinsiyetteki ¢ocuklar kargit
cinsiyetteki ebeveynlerine karsi cinsel bir ilgi duyarlar. Seksiiel bir iliskinin unsurlar

acik olarak bilinmemekle birlikte, ebeveynler arasindaki iliskinin 6zel bir niteligi
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oldugunu idrak ederler. Freud’a gore ¢ocugun karsi cinsiyetteki ebeveynine duydugu
seksiiel ilgi onda kaygi yaratirken, ayni cinsiyetteki ebeveyni ile olan 6zdesimi onu

rahatlatir (Eren, 1986: 152)

Kiigiik bir erkek cocugu annesinden dolayr babasini rakip olarak goriir,
babasina kizar ve babasinin ondan intikam alacagindan korkar. Kizlarin penislerinin
kesildigi i¢in olmadigimi diisiinlir ve babasinin da kendisine ayni seyi yaparak O¢
alacagindan korkar. Kaygisini ve kastrasyon korkusunu azaltmak i¢in annesine olan
duygularini bastirir. Ayni zamanda erkek cocugu babasinin tutumlarini, degerlerini

ve davraniglarin1 benimseyerek onunla 6zdesim kurar.

Ozdesim kurma islemi kizlar igin farklidir. Fallik donem boyunca kiz ¢ocugu
erkeklerin penisleri oldugunu, kendisinin ve annesinin ise olmadigini fark eder. Bu
nedenle erkek ¢ocuklara imrenir ve annesi onu penisi olmadan dogurdugu icin ona
kizar. Daha genel olarak tiim kadinlar1 kii¢iik goriir, sevgisini annesinden esirger,
babasina yakin olmak ister. Boylece kaygiy1 azaltmak i¢in kiz ¢ocugu annesiyle
0zdesim kurar, onun davraniglarini, 6zelliklerini benimser. Ayrica annesi ile 6zdesim

yapmak suretiyle babasina hitkkmedebilir (Carter ve Patterson, 1982: 812)

Freud kiz ¢ocuklarinin penise imrenme duygusu i¢inde teorik bir ¢ikmaza
girdiklerini ifade etmistir. Freud’a gore penise imrenme duygusu cesitli sonuglar
dogurur. Eger kiz ¢cocugu penisinin olmamasi gercegini kabul etmez ve bir siire sonra
organinin bilyliylip penise doniisebilecegi timidini kaybederse psikolojik bir yenilgi

i¢ine girer ve en sonunda asagilik duygusu olusturur (Alkan, 1992: 117).

Psiko-analitik teoride 6zdesimin en dnemli sonug¢larindan birisi ¢ocugun ayni
cinsiyette olan ebeveyni yoluyla cinsiyetine 0zgli davranis ve degerleri
benimsemesidir. Kendisiyle ayni cinsiyette olan ebeveyni ile 6zdesimi yoluyla
Oedipal karmasayr c¢Ozemeyen c¢ocuk cinsiyetine uygun  davranislar

gelistiremeyebilir.

Ozet olarak; Freud’un teorisi ¢ocugun Oedipal karmasay1 ¢dzerek ayni
cinsiyetteki ebeveyni ile 6zdesiminin bir sonucu olarak cinsiyete Ozgii tutum ve

davraniglar gelistirdigini 6ne stirmektedir (Nemlioglu, 1981: 247)
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1.2.7.2. Sosyal Ogrenme Kurami

Cinsiyet rolii davranmisinin gelisiminin sosyal 6grenme kurami agisindan
savunan kisilerin baginda Walter Mischel gelmektedir. Bu kurama gore bireyin
cinsiyete 0zgii davraniglari, herhangi bir baska davranisini ¢oziimlemede kullanilan
ilkelerle agiklanabilmektedir. Bu ilkeler ayirt etme, genelleme, gézlemsel 6grenme
gibi siireglerin yaranda 6diil alma ya da almama, belli tekrarlarla cezalandirilma,

dogrudan ya da dolayli kosullandirma gibi siireclerle ilgilidir (D6kmen, 2006: 79).

Sosyal Ogrenme kuramina gore birey Once cinsiyetlere gore farklilagan
davranig oriintiilerini birbirinden ayirt etmekte, sonra bu 6grenme deneyimlerini yeni
durumlara genellemekte ve nihayet davranisi yapmaktadir. Bu teoriye gore cinsiyet
kiz ya da erkek olarak dogmanin sonucu degildir. Kisilikteki cinsiyet farklari
O0grenme sonucunda olusmaktadir. Bagka bir deyisle kadinlik ve erkeklik dogrudan

kiiltiirel gecis yoluyla ¢ocuklara mal olan ¢evresel deger ve normlari yansitmaktadir.

Cocuk gozlemsel O0grenme ve model alma yoluyla, gérme hatirlatma
stireglerini kullanarak 6grenmekte ve bu davranislari repertuart dahil etmektedir. Bu
bakimdan bilissel faktorler, cocugun ayrintili durumlar1 6ziimsemesi i¢in gozlemsel
O0grenmede biiyiik 6nem tagimaktadir. Cocugun uygun cinsiyet roliinii kazanmasi i¢in
cinsiyet belirleyicilerin yani1 sira ona model olma yasantilar1 sunulmakta ve
davraniglarin sekillenmesi saglanmaktadir. Bu sekilde uygun cinsiyet rolii ¢cocuga
empoze edilmekte, sonugta ¢ocuk feminenlige ya da maskiilenlige 6zgii nitelikleri
kazandirmaktadir. Burada ¢ocuk anne ya da baba gibi modellerin davranislarinin
sonuglarim gozlemleyerek 6grenmekte, anne-babadan baska toplumun diger iiyeleri
de ¢ocuk i¢in davranis modeli olarak gdrev yapmaktadirlar. Cocuklar cinsiyet rolil
kaliplari ile ilgili kavramlar i¢in hem gercek yasandan, hem de kitaplar, televizyon ve
filmlerdeki kahramanlardan model olarak yararlanmaktadirlar. Modelin nitelik ve
statiisii de taklit icin 6nemli bir etken olmaktadir. Ornegin giiclii ve cevresindeki
kontrol sahibi bir modelin davraniglari, daha az giiglii bir modelin davranislarindan

daha fazla taklit edilmektedir (Direk, 2007: 85).

Sosyal 6grenme teorisine gore cinsiyet rolii farklilasmasi dogumdan hemen

sonra ¢cocugun cinsiyetine bagli olarak mavi ya da pembe rengin kullanimi ile hemen
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baslamaktadir. Bundan sonra maskiilenlik ya da feminenlik 6gretisi farkli kiyafetler,
sa¢ bicimi, cinsiyete 6zgii oyun materyalleri ve yaratici etkinliklerin se¢imi, ayni cins
oyun arkadasi ile oynamaya yonlendirmeye cinsiyet roliinden sapma davraniglara

izin vermeme ile devam etmektedir (Baykal, 1988: 122)
1.2.7.3. Biligsel Gelisim Kurami

Psiko-analitik goriis duygusal ¢atismalar, sosyal 6grenme goriisii sosyallesme
olaymnin sagladig1 6grenme deneyimleri iizerinde dururken, biligsel gelisim yaklasimi
cocugun cinsel kimlik kavraminin olusturmasi lizerinde odaklanmaktadir. Cinsiyete
0zgl tutum ve davraniglarin kazanilmasinin biyolojik gilidiiler ya da toplumsal
kosullanmalarla degil ¢cocugun “toplumsal gevresine cinsiyet rolii boyutlarina gore,
zihinsel orgiitlenmesi” ile ¢iktig1 ileri siiren Kohlberg cinsiyet rolii gelisimini biligsel
kuramiyla agiklanmaktadir (Aslan, 1991: 87). Bu kurama gore; davranislarinin
cinsiyet rollerine gore farklilasmasi, ¢ocugun gelisiminin ilk yillarinda (3-7 yas arasi)

ortaya ¢ikmaktadir. Cinsiyet rollerine gore davraniglarin farklilagsmas;
v Bedenle ilgili kavramlar,
v Fiziksel ve toplumsal ¢evre ile ilgili kavramlar,

4 Genel iliski kategorilerini (nedensellik, 6nem, miktar, zaman,
mekan, mantiksal akil yiiritme v.b) igeren zihinsel bir isleyis ile
aciklanmaktadir. Bu isleyiste, ¢ocugun zihin yapist s6z konusu kavramlari
iligkili kategorilerde orgiitler ve aktiftir, ayn1 zamanda evrensel gelisim

degismelerine de tabidir.

Cocuk kendi beyniyle ve fiziksel ve toplumsal cevresiyle olan
deneyimlerimin cinsiyete Ozgii rolleri kavramlasgtirmak ve degerlendirmek igin
kullanilmaktadir (Zimbordo 1979: 44). Bunu yaparken ¢ocugun zihin gelisiminde
evrensel olarak goriilen fiziksel nesnelerin kavranmasi ve korunum kavraminin
gelismesi siiregleri, onun kendi bedenini kavramasi, degismeyen bir cinsiyet

kimligine sahip olmas1 siireclerinde de evrensel olarak goriilmektedir (Koyuncu
1983: 41).

Kohlberg de cinsel kimlik yapisini Piaget’nin formuna gore tanimlanmuistir.
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Kisisel ilgiler de 6 yas civarinda meydana gelen temel cinsel kimligin yapisini
olusturmada yarar olmaktadir. Bu konudaki gelisme ii¢ basamakta meydana

gelmektedir (Otoran, 2003: 97).
Cinsel kimlik: Cocuk kendisini kiz ya da erkek olarak kabul eder.

Cinsiyet stabilitesi: Erkek ¢ocuk biiyliylince de erkek olacagini, kiz gocuk

ise kadin olacagini kabul eder.

Cinsel tutarhlhk: Cocuk kiz ya da erkek cinsiyetinin her birine ait niteliklerin
degisen durumlara ve kisisel motivasyonlara gore degisecegini kabul eder (Koyuncu
1983: 75).

Cocugun, kiz ya da erkek olduguna iligkin zihinsel gelisimi iki yas civarinda
fiziksel gerceklige bagli olarak baslar. Iki buguk yasinda kiz, erkek gibi farkl
kavramlar, kategoriler oldugunu fark eder. Ug yasinda kendi cinsiyetine verilen adi
bilir, diger bireyleri fiziksel 6zelliklerine gore heniiz sistematik olmayan bir sekilde
siiflandirmaya baslar. 5-6 yaslarinda ¢ocugun biyolojik cinsiyet kimligi, kiz ya da
erkek olusu kalicilik kazaninca, davranisin cinsiyete gore farklilasmasinda siirekli,
orgiitleyici bir islev gérmeye baslar. Bu arada 4-5 yaslarinda cocuk cinsiyetlerin
kuvvetlilik ve biiyiiklik boyutlarinda farklilastigim kavrar. Zihinsel gelisimin bu
donemde diisiincesi somut kavramlara dayandirildigindan, toplumsal ve davranigsal
ozellik farkliliklarim da bedensel terimlere gore degerlendirir. Toplumsal giicii
fiziksel, bedensel biiytikliikten tiiretilen giicliiliik, saldirganlik gibi kapasitelerini
ifade eden fiziksel giiciin bir sonucu olarak diisiiniir (Fogel, Nelson 1988: 113).

Boylece zihinsel gelisime paralel olarak 3-7 yaslarinda 6nce kalici cinsiyet
kategorileri oldugunu ve kendisinin erkekse siirekli erkek, kizsa siirekli kiz
kalacagini, sonra genital farkliliklar1 ve genital olmayan bedensel imgelere
dayandirilan i¢inde yasadigi topluma 6zgli maskiilen-fenimen kalip yargilarimi fark
etmekte ve kavramlastirmaktadir. Bu siireg igerisinde ¢ocuk kendiliginden kendisinin
ve cevresini gelistirmelidir. Kendi degerlerini belirleyip digeriyle karsilastima ve

digerini degerlendirme dogal egilimlerine sahiptir (Wick, Nelson, Liebert, 1981: 33).
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1.2.7.4. Sosyal Cinsiyet Sema Kurami1

Cesitli teorik yetersizliklerin sonucu olarak bazi psikologlar yeni bir alternatif
olarak sosyal 6grenme ve bilissel gelisim kuramlarinin en iyi 6zelliklerinin birlesimi

olan sosyal cinsiyet sema kuramini giindeme getirmistir.

Sosyal cinsiyet sema tanimina gore cinsiyetleri ayristirma, toplumun kadinsi
ve erkeksi 6zellikleri, tanimlamasina dayanmaktadir. Bu ¢ergevede cocuklar, kiiltiirel
etkinliklerinde yardimiyla erkesi ve kadinsi 6zelliklere iliskin bilgileri kodlama ve
organize etmeye genel bir hazir olus igindedirler. Bu hazir olus sayesinde cinsiyetleri
ayristirmayi, bunlara iliskin semalarin devreye girmesiyle gerceklestirmektedirler

(Alkan, 1992: 38).

Sosyal cinsiyet semasi; ¢ocugun kadin ve erkek arasindaki farkliliklarin
farkina varmasi kendi cinsiyetim bilmesi ve iki grubu bazi degismezlikleri ile
isimlendirebilmesinden sonra gelisemeye baslamaktadir. Piaget’e gore ¢ocuk dnce
ilkel bir cinsiyet semasi gelistirmekte, sonra yasadigi deneyimlerle onu
oziimsemektedir. Boylece bu sema sekillenmeye baslamakta ve cocuk kendisiyle
ayni cinsiyetteki oyun arkadaslarim ve cinsiyetle ilgili kalip yargisal aktiviteleri

tercih etmeye baslamaktadir.

Son yillarda yapilan arastirmalar, okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin 6nce her
cinsiyete ait aktiviteler ve davramiglar arasinda ki belli basl farkliliklar:
ogrendiklerini savunmaktadir. Daha sonra 4-6 yaslari arasindaki gocugun kendi
cinsiyeti ile ilgili olarak neyi sevip neyi sevmemesi gerektigini, nasil oynayacagi,
nasil konusacagi, ne tiir insanlarla iliski kuracagi gibi kendi cinsiyeti ile ilgili daha
ayrmtili ve daha karmagik birlesimleri 6grendigi ileri sirmektedir. Sonra ancak 8-10
yaglar1 civarinda karsi cinsiyet hakkinda daha karmasik bir dizi fikre sahip
olmaktadir (Baykal, 1988: 102).

Bu kuram ile Kohlberg’in bilissel gelisim kurami arasindaki temel farklilik
sema teorisinde, ¢cocugun cinsiyet semasi sekillenmeden cinsiyetin degismezligini

anlamasinin beklenmesidir (Dworetzky 1990: 167).

Teorik cerceve ne olursa olsun ¢ok evrensel bazi degerler vardir. Bunlarin

basinda da c¢ocugun tek bir perspektiften Ogrenme yasantilarinin olugmadigi
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diisiincesidir. Cocuk yasadigini 6grenir, gézlemler yoluyla 6grenir, biligsel diizeyleri
gelistikge Ogrenir. Kimlik gelisiminin en onemli parcasi olan cinsiyet rollerinin
benimsenmesi ve her bireyin cinsiyetinin gerektirdigi davranislar1 sergilemesi aile
basta olmak iizere bir¢ok unsurun bir araya gelmesiyle saglanir. Yani, ilk sosyal
cevresi olan ailede 6zdesim kurarak, anaokulunda sosyal etkilesim ve paylasimlarda
bulunarak, zihinsel siireglerin gelisip gerekli sorumluluklar1 yerine getirerek,
duygusal gelisimi tamamlandikga, televizyon izleyerek, Kkitap gazete okuyarak,

reklamlarda gorerek cinsiyet rolleri konusundaki yargilarini kesinlestirir.

Arastirmanin en 6nemli kismini olusturan okul 6ncesi donem ¢ocuk kitaplari,
tam da bu noktada yazarlar1 ve hedef kitleyi etkiler. Okuma yazma bilmeyen bu
dénem ¢ocugu, ebeveynlerinin ve dgretmeninin okudugu ya da eline verilen kitaplar
vasitastyla bir diinya kurar. Cocuk edebiyati yazarlarinin bu biligsel ve duygusal
diizeyden haberdar olup ¢ok agik ve net ciimleler ve resimler ile g¢ocuklara bu
kimligin kazandirilmasi saglanmalidir. Ciinkii bu donemde tam bir kategorizasyon
fikri olusur. Cocuk biiytlidiigiinde kadin m1 erkek mi olacagini ilk kitaplarindan ve ilk
sosyal cevresinden Ogrenir. Hicbir teori bir digerinden daha baskin ve Onemli
degildir. Incelendiginde reddedilemeyecek temellere dayandigi tartisilmaz bir

gercektir. Arastirmada bu ylizden her birine gereken yer verilmistir.

1.3. CINSIYET ROLU KIMLIGININ GELISIMINI ETKILEYEN BAZI
FAKTORLER

1.3.1. Aile Bireyleri

Cocugun cinsiyet roliiniin gelisiminde ¢evresindeki ilk modeller anne ve
babasidir. Ozdesim siirecinde gocugun ayni cinsten ebeveynini daha siklikla taklit
ettigi kabul edilmededir. Ancak bu, ¢cocugun siirekli olarak ayni cins modeli taklit
ettigi anlamina gelmemelidir. Sosyal 6grenme kuramina gore; ¢ocugun ayni veya
karsit cinsteki ebeveyniyle 6zdeslesmesi, ebeveynlerinden hangisini daha gii¢lii bir
model olarak algiladigi ile ilgilidir. Buna gore de; 6zellikle babanin hem erkek, hem
de kiz ¢ocuklar iizerinde etkili oldugu goriisii agirlik kazanmaktadir. Diger yandan
annenin Ozellikle kiz ¢ocuklar tizerinde cinsiyet rolleri ile ilgili tutumlarini

yansitmasi agisindan daha etkili oldugu ve yiiksek 6grenim gormiis anneler ile kizlar
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arasindaki tutum benzerliginin, diisiik egitimli anneler ve kizlar1 arasindaki tutum
benzerligine gore daha fazla oldugu saptanmistir. Babanin egitim diizeyi ve mesleki
statiisii ylikseldik¢e, annenin egitim diizeyine ve mesleki statiisiine gore daha etkili

oldugu goriilmiistiir (Arat, 1992: 74).

Cocuklarin cinsiyete 0zgii davraniglar1 ebeveynlerin  ¢ocuk yetistirme
tutumlar1 ve uygulamalarindan da etkilenmektedir. Yapilan arastirmalara gore
ebeveynler erkek cocuklarini, kiz ¢ocuklarina gére basarma, yarisma, duygularini
kontrol etme, bagimsiz hareket etme ve kisisel sorumluluk alma gibi konularda daha
fazla tesvik etmektedirler. Babalar 6zellide ogullarina karsi daha otoriter, daha titiz,
daha kat1 ve geleneksel maskiilen kalip yargilardan sapan davranislarina karsi daha
az toleranshidirlar (Aksit, 2005: 41).

Cocugun geleneksel ya da sosyal-siyasal iktidara iliskin cinsiyet rolii kalip
yargilarimi 6grenmesi ailenin bu konu iizerinde 6nemle durmasina ve evde cocuga
taninan sanslara baghdir. Eger ebeveynler geleneksel rolleri oynar ve ¢ocuktan bu
rolleri oynamay1 6grendiklerinde daha mutlu olacaklarina ve daha iyi sosyal uyum
gelistireceklerine inanirlarsa kendi davraniglarinda geleneksel rollerin model olarak
alinmasi geleneksel rollerin olugsmasinda pekistiriri etki yapar. Cocuk yetistirme
cocuklarin kaliplagsmis cinsiyet rolleri gelistirmesini istemeyen ebeveynler i¢in 6zel
baz1 cabalar1 gerektirir. Geleneksel agidan cinsiyete uygun olmayan oyuncak ve

materyalleri saglamak ve bunlarin kullanimini tegvik etmek yararli olabilir.

Cocuk her zaman saghik ve normal bir aile ortaminda yasamim
sirdiremeyebilir. Bazen o0lim, bosanma, terk veya kisa siireli ayriliklar gibi
nedenlerle yoksunluklar yasanabilir. Yapilan ¢aligmalar anne yoksunlugunun ¢ocuk
tizerinde ¢ok fazla olumsuz etkilere sahip oldugunu ortaya koymasina ragmen, baba
yoksunlugunun ¢ocukta ¢ok fazla yikici etkilere sebep olmayacagi diisiinilmiistiir.
Ancak bazi1 durumlarda annenin kisiligi, yoksunlugun sebebi, kardes durumu, sosyo-
ekonomik diizey, baba yerine gececek bir modelin bulunup bulunmamasi, anne-
cocuk etkilesiminin niteligi gibi g¢esitli faktorlerin etkisiyle baba yoksunlugu da anne
yoksunlugu kadar yikici etkiler dogurabilmektedir (Giingdrmiis 1990: 46, Aktas
1993: 11).
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Babanin gecici ya da kalici ayriliklarin cinsiyet rolii {izerindeki etkisi
adolesan Oncesi donemde belirti vermekte ve baba ayrilifi bes yasindan Once
olmugsa olumsuz etkiler daha siddetli bigimde ortaya g¢ikmaktadir. Bu konuda
yapilan c¢aligsmalar, erken yasta babasindan ayrilan erkek cocuklarin yiiksek oranda
sozel saldirganlik, daha diisiik oranda fiziksel saldirganlik, daha bagimli davranislar
gosterdikleri, sportif etkinliklerle daha az mesgul olduklar1 ve daha feminen benlik
kavramina sahip olduklar1 ve cinsiyet rolii sapmalar1 gosterdiklerini ortaya
koymaktadir. Bu bakimdan okul 6ncesi yillarin uygun cinsiyet roliiniin kazanilmasi

acisindan ¢ok kritik ve hassas yillar oldugu deri siiriilmektedir (Temel 2001: 78).

Erkegin karisina hi¢ s6z hakki tanimadan evi idare ettigi bir durumda kadin es
ve anne olarak silinmig tip haline getirir. Bu durumda kadinligr kolelikten ayirt
edilemeyen bir anne, kiz1 ve oglu i¢in iyi bir 6rnek olamaz. Bu ortamda biiyiliyen bir
erkek cocuk ise erkekligi kabadayilikla karistirir. Kadina deger vermeyen bir koca
aday1 olarak yetisir. Kiz ¢ocuk ise annesinin ezilmis kisiligini benimseyebilir (Alkan;
1992, 33).

Ebeveyn kaybinin oOzellikle Oedipus karmasasi agisindan onemli oldugu,
kars1 cinsten ebeveynin 6limiiniin Oedipus karmasasinin ¢éziimiinii giiglestirecegi,
ayni cinsten ebeveynin kaybinin ise ¢ocuk tarafindan Oedipal isteklerinin
gerceklesmesi (ebeveynin Oliimii) olarak algilanacagi ve sucluluk duygusuna sebep
olacagi belirtilmededir. Ebeveynlerden birinin 6liimii sonunda tek ebeveynle
yasamak zorunda olan ¢ocuklar, modelden yoksun olmalari nedeni de aile bireylerine
iliskin rolleri 6grenmekte giiclik ¢ekmektedirler. Anne, baba, es rollernii ve bu
rollerin aile igindeki fonksiyonlarini tam olarak anlayamamaktadirlar. Ornegin; baba
yoklugu erkek cocugun modelden yoksun kalmasina ve uygun olmayan cinsiyet
rollinii benimsemesine neden olabilmekte, baba yoksunlugu c¢eken kiz ¢ocuklar ise
cevreden siirekli yardim aramakta, ¢cok erken yasta erkeklerle iliski kurabilmekte,

erkeklere kars1 giivensizlik gelisebilmededir (Torun 1989: 41-67).

Babanin tam giin calisip, annenin evde oturdugu ailelerde roller agikca
gocugun gozii Oniine serilir. Her ikisinin de calistigi durumlarda ise roller birbirine

yaklasir. Anne, baba gibi caligmakta, baba da ¢ocuk bakimi, ev isleri gibi isler
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yapabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuk anne-babasinin cinsiyet rolleri hakkinda daha az
farkliliklar gozlemektedir (Temel 1991: 56).

Calisan ve ¢alismayan anneler iizerinde yapilan bazi arastirmalarda, ¢alisan
kadinlarin ¢alismayan kadinlara gore kendilerini daha bagimsiz, giivenli, egemen ve
erkege Ozgii cinsiyet rolii ile ilgili Onyargilar1 benimsemis olarak algiladiklar
saptanmistir. Ayrica ailede isboliimii acisindan da kati tutumlardan ayrilarak, esler
arasinda daha ¢ok esitlik¢i bir yaklasimla islerin paylasilmasi gozlenmistir. Bazi
durumlarda da, ¢alisan kadinlarin cinsiyet rolii ile ilgili 6zellikleri benimsemelerinde
daha az kaliplagmis bir alg1 i¢inde olmalarina ragmen, 6ncelikle de kendilerini bir es
ve anne olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ayrica c¢alisan annelerin kizlari,
caligmayan annelerin kizlarina gére daha fazla androjen 6zellikler gostermektedirler.
Annesi c¢alisan kizlar ¢ogu meslegin her iki cinsiyete de uygun oldugunu

diisinmektedirler (Alkan 1992: 114).
1.3.2. Oyun ve Oyuncaklar

Ebeveynler kiigiik yaslardan baslayarak kiz ve erkek cocuklar i¢in farklh
oyuncaklar segme egilimindedirler. Ornegin; okul éncesi donemde bir erkek cocugun
odasi1 daha ¢ok tasit, spor ekipmani, makineler ve savas oyuncaklari gibi oyuncaklari
igerirken, kiz ¢ocugun odasinda ise daha c¢ok bebek, bebek evi ve evle ilgili
oyuncaklar bulunmadadir. Ebeveynlerin, kiz ¢ocuklarmmin bebek ve evle ilgili
oyuncaklart oynamalarin1 odiillendirdikleri, buna karsin savas oyuncaklar1 ve
tagitlarla v.b. oynamalarini onaylamadiklari goriilmektedir. Erkek cocuklarin ise
cinsiyetine uygun olmadigi diisiiniilen oyuncaklari oynamalari 6zellikle babalari
tarafindan hos karsilanmamaktadir (Aksit, 2005: 34)

2 yasinda kiz ve erkek cocuklar ayni seylerle oynayip, aym seylere ilgi
duyarken, 3 yasma geldiklerinde kiz ve erkekler siklikla farkli sekilde oynarlar ve bu
farklilik okul oncesi donem boyunca daha da biiyiir. Anaokulunda cogu kizlar
boyamayi, resim ¢izmeyi, 0gretmene yardim etmeyi, bebeklerle oynamay1 ve hikaye
dinlemeyi severler, Erkeklerin ¢ogu ise yumruklagsmayi, bisiklete binmeyi, araba ve
kamyonlarla oynamayi severler. Kizlar doldurulmus hayvanlara, bebekler ve
mutfakla ilgili oyuncaklara ilgi duyarken, erkekler bulmacalar (puzzle), bloklar ve
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aletlerle oynamaktan hoglanirlar. Hayali oyunlar1 oynarken ise kizlar evcilik, erkekler
ise siiper kahramanlar1 canlandirdiklari oyunlar1 tercih ederler. Okul Oncesi
donemdeki kiz ¢ocuklari oyunlarinda maskiilen rolleri, erkeklerin feminen rolleri
oynadigindan daha fazla oynarlar. Fakat kizlarin ¢ogu, erkek cocuklar1 biiyiileyen
giicle ilgili fantezilerin ¢ok azina ilgi duyarlar. Kizlar genellikle evle ilgili rolleri,
evlenmeyi canlandirdiklari, yemek pisirme ve aligverisi iceren oyunlar1 tercih
ederken, katil, polis ya da yok edicileri oynamay1 sevmezler. Erkek cocuklar ise

kizlarin evle ilgili oyunlarinda uzun siire rol almaktan hoslanmazlar (Dkmen, 2006:

97).

Ayni sekilde, ebeveynler de c¢ocuklarinda cinsiyete 0zgli oldugunu
diisiindiikleri oyunlar1 6diillendirmeye, cinsiyete uygun olmadigim diislindiikleri
oyunlari ise cezalandirmaya egilimlidirler. Ormegin; ebeveynler erkek gocuklarin da
biiyliik motor becerileri gerektiren, aktif oyunlar1 desteklerken, kiz ¢ocuklari igin

benzer aktif oyunlari hos karsilamamaktadirlar (Stewart, Friedman, 1987: 117)
1.3.3. Kitap ve Medya Yayinlar:

Cocuk kitaplari, TV ve radyo programlari, gazete-dergi gibi basili yayinlar
cocuklarin cinselligi tanimasinda ve rollerini 6grenmesinde 6nemli Olciide etkili
olabilirler. Ornegin; kitap igindeki resimler ve bu resimlerdeki hareketlerde ¢ocuklar
kendi cinsiyetlerinin ozelliklerini gorebilirler. Ancak okul programlari igin
hazirlanan ders kitaplarinda kadin etkilerinin erkeklere oranla daha pasif ve bagimli
ozellikler gercevesinde tanidiklar1 ve 6zellikle ilkokul 6gretmeni, hemsire, ev kadim
ve anne gibi geleneksel rollerde yansittiklari goriillmektedir. Bu gibi 6rnekleri tim
toplumlarda ders ve hikaye kitaplarinda, televizyon ve gazete gibi diger kitle iletigim
araglarinda da gérmek miimkiindiir. Ancak esitlik¢i cinsiyet roliine dogru gegiste bu
durum goz Oniinde bulundurularak, kitaplarda ve diger yayinlarda bu tiir kalip

yargilar pekistirici olmaktan kaginilmalidir (Otaran, 2003: 105).

Cocuklar televizyon, seyretmeye iki yas civarinda baglamakta ve {i¢ yasinda
acikca tercihlerini ortaya koymaktadirlar. Televizyon, c¢ocuklarin gercekleri
algiladiklari, davranislar1 deneme ve pekistirme olmaksizin gozleyerek 6grendikleri

bir aragtir. Televizyon bu sekilde ¢ocuklarin bilgi, tutum ve davranislarini
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etkilemektedir. Yapilan arastirmalar televizyon programlarinin erkek karakterlere
daha ¢ok yer vermelerini, karakterlerin cinsiyete uygun davraniglarinin son derece
kaliplagsmis ve siirli oldugunu ortaya koymustur. Televizyonun ¢ocuklarin cinsiyet
rolii gelisiminde olumlu ya da olumsuz kesin etkisi vardir. Ancak bu etkiyi
kanitlamak ya da bu goriise karsi ¢cikmak giictiir. Yapilan arastirmalarda ¢ok fazla
televizyon seyreden ¢ocuklarin geleneksel cinsiyet rolii kimliklerinin yiiksek oldugu
ve erkek cocuklarin geleneksel cinsiyet rolii puaninin kizlardan yiiksek oldugu,

puanlarin yasla birlikte artis gosterdigi saptanmistir (Temel 1991; 82).
1.3.4. Akran Gruplari

Genel olarak yetiskin bir model daha etkili olmasina ragmen, ¢ocugun sahip
oldugu akran grubu cinsiyet rolii gelisiminde ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir. Genelde
tim okuloncesi ve ilkokul donemindeki ¢ocuklarin akranlarinin cinsiyete uygun
oldugunu disiindiikleri davranmiglarim olumlu etkilesimlerle odiillendirdikleri,
cinsiyete 0zgili olmayan davraniglarim ise daha az olumlu etkilesimleriyle ve daha

fazla elestiri ile cezalandirdiklar1 goriilmektedir.

Biitiin bu faktérlerin yam sira, ailenin erkek ya da kiz ¢ocuk beklentisi,
babanin erkeklik anlayisim abartmis olmasi gibi etkenler de sayilabilir. Birden fazla
ayni cinsiyette ¢gocugu olan bir anne hi¢ olmazsa son ¢ocugunun farkli cinsiyette
olmasini arzu edebilir. Bu istek de kiz gocugunun erkek gibi, erkek ¢ocugunun da kiz
gibi yetistirilmesine neden olabilmektedir. Bu konu ¢ocuk kitaplar1 ve cinsiyet rolleri

konu basliginin altinda daha ayrintili bir bigimde ele alinmistir (Alkan,1992: 45).
1.4. COCUK KITAPLARI VE CINSIYET ROLLERI

Cocuklar davranig ve cinsiyet rollerine iliskin beklenti duyduklarindan
modeller ve uygularlar. Model alma aileden, ¢evreden, TV ve kitaplardan gelir.
Kitaplar ¢ocuklar sekillendirir ve etkiler. Giiniimiizde hikayeler kalici degerler ve
kabul edilebilir davraniglarla, rol modelleri ile ¢ocuklarin gelismesini saglamaktadir.

Kitaplardaki karakterler ¢ocuklarin kimliginin olugsmasinda sembolik modellerdir.

Kitaplar ve hikayeler uzun zamandir ¢ocuklara toplumda kabul edilebilir
kiltirii 6gretmek icin bir yontem olarak kullanilmaktadirlar. Kitaplarda yanl

resimler kullanarak ¢ocuklarin hayatlarindaki olasiliklarin ¢esitlenmesi ve gelismesi
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engellenmektedir. Birgok ¢ocuk kitabindaki rol modellerin kabul edilebilir davranis
ve hareketleri gliniimiiz gercek hayatiyla eslesmemektedir. Bu 6zellikle kiz ¢cocuklari
icin gecerlidir. Kitaplarda kadin rol modelleri kendine saygisi eksik, basar1 diizeyi

diistik, kariyer se¢imini ertelemis gosterilmektedir (Akarsu, 1984: 109-118).

Kitap karakterleri ¢cocuklarin basar1 ve davraniglarini etkiler, kabul edilebilir
veya edilemez hareketler, basar1 ve davranislar1 Ogretir ve uygulayabilecekleri
modelleri saglar. Bu modeller ¢ocuklarin cinsiyet rollerini, moral davraniglarini ve

beklentilerini etkiler (Albert, Porter, 1983: 59).
1.4.1. Cocuk Kitaplarinda Kisilik ve Cinsiyet Rolleri

Gecmisten bugiline cinsiyet rollerine bakildiginda, kadin rollerinin
erkeklerden daha az heyecan verici, daha az problem ¢oziicii, daha az hayata girmis
oldugunu goriiyoruz. Kadinlar ana karakter olmadigi gibi aldiklar1 roller ve
hareketleri erkekler kadar sik olmamaktadir. Kadinlar annelik disinda daha az
mesleki roller gosterirler. Basart ve mesleki c¢esitlilik erkeklere 6zgiidiir ve erkek

karar verme ve liderlik 6zelliklerine sahiptir (Babahan, 2005: 54).

Kadin rolleri pasif, korku dolu, besleyici ve erkeklerden farklidir. Tiim bunlar
gosteriyor ki cesaretsiz kadinlar erkeklerle karsilastirildiklarinda ikinci sinif
olduklarina inanirlar. Erkek rolleri bagimsiz, sinirli, korkusuz, lider, problem

¢Oziictudiir.

Cinsiyet rollerinin kitaplarda yer almasi bir gelisimdir, ancak birgok kadin
maddi esitsizlikten uzak, kaliplasmig, yanli gosterilmektedir. Kisaca yaratici ve
cekici erkekler, pasif ve bagimli kizlar. Cocuklar geleneksel olmayan rolleri

okuduklarinda kendilerini daha az smirlanmis hissederler, model degistiginde

davranista degisir (Kortenhaus, 1993: 67).

Cocuk kitaplarinda ¢ok sik goriilen kadin temsilidir. Pek ¢ok kitapta rolii
ikincil, siradan ve tahmin edilebilir olsa da sevgisini, ilgisini, bakimini esirgemeyen
yiizlerce kadin, anne es sayfalarca anlatilir. Hemen hemen kutsanan anne roli,
analigin, kadinin kisiligini olusturdugu inancinda yansir. Normal iyi es olma roliiniin
disinda kalan ve anne roliinli hi¢ yerine getirmeyen kadinlarin, yiiz yillarca kotii

oldugu diisiiniilmiistiir. Insan ya da insanlastirilmis hayvanlarda gosterilen annelik,
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en vahsi yaratift sevecen bir figiire doniistirmeyi basarir. Biiylik koti kurt
konusunda bdyle olmustur. Erkek hayvan, kiiclik domuzlari, yaramaz c¢ocuklar1 ve
kirmizi baslikli kizlar korkuturken, disi kurt anneligin ve uyumun sembolii olmustur.
“Romus ve Romulus” mitinde ¢ok popiiler olan insan yavrularini bulan ve biiyiiten

anne kurt motifi, ¢ok biiyiik sayidaki hikayelerde hala yer alir (Koyuncu, 1983: 72).

Aile resimli ¢ocuk kitaplarinda gosterildigi gibi, ¢ocuk yetistirmenin temel
sorumlulugu anne figiiriine verilmistir. Onun ebeveynlik gorevleri, eylemlerini
karakterize eder ve davranigini belirler. Evde baba olsa da olmasa da, ¢ogunlukla
bosanma nedeniyle, her iki durumda anne kendini ¢ocuklarina adar ve onlara bakar.
Buna karsin, ¢ocugunu yalniz yetistirmeyi kabul eden, alisilmadik baba imajinin

resmedilmesi, geng izleyicilerin kitaplarinda bile ¢cok nadirdir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda, baba ve ¢ocuktan olusan tek ebeveynli aileler
oldugunda onlar annenin olmama nedeninden bahsetmemeyi tercih ederler. Vurgular
cocuklarmin biitiin gereksinimlerini sevecen ve ilgili bir tavirla abartili ve basarili bir
sekilde yerine getiren, babalarin faziletleri {lizerinedir. Bununla birlikte, pek ¢ok
kitapta, ¢cocuklarin bakiminda temel sorumluluk anne tarafindan tstlenilirken, baba
ikincil bir rol iistlenir. Ayrica, annenin evdeki baskin varligi ve ¢ocuklariyla iligkisi,
bir diger tipik kadin goriiniisii olan hizmetgiligi de icerir. Mutfaklarina hapsedilen,
resimli kitaplarin kadinlari, yemek pisirir, iitii, temizlik yapar ve herkesle ve her
seyle ilgilenir. Giiniimiizde kadinlar profesyonel rollerin zengin bir ¢esitliligi i¢inde
yer alsalar da, resimli kitaplar onu sunmaz fakat cinsiyetci, tipik isleri resmetmeyi

tercih eder (Akbayir, 2005: 81).
1.4.2. Cocuk Kitaplarinda Mekan ve Cinsiyet Rolleri

Resmedilen ¢ocuk kitaplarinda anlatildiklar: yere gore erkek ve kadin yetiskin
hikaye kahramanlar1 arasinda net bir degisme oldugu belirtilmistir. Kadinlar evin
icinde ya da yakininda (6r; avluda ) ya da annelik ve ev kadinlig1 gibi rolleriyle

baglantili mekanlarda (6rnegin: oyun alani, market) yer almaktadir.

Ayn1 zamanda evdeki kadmlarin pencerenin kenarinda otururken tasvir

edildikleri dikkat cekmektedir. Bu mekan, kadin1 sosyal yasamin nimetlerinden
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yoksun birakan ve sinirlayan olarak iglev goriir. Buna karsin erkek kahramanlar,

temel olarak disarida, 6zelikle isyerlerinde konumlanmaktadir.

Resimli ¢ocuk kitaplarindaki kadinlarin olgunlasan kimliklerinde, torunlar,
yasli kadin portresinin ¢cok 6nemli gostergesi olur. Torunlarin yetismesine mutlu bir
sekilde katkida bulunan sevecen, sabirli biiyiikanne imaji, ¢ocuk kitaplarinda yer alan
yasaminin tek yoniidiir. Diger taraftan peri masallar1 genelde, onu ya cadi bir
kaynana ya da kotii bir biiyiicii olarak sunan yash kadinlarin kétiiliikleri ya da diger
bazi hain yash kadmlarin gii¢lii imajlar1 {izerinde odaklanir. Bu iki u¢ egilim, ya
kendini kurban eden anne figiirii olarak ya da masum kizlara iskence yapmaktan
hoslanan sinsi, kotii niyetli kisi olarak goriinen yaslh kadinlara iligkin bir 6nyargi insa

eder.

Cocuk kitab1 yazarlarinin bir kisminin kadin olmasi gercegine ragmen,
resimli kitaplar toplumsal cinsiyete iliskin adaletsizlikleri ve sikintilart yansitir.
Cocuk kitaplarinin birgogunun igeriginde, dilinde ve resmedilmesinde, toplumsal
cinsiyet ayrimi vardir. Elestiri, kurtarilmay1 bekleyen geng kizin pasifligi, metindeki
tyilik ile giizelligi esitleyen ikili kodlama, kotii livey annenin sunumu ve bir kizin
prense bagliligimin gostergesi olan sonlar {izerine yogunlagir. Bugiin bile, erkekler
kavgaci, maceraci ve kurtarici rollerine sahip olma egilimindeyken, kizlar, tatli, saf,

tutucu ve bagimli olarak sunulmaktadir (Hunt, 1996: 294).

Resimli ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi gostermistir ki, 6diil almis kitaplarda
bile, toplumsal cinsiyet kalip yargilarin zamanla azalmasina karsin, hala yaygindir.
Kadinlar, daha ¢ok 6zverili, sevecen, yasamda kendini adama ve daha az bencil olma
egilimine sahip olma konusunda, siklikla anne ve ev kadini olarak sunulmaktadir.
Resimli ¢ocuk kitaplarimin toplumsal cinsiyet Onyargisi, niteliksel ve niceliksel

faktorlerle ortaya konmaktadir.

Sayisal veriler gostermektedir ki, metinlerde resmedilmede ve c¢ocuk
kitaplarinin basliklarinda bile, kadinlardan daha ¢ok erkek 6geler sunulmaktadir. Bu
egilim, kitabin bagkarakteri olarak hangi cinsiyetin sunuldugu ve nasil anlatildig
konusunda bile goriilebilmektedir. Diger yandan, niteliksel analizler, kadin

kahramanlarin, pasif, ¢aba sarf etmeyen ve daha az ilging olarak resmedildigini
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gosterir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda ayrim, toplumsal cinsiyetlerin renkli
tiplestirmesini, resimlerdeki erkek kahramanlarin pozlarini, Olgiilerini, mesleki
tiplestirmeyi ya da son zamanlara kadar ¢ok popiiler olan cinsiyet¢i sembolleri i¢eren

cok cesitli araclar yoluyla basarmaktadir.

Bir kadin goriintlisiiniin en yaygin aksesuarinin, koruyucu olarak evrak
cantasimni tercih eden erkeklerin aksine, hem Kkirden koruyan, hem de sosyal
tabakadaki yerinin bir sembolii olan, 6nliikk oldugunu géstermektedir. Daha 6nce de
ifade edildigi gibi, resimli hikdyelerde hayvan ve bitkiler insanlar gibi
davrandiklarinda, hem metnin hem de resmetmenin, cok geleneksel ve cinsiyetci

anlatim araglarini gosterdigi agiktir.

Bu insani duruglarin 6tesinde, bdylesine tutucu ve basmakalip insanimsi
kahramanlar, onlarin goriiniimlerini, davranislarii ve kisiliklerini  olusturur.
Insanlastirilmis hayvan ve bitki hikayeleri ayrica, kokenlerini tarihsel olarak gecmis
donemde bulan cinsiyet¢i mesajlar, resimli hikayeler yoluyla tasinmaktadir da. Bu
Oykiiler, gegmis devirlerdeki tarihsel kabulleri, sosyal yapilar1 ve ideolojik egilimleri
tekrarlar. Boylesi kitaplar, dnceki donemlerin ideolojik kriterleriyle degerlendirilse
de, hala okunduklar1 i¢in, toplumsal cinsiyet tutumlariyla iletisim kurmaktadir

(Peterson, 1990: 132).

Bu hikayelerin feminist elestirisi onlarda siirdiiriilen toplumsal cinsiyet
ideolojisi lizerine odaklanir. Bu kategoride, sevilen klasik peri masallar1 ve okuma
parcalarindan olusan ¢ocuk kitaplar yer alir. Giizel ve itaatkar geng bayan, kotii cadi,
kiskang kiz kardes ya da hain {ivey anne, otoriteye sadece erkeklerin sahip oldugu bir
diinyada ¢ok siklikla kurgulanan kadinlardan bazilaridir. Kadin kisiliginin daha ¢ok
olumsuz yonlerini sergileyen, kadin karakterler, ayrimci toplumsal cinsiyet
bakislarini1 geng okurlara aktarir. Dogaiistii gii¢lere sahip kadin figiirler gibi, kurgu ve
karakterlerin feminist 6gelerini vurgulama ve genglerle toplumsal cinsiyet konularini

tartigma, hikayelerin yetiskin bir okuyucuyla birlikte okunmasiyla saglanir.

Buna karsin, okul oOncesindekiler, cinsiyet¢gi bir okuma programi
izlediklerinde ¢ok daha fazla cinsiyet¢i konusma ve davranis sergilemektedirler.

Toplumsal cinsiyet tiplestirmeleriyle catisan imajlar1 iceren kitaplarin, ¢ocuklara
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onlarin toplumsal cinsiyet inanislart ve kabullerini tekrar gézden gecirme firsatini
sagladigr goriliir. Metinler, alternatif rol modelleri sunabilir ve daha esitlikei
toplumsal cinsiyet tutumlarini benimsemelerinde esin kaynagi olabilir. Ayrica, bu
durum c¢ocuklarin oyuncaklarinda bile gegerlidir. Okuyucular kitaplardaki
karakterleri, kendi toplumsal cinsiyet karakterleriyle 6zdeslestirdiklerinden dolayz,
kitaplardaki kadin kahramanlarin benzer tercihlere sahip oldugu gosterildiginde kiz
okuyucular daha ¢ok erkeksi oyuncaklarla oynamaya hevesli olurlar (Bradford,
1992:53).

Cocuk edebiyatinda sunulan cinsiyet yapisi, toplumda uygun goriilen
davranig, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilart ve tutumlarini etkiler. Resimli
kitaplar, kadins1 ve erkeksi davraniglar i¢in tanimlanan standartlarda rol modelleri
saglar fakat toplumsal cinsiyet kliseleri ve cinsiyetcilik ¢ocugun potansiyel
biliylimesini ve gelismesini sinirlar. Bu nedenle metinlerdeki kiz karakterlerin goreli
eksikligi, onlarin cinsiyet rolleriyle 6zdeslesme ve toplumda yer edinme firsatlarini

kisitlayabilir (Sever, 2000: 573).

Cocuklarin reddettigi, dogrudan 06giit veren kitaplardan kacinarak, onlarin
toplumsal cinsiyetlerine bakilmaksizin ayr kisilikleri, pozitif, aktif, dinamik roller
i¢cinde esit olarak iceren, kadins1 ve erkeksi karakterler etrafinda gosterilen hikayeler,
esitlenebilir toplumsal cinsiyet tutumlar1 gelistirmede katki saglayabilir. Cocuklara
ayrimet cinsiyet rollerini fark ettirmenin bir bagka yolu kitapta yer alan yaklagimlar
tizerine tartigmaktir. Guiglii basmakalip tiplestirmelerin yer aldig1 ¢ocuk kitaplarinin
temalarmin belirtilmesiyle ve daha belirsizlere 6zel ilgi gosterilmesiyle, cocuk

basmakalip kabulleri ortaya ¢ikarmada daha duyarli olur.

Cocuk kitaplar1 toplumun kiiltiiriinii gocuklara aktarmak igin de iyi bir aragtir.
Cinsiyet rolleri bu kiiltiirin 6nemli bir pargasidir. Cinsiyetlerin kitaplarda nasil
verildigi c¢ocuklarin da kendi rolleri iizerinde bir takim ¢ikarimlarin olusmasina

katkida bulunur.

Cocuk kitaplar1 tek basina aligkanliklar1 degistirme ve model olmay1
saglayamaz fakat 6nemli bir boliimiinde rol oynar. Pozitif desteklenmis rol modeller,

kendine giivenen, entelektiiel bakis agis1 ve gelecekteki meslek edinme potansiyelini
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saglar. American Assosiation of University Women (Peterson, 1990: 185) tarafindan
geng kizlarin kendine saygilari, kariyer istekleri, akademik ilgileri, egitim tecriibeleri

ve kariyer hedeflerinin tanimlanmas ile ilgili aragtirmalar yapilmaktadir

Bu arastirmaya gore; eskiden kadinlara verilen roller annelik davranisi
olurken, giiniimiizde kadin modellerinin gelistigi goriilmektedir. Ancak esitlikte
istenilen dengeye hala ulasilamamistir. Bu ancak tiim is, meslek ve davraniglarin her
iki cinsiyet icinde esit oldugunda gergeklesecektir. Giiglii kadin modelleri ne

geemiste nede giiniimiizde ¢ocuk kitaplarinda yer almaktadir.

Kadin ve erkek bireylerin toplumsal kimlikleri tiim boyutlar1 ile toplumsal
olarak yapilanir. Toplumsal diizen kadin ve erkek i¢in birbirinden farkli iki kiiltiir
Oongormiistiir. Cocuk dogustan itibaren kiz ve erkek olusuna gore, cinsiyetinin
gerektirdigi davranis kaliplarina uygun olarak yetistirilir. Cinsel rol kadina ev isi ve
cocuk bakimi gibi dis diinyaya kapali yiikiimliiliikler getirirken, erkegi dis diinyaya
cekerek, kendini gelistirme, isinde basarili olma, yilikselme vb. firsatlar1 ona
tanimistir ve bu durum toplumsal olarak yapilanmis cinsiyet hiyerarsisine de yol

agar.

Toplumun derinliklerine kok salmig cinsel hiyerarsi dogal olarak edebiyat
diinyasina da tasmmustir. Kadin ve erkek yazarlar yaraticilik siirecinde cinsel
kosullandirmalar1 ne Olg¢iide kirabilmislerdir? Bu, yazarlarin yasadiklari tarihsel
donemleri ve bireysel konumlar1 géz oniinde bulundurularak ele alinmasi1 gereken
ayr1 bir konu. Ancak yine de, her iki cins iligkilerindeki hiyerarsik yapinin yazarin

imgemle giiciinii etkiledigi kaginilmaz bir gercektir.

Kiz ve erkek g¢ocuklarin 6zel ilgi alanlar1 arasindaki sinir belirsizlestigini
herkes tarafindan fark edilir. Futbol oynayan kizlar, kek-pasta pisiren erkek ¢ocuklar.
Kiz cocuk artik smirli bir 6zgiirliik ile yetinmek istemiyor. Erkek cocuk da kendi
roliinlin altinda ezilmekten rahatsizlik duyuyor. Geleneksel rol beklentilerinden farkli

davraniglar sergiliyor (Konar, 2005: 41).

Toplum degisirken c¢ocuklarin edebiyattan beklentileri de farklilagiyor.
Cocuk, i¢inde kendini gergek varligi ile bulabilecegi yapitlara gereksinim duyuyor.

Cocugu kendisi hakkinda bilgilendirmeyen yapit ise, ona kisisel doyum saglamaz,
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tersine onu edebiyattan sogutur. Bu nedenle yayin diinyasinda, ¢ocugun kapsamli

gereksinimlerini karsilayabilecek yenilik¢i yapitlara yer agilmasi gerekmektedir.

Ote yandan cinsiyetci 6nyargilarla dolu olmakla birlikte cocuklarimizi diinya
klasiklerinden ve diger degerli yapitlardan yoksun birakamayiz. Bunun i¢in de
cocugun cinsel kaliplagsmalar1 sarsacak elestirel bir biling kazanmasina katkida

bulunulmasi bir zorunluluk haline gelmistir (Tankut, 2000:566-572).

Tiirkiye’de dort kadindan biri okuma yazma bilmiyor. Kadinlarin yaklasik
olarak yarist ev hanimmi olarak nitelendiriliyor. Kiiltliriin ~ kiiresellesmesi
cocuklarimizin yasamlarini geligkili bigimlerde etkiliyor; bir yanda demokratiklesme,
dayanisma egilimleri ¢ocuklarin daha olumlu iliskiler kurma ¢abalari umut vericidir.
Ayrica son donemlerde egitim kurumlarinda olumlu gelismelerin oldugu
gdzlenmektedir. Universitelerdeki Kadin Aragtirmalar1 Merkezleri ve yiiksek lisans
programlar1 bu konudaki arastirmalarin sayisinin her gegen giin artmasi heyecan

verici faaliyetler arasindadir (Sever, 2000: 566).

2. OKUL ONCESI DONEM COCUK HIKAYE KITAPLARINDA
KALIP YARGILAR VE KiMLiKLER

2.1. COCUK DUNYASININ INSASINDA, COCUK HIKAYE
KITAPLARINDA YER ALAN KALIP YARGILAR

Kiiresel kiiltiirlerin medya yoluyla yayilim siireci, tiiketici taleplerini de goz
Online almayr gerektirmistir. S6z konusu bu talepler, yerel/ulusal kiiltiiriin
bicimlendirdigi zevkler, stiller vb. ile tiiketici kitlenin algilama degerlendirme ve
dikkat o6l¢cegine gore de degismektedir. Cocuk kitaplarinin daha fazla tiiketilebilmesi
i¢in sektdriin rakiplerinin aralarindaki miicadele siirecinin bir sonucu olarak, hikaye
kitabinin bir tiikketim mali olarak sunumunda da siirekli diizenlemelere gidilmektedir.
Bu nedenle kitaplar, ¢ocugu cazip gelecek 1.kalite/kuse kagit, renkli baski vb. liiks
donanimlarla bi¢imlenen, igerikleri ise; kimi zaman yabanci hikayelerden ceviri ve
uyarlamalar, kimi zamanda yayinevine bagli hikayeciler tarafindan tretilmektedir.
Bu iiretim siireci Oyle bir endiistriye donlismiistiir ki, ressamlar, psikologlar,
fotograf¢ilar vb. gibi bircok uzmanin esgiidiimlii c¢alismalar1 sonucunda

tamamlanmaktadir (Turner, 1996: 128).
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Bu siirecin sonunda 1960 ve 1970'lerde, ABD'de birgok arastirmacinin
cocuklar i¢in kitaplarda cinsiyet kalip yargilarinin galismasi dikkat ¢ekti. Sayisiz
calisma, kadinin genellikle pasif olarak, bagimli ve yetersiz olarak tasvir edildigini
gosterir. Erkeklerin genellikle aktif olarak, bagimsiz ve genellikle yetkili, giiclii ile
tasvir oldugunu gostermistir. Bazi arastirmacilar ne tiir basmakalip potansiyel etkileri
okuyuculara olabilecegini sorguladi. Ozellikle de resimli kitaplarda bircok farkli
kitleye sunulan eserler tartismaya acik hale getirildi. Ozellikle de gen¢ okuyucularin
yorumu, dahasi kitaplarin onlar tizerindeki etkileri merak konusu olmustur. Sonuglar
hi¢ de sasirtict degildir. Cocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerinde ciddi
etkiler biraktiklar1 6zellikle cinsel kimlik kazanmalarinda ve kisilik gelisimlerinde rol

oynadiklar1 saptanmustir (Peterson-Lach,1990:180-185).

Hikaye Kitaplarinda gorsellik ozellikle on plandadir. Arastirmaci Sen’ e
(2002: 17-28) gore de; “resimli kitaplar” olarak adlandirilan okul 6ncesi hikaye
kitaplarinda 0ykii metinlerini gorsellestiren resimler ¢ok onemlidir. Bu durumda,
cocugun en duyarli oldugu yillarinda, ‘resimli kitaplar’ goz ve kulak yolu ile zihin ve
duygularini uyarmak igin ¢ocugun yasamina girerler (Gonen, 2000: 144). Her tiirlii
olgu cocuk bireye iletilebilir. Ancak Onemli olan neyin iletilecegi degil, nasil
iletilecegidir (Yavuzer, 1990). Bu dogrultuda olusturulan mesajlar resim ve dil
kullanim1 arasinda dengeli ve biitiinliikliidiir. Cocuk birey i¢in olusturulan kitaplarda
verilen mesajin tam olarak alinabilmesi i¢in, yaratilan kahramanlarin, ¢cocuk birey
tarafindan begenilmesi (hoslanilmasi) gerekir. Bu durum 6zdesimi kolaylastiracaktir.
Ozdesim, Yavuzer’e gore (1990, 201), baslangicta, anne-baba ve yakin akraba iken,
zamanla yerini arkadasa, film ve kitap kahramanlarina birakmaktadir. Ozdesim yolu
olarak hikaye kitaplarinda belirli konular, semboller, kahramanlar vs. segilir.
Dolayisiyla ¢ocuk birey, ¢ocuk kahraman aracilifiyla cesitli yollarla 6ykii metni

i¢ine cekilir duruma getirilir.

Okuma yazma bilmeyen ¢ocuga, yazili metnin igerigi ¢ift yonlii bir uyaran
olusturarak gorsel yolla da pekistirilme saglanmaktadir (Gonen, 2000). Ciinki
basitlestirilmis resimler cocugun diinyayr anlamlandirmasini kolaylastiracaktir.
Oykiilerde vyaratilan kalip yargilar, aslinda kiiltiiriin bir aktaricis1 durumuna

dontismektedir. Burada iiretilen ve kiiltiirel kalip yargilarca olusturulan karakterler,
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gercekte cok temel/basit 6zelliklere sahip olabilir veya olmayabilir. Bu karakterler,
‘pozitif ve negatif® diye ayrimlandirilabilecek kalip yargilar1 hikdye metinleri
arasinda yaratilabilir. Ornegin; negatif kalip yargilar olarak bilinen, 1k, toplumsal
cinsiyet, onyargi, cinsiyet kalip yargilar1 sezdirilmeden metinler arasinda yerlerini

alir (Oberstain, 2004:144).

Hikayelerde, aile kalip yargilari, geleneksel, modern; toplumsal cinsiyet kalip
yargilar1; kadin-erkek, vb. olarak insa edilmektedir. Ancak kiiltiirel kalip yargilarin
bireyin biligsel limitlerinin, kendi deneyimler ve yorumlarinin nasil oldugu ile de
iligskilendirilecegi géz ardi edilmemelidir. Bu siirecte; demir atma (demirleme) ve
nesnellestirme (tespit edilme) yolu kullanilarak, yeni/alisik olunmayan davranislar,
aligkanliklar ~ haline  doniistiiriilmektedir  (Moscovici, 1984).S6z  konusu
nesnellestirme basit ifadeyle, “nesnel gercekler” olarak goriilen ve soyut fikirlerin,
somut olmaya donligmesine uygun olma siireci olarak tanimlanabilir. Hikaye
kitaplarinda bu yolla somut ve gercek bilgiler bilimsel bilgi olmaktan
cikarilmaktadir. Ve siradan giinliik bilgimiz i¢inde, toplumsal yeniden sunum olarak
giindelik bilgimizin bir boliimii olurlar. Geleneksellestirilirler ve yeniden iiretilirler

(Moscovici, 1984).

Bu durumda ¢ocuk hikaye kitaplarinda insa edilen her tiirlii kalip yargi, ¢ocuk
tizerinde etkili olacaktir. Spears ve arkadaglarimin (2000) yaptigi arastirmada da,
kalip yargilarin kadin ve erkek davraniglarina bagli olarak dilsel yapiy1
farklilagtirdig1 ortaya konulmaktadir. Kadin ve erkek kalip yargilari sadece bedensel
yap1 farkliliklarin1 ve sosyal davranis rollerini bi¢cimlendirmekle kalmamakta, dil

yapilarinin da ayirict bir sekilde olusmasini saglamaktadir.

Boylesi bir yaklasimda, hikdye orgiisii i¢inde sadece goriintiiniin degil, dil
yapisinin da farklilagtirildigini gérmek miimkiindiir. Dolayisiyla Augoustinos ve
Walker’e gore, kalip yargilarin “basit oldugu saf bir tartismadir” sézii destek bulur

(Hinton, 2000: 97). Kalip yargilar onlara gére dnemli ve etkindirler.

Cocuk hikaye kitaplarinda olusturulan kalip yargilar kategorilendirme yolu ile
cocuk bireyin sosyal cevre ile ilgili 6znel deneyimlerini Orgiitleyeceginden dolay,

daha da onemlisi sosyal etkilesimi yapilandirdigindan, bireylerin farklilastirildig: ve
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bi¢imlendirildigi bir siireci olusturdugundan dolayr 6nem tasirlar. Harlak (1998:165-
180), bu siirecin sosyo-psikolojik bir siire¢ oldugunu belirtmektedir ve bu siireg
hikaye kitaplarinda da sik¢a kullanilan farklilastirma modelidir. Burada ¢ocuk birey
kendisinin ait oldugu kategoriyi (i¢ grup ve dis grup) seger ve sosyal ortamini
belirler. Ornegin cinsiyet kategorisinde kadin mudir erkek midir? Yas kategorisinde
geng midir yagh midir, biiylik midiir kii¢iik miidiir, iy1 midir kot miidiir, giizel midir
¢irkin midir, kurallara uyan mudir kurallara uymayan mudir?..vb. belirli, sinirh

kategori i¢inde yerini alir.

Kategori i¢inde kimligini belirlemeye baslayacak olan cocuk birey, ister
istemez &nyargilar edinmeye de baslar. Ornegin cocuk hikdye ve masal kitaplarinda

fare kalip yargilar1 hirsiz; tilki kalip yargisi1 kurnaz vb. gibidir.

Dewey’e gore toplumdaki onyargilar ve ayrimciligin dinamikleri kisir bir
dongli yaratir. Ona gore, toplumda basat durumda olan gruplar, geleneksel
Onyargilar1 azinlik gruplarin smirli bir yasam tarzina zorlayacak ve onlar1 toplumda
alt statiide birakacaktir. Bdylece basat gruplarla iletisimleri azalacak, sosyal

degerlerin olusmasi engellenecektir. Bu silire¢ bdylece devam edecektir (Harlak,

1998: 120-134).
2.2. AILE KALIP YARGILARI (MODERN/GELENEKSEL)

Hikayeler, aile kurumunu,“modern (¢ekirdek) aile ve geleneksel (genis) aile”
ayrimindan yola ¢ikarak sunmaktadirlar. Giiniimiizde ¢ekirdek aile kaliplari, merkezi
hiikiimetin gelismesi, kentlerle kasabalarin genislemesi ve ailenin etki alan1 digindaki
orgiitlerde istthdam edilme gibi unsurlardan etkilenmistir. Bu de8ismeler, genis aile
bicimleri ile Gteki akraba gruplar1 bigimlerini asindirarak, diinya ¢apinda c¢ekirdek
aile sistemlerine yoOnelisi yaratma egilimindedir (Giddens, 2000). Hikayelerde
modern aileyi olusturan anne-baba ve cocuk iicgeni, kimi zaman olaylarin kurgu
icinde akraba iligkileri (dede-nine-hala-teyze-amca-day1 gibi) ile birlestirilerek
aktarilmaktadir. Glinlimiliz postmodernist kiiltiirel ortam icindeki geleneksel
tutumlart belirginlestirerek, ailenin devami yoniinde egilimleri tesvik etmektedir.
Toplum ve aile yapilarina bagl olarak, cinsiyetin toplumsallastigi goriilmekte ve

kalip yargilarin ingasi buna bagli olarak degismektedir (Hunt, 2003:141).
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Hikayelerde; modern toplumun ¢ekirdek aile kalip yargisi, baba ve anne
calisma hayat1 i¢inde (endiistriyel ve hizmetler sektoriinde), cocuk ise dgrenci vb.
(6rgiin egitimde) durumlarda goriintiilenmektedir. Modern ailede, karar verici
konumda anne-babadir. Bu ailede, kadin da erkek gibi is hayatina katilmistir, maddi
giicli elinde bulundurmaktadir. Hikayelerde bu isboliimiine bagl olarak erkegi ve
kadin1 yan yana gormek miimkiin olmaktadir. Ancak geleneksel aile, genis ailedir.
Anne, baba, cocuklar ve yakin akrabalardan olusmaktadir. Dolayisiyla hikayelerde
geleneksel aile kalip yargi, anne, baba, ¢ocuk ve birinci derece yakin akraba ile ayni
cat1 altinda yasayan ya da bu ortama bir sekilde misafir olan kisilerle olan iliskileri
ile olusturulmakta ve baba is hayatinda, anne ise ev hanimi olarak sunulmaktadir.
Cocuklar 6grencidir. Dede ve torun iliskilerine ayrica dnem verilmektedir. Genellikle
hikayelerde, kdy yasantisin1 siirdiiren Dede-nine, torunlar tarafindan &zellikle
bayramlarda ziyaret edilmekte ve koy hayati detayli olarak aktarilmaktadir.
Arastirmact Vannicopulou’nun (2004: 65-73) “resimli ¢ocuk kitaplarinda kadin
karakterler” iizerine yaptig1 arastirmada da, “Resimli ¢cocuk kitaplarindaki kadinlarin
olgunlasan kimliklerinde, torunlar, yasl kadin portresinin ¢ok 6nemli gdstergesi olur.
Torunlarin yetismesine mutlu bir sekilde katkida bulunan sevecen, sabirli biiyiikanne
imaj1, cocuk kitaplarinda yer alan yasaminin tek yoniidiir” demekte ve kadinin yine

anne-anneanne roliine dikkat ¢gekmektedir (Spears,1997: 182).

2.3. KIR VE KENT AYIRIMINA YONELIK KALIP YARGILAR,
KATEGORILER, ONYARGILAR

Hikayelerde toplum yapisina iligkin kalip yargilar “Kir” ve “Kent” dlgeginde
de kullanilmaktadir. Hikayelerde kent yasamini siirdiiren aile, kirdaki dede-nine vb.
akrabalarini ziyaret etmektedirler. Burada hem akrabalarin1 goriirler, daha yakindan
tanirlar, hem de kir hayatiyla ilgili bilgiler edinirler. Kir yasaminda ekonomisini
tarim ve hayvancilikla saglayan akrabalar, kentli aileye hayvanlari, bitkileri,
sebzeleri, tarlalari, ormanlart vs. tanitmaktadir. Kentlilerin kir yasamini tatil (gezi,

dinlenme, piknik vb) amaglh begendikleri goriilmektedir.

Bunun yam1 sira hikdyelerde; kir yasamindaki aile fertleri, kente
gitmektedirler. Kentlilesme siirecindeki bireylerin kente uyum siirecinin ¢ocuklari

ilgilendirecek hikaye kitaplarma yansidigi goriilmektedir (Peterson, 1990: 76-98).
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Hikayelerde kent tanitilir. Ancak kirdan (kdyden) gelen birey, kent yasaminda
zorlanmaktadir. Hikayelerde, kir ve kent birbirlerine 6teki kilinmaktadir. Yani kentli
icin kir bir bilinmeyendir, kir hayatindan ise; kent yasami ¢ok zor, kotii ve yogun

gelmektedir. Buna gore hikayelerde;
2.3.1. Anne Kalip Yargi

(Kir): Kadin, basortiilii, geleneksel koylii kiyafeti, kapali, salvar, belinde

mutfak onligii, pembe yanak, tombul.
(Kent): Etek, bluz, topuklu ayakkabi, toplu sag.
2.3.2. Baba Kalip Yarg:

(Kir): Erkek, Kasketli, geleneksel koylii kiyafeti, kasketli, salvarli, gomlek ve
yelek, biyikli

(Kent): Pantolon, ceket, kravat, biyik.

2.3.3. Nine Kalip Yargi

(Kar): Ortiilii, gozliiklii, yelekli, beyaz sagl, tombul.
(Kent): Ortiilii, gozliiklii, beyaz sac, tombul.

2.3.4. Cocuk Kalip Yarg:

Kir: Erkek, Bereli, Paltolu, Cizmeli, Torba ¢antali, Salvarli, pembe yanak,
yelekli. (Kent): Pantolon, T-shirt, spor ayakkabi.

2.3.5. Diger Kalip Yargilar

Ciftlik Kalip yargi (Kir): Koylin kenarinda. Yanindan bir dere gegiyor.
Dereden sir1l siril sular akiyor. Derenin kiyilarinda uzun kavak agaclar1 var. Kurbaga
sesleri duyuluyor. Her taraf yemyesil, papatyalar, sar1 beyaz ¢igek agmiglar. Kirmizil
morlu laleler var. Bahge renk renk ¢igeklerle dolu. Arilar, kelebekler ¢igek cigcek
dolastyorlar. Her taraf yesil giysiler giyinmis. Badem agagclari, erik agaclari, beyaz
pembe ¢iceklerle siislenmisler. Sanki geline benziyorlar (Harlak, 1998: 83).

Hayvan Kalip yargi (Kir): Inek, kopek, kedi, kus, kelebek, solucan, kegi,
koyun, kuzu, kaplumbaga vb. hayvanlar kir hayati icinde goriilmektedir.
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(Kent): Kedi, kopek, balik, kus resmedilmektedir. Bu hayvanlar genellikle ev

i¢i alanda beslenmektedir.

Orman kalip yargilart: a. Kategori lyi: Giizel, yesil, cigeklerle dolu, kus
civiltis1 vardir, koca govdeli agaclar vardir, dallar1 yere kadar sarkan ¢ok yaprakli

agagclar vardir, Hava mis gibi ¢i¢cek kokuyordu (Oguzkan, Kimi ile Mimi).

b. Kategori Kotii: Orman tehlikelidir, eglenceli bir yer degildir, agactan
sarkan zehirli yilanlar, kocaman agizli ve kuvvetli disli, 6fkeli timsahlar, gok
giiriiltiisiinii andiran sesler cikaran, agaglari kiran filler bulunmaktadir. Onyarg::

Orman tehlikelerle doludur.
2.3.6. Canh ve Cansiz Varhklarin Insanlastiriimalan

Hikayelerde, hayvan kahramanlar, orman vb. gibi canli varliklar ve masa,
kitap vb. gibi cansiz varliklar insana iliskin Ozellikler ile goriintiilenmektedir.
Buradaki amag, c¢ocuk bireyin bu kahramanlar iizerinden 6zdesim kurmasini

saglamaktir (Genova, 1994: 69).

Sen’in (2002) yaptig1 bir arastirmada, 100 Oykii kitabinda kullanilan
kahraman tipleri aragtirilmis ve en ¢ok kullanilan kahraman tipinin hayvanlar oldugu
goriilmistiir. Ona gore, 37 kitabin Oykii kahramanlari yalniz hayvanlardan
olugmaktadir. 32 kitapta rolleri diger varliklarla paylasan hayvanlar, toplam olarak
oykiilerin % 69’unda Oykii kahramani olarak rol almaktadirlar. Cocuk hikaye
kitaplarinda, insanlarin 6ykii kahramani olarak rol almalar1 hayvanlardan sonra gelir.
Hikayelerde 6zdesim yakinligi, dykiilerin baskahramanlarinin ¢ocuklardan olusmasi
ile saglamir. Oykiiniin baskahramani insansa ¢ocuk, hayvansa yavru hayvan, cansiz
varliksa ¢ocuk kisiligi verilmis bir nesnedir. Bu, dykiide dolayli anlatimi saglayan bir
unsurdur. Genellikle cinsiyet belli edilmeden masallarda ya da hikayelerde verilmek
istenen mesaj verilir. Hayvanlara atfedilen cinsiyetten ziyade daha ¢ok inat¢1, kurnaz,

saf, konugkan, neseli, saldirgan... gibi insani 6zellikler atfedilir.

Vannicopulou’nun (2004) Yunanistan’da yayinlanan resimli hikdye kitaplari
tizerinde yaptig1 arastirmada da, hayvanlarin insanlastirilmalarina iligkin su verilere
vurgu yapilmaktadir. “Insanlastirilmis hayvanlarin  kisiligini incelersek erkek

hayvanlara en biiyiik faziletler bahsedilirken, disi hayvanlara tipik kadins1 zayifliklar
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atfedildigini goriiriiz. Yunan edebiyatinda, giic ve ihtisam erkek aslana atfedilirken,
sismanlik ve ihtiyatsizlik disi ayibaligina, yapmacik tembellik disi kediye ve
kurnazlik disi tilkiye yorulur. Calismada insanlastirmalara sOyle bir Ornekler
verilebilir. “Agaclar korkuya kapildilar, sakiz agaglar1 hizla kosarak kagtilar,
salkimsogiit yaprakli eteklerini topladi, yas cam agaci ise, geng ve ding bir ¢cam
agacmna dayanarak oradan uzaklasti”(Oguzkan, 1992: 77). Hikayelerde hayvan

kahramanlar genellikle giiliimserken ¢izilmistir.
2.4. MESLEK KALIP YARGILARI, KATEGORILERI, ONYARGILARI

Cocuk edebiyat1 eserlerinde genellikle meslekler cinsiyete bagli olarak
sekillenmektedir. Kadin i¢in genellikle ailesel rollerinin devami yoniindeki goérece
kapali mekanlarda yer alan, 6gretmenlik, sekreterlik, ase¢ilik, terzilik vb. meslekler
uygun goriiliirken, erkekler icin; avukat, doktor, mimar, pilot, berber, sofor, boyaci
vb. meslekler uygun goriilmektedir. Bir¢ok hikayede doktor, veteriner erkektir. Ve
onlar sayesinde hasta olan hayvanlar iyilesir. Erkegin yardimiyla artik hem iyidirler
hem de daha iyi {riin vermektedirler. Hikayelerde, ¢ocuklara ¢esitli meslekler
tanitilmaktadir. Mesleklere iligskin fiziksel kalip yargilar ve c¢ocuk bireyin
yonlendirildigi meslekle ilgili soylemler sunlardir (Perry, 2000: 52).

2.4.1. Kadin Meslekleri ve Kalip Yargilari,

Ogretmen: Kadin, kisa sacli, ceketli, etekli, bluz, kol ¢antal, gdzliiklii, kitap
tagimakta, topuklu ayakkabili, giiliimseyen.

Asci: Kadin, asc¢1 sapkasi, onliik, elinde kasik, saglar kisa.

Terzi: Kadin, igne, ignelik, makas, pantolon, gozliik.

2.4.2. Erkek Meslekleri ve Kalip Yargilari;

Pilot: Erkek, tiniformal1, zay1f, elinde ¢anta, kolunda palto var, selamliyor.

Esnaf: Erkek, yasli, kel ancak saglarmin yanlar1 beyaz, kivircik sagli,

pantolonlu, ceketli, gobmlekli, sisman, sapkal1 ve selam veriyor.
Sofor: Erkek, sapkali, arabali.

Boyaci: Kadin, sapkali, {izerine boya bulagsmis, tulum pantolon.
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Doktor: Erkek, takim elbiseli, siyah doktor g¢antasi, stetoskoplu, gozliklii,
biyikl, sik, kravatli. ‘Doktor olmak kolay is degil, fakat ¢ok énemli bir meslek’.

Mimar: Erkek, kareli ceketli, pantolon ve gomlekli, kisa sagli, T cetveli ve

cantas1 bulunmaktadir.

Gazeteci: Erkek, kot pantolon ve ceket, kisa sag, biyikli, fotograf makinesi ve

cantas1 tagimaktadir. Acele etmektedir.

Avukat: Erkek, takim elbiseli, gozlikli, kravatli, dava formasi kolunda

taginmakta ve ¢antalidir (Soyer, 2009: 11)
2.4.3. Ortak Meslekler ve Kalip Yargilar
Berber / Kuafor: Kadin, tarak, makas, beyaz forma.

Miizisyenler: Kadin ve erkek miizisyen var. Erkek miizisyen, ilk goriintiide
saglar1 diizglin taranmis, papyonlu, ceket-pantolon, sik, keman c¢antali. Kadin
miizisyen, kiipeli, kolyeli, mini etekli, makyajli, kitap tasiyor. ikinci gériintiide,

miizisyenler sahnededir. Erkek, saglar1 dagilmis, takim elbiseli, keman ¢almaktadir.
Kadin, uzun etekli, sahne kiyafeti giymekte ve koroda sarki soylemektedir.

Ressam: Erkek, bereli, resim tahtas1 tasimakta, cantali, rengarenk giysili,

sakall1 ve biyiklidir.
Ogrenci: Kiz (kendisi), siyah dnliik, saclar tarali ve tokali.
Cocuk: Kiz, sevimli, tombul, siislii.

Gilinlimiizde bu meslek dallar1, hem kadin hem erkegin yapabilecegi bigimde
diizenlenebilmektedir. Belirli kriterler olusturuldugunda erkegin kol giiciine dayanan
bircok meslegin de kadinlar tarafindan yapildigi goriilmektedir. Ancak hikaye
kitaplarinda hikdyenin kahramanina gore (kadin/erkek), meslek segimleri toplumsal

cinsiyet kaliplar1 bakimindan sekillendirilmistir.
2.5. DINSEL KALIP YARGILAR, KATEGORILERI, ONYARGILARI

Toplumsal degisim siireci i¢inde din olgusu, sosyologlar tarafindan en ¢ok
arastirilan konular arasindadir. Gliniimiizde ¢ok ¢esitli dini inan¢ ve davranis tarzlari

vardir. Giddens (2000: 117) tiim dinlerin ortak 6zelliklerini sdyle siralamaktadir: Din
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bir dizi simge igerir, saygiyla karisik bir korku duygusu uyandiran bu simgeler ayin
ya da torenlerle baglantilidir. Bu 6gelerden her birinin incelikle islenmesi gereklidir
(Ayin edimleri dua etmeyi, sarki ya da ilahi soylemeyi, belli yiyecekler yemeyi ya da
belli yiyeceklerden uzak durmayi, belli giinlerde orug¢ tutmayi vb. igerir). Giysiler

tizerinde tasinan belirli semboller vardir.

Toplum yapilarina gore bu olgu etkinligini azaltir ya da arttirir. Geleneksel
toplum ve aile yapisinda da din olgusu 6n plandadir. Miisliimanlar i¢in dini kodlar,
ortii, Kuran-1 Kerim, takke, tespih, vb. dir. Hikayelerde, giyinme tarzina dayali

olarak cogunlukla dede ve ninelerde dini kalip yargilarin yaratildig1 goriilmektedir.

2.6. HAYAL DUNYASININ YARATILMASINDA KALIP YARGILAR,
KATEGORILERI, ONYARGILARI

Hikaye kitaplar araciligiyla cocuklar, gercek diinyadan hayal diinyasina
kendi kiiltiir ve irkina ait olmayan semboller, resimler, kodlar vb. kullanilarak

¢ekilmektedir.

Hikaye iceriklerinde bu hayal diinyasina giris, cocuk hikdye kahramanlarinin
kimi zaman riiyalar gérmesi ile, kimi zaman da kurgu icindeki akis ile olmaktadir.
Omegin ev, bahce, anne ve babanin konumu geleneksel bir ailenin &riintiilerini
tasirken, ¢ocuk kahraman riiyasinda gordiigii bir peri ile hayal diinyasina
cekilmektedir. Bu diinyada resmedilen 6geler, gercek diinyasi ile ortligmemektedir.
Ayrica hikayelerde c¢ocuklara yardim eden kahramanlar, genellikle perilerdir.
Toplumsal cinsiyet ayrimeiliginin gozlendigi bu kahraman ayni1 zamanda giizellik ve
safligin da temsilidir. Peri gen¢ ve giizel kizdir. Giizel elbiseler giymistir. Elinde
asast, basinda tact vardir. Uzun sagh ve elbiselidir. Pembe renk giyinir ve sari

saghdir (mutluluk iilkesinde).

Hikayelerdeki diger hayal {irlinii kahramanlar ise sunlardir. Denizkizi, prens,
prenses, uzayla ilgili semboller, yildizlar, gezegenler, samanyolu, Hawaii adalar1 gibi
tatil yoreleri, palmiyeli deniz kenarlari, gemiler, baliklar, kuslar, balonlar
(Ural,1992). Bunlar kiiresellesme iizerinde birgok etkiye sahip oldugu diisiiniiliir.
Yani, tek tarafli olarak cogulculuga ve farkliliga vurgu yaptiklari, degisik kiiltiir ve
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irklarin dolayisiyla insanligin ortak unsurlarini gizlemeye ¢alistiklart i¢in ideolojik

yanlar1 da kag¢inilmaz boyuttadir (Kizilgelik, 2003: 67).

2.7. TOPLUMSAL CINSIYET KALIP YARGILARI

Toplumsal cinsiyet, erkek ve kadinlar arasindaki ruhsal, toplumsal ve kiiltiirel
farklarina gondermede yapmakta ve toplumsal yapiya, isboliimiinii temelinde
gostermektedir. Erkek (baba) ve erkek cocuk kalip yargilari, kadin (anne) ve kiz
cocuk kalip yargilar1 hikayelerde aile yapisina gore incelenmektedir. (\Vannicopoluo,
2004: 65-73)

Kizlarin edilgenligi; onlarin bir 6diil gibi ¢esitli sinavlardan gecen, zorluklar
basariyla asan masal kahramanlariyla evlendirilmesi motifinde de kendini
gostermektedir. Kimse kiza fikrini sormadan onu erkek kahramana veya avciya vs
verir. Yemek pisirme, ortalig1 temizleme, camasir yitkama vb. islerde kendini gosterir
daha ¢ok. Diger bir deyisle bazen biitiin bir evin yiikiinii kiigiik yastaki kiz ¢eker.
Sonunda da soylu bir erkegin karisi olarak odiillendirilirler (Cengiz, 2000: 609).
Kadm kalip yargisi; hikayelerde, kadin (anne) ve ¢ocuk iliskisi daha 6n plandadir. Bu
iligki, duygusal alani, cocugun davranislarinin egitimi vb. boyutlar1 ile incelenmekte
ve erkek (baba) bu boyutlarda yer almamaktadir. Ciinkii baba, ¢alisma hayat1 iginde
gorlntiilendiginden ya da yansitildigindan dolayi, ¢ocugun egitimi, duygusal
iligkileri vb. etkili olmamaktadir. Hikdyelerde baba dis alanda, kadin ise evdedir.
Kadin 6nliik ile ev igi yapmaktadir (Oguzkan, 2000: 91).

Cocuklarla ilgilenen hep annedir. Erkek 6n planda degildir. Kadin ¢ocuk
tizerinde egemendir. Karar vericidir. Yasaklayandir, cocuklarini tehlikeye karsi korur

(Oguzkan, 2002: 113).

Onyargi: Anneler hep yasak koyarlar. Bu yasag ¢ocuklarin anlamasi zordur.
Anneler kendi ¢ocuklarindan baskasina bakmazlar bu ylizden cocuklar kendi
annelerinin kiymetini bilmelidir, anneler kirli ¢ocuklardan hoslanmazlar (Oguzkan,

2002: 113).

Cocuk kalip yargisi; anlatici, yazar ve ressam tarafindan olumlanan ya da
olumsuzlanan tipler; dinleyici ya da okuyucuda olumlu ya da olumsuz duygu

diisiince uyandiracak bicimde aktarilir. Kitabin resimlenmesinde de bu duygu ve
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diisiince vardir. Ornegin, {ivey anneler korkung ve ¢irkin ¢izilirken, aksakall1 dedeler
nur yiizlii ihtiyarlardir. Keloglan mesela, zaman zaman akilli, kurnaz, sansi her
defasinda yaver giden bir tipi canlandirirken; bazen de saf, unutkan, akli bir karis
havada olabildigi gibi. Koti kalplilere haddini bildiren bir profil ¢izen ya da kolay
yoldan kdse donen birini de canlandirir kafalarda. Yani bu tiplemede keloglan; hakli-
haksiz, dogru-yanlis, iyi-kotii kavramlar1 karigsmistir (Sever, 2000: 500-650). Bir

anlamda kalip yargilar deger iireticisi olarak islevsellesmektedir.

Yaramaz, dost canlisi, merakli, derslerine az c¢alisan, arkadaslariyla
yardimlasan, korkusuz olan yikanmak istemeyen, Ooyuncak i¢in birbirleriyle kavga
eden, cabuk barigan, oyun oynamay1 seven olarak kalip yargilar olusturulmaktadir
Hikayelerde fiziksel goriiniisteki kalip yargilastirmalar erkek ¢ocuk; sort, kizlar ise
etek giydirilerek, kiipe takarak ayrimlanmaktadir.

Oyuncak ayirimi; erkek cocuk futbol mag1 yapar ve tren oyuncagi ile oynar,

kiz ¢cocuk bebek oynar, seklinde goriintiilenmektedir

Erkek ve kadm, giiclii ve gligsiiz olarak da kalip yargilarin olustugu
soylenebilir. Ornegin; kiz cocuklar geceleri en kiigiik tikirtidan bile korkmaktadir.

Onyargi: Cocuklar yaratict olabilirler. Kiigiik cocuklar her konuda
annelerinden izin almalidirlar ve g¢ocuklar annelerinin yasaklarina mutlak

uymalidirlar. Yoksa zarar goriirler.

Oyuncak Ayirimi ve Renk Secimi, Kategorileri, Onyargilari; gocuk
oyuncaklart medyada, oyuncak marketlerinde, kitap iceriklerinde vb. alanlarda hep
belirli bir siniflandirma i¢inde vurgulanmaktadir. Cocuklar iizerinde yapilan
aragtirmalarda siklikla ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete gére degismeyen oyuncaklarla
yani erkek cocuklarin erkek oyuncaklariyla, kiz cocuklarin kiz oyuncaklariyla

oynadiklari goriilmektedir (Sunshine-Genova,1994: 69-82).

Hikayelerde kiz ¢ocuk oyuncak ayi, bebek ile erkek cocuk ise kamyon, tren

gibi ulagim aragclari, top, topag gibi oyuncaklar ile kategorilendirilmektedir.

Hayvanlarla Dostluklarina Gore Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari; kent
yasami i¢inde aileler kedi, kopek, balik, kus, vb. hayvanlar1 ev i¢i alanda
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besleyebilmektedir. Buna gore, hikayelerde toplum yapisiyla ve toplumsal cinsiyet
ayrimiyla ortiisen kategoriler yapilmaktadir. Ornegin; kiz ¢ocuklarin daha ¢ok kedi
ve balik, erkek ¢ocuklarin ise kopek ile dostluk kurduklari gézlenmektedir. Burada
kiz cocuk ve kedi ile zayif, erkek ve kopek ile giiclii kategorisi yaratildig
goriilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin ev iginde, kedi iizerinde kurdele, giysi vb.
siislemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Kedi siit iger, yikanir, soba kenarinda uyur
gosterilmektedir. Erkek ise kopegi ile ev dis1 alanda yer almaktadir (Sen, 2002: 17-
35). Ayrica hikaye kitaplarinda kullanilan hayvan kahramanlar iizerinden, ¢ocugun
nasil olmak istedigine dair yaklasimlar da bulunmaktadir. Ornegin, giivercin
‘gokyiiziine siiziilebilmek icin’, fil ‘burnumun uzun olmasini isterdim, daha ¢ok sey
koklardim’. Maymun ‘uzun kollu olmak isterdim, dallarda rahatca sallanirdim’.
Zirafa,'boynumun uzun olmasint isterdim, c¢evremi daha rahat goriirdim’.
Kaplumbaga, ‘evimi sirtimda tasimak isterdim, tehlikelerden daha ¢abuk
korunabilirdim; Tavsan, ‘kulaklarimin tavsaninki kadar uzun olmasini isterdim,
sesleri duyardim’. Leylek, ‘uzun bacakli olmak isterdim ama yine de bedenimden

¢ok memnunum’.

Bu noktada, cocuklara nasil olunmasi gerektigi konusunda, kapitalist
ideolojinin evrensellik goriisii lizerinden yonlendirmeler yapilmaktadir. Tiiketimin
olusturulmasi, sekillendirilmesi s6z konusudur. Bedeninden memnun olmasi
gerektigi her ne kadar vurgulansa da, viicudundan memnun olmayan cocuklar da

olacaktir ve bu yaslarda nasil olunmasi gerektigini 6grenmektedir ( Soyer, 2009: 67).
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UCUNCU BOLUM
COCUK EDEBIYATININ TARIHCESI,
MUSTAFA RUHi SiRiN ve AYLA CINAROGLU
1. TURKIYE’ DE COCUK EDEBIYATININ GELiSiMi
1.1. TANZIMAT DONEMINDEN CUMHURIYET’ E KADARKI DONEM

Egitimi, ideolojik tavirlardan ayr1 diisiinmek ¢ok zordur. Ciinkii her ideoloji,
siyasal sistem kendi diinya goriisiine uygun nesiller yetistirmeye c¢alisir. Tanzimat
donemi ve mesrutiyet doneminde de boyle bir ideoloji kavgasinin cereyan ettigini
goriilmektedir. Ve dolayisiyla ¢ocuk konusunda farkli goriisler ileri siiriilityordu.
Bazilari, egitimin bir psikolojik hadiseden ibaret oldugunu, bu yiizden diinyanin her
yerinde ayni esasla bagli bir egitim sistemi bulunmasi ve muhtevasinin da objektif
bilgilerden ibaret olmas1 gerektigini sdyleyen liberal bir istikamet tutturmuslardi. Bu
fikir Ziya Gokalp’in “milli terbiye” tezi lehine miicadeleyi kaybetmistir. Cocuk yine
Oonemini devam ettirmistir. Cocuk edebiyati ¢alismalarinin Osmanli doneminde tam

da biitliin tartigmalarin yasandigi bir ortamda agirlik kazandigir goriiliir (Giingor,

2000: 289).

Cocuk edebiyat ve kitaplar1 konusu, ancak, Mesrutiyetten sonra batili egitim
anlayisinin - 6gretmen okullarmma girmesiyle kendini duyurmustur. Osmanl
doneminde ¢ocuklarin okuma becerisini gelistirmeye yonelik caligmalar tekerleme,
bilmece, halk oykiileri ile gelismistir. Ozellikle Nabi’ nin “Hayriye”adli eserini
ogluna 6giit vermek amaciyla yazmistir. Stimbiilzade Vehbi de yine ogluna ahlak ve
gorgii derslerini igeren “Liitfiye” adli eseri vardir. Kaynaklarda Ilk Tiirk Alfabesi
olarak bilinen Kayserili Doktor Riistii tarafindan yazilan Nuhbetii’l Etfal (
Cocuklarin En Seckini) adli yapitin metinler kismindaki oykiileri bu alandaki ilk
ornekleri oldugu belirtilmektedir. Agustos Bocegi’nin Hikayesi, Kedi ile Farenin
hikayesi bu oykiilerden birkagidir (Sirin, 1999: 87).

Ceviri olarak Tiirkiye’deki ¢ocuklar i¢in ilk 6rnegi veren Tanzimat donemi

sair ve yazarlarindan Ibrahim Sinasi olmustur (1826-1869). Daha sonra R. M. Ekrem,
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Ahmet Mithat ve Muallim Naci de 6zellikle Fransizca’dan (La Fontain’den) ¢eviriler
yapmiglardir. Bu donemdeki eserlerin agirhikli olarak diinya edebiyatindan
se¢melerin ¢eviri Olarak yayimlandiklar1 goriliir. “Seksen Giinde Devri Alem, “’Arza

Seyahat” gibi eserler bu donemde ¢eviri olarak g¢ocuklarin ilgisine sunulmustur
(Kaymaz, 2008: 139).

Ancak hemen belirtilmelidir ki ¢eviri tiirii eserler, cocuklarin seviyesine ve
ilgilerine tam olarak hitap etmedikleri i¢in bu eserler Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatini

sekteye ugratmiglardi.

Ali Nusret, II. Mesrutiyet’te goriilen yeni bir toplum anlayisinin etkili oldugu
bir ortamda “Stirayr Ummet” adli gazetede ilk kez cocuk edebiyatnin 6nemini
vurgulayan bir yazi yazmistir (1908). Tevfik Fikret’in “Sermin” adli eseri, Fuat
Kopriili’ niin Mektep Siirleri adli eseri, Ziya Gokalp’in Kizil elma adli eserleri de

cocuklar i¢in yazilmig eserlerdir (Alangu, 1995: 15-19).

1.2. 1923’TEN SONRA TURKIYE’'DE COCUK EDEBIYATI’NIN
GELISiMi

Il. Mesrutiyetle birlikte hiz kazanmis olan Cocuk Edebiyatt Cumbhuriyetle
birlikte bir duragan siirece girmistir. Clinkii 1923’te ilan edilen Cumhuriyet ile
birlikte Osmanlidan kalan pek ¢ok kurum ve yetkiler halen devam etmekteydi.
Halifelik ve Saltanat devam ederken egitim-6gretim de Arap alfabesi ile olmaktaydi.

Latin harflerine ge¢ilmemisti.

Yeni kurulan bu diizende sanat¢inin gérevinin ne olacagim sorusunun cevabi
pek acik degildi. Halifelik ve Saltanat kaldirildiktan ve Latin harflerine gecildikten
sonra bu belirsizlik bir dl¢lide giderilmis ve egitim-6gretimin tek elde toplamasiyla
da gereken degisiklikler yapilmisti. Yeni kurulan Cumhuriyet i¢in ulusal kimlik
olusturma siirecinde egitimin 6zel bir yeri vardi. Dolayisiyla egitimin kapsaminda
diisiiniilen ¢ocuk edebiyati da buna hizmet etmeliydi. Aslinda, on yilda on bes
milyon gen¢ yaratma fikri tam da bu diisiinceden hareketle olusmustur. Iste
edebiyatciya diisen gorev de Cumhuriyetin yeniliklerini genglere tanitmak ve

benimsetmek adina ideolojik bir tutumun yakinilmasi olmustur.
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Donemim Milli egitim Bakan1i Mustafa Necati Ugural (1925-1929)
onciiliigiinde ¢ocuklarla ve genglerle ilgili olarak ii¢ ayr1 dizi yayin hazirlatmistir
(Goksen, 1985:15). Bu diziler; Cihan Edebiyatindan Numuneler, Mektup Temsilleri,
Diinya Cocuk Klasikleri’ dir.

Cumhuriyet doneminde yetiskinlere yonelik yazanlar arasinda Faruk Nafiz,
Yusuf Ziya gibi yazarlar da bulunmaktadir. Bu donemde c¢esitli bilgiler igeren
kitaplar ¢ocuklar i¢in yeniden yazilmistir. “Biiyiik Adamlar Ansiklopedisi”, “Kesifler
ve Icatlar Ansiklopedisi” gibi. Kimi yazarlar da kahramani ¢ocuk olan romanlar

yazmiglardir.

Abdullah Ziya Kozanoglu (1906-1966) ulusal kimlik yaratma agisindan
onemli bir eser olan “Kizil Tug”, “Tiirk Korsanlar1” (1926), “Giiltekin” (1928) adli
yapitlartyla ¢ocuklar tarafindan ¢ok sevilmistir. Halbuki Abdullah Ziya Kozanoglu
da biiyiikler i¢in yazmasina karsin, cocuklar tarafindan ilgi ve begeniyle okunan

yazarlar arasinda yer almistir.

Omer Seyfettin kendisi biiyiikler icin yazmadigm belirtmekle beraber,
cocuklar tarafindan ilgi ile okununca onun eserleri de cocuk edebiyati eserleri
arasinda yer almistir. Zaten cocuk edebiyati eserleri baslangigta ¢ocuklar igin
yazilmamis olmasina ragmen c¢ocuklar icin sevilerek okunan eserlerin g¢ocuk

edebiyatina dahil edilmesi kaginilmaz olmustur (Baraz, Turhan: 1987: 45)

Yine bu dénemde yazilan eserler arasinda Mahmut Yesari’nin “Bagri Yanik
Omer’i”, Huriye Oniz’in “Képriialtt Cocuklar1” (1937) yazilan eserlerdendir. 1940
ile 1970 donemleri arasina baktigimizda yeniden bir batiya yonelis s6z konusudur.
Ozellikle siir alaninda konularin giderek zengislestigi goriilmektedir. Ayrica siirde
heceden serbest siire gecilmesi c¢ocuk siirlerinin igerigini olduk¢a etkilemisti.
Ogretmen ve egitimci ozanlarm ¢oklugu bu siirlerde Ogretici konulara yer
verilmesini beraberinde getirmistir. Bu donemde {irlin veren yazarlar ve ozanlar, Enis
Behi¢ Koryiirek, Ahmet Kutsi Tecer, (1901-1967), Kemalettin Kamu, Ismail Hakki
Sunat (1900-1961), Hasan Ali Yiicel gibi yazarlar siirde tiriinler vermislerdir.

Bu dénemde yazan bir baska gocuk yazari da Ibrahim Zeki Burdurlu’dur.

Burdurlu siir olarak, “Keloglan” (1949), “Basik Tavan”(1950), “Atatiirk’tim” (1959)
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ve “Koroglu Destan1” (1965), adli eserleriyle ¢ocuk edebiyatina biiyiikk katkilar

saglamistir.

1940’1 yillarda Tiirk masallarinm1 yeniden yazma caligmalar1 hiz kazanmas,
Orhan Saik Gokyay, “Bugiinkii Dille Dede Korkut Masallar1” adiyla Dede Korkut

Oykiilerini o giiniin Tiirkce’si ile yayimlar.

Eflatun Cem Giiney de Anadolu’dan masallar derleyerek sirasiyla “Kara
Yilan Ve Kara Gililmez” (1946), “Zimriid-i Anka”, “En giizel Tirk
Masallar1”(1948), “Acil Sofram Acil” (1949), “Asik Garip” (1950), “Akil
Kutusu”(1953), “Bir Varmis Bir Yokmus” (1956), “Gokten Ug Elma Diistii”(1960),
“Az gittim Uz gittim”(1961) eserlerini yayimlar. Ag¢il Sofram Agil adli yapitiyla
1956 yilinda “Cristian Andersen Payesi” seref diplomas1 almaya hak kazanir. Gliney
ayni 6dili 1960 yilinda Dedekorkut Masallar1 adli kitabiyla bir daha alir ve Diinya
Cocuk Edebiyat1 Sertifikasi’nin da sahibi olur (Oz, Varlik: 1977: 31).

Ayni1 yillarda Naki Tezel, “Istanbul Masallar” ve “Keloglan Masalar1” adl
eserleriyle birgok masali ¢ocuk edebiyatina kazandirmistir. Cahit Uguk da “Tiirk
Cocuguna Masallar”, “Ates Gozlii Dev” gibi masallar1 derlemistir (Nesin-Yillik,
1977: 22).

Bu dénemde yazan bir bagka ¢ocuk yazar1 da Oguz Tansel’ dir. Oguz Tansel,
derleyip kendi tarziyla sundugu masallariyla dikkat ¢eker. “Alt1 Kardesler”, “Yedi
Devler” (1960), “Ug¢ Kizlar” (1963), ve “Mavi Gelin”(1966), Tansel’ in eserlerinden
bir kagidir. Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumunun 1976°da ilk kez verdigi masal
odiiliinii de “All Ile Firfirr” adli yapitiyla Oguz Tansel almistir. Tahir Alangu’ nun

“Billur Késk Masallar1” bu donemin masal derleme ¢alismalarindandir.

Ayrica 1940’Ih yillarda daha c¢ok alt sinif c¢ocuklarin hayatlarini anlatan
Kemalettin Tugcu, konu olarak da 6liimii ve 6liimiin getirdigi acilari, geride biraktig
dertleri konu olarak islemis ve cocuklarin diinyasina hayatin aci yiiziini de
gostermistir. Tugcu’nun eserlerinden bazilarini sdyleyecek olursak; “Tas Yiirek”,
“Saadet Borcu’, “Sokak Kd&pegi”, “Seytan Cocuk”, “Kiiclik Mirasyedi”, “Aysecik”,

“Hissiz Adam” bunlardan bazilaridir.
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1.3. 1970 LI YILLARDA COCUK EDEBIYATININ TURKIYE’DE
GELISIMI

Bu yillarda Cocuk Edebiyati iiriinlerinde bir heyecan, bir cosku
goriilmektedir. Ozellikle 1961 Anayasasinin getirdigi hak ve dzgiirliiklere ve basim

yayin iletisim alanlarindaki artisa bagli olarak hiz kazanan toplumsal ve kiiltiirel

gelisme, Tiirk Edebiyat1’ nda pek ¢ok yazari toplumsal ¢izgiye ¢cekmistir.

Bu donemde hece Olgiisiiyle siir yazmak popiilerligini korurken, Ol¢ii ve
uyaga bagli kalmadan siirleriyle ¢ocuklara seslenen sairlerimiz mevcuttur. Bunlardan
bazilari, Fazil Hiisnii Daglarca, “Balina ve Mandalina” adl1 eseriyle; Ulkii Tamer,
Abdiilkadir Bulut ve daha pek ¢ok sair ve yazar ¢ocuklara uyaksiz ve 6l¢iisiiz olarak

yazdiklar siirleriyle ¢ocuklara seslenmistir.

Necati Cumali, Ceyhun Atif Kansu, Aziz Nesin, Ataol Behramoglu gibi
sanat¢ilar da bu gelisen ¢izgide ¢ocuklar i¢in siir yazmiglardir. Cocuklar diistinerek
yazilmamis olan pek ¢ok ozanin siiri de ¢ocuksu bir eda ile yeniden diizenlenmis ve

dergi ve segkilerde yer almistir (Celal,1988: 45).

Bu donemde roman ve dykiide de siirdekine benzer bir cesitlilik goriilmekte
ve pek ¢ok yazar yalmizca o dénemde yazmayr denemislerdir. Erdal Oz’iin “Dede
Korkutun Kitab1”, Vedat Dalokay’ m “Kolo”, Hasan Hiiseyin’in “Ressamin
Bildircinlar”, Miijdat Gezen’ in “Bir Liramin Iki Giinii” ve “Kuzucuk” gibi eserler bu

donemde yazilan bazi eserlerdendir (Ozdemir, 1982: 101).

Bu donemde egitsel ve bilimsel anlamda g¢ocuk kitaplarindaki resimleme
caligmalarina, kapaklarin sanatsal bir anlayisla ele alindigina tanik olunur. “Diinya
Cocuk Edebiyatinin pek ¢ok gii¢lii eserlerinden de o donemin 6z Tiirk¢e anlayisiyla
resimlenerek sunuldugu bu yapitlar arasinda “Alis Harikalar Ulkesinde” adli eseriyle
Lewis Carol, “Karlar Kralicesi” adli eseriyle Andersen, ‘’Palavract Baron’’ adl

eseriyle de Erich Kastner sayilabilir.

Bu donemin dikkat ¢eken gelismelerinden biri de 1979 yilinin biitiin diinyada
oldugu gibi Tiirkiye’de de “Cocuk Yil1” olarak belirlenmesidir. Bu nedenle ¢ocuklar
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icin yazilan eserlerde bir artig goriilmiis ve tirlinlerin ¢esitliligi de dikkati ¢ekmistir.
Milliyet ve Terciiman gibi gazetelerin 70’li yillarin basindan beri yayimlanmakta
olduklar1 ¢ocuk dergileri, ¢ocuk edebiyat: ile ilgili anilacak bir gelismedir. Ulkii
Tamer ve Yalvag Ural gibi bugiin de 6nde gelen ozan-yazardir. Olgii ve uyak kaygis
tasimadan sade bir Tiirkge ile yazdiklari siirleri ile ¢ocuklarin ve dolayisiyla da
cocuk edebiyatinin 6nde gelen isimlerinden olmustur. Sait Faik, Orhan Kemal,
Sebahattin Ali, Yasar Kemal gibi 6nemli isimler de yine bu alanda degerli eserler

vermislerdir.

70 ile 80 aras1 donemde roman, Oykii ve siirde oldugu gibi masalda da yeni
bir anlayis goze c¢arpmakta ve daha Once yazilan masallardan bazilarinin yeniden
cocuksu eda ile diizenlenerek yayimlanmis, hatta yeni iriinler de bu donemde
verilmistir. Bunlardan kimilerini siralayacak olursak; Ahmet Kahraman’in “Yediden
Yetmise”, Yasar Kemal’in“Filler Sultan1 ile Sakall1 Topal Karmca”, Ismail Sivri’nin

“Masallar” bunlardan bazilaridir (Nesin, 1977:).

1.4. 80’LI YILLARDAN GUNUMUZE COCUK EDEBIYATININ
TURKIYE’DE GELISiMi

Cocuk Edebiyat1 12 Eylil 1980 tarihinde baslayan bir durgunluk siirecine
girmistir ve yazarlari. 1981-82 yillar1 6zellikle Tiirk Edebiyati agisindan durgunluk
yillar1 olmustur ancak bu durumun pek fazla uzun siirdiigii soylenemez. Ozellikle
70’li yillardan edinilen bilgi, tecriibe ve lrlin gesitliligi sayesinde bu durgunluk
cabuk atlatilmis ve yazarlarimiz c¢ocuk eserlerini yazmakta yeni duruma uyum
saglamustir. Ozellikle Muzaffer Izgii’niin yayilari Cocuk Edebiyati diinyasinda ilgi
uyandirmaya baslamis ve “Okkes” dizisiyle ¢ocuklari ilgisini ¢ekmeyi basarmustir.
Onun eserleri diger yazarlar1 da tetiklemis ve durgunluk siirecinden yazarlarimiz
kendini styirmislardir. Izgii’niin 10 kitaptan olusan bu dizide kdyden kente go¢ edip
de gecekonduda yasayan iyimser Okkes’in basindan gegenler anlatilir. izgii’niin
diger eserlerinden bazilart da sunlardir: “Ekmek Paras1”, “Anneannem Askere
Gidiyor”, “Uzay Dolmusu Kalkiyor”, “Hokus Pokus”, “Kiiciik Ar1, Biiyiik Ar1” gibi

eserlerdir.
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“1980’li yillarda Akabe, Anadolu, Cekirdek, Can Kardes, Kandil, Ekin,
Ensar, Gonca, Mayas, Seha, Akc¢ag, Bogazici, Nur, Ozyiirek, Osmanl, Tiirk
Edebiyat1 Vakfi, Tiba, Remzi, Diyanet, T. ve Kiiltiir Bakanligi, Koza, Karacan,
Can, Orgiin, Serhat, Adam, Ozgiin, vs yayinlar1 ¢ocuk kitaplar1 yaymladilar. Bu
donemde en ¢ok eseri Serhat yayimlar1 yayimladi. “Ancak bu eserler igerisinde 6zgiin
olanlar ¢ok az ve gogu eser yillar 6nce yayinlanmis ve yeniden gozden gegirilmis

masal ve seriiven kitaplarindan olusmaktadir ( Giines, 1989: 348-350).

90’ 11 yillarda ise; ¢ocuk edebiyati alaninda Ozellikle de Oykii ve roman
dalinda iin kazanmis, yazarlarimizdan biri de Gilten Dayioglu’dur. Dayioglu,
eserleriyle ¢ocugun diinyasina girmeyi basarmis donem yazarlarindan biridir.
Eserlerinden bazilari:  “Akilli  Pireler”, “Geriye Donenler”, “Isin  Cagt
Cocuklan”,“Pargat Daginin Esrar1”, “Ugan Motor”, “Yesil Kiraz”, Diinya
Cocuklarin Olsa” gibi pek ¢ok eseri mevcuttur. Bu donemde genglere hitap eden
yazarlar arasinda gosterebilecegimiz yazarlardan biri de Ipek Ongun’dur. Ongun’un,

“Afacanlar Cetesi”, ’Kamp*“Arkadaslar1”, “Mektup Arkadaslar1” gibi eserleri vardir.

Bu donemde o6zellikle masallarda igerik olarak degil, bigim olarak da
yenilesme meydana gelmistir. Baski ve resimleme teknigi ile pek ¢ok masal yeniden
yayimlanmis ve yayinevleri renkli masallarla ¢ocuklarin ilgilerini canli tutmayi
basarmuglardir. Ozellikle Yapa Yaymlarinin hazirlamis oldugu resimli miizikli
kabartmali kitaplar hazirlanmistir. Masallar, ¢ocuk roman ve Oykiileri resimlerle ve
kabartmalarla ayrica da miizikli 6gelerle siislenirse elbette ki ¢ocuklarin ilgilerini
daha fazla cezbedecektir. Iste bu durumun farkinda olan Yapa Yaymlar: da bu tiir
resimli, kabartmali ve miizikli masallar ve Oykiileriyle ¢ocuklarin ilgisini en ¢ok

¢ekenlerden olmustur.

1990’11 yillarda, artik masal yazarlari, bati yazarlarindan eserleri terciime
etmekten ziyade kendileri masallar yazmaya baslamislardir. Bu donem masal
yazarlarindan bazilari, Elvan Pekdemir, Mustafa Ruhi Sirin, Mevlana Idris Zengin,
Neda Ulkii Kuglin® dir. Ayrica Ayse Kilimci, “Dikenci Karga”, “Cop Kralige” adli
masallariyla, T. Dursun Kaking da “’Bir Kiiclik Adam Varmis”, “Yaramaz Kuzu”,

“Horoz ile Inci” gibi masallariyla karsimiza ¢ikarlar (Enginiin, 1987: 64).
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Masal alaninda igerik olarak da bi¢im olarak da yenilik¢i yazarlarimizdan biri
de Aytiil Akal’dir. En 6nemli eseri, ‘’Geceyi Sevmeyen Cocuk’’ tur. Bundan basgka
“Kardes Isteyen Cocuk”, “Can1 Sikilan Cocuk”, “Masallar1 Arayan Cocuk”, “Sabahi
Boyayan Cocuk”, “Iki Kavgaci Aga¢” vb. eserleri ile cocuk diinyasina katkida

bulunmustur.

Ozellikle gocuk edebiyat1 alaninda kuramsal ¢alismalariyla tanian Mustafa
Ruhi Sirin, masallariyla da ¢ocuk edebiyatina katkida bulunmustur. Bu masallardan
bazilari; “Guguklu Saatin Kumrusu”, “Kar Altinda Bir Kelebek”, “Her Cocugun Bir

Yildiz1 Var” ve “Kus Agaci” adli masallariyla cocuklara seslenmistir.

Ayla Cinaroglu ise; yine ¢ocuk edebiyatina bircok degerli eseri ile katkida
bulunan bir bagka ¢ocuk yazar ve cizeridir. ’Kim Demis Niye Demis Bu Naneyi

Kim Yemis, Kiiciik Mor Balik’’ vb eserleri 6nemli yapitlaridir.

Fazil Hiisnii Daglarca’ nin, “Cin Oglan”, “Hinoglu Hincik” ve “Yaramaz
Sozciikler” adli eserleriyle bu alandaki yerini korur. Abdulkadir Bulut’un, “Kahveci
Giizeli”, Abdulkadir Budak’in “Giil Cocuk”, Ulkii Tamer’in Masal Siirleri, Cahit
Zarifoglu’nun “Giiliciik” adlt siir Kitaplari da ¢ocuklar igin ayr1 bir edebiyat degeri
ifade eder.

2000 1i yillara dogru, Milli Egitim Bakanlig1 ve Kiiltiir Bakanlig1 da ¢ocuklar
i¢in diziler olusturmuslardir. 1998 yilinda TUBITAK ¢ocuklarin bilimsel verileri
zevkle Ogrenebilecekleri kitaplar hazirlamistir. Bunlardan bazilari: “Carpma ve
Bo6lme” (Karen Bryant), “Biz Hiicreyiz” (Dr. Fran Balkwill), “’Uydular’’ (Mike
Painter) gibi eserlerdir.

Yapt Kredi Yaymnlart da ¢ocuklar igin kitaplar hazirlamistir. Bunlardan
birkag1, ’Dogan Kardes Okul Cagi Kitaphig’> ’Dogan Kardes ilk Genglik Yillari

Dizileri’’ i¢inde yerli ve yabanci pek ¢ok kitap yayimlanmuistir.

Son olarak, Hasan Kallimci de ¢ocuk hikaye, siir ve romanlartyla Cocuk
Edebiyati’na katkida bulunmus yazar-sairlerimizdendir. Romanlari, “Sihirli Diirbiin”,
“Karinca Cocuklar”, “Bir Garip Doktor”, “Riiyalar Ulkesinde”, “Okumak
Istiyorum”, “Kus¢u Amca”, “Elif Abla”, “Arzu Kiz”, “Kiiciik Kaykaycilar”,

“Cetin’in Merak1”,“Radyocu Ali” gibi romanlariyla anilmaktadir. “Sihirli Diirbiin”
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adli eseriyle, Cocuk Edebiyatcilar1 ve Sanatc¢ilart Birligi tarafindan verilen 2001
Cocuk Romanlari Odiilii almistir. Bunlardan baska pek ¢ok hikaye ve siir yazmustir.
Bunlardan bazilari: Hikaye: “En Biiyikk Odiil”,“Arilar1 Sulama Vakfi”, “Cinar
Agacr”, “Biilbiiller Aglamaz” vs. Siirleri ise: “Kumbaramdaki Para”, “Uzaydaki
Cocuk” vs., Masallar: “Kirikk Ayna”, “Sihirli Heybe”, “Gezgin Ucurtma” vs.

“Diisiinme Odas1”, “Tornac1 Hiiseyin gibi tiyatro eserleri vardir.

Tanzimat’tan glinimiize ¢ocuk edebiyatinin seyri Ozetlenecek olursa;
Tanzimat Doneminden 40°li yillara kadar daha c¢ok ceviri eserleri karsimiza
¢ikmaktadir. Cumhuriyetin ilk yillarinda duragan bir siirece giren ¢ocuk edebiyati
yazarlari, bu duraganligi kisa siirede iizerlerinden atmiglar ve ¢ocuklara yonelik
isledigi konularda da Cumhuriyetin niteliklerini ve yeni sistemin o6zelliklerini

cocuklara ve biiyliklere kavratmak olarak tistlenmislerdir.

1923’ten sonra ozellikle siir alaninda ¢ocuklara yonelik kitaplar yayimlanmis
ve ¢ocuk siirleri ragbet gérmiistiir. 70’1i yillarla 80°li yillar arasinda ¢ocuk edebiyati
gerek siir, gerekse nesir alaninda miithis bir atilim yapmustir. Biiyiikler i¢in yazan
yazar ve sairler bile, cocuklara yonelik eserler yazmaya baslamislardir. Cocuk yilinin
da bu doneme denk gelmis olmasi ¢ocuklar igin yazilan eserlerin yogunlugunu

arttirmistir (Ozdemir, 1989: 107).

80’li yillardan gilinlimiize kadar Cocuk Edebiyati eserlerinin gerek bi¢im
gerekse icerik yoniinden degistigi goriilmekte, siir, roman, masal alaninda 6zgiin
eserler verilmektedir. Ozellikle masal alaninda yazilan eserler resim, kabartma ve
miizikli kitaplar, ¢ocuklarimn ilgilerini daha da fazla ¢ekmis ve artik, gocuk edebiyati

Tiirkiye’de belirli temellere oturmugtur.
1.5. TURKIYE ICIN COCUK EDEBIYATI ARAYISLARI

Glinlimiizde ¢ocuk edebiyatinin hi¢ olmadig1 kadar yasama girdigi gercegi
goz ardi edilemez. Kitap okumayan tiyatroya gitmeyen c¢ocuk da televizyon
izlemektedir. Ustelik okul cagmin ¢ok &ncesinden, bebekliginden baslayarak,
televizyonun tiim diinyanin sesini gOriintiisiinii eve tagimast yaninda, daha
bebekliklerinde ¢ocuklara aglamasin, eglensinler diye izlettirilen ¢izgi filmler acaba

onlarin bilincinde nasil izler birakiyor? Anneler babalar bu filmlerdeki kagma —

81



kovalama sahneleri, siddet gosterileri tizerinde elestirel bakisla duruyorlar mi1? bu
filmleri izlemek ¢cocugumuza ne kazandiriyor? Yoksa bir aginim, yanlis yonlenme mi

baslatilmis oluyor?

Cocuga seslenecek yazari sinirlamasi gereken Onemi nokta, okurunun
bilincinin heniiz etkilememis bir tarla gibi oldugu, o tarlaya diisecek her tohumun
derinlere inip blyiik olasilikla ilerde boy verecedi gercegidir. Yetiskin insani
etkilemeyecek olay ve sozler, ¢ocukta suya diisen tas gibi sonsuza dek orada
kalmaktadir. Erken yaslarda biling kuyusuna, ¢agi gecmis dogmalar, zehir tiretecek
bilesimler istiflenerek c¢ocuk, yapisindaki saflik, temizlige karsin, gelecegin
kavgalarina hazirlanmaya c¢alisilirsa yetigkinliginde, ruhsal donanimini kullanma

egilimiyle yasayacak, artik aritimi da olanaksizlasacaktir (Hunt, 2005: 86-98).

Cocuk edebiyati1 lizerinde durmayi gerektiren sapmalar incelendiginde,
’Yazarmn c¢ocuklara kars1 baska tiirlii davranma saplantilari’’na da rastlanmaktadir.
Oyle ki bu ayrimeilik, gergekte simdiden yetiskin bir insan1 icinde tasiyan ¢ocugu,
bilingaltinda, kitap okumaktan da uzaklagtirmaktadir. Cocuga seslenirken sesimizi
nerede, ne olgilide, nasil degistiriyorsak, bunun ne kadar1 yararliysa (belki gerekli),
edebiyatta sozciiklerimiz, mantigimiz i¢in de ayni Ol¢iiyii kullanmamiz en dogali

olabilirdi.

Cocuk edebiyatinda kahramanlarin portreleri ¢izilirken, kotiilerin kesinlikle
yenildigi sonucglar gercek yasama uygun mudur? Giinlimiiz ortaminda iyilerin
yenilme olasiliginin daha yiiksek oldugunu gizlemeden yeni kusaklari yine de
diirtistliige, 6zgecilige yonlendirmenin temel kosullari, oncelikle saglikli ekonomik
yapiyl, yeterli egitimi saglamakla baslamiyor mu? Diinya insaninin iginden
cikamadig1 kisir dongiiniin, iy1 duygular diislinceler temelinde esitlik, 6zgiirliik ve
barisin saglanmasiyla kirilabilecegi gercegi, ¢cocuk yazininin can noktast olsa gerek
(Karas; 2000: 121).

Cocugun okudugu her kitap, ¢ocugun diinyasinda yeni bir pencere agmalidir.
Dolayisiyla her kitap ¢ocugu duygusal ve diislinsel boyutta gelistirmelidir. Cocuk,
0zdesim kurarak okudugu i¢in c¢ocuk ile kitap arasinda siki bir iliski kurulmalidir.

Cocuk kitapla igli dish olmazsa okumanin tadina varamaz. Cocugun okuma
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becerisinin 6zdesim kurma diizeyinde kalmasi, kitapta anlatilanlara korii koriine
inanmasina neden olur. Cocugun elestirel bir bakis agisina sahip olmasi, ¢ok yonli
diisiinebilmesi, diis giicliniin gelismesi, okuma duyarlifinin artmasi ve bilingli bir

okur olmasi nitelikli kitaplarla karsilasmas1 ile miimkiin olur (ipsiroglu, 1993: 49).

Edebiyat eserleri, insana Ozgii degerlerin, toplumsal yasamin ve cagin
gerektirdigi degerlerin benimsenmesinde 6nemli rol oynar. Dolayisiyla edebiyat
insanin, hem bireysel hem de sosyal hayatta iyiye, giizele ve dogruya yonelmesinde
etkili olur (Kavcar, 1999: 6). Kavcar’in iizerinde durdugu edebiyat eserleri, nitelikli
tiriinleridir. Cocugun nitelikli olmayan yazin eserleri ile karsilasmasi, c¢ocukta
bireysel ve sosyal hayatinda kendini begenmeme, siddet duygulari, mutsuzluk vb.
birtakim sikintilar olusmasma neden olabilir. Ilkdgretimin ilk yillarinda ¢ocugun
diinyasinda diis ile gercek i¢ icedir. Bu nedenle ¢cocugu korkutacak, tiksindirecek,
giivenini sarsacak kitaplardan ozellikle kaginilmasi gerekir. Onyargilar, soven
duygulari, cins ayrmmini destekleyen; kesin yargilarin, degismez degerlerin
savunuldugu kitaplar, cocukta kitap okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisinin

alt yapisini olusturmay1 engelleyecektir (Ipsiroglu, 1993: 54).

Glinlimiizde ¢ocuk edebiyati alaninda birgok kitap, okurun kargisina
cikmaktadir. Cocuk yazimi alanindaki eserlerin sayisinin artmasi, kitap alicisinin
secme sansinin artmasini giindeme getirmektedir. Bunun yani sira ¢ocuklarin zihinsel
ve duygusal gelisiminden sorumlu olan yetiskinlerin ¢ocuklara rehberlik ederken
daha dikkatli olmalar1 gerektirmektedir (Oguzkan, 1997: 12). Cocuk kitaplarinda,
sanatcilar tarafindan sanatin insani degistiren, gelistiren ve yenileyen anlayisinin
yansitilmasi, yasamin sanat¢cinin duyarhilifi ile yeniden bigimlendirilip ¢ocuga
sunulmasi, ¢ocugun farkli durumlarla ve kisilerle karsilasmasini saglar. Bu
karsilasma, ¢ocugun kendini ve baskalarini tanimasina imkan saglar. Cocuklarin
Milli Egitim Temel Yasasi’nda da belirtilen dengeli, saglikli bir birey olarak
yetismesinde, insan haklaria saygili, ¢evresine kars1 duyarli, sorgulayan ve yaratici
bir kisilik gelistirmesinde, nitelikli ¢ocuk kitaplarinin saglayacag katki dnemlidir
(Sever, 2003: 28). Nitelikli ¢ocuk kitaplart ¢ocugun kendini ve ¢evresini bilingli
olarak algilamasina, bagimsiz bir birey olmasina, diisiinme yetisini, anlama ve

anlatma becerisini gelistirmesine yardimeci olacaktir. Dolayisiyla ¢ocugun nitelikli
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kitaplarla karsilasmas1 gerekir. Nitelikli kitaplarin 6zelliklerini bilen anne, baba ve
O0gretmenler, ¢ocugu bu tiir kitaplarla tanistirabilecek ve ¢ocugun bilissel, duyussal,
dilsel ve kisilik gelisimine de dolayli olarak olumlu yonde katki saglamis olacaktir.

Cocuk kitaplarinda igerilen toplumsal cinsiyet bigimlerinin, onlarin kendi
rollerini gelistirme imajina katki sagladiklar1 agikg¢a goriilmektedir. Okul Oncesi
yastaki ¢ocuklarin, cinsiyet¢i tiplestirmeleri yansitmayan hikayeleri dinlemezlerse,
ayrimel bir toplumsal cinsiyet anlayisi i¢inde konusmaya ve davranmaya daha az
egilimli olduklar1 saptanmistir. Buna Karsin, okul oOncesindekiler, cinsiyet¢i bir
okuma programi izlediklerinde ¢ok daha fazla cinsiyet¢i konusma ve davranig
sergilemektedirler. Toplumsal cinsiyet tiplestirmeleriyle c¢atisan imajlari igeren
kitaplarin, ¢ocuklara onlarin toplumsal cinsiyet inanislart ve kabullerini tekrar
gozden gecirme firsatini sagladigi goriiliir. Metinler, alternatif rol modelleri sunabilir
ve daha esitlik¢i toplumsal cinsiyet tutumlarini benimsemelerinde esin kaynagi
olabilir. Ayrica, bu durum c¢ocuklarin oyuncaklarinda bile gegerlidir. Okuyucular
kitaplardaki karakterleri, kendi toplumsal cinsiyet karakterleriyle
Ozdeslestirdiklerinden dolayi, kitaplardaki kadin kahramanlarin benzer tercihlere
sahip oldugu gosterildiginde kiz okuyucular daha ¢ok erkeksi oyuncaklarla
oynamaya hevesli olurlar. Cocuk edebiyatinda sunulan cinsiyet yapisi, toplumda
uygun goriilen davranis, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilar1 ve tutumlarini etkiler.
Resimli kitaplar, kadins1 ve erkeksi cocuklar igin rol modelleri saglar, fakat
toplumsal cinsiyet kliseleri ve cinsiyetgilik ¢ocugun potansiyel biiyiimesini ve
gelismesini smirlar. Bu nedenle, metinlerdeki kiz karakterlerin goreli eksikligi,
onlarin toplumsal cinsiyetleriyle 6zdeslesme ve toplumda yer edinme firsatlarini
sinirlayabilir. Buna karsin, erkek c¢ocuklarin, birgok ilging erkek kahramanla
0zdeslesme olanagi oldugu igin, hikayelerin kadinsi kahramanlariyla ¢ok nadiren
Ozdeslesir (Knatsouli, 1999, 51-53). Kliselesmis toplumsal cinsiyet rolleri, her iki
cinsiyeti de zorlamaktadir. Kizlar pasif ve 6nemsiz rollerde sikisip kaldig: gibi, erkek
cocuklar da siiper kahramanlarla yarismak ve yiiksek beklentileri yerine getirmek
zorundadir. Ustiin basar1 performansina sahip dinamik erkekleri gosteren giiclii
toplumsal cinsiyet imajlarin1 igeren kitaplar, sdz konusu kahramanlar gibi
olmalarmin imkénsiz oldugunu fark eden erkek cocuklar: lizerinde gii¢lii bir baski

yapar. Toplumsal cinsiyet ayrimi yapan kitaplar, hem kiz hem erkek ¢ocuklar
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tizerinde istenmeyen etkiye sahip olduklarindan, metinlerdeki toplumsal cinsiyet
kabullerini analiz etmede ve toplumsal cinsiyet farkindaligin1 desteklemede fayda

vardir.

Toplumsal cinsiyet konusunda ¢ocuklart duyarli kilmaya istekli, ebeveyn ve
Ogretmenler, onlar arasinda esitlenebilir toplumsal cinsiyet algilarini gelistirmek i¢in
birgok sekilde caba sarf edebilir. Ayrica, ¢ocuklara cinsiyetcilik karsit1 Kitaplar
sunma ve se¢mede, ¢ocuk Kkitaplarinin yardimer yetiskin okuyucunun gaba sarf
etmesine gerek oldugunu belirtmekte yarar vardir. Anaokullarinda okunan bir¢ok
hikayede, problemler kadin kahramanlar tarafindan ele alinmaz ve yiizlesilmez,
basar1 liderlige dayali olarak ortaya c¢ikar, erkeklerin iyi istekleri ya da iyilikgi
niyetleri ve isleri olduk¢a klisedir (Maragoudaki, 1989). Cocuklara, ayrimci
toplumsal cinsiyeti fark ettirmenin bir baska yolu, cinsiyet¢i bir Kitapta yer alan
yaklasimlar tizerine tartismaktir. Gii¢lii basmakalip tiplestirmelerin yer aldigi ¢ocuk
kitaplarmin temalarinin belirtilmesiyle ve daha belirsizlere 6zel ilgi gdsterilmesiyle,
cocuk, basmakalip kabulleri ortaya c¢ikarmada daha duyarli olur. Satir aralarmi
okumay1 6grenen, resimli kitaplarin geng izleyicileri, toplumsal cinsiyetteki ayrimei
fikirlerin onlarin bir¢ok kitabinda resmedildigini ve metinlerde tesis edildigini fark
eder. Birgok oykiiniin, toplumsal cinsiyet konusundaki ayrimci dili, okuyuculari
tarafindan, Ozellikle daha gen¢ olanlar tarafindan, kolayca yakalanmaz. Ayrica,
hikaye kahramanlarinin konusma bi¢iminde bile konusanin cinsiyetine gore
kodlamanin degistigine (Bottigheimer, Kanatsouli, 1999: 155) dikkat ¢ekilmektedir.
Dogrudan konusma, temelde, 6zellikle belli otoriteye sahip erkeksi figiirlere atfedilir.
Diisilincelerini dogrudan ifade eden kadinlar, daha c¢ok, koétii biiyiicli, huysuz iivey
anne gibi, hikdyenin karsi kahramanlaridirlar. Istendik kadin kahramanlarin
kelimeleri dolayli konusma i¢inde kodlanir. Daha da 6tesi, hikdye kahramanlariin
toplumsal cinsiyetlerinin doniistiiriilmesi ve ortaya c¢ikan komik Oykiiler, {lnli
hikayelerdeki cinsel tiplestirmeler ve hayali kahramanlarin i¢inde yasadigi toplum
konusunda, ¢ocuklar1 diisiinmeye zorlar (Temple, 1993). Sonugta, kitaplarin geng
okuyucular1 i¢in, bir kiz risk almay1 sevse, bir erkek 6rgii 6rmekten hoslansa, bir

prens savas alanindan nefret etse ya da prenses sonsuza kadar evlenmemeyi segse
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bile, onlarin hepsinin “onlar ermis muradina...” seklinde degerlendirilmesi gergekten

giizeldir.

Okuldncesi donemde dinleme becerisi diizeyinde olan cocuk, okula
baslamasiyla okuma yazma becerisi diizeyine ¢ikar ve zamanla okuma aliskanligi
edinme diizeyine gelir. Cocuk, elestirel okuma becerisini kazanana kadar 6zdesim
kurarak okuyan bir okur oldugundan karsilastigi kitaplarin niteligi ¢cok 6nemlidir.
Cocugun okudugu her kitap, ¢ocugun diinyasinda yeni bir pencere agmalidir.
Dolayistyla her kitap ¢ocugu duygusal ve diisiinsel boyutta gelistirmelidir. Cocuk,

0zdesim kurarak okudugu i¢in ¢ocuk ile kitap arasinda siki bir iligki kurulmalidir.

Cocuk edebiyati, ¢cocuklarin okumasi i¢in yazilmis ve yayimlanmis biitiin
yayinlar1 i¢ine almaktadir. Cocuk edebiyati, edebiyatin biitiin 6zelliklerini i¢inde
barindirdig1 gibi, ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6zelliklerini de goz onilinde bulunduran
bir edebiyattir. Cocuk edebiyatinda olusturulan bir metin, ¢ocuklarin algilama
diizeylerine, ruh diinyalarina, ilgi alanlar1 ve yas durumlarina uygun olmalidir. Bu
nedenle de ¢ocuk edebiyati iiriinlerini meydana getiren kisilerde belli 6zelliklerin
bulunmas1 gerekir. Yazi yazma becerisine sahip herkes, cocuk edebiyati yazari
olamaz. Her iyi edebiyatci, iyi bir cocuk edebiyati yazart da olamayabilir. iyi bir
cocuk edebiyati yazari olabilmek i¢in, iyi bir edebiyat¢t olmanin yaninda baska temel
bilgilere de gereksinim vardir. Iyi bir cocuk yazari gocuklar iyi taniyan, ¢ocukluk
donemi ozelliklerini iyi bilen, egitim ve psikoloji alanlarinda bilgili olan bir insan

olmalidir.

Aragtirmanin baska bir yliziinii olusturan, cinsiyet kimligi ise ¢ok kii¢iik
yaslardan itibariyle kazanilmaya baslayan bir siiregtir. Insanlar isimlerden,
secimlerden, konugmalardan vs. yollarla bile tanimadiklar1 insanlarin cinsiyetleri
konusunda fikir yiiriitebilirler. Insanlar belirlenmis olan kadin ya da erkek cinsiyet
kimliklerini kabullenir ve buna uygun olarak yasamlarmi sekillendirirler. Fakat
cinsiyet aslinda igsel ve 6znel anlamlar igerdiginden her bireyin beklenen kimlik
dogrultusunda hareket etmedigi ¢esitli sapmalar yasandig1 agiktir. Toplumun ya da
grubun beklentisi digina ¢ikmis 6rnegin transseksiieller biyolojik cinsiyetlerini kabul
etmeyip psikolojik olarak ve yasam tarzi olarak diger cinsiyeti benimsemektedirler
(Direk, 2007: 68).
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Cocuk edebiyati kavraminin ortaya ¢iktig1 andan glinimiize kadar pek ¢ok
yazar, ¢cocuk edebiyat1 alaninda iiriinler ortaya koymustur. Ozellikle cinsiyet kavrami
ve toplumsal cinsiyete ait bir¢ok kavram okuloncesi donem dedigimiz 0-6 yasta
olustugu icin bu doneme yonelik eserler sunan yazarlarin incelenmesi uygun
goriilmiistiir. Bu baglamda Tiirkiye’ de ¢ocuk yazin1 adina duyarli ¢alismalar yaptigi
bilinen Ayla CINAROGLU ve Mustafa Ruhi SIRIN’ nin ¢ocuk romanlarinim,
Oykilerinin ve masallarinin karakter, konu, ileti, dil, anlatim, g¢evre ve resim

yoniinden incelenmesinin ¢ocuk edebiyatinin katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

2. MUSTAFA RUHi SiRiN ve AYLA CINAROGLU’ nun
ESERLERINDE CINSIYET ROLLERI

2.1. MUSTAFA RUHI SIRIN
2.1.1. Hayati

1955 yilinda Trabzon’da dogdu. Ugurlu Ilkokulu’nu (1967) ve Of Lisesi’ni
(1973) bitirdi. Ankara iktisadi ve Idari Ilimler Akademisi,. Gazetecilik ve Halkla
Iliskiler Yiiksek Okulu’nun Radyo Televizyon Program Uzmanlhgi Béliimii’nden
1978’de mezun oldu. 1977°de TRT de gorev aldi. TRT nin actig1 yapimcilik sinavini
kazanarak Istanbul Radyosu’na atandi (1981). Radyolar igin egitim ve kiiltiir
programlar1 hazirladi. 1984 yilinda Istanbul Radyosu Cocuk Yaymnlari Sef
Prodiiktorliigii’'ne atanarak ¢ocuk yayinlarini yonetti. Egitim Kiiltiir Yayinlari’nda
Miidiir Yardimeiligi (1985-1993); Denetim ve Redaksiyon Midiirliigi (1993-1997)
gorevlerinde bulundu. 1986-1990 yillar1 arasinda TRT’ nin televizyon
programlarinda ¢ocuk programlart danismanligi yapti. 1986-1991 egitim ve 6gretim
donemlerinde Istanbul Universitesi Radyo Televizyon Meslek Yiiksek Okulu’nda
iletisim alaninda ders verdi; 2007-2008 Ogretim yilindan bu yana Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii’niin cocuk edebiyati

derslerini vermeyi siirdiiriiyor.1990°da Cocuk Vakfi’n1 kurdu.

Kiiltir Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi, Devlet Planlama Teskilati, T.C.
Hiikiimeti Insan Haklar1 On Yili Egitim Programi, Adalet Bakanh@ ve
Universitelerde jiiri iiyeligi, danisma kurulu iiyeligi, komisyon iiyeligi ve miizakereci

gorevlerinde bulundu. Habitat I[I'nin Tirkiye siirecinde sivil toplum kuruluslarinin
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sOzciiligiinii yapti. Cocuga yonelik kent ve iilke 6l¢ekli hizmet, egitim ve arastirma
projeleri yonetti. Unicef’in koordinatorliigiinde 2001 yilinda gergeklestirilen
‘Cocuklar Igin Evet Deyin’ Kampanyas1 Tiirkiye Calisma Grubu'na sozciiliik etti.
Istanbul Valiligi’nce diizenlenen ve 26-27 Haziran 2000 tarihlerinde gergeklesen I.
Istanbul Cocuk Kurultay1’nin projesini hazirladi; genel koordinatorliigiinii iistlenerek
Tiirkiye’de ilk defa kent olcekli sosyal politika metni olan Istanbul Cocuk Acil
Eylem Plani’nin yazimini gergeklestirdi (Agustos 2000). 2001 yilinda Tiirkiye Cocuk
Haklar1 Koalisyonu’nun kurucular1 arasinda yer aldi ve sozciiligiine secildi. Milli
Egitim Bakanlig1, Marmara Universitesi, Cocuk Vakfi isbirliginde 23-25 Eyliil 2004
tarihlerinde gerceklesen I.Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi’nin genel
koordinatorliigiinii yapti. Okuyan Sehir Sakarya (2005, 2006, 2007) projesini
hazirladi ve yonetti. Cocuk Vakfi’nin 2007°de hazirladigi Tiirk Cocuk ve ilk Genglik
Edebiyatinin Diinya Dillerine Cevrilmesi Projesi’nin Tiirkiye editérii. RTUK
tarafindan 22 Nisan 2003, 28 Agustos ve 18 Kasim 2003 tarihlerinde yapilan TRT
Genel Miidiirliigii adaylig1 se¢iminde ii¢ kez atanacak ii¢ aday arasinda yer aldi. Milli
Egitim Bakanlig1 Cocuk Yayinlari Danigma ve Yayin Kurulu Bagkanligi doneminde,
100 Temel Eser konusunda Bakanlikla yasanan goriis ayriligi sonrasinda, bu
gorevden 8 kurul iiyesiyle birlikte istifa etti. Sirin’in doktora yapan iki oglu ve bir de
torunu var. Siirekli basin kartt sahibi. 1976 yilinda baglayan yazarlik ¢aligmalar ile
cocuk diinyasinda tanindi. Cocuk kiiltiirli, ¢ocuklarin medeni, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik haklari, ¢ocuk thmali ve istismari, giic kosullardaki ¢ocuklar, ¢ocuk ve
iletisim araclari, cocuk edebiyati alanlarinda dergi ve gazetelerde yazilar yazdi,
kitaplar yayinladi. Tirkiye’de ilki 1987°de yayimlanan ii¢ Cocuk Edebiyati
Yilligr'nin (1987-88-89) yayminmi yonetti. Editorliiglinii yaptigr 99 Soruda Cocuk
Edebiyat1 ile yazdigi Cocuk Edebiyatina Elestirel Bir Bakis, Cocuk Edebiyati
Kiiltiirii  kitaplar1 Egitim Fakiiltelerinde ders kitabi ve yardimci ders kitabi;
Televizyon Cocuk ve Aile, Gosteri Cagi Cocuklart ve Kusatilmis Cocuklugun

Oykiisii kitaplari ise iletisim alaninda kaynak kitap olarak okutuluyor.
2.1.2. Eserleri

Cocuk Yiizlii Yazilar (deneme), Cocuklugun Kozasi (arastirma), Masal Atlasi

(arastirma), Televizyon Cocuk ve Aile (arastirma), Gosteri Cagt Cocuklari
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(arastirma), Kusatilmis Cocuklugun Opykiisii (arastirma), Cocuga Adanmis
Konugmalar (konusma), Riiya Saati (siir), Hayat Gibi (giinliik), Y1ldiz Sayan Agag
(toplu siirler), Dersimiz Cocuk(diisiince yazilar1), Cocuk Hep Cocuk(¢ocuk iizerine
goriigler), Cocuk Edebiyatina Elestirel Bir Bakis (elestiri),Cocuk Edebiyati Kiiltiirii
(aragtirma) kitaplar1 yaymmlandi. Cocuk kitaplarindan bazilarmin adlart soyle:
Gokytizii Cigekleri (siir), Masal Mektuplar (mektup), Kar Altinda Bir Kelebek
(masal), Guguklu Saatin Kumrusu, Her Cocugun Bir Yildiz1 Var (6ykii), Mavi
Riiyalar Goren Cocuk (masal), Ask Olsun Cocugum Ask Olsun (deneme), Geceleri
Mizika Calan Kedi (0ykii), Diinyaya Giilen Adam (Siirli Nasreddin Hoca Fikralar),
Biilbiil ile Leylek (masal), Keloglan’in Oyunu (masal), Kus Agaci (masal), Aslankus
(masal), Diinya Kardes Sobe (deneme). Diinden Bugiine Cocuk Edebiyatimiz radio
programi (1985).Tiirkiye Gazeteciler Cemiyeti Tirkiye Milli Kiiltiir Vakfi,
televizyon programi Giiliiclik (1986) (Ekrem Oymak ile) Tiirkiye Milli Kiiltiir Vakfi
odilleriyle odiillendirildi. Masal Mektuplar, Tiirkiye Yazarlar Birligi iiyeleri
tarafindan yilin ¢ocuk kitab1 se¢ildi (1983); Kus Agact cocuk kitab1 ise (resimleyen
Dr. Nazan Erkmen) UNESCO Asya Kiiltiir Merkezi resimli ¢ocuk kitabr odiilii
kazand1 (1993). Diger ddiilleri: Kosova’da yaymlanan Tiirkgem Dergisi Y1ilin Odiilii
(1999), Cocuk Edebiyatcilar1 ve Sanatgilart Birligi 23 Nisan Cocuk Edebiyatina
Hizmet Odiilii (2001), Karaman Tiirk Dili Cocuk Edebiyati Odiilii (2003), 12.
Uluslararas1 Balkanlar Tiirk Kiiltiirii Hizmet Odiilii (2007).Guguklu Saatin Kumrusu
masal kitab1 Rumence’ye (1995), Almancaya (2008) ve Azeri Tiirkgesi’ne (2006),
Masal Mektuplar kitabi Makedoncaya (1996); Her Cocugun Bir Yildiz1 Var kitabi
Arapcaya (2008) ve Uygurcaya (2009), cevrildi.Siir 6ykii ve masallar1 Almanca,
Arapga, Farsca, Ingilizce, Rumence Ozbekce, Urduca, Macarca, ve Bosnakca-
Sirpga’ya cevrildi; kiril alfabesine akratildi. Yazarin ¢ocuk ile ilgili olarak Firat
Universitesi'nde  2002°de;  Gaziosmanpasa  Universitesi  Sosyal — Bilimler
Enstitiisii’nde, 2008°de; istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 2010°da yiiksek
lisans tezleri yapildi. Cocuk edebiyat1 ve ¢ocuk egitimi hakkindaki goriisleri ile ilgili

olarak 2010 yilinda doktora ¢alismas1 yapiliyor.
2.1.2.1. Yetiskinlere Yonelik Kitaplari

Cocuk Yiizlii Yazilar. Deneme-istanbul: iz Yayincilik, 1998 (2. baski).
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Hayat Gibi. -giinliik-Istanbul: iz Yaymcilik, 2006 (2. baska).

Dersimiz Cocuk. -Cocuk iizerine diisiince yazilari-istanbul: Iz Yaymecilik,

2006.

Cocuk Hep Cocuk. Cocuk &devi igin kiiciik notlar- Istanbul: Iz Yaymncilik,
2006.

Televizyon Cocuk ve Aile. Yeni Cocuklugun Televizyon Sarmali-istanbul: Iz

Yayincilik, 2006 (3. baski).

Gosteri Cag1 Cocuklari. Iletisim Toplumunda Medya Sarmali-istanbul: Iz
Yayincilik, 2006 (2. baski).

Kusatilmis ¢cocuklugun Oykiisii. Modern Cocuk Kiiltiirii Sarmali-istanbul: Iz
Yayincilik, 2006 (2. baski).

Cocuklugun Kozasi. Ve Kiiltiir, Kitap ve Edebiyat-Arastirma-istanbul: Iz
yayincilik, 1998 (1. baski).

Masal Atlasi. Masal edebiyati kiiltiirii lizerine yazilari-arastirma-Ankara: Kok
Yayincilik, 2007 (2. baski).

Cocuk Edebiyat1 Kiiltiirii. Okuma aligkanligi ve medya sarmali-arastirma-

Ankara: Kok Yayincilik, 2007 (1. baski).

Cocuk Edebiyatina Elestirel Bir Bakis. Cocuk edebiyati Nedir Ne Degildir?
Ankara: Kok Yayincilik, 2007(1. baska).

Riiya Saati. Siir-Istanbul: Iz Yaymcilik, 2006 (2. bask).
Yildiz Sayan Agac. Toplu Siirler-istanbul: Iz Yayincilik, 2006 (2. baska).
2.1.2.2. Cocuk Kitaplari

Biilbiil Ile Leylek. Resimleyen: Mustafa Delioglu. Istanbul:Cocuk Vakfi
Yayinlari, 1992.

Keloglanin Oyunu. Resimleyen Emel Kehri. Istanbul: Cocuk Vakfi
Yayinlar1,1992.
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Kus Agaci. Resimleyen: Nazan Erkmen.istanbul: Cocuk Vakfi Yaymlari,
1992

Aslan Kus. Resimleyen: Necdet Yilmaz. Istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlari,
1998

Marticik. Resimleyen: Siileyman Karaoglu. Konya: Konya Biiyliksehir
Belediyesi Cocuk kitaplar1 Dizisi, Haziran 1998.

Masal Mektuplar-.Resimleyen: Ferit Avci. Ankara Kok Yayincilik,2007

Gokylizii  Cigekleri.-siir-Resimleyen:  Sahin  Erkogak. Ankara Kok
Yayincilik,2006

Guguklu Saatin Kumrusu. Resimleyen: Osman Kerhi. Ankara Kok
Yayincilik,2006

Her Cocugun Bir Yildiz1 Var.-dykii-Resimleyen: Fiisun lyicil. Ankara Kok
Yayincilik,2007

Bir Semsiyem Olsa Kuslardan.-siir-Resimleyen iilkii Ovat-Umit Ogmel.

Ankara Kok Yayincilik,2004.

Geceleri Mizika Calan Kedi. Resimleyen: Ferit Avci. Ankara Kok Yayincilik,
2006

Ask Olsun Cocugum Ask Olsun.-Cocuk felsefesi lizerine denemeler-

Resimleyen: Osman Kerhi. Ankara Kok Yayincilik, 2006

Mavi Riiyalar Goren Cocuk.-Keloglan Masallari-.Resimleyen: Mustafa
Delioglu. Ankara Kok Yayincilik, 2006

Kar Altinda Bir Kelebek.-Siirli gegmis zaman masallari-.Resimleyen: Osman
Kerhi. Ankara Kok Yayincilik, 2007

Diinyaya Gelen Adam.-Siirli Nasreddin Hoca Fikralari-Resimleyen: Ferit
Avci. Ankara Kok Yayimcilik, 2007

Diinya Kardes Sobe.-hayal mektuplar-Resimleyen: Sibel Demirtas. Ankara
Kok Yayincilik, 2006
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2.1.2.3. Uyarlamalar

Bilgi Agaci.(Mevlana’nin Mesnevi’sinden).istanbul: Ekin Yaymlari, 1983 (1.
baski).

Leylegin Akli.(Beydeba'nin Kelile ve Dinme adli eserinden). Istanbul: Ekin
Yaynlari, 1983 (1. baski).

Yiiziikk Tast. (Sadi’nin Bostan ve Giilistan adli eserinden). Istanbul: Ekin

Yayinlari, 1983 (1. baski).

Altin Kiremitli Saray, Geg¢mis zaman masallarindan; Istanbul: Ekin

Yayinlar1, 1983(1. baski).
2.1.2.4. Hazirladig1 Antolojiler

Masal Cocuk. -Cocuk siirleri Antolojisi-Ankara: Kandil Yayinlari, 1984 (1.
baski).

Ninni Bebegim Ninni Ninni Siirleri Antolojisi-Ankara: Bagsbakanlik Aile
Arastirma Kurumu Baskanligi Yaynlari, 1990 (1. baski).

Kafdagindaki Ugurtma.-Cocuklara Sairlerden  Siirler-Istanbul: ~ Erdem
Yayinlari, 1990 (1. baski).

2.1.2.5. Yayima Hazirladig1 Kitaplar

99 Soruda Cocuk Edebiyati (Ortak Yaym: Inci Enginiin, Can Goknil,
Miibeccel Gonen, A.Ferhan Oguzkan, Ayla Oktay, Feridun Oral, Mustafa Ruhi Sirin,
Niliifer Tuncer).Istanbul, Cocuk Vakfi Yaynlari, 2001 (1. baska).

2.1.2.6. Yilliklar

Cocuk Edebiyat1 Yillig1 1987. Istanbul: Gokyiizii Yaynlar1, 1987.
Cocuk Edebiyat1 Yillig1 1988. Istanbul: Gokyiizii Yaymlar1,1988.
Cocuk Edebiyat1 Yillig1 1999. Istanbul: Gokyiizii Yaynlar1,1989.
2.1.2.7. Son Dénemde Yayimlanmis Bildiri ve Makalelerinden Bazilari

Sair, Cocuk ve Poetik Cesaret. 28-29 Haziran 2002. II. Uluslararasi
Sapanca Siir Aksamlar1 ve 16-18 Ekim 2003 tarihlerinde Strazburg’da gerceklesen
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Tiirk¢e’nin 5. Uluslar Arasi Siir S6leni’nde sunulan bildiri. Cocuk Modernlesmesi,
Cocuk Edebiyatt ve Cocuk Edebiyatina Yansiyan Siddet. Osmangazi
Universitesi’nce 25-27 Nisan 2002’de Eskisehir’de diizenlenen Cocuk Edebiyatina
ve Cocuk Hekimligine Yansiyan Siddet Sempozyumu’nun ag¢ilisinda sunulan bildiri.
Osmangazi Universitesi Yayinlari, 2002. ilk ve Ortadgretim Ogrencileri I¢in 100
Temel Tiirkge Eser ve Edebiyat1. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin
4-6 ekim 2006da diizenledigi II. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati
Sempozyumu’nda sunulan bildiri. II. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati
Sempozyumu, (04-06 Ekim 2006) (Yayima Hazirlayan: Sedat Sever), Ankara:
Ankara Universitesi Basimevi, 2007. Kim Cocuk Yazaridir? Virgiil Dergisi, Aralik
2003 Masal Edebiyatmin Iki Yakasi, Argos Dergisi Medeniyetin Hayal Gemisi:
Masal. Argos Dergisi Ogretmenin Kral Hala Ciplak. Radikal Gazetesi. 24.08.2006

2.1.2.8. Raporlar

Yeni Binyilda Diinya Cocuklarinin Durumu.2000 (Haklar1 Calinmis Cocuklar

Raporu). (www.cocukvakfi.org.tr)

Tiirkiye Aile ve Cocuk Faaliyet Raporu.2003. (www.cocukvakfi.org.tr)

Tiirkiye’de Cocuk Gergegi Raporu.Ekim 2006. (www.cocukvakfi.org.tr)

Tiirkiye’nin Okuma Aligkanligi Karmesi Eyliil 2006.(www.cocukvakfi.org.tr)

2.1.2.9. Projeler
Cocuk Vakfi Listanbul Cocuk Kurultay: Projesi.

I. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi (Dog.Dr. Ahmet Emre Bilgili,
Prof. Dr. Adnan Kulaksizoglu, Mustafa Ruhi Sirin).

Karagdz Okulu (Tacettin Diker Ahmet Akgakaya ile)

Okuyan Sehir Sakarya (2005, 2006, 2007 yillar1 arasinda Sakarya’da
gerceklesen kent 6lcekli okuma aligkanligi projesi).

Cocuk Haklar1 Okulu (20 Kasim 1999’da Cocuk Vakfi’nda baglayan kuram

ve uygulamaya yonelik proje).

Cocuk Edebiyat1 Okulu (1992°den itibaren)
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Aile ve Cocuk Miistesarligi Kurulmasma Yonelik Proje (Dr. Necmettin

Turinay Dog. Dr. Aydin Giilan ile- 2000-2003)

Tiirk Cocuk ve Ilkgenclik Edebiyatinin Diinya Dillerine Cevrilmesi Projesi.
(Cocuk Vakfi’nin Ocak 2007°de baslattig1 ve 45 dilde tanitim ve g¢eviri ¢caligmalarini
stirdlirdigli proje).

Okuyan Tiirkiye Projesi (Cevdet Karal ile- 2003)

Cocuk Baslangictir (Ibrahim Akar ile -2001- Cocuk Vakfi Unicef Tiirkiye
Temsilciligi Tiirkiye Cocuk Haklar1 Koalisyonu igin)

Orgiin Egitimde Ustiin Yetenekliler I¢in Bagimsiz Oda Modeli (Prof. Dr.
Fiisun Akarsu ile -2005)

Tiirkiye Cocuk Haklar1 Koalisyonu Bildirgesi ve Yonergesi.(2001)
Cocuklar i¢in Sefkate Cagri1 baglhigi altinda uygulanan projeler.
Oksiizler ve Yetimler Giinii

Koy Okullaria Cocuk Kitab1 Armagan Edelim Projesi

Bosna Cocuksuz Kalmasin!

Kosavali Cocuklar i¢in Cagri

Istanbuldaki Cecen Cocuklara Evlerimizi Acalim

Deprem Cocuklariyla Hayat1 Paylasalim (17 Agustos 1999 Sakarya depremi

nedeni ile).
2.1.3. Odiiller
Masal Mektuplar. Yazarlar Birligi tarafindan yilin ¢ocuk kitabi (1983).

Diinden Bugiine Cocuk Edebiyatimiz. Tiirkiye Gazeteciler Cemiyeti (1985)
ve Tiirkiye Milli Kiiltiir Vakfi (1985) radyo programi 6diili.

Giiliiciik. Tiirkiye Milli Kiiltiir Vakfi televizyon ¢ocuk programi 6diilii (1986)

Kus Agaci. (Nazan Erkmen’in resimleri ile) Unesco Asya Kiiltiir Merkezi

Resimli Cocuk kitaplari 2 ncilik Odiilii (1993).
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Karaman Valiligi Tiirk Dili Odiilleri ¢ocuk edebiyat1 dalinda, (2003).
Tirkgem Dergisi (Kosova) yilin 6diilii (1999)

Cocuk Edebiyatcilar1 ve Sanatcilar1 Biriligi 23 Nisan Cocuk Edebiyatina
Hizmet Odiilii (2001)12. Uluslararas1 Balkanlar Tiirk Kiiltiirii Hizmet Odiilii (2007)

2.1.4. Her Cocugun Bir Yildiz1 Var Eserinin Cinsiyet Rolleri A¢gisindan

Incelenmesi

Kullanilan kitap inceleme formu, Malte Dahrendorf’un Cocuk Kitaplarini

Inceleme Modelinden alintidir (www.cocukvakfi.org.tr.).
Yazari: Mustafa Ruhi Sirin
Cizeri: Fiisun Iyicil
Yayinevi: Kok Yayincilik
Yayin Tarihi: 2008
Baski Sayisi: 4. Basim
Tiirii: Cocuk Hikayesi
Kitabin Plani: Dort ana bagliktan ve on bir kisa hikayeden olugsmustur.

Tipler-Kahramanlar: Kitaptaki on bir kisa hikdyenin tiim karakterleri
incelenmistir. Kent ve kirsala dair bir¢ok erkek-kadin-gocuk-anne-baba-nine-dede ve
hayvan karakterleri, cansiz varliklar (yildiz-oyuncak bebek-kardan adam-ugurtma

vs.) gibi karakterler goze carpar.

Dil ve anlatim: Kitapta genel olarak net bir ifade kullanilmistir. Yer yer kisa
tekerlemeler, kafiyeli sozler ilk akla gelen anlatim 6zellikleridir. Bunun yan sira ¢ok
sayida diyaloglardan yararlanildigr goze carpmaktadir. Kisa tekerlemelere 6rnek

verilecek olunursa;
Unutmadi bizi kar
Gokyiiziinde senlik var
Gok sevincinden aglar

Ug beyaz cicegim ug¢

95



Kon nazl ¢igcegim kon (Sirin, 2008: 25)
Cocuga Goreligi: Yas grubu olarak ilkogretim ¢ocuguna uygundur.

Kitabin yaklasimi: Yazar bazi hikayelerinde egitici gercek bir yaklasim
izlerken, bazi hikayelerinde ise; g¢ocuklarin dilinden onlarin hayal diinyasini

aktarmustir. Ornek verilecek olursa;

Oyuncak yolumuzun tizerinde kopriiler olurdu. Her kopriiyii bir fil sirtinda
tutardi. Yol boyunca kuzu koyun kegi inek at ve esekler sira sira dizilirdi. Evlerimizin

oniinde aslan olurdu. Aslanin karsisinda bir kedi bir de horoz...
Eserin Cinsiyet Rolleri Acisindan Coziimlenmesi

Kitap; kiz ¢ocuklarmmin ve kadinlarin goriintiisii kent kalip yargisi
cergevesinde moderndir. Kiz ¢ocuklar etekli kisa sacli, bebekle oynayan ve giinliik
faaliyetleri anneden Ogrenen, anneyi Ornek alan bir karakter olusturulmustur.
Annenin dis goriliniisti etek ve ceketli oldugu, sac1 agik oldugu dikkati ¢eker. Anne
ise; ¢ocukla ilgilenen, ¢ocugunu toplumun etik kurallarina uygun yetistirme gayesi
ile onun sira dig1 davraniglarini engelleyen diger bir deyisle; akilli ve uslu bir ¢ocuk
yetistirmeye ¢alisan, evin ihtiyaglarii karsilayan bir ev hanimi kalip yargisi
hakimdir (Sirin, 2008: 13). Erkek cocuk kalip yargilar ise, giiler yiizlii, ince hatlari
olan bir tiptir. Oyunlar1 genellikle ev disindadir. Ugurtma ugurur, balik tutar, golde
gemi ytizdiriir, kendi gibi erkek arkadaslari ile ¢amurla oynar, agaclara tirmanir

tehlikelerden korkmazlar.

Hikayelerden birinde, anne karakterinin uzun sagli ve pantolonlu oldugu
gortliir. Baba yine evin reisi, erkek ¢ocukla ilgilenen biridir. Baba erkek ¢ocukla
baska seylerle ilgilenirken, anne onlara yiyecek bir seyler hazirlar. Yani ailedeki

herkesin gorev ve sorumluluklar1 tam da toplumsal cinsiyet rolleri geregi gibidir.

Kiz tiplerine bakilacak olursa; ¢ocuk edebiyat1 lriinlerinde dikkat
cekici bir nokta vardir ki o da kiz ¢ocuklarinin edilgen oldugudur. Yani ister zengin
olsun, ister fakir tim kiz tipleri feodal (geleneksel) toplum diizenindeki kadinin
toplumsal yerinin bir etkisi sonucu sekillenmektedir. Nedeni ne olursa olsun bir

suskunluk s6z konusudur. Hep onlar adina birileri karar verir. Birileri genellikle
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baba, agabey ya da kocadir. Toplumsal cinsiyet kavrami gordiiglimiiz gibi ailede,
toplumda dogar ve kadin ve erkeklere birtakim roller yiikler. Fakat gercekte neyin
dogal ve neyin sosyal olarak yapilandirilmis oldugunu saptamak oldukca giictiir.
Ciinkii ¢ocuk dogar dogmaz toplum ve aileler toplumsal cinsiyete gore ¢ocugu
yetistirmeye baslarlar. Hala birgok kiiltirde bir oglun dogumu kutlanir, bir kizin
dogumunda yasa biiriiniiliir; erkek ¢ocuklara sevgi, saygi daha iyi gida ve bakim
yagdirilir. Erkekler dayanikli ve disa donilik olmaya, kizlar ise ¢ekingen, agirbash ve
eve bagl olmaya tesvik edilir. Bir kiz ¢ocugunun bedeninde onu sort giymekten,
agaca tirmanmaktan ya da bisiklete binmekten alikoyan higbir sey yoktur. Bir erkek
¢ocugun bedeninde de onu oyunca bebeklerle oynamaktan, kendinden daha kii¢iik
kardesleriyle ilgilenmekten, yemek hazirlamaya ya da temizlik yapmaya yardimci
olmaktan alikoyan hicbir sey yoktur. Farkliliklar, toplumsal cinsiyetteki
farkliliklardir ve toplum tarafindan yaratilir. Toplumsal cinsiyetin dogal bir sey
olmaktan ziyade, kiiltiirel ve toplumsal bir nitelik oldugu gerceginin kaniti, onun
zaman boyunca, farkli yerlerde ve farkli toplumsal gruplar arasinda degismeye
devam etmesidir. Ornegin bir kirsal kiz1 hayvan otlatarak, meyve, yaprak veya dal
toplamak i¢in agaclara tirmanarak ormanda 6zgiirce dolasirken orta siniftan bir kiz

cocuk okula ya da eve kapatilabilir.

Sirin, biraz daha fonksiyonalist bir yaklasim igerisindedir. Kadin ve erkek
rolleri ailede biraz daha belirginlesmistir. Arastirma genelinde alt1 ¢izilmesi gereken
iki kavram burada daha belirginlesmistir. Cinsiyet rolleri ve cinsiyet ayrimciligi on
plana ¢ikmaktadir. Yani yazar cinsiyet rollerinin yansitip farklilik yaklasimina dikkat
cekmek yerine, biraz daha geleneksel bir profil ¢izerek cinsiyet ayrimeiligina dikkati
ceker. Aslinda toplumun bir aynasi olmay1 misyon edinmis bir yazar olarak, mevcut
sistemi yansitmistir kalemine. Yani Tiirk toplumunun aile yapisindan ve cinsiyet

rollerinden ¢ok daha farkli bir durum yoktur incelenen eserlerde.

Sanirim burada 6nemli olan azinlik olan kiigiik bir kesimin i¢inde bulundugu
daha esitlik¢i cinsiyet rollerini de eserlerinde yansitmaktir. Kir ve kent ayriminda,
meslek ve orman kalip yargilarinda ortaya konan gergekcilik ¢ocuk edebiyati

acisindan ayrica basarili bulunmustur.
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Sirin’in ¢ocuk edebiyati i¢in yapabilecegi en biiyiik katki, bu sosyallesme ve
kategorizasyon siirecinde bu kalip yargilar1 ve cinsiyet rolleirni konu alan dahasi bu
degisimi konu alan bir iiriin ortaya koymaktir. Cocuk her seyden 6nce insanin degerli
bir varlik oldugunu anlamali, dncesi ve sonrasiyla her tiirlii ayrimciligi gézler 6niine
seren edebiyat irlinlinde hayata dair diislinceler olusturmalidir. Kendisinin hangi

yone dahil olacagina kendisinin karar vermesi sanirim en adaletli yol olacaktir.
2.2. AYLA CINAROGLU
2.2.1. Hayati

1939 yilinda Ankara'da dogdu. 1961 yilinda Devlet Giizel Sanatlar
Akademisi, Grafik Sanatlar Boliimiini bitirdi, grafiker olarak ¢aligti. 1972 yilindan
bu yana ¢ocuklar igin yaziyor ve kitaplarmdan bir béliimiinii resimlemektedir. Oykii
ve siirleri ¢esitli ¢ocuk dergilerinde yayimlandi, yurt i¢cinde ve Hollanda i¢in basilan
Tiirk¢e ders kitaplarinda yer aldi. Yurt dis1 ¢esitli basin organlarinda yazar ve ¢izer
olarak tanmitimi yer aldi. Pek ¢ok okulda, cocuklara kitabi sevdirme ve okuma

aliskanlig1 kazandirma amacli sdylesi yapti.

1990 -93 yillarinda ¢esitli tarihlerde yurt i¢i ve disinda Ingilizce,
Almanca ve Devlet Tiyatrosu Sahnelerinde Tiirkge sergilenen Giingér Dilmen'in Ben

Anadolu oyunu i¢in giysi, ¢cevre tasarimi ve uygulamalarini yapti.

Migfer adli oyunu Salih Kalyon yonetiminde Kuzguncuk Yerel
Tiyatrosunda (1988) Izmir Devlet Tiyatrosunda (1993) ve Ankara Devlet
Tiyatrosunda (2004-2005), "Al Takkeli Dev ile Mor Takkeli Dev" ve "Bos
Kaplumbaga" adli oyunlar1 Kiiltiir Bakanlig1 destegi ile Masal Gerg¢ek Tiyatrosunda
(1998) sahnelendi. Evli ve iki yetigkin kiz1 var.

2.2.2. Odiiller

Yazin alaninda:

1979 Kiiltiir Bakanligi Cocuk Yapitlar1 Yarigmasi, oykii dalinda ikincilik,
1982 TOBAV Cocuk Oyunlar1 Yarismasinda basart,

1984 DE Yaynevi Masal Yarigsmasinda ikincilik,
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1988 Enver Naci Goksen Oykii Yarismasinda iigiinciiliik,

1998 Kiiltiir Bakanlig1 Cocuk Filmi Senaryosu Yarigmasinda ikincilik.

Tasarim alaninda:

1994 Turizm Bakanlig, hediyelik esya yarismasinda TRT 6zel 6diili,

1998 Kiiltiir Bakanlig: En lyi Tasarlanmis Kitap yarismasinda ikincilik

1998 Kiiltiir Bakanligi En Iyi Tasarlannmis Kitap yarismasinda iigiinciiliik
odili.

Onur Odiilleri

2005 - Cocuk ve Ilkgenglik Edebiyat1 Onur Odiilii (CIKEDAD "Cocuk ve
flkgenclik Kiiltiirii ve Edebiyati Arastirmacilart Dernegi", "Marmara Egitim

Kurumlar1", "Maltepe Universitesi")

2006 - Veli'nin Kurabiyesi - Yazin Onur Odiilii (CGYD "Cocuk ve Genglik
Yayinlar1 Dernegi" IBBY "International Board on Books for Young People")

2.2.3. Eserleri

Mago

Kanaryamin Oykiisii

Babaannemin Gozii Agridi

Babamin Burnundan Diistiim

Bos Kaplumbaga

En Biiyilik Takim Bizim Takim

Kim Demis Niye Demis Bu Naneyi Kim Yemis
Kiigiik Mor Balik

Ayla Cinaroglu Ile Yapilan Goriisme

8-13 Kasim tarihleri arasinda Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ nde
kiitiiphaneler haftas1 dolayisiyla birgok yazarin ve edebiyat¢inin bulustugu bir

etkinlik diizenlenmistir. Kibris’ ta birgok tiniversitenin ev sahipligini istlendigi bu
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etkinlikten bir alint1 olarak, Ayla Cmaroglu ile yapilan bir goriisme sunulmustur

(Www.kygm.gov.tr).

S.1. Sizi ¢cocuklar i¢in yazmaya iten temel nedenler nelerdir?

C.1. Cocuklarim olduktan sonra kitap yazmaya basladim. Biiyiik kizim 1969
dogumlu. 69'lu yillara bakarsak Tiirkiye'deki ¢cocuk edebiyatinda yeni yeni bir seyler
olmaya baglamist1 ama pek bir sey yoktu. Cocuga kitap alacagim, ne alacagim? Biraz
ideolojisi agir basan kitaplar ¢ikmaya baslamist1. Ideolojik yani cocugun goziine
sokan kitaplardi bunlar. Mutlaka kitaplarda ideolojik bir yan vardir; ancak bu
edebiyattir, bir ideoloji egitim arac1 degildir. Resimli kitaplara baktim dogru diiriist
bir sey yok. Mistik'in kotli baskili ama ¢ok giizel kitaplar1 vardi. Bence Mistik
resimli ¢ocuk kitaplarinin Onciistidiir. Kitaplar baski ve kagit yoniinden c¢ok kotii
nitelikli kitaplardi. Edebiyati ¢ok seviyordum. Niye yazmayayim dedim. Bu alanda
cok biiytik bir agik vardi. Yavas yavas bagladim. Bir hayli zor bir alandi. Cocuklara
eserlerinizi ulastirma sorunu var. Yayimevi meselesi, anlayissizliklar ¢ikiyor ortaya.
Ik kitabimi kendi imkéanlarimla bastirdim. Yarismalara katildim. Aldigim 6diiller

gii¢ verdi. Bazi kitaplarim1 resimlemeye basladim. Bu sekilde siirdii gitti.

S.2. Tiirk ¢ocuk yazimina iliskin diistinceleriniz nelerdir? Tiirk ¢ocuk yazini

adina yazarlara, sanatgilara, ¢izerlere doniik elestirileriniz, onerileriniz nelerdir?

C.2. Cocuk yazini alaninda biiyiik bir atilim var. Bunu edebiyat ¢evreleri
gormezden gelseler de toplumumuzda duyarsizlik olsa da aslinda biiyiik bir adim var.
Yeni ¢ocuk yazarlar1 belki tam farkinda degiller ama bu ise gergekten cok ciddi
egilmek gerekir. Cocuk yazimi bagli basina bir alandir. Cocuk yazini sadece yazi
olarak degil grafigi ve resmi ile diisiniilmesi gereken bir alan. Cocuk kitabim
elestirirken sadece metne degil biitiine bakmak gerekiyor. Kategorilesmek gerekiyor.
Resimli kitaplar, yaslara gore kitaplar vb. Okuloncesinden baglayarak biitiin ¢gocuk
kitaplar1 eger yetiskinin begenisini de kazanabilecek nitelikte ise nitelikli bir kitaptir.
Bazi biiyiik yazarlarimiz vardir ¢ocuk kitabini kitaptan saymazlar ama kitaptan
sayllmayacak yetiskin kitaplarimiz da vardir onu g6z ardi ederler, onlarin hepsini

edebiyatin igine alirlar. Cok nitelikli ¢ocuk kitaplarii gérmezden gelirler. Bu da

100



bizim bir eksigimiz, edebiyat¢ilarimizin, elestirmenlerimizin eksigidir. Bir de
elestirmen gerekiyor tabii ki elestiri yazik ki kendi yagimizla kavrulmaya
calistigimiz ve bagkalar1 yapmadigi i¢in yine yazar arkadaglar tarafindan yapiliyor.
Bunu ben higbir zaman yapamadim. Yapsam belki iyi olurdu yapmaliydim belki de
baglangicta oldugumuz icin yapmaliydim. Bir yazar hem yazip hem elestiri yaparsa

objektif olamaz diye diisiinliyorum. Sadece elestiri yapan kisilere ihtiyacimiz var.

S.3. Iki yasindan baslayp yetiskin donemine deSin cocuk ve gencin
yasaminda kitabin, kitaplarin yeri ve onemi nedir? Nigin ¢ocuk — Kkitap iletigimini

onemsemeliyiz?

C.3. Bunu soylemek bile gereksiz ama tabii ki kitabin bir insanin
yetismesinde ¢ok Onemli bir yeri var. Benim i¢in en 6nemli sey, bir insanin dnce
kendisini tanimasidir. Cevresini tanimasi ¢ok kolay, karsisindaki insani tanimasi
kolay bence, karsisindaki insanin huylarini, davranisindan, konugsmasindan hemen
tanimast kolay ama kendisini tanimasi daha zordur. Nasilim ben, ne olmaliyim?
Yeteneklerim nedir? Ileride beni nasil bir hayat bekliyor? Hayata karsi nasil
davranmaliyim? Insan i¢in en 6nemli sey, kendisini bulmasidir. Eger bu kadar kitap
okuduysam amacim edebiyat bilgisi edinmek degildi. Edebiyat¢ilar suna tavsiye
ederler: "Bir yazar al, biitlin kitaplarin1 oku." Ben o yontemle okumadim. Kendimi
ortaya ¢ikarmak, kendimi desifre etmek i¢in okudum. Iyi kitaplarda her karakterle
Ozdeslestigimi gordiim. Cilinkii insanin iginde biitiin duygular var. Kiskancliktan,
cimrilikten, bencilikten vb. Bunlarin miktarlart farkli, Kitaplardaki karakterleri
inceleyerek bunlarin o insanlara ne tiir faydalar1 ve zararlar1 oldugunu diisiindiim.
Karigik okudum yani birinin tavsiye ettigi kitab1 okudum, elime gegen kitabi

okudum. En sevdigin yazar kimdir diyorlar, hepsi.

S.4. Okuloncesine yonelik kitaplarinizda yalin, agik, kisa tiimcelerle ¢ocukla
rahatlikla iletisimi kuruyorsunuz, ¢ocuklarimin yast ilerledikce kitaplarimizda Tiirkce
anlatim ozellikleri kendini géstermeye baslhyor. Tiiliis’te ve Mago da deyimlere,
ikilemelere, benzetmelere oldukca yer veriyorsunuz. Buradan su sonuca varabilir
miyiz? Ayla CINAROGLU c¢ocuklara yazarken, cocugun gelisim ozelliklerini de
stirekli gz oniinde bulunduruyor. Bu da bizi sizin ¢ocuklari ¢ok iyi tamdiginiza

gotiriiyor.
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C.4. Cocuklar1 ¢ok iyi tanmidigima goétliirmesin. Suna gotiirsiin  diye
diistiniiyorum. Ciinkii yazarken ¢ocuklar ka¢ yasinda olacak diye diisiinmiiyorum.
Ben aslinda biiylimeyen bir insamim galiba. Bir oykiiyli yazarken kendimi
diisiiniiyorum herhalde. Ciinkii ben ¢ocukluk hislerimi ¢ok iyi tasidim: Babamin
61diigii zamanki duygularim ya da ilkokulda arkadaslarimla iliskilerim, onlara karsi
duygularim, kii¢iik olaylar karsisindaki duygularim, gézlemlerim onlar hala igimde.
Yazarken kendime gore yaziyorum, o yasa iniyorum diye diigiinliyorum. Cocuklari
¢ok iyi tanidigimi sdyleyemem ¢iinkii benim Oykiilerim, yazdigim metinler ¢ocuk
cocuk degil. Yani baz1 arkadaslarim ¢ocuk deyince ates gibi yaramaz, kosan, atlayan,
ziplayan c¢ocuklart anliyorlar, ben oyle bir c¢ocuk degildim. Ben ige kapanik,
duygusal bir ¢ocuktum. Cok bdyle ates gibi ¢ocuklar yok kitaplarimda degil mi? Siz
daha iyi bilirsiniz. Gergi dyle olsa belki ¢ocuklar daha ¢ok tutarlar, daha ¢ok severler.
Cocuk deyince muzurluk yapan, muziplik yapan, maceract ¢ocuklar geliyor aklimiza
ama ben Oyle degildim benim gibi ¢ocuklar da var diye diisiiniiyorum. Belki ¢ocuklar
bundan hoslaniyor ya da hoslanmiyor bilmiyorum. Herkesi memnun etmek miimkiin
degil.

S.5. Tiirk diline karsi ¢ok duyarli oldugunuz yaptiklarinizdan anlagsiliyor.
Dilimizi bu kadar usta kullanan bir sanat¢imin yapitlarinda ¢ok az da olsa bazi yazim
vanlislarina rastlanmaktadir. Bu tiir yanhshiklarin hi¢ olmamast igin sizin oneriniz

nedir?

C.5. Siz bana 6nereceksiniz, mutlaka yanlisliklar var. Bu yanliglar benden de
kaynaklaniyor, bilgisayardan ¢ikartyorum. Gergi kitaplarimizi yazdiktan sonra Aytiil
kontrol ediyor, ben de onun kitaplari1 kontrol ediyorum. Kitaplarimizda dizgi

yanlisliklart da olabilir. Sizin bunlar1 sdylemeniz ¢ok giizel.
S.6. Oykiilerinizi, romanlarimizi nasil yaziyorsunuz?

C.6. Yontemim yok, bir yerden bagliyorsunuz, 6rgii 6rer gibi her zaman ilmek
atmaktan baglanmiyor, dykiiniin bir yerinden tutuyorsunuz o dykii sonugta bambaska
bir dykii olarak cikabilir karsiniza. Oykiilerim olsun, romanlarim olsun ¢ok uzun

zaman beklerler, yani baglarim bir yerde dururlar unuturum, unutmaya calisirim
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bazen. Sonra yeniden ele alirim sekil degistirir, diizeltirim yeniden yazarim uzun siire

gerekir. Yontemi yok i¢ime siner ya da sinmez yontemim bu.

S.7. Grafik boliimiinii  bitirmis olmanmizdan dolayr kendi kitaplariniz
rahatlikla  resimleyebiliyorsunuz. Bunun yaminda kitaplarimizin  resimlerini

baskalarina yaptirmanizin nedeni nedir?

C.7. Her metnin bir diinyast vardir. Bir metin yazarak bir diinya
yaratiyorsunuz. Diyelim ki Ke¢i Masali'nda gergekei bir diinya var bir yerde ama
fantastik 6geler de giriyor araya. O diinyay1 yansitacak ona uygun resimler olmali o
masal i¢in Mustafa DELIOGLU 'nun resimlerini uygun gordiim ve ¢ok da giizel
ciziyor. Bazilar1 benim yaptiim resimler gergekten grafik, g¢ocuklarin kolay
algilayacagi resimler diye diisiiniiyorum. Cocuklart resme yonlendirmek, resme
bakislarin1 yonlendirmek i¢in dort kitabim var. Demet'in Bahgesi, Kir¢il Horoz,
Kiiciik Mor Balik, Minik Yesil Kurbaga onlarda da tamamen resim egitimim oldugu

icin nasil bakilmas1 gerektigini

biliyorum. O obje nedir, hangi geometrik sekil i¢inde algilarsak onu oraya pat
diye yerlestirebiliriz. Bir ata baktigim zaman, at1 ¢izmesi ¢ok zor belki ama basin

dortgen, kulaklarini tiggen olarak gorebilirseniz ¢ok kolay yerlestirebilirsiniz.
S. 8. Iletilerinizi nasil belirliyorsunuz?

C. 8. Baz1 seyleri iletmek i¢in de bir seyler yazilabilir, kizim okula giderken
trafik haftasinda “Anne, Ogretmen trafik siiri istiyor.”“ derdi. Oturup trafik siiri
yazardim. Opykiileri yazarken mesajdan yola cikilabilir ama bir seyleri ¢ocugun
goziine goziine sokmak icin olmamali. Her ciimle bir mesaj tasir zaten. Her

yazdiginiz tiimcenin sorumlulugu vardir (www. belgeler.com)

Yazarm bu roportajda da bahsettigi lizere; ¢ocuk yazarlig: likks degil,
ihtiyactan ortaya ¢ikan bir alandir. Cocuklari esas alarak, onlar gibi diisiinerek
yazmanin hazzi onu ayni zamanda basariya ulastiran en 6nemli etmendir. Elestiriye,
Onerilere, sikayetlere acik, siirekli kendini yenileyen giincel bir yazar olmanin
gereklerinden bahseden Cinaroglu, bu ise baslarken tek bildigi seyin ¢ocuklart ve
edebiyati sevmek oldugunu her climlesinde dile getirir. Cocuk yazari olmanin ayri

bir diinya goriisiine sahip olmasi gerektigine inandiran Cinaroglu, bir ilmekle ise
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basladigint ve devamini bazen dinlenerek unuta unuta yazdigini, degistirerek
diizelterek yazdiginmi belirtir. Dolayisiyla kendine 6zgii bir yolla ¢ocuklara seslendigi

anlagilir.

2.2.4. Babamin Burnundan Diistiim Eserinin Cinsiyet Rolleri A¢isindan

Incelenmesi
Kitabin Adi: Babamin Burnundan Diistiim
Yazari: Ayla Cinaroglu
Cizeri: Serap Deliorman
Yayinevi: Ucanbalik
Yayn Tarihi: 2007
Baski Sayisi: 2. Basim
Tiirii: Resimli ¢ocuk kitabidir.
Kitabin Plami: Sorular ve cevaplar iizerine kurulu bir plan vardir.

Tipler-Kahramanlar: Nazli ve annesi, Can ve annesi -babasi, Doktor amca,

Sirma ve annesi, kitabin bagkahramani bir erkek ¢ocugun ve annesi, Sevgi teyze,

Kitabin konusu: ‘’Diinyaya nasil geldik’> sorusunun bir erkek g¢ocuk
tarafindan sorulup arkadaslarindan aldig1 cevaplar kitabin konusunu olusturmaktadir.
Kitabin bagkahramani, Nazli, Sirma ve Can dort arkadastir. Nazli® nin dedigine gore
annesi onu bir lahananin i¢inden bulmus. Can, annesinden onu leyleklerin
getirdigini; babasindan ise doktorun ¢antasindan ¢iktigini duyar. Sirma ise, annesinin
hapsirdig1 bir giin burnundan distiiglinii sodyler. Kitabin kahramani hangisine
inanacagini bilemezken annesine sormay1 dener. Annesi de ona karnindan ¢iktigini
sOyleyince iyice akli karisir. Sevgi teyzesi de “hik demis babasinin burnundan
diismiis deyince’” kitabin kahramani c¢ok kizar. Sevgi teyzesi kucagina alir ve
kahramanimiza annesinin karnindan ¢iktigini anlatir. Herkesin anne ve babasindan
bir parga tasidigini agiklar. “’Hik demis burnundan diismiis’’ sOziiniin aslinda bir

benzetme oldugunu anlar.
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Dil ve anlatim: Dili sade ve nettir. Cocuklarin anlayabilecegi diizeyde

ifadeler kullanilmustir.
Cocuga Goreligi: Yas grubu olarak okuldncesi donem ¢ocuguna uygundur.
Kitabin yaklasimi: Egitici gercek bir yaklagim izlemistir yazar bu kitabinda.
Eserin Cinsiyet Rolleri Acisindan Coziimlenmesi

Kitapta, tiim karakterlerin modern bir goriiniimde oldugunu tespit
edilmistir. Yani kentli bir kalip yarg1 hakimdir kitap genelinde. Iki kiz ¢ocugu ele
alindiginda; birinin etek, digerinin ise pantolon giydigi goriiliir. Yazar kiz ¢ocugu
karakterini sadece etek vb. ile sinirlamazken, annelere ait kalip yargilarin ise tam
tersi oldugu fark edilir. Yani anne karakterlerinin modern ¢izgilerinin yani sira klasik
anne kalip yargisina uygun oldugu anlasilir. Tiim anne resimlerinde etekli, bast acik
karakterlerin hakim oldugu goriiliir. Kadin evde oturan, ¢ocuklarla ugrasan, es-dost-
komsu kadinlari misafir eden, evin sorumlulugunu iistlenmis bir profil ¢izer. Baba
karakteri ise, gozliiklii modern giyimli bir goriiniime sahiptir. Doktorla bire bir
iletisime gegen, yani diger bir deyisle ailenin disar ile ilgili islerinin tek temsilcisi.

Daha ataerkil bir profil ¢izilmistir. Evin reisi babadir mesaj1 verildigi saptanir.

Doktor kalip yargisi ise, saglari azalmis ve beyazlamis, beyaz onliikli,
gozliikli giiler yiizli bir amcadir. Burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta
ise; doktor gibi dnemli bir meslegin temsilcisinin cinsiyeti erkektir. Kadin bir ¢ocuk
yazarindan beklenen en dénemli davranis, cinsel kimliklerinin oturdugu dénem olan
okuloncesi donemde, 6zdesim kurma faktoriinii gz Oniine alarak doktor amca kalip

yargisindan ziyade, doktor teyze kalip yargisini cocuklara vermesidir.

Kadmlar ve erkekler farkli sosyal kosullari temsil etmis ve ayri
aktivite alanlarmin isgal etmislerdir. Bu iki cins (kadin ve erkek) birlikte
yasamalaria ve arkadas olmalarina ragmen gercekte farkli diizen ve ayr diinyalarda
yer alirlar. Kadin ve erkek arasinda goriilen belli bagh esitsizlikler sunlardir: Giyim,
kiyafet esitsizligi vardir. Ozellikle kadinlar siis esyas1 gibi aksettirilir. Bu edebiyat
diinyasinda yani ¢ocuk kitaplarinda, kiz ¢ocugunun her seye miidahil olamayacag:
mesajin1 verir. Gorevlerde, ugrasilarda esitsizlik s6z konusudur. Bu esitsizlik

kadinlar1 adeta eve hapsetmis ve kole yapmistir. Egitim esitsizligi; 6zellikle gegmiste
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toplum kadmi eve kapatmistir, kadinlar bilgi elde etme olanaklarindan yoksun

birakilmastir.

Cinsiyet rolleri toplumsal anlamda Gylesine niifuz etmistir ki, bu kadin
erkek yazarlarin eserleri incelendiginde daha da iyi anlagilir. Hem kadin hem de
erkek yazar, aile yapilari nasilsa eserlerinde onu yansitmaktan kendilerini
alikoyamamislardir. Anne kalip yargist evle c¢ocuklarla ilgilenirken baba evin
disaridaki yiiziizdir. Her iki yazar da, toplum tarafindan begenilen popiiler olan
birgok meslegi erkek cinsiyetine atfetmislerdir. Resimlerinde kir ve kent kalip

yargilari ciddi bir ayrilik gosterdigi yine dikkati gekmektedir.

Bu aragtirma gosterdi ki, kariyeri, meslegi, 6grenim durumu ne olursa
olsun birey toplumun ona yiikledigi bir¢ok sifati yasadigi siirece iizerinde tasiyor.
Kadin yazar her seyden ailesinin kizi, dahast es ve anne olarak hayatini
stirdiirmiistiir. Yetisirken igine girdigi kalip yargilar1 meslegini icra ederken de
kullandig1 saptanir. Kiz ¢ocuklarin pasif, sessiz, hanim hanimcik evde anneleri ile
oturup ileriye yonelik beceriler kazanmasi tembihlenen karakterler ¢izdigi gozlenir.
Erkek yazara bakildiginda, bir ailenin ogludur once, belki agabey, sonralar1 es ve
baba olarak hayatini siirdiiriir. Aktif olan, ailenin disar1 ile olan tiim islerini goren,
ailesini koruyan ve kollayan, para kazanmasi gereken bir bireydir. Erkek ¢ocugu
varsa onla ilgilenir, esinin ev isleri ile ilgilendigi zaman diliminde genellikle gazete
okuyan bir karakteri temsil eder. Yazarlar da toplumdan ve mahalle baskisindan uzak
bir diinya kuramayarak cinsiyet rollerinin gerektirdigi her tiirlii gérevi eserlerinde
gozler oniline sermislerdir. Her iki yazar da bulasik yikayan bir baba, araba kullanan
bir anne sunmamislardir ¢ocuklara. Bu kalip yargilar elbette ¢ocuklar {izerinde
tamamiyla kotii ve olumsuz denebilecek etkilere sahiptir yargisini kullanmak
miimkiin degildir. Arastirma sunun iizerinde durur ki, insan her durumda en degerli
varliktir. Evrensel bir¢cok degerin unutulmadan yazildigi her bir eser ¢ocuk diinyasi
acisindan onem arz eder. Cinsiyet kalip yargillarinin diinyayr kesfetme
donemlerindeki ¢ocuklara edebiyat yoluyla verilmesi onlarin etkilenme diizeylerini

bir kat daha artirmaktadir.
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SONUC

Cocuk edebiyatinin  temel ilkelerinin  benimsenmesi, sorunlarin
¢oziimiinde ¢ikis noktasi olacaktir. “Adresi belli olus, metin yazarligi, dgreticilik”
gibi Ozellikler gocuk edebiyatinin O6n basamagi olarak kabul edilmelidir. Bir
toplumda c¢ocugun yerini belirleyen en duyarli alanlardan biri, ¢ocuk edebiyatidir.
Bugiin ¢ocuk edebiyati, ¢cocugu kusatan bir edebiyat olma yolundadir. Bu ylizden,
cocuk edebiyati diger edebiyat tiirlerinden ayrilamaz, ayni1 edebi deger yargilarindan

gecer. Artik cocuk kitabi yazma da bir yazarlik bigimidir.

Cocuk edebiyatinin, hafife alinmasi ve kiigiimsenmesi bu alanda ancak
basarisizliga neden olacaktir. Cocuk edebiyatinin nitelikli bir duruma ulagmasi igin
de “cocuk icin edebiyat” yaklasimi benimsenmelidir. Cocuk edebiyati yayinlarinin,
cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmalarindaki yeri kabul edilmeli ve geregi yerine
getirilmelidir. Bu yaynlar, yazi1 ve ¢izgi-resim unsurlartyla cocuklara kitap sevgisini
asilar. Bunun i¢in cocuk yayinlar1 6zellikle ¢ocuk dergileri, ¢ocugu eglendirici,
dinlendirici, hayati tanimasma yardim edici cocuk edebiyati {riinlerine yer

vermelidir

Cocuklarin zihinsel ve ahlaki gelisimlerinde 6nemli yeri bulunan ¢ocuk
edebiyat: iirlinlerinin ¢ocuklara ulagsmasi ancak veliler ve 6gretmenler araciligiyla
olmaktadir. Cocuklarin, ¢ocuk edebiyat1 iiriinleriyle hasir nesir olmalar1 6ncelikle
onlara okumay1 sevdirmekle olur. Bunun i¢in anne-babalarin okumay1 sevdirebilecek
veya en azindan ¢ocuklarini ¢ok diizenli olmasa bile bir sekilde okuma siirecine dahil
edebilecek caligmalar yapmalar1 gerekir. Cocuklar icin kitap okuma aliskanlig

-----

alir.

Cocuklar toplumsal cinsiyet kalip yargilarini, cinsiyet rollerini ailede
O0grenmeye bagslarlar. Bireylerin iginde yetistikleri aile ortamlari onlarin her tiirlii
gelisim alanlarini, yeteneklerini, ilgilerini, hayata bakislarini, diisiiniis bigimlerini vs.

etkilemektedir. Anne-baba ya da aile igindeki diger bireyler, iliskileri ilk baslatan ve
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stirdiiriilmesini saglayan kisilerdir. Kisiligin olusumunda, ileriki yillardaki diistince
ve davranis bigimlerimizin temellerinde aile bireylerinin yani sira birgok unsurun
etkisi s6z konudur. Arastirmanin iskeletini olusturan ¢ocuk edebiyati da bunardan
biridir. Egitim psikolojisi ile ilgili tim kuramlar, konuya hangi acidan bakarsa
baksin, kitaplarin birey tizerindeki etkisi konusunda hemfikirdir. Biligsel kuramcilar,
hayat1 yorumlamanin temel 6geleri olan ilk fikirlerinin olusumunda, davraniscilar ilk
edinilen davraniglarin taklit basamaginda, sosyal ogrenmeciler model alma
noktasinda, psikanalatik kuramcilar ise Kisiligin temellerinin atilmasinda, hep bir¢ok
etkene atif yapmislar ve kitaplarin bireyin tiim hayati adina ne denli 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu asamada cocuklar etkileyen diger bir unsur da hi¢ kuskusuz
kitaplardir. Okul 6ncesi donemde masallar, hikayeler, resimli kitaplar, okulda ise
ders kitaplar1 ve diger kaynak kitaplar ¢ocuklarin cinsiyet kalip yargi ve rollerini

O6grenmede Onemli unsurlardir.

Okul oncesi ¢ocuklari i¢in en ¢ok okunan kitaplardaki toplumsal cinsiyet
rollerinin ¢Ozlimlemesi yapilmis ve toplumsal cinsiyet rolleri arasinda agik
farkliliklar bulmuslardir. Kadinlarla erkeklerin etkinlikleri de farklilasmaktadir.
Erkekler, seriiven tiirii ugraglar ile bagimsizlik ve giic gerektiren ev dis1 etkinlikleri
gerceklestirmektedir. Kizlar s6z konusu oldugunda, edilgen ve ¢ogunlukla ev isi
yapiyor sekilde sergilenmektedir. Kizlar, erkekler i¢in yemek pisirip temizlik yapar
ya da onlarin doniisiinii beklemektedir. Ayn1 sey oykil kitaplarinda bulunan yetiskin
kadin ve erkekler icinde biiyiik Olgiide gecerlidir. Es ve anne olmayan kadinlar,
cadilar ya da periler gibi diissel yaratiklardir. Coziimlenen biitiin kitaplarda, evi
disinda bir meslegi olan neredeyse hi¢bir kadin yoktur. Buna karsin erkekler savasei,

polis, yargig, kral vb. karakterlerle 6zdeslesmistir.

Masallar, cinsiyete ve kizlarla erkek ¢ocuklardan sahip olmalar1 beklenen
amaglar ve hedeflere yonelik olarak, geleneksel bir tutum benimsemektedirler.
’Prensim bir giin gelecek’’. Bunun anlami, birkag¢ ylizy1l dncesindeki peri masallari
tiirlerindeki gibi, yoksul bir aileden gelen bir kizin talih ve servet diisleyebilecegidir.
Bugiin ise bunun anlami, romantik askin idealleriyle daha bir baglantili hale
gelmistir. Kimi feministler, en {inlii masallari, bunlardaki genel vurgular tersine

cevirerek yeniden yazmaya caligmiglardir. Masallarda anlatilan erkek kahramanlar
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giiclii, miicadeleci, sonunda hep kazanan, zor durumdaki sevgilisini hep
kotiiliiklerden kurtaran kisilerdir; kadinlarsa, genellikle zayif, bir kurtaric1 bekleyen
bunun yaninda hep iyi niyetli ve sefkatlidirler. Cocuk kitaplar1 incelendiginde,
erkeklerin kadinlardan daha fazla resmedildigi gozlenmistir. 1980 den bu yana bu
durum biraz degismektedir ancak kadinlarin resmedilis tarzlar yine cinsiyet rollerini
belirginlestirir bigimdedir. Kadinlar genellikle 6gretmen, hizmetgi, prenses olarak
resmedilmektedir. Kadinlar, okul kitaplarinda da erkeklere gore az resmedilirken,
daha ¢ok anne olarak ev isi yaparken gosterilmekte; erkekler ise bir meslege dair bir
isi yaparken resmedilmektedir. Bu kitaplar, ¢ocuklarin algilarin1 hep belirli kadin
erkek modelleri ile doldurarak belirli kalip yargilar ve tutumlar kazanmalarinda

pekistirici rol tistlenmektedirler.

Gergek hayatta da ders Kitaplarinda 1950 lere kadar kadinlar sadece
Ogretmen olarak yer almakla birlikte daha sonra kadin 6gretmen sayisi artmustir..
Ozellikle ilkokul kitaplar1 boyledir. Kadm &gretmen sayismin zellikle ilkokullarda
artis gostermesi, bu meslegin kadin meslegi oldugunu gosteren bir vurgudur. Kadin
icin Ogretmenlik anneligin bir uzantis1 olarak gosterilmistir. Ders kitaplarinda
midiirlerde hep erkek olarak resmedilmistir. Ciinkii yoneticilik, daha ¢ok erkeklere
0zgii bir is olarak goriilmistiir. Cocuklar bu resimlerde hep ayni seyi gorerek, kadin
ve erkegi zihinlerinde belirli rollerle Oortiistiirmektedirler. Goriilmektedir ki,
toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde ¢ocuk kitaplar1 ve ders kitaplarinin da
belirli bir payr vardir ve bu pay hi¢c de azimsanmayacak bir paydir. Var olan
toplumsal cinsiyet anlayisi, yaygmn kalip yargilar buralara kadar yansimakta ve

normallesmektedir

Kitle iletisim araglar1 ile birlikte ¢ocuk edebiyati eserlerinin, toplumsal
cinsiyet bakis agisin1 ve cinsiyet kimliklerini etkileyen araglar olduklari agiktir.
Ataerkil sistemin baskin eril kisiligi, bu yolla bireylerin algilarina daha rahat
girmekte ve istenen imgeler yaratilmaktadir. Boylece olusan kalip yargilar, daha
sonralar1 bireylerin davranislarinda, 6nyargilarinda ve ayrimci tutumlarinda kendini
gostermektedir. Bu bakimdan, kitle iletisim araglarmin ne kadar etkili araglar

olduklarini1 gérmek miimkiindjir.

109



Sosyal kabul gorme kaygisi noktasinda da cinsiyet rollerinin 6nemi
biiyiiktiir. Cinsiyet rolleri ise toplumun bireylere atfettigi 6zelliklerdir; gesitli cinsiyet
rolii beklentileri, bireyleri sosyal iliskiler noktasinda énemli sekilde etkilemektedir.
Daha ¢ocukluktan itibaren kiz ¢ocuklara, ¢ok konusmamasi gerektigi, duygusal
olmasi gerektigi, 6n plana ¢ikmanin yanlis oldugu, kendini agik¢a ifade etmenin
olumsuz bir sey oldugu erkek c¢ocuklarina ise agir olmasi cesur olmasi gibi birtalim
davranig kaliplar1 6gretilmektedir. Bu bir cinsiyet rolii beklentisidir ve bu beklenti
cergevesinde yetisen kiz ve erkek cocuklari eriskin yasama basladiklarinda da ayni
beklentiye uygun davraniglar sergilemek durumunda kalmaktadirlar. Atfedilen bu
davranig kalib1 gergevesinde 6zellikle kiz ¢ocuklart geri planda kalan, daha pasif,
toplumun tepkisini 6n planda tutarak kendini ifade etmeye cekinen bireyler olarak
karsimiza g¢ikmaktadirlar. Toplumun bireylere yiikledigi bu rollerin hayatin her
asamasinda ne derece 6nemli oldugu, siiphe gotiirmez bir gergektir. Bu noktada,

toplumsal bilinglenmenin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.

Giindelik hayatta da go6zleyebildigimiz gibi; huzurlu, kendini acik¢a
ifade edebilme imkani olan demokratik, saglikli bir aile ortaminda biiyliyen bir
bireyin davranig sekilleri ile gatismalar ve anlasmazliklarla dolu sagliksiz bir aile
ortaminda yetisen bir bireyin davranis sekilleri birbirlerinden oldukcga farklidir. Bu
baglamda, bireylerin ailenin yani sira kitap, medya, oyun oyuncak ve akran gruplari
vb. aldiklar1 ¢ok fazla etki s6z konusudur. Sosyal kaygi noktasinda da, aile iginde
kendini ifade etmeye imkan bulamamis, sdyledikleri ya da yaptiklari hep elestirilmis
ya da sonsuz onay gormiis olan bireylerin ileriki yaslarinda baskalariyla iligkilerinin
cok da saglikli olmasi1 beklenemez. Bu noktada ailelerin, cocuk yetistirme tarzlari,
saglikli aile ortamlart ve bu durumun ¢ocuklar1 ve genel manada toplum sagligi
acisindan O6nemini kavramalarmin gerekliligi lizerinde durulmasinin ve ailelerin
bilinglendirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. En Onemlisi ise, bu
diisiincelerin cinsiyeti ne olursa olsun c¢ocuk yazarlari tarafindan benimsenip
kalemine yansitilmasidir. Ozellikle 3-6 yaslarmi igeren okul dncesi dénem diye
adlandirilan kisilik gelisiminin olustugu kritik yaslara hitap eden yazarlarin bu
konuda daha hassas olmalar1 gerektigi, vurgulanmasi gereken bir diger Onemli

noktadir. Yazarlar kitaplarinda cinsiyetten dnce daha onemli evrensel degerlere yer
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vermeli, kadin-erkek ayrimindan ziyade, okurun insan olma onuru ile kars1 karsiya
birakilmalidir. Anne ya da babanin bir gorev sorumluluk ayrimindan ziyade, huzurlu
ve mutlu bir aile ortammin ancak akilci paylasimlarla olacagi mesaji verilmesi

gereken bir diger husustur.

Tezde her iki cinsiyetten de birer yazarin incelenmesi arastirmanin
aslinda en Onemli kismini olusturmaktadir. Toplumsal cinsiyet rolleri o insan
hayatina 0 kadar niifuz etmistir ki cinsiyeti, egitim seviyesi, statiisii ne olursa olsun
her kesimden insani etkilemistir. Oyle ki, kadin ve erkek yazarlar arasinda
eserlerindeki cinsiyet rollerine atfedilen belirgin rol ve modeller farklilik
gostermemektedir. Her iki yazar da ¢ocukluktan edindigi cinsiyet rollerini, cinsiyet

fark1 gozetmeksizin eserlerinde sunmaktadirlar.

Kadin yazarin (Cinaroglu), anne roliindeki karakteri sadece ev islerinden
ve ¢ocuklardan sorumlu kilmasi, doktor gibi toplumda ¢ok kabul goren popiiler bir
meslegin temsilcisinin erkek olmast buna en iyi ornektir. Erkek yazarda (Sirin) da
durum ¢ok da farkli degildir. Anne karakterleri zaman zaman modern resmedilse de;
rollerin dagilimi tam da kadin yazarda gozlemlendigi gibidir. Kadin hep ikinci
planda, evle ilgilenen g¢ocuklarin sorumlulugunu tistlenmis bir karaktere isaret eder.
Her iki yazarinda kitaplarindaki aile yapisi ataerkildir. Kiz ¢ocuklari daha evcimen
yetistirilir. Toplumun atfettigi kalip yargi kabul géren davranislar inceden inceye
hikayelerde islenmistir. Erkek cocuklar ise, babanin yaninda yer alan, tehlikelerden

korkmayan, ev disinda oyunlarini olusturan kalip yargilar i¢inde sikistirilmistir.

Bunun yani sira kir ve kent ayrimi keskin bir bi¢imde yapilmistir.
Kirsaldaki kiz ¢ocugu tipi etekli orgiilii sagli, anne modeli bas1 ortiilii uzun etekli,
baba karakteri ise sapkali ve biyiklidir. Kentli kalip yargilarda ise; baba daha ¢ok
gozlikli, anne sac1 agik ve etekli, kiz cocuklar ise pantolon da giyebilen bir

gercevededir.

Cinsiyetin, toplumsal cinsiyetten baska bir sey oldugundan hareketle,
bu tez baglaminda goriilmistiir ki; toplumsal cinsiyet biyolojiden farkli olarak
toplumsal veriler baglaminda var olmustur. Toplumsal cinsiyet verilerinin bireylere

yiikledigi roller, bireyleri biyolojilerinden 6te sorumluluklar ve yargilarla donatip
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bambagka cinsiyet algilar1 olugturmustur. Kalip yargilarin ortadan kalkmasi halinde
ne olacagi diisiincesi arastirmanin bir diger ayagimi olusturmaktadir. Kitaplarda
yansitilan kalip yargilar belirli bir ¢ergevede olusturuldugu siirece, ¢ocuklarin kisilik
gelisiminde tamir edilemez yaralar acacagi gibi bir iddia ortaya atilamaz. Bireyin
hayata hazirlanirken her tiirlii rol modeli ister medya vasitasiyla, isterse kitaplar
araciligi ile gérmesi onun diinyasini zenginlestirecektir. Su fikir arastirma genelinde
esastir ki, insanlar 6teden beri olmasi gerekeni en 1yi kitaplardan 6grenir. Boylesine
kuvvetli bir mesaj araci iken kitaplarin daha esnek ideolojilerle, daha koseli fikirler
yerine, biraz daha yikilan tabulardan olusmasi ¢ocuklarin ufkunu gelistirecektir.

Hatta ¢cocuklarina rehberlik eden anne babayi da bu konuda egitecektir.

Sonug olarak, her iki cinsin dogustan getirdigi fiziksel anlamdaki
bircok farklilig1 esitsizlik olarak goriip, haklarin esitligi gibi fikirler ileri siirmenin
cok da islevsel bir diisiince olmadigi kabul edilen bir gercektir. Maskiilen ya da
feminen kutuplasmalardan ziyade, her iki cins arasindaki farkliliklar birer avantaj
olarak One siiriilebilir, bireyler birbirinin hayatlarin1 kolaylastirma adina isbirligine
yonlendirilebilirler. Bu ¢ergcevede cocuk edebiyati tarihinde 0gretmenle beraber ana
belirleyici olan ebeveyn ve diger yetiskinler ¢ocuklarina, cinsiyet rolleri konusundaki
diistincelerinde daha esnek olmalar1 i¢in yardimci olabilir veya cocuklarin bu

konudaki kalip yargilarina tepki gosterebilirler.
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