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OZET

PROBLEME DAYALI OGRENMENIN iLKOGRETIM 5. SINIF

OGRENCILERININ OKUMAYA YONELIK TUTUMLARINA ETKISi

Ayse Cagill KAYIPMAZ

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
EGITIM BiLIMLERIi ANA BiLiM DALI

Eyliil, 2011

TEZ DANISMANI: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

Bu calismanm amaci, ilkdgretim 5. smifta “Probleme Dayali Ogrenme”
oturumlart uygulanmasinin, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarma etkisini

incelemektir.

Bu arastirma icin 2010-2011 ogretim yili bahar déneminde Cankirt ili,
Sabanozii ilgesi Sehit Murat Somuncu Ilkdgretim Okulu’nun 5. Smiflarindan 2 siif
(60 dgrenci) se¢ilmistir. Aragtirma igin 5-A sinifi deney, 5-C sinifi ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak okumaya yonelik tutum

Olcegi kullanilmistir.

Elde edilen bulgular kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerin, okumaya
yonelik tutumlari arasinda anlamli derecede farklilik oldugunu gdstermistir.
Bulgular, deney grubuna uygulanan 6n test - son test uygulamasinda da anlamli
farklilk ortaya koymustur. Sonu¢ olarak “Probleme Dayali Ogrenme” nin,

ogrencilerin okumaya iligkin tutumunu arttirdig1 sylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Tutum, Probleme Dayali Ogrenme



ABSTRACT

THE EFFECTS OF PROBLEM BASED LEARNING ON PRIMARY

SCHOOL 5TH GRADE STUDENTS’ ATTITUDES TOWARD READING

Ayse Cagill KAYIPMAZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT of EDUCATION

September 2011

Advisor: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

The purpose of this study is to analyze the effect of implementation of
“Problem Based Learning” sessions in 5th grade, in primary school on the reading

attitudes of students.

For this research study, in the 2nd semester of 2010-2011 education year, it
was selected 2 classes (60 students) from 5th grades of Sehit Murat Somuncu
Primary School which is located in Sabandzii, Cankiri. 5-A class was selected as
experiment group, whereas 5-C class was selected as control group. During the
study, the scale of attitude towards reading was used as an instrument for data
collection.

The findings of the analysis were displayed that the attitudes of students from
experiment group, to whom Problem Based Learning was implemented, towards
reading are highly different from others. The findings also introduced a meaningful
difference in the application of pre-test and final test. As a result, we can say that

“Problem Based Learning” raises the attitudes of students towards reading.

Key Words: Reading, Attitude, Problem Based Learning



ONSOZ

Glinlimiizde teknolojinin de gelismesiyle beraber okumaya olan ilgi daha da
azalmistir. Atatiirk’tin yaptig1r harf devrimi ve arkasindan yapilan okuma yazma
seferberlikleriyle artan okuma yazma orami giinlimiizde ylikselmesine ragmen,

insanlar okuma yazmay: bir tiirlii aligkanlik haline getirememislerdir.

Bildigimiz gibi aligkanliklar en rahat cocukluk ¢aglarinda kazanilir. Bu
ylizden c¢ocuklarimiza okuma aliskanhigi kazandirmada aileler de, okul da
sorumludur. Bir davranis1 kisa siirede aligkanlik haline getirmek oldukca giictiir.
Oncelikle bireyin davranisa olumlu olarak yaklasmasi, pozitif tutumlar sergilemesi
gerekir. Bu ylizden okuma aligkanligi kazanilmasi icin, olumlu bir tutuma ihtiyag

vardir.

Glinlimiizde 6grenme kavrami bambagka boyutlara ulagmistir. Geleneksel
yontem ve metotlarin yerini her 6grenciye hitap eden, 6grencilere yaparak-yasayarak,
arastirarak 6grenme firsatlar1 veren, 6grenciye 6grenme hazzini yasatan yontem ve

yaklasimlar almistir. “Probleme Dayali Ogrenme” de bunlardan biridir.

Probleme dayali 68renme ile 6grenciler gercek hayat problemlerini; kendi
o0grenme sorumluluklarini alarak, arkadaslariyla isbirligi yaparak, bircok derse karsi
olumlu tutum kazanmislardir. Probleme dayali Ogrenme, ogrencilerin
motivasyonlarin arttirarak ve 6grencileri okumaya tesvik ederek okumaya karsi da

olumlu tutum kazandirabilir.

Arastirmanin yapilmasinda biiyiik destek gordiigiim danigsmanim Sayin Prof.
Dr. Mustafa ERGUN’e, tezime katkilarindan dolay1 Saym Yrd. Dog. Senay YAPICI’
ya, Okumaya Yoénelik Tutum Olgeklerini kullanmama izin veren Mustafa
BASARAN ve Seyit ATES e, sonsuz saygilarimla ¢ok tesekkiir ederim.

Calismalarimda her zaman yanimda olan aileme; 6zellikle anneme ve sevgili
esim Dr. Cagri KAYIPMAZ a, arkadaslarima; 6zellikle Candan AKCICEK’e de

tesekkiirii borg bilirim.



Arastirmanin yapildig1 Sabanozii Sehit Murat Somuncu ilkdgretim Okulunda
yardimcim olan idareye, 0gretmenlere ve 6grencilere siikranlarimi sunar, tesekkiir

ederim.
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GIRIS
Son yillarda ¢esitli tiirde milyonlarca yazi1 yazilmakta ve bunlar hizla basilip
dagitilmaktadir. Gelisen internet teknolojileri bu dagitim ve yayilima farkli bir ivme
kazandirmistir. Artik “okuma” zevk degil, bir gereksinim ve yiikiimliiliik olmustur.
Bilgilerin bdyle hizla iretildigi ¢agimizda, wulus olarak etkin okuma

aligkanliklarimizin boyutlarinin incelenmesi énemlidir (Bayram, 2001: 1).

Okuma, insanin diinyasmni genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu
bagkalarina baglayan onemli bir etkendir. Tim toplumlar bireylerini okur hale
getirme sorunu iizerinde dnemle durmaktadirlar. Insanlari gercek anlamda &zgiir
kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur. Bu gerekg¢eyle 6grenim
programlarinin ve Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 arasinda "Yetisecek bireyler,

Tiirkgeyi dogru olarak okur, yazar, konusur." ibaresi yer almistir (Demirel, 1999:

61).

Toplumumuzun gelisimi i¢in okumaya ve okuma aligkanligina ¢ok Onem
vermemiz gerekir. Arastirmada onemle iizerinde durulan okuma ne yazik ki, ne

halkimizda ne de 6grencilerimizde aligkanlik haline getirilememistir.

Okuma dayatmayla yapilamaz. Insanlarin okumalar1 i¢in &nce okumay1

zevkli hale getirmek ve sevdirmek zorundayiz.

Bu arastirma ile okumaya karsi olumlu tutum kazandirma hedeflenmis, bu
hedefi gercgeklestirebilmek i¢in Ogrencilerin zevkle katilacagi bir yaklasim
diisiiniilmistlir. Yapilan incelemeler sonucu bir¢cok derse karst olumlu tutum
kazanilmasmi saglayan “Probleme Dayali Ogrenme” nin, okumaya karsi olumlu

tutum olusturmada, okumay1 sevdirmede yardimci olacagi ongoriilmiistiir.

Bu aragtirma “probleme dayali 6grenmenin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlaria etkisinin saptanmasi” amactyla yapilmistir. Cankiri ili,
Sabanozii ilgesi, Sehit Murat Somuncu ilkdgretim Okulu 5. siif grencileriyle
calistimistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenmis, deney grubu ile yapilan
caligmalar sonrasinda “okumaya yonelik tutum dlgegi” ile deney grubunun okumaya
yonelik tutumunun iyilesirken, kontrol gurubunun okumaya yonelik tutumunun

degismedigi gozlenmistir.



Bu aragtirma dort boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde kuramsal agiklamalara ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Kuramsal g¢ergeve igerisinde okuma, tutum ve probleme dayali 6grenme konular yer

almaktadir.

Ikinci boliimde yontemle ilgili aragtirmanin modeli, evreni, 0rneklemi, dlgme

aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve analizinden bahsedilmistir.

Uciincii béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular agiklanarak

yorumlanmustir.

Dordiincii boliimde ise arastirmadan elde edilen sonuglar agiklanarak ne gibi

Oneriler getirilebilecegi agiklanmistir.

1. PROBLEM DURUMU

Blaha & Bennett (1993: 26)’a goére sanayi toplumlarinin ileri teknoloji
toplumlarina doniismesiyle muazzam bir bilgi birikimi olusmustur. Bu bilgi
patlamasi o kadar biyiiktiir ki, birgok alandaki ortak bilgi hazinemizin her on yilda
iki katina ¢iktig1 soylenmektedir. Bu yeni bilgilerden haberdar olmanin en etkili yolu

ise okumaktir.

Cagdas uygarligin, genis 0l¢iide okuma-yazmaya dayanan bir uygarlik oldugu
sOylenebilir. Okuma-yazma, bir yandan, insanligin birikmis deneyimlerini eski
kusaklardan yeni kusaklara aktarmaya yararken, Ote yandan yasayan kusaklar
arasinda énemli ve son derece etkili bir haberlesme, anlagsma araci niteligindedir (Oz,

1999: 1).

Kisi, okumayi, bir aliskanlik haline getirmelidir. Her degerli eser, basl bagina
bir hayat kiirsiisiidiir. Yiizyillarca siiregelen toplumlarin; uygarlik, kiiltiir ve sa-
natlarini, okumakla Ogrenir, inceleriz. Yazarlarin, ciltlerine sigdirdiklar1 in-
sanoglunun duygu, diisiince ve fikir diinyalarini, kisa zamanda onlarla beraber

yasamiscasina, okumakla paylasiriz (Kantemir, 1997: 22).

Okuma davranigini okulda ve ailede aldigimiz egitim ve dgretim sonucunda

gelistiririz.



Davranisct yaklagima gore egitim, kiside ogrenme yasantilart yoluyla istendik
davranms degisikleri olusturma siirecidir. Yapilandirmaci yaklasima gore egitim ise;
bireylerin yasantilar yoluyla, kendi bilissel semalarint yapilandirma siirecidir. Birey
disaridan bilgiyi oldugu gibi almaz, kendi bilissel semalarina uygun olarak yeni

bilgiyi eskiden bildiklerine gore sekillendirir yani yapilandirir.

Insanlar cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger kazanirlar.
Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisinin g¢evre ile etkilesimi, onun
stirekli olarak ¢evresinden bir seyler alip-vermesi demektir. Kisi, cevresinden siirekli
olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel,
duyussal veya davranigsal tepkide bulunur. Bu nedenle dgrenme, kiside olusan kalict
degisimler olarak tammlanabilir (Ozden, 1999: 91).

Glinlimiizde Tiirkce Ogretimi sadece dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda
diisiinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi
olarak anlasilmaktadir. Bu durum Tiirkce O6gretiminde dil becerileriyle birlikte
zihinsel becerilerin de gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bunlara ek olarak
iletisim kurma, 6grenme, bilingli kararlar verme, ¢agdas toplumun gereklerini yerine
getirme, 0grenmeyi siirdiirme gibi becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan
hareketle, Tiirk¢e Ogretiminde ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve
becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (MEB Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ve Kilavuzu, 2009: 9). Bunun da geleneksel egitimle olmasi beklenmez.

Cagdas Ogrenme yaklagimlarinda 6gretmen, merkezdeki yerini Ogrenciye

birakmis, dolayisiyla 6grenme kavrami 6n plana ¢ikmigtir.

Biitiin gelismis iilkeler, her Ogrenciye yetenekleri dogrultusunda egitim
vermenin yollarini aramaktadir. Bu, ekonomi i¢in oldugu kadar demokrasi i¢in de
gereklidir. Ciinkii kendi kararlarint verme yetkinligine ulasmamis insanlarin
olusturdugu toplumlarda demokrasinin yasatilmas: miimkiin degildir (Ozden, 1999:
26).

Egitim tiim diinyada degisim ve gelisim halindedir. Tiirkiye de bu gelisime

ayak uydurarak [lkdgretim Programimi degistirmis ve 2005-2006 egitim-dgretim


http://tr.wikipedia.org/wiki/Bili%C5%9Fsel_%C5%9Fema

yilindan itibaren yeni programi uygulamaya koymustur. Program olusturulurken

yapisalci-olusturmaci kuram esas alinmastir.

Jean Piaget’in “Bildiklerimizi nasil biliyoruz?” sorusuna cevap ararken
ulastigt sonug¢ suydu: “Bilgi biitiin bir gsekilde bir insandan diger bir insana
iletilemez, insanlarin kendi bilgilerini ve kendi anlayislarini yapilandirmalari
gerekir. Ogrenme, bilginin bir égretmen ya da ders kitabindan cocugun beynine
tasinmast seklinde gerceklesmemektedir. Bunun yerine, her ¢cocuk onceki bildiklerini
veni bilgilerle birlestirerek kendi anlamini insa eder. Boylece yeni bilgi, ¢ocuga

kisisel bir anlam saglar ”’(Martin, akt. Titiz, 2005: 17).

Rogers (1979)’a gore dgretmen bilgi aktarici olursa; 6grenci ezbere yonelir ve
degisen ¢evreye uyum saglayamaz (Acikgdz, 2007: 26). Bu da yapilandirmaci

kurami temel alan yeni programa uygun degildir.

Yapilandirmaci kuramda, geleneksel yontemler kullanilmaz. Bunlarin yerini

Ogrencinin aktif oldugu yontem ve teknikler alir.
Tabloda Hedef, Strateji, Yontem ve Teknik Iliskisini gérmekteyiz.

Tablo 1. Hedef, Strateji, Yontem ve Teknik Iliskisi

HEDEF . . -

(BILISSEL ALAN) STRATEJI YONTEM TEKNIK

Bilgi Sunus Anlatma Gosteri / Beyin

Firtinasi

Kavrama Bulus Tartisma Soru — Cevap
Ornek Olay Beyin Firtinasi

Uygulama Aragtirma Gosterip Yaptirma | Benzetim, Drama,

Analiz Problem C6zme Rol Yapma

Sentez Proje Grup Caligmasi

Degerlendirme

(Demirel, 2000: 80)

Tabloda da gordiigiimiiz gibi eger iist diizeyde biligsel 6grenme istiyorsak
Yapilandirmaci kuramda da kullanilmasi uygun olan Gosterip Yaptirma, Problem

Cozme ve Proje gibi yontemler kullanmaliyiz.

Bilgiler gerekli bile olsa, kullanilmadik¢a o bilgilerin incelikleri fark edilmez.

Daha da kotiisti gerekli bilgilerin 6greniliyor, ancak kullanma ya da uygulama




caligmasi olmadig icin unutuluyor olmasidir. Ogrenilenlerin kullanilmasi; dgreneni,
Ogretilenleri sozciik sozciik tekrarlamanin Gtesine, bilgiyi yilizeysel islemeden derin
islemeye gotiiriir (Craik ve Lockhart, akt. A¢ikgoz, 2007: 49). Dikkat edilirse bilgiyi
kullandirmanin amaci, 06grenciyi bulundugu yerden daha ileri gotiirmek,
Ogrenilenlere yeni boyutlar eklemek ve bilgileri yeniden yapilandirmaktir (A¢ikgoz,
2007: 49).

Biitiin bunlar dikkate alindiginda bilginin ezberlemek i¢in degil kullanmak
icin var oldugunu anliyoruz. O zaman Ogretmenlere diisen goérev derslerde

ogrencilere bilgiyi kullandirabilecekleri strateji, yontem ve teknikler uygulamaktir.

Ogrencilerin bilgiyi kullanarak &grendigi yontemlerden biri de probleme
dayali 6grenmedir. Probleme dayali §grenme (PDO) oturumlarinda dgrenciler sadece
bilgiyi kullanmakla kalmaz ayn1 zamanda yogun zihinsel aktivitede bulunurlar. PDO

ile 6grenme bir sorun yani bir problem tizerinden gergeklestirilir.

Probleme dayali 6grenme, yapisalci-olusturmact  6grenme-0gretme
anlayisinin en 6nemli uygulamalarindan birini olusturur. Bu yaklasim 6grencileri
karmasik bir olay ya da durum ile kars1 karsiya birakir ve onlarin s6z konusu olay1
sahiplenerek, olaydan sorumlu olmalarini saglar. Ogrenciler problemi tanimlayarak
arastirma yoluyla gecerli bir ¢6ziime varmada gerekli olanlar1 Ogrenirler. Bu
yaklasimla, bireylerin 6grenmeye hem zihin hem de beceri yoniinden etkin
katilimlar1 saglanir (Saban, 2000: 156).

Zamanimizin biiylik bir ¢ogunlugunu irili ufakli sorunlarimizi ¢ézmekle
geciririz. Cogunu sorun olarak adlandirmadan, kaniksayarak ve hatta farkinda
olmadan ¢6zsek bile giinlilk yasammmizda siirekli sorunlarla kars1 karsiyayiz. lyi

degerlendirebilirsek her sorun giiglii bir 6grenme aracidir (Yildirim, 2003: 99).

Genelde bir konuyu bilmenin o konuyla ilgili sorunlarin ¢éziimii i¢in yeterli
oldugunu saniriz. Halbuki ¢6zilimsiizliik nedeni ¢ogu zaman bilgimizin olmamasi
degil, bu bilgiyi etkin bicimde kullanamamamiz, yani sorun ¢dzme becerimizin
gelismemis olmasidir (Yildirrm, 2003: 99). PDO ile ginlik yasamda

karsilagabilecegimiz sorunlar i¢in bile bu beceriyi nasil kullanacagimizi 6greniriz.



Yildirirm (2003: 100)’a gore, egitimin amaci “¢ozlimleri dgretmek” degil,
“cozlim bulma” becerisini gelistirmektir. Ancak egitimin bu amaci tam olarak yerine

getirebildigini sdyleyemeyiz. Okul sonrasinda ise bu sansimizi tiimiiyle yitiririz.

PDO oturumlarinda verilen problemlerin ¢dziim siirecinde 6grenciler ¢oziime
ulasmak icin bol bol arastirma yapmakta ve okumaktadir. Kocaeli Universitesi Tip

Fakiiltesinde yapilan bir ¢alisma bu fikri desteklemektedir.

2009 yilinda yapilan, Kocaeli Universitesi Tip Fakiiltesi, Tip Egitimi
Calistay’inda Kalender ve digerlerinin sunumuna gore; Kocaeli Universitesi Tip
Fakiiltesinde de 2007-2008 ve 2008-2009 6gretim yillar1 olmak iizere iki y1l boyunca
Probleme Dayali Ogrenme Deneyimi yasanmistir. Bu deneyin sonucunda dgrenci ve
egitim yonlendiricisi geri bildirimleri ¢ok olumludur. Hatta 6grencilerin agik uclu
sorulara verdigi yanitlardan biri “Arastirma yapmaya, okumaya tesvik ediyor”

cevabidir.

Tiirk¢e programinin temel amaglarindan biri de 6grencilerin okuma ve yazma
sevgisi ile aliskanligmi kazanmalarmi saglamaktir (MEB Ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Program1 ve Kilavuzu, 2009: 12). Ancak okuma saatleri genelde biitiin okul
ve smiflarda aynidir. Ogretmen ¢ocuklardan kitaplarini acip okumalarini istemekte,
ogretmen de kitap okumakta ya da baska bir seyle ilgilenmektedir. Cogu 6grenci bir
stire sonra sikilmakta ve okuyormus gibi yapmaktadir. Okuma saatleri bu tek
diizelikten kurtarilmalidir. Ancak farkli bir strateji 6grencileri meraklandiracak,

heyecanlandiracak ve olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Okumaya kars1 olumlu tutum ile ilgili aragtirma yapilirken 5. Sinif 6grencileri
tercih edilmistir. Bu tercihin sebebi, arastirmacinin smif Ogretmeni olmasi ve
derslerine girebilecegi siniflar igerisinde soyut islemler donemine en yakin sinifin 5.
siiflar olmasidir. MEB MEGEP, (2007: 13-14) modiiline gore; 9-10 yaslarinda
cocuk, onceki yillara oranla sebep bulma ve sonucu belgelemede daha az hata yapar.
Soyut diisiinme olusmaya baslar. 10-12 yaslarinda gocugun mantigi, yetiskin mantig
gibidir.

Lambros (2002: 38-39)’a gére ise, dordiincii ve altinc1 sinif 6grencileri PDO

ile ilgili ¢alismalar1 ve konsepti anlama konusunda daha kabiliyetlidirler. Ayrica bu



yas grubunda cocuklar problemin ¢6zliimii i¢in konusmaya ve soru sormaya ¢ok

yatkindirlar.

2. TEZIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci; probleme dayali 6grenmenin ilkogretim 5. Siif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarina etkisinin saptanmasidir. Bu temel amag
dogrultusunda probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
deneysel islem oOncesi ile sonrasindaki tutumlari ve probleme dayali 6grenme
uygulanan deney grubu ile gelencksel yontem kullanilan kontrol grubundaki

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari karsilastirilacaktir.

3. TEZIN ONEMIi

Okuma — yazma, iginde yasadigimiz ¢agin en ciddi sorunlarindan biridir. Geri
kalmislikla ve yoksullukla belirli 06l¢iide iliskilidir. Uluslarin  varliklarii

stirdiirebilmeleri ve kalkinabilmeleri i¢in temel kosullardan biridir (Giines, 2004: 1).

21. yilizyilin insani; 6grenim, meslek ve giinliik yagaminda basarili olmak i¢in
hizli, dogru, anlayarak, elestirerek okuma ve islek, okunakli yazma becerisine sahip

olmak zorundadir (Koksal, 1999: 1).

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere,
yetkilere yiikselmesi, gelismis bir okuma yetisi aracilifiyla kazandigr bilgi
birikiminin sonucudur. Herhangi bir bilgi alaninda okumay: bir aligkanlik, kendi
giindelik yasantisinin bir parcast yapmis kimse, basili sozciiklerin tasidigr bilgiyi
hicbir zaman oldugu gibi benimsemez, okuduguna kimi yonden katilir, kimi yonden
katilmaz; kitaplarda, dergilerde karsilastii her yeni goriisle bir kez hesaplasr,
boylece kendi Ozgiin, bagimsiz diisiincesini olusturur. Kulaktan dolma bilgiyle
yetinmez. Bu tiir bilginin de gecerligini, gecersizligini, yazili kaynaklarin tanikligina

basvurarak denetler (Ozdemir, 2002: 15-16).

Hem bireyin hem de toplumun, gelisimini saglam bir temele oturtabilmesinin
bazi temel kosullar1 yerine getirmesine, bir baska deyisle, bazi temel sorunlari

¢Oziimlemis olmasina bagli oldugu sdylenebilir. Okuma aligkanligi, gerek bireysel ve



gerekse toplumsal diizeyde c¢ozliimlenmesi gereken, ¢oziimlenmedigi durumda,

bir¢cok sorunun kaynagi olan 6nemli bir sorundur (Y1lmaz, 1993: 1).
Okuma bireylerin kisisel gelisiminde de biiyiik bir paya sahiptir.

Hangi is dalinda calisirsak calisalim isimizin dogasina gore bu etkinlige az ya
da ¢ok basvururuz, isimizin gerektirdigi nedenlerle okumaya bagvururuz. Kimileyin
kafamiza takilan ya da bizde merak uyandiran bir sorunun yanitini bulmak igin
ansiklopediler, kitaplar karistiririz. Giincel olaylar1 6grenmek icin gazeteleri,
dergileri okuruz. Kimileyin eglenmek, hosca vakit gecirmek i¢in kitaplarin diinyasina

sigmirz (Ozdemir, 2002: 11).

Okuma bu kadar onemliyken, iilkemizde okuma aligkanliginin gelismemis

olmasi ¢ok 6nemli bir sorundur.

Buna bagh olarak, bu arastirma ile okumanin 6nemine dikkat cekilecektir.
Ulkemizde okuma bir aliskanlik haline getirilmeye calisilmaktadir. Bunun icin
okumanin sevilmesinin, istenerek yapilan bir eylem olmasmin sarttir. PDO ile

okumaya kars1 olumlu bir tutum gelistirilebilmesi 6nemlidir.

4. PROBLEM CUMLESI

Probleme dayali 6grenmenin ilkogretim S5.simif Ogrencilerinin  okumaya

yonelik tutumlarina etkisi nedir?

4.1. ALT PROBLEMLER

1) Probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda tutumlarini 6lgen Ontest ve sontest arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

i1) Probleme dayali 6grenme uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem
kullanilan kontrol grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?



4.2. DENENCELER

1) Probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda tutumlarini 6lgen dntest ve sontest arasinda 0.05

diizeyinde anlamli bir farklilik vardir.

i1) Probleme dayali 6grenme uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem
kullanilan kontrol grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar: arasinda 0.05

diizeyinde anlaml1 bir farklilik vardir.

5. SAYILTILAR
i) Orneklem evreni temsil etmektedir.

i1) Aragtirmada kullanilan ankette yeterli diizeyde ve sayida soru vardir.

6. SINIRLILIKLAR

1) Bu arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Cankir1 ili Sabanozii ilgesi

Sehit Murat Somuncu [lkdgretim Okulu 5-A ve 5-C siif 8grencileri ile stmirhidir.

i1) Arastirma, kullanilan okumaya yonelik tutum 6l¢egi ile sinirhidir.

7. TANIMLAR

Okuma, on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir ( Akyol: 2005, 1).

Probleme dayali 6grenme, gercek hayattan alinan karmasik problemlerin
¢Oziimii i¢in Ogrencinin etkin katilimini gerektiren yasantiya dayali bir 6grenme

yontemidir (Kogak, 2008: 13).

Tutum bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu, ya da olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki &n egilimidir ( Inceoglu, 2000).



BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

1. OKUMA

1.1. OKUMA

(13

Ilkel insan hayatta kalmak igin diinyayr “ okumak” zorundaydi. Once
“okuma”y1 sonra yazmayi 6grendi; boylece oniine yeni bir diinya agildi. Ciinkii yazi
sayesinde insan ilk defa kendisinden uzaktaki baska insanlara diisiincelerini
iletebiliyordu. Sonra kitap icat edildi. Ne var ki, dnceleri ¢cok az kisi kitaba sahip
olabiliyorlardi. Bu yiizden herkes cabucak okumayi 6grenemiyordu. Kitap ancak
1900’lerde yiginlara ulagsmaya basladi (Blaha & Bennett, 1993: 39). Bugiin ise, kitap

herkesin ulasabilecegi bir ara¢ olmustur. Bazilar1 bilgi edinmek i¢in, bazilari

O0grenmek i¢in, bazilari ise eglendikleri i¢in okumaktadir.

Okuma zihinsel bir siire¢ oldugundan, okumanin tam bir tarifini yapmak pek
miimkiin degildir (Blaha & Bennett, 1993: 40). Ancak Akyol (2005: 1)’un aktardigi

okuma tanimlarini inceleyecek olursak;

Harris ve Sipay (1990 :10) okumayir “yazili dilin anlamh bir sekilde
yorumlanmasr” Anderson (1985) ve digerleri “yazili kaynaklardan anlam kurma
(insa etme)” , Perfetti (1986) ““ yazili unsurlarin isiginda diigiinme siireci” seklinde

tanimlamiglardir.

Giinlimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005: 1).

Ozdemir (2002: 11)’e gore; yaln bir tanimla okuma, "basili ya da yazili
sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlart anlamlandirip kavrama,
yorumlama”dir. Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir. Okuma, basili ve yazili simgelerle

iletisimsel bir etkinlik i¢ine girmedir.

Yalgin (2006: 47)’a gore okuma, insanlarin kendi aralarinda 6nceden
kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir.

10



Okuma, dil kurallarina uyarak yazili iletisimleri, sozlii mesaj (iletisim) haline
getirmek, kavramak, kiyaslamalar yapmak, yorumlamak, fikir yiiriitmek ve yargiya

varmaktir ( Rusen, 1999: 23).

Yine Rusen (1999: 23)’c gore okuma, basili mesajlar1 (iletisimleri) duyu
organlar1 yoluyla algilayip, bunlar1 yorumlama, anlamlandirma amaci ile zihnimizin
duyu organlarimizla ortaklasa yaptig1 bir etkinliktir. Okuma isleminde esas amac,
isaretlerden fikirlere siliratle gegmeyi saglamaktir. Su halde okuma isleminde iki

basamak vardir.

1 GOz etkinligi

ii Beyin etkinligi

G0z etkinligi okumanin araci, beyin etkinligi ise amacidir.

Okumak, herhangi bir konuda bilgi edinmek, estetik ve sanat duygularin
harekete gecirmek yahut vakit gecirmek icin yapilan bir ugrasin genel adidir. Bu
ozelliginden dolay: i¢imizdeki gizli kapilar1 agarak bize yol gosteren ve ruhumuzu
tedavi eden bir yontem olarak da tanimlanabilir. Bunlarin i¢inde bilgi edinmek,
okumakla elde edilen en 6nemli sonugtur. Bu ylizden okumak arastiran, sorgulayan

insan i¢in temel bir ihtiyag olarak kabul edilir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 17).

Eskiden okuma, bir ciimlenin anlamini  alma aract  olarak
degerlendirilmekteydi. Giintimiizde ise beyin teknolojisini gelistirme araci olarak
tanimlanmaktadir. Yazili isaretler zihinsel kavramlara cevrilerek dogrudan beyine
yiiklenilmektedir. Yani okuma sonunda elde edilen bilgiler bellege kaydedilmektedir.
Bu islemler okumanin ii¢ yoniinii ortaya ¢ikarmaktadir. Okuma; gorme, anlama ve

bellek olmak iizere {i¢ calismayla iligkilidir (Giines, 2004: 53).

Bilingli okumak, bir sanattir. André Maurois’ya gore "Okuma sanati; biiyiik
bir kisminda, hayati, kitaplarda tekrar bulmak ve kitaplar sayesinde, daha iyi
anlamak sanatidir.” Okuma sanat1 hakkinda Descartes, "Gecen asirlarin en namuslu
adamlart ile yapilan bir konugma"dir demektedir. Thomses Jefferson 'a gore:
"Okuma, insanlar: gercek anlamda ozgiir kilar. Ciinkii insanlari, cehaletin ve yanlis

inanglarin pengesinden, ancak okuma kurtarir” (Kantemir: 1997, 22).
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Okuma, cesitli becerileri ve yorumlamanin farkli seviyelerinin i¢ ice gectigi
karmasik bir siiregtir (Sochor, akt. Yazici, 2006: 274). Bu siireg, kelimelerin gorsel
olarak teshis edilmesi ile baslar. ikinci asamada okuyucu, ge¢misteki deneyimleri ile
kelimelerin temsil ettigi anlamlar1 birlestirir. Ugiincii asama, ne yazildigini anlama ve
kavrama asamasidir. Dordiincli asama ise, okuyucunun ne okudugunu elestirel bir
bakis acgistyla degerlendirdigi asamadir. Bu asamada, okuyucu, okudugu materyalden
elde ettigi bilgileri, kendi yasaminda karsilastigi problemlere uygular (Miller akt.
Yazici, 2006: 275).

Okuma, problem ¢6zme gibi karmasik bir siirectir. Bunu yaparken okuyucu
sadece sOzciik, climle veya paragraf lizerinde degil, kendi fikirlerini, bilgilerini de
hafizasindan ¢ikararak kullanir. Buradan hareketle okuma ilk bakista pasif, tek ve
basit bir beceri gibi goriinse de aslinda yazardan, okuyucudan ve hayattan degisik ve
zengin parcalar barindiran aktif bir siirectir (Schoenbach ve ark. akt. Aygin, 2009:
28).

“Okuma, bir yazar tarafindan gorsel uyarici seklinde kodlanan anlamin,
okuyucunun aklinda da bir anlam ifade etmesi seklinde gerceklesen bir etkilesimi

anlatan bir terimdir. Bu etkilesim ii¢ temel unsuru igerir:

1) Okunacak malzeme,

2) Okuyucunun sahip oldugu bilgi,

3) Fiziksel ve entelektiiel etkinlikler” (Staiger, akt. Yilmaz, 1993: 21-22).

Okumak; “ruhsal bir ¢alisma ile harekete gegirilmis ve okuyucu amaglariyla
bir diizen i¢inde biitiinlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gegisiyle olusan,
bir takim alt faktorler tarafindan desteklenen, simgesel anlamlandirmanin gorsel-

isitsel-soze dayali islem becerisidir” (Robeck, akt. Yilmaz, 1993: 21-22).

Sever (1997: 12)’e gore; okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmagik bir siirectir. GoOrme, animsama, seslendirme ve
degerlendirme gibi girisik eylemleri iceren bu etkinligin genel nitelikleri soyle

Ozetlenebilir:
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- Okuma bir iletisim siirecidir.

- Okuma bir algilama siirecidir.

- Okuma bir 6grenme siirecidir.

- Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Oz (2006: 211)’e gore; okuma, gdziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu
kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir. Okuma,

yazinin anlamli ses haline dontismesidir (Demirel, 1999: 59).

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin ¢esitli iglevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ gérme,
anlama ve zihinde yapilandirma olmak {izere ii¢ asamayi igermektedir. Gorme
asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara
dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilenler secilmektedir. Segilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada metinde sunulan
gorsellerden de yararlamlmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, 6n
bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son agsamada
ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde
yapilandirilmaktadir (MEB Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2009: 16).

Greene&Petty (akt. Demirel, 1999: 61)’e gore;
Okumanin Amaglari:

1.Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek.
a.Sozciikleri tanima,
b.Sozciiklerin anlamlarini bulma,
¢.Okunan materyali kavrama ve yorumlama,
d.Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma,
e.Sesli okuma,

f.Kitaplar etkili kullanma.
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2.0kumadan zevk almak.

3.0kumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamada kullanma yetenegi

gelistirmek.
4.0kuma yoluyla zengin ve gesitli yasantilar saglamak.
5.Siirekli okuma ilgisini gelistirmek.

Okuma kiiltiirii tarih i¢inde gelisen bir olgudur. Nitekim bu olgu yazinin
bulunmas1 ve kullanilmasi ile gelismis ve sekillenmistir. Bu sekillenme siirecinde,
tiim alfabe tiirleri de etkili olmustur. Matbaanin kullanilmaya baslamasi ile birlikte
gelisen toplumsal dinamikler ulus olarak bir takim yeni farklilagmalarin kiiltiirimiiz
icinde yerlesmeye baslamasini ¢ok etkilemistir. Bu atmosfer iginde 0Ozellikle
Cumhuriyet’ ten sonra Latin alfabesine gecis bu yapilanmaya farkli bir ivme
kazandirmistir. Bugiin toplum olarak okuma kiiltliriimiiz ve okuma aligkanliklarimiz
degerlendirilirken veya baska bir iilke ile 6zellikle de gelismis bati iilkeleri ile

karsilastirirken tiim bu 6zellikler dikkate alinmalidir (Bayram, 2001: 133).

1.2. OKUMANIN ONEMI

Bas dondiiriicii teknolojik gelismeler 1s181nda, okumanin gelecekte gereksiz
veya daha az Onemli olacagi seklinde yorumlar yapilmaktadir. Belki yazisiz
kaynaklar (grafik, resim, ses kayitlar1) dniimiizdeki yillarda iletisimde daha fazla yer
kaplayacaklardir. Ancak gelecek agisindan yazili kaynaklar Onemini hala
koruyacaktir. Kaynaklar1 sinirlandirmak yerine, gelecek acisindan, yazili ve yazisiz
kaynaklar hem ayr1 ayr1 hem de birlikte kullanilarak okuma diinyasi

zenginlestirilmelidir (Akyol, 2005: 3).

Okuma; Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes O0grenme alanindan biridir.
Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir.
Okuma stirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara cevrilmekte,
anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde
okuma alanina ayr1 bir 5nem verilmektedir (MEB ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim

Programi ve Kilavuzu, 2009: 16).
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Okumanin 6nemini (yararini) iki genel baslik altinda toplamak olanaklidir:
1- Toplumsal 6nemi/yarari.
2- Bireysel 6nemi/ yarari.

1- Toplumsal Onemi/ Yarart:

UNESCO’nun yaptig1 bir arastirmaya gore, "Okuma, egitimdeki verimliligi

2

%30 oraminda artirmaktadir.” Arastirma sonuglart bize, okumanin toplumsal
degisme ve gelisme ile yakindan ilgili ve bu nedenle de olduk¢a 6nemli oldugunu

gostermektedir (Bamberger akt. Yilmaz, 2003: 25-26).

Yazili metinler sayesinde insanlar her ortamda ve her mekanda bilgi edinme
imkani bulur. Okuma ile diinyaya bakis ufkumuz geligir. Kiiltiirlii bir insan olmanin

en etkin bir yolu da okumaktir. Okuma seviyesi toplumlarin gelismislik diizeyini

belirler (MEB MEGEP, 2006: 3).

Okur-yazarligin gergeklestirilmesi c¢abalarinin temelinde okuma-yazma ile
ekonomik kalkinma arasinda bir bagin bulundugu diislincesi yatmaktadir. Degisik
tilkelerde okur-yazarlik oranlar ile ekonomik kalkinma diizeyini karsilastiran bazi
calismalar bu diislinceyi desteklemektedir. Calismalardaki ortak nokta, pek ¢ok
gelismis iilkede kalkinmanin okuma-yazma ile birlikte ilerlemis olmasidir (Bircan ve

Tekin, 1989: 394).

Okur-yazarligin ekonomik kalkinmayi getiren unsurlarla birlikte toplumsal
degismeyi hizlandiran bir faktor oldugu belirtilmekte ve bir iilkede okur-yazarlik
sorunu  ¢oziimlenmedikce, siyasal, kiiltiirel hi¢cbir anlamli  degismenin

gerceklesmeyecegi belirtilmektedir (Bircan ve Tekin, 1989: 394).
2. Bireysel Onemi / Yarari :

Okumanin bireysel 6nemi ve yararmin yogunlastigi alanlar oldukta fazladir.
Dil, diisiince, basari, egitim, kisilik, verimlilik, kazang, gii¢, prestij bunlardan
bazilaridir (Y1lmaz, 2003: 27).

Okumanin insanlar iizerinde yarattig1 etkiler 5 kategoride ele alinmaktadir.
1. Yardimer etki

2. Prestij etkisi
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3. Pekistirici etkisi
4. Estetik etki
5. Dinleme etkisi (Staiger, akt. Y1lmaz,2003:28).

Okuma, insanoglunun hayat: boyunca siirdiirdiigii yararli bir ugrastir. Insan
okumakla kisilik kazanir, ge¢mis uygarliklar1 ve kiltiirleri tanir; onlarin
deneyimlerinden yararlanarak hayatim1 diizenler. Insanin duygu ve diisiinceleri
okuyarak gelisir, zenginlesir. Sonucta gii¢lii bir muhakeme kazanir. Okumakla elde
edilen bilgiler zamanla yetersiz kalir, eskir, ihtiyaglara cevap veremez duruma gelir.

Bu ylizden okumada siireklilik esastir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 18).

Okumanin hemen her derste nemli bir yeri vardir. Ogrenme, biiyiik dl¢iide
okumaya dayanir. Biitlin derslerin okumayi gerektirdigi géz oniinde tutulacak olursa,
iyl okuyamayan ve okudugunu anlayamayan bir 6grencinin basarili olamayacagi da

aciktir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 18).

Iyi okuma bireyin kavramlar olusturmasina, genellemeler yapabilmesine,
sonuclar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iligkiler kurmasina katki saglar ve insanin

diistinme seklini farklilagtirir (Akyol, 2005: 2).

Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve Kkisisel degerlere sahiptir.
Cocuklar okula baglar baglamaz okumanin G6gretilmesine biiylik 6nem ve agirlik
verilmektedir. ilkdgretimde okuma becerilerini uygun sekilde kazanip yeterince
gelistiremeyenler daha sonraki 6gretim donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz

olabilmektedirler (Akyol, 2005: 2).

Bireyin diisiinsel ve duyussal gelisimini tamamlamasinda okumanin, 6zellikle
elestirel okuma becerisinin rolii yadsinamaz. Ogrencilere bu becerinin kazandiriimasi

icin Oncelikle okuma ediminin 6gretilmesi ve sevdirilmesi gerekmektedir. (Kuzu,
2004: 60-61).

Okumanin ger¢ek amaci, anlami, dogru ve ¢abuk kavramaktir. Sozciikleri
ayrma ve tanima, bunlar1 algilama, anlami kavrama, okuma eylemini meydana
getirir. Diizglin yazmay1 ve konusmayi, ancak okumakla gelistiririz. Okuma, gézlem

ve diisiinme ile birlesince, sdzlii ve yazili anlatim, gii¢ kazanir. Iyi ve segkin eserleri
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okuma sayesinde, diinya goriistimiiz genisler, bilgimiz artar, sanat zevkimiz incelir

ve zekamiz keskinlesir (Kandemir, 1997: 22).

Okuma becerileri 6grencilerin diger derslerde ve alanlarda basarili olmalarina
katki saglamaktadir. Bu becerilerin gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve
yasadig1 toplumla saglikli iligkiler kurmasi agisindan da onemlidir. Caddelerdeki
trafik isaretlerini, satig ilanlarini, giinliik gazeteleri etkili bir sekilde okumak,
televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslik hak ve sorumluluklarini
O6grenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle
okuma becerilerinin gelistirilmesine ve hayat boyu kullanilmasina yonelik ¢aligmalar
yapilmalidir (MEB ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009:
16).

Okumanin toplumsal ve bireysel yararlarindan faydalanabilmek i¢cin okuma

aligkanligiin tam olarak kazanilmasi gerekmektedir.

1.3. ULKEMIZDE OKUMA ALISKANLIGI

Okuma aligkanligi, kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli bi¢cimde ger¢eklestirmesidir. Kisilerin
okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarini saglamak i¢in kazanmalari

gereken onemli bir beceridir (MEB EARGED, 2007: 1).

Ulkemizin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan gelismesinin saglanabilmesi
i¢in, ¢coziimii gereken sorunlarn en dnde geleni kuskusuz egitimdir. Ulke ekonomisi
icin belirlenen hedeflere uygun olarak artan niifusun getirdigi gereksinimleri
karsilamak amaciyla, degisen ekonomik, sosyal ve teknolojik kosullara paralel bir
bigimde, egitimin de yenilenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
ekonomik ve toplumsal kalkinma igin gerekli itici giiclerden biri, toplumsal okuma
aliskanliginin ve kitap kiiltiiriiniin iilke ¢apinda yayginlagsmasidir. Bu gii¢ belirlenen
amaclar ve ilkeler dogrultusunda hizmete sunuldugu takdirde, iilkemiz gelismis

tilkeler arasinda mutlaka yerini alacaktir (Bayram, 2001: 1).

“Okur, okuma yazma becerisini siirekli kullanan, bunu koklii ve kemiklesmis

bir aliskanliga doniistiiren kisidir.” (Ozdemir, 2004). Bu anlamda, okuma egitiminin
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amaci bu beceriyi tim yasami boyunca etkin bir sekilde kullanacak 6rnek okurlar

yetistirmektir (Yalinkilig, 2007: 228).

Kitaplarin diinyasina ve bilgiye a¢ilmanin bu ilk basamagi olan temel okuma
becerisinin, siirekli bir aligkanliga doniistiiriilmesi gerekir. Nitekim aligkanliga

doniismeyen, kullanilmayan bir beceri zamanla kaybolur (Bayram, 2001: 121).

Tiirkiye’de okuma aligkanligimin durumuna ¢esitli arastirma ve Ornekleri

inceleyerek bir goz atalim.

Yapilan arastirmalardan biri Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi tarafindan PIAR

Arastirma Sirketine yaptirilan ““ Nigin Az Okuyoruz ?”” adl1 aragtirmadir.

“Arastirma 47 sorudan olusan anket c¢alismasi ve bunun sonuglarinin
cesitli acilardan degerlendirilmesinden olusmaktadir. Yapilan anket
calismasi degisik acilardan, cesitli yontemler kullanilarak degerlendirilmis
olup, ilging sonuglara varilmistir. Projeden elde edilen sonuglar kisaca

sOyledir:

1. Arastirmaya katilanlarin yaklasitk % 741 okuma diizeylerini yeterli
bulmamaktadir. Yeterince okuduguna inananlarin %10.3"liniin bir ay

icinde hig kitap okumadig goriilmektedir.

2. Aragtirmaya katilanlarin % 36's1 okumak i¢in giinde 1/2 saatten az zaman

ayirmaktadir.

3. Ayda okunan kitap sayisina bakildiginda aragtirmaya katilanlarin % 40'mnin
hi¢ kitap okumadigi, % 30'unun ise 1 kitap okudugu goriilmektedir.
Okumak i¢in giinde 1/2 saatten az zaman ayiran katilimeilarin % 67'si hig
kitap okumamakta, bu zamam gazete, dergi Vv.S. okuyarak

degerlendirmektedir.

4. Aragtirmaya katilanlarin % 8.8'inin evinde hig¢ kitab1 olmadigi, % 31.6'sinin
evinde 10 ila 50 adet, % 10'unun 10'dan az, yaklasik yarisinin 50'den fazla
kitab1 oldugu, katilimcilarin %52'sinin sahip olduktan kitaplarin yarisini

veya daha azin1 okuduktan goriilmektedir.

5. Ansiklopedi sahibi olup da hi¢ yararlanmayan katilimcilarin oranit % 27'dir.
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6. Aragtirmaya katilanlarin yaklagik % 39'unun hig kiitiiphaneye gitmedigi, %
31'inin ise birka¢ kez gittigi goriilmektedir. Kiitiiphane hizmetlerinden
yararlanmamanin basta gelen sebeplerinin yeterince zaman bulamamak ve

boyle bir aligkanliga sahip olmamak oldugu goriilmektedir.

7. Kitapciya hi¢ gitmeyen katilimctr orani yaklasik % 32'dir. % 31'1 kitaplar
incelemek ve kitap satin almak amaci ile, % 7si yalnizca kitap satin almak
icin, % 9'u yalnizca gezmek amaci ile kitapgr diikkkanlarina gitmektedir.
Arastirmaya katilanlarin % 21'i ise gezmek amaciyla gittikleri halde zaman

zaman kitap satin almaktadir.

8. Arastirmaya katilanlarin % 83'i kitap okumanin bir aligkanlik oldugu
goriisiindedirler. % 73'li insanlarin bilgi ve gorgiilerini arttirmak, % 72'si
ise kendini yenilemek ve gelistirmek amaci ile kitap okuduklarini ifade
etmiglerdir. Bu goriis ¢ergevesinde kitap okumayanlar yiizdesinin yiiksek

olmasi dikkat c¢ekicidir.

9. Arastirmaya katilanlarin % 60'min anne ve babasinin kitap okumadigi, %
5l'inin  biyldikleri evde bir kitaplik olmadigr goriilmektedir
(Ozdemirci, 1990:154-155).

Yapilan istatistiklere gore okumak tizere kitap alanlarin pek cogu aldigi
kitabin bastan bir boliimiinii okuduktan sonra ileride okumak {izere biraktigi,
kimilerinin aldig: kitaplar1 hi¢ okumadigi, bazilarinin {igte birini okumakla yetindigi,
kitab1 sonuna kadar okuyanlarin oraninin ise ancak % 20’yi buldugu anlasilmistir

(Aktas ve Giindiiz, 2002: 17).

Adil Mavis’in Anlayarak Hizli Okuma ve Ogrenme Teknikleri isimli kitabinda
MEB'in genclere yonelik uyguladigi bir ankete yer vermistir. Bu ankete gore; gencle-

rin okuma aligkanlig1 konusunda kaygi duyulacak bir sonug;
- Genglerin % 61'i hig kitap okumuyor.
- Tiirkiye'nin genel niifusa oranla kitap okuyanlarin sayis1 8/10.000'dir.

- Istanbul'dan daha az niifusu olan Isve¢'te 12 halk kiitiiphanesi vardir ve bu

kiitiiphanelere 45.000.000 kitap kayithdir.

19



- Tirkiye'de Kiiltir Bakanligi'na bagli 1226 kiitiiphanede 10.000.000 kitap
kayithdir.

- Ulkemizde, kiitiiphanelerdeki kitap sayis1 itibari ile 7 Kisiye 1 Kkitap
diismektedir. Bu rakam Fransa'da kisi basina 7, Isvec'te 10, Japonya'da 25'tir.

- Ulkemizde niifusa oranla 65.000 kisiye 1 kiitiiphane diismektedir. Bunun

yaninda 95 kisiye bir kahvehane diistiigiinii hemen hatirlatalim.

- ABD'de kisi basina tiiketilen kagit miktar1 bir yilda 400 kg. iken Tiirkiye'de
20 kg'dir (Mavis, 2003: 240).

Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu'nun (IEA), Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ¢ergevesinde, 35 iilkede ilkogretim 4.
sif dgrencileri arasinda aragtirma yapilmistir. Tiirkiye'de 62 ilden 154 ilkogretim
okulunda toplam 5390 Ogrenci arasinda yiiriitiilen calisma, Tirk ogrencilerinin
okuma becerilerinin uluslararasi standartlarin altinda oldugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin okuma becerileri ve aliskanliklarina yonelik anketlerden ¢ikan sonuglar
sOyledir: PIRLS sonuglart ortalamast 500 iken Tirkiye ortalamasi 449. En yiiksek
basar1 puanina sahip iilke Isvec. Isve¢'i; Hollanda, Ingiltere ve Bulgaristan izliyor
(Sevim, 2007: 9). PIRLS projesinde, 6grenci anketine verilen cevaplardan elde edilen

bulgulara gore;

- Ogrencilerin aile ortaminda okuma etkinliklerine yeterince zaman

ayirmadigi,

- evde bulunan kitap sayisinin uluslararasi ortalamaya gore olduk¢a diisiik

diizeyde oldugu da goriillmektedir (MEB EARGED, 2003: 33).

PISA 2009 okuma becerileri alaninda, katilan tiim {ilkeler i¢erisinde ortalama
basar1 puani en yiiksek olan iilke 556 puanla Sanghay-Cin’dir. Bu iilkeyi Kore,
Finlandiya, Hong Kong-Cin, Singapur ve Kanada takip etmektedir. En alt sirada 314
puanla Kirgizistan bulunmaktadir. OECD iilkeleri icerisinde 539 ortalama puanla en
basarili iilke Kore’dir. Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki ortalama puani ise
464 puandir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan tiim {ilkeler icerisinde 39. sirada,
OECD iilkeleri icerisinde ise 31. sirada yer almaktadir. Tiirkiye, bu puanla, OECD

tilkeleri igerisinde Meksika ve Sili’nin, tiim ilkeler icerisinde ise, Rusya
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Federasyonu, Sirbistan, Brezilya, Endonezya, Romanya ve Tunus gibi {ilkelerin

tistlinde yer almistir (PISA 2009 Raporu: 15).

Okuma aktivitesinin olmasi gerekenden ¢ok az yapildigi iilkemizde, Kitap

tiretimini gosteren istatistiki veriler tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Ulkelerin Kitap Uretim Istatistikleri

Ulke Yildabaski adedi |Ort. baski adedi Ortalama fiyati
ABD 130.000 8.000 8 USD
INGILTERE |90.000 5.000 10 pound
TURKIYE  |4.000 2.000 6 USD

(Mavis, 2003; 242)

Verilen 6rneklerden de goriildiigii gibi lilkemizde heniiz okuma aligkanligini
gelistirebilmis degiliz. “Aga¢ yasken egilir’ atasoziimiizdeki gibi aligkanliklar ve tabi

okuma aliskanlig1 ne kadar kiiciik yaslarda kazandirilirsa o kadar kalici olmaktadir.

Ogrencilerin  okuma becerilerini  gelistirmeleri ve okuma alisgkanlig
kazanmalar1 genellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Bu nedenle ilkdgretim
birinci smiftan itibaren okuma becerilerini gelistirmeye gereken 6nem verilmelidir

(MEB Ilk6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009: 16).

Okuma bir aligkanliktir ve her aliskanlik gibi ona ne kadar erken baslanirsa o
kadar kolay kazanilir. Yas ilerledikce eski aliskanliklar kisiyi esir alir ve terk
edilmesi de o Olgiide zorlasir. Bu itibarla sorunun ¢oziimiinde iki kuruma 6nemli

gorevler diismektedir. Bunlardan birincisi ve en 6nemlisi aile, digeri okuldur (Aktas
ve Gilindiiz, 2002: 21).

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda iic donem: cocukluk, genclik ve
yetiskinlik; {i¢ toplumsal kurum: aile, okul ve cevre ve li¢ birey tiirii: ebeveyn,
Ogretmen ve arkadas s6z konusu olmaktadir. Donemler i¢inde 6zellikle ¢ocuklugun,
bu aliskanlig1 kazanmadaki 6nemi pek ¢ok uzman vurgulamaktadir. Ancak, okuma
aligkanliginin yasam boyu siirmesi gerektigi saptamasi, bu aligkanligin yasamin her
doneminde kazanilip, gelistirilebilecegi gercegini dile getirmektedir. Toplumsal,
ekonomik, kiiltiirel, ruhsal v.b. bir¢ok boyuta sahip okuma aliskanliginin kazanilmasi

i¢in en uygun diisen, kuskusuz ¢ocukluk ve genc¢lik donemidir (Y1lmaz, 1993: 32).
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Cocuklarin okuma aligkanligr kazanmasinda aileden sonra dgretmenlerin de
¢ok &nemli rolleri vardir. Oncelikle iyi bir okuyucu olarak dgrencilere 6rnek olan
Ogretmenler ayn1 zamanda temel okuryazarlifin okuma alisgkanligina doniismemesi
halinde bir anlam ifade etmedigini, kitap okumanin 6grenim siirecinin bir pargasi
oldugunu ve yasam boyu siirmesi gerektigini Ogrencilere siirekli ifade etmek

durumundadirlar (MEB EARGED, 2007: 2).

Okulda su ya da bu yontemin uygulanmasini dikkate almaksizin, ¢ocuk
kelimeleri tanidiginda ve sessiz olarak okumaya basladiginda, okumay1 6grendigi
varsayilir. Ama bu sadece baslangictir. Tony Buzan "Cocugu bu asamada yetiskin
vasina kadar kendi haline terk etmek, bir bebegin emeklemeye baslamas ile birlikte

hareket etme kabiliyetinin tamamlandigini varsaymak ile aymi anlami tasimaktadur”
diye aciklamada bulunur (Simsek, 2004: 46).

Okuma, dinleme ve anlatim; egitime bagl olarak ayr1 ayr1 birer olgu sayilir.
Insan daha kii¢iik yastan baslayarak, kitap okuma aliskanligma ulasmamissa
algilama, duyus ve diisiincelerini bagkalarina aktarmada da zaman zaman giigliikk
cekecektir. Iste yaygm bir bicimde bu siireci yasamayan Tiirk toplumu, dteden beri

boyle bir boslugun sikintisini bir tiirli Gstiinden atamamuistir (Aydin, 2000: 35).

Okuma zevkini gelistirmeden 6grencilerin bos zamanlarini okuma yoluyla
degerlendireceklerini beklemek bos bir umut olur. Bu gercegi daima goz oniinde
bulundurmak gerekir. Okuma her seyden Once bir aligkanliktir. Bu aligkanlig
saglamadan 6grencilerden bos zamanlarinda bir takim kitaplari okumalarint istemek
onlar1 zevksiz, sikintili bir 1§ yapmaya yoneltmek gibi bir is olur. Bu bakimdan daha
okul 6ncesi yaslarda okuma ilgisini kamgilama, okuma aligkanligini gelistirme igin
belirli saatler ayrilmalidir. Okula baslamadan 6nce “yatma zamani okumas1” diye
cocuklar yataga girdikten sonra onlara belli dlgiide kitap okuma, bu aligkanligi
hazirlayan etkinliklere 6rnek olarak verilebilir. Okula basladiktan sonra da bu sesli
okumalara devam etmek okuma aligkanligini besler, gelistirir. Okuma zevki, okuma
aligkanligi olustu mu, bos zamanlar1 degerlendirmede okuma, 6nemli bir etkinlik

olarak yerini alir (Oguzkan, 2001: 14).

Okuma aligkanlig1 temelde 6rgiin egitim sisteminde kazanilan bir beceridir.

Bir egitim sisteminin tyeleri olan Ogrenciler okul g¢aginda iken bu beceriyi
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edinmemislerse yetiskinlik doneminde kazanmalar1 oldukg¢a giictiir. Bu nedenle
egitim sistemi Ogrencilerine dogru okuma, hizli okuma, okudugunu anlama gibi
becerileri kazandirabilecegi gibi 6grencilerini arastirmaya yonelterek, 6gretmen ve
ders kitab1 dis1, bilgi kaynaklaria yoneltebilir. Ogrencilerine arastirici bir 6zellik, bir
basgka anlatimla kendi kendine 6grenmeyi 6greten bir sistem yetigkinlik donemindeki
okuma aligkanliginin temellerini atmis demektir. Cagimiz kendi kendine &grenen
insan tipini gerekli kilmistir. Insanlar orgiin egitim sistemi disindaki kaynaklardan

ogrenme gereksinimlerini karsilayabilmektedir (Bircan ve Tekin, 1989: 400).

Birgok yazarda, okuma aliskanligi ¢ocukluk déneminde baslamis. Seriiven,
gerilim, diis yonii agir basan {irlinler yazarlarin tanistiklar ilk kitaplar olmus. Yazin
evreninden igeri kitaplarin diinyasina bu tiir yapitlar1 okuyarak girmisler. Ancak,
bunlara bakarak bizim de ayni1 seyi yapmamiz gerekmez. Fakat surasi bir gercektir ki

okuma aligkanliginin olusumunda ilk okuduklarimizin biiylik payr vardir (Bayram,
2001: 119-120).

Kitap Kkiiltiiriinii yetistirme ve okuma davranisini gelistirme, kuskusuz
cocukluk c¢aginda verilecek egitim ile kalict ve anlamli olacaktir. Bu bakimdan
cocuga kitab1 sevdirmek ve okuma egitimini erken yasta sunmak 6nemlidir (Bayram,

2001: 116).
Aligkanlik kavramini inceleyecek olursak;

Aligkanlik kelimesi, i¢ ve dis etkilerle davranislarin tekrarlanmasi, hep ayni
bi¢imde gerg¢eklesmesi sonucu beliren, sartlanmis anlamindadir (TDK Soézliik,
2011).

Bireylerin yasamlarinda bir aligkanligi kazanabilmesi i¢in bir takim

asamalardan ge¢mesi gerekmektedir. Bunlar kisaca ;
- Farkinda olma,
- llgi,
- Evrim,
- Deneme,

- Benimseme (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990: 23).
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Diger tiim aligkanliklarin kazanim asamalart oldugu gibi, okumanin da

aligkanlik haline gelmesi i¢in bireylerin bu agamalardan ge¢mesi gerekmektedir.

Birey Oncelikle okuma eyleminin 6nemini fark edecek; bu farkinda olusu
ilgiye doniistiirecek; ilgiye doniisen bu olguyu incelemeye baslayacak; okuma
eylemini gergeklestirecek ve bu eylemi benimseyerek kolaylikla ve istekle yineler
hale gelecek; sonugta okumayr yasam tarzinin bir bigimi, kosulu durumuna
getirecektir (Y1lmaz,1993: 30). Bamberger (akt. Yilmaz,1993: 30) buradaki
¢oziimlemede yer alan “ilgi” olgusuna dikkat ¢ekmektedir. “Giidii “ terimine es
anlamda kullandig1 “ilgi” yi bireyin okuma aligkanligi kazanmasindaki en 6nemli
asama / unsur olarak goriir. Birey ancak zevk aldig1 zaman bir eylemi yineler, yani
aliskanlik durumuna getirir. Okuma eyleminden zevk alma ise; en basta disaridan bir
zorlama olmayisina, okuma materyalinin 6zelliklerine ve okumanin zihin gelistirici
ve yasami kolaylastirict / giizellestirici etkisinin birey tarafindan algilanmasina
baglidir. Okuma aligkanligi; bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi1 sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve

elestirici / irdeleyici bir nitelikte gergeklestirmesidir.

Okuma aliskanligini kazandirma siirecinde en &nemli etkenlerden birisi;

¢ocuga, ailesinin ve 6gretmenlerin model olmasi, onu okumaya 6zendirmesidir.

Okuyan bir 6rnek, ebeveyn etkisi, 0gretmenin etkisi, arkadas grubunun
etkisi, yas donemlerinin etkisi, glidiilenme, TV’ nin etkisi, evdeki kitaplik, okuma
ilgilerinin belirlenmesi ve ilgi ve gereksinimlere uygun okuma materyali, genelde
okuma aligkanlhigini etkileyen bireysel etkenler olarak kabul edilmektedir. Kisaca
aciklamak gerekirse; ¢ogu uzmanin, lizerinde birlestigi gercek, okuma aligkanliginin
en iyi ve kalici olarak ¢ocukluk déoneminde edinilecegidir. Cocugun ya da gencin bu
aliskanlig1 kazanmasinda, 6zellikle aile i¢inden okuma aligkanliina sahip bir 6rnege
gereksinim vardir. Diger bir deyisle, okuyan bir 6rnek, ¢ocugun ve gencin okuma

aliskanligi kazanmasinda ¢ok 6nemli rol oynamaktadir (Y1lmaz, 1993: 33).

Okuma aligkanligini kazandirma siirecinde bir diger 6nemli etken ise; ¢cocugu
giidiilemektir. Soguk demiri ne kadar kuvvetle doversek dovelim asla sekil
veremeyiz. Halbuki demiri 1sitip tava getirdigimizde kolaylikla ona istedigimiz sekli

verebiliriz. Gudileme kavramini demirin 1sitilmasma benzetebiliriz. Giidiilenmis
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Ogrenci 0grenmeye hazirdir. Glidii ya da gilidiileme, okuma aligkanliginda 6nemli
unsurlardan birisi olarak kabul edilmektedir. Kisinin ilgi ve gereksinimleri, i¢inde
bulundugu yas doneminin 6zellikleri temelinde diisliniilerek belirlenmeli ve kisi bu
ilgi ve gereksinimlerini karsilayacak okuma ile tamistirilmali, bu yoOnde
giidiilenmelidir. “ Okuma, degisen egilimlerden ¢ok siirekli etkenler tarafindan

belirlenen bir aliskanlik haline gelmelidir.” ( Bamberger, akt. Yilmaz, 1993: 34 ).

Bir eylemi gerceklestirmek i¢in en 6nemli yakit motivasyondur. Bir materyali
okuyacaginiz zaman caniniz okumak istemiyorsa okumak i¢in hazir degilsiniz
demektir. Siz bu durumun farkina varmazsaniz isteksizce okumaya devam eder
okudugunuzdan bir sey anlamadan bitirirsiniz. Sonunda da "okuyorum ama

okudugumu anlayamiyorum" dersiniz (Tunali, 2006: 22).

Okullarda okuma derslerinde Ogretmenler yalniz okuma 6gretmeyi hedef
olarak almazlar, onlar ayni zamanda kitab1 sevdirmek ve okuma arzusunu
uyandirmak i¢in de gerekli tedbirleri alirlar. Onlara ders kitaplarindan baska kitaplar
ve dergiler tavsiye ederler. Hatta bu maksatla simif ve okul kitapliklar1 kurarlar.
Onlara serbest ve miisait zamanlarda bu kitaplar1 dagitarak okuturlar. Eger gerekirse
evlerine gotiirmelerine, serbest zamanlarinda evlerinde okumalarina miisaade ederler

(Oguzkan, 2001: 11).

Genellikle ilkokulun ilk yilinda kazanmaya baslanir okuma becerisi. Alfabe
sokiiliip, sozciikler yan yana catilip, ciimleler anlamlandirmaya baslandiginda bir
diinya acilir. Okumay1 yeni 6grenmis bir ¢ocugun kitap okumasi, degisik yonlerden
gozlendiginde, kitaptan biiyiilii bir tat aldigi, okudugu kitabin sayfalan arasinda yitip
gittigi goriiliir. Oylesine kendisini kaptirir ki kitaba yan1 basinda top patlasa duymaz.
Biiyiilenmis gibidir. Yepyeni bir diinyanin yurttagi olmustur o. Bu yepyeni diinyanin
yurttasi olan cocugu, yurttasi oldugu bu yeni diinyada, kitaplarin diinyasinda
yasatabiliyor muyuz? Bagka bir deyisle kitaplara ve bilgiye ac¢ilmanin ilk basamagi
temel okuma becerisini, siirekli bir okuma aliskanligina déniistiirebiliyor muyuz? Iste
dilimizde okuma sozciigiiniin ikinci anlam boyutu da bu aligkanligi karsilar.
“Rahatca soyleyebiliriz ki aliskanliga doniismeyen, kullanilmayan bir beceri
zamanla yiter.” (Ozdemir, 2002: 17).
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Akyol (2005: 6-7)’a gore okuma ve yazmada giidiilenmeyi arttiran unsurlar

sunlardir:
- Ogretmenin ¢ocuklarla birlikte dogal grenme ortamlar1 olusturmast,
- Ogrenme amag ve hedeflerinin belirlenmesi,
- Anlaml etkinlikler arasindan se¢im yapma firsatinin olmasi,
- Ilging ve farkli metinlerin kullanilmasi,
- Alternatif 6grenme stratejilerinin kazanilmasi,
- Isbirlik¢i bir ortam igerisinde calisilmasi,
- Uygun bir sekilde 6vgii ve 6diil verilmesi,
- Ogrenci merkezli degerlendirmelerin yapilmasi,
- Ogretimin tutarl ve interaktif bir sekilde yapilmast,
- Ogretmenin dgrencilere karsi ilgili ve duyarli olmast.

Kitap okuma aligkanliginin egitim sistemindeki uygulamalarla dogrudan
iliskisi bulundugunu belirtmek miimkiindiir. Ogrencileri ezbere yonelten bir
anlayista kitap okuma aliskanhigimin gelistirilmesi miimkiin ~ gériilmemektedir.
Arastirmact ve sorgulayici, ogrenci merkezli egitim sistemi dgrencilerde okuma
aliskanhigim gelistirebilmektedir. Ogrenci hem arastirma yetenegini gelistirebilmekte
hem de gerek kendisini gerekse iilkeyi ilgilendiren olaylari sorgulayabilmekte ve
olaylara elestirel yaklasabilmektedir (Gomleksiz, 2004: 187-188).

Ozellikle yukaridaki son paragraftan anlasilacagi gibi; Arastirmaci ve
sorgulayici, ogrenci merkezli bir egitim Okuma aligkanliginin kazanilmasinda
onemlidir. Probleme Dayali Ogrenme ile olusturulan bir okuma programi bu
istenenleri karsilayacak, Ogrencide kitap sevgisi olusumuna katki saglayacak ve

okuma aligkanliginin kazanilmasinda ¢ok yardimeci olacaktir.

1.4. AMACLI OKUMA VE OKUMAYA ETKISI

Yolculuk yaparken haritalarin oynadigi roliin aynisini, bir sey Ogrenirken

hedefler oynar. Elinizde harita olmadan, bilmediginiz bir iilkede uzun bir yolculuga
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cikmay1 ister miydiniz? Boyle bir yolculuga ¢ikacak olsaniz, muhtemelen varmak
istediginiz yere varamazsiiz. Ogrenmek de yolculuk yapmaya benzer; bir tarafa
yonelmeden Once, nereye gitmek istediginizi bilmeniz gerekir. Davranislarimizin
bircogu bir amaca yoneliktir. Hepimizin yagsaminda ¢esitli amaglar vardir. Aksi halde
motivasyondan yoksun kalir ve nereye yonelecegimizi bilemezdik (Blaha & Bennett,
1993: 127).

Her giin ¢esitli iilkelerde binlerce kitap yayinlanmaktadir. Bu kitaplarin sayisi
gecmiste yayinlananlarin iizerine eklenince milyonlar1 bulmaktadir. Eger hangi eseri
nicin okuyacagimiza dair bir amacimiz yoksa bu kadar ¢ok bilgi kaynagi i¢inde
sasirir, bocalariz. Eline gegen her seyi amagsizca okuyan bir okur, hem zamanini
gereksiz yere harcar hem de daginik bir bilgi yiginina déner. Walter Winkelmann bir
denemesinde eline gegen her seyi biiylik bir aglikla okuyan okuyucular1 “ayakli
sozliik” e benzetir. Bu kisilerin edindikleri bilgiler ilk bakista “ g6z kamastiric1”
goriinse bile yiizeysel oldugu icin gazete ve dergi bulmacalarini ¢6zmekten baska bir

ise yaramaz (Aktas ve Giindiiz, 2002: 23).

Etkin okuma unsurlarindan biri amag saptamaktir. Kisi okudugu bir metinle
ilgili olarak okumaya baslamadan 6nce kendi kendisine “Bu metni ni¢in okuyorum?”
diye sormali ve bu okudugu seyin kendisi i¢in gerekli olduguna inanmalidir. Bu
kisiyi motive edecegi gibi egitim siiresince edindigi bilgileri 6ziimsemesine de
yardimci olacaktir. Eger yaptigimiz okumalarda amacimiz belli olur ise okumamiz ve

anlamamiz daha da kolaylasacaktir (MEB MEGEP, 2006: 7).

Okurken bir amacimiz olursa, biitiin siirec yerli yerine oturur. Ise
baslamamizi, siirdiirmemizi ve sonunu getirmemizi saglayan amagtir. Okudugumuz
seyde fikir ararsak, buluruz. Hicbir sey aramasak, higbir sey bulamayiz (Blaha &
Bennet, 1993: 127).

Insan, fiziksel olarak sinirl1 bir kitap okuma imkanina sahip oldugundan kitap
okumaya ayirdigr zamani iyi kullanmali, zamanin1 kendisi i¢in en yararli olanlara
ayirmalidir. Oyleyse amagsiz bir okuyucu iyi bir okuyucu degildir. Ustelik
okuduklar1 belirli bir alan iizerinde yogunlagsmadig: igin, bilgileri yiizeysel ve eksik
olacak, onlar1 giivenle kullanamayacaktir. Bu sebeple insan okuyacagi metinden ne

o0grenmek istedigini, ni¢cin okudugunu ve okumakla ne elde edecegini Onceden
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diisiinmeli, onu tespit ettikten ve okuma tarzini sectikten sonra okuma eylemine

geemelidir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 24).

Her okuma edimi, bir amaca yoneliktir. Amagsiz bir okuma diistiniilemez.
Amacimiz bizi belirli bir iletisim konumuna sokar. Metinle iletisime girebilmek i¢in
izleyecegimiz yolu, takinacagimiz tutumu belirleriz. Ornegin bir kdseyazisini ya da
bir diislinyazisin1 okurken takinacagimiz tutumla, bir roman1 ya da dykiiyli okurken

takiacagimiz tutum birbirinden farkli olur (Ozdemir, 2002: 36).

Ogrenci okudugu bir metinle ilgili olarak okumaya baslamadan &nce kendi
kendisine "Bunu nigin okuyorum? diye sormali ve bu okudugu seyin kendisi i¢in
gerekli olduguna inanmalidir. Bu onu motive ettigi gibi egitim siiresince edindigi

bilgileri 6ztimsemesine yardimci olacaktir (Yalgin, 2006: 64).

Fielding, Wilson ve Anderson'un yaptigi arastirmada (1986), goniillii olarak
okunan metinlerde, sozciik bilgisi kazanma ve basart elde etmenin daha da

kolaylastig1 goriilmiistiir (Winograd ve Paris, akt. Sever, 1997: 18).

Amag anlamay1 kolaylastirir, dikkatimizi okudugumuz seye yoneltmemizi
saglar ve konsantrasyonumuzu yiikseltir. Amacimiz oldugunda neden okudugumuzu
biliriz ve okudugumuz seyi daha ilgin¢ buluruz. Okuma isi daha zevkli hale gelir ve
hayallere dalmamak icin savasacak yerde dikkatimizi kolaylikla okudugumuz seye

veririz.

Blaha & Bennet, (1993: 53-54)’a gore; okurken zihnimizi mesgul edecek
bagka her seyden kaginmamiz gerekir. Verimli okumak igin zihinsel ortamin da
uygun olmasi gerekir. Bu en basta, okuma isini ciddiye almamiz gerektigi anlamina
gelir. Eglenmek i¢in mi, yoksa bilgi almak i¢in mi okudugumuzun bu noktada 6nemi
yoktur. Her iki durumda da amacimiza ulasmamiz i¢in ciddi bir sekilde okumamiz
sarttir. Uygun ortami se¢mek ayni zamanda kendini okumaya hazir hissetmek

demektir. Okumadan en yiiksek verimi alabilmek i¢in “burada olmak” gerekir.

Bos zamanlardaki okuma bir amaca da yoneltilebilir. Esya ve olaylar {izerine
aragtirma yapma, bilgi toplama gibi etkinlikler bu orneklerdendir. Bu da okuma

aligkanlig1 ve zevkinin bagimli da olsa dogmasina yol acar (Oguzkan, 2001: 14).

Okuma stratejik olmalidir. Stratejik okumaktan maksat okuyucunun, yazili

materyalin giigliik seviyesinin (karmasikliginin) gbéz oniinde bulundurup, konuyla
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ilgili 6n bilgilerini okuma ortamina aktarip, uygun bir amag¢ ve yontem belirleyerek
okumaktir. Stratejik okuma okuyucuya okumay1 sevdirecektir. Ciinkii bu beceriyi
kazanan birey zaman ve enerjiden tasarruf edecegi gibi kendisini yormamis olacak ve
okumay1 etkileyecek bir¢cok faktorii hesaba katarak okuyacagi i¢in anlama daha iyi

olacaktir (Akyol, 2005: 5).

Okurken bir amaca sahip olmanin bir bagka avantaji da, dikkatimizi 6nemli
olan seylere verip Onemsiz seyleri atlayabilmemizi saglamasidir. Konsantrasyonu
yiikseltmenin ilk adimi, dikkatin dagilmasmma yol acan nedenleri ortadan
kaldirmaktir. Dis etkenler her durumda konsantrasyonunuzu azaltabilir.
Konsantrasyon igin en zararli seyse, i¢ ve dis uyaricilar ve amag yoklugudur (Blaha

& Bennett, 1993: 51-52).

Amagsiz okuma anlamli okuma degildir. Ama¢ olmadan okuma olmaz. Iyi
okuyucularin her zaman bir okuma amaglar1 vardir. Okuma amaci okuyucunun
kullanacag stratejiyi segmesine ve metinden ne 6grenmek istedigini etkilemektedir

(Akyol, 2006: 31).

Probleme dayali d6grenme oturumlari ile yapilan bir okuma aktivitesinde,
Ogrenci ilgisini ¢eken bir problemi ¢ozmek veya arastirma yapmak i¢in okuyacaktir.
Bu da 6grencinin 6nemli bir amag¢ edinmesini saglayacak, okumaya karsi tutumunu
pozitif yonde etkileyecektir. Boylece okuma eylemi yukaridaki orneklerin de
destekledigi gibi amagsiz yapilan okumadan ¢ok daha faydali olacaktir. Ogrenciye

okumay1 sevdirecek ve aligkanlik haline getirmesinde yardimci olacaktir.
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2. PROBLEME DAYALI OGRENME
2.1. PROBLEM COZME

Bir kimsenin istenilen bir amaca varmak maksadiyla topladigi mevcut
giiclerinin karsisina dikilen engele problem denir. Bir kimse ne zaman belli bir amag
veya anlayisa erismek icin ¢aba harcarken bazi engellerle karsilasiyor ise onun igin

bir problem var demektir (Aksoy, 2003: 83).

Problemler; yapilandirilmamis, az yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmis

problemler olarak tige ayrilir:

Tablo 3. Problem Cesitleri ve Ozellikleri

Yapilandirilmamais Az Yapilandirilmis Iyi Yapilandirilmis

Problem Problem Problem

* Problem ile ilgili bilgiler |  Problemle ilgili baz1 * Problemle ilgili tiim

verilmez bilgiler verilir bilgiler verilir

* Tanimlanmasi gligtiir * Kurallar1 6gretmen ve « Ogretmen tarafindan

ogrenciler belirler belirlenen, izlenecek olan

kurallar ve islemler ile
¢cOziliir

* Kurallar, problemi * Tek bir dogru sonucu

¢Ozecek olan kisi vardir

tarafindan bulunmalidir

* Genellikle ¢6ziim i¢in

birden fazla yol sunar,

Farkl1 sonuglar1 vardir.

(Boran ve Aslaner, 2008: 21)

Problem dendiginde aklimiza yalniz matematik alanindaki problemler
gelmez. Yasam bir dizi problemin ¢dziimlerini gerektirir. Problem, bireyin varmak
istedigi bir amaca ulagmasina ket vuran engeller var oldugu zaman ortaya cikar.
Problemler uzun siireli, kisa stireli, basit veya karmasik olabilir. Duygusal, ekonomik
ve bedensel problemler vardir. Bu farkli problem tiirleri birbirleri igine karisarak

karmasik problemler haline doniisebilirler (Ciiceloglu, 2005: 219).

Problem ¢ozmede dort asama oldugu bazi psikologlar tarafindan ileri
stiriilmistir (Johnson, akt Ciiceloglu, 2005: 219). Bu asamalar tanima
(familiarization), iretme (production), kulugka (incubation) ve degerlendirme

(evaluation) asamalar1 olarak adlandirilir. Tanima asamasinda, ortaya ¢ikan problemi
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olusturan durumu ve engelleri tanimaya ¢alisiriz. Uretme asamasinda degisik ¢oziim
secenekleri aramaya baslariz. Bu se¢enekleri uygulamaya koyar ve degerlendiririz.
Uygulamalardan higbiri ¢6ziim getirmiyorsa, o zaman, bir tiir kulucka evresine girer,
problemi bir yana birakir, baska seylerle ugrasiriz ve daha sonra probleme yeniden
geri doneriz. Yeniden degerlendirme yapar ve problem ¢éziime ulasincaya kadar, bu
asamalardan tekrar tekrar gecgeriz. Asamalar her zaman bu siralamada gelmeyebilir,

bazen atlamalar olur ve belirli bir siray1 izlemeyebilir (Ciiceloglu, 2005: 219).

Unlii Amerikali egitim diisiiniirii John Dewey, 1910'da yayimladigi "Nasil
diisiiniiriz?" (How We Think) adli eserinde problem ¢d6zme konusunu ele almis ve
bu yontemi agiklamistir. Dewey, problem ¢6zme yOntemini, yansitict diisiinme
(reflective thinking) teorisinde ortaya koydugu ilkelere dayali olarak gelistirmistir.
Dewey'e gore diisiinme siireci karmagik problematik durum ve ¢oziime baglanmis
durumu kapsamaktadir. Bu iki durum arasinda yansitici diigiinme siirecinde belirli
basamaklar vardir. Bunlarin belli baslicalari; imalar, Oneriler, anlama, mantikli
iliskiler kurma, probleme ait gerekli verileri toplamak i¢in hipotezler kurma, en
uygun goriilen ¢oziim i¢in hipotezi gelistirme ve bunu test etmektir. Dewey, yansitici
diistinme teorisinin egitim amacgli kullanilmasina problem ¢6zme yoOntemi
demektedir. Bilimsel problem ¢6zme siirecinde hem tiimevarim hem de tiimdengelim
birlikte kullanilmaktadir, ama baskin olan tiimevarimdir. Bu sekilde Dewey, bilimsel
yontemin egitimciler tarafindan uygulanmasi icin gerekli teorik alt yapiyr atmistir.

Dewey'e gore bilimsel problem ¢6zme yontemi su asamalar1 igcermektedir:
1. Duyulan bir gii¢liik
2. Bu problemin belirlenmesi ve tanimlanmasi
3. Olasi1 ¢ozlim getiren hipotezlerin 6nerilmesi

4. Uygun kanitlar1 toplama, hipotezleri test etme ve uygun sorulari cevaplama

(Aksoy, 2007a: 14).

Altug (1997: 141)’a gore, problem ¢dzme siirecinin agamalari sunlardir:

- Bir problemin var oldugunu fark etmek,
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- Problemi tanimlamak,

- Alternatif ¢oziimler bulmak,

- Eniyi ¢oziimii segcmek (karar vermek),
- COzlimii uygulamak.

Problem ¢6zme ile probleme dayali 6grenmeyi birbirine karistirmamak gerekir.
Problem ¢6zme; bir yontemdir, 6grencinin 6nceki bilgilerine dayali olarak bir karara
varmasl, bir ¢dziim iiretmesidir. Probleme dayali 6grenme; bir kuram veya strateji
olarak diisliniilebilir, 6grenme ihtiyacinin hissedilmesi ile yeni bilginin edinilmesi

stirecidir (Boran ve Aslaner, 2008: 21).

2.2. NEDEN PROBLEME DAYALI OGRENME?

Egitim her zaman toplumlarin en onemli sorunlarindan biri olmustur.
Ozgiirliik ve demokrasi gelisimiyle egitimde, gerek egitici ve egitilen rolii, gerekse

egitim yontemlerinin degisime ugradig goriliir.

Geleneksel egitimin en etkin denetimi egitici lizerinde olmus ve belirlenen
miifredatlar icinde egiticilerin bu belirlenen konular1 aktarmasi usulii kabul
edilmistir. Egitilen bu miifredat programi i¢inde kendisine sunulani almaya ¢aligmus,
verileni yerine gore 6grenmek yerine gore ezberlemek zorunda kalmistir. Kisaca hep
edilgen bir rol iginde yer almistir (Pekcanitez, 2005: 7). Ancak bir bilgiyi ezberleyen
kisi, daha 6nce karsilagmadigi bir durumla karsilaginca ne yapacagini bilemez. Tipki
insan aklinin alamayacag: kadar ¢ok bilgiyi kaydeden ve onlari inanilmaz bir hizla
isleyen bilgisayarin, bilmedigi bir komutla karsilastiginda oldugu gibi. Miihendislik
okuyan bir 6grenci, bir derste dgrencilerin 600 formiil ezberledigini, buna karsilik
birkac kisinin sinavdaki problemleri ¢6zerek basarili oldugunu, ayni grubun biitiin
integral formiillerini bildigini, ancak makinenin basina gegince ne yapacagini
bilmediklerini sdylemistir. Tip 6grencilerinin viicuttaki biitiin kemikleri, kaslar
bildikleri halde basit hastaliklar karsisinda ne yapacaklarini bilemedikleri de
gozlenebilmektedir. Demek ki, bilgileri st {iiste kaydederek bir konu

ogrenilememektedir. Bu nedenle insan 6grenmesi, bir dizi bilgiyi ezberlemenin
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Otesine gecip; akil yliriitme, problem ¢ézme, bilgiyi isleme ve yeniden iiretme gibi

sinirlara ulasmalidir (A¢ikgoz, 2007: 54).

Ogrenmenin tamamen &grencinin zihninde gergeklestigi tezinden hareket
eden filozof Lipman, okulun geleneksel gorevi kabul edilen “bilgi aktarma” roliinii
degistirmesini Onermektedir. Lipman, &grencileri sadece bilgilendirmenin yeterli
olmadigini, onlar1 neden-sonug iligkisi kurabilen ve karar alabilen bireyler olarak
yetistirmek gerektigini; oysa klasik 6grenme yontemlerinin 6grenciye sadece bilgi

yiikledigini ileri siirmektedir (Lipman, 1976 akt. Ozden, 1999: 93).

Glinlimiizde Ogrenme ile ilgili siiregler tartisilirken, Ogrenenin kendi
belirleyecegi alanlarda, derinlemesine bilgi edinmesi firsatlarinin verilmesi tizerinde
durulmaktadir. Bu yaklasim, kaliplar halinde dayatilan ve tercihe olanak vermeyen
klasik egitim miifredatlarinin tersine 6grenene inisiyatif saglayan ve egitimde igsel
motivasyona deger veren bir tutumu temsil etmektedir. Se¢meli 6grenme firsatlari,
birgok ornekte goriilmeye baglandigi gibi egitim siireclerinin yar1 zamanina kadar yer

verilen ¢ok onemli bir bilesen haline gelmistir (Dicle, 2002: 10).

Gelismeler daha 6zgiir bir egitimi daha demokratik bir alan1 ve daha farkl bir
egitileni zaman iginde ortaya c¢ikarmistir. Egitilenlerin daha fazla merak etme,
gereksinim duyma, motivasyon, sorgulama, kusku duyma, arastirma, deneme,
uyarlama ve pekistirme yapmasini gerekli kilmistir. Boyle bir 68renme siirecinin
daha basarili olacagi kuskusuzdur. Zira Ogrenilecek olan konunun ileride bir
gereksinim duyulacagint bilmek Ogrenme arzusunu arttiracaktir. Demokratik
gelismeler, egitimde de pek ¢ok degisimi gerektirmistir. Yiizyillardir siiren 6gretmen

merkezli egitim, yerini 6grenci merkezli egitime birakmustir (Pekcanitez, 2005: 7).

Problem ¢ozme yetenegi gelismis, bilgiye ulasma yontemlerini kullanabilen,
analitik diisiinme becerilerini gelistirmis, 6grenme yollarini bilen, ekiple uyumlu ve
verimli caligmalar yapabilen insan yetistirme siireci ancak Ogrencinin egitim
ortamlarima aktif katilimi ile saglanabilir. Ogretmen merkezli geleneksel yontemlerin
kullanildig1 bir sinifta, siralanan bu 6zelliklere sahip birey degil, izleyen, not tutan,
elestirmeden kabul eden birey yetistirilir. Boyle yetistirilmis bir insan yirmi birinci
ylizyilin istemlerini karsilayamaz. Cagin kosullarina uyum saglayabilecek insani

yetistirme, 6grenci katilimini esas alan yontemlerle saglanabilir (Goziitok, 2004: 53).
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Cagdas egitimin hedeflerinden birinin kisilere ekip halinde ¢alisma, tiretme
ve degerlendirme becerisi vermek oldugunu goriiyoruz. Ekip calismasi egitim
sirasinda kisilerin 6zgiiveninin, sorumluluk duygularinin, gézlem becerilerinin, goriis
aktarma, dinleme ve tartisma yetilerinin gelistigi bir ortam olarak islev gérmekle
birlikte gercek yasamin da bir pargasidir. Giiniimiizde hemen her alanda hizmetin
ekiplerle verildigi, bilginin ekip caligmalari ile iiretildigi tartismasiz bir gercektir.
Ancak O0grenme eylemi esas olarak ekip g¢alismasi ile degil “bagimsiz 6grenme”
yoluyla, yani bireysel bir eylem olmalidir. Bagimsiz 6grenme, siirecin en onemli
boliimiidiir ve bu siire¢ i¢in egitimde uygun zaman ve ortam hazirlanmalidir (Dicle,

2002: 11).

Yaklagik 2400 yi1l 6nce Konfligyus soyle soylemistir; duydugumu unuturum,
gordiigiimii  hatirlarim, yaptigimi anlarirm. Bu basit iglii, aktif 6grenmenin
kosullaridir. Insanm duydugu seyleri unutmasimin pek ¢ok sebebi vardir. Bunlardan
en ilgin¢ olan1 bir §gretmenin konusma siklig1 ve bir 6grencinin dinleme sikligidir.
Pek c¢ok ogretmen dakikada yaklagik 100 ila 200 kelime konusmaktadir. Peki
ogrenciler bu kelimelerin kag¢ tanesini duymaktadirlar? Bu nasil dinlediklerine
baghdir. Eger Ogrenci gergekten konsantre olarak dinlerse  6gretmenin
konustuklarinin yarisini yani dakikada 50 ila 100 kelime arasinda duyabilmektedir
(Silberman, 1996: 1).

Beynimiz bir kasetcalar veya video kaydedicisi gibi ¢alismaz. Beyne gelen
bilgiler, siirekli sorgulanir. Beynimiz s$dyle sorular sorar; bu bilgiyi daha once
duymus muydum? , bu bilgi neyle oOrtiisiyor? , bu bilgiyi nasil kullanabilirim? ,
diinkii veya gecgen ayki veya gecen yilki bilgilerimle benzerligi var m1? Beyin sadece
bilgiyi almaz, ayn1 zamanda da bilgiyi isler. Eger beynimize gelen bilgiyi baska
insanlarla tartigir, bununla ilgili sorular sorabilirsek beynimiz 6grenme adina daha iyi

bir is ¢ikarmig olur (Silberman, 1996: 2-3).

Kisinin kazandigi bilgiyi beceriye doniistiirmesi gerekir. Bunun anlami,
bildiklerini hayata gecirmektir. Bilginin beceriye doniismesi onun hayata gegirilmesi
veya zihinde referans noktasi olusturmasi ile gerceklesir. Bu da bireyin §grenmesi
gereken bir seydir. Bir bilginin giinliik hayata gecirilmesi veya perspektifimizi
etkilemesi, bir baskasmnin Ogretmesi ile gergeklesmez, bunu bireyin Ogrenmesi

gerekir (Ozden, 1999: 100).
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C1g gibi biiyliyen ve biiylik bir hizla yenilenen bilgiyi tiimiiyle edinmek ve
bunu belirli 6grenim siireleri icine sigdirmak olanaksizdir. Bu sorun her seyi
O0gretmeye calismak yerine “6grenmeyi O0gretmek” yoluyla ¢oziime c¢alisilmistir.
Ogrenmeyi 6grenen kisi, karsisina ¢ikan bir sorunu ve gereksinim duydugu ¢dziim
bilgisini bu becerisini kullanarak ¢ok kisa siirede tanimlayip ¢ozebilecek donanimi
kazanmig demektir. Bu sayede miifredat programlari ayiklanabilmis ve g¢ekirdek
miifredat olusturma 6nem kazanmistir. Ogrenmeyi dgrenme iginde yer alan bir baska
unsur da c¢agdas insanin bilgi kaynaklarimi kullanma becerisine sahip olmasidir.
Egitim bu kaynaklari kullanmay1 6greten ve siirekli kullandiran bir yontemle

yuriitiilmelidir (Dicle, 2002: 10).

Ozden (1999: 103)’a gore; 6grenme ve dgretme hakkindaki yeni degerler
ogrenmenin bireyselligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogretimin estetik, toplumsal ve
bilimsel acidan deger tagimasina énem verilmektedir. Buna gore ders programlari
icerik ve sunum olarak asagidaki noktalar lizerinde kurulmalidir: diistinmeyi

Ogrenme, bilgi iiretme, problem ¢ézme...

Ezber yapmak yerine, akil yiiriiten; aktarilan bilgiyi almak yerine, arastirma
yapan; kendini merkeze koyan, aktif olan, problem ¢ozebilen, ekiple galisabilen,
bagimsiz 6grenen, kazandigi bilgiyi beceriye doniistiiren ve 6grenmeyi 08renen

bireyleri yetistirmek i¢in probleme dayali 6grenme yaklasimina ihtiyacimiz var.

2.3. PROBLEME DAYALI OGRENME NEDIR?

Dicle (2002: 8)’ye gore, egitimdeki degisim igerisindeki hi¢bir unsur
“probleme dayali egitim” kadar gilinimiiz egitim etkinliklerine damgasin
vurmamistir. Bilginin yayilmasi ve hizla edinilmesi adina savunulan “6grenmede
problem kullanma” giiniimiizde evrilerek sorunlar1 belirleme, sorunun nedenlerini
arama, sorunun nedenleri hakkinda hipotez kurma, bu hipotezleri kanitlamaya
calisma, bu caba icinde bilgi sinirina varildiginda 6grenme hedefleri ¢ikarma, bu
hedefler dogrultusunda bilgi edinme ve edinilen bilgiler ile sorunu giderme yetenegi
kazanma ve bu firsatla edinilen bir bilginin farkli bir yerde kullanilabilmesi gibi ¢ok
yonlii yararliliklar1 olan bir yontem haline gelmistir. Yasamin, bilinmezlerin

aciklanmasi, karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesi ile gecirilecegi diisiiniildiiglinde
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egitimin bu yonde bir beceri kazandirmaya odaklanmasi ¢ok da mantikli bir

yaklasimdir.

Probleme dayali 6grenme yaklasimi Ingilizcede, “problem based learning”
seklinde ifade edilmektedir. Tiirkgcede ise problem temelli 6grenme, probleme dayali
O0grenme, problem temelli Ogretim, probleme dayali 6gretim sekillerinde ifade

edilmektedir. Bu ¢alismada “probleme dayali 6grenme” ifadesi kullanilacaktir.

Torp & Sage (2002: 15)’e gore; probleme dayali 6grenme, karisik gergek
yasam problemlerinin arastirilmasi ve ¢oziilmesi ¢evresinde organize edilen deneysel
ogrenmeye odaklanir. Tamamlayici iki siireci —miifredat organizasyonu ve egitim

stratejisi- i¢ine alan probleme dayali 6grenme 3 temel 6zellik igerir:

- Ogrencileri bir problem durumunda ilgili, sorumlu Kkimse olarak

konumlandirir.

- Ogrenimi birbiriyle iliskili, baglantil1 yollarla saglamak i¢in miifredat1 verilen

biitiinsel problemi merkeze alarak organize eder.

- Ogretmenlerin 6grencilerin diisiinmesine ve sorgulamasima yardimci oldugu,
anlamanin daha derin seviyelerde gerceklesmesini sagladigi bir O6grenme

ortami yaratir.

Probleme dayali 6grenme 6grenicinin once problemle karsilastigi, sistematik
ve O6grenci temelli siiregle ilerleyen bir 6grenme metodudur (Barrows&Tamblyn, akt.
Schwartz, Mennin & Webb, 2006: 1-2). PDO’de problemler bilgiyi dégrenme igin
birer kamgilayic1 faktordiir. Tipik olarak PDO’de 6grenciler kiiciik gruplar halinde
caligirlar. Bunda amag¢ dogrudan bilgiyi almak yerine, katilimci olarak bilgiye

ulagsmaya caligsmak ve tartigmaktir. Bir problem iizerinde ¢alisirken dgrenciler;
1. On arastirma veya hazirliklar1 olmadan, ilk defa problemle yiiz yiize gelirler.

2. Problemle alakal1 olarak bulduklari bilgileri birbirleriyle paylasirlar.

3. Problemin altinda yatan mekanizmalar1 test etme ve bi¢gim verme imkani

bulurlar.

4. Problemle ilgili ileriye doniik 6grenme ihtiyaglarini tanimlarlar.
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5. Grup calismalarinin arasinda kisisel olarak calisarak 6grenme ihtiyaglarini

tanimlarlar.

6. Grubun igerisine geri donerek yeni bilgilerini paylasarak probleme uyup

uymadigina bakarlar.
7. Basamaklari 3 ila 6 kez tekrar etmis olurlar
8. Ogrenilen siireci yansitirlar (Schwartz, Mennin & Webb, 2006: 1-2).

Probleme dayali 0Ogrenme, Ogrencilerin kiigiik gruplarda bir problemi
¢ozlimlemeye caligtiklar1 bir egitim yaklasimidir. Her grup bir egitim yonlendiricisi
ile yonlendirilmektedir. Caligmanin temelini olusturan problemler, gercek yasamda
gozlenebilen olgu ve durumlarin tanimidir ve grup tarafindan var olan 6nceki bilgiler
kullanilarak analiz edilir. Ogrenciler bilgilerinin sinirm fark etmekte ve bagimsiz
calisma siirecinde kaynaklara basvuracaklari 6grenme hedeflerini belirlemektedir.
Ogrenciler tekrar bir araya geldiklerinde &grendikleri bilgileri paylasmakta ve

probleme uygulamaktadir (Pekcanitez, 2005: 5-6).

Probleme dayali 6grenme, problemlerin yeni bilgilere ulagsmak icin baslangic
noktast olan bir metottur (Lambros, 2002: 1). Lambros (2002:2) bunu su sekilde
orneklendirir: Daha once hi¢ gitmediginiz bir yere gitmeniz gerektigini diisiiniin.
Boyle bir ornekte isleme daha 6nceki bilgilerimizi gézden gegirerek baslariz. Daha
sonra nereden baslayacagimizi, dogru bir sekilde oraya varabilmek icin bize nelerin
gerektigini ve neler yapmamiz gerektigini diisiinmekle devam ederiz. Sonra yol
iistlinde karsimiza ¢ikacak olan yerlesim yerlerini, gegecegimiz yollarin, sokaklarin
adlarmi1 Ogreniriz. Sonra bu oOgrendigimiz bilgilerimizi genel bilgilerimizle
harmanlayarak ne kadar mesafe oldugu, yol kosullarinda ne kadar siirede
varabilecegimiz gibi, hesaplariz. Ve bu edindigimiz tiim bilgileri ilerleyen kosullarda

tekrar kullanabiliriz.

Probleme dayali yontemler dizisi eylemlerin teorisine odaklanip, bunlarin
caligmalar1 nasil destekledigini ve nasil problem olduklarin1 diigiinmektir. Bu iligki

de ancak hipotezle baslar (Robinson, 1993: 20).

Torp ve Sage (2002: 28)’e gore; Probleme dayali 6grenmede 6grenciler bir
problemi mantikli bir bicimde ¢6zmek i¢in farkli disiplinlerden ve kaynaklardan bilgi

ve becerileri bir araya getirir ve uygular. Ogrencilerin arastirmalar sonucunda ortaya
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¢ikan sonuglar ve sunumlart 6grendiklerini ve beceri kazandiklarini kanitlar

niteliktedir, ayrica kendi kisisel performanslarini 6lgmeye yarar.

2.4. PROBLEME DAYALI OGRENMENIN TEMELLERI

PDO’niin temelinde, &grencilerin bilim adami gibi calisarak ogrenmeleri
felsefesi yatmaktadir. Bu amaca ulagsmak i¢in tipki bir bilim adaminin yaptig1 gibi
Ogrencilerin de problemlerle ugrasmasi gerekmektedir. Geleneksel yaklasimda
oldugu gibi bilgi 6grenciye 0gretmen tarafindan direkt aktarilmaz. Bunun aksine
kavramlar hakkinda problem durumlari olusturulur ve 6grencilerden bu problem
durumlarma ¢dziim iiretmeleri istenir. Ogrenci problemin ¢dziimii siirecinde
hedefteki bilgiye de ulasir. Bu nedenle egitimci tarafindan problem durumlar
olusturulmalidir. Bu problemler geleneksel problem anlayisindan c¢ok farklidir.
Geleneksel yaklasimda ogrenciler problemlerle ancak problem ¢6ziimiinii igeren
konu hakkinda 6gretmenden bilgi aldiktan sonra karsilasir (Barrows, 1986 akt. Boran
ve Aslaner, 2008: 20).

PDO modeli gesitli dgrenme teorilerine dayandirilmistir. Norman ve Schmidt
(2000), PDO’ii yapilandirmaci goriise dayandirarak; bilginin kazanilmasi, benzer
problemlerin ¢oziimiinde kullanilmak tizere genel ilkelerin 6grenilmesi ve daha dnce
edinilen bilgilerin gelecekte karsilasilacak problemlerin ¢oziimiinde kullanilmasi
olarak tammlamislardir. Schmidt (1993), PDO’niin 6zelliklerini degerlendirirken
modeli bilgi isleme yaklagimma dayandirmistir. Bu modelde 6grencinin, bilginin
edinilmesi, yaratilmasi, kullanilmasi stirecine aktif olarak katilmasi ve yeni bilginin
eski bilgilerle iliskilendirilmesi gerekliligini belirtmistir. Barrows, PDO’yii Bruner’in
bulus yoluyla 6grenme teorisine dayandirmis, bilgiyi gercek bir olgu etrafinda
yapilandirmanin benzer durumlarda bu bilgiyi hatirlamay1 kolaylagtiracagimi ileri

stirmiistiir (Tootle ve McGeorge akt. Boran ve Aslaner, 2008: 19).

Probleme dayali 6grenmenin felsefi olarak kdkeni problem ¢6zme {izerine
John Dewey, Max Wertheimer ve Karl Duncker tarafindan yapilan psikolojik
bilimsel incelemelere dayandirilabilir. Ozellikle Dewey’in diisiinme ve davranis
tizerindeki psikolojik analizleri probleme dayali 6grenme lizerinde en biiyiik etkiye

sahiptir (Chen, 2008, akt. inel, 2009: 28).
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2.5. PROBLEME DAYALI OGRENMENIN TARTHCESI

Glinlimiizde daha cok yiiksek 6gretim kurumlarinda kullanilan probleme
dayali 6grenme yontemi ilk olarak uyumlu oldugu disiplinlerde gelismistir. Bu
nedenle en ¢ok uygulandig alan tip fakiilteleri olmustur (Hutchings ve O’Rourke,
akt. Inel, 2009: 13). Probleme dayali 6grenme ilk Kez 1960’11 yillarda Kanada
McMaster Universitesi'nde gelistirilmistir. Onciiliigiinii Harvard, New Mexico
Universiteleri T1p Fakiilteleri yapmustir (Yaris, bt: 1). Daha sonra tip dis1 fakiiltelerde
kullanim1 yayginlagsmistir. Probleme dayali 6grenme o yillardan beri tip
fakiiltelerinin haricinde is, egitim, hukuk, hemsirelik ve miihendisligi kapsayan diger
alanlarda da kullanilmistir (Chen,; Massa, Akt. Inel, 2009: 13). Tiirkiye deki tip
fakiiltelerinde de tiim diinyada oldugu gibi, egitim programlarinda bir degisim
yasanmaktadir. Ulkemizde tip egitimine PDO uygulamasi ilk kez 1997 yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesinde baslamis, ardindan 3 Tip Fakiiltesinde daha
(Pamukkale Universitesi, Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Ankara Universitesi)
egitim programlart PDO programlari iizerine kurulmustur. Ayrica pek ¢ok Tip
Fakiiltesinde de karma egitim sistemi olarak adlandirilan ve klasik/entegre egitim
icersinde PDO oturumlarmin da uygulandigi bir egitim programini uygulanmaya
baslamistir (Giirpinar, 2007: 7-8). Ayrica Dokuz Eyliil Universitesi Hukuk ve
Miihendislik fakiiltelerinde PDO kullanilmaktadir.

[k ve ortadgretim kurumlarinda probleme dayali 6grenme ¢alismalar1 yurt
disinda 1990 yilinda baglamis, iilkemizde ise 2000 yilindan beri strateji ile ilgili
arastirma ve tezler yapilmaktadir (Kiling, 2007: 564).

2.6. PROBLEME DAYALI OGRENMEDE TEMEL KAVRAMLAR
Probleme dayali 6grenmenin temel kavram ve prensipleri sunlardir:

- Yeni bir bilginin elde edilmesi ve entegrasyonunda baslangi¢c noktasi olarak
problemleri kullanma ilkesine dayali bir 6grenim yontemidir. (Barrows) ve

Ogretime bir problemle baglanir.

- Problem ile 6grencinin diinyasi arasinda senaryo ile baglanti kurulur.
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PDO, kiigiik gruplara dayali, kendi kendine 6grenme, analitik diisiinme ve
kendini degerlendirmeyi saglayan bir egitim ortamidir. PDO’ de, 6grenme

siirecine kilavuzluk eden net problemler kullanilmaktadir.
Problem disiplinler iizerinde degil yalnizca konu iizerinde organize edilir.

Ogrenciler aktiftir ve kendi kendini yonetir. Ogrencilere probleme sekil

vermeleri ve ¢oziimii bagtan sona yonetmeleri i¢in tam yetki verilir
Teori ve pratik arasinda iliski, tematik / multidisipliner 6grenme vardir.
Ishirligi icinde grenme vardir.

Bir dgretim organizasyonudur. Ozellikle bilissel alanda biitiinciil bir yapisi

vardir.

Beceri ve motivasyonu gelistirir. Omiir boyu 6grenme yetenegi saglar.
Bilginin hazir verilmedigi, arastirma ile elde edilip gelecekte kullanilacagi,
ogrencilerin 6grenmeyi ogrendigi, 6grenen merkezli, 6grencilerin gergek
diinyanin problemlerine ¢6ziimler aramak i¢in baska ogrencilerle birlikte

caligmak ihtiyact duydugu, 6gretmenlerin yonlendirici, kog¢ ve rehber oldugu
ogrenme ortamidir (Kiling, 2007: 564 ve Yaris, bt: 1-2).

Kaptan ve Korkmaz (2001: 190)’a gore Probleme dayali 6grenimin ilkeleri

sOyledir:

1. Kiigiik gruplarda ¢alisan 6grenciler bir problemi ¢ézmek i¢in ne bildiklerini ve

daha 6nemlisi neyi bilmediklerini ortaya koymalidirlar.

2. Belirledikleri problem durumu ile ilgili kararlar1 almak ve problemi ¢6zmek i¢in

gerekli 6n kosullar1 saptamalari gerekir.

3. Grup toplantilarinda ders kitaplar1 disinda diger kaynaklara gitmek igin birbirlerini

ikna etmelidirler.

4. Ogretmenin temel gorevi grup siirecini ve dgrenmeyi kolaylastirmaktir, yazili

cevaplar vermek degildir.

Literatiir incelendiginde PDO’ de su temel kavramlar ortaya ¢ikmaktadir.

Kiigtik grup caligmasi
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- Problem ¢6zme

- Alternatif kaynaklar
- Aktif 6grenme siireci
- Ogrenen merkezli

- Yonlendiren egitici

- Omiir boyu 6grenme
- Senaryo

- Kendini degerlendirme.

2.7. PROBLEME DAYALI OGRENMEDE OGRENME — OGRETME SURECI

Lambros (2002: 38-39)’a gére PDO’de cocuklar alt1 ila yedi kisilik kiigiik
caligma gruplarina boéliiniirler. Hepsinden de “veriler, bilmeleri gerekenler, hareket
plan1 ve ¢oziimler (fikirler) « ile ilgili listeler yapmalar1 istenir. Ogretmen grup grup
gezerek cocuklarin dogru bilgilere ve dolayisiyla ¢oziime ulagmalart i¢in yardimer

olur. Ogretmenlerin bu yéntemde sabirli olmalar1 gerekmektedir.

Kaptan ve Korkmaz (2001: 186)’a gore; Probleme Dayali Ogrenme

Siirecindeki Islem Basamaklari:

a) Problemin farkina varilmasi ve problemin tanimlanmasi
b) Problemin tam ve dogru olarak agiklanmasi

c¢) Problemi ¢ozmek i¢in gerekli olan bilginin tanimlanmasi
d) Bilgi toplamak icin gerekli olan kaynaklarin belirlenmesi
e) Olasi ¢oziimlerin olusturulmasi

t) Cozlimlerin analiz edilmesi

g) Coziimiin sozlii ya da yazili rapor halinde sunulmasi.

Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi PDO Oturumlar1 Uygulama Rehberi
(2003: 13)’ ne gore; PDO oturumu akis semasi sdyledir:
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Sekil 1. PDO Oturumlarinin Akis Semast.

(Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi PDO Oturumlar1 Uygulama Rehberi, 2003: 13)

Problemi tanimla.

Problem iginde bildigin
konu ve kavramlari belirle.

N

Bildiklerini listele. Bilmediklerini arastir.

NS

Olasi ¢dziim Onerilerini
gelistir.

En uygun ¢6ziim onerini
seg.

Coziim Onerini
digerleriyle paylas.
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Yaris (bt: 4-5) ‘a gére PDO’niin 8 adimi:

1. Problemle karsilasma, kesfetme, tanimlama.

2. Ne bildigini tanimlama.

3. Ne 6grenmek gerektigini tanimlama.

4. Hedefleri, gorevleri tanimlama.

5. Bireysel 6grenme siireci

6. Grupta 6grenme.

7. Uygulama, sentez.

8. Geriye bakarak degerlendirme.

Bu adimlar incelersek, yapmamiz gerekenleri sdyle 6zetleyebiliriz:

1. Problemle karsilasma, kesfetme, tanimlama.

- Problem kesfedilir.
- Problem tanimlanur.
- Hipotezler olustur.
- Konular belirlenir.
2. Ne bildigini tanimlama.

Problem mevcut bilgilerle ¢ozmeye ¢alisilir. Boylece konu hakkindaki bilgi diizeyi
netlesir.

3. Ne dgrenmek gerektigini tanimlama.
Problemi ¢6zmek i¢in yeterince bilginin olmadiginin farkina varilir.

4. Hedefleri, gorevleri tanimlama.

- Ogrenim amag ve hedefleri koyulur.
- Kaynaklar paylasilir.
- Grup igi gorevler belirlenir.

- Ogrenim hedefleri basliklara gore formiile edilir.
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5. Bireysel 6grenme stireci
- Kendi kendine hazirlik yapilir.
- Bu siire¢ oturumlar arasindaki dnemlidir.
- Uygun kaynaklar bulunmalidir.
- Zaman verimli kullanilmalidir.
6. Grupta 6grenme.
Yeni bilgiler etkin olarak paylasilir.
7. Uygulama, sentez.
Bilgi grupca problemin ¢6ziimii i¢in kullanilir.

8. Geriye bakarak degerlendirme.

- Yeni bilgi, problemin ¢dziimii, Siirecin etkinligi degerlendirilir.
- Ne calisildigi kisaca raporlanir.
- Ogrenme hedefleriyle baglantilar saglanir.
- Sunum sekiller ve 6rneklerle desteklenir.
Ogrenim amaglarina ve dgrencilerin diizeyine gore senaryolar bir, iki veya iic

oturumda islenebilir. Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi egitim programlarinda

genellikle ii¢ oturumlu senaryolar kullanilmaktadir.
PDO oturum basamaklar1 asagida sunulmaktadar:

LK PDO OTURUMU

1. Oturum Oncesi
2. Baslangi¢

3. Senaryonun dagitilmasi

- Senaryonun okunmasi

- Bilinmeyen sozciiklerin bulunmasi
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8.

9.

Sorunlarin belirlenmesi

Hipotezlerin beyin firtinasi yontemi ile listelenmesi

Hipotezlerin mekanizmalar ile agiklanmasi, tartigilmasi

Senaryoya eklenen yeni bilgiler yardimi ile hipotezlerin daraltilmasi

Ogrenme hedeflerinin saptanmasi

Geri bildirim

IKINCI PDO OTURUMU

1.

2.

3.

4.

5.

6.

Baslangi¢
Ogrenme hedeflerinin agiklanmasi ve tartisilmasi
Senaryonun ikinci bdliimiinlin okunmasi

Yeni bilgilerle hipotezlerin daraltilmasi

Yeni 6grenme konularinin belirlenmesi

Geri bildirim

UCUNCU PDO OTURUMU

1.

2.

Ogrenme konularinm paylasilmasi

Senaryonun ii¢iincii boliimiiniin okunmasi

Problemin ¢oziilmesi, 6grenme konularinin 6zetlenmesi
Geri bildirim (Dicle, 2002: 16-17).

Probleme dayali 6grenme belirli bir problem durumuyla baglar. Ve siirekli

olarak yinelenen dongiilerle bilgi toplama ve teori gelistirmeyle devam eder. Ta ki

teoriler problemin ¢oziim yolunu gésterene dek (Robinson, 1993: 199).

Probleme dayali1 6grenme bes asamadan olusur,

1-

2-

3-

Hipotezlerin dogusu
Arastirma stratejisi

Data analizleri
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4- Data sentezleri
5- On gelisim (Getmann & Arneson, 2003: 2-7).
Literatiir taramalart sonucu, Ogrencilerin gelisim Ozellikleri de dikkate

alarak olusturulan ve aragtirmanin uygulamasinda kullanilacak olan &grenme-

Ogretme siireci soyledir.
1. OTURUM

1. Derse 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde giris yapilmasi. Giris

resim, sarki, haber, tablo, drama vb sekillerde yapilabilir.
2. Senaryonun sunumu.

3. Senaryo iginden problemin ne oldugunu g¢ikarilmasi ve problemin

tanimlanmasi.

4. Bilinenler listesinin olusturulmasi. Beyin firtinas1 teknigi ile

ogrenciler olusturabilir.

5. Bilinmesi gerekenler listesinin olusturulmasi. Beyin firtinasi teknigi

ile 6grenciler olusturabilir.
ARASTIRMA

6. Alternatif kaynaklardan bilgi edinilmesi.

7. Elde edilen bilgilerin toparlanmasi ve yorumlanarak ¢6ziim i¢in rapor

olusturulmasi.
2.0TURUM

8. Raporlarin sunumu.
9. Probleme ortak ¢6ziim bulunmasi.

10. Degerlendirme.
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2.8. PROBLEME DAYALI OGRENMEDE GRUP CALISMASI

Probleme dayali 6grenmede 6grenme — dgretme slirecinde grup calismasi 6n
plana ¢ikmaktadir. Aslinda bu siireci bu kadar yararli kilan unsurlardan da biridir. Bu

yilizden grup ¢alismasinin incelenmesi gerekli gériilmiistiir.

Orgiitlerde grup; ortak amaci basarmak i¢in muntazam olarak birbirleriyle
kesisen iki veya daha fazla kisinin olusturdugu insan toplulugudur. Takim ¢aligmasi
ise szl gegen grubun birlikte amaglarini gergeklestirme ve is basarimi siirecini aktif

olarak gergeklestirmesidir (Altug, 1997: 119).

Giinlik yasamda kisileri, icinde bulundugu en temel gruplardan biri olan
aileden baslayarak, mesleki, sosyal gruplara kadar farkli gruplar 6nemli olgiide
etkilemektedir. Grup igindeki bireyler birbirlerini karsilikli olarak etkiler ve etkilenir.
Egitim amaciyla bir araya gelen egitici ve d6grencilerden olusan egitim gruplarinda da

benzer siirecler yasanmaktadir (Dicle, 2002: 61).

Grubun tiyesi ve bir pargasi olarak pozitif grup ¢alismasi deneyimi yasamak,
tiyeleri tek basma elde edeceklerinden daha fazla ve farkli bir doyum diizeyine
getirir. Sonug¢ olarak gruplar hem birey hem de orgiit i¢in faydalidir. Gruplarin

faydalar1 su noktalar1 igerir:

- Problem ¢6zlimii i¢in kaynaklar arttirir.

- Yenilik ve yaraticilig1 besler.

- Karar vermenin kalitesini 1yilestirir.

- Upyelerin ise sarilmalarini hizlandirir.

- Kolektif faaliyet yoluyla motivasyonu yiikseltir.

- Uyelerin kontrol ve disiplinine yardimci olur.

- Orgiitler biiyiidiikce bireysel ihtiyaclar1 tatmin eder (Altug, 1997: 141).

Egiticinin, grubunu, egitim siiresinde gelismeler gosterirken, bilgi kazanimi,
grup birlikteligi ve uyumunu destekleyecek sekilde uygun yerlerde yonlendirmesi
gerekmektedir. Egiticiler egitim gruplariyla ¢alisirken her grubun farkli bir tarzi,
kisiligi oldugunu fark ederler. Egitici ve icerik ayni1 olmasina karsin her grupta farkl

deneyimler yasanir. Cilinkii her egitim grubu, grup iiyelerinden olusan canli bir
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sistemdir. Bununla birlikte, e§itim amaciyla bir araya gelen bireyler, grubun
gelismesiyle O0grenme toplumu haline gelirken onceden tahmin edilebilen belli
dinamik ve Oriintiiler de gosterirler. Egiticinin grupta zamaninda gerekli
yonlendirmeleri yapabilmesi i¢in bu dinamik ve Oriintiileri anlamasi G6nem
tagimaktadir. Bunun i¢in egiticinin gézlem becerisine sahip olmasi gerekmektedir

(Dicle, 2002 :61-62).

2.9. PROBLEME DAYALI OGRENMEDE PROBLEM VE SENARYO

Probleme dayali Ogrenmede, Ogrenim amaclart Ogretmen tarafindan
belirlenerek problem olusturulur (Lambros, 2002: 3). Her ders, dgrencinin kisa
siirede veya uzun donemde karsilasacagi bir problemle iliskilendirilebilir (Vural,
2004: 180). Ogretmenler problem bulmada basta zorlanabilirler ancak kaynak olarak
gercek hayati kullandiklarinda problemler kendiliginden ortaya ¢ikacaktir.

Geleneksel 6gretimde problemler, bir degerlendirme amaciyla kullanilirken,
probleme dayali 6grenmede ise 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek
ve dgrencilere yeni kavramlar1 6gretebilmek i¢in bir arag olarak kullanilmaktadirlar

(Neville ve Britt, akt. Inel, 2009: 21).

PDO deneyimi tasarlama siirecinde 6gretmenler bazen kendilerini empati
kurarak 6grenci yerine koymalidir. Boylece oOgrencilerin sorulari, diisiinceleri,
ithtiyaclart daha iyi anlasilir. Ayrica belirsizlige cevap verilerek iyi yapilandirilmamis
problemin gii¢liigii ortadan kaldirilmis olur. Bu sekilde PDO &grenme siirecine

baglanir (Aksoy, 2007b: 11).

Ogrencilerin hazirlanan problemi ¢ok iyi anlamalar1 gereklidir. Bunun igin

Ogrenci bir role biiriindiiriilerek problemin veya senaryonun icine sokulabilir.

Problemler 6grenciye senaryolar araciligiyla sunulmaktadir. Genelde giinliik

yasamdan secilen senaryolar sayesinde probleme dikkat cekilir.

PDO oturumu, olusturulan senaryo iizerinden vyiiriitiiliir. PDO senaryolarinin

hazirlanmasi1 emek isteyen bir siiregtir. Bu slirecte;
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PDO senaryosunun hazirlayicilari, senaryonun basit ve anlasilabilir olmasinin
cok Onemli bir kural oldugunu her zaman akilda tutmalidir. Amag,
Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirmektir. Bu nedenle
senaryonun miimkiin oldugunca tek probleme odakli, bilgi ylikiinden uzak ve

ogrencilerin katilimini saglayan metinlerden olugmasi énemlidir.

Senaryoda tanimlanan problemin ger¢ek yasamda karsilasilabilen olgu ve
durumlar1 icermesi 6grencilerin ilgisini ayakta tutar. Ogrenciler senaryoyu
okumaya basladiklar1 andan itibaren kendilerini tanimlanan problemin iginde
bulmalidir. Senaryolar hazirlanirken gazete haberleri, fotograflar, bilimsel
makaleler, simule hastalar, deneysel ya da klinik laboratuar sonuglar1 gibi

yagsamin i¢inden olan bilgiler konunun igerigine gore kullanilabilir.

Senaryoda tanimlanan problemin ¢6ziimii i¢in anahtar sorular belirlenir.
Ezbere dayali ve bilgiyi Ogrenciye diistinmeden tekrarlatan sorulardan
kesinlikle kacmilmalidir. Ezbere yonelik sorularla hazirlanmis bir PDO
senaryosu ancak bilgi diizeyinde kalir. Ogrenmenin en iist asamasinda yer
alan sentez, probleme dayali 6grenme yaklasiminda hedeflenen basamak
olmaldir. Sorular, dgrencilerin analiz ve sentez yeteneklerini gelistirecek
nitelikte kurgulanmalidir. Sorularin sayist ¢ok fazla olmamalidir. Amag ve
O0grenim hedeflerine gore belirlenecek olan sorular, 6grencileri kavramlarin
analizini yapmaya yoneltecek sekilde, PDO oturumunun tamami igin 4-6
olarak belirlenebilir (Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi PDO Oturumlari
Uygulama Rehberi, 2003: 9).

Dicle (2002: 25-38)’ye gore senaryo hazirlanirken;

Senaryonun hangi Ogrenme hedeflerine ulagtirmayr amagladigi, hangi
diizeydeki 6grenci i¢in yazilacagi ve senaryonun hangi siirede tartigilacag

dikkate alinmalidir.

Senaryonun yaziminda anlatimin agik, tiimceleri kisa ve dilbilgisi kurallarina
uygun yazilmis olmasina dikkat edilmelidir. Olabildigince ar1 bir Tiirkge

kullanilmas1 uygundur.
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Senaryo hazirlanirken Ggrencinin  daha Onceden edindigi bilgileri
kullanabilmesine olanak verilmeli, bilginin pekistirilmesi saglanmalidir.

Senaryolar kesin bir sonuca baglanmal1 gorsel materyal ile desteklenmelidir.

Bir senaryodan en fazla beklenen sey Ogrenciyi hedefe yonlendirecek bir

merak duygusu yaratmasidir.

Senaryo ile ¢ok sayida hipotez kurulabilmeli, kurulan hipotezlerin

kanitlanabilmesi veya ¢iiriitiilebilmesi i¢in uygun verilerle donatilmalidir.

Senaryonun konusu ve anlatimi1 dgrencinin bir gergek durumla karsi karsiya
oldugunu hissettirecek bicimde olmalidir. Bu nedenle mekan zaman ve

kimlik bilgileri agik ve net bir sekilde verilmelidir.

Her senaryonun kendini tanimlayan bir kapak bolimi bulunmalidir. Kapak
sayfasinda senaryonun ilging, merak uyandirabilen ya da esprili bir baslig1
yer alir. Baslik 6grenme hedefini dogrudan cagristiracak sekilde olmalidir.
Senaryo bir olgu tartismasina yonelik ise kapaga olguya benzer bir fotograf
konulmalidir. Bu fotograf ile 6grencinin gergek bir olgu karsisinda oldugu

duygusu yaratilmak istenir.

Senaryonun konusu, 6grenme hedefleri, tartisma siiresi belirlendikten sonra
senaryolar en az iki olmak iizere ¢oklu oturumlara boliiniir. iki oturumlu
senaryo yazilmasi gerektiginde dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta, iki
oturum arasinda tek bir serbest ¢alisma olanagi bulundugundan, 6grenme
konularinin tlimiinlin senaryonun ilk boliimiinde ortaya c¢ikacak bigimde

diizenlenmesi geregidir.

2.10. PROBLEME DAYALI OGRENMEDE OGRETMEN ROLU

PDO’ de dgretmen takim kaptani gibi hareket eder. Problemler olusturur,

stireci kontrol eder, 6grencileri gérevlendirir, onlara bilgiye ulagsmada kii¢iik ipuglari

verir. Ayrica, 6grencilere problemin ¢oziimii i¢in yeterli zamani belirler ve bilgiye

ulagsmak i¢in gerekli kaynaklara ulagma imkan1 saglar. Bunlarin i¢inde en 6nemlisi

de, 6grencilere problemleri ¢ozmeleri, diistinmeyi ve bilgiyi kullanmay1 6grenmeleri

igin rehberlik etmesidir (Senocak ve Tagkesengil, 2005: 362).
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Problem temelli 6grenmede yonlendirici yani Ogretmenin bazi temel

ilkelerine g6z atalim.
1. Yonlendirici uyguladigi miifredat: bilmelidir.

2. Yonlendirici, 6grenme siirecinin tiim adimlarinda 6grencilere dikkatli bir rehberlik

saglamalidir.

3. Yonlendirici, 6grenciyi derinlemesine anlamaya yoneltmeli ve siirekli tetikleyerek
zihnindeki bilgiyi ortaya ¢ikarmalidir. “Nigin?”, “Bunun anlami nedir?”, “Bunu
neden soyledin?” gibi sorularla Ogrencinin ifadelerini tam olarak aciga

kavusturulmasini saglamalidir.

4. Yonlendirici, 6grencilerin sdylediklerinin dogrulugunu ya da kalitesini onaylayici

ifadeler kullanmaktan kacinmalidir.

5. Yonlendirici 6grencilere bilgi vermekten kaginmalidir. Ogrencilerin  bilgi

kaynaklar literatiir ve uzmanlar olmalidir.

6. Ogprenciler, her fikrin ya da bilginin elestirilmesi ig¢in her zaman

cesaretlendirilmelidir.

7. Yonlendirici tiim tartigmalarin grup siirecinde olmasmi ve grubun bir fikir

birligine varmasini saglamalidir.
8. Yonlendirici, her 6grencinin grup siirecine katki diizeyini belirlemelidir.

9. Yonlendirici, tartismanin yonlendirici ve Ogrenci arasinda ger¢eklesmesini

oOnlemelidir.

10. Yonlendirici fikir ya da ifadeleri kendi diislincesiyle ortiismedigi zaman “Dogru
soylediginden emin misin?” “Kararindan emin misin?” gibi sorularla dogruya

ulagmalarini saglamalidir.

11. Yonlendirici, her bir 6grencinin egitim siirecindeki yeterliligini izlemeli ve

gerekli durumlarda uygun yaklasimda bulunabilmelidir.

12. Yonlendirici etkili bir grup stirecini siirdiirmek ve gerekli girisimleri yapabilmek

icin grup i¢indeki potansiyel ve var olan iletisim problemlerinin farkinda olmalidir.

51



13. Yonlendiricinin sorumlulugu sadece oturum siireci ile sinirli olmayip grubu
stirekli ileriye gotiirmek i¢in Ogrenme siirecinin her asamasinda sorumluluk

almalidir.

14. Yonlendirici, kendini 6grenmeyi kolaylastirict kisi olarak gérmelidir (Barrows

1992; Cooper 2003 akt. Beser, Mete ve Yildirim Sar1, 2004: 33-34).

Lambros (2002: 3)’a gére; PDO aynmi1 zamanda ogrencilerin kiigiik gruplar
halinde ¢alismasini miimkiin kilar. Bu gruplarin 6grenme asamalarinda 6gretmenler
alisitk olmadigimiz rollerde karsimiza cikarlar. Ogretmen konuyu anlatan Kisi

olmaktan ¢ikip, dogruya ulagsmalarinda 6grencilerin kogu olarak karsimiza ¢ikarlar.

PDO basamaklarinda egitim yonlendiricisinin yapmasi gerekenleri incelersek;
1. basamak (bilinmeyen terimlerin bulunmasi, agiklanmasi) sirasinda yonlendirici
siireci izlemelidir. 2. basamakta (problemlerin tanimlanmasi) yonlendirici,
Ogrencilerin tartisma a¢masini ve tim katilimcilarin bu tartismaya katilmasini
saglamali, eger gerekiyorsa Ornekler vermelidir. 3. basamakta (problemin analizi)
yonetici, Ogrencilerin halen yapmakta olduklar1 etkinliklerde kolaylastiricilik
yapmalidir. 4. basamakta (olasi ¢6ziimlerin {iretilmesi) yonetici siireci izlemeli,
gerekirse Ozetleme yapmali ve yanlis anlasilmalart gidermelidir. Alternatif
tartismalar yaratmak ve tartismalara farkli bir boyut kazandirmak i¢in sorular
sorulabilir. 5. basamakta (6grencilerin grup ya da bireysel ¢alismalari) yonlendirici,
amaglar dogrultusunda Ogrencileri yonlendirmelidir. 6. basamakta (sonuglarin
tiretilmesi ve toparlanmasi) ise egitim yonlendiricisi 6zetlemeler yapmalidir. Konunu
biitiinliigli i¢cinde temel ve yardimci boliimleri 6grencilere hatirlatmali ve kisa
aciklamalar yapmalidir. Ayrica egitim yonlendiricisi oturumlar sirasinda olusan
uclu, birden fazla yanit1 olan ve uzun siiren tartigmalara yol agacak sorular
yoneltmeli, 6grencilerin tartisma konularini ve igeriklerini kendileri belirlemelerine
izin vermeli, bu siirecte tarafsiz, elestiriye acik olmalidir. Yonlendirici yine
Onyargilarindan kurtulmaya ¢aligmali, roliinii 6grencilerinizin kavramasini saglamali,
oturumlarda tek bilgi kaynagi olarak algilanmaktan kaginmali ve grup etkinliklerinde
yonetici yerine yonlendirici olmalidir. (Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi PDO

Oturumlar1 Uygulama Rehberinden Uyarlanmistir, 2003: 19-21).
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2.11. PROBLEME DAYALI OGRENMEDE OGRENCININ ROLU

PDO de en 6nemli rol 6grenciye diismektedir. Egitimci tarafindan sunulan
problemi inceler, gerek sahip oldugu bilgileri kullanarak gerekse arastirarak ulastigi
bilgilerden yararlanarak problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim yollar iiretir. Grup
icinde birtakim goérev ve sorumluluklar iistlenerek arkadaslarina problemin
¢oziimiinde yardimct olur. Tipki bir arastirmaci gibi problem ¢dziimiine yonelik
raporlar hazirlar. Ayrica problem ¢6zme siirecindeki gézlemlerine dayanarak hem

kendisini hem de arkadaslarin1 degerlendirir (Senocak ve Taskesengil, 2005: 362).

Deveci (2002: 33)’ye gore PDO siirecinde dgrencilerin iistlendigi gorevler

sunlardir:

Bir problemle bas etmeye ¢aligma

- Arastirma ve problem ¢dzme siireclerine katilma

- Arkadaslar ve 6gretmenleriyle isbirligi yapma

- Problem durumu ile ilgili bilgi toplama ve ¢6zlim icin Oneriler gelistirme
- Grup ¢alismasini degerlendirme

- Calismalarini raporlagtirarak sinifa sunma.

PDO oturumlar1 sirasinda dgrenciler; tiim sorularini gruba ydneltmeli, egitim
yonlendiricisine soru sormamalidir. Diisiincelerini  korkmadan, c¢ekinmeden
sOylemelidir. Sorularin yanitlarin1 basili ve elektronik kaynaklardan arastirmali ve
buldugu yeni bilgileri arkadaslariyla paylasmalidir. Ogrenciler konulart kendi
aralarinda tartigmali, sunumlarimi gruba yapmalidir. Ogrenciler yoénlendiriciden
beklemeden tartigmalara kendiliginden katilmali ve zamani iyi kullanmalidir.
(Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi PDO Oturumlari Uygulama Rehberinden
Uyarlanmistir, 2003: 15).

2.12. PROBLEME DAYALI OGRENMEDE DEGERLENDIRME

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandig: siniflarda degerlendirme
kagit kalem testleri yerine, 6grencilerin derslerden ve yasamdaki deneyimlerinden
elde ettikleri bilgilerini kullanarak problem ¢6zmeleri bi¢iminde yapilmaktadir.

Probleme dayali ogretim stratejisinde, Ogrenme sorumlulugu &grenciye ait
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oldugundan, 6grenci kendi degerlendirmesini yapabilmeli; 6gretmen sadece yol

gostericilik, rehberlik yapmalidir (Deveci, 2002: 32).

Probleme dayali 6grenme yaklasiminda kullanilacak olan degerlendirme
mutlaka her basamakta ve diizeyde kullanilmalidir. Bu 6g8rencilerin basarilar igin
zorunlu bir durumdur. Problemin tanimlanmasindan verilerin toplanmasina, verilerin
analiz ve sentezinden sunulmasina kadar her asama elde edilen iiriin ve formlar
cesitli kriterler bakimindan 6gretmen tarafindan degerlendirilmelidir (Saban, 2000:

166).

Geleneksel degerlendirmede, 6grenci bilgileri ezberler ve hatirladiklariyla
cevaplar verir. Boyle bir degerlendirme probleme dayali Ogrenimle beraber
Bu yiizden PDO oturumlarinda

kullanilamaz. alternatif degerlendirmeler

kullanilmalidir. Bunlardan biri de Dogru (Authentic) degerlendirmedir.

Tablo 4. Dogru (Authentic) Ve Geleneksel Degerlendirmenin

Karsiastirilmast

Dogru (Authentic) Degerlendirme

Geleneksel Degerlendirme

Temel olan konularda ogrenci

performanslar1 dogrudan gozlemlenir

Olgme aracinmn giiciinii belirlemek igin

maddeler dolayl1 olarak hazirlanir

Ogretim  materyallerini  kullanmay1
gerektiren gorevler, 6grencilere bir diizen

icinde yaptirilir

Genellikle kagit-kalem ve tek cevapli

sorularla siirhidir

Cevaplan diizenlemeleri i¢in 6grenciler

tesvik edilir

Nedenlere bakilmaksizin dogru cevabi

yazma veya se¢meye yoneliktir

Puanlama kriterlerine vurgu yapilir

Metin  veya  Ogretmen tarafindan

tanimlanan tek bir cevaba izin verir

Gergek yasam durumlarindaki bilginin

kullanimut ile gegerlik saglanir

Program igerigine uygun madde se¢imi

ile gecerligi saglanir

Gergekei  durumlarin  tekrarlanmasina

imkan verir

Egitim materyalleri icerisinden temel

olanlarin kullanimina imkan verir

(Borrows, akt. Aksoy, 2007b: 58-59)

Dogru (authentic) degerlendirmeler 6grenim siiresince kullanilan PDO

yontemini problemin sonunda gelistirici aktiviteler, sozlii-yazili raporlar, posterler,
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maketler o6grencilerin basarilarin1 destekler. Bu degerlendirmeler 0Ogrencilerin
performanslarint  gelistirmeleri ve Ogrencilere ne bildiklerini gostermek igin
tasarlanmistir. Dogru degerlendirmeler yanlis anlasilmis veya dikkat edilmemis
noktalar1 diizeltme firsati sunan bir egitimi gerektirir ve Onemini belirtir. Dogru
degerlendirmeler elestirel arastirma becerisini gelistirmeyi ve Ogrencilerin bilgi
birikimini artirmayr amaclar. Etkin PDO degerlendirmeleri grup icinde bireyin
performansini degerlendirir. Bilgi birikimi, sorusturma ve diisiinme siireci, etkin
sonuclar i¢in igbirligi yapma alanlarindan her birinde c¢aligmalarin seviyesi
ogrencilerin ilerlemesinde ve grup performansindaki onemleri goz Oniinde tutulur

(Aksoy, 2007b: 59).

Egitim yonlendiricilerinin oturumlar sirasinda grubun islevselligini saglamak
ve Ogrenme hedeflerine ulasmasini saglamak gibi islevleri dogrultusunda grup
tiyelerini  gozlemleyerek degerlendirmeleri ve bu dogrultuda geri bildirimde

bulunmalar1 gerekmektedir (Dicle, 2002: 73).

2.13. PROBLEME DAYALI OGRENMENIN AVANTAJLARI

Glasgow,(1997: 42-45), Kaptan ve Korkmaz,(2001: 192), Lambros,(2002: 4), Turan
ve Demirel,(2009: 3), Yaris,(bt: 8)’a gore probleme dayali 6grenmenin avantajlar

sunlardir:
- Ders 6gretmen merkezli olmaktan ¢ok 6grenci merkezlidir.
- Ogrencilere olaylara cok yonlii ve derin bir bakis acis1 getirir.

- Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Etkin olarak, problemi

¢ozmek i¢in yeni materyal ve kavramlar1 6grenmeye katilimini saglar.

- Opgrenciler grupla calisma, sorumluluk ve isbirlikli 6grenme becerileri

kazanirlar.

- Ogrencilerde kendi kendine 6grenme, kendi kendine motivasyon davranisi ve

0zdenetim gelisir.

- Ogrencilerin iist diizey diisiinme (kritik diisiinme, elestirel diisiinme, bilimsel

diisiinme becerileri gibi) ve dinleme becerilerini gelistirir.
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- Uygulama ve teoriyi birlestirir.
- Yasam boyu 0grenmeyi saglar.

- Smufta klasik yontemin yapamadigi firsatlar yaratir (Senaryolar gercek
hayattan alintidir ve Ogrenciler ¢oziim i¢in kendilerine gerekli olan

materyalleri bulmaya ¢alisirlar).

- Birlestirilmis ve bireysel, esnek ve kullanilabilir bilgi tabanini etkili olarak

kullanma becerilerini gelistirir.

- Bilgiye ulasmay1 kolaylastirdig1 gibi pek cok kariyer icin de yeteneklerin

gelismesine olanak saglar.
- Yakin yonlendirici- 6grenci iliskisi olusturur.

- Genis konu basliklarini bir arada inceleme, sentez firsat1 verir.

2.14. PROBLEME DAYALI OGRENMENIN DEZAVANTAJLARI

Biitiin 6gretim yontem ve stratejilerinde oldugu gibi probleme dayali 6grenmenin

de simirliliklari vardir. Bu sinirliliklar sunlardir:

- Ogretmenler 6grenenlerle birlikte dgrenen, rehber, siireci kolaylastiran bir
role sahip olsalar da siniflarindaki otoriteyi ve giicii birakmay1 sevmezler. Bu

yiizden 0grenme siireci i¢in gegen zaman 0gretim acisindan giic olabilir.
- Ogretmenler i¢in dgretim stillerini degistirmek zor olabilir.
- Ogretmenin is yiikii sorumlulugu artar.

- Ogretmenler dgrencilerin dogru yonlendirilmesi, iiretken olmas1 probleme

katilimin1 saglamasiyla ilgili konularda bilgili ve yetenekli olmalidir.

- Ogretmenler 6grencilerin ¢ok degisik yollara ve konulara dagilarak bilgi

karmasasi yasanmasindan korkmaktadirlar.

- Bir kisim iddiaya gore probleme dayali 6grenmede genis kitleler yerine kismi
problemler iizerinden veya tekli vakalar {izerinden calisildigindan genel bilgi

diizeyini artirmaz.
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- Bu yaklasim bazen temel bilgilerin atlanmasina yol agabilmektedir.

- Ogrencilerin temel egitim konularin1 iceren testlerden ge¢melerini

zorlagtirmaktadir.
- Yaklasim problem ¢6zme becerileri gerektirir.

- Ogrencilerin motive olmas1 gereklidir, dgrenciler sorumluluk tasimayabilir.

Yontemin basarili olmasi 6grencinin ¢alismasina baglidir.
- Daha az sey ogrenildigi kaygis1 vardir.
- Gereksiz bilgiler de 6grenilir.
- Daha fazla 6gretim iiyesi, emek, zaman ve mekan gereklidir.

- Aileler higbir zaman bu egitim yontemiyle rahat olmazlar

(Glasgow, 1997: 42-45, Kaptan ve Korkmaz, 2001: 192, Robinson, 1993: 129,
Yars, bt: 8).

3. TUTUM
3.1. TUTUM NEDIR?

Birey siirekli olarak ¢evresini algilayacak, karsilastigi kisi, konu veya
durumlar i¢in bilgiler derleyecek, bu bilgiler 1s18inda inanclar ve deger yargilari
olusturacaktir. Elde ettigi bilgilerin olusturdugu inanglarin etkisi altinda kalarak
tekrar karsilastigr kisi veya olaylara yeni bir gézle bakma olanagi elde edecektir.
Zamanla bu uyarilara kars1 davraniglart kaliplasacak (stereotiplesecek) , onceden
tahmin edilebilir hale gelecektir. Esasinda sosyal hayatin baslamasi da bireylerin
belirli olaylara veya konulara karsi davraniglarinin kaliplagsmasi, baska bir deyisle
ortak tutum olusturmasi ile miimkiin olacaktir. Tutumlar esas itibariyle kisinin obje

karsisindaki inanglarinin bir davranisa donme halidir (Erdogan, 1994: 361).

Tavsancil (2006: 65-70)’1in aktardigi literatiirdeki g¢esitli tutum tanimlarini

inceleyecek olursak;

Bilimsel olarak incelenmesi 19. yy’da baslayan tutum Latince olan kdkeninde

“harekete hazu” anlamma gelmektedir (Arkonag). Thurstone (1931) tutumu,
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“psikolojik bir objeye ydnelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamast ve

derecelemesidir” seklinde tanimlanmaktadir.

Allport (1935) ‘a goére tutum, “yasanti ve deneyimler sonucu olugan, ilgili
oldugu biitiin obje ve durumlara karsi bireyin davranislart tizerinde yonlendirici ve

dinamik bir etkileme giictine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur”,

Doob’a gore tutum, “bireyin i¢inde yasadigi toplumda onemli oldugu
diistiniilen ortiilii ve giidiileyici bir tepkidir”. Sanford’un tutum tanimi “objelere ve

sembollere olumlu veya olumsuz bir tepki gostermeye hazirlik durumudur”

seklindedir.

Katz tutumu, “bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagli olarak bir
simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya diinyay: iyi ta da kotii, yararli ya da zararh

vonleriyle algiladig bir on diisiince bicimidir” diye tanimlamaktadir.

Sherif ve Sherif ise, “bir tutum, psikolojik bir siirecin herhangi bir deger
vargisiyla damgalanmig bir nesne veya duruma iliskin olarak bireyin olumlu mu
voksa olumsuz mu duygusal tepki gosterecegi belirleyen oldukc¢a stirekliligi olan bir

hazir olma durumudur” seklinde tanimlamaktadirlar.

Crutchfield’e gore tutum, bireyin diinyasindaki bir olaya karsi giidiisel,

duygusal, algisal ve bilissel siireglerinin kalic1 ve siirekli bir 6rgiitlenmesidir.

Freedman, Sears ve Carlsmith tutumu, “bilissel ve duygusal ogeleri bulunan
ve davranigsal bir egilim iceren olduk¢ca kalici bir sistemdir” seklinde

tanimlamaktadir.

Kolasa‘ya gore tutum Ogrenilmis tercihlere dayanarak tepki gostermeye
yonelik 6n egilimdir.
Psikoloji biliminde tutum; bilgi,beceri ve arzunun ortiistiigii bir alan olarak

tanimlanir (Ciiceloglu, 2001).

Tutum bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu, ya da olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi
zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir. Tutum bireyin, bir nesne
veya nesneler tipleriyle ilgilendigi zaman davranisa gegcme Oncesindeki hazir olma

halidir ( Inceoglu, 2000).
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Bireyin ulagsmak istedigi amacina; bu amaca ulagsmak i¢in yapacagi eylemlere;
eylemler sonucunda elde edecegi sonuca kisaca tiim 6grenme durumuna ve buna ek
olarak kendi kisilik 6zelliklerine karst olumlu bir tutum takinmasi gereklidir. Boyle
bir tutum i¢inde olmadiginda, bireyin 6grenmesi engellenmis olur. Duruma karsi
takinilan olumsuz tutum, bireyin durumu ret etmesi yiiziinden, durumu irdelemede,
bilgi ve becerilerini eylemleri igin kullanmada, 6grenmeye karsi hazir bulunusluk ve
giidiilenmede asilmasi gii¢ bir engeldir. Olumsuz tutum bireyin, sorunu ¢6zmesinde
yeteneklerini  kostekler, onu  beceriksizlestirir.  Bireyi  yeteneksizlestiren
tutumlarindan kurtararak onu istenilen tutumlara sahip kilmak egitimin goérevidir

(Basaran, 1994: 297).

Egitim programinin uygulanmasi ile ogrencilere kazandirilmak istenen
tutumlar olabilecegi gibi, egitim programi Oncesinde ve sirasinda kazanilmig
tutumlarin yeni 6grenilecekleri engellemesi ya da gli¢lestirmesi de miimkiindiir. Bu
nedenle dgrencilerin program sirasindaki duyussal 6zelliklerinin belirlenmis olmasi
program gelistirmecilerin {izerinde durdugu konulardan biri olmustur (Turan ve

Demirel, 2009: 4).

3.2. TUTUMLARIN OLUSUMU VE GELISIMI
Tutumlarin baslica lic 6geden olustugu konusunda fikir birligi vardir:
1 ) Tutumun gergeklere dayanan bilgi hazinesini olusturan biligsel 63e,

2) Tutumun bireyden bireye degisen ve gergeklerle agiklanamayan, hoslanma

hoslanmama yo6niinii olusturan duygusal 6ge,
3) Tutumun s6zlii ya da eylemsel ifadesi olan davranigsal 6ge.

Bu oOgeler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu
varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri ondan hoslanmasini
gerektiriyorsa (bilissel 6ge), birey o konudan hoslanir (duygusal 6ge) ve bunu sozleri

ya da davraniglari (davranissal 6ge) gosterir (Baysal ve Tekarslan, 1996: 255).

Bir tutum bireyin diislince, duygu ve davraniglarini birbirleriyle uyumlu kilar.

Bu ii¢ 6ge, yerlesmis, giiglii tutumlarda tam olarak bulunur. Zayif tutumlarda
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ozellikle davranissal 6ge ¢ok zayif olabilir. Or: “Portakalda bircok vitamin
vardir.”’(Bilissel), “Portakala bayilirim.”(Duygusal), “her sabah bir portakal yerim.”
(davranigsal) tutarl 6gelere 6rneklerdir (Tavsancil, 2006: 78).

Edinilen tutumlarin kaynagi kisisel deneyimlerden ¢ok, anne- babalardir. Bir
bireyin tutumlarinin biliyliik kismi, 12 ile 30 yas arasindaki donemde son seklini
almakta ve daha sonra ¢ok az degismektedir. Tutumlarin kristallestigi bu siire, kritik
donem olarak adlandirilmaktadir. Kritik donem boyunca, tutumlarin olugsmasinda ti¢
ana etken rol oynamaktadir. Bunlar; akranlar, kitle haberlesme araglar1 ve diger

kaynaklardan edinilen bilgi ve egitimdir (Tavsancil, 2006: 80).

Baysal ve Tekarslan (1996: 262)’in aktardigina gore; McGuire, Reich-
Adcock ve Lambert’in bu konuda yaptiklar1 incelemelere dayanarak tutum

olusumundaki faktorleri su sekilde siralayabiliriz:
- Genetik faktorler,
- Fizyolojik kosullar (olgunlagma, hastalik vb),
- Tutum konusu ile dogrudan deneyim,
- Kisilik,
- Toplumsallagma siireci (topluma uyum),
- Grup tyeligi,
- Sosyal smif.

Arastirma bulgularina gore bu faktorlerin tutum olusumuna katkilar1 degisik
Olciilerdedir ve bunlar arasinda en etkili faktorlerin toplumsallasma siireci ve grup
tiyeligi oldugu kuskusuzdur. Ciinkii tutumlarin olusmasinda temel etken diger
bireylerdir, icinde bulundugu topluma uyma birey i¢in yasamsal 6nem tasir (Baysal
ve Tekarslan, 1996: 262).

Insanlar belirli tutumlarla dogmamakta, tutumlar1 gdzlem, operant, tepkisel
kosullanma ve biligsel 6grenme olarak sayabilecegimiz farkli yollarla edinmekte ve
sosyal deneyimlerle sekillenmektedir. Insanlar siirekli birbirlerinin tutumlarii

degistirmeye calismalarina ragmen tutumlar degisime direng gosterme egilimindedir.

60



Bu dirence ragmen, tutumlar yavas olmakla birlikte, yeni bilgi ve deneyimler

edindik¢e degismektedir (Davidoff, akt. Tavsancil, 2006: 81).

Tutum degisiminde iki tip siire¢ vardir. Bunlardan biri tutuma zit davranista

bulunmak, ikincisi ise ikna edici bir iletisime maruz kalmaktir (Tavsancil, 2006: 81).

3.3. TUTUMLARIN OLCULMESI

Davranig bilimlerinde 6lgmeye ve arastirmalara konu olan ve bu nedenle
geregince Olciilmesi gereken psikolojik degiskenlerden biri de tutumdur. Tutumlarin
Olciilebilmesi, tanimlanabilmesine baglidir. Tutum, belirli nesne, durum, kurum,
kavram ya da diger insanlara karst Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide

bulunma egilimidir (Tezbasaran, 2008: 1).

Ogretmenler, ogrencilerini basarisiz olduklar1 durumlarda; basarisizligin
nedenlerini diisliniirken sadece bilissel etkenlere bagli olarak bu durumun
dogmadigini, Ogrencinin derse olan ilgi ve tutumunun da basarisizliga neden
olabilecegini dikkate almalidir. BoOyle durumlarda da ilgili duyussal ozelligin

oOlglilmesine gereksinim vardir (Tekindal, 2009: 3).

Tutumlar zaman igerisinde 6grenilirler, degisirler, bazi1 tutumlar giiglenirken
bazilar1 yok olabilir. Tutum 6l¢iimlerinde bazen belirli bir tutum ile davranis arasinda
cok oOzel ilgi goriiliirken, bazen bu iliski ¢ok zayiflamis olarak karsimiza cikar

(Erdogan, 1994: 371).

Tutumlar fiziksel bir boyutu olmadig1 igin diger bir deyisle soyut kavramlar
olduklar1 i¢in oOlceklenmesi olduk¢a giictiir. Tutumlar dogrudan Olgiilemezler.
Thurstone (1929) tutumlarin soézel bir ifadesi olan kanilar araciligr ile

oOlgiilebilecegini belirtmistir (Tavsancil, 2006: 101).

Tutum-davranis iliskisinin anlasilmasi ve tutumdan davranis kestirilmesi her
seyden Once, tutumlarin gilivenilir bir sekilde dlgiilebilmesine baglhidir. Bu nedenle,
sosyal psikologlar, tutumlarin Olc¢lilmesinde kullanilan ¢esitli  yontemler

gelistirmislerdir (Tavsancil, 2006: 102).
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Tutumlara iligkin bilgi toplamada birbirinden farkli bircok yaklasim
izlenebilir: davranigin gozlenmesi, bireyin kendisini rapor etmesi (soru listeleri,

envanterler vb.), gorlisme (miilakat), projektif teknikler (Tezbasaran, 2008: 2).

Tutumlar dogrudan olgiilemeyen kavramlar olduklar i¢in, bunlar1 en duyarl
bicimde Olcebilecegi diisiiniilen cesitli teknikler gelistirilmis ve gelistirilmektedir.
Bunlar arasinda tutum arastirmalarinda en ¢ok kullanilan tutum 6l¢iim teknikleri

tutum dlgekleridir (Baysal ve Tekarslan, 1996: 263).

Olgme bakimindan tutumlar bazi boyutlar: énem tasimaktadir. Tutumun
boyutlart arasinda, yonii, derecesi ve yogunlugu tutumlari 6l¢gmede ¢ok Snemlidir.
Tutumun yonii tutumun hoslanma, hoslanmama, pozitif-negatif olus gibi duygusal
niteligidir. Tutumun derecesi tutumun kabul ya da reddetme boyutlarinin duygusal
tonunun seviyesine isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu ise, disa yonelik bir
davraniga doniisebilme olasiligi, diger tutum alanlari i¢indeki giiclii ya da zayif olma

durumunu belirtmektedir (Koklii, 1995: 86).

Tutum 6lgiiliirken aragtirma konusu olan tutum objesiyle ilgili, climle, sifat ya
da madde / ifadeler dizisi olan bir liste hazirlanir. Bireylerin bu climle, sifat ya da
ifadeler dizisine gercek duygular1 dogrultusunda tepkide bulunmalar1 istenebilir. Bu
climle, sifat ya da ifadeler listesine é/¢ek denilmektedir. Yani tutum Slgekleri bireyin
i¢ dlinyasini ortaya ¢ikarmak {iizere olusturulmus bir dizi ciimle / ifadeye bireyin
cevap vermesi i¢in hazirlanmig anketlerdir. Tutum O6l¢iimiinde sonug, bir bireyin
duygularmin yogunlugunun tutum objesinin lehinde mi, aleyhinde mi olugunu

yansitmalidir (Tavsancil, 2006: 107).

Tutum o6lcekleri psikolojik Slgekleme yontemlerinin 6zel bir tiirtidiir. Bunlar
bir bireyin ¢esitli tutum konularina karsi tepkilerini belirli kurallara gore sayisal
olarak degerlendirilmesi temeline dayanirlar. Bu kurallar bireye verilen say1 (6lgek
puani) ile bireyin tutum konusuna karsi yonelimi arasinda benzerlik kurulmasini
saglarlar. Tutum oOlgeklerinde arastirma yapilmak istenen tutum konusu ile ilgili,
sayilar1 genellikle 6 ile 24 arasinda degisen bir soru ya da onermeler dizisi vardir.
Birey bu soruyu ya da oOnermeleri belli bir tepki smiflamasina gore (“evet”,
“hayir”,”bilmiyorum” ya da “kabul”, “cekimser”,”red” gibi) yanitlar. Bu tepki

siniflamalarina belli degerler (puanlar) verilmistir. Bireyin her soru ya da 6nermeye
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verdigi yanit buna gore puanlanir. Bireyin puanlarinin toplami ya da ortalamasi onun

bu tutum konusuna kars1 durumunu belirler (Baysal ve Tekarslan, 1996: 263-264).

Tutum olgekleri soyut olan bir¢cok degiskenin nitel ozelliklerini ¢esitli
siiflarla ifade etmek ve bunlar1 sayisal degerlerle dile getirmeyi gerektirmektedir.
Bir degiskenin sayisal olarak ifade edilmesinin ¢esitli yararlar1 vardir. En 6nemlisi
nitel bir 6zellik, matematiksel islemlere elverisli olmadigindan, sayisal olarak ifade
edildiginde degiskenlerin analiz edilebilir olmas1 séz konusudur. Ornegin bir grup;
tutumlar1 bakimindan betimlenmek istendiginde, gruptaki bireyler tarafli, yansiz ve
karsit goriislii olmak iizere li¢ gruba ayrilabilir. Bu bir ¢esit 6l¢iim olup, degisken

derecelendirme yolu ile dlgiilebilir hale getirilmektedir (Koklii, 1995: 88).
Tutumlarin 6lgiilmesinde bazi temel yaklagimlar sunlardir:
- Bogardus’ un toplumsal uzaklik olcegi
- Thurstone esit goriiniimlii araliklar olgegi
- Likert’in dereceleme toplamlariyla ol¢ekleme teknigi
- Guttman’in yigisimhi (birikimli olcekleme) teknigi
- Osgood duygusal anlam olgegi (Tavsancil, 2006: 115-173).

[lk tutum o6lgme tekniklerinden biri Bogardus (1925) tarafindan gelistirilen
“Toplumsal — Uzaklik  Olcegi”dir  (Social Distance Scale). Bu odlgekte,
cevaplayicilardan, ¢esitli 1rka, milliyete ve dine mensup gruplart kabul etme
derecelerini bildirmeleri istenir. Bu 0Olgek, ge¢miste, bolgesel farkliliklar ve
toplumsal Onyargilara iligkin degiskenlerle ilgili arastirmalarda sinanmis ve degerli
bilgiler saglamis olmasmma ragmen, gilinlimiiz tutum Olgme standartlariyla
karsilastirildiginda olduk¢a kabadir. Bogardus’un oOlg¢egini sirastyla L. L.
Thurstone’un “esit  goriiniimlii araliklar” teknigi, R. Likert’in “dereceleme
toplamlariyla olcekleme” teknigi ve L. Guttman’in “yigisimli olcekleme” teknigi
izlemis; bu caligmalar tutumlarin degerlendirilmesiyle ilgili olarak psikolojik 6lgme

alanina bir hayli katkida bulunmustur (Tezbasaran, 2008: 5).
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3.4. LIKERT OLCEGI

Glinlimiize dek tek boyutlu 6l¢eklemeden baslayarak ¢ok boyutlu olgekl-
emeye kadar cesitli ve daha karmasik islemlere dayanan teknikler gelistirilmis
bulunmaktadir. Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilan1 Rensis Likert’in (1932)

“dereceleme toplamlariyla 6l¢ekleme” modelidir (Tezbasaran, 2008: 5).

Likert yontemi kolay olusturulabilmesi, yliksek giivenirligin, gecerligin
saglanabilmesi ve bir¢cok duyussal 6zelligin 6lgiilmesinde basar ile kullanilabilmesi
gibi nedenlerle olduk¢a ¢ok kullanilan bir yontemdir. Likert teknigi ile yapilan
araglar, climleler (sorular) ve her ciimleye verilen cevap formatlarinin bir setinden
olusur. Genel olarak tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve
hi¢ katilmiyorum gibi bes dereceli cevap formu 1°den 5’e kadar degerleri ortaya
koyar. Maddelere verilen cevaplarla insanlar, tamamiyla kendi yon ve yogunluk
degerlendirmeleri i¢inde duyussal boyutu destekleyerek, kendilerinin yerini
belirlerler. Insanlar, 6zelligi tanimlayan her maddede, kendinin maddeye verdigi
cevap seviyelerinin (isaretlenen segenege verilen agirligin) toplanmasi suretiyle, o

madde ile ilgili olarak 6lgeklenir (Tekindal, 2009: 88).

Bir cevaplayici, dereceleme toplamlart modeline dayali olarak hazirlanan bir
Olcekte bulunan maddelerin her birine tepkide bulunurken, bu maddenin kapsamina
iliskin tutumunun derecesini bildirir. Olgek puani da bu derecelerin toplamindan
olusur. Likert tipi 6l¢ekler de toplamli 6l¢eklerin temel mantigina sahiptir. Tutumlari
Ol¢mek tlizere hazirlanan 6lgeklerin pek ¢ogu, her biri ayni tutumu 6l¢gmek tizere
hazirlanan madde havuzundan Likert’in 6nerdigi madde se¢me yolu kullanilarak

olusturulan dlgeklerdir (Tezbasaran, 2008: 6).

3.5. OKUMAYA YONELIK TUTUM

Egitim siirecinde, bireye kazandirilmasi hedeflenen 6nemli becerilerden olan
okuma, gecici bir beceri degil, siirdiiriilmesi, gelistirilmesi ve aligkanlik haline
getirilmesi gereken bir beceridir. Bireyin okuma basarisinda, okumaya yonelik
tutumunun etkisi oldugu diisiiniilebilir. Cilinkii okumaya yonelik olumlu tutuma sahip
olan birey daha ¢ok okuyabilir ve bu becerisini gelistirme olanag1 yakalayabilir. O

halde, asil olan bireye sadece okuma becerisinin kazandirilmasi degil, onun bu
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etkinligi sevmesini ve yasam boyu siirdiirmesini saglayabilmektir. Bu da okumaya

yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesini desteklemekle gerceklestirilebilir.

Diger tutumlar gibi, okumaya yonelik tutumlar da sonradan 6grenilmistir ve
degistirilebilir. Ancak, okumaya yonelik tutumlar1 degistirebilmek igin Oncelikle
bireyin okumaya yonelik tutumunun ne 6l¢iide olumlu ya da olumsuz oldugunu,
neleri okumaktan hoglandigini ve neleri sevmedigini bilmek gerekmektedir.
Ogrenciler, ilgi alanlarma giren konular1 iceren kitaplari daha ¢ok severek

okuyabilirler (Giil, 2008: 43).

Okumaya iligkin tutum {iizerinde bir¢ok faktoriin etkili oldugu sdylenebilir.
ABD Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council) ¢ocuklarin okumaya
iliskin tutumlar1 tlizerinde etkili olabilecek bazi tutum ve davranislart su sekilde

listelemistir (Temple ve digerleri, akt Bagaran ve Ates, 2009: 77-78):

- Okuryazarliga verilen deger: Kendilerine kitap okunan ve okumalar tegvik

edilen ¢ocuklar, okumanin degerinin farkina varirlar.

- Basariya vurgu: Ebeveynlerin cocuklarin basarilariyla ilgili beklentilerini
ifade etmeleri, onlara bunun i¢in yonergeler sunmalart ve onlarin okuma
ilgilerini karsilamalari, ¢cocuklarin iyi birer okuyucu olmalart konusunda etkili

olabilir.

- Okuma materyallerinin ulasilabilirligi ve kullanilabilirligi: Evde cocuk
kitaplar1 ve diger okuma-yazma materyallerini bulundurmak, okuryazarlik

deneyimlerini artirir.

- Cocuklara okuma: Ebeveynler okul dncesi donemlerde uyku zamanlarinda ve
diger zamanlarda cocuklara kitap okuyarak onlarin okumaya iliskin

gelistirdikleri olumlu tutumlar arttirabilirler.

Uygulanan yontem, 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir,
olumsuz tutuma sahip 6grencileri olumlu yone cevirebilir veya okumaya yonelik

olumlu egilimi olan 6grenciyi olumsuz yonde de etkileyebilir (Cakici, 2007: 69).
Literatiir tarandiginda daha 6nce kullanilan okumaya yonelik tutum olcekleri;

- Sallabag (2008)’in aragtirmasinda kullanilan ve arastirmaci tarafindan

gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nde 20 madde bulunmaktadir.
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Bu maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ve olumlu maddeler 1-
2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak tizere besli likert tipinde
derecelendirilmistir. Olgegin maddelerine iliskin Cronbach Alfa katsayis1 o=
0.86 olarak bulunmustur. Olgegin gecerligi faktor analizi ile tespit edilmistir.

Faktor analizi sonuglarina gore, 20 maddenin tek faktor oldugu bulunmustur.

Karabay ve Kayiran’m (2009) arastirmalarinda kullandigi Okumaya Iliskin
Tutum Olgegi, Unal (2006) tarafindan gelistirilmistir. Unal (2006) &lgegi
kendi tezinde de kullanilmistir. Okumaya iligkin tutum 6l¢egi, 11’1 olumsuz,
14’ olumlu olmak iizere 25 maddeden olusmaktadir. Olcekteki her madde
icin besli Likert tipi bir derecelendirme (5-Tamamen katiliyorum, 4-
Katiliyorum,  3-Kararsizzim, 2-Katilmiyorum, 1-Hi¢  katilmiyorum)
kullanilmistir. Unal (2006) tarafindan yapilan gecerlik-giivenirlik galismasi
kapsaminda, hazirlanan 43 maddelik deneme Olgegi, 76 besinci sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Toplanan veriler {lizerinde yapilan istatistiksel
analizlerden sonra 18 madde gecerli ve giivenilir bulunmayip elenmistir.
Faktor analizi sonuclar1 incelendiginde 25 maddenin tek faktdrde toplandigi

gorilmiistiir.

Glingdr (2006)’1n hazirladigr okumaya yonelik tutum 6lgegi, Aycin (2009) ve
Aydogan (2008) olmak {iizere iki tezde kullanilmigtir Bu 6lgegi gelistirmede
literatiirde yer alan tutum ile ilgili arastirmalar ve Olgekler incelenmistir.
OYTO i¢in 39 madde saptanmistir. Maddeler &gretmenler, 6gretim
elemanlar: ve program gelistirme uzmanlari tarafindan gézden gegirilmis ve
her birinin goriisii alinmisgtir. Bu c¢alismalar sonunda hazirlanan deneme
formu, 6. sinifinda okuyan 75 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir ve
uygulamada sorulan sorular, anlasilmayan noktalara gore form yeniden
diizenlenmistir. Degisikliklerin sonucunda ortaya ¢ikan 36 maddelik deneme
formu 6., 7., ve 8. sinif 6grencilerinden 876 6grenciye uygulanmistir. Sonugta
Ol¢ekteki maddelerin ii¢ faktorde toplandigr goriilmiis, faktor yiikleri, son
halinde 24 madde kalmistir. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi,

.87 olarak hesaplanmistir.
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- Basaran ve Ates (2009) o6grencilerin okumaya iligkin tutumlarint belirlemek
amaciyla likert tipi iigli derecelendirme o6lgegi kullanilmistir. Olgek,
“katilmiyorum”,  “kararsizzim”  ve  “katiliyorum”  segeneklerinden
olusmaktadir. Verilen cevaplar, olumlu ifadeler i¢in “katilmiyorum’’dan
“katiliyorum™’a 1°den 3’e dogru puanlar verilerek; olumsuz ifadeler i¢gin ise,
tam tersi bir puanlama ile kodlanmistir. Bu 06l¢ek hazirlanirken benzer
caligmalar incelenmis ve bu calismalardan da faydalanilmistir. Kapsam
gecerliliginin saglanmasi igin alan uzmanlarmin gériisleri alinmgtir. Olgegin
yapt gecerligi i¢in, uygulama sonucu yapilan faktor analizinde, toplam
varyansin %39.97’sini agiklayan tek faktor ortaya ¢ikmis ve 13 maddenin
tamaminin  faktér yiikleri .30’dan fazla c¢ikmistir. Olgme aracinin
glivenirligini saglamak amaciyla yapilan testte Cronbach Alfa katsayisi ise

.65 olarak bulunmustur.

Bu okumaya yonelik tutum o6l¢ekleri i¢inde arastirmada kullanilmak {izere
Basaran ve Ates (2009)’in hazirladigi 6lgek segilmistir (Bkz Ek2). Bu 6l¢egin
kullanilmasinin nedeni ilkdgretim 5. Sinif 6grencileri i¢in 13 maddesi ve 3 se¢enegi

ile daha uygun bulunmasidir.

Arastirmanin  konusu olarak secilen probleme dayali 6grenimin okuma
ogretiminde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi ve
olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunacagi diisliniilmektedir. Calismalarda
PDO uygulanan derslerde o derse iliskin tutumlarin gelismesinde PDO’niin etkisi de
incelenmistir. PDO ile yiiriitiilen derslerde, o dersle ilgili derse kars1 olumlu tutum
gelistirildigi goriilmiistiir (Baxter, Singh, Stanen ve Duggan, akt. Turan ve Demirel,

2009: 3).

Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlar;, onlarin okumada gosterdikleri
performansi etkileyen dnemli bir faktordiir. Dolayisiyla 6grencilere sadece okumanin
ogretildigi ancak okumaya iliskin olumlu tutumlarinin gelistirilmedigi bir egitim-
Ogretim siirecinden beklenen faydanin elde edilemeyecegi sdylenebilir. Okumay1
zevkli hale getirmek, kisisel ilgileri artirmak ve okumaya iliskin olumlu tutum
gelistirmek, okuma aliskanligi kazandirmada etkili unsurlardir. Okumaya iliskin
olumlu tutum gelistiren ¢ocuklar okumaya isteklidirler, okumaktan zevk alirlar ve

kazanmig olduklart okuma aligkanligini yasam boyu siirdiirebilirler. Diger yandan
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olumsuz tutuma sahip ¢ocuklar sadece zorunlu olduklarinda okurlar, okumaktan
kaginirlar ve bazen de okumayarak tepki ortaya koyabilirler (Calkins, 2001; Lazarus
ve Callahan, 2000; Stonavich, 2000 akt. Basaran ve Ates ,2009: 78-79).

Engin ve Wallbrown (akt. Cakici, 2007: 68), okumaya yonelik tutumun basit
ve tek boyutlu degil; karmasik, ¢ok boyutlu ve yavas yavas biriken bir olgu oldugunu
Oone siirmektedir. Okuma Ogretiminde Ogrencilerin okumaya yonelik giidii ve
tutumlarmin incelenmesi ¢ok o6nemlidir. Ogrenciler okumaya yonelik farkli
tutumlarla siniflara gelmekte ve bu tutumlar 6grencinin okuma derslerine ve dersle
ilgili etkinliklere katilimim etkilemektedir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar:
okuma ile ilgili tecriibelerine baglidir. Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma amaglari,
onceki okuma deneyimleri ve okumaya yonelik tutumlar ile ilgili bilgileri toplama
gibi bir sorumlulugu olmalidir. Ogretmenlerin dgrencileriyle yapacaklari kisa bir
goriigme veya bir anket yardimiyla 6grencilerin ne okuduklarini, neden okuduklarin,
ne zaman okuduklarini, hangi konularda okuduklarini, o giine kadar olan okuma
deneyimlerini, okurken neler hissettiklerini, kendilerini okuyucu olarak nasil
algiladiklarint 6grenerek degerlendirmeleri ve tim bu bilgileri okuma 6gretimi ders

programi hazirlarken goz oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir (Cakici, 2007: 68-
69).

Tutumlar 6grenilirler. Dogustan gelmezler. Okumaya yonelik tutum da zaman
icinde gelisen kitap ve okuma ile ilgili dislinceler veya deneyimler yoluyla
gelistirilir. Okumaya yonelik tutumla ilgili arastirmalar sonucunda elde edilen 6nemli

bulgular su sekilde siralanmaktadir:
1) Okumaya yonelik tutumlar zamanla daha kotii bir hale gelmektedir.

2) Okumaya yonelik tutumlar 6zellikle kotii okuyucular arasinda hizli bir sekilde

kotiiye gitmektedir.

3) Kizlar, erkeklerden daha olumlu okumaya yonelik tutuma sahiptirler.

4) Etnik grup iiyelerinin okumaya yonelik tutumla aralarinda giiglii bir iliski yoktur.
5) Ogretim yontemlerinin tutumlar iizerinde olumlu bir etkisi vardir

(McKenna ve Stahl, akt. Cakici, 2007: 70).

68



Birgok ogretmen ve ailenin, ders kitaplarimin disinda &grencilerin kitap
okumasina karst olumsuz bir tutumlari vardir. Bunlar, 6grencilerine iyi kitaplar
secip, onlarin okumalarini gelistirip, 6rnek adamlar sunacaklar1 yerde, gereksiz

endiselerle 6grencilerinin okumalarini yasaklamaktadirlar (Basaran, 1994: 303).

Arastirmada 6grenciyi eglendiren, arastirma yaparken okumaya yonlendiren,
ogrencinin etkin olacaklar1 cagdas bir yontem olan probleme dayali okumaya yonelik

tutumlan tizerinde etkili olup olmadig1 sorusuna yanit aranmaya calisiimistir.

4. TLGILI ARASTIRMALAR
[lk olarak okumaya yénelik tutumla ilgili yapilan ¢alismalar incelenecektir.

Cakic1 (2007)’ nin yazdigr makalenin adi “On Orgiitleyicilerin Okumaya
Yénelik Tutum Uzerindeki Etkileri”dir. Bu aragtirmanin amaci, on orgiitleyicilerin
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari iizerindeki etkilerini ve bu etkilerin
cinsiyetle iligkilerini incelemektir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Deney Grubuna 6n orgiitleyiciler verilmis,
Kontrol Grubuna ise verilmemistir. On orgiitleyiciler yeni bilgilerin 6grenilmesi igin
var olan onceki bilgilerin kullanilmas1 gerektigi ilkesine dayali, eski ve yeni bilgiyi
biitiinlestiren, 6grenilecek malzemeden 6nce sunulan yiiksek diizeydeki soyut, genel
ve kapsamli1 baslangig ifadeleri veya giris malzemeleridir. Ogrencinin daha &nceden
ogrendikleri ile yeni 6greneceklerini birbirine baglayan kopriidiir. Aragtirma 62 (41
kiz, 21 erkek) 9. sinif dgrencileri iizerinde, Ingilizce Okudugunu Anlama dersinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri, Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ile
toplanmustir. Arastirma sonunda 6n orgiitleyicilerin dgrencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlarmi Deger Verme alt boyutunda etkiledigi; ilgi alt boyutunda ise
etkilemedigi belirlenmistir. Ayrica 6n orgiitleyiciler kiz &grencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkilemistir. Deney
Grubundaki kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart Deger Verme alt boyutunda
diger 6grencilerden daha olumludur. Fakat ilgi alt boyutunda Kontrol Grubundaki

kiz 6grencilerin lehine bir farklilik s6z konusudur.

Sallabas (2008)’ 1 yazdigi makalenin bashg “llkégretim 8. Simf

Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlar: ve Okudugunu Anlama Becerileri
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Arasindaki Iligki”dir. 1lkogretim 8. simf 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri,
okumaya yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda bir iligki olup olmadigi
ortaya konmaya c¢alisilmistir. Diger taraftan 6grencilerin cinsiyetlerinin okudugunu
anlama ve okumaya yonelik tutumda etkili olup olmadigi da belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evreni Ankara
ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim gormekte olan 8. smif
ogrencileridir. Arastirmanmn Orneklemini Yenimahalle Ilcesi Atatiirk Ilkdgretim
Okulu, Etimesgut ilgesi Nasreddin Hoca Ilkdgretim Okulu ve Cankaya Ilgesi
Amittepe ilkogretim Okulu’nda dgrenim gdrmekte olan 143 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin okuduklarini anlamalarim1 6lgmek iizere, bilgilendirici ve dykiileyici
tiirlerde ikiser metin ve bu metinleri anlamaya yonelik olarak hazirlanmis ¢oktan
se¢meli sorular kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri
olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”’nde 20
madde bulunmaktadir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlart ile okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilart ile okudugunu anlama diizeyleri
arasinda orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutum
puanlart ile okudugunu anlama puanlart kiz 6grencilerin lehine anlamh fark

gostermistir.

Karabay ve Kayiran (2009)’ un yazdigi makalenin adi “/lkégretim Besinci
Stmif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri ve Okumaya Iliskin Tutumlar
Arasindaki  Iligki’dir. Arastirmanm  temel amaci; ilkogretim besinci siif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya iliskin tutumlar1 arasinda

iligski olup olmadigin1 belirlemektir.

Iliskisel tarama modelindeki arastirma, 20082009 Ogretim Yili Bahar
Yariyili'nda, Adana Ili merkez ilcelerinden Cukurova Ilgesi'ndeki bir devlet
ilkogretim okulunda gercgeklestirilmistir. Okuldaki besinci siiflarin tamami (N=219)
astirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada veriler, “okumaya iliskin
tutum Olcegi” ve “okudugunu anlama basari testi” ile toplanmistir. Arastirma
sonucuna gore; Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde disiik bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu

arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise basarili okuyucularin okumaya iliskin
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tutumlarmin daha olumlu; olumlu tutuma sahip olanlarin da daha basarili okuyucular

olduklaridir.

Basaran ve Ates (2009)’ in yazdig1 makalenin adi “/lkégretim Beginci Sinif
Osrencilerinin Okumaya Iliskin Tutumlarinin Incelenmesi”dir. Arastirma, ilkdgretim
besinci smif Ogrencilerinin okumaya iligkin tutumlart ve bu tutumlarin bazi
degiskenlerden ne olgiide etkilendiginin tespiti amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin
calisma evrenini, Yozgat ili Sorgun ve Saraykent ilgelerine bagl kasabalarda; Sorgun
ilce merkezinde ve Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan ilkdgretim okullarina
devam eden besinci siif 6grencileri olusturmaktadir. Bu evrenden toplam 601
Ogrenciye ulagilmistir. Alan arastirmasi yonteminin kullanildig1 aragtirmada, veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket yardimiyla toplanmistir. Yapilan
uygulama sonucunda o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okumaya iligkin yiiksek
seviyede olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir. Aragtirmada ayrica kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere; il ve ilge merkezinde ikamet eden 6grencilerin kasabalarda ikamet
eden Ogrencilere gore, okumaya iliskin daha yiliksek seviyede olumlu tutum
gelistirdigi; aileleri tarafindan hikaye anlatilma sikliginin, 6grencilerin okumaya
iliskin tutumlar {izerinde olumlu bir etkisinin oldugu ve okumaya iliskin olumlu
tutum diizeyi ile 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda pozitif yonli

orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Probleme Dayali Ogrenme ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelersek;

Deveci (2002)’ nin doktora tez caligmasinin adi “Sosyal Bilgiler Dersinde
Probleme dayal: Ogrenmenin Ogrencilerin Derse Iliskin Tutumlarina, Akademik
Bagsarilarina ve Hatirlama Diizeylerine FEtkisi”dir. Arastirmada ilkogretim sosyal
bilgiler dersinde probleme dayali 6grenmenin Ogrenci tutumuna, basarisina ve
kalicilik diizeyine etkisini incelemistir. Bu arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu

modele gore desenlenmistir.

Arastirmaya iligkin uygulama 2002-2003 ogretim yili gliz doneminde
Eskisehir Yiiziincii Y1l Ilkogretim Okulunda deney ve kontrol gurubu olarak
belirlenen 4-B ve 4-C smiflarinda gergeklestirilmistir. Yapilan aragtirmada denekler
iki gruba ayrilmis, deney grubuna probleme dayali 6grenme ve kontrol grubuna

geleneksel 6gretim metodu kullanilmistir.
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Arastirmada veri toplamak amaciyla Ogrencilerin denklestirilmesinde
kullanilmak iizere bir anket, Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve hatirlama
diizeylerini 6lgecek bir basari testi, ayrica sosyal bilgiler dersinin probleme dayali
O0grenmeye islenebilmesi i¢in ders planlari, ders notlar1 ve smif i¢i etkinlikler igin

Ogretim materyalleri gelistirilmistir.

Her iki gruba gelistirilen basar1 testi ve sosyal bilgiler dersi tutum dlgegi
ontest olarak uygulanmistir. Ogretim uygulamasi, haftada alt1 ders saati olmak iizere
yedi hafta siireyle gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler dersi deney grubunda probleme
dayali 6grenme ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretimle islenmistir. Daha sonra
Ogrencilere, basar1 testi, tutum Olcegi sontest olarak uygulanmistir. Ayrica
Ogrencilerin hatirlama diizeyleri de 6l¢iilmiistiir. Gruplarin ortalama puanlari ile puan
dagilimlarinin  standart sapmalar1 hesaplanmig, grup i¢i ve gruplar arasi
karsilastirmada t testinden yararlanilmigtir. Veri ¢éziimlemeleriyle alt problemlerden

ulagilan sonuglar soyledir.

- Sosyal bilgiler dersinde, probleme dayali 6grenme yaklagimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin derse iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik vardir.

- Sosyal bilgiler dersinde, probleme dayali 6grenme yaklasimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel yontemin wuygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik bagarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik vardir.

- Sosyal bilgiler dersinde, probleme dayali 6grenme yaklasimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin bilgileri hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik vardir.

Aragtirmanin sonunda probleme dayali 6grenme metodu kullanilan deney
grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda, ders basarisinda
ve bilgiyi kalicilik diizeyinde kontrol grubundaki 6grencilerle aralarinda anlamli bir

farklilik oldugu sonucuna varilmastir.
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Yurd(2007)” un yazdig: yiiksek lisans tezinin adi “llkégretim 5. Simf Fen Ve
Teknoloji Dersinde Probleme Dayali Ogrenme Yontemi Ile Bil-Istedgren Stratejisi
Kullamlarak Gelistirilen Biliste- Ornekle-Ogren Stratejisinin  Ogrencilerin  Kavram
Yamlgilarimin Giderilmesine Ve Derse Karsi Tutumlarina Etkisi”dir. Calismanin amaci
ilkogretim 5. simif Fen ve Teknoloji dersinde “Isik ve Ses” iinitesinde Ogrencilerin
sahip olduklar1 kavram yamlgilarinin giderilmesinde Bil-Iste-Ornekle-Ogren
stratejisinin  Ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi ile fen ve teknoloji

dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.

Bil-Iste-Ogren stratejisi, 6grencinin 6grenecedi konu ile ilgili én bilgilerini,
ne bildigini hem 6gretenin hem de dgrenenin fark etmesini saglayarak baglayan bir
stratejidir. Bireysel ¢alisma yapiliyorsa bir ¢alisma kagidi, grupla calisiliyorsa tahta
ya da hazirlanmis olan bir pano ii¢ siituna ayrilir ve siitunlar sirasiyla “Ne
biliyorum?, Ne Ogrenmek istiyorum?, Ne 6grendim?” sorularma verilen cevaplarla
doldurulur. “Ne biliyorum?” sorusu ile 6n bilgilerin harekete gegirilmesinin ardindan
“Ne 6grenmek istiyorum?” sorusu ile 6grenmede tutum boyutu devreye girer. Bu
boyut ile 6grencinin konu hakkinda ilgi duydugu, merak ettigi, arastirip 6grenmek
istedigi bilgiyi segcmesiyle dikkati daha da ¢ok toplanir (Ogle, Jared, Schmidt, akt
Yurd,2007:8). ikinci siitun olan “Ne Ogrenmek istiyorum?” siitunu ile son siitun olan
“Ne O6grendim?” siitunu arasinda gecen siire¢ 6gretmen rehberliginde Ogrencinin
arastirip, cesitli yollarla konu hakkinda bilgi edindigi siirectir. Bu siirecte kitaplardan,
uzman kisilerden, internetten ve buna benzer kaynaklardan bilgi toplayan 6grenci bu
bilgiyi son siitun olan “Ne 6grendim?” siitununa isler. Calisma bireysel yapiliyorsa
bireysel olarak edinilen bilgiler kagida yazilir; grupla yapiliyorsa farkli 6grencilerin
edindikleri bilgiler tantaya veya panoya kaydedilir. BIO stratejisi 6grenme siirecinin
basinda on bilgileri saptamak, 6grenme siireci sonunda dgrenilenleri degerlendirmek
amacgl rahathikla kullanilabilecek bir stratejidir. Ayni zamanda ogrencilerin ne
ogrenmek istediklerinin belirlendigi ikinci siitun yoluyla farkli ilgi alanlar1 da ortaya
cikarmaya yardimci olur. Her ii¢ slitunun da kaydedilmesiyle bilgiler yazili olarak
kalir ve tekrar saglayan birer ¢aligma kagidi olarak kullanilabilir. {1k bilinenlerle son
Ogrenilenler arasinda kiyaslama yapilmasina imkan veren ¢alisma kagitlar ile

anlamli ve kalic1 6grenmeyi de destekleyen bir strateji 6zelligindedir.
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Arastirmada Bil-Iste-Ogren (BIO) stratejisi ve Probleme Dayali Ogrenme
(PDO) yontemi birlestirilerek Bil-Iste-Ornekle-Ogren (BIOO) bashigi altinda yeni bir
strateji olusturulmaya c¢alisilmistir. Bu arastirma igin 2005-2006 6gretim yili bahar
doneminde Antakya merkez Cemil-Siikrii Colakoglu Ilkdgretim Okulu’nun 5. simif

ogrencilerinin olusturdugu 2 subesinden 99 6grenci secilmistir.
Calismanin deneceleri sOyledir:

1. Bil-Iste-Ornekle-Ogren stratejisi uygulanan deney grubu ile geleneksel dgretimler
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 151k ve ses {initesi ile ilgili kavram yanilgilari

testi son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Bil-Iste-Ornekle-Ogren stratejisi uygulanan deney grubu ile geleneksel
Ogretimlerin uygulandig1r kontrol grubu ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine

yonelik son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Calismanin 6n deneme uygulamasi ile deneysel uygulamasi ayni deney ve
kontrol grubu O&grencileriyle yapilmistir. Calismanin 6n deneme uygulamasi
aragtirmaci, deneysel uygulamasi sinif dgretmeni tarafindan yiiriitiilmiistir. On
deneme uygulamasi 3 hafta siiresince “Diinya, Glines ve Ay”, deneysel uygulamasi

1se 5 hafta siiresince “Isik ve Ses” linitelerinde stirmiistiir.

Arastirmada veri toplama araci olarak 151k ve ses kavram yanilgisi testi,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine kars1 tutum 6lgegi kullanilmis ve her iki ara¢ da
uygulama baglamadan 6n test, uygulama sonunda son test olarak deney ve kontrol

grubu 6grencilerine verilmistir.

Analizler sonucunda elde edilen bulgular Bil-Iste-Ornekle-Ogren stratejisinin
kullanildig1 deney grubu O6grencilerinin, kavram yanilgilarinin biiyiik bir kisminin
giderildigini; deney grubu 6grencilerinin akademik basari, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlar1 ile kontrol grubu Ogrencilerinin kavram yanilgilart ve fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli derecede

farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Ozsar1 (2009)° nm yaptigi yiiksek lisans tezinin adi “flkogretim 4. Sumf
Osrencileri Uzerinde Isbirlikli Ogrenmenin Matematik Basarisi Uzerine Etkisi:
Probleme Dayali Ogrenme ( PDO ) ve Ogrenci Takimlari — Basari Béliimleri (

OTBB )” dir. Arastirmanin amact; dgrenci merkezli 6grenme yaklasimlari icerisinde
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yer alan “Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ve Ogrenci Takim Basar1 Boliimleri
(OTBB)” yéntemini [lkdgretim 4.siif dgrencilerine matematik dersinde uygulamak
ve ¢grencilerin bu derse olan tutumlar1 ve akademik basarilar1 agisindan anlamli bir

farkliligin olup olmadigini saptamaktir.

Uygulama 2008-2009 egitim 6gretim yili birinci yariyilinda izmir Ozel
Bornova Ilkdgretim Okulu’'nda okuyan dérdiincii smif ogrencileri iizerinde
yapilmustir. Arastirma iki deney ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam {i¢ sinifin
ogrencileriyle smirli tutulmustur. Arastirmanin konusu olarak, Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda edinmeleri gereken davraniglari igsellestirirken zorlandiklart ‘Dogal

Sayilar ve Olgme’ segilmistir.

Bu caligmada 6n test-sontest gruplu yar1 deneysel bir desen kullanilmistir.
Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizi igin varyans analizi ve t-testi tercih
edilmistir. Bu ¢alismada 6n test-sontest gruplu yar1 deneysel bir desen kullanilmustir.
Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in varyans analizi ve t-testi tercih

edilmistir.

Aragtirmada, arastirma Oncesi ve sonrasi Ogrencilerin Milli Egitim
Miifredati’ndaki kazanimlara ulagsma diizeylerini 6l¢gmek amaciyla ‘Matematik
Basar1 Testi’(MBT) ve ‘Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi’(MDYTO)
uygulanmistir. Aragtirma 72 Ogrenci lizerinde yiiritiilmistiir. Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) birinci deney grubuna, Ogrenci Takim Basar1 Béliimleri (OTBB)
ikinci deney grubuna ve geleneksel Ogretim yontemi de kontrol grubuna

uygulanmustir.

Arastirmanin basinda her {i¢ gruba da matematik tutum 6lgegi uygulanmstir.
Elde edilen veriler analiz edilmis her ii¢ grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
ortaya konulmustur. Yapilan tutum analizlerinde uygulamanin basinda ii¢ grupta da
anlamli bir farklilik yokken uygulama sonrasinda oncelikle her ii¢ grubun da puani
artmis ancak gruplar arasinda bir tutarhilik gézlenememistir. Bu verilerin 1s1ginda
uygulanan her iic yontemin ogrenciler ilizerinde farkli etkiler yaptigi sonucuna
ulagilmaktadir. Yapilan ¢aligma her ii¢ grubun tutumlar incelendiginde en biiyiik
artisin Deney grubu 1°de goriildiigli ve sirasiyla Deney grubu 2 ve kontrol grubu

olarak devam ettiini gostermistir. Bunun nedeni PDO yonteminin 6grencilere
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gercek yasam problemleri tlizerinden yola ¢ikarak hedeflenen kazanimlara
ulagtirmasidir. Boylece Ogrencilerin kisa siirede derse dikkatleri ¢ekilerek hedefe
yonelik giidiilemenin gergeklesmesi saglanmaktadir. PDO yénteminde Deney grubu
1 6grencileri arasinda hem tutum hem de basar1 agisindan anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir. Bu da bize bu yontemin tiim sinifin basarisini yiikseltebildigini
acikca ortaya koymaktadir. Ayrica PDO grubundaki 6grencilerin MBT’ den aldiklari
puanlar, OTBB’ ye gére, OTBB grubu 6grencilerinin aldiklari puanlar ise geleneksel

Ogretim grubuna gore sontestte daha fazla bir artis gostermistir.

Uygulama sonrasinda elde edilen veriler 1s18inda 6grenci merkezli dgretim
yontemlerinden olan probleme dayali 6grenme yoOntemi ve Ogrenci takim basari
boliimleri teknigi, geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilar ve
tutumlart tiizerinde olduk¢a olumlu etkiler biraktigi yapilan analizlerle ortaya

konmustur.

Bayram (2010)’ in yaptig1r yiiksek lisans tezinin adi “Probleme Dayall
Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi “Is:
Ve Sicaklik” Konusunda Sahip Olduklari Kavram Yamilgilarimi Gidermede
Etkisi”dir. Calismanin amaci1 Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin ilkdgretim 5.
Smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Is1 ve Sicaklik” konusunda sahip

olduklar1 kavram yanilgilarini gidermede etkisini incelemektir.

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 2009-2010 egitim- 6gretim yilinda Konya
ili Bozkir ilgesi Dervis Mustafa Oztung lkdgretim Okulu 5-A siif 6grencilerinden
27, Vali Kemal Katitas ilkogretim Okulu 5-A smif 6grencilerinden 37 olmak iizere
toplam 64 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada verilen toplanmasi amaciyla “Is1
ve Sicaklik Kavram Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu test 6n-
test olarak her iki gruba da uygulandiktan sonra “Ist ve Sicaklik” konusu deney
grubunda Probleme Dayali Ogrenme yontemi kullanilarak, kontrol grubunda ise

geleneksel 6grenme yontemi kullanilarak islenmis, iinite tamamlandiktan sonra da

ayni test her iki gruba da sontest olarak uygulanmistir.

Arastirmanin yapildig1 6grencilere uygulanan Is1 ve Sicaklik Kavram Testi
ile elde edilen veriler, uygulama 6ncesi ve sonrasi frekans (f) ve yiizde degerleri

karsilastirilarak analiz edilmistir. Fen bilgisi Tutum Olgegi ile elde edilen veriler ise
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bilgisayar ortamina gecirilmis ve istatistik paket programi kullanilarak

degerlendirilmistir.

Analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve
son testlerde sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin degisim oranlar1 incelendiginde;
deney grubundaki ogrencilerin kavram yanilgilarinin sayisinda kontrol grubu
Ogrencilerine oranla ciddi anlamda bir azalma goriilmektedir. Probleme Dayali
Ogrenme ydnteminin geleneksel dgrenme ydntemlerine gore dgrencilerdeki 1s1 ve
sicaklik konusundaki kavram yanilgilarin1 gidermede daha basarili oldugu

gorilmiistir.
Probleme dayali 6grenme ile ilgili yurt disindaki ¢alismalar1 incelersek;

Norman & Schmidt (1992) tarafindan yazilan makalede, “Probleme Dayali
Ogrenmenin Psikolojik Temelleri: Kanitlar: gozden Gegirme” bashg altinda PDO
hakkinda bir inceleme vardir. Probleme dayali 6grenmenin Ogrenciyi nasil
etkiledigini, c¢ok eski olmayan c¢alismalar1 (1992’ye gore) gozden gegirerek
aciklamigtir. Onceki ¢alismalar su bakis acilariyla incelenmistir; probleme dayali
O0grenmenin problem ¢dzme yetenegine kazandirdiklari, uygulamaya dayanan bilgi,
bilgi transferi, i¢sel ilgiler, kendi kendine ve uzun siireli 6grenme. Probleme dayali
O0grenmenin Ogrenci iizerinde pek ¢ok avantaji oldugu ileri siirtilmiistiir. Bunlar;
Ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek olmasi, daha iyi problem c¢oziicii olmalari,
ogretmene ihtiyaglari olmadan kendi kendilerini yonlendirebilmeleri, 6grendiklerinin
daha kalict olmasi, 6grencilerin bilgilerinin teorik olarak kalmamasi, uygulamaya
doniismesi, Ogrencilerin gercek yasam problemlerini daha rahat ¢dzmesi ayrica
konuya karsi ilgilerinin de artmasidir. Bu ¢alisma, probleme dayali 6grenme ile eski
miifredat arasindaki farki gostermektedir. Probleme dayali 6grenmenin Ogrenci
lizerinde yarattig1r psikolojik etki ¢cok olumludur. Probleme dayali bir egitimden
gecen Ogrenciler, yeni problemlerle karsilasinca c¢ok daha etkili ¢oziimler

uretebilmektedir.

Marchains (1993) tarafindan yapilan calismanmn adi “Ogrenci Merkezli,
Problem Temelli Miifredat: 5 Yillik Deneyim”dir. Makaleye gore, 1987°de
Sherbrooke Universitesinde (Kanada) 5 yil siiresince probleme dayali bir miifredat

uygulanmustir. Egiticilerin yeni sisteme uyum saglamasi biraz zaman almis ama
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Ogrencilerde degisimler gozlemlenmistir. Sistem 6grencideki kendine giiven kaybini
kismen ortadan kaldirmig, takim ruhunu gelistirmis, motivasyonu arttirmistir.
Ogrencilerin daha yogun ve eglenceli sekilde ders calistig1 ve zaman1 daha verimli
kullandig1 gozlenmistir. 5 yillik deneyime gore bu programi uygulamak miimkiin
hatta kolaydir. Buradaki egitimsel reformun sagladiklari; stajyerligin yapisi degismis,
yaraticiligr arttirmig, kendilerini yenilemelerini saglamis ve fakiilteye bagliligi
arttirmistir. Sonuglara bakildiginda yeni programin daha saglikli uygulanabilmesi
icin Ogretmenlerin pedagojik acidan egitim almast gerektigi ortaya ¢ikmis ancak

probleme dayali miifredatin da uygulanabilir oldugu kanitlanmaistir.

Blake, Hosokawa & Riley (2000) tarafindan yapilan ¢alismada “Probleme
Dayali  Miifredatimin  Birlesmis Milletler Tip Lisanst Sinavlarmmn 1. ve 2.
Adimlarindaki Ogrenci Performanslarima Etkisi” arastirilmistir. Makalede amacg:1.
ve 2. sinavda Ogrencilerin performanslarini incelemektir. Performanslar dort sinifin
USMLE 1. smav University of Missouri-Columbia Tip Fakiiltesi yeni bir probleme
dayali 6gretim programii (1997, 1998, 1999 ve 2000) tamamlayan Ogrenciler
ile geleneksel miifredat ile egitimini tamamlayan 6grenciler karsilagtirilmasidir (1995
ve 1996). Genel olarak probleme dayali miifredat1 takip eden 6grenciler geleneksel
miifredat1 gérenlere gore daha iyi performans gostermislerdir. Probleme dayali bir
miifredatla egitim alan Ogrenciler bilimsel sinavlardan daha yiiksek notlar
almiglardir. Bu c¢alisma ile USMLE yani Birlesmis Milletler Tip Lisanst Sinavlari
tizerinde probleme dayal1 6grenimin 2 adimda da pozitif etkisi tizerinde uzlagilmis ve

bu etki kanitlanmastir.

Kerfoot, Masser & Hafler (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, “Harvard Tip
Okulunda; Yeni Egitim Teknolojilerinin Probleme Dayali Ogrenmeye Etkisi”
arastirilmistir. Makaleye gore nitel bir arastirmadir ancak anket sonuglarindan da
faydalanilmistir. Arastirmaya; egitimde teknoloji bu kadar 6nem kazanirken bunu tip
egitimine nasil uygulariz, sorusu ile yola ¢ikilmistir. Arastirmadaki amag, egitim
teknolojilerinin probleme dayali 6grenme {iizerine etkisini arastirmaktir. Aragtirma
icin okuldaki odalara bilgisayar konulmus, internet erisimi saglanmig, duvarlara
plazma ekranlar konulmustur. 37 grup farkli zaman birimlerinde gézlemlenmistir
ayrica hem ogretmen hem de Ogrencilere acik uglu sorular sorulmustur. Veriler

gbzlem ve anketle toplanmistir. Toplam 33.9 saat gozlem yapilmistir. Arastirmanin
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sonuglarina gore: teknolojinin her derste kullanim siiresi farklidir, internette konu ile
ilgili arastirma yapilmaktadir, gruptaki 6grenciler kullanilan terimlere yabanci ise
hemen anlamini bulup 6grenebilmektedir, 6gretmenler arastirmaya tesvik etmektedir,
plazma ekranlar nadir de olsa ders igindeki tartisma akisini aksatmakta, 6grencilerin
dikkatini dagitmaktadir. Ankette 6grenci ve 6gretmenlere sorulan soru; “bilgisayar
ve plazma ekranlarin siifa yerlestirilmesi konusunda ne diisliniiyorsunuz, sizce
etkisi nedir?” olmustur. 2002 doéneminde, 2003 doénemine gore; Ogrencilerin
cevaplart 6gretmenlere gore daha olumludur. Yine de 2003 dénemindeki cevaplara
da olumsuz diyemeyiz. Acik uglu sorularin cevaplarinda hem olumlulara hem de
olumsuzlara rastlamak mimkiindiir. Bilgisayar ve plazma ekrana istenilen an
ulagsmak ¢ok gilizeldir ancak ulasilanin bilgi veya enformasyon mu oldugu iyi ayirt

edilmeli ayrica 6grenci daha cok diisiindiiriilmelidir.

So & Kim (2009) tarafindan yapilan c¢alisma da “Probleme Dayal: Ogrenme
Hakkinda; Teknoloji, Pedagoji ve Bilgi ile Etkilesim I¢inde Olan Aday Ogretmenler”
ile ilgili bir aragtirmadir. Makaleye gore, arastirmada aday 6gretmenlerin probleme
dayal1 6grenme etkinliklerinde teknoloji kullanmalar1 incelenmis ve bilimsel teori ile
uygulama arasindaki bosluga dikkat ¢ekilmistir. Veriler iki sekilde toplanmis. Survey
(anket) ve Aday 6gretmenlerin kendi hazirladiklar1 ders planlar1 (Rubrik kullanilarak
degerlendirilmis). Sonugta aday 6gretmenlerin teoride bildiklerini uygulayamadiklar
sonucuna vartlmistir. Aday Ogretmenlerin zorlandiklar1 konular; 6grenci merkezli
ders islemek ve Ogrenciye problem bulmaktir. Ayrica teknolojiyi ders igin
kullanamamaktir. Makale boyunca bu durumun sebebi irdelenmistir. En 6nemli
sebebin aday o6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini ayr1 ayr1 almasi ve
bunlart uygulamada birlestirememeleri oldugu ¢ikmistir. Bu konudaki 6neri, aday
Ogretmenlere teknoloji, pedagoji ve bilginin birlestirilmesine uygun egitim

verilmesidir. Ugiinii bir arada kullanmay1 okulda dgrenmeleridir.
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IKINCi BOLUM

ARASTIRMA METODOLOJISI

1. ARASTIRMANIN TiPi

Bu ¢alismada, probleme dayali 6grenmenin ilkogretim 5. Smuif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarna etkisinin saptanmasi amaciyla Ontest-sontest kontrol
gruplu model uygulanmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, rastgele
ornekleme yontemi ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi
dlgmeler yapilir. Ozellikle sosyal bilimler alaninda en ¢ok kullanilan modellerden
biridir (Kincal, 2010: 116). Deney deseninde deney grubu o&grencilerine PDO
yontemi, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontem uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan likert tipi 6lgek “Okumaya Y&nelik Tutum Olgegi”dir.
Arastirma Cankiri ili Sabanézii ilgesi Sehit Murat Somuncu flkdgretim Okulu 5/A ve
5/C siiflarinda gergeklestirilmistir. Kura ile 5/A sinifi deney, 5/C smifi kontrol
gurubu olarak secilmistir. Kontrol i¢in iki sinifa da okumaya yonelik tutum olcegi
uygulanmis ve gruplar arasinda anlaml farklilik goriilmemistir. Deney grubuyla
okuma saatlerinde probleme dayali 6grenme uygulamalar1 gergeklestirilmis, kontrol

grubu okuma saatlerini klasik bir sekilde gecirmistir.

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubuna okumaya yonelik tutum 6lgegi
tekrar uygulanmistir. Sonuglar ontest- sontest olarak ve deney- kontrol grubu olarak

karsilastirilmistir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ¢alisma evrenini Cankir1 ili, Sabanozii ilgesi, Sehit Murat
Somuncu Ilkdgretim Okulu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda okuyan 92 besinci
siif 6grencisidir. Arastirma 2010-2011 egitim 6gretim yilinin giiz yarisinda Cankiri
ili, Sabanozii ilgesi, Sehit Murat Somuncu Ilkdgretim Okulu, besinci siniflarinda
O0grenim goren 60 Ogrenci iizerine uygulanmistir. Arastirma kapsamina okulda

bulunan 5/A, ve 5/C smiflar1 katilmistir.
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Arastirmada besinci siniflarin  secilmesinin nedeni, arastirmacinin sinif
O0gretmeni olmas1 ve ilkdgretim birinci kademe Ogrencileri iginde arastirmaya en

bilingli katilabilecek sinif olmalaridir.

Arastirmada Cankir1 ili, Sabandzii ilgesi, Sehit Murat Somuncu Ilkdgretim

Okulu’nun se¢ilmesinin sebebi, arastirmacinin belirtilen kurumda gorev yapmasidir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama yOntemi
benimsenmistir. Bu amagla smiflarin arasinda kura ¢ekilmistir. Kuraya gore; 5/A

siifi deney, 5/C smift kontrol grubu olmustur. Tabloda gruplara yonelik bilgiler

verilmigtir.
Tablo 5. Calisma grubu
Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 19 13 32
Kontrol Grubu 9 19 28
Toplam 28 32 60

Calisma gruplarinin  birbirine denklikleri belirlenirken her iki grubun
okumaya yonelik 6n tutumlarmi 6lgmek amaciyla okumaya yonelik tutum o6lgegi
dagitilmistir (Ek 2). Tutum Olge8ine verilen cevaplar analiz edilerek gruplarin
okumaya yonelik 6n tutumlarinin mevcut denklikleri kontrol edilmis ve tablodaki

sonuglar elde edilmistir:

Tablo 6. Gruplar ontest verileri

Gruplar N X SS sd t p
Deney (5/A) 32 34.15 3.85 58 1.12 0.265
Kontrol (5/C) | 28 32.85 5.06

P degeri 0.05’in iistiinde bir deger oldugu i¢in iki grubun arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Bu sonuca gore iki sinif deney 6ncesinde okumaya yonelik tutumlari

bakimindan birbirine benzerdir.

3. OLCME ARACININ GELIiSTiRILMESI

Arastirmada veri toplama araci olarak Basaran ve Ates (2009)’in

gelistirdikleri “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir (Bkz. Ek 2). Olgek,
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ilkogretim besinci siif dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlari ve bu tutumlarin
bazi degiskenlerden ne 6lgiide etkilendiginin tespiti amactyla gelistirilmis, Yozgat ili
Sorgun ve Saraykent il¢elerine bagh kasabalarda; Sorgun il¢e merkezinde ve Ankara
ili Cankaya ilgesinde bulunan ilkdgretim okullarina devam eden besinci smnif

ogrencilerine uygulanmaistir.

Olgekte 13 ifade kullamlmustir. Olgekteki pozitif ifadeler, asagida da
gbriilecedi gibi 1,4,5,6,7,10,11,12 ve 13. ifadelerdir.

1. Okumaktan zevk aliyorum.
4. Okuma yaptigimiz derslerde ilgim dagilmaz.
5. Keske Tiirkce derslerinde daha ¢ok okuma pargasi islesek.
6. Bir daha Tiirkge dersine giremeyecek olsaydim ¢ok iiziiliirdim.
7. Okurken egleniyorum.
10. Okumanin harika bir is oldugunu diistiniiyorum.
11. Okumanin eglenceli bir is oldugunu diistiniiyorum.
12. Tiirkge derslerini, bir metin okuyacagimizda daha ¢ok seviyorum.
13. Okuma 6devlerini yaparken ¢ok egleniyorum.
Olgekteki negatif ifadeler ise asagida goriildiigii gibi 2,3,8 ve 9. Sorulardir.
2. Okumay1 sevmiyorum.
3. Bir parcay1 okumak zorunda olmak beni rahatsiz ediyor.
8. Okurken sikiltyorum.
9. Metinleri sonuna kadar okumak beni sikiyor.

Olgek, “katilmiyorum”, “kararsizim” ve “katiliyorum” segeneklerinden
olugmaktadir. Verilen cevaplar, olumlu ifadeler icin “katilmiyorum” 1 puan,
“kararsizim” 2 puan, “katiliyorum” 3’ puandir, olumsuz ifadeler i¢in ise tam tersi bir
puanlama ile kodlanmistir. Bu 6l¢ek hazirlanirken benzer caligsmalar incelenmis ve
bu calismalardan da faydalanilmistir. Kapsam gecerliliginin saglanmasi ic¢in alan
uzmanlarinin gorisleri alinmistir. Basaran ve Ates (2009)’in bulgularina gore;

Olcegin yapr gegerligi i¢in, uygulama sonucu yapilan faktér analizinde, toplam
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varyansin %39.97’sini agiklayan tek faktor ortaya ¢ikmis ve 13 maddenin tamaminin
faktor yiikleri .30°dan fazla ¢ikmustir. Olgme aracinin giivenirligini saglamak
amaciyla yapilan testte Cronbach Alfa katsayis1 .65 olarak bulunmustur. Ulasilan bu
degerler, yapilan anketin gegerli ve giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Basaran

ve Ates (2009)’e gore tutum 6lcegi faktor yiikleri tabloda goriilmektedir.

Tablo 7. Tutum Olgegi Faktor Yiikleri

Madde F1

Madde 10 .613
Madde 8 .590
Madde 9 .552
Madde 11 .500
Madde 13 A79
Madde 1 A74
Madde 7 459
Madde 3 424
Madde 5 .388
Madde 6 371
Madde 12 .363
Madde 2 327
Madde 4 .303

Bu arastirmada ol¢egin giivenirligi, Cronbach Alfa katsayist .78 olarak

bulunmustur.

4. ARASTIRMANIN UYGULANMASI ASAMALARI

Arastirmaci uygulama ¢alismalar1 i¢in Cankir1 ili Sabanézii Tlge Milli Egitim
Miidiirliigii ve Kaymakamliktan gereken izinleri almistir. Daha sonra Sabanozii Sehit
Murat Somuncu ilkégretim Okulu’ndaki ii¢c adet besinci simif subesinden kura yolu
ile segilen deney ve kontrol grubuna 18.03.2011 tarihinde okumaya yonelik tutum
Olcegi uygulanmistir. Subeler arasinda anlamli fark ¢ikmadigindan ¢alismaya uygun

oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunda uygulanan program tabloda verilmistir. Bu program 5/A
siifinda haftada 4 saat olan serbest etkinlikler dersinde uygulanmistir (Bkz. Ek 3).

Deney gurubunda bu program uygulanirken kontrol grubunda serbest etkinlikler
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dersinde serbest okuma yaptirilmistir. Istedikleri kitaplar1 okumalarma izin
verilmistir. Ogrenciler de amagsiz olarak okuma yapmislardir.
Tablo 8. Deney grubuna uygulanan program
1. Hafta Tanigma, Genel Bilgi ve Grup olusturma
“Suna ile Leyla” 1. oturum
“Suna ile Leyla” 2. oturum
“Ahmet’i Kurtar!” 1. oturum
“Ahmet’i Kurtar!” 2. oturum
2. Hafta “Cep Telefonu Istiyorummm!” 1. oturum
“Cep Telefonu Istiyorummm!” 2. oturum
“Dilovas1 Oliim Sag1iyor” 1. oturum
“Dilovas1 Oliim Sag1yor” 2. oturum
3. Hafta “Yangin Var!” 1. oturum
“Yangin Var!” 2. oturum
“Bir Varmis, Bir Yokmus” 1. oturum
“Bir Varmis, Bir Yokmus” 2. oturum
4. Hafta “Toprak” 1. oturum
“Toprak” 2. oturum
“Gezi Rehberi” 1. oturum
“Gezi Rehberi” 2. oturum
Yukaridaki  program 21.03.2011 - 15.04.2011 tarihleri arasinda
uygulanmustir.

1. hafta oncelikle 6grencilere probleme dayali 6grenim hakkinda bilgi

verilmistir. Derslerde yapilacak etkinlikler anlatilmistir. Sinif 4-5 kisilik 7 gruba

ayrilmis, gruplardan kendilerine bir isim bulmalar1 ve bagkan segmeleri istenmistir.

Gruplara verilen isimler; Zekiler, Deniz Yildizlari, Gezginler, Kitap Kurtlari, Kara

Kartallar, Firtina ve Sar1 Simseklerdir. Gruplarda sozcii ve yazici gérevlendirmeleri

de yapilmistir. Ogrenciler bu gérevleri sirayla yapmaya karar vermis ve her hafta

baskan ve yaziciyr degistirerek biitlin 6grencilerin bu gorevlerde bulunmalarini

istemislerdir.
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Genel olarak uygulamalarin 1. oturumlarinda gruplara senaryolar dagitilmis
ve yiiksek sesle okunmustur. Bu Oykiilerin ger¢cek hayatta karsilagabilecegimiz olay
ve sorunlar olabilecegi vurgulanarak dikkatlice dinlenilmesi istenmistir. Ardindan
ogrencilerle problem durumu belirlenmis ve yazilmistir. Senaryodan hareketle neler
bilindigi tartisilarak, bilinenler listeleri olusturulmus, problemin ¢6ziimii i¢in nelerin
bilinmesi gerektigi tartisilmistir. Bilinmesi gerekenler de listelenmistir. 2. oturum

i¢in arastirilabilecek konular belirlenmistir.

Uygulamalarin 2. oturumunda ise gruplar arastirmalarmi sunmus, sinifca
problemin nasil ¢oziilecegi tartisilarak ¢oziim yollar1 bulunmustur. Boylece gruplar

aras1 etkilesim de saglanmstir.

Bu siire¢ sirasinda sinif 6gretmeni rehber niteliginde sinifi yonlendirmis ve

konu ile ilgili gerekli bilgileri vermistir.
Aragtirmaci tarafindan uygulanan dersleri kisaca 6zetlersek;

22.03.2011 - “Suna ile Leyla” 1. Oturum: PDO’ niin ilk uygulamasi oldugu
igin kolay bir etkinlik hazirlanmistir. Oncelikle 6grencilere bir kroki resmi
gosterilmistir. Ogrencilerin hepsi de resmin ne oldugunu bilmistir. Resmin {izerinde
konusulmustur. Kroki aslinda Bolu Sanayi Sitesinin krokisidir. Ogrenciler Istanbul-
Ankara arasinda bir yerlesim yeri diye tahminde bulunmuslardir. Ogrencilere Suna
ve Leyla’nin hikayesi dagitilmis ve okutulmustur. Her grubun kendi kagidina
hikayedeki problem durumunu yazmasi istenmistir. Ve gruplarin fikirleri alinmstir.
Her gruba teker teker soz verilerek, sadece hikayeyi okuyarak neleri bildikleri
sorulmustur ve tahtaya beyin firtinast teknigi uygulanarak “Bilinenler Listesi”
cikarilmistir. Hikayedeki problem durumunu ¢6zmek i¢in nelerin bilinmesi gerekir?
Sorusu dgrencilere yoneltilmistir. Gruplara diistinmeleri i¢in siire verilmis ardindan
teker teker soz verilmistir. Boylece tahtaya “Bilinmesi Gerekenler Listesi”
cikarilmistir. Grup yazicilart bu listeleri kagitlarina yazmiglardir. Problemin ¢éziimii
icin “bilinmesi gerekenler listesinin” arastirilmasi gerektigi icin 1. Oturum sona
erdirilmistir. Arastirmaci ertesi giin arastirmalarin sunulacagint ve problemin
¢cozliimlendirilecegini sdylemistir. Arastirma yapilirken bir¢ok kaynaktan bol bol

okuma yapilmasi1 gerektigi hatirlatilmistir.
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23.03.2011 - “Suna ile Leyla” 2. Oturum: Kroki ile ilgili aragtirmalar
hazirlanmistir. Arastirmaci 6grencilere gorevlerini yerine getirdikleri igin tesekkiir
etmistir. Arastirmalarin nasil yapildigi sorulmustur. Gruplardaki 6grencilerin bir
araya gelerek ilge kiitiiphanesine ya da birbirlerinin evlerine giderek calistig
Ogrenilmistir. Arastirmanin ne tiir kaynaklardan yapildigi sorusuna Ogrenciler
ansiklopedi, Kkitaplar ve internetten yararlandiklar1 cevaplarini  vermislerdir.
Kaynaklardaki bilgiler birlikte okunmus, 6nemli goriilenler arastirmaya dabhil
edilmistir. Gruplar arastirmalarini sunmuslardir. Ancak “Kara Kartallar” grubu
arastirmayt hazirlayamamislardir. Grupta bazi problemler oldugu ortaya g¢ikmis,
Ogrenciler problemleri asabileceklerini sOyleyip bir daha olmayacagina soz
vermiglerdir. Ardindan Leyla’nin Sunalarin ev adresini anlayamamasi problemine
bulunan ¢6ziim ag¢iklanmistir. Suna evlerinin krokisini ¢izmelidir boylece Leyla

evinin yerini daha iyi anlayacaktir.

24.03.2011 — Ahmet’i Kurtar 1. Oturum: &grencilere iki akciger resim
gosterilmis ve akcigerler arasindaki fark sorulduguna 6grenciler soldaki akcigerin
sigara igmeyen birine, sagdakinin de sigara igen birine ait oldugunu tahmin
etmislerdir. Ogrencilere Ahmet’in annesinin mektubu dagitilmis ve okutulmustur.
Ogrencilerden kendilerini Asli’nin yerine koymalari istenmistir. Aslinda onlarin en
1yl arkadaslar1 sigara igiyordur. Problem durumu da aslinda budur. En iyi
arkadaglarin1 bu kétiiliikten kurtarmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler olaymn igine
cekilmistir. Her grubun kendi kagidina hikayedeki problem durumunu yazmasi
istenmistir. Ve gruplarin fikirleri alinmistir. Her gruba teker teker sz verilerek,
sadece mektubu okuyarak neleri bildikleri sorulmustur ve tahtaya “Bilinenler Listesi”
cikartlmistir. Problem durumunu ¢dzmek icin nelerin bilinmesi gerekir? Sorusu
Ogrencilere yoneltilmistir. Gruplara diisiinmeleri igin siire verilmis ardindan teker
teker s6z verilmistir. Boylece beyin firtinasi teknigi kullanilarak tahtaya “Bilinmesi
Gerekenler Listesi” ¢ikarilmistir. Grup yazicilari bu listeleri kagitlarina yazmislardir.
Arastirmaci bu konu ile ilgili okunacak bir¢ok kaynak bulabilirsiniz diyerek oturumu

sona erdirmistir

25.03.2011 - “Ahmet’i Kurtar” 2. Oturum: Sigara ile ilgili arastirmalar
hazirlanmigtir. Arastirmact 6grencilere gorevlerini yerine getirdikleri icin tesekkiir

etmistir. Yine cesitli kaynaklardaki bilgiler birlikte okunmus, 6nemli goriilenler
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aragtirmaya dahil edilmistir. Gruplar aragtirmalarini sunmuslardir. Ancak yine “Kara
Kartallar” grubu arastirmayr hazirlayamamiglardir.  Gruptaki — problemlerin
¢Oziilemedigi anlasilmis daha sonra grup iiyeleri dagilmak istediklerini soylemistir.
Bunun iizerine grup dagitilmis, 6grenciler daha rahat calisabilecekleri arkadaslarinin
oldugu gruplara ge¢mislerdir. Ahmet’e sigarayir biraktirmak i¢in Oncelikle onunla
konusulacaktir, sigaranin zararlar1 anlatilacaktir ve ona destek olunacaktir. Yine de
birakmazsa ilgili kuruluslara yonlendirilecektir. Ayrica sigarayi alabildigi yerlere 18

yasindan kiiciiklere sigara satis1 yapamayacagi hatirlatilacaktir.

29.03.2011 - “Cep Telefonu istiyorummm!” 1. Oturum: Derse 2002 yilindan
2008 yilina kadar her yil telefon aboneligini gosteren istatistiki bir tabloyla
baglanmistir. Tablo tizerinde konusulmustur. Yillara gore ev ve is yeri abone
sayisinda fazla bir degisme olmazken hatta neredeyse azalirken, cep telefonu
aboneliginin katlanarak arttigina dikkat edilmistir. Ogrencilere senaryo dagitilmis ve
okutulmustur. Bu uygulamada 6grenciler bire bir senaryoya dahil edilmistir. Kii¢iik
cocuklart onlaradan cep telefonu istemektedir. Her grubun kendi kagidina
senaryodaki problem durumunu yazmasi istenmistir. Ve gruplarin fikirleri alinmustir.
Her gruba teker teker soz verilerek, sadece senaryoyu okuyarak neleri bildikleri
sorulmustur ve tahtaya “Bilinenler Listesi” ¢ikarilmigtir. Senaryodaki problem
durumunu ¢6zmek i¢in nelerin bilinmesi gerekir? Sorusu ogrencilere yoneltilmistir.
Gruplara diistinmeleri i¢in siire verilmis ardindan teker teker s6z verilmistir. Boylece
tahtaya “Bilinmesi Gerekenler Listesi” ¢ikarilmistir. Grup yazicilari bu listeleri
kagitlarina yazmiglardir. Problemin ¢6ziimii i¢in “bilinmesi gerekenler listesinin”

arastirilmasi gerektigi icin 1. Oturum sona erdirilmistir.

30.03.2011 - “Cep Telefonu Istiyorummm™ 2. Oturum: cep telefonu ile ilgili
aragtirmalar hazirlanmigtir. Arastirillan Kaynaklardaki bilgiler birlikte okunmus,
onemli goriilenler arastirmaya dahil edilmistir. Gruplar arastirmalarin1 sunmuslardir.
Arastirmact 6devlere cok daha fazla 6zenildigini goérerek Ogrencilerine tesekkiir
etmistir. Ortaya ¢ok ilging ¢alismalar ¢ikmistir. Bu durum hem arastirmaciyt hem de
ogrencileri heyecanlandirmistir. Cep telefonu arastirmalar1 incelendiginde cep
telefonunun gocuklar i¢in hatta biiyiikler i¢in bile fazla kullanilmas1 durumunda ne
kadar zararli oldugu goriilmiistiir. Boyle bir durumda asla bir ¢ocuga cep telefonu

almanin yanlighgr anlagilmistir. Probleme ¢6ziim olarak ¢ocugumuza cep telefonunu
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onun i¢in ne kadar zararli oldugunu anlatarak vazgecirmenin dogru olduguna karar

verilmigtir.

Bu tarihlerden sonra deney gurubuyla yapilan uygulamalarda da ayni siireg
siirdliriilmiistiir. Yalmiz son ii¢ etkinlikte “Bilinenler” ve “Bilinmesi Gerekenler”
listelerini her grup kendi basma olusturmustur. Hem arastirma yaparken yapilan
okuma siireciyle hem de arastirmalarin sunumu sirasinda yapilan okuma
etkinlikleriyle ogrenciler kaliteli bir okuma siireci gecirmis ve amagli okuma
gerceklestirmislerdir. Uygulanan etkinlikler ve o&grencilerin  hazirladigi  bazi
aragtirmalar ekler bolimiinde mevcuttur. Ayni tarihlerde kontrol grubunun serbest
okumalar1 da gerceklesmistir. Onlara hi¢ miidahale edilmemis, klasik okuma
saatlerinde oldugu gibi sinif sessizlik i¢inde sinif kiitiiphanesinden aldiklar1 kitaplar

okumaya devam etmislerdir.

Uygulama sonunda 18.04.2011 tarihinde iki sinifa da tekrar okumaya yonelik

tutum 6l¢egi uygulanmistir.

5. VERILERIN ANALIZi

Arastirma i¢in kullanilan 6lgme araglari kontrol edilmis daha sonra
bilgisayara islenmistir. Tiim istatistiksel ¢oziimlemeler bilgisayardaki bir istatistik

paketiyle gergeklestirilmistir.

Veriler bilgisayara islenmeden siniflara yapilan testler numaralandirilmigtir.
Deney grubuna yapilan Ontest “1”, kontrol grubuna yapilan Ontest “2”, deney
grubuna yapilan sontest “3” ve kontrol grubuna yapilan sontest “4” olarak

numaralandirilmistir.

Ontest-sontest karsilastirilmasinda ve gruplar arasi karsilastirmada t testinden

yararlanilmigtir. Anlamlilik diizeyi olarak 0.05 benimsenmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmanin temel amacina uygun olarak ele aliman problemin
¢ozlimil i¢in arastirma kapsamindaki 6grencilerden toplanan verilerin istatistiksel
¢oziimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara

yer verilmistir.

Arastirmada ilk olarak “Probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin deneysel islem oncesi ve sonrasinda tutumlar1 dntest ve sontest
arasinda anlamli bir farklilik vardir” denencesi sinanmak istenmistir. Deneklerin bu
testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile sinanmistir. Deney grubu
Ogrencilerin Ontest ve sontestlerden aldiklart puanlarla ilgili bulgular tabloda

verilmigtir.

Tablo 9. Deney grubu dgrencileri ilktest ve sontest bulgulart

Testler N X SS sd t p
(5/A)

ilktest 32 34.15 3.85 62 -5.28 0.00
sontest 32 38.15 1.86

Tablo incelendiginde deney grubu yani 5/A simifina uygulanan okumaya
yonelik tutum o6lgeginin ilktest ve sontestine katilan denek sayisinin 32 oldugunu
gormekteyiz. Ilktestin aritmetik ortalamasi 34.15 bulunmusken, sontestin aritmetik
ortalamast 38.15 bulunmustur. Aritmetik ortalamanin sontest lehine arttigim
gormekteyiz. Ilktestin standart sapma degeri 3.85; sontestin standart sapmasi da
1.86’dir. Sontestte standart sapma kiigiilmiis yani grup homojenlesmistir. Okumaya
yonelik tutumlari birbirine yaklagmistir. Uygulamalar sonucu serbestlik degeri 62; t
degeri -5.28 bulunmustur. p yani anlamlilik diizeyi 0.00 bulunmustur. p degeri
0.05’in altinda bir deger oldugu igin ilktest ve sontest arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Bu sonug ilktestten sonra yapilan ¢alismanin 6grencilerin okumaya yonelik

tutumunu degistirdigini gosterir. Boylece “Probleme dayali 6grenmenin uygulandig
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deney grubu ogrencilerinin deneysel islem dncesi ve sonrasinda tutumlar: ontest ve

sontest arasinda anlaml bir farklilik vardir” denencesi dogrulanmistir.

Ayrica olumsuz tutumlarin olumluya doniisiip donlismedigini anlamak i¢in
negatif maddelerin (m2, m3, m8, m9) ontestte gruplar arasindaki farkina bakilmistir.
ANOVA sonuglarina gore; Ontestte deney ve kontrol grubu arasinda olumsuz
sorulara verilen cevaplarda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik yoktur. Sonra ontest
ve sontest birlikte deney ve kontrol grubu arasindaki farka bakilmistir. Asagidaki

tablo ortaya ¢ikmustir.

Tablo 10. Olumsuz Maddeler ANOVA Sonuclar

Kareler sd Ortalamalar | F prEFFE | FarkFRrx | prAkx
Toplami Karesi
Gruplar Arast 10,581 3 3527 |6886) 000 | o | .
o |Gruplar igi 59,411 | 116 512 LK% | 000
Toplam 69,992 119
Gruplar Arast 4,092 3 1,364 4,177 ,008
mg |Gruplar Tci 37,875 116 327 I-K 027
Toplam 41,967 119
Gruplar Arast 5,194 3 1,731 4,524 ,005
mo |Gruplar fi 44,397 116 383 I-K 005
Toplam 49,592 119

*|. deney grubu sontest
**J: deney grubu Ontest
***K: kontrol grubu sontest

*#**Tamhane’s T2 testine gore

*****p<0.05

Tablo incelendiginde madde 2’de deney grubu sontest ve deney grubu Ontest
arasinda 0.046 diizeyinde deney grubu sontest lehine anlamli farklilik goriillmektedir.
Deney grubu sontest ve kontrol grubu sontest arasinda da 0.000 diizeyinde deney
grubu sontest lehine anlamli farklilik vardir. Madde 3’te 0.05 diizeyinde anlaml
farklilik bulunamamistir. Madde 8’ de deney grubu sontest ve kontrol grubu sontest

arasinda 0.027 diizeyinde deney grubu sontest lehine anlamli farklilik goriillmektedir.
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Madde 9’da ise deney grubu sontest ve kontrol grubu sontest arasinda 0.005

diizeyinde deney grubu sontest lehine anlamli farklilik vardir.

“Probleme dayali 6grenme uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem
kullanilan kontrol grubundaki ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir” denencesini sinamak amaciyla, deney ve kontrol
grubundaki deneklerin okumaya yonelik tutum o6l¢eginden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark
t testi ile sitnanmistir. Arastirmaya baslanmadan 6nce kura ile 5/A smifi deney, 5/C
smift kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerin

okumaya yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 ontest puanlarla ilgili bulgular tabloda

verilmistir.

Tablo 11. Gruplar Ontest Bulgulart
Gruplar N X SS sd t p
Deney (5/A) | 32 34.15 3.85 58 1.12 0.265
Kontrol (5/C) | 28 32.85 5.06

Tablo incelendiginde deney grubu yani 5/A smifina uygulanan okumaya
yonelik tutum o6lcegini cevaplayan 6grenci sayisinin 32, kontrol grubu yani 5/C
siifina uygulanan okumaya yonelik tutum 6lgegini cevaplayan 6grenci sayisinin ise
28 oldugunu gormekteyiz. Deney grubunun aritmetik ortalamasi 34.15 bulunmusken,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 32.85 bulunmustur. Deney grubunun standart
sapma degeri 3.85; kontrol grubunun standart sapmasi da 5.06’dir. Uygulamalar
sonucu serbestlik degeri 58; t degeri 1.12 bulunmustur. p yani anlamlilik diizeyi 0.26
bulunmustur. p degeri 0.05’in iistiinde bir deger oldugu i¢in iki grubun arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonuca gore iki siif deney Oncesinde okumaya
yonelik tutumlar1 bakimindan birbirine benzerdir. Aritmetik ortalamanin kontrol
grubunda az farkla da olsa kii¢iikk oldugu goriilmektedir. Sonucu saglamlastirmak

adina kontrol grubunun da Ontest-sontest karsilastirmasi da yapilacaktir. (Tablo 4.4.)

Deney grubu olan 5/A smifi ile bir ay siireyle probleme dayali 6grenim
uygulamasi, kontrol grubuyla da serbest okuma yapilmistir. Ardindan denenceyi
sinamak i¢in okumaya yonelik tutum Olgegi tekrar uygulanmistir. Sontestin

puanlaryla ilgili bulgular tabloda verilmistir.
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Tablo 12. Gruplar sontest bulgulart

Gruplar N X SS sd t p
Deney (5/A) | 32 38.15 1.86 58 3.22 0.002
Kontrol (5/C) | 28 33.64 7.67

Tablo incelendiginde deney grubu yani 5/A sinifina uygulanan okumaya
yonelik tutum o6lg¢egini cevaplayan 6grenci sayisinin 32, kontrol grubu yani 5/C
sinifina uygulanan okumaya yonelik tutum 6l¢egini cevaplayan 6grenci sayisinin ise
28 oldugunu gérmekteyiz. Deney grubunun aritmetik ortalamasi 38.15 bulunmusken,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 33.64 bulunmustur. Deney grubunun standart
sapma degeri 1.86; kontrol grubunun standart sapmasi da 7.67’dir. Uygulamalar
sonucu Serbestlik degeri 58; t degeri 3.22 bulunmustur. p yani anlamlilik diizeyi
0.002 bulunmustur. p degeri 0.05’in altinda bir deger oldugu i¢in iki grubun arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Bu sonuca gére deney grubuna bir ay siire ile uygulanan
probleme dayali 6grenim sonucunda okumaya yonelik tutumlarinda anlamli farklilik
ortaya ¢cikmistir. Bu bulgu ile arastirmanin ikinci denencesi olan “Probleme dayali
ogrenme uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem kullanilan kontrol
grubundaki égrencilerin okumaya yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik

vardir” dogrulanmistir.

Tablo 13. Kontrol grubu égrencileri ilktest ve sontest bulgulart

Testler (5/C) | N X SS sd t p
ilktest 28 32.85 5.06 54 -0.44 0.65
sontest 28 33.64 7.67

Tablo incelendiginde kontrol grubu yani 5/C smifina uygulanan okumaya
yonelik tutum Olceginin ilktest ve sontestine katilan denek sayisinin 28 oldugunu
gormekteyiz. Ilktestin aritmetik ortalamasi 32.85 bulunmusken, sontestin aritmetik
ortalamas1 33.64 bulunmustur. Ilktestin standart sapma degeri 5.06; sontestin standart
sapmast da 7.67°dir. Sontestte standart sapma artmis yani grup farklilagmstir.
Uygulamalar sonucu serbestlik degeri 54; t degeri -0.44 bulunmustur. p yani
anlamlilik diizeyi 0.65 bulunmustur. p degeri 0.05’in {lizerinde bir deger oldugu igin

ilktest ve sontest arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Yani bir ay boyunca
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geleneksel yontemle yapilan serbest okumalar 6grencilerin okumaya karsi tutumunu

anlamli bir bicimde degistirmemistir.
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SONUC

Bu bolimde  bulgular, arastirmanin  denenceleri  dogrultusunda

yorumlanmustir, sonuglara ve tartismaya yer verilmistir.

Deney grubu 6grencilerin Ontest ve sontestlerden aldiklart puanlarla ilgili
bulgularina baktigimizda, aritmetik ortalamanin sontest lehine arttigin1 gérmekteyiz.
Bu durum sontestte dgrencilerin 6l¢ekten daha ¢ok puan aldiklarin1 yani okumaya
karst olumlu tutum gelistirdiklerini gosterir. Ayrica, sontestte standart sapmanin
kiiciilmiis oldugunu gérmekteyiz. Yani grup homojenlesmistir. Okumaya yonelik
tutumlart birbirine yaklagmistir. Aritmetik ortalamanin da artmasindan dolay1
okumaya yonelik tutumu diisiik olan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
iyilestigini sOyleyebiliriz. Yine deney grubu Ogrencilerin Ontest ve sontestlerden
aldiklar1 puanlarla ilgili bulgulara baktigimizda p degeri 0.05’in altinda bir deger
oldugu i¢in ilktest ve sontest arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik da
sontestin aritmetik ortalamasi yiiksek oldugu i¢in sontest lehinedir. Ayrica olumsuz
maddelerin karsilagtirlmasinda deney grubu sontest lehine anlamli farklilik
cikmistir. Okuma saatlerinde, probleme dayali 6grenmenin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda tutumlar1 Ontest ve sontest

arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Kura ile belirlenen deney ve kontrol gurubunun sontest puanlariyla ilgili
bulgular1 inceledigimizde, deney grubunun aritmetik ortalamasi, kontrol grubunun
aritmetik ortalamasindan yiiksek bulunmustur. Deney grubunun standart sapma
degeri, kontrol grubunun standart sapma degerinden daha diisiiktiir. Bu bulgu deney
grubunun daha homojen oldugunu yani 6grenci tutumlarinin birbirine benzedigini
gosterir. Yine deney ve kontrol gurubunun sontest puanlariyla ilgili bulgular
inceledigimizde p degeri 0.05’in altinda bir deger oldugu i¢in iki grubun arasinda
anlaml bir farklilhik vardir. Bu farklilik da deney gurubunun aritmetik ortalamasi
yiikksek oldugu icin deney gurubu lehinedir. Deney ve kontrol grubu oOntest ve
sontestleri arasinda yapilan Olumsuz Maddeler ANOVA sonuglarina gore sontestte
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik vardir. Yani PDO’niin uygulandig

deney grubunda olumsuz tutumlar olumluya doniigsmiistiir. Kontrol grubu 6grencileri
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ilktest ve sontest bulgular1 incelendiginde, ilktestin aritmetik ortalamasi, sontestin
aritmetik ortalamasindan kiiglik bulunmustur. Ancak aralarindaki bu fark istatistiksel
acidan anlamli degildir. Kontrol grubu oOgrencileri ilktest ve sontest bulgular
incelendiginde, ilktestin standart sapmasi; sontestin standart sapmasindan kiigtiktiir.
Sontestte standart sapma artmis yani grup farklilagmistir. Okuma saatlerinde,
probleme dayali 6grenme uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem kullanilan
kontrol grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Bir bagka deyisle probleme dayali 6grenme uygulamasi, 6grencilerin
okumaya yénelik tutumunu olumlu yénde degistirmistir. PDO, okumaya yonelik
olumlu tutum olusturmada geleneksel yontemden daha basarilidir. PDO yaklasiminin
sadece okumay1 zaten seven Ogrencilerin tutumunu daha iyilestirmekle kalmadigi,

okumay1 sevmeyenlerin de tutumunu iyilestirdigini sdyleyebiliriz.

Okuma bireyleri, cahillikten ve yanlislara kapilmaktan korur. Okurken
anlama, sorgulama, analiz ve sentez gibi zihinsel becerilerimizi gelistiririz. Okuma
egitimdeki verimliligi de arttirir. Bu kadar gerekli olan bir aliskanligi mutlaka
hayatlarimiza yerlestirmemiz gerekir. Bir eylemin de aligkanlhiga doniismesi igin
bireyin yapilan eylemi sevmesi, ona ilgi duymasi gerekir. PDO, bu noktada devreye

girmekte, okuma eylemini bireye sevdirmektedir.

Bu arastirma ile elde edilen sonuglara dayanilarak probleme dayali
ogrenmenin ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarina olumlu
etkisi oldugu sdylenebilir. Korkmaz ve Kaptan (2001: 199)’e gore PDO’niin
ogrencilere kazandirdigi becerilerden biri de tutumdur. Boylece Ogrenme

ogrencilerin meraklanmasini saglayacak ve ilgilerini ¢cekecektir.

Bu konu ile ilgili ¢aligmalar 6nemlidir. Yapilan ¢aligmalarda probleme dayali
ogrenimin okumaya iligkin tutumu nasil etkiledigine iliskin bir arastirma yoktur.
Ancak PDO yaklagimi farkli derslerde uygulanmis ve dgrencilerin bu derslere iligkin

tutumlari incelenmistir.

Deveci (2002)’ nin yaptig1 aragtirmaya gore, probleme dayali 0grenme
metodu kullanilan deney grubundaki Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerle aralarinda anlaml bir farklilik oldugu

sonucuna varilmistir.
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Ciftei, Meydan ve Ektem (2005) yaptiklar1 arastirma sonucu arastirmanin
ikinci alt probleminde “Sosyal Bilgiler 6gretiminde problem c¢ozmeye dayali
O0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi
olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark vardir” sonucuna ulasmistir. Ciftci, Meydan
ve Ektem (2005)’ e gore Sosyal Bilgiler dersinin Ogretiminde, Probleme dayali
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin derse iliskin tutumlarimi artirmada geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yurd (2007)’ un yaptigi arastirma sonucunda probleme dayali dgrenme
yontemi Ile Bil-Iste-Ogren stratejisi kullanilarak gelistirilen Biliste-Ornekle-Ogren
stratejisinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli derecede farklilik oldugunu ortaya

koymustur.

Arastirmalar incelendiginde probleme dayali 6grenme yaklagiminin derslere

kars1 tutumu iyilestirdigi goriilmektedir.

ONERILER

Gergeklestirilen bu aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s18inda su Oneriler

getirilmistir.

1. Ilkdgretim dgrencilerinin okumaya yonelik tutumunu arttirmada probleme

dayali 6grenme yaklasimindan yararlanilabilir.

2. Ogretmenler, dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarmni arttirabilmeleri icin
probleme dayali 6grenme yaklagimini kullanmalar1 konusunda yayinla

bilgilendirilebilir ya da hizmetigi egitime alinabilir.

3. Okuma saatlerinde probleme dayali 6grenme etkinlikleriyle dersler ilgi ¢ekici

hale getirilebilir.

4. Bu aragtirmada gelistirilen etkinlikler, okuma saatlerinde kullanilabilir ya da

yeni etkinlikler gelistirmek isteyenlere drnek olabilir.

5. Probleme dayali 6grenimin, okunani anlamadaki etkisi aragtirabilir.
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6. Aymi arastirma konusu ilkogretim ikinci kademede ya da ortadgretimde

uygulanabilir.
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Makamlanmzca da uygun gorild(igi takdirde bu hususu olurlaniniza arz ederim
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EK 2. OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
Degerli 6grenciler,

Okumaya iligkin goriislerinizi degerlendirmek amaciyla bu tutum 6lgegi
hazirlanmistir. Asagidaki maddeleri dikkatlice okuyup “Evet”, “Kismen”, “Hayir”
seceneklerinden size en uygun gelenin “X” yazarak isaretleyiniz. Liitfen
cevaplanmamis ifade birakmamaya dikkat ediniz. Unutmayiniz ki bu 6l¢ek bilimsel

bir arastirmanin parcasidir ve asla size not vermek, sizi degerlendirmek adina
kullanilmayacaktir. Duygu ve diisiincelerinizi en iyi ifade ettigini diisiindiigiiniiz
secenegi isaretleyiniz. Aragtirmaya gosterdiginiz katkilardan dolay: tesekkiirlerimi
sunarim.

Ayse Cagil KAYIPMAZ
A.KU. Egitim Bilimleri Y.L.
Kisisel Bilgiler
Cinsiyet: ( )Kadin () Erkek

Yasadigimz Yer: ( ) Koy ( )Kasaba () ilce

Evet
Kismen
Havir

Ciimleler

1. Okumaktan zevk aliyorum.

2. Okumay1 sevmiyorum.

3. Bir parcay1 okumak zorunda olmak beni rahatsiz ediyor.

4. Okuma yaptigimiz derslerde ilgim dagilmaz.

5. Keske Tiirkce derslerinde daha ¢ok okuma pargasi islesek.

6. Bir daha Tiirkce dersine giremeyecek olsaydim ¢ok
tiziiltirdim.

7. Okurken egleniyorum.

8. Okurken sikiltyorum.

9. Metinleri sonuna kadar okumak beni sikiyor.
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10. Okumanin harika bir is oldugunu diisiiniiyorum.

11. Okumanin eglenceli bir ig oldugunu diisiiniiyorum.

12. Tiirkge derslerini, bir metin okuyacagimizda daha ¢ok
seviyorum.

13. Okuma o6devlerini yaparken ¢ok egleniyorum.
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EK 3. PROBLEME DAYALI ETKINLIiK ORNEKLERI

1. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI

“SUNA ILE LEYLA”
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http://www.bolusanayisitesi.org/resimler/kroki.qif

1. OTURUM

Derse yukaridaki resimle baslanir ve lizerinde konusulur. Daha sonra 6grencilere
hikaye dagitilir ve okunmasi saglanir. NOT: Metin Handan DEVECI’nin Doktora
tezinden alintidir.
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Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):
Leyla’nin problemi Suna’larin evlerinin tarifini anlayamamas.

Bilinenler:

Suna Leyla’nin evine gidecek.

Suna Leyla’nin evini bilmiyor.
Yy y

Suna Leyla’nin evinin yerini anlamiyor.
Yy Yy Yy

Bilinmesi Gerekenler:

- Suna Leyla’nin evini neden bulamiyor?

- Suna Leyla’nin evini kolaylikla nasil bulabilir?
- Kroki nedir?

- Kroki nasil gizilir?

Arastirma Yapma
2.0TURUM

Gruplar yaptiklari aragtirmalari sunarlar, ¢dziimler tartisilir. Ogrencilerden
¢Oziimlerin raporlagtirilmasi istenir.
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2. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI

“AHMET’I KURTAR”

Smoking

http://www.milliyet.com.tr/sigara-paketlerine-yeni-
tasarim/dunya/sondakika/27.09.2008/996652/default.htm

1. OTURUM

Derse yukaridaki resimle baglanir. Iki akciger arasindaki fark sorulur ve
ogrencilere dersin sigara ile ilgili olacag1 hissettirilir.

Biraz sigara hakkinda konusulur ve 6gretmen 6grencilere Sevgi Hanim’dan
mektup geldigini sdyler. Mektup 6grencilere dagitilir ve okunmasi saglanir.
Ogretmen dgrencilerden kendilerini Asli yerine koymalarini ister.
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Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):

“Asl1 Tlkdgretim 5. Siif dgrencisi, en iyi sinif arkadasi Ahmet’in sigaraya
basladigini 6grendi. Arkadasi onun i¢in ¢ok degerli ve zarar gormesini istemiyor.
Ahmet’e sigaray1 biraktirmasi gerekiyor.”

Bilinenler:

- Asli 5. Smif 6grencisi.

- Asl’nin en iyi arkadast Ahmet sigaraya baglamis.
- Ahmet 18 yagin altinda (ayn1 siniftalar).

- Sigara sagliga zararhdir.

Bilinmesi Gerekenler:

- Ahmet sigaraya neden baslamis olabilir?

- Ahmet nasil sigara buluyor?

- Sigaraile ilgili kanunlar.

- Sigara birakma yollar.

- Sigaranin zararlari (ekonomik, ahlaki, saglik ve sosyal yonden)

Arastirma Yapma
2. OTURUM

Gruplar yaptiklari arastirmalari sunarlar, ¢dziimler tartisilir. Ogrencilerden
¢oziimlerin raporlagtirilmasi istenir.
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3. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI
“CEP TELEFONU iSTIYORUMMM!!!”

SANLIURFA (IHA) -

TUIK raporlarina gore, 2001 yilinda ev ve is yeri telefon abone sayis1 18 milyon 904
bin 486, cep telefonu abone sayisinin ise 19 milyon 502 bin 8970ldugu ancak bu
sayinin ev ve igyerlerindeki abine sayisinin 2008 yilinda diistii, cep telefonu abone
sayisinda artis oldugu kaydedildi. Yillara gore ev ve cgep abone sayist soyle
gerceklesti:

"2002 yilinda ev ve igyeri abone sayisi118 milyon 914 bin 857, cep abone sayis1 23
milyon 323 bin 118

2003 yilinda ev ve igyeri abone sayist 18 milyon 916 bin 721, cep abone sayis1 27
milyon 887 bin 535

2004 yilinda ev ve igyeri abone sayist 19 milyon 125 bin 163, cep abone sayis1 34
milyon 707 .in 549

2005 yilinda ev ve igyeri abone sayist 18 milyon 978 bin 223, cep abone sayis1 43
milyon 608 bin 965

2006 yilinda ev ve igyeri abone sayist 18 milyon 831 bin 616, cep abone sayis1 52
milyon 662 bin 709

2007 yilinda ev ve igyeri abone sayist 18 milyon 201 bin 6, cep abone sayis1 61
milyon 975 bin 807

2008 yilinda ev ve igyeri abone sayist 17 milyon 502 bin 205, cep abone sayis1 65
milyon 824 bin 110 olarak gergeklesti".

(FO-OK-Y)

03.05.2010 11:52:39 TSI

http://www.haberx.com/turkiyede cep telefonu kullanan sayisi 65 milyon(17,n,10327150,
719).aspx 20.02.11

1. OTURUM

Derse yukaridaki istatistiklerle baglanir. Cep telefonu hakkinda konusulur.
Problem durumu dagitilir.

Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):

“llkdgretim 2. Siifa giden bir gocugunuz var. Sizden 1srarla cep telefonu istiyor.
Sizin onu vazge¢irmeniz gerekiyor ¢iinkii cep telefonunun ¢ocuklara uygun
olmadigmi diisiinliyorsunuz. Bu duruma bir ¢6ziim bulmaniz gerekiyor.”

Bilinenler:

- 2. Sinifa giden bir ¢ocuk var.
- Cocuk cep telefonu istiyor.
- Bu yasta bir ¢ocuga cep telefonu uygun degil.
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Bilinmesi Gerekenler:

- Cep telefonu nedir, nasil ¢aligir?

- Cep telefonunun insan sagligina etkisi nedir?
- Cep telefonunun ¢ocuklara etkisi nedir?

- Cep telefonunun etkilerinden nasil korunuruz?

Arastirma Yapma

2. OTURUM Gruplar yaptiklar aragtirmalari sunarlar, ¢oziimler tartigilir.
Ogrencilerden ¢oziimlerin raporlastirilmast istenir.
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4. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI

Dilovasi 6liim sagtyor

Kocaeli Universitesi’nin yaptig1 aragtirma, 6liim
bolgesine donen Dilovasi’nin durumunu bilimsel
olarak ortaya koydu. Atiklarin verildigi Dil Deresi
ise kirliligin boyutunu sergiliyor

Kimyasal ve agir metallerle ¢alisan birgok sanayi
kurulusunun konut alanlariyla i¢ ige girdigi, yapilan 55
aragtirmalara gore kanser nedeniyle 6liim orani '
diinya ortalamasinin {i¢ katina ¢ikan Dilovasi’nda
kirlilik hiikiim siirmeye devam ediyor.

Cevredeki yerlesim alanlarinin, ¢opliiklerin ve
heniiz aritma tesisi olmayan fabrikalarin atiklariyla
beslenen Dil Deresi, biriktirdigi zehri Marmara
Denizi’ne akitiyor. Derenin ¢evresinde inekler
otluyor, zehirli su igiyor.

Dilovasi Organize Sanayi Bolgesi’nin yapacagi aritma tesisi ile Gebze nin atiklarinin
dereye akmasini Onleyecek olan belediye aritma tesisinin ise 1.5 yil sonra devreye
girmesi bekleniyor.

Bir tek temiz su yok

Kocaeli Universitesi tarafindan yapilan bir arastirmaya gére, Dilovasi’nda her ii¢
6liimden birinin nedeni kanser. Dilovasi halki, kirliligin sagliklarini tehdit ettigini
belirtirken, sanayiciler sorunlarin biiyiik boliimiiniin ¢6ztildiigiini, kirliligin
nedeninin ise sanayi olmadigini iddia ediyor. Dilovasi’nin i¢inden gegen Dil Deresi
ise kirliligin ulagtig1 boyutu gézler dniine

seriyor.

Marmara Denizi’ne baglanan derede
olmayan tek sey temiz su. Fabrikalardan
gelen atiklar, derenin rengini gokkusagina
cevirirken, Gebze’den gelen ¢Op ve evsel atik #58
kirliligi de, dereyi zehir yuvasina geviriyor.
Buna ragmen ¢ok sayida biiyiikbas havyan,
pislik yuvasi haline gelmis dere yataginda
otluyor, kimyasal ve atiklara bulanmig sudan =&
iciyor. Bazi fabrikalardan sizan atiklar ise
giindiiz saatlerinde bile acik¢a goriiliiyor.

Kanser yuvasi
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Dilovasi’nda yasamini siirdiirenlere gore, bolge artik bir kanser yuvast. 20 yildir
bolgede yasayan ve bir kahvehanede calisan ismet Saglam, 5 yildir veremle
miicadele ediyor. Agri’dan Dilovasi’na geldiginde bolgenin giizel bir yerlesim yeri
oldugunu belirten Saglam, bugiin ¢aresizlik i¢inde burada yasamaya ¢alistiklarini
sOyliiyor. Saglam, “Dilovasi’nda yasayanlarin yiizde 90’1nda hastalik var. Bolgeye
zehir saciliyor” diyor. 58 yasindaki Alaattin Eker ise, kiigiik yastaki ¢ocugunun bile
cigerlerinde sorun goriilmeye baslandigini, esinin evin digina astig1 camasirlar biraz
fazla bekletmesi halinde yeniden yikamak zorunda kaldigini
vurguluyor.........ooeiiiiiiiinn. .

Milliyet
Yaymn Tarihi : 21 Haziran 2008 Cumartesi 10:33:02

http://www.kenthaber.com/Haber/yasam/Normal/dilovasi-olum-saciyor/ca609e26-1416-
46e2-b6b1-9484e2af17f2

20.02.11

Dilovasi'nda tehlike biiyiiyor
12.01.2011 11:50

Dogum yapan anne siitiinde bile agir metale rastlanmasi ¢evrecileri yeniden
harekete gecirdi

Demir Celik, Kimya, Boya ve Petrol tesisleri basta olmak {izere ylize yakin sanayi
kurulusunun konut alanlaryla i¢ iye girdigi, kanserden 6liim oraninin diinya
ortalamalarmin 30 kat iizerinde oldugu anlasilan Kocaeli'nin Dilovasi ilgesi'nde,
dogum yapan anne siitiinde bile agir metale rastlanmasi gevrecileri yeniden harekete
gecirdi.

Orhan Uzun/DILOVASI DHA

http://www.dha.com.tr/kocaeli-dilovasi-agir-metal-cevre-kirliligi-son-dakika-
haberi 135175.html

20.02.11

118


http://www.kenthaber.com/Haber/yasam/Normal/dilovasi-olum-saciyor/ca609e26-1416-46e2-b6b1-9484e2af17f2
http://www.kenthaber.com/Haber/yasam/Normal/dilovasi-olum-saciyor/ca609e26-1416-46e2-b6b1-9484e2af17f2
http://www.dha.com.tr/kocaeli-dilovasi-agir-metal-cevre-kirliligi-son-dakika-haberi_135175.html
http://www.dha.com.tr/kocaeli-dilovasi-agir-metal-cevre-kirliligi-son-dakika-haberi_135175.html

1. OTURUM

Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):

Derse yukaridaki haberlerle baslanir. Konu iizerinde konusulur. Ogrencilere
problem durumu dagitilir.

“ Dilovas1 Belediye Baskani bu durumdan ¢ok rahatsiz. Seni ¢evre miihendisi olarak
ise aliyor ve bu duruma bir ¢6ziim getirmeni bekliyor.”

Bilinenler:

- Dilovasinda ¢evre felaketi yasaniyor.
- Belediyeye c¢evre miithendisi olarak ise giriyorsun.

Bilinmesi Gerekenler:

- Dilovast’nin bu hale gelmesinin nedeni nedir?
- Dilovast’nin cografik konumu

- Cevre kirliligi nedir?

- Cevre kirliligi ¢esitleri nedir?

- Cevre kirliligi nasil olusur?

- Cevre kirliligine kars1 nasil 6nlem alinir?

- Dilovasi nasil kurtarilir?

Arastirma Yapma
2. OTURUM

Gruplar yaptiklar1 arastirmalari sunarlar, ¢oziimler tartisilir. Ogrencilerden
¢oziimlerin raporlagtirilmasi istenir.
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5. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI

“YANGIN VAR!”

http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Dosya:Waldrand_in_Nationalpark_B%C3
%B6hmische_Schweiz_.JPG&filetimestamp=20060723110349

http://tr.wikipedia.org/wiki/Orman yang%C4%B1n%C4%B1
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1. OTURUM

Derse yukaridaki resimlerle baglanir ve resimler iizerine konusulur. Problem durumu
ogrencilere dagitilir.

Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):

“Gizel, sirin bir kdyde oturuyorsun. Yaz mevsimindesin heryer 151l 151l sen de
glizelim manzaray1 izlemek i¢in camdan bakiyorsun. Birden karsi dagdaki alevleri
farkediyorsun. Hemen ailene haber veriyorsun ve 177 Orman Yangini ihbar Hattini
artyorsunuz. Yangin uzun ugraslar sonucu sondiiriiliiyor. Fakat ertesi giin baktiginda
o yemyesil agaglar yerinde yok. Bu duruma ¢ok iiziiliiyorsun ve ¢6ziim bulmak
istiyorsun.”

Bilinenler:

- Koyde oturuyorsun.

- Yaz mevsimindesin.

- Orman yangini ¢ikiyor.
- 177’yi artyorsunuz.

- Ormanin ¢ogu yantyor.

Bilinmesi Gerekenler:

- Orman Yangini nedir?
- Orman Yangini nasil meydana gelir?
- Orman Yanginindan nasil korunulur?

Arastirma Yapma
2. OTURUM

Gruplar yaptiklar arastirmalari sunarlar, ¢dziimler tartisihir. Ogrencilerden
¢oziimlerin raporlagtirilmasi istenir.
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6. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI

“BIR VARMIS BIR YOKMUS”
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http://www.milliyet.com.tr/content/galeri/yeni/goster.asp?prm=5.350453E-

02&id=20&qaleriid=2710#galeriStart

20.02.11
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1. OTURUM

Derse resimlerle baglanir ve yorum yapilmadan asagidaki e-posta 6grencilere
dagitilir. Kendilerini Taha yerine koymalar istenir.

Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):

“ En iyi arkadasi irem ve Taha birbirleri icin bilmeceler hazirlayip e-posta yolu ile
birbirlerine gonderiyorlar. Irem’in yeni bilmecesini gordiik. Yeni bilmeceler i¢in
Taha’nin ¢ok 1yi hazirlanmasi gerek.”

Bilinenler:

- Fotograflar 2. Diinya Savasinda atilan atom bombalartyla ilgili

Bilinmesi Gerekenler:

2. Diinya Savas1 hakkinda bilgi

- Atom Bombasi

- Atom Bombasi Japonya’da nerelere atild1?
- Atom Bombasinin etkileri

Arastirma Yapma
2. OTURUM

Gruplar yaptiklar1 arastirmalari sunarlar, ¢oziimler tartisilir. Ogrencilerden
¢Ozlimlerin raporlastirilmasi istenir.
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7. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI

“TOPRAK”

1. OTURUM

Derse Asik Veysel’den “Kara Toprak™ tiirkiisii dinlenerek baslanir. Ardindan
O0gretmen senaryoyu dagitir.

Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):

“Tarim Bakanliginda ziraat miihendisi olarak c¢alisiyorsunuz. Bakanliginiz adina
toprak olusumu ve Tiirkiye topraklari iizerine bir arastirma yapmaniz gerekiyor.
Topraklar1 olusumlarina gore siniflandirarak raporlastiracaksiniz. Arastirmaya
baslamadan 6nce bir planlama yapmaniz gerekiyor. Planlamada hangi sorulara cevap
arardiniz?”

Bilinenler:

Tarim Bakanliginda ziraat miihendisisin.

Toprak olusumu ve Tiirkiye topraklarini aragtiracaksin.
Planlama yapman gerekiyor.

Bilinmesi Gerekenler:

- Ziraat miihendisi ne is yapar?

- Toprak nasil olusur?

- Toprak nasil Siniflandirilir?

- Tiirkiye’de ne tiir topraklar vardir?

Arastirma Yapma
2. OTURUM

Gruplar yaptiklar1 arastirmalari sunarlar, ¢oziimler tartisilir. Ogrencilerden
¢oziimlerin raporlagtirilmasi istenir.
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8. PROBLEME DAYALI OGRENIM UYGULAMASI
“GEZI REHBERI”
1. OTURUM

Derse 6grencilere en ¢ok nereye gitmek istedikleri ve nedeni sorularak baslanir. Bir
stire konusulur ardindan problem durumu &grencilere dagitilir.

Problem Durumu (Problem Tanimlanmasi):

“Kuzenin Ayse tatilde Afyon’a gidecek. Seni de yaninda gétiirebilecegini sdyledi
ama bir sart1 var. Afyon’a gitmeden orada gezebileceginiz, ziyaret edebileceginiz
yerleri arastirmani ve onunla gezerken bir gezi rehberi gibi oralar1 tanitmant istiyor.
Bu durumda ne yaparsin?”

Bilinenler:

Kuzenin Afyon’a gidecek.

Seni de gotiirmek istiyor.

Kuzenine gezi rehberligi yapacaksin.

Bilinmesi Gerekenler:

- Afyon’un cografi konumu
- Afyon’un tarihi, turistik ve sosyal mekanlari

Arastirma Yapma
2. OTURUM

Gruplar yaptiklari arastirmalari sunarlar, ¢dziimler tartisilir. Ogrencilerden
cozlimlerin raporlagtirilmasi istenir.
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EK 4. UYGULAMA SIRASINDA CEKIiLMiS FOTOGRAF ORNEKLERIi
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EK 5. OGRENCILERE DAGITILAN CALISMA KAGIDI ORNEKLERI
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EK 6. OGRENCILERIN YAPTIGI CALISMALAR

135



136









139






141



142



143



Ay

‘l\.;v\

-~y

144






