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OZET

ILKOGRETIM iKiNCi KADEME OGRENCILERININ TURKCE
DEYIMLERI BILME, ANLAMA VE YORUMLAMA DUZEYLERI
UZERINE BiR ARASTIRMA (AFYONKARAHISAR iL MERKEZI

ORNEGI)

Fatma DUZENLI

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGIiTiMi ANABILiM DALI
Eyliil 2011

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Bayram CETINKAYA

Bu arastirma ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin deyimleri bilme, anlama
ve yorumlama diizeylerini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu beceriler, sinif
diizeyinin, cinsiyetin, okuma aligkanligimin ve ilk kez karsilagilan bir deyimin

anlamini 6grenmek {izere tercih edilen yollarin etkileri agisindan incelenmistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grenciler, Afyonkarahisar il merkezinde
ilkdgretim ikinci kademede 6grenim gérmektedir. Veriler, bilgi toplama formu ile
toplanmistir. Bilgi toplama formunda Ogrencilerden, tek basina ve ciimle icinde
verilen farkli anlam yapilarindaki deyimleri, deyimlerin dogru sekillerini, kelimelerin
deyim  olusturup  olusturmadigini, deyimlerin  Ozelliklerini,  alistimamis
bagdastirmalar ve atasozleri arasinda verilen deyimleri belirlemeleri istenmistir.
Ayrica 6grencilerin ayn1 anlama gelen deyimlerle ilgili tercihleri ve baglam icinde
yer alan deyimleri yorumlama becerileri incelenmistir.

Sonu¢ boliimiinde deyimleri 6grenme ve Ogretmeye iliskin Onerilere yer

verilmigtir.
Anahtar Kelimeler: Deyim, deyim bilgisi, deyimleri anlama
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ABSTRACT

A RESEARCH ON THE SECOND GRADE OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’ KNOWING, UNDERSTANDING AND INTERPRETING
LEVELS OF TURKISH IDIOMS (A PATTERN OF THE CENTRUM OF
AFYONKARAHISAR)

Fatma DUZENLI

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH EDUCATION
September 2011
Advisor: Asst. Assoc. Dr. Bayram CETINKAYA

This research is planned in order to examine the second grade of primary
school students' knowing, understanding and interpreting levels of Turkish idioms.
These skills were examined for the effects of their education levels, genders, reading
habits and the way that preferred to learn the meaning of an idiom is met for the first
time. The sample of this research consists of students who are in the second grade of
primary school in Afyonkarahisar province. The data were collected by the form of

information gathering.

In the form of information gathering, the idioms which different meaning
structures were given in the sentence and alone. Furthermore, the idioms were given
in the correct and incorrect forms. In our research, we also investigated sufficiences
of the students on the semantic features of idioms, on distinguishing among the
unfamiliar phrases, proverbs and idioms. The preferences of the students on the
selection of the same meaning idioms and their interpreting skills about the idioms

were investigated.
In the conclusion were given advices about learning and teaching the idioms.

Keywords: Knowledge of the idioms, interpreting of idioms, second grade.



ONSOZ

Tiirkge Ogretimi ile 6grencilerin ana dillerini gelistirmesi, daha iyi yazip
konusur hale gelmeleri beklenmektedir. S6z varligin1 zenginlestirme ise anlama ve
anlatma becerilerinin gelismesi icin gereklidir. Deyimler, s6z varlig1 i¢inde yer alan,
dilimizin anlatim  giizelliklerini, inceliklerini yansitan ogelerdir. Icinde
bulundugumuz iletisim ¢aginda, bireylerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri ve
anlatilanlart en dogru sekilde yorumlamalart i¢in dili iyi kullanmalar1 istenir.
Deyimler, az sozle ¢ok fazla sey anlattiklar1 i¢in gerek yazili anlatimlarda gerek
konusmalarda bagvurulan unsurlardir. Deyimleri iyi bilen ve kullanan bireyler, dili

de etkili kullanir.

Deyimler, aynt zamanda milletin kiiltiirinli, yasayis bi¢imini, olaylar ve
durumlar karsisindaki tutum ve davraniglarini yansitir. Dilimizin zenginligini ve

diisiince giiciinii yansitan deyimleri, gelecek kusaklara aktarmak gerekir.

Bu calisma ile ikinci kademe Ogrencilerinin deyimlerle ilgili bilgileri,
deyimleri anlama ve yorumlama becerileri tespit edilmek istenmistir. Tezin “Giris”
kismindan sonra, “Birinci Béliim”de kavramsal bilgiler verilmistir. “ikinci Bolim”,

konu ile ilgili bulgulari, yorumlari, sonug ve onerileri igermektedir.

Bu tezin olusturulmasinda destek ve yardimlarini esirgemeyen aileme ve tez

damismanim Yrd. Dog. Dr. Bayram CETINKAY A ’ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Fatma DUZENLI
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GIRIS

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bi¢im ve anlam yoniinden belirli 6zellikleri olan deyimler, diger kelime ve
kelime gruplarindan farklilik gosterir. Deyimleri anlamak, ayni zamanda derin

diistinmeyi, anlam1 yakalamayi, goriinenin ardindakini sezmeyi 6grenmektir.

Bu calisma ile ana dilinin s6z varliginm1 6grenmeye calisan ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin deyimlerin kendine 6zgii bigim ve anlam yapis: ile ilgili
bilgileri, deyimler karsisinda sergiledikleri tutumlar1 ve deyimleri kullanma

asamasindaki tercihleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Bu belirlemeden sonra amacimiz, ana dili egitiminde biiyilik bir 6nemi ve yeri
olan deyimleri bilme, anlama ve yorumlama diizeylerine yonelik diislince ve

Onerilerimizi sunmaktir.

2. ARASTIRMANIN ONEMI

Tiirk¢e 0gretimi, bireyin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi amaglar.
S6z varligini zenginlestirme ile ilgili calismalar, bu becerilerin gelisimi agisindan
olduk¢a Onemlidir. Belirli bir kavrami karsilayan deyimler, séz varligi iginde,

anlatima kattiklar1 incelik ile ayr1 bir yer tutmaktadir.

Deyimlerin her biri olusumlar1 bakimindan o dili kullanan milletin kiiltiiri,
yasayls tarzi ile ilgili ipuclart barindirir; toplumun diinya goriisiinii yansitan,
geemisten glinlimiize dek aktarilarak gelen maddi ve manevi unsurlari igeren degerli

kaynaklardir.



Bir dili diger dillerden ayiran 6zgiin yapilar olan deyimler, giinliilk konugsma
dilinde de sik sik kullanilir. Duygu ve diisilinceleri etkili bir sekilde iletmeye yarayan
deyimlerin &grenilmesi, ana dili egitimi icin 6nemlidir. ilkdgretim 6grencilerinin
kendilerini ifade ederken deyimlerden yararlanmasi, deyimleri anlamasi ve

kullanabilmesi, Tiirk¢e dersinde kazandirilmasi gereken beceriler arasindadir.

Calismamiz, deyimlerin sinif diizeyine, cinsiyete, okuma aligkanligina ve ilk
kez karsilasilan bir deyimin anlamini 6grenmek iizere tercih edilen yollara gore
anlasilma ve yorumlanma durumlar1 hakkinda bilgi verecektir. Ayrica deyimlerin
anlasilmasinda climlenin etkisinin ve farklt anlam yapilarindaki deyimlerden
hangilerinin 6grenciler tarafindan deyim olarak kabul edildiginin belirlenmesi

acisindan da 6nem arz etmektedir.

3. PROBLEM DURUMU

Bu arastirmanin ana problemi yani cevaplandirmaya calistig1 asil sorular

asagida belirtilmistir. [lkdgretim ikinci kademe 6grencileri,
Deyimlerin anlamina ulasmada hangi yollar1 izlemektedir?

Deyimler tek bagina ve baglam icinde verildiklerinde onlar1 nasil

yorumlamaktadir?
Deyimlerin dogru sekillerini belirleyebilmekte midir?
Ayn1 anlama gelen deyimler ile ilgili tercihleri nasildir?
Kelimelerin deyim i¢inde kullanilip kullanilmadiginin farkinda midir?
Deyimlerin 6zelliklerini bilmekte midir?

Deyimler ile alisilmamis bagdastirmalar ve atasdzlerinin farkini bilmekte

midir?



4. HIPOTEZLER

Bu arastirmada hipotezler asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Smuf diizeyine gore, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin deyim

bilgisi, deyimleri anlayabilme becerisi ve deyimlerle ilgili yaklasimlari degisir.

2. Cinsiyete gore ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin deyim bilgisi,

deyimleri anlayabilme becerisi ve deyimlerle ilgili yaklasimlar1 degisir.

3. Kitap okuma aligkanligi, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin

deyimin anlamin1 belirleyebilme giicline, bu anlama ulasmada izledigi yola etki eder.

4. Ilkdgretim ikinci kademe grencileri, deyimlerin farkli anlam yapilarina

sahip oldugunu bilir.

5. [llkdgretim ikinci kademe &grencileri, deyimlerin sozliiklerde yer alan

sekillerini bilir.

6. Ilkdgretim ikinci kademe ogrencileri, deyimlerin kaliplasmus ifadeler

oldugunu ve yapisinin bozulamayacagini bilir.

7. llkdgretim ikinci kademe 6grencileri, es anlama sahip deyimler oldugunu

bilir ve kendini ifade etmek {izere uygun buldugunu secer.

8. Deyimlerin ciimle igerisinde verilmesi, deyimin farkina varilmasini

kolaylagtirir.

9. Ilkdgretim ikinci kademe oOgrencileri, deyimlerin anlamini ciimlenin

baglamindan hareketle bulabilir.

10. ilkdgretim ikinci kademe dgrencileri, bir sézciigiin, deyimin bir unsuru

olup olmadiginin farkina varir.
11. Ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri, deyimlerin genel 6zelliklerini bilir.

12. 1lkdgretim ikinci kademe &grencileri, alisiimamis bagdastirmalarla

deyimleri birbirinden ayirir.

13. 1lkogretim ikinci kademe Ogrencileri, atasdzleri ile deyimleri birbirinden

aylIrir.



5. ARASTIRMA SORULARI

1. Smuf diizeyi ile 6grencinin ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamim

Ogrenmek i¢in tercih ettigi yol arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Smif diizeyi ile tek basmma ve ciimle i¢inde verilen farkli anlam

yapilarindaki deyimleri belirleme arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Smnif diizeyi ile deyimlerin dogru sekillerini belirleme arasinda anlaml

bir iliski var midir?

4. Smif diizeyi ile ayn1 anlama gelen deyimlerin farkli sekillerini tercih

etme arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Smif diizeyi ile baglam igerisinde verilen deyimleri yorumlayabilme ve
deyimlerin anlamin1 bulabilenlerin bu anlama ulasmadaki tercihleri arasinda anlaml

bir iliski var midir?

6. Smf diizeyi ile 6grencinin bir kelimenin deyim i¢inde kullanildiginin ve

kullanilmadiginin farkina varabilmesi arasinda anlamli bir iligki var midir?

7. Smif diizeyi ile deyimlerin 6zelliklerini bilme arasinda anlamli bir iliski

var midir?

8. Smf diizeyi ile deyimleri alisiimamis bagdastirmalar ve atasdzlerinden

ayirabilme arasinda anlamli bir iliski var midir?

9. Cinsiyet ile ogrencinin ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamini

O0grenmek i¢in tercih ettigi yol arasinda anlamli bir iliski var midir?

10. Cinsiyet ile tek basina ve ciimle i¢inde verilen farkli anlam yapilarindaki

deyimleri belirleme arasinda anlaml1 bir iligki var midir?

11. Cinsiyet ile deyimlerin dogru sekillerini belirleme arasinda anlamli bir

iliski var midir?

12. Cinsiyet ile ayn1 anlama gelen deyimlerin farkli sekillerini tercih etme

arasinda anlamli bir iligki var midir?



13. Cinsiyet ile baglam igerisinde verilen deyimleri yorumlayabilme ve
deyimlerin anlamini bulabilenlerin bu anlama ulasmadaki tercihleri arasinda anlamli

bir iliski var midir?

14. Cinsiyet ile ogrencinin bir kelimenin deyim i¢inde kullanildiginin ve

kullanilmadiginin farkina varabilmesi arasinda anlamli bir iligki var midir?

15. Cinsiyet ile deyimlerin 6zelliklerini bilme arasinda anlamli bir iliski var

midir?

16. Cinsiyet ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalar ve atasdzlerinden

ayirabilme arasinda anlamli bir iliski var midir?

17. Son bir yilda okunan kitap sayist ile 6grencinin ilk kez karsilagilan bir

deyimin anlamini1 6grenmek icin tercih ettigi yol arasinda anlamli bir iliski var midir?

18. Son bir yilda okunan kitap sayisi ile tek basina ve ciimle i¢inde verilen

farkli anlam yapilarindaki deyimleri belirleme arasinda anlamli bir iliski var midir?

19. Son bir yilda okunan kitap sayisi ile deyimlerin dogru sekillerini

belirleme arasinda anlamli bir iliski var midir?

20. Son bir yi1lda okunan kitap sayisi ile ayn1 anlama gelen deyimlerin farkl

sekillerini tercih etme arasinda anlamli bir iliski var midir?

21. Son bir yilda okunan kitap sayisi ile baglam igerisinde verilen deyimleri
yorumlayabilme ve deyimlerin anlamini bulabilenlerin bu anlama ulasmadaki

tercihleri arasinda anlamli bir iligski var midir?

22. Son bir yilda okunan kitap sayisi ile dgrencinin bir kelimenin deyim
icinde kullanildiginin ve kullanilmadiginin farkina varabilmesi arasinda anlamli bir

iligki var midir?

23. Son bir yilda okunan kitap sayis1 ile deyimlerin 6zelliklerini bilme

arasinda anlamli bir iligski var midir?

24. Son bir yi1lda okunan kitap sayisi ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalar

ve atasozlerinden ayirabilme arasinda anlamli bir iligki var midir?



25. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir deyimin anlamimi &grenmek {izere
tercih ettigi yol ile tek basina ve climle i¢inde verilen farkli anlam yapilarindaki

deyimleri belirleme arasinda anlaml1 bir iliski var midir?

26. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir deyimin anlammi &grenmek {izere
tercih ettigi yol ile deyimlerin dogru sekillerini belirleme arasinda anlamli bir iligki

var midir?

27. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir deyimin anlammi 6grenmek {izere
tercih ettigi yol ile aym1 anlama gelen deyimlerin farkli sekillerini tercih etme

arasinda anlamli bir iliski var midir?

28. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir deyimin anlamim &grenmek {izere
tercih ettigi yol ile baglam icerisinde verilen deyimleri yorumlayabilme ve
deyimlerin anlamin1 bulabilenlerin bu anlama ulasmadaki tercihleri arasinda anlaml

bir iliski var midir?

29. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir deyimin anlamim &grenmek {izere
tercih ettigi yol ile 6grencinin bir kelimenin deyim i¢inde kullanildiginin ve

kullanilmadiginin farkina varabilmesi arasinda anlamli bir iligki var midir?

30. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir deyimin anlamim &grenmek {izere
tercih ettigi yol ile deyimlerin 6zelliklerini bilme arasinda anlamli bir iligki var

midir?

31. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir deyimin anlammi &grenmek iizere
tercih ettigi yol ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalar ve atasdzlerinden ayirabilme

arasinda anlamli bir iliski var midir?

32. Tek bagina verilen farkli anlam yapilarindaki deyimleri belirleme ile
climle igerisinde verilen farkli anlam yapilarindaki deyimleri belirleme arasinda

anlamli bir iligski var midir?

33. Deyimlerin sozliiklerde yer alan dogru sekillerini belirleme ile yanlis

yazilmis deyimleri bulabilme arasinda anlamli bir iligski var midir?

34. Baglam igerisinde verilen bir deyimin anlamin1 bulabilen ve bulamayan
bir 6grencinin bu anlama nasil ulastig: ile ilgili tercihi arasinda anlamli bir iligki var

midir?



35. Deyimlerin oOzelliklerini bilen ve bilemeyen ogrenciler ile verilen
deyimleri alisilmamis bagdastirmalar ve atasozlerinden ayirabilen ve ayiramayan

Ogrenciler arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, 2010-2011 egitim Ogretim yilinda, Afyonkarahisar il
merkezinde, ilkogretim ikinci kademede 6grenim goren 6., 7. ve 8. sinif dgrencileri

ile sinirhidir.

7. VARSAYIMLAR

1- Arastirmada kullanilan bilgi toplama formu ile yoneltilen sorularin

Olciilmek istenen bilgi, beceri ve tutumlart 6l¢mede yeterli olduklari kabul edilmistir.

2- Ogrencilerin deyimlerle ilgili bilgileri ve deyimler karsisindaki
yaklagimlar1 konusunda kendilerine sorulan sorulara igtenlikle cevap verdikleri

distiniilmistiir.

8. KULLANILAN YONTEM VE ARACLAR

8.1. ARASTIRMANIN EVRENI

Calismanin evreni, Afyonkarahisar il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli devlet okullarina giden ilkogretim 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinden

olusmaktadir.



8.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Arastirmanin ¢alisma evrenini temsil eden Afyonkarahisar il merkezindeki
ilkdgretim okullarinin ikinci kademesinde 6grenim goren 10.033 6grenci bulundugu
bilinmektedir. Evrene dahil olan Ogrencileri temsil etmek iizere oOrnekleme
basvurulmustur. Afyonkarahisar genelini temsil edecek “Atatiirk Ilkogretim Okulu,
Methiye Dumlu Ilkdgretim Okulu ve Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu”ndan
basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla 500 6grenci aragtirma drneklemine alinmistir. Basit
tesadiifi ornekleme, “Tanimlanan evrendeki her elemanin, ‘esit’ ve ‘bagimsiz’

secilme sansina sahip olmasidir.” (Altunisik vd., 2010: 137).

8.3. VERI TOPLAMA YONTEM VE ARACLARI

Bu aragtirmada, tarama ve betimleme yonteminden yararlanilmistir. Verilerin
elde edilmesi i¢in ise bilgi toplama formu kullanilmistir. Bilgi toplama formunda yer
alan deyimlerin bazilari, ilkogretim ikinci kademe ders ve g¢alisma kitaplarinda
(MEB, Pasifik, Koza Yay.) yer alan deyimler taranarak dgrencilere uygulanan 6n test
ile “daha once hi¢ duymadim, duydum ama anlamini bilmiyorum, duydum ve
anlamin1 biliyorum, duydum; anlamin1 biliyor ve ciimlelerimde kullaniyorum” zorluk

derecelerine gore secilmistir.

Ornekleme alinan ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin deyim bilgisi ve
deyimler karsisindaki tutumlarini tespit etmek iizere 18 soruluk bir bilgi toplama
formu gelistirilmistir. Bilgi toplama formlar1 500 6grenciye dagitilmis, 477 6grenci

degerlendirmeye alinmistir.
Hazirlanan bilgi toplama formunda 6grencilere:
e ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamini dgrenmek igin tercih edilen yollar

e Tek basina ve climle i¢inde verilen farkli anlam yapilarina sahip deyimleri

belirleme

e Deyimlerin dogru sekillerini belirleme



e Ayni anlama gelen deyimleri kullanma tercihi

e Baglam i¢inde verilen deyimleri yorumlama

e Kelimelerin deyim iginde yer aldigini bilme

e Deyimler ile alisilmamis bagdastirmalar1 ayirabilme

e Ciimle bigimindeki deyimler ile atasdzlerini ayirabilme

e Deyimlerin 6zellikleri ile ilgili bilgi diizeyine yonelik sorular yoneltilmistir.

Bilgi toplama formlar1 6grencilere okul i¢inde tarafimizca uygulanmis ve hemen

ardindan toplanmuistir.

8.4. VERILERIN ANALIiZi VE DEGERLENDIRILMESI

[Ikdgretim ikinci kademe 6grencilerinin deyimlerle ilgili bilgi ve tutumlarini
Olecmek lizere yapilan bu arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda analiz
edilmistir. Elde edilen veriler, siif diizeyi, cinsiyet, son bir yilda okunan kitap sayis1
ve ilk kez karsilagilan bir deyimin anlamin1 6grenmek {izere izlenen yol degiskenleri
acisindan incelenmis ve degiskenler ile deyimleri bilme, anlama, yorumlama sorulari
arasindaki iliskileri tespit etmek i¢in Ki-kare Testi kullanilmistir. Ayrica her bir grup

icin frekans ve yiizde degerleri tablolar halinde gosterilmistir.



BIRINCIi BOLUM

KAVRAMSAL ALAN

1. DIiL

Dil olmadan duygu ve diisiinceler, tam manasiyla iletilemez. En genel
ifadeyle, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan bir ara¢ olan dil i¢in ¢esitli tanimlar

yapilmistir. Bunlarin bazilarina deginmek gerekirse:

TDK Tiirk¢e Sozliik’e gore dil (2005: 526), “Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan,

zeban.”dir.

MEB Omnekleriyle Tiirkge Sozliik’te de dilin (2002: 655), benzer sekilde,
tammlandig1  goriilmektedir: “Insanlarmn  fikir ve duygularini anlatmak icin

konustuklari, yazdiklari ses ve igaretler sistemi, ligat, lisan, zeban.”

Ergin’e gore (1983: 3) “Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabil bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canlt bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi,

seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessesedir.”

Aksan’in tanimiyla (2009: 13) “Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde
kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan
dogruya insana 0Ozgii, ¢ok gi¢li, biiylli bir diizendir; diisiinme ve diisiiniileni

aktarma dizgesidir.”
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Korkmaz’a gére dil (1992: 43), “Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci
olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her
toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimi ile

baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii cok yonlii ve gelismis bir sistem”

dir.

Ozbay icin (2006: 2), “ Dil, kiiltiir ve medeniyetin gelisiminden insanlarin
giinliik hayatindaki problemlerinin ¢éziimiine kadar her alanda 6nemli fonksiyonlara

sahip bir iletisim aracidir.”

Vardar ise dili (2007: 71), “Belli bir insan topluluguna 6zgii, ¢ift eklemli sesli

gostergeler dizgesi” seklinde tanimlar.

Martinet dili (1998: 28), “insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen
bicimlerde, anlamsal bir icerikle sessel bir anlatim kapsayan birimlere, baska bir
deyisle anlambirimlere ayristirilmasini saglayan bir bildirisim araci” olarak
tanimlamistir. Bildirisim ise, “ ‘bir ara¢ vazifesi goren ilkel veya gelismis bir isaret
sisteminden yararlanilarak bir bilginin, bir duygunun bir yerden baska bir yere, bir

zihinden baska bir zihne aktarilmas1’ olayidir.” (Korkmaz, 2003: 2).

Saussure’e gore ise (1978: 43, akt. Ugan, 2008: 12) “ Dil, sadece kendi

diizenini taniyan bir dizgedir.”

Bu tanimlara bakarak dilin genel 6zelliklerini belirlemek mimkiindiir. Dil,
insanlarin anlama ve anlatma ihtiyacindan dogmus olan, kendi kurallar1 bulunan,

isleyis bakimindan miikemmel bir iletisim aracidir.

Dil bugiine dek cesitli yonleriyle arastirmalara konu olmus, insanin duygu ve
diistince evreninin  derinliklerini  anlatagelmistir. Korkmaz, dil ile ilgili

degerlendirmeleri su sekilde yorumlamistir:

Onu yalnizca bir fizik olayi olarak ele alanlar, cigerlerden disar1 verilen havanin sese
doniismesidir diye tanitirlar. Insanlarin birbirleriyle olan iliskileri agisindan
degerlendirenler ise, bir anlasma araci olarak goriirler. Dili tarihi, sosyal, kiiltiirel,
edebi ve felsefi agidan degerlendirip tanimlayanlar da olmustur. Ancak, bunlarin
hepsinin birlestikleri ortak bir nokta vardir. O da dilin, genel niteligi bakimindan, o
dili konusanlarin, aralarindaki anlagsmayi saglamak iizere kiiciikk ses birliklerine
dayanarak olusturduklar1 kelime ve sekiller diinyasi veya seslerden oOriilmiis sistemli
bir isaretler birligi olusudur (2003: 2).
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Diistlinceler zihnimizde olusur ve dil ile aktarilir. Diislince gibi kiiltiir de dil
araciligiyla baska kusaklara gecer. Dil, insanlar, kiiltiirler ve diislinceler i¢in bir
koprii islevi goriir; gecmisi gelecege, anlar1 simdiye baglar. Hepsi adeta birer sanat
eseri niteligi tasiyan kilim desenleri gibi dil de milli kiiltiirii olusturan nakislart isler.
Dil ne kadar islenirse o kadar zenginlesir; medeniyetler dillerinin giicii kadar biiytir,

ilerler, tarihi sekillendirirken s6z sahibi olur.

Kiiltiir, dil ile insa edilir ve sekillenir. Heidegger’in benzetmesine gore “dil
insanin evidir” (1977: 193). Kaplan (2005:143), bu benzetmeyi soyle agiklar: “Dil,
tipk1 ev gibi bir milletin duygu, disiince ve hayatinin barmagi, korunagidir”.
Evlerimiz, nasil bizim yasam tarzimiz ile ilgili fikir verirse dil ile olusturulan

eserlerle de bir milletin kiiltiirinin izlerini sirmek mimkiindur.

Dilin bi¢im ve anlam yoniinden incelendiginde tarih, sosyoloji ve edebiyat
bilimlerinin ihtiyaglar1 olan bir¢ok bilgiye ulasilabilecegini sdyleyen Barin ve
Demir’e gore dil (2006: 3), bir milletin tarihine, diisiince diinyasina ve yasam tarzina

tutulan bir ayna gibidir.

Bu aynanin i¢indekiler ve ondan yansiyanlar, binlerce yildir insanoglunun

diinya iizerindeki macerasindan s6z etmeye devam etmektedir.

2. ANA DiLi VE TURKCENIN ANA DiLi OLARAK OGRETIMi

Bireyin kendisini en rahat bicimde ifade edebildigi, mensubu oldugu toplum
tarafindan konusulan ve dogumundan itibaren diinyasina anlam kazandiran temel dil,

ana dilidir.

Ana dili i¢in TDK Tiirkge Sozliik’te (2005: 93), “Insanin ¢ocukken ailesinden

ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil” tanimi yapilir.

Korkmaz’a gore ana dili (1992: 8), “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca
bagli bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum

arasindaki iliskilerde en giiclii bag1 olusturan dil” dir.
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Aksan da buna benzer bir tanimla ana dili i¢in (2007, C.I: 81), “Baslangigta
anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarim
olusturan dildir.” der. Bir baska tamma gore ana dili, “Insanin iginde dogup

biiyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil”dir (Vardar, 2007: 17).

Birey, dogustan getirdigi iletisim becerilerini gelistirirken ana dili ile 6grenir.
Ses acisindan bakildiginda, bebeklikten itibaren cevresinde konusulan dile gore
konusma yetenegini sekillendiren bir bireyin, baska bir dili 6grenirken sesleri
¢tkarmakta zorlanmasi dogaldir. Ozkirimli (2002: 33), bu durumu su sekilde
aciklamigtir: “ Konugma yetenegi ile dogan cocuk, anadilini 6grenirken duydugu
sesleri ¢ikarmaya calisir ve bu 6grenme siirecinde konusma organlari1 anadilinin ses

ozelliklerini yansitacak bicimde gelisir.”

Leo Weisgerber, dili kendine 6zgii bir eylem olarak kabul eder ve bu eylemin
“diinyay1 sozciige doniistiirme” oldugunu sdyleyerek dilin kavram gelistirme
ozelligine vurgu yapar (Weisgerber, 1951: 51, akt. Aksan, 2007, C.III: 162). Bireyin
hayat1 boyunca yetistigi cevrede, yasadigi tecriibeler, kullandig1 araglar, yetistirdigi
hayvanlar, ugradig1 saldirilar, yaptig1 savaslar, ugrastigi tarim, hayvancilik gibi

alanlar, duydugu seving, korku, hiiziin gibi durumlar diline yansir (Gogis, 1978: 1).

Kiiltiir aktarimi dille gergeklesir ve ana dili bu gecisi saglayan 6nemli bir
aractir. Ana dilinin insan hayat1 ve gelisimi iizerindeki etkisi yadsinamaz. Insanlar,
ana dili ile disiiniir, tasarlar ve {iretir. Ana dili, topluluklar1 birlestirici giiciiyle
milleti olusturan dgelerin baginda gelir. Toplumun geg¢misten gliniimiize getirdigi
dogru ve yanlislari, gelenekleri, inanglari, degerleri, estetik zevkleri, hayat anlayis

ana dili araciligiyla gelecek nesillere ulasir.

Ana dili 6gretimi, ailede baglar ve okulda gelistirilir. Tiirk¢cenin ana dili
olarak Ogretilmesindeki amag, bireylerin anlama ve anlatma becerilerini
geligtirmektir. Anlama becerileri, dinleme ve okuma; anlatma becerileri ise konusma
ve yazmadan olusur. Bu becerilerin yanina dil bilgisi, bir 6grenme alani olarak

eklenir. Birbirinden ayiramayacagimiz bu beceriler bir biitiin olarak gelistirilmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, Tiirkge dersi ile ogrenciye

kazandirilmak istenen beceriler su sekilde siralanmaktadir:
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Sekiz yillik ilkdgretim siirecinde Tiirkge 6gretiminden beklenen, 6grencinin okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak
gelistirmesidir. Bir sonraki asamay1 olusturan orta dgretim ise, Tiirkcenin imkanlari
cevresinde, tarihi siiregte olugsan edebi dilin gelisimini, &zelliklerini ve iriinlerini
Ogretmeyi hedefler. Bu agidan bakildiginda ilkogretimin 6, 7 ve 8. siniflart bir gecis
donemi oOzelligi gosterir. Ogrenci bu dénemde, 1-5. smiflarda 6grendiklerini,
seviyesine uygun Tiirk ve diinya edebiyatinin segkin drnekleriyle gelistirir ve kendi
anlam diinyasini yapilandirmaya baglar. Bu sebeple 6-8. Siniflar Tiirkge Dersi
Ogretim Progranu, bu biitiinliik ve devamlilk gbz oniinde bulundurularak
hazirlanmigtir (2006: 2).

Tiirkge Ogretimi, tiim 6grenme alanlarmi etkiledigi i¢in olduk¢a Snemlidir.
Ornegin, okudugunu veya dinledigini anlama becerisi gelismemis bir 6grenci,
karmagik bir matematik problemini ¢dzmekte, bir fen deneyinin asamalarini

anlamakta, bir tarih konusunu akilda tutmakta zorlanacaktir.

Ogrencinin okul hayat: disindaki tiim yasantilarinda da ana dilini diizgiin ve

amaca uygun kullanmasi beklenir. Bu konuyla ilgili olarak Tekin, sunlar1 sdyler:

“Ana dilini etkili kullanabilme” hem birey, hem de toplum acisindan gereklidir.
Toplum, bir anlamda, bir “iletisim ag1” olarak goriilebilir. Eger bir toplumdaki
bireyler, birbirinin ne demek istediklerini anlayamazlarsa; toplum yasami, bir
“sagirlar diyalogu” halini alabilir. Ote yandan, toplumsal bir ¢cevrede yasayan birey,
gereksinimlerini gidermek, duygu ve diislincelerini bagkalariyla paylasmak, bilgi
kazanmak ve dengeli bi¢imde yasayabilmek i¢in toplumun &teki bireyleriyle iletisim
kurmak zorundadir. Anadilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum i¢inde diger
bireylerle anlagsmasini, hem de egitim alanindaki 6grenmelerin gergeklesmesini
kolaylastirir (1980: 17).

Iletisim becerilerinin giderek daha fazla 6nem kazandigi bir diinyada,
yetistirilmek istenen donaniml1 bireylerin 6zellikleri, Tiirkge Ogretim Programi’nda,

su sekilde ifade edilir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarim
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratic1 diisiinen,
sorumluluk {istlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aligkanlik
haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi
amaclanmustir (2006: 3).

Tiirkge 6gretimi, bireyin tiim hayatini etkileyecegi i¢in titizlikle ele alinmasi

gereken Onemli bir konudur. Ogrencinin hem okul hem sosyal yasantilarinda
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Tiirkgeyi giizel, dogru ve etkili kullanabilecegi bir egitim almasi sarttir. Tiirkce
Ogretimi Ogrenci, 6gretmen, okul, program, ders araclari, yontem ve teknikler gibi

bir¢cok dgeden olusan sistemli bir biitlindiir.

3. SOZ VARLIGI VE TURKCE OGRETIMi iLE SOZ VARLIGINI
ZENGINLESTIRME

Sozlii ve yazili iletisimde diislincelerimizi ifade edebilme yeterliligimiz, soz
varligimizla dogrudan iliskilidir. S6z varlig1 fakir olan bir kisi, okur, duyar ama tam

olarak anlayamaz; anlar ama etkili konusup yazamaz.

Cesitli kaynaklarda “s6z varlig1” tabiri yerine, kelime hazinesi, kelime
serveti, s0z dagarcigi, sozciikk dagarcigi, sozciik serveti, sozcikk gomiisii, kelime
dagarcigi, kelime kadrosu, vokabiiler vb. terimler yer almaktadir. Aksan (1996: 7),
“sozvarlig1” terimini, Almanca “wortbestand” teriminden c¢evirdigini ve diger
karsiliklar yerine bunu tercih ettigini belirtmistir. Kurudayioglu (2005: 9), “s6z”
kavraminin “kelime” kavramindan daha genis olmasi sebebiyle diger terimlerin s6z
varligin1 karsilamasinin miimkiin olmadigini ve s6z varliginin hepsini kapsayan bir

kavram oldugunu diisiinmektedir.

Aksan, s6z varligi i¢in “sadece bir dilde bir takim seslerin bir araya
gelmesiyle kurulmus simgeler, kodlar — ya da dilbilimdeki terimiyle gostergeler —
olarak degil, ayn1 zamanda o dili konusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve
manevi kiiltiiriinlin yansiticisi, diinya goriisiiniin bir kesiti olarak diistiniilmelidir”
(1996: 7) demektedir. Tiirkge Sozliik’te ise s6z varligl, “bir dildeki sozlerin biitlini,
s0z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, vokabiiler, kelime hazinesi” olarak

aciklanmistir (TDK, 2005: 1807).

Varlik sozctglinlin, “zenginlik, 6nemli, yararli, degerli sey” (TDK, 2005:
2079) anlamlarindan yola ¢ikarsak séz varligi demekle bir dilin yetkinligini ortaya
koyan kiymetlerini belirtmis oluruz. Bu kiymetler, ikileme, deyim, atasozii gibi

kaliplagsmis s6zler, kelimeler, kelime gruplar1 ve terimlerdir.
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Bireyin s6z varligini, binaya benzetebiliriz. Bir binanin saglamliginmi ve
mimari Ozelliklerini belirleyen malzemelerin niteligi gibi, kelimeler de bireyin dil
becerilerinin, diislincelerinin sinirlarini belirler. Zayif, gelismemis s6z varligi, artik

kimsenin ugramadigi, bakimsiz, harap binalar gibidir; ya kapisi ya penceresi eksiktir.

So6z varligr zengin olan O6grenciler, daha ¢abuk anlayacagi i¢in daha kolay
ogrenirler. Insanlarla iletisimlerinde de ne istediklerini en etkili ve uygun bir sekilde
ifade edebildikleri, kendilerinden ne beklendigini kavrayabildikleri dlclide basarili

olurlar. Bu basar1 ise kelime ve kavram denizinin derinligi ile miimkiindiir.

Bilgi, paylastikca deger kazanir. iletisim zenginligi, s6z varligina dayanr.
Demir, “sizin bilginiz benim anlayabildigim kadardir veya siz, kendinizi bana
anlatabildiginiz kadar bilgilisiniz” demektedir. Bu duruma su sozii Ornek verir:
“Denizin ikimize ait olmasi bir sey ifade etmez. Ciinkii onu paylasacak kabimiz
yok!” (2006: 208). Kelimeleri etkili bir sekilde kullanamayan ¢ocuklar, dili becerikli
bir sekilde kullanan akranlarinin gerisinde kalmaya mahkiimdur. Smirli sayida
kelime ile konusup yazan bireylerin diisiinceleri de giderek basitlesir ¢iinkii fikir

tiretip gelistirecek bir s6z varliklar1 yoktur (Levine, 2003: 147-149).

Cocukluktan itibaren s6z varligini, diizenli bir kiitiiphane gibi olusturan birey,
okuduklarin1 anlamakta, degisik fikirler iiretmekte, etkili bir bi¢cimde yazip
konusmakta zorlanmayacak, sosyal hayatta karsilastigi sorunlara pratik ¢ozlimler
bulabilecektir. Iyi bir konusmaci, dinleyenleri sozleriyle biiyiiler ve saygi uyandrir.
Bu bireylerin 6z giivenleri, soz varliklar1 ile es zamanli gelisir. Bildikleri siirl
sayidaki kelime ile iletisim kurmaya c¢aliganlarin ise ice kapanma, kendini rahat ifade

edememe gibi sorunlarla karsilagmalart muhtemeldir.
Bulut, kelime hazinesinin zengin olmasinin yararlarini su sekilde siralamistir:

1. Kelime hazinesinin genisligi kisinin okudugunu ve dinledigini daha iyi anlamasini

saglar.
2. Genis bir kelime hazinesi kisinin daha dogru ve daha giizel yazmasini saglar.
3. Sahip olunan kelime hazinesi kullanildig1 toplumun tarihini aydinlatir.

4. Kiginin sahip oldugu kelime hazinesi o kiginin bilgisini ve diinya goriisiinii

yansitir.
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5. Kisinin sahip oldugu kelime hazinesi onun c¢evresiyle daha etkili iletigim

kurmasini saglar.

6. Kelime hazinesinin genisligi kisinin kendini daha iyi ifade etmesini ve kendine

giiven duymasini saglar (2006: 7).

Ulkemizde, cesitli yas gruplarinin kelime hazinelerini tespit etmek iizere
yapilan arastirmalarin sayis1 ve kapsami yeterli seviyede degildir. Yurt disindaki
orneklerde ise birbirinden c¢ok farkli sonuglara ulasildigini gérmekteyiz. Kelime
hazinesi aragtirmalarinda tutarli sonucglara ulasamamanin “yetersiz Orneklemler,
kelime bilgisi hesaplamada yetersiz yontemler, metodolojik eksiklikler, kelimenin
tanimlanmasinin tam olarak yapilamamasi1” gibi sebepleri vardir (Akyol vd., 2007:
201). Karakus, 0grencilere kazandirilmasi gereken kelime sayilarini, yurt disindaki
calismalardan yola ¢ikip kesin olmadigimni sdyleyerek: “0-6 yas icin 2.000-3.000
kelime, 7-12 yas i¢in 5.000 kelime, 13-18 yas i¢in 20.000 kelime, 19 yas ve iistii igin
35.000 kelime” seklinde belirtmistir (2000: 129, akt. Kurudayioglu, 2005: 12).

Bagka bir goriise gore kelime hazinesi tespiti, cocugun bildigi kelimeleri
sayarak degil kullandig1 kelimelere yiikledigi anlamlara bakarak yapilmalidir. “Bir
cocuk iki yasindan on iki yasina kadar kelime hazinesinde belli bir kelimeye sahip
olabilir ama bu on yillik siire i¢cinde ¢cocugun bu kelimeye yiikledigi anlam yani bu
kelimeyi kullanirken ne kasdettigi ¢cok kesin olarak farklilik gosterir” (Giirkan, 1988:
32).

Bireylerin edinmesi gereken soz varligi ile mevcut so6z varliklar1 arasindaki
fark, dil egitimi calismalar1 ile giderilebilir. Bu bakimdan Tiirk¢e dersleri ¢ok
onemlidir. Okuma, dinleme, konusma ve yazma etkinlikleri ile &grenciler yeni

kelimeler 6grenir ve bunlar1 kullanarak pekistirme imkan1 bulurlar.

Ogrencilerin s6z varliklari gelistirmek iizere, Tiirkge derslerinde, metin
incelemesi, dil bilgisi ve yazma calismalari esnasinda, gercek anlamli, mecaz
anlamli, es anlamli, karsit anlamli, sestes kelimeler ile terim ve deyimlerin

kullanilislar iizerinde titizlikle durulmalidir (Kavcar vd., 1998: 6-7).

Tiirkge Dersi  Ogretim  Programi’nda  (2006: 4-37), sdz varligim

zenginlestirmeye yonelik olarak su ifadeler mevcuttur:
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1.2.1. GENEL AMACLAR
6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri.

1.2.3. TEMEL DiL BECERILERI

1.2.3.1. Dinleme/ izleme

Programim bu bolimii “dinleme/ izleme kurallarimi uygulama, anlama ve
cozliimleme, degerlendirme, soz varliginm zenginlestirme, etkili dinleme/ izleme
aliskanlig1 kazanma” amaglarindan olugmaktadir.

1.2.3.2. Konusma

Programda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tiirk¢enin estetik
zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat
ifade edebilmeleri, sosyal hayatta kargilasacaklari sorunlar1 konusarak ¢dzebilmeleri,
yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir.

1.2.3.3. Okuma
Bununla birlikte, s6z varligim1 zenginlestirmeye ve arastirmaya yonelik olarak
verilen bagliklar, biitiin dil becerilerini kapsayan bir 6nem arz etmektedir.

AMAC VE KAZANIMLAR

TEMEL DIiL BECERISi: DINLEME/ iZLEME

4. Soz varhgini zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini1 dikkate alarak kullanir.
3. Tekerleme, sayigmaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

4. Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini climle i¢inde
kullanir.

6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni &grendigi kelimelerden sozliik
olusturur.

TEMEL DIL BECERISI: KONUSMA

1. Konusma kurallarim1 uygulama

6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanir.

3. Hazirhkh konusmalar yapma

6. Atasozii, deyim ve s0z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

5. Kendini sozlii olarak ifade etme aliskanhgi kazanma

4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

TEMEL DiL BECERIiSI: OKUMA

2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin ¢ikarir.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

19. Metindeki s6z sanatlariin anlatima olan katkisini fark eder.

4. Soz varhgini zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verir.

2. Ayn1 kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle i¢inde kullanir.
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4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

TEMEL DiL BECERISi: YAZMA

1. Yazma kurallarim uygulama

6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanir.

2. Planh yazma

6. Atasozii, deyim ve s0z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

5. Kendini yazih olarak ifade etme ahiskanhig1 kazanma

2. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

Yukarida bahsedilen 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler ile Tiirkce
Ogretiminde s6z varligimi gelistirmeye verilen 6nemi bir kez daha anlamis oluruz.
Tiim dil becerisi alanlari, birbirini tamamlayan bir biitiinliik i¢inde, s6z varliginm

zenginlestirmeye doniik kazanimlar igermektedir.

3.1. SOZ VARLIGI ILE OKUMA ALISKANLIGI ARASINDAKI ILISK1

Okuma, en basit tanimiyla yazinin anlamli ses haline dontismesidir (Demirel
ve Sahinel, 2006: 81). Okuma becerisi, Tiirkge dersi kapsaminda gelistirilmek
istenen 6grenme alanlarindan biridir. Okumak sadece bazi harfleri seslendirmek
degil ayn1 zamanda onlardan anlamli biitiinler ortaya ¢ikarmaktir; bu da okumanin

“anlama” yoniinii olusturur.

Okuma, her toplumun bireylerinin gelismesini istedigi bir dil becerisi alanidir.
Okuma, olmadan bilgi aligverisi son derece yetersiz kalmaktadir. Okuma becerisinin
gelismesi ile kisinin diisiince ufuklar1 da genisler; birey hi¢ gitmedigi yerler, hig

gormedigi olaylar, hi¢ yasamadigi durumlar hakkinda fikir sahibi olur.

Okuma, bireyin hayati boyunca vazgecemeyecegi bir aligkanliga
doniismelidir. Okuma aligkanligini, “kisinin okuma eylemini, bir gereksinim ve zevk
kaynag1 olarak algilamasi sonucu yasam boyu siirekli ve diizenli bir big¢imde
gerceklestirmesi” olarak tanimlamak miimkiindiir (Cetinkaya, 2004: 13). Okuma
aligkanligr kazanmig olan birey secerek okumaya baslar, okumaktan zevk alir.
Okumay1 sevmek bir bakima, okudugunu anlamak, dilin s6z varligini, anlatim

yollarini ve inceliklerini bilmekle ilgilidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 89).
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Okuma becerisini gelistirmek ile gergeklestirilmek istenen amaglardan birisi
de soz varligini zenginlestirmektir. Okuma aligkanlig1 kazanan bireyin séz varligi

zenginlestigi dl¢iide okudugunu anlama becerisi de gelisecektir.

4. DIL ILE DUSUNCE ARASINDAKI BAG VE BILISSEL GELIiSiM

4.1. DIL VE DUSUNCE

Dil ile diisiinceyi birbirinden ayiramayiz. Diislincelerimizi dil araciligryla
baskalarina iletiriz. Diisilinceler, dil kalibinin seklini alir. Dil becerilerinin
gelismisligi ol¢iisiinde diisiinceler ¢esitlenir; zaman, mekan methumlarini asarak tiim

insanliga ulasir.

Insanoglu, dis ve i¢ diinyasindaki nesneler, olgular ve olaylar arasinda degisik
ilgiler kurar, karsilagtirmalar yapar, sonuglar ¢ikarir. Bu sayede, anlama ve kavrama
giicline, bilincine ulasir. Evrendeki varlik ve olaylardan sonu¢ c¢ikarma isine
diisiinme; diisiinme ile ¢ikarilan sonuca da diisiince denir. insan, varliginin bilincine

diisiince sayesinde erisir (Goker, 2001: 27).

Benveniste, dilin “demek istediklerimizi” iletmek i¢in kullanildigini; bu
demek istediklerimizin “kafamizdaki” ya da “diisiincemiz” diye adlandirildigini

sOyler. Ona gore, “igerik dilden ayr diisliniilemez ve onu asamaz” (1995: 87).

Dil, daha kiiciik yapilarin bir araya gelmesiyle olusan biiyiik bir yapidir. Bu
yap1, disilincenin igerigini belirler. Diisiinmek, dilin gostergelerini kullanmaktir.
Diisiincenin aktarilabilir bir nitelige ulagsmasi i¢in anlamli birimlere ihtiya¢ vardir.
Icerik, dilden gegmeli ve onun cercevesini kullanmalidir. Aksi takdirde, diisiince
belirsiz ve ayrimsiz bir duruma indirgenir; icerigi kavrayabilme giiciimiiz kalmaz.

Dilsel bigim, diisiincenin gerceklesmesinin on kosuludur. “igerilen”, “iceren”den

bagimsiz olamaz (Benveniste, 1995: 88-96).

Diistince, kimilerince ‘“‘sessiz bir konusma” olarak ele alinmistir. Insanin

icindeki duygu durumlari, s6z kaliplar1 ile ete kemige biirliniir. Dil, diislinceyi
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olustururken kendisi de diisiince ile var olur. Dilsiz diisiince, birtakim esya
hayallerinin zihnimizde canlandirilmasi tarzinda olur; bu sekilde bir diisiince bigimi

ise sadece maddeye bagl ve gorebildigimiz diinya ile smirlidir (Ozkan, 2008: 30).

Dil ile diisiince, bir kagidin 6n ve arka yiizi gibidir; aralarindaki iligki,
stireklidir. Esitlik, adalet, vicdan, hukuk, insaf, 6zgiirliikk, bagimsizlik gibi soyut
kavramlar, kelimelerin varlig1 ile 6zdestir (Goker, 2001: 30). Sadece somut degil,
diisiinme {riinii olan soyut kavramlar da kelimelerin suretinde varlik diinyasina

katilir, diistinceden ¢ikip kelimelerle temsil edilir.

Chomsky (2001: 35), Port-Royal diye adlandirilan bir kuramdan yola ¢ikarak
dil ile ilgili “yiizey” ve “derin yap1”lardan bahseder. Yiizey yap1 sese, derin yapi ise
anlama karsilik gelir. Tiimcenin bir yargi bildirirken s6z iginde ge¢gmeyen birden
fazla onerme icerebilecegini sdyler. Buna gore, “bilge insan diiriisttlir” denildiginde,
yiizey yapida ifade edilmemis olan “insan akillidir” ve “insan diriisttiir” 6nermeleri,
derin yapmin i¢inde yer alir. Zihnin dogustan gelen ozellikleri ile dil iirlinleri
arasinda yakin bir iliski olmasini beklemek dogaldir; ¢iinkii dil ile zihinsel siirecler

birlikte var olur (Chomsky, 2001: 140).

4.2. BILISSEL GELiSIM VE SOYUT DUSUNEBILME

Bireyin zihinsel faaliyetlerinin nasil olusup gelistigi ile ilgili ¢esitli kuramlar
ortaya ¢ikmistir. Bu kuramlar1 ayrintili bir sekilde incelemeyecegiz, ama ilkogretim
ogrencilerinin nasil diisiindiigi, bilgiyi nasil elde edip yorumladig: gibi durumlar ile
ilgili baz1 noktalara deginmenin tezimizin arastirma konusu agisindan yerinde olacagi

kanaatindeyiz.

“Bilis” kavramindan yola c¢ikmak gerekirse, “ bilis (cognition) terimi,
¢evremizi 6grenme ve anlamayi igeren zihinsel etkinlikler karsiligi kullanilir ve

yaklagik olarak diistinme (thinking) terimi ile esanlamlidir.” (Aydin, 2004: 29).

“Biligsel gelisim” kavramini ise Senemoglu (2010: 32), su sekilde tanimlar:
“Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlama ve Ogrenmesini saglayan, aktif zihinsel

faaliyetlerdeki gelisime biligsel gelisim adi1 verilmektedir. Bilissel gelisim;
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bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama yollarinin daha

’

kompleks ve etkili hale gelmesi siirecidir.’

Piaget, biligsel gelisimi, diisiinme ve akil yiiriitme yontemlerinde gézlenen
evrelere gore smiflayan ilk kisidir (Aydin, 2004: 31). Degisik yaslardaki ¢ocuklarin
ve yetiskinlerin diistinme bi¢imindeki farkliliklarin sebeplerini ve bireyin diinyay1
anlamasini saglayan bilissel siiregleri incelemistir (Senemoglu, 2010: 32). Ozbay, bu

evrelerin genel 6zelliklerini sOyle siralar:

Bu evreler, bir siireklilik zinciri c¢ergevesinde birbirlerini takip ederler. Bunun
yaninda bazi zikzak gelismeler de goriilebilir. Cocuklar bir evreden digerine aniden
sigramazlar. Aksine biitiin bu evreler bir siire¢ olarak ele alinirlar. Bu bilissel gelisim
kesin bir degisiklik gosterebilir, fakat bu evrelerin siras1 biitiin ¢ocuklar i¢in farklilik
gostermez (2004: 84).

Piaget, c¢ocuklarin, bir gelisim donemini tamamlamadan digerine
gecemeyecegini ve bu donemlere girme ile tamamlama yaslarinin birbirinden farkli
olabilecegini belirtir (Senemoglu, 2010: 39). Bir 6nceki donemin 6zellikleri, yeniden
diizenlenip bir sonraki doneme aktarilir. Ancak, yine Piaget’ye gore, biligsel gelisim,
biyolojik olgunlagsma ve gegirilen yasantilardan etkilendiginden bazi yetiskinler

soyut islemler donemine ulagamayabilirler (Erden ve Akman, 1998: 55).

Piaget, bilissel gelisimi, “duyusal motor, islem Oncesi, somut islemler ve
soyut islemler” olmak {izere dort donemde inceler. Bu donemler, bir tabloda, su

sekilde 6zetlenebilir (Senemoglu, 2010: 39):
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Evreler Tahmini Yaslar | Erisilen Temel Ozellikler

Duyusal motor 0-2 yas -Kendisini dig diinyadan ayirt etme
-Refleksif davraniglardan amagcl
davraniglara gegme

-Nesnenin siirekliligini kazanma

Islem &ncesi donem 2-7 yas -Cevresindeki olay ve nesneleri c¢esitli
sembollerle ifade etme

-Tek yonlii siniflandirmalar yapma
-Baglangigtaki ben merkezlilikte giderek
azalma

Somut iglemler donemi | 7-11 yas -Mantiksal diigiinme yeteneginde gelisme
-Korunumu kazanma

-Ust diizeyde simiflama yapma

-Ben merkezlikten uzaklagsma

-Somut yollarla problem ¢6zme

Soyut iglemler donemi 11 yas + -Soyut diisiinme

-Bilimsel yontemle problem ¢6zme

-Deger ve inang sistemini yapilandirma
-Fikir diinyasiyla aktif olarak ilgilenme ve
diisiincesini etkinliklerine yansitma

Bizim dikkatimizi yogunlastirmamiz gereken gelisim donemi, on bir yas ve
lizerini igine alan soyut islemler donemi olacaktir. Bu donemde, soyut kavramlarla
ilgili herhangi bir yasanti ve gerceklige bagli kalmadan islem yapabilme yetenegi
gerceklesir (Ozbay, 2004: 87). Dénemin genel 6zellikleri:

1- Nesne ve olaylar g6z dnilinde olmasa bile soyut diisiinebilme,

2- Hipotezler yoluyla diisiinebilme,

3- Analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde soyutlamalar yapabilme,
4- Soyut problemleri sistematik olarak sinayabilme,

5- Ulasilan sonuglar hakkinda genellemeler yapabilme, seklinde siralanabilir

(Selguk, 2001: 95).

Piaget, 9, 10 ve 11 yaslarindaki ¢ocuklarla yaptigi deneyde, ¢ocuklara on tane
atasozii ve bu atasdzlerine uygun anlam iceren on iki tane ciimle verildigini sdyler.
Deneyde cocuklardan, atasozlerine karsilik gelen climleyi bulmalari istenmistir.
Sonugta, cocuklarin ¢ogu durumda atasdzlerini anlamadiklari, fakat anladiklarini

sandiklar1 goriilmiistiir (Piaget, 2007: 136-137).

Somut islemler donemindeki bireyler ile soyut islemler doneminde bulunan

bireyler arasindaki temel farklilik, ergenlerin bir olayin ¢ok degisik yonlerini
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gorebilmeleri ve bilgiyi soyut olarak iiretebilmeleri noktasinda gergeklesir. Dil
gelisimi  bakimindan kavramlarin, atasozlerinin ve deyimlerin anlagilmasinda
sorunlar1 yoktur. Yazili dili, bir yetiskin kadar etkili kullanabilirler (Senemoglu,
2010: 50). Burada bizim i¢in 6énem arz eden bilgi, somut islemler evresinden sonra
gelen soyut islem doneminde olan bireyin artik, deyimleri anlayabilecek konuma

gelmesidir.

Biligsel gelisim ile ilgili calismalar1 bulunan baska bir arastirmaci da
Bruner’dir. Bruner, ¢cocugun cevresindeki diinyay1 zihninde temsil etme asamalarini,
eylemsel donem, imgesel donem ve sembolik donem olmak ilizere lice ayirir.
Sembolik donemde, kisa climlelerle olusturulan zengin anlamsal 6geleri kavramakta
zorluk cekilmez. “Damlaya damlaya gol olur.”, “Bos teneke ¢ok ses cikarir.” gibi
atasozleri bu duruma Ornektir (Senemoglu, 2010: 54-55). Sembolik evre, yasamin
tiimiiyle mecazlar, formiiller ve simgeler yoluyla kavranmasinin anlatimidir (Aydin,
2004: 45). Bu donemin bizim i¢in en dikkat ¢ekici 6zelligi, “az sembolle ¢ok sey
ifade edebilmek™tir.

Dil gelisiminde de diger gelisim alanlarinda oldugu gibi ayni yas grubundaki
cocuklar benzer ozellikler gosterdiginden gelisim psikologlari, dil gelisiminin biligsel
gelisime paralel olarak ilerledigini kabul ederler. Birey, bilissel gelisim donemlerinde

ilerledikge dil becerileri de gelismektedir (Erden ve Akman, 1998: 62).

Vygotsky, 6grenmenin sosyal cevre ile ilgisi lizerinde durarak kavram ve
olgularin simgeler aracilifiyla dil tarafindan tasindigi goriisiinii benimsemistir. Dil
becerisinin, biligsel gelisim ve iletisim agisindan 6nemine dikkat ¢ekerek kiiltiirlin
igsellestirilmesi agisindan dilin, etkin bir unsur oldugu diislincesini savunmustur

(Aydin, 2004: 46-48).

Levine (2003: 178), bireylerin liseye kadar {ist diizey dil islevlerini etkin bir
bicimde kullanmalar1 gerektigini belirtir. Soyut kavramlardan anlam c¢ikarmanin,
kelimeleri kullanarak diisiincelerle ilgili ayrintili konusabiliyor olmanin gelismis
oldugundan s6z eder. Ayrica, “gelismis dil”’den bahseder ve onun soyut ve sembolik

oldugunu soyler:

Cocuklar ortaokula dogru ilerlerken bu gelismis dilin heybetli alanlarmna dogru

yiikselmelidirler. Bu sekilde sofistike diisiincenin, okuma ve yazmanin yeni
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yiiksekliklerine varabilirler. Gelismis dil, bir taraftan karmasik fikirlerin takip
edilmesi i¢in bir yol olustururken, diger taraftan bu tiir seyler hakkinda konugma

becerisi kazandirir (Levine, 2003: 153).

Buraya kadar verilen bilgi ve orneklerden de anlasilacag iizere, bireylerin
zihinsel gelisimleri ile dil becerileri arasinda bir ilgi bulunmaktadir. Dil, bilissel
gelisime katkida bulunurken biligsel gelisim vasitasiyla da dil becerileri etkin hale

gelir.

5. DIL VE KULTUR

Dil, diislinceyi etkiledigi gibi kiiltiirii de olusturan ¢ok yonlii bir olgudur.
Kiiltiirti kisaca, bir milletin gegmisten giiniimiize dek yasatip getirdigi maddi ve
manevi degerler biitlinli, diye tanimlayabiliriz. Bu degerlerin korunup gelecek
nesillere iletilmesinde dilin ¢ok 6nemli bir islevi vardir. Milletin ortak hafizasi dil ile

olusturulur.

Stiphesiz, kiiltiir kavrami {izerine, bugiine dek bircok so6z sOylenmistir.

Turhan’in tanimina gore:

Kiiltiir, bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden tesekkiil eden dyle
bir biitiindiir ki, cemiyet i¢inde mevcut her nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet
Olciilerini, umumi atitiit, goriis ve zihniyet ile her nevi davranig sekillerini igine alir.
Biitiin bunlar birlikte, o cemiyet mensuplarinin ekserisinde miisterek olan ve onu
diger cemiyetlerden ayirt eden hususi bir hayat tarzi temin eder (1969: 56).

Sozlii ve yazili olarak dil, bir milleti digerlerinden ayiran bu kiymetlerin
aktarilmasinda, koprii vazifesi goriir. Tural, kimlik kavraminin iizerinde durarak

“Kiiltiir nedir?” sorusuna, su sekilde yanit vermistir:

Kiiltlir, tarih bakimindan mevcudiyeti kesin olarak bilinen bir toplumun, sosyal
etkilesme yoluyla nesilden nesile aktardigi manevi ve maddi yasayis tarzlarinin
temsil ve tecelli bakimindan yiiksek bir seviyedeki bir bilesigi olan, sebebi ve sonucu
acisindan ise, ferde ve topluma mensubiyet suuru, 6zel bir kimlik kazandirma,
biitiinlesmis kilma, yasanan c¢evreyi ve sartlart kendi hedefleri istikametinde
degistirme arzu ve iradesi veren, deger, norm ve sosyal kontrol unsurlarinin
belirledigi bir sistemdir (1988: 52).
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Ergin’e gore ise (1992: 19) “kiiltir milll hayat tezahiirlerinin heyeti
umumiyesi, bir milli degerler manzumesi, bir milll cemiyetin sosyal akrabalik
baglarinin yekinudur.” Bu tanimlarin ortak 6zelligi maddi ve manevi degerlere

vurgu yapmalaridir.

Maddi kiiltiir deyince akla, ayni kiiltiirii paylasan insanlarin gdzlenebilen
davraniglari, yasayis sekli, kullandiklar1 arag-geregler vb. gelir. Manevi kiiltiir ise,
orf, adet, gelenek, goérenek, inang, sanat, dil, dille yapilmis eserler ve ahlak gibi

unsurlarim birlesiminden olusur (Ozbay, 2006: 5).

Her millet, kiiltiiriine kendine has tarzda sekil verirken dilden faydalanir. Bir
milletin dilinde, tarih sahnesinde yer alisindan bu yana yasadiklarindan izler saklidir.
Dilin ayn1 zamanda canli bir varlik olusu, bundan ileri gelir. O dili kullanan
insanlarin yasam bigimleri, donemin Ozellikleri vb. degistikce dil de bazi yapilar
birakir yeni yapilar olusturur. Ornegin, yiiz yil dnce yasamis birisi i¢in diziistii
bilgisayar, yazici, tarayici gibi terimler bir sey ifade etmezken, giiniimiizde,
teknolojik gelismelere paralel olarak yeni yeni kelimeler sozliikklerdeki yerini

almaktadir.

Dil, milli bir arsiv kurar. Kiiltiir eserleri, dilin belli bir zaman ve donemde
donmus sekilleridir. Bunlar sanki birer abide gibi kiitiiphanelerde toplanir. Bu
bakimindan kiitiiphaneler, kiiltiir eserlerini biriktiren miizeler gibidir. Eskiden
yasamis insanlarin hayat tecriibeleri, inan¢ ve degerleri bu eserler araciligiyla

ogrenilir (Kaplan, 2005: 153).

“Dil 6gretimi, ayn1 zamanda kiiltir &gretimidir.” (Ozbay, 2006: 5).
Cocuklarimizin ana dillerini gelistirirken veya bir yabanciya dilimizi 6gretirken

kendi degerlerimizi, inanglarimizi, gelenek géreneklerimizi de gostermis oluruz.

Insan1 sosyallestiren en dnemli kurum dildir. Bir kiiltiiriin i¢ine dogan, o
kiiltiiriin i¢cinde yasayan insan, dili kazanirken kiiltlir s6zlesmelerinin sonucu olarak
dil gostergeleri vasitasiyla o diinyaya uyum saglamak zorundadir. Bu uyum da egitim
ve Ogretim ile gerceklesmektedir. Egitim ise dile dayanmaktadir. Bu yiizden
oncelikle dili kazandirmak gerekir (Ozbay, 2002: 116). Egitim ve Kkiiltiir, karsilikl
bir iliski i¢indedir. Fakat dil olmazsa ne egitim alabiliriz ne de kiiltlir kazanabiliriz.

Kiiltiir ve egitim alanindaki basari, dile gosterilen 6zene baglidir (Gogiis, 1993: 4).
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Atatiirk, dilin millet olma yolundaki 6nemini, su sozleriyle ifade etmistir:

Tirk milletinin dili Tirkgedir. Tiirk dili diinyada en giizel, en zengin ve en kolay
olabilecek bir dildir. Onun i¢in her Tiirk, dilini ¢ok sever ve onu yiikseltmek igin
caligir... Tiirk dili Tiirk milleti i¢in kutsal bir hazinedir. Ciinkii Tiirk milleti gecirdigi
sayisiz felaketler iginde ahlakinin, geleneklerinin, hatiralarinin, ¢ikarlarinin, kisaca
bugiin kendi milliyetini yapan her seyin dili sayesinde korundugunu goriiyor. Tiirk
dili Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir (Sever, 2004: 4).

Ortak dil, toplumun tiim bireylerini birbirine yaklastirir. Kiiltiirel baglar dil
yoluyla zenginlesir. Bu yiizden her organize topluluk, yurttaglar arasindaki birlik ve
biitiinligli temin etmek, bireylerin birbirlerini anlamalarini, disiindiiklerini
karsilarindakine kolayca anlatmalarin1 saglamak, 6dev ve sorumluluklarini yerine

getirmek i¢in dil birligine ihtiya¢ duyar (Aktas ve Glindiiz, 2003: 10).

6. DEYIM KAVRAMI

Bir dilin inceligini ve anlatim giizelligini yansitan, kiiltiiriin ve s6z varliginin

zenginlik unsurlarindan biri olan deyimlerle ilgili tanimlar soyledir:

“Bir kavrami, bir durumu, ya ¢ekici bir anlatimla ya da 6zel bir yap1 i¢inde
belirten ve ¢ogunun ger¢ek anlamlarindan ayri bir anlami bulunan kaliplagmis

sOzciik toplulugu ya da tiimce.” (Aksoy, 1993: 52).

“Genellikle ger¢ek anlamindan az ¢ok ayri, ilgi cekici bir anlam tasiyan
kaliplagsmis s6z 6begi, tabir” (TDK, 2005: 517).

“Gergek anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve ¢ekici bir anlatim 6zelligine

sahip olan kelime 6begi” (Korkmaz, 1992: 43).

“Deyim (locution, expression; locution, phrase, term, idiom; Resensart ve
Ausdruck), belli bir kavrami, belli bir duygu ya da durumu dile getirmek i¢in birden
¢cok soOzciigiin bir arada, seyrek olarak da tek bir sozciigiin yan anlaminda

kullanilmastyla olusan sézdiir.” (Aksan, 2007, C.III: 35).

“Bir tiir sozlilksel birim olusturan anlambirim toplasmasi; genellikle 6z

anlamindan az ¢ok ayr1 bir anlam igeren kaliplagmis s6z” (Vardar, 2002: 71).
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“Genellikle birden fazla kelimenin kaliplasarak kendi anlami disinda

kullanilmasindan olusan dil birlikleridir.” (Goker, 2001: 207).

“Iki ya da daha fazla kelimeden meydana gelen ve kelimelerin 6z anlamlari

disinda bir anlam ifade eden s6z gruplarina deyim denir.” (Pala, 2006: ix).

“Genellikle gercek anlaminin disinda kullanilan, anlatimi daha giizel ve
etkileyici yapan, toplum tarafindan ortak olarak benimsenen kaliplasmis sozlere

deyim denir.” (Hengirmen, 2007: 412).

Yapilan deyim tanimlarinda, deyimin birden fazla kelimeden olusmasi,
kelimelerin az ya da ¢ok gercek anlamindan uzaklasarak deyimde yer almasi ve

kaliplagsmis yapida olmasi agiklamalari, benzerlik gostermektedir.

Her biri adeta bulus niteliginde olan deyimler, bir dili konusan insanlarin
karsilastiklar1 olay veya durumlar1 az s6zle etkili bir bigcimde anlatma ihtiyacindan
dogmus diisiince tirtinleridir. Bir ressam duygu, diislince ve hayallerini tuvaline nasil
yansitiyorsa, deyimler de dile ait tablolar ¢izer. Bir bestekarin, notalar1 kullanarak
duygularini bestelerle somutlastirmasi gibi deyimler de kulaga hos gelen ezgileriyle

yasananlar1 hafizamiza kaydeder.

Yasadigimiz miiddetge iletisim kurarken anlatima gii¢ katmak iizere sik sik
deyimlere basvururuz. Tiirkge, deyimler agisindan olduk¢a zengindir. Aksoy,
hazirladig1 sozlikkte 6310 s6z Obegini deyim olarak listelemistir (Aksoy, 1993).
Cotuksoken (2002: 226), Tiirkgede 10.000 dolayinda deyim oldugunun varsayildigin
sOyler. Hengirmen de (2007: 419) Tiirkgede ortalama 10.000 deyim oldugunu
bildirir. Ona gore, deyimler hem yaz1 dilimize hem konusma dilimize Gylesine
yerlesmistir ki deyim kullanmadan duygu ve diisiincelerimizi etkili ve kisa yoldan
anlatmamiz miimkiin degildir. Aksan (1996: 32), somutlastirma olayina uyan
deyimlerin anlatimi zor, ayrinti sayilabilecek durum ve olaylart ¢ok ince
benzetmelere yer vererek, adeta sahneye koyarak dile getirdigini sOyler. Ona gore,
yazi dilimizde 6.000’e¢ yaklasan, bolge agizlarinda 5.500 dolayinda olan
deyimlerimizin biiylik boliimii, ince, somut ve dikkati ¢ceken bir anlatima ulagsmistir.
Bir baska eserinde giinden giine yenileri eklenen deyimlerin 7000 dolaylarina

eristigini belirtmistir (Aksan, 2002: 17).
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Glinlik  konugmalarimizda meramimizi  daha iyi anlatmak igin
faydalandigimiz  deyimler, iizerinde konustugumuz konunun anlagilmasini
kolaylastirir. Anlatimi renklendirir ve ona canlilik katar; dakikalarca konusup

anlatamayacagimiz fikirleri bir ¢irpida dile getirmemizi saglar (Giindiizalp, 2004: 9).

Bir dili konusan toplumun diinya goriisiinii, yasam bigimini, énem verdigi
varlik ve kavramlari, maddi ve manevi kiiltiirinlii yansitan, o toplumun diisiinme
bicimini, buluslarini1 ortaya koyan deyimler, dilbilim agisindan oldugu kadar, yazin
ve halkbilim acisindan da onem arz eden sozlerdir. Bu ogeler, her dilin anlam
ozellikleri ve i¢ yapist hakkinda da bilgi verir. Deyimler, her dilin kendine 6zgii,
baskalarindan ayrilan yéniinii olusturur (Aksan, 2005: 91). Ornegin yagmurun ¢ok
yogun oldugunu anlatmak i¢in Tiirk¢ede, “bardaktan bosanircasina (yagmur
yagiyor)” deyimi kullanilirken Ingilizcede ayni durum igin “it is raining cats and
dogs (kediler ve kopeklercesine yagmur yagiyor)” deyimi kullanilir (Aksan, 2007,
C.III: 36).

Elgin (1998: 644), Tirk dilindeki deyimleri, “umumi olanlar (sozli
kullanistakiler ve yaziya gecenler), bolge karakteri gosterenler, Tiirkiye disindaki
Tiirk lehgelerinde yasayanlar ve eskiden kullanilip bugiin unutulanlar” olmak iizere
dort grupta toplar. Deyimi olusturan kelimelerle deyimin anlami arasindaki iliski
unutuldugunda, bazi deyimlerin kullanim sikligi azalirken bazilari da tamamen
unutulur. Ornegin, “biitiin agirhigiyla ve yerini doldurarak oturmak” anlaminda
kullanilan lok gibi oturmak deyiminde gegen “lok™ kelimesinin anlaminin “‘erkek
deve” oldugunu bilmeyen bir kisi deyim anlami ile kelimeler arasindaki ilgiyi
kurmakta zorlanir. Bu duruma, deyimi olusturan kelimeleri kullanan kisilerin
zamanla azalmasi, toplumun yasam tarzinin, 6rf, adet, inang, gelenek ve géreneklerin

degismesi sebep olmaktadir (Cetinkaya, 2001: 19-21).

Deyimlerin bazilar1 bir dykii, efsane ya da vakaya dayanir. Birtakim kisilerle
ilgili anilar, hikayeler, tarihten alinan olaylar deyimlerin ortaya ¢ikis nedenleri
arasindadir (Pala, 2006: x). Tarihin bize biraktigi mirasin énemli parcalarindan biri
olan deyimler, belirli donemlerin yasayis bi¢imini, 0 dénem insanlarinin diinyaya ve
olaylara bakislarini, niikte anlayislarini biinyelerinde barindirir (Giindiizalp, 2004:

10). Bir dili konusan insanlarin tarih boyunca gecirdigi donemleri anlamak ve
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incelemek i¢in kimliginin, kisiliginin ve kiiltiiriiniin temsilcisi olan deyimlere de

bakmak gerekir.

Giderek sinirlarin kalktigi, mesafelerin bir tus uzakta kaldigi kiiresellesen
diinyada, milli benligimizi yansitan dilimizi ve onun iirlinii olan deyimler gibi s6z

varliklarimizi korumamiz ve ¢ocuklarimiza 6gretmemiz biiyiik onem tasir.

7. DEYIMLERIN OZELLIKLERI

Deyimleri, anlam ve big¢im o0zellikleri olmak {izere iki grupta incelemek

mimkindiir.

7.1. DEYIMLERIN BICIM OZELLIiKLERI

Deyimler yiizlerce yildan beri kullanilarak kaliplasmis  sozlerdir.
Deyimlerdeki kelimeler degistirilip yerlerine ayn1 anlama da gelse baska kelimeler
konulamaz, kelimelerin siras1 degistirilemez. (Aksan, 2002: 103-109; Aksoy, 1993:
38-45; Hatiboglu, 1964: 468-471):

Omegin, “aklimi peynir ekmekle yemek” deyimi, “aklim sogan ekmekle
yemek” bi¢ciminde sOylenemez veya “ayikla pirincin tagmmi” deyimi, “pirincin tasini
ayikla” biciminde degistirilemez. Ancak, bazi deyimlerin ayni anlama gelen farkli
kaliplarina rastlamak da mimkindir: “hayat memat meselesi” ve “oliim kalim
meselesi” orneklerinde oldugu gibi. Bunlarin yaninda bazi deyimler, temel yapilar
aynt kalmak kosuluyla kullaniliglarina gore esneklik gosterir; zamir ve g¢ekim
yoniinden farklilik arz edebilir. Ornegin, goze almak deyimi ciimle icinde “gdze
aldim, goze aldi” gibi farkli sekillerde kullanilabilir. Bazilar1 ise ydreye gore
degisiklik gosterebilir: Kizim sana soyliiyorum, gelinim sen dinle (isit, anla)

deyiminde oldugu gibi.

Deyimlerde yer alan unsurlarin sayist ile ilgili genel goriis, deyimlerin en az

iki kelimeden olustugu seklindedir. Anlam ve sekil yoniinden kaliplagsmis birden
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fazla kelime, dilin kurallarina uygun bir sekilde, kelime grubu veya ciimle yapilari

icerisinde deyimleri olusturmaktadir.

Demir (2008: 431-442), deyimleri s6z dizimsel 6zelliklerine gore “bir fiil
veya fiilimsi lizerinde olusan deyimler, fiilsiz olusan deyimler, tek sézciikten ibaret

deyimler” olmak iizere ii¢ ana grupta ele almistir:
Bir Fiil veya Fiilimsi Uzerinde Olusan Deyimler:

Birlesik fiil yapisinda olan deyimlere, agzindan baklay: ¢ikar-, ipin ucunu

kagir-, goziinii dort ag- 6rnekleri verilebilir.

Bir fiilimsi iizerinde olusan deyimler {i¢e ayrilir: isim fiil iizerinde olusanlara,
tepeden inme (kararlar), sonradan gérme (kisiler) deyimleri, sifat fiil lizerinde
olusanlara giin gormiis (insanlar), miirekkep yalamis (kisi) deyimleri, zarf fiil
tizerinde olusanlara da suya sabuna dokunmadan, goz gére gore deyimleri 6rnek

teskil eder.

Ciimle yapisindaki deyimler “basit, sarth birlesik, sirali, bagli, eksiltili ciimle
ve soru ciimlesi yapisinda olanlar ile diyalog biciminde olanlar” gibi gruplara

ayrilmaktadir.

“Bir yasima daha girdim. Eski ¢camlar bardak oldu.” deyimleri basit ciimle

yapisinda olan deyimlere drnektir.

“Kapidan kovsan bacadan girer. Ates olsa diistiigii yeri yakar.” gibi climleler

bicimindeki deyimler sarth birlesik yapidadir.

“Bosa koydum dolmadi, doluya koydum almadi. A¢ti agzini, yumdu géziinii.”

deyimleri sirali ciimle yapisinda olanlara 6rnek verilebilir.

“Elin agzi torba degil ki biizesin. Sakalim yok ki soziim dinlensin.” deyimleri

bagli climle yapis1 gosterir.

“Seni hangi riizgdr atti? Hangi dagda kurt 6ldii?”" deyimleri soru ciimlesi
bigimindedir.

“Eti ne, budu ne... Ekmek elden, su gélden...” gibi deyimler eksiltili ciimle

yapisindadir.

“- Akilliniz kim?
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- En ondeki zincirli!” gibi deyimler konusma seklindedir.
Fiilsiz Olusan Deyimler:

Isim tamlamas1 yapisinda olan deyimlere “ates pahasi, omiir torpiisi, piif

noktasi” 0rnek verilebilir.

Sifat tamlamasi yapisinda olan deyimler “bardagi tasiran son damla, canh

cenaze, ilk géz agrist” gibi tamlamalardir.

Kuralli birlesik sifat yapisindaki deyimlere “aslan yiirekli, bes parasiz, acik

sozlii” ornek teskil etmektedir.

Edat grubu yapisi gosteren deyimler, “ele giine karsi, yerden gége kadar,
diinya maly i¢in” 6rneklerinde oldugu gibidir.

Baglama grubu yapisinda olan deyimler “hem suglu hem gii¢lii, ne seldm ne

sabah” gibi o6rnekler igerir.

Isnat grubu yapisinda olanlara “gézii tok, cam tez, boynu biikiik” deyimleri

Ornektir.

Yonelme grubu yapisinda olanlar arasinda “igcine kapanik, basina buyruk”

gibi deyimler mevcuttur.

Ikileme (tekrar grubu) yapisindaki bazi kelime gruplari deyimlesmeye

yatkindir, bunlara “hir giir, paldir kiildiir, havadan sudan’ 6rnekleri verilebilir.

Tek kelimeden olusan deyimlerle ilgili bir goriis birligi bulunmamakla
birlikte baz1 arastirmacilar, “sozde (dostluk), sudan (bahane)” gibi kelimeleri deyim

saymaktadir (Demir, 2008: 431-442).

7.2. DEYIMLERIN ANLAM OZELLIKLERI

Aksan (2009: 48), “anlam™: “Dilde birer ‘gosterge’ niteligiyle yer alan,
insanin diinya bilgisine dayali birtakim belirleyicileri bulunan sézciiklerin belli bir
baglam ve belli bir konu iginde ilettikleri kavram.” olarak tanimlar. Saussure’e gore

kelimeler yerine, insan zihnine 6zgii ruhsal birer iyelik olan gdstergeler vardir.
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Gosterge, gosterilen (kavram) ve gosterenden (ses) olusan iki yonii olan bir dgedir.
Ornegin:
‘Belli bigimiyle suda yasayan yaratik’ kavrami, onun, ayni dili konusanlarda ortak
olan, zihinsel nitelikteki gdsterilen’idir. Tiirkgede /b.a.l.ik/ seslerinden olusan,
biitiiniiyle sessel nitelikteki gosteren (ses imgesi, image acoustique) ise fiziksel

anlamdaki ses degil, onun zihnimizdeki imgesidir; sessel izlenimidir (Aksan, 2007,

CIII: 153-154).

“Bir gosterge, oteki Ogelerle birlikte ve onlarla biitlinleserek, onlarin da
yardimryla bir kavrami yansitmaktadir ki, gostergelerin bagli bulundugu bu 6gelerin
olusturdugu bu biitiine baglam adin1 veriyoruz.” (Aksan, 2007, CIIL: 200). Kavram
ise “insanin ¢evresindeki nesnelere, olay ve durumlara ait, kisisel gozlem ve
deneyimlere dayanan tasarimlarin zihinde yer eden bir soyutlama’yla (abstraction)
dile doniisen yoniidiir, gostergelerin gosterilen yanidir” olarak tanimlanir (Aksan,

2009: 41).

Deyimler, birden fazla sozciikten olusmasina ragmen dilde tek bir kavrami
karsilar. Deyimler, bigimsel agidan oldugu kadar anlam ydniinden de farkli olusum

ozelliklerine sahiptir.

Aksan (1996: 177-178), belli basli anlam olaylarina (s6z sanatlari) gore
deyimleri “benzetmeler, deyim aktarmalar1 (somutlagtirma tiirii), ad aktarmalari,
ceviri yoluyla kavram aktarilarak olusturulanlar ve kelimeleri gondergesel anlamda
kullanilan ayni zamanda deyimlestirme gosteren kaliplagsmis anlatim birimleri”
basliklari ile siniflandirir ve bunlarin haricinde bagka anlam olaylarinin da oldugunu
bildirir.

Cetinkaya (2001: 28), deyimlerin olusurken iki yolu izledigini belirterek
bunlarm, “1- Kavramlar arast benzerlige dayali deyimler” ile “2- Kavramlar arasi

yakin iligkiye dayali deyimler” oldugunu soyler.

Akkok (2007: 19-21), calismasinda deyimleri, “geleneksel goriise gore,
anlambilimsel 06zelliklerine gore ve biligsel Ozelliklerine gore” olmak tizere ii¢
boliimde ele alir. Anlam bilimsel 6zelliklerine gére deyimlerin ¢oziimlenebilirligini
bir derece sorunu olarak ele alan goriiglere deginir. Bunlardan Nunberg, deyim

bilesenlerinin deyimin genel anlamina katkida bulunmasini “normal bigimde
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¢Oziimlenebilen, normalden az ¢Ozliimlenebilen ve anlambilimsel olarak
¢oziimlenemeyen deyimler” siniflamasiyla ortaya koymustur. Gibbs, ise az, orta ve
cok ¢ozlimlenebilir deyimlerden s6z eder. Cacciari ve Levorato’nun da deyimleri
“egretilemeye benzer (quasi-metaphorical), seffaf (transparent) ve donuk (opaque)
deyimler” olarak siniflandirdigini bildirir. Uzun (1991: 29-39), ayni konuda deyimlik
anlam yapilanmasi i¢indeki gostergelerin tasidiklart anlam degerlerine yonelmis ve
deyimleri, “tam deyimler ya da birinci derecen deyimler, yar1 deyimler ya da ikinci
dereceden deyimler ve ligiincii dereceden deyimler” olarak adlandirmistir. Ona gore
deyimlesme, bir tiir anlam aktarimidir. Bu durum deyimlerin birden ¢ok 6geden

olugmus tek bir birim olarak diisiiniilmesini gerektirir.

Biligsel goriise gore deyimler, bireyin diisiince sistemini olusturan
kavramlastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan bir {iriin olarak goriiliir. Bu goriise gore,
deyim anlami, kavramsal bilginin bigimlenmesiyle alakalidir. Deyim anlamini
giidiilenme (motivation) kavramiyla ilintili olarak agiklarlar. Deyimlerin tipki anlam
bilimsel Ozelliklerine gore derecelendirildigi gibi giidiilenmelerinde de bir
derecelenme oldugunu disiiniirler. Bu derecelenme, bazi biligsel dil bilimciler
tarafindan deyimin tahmin edilebilirligi ile digerleri tarafindan ise deyimde o deyimi
olusturan imgesel cagrisimin belirginligi ile acgiklanir. Kovecsez ve Szabo’ya gore
deyimi giidiileyen bilissel slirecler, egretileme (metaphor) ve diizdegismece

(metonymy) gibi durumlardir (Akkok, 2007: 21).

Kavramlarin zihinde birbirinden ayr1 bulunmadiklari, birbirlerini etkiledikleri
bir alan olusturduklar1 diislincesi kavram alani kurami ile agiklanir (Aksan, CIII,
2007: 151-162). Bir kavram, ayni kavram alani igerisindeki diger kavramlarla
beraber diisiiniildiigiinde daha bir belirginlik kazanir. Bunun yaninda kavram alam

icerisinde yer alan unsurlar, dilde kavramlarin karsilanmasinda da rol oynar.

Tiirkcedeki ve diger dillerdeki deyimlere ve deyimlerle ilgili anlatilanlara
bakildiginda, deyimle karsilanmak istenen kavram, ayni kavram alani igerisindeki bir
kavramdan veya farkli kavram alan1 icerisinde bulunan bir kavramdan yararlanilarak
ifade edilmektedir. Ilkinde kavramlar arasinda sebep-sonug, par¢a-biitiin gibi iliskiler
dikkate alimirken digerinde kavramlar arasinda benzerlik iligkisi géz Oniinde

bulundurulur.
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Kavramlar arasinda kurulan anlam iligkisi sonucunda dilde kendini gosteren

aktarma gesitleri sunlardir:

7.2.1. Deyim Aktarmasi

[k 6nce aktarma olaylarmin ¢ikis noktasi olarak nitelendirilen benzetmeden
bahsetmek gerekir. Benzetme, anlatimi gili¢lendirerek canli kilmak i¢in kullanilir.
“Benzetme, bir nesnenin niteligini, bir eylemin 6zelligini daha iyi anlatabilmek,
canlandirabilmek i¢in bir baska nesneden, bir bagka eylemden yararlanarak, onu
animsatma yoluyla gergeklestirilir.” Dil olaylarinin bir ¢esidi olan aktarmalarin ilk
asamasidir (Aksan, 2009: 61). S6zii daha etkili duruma getirmek iizere aralarinda
cesitli yonlerden ilgi bulunan iki seyden, nitelik bakimindan giigsiiz olanin daha

iistiin olana benzetilmesidir (Dilgin, 2004: 405).

Bunlar yayginlasinca kaliplasarak s6z varligmin birer ogesi olur.
Deyimlerimizin bazilarinda benzetme sanatinin ilging Orneklerini goriirliz: Kedi
cigere bakar gibi (bakmak), tereyagindan kil ¢eker gibi, pismis kelle gibi siritmak,
stit dokmiis kedi gibi, dut yemis biilbiile donmek vb. (Aksan, CIII, 2007: 187; 2005:
88).

Aktarma, ad1 altinda incelenen olaylar, daha etkili bir anlatim saglamak {izere
bir kavrami, onunla ilgili bir bagka kavramdan yararlanarak anlatmakla ilgilidir

(Aksan, 2002: 130).

Deyimlesme siirecinde etkili olan aktarmalardan biri, metafor veya egretileme
olarak da ifade edilen deyim aktarmasidir. Dilde ifade etmede zorlanilan veya
imkansiz goriillen bazi soyut kavramlar, metaforlar sayesinde rahatlikla dile
getirilebilmekte ve ayrica iletisim kurdugumuz kisilere canli ve etkileyici bir sekilde
aktarilabilmektedir (Cetinkaya, 2006: 28). Aksan (2007, CIII: 183), deyim
aktarmasini, “sozciigiin dile getirdigi kavramla, onun gosterilen’iyle bir baska
kavram arasinda ¢ogu kez benzetme yoluyla bir iligki kurarak sozciigii o kavrama

aktarma olayidir” seklinde tanimlar.
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Deyim aktarmasinin bir tiirii olan somutlastirma ile soyut, anlatilmasi gii¢
diistince, duygu, olay ve kavramlar, somut kavramlar aracilifiyla dile getirilir.
Boylece daha giiclii, canli, elle tutulur bir anlatim saglanir. Somutlagtirmanin en
genis Olciide goriildiigii dil triinleri deyimlerdir. Deyimler durum ve olaylari, bu
yolla bir tiyatro sahnesindeymis gibi canlandirarak anlatir. Baltay: tagsa vurmak, ipin
ucunu kagirmak, kendi yagiyla kavrulmak, kas yapayim derken goz ¢ikarmak, igneyle
kuyu kazmak, kili kirk yarmak deyimleri gibi birgogu bu duruma ornektir. Kizim sana
soyliiyorum, gelinim sen isit (anla, dinle), gibi 6rnekler Tiirkgenin anlatim giiciinii
ortaya koyarken Tiirk’iin ne denli sanatli, ince, ayrintiya inebilen anlatim yollarina
sahip oldugunu kanitlamaktadir (Aksan, 2007, C.III: 185; 2009: 66-67,118; 2005:
92-94).

7.2.2. Ad Aktarmasi

Glinliik konusmalarimizda ¢ogunlukla farkinda olmadan basvurdugumuz bir
dil olayidir. Mecaz-1 miirsel, metonimi gibi adlandirmalarla da anilan ad aktarmasi,
“bir sozii, ger¢cek anlaminin diginda benzetme amaci giitmeden kullanma” (Dilgin,
2004: 415) biciminde gergeklesir. “Bir kavrami dogrudan dogruya degil, onunla
iligkili bulunan ya da onu dolayli yoldan ortaya koyan, betimleyen kavram ya da
kavramlarla anlatmak s6z konusudur.” Deyim aktarmasi bir benzerlige, ad aktarmasi

ise bir ilgiye dayanarak yapilir (Aksan, 2005: 129; 2007: 188).

Giclii ve etkileyici bir anlatim saglayan ad aktarmasi yapisindaki deyimlere
dogmak yerine diinyaya gelmek, konusmaya baslamak yerine dili ¢oziilmek, karni
acikmak yerine i¢i ezilmek vb. Orneklerini verebiliriz. Ad aktarmasi, s6z varligini
gelistiren, zenginlestiren bir anlam olay1 olarak da dikkat geker. Ornegin, dlmek
yerine kullanilan ad aktarmasi niteligindeki eceli gelmek, gozleri (g6zii) kapanmak,
kuyrugu titremek vb. deyimler bu zenginligin bir pargasidir. (Aksan, 2007: 188;
2009: 121-122).

Deyim aktarmasi ve ad aktarmalari, dili kullananlara kavramlari farkli, dikkat
cekici tarzda ifade etme imkani saglamaktadir. Toplum tarafindan kabul edilen,

benimsenen bu aktarmalar, zamanla yayginlagarak sozliiklere girebilmektedir.
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Bu sayilanlarin disinda deyimlerde, kinaye (agwr basli, alni agik, miirekkep
yvalamig vb.), abartma (agzt kulaklarina varmak, diinyalar onun olmak, igne atsan
vere diismez vb.), telmih (cemaziyelevvelini bilmek, agzindan baklayr ¢ikarmatk,
kazan kaldirmak vb.) (Nalci, 2006: 26-29) gibi s6z sanatlarina uyan ornekler

bulunur.

7.2.3. Karma Yapili Deyimler

Ad aktarmasi ve deyim aktarmasi niteligindeki deyimlerin yaninda yine bir
aktarma c¢esidi olan karma yap1 niteligindeki deyimleri de gormek miimkiindiir. Ad
aktarmast ve deyim aktarmasi niteligindeki deyimlerdeki kelimeler temel
anlamlariyla disiiniildiigiinde sekil ve anlam yonilinden kabul edilebilir kelime
gruplar1 olusturabilmektedir. Ornegin, el siirmemek deyimi kelimeler temel

>4

anlamlariyla diisiiniildiiginde “el organi ile bir varliga dokunmamak” anlamina
gelmektedir. Sekil ve anlam yoniinden herhangi bir sorunu olmayan bu kelime grubu
mecaz anlamiyla “bir isi yapmamak, ilgilenmemek” anlaminda s6z varligimizda bir
deyim olarak yer almaktadir. Fakat, kafas: karigmak gibi karma yapili deyimlerde
kelimeler temel anlamlariyla diisiiniildiigiinde sekil ve s6z dizimi yoniinden dilin
kurallarina uygun bir yap1 sergilemesine ragmen anlam yoniinden kabul edilebilir bir

birlik olusturmamaktadir. Cilinkii kelimelerden biri deyim anlamini olusturmak i¢in

mecaz anlamiyla gruba katilmistir.

Karma yapili deyimlerde, dili kullananlar deyimdeki bir sozciigiin temel
anlamiyla deyimin biitlin anlami arasinda iligki kurabilirler. Hatta herhangi bir

kisiden veya kaynaktan yardim almaksizin deyimin anlamina ulasabilirler.

7.3. DEYIMLER VE ATASOZLERI

Atasozleri ve deyimler, s6z varligi icerisindeki 6zIi anlatim unsurlar olarak
bir¢ok fikri, durumu ve duyguyu i¢inde barindirabilen 6zellikleri ile birbirine benzer.

Atasdzleri, “Atalarimizin, uzun denemelere dayanan yargilarini genel kural, bilgece
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diisiince ya da 0giit olarak diisturlastiran ve kaliplasmis bigimleri bulunan kamuca

benimsenmis 6zsozler.” seklinde tanimlanir (Aksoy, 1993: 37).

Atasozleri ile deyimlerin en basta gelen ortak 6zelligi kaliplasmis olmalaridir.
Her ikisi de az sozle cok sey anlatir. S6z sanatlari igerenlerin yaninda mecazsiz

ornekleri de vardir.

Deyimlerin de atasozleri gibi ilk sOyleyeni belli degildir. Cetinkaya,
deyimlerin ortaya ¢ikisi ile ilgili sunlar1 dile getirir:

Giinliik konusmalarda kisi, alistlmisin disina ¢ikip dikkat ¢ekme, ifadesinin etkisini

arttirma ve duygularint bosaltma amaciyla yeni yaratimlarda bulunur. Bu bireysel

ifade daha sonradan halk tarafindan benimsenirse o toplumun s6z varligina

girebilmektedir. Yani her deyim bireysel bir yaratmadan kaynaklanir ve genel kabul

gorerek umumilesir (2001: 24).

Bazi deyimlerin kaynagi atasozleri, bazi atasozlerinin kaynagi ise
deyimlerdir. Ornegin, ektigini bicmek deyimi “Ne ekersen onu bigersin” atasoziinde,
gozden irak olmak deyimi “Gozden wrak olan goniilden de rak olur” ataséziinde
yasamaktadir (Hatiboglu, 1964: 469-470; Sinan, 2001: 137). Hatta baz1 atasézlerinin
biinyesinde iki deyim birden barinir. “Eli uzundan, dili uzundan sakin” atasozii, “eli
uzun” ve “dili uzun” olmak iizere iki deyim igerdiginden bu duruma Srnektir (igel,

2009: 210-211).

Kullaniligina gore atasézii veya deyim anlami kazanacak orneklere de
rastlanir (Aksoy, 1993: 41): “Cam sakizi ¢oban armagani, sézii ‘zengin olmayan
kimsenin armagani, pahali bir sey olamaz’ diye yorumlanirsa atasozii sayilmis olur.
‘Sundugum sey degersiz ama giiciim ancak buna yetiyor’ diye yorumlanirsa deyim

sayilmis olur.”

Atasozleri ile deyimleri karistirmamamizi saglayan farkli yonleri ise sunlardir
(Aksoy, 1993: 48; Bahadinli, 1971: 4-5; Cotuksoken, 1988: 9-10; Kokliigiller, 1982:
1; Oy, 1972: 99-101; Oz6n, 1943: XXVIII; Par, 1981: 8-9):

Atasdzleri, atalarimizin uzun yasam tecriibelerine ve gézlemlerine dayanarak
vardiklar1 genel yargilardir. Bilgece diisiince, 0giit ya da uyart niteligi tasirlar.

Deyimler ise genel kural ve 6giit niteligi tasimaz, 6zel bir anlatim kalibidir.
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Deyimler ve atasozleri topluma ait olan eski sozlerdir ancak, deyimler
atasozleri kadar eskimeden dile yerlesirler. Atasozlerinin olugsmast i¢in daha uzun

gbzlem ve deneyim siiresi gerekir.

Atasozleri, kurulduklar fiil kiplerinden bagka sekilde ¢ekimlenmez. Mastar
bigimindeki deyimler ise degisik ekler alabilir. Ornegin, “Akacak kan damarda
durmaz.” atasozii, “Akacak kan damarda durmamis.” seklinde sOylenirse
atasoziinden ayrilmis olur. Ancak “gdzden gecirmek™ gibi mastar halindeki deyimler,
zaman ve sahsa gore farkli bigimlerde soylenebilir: “Gozden gecirmis, gdzden

gecirdim, gdzden gegirecegiz vb.” drneklerinde oldugu gibi.

Ogrencilerin atasozleri ve deyimleri karistirmasini dnlemek igin bu anlatim

kaliplarinin benzer ve farkli yonlerini kavramalar saglanmalidir.

7.4. DEYIMLER ILE ALISILMAMIS BAGDASTIRMALAR

Deyimler ile karistirilabilecek bagka bir ifade sekli de alisilmamig
bagdastirmalardir. Bagdastirma, dil birimlerinin bir araya gelmesiyle olusur. Bu
konuda genel olarak sunlar1 sdyleyebiliriz (Aksan, 2009: 82-86; 2007, C.III: 202-
208; Hengirmen, 2007: 391-393):

Kelimelerin anlamli bir sekilde bir araya gelerek soz varligi iginde yer alan
deyimler, tamlamalar, kelime gruplar1 gibi ogeler ile ciimleler olusturmasina
“bagdastirma” denir. Bagdastirma, “alisilmis” ve “alisilmamis” olmak iizere ikiye

ayrilir.

Alisilmis  bagdastirmalar, mantifa uygun gelen ve dile yerlesen
kullanimlardir. Yaygin olarak kullandigimiz tiim kelime gruplari, climleler bu adla

anilir.

Alisilmamig  bagdastirma ise ilk duydugumuzda hemen bir anlam
veremedigimiz, ¢Oziimlemekte zorlandigimiz daha ¢ok siirsel anlatimlarda
basvurulan bagdastirmadir. Mantik kurallarina uymadigi i¢in dilde yaygin bir
kullanim alan1 yoktur. Ornegin, “kérpe salatalik” alisilmis bir bagdastirma iken

“korpe yagmur” alisilmamis bir bagdastirmadir.
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Alisiilmamis bagdastirmalara drnek olarak, Attila Ilhan’in kullandig1 yanilms
bir kapi, kullanilmamis bir gok, kiil rengi sali, fena halde sonbahar, haydut bir
aksam; Cemal Siireya’nin kullandig1 gozii bagh bir leylak kokusu, yalnizligin
baskenti, i¢lenmek zanaati, Hilmi Yavuz’un kullandigr kalp kalesi, o6liimiin

anayurdu, enli ve kanli hiiziinler, elyazmast acilar gibi sozciik obekleri gosterilebilir.

Alisilmamig bagdastirmalar nitelik olarak soyut kavramlari daha gii¢lii bir
sekilde anlatmak icin kullanilabildiginden deyimlerle karistirilabilir. Her iki unsur,
dilde ilk kullanimlar1 esas alindiginda bir kisinin bir durumu, kavrami, hareketi vb.
farkli bir sekilde ortaya koyus seklidir. Fakat bunlardan toplum tarafindan kabul
goreni, benimseneni; sdz varliginda yer edineni deyimdir. Deyimler, topluma mal
olmus, anonimlesmis dil unsurlar1 iken, alisilmamis bagdastirmalar, genellikle

sOyleyeni ile 6zdeslesmis, bireysel ifadelerdir.

Deyimlerin herkes tarafindan kabul gordiigii ayrimi 6grencilere hatirlatilmali

ve 0grencilerin deyimleri, aligilmamis bagdastirmalar ile karistirmalar1 6nlenmelidir.

8. DEYIMLERI OGRENME VE OGRETME

Dilde kavramlar1 karsilayan kelimeler yaninda birden fazla sézctigiin bir
kavrami karsilamak icin kullanildig1 da bir gergektir. Birey ana diline hakim olmak,
sOzlii ve yazili iletisimde dilin imkanlarindan yararlanmak istiyorsa bu yapilar1 da

bilmeli, 6grenmelidir.

Birden fazla kelimeden olusan ve sozliiklerde de bir sozlilk maddesi olarak
yer alan deyimlerin Ogrenilmesi, bireye anlatmak istediklerini daha iyi, daha
etkileyici bir sekilde sunma imkani saglarken deyimin yer aldigi ciimleleri anlamay1

da kolaylastiracaktir.

Dili kullananlarin, 6zellikle c¢ocuklarin, daha 6nceden duymadiklar bir
deyimle karsilasmalar1 durumunda sorunlar ¢ikmaktadir. Deyimlerde yer alan
kelimelerin tek baslarina karsiladiklar1 kavramlar ile deyim anlami Ortiismedigi igin

kisi, sdyleneni veya yazilani anlamakta zorlanmaktadir.
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Cooper (1999: 234-237), anadilini konusanlar tarafindan bir kelime grubunun
deyim olup olmadiginin ve deyimin anlaminin tespiti ile ilgili ortaya atilan goriisleri

dort baslik altinda toplamistir:

“Deyim listesi hipotezi”ne gore kisi, deyimle karsilastiginda ilk olarak
deyimin barindirdig1 kelimelerin ger¢ek anlamlarini diisiinerek deyimi anlamaya
caligmaktadir. Eger kelimelerin gercek anlamlari, deyimin kullanildigi climlenin
anlamiyla ortiismiiyorsa, deyimin anlamiyla ilgili daha 6nceden zihnine yerlestirdigi
“0zel deyim sozvarligina basvurarak deyimi anlamlandirmaya calisir ve mecaz

anlam1 belirler.

Karsilasilan bir deyimin farkina varilmasi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili ortaya
atilan bir bagka hipotez ise kelimeyle esdeger temsil edilme hipotezidir. Bu tez,
zihinde ayr bir deyim listesi bulundugunu ileri siiren goriise karsi ¢ikar. Deyimler,
herhangi bir kelime gibi, benzer tarzda zihne yerlestirilir ve gerektiginde zihinden
bulunup kullanilir. Bir kisi, bir cocuk deyimle karsilastiginda, bir 6nceki hipotezde
belirtildigi gibi deyimin anlamini, 6nce ger¢ek anlamina daha sonra ayri bir yerde
toplanmis olan deyimler listesine bagvurarak belirlemeye calismaz. Deyim ile
karsilastiginda, deyim ile ilgili bilgisi varsa, ayni kelimede oldugu gibi, dogrudan

zihnindeki deyimi ¢agirarak anlama ulagir.

Bir diger madde ise dogrudan giris hipotezidir. Kelimeyle esdeger temsil
edilme hipotezinin devami sayilabilecek bir hipotezdir. Bu goriise gore, kisi, bir
deyimle karsilastiginda onu kelime bilgisi, s6z dizimi ve anlam yoniinden tam bir dil
analizine sokmaz. Bundan dolay1 kisiler, birden fazla kelimeden olusan deyimleri, bir

bitiin olarak daha kisa stirede anlamlandirirlar.

Deyimlerin anlamlandirilmasi ile ilgili bir diger goriis ise birlesim modelidir.
Bu gorlise gore kisi, bir deyimle karsilastiginda onu anlamak ig¢in ayristirma
girisiminde bulunmaktadir. Deyimi olusturan kelimelere bagimsiz anlamlar vererek,

deyimin genelindeki mecaz anlami nasil sagladiklarini tespit etmeye calisir.

Birlesim modelinde Gibbs, simdiye kadar kabul goéren, cocuklarin biitlin
deyimleri biiyiiklerinin yardimiyla 6grenebilecekleri; deyimin parcalarindan yola
cikarak deyimin anlamina ulasamayacaklari goriisiine karst cikar. Yaptigr bazi

calismalarda cocuklarin kendilerine verilen deyimlerin anlamlarini1 belirlemek igin
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parcalardan yola ¢ikarak deyimin anlamini bulma girisiminde bulunduklarini dile
getirir (Gibbs, 1994: 289). Yalniz, burada anlami, barindirdig1 kelimelerden yola
cikarak anlagilabilecek deyimler kastedilmektedir.

Cocuklar deyimleri oncelikle ailesinden ve yakin gevresinden duyarlar;
bunlarin anlamlarin1 onlara sorarak oOgrenmeye calisirlar. Tiirkge derslerinde
deyimlerin 6gretimi, diger kelime etkinlikleri ile birlikte yiiriitiilmekte, deyimlerin
Ogretimine Ozel caligmalar bulunmamaktadir. Deyimlerle ilgili etkinlikler daha ¢ok
deyimleri  anlamlartyla  eslestirerek  ciimle i¢inde kullanmak  seklinde
gerceklesmektedir. Deyimler baglam i¢inde verildiginde 6grenciler hangi durumlarda
hangi deyimleri kullanmak gerektigini daha iyi 6grenebilmektedir. Ders kitaplarinda
hangi deyimlerin bulunmasi gerektigi, ka¢ deyimin Ogretilmesi gerektigi ile ilgili
calismalar olmadigindan metinlerde gecen deyimlerle ilgili bir standart
bulunmamaktadir. Ayni sekilde ¢ocuk edebiyati alaninda yazilan eserlerde de yas
gruplar1 dikkate alinmamakta, ¢cocuklarin anlama diizeylerinin iistiinde deyimler yer

alabilmektedir.

Deyimlerin 6gretilmesinden 6nce deyimlerin 6nemi 6grenciye sezdirilmelidir.
Yazili ve sozli iletisimde deyim kullanarak anlatimlarimizi etkili ve giizel
kilabilecegimize dikkat g¢ekilmelidir. Dilin inceliklerini, zevk alinacak yonlerini
okuyucuya tattiran, Ogrencilerin seviyesine uygun edebiyat eserleri araciligiyla
Ogrencinin deyimlerle karsilagsmasi saglanmalidir. Konusurken deyim kullanan
insanlari, deyimlerin biiyiilii, siislii, albenili havasini konugmasina sindirerek, hem
kendisini daha iyi dinlettigi hem de duygu ve disiincelerini daha iyi aktarma

olanagina kavustugu hatirlatilmalidir (Cotuksoken, 1988: 16).

Kiiciik yaslardaki c¢ocuklar, soyut kavramlar1 dolayisiyla deyimleri
zihinlerinde kolayca canlandiramaz. ilk kademede ogrencileri deyimlerle
tanistirirken deyimleri somut sozlerle birlikte kullanmak daha iyi anlagilmalarini
saglar. Bu Ogrencilerin daha once bildikleri, kendilerine yakin gelen organ adlari,
kullanilan ara¢ gerec adlar1 gibi kelimelerden olusan deyimleri, kisa bir agiklama ile
daha kolay anlamas1 saglanabilir (G6zaydin, 2010: 1147-1152). Bu oneriler, ikinci
kademedeki diger akranlarina gore seviye farki yasayan Ogrencilere deyimleri

ogretirken de kullanilabilir.

42



Deyimler, anlamlarini sozliikten bulup ge¢gmek yerine O6grencinin giinlik
hayatinda kullanabilecegi senaryolar iizerinden verilirse daha kalici 0grenmeler
gerceklesebilir. Bazi deyimlerin ortaya cikis dykiileri ile birlikte verilmesi de akilda
kalmalarinda etkili olabilir. Deyimlerle ilgili resim ve karikatiir gibi gorsel

materyaller 6grencinin ilgisini ¢ekebilir.

9. KONUYLA iLGILI YAPILAN CALISMALAR

Egitim alanindaki deyimlerle ilgili aragtirmalarin daha ¢ok deyim &gretiminde

yontemler {lizerine yogunlastig1 goriilmektedir:

Nalci (2006), “Usak 11 Merkezindeki 8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda
Deyimleri Kullanma Becerisi” adli c¢aligmasinda, 8. simif 6grencilerinin yazili
anlatimda deyimleri kullanma becerilerini; sosyo-ekonomik diizey, ailelerin 6grenim
durumu, 6grencilerin okuduklar1 edebi tiirler, masal ile olan baglari, gazete okuma

aliskanliklar, kitap okumaya iliskin goriislerinin etkileri agisindan incelemistir.

Cakmac1 (2009), “ilkogretim lkinci Kademe Tiirkce Egitiminde Kavram
Gelistirme Acisindan Atasozii ve Deyimler” adli arastirmasinda, halk edebiyati
tiriinlerinden atasozleri ve deyimlerin kavram ogretiminde nasil kullanilacagi ve bu

kullanimin ne gibi faydalar saglayabilecegini incelemistir.

Kazic1 (2008), “ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Deyim ve
Atasozlerinin  Ogretiminde Dramatizasyon Yonteminin Etkililik Diizeyi” adh
incelemesinde, deney gruplarima dramatizasyon yontemini, kontrol gruplarina ise
Oykii okuma teknigini uygulamistir. Deney grubunun, kontrol grubuna gore

atasOzlerini ve deyimleri daha iyi 6grendigi sonucuna ulagilmistir.

Orge (2003), “Ilkdgretim 1.Kademe Besinci Siifta Deyimlerin Ogretimine
lliskin Kullanilabilecek Aktivitelere Yonelik Bir Arastirma” adli yiiksek lisans
tezinde deyimin anlamini verme yontemi ile resim ve hikayelerle desteklenen deyim
Ogretim yontemlerini karsilastirmistir. Resim ve hikdye destekli deyim 6gretiminin,

geleneksel deyim 6gretiminden daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Giilcan (2010), “Deyim Ogretimde Gosteri Tekniginin Etkililigi” adl
calismasinda deney grubuna gosteri teknigini, kontrol grubuna ise geleneksel
ogrenme yaklasimlarimi uygulamistir. Gosteri teknigi ile deyim Ogretiminin

geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Miirsel (2009), “Deyim ve Atasozlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi”
adli aragtirmasinda ilkdgretim 4. smif 6grencilerinden kontrol ve deney gruplari
olusturmustur. Deyim ve atasdzleri, kontrol grubuna her zamanki yontemle, deney
grubuna ise karikatiirlerle desteklenerek dgretilmistir. Karikatiir kullaniminin atasézii

ve deyim Ogretiminde daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Kayhan (2009), “Hakkari/Yiiksekova 75.Y1l Yatili ilkogretim Bolge Okulu
[Ikdgretim 7.Smif Diizeyinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Deyim, Atasdzii ve
Bilmece Dagarciklarinin Belirlenmesi ve Bunlarin Ogretilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde, 6grencilerin deyim, atasozii ve bilmece kullaniminin aile-okul-6gretmen ve
cevre faktorlerine gore degisip degismedigine yonelik tespitlerde bulunmustur.
Ogrencilerin deyim dagarcigmin, atasdzii ve bilmece dagarcigma gore daha zengin

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dogru (2008), “6. Smmf Tirk¢ce Ders Kitaplarinda Deyimler” adl
caligmasinda, 2006 — 2007 egitim - Ogretim yilinda yeni Tiirkge programina gore
yayimmlanan 6. smif Tirkce ders ve calisma kitaplarini esas almistir. Ders kitabi
yazarlarmin ve yaymnevlerinin nicelik ve nitelik agisindan herhangi bir kelime
kazandirma olgiitii ve birligi olmadigi, programi iyice kavramaktan ziyade kendilerine

gore yorumladiklart sonucuna ulasilmistir.

Isbulan (2010), “7. Simf Tiirkce Calisma Kitaplarindaki Deyimlerin
Ogretiminde Kullamlan Etkinliklerin Etkililigi” adli arastirmasinda, 2009-2010
Egitim Ogretim yilinda ilkogretim 7. smifta okutulmakta olan ders kitaplarindan
Pasifik Yaymlart 7. Smf Tiirkge Ders Kitabi ve Calisma Kitabi’n1 kullanmistir.
Kontrol grubuna c¢alisma kitabindaki etkinlikler uygulanmis, deney grubuna ise
aragtirmaci tarafindan hazirlanan deyim 6gretimi etkinlikleri uygulanmistir. Deney
grubuna uygulanan deyim Ogretim etkinliklerinin, deyim 6grenimi agisindan daha

anlamli 6grenmeler sagladig tespit edilmistir.
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Tozoglu (2009), “T.C. Milli Egitim Bakanliginca Ilkdgretim icin Tavsiye
Edilen 100 Temel Eser Icerisindeki Tiirk Edebiyatina Ait Romanlarin Atasozleri ve
Deyimler Bakimindan incelenmesi” adli arastirmasinda, Bitmeyen Gece, Bir Kiigiik
Osmancik Vardi, Gol Cocuklari, Halime Kaptan, Hep O Sarki, Miskinler Tekkesi,
Osmancik, U¢ Minik Ser¢em, Yankili Kayalar adli eserleri incelemistir. Incelenen
romanlarda deyimlerin sik¢a kullanilmasina ragmen atasdzlerinin ¢ok az kullanildig1

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tiirkgenin ana dili olarak Ogretimi alaninin disinda, deyimlerle ilgili
“Kavramsal Anahtar Modeliyle ki Dilli Cocuklara Metafor ve Deyim Ogretimi”
(Caliskan, 2009), “Deyim ve Atasozlerinin Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
Kullanimi Uzerine Bir Arastirma” (Akpinar, 2010) ve “Atasdzleri ve Deyimlerin
Yabancilara Ogretilmesinde Yéntem ve Teknikler” (Duru, 2009) adli ¢alismalar da

mevcuttur.

Yurt disinda deyimleri 6grenme ve anlama ile ilgili yapilan ¢aligmalarin daha
cok, yabanci dil Ogrenenlerin deyimlerle karsilastiklarinda nasil bir tutum
sergiledikleri ile ilgili konulara yogunlastig1 goriilmiistiir. Bunlardan biri olan “Arab
EFL Learners In Guessing The Meaning of Idioms: Efficiency and Techniques™ (Al-
Hassan, 2007) adl1 arastirmada yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin, bazi 6zgiin
metinlerde gecen deyimlerin anlamlarini tahmin etmeleri ve deyimlerin anlamlarini

tahmin etmek icin kullandiklar teknikler ile ilgili bir degerlendirme yapilmistir.
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IKiNCi BOLUM

ILKOGRETIM iKiNCi KADEME OGRENCILERINIiN TURKCE
DEYIMLERI BILME, ANLAMA VE YORUMLAMA DUZEYLERINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLARI

1. GENEL BULGULAR VE YORUMLARI

Arastirmamiza dahil olan 477 ilkogretim ikinci kademe ogrencisi, sinif
diizeyi, cinsiyet, son bir yilda okunan kitap sayisi ve ilk kez karsilasilan bir deyimin

anlamini 6grenmek iizere tercih edilen yollar bakimindan gruplara ayrilmistir:

Tablo 1. Ogrenci Sayilar

f %
6 157 32,9
7 161 33,8

Sinif Diizeyi

8 159 333
Toplam 477 100,0
Kiz 244 51,2
Cinsiyet Erkek 233 48,8
Toplam 477 100,0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin % 32,9’unu 6. sinif 6grencileri, % 33,8’ini
7. smif dgrencileri ve % 33,3’tnii 8. simf Ogrencileri olusturmaktadir. Ayrica,

arastirmaya katilan 6grencilerin % 51,2’si kiz, % 48,8°1 ise erkektir.

1.1. ILK KEZ KARSILASILAN BiR DEYIMIN ANLAMINI OGRENMEK ICIN
TERCIH EDILEN YOLLAR

Ik kez karsilasilan deyimlerin anlamin1 6grenmek icin 6grencilerden en sik
basvurduklart iki yolu belirtmeleri istenmistir. Kendilerine sunulan “Ailemdeki, yakin
cevremdeki biiyiiklere sorarim, Ogretmenime sorarim, Sozliige bakarim, Deyimin
gectigi ciimleden anlamini ¢ikaririm, Daha énce 6grendigim bilgilerden yola ¢ikarak
anlamini bulurum” segeneklerinden birinci ve ikinci sirada tercih ettikleri yollar

asagida, Tablo 2 ve Tablo 3’ te belirtilmistir.

Tablo 2. ik Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Uzere Tercih Edilen

Birinci Yol

Birinci Tercih
f %

Cevre-Aile 127 26,6
g [
E Ogretmen 57 11,9
5
= Sozluk 169 35,4
/m
<
5 Clmle 81 17,0
=

Onceki bilgi 43 9,0

Toplam 477 100,0

Tabloya gore, aragtirmaya katilan 477 ogrencinin % 35,4’liniin ilk kez
kargilagilan bir deyimin anlamini 0grenmek tizere tercih ettikleri birinci yolun

“Sozliige bakarim.” ifadesi oldugu goriilmektedir. En az secilen ilk tercih,
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ogrencilerin % 9’u tarafindan isaretlenen “Daha once ogrendigim bilgilerden yola

¢tkarak anlamini bulurum.” olmustur.

Tablo 3. Ik Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Uzere Tercih Edilen
ITkinci Yol

Ikinci Tercih
f %
Cevre-Aile 90 18,9
=
E Ogretmen 149 31,2
5
= Sozlik 121 25,4
/m
<
5 Ciimle 58 12,2
=
Onceki bilgi 59 12,4
Toplam 477 100,0

Tabloya gore, arastirmaya katilan 477 &grencinin % 31,2’sinin ilk kez
kargilagilan bir deyimin anlamint 6grenmek igin tercih ettigi ikinci yolun,
“Ogretmenime sorarim.” ifadesi oldugu gériilmektedir. En az segilen ikinci tercihin
ise, Ogrencilerin % 12,2’si tarafindan isaretlenen “Deyimin gectigi ciimleden
anlamini ¢ikaririm.” oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 ve Tablo 3 bir arada incelendiginde deyimin anlamini tespit etmede
zorlanan 6g8renci, kaynak eser ve kisilere yonelmektedir. Simdiye kadar edindigi ana
diline ait bilgileri kullanip veya deyimin gegtigi climleyi géz onilinde bulundurup

deyimin anlamin1 belirleme yolunu daha az tercih etmektedir.
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1.2. TEK BASINA VE CUMLE ICINDE VERILEN FARKLI ANLAM
YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Daha once belirttigiz gibi (bk. 32) deyimler farkli anlam yapilarina gore
siiflara ayrilmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilere her birinden tiger adet olmak
tizere ad aktarmasi, deyim aktarmasi 6zelligi gosteren ve karma yapili deyimler ile
deyim olmayan kelime gruplar1 verilmis ve hangilerini deyim olarak gordiikleri tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in deyimler 6grencilere hem tek basina hem de ciimle
icerisinde verilerek ciimle degiskeninin deyimlerin belirlenmesinde rol oynayip

oynamadigi da arastirilmistir.

Tek basina verilenler: Ad aktarmasi1 6zelligi gOsteren “dirsek ciiriitmek,
gozyast dokmek, dis bilemek” deyimleri, deyim aktarmasi o6zelligi tasiyan “atesle
oynamak, devede kulak, agziyla kus tutmak” deyimleri, karma yapil “aklt almamak,
ters ters bakmak, soziinde durmak” deyimleri ile “hediye almak, bilim dali, mutlu

olmak” kelime gruplaridir.

Ciimle i¢inde verilenler: Ad aktarmasi 6zelligi gosteren “kaslarini ¢atmak, ter
dokmek, eli ayagina dolasmak” deyimleri, deyim aktarmasit 0&zelligi tasiyan
“agzindan bal damlamak, késeyi donmek, bir tasla iki kus vurmak” deyimleri, karma
yapili “aklina takilmak, agiz degistirmek, soziinii kesmek” deyimleri ile “tiye olmak,

tesekkiir etmek, karar kilmak” kelime gruplardir.

Tablo 4. Tek Basina ve Ciimle I¢inde Verilen Ad Aktarmas Niteligindeki Deyimlerin
Belirlenmesi

Tek basina Ciimle i¢inde

Deyim Tiirii f % f %

47 9,9 40 8,4
103 21,6 125 26,2
217 45,5 180 37,7
3 110 23,1 132 27,7
Toplam 4771 100,0 477 | 100,0
0 puan: Hicbirini isaretlemeyenler, 1 puan: Bir adet isaretleyenler, 2 puan: Iki adet
isaretleyenler, 3 puan: Hepsini isaretleyenler

N = O

Ad aktarmasi Puan
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Arastirmaya katilan 6grencilere tek basina dirsek ciiriitmek, gozyast dokmek,
dis bilemek ve ciimle i¢inde kaslarint ¢catmak, ter dokmek, eli ayagina dolasmak ad
aktarmasi niteligindeki deyimler verilmis ve 6grencilerin bunlarin kagini deyim

olarak goriip gormedikleri Tablo 4 'te belirtilmistir.

Ad aktarmasi niteligindeki deyimler tek basma verildiginde 6grencilerin
yalnizca % 23,11 tamamin1 deyim olarak gormiistiir. % 9,9’u ise ad aktarmasi

niteligindeki deyimlerin hicbirinin deyim oldugunu diistinmemistir.

Ad aktarmasi niteligindeki deyimler climle i¢inde verildigindeyse tamamini
deyim olarak goren 6grencilerin orant % 27,7’ye ¢ikmistir. Higbirini deyim olarak
gormeyenlerin orani ise % 8,4’¢ dismiistir. Goriilmektedir ki ad aktarmasi
niteligindeki deyimler ciimle i¢inde verildiginde 6grenci tarafindan farkina varilma

orani artmaktadir.

Tablo 5. Tek Basina ve Ciimle Icinde Verilen Deyim Aktarmasi Niteligindeki

Deyimlerin Belirlenmesi

Tek bagina Ciimle iginde

Deyim Tiirii f % f %

0 28 5.9 21 44

Devim Puan L 109 229 53] 11,1

d 2 186 | 390] 98] 205
aktarmasi

3 154 32,3 305 63,9
Toplam 477 |1 100,0 477 | 100,0
0 puan: Hicbirini isaretlemeyenler, 1 puan: Bir adet isaretleyenler, 2 puan: Iki adet
isaretleyenler, 3 puan: Hepsini isaretleyenler

Arastirmaya katilan O6grencilere tek basina atesle oynamak, devede kulak,
agziyla kus tutmak ve cimle i¢inde agzindan bal damlamak, koseyi donmek, bir tasla
iki kus vurmak deyim aktarmasi niteligindeki deyimler verilmis ve Ogrencilerin

kacini deyim olarak goriip gormedikleri 7ablo 5 'te belirtilmistir.
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Deyim aktarmasi niteligindeki deyimler tek basina verildiginde 6grencilerin
yalnizca % 32,31 tamamint deyim olarak goérmiistiir. % 5,9’u ise deyim aktarmasi

niteligindeki deyimlerin hicbirinin deyim oldugunu diistinmemistir.

Deyim aktarmasi niteligindeki deyimler ciimle i¢inde verildigindeyse
tamamini deyim olarak goéren 6grencilerin oran1 % 63,9’a ¢ikmistir. Higbirini deyim
olarak gérmeyenlerin orani ise % 4,4 e diismiistiir. Olciimler sonucunda elde edilen
degerler iizerine, climle i¢cinde verilen deyim aktarmasi niteligindeki deyimlerin
tamaminin fark edilme oraninin, tek basina verilen deyimlerin tamaminin fark edilme

oranina gore arttig1 goriilmektedir.

Deyim aktarmasi niteligindeki deyimlerde bir kavram, benzetme yoluyla,
farkli bir kavram alanindan yararlanilarak karsilanmaktadir. Ad aktarmasi
niteligindeki deyimlerde ise kavram, ayni kavram alanindan yararlanilarak ifade
edilmektedir. Deyim aktarmalarindaki benzetme unsuru, ifadeyi daha etkileyici ve
canlt kildig1 i¢in bu nitelikteki deyimlerin gerek tek basma gerekse ciimle iginde
deyim olarak kabul edilme oranin1 olumlu yonde etkilemektedir. Ad aktarmasi ise
yakin iligkiye dayali oldugu icin bu nitelikteki deyimler, deyim aktarmasi
niteligindeki deyimler gibi bir canlilik arz etmemektedir. Bundan dolayr da ad
aktarmasi niteligindeki deyimlerin deyim olarak kabul edilme orani deyim aktarmasi

niteligindekilerden sonra gelmektedir.

Tablo 6. Tek Basina ve Ciimle Icinde Verilen Karma Yapili Deyimlerin Belirlenmesi

Tek basina Ciimle i¢inde

Deyim Tiirii f % f %

0 70| 14,7 59 124

Karma vanily Puan 1 147 | 30,8 | 232| 48,6

dyap 2 167 350| 120] 2572
deyimler

3 93 19,5 66 13,8
Toplam 4771 100,0 477 | 100,0
0 puan: Hicbirini isaretlemeyenler, 1 puan: Bir adet isaretleyenler, 2 puan: Iki adet
isaretleyenler, 3 puan: Hepsini isaretleyenler
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Arastirmaya katilan 6grencilere tek basina akli almamak, ters ters bakmak,
soziinde durmak ve climle i¢inde aklina takilmak, agiz degistirmek, soziinii kesmek
karma yapili deyimleri verilmis ve 6grencilerin bunlarin kagcin1 deyim olarak goriip

gormedikleri 7ablo 6’da belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu hem tek basimna hem de
climle i¢inde verilen karma yapili deyimlerin deyim oldugunu diisiinmemektedir.
Ogrencilerin yalmizca % 19,5°1 tiim karma yapili deyimleri tahmin edebilmistir. %
14,7’si ise higbirini deyim olarak gérmemektedir. Ogrenciler ciimle igerisinde verilen
karma yapili deyimleri belirlemekte, tek basina verilen karma yapili deyimleri
belirlemekten daha basarisiz olmuslardir. Ogrencilerin sadece % 13,8’i ciimle
igerisinde verilen karma yapili deyimlerin hepsini tahmin edebilmistir. % 12,41 ise

hi¢birini bulamamustir.

Karma yapili deyimlerde, deyimin ger¢ek anlami ile dogrudan iligkili ve
temel anlaminda kullanilan bir kelime bulunmaktadir. Karma yapili deyimleri etkili
bir anlattm bi¢imi haline getiren durum, temel anlaminda kullanilan kelimenin,
deyim ic¢indeki diger kelime veya kelimelerle olan iliskisidir. Tablo 6’daki degerlere
bakildiginda bu nitelikte deyimler tek baslarina verildiginde Ogrencilerin
deyimlerdeki kelimelerin kendi aralarinda kurdugu iliskiye yogunlastigi
anlagilmaktadir. Oysa deyim ciimle iginde verildiginde, deyimde temel anlamiyla yer
alan kelimenin deyim disindaki kelimelerle de anlam iliskisi kurmasi, deyimin
kaliplasmiglik yoniinii zayiflatmaktadir. Bundan dolayr bu nitelikteki deyimlerin
ciimle icinde verilmesi, deyim olarak kabul edilme oranimmi olumsuz yonde

etkilemektedir.
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Tablo 7. Tek Basina ve Ciimle Icinde Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarinin

Belirlenmesi
Tek bagina Ciimle iginde

Tiirii f % f %
Devi 0 380 | 79,7 | 284 595
Olerz;“fdn Puan 1 55| 11,5| 147] 308
kehnfe 2 33 6.9 27 57
cruplar 3 9 1,9 19 4,0

Toplam 477 | 100,0 | 477 | 100,0

0 puan: Hicbirini isaretlemeyenler, 1 puan: Bir adet isaretleyenler, 2 puan: Iki adet
isaretleyenler, 3 puan: Hepsini isaretleyenler

Aragtirmaya katilan Ogrencilere tek basina hediye almak, bilim dali, mutlu
olmak ve cimle icinde iiye olmak, tesekkiir etmek, karar kilmak kelime gruplari
verilmig ve 6grencilerin bunlarin kagin1 deyim olarak goriip gormedikleri Tablo 7’de

belirtilmistir.

Ogrencilerin % 79,7si, tek basma verilen kelime gruplarinmn hicbirini
isaretlemeyerek tamaminin deyim olmadiklarin1 tahmin edebilmistir. Yine
Ogrencilerin % 59,5’1, ctimle iginde verilen kelime gruplarinin higbirini

isaretlemeyerek deyim olmadiklarin1 bulabilmistir.

Ogrencilerin sadece % 1,9’u, tek basina verilen deyim olmayan kelime
gruplariin hepsini deyim olarak kabul etmistir. Climle i¢inde verilen deyim olmayan

kelime gruplarimin hepsini deyim olarak kabul edenlerin orani ise % 4 tiir.

Elde edilen veriler dogrultusunda olusturulan tabloya goére, Ogrencilerin
bliylik boliimiiniin deyim olmayan kelime gruplarinin ayrimina varabildigini
gormekteyiz. Tek basma verilen kelime gruplarimin deyim olmadigini tahmin
edenlerin sayisi, ciimle i¢inde verilen kelime gruplarinin deyim olmadigini tahmin
edenlere gore daha fazladir. Bunda, ciimle i¢inde verilen karar kilmak kelime
grubunun etkisi oldugu goriilmiistiir. “Kilmak” yardimci fiili glinlimiizde “namaz
kilmak” birlesik fiili disinda c¢ok yaygin olarak kullanilmamaktadir. “Kilmak”

kelimesinin sinirli sayida ve yerde kullaniliyor olmasi, ciimle i¢inde verilen deyim
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olmayan kelime gruplarinin deyim olarak kabul edilme oranindaki artisa etki

etmistir.

Tablo 8. Ciimle Icinde Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarinin Deyim Olarak
Kabul Edilme Oranlar

f %
Uye olmak 39 15,1
. Tesekkiir etmek >8 224
Kelime gruplari
Karar kilmak 161 62,4
Toplam 258 100,0

Ciimle i¢inde verilen deyim olmayan kelime gruplarinin deyim olarak kabul
edilme oranlari, ayrintili olarak yukaridaki tabloda goriilmektedir. Ogrencilerin %

62,4°1 “karar kilmak” kelime grubunun deyim oldugunu diigiinmiistiir.

1.3. DEYIMLERIN DOGRU SEKILLERINI BELIRLEME

Kaliplagsmis bir yapiya sahip olan deyimlerde kelimeler, genel olarak, belirli
ekler disinda sekil itibariyla pek farklilik gostermez. Bu ekler daha ¢ok, deyim kisi
ve zamana gore ¢ekimlendiginde degisiklik gosterebilmektedir. Fakat dili konusanlar
deyimi farkl diziliste, farkli eklerle gorse de deyimin gercek seklini, sozliiklerde yer

alan baglam digina ¢ikartilmig yazilisini tespit edebilirler.

Ogrencilerin bu yondeki bilgi ve becerilerini 6lgmek amaciyla ilk olarak
dizini dévmek, yiiregine su serpilmek, iki eli yakasinda olmak deyimleri, devrik
yapida, sahis ve zamana gore farklilik arz edecek sekilde ciimleler i¢inde verilmistir.
Ogrencilerden, ciimlelerdeki deyimlerin ¢ekimlenmemis olan, sdzliiklerde yer alan

sekillerini yazmalar1 istenmistir.
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Tablo 9. Deyimleri Sozliiklerde Yer Alan Sekilleriyle Dogru Bir Bi¢cimde Yazma

Dagilimi
Deyimlerin dogru sekillerini bilme | f %

0 218 | 45,7

1
Puan 55| 11,5
2 89 | 18,7
3 115 | 24,1
Toplam | 477 | 100.0

0: Hicbir deyimi dogru yazamayanlar, 1: Bir adet deyimi dogru yazanlar, 2: Iki adet
deyimi dogru yazanlar, 3: Hepsini dogru yazanlar

Olgiimlerden ¢ikan sonuca gére, arastirmaya katilan 6grencilerin % 45,7 sinin
climle icerisinde verilen deyimlerin sozliikklerde gegen hallerini, dogru bir bigimde
yazamadiklart gozlemlenmistir. Yalnmizca % 24,1°i ciimle igerisinde verilen

deyimlerin hepsini, sozliiklerde yer alan sekilleriyle dogru bir bigimde yazabilmistir.

Ogrencilerin deyimlerin sekil yonii ile ilgili bilgi ve becerilerini dlgmek
amactyla bir baska soruda bazi deyimler, paragraf icerisinde dogru ve yanlis
yazilarak verilmistir. Yanlig yazilan deyimlerde kelimeler, anlam yoniinden birbiriyle
iligkili bir bagka kelimeyle degistirilmistir. “Bicak kemige dayanmak, camna tak
etmek, aklini sogan ekmekle yemek, denizi gérmeden pacgalari sivamak” seklinde
dogru ve yanlis olarak verilen deyimlere 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 10°da

belirtilmistir:
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Tablo 10. Bi¢ak Kemige Dayanmak, Canina Tak Etmek, Aklimi “Sogan” Ekmekle
Yemek, “Denizi” Gormeden Pagalart Sivamak Ifadelerinin Dogru veya Yanlig

Yazildigin Diisiinenlerin Dagilimi

Yanlis yazildigini diislinenler 66 | 138

Bigak kemige dayanmak
Dogru yazildigini diisiinenler | 411 | 86,2

Yanlis yazildigini diisiinenler 731 153

Canina tak etmek
Dogru yazildigini diisiinenler | 404 | 847

5 sl 267 | 56,0
Yanlis: Aklint “sogan” ekmekle yemek Yanhs yazildigin disiinenler

Dogru yazildigini diisiinenler | 210 | 44,0

5 iisii 239 | 50,1
Yanlis: “Denizi” gormeden pagalar Yanhs yazildigim disiinenler

swvamak

Dogru yazildigini diisiinenler | 238 | 49,9

Arastirmaya katilan ogrencilerin % 56’s1 baglam icinde verilen aklin
“sogan” ekmekle yemek ifadesinin yanls yazildigin1 bilmektedir. Ogrencilerin %

44’1 ise bu deyimin yanlis yazildigini anlayamamustir.

Ogrencilerin % 50,1’i baglam iginde verilen “denizi” gérmeden pagalari
swamak ifadesinin yanlis yazildigim bilmektedir. Ogrencilerin % 49,9’u ise bu

deyimin yanlis yazildigin1 anlayamamastir.

Gorlilmektedir ki Ogrencilerin yarisi, yanlis yazilan deyimlerin yanlig
oldugunu fark edememistir. Bu da bize dgrencilerin deyimlerin sozliiklerde yer alan
dogru sekillerini bilme ile ilgili eksiklikleri oldugunu goéstermekte ve bir Onceki

Tablo 9°da ortaya ¢ikan sonucu desteklemektedir.
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Tablo 11°de dgrencilerin, deyimleri sozliiklerde yer aldig1 sekliyle yazabilme

durumlari ile yanlis yazilmig deyimleri tespit edebilme durumlari karsilagtirilmistir:

Tablo 11. Deyimleri Sozliiklerde Yer Alan Sekilleriyle Dogru Bir Bigcimde Yazanlar

ile Yanlis Yazilmig Olan Deyimleri Belirleyenlerin Karsilastiriimasi

Yanlis yazilan deyimleri belirleme Ki-kare
_ . | Serbestlik
L o ... . |Toplam] degeri . p
Ikisini de Birini Ikisini de derecesi
bilemeyenler | bilenler bilenler
0 If 50 120 48 218
g % 22,9 55,0 22,0l 100,0
;'; 1 |f 14 30 11 55
‘3 % 25,5 54,5 20,0l 100,0
E |2
%o f 14 53 22 89 13,401 6 037
= % 15,7 59,6 24,71 100,0
()
E |3t 17 55 430 115
>
o % 14,8 47,8 37,41 100,0
Toplam |f 95 258 124 477
% 19,9 54,1 26,0l 100,0

0: Hicbir deyimi dogru yazamayanlar, 1: Bir adet deyimi dogru yazanlar, 2: Iki adet deyimi
dogru yazanlar, 3: Hepsini dogru yazanlar

Ogrencilerin deyimleri sdzliiklerde yer alan sekilleriyle dogru bir bigimde
yazabilmekten aldiklari puanlar ile yanlis yazilmis olan deyimleri tespit etmekten
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
ki-kare analizi sonuglarina gore, deyimleri dogru yazanlar ile yanlis yazilmis olan

deyimleri bulanlar arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (p<,05).

Ciimle icinde verilen deyimlerin {igiinii de s6zliiklerde yer alan bi¢imleriyle
dogru yazanlar ile ciimle i¢inde verilen deyimlerden ikisinin de yanlis yazildiginm
bulan 6grencilerin sayist sadece 43 kisidir. Hem deyimleri dogru yazamayan hem de

yanlis yazilmis olanlar1 bilemeyenlerin sayisi ise 50°dir.
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Bu da gostermektedir ki deyimlerin dili kullananlarin uzlagsma yoluyla
zihinlerine yerlestirdikleri bigimlerini bilme ve belirleme hususunda, Ogrenciler

yeterli diizeyde degildir.

1.4. AYNI ANLAMA GELEN DEYIMLERI KULLANMA TERCIHI

Dilin zaman igerisindeki gecirdigi degisime bagli olarak smirli da olsa bazi
deyimlerin farkli sekilleri, dilde kendini gosterebilmektedir. Deyimdeki bir kelime
es/yakin anlamli bir kelimeye yerini birakabilmektedir. Dilde farkli sekillere sahip
deyimlerin bir arada yasadig1 durumlarda, 6grencinin nasil bir tutum sergileyecegini,
deyimlerin hangisini se¢ecegini belirlemek amaciyla oliim kalim meselesi ve hayat
memat meselesi deyimleri 6grencilere sunulmustur ve bunlardan birini tercih etmeleri

istenmistir.

Tablo 12. Ayni Anlama Gelen Deyimlerin Farkli Sekillerini Tercih Etme Dagilimi

f %
Oliim kalim meselesi 314 | 65,8
Deyimler
Hayat memat meselesi 163 | 34,2

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 34,2°si, giiniimiiz Tiirk¢esinde kullanim
siklig1 az olan memat kelimesini barindiran “hayat memat meselesi’ni tercih ederken
% 65,81 “6liim kalim meselesi”’ni se¢mistir. Bu tercihte 6grencilerin kendilerine en

yakin gelen, bildikleri deyimi segtikleri sonucuna ulasabiliriz.
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1.5. BAGLAM ICINDE VERILEN DEYIMLERI YORUMLAMA

Kelimeler baglam icerisinde diger kelimelerle birlikte anlam kazanir ve bu
anlam, baglam i¢inde giiclenir. Bir deyimin anlamina da onunla birlikte kullanilan
kelime ve climlelere bakarak ulagsmak miimkiindiir. Saglam
(2001: 46), bu konuda, deyimlerin bir ciimle ya da metnin diger kisimlar ile

iligkilendirildiginde gilincel anlamlarinin ¢6ziilebildigini sdylemektedir.

Ogrencilere gergek ve mecaz anlamlartyla diisiiniilebilecek sekilde, tren yolu
ile ulasimi konu edinen dort ciimleden olusan bir paragraf icerisinde “rayina
oturmak” deyimi alt1 ¢izili olarak verilmistir. Ogrencilerden bu deyimden ne
anladiklarin1 yorumlamalar istenmistir. Deyimin anlamini dogru ve yanlis tahmin
edenlerin bu anlamlara ulagmada izledikleri yollar baglam sorusuyla iligkili olarak

incelenmistir.

Tablo 13. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagilimi (Rayina Oturmak
Deyimi)

Dogru | 300 | 62,9

Deyim: Rayina oturmak

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerden % 62,9’u baglam igerisinde verilen “rayina
oturmak” deyiminin anlamm dogru yorumlamustir. Ogrencilerin % 37,11 ise

deyimin ne anlama geldigini tahmin edememistir.
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Tablo 14. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama ile Ogrencinin Deyimin

Anlamina Ulasmada Kullandigi1 Yolun Karsilastiriimas: (Rayina Oturmak Deyimi)

Deyim: Rayina Yollar Ki-kare

Serbestlik
oturmak Toplam| degeri

derecesi

0 1 2 3 4 5

Dogru f 18] 103| 33| 91 39 16 300
% 6,0 34,3] 11,0( 30,3] 13,0 5,3 100,0
Yanlis f 23 191 331 41 38 23 177

50,281 5 ,000
% | 13,01 10,7 18,6] 23,2 21,5 13,0 100,0

Toplam f 41( 122 66 132 77| 39 477
% 8,6 25,6| 13,8 27,7 16,11 82 100,0

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim igin anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlamini paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya ¢alistm, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamimi bulmaya c¢alistim, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlaml oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam icerisinde verilen “rayina
oturmak” deyiminin anlamini dogru ve yanlig tahmin edenler ile 6grencilerin bu
anlama ulagmada izledikleri yol arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini belirmek
icin yapilan ki-kare analizi sonuclarina gore, deyimin anlamini dogru ve yanlis
tahmin edenler ile bu anlama ulagsmada izledikleri yol arasinda anlaml bir iligki

vardir (p<,05).

Cooper (1999) ve Al-Hassan’in (2007) yabanci dil 6grenenlerin baglam
icinde verilen deyimlerin anlamina ulasmada izledikleri teknik ve stratejilerle ilgili
sorulari, ana dilini Ogrenenlere tarafimizca asagidaki gibi uyarlanmistir.

Ogrencilerden verilen yollardan birini segmeleri istenmistir:
“I- Al ¢izili ifadeyi daha once 6grendigim i¢in anlamini hemen buldum.

2- Alti ¢izili ifadenin anlamini paragrafta gegen ... ..................kelime

/kelimelerden yararlanarak bulmaya ¢alistim.

3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.
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4- Yukaridaki paragrafta anlatilanlar: zihnimde canlandirarak alti ¢izili

ifadenin anlamini bulmaya ¢alistim.

5- Aln ¢izili ifadedeki kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu

>

diisiinerek ifadenin anlamina ulasmaya ¢alistim.’

Ogrencilerden deyimin anlamini dogru tahmin edenlerin % 34,3’ii bu anlama,
“Alt ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim igin anlamini hemen buldum.” yolu ile
ulastigin1 belirtmistir. Sadece % 5,3°U, “Alti ¢izili ifadedeki kelimelerin kaliplagmis
ve mecaz anlamli oldugunu diistinerek ifadenin anlamina ulagmaya caligtim.”

ifadesini tercih etmistir.

Deyimi yorumlamalarini istedigimiz 6grencilerden deyimin anlamini dogru
tahmin edemeyen o6grencilerin % 23,2°si, “Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.” yolunu isaretlemistir. Ogrencilerin % 10,7’si,
“Alt ¢izili ifadeyi daha énce ogrendigim igin anlamini hemen buldum.” ifadesini

secmistir.

Ogrenciler, okul iginde ve diginda yaptiklar1 okuma ve dinleme
calismalarinda deyim barindiran ciimlelerle karsilasabilmektedir. Kisi, eger deyimle
ilgili bilgisi varsa ciimleyi rahat bir sekilde ¢oziimleyebilip anlayabilmekte, bilgisi
yoksa climleyi anlamakta zorluk yasamakta ve deyimin anlamini1 6grenmek i¢in bilen
birine veya kaynaklara basvurmaktadir. Ogrenciler, deyimin kaliplagmis yapisini
¢oziip kelimelerin tek tek anlamlarindan yola ¢ikarak deyimin anlamina ulagmada
giicliik yasamaktadir. Yukaridaki degerler, deyimle ilgili hazirbulunusluk durumunun
deyimin anlamini belirlemede ve gectigi climleyi, paragrafi ¢éziimlemede ne kadar

onem arz ettigini gostermektedir.

Deyimin anlamini dogru tahmin edenlerin deyimin anlamini belirlerken ikinci
sirada tercih ettikleri yol % 30,3 ile “Alt ¢izili ifadenin yer aldig: ciimleye bakarak
anlammi  bulmaya ¢alistim” olmustur. Ayni  kavram alanin1  igerisinde
sayabilecegimiz ulagim, ray, yolcu kelimelerinin ayni ciimlede bulunmasina ragmen
Ogrencilerin climledeki deyimi bir biitiin olarak, mecaz anlamiyla degerlendirip

climleyi anlam y6niinden ¢6ziimledikleri goriilmektedir.

Fakat deyimin anlamini yanlis tahmin edenlerin bu yorumlama siirecinde

kullandiklar yollar arasinda “Alt: ¢izili ifadenin yer aldig: ciimleye bakarak anlamini
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bulmaya ¢calistim” segenegini tercih etme orani yukarida da belirttigimiz gibi ilk
sirada gelmektedir. Bu durum, bizleri, 6grencilerin bazilarinin kelimeleri temel
anlamlariyla diisiinerek ciimleyi yorumladiklari; deyimi ciimlede bir biitiin olarak,

mecaz anlamiyla diisiinmedikleri sonucuna gétiirmektedir.

Ogrencilere yukarida oldugu gibi gercek ve mecaz anlamlariyla
diisiiniilebilecek sekilde, yashi bir gazeteciye diizgiin diislinemedigi, bunadig
seklinde elestiriyi ele alan ii¢ climleden olusan bir paragraf igerisinde “beyni
sulanmak” deyimi alt1 ¢izili olarak verilmistir. Ogrencilerden bu deyimden ne
anladiklarin1 yorumlamalar istenmistir. Deyimin anlamini dogru ve yanlis tahmin
edenlerin bu anlamlara ulasmada izledikleri yollar baglam sorusuyla iligkili olarak

ele alinmustir.

Tablo 15. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagilimi (Beyni Sulanmak
Deyimi)

f %
Dogru | 306 | 64,2

Deyim: Beyni sulanmak

Yanlis | 171 | 35,8

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerden % 64,2’si baglam igerisinde verilen “beyni
sulanmak” deyiminin anlamm dogru yorumlamustir. Ogrencilerin % 35,871 ise

deyimin anlamini tahmin edememistir.
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Tablo 16. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama ile Ogrencinin Deyimin

Anlamina Ulasmada Kullandig1 Yolun Karsilastiriimasi (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyim: Beyni Yollar Ki-kare

Serbestlik
sulanmak Toplam| degeri

derecesi

0 1 2 3 4 5

Dogru f 131 90| 34| 93| 49| 27 306
% 42| 29,4 11,1 30,4 16,0 8,8] 100,0
Yanlis f 341 25| 201 501 35 7 171

41,931 5 ,000
% | 19,91 14,6/ 11,7) 29,2 20,5 4,1 100,0

Toplam f 47( 115 54| 143 84| 34 477
% 99 24,11 11,3| 30,0 17,6 7,1 100,0

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim igin anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlamini paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya ¢alistm, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamimi bulmaya c¢alistim, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlaml oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam igerisinde verilen “beyni
sulanmak” deyiminin anlamini dogru ve yanlis tahmin edenler ile 6grencilerin bu
anlama ulagmada izledikleri yol arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini belirmek
icin yapilan ki-kare testi analizi sonuglarina gore, deyimin anlamini dogru ve yanlis
tahmin edenler ile bu anlama ulagsmada izledikleri yol arasinda anlaml bir iligki

vardir (p<,05).

Deyimin anlamint dogru tahmin edenler, bir Onceki rayina oturmak
deyiminin sonuglarindan farkli olarak, % 30,4’liik bir oranla “Alt ¢izili ifadenin yer
aldig1 ciimleye bakarak anlamini bulmaya calisgtim.” segenegini en fazla tercih
etmistir. En az bagvurulan yol ise % 8,8 oraninda “Alf1 ¢izili ifadedeki kelimelerin
kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diisiinerek ifadenin anlamina ulasmaya

calistim.” olmustur.

Deyimi yorumlamalarini istedigimiz 6grencilerden deyimin anlamini dogru
tahmin edemeyen Ogrencilerin de % 29,2’sinin en fazla, “Alt ¢izili ifadenin yer
aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.” yolunu tercih ederek yine

ciimleye yogunlastiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin % 4,1°i, “Aln ¢izili ifadedeki
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kelimelerin kaliplasmis ve mecaz anlamli oldugunu diisiinerek ifadenin anlamina
ulasmaya ¢alistim.” yolunu se¢mistir. En az secilen yol da deyimin anlamini yanlis
tahmin eden Ogrencilerin deyimde yer alan kelimelerin temel anlamlarini

diisiindiiklerini gostermektedir.

1.6. KELIMELERIN DEYIM ICINDE YER ALIP ALMADIGINI BELIRLEME

Deyimler kaliplagsmis ve ¢ogunlukla mecaz anlamlidir. Ogrencilerin herhangi
bir kelimenin deyim olusturup olusturmadigini1 bilme diizeylerini aragtirmak {izere,
agir kelimesinin temel ve mecaz anlamda kullanildig1 climleler verilerek bunlarin

icinden “agir canli” deyimini belirlemeleri istenmistir.

Tablo 17. Verilen Kelimenin Deyim Icinde Kullanildigim Belirleme Dagilimi

f %
5 269 | 56,4
Deyim i¢inde kullanilan Dogru
kelime: agir Yanhs | 208 | 43.6

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 56,4°1, agir kelimesinin deyim iginde
kullanildiginin farkina varabilmistir. Ogrencilerin diger yarisi ise verilen ciimlelerden

hangisinde agir kelimesinin deyim olusturdugunu bulamamistir.

Ogrencilerin herhangi bir kelimenin deyim olusturup olusturmadigini bilme
diizeylerini aragtirmak {izere verilen kelimelerden biri de gézdiir. Bu kelimenin temel
anlamda ve deyim icinde “gézleri agrimak, goziine ilismek, goézleri faltasi gibi
acilmak, goziinii ayirmamak” ifadelerinde kullanildig: ciimleler verilerek hangisinde

deyim i¢inde yer almadiginin belirlenmesi istenmistir.
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Tablo 18. Verilen Kelimenin Deyim Icinde Kullanilmadigim Belirleme Dagilimi

f | %
Dogru | 289 | 60,6

Deyim i¢inde kullanilmayan
kelime: géZ Yanhs 188 39,4

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan 6grenciler, deyim i¢inde kullanilmayan goz kelimesini
bulmakta, deyim icinde kullanilmis olan agir kelimesini bulmaya oranla daha
basarilidir. Ogrencilerin % 60,6’s1, g6z kelimesinin gegtigi deyimlerin i¢inden deyim

olmayan ifadeyi belirlemistir.

1.7. DEYIMLER ILE ALISILMAMIS BAGDASTIRMALARI AYIRABILME

Alisilmamig bagdastirmalar kuruluslar itibariyla deyimlerle karistirilabilecek
unsurlardir. Ogrencilere sair ve yazarlarin eserlerinde gegen “haydut bir aksam, fena
halde sonbahar, yalnizligin baskenti, el yazmasi acilar” alisilmamis bagdastirmalar
ile birlikte “agwr soz, cenesi diisiik, siit dokmiis kedi gibi, eli acik” deyimlerinin
gectigi ciimleler verilmis ve hangilerinin deyim oldugu veya olmadigini

belirlemelerine doniik yoneltilen sorulari yanitlamalari istenmistir.

Tablo 19. Alsilmamis Bagdastirmalar Arasinda Verilen Deyimi Belirleme Dagilimi

f | %
Dogru | 262 | 549

Deyim olani belirleme
Yanhs | 215 | 45,1

Toplam | 477 | 100,0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin % 54,9°u, alisilmamis bagdastirmalarin
icinden deyim olan kelime grubunu tespit edebilmistir. Ogrencilerin diger yaris1 ise

verilen kelime gruplarindan hangisinin deyim olusturdugunu bulamamaistir.

Tablo 20. Deyimler Arasinda Verilen Alisilmamis Bagdastirmayr Belirleme
Dagilimi

f %
Dogru | 294 | 61,6

Deyim olmayani belirleme
Yanlis | 183 | 384

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 61,6’s1, verilen deyimlerin i¢inden
alisgtilmamis bagdastirma olan kelime grubunu tespit edebilmistir. Ogrencilerin

%38,4’1i ise verilen kelime gruplarindan hangisinin deyim olmadigini bulamamugtir.

Tablo 19 ve Tablo 20’ye genel olarak bakildiginda 6grencilerin deyimleri,
mecaz anlaml ifadeler arasinda yer alan alisilmamis bagdastirmalardan ayirma ile
ilgili sorunlar yasadigi goriilmektedir. Tablolardaki degerler, deyimlerin s6z
varligimizin bir unsuru oldugu ve toplumun kabul ettigi sekilde gosteren ve
gosterilen yoniiyle sozliiklerde yer aldigi ile ilgili 6zelliklerin 6grencilerde yeterince

oturmadigini diisiindiirmektedir.

1.8. CUMLE BICIMINDEKI DEYIMLER iLE ATASOZLERINI AYIRABILME

Deyimler ve atasozleri kaliplagmis olmalari, mecaz anlam tasimalari
yoniinden birbirine benzer. Ciimle bigimindeki deyimler ile atasozleri karigtirilabilir.
Ogrencilerin deyimlerin atasdzlerinden farkli oldugunu gériip géremedikleri ile ilgili
sorular hazirlanmistir. Bu sorularin i¢inde “At 6liir meydan kalwr, yigit oliir san

kalwr.”, “Huylu huyundan vazgegcmez.”, “f§leyen demir isildar.”, “Kaz gelen yerden
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tavuk esirgenmez.” atasozleri ile “kazin ayagi éoyle degil”, “ati alan Uskiidar’i

I3 T

gecti”, “yi

I TS

gitlik sende kalsin”, “pabug kadar dili var” deyimleri kullanilmistir.

Tablo 21. Atasozleri Arasinda Verilen Ciimle Bigimindeki Deyimi Belirleme
Dagilimi

Dogru 172 | 36,1

Yanhs | 305 | 63,9

Deyim olani1 belirleme

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 36,1°1, atasozleri i¢inden deyim olan
kelime grubunu tespit edebilmistir. Ogrencilerin % 63,9’u ise verilen kelime

gruplarindan hangisinin deyim olusturdugunu bulamamustir.

Tablo 22. Ciimle Bi¢imindeki Deyimler Arasinda Verilen Atasoziinii Belirleme

Dagilimi

f %
Dogru 165 | 34,6

Deyim olmayan1 belirleme
Yanlis 312 | 65,4

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 34,6’s1, deyimler i¢inden deyim olmayan
atasozii olan kelime grubunu tespit edebilmistir. Ogrencilerin % 65,4’ii ise verilen

kelime gruplarindan hangisinin deyim olusturdugunu bulamamastir.

Tablo 21 ve Tablo 22°deki degerler, 6grencilerin deyimler ile atasdzleri
arasindaki farkliliklar1 yeterince bilmediklerini gostermektedir. Yillarin tecriibesine
dayanan bir ger¢egi, 6glidii dile getiren ve ¢ok sinirli kip ve sahislarda ¢ekimlenen

atasozlerinden farkli olarak deyimler bir durumu, bir kavrami daha fazla kipte ve
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sahista ifade edebilir. Ciimle niteligindeki deyimlerde arka planda bir yarginin
hissedilmesi, deyimin karsiladig1 kavramin diger climleler gbz 6niinde bulundurulup
diisiiniilmemesi, atasdzlerinde de mecazli anlatimin bulunmasi 6grencilerin bu iki

unsuru karistirmasina sebep olmustur.

1.9. DEYIMLERIN OZELLIKLERI ARASINDA YER ALAN VE ALMAYAN
[FADEYI BELIRLEME

Deyimler, kendilerine has birtakim zellikleri olan dil 6geleridir. Ogrencilerin
bu ozellikleri bilmeleri, deyimleri diger kelime gruplarindan daha rahat ayirt
etmelerini saglayacaktir. Ogrencilerden, “Deyimdeki sézciiklerin yerleri degistirilip
yerine baska sozciikler konulabilir.” , “Deyimler kaliplasmis ifadelerdir.”
“Deyimlerin sOyleyeni bellidir.” , “Deyimlerin sonunda her zaman fiil bulunur.”
ifadeleri icinden deyimlerin ozellikleri ile ilgili olan secenegi belirlemeleri

istenmistir.

Tablo 23. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Alan Ifadeyi Belirleme Dagilimi

f | %
Dogru | 261 | 54,7

Deyimlerin 6zellikleri arasinda
yer alan ifade Yanhs 216 453

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 54,7’si, deyimlerin 6zellikleri arasinda
yer alan ifadeyi dogru tahmin etmistir. % 45,31, deyimlerin 6zellikleri arasinda yer

alan ifadeyi bulamamistir.

Ogrencilerden “Mecaz anlamli olurlar.”, “Kisa ve 6zlii anlatim araclaridir.”,
“En az iki sozclikle kurulurlar.” , “Deyimler, ders ve 6giit verir.” ciimleleri i¢inden

deyimlerin 6zellikleri ile ilgili olmayan segenegi belirlemeleri istenmistir.
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Tablo 24. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Almayan Ifadeyi Belirleme Dagilimi

f %
5 206 | 43,2
Deyimlerin 6zellikleri arasinda Dogru
yer almayan ifade Yanls 271 | 56,8

Toplam | 477 | 100,0

Arastirmaya katilan Ogrenciler, deyimlerin Ozellikleri arasinda yer alan
ifadeyi bulmaya gore, deyimlerin arasinda yer almayan ifadeyi bulmakta
zorlanmustir. Ogrencilerin % 43,2’si, deyimlerin 6zellikleri arasinda yer almayan
ifadeyi dogru tahmin etmistir. Ogrencilerin % 56,81, deyimlerin 6zellikleri arasinda

yer almayan ifadeyi bulamamustir.

Yukaridaki tablolar1 genel olarak degerlendirdigimizde, 6grencilerin hemen
hemen yarisinin deyimlerle ilgili temel bilgileri dahi bulmakta zorlandigi

goriilmektedir.

Tablo 25. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Alan ve Almayan Ifadeyi Belirleme
ile  Deyimlerle Alisilmamis  Bagdastirmalart  Aywrt  Etme  Dagilimlarinin
Karsilastirtlmasi

Deyimler ve aligiimamig Ki-kare .
N _ . | Serbestlik
bagdastirmalar Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2
5 0 If 44 52 36 132
;: % 333 39,4 273 100,0
(o]
§ 1| 46 98 79 223
5 % 20,6 43,9 354 100,0
g 32,398 4 ,000
S 2 |t 16 36 70 122
5 % 13,1 29,5 574  100,0
Toplam f 106 186 185 477
% 22,2 39,0 38,8 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Deyimlerin ozelliklerini bilme ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalardan

ayirabilme arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek icin yapilan ki-kare
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analizi sonuglarina gore, deyimlerin ozelliklerini bilme ile deyimleri aligilmamis

bagdastirmalardan ayirabilme arasinda anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Deyimlerin 6zelliklerini bilen 6grencilerin % 57,4’1, deyimler ile alisilmamis
bagdastirmalar1 ayirt edebilmistir. Deyimlerin 6zelliklerini bilmeyen 6grencilerin %

33,31, deyimlerle aligilmamis bagdastirmalart ayirt edememistir.

Tablo 26. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Alan ve Almayan Ifadeyi Belirleme

ile Ciimle Bicimindeki Deyimlerle Atasozlerini Aywt Etme Dagilimlarinin

Karsilastirtlmasi
Deyimler ve atasozleri Ki-kare Serbestlik
Toplam | degeri . p
derecesi
0 1 2
= o |t 89 38 5 132
= % 67,4 28,8 3,8 100,0
(&)
§ 1 |f 104 76 43 223
5 % 46,6 34,1 19,3]  100,0
= 50,870 4 ,000
S 2 |t 37 43 42 122
A % 30,3 352 344 100,
Toplam f 230 157 90 477
% 48,2 32,9 18,9  100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Deyimlerin 6zelliklerini bilme ile ciimle bicimindeki deyimleri atasdzlerinden
ayirabilme arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek icin yapilan ki-kare
analizi sonuglarina gore, deyimlerin 6zelliklerini bilme ile deyimleri atasézlerinden

ayirabilme arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Deyimlerin 06zelliklerini bilen 6grencilerin % 34,4’, climle bicimindeki
deyimler ile atasdzlerini ayirt edebilmistir. Deyimlerin 06zelliklerini bilmeyen

ogrencilerin % 67,4°l, deyimlerle atasozlerini ayirt edememistir.
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2. SINIF SEVIYESi ACISINDAN OGRENCILERIN DEYIMLERi BiLME,
ANLAMA VE YORUMLAMA DUZEYLERI

Yas ilerledik¢ce bilgi seviyesi artar, dolayisiyla anlama ve yorumlama
becerilerinin gelismesi beklenir. Yasla birlikte “sozciik ve tiimce anlamlar1 durulasir,

deyis bigimlerini tanima, degerlendirme yetenegi ilerler” (Gogls, 1978: 72).

Deyimler, soyut diisiinmenin gelisimiyle birlikte daha iyi anlasilir; konusma
ve yazma anlatim alanlarinda daha ¢ok kullanilir hale gelir. Sinif diizeyi agisindan, 6.
smiftaki 157, 7. smiftaki 161 ve 8. siniftaki 159 6grencinin deyimleri bilme, anlama
ve yorumlama becerileri arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigi ile ilgili

asagidaki veriler elde edilmistir:

2.1. SINIF DUZEYINE GORE ILK KEZ KARSILASILAN BiR DEYIMIN
ANLAMINI OGRENMEK ICIN TERCIH EDILEN YOLLAR

Tablo 27. Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Icin Tercih Edilen
Ik Yolun Simf Diizeyine Gore Karsilastirilmas:

Tercih Edilen ilk Yol Ki-
kare | Serbestlik
. Toplam| ) p
Cevre Onceki degeri| derecesi
-Aile [Ogretmen|Sozliik | Ciimle | bilgi
6 |If 38 25 57 20 17 157
%| 24,2 159 363 12,7 10,8] 100,0
"é 7 If 48 16 64 23 10 161
« % 29,8 9,9 39,8 14,3 6,2 100,0
15,216 8 ,055
8 |If 41 16 48 38 16 159
% 25,8 10,11 302 23,9 10,1 100,0
Toplam |f 127 57 169 81 43 477
%| 26,6 119] 354 17,0 9,0 100,0
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Ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini dgrenmek igin
basvurduklart birinci yolla sinif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile ilk tercihleri

arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir (p>,05).

Tabloya gore, tercih edilen ilk yollar arasinda fark olmadig1 goériilmiistiir. En
fazla tercih edilen yol, 6. siif &grencilerinin % 36,3’1, 7. sinif dgrencilerinin %
39,8’1 ve 8. smuf Ogrencilerinin % 30,2’si tarafindan segilen “Sézliige bakarim”

ifadesi olmustur.

6. sinif 6grencilerinin % 10,8’1 ve 7. sinif dgrencilerinin % 6,2’si tarafindan
secilen, “Daha énce 6grendigim bilgilerden yola ¢ikarak anlamini bulurum.” ifadesi
en az tercih edilen yoldur. “Ogretmenime sorarim.” ile “Daha once égrendigim
bilgilerden yola ¢ikarak anlamini bulurum.” ifadeleri % 10,1 oraninda esit sayida 8.

siif 6grencisi tarafindan en az tercih edilen yollar olmustur.

)

Smif diizeyi ylikseldikce “Deyimin gectigi ciimleden anlamini ¢ikaririm.’

yolunun se¢ilmesinde ise bir artis oldugu goriilmektedir.
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2.2. SINIF DUZEYINE GORE TEK BASINA VERILEN FARKLI ANLAM
YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Tablo 28. Tek Basina Verilen Ad Aktarmasi Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ad aktarmasi 6zelligi gdsteren deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam| degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
6 |f 14 50 61 32 157
% 8,9 31,8 38,9 20,4 100,0
"é 7 |\f 22 27 69 43 161
? % 13,7 16,8 42,9 26,7 100,0
21,539 6 ,001

8 |f 11 26 87 35 159
% 6,9 16,4 54,7 22,0 100,0
Toplam f 47 103 217 110 477
% 9,9 21,6 45,5 23,1  100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ad aktarmasi dzelligi gosteren deyimlerden aldiklar1 puanlar ile
siif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan ki-
kare analizi sonuclarina gore, sinif diizeyi ile ad aktarmasi 6zelligi gosteren

deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir (p<,05).

Tim sinif diizeylerinde 6grenim goéren Ogrencilerin verilen ad aktarmasi

niteligindeki deyimlerden ikisini igaretleme orani en fazla yiizdeye sahiptir.
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Tablo 29. Tek Basina Verilen Deyim Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Stnif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren )
. Ki-kare i
deyimler _ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
6 |f 16 31 66 44 157
% 10,2 19,7 42,0 28,0 100,0
“é 7 |\f 10 41 53 57 161
@ % 6,2 25,5 32,9 35,4 100,0
15,666 6 ,016
8 |f 2 37 67 53 159
% 1,3 233 42,1 33,3 100,0
Toplam f 28 109 186 154 477
% 5,9 22,9 39,0 32,3 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin deyim aktarmas1 6zelligi gosteren deyimlerden aldiklari puanlar
ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan ki-
kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile deyim aktarmasi ozelligi gosteren

deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir (p<,05).

6. ve 8. smif ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu deyim aktarmasi niteligindeki
deyimlerden sadece ikisini deyim olarak kabul ederken 7. sinif &grencilerinde iic

deyimi de isaretleme yoniinde artig gozlenmektedir.

Smf diizeyi yiikseldikge, deyim aktarmasi niteligindeki hicbir deyimi
secmeyenlerin oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir. Verilen deyimlerin
tiimiinii belirleyenler ise 6. siif dgrencilerine gore 7. ve 8. sif 6grencileri arasinda

artis gostermistir.
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Tablo 30. Tek Basina Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin Sinif

Diizeyine Gore Karsilastirtimasi

Karma yapili deyimler Ki-kare .
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
6 f 26 38 53 40 157
% 16,6 242 33,8 25,5  100,0
“'é 7 f 21 61 57 22 161
? % 13,0 37,9 35,4 13,7/ 100,0
11,337 6 ,079
8 f 23 48 57 31 159
% 14,5 30,2 35,8 19,5 100,0
Toplam f 70 147 167 93 477
% 14,7 30,8 35,0 19,5 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin karma yapili deyimlerden aldiklar1 puanlar ile siuf diizeyi
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi
sonuclarina gore, siif diizeyi ile karma yapili deyimleri tespit etme arasinda anlamli

bir iliski olmadig1 goriilmiistiir (p>,05).

6. ve 8. smif dgrencilerinin ¢ogu karma yapili deyimlerden ikisini deyim
olarak kabul ederken 7. smif 6grencilerinde y1gilma sadece bir karma yapili deyimi

isaretleme yoniinde olmustur.

75



Tablo 31. Tek Basina Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarini Ayirt Etme

Dagiliminin Stnif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Deyim olmayan kelime gruplar Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
6 |f 112 25 14 6 157
% 71,3 15,9 8,9 3,8 100,0
"é 7 |f 133 17 9 2 161
z % 82,6 10,6 5,6 L2 100,0
12,612 6 ,050

8 |f 135 13 10 1 159
% 84,9 8,2 6,3 ,6|  100,0
Toplam f 380 55 33 9 477
% 79,7 11,5 6,9 1,9 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Deyim olmayan kelime gruplarini, deyim oldugunu diisiinerek isaretleyen
ogrencilerin dagilimi ile sinif diizeyi arasindaki iliski acisindan verilerin dagiliminin
diizgiin olmamas1 nedeniyle giivenilir sonug elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmasi
uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin frekans dagilimina gore yorumlanmasi

daha yerinde olacaktir.

Tabloya gore arastirmaya dahil olan tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin

cogunlugu deyim olmayan kelime gruplarinin deyim olmadigini bilmektedir.

Sinif diizeyi yiikseldik¢e deyim olmayan kelime gruplarini belirleme oraninda

da artis oldugu goriilmektedir.

2.3. SINIF DUZEYINE GORE CUMLE ICINDE VERILEN FARKLI ANLAM
YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Ciimle i¢inde verilen ad aktarmasi, deyim aktarmasi niteligindeki ve karma

ozellik gosteren farkli anlam yapilarindaki deyimleri belirleme diizeyleri ile sinif
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diizeyi arasinda bir iligki olup olmadig ile ilgili yaptigimiz karsilastirmalar sonucu

su sonuglar ortaya ¢ikmustir:

Tablo 32. Ciimle Icinde Verilen Ad Aktarmasi Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Cimle Ad aktarmasi 6zelligi gdsteren deyimler Ki-kare )
icinde _ . | Serbestlik
Toplam| degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
6 |f 16 46 56 39 157
% 10,2 29,3 35,7 24,8 100,0
"é 7 |\f 12 37 71 41 161
? % 7,5 23,0 44,1 25,5 100,0
7,040 6 317
8 |f 12 42 53 52 159
% 7,5 26,4 33,3 32,771 100,0
Toplam f 40 125 180 132 477
% 8,4 26,2 37,7 27,7 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icerisinde verilen ad aktarmasi ozelli§i gdsteren
deyimlerden aldiklar1 puanlar ile smif diizeyi arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile
ad aktarmasi 6zelligi gosteren deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iliski yoktur

(p>,05).

Fakat ad aktarmasi niteligindeki deyimleri ciimle icinde belirleme orani, sinif

diizeyi arttikca bir yiikselis gdstermistir.

Tiim siif diizeylerinde 6grenim goren 0grencilerin climle igerisinde verilen
ad aktarmasi niteligindeki deyimlerden ikisini isaretleme orani en fazla yiizdeye

sahiptir.
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Tablo 33. Ciimle Icinde Verilen Deyim Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

.Ci.in(llle Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren Kik
femde deyimler T Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3

6 |f 8 26 26 97 157

% 5,1 16,6 16,6 61,8 100,0

L‘é‘ 7 f 6 17 50 88 161

» % 3,7 10,6 31,1 54,7 100,0

26,849 6 ,000

8 f 7 10 22 120 159

% 4.4 6,3 13,8 75,5 100,0

Toplam f 21 53 98 305 477

% 4.4 11,1 20,5 63,9 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icerisinde yer alan deyim aktarmasi 6zelligi gosteren
deyimlerden aldiklar1 puanlar ile smif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile
deyim aktarmasi Ozelligi gosteren deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iliski

oldugu goriilmistiir (p<,05).

Tabloya gore arastirmaya dahil olan tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin
cogunlugu climle igerisinde verilen deyim aktarmasi 6zelligi tasiyan deyimlerin

hepsini igaretlemistir.

6. ve 8. smiflara baktigimizda, siif diizeyi arttikca deyim aktarmasi

niteligindeki tiim deyimleri segcme egiliminde de artis oldugu gozlenmektedir.
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Tablo 34. Ciimle Iginde Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin Sinif

Diizeyine Gore Karsilastiriimasi

Ciimle Karma yapili deyimler Ki-kare .
iginde _ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
6 |f 20 68 43 26 157
% 12,7 433 27,4 16,6 100,0
“'é 7 |f 22 77 46 16 161
z % 13,7 47,8 28,6 9,9 100,0
8,617 6 ,196
8 f 17 87 31 24 159
% 10,7 54,7 19,5 15,1  100,0
Toplam f 59 232 120 66 477
% 12,4 48,6 25,2 13,8 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icinde verilen karma yapili deyimlerden aldiklar1 puanlar
ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan ki-
kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile karma yapili deyimleri tespit etme

arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir (p>,05).

Tim smif diizeylerinde climle iginde yer alan karma yapili deyimleri

isaretleme dagiliminda y1gi1lma, sadece bir tanesini isaretleme yoniinde olmustur.
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Tablo 35. Ciimle Iginde Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarimi Ayt Etme

Dagiliminin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Cumle

-t Deyim olmayan kelime gruplari Ki-kare )
iginde _ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
6 |f 94 46 11 6 157
% 59,9 29,3 7,0 3,8 100,0
"é 7 |f 79 70 7 5 161
& % | 49,1 435 43 3,1]  100,0
22,642 6 ,001
8 |f 111 31 9 8 159
% 69,8 19,5 5,7 5,01 100,0
Toplam f 284 147 27 19 477
% 59,5 30,8 5,7 4,0 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle iginde verilen deyim olmayan kelime gruplarim belirleme
dagilimlar ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan ki-kare analizi sonucglarina gore, smif diizeyi ile deyim olmayan kelime

gruplarini tespit etme arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (p<,05).

Tabloya gore arastirmaya dahil olan tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin
cogunlugu ciimle icinde yer alan, deyim olmayan kelime gruplarinin deyim

olmadigini bilmektedir.

8. smiflarin deyim olmayan kelime gruplarini tespit etme orani diger sinif

diizeylerine gore daha fazladir.
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2.4. SINIF DUZEYINE GORE DEYIMLERIN DOGRU SEKILLERINi
BELIRLEME

Tablo 36. Deyimleri Sozliiklerde Yer Alan Sekilleriyle Dogru Bir Bi¢imde Yazma

Dagiliminin Stnif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Deyimleri dogru yazabilme Ki-kare
| Serbestlik
Toplam | degeri .|l p
derecesi
0 1 2 3
6 |f 81 21 28 27 157
% 51,6 13,4 17,8 17,2 100,0
"é 7 |\f 61 21 29 50 161
? % 37,9 13,0 18,0 31,1  100,0
12,444 6 ,053
8 |f 76 13 32 38 159
% 47,8 8,2 20,1 23,9 100,0
Toplam f 218 55 89 115 477
% 45,7 11,5 18,7 24,1 100,0

0: Hicbir deyimi dogru yazamayanlar, 1: Bir adet deyimi dogru yazanlar, 2: Iki adet

deyimi dogru yazanlar, 3: Hepsini dogru yazanlar

Arastirmaya katilan ogrencilerin deyimlerin sézliiklerde yer alan dogru
sekillerini yazma dagilimlar1 ile simif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile
deyimleri dogru sekilde yazma becerisi arasinda anlamli bir iliski olmadigi

goriilmiistiir (p>,05).

Tabloya gore, tim sinif diizeylerinde, hicbir deyimin sozliikklerde yer alan

dogru sekillerini bilmeyen 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
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Tablo 37. Yanhs Yazilmis Olan Deyimleri Belirleme Dagiliminin Sinif Diizeyine

Gore Karsilastirilmasi

Yanlis yazilmis olan  deyimleri Ki-kare i
. _ . | Serbestlik
belirleme Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2
6 |f 39 87 31 157
% 24,8 55,4 19,7 100,0
"é 7 |f 29 96 36 161
& % 18,0 59,6 22,4/ 100,0
14,380 4 ,006
8 |f 27 75 57 159
% 17,0 47,2 35,8 100,0
Toplam f 95 258 124 477
% 19,9 54,1 26,0 100,0

0:Yanlis yazilmis olan deyimlerin hi¢chbirini bulamayanlar, 1: Bir adet deyimin yanlis

yazildigini bulanlar, 2: Iki adet deyimin yanls yazildigini bulanlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yanlis yazilmis olan deyimleri belirleme
dagilimlari ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile deyimlerin yanlis yazildigini

bilme arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Tabloya gore, tiim siif diizeylerinde, yanlis yazilmis olan deyimlerden birini

bilen dgrencilerin ¢cogunlukta oldugu gortilmektedir.

Siif diizeyi yiikseldik¢e deyimlerin yanlis yazildiginin farkina varma da
artmaktadir. Bir 6nceki tablo ile karsilastirdigimizda 6grenciler deyimlerin yazimi ile
ilgili yanhshgr gormelerine ragmen deyimlerin dogru olan, sozliiklerde yer alan

seklinin ne oldugunu belirleme hususunda sikintiya diismektedir.
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2.5. SINIF DUZEYINE GORE AYNI ANLAMA GELEN DEYIMLERI
KULLANMA TERCIHI

Tablo 38. Aymi Anlama Gelen Deyimlerin Farkli Sekillerini Tercih Etme

Dagiliminin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ayni anlama gelen deyimler Ki-kare )
- _ . |Serbestlik
Oliim kalim Hayat memat Toplam | degeri derecesi p
meselesi meselesi
6 |If 110 47 157
% 70,1 29,9 100,0}
s 7 |f 90 71 161
2 % 55,9 44,11 100,0|
10,741 2 ,005

8 |f 114 45 159
% 71,7 28,3 100,0}
Toplam f 314 163 477
% 65,8 34,2 100,0f

Arastirmaya katilan Ogrencilerin aynm1 anlama gelen deyimlerin farkl
sekillerini tercih etme dagilimlart ile smif diizeyi arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile
ayn1 anlama gelen deyimlerin farkli sekillerini tercih etme arasinda anlamli bir iliski

vardir (p<,05).

Elde edilen veriler dogrultusunda goriilmektedir ki tim sinif diizeylerindeki
Ogrenciler, ayn1 anlama gelen “6liim kalim meselesi” ve “hayat memat meselesi”
deyimleri arasindan en ¢ok “6/iim kalim meselesi ni tercih etmistir. Siif diizeyine

gore dgrenciler bildikleri kelimeyi barindiran deyimi se¢mistir.
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2.6. SINIF DUZEYINE GORE BAGLAM ICINDE VERILEN DEYIMLERI
YORUMLAMA

Tablo 39. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagiliminin Sinif Diizeyine
Gore Karsilastirtimasi (Rayina Oturmak Deyimi)

Deyim: Rayina oturmak Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
Dogru Yanlis
6 f 76 81 157
% 48.4 51,6/ 100,0
"é 7 f 111 50 161
@ % 68,9 3,1 100,0
21,196 2 ,000
8 f 113 46 159
% 71,1 28,91 100,0
Toplam f 300 177 477
% 62,9 37,1 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam icerisinde verilen “rayina
oturmak” deyiminin anlamini dogru ve yanlis tahmin edenler ile simif diizeyi
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi
sonuclarina gore, deyimin anlamini dogru ve yanlis tahmin edenler ile siif diizeyi

arasinda anlaml bir iligki vardir (p<,05).

Elde edilen veriler dogrultusunda, sinif diizeyi yiikseldik¢e baglam iginde
verilen “rayina oturmak” deyiminin anlamini dogru tahmin etme becerisinde de artis
oldugu goriilmektedir. 6. smif d6grencilerinde deyimi dogru yorumlama dagilimi %
48,4 iken bu oran 7. sinif 6grencilerinde % 68,9’dur. 8. siif 6grencilerinde ise %

71,1°e ulagmustir.
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Tablo 40. Deyimin Anlamim Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Swnif Diizeyine Gore Karsilastirilmast (Raytna Oturmak Deyimi)

Deyim: Rayina Yollar Ki-kare | estlik
oturmak Toplam| degeri

derecesi
0 1 2 3 4 5

6 |f 4 20 9 17 17 9 76

% 53] 26,31 11,8] 22,4] 22,4] 11,8 100,0

7 If 9] 36 14 30 16 6 111

Sinif

% 81| 324 12,6 27,0 14,4 54 100,0

30,840 10 ,001
8 If 5| 47 10| 44 6 1 113

% 4,4 41,6 838 389 5,3 91 100,0
Toplam f 18] 103 33] 91 39 16 300
% 6,0 34,3] 11,0( 30,3] 13,0 5,3 100,0

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlanmimi  paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamumi bulmaya ¢alistm, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Baglam i¢inde verilen “rayina oturmak” deyiminin anlamimi dogru tahmin
eden Ogrencilerin bu anlama ulagsmada izledikleri yol ile sinif diizeyi arasindaki iliski
acisindan verilerin dagilimmin diizglin olmamasi1 nedeniyle gilivenilir sonug¢ elde
edilemeyecegi icin islem yapilmast uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin

frekans dagilimina goére yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Tim smif diizeylerinde, “Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim igin

anlamini hemen buldum” ifadesi en fazla secilen yol olmustur.

Smif diizeyi yiikseldikge “Altr ¢izili ifadeyi daha dnce ogrendigim igin
anlamini hemen buldum” ile “Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak
anlamini bulmaya ¢alistim” yollarin1 segme oraninda da artis oldugu goriilmektedir.
“Yukaridaki paragrafta anlatilanlari zihnimde canlandirarak alti ¢izili ifadenin
anlamini bulmaya calistim.” ile “Altr ¢izili ifadedeki kelimelerin kaliplasmis ve
mecaz anlaml oldugunu diisiinerek ifadenin anlamina ulasmaya ¢alistim.” yollarini

secme orani ise sinif diizeyi yiikseldik¢e azalmistir.
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Tablo 41. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagiliminin Sinif Diizeyine
Gore Karsilastiriimast (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyim: Beyni sulanmak Ki-kare Serbestlik
Toplam | degeri . p
derecesi
Dogru Yanlis
6 |f 94 63 157
% 59,9 40,11 100,0
"é 7 |f 93 68 161
& % 57,8 422 100,0
12,009 2 ,002
8 |f 119 40 159
% 74,8 25,2 100,0
Toplam f 306 171 477
% 64,2 35,8 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam igerisinde verilen “beyni
sulanmak” deyiminin anlamin1 dogru ve yanlis tahmin edenler ile simif diizeyi
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek icin yapilan ki-kare analizi
sonuglarina gore, deyimin anlamini dogru ve yanlis tahmin edenler ile sinif diizeyi

arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

6. sif 6grencilerinin % 59,9’u “beyni sulanmak” deyiminin anlamin1 dogru
tahmin ederken 7. smif Ogrencilerinde bu oran % 57,8 olmustur. 8. smuf

ogrencilerinde ise deyimin anlamint dogru tahmin etme oran1 % 74,8’e ulasmistir.
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Tablo 42. Deyimin Anlamim Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Swnif Diizeyine Gore Karsilastiridmasi (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyim: Beyni i-
sulanmak Yollar Ki-kare Serbestlik

Toplam| degeri

derecesi
0 1 2 3 4 5

6 |f 4 20 19 18] 23 10 94

% 4,3] 21,3 20,2 19,1 24,5 10,6] 100,0

7 It 6f 31| 4 321 15 5 93
% | 65| 333 43| 344 16,1 54 100,0
g If 31 39| 11| 43 11| 12| 119
% | 2.5 32,8 92| 36,1 92| 10,1 100,0
Toplam  |f 13 90| 34/ 93| 49 27| 306
o | 42| 294 11,1] 304| 160 8.8 1000

Sinif

31,335 10 ,001

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlanmimi  paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamumi bulmaya ¢alistm, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Baglam i¢inde verilen “beyni sulanmak” deyiminin anlamini dogru tahmin
eden dgrencilerin bu anlama ulagsmada izledikleri yol ile sinif diizeyi arasindaki iliski
acisindan verilerin dagilimmin diizglin olmamasi1 nedeniyle gilivenilir sonug¢ elde
edilemeyecegi icin islem yapilmast uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin

frekans dagilimina goére yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Deyimi dogru yorumlayan 6. siif d6grencileri tarafindan en fazla secilen yol,
“paragrafta anlatilanlar1 zihnimde canlandirarak alti ¢izili ifadenin anlamin
bulmaya ¢alistim * olmustur. 7. ve 8. sif Ogrencileri en fazla, “Altr ¢izili ifadenin
ver aldigi ciimleye bakarak anlamint bulmaya ¢aligtim” yolunu tercih etmistir.

Sif diizeyi yiikseldik¢e “Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak

’

anlamini bulmaya ¢alistim” yolunu segenlerin orant da artmistir. “Yukaridaki
paragrafta anlatilanlart zihnimde canlandirarak alti ¢izili ifadenin anlamin

bulmaya ¢alistim” yolunu secenler ise sinif diizeyi yiikseldik¢e azalmstir.
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2.7. SINIF DUZEYINE GORE KELIMELERIN DEYIM ICINDE YER ALIP
ALMADIGINI BELIRLEME

Tablo 43. Deyim Icinde Kullamlan ve Kullamilmayan Kelimeyi Belirleme

Dagiliminin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Kelimeler: agir, goz Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
0 1 2
6 f 44 73 40 157
% 28,0 46,5 25,5  100,0
‘a 7 f 29 61 71 161
2 % 18,0 37,9 44,11 100,0
17,084 4 ,002
8 f 25 66 68 159
% 15,7 41,5 42,8 100,0
Toplam f 98 200 179 477
% 20,5 41,9 37,5 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Sinif diizeyi ile 6grencilerin verilen ciimleler i¢inde yer alan agir kelimesinin
deyim i¢inde kullanildigin1 belirleme ve goz kelimesinin deyim iginde
kullanilmadigin1 belirleme durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
tespit etmek ic¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile deyim
icinde yer alan ve almayan kelimeleri belirleme arasinda anlamli bir iliski vardir (p<

05).

Tabloya gore, sinif diizeyi yiikseldik¢ce yanlis cevap yiizdelerinde azalma
oldugu goriilmektedir ancak her iki soruyu da bilenler, sinif diizeyi ile dogru orantili
sekilde artmamustir. Verilen Ornekler icinden agir kelimesinin deyim iginde
kullanildig1 secenegi bulanlar ile géz kelimesinin deyim icinde kullanilmadigi
secenegi bulanlarin orani 6. siif i¢in % 25,5, 7. siif i¢in % 44,1 ve 8. smif igin %

42,8°dir.
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2.8. SINIF DUZEYINE GORE DEYIMLERIN OZELLIKLERI ARASINDA YER
ALAN VE ALMAYAN IFADEYI BELIRLEME

Tablo 44. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Alan ve Almayan Ifadeyi Belirleme

Dagiliminin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Deyimlerin 6zellikleri Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
0 1 2
6 |f 57 70 30 157
% 36,3 44,6 19,1  100,0
"é 7 If 46 67 48 161
Z % 28,6 41,6 29,8 100,0
16,257 4 ,003
8 f 29 86 44 159
% 18,2 54,1 27,771 100,0
Toplam f 132 223 122 477
% 27,7 46,8 25,6 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Sif diizeyi ile deyimlerin 6zellikleri arasinda yer alan ve yer almayan
hususlart tespit edebilme arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirmek igin
yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, sinif diizeyi ile deyimlerin 6zelliklerini

bilme arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Yanlis cevaplar acisindan baktigimizda, smif diizeyi yiikseldik¢e yanlig
yiizdelerinde azalma oldugu goriilmektedir ancak her iki soruyu da bilenler sinif
diizeyi ile dogru orantili sekilde artmamistir. Deyimlerin 6zellikleri arasinda bulunan
secenekler icinden “Deyimler, ders ve 6giit verir” ifadesinin deyimlerin 6zelligi
olmadigint aywrt edebilenler ile deyimlerin &zellikleri arasinda bulunmayan
secenekler icinden “Deyimler kaliplagmis ifadelerdir” ciimlesinin deyimlerin
ozelliklerinden biri oldugunu tespit edebilenlerin oran1 6. smif i¢in % 19,1, 7. sinif

icin % 29,8 ve 8. sinif i¢in % 27,7 dir.
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29. SINIF DUZEYINE GORE DEYIMLER ILE ALISILMAMIS
BAGDASTIRMALARI AYIRABILME

Tablo 45. Deyimler ile Alisilmamis Bagdastirmalar: Ayirt Etme Dagilimimin Sinif

Diizeyine Gore Karsilastirtimasi

Deyimler ve Alisilmamis Ki-kare )
Bagdastirmalar Toplam] degeri Serbestlik
== P & derecesi P
0 1 2
6 |f 45 61 51 157
% 28,7 38,9 32,5 100,0
“é 7 |f 36 65 60 161
7 %| 224 404 37,3 100,0
10,266 4 ,036
8 |If 25 60 74 159
% 15,7 37,7 46,5| 100,0
Toplam |f 106 186 185 477
% 22,2 39,0 38,8 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Sinif diizeyi ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalardan ayirabilme arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigin1 belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina
gore, sinif diizeyi ile deyimleri aligilmamis bagdastirmalardan ayirabilme arasinda

anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Tabloya gore, sinif derecesi arttikca alisilmamis bagdastirmalar ile deyimleri
ayirt etme sorularinin yanlis cevaplanma yiizdesinin azaldigi, her iki sorunun da
dogru yanitlanma yiizdesinin ise yiikseldigi goriilmektedir. 6. smif d6grencilerinin %
32,5°1, 7. sinif 6grencilerinin % 37,31 ve 8. sinif 6grencilerinin % 46,5°1 alisilmamis
bagdastirmalar i¢inden deyim olan se¢cenegi bulmus, deyimler i¢inden de alisilmamis

bagdastirma olan ifadeyi ayirabilmistir.
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2.10. SINIF DUZEYINE GORE CUMLE BICIMINDEKI DEYIMLER ILE
ATASOZLERINI AYIRABILME

Tablo 46. Ciimle Bigcimindeki Deyimler ile Atasozlerini Ayt Etme Dagiliminin Sinif

Diizeyine Gore Karsilastirtimasi

Deyimler ve Atasozleri Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
0 1 2
6 |f 90 45 22 157
% 57,3 28,7 14,0 100,0
‘a 7 If 79 56 26 161
Z % 49,1 34,8 16,1 100,0
14,608 4 ,006
8 f 61 56 42 159
% 38,4 35,2 26,4 100,0
Toplam  |f 230 157 90 477
% 48,2 32,9 18,9 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Simif diizeyi ile ciimle bi¢imindeki deyimleri atasdzlerinden ayirabilme
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi
sonuclarina gore, siif diizeyi ile climle bi¢imindeki deyimleri atasozlerinden

ayirabilme arasinda anlaml bir iligki vardir (p<,05).

Tabloya gore, sinif derecesi arttikca atasozleri ile ciimle bigimindeki
deyimleri ayirt etme sorularinin yanlis cevaplanma yiizdesinin azaldigi, her iki
sorunun da dogru yanitlanma yiizdesinin ise yiikseldigi goriilmektedir. Ancak tiim
smif diizeylerinde, hicbir soruyu dogru yanitlayamayanlar, sorulara dogru yanit
verenlerden daha fazladir. 6. smif Ogrencilerinin sadece % 14’4, 7. smuf
ogrencilerinin sadece % 16,1’1 ve 8. smif 6grencilerinin ise sadece % 26,4’1i verilen
atasOzlerinin i¢inden deyim olan se¢enegi bulmus, deyimler i¢inden de atasozii olan

ifadeyi ayirabilmistir.
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3. CINSIYET ACISINDAN OGRENCILERIN DEYIiMLERi BiLME,
ANLAMA VE YORUMLAMA DUZEYLERI

Cinsiyet agisindan, 244 kiz ve 233 erkek 6grencinin deyimleri bilme, anlama
ve yorumlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig ile ilgili

asagidaki veriler elde edilmistir:

3.1. CINSIYETE GORE ILK KEZ KARSILASILAN BIR DEYIMIN ANLAMINI
OGRENMEK ICIN TERCIH EDILEN YOLLAR

Tablo 47. Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Icin Tercih Edilen
Ilk Yol Dagilimimin Cinsiyete Gére Karsilagtirilmast

Tercih Edilen ilk Yol Ki-
kare |Serbestlik
Toplam| "~ 1pr
Cevre-| Onceki degeri| derecesi
Aile [Ogretmen|Sozliik|Ciimle| bilgiler
Kiz |f 63 26 88 47 20 244
g % 25,8 10,7 36,1 19,3 8,2 100,0
'S Erkek| £ 64 31 81 34 23 233
2,780 4 ,595
% 27,5 13,3] 34,8] 14,6 9,9 100,0
Toplam f 127 571 169 81 43 477
% 26,6 119 354 17,0 9,0 100,0

Ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini dgrenmek igin
bagvurduklart birinci yol ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuclarina gore, cinsiyet ile Ogrencilerin

sectikleri ilk yol arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Kiz ve erkek ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini
O0grenmek lizere en fazla ve en az tercih ettikleri yollar ortaktir. Kiz 6grencilerin %

36,1°1 ve erkek Ogrencilerin % 34,81, ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamin
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O0grenmek tlizere birinci yol olarak “Sézliige bakarim.” ifadesini se¢mistir. Kiz
Ogrencilerin % 8,2’si ve erkek ogrencilerin % 9,9'u “Daha dnce o6grendigim

bilgilerden yola ¢ikarak anlamini bulurum.” yolunu en az tercih etmistir.

3.2. CINSIYETE GORE TEK BASINA VERILEN FARKLI ANLAM
YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Tablo 48. Tek Basina Verilen Ad Aktarmasi: Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Ad aktarmasi 6zelligi gdsteren deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri i p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 18 54 122 50 244
S % 7,4 22,1 50,0 20,5 100,0
=
O |Erkek|f 29 49 95 60 233
6,836 3 ,077
% 12,4 21,0 40,8 25,8 100,0
Toplam f 47 103 217 110 477
% 9,9 21,6 45,5 23,11 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ad aktarmasi dzelligi gosteren deyimlerden aldiklar1 puanlar ile
cinsiyet arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare
analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile ad aktarmasi 6zelligi gosteren deyimleri tespit

etme arasinda anlamli bir iligki yoktur (p>,05).

Hem kiz hem erkek 6grencilerde, ad aktarmasi niteligi tasiyan deyimlerden
ikisini deyim olarak isaretleyenlerin orani en fazla ylizdeye sahiptir. Ad aktarmasi
niteligi tagiyan tiim deyimlerin deyim oldugunu bilenler, kiz 6grencilerin % 20,5’ini
olustururken erkek 6grenciler arasinda bu oran % 25,8’dir. Erkek 6grenciler, verilen
deyimlerin hepsini bilmekte basariliyken higbirini bilemeyenlerin sayis1 kiz
ogrencilere gore daha fazladir. Kiz Ogrencilerin % 7,4’i ad aktarmasi 06zelligi

gosteren deyimlerden higbirini bilemezken erkek 6grencilerde bu oran % 12,4 tiir.
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Tablo 49. Tek Basina Verilen Deyim Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren )
. Ki-kare i
deyimler _ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 12 54 99 79 244
= % 4,9 22,1 40,6 32,4 100,0
=
O |Erkek|f 16 55 87 75 233
1,206 3 752
% 6,9 23,6 37,3 32,2 100,0
Toplam f 28 109 186 154 477
% 5,9 22,9 39,0 32,3  100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin deyim aktarmas1 6zelligi gosteren deyimlerden aldiklari puanlar
ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ki-kare
analizi sonuclarma gore, cinsiyet ile deyim aktarmasi 6zelligi gosteren deyimleri

tespit etme arasinda anlamli bir iligki yoktur (p>,05).

Hem kiz hem erkek Ogrencilerde, deyim aktarmasi niteligi tasiyan
deyimlerden ikisini deyim olarak isaretleyenlerin orani en fazla yiizdeye sahiptir.
Deyim aktarmasi niteligi tasiyan tim deyimlerin deyim oldugunu bilenler, kiz
ogrencilerin % 32,4 {inii olustururken erkek 6grenciler arasinda bu oran % 32,2°dir.
Kiz &grencilerin % 4,9’u deyim aktarmasi ozelligi gosteren deyimlerden higbirini

bilemezken erkek 6grencilerde bu oran % 6,9’dur.
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Tablo 50. Tek Basina Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin

Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

Karma yapili deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 32 77 81 54 244
S % 13,1 31,6 33,2 22,1  100,0
=
O | Erkek]f 38 70 86 39 233
3,165 3 ,367
% 16,3 30,0 36,9 16,7  100,0
Toplam f 70 147 167 93 477
% 14,7 30,8 35,0 19,5 100,0

0: Hichirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin karma yapili deyimlerden aldiklar1 puanlar ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina

gore, cinsiyet ile karma yapili deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iliski yoktur
(p>,05).

Hem kiz hem erkek 6grencilerde, karma yapili deyimlerden ikisini deyim
olarak isaretleyenlerin orani en fazla yiizdeye sahiptir. Verilen karma yapili tim
deyimlerin deyim oldugunu bilenler, kiz 6grencilerin % 22,1’ini olustururken erkek
ogrenciler arasinda bu oran % 16,7°dir. Kiz 6grencilerin % 13,1’1 karma yapili

deyimlerden higbirini bilemezken erkek 6grencilerde bu oran % 16,3 tiir.
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Tablo 51. Tek Basina Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarini Ayirt Etme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Deyim olmayan kelime gruplar Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 209 19 14 2 244
S % | 857 7.8 5,7 8 100,0
=
O | Erkek|f 171 36 19 7 233
12,343 3 ,006
% 73,4 15,5 8,2 3,0 100,0
Toplam f 380 55 33 9 477
% 79,7 11,5 6,9 1,9] 100,0

0: Hichirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Deyim olmayan kelime gruplarini, deyim oldugunu diisiinerek isaretleyen
Ogrencilerin dagilimi ile cinsiyet arasindaki iligski agisindan verilerin dagiliminin
diizgiin olmamas1 nedeniyle giivenilir sonug elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmasi
uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin frekans dagilimina gore yorumlanmasi

daha yerinde olacaktir.

Tabloya gore arastirmaya dahil olan kiz ve erkek Ogrencilerin ¢ogu, kizlar
daha basarili olmak tiizere, verilen deyim olmayan kelime gruplarmin deyim
olmadigini bilmektedir. Kiz 6grencilerin % 85,7’s1, erkek ogrencilerin % 73,41

verilen kelime gruplarinin deyim olmadiklarini tespit edebilmistir.
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3.3. CINSIYETE GORE CUMLE ICINDE VERILEN FARKLI ANLAM
YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Tablo 52. Ciimle Icinde Verilen Ad Aktarmasi Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Ad aktarmasi 6zelligi gdsteren deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam| degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 9 64 102 69 244
S % 3,7 26,2 41,8 28,3 100,0
=
O | Erkek|f 31 61 78 63 233
15,399 3 ,002
% 13,3 26,2 33,5 27,0 100,0
Toplam f 40 125 180 132 477
% 8,4 26,2 37,7 27,7 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icerisinde verilen ad aktarmasi ozelli§i gdsteren
deyimlerden aldiklar1 puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olup olmadigin
belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile ad aktarmasi

ozelligi gosteren deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir

(p<,05).

Hem kiz hem erkek ogrencilerde, climle icerisinde verilen ad aktarmasi
niteligindeki deyimlerden ikisini deyim olarak isaretleyenlerin orani, en fazla
yiizdeye sahiptir. Ciimle igerisinde verilen ad aktarmasi Ozelligi tasiyan tiim
deyimlerin deyim oldugunu bilme orani, kiz 6grencilerde % 28,3 iken erkek
Ogrenciler arasinda bu oran % 27°dir. Kiz 6grencilerin sadece % 3,7’si climle i¢inde
verilen ad aktarmasi Ozelligi tasiyan deyimlerden higbirini bilemezken erkek

ogrencilerde bu oran % 13,3 olmustur.
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Tablo 53. Ciimle Icinde Verilen Deyim Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren )
. Ki-kare i
deyimler _ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 7 22 37 178 244
S % 2,9 9,0 15,2 73,0  100,0
=
O |Erkek|f 14 31 61 127 233
18,023 3 ,000
% 6,0 13,3 26,2 54,5 100,0
Toplam f 21 53 98 305 477
% 4.4 11,1 20,5 63,9 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icerisinde yer alan deyim aktarmasi 6zelligi gosteren
deyimlerden aldiklar1 puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olup olmadiginm
belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile deyim aktarmasi

ozelligi gosteren deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir

(p<,05).

Tabloya gore arastirmaya dahil olan kiz ve erkek Ogrencilerin ¢cogunlugu,
climle icerisinde verilen deyim aktarmasi 6zelligi tagtyan deyimlerin hepsinin deyim
oldugunu bilmektedir. Kiz 6grencilerin % 73’1 ve erkek 6grencilerin % 54,5°1 climle

icinde verilen deyim aktarmasi niteligi tagiyan deyimlerin hepsini isaretlemistir.
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Tablo 54. Ciimle Icinde Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin

Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

Karma yapili deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 28 130 53 33 244
S % 11,5 53,3 21,7 13,5 100,0
=
O | Erkek|f 31 102 67 33 233
4,914 3 ,178
% 13,3 43,8 28,8 14,2  100,0
Toplam f 59 232 120 66 477
% 12,4 48,6 25,2 13,8 100,0

0: Hichirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icinde verilen karma yapili deyimlerden aldiklari puanlar
ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ki-kare

analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile karma yapilt deyimleri tespit etme arasinda

anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Tabloya gore, climle icinde yer alan karma yapili deyimleri isaretlemede kiz
ve erkek Ogrenci dagiliminda yigilma, sadece bir tanesini isaretleme yOniinde
olmustur. Kiz 6grencilerin % 13,5’1 ve erkek 6grencilerin % 14,2’si, verilen tiim

karma yapili deyimlerin deyim oldugunu bilmektedir.
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Tablo 55. Ciimle Icinde Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarimi Aywt Etme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Deyim olmayan kelime gruplar Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 162 70 6 6 244
S % 66,4 28,7 2,5 2,5 100,0
=
O | Erkek]f 122 77 21 13 233
16,635 3 ,001
% 52,4 33,0 9,0 5,6 100,0
Toplam f 284 147 27 19 477
% 59,5 30,8 5,7 4,0 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle i¢inde verilen deyim olmayan kelime gruplarini belirleme
dagilimlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini1 belirlemek igin
yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile deyim olmayan kelime

gruplarini tespit etme arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Tabloya gore arastirmaya dahil olan tiim kiz ve erkek 6grencilerin cogunlugu
cimle icinde yer alan, deyim olmayan kelime gruplarmin deyim olmadigini
bilmektedir. Kiz 6grencilerin % 66,4’1i ve erkek 6grencilerin % 52,4’liniin ciimle

icinde verilen kelime gruplarinin deyim olmadigini bildikleri goriilmektedir.
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3.4. CINSIYETE GORE DEYIMLERIN DOGRU SEKILLERINI BELIRLEME

Tablo 56. Deyimleri Sozliiklerde Yer Alan Sekilleriyle Dogru Bir Bi¢imde Yazma

Dagiliminin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi

Deyimleri dogru yazabilme Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam| degeri i p
derecesi
0 1 2 3
Kiz |f 103 24 52 65 244
S % | 422 98| 21,3| 26,6] 100,0
=
O | Erkek|f 115 31 37 50 233
5,785 3 ,123
% 49,4 13,3 15,9 21,5 100,0
Toplam f 218 55 89 115 477
% 45,7 11,5 18,7 24,1  100,0

0: Hichir deyimi dogru yazamayanlar, 1: Bir adet deyimi dogru yazanlar, 2: Iki adet deyimi
dogru yazanlar, 3: Hepsini dogru yazanlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin deyimlerin sozliiklerde yer alan dogru
sekillerini yazma dagilimlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olup olmadiginm
belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile deyimleri dogru

sekilde yazma becerisi arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Tabloya gore, hicbir deyimin sozliikklerde yer alan dogru sekillerini bilmeyen
kiz ve erkek 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin sadece
% 26,6’s1 ve erkek 0grencilerin sadece % 21,5°1 devrik yapida, sahis ve zamana gore
farklilik arz eden deyimlerin hepsini sozliiklerde yer aldiklar1 gibi dogru sekilleriyle

yazabilmistir.
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Tablo 57. Yanlys Yazilmig Olan Deyimleri Belirleme Dagiliminin Cinsiyete Gore

Karsilastirtlmasi
Yanlis yazilmig olan deyimleri Ki-kare i
. _ . | Serbestlik
belirleme Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2
Kiz f 53 126 65 244
.oé)u % 21,7 51,6 26,6 100,0
=
O |Erkek [f 42 132 59 233
1,451 2 ,484
% 18,0 56,7 25,3 100,0
Toplam f 95 258 124 477
% 19,9 54,1 26,0 100,0

0:Yanhs yazilmis olan deyimlerin hichirini bulamayanlar, 1: Bir adet deyimin yanlis

yazildigini bulanlar, 2: Iki adet deyimin yanls yazildigini bulanlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yanlis yazilmis olan deyimleri belirleme
dagilimlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmek icin
yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile deyimlerin yanls yazildigini

bilme arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Tabloya gore, yanlis yazilmis olan deyimlerden birini bilen kiz ve erkek
ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin % 26,6’s1 ve erkek
ogrencilerin % 25,3’ii verilen deyimlerin ikisinin de yanlis yazilmis oldugunu

bilmistir.
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3.5. CINSIYETE GORE AYNI ANLAMA GELEN DEYIMLERI KULLANMA

TERCIHI

Tablo 58.

Aynmi Anlama Gelen Deyimlerin Farkli Sekillerini Tercih Etme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Ayni anlama gelen deyimler Ki-kare )
- _ . |Serbestlik
Oliim kalim | Hayat memat Toplam | degeri derecesi p
meselesi meselesi
Kiz f 167 77 244
g % 68.4 316 100,0|
& |Erkek | £ 147 86 233
1,518 1 218
% 63,1 36,9 100,0]
Toplam f 314 163 477
% 65,8 34,2 100,0f

Aragtirmaya katilan ogrencilerin ayni1 anlama gelen deyimlerin farkli
sekillerini tercih etme dagilimlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile ayni
anlama gelen deyimlerin farkli sekillerini tercih etme arasinda anlamli bir iliski

yoktur (p>,05).

Elde edilen verilere gore arasgtirmaya katilan kiz ve erkek Ogrenciler, ayni
anlama gelen “6liim kalim meselesi” ve “hayat memat meselesi”” deyimleri arasindan

en ¢ok “oliim kalim meselesi ’ni tercih etmistir.
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3.6.

YORUMLAMA

Tablo 59. Baglam Iginde Verilen Deyimi Yorumlama Dagiliminin Cinsiyete Gére

CINSIYETE GORE BAGLAM

Karsilastirtimasi (Rayina Oturmak Deyimi)

ICINDE VERILEN DEYIMLERI

Deyim: Rayina oturmak Ki-kare Serbestlik
Toplam | degeri .| p
derecesi
Dogru Yanlis
Kiz f 167 77 244
S % 68,4 31,6 100,0]
g
(&) Erkek | f 133 100 233
6,592 1 ,010
% 57,1 42,9 100,0}
Toplam f 300 177 477
% 62,9 37,1 100,0]
Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam icerisinde verilen “rayina

oturmak” deyiminin anlamin1 dogru ve yanlis tahmin edenler ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigin1 belirmek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina
gore, deyimin anlamint dogru ve yanlis tahmin edenler ile cinsiyet arasinda anlamli

bir iligki vardir (p<,05).

Tabloya gore, kiz 6grencilerde deyimi dogru yorumlama oran1 % 68,4 iken bu

oran erkek ogrencilerde % 57,1 dir.
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Tablo 60. Deyimin Anlamim Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi (Rayina Oturmak Deyimi)

Deyim: Rayina Yollar Ki-kare | estlik
oturmak Toplam| degeri

derecesi
0 1 2 3 4 5

Kiz f 8 48[ 25 51 22 13 167

% 4,8] 28,7 15,0 30,51 13,2 7,8] 100,0

Cinsiyet

Erkek |f 10 55 8 40 17 3 133

14,003 5 ,016
% 7,5 41,4 6,0 30,1] 12,8 2,3 100,0

Toplam f 18] 103| 33| 91 39 16 300
% 6,0 34,3] 11,0( 30,3] 13,0 5,3 100,0

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlanmini  paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamu bulmaya ¢alistm, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Baglam i¢inde verilen “rayina oturmak” deyiminin anlamini dogru tahmin
eden dgrencilerin bu anlama ulagsmada izledikleri yol ile cinsiyet arasinda anlamli bir
ilisgki olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore,
deyiminin anlamimi1 dogru tahmin eden Ogrencilerin sectikleri yol ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin % 30,5’1 “Alt ¢izili ifadenin yer aldig
ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim”  yolunu se¢mistir. Erkek 6grencilerin
% 41,4°1 ise “Alt ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamint hemen buldum”
yolunu izlemistir. Bu duruma gore kiz 6grenciler deyimlerin anlamin1 baglam i¢inde

belirlemekte daha basarilidir.
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Tablo 61. Baglam Iginde Verilen Deyimi Yorumlama Dagiliminin Cinsiyete Gore

Karsilastirtimasi (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyim: Beyni sulanmak Ki-kare Serbestlik
Toplam | degeri .|l p
derecesi
Dogru Yanlis
Kiz f 186 58 244
S % 76,2 23,8 1000
& |Erkek | f 120 113 233
31,689 1 ,000
% 51,5 48,5 100,0]
Toplam f 306 171 477
% 64,2 35.8 100,0}
Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam igerisinde verilen “beyni

sulanmak” deyiminin anlamini dogru ve yanlis tahmin edenler ile cinsiyet arasinda
anlaml bir iliski olup olmadigin1 belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina

gore, deyimin anlamin1 dogru ve yanlis tahmin edenler ile cinsiyet arasinda anlamli

bir iligki vardir (p<,05).

Kiz 6grencilerin % 76,2°si “beyni sulanmak” deyiminin anlamii dogru

tahmin ederken erkek 6grencilerde bu oran % 51,5 olmustur.
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Tablo 62. Deyimin Anlamim Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyim: Beyni Yollar Ki-kare Serbestlik
sulanmak Toplam| degeri | p
derecesi
o | 1|23 4]:s
Kz |f 6| 4s| 23| 64 32| 16| 186
g o | 32| 242| 12,4 344 172 86| 1000
& |Erkek f (IS L S I/ I R R S 0
oo | 5.8 37,5 92| 242 142 92| 1000 ’
Toplam  f 13| 90| 34| 93| 49| 27| 306
o | 42| 294 11,1] 304] 160 88 1000

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlanmini  paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamum bulmaya ¢alistm, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Baglam i¢inde verilen “beyni sulanmak” deyiminin anlamini dogru tahmin
eden dgrencilerin bu anlama ulagsmada izledikleri yol ile cinsiyet arasinda anlamli bir
ilisgki olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore,
deyiminin anlamimi1 dogru tahmin eden Ogrencilerin sectikleri yol ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iligki yoktur (p>,05).

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin % 34,4°0 “Alt ¢izili ifadenin yer aldig
ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim” yolunu se¢mistir. Erkek 6grencilerin
% 37,51 ise “Alt ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen buldum”
yolunu izlemistir. Burada da kiz Ogrenciler deyimleri baglama bakarak

yorumlamakta daha basarili olmustur.
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3.7. CINSIYETE GORE KELIMELERIN DEYIM ICINDE YER ALIP
ALMADIGINI BELIRLEME

Tablo 63. Deyim Icinde Kullamilan ve Kullanilmayan Kelimeyi Belirleme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Kelimeler: agir, géz Kl-kar.e Serbestlik
Toplam degeri . p
derecesi
0 1 2
Kiz f 36 99 109 244
E’ % 14,8 40,6 44771  100,0
& |Erkek [f 62 101 70 233
15,170 2 ,001
% 26,6 433 30,0 100,0
Toplam f 98 200 179 477
% 20,5 41,9 37,51 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Cinsiyet ile 6grencilerin verilen climleler i¢cinde yer alan agir kelimesinin
deyim i¢inde kullanmildigim1 belirleme ve goz kelimesinin deyim iginde
kullanilmadigin1 belirleme durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
tespit etmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, cinsiyet ile deyim i¢inde

yer alan ve almayan kelimeleri belirleme arasinda anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Verilen drnekler i¢inden agir kelimesinin deyim ic¢inde kullanildig1 segenegi
bulanlar ile goz kelimesinin deyim i¢inde kullanilmadigi secenegi bulanlarin orant,
kiz ogrenciler icin % 44,7 ve erkek Ogrenciler i¢cin % 30°dur. Hi¢ dogru yaniti

olmayanlar arasinda ise erkek 6grencilerin sayisi kizlara gore daha fazladir.

108



3.8. CINSIYETE GORE DEYIMLERIN OZELLIKLERI ARASINDA YER ALAN
VE ALMAYAN IFADEYI BELIRLEME

Tablo 64. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Alan ve Almayan Ifadeyi Belirleme

Dagiliminin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Deyimlerin 6zellikleri Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
0 1 2
Kiz |[f 61 109 74 244
g % 25,0 44,7 30,3 100,0
& [Erkek]r 71 114 48] 233
6,160 2 ,046
% 30,5 48,9 20,6 100,0
Toplam f 132 223 122 477
% 27,7 46,8 25,6 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Cinsiyet ile deyimlerin 6zellikleri arasinda yer alan ve yer almayan hususlari
tespit edebilme arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-

kare analizi sonuclarina gore, cinsiyet ile deyimlerin 6zelliklerini bilme arasinda

anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Kiz ogrencilerin % 30,3’ ve erkek ogrencilerin % 20,6’s1 deyimlerin
ozellikleri ile ilgili her iki soruyu da dogru yanmtlamistir. Hicbir soruyu dogru

yanitlayamayanlar arasinda erkek 6grencilerin oran1 daha fazladir.
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3.9. CINSIYETE GORE DEYIMLER iLE ALISILMAMIS BAGDASTIRMALARI
AYIRABILME

Tablo 65. Deyimler ile Alisilmamis Bagdastirmalari Ayirt Etme Dagiliminin

Cinsiyete Gore Karsilastirtimasi

Deyimler ve Alisilmamis Ki-kare .
- _ . | Serbestlik
Bagdastirmalar Toplam| degeri ) p
derecesi
0 1 2
Kiz |f 37 97 110 244
g %, 15,2 39,8 45,11 100,0
& |Erkek|f 69 89 75| 233
16,381 2 ,000
%, 29,6 38,2 32,2  100,0
Toplam f 106 186 185 477
%, 22,2 39,0 38,8 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Cinsiyet ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalardan ayirabilme arasinda
anlaml bir iliski olup olmadigin1 belirmek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina

gore, cinsiyet ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalardan ayirabilme arasinda

anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Kiz ogrencilerin % 45,1’1 ve erkek ogrencilerin % 32,2’si alisilmamig
bagdastirmalar i¢inden deyim olan segenegi bulmus, deyimler i¢inden de alisiilmamis
bagdastirma olan ifadeyi ayirabilmistir. Higbir soruyu dogru yanitlayamayanlar

arasinda ise erkek 6grencilerin orani daha yiiksektir.

110



3.10.

ATASOZLERINI AYIRABILME

CINSIYETE GORE CUMLE BICIMINDEKI

DEYIMLER

ILE

Tablo 66. Ciimle Bigcimindeki Deyimler ile Atasozlerini Ayirt Etme Dagiliminin

Cinsiyete Gore Karsilastirtimasi

Deyimler ve Atasozleri Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
0 1
Kiz |f 96 97 51 244
g % 39,3 39,8 20,9 100,0
S |Erkek|t 134 60 3 233
16,353 2 ,000
% 57,5 25,8 16,7] 100,0
Toplam f 230 157 90 477
% 48,2 32,9 18,9 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Cinsiyet ile cimle bicimindeki deyimleri atasozlerinden ayirabilme arasinda

anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina

gore, cinsiyet ile ciimle bi¢imindeki deyimleri atasdzlerinden ayirabilme arasinda

anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Tabloya gore, kiz 6grencilerin % 20,9’u ve erkek ogrencilerin % 16,7’si,

verilen atasdzlerinin i¢inden deyim olan segenegi bulmus, deyimler iginden de

atasozli olan ifadeyi ayirabilmistir. Atasozleri ile deyimleri ayirt edemeyenler

arasinda ise erkek 6grenciler daha fazla yiizdeye sahiptir.
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4. OKUMA ALISKANLIGI ACISINDAN OGRENCILERIN DEYIMLERIi
BiLME, ANLAMA VE YORUMLAMA DUZEYLERI

Okuma aligkanliginin gelistirilmesi Tiirkge Ogretiminin amaglarindan biridir.
Okuma, fizyolojik oldugu kadar zihinsel bir siiregtir ve anlama becerisinin gelismesi
icin gerekli bir kazanimdir. Okuyarak bilgi ediniriz ve séz varligimiza katkida
bulunuruz. Diizenli okuma aligkanligi kazanmais bir birey ¢evresiyle iletisim kurarken
zorlanmaz c¢linkii daha fazla kelime ile konusup anlasir. Anlama ve yorumlama

becerilerinin gelismesi i¢in okuma aligkanliginin edinilmesi gerekir.

Okuma aliskanlig1 agisindan “Son bir yilda kag kitap okudunuz?” sorusuna, “I-5
kitap arasinda” yanitin1 veren 97, “6 — 20 kitap arasinda” yanitin1 veren 221 ve “21
kitaptan fazla” yanitin1 veren 148 6grencinin deyimlerle ilgili bilgi diizeyleri, anlama
ve yorumlama becerileri arasindaki iligkiler asagidaki gibi incelenmistir. (Bu soruya
yanit vermeyenler ile “Hi¢ kitap okumadim” diyen 11 kisi veri analizine dahil

edilmemistir.)
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4.1. OKUMA ALISKANLIGINA GORE ILK KEZ KARSILASILAN BIR
DEYIMIN ANLAMINI OGRENMEK ICIN TERCiH EDIiLEN YOLLAR

Tablo 67. Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamimi Ogrenmek Icin Tercih Edilen
Ilk Yol Dagiliminin Okuma Aliskanligina Géore Karsilastirilmasi

Tercih Edilen ilk Yol Ki-
kare |Serbestlik
Toplam ) 10
Cevre-| Onceki degeri| derecesi
Aile |Ogretmen|Sozliik| Ciimle| bilgiler
1-5 f 36 12 26 17 6 97
= % 37,1 12,4] 26,8 17,5 6,2 100,0
=
> 1620 | 63 28 84 26 20 221
'g % 28,5 12,71 38,01 11,8 9,0l 100,0
M 21,018 8 ,007
21+ ¢ 26 17| 53] 36 16| 148
% 17,6 11,51 35,81 24,3 10,8 100,0
Toplam | ¢ 125 5711 163] 79 42| 466
% 26,8 12,2] 35,0 17,0 9,0 100,0

Ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini dgrenmek igin
basvurduklart birinci yol ile okuma aligkanligi arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarmma gore, okuma

aliskanligi ile 6grencilerin ilk tercihleri arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Tabloya gore “Son bir yilda ka¢ kitap okudunuz?” sorusuna, “I-5 kitap
arasinda” yanitin1 veren 0grencilerin ¢ogu, % 37,1 oraninda, ilk kez karsilastiklar:
bir deyimin anlamim 6grenmek iizere “Ailemdeki, yakin cevremdeki biiyiiklere
sorarim.” yolunu tercih etmistir. Soruyu “6 — 20 kitap arasinda” olarak cevaplayan
ogrencilerin % 38’1 ve “21/ kitaptan fazla” olarak cevaplayan 6grencilerin % 35,81
ise en fazla “Sézliige bakarim.” segenegini birinci yol olmak tizere tercih etmistir. Bu
sonuca gore, diizenli okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin sozliik kullanma aliskanligi

da oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tiim okuma aligkanlig1 diizeylerinde en az tercih edilen birinci yol ortaktir.

“1-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen o6grencilerin % 6,2°si, “6 — 20 kitap
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arasinda” okudugunu soOyleyen oOgrencilerin % 9u ve “21 kitaptan fazla”
okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 10,8’i tarafindan en az tercih edilen birinci yol,

’

“Daha once ogrendigim bilgilerden yola ¢ikarak anlamini bulurum.” olmustur.
Ancak, son bir yilda okunan kitap sayisi arttikca deyimin anlamini 6grenmek {izere
onceki bilgilerden yola ¢ikmanin da artig gosterdigi gorilmektedir. “21 kitaptan
fazla” okudugunu sOyleyen Ogrenciler arasinda da digerlerine gére deyimin gectigi

climleden anlamini ¢ikarma yolunu se¢enlerin oran1 artmistir.

Ayrica, son bir yilda okunan kitap sayist arttikca “Ailemdeki, yakin
cevremdeki biiyiiklere sorarim.” yolunu tercih edenlerin oraninin belirgin sekilde

azaldig1 goriilmektedir.

42. OKUMA ALISKANLIGINA GORE TEK BASINA VERILEN FARKLI
ANLAM YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Tablo 68. Tek Basina Verilen Ad Aktarmasi Niteligindeki Deyimleri Belirleme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilagtirilmast

Ad aktarmasi 6zelligi gdsteren deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam| degeri i p
derecesi
0 1 2 3
-5 |f 13 33 31 20 97
= % 13,4 34,0 32,0 20,6 100,0
>
3 | 6-20 |f 25 37 106 53 221
g % 11,3 16,7 48,0 24,0 100,0
M 18,906 6 ,004
21+ |f 9 30 76 33 148
% 6,1 20,3 514 22,3 100,0
Toplam f 47 100 213 106 466
% 10,1 21,5 45,7 22,77 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ad aktarmasi dzelligi gosteren deyimlerden aldiklar1 puanlar ile

okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
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ki-kare analizi sonuglarina gore, okuma aligkanligr ile ad aktarmasi 6zelligi gosteren

deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir (p<,05).

Ad aktarmasi niteligi tagiyan tiim deyimlerin deyim oldugunu bilenler, okuma
alisgkanlig1 sorusunu “/-5 kitap arasinda” olarak yanitlayanlarin % 20,6’sini1
olustururken “6 — 20 kitap arasinda” olarak yanitlayanlarin % 24’lini
olusturmaktadir. “217 kitaptan fazla” okurum diyenlerin ise % 22,3’{, ad aktarmasi

ozelligi tasiyan tiim deyimlerin deyim oldugunu bilmistir.

Tablo 69. Tek Basina Verilen Deyim Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren .
. Ki-kare i
deyimler _ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
-5 |f 11 29 34 23 97
= % 11,3 29,9 35,1 23,7 100,0
>
3 | 6-20 |f 10 49 91 71 221
,g % 4,5 22,2 41,2 32,11 100,0 13,635
N 6 ,034
21 + |f 7 27 58 56 148
% 4,7 18,2 39,2 37,8 100,0
Toplam f 28 105 183 150 466
% 6,0 22,5 39,3 32,2 100,0

0: Hichirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin deyim aktarmas1 6zelligi gosteren deyimlerden aldiklari puanlar
ile okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigimi belirlemek igin
yapilan ki-kare analizi sonuglarma gore, okuma aligkanlig1 ile deyim aktarmasi

ozelligi gosteren deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir

(p<,05).

Deyim aktarmasi niteligi tasiyan tiim deyimlerin deyim oldugunu bilenler
artan bir siralama izlemek suretiyle okuma alisgkanligi sorusunu “/-5 kitap arasinda”

olarak yanitlayanlarin % 23,7’sini olustururken soruya “6 — 20 kitap arasinda”
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yanitint verenlerin % 32,1’ini olusturmaktadir. “21 kitaptan fazla” okudugunu
sOyleyenlerin ise % 37,81, deyim aktarmasi 6zelligi tasiyan tiim deyimlerin deyim

oldugunu bilmistir.

Tablo 70. Tek Basina Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin
Okuma Aliskanligina Gore Karsilastiriimasi

Karma yapili deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
1-5 |f 16 34 33 14 97
= % 16,5 35,1 34,0 14,4 100,0
>
S | 620 |f 35 74 78 34 221
§ % 15,8 33,5 35,3 15,4 100,0
M 14,742 6 ,022
21 + |f 18 35 52 43 148
% 12,2 23,6 35,1 29,11  100,0
Toplam f 69 143 163 91 466
% 14,8 30,7 35,0 19,5 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin tek basina verilen karma yapili deyimlerden aldiklar1 puanlar ile
okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigin1 belirlemek icin yapilan
ki-kare analizi sonuglarina gore, okuma aliskanligi ile karma yapili deyimleri tespit

etme arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir (p<,05).

Artan bir siralama izlemek suretiyle bir yilda “I-5 kitap arasinda”
okudugunu soyleyen 6grencilerin % 14,41, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu
sOyleyen Ogrencilerin % 15,4’ ve “21 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen
ogrencilerin % 29,1°1, verilen tim karma yapili deyimlerin deyim oldugunu

bilmektedir.
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Tablo 71. Tek Basina Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarini Ayirt Etme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Deyim olmayan kelime gruplar Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
1-5 |f 59 19 17 2 97
= % 60,8 19,6 17,5 2,11 100,0
>
3 | 620 |f 185 20 10 6 221
g % | 83,7 90| 45 27 1000
N 34,249 6 ,000
21 + |f 128 13 6 1 148
% 86,5 8,8 4,1 J71 100,0
Toplam f 372 52 33 9 466
% 79,8 11,2 7,1 1,9 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Deyim olmayan kelime gruplarini, deyim oldugunu diisiinerek isaretleyen
ogrencilerin dagilim1 ile okuma aligkanligi arasindaki iliski agisindan verilerin
dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonu¢ elde edilemeyecegi icin
islem yapilmasi uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin frekans dagilimina gore

yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Artan bir siralama izlemek suretiyle bir yilda “I-5 kitap arasinda”
okudugunu sdyleyen Ogrencilerin % 60,8’1, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu
sOyleyen oOgrencilerin % 83,7’si ve “21 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen
ogrencilerin % 86,5’1, verilen kelime gruplarinin deyim olmadiklarini tespit

edebilmistir.
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43. OKUMA ALISKANLIGINA GORE CUMLE ICINDE VERILEN FARKLI
ANLAM YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Tablo 72. Ciimle Icinde Verilen Ad Aktarmasi Niteligindeki Deyimleri Belirleme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Ad aktarmasi 6zelligi gdsteren deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam| degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
1-5 |f 18 24 40 15 97
= % 18,6 24,7 41,2 15,5 100,0
>
3 | 6-20 |f 13 61 88 59 221
§ % 59 27,6 39,8 26,7 100,0
N 27,926 6 ,000
21+ |f 8 35 49 56 148
% 5,4 23,6 33,1 37,8 100,0
Toplam f 39 120 177 130 466
% 8,4 25,8 38,0 27,9 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icerisinde verilen ad aktarmasi ozelli§i gdsteren
deyimlerden aldiklar1 puanlar ile okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, okuma
aligkanligr ile ad aktarmasi 6zelligi gosteren deyimleri tespit etme arasinda anlamli

bir iliski oldugu goriilmiistiir (p<,05).

Artan bir siralama izlemek suretiyle bir yilda “I-5 kitap arasinda”
okudugunu sdyleyen Ogrencilerin % 15,5’1, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu
sOyleyen oOgrencilerin % 26,7°si ve “21 kitaptan fazla” okudugunu soyleyen
ogrencilerin % 37,81, climle igerisinde verilen ad aktarmasi o6zelligi tasiyan tiim

deyimlerin deyim oldugunu bilmektedir.
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Tablo 73. Ciimle Icinde Verilen Deyim Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren )
. Ki-kare i
deyimler _ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
-5 |f 5 17 23 52 97
= % 52 17,5 23,7 53,6 100,0
>
3 | 6-20 |f 9 20 49 143 221
,g % 4,1 9,0 22,2 64,7 100,0
N 10,606 6 ,101
21+ |f 6 15 22 105 148
% 4,1 10,1 14,9 70,9 100,0
Toplam f 20 52 94 300 466
% 43 11,2 20,2 64,4 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Deyim aktarmasi 6zelligi tasiyan deyimleri bilme ile okuma aligkanligi
arasindaki iligki agisindan verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir
sonu¢ elde edilemeyecegi icin islem yapilmasi uygun degildir. Boyle bir durumda

verilerin frekans dagilimina gére yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Artan bir siralama izlemek suretiyle bir yilda “I-5 kitap arasinda”
okudugunu soyleyen ogrencilerin % 53,6’s1, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu
sOyleyen oOgrencilerin % 64,7°si ve “21 kitaptan fazla” okudugunu soyleyen
ogrencilerin % 70,9°u, climle icerisinde verilen deyim aktarmasi 6zelligi tagiyan tiim

deyimlerin deyim oldugunu bilmektedir.

119



Tablo 74. Ciimle Icinde Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin
Okuma Aliskanligina Gore Karsilastiriimasi

Karma yapili deyimler Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
1-5 |f 17 37 27 16 97
= % 17,5 38,1 27,8 16,5 100,0
>
3 | 620 |f 27 114 55 25 221
g % | 122 516l 249 113 1000
o 7,823 6 ,251
21 + |f 14 74 37 23 148
% 9,5 50,0 25,0 15,5 100,0
Toplam f 58 225 119 64 466
% 12,4 48,3 25,5 13,7 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icinde verilen karma yapili deyimlerden aldiklar1 puanlar
ile okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan ki-kare analizi sonucglarina gore, okuma aligkanligi ile karma yapili deyimleri

tespit etme arasinda anlamli bir iligki yoktur (p>,05).

Bir yilda “7-5 kitap arasinda’ okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 16,51, “6-
20 kitap arasinda” okudugunu soyleyen Ogrencilerin % 11,30 ve “21 kitaptan
fazla” okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 15,51, climle i¢inde verilen tiim karma

yapili deyimlerin deyim oldugunu bilmektedir.
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Tablo 75. Ciimle Iginde Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarimi Aywt Etme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Deyim olmayan kelime gruplar Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
1-5 |f 43 41 9 4 97
= % 443 42,3 9,3 4,1  100,0
>
S | 620 |f 133 65 12 11 221
g % | 602 204 54 50 100,0
M 18,948 6 ,004
21 + |f 103 38 3 4 148
% 69,6 25,7 2,0 2,71  100,0
Toplam f 279 144 24 19 466
% 59,9 30,9 52 4,1  100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmasi uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin

frekans dagilimina gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Artan bir siralama izlemek suretiyle bir yilda “I-5 kitap arasinda”
okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 44,3’iiniin, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu
sOyleyen ogrencilerin % 60,2’sinin ve “21 kitaptan fazla” okudugunu soyleyen
ogrencilerin % 69,6’smin, climle i¢inde verilen kelime gruplarinin deyim olmadigini

bildikleri goriilmektedir.
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4.4. OKUMA ALISKANLIGINA GORE DEYIMLERIN DOGRU SEKILLERINI
BELIRLEME

Tablo 76. Deyimleri Sozliiklerde Yer Alan Sekilleriyle Dogru Bir Bi¢imde Yazma

Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Deyimleri dogru yazabilme Ki-kare )
_ . | Serbestlik
Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2 3
-5 |f 51 13 20 13 97
= % 52,6 13,4 20,6 13,4| 100,0
>
3 6-20 | f 96 19 44 62 221
.§ % 43,4 8,6 199 28,11 100,0
M 10,364 6 ,110
21+ | f 67 19 24 38 148
% 45,3 12,8 16,2 25,71 100,0
Toplam f 214 51 88 113 466
% 459 10,9 189 24,2 100,0

0: Hicbir deyimi dogru yazamayanlar, 1: Bir adet deyimi dogru yazanlar, 2: Iki adet deyimi
dogru yazanlar, 3: Hepsini dogru yazanlar

Arastirmaya katilan ogrencilerin deyimlerin sézliiklerde yer alan dogru
sekillerini yazma dagilimlart ile okuma aligkanligi arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarmma gore, okuma
aligkanligr ile deyimleri dogru sekilde yazma becerisi arasinda anlamli bir iliski

yoktur (p>,05).

Bir yilda “I-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 52,6’s1,
“6 — 20 kitap arasinda” okudugunu soyleyen 6grencilerin % 43,4°1 ve “21 kitaptan
fazla”  okudugunu sdyleyen Ogrencilerin % 45,3’i verilen higbir deyimin

sozliiklerde yer alan dogru sekillerini bilmemektedir.
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Tablo 77. Yanhs Yazilmis Olan Deyimleri Belirleme Dagilimimin Okuma
Aliskanhigina Gore Karsilastirilmasi

Yanlis yazilmig olan deyimleri Ki-kare i
. _ . | Serbestlik
belirleme Toplam | degeri ) p
derecesi
0 1 2
-5 |f 20 59 18 97
= % 20,6 60,8 18,6 100,0
=
3 6-20 |f 43 115 63 221
o
s % 19,5 52,0 28,5 100,0 3671 4 45
M ) B
20+ |f 30 79 39| 148
% 20,3 53,4 26,4 100,0
Toplam f 93 253 120 466
% 20,0 54,3 25,8 100,0

0:Yanls yazilmis olan deyimlerin hichirini bulamayanlar, 1: Bir adet deyimin yanlis

yazildigini bulanlar, 2: Iki adet deyimin yanls yazildigini bulanlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yanlis yazilmis olan deyimleri belirleme
dagilimlar ile okuma aliskanlig1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini tespit
etmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, okuma aligkanligi ile deyimlerin

yanlig yazildigini1 bilme arasinda anlamli bir iligki yoktur (p>,05).

Bir yilda “I-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 18,6’s1,
“6 — 20 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen Ogrencilerin % 28,5°1 ve “21 kitaptan
fazla” okudugunu sdyleyen dgrencilerin % 26,4’1 verilen deyimlerden ikisinin de

yanlig yazildigini bilmistir.
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4.5. OKUMA ALISKANLIGINA GORE AYNI ANLAMA GELEN DEYIMLERI
KULLANMA TERCIHI

Tablo 78. Ayni Anlama Gelen Deyimlerin Farkli Sekillerini Tercih Etme

Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Ayni anlama gelen deyimler Ki-kare )
- _ . |Serbestlik
Oliim kalim | Hayat memat Toplam | degeri derecesi p
meselesi meselesi
1-5 f 62 35 97
= % 63,9 36,1 100,0]
g 620 |f 137 84 221
5 % 62,0 38,0  100,0]|
v, 2,737 2 ,254
i+ | 104 44 148
% 70,3 29,7 100,0]
Toplam f 303 163 466
% 65,0 35,0 100,0|

Arastirmaya katilan Ogrencilerin aynm1 anlama gelen deyimlerin farkl
sekillerini tercih etme dagilimlart ile okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, okuma
aligkanligr ile ayn1 anlama gelen deyimlerin farkli sekillerini tercih etme arasinda

anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Elde edilen veriler dogrultusunda gorilmektedir ki okuma aligkanligi
dagilimina gore tiim 6grenciler, ayn1 anlama gelen “6/iim kalim meselesi” ve “hayat

memat meselesi” deyimleri arasindan en ¢ok “oliim kalim meselesi’ni tercih etmistir.

124



4.6. OKUMA ALISKANLIGINA GORE BAGLAM ICINDE VERILEN
DEYIMLERI YORUMLAMA

Tablo 79. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagiliminin Okuma
Aliskanhigina Gore Karsilastirilmas: (Rayina Oturmak Deyimi)

Deyim: Rayina oturmak Ki-kare Serbestlik
Toplam | degeri .| p
derecesi
Dogru Yanlis
1-5 f 46 51 97
= % 47,4 52,6 100,0}
g 620 |f 145 76 21
g % 65,6 344 100,0|
M 14,130 2 ,001
21+
f 104 44 148
% 70,3 29,7 100,0}
Toplam f 295 171 466
% 63,3 36,7 100,0]

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam icerisinde verilen “rayina
oturmak” deyiminin anlamini dogru ve yanlis tahmin edenler ile okuma aligkanlig
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi
sonuclarina gore, deyimin anlamimi dogru ve yanlis tahmin edenler ile okuma

aliskanlig1 arasinda anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Artan bir siralama takip eden verilere gore, bir yilda “/-5 kitap arasinda”™
okudugunu soyleyen o6grencilerin % 47,41, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu
sOyleyen Ogrencilerin % 65,6’s1 ve “21 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen
ogrencilerin % 70,3’ baglam icinde verilen “rayina oturmak” deyimini dogru

yorumlamaistir.
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Tablo 80. Deyimin Anlamim Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Okuma Aliskanligina Gore Karsilastiriimasi (Rayina Oturmak Deyimi)

Deyim: Rayina i-
oturmak Yollar Ki-kare Serbestlik

Toplam| degeri

derecesi
0 1 2 3 4 5

1-5 |f 1 21 3 14 7 0 46

% 2,2| 45,77 6,5 30,4 152 ,0  100,0

6-20f 12| 491 201 41 15 8 145

% 83| 33,8] 13,8 28,3 10,3] 5,5 100,0

12,926 10 ,228

Kitap Sayisi

21 +|f 5 30 10 34 17 8 104

% 4,8] 28,8 9,6 32,71 16,3 7,71 100,0
Toplam f 18] 100f 33] 89 39 16 295
% 6,1 33,91 11,2 30,2| 13,2 5,4 100,0

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlanmimi  paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamum bulmaya ¢alistm, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmasi uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin

frekans dagilimina gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Bir yilda “I-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 45,7’si ve
“6 — 20 kitap arasinda” okudugunu sodyleyen o6grencilerin % 33,8°1, “Alti ¢izili
ifadeyi daha once ogrendigim igin anlamini hemen buldum” yolunu se¢mistir. “21
kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen ogrencilerin % 32,7°s1 “Alti ¢izili ifadenin yer

aldigi ciimleye bakarak anlamint bulmaya ¢alistim” yolunu izlemistir.
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Tablo 81. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagilimimin Okuma
Aliskanhigina Gore Karsilagtirilmasi (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyim: Beyni sulanmak Ki-kare Serbestlik
Toplam | degeri N
derecesi
Dogru Yanlis
15 |f 54 43 97
= % 55,7 443 100,0]
g le20 |f 143 78 21
g % 64,7 353 100,0)
M 5,464 2 ,065
21+
f 104 44 148
% 70,3 29,7 100,0]
Toplam f 301 165 466
% 64,6 35,4 100,0}

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam igerisinde verilen “beyni
sulanmak” deyiminin anlamin1 dogru ve yanlis tahmin edenler ile okuma aliskanligi
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek icin yapilan ki-kare analizi
sonuclarina gore, deyimin anlamimi dogru ve yanlis tahmin edenler ile okuma

aligkanlig1 arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Artan bir siralama takip eden verilere gore, bir yilda “/-5 kitap arasinda”™
okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 55,7’s1, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu
sOyleyen Ogrencilerin % 64,7’si ve “21 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen
ogrencilerin % 70,3’ baglam icinde verilen “beyni sulanmak” deyimini dogru

yorumlamaistir.
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Tablo 82. Deyimin Anlamim Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Okuma Aliskanligina Gore Karsilastiriimasi (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyim: Beyni Yol Ki-kare .
sulanmak ~ |Serbestlik
Toplam| - degeri derecesi P
0 1 2 3 4 5
1-5 If 4 18 4 19 5 4 54
_ A 74| 33,31 7.4 352 9,3 74| 100,0
ccn;:s‘ 6-20f 5 43 13| 44| 26 12 143
3 % 3,5 30,11 9,1] 30,8] 18,2] 8,4 100,0
v, 8,479 10 ,582
21 +If 41 27 16| 28 18 11 104
A 3,8] 26,01 15,4] 26,9 17,31 10,6/ 100,0
Toplam f 13 88 331 91 49 27 301
A 4,31 29,21 11,01 30,2 16,3] 9,0 100,0

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlanmimi  paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamum bulmaya ¢alistm, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmasi uygun degildir. Boyle bir durumda verilerin

frekans dagilimina gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Bir yilda “I-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen Ogrencilerin % 35,2’si,

“6 — 20 kitap arasinda” okudugunu soyleyen 6grencilerin % 30,81 ve “21 kitaptan
azla” okudugunu sOyleyen Ogrencilerin % 26,9’u “Alti ¢izili ifadenin yer aldig

e g yleyen 68 y g

ciimleye bakarak anlamint bulmaya ¢alistim” yolunu se¢mistir.
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47. OKUMA ALISKANLIGINA GORE KELIMELERIN DEYIM ICINDE YER
ALIP ALMADIGINI BELIRLEME

Tablo 83. Deyim Icinde Kullamilan ve Kullanilmayan Kelimeyi Belirleme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Kelimeler: agir, géz Ki-kare Serbestlik
Toplam | degeri |
derecesi
0 1 2
1-5 |f 29 43 25 97
= % 29,9 443 25,8 100,0
& le20 |t 46 88 87| 221
§ % 20,8 39,8 39,4 100,0
v 11,330 4 ,023
SEENCTE P 22 64 62 148
% 14,9 432 41,9 100,0
Toplam f 97 195 174 466
% 20,8 41,8 37,3 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Okuma aligkanlig1 ile 6grencilerin verilen ciimleler i¢inde yer alan agir
kelimesinin deyim icinde kullanildigini belirleme ve géz kelimesinin deyim iginde
kullanilmadigin1 belirleme durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
tespit etmek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarna gore, okuma aliskanligi ile
deyim i¢inde yer alan ve almayan kelimeleri belirleme arasinda anlamli bir iliski

vardir (p<,05).

Tabloya gore, bir yilda okunan kitap sayist yiikseldik¢e yanlis cevap
yiizdelerinde azalma oldugu ve her iki soruyu da bilenlerin sayisinda artis oldugu
goriilmektedir. Verilen ornekler i¢inden agir kelimesinin deyim i¢inde kullanildigi
secenegi bulanlar ile géz kelimesinin deyim icinde kullanilmadigi segenegi
bulanlarin orani, bir yilda “I-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grenciler igin
% 25,8, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grenciler i¢in % 39,4 ve “21

kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen dgrenciler i¢in % 41,9°dur.
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48. OKUMA ALISKANLIGINA GORE DEYIMLERIN OZELLIKLERI
ARASINDA YER ALAN VE ALMAYAN IFADEYI BELIRLEME

Tablo 84. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Alan ve Almayan Ifadeyi Belirleme
Dagiliminin Okuma Aligkanligina Gére Karsilastirilmast

Deyimlerin 6zellikleri Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
0 1 2
-5 |f 28 50 19 97
o % 28,9 51,5 19,6/ 100,0
§ 6-20 |f 55 105 61 221
§ % 24,9 47,5 27,6 100,0
v 4,243 4 ,374
“ 0 hr+ g 45 62 41 148
% 30,4 41,9 27,771 100,0
Toplam f 128 217 121 466
% 27,5 46,6 26,0 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Okuma aligkanlig1 ile deyimlerin 6zellikleri arasinda yer alan ve yer almayan
hususlar1 tespit edebilme arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 belirmek igin
yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, okuma aligkanligr ile deyimlerin

Ozelliklerini bilme arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Deyimlerin 6zellikleri arasinda bulunan secenekler icinden “Deyimler, ders
ve ogiit verir” ifadesinin deyimlerin 06zelligi olmadigini ayirt edebilenler ile
deyimlerin Ozellikleri arasinda bulunmayan secenekler icinden “Deyimler
kaliplagmis ifadelerdir” ciimlesinin deyimlerin 6zelliklerinden biri oldugunu tespit
edebilenlerin orani, bir yilda “/-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grenciler
icin % 19,6, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen dgrenciler i¢in % 27,6 ve

“21 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen dgrenciler i¢in % 27,7 dir.
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49. OKUMA ALISKANLIGINA GORE DEYIMLER ILE ALISILMAMIS
BAGDASTIRMALARI AYIRABILME

Tablo 85. Deyimler ile Alisiimamis Bagdastirmalar: Ayirt Etme Dagiliminin Okuma
Aliskanhigina Gore Karsilastirilmasi

Deyimler ve Alisilmamis Ki-kare .
- _ . | Serbestlik
Bagdastirmalar Toplam| degeri ) p
derecesi
0 1 2
1-5 If 32 43 22 97
o % 33,0 443 22,7 100,0
Z 620 |t 53 82 86| 221
§ % 24,0 37,1 389 100,0
v 26,428 4 ,000
= 21+ | 16 58 74 148
% 10,8 39,2 50,0 100,0
Toplam f 101 183 182 466
%, 21,7 39,3 39,1 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Okuma aligkanlig1 ile deyimleri alisiimamis bagdastirmalardan ayirabilme
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek icin yapilan ki-kare analizi
sonuclarina gore, okuma aligkanligi ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalardan

ayirabilme arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Tabloya gore, bir yilda okunan kitap sayis1 arttikga alisiimamis
bagdastirmalar ile deyimleri ayirt etme sorularinin yanlis cevaplanma yilizdesinin
azaldigi, her iki sorunun da dogru yanitlanma yiizdesinin ise yiikseldigi
goriilmektedir. Bir yilda “/-5 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grencilerin %
22,7’s1, “6 — 20 kitap arasinda” okudugunu sdyleyen 6grencilerin % 38,9’u ve “21
kitaptan  fazla” okudugunu sdyleyen ogrencilerin % 50’si  alisilmamis
bagdastirmalar i¢inden deyim olan se¢cenegi bulmus, deyimler i¢inden de alisilmamis

bagdastirma olan ifadeyi ayirabilmistir.
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4.10. OKUMA ALISKANLIGINA GORE CUMLE BICIMINDEKI DEYIMLER
ILE ATASOZLERINI AYIRABILME

Tablo 86. Ciimle Bigcimindeki Deyimler ile Atasozlerini Ayirt Etme Dagiliminin
Okuma Aliskanligina Gore Karsilastiriimasi

Deyimler ve Atasozleri Ki-kare Serbestlik
Toplam| degeri . p
derecesi
0 1 2
1-5 |f 47 32 18 97
o % 48,5 33,0 18,6 100,0
2 le20 | 106 75 20| 221
§ % 48,0 33,9 18,1 100,0
v ,953 4 917
¥ 21+ | 71 45 32 148
% 48,0 30,4 21,6 100,0
Toplam f 224 152 90 466
% 48,1 32,6 19,3 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Okuma aliskanligi ile climle bigimindeki deyimleri atasdzlerinden ayirabilme
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirmek icin yapilan ki-kare analizi
sonuclarina gore, okuma aligkanligi ile climle bigimindeki deyimleri atasézlerinden

ayirabilme arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Elde edilen veriler dogrultusunda goriilmektedir ki okuma aligkanlig
dagilimina gore, deyimler ve atasdzlerini ayirt etmekle ilgili hicbir soruyu dogru
yanitlayamayanlar, sorulara dogru yanit verenlerden daha fazladir. Bir yilda “/-5
kitap arasinda” okudugunu soyleyen 6grencilerin % 18,6’s1, “6 — 20 kitap arasinda”™
okudugunu sdyleyen ogrencilerin % 18,1°1 ve “21 kitaptan fazla” okudugunu
sOyleyen Ogrencilerin % 21,6’s1 verilen atasdzlerinin i¢inden deyim olan segenegi

bulmus, deyimler i¢inden de atasozii olan ifadeyi ayirabilmistir.
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5. ILK KEZ KARSILASILAN BiR DEYiMiN ANLAMINI OGRENMEK
ICIN TERCIH EDILEN YOLLAR ACISINDAN OGRENCILERIN
DEYIMLERI BILME, ANLAMA VE YORUMLAMA DUZEYLERI

5.1. TERCIH EDILEN YOLA GORE TEK BASINA VERILEN FARKLI ANLAM
YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Tablo 87. Tek Basina Verilen Ad Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme
Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek Icin Tercih Edilen

Birinci Yola Gore Karsilastirilmasi

Ad aktarmasi 6zelligi gosteren deyimler Ki-
kare [|Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3
Cevre- | f 20 31 50 26 127
Aile % 15,7 24,4 39,4 20,5 100,0
= |Ogretmen| f 4 16 27 10 57
>
4 % 7,0 28,1 47.4 17,5 100,0
g | Sozlik | ¢ 14 34 78 43 169
S % 8,3 20,1 46,2 25,4 100,0
= — 22,569 12 ,032
5 | Cumle |¢ 4 11 39 27 81
(]
= % 4.9 13,6 48,1 33,31  100,0
Onceki | ¢ 5 11 23 4 43
bilgi
% 11,6 25,6 53,5 9,31 100,0
Toplam f 47 103 217 110 477
% 9,9 21,6 45,5 23,1 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi icin islem yapilmasi uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Tek basina verilen ad aktarmasi O6zelligi tasiyan tiim deyimlerin deyim

oldugunu bilen 6grencilerin ilk kez karsilastiklart bir deyimin anlamini 6grenmek
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tizere en fazla tercih ettikleri birinci yol, 110 kisiden 43’linlin sectigi “ Sozliige

bakarim. "olmustur.

Tablo 88. Tek Basina Verilen Deyim Aktarmasi Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek Icin Tercih Edilen

Birinci Yola Gore Karsilastirilmasi

Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren Ki-
deyimler kare |Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3
Cevre- | f 11 35 44 37 127
Aile | o 8,7 27.6] 346 29,1 1000
= |Ogretmen| f 3 8 25 21 57
; % 53 140 43,9 36,8/ 1000
5 Sozlik | ¢ 7 39 72 51 169
S A 41| 23,1  42,6]  30,2] 1000
= . 11,771 12 |464
5 | Cimle |¢ 3 16 32 30 81
(]
= % 371 198 395 3700 1000
Onceki | ¢ 4 11 13 15 43
bilgi
% 93 256 302 349 100,0
Toplam £ 28 109 186 154 477
% 59 229 390 323 100,0

0: Hichirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini

isaretleyenler

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug

elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmast uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Tek basina verilen deyim aktarmasi 6zelligi tasiyan tiim deyimlerin deyim

oldugunu bilen 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini 6grenmek

lizere en fazla tercih ettikleri birinci yol, 154 kisiden 51’inin sectigi “ Sozliige

bakarim. "olmustur.
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Tablo 89. Tek Basina Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin Ilk Kez

Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Icin Tercih Edilen Birinci Yola Gore

Karsilastirtlmasi
Karma yapili deyimler Ki-
kare |Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3

Cevre- | f 20 50 40 17 127

Aile | o 15,7 39,4 31,5 13,4 100,0
= |Ogretmen| f 15 11 19 12 57
>
4 % 26,3 19,3 33,3 21,11 100,0
s | Sozlik | ¢ 23 54 62 30 169
= % 13,6 32,0 36,7 17,8] 100,0
= — 27,097 12 ,007
5 | Cumle |¢ 7 20 27 27 81
]
= % 8,6 24,7 33,3 33,31  100,0

Onceki | ¢ 5 12 19 7 43

bilgi

% 11,6 27,9 442 16,3 100,0
Toplam f 70 147 167 93 477
% 14,7 30,8 35,0 19,5|  100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini

isaretleyenler

Ogrencilerin karma yapili deyimlerden aldiklari puanlar ile ilk kez

karsilagilan bir deyimin anlaminit 6grenmek ig¢in tercih edilen birinci yol arasinda

anlamli bir iligski olup olmadigini belirlemek icin yapilan ki-kare analizi sonuglarina

gore, tercih edilen yol ile karma yapili deyimleri tespit etme arasinda anlamli bir

iliski vardir (p<,05).

Tek basina verilen karma yapili tiim deyimlerin deyim oldugunu bilenlerin ilk

kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamin1 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri

birinci yol, 93 kisiden 30 unun sectigi “ Sozliige bakarim. ”olmustur.
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Tablo 90. Tek Basina Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarini Ayirt Etme
Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek I¢in Tercih Edilen

Birinci Yola Gore Karsilastirilmasi

Deyim olmayan kelime gruplar Ki-
kare |Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3

Cevre- | f 96 18 11 2 127

Aile | o 75,6 14,2 8,7 1,6| 100,0
= |Ogretmen| f 40 10 6 1 57
>
o % 70,2 17,5 10,5 1,8  100,0
g | Sodik f¢ 141 13 10 5 169
S % 83,4 7,7 59 3,0 1000
= " 12,604] 12 ]398
5 | Cumle |¢ 70 8 3 0 81
(]
= % 86,4 9,9 3,7 0l 100,0

Onceki | ¢ 33 6 3 1 43

bilgi

% 76,7| 14,0 7,0 2,3 100,0

Toplam f 380 55 33 9 477

% 79,7 11,5 6,9 1,9 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasit nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi icin islem yapilmasi uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Tek basina verilen deyim olmayan kelime gruplarinin higbirini
isaretlemeyerek deyim olmadiklarini bilen 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir
deyimin anlamimi 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri birinci yol, 380 kisiden

141’inin sectigi “ Sozliige bakarim. ”olmustur.
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5.2. TERCIH EDILEN YOLA GORE CUMLE ICINDE VERILEN FARKLI
ANLAM YAPILARINA SAHIP DEYIMLERI BELIRLEME

Tablo 91. Ciimle Icinde Verilen Ad Aktarmasi Niteligindeki Deyimleri Belirleme
Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek Icin Tercih Edilen

Birinci Yola Goére Karsilastirtlmasi

Ad aktarmasi 6zelligi gosteren deyimler Ki-
kare [|Serbestlik
Toplam 1pr
degeri | derecesi
0 1 2 3
Cevre- | f 14 36 50 27 127
Aile | o 11,0 28,3 39.4 21,3 100,0
S (")gretmen f 7 14 19 17 57
; o, 12,3 24.6 333 29.8]  100,0
s | Sozlik | ¢ 12 41 68 48 169
3 % 7.1 243 402|284 1000
= - 9,561 12 654
5 | Cumle |¢ 4 21 27 29 81
(D)
= % 4,9 25,9 33,3 35,8 100,0
Onceki | ¢ 3 13 16 11 43
bilgi
o, 7,0 30,2 37,2 25.6]  100,0
Toplam £ 40 125 180 132 477
% 8,4 26,2 37,7 27,71 100,0

0: Hichirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmast uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Ciimle i¢inde verilen ad aktarmasi 6zelligi tasiyan tiim deyimlerin deyim
oldugunu bilen 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini 6grenmek
lizere en fazla tercih ettikleri birinci yol, 132 kisiden 48’inin sectigi “ Sozliige

bakarim. "olmustur.
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Tablo 92. Ciimle Icinde Verilen Deyim Aktarmas: Niteligindeki Deyimleri Belirleme

Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek Icin Tercih Edilen

Birinci Yola Gore Karsilastirilmasi

Deyim aktarmasi 6zelligi gosteren Ki-
deyimler kare |Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3
Cevre- | f 4 20 22 81 127
Aile | o 3,1 15,7 17,3 63,8 100,0
= |Ogretmen| f 1 8 15 33 57
>
i~ % 1,8 14,0 26,3 57,9 100,0
g | Sozlik | ¢ 7 16 37 109 169
S % 4,1 95| 21,9 645 1000
< " 14,688 12 ,259
5 | Cumle |¢ 4 6 18 53 81
]
= % 4.9 7,4 22,2 65,4 100,0
Onceki | ¢ 5 3 6 29 43
bilgi
% 11,6 7,0 14,0 67,4 100,0
Toplam f 21 53 98 305 477
% 4.4 11,1 20,5 63,9 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini

isaretleyenler

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasit nedeniyle giivenilir sonug

elde edilemeyecegi icin islem yapilmasi uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Ciimle i¢inde verilen deyim aktarmasi 6zelligi tasiyan tiim deyimlerin deyim

oldugunu bilen 6grencilerin ilk kez karsilastiklart bir deyimin anlamini 6grenmek

tizere en fazla tercih ettikleri birinci yol, 305 kisiden 109’unun sectigi “ Sozliige

bakarim. "olmustur.
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Tablo 93. Ciimle Icinde Verilen Karma Yapili Deyimleri Belirleme Dagiliminin Ik

Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamimi Ogrenmek Igin Tercih Edilen Birinci Yola

Gore Karsilastiriimasi

Karma yapili deyimler Ki-
kare |Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3

Cevre- | f 19 58 31 19 127

Aile | o 15,0 45,7 24.4 15,0 100,0
= |Ogretmen| f 8 27 16 6 57
>
i~ % 14,0 474 28,1 10,5 100,0
s | Sozlik | ¢ 18 85 46 20 169
= % 10,7 50,3 27,2 11,8/ 100,0
= " 10,815 12 ,545
5 | Cumle |¢ 8 40 15 18 81
]
= % 9,9 49,4 18,5 22,21 100,0

Onceki | ¢ 6 22 12 3 43

bilgi

% 14,0 51,2 27,9 7,0 100,0
Toplam f 59 232 120 66 477
% 12,4 48,6 25,2 13,8/ 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini

isaretleyenler

Ogrencilerin ciimle icinde verilen karma yapili deyimlerden aldiklar1 puanlar

ile ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamini 6grenmek i¢in tercih edilen birinci yol

arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi

sonuclarina gore, tercih edilen yol ile karma yapili deyimleri tespit etme arasinda

anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Ciimle iginde verilen karma yapili tiim deyimlerin deyim oldugunu bilen

ogrencilerin ilk kez karsilastiklari bir deyimin anlamini 6grenmek iizere en fazla

tercih ettikleri birinci yol, 66 kisiden 20’sinin segtigi ““ Sozliige bakarim. ’olmustur.
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Tablo 94. Ciimle Icinde Verilen Deyim Olmayan Kelime Gruplarimi Ayt Etme
Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek I¢in Tercih Edilen

Birinci Yola Gore Karsilastirilmasi

Deyim olmayan kelime gruplar Ki-
kare |Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3

Cevre- | f 76 42 7 2 127

Aile | o 59,8 33,1 5,5 1,6/ 100,0
= |Ogretmen| f 29 17 6 5 57
>
o % 509 29,8 10,5 8.8 100,0
g | Sozlik | ¢ 99 55 10 5 169
= % 58,6 325 5.9 3,0 1000
= . 169600 12 |,151
5 | Cumle |¢ 50 24 1 6 81
(]
= % 61,71 29,6 1,2 74| 100,0

Onceki | ¢ 30 9 3 1 43

bilgi

% 69,8 209 7,0 2,3 100,0

Toplam £ 284 147 27 19 477

% 59,5 30,8 5,7 4,00 100,0

0: Hicbirini isaretlemeyenler, 1: Bir adet isaretleyenler, 2: Iki adet isaretleyenler, 3: Hepsini
isaretleyenler

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasit nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi icin islem yapilmasi uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Cimle icinde verilen deyim olmayan kelime gruplarinin higbirini
isaretlemeyerek deyim olmadiklarini bilen 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir
deyimin anlamimi 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri birinci yol, 284 kisiden

99’unun sectigi “ Sozliige bakarim. ”olmustur.
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5.3. TERCIH EDILEN YOLA GORE DEYIMLERIN DOGRU SEKILLERINI

BELIRLEME

Tablo 95. Deyimleri Sozliiklerde Yer Alan Sekilleriyle Dogru Bir Bi¢imde Yazma

Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek Icin Tercih Edilen

Birinci Yola Goére Karsilastirtlmasi

Deyimleri dogru yazabilme Ki-
kare [|Serbestlik
Toplam A0
degeri | derecesi
0 1 2 3

Cevre- | f 64 16 21 26 127

Aile % 50,4 12,6 16,5 20,5 100,0
= |Ogretmen| f 31 5 11 10 57
; % 54,4 8,8 19,3 17,5 100,0
s | Sozlik | ¢ 66 22 35 46 169
= % 39,1 13,0 20,7 27,2 100,0
< " 11,163 12 ,515
5 | Cimle |¢ 37 5 16 23 81
]
= % 45,7 6,2 19,8 28,4 100,0

Onceki | ¢ 20 7 6 10 43

bilgi

% 46,5 16,3 14,0 23,3 100,0
Toplam f 218 55 89 115 477
% 45,7 11,5 18,7 24,11  100,0

0: Hicbir deyimi dogru yazamayanlar, 1: Bir adet deyimi dogru yazanlar, 2: Iki adet deyimi

dogru yazanlar, 3: Hepsini dogru yazanlar

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug

elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmasi uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Ciimle i¢inde ve devrik yapida verilen sahis ve zamana gore farklilik arz eden

deyimlerin tiimiinii, sozliikklerde yer alan sekilleriyle yazabilen 6grencilerin ilk kez

karsilastiklar1 bir deyimin anlamini1 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri birinci

yol, 115 kisiden 46’smin segtigi “ Sézliige bakarim. olmustur. “Ogretmenime

sorarim.” diyenlerin % 54,4’linlin ve “Ailemdeki, yakin ¢evremdeki biiyiiklere
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sorarim.” diyenlerin % 50,4 iiniin hi¢gbir deyimi dogru yazamamis olmasi sebebiyle
bilgiye dogrudan ulasan Ogrencilerin deyimlerin dogru sekillerini tespit etmekte

basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 96.  Yanhs Yazilmis Olan Deyimleri Belirleme Dagiliminin Ilk Kez
Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek Igin Tercih Edilen Birinci Yola Gore
Karsilastirtlmasi

Yanlis yazilmis olan deyimleri bulma Ki-
kare [Serbestlik
Toplam p
degeri derecesi
0 1 2
Cevre- | f 22 63 42 127
Aile % 17,3 49,6 33,1 100,0
= |Ogretmen| f 14 33 10 57
; % 24,6 57,9 17,5 100,0
g Sozlik | ¢ 34 92 43 169
S % 20,1 54,4 25,4 100,0
= " 9,587 8 ,295
5 | Cimle |¢ 14 44 23 81
(]
= % 17,3 54,3 284 100,0
Onceki | ¢ 11 26 6 43
bilgi
% 25,6 60,5 14,0  100,0
Toplam f 95 258 124 477
% 19,9 54,1 26,0 100,0

0:Yanhs yazilmis olan deyimlerin hichirini bulamayanlar, 1: Bir adet deyimin yanlis

yazildigini bulanlar, 2: Iki adet deyimin yanls yazildigini bulanlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yanlis yazilmig olan deyimleri belirleme
dagilimlan ile ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamini 6grenmek igin tercih edilen
birinci yol arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ki-kare
analizi sonuglarina gore, tercih edilen birinci yol ile deyimlerin yanlis yazildigini

bilme arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>,05).

Baglam icinde verilen deyimlerden yanlis yazilmis olanlarin tiimiini
bulanlarin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamin1 6grenmek {izere en fazla tercih

ettikleri birinci yol, 124 kisiden 43’{inilin sectigi “ Sozliige bakarim. ”olmustur.
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5.4. TERCIH EDILEN YOLA GORE AYNI ANLAMA GELEN DEYIMLERI

KULLANMA TERCIHI

Tablo 97.

Aynmi Anlama Gelen Deyimlerin Farkli Sekillerini Tercih Etme

Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek I¢in Tercih Edilen

Birinci Yola Goére Karsilastirtlmasi

Deyimler Ki-
kare [Serbestlik
Toplam A
degeri derecesi
2
Cevre-Aile| f 82 45 127
% 64,6 35,4 100,0]
= | Ogretmen | f 34 23 57
: % 59,6 40,4 100,0]
5 Sozlik | ¢ 122 47 169
3 o, 722 27.8 100,0|
= - 5,523 4 |238
‘5| Cimle |¢ 51 30 81
(D)
= % 63,0 37.0 100.0]
Onceki | ¢ 25 18 43
bilgi
% 58,1 41,9 100,0]
Toplam £ 314 163 477
% 65,8 342 100,0]

1: Oliim kalim meselesi, 2: Hayat memat meselesi

Aragtirmaya katilan ogrencilerin ayni1 anlama gelen deyimlerin farklh

sekillerini tercih etme dagilimlart ile ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamim

O0grenmek icin tercih edilen birinci yol arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin

belirlemek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, tercih edilen birinci yol ile

ayni anlama gelen deyimlerin farkli sekillerini tercih etme arasinda anlamli bir iliski

yoktur (p>,05).

“Oliim kalim meselesi” deyimini segen 314 kisiden 122°si ve “hayat memat

meselesi” deyimini secen 163 kisiden 47’si ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin
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anlamini 6grenmek {izere birinci olarak en fazla “ Sozliige bakarim.” yolunu tercih

etmistir.

5.5. TERCIH EDILEN YOLA GORE BAGLAM ICINDE VERILEN DEYIMLERI
YORUMLAMA

Tablo 98.

Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagilimimin Ik Kez

Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Icin Tercih Edilen Birinci Yola Gére

Karsilastirtimasi (Rayina Oturmak Deyimi)

Raymna oturmak Ki-
kare [Serbestlik
Toplam 1
degeri | derecesi
Dogru Yanlis

Cevre-Aile| 71 56 127
o, 55.9 44,1 100,0
< | Ogretmen | f 26 31 57
; % 45,6 54,4 100,0}
g| Sozlik ¢ 121 48 169
s % 71,6 28,4 100,0}

= " 20,499 4 ,000
S Cimle |¢ 59 22 81

(]
= % 72,8 27,2 100,0}
Onceki | ¢ 23 20 43
bilgi

% 53,5 46,5 100,0}
Toplam f 300 177 477
% 62,9 37,1 100,0|

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam igerisinde verilen “rayina

oturmak” deyiminin anlamint dogru ve yanlis tahmin edenler ile ilk kez karsilasilan

bir deyimin anlamim1 6grenmek icin tercih edilen birinci yol arasinda anlamli bir

iliski olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, deyimin
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anlamin1 dogru ve yanlis tahmin edenler ile tercih edilen birinci yol arasinda anlamli

bir iligki vardir (p<,05).

Baglam ic¢inde verilen “rayina oturmak” deyimini dogru yorumlayan 300
kisiden 121’inin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini 6grenmek iizere en fazla
tercih ettikleri birinci yol, “ Sozliige bakarim.”’olmustur. Yapilan tercihlere gore
dogru yanit oranlarina bakildiginda goriilmektedir ki deyimin anlamini 6grenmek
icin sozliige bakan ve ciimleye yonelen Ogrenciler, deyimin anlamini belirlemede

daha basarili olmaktadir.

Tablo 99. Deyimin Anlamimi Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek I¢in Tercih Edilen Birinci Yola
Gore Karsilastirilmasi (Rayina Oturmak Deyimi)

Deyimin anlamina ulasanlarin Ki-

basvurduklari yollar kare |Serbestlik
Toplam .
degeri derecesi

0 1 2 3 4 5

Cevre- |f 8 31 5 16 7 4 71
Aile o, | 11,3 43,7 7,0 22,5 9,9 5,6 100,0]

= |Ogretmen|f o 12| 3l el 2 1l 26

z o, | 77| 462| 115] 231] 77| 3.8| 1000]

g | Sozlik |¢ 6| 38 16| 33| 20 8| 121

3 o | 5,0 314 132 27.3] 16,5] 6,6 100,

= _ 24,8551 20 |207

‘5 | Cumle |f 2| 17 71 26 5 2 59

(]

a o, | 3.4 288 11,9 44.1| 85| 3.4 100,0]
Onceki |¢ o 5| 2| 10 5 1 23
bilgi

%| 0 217 87| 435 21,7] 43| 100,0]

Toplam £ 18] 103| 33| 91| 39| 16 300|

% | 6,0 34,31 11,0f 30,3| 13,0, 5.3 100,0|

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Al ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlamini paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamum bulmaya ¢alistm, 5- Alt ¢izili ifadedeki
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kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlaml oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasi nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi i¢in islem yapilmast uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Tabloya gore, ilk kez karsilasilan bir deyimin anlaminit 6grenmek iizere
birinci yol olarak “Deyimin gectigi ciimleden anlamini ¢ikaririm.” ifadesini en fazla
secenler, baglam icinde verilen “raymna oturmak” deyiminin anlamina ulasmakta da
“Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.” yolunu
tercih etmistir. Ik kez karsilasilan bir deyimin anlamini 6grenmek igin “Ailemdeki,
yakin ¢evremdeki biiyiiklere sorarim, Ogretmenime sorarim, Sozliige bakarim”
diyenler ise en fazla “Aln ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim igin anlamini hemen
buldum” ifadesini se¢mislerdir. Ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamim 6grenmek
tizere “Daha once ogrendigim bilgilerden yola ¢ikarak anlamini bulurum” diyen
Ogrenciler ise beklenin aksine baglam i¢inde verilen deyimin anlamina ulagmakta
“Alt ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢aligtim.” ifadesini

se¢mistir.
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Tablo 100. Baglam Icinde Verilen Deyimi Yorumlama Dagilimimn Ik Kez
Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Icin Tercih Edilen Birinci Yola Gore
Karsilastiriimas: (Beyni Sulanmak Deyimi)

Beyni sulanmak Ki-
kare [Serbestlik
Toplam A0p
degeri derecesi
Dogru Yanlis
Cevre-Aile| f 75 52 127
% 59,1 40,9 100,0]
= | Ogretmen | f 24 33 57
; % 42,1 57,9 100,0}
5| Sodik |g 122 47 169
= % 72,2 27,8 100,0]
< " 21,141 4 ,000
5| Cimle | 59 22 81
(]
a % 72,8 27,2 100,0|
Onceki | ¢ 26 17 43
bilgi
% 60,5 39,5 100,0]
Toplam f 306 171 477
% 64,2 35,8 100,0|

Arastirmaya katilan Ogrencilerden baglam igerisinde verilen “beyni
sulanmak” deyiminin anlamin1 dogru ve yanlis tahmin edenler ile ilk kez karsilasilan
bir deyimin anlamin1 6grenmek igin tercih edilen birinci yol arasinda anlamli bir
iligki olup olmadigin1 belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gére, deyimin
anlamini1 dogru ve yanlis tahmin edenler ile tercih edilen birinci yol arasinda anlamli

bir iligki vardir (p<,05).

Baglam iginde verilen “beyni sulanmak” deyimini dogru yorumlayan 306
kisiden 122’sinin ilk kez karsilagtiklar1 bir deyimin anlamini1 6grenmek tizere en fazla
tercih ettikleri birinci yol, “Sozliige bakarim.” olmustur. Yapilan tercihlere gore
dogru yanit oranlarina bakildiginda goriilmektedir ki deyimin anlamini 6grenmek
icin sozliige bakan ve ciimleye yonelen 6grenciler, deyimin anlamini belirlemede

daha basarili olmaktadir.
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Tablo 101. Deyimin Anlamimi Dogru Bilen Ogrencilerin Izledikleri Yol Dagiliminin
Ilk Kez Karsilagilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek I¢in Tercih Edilen Birinci Yola
Gore Karsilastirilmasi (Beyni Sulanmak Deyimi)

Deyimin anlamina ulaganlarin Ki-

basvurduklar yollar kare [|Serbestlik
Toplam .
degeri derecesi

0 1 2 3 4 5
Cevre- |f 3l 22 of 19| 15 7 75
Aile oy | 4,0 293 12,0 253| 20,00 9,3 100,0]

= |Ogretmen|f 0 9 5 6 2 2 24
; % 0| 37,5| 20,8 25,0/ 83| 83| 100,0]
g | Sozlik |¢ 71 411 11f 36| 20 71 122
3 0 57| 33,6 90| 29,5 164 5,7 100,
B A8 I ) I sl e 28388 20 |01
‘5 | Cumle |f 3l 17 51 21 4 9 59
()
= % | 51| 288| 85| 356 6,8 153| 100,0|
Onceki |¢ o 1 4 11 8 2 26
bilgi
% Ol 3.8 154 42,3] 30,8 7,7| 100,0|
Toplam £ 13| 90| 34| 93| 49| 27| 306

% | 42 29,4 11,1 30,4| 16,0 8,8 100,0|

0- Higbir yolu se¢meyenler, 1- Alti ¢izili ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen
buldum, 2- Alt ¢izili ifadenin anlamini paragrafta gecen .....................kelime
/kelimelerden yararlanarak bulmaya c¢alistim, 3- Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya c¢alistim, 4-Yukaridaki paragrafta anlatilanlart zihnimde
canlandwrarak alti ¢izili ifadenin anlamimi bulmaya c¢alistim, 5- Alt ¢izili ifadedeki
kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya
calistim.

Bu tabloda verilerin dagiliminin diizgiin olmamasit nedeniyle giivenilir sonug
elde edilemeyecegi icin islem yapilmasi uygun degildir; verilerin frekans dagilimina

gore yorumlanmasi daha yerinde olacaktir.

Tabloya gore “rayina oturmak” deyiminde oldugu gibi “beyni sulanmak”
deyiminde de benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir. ilk kez karsilasilan bir deyimin
anlamimi 6grenmek iizere birinci yol olarak “Deyimin gectigi ciimleden anlamini
¢tkaririm.” ifadesini en fazla segenler, baglam icinde verilen deyimin anlamina
ulasmakta da “Aln ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya

calistim.” yolunu tercih etmistir. “Ailemdeki, yakin ¢evremdeki biiyiiklere sorarim,
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Ogretmenime sorarim, Sozliige bakarim” diyenler ise en fazla “Aln ¢izili ifadeyi

daha once ogrendigim icin anlamini hemen buldum” ifadesini segmislerdir. Ik kez

karsilagilan bir deyimin anlamin1i O6grenmek {izere “Daha dnce ogrendigim

bilgilerden yola ¢ikarak anlamini bulurum” diyen O6grenciler ise beklenin aksine

baglam icinde verilen deyimin anlamina ulasmakta “Alt: ¢izili ifadenin yer aldig

ciimleye bakarak anlamint bulmaya ¢alistim.” ifadesini segmistir.

5.6. TERCIH EDILEN YOLA GORE KELIMELERIN DEYIM ICINDE YER ALIP
ALMADIGINI BELIRLEME

Tablo 102.

Deyim Icinde Kullamlan ve Kullamilmayan Kelimeyi Belirleme

Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek Icin Tercih Edilen

Birinci Yola Gore Karsilastirilmasi

Kelimeler: agir, géz Ki-
kare [|Serbestlik
Toplam Ap
degeri derecesi
Cevre- | f 35 49 43 127
Aile | o 27,6 38,6 339 100,0
= |Ogretmen| f 17 27 13 57
; % 29,8 474 22,8 100,0
5 | seriik [ 27 69 73 169
s % 16,0 40,8 432 100,0
= 173471 8 |o027
g | Cumle |¢ 10 35 36 81
(0]
= % 12,3 432 44,4 100,0
Onceki | ¢ 9 20 14 43
bilgi
% 20,9 46,5 32,6 100,0
Toplam f 98 200 179 477
% 20,5 41,9 37,5 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

[k kez karsilasilan bir deyimin anlamin1 6grenmek icin tercih edilen birinci

yol ile dgrencilerin verilen climleler iginde yer alan agir kelimesinin deyim ic¢inde
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kullanildigin1 belirleme ve goz kelimesinin deyim iginde kullanilmadigini belirleme
durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan ki-kare
analizi sonuglarina gore, secilen yol ile deyim icinde yer alan ve almayan kelimeleri

belirleme arasinda anlamli bir iligki vardir (p<,05).

Deyim i¢inde yer alan ve almayan kelimeleri belirleyen 6grencilerin ilk kez
kargilastiklar1 bir deyimin anlamini 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri birinci
yol, 179 kisiden 73’liniin sectigi ““ Sozliige bakarim. ’olmustur. Kullanilan yollarin
kendi icindeki secilme yiizdelerine baktigimizda, her iki soruyu da dogru
yanitlayanlarin ciimle ve sozliige yoneldikleri goriilmektedir. Hi¢ dogru yaniti
olmayanlar arasinda ise yakin ¢evre ve dgretmene sorma yollarini segme oranlari,

daha fazla yiizdeye sahiptir.
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5.7. TERCIH EDILEN YOLA GORE DEYIMLERIN OZELLIKLERI ARASINDA

YER ALAN VE ALMAYAN IFADEYI BELIRLEME

Tablo 103. Deyimlerin Ozellikleri Arasinda Yer Alan ve Almayan Ifadeyi Belirleme

Dagilimimin Ilk Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamini Ogrenmek I¢in Tercih Edilen

Birinci Yola Gore Karsilastirtlmasi

Deyimlerin 6zellikleri Ki-
kare [|Serbestlik
Toplam A0p
degeri derecesi
0

Cevre- | f 42 56 29 127

Aile | o 33,1 44,1 22,8 100,0
= |Ogretmen| f 12 34 11 57
; % 21,1 59,6 193 100,0
5 Sozlik | ¢ 49 81 39 169
3 % 29,0 47,9 23,1 100,0
= " 26,621 g8 o001
5 | Cimle | 10 38 33 81
(]
= % 12,3 46,9 40,7 100,0

Onceki | ¢ 19 14 10 43

bilgi

% 442 32,6 233 100,0
Toplam £ 132 223 122 477
% 27,7 46,8 25,6 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

[k kez karsilasilan bir deyimin anlamin1 6grenmek icin tercih edilen birinci

yol ile deyimlerin ozellikleri arasinda yer alan ve yer almayan hususlari tespit

edebilme arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim1 belirmek i¢in yapilan ki-kare

analizi sonucglarina gore, secilen yol ile deyimlerin ozelliklerini bilme arasinda

anlamli bir iliski vardir (p<,05).

Deyimlerin 6zeliklerini bilen 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin

anlamimi 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri birinci yol, 122 kisiden 39’unun

sectigi  “Sozliige bakarim.”olmustur. Kullanilan yollarin kendi i¢indeki secilme

151



yiizdelerine baktigimizda, her iki soruyu da dogru yanitlayanlarin climleye

yoneldikleri goriilmektedir.

5.8. TERCIH EDILEN YOLA GORE DEYIMLER ILE ALISILMAMIS
BAGDASTIRMALARI AYIRABILME

Tablo 104. Deyimler ile Alsilmamis Bagdastirmalart Ayt Etme Dagilimimin Ik
Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamimi Ogrenmek Icin Tercih Edilen Birinci Yola

Gore Karsilastirilmasi

Deyimler ve Alisilmamis Bagdastirmalar Ki-
kare [|Serbestlik
Toplam Ar
degeri | derecesi
0 1 2
Cevre- | f 28 58 41 127
Aile % 22,0 45,7 32,31  100,0
= |Ogretmen| f 19 21 17 57
; % 33,3 36,8 29,8 100,0
E’ Sozlik | ¢ 36 59 74 169
= % 21,3 34,9 43,8 100,0
= - 16,227 8 ,039
5 | Cimle | 10 32 39 81
(]
= % 12,3 39,5 48,1 100,0
Onceki | ¢ 13 16 14 43
bilgi
% 30,2 37,2 32,6/ 100,0
Toplam f 106 186 185 477
% 22,2 39,0 38,8 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Ik kez karsilagilan bir deyimin anlamini 6grenmek icin tercih edilen birinci
yol ile deyimleri alisilmamis bagdastirmalardan ayirabilme arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigini belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, segilen yol ile

deyimleri alisilmamis bagdastirmalardan ayirabilme arasinda anlamli bir iligki vardir

(p<,05).
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Alisilmamis bagdastirmalar ile deyimleri ayirt edebilen 6grencilerin ilk kez
kargilastiklar1 bir deyimin anlamini1 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri birinci
yol, 185 kisiden 74’tliniin segtigi “Sozliige bakarim.” olmustur. Tercih edilen yollarin
kendi icindeki yiizdelerine bakildiginda, her iki soruyu da dogru yanitlayanlarin

climle ve sozliige yoneldigi goriillmektedir.

5.9. TERCIH EDILEN YOLA GORE CUMLE BICIMINDEKI DEYIMLER ILE
ATASOZLERINI AYIRABILME

Tablo 105. Ciimle Bicimindeki Deyimler ile Atasézlerini Ayirt Etme Dagilimimin Ik
Kez Karsilasilan Bir Deyimin Anlamim Ogrenmek Icin Tercih Edilen Birinci Yola

Gore Karsilastirtimasi

Deyimler ve Atasozleri Ki-
kare [|Serbestlik
Toplam Ap
degeri | derecesi
0 1 2

Cevre- | f 61 43 23 127

Aile % 48,0 33,9 18,1 100,0
= |Ogretmen| f 29 18 10 57
; % 50,9 31,6 17,5 100,0
§ | Sozlik | ¢ 87 58 24| 169
= % 51,5 34,3 142 100,0
< m 21,408 8 ,006
5 | Cimle | 26 27 28 81
()
= % 32,1 333 34,6 100,0

Onceki | ¢ 27 11 5 e

bilgi

% 62,8 25,6 11,6 100,0
Toplam f 230 157 90 477
% 48,2 32,9 18,9 100,0

0:Hi¢ dogru yamiti olmayanlar, 1: Bir dogrusu olanlar, 2: Iki dogrusu olanlar

Ik kez karsilagilan bir deyimin anlamin1 6grenmek icin tercih edilen birinci
yol ile climle bi¢imindeki deyimleri atasdzlerinden ayirabilme arasinda anlamli bir

iliski olup olmadigin1 belirmek i¢in yapilan ki-kare analizi sonuglarina gore, segilen
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yol ile climle bigimindeki deyimleri atasézlerinden ayirabilme arasinda anlamli bir

iliski vardir (p< ,05).

Ciimle bi¢imindeki deyimleri atasdzlerinden ayirt edebilen Ogrencilerin ilk
kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini 6grenmek iizere en fazla tercih ettikleri
birinci yol, 90 kisiden 28’inin sectigi “Deyimin gectigi ciimleden anlamini
¢tkartrim.” olmustur. Bu durum, deyimleri tanimakta climlenin 6nemini bir kez daha
ortaya koymaktadir. Hi¢ dogrusu olmayan 230 kisi arasinda, 26 kisi ile en az tercih

edilen yol olmasi da bunu desteklemektedir.
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SONUC VE ONERILER

[Ikdgretim ikinci kademede 6grenim goren 477 &grenci ile gergeklestirilen
arastirmada, Ogrencilerin deyimleri bilme, anlama ve yorumlama diizeyleri
incelenmistir. Ogrenciler, smf diizeyi, cinsiyet, okuma aliskanhig, ilk kez
karsilagilan bir deyimin anlamin1 6grenmek {izere yaptiklari yol tercihleri
bakimindan gesitli gruplara ayrilmis ve deyimlerle ilgili yoneltilen sorulara verdikleri
cevaplar arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 arastirilarak su sonuglara

ulasilmistir:

1- Ogrencilere, ilk kez karsilastiklar1 bir deyimin anlamini 6grenmek iizere
verilen bes yoldan hangilerini birinci ve ikinci olarak izledikleri sorulmustur.
Ogrencilerin geneli ele alindiginda, en fazla tercih ettikleri birinci yol, “Sozliige
bakarim.” olmustur. Buradan sozliikk kullanmanin, s6z varliginin zenginlesmesi ve

deyimlerin 6grenilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir.

En az tercih edilen birinci yol ise “Daha once 6grendigim bilgilerden yola
¢tkarak anlamini bulurum.” olmustur. Bu sonug bize 6grencilerin deyimlerle ilgili 6n

bilgilerinin eksik oldugunu gostermektedir.

Ik kez karsilasilan bir deyimin anlamin dgrenmek iizere dgrencilerin geneli

)

tarafindan en fazla tercih edilen ikinci yol, “Ogretmenime sorarim.” olmustur.
Ogrencilerin ikinci yol olarak deyimlerin anlamina ulasmakta bilgiye kendileri
ulasmak yerine, bilgiyi kolay elde etmeyi sectikleri goriilmektedir. En az tercih
edilen ikinci yol ise “Deyimin gectigi ciimleden anlamini ¢ikaririm.” ifadesi
olmustur. Ogrenciler, deyimin anlamin1 bulmak iizere birinci ve ikinci yol olarak
kaynak eser ve kisilere yonelirken ana diline ait dnceden edindigi bilgileri kullanma

ve deyimin gectigi ciimleden yola ¢ikarak anlamini belirleme yollarin1 daha az tercih

etmektedir.
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Tim smf diizeylerindeki Ogrenciler tarafindan ilk kez karsilagilan bir
deyimin anlamini 6grenmek {iizere en fazla tercih edilen birinci yollar arasinda
anlaml bir farklilik yoktur ve en fazla “Sézliige bakarim.” yolu tercih edilmistir.
Deyimlerin anlamima daha o6nce Ogrenilen bilgilerden yola ¢ikarak ulasma
durumunun tim siif diizeyleri tarafindan birinci yol olarak en az sayida tercih
edilmis olmasi diisiindiiriiciidiir. En azindan 8. sinif 6grencilerinin deyimlerle daha
fazla karsilasmis olmasi dolayisiyla Onceki bilgilerini daha etkin kullanmasi
beklenmektedir. Ancak, simif diizeyi yiikseldikce “Deyimin gectigi ciimleden

anlamini ¢ikaririm.” yolunu tercih etme orani artmistir.

Kiz ve erkek 6grenciler arasinda da ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamin
O0grenmek iizere birinci olarak en fazla tercih edilen yol agisindan anlamli bir

farklilik yoktur ve en fazla “Sozliige bakarim.” yolu tercih edilmistir.

Okuma aliskanligi bakimindan ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamim
O0grenmek iizere tercih edilen birinci yollar arasinda anlamli bir iliski vardir. Diizenli
okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin sozliik kullanma aliskanligi da oldugu tespit
edilmistir. Son bir yi1lda okunan kitap sayis1 arttik¢a daha onceki bilgilere bagvurma
ve deyimin gectigi climleden anlamini ¢ikarma yolunu izleme orani artmaktadir;

aileye, yakin ¢evreye sorma yolunu tercih etme orani ise azalmaktadir.

2- Ogrencilere ad aktarmasi, deyim aktarmasi ve karma yapili deyimler ile
deyim olmayan kelime gruplarini temsil eden ifadelerden hangilerini “deyim” olarak
nitelendirdiklerini 6grenmek {lizere tek basina ve ciimle icerisinde ornekler
sunulmustur. Ogrencilerin geneli, hem tek basma hem de ciimle i¢inde verilen deyim
olmayan kelime gruplarini ayirt etmekte daha basarili olmustur. Deyim gruplari
icinden ise deyim aktarmasi Ozelligi gosteren deyimleri daha rahat tespit
edebilmiglerdir. Ogrencilerin bu tiir deyimleri kolayca belirleyebilmesi, deyim
aktarmalarindaki benzetme unsurunun ifadeyi daha etkileyici kilmasi ile

agiklanabilir.

Sinif diizeyi, cinsiyet ve okuma aliskanligi degiskenleri agisindan grenciler,
deyim olmayan kelime gruplarimi daha kolay ayirt edebilmistir. Deyim gruplari
icinden ise climle i¢inde verilen deyim aktarmasi niteligindeki deyimler, daha yiiksek

yiizde ile bulunmustur. Sonug¢ olarak deyim aktarmasi 6zelligi tagiyan deyimlerin,
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daha fazla Ogrenci tarafindan deyim olarak kabul edildigi goriillmektedir.
Ogrencilerin ciimle iginde verilen deyim aktarmasi niteligindeki deyimleri bulmakta,
tek basina verilenlere oranla daha basarili olmalar1 ise baglamin deyimlerin anlamina

ulagsmaktaki olumlu etkisiyle agiklanabilir.

Tek basina verilen ad aktarmasi niteligindeki deyimleri bulmakta, sinif diizeyi
ve okuma aliskanlig1 degiskenleri agisindan anlamli bir iligski vardir. Ciimle icinde
verilen ad aktarmasi niteligindeki deyimleri bulmakta, cinsiyet ve okuma aligkanligi

degiskenleri agisindan anlamli bir iliski vardir.

Tek basina verilen deyim aktarmasi niteligindeki deyimleri bulmakta, sinif
diizeyi ve okuma aliskanlig1 degiskenleri agisindan anlamli bir iliski vardir. Ciimle
icinde verilen deyim aktarmasi niteligindeki deyimleri bulmakta, simf diizeyi ve

cinsiyet degiskenleri agisindan anlaml bir iliski vardir.

Deyimler ciimle iginde, tek bir kelime gibi anlama katki sagladiklari i¢in
deyim 0Ozelligini tam olarak sergileyebilmektedir. Ad aktarmasi ve deyim aktarmasi
yapisindaki deyimlerin belirlenme oraninda, deyimler ciimle i¢inde verildiginde artis

oldugu gozlenmistir.

Karma yapili deyimlerde ise bunun tersi bir durum s6z konusudur. Karma
yapili deyimler tek baslarna verildiginde Ogrencilerin, deyimlerdeki kelimelerin
kendi aralarinda olusturdugu ilgiyi dikkate aldig1 diisiiniilmektedir. Yorum kisminda
da belirtildigi gibi karma yapili deyim ciimle i¢inde verildiginde, deyimde temel
anlamiyla yer alan kelimenin deyim disindaki kelimelerle de anlam iligkisi kurmasi,
deyimin kaliplasmislik yoniinii zayiflatmaktadir. Bu yilizden, boyle deyimlerin ciimle

icinde verilmesinin deyim olarak kabul edilme oranini diisiirdiigii anlagilmaktadir.

Tek basina verilenlere gore ciimle icinde verilen deyim olmayan kelime
gruplarinin, daha fazla sayida 6grenci tarafindan deyim oldugunun diisiiniilmesinin
sebebi ise oOgrencilerin “karar kilmak” kelime grubundaki “kilmak” kelimesine

yogunlagmasidir.

Tek basina verilen karma yapili deyimleri bulmakta, okuma aligkanligi ve ilk
kez karsilagilan bir deyimin anlamini 6grenmek {izere tercih edilen birinci yol
acisindan anlamli bir iligki vardir. Ciimle i¢inde verilen karma yapili deyimleri

bulmakta degiskenler agisindan anlamli bir iliski ortaya ¢ikmamustir.
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Ciimle icinde verilen deyim olmayan kelime gruplarini ayirt etmekte sinif

diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan anlamli bir iligki vardir.

Ik kez karsilasilan bir deyimin anlamini 8grenmek iizere tercih edilen yollar
acisindan degerlendirildiginde, tiim deyim gruplar1 ve deyim olmayan kelime

gruplarini dogru bilen 6grencilerin birinci tercihi “Sozliige bakarim.” olmustur.

3- Ogrencilerin deyimlerin dogru sekillerini belirleme becerilerini dlgmek
amaciyla devrik yapida, sahis ve zamana gore farklilik arz eden “dizini dovmetk,
yiiregine su serpilmek, iki eli yakasinda olmak” deyimleri climle i¢inde verilerek
bunlarin ¢ekimlenmemis olan sozliiklerde yer alan sekillerinin yazilmasi istenmistir.

Ogrencilerin yariya yakim deyimlerin dogru sekillerini yazmakta basarisiz olmustur.

Sinif diizeyine gore, 7. simif 6grencileri, deyimleri dogru yazmakta daha fazla
yiizdeye sahiptir. Cinsiyete gore ise kizlar, deyimleri dogru yazmakta erkeklere gore
daha basarilidir. Okuma aligkanligmma gore bir yilda “6-20 kitap arasinda”
okudugunu sdyleyen 6grenciler, deyimlerin dogru sekillerini bulmakta daha basarili
olmustur. Bu durumda smif diizeyinde 8. sinif dgrencilerinin ve okuma aligkanligi
bakimindan da bir yilda “27 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen Ogrencilerin
deyimlerin dogru sekillerini bulmakta beklenen seviyede olmadiklar1 goriillmektedir.
fIk kez karsilasilan bir deyimin anlammi 6grenmek iizere basvurulan birinci yol
acisindan, tiim deyimleri dogru yazanlarin en fazla tercih ettikleri yol “Sozliige
bakarim.” olmustur. “Ogretmenime sorarim.” ve “Ailemdeki, yakin ¢evremdeki
biiyiiklere sorarim.” diyenlerin bliylik cogunlugu hi¢bir deyimin dogru yazilisim
bilememistir. Deyimi kendisi arastirip gérmek yerine birinden duyarak 6grenmeyi

tercih edenlerin basarisiz oldugu goriillmektedir.

4- Ogrencilerin yanlis yazilmis olan deyimleri belirleme diizeylerini 6lgmek
amactyla baglam icinde verilen “ bicak kemige dayanmak, canina tak etmek, aklini
‘sogan’ ekmekle yemek, ‘denizi’ gormeden pacalari sivamak” ifadelerinden
hangilerinin yanlis yazilan deyimler oldugunu tespit etmeleri istenmistir.
Ogrencilerin yaridan fazlasi, yanlis yazilan iki ifadeyi de bulabilmistir. Deyimleri
dogru sekilleriyle yazma sorusundan tam puan alan 6grencilerin ¢ok azi yanlis
yazilan iki ifadeyi de bilmistir. Bu sonuca gore deyimlerin dili kullananlarca

belirlenen bigimlerini bilme konusunda o6grencilerin yeterli seviyede olmadiklari
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anlagilmaktadir. Yanlis yazilan deyimleri tespit etme becerisi ile sadece sinif diizeyi

degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Sinif diizeyi ytikseldik¢e yanlis yazilan deyimleri belirleme orani da artmigtir.
Cinsiyete gore ise kizlar, yanlis yazilan deyimleri bulmakta erkeklere gore daha
basarilidir. Okuma aliskanligina gore bir yilda “6-20 kitap arasinda” okudugunu
sdyleyen Ogrenciler, yanlis deyimleri bulmakta daha basarili olmustur. ilk kez
karsilasilan bir deyimin anlamini 6grenmek {izere bagvurulan birinci yol acisindan
bakildiginda yanlis yazilan deyimleri bilenlerin en fazla tercih ettigi yol “Sozliige

bakarim.” olmustur.

5- Arastirmaya katilan Ggrencilerin ayni anlama gelen bir deyimin farklhi
sekillerinden hangisini tercih edeceklerini 6grenmek amaciyla “6liim kalim
meselesi” ve “hayat memat meselesi” deyimlerinden birini se¢meleri istenmistir.
Ogrencilerin ¢ogu “liim kalim meselesi” deyimini tercih etmistir. Ayn1 anlama
gelen deyimlerden birini tercih etmek ile sadece sinif diizeyi arasinda anlamli bir

iliski vardir.

Sif diizeyi, cinsiyet, okuma aligkanligi degiskenleri agisindan da en ¢ok
tercih edilen deyim, “6/iim kalim meselesi”dir. “Hayat memat meselesi” deyimini

secen Ogrencilerin ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamini1 6grenmek iizere en fazla

’ ’

tercih ettigi birinci yol, “Sézliige bakarim.” olmustur. “Oliim kalim meselesi’

deyimini se¢en dgrencilerin de birinci tercihi “Sézliige bakarim.” yoludur.

6- Baglam i¢inde verilen deyimleri yorumlayabilme becerisini 6lgmek
amaciyla ogrencilere “rayina oturmak” ve “beyni sulanmak” deyimlerinin gectigi
paragraflar verilmis ve alti ¢izili olarak verilen bu deyimlerden ne anladiklarini
yorumlamalar1 istenmistir. Deyimlerin anlamini dogru ve yanlis tahmin edenlerin bu
anlama ulasmada izledikleri yollar, baglam sorulariyla iliskili olarak incelenmistir.
Ogrencilerin yaridan fazlas1 “rayina oturmak” deyiminin anlammi dogru tahmin
etmistir. Deyimi dogru yorumlayanlar, bu anlama ulasmada en fazla “Al ¢izili

ifadeyi daha once ogrendigim i¢in anlamini hemen buldum.” ifadesini se¢mistir.

“Beyni sulanmak” deyimini de Ogrencilerin yaridan fazlasi dogru
yorumlamistir. Deyimi dogru yorumlayanlar, bu anlama ulagsmada en fazla “Alt: ¢izili

ifadenin yer aldig ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.” ifadesini segerek
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climleye yogunlagsmistir. Her iki soruda da deyimin anlamini yanlis tahmin edenlerin
de en fazla “Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya
¢alistim.” yolunu tercih etmeleri, deyimin anlamin1 yanlis tahmin eden 6grencilerin
deyimi olusturan kelimeleri temel anlamlariyla diisiinerek yorumladiklar1 sonucuna

gotiirmektedir.

“Rayina oturmak” deyimini dogru yorumlama ile simf diizeyi, cinsiyet,
okuma aligkanlig1 ve ilk kez karsilagilan bir deyimin anlamini 6§renmek {izere tercih
edilen birinci yol arasinda anlaml bir iliski vardir. Deyimi dogru yorumlayanlarin

izledikleri yol ile sadece cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Smif diizeyi yiikseldik¢e baglam i¢inde verilen “rayina oturmak” deyiminin
anlamint dogru tahmin etme orani da artmistir. Sinif diizeyi yiikseldik¢e deyimin
anlamini1 dogru tahmin edenlerin bu anlama ulasmakta “Al# ¢izili ifadeyi daha once
ogrendigim i¢in anlamini hemen buldum” ile “Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye
bakarak anlamini bulmaya ¢alistim” yollarin1 se¢gme orani da artmustir. “Yukaridaki
paragrafta anlatilanlar: zihnimde canlandirarak alti ¢izili ifadenin anlamin
bulmaya ¢alistim.” ile “Alt ¢izili ifadedeki kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli
oldugunu diigiinerek ifadenin anlamina ulasmaya ¢alistim.” yollarin1 segme orant ise

siif diizeyi ylikseldikce azalmistir.

Cinsiyete gore ise kizlar, deyimi yorumlamakta daha basarilidir. Deyimin
anlamini dogru tahmin eden kiz 6grenciler, en fazla “Aln ¢izili ifadenin yer aldig
ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.” ifadesini se¢mistir; erkek 6grenciler
ise “Alt ¢izili ifadeyi daha énce 6grendigim icin anlamini hemen buldum” yolunu
tercih etmistir. Kiz 6grenciler, deyimleri baglamdan yola ¢ikarak anlamakta daha
basarilidir. Son bir yilda okunan kitap sayisi arttik¢a deyimin anlamini dogru tahmin
etme orani da yiikselmistir. “2/ kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen 6grenciler, en
fazla “Alt ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim”

yolunu izlemistir.

Deyimin anlamim1 dogru tahmin edenler arasinda, ilk kez karsilagilan bir
deyimin anlamini 6grenmek iizere sozliige bakan ve climleye yonelen 6grencilerin
oram yiiksektir. Ik kez karsilagilan bir deyimin anlamin1 6grenmek {izere birinci yol

olarak “Deyimin ge¢tigi ctimleden anlamini ¢ikaririm.” ifadesini en fazla segenler,
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baglam icinde verilen “rayina oturmak” deyiminin anlamina ulasmakta da “Alt: ¢izili
ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.” yolunu tercih

etmistir.

“Beyni sulanmak” deyimini dogru yorumlama ile siif diizeyi, cinsiyet ve ilk
kez karsilagilan bir deyimin anlamini 6grenmek lizere tercih edilen birinci yol

arasinda anlamli bir iligki vardir.

Sif diizeyine gore, 8. sinif dgrencileri, deyimi dogru yorumlamakta daha
basarilidir. Sif diizeyi yiikseldik¢e “Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye bakarak
anlammi bulmaya ¢alistim” yolunu segenlerin oran1 da artmustir; “Yukaridaki
paragrafta anlatilanlart zihnimde canlandirarak alti ¢izili ifadenin anlamin
bulmaya ¢alistim” yolunu secenlerin orani ise azalmistir. Sinif diizeyi yiikseldikge,
deyimleri baglam i¢inde degerlendirme becerisi gelismekte iken deyimi olusturan
kelimelerin gercek anlamlart ile durumu hayal etme egiliminin ise azaldig1

goriilmektedir.

Cinsiyete gore ise kizlar, deyimi yorumlamakta daha basarilidir. Deyimin
anlamini dogru tahmin eden kiz 6grenciler en fazla “Aln ¢izili ifadenin yer aldig
ciimleye bakarak anlamini bulmaya ¢alistim.” ifadesini se¢mistir; erkek 6grenciler
ise “Alt ¢izili ifadeyi daha once 6grendigim igin anlamini hemen buldum.” yolunu
tercih etmistir. Kiz 6grenciler, yine, deyimin anlamini baglamdan hareket ederek

bulmakta daha basarili olmustur.

Son bir yilda okunan kitap sayist arttikca deyimin anlamii dogru tahmin
edenlerin orani da yiikselmistir. “27 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen 6grenciler
deyimin anlamin1 bulmak i¢in en fazla “Alti ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye

bakarak anlamint bulmaya ¢aligtim.” yolunu se¢mistir.

Ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamimi dgrenmek igin sozliige bakan ve

climleye yonelen 6grenciler, deyimin anlamini belirlemede daha basarili olmustur.

Ik kez karsilasilan bir deyimin anlammi 8grenmek iizere birinci yol olarak
“Deyimin gectigi ctimleden anlamini ¢ikaririm.” ifadesini en fazla secenler, baglam
icinde verilen deyimin anlamina ulagmakta da “Alt ¢izili ifadenin yer aldigi ciimleye

bakarak anlamint bulmaya ¢aligtim.” yolunu tercih etmistir.
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7- Ogrencilerin herhangi bir kelimenin deyim olusturup olusturmadigimi
bilme diizeylerini arastirmak {izere agir ve goz kelimeleri ele alinmistir. Bu
kelimelerin yer aldigi ifadelerden hangisinde deyim olarak kullanildiklar1 ve
kullanilmadiklari ile ilgili sorular yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %
56,4°1, agir kelimesinin deyim i¢inde kullanildigini, % 60,6’s1, goz kelimesinin
deyim i¢inde kullanilmadigini tespit etmistir. Deyim icinde yer alan ve almayan
ifadeyi belirleme ile sinif diizeyi, cinsiyet, okuma aligkanlig1 ve ilk kez karsilagilan
bir deyimin anlamin1 6grenmek {izere tercih edilen birinci yol arasinda anlamli bir

iligki vardir.

Sinif diizeyine gore, 7. smif dgrencileri, deyim icinde yer alan ve almayan
kelimeleri bulmakta daha fazla yilizdeye sahiptir. Fakat sinif diizeyi ylikseldikce hic¢
dogrusu olmayanlarin oraninda azalma goriilmiistiir. Cinsiyete gore ise kizlar,
erkeklere gore daha basarilidir. Okuma aligkanligina gore bir yilda okunan kitap
sayist arttikca yanlis cevap verenlerin orani azalmis, her iki soruyu da bilenlerin
orani ise artmustir. Ilk kez karsilagilan bir deyimin anlamim 6grenmek iizere
basvurulan birinci yol agisindan, deyim iginde yer alan ve almayan kelimeleri
bilenlerin en fazla sézliige ve climleye yoneldikleri tespit edilmistir. Hi¢ dogru yaniti
olmayanlarin ise yakin ¢evre ve 0gretmene sorma yolunu tercih edenler oldugu
goriilmiistiir. Burada da yine kendisi arastirmak yerine hazirciliga ydnelenlerin

basarisiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

8- Ogrencilere sair ve yazarlarm eserlerinde gegen “haydut bir aksam, fena
halde sonbahar, yalnizligin baskenti, el yazmasi acilar” alisilmamis bagdastirmalar
ile birlikte “agwr soz, ¢enesi diisiik, siit dokmiis kedi gibi, eli ac¢ik” deyimlerinin
gectigi ciimleler verilmis ve hangilerinin deyim oldugu veya olmadigin
belirlemelerine déniik yoneltilen sorulari yanitlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin %
54,9’u, alistimamis bagdastirmalarin i¢inden deyim olan kelime grubunu, % 61,6’s1,
verilen deyimlerin i¢inden alisilmamis bagdastirma olan kelime grubunu tespit
edebilmistir. Ortaya ¢ikan sonu¢ genel olarak degerlendirildiginde ogrencilerin
mecaz anlaml ifadeler arasinda bulunan alisilmamis bagdastirmalar ile deyimleri
ayirt etmekte sorun yasadigi goriilmiistiir. Deyimlerin sozliikklerde yer alan birer s6z
varlig1 unsuru olusunun 6grenciler tarafindan yeterince bilinmedigi sonucu ortaya

cikmaktadir.
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Deyimler ve alisgilmamis bagdastirmalari ayirt etme ile sinif diizeyi, cinsiyet,
okuma aligkanlig1 ve ilk kez karsilagilan bir deyimin anlamini 6grenmek {izere tercih
edilen birinci yol arasinda anlamli bir iliski vardir. Simif diizeyi ytkseldikge
alisilmamis bagdastirmalar ile deyimleri ayirt etme orani artmig, yanlis cevap
oranlar1 ise azalmistir. Cinsiyete gore ise kizlar, erkeklere gore daha basarilidir.
Okuma aligkanligina gore son bir yilda okunan kitap sayisi arttikca aligilmamis
bagdastirmalar ile deyimleri ayirt etme oraninin arttigi, sorular1 yanlis cevaplama
oranmin ise azaldig tespit edilmistir. ilk kez karsilasilan bir deyimin anlamim
O0grenmek lizere basvurulan birinci yol agisindan, alisiimamig bagdastirmalar ile

deyimleri ayirt edebilenler en fazla “Sozliige bakarim.” yolunu tercih etmistir.

9- Ogrencilere, ciimle bigimindeki deyimler ile atasozlerini ayirt etme

diizeylerini 6lgcmek amaciyla yoneltilen sorularda “At oliir meydan kalwr, yigit 6liir

’ ’ ’

san kalir.”, “Huylu huyundan vazgecmez.”, “Isleyen demir isildar.”, “Kaz gelen
yerden tavuk esirgenmez.” atasdzleri ile “kazin ayagi 6yle degil, ati alan Uskiidar
gecti, yigitlik sende kalsin, pabu¢ kadar dili var” deyimleri kullanilmigtir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu atasdzleri ile ciimle bigimindeki deyimleri ayirt etmekte
basarisiz olmustur. Ciimle bi¢cimindeki deyimlerde geri planda bir yargi unsurunun
hissedilmesi, atasdzlerinde mecazli bir anlatim bulunmasi, deyimler ve atasézlerinin

Ozelliklerini tam olarak kavrayamayan O0grenciler tarafindan karistirilmalarina sebep

olmustur.

Ciimle bicimindeki deyimler ve atasozlerini ayirt etme ile sif diizeyi,
cinsiyet ve ilk kez karsilagilan bir deyimin anlamin1 6grenmek iizere tercih edilen

birinci yol arasinda anlamli bir iliski vardir.

Smif diizeyi ylikseldik¢e atasozleri ile deyimleri birbirinden ayirt
edemeyenlerin oran1 azalmis, ayirt edebilenlerin orani ise artmistir. Ancak, tiim sinif
diizeylerinde sorulari yanlis cevaplayanlar, dogru cevaplayanlardan daha fazla
sayidadir. Cinsiyete gore ise kizlar, erkeklere gore daha basarilidir. Okuma
alisgkanligma gore bir yilda “27 kitaptan fazla” okudugunu sdyleyen Ogrenciler,
ciimle bigimindeki deyimler ile atasdzlerini ayirt etmekte daha basarili olmustur. Tk
kez karsilagilan bir deyimin anlamini 6grenmek iizere basvurulan birinci yol

acisindan, ciimle bigcimindeki deyimler ile atasozlerini ayirt edebilenler en fazla
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“Deyimin gegtigi ctimleden anlamini ¢ikarurim.” yolunu tercih etmistir. Deyimleri

tanimakta ctimlenin 6nemi buradan da anlasilmaktadir.

10- Arastirmaya katilan 6grencilerden verilen ciimleler iginden deyimlerin
ozellikleri ile ilgili olan ve olmayan ifadeleri bulmalari istenmistir. Ogrencilerin %
54,7’s1, deyimlerin Ozellikleri arasinda yer alan ifadeyi, % 43,2’si ise deyimlerin
Ozellikleri arasinda yer almayan ifadeyi dogru tahmin etmislerdir. Deyimlerin
ozelliklerini bilen dgrencilerin % 57,41, deyimler ile alisilmamis bagdastirmalari
ayirt edebilmistir. Deyimlerin 06zelliklerini bilen 6grencilerin % 34,4°0, climle
bicimindeki deyimler ile atasdzlerini ayirt edebilmistir. Deyimlerin 6zelliklerini
bilme ile sinif diizeyi, cinsiyet ve ilk kez karsilagilan bir deyimin anlamini 6grenmek

tizere tercih edilen birinci yol arasinda anlamli bir iligki vardir.

Sif diizeyine gore, 7. smif 6grencileri, deyimlerin 6zelliklerini bilmekte
daha fazla yiizdeye sahiptir. Ancak, sinif diizeyi yiikseldik¢e deyimlerin 6zelliklerini
bilemeyen Ogrencilerin oran1 azalmistir. Cinsiyete gore ise kizlar, erkeklere gore
daha bagarilidir. Okuma aligkanligina gore son bir yilda okunan kitap sayisi arttikca
deyimlerin &zelliklerini bilme orami da artmustir. Ik kez karsilasilan bir deyimin
anlamini 6grenmek tizere bagvurulan birinci yol agisindan, deyimlerin 6zelliklerini

bilen 6grencilerin en fazla tercih ettigi yol “Sozliige bakarim.” olmustur.

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerinin deyimleri bilme, anlama ve
yorumlama diizeylerini arastirdifimiz ¢alismamizda elde ettigimiz bulgular

dogrultusunda deyimleri 6grenme, 6gretmeye yonelik onerilerimiz olacaktir.

Ogretmen, 6grenci merkezli egitim 6gretim ortaminda rehber konumundadir.
Oncelikle, kendisi deyim kullanimi konusunda dgrenciye drnek olmali, onu yazili ve
sOzlii anlatimlarinda deyim kullanmaya tesvik etmelidir. Deyimlerin anlatima kattig
giiclin sadece Tirkce derslerinde degil, tiim hayatimiz boyunca gecerli ve gerekli

oldugu diisiincesini benimsetmelidir.

Ik kez karsilasilan bir deyimin anlamini kendisi sdylemek yerine, dgrenciyi
aragtirmaya sevk etmeli, anlama 6grencinin ulagsmasini saglamalidir. Boylece dgrenci

bilgiye kendisi ulasacagi i¢in daha kalict bir 6grenme gerceklesecektir. Deyimin
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sadece anlami verilip geg¢ilmemelidir. Deyimlerin mecaz ve kaliplagmig olma

yonlerine de deginilmelidir.

Okuma aligkanligini gelistirmenin deyimleri bilme, anlama ve yorumlamaya
katkis1 oldugu aciktir. Fakat okunan kitaplar tesadiife birakilmamali 6grenci

seviyesine ve yasina uygun deyim orneklerini iceren eserler tavsiye edilmelidir.

Ogrencilerin deyimlerin dzelliklerini 6grenmesi saglanmalidir. Deyimler ile
atasozlerinin farklar1 kavratilmali, ciimle bi¢cimindeki deyimler {izerinde ayrica
durulmalidir. Alsilmamis bagdastirmalar gibi her mecaz anlam igeren veya

kaliplagsmis ifadenin neden deyim olamayacagi agiklanmalidir.

Deyimlerin sozliikklerde yer alan sekillerini bilmeyen 6grenciler, deyimleri
climle i¢inde kullanirken zorlanacaktir. Deyimler s6zliigli kullanma aligkanligini
gelistirmekle birlikte, deyimlerin sozliiklerde yer alan eksiz yazilis bicimlerine dikkat

¢ekilmelidir.

Deyimin gegtigi climlenin veya metnin i¢inde yer alan diger kelimelerin
deyimin anlamini verecek sekilde diizenlendigi etkinliklerle deyimleri yorumlama
becerisi gelistirilmelidir. Deyimlerin kendi i¢indeki kaliplasmis yapisindan dolay: tek
bir kelime gibi muamele gérmesi sebebiyle dgrencilere climle i¢inde verilmesi ve

Ogretilmesi daha yerinde olacaktir.

Ogrencilerin sadece deyim aktarmasi niteligindeki deyimlerle degil, farkli

anlam yapilarindaki deyimlerle de karsilagsmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin deyimlerin anlamima ulasmada az kullandig1 yollardan biri daha
once dgrenilen bilgilerden yola ¢ikmak olmustur. ikinci kademe dgrencileri, soyut
diisinme becerisinin  gelismesiyle birlikte deyimlerin anlamin1 daha iyi
kavramaktadir. Fakat ilkogretimin ilk kademesinde, oOzellikle besinci siif
Ogrencileri, seviyelerine uygun deyimlerle tanistirilmalidir. Baslangi¢ i¢in 6grencinin
yakin c¢evresiyle ilgili deyimler segilebilir. Boylece 6grenciler, deyim kavrami

hakkinda 6n bilgi edinirler.

Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu unutulmamalidir. Ogretim
ortam1 0grenci seviyesine uygun olmali, yalnizca ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerle

yetinilmemelidir. Ne kadar ¢ok duyuya hitap edilirse 6gretim o kadar etkili olacagi
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icin sadece diiz anlatim yoOntemiyle deyimin anlamini verip gecilmemelidir.
Ogrencilerin deyimleri giinliik hayatta kullanabilecekleri olay ve durumlar
canlandirilarak, deyimlerin anlamina kendilerinin ulagsmasini saglayacak etkinliklere

yer verilebilir.

Aile bireyleri de deyim kullanimi konusunda Ogrenciye Ornek olmalidir.
Ogrencinin kitap okuma ve sozliik kullanma aliskanlig1 kazanmasini desteklemelidir.
Ik kez karsilasilan bir deyimin anlamini sdylemek yerine, dgrenciyi arastirmaya

yonlendirmelidir.

Ortaya ¢ikan sonuca gore Ogrencilerin en sik basvurduklari kaynak olan
sozliikler, daha kapsamli, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde

hazirlanmalidir.

Ders kitaplarindaki metinlerde gecen deyimler 6grencinin seviyesine uygun
olmalidir. Gerekirse ayni deyimler baska metinlerde tekrar edilmeli boylece
O0grenmenin pekigsmesi saglanmalidir. Calisma kitaplarinda da ayni deyimlere yer
verilmelidir. Calisma kitaplarinda, deyimin anlamini buldurup ciimle i¢inde
kullandirmak gibi tek tip etkinlikler yerine oyun, bulmaca gibi farkli etkinlikler de
yer almalidir. Hangi smif seviyesinde ka¢ deyim o6gretilecegi, hangi tiir deyimlerin
Ogretilecegi gibi aragtirmalar sonucunda metinler hazirlanmalidir. Deyim 6gretimi
konusunda ortak kararlar alinmalidir. Cocuk edebiyati alaninda calisanlar da

eserlerinde yas ve seviyeye uygun deyimlere yer vermelidir.
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EKLER

Bilgi Toplama Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket deyimlerle ilgili bilgilerinizi arastirmak icin hazirlanmistir. Basarih
olacaginiza inaniyorum.

Kagincr simifta 6grencisiniz?

O o a7 Os
Cinsiyetiniz?
0O Kiz O] Erkek

Son bir yilda kac kitap okudunuz?

O 21 kitaptan fazla. O 1 -5 kitap arasinda.
O 6 — 20 kitap arasinda. O Hig kitap okumadim.

1. Ik kez karsilastigimz bir deyimin anlamim 6grenmek icin tercih ettiginiz
yollardan iki tanesini seciniz. (Sectiginiz yolu, tercih etme siraniza gore, climlelerin
basindaki kutunun igine “1” ve “2” yazarak belirtiniz.)

Ailemdeki, yakin ¢evremdeki biiyliklere sorarim.

Ogretmenime sorarim.

Sozliige bakarim.

Deyimin gectigi ciimleden anlamini ¢ikaririm.

Daha 6nce 6grendigim bilgilerden yola ¢ikarak anlamini bulurum.

2. Asagidakilerden hangisini / hangilerini deyim olarak kabul ederiz ? (Birden
fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

O Dirsek g¢iiriitmek O Hediye almak

[ Gozyast dokmek U] Bilim dalt

[ Dis bilemek J Mutlu olmak

O Atesle oynamak O Akl almamak

O Devede kulak O Ters ters bakmak
O Agziyla kus tutmak O Soziinde durmak
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3. Asagidaki ciimlelerin hangilerinde deyim kullamlmistir ? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

[J Yasadiklarin seni ¢ok degistirmis; artik her olumsuzlukta kaglarini gatiyorsun.
[0 Dedemi herkes sever; ¢iinkii agzindan bal damlar.

[0 Biz bu okul siralarinda ¢ok ter doktiik.

[J Piyango ona ¢ikt1 6yle mi? Koseyi dondii 6yleyse.

O Kopegi birden karsimda goriince elim ayagima dolasti.

O Ogretmene aklimiza takilanlar sorduk.

[J Sivil savunma kuliibiine tiye olduk.

O Belgeleri 6niine koydugum zaman agiz degistirmek zorunda kaldi.

O Aksam yapacagi ziyaret ile hem arkadaglarimi gorecek hem de borcunu oOdeyecekti;
boylece bir tagla iki kus vuracakti.

[J Konugmasinin basinda herkese tesekkiir etti.

O Soziimii kesmezseniz her seyi tek tek anlatacagim.

[0 En sonunda, biiyiik bir eve taginmakta karar kildilar.

4. Asagidaki ciimlelerde kullamlan deyimleri, sozliiklerde yer aldig: sekliyle noktal
boliime tekrar yazinz.

Ornek: Odevlerine elini bile siirmedi.

b) “Kaza yapan kardesimin sadece ayagimin kirildigi bildirilince yliregimize biraz su
serpilmisti.”

5. Asagidaki parcada yanhs yazilmis olan deyim veya deyimleri bulup numarasina gore
isaretleyiniz.

Artik bicak kemige dayandi. (1) Bu saygisizliklar1 camima tak etti,(2) onu isten
kovmay1 diistiniiyorum. Boyle diisiincesizce hareket ettigine gore aklini sogan ekmekle
yemis (3) olmali! Nasil olsa baska bir is bulacagim diye diisiiniip denizi gérmeden
pacalari sivamasin(4) hi¢. Bu devirde hemen is bulmak kolay m?

O 1 as3

a2 04

175



6. “1919-1922 wyillar1 arasinda yasanan Kurtulus Savasi, milletimiz i¢in
|31 idi.”

Yukanidaki boslugu doldurmak icin asagidaki deyimlerden hangisini tercih
edersiniz?

O Oliim kalim meselesi 0 Hayat memat meselesi

7. “Yiiksek Hizl1 Tren, Istanbul wve Kiitahya seferlerine sorunlarla bagladi. Ray sistemindeki
ariza nedeniyle ulagim aksadi. Iki giin siiren bakim caligmalar1 sonucunda ariza giderildi.
Ulagimin rayina oturmasindan yolcular memnun.”

Yukaridaki paragrafta gecen alti ¢izili ifade ile anlatilmak istenen nedir? Noktal
boliime yazimiz.

8. Yukaridaki paragrafta bulunan alti ¢izili ifadenin (rayma oturmak) anlamim nasil
buldunuz? Asagidaki seceneklerden size uygun olan bir tanesini isaretleyiniz.

O Al gizili ifadeyi daha 6nce 6grendigim igin anlamint hemen buldum.

[0 Alt ¢izili ifadenin anlamini paragrafta gecen
............................................. kelime /kelimelerden yararlanarak
bulmaya calistim.

O Al gizili ifadenin yer aldigi cimleye bakarak anlamini bulmaya ¢aligtim.

[0 Yukaridaki paragrafta anlatilanlar1 zihnimde canlandirarak alt1 ¢izili ifadenin
anlamini bulmaya galigtim.

O Al gizili ifadedeki kelimelerin kaliplagmis ve mecaz anlamli oldugunu
diisiinerek ifadenin anlamina ulagmaya calistim.

9. Arkadasim, “Senin beynin sulanmis, Ahmet!” deyince ¢ok sinirlenmistim. Boyle olsa
Tiirkiye'nin en ¢ok satan iki gazetesinden birinde her giin yazi yazabilir miyim? Ben 40
yildir hata yapmadan yaziyorum yazilarimi.

Bu paragrafta gecen alti ¢izili ifade ile anlatilmak istenen nedir? Noktal boliime
yaziniz.
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10. Yukaridaki paragrafta bulunan alti ¢izili ifadenin (beyni sulanmak) anlamin nasil
buldunuz? Asagidaki seceneklerden size uygun olan bir tanesini isaretleyiniz.

O Al gizili ifadeyi daha 6nce 6grendigim igin anlamini hemen buldum.

O Al gizili ifadenin anlamini paragrafta gegen
............................................. kelime /kelimelerden yararlanarak
bulmaya calistim.

O Al gizili ifadenin yer aldigi cimleye bakarak anlamini bulmaya ¢aligtim.

O Yukaridaki paragrafta anlatilanlari zihnimde canlandirarak alti ¢izili ifadenin
anlamini bulmaya galigtim.

O Alt ¢izili ifadedeki kelimelerin kaliplasmis ve mecaz anlamli oldugunu
diisiinerek ifadenin anlamina ulagsmaya calistim.

11. “Agir” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim icinde kullanilmistir?
(Yalnizca bir kutuyu se¢iniz.)

[ Posetleri agir diye tasimaktan vazgecip babasinin gelmesini bekledi.

O Arkadaslarinin iginde en agir1 o oldugu i¢in takima segilemedi.

O Konularin agirhg: yiiziinden 6grenciler dersin tekrar anlatilmasini istedi.
[0 Agir canli bir insan oldugu i¢in higbir isi vaktinde bitiremezdi.

12. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “goz” sozciigii devim icinde kullamlmamistir?
(Yalnizca bir kutuyu sec¢iniz.)

[0 Karsi tepelerin birinde uzun boylu bir aga¢ géziime ilisti.

0 Sabaha kadar uyuyamayinca gozleri agridu.

O Kendisine dogru gelen arabayi gériince gozleri faltasi gibi agildi.
[0 Bahgedeki ¢igeklere hayran kalmig, onlardan géziinii ayiramamusti.

13. Asagida deyimlerle ilgili bilgiler verilmistir. Deyimlerin ozellikleri arasinda yer
almayan maddeyi isaretleyiniz.

O Mecaz anlamli olurlar.

[0 Kisa ve ozlii anlatim araclaridir.
O En az iki s6zciikle kurulurlar.
O Deyimler, ders ve 6giit verir.

14. Asagidaki ifadelerden deyimlerin ozellikleri arasinda yer alan maddeyi
isaretleyiniz.

O Deyimdeki sozciiklerin yerleri degistirilip yerine baska sozciikler konulabilir.
O Deyimler kaliplagmis ifadelerdir.

O Deyimlerin sdyleyeni bellidir.

O Deyimlerin sonunda her zaman fiil bulunur.
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15. Asagidaki ciimlelerde yer alan alti ¢izili kelime gruplarindan hangisi deyimdir?

[0 Ne haydut bir aksamdi o giin yasadigimiz.

[ Davranislar ve sarf ettigi agir sdzlerle arkadagini incitmisti.
O Ya saglarin, fena halde sonbahar.

[0 Simdi yalnizligin baskentinden gegiyordu.

16. Asagidaki ciimlelerde yer alan alt1 cizili kelime gruplarindan hangisi deyim
degildir?

O Cenesi diisiik biri olmasi siirekli bagina dert agiyordu.
[0 Siit dokmiis kedi gibi susmay1 se¢missiniz.

O Elyazmasi acilar asilmis duvarlara.

O Eli agik biri olmasi sebebiyle mahallede ¢ok sevilir.

17. Asagidaki ciimlelerden hangisi deyimdir?

O Kazn ayagi oyle degil.

O At oliir meydan kalir, yigit 6liir san kalir.
O Huylu huyundan vazgegmez.

O Isleyen demir 1s1ldar.

18. Asagidaki ciimlelerden hangisi deyim degildir?

At1 alan Uskiidar’1 gecti.

Yigitlik sende kalsin.

Kaz gelen yerden tavuk esirgenmez.
Pabug kadar dili var.

oOooa

Tiim sorular1 yamtladigimz i¢in tesekkiir ederim.
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T.C.
AFYONEKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Muldiirkigi

l)-l"".l

Sy :B.OS4MEM.4.03.00.10-605.99 13105.2011= 07212
Konu :Amstirma Lzinleri

VaLILIK MakaniNa

flgi:  22.02.2011 tarih ve B302 AKO.0.E]L00.00-310/312 sayib Fatma DUZENLI'nin aragtrma
izin talebi yans.

Afyon Kocatepe Universitcsi Sosyal Bilimlerd Enstitiisii Tirkge Efitimi Anabilim  Dah
Oprencisi  Fatma DUZENLI nin 2000-2011  dgretim yibinde  “ilkiigretim  IL  Kademe
Oprencilerinde Deyim Bilgisi (zerine Bir Arastirma Afyonkarahisar Merkez Ornegi™ konuly
yilksek lisans tezi kapssmunda Afyonkarahisar Atatilirk ilcAgretim (kulu 11, Kademe dgrencilerine
yinelik anket gahismalar yapmalan, anket galigmalan tamamiandiktan sonra somuclanmn birer
orneginin 11 Milli Egitim Modirligine teslim edilmesi sarfiyla, Midiirligimiz Argtirma ve
Degerlendirme Komisvonunun teklifi dograltusunda, midirldgimizee uygun girilmekiedir.

Makanumizea da uvgun porildied takdinde tensiplerinize are ederim.
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Hidayet YTLDIRIM
[T Bifli Egitim Mteiiri
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1-Arastirma Degrerlendirme Formu {Forin 2}
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ELTIME R TRWTETEY Tei 02r221ITB 0D TR —
[Ecad L -
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T:C.
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Miidiirltgn

Sayr BOSAMEMA0300.10-60599 g4 (32011« 073VE
Konu :Aragtrma Izinleri '

AFYON KOCATEPE UNIVERSITEST SOSYAL BILIMLERI ENSTITUSI'NE

lgi : 22022001 tarih ve B.30.2.AK(L.0.E1.00.00-510/312 sayili Fatma DUZENLI'nin arasirma izin
talebi vazs.,

widirdigimize  bagh kurum  ve kuruluslarda  yapilmas:  planlanan  aragtrmalar  igin,
wiidiidiigimitz biinyesinde olugturulan "Aragtirma Degerlendirme Komisyonu” toplanarak "Milli Egitim
Bakanhi Egtimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhin" tarefindan THO2.2007 tarih ve
B.08.4 EGD.033.03.311-311/1084 sayh bakanhk onayr ile vaymlanan "Milli Egitim Bakanhma
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destefiine Yinelik fzin ve Uygnlama
Yonergesi”® dogrultusunda ilgili izin talehini incelemis olup “Walilik Olury”, *Aragtimma Degerlendinme
Formu™ ve “Omaylanmis Veri Toplama Arac”  ekte ghnderilmigtir,

Bilgilerinizi ve geregini arz edenim.

Hidayet Y1LDIRIM {
1 Milli Eitin Miidiirii ©

EKLER

Valilik Cluru (1 Sayfa)

Arastirma Degerlendimme Formu (1 Sayfa)
Omaylanms Veri Toplama Aract (4 Sayfa)

lad B3 ==

. [TIiE Edym Mo Efptim Cisredion Gubessl
8 |Tel 0IAZIAITEE E-posla ; afyonmengRman qoh
Eiep 0272 #1405 6T i MR M g it ]
Fa: (02317606 Web - Bitplabon, mek g i
Yanlamiza verkoah cevalida yanmzn kjsinn mullska binimes:
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